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ONSOZ

Akademik ¢alismam sirasinda anladim ki bu is gercekten c¢ok ciddi bir is ve
insanin kendi hayatinda 6nemli bir patron. Oncelikle fazlasiyla sabir ve emek
isteyen, ara verdigim an, ilgilenmedigim zaman i¢imi kemiren, nereye gidersem
gideyim kendisini unutturmayan, goziimiin siirekli saatte olmasimi isteyen, planl
yagsamay1 Ogreten, diizensizlige tahammiil edemeyen, “bitti” dedigim anda bile beni
siipheye diisliren bir patron. Bunlara karsilik; umutsuzluga diistiiglimde pes
etmemeyi 0greten, mutlaka ¢ikar bir yol oldugunu hissettiren, istedigim bilgiyi elde
edememem karsisinda yasadigim zorluklara kars1 direng gostermemi saglayan, bir
sey Uretmenin inanilmaz bir haz oldugunu o&greten bir patron. Sanirim tiim
akademisyenler de benim gibi diisiinmektedir. Elbette bu patronla tek basima bas
etmeye calismadim. Bu siireci yasarken bilimsel katkilar1 ile bana yardimci olan,
egitimim siiresince desteklerini esirgemeyen, calismalarim sirasinda her zaman

yanimda olan birgok kisi vardi, onlara ne kadar tesekkiir etsem yetmez.

Oncelikle tiim siire¢ boyunca onerileri ve fikirleriyle destegini ve yardimini
esirgemeyen danisman hocam Yrd. Dog. Dr. irfan YURDABAKAN’a goniilden

tesekkiir ederim.

Tiim siire¢ boyunca her tiirlii hosgoriiyli ve destegi benden esirgemeyen, beni
cesaretlendiren okul yoneticilerimizden Okan SEZER’e, Miifide VAN DER
HOEVEN’a, Serkan TASCIOGLU’na; c¢alismam siiresince isimle ilgili konularda
zor anlarmm paylagan, anlayis gosteren is arkadasim Ozgiir OZBULAK a, ceviri
konusunda sikintiya diistiiglimde her an kapisini calabildigim Evrim YALCIN’a,
uygulama okulu konusunda bana yardimci olan Emine ATTAR’a ¢ok tesekkiir
ederim. i

Ve son olarak ¢ok sevgili annecigim, babacigim ve ablacigim. Giildane

OLGUN, Mislim OLGUN ve Sevcan OLGUN. Her konuda maddi, manevi her
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zaman yanimda oldunuz. Ihtiyacim olsun, olmasin her zaman destek¢im oldunuz.
Sicacik sevginizle, her tiirlii kaprisimi, sikintimi hi¢ sikayetci olmadan dinlediniz.
Aile olmanin 6nemini bu siirecte, sizlerin elimi hi¢ birakmamasiyla daha iyi anladim.
Varliginiz ile bana gii¢ verdiniz, gonliimde ¢igekler agtiniz. Her sey i¢in sonsuz

minnet, sevgiler ve saygilar.

Bu siirecin sonunu goremeyen ancak caliskan torunu olarak beni herkese
ornek gosterdigi, gurur duydugu, ¢ok sevgili anneannecigim. Isiklar i¢inde uyu,

eminim sende bu mutlulugumu hissedebiliyorsundur.

Miige OLGUN
30.05.2011
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OZET

ILKOGRETIM 4. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE OZ VE AKRAN
DEGERLENDIRME UYGULAMALARININ YER ALDIGI iSBiRLIKLI
OGRENME YONTEMININ OGRENCILERIN BASARI, TUTUM VE
BILiSUSTU BECERILERINE ETKISi

Arastirmanin amaci, Fen ve Teknoloji dersi konulariyla birlestirilmis 6z ve akran
degerlendirme uygulamalariin yer aldigi isbirligine dayali 6gretimin 6grencilerin
akademik basarilarina, tutumlarina ve bilisiistii becerilerine etkisini incelemektir.
Arastirmanin yontemi yart deneysel olup, kontrol gruplu On-test son-test modeli
kullanilmistir. Gruplar, 2010-2011 6gretim yilinda, Izmir ilinde bir resmi ilkdgretim
okuluna devam eden 4. smiflar arasinda random o6rnekleme yoluyla secilmis,
gruplardan biri deney digeri de kontrol grubu olarak atanmistir. Arastirma, deney
grubunda 31, kontrol grubunda ise 36 Ogrenci olmak iizere toplam 67 Ogrenci ile
gergeklestirilmistir. Deney grubunda dersler, 6z ve akran degerlendirmelerin yer
aldigi isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte Ogrenme, ayrilip birlesme, grup
aragtirmasi ve Ogrenci takimlari basar1 gruplari teknikleri kullanilarak, kontrol
grubun da ise Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu mevcut program esas
alinarak islenmistir. Arastirmada veri elde etme araci olarak basari testi, tutum ve
biliglisti farkindalik 06lgegi ile 6z ve akran degerlendirme kontrol listeleri
kullanilmistir. Aragtirmada alt problemlere yanit aramak amaciyla kovaryans analizi
ve pearson c¢arpim momentler korelasyonu tekniginden yararlanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, deney grubu oOgrencilerinin basari, tutum ve bilisiistii
farkindalik diizeylerinin kontrol grubuna oranla anlamli derecede daha yliksek
oldugu bulunmustur. Ayrica, deney grubunda, oturumlarin bitiminde uygulanan 6z
ve akran degerlendirme puanlariyla, 6grencilerin basari ve bilislistii farkindalik
Olcegi puanlar1 arasinda hesaplanan korelasyonlarin son oturumlara dogru gidildikge
anlaml olarak yiikseldigi gozlemlenmistir. Arastirma sonunda c¢esitli Oneriler
gelistirilmistir. Yapilan arastirmanin, bu alanda yapilacak diger arastirmalara,
Ogretmenlere, uzmanlara ve diger aragtirmacilara yardimer olmasi beklenmektedir.
Anahtar Sézciikler: Isbirlikli 6grenme, 6z-degerlendirme, akran degerlendirme,

bilististii farkindalik
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ABSTRACT

THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING METHOD INCLUDING
SELF AND PEER ASSESSMENT APPLICATIONS ON STUDENT’S
SUCCESS, ATTITUDE AND METACOGNITIVE SKILLS
IN PRIMARY 4™ GRADE SCIENCE AND TECHNOLOGY LESSON

The purpose of the research is, examining the effect of correlative teaching
including self and peer assessment joint with Science and Technology lesson topics,
on students’ academic success, attitudes and metacognitive skills. The research is a
half-experimental research based on pre-test and post-test models with a research
control group. During 2010-2011 academic year groups were selected by random
sampling among the 4. grade classes of public elementary schools located in izmir
and one of the groups has been appointed as the experimental group and the other as
the control group. The research was carried out with 67 students including in the
experimental group is 31 students and control group is 36 students. The experimental
group was given lessons with learning together, jigsaw method, group research and
students teams success groups techniques showing the correlative learning method
which includes the self and peer assessments whereas in the control group was
instructed with the Ministry of Education had prepared on the basis of the existing
programs. In this research, as data collection tools, success test, attitude and
metacognitive awareness scales and self and peer assessment control lists are used. In
the research was used covariance analysis and pearson product moment correlation
coefficient techniques in order to seek answers to sub problems. As a result of the
research, the experimental group students' achievement, attitudes and metacognitive
awareness levels were found to be significantly higher than the control group. In
addition, in the experimental group, self and peer assessment scores that applied at
the end of the sessions, the students calculated the correlations between achievement
and metacognitive awareness scores increased significantly in recent sessions has
been observed towards deeper. At the end of the research, many advices are brought
up. It’s expected that this research helps the upcoming studies in this area, teachers,
experts and other researchers.

Key words: Cooperative learning, self-assessment, peer assessment, metacognitive

awarcness



BOLUM I

GIRIS

Calismanin bu bdliimiinde aragtirmanin problem durumu, ama¢ ve Onemi,
problem ciimlesi, alt problemler ve denenceler, sayiltilar, sinirhiliklar ve tanimlara
yer verilmistir. Aragtirmanin  problem durumu kapsaminda, alanyazindan
yapilandirmaci kuram, aktif 6grenme, isbirlikli 6grenme yontemi, biligsel ve biligiistii
beceriler, alternatif degerlendirme yontemlerinden 6z ve akran degerlendirme ile bu
degerlendirme yontemlerinin yer aldigi isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin

basari, tutum ve bilisiistii becerileri iizerindeki etkisi ile ilgili bilgiler sunulmustur.

1. Problem Durumu

Insanoglu dogdugu andan itibaren cevresiyle etkilesim halindedir. Cevresinde
gelisen her olay1 anlamaya, algilamaya calisir; boylece yasadig iliskilere ve iletisim
halindekilere anlamlar yiiklemeye baslar. Birey zaman igerisinde bircok deneyim
kazanir. Algilama giicii ile g¢evresi hakkinda ¢esitli diisiinceler olusturur. Sahip
oldugu bu diisiinceleri giinliikk yasamini kolaylastirmak, gereksinimlerini karsilamak,
yasam standartlarin1 daha yukari c¢ekebilmek ve gelecegine daha giizel bir yon

verebilmek icin kullanma egilimindedir.

Diinyada bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler toplumlari etkileyerek
onlar1 degisim igine girmeye zorlamaktadir. Her alanda yasanan bu gelisim,
toplumlart nitelikli insan yetistirme ¢abasi igine sokmakta ve buna paralel olarak
yetistirecekleri insan modelini belirleyen egitim politikalarina yansimaktadir (Balay,
2004). Egitim siirecinden gecen insanlarin bir yandan c¢evrelerinde hizla olusan
degismelere uyum saglamalari, diger yandan cevrelerinde istenilen yonde degisme

saglayacak yeterlilikte yetismeleri beklenmektedir. Bu yilizdendir ki, gilinlimiiz



egitiminin en 6nemli amaglarindan birisi aktif, sorun ¢dzen, bir isi yaparken isbirligi
yapmaktan ¢ekinmeyen, mutlu ve demokratik ilkeler dogrultusunda toplumsal
yasami kavramis, bilgiyi kendisi yapilandirmis bireyler yetistirmektir (Yurdabakan,

2002).

Ancak, egitim sistemimizin ezbere dayandigi, hi¢ kimsenin etkisi altinda
kalmadan distiniip, yaratic1 ve etkili ¢6ziim Onerileri sunan bireyler yetistirmekte
yetersiz kaldig1 sikca sikayet konusu edilir. Egitimde istenilen diizeye gelmek yani
kaliteyi arttirmak, sadece akademik agidan degil sosyal acidan da gelismelerini
saglayan, yasam boyu Ogrenmekten keyif alan bireyler yetistirmek egitimcilerin
eskiden beri hedefledigi konular arasindadir. Egitimciler bu yiizden siirekli bir arayis

icerisinde olmuslardir (Erden, 1997).

Cevredeki, teknolojideki ve toplumdaki degisiklikler bilginin de aynmi hizla
degismesine neden olmakta, ayni bilgilerin tekrarlanmasimi anlamsiz hale
getirmektedir (Bas, 2009). Bugiin dogru olan bir¢cok bilgi, yarin yanlis
olabilmektedir. Onemli olan bugiin 6grenilen bir bilginin, yarim igin sadece bir arag
olarak kullanilmasidir. Bu da ancak sorgulayan, arastiran, diigiinen, hedefinin ne
oldugunu tespit eden, bu hedefe ulagmak i¢in hangi yollar1 kullanacagini bilen, bu

hedeflere ulasip ulasmadigini kontrol eden bireylerle miimkiindiir.

Okulda 6gretilen bilgiler sadece akademik anlamda kaldigindan (Keng, 2004) ve
smav kiiltlirii gibi bir olusuma sebebiyet verdiginden degisen bu diinyada yeterli
olmamakta, hizla tiilkenmektedir. Cin filozofu Kuan Tzu’nun da dedigi gibi; “Balik
verirsen bir kez doyurursun halki, 6gretirsen balik tutmasini hep doyar karni.” Yani,
Ogrenenlerin dis diinyay: fark eden, yorumlayan, sorgulayan, 6grenme yeteneklerini
gelistiren, iist diizey diisiinme becerilerine sahip, yaratici ve degisen kosullara uyum
saglayabilen niteliklerle donanmasi bekleniyorsa; bilginin dinamik bir yapida
oldugunu, her gegen giin arttigin1 ve etkilesim ortaminda ¢ogaldigini kabul etmek
gerekir.

Etkili ve verimli 6grenmenin gergeklesmesi igin egitim programlari, egitimin

amagclarina ulasmasinda ana rolii iistlenir. Demirel’e (2008) gore, egitim programi:



“Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan dgrenme
yasantilar1 diizenegi”’dir. Demirel (2008), 6greneni yasam boyu devam eden bir
O0grenme siireci igerisinde gormektedir yani Ogreneni bu siirecte merkezde
gormektedir. Okul i¢i ve disinda ifadesi ile 68renmenin genis bir yelpazede ele
alindigmin gostergesidir. Egitim, kasitli olarak Ogrenenlere Ogrenme yasantilar
saglamaktir ki bu egitim programlari ile olmaktadir. Bu nedenle 6grenme yasantilari,
egitim programinin en dnemli pargasidir. Okullardaki 6grenme yasantilar1 hazir bilgi
seklinde degil de 6grenmeyi 6gretmek seklinde verilir, neden 6gretildigi konusunda
Ogrenen kisi diislince sahibi olursa yani 6grenme anlamli olursa toplumlar, toplumsal

kalkinmay1 saglayabilir ve degisen diinyaya ayak uydurabilirler.

Boylece son yillarda, Ogrencilerden mevcut problem ¢6zme yoOntemlerinin
Ogrenilip tekrarlanilmasinin beklendigi geleneksel siif ortamlarindan, 6grencilerin
verilen bilgileri zihinlerinde yapisallagtirabilecek ve st diizey diigiinme
kapasitelerinin yani bilisiistii becerilerin edinmesini hedefleyen ders ortamlarina
doniisiim amaglanmaktadir. Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgiyle yeni bilgi arasinda
iliski kurabilmelerini, kendi 6grenmelerini gozlemlemelerini ve 6grendiklerini yeni
alanlarda kullanarak bilgiyi igsellestirmelerini saglayan ve yapilandirmaci kurama bu
acidan biitiinlik kazandiran kuramlardan biri de bilisiistiidiir (Victor, 2004). Bu
durum igin ¢esitli iilkelerde uygulanan egitim programlarinda kokli degisikliklerin
yapilmasi ya da diizeltilmesi kaginilmaz hale gelmistir. Sadece ders kitaplarinda var
olan bilgiyi ve onun aktaricis1 konumundaki 6gretmeni merkez alan egitim kuramlari
yerine; 0grenciyi merkeze alan egitim anlayislari hakim olmaya baslamistir. Bununla
birlikte degerlendirme yontemleri de degismistir ve degerlendirme siirecinin sadece
Ogrencilere not vermek icin degil ayni zamanda O&grencilerin kendi gelisim
asamalarint gérmelerini, eksik 0grenmeleri diizeltmelerini saglayan bir siire¢ olarak
diisiiniilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Aktif 6grenme ve degerlendirme iligkisi
incelendiginde, akran degerlendirme ve 6z degerlendirme 6grencilerin degerlendirme
siirecine katitliminm1 saglayan o©nemli yontemler oldugu goriilmektedir. Akran
degerlendirme ile 6grenciler degerlendirme siirecine sokulmakta ve onlarin kendi
yaptiklar1 igler icin silire¢ igerisindeki ve silire¢ sonunda elde edilen {iriindeki

yargilarim  gelistirmektedir. Oz degerlendirme ile de ogrencinin dgrenme



sorumlulugunu istlenmesi ve O6grenmenin anlamli olabilmesi i¢in, G6grencilerin
Ogrenme silirecinin her asamasina etkin katilimi saglanmaktadir (Yurdabakan,
2011b). Aym1 zamanda 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmeleri yani 6zdiizenleme
becerilerinin arttirilmasi, yasam boyu Ogrenmeyi gelistirmeleri amaglanmaktadir.
Boylece akran degerlendirme ve 6z degerlendirme yontemleri ile bireylerin biligsel
stireclerini fark etmesi, izlemesi ve kontrolii (Baird, 1990) ve 6grenmeyi planlama,
kavramay1 ya da anlam ¢ikarmay1 yonetme ve kendini degerlendirme stratejilerinin
(Acikgoz, 2000), yasam boyu O6grenme bilincinin gelisimi saglanmaktadir. Boyle
olunca, alternatif degerlendirme yontemlerinin bilisiistii beceriler, basar1 ve tutum

tizerinde bir etkisi oldugu diistintilmektedir.

Bu etkinin saglamligi, iizerine insa edildikleri kuramsal ve diisiinsel temellere
baghdir. Bu baglamda yapilandirmacilik, aktif 6grenme ve igbirlikli 6grenme
yontemi ile 6z ve akran degerlendirme, bilisiistii beceriler gibi 6ne c¢ikan bazi

kuramcilarin incelenmesi, ¢alismanin 6ziimsenmesine yardimci olacaktir.

1.1 Yapilandirmaci Kuram

Ingilizcede “constructivism” olarak adlandirilan “yapilandirmacilik”, Tiirkce
“olusturmacilik, zihinde yapilandirma, yapisalcilik, biitiinlestiricilik, insacilik” gibi
farkli isimlerle adlandirilmaktadir (Demirel, 2010). Egitim alaninda yapilan
caligmalarda genellikle yapilandirmacilik terimi kullanildigindan (Demirel, 2010), bu

caligsmada teriminin Tiirk¢e karsilig1 olarak “yapilandirmacilik’ kullanilacaktir.

Pozitivist paradigmaya dayanan nesnelci bakis agisinin 6grenmenin, gergekligin
ve bilginin ne olduguna yonelik agiklamalari, pozitivizm Gtesi paradigmaya dayanan
Oznelci bakis agisinda degerini yitirmekte; pozitivizmin bir goriinimii olan
davranigcilik ve bilgi islem gelenekleri ile pozitivizm Gtesi olarak yorumlanan
yapilandirmacilik; 6grenmenin, bilginin ve gercekligin nasil tanimlanmasi gerektigi
konusunda ikilem yaratmaktadir. Yurdakul (2004) tarafindan, yasanan bu ikilem

asagidaki tabloda sunulmustur:



Tablo 1

Pozitivizm ve Yapilandirmacih@in Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Degiskenler | Pozitivizm (Davramsqilik | Pozitivizm Otesi (Yapilandirmacilik)
ve Bilgiyi Isleme Kurami)
e Dis diinya gercekliginin | e Bireysel biliste olusan 6znel
bireye aktarimidir. anlamlarin sosyo-kiiltiirel baglamda
e Var olan nesnel Ozneler arasi siireclerle yeniden
bilgilerle bilir hale olusturulmasidir.
Ogrenme gelmektir. . Anlamlidir ve gergek bir baglamdan
e Gergekligin baskis1 tirer.
altindadir. e (Cevre kosullarinda bagimsiz
e Dogrudan 6gretimle gerceklesen anlam, bakis acis1 kazanma
gercgeklesir. ya da yeniden yapilandirma siireci olarak
e Belirli bir bilgi biriminin olusu ve sonuglar1 hi¢cbir zaman kontrol
ogrenilmesine ve bir edilemez.
sonrakini nasil e Gergek yasam durumlarinda ve
etkileyeceginin mekanik baglam merkezli zengin yasantilar
olarak tahmin eder. sayesinde kurulan 6zgiin iligkilerle
e Sinirl etkinlik olusur.
dizgelerinin ve sinirl e Cok degiskenli ve degiskenlerin
yasantilarin tasarimiyla birbirini nasil etkilediginin yordanmasi
bilgi birimlerinin zor olan, dongiisel ve holografik bir
birbirinin {izerine olgudur.
kurulmasiyla olusur.
Bilgi ¢ Bireyden bagimsizdir. o Bilisin disinda var olan, bireyden
e Bilisin disinda nesnel bir | bagimsiz bir olgu degildir.
gercekliktir. o Duruma 6zgii, baglamsal ve
¢ Dis diinyada hazirdir, bireysel anlamlarin goriinimiidiir.
erisilebilir niteliktedir. o Bireylerin nesneler lizerindeki
e Dis diinyanin kopyasi ya | etkinlikleriyle olusur.
da bir kisiden digerine o Sosyal etkilesimlerden ve bireysel
gecen yapl. anlamlan degerlendirmekten dogar.
Gerceklik ¢ Ontolojik bir gerceklik e Ayni sosyal ortam i¢inde bulunan
s0z konusudur. bireylerin kendi diinya parametrelerini
e Dis diinya ile i¢ tanimlamak i¢in olusturdugu zihinsel
diinyanin (biligin) anlamlardir.
ayirimudir. ¢ Dis diinyadan ayrilan bir i¢ diinya
(bilis) yoktur.
Dogru e Deneysel siireglerle elde | o Bireyin kendi anlamlariyla

edilen ve bireyden
bagimsiz nesnel olarak
indirgenen sonuglardir.
(Evrensel tek dogru)

e Miikemmel bilgiyi
olusturmaktir.

“digerleri”nin anlamlarinin
celismesidir.(Coklu bakis acisi)

e Digerlerinin anlamlarina kars1 bireyin
kendi anlamlarini test etmesidir. (Sosyal
anlam birligi)




Biggs’e (1996) gore, pozitivizme dayanan davranis¢i ve bilgi isleme kuramim
savunanlar, bilginin bireyden bagimsiz, diger bir anlatimla, bilisin disinda nesnel bir
gergekliginin oldugunu kabul etmektedirler. Bu kabul, 6grenme olgusunu, dis diinya
gergekligine iliskin bilginin bireye aktarimi olarak tanimlamayi, bilgiyi bilenden
bagimsiz algilamay1 ve anlam yaratmanin ise var olan bilgilerle bilir hale gelmek

oldugunu savunmayi gerekli kilmaktadir (Akt. Demirel, 2005).

1.1.1 Yapilandirmaci Kuram ve Ogrenme
Yapilandirmaci gorlis hemen hemen tiim 6grenme kuramlarindan ve diisiinme
bicimlerinden etkilenmis bir goriistir. Bu goriisiin etkileri program gelistirme

yaklasimlarina ve 6gretim ilkelerine de yansimistir (Erden ve Akman, 2001).

Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil; bilgi ve 6grenme ile ilgili bir
kuramdir ve bu kuram, bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Baglangicta 6grenenlerin
bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis ve zaman iginde
Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin bir kuram haline doniismiistiir
(Demirel, 2000). Yapilandirmaci anlayis, bilginin ve anlamin olusturulmasini
diisiinme yolu olup, diinyay1 inceleyebilmemiz icin bize bir mercek saglar. Iste bu
nedenle, 6grenme ile ilgili olaylar1 kavrama ve betimleme olanagi saglar (Hackmann,

2004).

Yapilandirmaci 6grenme bireye 6zgii bir bigimde olusur. Bu olusumda; bireyin
on ogrenmeleri, 6nceden nasil bir sema gelistirdigi, bulundugu sosyal ve fiziksel
cevre ve bunlarin nasil etkilesime girdigi 6nemli etkenlerdir (Orhan ve Bozkurt,
2005). Birey bu etkilesimlerde pasif degil, aktiftir. Aktif 6§renen birey yeni 6grenme
malzemesinden onceki bilgileri ve i¢inde bulundugu baglamin etkisiyle anlamlar
cikarir. Bildiklerini smiflar, orgiitler, hipotezler gelistirip onlar1 sinar, problem ¢ozer
ve sonunda hem yeni Ogrendiklerini hem de Oncekileri yeniden yapilandirir
(Acikgoz, 2007). “Anlam verme” seklindeki bu yapilandirmaci siiregte, Onceki
bilgilerin aktif, kullanilabilir hale getirilmesi ve ayni1 zamanda bu bilgiler {izerinde
isleyen bilissel siirecler sz konusudur (Pintrich, 2001). Bireyler arasinda birtakim

benzerlikler olsa da her birey ayr1 bir diinya olarak diisiiniildiigiinde, bilgileri



anlamlandirmalar farklilik gosterir. Egitimde amag, bu diinyalar1 birbirinin kopyasi
haline getirmek degil, kendi olusumlarin1 gerceklestirmelerine yardimci etmek

olmalidir (Orhan ve Bozkurt, 2005).

Kisacas1 birey yasamdan kazandii deneyimler ile bilgiyi yapilandirir. Bir
bilginin 6grenilmesi de yasamda bu bilgiyi kullanabilecegi durumlarla karsilagmasi
ve bunu deneyimlemesi ile gerceklesir. Ciinkii birey bu siire¢ igerisinde edindigi
bilgileri tekrar organize eder, hangi bilginin isine yarayacagini, hangi yoldan
gidecegini diislinlir ve disiindiiklerinin dogru sonuca gotiiriip gotiirmedigini bu
deneyimleme sayesinde Ogrenir. Bilgiyi yapilandirmak, bireyin tecriibeleri

sonucunda elde ettigi yorumlardir.

Bu durum asagidaki sekildeki gibi gosterilebilir:

Gegmis Bilgi Bugiinkii Bilgi

Yeni Bilgi

Sekil 1 Egitimin Amaci

Yapilandirmact 6grenme kurami genel olarak; “Disaridan alinan bilgiler
zihnimize nasil yerlesir?”, “Bu bilgileri zihnimizde nasil isler ve kendimize mal
ederiz?” ve “Onceki bilgilerimizle gelisen yeni bilgiler zihnimizde yapilanirken ne
gibi degisiklikler olur?” sorularina cevap aramaktadir. Bu kurama gore Ogrenme
asagidaki sekilde gerceklesir (Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997; Cepni,
Akdeniz ve Keser, 2003):

Oziimleme: Bireyin yeni kazandigi bilgiler &nceden sahip olduklar ile

celismiyorsa birey bu yeni bilgileri kolayca benimser.



Yerlestirme: Yeni kazanilan bilgiler onceki bilgilerle celisiyorsa Ogrencinin
kafas1 karisir. Buna zihin dengesizligi denir. Bu zihin dengesizliginin ortadan
kaldirilmast i¢in zihin yeniden yapilanmaya girer. Bu yapilanma ii¢ sekilde
gergeklesebilir:

1. Birey yeni kazandig1 deneyimi goz ard1 eder,

2. Birey yeni kazandigi deneyimi zihninde kendine uygun tarzda degistirerek

kabullenir,

3. Birey diisiinme tarzini yeni kazandigi1 deneyimi kabullenecek sekilde degistirir.

Amagclanan 6grenmenin ii¢lincli durumda gerceklesmesi beklenir.

Zihinde yapilanma (zihinsel denge): Yerlestirme islemi basarili oldugunda insan
zihni yeniden yapilanir. Boylece kisi kendi gayretleri ile bilgilerini genisletmis ve
diizeltmis olur. Buna kendi kendine ayarlama denir.

Siirekli éziimleme: Insan yasami boyunca siirekli disaridan bilgiler aldig1 igin
6ziimleme ve kendi kendine ayarlama yagam boyu devam eder.

Yaraticihik (kendi kendine sorular iiretme): Birey disaridan bilgi almadan da
zihninde cesitli sorular iiretip bu sorulara cevap bularak yeni bir takim bilgiler

kazanabilir.

Fox (2001), yapilandirmaci kurama gore 6grenmenin 6zelliklerini s0yle aciklar:
1. Ogrenme, aktif bir siirectir.

2. Bilgi, 6grenci tarafindan pasif olarak alinmaz; yapilandirilir.

3. Bilgi kesfedilmez; yaratilir.

4. Bilgi kisisel ve duruma 6zgiidiir.

5. Bilgi sosyal baglamda yapilandirilir.

6. Ogrenme diinyay1 anlamlandirma siirecidir.

7. Ogrencinin ¢dzecegi; anlamli, agik-uglu, ¢dziimii gii¢ problemler gerektirir.

Fosnot (1996) ise yapilandirmaci kuramda 6grenmenin genel ilkelerini sOyle
agiklar:

1. Ogrenme, bireyin gelisiminin sonucu degil, gelisimin kendisidir. Ogrencilerin

kendi sorularint olusturmalarina, kendi hipotezlerini iiretmelerine; olasiliklari

ve uygulanabilirligi test etmelerine olanak verilmelidir.



2. Dengesizlik, 6grenmeyi kolaylastirir. Yanliglar, 6grencilerin kisisel kavramlari
olarak algilanmali; ¢eligkiler aydinlatilmalidir.

3. Yansitict soyutlama, 6grenmenin itici giiciidiir.

4. Topluluk i¢indeki iletisim, sonraki bireysel diisiinceleri olusturur.

5. Ogrenme, zihinsel yapilarin gelismesiyle iletler.

Riischoff (2004), yapilandirmaci 6grenme ilkelerini asagidaki gibi belirtir:

1. Ogrenme, aktif ve isbirligi i¢inde olusan bir bilgi yapilandirmasiyla
iligkilendirilmelidir.

2. Ogrenme, Ozerk bir siire¢ olarak goriilmektedir. Bu siireg &grencinin
beklentileri, hedefleri, var olan semalar1 ve amaglariyla diizenlenmektedir.

3. Ogrenme, eski bilgi ile deneyimin iizerine yapilanan deneysel bir siirectir.

4. Ogrenme siirecinde anlamim yapilandirilmasi, sosyal g¢evre ile birlikte ele
alimmalidir.

5. Ogrenme, bir siire¢ olarak gercek yasam ve otantik durumlarla desteklenen

zengin 0grenme ortami ile olusturulmalidir (Akt. Fer ve Cirik, 2007).

Yapilandirmaci 6grenme, bireyin 6grenme siirecinde ne tiir islemler yaptigini ve
bu siirece etki eden unsurlarin neler oldugunu agiklayan bir kuram olarak goriilebilir.
Bireylerin kavramlari, iliskileri ve bilgiyi yapilandirarak kesfetmeleri demektir.
Yapilandirmacilikta, bireyler 06grenirken zihinlerinde meydana gelen yapilar
vurgulanir; 6grenmenin aktif bir siire¢ oldugu, her bireyin gercegi algilayisinin farkl
oldugu ve buna bagl olarak bireylerin bilgiyi zihinlerinde farkli yapilandirdig:
vurgulanir (Farris, 1996; Bencze, 2004; Akt. Yurdakul, 2004). Buna gore; birey,
pasif kalarak hi¢bir caba gostermeksizin yapilandirmaci 6grenmeyi gerceklestiremez.
Birey bilgilerini yapilandirirken, sahip olduklar1 bilgiyi olusturmalart ve

gelistirmeleri i¢in etkin bir rol almas1 gerekmektedir.

1.1.2 Yapilandirmaci Ogretim Kuraminin Simiflandirilmasi
Yapilandirmact kuramda bilginin olusturulma siireci {i¢ temel goriise gore

aciklanmaktadir. Biligsel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve radikal
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yapilandirmacilik; bilginin nasil olusturuldugu sorusuna farkli noktalardan cevap

aramaktadir.

1.1.2.1 Bilissel Yapilandirmacihik
Biligsel yapilandirmaciligin temeli Piaget’e dayanmaktadir. Piaget’ye gore bilme
adaptasyonel bir slirectir. Bagka bir deyisle, bilgi, bircok kavram ve eylem arasindan

kisinin zihnindeki amaca gore en uygun olan1 se¢gme durumudur (Von Glasersfeld,

1995).

Bu kurama gore, bilginin olusumu; 6ziimseme, uyum ve denge kavramlariyla
aciklanmaktadir. Bireyin bilissel yapis1 baslangicta yeni bir bilgi ile karsilagincaya
kadar denge durumundadir. Ancak alinan yeni bir bilgi ile var olan dnceki bilgiler bu
dengeyi bozmaktadir. Edinilen bu yeni bilgi, bireyin sahip oldugu 6nceki bilissel
yapistyla tutarli ise birey bu bilgiyi 6ziimsemektedir. Bilginin 6ziimsenmesi ile birey
yeniden denge durumuna ulasmaktadir (Ozden, 2003). Bilginin, bireyin bilissel
yapistyla uyusmamasi durumunda, bilginin onceki bilgilerle ¢elismesi sebebiyle
Oziimseme gergeklesememekte ve biligsel dengesizlik durumu olusmaktadir. Birey
bu durumda, bilgiyi Oziimsemek icin biligsel yapisinda (zihnindeki bilgileri
yapilandirmasinda) yeni bir diizenleme yapmaktadir. Bu asamada birey yeniden

biligsel dengeye ulagsmaktadir (Yasar, 1998).

Ogrenmenin, grenilmis bilgi ile yeni dgrenilen bilginin uyumlu hale getirilmesi
stireci oldugunu ifade eden bir diger isim de Perkins (1999)’dir (Akt. Yurdabakan,
2005). Bilissel yapilandirmaciligin temel noktasi bireyin o ana kadar sahip oldugu

biligsel yapilarin kendi i¢inde denge durumunda olmasidir.

1.1.2.2 Sosyal Yapilandirmacihik

Sosyal yapilandirmaciligin  temelini  olusturan  Vygotsky ise bilginin
yapilandirilmasinda sosyal c¢evrenin etkisi ve rolii iizerinde agirlikli olarak
durmustur. Vygotsky, Piaget’den farkli olarak 6grenme siirecinde bireyin iginde

bulundugu sosyo-kiiltiirel cevrenin dnemine isaret etmistir (Woolfolk, 2004).
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Bilgi bireyin sosyal etkilesimi ve tecriibesine dayali olarak yapilandirilir.
Ogrenmede hem cocuk, hem de gevre etkindir. Ogrenmenin yapilanmasi gocuk ve

cevrenin isbirligiyle gergeklesir (Ulgen, 2001).

Bu kisilerin goriislerine gore, bireyin 6n bilgilerinin yani sira kiiltiirel ve sosyal
icerik de 6grenmede 6nemli rol oynar. Belli bir durumda dogru olarak kabul edilen
bir bilgi, baska kosullar altinda yanlis kabul edilebilir. Bilginin dogrulugu kisiye,
kiltiire, duruma gore degisebilecegi icin, yapilandirmacilara gore bilginin
dogrulugundan ¢ok kullaniglhigi 6nemlidir. Belli diisiinceler belli bir toplum i¢indeki

uygulamalar igin gerekli olabilir (Ozden, 2003).

Biligsel ve sosyal yapilandirmacilik arasindaki farklilik; Piaget c¢ocuklarin
davraniglarini, eylemleri yoluyla bilgiyi yapilandirarak kazandigi goriisiinii savunur,
Vygotsky ise bilmenin ve anlamanin kaynagmin toplum icinde oldugunu sdyler.
Vygotsky’e gore, bilginin yapilanmasinda temel role sahip olan bireyin eylemleri

degil i¢inde yasadig, iletisim kurdugu, etkilesim i¢cinde bulundugu toplumdur.

1.1.2.3 Radikal Yapilandirmacihik
Radikal yapilandirmacilik ise Von Glasersfeld tarafindan ortaya atilan, diger
yapilandirmacilik kuramlar1 ile benzer ve farkli yanlari bulunan bir O6grenme

felsefesidir.

Radikal yapilandirmacilik, her bireyin kendi dogrusunu bilimin 1s1¢inda ve
gercekligi dogrultusunda kendi yasantis1 yoluyla edindigi bilgileri sentezleyerek

bulunmasini 6ngoren bir kuramdir (Tiirniikli ve Yesildere, 2004).

Von Glasersfeld' in (1995) radikal yapilandirmacilik ile ilgili diislinceleri birgok
epistemolojik ve ontolojik iddialar igermektedir. Bu iddialar;

1. Bilgi, gozlemciden bagimsiz bir diinyayla ilgili bir sey degildir.

2. Bilgi insanlar tarafindan tarihi ve kiiltiirel bir baglam igerisinde olusturulur.

3. Bilgi, bireylerin deneyimlerini kapsar.

4. Bilgi bireylerin kavramsal yapilar1 tarafindan olusturulur.



12

5. Kavramsal yapilar, bireyler onlari deneyimleriyle iligkilendirdikleri zaman

bilgiyi olusturur.

Radikal yapilandirmaciliga gore, bilgi bireyin bugiine kadar sahip oldugu
deneyimleri gz Oniline alinarak birey tarafindan yapilandirilmaktadir. Ancak
buradaki bilgi evrensel olarak kabul goren bilgiden farklidir. Toplumsal
yapilandirmacilik ise bireyin bilgiyi i¢cinde yasadigi toplumdan, kendisinin sahip
oldugu deneyimlerden etkilenerek yapilandirdiginin ifade etmektedir (Acikgoz,
2002).

Bilissel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik, temelde, bilginin birey tarafindan
yapilandirildig1 goriislinii savunmaktadir. Bu yoniiyle ortaklik gosteren bilissel,
sosyal ve radikal yapilandirmacilik, biligsel siire¢, sosyal etkilesim, dil gelisimi ve
algilama konularina verdikleri 6nem bakimindan farklilik gostermektedir. Bilissel
yapilandirmacilik, bireyin biligsel siirecglerini, sosyal yapilandirmacilik bireyin sosyal
etkilesimini ve dil gelisimini, radikal yapilandirmacilik ise bireyin algilama siireci ve

kisisel deneyimlerini 6n plana ¢ikarmaktadir (Demirci, 2003).

1.1.3 Yapilandirmaci Kuram ve Fen ve Teknoloji Dersi Ogretimi

Yapilandirmac1  6grenme  kurami  fen  derslerinde ¢esitli  sekillerde
kullanilmaktadir. Bu kuramin uygulanmasi ile gerceklestirilen cesitli arastirmalarda
Ogrencilerin yorum yapma, Ogrendiklerini bagka alanlara uygulama gibi
yeteneklerinin gelistigi, 6grenmeye aktif olarak katildiklari, 6grenme siirecinde daha
fazla sorumluluk aldiklar1 ve kalici 6grenmeler gergeklestirdikleri yoniindedir
(Bodner, 1990; Laverty ve McGarwey, 1991; Hand ve Treagust, 1991; Akt. Ozmen,
2010).

Bireylerin daha 6nceki deneyimlerinden ve on bilgilerinden yararlanarak yeni
karsilastiklar1 durumlara anlam verdiklerini ve 6ziimsediklerini savunan bu 6grenme
kuramim fen bilimleri egitiminde kullanimma yonelik olarak cesitli modeller

onerilmektedir. Bu modeller dort asamali model, SE modeli ve 7E modelidir.
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Arastirma sirasinda deney grubu i¢in hazirlanan planlar 7E  modelinden
yararlanilarak olusturuldugu i¢in, bu kisim ayrintili olarak ele alinmistir. Planlar Ek

4’te sunulmustur.

Planlardan da anlagilacag: iizere, dersin baginda ogrencilerin dikkatini ¢gekmek
icin sorular sorularak baglanmis, boylece d6grencilerin hangi 6n bilgilere sahip oldugu
gorilmistiir. Daha sonra Ogrencilere acik uglu sorular sorularak, beyin firtinasi
yapmalar1 saglanmis ve islenecek konu sorgulatilmistir. Konu 6gretilirken her zaman
grup calismasina tesvik edilmistir. Ders, isbirlikli 6grenme yoOntemi ile

yapilandirmaci kuramin 7E modeli birlestirilerek islenmistir.

1.1.3.1 Yapilandirmaci Kuramin 7E Modeli

Yapilandirmaci kuramin dort asamali model ve SE modeli uygulamasinin yani
sira, son yillarda gelistirilen ve “7E Modeli” olarak bilinen bir model daha vardir. Bu
model 5E modelinin daha gelismis bir {ist modeli niteligindedir. Tesvik etme,
kesfetme, aciklama, genisletme, kapsamina alma, degistirme ve inceleme seklinde
yedi asamadan olusan bu modelde her bir basamakta 6gretmen ve dgrencilerin neler
yapmast gerektigi asagida agiklanmaktadir (Cepni, San, Gokdere ve Kiigiik, 2001):

Tesvik etme (excite) asamast
Bu basamakta 6gretmen 6grencinin derse ilgisini ¢ekmek i¢in ¢esitli sorular sorar ve
Ogrencilerin yeni Ogretilecek kavram hakkinda ne bildiklerini, hangi 6n bilgilere
sahip olduklarin1 ve ne diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmak i¢in degerlendirme yapar.
Ogrenciler yeni anlatilacak konuyla ilgili diisiinmeye sevk edilir.

Kegsfetme (explore) asamasi
Bu basamakta 6grenciler yeni karsilagtiklar1 olayr kesfetmek ve gozden gecirmek
icin sorgulama yontemini kullanirlar. Ayrica yapacaklar: etkinligin sinirlart
icerisinde kalmak sartiyla serbest diisiinerek tahminler yapar ve hipotezler kurarlar,
cOziime yonelik alternatif deneyler yaparlar ve bunlarin sonuglari lizerinde tartigirlar.
Ogretmen bu asamada pasif bir rol iistlenir, dgrencilerin birlikte ¢alismasini tesvik
eder, onlar1 gozlemler ve dinler. Bunun yam1 sira yaptiklart incelemeleri
tekrarlamalar1 icin Ogrencilere genis kapsamli sorular sorar ve onlar1 diisiinmeye,

yorum yapmaya yoneltir.
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Aciklama (explain) asamast
Ogrenciler farkli bilgi kaynaklar1 kullanarak grup tartigmalari ile ve &gretmenin
rehberliginde secilen kavramlarin agiklamalarini ve tanimlamalarini yapmaya
calisirlar. Ogretmen sordugu sorularla onlardan daha derin agiklamalar yapmalarini
ister. Ayrica O0grencilerin daha Onceki deneyimlerini temel alarak tanimlamalar ve
aciklamalar yapar ve bu yolla yeni kavramlar ortaya atar. Ogrenciler ise dgretmenin
onerilerini dinleyerek yorumlamaya c¢alisirlar. Acgiklamalarinda ise daha once
yaptiklar1 etkinliklerdeki kaydedilmis gozlemleri kullanirlar.

Genigletme (expand) asamast
Ogretmen &grencilerin - formal kavramlari, tanimlamalari ve agiklamalart
arastirmalarin1 ve bunlar1 kullanmalarini ister. Ogrenciler ise dnceki bilgilerinin
yardimiyla yeni sorular sorarlar, ¢6ziim yollar1 6nerirler, kararlar alirlar ve deneyler
tasarlarlar. Ogrenciler bunlar1 yaparken Ogretmenin tesvikine ihtiyaglari vardr.
Ogrencilerin yeni uygulamalar icin gerekli bilgi ve delillere sahip olduklar1 onlara
hatirlatilmalidir.

Kapsamina alma (extend) asamasi
Ogretmen mevcut kavramlarin diger alanlardaki anlamlarini da hatirlatir, karsilastirir
ve bu yolla yeni kavramlar olusturur. Ogrencilerin bu iliskiyi anlamalarina yardim
etmek icin dgrencilere sorular yoneltir. Ogrenciler ise kavramlarm diger alanlardaki
anlamlari ile kendilerine 6gretilen anlamlar1 arasindaki iligkileri gormeye ve orijinal
kavramlarin anlamin1 genisletip diinya gergekleri ile kavramlarin arasinda iligki
kurmaya caligirlar.

Degistirme (exchange) asamasi
Ogretmen dgrencilere grup tartismasi yoluyla kavramlar hakkinda bilgi paylasimi
yaptirir. Ogrenciler ise ilgi alanlaria dayali etkinlikler ile ilgili diger gruplar veya
kendi grubundaki arkadaglar1 ile isbirligi yaparlar. Bu tartigmalarla 6grencilerin
diistinceleri degisebilir. Bu yolla 6grenciler yeni bir plan yaparak degisen diigiinceleri
dogrultusunda yeni deneyler yaparlar.

Inceleme / sinama (examine) asamasi
Bu modelin son basamaginda Ogretmen yeni kavram ve becerilerini uygulayan
Ogrencileri inceler, bilgi ve becerilerini 6l¢erek davranis degisikliklerinin nedenlerini

aciklamaya calisir. Ogretmen grup calismalarim tesvik ederek &grencilere, “Neden
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bu sekilde diisiindiin?”, “Bunun icin delilin nedir?”, .. . hakkinda ne biliyorsun?”,
“...nasil aciklarsi?” seklinde acik uglu sorular ydneltir. Ogrenciler ise delillerini,
agiklamalarimi kullanarak ve Onceki aciklamalar1 dikkate alarak agik uglu sorulara

cevaplar vermeye caligirlar.

1.1.4 Yapilandirmaci Kuramda Ogrencinin ve Ogretmenin Rolii

Modelden de anlasilacagi gibi yapilandirmaci kurama gore 6grenme ortaminda,
Ogrencilerde su unsurlar bulunmalidir:

1. Biitlinlestirme,

2. Anlamli deneyimler yagama,

3. Kendi kisisel sorularin1 yapilandirma,

4. Kendi kisisel modellerini olusturma,

5. Kendi kavram ve stratejilerini yapilandirma (Fosnot, 1996).

Yapilandirmact 6grenme kuraminda o6gretmenin de rolleri degismektedir.
Yapilandirmaci1 6gretmen, Ogrencilere diisiindiiriicii sorular yonelterek onlarin
aragtirma yapmasini ve problem ¢dzmesini saglar. Ogretmen, 6grencilerin neyi, nasil
diisiinecegini sdylemez. Burada 6gretmen kutup yildiz1 gibi islev goriir. Ogrencilerin
nereye gideceklerini sdylemez ancak dgrencilerin yollarini bulmasina yardimer olur

(Brooks ve Brooks, 1999; Akt. Sasan, 2002).

Fox (2001), yapilandirmacit tasarima uygun Ogretim yapmak isteyen
dgretmenlerin dzellikleri sdyle 6zetler. Ogretmen;

1. Edilgin bir 6grenen grubuna bilgi aktarmaz, 68renenin aktif olarak bilgiye
ulagmasina ve bilgiyi zihninde yapilandirmasina rehber olur.

2. Ogreneni, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almas: gerektigine inandirir.

3. Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirecek etkinliklere yer verir.

4. Ogrenenlerin diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmelerine olanak saglar.

5. Ogretim ortaminda dgrenenler arasi etkilesime izin verir; isbirligine dayali
Ogrenme stratejilerini devreye sokar.

6. Dersi 6grenenler icin ilging ve anlamli hale getirir.

7. Ogrenenlerin sosyo-kiiltiirel yapilarimi ve ge¢mislerini goz dniinde bulundurur.
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8. Ogrenenlerin 6nceki bilgilerini ve grenme stratejilerini dikkate alir.

9. Ogrenenler arasindaki bireysel farki goz ardi etmez.

Arastirma, Fen ve Teknoloji dersinde yapilmistir. Isman (1999), yapilandirmaci
fen 6gretmenin rollerini su sekilde siralamistir:

1. Yapilandirmaci 6gretmen, dgrenci anatomisini destekler ve kabul eder. Yani
Ogrencinin 6grenme Ogretme ortamlarinda bagimsiz ve bilingli roller almasim
yonlendirir. Fen bilgisi 6grenirken 6grencinin bilimsel olarak diisiiniip farkli seyler
ortaya koyabilmesi icin Ogretmenin Ogrenci farkliliklarimin bilincinde olmasi
gerekmektedir.

2. Yapilandirmaci 6gretmen gercek bilgileri ve gilincel kaynaklar1 kullanir.
Diger bir ifade ile cagdas gelismeleri takip eder ve sinif ortamina getirir fen bilgisi
konular1 da yasamin bir pargasi oldugu i¢in 6gretmen konularin daha iyi anlasilir,
kalict olmasmi saglamak i¢in bunlart giincel olaylar ve ornek konularla
desteklemelidir.

3. Yapilandirmaci 6gretmen, biligsel olan tanimlama, analiz, tahmin ve diisiinme
terimlerini kullanir. Bunun ana amaci Ogrenmeleri hafizalarda etkili olarak
yapisallastirmaktir. Bunun iginde oOgrencilere fen bilgisi anlatilirken onlarin
diisiincelerine 6nem verilmeli ve konuyla ilgili goriisleri degerlendirilmelidir. Ciinkii
ogrenci kendi beceri ve yetenekleri ile 6grenince 6grenilenlerin yapisallasmasi daha
kolay olmaktadir.

4. Yapilandirmaci 0Ogretmen, Ogrencilerin dersleri ydnlendirmesini yeni
yontemler uygulanmasini ve alternatif konular 6nermesini kabul eder. Bunun yarari,
Ogrencinin kendi 6grenme ihtiyaglarini etkin olarak karsilamasidir. Fen bilgisinin her
konusu farkl bir olay1 agiklamakta olup 6grencilerin bu olaylara ilgileri ve ihtiyaglar
da birbirinden farklidir. Ogretmen bu dgrenci farkliliklarini géz 6niinde bulundurup
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore farkli yontem ve teknikler ile dersi
desteklemelidir.

5. Yapilandirmaci 6gretmen, kendi bilgilerini paylagmadan 6nce Ogrencilerin
konular1 anlayis bi¢imlerini ortaya ¢ikarmaya galisir. Yani d8rencinin yeni bilgileri
hafizasinda nasil yapilandirdigini belirler. Fen bilgisi derslerinde konularin diger

derslerdekilere oranla birbirini daha ¢ok tamamlayict nitelikte olup bir konu bir
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digerini desteklemektedir. Bilimsel bilgiler Ogrenilirken yeniler eski bilgilerin
izerine insa edilmektedir. Bu nedenle 6gretmenler Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeyinin farkinda olmalidir.

6. Yapilandirmaci 6gretmen, Ogrencilerin ogretmeni ve diger arkadaslar ile
iletisime girmesini destekler. Kurulacak olan iletisim kanali ile bilgiler etkili olarak
yayilir ve yapisallasir. Ogrencilerin, ¢ok farkli diisiincelerin oldugunu anlamasina
yardim eder.

7. Yapilandirmaci 6gretmen, Ogrencilerin kendi aralarinda akilli ve agik uclu
sorular sormasini destekler. Ogrenci merkezli bir &grenme-dgretme faaliyetleri
gerceklesmis olur. Ogrencilerin fen bilgisindeki bilimsel bilgileri yapisallastirip,
kendi hafizalarinda organize edebilmeleri i¢in Ogretmen sinifta otorite figiiri
olmamali 6grencilerin aktif rol almalarini saglamalidir. Sinif icerisinde Ogrencileri
birbirini diistinmeye sevk edici sorular sormaya yoneltmelidir.

8. Yapilandirmaci 6gretmen, dgrencinin kendi kendine sorumluluk duygusunu
gelistirmesini  destekler. ig¢sel olan bu davranmisi 6grencilerin  kendilerini
gelistirmesine yardimci olur. Fen bilgisindeki her konu da bilimsel bir siireg
gerektirdigi ve Ogrenciler bir bilim adami gibi arastirmalar, incelemeler yapip
sonuglara ulasti1 icin Ogrencilerde sorumluluk duygusunun gelismesine yardimci
olmaktadir. Ogrencide sorumluluk duygusunun gelismesiyle kendini gelistirmesi
daha kolay olmaktadir.

9. Yapilandirmaci 6gretmen, 6grencilerin tartigma gruplart olusturmalarina ve
hipotez gelistirmelerini saglayacak deneyimler kazanmasini destekler. Ogrenci kendi
ihtiyac1 olan bilgileri 6grenmek i¢in ilgili gruplar olusturur ve sorunlar ile ilgili
¢Ozlim yontemleri gelistirmeye baslar. Bilgilerin, fen derslerinin bilimsel olarak ele
alinmasi gerektigi ve Ogrencilerin bu bilimsel bilgilere 6gretmen rehberliginde,
kendilerinin ulagsmast amaglandigindan onlarin calisma yapabilecekleri uygun
gruplar olusturulmali ve isbirlikli 6grenmeye imkan saglanmalidir.

10. Yapilandirmaci 6gretmen sorular sorulduktan sonra cevap verebilmesi i¢in
bir bekleme zamani verir. Ogrencilerin diisiinmesini ve yeni yontemler gelistirmesini
saglar.

11. Yapilandirmact 6gretmen, oOgrencilerin kendilerini gelistirmelerini  ve

konular arasi iligki gelistirmelerini saglar ve bunun i¢in uygun olan zamani verir. Fen
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bilgisinde de konular birbiri ile yakin iligkili oldugundan 6gretmen, Ogrencilerin
diger konularla hatta diger dersler ile baglanti kurmasina, bu konular ve dersler
arasindaki iliskiyi anlamalarina yardimci olmalidir.

12. Yapilandirmacit Ogretmen, 6grencilerin dogal olan ilgilerini gelistirmede
yardimct olur. Her bir 6grencinin ilgi alanlari farkli olabilir. Bu farkli olan ilgi
alanlar1 gelistirilmelidir ve Ogrenciye ilgi alaninin 6nemi kavratilmalidir. Fen
bilgisinde ¢ok sayida kapsamli konularin olmasi 6grencilerin bu ilgi alanlarin1 daha

1yl anlamalarina ve gelistirmelerine imkan saglamaktadir.

Ogretmenlerimizin bu davranislar uygulayabilmeleri igin yapilandirmaci kurami
cok iyi bilmeleri ve uzun bir siire uygulamali olarak hizmet i¢i egitim seminerleri
almalar1 gerekmektedir. Aksi takdirde, 6gretmenlerimizin hazirligt ve birikimi
olmadan smif i¢inde bu kurami uygulamalarini beklemek ¢ok gergekei bir yaklagim

olmayabilir.

1.1.5 Yapilandirmaci Kuram ve Degerlendirme

Yapilandirmaci  kuram,  6grenme  etkinliklerinin  diizenlenmesinden
degerlendirme siireclerinin yapilandirilmasina kadar bir¢ok konuda 06zglin ve
uygulamaya dayali kavramsal cer¢gevenin olugmasina yol agmistir (Collins, 1991;
Akt. Yurdabakan, 2011a). Yapilandirmaci kuramda degerlendirme, bilgileri
hatirlamak yerine karsilastigi yeni durumlara uygulama, agiklama ve tahminlerde

bulunma gibi siiregleri icermektedir (Selley, 1999; Akt. Sasan, 2002).

Yazili sinavlar, hedeflerden ¢cok daha diisiik bilissel diizeylerde oldugundan; kisa
cevapl smavlar, yazili sinavlara gore yiiksek diizeydeki sinavlari ifadelendirmede
daha az yeterli oldugundan; ¢oktan se¢meli testlerle {ist diizey diisiinme becerilerinin
degerlendirilebildigi ancak test maddesi yaziminda Bloom taksonomisinin kavrama
diizeyinin {istline ¢ikilabilmesi zor oldugundan yapilandirmaci kuramda
kullanilmamaktadir. Bunlara karsin  6grenenlerin  kendi  6grenmelerindeki
ilerlemelerini ve kendi Ogrenme stratejilerini degerlendirebilecekleri 6zellikle

kendini degerlendirmenin kullanilmas1 gerekmektedir (Terhart, 2003).
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Bu amagla degerlendirmede portfolyo, 6z degerlendirme, akran degerlendirme
gibi formlar 6l¢me araci olarak kullanilmaktadir. Kaptan ve Korkmaz’a (2000) gore,
yapilandirmaci kuramda degerlendirme su sekildedir;

1. Hedefler &l¢iit degildir. Ogrencilerin bir konu hakkindaki yorumlar1 ne denli
iyi tartistiklar1 degerlendirilir.

Bilgiyi yapilandirmay1 saglayan, ¢oklu bakis agilari sunan sorular kullanilir.
Uriin degil siireci degerlendirmek esastir.

Coklu degerlendirme teknikleri kullanilir.

wok wD

Degerlendirmenin amact 6grenciler tarafindan belirlenir.

Sonug olarak yapilandirmaci kurama gore degerlendirme 6gretimden ayr1 degil,

Ogretim ile i¢ ige gecen, 0gretime yon veren siire¢ olarak goriilmektedir.

1.2 Aktif Ogrenme

Yapilandirmaci kuram, 6gretim siireciyle degil, 6grenme stireciyle ilgili cesitli
aciklamalar ve Oneriler sunar. Bu kuram, Ogrenme siirecinde bilginin
yapilandirilmasinin anlamini ve ne kadar 6nemli oldugunu agiklar. Ancak, 6grenene
bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in hangi firsatlarin verilmesi ve 6gretenin somut olarak
neler yapmast gerektigine de§inmez. Bu nedenle bazi egitimciler de kurami
uygulamaya doniistiirmeye calismaktadirlar. Aktif 6grenme, bu ¢abalarin tirlintidiir

(Acikgoz, 2007).

Aktif 6grenme; 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, égrenene
O0grenme siirecinin c¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 06zdlizenleme yapma
firsatlariin verildigi ve karmagik Ogretimsel islerle 68renenin 6grenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (Ag¢ikgoz, 2002).

Aktif 6grenmenin amaci &grencilerin diislinme, katilma ve iiretmeye doniik
yeteneklerini gelistirmektir. Diislinmeyi 6grenen Ogrencilerin 6grenmenin yollarini

da 6greneceklerine inanilmaktadir (Cepni, Ayas ve Ayvaci, 2004).
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Konfii¢yiis, “Ne duyduysam, unuttum. Ne goriirsem, hatirlarim. Ne yaparsam,
anlarim.” diyerek aslinda aktif 6grenmenin egitim i¢in dneminden bahsetmistir. Yani
O0gretmen konuyu ne kadar dikkat cekici anlatirsa anlatsin, 6grenciler ne kadar
dikkatli dinlerlerse dinlesinler o6grencilerin derse aktif katilimlar1 s6z konusu
olmadig1 zaman 6grenme eksik kalmaktadir. Bu noktada aktif 6grenme siirecine

gereksinim duyulmaktadir.

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaci kurama, c¢oklu zeka
kuramina, biligsel kuramlara ve isbirlikli 6grenme yontemine dayanmaktadir. Ancak
yapilandirmact kuram, bilginin yapilandirilmasi i¢in 6grenciye hangi firsatlarin
verilmesi ya da 68renme ortaminda ne tiirden etkinlikler diizenlenmesi gerektigi
konularina agiklik getirmez. Aktif 08renme, yapilandirmaci anlayisin uygulama

alanina aktarilmasi ¢abalarinin tiriiniidiir (A¢ikgdz, 2003a).

Yapilandirmaci kuram uygulamalarinda kullanilan 6grenme etkinlikleri, bilginin
aktif olarak yapilandirilmasi siirecine dayanmaktadir. Bu siiregte 6grencilerin
birbirleri ve Ogretmenleri ile etkilesim i¢inde olmalarina olanak saglanmasi
gerekmektedir. Boylece Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalar1 ve yapilandirilan
bilginin paylasimi olanakli hale gelmektedir. Aktif 6grenme yontemi ise sozii edilen

bu durumu kolaylastiran yontem olmaktadir (Fer ve Cirik, 2007).

Ogrenme siirecinde; Ogrenenin Ogrenmeyi nasil gergeklestirecegi, ne kadar
ogrendigi, eksiklerinin neler oldugu, nasil yogunlasacagi, ne zaman ve kimden
yardim isteyecegi, nasil kavrayacagi, 6grenme siireglerinin amaglar1 vb. ile ilgili bir

dizi karar almasi1 6zdiizenleme kavramini ortaya ¢ikarmaktadir (A¢ikgdz, 2009).

Ozdiizenleme ve aktif bilgi isleme, aktif 6grenmenin olmazsa olmaz kosullarinin
adidir. Ozdiizenleme, 6grenenlerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu kendilerinin
tasimasi ve kendi 6grenme siireclerini gekip ¢evirmesidir. Ozdiizenlemeli 6grenenler
neyi, nasil, hangi c¢evrede Ogrenecekleri, zamanlarini nasil kullanacaklari, bir
baskasindan yardim isteyip istemeyecekleri, giidiisiiz ve Ogrenmeyi istemiyor

olduklar1 zaman ne yapacaklar1 gibi bir dizi karar1 kendileri alirlar. Yapilandirmaci
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kuramin da ana kabulii 6grenmeyi, kisinin kendi bilgilerini kendisi olusturmasi,
kesfetmesi, yaratmasi ve gelistirmesi olarak tanimlamasidir (Marlowe ve Page, 1998;
Akt. Yabas, 2008). Bagka bir deyisle, yapilandirmaci kuramda 6grenme basit bir
uyarma-tepkide bulunma siireci degildir. Ogrenme, ozdiizenlemeyi, kavramlarin
yansitma ve soyutlama siireglerinden gecerek yapilandirilmasini gerektirir (Von
Glasersfeld, 1995). Aktif bilgi isleme, zihnin aktif olarak kullanilmasini, iist diizey
karmasik diisiinme siire¢lerinin harekete gecirilmesini gerektirir. Aktif bilgi isleme
ogrendiklerimizden anlam ¢ikarmamizi, onlar1  kullanmamizi, sentezleyip
biitiinlestirmemizi ve bunun da o6tesinde onlar1 yeniden iireterek gelistirmemizi
saglar. Yapilandirmaci kurama gore, anlam ¢ikarma 6grenmenin kendisidir. Bilgi

ise, 0grenen tarafindan yapilandirilan birseydir (Agikgoz, 2007).

Zimmerman’a (1989) gore 6zdiizenleme, dgrencilerin bilisiistii, giidii ve davranig
acisindan kendi Ogrenme siireclerine aktif olarak katilma derecesiyle ilgilidir.
Boylece ogrenciler kendi c¢abalariyla 6grenirler ve belli amaglara ulasmak i¢in belli

stratejiler kullanirlar (Akt. Larkin, 2010).

Oz diizenleme aktif 6grenme igin sadece bir strateji degil ayn1 zamanda amag ve
triindiir. Aktif 6grenme, Ogrenenlerin 6zdiizenleme becerilerini 6grenmek igin

gereksinim duyduklar firsatlar1 saglayabilir. (A¢ikgdz, 2009).

Zihinsel becerilerini kullananlar i¢in 6grenme, 6grenme malzemesinin aynen
tekrarlanmasi1 isleminden ibaret degildir. Onlar i¢in 6grenme; Ogrenilenlerin yeni
durumlarda kullanilmasi, problemlerin ¢6ziimii, daha 6nce karsilasilmamis sorularin
yanitlanmasi, diisiinceler arasinda bag kurulmasi, farklarin bulunmasi, o6rnek
verilmesi vb. islemlerdir (Ag¢ikgdz, 2009). Yani basit igler degil karmagik isler
yaparak Ogrenmektir. Bu noktada yapilmasi gereken, Ogrencilerin zihinsel
becerilerini zorlayan ve 6z diizenleme becerilerini gelistiren 6gretimsel islerin

Ozelliklerini saptamaktir.

Ogretimsel is; dgrencilerin amaca ulasmak igin yaptiklari, izledikleri yollar ya da

katildiklar etkinlikledir (Agikgdz, 2009). Ogrenciler sinif icerisinde birgok ¢alisma
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yaparlar. Okuma, ezberleme, film izleme, ¢alisma yapraklarini doldurma, problem
¢dzme, sorulart yamtlama, dinleme, deney yapma gibi. Ogretimsel is, dgrenciyi
amaglara ulastirmak icin tasarlanir. Ogrenci yaptig1 ise gore bilgiyi seger ve isler.
Ornegin, bir okuma parcasindaki SN1K sorularin1 yanitlayan o6grenciler ile
okuduklar1 parganin resmini yapan Ogrencilerin kullandiklar1 bilgi ve stratejiler
farklidir. Hiebert ve Wearne’nin (1993) arastirmasinda, mekanik alistirmalarin
tersine analiz, sentez ve degerlendirme yapabilecegi diisiincelerin lizerine daha fazla
ve daha uzun odaklanan islerin 6grenciler i¢in daha biiyiik kazanimlara yol actigi
saptanmigtir (Akt. A¢ikgdz, 2009). Bu yiizden 6gretimsel islerin 6zellikleri ve tiirleri

Ogrenciler icin biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.2.1 Aktif Ogrenme Modelleri

Ogretim tekniklerinden farkli olarak, aktif 6grenmenin uygulanmasma iliskin
genel ilkeleri iceren modeller ele alinmaktadir. Bu modeller;

Ondérgiitleyiciler; A¢ikgdz’e (2003) gore, yeni dgrenilecek konu ile ilgili, uygun
soyutluk ve genellik diizeyinde bilgi ve diisiincelerdir. Onérgiitleyicilerin dgrenenin
bilissel siireclerini etkinlestirerek yeni Ogrenilenlerin Onceki Ogrenilenlerle
biitiinlestirilmesini ve hem eski hem de yeni bilgilerin yeniden gozden gecirilmesini
yani anlamli 6grenmeyi kolaylastirdig1 sdylenebilir.

Yerlesik Ogrenme; Brown’a (1989) gore, dgrenenlerin 6grendikleri bilgilerin
amacini ve kullanimini1 anlamasi, bilgiyi pasif olarak degil aktif olarak kullandiklar
ve bilgilerin kullanilabilecegi cesitli durumlar1 6grenerek belli bir stratejiyi ne zaman
kullanip ne zaman kullanmayacaklarini bilmeleridir (Akt. Demirel, 2005).

Biligsel Ciraklik; 6grenenin bir uzmani goézlemleyerek basladigi ve uzmanin
giderek azalan destedi ile o isi tek basina hatta kendi bi¢gimiyle yapabildigi 6grenme
stirecidir (A¢ikgoz, 2003).

Beyne Dayali Ogrenme; beynin temel kurallarini agiklamak ve Ogretme
stireclerini bu kurallara gore diizenlemektir (Agikgdz, 2003). Beyne dayali 6grenme
stratejileriyle 6grenenler tam 6grenme diizeyinde anlamli 68renir ve kendi bilgilerini
yapilandirirlar (Demirel, 2005).

Probleme Dayali Ogrenme; Simons, yapicilik ve bilisiistii kuramlarini bir araya

getirerek 6grenme ile ilgili on iki dzellik saptamustir. Ilk altis1 6grenmenin temelini
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olusturan ozellikler yani O0grenme aktiftir, birikimcidir, yapicidir, hedefi vardir,
degerlendirmeye tabidir, eski bilgilerle baglantilidir. Son alt1 6zellik, 6grenmenin
hangi yollarla gergeklestigi ile ilgilidir ki bunlar bulus yoluyla, ger¢ek yasamdan
orneklerle, probleme, ornek olaylara, sosyal ve dogal gereksinimlere dayanarak
gerceklesebilir (Akt. Unal, 1999). Probleme dayali 6grenme modelinin uygulandig
siiflarda Ogrenenler asamali olarak ve giderek daha ¢ok kendi egitimleri icin
sorumluluk alirlar. Ogretmenlerinden giderek daha bagimsiz olurlar. Yasam boyu

O0grenmeye devam edebilen bagimsiz 6grenenler olurlar (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Aktif 0grenme genel ilkelerinden de anlasilacagi gibi anlamay:1 gelistirici,
karmasik islerle ve Ogrenciye 0z dilizenleme firsatt veren 6gretim teknikleriyle
uygulanabilecek bir model oldugu sdylenebilir. Bu bakimdan, aktif 6grenme,

yapilandirmaci grenme kuramini ve bilisiistlinii birbirinden bagimsiz diisiinemeyiz.

1.2.2 Aktif Ogrenme Teknikleri

Aktif 6grenmede Ogrenciler uygulamali olarak, etkinlikler yoluyla, kendi
deneyimlerini, bilgi ve becerilerini kullandiklari bir 6grenmeyi yasamaktadirlar.
Aktif 6grenme genel olarak kiiciik grup ¢alismalari, rol oynama, proje c¢aligmasi,
gosteri, oyun, drama, problem ¢6zme, beyin firtinasi, arastirmalar ve bilgisayar
destekli 6grenme gibi, 68renme silirecinde 6grencinin daha aktif oldugu ve yine

kontroliin daha ¢ok 6grenciye birakildigi teknik ya da etkinlikleri gerektirmektedir.

Silberman (1996), aktif 6grenme i¢in Onerdigi 101 ayr1 teknigi, {ic ana grup
altinda toplamistir. Bunlar:

Ogrencileri baslangicta aktif hale getirme stratejileri; derse baslarken,
ogrencileri baglangictan itibaren etkin kilmak ¢ok dnemlidir. Aksi takdirde pasiflige
dogru risk s6z konusudur. Silberman (1996), Ogrencileri etkin kilacak baslangic
aktivitelerini li¢ ana grupta toplamistir.

1. Takim Ruhu Olusturma: Bu etkinliklerin amaci, 6grencilerin birbirleri ile

etkilesimlerini gli¢lendirerek, isbirligi ve karsilikli dayanigmay1 yaratmaktir.

2. Ders Basinda Degerlendirme: Bu etkinliklerin amaci, 6grencilerin tutumlari,

bilgileri ve deneyimleri hakkinda bilgi sahibi olmamizi saglar.
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3. Ogrenmeye Ivedi Katilim: Bu etkinliklerle de konu alanina ilgi yaratilir.

Ogrencilerin, bilgi, beceri ve tutumlari, aktif bir sekilde kazanmalar: icin gerekli
stratejiler; tim diizeylerdeki egitim, bilgi, beceri ve tutumlar1 edinme ile ilgilidir.
Biligsel 6grenme (bilgi), bilgi ve kavramlarin kazanimini igerir. Bu sadece konu
alanim1 kavramay1 degil ayrica analiz etme, yeni durumlara uygulamay1 da igerir.
Davranigsal 6grenme (beceriler), verilen gorevleri yerine getirme, problem ¢ézme,
kendini ifade etme yeteneklerindeki gelismeyle ilgilidir. Duyussal 6grenme
(tutumlar), duygularin ve tercihlerin acikliga kavusmasini kapsar. Bilgi, beceri ve
tutumlarin kazanimai i¢in Silberman (1996) su stratejileri nermektedir:

1.Tiim smif 6grenmesi,

2.Tartismaya tesvik etme,

3. Isbirlikli 6grenme,

4. Ogrencilerin sorular sormasina tesvik,

5. Esli 6grenme,

6. Bagimsiz 6grenme,

7. Duyussal 6grenme,

8. Beceri gelistirme.

Ogrenmeleri kalict hale getirme stratejileri; o6grenme aktif oldugu zaman,
anlama ve kalicilik i¢in firsat olusur. Silberman (1996), 6grenmeyi kalic1 hale
getirmek i¢in 6nerdigi etkinlikleri dort ana baglikta toplamistir:

1. Gézden gegirme etkinlikleri: Ogrendikleri bilgi ve becerileri 6grencilerin

gozden gegirmelerine yardimci olur.

2. Oz-degerlendirme etkinlikleri: Ogrencilerin neyi &grendiklerini ve hangi

tutumlara sahip olduklarini degerlendirmelerine yardim eden etkinliklerdir.

3. Gelecek planlama: Ogrencilerin  6grendiklerini nerede kullanacaklarii

diisiinmelerine yardimei olur.

4. Kapanis duygulari: Kazandiklar1 deneyimler hakkindaki diisiincelerini,

anilarini anlatmalarina yardimci olan etkinliklerdir.
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Bu stratejilerden aktif 6grenme ile isbirlikli 6grenme yonteminin beraber oldugu
sonucu ¢ikarilmamalidir. Aktif 6grenme gruplarin kullanilmasiyla gelistirilebilir ama

bu durum aktif 6grenmenin sadece grup c¢alismalarina dayandigi anlamina gelmez.

1.2.3 Aktif Ogrenmede Ogrencinin ve Ogretmenin Rolii

Aktif 6grenmenin kullanildigr bir sinifta bes nitelik gdze ¢arpmaktadir. Bunlar:
giiven, enerji, 6z denetim, gruba ait olma ve duyarli olmadir (Yavuz, 2005).

Giiven: Kendine gilivenen ve Ogrenmeye hazir ve istekli olan Ogrencilerin
kendilerine saygi duyduklar1 goriilmektedir. Bu 0&grenciler kendilerini sinifta
giivende hissederler.

Enerji: Ogrenciler siirekli bir seylerle mesguldiir, katilmcidir. Smifta bekleyen,
sikilan ya da zamanmi bosa geciren 6grenci yoktur. Ogrenciler saate bakmazlar,
dersin bitmesini istemezler.

Oz denetim: Ogrenciler kendi dgrenmelerinin sorumlulugunu tagirlar. Kendi
kendilerini yonetirler ve giidiilerler. Kendi se¢imlerini yapar, ¢alismalarin1 baslatip,
bitirir ve miimkiinse ¢alismalarinin diizeltme islemlerini de yine kendileri yaparlar.
Bu durum ogrencilerin kendi hizlarimi ve galigmalarin1 yonetmelerine yardimei
olmaktadir.

Gruba Ait Olma: Ogrenciler diger Ogrenciler ile iliskiler kurmuslardir,
birbirlerini dinlerler. Kabul ederler, saygi gosterirler ve diger 6grenciler tarafindan
kabul edilir, sayg1 goriirler. Reddedilme ya da uzaklastirilma duygular1 hissetmezler.

Duyarli Olma: Ogrenciler diisiinceli ve uyaniktir; sinifta neler oldugunu bilirler.
Dikkatli, merakli, iiretici ve gayretli 6grenciler géze ¢arpar. Diger insanlarin duygu

ve diisiincelerine kars1 duyarhdirlar.

Aktif 6grenme ile 6grenciler siire¢ icerisinde dinlemekten c¢ok, derse katilirlar.
Boylece bir konu iizerinde daha ¢ok disiiniirler, yeni bilgileri sahip olduklar eski

bilgiler ile bagdastirabilirler. iletisim, empati gibi cesitli becerileri gelisebilir.

Aktif 0grenmede Ogrenci asagida belirtilen etkinlikleri gergeklestirir (Kog,
2000).

1. Olas1 6grenme hedef ve etkinliklerini arastirir,
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Kendine 6zel 6grenme hedeflerini seger,

Hangi hedefleri hangi nedenlerle sectiginin bilincindedir,

Oz giiveni vardir ve gerektiginde 6z giivenini gelistirir,

Ogrenme etkinliklerinin se¢imini ve programini yapar,

Ogrenme giidiisii vardir veya bu giidiiyii kendisi gelistirir,

Bir konu tizerinde ¢alismaya baslamak i¢in kendine 6zel bir stratejisi vardir,

Dikkatini toplar, 6grendiklerini hatirlar,

A AT o R

Okur, dinler ve analiz yapar,

10.Bilgiler arasinda iliski kurar ve sematik olarak gosterir,

11.Ogrendiklerini yeni durumlara uygular, uygulama alanlari arastirir.

12.Ogrenip 6grenmedigini siirekli kontrol eder,

13.Yeni 6grenme stratejilerini dener,

14.Kavrayip kavramadigimi anlamak icin 6grendiklerini cesitli sekillerde ifade
eder,

15. Basarisizlik durumunda basarisizlik nedenini arastirr,

16. Kendi performansini degerlendirir,

17. Kendi performansi hakkinda geribildirim i¢in dis kaynaklardan yararlanir,

18. Ogrenmenin karsihiginda kazancim diisiinerek kendini giidiiler,

19. Dikkat ve enerjisini iyi yonetir, gerektigi yerde ¢aligmaya ara vermesini bilir.

Aktif 6grenme ile 6grencinin edinecegi bir takim yeterlilikler vardir. Bunlarin
Ozet bir listesi asagidaki gibi verilebilir:

1. Diger 6grencilerle isbirligi,

2. Ogrencinin i¢inde bulundugu programi gelistirmesi,

3. Kullanilan 6gretim yontemlerinin ¢esitlilik gostermest,

4. Grup calismasinin kullanilabilmesi,

5. Ogrencinin iginde bulundugu calismaya kendi diisiincelerine aktif olarak

katmasi,

6. Ogrencinin ¢alisma icinde siire¢ becerilerini kazanmast,

7. Ogrenme ile ilgili kendi adina sorumluluk hissetmesi,

8. Caligma siireci i¢cinde kendi kendine disiplin 6zelligini kazanmasi

9. Ogretmenin rehber durumda olmas1 (Cakmak,2000).
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Varilan sonug¢ sudur ki; aktif 6grenme teknikleri 6grenenin iist diizey bilissel
siireclerini harekete gecirerek derin anlamaya yol acar. Birgok arastirmada aktif
O0grenmenin ¢esitli yas grubundan 6grencilerin iist diizey stratejileri kesfetmelerine
yardim ettigi, 6grencilerin st diizey biligsel stratejileri kullanma sikliklarini artirdigi

saptanmistir (Agikgdz, 2009).

Cakmak (2000), etkin bir O6gretim siireci i¢in Ogretmenlerin dikkate almalar
gereken hususlar su sekilde siralamastir;

1. Cesitli 6gretim metotlart kullanilmalidir,

2. Aragtirici, sorgulatan ve problem ¢ozmeye yonelik etkinlikler kullanilmalidir,

3. Ogrenme etkinlikleri i¢inde siras1 geldiginde ogrenciler diger &grencilerle
diistincelerini paylasmalidirlar,

4. Ogrenciler gerek bagimsiz ¢alisma gerekse kiigiik gruplarda birlikte ¢alisma
aligkanliklarina sahip olmalidirlar,

5. Ogrenciler kendi calismalarini ve digerlerinin calismalarini
degerlendirebilmelidirler,

6. Cesitli bilgi teknolojileri ve materyalleri kullanilmalidir,

7. Ogrenciler yaptiklari calismalar1  cesitli  etkinliklerle, sunum yoluyla

arkadaslar1 ile paylasmalidirlar.

Bunlarin yaninda 6gretmen o6grencileri dogru adim attiklarinda desteklemeli,
daha fazlasii yapabilecekleri konusunda cesaretlendirmeli, hata yaptiklarinda ise bu

hatay1 nerede yaptiklar1 ve bu hatay1 nasil diizeltebileceklerini onlara agiklamalidir.

1.2.4 Aktif Ogrenme ve Degerlendirme

Aktif 6grenme siireci neyi bilip bilmediginin farkinda olan, hangi konularda
ilerlemesi gerektigini bilen, 6grendikleri hakkinda elestiri yapabilen, sahip oldugu
bilgiyi yOneten ve yonlendiren bireyler gerektirmektedir. Boylece bu siiregte
kullanilan ~ degerlendirme etkinlikleri; Ogrencileri yorumlama, degerlendirme

yapabildikleri, goriislerini a¢ik¢a ifade edebildikleri bir doniisiime yol agmakta, ayni
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zamanda hizla gelisen teknoloji ile beraber dgrencinin bilgi ve beceri edinimi yagam

boyu siiren bir etkinlige doniistiirmektedir (Yurdabakan, 2011a).

Ogrenciler sadece geleneksel 6lgme araclarindaki (yazili ve sozlii sinavlar)
sorulara verdikleri dogru cevaplar oraninda degerlendirilmemektedir. Aktif
O0grenmede Ogrencilere kazandirmada temel felsefeyi olusturan olaylar1 kavrama
giicti, yetiskin roliinii kazanma diizeyi, grubun ¢abasi, bagimsiz calisma becerisi gibi
kriterler de Olgme ve degerlendirme siirecine dahil edilmektedir (Korkmaz ve

Kaptan, 2000).

1.3 isbirligine Dayal Ogrenme

Isbirligi halinde calismak insanoglunun ilk zamanlardan beri yaptigi islerden
birisidir. Insanoglu var oldugundan beri bir is yaparken aralarinda isbirligi
yapmiglardir. Misir’daki piramitlerin yapilmasinda, Babil asma bahgelerinin ve
Halikarnas mozolesinin insasinda gruplar c¢alismislardir. Yine Anadolu’nun bir
gelenegi olan “imece” ile Anadolu insani igbirligi halinde, dayanigsma igerisinde
calismislardir, halen de bu gelenegi siirdiiren yoreler vardir. Yapilan is ¢oklu beceri,
muhakeme ve tecriibe gerektirdiginde, gruplarin bireylerden ¢ok daha basarili oldugu
aciktir. Johnson’a (1993) gore, isbirlikli 6grenme ydntemi, Ofrenmeyi en {ist
seviyede gergeklestirmek amaci ile degisik yetenekleri olan Ogrencilerin kiiglik

gruplar halinde ¢alisarak ortak bir hedefe ulasmalarini ifade eder.

Acikgodz’e (2003) gore ise, isbirligine dayali 6grenme; 6grencilerin ortak bir
amac cercevesinde kiiciik gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine

yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siireci olarak tanimlanmaktadir.

Isbirligine  dayali  &grenme,  yapilandirmact  kuramimin  gretimsel
uygulamasindan birini olusturmaktadir. Terhart’in (2003), Wolf (1994) ve Dups’tan
(1995) aktardigina gore, yapilandirmaci 6grenmenin en 6nemli siire¢ 6zelliklerinden
biri isbirligine dayali Ogrenmedir. Sosyal baglami olusturma, yapilandirmaci
o0grenme kosullarin1 tanimlayan Ogelerin en Onemlilerinden biri olarak kabul

edilmektedir. Ogrenme siirecinde sosyal etkilesim ortamimn yaratilmasi anlam



29

olusturmaya ve biligsel gelisimi desteklemeye 6nemli katkilar getirmektedir. Her ne
kadar anlam olusturma siireci bireysel olsa da digerlerinden ya da etkilesim
ortamindaki baglamdan ayr1 diisiinlilmemektedir. Vygotsky’nin kuramina gore
bireylerdeki st diizey zihinsel siiregler sosyal etkilesimle gergeklesmektedir.
Ogrenme ve ogretmeyle ilgili bu goriisii savunan yapilandirmacilar, isbirliginin
O0grenme ortamindaki 6nemini vurgulamaktadirlar (Discroll, 2000; Akt. Yurdakul,

2004).

Sinifta 6grencileri giidiileme sisteminin bir yonii olan sinifin “amac yapis1” (goal
structure) ile ilgili Johnson ve Johnson (1993) ve sinifta {i¢ tiir amag yapisindan séz
etmektedirler. Bunlar, yarigsmaya, bireysele ve igbirligine dayali amag¢ yapilardir.
Johnson ve Johnson (1993) ve Saban’a (2002) gore, O6grenciler birbirleriyle
yarigsmaya yonlendirildiginde, bir 68rencinin basarisi, bir digerinin basarisizligini
gerektirir. Ogrenciler yalmz c¢algirlar. Ogrenciler, simf arkadaslarindan daha iyi
olmak igin caba gosterirler. Ogrenciler, kendi basarilarim1 ve baskalarinin
basarisizliklarim kutlarlar. Odiillerin siirl oldugunu diisiiniirler. Ornegin; 6gretmen,
smifta iistte yer alan bes 6grencinin karnesine bes gelecegini sOylemesi, 6grencileri
yarigsmaya yoneltmektedir. Bireysele dayali amag yapisinda ise, §grencinin bagarisi
ya da basarisizhigr diger dgrencileri etkilememektedir. Ogrenciler, yalniz baslarina
calismaktadirlar. Ogrenciler yalmzca kendi basarilarimi kutlarlalar. Odiiller smirsiz
olarak algilanir. Ornegin; 6gretmen sinavdan doksan ve {istii alan kisilere karnesinde
bes gelecegini sOylemesi, birbirleri ile ilgili 6grencileri herhangi bir yarisma
havasinin igine sokmaz, aksine birbirlerini etkilemez. Isbirligine dayali amag
yapisinda ise, yarismanin zitt1 bir sonug dogurur. Ogrenciler heterojen, kiigiik gruplar
halinde calgirlar. Biitiin grup iiyelerinin basarilar1 igin ¢abalarlar. Ogrenciler
kendileri igin yararli olan bir durumu baskalar icin de faydali goriirler. Odiiller
sirsiz olarak goriiliir. Ornegin; bes dgrenci bir calisma yaptiginda hep birlikte ya

basarili olacaklardir ya da basarisiz. Yani ya batacaklardir, ya da ¢ikacaklardir.

Kagan’a (1994) gore, 6grencilerin i¢inde bulunduklart duruma gore isbirligi de
rekabet de yapabilecekleri kadar esnek 6grenme ortammmi vurgulamaktadir. Onemli

olan, 6grencilere, miimkiin oldugu kadar genis bir yelpazede 6grenme deneyimlerini
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saglamaktir. Ogrencilere sadece rekabetci ve bireysel 6grenmeyi saglamak ne kadar
kotiiyse, sadece igbirlikli 6grenme yontemini saglamak da o kadar kotiidiir. Kagan’a
(1994) gore isbirlikli 6grenme yonteminin {i¢ pozitif sonucu vardir:

1. Akademik basari: Isbirlikli 6grenme, tiim diizeylerde, konu alanlarinda ve
gorevlerde, rekabetci ve bireysel 6grenmeden daha yiiksek diizeyde basari
saglar.

2. Etnik iliski: Isbirlikli 6grenme arastirmalarinin tutarli sonuglarindan biri de
Ogrenciler arasinda etnik iligkiyi gelistirdigidir.

3. Sosyal ve duygusal gelisim: Isbirlikli 6grenme; sosyal becerileri, 6z saygiy1,
kendi kendini yonetmeyi, sinifi sevmeyi, rol alma becerilerini kazandirir.

Sosyal beceriler: Baskalartyla etkili bir sekilde calisma ve iletisim kurabilme
davraniglar1 sadece, isbirlikli ¢alisma siirecinde 6grenilir.

Oz saygi: Caligmalarin tamamma yakm, geleneksel etkilesimle, isbirlikli
etkilesimleri izlenen O6grenciler karsilagtirildiklar1 zaman, isbirlikli etkilesimde
bulunan 6grencilerin daha ¢ok 6z saygi kazandiklar1 sonucu bulunmustur.

Kendi kendini yonetme: Isbirlikli 6grenme ortamidaki ogrenciler, dissal
giidiiden ziyade daha fazla i¢sel giidii algilarlar.

Simifi sevme: Isbirlikli ve geleneksel simflarin karsilastirildigi ¢alismalarin
yarisina yakininda, isbirlikli 6grenme yonteminin sinifi sevme ve siif atmosferini
tyilestirmede iistiin oldugu sonucu bulunmus, sadece bir ¢alismada, bu konuda
geleneksel 6grenme favori olarak gosterilmistir. Kalan ¢aligsmalarda ise her iki sinifin
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.

Rol alma becerileri: Isbirlikli 6grenme, bilissel ve duyussal rol alma
becerilerinin artmasiyla sonuglamir. Ikili ya da ¢oklu iletisim durumlarinda,
Ogrenciler arasindaki karsilikli  dayanisma artmaktadir. Bir bagka deyisle,

baskalarinin tecriibelerini anlama artmaktadir.

Giliniimiizde Amerika, Kanada, Avustralya gibi iilkeler kesfe dayali 6grenmeyi
(discovery learning) yaymak, 6grenmeyi sosyal bir aktivite olarak gerceklestirmek ve
ogrencilerin derse olan merakini ve sevkini dolayisiyla severek 6grenmeyi arttirmak
icin igbirlikli 6grenme yonteminin siiflarda uygulanmasi goriisiindedirler (Efe vd.,

2008). Webb ve Farivar’a (1994) gore, Ogrenciler, Ogretmenlere gore diger
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ogrencilerin hangi konuyu, neden anlamadiklari konusunda daha ¢ok farkindadirlar.
Boylece Ogrenciler, diger dgrencilerin anlamasi i¢in anlagilmayan yerdeki sorunun
Ozellikleri lizerine odaklanirlar ve kolayca anlasilabilir bir yolla agiklama yapabilirler
(Akt. Gillies ve Ashman, 2003). Webb (1997), isbirligi halinde ¢alisarak,
ogrencilerin problemin giinliik uygulamasindan ve gergekliginden kopmadiklarini ve
problem {izerinde birlikte karar verdiklerini, planlamay1 ve ¢oziimlemeyi birlikte
yapabildiklerini boylece hem aitlik duygusunun arttigini hem de bulgularin daha

kullanilabilir oldugunu belirtmistir.

Isbirligine dayal:1 6grenme, Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde birlikte
caligmasini gerektiren bir grup aktivitesi olmakla birlikte, 6grencilerin yan yana ya
da karsilikli olarak dizili oldugu basit bir oturma planindan ibaret degildir. Isbirligine
dayali O0grenmenin gergeklesebilmesi icin bir gruptaki Ogrencilerin birbirinden
bagimsiz olarak isin bir kismini1 yapmaktan ziyade birbirleriyle etkileserek birbirine
yardimci olmasi ve ortak bir calisma ortaya koymasi gerekmektedir. Bu baglamda
Acikgdz (1992) tarafindan yapilan sentezde bir grup ¢alismasinin igbirligine dayali
O0grenme olabilmesi i¢in,

1. Grup odiilii

2. Olumlu bagimlilik

3. Bireysel degerlendirilebilirlik

4. Yiiz ylize (destekleyici) etkilesim

5. Sosyal beceriler

6. Grup siirecinin degerlendirilmesi

7. Esit basar1 firsati

Bunlardan grup 6diilti, olumlu bagimlilik ve bireysel degerlendirilebilirlik Slavin
(1983) tarafindan; yiiz yiize (destekleyici) etkilesim, sosyal beceriler, grup surecinin
degerlendirilmesi ve esit basar1 firsati Johnson ve Johnson (1990) tarafindan
alanyazina kazandirilmistir (Akt. Agikgoz, 2003).

Grup odiilii; isbirligine dayali 6grenme ile ilgili olarak c¢esitli ¢aligmalar yapan
konu alani uzmanlarinin ¢aligmalar1 (Slavin 1983, 1990; Johnson ve Johnson 1990;

Akt. Acgikgoz, 1992) incelendiginde; isbirligine dayali 6grenme yontemi ile ilgili
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goriis birligi icinde olduklart noktalardan birini, grup iiyelerinin basarili olabilmesi
icin Once grubun basarili olmasinin gerektigine olan inanglarinin teskil ettigi
gozlenmektedir. Slavin (1983; 1990) (Akt. Ag¢ikgdz 2003) bireysel basarmin 6n
kosulunun grup basaris1 oldugu bu durumun, isbirligine dayali 6diil yapisi ve
isbirligine dayali is yapisi ile saglanabilecegini savunmaktadir. Isbirligine dayali is
yapisinin gorev dagilimi ve grup calismasi olmak iizere iki sekli vardir. Birincisinde
Ogrenciler ayr1 ayr1 islerden sorumlu olur, bireysel degerlendirilir ve bireysel puanlar
toplanarak grup puani elde edilir. Ikincisinde ise grup iiyelerinin ayr1 ayri isleri
yoktur. Hepsi birden bir tek is lizerinde c¢aligirlar. Her iki durumda da odil grup
tiriiniine verilir. Slavin’e (1983;1990) (Akt. Acgikgdz, 2003) gore; isbirligini
saglamada ve etkili kilmada esas olan grup odiiliiniin verilmesi, bir anlamda 6diil
bagimliligidir.

Olumlu bagimlilik; isbirligine dayali 6grenmenin kalbini olusturur. Olumlu
bagimlilik demek, biitiin grup tiyelerinin birbirine bagli olmas: demektir; diger bir
deyisle, olumlu bagimlilik, biitiin grup liyelerinin, tiyelerden birinin basarisinin ancak
ve ancak gruptaki herkesin basarisi s6z konusu oldugunda miimkiin olabileceklerini
kavradiklar1 durumlarda basarili bir sekilde yapilandirilir (Saban, 2002). Ogrenme
kiimeleri olusturuldugunda bu kiimeler olumlu bagimlilikla yapilandirilmamigsa, o
ogrenme durumu igbirligine dayali Ogrenme degildir; ya yarigsmact ya da

bireysellestirilmis bir 6grenme durumudur.

Johnson ve Johnson’a (1993) gore baglica dort tiir olumlu bagimliligin oldugu
sOylenebilir. Bunlar;

1. Olumlu amag¢ bagimliligi

2. Olumlu kaynak bagimlilig
3. Olumlu 6diil bagimlilig
4

. Olumlu rol bagimlilig:

Ogrenciler kendi amaglarma, kendi kiimeleri basarili oldugu zaman
ulagabilecegini algilarsa, bu olumlu amag¢ bagimliligini olusturur. Her kiime tiyesi,
konu i¢in gerekli kaynak, bilgi ya da materyalin bir bdliimiine sahip olmali ve

kaynagimi kiimenin amacina ulagmasi i¢in birlestirilmelidir. Bu durumda olumlu
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kaynak bagimlilig1 s6z konusudur (6rnegin; isbirligine dayali 6grenme kiimelerinde,
kiimenin biiyiikliigiine gore bir-iki kaynak verilir ve Ogrencilerin bu kaynaklar
ortaklasa kullanmalar1 saglanmaya calisilir). Olumlu 6diil bagimliligi, her kiime
tiyesinin, kiimesi amaglarina ulastifinda aynm odiilii (sertifika, kutlama gibi) almasi
durumunda gergeklesir. Olumlu rol bagimlilifinda ise, her kiime iiyesinin kiimenin
amaglarimi gerceklestirmesi i¢in gereksinim duyulan rolleri yerine getirmesi

gerekmektedir (Johnson ve Johnson, 1993).

Bireysel degerlendirebilirlik; igbirligine dayali 6grenmenin amaci, gruptaki her
tiyeyi her yonden giiclii bir birey yapmaktir. Diger bir degisle, 6grenciler, her bireyin
daha 1yi performans gosterebilmesi icin birbirleriyle isbirligine girerler. Bireysel
sorumluluk, bu baglamda, her iiyenin bireysel performansinin degerlendirilip,
sonuglarin hem gruba hem de {iyenin kendisine geri verildigi durumlarda yaganir
(Saban, 2002). Johnson, Johnson ve Holubec’e (1993) gore bireysel sorumlulugu
yapilandirmanin en yaygin yollar1 sunlardir:

1. Isbirligine dayal grenme gruplarindaki iiye sayisimi kiiciiltmek,

2. Her 0grenciye bireysel bir test uygulamak,

3. Grubun ¢alismasinin sunmak i¢in gruptan tesadiifi bir 6grenci se¢gmek,

4. Her grup tiyesinin grup ¢alismasina katkisin1 gozlemek ve gézlem sonuglarini

kaydetmek,

e

Her grupta, bir 6grenciyi "kontrol edici" olarak gorevlendirmek,

6. Ogrencilerden 6grendikleri seyleri baska bir dgrenciye dgretmelerini istemek.

Yiiz yiize (destekleyici) etkilesim; Slavin’e gore isbirligine dayali 6grenme
yonteminin ilkelerinden biri olan yiiz yiize (destekleyici) etkilesim, grup tiyelerinin
birbirinin ¢abasini 6zendirmesi ve kolaylastirmasi olarak tanimlanabilir. Ogrenciler
bunu yardim etme, doniit verme, giivenme, yapilanlari tartisma vb. davranislarla
gerceklestirirler. Ogrencilerin ortak isin bir kismimn iistlenip onu birbirinden bagimsiz
caligarak bitirmeleri yeterli degildir (Akt. A¢ikgoz, 1992).

Saban’a (2002) gore, yiiz yiize etkilesim grup liyelerinde su sekilde sonuglanir:

1. Bilgiyi etkili ve verimli bir sekilde kullanmak.

2. Birbirlerine etkili bir sekilde yardimc1 olmak.
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3. Bilgi ve materyal gibi ihtiya¢ duyulan malzemeleri birbirleri arasinda
paylasmak.

4. Ortak yarar i¢in ¢abalamak.

5. Birbirlerinin performanslarini gelistirmek i¢in geri bildirim saglamak.

6. Ortak amac1 gergeklestirmek icin birbirlerini cesaretlendirmek.

7. Problemlere daha anlamli ¢oziimler bulabilmek i¢in birbirlerinin diislincelerini
elestirmek.

8. Giivenilir bir sekilde davranmak.

Sosyal beceriler; isbirligine dayali 6grenmenin 6nemli 6gelerinden biri de sosyal
becerilerdir. Nitekim bu yontemde 6grenmenin gergeklesebilmesinin temel kosulu,
Ogrencilerin birlikte c¢alisarak siirekli etkilesim halinde olmalaridir. Bu nedenle
ogrencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesine 6zel bir ilgi gosterilmeli, grencilere
kisiler arasi iliskilerin nasil olmas1 gerektigi 6gretilmeli ve biitiin 6grencilerin bunlar
kullanmalar1 6zendirilmelidir. Ogretmenlerin uygulamalar sirasinda sosyal iliski
tizerinde durmasi igbirligine dayali 6grenmenin etkililigini arttiracaktir (Lew, Alwis

ve Schmidt, 1986).

Grup siirecinin  degerlendirilmesi; Grup etkinliginin sonunda surecin
degerlendirilmesi, grup iyelerinin hangi davraniglarinin gruba katki getirip,
hangilerinin getirmediginin; hangi davranislarinin siirmesi, hangilerinin degismesi
gerektiginin saptanmasidir. Isbirligine dayali 6grenmede, dgrenmenin gergeklestigi
yer olan gruplarin degerlendirmesi dnemli bir asamadir. Bu kosulun gecerliligi
deneysel olarak da kanitlanmistir (Yager 1985; Johnson ve Johnson, Stanne ve

Garibaldi, 1991; Akt. Acikgoz, 1992).

Esit bagsari firsati; Esit basar1 firsati, 6grencilerin gruplarina kendi edimlerini
gelistirerek katkida bulunmasidir. Ogrencilerin basar1 durumuna bakilmaksizin esit
derecede gayret etmeleri ve her 68rencinin katkisinin degerlendirilmesini ifade eden
bu ilke, 6zel puanlama yontemleri ile uygulanabilir. (Slavin, 1990; Akt. Acikgoz,
1992).
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Ogretme-6grenme ortaminda isbirligine dayali 6grenme tekniklerini kullanildig1
bir¢ok arastirmada isbirligi tekniklerinin ortaya ¢ikan yararlarint Senemoglu (2007),
Acikgoz (2003) soyle belirtmektedirler:

1. Ogrencilerin 6grenmeye istekli olmalarma ve dikkatlerini siirdiirmelerine

yardim eder.

2. Diisiik  yetenekli Ogrencilerin problem ¢ozme ve {ist diizey diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda etkilidir.

3. Ogrencilere, baskalarinin diisiincelerine saygili olma, hosgoriili davranma,
kuralina uygun tartisma yapma, ortak karar alabilme gibi demokratik kurallara
uygun davranmaya iligkin aligkanliklar kazandirir.

4. Ogrencilerin diger insanlarm bakis acilarin1 da tanima bakimindan empati
kurma becerisi kazandirir.

5. Ogrencinin kendi akranlartyla 6grenmesi onlarin dgretme-6grenme ortamindan

zevk almalarina ve eglenmelerine yardimer olur.

Boud (2001), isbirligi halinde calisan Ogrencilerin O0grenmeleri igin neye
ihtiyaglart oldugunu anlayarak ve anlamlandirarak bu siireci yapilandirdiklarim
belirtir. Ogrenciler bir problemi ¢dzmek icin ya da bir ddevi tamamlamak igin
arastirma, bilgi toplama, analiz etme, gelistirme, bilgileri kaynastirma, yeni bilgilere
bagsvurma yollarina girmektedirler. Bdylece, 6grenciler diisiince ayriligi veya oy
birligi yasayarak ve birbirlerinin goriislerini dinleyerek, konusarak ya da sorarak
Ogrenirler ve yapict bir sohbet icerisine girerek heyecanla, anlayarak ve sosyal

iletisim kurarak bir sonuca varirlar.

Shroyer (1989), isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel yolla olan 6gretime

gore deneysel olarak ispatlanmis 6nemli Gstiinliiglinii belirtmektedir:

1. Yiiksek basar1 ve iyi kavrama; yani bu yontemle ders islendiginde, akademik
acidan ogrenciler daha basarili olmaktadirlar. Ogrenilen konular daha iyi
kavranmakta, bilgi daha uzun siire bellekte kalmaktadir.

2. Muhakeme stratejilerinin  kullanilmasinda artis ve elestirel diistinme
becerilerinin kazanilmasi; 6grenilen konular sosyal bir ortamda paylasilip,

degerlendirildigi icin neden-sonug iligkisi sorgulanmakta, 6grenciler konular
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arasinda mantiksal iligkiler kurup, O6grendiklerini grup ortaminda tartisip
ogrendiklerinden, elestirel yonden yaklagsmalart daha fazla miimkiin
olmaktadir.

3. Arkadaglarina ve derse karsi olumlu davranig gosterme; bu yoOntemle
birbirlerine yardim ederek Ogrenen Ogrenciler, diger Ogrencilerin
ogrenmelerinde olan katkilarinin farkina vardiklarindan onlara karsi olan
saygilar1 artar. Genel olarak bir derste basarili olan 6grencinin, derse karsi olan
tutumunda olumlu davranis sergiledigi gdzlemlenir. isbirlikli ortamda, birey
basaris1 grup basarist igin gerekli oldugundan 6grenciler biitiin arkadaglarmin
ogrenmelerinden emin olup degerlendirmelerde basarili olmak zorundalar.
Degerlendirmelerde basarili olan 6grencinin derse bakisi olumlu yonde gelisir.

4. Kendine olan giivenin artmasi; O6grenciler grup ortaminda c¢alisirken
bildiklerini anlatmak, bilmediklerini diger grup arkadaslarindan &grenmek,
sormak, tartismalarda fikrini savunmak durumundadirlar. Bu nedenle konuyu
daha iyi 6grenirler ve 6gretmen tarafindan yapilan konu degerlendirmelerinde
daha basarili olurlar. Bu da kendilerine olan giivenlerini artirir. Ogrencinin
diisiinceleri grup ortaminda baskalar1 ile paylasildig: icin, sinif iginde “yanlis
birseyler sOylersem arkadaslarim veya &gretmenlerim benimle alay ederler,
kiigiik diiserim” korkusu olmaz.

5. Olaylara degisik agilardan bakabilme; bireylerin olaylara bakis agilar1 farkl
oldugundan, grup ortaminda Ogrenilenler, farkli bireyler tarafindan farkl
sekillerde dillendirilip savunulur. Boyle durumlarda O6grenciler kendi
goriislerinden bagka diger grup iyelerinin de bir konuya yaklasimlarim
ogrenirler. Bu sekilde 6grenci, olaylara farkli agilardan bakabilmeyi 6grenir.

6. Baskalariyla isbirligi yeteneginin gelismesi; yontemin adinin da isaret ettigi
gibi 6grenciler basarili olmak i¢in aralarinda isbirligi yapmak zorundadirlar.
Grup basarisi, grup iiyelerinin tek tek basarili olmalartyla 6l¢iildigl igin,
bireyler birbirlerine yardim etmek zorundadirlar. Ogrenciler, begensinler
begenmesinler, farkli bireylerle grubun hedefi igin siirekli olarak iletisim
halinde olmak durumundadirlar.

7. Daha az rahatsiz edici davranis ve daha fazla konuya yogunlasma; geleneksel

Ogretme yontemleri 6gretmen merkezli oldugu icin siif ortaminda, ders
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esnasinda Ogrencilerin derse katkilart smirli olmaktadir. Ogrenciler, dersin
biiylik bir kismini sadece dinleyerek gecirmek zorundadirlar. Boyle durumlarda
belli bir siire sonra sikilan 6grencilerin arkadaslarini ve 6gretmenlerini rahatsiz
edici davranis sergilemeleri kaginilmaz olmaktadir. Ogretmenler de zamanin
biiyiik bir kismin1 konuyu 6gretmek yerine, dgrencilerin sergiledikleri olumsuz
davraniglarla miicadele ederek gecirmek zorunda kalmaktadir. Oysa isbirlikli
o0grenme yonteminde 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklarindan,
derse yogunlasmak zorunda kalmaktadirlar. Siirekli mesgul olduklarindan
rahatsiz edici davranig gosterme egilimleri azalmaktadir.

8. Yiiksek giidiileme; gruplar arasi rekabet, 6grencilerin diger gruplardan daha iyi
olma isteklerini arttirmaktadir. Bireylerin neden oldugu grup basarisi
sonucundaki odiillendirme, Ogrencilerin yaptiklar1 ise daha fazla Onem
vermelerine neden olmaktadir. Basarili olmak, 6grencinin derse olan ilgisini
daha fazla arttirir. Arastirma sirasinda diigiik not veya bireysel sinava girmeme
gibi nedenlerle, grup puaninin diismesine neden olan grup iiyelerine, grubun
diger iiyelerinin tepkide bulunduklar1 gozlendi.

9. Ogretmene karsi sayginin artmasi; arastirmalar, grup calismasi sirasinda
ogrencilerin sorumluluk almalarini saglayip, kendilerini ifade etmelerine firsat
verdigi, Ogrenciler arasinda ayrimciligi ortadan kaldirdigi icin Ogrencilerin
ogretmenlere olan saygisinin arttigini géstermektedir.

10. Bagkalari1 anlama ve bagkalar1 tarafindan anlagilma; grup ortaminda
paylasim oldugu i¢in, farkli bakis acilarina saygili olmayi, kendi fikrinin
bagkalar1 tarafindan saygiyla dinlenmesi ve paylasilmasi, 0Ogrencilerin
birbirilerini daha iyi anlamalarini1 saglamaktadir.

11. Sorumluluk bilincinin artmasi; isbirlikli 6§renme yonteminde, O0grenme
sorumlulugu 6grenciye verilir. Bireyin sorumlulugunu yerine getirmesinin grup
basarisini etkilemesinden dolayi, 6grenci bir isi basarili bir sekilde yapmanin

gerektirdigi sorumlulugu almay1 6grenip gelistirir.

Isbirlikli calismanin, grenme sirasinda kisilerin basarili olmasina yarar sagladig
bilindigi halde okullarda uygulanmama ve yararlanilmamasini Johnson ve

arkadaslar1 (1993) cesitli nedenlerle aciklamislardir. Bunlardan ilki, egitimcilerinin
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cogunun isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel grup calismasi arasindaki farki
tam bilememelerinden kaynaklanmaktadir. ikincisi, aliskanlik haline gelmis kurum
kiiltiiriinde yalniz calismanin dogal olarak algilanmasidir. Ucgiinciisii, toplumdaki
bircok birey, bireysel rol ve sorumluluk almanin disina c¢ikmaya direng
gostermektedir. Dordiinciisti, 6grenmeyi arttirmak i¢in grup calismasi yapmanin bir
riski vardir. Grup ¢alismasinda basarisiz olma riski vardir. Besincisi, grup seklinde
ogretmek, egitimcilerin etkili grup ¢alismasi i¢in bilinenleri siki  sekilde
uygulamalarin1 gerektirir. Boyle olunca da maalesef birgok egitimci ¢aba gerektiren
islerden kagmmakta, yenilik olarak gordiikkleri bu ydntemi uygulamaktan

vazgecmektedirler.

1.3.1 isbirligine Dayah Ogrenme Teknikleri

Isbirligine dayali 6grenmenin uygulanis sekli dersin dzelligine ve benimsenen
teknige gore degisiklik gosterir. Farkli isbirligine dayali 6grenme teknikleri, farkli
disiplinlerde etkili sekilde kullanilmaktadir. Asagida isbirligine dayal farkli 6grenme
teknikleri hakkinda genel bilgiler verilmis, calismada etkililigi incelenen Birlikte
Ogrenme (Learning Together), Ayrilip Birlesme (Jigsaw), Ogrenci Takimlar1 Basari
Gruplar1 (Student Teams Achievement Divisions) ve Grup Aragtirmasi (Group

Investigation) teknikleri ayrintili olarak ele alinmistir.

1.3.1.1 Akademik Anlasmazhk (Academic Controversy)
Ogrencilerde problem ¢dzme, yaraticilik, bilgi degisimi, basar1 ve hatirda tutma,
verilen ise daha iyi 6grenci katilimi saglama gibi becerileri gelistirmek amaciyla

kullanilir (Efe, Havedanli, Ketani, Cakmak ve Efe, 2008).

Bu teknikte bir konu en az iki yonlii olacak sekilde gruplara verilir. Gruplar da
her biri gelisen diislincelerden birini savunmak tiizere iki alt gruba ayrilir. Grubun
ortak amaci1 sorun iizerinde ortak bir ¢oziime ulagsmak, konunun her iki yonii ile ilgili
de bilgi toplamak ve bir grup raporu hazirlamaktir. Her 6grenci kendi diislincesini
savunur ve bunun neden en dogrusu oldugu konusunda esini ikna etmeye calisir.

Sonunda bir karara varip rapor hazirlanir (Efe vd., 2008).
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1.3.1.2 isbirligi Isbirligi (Co-op Co-op)

Spencer Kagan tarafindan gelistirilen bu yontem, Jigsaw ve STAD’in bazi
Ozelliklerini blinyesinde tasir. Bu iki yontemden farki ise, bu yontemde 6grencilerin
isbirligi yapmalarindaki amag, bagli bulunduklar1 grubun diger gruplardan daha
basarili veya daha yiiksek puan almalar1 degildir. Bu yontemde 6grenciler konuyu
kendi meraklarimi gidermek icin 6grenirler ve diger grup arkadaslariyla paylasirlar.

(Efe vd., 2008).

1.3.1.3 Renkli Kodlanmus Isbirlikli Kartlar1 (Color Coded Co-op Cards)
Bu yoOntemin temelinde, &grencilerin 6grenmekte zorlandigi kavram veya
terimlerin, 6grencilere kiiglik renkli kartlar hazirlatip, oyunlar oynatarak bu zor terim

ve kavramlarin, 6grenci bellegine yerlesmesini saglamaktir (Efe vd., 2008).

1.3.1.4 Iisbirligine Dayal Birlestirilmis Okuma ve Komposizyon (BIOK)
(Cooperative Integrated Reading and Composition)

BIOK ilkdgretimin iist simflarinda okumayi, yazmayi ve dil becerilerini
ogretmek amaciyla diizenlenmis kapsamli bir programdir. Ogrenciler heterojen
gruplarda calisirlar. Bu teknik, temel teknikler, dolaysiz 6gretim ve birlestirilmis dil

becerileri ve yazma olmak {izere lic 6geden olusur. (A¢ikgdz, 2009).

1.3.1.5 Takim Destekli Bireysellestirme (Team Assisted Individualization)
Slavin, Lavey ve Madden (1986) tarafindan ozellikle matematik dersi igin
gelistirilen bir tekniktir.  Oncelikle dort ya da alt1 kisilik heterojen gruplar
olusturulur. Her 6grenci kendi segecegi bir arkadasi ile birlikte programli 6gretim
materyalini kullanir. Gerekli okuma yapildiktan sonra, c¢alisma yapraklar
tamamlanir. Daha sonra iinitenin alt boliimleri ile ilgili bir test ve daha sonra da
tinitenin tamamiyla ilgili bir izleme testi yapilir. Birlikte ¢alisan bu iki 6grenci
birbirlerinin cevap kagitlarini puanlarlar. Her hafta 6gretmen tim takim iiyeleri
tarafindan tamamlanan {inite sayisin1 toplar ve onceki testlerin sayisina dayali dlgiit

puani asan takimlara sertifikalar ile ddiillendirir (Slavin, 1995; Akt. A¢ikgoz, 2003).
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1.3.1.6 Yapisal Yaklasim (Structural Approach)

Isbirligine dayali 6grenmede yapisal yaklasim yapilarin olusturulmasi, analizi ve
sistematik uygulamasina veya sinifta sosyal etkilesimin igerikten bagimsiz olarak
organize edilmesine dayanir. Yapilar, konu alanindan bagimsiz olarak bir¢ok smif

seviyesinde ve ¢esitli amaglarla sik sik kullanilabilir (Kagan, 1994).

1.3.1.7 Birlikte Sorahm Birlikte Ogrenelim

Bu teknik Acikgoz (1990) tarafindan gelistirilmistir. Her grup tliyesi konu ile
ilgili soru hazirlar, sonunda grup sorusunu olustururlar. Grupga olusturulan soru ya
da sorular bir karta yazilarak rastgele secilen baska gruplara postaci roliindeki
Ogrenci ile gonderilir. Gruplar, sectikleri sozciiler aracilig ile kendilerine gelen soru
ile ilgili gorislerini ve yanitlarini sinifa sunarlar. Sunumun bitiminden sonra
ogrenciler bireysel olarak test alirlar. Sinavdan alinan puanlar ile sunum puanlari

toplanarak grup puani elde edilir.

1.3.1.8 Birlikte Ogrenme (Learning Together)

David ve Roger Johnson (1991) tarafindan gelistirilen bu teknik, okul genelinde
yapilan iglere yayilmaktadir. Bu teknikte formel ve formel olmayan isbirlikli
ogrenme yontemi ve igbirlikli temel gruplar birlikte kullanilir. Bu teknigin en 6nemli
ozelligi ise; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is boliimii

ve grup odiilidiir (Akt., Agikgdz, 2009).

Formel olmayan isbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin belirli bir 6grenme
hedefini ger¢eklestirmek icin, birka¢ dakikadan, bir ders saatine kadar siiren, kisa

stireli rastgele yaptiklari igbirligidir (Efe vd., 2008).

Formel isbirlikli 6grenme yontemi ise, 0grencilerin bir veya birka¢ hafta i¢in
birlikte c¢alisip, ortak hedeflere ulastiklar1 ve belirli 6dev ve isleri yaptiklari
gruplardir. Bu isler aragtirma, problem ¢6zme, karar vermek, anket uygulama, deney
yapma, iinite sonundaki sorulari cevaplama, rapor yazma gibi faaliyetleri

kapsamaktadir (Efe vd., 2008).
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1.3.1.9 Ayrilip Birlesme (Jigsaw)

Ik kez Elliot Aronson tarafindan ortaya atilan ayrilip birlesme yontemi daha
sonra Slavin, Stahl ve Holliday tarafindan c¢esitli yerlerinde degisiklik yapilarak
gelistirilmistir. Bu yontemde 6grencilerin birbirilerine olabildigince bagimli olmalari
planlanmistir. Bu yontem Slavin (1995) tarafindan su adimlardan olusmaktadir:

1. Ogrencilerin heterojen gruplara ayrilmast (ana gruplarin belirlenmesi) ve

ogrenilecek konunun tamaminin tiim grup tiyeleri tarafindan okunmast.

2. Ogretim programumin gruplart olusturan égrenci sayilarina gére béliinmesi
(uzman gruplarin belirlenmesi).

3. Uzman gruplarin konularini ogrenmeleri igin toplanmalari ve uzman grup
tartismalari: Her gruptan bir kisi tartisma lideri olarak atanir. Herkese grup
lideri olma sansinin verilmesine 6zen gosterilmelidir. Liderin gorevi tartismay1
yonetmektir. Tartigma sirasinda, grup tyeleri konu ile ilgili bilgilerini ve
goriislerini paylasirlar. Grup tartigmasi siirerken Ogretmen gruplara liderlik
rolline biirinmeden yardimci olur (A¢ikgdz, 2009). Her bir {inite i¢in “uzman
caligma yaprag1” hazirlanmalidir. Bu yaprak, 6grencilere okurken ve uzman
gruplarda ¢alisirken nerelere dikkat etmeleri gerektigi hakkinda bilgi verir.

4. Ana gruplarin toplanarak, o6grencilerin konularini diger grup iiyelerine
ogretmeleri ve ¢alisma kagitlar: iizerinde ¢alismalari: Burada 6grencilerden
hem 1yi birer 6gretmen hem de iyi birer dinleyici olmalari istenir.

5. Tiim sinif sunumu.

6. Bireysel testlerin uygulanmast ve bireysel sorumluluklarin gergeklesmesi:
Herkes bireysel testini bitirdikten sonra, ya dgrencilerin birbirlerinin kagitlarini
diizeltmeleri saglanir ya da daha sonra puanlanmak iizere toplanir.

7. Basarili gruplarin sertifikalarinin verilmesi.

Bu yontemde olumlu bagimlilik oldukg¢a yiiksektir. Her 6grenci hem 6grenen
hem de 6greten durumundadir. Dolayisiyla bazi 6grencilerin baskinliginin 6nlendigi
bir ortam olusur. Grup igerisinde herkesin katkis1 degerlendirilir (Y1lmaz ve Siinbiil,

2004).
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1.3.1.10 Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (Student Teams Achievement
Divisions)

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri, isbirlikli 6grenme yontemleri arasinda en
cok arastirilan yontemdir. Yapilan aragtirmalarda bu yontemin uygulandigi
Ogrencilerde, dnemli Ol¢iide kendine giivenin, dersi sevmenin, derse katilimin ve
derse, 0gretmene ve diger Ogrencilere karst olumlu davraniglarin 6nemli Olgiide
arttigin1  gostermistir. Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi baslica bes
boliimden olusmaktadir. Bunlar; ders sunumu, takimlar, testler, ilerleme puanlar1 ve
takim odiiliidiir. Bu boliimler su sekilde agiklanabilir (Slavin, 1995; Akt. A¢ikgdz,
2003):

1. Tiim Stmif Sunumu: Ogretime ilk dnce ders sunumu ile baslanir. Bu ¢ogunlukla
dogrudan Ogretim, tartisma veya gorsel isitsel sunumlar seklinde olur.
Ogrencilerin bu sunumlara dikkat etmeleri gerekmektedir. Ciinkii bu sunumlar
onlarin testlerden iyi puanlar almalarini saglayacak, bu da takim puanini
belirlemede etkili olacaktir. Bu adimda 6gretmen ayrica hazirladigi materyali
(calisma kagitlarini) de gosterir.

2. Gruplar: Gruplar 4-5 ogrenciden olusup akademik basari, cinsiyet gibi
ozellikler bakimindan heterojen olarak olusturulurlar. Grubun ana islevi biitiin
ogrencilerin Ogrendiginden emin olmak ve Ogrencileri bireysel testlere
hazirlamaktir.  Ogretmen dersi sunduktan sonra odgrenciler calisma
yapraklarinda ve diger materyaller iizerinde caligmak {izere toplanirlar. Bu
esnada yapilan etkinlikler cogunlukla problemler iizerinde tartisma, cevaplari
karsilagtirma, yanlis anlamalar diizeltme seklinde olur. Gruplarda 6nemli olan
sey grup lyelerinin yapabildiklerinin en iyisini yapmasin1 saglamaktir. Bu
boliimde oOgrenciler grup ruhunu kazanirlar. Gruba ait olma duygusu,
ogrencilerin kendine olan giiveni, diger Ogrencileri kabul etme, diger
gruplardaki 6grencilerle olan iligkileri {izerinde 6nemli rol oynar (Efe vd.,
2008).

3. Mini Swnavlar: Yaklasik olarak bir veya iki sunum yapilip grup halinde
caligildiktan sonra Ogrenciler bireysel test alirlar. Bu esnada ogrencilerin
birbirlerine yardim etmesine izin verilmez. Bu yiizden her 6grenci konuyu

bilmekle sorumludur.
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4. Bireysel Gelisim Puanlari: Bireysel gelisim puanmin arkasinda yatan ana
diisiince her 6grenciye daha ¢ok calisarak ve gecmis puanlarini gelistirerek
ulagabilecegi performans hedefleri koymaktir. Bu sistemde her bir 68renci
takimina en tst diizeyde katki saglayabilir. Her bir 6grenciye temel puan
verilir. Bu puan 6grencinin gecmiste aldig1 notlarmn ortalamast olabilir. Ogrenci
bu temel puani astik¢a ilerleme puani alir. Her zaman en ¢aligkan {iye gruba
katki yapmaz, vasat bir 6grenci eger siire¢ icerisinde gelisim gosteriyorsa gruba
olan katkis1 daha fazla olur (Efe vd., 2008).

5. Grup Tanminmasi: Yapilan mini testler sonunda en fazla gelisim gdsteren grup

odillendirilir.

1.3.1.11 Grup Arastirmasi
Isbirlikli 6grenme yontemleri icerisinde, &grencilerin yiiksek bilissel

yeteneklerinin gelismesinde en fazla katki yapanidir (Efe vd., 2008).

Bireyler aras1 demokratik iliskilere dayali olan grup arastirmasi tekniginin
temelleri John Dewey tarafindan atilmig, Sharan’lar tarafindan formiile edilmistir.
Ogrenme etkinliklerinin dgrenciler tarafindan yonlendirilmesi esas alman bu teknikte
ogrenciler bir problemin ¢ézlimiine doniik olarak planlama yapma, o plani uygulama,
uygulama siirecinde veri toplama, verileri analiz etme, problemi 6zgiin bir ¢alismayla

bitirmek i¢in arastirma yaparlar (Aronson ve Patnoe, 1997:21; Akt. Acikgoz, 2009).

Grup arastirmasi, isbirligine dayali 6grenme ilkeleri ile arastirma inceleme
yoluyla 6gretim yaklasiminin birlesimi olan bir 6gretimsel modeldir. Bu teknikte
O0gretmenin bir veya birka¢ arastirma konusunu belirleyerek sinifa sunmasi ile stireg
baslar. Arastirma konularini alan dgrencilerin grup halinde ¢aligmalari, sinifa sunum
yapma ve rapor verme ile sonuglanir. Gruplar ¢alisma yontemi, kaynaklara ulagma,

gorev paylasimi konularinda 6gretmence desteklenirler (Savas, 2006).

Grup arastirmasi tekniginin uygulanmasi alti basamakli bir siirectir. Her
asamada, Ogrencinin durumuna, zamana ve ortama uygun degisiklikler yapilabilir

(Acikg6z,2009).
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1. Arastirilacak Konunun Belirlenmesi ve Ogrencilerin Arastirma Gruplar
Seklinde Organize Edilmesi: Ogretmen sinifa genis kapsamli bir konu sunar.
Bu konu programin bir pargasi olabilir veya 6grenci ilgilerinden hareketle de
olusturulabilir. Onemli olan konunun ¢ok boyutlu olmasidir. Ogrenciler
belirlenen konuda arastirmaya baglamadan dnce 6gretmen sinifa konuyla ilgili
cesitli materyaller getirir ve Ogrencilerin bunlar1 incelemelerini saglar.
Ogrenciler bireysel ya da grup halinde sorularini iiretirler. Sorular liste halinde
yazilir. Genel konu 6grencilerin de katilimi ile alt konulara ayrilir. Ayni
konuyu ¢alismak isteyen 6grenciler bir araya gelirler.

2. Gruplarda Arastirmamin Planlanmasi: Ogrenciler arastirma problemlerini
formiile eder, arastirmayi nasil yapacaklarmin planlarlar, konunun hangi
yoniinii hangi kaynaklardan arastiracaklarina ve nasil is boliimii yapacaklarina
karar verirler.

3. Arastirmanin Gergeklestirilmesi: Bu asamada her grup planlar1 ¢ergevesinde
arastirmasini yerine getirir. Grup TUyeleri ¢esitli kaynaklardan konular1
hakkinda bilgi toplar, verileri analiz eder, degerlendirir, sonuglara ulasirlar.

4. Rapor Hazirlama: Bu agamada gruplar sonuglari rapor haline getirirler.

5. Raporun Sunulmasi: Bu asamada gruplar raporlarini sinifa sunmak igin
hazirlanirlar. Her bir grup iiyesi sunuya karsilikli olarak calisirlar. Sunum
yapan kisiler diger gruplar tarafindan degerlendirilirler. Degerlendirme
kagidindaki sorular, sunumun agik/anlasilir olup olmadigina, 6grencilerin
ilgisini ¢ekip/cekmedigine ve yapilan sunumun, diger gruplarin sunumlar ile
ilgili olup/olmadigina yonelik olarak hazirlanmalidir.

6. Degerlendirme: Ogrenciler siirekli olarak arkadaslar1 ve 6gretmen tarafindan
degerlendirilirler. Ogrencilerin degerlendirilmesinde {iist diizey diisiinme
becerileri gdz o©niinde bulundurulur. Ogretmen &grencilerin  arastirma
konularinin ana fikrini kavrayip kavramadiklarini ve siire¢ icerisinde dgrenilen
yeni bilgiyi test eder. Hazirlanan test, biitiin gruplarin aragtirma konularini
kapsar. Ogrencilerin calistiklar1 konuyla ve kullandiklar teknikle ilgili duygu ve
diisiincelerini degerlendirmek gerekir. Hatta 6gretmen ve Ogrenciler 6grenme ile

ilgili birlikte degerlendirme yapabilirler.
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1.3.2 isbirligine Dayali Ogrenmede Ogretmenin ve Ogrencinin Rolleri

Her grup, ortak amaclar cergevesinde birlikte calismayr gerektiren isbirligine
dayal1 6grenme grubu olmayabilir. Bir grubun isbirligi grubu olabilmesi i¢in
gruplarin olusturulmasindan, elde edilen ortak 6grenmenin degerlendirilmesine kadar
cesitli asamalarin sistemli ve bilingli bir sekilde gerceklesmesi gereklidir. Isbirligine
dayali 6grenmenin dgretme-6grenme siirecine yansitilmasi bu agsamalara uyulmasiyla
miimkiin olmaktadir. Bu bakimdan isbirligine dayali 06grenme siirecinde
Ogretmenlerin belli bagh gorevleri vardir. Bunlar;

1. Ogretim Amaclarim Belirlemek, Karar Vermek ve Aciklamak

Ogretmenin  uygulanacak  igbirlikli ~ 0grenme  yontemlerinin  hedeflerine
ulasabilmesi icin oncelikle her ders oncesi, ogrencilerin isbirlikli ¢alismalart igin iki
sekilde amaclarin belirlemeleri gerekir: 1. akademik amaclar ve 2. sosyal amaglar
(Johnson vd., 1993). Diger bir ifadeyle, igbirligine dayali 6grenmede, 6gretmenler,
grup gorevinin ne oldugunu ve gorevi tamamlamak ic¢in Ogrencilerin hangi

prosediirleri izlemeleri gerektigini aciklar (Saban, 2002).

2. Ogretim Oncesi Kararlar Almak

Grubun  biiyiikliigiine ve iiye sayisina karar vermek: Isbirligine dayali
dgrenmenin basarisi igin, grubun biiyiikliigii énemlidir. Isbirligine dayali grenme
gruplarinin iiye sayisi, genellikle iki ile dort 6grenci arasinda degisir; fakat gruplarin
iiye sayisi, Ozellikli 6gretim amaclarina bagh olarak farklilik gosterebilir. Kiiglik
gruplar genellikle daha yararhdir. Ikili gruplarda, 6rnegin, iiyelerden biri ya birine
konusuyor ya da birini dinliyor durumdadir. Ciftler, ayrica, biiylik gruplardan daha
az girtlticidir. Cilinkii birbirine yakin oturan iki 68renci seslerini yiikseltmeksizin
birbirlerinin konusmalarin1 rahatlikla isitebilir. Ote yandan fiiclii grup formlar
genellikle basarili degildir. Ciinkii ii¢ O6grenciden birisi, ¢ogunlukla diger iki
Ogrencinin bir miicadeleye kapilmasi sonucunda, ya gruptan dislanmakta ya da yalniz
birakilmaktadir (Saban, 2002).

Ogrencileri  gruplara yerlestirmek: Ogrenciler, ¢esitli yollarla gruplara
ayrilabilir. Ve belki de en kolay ve en etkili yol, 0grencileri rastgele bir gruba
yerlestirmektir. Ikinci bir yol da tabakali 6rneklemedir. Ornegin, 6grencilere konu ile

ilgili bir 6n test uygulanir ve 6grenciler yiiksek, orta ve diislik puanlar alanlar diye
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simiflandirilir. Daha sonra, her sinifi temsil eden bir 6grenci rastgele segilir ve ayri
gruba yerlestirilir. Bu konuda en az 6nerilen ve kullanilan prosediir ise, 6grencilere
kendi gruplarii segme 6zgiirliiglinii taninmasidir. Ciinkii 6grenci se¢imine dayanan
gruplar genellikle homojen bir yap1 sergiler (Saban, 2002). Johnson ve ark.’a (1993)
gore, heterojen gruplar yani 6gretmenin tabakali 6rnekleme yontemi ile 6grencileri
secmesi en giiclii olanidir.

Sinifin organizasyonu: Bir 6grenme grubunun iiyeleri, goz-goze, diz-dize veya
yiiz-ylize olacak sekilde (yani, caligmalarini siiftaki diger 6grencileri rahatsiz
etmeden sessiz olarak siirdiirebilmelerine veya sahip olduklart materyalleri
paylagsmalarina imkan taniyacak sekilde) birbirlerine yakin oturmalidir (Saban,
2002).

Ogretim  materyallerinin ~ secimi: ~ Materyallerin  secimi,  dgrencilerin
gerceklestirmekle ylikiimlii  olduklar1 gorevlere veya yiiriitmekte olduklari
etkinliklere bagli olarak farklilik gosterir (Saban, 2002). Her 6grenci hazirlanan
materyalin bir boliimiinden sorumlu olacak sekilde boliistiiriiliirse bu, gruba birlikte
“batma veya yiizeyde kalma” mesajin1 vermis olur (Johnson vd.,1993).

Rollerin dagitimi: Ogrencilerin dgrenmelerini destekleyen kararlar arasinda,
gruptaki 6grencilerin rollerini belirlemek sayilabilir. Gruptaki her 6grenci, 6zetleyici,
yazicl veya disiinceleri kaydedici, anlamay1 kontrol edici, arastirmaci, gozlemci ve
katilim1 cesaretlendirici gibi rollerden birine biiriinerek grubun basarisina katkida

bulunur (Saban, 2002).

3. Dersin Hazirlanmasi

Akademik gorevin agiklanmasi: Ogretmen etkinlik sirasinda  Ogrencilere
bilmeleri gereken durumlar agiklamali, kullanacaklari materyali hazirlayip vermeli
kisacas1 etkinlik sirasinda Ogrencilerin grupta ne yapmalar1 gerektigini iyi
bildiklerinden emin olmalidir (Efe vd., 2008).

Pozitif  bagimliigin  saglanmasi:  Verilen etkinligin  yapilabilmesi i¢in
Ogrencilerin birbirlerine ihtiyaci oldugunun hissettirilmesi gerekir. Bu ortak o6diil
hedefi, ortak grup hedefi, grup iiyeleri arasinda materyal ve bilgi paylagimi yoluyla
yapilabilir (Efe vd., 2008).
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Bireysel sorumlulugun saglanmasi: Her 6grencinin gruba katki yapmasi igin
sorumluluk hissetmesi gerekmektedir. Bu da bireysel testlerin ve akran
degerlendirme gibi c¢esitli degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi ile saglanabilir
(Efe vd., 2008).

Basart icin élgiit belirlenmesi: Ogrenci etkinlikleri belirli dlgiitlere gore
degerlendirilmelidir. Gruplar bu degerlendirme 6lgiitlerini iyice anlamalidirlar (Efe
vd., 2008).

Beklenen davranislarin belirlenmesi: Gruplar beklenen davraniglari ne kadar iyi
bilirlerse, o davraniglar sergilemeleri o derece artar. Her 6grenciden grup liyelerine
yardim, katki saglama, goriislerine saygi gosterme, diger gruplart dikkatlice dinleme

gibi davraniglarin beklendigi iyi bir sekilde a¢iklanmalidir (Johnson ve ark.,1993).

4. Gozetleme ve Miidahale

Yiiz yiize iletigimi ayarlama: isbirlikli grenmenin yararli sonuglari, égrenciler
arasindaki hitap ve sdylem sekline, kaliteli konusmalara da baglhdir. Ogrenciler
arasinda, verilen 6devin sozlii Ozetinin yapildigindan, tartismalarin oldugundan,
herkesin birbirini dinlediginden emin olunmalidir (Johnson vd., 1993). Bunlarin
yaninda 6gretmen, insanlar1 degil, insanlarn ileri siirdiikleri diisiinceleri elestirmeleri
gerektigi bilincini 6grencilere asilamali, bunu da gozlemlemelidir (Saban, 2002).

Ogrenci davramglarini gozetleme: Ogrenciler etkinlik i¢in calisirken 6gretmen
gruplar1 dolagsmali, etkinligin anlasilip anlasilmadigini kontrol etmeli, gerektiginde
yardim ve rehberlik etmeli, aninda doniit ve pekistire¢ vermeli ve en iyi grup
calismasini 6vmelidir (Johnson vd., 1993).

Isbirligi becerilerini ogretmek igin miidahale etme: Eger dgrenciler iletisim
kurmakta zorlaniyorlarsa, birbirleri ile iletisimi saglayacak miidahaleler yapilmalidir.
Ornegin; daha iyi calismalari igin neye ihtiyaglari oldugu dgrencilere sorulabilir ya
da igbirligi becerileri ve davranislar1 diizgiin bir sekilde uyguluyorlarsa, her bir
Ogrencinin bu becerileri ne kadar siklikla yaptiklart gozlem formlarinda

belirtilmelidir (Johnson vd., 1993).
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5. Degerlendirme

Osrenci 6grenmesini degerlendirme ve gruplarin calismasini saglama: Grup
caligmasinin degerlendirilmesinde bir yontem grup notu vermektir, yani 6gretmen
grubun iirettigi Uriine ya da sergiledigi performansa gore grubun tiim iiyelerine ayni
notu verir. Bu yontemde grup calismasia ne 6l¢iide katildiklarina bakilmaksizin,
grup lyeleri ayni notu alirlar. Bu da grubun ¢alismasinin degerlendirilmesinde, ¢ok
calisanlara haksizlikla sonuglanmakta ve grup ¢alismasinin verimliligini
diisirmektedir. Son yillarda grup ¢alismasinin verimliligini artirmak i¢in grup notuna
ek olarak grup iiyelerinin grup ¢aligmasina katkilarinin da degerlendirmeye katilmasi
gerektigi savunulmaktadir. Bdylece grubun her iiyesi daha dikkatli ¢aligmak zorunda
kalacaktir. Ciinkii grup notuna ek olarak kisisel olarak da degerlendirilecektir.
Uyelerin grup ¢alismasina katkilarin1 degerlendirmek icin uygulanan bir ydntem
Ogretmenin grup tyelerini ayr1 ayri degerlendirmesidir. Bu yontemde ortaya ¢ikan
sorun, dgretmenin grup calismasi sirasinda gézlem yapmasindaki zorluktur. Ozellikle
grup calismasinin katkilarin1 degerlendirmek i¢in uygulanan baska bir yontem ise
akran degerlendirme denilen gruptaki {iyelerin birbirlerini, grup c¢alismasina
katkilara gore degerlendirmesidir. Bazi arastirmacilar, 6gretmenin grubu gozleme
sanst oldugu halde bile, grup {iyelerinin birbirlerini degerlendirmesini daha iyi
olabilecegini savunmaktadirlar. Baz1 egitimciler akran degerlendirmeye ek olarak,
grup lyelerinin kendi kendilerini degerlendirmesi (6z degerlendirme) yontemini de
kullanmaktadirlar (Bagci, 2001). Bu degerlendirmelerin yaninda O6grencilerin
yaninda grup iiyelerinden grup ¢alismasinda iyi yaptiklari li¢ seyi ve sonraki grup
calismasinda tlizerinde duracaklar1 bir seyi yazmalari istenebilir (Johnson vd., 1993).

Kapanis  yapma: Ogrenmeyi pekistirmek icin, gruplardan cevaplarini
karsilagtirmalar1 veya konunun énemli noktalarini 6zetlemeleri, yaptiklar etkinlikleri
sunumlar seklinde diger Ogrencilere sunmalari istenebilir (Johnson vd., 1993).
Ogretmenin her etkinlik sonunda etkinligin kazanimlarina uygun olarak 6zet seklinde

bilgi vermesi de d6grencilerin daha iyi 6grenmeleri acgisindan etkili olacaktir.

Isbirligine dayali 6grenmede, dgretmenin roliiniin yani sira dgrencinin de rolii
degisir. Bu 6grenme yonteminde dgrenci geleneksel sinifta oldugu gibi, 6gretmenin

sunduklarin1 edilgen bir bi¢imde alan ve arkadaslarini ge¢meye calisan Ogrenci
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degildir. Aksine kendisinin ve arkadaslarinin 6grenmesinin sorumlulugunu tastyan,
ogrenme etkinlikleri sirasinda bazen O6grenci, bazen Ogretici olan, arastiran, soru
soran, yanit veren, karar alan, konusan, kisacasi etkin bir dgrencidir. Isbirligine
dayali 6grenmenin en giizel yani, bu 6grenci davranislarinin birkag 6grenciden degil;

biitiin 6grencilerden beklenmesidir (A¢ikgdz, 2003).

Isbirligine dayali grenme siirecinde dgrencilerin de belli bash gorevleri vardir
(Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997). Bunlar;

Materyal Yoneticisi: Materyal ve ara¢ gere¢ temin etmek, temizligi denetlemek,
materyal ve malzemeyi geri vermek.

Iletigimci: Diger gruplar ve dgretmenle konusmak, sozlii grup raporu sunmak.

Yazman: Verileri kaydetmek, kisa raporlar yazmak, yazma islerinde digerlerine
yardim etmek.

Diizenleyici: Herkesin roliinii yapmasini saglamak, c¢ekismelerde aracilik
yapmak, herkese birbirini dinlemesini ve Dbirbirlerinin diisiincelerine saygi
gostermesini animsatmak.

Tesvikgi: Herkesin konusmasini tesvik etmek, bireylerin katkilarin1 kabul edip
ovmek.

Izleyici: 1slemleri, zamam ve verilen siireyi kontrol etmek.

Grup Uyesi: Gérevin tamamlanmasina katilmak, grupla isbirligi yapmak, diger

rollerin kapsamina girmeyen isleri yapmak.

1.4 Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yontemi

Olgme, gozlenen niteliklerin (degiskenlerin) gozlem sonuglarinin say1 ve
sembollerle belirtilmesidir. Bu tanima gore 6lgmenin olabilmesi i¢in dl¢iilecek bir
niteligin olmasi, niteligin gozlemlenebilmesi ve amaca uygun say1 ve sembollerle
gosterilebilmesi gerekmektedir (Kiigiikahmet, 2008). Karasar (2005)’a gore ise

6lcmenin temel islevi, daha duyarli betimleme ve ayrimlara olanak saglamaktir.

Degerlendirme ise Korkmaz (2004)’a gore, 6lgme sonuglarint bir Olgiite vurarak,
bireyin Ol¢iilen nitelikleri hakkinda bir deger yargisina ulagma stirecidir. MEB (2005)’e

gore ise degerlendirme, 6gretme ve 6grenmenin etkiligini belirlemek amaci ile yapilan,
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egitimle ilgili verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini iceren ¢ok adimli, sistematik bir
stiregtir. Degerlendirme, 6grenmeyi tesvik eder ve ogretimin iyilestirilmesine yonelik
bilgiler saglar (Vural, 2004). Egitimde degerlendirme, egitimsel is sirasinda
Ogrencinin tepkilerinden elde edilen bilgiyi toplama, yorumlama, kaydetme ve

kullanma siirecidir (Harlen, 2008).

Moon’a gore (2002), degerlendirme yapilirken goz onilinde bulunmasi gereken
unsurlar sunlardir:

Ogrenme siirecinin dogasi: Ogrenme, bilgi ve yasantidan gelen bir kesif ve
yapilandirma siirecidir.

Osgrenme siirecinin amaclari: Ogrenen, tutarli ve anlamli bir yaraticihik icin
arastirir.

Bilginin yapilandirilmasi: Ogrenen, yeni bilgisini dnceki bilgileri ile birlestirir.

Ust diizey diisiinme: Ust diizey diisiinme stratejileri; yaraticilifl, uzmanhk
gelisimini ve kritik diistinmeyi kolaylastirir.

Motivasyon arttirict 6grenme gorevlerinin ozellikleri: Merak, yaraticilik ve iist
diizey diistinme; 68renci i¢in orta zorluktaki gercek 6grenme gorevlerinin yenileriyle
iliskilendirilmesiyle uyandirilir.

Ogrenmedeki bireysel farkhiliklar: Tiim dgrencilere, dgrenme, motivasyon ve
etkili 6gretimin biitliin temel prensipleri uygulanir. Ancak buna ragmen Ogrenciler,
farkli 6grenme kapasitelerine sahiptirler. Her 6grencinin farkli bir 6grenme big¢imi
vardir, buna bagl olarak da &grencilerin 6gretim stratejisi tercihleri farklidir (Akt.

Oren, 2005).

Ogrenciler hakkindaki kararlara basar1 yaninda baska deger yargilar1 da katilir,
bundan kag¢inmak olduk¢a zordur. Bu deger yargilarinin Ogrenci basarisin
etkilemekte yeterince dogru olmasi; hem dayandigi gozlem ve Olgmenin
dogruluguna, hem de degerlendirme i¢in secilen oOl¢iitiin uygunluguna baglhidir.
Olgme sonuglarinin giivenilir olmasi i¢in 8lgme hatalarmin en az diizeye indirilmesi
gereklidir. Ogretmenin bu konudaki sorumlulugu; 6grencinin basarisini belirtecek
davraniglart iyi segmesi, dlgme araglarini gelistirmesi, uygulamasi ve sonuglart iyi

yorumlamasidir (Kiigiikahmet, 2008).
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Bircok egitim karar1 dlgme ve degerlendirme sonuglarina dayandirildigr igin
gerekli ve dnemlidir. Ogrencileri basarilarina gore siniflamak, gelisimlerini izlemek,
yarisma veya siralama ile bir 6gretim programina dgrenci segmek, dgrenci basarisina
ve diger degiskenlere bakarak bir programi veya egitim durumunu degerlendirmek

6lcme ve degerlendirmenin kullanildig birkag yere 6rnektir (Korkmaz, 2004).

Yapilandirmaci kuramda, degerlendirme yaklagimi bilginin ve 6grenmenin ne
olduguna iliskin agiklamalar gercevesinde bilginin degerlendirilmesinden ¢ok bilgi
olusturma siireci ile ilgilidir. Cok yonlii bakis agilarinin yaratilmasii destekleyen
yapilandirmaci ¢evreler ¢ok yonlii degerlendirme metotlarini gerekli kilar. Cok yonlii
metotlar Ogrenenin gelisimini yansitir. Jonassen (1994) yapilandirmacit kuram
cercevesinde degerlendirme yaklagimlarini asagidaki gibi siralamaktadir:

Amagtan bagimsiz degerlendirme: Yapilandirmaci kuramda 6grenmeler en iyi
amagtan bagimsiz metotlarla degerlendirilir. Ogrenme siirecinden dnce davranissal
amaclar bilinirse degerlendirme gibi 6grenme siireci de etki altinda olacaktir.

Otantik gorevler: Otantik gorevler 6grenenlere uygun karmasiklik diizeylerde ve
Ogrenenlerin kendilerine uygun zorluk diizeylerinde yarali ve gecek diinya
deneyimleri ile ilgili gorevlerdir.

Bilgi olusturma: Yapilandirmaci kuram bilginin yeniden iretimini degil
olusturulmasin1 vurgular. Degerlendirme bilgi olusturmanin zihinsel siirecini
yansitan 6grenme sonuglar lizerine de odaklanmayi gerekli kilar.

Baglam bagimli degerlendirme: Degerlendirme, 6gretim siirecinde kullanilan
zengin ve karmasiklikta oldugu gibi baglamlarda olmasi 6nemlidir.

Cok yénlii perspektifler: Ogrenme c¢evrelerinde ¢ok yonlii perspektifler
sunulabiliniyorsa o zaman degerlendirme siirecinde bu c¢ok yonlii perspektifleri
dikkate almak ve yansitmak o ol¢iide onemlidir. Oz ve akran degerlendirme
yontemleri ¢ok yonlii bakis acis1 kazandirdigindan degerlendirilir.

Sosyal olarak olusturulan anlam: Objeler, olaylar ve diisiincelerle ilgili ayni
anlam uzun bir miizakere siireci ile paylasilir. Ancak her zaman bireysel farkliliklar

vardir.
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Cok sekilli: Stirecten ¢ok 6grenme iiriinleri degerlenmenin gerektigi durumlarda
bu durumda tek bir 6grenme iiriiniinden ziyade portfolyo (tiimel degerlendirme,

dosya degerlendirme) iiriinleri degerlendirilir.

Yapilandirmacilar genelde, bireylerin geleneksel 6gretim uygulamalar icerisinde
bilgiyi kesfedemediklerini ve Ogretmenlerin Ogrettigi  diisiincelerin  nesnel

gergekliklerle yeterince uyusmadigini iddia etmektedirler (Yurdabakan, 2011a).

Geleneksel yontemlerde 6grenci basarisinin degerlendirilmesi, genellikle 6gretim
stirecinden ayr1 ve daha ¢ok iirine agirlik verecek bir sekilde ele alinmakta; bu
amacla daha ¢ok se¢meli ve kisa cevapl testlerle, yazili ve sozlii yoklamalara 6nem
verilmektedir. Yapilandirmaci kuramda ise Olgme ve degerlendirme, ogretim
slirecinin bir parcasidir ve sadece 0grenmenin basinda ve sonunda degil, 6grenme
stireci boyunca her 6nemli noktada yer alir. Siirece de agirlik vermesi nedeniyle eski
kurama gore daha cok ve c¢esitli alternatif 6lgme degerlendirme yoOntemlerinin
kullanilmasmi gerektirir. Geleneksel olarak kullanilan kagit-kalem testleri ile
birlikte, 6grencinin sinif i¢i ve sinif disindaki davraniglarini izleyerek, siire¢ icindeki
performansim1  gozleyerek, ilgisini ve tutumunu oOlgerek ve Ogrenciyi de
degerlendirme siirecine katarak dlgme ve degerlendirmeyi genis bir agidan ele alip
O0grenci performansini her yoniiyle degerlendirebilmek miimkiin olabilmektedir

(Gelbal ve Kalecioglu, 2007).

Yapilandirmacilar kuramin farkli bilesenlerini ele almis olsalar da, Wilson ve
Cole (1991), Jonassen (1994), Ernest (1995) ve Honebein (1996) gibi yazarlar,
Ogrencilerin kavramsal birikimlerine uygun bir model olusturma konusunda cesitli
Oneriler gelistirmislerdir. Bu 6nerilerin degerlendirmeyle ilgili olan yonleri soyledir:

1. Ogrenme, Ogrenenler tarafindan gerceklestirilmeli ve igsel olarak kontrol

edilmelidir. O nedenle, 6grencilerin 6z-diizenleme (self-regulation) veya bilisiistii

(metacognition) bilgilerine 6nem verilmelidir.

2. Ogrenme ortamlarinda kullanilan grenme ve degerlendirme etkinlikleri ve bu

amagla kullanilan araglar 6z-¢6ziimleme, Oz-yansitma ve Oz-farkindalik gibi

bilisiistli becerileri gelistirmeye doniik olmalidir.
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3. Coklu bakis acist i¢in farkli degerlendirme etkinliklerinden yararlanilmali ve
0z-degerlendirme konusunda 6grencilere deneyim saglanmalidir (Yurdabakan,

2011).

Bu oOneriler incelendiginde, alternatif degerlendirme yontemlerinin temel olarak
O0grenme ve Ogretme icin gerekli olan 6grenci davramiglari iizerine odaklandig:
gortlebilir. O nedenle, bir¢cok arastirmaci (Messick, 1995; Boud, 1995; Hargreaves,

2007) degerlendirmenin 6grenme iizerindeki etkisinden s6z etmektedir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri; Ogrencilerin gergek yasamla
kendi bilgisi arasinda baglant1 kurarak karsilagsmis oldugu problemlere ¢6ziim yollar
tiretmesini saglayacak degerlendirme sekilleridir (Karamanoglu, 2006; Akt. Cepni

2007).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleriyle uzun siireli degerlendirme
yapilir. Alternatif degerlendirme yontemleri, degerlendirmenin bir dizi test maddesine
verilen yanittan daha genis bir anlam tasidig1 ve farkli boyutlarda ele alinmas1 gerektigi
diisiincesinden hareketle ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle;

1. Etkin 6grenme ortamlar1 i¢in degerlendirme konusundaki yenilikler, 6grenme
ve degerlendirmenin i¢ ige gectigi materyallerin kullanildigr yapilara
doniismesini gerekli kilar.

2. Degerlendirme, sadece Ogrencilere not vermek degil, 6grencilerin ilerleme
asamalarin1 ve tamamlamalar1 gereken eksiklikleri gosteren veya gormelerini
saglayan bir siire¢ olarak diistintilmelidir.

3. Etkin 6grenme ortamlariyla iligskilendirilen degerlendirme yontemlerini basar1
temelli degerlendirme yontemleri olarak ifade etmek miimkiindiir.

4. Basar1 temelli degerlendirme, yanitlarin dogrulugunu tespit etmekle kalmayip,
yanitlama asamasindaki diislinme siireclerinin niteligini de belirlemeyi
amaglamaktadir.

5. Bu tiir degerlendirme, 6grencileri bildikleri iizerinde daha cok diisiinmeye
tesvik edebilecegi gibi, 6gretimin daha anlamli ve yansitici hale gelmesini de

saglayabilirler (Yurdabakan, 2011).
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Alternatif degerlendirme yontemi siirecinde st diizeyde diisiinme, problem
¢ozme becerisi gelistirme, ger¢ek diinyadaki sorunlarla ilgilenme gibi hem f{iriiniin
hem de siirecin 6nemli oldugu degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir. Problem
¢ozme ve bilimsel siire¢ becerilerinin kullanilmasi, bu o6l¢me degerlendirme

teknikleriyle ortaya ¢ikarilir (Cepni, 2007).

1.4.1 Alternatif Degerlendirme Yonteminde Basarih Olmanin Yollari

1. Egitim programlari, 6gretim ve degerlendirme baglantili olmalidir. Bir sinif
icin degerlendirme etkinlikleri segerken kendi kendimize su 6nemli sorulari
sormaliyiz:

2. “Etkinlik 6gretim hedefleriyle uygun mu?”, “Etkinlik icerigi ve &grencinin
ogrenmesi gereken yetenekleri uygun bir sekilde yansitiyor mu? (Yani,
Olgiilecek davraniglar ile 6lgme yontemi birbirine uyuyor mu?)”, “Etkinlik
ogrencilerin yeteneklerini ve gelisimlerini gdstermelerine elverisli mi?”,
“Ogrencilerin kapasitelerini gostermelerinde motive olmalar1 konusunda
ogrenciler i¢in anlamli ve ¢ekici mi?”

3. Eger Ogrencilerin 6nceden deneyimleri yoksa etkinlikleri yapabilmek icin
egitim ve alistirma yapilmalidir.

4. Eger Ogretmenler yeni bir Ogretme stratejisi ve degerlendirme teknikleri
kullaniyorsa rubrik tablosunu kullanmak i¢in alistirmaya ihtiyag¢lar1 olacaktir.
5. Ornek etkinliklerin esnek olmasi amagclanir. Ciinkii bu etkinlikler olusturulup,
gozden gecirilip ve diger alan Ogretmenlerince test edildiginden dolay,
ogrencilerin gereksinimlerini karsilamasi i¢in baz1 degisikliklere ihtiyag

duyulabilir.

6. Benzer dersler ve iiniteler igin etkinlikler uyarlanabilir. Ornegin, Birlesik
Devletler tarihinde konular1 igeren bir etkinlik daha 6zel dersler ve kurslar i¢in
uygun olarak tarihi boliimlerin isimleri degistirilerek diinya tarihine
uyarlanabilir.

7. Etkinliklerin ¢ogunda G6grenciler i¢in yazili, sozlii veya dramatik sunumdaki
talimatlar tekrarlanir. Ancak 6grenciler i¢in en uygun olan performans tiiriinii

segmek veya uyarlamak i¢in 6zgiir davranilmalidir.
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8. Alternatif degerlendirme yoOntemi etkinliklerinin objektif testlerin yerini
almasimna gerek yoktur. Objektif testler Ogrencilerin farkli konulardaki
bilgilerini 6lgmek icin etkin bir yoldur ve puanlamasi kolaydir. Her 6gretmen
objektif testlerle alternatif degerlendirme yontemi etkinlikleri arasinda uygun
dengeyi saglayabilmelidir.

9. Rubrik derecelendirilirken bu derecelerin normal not sisteminde neye karsilik
geldigi belirtilmelidir. Boylece hem 0&grenciler hem de aileleri kolayca
anlayabilir.(http://www.eod.hacettepe.edu.tr/seminerdosyalari/zulfikardeniz.do

¢; Akt. Sirkint1, 2007)

1.4.2 Alternatif Olcme ve Degerlendirme: Oz ve Akran Degerlendirme

Basaril1 bir 6grenme; 6grenmeyi isteme (igsel motivasyon), 6grenmeye ihtiyag
duyma (digssal motivasyon), yaparak Ogrenme, geri bildirim ile 6grenme
(vapilandirict  elestiri), Ogrenileni anlamlastirma veya igsellestirme olarak
siralanabilir. Ogrencileri, degerlendirme siirecine dahil etmenin de bu bes faktorle bir

sekilde iligkili oldugu sdylenebilir (Bahar, 2006).

Yeni Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer alan alternatif &lgme-
degerlendirme teknikleri; performans degerlendirme, kavram haritalari, kelime
iliskilendirme, proje, drama, goriisme, kendi kendini degerlendirme, gosteri, yazili
raporlar, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, 6grenci iiriin dosyasi, grup
ve/veya akran degerlendirmesi, poster seklinde siralanmistir (MEB, 2004). Bu
calismada etkililigi incelenen 6z (kendi kendini) degerlendirme ve akran

degerlendirme teknikleri ayrintili olarak ele alinmistir.

Oz degerlendirme, dgrencilerin kendi dgrenme siireglerini, basari diizeylerini ve
ogrenme sonuglarini yargilamalari olarak agiklanabilir. Ogrenci nasil 6grendigini ve
ne 6grendigini igceren bir diisiincenin igerisinde olmasi, kendini elestirmesi onun daha

1yl 6grenmesini saglar.

Oz degerlendirme bir g¢esit yansitmadir; Ogrenci O6grenme siireci igerisinde

kaydettigi gelisimini veya eksikliklerini yansitma yaparak tespit eder, gelecek
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davraniglarint buna gore diizenler, bagimsiz olma yolunda cesaret kazanir
(Cihanoglu, 2008). Oz degerlendirme ogrencilerin 6z-elestiri becerisini gelistirir

(Dochy, 1999).

Akran degerlendirme ise akranlarin benzer statiideki diger dgrencilerin 6grenme
ciktilarinin derecesini, degerini veya kalitesini diisiinmesi ve dikkate almasi i¢in

yapilan bir diizenleme olarak tanimlanabilir (Topping, 1998).

Race (2001), 6grencilere 6z degerlendirme ve akran degerlendirme yapilmasinin
dogal bir siire¢ oldugunu ifade etmistir. Ogrenciler gerek sinif igerisinde gerekse
sinif disinda birbirlerinden ¢ok sey 6grenirler ve karsilastirma yaparlar daha sonra
bunu kendi 6grenme siireclerine yansitirlar. Bu degerlendirme yontemleri sayesinde

ogrenciler agina olduklar1 bu stireci daha sistematik ve formal hale getirmektedir.

Ozogul ve Sullivan (2009), 6z degerlendirme ve akran degerlendirmenin
alternatif stratejiler olarak 6grenenin aktif olarak 6grenmeye katilimini sagladigina
dikkat c¢eker. Boylece degerlendirmenin sorumlulugu da o6grenciler iistlenir, bu
durum &gretmenlerin is yiikiinii oldukg¢a azaltir (Orsmond, 1996). Ogrencilere belli
durumlarda daha fazla geri bildirim kazanma konusunda yardim eder. Birgok
disiplinde 6gretmenler artan 6grenci sayist nedeni ile geri bildirimlerin kalitesi ve
miktar1 ile ilgili olarak sikintiya diismektedir. Bu nedenle 6zellikle akran
degerlendirmesi dgretmenlerin farkli nedenlerden yeterince yerine getiremedigi bu
sorumluluklarinin hafiflemesine yardimci olur. Ayni zamanda G6grencilerin dlgme
degerlendirme kiiltiiriinii almasima firsat tanimaktadir. Ogrencinin degerlendirme
siirecinin i¢inde yer almasi 6gretmenin bu isi nasil yaptigini ve 6gretmenin zihninin

nasil ¢alistigin1 daha iyi anlamasini saglar (Race, 2001).

Ogrencilerin ¢alisma alanlarinda donanimli olmamalar1 sonucunda yiiksek
Ogretimin planlar iizerinde durulmus ancak yiiksek Ogretim {izerinde yapilacak
degisikliklerin ¢alisma alanmi etkilemeyecegi bunun yerine d&grencilerin
gelistirilebilir becerilerle donatilmasi gerektigi ortaya cikmustir (Lew, Alwis ve

Schmidt, 2010). Ogrencilerin ilerledikleri yollarda, meslek yasamlar1 boyunca
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yeteneklerinin gelismesi ve bu gelismenin devamlilifi i¢in degerlendirme yapmasi
siire¢ igerisinde onemli yer tutmaktadir (Stefani, 1994). Ogrencilerin yasamlari
boyunca basarili olabilmeleri, kendileri hakkinda zayif ve kuvvetli yanlarin1 gercek
anlamda degerlendirmeleri ile miimkiindiir (Lew vd., 2010). Ogrencilerin 6z
degerlendirme yaparak 6grenme faaliyetleri {izerinde olumlu bir etki yarattig1 ve bu
durumun profesyonel anlamda becerilerinin gelisimini etkiledigi goriilmustiir

(Dochy, Segers ve Sluijsmans, 1999).

Bireysel 6grenmenin merkezinde ya da 6grenen merkezli kiiltiirlerde 6grenenler
kendilerinin 6grenmelerini istemeli, bir 6grenen olarak kendi 6grenmesinin farkinda
olmali ve kendi 6grenme sorumluluklarini almalidirlar (Sebba, Deakin Crick, Yu,
Lawson ve Harlen, 2008). Ogrenenlerin ne kadar 6grendiklerinin farkinda olmalar:
ancak degerlendirme Olgiitlerini bildikleri ya da baskalarindan doniit aldiklari
takdirde olabilmektedir. Bu bakimdan 6z ve akran degerlendirme 6grenme sirasinda

Ogrencinin biligsel anlamda nerede oldugu konusunda 6grencilere bilgi verir.

Bu iki degerlendirme tiirii sayesinde 6grencilerin 6grenme ile ilgili tecriibeleri
derinleserek artar. Ogrenciler degerlendirme kriterlerini etkinliklerine bizzat
uygulayarak ve kendisini ayni etkinlikte yer alan bir baskasi ile karsilastirarak
etkinlik hakkinda derin bir grenme tecriibesi igine girerler (Race, 2001). Ogrenenler
kendi ¢alismalarina deger bigerek bilisiistii sorumluluklara ve kendi performanslarini
gdzlemlemelerine tesvik edilebilir. Ogrenenler 6z degerlendirme sirasinda ne kadar
ilerlediklerini gdzlemleyerek, 6z diizenleme ve performanslarini gelistirebilirler.
Genel anlamda smif igerisinde 6z ve akran degerlendirmenin uygulanmasi
Ogrenenlerin siliregte daha aktif olmalarim1 ve uzun dénemde de kendilerini
degerlendirme becerilerine sahip olmalarmi saglamaktadir. (Davies 2002; Wiggins
1998; Akt. Fallows ve Chandramohan 2001). Vockel (2004), kendi bilgi ve becerileri
hakkinda degerlendirme yapan 6grencilerin bilisiistii becerilerini kontrol etme de ve

kendini tanimlamasin da daha basarili oldugu goriistindedir.

Akran degerlendirme ve 6z degerlendirme, 6grencilerin siirecte aktif olmasini

saglamakta, kendilerini degerlendirme yeteneklerine katkida bulunmakta ve daha iyi
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bilislisti farkindaligi saglamakta ayrica kendi calismalarini diger akranlartyla

karsilastirma firsat: bulmaktadir (Ozogul ve Sullivan, 2009).

Papinczak, Young ve Groves’e (2005) gore, akran degerlendirme, 08renme
sirasinda kendini yonetme becerisinin edinilmesini saglar. Performansin ¢oklu bir
sekilde gozlemlenmesi ve degerlendirilmesi bilislistii becerilerin gelisimi ve bu

gelisimlerin kritik diistinme becerilerine yansitmalarina yardimer olur.

Akran degerlendirmesi 6l¢iimleri sonucunda yapilan arastirmalarda bazi kriterler
ortaya ¢cikmistir (Baartman, 2006; Akt. Topping,1998):

1. Gergeklik — Giivenilirlik

2. Seffaflik

3. Adaletlilik — Kurallara uygunluk

4. Genellenebilirlik

5. Egitimsel sonu¢ ve 6nem

Akran degerlendirme siiregleri dikkatle incelendiginde; siire¢ ve kriterler
arasindaki olasi etkilesimlere duyarli olunmasi gerektigi; bu baglamda her bir evre
icin kesin kriterin saglanip saglanmadiginin kontrol edilmesinin gerekliligi 6n plana
cikmaktadir. Akran degerlendirme siirecinde, siirecin yapisallig1 ve islevini farkli
yonlerden ele alarak kapsayan evreler bulunmaktadir (Moskal, 2003). Bu evreler;

1. Degerlendirme amaclarimin ve hedeflerinin belirlenmesi: Bu amaglar ve

hedefler tiim 6grencilere bildirilmelidir.

2. Degerlendirme  gorevierinin  belirlenmesi: ~ Degerlendirme  Olgiitleri
belirlenmelidir. Akranlarin sayilari ve kim olduklari, , uygun durumun ne
oldugu agiklanmalidir.

3. Puanlama  kurallarmmin  ortaya  konulmasi:  Neyi  neye  gore
degerlendireceklerini 6grencilere iletilmelidir.

4. Degerlendirmenin yonetilmesi ve uygulanmasi: Degerlendirme sirasinda
ogrenciler izlenmelidir. Gegerlilik ve giivenirlik adina basit kontroller olmali ve
doniit alinmalidir.

5. Deger / Takdir bigilmesi
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6. Puanlarin hesaplanmasi ve yorumlanmast
7. Geri bildirim yapilmasi: Ogrencilere degerlendirmenin amacina uygun sekilde
dontitler verilmelidir. Degerlendirme sonuglar1  6grenciler ile birlikte

konusulmal1 ve gerektiginde tartisilmalidir.

Dochy ve Moerkerke’ye (1999) gore, akran degerlendirme yontemi,
kullanilmadan o©nce, tartisma ve kullanilacak Olgiitler {iizerinde goriis birligi
gerektirmektedir. Kullanilacak Olclitler degerlendirme 6ncesinde uzman tarafindan
belirlenebildigi  gibi, degerlendirme sirasinda Ggrenciler tarafindan da

belirlenebilmektedir.

Yapilan birgok calisma bu yontemin sadece adil puanlamayi giliclendirmekle
kalmadigini, gerek Ogrenci gerekse Ogretmen agisindan olumlu etki biraktiginm
gostermektedir. Degerlendirme alaninda yapilan bir¢ok arastirmaya gore, akran
degerlendirme, 6grenmeyi arttiran bir yoldur (Brindley ve Scoffield, 1998;Topping,
1998; Akt. Dochy vd., 1999). Ote yandan, Clifford (1999), bu ydntemin, bireyin
Ozerkligini gelistirdigini vurgularken, Brindley ve Scoffield (1998), 06grenme
motivasyonunu arttirdiginin  altim1  ¢izmektedirler (Akt. Dochy ve dig., 1999).
Boylece, akranlarin 6dev veya performans degerlendirme siirecinde aktif rol
almalarinin, degerlendirme siireci kadar 6grenme siirecinin de merkezi oldugunu

s0ylemek yerinde olacaktir.

Akran degerlendirme sadece bir puanlama ya da degerlendirme islemi degil, ayn
zamanda becerilerin gelistirildigi bir 6grenme siirecidir (Boud ve Falchikov, 1995;
Somervell, 1993). Akran degerlendirme iki beceri iizerine odaklanir. Ilki, akranlarin
degerlendirme sonuglar1 6z-degerlendirmenin bir parcast gibi goriilebilir ve
ogrencilerin 6z-degerlendirme becerisini dogrudan, bilisiistii bilgi diizeylerini de
dolayli olarak etkileyebilir (Flavell, 1993; Somervell, 1993; Topping, 2005). ikincisi
ise, grupla 6grenmede grup islerine katilim ve sorumluluk alma gibi becerilerin
gelistirilmesine olanak saglar (Van den Berg, Admiraal ve Pilot 2006; Akt,
Yurdabakan, 2011). Bir¢ok yazar (Boud, 1995; Falchikov, 1995; Freeman, 1995;
Topping, 2005), akran degerlendirmeyle isbirligi becerisi arasindaki iliskiye vurgu
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yaparak, akran degerlendirmenin sosyal etkilesim, bireysel degerlendirilebilirlik ve
olumlu bagimlilik gibi igbirligi kosullarinin yerine getirilmesinde etkili olabilecegini
belirtmislerdir. Topping (2005), Yurdabakan (2010) ve Webb (1997) gibi yazarlar
ise akran degerlendirmenin, hem igbirligi becerilerinin hem de isbirliginden gelen
Ogrenmelerin degerlendirilmesinde, ayrica grup calismasi icin esit ¢aba ve katilimin
saglanmasinda ve takim sorumluluklarini yerine getiremeyen 6grencilerin kontrol

edilmesinde etkili olan bir yontem oldugunu ifade etmislerdir (Yurdabakan, 2011).

Akran degerlendirmenin dogru ve gecerli degerlendirme verileri saglamasina
karsin sonuglari etkileyebilecek bazi etkenler vardir (Norcini, 2003; Akt. Cihanoglu,
2008);

Giivenirlik: U¢ ana konu vardir;

1. Gozlenen basarilarin sayisi

2. Katilimer akranlarin sayisi

3. Degerlendirilen uzmanlik alanlarinin sayisi

[liskiler: Akranlar arasi iliskiler ¢ok o6nemli degerlendirme bilgilerini de
beraberinde  getirir. Farklt sosyal, ekonomik iliskileri olan akranlarin
degerlendirmelerinden elde edilen dl¢limler arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.

Riskler: Edimlerin ortaya c¢ikacagi ortamlarinin risk diizeyinin yiliksek olmasi,
ciktilarin bazen diisiik bazen yiiksek ortalamalara sahip olmasina neden olabilir.

Esitlik: Akran degerlendirmenin temel noktalarindan biri de, 6grencilerin diger
ogrencilerle esit olup olmadigidir. Yani 6grencilerin degerlendirilirken iistlendikleri

etkinlikler farkli olabilir ya da akran gruplar1 ayn1 olmayabilir.

Ogretim programlarinin bireysellestirilmesi gerektigini ileri siiren yapilandirmaci
kuramlara goére, bu iki degerlendirme tirii ile degerlendirme yOntemleri

bireysellestirilerek, geleneksel degerlendirmenin yarattig1 sorunlar giderilebilir.

Dochy, Segers ve Sluijsmans (1999) ve Cho ve Schunn (2003) gibi yazarlar,
alternatif degerlendirme yontemi uygulamalarinin gegerli ve gilivenilir olup
olmadiginin bilinmesine ve gelistirilmesine veya var olan uygulamalarin yeniden ele

alinmasina gereksinim oldugunu vurgulamiglardir. Bunun sonucu olarak bazi
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arastirmacilar (Boud, 1995; Hargreaves, 2007; Messick, 1995) alternatif
degerlendirme yoOntemlerinden 6z ve akran degerlendirmenin gegerligiyle iliskili

olarak sonugsal gegerlik (consequential validity) kavramini tartismaya baslamiglardir

(Yurdabakan, 2011).

Sonugsal gecerlik, 6grencinin 6gretme ve Ogrenme siirecine etkin katilimini,
kendi Ogrenme diizeyini sorgulayarak yoOnetebilmesini, ayrica 6grenme ile
degerlendirme etkinliklerinin i¢ ice kullanilmasini gerekli kilan alternatif
degerlendirme yontemleri ile ilgili bir kavramdir (Boud, 1995; Akt. Yurdabakan,
2008). Eger aktif 6grenme siirecinde kullanilan alternatif degerlendirme yontemleri
Ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde beklenen etkiyi sagliyorsa, uygulanan yaklagim

veya yaklagimlarin gegerliliginden s6z edilebilir. (Yurdabakan, 2008).

Ogrencilerin kendi &grenmelerini sorgulayabilmeleri ve yonetebilmeleri, 6z-
diizenleme (self-regulation) veya bilisiistii (metacognition) beceriler gibi 6zelliklere
sahip olmalarmi gerekli kilar. Yani bu durum 06z, akran, portfolyo gibi
degerlendirmeler ile 6grenmenin i¢ i¢e kullanilmasi ile saglanabilir (Yurdabakan,

2005).

1.5 Bilisiistii

Davranig¢t  6grenme kuramlart uzun yillar 6gretme- Ogrenme siireglerini
etkilemektedir ve etkilemeye de devam etmektedir. Bu kurami savunanlar bilgi ve
bilen arasinda ayrim yaparak, bilginin bireyden bagimsiz olarak gergeklestigini

savunmaktadir. Kisaca sdylemek gerekirse bilgi bireylere aktarilabilir.

Son zamanlarda egitim ortamlarindaki uygulamalar1 gittikge yayginlasan
yapilandirmacit kuram, davranig¢t kuramin dgretme-6grenme siirecini reddederek,
bilgi ve 6grenmenin 6znel oldugunu ve bilginin birey tarafindan etkin bir bigimde
yapilandirildigini  savunmaktadir (Novak, 1998). Yapilandirmaci kuramda
problemler daha onceden pasif olarak alinan ve ezberlenen bilgileri kullanarak
coziilmemektedir. Yapilandirmaci kurama goére bir problemin etkili bir sekilde

¢Oziilmesi i¢in problemin kisi tarafindan sahiplenilmesi gerekmektedir.
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Bagka bir deyisle, kisi problemi hedefe ulagsmak i¢in 6niindeki bir engel olarak
gormelidir. Bu sekilde kisilerde siirekli 6grenmeye yonelik igsel bir motivasyon

olusmaktadir (Von Glasersfeld, 1995).

Ancak her bireyin ge¢mis yasantisi aynt olmadigindan sahip olduklart igsel
motivasyon da yani problemi sahiplenme sekilleri de farklidir. Bilgiyi birey kendisi

yapilandirdigi i¢in kafasinda olusturdugu kavramla ilgili semalar ayn1 degildir.

Yapilandirmaci kuramda bireye 6zgii iist diizey diisiinme becerilerine yonelik
hedefler iizerinde yogunlasilmakta, 6grencilerin gereksinimleri dikkate alinmaktadir.
Yapilandirmacilar “Ne Ogretilmeli?” yerine, “Birey nasil 6grenir?” sorusu ile
ilgilenmektedir. Davranmigg1  egitim programlarinda hedefler {iriine dayali,
yapilandirmaci kuramda ise siirece dayali olarak belirlenmektedir. Uriine dayali
yaklasim davraniglardaki gozlenebilir degisikliklere, siirece dayali yaklagim iist
diizey Ogrenme, iist diizey diisiinme ve bilginin kalicihiina odaklanmaktadir
(Holloway, 1999). Bu nedenle 6grencilerin anlamli 6grenmeyi gerceklestirmelerinde
ve 6grendiklerini uzun siireli belleklerine yerlestirmelerinde biligsel siireclerin yant
sira bu stireclerin farkindaligin1 vurgulayan bilisiistiiniin (metacognition) etkili

olabilecegi one stiriilmektedir (Georghiades, 2004).

1.5.1 Bilisiistii Kavramlarimin Tarihi Gelisimi

Tarihsel olarak bakildiginda, bilislistii kavraminin gelisimi {izerine yapilan
arastirmalar, yani biligle ilgili bilgi, Jean Piaget’e ve onun kii¢lik yastaki ¢cocuklarin
bakis acilariin kavramsal, algisal ve duygusal tiirlerde olabilecegi konusundaki
iddialarma kadar dayanir. Piaget ve meslektaslari, algisal bakis agis1 kazanma ve
diistinceleri, riiyalar1 ve niyetleri anlama gibi konular1 iceren genis g¢apta sosyal
biligsel konulardaki gelisimsel c¢alismalarin  bulgularimi  agiklamak igin
benmerkezcilik kavramini  kullanmiglardir.  Cocuklarin = baglangigta  kisilerin
kavramsal, algisal ya da duygusal boyutlarda degisik goriislere sahip olabilecegini
bilmemelerinin dogal bir sonucu olarak ¢ocuk diisiincelerin, dis diinyadaki nesnelerle

ilgili alg1 ve duygularin silizgecinden gecerek olusturdugu ve bu nedenle herkesin
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farklh diisiinebilecegini fark etmemesidir. Bagkalarinin bir konudaki diisiinceleri bir
cocuga sorulunca ¢ocuk aslinda kendi diislincelerini anlatir. Piaget’e gore farkli
gorlslerin  oldugunu bildigi halde bunlarn ayirt edemeyen c¢ocuklar da
benmerkezcilerdir. Bugiin, kii¢iik ¢ocuklarin Piaget’in inandig1r kadar benmerkezci
olmadiklar1 konusunda 6nemli bir diisiince birligi olmasina ragmen, kendisinin bakis
acis1 kazanma yetenegi ve bununla ilgili olan psikolojik bilginin zaman i¢inde ¢ok
cabuk gelistigi konusundaki iddiasinin gercekligi bir¢ok caligmayla kanitlanmistir
(Flavell, 2000).

Bilisiistii terimi John Flavell tarafindan 1970’li yillarin basinda gelistirilen, yine
kendisinin tasarlamis oldugu bellek 6tesi (metamemory) terimine dayandirilarak ileri
stiriilmiistiir. Flavell 1979 yilinda bilislistii kavramimi “bilissel fenomen hakkinda
bilgi ve bilis” olarak tanimlamis ve onu Ogrenicinin kendi biligsel siirecleri
hakkindaki bilgisi ve bu bilginin bilissel siiregleri kontrol etmek i¢in kullanmasi
seklinde kavramsallastirmistir yani bilisiistii, herhangi bir bilgi veya bilissel
aktivitenin kendisinin bilissel nesnesi oldugu veya herhangi bir biligsel aktivitenin
herhangi bir halinin diizenleyicisi oldugu seklinde tanimlamistir (Flavell, 1979).

Sonraki tanimlamalara biligsel siirecler tizerine aktif kontrol dahil edilmistir.

Bu tanima bakildiginda, bilisiistii insanlarin biligsel gorevlerin seciminden ve bu
gorevlerle nasil basa ¢ikacagina kadar, kendi bilgi-islemelerini de kapsayan genis bir

kavramdir.

Bilis ile bilisiistii arasindaki farka baktigimiz zaman bilisiistiiniin, bilisten daha
ist diizeyde Oriintiilenmis zihinsel siirecler oldugunu a¢iga ¢ikarmaktadir. Bilisiistii
kavraminin kullanilmasinin nedeni o6ziindeki anlamin bilis hakkindaki bilis
olmasindandir. Bilislistli beceriler, biligsel faaliyetlerin bir¢ogunda o6nemli rol
oynamaktadir. SOzl edilen biligsel faaliyetlerin bazilar1 sunlardir; bilginin sozel
iletisimi, sozel ikna, sozel anlama, okudugunu anlama yazma, dil kazanimi, algi,

dikkat, bellek, problem ¢6zmedir (Flavell, 1993).
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Bilisiistii asagidaki gibi sorularin sorulmasi ve cevaplandirilmasi yetenegidir: Bu
konu hakkinda neler biliyorum? Ne bilmem gerektigini biliyor muyum? Bilgi
edinmek i¢in neler yapmaliyim? Bu konuyu 6grenmek i¢in ne kadar zamana
thtiyacim var? Bunu 6grenmek icin hangi taktik veya stratejileri kullanabilirim?
Simdi duydugum, gordiigiim ya da duydugum seyi anladim mi? Ogrenme hizimimn
uygun olup olmadigini nasil anlarim? Eger bir hata yaparsam bunu nasil tespit
ederim? Eger planim beklentilerime, amacima ulagsmami saglamiyorsa bu plani nasil
degistirebilirim? (Alemdar, 2009). Bu sorulardan da anlasildig1 gibi bilisiistii kisinin

kendi kendini elestirmesi, 6z degerlendirme yapmasidir.

Bilisiistii kavrami ile ilgili degisik tanimlardan bazilar1 sunlardir; ¢ok temel
diizeyde bilissel farkindalik, ¢ok basit olarak birinin kendi diistinmesinin farkinda
olmas: demektir (Doganay ve Kara, 1995). Insanlarin &grenme ve bellek
kapasitelerini artirmak i¢in kendi Ogrenme ve biligsel siireglerinin farkinda
olmalarina denir (Drmrod, 1990). Bilisiistii kavrami, diisiinme hakkinda diisiinmeyi
tasvir etmek i¢in kullanilir ve insanin geriye ¢ekilip kendi 6grenme stratejileri ve
zihin operasyonlarini gézden gecirmesi anlamina gelir (Healy, 1997). Senemoglu
(1997), bilisi bir seyin farkinda olma ve onu anlamayla oOrtiistiiriirken; bilisiistiinii
“ylriitiicti  bilis” olarak tanimlamakta ve bireyin bir seyi Ogrenmesinin ve
anlamasinin 6tesinde nasil 6grendiginin farkinda olmasi ve nasil 6grendigini bilmesi
olarak agiklamaktadir. Hamlin’e (2002) gore bilisiistii, bireyin kendi bilissel
stireclerini  kontrol edebilme ve yonlendirebilme yeterliligi; bireyin problem
¢ozmesinde planlama, izleme ve degerlendirmenin kullanildig1 yiiksek diizeydeki
yonetsel siireglerdir (Ulgen, 2004). Weinert (1987) bilisiistii kavramini ikincil bilis,
diisiincelerle ilgili diisiinceler, bilgilerle ilgili bilgiler ve hareketlerle ilgili yansimalar

olarak tanimlar (Akt. Larkin, 2010).

Yukaridaki tanimlarin ortak yonleri dikkate alinirsa; bilisiistii, diistinme hakkinda
diistinme, neyi bilip neyi bilmedigimizi bilme, diisiincenin degisik yonlerinin

farkindaligini ifade ettigi goriilmektedir.
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Bilisiistli farkindalik diislinceyi, 6grenme siire¢ ve iriinlerini kontrol etmeyi ve
diizenlemeyi saglar. Bilislistli stratejiler 0grencinin 6grenme siire¢ ve eyleminden
disar1 ¢ikip kendi 6grenmesine disaridan bakma stratejileridir (Kurt, 2002). Kisacast,
biligiistli stratejiler Ogrenme siireci hakkinda diisiinme, Ogrenmeyi planlama,
kavramay1 ya da anlam ¢ikarmayi yonetme ve 6grenme etkinliginden sonra kendini
degerlendirme stratejilerini igermektedir. Bilisiistli stratejiler daha ziyade 6grenme
stratejilerinin iistiinde kalan ydnetici isleve sahip stratejilerdir. Bilisiistli farkindalik
ise 6grencinin siire¢ igerisinde kendisinin nerede olduguna, derslerinde, anlatilmis
olan konularda ne kadarini bildigine, hangi 6grenme stratejilerini nigin kullandigina,
o ana dek neler yaptig1 ve neler yapmasi gerektigine dair sahip oldugu bilgidir.

Bilisiistii farkindalik, bilisin yonetilmesidir.

Uc bilesen ile bilisi yonetebiliiz. Bunlar; planlama, diizenleme ve
degerlendirmedir. Uygun stratejileri segmek ve zaman vs. gibi kaynaklart iyi
kullanmak planlamaya ornektir. Planlamadan anlasilmasi gereken biligsel siireclerin
secimi, diizenlenmesi ve sonuglandirilmasidir. Diizenleme ise 08renmeyi kontrol
etmeyi amagclayan izleme ve kendi kendini test etme gibi becerilerdir. Tahminde
bulunma, stratejileri kullanma ve gerekli diizenlemeleri yapma bu gruba girer.
Degerlendirmede ise 6grenme {irliniiniin sorgulamasi yapilir. Tipik degerlendirme
ornekleri hedefe ulasip ulasmadigini kontrol etme, tahminleri gézden gecirme ve ek
kazanimlar1 irdelemektir (Jacobs, Paris, 1987; Kluwe, 1987; Akt. Schwartz, 2003).
1980 oOncesi yapilan biligiistii arastirmalar1  genellikle gelisimsel siireclerde
yogunlagmasina karsilik 1980 ve 1990 yillar1 arasindaki arastirmalar ¢ogunlukla
biligsel psikologlarca eriskin insanlar iizerinde odaklanmaktadir. Erigkinler
tizerindeki s6z konusu arastirmalarin hedefi bilisiistii yargilariin gercekten dogru
olup olmadiginin ve bu yargilarin altindaki biligsel mekanizmalarin tespit

edilmesiydi.

Bugiinlerde ise pek c¢ok arastirmacinin ilgisini bilisiistii kontrol ve ya bilististii
yargilarin  6grenmeyi nasil diizenleyip arttirabilecegi noktalar1 ¢ekmektedir

(Dunlosky ve Hertzog, 1998; Nelson 1992; Schwartz 2003).
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1.5.2 Bilisiistiiniin Ozellikleri
Drmrod’a (1990) gore bilisiistii 6zelliklere sahip olan bir 6grencide asagidaki
davraniglar1 gostermesi beklenir;
1. Kisinin kendi 6grenmesinin, belleginin ve hangi O08renme gorevlerinin
gercekei bir sekilde tamamlanacaginin farkinda olmasidir.
2. Hangi 6grenme yonteminin etkili, hangilerinin etkisiz oldugunu bilmesidir.
3. Bir 0grenme gorevine basarili olmasi muhtemel olan bir yaklagim
planlamasidir.
4. Etkili 6grenme stratejilerini kullanmasidir.
5. Kisinin o anki 6grenme durumunu izleyebilmesi, bilgiyi basarili bir sekilde
Ogrendigini ya da 6grenmedigini bilmesidir.

6. Daha once depolanmisg bilginin geri ¢agirimi igin etkili yontemler bilmesidir.

Insanlar farkli bilisiistii, bilgi ve becerisine sahip olduklarindan, 6grenme diizey
ve hizlar da farklilik gostermektedir (Woolfolk, 1993). Bilisiistii becerileri genellikle
yavas gelismektedir. Birey bu beceriyi kazandiginda da yaslanmaktadir. Ancak,
bilistlistii becerilerinin dogal gelisim sonucunda kazanilmasini beklememek gerekir.
Biligtistii  becerilerinin kazanilmasinda yapilan Ogretimin etkisi, tek bagina
olgunlagmanin etkisinden ¢ok daha fazladir (Gage ve Berliner, 1988; Akt. Subasi,
1999). Bunun anlami, 6gretmenler, 68rencilerin bilisiistii becerilerini gelistirmelerine
yardim edecek sekilde 6gretimi diizenlemelidirler. Diger bir deyisle; 6gretmenler,

Ogrencilerin biligiistii becerilerini kazanmalarina rehberlik etmelidirler.

Yapilan c¢alismalar bilisiistli bilgisinin gelisimle yakindan iliskisi oldugunu
gostermektedir ve bes-yedi yas civarinda gelismeye baslayip, okul yillarinda giderek
giiclenmektedir. Biiyilik ¢ocuklarin bilisiistii bilgilerini kii¢iik ¢cocuklardan daha etkili
olarak kullandiklar1 gozlenmektedir (Klausmeier, 1985; Garner,1990; Akt. Flavell,
1993). Ancak, kendi kendilerine kullanamamakla birlikte, kii¢iik cocuklarin bilisiistii
bilgilerinin kullanimina iligkin yonergeleri anlamalar1 saglandiginda ve belirli bir
stratejiyi  kullanmalar1  hatirlatildiginda, 6grenme  diizeylerinin  yiikseldigi

belirlenmistir (Garner, 1990; Akt. Flavell, 1993).
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Bilisiistli bir kisinin kendi diisiincelerini anlama ve izleme yetenegi ile
davraniglarinin sonuglar1 ve dayandigi temellerden haberdar olmasidir (Flavell,1979;
Brown ve Bransford, 2000). Ogrenciler kendi diisiinme sistemlerinden, dgrenme
materyalinden ve i¢cinde bulunduklar1 ortamin 6zelliklerinden ne kadar haberdar ve
bunlar1 yonetmede ne kadar etkin ve aktifse bilisiistii yetene8i o kadar gelismis
demektir. Arastirmalar iyi Ogrencilerin giicli ve zayif yonlerini bilip bunlar
gelistirmek i¢in uygun yontem bulabilenler olduklarimi sdylemektedir ( Lin, 2005;

Akt. Bransford, Brown ve Cocking, 2000)

Kii¢iik cocuklar iizerinde, Brown (1975,1987) ve Flavell (1976, 1987) yaptiklari
kontrollii laboratuar deneylerinde ¢ocuklara kendilerine verilen hafiza gorevlerinde
uygulayabilecekleri muhtemel stratejiler iizerinde diisiinmelerine yardim edildigi

takdirde performanslarinda artis oldugu goriilmiistiir. (Akt. Schwartz, 2003).

198011 yillarin baslarinda, kiicliik ¢ocuklarin zihinsel diinya ile ilgili bilgisine
yogunlasan l¢iincli bir ¢alisma akimi, akil kurami (the theory of mind) adiyla
anilmaya baslandi. Bu akim ¢ok kiigiik cocuklarin zihinsel yasamlarin1 anlamaya ve
yagla ilgili farkliliklara, Ornegin, olaylarin c¢ocuk zihinlerindeki temsilcilerin
gerceklikle ortiismeyebilecegine yonelik ¢alismistir (Schneider, 2003). Bilisiistii
akimi ile ¢ocuklarin zihinsel olaylarla ilgili bilgisini ve onlar1 idrak edis seklini
arastirarak ortak bir amac¢ paylagsmalarina ragmen, arastirma alanyazinda, her ikisi de
ayr1 gelisimleri inceledikleri icin birbirinden ¢ok uzaklasmislardir. Ornegin, akil
kurami arastirmacilart arzu ve niyet gibi ¢ok ¢esitli zihinsel durumun varligiyla ilgili
cocuklarin bilgisini arastirirken, diger tarafta bilisiistii arastirmacilart ise daha ¢ok
cesitli gorevleri yaparken gosterilen performans igin strateji belirlemek gibi gorev
iligkili zihinsel gelisimle ilgilenmislerdir (Lockl,2002). Flavell (2000), bu yaklasimi
sorun odakli olarak algilar ve bunun belki de “uygulamali akil kurami” olarak

aciklanmasinin daha uygun olacagini diisiinmiistiir.

Schneider ve Lockl’a (2002) gore, iki akim arasindaki diger bir fark ise
bilislistiiniin  bir ¢ocugun kendi zihinsel faaliyetleri hakkindaki bilgisiyle

ilgilenmesidir. Akil kuramindaki temel hedef bir kisinin baska insanlarin
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diistinceleriyle ilgili bilgilerinin ortaya konmasidir. Biligiistii akim1 aragtirmalariin
amact kisinin kendi zihnini nasil kullandigin1 veya kullanmas1 gerektigini
incelemektedir. Bagskalarinin zihinlerini nasil kullandigi oncelikli degildir. Diger
insanlarin bu konudaki durumlart modellesme agisindan Onem tasir. Yani,

modellenen davranisi bizzat bireyin kendisinin yapmasidir.

Bu iki akim arasindaki bir diger fark ise {izerinde calisilan yas grubunu
ilgilendirmektedir. Ciinkii akil kurami arastirmacilari, asil olarak zihinsel durumlarla
ilgili bilginin kokeniyle ilgilenmekte ve onlar agirlikli olarak bebekler ve kiiciik
cocuklar {iizerinde c¢alismaktadirlar. Bilislistli arastirmacilar1 ise ¢ocugun bir
baskasinin zihniyle ilgili degil de kendininkiyle ilgili neler bildigiyle ilgilenmekte, bu
yiizden daha biiyiik yastaki ¢ocuklar ve ergenlerle calismaktadirlar (Schneider,
2002). Flavell’e (2000) gore bu durum, akil kurami arastirmacilarinin insanlarin
belleklerini nasil ve ne siklikta kullandiklar1 konusunun ilgi alanlarma

girmediklerinin gostergesidir.

Onceleri birbirinden farkli yollar izleyen bu iki yaklasim bugiin her iki alan da
bilististli terimiyle ifade edilen ve birbirine yakinlasan bir hal almistir (Kuhn, 2000;
Benjamin ve Bjork,1977; Akt. Schwartz 2003).

Bilisiistii; 6grenme, problem ¢6zme, kavrama, akil yliriitme gibi biligsel siire¢leri
izlemek ve diizenlemek i¢in kullanilmaktadir (Metcalfe ve Shimamura, 1994).

Izleme (monitoring) kisinin su anki bilgi ve bilgi siireclerinin durumunu
izleyebilmesi, kisinin su anki bilgi ve bilgi siiregleri hakkindaki yargilari.
Nelsen ve Narrens (1990,1994)’e gore kisinin kendini izlemesi ve diizenlemesi,
birbiriyle ¢ok yakindan ilgili olan iki farkli seviyedeki bilisiistii siireciyle iligkilidir.
Kisinin kendini izlemesi, anlama ve hatirlama amacinin neresinde oldugunu takip
etmesine isaret etmektedir (bir tiimevarim siireci). Buna karsilik, kisinin kendini
diizenlemesi veya kontrol etmesi ise, merkezi yliriitme faaliyetlerine isaret etmekte
ve kisinin davranisim1  planlamasini, yoOnlendirmesini ve degerlendirmesini

kapsamaktadir (bir tiimdengelim siireci) (Akt; Schneider ve Lockl, 2003).
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Diizenleme (regulation); kisinin sahip oldugu diislince slirecler-ini, degisen
cevresel sartlarla basa ¢ikabilmek i¢in yeniden diizenlemesi. Bu igten dogal sekilde
gelebilmekte, deneme-yanilma ve ya hipotez kurulumu yoluyla olmaktadir.
Modelleme yoluyla da Ogrencilere kontrol yetenegi kazandirilabilir. Boylece
Ogrenciler kendilerine modellenen davraniglart kendi amagclari dogrultusunda
kullanabilirler. Sosyal etkilesim, akranlardan alinan doniitler 6grencinin, baskalarinin
kavrama stratejilerini gdozlemlemesini saglar. Pek ¢ok arastirmacinin dis uyaricilara
dayal1 olma konusunda endiseli olmasi1 sebebiyle, 6z diizenleme mekanizmalari
disaridan gelen ipuglart ve igsel diizenleme mekanizmalari arasinda bir denge

kurmalidir (Nelsen ve Narrens, 1990,1994; Akt; Schneider ve Lockl, 2003).

Kuramcilar bilisiistii konusunu degisik sekillerde siniflandirmaktadir:

Flavell ve Wellman (1977; 1985), “ duyarlilik” ve “cesitlilik” olmak {izere iki
ana kategori arasindaki farki ayiran bir bilisiistii siniflamas1 ortaya koymuslardir.
Duyarlilik kategorisi, bellek aktivitesinin ne zaman gerekli oldugu bilgisini
icermektedir. Ornegin; belirli bir gérevi, belirli bir konumda gergeklestirmenin bellek
stratejilerini kullanmay1 gerektirdigini bilmek gibi. Bu kategori, prosediir ile ilgili
bilgi O0gesine benzer ve c¢ogunlukla bilingdist ve belirgin zihin aktivitelerini
gostermektedir. Cesitlilik kategorisi, tanitict bilgi O6gesiyle benzesir ve belirgin,

bilingli, ger¢ekei bilgiye isaret eder.

Flavell ve Wellman (1977; 1985), kendilerine ait {ist bellek siniflandirmalarinda
daha ¢ok ikinci kategoriye odaklanmis ve bellek iistiiniin kisi, gorev ve strateji bilgisi
olmak tizere en az 3 farkli alam i¢ine aldigimi iddia ederler. Kisi degiskenine bir
ornek olarak, ¢ocugun bellegini giliclendiren kisi kavrami verilebilir. Bu kavram,
kendi belleginin giiglii ve zayif yanlartyla ilgili agik, dogru diistinceleri kapsar. Gérev
degiskeni, bellek gorevini daha kolaylagtiran 6rnegin, tanidik materyaller veya daha
zorlastiran 6rnegin, uzun madde listeleri, kisa ¢aligma zamani gibi karakteristiklerle
ilgili bilgiye isaret eder. Son olarak, strateji bilgisi, bellek gorevlerini ¢ozme ve
ortaya ¢ikarma konusundaki bilgiyi ve bu bilginin performans yararina kullanimini
icerir. Yani g¢esitli hatirlatma ve kodlama stratejileri ve bunlar1 kullanmanin

performansi nasil etkileyecegine dair bilgilere karsilik gelir. Flavell ve Wellman,
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bir¢ok aciklayict bilisiistii bilgisinin bir¢ok alt kategorinin bir birlesimi oldugunu ve
bu kategorilerin birbirleriyle ortiismesi ve etkilesim i¢inde olmasi gerektigini ileri

siirmiislerdir.

Flavell ve arkadaglarinin siniflandirmasinda yeterince tanimlanamamis olan
prosediirel bilgi 6gesine Brown ve arkadaslari, (Bransford, Brown ve Cocking, 2000)
detaylandirmistir. Brown’un referans cergevesinde bu diizenleyici 6ge, stratejileri
segme ve uyarlama, yararim1i gozlemleme, gerektigi zaman onlar1 gelistirme
islerinden sorumludur. Cocuklarin kendi hareketlerini biligsel agidan daha olgun
yetiskinler kadar iyi gozlemleyemedigi ve diizenleyemedigi kabul edilmistir. Brown
vd. (2000), bellek izleme ve diizenleme siirecinin, yazili materyali anlamak ve
ezberlemek gibi karmasik biligsel gorevleri yerine getirmede ¢ok biiyiik rol oynadigi
diisiincesine sahiptir. Onlara gore, aciklayict bilgi 0gesi, esasen duragan ve geg
geligsen bir bilgi olsa da prosediirle ilgili bilgi duragan olmas1 gerekmeyen, oldukca
degisken, digerine nazaran yasa bagli olarak degiskenlik gdsteren ve belirli bir

goreve veya duruma bagimli olan bilgidir.

Pressley, Barkovski ve arkadaslari, (1987) “iyi bilgi isleyici modeli” adiyla
dikkatle hazirlanmig bir biligiisti modeli ileri stirmiislerdir. Bu model sadece
prosediirle ilgili ve agiklayici bilginin boliimlerini igcermekle kalmaz, bu kavramlari
basarili bir bilgi islemi icin birbirine baglar. Bu modele gore, cok yonli bir iist
bellek, Ogrenenin strateji kullanimiyla, motive edici uyumuyla, genel diinya
goriisiiyle ve yeterli bilginin otomatik kullanimiyla yakindan iliskilidir. Tiim bu
ogelerin etkilesim halinde oldugu farz edilmistir. Ornegin, belirli bir strateji bilgisi,
bellek stratejilerinin yeterli derecede uygulanmasini etkiler ki bu da dolayisiyla
bilgiyi etkiler. Stratejiler uygulama sirasinda gézlemlenir ve degerlendirilir, bu da

belli bir strateji bilgisinin genisletilmesine ve de gelistirilmesine yol agar.

Bilisiistii konusundaki en genel ayrim bilisiistii bilgi ve beceri ayrimudir.
Bilististii bilgi, kisi- i ve stratejilerle ilgili sahip olunan bilgidir (Flavell, 1979).
Beceri ise problem ¢ozme ve 6grenme aktivitelerini diizenlemek amaciyla islem

bilgisini kullanmaktir (Brown ve Deloache, 1978; Veenman, 2005). Problem ¢6zme
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asamalar1 sirasinda bilisiistli becerileri kullanarak, problemin ne oldugunu fark
etmek, zihinde nasil temsil edildigini gérmek, amaclarin tanimin1 yapabilmek, genel
strateji karar1 alabilmek, bilgi toplamak, 6nceden tahmin etmek, planlamak ve olasi
¢Ozlimleri siralamak,  karar sonucunda degerlendirme yapabilmek, sorunlari
gorebilmek ve sonu¢ degerlendirmesi yapmak miimkiindiir (Sternberg, 2003; Akt.

Waters ve Schneider, 2010).

Bilististii iki bilesenden olusur: Bilis ve bilisi kontrol eden faktorler hakkindaki
bilgiler ve biligin diizenlenmesi. Bilis bilgisi deklaratif bilgi (ne yapacagini bilmek),
prosediirel bilgi (nasil yapilacagimi bilmek) ve sarth bilgiyi (ne zaman yapacagini
bilmek) icermekte olup bilisiistliniin yansitic1 yoniinii olusturur. Bilisin diizenlenmesi
ise Ogrenmenin kontrol edilmesini saglayici planlama, bilgi isleme stratejileri,
izleme, stratejileri degistirme ve degerlendirme alt basamaklarini kapsar (Artz,
Armour-Thomas, 1992; Baker, 1989; Akt. Larkin, 2010). Bilisiistii bilgisi ile bilisi
diizenleme arasinda 0,5 civarinda korelasyon bulunmaktadir (Schraw ve Dennison,

1994) .

Bir¢ok yazar; Livingston (1997), Senemoglu (1997) ve Flavell (1979; 1993) gibi
bilisiistii konusunda “bilisiistii bilgi” ve “bilisiistii yasant1” seklindeki siniflamay1
kabul etmistir.

Bilisiistii Bilgi; biligsel hedefleri ve becerileri olan, farkli biligsel yasantilar
geciren bireyin depoladigi; kisi, gorev ve strateji degiskenlerinin etkilesiminden
olusan bilgi olarak goriilmektedir (Flavell 1979, 1993; Livingston 1997; Senemoglu
1997). Kisi degiskeninin, bireyin 6grenen olarak kendisinin nasil 6grendigiyle; gérev
degiskeninin, Ogrenme gorevinin dogasi ve yapisiyla; strateji degiskeninin ise
bilislistii stratejilerin bilgisiyle ve uygun yer ya da zamanda kullanimiyla ilgili
oldugu soylenebilir. Senemoglu (1997), 6gretmenlerin 6grenen olarak 6grencilerin
kendi 6grenmelerini kendileri yonlendirebilir kisiler olmasin1 istediklerinde, onlarin
bu ii¢ degiskenle ilgili bilisiistii bilgilerini gelistirmeleri gerektigini ileri siirmektedir.

Bilisiistii Yaganti;  biligiistii etkinlikleri ve bilisiistii stratejileri icermektedir.
Flavell’a (1979) gore, bilisiistii yasant1; anlamay1, anlamay1 tesvik eden ve hedefe

ulagmay1 saglayan stratejileri ya da becerileri icermektedir. Yani durum, bilisiistii
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diisiinceyi gerekli kilmalidir. Ornegin bir sonucu dogrulamasi istenen kisinin
bilististli etkinlik i¢ine girmesi gerekir. Bunun yaninda problem durumu ne tamamen
bilindik ne de tamamen yeni olmas1 gerekir. Problem algilanip diistlince iiretilebilecek
kadar tamidik ama otomatik bigcimde coOziilemeyecek kadar da yeni olmalidir.
Verilecek kararin gergekten onemli oldugu durumlarda da bilisiistii etkinliklere sik¢a
basvurulur. Ornegin verdigi kararin kesinlikle dogru olmasini isteyen kisi onu
mutlaka gézden gecirecektir. Bilisiistlii siirecin baslayabilmesi i¢in kisinin bilissel
durumunda problem olmalidir. Diger bir deyimle kafa karistirici ve karar vermeyi

gerektirici bir durumda bulunulmalidir.

BILIJSELAMACLAR > BILISUSTO YASANTI
A A
v v
BILISUSTO BILGt < >  BILISSEL DAVRANISLAR

Sekil 2 Flavell’in Bilissel izleme Modeli

Senemoglu’na (1997) gore, birey belli bir 6grenme birimine iliskin amaglara
ulagsmak i¢in, bilisiistii yasantilara bagl olarak edindigi bilisiistii bilgi dogrultusunda
hangi Ogrenme stratejilerinin  kullanilmas1  gerektigine karar vermekte ve
uygulamaktadir. Uygulama sonucunda amaglara ulasilmis ise bilisiistli bilgi
dogrulanmaktadir. Aksi durumda bu yeni kazanilan biligiistii yasantis1 sonucuna goére
bireyin bilisiistii bilgisinde degisiklik meydana gelmektedir. Birey bu durumda
kullandig1 biligsel stratejinin kendisini amaca ulagtirmadigina karar vermekte ve

amaca ulagmak i¢in bir bagka stratejiyi isleme koymaktadir.

Farkli arastirma dallarinda kullanilan ¢esitli taksonomi ve terminolojiler

arasindaki farklarla baglanti kurarak, gelisimsel psikoloji alaninda popiiler olan
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cesitli kuramsal bakis agilarin1 Schneider ve Lockl (2003) genel olarak asagidaki

sekilde gdstermistir:

Bilisiistii ( bellekle
ilgili bilgi)

“Ust-bilgi” (Kuhn,

1999, 2000)
Zihinsel diinya ile ilgili bilgi Bellek ile ilgili bilgi
“Biligtistii bilgi” (Kuhn, “Bellek iistii” (Flavell, 1971)
1999, 2000) “Strateji iistii bilgi” (Kuhn,

l 1999, 2000)
“Akil teorisi” . .
arastirmasi “Bildiren iist “Usule uygun

e  Yanls inanclarin ) lzgllek” 3 (prosediirel) iist
anlasilmasi deg1§kenler bellek”

e Arzular, duygular kategorisi (Flavell “duy'arhhk”
dikkat V,e > || ve Wellman, 1977) kategorisi (Flavell
bilinglilik gibi e Kisi, gorev ve ve Wellman, 1977;
Zihinsel strateji 1985)
durumlarm degiskenleri
anlagiimasi ile ilgili bilgi

e Zihinsel fiillerin
anlasilmasi

“izleme” bileseni _“Kontrol ve 6z

(Nelson ve Narens diizenleme” bileseni
1990, 1994) ’ (Nelson ve Narens,

’ 1990, 1994)

oy )
° grenmeyi e Hatirlamaya

kolaylagtirma

hiikiimleri (EOL) hazirbulunusluk
o bilgisi

e (Ogrenme
hiikiimleri (JOLS) e Calisma

e Bildigini hissetme zamamnin
(FOK) planlanmas

Sekil 3. Bilisiistii Bilesenlerinin Siniflandirilmasi
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Flavell (1979), 6grencilerin idrakin bilgisini ayirt etme, izleme ve idraki
diizenleme konusunda yardima ihtiya¢c duyabileceklerini belirtmistir. Ogrenciler
kendi ¢aligsmalarindan bilginin bir kismin1 elde etmekte, ancak 6grenme kosullarini
izlemek icin yetenege sahip olmamakta veya ylizeysel anlayis ve bilgiden daha ¢ok
elde etmeyi kolaylastirmak i¢in 6grenme siirecinin i¢inde adaptasyonlar yapmaktadir
(Paynter, 2001; Akt. Marzano, 2001). Bu yiizden Ogrencilere kendi bilisiistii
bilgilerini gelistirmelerine yardim etmek gerekmektedir. Ne kadar gayret
gosterdiklerini yansitmaya basladiklarinda, basarisiz olmalar1 durumunda yeterince
gayreti gosterip gostermediklerini sorgulama ve farkinda olmaya baglarlar ki bu

uygun deger basaridan daha azini yansitmaktadir (Marzano, 2001).

Cocukluk c¢agimin bitiminde sozel iist bellek hala evrimini tamamlamaz.
Ormegin, metin inceleme konusundaki bilgiyi arastiran bircok calisma, metni
olusturan elemanlarin énemini ve farkli okuma strateji etkinligini anlamanin, hala
gelismeye devam ettigini  gostermistir. Cilinki gorev ve kisi degiskenlerinin
etkilesimini anlamak hafizay1 belirlemektedir (Bransford, Brown ve Cocking, 2000;
Schneider, 2003). Hatta ergenlik cagindakiler ve gen¢ yetigkinler bile, 6zellikle
gorevleri okumak, anlamak ve karmagik metinleri ezberlemek olunca, bazi giiglii ve
onemli hafiza stratejilerini  bilmemektedirler (Gardner,1987; Presley ve

Afferbach,1995; Akt. Larkin, 2010).

Aragtirmalar 6grenci basarisi lizerinde pozitif ve Olgiilebilir etkiler sunan bazi
egitsel stratejiler ortaya koymustur. Robert Marzano, John Hattie ve Harold
Wenglinsky gibi akademisyenler (Akt. Marzano, 2001), bu stratejileri analiz etmisler

ve bunlar1 gruplandirmiglardir.

Marzona (2001) bilististii becerilerin 6gretimi igin ii¢ strateji belirlemistir:

1. Her dersin basinda o konunun 6zel amaglarini 6grencilere bildirmek.

2. Ogrencilerin kullandiklar: siire¢ ve stratejiler konusunda onlara geri bildirim
vermek.

3. Bir ise nasil yaklasilacagina dair karar vermeleri i¢in Ogrencilere zaman

tanimak ve 0zel diistinme davranislarinin kullanilmasi i¢in onlar tesvik etmek.
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Marzano’ya (2001) gore, en etkili ve Ogrenci basarisini en ¢ok etkileyen

Ogretim stratejileri soyledir:

1. Benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etmek
. Ozetleme ve not alma
. Ogrenci ¢cabasim destekleme
. Ev 6devi ve pratik yapma
. S6zel olmayan gosterimler ( Zihin haritasi, grafik vs)
. Isbirlikli 6grenim
. Amaglar1 belirlemek ve geri bildirim vermek

. Hipotez kurma ve deneme

O 0 I N »n B~ W DN

.On bilgileri harekete gecirme (sorular, ipuglar1 ya da on diizenleyiciler

yoluyla)

Birey kendi biligsel silireclerinin ve stratejilerinin farkinda olarak 6grenme
sirasinda kendi 6grenme stilini olusturmaktadir. Ogrenme stilini bilen birey de
basarili olmaktadir. Bu yiizden okullarda 6gretmenlerin strateji egitimi konusunda
hassas olmalar1 beklenmektedir. Strateji egitimi ile ilgili ayrintili bilgi “Bilisiistii

Bilgi ve Becerileri Gelistirmek™ baslig: altinda verilmistir.

1.5.3 Bloom’un Revize Edilmis Yeni Taksonomisi: Bilisiistii Bilgi

Goriildigi lizere toplumda birgok degisme yasanirken egitim hakkindaki
diisiinceler ve uygulamalar da degismistir. Artik cocuklarin nasil gelistikleri ve
ogrendikleri, 6gretmenlerin bir sey 0gretirken nasil planlama yaptiklari, 6grettikleri

ve Ogrencilerini nasil degerlendirdikleri hakkinda daha ¢ok bilgi elde edilmektedir.

Bilgi birikimindeki bu artig ile beraber Bloom taksonomisinde de yeniden bir
gbzden gecirme ve giincellestirme geregi duyulmustur (Anderson ve Krathwohl,
2001). Anderson ve Krathwohl’e (2001) gore, bu degisiklik 6gretmenlere, uygun
sekilde Ogretimi planlama ve uygulamada, gegerli degerlendirme stratejileri
tasarlamada, 0gretim ve degerlendirmenin hedefler ile uyumlu olmasimi giivence

altina almada yardimci olmaktadir.
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Bloom’a (1956) gore hedefler, egitim siirecinin etkisiyle &grencinin hangi
yonlerde degisim beklendiginin acik ifadeleridir. Anderson’a (2001) gdre, 6gretim
amaclar1 olan yani Ogrencilerin Ogrenmelerini destekleyici ve kolaylastirict ve
tizerinde distniiliip tasiilmis bir eylem yani 6gretmenlerin 6grencilerine dgrettikleri
seyler, onlar tarafindan 6grenilmeye deger bulundugundan 6gretimde hedefler 6zel

bir 6neme sahiptir.

Giincel 6grenme anlayisi, anlamlhi 6grenmede s6z konusu olan etkin, biligsel ve
yapilandirmact kuram iizerine odaklanmis, 6grenmenin pasif bir siire¢ oldugu
diisiincesinden uzaklasip goriilmeye baslanmasi, O0grenmede Ogrencilerin neleri
bildikleri (bilgi) ve anlamli bir 6grenme siirecine etkin bicimde katilmakla neleri,
nasil Ogrendikleri iizerindeki diisiincelerini (biligsel siirecleri) One c¢ikarmigtir

(Pintrich, 2001).

Taksonomi 6zel bir siniflama yaklasimidir. Taksonomi sayesinde hedefler
siniflandirilmaktadir. Taksonomi ile Ogretmenler neleri basarmaya c¢alistiklar
konusunda karsilastirmalar yapabilmekte, 6gretim programu ile ilgili kararlar alirken

rehberlik etmektedir (Bloom, 1956).

Ik sekliyle taksonomi tek boyutlu olmasina karsin, giincellestirilmis sekliyle
taksonomi iki boyutludur. Bu iki boyuttan biri bilissel siire¢ digeri de bilgi ¢esididir.
Hedeflenen bilissel siire¢ boyutu fiil ile 6grencilerin kazanmasi beklenen bilgi de ad

ile belirtilmektedir (Anderson, Raths, Cruikshank ve Airasian, 2001).

Biligsel silire¢ boyutunda alti kategori vardir: Hatirlama, Anlama, Uygulama,
Coziimleme, Degerlendirme, Yaratma. Biligsel siire¢ler boyutunun temeli, bu
stireclerin karmasiklik derecesine gore olusturulmustur (Anderson ve ark, 2001).
Yani, Anlamanin Hatirlamadan, Uygulamanin Anlamadan daha karmasik bir bilissel

siire¢ oldugu ve bunun bu sekilde devam ettigi diisiiniilmektedir.

Bilgi boyutunda ise dért kategori vardir; Olgusal, Kavramsal, Islemsel ve

Bilisiistii Bilgi. Bu kategoriler somuttan, soyuta dogru siralanmaktadir ancak islemsel
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bilgilerden bir kismi, en soyut bilgilerden olusan kavramsal bilgiden daha somut

oldugu i¢in bu boyuttaki Kavramsal ve Islemsel bilgi kategorileri biraz drtiismektedir

(Anderson ve ark, 2001).

Hedefler, agikca ya da ortiili bi¢imde olmak {izere, taksonomi yaklagimiyla

siiflanabilecek olan bilgi birikimi ve biligsel siirecin ikisini de gostermektedir

(Krathwohl, 2001).

Tablo 2

Bilisgsel Siire¢c Boyutunun Ana ve Alt Basamaklari

BILISSEL SUREC
BOYUTLARI

BILISSEL SURECLER VE ORNEKLERI

1. HATIRLAMA

Uzun siireli bellekte iliskili bilgiye erisilmesi

1.1 Tanima

1.2 Hatirlama

Ornek: ABD tarihindeki &nemli olaylarin tarihlerini
siralama

Omnek: ABD tarihindeki 6nemli olaylar1 tarihleri ile
hatirlama

2. ANLAMA

Sozlii, yazil veya grafik bicimlerde olabilen 6gretimle
ilgili iletilerden anlam olusturma

2.1 Yorumlama

2.2 Orneklendirme

2.3 Siiflama

2.4 Ozetleme

2.5 Sonuc¢ ¢cikarma

2.6 Karsilastirma

2.7 Aciklama

Omek: Onemli konusma ve dokiimanlar1 degisik bir
ifadeyle sdyleme

Ornek: Cesitli yagliboya resim stillerine 6rnekler verme

Ornek: Gozlenen veya betimlenen ruh hastaliklarini
siniflama

Ornek: Video kaydinda verilen olaylarin 6zetini yazma

Ornek: Yabanci dil 6grenirken dilin  kurallarim
orneklerinden ¢ikarma

Ornek: Tarihsel olaylar1 ¢agdas durumlarla karsilastirma

Ornek: Fransa’daki onemli 18. yiizyll olaylarinin
nedenlerini agiklama
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3. UYYGULAMA

Islem yolunu verilen durumda icra etme veya
kullanma

3.1 Yapma

3.2 Yararlanma

Omnek: Cok basamakli bir tamsayryr baska bircok
basamakli tamsayiya bolme

Ornek: Newton’un 2. yasasmnin hangi durumlarda gegerli
oldugunu belirleme

4. COZUMLEME

Materyali onu olusturan parcalara ayirma ve
parcalarin birbiri ve materyalin biitiinii ile iliskilerini
belirleme

4.1 Ayristirma

4.2 Orgiitleme

4.3 irdeleme

Ornek: Bir matematik problemindeki gerekli ve gereksiz
sayilar1 ayirma

Omek: Tarihsel bir anlatimdaki kanitlar1 belli bir
aciklamay1 destekleyen ve desteklemeyen kanitlar olarak
siniflama

Ornek: Tarihsel bakis agisindan yararlanarak bir makale
yazarinin goriisiinii belirleme

5. DEGERLENDIRME

Olciitler ve standartlara dayah yargilara ulasma

5.1 Denetleme

5.2 Elestirme

Ornek: Bilim adaminin goriisiiniin gézlerimden hareketle
ulagilabilecek bir goriis olup olmadigini belirleme

Ornek: 1ki yontemden hangisinin, verilen problemi
¢ozmek i¢in en uygun oldugunu ortaya koyma

6. YARATMA

Ogeleri uyumlu bir sekilde bir araya getirerek yeni,
0zgiin bir iiriin olusturma

6.1 Olusturma

6.2 Planlama

6.3 Uretme

Ornek: Gozlenen sekliyle bir olay veya durumu
aciklayici bir denence (hipotez) ortaya koyma

Ornek: Verilen tarihi konu ile ilgili bir arastirma raporu
planlama

Ornek: Belli canlt tiirleri igin belli amaglara uygun olacak
yasam birlikleri (habitat) olusturma
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Tablo 3

Anderson, Krathwohl ve Ark. Siniflamasi’nda Bilgi Boyutunun Ana ve Alt

Basamaklar

ANA VE ALT GRUPLAR

ORNEKLER

A. OLGUSAL BILGIi

Bir konu alanim tanmims, o alandaki problemleri cozebilen bir 6grencinin

bilmesi zorunlu olan temel 6geler.

AA. Terimlerin bilgisi
AB. Ozel ayrint1 ve dgelerin bilgisi

Teknik terimler, miizik simgeleri
Baslica dogal kaynaklar, giivenilir bilgi
kaynaklari

B. KAVRAMSAL BIiLGi

Genis bir yapimin temel ogeleri arasinda bulunan ve bu yapiy1 olusturan
ogelerin birlikte hareket etmesini saglayan iliskiler.

BA. Siniflamalar ve siiflarin bilgisi

BB. ilkeler ve genellemelerin bilgisi
BC. Kuram, model ve yapilarin bilgisi

Jeolojik  zamanlar, isletmelerde
miilkiyet sekilleri
Pisagor teoremi, arz ve talep kanunu

Evrim kurami, parlamentonun yapisi

C. ISLEMSEL BILGI

Bir seyin nasil yapilacagl, arastirma yontemleri; beceri, algoritma, teknik ve
yontemlerden nasil yararlanilacagina iliskin olciitler.

CA. Alana 0zel beceri ve algoritmalarin
bilgisi

CB. Alana o6zel teknik ve yoOntemlerin
bilgisi

CC. Uygun yontemlerin hangi durumlarda
kullanilacaginin ~ belirlenmesine  iliskin
ol¢iitlerin bilgisi

Suluboya resimlerinde yararlanilan
beceriler, tamsayilarda bdlme
algoritmasi

Goriisme teknikleri, bilimsel yontem

Newton’un ikinci yasasina dayali bir
islemden ne zaman, hangi durumlarda
yararlanilacaginin belirlenmesine
iliskin Ol¢iitler; isletme maliyetlerini
tahmin etmek i¢in belli bir yontemden
yararlanilip yararlanilmayacagina

karar verme ile ilgili 6l¢iitler
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Tablo 3’iin devami

D. BILISUSTU BILGISI
Genelde bilisle ilgili bilgi, Kisinin kendi bilisinin farkinda olmasi ve onunla ilgili
bilgi sahibi olmasa.

DA. Stratejik bilgi Bir iinitenin yapisini1 ortaya koyarken
yararlanilabilecek araglardan biri olan
ana hatlarin belirlenmesi ile ilgili
bilgi; cesitli 6grenme stratejilerinden
yararlanma yollar1 ile ilgili bilgi

DB. Uygun baglam ve kosullarla ilgili | Belli 0gretmenlerin  &grencilerine
olanlar da dahil olmak iizere, bilissel | uygulayabilecekleri  test  ¢esitleri
gorevlerle ilgili bilgi hakkinda bilgi, degisik goérevlerin
gerektirebilecegi biligsel hazirliklar

DC. Kendi kendisi hakkinda bilgi Bir diisiin  yazisim1 elestirebilme
konusunda giiglii, bir diisiin yazisi
yazabilme konusunda ise zayiflik
oldugunu bilmesi; kisinin kendi bilgi
diizeyinden haberdar olmasi.

Biligsel siire¢ boyutundaki hatirlama, uzun siireli bellekte iliskili bilgilere
erisilmesi, anlama,; sozlii, yazili veya grafik seklinde olabilen Ogretimle ilgili
iletileri kavrama, onlar i¢in anlam olusturma seklinde tanimlanmaktadir. Uygulama,
verilen bir durumda bir islem yolunu izleme veya ondan yararlanma anlamindadir.
(Coziimleme, bir materyali onu olusturan pargalara ayirma biitiinii arasinda iligki
bulundugunu belirlemektir. Degerlendirme, Olglitlere veya standartlara ulagmaktir.
Yaratma ise ogeleri bir araya getirerek 6zgilin bir iirlin olusturmaktir (Anderson,

Krathwohl ve ark., 2001).

Bilgi boyutundaki olgusal bilgi kopuk olarak ele alinabilen, bilgi parcaciklaridir.
Kavramsal bilgi daha karmasik, organize edilmis bilgi bigimlerini igerir. Islemsel
bilgi, birseylerin nasil yapildiginin bilgisidir. Bilisiistii bilgisi, genel olarak bilis
hakkindaki bilgi, kisinin kendi bilisinden haberliligi, kendi bilisi ile ilgili bilgisidir
(Anderson, Krathwohl ve ark., 2001).
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Bu taksonominin savunuculari bilginin uyarici tepki baglarinin bir birikimi ya da
bilgi 6gelerindeki bir artis ile temsil edilemeyecegini savunmaktadirlar. Onlara gore
akilci-yapilandirmaci kurama paralel olarak bilginin 6grenen tarafindan organize
edilerek yapilandirildigr seklindedir. Bilgi, “basamaklar” ya da sistem g¢apindaki
mantiksal yapilar bi¢iminde ya da diistinmedeki gelisim basamaklar1 bi¢ciminde ifade
edilen geleneksel modellere bagli degildir. Bilginin yapilandirilmas: ve
gelistirilmesinde  sosyal yasantilarin = ve baglamin rolii  yiiksek oldugu

diisiincesindedirler (Case, 1998; Akt. Pintrich, 2001).

Bilisiistii bilgisinin bu taksonomide yer almasi 6grencilerin kendi bilisleri ile
bilgileri ile kendi bilisleri iizerindeki denetimlerinin onlarin 6grenmeleri iizerinde
onemli etkileri oldugunu gosteren yakin ge¢misteki arastirma sonuglarinin bir
yansimasidir (Bransford, Brown ve Cocking, 2000; Sternberg, 1985; Zimmerman ve

Schunk, 1998 akt. Pintrich, 2001).

Davranis¢1 psikoloji modelleri biling, deneyimleri {izerinde diisiinme, kendi
kendini diizenleme ve bireyin kendi kendinin diisiince ve O0grenmelerini kontrol
etmesi gibi diisiincelere yer vermese de gilinlimiizdeki bilissel ve sosyal
yapilandirmacilar modellerinde bu etkinliklere énem vermektedirler. Ogrenmede
onemli bir yonii oldugunu vurgulamaktadirlar (Pintrich ve Mayer, 2001). Bu yiizden
ogrencilerin kendi deneyimleri iizerindeki diisiinmelerinde onlara yardimci olunmali

ve 0gretim programlarinda da yer almalidir.

Bilisiistii bilgisi, farkli gérevlerde kullanilabilecek genel stratejilerin bilgisini, bu
stratejilerin hangi kosullar altinda kullanilabilecegini, stratejilerin ne derecede etkili
olabilecegini ve bireyin kendi kendisi hakkindaki bilgisini igerir (Bransford, Brown
ve Cocking, 2000; Flavell, 2000). Ornegin, bir matematik probleminin ¢dziimiinde
kavrayislarini izleme ve denetlemekle ilgili olarak her bir 6grencinin farkli stratejileri
kullanarak ¢6ziim yoluna gitmeleri; hangi ¢6ziim yollarin1 kullanacaklarin1 bilmeleri;

giiclii ve zay1f yonlerine iliskin bilgilerini ve giidiilerini de aktif hale getirebilirler.
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Bilisiistii bilgisi taksonomide en altta yer almasi oncelikle, bilisiistii kontrol ve
kendi kendini diizenlemenin siniflama tablosunun &teki boyutunda yer alan
hatirlama, anlama, uygulama, ¢oéziimleme, degerlendirme ve yaratma biligsel
sireclerini de gerektirmekte oldugu ve bu yilizden bilissel siireclere, bilisiistii kontrol
ve kendi kendini diizenlemenin eklenmesi gereksiz oldugu yoniindedir. Bunun
yaninda olgusal, kavramsal ve igslemsel bilginin taksonominin ilk seklinde konu alani
icerisinde yer almaktadir. Ancak bilististii bilgisi, bilisle ilgili olarak kisinin kendisi
ile ¢esitli konu alanlar1 arasindaki bireysel ve biitiin fen dersleri, akademik konu

alanlarinda kolektif iliskiler {izerinde durmaktadir (Pintrich ve ark., 2001).

Bilisiistii bilgisi oteki ti¢ bilgi kategorisi ile ayni statiide degildir (Anderson ve
Krathwohl, 2001). Kisinin kendisi hakkindaki bilgisi, bireyin kendi kendinden
haberdar olmasina dayalidir ve bilgi temellidir ancak stratejik bilgi ve biligsel
gorevlerle ilgili bilgi, 6rnegin, bellek, 6grenme, diisiinme ve problem ¢dzme ile ilgili
olarak farkli biligsel stratejilerin yararlar1 iizerinde Ogrencilerde biiyiik bir bilgi
birikimi olusmaktadir. Ogrenciler bilimsel arastirma sonuglar {izerine temellenmis
bilislistii bilgilerle ilgili stratejileri anlayacak duruma geldiklerinde kendi 06zel
stratejilerini belirleyecekler ve 6grenmeye daha iyi hazirlanmis olacaklardir (Pintrich

ve ark., 2001).

Revize edilmis taksonomideki tiim bu farkliliklar, program gelistirme ¢alismalari
acisindan oldukca dnemlidir. Ozellikle 6gretimi planlarken planlama araci sunarak,
biligiistii gibi 6grenmeyi Ogrenme siirecinde Onemle {izerinde durulan ancak
uygulamalarda karsiligin1 yeterince bulamayan bir kavrami pratik Onerilerde
bulunarak uygulamaya gecirme ¢abasi gosterilmektedir. Bunun yaninda 6gretimde
planlama yapmanin Onemine tekrar vurgu yapan bu ¢aligmalar, Ggretimin
planlanmas1 siirecinde Ozellikle Ogretmenlere 151k tutarak ve hedeflerin
belirlenmesinde taksonomiye dayali bir anlayisa yeniden dikkat ¢ekmekle birlikte tist

diizey 6grenmelere odaklanmaya iligkin vurgular da igermektedir.
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1.5.4 Bilisiistii Bilgi ve Becerileri Gelistirmek
Alanyazin incelendiginde 0grencilerin bilisiistii bilgi ve becerilerini gelistirmek

icin ¢ok sayida tekniklerden bahsetmektedir.

1.5.4.1 Strateji Egitimi

Ogrenciler herhangi bir ¢alismaya baslarken dncelikle hazirbulunusluk diizeyleri
hakkinda bir diisiince sahibi olmakta ve kararlar almaktadirlar. Ogrenciler “Bu konu
hakkinda halihazirda neler biliyorum?” ve “Bu konu hakkinda neler 6grenmek
istiyorum?” sorusuna cevap aramaktadirlar. Ogrenciler bu konu hakkinda diisiince
yiiriittiikce, baslangicta yazmis olduklar1 her bir ifadeyi dogrular, netlestirir,
genisletir ve daha uygun bilgilerle degistirirler (Blakey ve Spence, 1990). Boylece
Ogrenciler plan yapma ve kendi Ogrenmelerini diizenlemede sorumluluk almig

olurlar. Ogrenmeye baslamadan dnce kendi strateji planlarini olusturmus olurlar.

Ogrenme baskalar1 tarafindan planlandiginda ve kontrol edildiginde 6grenenlerin
kendilerini yonlendiren bireyler durumuna gelmeleri giiclesmektedir. Cocuklarda
planlamanin  gelistirilmesi, bilisiistii becerileriyle ylizlesmelerini ve biligsel
girisimlerini kontrol ve diizenleme becerilerini gelistirmektedir. Ogrencilere bir
etkinligin tamamlanmas1 i¢in program yapma ve gerekli materyalleri diizenleme

etkinliklerinin 6greniminin planlanmasi 6gretilmelidir (Costa, 1987).

Osman ve Hannafin (1993) bilisiistii bilgisini gelistirme stratejilerini 4
kategoriye ayirmistir. Stratejilerini siniflarken iki kistas kullanmislardir. Bunlardan
biri ders icerigiyle iliskili olanlar yani belli bir dersle birlestirilip 6gretilenler, digeri

genel ya da 0zel stratejilerdir.

Belirli bir konunun ogretilmesini saglayan ve o konuyla birlestirilen stratejiler:
Bunlar yakin transferi saglamaktadir. Bilinmeyen ders materyalini anlamakta
yararhdirlar. Belirli bir konuyu 6grenmeyi saglayan ozel stratejilerdir ve ders

iceriginin ve yapisinin agik¢a manipiile edilmesini gerektirmektedir.
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Belli bir konuyla baglantili 6gretilen ama ona 6zgii olmayan stratejiler:
Belirli bir konuyu destekleyen ancak diger derslerin konularina da transfer edilebilen
stratejilerdir. Stratejilerin 6gretimi i¢in belirli bir igerik kullanilir ancak stratejiler bir

kez 6grenildikten sonra kontrol ders ve igerikten 6grenciye gecmektedir.

Belli bir derse bagli olmadan 6gretilen belli bir alana 6zgii stratejiler:
Icerikten bagimsiz olarak dgretilen ancak belirli bir konuya uygulanmas1 beklenilen
genel stratejilerdir. Amag, stratejileri belirli bir igerikte kullanmadan 6nce stratejileri
daha yakindan taniyip daha etkin kullanmay1 saglamaktir. Birinci tip stratejilere gore

transfer potansiyelleri daha yiiksektir.

Herhangi bir derse bagli olmadan o6gretilen farkli alanlarda kullanilabilecek
genel stratejiler:
Icerikten bagimsiz olarak dgretilir ve her konuya uygulanabilir niteliktedir. Ciinkii
bunlar ¢esitli 6grenme islerini ve akademik alanlar1 desteklemek amaciyla
ogretilirler. Hem 6grenme stratejileri gelistirmeyi, ayn1 zamanda da ders malzemesini

kendine gore diizenlemeyi saglamaktadir.

Bu yaklagimlardan herhangi  birini  kullanarak  biliglistii  stratejiler
Ogretilebilmektedir. Bu 6gretim sirasinda, akranlarin degisik alanlarda modellemesi,
Ogrencilerin uygulama sirasinda 6grenciye mutlaka rehberlik edilmesi; en sonunda da
yetiskinin rehberligi olmadan Ogrencinin stratejiyi uygulamasi gibi genel bir yol

uygulanmalidir.

Schraw (1998) ise bilisiistii bilgisini gelistirmek i¢in degerlendirme matrisini
onermektedir. SEM (strategy evaluation matrix) adi ile gecen bu matris nasil, hangi

zamanlarda ve ni¢in kullanildigin1 6zetleyen bir tablodur.



Tablo 4

Strateji Gelistirme Matrisi
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STRATEJI

NASIL
KULLANILIR?

NE ZAMAN
KULLANILIR?

NICIN
KULLANILIR?

Go6zden Gegirme

Baslik ve anahtar
kelimelere bak.

Genis bir metni
okumadan Once

Kavramsal bir
bakis acis1 saglar,
onemli kisimlara
odaklanmaya
yardimci olur

Yavas Okuma Dur, oku ve Okunan bilgi ¢ok Konsantrasyonu
okunan bilgiyi onemli toplar.
diigiin. goziiktligiinde
On Bilgiyi Dur ve 6n Okuma oncesi ya Yeni bilginin
Aktiflestirme bilgilerini diisiin. da alisik Ogrenilmesini ve
Neyi bilmedigini olunmayan bir hatirlanmasin
kendine sor. goreve baglamadan | kolaylastirir.
once
Zihinsel Temel goriisleri Ogrenilecek sey Bellegin yiikiinii
biitiinlesme iliskilendir. Bu karisiksa ve hafifletir.
gorisleri bir sonug¢ | anlasilmasi derin Kavramay1
elde etmek i¢in bir kavrama kolaylastirir.
kullan. gerektiriyorsa
Diyagram Ana  disiinceleri | Birbirleriyle iligkili | Ana diisiincelerin
Olusturma belirle, birbirleriyle | cok miktarda bilgi | taninmasini,
iligkilendir, ana | bulununca kategorilere
diisiinceleri ayrilmasini boylece
destekleyen hafiza yikiinii
diisiinceleri bul ve azaltmaya yarar.
iligkilendir.

Schraw, SEM’in bilisin bilgisini gelistirmede etkili olabilecegini fakat bilisin

diizenlenmesinde etkisi olamayacagini belirtmistir. Ona gore, bilisin diizenlenmesini

gelistirmek icin diizenleyici kontrol listelerinin (regulatory checklist) dnemli bir

yaklagimdir. King (1991) tarafindan gelistirilen ve problem ¢dzme i¢in hazirlanmig

diizenleyici kontrol listesi ile planlama, izleme ve degerlendirmeyi igeren li¢ ana

kategoriye yer verilmistir (Akt. Schraw, 1998).
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Tablo 5

Diizenleyici Kontrol Listesi

PLANLAMA iZLEME DEGERLENDIRME

Gorevin dogasi nedir? Ne yapacagimi tam olarak | Amaglarima ulagtim m1?
anladim m1?

Amacim nedir? Gorev mantikli mi1? Ne yapildi1?

Ne tiir strateji ve bilgilere | Amacglarima ulasacak Ne yapilmadi?
ihtiyacim var? miyim?

Ne kadar zaman ve Degisiklik yapmaya Gelecekte farkli neler
kaynaga ihtiyag ihtiyacim olacak m1? yapacagim?
duyulacak?

Bu kontrol listesi ile hatirlatmalar yapilarak, Ogrencilere problem ¢dzme
stirecinde daha stratejik ve sistematik olmalarinda yardimci olacag diistiniilmektedir.
Belli bir durumda kullanilmasi gereken problem ¢dzme ve 6grenme stratejilerini
Ogrenci gergekten bir ihtiya¢ olarak gormezse verilen strateji egitimi bilisiistii bilgi
ve beceri gelisimi saglamaktan uzaklasir. Stratejiler 6grenciler tarafindan mevcut
durumdan seg¢ilmeli Ogretmen tarafindan dayatilmamalidir (Sternberg ve

Wagner,1982; Akt. Waters ve Schneider, 2010).

Ogretmenler konularmi islerken kullandiklar1 ~stratejilerden  Sgrencilerini
haberdar etmeli, kullanilabilecek uygun stratejilerin neler oldugunu, yararlarini ve
nasil kullanilacagini agiklamalidirlar. Tek bir stratejiden ziyade etkinligin durumuna

ya da yapilacak ise gore cesitli strateji kullaniminin 6neminden bahsetmelidirler.

1.5.4.2 Modelleme

Anne babalar farkinda olmadan bilisiistii beceri aktivitelerini ¢ocuklarina
modelleyebilmekte ya da ozellikle ¢ocuk davraniglarini diizenlesin ve izlesin diye
bilingli olarak bilisiistii aktiviteleri 6gretmeye calisabilmektedirler (Wertsch,1978;
Akt. Larkin, 2010).
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Schallert ve Kleiman (1979)’a gore dgretmenler dgrencilerin bilisiistii beceri
gelisimini saglamak {izere ders kitaplarindan elde edilemeyecek yardimi saglarlar.
Bu yardim modelleme, Ogretme ve cesaretlendirme bi¢imindedir. Bilisiistii
becerilerini gelistirici 6gretim teknikleri icinde dgrencilerin en fazla etkilendigi grup
O0gretmen modellemesidir. Problem ¢ozlimleri esnasinda planlama ve strateji
secimlerinde O6gretmenler yiiksek sesle diisiiniirlerse 6grenciler bu siiregleri daha iyi
takip edebilirler. Modelleme bir bilissel gorevle ilgili planlarin1 6grenciyle paylasma,
amaclarin1 tanimlama, neyi ni¢in yaptigini agiklama, kendi kendine doniit verme, 6z
degerlendirme, cevabi bilmedigi durumlari kabul edip ¢6ziim arayigina girme gibi

durumlar ytiksek sesle anlatmaktir (Akt. Blakey ve Spence, 1990).

1.5.4.3 Yiiksek Sesle Diisiinme

Diisilincelerimizi disa vurmak icin dili kullanmak 6zellikle de soyut kavramlari
netlestirmek agisindan zorunludur. Dil ve diisiince arasindaki siki iligki egitimde
siirekli goz onlinde bulundurulmalidir (Stainthorp,1989; Akt. Blakey ve Spence,
1990).

Diislindiiklerini ifade etme Onemlidir ¢linkii 6grenciler diisiinen bir kelime
dagarcigina ihtiyag¢ duyarlar. Planlama ve problem ¢6zme durumlarinda, 6gretmenler
sesli distinmelidir. Boylelikle 6grenciler agikca gosterilen diisiinme siireglerini takip
edebilirler. Model olma ve tartisma orgencilerin diisiinme ve diistindiiklerini ifade

etmek icin ihtiya¢ duyduklari kelime hazinesini gelistirir (Brown, 2000).

1.5.4.4 Diisiince Giinliigii Tutma

Bilisiistii becerileri gelistirmede diger bir ara¢ da diisiince giinliigii tutmadir.
Diislince giinliigli  orgencilerin  diislincelerini  yansittii, belirsizliklerinin  ve
tutarsizliklarinin farkinda olduklari, daha iyi nasil yapabileceklerini anlatabildikleri
giinliiktiir. Ayrica orgenciler burada zorluklarla nasil basa ciktiklar1 hakkinda

yorumlarda da bulunurlar (Blakey ve Spence, 1990).
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1.5.4.5 Planlama ve Oz Diizenleme

Oz diizenleme, 6grencilerin isine yarayacagini diisiindiigii ve hedefledigi bilgi ya
da becerileri kazanmak amaciyla yiiriittiigii islemlerdir. Oz diizenleme islemleri
bilisin planlanmasi, izlenmesi ve degistirilmesi i¢in, 6grencilerin siniftaki akademik
bir gorevi gerceklestirebilmek i¢in harcadigi c¢abayr yonetmesi, Ogrenmek,
hatirlamak ve anlamak i¢in kullandiklar1 tekrarlama, anlamlandirma ve Orgilitleme

gibi stratejilerdir (Pintrich, 2001).

1.5.4.6 Diisiince Siirecini Ozetleme

Etkinliklerin sonunda o6grenme durumlarma uygulanabilen stratejilerin
farkindaligin1 gelistirmek igin diisiinme siirecleri ile ilgili 6grenci tartigmalarina
odaklanilabilir. Ug adimmli metot, diisiince siirecini dzetleme de yararli olabilir.
Birincisi, 6gretmen etkinligi 6zetlemek i¢in, diisiinme siirecleri ve duygular ile ilgili
veri toplamada 6grencilere rehberlik eder. Daha sonra grup ilgili diisiinceleri siniflar,
kullanilan diistinme stratejilerini tanimlar. Son olarak, basarilarin1 degerlendirirler,
uygun olmayan stratejileri ayirt ederler, gelecekte kullanmaya deger olanlar
belirlerler ve bunlardan bagka alternatif yaklasimlar1 arastirirlar (Blakey ve Spence,

1990).

1.5.4.7 Oz Degerlendirme

Yetiskin rehberliginde 6z degerlendirme etkinlikleri bireysel konferanslar ya da
diistinme siirecleri {izerinde odaklanmay1 saglayan kontrol listeleri yoluyla
yaptirilabilir. Bu aligkanlik zamanla d6gretmen tarafindan yonlendirme olmaksizin da
uygulanabilecektir. Cocuklar degisik disiplinlerdeki o6grenme aktivitelerinin
benzerligini kesfettikce Ogrendikleri ¢esitli stratejileri yeni durumlara transfer

edebileceklerdir (Costa, 1987; Blakey ve Spence, 1990).

Ogrencilerin etkinlik ya da bir durum sonrasindaki davranislarini gesitli 6lgiitlere
gore degerlendirmeleri biliglisti beceri gelisimini arttirir.  Ancak &grenciler
degerlendirme kistaslarin1 6nceden bilmeli, hatta Ogretmenleri ile beraber bu
kistaslar1 belirlemelidir. Ogrencilerin etkinlikte uyguladiklari davranislarda hatalarini

bulmalari, diizenleme yapmalari, kullandiklar1 yontemlerden yararli olanlari
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belirlemeleri, daha iyi nasil yapabileceklerini kesfetmeleri 6z degerlendirme

sirasinda yapilabilecek etkinliklerdir.

Strateji egitimi boliimiinde yer alan Schraw’in da onerdigi kontrol listeleri ile
acik hatirlatmalar, 6grencilere problem ¢ézme siirecinde daha stratejik ve sistematik
olmalarinda yardimei olmaktadir. Ogrencilerin kendi davranislarinin farkinda olmast,
kontrol mekanizmalarin1  ellerinde  bulundurmalar1  ileriki  davranislarini

etkileyeceginden dolayr 6nemlidir.

1.5.4.8 Isbirlikli Ogrenim

Isbirligine dayali problem ¢dzme, yararli bir diger stratejidir. Bir &grenci
problem hakkinda konusur, diisiinme bicimini agiklar; birlikte calistigi arkadasi
dinler ve diisiinmeyi netlestirmeye yarayacak sorular sorar. Benzer bir sekilde,
karsilikli 6gretim uygulamasinda kiigiik gruplarda 6grenciler sirayla 6gretmen roliinii
iistlenir, ¢alisilan materyali 6zetleyen, netlestiren sorular sorarlar (Blakey ve Spence,

1990).

Calisilan konu ne olursa olsun isbirlikli 6grenme yontemi, 6grenenlerin ifade ve
elestirel diistinme yetenegi, bilgiyi anlamlandirmasit da dahil daha yiiksek diizeydeki
diisiinme becerileriyle gelisir. Ayni zamanda soOzli iletisim becerileri, tartisma
becerileri, empati, toplumsal etkilesim becerileri ve liderlik becerileri gibi toplumsal
katim ve yardim bilgisi sagladigindan bilisiistii becerilerin gelisimine destek

olmaktadir (Hargreaves, 2007).

1.5.4.9 Doniit vermek

Ogrencilere stk ve pozitif doniit vermek motivasyonu arttirir.  Artan
isteklendirme akademik islere ayrilan zamani da arttirir. Ogretmenin sdzel veya
davranisa bagl geri doniit islemleri 6grencilerin performanslari hakkinda bilgi sahibi

eder ve gelecekteki calismalarii diizenlemelerine yardimei olur (Harris — Sipay,

1985; Akt. Schraw, 1998).
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Ogretmenler 6grencileri bir karar almadan 6nce ve sonra, se¢imlerinin sonuglar
lizerinde diistinmeye sevk ederek biligiistii becerilerini gelistirebilirler. Boylece
Ogrenciler se¢imlerini, davraniglar1 ve elde ettikleri sonuglar1 arasinda neden-sonug
iliskisi kurabileceklerdir. Bir kimseye davraniglarinin baskalar1 ve cevreye etkisi
konusunda yargilayici olmayan geribildirim yapilirsa, o kisinin kendi davranistyla

ilgili farkindalig artar ( Costa, 1987; Akt. Blakey ve Spence, 1990)

1.5.4.10 Ogrencilerin Diisiincelerini Yeniden ifade Etmek

Ogrencilerin diisiincelerini organize etmede yardimci olmak igin 6gretmenlerin
yapabilecegi diger bir etkinlik bu diislinceleri siraya koymak, genisletmek,
netlestirmek ya da yeniden ifade etmektir. Ornegin “Burada bana sdyledigin ....dur.”
“Su an bir plan yaptigin1 ve planinda ...... adimlar izleyecegini goériiyorum.” “ Bu
yaptigin bir degerlendirme etkinligidir.” gibi ciimlelerle hem 6grencinin daha etkili
iletisim kurmasi hem de diisiinme diizeyini derinlestirmesi hedeflenir ( Costa, 1987;

Akt. Schraw, 1998).

1.5.4.11 Rol Yapma

Rol yapma da bilisiistii becerileri gelistiren bir etkinliktir ¢linkii 6grenciler diger
bir kiginin roliinii Gistlendiklerinde, bu kisinin 6zelliklerini ve vasiflarin1 da ortaya
koymaktadirlar. Bu tiir bir drama bu kisinin baz1 durumlarda nasil diisiinecegi, ne
hissedecegi ve nasil hareket edeceginin tahminini de beraberinde getirmektedir

(Costa, 1987).

Aynm1 zamanda Ogrenciler rol yaparken kendilerine donerler, kendilerini
degerlendirirler ve sorunlara gegerli ¢dziim yollar iiretirler. Ogrenciler bu siiregte
stirekli etkin halde olduklarindan kendi yasamlarinda kalict izli davranislara

doniistiigli durumlar olusur (Adigiizel, 2007).

Sonug olarak bilisiistii becerilerin etkili bir bi¢cimde kullanilmasi i¢in diger
beceriler gibi uygulamalarinin yapilmasi gerekmektedir. Bilisiistli becerilerin 6nemi,
yararst ve gerekliligi konusunda ogrenciler bilgilendirilmelidir. Ogretmen gaba

gosterirse, 6grenciler bu konuda gelisim gosterebilirler.
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1.6 Tutum

Tutum, bireylerin herhangi bir seye, bireylere ve ¢esitli durumlara kars1 bireysel
etkinliklerindeki se¢imini etkileyen, kazanilmis igsel bir durum olarak tanimlanabilir.
Tutum, 6grencilerin neden ve nasil 6grendiklerini etkiledigi gibi, performanslarini da

etkilemektedir (Senemoglu, 1997).

Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulasmalarinda sinif igerisinde derse karsi olan
tutum ve davranislar1 6nemlidir. Ogrencilerin derse kars1 olumlu tutum sergilemeleri

icin dersi sevmeleri ve basarili olmak istemeleri gerekir (Pintrich, 2001).

Morgan’a (1995) gore, tutumlar dogrudan dogruya goézlemlenemez, ancak
bireylerin tutumlar1 sevgilerini, nefretlerini ve davranislarini énemli 6l¢iide etkiler
(Akt; Balim, Sucuoglu ve Aydin, 2009). Bir seyle ilgilenen kisi, diislincelerinin ve
tepkilerinin olumlu ya da olumsuz olup olmadigina bakmaksizin, zamanimnin ¢ogunu
ilgilendigi seyle ve onunla iligkili buldugu seylerle ugrasmakla veya diisiinmekle

gecirir (Tezbasaran, 1996).

Tutumlarin 6l¢lilmesine yonelik bir¢ok goriis vardir. Kagit¢ibasi’na (1988) gore
bir tutum dogrudan oOl¢iilemez, ancak davranis yoluyla Olciilebilir. Bu 6l¢mede
kullanilan davranis, sorulara cevap vermek ya da fikir belirtme seklinde ortaya ¢ikan
sozel davraniglardir (Kagitgibasi, 1988). Thurstone’a gore, tutumlar gizli ya da
varsayilan degiskenlerdir. Bireylere herhangi bir tutum objesi ya da konusuyla ilgili
tutumlar soruldugunda g¢ogunlukla tam cevap veremezler. Bu nedenle bireylerin
tutumlarim1 6grenmek i¢in onlarin diisiinceleri, duygular ve tepki egilimleriyle ilgili
bilgi edinilmeye calisilir (Akt; Balim, Sucuoglu ve Aydin, 2009). Bu amacla
kullanilan tutum sorular1 kisilerin daha uzun siirede gelistirdigi yetenekleri ve
yetistirme siirecleri i¢inde kazandiklart temel kisilik egilimlerini yakalama
amacindadir (Balci, 1995). Tutumlar bireyin normal kosullarda uyusmayan veya
tutarsiz olan duygu ve tepki egilimlerine tutarlilik kazandirir. Bu, tutumun igerdigi
olumlu ve olumsuz Ogelerin tutuma tek bir boyut kazandiracak sekilde

ortalamalarinin alinmasi ile miimkiin olur (Akt. Balim vd.)
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2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

“Egitim gormis bir insan sadece akademik bilgiler 6grenmekle kalmamali
aynt zamanda toplumsal sorumluluk duygusu kazanmis bireyler olmalidir.
Saglam bir toplumsal tutum 6grenmekle degil yasamakla elde edilir. Ogrencinin
ilgisi sadece bencilligi gelistiren yarisma yolu ile degil, yaraticiliktan tat alma
duygusunu uyararak desteklenmelidir. Ancak bu yolla simif arkadaslar
birbirlerine karst dostca ve yapict bir ilgiyle baglanir. Eger okullar geng
insanlara elestirel bir kafa ve toplum bilincine varmis bir tutum verebiliyorlarsa
gerekeni yapmis olurlar.” (Albert Einstein)

Giliniimiizde insanlar teknoloji ile birlikte yasamakta, ¢evrelerindeki durumlarin
durmaksizin, siirekli degismesiyle yiiz yiize gelmektedirler. Teknolojik, ekonomik,
toplumsal ve kiiltiirel gibi alanlarda yasanan hizli degisim, insanlar1 etkilemeye
devam etmektedir. Insanlarin yasantilarinda karsilastiklar1 bu degiskenler 6zellikle
diisiinme becerilerini etkiler. Bu yiizden insanlar bu becerileri stirekli 6grenmek ve
gelistirmek durumunda kalmakta, bu da yasam boyu siirecek egitime gereksinimi 6ne
cikarmaktadir. Ogrenme; insana belirli konularda bilgi saglamakta, deger sistemlerini
ve inanglarini etkilemekte ve her a¢idan yasama bakisini belirlemektedir. Bu agidan

O0grenme, dogustan itibaren baslayan ve dmriin sonuna kadar siirebilen ¢ok yaygin bir

stire¢ olarak yasamimizdaki ayricalikli yerini korumaktadir.

Giliniimiizde okuma, yazma bilen, aritmetik bilgileri olan kisileri tanimlamakta
kullanilan egitimli insan tanimi da degismistir. Bugiin bilgi toplumunda egitimli
insan, kendisi ile ilgili gelismeleri ve degisimleri takip edebilen, yasama uygulayan,
sorgulayan, gelisime agik, bilgi ve iletisim teknolojilerini aktif olarak kullanabilen
bir kisi anlamina gelmektedir (Arslan ve Eraslan, 2003). Kisacasi egitimli insan
bilgiye nasil ulasabilecegini bilen yani list diizey diistinme becerilerine sahip, bilgiyi

Ozlimseyen, yeni bilgiler iiretebilen ve bunlar1 paylasabilen anlayista olmalidir.

Ust diizey diisiinme becerilerine sahip insanlarmn 6z giivenleri, giidiileri ve
basarilar1 yiiksektir. Ancak Ogrenciler kendi caligmalari ile iist diizey diisiinme
becerisinin bir kismimi elde edebilir (Flavell, 1979). Ust diizey diisiinme becerileri
yani bilgiyi ayirt etmek, izlemek ve algilamanin diizenlenmesi 6grenme siirecine

aktarildiginda, 6grenciler kendi bilististii bilgilerini gelistirebilirler.
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Etkilesim, iist diizey diisiincelerin gelisiminde en Onemli siireglerden biridir.
Ciinkii ¢ocuklar akranlar1 ile siire¢ igerisinde yer aldifi zaman birbirlerinden
birseyler 6grenip, bilgilerini aktarabilirler. Problemi yeniden diizenleme, agiklama ve
problemin nasil ¢oziilecegini adim adim tanimlama gibi cesaretli agiklamalar
yapabilirler (Webb, 1997). Ogrenciler sonunda 6z ve akran degerlendirme
yaptiklarinda yasadiklar siireci karsilagtirmalar yaparak, kendi 6grenme siireglerine
yansitirlar ki bu da elde ettikleri bilgileri sorgulamak, dogru olup olmadigina karar
vermek, bilgiyi elde ederken kullandiklar1 yollarin saglamasini yapmak adina

Onemlidir.

Boylece karsilastiklar1 probleme farkli bakis acilarindan bakip hangisinin daha
iyl oldugu kararma varirlar. Ayrica bu yontem ile sosyal becerileri gelistirerek
kisileraras iliskiler ve kisilerin birbirlerine karsi sorumluluklarin1 gelistirebilecegi

bir ortam saglar (Slavin, 1980).

Kisacas1 bu yontem karmagsik {ist diizey O0grenmelerde akademik basariyi
artirmakla kalmaz; ayn1 zamanda 6grencileri sosyal ve psikolojik yonden gelismesine
de destek olur. Dolayisiyla egitimde ihmal edilen toplum bilinci gibi duyussal
ozelliklerin kazandirilmasinda da etkilidir (Cooper J, 1990; Akt. Doymus, Simsek ve
Bayrakc¢eken, 2004).

Bu konunun 6neminden yola ¢ikarak, bu ¢aligmada isbirlikli 6grenme yontemi
siirecinde uygulanan akran degerlendirme ve 6z degerlendirmelerin Ogrencilerin
bilisiistli beceri gelisimine etkisi belirlenerek alana katki saglamasi amag¢lanmaktadir.
Bu arastirma ile 6grenme sirasinda Ogrencilerin, akran ve 6z degerlendirme
uygulamalarinin yer aldig isbirlikli 6grenme yontemi siirecine katilmalar1 sonucunda
basari, tutum ve bilisiistii beceri gelisimine etkisinin ne derece oldugu hakkinda bilgi
toplanilmas1 amacglanmistir. Baska bir deyisle, 6grenciye isbirlikli 6§renme yontemi
ile alternatif degerlendirme yoOntemleri uygulandiginda, Ogrencinin basari
durumunun, 6grencinin derse karst tutumunun ve 6grencinin kendi bilgisi hakkinda
ne kadar bilgi sahibi oldugunun, siire¢ i¢inde bunu ne derece kontrol edebildiginin ve

gerekli diizenlemeleri ne sekilde yapabildiginin belirlenmesi amaglanmaktadir.
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3. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem cilimlesi sdyle belirlenmistir:

[Ikdgretim 4. smif Fen ve Teknoloji dersinde 6z ve akran degerlendirme
uygulamalarinin yer aldigi isbirlikli 6§renme yonteminin 6grencilerin basari, tutum

ve bilisiistii becerilerine etkisi nedir?

4. Alt Problemler ve Denenceler

1. Oz ve akran degerlendirme uygulamalarini iceren isbirlikli grenme ydnteminin
uygulandig1 deney grubunun akademik basar1 diizeyleri ile mevcut ders programinin
uygulandigt kontrol grubunun akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Denence 1:

Oz ve akran degerlendirme uygulamalarini iceren isbirlikli égrenme yontemi ile
O0grenim goren Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi akademik basari testi son test
puanlari, mevcut ders programi uygulamalarina katilan 6grencilerin Fen ve Teknoloji

dersi akademik bagari testi son test puanlarindan daha yiiksektir.

2. Oz ve akran degerlendirme uygulamalarini iceren isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandig1 deney grubunun tutum diizeyleri ile mevcut ders programi uygulandigi

kontrol grubunun tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Denence 2:

Oz ve akran degerlendirme uygulamalarini iceren isbirlikli 6grenme yontemi ile
O0grenim goren dgrencilerin tutum O6lgegi son test puanlari, mevcut ders programinin
uygulamalarina katilan Ogrencilerin tutum Olgegi son test puanlarindan daha

yiiksektir.

3. Oz ve akran degerlendirme uygulamalarmi igeren isbirlikli 6grenme ydnteminin
uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin bilisiistii farkindalik diizeyleri ile ders
kitabinin uygulandig1 kontrol grubu o6grencilerinin bilisiistii farkindalik diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Denence 3:

Oz ve akran degerlendirme uygulamalarin1 iceren isbirlikli 6grenme ydntemi ile
O0grenim goren Ogrencilerin bilisiistii 6lcegi son test puanlari, mevcut ders programi
uygulamalarina katilan 6grencilerin bilislistii 6lcegi son test puanlarindan daha

yiiksektir.

4. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6z ve akran degerlendirme kontrol listesi

verileri ile bagar1 ve bilisiistii farkindalik verileri arasindaki iliski nasildir?

Denece 4:
Deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6z ve akran degerlendirme kontrol listesi
verileri ile basar1 ve bilisiistii farkindalik verileri arasinda olumlu yonde bir iliski

bulunmaktadir.

5. Sayiltilar

Yapilan arastirmanin dayanacagi temel sayiltilar sunlardir:

1. Kontrol altina alinamayan degiskenler hem kontrol grubunu hem de deney

grubunu ayni oranda etkilemistir.

2. Ogrenciler 6lgme ve degerlendirme formlarini igtenlikle cevaplamislardir.

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler sinif disindan yardim almamagslar ve

ek calisma yapmamislardir.

4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve gereksinimleri

esittir.
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6. Siirhliklar

Yapilan aragtirma;

1.2010 — 2011 birinci déoneminde elde edilen verilerle,

2. Bornova Yahya Kemal Beyatli {lkégretim Okulu’nun 4. simf dgrencileri ile,

3. Fen ve Teknoloji dersini alan 4. sinif deney grubundan 31, kontrol grubundan

36 6grenci olmak tizere toplam 67 dgrenci ile,

4. Kontrol grubuna kendi smif 6gretmeninin, deney grubuna arastirmacinin

girmesi ile,

5. Veri toplama araci olarak; “Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Bagar1 Testi”,
“Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Bilisiistii Farkindalik

Envanteri” ve “Oz ve Akran Degerlendirme Kontrol Listesi” ile,

6. Calisma siiresi olarak on oturumlarla beraber 8 hafta 33 ders saati ile sinirh

kalmstir.
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7. Tammlar

Yapilandirmaci Ogrenme Kuramn (Constructivist Learning Theory):
Bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin sosyo-kiiltiirel baglamda Ozneler arasi
sireclerle yeniden olusturuldugu; bilgi ise bireyin eylemleriyle ve bu eylemlerinden
edindigi deneyimlerle iliskili ancak, bilisin disinda yapilandirilamayan bir olus
oldugunu savunan 6grenme kuramidir.

Isbirligine Dayah Ogrenme (Cooperative Learning): Ogrenenlerin ortak
o0grenme hedeflerini gergeklestirmek icin kiigiik gruplar halinde birlikte calistig1 ve
igbirlikli basarilar1 i¢in ddiillendirildikleri 6gretimsel siiregleri betimleyen kavram.

Bilisiistii Bilgi (Metacognitive Knowledge) : Bireyin kendisinin ve
cevresindekilerin biligsel siiregleri, yetenekleri, bilis yapisi, sistemi, isleyisi, neyi
bilip, neyi bilmedigi vb. ile ilgili ve stratejilerle ilgili (ne oldugu, ne zaman, nigin ve
nasil kullandig1) sahip oldugu bilgidir.

Bilisiistii Beceriler (Metacognitive SKkills): Problem ¢6zme ve 0Ogrenme
aktivitelerini dlizenlemek amaciyla izleme bilgisini yani nasil yapilacagini
kullanmaktir.

Oz Degerlendirme: Alisilmis degerlendirme yontemleri disinda kullanilan,
Ogrenenin kendi kendisini degerlendirmesidir.

Akran Degerlendirme: Bir grup i¢inde yer alan bireylerin birbirlerini yani

akranlarini degerlendirmeleridir.

8. Kisaltmalar
Asagida arastirmada siklikla gectigi icin kodlanarak tekrarlanan kavramlarin

kisaltmalarina yer verilmistir.

GCB: Grupla Calisma Becerisi
BOD: Bilissel Ogrenme Diizeyleri
BFO: Bilisiistii Farkindalik Olgegi
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilgili alanin taranmasiyla ulasilan arastirmalar, arastirma
problemleri, ¢alisma gruplari, uygulamalari, 6l¢cme araclar1 ve bulgular ile birlikte
ortaya konmustur. Bu arastirmanin temelini olusturan isbirlikli 6grenme yontemi, 6z
ve akran degerlendirme, fen basarisi, fen tutumu ve bilisiistii beceriler anahtar
kavramlar olarak alinmis ve hem betimleyici g¢aligmalar hem de deneysel
uygulamalar iceren calismalar incelenerek ilgili basliklar halinde genel bir tablo

olusturulmaya ¢alisilmistir.

2.1 isbirlikli Ogrenme Yéntemi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar
Bu yontem ile ilgili yurti¢inde ve yurtdisinda bir¢ok arastirma bulunmaktadir.
Bu arastirmalarda ¢esitli konu alanlarinda, farkli 6grenme iiriinleri lizerinde etkileri,
bu etkinin yas, cinsiyet gibi degiskenlerden etkilenip etkilenmedigi ve 6gretmenlerin

bu yonteme iligkin goriisleri ele alinmigtir.

Isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili D. W. Johnson, R. T. Johnson ve R. E.
Slavin ile 1970’lerden itibaren baslayan caligmalar, bu konuda hem yurticinde hem
de yurtdisinda birgok arastirmanin yapilmasini saglamistir (Cihanoglu, 2008)

2.1.1 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar
Isbirligine dayali &gretim tekniklerinin kullanilmasiyla yurt iginde yapilan

arastirmalarda igbirligi tekniklerinin basari, kalici1 6§renme, hatirda tutma, akademik

ozgiiven, tutum, giidii gibi degiskenler {izerindeki etkisi incelenmistir. Isbirligi
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tekniklerinin genel olarak 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerine gore incelenen

bu degiskenler agisindan olumlu katkilar getirdigi sonucuna varilmstir.

Bu yontemin taninmasinda ve yayginlasmasinda Agikgoz’iin 1987 yilindan
itibaren baslayan ¢alismalari, arastirmalari sayesinde olmustur. “Isbirligi mi Yarisma
m1?” adli makalesinde Un (1987), isbirligine dayali &grenme yasantilarmin
Ozellikleri ile yarigmaya dayali 6grenmenin farklarimi incelemis ve her iki
O0grenmenin bi¢iminin &grenciler {lizerindeki etkilerine arastirilmistir. Makalede
isbirlikli 6grenmenin Ogrencinin basari, tutum, gliven gibi degiskenler {izerinde
olumlu etkiye sahip oldugu ve bu nedenle de verimi arttirmak, olumlu iliskileri
gelistirmek agisindan siniflarda igbirlikli 6grenme yasantilarina yer verilmesinin

Oonemi belirtilmistir (Akt. Aslan, 2004).

Yurt i¢inde yapilan ve c¢ok c¢esitli isbirligi tekniklerinin kullanildigi

arastirmalardan elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Erden (1988) Ogrenciler arasindaki isbirligine dayali kiiclik gruplarla 6gretim
yontemi olan “Sinergoji” teknigini kullanarak yaptig1 deneysel calismada bu 6gretim
tekniginin 6grenci basarisit agisindan geleneksel yontemden daha etkili oldugunu
kanitlayacak verilere ulasamamasina ragmen grup etkiligi tekniginin daha kalici

O0grenme sagladigini belirlemistir.

Agikgoz (1992) tarafindan 1989-1990 6gretim yilinda isbirligine dayali 6grenme,
grupla yarigsma ve biitiin sinif 6gretimi etkinliklerinin yabanci dil basaris1 ve hatirda
tutma tizerindeki etkilerini inceledigi arastirmasini Malatya'da ilkégretim 5. simif
ogrencileri lizerinde yapmustir. 80 Ogrenci ile yapilan arastirmada yabanci dilde
dilbilgisi kurallarinin  kazanilmasinda bireysel sorumluluk dagilimi yapilan
yapilandirilmig isbirlikli 6grenme teknikleri, grupla yarisma ve bireysel sorumluluk
dagilimi yapilmadan yapilandirilmamis uygulanan igbirligine dayali 6grenme
etkinliklerine gore daha etkili olmustur. Arastirmada geleneksel 6gretim, grupla

yarisma, yapilandirilmamis ve yapilandirilmis isbirlikli 6grenme tekniklerinin
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etkililik dereceleri acisindan cinsiyete gore oOnemli farkliliklar gostermedigi

saptanmuistir.

Gomleksiz ise (1994), kubasik 6grenme yonteminin demokratik tutumlar ve erisi
tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla sinif 6gretmenligi birinci simif dgrencileri
izerinde bir arastirma yapmistir. Arastirma yeniden uyarlanmis birlestirme teknigi
kullanilarak on test, son test ve kontrol gruplu deneme modeline gore yapilmistir.
Aragtirma sonunda erisi acisindan igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. “Sinif ortamina iliskin demokratik tutum
Olceginin bilimsellik ve birlikte ¢aligma” alt 6lgekleri puanlari agisindan da deney
grubu lehine anlamh farklar1 ortaya koymustur. Ayni gruplar iizerinde iki kalicilik
uygulamasi daha yapilmistir. Calismada erisi testi bir ay ve yaklasik bir y1l sonra bir
kez daha uygulandiginda birinci kalicilik testinin uygulanmasinda gruplarin erisileri
tizerinde isbirlikli 6grenme yoOnteminin daha etkili oldugunu, ikinci kalicilik
uygulamasinda ise gruplar arasinda anlamli farklarin olusmadigi goézlenmistir.
Demokratik tutumlarda bir yi1l sonra her iki grupta da azalma goriilmesine karsi

deney grubu lehine anlamli farkla bulunmustur.

Simgek (1994), yaptig1 arastirmada isbirligine dayali 6gretimin kullanildigi
kiimelerdeki akran etkilesiminin tiiretici, 6grenmeyi artirici ve karsilikli etkilesimi

zenginlestirici bir etkisinin oldugunu ileri stirmiislerdir.

Akin (1996), geleneksel 6gretim yontemleri ile isbirlikli 6grenme yonteminin fen
bilgisi dersindeki akademik basar1 lizerindeki etkilerini incelemistir. Dordiincii sinif
Ogrencileri {izerinde yapilan bu ¢alismada, igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubundaki Ogrencilerin geleneksel Ogretim yontemi uygulanan kontrol

grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklari ortaya ¢ikmistir.

Yaman (1999), besinci sinif Tiirk¢e dersinin okudugunu ve dinledigini anlama
ile ilgili akademik basarilarinin kazandirilmasinda, birlestirilmis, kubasik okuma ve
kompozisyon yazmayi deney grubunda, geleneksel 6gretim yontemlerini de kontrol

grubunda uygulamistir. Toplam dokuz hafta siiren uygulama sonunda; akademik
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basar1 acisindan, birlestirilmis kubasik okuma ve kompozisyon tekniginin
(okudugunu ve dinledigini anlama agisindan) geleneksel 6gretimine gore, tutum
puanlar1 agisindan ise bir alt ol¢ek hari¢ diger ii¢ alt Olgeklerde etkili oldugu

sonucuna varmistir.

Oral (2000) ilkdgretim besinci sif sosyal bilgiler dersi “Giizel Yurdumuz
Tirkiye” tinitesinin Ogretiminde kullanilan igbirligine dayali Ogretim teknigi
“Ayrilip-Birlesme II” ile kiime c¢alismasi yonteminin 06g8rencilerin erisileri,
Ogrenilenlerin kaliciligi ve derse karsi tutumlart {izerindeki etkilerini aragtirmistir.
Calisma sonunda “Birlestirme II” tekniginin kullanildigi deney grubu ile kiime
caligmasi1 yonteminin uygulandigi kontrol grubunun sontest erisi puanlari ile tutum
puanlar1 arasinda anlamli fark saptanmis, “Birlestirme II” tekniginin Ogrencilerin

basar1 ve tutumlarina olumlu yonde gelismesinde daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz (2001) isbirligine dayali 6grenme yontemleri konusunda yapilan
arastirmalar inceledigi betimsel ¢aligmasinda, isbirligi yontemlerinin her yas ve her
siif diizeyinde uygulanabilecegini belirtmektedir. Isbirligi yontemlerinin dogru
uygulandiginda her 6grenciye soru sorma, cevaplama ve diisiincelerini agiklama
firsatt vermesini bir avantaj olarak belirtmistir. Yine isbirliginin 6grencilerin
akademik basar1 {izerindeki olumlu etkilerinin yaninda yiiksek ozgiiven (self-
esteem), empatik yaklasim, iletisim becerileri, problem ¢6zme, yaratici ve elestirel

diistinmenin gelisimine de biiyiik katkilar sagladigini ifade etmistir.

Sucuoglu (2003), isbirligine dayali 6grenmenin 6grencilerin yiikleme, edim ve
o0grenme stratejileri kullanimi tizerindeki etkisini incelemistir. Calisma 9. simiflarda
biyoloji dersinde yapilmistir. Calismada Ontest-sontest kontrol gruplu model
kullanilmistir. Veriler, basar1 testi, basari/basarisizlik yiikleme 6l¢egi ve 6grenme
stratejileri Olgedi ile toplanmistir. Calismanin sonunda isbirligine dayali 6§renmenin
Ogrencilerin akademik basarilar1 tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu, basarilarin
Ogretmen ve sinav faktorline, basarisizliklarin1 da ailelerine yiiklemislerdir. Yani

isbirligine dayali 6grenme G6grencilerin basar1 yiiklerini olumlu yonde etkilemistir.
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Isbirligine dayali &grenmenin &grenme stratejilerini ¢ok fazla degistirmedigi

gozlenmistir.

Bilgin ve Geban (2004) yaptiklar1 ¢alismada, “Ogrenci Takimlar1 ve Basari
Boliimleri” teknigi ve cinsiyetin, 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimi dersindeki
basarilarina, fen bilgisi dersine karsi tutumlarma ve isbirlikli 6grenmeye karsi
tutumlarina etkisini incelemislerdir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore
deney grubu lehine basar artis1 goriilmiis ve deney grubundaki 6grencilerin derse

kars1 olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilmistir.

Emre (2005) yiiksek lisans ¢alismasinda; besinci sinif Fen Bilgisi dersinin "Is1 ve
Istnin Maddedeki Yoklugu" ile" Hareket ve Kuvvet" iinitelerinin kazandirilmasinda
“Grup Arastirmas1” tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve tutum puanlari
acisindan anlamli farklarin olup olmadigini belirlemistir. Sonu¢ olarak basari
testinden elde edilen toplam puanlar ile bilgi diizeyi puanlar1 agisindan deney ve
ikinci kontrol grubu arasinda; basari testi uygulama diizeyi puanlar1 agisindan ise
deney ve ikinci kontrol grubu arasindaki farklarin deney grubu lehine anlamli oldugu
belirlenmistir. Fen bilgisine iliskin tutumlar agisindan deney ve kontrol gruplar

arasinda anlamli farklar bulunamamastir.

Demir (2008), biitiinlestirilmis 6gretim programinin, isbirligine dayali 6grenme
teknigi “Birlestirme II” ve “Grup Arastirmas1” teknigi ile desteklenmis proje tabanl
O0grenme kuramiyla uygulanmasinin etkililigi {izerinde yaptig1 calismada Tiirkge,
matematik, fen ve teknoloji ve sosyal bilgiler dersi erisi ortalamalar1 bakimindan
isbirlikli ve proje tabanli kurami lehine sonuglar elde etmistir. Akademik 6zgiliven
bakimindan anlamli bir fark bulunmamistir ancak yapilan goriigmelerde 6grencilerin
O0gretme-O6grenme slirecinde yapilan etkinlikleri ilgiyle, sikilmadan, isteyerek

yaptiklarini, giizel, eglenceli, mutluluk ve heyecan verici bulduklar1 belirlenmistir.

Arslan (2008), arastirmasinda isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin

Ogrencilerin erigi diizeyine, bilgilerin kaliciligina, 6z yeterlik inancina ve 06z
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diizenleme becerisine etkisini incelemistir. Calismada 3 deney grubu, 1 kontrol grubu
yer almistir. I. deney grubunda “Ayrilip Birlesme IV” teknigi, II. deney grubunda
“Ayrilip Birlesme II” teknigi, III. deney grubunda “Ogrenci Takimlar1 Basar
Boliimleri” teknigi uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontem
uygulanmistir. Veri toplama araglar1 basari testi, 6z yeterlik inanct Glgegi ve 6z
diizenleme becerisi 0l¢egidir. Caligmanin sonunda “Ayrilip Birlesme IV” teknigi ve
“Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri” tekniginin &grencilerin erisi diizeylerini
artirmada geleneksel yonteme gore etkili oldugu gozlenirken “Ayrilip Birlesme II”
tekniginin etkili olmadig1 gézlenmistir. Deney gruplarindaki 6grencilerin bilgilerinin
kalicilik diizeyinin geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerine
gore yliksek olmadig1 gozlenmistir. Ayrica isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin
geleneksel yontemle karsilastirildiginda 6grencilerin 6z yeterlik inanglar1 iizerinde
olumlu bir etkiye sahipken 6z diizenleme becerileri lizerinde olumlu bir etkiye sahip

olmadiklar1 gézlenmistir.

Alsancak (2010) yiiksek lisans tezinde, 6grencilerin bilgisayar destekli isbirlikli
O0grenme ortamlarindaki gecisken bellek ile grup uyumu, grup atmosferi ve
performans arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismada iliskisel arastirma modeli
kullanilmistir. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii‘ndeki 45 lisans 6grencisinden toplanan verilerle
arastirma sorularinin analizleri yapilmistir. Uzmanlagma, glivenirlik ve koordinasyon
olmak {izere li¢ boyuttan olusan gecisken bellek 6l¢egi gruptaki iiyelerin tanidiklik
diizeyine gore anlamli bir fark bulunmustur. Bireysel diizeyde uzmanlasma,
giivenirlik ve koordinasyon boyutlar1 ile grup uyumu arasinda orta diizeyde ve
anlamli bir iliski bulunmustur. Bireysel diizeyde uzmanlagsma, koordinasyon ve
giivenirlik boyutlar1 ile grup atmosferi arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki
bulunmustur. Gegisken bellegin alt boyutlar1 ile performans arasinda anlamli bir
iliski bulunmamistir. Grup dilizeyinde uzmanlasma, giivenirlik ve koordinasyon
boyutlari ile grup uyumu arasinda yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski bulunmustur.
Ayni sekilde, uzmanlasma, giivenirlik ve koordinasyon boyutlari ile grup uyumu
arasinda yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski bulunmustur. Ancak, gecisken bellek

boyutlar1 ve performans arasinda grup diizeyinde anlamli bir iligki bulunmamustir.
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Glingér (2010) doktora c¢alismasinda, 16 kisilik birinci siif lisans
Ogrencilerinden olusan grup lizerinde, isbirlikli 6grenme yonteminin tekniklerinden
biri olan “Birlestirme II” teknigi ile Fransizca okuma dersinde Ogrencilerin basari,
giidii, okuma — anlama becerilerini incelemistir. “Birlestirme II”” teknigi kullanilarak
yapilan okuma dersinde deney grubu lehine sonuglar elde edilmistir. Derste
kullanilan ders materyallerine yonelik 06grencilerin giidiilenme diizeylerinin
yiikseldigi, grup calismasindan dolayr memnuniyetin arttigi ve sosyal becerileri
kullanmanin gelistigi sonucuna varilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu bu
teknigin okuma- anlama becerilerine, derse olan ilgilerine, sozciik dagarciklarinin
artisina, sozliikk kullanma aligkanliklarinin artisina, Ogrenciler arasi etkilesimin

artisina, Ogrencilerin derse aktif katilimina neden oldugu konusunda hemfikirdirler.

Isbirligine dayali 6grenme yontemlerinin kullamldigi ve 1988- 2010 yillari
arasinda yurt icinde yapilan ve yukarida verilen arastirmalarda, isbirligine dayali
O0grenme yontemlerinin G&grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal Ozelliklerinde

olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

2.1.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Slavin (1980) kubasik 6grenme yontemleri ile siif teknolojisi arasindaki
iliskileri belirlemek amaciyla yaptig1 calismada; ilk6gretim ve ortadgretim diizeyinde
yapilmis deneysel aragtirma sonuglarini incelemistir. Kubagik 6grenme yOntemini
farkli degiskenlerle birlikte kullanilmasmin etkililigini belirlemeye ¢aligmistir.
Dokuz ayr1 kubasik 6grenme tekniklerinin denendigi bu arastirma sonuglarinda
isbirligi 6grenme yontemlerinin 6grencilerin gesitli 6zelliklerini olumlu etkiledigi,

ogrenciler acisindan yararli oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Lazarowitz, Baird, Hertz-Lazarowitz ve Jenkins (1985) tarafindan yapilan
deneysel bir ¢alismada “Uyarlanmis Birlestirme” teknigi ile “Bireysellestirilmis Tam
Ogrenme” yontemi, akademik basari, arkadaslik iliskileri ve benlik saygis1 ve konu

alanm1 karsi tutumlart incelenmistir. Ortadgretim fen dersinde 256 Ogrenci ile
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yiriitiilen ¢alisma sonunda uyarlanmis birlestirme tekniginin uygulandigr deney

gruplar1 lehine anlamli farklarin oldugu belirlenmistir.

Berndt, Perry ve Miller (1988) yaptiklar1 calismada, ogrencilerin birlikte
calistiklar1 yakin ve diger arkadaslariyla iligkileri ile Ogrencilerin igbirligi
etkinliklerini gerceklestirirken toplumsal etkilesimlerini arastirmislardir. Ugiincii ve
dordiincii smif Ogrencileriyle gerceklestirilen arastirmada 6grencilerin ikigerli
isbirligi kiimeleri i¢inde ¢alismalar1 saglanmistir. Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde
tartisirlarken ve sorular cevaplanirken video kameraya cekilmistir. Video kamera
kayitlarinin incelenmesi sonunda 6grencilerin yakin ve diger arkadaglar ile arasinda

gergeklestirdikleri etkilesimin birbirinden farkli olmadigini belirlemislerdir.

Isbirligine dayali 6grenme ydntemiyle ilgili en onemli ¢alismalardan biri, 1989
yilinda Johnson ve Johnson tarafindan 1989°dan 1998 yilina kadar yapilan, bagiml
degiskenin “toplumsal bagimlilik” oldugu 529 deneysel ve 100’iin {izerinde iligkisel
arastirmanin incelendigi meta-analiz calismas1 gerceklestirilmistir. Calismada,
isbirligine dayali, yarigsmaci ve bireysellestirilmis 6grenme yasantilari, akademik
basar1 ve diger duyussal 6zellikler agisindan karsilagtirilmistir. Calismanin bulgulart;
isbirligine dayali 6grenme yasantilarinin, yarismaci 6grenme yasantilarina goére daha
yiiksek bireysel basar1 ve daha ¢ok grup {iiretimi sagladigi 185’in {izerindeki
arastirma  karsilastirilarak  ortaya konulmustur. Isbirligine dayali 6grenme
yasantilarinin bireysellestirilmis 6grenme yasantilarindan ¢ok daha yiiksek bireysel
basar1 ve daha ¢ok grup iiretimi sagladig1 da 226 calismanin sonuglar1 dogrultusunda
goriilmiistiir.  Isbirligine dayali  6grenme  yasantilarinin,  yarismaci  ve
bireysellestirilmis 6grenme yasantilarindan daha yiiksek ‘“akil yliriitme” stratejileri
olusturdugu ve daha yiliksek Ogrenme transferi sagladigi saptanmistir. Yine
isbirligine dayali 0grenme yasantilarinin, gerek farkli etnik kokende olanlarla,
gerekse Oziirlii ve Oziirlii olmayanlar arasinda daha olumlu bireyler arasi iligkiler
sagladigr bulunmustur. Ayrica igbirligine dayali 6§renme yasantilarinin yarismaci ve
bireysel 6grenme yasantilarindan daha yiiksek benlik saygisi sagladigi 79 ¢aligmanin
incelenmesi sonucunda goriilmiistiir. “Takim-Oyun-Turnuva”, Ingilizce dersinde

“Ogrenci Takim Basar1 Boliimleri” ve sosyal bilgiler dersinde “Birlestirme II”
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teknigi kullanilmistir. Dordiincii ve besinci sinifta okuyan 456 6grencinin ve 17
Ogretmenin katildig1 bu ¢alismada akademik basariyr 6l¢mek i¢in beceri testi, kaygi
ve benlik saygisi ise c¢esitli dlgekler ve ayrica 6grencilerin smif i¢i etkilesimlerini
belirlemek i¢in de sosyometri kullanilmigtir. Arastirma sonunda deney gruplarinda

kullanilan igbirligine dayali 6gretim tekniklerinin daha etkili oldugu saptanmaistir.

Lampe ve Rooze (1996) isbirligine dayali 6grenmenin; sosyal bilgiler dersindeki
akademik basar1 ve akademik benlik saygisi lizerindeki etkileri ile cinsiyet arasindaki
iligkileri belirlemeye ¢alismislardir. Kontrol gruplu o6n test-son test deneysel
aragtirma desenini kullandiklar1 bu arastirmalarini ilkogretim 4. sinifta okuyan 105
ogrenci ile gerceklestirmislerdir. Arastirmada deney gruplarinda “Birlestirme II”” ve
“Grup Arastirmas1” tekniklerini, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretme yontemini
kullanmiglardir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular isbirligi tekniklerinin
kullani1ldig1 deney gruplarindaki 6grencilerin basar1 bakimindan kontrol grubundaki
Ogrencilerden daha basarili olduklarini belirlemislerdir. Benlik saygist ve cinsiyet
acisindan gruplar arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Ancak erkek

ogrencilerin benlik saygisi puanlarinin kizlardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Rubin (1999) benlik saygisi, bagimsiz ¢alisma ve arkadas edinme ile ilgili olarak
yaptig1 ¢alismada o6grencilerin diisiik benlik saygisina sahip olmasinin nedenlerini
arastirmistir. Calisma sonunda &grencilerin diisiik benlik saygisina sahip olma
nedenlerini; kendini gergeklestirme ile ilgili eksiklikleri, 6grencinin sosyal becerileri,
diisiik benlik saygist olarak siralamistir. Coklu zeka etkinliklerinin ve kubagik
O0grenme yoOnteminin uygulandigr dort aylik calismada veriler haftalik olarak
toplanmistir. Son testler sonucunda kubasik 6grenme ve c¢oklu zeka etkinliklerinin
uygulandig1 deney 1 grubu ile deney 2 grubu arasinda benlik saygisi acisindan deney
grubu lehine anlamli farklar bulunmustur. Ayrica kubagik 6grenme ve ¢oklu zeka
etkinliklerinin 6grencilerin okula karsi tutumlarina ve arkadas edinme becerilerine

olumlu katki sagladigi belirlenmistir.

Chang ve Mao (1999), 770 6grencinin katilimiyla gergeklestirilen caligmalarinda

igbirlikli 6grenmenin deney ve kontrol gruplar1 arasinda bilgi ve kavrama
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basamaklarinda anlamli fark bulunmadigint ancak uygulama basamagindaki
davraniglarda deney gruplart lehine yiliksek derecede farklilik oldugunu
belirtmislerdir (Akt. Cihanoglu, 2008).

Bucless ve Hassall (1999) isbirligine dayali 6grenme kuramini inceledikleri
caligmalarinda, isbirligine dayali 6grenmenin teorisi, nasil baslanmasi gerektigi,
yararlari, maliyeti lizerinde durarak isbirligine dayali 6grenme yontemini agiklamaya
caligmiglardir. Calisma sonunda isbirligine dayali O6grenme yOnteminin biitiin

okullarda rahatlikla kullanilabilecegini vurgulamiglardir.

Holliday (2000), isbirligine dayali 6grenmenin ortadgretim 6grencilerine Sosyal
Bilgiler dersinde uygulanmasmin etkisini incelemistir. Arastirmada Ontest-sontest
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Calismada Ayrilip Birlesme IV teknigi
kullanilmistir. Caligmanin basinda %30 olan basarisizlik orani ¢alismanin sonunda
%10’un altina diismiistiir. Kontrol grubunda ise basarisizlik orant % 30’lar civarinda
sabit kalmistir. Yiiksek basariya sahip olan 6grencilerin basarilart diisiik diizeyde
basarili olanlardan etkilenmemekle birlikte diisiik diizeyde basar1 gdsteren d6grenciler
isbirligine dayali Ogrenme sayesinde basarilarini artirmislardir. Ogrencilerin
isbirligine dayali 6grenmeyi etkili bir 6gretim modeli olarak algiladiklar1 ortaya
cikmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu derse aktif olarak katilmislar ve ogretim isi ile
ilgilenmislerdir. Ogrencilerin devamsizlik orani azalmistir. Ogrenciler birbirlerine

giivenmeyi ve saygi duymay1 6grenmislerdir.

Ghaith’in (2002) Liibnan’daki Ortadogu Universitesinde 135 6grenci ile yabanci
dil (Ingilizce) dersinde isbirlikli 6grenme ile akademik basarilar1 ve sosyal destek
(akran ve 0gretmen) arasinda iligkiyi inceledigi ¢aligmasinda, d6grencilerin akademik
basarilarina, siif ici iligkilerine (sinif iklimi) ve okuldan uzaklagsma hissine isbirlikli
O0grenme yonteminin etkisi aragtirilmistir. Arastirma verileri, Johnson ve Johnson
(1996) tarafindan gelistirilen smif iklimi degerlendirme Olgegi (Classroom Life
Measure) ve akademik basar1 Olcegi ile elde edilmistir. Arastirma sonuglarindan
anlasildig1 gibi isbirlikli 6grenmenin &grencilerin akademik basarilarinin artirdigi

belirlenmistir. Uygulama sirasinda ogrencilerin  birbirlerine yardim etmekten



108

hoslandiklar1, 6grenciler arasinda amag¢ ve ara¢ bagimliligi olustugu bununda sinif

iklimine olumlu etki yaptig1 goriilmiistir.

Massey (2003), isbirligine dayali 6grenmenin Ogrencilerin biligsel basarisi,
elestirel diigiinme becerileri ve takim halinde 6grenmeye karsi tutumlar: iizerindeki
etkisini incelemistir. Caligma asistan doktor yetistirme programinda uygulanmistir.
Calisma deneysel yontemle gergeklestirilmistir. Calismanin verileri elestirel
diisiinme becerileri 6l¢egi, basari testi ve takim halinde 6grenmeye karsi tutum 6lgegi
yardimzt ile toplanmistir. Caligmanin sonunda igbirligine dayali 6grenme 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini ve akademik basarilarini olumlu olarak etkilememistir.
Ogrenciler takim halinde 6grenmeye kars1 tutumlarini dlgmek i¢in kullanilan dlgegin
9 maddesinden 3’linde geleneksel yontemle 6gretilen 6grencilere gére anlamli fark

meydana gelmistir (Akt. Arslan, 2008).

Abdulghani (2003), isbirligine dayali 6grenmenin elestirel diisiinme ve akademik
basar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Calisma 10. smiflar iizerinde yiirtitiilmiistiir.
Calisma denk olmayan kontrol gruplu Ontest-sontest deseni ile 2 deney, 2 kontrol
grubu tizerinde yiiriitiilmistiir. Veriler elestirel diisiinme 6l¢egi ve basari testi ile elde
edilmigtir. Caligmanin sonunda isbirligine dayali 6grenme ile geleneksel yontemin
uygulandigr siniflarin elestirel diisiinme puan ortalamalar ile akademik basar1 puan

ortalamalar1 arasinda anlamli fark meydana gelmemistir (Akt. Arslan, 2008).

Moore (2005), yapilandirmact anlayisa uygun olacak sekilde isbirligine dayali
0grenme modelini kullanmanin 6grencilerin basarilari, 6z yeterlik inanglari, 6grenme
giidiileri ve sosyal becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Calisma 100 kisiden
olusan 8. smif o6grencileri lizerinde yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araglart hem deney
grubu 6grencilerine, hem de kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test olarak
verilmistir. Calismanin sonunda igbirligine dayali Ogrenmenin &grencilerin
basarilarini, 6z yeterlik inanglarini, dersi 6grenmeye kars1 giidiilenme diizeylerini ve

sosyal becerilerini artirdigi gozlenmistir (Akt. Yabas, 2008).
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Gillies (2006), oOgretmen ve Ogrencilerin isbirlikli ve kiigiik gruplarda
Ogrenmeleri siirecindeki sozlii davraniglarini inceledigi calismasinda, isbirlikli
O0grenme yontemini kullanan Ogretmenlerin yalmizca grup c¢alismast yapan
Ogretmenlere kiyasla Ogrenme sirasinda Ogrencileriyle daha fazla etkilesimde
bulunup bulunmadigini belirlemeyi amaglamistir. Calismanin diger hedefi, isbirlikli
gruptaki Ogrencilerin ¢aligma grubundaki Ogrencilere kiyasla 6gretmenlerini ne
Olclide model alarak, birbirleriyle daha pozitif yardimlasma etkilesimlerine girip
girmedigini gozlemlemektir. Avustralya’da yer alan dort okulda, 26 6gretmen ve 8.
9. ve 10. sinifta egitim goren 303 ogrenci ile yapilan c¢alisma sonucunda; isbirlikli
O0grenme simiflarindaki G6gretmenlerin 6grenme etkilesimlerinin daha uzlastiric
oldugu bulunmustur. Ayrica isbirlikli 6grenmeyi uygulayan Ogretmenlerin, sadece
grup c¢alismasi uygulayan 6gretmenlere kiyasla 6grencilerin disiplinine yonelik daha
az uyarilarda bulundugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda O6grencilerin gruplarindaki

etkilesimlerin cogunu modelledigi gdzlemlenmistir.

Oortwijn (2008), Hollanda’daki ¢ok etnikli bir okulda, yaslar1 10-12 arasinda
degisen 94 ogrenciyle yaptigi deneysel caligmada, isbirlikli 6grenme deneyiminin
ogrencilerin popiilaritesi, algilanan igbirlikli ¢alismama istegi ve etnik Onyargilarini
gozlemlemistir. Yapilandirilmis isbirlikli  6grenme miifredatinin  uygulandig:
caligmanin sonucunda, farkli etnik gecmisler arasi popiilaritelerin arttig1 ve algilanan
igbirlikli c¢alismama istegini azaldigr goriilmiistiir. Ayrica isbirlikli 6grenme
deneyiminin gé¢men Ogrencilerin popiilaritelerini artirarak, go¢men olmayanlarla

aralarindaki isbirlikli ¢aligmama istegi algisini azalttig1 gézlenmistir.

Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalarda isbirligine dayali 6grenme
yontemlerinin  tutumlarda, olumlu siif atmosferi yaratilmasinda, isbirligi
becerilerinin  gelistirilmesinde, giidiilenmiglik  diizeyinin  artirnllmasinda  ve
Ogrencilerin 6gretme ortamlarinda mutlu olmasinda olumlu katkilarinin oldugu

bulunmustur.

Tiirkge, fen bilgisi, matematik, sosyal bilgiler, miizik gibi ¢esitli derslerde ve

farkli lisans programlarinda yapilan bu arastirmalarda isbirligine dayali 6grenme
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yontemlerinin basari, akademik 6zgiiven, tutum, konusma becerileri, problem ¢dzme,
yaratici ve elestirel diisiinme, isbirligi becerileri, mantiksal diistinme, kalic1 6grenme,
benlik saygisi gibi ¢ok c¢esitli degiskenler iizerindeki etkileri incelenmistir. Bu
arastirmalarin bir¢ogunda, isbirligine dayali 6grenme yontemlerinin 68rencilerin bu
ozelliklerini gelistirmede 0gretmen merkezli geleneksel dgretim yontemlerine gore

daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

2.2 Alternatif Degerlendirme Yontemleri Uzerine Yapilan Arastirmalar

Ogrenme anlayisindaki  degisikligin ~ davramisciliktan, biligselcilige  son
donemlerde yapilandirmaciliga donmesi alternatif degerlendirme yontemlerine
ihtiyaci dogurmustur, bu bakimdan bir¢cok arastirma yapilmistir. Bu ¢alismalarin
merkezinde alternatif Olgme ve degerlendirme yontemlerinin geneli ya da
yontemlerden birkaginin yer aldigi goriilmektedir. Ozellikle yurtigindeki ¢calismalarin
daha ¢ok iriin dosyalar1 ile ilgili yapildigi ve 6z ve akran degerlendirme

yontemlerinin etkililigi ile ilgili cok fazla ¢calisma yapilmadig goriilmiistiir.

2.2.1 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Stinbiil (1995) tarafindan Konya’da yapilan arastirmada ortaokul 2. Sif Milli
Tarih dersinde igbirlikli 6grenmenin grupla degerlendirme, bireysel degerlendirme ve
hi¢ bir degerlendirmenin yapilmadigir gruplardaki Ogrencilerin erisilerini ve derse
kars1 tutumlarini etkileyip etkilemedigini incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore
grupla yapilan degerlendirmenin bireysel olarak yapilan degerlendirmeden daha
etkili oldugu, grupla degerlendirmenin yapildig1 gruptaki &grencilerin basarist
degerlendirme yapilmayan gruptaki 6grencilerin basarisindan istatistiksel olarak
anlamli derecede yiiksek oldugu ve bireysel degerlendirmenin yapildig1 gruptaki
Ogrenci basaris1 ile degerlendirme yapilmayan gruptaki Ogrencilerin basarilart

arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucu bulunmustur.

Giirses, Altun, Ozkan, Kahraman ve Tasgin (2006) “Smf Ogretmenligi
Programi Fen Bilgisi Ogretimi Dersi'nde Akran Degerlendirmesi” adl
caligmalarinda siif 6gretmeni adaylarmin Fen Bilgisi Ogretimi-1 dersinde yapmis

olduklar1 akran degerlendirmesi hakkindaki goriislerini almak ve bu ydntemin
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uygulanabilirlik, pratiklik, sinif diizeyine uygunluk vb. kriterler agisindan alternatif
degerlendirme yontemleri igindeki yerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bayburt
Egitim Fakiiltesi’nde 2005-2006 akademik giiz yariyilinda yapilan arastirmanin
orneklemini simif 6gretmenligi programi iiglincii sinifta 6grenim goéren 70 Ggrenci
olusturmaktadir. Dénem sonunda arastirmacilar tarafindan gelistirilen likert tipi
anket wuygulanarak ogrencilerin akran degerlendirmesi hakkindaki gortsleri
alinmistir. Sonucunda 6grencilerin degerlendirme yaptiklart i¢in dersi daha dikkatli
dinledikleri ve bodylece oOgrenmelerinin kolaylastigi, akran degerlendirme
envanterinde bulunan ve degerlendirme yaparken goz oOniinde bulundurduklar:
kriterlere kendileri uygulama yaparken de dikkat ettikleri ve boylece akran
degerlendirmesini kendi hatalarin1 gérmeleri i¢in de bir firsat olarak gordiikleri,
yaptiklar1 degerlendirmelerin ders 6gretim elemani tarafindan dikkate alinmasindan

memnunluk duyduklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Orhan (2007) “Fen Egitiminde Alternatif Olgme ve Degerlendirme
Yoéntemlerinin  Ilkogretim  Ogretmen Adayi, Ogretmen ve Ogrenci Boyutu”
calismasinda, hem Ogretmen adaylari iizerinde alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin akademik basar1 ve kaygi {lizerine etkilerini ortaya koymus hem de
ilkdgretim 6. simif Fen ve Teknoloji dersinde Ogrencilerin alternatif 6lgme ve
degerlendirme yoOntemlerine karst olan tutumlarim1 belirlemistir. Elde edilen
istatistiksel sonuglar yontemin basariyr olumlu yonde etkiledigi ayrica kaygi
diizeylerinde ise yontemin uygulanmadigi grubun aleyhine sonuclarin elde edildigi
goriilmiistiir. Ayrica, ilkdgretim 6. sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
icerisinde yer alan alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerinin 6gretmenler ve

Ogrenciler tarafindan olumlu olarak karsilandigini vurgulanmastir.

Cihanoglu (2008), 10. sinif dgrencileriyle Ingilizce dersinde yaptig1 calismasinda
igbirlikli  6grenme ortamlarinda kullanilan 6z ve akran degerlendirmesinin
Ogrencilerin basari, tutum, hatirda tutma ve strateji kullanimi tizerinde olumlu bir etki
yarattigi sonucuna varmistir. Ayni zamanda oOgrencilerin en ¢ok kullandiklar
stratejilerin biligiistli, en az kullandiklar1 stratejilerin duyussal stratejiler oldugu

gorilmistir.
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Ozan (2008), tip fakiiltesi dgrencileri ile yaptigi deneysel calismada, temel
iletisim becerileri egitimi programinda kullanilan 6z ve akran degerlendirme
uygulamalarinin 6grencilerin temel iletisim becerileri {izerine etkisini arastirmistir.
On ve son dlgiimlerden elde edilen sonuglarda 6z ve akran degerlendirme kullanan
deney grubundaki 6grencilerin temel iletisim becerileri basarilarinda artis oldugu
gozlenmistir. Nitel sorulara verilen yanitlar incelendiginde ogrencilerin biiytlik
cogunlugunun 6z ve akran degerlendirme uygulamalarina olumlu yaklastiklari,
yararli bulduklari, kendilerini ve birbirlerini anlama acisindan katkisini

vurguladiklar1 goriilmiistiir.

Vurkaya (2010), calismasinda, ilkégretim yedinci smif fen ve teknoloji dersi
“Yasamimizdaki Elektrik” {iinitesinde, alternatif degerlendirme ydntemlerinden,
yapilandirilmis iletisim gridi, tanilayici dallanmis agag¢ ve tahmin et gézlemle agikla
uygulamalarinin 6grencilerin basarisina ve fen dersine karsi tutumuna etkisi
arastirmistir.  Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model
kullanilmigtir.  Aragtirmaya ait uygulamalar, 2008-2009 egitim oOgretim yil
icerisinde, Kocaeli ili Izmit ilgcesinde bulunan ii¢ ilkdgretim okulunda okuyan 132
Ogrenciyle  gerceklestirilmistir.  Kontrol  gruplarimi  olusturan  dgrencilere,
O0gretmenlerinin yaptiklar1 degerlendirme etkinliklerine miidahale edilmezken, deney
grubuna {inite siiresince hazirlanan alternatif degerlendirme etkinlikleri
uygulanmistir.  Calisma  sonucunda, deney grubuna wuygulanan alternatif
degerlendirme etkinliklerinin 6grenci basarisinda ve tutumunda anlamli diizeyde bir

fark meydana getirdigi gozlenmistir.

Yurdabakan (2011) calismasinda; yapilandirmaci kuram, aktif 6grenme ve
degerlendirme arasindaki iligkileri betimlemis, ortaya ¢ikan alternatif degerlendirme
yontemlerinden 0z, akran, ortak ve portfolyo degerlendirmeyi kavramsal agidan ele
almis ve yapilan arastirmalarda bu yontemlerle ilgili ulagilan olumlu ve olumsuz
sonuclar1 ortaya koymustur. Aktif 6grenme siirecinin yapilan degerlendirmelerle,

yeterliklerinin farkinda olan, ilerlemesi gereken konularin neler oldugunu bilen, nasil
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ilerleyebilecegi konusunda bilingli, kendi 6grenmesini sorgulayan, yonlendiren ve

yoneten bireyler yetismesinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.

2.2.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Keaten ve Richardson (1992), isbirlikli gruplarda ele alinan akran degerlendirme
calismalarinda, 110 denek 12 hafta boyunca sozlii iletisim konusunda 20 dakikalik
bir sunum ve bir arastirma projesi hazirlamakla sorumlu tutulmuslardir. Akran
degerlendirmeyi, smif i¢i ve disi oturumlart katilmayi, c¢alismanin niteligini ve
etkililigini o6lgmek i¢in “Akran Degerlendirme Envanteri” olusturulmustur.
Calismanin  sonunda Ogrencilerin  %88’i akran degerlendirmeyi adil bir
degerlendirme tiirii, % 79’u dogru bir form, %67’si ise uygulamanin kolay oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin %67’si gruplardaki etkilesimin, % 65 grup {iriiniiniin
niteliginin tatminkar oldugunu belirtmislerdir. % 54’1 gruplartyla tekrar ¢aligmak

istediklerini soylemislerdir (Cihanoglu, 2008).

Smith (2003) “Alternatif Degerlendirme Big¢imleri” isimli c¢alismasinda
giiniimiizde kullanilmaya baslanan sonuca dayali testlerin yaninda alternatif
degerlendirme yontemlerinden bahsetmis. Bu kapsamda yapilandirilmis aktiviteler
olan gozlem, ogrenci profilleri, Olgekler, 06z degerlendirme ydntemlerinin
giivenirligini saglamak ic¢in 6gretmenlerin uygulayicit yanliliklarini 6nlemek adina
kriterler listesi belirlemelerini, belirlenen kriterlerin 6§renme kosullar1 g6z oniinde
bulundurularak yapilmasini ve bu kriterleri belirlemek i¢in 6gretmenlerin egitimler
almalar gerektigini belirtmistir. Ogrenci merkezli degerlendirme ydntemlerinin

uygulanmasinda 6gretmenlerin iyi birer rehber olmalar1 gerektigi vurgulanmistir.

Papinczak, Young ve Groves (2007), probleme dayali &grenmede akran
degerlendirme; niteliksel ¢aligmalari, tip boliimiinde 20 asistan ve 165 birinci sinif
Ogrencileriyle 3 yila yakin bir siirede 2 asamada ger¢eklesmistir. Her hafta i¢in 20
dakika 17 maddeden olusan akran degerlendirme oOlgegine, Ogretmen
degerlendirmelerine ve grupla gériisme uygulamalarina yer verilmis, sonuglar ve geri
bildirimler kaydedilmistir. Olgek; katilim, dakiklik, etkili iletisim, basarili ileri

egitim, kritik analiz, kendinden haberdar olma gibi 6zelliklerin iizerinde durmaktadir.
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Her bir veri, gozlemler de dahil olmak {iizere tek bir belgeye c¢evrilmistir.
Tiimevarimsal veri analizi prosediiriiniin belirlenmesi birka¢ baslik altinda toplanmis
ve sonuglandirilmistir. Bunlar; akran degerlendirmeye yonelik olumlu algilamalar,
akran degerlendirme sirasinda yasanan sikintilar, problem ¢dzme siireci lizerindeki
etkileri seklindedir. Elde edilen sonuglar akran degerlendirmenin hem kisa vadede
hem de uzun gelecekteki 6grenme siireglerinde etkisinin yiiksek oldugu; bu durumun
kisinin kendi hakkinda bilgisini arttirdig1 ve bilisiistii becerilerinin gelisiminde etkili

oldugu yoniindedir.

Shamir, Mevarech ve Gida (2008), calismalarinda bilisiistii degerlendirmenin
etkililigini arastirmislar ve bu amagla akran ve 6z degerlendirme yontemleri ile
akranlarindan yardim alarak Ogrenme ve bireysel Ogrenme yoOntemleri
kullanmiglardir. Ayn1 zamanda bilisiistii bildirimin katkilar1 ve ¢ocuklarin bilissel
performanslari {izerine konusma yetenekleri smanmistir. Calisma Israil’deki bir
anaokulunda, rastgele se¢ilmis olan 64 6grenci ile gergeklestirilmistir. Cocuklara ilk
olarak bireysel 6grenme ortamlarinda 9 tane resimden olusan bir serinin animsattigi
durumlar sorulmus, hemen arkasindan resimleri nasil animsamaya calistiklar: ile
ilgili goriismeler yapilmistir. Bunun sonucunda rapor yazmalar1 istenmistir.
Resimlerin animsattiklarint bulmalar1 i¢in akranlarin yardimci olmasi istenmistir.
Biitiin 6grenciler bu sekilde sozlii ve sozsiliz davraniglar analiz edilip kodlanmistir.
Bulgularda, kendi kendilerine hazirladiklar1 raporlar ve bireysel 6grenmeye kiyasla
akran yardimiyla O6grenme ve degerlendirme lehine Onemli farkliliklar elde

edilmistir.

Ploegh, Tillema ve Segers (2009), calismalarinda akran degerlendirme 6l¢tiim
kriterleri ile ilgili ayrintili bir arastirma yapmislardir. Calismalarinda oncelikle
siniflarda mesleki egitimle ilgili uygulanan kriterleri incelemisler, 56 6gretmenden
kendi 6gretim tarzlarina uygun 7 adet kriter ortaya koymuslardir. Bulgular, akran
degerlendirme uygulamalarinin 6lgme ve degerlendirme kapsaminda birgok kaliteli
kriterin gerekliligini ortaya koymustur. Bulgular ayn1 zamanda akran degerlendirme
sirasinda 6gretmenlerin 6grencilere iyi bir seklide rehberlik etmeleri gerektigini,

ogrencileri bu konuda egitmek gerektigini gostermistir.
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Lew, Alwis ve Schmidt (2010), calismalarinda 6grencilerin 6z degerlendirme
yeteneklerini degerlendirerek, gegmis zamandaki deneyimlerinin kendilerini ne kadar
gelistirdigini gérmeyi amaglamiglardir. Calisma sirasinda 2007 yilinda bir enstitiide
ilk donem 6grenim goren 3588 grenciye 80 maddelik cronbach alfa degeri 0,90 olan
0z degerlendirme 6lcegi uygulanmistir. Beser kisilik gruplardan olusan probleme
dayali 6grenme yontemi ile dersler islenmistir. Dersler modiiler seklinde islenmis ve
her modiil sonunda genel degerlendirme uygulamasi yapilmistir. Dort ardisik donem
boyunca veriler kaydedilmis ge¢mis zamandaki faaliyetleri ile karsilagtirilmistir.
Bulgular kisminda yetenekli 6grencilerin akademik basarilarinin kendilerine daha
uygun oldugunu belirlerken daha az becerikli 6grencilerin 6z degerlendirme puanlari

arasinda fark edilebilir derecede ayrildigini gosterdi.

2.3 Bilisiistii Beceriler Ile Ilgili Yapilan Arastirmalar
2.3.1 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar
Kiiciik ve Ozcan (1998), yaptig1 calismada bilisiistii stratejilerin dgretiminin

ogrenci basarisini artirdigini1 gozlemlemistir.

Sen (2003), “Bilisiistii Stratejilerin  {lkdgretim Okulu Besinci Smmf
Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Diizeylerine Etkisi” bashkli doktora tezi
caligmasinda Bilisiistii stratejilerin ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri {izerine etkisini aragtirmigtir. 222 Ggrenci lizerinde yiiriitiilen
aragtirmada deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda okudugunu anlama
diizeyleri puanlar1 ve ana diislince bulmaya yonelik puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Ancak sonu¢ tahmini yapmaya yonelik puan

ortalamalar1 arasindaki farin anlamli oldugu tespit edilmistir.

Gelen (2003), “Bilissel Farkindalik Stratejilerinin Tiirkge Dersine Iliskin Tutum
Okudugunu Anlama ve Kaliciliga Etkisi” isimli doktora tez calismasinda bilissel
farkindalik stratejilerinin geleneksel 6gretim yontemine gore dgrencilerin okudugunu
anlama becerilerini artirdig1 ve kaliciligini saglayarak anlamli bir fark olusturdugu

tespit edilmistir.
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Namlu (2004), “Ogrencilerin Bilisiistii Ogrenme Stratejileri” kullanma diizeyleri
acisindan akademik basarisi yiiksek ve diisiik gruplar arasinda fark olup olmadiginm
arastirmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin genel akademik basari durumlarina
gore biliglistii Ogrenme stratejisi puan ortalamalar1 arasinda yiiksek basarili
Ogrencilerin lehine anlamli fark tespit edilmistir. Yani akademik basarisi yiiksek olan
gruptaki Ogrencilerin bilisiistii 6grenme stratejileri 6l¢eginden aldigr puanlarda

yiiksek bulunmustur.

Ekenel (2005), “Ogrencilerinin Matematik Dersi Basarilar1 ile Bilisiistii
Ogrenme Stratejileri ve Smav Kaygisinin liskisi” isimli arastirmasinda matematik
dersi basarisinda smav kaygisini azaltmanin ve bilisiistii 6grenme stratejilerinden
degerlendirme ve planlama becerilerini gelistirmenin iligkili oldugunu tespit etmistir.
Arastirma 2003-2004 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ilinde orta 6gretim egitimine

devam eden 480 lise son sinif 6grencisi iizerinde yapilmaistir.

Mubhtar (2006), yiiksek lisans tez calismasinda 6grencilerin liniversitenin hazirlik
okulunda okuma durumuna gore dil Ogrenme stratejileri puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin iliskisiz t test sonuglari, biligsel, iistbiligsel ve toplam
strateji kullaniminda, hazirlik egitimi almamis Ogrenciler ile bir yil siiresince bu

egitimi almis 68renciler arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Akin (2007), iiniversite 0grencilerinin basart amag oryantasyonlar: ile bilisiistii
farkindalik diizeyleri, algilanan ebeveyn tutumlari ve algilanan akademik basari
diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin 6rneklemi Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin ¢esitli boliimlerinde grenim géren 607 {iniversite
Ogrencisinden olugmustur. Arastirmanin verileri toplanirken 6lgme araci olarak
“Basar1 Ama¢ Oryantasyonlar1 Olgegi”, “Bilisiistii Farkindalik Envanteri” ve
“Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Verilerin analizi dogrusal regresyon, tek yonlii
varyans analizi, koreldsyon ve t-testi ile yapilmistir. Universite &grencilerinin
bilislistii farkindalik diizeylerinin basari amag¢ oryantasyonlari ile yordanmasina

yonelik yapilan dogrusal regresyon analizi, &grencilerin bilisiistii farkindalik
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diizeylerinin basar1 amag¢ oryantasyonlar1 ile yordanabildigini gostermistir. Buna
gore, Ogrencilerin 6grenme amag oryantasyonlar: ile bilisiistii farkindalik diizeyleri
arasinda yiikksek diizeyde ve pozitif yonde anlamli iliski oldugu goriilmistiir.
Performans-yaklasma amag¢ oryantasyonuna sahip olan iiniversite Ogrencilerinin
bilisiistii farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
performans-kaginma amag¢ oryantasyonunu benimsemeleri ile bilisiistii farkindalik
diizeyleri arasinda negatif iliski bulunmustur. Ote yandan, {iniversite dgrencilerinin
akademik basar1 algilarina gore bilisiistii farkindalik diizeyleri arasindaki farkliliklar
da incelenmistir. Bulgular, akademik basar1 algis1 “basarili” olan dgrencilerin yiiksek
diizeyde biligiistii farkindaliga, “basarisiz” olan Ogrencilerin ise diisiik diizeyde

bilisotesi farkindaliga sahip oldugunu ortaya koymustur.

Alct (2007) doktora tezi calismasinda, lniversite Ogrencilerinin matematik
basarilari ile 6grenci segme sinavindaki sayisal puanlari, algiladiklar1 problem ¢dzme
becerileri, Ozyeterlik algilar1 ve bilisiistii 6zdlizenleme stratejileri arasindaki
aciklayict ve yormayict iligkiler Oriintiisiinii incelemistir. Calisma grubunu
tiniversitenin farkli boliimlerinde okuyan ve “Matematik 17 dersini alan 806 &grenci
olusturmustur. Ogrencilerin bilisiistii 6zdiizenleme stratejileri ve 6zyeterlik algilari
Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie tarafindan gelistirilen ve Tiirkge’ye
uyarlamasi Altun ve Erden (2006) tarafindan yapilan “Ogrenmede Motive Edici
Stratejiler Olgegi” ile dgrencilerin algiladiklari problem ¢dzme becerileri Heppner ve
Petersen tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e’ye uyarlamasi Heppner (1993) tarafindan
yapilan “Problem Coézme Envanteri” ile oOgrencilerin matematik basarilar
“Matematik 1~ dersindeki donem sonu basar1 ortalamalar1 ile dgrencilerin sayisal
puanlar {iniversiteye giris sinavindaki sayisal puanlar ile belirlenmistir. Arastirma
bulgularinda, 6grencilerin; Ozyeterlik algilar1 ile algiladiklar1 problem ¢6zme
becerileri arasinda, bilisiistii 6zdlizenleme stratejileri ile algiladiklar1 problem ¢ozme
becerileri arasinda, ozyeterlik algilar1 ile bilisiistii 6zdiizenleme stratejileri arasinda
dogrusal yonde anlamli iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin, dzyeterlik
algilarinin, bilisiistii 6zdlizenleme stratejilerinin ve {iniversiteye giris sayisal

puanlarinin matematik basarisini yordamada anlamli bir giice sahip oldugu, diger
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taraftan algiladiklar1 problem ¢dzme becerilerinin matematik basarisin1 yordamada

anlamli bir giice sahip olmadig tespit edilmistir.

Ozsoy (2007), “Ilkogretim Besinci Smmifta Bilisiistii Stratejileri Ogretiminin
Problem Cozme Basarisina Etkisi” isimli arastirmasinda bilisiistii egitimi verdigi
deney grubunun hem bilisiistli hem de problem ¢ézme basari diizeylerinde artis
oldugunu tespit etmistir. Arastirma 2006-2007 yilinda Ankara ilinde 47 besinci sinif

Ogrencisi lizerinde uygulanmistir.

Ozcan (2007), arastirmasinda Ogretmenlerin derslerinde bilisiistii beceriler
gelistiren stratejiler kullanmalarin1 etkileyen faktorleri arastirmistir. Arastirma
sonucunda; d&gretmenlerin  Ogrenirken Ogrenme stratejilerini  kullanmalar1 ile
derslerinde bilisiisti beceri gelistiren stratejiler kullanmalar1 arasinda ve
ogretmenlerin dgrenirken biligilistii becerilerini kullanmalari ile derslerinde bilisiistii
beceri gelistiren stratejiler kullanmalar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
oldugunu tespit etmistir. Arastirmadan elde edilen diger bulgular ise; mezun olunan
okulun derslerde bilisiistli beceri gelistiren stratejiler kullanmada etkisi oldugu, 6zel
okulda ¢alisan 6gretmenlerin devlet okulunda calisanlara gore derslerinde daha fazla
bilislistii beceri gelistiren stratejiler kullandigi ve sinif mevcudunun az olmasinin
ogretmenlerin derslerinde bilisiistli beceri gelistiren stratejiler kullanmalarinda etkili

oldugudur.

Pilten (2008) “Ustbiligsel Stratejiler Ogretmenin Ilkogretim Besinci Sinif
Ogrencilerinin Matematiksel Muhakeme Becerilerine Etkisi” isimli doktora tez
caligmasinda; deney grubunda yer alan 6grencilerle gergeklestirilen {istbilise dayali
Ogretimin, kontrol grubunda siirdiiriilen 6gretime gore; uygun muhakemeyi belirleme
ve kullanma; matematiksel bilgileri ve oriintiileri tanima ve kullanma; tahmin etme;
¢oziime iligkin mantikli tartigmalar gelistirme; genelleme yapma; rutin olmayan
problemleri ¢6zme; matematiksel muhakeme becerilerini gelistirmede daha etkili

oldugu sonucuna ulagmistir.
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Ersézlii ve Kazu (2008), “Smf Ogretmeni Adaylarmimn Bilisiisti Ogrenme
Stratejilerini Kullanma Diizeyleri” adli ¢aligmalarinda Frrat Universitesi Egitim
Fakiiltesinde ogrenim géren Simf Ogretmenligi Boliimii dgrencilerinin  simif
diizeylerine gore bilisiistii 6grenme stratejilerine sahip olma diizeyleri arastirilmistir.
Arastirma sonucuna gore, birinci sinif 6grencilerinin biligiistii 6grenme stratejilerine
sahip olma diizeyleri dordiincii sinif 6grencilerine daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Cinsiyetlerine gore ise birinci ve dordiincii smif 6grencilerinin bilisdtesi 6grenme

stratejileri diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Oztiirk (2009), fizik problemlerini ¢ézmede yiiksek ve diisiik basarili fen ve
teknoloji 6gretmen adaylariin fizik problem ¢6zme siireclerinin biligsel farkindalik
acisindan incelenmesi adli yiiksek lisans ¢alismasinda, fen ve teknoloji 6gretmen
adaylariin fizik problemlerini ¢6zmede yiiksek ve diisiikk basari gdstermelerinde
biligsel farkindaligin etkisini incelemistir. Arastirma bulgularina gore fizik
problemlerini ¢6zmede yliksek basarili fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin, diistik
basarili olanlara oranla daha fazla bilissel farkindalik davranisi kullandiklarini ve
bilissel farkindaligin boyutlar1 i¢inde bulunan dikkat, tutum ve ¢aba yoniinden daha
iyi olduklarin1 gdstermistir. Bu iki grup fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin biligsel
farkindalik beceri puanlar karsilastirildiginda fizik problem ¢ézmede yiiksek basarili
grup lehine anlamhi bir fark bulunmustur. Arastirma bulgularn fizik problemlerini
cozmede yiiksek ve diisik basarili fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin problem
¢cozme slireclerinin biligsel farkindalik acisindan 6nemli derecede farklilastigini
gostermistir. Sonug¢ olarak fen ve teknoloji 6gretmen adaylarmin fizik problem
cozmede yiiksek ve diisiik basar1 gostermelerinde bilissel farkindaligin etkili

olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

2.3.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Santulli (1990) matematik problemlerini ifade etme, ¢ozme ve degerlendirme
boliimleri seklinde ayirarak 6gretmenlerin her bir boliimii nasil islediklerini
incelemistir. Santulli bu ¢alismasinda ikinci ve besinci smif 6gretmenlerinin bu
boliimleri islemede farkli davranip davranmadiklarina bakmistir. Caligmanin sonucu

ikinci sinif 6gretmenlerinin daha ¢ok ¢6ziim asamasinda kullanilan bilisel stratejilere
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egildikleri, ifade etme ve degerlendirme asamalarina besinci sinif 6gretmenleri kadar
vurgu yapmadiklarmi bildirmistir. Ogretmenlerin bu davranislarmin sebebi bilimsel
caligmalarla da kanitlanan 6grencinin biligsel gelisimi ve yasiyla ondan beklenen
uistbilissel faaliyetlerin de arttig1 diisiincesidir. Santulli (1990)’e gore 6gretmenler
cocuklarin gelisim diizeyine uygun stratejiler kullanmaktadirlar. Metakognitif bir
stire¢ olan yansitmanin kullanildigst MORE (Model, Observe, Reflect and Explain)
yontemiyle deneyler yapilmis ve bu yontemin 6grencilerin gerek tutumlart gerekse

bilimsel silire¢ becerilerini arttirdig1 goriilmiistiir (Alemdar, 2009)

Ormond, Luszcz ve Mann (1991) “Karar Vermenin Biligiistii Analizi” adl
caligmalarinda Ogrencilerinin  karar vermeleriyle ilgili bilisiistli  bilgilerini
karsilagtirmayr amaglamaktadirlar. Arastirmada ti¢ tiir bilisiistii bilgi iizerinde
durulmustur; birey bilgisi, gorev bilgisi ve strateji bilgisi. Bu amacgla 43’0 12
yasinda, 41°1 ise 15 yasinda toplam 84 Ogrenci ile ¢alisilmigtir. Arastirmanin alt
problemlerden birincisi 6grencilerin karar vermeyle ilgili bilisiistii bilgilerinin yasa
gore degisip degismedigidir. Bu amacla 6grencilerin bilisiistii bilgileri 19 maddeden
olusan bir dlgme araci ile Olgiilmiistiir. Sonuglar yasa bagli olarak degistigini, yas
ilerledikce bilisiistii bilginin anlamli bir sekilde arttigini gdstermektedir. Ikinci alt
problem olarak 6grencilerin karar verme performanslar1 ve karar verme stirecleri ile
bilisiistli arasindaki iliskinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amagla “Ergenler
i¢cin karar verme Olgegi” kullanilmistir. Sonuglar karar verme performanslarinin da
yagsa goOre anlamli bir bigimde farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Yas
ilerledik¢e 6grencilerin karar vermede ustalagtigini gostermektedir. Bununla birlikte
Ogrencilerin karar verme siirecleri ile bilislistii bilgi seviyeleri arasinda anlamli bir

iliski bulunmustur (Akt. Pilten, 2008).

Vadhan ve Stander (1994) iiniversite Ogrencilerinin bilissel ve bilisiistii
yetenekleri arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 109 {iniversite
Ogrencisi olusturmustur. Gergek sinav bilissel yetenegin bir Sl¢iimi, 6grencilerin
aldig1 not ile almay1 umduklari1 not arasindaki fark ise bilisiistii yetenegin bir 6l¢iimii
olarak tanimlanmistir. Yapilan ¢aligmada bilisiistii yetenegin gercek siav notlartyla

iliskili olup olmadig1 ve eger iliski varsa ne boyutta oldugunu gérmek igin liniversite
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Ogrencilerinin bilisiistii yetenekleri incelenmistir. Arastirmanin hipotezi, yiiksek
bilislistli yetenegin sinav notlarindaki yiiksek puanlarla, diistik bilisiistii yetenegin ise
sinav notlarindaki diisiik puanlarla iligkili olacagr yoniinde ifade edilmistir.
Calismada o6grencilerden, bir smavda almayr umduklari notu tahmin etmeleri
istenmis ve 0grencilerin sinavdan aldiklar1 not biligsel yetenegin, gercek sinav notu
ile beklenen not arasindaki fark ise biligiistii yetenegin bir Ol¢iimii olarak kabul
edilmistir. Aragtirmanin bulgular1 alinan not ile alinmasi beklenen not arasindaki
farkin azaldikga, alinan gercek notun arttigini ve yiiksek not alan O6grencilerin
performanslarint daha dogru bicimde degerlendirdiklerini ortaya koymustur.
Arastirmada elde edilen bu bulgu, yliksek bilisiistii yetenegin yiiksek akademik

performansla iliskili oldugunu gostermistir.

Schraw (1998), istiin yetenekli c¢ocuklarla yaptiklar1 arastirmada bilisiistii
bilginin pratik ve tecriibeyle iliskili olarak diizenli bir artis gosterdigini, biligiistii
kontroliinde o6zellikle {istiin yetenekli c¢ocuklar {izerinde daha ¢ok biiylime
gosterdigini savunmustur. Akademik anlamda iistiin yetenekli ¢ocuklarin bilisiistii
stratejileri daha bilingli olarak kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica ¢alismalarinda
iistiin yetenekli dgrenciler ig¢in hazirlanan programlarin biligsel becerileri 6n plana

cikarmasi gerektigini vurgulamislardir.

O’Neil ve Brown (1998), acik uclu ve coktan se¢meli formatindaki matematik
test maddelerinin Ogrencilerin duyussal ve bilisiistii siiregleri {lizerindeki etkisini
arastirmistir. Calismaya California’daki 12 farkli ilkdgretim okuluna devam eden
1032 8. smif dgrencisi katilmistir. Arastirmanin verileri, iki ac¢ik u¢lu matematik
sorusu, yedi ¢oktan se¢meli matematik test sorusu ve oOgrencilerin bilisiistii ve
duyussal siireglerini 6lgmeye yonelik 24 maddelik envanter ile toplanmustir.
Envanterin bilisiistii boyutu 6z kontrol ve bilimsel strateji faktdrlerinden, duyussal
boyutu ise kaygi ve gayret faktorlerinden olusmustur. Matematik agik uglu sorular ve
coktan segmeli test seklinde uygulanmistir. Arastirmada farkli etnik gruplardaki kiz
ve erkek Ogrencilerin bilisiistii ve duyussal siiregleri Olciilerek karsilastirmalar
yapilmistir. Arastirma ile biligiistii, gayret ve kaygt degiskenlerinin cinsiyete gore

anlaml farklilik gosterdigi, kiz 6grencilerin erkelere gore daha fazla bilimsel strateji



122

ve 0z kontrol kullandig1, daha kaygili ve gayretli oldugu tespit edilmistir. Ac¢ik uglu
sorularda ¢oktan se¢gmeli sorulara gore daha fazla bilimsel strateji kullanildigi, daha
fazla kaygi uyandirdigi fakat 6z kontroliin daha az yapildig1 goriilmiistiir. Ayrica,
matematik acik uglu sorularda ve ¢oktan se¢meli sorularda basari oranlar1 cinsiyete
gore anlaml farklilik gostermemistir. Ac¢ik uglu ve ¢oktan se¢meli sinavlarin her
ikisinde de kizlarin bilimsel stratejileri kullanma oranlar1 ve 6z kontrolleri erkelere
gore daha yiiksek bulunmustur. Soru formatina gore ise 6z kontroliin kullaniminda
anlaml farklilik oldugu, ac¢ik uglu sorularda 6z kontroliin daha ¢ok kullanildig
goriilmiistiir. Cinsiyete gore gayret faktoriiniin anlamli farklilik gosterdigi ve kizlarin
gayretinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bilisiistii, gayret
ve kaygi degiskenleri ile matematik performansi arasindaki iligkiye gore, agik uglu
ve ¢oktan se¢meli testin her ikisinde de kaygi ve gayret matematik performansi ile
iligkili bulunmustur. Coktan se¢meli testte az kaygili ama ayn1 zamanda gayretli
olmanin, matematik performansini ytikselttigi tespit edilmistir. Biligsel strateji ve 6z
kontroliin her iki teste gore de matematik performansi ile iligkisi anlamh

¢ikmamustir.

Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2004) bilisiistii beceriler ile sinif seviyesi,
cinsiyet ve basar1 arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirmada iki ¢aligma
yapilmistir. Birinci ¢alismaya ilkdgretim 3. siniftan 8. sinifa kadar olan 344 6grenci,
ikinci calismaya ise ilkogretim 3. siniftan 8. sinifa kadar olan 406 6grenci katilmistir.
Ogrencilerin bilisiistii becerilerini belirlemeye ydnelik arastirmaci tarafindan Schraw
ve Dennison! lin (1994) “Bilisiistii Farkindalik Envanteri (Metacognitive Awareness
Inventory)” referans alinarak iki farkli 6z degerlendirme envanteri gelistirilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak 6grencilerin bilisiistii becerilerini belirlemeye
yonelik, 6gretmen bilisiistii degerlendirme Slgegi, uygulama esnasinda tutulan kayit
formu, “Stratejik Problem C6zme Envanteri (Fortune, Hecht, Tittle, Alvarez, 1991)”,
“Kavrayis Ustii Strateji Olgegi (Schmitt, 1990)”, “Okuma Farkindalig1 Olgegi” ile
Ogrencilerin genel basarisi, okudugunu anlama ve matematik problemi ¢ozme
diizeylerini belirlemek i¢in standart basar testi kullanilmistir. Birinci ¢aligmada,
gelistirilen 6z degerlendirme envanterlerinin faktor analizleri yapilarak gegerlik ve

giivenirligi test edilmistir. Ikinci ¢alismada ise degiskenler arasindaki iliskiler
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incelenmistir. Ikinci calisma bulgularma gore, bilyiikk cocuklar icin gelistirilen
bilisiistii 6z degerlendirme envanteri ile diger bilisiistli envanterleri arasinda istatiksel
olarak anlamli bir korelasyon bulunmasina ragmen Ogretmen bilisiistl
degerlendirmeleri ile arasinda bir koreldsyon bulunamamistir. Diger yandan kii¢lik
cocuklar i¢in gelistirilen bilislistii 6z degerlendirme puanlar1 ile 6gretmenlerin
Ogrencileri degerlendirme puanlar1 ve stratejik problem ¢dzme puanlari arasinda
anlamli bir iligki bulunmustur. Biiyiik ¢ocuklarda bilisiistii beceriler ile standart
basar1 testi puanlar1 arasinda bir iligki bulunmazken, kii¢iik cocuklarda bilisiistii
beceriler ve standart basari testi puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmustur. Kiiclik ve biiyiik cocuklarin bilisiistii 6z degerlendirme puanlart ile
problem ¢6zme strateji puanlari arasinda giliclii bir koreldsyon bulunmustur.
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore farklilk bulunmazken, sinif seviyelerine gore

bilististli beceriler arasinda anlamli farkliliklarin olustugu saptanmustir.

Desoete, Roeyers ve Clercq (2003) algoritmik biligsel 6gretim uygulamalari
iceren kisa siireli bilislistii programa katilan 6grencilerin matematik problem ¢ozme
becerilerini diger gruplara (biligsel grup, motivasyon grubu, matematik grubu ve
kontrol grubu) gore farklilasip farklilasmadigini arastirmigtir. Arastirmanin
orneklemini Belgika’daki yedi farkli ilkdgretim okulunun 237 (114 kiz, 123 erkek) 3.
sinif dgrencisi olusturmustur. Ogretmen degerlendirmelerine gore arastirmaya katilan
Ogrenciler ortalama zeka diizeyinde tanimlanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere
On test ve son test olarak sirasi ile 2. siiflara yonelik “Kortrijk Aritmetik Testi” ve
“Aritmetik Say1 Olgusu Testi” uygulanmistir. Ogrencilere bilisiistii 6gretim,
algoritmada bilissel 6gretim, motivasyon, nicel iliski ve okuma durumlarina yonelik
bes oturumluk kisa siireli program uygulanmistir. Oturumlarda uygulanan
programlarin tlirline uygun matematiksel islem ve problem c¢oziimleri iizerinde
durulmustur.  Arastirma sonunda bilislisti deney grubu diger gruplarla
karsilagtirilmistir. Arastirma bulgularina gore, 68rencilerin ayrildiklar1 gruplara gore
On test matematik puanlar1 karsilastirilmistir. Manova ile yapilan analizde 6n test
olarak yapilan iki matematik testi bagimli degisken, durumlar (bilisiistii durum,
biligsel durum, motivasyon durumu, matematik durumu, kontol durumu) bagimsiz

degisken olarak alinmis ve c¢oklu diizeyde anlamli degerler bulunmamistir. Buna
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gore, gruplarin esitligi ortaya konmustur. Arastirmadaki bes grubun 6n test ve son
test puan karsilagtirmalart Ancova ile yapilmistir. Bulgulara gore, gruplara bagh
diger degiskenlere (6gretmen, cinsiyet, okul) yonelik anlamli bir etki bulunmamustir.
Bilisiistiine yonelik 6n test puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri bilisiisti,
bilissel, motivasyon, matematik ve kontrol gruplarinda birbirine yakin ve istatiksel
olarak anlamli bulunmustur. Bilisiistii son test puan ortalamalar1 ve standart sapma
degerleri ise bilisiistii, bilissel, motivasyon, matematik ve kontrol gruplarinda
birbirine yakin ve istatiksel olarak anlamli bulunmustur. Bilisiistii programa katilan
ogrencilerin biligiistii beceri kazanimlar1 diger dort grupla karsilastirildiginda
istatiksel olarak anlamli bulunmustur. Ayrica, izleme testi bulgularina gore, bilististii
programina katilan Ogrencilerin bilisiistii beceri kazanimlar1 biligsel algoritma
grubundan daha yiiksek bulunmustur. Arastirmada istatiksel olarak tutarli sonuglar

bulunmasina ragmen biligsel 6grenmeye yonelik bir genelleme yapilamamastir.

Annevirta ve Vauras (2006) boylamsal desende yapilan c¢alismada problem
¢Ozme siirecinde bilisiistii beceri gelisimini incelemistir. Calismaya 252 Finlandiyali
ilkogretim 2. smift dgrencisi katilmistir. Boylamsal desende yapilan arastirma
stiresince Ogrencilerin konusmalar1 ve davranislart video ile kayit edilerek, analiz
yapilmistir. Ogrencilerin bilissel siireclerdeki bilisiistii bilgileri sozel ve resimli
yapilarla degerlendirilmistir. Ogrencilere 6nceden tasarlanmis problemler ve
alternatif ¢oziimler sunulmustur. Secilen ¢oziimiin kalitesi ve segilen ¢ozlime yonelik
aciklamalar bilisiistii bilgi kriterlerine gore degerlendirilmistir. Bilisiistii bilgi puani
her bir sinif diizeyinde, 6grencilerin hatirlama, kavrama ve 6grenme derecelerine
gore belirlenmistir. Ayrica her bir kategorideki 6grencinin oyun igerikli problem
¢Oozme siirecindeki becerisini yonlendirme ve izleme performansi degerlendirilmistir.
Ogrencilerin bilisiistii becerileri ise yonerge okuma, materyal secimi ve gorev
performansi siirecindeki davranislarina ve konusmalarina gore degerlendirilmistir.
Ogrencilerin bilisiistii beceri gelisimi daha sonraki genel bilisiistii bilgileri ile
karsilagtirilmistir.  Arastirma bulgularina gore, tiim simif seviyelerinde biligsel
etkinligi (biligiistii bilgi) etkileyen strateji ve faktorler hakkinda yiiksek diizeyde bilgi
aciklayan Ogrenciler kendi performanslarini  (bilisiisti beceri) daha 1iyi

diizenlemislerdir. Ayrica bu 6grenciler arastirma siiresince stratejik olarak dogru bir
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sekilde kendi kendine yoOnlendirici konusmalar yaparak biligsel yeteneklerini
gelistirmislerdir. Ozetle, baslangicta yiiksek diizeyde bilisiistii bilgiye sahip
Ogrencilerin problem ¢6zme siirecinde bilisiistii becerileri daha yiiksek olmustur.
Diger yandan bilislistii bilgileri baslangigta diisilk olan Ogrencilerin bilisiistii
becerileri ¢ok az gelismistir. lkinci smf siiresince, bilissel etkinliklerini
yonlendirmede ve kontrol etmede zayif olan diisiik bilisiistii bilgiye sahip
ogrencilerin kendi kendine yonlendirdikleri davranislari, yetiskin tarafindan
yonlendirilen 6grenci davraniglarina benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Diger
yandan, biligiistii bilgi ile bilisiistii beceri arasinda gelisimsel olarak agik bir iligki
bulunamamistir. Baglangicta ortalama bilisiistii bilgiye sahip 6grencilerin bilisiistli
becerilerinin daha iyi olacagi yoniinde bir kanit bulunamamustir. Ilkokul oncesi
ortalama diizeyde bilisiistii bilgisi olan bazi 6grencilerin iki yil sonraki bilisiistii

becerileri yetersiz bulunmustur.

Garrett, Mazzocco ve Baker (2006) “Cocuklarda Tahmin ve Degerlendirme
Ustbilissel Becerilerinin Gelisimi” adl1 ¢alismalarinda, verilecek bir gérev dncesinde
Ogrencilerin kullanacaklar1 diisiintilen iistbiligsel beceriler olarak tanimladiklar
tahmin ve degerlendirmeyi arastirmayi planlamiglardir. Bu amagla arastirmacilar
17°sinde matematik 0grenme bozuklugu olan 179’unda ise olmayan toplam 197
O0grencinin tahmin ve degerlendirme becerilerini ortaya koymaya calismiglardir.
Aragtirmanin 6rneklemini olusturan Ogrenciler 2.-3. ve 4. tartisma yetenegini

gelistirmede deney grubu lehine anlamli bir farkliliga yol agtigin1 géstermektedir.

Batha ve Carroll (2007) “Bilisiistiine Dayali Ogretimin Karar Vermeye Katkis1”
adli calismalarinda bilisiistline dayali Ogretimin karar verme siirecine etkisini
arastirmiglardir. Bu amacla arastirmacilar; “(a) bilisiistii ve karar verme arasinda
iligki var midir? (b) Karar vermede kullanilan istbilissel durumlarin etkisi nasildir?
(c) Ustbilis stratejileri oOgretimi Ogrencilerin  karar verme performanslarini
etkilemekte midir?” sorularina cevap aramislardir. Arastirma 98 iiniversite 6grencisi
ile gerceklestirilmistir. Oncelikle &grenciler {i¢ karar verme yetenek grubuna
ayrilmistir; ortalama seviye, ortalamanin alti ve ortalamanin iistii. Bu dgrencilere

deneysel uygulama olarak ¢evirme, biitiinlestirme, ¢oziimiin planlanmasi ve kontrolii,
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uygulama basamaklarini iceren {istbilissel strateji 6gretimi yapilmistir. Arastirmada
On test ve son test olarak iki dlgek kullanilmistir. Bunlar 6grencilerin karar verme
performanslar ile tstbiligsel farkindaliklar1 arasindaki iligkiyi belirlemek igin 52
maddeden olusan “Ustbilissel Farkindalik Olgegi” ve karar vermelerini gerektiren iki
gorev iceren “Karar Verme Olgegi”dir. Arastirma sonuglar iistbiligsel farkindalik ile
karar verme performansi arasi arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu ortaya
koymustur. Karar vermede kullanilan iistbiligsel durumlardan bilis diizenlenmesinin,
bilis bilgisine gore karar vermeyi ¢cok daha fazla etkiledigi belirlenmistir. Ayrica
iistbilis stratejileri Ogretiminin karar vermede ortalamanin iistii grupta yer alan
Ogrencilerin ortalama ve ortalama alt1 grupta yer alan 6grencilere gore daha faydali

oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, arastirmanin katilimcilari, denel islemler, veri
toplama araglari, islem basamaklari ve cinsi ile veri c¢oziimleme teknikleri

agiklanmustir.

3.1 Arastirma Deseni

Fen Bilgisi o6gretiminde, 6lgme ve degerlendirme silirecinde 6z ve akran
degerlendirme uygulanan deney grubu ile kontrol grubu arasinda, 6z ve akran
degerlendirmenin 6grencilerin basari, tutum ve bilisiistii becerilerine etkisi arasindaki
farkliliklar1 ortaya koymay1 amaglayan bu arastirmada, denenceleri test etmek i¢in
yar1 deneysel model kullanilmistir. Hangi grubun deney, hangi grubun kontrol grubu
olacag1 yansiz (seckisiz) olarak atanmistir. Gruplara deneye baslamadan once de test
verilmis, boylece gozlemlerde bulunulmustur (Kaptan, 1998). Modelde ontestlerin
bulunmasi, gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve sontest

sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim etmektedir (Karasar, 1995).

Arastirmada kullanilan modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir;
Gl T1 D T2
G2 T3 T4
Modelde kullanilan simgelerin anlamlarz;
G1: Deney grubu
G2: Kontrol grubu
D: Bagimsiz degisken diizeyi
T: Olgme islemi
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Deney ve kontrol gruplari, ayn1 zamanda test edildiginden T1 ve T2 arasindaki
farki etkileyecek faktorler T3 ve T4 arasindaki fark: da ayni sekilde etkileyeceginden

burada zaman hatas1 da bir endise konusu degildir.

Arastirmada, olaylar1 6grenme baglaminda gercekei, ayrintili ve biitlinciil bir
sekilde ortaya koymak ve 6z ve akran degerlendirme uygulamalarmin yer aldigi
igbirlikli 6grenme yonteminin basari, tutum ve bilisiistii beceriler {izerindeki etkisini
belirlemek amaciyla deney grubuna yapilandirmaciliga uygun isbirligine dayali
Ogretim, kontrol grubuna ise MEB tarafindan yayinlanan mevcut ders programinin
amacina ve igerigine uygun olarak dgretim uygulanmistir. Aragtirma deseni Tablo

6’da gosterilmistir.

Tablo 6
Arastirma Deseni
Deney Oncesi Denel islemler Deney Sonrasi
Gruplar
On-test X Son-test
e Bagar1 Testi Oz ve akran degerlendirme | e Bagar1 Testi
Deney e Tutum Olgegi et.ki'nliklerine dayal; e Tutum Olgegi
e Biligiistii Olgegi | birlikte 6grenme, ayrilip e Bilisiistii
Grubu birlesme, grup arastirmasi, | QOlgegi
Ogrenci takimlar1 basari
gruplari
e Basar1 Testi Mevcut ders programina e Basar1 Testi
Kontrol |e Tutum Olgegi bagh §1n1f .igi ogretim e Tutum Olgegi
Grubu | Bilististi Olgegi | etkinlikleri * Bilisiistii
Olgegi

3.2 Calisma Grubu

Arastirma, Izmir ili, Bornova ilgesinde bulunan rastlantisal olarak segilmis olan
Milli Egitim Bakanligi’na bagl Yahya Kemal Beyatli {lkdgretim Okulu’nda 6grenim
goren 4. sif 6grencileri ile yiiriitilmiistiir. Deneysel uygulama ve veri toplama

caligmalar1 i¢in ilgili makamlardan izin alinmstir.



129

Arastirmada igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut
programin uygulandigi kontrol grubu birbirlerine denk olarak se¢ilmeye ¢alisiimistir.
Bu amacla;

1- Deney ve kontrol grubunun, Ogrenci sayilart ve siniflarda bulunan
ogrencilerin Ozellikleri bakimindan birbirlerine denk olmasina Onem verilmistir.

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarinin 6zellikleri gosterilmistir.

2- Denk gruplarin  belirlenmesinde  sinif  6gretmenlerinin  goriislerine
bagvurulmustur.
3- Deney ve kontrol grubu 6grencileri yansiz atama yontemiyle secilmistir.

Bu anlamda iki grup arasinda anlamli fark goériilmemistir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ozellikleri

Cinsiyet
Gruplar N Kiz Erkek
f % f %
Deney Grubu 31 14 45,16 17 54,84
Kontrol Grubu 36 16 44 44 20 55,56

Tablo 7°de verildigi gibi arastirmanin deney grubunu 4. smifa devam eden 14
kiz, 17 erkek olmak iizere toplam 31 6grenci olusturmaktadir. Kontrol grubunu ise
16 kiz, 20 erkek olmak {izere toplam 36 6grenci olusturmaktadir. Her iki grupta da

erkeklerin sayilarinin kizlarin sayilarindan fazla oldugu goriilmektedir.

3.3 Islem Yolu
Calismada veri toplama siirecinde agsagidaki asamalar izlenmistir:
1. Arastirmanin uygulamasi i¢in ilgili makamlardan gerekli izinler alinmistir, Ek 1.1

ve Ek 1.2°de sunulmustur.
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Uygulama yapilacak okulun 6gretmenleri ve okul idaresi arastirmanin igerigi,

amaci ve yontemi konusunda bilgilendirilmistir.

Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu yer almistir. Deney ve kontrol

gruplarinin olusturulmasinda “yansiz atama” yontemi kullanilmistir.

Aragtirmada yansiz atama yontemiyle olusturulan deney grubunu 4-C subesi,

kontrol grubunu ise 4-D subesi olusturmustur.

Aragtirmaya baslamadan Once tlinite analiz ve belirtke tablosu hazirlanmistir.

Arastirmada kullanilacak Olgeklerden basari testi i¢in 2 ayr1 okulda deneme
uygulamasit yapilmistir. Bu uygulama sonrasinda Olceklerin gegerlik ve

giivenirligi ile ilgili kanit elde edilmis ve basar1 testinin son hali hazirlanmstir.

Arastirmada kullanilacak olan tutum Olcegi ve bilisiistii 6lgekleri i¢in Olgekleri

gelistiren kisilerden izinler alinmistir, Ek 2.1 VE Ek 2.2°de sunulmustur.

Ogretim malzemeleri ve ders planlar1 hazirlanmistir.

Arastirmact deney grubunun ders 0gretmeni olarak uygulamaya dahil olmus,
kontrol grubunda ise ders planlarin1 hazirlamigtir. Kontrol grubunda derse
girecek Ogretmene arastirma hakkinda ve uygulama esaslarina yonelik bilgiler

arastirmaci tarafindan verilmistir.
Isbirlikli 6grenme ortamn igin fiziksel kosullar hazirlanmustir.
Oz ve akran degerlendirme uygulamalarmin yer aldig1 isbirlikli 6grenme ydntemi

ile ilgili deney grubu Ogrencilerine 11 ders saati siliresince bilgi verilmis,

yontemin uygulanmasi i¢in igbirliini artirici, 6z ve akran degerlendirme
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Olgiitlerinin belirlendigi calismalar yapilarak deney siirecine hazirlanmiglardir.

On oturum detaylar1 denel islemler bashig1 altinda detayli olarak verilmistir.

Testin ve Olgeklerin uygulanmasina baslamadan once kontrol ve deney grubu
ogrencilerine testi ve maddeleri nasil cevaplandiracaklari hakkinda genel bilgiler

verilmig, amaci ve elde edilen verilerin ne sekilde kullanilacag agiklanmustir.

Fen ve Teknoloji dersi basar testi, tutum Olgegi, bilisiistii 6lcegi deney ve kontrol
grubuna ayni ders saatlerinde On test olarak 12 Kasim 2010 tarihinde

uygulanmigtir.

Deney grubu egitim durumlarinda, 6z ve akran degerlendirme uygulamalarinin
yer aldigr isbirlikli 6grenme yonteminden birlikte 6grenme, grup arastirmasi,
Ogrenci takimlar1 basar1 gruplart ve ayrilip birlesme teknikleriyle iliskili

etkinliklere yer verilmistir.

Kontrol grubunda MEB tarafindan yayinlanan ders kitabinin amaclar1 ve
icerigine uygun olarak 6gretim uygulanmistir. Mevcut programda bu iiniteye ait
isbirligine dayali 6grenme yontemi ve 6z, akran degerlendirme uygulamalari yer

almaktadir.

22 Kasim 2010 ve 24 Aralik 2011 tarihleri arasinda gerceklesen uygulamanin

detaylar1 denel islemler baslig altinda detayli olarak verilmistir.

Fen ve Teknoloji dersi basari testi, tutum Olgegi, bilisiistii 6l¢cegi deney ve kontrol
grubuna ayni ders saatlerinde son test olarak 27 Aralik 2010 tarihinde

uygulanmigtir.

3.4 Denel Islemler

24

Deney ve kontrol gruplarinda uygulamalara 22 Kasim 2011 tarihinde baslanmus,

Aralik 2011 (20 ders saati) tarihinde sona ermistir. Asagida Once deney

grubundaki denel iglemlere sonra kontrol grubundaki denel islemlere yer verilmistir.
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3.4.1 Deney Grubu
Yahya Kemal Beyatl Ilkogretim Okulu dérdiincii simiflardan siif 6gretmenleri
Merdan Iger olan C subesi, yansiz atama ydntemiyle yapilan se¢im sonrasinda deney

grubu olarak belirlenmistir.

Calismalar, arastirmanin yapildigi okulun haftalik c¢alisma programinda
belirlenen Fen ve Teknoloji ders saati siirelerinde yapilmistir. Haftada 4 saat (160°)
islenen Fen ve Teknoloji dersinde igbirlikli 6grenme yontemi uygulanmis, her siireg

sonunda 6z ve akran degerlendirme uygulamalarina yer verilmistir.

Yapilan aragtirmanin amacina uygun olmasi agisindan her hafta 4 ders saati
(160’) olacak sekilde diizenlenen 10 ana oturumdan 6nce, dordii 2 ders saatlik (80”)
biri 3 ders saatlik (120”) 5 6n oturum planlanmistir. Bu 6n oturumlarda, 6grencilerin
arastirma siirecine daha etkin katilabilmeleri ve aragtirmanin daha saglam bir temel
lizerine oturabilmesi i¢in kullanilacak igbirlikli 6grenme yontemi ile kullanilacak
olan tekniklerin (birlikte Ogrenme, grup arastirmasi, ayrilip birlesme, Ogrenci
takimlar1 basar1 gruplar1), 6z ve akran degerlendirme Oolgiitlerinin {izerinde
durulmustur. Ayn1 zamanda bu 6n oturumlarda her grup iiyesinin birlikte ¢aligma,
grup bilinci olusturma, ortak amag¢ olusturmalarina yardim etme, etkilesimlerini
artirma gibi isbirligi temel becerilerini yeterli hale getirmek amaclanmistir. Bu
asamada Ozellikle oOgrencilerin eglenebilecekleri oyunlar ve konular segilerek
uygulama 6ncesi motivasyonlarinin yiiksek olmasi saglanmistir. On oturumlarin

planlar1 Ek 3’te sunulmustur.

On oturumlardan sonra akademik basari testi, tutum &lgegi, bilisiistii 6lcegi 6n
test olarak uygulanmistir. Ana oturumlar sirasinda kullanilan tiim materyaller
(calisma kagitlari, kartonlar vs.) aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan
ders planlar1 smif 6gretmenine sunulmus ve onayr almmistir. Calismada igbirlikli
O0grenme yoOnteminin birlikte 6grenme, ayrilip birlesme, Ogrenci takimlar1 basari
gruplar1 ve grup aragtirmasi olmak tizere dort teknik kullanilmis ve tekniklere uygun
materyaller gelistirilmistir. Her dersin sonunda 0z, akran ya da grup degerlendirmesi

yapilmis, her grup iiyeleri ile aldiklar1 puanlar {izerinden konusulmustur.
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Ogrencilerin verdikleri geribildirimler degerlendirilerek sonraki ders planlar1 gdzden

gecirilmis, gerekli degisiklikler yapilmistir. Uygulanan ders planlari ayrintilartyla Ek

4’te verilmistir.

On ve ana oturumlar ile ilgili tarih ve etkinlikler asagidaki Tablo 8’de

gosterilmistir.
Tablo 8
On ve Ana Oturumlar
ON TARIH AMAC
OTURUMLAR

1 25.10.2010 | isbirlikli uygulamalarda yer almasi gereken
islemlerin ~ G6g8rencilere  tanitilmasi.  Grup
aidiyetinin, tartigmanin ve dayanigmanin ornek
uygulamalarla 6neminin anlatilmasi.

2 28.10. 2010 | Isbirlikli uygulamalarda, sorumluluk almanin ve
zamani verimli kullanmanin 6rnek uygulamalarla
Oneminin anlatilmasi. Oz ve akran
degerlendirmesinin G6grencilere tanitilmast ve
ornek uygulama.

3 01.11.2010 | Ayrilip birlesme (jigsaw) tekniginin 6grencilere
tanitilmasi ve 6rnek uygulama.

4 05.11.2010 | Ogrenci takimlar1 basart gruplari (STAD)
tekniginin Ogrencilere tanitilmast ve Ornek
uygulama.

5 08.11.2010 | Grup  arastirmast  tekniginin  Ogrencilere
tanitilmasi ve 6rnek uygulama.

OTURUMLAR | 12.11.2010 | Fen ve Teknoloji dersi akademik basar1 testi,
ONCESI tutum Olgegi ve bilisiistii dlcegi On-test olarak
uygulanmasi.
ANA TARIH | AMAC
OTURUMLAR

6 22.11.2010 | Ayrilip birlesme teknigi ile “Iskeletimiz ve
Béliimleri” konusunun islenmesi. Oz ve akran
degerlendirmelerin uygulanmasi.

7 26.11.2010 | Ogrenci takimlar1 basar1 gruplar teknigi ile
“Kemik Cesitleri ve Eklem” konusunun
islenmesi, grup ve biligiistine  yonelik
degerlendirme ¢aligmasinin uygulanmasi.

8 29.11. 2010 | Grup arastirmasi teknigi ile “Kaslarimizin Yapist
ve Gorevleri”, “Harekette Iskelet Kas Iliskisi” ve
“Iskelet ve Kas Saghigmmiz” konularmin
islenmesi.

9 3.12.2010 | Grup arastirmasi teknigi ile “Kaslarimizin Yapist

ve Gorevleri”, “Harekette Iskelet Kas Iliskisi” ve
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“Iskelet ve Kas Sagligimz” konularma devam
edilmesi.

Grup arastirmast teknigi ile “Kaslarimizin Yapisi
ve Gorevleri”, “Harekette Iskelet Kas Iliskisi” ve
“Iskelet ve Kas Sagligimiz” konularina devam
edilmesi. Oz ve akran degerlendirmelerin
uygulanmasi.

Ayrilip birlesme teknigi ile “Soluk Alip Verme”
konusunun  islenmesi. Oz ve  akran
degerlendirmelerin uygulanmasi.

Grup aragtirmasi teknigi ile “Kanin Viicutta
Dolasimi1” konusunun islenmesi. Oz ve akran
degerlendirmelerin uygulanmasi.

Birlikte 6grenme teknigi ile “Nabzimizi
Saytyoruz” konusunun islenmesi ve 6z, akran
degerlendirmelerin uygulanmasi.

Birlikte 6grenme teknigi ile “Egzersiz -Nabiz
lliskisi” ve “Egzersiz- Soluk Alipp Verme
Iliskisi” konularmnin islenmesi ve 6z, akran
degerlendirmelerin uygulanmasi.

Ogrenci takimlar1 basar1 gruplar1 yontemi ile
genel tekrarin  yapilmasi, 6z ve akran
degerlendirmelerin uygulanmasi.

10 6.12.2010
11 10.12.2010
12 13.12.2010
13 17.12.2010
14 20.12.2010
15 24.12.2010
SON OTURUM | 27.12.2010

Fen ve Teknoloji dersi akademik basar1 testi,
tutum Olgegi ve bilisiistii 6lgegi son-test olarak
uygulanmasi.

Uygulama 0&ncesi yapilan

sinif i¢i gozlemlerde ve Ogrencilerle yapilan

gorismelerde smifin geleneksel oturma diizenini kullandigi belirlenmistir. Sira

diizeninin hi¢ degistirilmedigi ve bu yontemin hi¢ kullanilmadigi deney grubunda

arastirma siiresince sinifin sira diizeni degistirilmis, amaca uygun olarak yiiz yiize

oturma diizeni kullanilmstir.

Gruplarin akademik basartya gore siniflandirilabilmesi i¢in sinif §gretmeninin

donem basinda yapmis oldugu 40 sorudan olusan 3. smifin tiim konularini igeren

genel test sonuglarindan yararlanilmistir. Sosyal beceri, iliskiler, ¢esitli beceriler ve

cinsiyet agisindan yine Ogretmenin Onerileri dinlenmis heterojen bir dagilim

saglanmaya ¢alisilmistir. Isbirligi gruplarmin olusturulmasinda kullanilan 6grenen

ozellikleri tablosu Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9

Isbirligi Gruplarimin Olusturulmasinda Kullanilan Ogrenen Ozellikleri Tablosu

Ogrenci Ozellikleri
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Derecelendirme: 3=Cok iyi 2=lyi 1=Zayif

Tablo 10°da ogrencilerin donem basinda olduklart degerlendirme sonuglari
verilmigtir.
Tablo 10
Isbirlikli Ogrenme Gruplarinin Olusturulmasi icin Kullanilacak Ogrenci

Notlar1 ve Cinsiyetleri

1.D. A. 100 (K) 17.G. Y. 75 (K)
2.D.K. 100 (K) 18. B. B. 72,5 (E)
3.A. L 100 (K) 19.D.C. 72,5 (E)
4. M.C.O. 100 (E) 20.E. G. 70 (K)
5.E. Y. 100 (E) 21.B. Z. 70 (E)
6.1. U. A. 100 (E) 22. M. K. 70 (E)
7.0. A. 95 (K) 23.Y. A. 70 (E)
8.S.D. 90 (K) 24. K. S. A. 67,5 (E)
9.S. A. 85 (K) 25.M. H. A. 67,5 (K)
10.F. G. 85 (K) 26. A. B. 65 (K)
11.U. O. 80 (E) 27.E.N. H. 65 (K)
12.A.C. 80 (E) 28.B.T. K. 65 (E)
13.0.B. K. 80 (E) 29. M. G. 65 (K)
14. M. C. 78,5 (E) 30.E. K. 65 (E)
15.Y. 1. 75 (E) 31.D. K. 60 (K)
16.Y.E.C 75 (E)
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Tablodaki  6grenciler olusturmak istenilen grubun  biyiikliigiine  gore
gruplandirilmistir. Gruplama Tablo 11°de verilmistir. 31 kisilik bir sinifta beserli
grup olusturmak igin;
Tablo 11
Isbirlikli Ogrenme Gruplarmin Olusturulmasi icin Kullanilacak Ogrenci

Notlarmin Siralamasi

1. Grup 3. Grup 5. Grup

1. D. A. (100) (K) 1. M. C. (78,5) (E) 1. A. B. (65) (K)
2. A. 1. (100) (K) 2.Y.1.(75) (E) 2. E.N. H. (65) (K)
3. D. K. (100) (K) 3.Y.E.C.(75) (E) 3.B.T.K. (65) (E)
4 E.Y. (100) (E) 4.G. Y. (75) (K) 4. M. G. (65) (K)
5. M. C. O0.(100) (E) 5.B.E.B.(72,5) (E) 5.E. K. (65) (E)

6. 1. U. A(100) (E) 6.D.C. (72,5) (E) 6. D. K. (60) (K)
2. Grup 4. Grup

1.0. A. (95) (K) 1. E. G. (70) (K)

2.S.D. (90) (K) 2.B.D.Z.(70) (E)

3.S. A. (85) (K) 3. M. K. (70) (E)

4. F. G. (85) (K) 4.Y. A. (70) (E)

5.U. 0. (80) (E) 5.K.S. A.(67,5) (E)

6. A.C. (80) (E) 6. M. H. A. (67,5) (K)

7.0.B. K. (80) (E)

Belirlenen bu bes gruptan sadece akademik basarilarina bakilarak degil,
Ogretmenlerinin de yardimiyla sosyal becerileri ve kiz-erkek sayisina dikkat edilerek
ayni grupta yer alan Ogrencilerin bir araya gelmelerini Onleyecek sekilde birer
Ogrenci alimmig ve alti grup olusturulmustur. Gruplar asagidaki Tablo 12’de

gosterilmistir.



Tablo 12

Isbirlikli Ogretim Yontemi icin Olusturulan Gruplar

A Grubu: LALE

1.G: D. K. (100) (K)
2.G: U. 0. (82,5) (E)
4.G:B.D. Z (77,5) (E)
3.G: M. C. (95) (E)
5.G:D. K. (60) (K)

TOPLAM: 3 Erkek — 2 Kiz

D Grubu: GUL

1.G: 1. U. A. (100) (E)
2.G: 0. A. (95) (K)
3.G: Y. E. C.(85) (E)
4.G: Y. A. (80) (E)
5.G: E.N. H. (80) (K)

TOPLAM: 3 Erkek — 2 Kiz

B Grubu: PAPATYA
1.G: M. C. O. (100) (E)
3.G: Y. 1. (95) (E)
2.G: 0. B. K. (87,5) (E)
4.G: E. G. (90) (K)
5.G: M. G. (72,5) (K)

TOPLAM: 3 Erkek — 2 Kiz

E Grubu: ORKIDE
1.G: E. Y. (100) (E)
3.G: G. Y. (85) (K)
2.G: F. G. (85) (K)
4.G:K.S. A. (82,5) (E)
5.G:B.T.K. (85) (E)

TOPLAM: 3 Erkek — 2 Kiz

C Grubu: MENEKSE
1.G: D. A. (100) (K)
5.G: A. B. (75) (K)
3.G: B. E. B. (77,5) (E)
4.G: M. K. (75) (E)
2.G: S. D. (90) (K)

TOPLAM: 2 Erkek — 3 Kiz

F Grubu: KARANFIL
1.G: A. L. (100) (K)
2.G:S. A. (82,5) (K)
3.G:D.C. (82,5) (E)
2.G: A. C. (82,5) (E)
5.G: E. K. (65) (E)

4.G: M. A. (67,5) (K)

TOPLAM: 3 Erkek — 3 Kiz
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Gruplar olusturulduktan sonra Ogrenciler kendi aralarinda “yazman, iletisimci,
diizenleyici, materyal yoneticisi, tesvikci” gorevlerini paylasmislardir. Her gruba
gorev kartlar1 dagitilmis ve gruptaki tim Ogrencilerin gorev almalar1 saglanmistir.
Gorev kartlar1 Ek 5’te verilmistir. Her gruptan kendilerine bir grup adi, bir grup rengi

ve bir grup slogani se¢meleri istenmistir.

Deney grubunda &gretmen yani arastirmaci, uygulama esnasinda gruplara
rehberlik ederek calismanin planli ve amacina uygun olarak siirdiiriilmesini
saglamistir. Ogretmen diizenleyicilik ve damsmanlik gérevini iistlenmistir.
Diizenleyici olarak 6gretmen, calisma yapraklarin1 6grencilere dagitmis, malzemeler
konusunda yardimci olmus, yonergeler vermis ve Ogrencilerin derse katilimlarini

saglamak i¢in giidiilemistir. Danigsman olarak da gruplarin ¢alismasi esnasinda
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gruplar arasinda dolagmis, Ogrencilerin akillarina takilan sorulari yanitlamig ve
onlara yardimct olmustur. Her haftanin sonunda grup puanina gore basarili olan

gruplara sertifika verilmistir. Sertifika 6rnegi Ek 6’da verilmistir.

Uygulama sonunda 6grencilere akademik bagari testi, tutum 6lgegi ve bilisiistii

6l¢egi son test olarak uygulanmistir.

3.4.2 Kontrol Grubu
Yahya Kemal Beyatl Ilkogretim Okulu dérdiincii simiflardan siif 6gretmenleri
Giilten Durna olan D subesi, yansiz atama yontemiyle yapilan se¢im sonrasinda

kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Unite basinda deney grubu ile aym giin akademik basari testi, tutum &lgegi ve

bilististli 6l¢egi On test olarak uygulanmistir.

Bu grupta dersler geleneksel 6gretim yontemlerinden anlatim, soru cevap, okuma
yontemiyle yani oOgretmen merkezli islenmistir. Geleneksel 6gretim ortamu,
ogrencilerin yalmiz caligtiklar1 ve ders kitaplarina, ¢alisma kitaplarina son derece
bagimli bir siif ortami olarak karakterize edilebilir. Bu grupta denel islemler

asagidaki sira ile gergeklestirilmistir.

1- Ogretmen konuyu dgrencilerine anlatmistir.

2- Opgrenciler ilgili konuyu ders kitabindan takip etmis, gerekli zamanlarda calisma
kitabindaki boliimleri yapmislardir.

3- Konular sesli olarak 6grenciler tarafindan okunmustur.

4- Ogrenciler ara ara konular1 6zetleyerek anlatmislardir.

5- Soru ve cevaplarla derslere devam edilmistir.

6- Ogretmenin konuyu dzetlemesiyle ders sonlandirilmistir.

Unite sonunda deney grubu ile ayn1 giin akademik basari testi, tutum 6lcegi ve

bilististli 6l¢egi son test olarak uygulanmstir.



139

3.5 Veri Toplama Araglarn

Arastirmada veri toplama araci olarak, deney ve kontrol gruplarima ders
basarilari1 6lgmek amaciyla Fen ve Teknoloji dersi basari testi, derse yonelik
tutumlarin1 6lgmek amaciyla Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum 6lgegi, bilististii
becerilerinin gelisimini gérmek amaciyla Bilisiistii Olgegi kullanilmistir. Kullanilan

veri toplama araclar ile ilgili bilgiler asagida sirasiyla verilmektedir.

3.5.1 Fen ve Teknoloji Dersi Basar: Testi

Fen ve Teknoloji Basar1 Testi [Ikogretim 4. sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programindaki “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” {initesinin amaglar1 ve 6grenci
kazanimlarina uygun olarak hazirlanmistir. Basar testi, 6z ve akran degerlendirme
uygulamalarinin yer aldig isbirlikli 6grenme ydnteminin Ogrencilerin basarilari
tizerinde etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Calismanin baginda ve sonunda hem kontrol hem de deney gruplarina
uygulanmustir.

Basar testi su asamalardan gegerek hazirlanmistir:

3.5.1.1 Ol¢me Kapsamimin Tanimlanmast:

On deneme testi hazirlamak amaciyla 4.siif Fen ve Teknoloji dersinden 1.
tiniteye ait 10 konu ve bu konulara ait 22 kazanim seg¢ilmistir. “Viicudumuzun
Bilmecesini Cozelim” linitesinden segilen 10 konu asagidaki gibidir:

Iskeletimiz ve boliimleri

Kemik cesitleri ve eklem
Kaslarimizin yapis1 ve gorevleri
Harekette iskelet-kas iliskisi
Iskelet ve kas sagligimiz

Soluk alip verme

Kanin viicutta dolasimi
Nabzimizi saytyoruz

Egzersiz — nabiz iligkisi

0. Egzersiz, soluk alip verme iliskisi

S B el

Belirlenen kazanimlarin iinite i¢indeki alt basliklara dagilimini ve sayisini veren
belirtke tablosu hazirlanmis ve Ek 7°de verilmistir. Belirtke tablosunda yer alan

kazanimlarin uygunlugu i¢in bir uzman goriisiine bagvurulmus ve onay alinmistir.
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3.5.1.2 Sorularin Sec¢imi

[Ikogretim 4.simf Fen Bilgisi dersi 1. {initesi “Viicudumuzun Bilmecesini
Cozelim”den segilmis 22 kazanim bulunmaktadir. On-deneme formunda yer almak
tizere her kazanim igin 3 soru sec¢ilmistir. Kapsam gecerliligi konusunda; ders
kitaplari, caligma kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplar1 ve yardimci kaynaklar
incelenmis, ilkdgretim fen bilgisi 6gretmenlerinden ve siif §gretmenlerinden uzman
gorlsleri alinmistir. Bazi sorular, soru yazim ilkelerine uygun olarak yeniden

diizenlenmistir.

3.5.1.3 On-deneme Formunun Uygulanmasi

Hazirlanan 6n-deneme formu cogaltilarak Istanbul ITO Kadinlar Cesmesi
[Ikogretim Okulu’ndaki 139 5. sinif dgrencisine ve Izmir, Buca Atatiirk Ilkogretim
Okullarinda 6grenim goren 118 5. simif 6grencisine, 2010-2011 6gretim yilinda Fen
Bilgisi derslerini yiirliten sinif 6gretmenleri gozetiminde 2 ders saati (40 +40 dakika)
stire verilmistir. 80 dakikalik zamanin 6grenciler igin yeterli oldugu diisiintilmiis ve

uzman O0gretmenlerce de onaylanmistir.

Uygulama sonunda elde edilen veriler Test Analysis Program (TAP 6,65)
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Program yardimiyla 6n-deneme formunun istatistikleri
ve betimsel degerleri, test maddelerinin analizi ve madde analizi sonunda nihai testte
yer almasina karar verilen maddeler i¢in se¢enek analizi yapilmis, nihai test icin

tekrar betimsel degerler ve istatistikler belirlenmistir.

3.5.1.4 Ondeneme Formu Test ve Madde Analizleri

66 maddelik ondeneme formuyla 257 0Ogrenciden elde edilen sonuglarla;
aritmetik ortalama, standart sapma, madde ayiricilik giicli, madde gii¢liik indeksi, test
giivenirlik katsayis1 hesaplanarak madde ve test istatistikleri analizi yapilmistir.
Analiz sonuclarina gére madde se¢iminde ayirt edicilik degeri i¢in 0,30 alt sinir,
madde giigliik degeri i¢in ise 0,26 — 0,80 aralig1 dikkate alinmistir. Testin biitlinii

(6n-deneme formu) i¢in hesaplanan degerler Tablo 12’de verilmistir.



Tablo 13

On-deneme Formu Analiz Sonugclar:
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Ortalama Standart | Ortalama KR20 En yiiksek | En diisiik
sapma giicliik (Alpha) puan puan
indeksi giivenirlik
katsayisi
38,56 10,18 0,58 0,88 62 12

3.5.1.5 Nihai Testin Istatistikleri

Yapilan ¢alismalar ve iglemler sonucunda ilkdgretim 4. sinif Fen ve Teknoloji
dersi “Viicudumuzun Bilmecesini Co6zelim” {initesinin se¢ilen 22 kazaniminin
gergeklesme diizeyini 6l¢mek i¢in kullanilacak 33 soruluk bir Fen ve Teknoloji dersi
basari testi gelistirilmistir. Fen ve Teknoloji dersi bagari testinde yer alan maddeleri
on-deneme formunda yanitlamis olan Ogrencilerin segilen maddelere verdikleri

yanitlar kullanilarak, gelistirilen testin betimsel degerleri hesaplanmustir.

On-deneme testini olusturan maddelerin giigliik indekslerinin (p;) 0,17 ile 0,93;
ayiricilik giicii indekslerinin (rjx) 0,03 ile 0,78 arasinda degistigi gozlenmistir. Bu
maddelerden giicliik indekslerine (p;) ve ayiricilik giicii indekslerine (rj) gore 4, 5, 8,
32, 34, 36, 39, 40, 42, 43, 50, 51, 55, 56 numarali sorularin testten ¢ikarilmasinin
uygun olacagi degerlendirilmistir. Geriye kalan 52 madde igerisinden, belirlenen
hedef davraniglart dengeli olarak kapsayacak sekilde, kaliteli sorular dikkatlice
secilerek 33 soruluk nihai test olusturulmustur. 33 maddelik testin KR-20 giivenirlik
katsayis1 0,87 olarak hesaplanmistir. Bu sonug testin yeterli gilivenirlige sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gore testin Olgme sonuglarini yansitma
bakimindan oldukg¢a hassas oldugu, 6grencilerin gergek puanlarina yakin bir dl¢giim
yaptig1 sOylenebilir. Sonuglar Tablo 13’te verilmistir. Nihai testte yer alan maddeler

Ek 8’de sunulmustur.
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Tablo 14
Fen Bilgisi Dersi Viicudumuzun Bilmecesini C6zelim Unitesi Nihai Testinin

Analiz Sonuclari

Ortalama | Standart KR20 En yiiksek | En diisiik
sapma (Alpha) puan puan
giivenirlik
katsayisi
20,83 6,55 0,87 33 5

Fen ve Teknoloji dersine yonelik hazirlanan 33 maddelik nihai testi olusturan

maddelerin analiz sonuglar1 Ek 9’da sunulmustur.

3.5.2 Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olcegi

Calismada kullanilan Fen Bilgisi Tutum Olgegi (FTO), grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine karsi tutum ve ilgilerini belirlemek amaciyla Akgay, Tiysiiz ve
Feyzioglu'nun (2003) gelistirdigi, “Bilgisayar Destekli Fen Bilgisi Ogretiminin
Ogrenci Basarisina ve Tutumuna Etkisi” isimli ¢alismadan almmistir. Olgek, Ek

10’da sunulmustur.

Olgegin gelistirilmesi amaciyla 6nce arastirmacilar tarafindan Ogrencilere
kompozisyon yazdirilmistir. Kompozisyondan elde edilen verilerden yararlanilarak
acik uclu anket sorular1 olusturulmustur. A¢ik uclu anket sorularindan elde edilen
verilerden 41 tutum ciimlesinden olusan bir taslak form gelistirilmistir. Bu
maddelerin yeterlik diizeyleri, anlasilirliklari, hedefe uygunluklar1 hakkinda uzman
goriisii alinarak bazi tutum ciimleleri iptal edilmis, bazilar1 daha anlasilir bir sekilde
degistirilmis ve 32 maddeden olusan “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Bu
cimlelerin bir kismu olumlu, bir kismi ise olumsuz tutum cilimlelerinden

olusmaktadir.

Ikinci asamada gelistirilen dlgegin istatistiksel analizlerinin yapilmasi igin 131
Ogrenciyle 6n uygulama yapilmistir. Yapilan 6n uygulamadan elde edilen veriler
1s181inda faktor yiik degeri en yiiksek olan 20 tutum ciimlesi segilmistir. Calismada
kullanilan 20 maddelik 6lgegin 11 maddesi olumlu, 9 maddesi olumsuz tutum

ciimlesinden olusmaktadir.
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Olgek igin giivenirligin bir gdstergesi olarak KR-20 giivenirlik katsayis
hesaplanmis ve 0.89 olarak bulunmustur. 5’11 Likert tipi olarak gelistirilen 6lgegin
tutum ciimlelerinin karsisinda ise “Kesinlikle Katilmiyorum”, “ Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” olmak tizere bes secenek
verilmistir ve Ogrencilerden kendilerine uygun secenegi isaretlemeleri istenmistir.

Puanlama cetveli Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 15

Likert Tipi Tutum Olceginin Puanlama Cetveli

Negatif Tutum Ciimlesi Pozitif Tutum Ciimlesi
Kesinlikle Katilmiyorum 5 Kesinlikle Katilmiyorum 1
Katilmiyorum 4 Katilmiyorum 2
Kararsizim 3 Kararsizim 3
Katiliyorum 2 Katiliyorum 4
1 5

Kesinlikle Katiltyorum Kesinlikle Katiliyorum

Fen Bilgisi dersi tutum 6lgegi sonucu bir 6grencinin elde edebilecegi minimum
puan 20 iken, maksimum puan 100’diir. Olgeklerden elde edilen yiiksek puanlar 6z
ve akran degerlendirme uygulamalarin yer aldigi isbirlikli 6grenme yontemi ile

islenen Fen ve Teknoloji dersine karsi olumlu tutum gosterdigini ifade etmektedir.

3.5.3 Bilisiistii Farkindahik Envanteri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bilislistii farkindalik diizeylerini belirlemek
amaciyla Yildiz, Akpmar, Tatar ve Ergin (2009) tarafindan gelistirilen Bilisiistii
Olgegi kullanilmistir. Arastirmacilar Bilisiistii Olgegi’nin maddelerini olustururken,
daha oOnce yapilan arastirmalari incelemislerdir (Akin, Abacit ve Cetin, 2007,

Sperling ve digerleri, 2002; Akt. Yildiz, Akpinar, Tatar ve Ergin, 2009).

Olgek Likert tipi dortlii dereceleme sistemine gore gelistirilmis ve her bilisiistii

maddesi ifadesi i¢in “Her zaman” (4 puan), “Sik sik” (3 puan), “Bazen” (2 puan),
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“Hi¢” (1 puan) diizeyleri kullanilmistir. Arastirmacilar olgegi gelistirirken yiizeysel
gecerliligi icin iki fen bilgisi 6gretmeni, bir dil uzmani ve alan ile ilgili i¢ 6gretim

liyesinin goriisiine bagvurmuslar, doniitler alarak gerekli diizeltmeleri yapmislardir.

Faktor analizi yapilmadan Once, verilerin faktdr analizine uygunlugu Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Sphericity Testi ile incelenmis, 6l¢cegin KMO degeri
olarak 0.95 bulunmustur. Bu durum verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir (Leech, Barrett ve Morgan, 2005; Akt. Yildiz vd.). Verilerin ¢ok
degiskenli normal dagilimdan geldigi ise Barlett Sphericity Testi ile test edilmistir
(Tavsancil, 2002). Test sonucu 11168.16 (p<0.000) olarak bulunmustur. Sonucun
anlamli ¢ikmasi, verilerin normal dagilima sahip oldugunu géstermektedir. Boylece
KMO ve Barlett Testi sonuclari, bu veriler lizerinden faktor analizi yapilabilecegini,

yani verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Maddelerin faktor yiikii i¢in alt smir 0.30 olarak belirlenmistir. Son durumda
Olcek sekiz faktorden olusmaktadir ve sekiz faktoriin agikladigi varyans orani %

71,36’dur.

Ik olarak arastirmalarinda bilisiistiiniin, bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi
olarak iki temel bilesen olarak diisiinmiislerdir. Yapilan agimlayici1 faktor analizi
sonucunda bu iki boyut altinda yer alan alt boyutlar elde edilmistir. Bu alt boyutlar;
bilisin bilgisi i¢in farkindalik, agiklayict bilgi, yontemsel bilgi ve kosulsal bilgi,
bilisin diizenlenmesi i¢in planlama, biligsel strateji, kendini izleme, kendini kontrol

etme ve kendini degerlendirmedir.

Birinci faktor bireyin Ogrenen bir kisi olarak kendisiyle, stratejileriyle ve
performansini etkileyecek unsurlarla ilgili bilgisine yonelik oldugundan “agiklayici
bilgi” olarak isimlendirilmistir. Ac¢iklayici bilgi faktoriiniin agikladigl varyans orani
% 47,32°dir ve dokuz maddeden olusmaktadir. Bu faktore “Hangi diisiinme bi¢imini,
ne zaman kullanacagimi bilirim.” maddesi drnektir.

Ikinci faktér, biligsel bir is icin hangi stratejinin kullanilacaginin ve stratejinin
nasil uygulanacagmin bilgisine yonelik oldugundan “yontemsel bilgi” olarak

isimlendirilmistir. Yontemsel bilgi faktoriiniin acikladig: varyans orani % 4,58’dir ve
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dort maddeden olusmaktadir. Bu faktore “Bir problemle karsilastigimda bir siirii

¢Oziim yolu diisiiniir, en iyisini segerim.” maddesi ornektir.

Ugiincii faktor ise uygun strateji ve kaynaklarin segilmesine yonelik oldugundan
“planlama” olarak isimlendirilmistir. Planlama faktoriiniin agikladigi varyans oram
% 4,35’tir ve iki maddeden olusmaktadir. Bu faktore “Sinav sorularin1 ¢ézmek igin

birden fazla yol denemeye calisirim.” maddesi 6rnektir.

Dordiincli faktor Ogrenilenlerin kontrol edilmesi ve 6grenme diizeyine gore
gerekli diizenlemelerin yapilmasiyla ilgili oldugundan “kendini kontrol etme” olarak
isimlendirilmistir. Kendini kontrol etme faktoriiniin agikladigi varyans orant %
3,62°dir ve li¢ maddeden olusmaktadir. Bu faktére “Bir soruyu ¢ozdiikten sonra

kendime, daha kolay bir ¢6ziim yolu olup olmadigini sorarim.” maddesi drnektir.

Besinci faktor biligsel bir amaca ulagmak i¢in kullanilan siireglerin farkindaligin
vurguladigindan “biligsel stratejiler” olarak isimlendirilmistir. Biligsel stratejiler
faktoriinlin agikladig1 varyans orant % 3,35°tir ve iic maddeden olugmaktadir. “Sinav

sorularindaki ana diigiinceleri bulmaya c¢aligirim.” maddesi 6rnek bir maddedir.

Altinc1 faktor demegsel ve yontemsel bilginin neden, ne zaman ve nerede
kullanilacagiyla ilgili oldugundan “kosulsal bilgi” olarak isimlendirilmistir. Kosulsal
bilgi faktoriiniin acikladig1 varyans oran1 % 2,83’tiir ve dort maddeden olugsmaktadir.
Bu faktor i¢in “Daha iyi 0grenip 6grenememem bana baglidir.” &rnekleyici bir

maddedir.

Yedinci faktor, bireyin kendi 6grenme liriinleriyle ve diizenleme stireciyle ilgili
deger bigmesine yoOnelik oldugundan “kendini  degerlendirme”  olarak
isimlendirilmistir. Kendini degerlendirme faktoriin agikladigi varyans oramt %
2,73’tlir ve ¢ maddeden olusmaktadir. Bu faktor icin “Calismayr bitirdigimde,
Ogrenebilecegim kadar 6grenip, 6grenmedigimi anlamaya ¢alisirim.” drnekleyici bir

maddedir.
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Sekizinci faktor, diizenli araliklarla duyulan ya da okunulan materyalin anlasilip
anlasilmadigint gérmek i¢in siirecin kontrol edilmesiyle ilgili oldugundan “kendini
izleme” olarak isimlendirilmistir. Kendini izleme faktoriiniin agikladig1 varyans orani
% 2,58’dir ve iki maddeden olusmaktadir. Bu faktor i¢in “Bir isi tamamladigimda

amaglarima ne kadar ulasabildigimi sorarim.” 6rnekleyici bir maddedir.

Olgegin tiimiine iliskin Cronbach alpha i¢ tutarlilik kat sayist 0.96 olarak
hesaplanmistir. 30 maddeden olusan bu 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 30, en
yiiksek puan ise 120°dir. Olgegin cevaplanma siiresi 15-20 dakika siirmektedir
(Y1ldiz vd., 2009). Bilisiistii Farkindalik Olcegi Ek 11°de sunulmustur.

3.5.4 Siire¢ Degerlendirme: Oz ve Akran Degerlendirme Rubrik Formlar
Oz ve akran degerlendirme formlar1 uygulamada kullanilacak diger veri toplama

araclar1 olarak goriilebilir.

Bu arastirmada, 6z ve akran degerlendirme uygulamalar1 Web, Karin Ploegh,
Harm H. Tillema, Mien S.R. Segers (2009) ve Yurdabakan ve Cihanoglu (2009)’nun
Oonermis olduklan iki yaklagim dikkate alinarak gergeklestirilmistir. Yaklagimlardan
ilki, iiyelerin, grup ¢alismasi sirasinda sorumluluk alma, gorevlerini yerine getirme,
digerlerinin 6grenmelerine katki saglama, tartismalara katilma, roliiniin gereklerini
yerine getirme gibi “grupla ¢alisma becerileri” (GCB) agisindan, ikincisi ise, grup
isbirliginden gelen ve 6grenme siirecinin kazanimlariyla uyumlu “biligsel 6grenme
diizeyleri” (BOD) acisindan 6z ve akran degerlendirme yapmalarmi saglayan
yaklasimlardir. Oz ve akran degerlendirme rubrik formlar1 bu iki yaklasima gore
hazirlanmis ve uygulanmustir. On oturumlar sirasinda, 6grencilerin katilimiyla sinif

icerisinde bir tartigsma ortami yaratilarak taslak formlar olusturulmustur.

GCB 0z ve akran degerlendirme rubrik formlarinin hazirlanmasi sirasinda
igbirlikli grup c¢alismasinin islevselligini  (Ag¢ikgdz, 2003; Johnson, Johnson ve
Smith, 1998) etkileyebilecek davraniglar, BOD formlarinin hazirlanmas: icin ise
[Ikogretim 4. smif Fen ve Teknoloji dersinin kazamimlar1 dikkate almmustir.

Belirlenen olgiitlerin puanlamasini yapmak ic¢in dereceli puanlama yOntemi
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kullanilmistir. Oz degerlendirme ve akran degerlendirme formlarma iliskin drnekler

Ek 12 ve Ek 13.1 ve Ek 13.2°de verilmistir.

3.6 Veri Coziimleme Teknikleri
Verilerin analizi ve degerlendirilmesi alt1 aylik bir ¢calisma dénemini kapsamistir.
Verilerin toplanmasi ve analizinde, arastirmact giinliigli, yazili dokiimanlar, fotograf

makinesi ve bilgisayar gibi teknolojik araclardan faydalanilmistir.

Arastirmada kullanilan veri ¢oziimleme teknikleri iki baglik altinda incelenmistir.
1- Olgme araci gelistirme siireci

2- Uygulama siireci

A- Olgme arac1 gelistirme siireci:

Basar1 testi arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve bu asamada veriler TAP
programina girilmistir. Testin ortalamasi ve sapmasi, madde giigliik ve ayirt edicilik
degerleri hesaplanarak Cronbach o katsayisi veya KR-20 giivenirlik degeri
belirlenmistir. Gegerlik i¢in, kaynak taramasi yapilmis, uzman goriisleri alinmis ve

hedef — soru tablosu olusturulmustur.

Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum ve ilgilerini belirlemek amaciyla Akgay,
Tlysiiz ve Feyzioglu'nun (2003) gelistirdigi, “Bilgisayar Destekli Fen Bilgisi
Ogretiminin Ogrenci Basarisina ve Tutumuna Etkisi” isimli calismadaki 6lgek
kullanilmigtir. Bu 0Olgegin ayrintili agiklamasi veri toplama araglari kisminda

verilmistir.

Bilististii farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla Yildiz, Akpinar, Tatar ve
Ergin (2009) tarafindan ilkdgretim ogrencileri icin gelistirilen “Bilisiistii Olgegi”

kullanilmigtir. Veri toplama araglar1 kisminda ayrintili bir sekilde bilgiler verilmistir.

Oz ve akran degerlendirme rubrikleri i¢in alan taramasi yapilmis, uzman
goriisleri alinmig; 6n oturumlar sirasinda, 6grencilerin katilimiyla siif igerisinde bir
tartisma ortami1 yaratilarak taslak formlar olusturulmustur.  Grupla calisma

becerilerini ve biligsel 6grenme diizeylerini dlgen iki tiirlii form olusturulmustur. Bu
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formlarla ile ilgili agiklamalar veri toplama araglar1 kisminda yapilmistir. Test ve

Olcekler Ek 8, Ek 10 ve Ek 11°de sunulmustur.

B- Uygulama siireci:
Arastirmada oOlgeklerden elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 15.0

programi kullanilmastir.

Oz ve akran degerlendirme uygulamalarmin yer aldig1 isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut programin uygulandigi kontrol
grubu 6grencileri arasinda akademik basari, tutum ve bilisiistli becerileri agisindan
fark olup olmadigimi test etmek i¢in Oncelikle deney gruplarinin 6n-test sonuglari
karsilagtirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari, tutum ve bilisiistii
diizeylerine iligkin On-test ortalamalar1 karsilastirildiginda diizeyler arasinda anlamli
farklar bulunmustur. Ogrencilerin deney oncesi akademik basari, tutum ve bilisiistii
diizeylerinin farkli, 6n ve son testler arasindaki iliskilerin yiiksek ve basari, tutum ve
bilisiistli diizeyleri agisindan grup varyanslarinin esit olmasi nedeniyle uygulamanin
etkisini test etmek amaciyla kovaryans analizinden (Dimitrov ve Rumrill, 2003)
yararlanilmigtir. Kovaryans Analizinin (ANCOVA) amaci, bir arastirmada etkisi test
edilen bir faktoriin ya da faktorlerin disinda, bagimli degisken ile iliskisi bulunan bir
degiskenin istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglamaktir (Biiyiikoztiirk, 2010).
Biiyiikoztirk’e (2010) gore, ANCOVA’nin hata varyansini azaltmasi ve bir deneyin
baslangicinda gruplararas1 farklarin oldugu durumlarda deneydeki yanlilikta bir
azalma saglamasi bakimindan avantajl goriilmektedir. Genel olarak arastirmada su
sorunun cevabi aranmistir: “Deney oncesindeki dis etkene bagl grup degerleri sabit
tutuldugunda, uygulanan yontem ile bagimli degisken arasinda anlamli bir iligki var
midir?”. Kovaryans Analizi yalnizca bu sebepten otiirii kullanilmamakla beraber,
ayni zamanda ortak degisken ile bagimli degiskene ait puanlar arasinda dogrusal bir
iliskinin olmas1 durumunda, baslangicta grup ortamla puanlarini esit olmasi sartiyla
da kullanilabilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Verilere ait sonuclar, “Bulgular”

baslig1 altinda verilmistir.

Ayrica ¢aligmanin baglangicindan bitimine kadar yani 22 Kasim- 24 Aralik 2010

tarihleri arasinda Tablo 8’de de gosterildigi gibi 6grenciler sekizer adet hem 6z hem
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de akran degerlendirme etkinliginde bulunmuslardir. Bu bdliimde, 6z degerlendirme
ve akran degerlendirme arasindaki iligkilerin zamanla degisimini gozleyebilmek ve
aynt zamanda 0z degerlendirme, akran degerlendirme, O08renme ve bilisiistii
diizeyleri arasindaki iliskileri gorebilmek igin koreldsyonlar hesaplanmistir. Bu
etkilesimi ortaya koymak i¢in ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu’ndan
yararlanilmigtir. Bu korelasyon, aralik ya da oran olgeginde Olgiilen iki stirekli
degisken arasindaki dogrusal iliskiyi agiklamak i¢in kullanilir (Blyiikoztiirk, 2010).

Veri sonuglar1 “Bulgular” kisminda verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde temel olarak dort alt probleme yanit aranmus,
sirastyla bu alt problemlere iliskin sonuglar ile ilgili bulgular sunulmus ve

aragtirmalar dogrultusunda bulgular yorumlanmistir.

Tablo 16’da calisma grubundaki ogrencilerin frekans ve yiizde dagilimlari
verilmistir.

Tablo 16

Deney ve Kontrol Gruplarinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

GRUP F %

Deney Grubu 31 46

Kontrol Grubu 36 54
Toplam 67 100,0

Arastirmaya 31 6grenci deney, 36 6grenci kontrol grubu olmak iizere toplam 67

ogrenci katilmigtir.  Arastirmaya katilan 6grencilerin % 46’sinm1 Deney Grubu

ogrencileri, 9%54’tinii Kontrol Grubu O6grencileri olusturmaktadir.  Sekil 4’te
Ogrencilerin gruplara dagilimi verilmistir.
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Deney Grubu

Kontrol Grubu m Deney Grubu

m Kontrol Grubu

Sekil 4 - Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Dagilimi

4. 1 Katihhmcilarin Akademik Basar: Testine Ait Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin birinci alt problemi “katilimcilarin Fen ve Teknoloji dersi
akademik basarilari, 6z ve akran degerlendirme uygulamalarinin yer aldig igbirlikli
O0grenme yontemi uygulamalarina ya da ders kitabinin kullanilarak derslerin islendigi
uygulamalara katilma durumuna gore anlamh farklilik gostermekte midir?” seklinde
ifade edilmistir. Arastirma denencesi; “6z ve akran degerlendirme uygulamalarinin
yer aldigr isbirlikli 6grenme yontemi ile islenen 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi
basar1 son-test puanlari, ders kitabinin kullanilarak derslerin islendigi uygulamalara
katilan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi son-test puanlarindan yiiksektir.” seklinde

diizenlenmistir.

Arastirma denencesinde bagimli degisken katilimcilarin ders basarilari, bagimsiz
degisken ise uygulanan tekniklerdir. Bu alt problemin yanit1 i¢in Fen ve Teknoloji
dersi akademik basar1 testinin On-test ve son-test aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri hesaplanmis Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17
Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Basar: Testi

Betimsel Istatistikleri

Gruplar n X Sy
11,69
Basan Deney 31 38,26
On-Test
On-Tes Kontrol 36 4475 13,37
12,11
31 87,03 ’
Basari Deney ’
Son-Test
Kontrol 36 70,83 17.43

Tablo 17°de goriildiigii gibi, akademik bagsar1 testi On-test ve son-test
uygulamalarina deney grubundan 31, kontrol grubundan 36 0Ogrenci katilmistir.
Deney grubunun Fen ve Teknoloji dersi on-test puanlar1 ortalamasi (¥ = 38,26; S,=
11,69), son-testte (x =87,03; Sy= 12,11) artis gdstermistir. Kontrol grubunun ise Fen
ve Teknoloji dersi On-test puanlari ortalamasi (X =44,75; Sy= 13,37), son-testte
(x =70,83; S,=17,43) artig gostermistir. Deney ve kontrol gruplarinin Fen ve
Teknoloji dersi akademik basar1 testinden elde ettikleri On-test ve son-testteki

degisim, Sekil 5’te siitun grafigi ile gosterilmistir.

87,03

80 - 70,83

44,75
%0 1 38,26

DeneyG.On Test  Kontrol G. On Test Deney G. Son Test Kontrol G. Son Test
GRUPLAR

Sekil 5 - Deney ve Kontrol Gruplarimin Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 On-Test

ve Son-Test Ortalama Puanlarimin Degisimini Gosteren Siitun Grafigi
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Sekil 5°te de gorildiigii gibi, deney grubundaki Ogrencilerin On-test puan
ortalamalari, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalarindan disiiktiir.
Oz ve akran degerlendirme ydnteminin yer aldigy, isbirlikli yaklasima gére derslerin
islendigi deney grubunun son-test puan ortalamalari, mevcut programin uygulanarak

derslerin islendigi kontrol grubuna gore daha yiiksektir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 diizeylerine iliskin On-test
ortalamalar1 karsilastirildiginda akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli farkin
bulunmasi, 6n ve son testler arasindaki iliskilerin yiiksek ve basar1 diizeyleri
acisindan grup varyanslarinin esit olmasi nedeniyle uygulamanin etkisini test etmek
amaciyla kovaryans analizinden (ANCOVA) yararlanilmistir. Buna gore, On-test
ortalamalar1 ortak, son-test ortalamalar1 da bagimli degisken olarak ele alindiginda,
gruplarin regresyon katsayilar1 ve buna gore diizeltilen son-test ortalama ve standart

hatalar1 Tablo 18°de verildigi gibidir.
Tablo 18

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 On-Test Ortalamalarina Gore

Diizeltilen Son-Test Ortalama ve Standart Hatalar:

Gruplar n R’ ’a Duzc;{_ltllen S.
1,82
Basari  Deney 31 0.67 87,03 90,22
Son-Test 2
oS Kontrol 36 70,83 68,09 1,69

Tablo 18 incelendiginde, diizeltilen son-test ortalamalarinin akademik basari testi
icin deney grubunda 87,03’ten 90,22’ye, kontrol grubunda ise 70,83’ten 68,09’a
degistigi goriilebilir. Diizeltilen basar1 testi ortalama puanlarina gore, akademik
basar1 ortalamasi deney grubunda daha yiiksektir. Her iki grup icin de diizeltilen
ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iligskin yapilan

kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar: Testi Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Doniik Kovaryans Analizi (ANCOVA) Sonuclan

Kareler Kareler
2
Kaynak Toplam sd Ortala- F p M
masl

Grup 764500 1 764500 76,87 0,00 0,55
Basar1 On-test 866485 1 866485 87,12 0,00 0,58
Tesi  gaa 636512 64 99,46

Toplam 430468,0 67

Tablo 19°da verilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina gore, deney ve
kontrol gruplariin Fen ve Teknoloji dersi i¢in gruplarin dn-testlerine gore diizeltilen
akademik basar1 son-test ortalamalar1 arasinda biiyiik etki diizeyinde anlamli bir

farklilagsma bulunmustur (p=0,00 ve n2 =0,55).

Farkin hangi gruplar lehine oldugunun tespit edilmesi i¢in yapilan ikili
karsilastirmalar akademik basar1 (p<0,001) diizeyleri ortalamalarinin deney grubunda
daha yiliksek oldugunu gostermistir. Bu farklilik bagimsiz degiskenin bagimli
degiskenler iizerinde fark yarattigi anlamina gelir. Bu sonuglara goére, 6z ve akran
degerlendirme uygulamalarinin yer aldigi isbirlikli 6gretim yonteminin dgrencilerin
ogrenme diizeyleri lizerinde etki yarattigin1 sdylemek miimkiindiir. Bu dogrultuda
aragtirma denencesi; “0z ve akran degerlendirme uygulamalarinin yer aldigr igbirlikli
O0grenme yontemi ile islenen 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi basar1 son-test
puanlari, ders kitabinin kullanildigi uygulamalara katilan Ogrencilerin Fen ve

Teknoloji son-test puanlarindan yiiksektir” dogrulanmistir.

Arastirmada 6z ve akran degerlendirme uygulamalarinin yer aldigi isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi gruptaki akademik basar diizeyi, mevcut program
ile derslerin islendigi kontrol grubuna goére anlamli diizeyde yiiksek bulunmasinin
nedeni uygulanan deneysel iglemdir.

1. Oz ve akran degerlendirme uygulamalarindan (GCB ve BOD) kaynaklandig

sOylenebilir.
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2. Isbirlikli 6grenme kosullarinin saglanmasindan kaynaklandig: sdylenebilir.

4.2 Katihmcilarin Fen ve Teknoloji Tutum Diizeylerine Ait Bulgular ve

Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “katilimcilarin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlar1, 6z ve akran degerlendirme uygulamalarimin yer aldig: isbirlikli 6grenme
yontemi uygulamalarina ya da ders kitabinin kullanilarak derslerin islendigi
uygulamalara katilma durumuna gore anlamh farklilik gostermekte midir?” seklinde
ifade edilmistir. Arastirma denencesi; “6z ve akran degerlendirme uygulamalarinin
yer aldigr isbirlikli 6grenme yontemi ile iglenen 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi
Fen ve Teknoloji dersi tutum son-test puanlarindan yiiksektir.” gseklinde
diizenlenmistir. Arastirma denencesinde bagimli degisken katilimcilarin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlari, bagimsiz degisken ise uygulanan tekniklerdir.
Tablo 20 deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi On-test ve son-test sonuglarina

gore betimsel istatistikleri verilmistir.

Tablo 20

Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi Betimsel

Istatistikleri
Gruplar n X S
10,76
Tutum Deney 31 66,26
On Test
Kontrol 36 67,06 13.39
13,25
1 1 ’
Tutum Deney 3 79,19
Son Test
Kontrol 36 63.94 15,03

Deney grubunun tutum On-test puanlar1 ortalamasi (X =66,26; S,= 10,76), son-
testte (X =79,19; S,= 13,25 ) artis gOstermistir. Kontrol grubunun ise Fen ve
Teknoloji dersi On-test puanlari ortalamasi (x =67,06; S,=13,39), son-testte
(X =63,94; S,=15,03) diisiis gostermistir. Deney ve kontrol gruplarinin tutum
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Ol¢eginden elde ettikleri on-test ve son-testteki degisim, Sekil 6’da siitun grafigi ile

gosterilmistir.
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DeneyG. On Test  Kontrol G. On Test DeneyG. Son Test Kontrol G. Son Test
GRUPLAR

Sekil 6 - Deney ve Kontrol Gruplarimin On-Test ve Son-Test Tutum Olcegi

Ortalama Puanlarinin Degisimini Gosteren Siitun Grafigi

Sekil 6’da goriildiigi gibi, deney grubundaki 6grencilerin on-test tutum puan
ortalamalari, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test tutum puan ortalamalarindan
diistiktiir.  Gruplarin = On-test puanlarinin  birbirine olduk¢a yakin oldugu
goriilmektedir. Oz ve akran degerlendirme ydnteminin yer aldigy, isbirlikli yaklasima
gore derslerin islendigi deney grubunun son-test puan ortalamalari, mevcut
programin uygulandigi kontrol grubuna gore daha yiiksektir. Mevcut program ile
islenen derslerde 6grencilerin son-test tutum puanlari, 6n-test tutum puanlarina gore

daha da diisiis gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin tutum puanlarinin birbirinden
anlaml bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenebilmesi amaciyla son-test igin
kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Buna gore, On-test ortalamalar: ortak,
son-test ortalamalar1 da bagimli degisken olarak ele alindiginda, gruplarin regresyon
katsayilar1 ve buna gore diizeltilen son-test ortalama ve standart hatalar1 Tablo 21°de

verildigi gibidir.
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Tablo 21

Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Test Ortalamalarina Gére Diizeltilen Tutum

Puanlarinin Son-Test Ortalama ve Standart Hatalar:

Gruplar n R’ X Duzi_ltllen Se
Tutum Deney 31 79,19 79,35 2,45
Olcegi 0,31 597
Son-Test  Kontrol 36 63,94 63,81 ’

Tablo 21 incelendiginde, diizeltilen son-test ortalamalari tutum puanlari igin
deney grubunda 79,19°dan 79,35’¢, kontrol grubunda ise 63,94 ten 63,81°¢ degistigi
goriilebilir. Diizeltilen tutum o6l¢egi ortalama puanlarina gore, tutum puanlar
ortalamasi1 deney grubunda daha yiiksektir. Her iki grup i¢in de diizeltilen ortalama
puanlar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iligkin yapilan kovaryans

analizi (ANCOVA) sonuglar1 Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22

Deney ve Kontrol Gruplar: Tutum Puanlar1 Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Doniik Kovaryans Analizi (ANCOVA) Sonuc¢lar

Kareler S Kareler 2
Toplam Ortalamasi P N

Grup 401962 1  4019,62 21,71 0,00 025
Tutum On-test 132443 1 132443 7,15 000 0,10
Olcedi  pata 1185030 64 185,16

Toplam 17048,00 66

Kaynak

Tablo 22°de verilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina gore gruplarin
diizeltilen tutum puanlar1 son-test ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu
gorilmektedir. Fen ve Teknoloji dersi tutum diizeyleri i¢in gruplarin on-testlerine
gore diizeltilen tutum son-test ortalamalari arasinda orta diizeyde farklilasma

bulunmustur (p= 0,00 ve n’= 0,25). Farkin hangi gruplar lehine oldugunun tespit
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edilmesi i¢in yapilan ikili karsilastirmalarda tutum puanlart (p<0,001) diizeylerinin

deney grubunda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tutum 06lgegi ortalamalarina bakildiginda deney grubunun 6n-test ortalamalari
son-test ortalamalarina gore daha diisiik, kontrol grubunda ise On-test ortalamalari
son-test ortalamalarina gore daha yiiksektir. Bu farklilik bagimsiz degiskenin bagimli
degiskenler iizerinde fark yarattigi anlamina gelir. Bu sonuglar dogrultusunda
arastirma denencesi, “0z ve akran degerlendirme uygulamalarinin yer aldig: isbirlikli
O0grenme yontemi ile islenen Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi tutum son test
puanlari, ders kitabi ile islenen uygulamalara katilan 6grencilerin Fen ve Teknoloji
tutum son test puanlarindan yiiksektir” dogrulanmistir. Bu sonuglara gére 6z ve
akran degerlendirme uygulamalarmin yer aldigi isbirlikli 6grenme yd&nteminin

ogrencilerin tutumlari lizerinde etki yarattigini sdylemek miimkiindiir.

Deney grubu 6grencilerinin son-test sonuclarindaki tutum diizeylerinin On-test
sonuglarma gore ylikselmesinin, tutumlarin kisa siirede degismesi zor yapilar
olduklar diistiniilerek, 6z ve akran degerlendirme uygulamalarin yer aldig1 isbirlikli

ogrenme ortamlarindan kaynaklandig: seklinde degerlendirilebilir.

1. Oz ve akran degerlendirme uygulamalarindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

2. Isbirlikli 6grenme kosullarnin saglanmasindan kaynaklandig: sdylenebilir.

4.3 Katihmcilarin Bilisiistii Farkindahik Diizeylerine Ait Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin tigiincii alt problemi “katilimcilarin Fen ve Teknoloji dersi bilisiistii
farkindalik diizeyleri, 6z ve akran degerlendirme uygulamalarinin yer aldig isbirlikli
O6grenme yontemi uygulamalarina ya da ders kitabina bagli yontem ve degerlendirme
tekniklerinin kullanildigi uygulamalara katilma durumuna gore anlamli farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirma denencesi; “6z ve akran
degerlendirme uygulamalarinin yer aldigi isbirlikli 6grenme yontemi ile islenen
derste yer alan Ogrencilerin bilisiistii 6lgegi son-test puanlari, ders kitabina bagh
olarak islenen derse katilan Ogrencilerin bilisiistii 6l¢egi son test puanlarindan

yiiksektir.” seklinde diizenlenmistir.
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Arastirmada, Ogrencilerin bilisiistii farkindalik diizeylerini 6l¢mek ic¢in Yildiz,
Tatar, Akpinar ve Ergin tarafindan gelistirilen 6lgek kullanilmistir. Olgek ile ilgili
ayrintili bilgi “veri toplama araclar1’” kisminda verilmistir. Bu 06lgek 8 boyuttan

olusmaktadir:

1- Aciklayici Bilgi

2- Yontemsel Bilgi

3- Planlama

4- Kendini Kontrol Etme

5- Bilissel Stratejiler

6- Kosulsal Bilgi

7- Kendini Degerlendirme

8- Kendini izleme

Aragtirma denencesinde bagimli degisken katilimcilarin bilisiistii  diizeyleri,

bagimsiz degisken ise uygulanan tekniklerdir.

[statistiksel hesaplamalar her bir alt boyut igin ayri ayr1 yapilmistir. Bu
denenceye ait istatistiksel ¢oziimlemelerde ilk asamada, On-test ve son-test yolu ile
elde edilen bulgularin aritmetik ortalama ve standart sapmalarina bakilmistir. Tablo
23 deney ve kontrol gruplarinin 6n-test ve son-test bilisiistii farkindalik Olgegine

(BFO) ait betimsel istatistikleri verilmistir.
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Tablo 23
Deney ve Kontrol Gruplarinin BFO Betimsel Istatistikleri

ALT

BOYUTLAR TESTLER GRUPLAR n  x S,

On-Test Deney 31 20,16 3,81
1- Aciklayici Kontrol 36 2353 511

Bilgi Faktorii Son Test Deney 31 26,00 4,064

es Kontrol 36 21,75 3,90

On_Test Deney 31 9,19 1,80

2- Yontemsel Kontrol 36 11,08 2,99

Bilgi Faktori Deney 31 11,58 1,96

onTest  pontrol 36 10,11 234

On_Test Deney 31 500 139

3- Planlama Kontrol 36 528 1,41

Faktorii Deney 31 584 1,10

SonTest  y ontrol 36 486 115

4-Kendini On-Test Deney 31 632 178

Kontrol Etme Ii)ontrol g? ;’gg ? ’g
Faktorii eney , ,

aktoru SonTest  yontrol 36 656 171

5-Biligsel On-Test I?e“ey gé 6’42 ;65

Stratejiler Dontrol 3l ;’80 0 ’2?
Fakt.. . eney , ,

oru SonTest — yontrol 36 714 162

On-Test Deney 31 9,00 2,31

6-Kosulsal Kontrol 36 10,47 2,66
Bilgi Faktorii Deney 31 1145 2,17

SonTest  yontrol 36 953 2.6l

Deney 31 6,03 1,28

7-Kendini On-Test
endini n-les Kontrol 36 7,39 1,93

Degerlendirme D 31 750 0
Faktorii eney ) )

! SonTest — yiontrol 36 728 145

8-Kendini On-Test Deney 31 4,06 0,85

izleme Kontrol 3? 4,53 1,54

Faktorii Son Test Deney 3 5,19 1,05

Kontrol 36 447 1,40

On-Test Deney 31 66,13 9,32
Kontrol 36 76,89 17,21

Olgegin Tiimii Deney 31 84,71 11,61
Son Test
Kontrol 36 7144 11,97
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Tablo 23’te goriildigl gibi; acgiklayict bilgi faktorii boyutunda deney grubunun
on-test puanlar1 ortalamasi (X = 20,16; S,= 3,81 ), son-testte (x =26,0; S,= 4,64)
artig gostermis, kontrol grubunda ise On-test puanlari ortalamasi (¥ =23,53; S,=
5,11), son-testte (x=21,75; S,=3,90) diisiis gostermistir.

Yontemsel Bilgi faktorii boyutunda deney grubunun On-test puanlari ortalamasi
(x = 9,19; S,= 1,80), son-testte (x =11,58; S,= 1,96) artis gostermis, kontrol
grubunda ise 6n-test puanlar1 ortalamas1 (x =11,08; S,= 2,99), son-testte (x=10,11;
Sy=2,34) diisiis gdstermistir.

Planlama faktorii boyutunda deney grubunun On-test puanlari ortalamasi (X =
5,0; Sx= 1,39), son-testte (X =5,84; Sy= 1,10) artis gostermis, kontrol grubunda ise
On-test puanlar1 ortalamasi (X =5,28; S,= 1,41), son-testte ( x=4,86; S,=1,15) diisiis
gostermistir.

Kendini Kontrol Etme faktorii boyutunda deney grubunun On-test puanlar
ortalamasi (X = 6,32; S,= 1,78), son-testte (x =8,48; S,= 1,23) artis gdstermis,
kontrol grubunda ise On-test puanlari ortalamasi (x =7,06; Sy= 2,12), son-testte
(X=6,56; Sy=1,71) diisiis gostermistir.

Biligsel Stratejiler faktorii boyutunda deney grubunun on-test puanlar1 ortalamasi
(X =6,45; S;= 1,65), son-testte (x =8,0; S,= 1,41) artis gostermis, kontrol grubunda
ise On-test puanlar1 ortalamasi (X =7,56; Sy= 2,09), son-testte (x=7,14; S,=1,62)
diisiis gostermistir.

Kosulsal Bilgi faktorii boyutunda deney grubunun oOn-test puanlari ortalamasi
(x = 9,0; S= 2,31), son-testte (x =11,45; S,= 2,17) artig gdstermis, kontrol
grubunda ise on-test puanlari ortalamasi (x =10,47; S,= 2,66), son-testte (x=9,53;
Sy=2,61) diislis gdstermistir.

Kendini Degerlendirme faktorii boyutunda deney grubunun on-test puanlari
ortalamasi (X = 6,03; S,= 1,28), son-testte (x =7,90; Sy= 1,30) artis gdstermis,
kontrol grubunda ise On-test puanlari ortalamasi (x =7,39; Sy= 1,93), son-testte
(Xx=7,28; Sy=1,45) diisiis gostermistir.

Kendini izleme faktorii boyutunda deney grubunun dn-test puanlari ortalamasi
(x = 4,06; S,= 0,85), son-testte (X =5,19; S,= 1,05) artig gdstermis, kontrol
grubunda ise On-test puanlari ortalamasi (X =4,53; S,= 1,54), son-testte (x=4,47;

S«=1,40) diisiis gdstermistir.
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Olgegin tiimiine bakildiginda, deney grubunun bilisiistii 6n-test puanlari
ortalamasi (X =66,13; S,= 9,32), son-testte (X =84,71; Sy= 11,61) artig gdstermistir.
Kontrol grubunun ise bilislistii 6n-test puanlar1 ortalamasi (x =76,89; S,= 17,21),

son-testte (Xx=71,44; S,=11,97) diisiis gostermistir.

Bu sonuglardan hareketle biligiistii farkindaligi olusturan agiklayict bilgi,
yontemsel bilgi, planlama, kendini kontrol etme, bilissel stratejiler, kosulsal bilgi,
kendini degerlendirme ve kendini izleme alt boyutlarinda son-test sonrasinda deney
grubu Ogrencilerinin yliksek diizey bilislistii farkindaliga ulastiklart goriiliirken,

kontrol grubu 6grencilerinde bir diisiis goriilmektedir.

Buna gore, 6z ve akran degerlendirme uygulamalarinin ve isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin bilisiistii becerilerinin gelisimi lizerinde anlamli bir etkisi
oldugu soylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin bilisiistii farkindalik 6l¢eginin
tiimi icin elde ettikleri 6n-test ve son-testteki degisim, Sekil 7’de siitun grafigi ile

gosterilmistir.

90 84,71

76,89
80 71,44
0l 6613

60
50
40
30 4
20
10 4
0 4

BiLISUSTU PUAN ORTALAMALARI

DeneyG. On Test  Kontrol G. On Test DeneyG. Son Test Kontrol G. Son Test
GRUPLAR

Sekil 7 - Deney ve Kontrol Gruplarimn Bilisiistii Farkindalik Ol¢egi On-Test ve

Son-Test Ortalama Puanlarinin Degisimini Gosteren Siitun Grafigi

Sekil 7°de goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grencilerin bilisiistii 6lgegi on-test

puan ortalamalari, kontrol grubundaki 6grencilerin on test puan ortalamalarindan
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diisiiktiir. Oz ve akran degerlendirme ydnteminin yer aldigy, isbirlikli yaklasima gore
derslerin islendigi deney grubunun bilisiistii 6l¢egi son-test puan ortalamalari, ders
kitabina bagli olarak islenen kontrol grubuna gore daha yiiksektir. Ders kitabina bagh
olarak islenen derslerde 6grencilerin bilisiistii 6l¢egi son-test puanlari, on-test tutum

puanlarina gore daha da diisiis gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin bilisiistii diizeylerine iliskin on-test ortalamalari
karsilastirildiginda bilisiistii diizeyleri arasinda anlamli farkin bulunmasi, 6n ve son
testler arasindaki iliskilerin (rpinigis=0,47, p<0,001) yiiksek ve bilististii diizeyleri (F;.
65=0,51; p=0,48) agisindan grup varyanslarinin esit olmasi nedeniyle uygulamanin
etkisini test etmek amaciyla kovaryans analizinden (ANCOVA) yararlanilmistir.
Bilisiistii  6l¢eginin her bir boyutu icin de kovaryans analizi (ANCOVA)

kullanilmistir.

Olgegin alt boyutlar1 ve geneline bakildiginda, 6n test ortalamalari ortak, son-
test ortalamalar1 da bagimhi degisken olarak ele alindiginda, gruplarin regresyon
katsayilar1 ve buna gore diizeltilen son-test ortalama ve standart hatalar1 Tablo 24’te

verildigi gibidir.
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Tablo 24

Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilisiistii Farkindalik Olgegi On-Test

Ortalamalarina Gore Diizeltilen Son-Test Ortalama ve Standart Hatalar1

ALT » —  DUZELTILEN
BOYUTLAR GRUPLAR n R X e Sk
1- Aciklayicr Deney 31 04 26,00 26,99 0,65
Bilgi Faktorii ’

Kontrol 36 21,75 20,90 0,60
2-Yontemsel Deney 31 11,58 11,91 0,38
Bilgi 0,23
Faktorii Kontrol 36 10,11 9,83 0,36
3- Planlama Deney 31 oot 5,84 5,87 0,20
Faktorii ’
Kontrol 36 4,86 4,84 0,18
4- Kendini Deney 31 8,48 8,63 0,24
Kontrol Etme 0,47
Faktori Kontrol 36 6,56 6,43 0,22
5- Bilissel Deney 31 8,00 8,13 0,27
Stratejiler 0,15
Faktorii Kontrol 36 7,14 7,03 0,25
6- Kosulsal Bilgi Deney 31 026 11,45 11,78 0,41
Faktorii ’
Kontrol 36 9,53 9,25 0,38
7- Kendini Deney 31 7,90 7,99 0,26
Degerlendirme 0,07
Faktori Kontrol 36 7,28 7,20 0,24
8-Kendini izleme Deney 31 5,19 5,26 0,22
v e 0,14
Faktorii
Kontrol 36 4,47 4,42 0,20
Deney 31 84,71 87,61 1,77
Olgegin Tiimii 0,52
Kontrol 36 71,44 68,94 1,64
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Tablo 24 incelendiginde, diizeltilen son-test ortalamalarinin bilististi
farkindalik Ol¢eginin tiim alt boyutlar1 i¢in deney grubunun puanlarinin kontrol
grubunun puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diizeltilen son-test
ortalamalarinin bilisiistii farkindalik 6l¢eginin geneli i¢in deney grubunda 84,71’den
87,61°e, kontrol grubunda ise 71,44’ten 68,94’e¢ degistigi goriilebilir. Diizeltilen
bilististli 6lcegi ortalama puanlarina gore, bilisiistli 6lcegi ortalamasi deney grubunda

daha yiiksektir.

Bilisiistii 6l¢eginin alt boyutlarina ayr1 ayr1 bakildiginda, gruplarin diizeltilmis
ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan

kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglari1 ise Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25

Deney ve Kontrol Gruplarmin Bilisiistii Olcegi A¢iklayic: Bilgi Alt Boyutunun
Karsilastirilmasimna Doniik Kovaryans Analizi (ANCOVA) Sonuclan

Kareler Kareler 2

Kaynak Toplamm 5 Ortalamasi p N

Grup 541,71 1 541,71 31,98 0,00 0,41
On-test 402,82 1 402,82 44,68 0,00 0,34
Hata 77593 64 12,12 33,23

Toplam 1479,61 66

Aciklayici
Bilgi Boyutu

Tablo 25°te verilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina gore, gruplarin
On-testlerine gore diizeltilen bilisiistii aciklayic1 bilgi boyutu diizeyleri son-test

ortalamalar1 arasinda biiyiik etki diizeyinde anlamli bir farklilasma bulunmustur

(p=0,00 ve n>=0,41).
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Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilisiistii Olgegi Yontemsel Bilgi Alt Boyutunun

Karsilastirilmasina Doniik Kovaryans Analizi (ANCOVA) Sonuclan

Kavnak Kareler Kareler 2
y Toplamm Ortalamasi P i

_ = Grup 62,61 1 62,61 15,12 ,000 0,19
L ~N—
g % On-test 42,02 1 42,02 10,14 ,002 0,14
M
S s  Hata 265,09 64 4,14
~ &

Toplam 343,08 66

Tablo 26’da verilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina gore,
gruplarin 6n-testlerine gore diizeltilen bilististii yontemsel bilgi boyutu diizeyleri son-

test ortalamalar1 arasinda kiigiik etki diizeyinde anlamli bir farklilasma bulunmustur

(p=0,00 ve n*=0,19).

Tablo 27

Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilisiistii Ol¢egi Planlama Alt Boyutunun

Karsilastirilmasina Doniik Kovaryans Analizi (ANCOVA) Sonuc¢lar

Kaynak }(areler Kareler p 112
oplam Ortalamasi
« Grup 17,52 1 17,52 11’4 0,00 0,18
gi On-test 4,68 1 4,68 3,85 0,05 0,06
Z& Hata 778 64 1,22
Toplam 98,42 66

Tablo 27’de wverilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina gore,

gruplarin 6n-test ortalamalarina gore diizeltilen bilisiistii planlama boyutu diizeyleri

son-test ortalamalar1 arasinda kii¢iik etki diizeyinde anlamli bir farklilasma

bulunmustur (p=0,00 ve n>=0,18).
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Tablo 28

Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilisiistii Olcegi Kendini Kontrol Etme Alt
Boyutunun Karsilastirilmasina Doniik Kovaryans Analizi (ANCOVA)

Sonuclari
Kareler Kareler 2
Kaynak Toplamm S Ortalamasi P L

E = Grup 78,35 1 78,35 A;‘;’ 0,00 0,41
£E 20
éé On-test 36,51 1 36,51 24 0,00 0,25

D
S E Hata 112,12 64 1,75
(=T
o =
~ Toplam 210,56 66

Tablo 28’de wverilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina gore,
gruplarin 6n-test ortalamalarina gore diizeltilen bilisiistli kendini kontrol etme boyutu
diizeyleri son-test ortalamalar1 arasinda biiyiik etki diizeyinde anlamli bir farklilagsma
bulunmustur (p=0,00 ve n>=0,41).

Tablo 29

Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilisiistii (")lg:egi Biligsel Stratejiler Alt
Boyutunun Karsilastirilmasina Doniik Kovaryans Analizi (ANCOVA)

Sonuclari
Kaynak  Kareler sd Kareler F p nz
Toplam Ortalamasi
. Grup 18,78 1 18,78 8,55 0,01 Oél

=2 = 4
255 Omtst g 16 529 003 %
= 8 o
M EZ/  Hata 140,68 64 2,20

Toplam 16466 66

Tablo 29’da verilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina gore,
gruplarin On-test ortalamalarina gore diizeltilen bilisiistii biligsel stratejiler boyutu
diizeyleri son-test ortalamalari arasinda kii¢giik etki diizeyinde anlamli bir farklilagsma

bulunmustur (p=0,01 ve n>=0,12).
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Tablo 30

Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilisiistii Olcegi Kosulsal Bilgi Alt Boyutunun
Karsilastirilmasina Doniik Kovaryans Analizi (ANCOVA) Sonuclan

Kaynak Kareler sd Kareler F p nz
Toplam Ortalamasi

= Grup 97,78 1 97,78 20,05 0,00 0,24
'—“' = .
% z  On-test 6855 1 68,55 14,06 0,00 0,18
wm
S & Hata 312,10 64 4,88

@ Toplam 44230 66

Tablo 30’da verilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina gore,
gruplarin On-test ortalamalarina gore diizeltilen bilislistii kosulsal bilgi boyutu
diizeyleri son-test ortalamalar1 arasinda kiigiik etki diizeyinde anlamli bir farklilagsma

bulunmustur (p=0,00 ve 1> =0,24).
Tablo 31

Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilisiistii Olcegi Kendini Degerlendirme Alt
Boyutunun Karsilastirilmasina Doniik Kovaryans Analizi (ANCOVA)

Sonuclari
Kaynak Kareler sd Kareler F p 112
Toplamm Ortalama
s1
g Grup 8,95 1 8,95 4,73 0,03 0,07
£z Ontest 275 1 275 145 023 0,2
S £ B
g 2 2 Hata 121,19 64 1,89
M oo /M
o0 Toplam
2 130,45 66

Tablo 31’de wverilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina gore,
gruplarin On-test ortalamalarina gore diizeltilen bilisiistii kendini degerlendirme
boyutu diizeyleri son-test ortalamalar1 arasinda kiigiik etki diizeyinde anlamli bir

farklilagsma bulunmustur (p=0,03 ve n2 =0,07).
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilisiistii Olcegi Kendini izleme Alt Boyutunun

Karsilastirilmasimna Doniik Kovaryans Analizi (ANCOVA) Sonuclan

2

Kaynak Kareler sd Kareler F p n
Toplam Ortalamasi

Z Grup 11,46 1 11,46 7,76 0,01 0,11
] s >
£ 5 Omtest 739 1 7,29 493 0,03 0,07
S o
S g Hata 94,52 64 1,48
S Toplam 11048 66

Tablo 32’de wverilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina gore,

gruplarin On-test ortalamalarina gore diizeltilen bilisiistii kendini izleme boyutu

diizeyleri son-test ortalamalar1 arasinda kii¢iik etki diizeyinde anlamli bir farklilasma

bulunmustur (p=0,01 ve n>=0,11).

Olgegin tiimiine bakildiginda gruplarin diizeltilmis ortalama puanlari arasinda

gozlenen farkin anlamli olup olmadigma iligkin yapilan kovaryans analizi

(ANCOVA) sonuglar1 Tablo 33’te verilmistir.
Tablo 33

Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilisiistii Diizeylerinin Karsilastirilmasina

Doniik Kovaryans Analizi

Kaynak Kareler sd Kareler F p nz
Toplamm Ortalamasi
Grup 5055,31 1 5055,31 5595 0,00 047
o o .. On-test 327476 1 3274,76 36,24 0,00 0,36
B!_llsustu
Olgegi Hata 5782,52 64 90,35
Toplam 415260,00 67

Tablo 33’te verilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglarina gore, gruplarin

On-test ortalamalarina gore diizeltilen biligiistii diizeyleri son-test ortalamalar
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arasinda agisindan biiyiikk etki diizeyinde anlamli bir farklilagma bulunmustur

(p=0,00 ve n>=0,47).

Farkin hangi gruplar lehine oldugunun tespit edilmesi i¢in yapilan ikili
karsilagtirmalar bilisiistii (p<0,001) diizeyleri ortalamalarinin, deney grubunda daha

yiiksek oldugunu gostermistir.

Genel olarak bakildiginda bu farkliliklarin bagimsiz degiskenin bagimli
degiskenler {izerinde fark yarattigi anlamina gelir. Bu sonuglara gore 6z ve akran
degerlendirme uygulamalarinin yer aldig: isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin
bilististli diizeyleri lizerinde etki yarattigini sdylemek miimkiindiir.

Bu dogrultuda arastirma denencesi; “6z ve akran degerlendirme
uygulamalarinin yer aldigi isbirlikli 6grenme yontemi ile islenen Ogrencilerin
bilisiistii diizeyleri son-test puanlari, ders kitab1 ile islenen derslere katilan

ogrencilerin bilisiistli diizeyleri son-test puanlarindan ytiksektir” dogrulanmistir.

Arastirmada 6z ve akran degerlendirme uygulamalarinin yer aldigi isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigr gruptaki bilisiistii diizeyinin, ders kitabinin
kullanildig1 kontrol grubuna goére anlamli diizeyde yiiksek bulunmasinin nedeni
uygulanan deneysel islemdir.

1. Oz ve akran degerlendirme uygulamalarinin dayandigi kuramsal temellerin
bilististli farkindalik diizeylerini arttirict olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
2. Isbirlikli &grenme kosullarinin saglanmasindan ve siirdiiriilen etkinliklerden

kaynaklandig1 sdylenebilir.

4.4 Katihmeilarin Oz Degerlendirme, Akran Degerlendirme, Akademik Basar1

ve Bilisiistii Farkindahklar1 Arasindaki iliskilere Ait Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney grubunda yer alan 6grencilerin

0z ve akran degerlendirme kontrol listesi verileri ile basar1 ve bilisiistii farkindalik

verileri arasindaki iliski nasildir?” seklinde ifade edilmistir.
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Arastirma denencesi; “Deney grubunda yer alan ogrencilerin 6z ve akran
degerlendirme kontrol listesi verileri ile basar1 ve bilisilistii farkindalik verileri

arasinda olumlu yonde bir iligki bulunmaktadir. ” seklinde diizenlenmistir.

Deney siiresince toplam sekiz 6z ve akran degerlendirme uygulamasi
yapilmistir. Oz ve akran degerlendirmeler arasindaki iliskilerin zamanla degisimini
gozleyebilmek ve ayni zamanda 6z-degerlendirme, akran degerlendirme, basari ve
biliglisti bilgi diizeyleri arasindaki iliskileri gorebilmek icin korelasyonlar

hesaplanmis ve sonuglar Tablo 34’de verilmistir.

Tablo 34
Deney Grubu Katihmeilarin Oz Degerlendirme, Akran Degerlendirme, Basari

ve Bilisiistii Farkindahk Puanlar Arasindaki Korelasyonlar

Basan Bilisiisti
Akrl Akr2 Akr3 Akr4 Akr5 Akr6 Akr7 Akr8

son son

Oz-degl .01 25 34
Oz-deg2 31 e
Oz-deg3 45% 27 -.02
Oz-deg4 52 25 10
Oz-degs 5g% 3524
Oz-deit6 65%* 27 .34
Oa-deg? 60%* 36* 35
Oz-deg8 J4EE -S4k 50k
UL G3er 40% 43+ devr 4% 47er Sone g 82%
son
BUSUSL . (s suws sgun some spws 5w ggen 75w

son

** p<0.01

* p<0.05

Tablo 34 ‘de verilen korelasyon matrisine gore 6z ve akran degerlendirme

puanlar1 arasindaki iliskilerin .01°den .74’e dogru degistigi goriilebilir. Ilk iki
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oturumun sonunda yapilan 6z ve akran degerlendirme puanlari arasindaki iliskiler
anlamli bulunmazken, son oturumlara dogru yiiksek ve anlamli iliskiler gézlenmistir.
Ozellikle son oturumu takip eden 6z ve akran degerlendirme puanlar1 arasindaki
korelasyon (.74, p<.001) en yiiksek degerine ulasmistir. Benzer bigimde sekizinci
oturumun sonunda gerceklestirilen 6z-degerlendirme ile basar1 (.54, p<.001) ve
bilisiistii (.59, p<.001) son test puanlar1 arasindaki korelasyonlar ise yiiksek ve
anlamli  bulunmustur. Diger yandan oturumlarin sonunda yapilan akran
degerlendirme puanlariyla basar1 ve biliglisti son test puanlar1 arasindaki
korelasyonlar da tlimiiyle anlamli bulunmustur. Anlamli bulunan bir diger
korelasyon ise basar1 ve bilisiisti son test puanlar1 arasindaki (.82, p<.001)
korelasyondur. Bulunan bu korelasyonlar deney grubunda gercgeklestirilen 6z ve
akran degerlendirme etkinliklerinin 6grencilerin degerlendirme becerilerini etkilemis
olabilecegini gostermektedir. Ozellikle son oturumlarda uygulanan 6z ve akran
degerlendirme puanlari ile basar1t ve biliglisti son test puanlart arasindaki
korelasyonlarin yiiksek ¢ikmis olmasi, 6z ve akran degerlendirme uygulamalarinin
basar1 ve bilislstii farkindalik diizeyleri iizerinde etki yaratmis olabilecegini

gostermektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglar, tartigma ve

gelistirilen Oneriler yer almaktadir.

5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmanin amaci, igbirlikli 6grenme ortamlarinda kullanilan 6z ve akran
degerlendirme etkinliklerinin Ogrencilerin akademik basari, tutum ve bilisiistii
beceriler tizerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Arastirmada denenceleri test etmek
icin kontrol gruplu 6n test- son test deseni kullanilmistir. Arastirma, Bornova Yahya
Kemal Beyatl Ilkdgretim Okulu, 2010-2011 giiz déneminde, Fen ve Teknoloji dersi
“Viicudumuzun Bilmecesini Cézelim” tinitesi 4. sinif 6grencileri ile yiiriitilmiistiir.
Deney grubunda 31, kontrol grubunda 36 Ogrenci arastirma siirecine katilmustir.
Deney ve kontrol grubuna akademik basari testi 6n test- son testleri, Fen ve
Teknoloji dersi tutum 6lgegi 6n test-son testleri, bilisiistii farkindalik 6lgegi 6n test-
son testleri ve deney grubuna siire¢ boyunca 6z ve akran degerlendirme kontrol
listeleri uygulanmistir.  Deney grubunda dersler 6z ve akran degerlendirme
etkinliklerini igeren isbirlikli yaklasima uygun olarak, kontrol grubunda ise Milli
Egitim Bakanligi’na bagli mevcut programa bagl olarak islenmis, deneysel yontemi
bozacak herhangi bir uygulamaya yer verilmemistir. Arastirma bulgularindan elde

edilen sonuclar asagida verilmistir.

1- Akademik basar1 testine iliskin verilerin ¢dziimlenmesinden elde edilen
sonuglar gostermektedir ki; 06z ve akran degerlendirme etkinliklerinin yer aldig:
igbirlikli 6grenme yontemi uygulamalarinin, mevcut programa bagli, sinif i¢i 6gretim

uygulamalarina gore akademik basariy1 arttirmada daha etkili oldugu bulunmustur.
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Isbirlikli &grenme yonteminin akademik basariya etkisi ile ilgili yapilan
arastirmalarda benzer sonucu, Senol (2007) tarafindan yiiriitiilmiis, igbirlikli 6grenme
yontemi ve O0gretmen merkezli 68retim yontemleri ile ders islemenin ilkogretim
Ogrencilerinin Fen Bilgisi derslerindeki akademik basarilar1 iizerindeki etkisinin
incelendigi bir arastirmada bulunmaktadir. Yine ayni ders i¢in yapilan arastirmalarda
Aslan (2004), Poyraz (2004), Kincal, Ergiil ve Timur (2007), Arslan (2008) da
igbirlikli 6grenme yonteminin akademik basariyr artirmada diger yontemlere gore

daha etkili oldugu sonucuna varmislardir.

Yurt disinda yapilan arastirmalarda Lampe ve Rooze (1996), Massey (2003),
Moore (2005) tarafindan ylriitiilmiis, isbirligine dayali 6grenmenin Ogrencilerin
akademik basaris1 iizerindeki etkisinin incelendigi c¢alismalarda, diger yontemlere
gore isbirlikli 6grenme yoOnteminin akademik basariyr artirict oldugu sonucuna
varmiglardir. Ancak Souvignier ve Kronenberger (2007), 208 6grencinin katilimryla 3.
smif  Ogrencileriyle  gergeklestirdikleri aragtirmalarinda, isbirlikli  6grenmenin
matematik dersinde, akademik basar1 iizerinde etkisinin anlamli olmadigini buna

karsilik yontemin fen derslerinde akademik basariy1 artirdig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Oz ve akran degerlendirme etkinliklerinin yer aldigi isbirlikli &grenme
yonteminin, 0grencilerin akademik basarisina etkisi ile ilgili yapilan arastirmalarin

bulgularindan:

Black & Wiliam, (1998), Kennedy, Chan, Fok, & Yu (2008), Pellegrino,
Chudowsky, & Glaser (2001) tarafindan yiiriitiilmiis deneysel ¢alismalarda, 6z ve
akran degerlendirme yontemleri ile siirecin degerlendirilmesi, Ogrencilerin
O0grenmesini olumlu yonde etkiledigini ve bu durumun akademik basarilarina
yansidig1 sonucuna varmiglardir. Sadler (2006) tarafindan yliriitiilmiis, Fen Bilgisi
dersinde uygulanan 6z ve akran degerlendirmenin 6grenme ve basar1 iizerinde
etkisinin incelendigi arastirmada; 6z degerlendirmenin 6grenme ve basari tizerinde
etkisinin yiiksek, ancak akran degerlendirmenin bagar1 ve 6grenme lizerinde herhangi

bir etkisi bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla benzerlik ya da farkliligin;
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1. Oz ve akran degerlendirme uygulamalarindan (GCB ve BOD) kaynaklandig1
sOylenebilir.

a. Ogrenciler konu sonlarinda konu ile ilgili diizeylerini degerlendirmek igin 6z
degerlendirme yapmiglar. Hangi konularda eksikleri oldugunu, hangi konularda daha
basarili olduklarini gorebilmislerdir. Boylece eksik bilgilerini tamamlamaya yonelik

caligmalar yapmislardir. Bu sebeple daha basarili olmus olabilecekleri sdylenebilir.

b. Ogrenciler bilissel 6grenme diizeyleri agisindan 6z ve akran degerlendirme
yaparak kendi bilgi diizeylerini, diger arkadaslarinin bilgi diizeyleri ile
karsilagtirmiglardir. Bu durumun kendilerini degerlendirme yeteneklerine, basarili
olmalarina katki sagladigi ve 6z diizenleme yaparak kontrol etmelerini sagladigi

sOylenebilir.

2. Isbirlikli 6grenme kosullarnin saglanmasindan kaynaklandig: sdylenebilir.

a. Denel islemler sirasinda deney grubundaki Ogrencilere yontemin birlikte
O0grenme, ayrilip birlesme, grup arastirmasi, Ogrenci takimlari basari bolimleri
teknikleri uygulanmistir. Bu yontemler sirasinda gruplar kendi grup {iyelerine
yardimc1 olmuglar ve siirekli geri bildirimlerde bulunmuslardir. Bu durumun,

ogrencilerin akademik gelisimlerini pekistirdikleri soylenebilir.

b. Ogrencilerin isbirligi halinde calismalar1 grup iiyelerinin motivasyonlarin

arttirmig, bu durumun akademik bagarty1 olumlu yonde arttirdigi sdylenebilir.

c. Isbirlikli 6grenme ortaminda, 6grenme sorumlulugunun 6grenciye verilmis
olmasi, 6grencinin sorumlulugunu yerine getirmesinin grup basarisini etkilemesinden
dolay1, 6grenci bir isi basarili bir sekilde yapmanin gerektirdigi sorumlulugu almis,
bilgiyi edinirken dikkatini toplamistir; bu durumun 6g8rencileri daha iyi 6§renmeye

sevk ettigi soylenebilir.

d. Isbirlikli 6grenme ortaminda, 6grenciler edindikleri bilgileri kendi aralarinda
uygulama olanag1 bulmuslar, okulda uygulanarak 6grenilen bir bilginin okul disinda

da uygulanmasinin kolay oldugundan; bu durumun Ogrencilerde bilgilerin
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unutulmamasin1 sagladigt ve akademik basarityr da olumlu ydnde etkiledigi

sOylenebilir.

e. Isbirlikli grenme ortamlarinda dgrenciler edindikleri bilgileri kendi aralarinda
konusarak elestirebildiklerinden, anlamadiklar1 durumda birbirilerine rahatlikla
sorabildiklerinden, bilgiyi zihinlerine yapilandirarak yerlestirmislerdir. Bu durumun

bilgiyi kavrama ve uzun siireli bellege atma konusunda katk1 sagladig s6ylenebilir.

2- Tutum olgegine iliskin verilerin ¢oziimlenmesinden elde edilen sonuglar
gostermektedir ki; 6z ve akran degerlendirme etkinliklerinin yer aldigt isbirlikli
O0grenme yontemi etkinliklerinin, mevcut programa baglh, smif i¢i Ogretim
uygulamalarina gore 6grencilerin derse yonelik tutumlarini arttirmada daha etkili
oldugu bulunmustur. Bununla birlikte ulasilan sonug, tutum degiskenine iliskin
deney grubunun On-test ve son-test fark puanlari ortalamasinin, kontrol grubunun
fark puanlar1 ortalamasindan anlamli derecede daha yiiksek oldugunun goriilmesiyle
de desteklenmistir. Ulagilan bulgulardan hareketle, 6z ve akran degerlendirme
etkinliklerinin yer aldig: isbirlikli 6grenme yontemine dayali tasarimlanan denencel
Ogretim programi uygulamalarinin, O6grencilerin derse yonelik tutum diizeylerini
istendik yonde degistirmede, mevcut programa bagli olarak islenen dgretim programi

uygulamalarindan daha etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin, dgrencilerin derse yonelik tutum diizeylerine
etkisi ile ilgili yapilan arastirmalarda benzer sonug; Doymus, Cicek ve Bayrakceken
(2004) tarafindan yiiriitiilmiis calismada elde edilmistir, Fen Bilgisi dersinde isbirlikli
O0grenme yoOnteminin Ogrencilerin tutum ve akademik diizeylerine etkisinin
incelendigi bir aragtirmada, deney grubuna uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrencilerin akademik basar1 ve tutum diizeylerini artirmada, geleneksel yaklasima
gore daha etkili oldugu sonucuna varmislardir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin,
Ogrencilerin tutumu {izerine etkisini arastiran Gilingor ve Ac¢ikgoz (2006), Demirtag
(2008), Koseoglu (2010) da aynmi sonuglara ulagmislardir. Lazarowitz ve Natan
(2002), isbirlikli 6grenme yonteminin tutum tizerindeki etkisini arastirmak icin 599
Ogrenci lzerinde calismiglar ve isbirlikli 6grenmenin hem tutum hem de akran

etkilesiminde olumlu etkisi oldugu sonucuna varmiglardir. Moskowitz ve ark.
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(1983), Leikin ve Zaslavsky (1997) tarafindan yiiriitiilmiis arastirmalarda, igbirlikli
O6grenmenin 6grencilerin derse yonelik tutumlarint olumlu yonde etkiledigi sonucuna

varmiglardir.

Oz ve akran degerlendirme etkinliklerinin 6grencilerin derse yonelik tutum
diizeylerine etkisi ile ilgili yapilan arastirmalarda benzer sonug: Cihanoglu (2008)
tarafindan yiiriitiilmiis, Ingilizce dersinde 6z ve akran degerlendirmelerin yer aldig
igbirlikli 6grenme yoOnteminin 6grencilerin akademik basari, tutum diizeyleri ve
kaliciliga etkisinin incelendigi arastirmada bulunmaktadir. Vurkaya (2010) yapmis
oldugu deneysel caligmada, alternatif degerlendirmelerin 6grencilerin tutumlarinda
olumlu bir etki yarattigi sonucuna varmistir. Fallows ve Balasubramanyan (2001)
tarafindan yiiriitilmiis aragtirmada; 68retmen, 6z ve akran degerlendirme ile ilgili
olarak 6z degerlendirme ve akran degerlendirme etkinliklerinin §grencilerin derse ve

okula kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledikleri sonucuna varmislardir.

Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla benzerlik ya da farkliligin;
1. Oz ve akran degerlendirme uygulamalarindan kaynaklandig sdylenebilir.

a. Oz ve akran degerlendirme yaparak ogrencilerin siire¢ boyunca etkin rol
almalari, adil puanlamay1 artirdig1 gibi arkadaslarina ve derse karst olumlu davranis

gostermelerine sebep oldugu sdylenebilir.

b. Oz ve akran degerlendirme yaparak dgrenciler, bireysel basarisini arttirip bu
durumun grup basarist i¢in gerekli oldugu bilincine varmislardir. Ogrencilerin biitiin
arkadaslarinin 6grenmelerinden emin olmalari, degerlendirmelerde basarili olmak

zorunda hissetmeleri, derse bakisi yani tutumu olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

2. Isbirlikli 6grenme kosullarnin saglanmasindan kaynaklandig: sdylenebilir.
a. Ogrenciler grup halinde calistiklar igin 6gretme-6grenme ortamimdan zevk
aldiklar1 ve eglendikleri sdylenebilir. Ogrenmeye istekli olmalar1 da, dgrencilerin

derse kars1 olumlu tutum sergilemelerine yardimci oldugu sdylenebilir.
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b. Isbirlikli 6grenme ortamlarinda destekleyici etkilesimin &n planda olmast, esit
basar1 firsat1 yakalayan 6grencinin; 6grenmeyi planlama, 6grenmeyi gergeklestirme
ve O6grenmeyi degerlendirme siireclerinde etkin rol almasi derse yonelik tutumlarini

olumlu yonde etkiledigi diisiiniilebilir.

c. Isbirlikli égrenme ortamlarinda &grenciler diger 6grencilerin bakis agilarini
gorebilmisler, empati kurabilmislerdir. Boyle siif icerisinde olumlu bir atmosferin
olusmasini, giiven ortamimi saglamistir. Bu durumun Ogrencilerin derse yonelik

tutumlarini da olumlu yonde arttirdig1 sdylenebilir.

d. Isbirlikli 6grenmede dgrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklarindan,
derse yogunlagmak zorunda kalmislardir. Siirekli mesgul olduklarindan rahatsiz edici
davranig gosterme egilimleri azalmis, ¢atigma ortami olmamustir. Arkadaslar ile iyi

gecinen 6grenciler derse karsi da olumlu tutum sergiledikleri sdylenebilir.

e. Isbirlikli 6grenme ortamlarinda dgretmen her dgrenciye bir sorumluluk, bir
gorev verdigi icin, Ogrencilerin Ogretmenlerine karst da saygisi artmstir.
Ogretmenine olumlu tutum sergileyen ogrencilerin, derse yonelik olumlu tutum

gelistirdikleri sdylenebilir.

3- Bilisiistii farkindalik 6lgegine iliskin verilerin ¢oziimlenmesinden elde edilen
sonuglar gostermektedir ki; 6z ve akran degerlendirme etkinliklerinin yer aldigi
isbirlikli 6grenme yontemi uygulamalarinin, mevcut programa bagli, sinif i¢i 6gretim
uygulamalarina gore 6grencilerin derse yonelik bilisiistii diizeylerini arttirmada daha
etkili oldugu bulunmustur. Bununla birlikte ulasilan sonug, bilisiistii degiskenine
iliskin deney grubunun On-test ve son-test fark puanlar1 ortalamasinin, kontrol
grubunun fark puanlari ortalamasindan anlamli derecede daha yiiksek oldugunun
gorilmesiyle de desteklenmistir. Ulasilan bulgulardan hareketle, 6z ve akran
degerlendirme etkinliklerinin yer aldigr isbirlikli 6grenme yontemine dayali
tasarimlanan denencel Ogretim programi uygulamalarinin, Ogrencilerin bilististii
diizeylerini istendik yonde degistirmede, mevcut programa bagli olarak islenen

Ogretim programi uygulamalarindan daha etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Isbirlikli 6grenme ydnteminin, &grencilerin bilisiistii farkindalik diizeylerine
etkisi ile ilgili yapilan arastirmalarda benzer sonug, Senemoglu (1997) ve Acikgoz

(2003) de ulagmustir.

Oz ve akran degerlendirme etkinliklerinin Ogrencilerin bilisiistii farkindalik
diizeylerine etkisi ile ilgili yapilan aragtirmalarda Papinczak, Young ve Groves
(2007), Cihanoglu (2008), Shamir, Mevarech ve Gida (2008) da benzer bulgulara

ulagmislardir.

Arastirma bulgularinin alanyazindaki bulgularla benzerlik ya da farkliligin;
1. Oz ve akran degerlendirme uygulamalarinin dayandigi kuramsal temellerin
bilististli farkindalik diizeylerini arttirici olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

a. Oz ve akran degerlendirme ile 6grenciler birden fazla geri bildirim aldiklari
icin biligsel silirecini daha iyi kontrol eder. Bu durumun bilisiistli becerileri

gelistirmede olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

b. Oz degerlendirme ile 6grenciler bir etkinlik sonrasindaki davraniglarini bir
Olciite gore degerlendirerek davranislarinda diizenleme yapmiglar, kullandiklart
yontemlerden hangisinin dogru olduguna karar vermisler, daha iyi nasil
yapacaklarii diisiinmiislerdir. Boylece bilisiistii becerileri gelistirmede etkili oldugu

sOylenebilir.

c. Akran  degerlendirme ile  Ogrenciler grup  arkadaslarinin
degerlendirmesinden geg¢mislerdir. Boylece Ozdiizenleme, 0z elestiri yaparken bu

degerlendirmelerin de bilististii becerileri artirdig1 diisiiniilebilir.

2. Isbirlikli &grenme kosullarinin saglanmasindan ve siirdiiriilen etkinliklerden
kaynaklandig1 sdylenebilir.

a. Isbirlikli &grenme ortamlarinda siirdiiriilen etkinliklerin, &grencileri
diistinmenin yani sira nasil diislindiiklerini diistinmeye yonlendirmesinin bir sonucu

olarak biligiistii becerilerini olumlu yonde artirdig1 soylenebilir.
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b. Isbirlikli 6grenme ortamlarinda her grup iiyesinin farkli gériisleri olmus,
ortak karar almislardir. Ogrencilerin farkli bakis acilarini gdrmeleri, bilisiistii

becerilerini artiric1 yonde oldugu sdylenebilir.

c. Isbirlikli 6grenme ortamlarinda dgrenciler diisiinmeye ve iiretmeye déniik
caligmalar yapmislardir. Diislinmeyi Ogrenen Ogrencilerin nasil 6grenecekleri
konusunda fikir sahibi olmalari, bilisiistii becerilerin gelisiminde etkili oldugu

diistiniilmektedir.

d. Isbirlikli 6grenme ortamlarinda dgrenciler sonuca ulasmak ve basarili
olmak icin farkli stratejiler gelistirmislerdir. Bu durumun st diizey diisiinme

becerilerini artiric1 yonde oldugu sdylenebilir.

4- Arastirmanin sonuglari; 0z, akran degerlendirme, akademik basar1 ve bilisiistii
farkindalik diizeyleri arasinda pozitif korelasyon oldugunu gostermistir. Sekiz hafta
boyunca uygulanan 6z ve akran degerlendirme etkinlikleri sonucunda elde edilen
puanlarin her hafta biraz daha artmis, basar1 ve bilislisti puanlar1 arasindaki
korelasyonlarin da yiiksek ¢ikmis olmasi 6z ve akran degerlendirme etkinliklerinin

basar1 ve bilististii farkindalik diizeyleri iizerinde etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Sperling, Howard, Staley ve Dubois (2004) 6z diizenleme ile bilislistii ve basari
arasinda bir korelasyon oldugunu; 6z diizenleme becerisine sahip olabilmek i¢in de
ogrencilerin  siireci akran degerlendirme ve 0z degerlendirme yaparak
degerlendirmeleri gerektigi sonucuna varmigslardir. Benzer sonuglara; Debeni,
Cornoldi ve Fioritto (2003), 240 {iniversite 6grencisi lizerinde yaptiklari calismada 6z
degerlendirmenin, kendi kendini kontrol etme ile iliskili oldugunu; bu durumun

ogrenci basarisini artirdig1 i¢in kritik goriildiigii sonucuna varmislardir.
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5.2 Oneriler
Bu béliimde, arastirma bulgularindan ve alanyazindan elde edilen sonuglara gore

arastirmacilar i¢in 6neriler sunulmustur.

5.2.1 Uygulayicilar I¢in Oneriler
1- Isbirlikli 6grenme ortammin akademik basari, derse yonelik tutum ve
biligiistli farkindalik tizerinde olumlu etkileri oldugu igin, 68renme- Ogretme

siireclerinde, bu tekniklerin kullanildig1 daha ¢ok etkinlik 6rnekleri yer almalidir.

2- Oz ve akran degerlendirme etkinliklerinin akademik basar1 ve derse ydnelik
tutum {iizerinde olumlu etkileri oldugu i¢in, silire¢ icerisinde daha fazla yer

almalidir.

3- Oz ve akran degerlendirme yapan ogrenciler, kendi bulunduklari durum
hakkinda 6z elestiri yapabildiklerinden ve neler yapabilecekleri konusunda
diisinmeye tesvik  edildiklerinden;  Ogrencilerin  bilisiistii  becerilerini
kullanmalarmi ve gelistirmelerini saglayacak bir yontem olarak bu

degerlendirmeler, siire¢ igerisinde kullanilmalidir.

4- Alternatif degerlendirme yaklasimlarina kars1 6grenci ve Ogretmenlerin
kafalarindaki soru igaretlerini silmek i¢in 6nce basit diizeyde, eglenceli disiplinler
secilmeli, anlasilir bir sekilde formlar gelistirilmeli, 6grencilerin diisiincelerine
deger verilmeli, siire¢ ayrintili bir sekilde anlatilmali ve ¢esitli denemelerden

sonra uygulamaya gecilmelidir.

5- Bilisiistii becerilerin gelisimi agisindan 6grencilere daha nitelikli 6devler

verilmelidir.

5.2.2 Arastirmacilar icin Oneriler
1- Alternatif degerlendirme uygulamalar1 konusunda hala  sikintilar

yaganmaktadir, ¢6ziime katki getirmesi amaciyla daha ¢ok aragtirma yapilmalidir.
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2- Farkli yas gruplaria gore bilisiistli beceri egitimi konusunda tilkemizde yeteri
kadar arastirma yapilmadigindan, bu konuda arastirma yapmak isteyenler

desteklenmelidir. Bu konunun yaraticilik tizerindeki etkisine bakilmalidir.

3- Bu calismada Onerilen bilisiistii becerileri gelistirme metotlar1 uygulanarak
bunlarin basari, tutum, hatirlama ve bilimsel diisiinme becerisi gibi alanlardaki

etkileri incelenmelidir.

4- Ogretmenler ve Ogretmen adaylarmin 6z ve akran degerlendirme
uygulamalarint desteklemeleri i¢in, onlarin bu uygulamalar ile ilgili algilarini
belirlemek de énem kazanmaktadir. Ogretmenlerin goriislerinin belirlenmesi, 6z
ve akran degerlendirmenin kullanilmasma yonelik engellerin ve kolayliklarin
goriilmesini saglayarak, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerde hangi noktalarin

tizerinde durulmasi gerektigi yoniinde de bilgi verici olabilir.

5- Uygulayicilarin  igbirlikli  6grenme  yontemini dogru  bir  sekilde
uygulayabilmeleri i¢in bu yOntemin uygulanmasina iliskin kuramsal ve
uygulamali egitimlerden ge¢meleri gerekmektedir. Bu nedenle hem &gretmen
yetistirme programlarinda hem de hizmet i¢i egitimde Ogretmen ve Ogretmen
adaylariin igbirlikli 6grenme yontemine iliskin bilgi ve becerilerinin arttirilmasi

hedeflenmelidir.

6- Uygulayicilarin bilisiistii becerilerin tanimi, iglevleri ve Ogretimdeki yeri
konusunda bilgilendirilmesi, derslerinde 6grencilerin bu becerilerinin gelisimine
yonelik uygulamalarda bulunmasi saglanmalidir. Bu durum yine Ogretmen
yetistirme ve hizmet i¢i egitim programlarinda bilisiistii beceriler konusunun ele

alinmasiyla saglanabilir.

7- Egitim fakiiltelerindeki 6gretmen adaylari, degerlendirme siirecinde daha ¢ok

yer almali, 6z ve akran degerlendirmenin 6nemini anlamalar1 saglanmalidir.
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EK 2
IZIN ELEKTRONIK POSTALARI
EK 2.1 FEN BILGIiSi DERSI TUTUM OLCEGI iZNi

Kimden:

Cengiz TUYSUZ (ctuysuz@mku.edu.tr)

Gonderme tarihi:

12 Ekim 2010 Sali 16:09:06

Kime:

Mige OLGUN (muge_olgun35@hotmail.com)

Degerli hocam merhabalar,

Olcedi kaynak gdstermek kosuluyla elbette kullanabilirsiniz. kafaniza takilan
herhangi birsey olursa mail atmaktan Ilitgen ¢ekinmeyin. iyi calismalar

Yrd. Dog. Dr. Cengiz TUYSUZ
Mustafa Kemal Universitesi
Egitim Fakiiltesi-Dekan Yardimcisi
Ilkégretim Balimi

Tayfur S6kmen Kampdusi
Antakya-HATAY

10/11/10, miige olgun <muge olgun35@hotmail.com> yazmis:
Merhaba Cengiz hocam,

Ben Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretimi boliimiinde yiiksek
lisans yaptyorum. Su anda Irfan Yurdabakan'in tez 6grencisiyim. Hocamin istegi
iizerine "Fen Bilgisi Tutum Olgegi"ni arastirmamda veri toplamak i¢in kullanmak
istiyorum. Izin verirseniz, bu envanterin arastirmam igin bana ¢ok biiyiik bir katkis
olacak.

Simdiden yardimlariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Calismalarinizda kolayliklar dilerim.

Assist. Prof. Dr. Cengiz TUYSUZ Mustafa Kemal University Faculty of
Education-Deputy Dean$Primary Education Department
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EK 2
IZIN ELEKTRONIK POSTALARI
EK 2.2 BILISUSTU FARKINDALIK OLCEGI iZNi

Kimden:

Eylem Yildiz (eylem1797@gmail.com)
Gonderme tarihi:

04 Ekim 2010 Pazartesi 20:07:05

Kime:

Mige Olgun (muge_olgun35@hotmail.com)

Sevgili Muge,

11 disinda oldugum icin postalarimi siklikla kontrol
edemiyorum. Olcek konusunda gdsterdidiniz ilgi icin cok
tesekklir ederiz. Makalenin ekinde &6lcedin son hali
bulunuyor. Bu nedenle ben size faktdrlere gbren
maddelerin yer aldigi bir word dosyasi gdnderiyorum. Bu
arada sizden bir ricada bulunmak istiyorum. Daha Once
degisik Universitelerden arastirmacilara yayinlanmis
bildiri veya makalelerimizi gondermistik. Ancak aradan
zaman gec¢ince bu arastirmacilarin atif gosterme
kurallarina uymadigini fark ettik ve bu duruma cok
tzuldik. Bu yluzden sizden bu konuda var olan
hassasiyetinizi korumanizi rica edecegiz.

Simdiden calismalarinizda basarilar dileriz.

Ars. GOr. Dr. Eylem YILDIZ, Research Assistant
Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi

I1k6gretim Bolimi Fen Bilgisi OJretmenlidi ABD.

S1vas

02 Ekim 2010 14:48 tarihinde miige olgun

<muge olgun35@hotmail.com> yazdzi:

Merhaba Eylem Hocam,

Ben Dokuz Eylil Universitesi Egitim Programlari ve
Oretimi bolumiinde yiiksek lisans yapiyorum. Su anda
Irfan Yurdabakan'in tez 6Jrencisiyim. Hocamin istedi
lizerine "Bilisiisti Olcegi"ni arastirmamda veri toplamak
icin kullanmak istiyorum. Izin verirseniz, bu
envanterin arastirmam icin bana cok buyik bir katkisa
olacak.

Simdiden yardimlariniz icin cok tesekklir ederim.
Calismalarinizda kolayliklar dilerim.
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EK 3
ON OTURUM PLANLARI
OTURUM 1
Siire:
40 dakika
Hedefler:

1.Isbirlikli 6grenmeyi kavrayabilme
2.Isbirlikli 6grenme igin gerekli kosullar1 kavrayabilme
3.Isbirlikli 6grenmenin etkililigini anlayabilme
4.Isbirlikli 6grenme yontemlerini anlayabilme
Arac- Gerecler:
Karton, renkli keceli kalemler, kasap kagitlari, igbirlikli 6grenme becerileri sayfasi
Siirec:
Oncelikle siralar igbirlikli 6grenme ydntemine uygun bir sekilde diizenlendi.

Derslerin bu sekilde islenecegi ile ilgili bilgi verildi.

3 resim gosterildi. Bunlardan birincisi “Misir Piramitleri”, ikincisi “Babil’in
Asma Bahgesi” ve liclinciisii “Artemis Tapinagi”dir. Bu resimlerdeki yapilarin nasil
insa edilmis olabilecegi soruldu. Hemen arkasindan kag kisinin ¢aligmis olabilecegi,
calismalarint nasil tamamlamis olabilecekleri soruldu. Cevaplar dogrultusunda

dayanigma, yardimlagma kelimeleri lizerinde duruldu.

Ogrencilere “isbirligi” kelimesinden ne anladiklar1 soruldu. 3 dakika diisiinme
stiresi verildi. Beyin firtinas1 teknigi ile diislinceler siralandi. Soyledikleri kelimeleri
de kullanarak igbirlikli O6grenme tanimi Tlizerinde duruldu. Tanim yapilds;
“Ogrencilerin ortak bir calisma icin kiigiik gruplar halinde birbirlerinin

ogrenmelerine yardim etmeleridir.”

Bu tanimin ardindan O6grencilere isbirlikli 6§renme yontemi sayesinde hem
kendilerinin hem de arkadaslarinin bilgi diizeyleri ve basarilarinin sonuna kadar

gelisebilecegi soylendi.
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Ogrencilere bir grup ¢alismasinin isbirlikli 6grenme ydntemine uygun olabilmesi
icin ne gibi kosullarinin olmasi gerektigi soruldu. Yakin cevaplar alindiktan sonra,

daha 6nceden yazilmis olan bu kosullarin yer aldig1 karton gosterildi.

1. Grup odiili

2. Olumlu bagimlilik

3. Bireysel degerlendirebilirlik

4. Yiiz yiize etkilesim

5. Grup siirecinin degerlendirilmesi
6. Esit basar firsati

Bu kosullar orneklerle agiklandi, 6grencilere her kosul anlatildiktan sonra
akillarma takilan sorular1 cevaplandirildi. Ogrencilere 6zellikle gruptan sadece bir
kisinin ¢alismasiyla basarinin saglanamayacagi, grup liyelerinin her birinin iizerine
diisen sorumluluklar1 yerine getirmeleri gerektigi iizerinde duruldu. Her ¢alismanin
sonunda grubun ve bireylerin degerlendirilecegi de sdylendi. Bu degerlendirmelerde
aktif rol alacaklar1 yani aymi birer 6gretmen gibi kendilerini ve arkadaslarim
degerlendirecekleri agiklandi. Grup iiyelerinin ayr1 ayr1 gorevleri oldugu benzetme
kullanilarak da anlatildi. Grup ¢alismasinin pasta yapmak gibi bir is oldugu, her iiye
tizerine diigen gorevleri ayni1 pastanin malzemeleri gibi bir araya getirerek eksiksiz
bir pasta elde etmek i¢in ¢aba gosterecekleri sdyledi. Buna ek olarak, dgretmenin

yonlendiren, rehberlik eden, cesaret veren, deger gosteren gorevi oldugu belirtildi.

Bu yontem ile 6grenci gereksinimleri, ilgileri, 6grenme hizlari, kisilik 6zellikleri
dikkate alindig1 icin Ozgiliven, basar1 ve Ozyeterliligin artacagi gibi birlikte karar
verme, problem c¢ozme yeteneklerinin gelisecegi agiklandi. Derste Ogrenilenleri
akilda tutmada kolaylik saglayacagi, arkadaglik iligkilerinin gelisecegi, fen dersini
daha c¢ok sevebilecekleri ve evde yaptiklart ¢alismalarinda daha diizenli

olabilecekleri de sdylendi.

En merak edilen boliim gruplarin olusturulmasi ile ilgili oldu, bu konu ile ilgili
herkesin kisisel ozelliklerine gore gruplarin belirlendigi, gruplarin belirlenirken
ogretmenlerinden yardim alindig1 ve donem bas1 yapilmis olan genel degerlendirme

sonuglarindan yararlanilarak olusturuldugu belirtildi.
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Sonrasinda, isbirlikli 6grenme yOntemine gore islenecek olan Ornek dersin

konusu agiklandi.

o o @

&

lmz)

1.Gruplar heterojen olarak, daha 6nceden belirlendigi gibi ayrildi.
2.Smif ortami1 yeniden diizenlendi.
3.Kullanilacak malzemeler dagitildi.

4.Roller belirlendi. Ogrencilere ne yapacaklar1 agikland1 ve sorularla anlasilip

anlasilmadiginin kontrolii yapildi.

5.Grup olarak bir {iriin ortaya ¢ikarmalari istendi. Yonerge su sekildedir:

Size ait bir iilkenizin oldugunu hayal edin.

Fikirlerinizi verilen kagida grup arkadaslarinizla birlikte not edin.

Bir iilke kurmak i¢in bir araya geldiginizi diisiiniin.

Ulkenizin smirlarini belirleyin.

Ulkenize bir isim bulun.

Ulkenizin baskentini belirleyin.

Baskentinize bir isim bulun. (Baskentin bir iilke i¢in neden 6nemli oldugu
sorulur.)

Bagkentten ayr1 olarak iilkeniz i¢in 8 6nemli kent tasarlayin.

® Bu kentlerin birinde tilkenin oksijen ihtiyacini karsilayan ormanlar, (akciger)
e 2 Ulkenizin tarlalarimin yer aldigi bir sehir, (mide)

e 3. Borsa vb. sosyal ve ekonomik kurumlar, dagitim merkezi, (kalp)

e Ulkenin gida iiriinlerinin iiretildigi fabrikalar, (karaciger)

e Bir digerinde su aritma tesisleri, (bobrek)

e Coplerinin toplamip ayristirtldigi bir sehir, (ince bagirsak-kalin bagirsak)

e Bir digerinde hastaneler, (akyuvar)

e Ulkenizin ordusunu ve bu orduya ait askeri alanlari, (alyuvar)

Ulkenizin  daglarim,  denizlerini ve  gollerini ve  akarsularmi
belirleyin.(Kemikler)

Ulkenizin kara ve demir yollarini planlayin.(Damarlar)

Ulkenizin haberlesme ve elektrik agimi olusturun.(Sinirler)

Bir iilkenin ke olmasi i¢in nelerinin olmasi gerektigi {izerine soru

sorulmugtur. Liste yapmalar1 istenmistir.

m. Sinir, mars, dil, toplum, bayrak, yer sekilleri iizerinde durulur.

6.Grup odiilii vaat edilerek olumlu amag bagliliginin yaratilmasi saglandi.
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7.Grup i¢i ve gruplar arasi igbirliginin saglanmasi hatirlatild.

8.Grup ¢alismasi sonucunda ulagilmasi beklenen odlgiitler agiklandi.

9.Grup igerisinde bulunulmasi gereken davraniglar belirlenerek, 6grencilere
anlatild1.

10. Uriin igin siire verildi.

11. Ders sona erdirildi.

12. Ogrencilerin ¢ok yonlii degerlendirmeleri yapildi.

13. Grup basaris1 degerlendirildi.

Siire:

40 dakika

Hedefler:

1.Isbirlikli 6grenme yonteminde rekabetin yerine dayanismanimn énemini anlayabilme
2.Isbirlikli 5grenme yonteminde tartigma ortamlarmnin etkililigini anlayabilme
3.Isbirlikli 6grenme ydnteminde grup aidiyetinin 6nemini kavrayabilme

Arac- Geregler:

Icine fasulye doldurulmus bezden torbalar, karton, keceli kalemler.

Siirec:

Tiim 6grenciler, baslarinda torbalarla szel olarak verilen yonergeye gore odada
gezinip hareketlerini yaparlar. Yonergeler su sekildedir:
“Ileri yiiriiyiin... Geri geri yiiriiyiin... Daha hizl yiiriiyiin...”

“Tek ayak iizerinde ziplaymn... Cémelin... Kalkm... Iki ayak iizerinde ziplayin...”

Bu hareketleri yapmaya calisan 6grencilerden biri, basinin iizerinde tasidig
torbay1 diisiiriince “donar” ve oldugu yerde kalir. Tekrar harekete gecebilmesi i¢in
ogrencilerden birinin yerdeki torbayr alip, onun basina koymas1 gerekir. Ancak bu
sirada kendi torbasini da diistirmemesi gerekir. Aksi halde kendisi de donar. Oyunun
amaci, O6grencilerin birbirlerine yardim edip, onlari donup kaldiklar1 durumdan

hareket edebilecekleri konuma getirmek oldugu sdylenir.

Ogrencilere etkinlik sonrasinda arkadaslarma ka¢ kez yardim ettikleri,

kendilerine ka¢ kez yardim edildigi soruldu. Donup hareketsiz kaldiklarinda ne
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hissettikleri, yardim aldiklarinda ne hissettikleri soruldu. Yardim etmenin ve yardim
almanin yani dayanismanin 6énemi iizerinde duruldu. Gergek yasantilardan ornekler

verildi.

Etkinlige su sorularla devam edilir:

e insan baskasindan yardim isteyecegi zaman ne sdylenebilir?
e Size yardim edildiginde ne soylersiniz?

¢ Bagkalarindan yardim almaya ne zaman ihtiyag¢ duyarsiniz?
e Size en ¢ok kim yardim eder? Neden?

e Siz en ¢ok kime yardim edersiniz? Neden?

e Grup ¢alismalarinda yardimlagmak neden énemlidir?

¢ Yardimlagsmadan yapilan ¢alismalar neden basarili olmaz?

Diger bir etkinlige gecilir. Oncelikle sira sayma sayilarmin ne oldugu 6grencilere
sorulur. Sira sayma sayilarinin 1 ile bagladigi, sira ile 2,3.,4.. olarak devam ettigi
Ogrencilere amimsatilir. Sayilarla bir oyun oynanacagi belirtilerek 1 sayisinin
sOylenecegi, ardindan herhangi bir siraya bagli kalmadan, isteyen Ogrencinin 2
diyebilecegi, ardindan diger sayilarin sira ile sdylenecegi belirtilir. Yapilacak
calismada yalnizca bir kural oldugu belirtilir. Ayn1 anda iki kisi bir say1y1 sdyleyince
oyun kaybedilir. Bu durumda oyun tekrar baglatilir. Amag, tiim sinifin ulasabilecegi
en yiiksek sayiya ulagmaya caligmaktir. Oyun sik¢a oynandiktan sonra en yliksek
say1 yani rekor tahtaya yazilir. Siif olarak iki basamakli sayilara ge¢ilmediginde, bu
yapilan grup calismasi ile ilgili ve nasil basarili olunabilecegi ile ilgili goriisleri
almir. Tartigmanin ardindan, O6grencilerin daha sabirli olmalar gerektigi ve
kazanilirsa tiim grupca kazanilacagi ve kaybedilirse tim grupga kaybedilecegi

animsatilarak oyun yeniden oynanur.

Calisma sonunda 6grencilere su sorular yoneltilir:

e Calismay1 sevdiniz mi? Neden?

¢ Bu oyunda basarili olmak i¢in neler yapmalisiniz?
¢ Bu oyunda bir kisinin basarilt olmasi1 olast midir?

e Yiiksek sayilara ulasabilmeniz i¢in ne yapilabilir?
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¢ Bu ¢alisma hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Diger bir etkinlige gecilir. Bu etkinlikte 6grenciler gruplara ayrilir. Gruplara
kartonlar dagitilir. Bu etkinlikte hi¢ konusmayacaklar1 sdylenir ve 3 dakika
igerisinde, sirasiyla, 6grencilerin grup kartonuna resim ¢izmeleri istenir. Gruptaki
Ogrencilerden sadece bir tanesine ne ¢izilmesi gerektigi sOylenir. Digerleri ne
cizilecegini bilmezler, sadece resmin devamini bilmeden yapmaya calisirlar.
Calismanin sonunda istenilen resimlerle, grup resimlerinin ayni olup olmadigina
bakilir. Her grubun hi¢ konusmadiklar igin, istenilenden farkli ¢alismalar yaptig

goruliir.

Cesitli sorularla etkinlik sonlandirilir.

e Bu calismada zorlandiniz m1?

e QGrup olarak hi¢ konugmadan yaptiginiz bu ¢alisma dogru bir calisma oldu
mu? Neden?

e Konusarak yapilsaydi bu ¢alisma nasil olurdu? Neden?

e Gruptan bir kisi ¢alismanizi bozdugu zaman ne hissedersiniz?

e Diizeltmesi konusunda nasil yardimc1 olursunuz?

Ogrencilerin ~ grup  calismasma  aligmalar;,  dayanismanm  6nemini
kavrayabilmeleri, tartisma ortamlarmin etkililigini anlayabilmeleri, grup aidiyetinin
Oonemini kavrayabilmeleri a¢isindan oynanan bu ii¢ oyun ile birlikte hareket etmenin
keyifli olabilecegi gosterildi. Her etkinlik sonunda, c¢esitli sorular sorularak
ogrencilerin sadece bir oyun oynamadiklarini anlamalar1 da saglandi. Bu sorular ile

ayn1 zamanda 6z ve akran degerlendirme alistirmalar1 da yapildu.
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EK 3
ON OTURUM PLANLARI
OTURUM 2
Siire:
40 dakika
Hedefler:

1.Isbirlikli grenme yonteminde her bireyin sorumlulugunun olmasini anlayabilme
2.Isbirlikli 6grenme yonteminde zamani iyi kullanmanin degerini anlayabilme

Arac- Gerecler:

Sorumluluk ile ilgili hikayeler (Selguk ve Giiner, 2001), karton, pipetler, kasap
kagitlari.

Siirec:

Birinci adim olarak, grup icinde genel kurallarin ne olabilecegi iizerine
konusulur, drnekler istenir. Ogrenciler genellikle grup igerisinde herkesin konusma
sansinin oldugu, herkesin sirasin1 beklemesi ve grup icerisinde zarar verici
hareketlerde ve sozlerde bulunulmamasi gerektigi iizerinde dururlar.

Sorumluluk {i¢ noktada vurgulanarak tartisilir:

1.Kendine karsi sorumluluk

2.Baskalarina kars1 sorumluluk

3.0kula kars1 sorumluluk

Sorumluluk kavrami ayrintili konusulduktan sonra hikayelere gegilir.

1. Hikaye:

11 yasindaki Yusuf’un dislerine yeni tel takilmisti, ama Yusuf bu tellerin yerine
daha parlak olan yeni teller almak istiyordu. Onun istedigi yeni tellerin fiyati, su
anda sahip olduklarinin fiyatimin iki katvydi ve tellerin parlak kalabilmesi, dislerine
iz yapmamasi i¢in her yemekten sonra ozel bir dis macunuyla fir¢alanmasi
gerekmekteydi. Yusuf, anne ve babasina o kadar yalvardi ki sonunda yeni telleri
almalari igin onlari ikna edebildi. Onlara diglerini daha fazla fircalayacagina, asla
bunu hatirlatmak zorunda kalmayacaklarina séz verdi. Gergekten de dislerine ve

veni dis tellerine ¢ok giizel bakiyordu, ama bir siire sonra ozellikle okulda dislerini
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fircalamak zor geldi. Bunu ihmal etmeye, agzini sadece suyla c¢alkalamakla
yetinmeye basladi. Derken dislerinin sarardigini, tellerin ise parlakligint yitirdigini
fark etti. Yeniden dis doktoruna gitmesi gerekiyordu. Ustelik ayni tellerden kullanma
sansini da kaybetmisti.

Hikadye okunduktan sonra ogrencilere, Yusuf’a sorumlulukla ilgili neler
sOyleyebilecekleri sorulur. Bu durumu canlandirmalari istenir. Bu durumun ne tip bir

sorumluluk oldugu sorulur.

2. Hikaye:

Yasemin 10 yasinda bir kiz ¢ocugu. Okuldan sonraki bos zamanlarinda butik
sahibi olan teyzesine is yerinde yardim ediyor. Gelen miisterilere bazi modeller
gosterip fazladan bilgi isteyenlerin kime basvurmalar: gerektigi konusunda yol
gosteriyor. Bu aralar okulun jimnastik ¢alismalarina yeni égrencilerin alindigini
duydu. Eger takima girerse onlarla birlikte farkl illere gitmek zorunda kalacak ve
teyzesine yardim edecek zamani olmayacak. Bir¢ok arkadasi takima girebilmek igin
calisiyor, Yasemin de se¢melere katilmayi ¢ok istiyor, ancak bir yandan da yil basina

kadar teyzesine yardim edecegine dair soz vermisti

Hikaye okunduktan sonra ogrencilere, Yasemin’e sorumlulukla ilgili neler
sOyleyebilecekleri sorulur. Bu durumu canlandirmalari istenir. Bu durumun ne tip bir
sorumluluk oldugu sorulur. Siif igerisinde bu tiir sorumluluklarimiz olup olmadigi
sorulur ve ornek vermeleri istenir. Grup icinde ne tiir sorumluluklara sahip
oldugumuz sorulur ve sorumluluklarimizi yapmadigimiz takdirde ne gibi durumlarla

karsilagabilecegimizi canlandirmalar yaparak anlatmalari istenir.

3. Hikaye:

Ipek 9 yasinda bir 4. simif égrencisi. Ipek’in insaat miihendisi olan bir kuzeni
var. Onunla sik sik sohbet ediyorlar ve kuzeni ona meslegi, ¢alistigi yerdeki isleri
hakkinda bir siirii sey anlatiyor. Ipek de biiyiidiigiinde insaat miihendisi olmak
istiyor. Ama ufak bir problemi var. Bu donem notlart pek iyi degil. Verilen édevieri
yvapip, ertesi giin okula getirmesi gerekirken o bunu yapmiyor. Hangi kitabini
okuldan eve getirmesi gerektigini hatirlamakta giicliik ¢ekiyor. Eve gotiirdiigii

zamanda hangi sayfayr ¢alismast gerektigini unutuyor. Bazen de ddevini yapiyor
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ancak okula gétiirmek icin cantasina koymayr unutuyor. Kisacasi Ipek’in édevleri ile

ilgili ciddi bir problemi var.

Hikaye okunduktan sonra ogrencilere, Ipek’e sorumlulukla ilgili neler
sOyleyebilecekleri sorulur. Bu durumu canlandirmalari istenir. Bu durumun ne tip bir

sorumluluk oldugu sorulur.

Ikinci adim olarak ogrencilere yine bir hikaye okunur. Bu adimda amag,
ogrencilerin kendi sorumluluklarinin farkina varmalarini saglamaktir. Boylece grup

igerisindeki sorumluluklar1 konusunda daha bilingli olacaklar1 diisiiniilmektedir.

Son Hikaye:
Sehrin birinde Mehmet ve Sibel adinda iki kardes yasiyyormus. Birlikte okula

gidip, birlikte oyun oynuyorlarmas.

Bu sehirde herkesin sorumluluklart varmis. Kedilerin, kopeklerin bile
sorumluluklart varmis. Mehmet ve Sibel’in ailelerinin de sorumluluklar: varmaus.
Kendi islerinden ve c¢ocuklarin iyi bir sekilde egitilmesinden sorumluymuslar.
Mehmet ve Sibel bazen “Her sey farkli olsa daha mutlu olurduk, bir siirii
sorumlulugumuzun olmasi ne kadar da sikict” diye diisiiniirlermis.

Bir gece ¢ok garip bir sey olmus, pwril piril sihirli bir yagmur yagmaya baglamas.
Herkes gibi Mehmet ve Sibel de bunu saskinlikla izlemisler. Neler oldugunu
anlayamamuslar.

Ertesi giin bu sehirde bir seyler degismis. Sanki bu yagan yagmur, insanlarin
sorumluluklarumn silip atmis. Simdi hi¢ kimse basladigi isi bitirmek istemiyor, is¢iler
calismiyor, biitiin giin yemek yiyip sohbet ediyorlarmis. Diikkanlarda satis
yapilmiyormus. Ogretmenler sorumluluklarin yerine getirmiyorlar, cocuklara hichir
sey ogretmiyorlarmis. Sanki herkes bitmeyecek bir tatilde gibiymis. Anne babalar da
kendilerini sorumlu hissetmiyorlar, ¢ocuklarina bakmiyorlarmis. Evierdeki kediler,
kopekler bile kimse onlari beslemedigi icin ag¢ kalmas.

Mehmet ve Sibel, bu sorumsuz diinyadan hoslanmadiklarina karar vermigler.
Kendilerini kotii hissedip gelecekte neler olabilecegi hakkinda endiselenmeye
baslamislar. Kendi isleri, sevgili hayvanlari, 6gretmenleri ve hatta anne babalar

icin endiselenmeye baslamislar. Bu sihirli yagmur bir daha ne zaman yagar diye
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gazetelerdeki  haberleri, ansiklopedileri arastirmiglar. Giinler ve gecelerce
odalarindaki pencerenin éniinde oturup yagmuru beklemisler. Bir giin bekledikleri
harika sey olmus, o 151l 151l yagmur yagmaya baglamis. Acaba bu her seyi eski giizel
haline getirecek mi diye heyecanla sabahi beklemigler.

Evet, sabah uyandiklarinda her seyin yoluna girdigini gormiigler. Anne ve
babalart bir yandan ise gitmek icin hazirlanmiyorlar, bir yandan da acitkmis olan
cocuklarmmin doyurmak i¢in kahvaltida onlara omlet yapryorlarmis. Okulda da her
sey yolundaymis. Miidiir ve ogretmenler onlart giiler yiizle karsilayip, o6gretmeye
hazir olduklart yeni konulari sunmuslar. Ne biiyiik bir giiven! Ne biiyiik bir rahatlik!
Insanlarin birbirlerine kars: boyle diisiinceli, anlayish ve sorumlu olmalari ne kadar
harika bir sey!

Mehmet ve Sibel o giinden sonra, sorumlulugun ne kadar onemli oldugunu
diisiinmiisler. Daha onceki diigiincelerinin tersine, sorumluluklarini yerine getiren

insanlardan olusan bir diinyanin ¢ok daha iyi oldugunu anlamislar.

Hikaye okunduktan sonra Ogrencilere, Mehmet ve Sibel’in neden
sorumluluklardan  hoslanmadiklart1 ~ sorulur. Birden herkesin  sorumsuzca

davranmasinin nelere sebep olabilecegi sorulur.

Daha sonra her 6grenciye bir liste verilir. Her boliim i¢in en az ii¢ sorumluluk
yazmalar1 ve bunlardan ne kadar hoslandiklar1 ya da hoslanmadiklarini yiizler
cizerek belirtmeleri istenir. Bu boliimler; kendime karst sorumluluklarim, bagkalarina
karsi sorumluluklarim, okuldaki sorumluluklarim. Bu sorumluluklari yerine

getirmezlerse neler olabilecekleri tartigilir.

Bir sonraki adimda, etkili zaman kullanimi ile ilgili bir ¢alisma yapilir. Bu
calismada Ogrenciler gruplara ayrilir. Karton, pipet, kasap kagitlar1 verilir.
Ogrencilerden bu malzemeleri kullanarak en uzun kuleyi yapmalari ve ayn1 zamanda
belirli bir uzakliktan iiflendigi zaman bu kulenin diismemesi gerekir. Kulenin yapimi

icin on dakika stire verilir.
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Dersin sonunda Ogrenciler ile giiniin degerlendirilmesi yapilir. Grup
calismalarinda sahip olduklari sorumluluklarin ve etkili zaman kullaniminin 6nemi

tizerinde bir kez daha durulur ve 6grencilerin goriisleri alinir.

Siire:

40 dakika

Hedefler:

1.Geleneksel ve alternatif degerlendirme yontemleri arasindaki farki kavrayabilme
2.Akran degerlendirmesinin amacin1 ve basamaklarini kavrayabilme

3.0z degerlendirmenin amacini kavrayabilme

4.0Ornek degerlendirme uygulamasina etkin katilabilme

Arac- Gerecler:

Cizgili kagit, 6z ve akran degerlendirme bilgilendirilmesinin yapildig: karton

Siirec:
Oncelikle bir 6nceki oturumda verilmis olan poster ¢alismasi incelendi ve

roportajlar konusuldu.

Ogrencilere 6gretmenlerinin  uygulamis oldugu degerlendirmeler soruldu.
Ogrenciler yazili sinavlardan, testlerden, sdzlii niteligindeki sinavlardan bahsettiler.
Bu degerlendirmelerin ne gibi faydalart oldugu soruldu. Hemen arkasindan hig
degerlendirme olmasaydi ne olurdu sorusu soruldu. Ogrenciler degerlendirmelerin
not vermenin yaninda bilginin O6l¢iildiigii sonucunu ¢ikardilar. Ancak sadece
caligmanin sonunda yapildigini, caligma sirasinda herhangi bir degerlendirme
yapilmadigimi sdylediler. Bu degerlendirmelerde kendilerine rol diislip diismedigi
soruldu. Genel olarak degerlendirme sirasinda etkin rol oynamadiklari, 6gretmenin
degerlendirdigini agikladilar. Onlara Gyle bir sey diisiiniin ki degerlendirmede sadece
ogretmenlerinin degil, kendilerinin de aktif olacagi, yerine gore kendilerine puan
verebilecekleri, bazen de arkadaslarii degerlendirebilecekleri durumlar olacagi
sOylendi. Bdoylece o6grenme siirecine aktif olarak katilimlarinin saglanacagi ve
sorumluluk alma becerilerinin artacagi vurgulandi. Boylece kendi 6grenmelerinin

farkinda olmalarinin yaninda, diger 6grencilerin de 6grenme diizeylerini izleme
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firsat1 yakalayabilecekleri anlatildi. Ayni1 zamanda gilidiilenme diizeylerinin ve

kendilerine olan gilivenin artacagi eklendi.

Ilk olarak akran degerlendirmesinin ne anlama geldigi, amaci ve
basamaklarindan bahsedildi. Akran degerlendirmesinin tanimi; dgrencinin ortak bir
amag veya ortak bir iirlin i¢in birlikte calistig1 arkadaslarin1 degerlendirmesi seklinde
verildi. Bu degerlendirme ile elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi, elestiriye karsi
hosgoriilii olmayr 6grenmelerine de yardimci oldugu belirtildi.  Ayni durumdaki
arkadaslarinin ¢aligmalarinin, miktarini, seviyesini, degerini, niteligini, basarilarini
veya 0grenme sonuglarini géz onilinde bulundurduklari bir diizenleme oldugu ifade
edildi.

Akran degerlendirmesinin basamaklari su sekilde gosterildi:

1. Basamak: Degerlendirmenin amaci belirtilir.

Basamak: Degerlendirme olgiitleri gelistirilir.
Basamak: Tiim 6grencilere uygulanir.

Basamak: Degerlendirmenin sonucu uygulama siireci boyunca izlenir.

wok w

Basamak: Ogrencilere geribildirim saglanr.

Daha sonra, 6z degerlendirmeye deginildi. Ogrencilerin herhangi bir konuda
kendi performansi ile ilgili degerlendirmelerde bulunmasi ve 6grenme sonuclarini
artirmak maksadiyla giiclii ve zayif yonlerini belirlemesi olarak anlatildi. Aym
zamanda kendi kendilerinin Ogretmenleri olacaklari, neyi iyi Ogrenip, neyi
ogrenmediklerine kendilerinin karar verecekleri, iyi Ogrendikleri konulari nasil
ogrendikleri konusunda yargiya varacaklar1 bir degerlendirme tiirii oldugu agiklandi.
Oz degerlendirme yapilmadan once Ogrencilerin neyi, nasil degerlendirecekleri

konusunda kendilerinin bilgi sahibi olacagi soylendi.

Oz degerlendirme ve akran degerlendirmesinin daha iyi anlasilmasi igin 6rnek

bir ¢caligsma yapildi;
a. Bu caligmaya baslamadan Once gruplar tarafindan beyin firtinas1 yapildi,
etkili bir sekilde hikayenin boliimlerinin birlestirilmesi i¢in grup tiyelerinin
nasil davranmasi gerektigi ile ilgili Olgiitleri belirlediler. Hangi o6lg¢iitlerin

onemli oldugunu belirlemek i¢in sinif olarak bir tartisma ortami yaratildi.
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Derecelendirme 06lgegi hazirlandi ve Ogretmen tarafindan diizeltmeler
yapilarak dagitildi.

Her 6grenciye birer kopyasi verildi.

Ogrenciler gruplara ayrildi.

Her 6grenciye bir hikdyenin bdliimleri verildi.

Her 6grenci kendi boliimiinii okuduktan sonra gruplarina tekrar donerek
hikayenin boliimlerini birlestirerek yazmaya calistilar.

Gruplar hikayelerini okuduktan sonra anlamli bir siralamanin yapilmasina ve
calisma anindaki davraniglarina gore belirledikleri Olgiitlere gére puanlama
yaptilar.

Sinif hangi grubun hikayesinin daha iyi olduguna karar verdi.

Ogrenciler siirecin basinda yapilan derecelendirme &lcegini kullanarak
yazdiklar1 dykiiler hakkinda 6z degerlendirme yaptilar.

Oykiiler akran degerlendirmesine tabi tutuldu ve bu yolla 6grenciler akranlar
ile etkilesime girdiler.

Ogretmen de ayn1 derecelendirme dlgegini kullanarak degerlendirme yapti.
Ogrenciler calismalarini daha iyi yapabilmek icin ¢esitli hedefler belirlediler.
Boylece 6grenciler eksiklerinin farkina vardilar ve bir sonraki ¢alismada daha

iyi olabilmek i¢in caba gostereceklerini sOylediler.
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EK 3
ON OTURUM PLANLARI
OTURUM 3
Siire:
40 dakika + 40 dakika
Hedefler:

1.isbirlikli 6grenme ydntemlerinden biri olan ayrilip-birlesme (jigsaw) yonteminin
amacini kavrayabilme

2.Ayrilip birlesme (jigsaw) yonteminin 6gelerini kavrayabilme

3.Ayrilip birlesme (jigsaw) derslerinde izlenecek basamaklari anlayabilme

4.Ornek bir ayrilip birlesme (jigsaw) dersine etkin olarak katilabilme

Arac- Gerecler:

Ayrilip birlesme yoOnteminin basamaklarinin yer aldigr karton, Ornek hikaye,

degerlendirme formlar1

Siirec:

Oncelikle bu galismanin amaci iizerinde duruldu, grup iiyelerinin olabildigince
birbirine bagimli bir sekilde c¢aligmalari seklinde sdylendi. Bu amacin daha iyi
anlasilmasi i¢in 6grencilerin bu amagtan ne anladiklar1 soruldu. Bu yontem kartona
yazilip, amacin igerikleri balik kilgig1 teknigine uygun sekilde yazildi. Gruplar su
sonuclar1 ¢ikardi; eger ki grup iiyelerinden birisi iizerine diisen sorumlulugu yerine
getirmezse o grup basarili olamaz. Her grup iiyesinin bir gorevi vardir. Bu gorev
bilinci ile iiyeler ders sirasinda daha aktif ve daha merakli olacaklardir. Gruptaki
herkesin daha iyl anlayabilmesi ve basarili bir {iriin ¢ikartabilmesi i¢in, her iiye
lizerine diisen gorevi nasil daha iyi yapabilecegini diisiinecektir. Ogretmenin gorevi

konuyu anlatmak degil, 6grencilerine rehberlik etmek seklindedir.

Geleneksel siniflarda 6grenciler bir konu hakkinda bilgi edinirken yorumlama ve
cikarim yapmak yerine, yiizeysel caligmalar yapmakta, kalabalik siif mevcutlar
yiizlinden 6gretmenin sunus yolu ile bilgiyi vermesi goriilmektedir. Ayrilip birlesme

yontemi ile bilginin anlasilmasinda en iist diizeye ¢ikmak icin dgrenciler 6zetleme,
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soru sorma, agiklifa kavusturma, yordama gibi bilisiistii beceriler kazandirilmaya
calisilmakta oldugu anlatilmistir.
Ayrilip birlesme yonteminin basamaklarindan bahsedildi.

1.0grencilerin tiim konuyu okumasi
2.Konunun 6grenciler arasinda boliistilmesi
3.Uzman gruplarin konuyu 6grenmeleri i¢in toplanmalari
4.Ana gruplarin tekrar toplanmalari
5.Mini test
6.Tiim sinif sunumu
7.0z ve akran degerlendirme

Ogrencilere bazen, konulara gore derslerin bu sekilde isleneceginden bahsedildi.

Ornek bir ders islendi.

Avrilip Birlesme (Jigsaw) Yontemi Ders Plani

Konu:

Baris Mango’nun biyografisi

Hedefler:

1.Hikayeyi ayrilip birlesme (jigsaw) tekniginin basamaklarini izleyerek anlayabilme.
2 Birlikte is gdrme aligkanlig1 kazabilme.

3.Gruba karg1 sorumluluk duyabilme.

4.0kuma, dinleme, konusma yazma gibi etkili iletisim becerilerini kazanabilme.
Arac- Gerecler:

Biyografi, 6z ve akran degerlendirme formlari

Yontem:

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinden ayrilip birlesme (jigsaw) yontemi, beyin firtinasi

Islenis:

1. Barig Mango’nun kim oldugu hakkinda grup goriislerinin alinmasi.
Baris Mango’nun seslendirdigi sarkilarin dinlenmesi.
Gerekli Onbilgilerin 6gretmen tarafindan sunulmasi.

Biyografinin bir 6grenci tarafindan tiim gruba okunmasi.

A

Biyografinin 5 boliime ayrilmasi ve uzman gruplarin belirlenmesi.
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6. Uzman gruplarm, boliimlerini 6grenmek icin toplanmalari. Ogrencileri
yonlendirmek ve konuya yogunlagmalarini saglamak i¢in, her gruba verilmek
tizere hazirlanmis yonlendirme sorularinin dagitima.

7. Ana gruplarin toplanarak, 6grencilerin konularii diger grup iiyelerine
ogretmeleri ve her konu ile ilgili yorumlama yapmalari, baglanti kurmalari.

8. Gruplarin ¢aligma kagitlari tizerinde ¢alismalart.

9. Her grubun biyografi ile ilgili resim hazirlamalari.

10. Tim smf sunumu.

11. Belirlenen 6lgiitler 15181nda 6grencilerin kendilerini ve arkadaslarini

degerlendirmelerinin saglanmasi.

Degerlendirme:
1- Ogrencilerin uzman gruplarda, ana gruplarda sunumlarini yaparken
gozlenmesi.

2- Oz ve akran degerlendirme formlarinin kontrol edilmesi.
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EK 3
ON OTURUM PLANLARI
OTURUM 4
Siire:
40 dakika + 40 dakika + 40 dakika
Hedefler:

1.isbirlikli &grenme yodntemlerinden biri olan &grenci takimlari basari gruplari
(STAD) yonteminin amacini kavrayabilme

2.STAD yonteminin 6gelerini kavrayabilme

3.STAD derslerinde izlenecek basamaklar1 anlayabilme

4.0rnek bir STAD dersine etkin olarak katilabilme

Arac- Geregler:

STAD yo6nteminin yer aldig1 karton.

Siirec:

Bu oturumda, 6grencilere isbirlikli 6grenme yontemlerinden bir digeri olan
Ogrenci takimlar1 basar1 gruplart (STAD) yontemi anlatilir. Yontemi daha iyi
uygulayabilmek i¢in Ogrencilere Oncelikle izlenecek basamaklardan bahsedildi.
Basamaklarin yer aldig1 karton sinifa asildu.

STAD yonteminin basamaklar su sekilde sunulur:

1.Tim sinif sunumu

2.Gruplar

3.Mini sinavlar

4.Bireysel gelisim puanlari

5.Gruplarin taninmasi

6.0z ve akran degerlendirme

Ogrencilere, donem baginda yapilan degerlendirmelerin, bireysel gelisim
puanlarim etkileyecegi ve bireysel degerlendirmeler ile gruba katki saglayacaklari
sOylendi. Bu yontemde her bir gruptaki Ogrencinin, grup lyelerinin eksiklerini
gidermek i¢in ¢aba harcayacagi, bdylece grup ruhunu iyi kazanmis 6grencilerin daha
basarili olacagi bildirildi. Ayn1 zamanda gruba ait olma duygusu, &grencilerin
kendilerine olan giiveni ve diger Ogrencileri kabul etmesi, diger gruplardaki
Ogrencileri ile olan iliskilerinde ©nemli rol oynayacagi aciklandi.  Gruplarin

taninmast kisminda, en fazla gelisim gosteren gruplara “en basarili grup” belgesi
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verilecegi sdylendi, bdylece motive edici olan 6diiliin degerinden ziyade diger
gruplar karsisinda gosterdikleri basarilari, gosterilen emegin taninmasi seklinde
olacag1 aciklandi. Agiklamalar sirasinda Ogrencilerin ¢ok heyecanlandigi ve

uygulamaya hemen baslamak istedikleri goriildii.

Bu oturumun hedefleri arasinda yer alan 6rnek bir STAD yani 68renci takimlari
basar1 gruplar1 dersi islenmesi i¢in dncelikle dersin plani tasarlanir. Ogrencilerin bu
yontem ile ilgili kavramalarimi giiclendirmek i¢in tasarlanan 6rnek ders, puanlarin
hesaplanmas1 ve 6z, akran degerlendirmelerin daha iyi yapilabilmesi icin iki ders

saati olarak planlanir.

Ogrenci Takimlar: Basari Gruplari (STAD) Yoéntemi Ders Plam

Konu:
Atatlirk’lin hayati
Siire:
40 dakika + 40 dakika
Hedefler:
1.Konuyu 6grenci takimlari bagar1 gruplar1 (STAD) tekniginin basamaklarini
izleyerek anlayabilme.
2.Gruba uyum saglayabilme, takim ruhunu kazanabilme.
3.0z yeterlilik duygusunu kazanabilme.
4.0Ortak amaca ulagmada cesaret kazanabilme.
Arac- Gerecler:
Atatiirk’iin hayatini igeren ¢alisma kagidi, konuya ait testler, 6z ve akran
degerlendirme formlari.
Yontem:
Isbirlikli 6grenme ydntemlerinden dgrenci takimlari basar1 gruplar1 (STAD) ydntemi,
diiz anlatim yontemi.
Islenis:
1. Atatiirk’{in hayati, 6gretmen tarafindan 6grencilere diiz anlatim yontemiyle
sunulmasi.
2.0gretmenin 6grencilere hazirladig calisma kagitlarini gdstermesi.

3.0grencilerin ¢alisma kagitlarini grup halinde tartisarak cevaplamasi.
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4.Konu hakkinda eksikleri olan grup iiyelerinin bu eksiklerini gidermeleri i¢in
grup olarak ¢aba harcamasi.

5.Konuyla ilgili eksiklerin giderilmesinden sonra bireysel olarak mini sinavlarin
uygulanmasi.

6.0grencilerin mini simavlardan aldiklar1 notlara gére bireysel gelisim

puanlarinin hesaplanmasi.

7.

Mini Sinav Notu Gelisim Puam

Temel puandan 5 eksik veya daha az puan 0

Temel puandan en fazla 4 eksik veya 4 fazla puan 1

(Temel puan ile ayn1 not dahil)

Temel puandan 5-9 puan fazla puan 2

Temel puandan 10 puan veya daha fazla- 100 3

Grup Ad1 Uye Temel Mini Gelisim

Puan Smav Puam

D.A 100 100 3
0.B.K 87,5 90 1

KARANFIL |F.G. 85 85 1
A.C 82,5 80 1
M. A. 67,5 80 3

8.En fazla gelisim gosteren grubun ddiillendirilmesi. “Giiniin En Basarili Grubu”
belgesinin verilmesi.
9.Belirlenen dlgiitler 1s181nda 6grencilerin kendilerini ve arkadaglarini
degerlendirmelerinin saglanmasi.
Degerlendirme:
1. Ogrencilerin grup igerisindeki ¢abalarinin gézlenmesi.
2. Mini testlerden aldiklar1 puanlar sonrasinda hesaplanan gelisim puanlari.

3. Oz ve akran degerlendirme formlarmin kontrol edilmesi.
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EK 3
ON OTURUM PLANLARI
OTURUM 5
Siire:
40 dakika + 40 dakika + 40 dakika + 40 dakika
Hedefler:

1.isbirlikli 6grenme yontemlerinden biri olan grup arastirmasi yonteminin amacini
kavrayabilme

2.Grup aragtirmast yonteminin dgelerini kavrayabilme

3.Grup arastirmasi derslerinde izlenecek basamaklar1 anlayabilme

4.Ornek bir grup arastirmasi dersine etkin olarak katilabilme

Arac- Gerecler:

Grup aragtirmasi yonteminin 6zelliklerinin ve basamaklarinin yer aldig: karton.

Siirec:
Bu yontemin diger yontemlerden farkli olarak, 6grencilerin 6dnceden belirlenen
amaglara ulagsmak yerine, 6grencilere genis ve ¢esitli 0grenme tecriibeleri saglayacak

sekilde tasarlandig1 anlatilir.

Bu yontem de bireyler arasi diyalogun 6n planda oldugu soylenir. Etkinliklerin

daha ¢ok 6grenciler tarafindan yiiriitiildiigii yani derste daha aktif olacaklar1 anlatilir.

Calismalan sayesinde iist diizey diisiinme becerileri kazanacaklar1 sdylenir. Bu
cimle ile ilgili, Ogrencilerin daha iyi anlamasi i¢in beyin firtinas1 yapilr.
Ogrencilerin bilgi toplayacaklari, o bilgileri ¢ok y&nlii bir problemin ¢dziimiinde
kullanacaklari, analiz, sentez, yeniden diizenleme ve degerlendirme yaparak konu

hakkinda bilgi sahibi olacaklar1 agiklanir.

Bu yontemde arasgtirmanin, iletisimin, isbirliginin, yorumlama ve igsel

motivasyonun ¢ok énemli oldugu tizerinde durulur.
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Ogretmenin ise kolaylastiric1 ve rehberlik edici yani yol gdsterici rolii {izerinde
durulur. Grup aragtirmasi yonteminin 6zellikleri su sekilde agiklanir:

1.Arastirma

2 Iletisim

3.Yorumlama

4.I¢sel giidiilenme yani motivasyon

Grup arastirmasi yonteminin basamaklari:

1.Alt konulara sinif karar verir ve aragtirma gruplar1 olusturulur.

2.Gruplar arastirmalarini planlar.

3.Gruplar arastirmalarini yaparlar.

4.Gruplar sunumlarini planlar.

5.Gruplar sunumlarini yaparlar.

6.0gretmen ve dgrenciler, arastirmalar1 degerlendirirler.

Yontemin 6zelliklerinin ve basamaklarinin yer aldigi karton sinifa asilir. Daha iyi

anlasilmasi i¢in yontemin uygulanacagi 6rnek ders islenir.

Grup Arastirmasi Yontemi Ders Plani

Konu:

Izmir’in tarihi, dogal yerleri.

Siire:

40 dakika + 40 dakika + 40 dakika

Hedefler:

1.Konuyu grup arastirmasi tekniginin basamaklarini izleyerek arastirabilme.
2.Birlikte is gorme aligkanlig1 kazabilme.

3.Gruba kars1 sorumluluk duyabilme.

4.0kuma, dinleme, konugma yazma gibi etkili iletisim becerilerini kazanabilme.
5.Ust diizey diisiinme becerileri kazanabilme.

6.Etkili problem ¢ozebilme ve karar verebilme.

Arac- Gerecler:

Dergi,kitap, gazete, fotograflar, resimler, karton, kegeli kalemler, grup degerlendirme

formu,6z ve akran degerlendirme formlari.
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Yontem:

Isbirlikli 5grenme ydntemlerinden grup arastirmasi yontemi, beyin firtinasi

Islenis:

1.Ogretmenin tek bir cevabr olmayan, ok yonlii bir arastirma konusunu vermesi;
“Izmir yerli ve yabanci turistler i¢in 6nemlidir. Peki, Izmir neden bu kadar
onemlidir?”

2.Belirlenen konu ile ilgili aragtirmalarin yapilabilmesi i¢in 6gretmenin ¢esitli
materyaller (dergi, kitap, fotograf, gazete, internet) getirmesi ve Ogrencilerin
bunlari incelemeleri.

3.0prencilerin cesitli sorular hazirlamasi. Sorularm iiretilmesinde, grup
iiyelerinin arastirmak istedikleri konu hakkinda fikirlerini sirayla, grubun diger
iiyeleri ile paylagmasi.

4.Grup sozciilerinin, gruplarinda iiretilen konu ile ilgili sorulari, smif ile
paylasmalari.

5.Uretilen sorularim tiimiiniin tahtaya yazilmas.

6.Uretilen sorularm, dgrencilerle beraber ilgilerine gore gruplara ayrilmasi. Alt
basliklarin olusturulmasi.

7.0grencilerden, ilgilerine gére bu basliklardan birini segmeleri.

8.Ayn1 alt baghikta toplanan Ogrencilerin siireci planlamalari ve konuyu
arastirmalarinin saglanmasi.

9.Konular arastirilirken sorular1 daraltilip, genisletebilmelerine izin verilmesi.

10. Ogretmenin, yardim isteyen gruplara yardim etmesi ve arastirdiklar1 konu ile

ilgili kaynaklarin nerede bulunabilecegi konusunda rehberlik etmesi.

11. Elde edilen verilerin organize edilip yazilmasi.

12. Bulgularin grup tiyelerine bildirilmesi.

13. Bulgularin tartisilip analiz edilmesi.

14. Daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyulup, duyulmadiginin belirlenmesi

15.Bulgularin yorumlanmasi.

16. Ogretmenin, kaynaklar arasinda baglanti kurmasina yardim etmesi.

17. Ogretmenin, isbirlikli iletisimin devam etmesini saglamast.

18. Gruplarin sunumlarin1 planlamasi. Gruplarin ¢esitli materyaller kullanarak

sunuma hazirlanmasi.
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Degerlendirme:
1- Problem ¢6zme siirecinde 6grencilerin gézlenmesi.
2- Sunumlarin degerlendirildigi grup formlarinin incelenmesi.
3- Siireci kapsayan testin degerlendirilmesi.

4- Oz ve akran degerlendirme formlarmin kontrol edilmesi.
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EK 4
DENEY GRUBU FEN VE TEKNOLOJi DERSI PLANI - 1

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Unitenin Adi: Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
Konu: iskeletimiz ve Béliimleri
Simif: 4
Siire: 2 ders saati
Kazanimlar:
Iskelet- kas- hareket iliskisi ile ilgili olarak 6grenciler;
1.Viicudumuzda sert bir yapiya sahip kemiklerden olusan bir iskeletin oldugunu bilir.
2.Iskeletin temel kisimlarini model {izerinde gosterir.
Uygulanan isbirlikli Ogrenme Teknigi: Ayrilip - Birlesme
Arac- Gerecler: Iskelet modeli, iskelet posterleri, ¢adir resmi, iskeletin bdliimlerini
iceren kemik resimleri.
Ogrenme Etkinlikleri:

1- GIRIS BOLUMU
Dikkat Cekme: Her gruba viicut sinirlarini ¢izmeleri i¢in kasap kagitlar verilir. Her
gruptan bir Ogrenci secilir, grup iiyeleri bu O6grencilerin viicut sinirini ¢izerler.
Ogretmen, “Viicudumuzun iginde neler olabilir?” sorusu ile derse dikkat ¢eker.
Giidiileme ve Hedeften Haberdar Etme: “Unitemizin bu béliimiinde viicudumuzun
icinde neler oldugunu, viicudumuza ne gibi yararlari oldugunu, nasil hareket
edebildigimizi her biriniz birer doktor gibi ¢alisarak, &greneceksiniz.” diyerek
Ogrencileri giidiiler ve hedeften haberdar eder.
Derse Gecis: Ogretmen, iskelet konulu zihin haritasim yaptirir. Bu etkinlik ile 6n
bilgilerin kontrolii yapilir.

2- GELISME BOLUMU
e Viicut sinir1 iizerinden, O0grencilere gecmis yillarda 6grenmis olduklar1 viicudun

boliimleri sorulur. Neden 3’e ayrilmis olabilecegini tahmin etmeleri istenir.

e Viicutlan inceletilir. Elleriyle hissettikleri sert yapinin ne oldugu sorulur.
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e Cadir resmi gosterilir. Ogretmen, “Bir ¢adirin dik durmasim saglayan ve seklini
belirleyen kisimlari metal direkleridir. Peki ya bizim?” diyerek viicudumuz ile
baglant1 kurmalarini ister.

e iskeletin ne oldugunu ve islevlerini anlamalarina yardimci olmak igin
ogrencilerden ders kitabindaki diyagrami incelemeleri istenir.

e Bilgilerini pekistirmek i¢in grup olarak iskeletin islevleri ile ilgili bir akrostis
caligmasi1 yapmalari, daha sonra da melodi esliginde sdylemeleri istenir.

e Ogretmen, “Viicudumuzda kemiklerden olusan iskeletimiz olmasaydi, ne olurdu?”
sorusunu sorar ve kemiksiz sekilde viicudumuzun resmini ¢izmelerini ister.

e Iskeletin béliimlerinin ve gorevlerinin ayrintih sekilde anlatildigi kagitlar tiim
ogrenciler tarafindan okunur, konular gruplari olusturan 6grenci sayilarina gore
boliiniir. Uzman gruplar belirlenir.

e Konusu ayni olan farkli gruplardaki 6grenciler bir araya gelerek, konularint diger
gruplardaki &grenciler ile tartisip dgrenirler. Ogrencileri yonlendirmek icin her
uzman gruba yonlendirme sorulari sorulur.

e Ana gruplarin toplanarak, 6grencilerin konularim diger grup iiyelerine 6gretmeleri
icin zaman verilir.

e Ogrenciler ¢alisma kagitlari iizerinde calisirlar.

e Tiim sinifin kisaca sunumu izlenir.

3- SONUC BOLUMU

Ogretmen derste 6grenilenleri kisaca tekrar eder.

Degerlendirme:

e Kes yapistir ¢alismasi ile 0grencilerden, dersin basinda ¢izdikleri viicudun
sinirin1  kullanarak, 6gretmenin dagitmis oldugu iskeletin  boliimlerini
yapistirmalar1 ve gorevlerini yazmalari istenir.

e Oz degerlendirme ve akran degerlendirme uygulanir. Gruplar ile beraber

sonuglar yorumlanir.
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EK 4
DENEY GRUBU FEN VE TEKNOLOJi DERSI PLANI - 2

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Unitenin Adi: Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
Konu: Kemik Cesitleri ve Eklem
Simif: 4
Siire: 2 ders saati
Kazanmimlar:
Iskelet- kas- hareket iligkisi ile ilgili olarak dgrenciler;
1.Viicudumuzdaki kemikleri sekillerine gore gruplandirir ve bunlara 6rnekler verir.
2.Gozlemleri sonucunda kemikleri birbirine baglayan eklemleri fark eder.
Uygulanan Isbirlikli Ogrenme Teknigi: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Gruplart
Arac- Gerecler: Tavuk budu ve kanadi, iskelet posteri.
Ogrenme Etkinlikleri:

1- GIRIS BOLUMU
Dikkat Cekme: Ogretmen, * Iskeletimizi olusturan kemiklerin uzunluklari aym
midir?” sorusunu sorar. Ogrenciler gruplar halinde tahtaya cikartilir. Cesitli
hareketleri kimildamadan yapmalari istenir. Ornegin; tokalagsmalarini istemek, yazi
yazmak, yiirlimek gibi. Yapamama sebepleri sorulur. Bu iki ¢alisma ile derse dikkat
cekilir.
Giidiileme ve Hedeften Haberdar Etme: “Bu boliimde viicudumuzun nasil hareket
edebildigini, kemiklerimizin uzunluklarini her biriniz birer doktor gibi calisarak,
Ogreneceksiniz.” diyerek 6grencileri giidiiler ve hedeften haberdar eder.
Derse Gegcis: Is makinesi ile viicudumuz arasinda iliski kurmalarini saglamak iizere
resim gosterilir. Kemik cesitleri ve eklemleri sezmeleri saglanir.

2- GELISME BOLUMU

e Gruplar iskelet posterini inceler ve iskeleti olusturan kemiklerin 6zellikleri

listelettirilir.
e Gruplar iskeleti olusturan kemiklerin sekil olarak nasil 6zellik gosterdiklerini
tartisirlar, bunlara ad takarlar.

e Ogretmen kemikler hakkinda bilgi verir.



230

e QGruplar, bilgileri pekistirmek icin kemik ¢esitlerinin benzer ve farkh
yonlerini tablo ¢izerek karsilastirirlar.
e Cesitli tahmin sorular1 sorulur; “En uzun kemiklerimiz nerededir? En kisa
kemiklerimiz viicudumuzun neresindedir?”
e Gruplar, bir 6nceki ders ¢izdikleri viicut smirina yapistirdiklart kemik
cesitlerini uzunluklaria gore renklendirirler.
e Gruplara kemiklerin nicin farkli sekillerde olabilecegi ile ilgili soru sorulur,
grup icerisinde tartigma baslatilir. Kararlar1 grup defterine yazarlar.
e Gruplan eklem kavrami ile tanistirmak ig¢in karisik sekilde kelimeler verilir,
climle haline getirmeleri istenir.
e Gruplarla eklem etkinligi yapilir. Her gruba ¢ig tavuk kanadi ve budu verilir.
Incelemeleri istenir. Viicudumuz ile baglanti kurmalari istenir. Eklemlerin
hareket etme 6zelligi ile ilgili ulastiklar1 sonuglar1 grup defterlerine yazarlar.
e Viicudumuzdaki iskeletten eklemleri gostermeleri istenir.
e Her gruba calisma kagitlart verilir. Konuyla ilgili eksiklikler grup iiyelerince
giderilir.
e Bireysel smavlar uygulanmir. Ogrenci basarisi, grencinin gosterdigi gelisime
gore belirlenir. Gelisimleri gruplara ayrilmadan Once yapilan smav ile
karsilastirilarak belirlenir.
e Yapilan bireysel smmavlarin sonunda en fazla gelisim gdsteren grup
onurlandirilir.
3- SONUC BOLUMU
Ogretmen derste 6grenilenleri kisaca tekrar eder.
Degerlendirme:

e Grup degerlendirmesi uygulanir.

e Oz ve akran degerlendirme uygulanir.
Grup Basarisi Nasil Degerlendirilir?
Herkese daha 6nceki sinavlar temel puan olarak verilir. Konu siavlarindan aldiklar
puana gore ilerleme puami elde edilir. Bu ilerleme puanlar toplanip gruptaki {iye
sayisina boliiniir ve bdylece grup puani elde edilir. Ilerleme puanlari su dlgiitlere gore

belirlenir;
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EK 4
DENEY GRUBU FEN VE TEKNOLOJI DERSI PLANI — 3-4-5

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji

Unitenin Adi: Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim

Konu:

Kaslarimizin Yapisi ve Gorevleri

Harekette Iskelet Kas Iliskisi

Iskelet ve Kas Sagligimiz

Simif: 4

Siire: 2 + 2 + 2 ders saati

Kazanimlar:

Iskelet- kas- hareket iliskisi ile ilgili olarak 6grenciler;

1- Iskeletin ve kaslarin viicuda birlikte sekil verdigini model olusturarak gosterir.

2- Gozlemleri sonucunda, hareketi saglayan kaslarin iskelete bagli oldugunu belirtir.

3- Kaslarin lifli yapist sayesinde kasilip gevsedigini ve kemikleri hareket ettirdigini
aciklar.

4- Egzersiz ile kas ve kemik gelisimi arasinda iliski kurar.

5- Iskelet ve kas saghigimi olumlu ve olumsuz etkileyecek davranislara drnekler
Verir.

Uygulanan isbirlikli Ogrenme Teknigi: Grup Arastirmasi

Arag- Gerecler: Kasap kagitlari, kartonlar, kegeli kalemler, konu ile ilgili kitap,

dergi gazete ve CD, kas diyagramu.

Ogrenme Etkinlikleri:
1- GIRIS BOLUMU

Dikkat Cekme: “Sende Bende” oyunu ile derse dikkat cekilir. Kartlar 6grendikleri

bilgileri iceren sorularla diizenlenir. En sonunda “kas” sifresi ortaya ¢ikar. Kas ile

ilgili her grubun birer ciimle yazmalari istenir.

Giidiileme ve Hedeften Haberdar Etme: “Unitemizin bu boliimiinde hareket

etmemize yardimci olan bir diger yapiyi, bu yapinin gérevlerini, bu yapinin sagligini
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olumlu ve olumsuz yonde etkileyecek davraniglart her biriniz birer doktor gibi

calisarak, 6greneceksiniz.” diyerek 6grencileri giidiiler ve hedeften haberdar eder.

Derse Gecis: Ogrencilerin kendi kol ve bacaklarma dokunmalari, kemiklerini

hissetmeleri istenir. Iskeleti kaplayan yapilarin ne oldugu sorulur.

2-

GELISME BOLUMU

Ogretmen, “Kaslarin hareket etmemizde ne gibi etkisi olabilir? Kaslar sadece

hareket etmemize mi yardimci olur?” sorusunu sorar.

Ogretmen her gruba arastirmalarina yardimei olacak gesitli kitaplar, dergiler,
posterler, gazeteler, CD verir.

Kaynaklar incelendikten sonra, gruplar alt konular verirler. Cesitli sorular
hazirlarlar.

Bireysel soru tirettikten sonra grup olarak son karari alirlar.

Arastirmalari sonunda su sorulara karar verilir;

Kaslarimizin gorevleri nelerdir?

Kaslarimizin yapist nasildir?

Nasil hareket ederiz?

Kaslarimizin gelisimini nasil saglariz?

Iskelet ve kas yapisini neler bozar?

Ogretmen sorularin tiimiinii tahtaya yazar.

Her grup bir konuyu arastirir. (5 grup)

Gruplar arastirmalarin1 planlar. Gruplar planlarini; bir kisi konuyla ilgili
kisilerle miilakat yapmayi, 3 kisi yazili kaynaklar1 okumay1, bir kisi gorsel
kaynaklar1 gérmeyi secerek yaparlar.

Ogretmen gruplara kasap kagitlari, renkli kartonlar ve kegeli kalemler dagtir.
Her grubun konularim1 bildiri seklinde sunmalarini, ayni zamanda afis
yaparak konuya daha da aciklik getirmelerini ister. Arastirmalarin1 yaptiktan
sonra bu malzemeleri kullanacaklar1 ayn1 zamanda gruplarin konularia gore
maket tasarlayabilecekleri de hatirlatilir.

Ogretmen ek kaynak isimleri ve internet adresleri de verir.

Bir sonraki 2 ders saatinde gruplar arastirmalarini yaparak, evde yaptiklari
aragtirmalarin bulgularint grup arkadaslar1 ile paylasarak ve bu bulgularn
organize ederek gegirirler.

Bir sonraki 2 ders saatinde gruplar sunumlarini yaparlar.
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Sunum baglamadan 6nce her 6grenciye grup degerlendirme formu verilir.
Ogretmen de bu degerlendirmenin igerisinde yer alir.

Sunum sonrasinda her gruptan, sunum yapan kisilere soracaklari 2 soru
hazirlamalari istenir.

Sunumlar i¢in her gruba 10 dakika verilir.

SONUC BOLUMU

Ogretmen kasmn yapisii net olarak gérebilmeleri igin haglanmis eti tabaga
koyarak kasikla tizerine bastirir.

Diseksiyon ignesi ile eti ipliksi ince parcalara ayirir.

Ogretmen kaslar ile ilgili hazirlamis oldugu diyagrami sinifa gosterir.
Ogretmen genel bir tekrar igin her grubun anlatmis oldugu konular1 iceren bir

sunum izletir.

Degerlendirme:

Ogretmen &grencilere her grubun anlattigi konular1 yani yeni bilgilerin ana
fikrini kavrayip kavramadiklarini igceren bir test uygular.

Sunum sirasinda akran degerlendirmesi yapilir.

Dersin sonunda 6z degerlendirme ve grup degerlendirmesi (bilisiistii

stratejileri igeren) yapilir.
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EK 4
DENEY GRUBU FEN VE TEKNOLOJi DERSI PLANI - 6

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Unitenin Adi: Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
Konu: Soluk Alip Verme
Simif: 4
Siire: 2 ders saati
Kazanimlar:
Soluk alip verme ile ilgili olarak 6grenciler;
1- Soluk alip vermede gorevli yap1 ve organlari bilir.
2- Soluk alip verme sirasinda havanin izledigi yolu model iizerinde gdsterir.
3- Soluk alip vermenin viicudumuz igin gerekli olan oksijeni dig ortamdan alip

zararli olan karbondioksiti dig ortama vermeyi sagladigini belirtir.
Uygulanan Isbirlikli Ogrenme Teknigi: Ayrilip - Birlesme
Arag- Gerecler: Solunum organlarini gosteren viicut modeli, gazete ve dergilerden
insanlarin yasadig1 ortamlara iliskin resimler, kronometre, kartonlar, soluk alip
vermede gorevli organ resimleri.
Ogrenme Etkinlikleri:

1- GIRIiS BOLUMU
Dikkat Cekme: Ogretmen, 6grencilere derin bir soluk almalarin1 ve vermelerini
soyler. Bu islemi birkag kez tekrarlatir. Ogretmen, “Soluk alip vermeden yasayabilir
miyiz? Soluk alip vermeyen her hangi bir canli var midir?” sorusu ile derse dikkat
ceker.
Giidiileme ve Hedeften Haberdar Etme: “Unitemizin bu boliimiinde soluk alip
vermede gorevli organlari, viicudumuzda havanin izledigi yolu, dogru soluk alip
vermeyi, her biriniz birer doktor gibi ¢alisarak, dgreneceksiniz.” diyerek dgrencileri
giidiiler ve hedeften haberdar eder.
Derse Gegis: Havanin izledigi yolla ilgili iliskilendirme ¢alismas1 yapilir. “Havanin
izledigi yol benim okula gelirken izledigim yola benzer. Ciinkii.....”

2- GELISME BOLUMU

e Yasamak i¢in havaya ihtiyag duydugumuzu belirtmek amaciyla 6grencilere

nefes almadan ne kadar durabileceklerini sorulur.

e Ogrencilere, soluk alip vermeden dururken neler hissettikleri sorulur.
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Soluk alip vermeden yasanamayacagi anlatilir.

Soluk alip vermede gorevli organlar konusu her grup tarafindan okunur.
Soluk alip vermede gorevli yapilar her gruptaki 6grencilere boliistiiriiliir.
Uzman gruplar belirlenir. Uzman gruplar; yutak, girtlak, soluk borusu,
akcigerler, burun-agiz.

Konusu ayni olan farkli gruplardaki 6grenciler bir araya gelerek, konularini
diger gruplardaki dgrenciler ile tartisip dgrenirler. Ogrencileri yonlendirmek
icin her uzman gruba yonlendirme sorular1 sorulur.

Ana gruplarin toplanarak, oOgrencilerin konularmi diger grup iiyelerine
Ogretmeleri i¢in zaman verilir.

Ogrenciler calisma kagitlar iizerinde ¢alisirlar.

Her grup havanin izledigi yolu akis haritas1 seklinde gosterir.

Ogretmen, “Uygun soluk alip verme nasil olmalidir?” sorusunu neden-sonug
caligmasi seklinde yaptirir.

Ogretmen, gazete ve dergilerden kestigi insanlarin yasadign ve calistig
ortamlari, hava kirliligini, parklari ve ormanlar1 ve bunun gibi igerik tastyan
resimleri gruplara dagitir.

Tahtaya karton asilir. Bir kartonda uygun ortamlar basligi, diger kartonda ise
uygun olmayan ortamlar bashgi yer alir. Gruplardan ellerindeki resimleri
kartonlardaki bagliga gore yapistirmalari istenir.

Ogrencilere bireysel testler alirlar ve ilerleme puanlarina gore grup odiilleri
verilir.

SONUC BOLUMU

Ogretmen derste 6grenilenleri kisaca tekrar eder.

Degerlendirme:

Oz degerlendirme ve akran degerlendirme uygulanir. Gruplar ile beraber

sonuglar yorumlanir.
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EK 4
DENEY GRUBU FEN VE TEKNOLOJI DERSI PLANI -7

Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Unitenin Adi: Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
Konu: Kanin Viicutta Dolasimi
Simif: 4
Siire: 2 ders saati
Kazanimlar:
Kanin viicutta dolagimu ile ilgili olarak 6grenciler;
1- Kanin viicutta dolagimini saglayan yap1 ve organlari belirtir.
2- Kalp tarafindan pompalanan kanin viicutta damarlar i¢cinde dolastigini ifade eder.
3- Kanin viicutta maddeleri tasimak amaciyla dolastigini belirtir.
Uygulanan Isbirlikli Ogrenme Teknigi: Birlikte Ogrenme
Arac- Gerecler: Dolasimi gosteren cesitli gorseller, kartonlar, keceli kalemler,
etkinlik icin; saydam eldiven, pipetler, plastik bardak, plastik lastik, makas, kirmizi
miirekkep, su, oyun hamuru.
Ogrenme Etkinlikleri:

1- GIRIiS BOLUMU
Dikkat Cekme: Ogretmen, dolasmak ve dolasimdan ne anladiklarini sorar.
Cevaplardan sonra, herhangi bir seyin etrafinda stirekli dolagsan varliklara 6rnekler
vermeleri istenir. Boylece 6gretmen derse dikkat ¢eker.
Giidiileme ve Hedeften Haberdar Etme: “Unitemizin bu bdliimiinde kanin viicutta
dolasimin1 saglayan yapi1 ve organlari, kalbin caligma seklini, neden kanimiz
oldugunu her biriniz birer doktor gibi ¢alisarak, 6greneceksiniz.” diyerek 6grencileri
giidiiler ve hedeften haberdar eder.
Derse Gegis: Ogretmen, otomobil yariglarmin kan dolasimina benzedigi sdyleyerek
derse gecer.

2- GELISME BOLUMU

e Gruplar, “Otomobil yarisindaki pist, damarlara benzer. Cilinkii: ........... ”,

“Otomobil yarisindaki otomobiller kana benzer. Ciinki: ................
seklinde iligki olusturma c¢alismalar1 yapilir.
e Kanin damarlarda dolagmasini saglayan giiciin ne oldugu sorulur. Kan

dolasiminda kalbin 6nemi vurgulanir.
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Gruplar, kalp ile ilgili akrostis ¢alismasi yaparlar.

Kan dolagiminda yer alan yap1 ve organlar ile ilgili 6gretmen gerekli bilgileri
Verir.

Gruplar kan dolasimini saglayan organ ve yapilar1 gosteren bir afis hazirlar.
Gruplar, kitapta yer alan “Plastik Pompa” etkinliginde belirtilen ara¢ geregleri
kullanarak “izlenecek Yol” baslig altinda verilen talimatlar1 izleyerek modeli
hazirlar.

“Kan ni¢in dolasir?”” bashikli metin okunur.

Gruplar bu metin ile ilgili soru hazirlar.

Hazirladiklari sorulari diger gruplara sorarlar.

Kan dolasimu ile ilgili gorsel incelenir.

Kan dolagimin1 daha iyi anlamalar i¢in gruplardan kan dolasim siirecini
anlatan canlandirma yapmalari istenir.

Caligma kagitlar1 grupga yapilir.

SONUC BOLUMU

Ogretmen derste 6grenilenleri kisaca tekrar eder.

Degerlendirme:

Oz degerlendirme ve akran degerlendirme uygulanir. Gruplar ile beraber

sonuglar yorumlanir.
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EK 4
DENEY GRUBU FEN VE TEKNOLOJI DERSI PLANI - 8
Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Unitenin Adi: Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
Konu: Nabzimiz1 Sayiyoruz
Sinif: 4
Siire: 2 ders saati
Kazanimlar:
Kanin viicutta dolagimu ile ilgili olarak 6grenciler;
1- Kendisinin ve bir bagkasinin nabzini sayar.
2- Kalbinin sesini dinlemek amaci ile basit bir stetoskop yapar.
Uygulanan isbirlikli Ogrenme Teknigi: Birlikte Ogrenme
Arag- Gerecler: Stetoskop yapiminda kullanilmak {izere plastik huni, 20 cm
uzunlugunda iki par¢a, 30 cm uzunlugunda bir parca ince hortum, Y seklinde boru.
Ogrenme Etkinlikleri:
1- GIRIS BOLUMU
Dikkat Cekme: Ogrencilerden miizik esliginde sag ellerini kalplerinin iizerine
koymalar1 ve kalbin ¢aligsmasini hissetmeleri istenir.
Giidiileme ve Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen, “Unitemizin bu béliimiinde bir
giinde kalbimizin ka¢ defa attigim1 her biriniz birer doktor gibi calisarak,
Ogreneceksiniz. Bu sesi daha rahat duymak i¢in bir alet yapacaksimiz.” diyerek
Ogrencileri giidiiler ve hedeften haberdar eder.
Derse Gegis: Ogrencilere stetoskop aletinin resmi gosterilir. Bu resmin ne oldugu
sorularak derse gecilir.
2- GELISME BOLUMU
o Stetoskop denilen aracin kalbin sesini dinlemek i¢in kullanildig1
pekistirildikten sonra stetoskop yapimi i¢in gerekli malzemeler masalarda
toplanir.
e Gruplar halinde yapilir.
e 30 cm’lik hortumun bir ucunu huninin sivri ucuna, diger ucunu “Y”
seklindeki borunun orta ucuna takilir.

e 20 cm’lik plastik hortumlar1 “Y” seklindeki borunun diger uglarina takilir.
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Grubun iyeleri sirasiyla, birbirlerinin kalbini yaptiklar1 stetoskop ile
dinlerler.

Grup defterlerine, stetoskobu nigin kullandiklarini yazarlar.

Her bir grup tiyesi diger bir iyenin 1 dakikada kalbinin kag kez attigini sayar.
Kalp atis1 ve nabiz arasindaki iligkiyi anlayabilmeleri i¢in ders kitabindaki
akis haritasi incelenir.

Nabizlarim1  aynt zamanda bogazlarinda, bileklerinde, sakaklarinda
hissedebilecekleri sdylenir.

Her grup birbirlerinin nabzin1 sayar.

Grupca nabiz ritimlerinden efekt olusturma ¢aligmasini yaparlar.

Grup grafiklerini olustururlar.

Nabiz konulu akrostis ¢alismasini yaparlar.

SONUC BOLUMU:

Ogretmen derste 6grenilenleri kisaca tekrar eder.

Degerlendirme:

Oz degerlendirme ve akran degerlendirmesi yapilir.
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EK 4
DENEY GRUBU FEN VE TEKNOLOJi DERSI PLANI -9
Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Unitenin Adi: Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
Konu:
Egzersiz -Nabiz lligkisi
Egzersiz — Soluk Alip Verme Iliskisi
Simif: 4
Siire: 2 ders saati
Kazamimlar:
Egzersizin nabza ve soluk alip vermeye etkisi ile ilgili olarak 6grenciler;
1- Gozlemleri sonucunda egzersizin nabza etkisini fark eder.
2- Egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde ettigi verileri kaydeder ve yorumlar.
3- Gozlemleri sonucunda egzersizin soluk alip verme sikligina etkisini fark eder.
4- Gozlem ve arastirmalart sonucunda egzersiz, soluk alip verme ve nabiz arasinda
iliski kurar.
5- Egzersiz disinda nabiz ve soluk alip verme sikligina etki eden etkenleri belirtir.
Uygulanan Isbirlikli Ogrenme Teknigi: Birlikte Ogrenme
Arac- Gerecler: Kronometre.
Ogrenme Etkinlikleri:
1- GIRIS BOLUMU
Dikkat Cekme: Ogretmen smifa kosarak girer. “Geg kaldigimi sandim, kostum.
Nefes nefese kaldim, cocuklar. Sizler de kostugunuz zaman nefes nefese kaliyor
musunuz?” diye sorarak kosma sonundaki degisiklikleri fark etmeleri konusunda
Ogrencilerin dikkatini ¢eker.
Giidiileme ve Hedeften Haberdar Etme: “Unitemizin bu béliimiinde egzersizin
nabza ve soluk alip vermeye etkisini, egzersiz disinda nabza ve soluk alip vermeye
etki eden etmenleri her biriniz birer doktor gibi ¢alisarak, 6greneceksiniz.” diyerek
Ogrencileri giidiiler ve hedeften haberdar eder.
Derse Gegis: Ogretmen, gecmis konularda anahtar kelimelerle ilgili bir bulmaca
hazirlar. Her grubun sifre harfleri farklidir. Harfleri birlestirince “Haydi Egzersiz

Yapalim.” climlesine ulasilir. Bahgeye ¢ikilarak egzersiz yapilir.
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2- GELISME BOLUMU

3-

Yapilan bu egzersizlerin viicutlarini nasil etkiledigi sorulur.

Her grup iki Ogrenci seger. Bir Ogrenci dinlenirken, diger &grenci
merdivenleri iner ve ¢ikar. Diger grup tiyeleri iki kisi arasindaki farki grup
defterlerine yazarlar.

Ogretmen nabizlarinda herhangi bir fark olup olmadig iizerine bir soru sorar.
Ogrencileri nabiz sayilarindaki farka yonlendirir.

Calismanin daha iyi anlasilmasi i¢in, bahgeye ¢ikilir. Her grup bir 6grenci
secer. Nabzin1 sayilir ve soluk alip verme sikligina dikkat edilir.

Segctikleri kisi 1 dakika kostuktan sonra nabzi tekrar sayilir, soluk alip verme
sikligina tekrar bakilir ve deftere kaydedilir. Arkadaslar1 dinlendirilir.

Bu sefer 2 dakika kosar. Nabzi tekrar sayilir, soluk alip verme sikligina
bakilir, kaydedilir. Tekrar dinlendirilir.

Ayni islem 3 dakikalik kosular i¢in de yapilir.

Topladiklar veriler siitun grafigi seklinde hazirlanir.

Ogretmen, gruplara egzersiz ile nabiz ve soluk alip verme siklig1 arasinda
nasil bir iliski oldugunu sorar.

Ogretmen, secilen kisinin 15 dakika siireyle kosmasi durumunda neler
gozlemlenebilecegini sorar.

Ogretmen grup iiyelerine farkli egzersiz gesitleri yaptirir. Egzersiz gesitlerinin
nabza ve soluk alip sikligina etkisi grafikle gosterilir.

Ogretmen, gruplara giinliik hayatlarinda hangi durumlarm onlari olumsuz
etkiledigini ve bu durumlarda viicutlarinda ne gibi degisikliklerin oldugunu
sorar. Grup defterlerine listeleyerek, beyin firtinasi yaparlar.

Kitapta verilen 6rnek inceletilir.

SONUC BOLUMU

Ogretmen derste 6grenilenleri kisaca tekrar eder.

Degerlendirme:

Oz degerlendirme ve akran degerlendirme uygulanir. Gruplar ile beraber

sonuglar yorumlanir.
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EK 4
DENEY GRUBU FEN VE TEKNOLOJI DERSI PLANI - 10
Dersin Adi: Fen ve Teknoloji
Unitenin Adi: Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
Sinif: 4
Siire: 2 ders saati
Kazanimlar:
Genel tekrar
Uygulanan Isbirlikli Ogrenme Teknigi: Ogrenci Takimlar1 Basar1 Gruplart
Ogrenme Etkinlikleri:
1- GIRIS BOLUMU
Giidiileme ve Hedeften Haberdar Etme: Ogretmen, bu iinitenin bittigini, bu derste
amacin genel tekrar oldugunu ve konularda her hangi bir eksiklik durumunda
giderilmesinin amaglandigini sdyleyerek 6grencileri giidiiler ve hedeften haberdar
eder.

2- GELISME BOLUMU

e (Ogretmen iinitenin genel bir tekrarimi yapar.

e QGruplara, her konuyu iceren bir ¢calisma kagidi verir.

e Gruplar ¢alisma kagidini ¢ozerler, tartisirlar. Birbirlerinin eksikliklerini
caligma kagidin1 ¢6zerken tamamlamaya ¢aba gosterirler.

e Bireysel smavlar uygulanir. Ogrenci basarisi, 6grencinin gdsterdigi gelisime
gore belirlenir. Gelisimleri gruplara ayrilmadan once yapilan sinav ve 2.
konuda yapilan bireysel sinavlarla karsilagtirilir.

e Gelisim puanlar1 hesaplanir.

e En fazla gelisim gosteren grup onurlandirilir.

3- SONUC BOLUMU

Ogretmen, iinite ile ilgili eksiklikleri tekrar gdzden gegirir.
Degerlendirme:
e Oz degerlendirme ve akran degerlendirme uygulanir. Gruplar ile beraber

sonuglar yorumlanir.
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EK S5
GRUP UYELERININ GOREV KARTLARI

=

£y

MATERYAL YONETICISI f”_\f

(%) %

Grubun malzemelerini toparlar.
Gereksinim  duyulan  malzemeleri
tespit eder.

Diger gruplarla malzeme bakimindan
yardimlagmayi saglar.

Grup masasinin temizligine dikkat
eder.

YAZMAN

Grubun yaptig1 calismalar: yazar.
Yazma ile ilgili konularda grup
arkadaglarina yardimce1 olur.

Gruba katkist olacagimi diisiindiigii
cizimleri yapar.

Grup raporlarini not alir.

2 ILETISIMCI (T
£  §

Grup sunumlarini yapar ya da sunum
i¢in arkadaslarindan birini seger.
Diger gruplarla iletisim kurar.

Grup olarak anlamadiklari bir
noktada, 6gretmene sorulacak sorulari
sorar.

Yonergeleri, sorular1 ve kurallar1 okur.
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EK 5’in devam

GRUP UYELERININ GOREV KARTLARI

Herkesin roliinii yapmasini saglar.
Cekismelerde aracilik yapar.

Herkesin birbirini  dinlemesini  ve
birbirlerinin fikirlerine saygl
gOstermesini animsatir.

Uyum igerisinde ¢alisilmasini saglar.

TESVIKCI

-
e
JS Jé?

L ¥

=

Grup igerisinde herkesin konusmasi
i¢in tesvik eder.

Bireylerin gruba ne gibi katkilar
olduguna dikkat eder.

Grup igerisinde yapilacak caligmalar
planlar.
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EK 6
GRUP BASARI SERTIFiKASI

E ARy
\> L7 o
,&‘”\ Gp

¢ <

g <
GRUBUN ADI:
GRUP UYELERI:

HER BIRINIZ [$BIRLIGI HALINDE,
BIRBIRINIZE YARDIMCI OLARAK
COK Yl CALISTINIZ.
BASARILARINIZIN DEVAMINI DILERIM.
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UNITE BELIRTKE TABLOSU

UNITE NO:1
Viicudumuzun bilmecesini
cozelim
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Kazanimlar

Konular

ISKELETIMiZ VE
BOLUMLERI

KEMIK CESITLERI

VE EKLEM

KASLARIMIZIN
YAPISI VE

GOREVLERI

HAREKET VE

ISKELET-KAS

ILISKIiSi

-

ISKELET VE KAS
SAGLIGIMIZ

SOLUK ALIP VERME

1. Iskelet-kas-hareket iliskisi ile ilgili
olarak 6grenciler;

1.1. Vicudumuzda sert bir yapiya sahip
kemiklerden olusan bir iskeletin oldugunu
belirtir.

*

1.2. Iskeletin temel kisimlarini model veya
sema uzerinde gosterir.

1.3.Vicudumuzdaki kemikleri sekillerine

gbre gruplandirir ve bunlara érnekler verir.

1.4. Gozlemleri sonucunda kemikleri
birbirine baglayan eklemleri fark eder.

1.6. Goézlemleri sonucunda, hareketi
saglayan kaslarin iskelete bagl oldugunu
belirtir.

1.7. Kaslarin lifli yapisi sayesinde kasilip
gevsedigini ve kemikleri hareket ettirdigini
aciklar.

1.8. Egzersiz ile kas ve kemik geligimi
arasinda iligki kurar.

1.9. Iskelet ve kas sagligini olumlu ve
olumsuz etkileyecek davraniglara érnek
verir.

2. Soluk alip-verme ile ilgili olarak
ogrenciler;

2.1. Soluk alip-vermede gorevli yapi ve
organlari belirtir.

2.2. Soluk alip-verme sirasinda havanin
izledigi yolu model Uzerinde gdsterir.

2.3. Soluk alip vermenin viicudumuz igin
gerekli olan oksijeni dig ortamdan alip,
zararli olan karbondioksiti dis ortama
vermeyi sagladigini belirtir.

2.4. Dogru soluk alip vermeyi ve 6nemini
tartisir.




EK 7°nin devam

UNITE BELIRTKE TABLOSU

UNITE NO:1
Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim

Kazanimlar

Konular

KANIN VUCUTTA
DOLASIMI

NABZIMIZI

CAN IV NDITZ
EGZERSIZ -

NABIZZILISKIiSI

EGZERSIiZ, SOLUK

ALIP VERME ILISKiSi

Kanin viicutta dolagimi ile ilgili olarak
ogrenciler;

3.1. Kanin viicutta dolagimini saglayan yapi ve
organlari belirtir.

*

3.2 Kalp tarafindan pompalanan kanin viicutta
damarlar icinde dolastigini ifade eder.

3.3. Kanin viicutta maddeleri tagimak amaciyla
dolastigini belirtir.

3.4. Kendisinin ve bir bagkasinin nabzini sayar.

3.5. Kalbinin sesini dinlemek amaci ile basit bir
stetoskop yapar.

4. Egzersizin nabza ve soluk alip vermeye etkisi

ile ilgili olarak 6grenciler;

4.1.Gdzlemleri sonucunda egzersizin nabza etkisini
fark eder.

4.2 .Egzersiz sonucu nabiz ile ilgili elde ettigi verileri
kaydeder ve yorumlar.

4.3.Gdzlemleri sonucunda egzersizin soluk alip *
verme sikligina etkisini fark eder.

4.4. Gozlem ve arastirmalari sonucunda egzersiz, *
soluk alip verme ve nabiz arasinda iligki kurar.

4.5. Egzersiz disinda nabiz ve soluk alip verme *

sikligina etki eden etkenleri belirtir.

247
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EK 8
FEN VE TEKNOLOJI DERSI NIHAI BASARI TESTI

Soru 1:

1. I¢ organlari dis darbelere kars
korurum.

2. Viicudun dik durmasini saglarim.

3. Sizleri hastaliklardan korurum.

iskeletin sdylediklerine bakilarak asagidaki yorumlardan hangisi
yapilabilir?

A) iskelet tiim gérevlerini dogru séylemistir.

B) 1. gorev iskelete ait degildir.

C) 2. gorev iskelete ait degildir.

D) 3. gorev iskelete ait degildir.

Soru 2-3: __» Kafatasi (3)

Gogus kafesi (1)
Kollar (4) > Omurga (2)

Bacaklar (5)

Asagidakilerden hangisi uzun kemiklerden olusur?

A)1-2 B)1-3 C)4-5 D)1-4-5
Asagidakilerden hangisi iskeletin diger kisimlarina desteklik saglar?
A)1 B) 2 C)3 D) 4

Soru 4:

Asagidaki kemiklerden hangisi govde iskeletinde bulunmaz?
A) Kaburga kemigi B) Gogus kemigi C) Alt gene kemigi D) Gogus kafesi

Soru 5:

Asagida verilen kemik ¢esitlerinden hangisi vicudumuzda bulunan
kemik c¢esidi deqildir?

A) Kisa kemikler B) Kalin kemikler C) Yassi kemikler D) Uzun kemikler
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Soru 6:

Bacaklarimizi, kollarimizi ve belimizi blkmeden ylUrimeyi denedigimizde kag
adim atabiliriz? Elbette yarimekte zorlaniriz.

Yukaridaki agiklamada hangi yapinin yarari agiklanmak istenmistir?
A) Kas B) Kemik C) Eklem D) Bacak

Soru 7:

Viucudumuzun hareketinde asagidakilerden hangisi gorevli deqildir?
A) Kemikler B) Eklemler C) Kaslar D) Damarlar

Soru 8:

Viicudumuzda bulunan ve hareket etmemizi saglayan kaslarla ilgili
verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Kaslar kaslilip gevseyerek hareket etmemizi saglar.

B) Kasilan kaslarin boyu uzar, gevseyen kasin boyu kisalir.

C) Kaslardan biri kasilirken kargsiti olan kas gevser.

D) Vicudumuzdaki kaslar lifli yapidadir ve %70 sudur.

Soru 9:
Ece Muhasebeci
Irem Voleybolcu
Efe Basketbolcu
Zeynep Halterci

Tabloda Ece, irem, Efe ve Zeynep’in yaptiklari meslekler verilmektedir.

Bunlardan hangisinin viicudunda bulunan kaslarin en fazla gelistigi
soylenebilir? _
A) Ece B)lrem C)Efe D)Zeynep

Soru 10:
Asagidakilerden hangisinin anlattigi davranis iskelet ve kas sagligi igin
zararh bir davranigtir?

Ben ¢alisirken hep arkama yaslanarak ¢aligirim.

Diizenli olarak haftada 2 kez yiizerim.

C .
) "4 2 Her giin en az bir bardak siit icerim.

> . 4

Ben hep yiiksek yastiga yatarim.
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Soru 11:

Cevremizde iskelet ve kas sistemi bozulmus, kamburlagmis insanlar goruruz.
Bozulan bir sistemi dizeltmek zordur. Bu duruma gelmeden bazi dnlemler
almaliyiz.

iskelet ve kas sistemimizin saghgini korumak igin asagidakilerden
hangisini yapmamiz uygun olmaz?

A) Egri oturulmalidir.

B) Agir yuk tasinmamalidir.

C) Kirik, ¢ikik ve burkulmalarda doktora gidilmelidir.

D) Yasga ve cinsiyete uygun spor yapiimahdir.

Soru 12:

1-Durus ve oturus sekline dikkat etmeliyiz.

2- Kemik ve kas geligimi igin D vitamini bulunan besinler yemeliyiz.
3- Agir islerden kaginmaliyiz.

4- Yuksek topuklu, dar ayakkabi giymeliyiz.

iskelet sistemi saghidi igin yukarida verilenlerden hangilerini
uygulamaliyiz?

A)1ve3 B)2,3ve4 C)1,2ve3 D)1,2ve4
Soru 13:

Asagida verilen yapilardan hangisi solunumda gorevli degildir?
A) Akcigerler B) Yutak  C) Soluk borusu D) Omurga

Soru14- =

- W B
Burun Soluk Borusu Yutak

Asagidaki gorevler yukaridaki organlarla eslestirildiginde hangi gorev

acikta kalir?

A) Solunan havayi akcigere ulastirmak.

B) Solunan havayi tozlardan arindirmak.

C) Solunan havadaki oksijeni artirmak.

D) Solunan hava ve alinan besinleri uygun yerlere yonlendirmek.

Soru 15:
a. Yemek borusu b. Yutak c. Agiz  d. Burun
e. Akciger f.Soluk borusu g. Girtlak

Yukarida bazi yapi ve organlar verilmistir. Havadan alinan oksijen
yukaridaki yapilarin hangilerinden sirasiyla geger?
A) c-b-a-g-e  B) d-b-g-f-e  C) d-a-b-g-f-e D) c-b-g-f-e
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Soru 16:

Ben,

Kandaki karbondioksiti alirm.

Yerine oksijeni koyarim.

Siz fark etmeseniz de,

Her solukta bunu yaparim.

Fen ve Teknoloji dersinde yukaridaki siiri yazan Ahu giire igerigine uygun bir
baslik koymak istemektedir.

Buna gore, asagidakilerden hangisi verilen siire en uygun baghktir?

A) Kalp B) Soluk borusu C) Kan damari D) Akciger

Soru 17:

insanlarin burnundan nefes almasi saglik agisindan énemlidir.

Asagida verilenlerden hangisi burundan nefes almanin yararlarindan
deqildir?

A) Burnumuz havanin igindeki toz taneciklerini tutar.

B) Burnumuz havayi isitarak akcigerlere gonderir.

C) Burnumuz havayi akcigerlere daha hizli gonderir.

D) Burnumuz havayi nemlendirerek akcigerlere gonderir.

Soru 18:

Elif 6devi icin kanla ilgili asagidaki bilgilendirici kartlari hazirlamistir.

Akciger tarafindan viicuda dagitilir. Viicuda oksijen tasir.
1 2
Viicuttan karbondioksit toplar. Kalp tarafindan temizlenir.
3 4

Kartlardaki tiim bilgilerin dogru olmasi igin alti gizili kavramlardan
hangilerinin yer degistirmesi gerekir?

A)1ile 2 B) 1 ile 4 C)2ile 3 D) 2 ile 4
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Soru 19:

Asagidaki tabloda verilen yapilari goreviyle eslestirip, eslesen yapi- gorev
kutusuna (+) isareti koyunuz. Eger (+) isareti var ve yapi ismi yoksa yapinin
ismini yaziniz.

GOREV | Oksijen ve Kani Kani
karbondioksit | pompalar. | tasir.
YAPI tasir.
Kalp
Kan
+

Yukarida 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi yazili sinav sorularindan biri
verilmigtir.
Sorunun dogru ¢éziulmus hali agsagidakilerden hangisidir?

A)
GOREYV | Oksijen ve Kani Kani
karbondioksit | pompalar. | tasir.
YAPI tasir.
Kalp +
Kan +
Akciger +
B)
GOREV | Oksijen ve Kani Kani
karbondioksit | pompalar. | tasir.
YAPI tasir.
Kalp +
Kan +
Damar +
C)
GOREYV | Oksijen ve Kani Kani
\ karbondioksit | pompalar. | tasir.
YAPI tasir.
Kalp + +
Kan +
Damar +
D)
GOREYV | Oksijen ve Kani Kani
karbondioksit | pompalar. | tasir.
YAPI tasir.
Kalp + + +
Kan +
Akciger +
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Soru 20:

e Oksijeni ve besini viicuda tasir. P
e Viicuttan karbondioksiti toplar. @
°1

Yukaridaki posterde verilen bilgilere gore “?” ile gosterilen yere
asagidaki gorsellerden hangisi getirilebilir?

A) B) C) )" ) D)| %
Soru 21:
1-Besin 2- Karbondioksit 3- Oksijen

Yukarida verilenlerden hangileri viicutta enerji elde edilmesinde
kullaniimaz?

A)Yalniz2  B)1ve?2 C)1ve3 D)2 ve 3

Soru 22:

Temiz kan i¢in agagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Karbondioksitce zengin kandir.

B) Oksijence zengin kandir.

C) Besin miktari az olan kandir.

D) Koyu kirmizi renkteki kandir.

Soru 23:
Asagidaki tabloda gelisim donemlerine gore insanlarin bir dakikadaki
ortalama nabiz sayilari verilmistir.

Geligsim Donemi Ortalama Nabiz Sayisi
Bebeklik 100-120
Cocukluk 80-100
Yetiskinlik 70-80
Yaslilik 60-70

Buna gore 2 dakikadaki nabiz sayisi 120 olarak ol¢lilen saglikh bir birey
hangi gelisim doneminde olabilir?
A) Bebeklik B) Cocukluk C) Yetiskinlik D) Yaslihk

Soru 24:
Asagidakilerden hangisi kalbimizin her bir kasilmasini gosterir?
A) Mikroskop B)Teleskop C)Titresim D) Nabiz
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Fen ve teknoloji dersi etkinliginde Tuncay yukaridaki aleti yapmig ve bu aletin
gelismigini doktorlarin kullandigini belirtmigtir.

Bu alet ile

1.Kalp 2.Karaciger 3.Akciger

organlarindan hangileri hakkinda bilgi edinilemez?

A) Yalniz 2 B)1ve?2 C)1ve3 D)2ve 3
Soru 26:

Perihan: Uzun atlama yapan bir kisinin nabiz sayisi ve kalp atig hizi artar.
Filiz: Agaca tirmanan bir kiginin nabiz ve kalp atis sayisi azalir.

Hulya: YUk tasiyan bir kisinin nabiz sayisi da kalp atis sayisi da normaldir.
Kudret: Uyuyan bebegin nabiz sayisi ve kalp atis sayisi yavastir.

Neriman: Futbol oynayan bir kisinin nabiz sayisi artar, kalp atis hizi azalir.
Yukaridaki konugmalardan hangilerinde dogru bilgiler verilmektedir?
A)Perihan — Neriman B) Filiz — Hilya C) Kudret — Filiz D) Perihan — Kudret

Soru 27:
Dinlenme 80
1 100
2 80
3 70
4 120

Yukaridaki tabloda ayni kisinin gesitli faaliyetleri sirasindaki nabiz sayisini
gOstermektedir.

Buna gore kisinin uyudugu andaki nabiz sayisi grafikte hangi rakamla
gosterilmis olabilir?

A)1 B)2 C)3 D)4

Soru 28:

Ogretmenler odasinda oturup dinlenen Ahu’'nun aklina birden etiidii oldugu
gelir. Ahu, 6gretmenler odasindan hizla firlar. Merdivenleri kosarak ¢ikar ve
etut sinifina girer.

Yukaridaki olayda Ahu’nun soluk alip verme hizi nasil degisir?

A) Surekli artar.

B) Sdrekli azalir.

C) Once artar sonra sabit kalir.

D) Once azalir, sonra sabit kalir.

Soru 29:
Solunum sayisi artan bir Kisi i¢in agsagidakilerden hangisi dustinulir?
A)Cok uyudugu B)Cok yemek yedigi C)Az yemek yedigi D)Egzersiz yaptigi
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Soru 30:

Asagidakilerden hangisi egzersizle artmaz?

A) Solunum sayisi B) Nabiz C) Kanin akisi D) Agirlik
Soru 31:

“Maratona katilan bir atletin, soluk alip verme sayisi ve nabzi ............
Ciimlede bos birakilan yere gelmesi gereken soézcuk asagidakilerden
hangisidir?

A) sabit kalir.  B)artar. C)azalir. D) énce azalir, sonra artar.

Soru 32:

Asagidaki ogrencilerden hangisinin ifadesi dogrudur?

Cok heyecanlandigimizda soluk alip verme
siklig1 artar, nabiz sayist azalir.

A) %
B)
. Korkan kisinin nabiz sayist artar, soluk alip
] verme siklig1 azalir.
B

Ofkelenen kisinin hem nabiz sayis1 hem de soluk
alip verme siklig1 artar.

D
) : Cok sevinen kisinin hem nabiz sayis1 hem de
| soluk alip verme siklig1 azalir.

Soru 33:

Asagidaki durumlardan hangisinde soluk alip verme sikligi normal
degerin ustiinde cikmaz?

A)Korku aninda B)Cok ofkelendiginde

C)Uyku durumunda D)Heyecan aninda
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FEN VE TEKNOLOJi DERSi NiHAI TESTIN MADDE ANALIZ TABLOSU

Nihai Test Maddelerin Giigliik Ayricilik Giicii
Madde Indeksleri Indekslerine (rj;)
Numarasi (py
1 0,72 0,33
2 0,60 0,39
3 0,56 0,32
4 0,70 0,37
5 0,65 0,34
6 0,70 0,39
7 0,47 0,36
8 0,61 0,42
9 0,55 0,44
10 0,68 0,43
11 0,51 0,35
12 0,59 0,48
13 0,46 0,39
14 0,42 0,33
15 0,60 0,40
16 0,57 0,40
17 0,38 0,31
18 0,50 0,42
19 0,38 0,49
20 0,37 0,39
21 0,53 0,39
22 0,69 0,30
23 0,42 0,31
24 0,70 0,39
25 0,65 0,30
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FEN VE TEKNOLOJi DERSi TUTUM OLCEGI

Adiniz-Sovadiniz : Tarih:
Okulunuzun Adi :
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|

Kesinlikle Katdlmiyorum

Katnlmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

1 | Fen bilgisi cok sevdiZim bir derstir.
2 | Fen bilgisi dersine ¢alisirken camm stkalir.
3 |Fen bilgisi dersinin bitmesini dért gozle beklerim
4 | Fen bilgisi ile ilgili konularda tartismak bana sikici gelir.
5 | Fen bilgisi dersine calismanin zaman kaybi oldugunil disiinityorum.
6 | Fen bilgisi ile ilgili ¢ok [arla gev Hgrenmek isterim. =
7_ Ff:_ﬁ_‘t;iigiéi seqmefi_niers olsayd: yine se¢erdim,
8 |Fen bilgisi derslerinde deney yapmak ¢ok ilgimi ceker.
9 | Fen bilgisi ¢evremdeki dogal olaylan daha iyl anlamam konusunda
hana yardimer olur.
10 |Fen bilgisi dersini calismak igin a}-’?d]@l—m zamana actmam. |
11 | Fen bilgisi ile ilgili bir sorunla ugrasmak bana zevk verir.
12 |Fen bilgisi dersine ayrilan ders saatinin daha fazla olmasim isterim.
13 [Fen bilgisi dersini hig sevmem.
14 | Dersin digindaki zamanlarda fen bilgisi ile ilgili tarismalar pek ilgimi
cekmez.
15 |Fen bilgisi ile ilgili kitap okumak cok sikicidir.
16 | Fen bilgisinin giinlitk yasantida pek bir 6nemi yoktur.
17 | Fen bilgisini d@renebilecegime eminim.
18 |Bazen kiitiiphaneden fen bilgisi kitabi alirim.
19 | Gelecekte sahip clabilecegim hir is igin fen bilgisi dersine ihtiyacim
olacakur.
Fen bilgisi dersinde bagarnli olmak benim gelecegim ig¢in dnemli
20 |degildir.
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1 Bir soruyu cevaplarken, nasil yaptigimi kontrol ederim.
2 Sorulari cevaplarken dogru yapip yapmadigimi kontrol
ederim.
3 Kafamdaki bilgileri kolay hatirlayabilecegim bir sekilde
diizenlerim.
4 Ogretmenin benden ne égrenmemi bekledigini bilirim.
5 Bir konuyu anlayip anlamadigimi bilirim.
6 Sinavlarda sorular1 cevaplamak i¢in gerekli olan siireyi
bilir ve kendimi ona gore ayarlarim.
7 Ders ¢alisirken hangi stratejileri kullandigimi bilirim.
8 Hangi diisiinme bi¢imini, ne zaman kullanacagimi
bilirim.
9 Sinavlarda gerek goriirsem, diisiiniis ve ¢6zliim yollarimi
degistiririm.
10 Bir sinavda sorular1 ¢6zebilmek i¢in belirli yontemler
kullandigimin farkindayim.
11 Bir konuyu 6grenirken kullandigim stratejilerin ne kadar
ise yaradigini bilirim.
12 Bir isi yaparken hataliysam, geri donerek hatami
diizeltirim.
13 Bir isi tamamladigimda amaglarima ne kadar
ulagabildigimi sorarim.
14 Ogrendigim konunun giinliik yasamimdaki yerini
diistintiriim.
15 Bir konuyu 6grenmeden 6nce kendime o konuyla ilgili

sorular sorarim.
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16 | Daha iyi 68renip, 6grenememem bana baghdir.
17 | Bir problemle karsilastigimda bir siirii ¢6ziim yolu diisiiniir,
en iyisini segerim.
18 | Calisirken hangi yontemleri kullandigimin farkindayim.
19 | Bir konuyu 6grenirken ne kadar zamana ihtiyacim
olacagini planlarim.
20 | Bir sinavdaki basarimi dogru olarak tahmin edebilirim.
21 | Bir bilginin benim i¢in énemli olup olmadigini anlar,
dikkatimi ona yogunlastiririm.
22 | Calismayi bitirdigimde, 6grenebilecegim kadar 6grenip,
ogrenmedigimi anlamaya caligirim.
23 | Tam olarak anlamadigim konuyu tekrar ederim.
24 | Kafam karistig1 zaman durur ve tekrar okurum.
25 | Sinav sorularini ¢6zmek igin birden fazla yol denemeye
calisirim.
26 | Sinavda sorulari cevaplarken, nasil diisiindiigiimiin
farkindayim.
27 | Duruma bagh olarak farkli 6grenme yollar1 kullanirim.
28 | Bir soruyu ¢ozdiikten sonra kendime, daha kolay bir ¢6ziim
yolu olup olmadigini sorarim.
29 | Kendime diizenli olarak amaglarima ne kadar
ulasabildigimi sorarim.
30 | Simav sorularindaki ana diisiinceleri bulmaya ¢alisirim.
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OZ VE AKRAN DEGERLENDIRME KONTROL LiSTESI
12.1 GRUPLA CALISMA BECERISI
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Grup Uyeleri Eg:g::l 1. Akran 2. Akran
| Gorovalmaa ki, | Q00 | OGO O @
2. Sorumluluklarini yerine OXEOXE)) OXGXE) SXGXE)
getirir. @)@ 2) @) 2) @)
3. Aldig1 gbrevleri zamaninda 3@ 3 3@ Q3) 3@ Q3)
yerine getirir. 2) (D) 2) (D) 2) (1)
4. Grup tartigmalarina katilir. (5()2()4()1()3) (5()2()4()1()3) (5()2()4()1()3)
5. Tartigmalara olumlu katk1 SIGXE)) SIOXE)) SIOXE))
getirir. @A) ) 1) 2 1)
6. Grubun ¢alismasina katki OXEOXE)) SXGXE) OXGXE)
saglar. @)@ 2) @) 2) @)
7. Grubun islerini paylasir. (5()2()4()1()3) (5()2()4()1()3) (5()2()4()1()3)
8. Diger liyelerle iletisim SIGXE)) SIGXE)) SIGXE))
kurar. @)@ 2) @) 2) @)
9. Digerlerinin 6grenmelerine SXOXE)) ®XGXE)) DXGXE))
yardimect1 olur. @)1 2 1) 2) 1)
10. Derse 6grenme SIGXE)) SIOXE)) SIOXE))
materyalleriyle gelir. 2) 1) 2) 1) 2) 1)
11. Malzemeleri temiz, SIGXE)) SIGXE)) SIGXE))
tertipli, diizenli kullanir. @) ) X0 X0
12. Odevlerini zamaninda SIGXE)) SIOXE)) SIOXE))
yapar. @A) 2 d) ) 1)
13. Genel olarak grup SIGXE)) SIGXE)) SIGXE))
calismasina katilma durumu 2) (D) 2) (D) 2) (D)

TOPLAM PUAN
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OZ VE AKRAN DEGERLENDIRME KONTROL LiSTESI
12.2 BILISSEL OGRENME DUZEYi

Grup Uyeleri Eg:g::l 1. Akran 2. Akran
1. Soluk alirken dis ortamdan

viicudumuz i¢in gerekli olan (5)2(4)1(3) (5)2(4)1(3) (5)2(4)1(3)
oksijen alindigini bilir. ) (1) ) () ) (1)
2. Soluk verirken dis ortama

viicudumuz i¢in zararl olan SXOXE)) ®XOXE)) SXOXE))
karbondioksitin verildigini @)1 21 2) (1)
bilir.

3. Soluk alip vermede

gorevli olan yap1 ve organlari (5()2()4()1()3) (5()2()4()1()3) (5()2()4()1()3)
bilir.

4. Soluk alip-verme

sirasinda havanin hangi (5)2(4)1(3) (5)2(4)1(3) (5)2(4)1(3)
organlardan gectigini bilir. @ @) 2) (1) @ 1)
5. Soluk alip-verme

sirasinda havanin izledigi (5)2(4)1(3) (5)2(4)1(3) (5)2(4)1(3)
yolu model iizerinde gosterir. 2) 1) ) (M) 2) 1)
6. Burnumuzdan hava IAXE)) OIAXE)) SIAXE))
almamiz gerektigini bilir. ) 1) 2 1) @)1
7. Havay1 agzimizdan IAXE)) IAXE)) IAXE))
vermemiz gerektigini bilir. ) 1) 2) 1) 2) (1)
8. Dogru soluk alip vermeyi 3@ (3) 3)@) (3) 3@ (3)
bilir. @ 1) @ 1) @ 1)
9. Dogru soluk alip vermenin | (5) (4) 3) 3)@) (3) 3@ (3)
Oonemini bilir. X 2 X
10. Egzersiz sirasinda soluk

alip verme sikliginin (5)2(4)1(3) (5)2(4)1(3) (5)2(4)1(3)
degistigini fark eder. 2) (1) ) () ) (1)
11. Egzersiz sirasinda soluk

alip verme sikliginin @3 3@ Q3 3@ A3
degismesinin viicudumuz 2) (D) 2) (D) ) (D)
icin dnemli oldugunu bilir.

12. Egzersiz disinda soluk

alip verme sikligina etki eden (5)2(4)1(3) (5)2(4)1(3) (5)2(4)1(3)
etkenleri belirtir. ) (1) ) ) ) (1)
13. Genel olarak bu konu SIAXE)) OIGXE)) SIGXE))
hakkindaki bilgileri X 2 X

TOPLAM PUAN
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EK 13
DENEY GRUBU UYGULAMALARINDAN GORUNTULER
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