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OZET

YUKSEK LISANS TEZI

ILKOGRETIM iKiNCi KADEMEDE FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE
OGRENME AMACLI YAZMA AKTiVITELERINDE KULLANILAN MODSAL
BETIMLEMELERIN AKADEMIK BASARIYA ETKIiSI

Aysegiil OGDUK

2011, 82 sayfa

Bu calismada, Ogrenme amacgli yazma aktiviteleri icinde modsal betimlemelerin
kombinasyonunun 6grenmeye etkisi arastirilmistir. Aragtirma zayif deneysel bir aragtirma olup
karsilastirma gruplarina 6n-test ve son-test uygulanarak nicel veriler toplanmis ve bunlarin
istatistiksel analizi yapilmigtir. Caligma 2009-2010 egitim Ogretim yilinda Milli Egitim
Bakanligia bagl bir ilkogretim okulunda Fen ve Teknoloji Dersini alan toplam 97 ilkdgretim
6. ve 7. smf Ogrencisini kapsamaktadir. Calisma elektrik {initesinde, Ogrenciler ii¢ gruba
(serbest grup, matematiksel grup, grafiksel grup) ayrilarak yapilmistir. Caligmanin birinci
asamasinda; O6grencilere modlar1 tamimalar1 i¢in bireysel olarak projeyi tamima ve alt yapi
olusturma &devi verilmistir. Odevde Fen ve Teknoloji Ders kitabindan sectikleri herhangi iki
sayfa iizerinde modlar1 belirlemeleri, modlar arasindaki iligkileri incelemeleri ve hangi modlari
verilen konuyu o&grenmelerinde etkili gordiiklerini yazarak belirtmeleri istenmistir. Ikinci
asamada; grup olarak, Fen ve Teknoloji Ders kitabindan sectikleri herhangi iki sayfa tizerinde
modlar hakkinda tartigsmalari ve bu modlar1 bir degerlendirme rubrigi kullanarak incelemeleri
istenmistir. Uciincii asamada ise dgrenciler bireysel olarak farkli modlarmn elektrik konusunda
modlarin 6grenmeye olan etkilerini géz Oniinde bulundurarak kendi seviyelerinde birine
Ogretmeyi amaglayan mektup yazmuslardir. Mektup ddevini hazirlarken dgrenciler kendilerinin
hazirladig rubrigi kullanarak 6devlerini degerlendirmistir. Veri toplama araci dn-test ve son-test
olarak kullamlan konu tabanli fen basar testidir. On-test ve son-testlerden elde edilen veriler
One Way ANOVA uygulanarak incelenmistir. Sonuglar 6.siniflarda serbest grup, matematiksel
grup ve grafiksel grup arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 gostermistir. 7. siniflarda ise son
test coktan se¢cmeli sorularda arastirma gruplar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu

gOstermistir.

Anahtar_Sézciikler: Ogrenme Amagli Yazma, Fende Ogrenme Amagli Yazma, Bilimsel

Okuryazarlik, Coklu Modsal Betimlemeler



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE CRITICAL COMBINATION OFMULTI MODAL
REPRESENTATIONSWITHIN WRITING TO LEARN ACTIVITIES: THE
EFFECTON MIDDLE SCHOOL STUDENTS’ SCIENCE ACHIEVEMENT

Aysegiil OGDUK
2011, 82 pages

In this study, the critical combinations of modes within the writing to learn activities on
middle school students’ science achievement have been investigated. Pre-experimental research
design with comparisons groups and pre-post-tests was implemented. The study includes 97
middle school 6" and 7" grades students who are taking Science and Technology Lesson in the
public middleschool of in 2009 — 2010 education period. There were total of 6 classes (3 for
each grade level)involved in this study and each class in each grade level assigned into one of
the writing condition; writing with free modal choice group, with mandatory mathematical
mode and free choices group, and mandatory graphical mode and free choices. All the students
went through same instruction and introduction stages to modal representations. In the first
phase of the study, students are familiarized to modal representations with an assignment where
the students are asked to define the modes and to examine the relationships among the modes in
any two pages from the textbook. In the second phase; as a group, they are asked to discuss the
modal representations they found in their textbooks and to examine these modes by using the
evaluation rubric. Finally, in the third phase, the students individually wrote letters to their peers
with embedding modal representations according to the treatment group they were assigned as
described above. Students were asked to use evaluation rubric to analyze their own letter before
handing in. The data obtained from pre-tests and post-tests are analyzed by applying One Way
ANOVA. The results show that there is no significant difference among the treatment

conditions for the 6™ grade, but significant group difference among the groups for the 7"grade.

Keywords: Writing-To-Learn, Science Literacy, Writing in Science, Multimodal
Representation.
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BIRINCIi BOLUM

1.GIRIS

II. Diinya savasindan sonra toplumda fen bilimlerine karsi ilgi artmaya
baslamistir. Insanlar bilimdeki gelismelerin farkina varmaya baslamistir. Halkin fen
bilimlerine kars1 degisen tutumu ve fenle ilgili yetenekleri onlarin fen 6grenmeleri igin
yeni nedenler dogurmustur. Bu dénemde 6zel gabalarla 6grencileri fen galistirmak igin
cogunlugunu bilim insanlarinin olusturdugu fen kurslari olusturulmustur. Bu ¢alismalar
bilimin uygulamalarini ya da deneylerini ¢ok az icerirken, dogal diinyanin model olarak
Ogretilmesi ve bilimsel organizasyonlar iizerinde odaklanmistir. Bu donemde bagimsiz
gelismelerin olmadigy; fakat bilim adamlarinin kendi yollarini belirlemeleri gibi ufak
degismelerin oldugu goriilmiistiir. Ozellikle ulusal giivenligi gelistirmek igin énemli bir
kaynak olan bilim ve teknolojideki gelismeler askeri alanda ve ekonomide de
kullanilarak diinyada 6nemli bir giic kaynagi olmustur. 1950’ler de fen ve teknoloji
alanlar1 olarak goriilmekte olan bilim simdilerde fenin uygulama alanlari olarak
goriilmektedir. Bilim insanlari ise bilimi dogal diinyanin tanimlanmasi olarak gérmekte

ve bilimin sinirlarini ¢izmeye ¢alismaktadirlar (DeBoer, 2000).

Sovyetler Birligi’nin Sputnik uydusunu diinya yoriingesine yerlestirmesiyle
birlikte, ABD’de, bilim egitimcileri bilimsel bilginin toplumdaki stratejik rolii lizerinde
daha fazla odaklanmaya baglamistir (DeBoer, 2000).Fen bilimlerinin 6neminin degil
onu degerli ve islevsel kilan unsurlarin ne sekilde yorumlanmasi gerektiginin
tartisitlmasi da bu donemde goriilmektedir. Bu tartisma bilimsel okuryazarligin agilimina

ve anlamina isaret eden bir siireci ilk kez 6n plana ¢gikartmaktadir (Turgut, 2007).

1960’lardan sonra fen egitiminde akademik disiplinlere olan ilginin arttig
goriilmektedir.Bircok bilim adaminin bir araya gelip hazirladigi yeni fen dersleri
programi akademik anlamda ele alinmis ve basarili Ggrencilerin fen bilimlerine
yonelmesi i¢in 6zel bir ¢aba gosterilmistir.Bilim diinyasinin baslica amaci, gelecegin
bilim insanlarina ve bilim insanlarinin ¢aligmalarina sempatiyle bakabilecek kadar

bilgili bir toplum yetistirebilmek olarak goriilmiistiir (DeBoer, 2000).



1992°de baslayan “Ulusal Fen Egitimi Standartlar’” ¢alismast ile ABD
hiikiimeti, egitim reformuyla birlikte ulusal hedeflerin ve bunlara ulasilabilmek i¢in de
bazi standartlarin belirlenmesi ¢abasi igine girmistir. Ulusal Fen Egitimi Standartlarinin
amaci, biitiin Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik becerilerine sahip olabilmelerinin
saglanmasi olarak goriilmiistiir (National Research Council [NRC], 1996). "Ulusal Fen
Egitimi Standartlar1" genis katilimli bir siire¢le hazirlanmig ve uzun yillarin birikimiyle
belirlenmis biitiin fen egitimi hedeflerini icermesiyle dikkat ¢ekmektedir (Collins,
1998). Ulusal Fen Egitimi Standartlar1 baglaminda kisisel karar alma, toplumsal ve
kiiltiirel etkinliklere katilma, ekonomik tiiretkenlik i¢in gerekli olan bilimsel kavramlari
ve siiregleri anlayabilme ve kavrayabilme olarak tanimlanan bilimsel okuryazarlik
kavrami 6n plana ¢ikmistir. Ulusal Fen Egitimi Standartlarinin 5 temel kabulii vardir

(NRC, 1996). Bunlar:

1)Bilimsel bilgiyi kullanmaya herkesin ihtiyaci vardir.

2)Herkesin fen ve teknolojiyi iceren onemli konular hakkinda bilgilenmeye
ithtiyact vardir.

3)Herkes, dogal diinya hakkinda 6grenme ve anlama siirecinde olusan kisisel
heyecanlanma hissini hak eder.

4)insanlarin problem ¢6zmeye, karar vermeye, diisiinmeye, 6grenmeye ihtiyaci
vardir.

5)insanlarin kiiresel evrende yer tutmaya ihtiyaci vardir.

1.1.Bilimsel Okuryazarhk

Bilimsel okuryazarlik genel ve genis bir kavram olmasi nedeniyle bu kavramin
tanimlanma problemi oldugunu gormekteyiz. Laugksch (2000) bu problemin devam
etmesini kavramin dayandirildigir temel bilesenlerin bir araya getirilme bi¢iminden
kaynaklandigini belirtmistir. Bu noktada yapilan genis c¢apli arastirmalar bilimsel

okuryazarlik kavramini:

1) Bilimdeki mevcut kavramlara

2) Bilimsel aktivitenin dogasina



3) Sosyal hayat ve kiiltiirde bilimin rolii olmak lizere ii¢c par¢aya dayandirir
(Bauer, 1992).

Bir bagka fen okuryazarligi tanimi asagidaki sekilde yapilabilir:

"Fen kavram, teori, yasa ve bilimsel arastirma yontemlerini bilme; fen, teknoloji ve
toplumun birbirleri {izerindeki etkileri ve aralarindaki iliskileri anlama; okulda
teorik olarak Ogrenilen bilgilerin gilinliikk yasamda problem ¢6zmede, fenle ilgili
toplumsal sorunlarin agiklamasini yapmada ve karar vermede kullanabilme; fen
icerikli makale, dergi ve kitaplar yazabilme, okuyabilme ve anlayabilme, bilimsel
tartigmalarda tartigmaya katilabilme, kendi fikirlerini sdyleyebilme ve sdylenenleri
yorumlayabilme; tarafsiz, elestirel ve yaratici diislinebilme igin ihtiyag
duyulan bilgi ve becerilere sahip olma (Cepni, Bacanak ve Kiigiik, 2003, s.11)".

Norris ve Phillips (2003)’e gore ise fen okuryazarligi birbiriyle ilgili, farkli iki
yolla anlasilabilir. Birincisi okuma ve yazma yetenegi anlaminda, ikincisi ise bilgililik,
o6grenme ve egitim anlamindadir. Hand, Prain, Lawrence ve Yore(1999)’e gore ise fen
okuryazarligt; bilimsel anlayist yapilandirmak i¢in duygusal egilimleri ve yetenekleri,
bilimin biiyiik diislincelerini ve bu bilim diisiinceleri hakkinda baskalarina bilgi vermek
icin etkilesimi, bilgi verilen eylemleri almalar1 i¢in oOgrencileri ikna etmeyi

gerektirmektedir.

Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan fen okuryazarhigi asagidaki gibi

tanimlanmaistir:

"Dogal diinyaya asina olma ve onun hem cesitliligini hem de birligini
tanima, fen bilimlerinin anahtar kavramlarini ve ilkelerini anlama, fen
bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan bazi Onemli
baglantilarin farkinda olma, fen bilimlerinin, matematigin ve teknolojinin
insan ¢abasinin iirlinii oldugunu kavrama; bunun o alanlar i¢in getirdigi
giicli ve sinirliliklart tanima, bilimsel diisiinme kapasitesine sahip olma ve
fen bilgilerini ve bilimsel diisiinme yollarin1 bireysel ve toplumsal amaglar
i¢in kullanma (YOK, 1997; 1.9)".

DeBoer (2000), bilimsel okuryazarlik kavramimin anlamini fen egitimi ve
Ogretimi ic¢in belirlenen amagclarin olusturacagini ileri siirmiistiir. Bu amacglar dokuz

baslik altinda 6zetlenebilir:

1) Modern diinyada bir kiiltiirel gii¢ olarak fen hakkinda 6grenme ve 6gretme

2) Is hayatina hazirlamak igin dgretme



3) Giinliik yagsamda kullanilan fen hakkinda 6grenme ve 6gretme

4) Vatandaslar bilgilendirmek i¢in 6grencilere 6gretme

5) Dogal diinyay1 incelemenin 6zel bir yontemi olarak 6grenme

6) Popiiler medyada goriilen fenin tartisma ve raporlarini anlamak i¢in 6gretme
7) Fenin estetik giizelligi i¢in 6grenme

8) Fen bilimlerine kars1 vatandaslarin sempati duymast i¢in 6gretme

9) Fen-teknoloji arasindaki iliskiyi, fen ve teknolojinin Gnemini ve dogasini

anlamak i¢in 6gretmedir.

Bilimsel okuryazarligin anlami bu amaglara dayandirilirken bilimsel
okuryazarligin yayilmasi ve bu kavramin niteliklerinin ortaya ¢ikmasinda dil ve dil

kullaninmi 6n plana ¢ikmakta ve bir¢ok bilim insanlar1 tarafindan dilin Onemi

vurgulanmaktadir (Alverman 2004; Gee 2004; Hand vd., 2003).

Bilginin 6grenilmesinde dilin 6geleri farkli etkililige ve fonksiyonlara hizmet
etmektedir. Bu 6gelerden yazma 6zellikle digerlerinden ayr1 bir 6neme sahiptir. Yazma
diger dil 6geleri ile birlikte 6grenmeye yardim edebilir. Ancak bir¢ok 6zellikleriyle bu
Ogelerden farklilik gdstermektedir. Konusma ve yazma bilginin yapilandirilmasinda
tamamlayict modlardir. Ancak konusma akranlar arasinda bilgiyi yaymada, bilgiyi
paylasmada onemliyken, yazma temel fikirleri doniistiirmede, bilgiyi tutarli ve diizenli
hale getirmede onemlidir (Rivard ve Straw 2000). Emig (1977) ¢alismasinda yazma ile

konusma arasindaki farklar1 su sekilde belirlemistir:

1) Yazma O6grenilmis bir davranistir. Konusma dogal hatta kontrol edilemeyen
bir davranistir.

2) Yazma yapay bir siiregtir. Konusma ise dogal bir siiregtir.

3) Yazma teknolojik bir aragtir ancak temel teknoloji olarak yeteri kadar eski
degildir. Konusma ise dogaldir ve eskidir.

4) Cogu yazma ¢ogu konusmadan daha yavas sekilde gerceklesir.

5) Yazma sadedir. Konusma zengindir, 6zentilidir.

6) Konusma cevreye dayanir. Yazma ise onun kendi ¢evresini temin etmelidir.

7)Yazmada genellikle muhatap yoktur. Konusmada ise muhatap genellikle

mevcuttur.



8) Yazma genellikle goriilebilir bir grafiksel iiriinle sonuglanir. Konusma ise
bdyle bir iirlinle sonuglanmaz.

9) Yazma bir iirlin i¢erdigi i¢in yapilan eylemlerden konusmadan daha fazla
sorumludur.

10) Yazma sik sik diinyanin gozlenebilir sunumunu yapabildigi i¢in, hem Siireg
hem de {irlinlin her ikisini de drneklendirdiginden konugsmadan daha ¢ok 6grenmenin bir

formu, bir kaynagidir.

1.2. Dil

Bilim ve bilimsel okuryazarligin énemli bir parcasi olan dil; bilim yapmada ve
bilimi anlamada insanlar arasinda fen kavramlarini, incelemelerini aktaran bir aragtir
(Yore, Bisanz ve Hand, 2003). Bilimin fikir ve anlamalarini sekillendiren dil;
problemlerin ¢6ziimii i¢in bir teknolojidir (Hand vd., 2003). Genel olarak okuma,
dinleme, konugma ve yazma olarak dort temel dil siireci vardir. Bir¢ok dil bilimci
tarafindan bu dil siirecleri iki temel grup altinda siniflandirilir. Bu gruplardan birincisi
konusma ve dinleme; ikincisi okuma ve yazmadir. Konusma ve dinleme formal
sistematik Ogretim olmaksizin kazanilirken, okuma ve yazma baslangicta yalnizca
formal ve sistematik egitim ile kazanilma egilimindedir. Bu siirecler 6grenme agisindan
farkli 6zelliklere sahiptir (Emig, 1977). Bu dil siire¢lerinden konusma ve yazi dili bilim
insanlar tarafindan mevcut fen iddialarin1 ve tartismalarin tarif edip, bilimsel kanitlar,

tartismalar, tanimlamalar ve agiklamalar olusturmak icin ¢ok sik kullanilmaktadir

(Hand vd., 2003; Yore vd., 2003).

1.3. Ogrenme Amach Yazma

Posner, Strike, Hewson ve Gertzog (1982)’e gore Ogrenme bir arastirma
stirecidir ve diislinceleri kabul etmekten ve kavramaktan geg¢mektedir. Driver ve
Oldham (1986)’a gore ise Ogrenme, kavram degistirmenin bir yolu olarak ifade
edilmektedir. Insanlarda 6grenmenin gergeklesebilmesi, kavramsal degisimin olmasina
baghdir. Bireylerde kavram degisiminin gerceklestirilmesi oldukca zor bir siiregtir.
Posner vd. (1982) kavram degisiminin olabilmesi iginkavramdan hosnutsuz olma, yeni

kavramlarin anlasilir, mantikli ve faydali olmasi gibi bazi sartlar 5ngérmiistiir.



Yazma sadece farkli kompleks seviyelerde Ogrenilen bilgiyi sergileme araci
olarak kullanilmaz, yeni kavramlar1 ifade etme araci olarak da kullanilir. Yazma
ogrencilerin kavramsal algilamasini kolaylastirmaya katki saglar. Ogrenciler 6grenmek
icin yazdiklarinda ve Ogretmenlerin yazdigr seyi aynen tekrar etmediklerinde,
sunumlarinda diisinme ve muhakeme etme firsati bulduklari i¢in kendi ifadeleri
tizerinde disiinebilirler. Boylece diisinme ve yansitma (muhakeme etme) siirecleri
Ogrencilerin tistkavramsal farkindaliklarini olusturmaya ve bilgi gelisimine 6nemli katk1
saglar (Mason ve Boscolo 2000). Emig (1977) yazmanin 6nemli 6grenme stratejileri
icerisinde siiregleri ve tiriinleri igeren essiz bir 6grenme araci oldugunu iddia etmektedir.
Mevcut yapilandirmaci 6grenme teorilerine ve yazma caligmalarina gore dgrenmeye

katki saglayan yazmayla ilgili asagidaki ¢ikarimlar yapilabilir (Tynjala, 1998).

Birincisi yazma uygulamalar1 aktif bilgiyi insa etmeye katkida bulunmali,

ogrencileri bilgiyi doniistiirme siireglerine yoneltmeli.

Ikincisi yazma uygulamalar1 6grencilerin énceden sahip oldugu kavramlardan,
bilgilerden ve inanglardan yararlanmali, yeni bilgiler 1s18inda kavramlar iizerinde

derinlemesine diisiinmek i¢in onlara rehberlik etmeli.

Uciinciisii.  yazma  uygulamalar1  &grencileri  kendi  deneyimlerini

kavramsallastirmalarina izin vermeli.

Dordiinciisii yazma uygulamalar1 6grencilerin pratik durumlarda bagvuracagi

teorileri icermeli.

Klein (1999) yazma ile ilgili dort hipotezden bahsetmektedir. Bunlar dogal
yazma (shaping at the point of utterance), revize ederek yazma (forward search), metnin
elemanlar1 arasinda iliski kurarak yazma (genrehypothesis) ve planlayarak yazma
(backward search)’dir. Ug hipotez yazma siirecinin elamanlarindan bahseder; birisi ise

genre (metin yazma tarzi) lizerinedir. Bu hipotezler;
1. Dogal Yazma (shaping at the point of utterance)

Dogal yazma (plansiz yazma, kendiliginden yazma, revize etmeksizin yazma),

acikca ifade edilmemis bir bilgiyi acik bir bilgiye doniistiirmedir. Bu yazma amag



belirleme, organize etme, gozden gecirme ve revize etme gibi islemleri yansitma
ozelligi olmayip kavramlarla ilgili genelleme, transfer ve uygulama gibi stireclere katki
saglamaktadir. Bu hipotez acemi yazarlarin bagvurdugu bir yazma tiirii olmasi nedeniyle
onemlidir. Yazarlar dogal olarak planlama ve gbézden gegirip diizeltme yapmaksizin
bilgiyi iretirler. Dogal yazma Ogrenmeye katki saglayabilir. Ancak bu katki
muhtemelen var olan kavramlari degistirmeden daha ¢ok var olan kavramlara yeni
deneyimleri asimile etmekle sinirlidir. Dogal yazma, agikca ifade edilmemis bilgiyi agik
bir bilgiye doniistiirlip ifade etmektir. Bu teoriye gore yazarlar var olan kavramlar1 yeni
durumlara genelleyebilirler ancak bu durum kavramlarin degisimini saglamaz. Dogal
yazma hipotezi diger {i¢ yazma hipoteziyle karsilastirildiginda en basit kompozisyon
olusturma hipotezi olarak goriilebilir. Bu yazma hipotezine gore dgrencilerin aninda

stirekli yazmasi 6grenmeyi artirir.
2. Revize Ederek Yazma (forward search)

Revize ederek yazma hipotezine gore yazarlar Onceden yazilan metindeki
fikirlerden yiizeysel olarak anlam ¢ikarirlar, daha sonra bu metni yeniden okurlar ve ona
dayali olarak yeni mantiksal ¢ikarimlar yaparlar. Yazarlar yazdiklarini siirekli olarak
analiz ederek diisiincelerini revize ederler. Bu durum yeni diisiincelerin dgrenilmesine
neden olabilir. Deneyimsiz dgrenciler ve acemi yazarlar, ilk yazdiklari taslagi inceleyip
tizerinde diizeltme yapmazken daha deneyimli yazarlar ve ogrenciler stirekli
yazdiklarini inceleyerek metinlerinin iizerinde degisiklikler yaparlar. Dolayisiyla bu

yazma tiirii daha ¢ok deneyimli yazarlarin ve 6grencilerin basvurdugu yazma tiiriidiir.

Bu hipoteze gore yazma metindeki fikirleri kaydederek onlari saklamayi daha
sonra yazarlarin bu fikirleri tekrar okuyup, onlar1 gelistirmesine izin verir. Yazar metni
tekrar okuyarak ¢alisan hafizaya metin boliimlerini tekrar getirebilir. Yazar daha sonra
bu metni doniistiirmek igin, se¢gme, siniflama, siralama, baglanti kurma, organize etme,
degerlendirme, mantiksal ¢ikarimlar liretme gibi islemleri gergeklestirebilir. Bu da
metnin iizerinde ilaveler yapmayi, metnin baz1 kisimlarinin ¢ikarilmasini gerektirebilir.
Sonug olarak yazarlar yeni bilgileri iceren son metni hazirlamis olurlar. Bu da yazarin

yeni igerikler olusturmasina neden olabilir.



Revize ederek yazma (forward search) dogal yazmanin aksine Ogrencide
karmasik bir kompozisyon bilgisini gerektirir. Bu yazma siireci yazarin daha sonra
yazdiklarini incelemesini ve fikirlerini tekrar okuyup gelistirmesini saglar, karmasik
bilgilerin zihindeki tutarlik siiresini artirir ve yeni fikirlerin olusmasina yardim eder.
Dogal yazma gibi revize ederek yazma hipotezi de daha fazla deneysel aragtirmayi

gerektirmektedir.
3. Planli Yazma (backward search)

Bu hipoteze gore dilsel ve kavramsal amaglar yazarin yazarken 6grenmesine
neden olur. Bu amaglar igerik ile ilgili alt amagclar iiretirler ve bu amaglari

gerceklestirmek icin bilgiyi doniistiiriirler. Bu da 6grenmeye neden olur.

Planli yazma, egitim psikolojisinde etkilidir ve deneyimli yazarlarin bu stratejiyi
kullandigini gosteren arastirmalarla desteklenmektedir. Buna ragmen bilgiyi doniistiiren
planli yazma siiregleri deneysel olarak test edilmemistir. Planli yazma deneyimsiz
yazarlara onlarin daha iyi yazmalar i¢in 6gretilebilir. Bu yazma tiirii, yazma siiresince
O0grenme i¢in st biligsel cerceve saglar. Dolayistyla bu yazma tiirlinii deneyimli

yazarlar kullanabilir.
4. Metnin Elemanlar1 Arasinda iliski Kurarak Yazma (genre hypothesis)

Metnin elemanlar1 arasinda iliski kurarak yazmanm (genre), 6grencilerin
diisiinceler arasinda iligkileri yapilandirmalar1 ve bilgiyi islemeleri ig¢in gerekli oldugu
diistiniilmektedir. Boylece egitim materyalini hatirlama ve anlama kazanimini artirir.
Hem analitik, hem kisisel yazmadan ve hem de sinirlandirilmis yazma aktivitelerine
gore 6grenme iizerine daha biiylik etki saglamistir. Buna karsin kisisel yazma formal
yazmadan 6grenme iizerine daha az etki yapmistir. Metnin elemanlar1 arasinda baglanti
kurarak yazma aragtirmalar1 dgrencilerin 6grenme amacli yazma iginde bircok kritik

birlesmeler yapmalar1 gerektirdigini gostermistir.

Metnin elemanlar1 arasinda iligski kurarak yazma hipoteziyle ilgili aragtirmalar
Ogrencilerin yazarak Ogrenmeyi gergeklestirmesi icin Onemli birlesimler yapmalari

gerektigini gostermistir. Bu ii¢ birlesim;



1) Ogrencilerin verilen bir metnin elemanlar1 arasinda iliski kurarak yazmanim
(genre) igerisinden metni yazmanin amacint benimseyip benimseyemedigi,

2) Ogrencilerin bu amac1 gergeklestirebilmek i¢in yazma ve diisiince siirecinden
olusan bir stratejiyi uygulayip uygulayamadigi,

3) Bu uygulamalarin yeni 6grenmeyi gergeklestirebilmek icin bilgiyi doniistiiriip

doniistiiremedigidir.

Metnin elemanlarn arasinda iliski kurarak yazma hipotezinde metnin yapisi
hakkinda yazarin sahip oldugu bilgisi yazmaya rehberlik etmektedir. Metnin elemanlar1
arasinda iligki kurarak yazma (genre) hipotezleri yazma siire¢lerinden daha ¢ok metnin
yapist lizerine odaklanir. Bu teoriye gore belirli yapisal metin 6zellikleri yazarin bilgi
iiretmesine ve islemesine neden olur. Farkli metnin elemanlar1 arasinda iliski kurarak
yazma farkli biligsel stratejileri gerektirmektedir. Metnin elemanlar1 arasinda iliski
kurarak yazma Ornekleri tartismayi, karsilastirmayi, zithgi, aciklamayi, analojiyi ve

kisisel yazmayz igerir.

1.4. Fende Ogrenme Amach Yazma

Cogu bilim insan1 fende yazmanin baslica amacinin bilgi vermek ve dinleyiciyi
ikna etmek oldugunu savunurken fende yazmanin bilgiyi olusturabildigi ve anlamay1
meydana getirmeye yardim edebildigi gercegi inkar edilemez (Yore, Hand ve Prain,
2002). Fende yazma; Ogrencilerin On bilgilerine baglanti kurmalarina, alternatif
fikirlerin aragtirllmasin1 kolaylastirma veya yeni olasiliklar1 ortaya ¢ikarmaya, onceki
bilgiler i¢inde yeni bilgileri birlestirmeye veya ¢esitli kavramlar: biitiinlemeye ve
anlamaya, mantikli diisinmeye hizmet edebilir (Hand vd.,1999). Yazma siirecini birebir
yasayan ¢ogu bilim insanlar1 da; yazarken distan gelen dogrulamay: arastirmaya gerek
duyduklarii, yazmalarinin ve tartigmalarmin belirginligini saglamak ig¢in ig¢sel bir

izleme kullandiklarini ifade etmistir (Yore vd., 2002).

Geleneksel yazma stratejileri bilginin yeniden sunumundan daha ziyade bilginin
kopyalanmasini destekleme egilimindedir (Giinel, Hand ve Prain, 2007). Arastirmacilar
geleneksel yazma uygulamalar1 (6zet yazma, Ogretmenin sodylediklerini yazma) ve

geleneksel olmayan yazma uygulamalar1 (poster, brosiir, mektup, power point) arasinda
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Ogrenme araci olarak yazmayir kullandigini belirtmislerdir (Yore vd., 2003). Ayrica
yazma yalnizca calisma uygulamalari veya geleneksel degerlendirme uygulamalari
olarak hizmet etmesinden ziyade, fenle ilgili 6miir boyu 6grenmenin gelisiminde kritik
bir problem ¢6zme ve bilimsel konularda serbestge diisiinme aracidir (Giinel vd., 2007).
Geleneksel yazma uygulamalart bilgiyi kopyalamaktan daha fazlasina ihtiyag duyan
ogrencilere hitap etmez (Yore vd., 2003). Mason ve Boscolo (2000) fen siniflarinda
O0grenme amacli yazmanin 68rencilerin kendi kavramsal yapilarinda olusan degisimin
farkinda olmalarini sagladigini ve yazmanin 6grencilerin fikirlerinin farkina varmasina,

yeni fikirler meydana getirmesine katki sagladigini savunmuslardir.

Prain ve Hand (1996) tarafindan yapilandirmaci Ogretme ve Ogrenme
yaklagimlarini kapsayan, fende 6grenme icin yazmanin kullaniminin 6nemi ile ilgili
ogretmenlere rehberlik etmeyi amaglayan bir aragtirma projesi hazirlanmistir. Bu
calismanin sonucunda arastirmacilar 6grenme amacli yazma uygulamalarinda bes kritik
elemandan olusan bir iskelete (framework) ihtiya¢ oldugunu ifade etmislerdir.
Hohenshell, Hand ve Staker (2004)6grencilerin kendilerinden daha kiiglik arkadaslarina
konuyu anlatmak i¢in yazma calismasin1 kullandiklarinda yazma g¢aligmasinin onlarin
konuyla ilgili temel kavramlar1 6grenmesine yardim ettigini ve bdylece 6grencilerin

okuryazarlik becerilerinin gelistigini belirlemiglerdir.

Prain ve Hand (1999) 6grencilere fen derslerinde dnceki geleneksel pasif yazma
uygulamalarinin aksine geleneksel olmayan yazma uygulamalari (brosiir, gazete
makalesi, poster, mektup, kavram haritas1 ve slayt gOsterisi gibi) yaratict yazma
aktivitelerini iceren degisik haldeki yazma uygulamalar verildiginde 6grencilerin bu
uygulamalara ¢ok giiclii pozitif karsilik verdiklerini ileri siirmiislerdir. Ayrica bu yazma
uygulamalar1 6grencinin 6grendiklerini farkli okuyuculara aktarmasini saglayan araglar
sunmaktadir. Bu durum 6grencinin yazma formunu doniistiirmeye, farkli dinleyiciler
igin diistinmeye ve ¢ok yonlii amaglara ihtiyag duymasinmi saglamaktadir (Giinel vd.,

2007; Prain ve Hand, 1999).

Fende Ogrenme amagli yazmanin farkli yazma uygulamalari iizerinde
odaklanilmasi1 gerektiginin gerekcesi olarak farkli yazma uygulamalarinin 6grencilerin
fen kavram, teori ve uygulamalarini anlamalarini ve bunlar gelistirmelerinde,

ogrencilerde fen konularini tartismada ortak bir fen okuryazarligi tanimin gelistirmede,
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kisinin fen kavram, agiklama ve projelerini diisiinme, agiklama ve yorumlamasi i¢in bir
ara¢ olarak dili etkili kullanmasin1 saglamada pedagojik olarak etkili oldugunu ileri
stirmektedir (Prain ve Waldrip, 2006).

1.5. Fende Ogrenme Amach Yazma Aktivitelerinde Coklu Modsal Betimlemeler

Yeni teknolojiler 6zelliklede multimedya egitimde giderek artan dnemli bir role
sahiptir. Multimedya terimi ¢oklu duyusal modlar araciligiyla cesitli formlarda
betimlenen bilginin tasarlanmasi i¢in ¢oklu teknik kaynaklarin kombinasyonu olarak
tamimlanabilir (Schnotz ve Lowe, 2003). Multimedya kaynaklar1 farkli ti¢ seviyede
diisiniilebilir. Bunlardan teknik seviye bilgisayarlar, aglar (networks) gibi teknik
araglari igerir, semiyotik seviye betimsel formlari (metin, resim gibi) igerir ve son olarak
duyussal seviye gorsellik ve isitsellik gibi duyusal kanallara hitap eder (Schnotz ve
Lowe, 2003). Ainsworth (2006) gosterimlerin etkililigini dikkate alan en yaygin
yaklasgim duyusal kanal ve/veya gosterimlerin modalitesi (isitsel/gorsel ya da

metinsel/resimsel) tizerine vurgu yapar.

Ainsworth (2006)’a gére ¢oklu betimleme 6grenmesi olan Tasarim, Islev, Gérev
(TIG) gergevesi, grenmedeki arastirmayi, egitimin yapici teorilerini ve biligsel bilimi
birlestirmektedir. Bu c¢ergevenin faydasi, 6grenmeyi, tutarsiz deneysel bulgular
uzlagtirmayi, ¢oklu betimleme arastirmasinin az arastirilmis alanlarini agiga ¢ikarmayi
ve c¢oklu betimlemelerin 6grenme i¢in olasi tasarim bulugsal yontemleri ileri siirmeyi
etkileyen genis kapsamli faktorler dizisini belirlemede ileri siiriilmiistiir. Coklu modsal
gosterimler; bilimsel siirecleri, bulgular1 ve aciklamalar1 gostermek icin farkli modlar
igerisindeki siireglerle fen yazma kapasitesinden bahsetmektedir (Tytler, Prain ve
Peterson, 2007). Ainsworth (2006) ¢oklu betimlemelerin etkinligi en iyi sekilde ii¢
temel Ogrenme tiriinii tasarlayarak anlasilabildigini ileri siirmektedir. Bunlar ¢oklu
betimleme Ogrenmesine 0zgli olan tasarim parametreleri; 0grenmeyi desteklemede
coklu betimlemelerin islev gordiigii fonksiyonlar ve coklu betimlemelerle baglanti
kuran oOgrenci tarafindan ele aliman biligsel gorevlerdir. Coklu betimlemeler,
Ogrenicilerin yalniz bir gosterim ile anlagilmasi zor olabilen bir kavrami, bu g¢oklu
betimlemelerle bilgiyi bitiinlestirdiginde daha derin algilamasini saglar (Ainsworth,
2006).
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Gonzalez, Prain ve Waldrip (2003) 6gretmenlerin fen konularini ve metotlarini
ogrenmede c¢oklu modsal betimlemelerin kullaniminin gerekliligi {izerinde durmustur.
Ogretmenlerin fen kavramlar1 i¢in farkli modlar1 ve modlar arasi transfer iizerine
odaklanmasi1 gerektigini ileri stirmektedir. Modlar arasi iliskiyi fark eden dgrencilerin
bu bilgiyi fark etmeyen Ogrencilere gore, kavramsal anlamalari daha iyi gdsterme
egilimde olduklart savunulmustur. Egitimcilerin fen 6gretimi ve dgreniminin kritik bir
parcast olan ¢oklu modsal betimlemeler {izerine odaklanmasi1 gerekmektedir. Ayrica
O0gretmenler her bir mod sec¢imi i¢in gegmis bilgileri destekleyerek 6grencilerin gegmis
bilgilerini tamamlamalarint saglayacak yeni betimlemelerin tasarlandigi modlar
iizerinde odaklanmalidir (Prain ve Waldrip, 2006). Ogrencilere c¢oklu modsal
betimlemeleri igeren 6grenme amacgli yazma aktiviteleri verildiginde metnin simirl

olmasmin 6grenme igin yararl olabilecegi disiiniilmektedir (Giinel, Hand ve Giindiiz,

2006).

Ogrenme, bilginin betimlenmesinin ses, yazma, isaretler, diyagramlar, sekiller
veya bilgisayar veya ¢oklu betimlemeler gibi baz1 yollarini igerir. Bilimsel diisiincelerin
coklu betimlemeleri, idrak etmeye iliskin siireclerin desteginde is gorebilir ve/veya daha
derin anlayislarin insasinda 6grenmekte olan kimselere yardim edebilir. Herhangi bir
disiplinde Ogretmek ve Ogrenmek, bir diisiincenin miimkiin olan betimlemeli somut
sekillerin kullanimin1 kapsar. Bunlar c¢izimleri, web’de veya ders kitaplarindaki
fotograflari, bilgisayar animasyonlarin1 veya bilimdeki plastik modelleri kullanmay1
ierir. Ozellikle, cizim, ilkokulda fen dersleri esnasinda ortak bir faaliyettir (Beilfuss,
Hagevik ve Dickerson, 2006). Lemke (1998)’ye gore modeller, analojiler, denklemler,
grafikler, diyagramlar, resimler ve simiilasyonlar gibi fen gosterimleri sozel,
matematiksel, gorsel ve hareketsel modlarin/formlarin igerisinde sunulur. Birgok
arastirmaci, 6grenen ¢evrede cesitli betimlemeleri kullanmanin, tamamlayic1 bilgi ile
ogrenmeyi destekleyebildigini yaptigi c¢alismalarda tespit etmistir. Beilfuss ve
arkadaglart ¢oklu modsal betimlemeler iizerine yapilan arastirmalarin, miifredatin
gelismesi ve degistirilmesinde hem egitmenlere hemde biirokratlara dnemli bilgiler

saglayacak bir potansiyel olarak gérmiislerdir (Beilfuss vd., 2006).

Airey ve Linder (2006)’a gore yazmada her bir mod farkli igerige sahipse her bir

modu verilen bilgiyi degisik sekilde sunmak icin kullanabiliriz. Bu, yazmada 6nemli
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etkenlerden biri olup ¢oklu modsal betimlemeleri gerekli kilmaktadir. Giinel vd. (2006)
ise modsal betimlemelerde; bir betimsel modda kullanilan dilin farkli bir moddakine
uygun olmasmin o6nemli bir nokta oldugunu ileri siirmiis ve ¢oklu modsal
betimlemelerin 6grencilerin bilgiyi sadece modlarin farkli formlariyla sunmalarimi
gerektirmedigini ayni zamanda tiim modlar arasinda doniisiimii gerekli kildiginm
savunmustur. Aragtirmacilar arasinda 6grencilerin fen kavram ve olgularini betimleme
ve aciklamalarinda onlarin belli modlara bagli kalmasindan ziyade farkli modlarin

anlasilmasi, gelistirilmesi ve kullanilmasi gerektigi konusunda fikir birligi vardir (Prain

ve Waldrip, 2006).

Coklu modsal betimlemelerin kullanilmasi ve birbiri i¢inde doniistiiriilmesi
birgok fayda saglar. Her bir betimleme farkli bir amaca yoneliktir. Ogrencilerin her bir
betimlemenin o6zelligini bilerek bunlardan yararlanmasi1 konunun derinlemesine
anlasilmasini saglamaktadir (Ainsworth ve Van Labeke, 2004). Ogrenciler 6grenmekte
ve modlar arasinda transferi gegeklestirmekte zorlandiklar1 zaman, modsal
betimlemeleri (grafiksel, matematiksel gibi) kullanmaya mecbur edildiklerinde de
akademik basarilarmin artabilecegi soylenebilir (Giinel, Uzoglu ve Biiyiikkasap, 2009).
Betimlemeler arasindaki transfer 6grencilerin daha derin anlamasina yardimci olan

soyut terimlerin de yapilandirilmalarini saglar (Ainsworth ve VVan Labeke, 2004).

Ogrencilerin 6grenmelerini gergeklestirirken konusma ve yazma dili, matematik,
resim, grafik, diyagram, araglar (arastirma araglari, 6l¢iim geregleri), aktiviteler (yazma
yontemleri, analitik yontem) gibi farkli modlarin belli oranda kullanildig1 uygulamalari
iceren firsatlara ihtiya¢c duydugu belirlenmistir. Bu agidan bilimin bilgiyi isleme
stirecinde modsal betimlemeleri gerekli kildigi 6nemli bir gergektir (Airey ve Linder,
2009). Tytler vd. (2007) metin, grafik, tablo, resim, diyagram, liste, matematiksel ifade
gibi modlar1 iceren modsal betimlemelerin yazarak Ogrenme aktivitelerinde
kullanildiginda o6grencilerin  konuyu kapsamli ve daha derin 6grenmesine fayda

sagladigini ileri stirmiistir.
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1.6. Aragtirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, O0grenme amacli yazma aktiviteleri i¢inde modsal
betimlemelerin kombinasyonunun 6grenmeye etkisini arastirmaktir. Bu calisma ile
ogrenciler bilimdeki kavramlar hakkinda bildiklerini farkli modlar (yazi, resim, grafik,
formiil, vb.) kullanarak bagskalar1 ile nasil paylasabilecegini, s6z konusu modlari
karsisindakinin kavramlar1 anlayabilmesi igin nasil etkili olarak bir araya getirecegini,

hangi modun kullanilmasi gerektigini belirleyen faktorleri 6gretmek amaglanmaktadir.

1.7. Arastirma Problemi ve Onemi

Bu arastirmanin temel problemi, ilkogretim 6. ve 7. siif Fen ve Teknoloji
Dersinde elektrik {initesinde Ogrenme amagli yazma aktivitelerinde modsal
betimlemeleri kullanarak 6grencilerin alan bilgilerinin gelistirilmesini saglamak ve

ogrencilerin akademik basarilari iizerine etkisini aragtirmaktir.
Bu arastirma elektrik tinitesini 6grenmede;

e Ogrencilerin farkli modsal betimlemeleri ne kadar kullanmakta oldugunu,
e Ogrencilerin modsal betimlemelerin hangisi/hangilerini &nemli olarak

gordiiklerini belirlemedir.

Alt Problemler

1) Belirli bir modsal betimlemeyi kullanmaya yonlendirilmis olan 6grencilerle,
modsal betimlemeleri serbest kullanan 6grenciler arasinda akademik basari yoniinden

bir fark var midir?

2) Uygulama gruplar1 arasinda smif seviyesi diizeyinde akademik basari
yoniinden bir fark var midir?
1.8. Arastirmanin Simirhhiklar:

1)Bu ¢alisma, 2009-2010 egitim-6gretim yili, Erzurum ilindeki bir devlet

okulunda Fen ve Teknoloji Dersini alan ilkdgretim 6. ve 7. sinif 6grencileri ile sinirhidir.
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2) Aragtirma elektrik iinitesi konulari ile sinirlidir.
3) Calisma, Ogrenme amagli yazma ve modsal betimleme yontemleri ile
sturhidir.

4) Bulgular ve yorumlar yapilan istatistiksel tekniklerle sinirlidir.

1.9. Varsayimlar

1) Verileri toplamada kullanilan ara¢ ve yontemler, arastirmanin amacina uygun
bilgileri toplayabilecek gegerlige ve giivenirlige sahiptir.

2) Ogrenciler veri toplama araglarindaki sorular1 ictenlikle cevaplamustir.

3) Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6n bilgilerinin aynm1 diizeyde oldugu
varsayilmistir.

4) Ogretim yontem ve tekniklerini uygulayan Fen ve Teknoloji 6gretmeninin, bu
konuda yeterli bilgiye ve yeterlilige sahip oldugu varsayilmistir.

5) Ogrencileri etkileyebilecek ve kontrol edilemeyen degiskenlerin tiim

Ogrencilere ayni oranda etki ettigi varsayilmistir.

1.10. Terimlerin ve Kisaltmalarin Tanimlanmasi

Mod: Yazi, resim, grafik, formiil, diyagram, sekil, tablo vb. ifadelerin her biri
mod olarak adlandirilir.

Grafiksel Mod: Igerisinde grafiklerin yer aldig1 ifadelerden olusan modlardir.

Matematiksel Mod: Igerisinde matematiksel esitliklerin yer aldig ifadelerden
olusan modlardir.

Semiyotik: Semiyotik, isaretlerin yorumlanmasini, iretilmesini veya isaretleri
anlama siireclerini igeren biitiin faktorlerin sistematik bir sekilde incelenmesini iceren
bir arastirma sahasidir. Disiplinler arasi bir alan olan semiyotik, degisik isaret
sistemlerine dayanan anlam ve bildirisim konulariyla iliskili yeni bir bilimdir.

Yonlendirilmis Grup: Yazma 6devinde herhangi bir modu kullanmak zorunda
olan grup.

Serbest Grup: Yazma 6devinde istedigi modu kullanabilen grup.

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

OKS: Ortadgretim Kurumlar1 Sinavi



SBS: Seviye Belirleme Sinavi

OECD: Ekonomik s Birligi ve Kalkinma Orgiitii

PISA: Programme For International Student Assessment
NRC: National Research Council

YOK: Yiiksek Ogretim Kurumu
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IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Mason ve Boscolo (2000) calismalarinda 6grencilerin yazma aktivitesini
bilimsel anlama siireclerinde fikirleri ifade etme, diisinme ve muhakeme etme araci
olarak kullanip kullanmadiklarini, kavramsal degisimi etkileyen yeni konunun
anlasilmasin1  kolaylastirip-kolaylastirmadigini, yazma  aktivitesinin = kendisinin
kavramsallastirmay1 etkileyip etkilemedigini arastirmayr amaclamislardir. 36 4. simf
Ogrencisinden olusan 6rneklem uygulama ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir.
Uygulama grubu yazma aktivitesi gerceklestirirken kontrol grubu herhangi bir aktivite
gerceklestirmemistir.  Calisma fotosentez konusunu igeren bitkiler {initesinde
uygulanmistir. Calismanin sonuglari, uygulama grubu o6grencilerinin amag¢ kavramla
ilgili daha iyi bir kavramsal anlayisa sahip oldugunu ve bu 6grencilerin kendi bilgi
yapilarindaki st kavramsal degisikliklerin daha fazla farkina vardiklarini ortaya
koymustur. Ayrica, yazma aktivitesi dgrenciler tarafindan geleneksel olarak diisiiniilen

anlamindan farkli olarak algilanmistir.

Giinel vd. (2006) c¢alismalarinda Ogrencilerin  kavramlari ¢oklu modsal
betimlemeler igerisine yerlestirilmesini gerekli kilan ogrenme amaclhh yazma
aktivitelerinin etkinligini arastirmayir amaglamiglardir. Calismalarinda &6grencilerin
kuantum teorisini Ogrenmeleri icin Ozet rapor formati ile sunum formatini
karsilastirmislardir. ki {inite boyunca bu iki grubun performansini karsilastirmak igin
on-son test dizaynit kullanmislardir. Birinci {inite i¢in, her bir sunum formatim
tamamlayan gruptaki 6grenci puanlari (power point sunumu ile 6zet rapor formati)
karsilastirilmistir. Kullanilan sunum miktar1 veya metin miktar ile ilgili herhangi bir
stirlama konulmamistir. Ikinci iinite igin, her iki grup sunumlarmi 10 yagindaki
dinleyici 6grenciler i¢in hazirlamiglardir. Sunum formati grubunun (power point)
sunumu her slaytin maksimum 10 kelimeyle sunuldugu 15 slaytla sinirlandirilmistir; bir
metin sunuma eslik etmek i¢in yazdirilmistir. Slaytlar grafiksel ve matematiksel

formiiller icerebilmis; buna karsin metin igerigi bulunma zorunlulugu konulmamastir.
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Ozet rapor formati grubunun sunumu ¢oklu modsal betimlemeleri kapsamali ve
aciklamalar 4 sayfa ile sinirlandirilmistir. Sonuglar her iki {inite i¢in sunum formatini
kullanan 6grencilerin 6zet rapor formatini kullanan 6grencilerden daha iyi puan aldigini
gostermistir. Arastirmacilar ¢oklu modsal betimlemelerin 6grencilere gerektigini ve
modsal betimlemeleri kullanmak icin power pointi tek ara¢ olarak gormeyip poster,

gazete makalesi veya rapor formatin1 6nermektedir.

Giinel vd. (2007) fen derslerinde O6grenme amagli yazma stratejilerinin
yararlarin1 aragtirmaya odaklanan arastirma programinin ikincil analizini yapmustir.
Calisma bireysel c¢aligmalardan daha genis kapsamli genellemeler olusturmay1
hedeflemistir, ¢aligmanin 6rnekleminin biiyiikligil, konular ve sinif konteksti ile sinirl
oldugunu belirtmistir. Sonuglar 6grenme amagli yazma stratejilerinin geleneksel fen
yazma yaklagimlar ile karsilastirildiginda Ogrenciler i¢in daha yararli oldugunu
gostermistir.  Cesitlendirilmis yazma tiplerini kullanma uygulama grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden hem kavram sorularinda hem de toplam
test puanlarinda Onemli bir sekilde daha iyi puan almalarina imkan vermistir.
Aragtirmacilar 6grenme amaghi yazma stratejilerini kullanmanin 6grencilerin farkl
formlar igerisinde bilgiyi yeniden sunmasim gerektirdigini ve &grencilere daha fazla
ogrenme firsatt verdigini iddia etmiglerdir. Ayrica, geleneksel yazma stratejilerinin
bilginin yeniden sunumundan ziyade bilginin kopyalanmasini destekleme egiliminde

oldugunu belirtmektedirler.

Prain ve Hand (1999) ¢alismalarinda fende O6grenmenin bir pargasi olarak
kullanilan yazma ile 6grencilerin anlama yetenekleri lizerinde durmuslardir. Bu c¢alisma
ogrenme ile yazma iligkisi i¢inde 6grencilerin anlama yetenegi iizerine literatiiriin bir
Ozeti olup fende degisik yazma ddevlerinin sunumunun 6grenci 6grenmelerine etkisini
belirlemek icin yapilan projeleri rapor etmektedir. Bu ¢aligma 6grenme amagli yazma
stratejilerini uygulamanin 6grencilerin fen Ogrenmelerini ve algilama yeteneklerini
gelistirdigini, degisik yazma aktivitelerinin onlarin diisiinme ve anlama becerilerinin
gelismesine imkan sagladigint ortaya koymustur. Arastirmacilar, O6grencilerin
ogrenirken otomatik olarak kontrolii alacaklarimi ifade etmektedirler. Ogrenciler kendi
O0grenme yaklasimlarinin nasil oldugunu ve Ogrenmelerini yonetebilme becerilerinin

daha iyi farkina vardiklarini belirtmistir. Sonug olarak bu ¢alisma 6grencilerin 6grenme
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icin yazmay1 kullanmanin farkina vardigini ve kendi 6grenme stratejilerinin de farkinda

olduklarini ortaya koymustur.

Tytler vd. (2007) calismalarinda betimlemelerin 6grenmedeki merkezi rolii
tizerine odaklanmaktadirlar. Bu calisma Ogrencilerin  kavramsal Ogrenmelerini
gelistirmek ve anlamak icin betimsel konular iizerinde odaklanmada cesitli kazanglar
oldugunu &ne siirmektedir. Ogretmenlerin, Ogrencilerin anlamalar1 igin onlarin
davraniglart iizerinde odaklanmalari, 6gretmenlere Ogrencilerin diisiincelerindeki
kavramalar1 degerlendirme imkani verdigi savunulmaktadir. Arastirma, farkli modsal
betimlemeleri olugturmanin, 6grenciler tarafindan daha zengin kavramsal anlamayi
sagladigina isaret etmistir. Ayni c¢aligmanin bulgulart Ogrencilerin farkli modsal
degerleri olusturmalar1 i¢in betimsel konularin 6gretmen araciligiyla diizenlenmesi hem
Ogrenciler tarafindan zengin kavramsal anlamay1 hem de 6grencilerin diisiinceleri iginde
Ogretmenin bakis agisini artirarak zengin Ogrenmeyi destekleyebilecegini ortaya

koymaktadir.

Yazmanin Ogrencilerin 6grenmeleri lizerine etkisini arastiran Tynjala (1998),
calismasinda uygulama grubu oOgrencilerinin ii¢ farkli ders kitabina calismalarini
saglayarak bu Ogrencilerin bilgiyi doniistiirmek i¢in gruplar igerisinde yazma
uygulamalarim1  tartismalarina  imkan  vererek uzun bir yazma aktivitesi
gerceklestirmistir. Kontrol grubu o6grencileri ise verilen konuyla ilgili ayni kitaplar
okumuslar, diiz anlattimda bulunmuslar ve bir sinava tabi tutulmuslardir. Calismadan
sonra Ogrencilerle gorlisme yapilarak onlarin ¢alisma boyunca ogrendikleriyle ilgili
diisiinceleri sorulmustur. Ayrica 6grencilerden 6grenmelerini degerlendirmeleri icin bir
form doldurmalar1 istenmistir. Goriigme ve anket sonuglarinin analizi benzer sonuglar
ortaya c¢ikarmistir. Uygulama grubu oOgrencileri, O6grenmelerini kontrol grubu
ogrencilerinden daha fazla birgok yollarla tanimlamiglardir. Uygulama grubu 6grencileri
konu hakkindaki diislincelerinin, konuyla ilgili meydana gelen kavramsal degisimlerinin
ve ¢alisma becerilerinin kontrol grubuna gore daha fazla gelistigini vurgulamislardir. Bu
caligmanin bulgular1 grup tartigmalar1 ve yazma uygulamalari araciligiyla ders kitabini
okuyup aktif hale getirmenin daha yiiksek egitim amaglayan 6grenme tiiriinii artirdigini,
anlamayi, kavram degisimini ve kritik disiinceyi gelistirmeyi destekledigini

gostermistir.
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Yore vd. (2002) yaptiklar1 ¢aligmada bilim adamlarinin yazma aliskinliklari,
stratejileri, yazmanin yararlart ve dil temelli yaymlar hakkinda algilamalarini tayin
etmek i¢in bir anket kullanmiglardir. Anket biiylik bir {iniversitede gorev alan 17 bilim
adamina uygulanmistir. Bilim adamlarmin arastirma raporlarmi yalniz veya bir
aragtirma takiminin pargasit olarak diizenli okuduklari, bilgi vermek i¢in yazmay1
kullanmalar1 ve fen 6grencilerini ve bilim insanlarini inandirmalar ile ilgi yazmalari
istenmistir. Verilerin analizinden sonra ankete katilan kisiler yazmayi etkilesimli,
tekrarli ve dinamik olarak tanimlarken c¢ofu fen yazari; yazarken distan gelen
dogrulamay1 aragtirmaya gerek duyduklarini ve yazmalarinin ve tartigsmalarinin
belirginligini saglamak i¢in igsel izleme kullandiklarmi fark ettiklerini belirtmistir.
Cevap verenlerin nerdeyse hepsi yazmalarini planladiklarini, amacladiklart mesaji
nakletmek icin dilin gerekliliginin farkinda olduklarin1 ve her seyden 6nce dinleyicileri

icin bilgiyi yeniden organize etmeye odaklandiklarini belirtmistir.

Prain ve Waldrip (2006) calismalarinda aynmi fen konularmi ¢oklu modsal
betimleme ile baglant1 kurarken 6gretmen ve 6grencilerden olusan bir grubun uygulama
ve inanglarin1 belirlemeyi amaclamistir. Bu calisma Ogrencilerin farkli modlari
anlamalarini etkileyen cesitli faktorler oldugunu ve modlar arsidaki iligskiyi fark eden
Ogrencilerin bu bilgiye sahip olmayan 6grencilere gore kavramsal anlamayi daha iyi

gosterdiklerini savunmaktadir.

Rivard ve Straw (2000) fende 6grenme iizerine konusma ve yazmanin roliinii
aragtirmiglardir. Caligmalarinda 8. smiftan 43 O6grenciyi rastgele 4 gruba tayin
ayirmiglardir. Kontrol grubu 6grencileri ise benzer konu iizerine temellendirilmis daha
basit tanimlayic1 aktiviteler almislardir. Uygulama gruplarindan yalnizca konusma
grubundaki 6grenciler daha kiigiik akran gruplari igerisinde aktiviteleri tartismislardir.
Uygulama gruplarindan yalnizca yazma grubundaki 6grenciler bireysel olarak baska
ogrencilerle konusma olmaksizin aktivitelerin her biri i¢in cevaplar yazmislardi.
Uygulama gruplarindan hem konugma hem de yazma grubu 6grencileri problemleri
tartisarak bireysel olarak yazma gorevlerini yerine getirmislerdir. Bagimli degiskenler
basit, tamamlayic1 ve ¢oktan se¢meli testlere dayanan toplam bilgi puanlarini, yazili
sorular1 ve kavram haritalarini1 icermektedir. Bu testler calisma siiresince 6n test, son

test ve kalicilik testi olarak 3 kez uygulanmustir. Ogrenci konusma ve yazmasinin
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kayitlart mekanizmalarin icerigini tespit etmek i¢in ayrica analiz edilmistir. Calismanin
sonuclari, akran tartigmalarinda sorular sormada, hipotez olusturmada, agiklama ve
diisiinceleri birlikte formiile etmede konusmanin 6nemli bir mekanizma oldugunu
ortaya ¢ikarirken, hem de konusmanin akranlar arasinda bilgiyi yayma, bilgiyi paylasma
ve siniflama i¢in 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Calisma ile ayn1 zamanda analitik
yazmanin olgunlasmamis bilgiyi daha tutarl bilgiye doniistiirmek i¢in dnemli bir arag
oldugunu gostermistir. Ayrica yazma ile konugsmanin birlestirilmesinin bilim 6grenmede

uzun zaman kalicilig1 artirdigini ortaya ¢ikarmistir.

Hohenshell vd. (2004) 10. simif 6grencilerinin biyoteknoloji konusunu 7. sinif
Ogrencilerine yazarak anlatmalarmi saglayarak bilimsel okuryazarlik {izerine
yogunlagsmislardir. Calismalarinda 10. sinif 6grencilerinin daha gen¢ ogrencilere
yazarken daha basit bir dil kullandiklarini, yazma calismasinin onlarin konuyla ilgili
temel kavramlar1 6grenmesine yardim ettigini ve bu sayede konuyla ilgili kavramlar
anladiklarint belirlemiglerdir. Ayrica yazma aktivitesinin &grencilerin okuryazarlik

becerisini gelistirdigini ifade etmislerdir.

Ellis, Taylor ve Drury (2005) yazmanin yalnizca 6grenmenin bir yolu olmadigini
ayn1 zamanda disiplin bilgisini elde etmenin de bir yolu oldugunu ileri siirmislerdir.
Kullanilan yazma 6gretim yontemi disiplin bilgisi ve onun uygun yazilmis sunumuna
yardim etmek igin metnin elemanlari arasinda baglanti kurarak yazma temelli
okuryazarlik ogretimini icermektedir. Calismada, yazma Ogretimini gelistirmenin,
Ogretim materyallerini gelistirmenin, yazma siirecinde 6nemli kademelerde yazma
aktivitelerinin amagclarin1 siniflamanin, 6grencilerin yazmaya karst deneyimlerini

gelistirmenin bir¢ok yolu oldugu ortaya ¢ikmistir.

Kieft, Rijlaarsdam ve Bergh (2006) yazmanin Ogrencilerin 6grenmelerini
kolaylastirdiginin yaygin sekilde kabul edilmesine ragmen bunu destekleyen deneysel
arastirmalarin oldukg¢a yetersiz oldugunu iddia etmislerdir. Ogrenme amacgli yazma
caligmalarinda deneysel kanitlarin eksikligi i¢in olas1 bir agiklamanin 6grencilerin
kullandig1 farkli yazma stratejilerinin ihmal edilmesi olabilecegini ifade etmislerdir.
Onlara gore Ogrenciler yazma eylemlerini gergeklestirirken farkli yazma stratejilerini
kullanmaktadirlar. Bu yazma stratejileri planli yazma stratejisi ve revize ederek yazma

stratejisi olarak ifade edilebilir. Arastirmacilar, planli yazma stratejisini kullanan
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ogrencilerin derslerde planlama sartlarindan daha fazla faydalanacagini, revize etme
yazma stratejisini kullanan 6grencilerin revize etme sartlarini daha fazla kullanacagini
tahmin etmektedirler. Calismanin sonuglar1 6grencilerin okuryazarlik, yorum yapma
becerilerinin gelistigini, planli yazma stratejisinin hemen hemen biitiin 6grenciler igin

daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Hand, Hohenshell ve Prain (2006) &grencilere, planli strateji destegi ile ¢oklu
yazma aktivitesi gorevi vererek, 0grenmede Ogrencilerin yazmanin rolii hakkindaki
algilarmi, yazmanin bilim 06grenme iizerine kiimiilatif etkisini arastirmiglardir.
Calismayr 10 yillik biyoloji dgrencileriyle birbirini takip eden hiicre ve molekiiler
biyoloji iinitelerinde gergeklestirmislerdir. Calismada 6n-son test dizayni kullanilarak
her bir iinite tamamlandiktan sonra Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis bir goériisme
yapilmistir. Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin molekiiler biyoloji 6grenmelerine
yardim etmede geleneksel olmayan yazma aktivitelerinin dnemli faydasi oldugunu
ortaya koymustur. Ayrica 6grencilerle yapilan goriismeler, onlarin aktivitenin dilsel ve
kavramsal gereksinimlerini basarili sekilde gerceklestirdiklerini ve anladiklarini

gostermistir.

Hand, Yang ve Bruxvoort (2007) calismalarinda, 11 yillik ogrencilerin
sitokiyometri kavram anlayislarini gelistirmek i¢in 6grenme amagli yazma stratejilerinin
kullanimlarini incelemislerdir. Bu &grencilerden 7 yillik ortaokul 6grencisi (geng
muhataplara) bir is mektubu yazmalar1 istenmistir. Calismada, yar1 yapilandirilmis
goriismeler ile on-son test dizaynimi igeren karisik bir metot kullanilmistir. Kanitlar,
kavram sorusunda uygulama grubu Ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencileri
karsilastirildiginda uygulama grubu o6grencilerinin daha iyl performans uyguladiginm
gdstermistir. Ilave olarak uygulama grubu ogrencileri geng muhataplara yazmanin,
ogretmenlerine yazarken kullandiklari dilden farkli bir dil kullanmaya tesvik ettigini
diistinmiuslerdir. Ayrica uygulama grubu o6grencileri yazma aktivitelerinin onlarin
sitokiyometri kavram anlayislarini gelistirdigini ve simif icerisinde ifade edilen

sitokiyometri kavram bilgisine giivenlerini artirdigini belirlemislerdir.

Giinel (2009) bilissel yazma siireci ve onun siniflarda kullanimiyla ilgili yaptig
review calismasinda, yazmanin dil bilimi, psikoloji ve okuryazarlik alanlarindaki ¢ogu

arastirmact tarafindan Ogrenmenin mekanizmast olarak gorildiigiinii belirlemistir.
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Glinel, ayn1 zamanda 6grenme amacli yazmanin diinyanin pek ¢ok iilkesinde miifredat
programinin vazgegilmez pargasi oldugunu ancak iilkemizde heniiz kesfedilmeyi

bekleyen bir olgu oldugunu ortaya koymustur.

Farkli 6grenme amaglh yazma aktiviteleri hazirlamanin 6grenci basarisi lizerine
etkisini arastiran Giinel vd. (2009), calismalarimi Tiirkiye’nin dogusunda yer alan bir
ilkogretim okulundan 3 ayr1 siniftan toplam 101 altinc1 simif 6grencisi ve bir 6gretmen
ile gergeklestirmislerdir. Arastirmacilar 6rneklemi olusturan 6grencileri, tesadiifi olarak
iki ayr1 uygulama grubunu olusturacak sekilde belirlemiglerdir. Uygulama grubunun
ilki-U1 (iki stnif) kuvvet iinitesinde 6zet yazma aktivitesini, diger uygulama grubu-U2
(bir smif) ise 5. smif Ogrencilerine kuvvet initesini anlatan bir mektup yazma
aktivitesini gergeklestirmiglerdir. 5. sinif 6grencileri yazilan mektuplar1 degerlendirerek,
yazan bireylere yazili geri doniit vermislerdir. Mektup yazma aktivitesini gerceklestiren
ogrencilerde, 5. smif Ogrencilerinin degerlendirmelerinin 15181nda, verilen yazma
aktivitelerini tekrar gergeklestirmislerdir. Yazma aktivitesi gerceklestirildikten sonra 6n-
test olarak da uygulanan son-test envanterinin verileri mektup yazma aktivitesini
gerceklestiren grubun (U2) Ozet yazma aktivitesini gergeklestiren gruptan (Ul)
istatistiksel olarak daha basarili oldugunu gostermistir. Ayrica Ogrencilerle yapilan
goriismelerde mektup yazma aktivitesini gerceklestiren Ogrenciler, iletisim kurma,

yorum yapma ve hatirlama yeteneklerinin gelistigini ifade etmislerdir.

Giinel vd. (2009) galigmalarinda, biyoloji kavramlar1 hakkinda &grencilerin
farkl1 muhataplara yazma aktivitesi ger¢eklestirmenin 6grencilerin 6grenmeleri iizerine
etkisinin olup olmadigimi belirlemeye calismiglardir. Calismaya 9. ve 10. smiftan 118
ogrenci katilmistir. Bu 6grenciler gruplara ayrilarak farkli muhataplara (6gretmen, daha
geng Ogrenciler, akranlar ve veliler) yazma aktivitesi gerceklestirmislerdir. Calismanin
sonuglar1 6grencilerin akranlarina ve daha geng¢ 6grencilere yazmalarinin 6gretmene ve
velilere yazmadan kavram sorulari iizerinde daha iy1 performans uyguladiklarini ortaya

koymustur.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma zayif deneysel bir
arastirma olup On-test, son-test uygulanarak nicel veriler toplanmis ve bunlarin
istatistiksel analizi yapilmistir.

3.1.1. Degiskenler

Bu ¢aligmada var olan degiskenler bagimli ve bagimsiz olmak {izere iki grupta
toplanmustir.

3.1.2. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullanilan 6grenme aktiviteleri (Ogrenme Amagh Yazma ve
Modsal Betimleme) ¢alismanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir.

3.1.3. Bagimh Degiskenler

Uygulama o6ncesinde tiim gruplara uygulanan on-test ve uygulama sonrasinda
tim gruplara uygulanan son-testlerden ogrencilerin almis oldugu basari puanlar

calismanin bagiml degiskenlerini olusturmaktadir.

3.2. Orneklem

Calismanin orneklemini, 2009-2010 egitim Ogretim yilinda Milli Egitim
Bakanligina bagh bir ilkdgretim okulunda Fen ve Teknoloji Dersini alan toplam 97

ilkdgretim 6. ve 7. sinif 6grencisi olugturmaktadir.
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3.3. Uygulama

Calismaya baslamadan oOnce elektrik konusunda hazirlanan  6n-test

uygulanmustir.

1) Calismanin birinci asamasinda; 6grencilere modlar1 tanimalari igin bireysel
olarak projeyi tanima ve alt yap1 olusturma ddevi verilmistir. Odevde Fen ve Teknoloji
Ders kitabindan segtikleri herhangi iki sayfa iizerinde modlart belirlemeleri, modlar
arasindaki iligkileri incelemeleri ve hangi modlar1 verilen konuyu 6grenmelerinde etkili
gordiiklerini yazarak belirtmeleri istenmistir.

2) ikinci asamada; grup olarak Fen ve Teknoloji Ders kitabindan segtikleri
herhangi iki sayfa iizerinde modlar hakkinda tartismalart ve bu modlar1 bir
degerlendirme rubrigi (dereceleme 6l¢egi) kullanarak incelemeleri istenmistir.

3) Ugiincii asamada ise dgrenciler bireysel olarak farkli modlar1 kullanarak
elektrik konusunda modlarin 6grenmeye olan etkilerini géz Oniinde bulundurarak
bireysel olarak kendi seviyelerinde birine Ogretmeyi amacglayan mektup yazarak
tamamlamislardir.

4) Dordiincti  asamada mektup odevini  hazirlarken Ogrenciler 6devlerini
kendilerine verilen 6z degerlendirme kriterlerine gore degerlendirmistir.

20 ¢oktan se¢gmeli ve 5 acik uglu sorudan olusan test, calismada on-test ve son-

test olarak kullanilmistir. Uygulamanin kronolojik siralamasi Tablo 3.1’de verilmistir.
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Tablo 3.1.

Uygulamanin kronolojik siralamast

Uygulama Yer Siire

On-Test Ders i¢i Bir ders saati

Bireysel Modlar1 Tanima Odevi Ders dis1 Bir hafta

Grupla Modlar1 Tartisma Ders disi/igi Bir hafta/Bir ders
Bireysel Mektup Hazirlama Ders dis1 Iki hafta
_Degerlendirme Ders dis1 Bir hafta
(Oz degerlendirme)

Son-Test Ders dis1 Bir ders saati

3.4. Veri Toplama Araglari

Bu boliimde arastirmada on-test ve son-test olarak kullanilan konu tabanli fen

basari testi agiklanmaktadir.

3.4.1. On-Test ve Son-Test

Konu tabanli fen ve teknoloji basari testi “elektrik” iinitesi ile ilgilidir. On-test
ve son-test 20 ¢coktan se¢meli, 5 acik uclu olmak iizere toplam 25 sorudan olugsmaktadir.
Bu test arastirmaci tarafindan MEB’in hazirladigi testlerden (Ortadgretim Kurumlari
Smavi [OKS], Seviye Belirleme Sinavi [SBS]), Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD) tarafindan hazirlanan Programme For International Student Assessment
(PISA) sorularindan, 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri igin bilimsel siire¢ beceri degerlendirme
Olcegi sorularindan ve Ogrencilerin seviyelerine uygun olan test kitaplarindan alinan,
calismanin konusuna uygun sorularin secilip diizenlenmesi sonucunda hazirlanmistir.
Test sorularinda modlar arast gecisin zorunlu oldugu sorular secilmesine dikkat
edilmistir. Konulara gore on-test, son-test sorularmin dagilimi ve sorularda kullanilan
mod ¢esitleri Tablo 3.2, Tablo 3.3, Tablo 3.4ve Tablo 3.5’de 6n test-son test sorulari ise
EK 1 ve EK 2’de verilmistir.



Tablo 3.2.

6. Sinif Konulara Gore On-Test ve Son-Test Sorular: Dagilimi
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Konular Soru sayisi

Sorularda kullanilan mod cesitleri

Elektrik Enerjisi Nasil

Taginir?

-Iletkenler ve Yalitkanlar

-Sivilar Elektrigi iletir mi? 8
-Acaba Gazlar Yalitkan

midir?

Metin-Resim-Tablo

Yalitkanlar Sizi Korusun

-Elektrik Carpmasi 2

Metin-Resim

fletkeni Degistir Ampuliin
Parlaklig1 Degissin 14
-Diren¢ Nedir?

-Devre Elemanlari

Metin-Resim-Tablo-Grafik-Matematiksel
fade




Tablo 3.3.
6. Sinif On-Test ve Son-Test Soru Analizi

Soru Konu Soru Tiirii Soruda Kullanilan Mod Tiirii

1 fletkeni Degistir Ampuliin Coktan Se¢cmeli Metin-Resim
Parlaklig1 Degissin

2 Elektrik Enerjisi Nasil Taginir Coktan Se¢meli Metin-Resim

3 fletkeni Degistir Ampuliin Coktan Secmeli Metin-Resim
Parlaklig1 Degissin

4 Elektrik Enerjisi Nasil Taginir Coktan Se¢cmeli Metin-Resim

5 fletkeni Degistir Ampuliin Coktan Secmeli Metin-Resim
Parlakligi Degigsin

6 Elektrik Enerjisi Nasil Tagimir Coktan Se¢meli Metin-Tablo

7 Elektrik Enerjisi Nasil Taginir Coktan Se¢meli Metin

8 fletkeni Degistir Ampuliin Coktan Se¢meli Metin
Parlaklig1 Degigsin

9 Elektrik Enerjisi Nasil Taginir Coktan Se¢cmeli Metin-Resim

10 fletkeni Degistir Ampuliin Coktan Secmeli Metin-Resim
Parlaklig1 Degigsin

11 Iletkeni Degistir Ampuliin Coktan Se¢cmeli Metin
Parlakligi Degigsin

12 Elektrik Enerjisi Nasil Taginir Coktan Se¢cmeli Metin

13 fletkeni Degistir Ampuliin Coktan Se¢cmeli Metin-Resim-Matematiksel ifade
Parlaklig1 Degigsin

14 Iletkeni Degistir Ampuliin Coktan Secmeli Metin-Resim
Parlakligi Degigsin

15 Iletkeni Degistir Ampuliin Coktan Secmeli Metin-Resim-Grafik
Parlaklig1 Degissin

16 fletkeni Degistir Ampuliin Coktan Se¢cmeli Metin-Tablo
Parlakligi Degigsin

17 Iletkeni Degistir Ampuliin Coktan Se¢cmeli Metin-Resim
Parlaklig1 Degissin

18 Tletkeni Degistir Ampuliin Coktan Se¢meli Metin-Resim-Grafik
Parlakligi Degissin

19 Yalitkanlar Sizi Korusun Coktan Se¢cmeli Metin-Resim

20 Grafikler Coktan Se¢meli Metin-Grafik




Tablo 3.3(devam)
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Soru Konu Soru Tiirii Soruda Kullanilan Mod
Tiirii

1 Elektrik Enerjisi Nasil Tasinir ~ Agik uglu Metin

2 Iletkeni Degistir Ampuliin Agik uglu Metin-Resim-Matematiksel
Parlaklig1 Degissin Ifade

3 Iletkeni Degistir Ampuliin Agik uglu Metin
Parlaklig1 Degissin

4 Yalitkanlar Sizi Korusun Agik uglu Metin
Elektrik Enerjisi Nasil Taginir ~ Agik uglu Metin-Tablo

Tablo 3.4.

7. Siif Konulara Gére On-Test ve Son-Test Sorulart Dagilim:

Konular Soru sayisi

Sorularda kullanilan mod cesitleri

Elektriklenme 7

Metin-Resim

Elektrik Akimi
Nedir?
-Elektrik 13
Devresinde Neler
Oluyor?
-Yiiklerin
Yolculugu

-Gerilim

Metin-Resim-Matematiksel ifade-Grafik-Tablo

Ampulleri Seri ve

Paralel Baglama 4

-Seri Baglama

-Paralel Baglama

Metin-Resim




Tablo 3.5.

7. Stnif On-Test ve Son-Test Soru Analizi
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Soru Konu Soru Tiirii Soruda Kullamlan Mod
Tiirii
1 Elektriklenme Coktan Se¢meli Metin-Resim
2 Elektrik Akimi Coktan Se¢meli Metin-Resim
3 Elektriklenme Coktan Se¢meli Metin
4 Elektrik Akimi Coktan Se¢meli Metin-Resim
5 Elektrik Akimi Coktan Se¢meli Metin-Tablo-Resim
6 Elektriklenme Coktan Se¢meli Metin-Resim
7 Elektrik Akimi Coktan Se¢cmeli Metin- Matematiksel ifade-
Resim
8 Ampulleri Seri ve Paralel Coktan Se¢meli Metin-Resim
Baglama
9 Elektriklenme Coktan Se¢meli Metin-Resim
10 Ampulleri Seri ve Paralel Coktan Se¢meli Metin-Resim
Baglama
11 Elektrik Akimi Coktan Se¢meli Metin-Resim-Grafik
12 Elektriklenme Coktan Se¢meli Metin-Resim
13 Elektrik Akimi Coktan Se¢meli Metin-Resim-Grafik
14 Ampulleri Seri ve Paralel Coktan Secmeli Metin-Resim
Baglama
15 Elektrik Akimi Coktan Secmeli Metin-Resim
16 Elektrik Akimi Coktan Secmeli Metin-Resim
17 Grafikler Coktan Se¢meli Metin-Grafik
18 Ampulleri Seri ve Paralel Coktan Secmeli Metin-Resim
Baglama
19 Elektrik Akimi Coktan Se¢meli Metin-Resim-Grafik-
Matematiksel Ifade
20 Elektriklenme Coktan Se¢meli Metin-Resim
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Tablo 3.5. (devam)

Soru Konu Soru Tiirii Soruda Kullamlan Mod
Tiirii

1 Elektriklenme Acik uclu Metin

2 Elektrik Akimi Acik uclu Metin

3 Elektrik Akimi Acik uclu Metin

4 Elektrik Akimi Acik uclu Metin

5 Elektrik Akimi Acik uclu Metin-Tablo

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada matematik ve serbest mod, grafik ve serbest mod, serbest mod
gruplart arasinda o6grencilerin On-test ve son-testten aldiklari puanlarin ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigimi belirlemek igin ANOVA analizleri
Kullanilmigtir. Arastirma Oncesi dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini belirlemek
icin On-test verilerine Tek Yonlii Varyans Analizi (Tek Yonli ANOVA) uygulanmistir.
Iki grup arasindaki ortalama farklar1 degerlendirmede ortak degisken (covariance)
kullanilmadig: siirece t testi ya da one Way ANOVA kullanilmasinda istatistiksel olarak
bir fark bulunmadigindan karsilastirma metodu olarak one Way ANOVA tercih
edilmistir (Sheskin, 2004). Tek faktorlii varyans analizi, iliskisiz iki ya da daha ¢ok
orneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini

test etmek i¢in uygulanir (Biyiikoztiirk, 2006).

Uygulama gruplar1 arasindaki karsilastirmalar, ¢oktan se¢gmeli sorular toplam
puani, kavram sorulari toplam puanmi ve test toplam puanlar lizerinden yapilmistir.

Istatistiksel anlamlilik diizeyi, biitiin test ve karsilastirmalar i¢in p<.05 olarak alinmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu béliimde, arastirmada elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar
yer almaktadir. Sonuglar Oncelikli olarak On-test, son-test olarak daha sonrada sinif

seviyesine gore siniflandirilmistir.

4.1.0n-Test Bulgular1

Arastirmada, 6. siif ¢oktan se¢meli sorular, kavram sorular1 ve test toplam
puanlarina ait tanimlayici istatistikler Tablo 4.1°de ve arastirma gruplari arasindaki farki
belirlemek i¢in bu verilere ait ANOVA analizi sonuglar1 ise Tablo 4.2’de verilmistir.

Sonuglar siif seviyesine gore siniflandirilmistir.
6. Siuf Bulgulari
Tablo 4.1.

Sinif On-Test Coktan Se¢meli Sorularin, Kavram Sorularinin ve Toplam Puanin

Gruplara Gore Dagilimi

Coktan se¢cmeli Kavram sorular1  On-test toplam

sorularin toplam toplam puam puani

puani

Gruplar N Ortalama SS  Ortalama SS  Ortalama SS
Matematik+Serbest 16 243 1.63 4.06 2.26 6.50 3.14
Grafik+Serbest 13 2.53 1.26 5.15 431 7.69 5.20
Serbest 23 3.26 151 7.41 5.24 10.67 5.38
Toplam 52 2.82 151 581 4.47 8.64 5.03

Tablo 4.1°deki verilere gore toplam ortalama puanlar 2.82 ile 5.81 arasinda

degismektedir.
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Tablo 4.2.
6. Sinif On-Test Coktan Seg¢meli Sorular, Kavram Sorulari, Test Toplam Sorular Igin
Yapilan ANOVA Analizi Sonuglart

Kareler SD  Kareler F p
Toplami Ortalamasi
Coktan Gruplar Arast 7.839 2 3.920 1.752 .184
Secmeli  Gruplar Igi 109.603 49  2.237
Sorular  Toplam 117.442 51
Kavram Gruplar Afam 113.559 2 56.779 3.068 .056
Sorulart Gruplar I¢i 906.956 49 18.509
Toplam 1020.514 51
Test Gruplar Arasi 180.095 2 90.047 3.973 .025
Toplam  Gruplar Igi 1110.574 49  22.665
Sorular  Toplam 1290.668 51

Tablo 4.2°deki ANOVA analizi sonuglarina gore, arastirma gruplari arasinda
coktan secmeli sorular(F49=1.752; p>.05) ve kavram sorularinda (F(49=3.068;
p>.05)anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir. Arastirma gruplari arasinda test

toplam sorularinda (F,49=3.973; p<.05) anlaml1 bir farkin oldugu gériilmektedir.

7. Smf Bulgulari

Arastirmada, 7. smf c¢oktan se¢meli sorular, kavram sorulari ve toplam
puanlarina ait tanimlayici istatistikler Tablo 4.3’de ve arastirma gruplari arasindaki farki

belirlemek i¢in bu verilere ait ANOVA analizi sonuglar1 ise Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.3.

7. Stmif On-Test Coktan Segmeli Sorularin, Kavram Sorularimin ve Toplam Puanin
Gruplara Gére Dagilimi

Coktan se¢meli Kavram sorular1  On test toplam
sorularin toplam toplam puam puani
puani
Gruplar N Ortalama SS  Ortalama SS  Ortalama SS
Matematik+Serbest 13 2.62 1.71 10.23 2.75 12.85 3.86
Grafik+Serbest 16 3.06 1.80 9.12 4.87 12.19 6.08
Serbest 16 3.75 1.65 11.44 4.56 15.19 5.26

Toplam 45 3.18 1.74 10.27 4.27 13.44 5.28
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Tablo 4.3’deki verilere gore toplam ortalama puanlar 3.18 ile 13.44 arasinda

degismektedir.

Tablo 4.4.

7. Sinif On-Test Coktan Se¢meli Sorular, Kavram Sorulari, Test Toplam Sorular: Icin
Yapilan ANOVA Analizi Sonuglart

Kareler Toplam1  SD Kareler F p
Ortalamasi
Coktan Gruplar Arasi 9.563 2 4,782 1.606 .213
Se¢meli  Gruplar ici 125.014 42 2.977
Sorular  Toplam 134.578 44
Kavram Gruplar Afam 42.805 2 21.402 1.184 .316
Sorulart Gruplar I¢i 759.495 42 18.083
Toplam 802.300 44
Test Gruplar Arasi 78.544 2 39.272 1.434 .250
Toplam  Gruplar Igi 1150.067 42 27.383
Sorular  Toplam 1228.611 44

Tablo 4.4’deki ANOVA analizi sonuglarina gore, arastirma gruplari arasinda
coktan se¢meli sorular(F(42=1.606; p>.05),kavram sorular1 (F(42=1.184; p>.05) ve

test toplam sorularinda (F2,42=1.434; p>.05) anlaml1 bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

Veri analizlerine gére matematik ve serbest, grafik ve serbest ve serbest gruplar
arasinda ¢oktan se¢meli sorular toplaminda, kavram sorularinin toplaminda ve test
toplaminda p<.05 anlamlilhik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamastir.

4.2. Son-Test Bulgulari

Arastirmada, 6. smif ¢oktan se¢meli sorular, kavram sorular1 ve toplam sorular
puanlara ait tamimlayici istatistikler Tablo 4.5’da ve arastirma gruplart arasindaki farki
belirlemek i¢in bu verilere ait ANOVA analizi sonuclar1 ise Tablo 4.6’da verilmistir.

Sonuglar smif seviyesine gore siiflandirilmistir.
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6.Smif Bulgular

Tablo 4.5.
6.5mmif Son-Test Coktan Se¢meli Sorularin, Kavram Sorularimin ve Toplam Puanin

Gruplara Gére Dagilimi

Coktan se¢cmeli Kavram sorular1  Son test toplam
sorularin toplam toplam puam puani
puani
Gruplar N Ortalama SS  Ortalama SS  Ortalama SS

Matematik+Serbest 16 3.62 1.25 12.68 3.23 16.31 3.46
Grafik+Serbest 13 3.53 1.56 13.07 4.03 16.61 4.21
Serbest 23 4.00 1.83 13.69 4.57 17.69 5.44
Toplam 52 3.76 1.59 13.23 4.01 17.00 4,57

Tablo 4.5°deki verilere gore toplam ortalama puanlar 3.76 ile 17.00 arasinda

degismektedir.

Tablo 4.6.

6. Sinif Son-Test Coktan Se¢meli Sorular, Kavram Sorulari, Test Toplam Sorulart I¢in
Yapilan ANOVA Analizi Sonuglart

Kareler Toplam:1 SD Kareler F p
Ortalamasi
Coktan  Gruplar Arasi 2.250 2 1.125 434 650
Se¢meli  Gruplar Ici 126.981 49 2.501
Sorular  Toplam 129.231 51
Kavram Gruplar .Afa51 10.001 2 5.000 302 741
Sorulart Gruplar Ici 812.230 49 16.576
Toplam 822.231 51
Test Gruplar Arast 20.616 2 10.308 483  .620
Toplam  Gruplar Igi 1046.384 49 21.355
Sorular  Toplam 1067.000 51

Tablo 4.6’daki ANOVA analizi sonuglarina gore, arastirma gruplart arasinda
coktan segmeli sorular (F(49=.434; p>.05), kavram sorular1 (F(,49=.302; p>.05) ve test

toplam sorularinda (F 2 49=.483; p>.05) anlaml1 bir farkin olmadig1 gériilmektedir.
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7.Smif Bulgulari

Arastirmada, 7. sinif ¢oktan segmeli sorular, kavram sorular1 ve toplam sorular
puanlara ait tanimlayici istatistikler Tablo 4.7°de ve arastirma gruplari arasindaki farki

belirlemek icin bu verilere ait ANOVA analizi sonuclari ise Tablo 4.8’da verilmistir.

Tablo 4.7.
7. Stnif Son-Test Coktan Se¢meli Sorularin, Kavram Sorularinin ve Toplam Puanin

Gruplara Gore Dagilimi

Coktan se¢cmeli Kavram sorular1  Son test toplam

sorularin toplam toplam puam puani

puani

Gruplar N Ortalama SS  Ortalama SS  Ortalama SS
Matematik+Serbest 10 4.10 1.72 13.60 4.57 17.70 5.69
Grafik+Serbest 15 3.67 1.54 10.73 3.64 14.40 4.22
Serbest 8 2.00 1.60 10.88 3.56 12.88 4.82
Toplam 33 3.39 1.76 11.64 4.02 15.03 5.06

Tablo 4.8°deki verilere gore toplam ortalama puanlar 3.39 ile 15.03 arasinda
degismektedir.

Tablo 4.8.

7. Stmif Son-Test Coktan Seg¢meli Sorular, Kavram Sorulari, Test Toplam Sorulart Igin
Yapilan ANOVA Analizi Sonuglart

Kareler Toplam:1 SD Kareler F p
Ortalamas1
Coktan Gruplar Arast 21.645 2 10.823 4,150 .026
Se¢meli  Gruplar Igi 78.233 30 2.608
Sorular  Toplam 99.879 32
Kavram Gruplar 'Ara51 55.428 2 27.714 1.793 .184
Sorulart Gruplar I¢i 463.708 30 15.457
Toplam 519.136 32
Test Gruplar Arast 114.395 2 57.197 2.434 105
Toplam  Gruplar ici 705.075 30 23.502

Sorular  Toplam 819.470 32
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Tablo 4.8’deki ANOVA analizi sonuglarina gore, arastirma gruplari arasinda
coktan se¢meli sorularda (F(2,30=4.150; p<.05) anlaml bir farkin oldugu goriilmektedir.
Arastirma gruplar1 arasinda kavram sorulari (F30=1.793; p>.05) ve test toplam

sorularinda(F2,30)=2.434; p>.05)anlaml1 bir farkin olmadig: goriilmektedir.

Veri analizlerine gore matematik ve serbest, grafik ve serbest ve serbest gruplar
arasinda kavram sorularinin toplaminda (F(230=1.793; p>.05) ve test toplaminda
(F2.30=2.434; p>.05), p<.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Arastirma gruplari arasinda ¢oktan se¢gmeli sorular toplaminda anlaml

bir farkin oldugu goriilmektedir (F2,30=4.150; p<.05).



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismanin amaci, 08renme amacgli yazma aktiviteleri iginde modsal
betimlemelerin kombinasyonunun 6grenmeye etkisini arastirmaktir. Bu c¢alisma ile
ogrenciler bilimdeki kavramlar hakkinda bildiklerini farkli modlar (yazi, resim, grafik,
formiil, vb.) kullanarak baskalar1 ile nasil paylasabilecegini, s6z konusu modlar
karsisindakinin kavramlar1 anlayabilmesi icin nasil etkili olarak bir araya getirecegini,
hangi modun kullanilmasi gerektigini belirleyen faktorleri 6gretmek amaglanmaktadir.
Bu aragtirmanin temel problemi, ilkdgretim 6. ve 7. sinif Fen ve Teknoloji Dersinde
elektrik tinitesinde Ogrenme amagli yazma aktivitelerinde modsal betimlemeleri
kullanarak 6grencilerin alan bilgilerinin gelistirilmesini saglamak ve 0Ogrencilerin
akademik basarilari iizerine etkisini aragtirmaktir. Calismanin aragtirma problemi, farkli
modlart kullanarak mektup yazma aktivitesini gerceklestiren Ogrencilerin son test
performanslari arasinda bir farkliligin olup olmamasidir. Arastirmada nicel aragtirma
yontemi kullanilmistir. Arastirma zayif deneysel bir arastirma olup On-test, son-test
uygulanarak nicel veriler toplanmig ve bunlarin istatistiksel analizi yapilmistir. Bu
calisma kapsaminda yazma aktivitesini gerceklestiren Ogrencilerin yaptiklart yazma
calismalariyla 6grenmelerine katki saglanacagi géz oniine alinarak, hangi uygulamanin
daha fazla katki sagladig1 arastirilmistir. Ogrenme amacli yazma aktivitelerinin fen
siiflarinda kullanilmasiyla ilgili ¢alismalarin ve aragtirmalarin gergeklestirilmesi son
10 yildan bu yana biiyiik bir ivme kazanmstir (Giinel vd., 2007). Bu c¢aligmalar
sonucunda 6grenme amacli yazma aktivitelerinin 6grenmeye farkli katkilar sagladigi,
yazma aktivitelerinin 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirdigi pek ¢ok calismada
belirlenmistir (Giinel vd., 2009; Hohenshell vd., 2004; Tynjala, 1998). Calisma, elektrik
tinitesinde, bir ilkogretim okulunda Fen ve Teknoloji Dersini alan ilkogretim 6. ve 7.
sinif 6grencileri, 6grenme amagli yazma ve modsal betimleme yontemleri ile sinirlidir.

Bulgular ve yorumlar yapilan istatistiksel tekniklerle sinirlidir.

Rivard ve Straw (2000) fende 6grenme lizerine konusma ve yazmanin roliinii

arastirmiglardir. Giinel (2009) bilissel yazma siireci ve onun siniflarda kullanimiyla
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ilgili yaptig1 calismasinda, yazmanin dil bilimi, psikoloji ve okuryazarlik alanlarindaki
¢ogu arastirmaci tarafindan 6grenmenin mekanizmasi olarak goriildiigiinii belirlemistir.
Prain ve Waldrip (2006) calismalarinda fen konularinda ¢oklu modsal betimleme ile
baglant1 kurarken 6gretmen ve 6grencilerden olusan bir grubun uygulama ve inanglarini
belirlemeyi amaglamistir. Bu c¢alismada sistematik olarak modlar1  kullanmanin

O0grenmeye etkisi arastirilmistir.

Bu caligmada bulunan sonuglar literatiirde Hand ve Giinel’in yiiksek 6grenimde
yaptig1 ¢alismayla paralellik gostermektedir (Hand ve Giinel baskida). Modlarla ilgili
var olan birgok c¢alismanin yaninda bu ¢alismada modlarin kritik kombinasyonunun

yonlendirilmis gruplarin basarisindaki etkisi incelenmistir.

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda bazi éneriler yapilabilir. Oncelikle yapilan
caligmada 6grenme amaglh yazma aktivitesi olarak mektubun se¢ilmesi bu uygulamanin
sadece mektup hazirlamaya uygun oldugunu gostermez. Ogrenme amacgh yazma ile
ilgili bu ¢alismadakinden farkli yazma aktivitelerinin (giinliik, 6zet, siir, poster, hikaye
vb.) 6grenci basarisi lizerine etkisinin belirlenmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.
Baska caligmalar ilkogretim 6. ve 7. sinif 6grencileri haricinde ilkdgretim 8. sinif ile lise
diizeyindeki 6grencilerle yapilabilir. Bu ¢alismaya benzer calismalar Fen ve Teknoloji
Dersinden baska derslerle ilgili gergeklestirilebilir. Bu calismada yazma aktivitesi
gerceklestirilirken Ogrenciler kendi sinif seviyelerindeki 06grencilere yazmalarini
gerceklestirmislerdir. Benzer ¢alismalar daha alt siiftaki 0grencilere yazma aktivitesi
yapilarak gergeklestirilebilir. Bu g¢alismada ogrenciler ¢oklu modsal betimlemeleri
O0grenme amagcl bir yazma aktivitesinde kullanmadan 6nce modlar1 tanima siirecinden
(calismanin 1. ve 2. asamas1) gecmistir. Gelecekte ¢oklu modsal betimlemeleri 6grenme
amagli bir yazma aktivitesinde kullanma uygulamasi modlar1 tanima siirecini yasayan
ve yasamayan gruplar {izerinde uygulanarak aralarindaki fark arastirilabilir. Calismada
modlar arasinda transferin gergeklestigi (resimden metine, grafikten matematiksel
ifadeye vb) sorularin kullanilmasina 6zen gosterilmis fakat 6grencilerin bu transferi
nasil gergeklestirdikleri degerlendirilmemistir. Gelecek aragtirmalarda 6grencilerin

gerceklestirmis olduklari transfer degerlendirilebilir.
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EKLER

EK 1. 6. SINIF ON-TEST ve SON-TEST

1)

Eakir tel
-) Ampul
Fil

Sumus tel
Plastik kablo

Yukaridaki devrede ampuliin 151k vermesi icin asagidakilerden hangisi

yapilmahdir?

A) Giimiis tel yerine bakir tel kullanilmali.
B) Bakir tel yerine plastik kablo kullanilmali.
C) Plastik kablo yerine giimiis tel kullanilmali.

D) Giimis tel devreden ¢ikarilmali.

2)

Ameul
"

Sekildeki devreyi I, I, III’teki gibi K, L ve M cisimleriyle tamamladigimizda ampuliin I ve

[IT’te 151k verdigini, II’de ise 151k vermedigini goriiyoruz.

@ | —cﬁp—
Y %? (. *%*
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Buna gore, K, L ve M’nin iletkenlik — yalitkanhk durumlar asagidakilerin

hangisinde dogru olarak verilmistir?

iletken Yalitkan

A K-M L

B) L K-M

C) K L-M

D) L-M K

3)

Bakir tel
= —

Ali, sekildeki elektrik devresinde ampuliin parlakligini artirmak istiyor.Bunu

gerceklestirebilmek i¢in asagidakilerden hangisini yapmalidir?

A) Ampulii pilin hemen yanina baglamalidir.
B) Bakir tel yerine ayni1 uzunluk ve kalinlikta giimiis tel kullanmalidir.
C) Uzunlugu ayni, daha ince bakir tel kullanmalidir.

D) Kalinlig1 ayni, daha uzun bakir tel kullanmalidir.

4)

® &

Bakar -[n Giimils

S.L S, 2L
X X
i e v

-[n Demir | Aliminyum

S,2L S, L2




46

Fatma 6zdes ampuller ve 6zdes piller kullanarak sekildeki devreleri kuruyor.

Fatma yapacag deneyde “bir iletkenin direncinin iletkenin cinsine bagh oldugunu”

kamitlamak istedigine gore yukaridaki devrelerden hangi ikisini birlikte

kullanmahdir?
A l-IV B) I1- 11
C) -1V D) I- I

5) Asagidaki devrelerin hangisinde ampermetre ve voltmetrenin baglantilar1 dogru

gosterilmigtir?

6)Sule asagidaki tabloda iletken ve yalitkan maddeleri siniflandirmistir.

ILETKEN YALITKAN
Hava Plastik kopiik

Limonlu su Sekerli su

Insan viicudu Giimiis bardak

Sule bu siniflandirma sirasinda yanliglik yapmastir.
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Buna gore, asagidakilerden hangi ikisinin yerini degistirirse siniflandirma dogru

olur?

A) Insan viicudu-Plastik kopiik
B) Hava- Glimiis bardak
C) Limonlu su- Sekerli su

D) insan viicudu- Giimiis bardak

7) Asagidakilerden hangisi pillere 6zgii 6zelliklerden degildir?

A) Piller genellikle kimyasal enerjiyi elektrik enerjisine gevirir.

B) Kuru piller ile siv1 pillerin ¢alisma prensipleri aynidir.
C) Hareket enerjisini elektrik enerjisine gevirir.
D) Akiimiilatorler tekrar doldurulabilen pillerdir.
8) Asagidaki bilgilerden hangileri dogrudur?
I. Reosta ile akim siddeti ayarlanabilir.
Il. Ampermetre ile akim siddeti dl¢iiliir.
[1l. Voltmetre ile gerilim dl¢tliir.

A) Yalniz I B)I-II C)Il- 11

9)

OO

Yahtkan zemin

D)I—11-1I

Ozdes ve yiiklii x, y cisimleri yalitkan bir zeminde sekildeki gibi birbirlerini ¢ekerek

dengede kaliyorlar.

Buna gore, 6zdes ve yiiklii x, y cisimleri yalitkan iplerle asilsaydi hangisindeki durum

olusurdu?
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B) s

C } e o

D- ) e P i e i e

10)

S -

Sekildeki devreden gecen akim siddetini artirmak icin asagidaki islemlerden

hangisi yapilmahdir?

A) Direngler lambalarin arasina baglanmali
B) Lambalar ile direngler birbirine paralel baglanmali
C) Lambalar iiretece daha yakin yere baglanmali

D) Devreye bir lamba daha, seri olarak baglanmali
11) L lletkenin kesitine
I1. Iletkenin sekline

I11. Tletkenin uzunluguna

IV. Tletkenin cinsine

Bir iletkenin direnci, yukaridaki 6zelliklerden hangilerine baghdir?

A) L LI B) 11, I, IV C) L LIV D) I, 1L, 11, IV



12) Asagida elektrik ¢arpmalarina karst yapilmasi gerekenler kartlara yazilmistir.

Buna gore, asagidakilerden hangisi yanhs bir ifade olur?

A) Islak zeminler lizerinde elektrikli ev aletleri kullanmayin!
B) Islak elle elektrikli aletlere dokunmayin!
C) Elektrik prizlerine iletken maddeleri sokmayin!

D) Elektrikli aletlerin tamirinde sadece metal kullanin!

13)

& &

I devre II. devre
I—
L 2L
III. devre
3172

Ozdes ampul ve pillerden olusturulan yukaridaki elektrik devrelerinde kesitleri ve

cinsleri ayni1 olan tellerin uzunluklari birbirinden farklidir.

Buna gore, ampullerin parlakhiklar1 arasindaki iliski asagidakilerden hangisidir?

A <1<l B) 1< IlI< | C) <<l D)I<Il<Il
14)
< o >
1 2

Yukaridaki elektrik devresi ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanhstir?

49
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A) Ok 1 yoniinde hareket ederse, direng azalir.

B) Ok 2 yoniinde hareket ederse, ampuliin parlaklig: artar.
C) Ok 1 yoniinde hareket ederse, ampuliin parlaklig: artar.
D) Ok 2 yoniinde hareket ederse, direng artar.

15)

T
Erdem I, Il ve III numarali iletken cisimlerin direnglerini direng Olger ile Ol¢ilip grafigini
yukaridaki gibi ¢iziyor.

Bu iletken telleri yandaki devrede KL uc¢larina sirasiyla dokundurdugunda lambanin

parlakhilarn arasindaki iliski asagidakilerden hangisi gibi olur?

A I>11> 111 B) Il > 11> Cl>u>l D)II>1>1l
16)
Sembol Devre
elemani

I3 Reosta

® Ampermetre

|+ [letken tel
I | |

_/W\/\_ Ampul
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Yukarnidaki tabloda verilen devre elemanlarindan hangisinin semboliiniin gosterimi

karsisina dogru yazilmistir?

A) Ampermetre B) Ampul C) Reosta D) iletken tel

17) Asagidaki resme dikkatlice bakiniz.

Asagidaki agiklamalardan hangisi B lambasi yanmaz iken A lambasinin yandigi durumu

en iyi aciklar?

A) B lambasinin telleri pile bagl degildir.
B) B lambasi, A lambasindan daha eskidir.
C) Civi elektrik akimini iletirken pastel boya iletmemektedir.

D) Elektrik akimi1 B lambasinda ters yonde akar.

1) [ &
L )
P W VL VLV S

Bir elektrik devresinde reosta direncin artmasinit ya da azalmasmi saglayan devre
elemanidir.

Buna gore, yukaridaki devrede reostanin siirgiisii ok yoniinde hareket ettirildiginde
ampuliin parlakh@ ile diren¢ arasindaki iliskiyi gosteren grafik asagidakilerden

hangisi gibi olur?
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A) B)
,ﬁ Enpuh'jn parlakligt Ampuliin parlaklig1
=Direng: =Direng:
C) D)
Ampuliin parlaklig: Ampuliin parlaklig
" Direng Direng

19) Bugra bir el feneri pilinin parlakligini test etmek istedi. Lambay1 yakmak i¢in bir pil
kullandi. Lambanin 6niine kagitlar koydu ve her seferinde 1 tane ekleyerek 1sik hig

geemeyene kadar kagit eklemeye devam etti. Bir pil kullandiginda 15181n gegmemesi

icin 5 kagida ihtiyag duydu.

Bugra’nin ikinci deneyde 1518imn gegmememsi icin ka¢ kagit kullanmasi gerektigini

tahmin ediniz?

A)9 B) 6 C)5 D) 2
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20) Asagidakilerden hangisi Ocak, Subat ve Mart aylari boyunca kus yemliginde

goriilen kus sayisini rapor etmenin en iyi yoludur?

A) Ocak- 25 kus
Subat- 36 kus
Mart- 50 kus

60 —

B. 50 —
45 —

Kuslarin

Sayist

Ocak Subat Mart
Aylar

D) Bazi kuslar Ocak ayinda, bazilar1 Subat ayinda, en fazla kus da Mart ayinda
gorilmiistiir.
1) 6. sinifta okumakta olan Merve, okul ¢ikisi eve geldiginde kardesinin oyuncaklarini
dagittigim1 goriir ve annesine yardim etmeye karar verir. Bu yardim sirasinda o giin
okulda isledikleri yasamimizdaki elektrik konusunu g6z oniine alarak oyuncaklar
iletken ve yalitkanlar olmak iizere ayirmaya c¢alisir. Merve’ nin odada bulunan demir
bilye, lastik top, porselen balik, tahta kukla ve metal robot oyuncaklarini bir tablo

halinde iletken ve yalitkan olarak dogru bir sekilde nasil ayiracagini yaziniz.
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2)
l_®_ Yandaki elektrik devresinde bos birakilan yere direng

blyiikliiklerinin  siralamas1 asagidaki gibi olan esit

uzunluktaki maddelerden her biri sirasi ile getirilirse her

bir durumda lamba parlakliklarinin degisim grafigini
¢iziniz.

(Gliimiis < Bakir < Aliiminyum < Tungsten)

3) Cevrendeki kisiler seni bir elektrik uzmani olarak gormektedirler. Ampuliin nasil 151k

verdigini ¢evrendeki bu kisilere nasil anlatirsin?

4) Ali telefonla polisi aradi ve evdeki g¢ocugun kaza sonucu elektrige carpildigini
sOyledi. Polis eve geldiginde ¢ocuk elektrik prizinin yakininda, yerde yatiyordu. Elinde
tornavida, ayaginda ise terlikler vardi. Polis etrafina baktiginda, ¢ocugun yaninda metal
bir sey goremedi ve sordu;

Polis: Evde baska kimse var mi1?

Ali: Hayr.

Polis: O zaman bu adami tutuklayn!

Polis adamin katil oldugunu nasil anlad1?

5) Parcay: okuyunuz ve ilgili sorulari yanitlayiniz.
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GIYSILERLE IiLGILi BIR YAZI

Bir grup Ingiliz bilim adami, konusma engelli ¢ocuklara ‘konusma’ giicii
verecek ‘akilli’ giysiler iiretiyor. Benzeri olmayan bir elektro tekstil {iriinlinden yapilan
ve ses lreten bir aygita baglanmig yelek giyen cocuklar, dokunmaya duyarli kumasa
hafifce vurarak konusmalarinin bagkalar1 tarafindan anlasilabilir duruma gelmesini
saglamaktadirlar.

Bu kumas, normal kumas ve igine kusursuz bir sekilde yerlestirilmis karbon
iplikcikler sayesinde elektrigi iletebilen bir fileden yapilmistir. Kumas {izerine basing
uygulandiginda, iletken iplik¢iklerden gegen sinyaller degistirilir ve bir bilgisayar
devresi kumasa nerede dokunuldugunu belirler. Daha sonra, bu devre kendisine bagh
olan ve iki kibrit kutusundan daha biiylik olmayan bir elektronik aracin tetiklemektedir.

Bilim adamlarindan birisi sdyle soylemektedir: “Isin en ¢arpici kismi, kumast
nasil dokudugumuz ve sinyalleri onun iginden nasil génderdigimizdir - onu normal bir
kumasta var olan dokunus sekli igerisine, kimsenin gdéremeyecegi sekilde
yerlestirebiliriz.”

Bu kumas, zarar gormeksizin yikanabilir, nesnelerin etrafina sarilabilir ya da
sikilip top durumuna getirilebilir. Bilim adamlari, onun toptan iiretiminin ucuz olacagini
da ileri siirmektedirler.

A) Makalede ileri siiriilen asagidaki savlar, laboratuardaki bilimsel arastirmalarla test
edilebilir mi?
)

Her biri i¢in “Evet” ya da “Hayir’1” daire i¢ine aliniz.

Kumag Sav, laboratuardaki bilimsel
arastirmalarla test edilebilir mi?

zarar q6rmeden ykanabilr. Evet / Hayir
zarar (6meden nesnelerin etrafina Evet / Hayir
sarlabilr.
zarar gdrmeden sikilip top bicimine Evet / Hayir
qetirilebilr,

toptan Urefimi ucuzdur. Evet/ Hayir




B) Asagidaki laboratuar araglarindan hangisi kumasin elektrigi ilettigini

deneyebilmemiz i¢in gerekecek araclar arasinda yer alabilir?

A) Voltmetre
B) Isik kutusu
C) Mikrometre
D) Ses olger
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EK 2. 7. SINIF ON-TEST ve SON-TEST

1)

Cem, yapraklar1 biraz agik bulunan K elektroskobunun topuzuna L cismini sekildeki
gibi dokundurdugunda K’nin yapraklarinin 6nce kapanip sonra tekrar acildigini
gozlemliyor. Buna gore K ve L’nin birbirine dokundurulmadan 6nceki yiik durumlari

hangisindeki gibi olabilir?

K L
A) Notr -
B) - +
C) - -
D) + +

2) Numaralandirilmis 6zdes ampullerle kurulu sekildeki devrede K anahtar1 agilip L

anahtar1 kapatildiginda asagidaki durumlardan hangisi gerceklesir?

o
=25

LR

A) 2 ve 3 nolu ampullerin parlaklig1 ayn1 kalir.

B) Ana koldan gegen akim artar.
C) 1 nolu ampuliin parlaklig artar.

D) Devrenin esdeger direnci artar.
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3) K, L ve M cisimlerinden M’nin nétr oldugu biliniyor, K ve L’nin yiik durumlari ise
bilinmiyor. K, L’ye dokundurulup ayrildiginda K ve L’nin birbirine itme — ¢ekme
kuvveti uygulamadiklar1 goriiliiyor. K, L’ye dokundurulmadan once M’ye

dokundurulup ayrildiginda ise K ve M nin birbirini ittikleri goriiliiyor.

Buna gore, K ve L’nin ilK yiik durumlariyla ilgili asagida verilenlerden hangileri dogru
olabilir?
I. K ve L notrdiir.
Il. K ve L pozitif yiiklidiir.
Il. K pozitif, L negatif yiikliidiir.

A) Yalniz I B) Yalniz 111 C)lI-1 D) I1-11
4) Ogretmen; Giil, Tugba ve Ilker’den tahtaya ¢izdigi 1. ve 2. devreleri olusturacaklar

bir deney diizenegi kurmalarini istiyor.

PO
|l;l_"|||
A
()
\r.,r
P F (’;\
(y W) i ~
YW W ¥ @
{_Pil
1. devre 2. devre

Deney 6ncesinde dgrenciler agagidaki tahminlerde bulunuyorlar.
Giil : 2. devredeki ampuller 1. devredekilere gore daha uzun stire 151k veririler.
Tugba : 2. devredeki ampuller 1. devredekilere gore daha parlak 1s1k veririler.
Ilker :Ampullerin 1. veya 2. devredeki gibi baglanmasi 151k verme siirelerini
degistirmez.
Devredeki pil, iletken tel ve ampuller 6zdes olduguna gore, deney
sonucunda hangi 6grencilerin tahmini dogru ¢ikacaktir?

A) Yalniz Giil B) Yalniz Tugba C) Giil ve Tugba D) Tugba ve Ilker



5)

Gerilim
T

3V-

Seri bagh piller

N

Pil sayisl

Paralel bagh piller
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Sekilde, paralel ve seri bagl piller i¢in pil sayis1 — gerilim grafigi verilmistir. Buna gore

bir lamba ve oOzdes ii¢ pille kurulan asagidaki devrelerden hangisindeki lamba

digerlerinden daha parlakyanar?

"

D)

%1
T T T

@
—|—

——

C)

i H—

6) Birbirine aym1 uzaklikta 6zdes kiire ve yaylardan yapilmis asagidaki sistemlerden

hangisinde yayin uzamasinin en fazla olmasi beklenir?
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s, B)

v T

r
10}
O ;X:

+_+
+ +
+_+
+ +

Notr
(yiiksiiz) +

7) Ozdes ampul ve piller kullamlarak sekildeki devreler olusturuluyor. Ampullerin

parlakliginin L > K > M = N seklinde oldugu gozleniyor.

K L M N
® — —R——
It ]} I}
Vv 2V Y,

Bu gozleme dayanarak asagidaki genellemelerden hangisi yapilamaz?

A) Akim siddeti gerilime bagli olarak artar.
B) Ampuliin parlaklig: pil sayisina baghdir.
C) Ampul devrede direng olusturur.

D) Gerilim arttik¢a, direng artar.
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8)

Sekilde verilen elektrik devresindeki esdeger ampullerden en_az 1sik veren iki ampul
hangileridir?
A)lve3 B)2ve3 C)3ve4d D)4ve5

9) Baslangigta (+) yiiklii iletken kiire ile yiiksiiz K ve L iletken levhalarinin asagidaki
hangi diizenlenislerinde yiik dagilimlar1 yanhs verilmistir?

K L
A) K L B) + + + +
++ | |- + 4 + +
+ + - . + +
+
|
C) K L D) K L

+ #\t F -+ + - + .
+ |+ + -+ + - + -

10) Ampullerin parlakligi, tizerinden gegen akim siddeti ile dogru orantilidir.
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Ampullerin 6zdes oldugu yukaridaki devrede, S anahtar1 kapatilirsa M ve N

ampullerinin parlakliginda dnceki duruma gore nasil bir degisme olur?

M Ampulii N Ampulii
A) Artar Azalir
B) Degismez Artar
C) Azalir Degismez
D) Azalir Aurtar

11)

R
—x%* —>+X @

Reosta ® Ampul

-]

.

<
I

—_—l
=T

Verilen elektrik devresinde asagidaki grafigin elde edilebilmesi i¢in asagidaki

islemlerden hangisi yapilmalidir?

(A)

>1(s)

A) Anahtar kapatilip, reosta + x yoniinde hareket ettirilip, bir siire beklenip, reosta —
x yoniinde hareket ettirilmelidir.

B) Anahtar kapatilip, reosta — x yoniinde hareket ettirilip, bir siire beklenip, reosta +
x yoniinde hareket ettirilmelidir.

C) Anahtar kapatilip, reosta 6nce — x sonra + x yoniinde hareket ettirilmelidir.

D) Anahtar kapatilip, reosta — x ve + x yoniinde siirekli hareket ettirilmelidir.
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12)

éZal\

Yalitkan iple bagh ve esit kiitleli olan K, L ve M cisimlerine (-) yiiklii cubuk d kadar
yaklastirildiginda cisimler sekillerdeki gibi denge konumlarina ulagmaktadir.

Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi kesinlikle yanhstir?

A) L ile M ayn1 miktarda yiikle yiklidiir.
B) Cubuk ile L zit yiikle yiikliidiir.

C) M cismi (+) yuklidiir.

D) K cismi (-) yiiklidiir.

13)

=
& :
2<-|—=>1 =
— W o : :
Reosta 0 : d :
t 2t 3t 4t
h.l; Zaman

Ozdes piller, ampuller ve reostadan olusan elektrik devresinde M ampuliine ait

parlaklik-zaman grafigi sekildeki gibi ¢izilmektedir.

Buna gore reosta siirgiisii i¢in asagida verilen ifadelerden hangisi ya da hangileri
yanhstir?
I. 0-—taraliginda 2 yoniinde c¢ekilmistir.
Il. t—2taraliginda 1 yoniinde ¢ekilmistir
1. 3t—4taraliinda 2 yoniinde ¢ekilmistir.

A) Il velll B) Ivell C) Yalmiz 111 D) Yalniz I
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14)

(71

F=—

Bir elektrik devresinde akim en kii¢lik direngli yolu izler. Buna gore sekildeki devrede

K anahtarinin agik ve kapali olmas1 durumlarinda, devrede 151k veren ampul sayis1 hangi

secenekte dogru verilmistir?

K anahtar acikken K anahtari kapalivken
A) 3 1
B) 2 2
C) 1 3
D) 3 4

15) Bugra bir el feneri pilinin parlakligini test etmek istedi. Lambay1 yakmak i¢in bir pil
kullandi. Lambanin 6niine kagitlar koydu ve her seferinde 1 tane ekleyerek 151k hig
gecmeyene kadar kagit eklemeye devam etti. Bir pil kullandiginda 15181in gegmemesi

icin 5 kagida ihtiya¢ duydu.

Ayni deneyi 2 pil kullanarak tekrarladi.
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Bugra’nin ikinci deneyde 15181 gegmemesi igin kag kagit kullanmasi gerektigini tahmin

ediniz?

A)9 B)6 C)5 D)2

16) Asagidaki resme dikkatlice bakiniz.

AN
A B Lambasi
N\~
\ L — // lqnmlyor
W\
xi q ) A Lambasi
\
\\ Yaniyor
//
| civi //
———
A B

Asagidaki aciklamalardan hangisi B lambasi1 yanmaz iken A lambasinin yandig:

durumu en iyi aciklar?

A) B lambasinin telleri pile bagl degildir.
B) B lambasi, A lambasindan daha eskidir.
C) Civi elektrik akimini iletirken pastel boya iletmemektedir.

D) Elektrik akimi B lambasinda ters yonde akar.
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17) Asagidakilerden hangisi Ocak, Subat ve Mart aylar1 boyunca kusyemliginde goriilen

kus sayisini rapor etmenin en iyi yoludur?

A. Ocak- 25 kus
Subat- 36 kus
Mart- 50 kus

Kuslarin :h,
Sayist

Ocak Subat Mart
Aylar

D. Baz1 kuslar Ocak ayinda, bazilar1 Subat ayinda, en fazla kus da Mart ayinda

goriilmiistiir.

18) Asagidaki devrelerin hangisinde ampermetre ve voltmetrenin baglantilart dogru

gosterilmigtir?

A)
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19)
A
oo
Erdem I, Il ve III numarali iletken cisimlerin direnglerini direng Slger ile Olgilip grafigini
yukaridaki gibi ¢iziyor.

Bu iletken telleri yandaki devrede KL uclarina sirasiyla dokundurdugunda lambanin

parlaklilar arasindaki iliski asagidakilerden hangisi gibi olur?

A I>11> 111 B) 1> 11> O lI>u>l D) I1>1> 11l

20)

OO

Yahtkan zemin

Ozdes ve yiiklii x, y cisimleri yalitkan bir zeminde sekildeki gibi birbirlerini ¢ekerek
dengede kaliyorlar.

Buna gore, 6zdes ve yiiklii x, y cisimleri yalitkan iplerle asilsaydi hangisindeki durum
olusurdu?

N B) Eemmsccressoorees

o

C ] P

D ] o
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1) Bir cismin elektriklenmesi sirasinda neler olur?

2)Bir pil ve direngten olusan basit bir elektrik devresinin sekli nasildir? Bu devredeki

akimin yonii hangi taraftadir? Cizerek gosteriniz.

3)Cevrendeki kisiler seni bir elektrik uzmani olarak gormektedirler. Ampuliin nasil 151k

verdigini ¢evrendeki bu kisilere nasil anlatirsin?

4) Ali telefonla polisi aradi ve evdeki gocugun kaza sonucu elektrige carpildigini
sOyledi. Polis eve geldiginde ¢ocuk elektrik prizinin yakininda, yerde yatiyordu. Elinde
tornavida, ayaginda ise terlikler vardi. Polis etrafina baktiginda, ¢ocugun yaninda metal
bir sey goremedi ve sordu;

Polis: Evde baska kimse var mi1?

Ali: Hayr.

Polis: O zaman bu adami tutuklayin!

Polis adamin katil oldugunu nasil anlad1?

5)Par¢ayr okuyunuz ve ilgili sorulart yamtlayiniz.

GIYSILERLE iLGILi BIiR YAZI

Bir grup Ingiliz bilim adami, konusma engelli gocuklara ‘konusma’ giicii
verecek ‘akilli’ giysiler iiretiyor. Benzeri olmayan bir elektro tekstil tiriiniinden yapilan
ve ses Ureten bir aygita baglanmis yelek giyen ¢ocuklar, dokunmaya duyarli kumasa
hafifce vurarak konusmalarinin bagkalar1 tarafindan anlasilabilir duruma gelmesini
saglamaktadirlar.

Bu kumas, normal kumas ve i¢ine kusursuz bir sekilde yerlestirilmis karbon
iplik¢ikler sayesinde elektrigi iletebilen bir fileden yapilmistir. Kumas {lizerine basing
uygulandiginda, iletken iplik¢iklerden gecen sinyaller degistirilir ve bir bilgisayar
devresi kumasa nerede dokunuldugunu belirler. Daha sonra, bu devre kendisine bagh

olan ve iki kibrit kutusundan daha biiylik olmayan bir elektronik aracin tetiklemektedir.
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Bilim adamlarindan birisi sdyle sdylemektedir: “Isin en ¢arpici kismi, kumasi
nasil dokudugumuz ve sinyalleri onun i¢inden nasil gonderdigimizdir - onu normal bir
kumasta var olan dokunus sekli igerisine, kimsenin goremeyecegi sekilde
yerlestirebiliriz.”

Bu kumas, zarar gérmeksizin yikanabilir, nesnelerin etrafina sarilabilir ya da
sikilip top durumuna getirilebilir. Bilim adamlari, onun toptan iiretiminin ucuz olacagini

da ileri surmektedirler.

A) Makalede ileri siiriilen asagidaki savlar, laboratuardaki bilimsel arastirmalarla test

edilebilir mi?

Her biri i¢in “Evet” ya da “Hayir’1” daire i¢ine aliniz.

Kumag Sav, laboratuardaki bilimsel
aragtirmalarla test edilebilir mi?

zarar gormeden yikanabilr, Evet/ Hayr

zarar gormeden nesnelerin etrafina Evet/ Hayr
sarlabilr.

zarar gGrmeden sikilip top bicimine Evet / Hayir
qefirlebilr.

toptan dreimi ucuzalr. Evet / Hayir

B) Asagidaki laboratuar araglarindan hangisi kumasin elektrigi ilettigini

deneyebilmemiz icin gerekecek araglar arasinda yer alabilir?

A) Voltmetre
B) Isik kutusu
C) Mikrometre
D) Ses odlger
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EK 3: ODEV YONERGELERI-1

PROJE HAZIRLIK REHBERI

YONERGE ASAMA I: PROJEYI TANIMA VE ALTYAPI OLUSTURMA

Fen ve Teknoloji de Iletisim Icin Mod Kullanimm

Yapilacaklar

Bireysel Caligma Asamasi:

l. Sizlere fen ve teknoloji lizerine yazilmis ve Bilim Cocuk dergisinde
yayimlanmis 2 makale verilmistir. Bu makaleleri okuyunuz ve agagidaki
sorulara yazili olarak yamt veriniz. Odevlerinizi bir sonraki derse yazili

olarak getiriniz.

a. Bu makalelerin islemis oldugu temel diistinceleri yaziniz. Ayrica, s6z
konusu diisiincelerin size aktarilmasindaki giiclii ve zayif yonler
nelerdir?

b. Bu makale sizin anlamaniz i¢in zor muydu? Kolay miydi? Neden?

C. Bu makalenin sizinle iletisim kurmada en etkili olan mod(lar1)
nelerdir?

d. Makalede olan kavrami/ana diisiinceyi daha etkili aktarmak igin Siz
yazar olsaniz ne yapardiniz?

e. Sizce sectiginiz makaleler kim i¢in yazilmis olabilir? Bu kaniya nasil

vardiniz agiklayiniz?

. Ders kitabinizdan sizin segeceginiz 2 sayfa belirleyin (6rnegin; 7-8 ya da

35-36 ya da 71-72 gibi) ve asagidaki sorular1 yazili olarak yanitlayiniz.
a. Segilen 2 sayfa i¢erisinde hangi modlar var?

b. Bu modlarm bir birleriyle baglantisi nasil saglanmis?
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c. Kullanilan farkli modlar sizin 6grenmenizde etkili mi? Neden etkili?

Ya da neden etkili degil aciklayiniz?
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EK 4: ODEV YONERGELERI-2

PROJE HAZIRLIK REHBERI

YONERGE ASAMA II: GRUPLA MODLARI TARTISMA

Fen ve Teknoloji de Iletisim Icin Mod Kullanimm

Diisiinceleri ve Projeyi Sekillendirecek Temel Sorular
1. Bilimdeki kavramlar hakkinda bildiklerimi farkli modlar (yazi, resim, grafik,
formiil, vb.) kullanarak bagkalari ile nasil paylasabilirim?
2. S0z konusu modlar1 nasil etkili olarak bir araya getirmeliyim ki
karsimdaki/muhatabim bu kavrami/kavramlari anlayabilsin?
3. Hangi modun kullanilmas1 gerektigini ve modlarin nasil bir araya getirilmesi

gerektigini belirleyen faktorler nelerdir?

Yapilacaklar:
e Sinif igerisinde size dagitilan makale ya da kitap fotokopisini 3—4 kisilik
gruplar olusturarak incelemeniz istenmektedir.
e Bu grup calismasinda size verilen envanterdeki modlar1 dikkatlice incelemeniz
ve grup olarak asagidaki sorulara yanit hazirlamaniz istenmektedir.
e Hazirladiginiz yanitlar1 yazili olarak 6gretmeninize vereceksiniz.
e Yanitlarmizi smif igerisinde arkadaglarinizin Oniinde tartisip anlatmaniz

istenecektir.

Tartigilacak sorular:
a. Bu makalelerin/kitap boliimiiniin islemis oldugu temel diisiinceleri
yaziniz. Ayrica, s6z konusu diislincelerin size aktarilmasindaki giiglii ve
zay1f yonler nelerdir?
b. Bu makale sizin anlamaniz i¢in zor muydu? Kolay miydi? Neden?
Cc. Bu makalenin sizinle iletisim kurmada en etkili olan mod(lar1)

nelerdir?
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Makalede olan kavrami/ana diisiinceyi daha etkili aktarmak igin Siz
yazar olsaniz ne yapardiniz?

Sizce sectiginiz makaleler kim i¢in yazilmis olabilir? Bu kaniya nasil
vardiniz agiklayiniz?

Verilen sayfalar igerisinde hangi modlar var?

Bu modlarin bir birleriyle baglantis1 nasil saglanmig?

Modlar1 birbirine baglamada eksiklikler nelerdir?

Siz olsaniz neleri yeniden diizenlemek istersiniz? Neden?
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EK 5: ODEV YONERGELERI-3

PROJE HAZIRLIK REHBERI

ASAMA III: MEKTUP YAZMA

Odev: Ogrendiginiz elektrik konusu ile ilgili kendi smif seviyenizde bir

arkadasiniza mektup yazma

Kime: Kendi sinif seviyenizde bir arkadaginiza

Dikkat edilecek hususlar:

*
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Yaziniz amaca uygun olmalidir. Konuyu kendi yasitlariniza 6gretecek sekilde

yazarak, yazdigimiz mektup onlarin bu konu hakkinda bilgi sahibi olmalarini
saglayict 6zellikte olmalidir.

Yazdiklariniz, yazdiginiz kisilerin seviyesine uygun olmahdir. Konuyu mektup

formatinda yazarken kendi yasitlarimizdaki égrencilere yazdiginizi dikkate

alimiz. Onlarin konuyu ilk olarak sizin yazdigmiz mektubu okuyarak
0greneceginizi unutmayiniz.

Konu ile ilgili yazdigimiz mektuplar mektup o6zellikleri dikkate alinarak

yazilmalidir.

Odevinizi hazirlarken uygun ve dogru kavramlarm kullanilmasma ve biitiin
tiniteyi kapsamasina dikkat ediniz. Kavramlar arasinda dogru iliskilendirmeler
yapmaya 0zen gosteriniz.

Anlatiminiz agik ve anlagilir olmalidir.

Gereksiz bilgiler kullanilmadan anlatilmak istenen konu en kisa yoldan
anlatilmalidir.

Odevleri hazirlarken kendi bilgi ve deneyimlerinizden faydalanarak hazirlayin.
Konu anlam biitiinliigii i¢erisinde olmalidir.

Yaziniz bilimsel olmalidir.

Yazdigiiz mektup yazim kurallarina dikkat edilerek yazilmalidir.
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% Yazdiginiz mektup metinin yaninda diger modlar1 da icermelidir. Istediginiz
mod ya da modlar1 kullanabilirisiniz.

« Kullandiginiz modlar yazdiklarinizdan bagimsiz olmamali ve gerekli iligkiler
gosterilmelidir.

¢ Farkli modlar1 kullanmanizin amaci yazdiklarinizi zenginlestirmek, konuyu daha

iyi 6gretmek ve dgretmeye calistiginiz kavrami daha anlasilir hale getirmektir.

% Son olarak, mektubunuzu 0gretmeninize teslim etmeden Once vazdiginiz

mektubu daha Once sinifta  olusturdugunuz degerlendirme anahtari ile

degerlendirin ve degerlendirme sonucuna gore eksik buldugunuz verlerde

gerekli diizeltmeler vapin.

X/

+» Mektubunuzun son halini ve kendinize puan verdiginiz degerlendirme anahtarini

belirtilen tarihte 6gretmeninize teslim etmelisiniz.

Mektup ve Ozellikleri

e Birbirinden uzak olan kisilerin haberlesmek amaciyla yazdiklar1 6zel ya da edebi
nitelikli yazilara mektup denir.

e Mektuplar bir hitap (seslenme) soziiyle baslar.

e Mektuplar, c¢izgisiz kagida ve tikenmez kalemle ya da pilot kalemle
yazilmalidir.

e Yazilan kisiye uygun bir seslenisle baglanilmalidir.

e Kagidin sag iist yanina tarih atilmali, yazilan yer belirtilmelidir.

e Mektup bittikten sonra kagidin sag altina imza atilmalidir.

e Adres yazmak gerekiyorsa kagidin sol altina yazilmalidir.

e Asagida bir mektupta bulunmasi gereken sayfa diizeni gosterilmistir.

e Bir mektupta olmasi /hissedilmesi gereken bolimler asagida sirast ile

verilmistir.

= Seslenme,



Giris
Gelisme
Sonug

Adres, imza, ad1 soyadi

Hazirlayacak oldugunuz mektuplarin  yukarida verilen

gerekmektedir.

ozellikleri
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tasimasi



EK 6: MEKTUP DEGERLENDIRME RUBRIiGi

Ad1 Soyadr:
Sinafi:
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Odev Degerlendirme Kriterleri

Cok Az

Az

Iyi

Cok Iyi

Bu mektup konuyu size ne derece dgretti?

Bilimsel kavramlar arasi iligkiler ne derecede etkili verilmis?

Bilimsel kavramlarin anlatilis1 sizin seviyenize ne derece

uygundur?

Bilimsel kavramlar sizi ne derece ikna etti?

Bilimsel kavramlar hangi Olglide sizin anlayacaginiz dil ile

verilmistir?

Bu 6devi okumaktan ne derece keyif aldiniz?

Mektupta imla yazim kurallarina ne derece uyulmus?

Bu mektup ne derece akici yazilmigtir?

Bu mektupta kullanilan resimler, grafikler, formiiller ve

tablolar sizin seviyenize ne kadar uygundur?

Mektupta kullanilan resimler, grafikler, formiiller ve tablolar

konuyu anlamaniza ne kadar yardime1 oldu?

Mektupta kullanilan resimler, grafikler, formiiller ve tablolar

arasinda baglant1 ne derecede etkili kurulmug?
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