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OZET

BiTKiSEL DOKULAR KONUSUNUN OGRETILMESINDE iSBIRLiGINE
DAYALI OGRETIMIN OGRENCIi BASARISI VE KALICILIGINA ETKIiSi

Emrah OZBUGUTU
2011, 138 sayfa

Bu c¢alismanin amaci Biyoloji Dersindeki, Bitkisel Dokular konusunun
Ogretiminde isbirligine dayali 6grenmenin Ogrencilerin akademik basarilarina ve
kazandiklar1 bilgilerin kaliciligina etkilerini arastirmaktir.

Arastirmada, Isbirligine dayali 6gretim ydnteminin (IDOY) 6grenci basarisina
etkisini arastirmak i¢in " Deney ve Kontrol gruplu ontest- sontest deneysel deseni”
kullanilmistir. Deney Grubu olan 8grencilere IDOY, Kontrol grubundaki dgrencilere ise
O0gretmen merkezli 6gretim yontemleri ile ders anlatilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu 20102011 6gretim yilinda Istanbul ili Bahgelievler ilgesindeki bir genel
lisenin farkli iki 11. sinifinda 6grenim goéren 71 dgrenci olusturmaktadir.

Aragtirma verileri Bitkisel Dokular Basar1 Testi (BDBT) ile toplanmistir. Veri
toplama araglarindan, BDBT deneysel islemlerden once her iki gruba on test olarak,
konu islendikten sonra son test ve uygulamalar tamamen bittikten dort hafta sonra da
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Ayrica bu verileri desteklemek i¢in 5 agik uglu
sorudan olusan Isbirligine Dayali Ogretim Yontemi Goriisme Formu (IDOYGF),
uygulamalar bittikten sonra Deney Grubu 6grencilerine uygulanmustir.

Elde edilen verilerin c¢oziimlemeleri SPSS (13) paket programindan
yararlanilarak gerceklestirilmistir. Gruplarin kendi aralarindaki; BDBT' nin 6n test
sonuclari, son test sonuclart ve kalicilik testi sonuglar1 arasindaki farkliliklart anlamak
igin t testi kullanilmigtir. Sonuglarin yorumlanmasinda p=.05 anlamlilik diizeyi kabul
edilmistir. Goriisme formunun analizlerinde ise direk alintilara yer verilmistir.

Yapilan analizler sonucunda; Deney Grubu &grencilerinin Bitkisel Dokular
konusuna iliskin akademik bagarilar1 ve Ogrenilenlerin hatirda tutulmasi agisindan
Kontrol Grubu 6grencilerine gére daha olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir. Ayrica
IDOYGF sonuglarindan dgrencilerin yontemle ilgili olumlu fikirlere sahip oldugu
anlasilmustir.

Anahtar _Kelimeler: Isbirligine Dayali Ogretim, Birlestirme II teknigi, Bitkisel
Dokular, Basar1 Testi, Goriisme Formu




ABSTRACT

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING ON SUCCESS OF
STUDENTS AND STABILITY OF THE KNOWLEDGE IN THE LEARNING OF
PLANT TISSUES

Emrah OZBUGUTU
2011, 138 sayfa

The main purpose of this research is to find out the effects of the Cooperative
Learning on academic successes and retainment of knowledge of the students in the
learning of Plant Tissues in Biology Lessons.

The sample of the study consists of 71 fourth grade high school students who
study in high school in the district of Bahgelievler in Istanbul in the academic year of
2010-2011. In the experiment class, the subjects are taught by Cooperative Learning
methods whilst in the control class, the subjects are taught by the teacher centered
methods.

The data of this research has been collected via the achievement test of plant
tissues (ATPT) and via the Interview Form of Cooperative Teaching Methods. The
Achievement test of plant tissues (ATPT) is applied for pre-test for both groups before
the experimental functions and is applied for remembering test after experimental works
when the tests and functions are finished exactly. Whereas the Interview Form of
Cooperative Teaching Method is merely applied for the students in the group of
experiments. IFCTM is made 5 questions.

The analysis of the data are implemented by the helps of SPSS (13) package
program. In order to understand the differences between the test results of two groups
the t-Test is used. And to make sense of the results p=.05 is considered as
meaningfulness level.

The results show that cooperative learning has a positive effect on the subject of
Plant Tissues and it is also useful for remembering the learned things. Furthermore it
has been understood that the students have positive ideas about the method.

Key Words: Cooperative Learning, Jigsaw Il technique, Plant Tissues, Achievement
Test, Interview Form
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BIRINCI BOLUM
1. GIRIS

Gilinimiizde Biyolojinin 6nemi giderek artmis olmasina ragmen kullanilan
yontemler incelendigi zaman biyoloji egitimine gerekli dnemin verilmedigi sonucu
cikmaktadir. Okullarimizda uygulanan yontemlerin basinda 6gretmen merkezli 6gretim
yontemleri gelmektedir. Ogretmen merkezli 6gretim, genellikle bir dizi bilginin

ogrenciye aktarilmasi ve bunlarin ezberlenmesiyle smirli kalmaktadir (Ozden, 2003).

Ogretmen merkezli Ogretim yontemlerinden olan diiz anlatim yOnteminin,
kavramsal anlayis1 gelistirmede yetersiz oldugu yapilan bir¢ok arastirmayla ortaya
koyulmustur (Cinici, 2010). Ogrenim diizeyi ne olursa olsun dgrenilen kavramlarin
anlamli bir sekilde yapilandirilmast ve gerektigi yerde geri getirilebilmesi i¢in 6grenme

stirecinde 6grencilerin aktif bir rol almasi gerekir.

Egitim kurumlarimizin mevcut yapist disiiniildigiinde, Ogrenciye uygun
Ogrenme ortaminin Yyeteri kadar olusturulmadigi ve o&grencinin nasil daha iyi
ogrendiginin diisiiniilmedigi goriilmektedir (Aydin, 2008). Bu goriisten yola cikilarak,
toplumumuzun diisiinen, arastiran, bilgi iireten insanlara ihtiyaci oldugunun bilincine
varip daha iyi 6grenme ortami olusturulmaya ¢alisilmalidir. Ogretmen merkezli 6gretim
yontemlerinin, zaman zaman bu konuda yetersiz kaldigi, 6grenciye kavrama ve daha {ist

diizey biligsel davranislar1 kazandiramadigi diistiniilmektedir.

Biyoloji egitimi alan 6grencilerin, yakin gevreleri ile aktif bir bicimde ilgilenen,
sorular sorup gozlem ve deneylerle veriler toplayan ve bunlar1 analiz edebilen,
edindikleri bilgileri s6z ve yaziya dokerek baskalariyla uygarca iletisim kurabilen,
sorumlu davranan ve sorumluklarinin bilincinde bireyler olarak yetistirilmesi

gerekmektedir (Akgiin, 2001).

Icinde bulundugumuz yiizyill; 6grendigi bilgiyi kullanabilen, karsilastig

sorunlara ¢6ziim Tiretebilen, grup ¢alismalarina yatkin bireylerindir. Giinlimiiz



egitimcileri, bireylere bu niteliklerin kazandirilmasi amaciyla mevcut yontemlerin
yeniden diizenlenmesi ve gelistirilmesine yonelik aragtirmalara odaklanmistir (Tarhan,
2004). Modern bilimde, giiniimiiz problemlerinin ¢6ziimiinde insanlarin birlikte ¢alistig
aragtirma gruplarina ihtiyag duyulmaktadir. Biyoloji alaninda ve biyolojinin alt
dallarinda (biyoteknoloji vb.) farkli teknik uzmanliklara sahip kisilerin grup halinde
calismalar1 gerektigi diisiiniilmektedir (Cinici, 2010). Yalnizca biyoloji alaninda ¢aligan
kisiler degil fizik, kimya gibi giiniimiiz sikintilarinin ¢6ziimiinde rol oynayan bilim
adamlar1 da yine isbirligine dayal1 6gretim yontemlerindeki (IDOY) gruplara benzer bir
sekilde calismalar yapmaktadir. Sadece laboratuarda c¢alismalar yapan bilim adamlari
degil ayn1 zamanda tarih, cografya gibi sosyal bilimlerle ugrasan bilim adamlar1 da yine
belirli bir konu iizerinde ¢alisirken grup calismalar1 yapmaktadirlar. Bu grup calismalari
sirasinda grup tyelerinin birbirlerine destek olduklari, fikir alig-verisinde bulunduklari
da bilinmektedir. Bunun igin Biyoloji egitimi alan 6grencilere 6gretmen merkezli
Ogretim yontemlerinin disinda ¢ok g¢esitli ve modern Ogrenme yOntemleri
uygulanmalidir. Bu yéntemlerden etkili olarak kullanilanlardan birisi de Isbirligine

dayal1 6gretim yontemidir.

IDOY; belirli bir amac1 gerceklestirmek igin bir araya gelmis olan ve yaptiklari
calismalar sonucunda ortaya ortak bir iiriin koyulmasi ile sonuglanan, ayni zamanda da

ogrencilerin aktif oldugu bir 6gretim yontemidir.

IDOY, 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerden farkli olarak; 6grencilerin sosyal
cevrelerinde soz sahibi bireyler olmasinda, bilgiyi daha etkili bir yolla almasinda,
Ogrenilen bilginin uzun siire kalic1 olmasinda, derse ve konuya karsi olumlu tutum

beslemelerinde etkili olmaktadir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, Isbirligine dayali 6gretim yonteminin bitkisel dokular konusunda
Ogrenci basarisina ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliga olan etkilerini arastirmak
amaglanmistir. Bu amag icin IDOY ile 6gretmen merkezli dgretim ydntemlerinin

O0grenme tizerindeki etkileri karsilagtirilmigtr.

1.2. Arastirmanin Onemi

11. simmif miifredatinda yer alan Bitkisel dokular konusu 6grenilmesi zor olan
konulardan biridir. Yaptigim kisisel caligmalarda bitkisel dokular konusu ile ilgili
ogretmen ve 6grenci goriislerine bagvurulmustur. Ogretmenler bu konu ile ilgili olarak
dersin islenmesi siirecinde sikintilar yasadiklarmi, o6grenciler ise dersin islenmesi,
ogrenilmesi ve ¢ok fazla ezbere dayanan kelimeler olmasindan dolay:r konunun kalicilig:
acisindan zorluk ¢ektiklerini ifade etmistiler. Ayrica yapilan literatiir arastirilmalarinda
konu ile ilgili yeteri kadar ¢alisma olmamasi1 Bitkisel dokular konusunun segilme

nedenlerinden biridir.

Ogretmenin merkezde oldugu, egitimin belli bilgilerin &gretilmesi ve bazi
becerilerin kazandirilmasi ile sinirlandirildigi, 6grenme—6gretme siirecinin ise diiz
anlatim, soru cevap gibi yontemlerle siirdiiriildiigii 6gretmen merkezli Ogretim
yontemlerinin 6grenmede kaliciligl tam manasi ile saglayamadigi bilinmektedir (Celebi,
2006). Dolayisiyla biyoloji derslerinde 6grenci basarisin1 artirmak ve Ogrenilen
bilgilerin kaliciligin1 saglamak i¢in Ogrencinin egitim siirecinde daha aktif oldugu

yontemler kullanilabilir.

Tokay (2003) yaptigi caligmada; Ogrencilerin bitkisel dokular konusunu
ezberleyerek 6grenmelerini onleyebilmek i¢in, 6grencilerin daha aktif oldugu, arastirma
yeteneklerini gelistirebilecekleri ogretim yontemleri kullanilmasi gerektigine isaret
etmektedir. Ayrica, bitkisel dokular konusunda yabanci kelimelerle ifade edilen gok
fazla kavram vardir. Bu kavramlarin 6grenciler tarafindan algilanamamasi ve akilda

uzun silire tutulamamasi gayet dogaldir (Tokay, 2003). Tokay'in bu ifadelerinden yola



cikarak 11. smif biyoloji miifredatinda yer alan bitkisel dokular konusunun IDOY ile

islenebilecegi diislinlilmiistiir.

Ogrenme ve kalicilik agisindan zorluk ¢ekilen Bitkisel dokular konusunda
Isbirligine dayali ogretim yontemi ve Ogretmen merkezli Ogretim yontemleri
ogrencilerinin 6grenme ve kalicilik seviyeleri arasindaki olmast muhtemel farkin
belirlenmesi ile sonuglarin Isbirligine dayali &gretim yontemi lehine ¢ikmasi
durumunda, diger tnitelerdeki ezbere dayanan konularin Ogretilmesi agisindan bu
yontemin uygulanabilirligi 6rnek teskil edecektir. Ayrica IDOY'nin kullamlirhg1 da

o6nem kazanmis olacaktir.

Biitlin bunlar g6z 6niinde bulundurularak 6grencilerin daha iyi motive olmalari
ve derse karst olumlu tutumlarinin olusturulmasi ve 6grenci basarisinin artirilmasi

agisindan IDOY'nin uygun bir yéntem oldugu diisiiniilebilir.

Isbirligine dayal: &gretim yontemlerinden Birlestirme II  tekniginin
kullanilmasimin ¢esitli sebepleri vardir. Birlestirme II tekniginde var olan "Uzmanlik
Gruplar" sayesinde &grenci bir konuyu derinlemesine &grenmis olur. Ogrenci bir
konuda uzmanlastiktan sonra onceki grubuna geri doner ve bir Ogretmen gibi
arkadaglarina konuyu anlatir. Bu diger 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerinde ve
IDOY'nin diger tekniklerinde olmayan bir 6zelliktir. Birlestirme II teknigi sayesinde
ogrenci uzmanlik grubunda en az bir konuyu derinlemesine O6grenmis olur. Ayrica
Birlestirme II teknigi sayesinde Ogrenci, Ogretmen kimligine biirlindiigli i¢in
sosyallesme acisindan da 6nem tasir. Birlestirme II teknigi ile ilgili yapilan galismalar
az olmasina ragmen Hevedanli (2003)' de yaptig1 calismasinda Birlestirme II tekniginin

kullanilabilir oldugunu gostermistir.

1.3. Problem Ciimlesi

Isbirligine dayali 6gretim ydnteminin Bitkisel dokular konusunda dgrencilerin

basarisina ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisi nedir?



1.3.1. Alt problemler
1. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

3. Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testlerinden aldiklar

puanlar arasinda anlamli bir faklilik var midir?
4. Isbirligine dayali Ogretim yonteminin uygulandidi deney grubu &grencilerinin
IDOY'ne iliskin goriisleri nelerdir?

1.4. Simirhliklar

Bu arastirma
1. 2010- 2011 ogretim y1l1 1. donemi ile sinirhdir.

2. Istanbul ili lise diizeyinde iki 11. sinif grenci grubundan (35 deney grubu, 36 kontrol

grubu toplam 71 6grenci) elde edilen veriler ile sinirlidir.

3. Arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan 6lgme araglarindan elde edilen bulgular ile

sinirlidir.

4. Arastirma "Bitkisel Dokular" konusu ile sinirhidir.

1.5. Arastirma Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6lgme araglarina verdikleri cevaplarin gergek

goriislerini yansittiklart diistintilmektedir.

2. Orneklem grubunun evreni temsil ettigi diisiiniilmektedir.



3. Uygulama sirasinda deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin arasinda

herhangi bir etkilesim olmadig: diisiiniilmektedir.
4. Aragtirmacinin deney ve kontrol gruplarina tarafsiz davrandigi diisiiniilmektedir.

5. Basan testinin gegerliligi konusunda yararlanilan uzman goriisleri yeterli oldugu

distiniilmektedir.

6. Goriigme formu hazirlanmasi konusunda yararlanilan uzman goriislerinin yeterli

oldugu diistiniilmektedir.

7. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmeye olan ilgileri esit oldugu kabul

edilmistir.

1.6. Tanmimlar

Isbirligine Dayali Ogrenme: Ogrenenlerin ortak bir 6grenme hedefini
gerceklestirebilmek i¢in kiigiik gruplar halinde birlikte calistigi ve isbirlikli basari i¢in
odillendirildikleri o6gretimsel stiregleri betimlemek i¢in kullanilan bir kavramdir

(Ekinci, 2005; Yalvag, 2008).

Deney Grubu: Deneysel arastirmalarda aragtirmacinin denetimi ile neden sonug

iliskisinin belirlendigi, ¢esitli uygulamalarin ve yontemlerin denendigi gruptur.

Kontrol Grubu: Deneysel arastirmalarda, deney grubuna ait sonuglarin

karsilastirildigi, deney grubuna gore farkli yontemlerin uygulandigi gruptur.

On Test: Konuya uygun olarak hazirlanmis basari testinin, uygulamaya
baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6n bilgi acisindan farklilik olup

olmadigini belirlemek i¢in uygulanan basari testidir.

Son Test: Konuya uygun olarak hazirlanmis bagari testinin, deneysel islemler
yapildiktan sonra deney grubu ile kontrol grubu arasinda 6grenilenler agisindan farklilik

olup olmadigin1 belirlemek i¢in uygulanan testtir.



Kaheiik Testi: Konuya uygun olarak hazirlanmis basar1 testinin, deneysel
islemler tamamlandiktan bir siire sonra 6grenilmis olan bilginin ne kadarmin akilda

kaldigin1 anlamak i¢in deney ve kontrol grubuna uygulanan testtir.

Goriisme Formu: Ogrencilerin yontem, yontemin kullanishligr ile ilgili

goriiglerini almak i¢in kullanilan agik uglu sorulardan olusan formdur.



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Biyoloji egitiminin 6nemi ve amaci

Biyoloji egitimine en gergek¢i yaklasim 1909 yilinda basladi. Kisa siiren bu
egitim bile, Ogrencilerin hayvanlara ve agaclara karst duyarli olduklarini gdsterdi.
(Yetkin, 1998). Giiniimiizde iilkelerin yasadigi sorunlarin ¢ogu (gevre, erozyon, niifus
artigt, iretim, saglik, beslenme, bulasici hastaliklar, akraba evliligi ve kalitsal
rahatsizliklar) biyolojik kokenlidir. Wivagge'in bildirdigine gore (1987) “Biyoloji
egitimi sadece bitkileri tanimlamak ve kurbagalar1 birbirinden ayirmak degildir. Bugiin
biyoloji egitimi gen¢ insanlara gelecegi ve cevre i¢in zekice kararlar alabilecek alt
yapiy1 saglamaktir. Niifus artisi, kirlilik, tiirlerin korunmasi gibi birgok kiiresel sorunun

¢Oziimii de biyolojiye dayanmaktadir." (Eseroglu, 1998).

Temel bir bilim olan biyolojiye dayali tip, biyoteknoloji, ekoloji, ¢evre, tarim,
genetik miihendisligi gibi bilim dallarinda gdzlenen gelismelerin birey ve toplumu
etkilememesi miimkiin olmayip, biyolojik gelismelerin insan ve igerisinde yasadigi
cevre ile biyosferi dogrudan etkiledigi herkes tarafindan bilinmektedir (Oztas, Yel ve
Oztas, 2005). Bu durumlarin farkinda olan bireylerin yetistirilmesi de yine biyoloji

egitimi sayesinde olacaktir.

Ozellikle son yillarda biyoteknoloji alaminda ki gelismeler, biyolojiyi ve
ogretimini daha da onemli hale getirmistir. 2000'li yillarda biyolojinin bir alt dali olan
biyoteknoloji alanindaki gelismeler insanhi§in gelece§ini degistirecek boyuta
ulagsmaktadir. Bunun yaninda tiim diinyay1 tehdit eden ¢evre sorunlar1 ve saglik alaninda
baz1 hastaliklara ¢6ziim arayisi da diger temel bilimlerle beraber biyolojinin ¢6zmeye

calistig1 problemlerdendir (Altiparmak ve Nakipoglu, 2002). Biitiin insanlig1 dogrudan



ilgilendiren bu konular hakkinda gelecek nesillerin bilgilendirilmesi ise ancak biyoloji

egitimi ile saglanabilir.

Giliniimiizde tiim diinya iilkeleri yeni yapilanmalarla birlikte hizla degisen diinya
ve daha yarigg1 hale gelen yasama uyum saglamak i¢in egitim alaninda reform olarak
adlandirilabilecek ¢ok sayida yenilik ve degisiklik yapmaktadir (Altunoglu ve Atav,
2005). Biyoloji egitimi alaninda siirekli olarak yasanan gelismeler var olan mevcut
bilgilerimizi degistirerek yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasina neden olmakta ve bu
gelismeler, teknolojik yenilikler seklinde giinliik hayatimiza girmektedir. Ozellikle
biyoloji alaninda olan bu gelismeler insan yasamini dogrudan etkilediginden dolay1
toplumda bu konulara yonelik egitim ihtiyaci artmakta ve bu nedenden dolayr da

biyoloji egitimi giin gectikge daha da 6nemli hale gelmektedir.

Biyoloji egitimi, Fen Bilimleri kapsaminda olmasina ragmen diger fen bilimleri
derslerinden farkli olarak canlilarin ve g¢evrenin de taninmasini sagladigindan dolayi
sosyal bir icerigi de sahiptir (Hevedanli, 2003). Biyoloji egitimine sadece bir ders
goziiyle bakilmasi yanlistir. Ciinkii ders olmanin yani sira canlilarin birbirleriyle ve

cevreleriyle olan iligkisini incelemesi yoniinden de énemlidir.

Canlilik ve canliligin temel prensipleri ile ilgili degerleri 6ziimsemeyen birey ve
toplumlarin olumlu davranis ve tutum belirlemelerinin ¢ogunlukla miimkiin
olmayacagini 6ne siirmek miimkiindiir. Biyoloji egitiminin diger bilim dallar1 arasinda

denge saglayici, tamamlayici 6nemli bir bilim oldugu savunulmaktadir (Brown, 2003).

Biyoloji egitimi dogadaki biyolojik olaylarin olusumuna ve diizenine yonelik
elde edilen bilgilerin insanlarin yasamlarina aktarilarak onlarin belirli davranislar
kazanmalarinda kullanilabilecek en etkili yollardan birisidir (Berkant, 2002). Biyoloji
egitimi sayesinde Ogrenci dogada meydana gelen bir ¢ok olaya yonelik bilgi ile
karsilasmaktadir. Ogrencilere kazandirilmas: gereken bu bilgilerin sadece teorik olarak
verilmeyip, 6grenilen yeni bilgilerin kendi yasamlarina aktarmalarini da saglamak

gerekmektedir.

Insani, diger canlilar1 ve canlilar arasindaki iligkileri inceleyen biyoloji bilimi,

yizyillardir en fazla gelisme gosteren bilim dallarindan biridir. Biyoloji alanindaki
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gelismeler, insan ihtiyaclarin1 karsilamak ve insanin dogadan en iyi sekilde
yararlanmasini saglamak yoniinde olurken yeni gelismelere de kaynaklik etmektedir. Bu
karsilikli etkilesim biyoloji alaninin &gretimini ve bu kapsamda o6gretmenlerin

uygulamalar1 gereken 6gretim yontemlerinin onemini daha ¢ok artirmaktadir (EKici,
2003).

Killermann ve Hiering (1985)'de "Biyoloji dersi, biyolojik sorunlarla ugragsma
sonucu, Ogrenciyi diisinme ve yorumlama yapmayir kazandirmali ve goézlem ile
yorumlamay1 birbirinden ayirt ettirerek, ¢esitli goriisleri kritik edici bakisi saglamalidir”
goriisiinii belirtmislerdir (Kiziroglu, 1988). Biyoloji dersi, 6grencinin siif igerisine
sikisip kalarak belki de hi¢ gormedigi seyleri hayal etmek yerine dogaya ilgi ve
sevgisini uyandirmali ve onun dogal bir yasam siirdiirmesini Ogretmelidir. Fen
bilimlerinin 6zellikle de s6zel olmasindan dolay1r da Biyoloji dersinin 6grenciyi sikmak
gibi bir tehlikesinin ortaya ¢ikmasi miimkiindiir. Bu ciddi tehlikenin etkisini en aza
indirmek i¢in, iginde yasadigimiz biyolojik ortama ve bu ortamda ki canlilara gerekli
ilginin olugmasi saglanmalidir. Boylece Ogrenci i¢inde bulundugu ortamda, dogayi

kesfedecek ve bu biyolojik giizellikleri i¢inde yasayarak dgrenecektir.

Bilgi caginda biitiin bilim dallarinda oldugu gibi Biyolojide de ¢agdas egitim
tekniklerine gore hareket edilmesi gerekmektedir. Diinya “Genetik Kopyalama™y1
tartisirken, “Biyoteknoloji'yi konusurken bizim solucanlarin sindirim sistemi {izerine
tekrar yapmamiz izah edilebilir gibi degildir. Bu diisiinceler ferdi ve grup olarak

goriisiilen lise son sinif 6grencilerinin ortak gorisiidiir.

Tiirkiye’deki sorunlarin %50’sinden fazlasi biyolojik kokenlidir. Atilan her
adimda olaylarim biyolojik etkisi disiiniilebilseydi, niifus patlamasindan, gevre
kirliliginden, kalhitsal hastaliklardan, beslenme bozukluklarindan meydana gelen
sorunlarmn biiyiik bir kism: ortaya c¢ikmamis olacakti (Giines, 2008). Icinde
bulundugumuz ortami hem yasanabilir tutmak, hem de yasamamiz igin gerekli olan

besinlerin iiretimi, ancak bilingli bir biyoloji egitimini sayesinde olacaktir.
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2.1.2. Biyoloji 6gretimindeki sorunlar

Ulkemizde okullarda yaparak yasayarak dgrenmelerin yapilabilecegi en 6nemli
ortamlar biyoloji laboratuarlaridir. Ancak ogrencilerin ilkdgretim diizeyinde yeterli
laboratuar dersi almamasi nedeniyle laboratuarlarda bulunan arag-gerecler dikkatlerini
cekmemekte ve Ogrencilerin grup calismasi konusunda yetersiz olmalari nedeniyle
laboratuarlarda problemler yasanmaktadir. Deger taraftan énemli diger bir sorun ise,
Ogrencilerin {liniversiteye giris sinavi kaygisi i¢inde olmalar1 nedeniyle, laboratuar

dersini vakit kaybr1 olarak algilamaktadirlar (Ekici, 2001).

Ulkemizde biyoloji derslerinin gretilmesinde Ogretmen merkezli egitim
sisteminin benimsenmesi, 0grencilerin deneysel calismalara oldukca sinirl katilmalart
ve bilimsel c¢aligmalarin genel 6zelligi olan yaparak ve gorerek sonuca ulasma
olgusundan egitim sisteminden yeterince yararlanilmamasi1 6grencilerin teorik boyutta
konular1 ¢ok iyi bilmemelerine ragmen sebep sonug iliskisi i¢inde verilen biyolojik
olaylar1 yorumlamakta zorlandiklarim1 ortaya koymaktadir (Oztas, Karabulut, Siiliin,

Turan, Oztas ve Efe, 1999).

Ortadgretim Ogrencileri biyoloji dersinde kokenini bilmedikleri, kendilerine bir
sey cagristirmayan bir¢ok terimi belleklerine yerlestirebilmek i¢in olaganiistii bir ¢aba
gostermekte, bilimsel yontem ve mantiktan uzak bir yaklagimla 6gretilmeye calisilan
biyoloji dersinde daha da basarisiz olmaktadirlar (Giines, 2008). Cogu Fen derslerinde
oldugu gibi ozellikle biyoloji derslerinde yabanci kokenli kelimelerin fazla olmasi

O0grenme agisindan sorunlara neden olmaktadir.

Dindar (1995), “Ortadgretim Kurumlarinda Biyoloji Ogretiminin Yap1 ve
Sorunlar1” adli ¢aligmasinda, ortadgretim kurumlarinda biyoloji 6gretiminin yap1 ve
sorunlarini tespit etmeye calismis ve O0gretmenlerin, 6grencilere biyoloji 6gretiminin
amaglarin1 tam olarak kavratamadiklarini, 6gretmen ve 6grencilerin kitaplarin sik sik
degismesinden ve konularin yetistirilememesinden sikayetci olduklarini, 6gretmenlerin
dersleri daha ¢ok anlatim yontemi ile islediklerini, arag ve geregleri yeterince
kullanmadiklarini tespit etmistir. Bu durumlar tek tek ele alindigi zaman biyoloji

ogretimindeki sorunlarin ne kadar ciddi boyutlarda oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerde godzlenen motivasyon ve bilgi eksikligine bagl olarak biyoloji
egitiminde istenen seviyeye ulasilamamasi bireyin canli-¢evre iligkilerini esas alan
temel egitimini engelleyici bir 6zellik kazanmaktadir (Oztas ve digerleri, 2005).
Biyoloji egitimi ile ilgili sikintilarin ¢6ziimii i¢in miifredat programlarinda belirlenen
temel biyoloji konularinin ogretilmesini tek basmna yeterli olmamaktadir ayrica
Ogretmenlerin 6grenme giicliigii ile karsilagan ogrencilerinin yonlendirilmesine de
katkida bulunmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin biyoloji dersine karsi olumsuz tutum
icersinde olmalar1 ve konu ile ilgili motivasyonu saglayamamalari da yine biyoloji

Ogretiminin sikintilar1 arasinda yer alir.

Ogrencilerin Biyoloji konulart ile ilgili birgok kavram yanilgilarina sahip oldugu
belirtilmektedir (Aydin, 1999). Bu kavram yanilgilar1 konunun yanlis 6grenilmesine
neden olmaktadir. Yanlis kavramlarin arastirilarak bunlarin bilimsel olarak dogru olan

kavramlarla degistirilmesi 6grencilerin dogru 6grenmelerini saglayacaktir (Malatyali,
2008).

Biyoloji egitimi, zihinsel beceriler kullanilarak yapilan 6gretimsel metotlarla
gelistirilebilir. Ogrencinin 6grenmeyi dgrenmesi, 6grenme ortaminda aktif hale gelmesi
ve Ogrenmeden zevk almasi igin gerekli kosullar saglanmalidir. Ogrencilerin
o0grenmeden zevk alabilmeleri, 6grenmede aktif olabilmeleri i¢in 6grencilerin gelisim
ozelliklerini dikkate almak gerekir (Soylu ve Ibis, 1999; Serttiirk, 2008). Bu asamada
hem uygulanacak dgretim yontemi biiyiik onem tagimaktadir hem de dgretmene 6nemli

bir is diismektedir.

Biyoloji derslerinde motivasyonun ve 6grenmenin gerceklestirilebilmesi igin

c¢esitli onerilerde bulunulabilir.
Bu oOneriler;
1- Ogrenci-dgretmen ve dgrenci-dgrenci etkilesimine firsat saglanmalidir.

2- Ogrencilere konu ile bilgiler sunulduktan hemen sonra alternatif kavramlarim
ayiklamak ve anlama diizeylerini gelistirmek i¢in firsatlar saglanmalidir (Christianson

and Fisher, 1999).
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Ogrenci, 6grenmis oldugu yeni bilgileri dnceki bilgileri ile yapilandirip yeni
bilgiler olusturmast saglanmalidir. Yeni egilimler bilginin kesfedilmek yerine
yorumlandigini, ortaya ¢ikarilmak yerine olusturuldugunu savunmaktadir. Bu goriise
gore bilgi artik bireyin disinda degil, aksine onun deneyimleri, gozlemleri, yorumlar1 ve
mantiksal diisinmeleri ile olugsmaktadir. Kaptan ve Korkmaz’in (2001), belirttiklerine
gore de "Giinlimiizde fen egitiminde program materyalleri, yapilandirmaci kuram ve

ilkeleri dogrultusunda hazirlanmalidir.” (Salman, 2006).

Yeni egitim sisteminde kullanilan yontemler ve gelistirilen kuramlar sayesinde
biyoloji egitimindeki sorunlarin ¢oziilebilecegi umulmaktadir. Egitim ve 6gretimde ¢ok
kullanilan 6gretmen merkezli 6gretim yontemler artik ihtiyaclar1 karsilayamamakta,
bilim-teknoloji ¢agina ayak uyduramayan bireyler yetistirilmektedir. Bu amag
dogrultusunda Ogrenmenin hangi kosullar altinda olusacagini agiklamaya c¢alisan

O0grenme kuramlar1 6nem kazanmaktadir.

2.1.3. Yapilandirmaci 6grenme Kurami

Insanm istenilen 6zelliklere sahip bir kisi olabilmesi i¢in kullamlabilecek en
etkili arag, egitimdir. Egitim insanin kisiligini gelistirmesindeki onemli etmenlerden
biridir. Kisinin egitimi ancak 6grenme yoluyla gergeklesir. Bu nedenle insanin nasil
ogrendiginin bilinmesi ve bu siirece uygun olarak 6grenmenin gergeklesmesi dnemlidir

(Basaran, 1998).

Yapilandirmaci 6grenme kurami en temelde, bireyin kendi bilgilerini kendisinin
olusturulmasi ilkesine dayanir. Bilginin olusturulmasi, kullanilmasi, hatta insan zihnine
yerlestirilmesi  siireci, kisinin farkli gelisim ozellikleri g6z Oniline aliarak
incelendiginde, bu durumlarin birbirinden farkli boyutlart oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Bu baglamda gelistirilecek tek bir yontem veya tek bir teknigin dogru ve tam §grenmeyi

gerceklestiremeyecegi aciktir (Onen, 2005; Baytok, 2007).

Ogretim konusuyla birlikte, 6grenci diizeyleri gdz Oniine almarak, uygun

ogretim yaklasimi belirlenmelidir. Temel olarak yapilandirmacilik, yeni edindigimiz
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deneyimlerin ge¢mis deneyimlerimizle ya da Onceden olusturdugumuz bilgilerle
birlesip, bunu igsellestirmek anlamina gelmektedir (Brooks and Brooks, 1999). Diger
bir deyisle yapilandirmacilik, 6nceki yasantilarimiz sonucunda farkinda olarak veya
olmayarak Ogrendigimiz bilgilerin yeni 6grendigimiz bilgilerle birlestirilip yeniden

yorumlanmasidir.

Ozden (2003) yapilandirmaci Ogrenmenin temel &zelliklerini su sekilde

siralamaktadir;

« Ogretme degil grenme &n plandadir.

« Ogrencinin dzerkligi ve girisimciligi cesaretlendirilir.

« Ogrencide 6grenme istek ve amaci yaratmak dnemlidir.

« Ogrenci bilgiyi sorgulamalidir.

« Ogrenmede yasant1 dnemli yer tutar.

« Ogrencinin dogal meraki desteklenmelidir.

« Ogrenme dgrencinin zihinsel modeli iizerine kurulur.

« Ogretmen ogrencinin NE o6grendigi ile degil, NASIL ogrendigi ile
ilgilenmelidir.

« Ogrenmenin i¢inde olustugu baglam énemlidir.

« Ogrencilere kendi deneyimlerinden 6grenme firsat: sunulmalidir.

+ Ogrenmede tahmin etme, yaratma ve analiz Snemli yer tutar.

« Ogrencinin inang ve tutumlar1 onun dgrenmesini etkiler.

Yapilandirmaci yaklasim; biligsel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve

radikal yapilandirmacilik olmak iizere ii¢ temel grupta toplanabilir.

2.1.3.1. Bilissel yapilandirmacilik

Piaget cagdas yapilandirmaciligin temelini olusturan fikirler ortaya atmis ve
insanlarin nasil 6grendigi konusunda iki kavramdan s6z etmistir. Bunlardan birincisi
“sema” kavramidir. Piaget’ye gore Ogrenen kimseler algilama, anlama ve diisiinme
yollart ile ilgili bilgi semalarin1 6nceki yasantilariyla iliskilendirerek ve onlar siizerek
kurarlar. Ikinci olarak Piaget zihinsel gelisimi (6grenmeyi), dis uyarilara kars1 verilen

tepkide “dengeleme slireci” olarak tanimlamistir. Ona goére Ogrenci, cevreyle
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etkilesimde bulunur ve dis diinyadaki tamamlayici parcalar1 kendi biligsel yapilari
(semalar1) igine 6ziimser (Cavas, 2005). Olusan yeni yasantilar, 6grenen kisinin bilgi
yapilar1 veya semalartyla Ortiismiiyorsa, yeni bilgileri, eski bilgilerle bagdastirmak i¢in

bu yapilar degistirir.

2.1.3.2. Sosyal yapilandirmacihik

Vygotsky tarafindan gelistirilen bu kurama gore kisinin yalniz basina
ogrenemedigi ancak bilen birinin yardimiyla dgrendigi bir nokta vardir. Iste burada
Ogretim ya da birinin kolaylastiricilign gereklidir. Kolaylastirici kisi, 6grenenin
arkadaglar1 ya da gereksinim duyuldugu zamanlar 6greten olabilir. Bir bagka deyisle
ogrenen kendi 6grenmesini siirdiiriirken takildigi noktalarda dgretenden yardim alabilir
(Boy, 2006). Bu siire¢ 0grenenlerin c¢evredeki insanlarla isbirligi icinde etkilesimle
meydana gelen cesitli gelisimsel asamalarla olusur. Sosyal yapilandirmaciligin

basamaklar1 asagidaki sekillerde ifade edilebilir;

« f¢sellestirme: Gozlenen bir ortamdaki bilginin emilmesi ya da kazanilmas1 anlaminda

kullanilmaktadir.

* Yakinsal Gelisim Alam: Vygotsky bu kavrami bagimsiz problem ¢ézme ile
belirlenen gergek gelisim seviyesi ile problem ¢6zme arasinda yetigkin yardimi altinda
ya da yetenekli calisma grubu akranlariyla belirlenen potansiyel gelisim seviyesi
arasindaki uzaklik olarak tanimlamistir. Bir g¢ocugun kendi basina ulasabilecegi
performansiyla bir uzmanin rehberliginde gosterebilecegi performans arasindaki fark

olarak da agiklanabilir.

* Destekleyici: Bir 6gretmen ya da aile tarafindan genellikle ortam araciligi ile saglanan
yardim ve desteklerdir. Destekleyiciler, bireysel gelisimi harekete gecirmenin etkili
yollarindan biridir. Destekleyiciler, hem biligsel yeteneklerin hem de sosyal ve duyussal

ihtiyaglarin karsilanmasina yardimci olmaktadirlar (Baytok, 2007).
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2.1.3.3. Radikal yapilandirmacihik

Ernst Von Glasersfeld tarafindan ortaya atilan yeni bir gorlis ise radikal
yapilandirmaciliktir. O, bilgiyi, kavramsal yapilari inga etmek olarak ele almaktadir. Var
olan bilgi ve gercek arasinda yeni ve daha elle tutulur iliski sunar. Bu da
uygulanabilirliktir. Uygulanabilirlik bireyin kendisi i¢in diizenledigi bir amaci veya
gorevi bagarmada faydali oldugu siirece uygulanabilir oldugu diisiiniilen bir eylem,
islem ya da bir teoriyi ifade eder. Radikal yapilandirmaciliga gore gerceklik var oldugu
halde bireyler tarafindan bilinemez. Dolayisiyla herkesin kendi ger¢egi farklidir ve
degisebilir (Baytok, 2007 ; Tezci, 2002).

Ogrenilen her bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlarlar. Yeni
bilgiler 6nceden yapilanmis bilgiler {izerine bina edilir. Bdylece yapilandirmaci
ogrenme var olan bilgilerle yeni olan bilgiler arasinda bag kurma ve biitiinlestirme
stirecidir. Birey bilgiyi ger¢ekten yapilandirmigsa kendi yorumunu yapacak ve bilgiyi
temelden  kuracaktir. Ogrenci merkezli egitim bilginin  bireye dogrudan
kazandirilamayacagimi gostermistir. Birey bilgiyi kendi ¢abasiyla kesfetmeli ve
yapilandirmalidir; bunun da geleneksel siiflarda gergeklestirilemeyecegi ortadadir
(Atasoy ve Akdeniz, 2006). Bu durumda yapilandirmaci 6grenme anlayisinin 6gretime

aktarildig: simiflarla geleneksel siniflar arasinda biiytik farklar dogmaktadir.

Yapilandirmact egitim ortamlari, bireylerin 6grenme ortamiyla daha fazla
etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilar: gegirmelerine olanak
saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Boylece bireyler, daha Onceki 6grendiklerini
sinama, yanlislarini diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgegerek yerine yenilerini
koyma firsati elde ederler (Yasar, 1998). Mevcut egitim sistemimizde Ogretmen
merkezli 6gretim yontemleri Ogrenilen bilgilerin Onceki bilgilerle birlestirilip yeni

bilgilerin olusmasina ¢ok fazla olanak saglamamaktadir.

Yapilandirmact 6grenme kurami incelendigi zaman 6gretmen merkezli 6gretim
yontemlerinin eksiklikleri daha da iyi anlagilmaktadir. Sosyal yapilandirmaciligin
diisiince sistemi 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerinin yapamadig: bir¢ok dgretim

ortamini hazirlamaktadir.
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Sosyal yapilandirmacilik, sadece bilginin bireysel olarak olusturulmasiyla
ilgilenmez. Bilgi olusturmada dil ve sosyal etkilesim temeldir. Dolayisiyla bilgi,
bireysel degil, paylasilan deneyimlerin bir sonucudur (Boy, 2006). Sosyal
yapilandirmacilik; 6grencinin sosyal bir varlik olmasi ve sosyallesmesine yardimci

olmas1 yéniiyle de IDOY'nin kazandirdiklarin1 desteklemektedir.

Biligsel yapilandirmacilik sayesinde o6grenci g¢evresiyle etkilesimde bulunur.
Yine bu yoniiyle bir egitim sistemi ya da bir egitim ortami olusturulmak istenirse
ogretmen merkezli Ogretim yontemlerinin yerine Ogrencinin g¢evresiyle etkilesim

saglayabilecegi 6gretim yontemleri kullanilmalidir.

Yapilandirmaci 6grenme kurami ¢ergevesinde okullarimizda uygulanan 6gretim
yontemlerinin gézden gecirilmesi gerekmektedir. Kullanilan 6gretim yontemi, 6grenme
ortaminin ve kullanilan materyalin konuyu kavratmaya, MEB miifredatinda belirtilen
hedef davranislart kazandirmaya uygun olmasi, baska bir degisle 0grenciye doniik
olmasi gerekmektedir. Biitlin bu durumlar goz oniine alindig1 zaman 6gretmen merkezli

Ogretim yontemleri yetersiz kaldig1 goriilmektedir.

2.1.4. Ogretmen merkezli 6gretim yontemlerinin yetersizlikleri

Ogrenme &gretme siiregleri icerisinde amaclara ulasmada 6nemli etkisi olan
Ogretim yontem ve tekniklerinin giinlimiizde degisik smiflandirilmalart olsa da
ogretmen merkezli 6gretim yontemleri ve ¢cagdas 6gretim yontemleri olarak iki grupta
toplamak miimkiindiir. Anlatim gibi tek yonlii iletisime dayanan geleneksel yontemler
ogretmen merkezli yontemler olarak tanimlanmaktadir (Aydede, Caglayan, Matyar ve
Giilnaz, 2006). Ogretmen merkezli &gretim yontemlerinde tek diize bilgilerin ve
becerilerin verilmesi iizerinde durulmaktadir. Ogretmen 6grenci iliskileri asir1 derecede
siirlandirilmigtir. Bu tiir 6grenmelerde 6grenci genelde yalniz, kisiler arasi etkilesim

yani sosyallesme yok denecek kadar da azdir.

Koray (2003)' de “Ogretmen merkezli egitim sisteminde 6grenciler bir kaliba

girmekte, pasif olmakta ve okul disinda da bu sekilde davranmaktadirlar. Ogretmen
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merkezli egitimde, onceden denenmis ve dogru olduklar1 kanitlanmig kavramlari
bireylere arastirma yapmadan kabul ettirmek esas oldugundan, bireylerin boyle bir
sistemde yaratict olmalar1 beklenemez" (Aktamis ve Ergin, 2006) goriisiinii ifade

etmistir.

Ogretmen merkezli dgretim yontemlerinde 6gretmen sinifta disiplin saglayict ve
bilgi aktaric1 bir rol iistlenmistir. Ogretmenin egemen oldugu, dgrencilerin edilgen bir
dikkate almayan, etkilesimine izin vermeyen uygulamalar s6z konusudur (izci, 2008).
Boyle bir sinif ortaminda, beklenen dgrenmenin gergeklesmesi ¢ok zordur. Ogretmen
merkezli 6gretim yontemlerinin uygulamalari sirasinda kullanilan ders kitaplari, ezbere
dayal1 bilgileri tasiyan, hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin siki sikiya bagli oldugu

vazgecilemez bir egitim materyalidir.

Geleneksel smiflarda 6gretmen, bilginin tek kaynagi ve vericisi; 0grenci de
bilginin dogrudan alicisidir. Ogretmen, takindigi bu tutum ile sikic1 ve zorlayic1 bir
gorev {iistlenmektedir (Tezci, 2002). Ogretmenin bu tavri ile ne istedigini bilen,
sorgulayan, elestirel diisiinen, bilgiyi alan degil, aragtirarak ogrenen ve dgrendiklerini
paylasan ve yeni c¢ikarimlar yaparak diisinme becerilerini gelistiren bireyleri

yetistirmesi son derece zor goziikmektedir.

Ogretmen, dgretmen merkezli dgretim ydntemlerinde kavramlar aras: iliskileri
kurma, Ogrencinin On bilgilerini yoklama, ders kitabinin disina ¢ikma ihtiyact
hissetmez. Ciinkii vermesi gereken miifredat bellidir. Konu 6nceden belli oldugu i¢in
Ogretmen tarafindan smirlar gizilmistir; bu siirlarin disina ¢ikilmasina izin verilmez
(Sahin, 2008). Bu nedenle 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerinde 6grencinin sinirh
bir sekilde dgrendigi bilgiler kalict olmaz. Ogretmen merkezli 6gretim ydntemleri,
elestirisel diisiinme ortamini kisitlamaktadir. Ogretmen merkezli dgretim yontemlerinde
bilgi tektir ve degismez. Biitlin Ogrenciler var olan bu tek bilgiylr aym sekilde

ezberlemek zorundadirlar.

Ogretmen merkezli 6gretim yontemlerine gore, egitim dgrencilere ansiklopedik
bilgi kazandirmak igin verilir. Ogrencinin bilgiyi sorgulamadan almasi beklenir. Bu

Ogretim yontemi 0grencilerin bir takim kesin bilgileri ve ¢ok iyi tanimlanmig becerileri
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kazanmalar1 ve kendilerinden istendiginde bu bilgileri ve becerileri aynen tekrar
etmeleri amaglandigi durumlarda basarilidir (Saban, 2000). Diger yandan, giiniimiiz
Ogretiminin amaci O6grencilere anlamayi, diisiinmeyi iiretmeyi veya problem ¢ézmeyi
o0gretmek oldugundan dolayr da Ogretmen merkezli Ogretim yontemleri smirhdir.
Gliniimiiz toplumlarinin, sadece bir takim temel bilgi ve becerileri kazanmis insanlarin
yaninda, disiinebilen, bilgiyi uygulayabilen, iiretebilen ve karsilastigi problemleri
¢Ozebilen bireylere daha c¢ok gereksinim duydugu géz oniinde bulunduruldugunda,
O0gretmenin smifta farkli 6gretim yontemlerini de uygulamasi gerektigi diisiincesi ortaya
cikmaktadir. Ogretmen merkezli 6gretim yontemlerine alternatif olarak dgrencinin daha
aktif rol oynadigi yontemler kullanilmasinin sonucunda 6grenmenin daha etkili bir

sekilde olacag diistintilebilir.

Egitim-6gretim ortamlarinin verimli hale getirilmesi 6ncelikle, bireylerin
zihinsel gelismelerini saglayacak yeni yontem ve tekniklerin olusturulmasina baghdir.
Ogrencilerin zihinsel gelisimi icin onlara, 6grenmeyi kolaylastiran ve kalicihig: artiran
arastirma, yol ve yontemleri ile sorumluluk duygusunu gelistiren temel becerilerin
kazandirilmasi gerekmektedir. Boylece, bilimsel siireg¢ becerileri gelistirilebilen bireyler

yetistirilebilir.

Yapilandirmaci kuramin uygulandigr egitim ortamlarinda, 6grencilerin 6grenme
siirecinde daha fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina olanak saglayan IDOY
gibi Ogretim yontemlerinden  yararlamilir (Yasar, 1998). Ogrenenler konuya ve
kendilerine en uygun Ogrenme yoOntem, teknik ve stratejilerini kendileri secerek

ogrenmede etkin yer alir ve bilgiyi anlamlandirarak zihinlerinde yapilandirirlar (Celebi,
2006)

2.1.5. isbirligine dayah 6gretim yontemi nedir?

Isbirlikline Dayali Ogretim disipline veya Ogretim diizeyine bakilmaksizin
egitimi gelistirme hakkinda konusmalarda sik sik bahsedilen ve ¢ogu zaman birlikte
yapilan calismalarla karistirilan bir konudur. Isbirlikli &grenmenin bazi tanimlari

sunlardir:
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"Birlikte (igbirlikli) 6grenme" anlamayi, ¢dziimlemeleri veya anlamlar1 karsilikl
olarak arastiran veya bir iirlin ortaya ¢ikaran ikili veya daha fazla gruplarin ¢aligmalar1
olarakta tanimlanabilir (Goodsell, Maher and Tinto, 1992). Kiigiik gruplarin 6grenimsel
kullanimlarindan dolay1 6grenciler birlikte ¢alisarak kendilerinin ve diger grup tiyelerin
her birinin O6grenmelerini en yiiksek diizeye cikarirlar. Artz ve Newman' a gore
"Isbirligine dayali 6gretim ydntemi, dgrencilerin kiigiik gruplar halinde takim olarak bir
problemi ya da bir konuyu daha iyi 6grenmek, bir gorevi tamamlamak veya ortak bir
amaci gergeklestirmek igin birlikte ¢alistiklar1 bir aktivitedir.” (Kincal, Ergiil ve Timur,
2007).

Daha oOncelerde oldugu gibi gilinlimiizde de anlatim ve ezber bulunmaktadir.
Bunun en basta gelen sebebi de egitim sistemimizde yaygin olarak kullanilan 6gretmen
ustadir, 6grenci ise ¢iraktir anlayisidir. Bu goriisten dolayr da egitim sistemimiz ve

ogrencilerimizin genel basart durumlar ilerleyememektedir (Yemenci, 2002).

Egitim sistemimizin ¢esitli nedenlerden dolay1 geri kalmasi istemedigimiz bir
durumdur. Sistemimizi ve 6grenci basarisini daha da ilerletmek icin alternatif yontem

ve stratejiler gelistirmek zorundayiz.

IDOY gruplarinin kullanilmasimin hem akademik hem de takim halinde ¢aligma
becerisini aynm1 zamanda gelistirdigini belirterek bu gruplarinin 6grencilere bazi

ozellikler kazandirdigini da belirtmektedir.
Bu 6zelliklerin baglicalar1 sunlardir;

1- Ogrencilerin problemleri ortaklasa ¢dzmek icin cesitli sekillerde
Ogrenilen zihinsel modelleri ortaklasa kullandiklari.

2- Ogrenilen seylerin ne kadar iyi kullanildigina iliskin karsilikli geri
bildirim i¢inde olduklar1

3- Ogrencilerin bilgileri iyice dgreninceye kadar siirekli pratik yapmalari
icin diger arkadaslari tarafindan siirekli sorumlu tutulabildikleri

4- QOgrenilen bilgileri gelistirme igin ihtiyaclar1 olan davranislari
edinebildiklerini

5- Grubun diger iiyeleri ile ortaklasa bir kimlik olusturabildikleri
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6- En basarili grup iyelerini 6rnek alinacak davranig modelleri 6rnek
alinacak davranig modelleri olarak gozlemleyebildikleri bir ortam saglamaktadir
(Hevedanli, Oral ve Akbayir, 2005).

IDOY, ogretmen merkezli Ogretim yontemlerinden farkli olarak 6grenci
merkezli bir &gretim yontemidir. IDOY'nin bireysel olarak temel aldigi yaklagim
“diiglin, igbirligi yap, paylas” olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle bu yontemde
Ogreticinin temel rolii bilgiyi aktarmaktan daha ¢ok 6gretim ortamini diizenlenmesi ve
grup calismalarinin saglikli yiiriitiilmesidir (Giilbahar, 2004). Bu nedenlerden dolay1
Ogretmen daha ¢ok pasif rol oynarken 6grenciler aktif rol oynamaktadir. Bu durum da

Ogrencilerin sosyallesme siireglerine 6nemli bir katk: saglamaktadir.

IDOY, o&grencileri tartigmaya, fikir aligverisinde bulunmaya ve sonugta
birbirlerine 6gretmeye tesvik etmektedir. Ortaya ¢ikan birgok egitim sorununa ¢éziim
olarak 6ne siiriilen IDOY genellikle diisiinme yetenegini ve yiiksek diizeyde dgrenmeyi
vurgulamakta ve yetenek gruplagsmasini, 6grenim giigliiklerinin giderilmesini ve degisik
wrklardan, etnik, dinsel ve smifsal kokenden birlikte ¢alisma aliskanli§i kazanmasini,
onlarin birbirlerinin varligin1 benimsemesini saglayan bir ara¢ olarak goriilmektedir.
Aym zamanda IDOY &grencileri isbirligi yapmaya hazirlamaktadir (Davidson, 1990).
Isbirligine dayali 6gretim yontemi sayesinde bireysel basar1 veya bireysel farkliliklar bir
kenara birakilarak ortak bir amag i¢in gruptaki herkes grubun basarisi i¢in ¢alisir. Grup
basarist i¢in ¢alisan bu 6grenciler ayni zamanda da kendi basarilarin1 da bu yontem

sayesinde artirabilirler.

Hazirlanan her grup IDOY grubu degildir. Bir grup ¢alismasmin IDOY grubu
olabilmesi i¢in, gruptaki her iiye diger iyelerin basarili olmadan kendisinin de
basaramayacagini bilmelidir (Y1ldiz, 2001). Bu nedenle 6grenci grubunda olan diger
arkadaglarinin da 6grenmesine yardimeci olmalidir. Sonugta kazanilan basar1 bireylerin
ortak katkisiyla elde edilen grup basarisidir. Ayrica bireylerin birbirinden bagimsiz
olarak verilen gorevi yapmalar1 yeterli degildir, iiyelerin birbiriyle etkilesim igerisinde

grup arkadaslarma yardimci olmasi ve ortak bir {irlin ortaya koymast gerekmektedir.

IDOY, farkli hedef, siire¢ ve o&diillendirme yapisi ile Ogretim ortaminin

diizenlenmesinde kullanilan metotlar arasinda tektir. Isbirligine dayali 6grenme ortami,
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ogrencilerin aktif roller istlendigi ve hem kendilerinin hem de grup {iyelerinin
ogrenmelerinden sorumlu olduklar1 demokratik bir siirectir (Giilbahar, 2004). Ogretmen
merkezli &gretim ydntemlerinden farkli olarak c¢ogu IDOY tekniklerinde &diil ve

bireysel degerlendirme vardir.

IDOY ne gore diizenlemis bir smif ortaminda dgrenci gruplarinin arastirma veya
tartisma yapilan konularla ilgili veriler toplamasi, bireysel olarak yapilan ¢aligmalarin
birlestirilerek grup {iretimine katki saglamasi ve elde edilen sonuglarin birlikte
tartistlarak yorumlanip iiriin halinde ortaya ¢ikarilmast séz konusudur. IDOY
caligmalar1 sirasinda Ogrencileri basartya gotiiriicii olumlu rekabette olmaktadir. Bu
rekabet genellikle bireyler arasinda degil, gruplar arasinda olmakta ve periyodik
siirelerle gruplar yeniden yapilandirilarak bu rekabetin olumsuz yonde olmasi da
engellenmektedir. Bu nedenden dolayr da 6grenmenin yikict ve olumsuz rekabeti

onlemekte gizli bir giice sahip oldugu soylenebilir (Bozkurt, 2008).

Biyoloji egitimde kullanilan 6gretim etkinliklerinin 6gretmen merkezli olmasi
nedeniyle 6zellikle tiniversiteye giris ve yerlestirme sinavlarinda basarinin diisiik oldugu
goriilmektedir. Basarinin artirilabilmesi i¢in 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin

uygulanmasi gerektigi diistiniilebilir.

IDOY deneysel calismalarin agirhikli oldugu laboratuar ¢alismalarinda bir
deneyin amacin1 anlama, sonuglar1 gézlemleyebilme, hata kaynaklarini bulma ve ¢6ziim
yollar1 arama, yeni fikirler Uretebilme gibi teknik ve bilimsel siirecleri uygulama

becerilerinin gelismesine de katkida bulunmaktadir (Altiparmak ve Nakipoglu, 2002).

IDOY uygulamalar1 6grencilerin birbirine destek verme, paylasma, kendi
o0grenme durumu hakkinda karar verebilme, bagimsiz hareket edebilme, biligsel
yeteneklerini kullanabilme ve 6grenmesini yonlendirme i¢in arkadaslariyla etkilesimde
bulunma firsat1 vermektedir. Bu etkilesim, sinif atmosferini ve arkadaglik iligkilerini
olumlu yonde etkileyerek basariyr ve O6grenme giidiisiinii artirmaktadir (Bilgin ve

Akbayir, 2002).

IDOY uygulanirken gretmenlere de biiyiik bir rol diismektedir. Bu ydntemde

Ogretmenin daha pasif olmasi onun yeni roliiniin daha zor oldugu ve ¢ok farkli beceriler
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gerektirdigi  diisiiniilmektedir (Altnok, 2004). Bu nedenle isbirlikli &gretimi
kullanabilmek i¢in dgretmenlerinde mutlaka bir egitimden gecmesi gerekmektedir. Iyi
yetistirilmis 0gretmenler sayesinde bu yontem daha iyi bir sekilde kullanilarak daha

verimli sonuglar alinabilir.

Yapilan aragtirmalarin sonuglari bize gosteriyor ki, duydugumuzun % 10’nu
gordiigiimiiziin % 15'ini hem goriip hem de duydugumuzun % 20’sini baskalariyla
tartistigimizin % 40’mi1, kendi katillm ve deneyimimizin % 80’ini bagskalarina
ogrettigimizin % 90’11 6grenip hatirlariz (Giiney, 2002). Bu arastirmadan da yola
cikilarak, gruplar halinde yapilan ¢alismalarm 6zelliklede IDOY'nin 6gretmen merkezli
Ogretim yoOntemlerinden, hatirda tutmaya ve 0grenmeye daha fazla avantaj sagladig

yorumu yapilabilir.

Ayrica yine degisik kisiler tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim diizeyinde
hazirlanan yeni fen bilgisi programinda kazanimlar olusturulurken IDOY'nin
uygulamalarini igeren etkinliklere yer verilerek, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri
yiksek diizeye cikarilabilecegi tespit edilmistir (Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas,
2006).

Genel olarak Fen &gretiminde IDOY etkili bir grenme icin ipuclar1 vermekte,
diger 6gretim yontemlerine ise bir segenek sunmaktadir. Bununla birlikte Biyoloji
ogretiminde IDOY ile ilgili olarak cesitli boyutlarda ve degisik egitim seviyelerinde
deneysel olarak gerceklestirilebilecek arastirmalar ile bulgulari bu alana iliskin

kurumsal ve uygulamali katkilar getirecegi de savunulmaktadir (Kasap, 1996).
IDOY'nin bazi avantajlari su sekilde siralanabilir;

Yapilan ¢alismalar da IDOY'nin, bilissel ve duyussal 6grenme iiriinleri {izerinde
baska yontemlere gore daha olumlu etkilerinin oldugu bir¢ok alanda ve cok c¢esitli
Ogrenci gruplan tizerinde gerceklestirilen aragtirmalarla kanitlanmistir ve yararlarini su

sekilde bildirmistir;

1. IDOY, akademik basariy1 (6zellikle karmasik iist diizey Ogrenmelerde)
artirmakla kalmamakta; 6grencinin kendisine olan giiveni, konu alanina iliskin tutum ve

ilgi gibi 6zelliklerini de artirmaktadir. Dolayisiyla egitimde ihmal edilmis olan ve baska
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yontemlerle gerceklestirilmesi ¢cok gilic olan duyussal 6zelliklerin 6gretilmesi sorununa

¢Oziim getirmektedir.

2. Ogrenciler, IDOY gruplarinda gecirdikleri yasantilar sayesinde grup iginde
calisma  vb.  beceriler = kazanarak, gelecekteki i ve aile yasamina
hazirlamaktadir. Bu da egitimin “Ogrencileri yasama hazirlama” islevine katki

saglamaktadir.

3. IDOY ogrencilerin derse katilimini artirarak; siniftaki disiplin sorunlarini
azaltir, 6dev, alistirma vb. diizeltmelerin Ogrenciler tarafindan yapilmasini olanakli
kilarak; simifta hizli ve yavas Ogrenen Ogrencilerle bas etmeyi kolaylastirarak,

O0grenmenin yiikiini hafifletmektedir.

4. Ogretmen, oOgrencilerin takildiklar1 noktalarda yardimeci olmakta; yani
yardima gereksinim duyan 6grencilerle ilgilenebilmekte, dolayisiyla 6grenme giigliikleri

ve eksikliklerini aninda giderme firsati bulabilmektedir.

5. Grup ¢aligmasi sirasinda her bir tiyenin 6grenmesi saglanmaya calisildigindan

bir anlamda 6gretim bireysellestirilmis olmaktadir.

6. IDOY kullanish bir ydntemdir. Tam 6grenme, bilgisayarli dgretim vb.
stratejilerde oldugu gibi ek zaman, ek gorevli, ders saatlerinin degistirilmesi vb.
diizenlemeler gerektirmez. Istenirse dgretmen merkezli 6gretim siniflarda eldeki ders

kitaplari, alistirma kitaplart vb. kullanilarak bile uygulanabilir.

7. Isbirlikli 6grenmenin bilgisayarli 6gretimin sosyal davraniglar1 azaltmasinda

oldugu gibi istenmedik yan tirlinii saptanamamustir.

8. IDOY'nin maliyeti diisiiktiir. Baz1 isbirligine dayali 5gretim teknikleri ¢alisma
yapragi vb. malzemeler gerektirse bile bunlar 6gretmen merkezli 6gretimde de

kullanilan ya da kullanilmas1 gereken malzemelerdir.

9. IDOY, &grencilerin &grenmeye giidiilenmelerine ve  dikkatlerini

siirdiirmelerine yardim etmektedir.
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10. Diisiik yetenekli Ogrencilere, problem c¢ézme ve iist diizey diisiinme

becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir.

11. Bireyin, diinyay1 diger insanlarin bakis acisindan gérme yetisini

kazandirmaktadir. Boylece 6grencilerde empati kurma becerileri artmaktadir.

12. Ogrenme sirasinda dgrencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona zevk

vermekte; 6gretme-ogrenme siireci 6grenciler igin eglenceli hale gelmektedir.

13. Gruptaki her bireyin katkisin1 gerektirdiginden 6grencilerin 6z saygi ve 6z

yeterlik duygularini gelistirmelerine yardim etmektedir.

14. Ogrencilerin hata yapma korkusu ve Kaygi diizeyini en aza indirerek dgretme

-0grenme siirecine etkin katilimlarini saglamaktadir.
15. Ogrencilerin "ait olma" gereksinimlerini karsilamalarina yardim etmektedir.

16. Cesitli etnik gruplara ait 6grencilerin etkilesimlerini gelistirme ve dgrenme
giicligii olan veya olmayan ogrencilerin, 6grenme diizeyini artirma konularinda
etkililigine iligkin yapilan arastirmalarin tigte ikisinde olumlu bir etkisi oldugu

kanmitlanmistir (Korucu, 2007).

Son olarak o6grencilerin basar1 motivasyonu IDOY'ndeki kiigiik grup
aktivitelerinde daha ytiksektir. Ciinkii bu gruplarda 6grenciler bireysel ¢alismak yerine
bir gorevi birlikte tamamladiklari i¢in kendilerini daha i1yi hissederler (Girmen, 2006).
Ayrica ortak bir amag i¢in birlikte calisma gruplardaki 6grenciler arasinda duygusal bir
bag kurulur. Bu asamayla beraber grup tyelerinin motivasyonlarinda artis meydana
getirir ve bu motivasyon artigiyla beraber de derslere karsi olumlu tutum ve 6grencilerin

dikkatlerinin ¢ekilmesi saglanmis olur.

Her grup IDOY grubu degildir Isbirligine dayali 6gretim yonteminin olabilesi

icin baz1 gerekli kosullarin olmas1 gerekmektedir.
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2.1.6. Isbirligine dayah 6gretim icin gerekli kosullar

2.1.6.1. Olumlu bagimhhk

IDOY siirecinin ilk ve en énemli 6gesi olumlu bagimliliktir. Olumlu bagimlilik,
bireylerin ortak bir amag¢ ve 6diil i¢in ¢abalarini birlestirecekleri bir durum olusturur.
Grup {yeleri kendilerinin oldugu kadar diger grup tiyelerinin de basarili olmalarin
saglamak zorundadir. Olumlu bagimlilik bireylerin ortak amaci ve ddiil i¢in ¢abalarini
birlestirecekleri bir durum olusturur. Olumlu bagimlilik, olumlu {iriin bagimliligini ve
olumlu ara¢ bagimliligini icermektedir. Olumlu iiriin bagimliligini grup lyelerinin veya
birlikte ¢aligilirsa basarabileceklerine inanmasi anlamindaki amag¢ bagimliligi ve ortak

tirtine dayali olarak verilen tek tip 6diil anlamindaki 6diil bagimliligini igerir (Sucuoglu,
2003).

2.1.6.2. Grup odiilii

Gergek isbirligi ortamlarinda grup iyelerinin basarili olabilmesi ig¢in Once
grubun bagarili olmasi gerekir. Bir baska deyisle, isbirligine dayali Ogretim
gruplarindaki bir 6grencinin bireysel olarak hedefe ulagmasi, ancak diger iiyelerin de
basarili olmas1 durumunda gergeklesebilecektir. Isbirlikli &diil yapisinda grup iiyelerinin
grup amaglart dogrultusunda grup driini ortaya koymalar1 ve grup halinde

odiillendirilmeleri gerekir (Ergiin, 2006)

Grup 6diiliinde, bireysellikten daha ¢ok grup {iriinii ve grup basarisi 6n plana
cikmaktadir.

2.1.6.3. Bireysel degerlendirilebilirlik

IDOY gruplarinda her ne kadar grup basaris1 esas alinsa da grup basarisinin ayni

zamanda tek tek bireylerin basarisina da bagli oldugu unutulmamalidir.
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Senemoglu (2007) grup basarisinin her grup iiyesinin en ist diizeyde
ogrenmesine bagl oldugunu belirtir. Bu kosul da ancak her bir iiyenin ortalama

puaninin yiiksek olmasiyla saglanir.

Isbirlikli hedef yapilar1 bireysel hedeflerin sadece grup basarili olursa
gerceklesebilecegi bir ortam olustur. Bu da grup amacina ulagmak igin grup iiyelerinin
birbirine yardimci olmasini saglar. Her birey hem kendini hem de diger bireyi
gelistirmeye c¢alisir. Cilinkii  bireyler grup basarisinin  ayni  zamanda Dbireysel

performanslara da bagli oldugunun bilincindedirler.

Ogretmenlerin de her bir 6grencinin basar1 diizeyini belirleyebilecegini, her
Ogrencinin 6grenme malzemesini 6grenme ve yapilmasi gerekenleri yapma sorumlulugu
tasimasin1  saglayabilecegi bilinmektedir. Bireysel degerlendirilebilirlik, isbirligine
dayali O6gretim gruplarinda hazira konma, sOmiiriilme etkisini azaltabilecegi icin

tizerinde durulmasi gereken bir kosuldur (A¢ikgoz, 1992; Corek, 2006).

2.1.6.4. Yiiz yiize etkilesim

Gruptaki diger iiyelerin basarisina yardimci olma, destekleme, cesaretlendirme
ve kaynaklar1 paylasma yoluyla basarmalarini saglamak amaciyla birlikte calismasi
gerekir. Bunlar, problemi nasil ¢6zdiigii, anlayip anlamadigini kontrol etme, Onceki
ogrendikleri ile simdikiler arasinda bag kurmay1 icerir. Bu aktivitelerin her biri grup
caligmasi1 sirasinda yapilir. Bunlar1 gergeklestirebilmek i¢in de yiiz yiize etkilesim

gerekir (Sucuoglu, 2003).

2.1.6.5. Grup siireci

Grup iyelerinin bireysel ve grup amaglarina ulasma diizeylerinin
degerlendirmesini ve birlikte calisma becerilerinin gelistirilerek devam ettirilmesini
ifade eder. Isbirligine dayali dgretim ydnteminden olumlu sonuglar alnabilmesi igin
grup iyelerinden uygulamaya dair fikirleri alinip bu dogrultuda temel isbirliksel yap1
bozulmadan diizenlemeler yapilmalidir (A¢ikgdz, 1992; Ural, 2007).
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Grup siirecinin degerlendirilmesi grup etkinliginin sonunda, grup iyelerinin
hangi davraniglarmin  katki getirip getirmediginin, hangi davraniglarin stirmesi,

hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir.

2.1.6.6. Sosyal beceriler

IDOY de cabalarmin etkili ve verimli olmasi igin kisiler arasi iletisim
becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de kullanilmasi gerekmektedir. Bu
nedenle 6gretmen; liderlik, baskalarina giiven, empatik yaklasim, uzlasma ve etkili
iletisim becerilerini kazandirmakla da kendisini sorumlu hissetmelidir. Ogrencilere
Kisiler arasi iligkilerin nasil olmas1 gerektigi o6gretilmeli ve biitiin 6grencilerin bunlart
kullanmalar1 6zendirilmelidir (A¢ikgdz, 1992; Ural, 2007). Ogretmenlerin uygulamalar
sirasinda sosyal iliski iizerinde durmasi isbirlikli 6grenmenin etkililigini artiracag

diistiniilmektedir.

2.1.7. Isbirligine dayall 6gretim yontemiyle 6gretmen merkezli 6gretim

yontemlerindeki gruplar arasindaki farklar

IDOY diger 6gretim yontemlerinden oldukga farkl1 bir yéntemidir. Bu farkliligin
ilk gostergesi IDOY siniflarinin geleneksel siniflardan gériintii olarak degisik olusudur.
Goriintiiden baglayan farkliliklar: faaliyetler, uygulamalar, aktiviteler ve ortamlar takip
etmektedir.

IDOY hakkinda yaygin olarak gesitli yanilgilar bulunmaktadir. Ozellikle
geleneksel kiime calismalar: ve her kiigiik grup ¢alismasinin IDOY ile Karistirilmasidir.
IDOY'ndeki grup caligmalarinin geleneksel kiime calismalar: ile hicbir iliskisi
bulunmamaktadir (Simsek, Doymus ve Simsek, 2008). Ogretmen merkezli dgretim
yontemlerindeki Ogrencilerin gruplar halinde calismasi 6zelliginden yola ¢ikilarak
IDOY ile 6gretmen merkezli dgretim yontemi birbirinin aymisidir demek yanlis olur.
Okullarimizda uygulanmakta olan kiime ¢alismalarinin  olusturulmast  ve
yapilandirilmasi ile IDOY'ndeki gruplarin olusturulmas: ve yapilandirilmasi farklilik

gosterir. Bu baglamda Johnson ve digerlerinin (1990) de yaptigi calismada bu zamana
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kadar uygulana gelen kiime g¢alismalariyla grupla 6grenme yonteminin uygulandigi
gruplar arasindaki farklhiliklar ortaya konulmus ve IDOY'nin temel ilkelerini ileri

stirmustr.

Bu ifadeler dogrultusunda ogretmen merkezli 6gretim yontemindeki kiime
calismalar: ile IDOY nin birbirinden ¢ok farkli olarak yapilandirildigi ve birbiri ile
alakasiz olduklar1 gériilmektedir. Bu baglamda IDOY'nin sif igerisindeki

uygulamalarin nasil yapilmasi gerektiginin bilinmesi olduk¢a dnemlidir.

Giliniimiizde yapilan her grup ¢alismasini, isbirligine dayali 6gretim etkinlikleri
olarak degerlendirilmemelidir. IDOY'nin uygulandig1 siniflar, dgrencilerin ne tek tek ne
de gruplar halinde yaristiklari, ne de siralar halinde oturup 6gretmeni dinledikleri ya da
bireysel ¢alisma yaptiklar1 yerlerdir (Pinar, 2007). Bu diisiiniilenlerden farkli olarak
isbirligine dayal1 6gretim yapilan siniflar, 6grencilerin kiiciik gruplar halinde toplanarak
belirli bir amag¢ i¢in etkilesimde bulunduklari, 6gretmenin de; 6gretmen merkezli
ogretim yontemindeki grup caligmalarini yoneten 6gretmenden farkli olarak gruplarin

arasinda dolasan ve yardima ihtiya¢ duyan 6grencilere yardimet oldugu yerlerdir.

IDOY gruplarindaki 6grencilerden beklenen, hem kendilerinin hem de
digerlerinin grenmesini en iist diizeye ¢ikarmaya calismasidir. Isbirlikli 6grenme dyle
diizenlenmeli ki, gruptaki her iye gruptakiler basarmadan kendisinin de
basaramayacagini bilmeli ve diger arkadaslarinin 6grenmesine yardimci olmalidir.
Isbirligi igin 6grencilerin birbirleriyle etkileserek birbirine yardimci olmasi ortak bir

tirlin ortaya koymast esastir (Geng, 2007).

IDOY'in ilkeleri incelendigin de Ogrencilerin grup amaglar igin birlikte
caligtiklart (olumlu bagimlilik), basariya giden yolda bilgiyi ya da malzemeleri
paylastiklar1 (yiiz yiize destekleyici iletisim), grup igerisinde her {iyenin kendi
sorumlulugunu eksiksiz yerine getirdigi (bireysel sorumluluk) ve {iretilenlerin

yeterliliginin birlikte degerlendirildigi (grup degerlendirmesi) goriilmektedir.

IDOY gruplar ile 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerindeki gruplar arasinda
cesitli farklar ve benzerlikler vardir. Bu farklar ve benzerlikler asagidaki Tablo 2.1'de su
sekilde gosterilmektedir;



Tablo 2.1.

Isbirlikli Ogrenme Ile Geleneksel Ogrenme Gruplarimn Karsilastirilmasi

ISBIRLIGINE DAYALI OGRETIiM YONTEMi

GRUPLARI

GELENEKSEL OGRENME

GRUPLARI

1. Isbirlikli 6grenme gruplari, grup iiyeleri arasindaki
olumlu bagliliga dayalidir. Amagclar 6grencilerin kendi
yeterlilikleri disinda biitiin grup tiyelerinin yeterlilikleriyle
ilgilenmeleri zorunlu kilacak bi¢cimde yapilandirilmistir.

1. Kiime c¢aligmasinda grup iiyeleri
birbirine bagimli degildir. Aralarinda
olumlu bir bagimlilikta yoktur.

2. Isbirlikli 6grenme gruplarinda net bir bireysel
sorumluluk  vardir. Bu sorumluluk her Ggrencinin
degerlendirilecegi ve yeterli oldugu materyalle ilgilidir.
Ogrenciler birbirlerine caligmalar ile ilgili olarak doniit
verirler.

2. Kiime calismasinda kiimeye karsi
bireysel sorumluluk yoktur. Kisi
kendisine karsi sorumludur. Gruba karsi
sorumlu degildir.

3. Igbirlikli 6grenme gruplarinda, grup elemanlari yetenek
ve kisilik 6zellikleri a¢isindan heterojendir.

3. Kime g¢alismasinda  gruplar
homojendir. Kiime caligmasinda
yetenek, sosyal beceri vb. durumlar
dikkate alinmaz.

4. Isbirlikli 6grenme gruplarinda tiim elemanlar grup

4. Geleneksel 6grenme gruplarinda ise

icindeki liderlik etkinliklerini yerine getirmek igin tek bir lider goérevlendirilir ve
sorumluluklari paylasirlar. degismeden kalir.

5. Isbirlikli &grenme gruplarinda, grup elemanlar1 5. Gelencksel &grenme gruplarinda
birbirlerinin  6grenmeleri i¢in  kendilerini sorumlu grup elemanlar1 diger arkadaslarmin
hissederler. ogrenmeleri i¢in sorumluluk duymazlar.

6. Isbirlikli 6grenmede sosyal beceriler dogrudan dgretilir.
Bunlar diiriistliik, iletisim anlagmazliklarinin ¢éziimii vb.
olarak sayilabilir.

6. Kiime caligmalarinda bu degerler
cogu kez yanlig bi¢cimlendirilir.

7. Isbirlikli 6grenmede dgretmen gruplar1 gozlemler ve her
tiirlii soruna beraber ¢6zim aranir.

7. Kiime ¢aligmasinda 6gretmen gozlem
yapmak yerine bizzat kendisi Ogretici
olur.

8. Isbirlikli dgrenmede planlama ¢ok iyi yapilmalidir.
Hatta grubun ¢alismasi i¢in kilavuzlar verilmelidir.

8. Kiime c¢aligmasinda herhangi bir
kilavuz verilmez, 0&grenci buldugu
mevcut ders veya calisma notlariyla
hazirlanir.

(Doymus, Simsek ve Simsek, 2005).
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2.1.8. Isbirligine dayah 6gretim yonteminde gruplar

Ogrenciler belli amaglari paylasmak iizere bir araya gelerek isbirligine dayali

Ogretim gruplarini olustururlar. Bunlar ii¢ sekilde olusabilir.

2.1.8.1. Formal isbirligine dayah 6gretim gruplar:

Bu tiir gruplar bir ders saati veya birka¢ hafta siireli olarak olusturulabilir.
Ogrenciler bizzat katilarak materyali organize eder, aciklar, Ozetler ve mevcut

kavramlar ile birlestirir.

2.1.8.2. informal isbirligine dayal 6gretim gruplar

Birkag dakika ile bir ders arasinda degisen siireler i¢in olusturulur. Bu sistem
konusma, gdsteri, film ve video gibi dogrudan dgretmede kullamilir. Ogrencilerin

dikkatlerinin 6gretilmek istenen materyale gekmesi hedeflenir.

2.1.9. isbirligi esash gruplar

Bunlar uzun siirelidir (En az bir yil). Heterojen gruplardir. Uyelik kalicidr.
Yardimlasma, tesvik, akademik gelismeye yardim vardir. Uzun donemli sorumluluk
yiikleyen iliskiler olusturulur. Bazi 6grenme gruplari, Ogrencinin dgrenmesini
kolaylagtirir ve sinif ortaminin kalitesini arttirirken, bazi 6grenme gruplar: 6grencilerin
O0grenmesine engel olur, uyumsuzluk ve smif ortaminda hosnutsuzluk yaratir. Bu
durumda hangi grubun gergekten isbirlikli grup oldugunun bilinmesi gerekmektedir
(Y1ldiz, 1999).

2.1.10. isbirligine dayah 6gretim yonteminde kullanilan teknikler

IDOY birgok teknigi icermektedir. Bu tekniklerde; grup odiilii, bireysel

sorumluluk, basari i¢in esit firsat gibi ortak kavramlarin temel alinmasinin yani sira;
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grubun yapilandirilmasi, sinifin diizenlenmesi, gruplar arasi yarisma, uygulanan alan,
ulagsmak istenen hedefler, 6gretmen nitelikleri ve tercihi, degerlendirme gibi 6zellikler

yoniinden bazi farkliliklar goriilmektedir (Korucu, 2007).
IDOY'nin yapilandirilmis teknikleri asagida siralanmistir;
1- Ogrenci takimlar

a- Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri (OTBB)

b-Takim oyun turnuva (TOT) teknigi

c-Takim destekli bireysellestirme

2 -Birlikte 6grenme,

3- Akademik celiski,

4- Birlestirilmis okuma ve kompozisyon,

5- Birlestirme,

6- Birlestirme II

7- Kiime arastirmasi

8- Birlikte Soralim-Birlikte Ogrenelim

9- Isbirligi-Isbirligidir (A¢ikgdz, 2003; Slavin, 1995).

2.1.10.1. Ogrenci takimlar

2.1.10.1.1. Ogrenci takimlar1 basar1 béliimleri (OTBB)

OTBB tekniginin en ©6nemli 6zelligi, Ogretimsel hedeflere biitiin takim
tiyelerinin ulagsmasi kosuluyla elde edilebilecek takim amacini ve takim basarisini

vurgulamasidir. OTBB tekniginde &grenciler cinsiyet ve seviyeye gdre heterojen dort
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iiyeli 6grenci takimlarina ayrilir. Bu say1 bes veya alt1 da olabilir. Ogretmen dersi sunar
ve ardindan da Ogrenciler takimlarinda, takim {iyeleri dersi 6grendiginden emin
oluncaya kadar calisirlar. Sonunda tiim tiyeler, gordiigii dersten bireysel sinava alinirlar.
Ogrencilerin test sonuglari, ge¢misteki notlariyla karsilastiriir ve daha Onceki
performansina ulasabilen ve gecen Ogrenciler ddiillendirilir. Bu sonuglar takim puani
formuna Ozetlenir. Takimlara sertifikalar ve diger odiiller verilir. Takim aktiviteleri
siiresi 3 ya da 5 ders saatini alir. OTBB matematiksel islem ve uygulamalar, dil
kullanimi1, cografya ve harita becerisi gibi bir¢ok alanda en ¢ok tercih edilen 6gretim

uygulamasidir.

2.1.10.1.2. Takim oyun turnuva (TOT) teknigi

Devires ve Edwards tarafindan 1970’lerde gelistirilmis olan bu teknik, OTBB
teknigindeki 6gretmen sunumlarini ve takim c¢aligmasini kullanir. Fakat kisa sinavlar,
haftalik turnuvalarla yer degistirir. Bu turnuvalarda 6grenciler takim puanlara katki
yapmak i¢in takimin diger iiyeleri ile birlikte akademik oyunlar oynarlar. Turnuva
masasinda en ¢ok puan alan 6grenci, takimina ek puan kazandirir. Diisiik basarililar
diger diisiik basarililarla, yiiksek basarilar diger yiiksek basarililarla oynayarak, basari
icin esit firsatlara sahip olmus olurlar. Yiksek performans gosteren takimlar
odiillendirilir. Bu teknik 6nceki OTBB teknigi ile benzer dinamiklere sahiptir. Fakat
oyunlar kullanilarak heyecan boyutu artirilmis olur. Takim arkadaslar1 ¢alisma
yapraklar1 iizerinde karsiliklt g¢alisarak birbirlerine problemi agiklayarak oyunlara
hazirlanmalarma yardim ederler. Ancak 6grenciler oyun oynarken takim arkadaslar

onlara yardim edemez. Bu sayede de bireysel sorumluluk saglanmis olur.

2.1.10.1.3. Takim destekli bireysellestirme

Takim destekli bireysellestirme; hem heterojen siniflarin hem de programli
ogretim, bilgisayarl 6gretim, tam 6grenme vb. bireysellestirilmis 6gretim stratejilerinin
maliyet ve uygulama ile ilgili sakincalarini ortadan kaldirmaya calismaktadir.
Ogrenciler, grup calismasi yaparken dgretmenler kiiciik homojen gruplarda dolaysiz

Ogretim yapma firsat1 bulabilirler. Takim destekli bireysellestirmenin 6grenci takim
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tekniklerinden farki; programin, kendine 6zgli malzemelerinin bulunmasidir. Takimlar,
OTBB ve TOT’ta oldugu gibi olusturulur. Programa baslamadan 6nce dgrenciler 6n
testten gegirilirler ve test sonuglarina bakilarak, programa, diizeylerine uygun bir

noktasindan baglarlar (A¢ikgoz, 1992).

2.1.10.2. Birlikte 6grenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen bir tekniktir. Ogrenciler, dért ya da
bes kisiden olusan tiirdes olmayan (heterojen) gruplarda kendilerine verilen caligsma
yapraklari lizerinde birlikte ¢alisirlar. Gruptaki biitiin 6grenciler ¢alisma yapragini alir;
yalniz, grupta bir ¢alisma yapragi kullanilir. Grup {iyeleri grubun yapisi, verilen gérevin
amaglart dogrultusunda ne yapacaklari, grubun birlikte nasil iyi ¢alisacagi hakkinda
kararlar alirlar. Sonugta ortak bir iiriin ortaya koyarlar. Ogretmenden yardim istemeden
once, grup iiyelerinin birbirlerine yardim etmeleri beklenir. Ogrenciler grup igindeki
basarilarina ve bireysel basarilarina gore degerlendirilirler. (Sengéren, 2006). Gruplara
yalnizca bir tane c¢alisma yapraginin verilmesinin nedeni ise grup ig¢i iletisimi

saglamaktir.

2.1.10.3. Akademik celiski

Akademik Celiski teknigi giiclii, dinamik, heyecan verici, katilim saglayici
olmasia ragmen; celiskinin bir 6gretim stratejisi olarak daha 6nce tanimlanmamasi,
O0gretmenlerin buna bagli olarak bu teknigin uygulanmasi konusunda yetistirilmemis
olmalar1 ve genel olarak insanlarin ¢eliski ve catismadan korkmalar1 sonucu en az

kullanilan 6grenme stratejilerinden biri durumundadir (A¢ikgoz, 1992).

Akademik Celiski teknigi uygulanirken 6grenciler, 4’er kisilik gruplara ayrilir ve
kendilerine verilen konuyla ilgili birbirlerini orgiitleyerek sonug¢ ¢ikarirlar. Gruptaki
ogrenciler daha sonra ikiser kisilik gruplara ayrilir ve kendilerine verilen konuyla ilgili
karsit goriisleri savunurlar. Goriislerini ellerindeki malzemeleri kullanarak nasil
savunacaklarint planladiktan sonra onu neden savunduklarini agiklarlar. Kendi

gorlslerini savunduktan sonra karsit goriisiin de ne oldugunu agiklarlar. En sonunda iki
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tarafin da anlagabilecegi ortak bir noktada bulusurlar. Ogrenciler kendi goriislerini
savunmaktan vazgecip en iyi kanitlar1 6zetleyip sentezleyerek bir anlagmaya varirlar.

Bundan sonra grup tiyeleri kendilerine bireysel olarak uygulanacak sinava hazirlanirlar.

2.1.10.4. Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK)

BIOK; yazmay1 ve dil becerilerini 6gretmek amaciyla diizenlenmis kapsamli bir
programdir. BIOK ta geleneksel okuma ve yazmadaki, izleme, sesli okuma, okudugunu
anlama becerileri ile yazma ve dil becerilerindeki sorunlar ¢oziimlenmistir (A¢ikgoz,
1992).

2.1.10.5. Birlestirme I Teknigi

Eliot Aranson ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilmis olan Birlestirme | tekniginin
temelleri, yazarlarin grup dinamigi ve sosyal etkilesim alanlarindaki uzun yillar siiren

caligmalarina dayanmaktadir. Uygulanmasi sirasinda yapilan iglemler, asagidaki gibidir:

Gruplarin olusturulmasi: Birlestirme gruplarinin biiyiikligi 3-7 arasinda degisebilir.

Ancak cesitli 6zellikler agisindan heterojen gruplar olusturmalidir.

Malzemenin béliinmesi: Tiim gruplar aym {niteyi Ogrenirler ancak iinite gruptaki
Ogrenci sayist kadar alt boliime ayrilir, her {iye kendisine ait bdliim iizerinde
calismaktan ve onu gruptaki diger arkadaslarina 6gretmekten sorumludur. Bu boliimde

her tiye kendi konusunu okur.

Uzmanhk gruplari: Farkli gruplardaki ayn1 konuyu alan iiyeler bir araya gelerek
uzmanlik gruplarint olustururlar ve konular derinlemesine tartigilir. Uzmanlik
gruplarindaki o6grenciler konularini tam olarak 6grendikten sonra kendi gruplarina

donerler.

Grup ici 6gretim: Bu asamada biitlin grup iiyeleri hazirladiklar1 konular1 birbirlerine

Ogretirler.

Smav: Ogrenciler tiim iiniteyi kapsayan bir izleme testi alirlar (Korucu, 2007).
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2.1.10.6. Birlestirme II teknigi

Isbirligine dayali 6gretim yontemlerinin smmif iginde kullanilmasini saglayan
tekniklerden biri de “Birlestirme II” ya da “Ayrilip-Birlesme II” teknigidir. Aronson
(1978) tarafindan gelistirilen “Birlestirme” teknigi, Slavin (1986) tarafindan tekrar
diizenlenerek “Birlestirme II” adi altinda ele alinmistir (A¢ikgoz, 2005; Aronson and
Patnoe, 1997; Clarke, 1994; Senemoglu, 2007). Birlestirme II teknigi, OTBB ve TOT
tekniklerinde oldugu gibi 4-6 kisilik 6grenci gruplariyla uygulanir. Birlestirme II
tekniginde her O6grencinin hemen baglangigta {initenin belli bir konusunu se¢mesi
yerine; Once gruptaki tim Ogrenciler, iinitenin tiim konularim1 okur; daha sonra
uzmanlasacaklart konuyu secerler. Degisik gruplardan ayni konuda uzmanlagacak
ogrenciler, konularinmi tartismak iizere uzmanlik gruplarinda bir araya gelip konularim
tam olarak O0grenmeye calisirlar. Uzmanlik gruplarinda 6grenmeleri tamamlandiktan
sonra kendi gruplarma donilip diger arkadaslarina kendi konularini ogretirler. Daha

sonra dgrencilere tiim iiniteyi kapsayan bir basar1 testi uygulanir.

2.1.10.7. Kiime (grup) arastirmasi

Grup aragtirmasi yontemi bireyler arasi diyaloga baghidir. Grup arastirmasi
yonteminde  Ogrenme  etkinliklerinin  dgrenciler  tarafindan  yonlendirilmesi
vurgulanmaktadir. Grup arastirmasi, araclarda isbirligi ve grup amaci ilkelerine dayal
olarak gelistirilmistir. Ogrenciler; konuyu planlayip, uygulayarak, bilgi toplayarak,
bilgileri ¢ok yonlii bir problemin ¢oziimiinde kullanarak, sentezleyerek ve ¢alismalarini
birlestirerek arastirma yaparlar. Bu ydntemin, baslica dort 6zelligi vardir. ilk olarak,
secilen konu alt konulara ayrilarak kiiclik gruplar halinde ¢alismakta olan 6grencilere
verilir. Ikinci olarak, ¢alisma konular;, bagimlihg saglayict  isboliimiinii
gerceklestirecek bigimde diizenlenir. Ugiincii olarak, dgrenciler arasinda ¢ok yonlii
iletisim kurulur. Bunun i¢in 6grenciler, iletisim ve sosyal becerilerin kazanildig: bir 6n
yetistirmeden gegirilirler. Dordiincii 6zellik ise, 6gretmenin kaynak kisi ve kolaylastirici
olma roliidiir. Ogretmen, gruplar arasinda dolasarak &grencilere karsilastiklar:
sorunlarin ¢dziimiinde yardimer olur (Agikgdz, 2003; Korucu, 2007). Diger Isbirligine
dayal1 6gretim yontemi tekniklerinde oldugu gibi bu teknikte de dgretmen pasif ve yol
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gosterici, 6grenciler ise aktiftir. Bu teknikte de diger isligine dayali 6gretim yonteminin
temel felsefesi olan oOgrenci merkezlilik s6z konusudur. Bu teknik sayesinde

Ogrencilerin daha ¢ok sosyal yonlerinin gelismesini amag¢lamaktadir.

2.1.10.8. Birlikte soralim birlikte 6grenelim

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO) isbirlikli 6grenmeyi uygulamak
lizere Acikgdz tarafindan gergeklestirilen bir tekniktir. Yazarin 1990-1991 yillarinda
Minnesota Universitesi Isbirlikli Ogrenme Merkezi’nde yaptig1 ¢alismalardan sonra, bu
teknige grup siirecinin degerlendirilmesi eklenmistir. BSBO tekniginin uygulanmasi

asagida agiklanmistir.

Gruplar olusturulur. Her 6grenci konuyla ilgili parcayr ya da bolimi tek basina
sessizce okur. Ogretmen, okurken dikkat edilmesi gereken noktalar1 bildirebilir. Her
ogrenci okuduklart konu ve kendilerine iletilen temalarla ilgili sorular hazirlar.
Ogrencilerin bilgi diizeyinde degil kavrama diizeyinde sorular sormasi iizerinde durulur.
Bu daha Onceden ogretilmelidir. Sorular kartlara yazilir. Kartlar sorularin gruba
sunulmasinda ve dgretmenin puanlamasinda kullanilir. Bireysel sorular hazirlandiktan
sonra grup sorulart olusturulur. Bunu yaparken sorularin belli noktalarda yigilmasi
engellenir. Herkesin katilimi saglanmalidir. Bunun igin doniisiimlii olarak 6grencilere
roller verilebilir. Grupga olusturulan sorular bir karta yazilarak rastgele secilen bir bagka
gruba gonderilir. Grup sorulart herkesin katilimiyla yanitlanir. Yanitlar grubun segtigi
veya dgretmenin segtigi sozcii tarafindan smifa sunulur. Ogretmen sdzciiliik yapmayan
iyeleri rastgele secerek sorular sorabilir. Verilen yanitlara bakarak bireysel puanlama
yapabilir. Bu biitiin 6grencilerin katilimini saglamada yararli olacaktir. Sunum sirasinda
grubun ve sozcliniin edimi siif ve 6gretmen tarafindan degerlendirilir. Konuyla ilgili
biitiin smif tartigmasi yapilir. Konunun bitiminde bireysel sinav verilir. Sinav puanlari
ve sunum puanlari toplanarak grup puan elde edilir. Onceden belirlenmis &lgiitlere gore

gruplar odillendirilir (A¢ikgoz, 1992; Tungel, 2006).
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2.1.10.9. isbirligi-isbirligi

Isbirligi-Isbirligi teknigi Kagan tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilerin dnce
kendilerini ve diinyayr anlamalarini sonra da bunu digerleriyle paylagsmak iizere isbirligi
yapmalarini saglamak amaciyla diizenlenmis bir tekniktir. Bu teknik uygulanirken 6nce
Ogrencilerin islenecek konuya olan ilgilerini kesfetmek ve agiklamak amaciyla bir sinif
tartismasi diizenlenir, goriisler listelenir. Bu asamada amag¢ 6grencilerin 6n bilgilerini
harekete gecirmektir. Daha sonra Ogrencilerden takimlar olusturulur ve takim
tiyelerinden calisacaklari konuyu basta olusturulan listeye bakarak belirlemeleri istenir.
Takimin aldig1 ana konu takim iiyeleri tarafindan arastirilacak bireysel konulara boliiniir
ve ogrencilerin kendi bireysel konularina hazirlanmalari saglanir. Hazirlanan bireysel
konular takim i¢inde sunulup tartisildiktan sonra takim sunumlar1 i¢in hazirliklar yapilir.
Takimlar sunumlarint yaptiktan sonra bu sunumlar 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan
degerlendirilir.  Bu teknikte Ogrencinin Ogrenciyi ve Ogretmenin Ogrenciyi

degerlendirmesi durumu vardir.

2.1.11. isbirligine dayal 6gretim yonteminde 6gretmen

Isbirlikli &grenme yontemini uygulayan Ogretmen, Ogrenme cevresini
diizenleyen ogrencilerin 6grenmesinden sorumlu olan kisidir. IDOY 6gretmenleri
ogrencilerin kendi bilgilerini kullanmalar1 igin cesaretlendirir. Ogrencilerin kendi
bilgilerini ve 6grenme stratejilerini paylasmalarini saglar. Her birine saygili davranir ve
kavramalarmi en ist diizeyde odaklar. Farkli fikirleri dinlemek, iddia edilen bilgiyi
kanitlarla desteklemek, kritik ve yaratici diistinmeyle mesgul olmak agik ve anlamh

diyaloga katilim saglamak amaciyla 6grencilere yardim ederler (Sucuoglu, 2003).

Her iiye, hicbir sey yapmaksizin gruptaki diger arkadaslarinin basarisina ortak
olamayacagmin bilincinde olmalidir. Ogretmen bireysel sorumlulugu kazandirmak igin
tiyelerin her birinin performansini ayr1 ayr1 degerlendirip sonucu tek tek bireylerle ve
tiim grupla paylasmalidir. Ogretmen ayrica, gruplar ¢alisma halindeyken gozlemleyip
her {iyenin katkilarin1 kaydederek, tesadiifi olarak sectigi liyelere sorular sorarak,

grubunun ya da kendisinin ¢aligmasini Ozetlemesini ve ogrendiklerini tim sinifla



39

paylasmasini isteyerek Ogrencilerin bireysel sorumluluklarinin gelismesine katkida
bulunmalidir. Bunlar1 yaparken direkt olarak miidahaleden kaginmali; takimlar
calisirken, takimlari dolagmali, 6grencileri 6grenme isine karsi giidiilemeli, yardim
isteyen takimlara yol gostermelidir (Copur, 2008; Doymus ve digerleri, 2005).
Isbirligine dayali 6gretim yonteminde dgretmen dogrudan miidahale etmez yapilanlari
kontrol eder ve gruplardaki dgrencilere yol gosterir. Ogretmen yalmzca yol gosteren kisi
degildir aym1 zamanda Ogrencileri derse karsi motive eder, Ogrencilerin kendi
sorumluluklarinin  farkina varmasimi saglayarak bilingli ve sorumluluk sahibi

Ogrencilerin yetismesine de yardimct olur.

IDOY'nde 6gretmen, ayni tek kisilik oyunun farkli repliklerle tekrarlandig bir
tiyatronun oyuncusu olmaktan ¢ikip, oyunun yonetmeni ve senaristi konumuna
gelmektedir. Yeni oyun, c¢ok renkli ve hareketli olmasmin yan sira izleyicilerin
Katilimini gerektirmektedir. Ogretmenin sahnede daha az gdziikiiyor olmasi onun yeni
roliiniin daha zor oldugu, ¢ok farkli becerileri gerektirdigi gergegini degistirmez. Bu
nedenle, IDOY'ni kullanabilmek igin Ogretmenlerin mutlaka bir yetistirme
programindan gecmesi gerekmektedir. Iyi yetismemis Ogretmenlerin  yaptigi
uygulamalar, 6gretmen merkezli 6gretimden bile daha olumsuz sonuglar verebilir. Bu
durum hem kendilerinin isbirlikli 6grenmeyi tekrar kullanmaktan kaginmasina hem de
isbirlikli 6grenmeye iliskin yanli ve olumsuz inanglarin yayilmasina neden olabilir.
(Acikgdz, 2003). IDOY'ni uygulamak isteyen dgretmenlerin yapacaklart uygulamaya
sadece bir kiime ¢alismasi goziiyle bakmamalar1 gerekmektir. IDOY de 6gretmenler
hem yontemle ilgili biitiin asamalara hem de uygulayacagi konuya akademik acidan
hakim olmalidir. IDOY her konuya uygulanamamaktadir. Ogretmenin sececegi yontem
ile o konu birbirine uygun olmalidir. Bunun i¢in de dgretmenin hem konuya hem de

yonteme hakim olmas1 gerekmektedir.

Ogretmen, gruptaki Ogrencilerin takildiklar1 noktalarda yardimci olmak
zorundadir. Ogretmenin yapmasi gereken, calismakta olan gruplar arasinda dolasarak
ogrencilerin verilen isi igbirligi i¢inde yapip yapmadiklarini izlemek, durgun olan
gruplara katilarak, sorular sorarak, onlar1 hareketlendirmek. izledikleri hakkinda tek tek
Ogrencilere ve gruplara doniit vermek, 68rencilerin takildiklar1 noktalarda bilgi vererek,

soru sorarak yardimci olmak, islerin yiirlimedigini fark ettigi an araya girerek islerin
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yiirlimesini saglamak, 6grencilerin arasinda kacinilmaz olarak ortaya ¢ikan ¢atigmalarin
baris i¢inde ¢dziimiine yardimci olmaktir (Acikgdz, 1992). IDOY'nde gruplar arasi
rekabet, bazen abartilip istenmeyen sonuglarin ¢ikmasina neden olabilmektedir. Bu
asamada 6gretmen yarisma ruhundan kaynaklanabilecek olumsuz rekabeti engelleyen

kisi olmalidir.

IDOY c¢alismalarmin etkili ve verimli olmasi igin bireyler arasindaki iletisim
kabiliyetlerinin yani sira sosyal kabiliyetlerinin de kullanilmasi i¢in uygun ortamlarin
hazirlanmas1 gerekir. Sayet grup elemanlar1 birbirini yeterince tanimiyor, birbirlerine
giivenmiyor, birbirleriyle etkili iletisim kuramiyor ve birbirlerine yeterince yardimda
bulunmuyorsa grup calismalarinin verimi diiser. Bu asamada 6gretmen, sadece ders
konularmin 6grenilmesi amaglar1 ile degil, aynt zamanda O&grencilere liderlik,
baskalarma giiven, olaylara empatik yaklasim, uzlasma ve etkili iletisim becerileri
kazandirmakla 6nemli bir rol iistlenmektedir. Ayrica IDOY'nde 6gretmen, ¢alisma
stiresince grubu aktif tutup mesgul edecek grup baskanlarini tespit eder ve 6grenme

aktivitelerini diizenler (Doymus ve digerleri, 2005).

2.1.12. Isbirligine dayah &gretim yontemini engelleyen durumlar ve

sinirhliklar:

Her grup caligsmasi isbirligine dayali 6grenme degildir hem de isbirligine dayali
ogrenme igin biitiin kosullar saglansa da gerekli onlemler alinmadig: takdirde saglikli
bir isbirlikli 6grenme c¢alismas: yiiriitilemez. IDOY asagida belirtilen nedenlerden

dolay1 verimli olmayabilir:

1. Baz1 tyelerin grup calismasina hemen hemen hicbir katki getirmeden bagkalarinin

basarisina ortak olmalari (hazira konma).

2. Uyelerden bazilarmin bagkalarinin islerini kendisine yaptirdigini hissetmesi ve

bundan rahatsiz olmasi (somiiriilme).

3. Basan diizeyi yiiksek iiyelerin 6n plana ¢ikarak daha fazla is yapmalar1 dolayisiyla

grup calismasindan daha fazla yararlanmalari, basar diizeyi diisiik olan grup iiyelerinin
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bunu yapamamalart ve durumlarmin daha kotiye gitmesi (zenginin daha da

zenginlesmesi).

4. Basan diizeyi yliksek olan grup iiyelerinin diisiik olan grup iiyelerinin agiklamalarina

ve Onerilerine deger vermemesi (sorumlulugun karigsmast).

Ayrica islevsel olmayan is bolimii, yikici catisma, gereksiz yere otoriteye
baglilik da isbirligini engelleyen durumlardir. Siniflarda gergek anlamda isbirligini
saglamak igin grup etkinlikleri diizenlenirken gerekli Onlemler alinmali, isbirlikli

calismalar yapilandirilmali, isbirligi ortami tesadiiflere birakilmamalidir (A¢ikgoz,

1992).

IDOY ¢alismalarinda basarili olmanin diger bir yolu da dogru teknigi se¢me ve

onu dogru olarak uygulayabilmektedir.

* Grubun tartigmalariyla bireysel fikirlere ayrilan siirenin azalmasi,
* Grubun kendisini ¢aresiz / yardimsiz olduguna ikna etmesi,

+ Ogrenme konusuna kars1 grup tepkisi / ¢etelesme,

* Otoriteye dengesiz baglhlik,

* Kiimede basatlik

» Islevsel olmayan gorev dagilimi da yine IDOY'ni engelleyen durumlardir (A¢ikgoz,
2005; Caliskan, 2000; Johnson and Johnson, 1990; Simsek ve digerleri, 2005; Zereyak,
2006).

2.1.13. isbirligine dayah 6gretim yontemini uygulama

Sekilde ogretime baslamadan oOnce, Ogretim sirasinda ve ogretim sonunda
yapilacak isler gosterilmektedir. Isbirligine dayali 6gretim uygulama asamalarini
inceleyecek olursak ii¢ boliimde oldugu goriiliir. Bunlar; “Ogretime Baslamadan Once
Yapilacak Isler”, “Ogretim Sirasinda Yapilacak Isler” ve “Ogretim Sonrasinda

Yapilacak Isler” olmaktadir. Biitiin bunlar asagidaki Sekil 2.1. de gosterilmistir



Ogretime
baslamadan dnce
yapilacak isler

4

Uygun kapsam
secimi

J

Gruplarin
olusturulmasi

J

Materyallerin ve
yonergelerin
hazirlanmasi

Ogretim sirasinda
yapilacak isler

l

Hedeflerin
duyurulmast

J

Bilgilerin sunulmasi

J

Rehberlik etme

J

Grup ¢alismasinin
baslatilmasi

Ogretim sonrasinda
yapilacak isler

J

Degerlendirme

Sekil 2.1. Isbirligine dayali 6gretim ydnteminin uygulama asamalari

2.1.13.1. Ogretime baslamadan 6nce yapilacak isler

2.1.13.1.1. Uygun kapsam sec¢imi

42

Kapsam secilirken oncelikle, 6grencilerin ilgileri ve 6n bilgileri géz Oniinde

bulundurulmalidir.  Ayrica

konunun segilecek teknige gore, objektif

soru

hazirlanmasina, gruplara boliistiiriilmesine ve materyallerle desteklenmeye elverisli

olmasi gerekir.
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2.1.13.1.2. Gruplarin olusturulmasi

Genellikle bu yontem uygulanirken her tiirli 6zellige gore heterojen gruplar

olusturulabilir.

2.1.13.1.3. Materyallerin ve yonergelerin hazirlanmasi

Bu yontemde ilk sunuyu 6gretmen yapsa da Ogrencilerin birlikte ¢aligmalarim
saglayacak 0gretim materyallerine ihtiyag vardir. Bu materyaller 6grencilerin ilgilerine
ve diizeyine gore olmalidir. Ogretmen bu amagla ders kitaplarmdan yararlanacag: gibi
kendisi de materyal hazirlayabilir. Bu materyallerde 6nemli yerlerin altinin c¢izilmesi,

bilgilerin anlamli drgiitlenmesi 6grenmeyi kolaylastirir (Geng, 2007).

2.1.13.2. Ogretim sirasinda yapilacak isler

2.1.13.2.1. Hedeflerin duyurulmasi

Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken, dgretmen dersin bilissel hedeflerinin
yani sira yontemin sosyal becerilerin gelistirilmesiyle ilgili hedeflerini de duyurmasi

gerekir.

2.1.13.2.2. Bilgilerin sunulmasi

Bu asamada Ogrencilere kazandirilmak istenen bilgiler 6gretmen tarafindan

anlatilir ya da 6grencilerden hazir materyalleri okumalart istenir.

2.1.13.2.3. Rehberlik etme

Ogretmen gruplarin  olusmasindan itibaren caligmalarin  devamma ve

bitirilmesine kadar rehberlik etmelidir.
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2.1.13.2.4 Grup calismalarinin baglatilmasi

Bu asamada 6gretmen, takim c¢alismalarina miimkiin oldugunca az miidahale
etmelidir. Ancak 6gretmen takimlar calisirken takimlar1 dolagsmali, 6grencileri 6grenme

isine katilmaya giidiilemeli, yardim isteyen takimlara yol gostermelidir (Geng, 2007)

2.1.13.3. Degerlendirme

Isbirlikli 6grenmeye 6zgii, iki grup not vermeyi gerektiren bir degerlendirme
yapist vardir. Birinci grupta, gorevin biligsel yonleri i¢in verilen notlar; 6grencilere
gorevlerini tamamlama ve anlamadaki bireysel katki ve basarilarini temsil eden bir not
verilir. Gorevin genel niteligi i¢in tiim gruba baska bir not verilir. Ikinci grup notlar ise,
isbirligi yaparak birlikte c¢alismaya dayandirilarak grup {yelerine ve gruba
verilmektedir. Ogrencilerin, gorevlerinin bilissel ve sosyal yonlerini tamamladiklart
asama i¢in kendilerine not verdirmek genellikle yararlidir. Bu durum, kendi
ogrenmelerini kontrol edecek becerileri gelistirmelerinde onlara yardimer olur (Kumas,
2008; Osborne and Freyberg, 1996). isbirligine dayali bu degerlendirme sisteminde
ogretmen merkezli 6gretim yontemlerinden farkli olarak gesitli degerlendirme sekilleri
vardir. Isbirligine dayali 6gretim yonteminde degerlendirme asamasinda degerlendirme
sosyal veya bilissel alanlarla ilgili olabilir. Degerlendiren ve degerlendirenlerde kendi
icerisinde farklilik gosterebilir. Ogretmen her zaman degerlendiren konumunda degildir.
Ogretmen merkezli dgretim ydntemlerde ki degerlendirme sisteminde ise gretmen
belirli araliklarda konularla ile ilgili smnavlar yapar ve bu smavin sonucunu yine
ogretmenin kendisi tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme asamasinda 6gretmenin

kendi kisisel goriisleri veya yanl tutumlarindan kaynaklanabilecek hatalar da olusabilir.
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Tablo 2.2.

Isbirligine Dayali Gruplarda Ogrenme Alanlari ve Degerlendirme Durumu

Alan Degerlendiren Degerlendirilen

Birey Ogretmen
. Grup Ogretmen

Biligsel Birey Ogrenci
Grup Ogrenciler
Birey Ogretmen
Ogretmen Grup

Sosyal O grenci Birey
Ogrenciler Grup

(Kumas, 2008; Osborne and Freyberg, 1996).

2.2. isbirligine Dayali Ogretim Yontemi ile flgili Yapilan Cahsmalar

2.2.1. lisbirligine dayah o6gretim yontemi ile ilgili iilkemizde yapilan

calismalar

Acikgdz (1993) yaptign “Isbirligine Dayali Ogrenme Ve Geleneksel Ogretimin
Universite Ogrencilerinin Akademik Basarisi, Hatirda Tutma Ozellikleri Ve Duyussal
Ozellikleri Uzerindeki Etkileri” adli calismasinda IDOY tekniklerinden “Birlikte
Soralim, Birlikte Ogrenelim Teknigine” karsi 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerini
kullanmig, dort haftalik bir siirede hatirda tutma diizeyleri ve duyussal 6zelliklerini
inceleyen bir arastirma yapmistir. Arastirma sonucunda, Birlikte Soralim, Birlikte
Ogrenelim Tekniginin dgrencilerin basar1 diizeyleri ve duyussal dzelliklerini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna varmistir. Hatirda tutma ile ilgili olarak da hig¢bir olumsuz

etki gostermedigini belirtmistir.

Ercelebi (1995), “Geleneksel Ogretim Yontemleri Ile Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Matematik Ogretimi  Uzerindeki Etkileri” isimli yiiksek lisans tezini
ilkdgretim 3.smiflar Matematik dersinde yiiriitmiis, IDOY ile &gretmen merkezli
O0gretim yoOntemlerini, basar1 ve hatirda tutma agisindan karsilastirilmistir. Arastirma

sonucunda, IDOY'nin uygulandigi grupta basar1 ve hatirda tutmanim, Ogretmen
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merkezli 6gretim Yontemlerinin uygulandigi gruba gore daha basarili oldugunu

saptamistir.

Ozder (1996), "Tam Ogrenmeye Dayali Isbirlikli Ogrenme Modelinin
Etkililigi” isimli doktora tezi ¢alismasin da Isbirlikli Ogrenme Grubu, tam dgrenme
grubu, tam 6grenmeye dayali isbirlikli 6grenme grubu ve geleneksel egitim grubu
olmak iizere 4 grup olusturmustur. Arastirma sonunda, IDOY ve tam dgrenme alan
Ogrencilerin basarilar1 arasinda bir farklilik gézlenmezken, geleneksel egitim alan
grup ile tam dgrenme ve IDOY'nin birlikte kullanildig1 grup arasinda anlamli fark
elde edilmistir. Ayn1 arastirmada Ogrencilerin yeteneklerine gore karsilastirma
yapildiginda tam 6grenme ve IDOY grubu lehine anlamli farklar elde edildigini

gostermistir.

Karaoglu (1998) geleneksel simif dgretimi ile IDOY etkinliklerinin ilkokul
besinci siif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki basarilariyla, 6grendiklerini hatirda
tutma diizeyleri izerindeki etkilerini ve bu yontemin uygulandigi siniflarda smif
yonetimi slireclerinin ne sekilde yer aldigini ortaya c¢ikarmak amaciyla yaptigi
aragtirmada; IDOY'nin 6grenci basarisim arttirma konusunda 6gretmen merkezli
Ogretim yontemine gore daha etkili oldugunu, o6grencilerin, 6grendiklerini hatirda
tutmalar1 veya Ogrenilenlerin kalicihgi konusunda “Birlikte Ogrenme” tekniginin
geleneksel sinif dgretimine gore daha etkili oldugunu, IDOY'nin uygulandigi smf ile
Ogretmen merkezli gretim yontemlerinin uygulandigi simifta yer alan simif ydnetimi
siiregleri arasinda da IDOY'nin uygulandigi siif lehine 6nemli farklar oldugunu tespit

etmistir.

Oral (2000), “Giizel Yurdumuz Tiirkiye” iinitesinin dgretiminde IDOY ile kiime
caligmast  yontemlerinin ~ 6grencilerinin  erisileri, derse yonelik tutumlar1 ve
ogrenilenlerin kalicilig: ilizerindeki etkilerini arastirmak amaciyla bir ¢alisma yapmustir.
Arastirmada deney grubunda isbirlikli 6grenmenin Birlestirme Il teknigi, kontrol
grubunda ise kiime calismasi ydntemi uygulanmustir. Arastirma sonunda IDOY
etkinliklerinin Ggrencilerin tutumlarinin olumlu ydnde gelismesinde, o6grencilerin
erisilerinde ve Ogrenilenlerin kaliciligimin saglanmasinda, kiime calismasindan daha

etkili oldugu saptamustir.
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Tonbul’un (2001) IDOY'nin ingilizce dersine iliskin doyum, basari ile hatirda
tutma tizerindeki etkilerini inceledigi yliksek lisans tez ¢aligmasini, ilkogretim besinci
simif 6grencileri lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu
deney deseni ile IDOY tekniklerinden "Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri” teknigi
kullanilmistir.  Arastirmanm  sonunda, IDOY'nin, o6gretmen merkezli 6gretim
yontemlerine gore, Ogrencilerin basarilar {izerinde daha etkili oldugu saptanmustir.
Ayrica, IDOY, &gretmen merkezli 6gretim yontemlerine gore dgrencilerin dgrenilenleri

ve hatirda tutmalari tizerinde daha etkili oldugu gostermistir.

Saritas (2002), isbirlikli ve geleneksel siniflardaki basarili ve basarisiz problem
¢oziiclilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri, tutumlari ve edim diizeylerini belirlemeye
caligmistir. Arastirmada kontrol gruplu on test-son test modelini kullanmistir. Arastirma
sirasinda deney grubunda IDOY tekniklerinden "Birlikte Ogrenme" teknigi, kontrol
grubunda ise ogretmen merkezli Ogretim yontemlerini  kullanmistir.  Arastirma
sonucunda, IDOY'in uygulandigi deney grubu ile Ogretmen merkezli 6gretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun basar1 diizeyleri arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Deneklerin problem c¢ozmeye karsi
tutumlart agisindan da deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermistir.
Basarili ve basarisiz problem ¢oziiclilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinde on test
sonucunda hem deney grubunda hem de kontrol grubunda anlaml farkliliklar oldugunu
gostermistir. Son test sonucunda ise deney grubundaki basarisiz problem ¢oziiciilerin
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin, basarili Ogrencilerin  kullandig1 stratejilerle

benzerlik gosterdigi belirtmistir.

Yildiz (2002), IDOY'ni kullanarak Tiirkiye’de tarih dgretiminde, ydntemden
kaynaklanan sorunlara ¢oziim iiretmek amaciyla bir arastirma yapmustir. Isbirlikli
o6grenmenin gerceklestirilmesinde ¢ok dnemli olan igbirlikli 6grenme yonteminin temel
ilkeleri 6rneklerle anlatilmistir. 14 IDOY teknigi ayrintili olarak belirtilmis, diinyada ve
Tiirkiye’de bu tekniklerin nasil uygulandigr ders oOrnekleriyle aciklanmistir.
Arastirmanin sonunda bu yontemin Tiirkiye’de tarih derslerinde kullanilmasi ile tarih
ogretiminde yontemden kaynaklanan sorunlarin ¢oziilebilecegi, tarih derslerinin sevilen
bir ders haline gelecegi, 6gretmen ve Ogrencilerin tarih dersine bakis agilarinin

degisebilecegi sonucuna varilmistir.
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Aslan ve Afyon (2005) yaptiklar1 aragtirmada, altinci sinif fen ve teknoloji
dersindeki "Durgun Elektrik" iinitesi kapsaminda deney grubunda IDOY, kontrol
grubunda ise, O6gretmen merkezli Ogretim yoOntemlerini uygulamistir. Arastirmada,
IDOY'nin kullanildig1 deney grubunda grencilerin basarilarinda anlamli derece artis

saglandigini ifade etmistir.

Tarim (2003) ilkogretim 4. smif Ogrencilerinin matematik basarilart ve
matematige iliskin tutumlar1 iizerinde iki IDOY'nin (Kiime Destekli Bireysellestirme
Teknigi ve Ikili Denetim Teknigi) etkilerini dgretmen merkezli dgretim yontemleriyle
karsilastirmistir. Bunlara ek olarak bu ¢alismada meta analizi tanitarak 6rnek bir meta-
analiz uygulamas: da yapmustir. Arastirmanin sonucunda her iki IDOY tekniginin
ogretmen merkezli Ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu gostermistir.
Arastirmada yapilan meta-analiz calismasinda, Tiirkiye’de IDOY'nin akademik basari
lizerindeki sonuglar incelenmistir. IDOY, akademik basari iizerinde oldukca basarili

bulunmustur.

Tasdemir (2004) yaptig1 uygulama sonrasinda; Kimya Basar1 Testi son test
sonuglarma gore IDOY ile dgretim alan dgrencilerin, Geleneksel Grup Calismast alan
Ogrencilere gore degerlendirme sorularina dogru cevap verme basarilart arttigini
gostermistir. Her iki grubun Kimya Basar1 Testi sonuglar1 erisi (son test ile on test
puanlar1 arasindaki fark) karsilastirmalara gore; IDOY lehine anlamli bir fark vardir
seklinde ifade etmistir. Ayrica yine yaptigi bu ¢alismada Kimya Basar1 Testindeki bilgi,
kavrama, uygulama diizeyindeki sorularin analizlerinde; uygulama diizeyindeki
sorularda IDOY uygulanan gruptaki o6grencilerin, 6gretmen merkezli 6gretim
yontemleri uygulanan 6grencilere gore daha basarili oldugunu gostermistir. Ve yine bu
calisma ile Kimya Basar1 Testi bulgular1 sonucunda Isbirligine dayali 6grenme grubu
ogrencilerinde, Ogretmen merkezli 6gretim grup calismasi alan dgrencilere gore kavram
yanilgilarinda azalma oldugunu, Ogretmen merkezli Ogretim grubunda ise,

caligmasindaki 6grencilerde kavram yanilgilari devam etmekte oldugunu ifade etmistir.

Bilgin ve Geban (2004) yaptigi ¢aligmada, IDOY "Ogrenci Takimlari Ve
Basarilar1 Boliimleri Teknigi" ile hazirlanan 6gretim yonteminin 6grencilerin fen bilgisi
ogretimi dersindeki performanslarina ve fen bilgisi dersine karsi tutumlarina 6gretmen

merkezli 6gretim yontemlerinden daha etkili oldugunu tespit etmistir. Yine bulgular
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deney grubundaki Ogrencilerin  IDOY'ne karsi olumlu tutumlarmin  olumsuz
tutumlarindan daha fazla oldugunu géstermistir. Bu calismalarin sonuglar IDOY'nin
ogrencilerin akademik basari, tutum ve motivasyonlarina olumlu etkisinin oldugunu
gostermistir. Ogrenci takimlar1 ve basar1 boliimleri teknigi kullanilarak 6gretimin
gerceklestirildigi  sinifta  Ogrenciler kendilerine verilen etkinlikleri tartigarak,
birbirleriyle bilgi aligverisi yaparak birbirlerini etkilemekte ve dolayistyla 6grenmedeki

verimlilik ve derse karsi ilgi artmakta oldugunu da géstermistir.

Bilgin ve Karaduman (2005) yaparak-yasayarak fen etkinliklerinin iDOY ve
ogretmen merkezli 6gretim yontemleri ile uygulanmasinin, ilkdgretim sekizinci sinif
ogrencilerinin fen dersine karsi tutumlarina etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin 6n-FTO puanlari ortak desisken olarak kullanildiginda, deney ve kontrol
grubunun son-FTO puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak, deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Ayrica, kontrol grubundaki kiz ve erkek
ogrencilerin son-FTO puanlarmin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
fark yokken, deney grubundaki kiz ve erkek &grencilerin son-FTO puanlarinin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak kizlar lehine anlamli bir fark var oldugunu da

gostermistir.

Akm (1996)' da yaptig1 calismada, IDOY ile &gretmen merkezli 6gretim
yontemlerinin, Fen Bilgisi dersindeki akademik basar1 {izerinde etkilerini incelemistir.
Aragtirma sonucunda; basar1 testinde, IDOY'nin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin, 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerden daha basarili olduklar1 belirlemistir. Ayrica, 6gretmen merkezli 6gretim
yontemlerinin uygulandig1 gruplarda pasif olan &grencilerin, IDOY'nin uygulandig
sirada aktif olarak derse katildiklari, ¢ekingen, sikilgan 6grencilerin kendilerine olan

giivenlerinin ve Fen Bilgisi dersine karst olumlu duygularinin arttigi belirtmistir.

Arslan, Bora ve Samanci (2006) yaptiklari "Isbirligine Dayali Ogrenme
Tekniklerinin 10. Simif Ogrencilerinin Sinir Sistemi Konularini Ogrenmelerine Etkisi"
isimli ¢aligmalarinda; IDOY ile 6gretmen merkezli dgretim yontemlerinin etkilerini
karsilagtirmali olarak incelemislerdir. Yapilan bu g¢alisma arastirma da igerisinde

olusturulan gruplarin son test sonuglarmin IDOY'nin uygulandigi gruplarda, égretmen
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merkezli Ogretim yonteminin uygulandigi gruplara goére daha olumlu sonuglar

dogurdugunu gostermistir.

Bozdogan ve arkadaslar1 (2006) yaptiklari ¢alisma sonucunda; Bilimsel siireg
becerilerini kazandirmada amac her 6grenciyi bilim adami olarak yetistirmekten ziyade
bilim adami gibi diisiindiirmek ve bilimin anlasilmasini kolaylastirmaktir. Ayrica bu
beceriler bireylerin giinlik yasamda karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde de
sistematik bir yol olusturur. Bu nedenle ilkdgretim diizeyinde hazirlanan yeni fen bilgisi
programinda kazanmimlar olusturulurken IDOY uygulamalarimi iceren etkinliklere yer
verilerek, dgrencilerin bilimsel siire¢ becerileri yiiksek diizeye ¢ikarilabilir. Isbirlikli
O0grenme yoOntemini iceren etkinlikler farkli 6grenci gruplarinda uygulanarak
(ilkogretim, ortadgretim vs.) Ogrencilerin bilimsel silire¢ becerilerinin gelisiminin

incelenmesi yapilacak calismalara katki saglayabilecektir sonucunu ¢ikarmislardir.

Gok (2006) "Isbirlikli Ogrenme Gruplarinda Problem Cozme Stratejilerinin
Ogrenci Basarisi, Basar1 Giidiisii Tutumu Uzerine Etkileri" isimli doktora ¢alismasinda;
Isbirlikli gruplarda problem c¢dzme stratejileri dgretiminin, dgrencilerin fizik basarisi
tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Bu sonug, strateji 0gretiminin dgrenci basarisi
tizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermistir. Aragtirmanin bu sonucu, yurtiginde ve
yurtdisinda yapilan baz1 arastirma sonuglarin1 da desteklemekte oldugunu da
gostermistir. Ayarica yine GOk Arastirma verilerinin, strateji grubunun basarili
olmasinin nedenlerini; strateji ogretimi grubuna uygulanan IDOY'nin etkili olmasi,
sistematik bir sekilde problem ¢6zme stratejilerinin anlatilmasi ve 6grencilerin de bu

stratejileri planlt bir sekilde uygulamasi oldugunu belirtmistir.

Isik (2007) yayimlamis oldugu yiiksek lisans tezinde akademik basar1 agisindan,
coklu zeka destekli IDOY'nin, 2005-2006 matematik programinda kullanilan
etkinliklere gore daha etkili oldugu gostermistir.. Ayrica, daha 6nceki donem coklu zeka
destekli Isbirligine dayali dgretim yontemine gore ders isleyen grubun daha basarili
oldugunu da gostermistir. Kalicilik puanlari agisindan ise, ise kosulan yoOntemler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma olmadigint belirtmistir. Goriisme
bulgulari ise 6grencilerin CZK destekli IDOY'nden daha fazla yararlandiklarini ve bu

yontemle ders islemekten mutlu olduklarin1 gostermistir.
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Atasoy, Geng, Kadayif¢ci ve Akkus (2007) calisma grubundaki &grencilerin
fiziksel ve kimyasal degismeler konusunda bir¢ok yanlis kavrama sahip olduklarini
gbstermistir. Yapilan c¢alismada IDOY'nin bu yanlis kavramalarin azaltilmasinda
Ogretmen merkezli O6gretim yontemine gore daha etkili oldugu gosterilmistir.
Ogretimden sonra gesitli olaylar hakkinda yapilan miilakatlarda da IDOY ile derslerin
islendigi deney grubundaki Ogrencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore konu
hakkinda daha makul ve tutarli kavramalara sahip olduklar1 ortaya g¢ikarmistir. Bu
sonuglar IDOY'nin, 6grenci kavrama diizeylerine etkisiyle ilgili diger ¢alismalarla uyum

icerisinde oldugunu gostermistir.

Biilbiil (2007), "Ortadgretim Cevre ve Insan Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Cevreye Yonelik Tutumlara Ve Erisiye Etkisi” isimli ¢alismasi sonucunda
ulasilan bulgulari: Cevre ve Insan dersinde IDOY'nin kullaniminin &rgencilerin
akademik basarilarini, biligsel erisilerini, kalicilik (hatirlama) diizeylerini olumlu yonde

etkiledigini belirtmistir.

Geng (2007) de Biyoloji derslerinde " isbirlikli Ogrenmenin Problem Cézmeye
ve Basariya Etkisi" isimli ¢aligmasmin sonuglarmi: IDOY'nin uygulandigi deney
grubunda basarinin, kontrol grubuna gore .05 manidarlik diizeyinde anlamli miktarda
arttigini, problem ¢6zme becerileri acgisindan ise; deney grubu Ongorildiigi gibi
problem ¢6zme becerilerini arttirmis, kontrol grubunda ise herhangi bir degisim

goriilmedigini belirtmistir.

Senol, Bal ve Yildirim (2007), IDOY ve 6gretmen merkezli dgretim yontemleri
ile ders islemenin fen bilgisi dersinde akademik basari ve tutumlari {izerindeki etkilerini
karsilastirmay1 amaclamuslardir. Arastirmada IDOY tekniklerinden "Birlikte Soralim
Birlikte Ogrenelim teknigi" kullamlmistir. Arastirma sonucunda, deney grubuna
uygulanan igbirligine dayali yonteminin, kontrol grubuna uygulanan gretmen merkezli
Ogretim yontemine gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Tutumlarina bakildiginda ise
deney grubu 6grencilerinin olumlu yonde gelistigi ancak kontrol grubunda ise anlamli

bir farkin olmadig1 goriilmistiir.

Erdogan (2008) "Fen Ve Teknoloji Dersinde Farkli isbirlik¢i Ogretim

Yontemlerinin  Kullanilmasi Ve Sonuglarin  Karsilastirmasi1”" isimli ¢alismasinda
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isbirligine dayali 0grenme yoOnteminin etkileri arastirilmis ve yapilan uygulamada
“Viicudumuzda Sistemler Unitesi” se¢mistir. Dolasim Sistemi konusu anlatilirken
IDOY tekniklerinden "Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim teknigi" kullanmis, Destek
Hareket Sistemi ve Solunum Sistemi konusu anlatilirken ise IDOY tekniklerinden
"Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri" teknigi kullanmistir. Elde edilen verilin uygun
bir sekilde degerlendirilmesi ve uygulanmasi sonucunda Ogrencilerin akademik
basarilari, derse karsi tutumlari, 6grendikleri bilgilerin kaliciligi agisindan anlamli bir
fark gozlendigini belirtmistir. Ayrica dgrencilerin Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
teknigini Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri teknigine goére daha c¢ok sevdigi ve
konularin anlasilmasinda, yaraticiligi arttirmada, kavramlarin 6grenilmesinde ve grup
calismas1 yapmada daha etkili bulmuslaridir. Boylece IDOY 6grencilerin basarisini
arttirmada ve derse karsi olumlu tutum gelistirmede etkili bir yontem oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Simsek ve digerleri (2008) "isbirlikli Ogrenme Yoéntemi Uzerine Derleme
Calismast: 1II. Isbirligine dayali 6gretim yonteminin Siif Ortaminda Uygulanmasi "
isimli calismalarinda IDOY'nin &zellikle karmasik iist diizey 6grenmelerde akademik
basariy: artirmakla kalmamakta; ayn1 zamanda 6grencilerin birbirlerine olan giivenlerini
konu alanina iliskin tutum ve ilgi gibi Ozelliklerini de gelistirmekte oldugunu

belirtmislerdir.

Yalgm'm (2008) yilinda yayinlanan "Su Dalgalari Konusunun Ogretiminde
Isbirlikli Ogrenme Yo6nteminin Ogrenci Basarisina Etkisi" konulu yiiksek lisans tezinde
Deneysel islemler siiresince deney grubuna IDOY teknikleri ile birlikte, etkili 6grenme
islerine gore hazirlanan su dalgalari konusuna yonelik etkinlikler; kontrol grubuna ise,
dgretmen merkezli 6gretim yontemleri uygulamustir. Arastirmanin sonucunda; IDOY ve
ogretmen merkezli 6gretim sinifi 6grencileri arasinda akademik basarilart arasinda
deney grubu yoniinde olumlu fark oldugu bulunmustur. Ayrica 6grenciler tarafindan
yazilan kompozisyonlardan; IDOY'nin, &grencilerin birtakim sosyal becerilerini
kullanmalarini ve gelistirmelerini sagladigi, bilgi paylasimi sayesinde konuyu daha iyi

ogrenmelerine yardimer olduguna yonelik etkilerinin oldugu ortaya koymustur.
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2.2.2. Isbirligine dayah o6gretim yontemi ile ilgili yurt disinda yapilan

calismalar

Osterman (1990) yaptig1 calismada Ogrencilerin dili etkili kullanmayr IDOY
sayesinde ogrendiklerini bunda da sosyal etkilesimin IDOY de daha fazla olmasinin

pay1 oldugunu bulmustur.

Stevens, Slavin ve Farnish (1991) ana fikri tanimlama ve okudugunu anlama
stratejileri lizerinde isbirligine dayali Ogretim ve dogrudan Ogretimin etkilerini
incelemislerdir. Arastirmada deney grubunda IDOY ile dogrudan dgretimi birlestirerek,
kontrol grubunda ise dogrudan Ogretim ve Ogretmen merkezli Ogretim yoOntemini
birlestirerek okuma pargalar1 iizerinde calismislardir. Arastirma sonucunda, IDOY
grubundaki Ogrenciler parcalarin ana fikirlerini tanimada, yeni pargalar1 kavramada

kontrol grubuna gore daha basarili oldugu belirtmislerdir.

IDOY'nin kullamldigi 73 arastirmayr Hedges’in meta analitik yaklasimi
kullanarak inceleyen Bak (1993), IDOY'nin akademik basari iizerinde diger yontemlere
gdre daha etkili oldugu ortaya koymustur. IDOY gruplarinda ortalama bir égrencinin
aldigi puanin, kontrol gruplarindaki Ogrencilerin % 60’min {izerinde oldugu
belirlenmistir. Calismasida, IDOY'nin daha ¢ok orta basar1 diizeyindeki, orta egitim
okullarinda okuyan, orta sosyo-ekonomik diizeyde olan ve kentlerde okuyan beyaz

ogrenciler i¢in daha yararli oldugunu ifade etmistir.

Watson ve Marshall (1995) IDOY'nin bir elementi olarak heterojen grubun
etkililigini ve IDOY gruplarindaki &grencilerin  deneyimlerini ve algilarin
incelemislerdir. Alt1 grup 6grenci hem teori hem de laboratuar i¢in heterojen isbirlikli
ogrenci grubuna, alti grup dgrencide homojen IDOY grubuna yerlestirilmistir. Tiim
gruplarda isbirlikli gorev yapisi, bireysel ve grup basarilari gbz iiniine alinarak
degerlendirme yapilmustir. Ogrencilerin igbirlikli grup yapilarii algilarini tanimlamak
icin bir 6l¢ek uygulanmistir. Bulgulara gore, heterojen ve homojen isbirlikli gruplardaki
Ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bunun yaninda,
heterojen ve homojen gruplardaki Ogrencilerin algilar1 arasinda farkliliklar vardir.

Homojen gruptaki 6grencilerin tepkileri genel olarak daha pozitif bulunmustur. Sonug
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olarak, bu aragtirma bulgulari, isbirlikli 6grenmenin bir elementi olarak heterojen grup

etkililigi Gizerine daha fazla aragtirmaya gereksinim oldugunu gostermistir.

Ashman ve Gillies (1996) 192, 6. smif O&grencisinin katildigr isbirligi
becerilerinin 6nceden kazandirilmasiin basar1 ve davranigsal etkilesimler tizerindeki
etkilerini inceleyen bir aragtirma yapmuslardir. Arastirma birbirlerinin 6grenmelerini
kolaylagtirmalart i¢in isbirligi becerileri 6nceden 6gretilen isbirlikli gruplarla, isbirligi
becerileri Ogretilmeyen isbirlikli gruplar lizerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda
onceden igbirligi becerilerinin 6gretildigi gruplarin, becerilerin kazandirilmadigi
gruplara gore birbirleriyle daha c¢ok isbirligi yaptiklari, daha ¢ok yardimlastiklari, biz

dilini kullandiKlart ve digerlerine gore daha basarili olduklar1 saptanmustir.

IDOY ile problem ¢bdzme Ogretiminin Ogrencilerin matematik basarisina,
matematige karsi tutumlarina, matematik 6zyeterlilik algilarina ve ist bilis becerilerine
etkilerini belirlemek amaciyla Garduno (1997) tarafindan yapilan ¢alismaya 7. ve 8.
smiflardan 3 grup almmustir. Birinci grupta IDOY, ikinci grupta tek cinsten olusan
gruplarm oldugu IDOY ve iigiincii grupta (kontrol grubu) ise bireysel calismaya dayali

tiim sinif 6gretimi yapilmistir.
Arastirmanin sonuglart su sekilde oldugunu gostermistir:

1. Basar1 ve Ozyeterlilikte gruplar arasinda cinsiyet agisindan bir fark bulunamadigini

gostermistir,

2. Tiim smif 6gretiminin yapildig1 gruptaki yiiksek yetenekli 6grencilerin diger gruplara

gore daha fazla bilisiistli beceriler sergiledigini gostermistir,

3. Kontrol grubundaki kizlarin tutumlari her iki igbirlikli gruptakilere gore daha yiiksek

oldugunu gostermistir.

4. Birinci gruptaki kizlarin tutumlar1 ikinci gruptakilerden ve birinci gruptaki

erkeklerden anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Herreid (1998) arastirmasinda, Johnson ve Johnson (1989, 1993) tarafindan
yapilan IDOY ile ilgili 1200 arastirmanm konu ¢dziimlemesine dayali iist analizleri

(meta-analizleri) iizerinde durmustur. Ust analiz sonuglarma gére, IDOY 6grenci
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basarist agisindan bireysel ve yarismaci Ogretime gore c¢ok daha etkilidir. Daha
onemlisi, bilginin hatirda kaliciigi daha fazladir. Ayrica IDOY; sosyal becerilerin
kazandirilmasinda, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde,
duygu ve diisiincelerini rahatlikla ortaya koyabilmelerinde ve etkinlikleri sikilmadan
yapmalarinda oldukg¢a etkili bir yontem olarak tanimlanmistir. Arastirmada ayrica,
isbirlikli 6grenmenin fen bilgisi 6gretiminde neden daha az kullanildigi, kullanilmasina

engel olan nedenler ve bu engelleri asmaya yonelik oneriler tizerinde durulmustur.

Nhu (1999) vyiiksek lisans tez c¢alismasinda, IDOY cevresinde calisan
ogrencilerin davranislarini, dgrencilerin IDOY hakkindaki giivenlerini ve onlarin bu
O0grenme — Ogretme yontemine yonelik tutumlarini arastirmistir. Caligmanin bulgulari
ogrencilerin IDOY yaklasimmin onlarin 6grenmelerine yardimci olan gok yararli bir
yontem olduguna inandiklarmi ortaya koymustur. Ogrenciler IDOY'ni sevmisler ve
IDOY cevresinde calisirken olumlu davranislar sergilemislerdir. Calismada 6grenciler
nedenleme yeteneklerinin gelistigini ve kiiciik gruplarda birlikte calisirken konuyu daha

iyi anladiklarini belirtmislerdir.

Boxtel , Linden ve Kanselaar (2000) ¢alismalarinda, 6grenci etkilesim 6zellikleri
ve bireysel bir 6grencinin bu etkilesime katilma bi¢imi ile kavramsal gelisim arasindaki
iliskiyi arastirmiglardir. Calismada ayrica IDOY sirasinda kitaplarm nasil kullanildig ve
kullanimlarinin 6grenci etkilesiminin ve sonuglarinin niteligini nasil etkiledigi de
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogrenci Ogrenmelerinin isbirlikli ayrintili
calisma miktartyla olumlu yonde iliskili oldugu ve kavram haritasi yapma gorevinde
isbirligi ile c¢alisan Ogrencilerin  elektrik kavramlarini  anlamalarimin = gelistigi
belirtilmistir. Ayrica, ders kitab1 kullaniminin, 6grenci etkilesiminde ayrintili ¢alisma ve

birlikte iretmede olumsuz bir etkisi oldugu belirlenmislerdir.

Vaughan (2002), Amerika’da ilkdgretim seviyesinde farkli etnik kokene sahip
ogrencilerle yaptif1 arastirmada Matematik o6gretiminde IDOY'nin  &grencilerin
basarilarima ve derse karsi tutumlarma etkisini incelemistir. Uygulamadan sonra
ogrencilerin 6n test ve son test sonuclar karsilastiriimis ve IDOY'nin 6grencilerin
Matematik basarisi ve Matematik dersine yonelik tutumlar iizerinde istatistiksel olarak

anlamli sonuglar ortaya ¢ikardigi tespit etmistir. Ayrica, aragtirma ile farkli etnik kokene
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sahip Ogrencilerin heterojen gruplarda calismalarinin onlarin sosyallesmesi agisindan

onemli ve IDOY'nin evrensel bir kavram oldugu vurgulanmistir.

Gillies (2003) Avustralya-Brisbone’de IDOY'nin dgrenci basarilart iizerindeki
etkisini arastirdiklar1 bir ¢alisma yapmiglardir. Uygulamada 6grenciler yapilandirilmig
ve yapilandirilmamig gruplarda c¢alistiklarini belirtmistir. Uygulama sonunda elde edilen
verilere gore yapilandirilmis gruplarda ¢alisan 6grenciler, yapilandirilmamis gruplara
kars1 matematik basarilart agisindan yiliksek basar1 elde etmislerdir. Grup igi
davramislarda ise yapilandirilmis gruplarda ¢alisan dgrenciler IDOY kullanmaya ¢ok
istekli olduklari, grup arkadaslarina karst 6grenmeleri konusunda yardim ve destek
vermede daha anlayighi olduklar1 gostermistir. Yapilandirilmis gruplardaki dgrenciler,
birbirleri ile daha ¢ok calisma firsati bularak daha giiglii grup tutarliligi ve sosyal

sorumluluk gelistirdiklerini de gostermistir.

Pratt (2003) calismasinda, kesfetmeye yonelik etkinliklerin kullanildig1r kimya
laboratuarinda IDOY yéntemini uygulamis ve bu yontemin bir 6gretmen olarak
basarisini arttiran en iyi etken oldugunu gérmiistiir. Pratt, bu yonteme baglanmasini ii¢
nedenle agiklamistir. Bunlar; 6grencilerinin disiplin problemlerinin yok olmaya
baslamasi, 6grenciler arasinda kusursuz bir olumlu bagimliligin olustugunu gérmesi ve
eszamanli dgrenme kavraminin onu ¢ok sasirtmasidir. Calismada, IDOY ¢alismalarinin
ogretmenlerin etkinliklere katilmaya istekli oldugu siniflarda 1yi isleyecegi, 6grencilerin
arkadaslartyla ¢alismasini 6grenmeleri gerektigi ancak olumlu bagimliligin gelismesi
i¢in siirece gereksinim oldugu, 6grencilerin birlikte 6grenmeleri gerektigi fakat bireysel
degerlendirilmenin geregi nedenleriyle, isbirlikli 6grenmede basariya ulagsmak ic¢in

birtakim ipuglar1 verilmesi gerektigini belirtmistir.

Berger ve Hazne (2005) yaptiklar1 aragtirmada, 12. sinif fizik dersinde manyetik
ve elektrik alanlarda elektronlarin hareketini igeren Elektron Mikroskopisi {initesinde
IDOY yoénteminin birlestirme teknigini uygulamislardir. Yapilan uygulama sonucunda,
birlestirme tekniginin uygulandigi deney grubunun basar1 diizeyinin kontrol grubunun
basar1 diizeyine gore daha yiiksek oldugu, ayni dlgegin diger grup iiyeleri tarafindan
uygulanan klasik sisteme gore anlamli bir farkin olusmadigr sonucuna varilmistir.
Arastirmacilar, 6grenme deneyimleri agisindan her iki grup arasinda 6nemli farkliliklar

bulundugunu, IDOY grubunda daha fazla bilissel etkinlik gerceklestirildigini, siirec
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uygulamalarinin ihmal edilmeden tamamen gerceklestirildigini ve bunun sonucunda da

IDOY gruplarindaki 6grencilerin iist diizeyde giidiilendiKlerini tespit etmislerdir.



UCUNCU BOLUM
3. MATERYAL VE YONTEM

Calisma yontemi, evren, 6rneklem, veri toplama araci, hazirlanmasi ve verilerin

analizi asagida belirtilen sekilde yapilmustir.

3.1. Yontem

3.1.1. Arastirma modeli

Bu caligmada bagimsiz degisken olan Isbirlikli Ogretim yontemini temel alan
Ogretim etkinliklerinin bagimli degisken olan ogrenci basarist iizerindeki etkisi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmada, Isbirlikli dgrenme yonteminin &grenci
basarisina etkisini arastirmak i¢in "Deney ve Kontrol gruplu ontest-sontest deneysel
deseni" kullanilmistir. Isbirligine dayali dgretim yontemi ile ders islenen 6grenciler
“Deney Grubu” , Ogretmen merkezli 6gretim ydntemleri ile ders islenen 6grenciler ise
“Kontrol Grubu’nu olusturmaktadir. Bu ¢alismada ayrica 6grencilerin isbirligine dayali
ogretim yontemine gore diizenlenen dgretime iliskin goriislerinin belirlenmesinde nitel
aragtirma yontemlerinden gdriisme teknigi kullanilmustir. Isbirligine dayali 6gretim
yontemi goriisme formu (IDOYGF) uygulamalar bittikten sonra yalnmizca Deney
Grubundaki Ogrencilere uygulanmistir. IDOY ve Ogretmen merkezli &gretim
Yontemleriyle ilgili uygulamalar 5 hafta boyunca devam etmistir. Arastirmada
kullanilan deneysel desen ve yapilan isler, hangi grupta hangi uygulamalarin yapildigi

Tablo 3. 1 de verilmistir.
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Tablo 3.1.

Arastirmada Kullanilan Deney Deseni

Grup Deney Oncesi Deneysel islemler Deney Sonrasi
Deney Grubu BDBT (Son Test)
(Isbirligine dayal ) DOY BDBT (Kalicilik
) BDBT (On test) )
Ogretim yonteminin Birlestirme II teknigi ~ Testi)
uygulandig1 grup) IDOYGF
Kontrol Grubu Ogretmen merkezli
. ) i BDBT (Son Test)
(Ogretmen merkezli . ogretim yontemleri
] BDBT (On test) BDBT (Kalicilik
Ogretim yonteminin (Diiz Anlatim-Soru Testi)
estl
uygulandig1 grup) Cevap)
3.2. Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini Istanbul ili MEB’e bagh lise diizeyindeki 11.sinif

ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Istanbul ili Bahgelievler
ilgesindeki bir diiz lisede 6grenim goren iki farkli 11. siif olusturmaktadir. Bu 11.
smiflardan biri deney grubu, diger 11. simif o&grencileri ise Kontrol grubunu
olusturmaktadir. Deney grubunda toplam 35 6grenci, Kontrol grubunda ise toplam 36

0grenci olmak {izere toplam 71 6grenci bulunmaktadir.

Uygulamalarin yapilabilmesi i¢in Deney ve Kontrol gruplart olusturulurken
seviye olarak esit olmalarina 6zen gosterilmistir. Gruplardaki dgrenciler MEB ' nin
yapmis oldugu SBS sinavindan yaklasik olarak ayni puani almis olan 6grencilerdir.
Seviyelerinin daha sonradan degismis olabilecegi ihtimalinden dolay1 derslerine giren
ogretmen goriisleri de alinmustir. Ogretmen goriisleri siniflarin seviyelerinin esit oldugu
yoniindedir. Deney ve kontrol grubu smiflari rastgele atanmistir. Deney ve Kontrol
grubundaki 6grencilerin ders isleyecekleri siniflar belirlendikten sonra yapilan 6n test
sonuglart da Deney ve Kontrol gruplarmi olusturan 6grencilerin seviyelerinin esit

oldugunu gostermektedir (Tablo 4.1).
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3.3. Veri Toplama Araclar1 Ve Hazirlanmasi

Verilerin toplanmasinda nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanilmigtir. Bu

arastirma i¢in basari testi ve goriisme formu kullanilmistir.

3.3.1. Basan testi

[lk olarak bitkisel dokular konusunun 6gretimiyle ilgili biyoloji 11. Simf égretim
programinin 2485, 2551 ve 2560 sayili tebligler dergilerine ve 2010 ortadgretim 11.
Sinif biyoloji dersi 6gretim programina uygun olarak hazirlanmis olan tinitelendirilmis
yillik ders planindan yararlanilarak hedef davranislar belirlenmistir (EKk 1.). Unitedeki
biitiin basliklar1 kapsayan Bitkisel dokular kavram semasi olusturulmustur (Ek 2.).
Hedef davraniglara ve kavram semasina uygun olacak sekilde lise diizeyinde devlet
okulunda gorev yapan ve dershanede gorev yapan Ogretmenlerden olusan uzman
goriiglerinin de yardimiyla tiniversiteye hazirlik ders kitaplar1 kullanilarak basari testinin
taslagi olusturulmustur. Basar1 testine uygun olarak belirtke tablosu yapilmistir. Basari
testine gore hazirlanan belirtke tablosu hedef davraniglarla karsilagtirilarak konunun
kapsam gegerligi saglanmaya ¢alisilmigtir. Hazirlanan belirtke tablosunda bilgi
diizeyinde 16, kavrama diizeyinde 11, uygulama diizeyinde 8 ve degerlendirme
diizeyinde 1 madde olmak iizere toplam 36 madde vardir. Olusturulan test maddeleri
bes seceneklidir. Bir dogru cevapli digerleri ¢eldiricidir. Her sorunun degeri 1 puan
olarak belirlenmistir. Kapsam gecerliginin saglanmasi asamasinda MEB'na baglh 6zel
bir kolejde gorev yapan 6gretmenlik tecriibeleri 4 ile 8 yil arasinda degisen 4 biyoloji
ogretmeninin goriisleri alinmistir. Taslak olarak hazirlanan bu basar testi Istanbul ili
Bahgelievler ilgesindeki genel bir lisede ve yine Istanbul ili MEB'na bagh 6zel bir lisede
konuyu daha 6nceden gérmiis olan 200 kisiden olusan 12. simif 6grencilerine pilot
uygulama olarak yapilmistir. Bu testin giivenirlik katsayist SPSS paket programinda
"Cronbach's Alpha" formiiliinden yararlanilarak hesaplanmistir. Elde edilen veri analizi
sonucunda KR-20 giivenlik katsayisi: 0.66 olarak bulunmustur. Hesaplanan giivenirlik
katsayilarina gore testin kapsam gecgerligi bozulmadan testten 3.11.19. sorular ¢ikarilip
teste son sekli verilmistir ve buna uygun olarak belirtke tablosu yeniden diizenlenmistir

(Ek 3.). Cikarilan bu ii¢ soru yapilan analiz sonucunda en diisiikk puanli sorulardir. Bir
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sinavda madde giicliik degeri 0-1 araligindadir ve deger sifira yaklastikca maddenin
zorlagtigini gosterir. 3, 11 ve 19. sorular testteki en zor sorulardir. Sorular ¢ikarildiktan
sonra yapilan analizler sonucunda testin KR-20 giivenlik katsayisi: 0.786 olarak
bulunmustur. Elde edilen bu sonug¢ testin arastirmada kullanilmasi ig¢in yeterli
goriilmiistiir. Bu sekilde 33 sorudan olusan Bitkisel dokular basari testine son sekli
verilmistir (EK 4.). Hazirlanan bu 33 soruluk basari testinde bilgi diizeyinde 16,

kavrama diizeyinde 11, uygulama diizeyinde ise 6 soru bulunmaktadir.

3.3.2. Goriisme formu

Ogrencilerin IDOY ile ilgili goriislerinin belirlemek icin yapilandirimis
goriisme formu kullanilmistir (EK 5.). Basari testinin hazirlanmasi asamasinda yardim
alinan uzman gorisleri ¢er¢evesinde olusturulan bu form 4 tane agik uglu sorudan

olusmaktadir.

3.4. Arastirmada izlenen Islemler

1- Uygulamanin yapilabilmesi igin ilgili makamlardan gerekli izin alinmistir (EK 6. ).

2- Bitki Fizyoloji Unitesindeki Bitkisel dokular béliimiindeki konularm hedefleri

belirlenmistir.

3- Veri toplama araclar1 gelistirilmistir.

4- Deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur.

5- Kontrol grubuna yonelik giinliik ders planlar1 hazirlanmistir. (Ek- 7).

6- Arastirmaci tarafindan, basari testi, on test olarak Deney ve Kontrol gruplarindaki

ogrencilere uygulanmstir.

7- Arastirmaci tarafindan deneysel islemler gerceklestirilmistir. Her hafta 2 ders saati

olmak iizere 6 haftalik Deneysel islem siiresince; deney grubundaki dgrencilere IDOY
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uygulanirken; 4 hafta siiresince kontrol grubundaki Ogrencilere 6gretmen merkezli

Ogretim yontemleri (diiz anlatim- soru cevap) uygulanmustir.

8- Deney ve kontrol gruplarinda ders anlatimlar1 tamamlandiktan sonra Bitkisel Dokular

Basar1 Testi(BDBT), son test olarak gruplara uygulanmuistir.

9- Son test uygulamasindan sonraki hafta deney grubu o6grencilerinden IDOY

uygulamalar1 hakkindaki gortisleri Gorlisme Formu yardimiyla alinmistir.

10- Biitiin islemler bittikten dort hafta sonra iki gruba da BDBT, Kalicilik Testi olarak

uygulanmustir.

11- Elde edilen verilerin analizi yapilmistir.

3.5. Isbirligine Dayal Ogretim Yénteminin islem Basamaklari

Pilot calisma Erzurum ili Anadolu lisesinde yapilmistir. Ik islem olarak

Anadolu Lisesi Miidiiriinden izin alinmistir.
3.5.1. Yapilan pilot uygulamanin islem basamaklari

Yapilan Pilot uygulamada Deney ve kontrol grubu segilirken okul yonetimi ve
smif ogretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur. Bu okulda dort tane 11. Siniftan
yalnizca iki 11. sinmif segilmistir Her iki sinif basarisinin denk oldugu derslerine giren
ogretmenlerin ifadelerden anlagilmistir. Deney ve kontrol gruplar arastirmaci tarafindan

rastgele atanmustir.

Pilot calismada 6n test-son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir.
Uygulama toplam 6 hafta stirmiistiir. Haftalik biyoloji dersi 3 ders saatidir. Uygulama
sliresince aragtirmaci dersleri iglemistir. Ayrica grup calismalart sirasinda gozlemler
yapilmistir. Deneysel islemler baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina basari testi
on test olarak uygulanmistir. Deneysel islemler sirasinda kontrol grubuna 6gretmen
merkezli 6gretim ydntemleri, deney grubuna ise IDOY uygulanmustir. Isbirligine dayali
ogretim yontemi tekniklerinden Birlestirme II teknigi kullanilmistir. IDOY'nin

uygulandigr sinifta calisma gruplari, derslerine giren O0gretmenler goriisleri alinarak



63

basar1 ve cinsiyet yoniinden heterojen olarak diizenlenmistir. Simnifin fiziksel yapisi
nedeniyle bazi gruplar dort, bazi1 gruplar ise beserli olmak tiizere toplam 5 grup

olusturulmustur.
Pilot ¢alismanin uygulama asamasi asagidaki gibidir;

1- Ik islem olarak deney ve kontrol grubundaki &grencilere basari testi &n test olarak

uygulanmigtir.

2- Kontrol grubundaki 6grencilere 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri ile deney

grubundaki 6grencilere ise IDOY ile ders islenmistir.

3- Bitkisel dokular konusu her iki smifta da islendikten sonra deney ve kontrol

grubundaki 6grencilere Bitkisel Dokular Basar1 Testi son test olarak uygulanmustir.

4- Deneysel islemler bittikten dort hafta sonra da yine Bitkisel Dokular Basar1 Testi

Kalicilik Testi olarak uygulanmastir.

Yapilan bu pilot uygulamanin sayesinde IDOY'nin smif igindeki
uygulanabilirligi ve uygulamada ¢ikabilecek olan sikintilar tespit edilmistir. Gruplarin
olusturulmas1 asamasinda gruplarda bulunan o6grencilerin  beraber ¢alismak
istemedikleri arkadaglarinin olmasindan dolayi itirazlar olmustu. Bu sikintinin asilmasi
icin Ogrencilere uygulamanin neden yapildigi ve bu yontem sayesinde arkadaslik
baglarinin giliclenecegi anlatilarak sorun ¢oziilmiistiir. Ayrica isbirligine dayali 6grenme
gruplarinda konu paylasimi sirasinda da sorunlar yasanmisti. Konularin dagitilmasi
asamasinda Ogrencilerin fikirleri alimip yeniden konu dagitimi yapilarak bu sorun
¢cozlilmiigtiir. Bu c¢alismalarin  sonucunda yapilacak asil uygulamada bu gibi

aksakliklarin ¢ikmasi olasiligi en alt diizeye indirilmistir.

3.5.2. Yapilan asil uygulamanin islem basamaklari

Deney Grubundaki ogrencilere yapilan deneysel islem basamaklar1 asagida

anlatilmistir:



64

Deney grubuna isbirligine dayali 6grenme yOnteminin tekniklerinden biri olan
birlestirme II teknigi uygulanmistir. Arastirmanin deney grubu icinde 6 6grenciden
olusan 5 grup ve 5 dgrenciden olusan 1 grup olmak iizere toplam 6 tane isbirligine
dayali 6grenme gruplart olusturulmustur. Gruplar 6gretmenlerden Ogrencilerin basari
durumlart hakkinda bilgi alinip isbirligine dayali dgretim yonteminin karma gruplar
ilkesi goz Onlinde bulundurularak gruplar kendi i¢inde karma (cinsiyet ve basari
durumlart g6z Oniline alinarak), gruplar arast ise homojen olacak sekilde
olusturulmustur. Olusturulan bu gruplara "Grupla Calisma Rehberi" dagitilmistir

(Aydin, 2009) (EK 8).

3.5.2.1. Uygulamaya baslamadan 6nce

a. Yapilacak caligmalara BDBT 06n testinden bir hafta sonra baglanmistir.

b. Ogrencilere yapilacak calisma ile ilgili bilgi verilmistir.

. Gruplarin gorevleri agiklanmis, uzmanlik gruplarimin nasil olusturulacagi ve
uzmanlik gruplarinda yapilacak ¢alismalar anlatilmistir.

d. Her grubun baslangicta ayn1 konuyu galisacagi ogrencilere bildirilmis ve
ileriki haftalarda grup iyelerinin igerikte yer alan kavramlar1 6grenmek iizere
paylasacaklar1 bildirilmistir.

e. Grup tiyelerinin tek baglarina gérevleri ve gruba karsi sorumluluklart hakkinda

bilgi verilmistir.

3.5.2.2. Calisma planlarinin hazirlanmasi

Ek 1. da belirtilen biitiin hedef davranislar1 kazandiracak sekilde etkinlik plani
hazirlanmistir (EK 11.).

Icerigin paylasilmasi asamasina ge¢gmeden nce baslangigta olusturulan IDOY

gruplarindaki 6grenciler iinitedeki biitiin konular ile ilgili okuma ¢aligmalar1 yapmustir.
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3.5.2.3 icerigin paylasim

Deney grubu i¢inde 6 Ogrenciden olusan isbirligine dayali 6grenme gruplar
olusturulduktan sonra, bitkisel dokular konusunun igerisinde yer alan konular
ogrencilere paylastirilmistir (EK 11.). Grup i¢inde her 6grenci konunun bir boliimiinii
alacak sekilde konu paylasimi yapilmistir. Her &grenciden aldigi konuyu "Grupla
Calisma Formu'na (Ek 9.) yazmalari istenmistir. Grupla ¢alisma formu iki adet olarak
hazirlanmistir. Bunlardan biri arastirmacida digeri de grup liderinde kalacak sekilde

dagitilmistir.

3.5.2.4. Uzmanlik gruplari

Bu asamada o&grenciler kendi gruplarindan ayrilmislar ve ayni konulardan
sorumlu 6grencilerle yeni gruplar olusturulmustur. Bu gruplara ‘uzmanlik grubu’ adi
verilmistir. Ogrenciler, uzmanlik gruplarinda, kendi konularii daha agik ve net bir
sekilde 6grenmeye calismislar ve kendi gruplarina geri donmiislerdir. Ayrica uzmanlik
gruplaria calismalar1 sirasinda o grubun konusu ile ilgili " Uzmanlik Grubu Calisma
Sorular" dagitilmistir (Ek 10.) Ek 11. da uzmanlik gruplarinda ne kadar siire ¢alisildigi

ve neler yapildig1 agiklanmustir.

3.5.2.5. Grup-i¢i 6gretim

Yeniden bir araya gelen grup tiyeleri 6grendiklerini grup i¢indeki arkadaslarina
ogretmislerdir. Gruptaki her bir iiyenin biitiin kavramlar1 6grenmesi i¢in grup iiyeleri
isbirligi icinde ¢alismislardir. Bu agsamanin gerceklesmesi i¢in 6grencilere gereken siire
verilmistir. Sonraki dort hafta EK 11.°deki etkinlik plani uygulanmigtir. Calisma
bittiginde hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine son test uygulanarak basari

puanlar1 belirlenmistir. Ogrenciler bu sinavdan bireysel olarak puan almislardir.

Son test uygulamasindan sonraki hafta ise Isbirligine dayali 6gretim yontemi

Gorlisgme Formu deney grubundaki 6grencilere uygulanmaistir.
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Biitlin bu uygulamalar bittikten dort hafta sonra da deney ve kontrol gruplarina

BDBT, "Kalicilik Testi" olarak uygulanmistir.

Kontrol Grubundaki Ogrencilere yapilan deneysel islem basamaklar1 asagida

anlatilmistir:

1- Arastirmaci tarafindan Kontrol grubundaki ogrencilere ilk olarak Bitkisel
Dokular basari testi (BDBT) 6n test olarak uygulanmustir.

2- Bitkisel dokular konusunun bulundugu iinitenin islenisi ile ilgili glinliik ders
planlar1 hazirlanmistir (EK 7.).

3- Kontrol Grubundaki ogrencilere ders planlarina gore Ogretmen merkezli
Ogretim yontemlerinden diiz anlatim ve soru cevap yontemi ile ders anlatilmistir.

4- Ders anlatimi bittikten sonra BDBT son test olarak uygulanmustir.

5- Biitiin uygulamalar bittikten 4 hafta sonra da BDBT Kalicilik Testi olarak

uygulanmigtir.

Dersler islenirken Ogretmen merkezli Ogretim yontemlerinden soru cevap
yontemi ve diiz anlatim yontemi kullanilmistir. Birinci hafta ders planlarina uygun
olarak, parankima, kollenkima, sklerankima ve ortii dokular anlatilmustir. ikinci hafta
yine ders planlarina uygun olarak gévde tipleri olarak otsu ve odunsu gévde ve kabugun
yapisini ayrica yaprakta bulunan kiitikula, epidermis, mezofil, stoma ve damarlar
anlatilmistir. Ugiincii hafta, iletim demetleri, odun ve soymuk borular1 anlatilmistir.
Dordiincli ve son hafta ise suyun taginmasinda stomanin etkisi, ve diger su tasima
sekilleri olan kok basinci, terleme-¢cekim teorisi, kilcallik, kohezyon, gutasyon ve

organik madde tasinmasinin mekanizmasi anlatilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizinde SPSS programi kullanilmistir. Deney ve Kontrol
gruplarinin basari testleri arasindaki anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in

de aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz t- testi kullanilmistir.

Goriisme Formunun analizi igin Igerik Analizi kullamilmistir (Ek 12.). Bu

analizin kullanilmasindaki amag¢ toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
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iliskilere ulasmaktir. Icerik analizinde; verilerin kodlanmasi asamasinda elde edilen
bilgiler incelenerek anlamli bdliimlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak ne
anlam ifade ettigi bulunmaya ¢alisilmistir. Verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan
kodlamada cevaplar tek tek okundu ve arastirmanin amaci gergevesinde dnemli olan
boyutlar saptanmaya ¢alisildi. Kategorilerin bulunmasi agsamasinda ilk dnce kodlar bir
araya getirilip incelenmistir. Kodlar arasindaki ortak yonler bulunmaya c¢alisildi.
Olusturulan bu kategoriler birbirinden farkli olmakla birlikte kendi aralarinda anlamli
bir biitiin olusturmas1 saglanmistir. Bu asamalarin ardindan ortaya ¢ikan kodlara ve
kategorilere gore verilerin diizenlenmesi asamasi takip etmistir. Veri analizinin bu
asamasinda miimkiin oldugu 6l¢iide tanimlayict olmasi ve elde edilen bulgulart ilk elden
okuyucuya sunmasi dnemlidir. Igerik analizindeki kodlara gére frekans analizi ile
coziimlemeler yapilmistir. Frekans analizi, en basit sekliyle 6gelerin sayisal ve yiizdesel
olarak goriinme sikligini ortaya koymaktir. Frekans analizi sonunda &geler bir siraya
sokulur ve sikliga dayali bir siniflama yapilir. Son olarak bulgularin yorumlanmasi

asamasina gec¢ilmistir (Bilgin, 2006).



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, uygulamanin verilerinin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular, arastirmada yer alan alt

problemlerle ilgili basliklar altinda verilmis, tablolarda gésterilmis ve yorumlanmustir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimn Bitkisel Dokular Basar1 Testi On Test

Sonuclarmin Karsilastirilmasi

Deney Grubu ve Kontrol Grubuna Bitkisel Dokular Basar1 Testi (BDBT) on-test
olarak uygulanmistir. Deney Grubu ve Kontrol Grubu arasinda Bitkisel Dokular Basari
Testi 0n test verilerine gore anlamli farkliligin olup olmadigi bagimsiz t testi ile

gosterilmistir (Tablo 4.1)

Tablo 4.1.

BDBT On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Grubuna Gére Farklihigi Icin Bagimsiz t-
Testi Sonuglart.

Grup N X ss t sd p
Kontrol 36 4.65 113

-0.031 67 0.975
Deney 35 4.64 151

Tablo 4.1 de Deney grubunun 6n test ortalamasinin 4.64 oldugu ve kontrol
grubunun On test ortalamasinin 4.65 oldugu goriilmektedir. Yapilan 0On test
sonuglarindan Deney grubu ile Kontrol grubu arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi

goriilmektedir (p > .05).

Buna sonuca gore, Deney grubu 6grencileri ile Kontrol grubu 6grencilerinin

uygulamadan 6nce birbirine denk oldugu anlasilmistir. Bu sonugtan yola c¢ikilarak
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uygulamalarin yapilmasi i¢in gerekli olan gruplarin sevilerinin esit olma sartinin oldugu

tespit edilmistir.

4.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Bitkisel Dokular Basar1 Testi Son Test

Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Deney Grubu ve Kontrol Grubu arasinda Bitkisel Dokular Basar1 Testi son test
verilerine gore anlamli farkliligin olup olmadigi bagimsiz t testi ile gosterilmistir (Tablo
4.2)

Tablo 4.2.

BDBT son test puanlarinin deney ve kontrol grubuna gore farkliligi icin bagimsiz t-testi
sonuclari

Grup N X ss t sd p

Kontrol 36 17.11 1.84

4.90 67 0.000
Deney 35 20.70 3.90

Tablo 4.2'de Deney grubundaki &grencilerin son test ortalamalarinin 20.70,
Kontrol grubundaki Ogrencilerin son test puan ortalamalariin 17.11 oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglardan Deney grubu ile Kontrol grubu arasinda anlamli bir

farklilik oldugu tespit edilmistir (p <.05).

Bu sonuglara gére IDOY'nin Bitkisel dokular konusunda basariyr artirmada

ogretmen merkezli 6gretim yontemlerine gore daha fazla etkili oldugu sdylenebilir.

4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bitkisel Dokular Kalicihik Test Sonu¢larimin

Karsilastirilmasi

Deney Grubu ve Kontrol Grubu arasinda Bitkisel Dokular Basar1 Testinin
Kalicilik Testi sonuglarina gore anlamli farkliligin olup olmadigi bagimsiz t testi ile

gosterilmistir (Tablo 4.3.).
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Tablo 4.3.

BDBT Kalicilik test puanlarinin deney ve kontrol grubuna gore farkliligi icin bagimsiz
t-testi sonuclari

Grup N X ss t sd p

Kontrol 36 1257 241

4.72 67 0.000

Deney 35 15.79  3.20

Tablo 4.3' de Deney grubundaki 6grencilerin kalicilik testi puan ortalamalari,
15.79, Kontrol grubundaki &grencilerin Kalicilik testi puan ortalamalari, 12.57 oldugu
goriilmektedir. Deney grubu ile Kontrol grubu arasinda kalicilik agisindan anlamli bir

farkliligin oldugu tespit edilmistir (p<.05).

Bu sonuglara gére IDOY'nin Bitkisel dokular konusunda kalicilik agisindan

ogretmen merkezli 6gretim yontemlerine gore daha fazla etkili oldugu soylenebilir.

4.4. Tsbirligine Dayali Ogretim Yoéntemine Ait Gériisme Formu Sonuglarimin

Degerlendirilmesi

Deney Grubundaki o6grencilerin  IDOY'ne ait goriislerini almak igin
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu analizinde igerik analizi

kullanilmistir.

Asagida 6grencilerin goriisme formu yardimiyla alinan goriislerinden elde edilen
kodlar, hesaplanan frekans ve %’ leri verilmistir. Ayrica 6grencilerin vermis oldugu

cevaplar dogrudan alintilar seklinde verilip yorumlanmustir.

Soru 1. Dersin bu teknikle islenmesi bitkisel dokular konusu agisindan size ne

kazandirdi?
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Tablo 4.4.

Goriisme Formu igerik analizlerine gore ogrencilerin 1. Soruya vermis oldugu
cevaplarin frekans ve yiizdesi,

Kategoriler f %
Detayl1 bilgi 7 20
Aktif 6grenme 4 11.4
Iyi kavrama 15 42.8
Etkili ve Yararh 7 20
Verimsiz 2 5.7
Tablo 4.5.

Goriisme Formu igerik analizlerine gore ogrencilerin 1. Soruya vermis oldugu olumlu
ve olumsuz cevaplarin frekans ve yiizdesi,

f %
Olumlu cevap 33 94.3
Olumsuz cevap 2 5.7

Tablo 4.4’ de goriildiigii gibi Ogrencilerin % 20'si ydntem sayesinde konu daha
detayli 6grenildigini, % 11.4'4 6grenmenin aktif olarak gergeklestigini ve kendilerine
verilen sorumluluktan dolayr giiven duygularinin arttigini, % 42.8'i yontem sayesinde
bu konunun daha 1yi kavrandigini, % 20'si yontemin konu islenmesi sirasinda etkili ve
yararli oldugunu, % 5.7'si ise verimsiz oldugunu ifade etmistir. Tablo 4.5* de gorildiigi
gibi dersin bu teknikle islenmesi hakkinda % 95.31 olumlu goriis bildirirken, % 4.7'si

verimsiz gectigi seklinde olumsuz goriis bildirmistir.

Asagida bazi Ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrudan alinti yapilarak

verilmistir.
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1. Ogrencinin verdigi cevap:

L S TSP

55(6&0«@ ‘{’(‘("\:5‘4‘ l:u"L"M Nocmal :.95 MR
Sishr~inize oranla deha iy é'j’fmwe ortan~ fqahgoﬂ

Og feame +ekf~.‘§.'n (‘A yon §ife 05(9‘/ gy le LAy, §0‘<
telrar vb,  alrivitele, sgfen rey! kolaglor tiran uns yrlar

1. Ogrenci; Isbirlikli Ogrenme Yonteminin diger dgretim yontemlerine gore

daha iyi 6grenme sagladigini ifade etmektedir.

2. Ogrencinin verdigi cevap:

Horonn s e stnres bigiern o by @ o hisly bir P

b, Hoyreasior Saglod Ajf G b gontem i fGeame yon temferri
Pre b alenaelith.

2 numarali 6grenci 1. 6grenci ile benzer bir ifade kullanarak IDOY' nin diger
Ogretim yontemlerine gbre daha basarili oldugunu ifade etmektedir. Ayrica bu 6grenci

IDOY 'nin daha eglenceli bir yontem oldugunu da ifade etmektedir.
3. Ogrencinin verdigi cevap:

’{') Dersén /;Z////[/’ ,577’/&’4&74 /e/»zi/?/j/( /MW/’@'?’ Yeim [y donotaty

,444 /// ﬁ/z/d aall g //8///61” VA é// A /ﬁfé'%"/ é /P/;// {a //MQA/;
mit, “/Z”ﬁé/ aMim 46{////140/4// /% b %Mf/«/ ”/o/ 79 erann o
o/l /m 1) ol der/é?/w/f (/q 4{ fihat e /’Vr;g/ 206040 ot lon,

Bu 6grencide IDOY ile islenen konunun daha iyi anlasildigini ifade etmektedir.
Ayrica yine onceki arkadaslarinin kullandigi ifadeye benzer bir ifade kullanarak bu

yontemle islenen dersin daha eglenceli gectigini belirtmistir.



73

4. Ogrencinin verdigi cevap:

i

N bl '5{&1 5’/“/ J/'”'ff”’ o/,/m !“7 ar /’f ‘M/G'W//a
o, Sl 2 7a/ol/4[/ ol

Bu 6grencide yine arkadaglari ile benzer bir sekilde konuyu daha iyi anladiginm

ifade etmistir.

5. Ogrencinin verdigi cevap:

Doat i Sekilae
| Ol Sonugle veichilecet b"dﬁﬁ“” QWM*’ A"f’*"”"‘"@"”" i

daho n»é gmwﬂé‘fa(}f\' &(s.ﬁ_j

JﬂJ‘oml(rsq 99 ng }*om.{d

ok
( N I fBuarmatia,

Bu 6grenci yine yontemin yararli oldugundan bahsetmistir ve dogru bir sekilde

kullanilmasi durumunda konularin daha iyi bir sekilde 6grenilecegini ifade etmistir.

6. Ogrencinin verdigi cevap:

\/\AA ul‘j"\ bt o/ de
of\v\ A m A\
kx\w iy m O( Jilnag, t b Al

Bu 06grenci konularin uzun bir sekilde paylasilmasindan dolayr sikildiklarini

belirterek yontem ile ilgili olumsuz goriis bildirmistir.
7. Ogrencinin verdigi cevap:

@Dﬂﬁm bu fekeikle idenmes ::gmsk,gi;wa etkiend, Ders i chho verimli
Gecrmes) :ct:}(mc'h,
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Bu oOgrencide Onceki arkadaslarinin ifadelerine benzer ifade kullanarak bu

yontemle islenen dersin daha verimli gectigini sOylemistir.

8. Ogrencinin verdigi cevap:

@Gﬁael @ 2ok bir gabinoyd Ders - dabo leih ve verioli b ole. geld s

Wzl B bt ol
hesbsm Lam slerol b.Ulgt ® v oldu.

Bu 6grencide arkadaslariyla benzer bir ifade kullanmistir. Calismanin zevkli
gectiginden, dersin daha verimli oldugundan ve konuyu herkesin daha iyi 6grendigini

ifade etmistir.

9. Ogrencinin verdigi cevap:

@ b égrc.nme *E.En?éf hem kobﬁj hee de ol 3% Ginyl  herkes

-

a\éxg\ Lonugs Tal 3§ren43 e d?g'er Villece g b cekbilkle
M\QH"Q,‘;‘B[KQ hetbes Do kafb.éé ?37 &gfﬁﬂcﬁ.

Bu 6grenci teknigin kolay ve iyi oldugundan bahsetmistir. hem Bireysel olarak

hem de grup olarak konunun daha iy1 6grenildiginden bahsetmistir.

10. Ogrencinin verdigi cevap:

Lar 7 J‘ A e 9’1’,‘ ‘\i&*‘-
_L\ 6@(€U¢“ ot 3&3@‘ ve hm U salizeyc! Sordmlasme v ek ol

o oA
masl e "’5’”4

Bu 6grencide diger arkadaslariyla benzer bir ifade kullanarak ¢alismanin giizel
oldugundan bahsetmistir. Ayrica yardimlasma ve ekip c¢alismasi agisindan verimli

oldugunu da ifade etmistir.
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11. Ogrencinin verdigi cevap:

/ o ottt b i y p
1. ¥ounun gt@d@/@/””’fm /8 b////g) /Sirck ojggfs}/wﬂ &/Ur_'ff./off

o \

Bu 06grencide yine konunun grup icinde Ogrenilmesinin gilizel oldugundan

bahsetmektedir.

12. Ogrencinin verdigi cevap:

(
! ol b
l-) Gf“f’ ol @ekllﬂ& dmast ogundn Ny oldu. Kangler pjj(q“ ( /
[ ) : - !’ %
JELI "‘"‘l“{t*g(éw*mﬁp vodbia Sl QOS%W\‘R wsile ol gl
n\‘\: ‘ " .‘
N ML‘,D <onmon 2 Leadimize 4o W VNI E}"Hw.é}
Bu 6grenci konunun grup calismasi seklinde oldugundan dolayr sorumluluk

aldiklarindan ve konunun sunumu sirasinda kendilerine olan gilivenin arttigindan

bahsetmektedir.

13. Ogrencinin verdigi cevap:

j_ B'ﬁ(e«z:m dzha @Mf% ol §<§m“‘3’* Qj"‘b“m

w. D=cen redn A&/ §¢
s - 2N AT
(,ms“%‘x,a \/a\umrﬁﬁm\la . arasx "’H’V“ _3(@ \

:\‘3:5‘: al H’i R

Bu 6grenci Isbirligine dayali 6gretim yontemi ile islenen konunun daha gabuk

kavrandigini vurgulamistir. Ayrica derse olan ilginin arttigindan da bahsetmistir.
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14. Ogrencinin verdigi cevap

l> Noha de#oghb}r sebilde bu?ﬂﬁ‘ﬁ@f ; %UCQ SfUP coliprmnos ﬁp\\m\ cha. el
OLOQ».

Bu 6grenci de igslenen konunun daha detayl olarak 6grenildiginden bahsetmistir.

15. Ogrencinin Verdigi cevap:

’1 &1’5‘/‘ N kkﬂ & Gmxe\ IU& o

(o do %ca@m Y)u cm 1 C)(’/)f O\Q[AQ ;?Lm\l\a'ffw%v“;oil Q

( o 2)“”‘ (J(”}/ { 7”05‘ ‘ﬁ? l bfw\ e L\légegkcnﬂ(f
(M' 4 wu,yo /‘J 0);/@0/ O(vt {/Cf\}().f‘{ Ql.;.t Bu f,,/g,\,(

ckst

Y

V {
(Vhw@uw% O"“'ydl b"/‘b\[“’\"% /ﬁ% %’ U‘f‘lq[u’l —&/?}04
N

i
|

[Cg\r‘(‘{?wmlgd{émf{ i Aoup G duete el ol

/
1]

Bu oOgrenci grup calismasimin verimli oldugundan oncelikle herkesin kendi
sectigi konuyu calistigindan daha sonra da ogrenilen konunun diger arkadaslarina

anlatarak eksiklerin tamamlandigindan ve konuya son derece hakim oldugundan

bahsetmektedir.

16. Ogrencinin verdigi cevap:
1) Dog by RN iglerel okt we Orjine] i Gupundr
g Wl dgih e ke oldugors di sindin. Folut dbo
vor Sf)/‘
foulont Yourabmist 04igaden ‘tj' O’dutj‘u At ver dim

fgo dersler  bu egt(j!& 1"§\¢g(‘rg¢ rm glinacogin v v nSupnim,

Bu 6grenci de yontem sayesinde konunun daha iyi kavrandigini ifade etmistir.
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17. Ogrencinin verdigi cevap:

i1
Hir AN
Wi} '

]

o |

- ¥

d@@lr bi;g({er QC‘!“IW‘(‘;@W\(‘ §0§de!.
Bu &grenci Isbirligine dayali 6gretim yontemiyle islenen Bitkisel Dokular
konusunun daha detayli bir sekilde 6grenildigini ifade etmistir.
Ogrencilerin 1. soruya vermis olduklar1 cevaplardan yola ¢ikarak ydntem
sayesinde bitkisel dokular konusunun daha iyi kavrandigi, konu ile ilgili eksiklerin bu
yontem sayesinde tamamlanabilecegi, konularin paylasilmasinin baslangigta calisma

yiikiinii azalttigindan dolay1 tam 6grenmenin saglandigi yorumlari yapilabilir.
Soru 2: Isbirligine dayali 6gretim ydnteminin islenisi ile ilgili neler sdylemek istersin?
Tablo 4.6

Goriisme Formu icerik analizlerine gore ogrencilerin 2. soruya vermis oldugu
cevaplarin frekans ve ytizdesi,

Kategoriler f %
Kalici 19 54.2
Verimsiz 3 8.5
Zaman tasarrufu 6 17.1
Eglenceli 7 20
Tablo 4.7

Goriisme Formu igerik analizlerine gore ogrencilerin 2. Soruya vermis oldugu olumlu
ve olumsuz cevaplarin frekans ve yiizdesi

f %
Olumlu Cevap 32 915

Olumsuz Cevap 3 8.5
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Tablo 4.6'da katilimcilarin gorigme formuna vermis olduklari cevaplara gore
yapilan igerik analizlerinin yardimiyla hesaplanan yiizde ve frekans degerleri
verilmistir. Tablo 4.5'de goriildiigii gibi "Isbirligine dayali 6gretim yontemi ile ilgili
neler sdylemek istersin?" sorusuna cevap olarak katilimcilarin; % 54.2'si bu yontem
sayesinde kalic1 6grenme saglandigini herkesin 6grendigini, % 8.5' kalabalik siniflarda
verimsiz olabilecegini, % 17.1'f yontem sayesinde fazla zaman harcamadan daha fazla
konu 6grendiklerini, % 20'si ise yontemin eglenceli oldugunu ifade etmislerdir. Tablo
4.7 de goriildiigii gibi Isbirligine dayali 6gretim yontemi ile ilgili katilimeilarm % 91.5'

olumlu goriis bildirirken, % 8.5'i olumsuz goriis bildirmistir.

Asagida Ogrencilerin ikinci soruya verdikleri cevaplarin direk alintilart ve bu

cevaplarla ilgili yorumlar vardir.
1. 6grencinin verdigi cevap:

1 ki~vL: bizimn  noemal «‘.»55 R

onfens g knigl
Sisteemimize oranla doha iy (,“jffcr\me ar&amtfqahsof‘.
65(6(\«( +€‘<m’§|'/\r€f\ yon sifa Gé(el/ qulq{-(m,/ LCO‘(
telrar b, aliiviteler 53(@\»03-' (co(aj(a("rmar\ \mg\(r(af
O\du.

Bu 6grenci Isbirligine dayali 6gretim yonteminin diger dgretim yontemlerine
gore daha 1yi 6grenme ortami sagladigini soylemistir. Ayrica gorev paylasimi ve diger

unsurlarin da 6grenmeyi kolaylastirdigindan bahsetmistir.

2. Ogrencinin verdigi cevap:

'2) b # W i i f Tem. @’Wﬂ(’ € bl bir Lyl 5'\(9"@ ] 5’?

ot ljgelars s b frtetslin e 4o b’
i,
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Bu 06grenci yontemle ilgili olarak yararli oldugunu ifade etmistir. Ayrica

konularin daha hizli ve eglenceli bir sekilde 6grenildigini de vurgulamistir.

3. Ogrencinin verdigi cevap:

1) /34// W ifltade i bt bl bk i 4 M//é
gﬁ/c/(/( }o/én/ s fﬂ/iz//ﬂfﬂé i q//m///;m/ /Wé/ré M/q%////m/
i bl e !

Bu ogrenci Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile islenen konularin daha iyi

anlasildigindan bahsetmistir.

4. Ogrencinin verdigi cevap:

Lﬂwé}.}ef 1@% arostrip @Teﬁmdc

Wiortrrgh Ho . v |
tod APoQtQ Jonon hgrmmém c!gmlemesu

dha 20 obbor_(gbdleca Litin kony
Srenlebilic  bie apaten.

Bu 6grenci IDOY sayesinde konularin daha kisa surede ve daha derinlemesine
Ogrenildiginden bahsetmistir.

5.0grencinin verdigi cevap:

b onw o

Ll ler
; \ néa \eds

nael dlstndemlp , SRS cend! erae
2-) Gok fq% ( v ¢ dix
\co nudu (B?/\ M QU

la‘

kes  her
ar kadoslarina Q(\\Q{-«Jor we hertes

Bu 6grenci IDOY sayesinde herkesin konuyu 6grendiginden bahsetmistir.
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6. Ogrencinin verdigi cevap:

LU U ‘ Y “(\ﬁ N ‘.'. ha |

1 Tk des ,'};QJE;nAE ko(o(.;;ia;‘arcdnr. Oafeww‘ ‘.(m n{%’ "
| r} 1 fologlikla qeTESt ltdqaf ,

54"?('70’  Diger honlorrdla orkodeglonnder ;U i ﬁg

ril (1 a R oo b tardeks

S
J fom C‘»“!Oﬂ"y‘ﬂ. oﬁ(‘?ﬂm{’gm
(} L

Bu &grenci Isbirligine dayali dgretim ydntemiyle islenen konunun kolaylikla
ogrenildiginden bahsetmistir.

8. Ogrencinin verdigi cevap:

?&E‘tr;}i‘w“ 655%!'% );g%raé@m’r le. bonulor coh w, enlasleh. Konular parto arga
blreseh dbho foaks vefvn spind

Bu 6grencide diger dgrencilerle benzer ifadeler kullanarak Isbirligine dayali
Ogretim yontemi sayesinde konularin daha iyi anlagildigindan bahsetmistir.

9. Ogrencinin verdigi cevap:

okl ah bir  dess Oldu. Sawml Wb Skt ol s
QK‘“S! ign vea ' .
@Har g plemen qoliup 3

Sa&'ud\‘

Bu 6grenci de yontemle ilgili olarak verimli ders iglendiginden ve sorumluluk

sahibi olduklarindan bahsetmistir.

11. Ogrencinin verdigi cevap:

el ageme e 16 Bleredyinl

N Gl bl g lda St 4 o
o e e oledik.
Migrs -

vl hainde atodoslowm n P
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Bu 0grenci yontem sayesinde anlayamadiklari konularin arkadaslari tarafindan

anlatilmasindan ve bunun konuyu daha iyi anlamasini sagladigini belirtmistir.

16. Ogrencinin verdigi cevap:

l
) ln}oﬂ ‘Lﬁl( moxd(&l Mal( gau(muw g yes }1 i l{/‘& jru‘) 0'unO

T{'}s A

dos
L\ c{o QO‘JOI&! &g{ o, A\y (o bﬁm bu [10( Amolgn (Agon A w"!q

el
ojwrmoi\1&0\-*@“.'\»"1,3””\6 \?elrm' Aiiinday O'W( [MJ "

Bu 6grenci IDOY ile ilgili olarak grup ¢alismalarimin faydalarindan bahsetmistir

19. Ogrencinin cevabr:

o

1. S ol i { getici konclro g ul)wm rlo ik donaroy

o : i
LU Ufum\» (JQ{W{; e
A \

3

QX encell b

Bu 6grenci yontemin ilgi c¢ekici konu ve uygulamalarla daha eglenceli hale
geldigini belirtmistir.
23. Ogrencinin verdigi cevap:

4 , i | ] ! 1 |

N1 - wdig Lolsdl & » /
66 ( ;/;!\n:r'; { "_!f’"f} r\ | Qi(’ ,va\;' A ?,'\_ ) M / Clar O "'§. l,/

& uoorg ,fén i herkesin Kstug noim Olnagg Sopliyer. Kown cok

: I [ (b
v ( {* 1 AT W
'.> I ‘

Bu 6grenci yontemle ilgili olarak herkesin konuya hakim olmasi sagladigim

sOylemistir.

Ogrencilerin 2. Soru ile ilgili olarak vermis olduklar1 cevaplardan yola gikarak
IDOY sayesinde eglenceli bir ortam saglandigi, zaman agisindan tasarruf saglandigi

yorumlar1 yapilabilir.
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Soru 3: Bu yontemde en ¢ok neyi sevdin? Neden?

Tablo 4.8.

Goriisme Formu igerik analizlerine gore 6grencilerin 3. soruya vermis oldugu
cevaplarn frekans ve yiizdesi,

Kategoriler f %
Gruplarin degisimi ve etkilesim 16 45.7
Rekabet 7 20
Ogrenci merkezli 3 8.5
Sorumluluk almak 6 17
Sevmedim 3 8.5
Tablo 4.9.

Goriisme Formu igerik analizlerine gore ogrencilerin 3. Soruya vermis oldugu olumlu
ve olumsuz cevaplarin frekans ve yiizdesi.

f %
Olumlu Cevap 32 91.5
Olumsuz Cevap 3 8.5

Tablo 4.8 de katilimcilarin goriisme formuna vermis olduklari cevaplara gore
yapilan igerik analizlerinin yardimiyla hesaplanan yiizde ve frekans degerleri
verilmistir. Tablo 4.8 de goriildiigii gibi "Isbirligine dayali gretim ydntemi ile ilgili en
cok hangi kismi sevdin?Neden?" sorusuna cevap olarak katilimcilarm; % 45.7'si
Gruplarin degistirilmesi asamasinit ve grup i¢i etkilesim olmasini sevdigini, % 20'si
yontemin 6grenciler arasinda rekabet duygusu olusturmasini sevdigini, % 8.5'l yontemin
ogiirenci merkezli olmasindan dolay1 sevdiklerini, % 17'si grup calismalar1 sirasinda
sorumluluk duygusu olusturdugundan dolay: sevdiklerini, %' 8.5'l ise sevmediklerini de
ifade etmiglerdir. Tablo 4.9'da goriildiigii gibi katilimcilarin % 91.5'1 olumlu goris

bildirirken % 8.5'i olumsuz goriis bildirmistir.
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Asagida 6grencilerin 3. soruya vermis olduklari cevaplarin dogrudan alintilari ve

cevaplarla ilgili yorumlar verilmistir.

3. Ogrencinin verdigi cevap:

39 Grupla’ oligturep yu/)qa. ga&;:(mmr @vdin. Guoks o qalisirten
sieillgim  2omanlor grep galgmosinds égyai avh IS 35/16{? b
Vﬁ‘uo Sie sipibmoctny  Galsobildie) v chhe  Cob &/ 3'35%94'/11_

Bu 6grenci grup ¢alismasindan dolayi sikilmadan calisabildiginden bahsetmistir.

5. Ogrencinin verdigi cevap:
I, ,por'UI Qr lwéo;(ortmla +“0f!0n<i9' 1)

@)En co o kowg foylash N
Ou{iUﬂ\ nf.qr'(. el'ng:‘;", m bl g leﬁ

Zo\mml J@Jim-%bj‘ece o ‘(mub Eﬂ'}ff\ O\‘HU“\E
Sarendim.
C
il 1l I loin sarenmel,

Bu 6grenci uzmanlik gruplarinda ayni konuyu ¢alisan farkli 68rencilerle beraber
calismaktan bahsetmistir. bu sekilde bir ¢calismanin konuyu en ince ayrintisina kadar
O0grendigini belirtmistir.

6. Ogrencinin verdigi cevap:

l fu W e bie sewilde ecqedesior.
3’) (éﬁfzﬂc.;&.@f arosinda Oﬁu&u \?s\r\/sampm ke Se 3 i

\ ] "‘
'\(Or\uau U\\e,\ 405\/0“:060}‘0“1‘1@ anla \Uo ‘

U e [
_ & lrt opreamis @ lvvof,
3of>rmf,a\ " (egmen bA,  Lon § J

Bu 06grenci grup calismalarinda diger arkadaslari ile samimi bir ortam

r ve herles 0% b calygm

olustugundan ve kisa zamanda daha fazla konu 6grendiginden bahsetmektedir.

8. Ogrencinin verdigi cevap:
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= L&Y @)
3 > g;f konzj_,.

Bu oOgrencide diger arkadaslariyla benzer bir ifade kullanarak konunun bu

5 o] % Az
: toreri lmesiad  Sevdiaa,
Jan gn!om&;’a) ak!ft%f(- olarette a};

yontemle daha detayli 6grenildiginden bahsetmistir.

12. 6grencinin verdigi cevap:

| . ) (T
2) Sormtolile salily obuoge saelio

Bu dgrenci de IDOY ile ilgili olarak en ¢ok sorumluluk sahibi olmay: sevdigini

belirtmistir.

15. 6grencinin verdigi cevap:

@ V\O(‘“’ f?Od‘QE\MlOH %vtﬁm, C;m\_i ;'{C(fmﬂ?ﬁe\:‘ tony d.
atolds,

Bu 6grenci de konu paylasilan kismi sevdiginden bahsetmistir. bunun sebebi

olarak da konu yiikiiniin azaldigini belirtmistir.
18. Ogrencinin verdigi cevap:

: \: W ' ‘E; .’,a ’Lx ‘ ( §1
1] S b st Gl Leadimi e eyt Ky,

Bu 6grenci de yontem de en ¢ok sevdigi kisim olarak sunus kismi oldugunu
ifade etmistir. Bunun sebebi olarak da kendini ifade etmeyi sevmesine baglamistir.
24. dgrencinin verdigi cevap:

Labmos mn  bepardion.

\CO(‘I\A A
D ocloryn ¢ ‘
3 3( o, aredt  (eloke .

(en e
WAk ba u\ot\Nﬂ\ 0 j Lo
3 (a%., o Jdorse. bhe wl \‘j* j—«S recel
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Bu oOgrenci de Ogrencilerin konuyu anlatmasini begendigini ifade etmistir.

Bunun sebebi olarak da dgrencileri arasi rekabetin ve ilginin arttig1 seklinde sdylemistir.

Ogrencilerin 3. Soru ile ilgili olarak vermis olduklari cevaplardan ydntemi genel
olarak sevdiklerini, yontemle ilgili en ¢ok grup calismalar1 sirasinda arkadaslar ile
samimi bir ortam olustugunu, gruplar arasi artan rekabetin Ogrenmeyi olumlu
etkilendigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu ifadelerinden yola ¢ikarak IDOY" nin
o0grenmeyi olumlu etkiledigi, gruplarin degisme asmasini sevdikleri, rekabeti ve basariy1
artirdigini, 6grenci merkezli oldugu, konu yiikiiniin azaldigi, grup calismalarinin

sorumluluk duygusu kazandirmasi agidan da olumlu etkiledigi yorumlar1 yapilabilir.

Soru 4: Bu yontemle ders islenirken ne gibi zorluklarla karsilagtin?

Tablo 4.10

Goriisme Formu igerik analizlerine gore ogrencilerin 4. soruya vermis oldugu
cevaplarn frekans ve yiizdesi,

Kategoriler f %
Zorlukla karsilasmadim. 22 62.8
Verimsiz 3 8.5
Hazirliks1z gelme 6 17.1
Konularin dagitilmasi agamasi 4 11.4

Tablo 4.10 da katilimcilarin goriisme formanda 4. Soruya vermis olduklar
cevaplara gore yapilan igerik analizlerinin yardimiyla hesaplanan ylizde ve frekans
degerleri verilmistir. Tablo 4.10’da goriildiigii gibi "Bu yontemle ders islenirken ne gibi
zorluklarla karsilastin?" sorusuna cevap olarak katilimcilarin; % 62.8'i herhangi bir
zorlukla karsilasmadigini, % 8.5'1 tamamen verimsiz oldugunu, %17.11 bazi
arkadaslarinin konuya hazirliksiz olarak geldiginden dolay1 zorlandiklarini, % 11.4" de

konularin dagitilmasi1 asamasinda zorluk cektiklerini ifade etmislerdir.

Asagida O6grencilerin 4. soruya vermis olduklar1 cevaplarin dogrudan alintilar1 ve

cevaplarla ilgili yorumlar verilmistir.
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1. Ogrencinin verdigi cevap:

L" ho(\“ ClOLBLlIN‘l/\CJC Pl’ﬂblemtér’ OLd“‘

”~ A

Bu 6grenci konu dagiliminda problem oldugundan bahsetmistir.

3. Ogrencinin verdigi cevap:

4) &QM ot df’y'/éﬁﬁ,&m' brabip - robobbet ?fmff Zarc(adj'}mgg 74[0, Ok,
ZM 2O lendiml At cbre adple etmette Guglk  cpfim.

Bu 6grenci grup calismalari sirasinda dikkatinin dagildigindan bahsetmektedir.

4. Ogrencinin verdigi cevap:

/ 7
9) //4 b/ 20/ //é/f A//J /A/W‘?ﬂ/’/l?, be/ Af /M// /M J Iy ,/y/fe
é,d////////za/ ;r / ¢/ % M// ' ﬂ// 20/ /a / % //Am/f&/,
Bu 6grenci konularin herkes tarafindan iyice ¢alisildigindan dolayr herhangi bir
sikint1 yasamadigindan bahsetmektedir.

8. 6grencinin verdigi cevap:

§_ Bic aoclukla harstlocmacias,

Bu 6grencide bundan oOnceki arkadaslarima benzer bir ifade kullanarak bir

zorlukla karsilagsmadigini sOylemistir.

9. Ogrencinin verdigi cevap:

Z—i) Eﬁ of V
s \t/\gmx lto/\u fcy\ﬁi\M\/\\ \\j,{;m-\c)ﬁ‘

Bu 6grencide konu paylasimi yapilirken zorlandigindan bahsetmistir.

19. Ogrencinin verdigi cevap:
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)ﬂod{ 9(9 Or Q" m«;pﬂ{, }{”\f ’Ahv .

r,; v

U, @Oin of MO\CI'A tOr\u( hq” é

Bu 6grenci grup arkadaslarindan bazilarinin konuya hazirliksiz geldiginden

dolay1 zorlandiklarini ifade etmistir.

30. Ogrencinin verdigi cevap:

H? ACM@ Tl o OW@“[’“ Ond @ U/a\ lluv'\c'r\ﬂo ( “'igx mLC
bs( ( C\‘( Vo m&k*cv\ 24 j; lﬁ g
¢ o wg

i me o,b!u
u blf\‘(,‘/\'l/'\’( Jw( VC Jv‘%«.” ;“016 ”%fffk §[mi
{ j'(jl/\

Bu 6grenci uzmanlik konusuna calisirken birden fazla kaynaktan ¢alistigini ve
ogrendigi konular1 diizenli bir hale getiremedigi i¢in baslangicta zorlandigini ifade

etmistir.

31.0grencinin verdigi cevap:

q ) (’\Jup t-\(‘\x)mas\ O\(‘u:j_,' A c_,‘;n l\§ sadece  kondimne C!?\’j\\ L ¥ ledaz
lanma da balayer. B ada servonla @J;&'nu,\e/{r‘/\ swah é-h%aﬂda Auron

aksa ﬂqbn\‘\dmdu

Bu 6grenci yontemin zorlugu olarak grup ¢alismasi oldugundan dolay1 bazen

fikirlerinin catistigindan bahsetmistir.

32. Ogrencinin verdigi cevap:

Wﬁ? ¥ otion ma mo /o" ROy 08 sl
4 VWl VI LRI sz.v‘;‘

\

() | X
! kb, V O R

be i, il
Bu 6grenci de yine bazi1 arkadaglar1 gibi hazirliksiz gelen 6grencilerden dolay:

yontem uygulanirken sikint1 yasadigindan bahsetmistir.

Ogrencilerin 4. Soru ile ilgili olarak vermis olduklar1 cevaplardan, ydntemle
ilgili genel olarak olumsuzlukla karsilagmadiklarmi ancak bazi Ogrencilerin bazi
olumsuzluklarla karsilastiklar1 anlasilmistir. Bu olumsuzluklarin; konularin paylasimi

sirasinda, konular paylasildiktan sonra grup arkadaslarindan hazirliksiz olarak gelenler
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oldugunu ve bundan dolay1r 6grenmenin aksadigini ifade etmislerdir. Bu ifadelerden
yola ¢ikarak yontemle ilgili ¢ok ciddi bir sikinti olmadigi ve yontemin kullanilabilir

oldugu yorumu yapilabilir.



BESINCI BOLUM

5. SONUCLAR ve ONERILER

Bu boliimde, Bitkisel Dokular konusunun 6gretiminde IDOY' nin &grencilerin
akademik basarilarina ve kazandiklar1 bilgilerin kaliciligia etkilerini arastirmak i¢in

yapilan bu arastirmada ulasilan bulgulara dayali sonuglar ve oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada isbirligine dayali 6gretim ve Ogretmen merkezli 6gretimin
Biyoloji dersinde Bitki Fizyoloji tinitesinin Bitkisel Dokular konusu ile ilgili basart,
kalicilik ve yontemle ilgili gortisleri tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmada elde

edilen bulgular incelendiginde asagida belirtilen sonuglara ulasilmistir:

1. Kontrol grubu ile Deney grubunun 6n test sonuglarmin analizine gore,
ogrencilerin uygulama yapilacak konu ile ilgili bilgileri arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ogrencilerin Bitkisel dokular konusunda bilgi diizeyleri birbirine yakindur.

2. Kontrol grubu ile Deney grubu arasinda Bitkisel dokular konusunda son test
agisindan basarida 6nemli farkliliklar saptanmugstir. Deney grubu, Kontrol grubuna gore
daha basarili olmustur. Yani IDOY, Bitkisel dokular konusu basarisi iizerinde 6gretmen

merkezli 6gretim yontemlerine gore daha etkili olmustur.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin &grencilerin basarilarmi arttirdigini destekleyen
bir ¢ok arastirma bulunmaktadir. {lkdgretim fen bilgisi (Aslan ve Afyon 2005; Kasap
1996), ortadgretim fizik (Dilek ve Giirdal, 2004), ortaggretim biyoloji (Hevedanli ve
Akbayir 2005; Sucuoglu, 2003), tniversite fen bilgisi (Bilgin ve Geban 2004),
{iniversite kimya (Nakipoglu ve Benlikaya, 2001) alanlarinda yapilan ¢alismalar IDOY"

nin basariy1 artirdigini destekleyen aragtirmalardan bazilaridir.



90

3. Kontrol grubu ile Deney grubu arasinda Bitkisel Dokular konusu ile ilgili
yapilan kalicilik testi sonuglari arasinda da Deney grubu lehine 6nemli farkliliklar tespit
edilmistir. Farkliligin bu sekilde olmasi IDOY' nin kisa siireli degil uzun siireli

ogrenmeye ve kaliciliga daha olumlu etkiler yaptig1 sonucunu ¢ikarmamizi saglamstir.

Bu durum; ilkogretim fen (Kasap,1996), lise fizik (Dilek ve Giirdal, 2004),
tiniversite kimya (Nakipoglu ve Benlikaya, 2001) ve lise biyoloji (Hevedanli ve
digerleri, 2005) alanlarinda yapilan arastirmalarda hatirda tutma diizeyi ile ilgili
sonuglar1 desteklemekte, isbirlikli 6grenmenin hatirda tutma tizerinde olumlu etkilerinin

oldugunu gostermektedir.

4. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulamasi bitiminde, Deney grubundaki
ogrencilerin IDOY ile ilgili goriis ve diisiincelerini Yapilandirilmis Gériisme formunda
belirtmeleri istendiginde de, 6grencilerin biiylik bir kisminin olumlu goriis bildirdigi;
derse ilgilerinin arttifini, grup caligmalarinin konular1 daha iyi O6grenmelerini
sagladigini, 6gretmenin bilgiyi sunmasi yerine, kendi c¢abalartyla bilgiye ulagmaktan
zevk aldiklarint ve bunun daha kalict oldugunu ifade etmislerdir. Diger taraftan, ¢ok
zaman almasi nedeniyle daha az soru c¢ozebildikleri, grup arkadaslarindan bazilarinin
sorumlulugunu yerine getirmedigi, sinif mevcudunun fazla oldugu simiflarda g¢ok
verimli bir sekilde kullanilamayacagini ve 6zellikle Matematik, Geometri, Kimya ve
Fizik gibi matematiksel islem gerektiren derslerde verimli olmayacag: seklinde goriisler
de bildirilmistir. Goriisme formundan g¢ikan sonuglara gore de Ogretmen merkezli
dgretim ydnteminin yerine Isbirligine dayali gretim ydntemi ile ders islenmesinin daha

olumlu olacag1 yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin 6zellikle derse katilim, dgrenci — 6gretmen etkilesimi, sorumluluk
alma, grup i¢i etkilesim alanlarinda yazdiklarindan; isbirlikli 6grenmenin onlarin
iletisim, sorumluluk alma, katilim gibi sosyal becerilerini gelistirdigi ya da var olan
becerilerini kullanmalarini sagladigin1 sdyleyebiliriz. Bu bulgular; Towns ve Grant
(1997 i IDOY' nin &grenciler arasindaki etkilesimi ve kisiler arasi iletisim
becerilerini gelistirdigi saptamalar1 ile Tezcan, Yilmaz ve Babaoglu (2005) IDOY' nin
ogrencilere  canlilik, cesaret ve gliven getirdigine yonelik saptamalarim

desteklemektedir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

1. Arastirmaya &gretim yilinin ilk haftasinda baslanmasi nedeni ile Isbirlikli
Ogrenme hazirlik etkinlikleri 2 saat ile smirli tutulmustur. Genel olarak yapilmis
caligmalar incelendiginde bu hazirlik etkinlikleri dort hafta boyunca tekrarlandigi
goriilmektedir. Grup bilinci, grup kimligi ve grup sorumlulugunun &grenciler tarafindan
yeterli diizeyde kavranabilmesi i¢in bu hazirlik etkinlikleri daha wuzun siireli

gerceklestirilmelidir.

2. Arastirmada smif oturma diizeni Biyoloji Dersi i¢in IDOY' ne uygun hale
getirilmis, dersten hemen sonra geleneksel oturma diizenine gecilmistir. Ogrenciler on
bes haftalik ¢alisma siiresince yalnizca 4 hafta Biyoloji derslerinde grup arkadaslar ile
bir arada caligabilmislerdir. Arastirma degiskenlerinin daha dogru test edilebilmesi i¢in
ogrencilerin ¢alisma siiresince diger derslerde de grup arkadaslari ile birlikte oturmalari
saglanabilir. Ayrica grup arkadaslarinin sadece okul igerisinde degil okul disinda da

beraber olmalar1 istenerck basar1 daha da artirilabilir.

5.2.2. Yapilacak arastirmalara iliskin oneriler

1. Bu arastirmada “Bitki Fizyolojisi” tnitesindeki "Bitkisel Dokular" konusu
“Birlestirme II” teknigi kullanilmigtir. Benzer bir ¢alisma uygun tnitelerde yalnizca
Birlestirme Il teknigi ile degil diger Isbirligine Dayali Ogretim teknikleri ile de

desteklenebilir.

2. Deneysel caligmalarda arastirmaya iliskin veriler basari testi ve goriisme
formu kullanilarak toplanmaktadir. Bu araglar kullanilarak nicel ve nitel veriler elde
edilmektedir. Benzer bir arastirmada dgretmen ve dgrencilerin IDOY' nin bilissel ve
duyussal 6zellikler iizerindeki etkilerine iligskin goriisleri ve uygulamalar1 , kamera, ses

kayitlari, ve gozlem yapilarak nitel verilerle de desteklenebilir.



92

3. Arastirmanin daha nitelikli olmasi agisindan en az sekiz hafta boyunca ve
birden fazla deney ve kontrol gruplarinda siirdiiriilmesi daha iyi olacaktir.

4. Lisans diizeyinde biyolojinin diger alanlarinda isbirlikli 6grenme yontemleri
kullanilarak farkli 6grenme iiriinleri (duyussal, bilissel ve devinissel) tizerindeki etkileri
ve bunlarin kalicilig1 da incelenebilir.

5. Dersin hedeflerine ulagsmasinda belirleyici bir etkisi olan duyussal 6zellikler;
Ogrencilerin derse yonelik tutumlari, dersi anlamaya olan giivenleri ve kullandiklari
calisma sekillerine verdikleri 6nem ile uygulanan yonteme yonelik goriisleri agisindan
yapilacak arastirmalarla daha ayrintili ortaya konulabilir.

6. IDOY etkililigine iliskin arastirma sonuclarinin gegerligini arttirmak ve daha
kesin genellemeler yapabilmek igin 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri disinda
farkli yontemlerle de karsilastirma yapilabilir.

7. Bir derste IDOY' nin kullanilabilmesi icin, konuya uygun etkinliklerin
secilmesi, derslerin planlanmast ve gerekli materyallerin hazirlanmas1 gibi gii¢
stireglerin  gergeklestirilmesi ~ gerekmektedir. Bu  nedenle  grup  projeleri
gerceklestirilerek, bir bilim dalimin tiim alanlarinda konulara uygun etkinliklerin
secildigi ve etkili Ogretim materyallerinin hazirlanarak ise kosuldugu planlamalar
yapilmali, bu planlamalar ve materyaller biitiin egitimcilerin hizmetine sunulmalidir.

8. IDOY etkinligini dlgmek icin sadece Bitkisel dokular konusu degil diger
biyoloji konular1 iizerinde de caligmalar yapilarak yontemin kullamighihigr tespit
edilebilir.

9. Bitkisel dokular konusun da 6grenmenin zor oldugu goriisiinii yenecek ve
anlamli O6grenmeyi saglayacak bagka yoOntemlerin denendigi arastirmalar da
gerceklestirilebilir.

10. Bu calismada yalnizca Birlestirme II teknigi kullanildi. Yapilacak diger
calismalar da Birlestirme II teknigi ile beraber baska IDOY teknikleri de kullanilarak
yontemin kullanighligi ispatlanabilir ayrica diger tekniklerinde etkisi karsilastirmali
olarak verilebilir.

11. Yapilacak arastirmalarda, sadece isbirlikli 6grenme yontemi ile &grenim
goren deney grubu ogrencilerinin degil, aynm1 zamanda 6gretmen merkezli 0gretim
yontemleri ile 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin de dersin islenisi ile ilgili

goriisleri de alinabilir.
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12. Birlestirme II tekniginde 6grencilerin, okuma ve grup igi 6gretim gibi grup
caligmalarini diizenli yapma disinda basarilarini etkileyen etkenlerin belirlenmesine
yonelik aragtirma yapilabilir. Grup degerlendirmesi tekniginin Tiirkiye’deki 6grencilere

uygunlugu aragtirilabilir.
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EKLER

Ek 1. Bitki Fizyoloji Unitesindeki Bitkisel Dokular Konularinin Ogretimiyle Tlgili

Hedef Davranislar

1. Bitkilerin yapist ile ilgili olarak 6grenciler;
1.1- Tohumlu bir bitkinin temel kisimlarin1 gema {izerinde gosterir.
1.2-Bitkilerde meristem doku, temel doku, iletim doku ve ortii dokuyu 6rneklerle
aciklar.
1.3-Kokiin gorevlerini belirterek baslica kok tiplerine 6rnekler verir.
1.4-Kok biiyimesinin gbzlemlenebilecegi bir deney tasarlar ve deneyi gergeklestirir.
1.5-Kokiin boyuna ve enine kesitindeki dokular1 sema tizerinde gosterir.
1.6-Govdenin gorevlerini belirterek baslica govde tiplerine 6rnekler verir.
1.7-Otsu ve odunsu govdenin boyuna ve enine kesitinde dokular1 sema {izerinde
gosterir.
1.8-Bitkilerde birincil (primer) ve ikincil (sekonder) mersitemi agiklar
1.9-Yapragin enine kesitinde dokular1 ¢izimle gosterir
2. Bitkilerde tagima ile ilgili olarak 6grenciler;
2.1-Bitkilerde suyun topraktan alinmasi ve govdede taginmasini saglayan
mekanizmalar agiklar

2.2-Bitkilerde fotosentez iiriinlerinin taginmasinin nasil gerceklestigini aciklar.
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Ek 2. Bitkisel Dokular Kavram Semasi

Ozumlieme
Depo

~= Parankima dokusu EHavalandlrma
{letim

Sklerankima
Koilenkima

Bitkisel dokular

= Destek doku[:

e Degismez doku . :
Epidermis

- Bomyue dORUE Mantar doku

= Salgi doku

Floem

-~ iletim dokusu [ oo



Ek 3. Bitkisel dokular Konusu Basar1 Testi I¢in Diizenlenmis Belirtke Tablosu

E [4+] < N N = @
= S = o B E
Konular 2 >k B s | E B =
o = [© > «© C 5] O o
n MK ED E£| < »n R c
Salgt Doku 1 X
Bitkisel doku bilgisi 2 X
Meristem dokuyu ayirt
. 3 X
edebilme
fletim parankimasinin
4 X
ozellikleri
Acik iletim kapali iletimi
5 X
karsilagtirabilme
Odun ve soymuk borularinin 6 X
karsilastirilmasi
Palizat parankimasinin
7 X
ozellikleri
Periderm 8 X
Meristem dokularin
9 X
karsilastirabilme
Stoma ve lentiseli
) 10 X
karsilastirabilme
Degismez doku 11 | X
Meristem  dokunun  genel
12 | X
ozellikleri
Enine ve Boyuna biiytime eri 13 X
Stomalarin gorevlreri 14 X
Stoma ve lentiselleri
15 X

karsilagtirabilme
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Suyun bitkilede atilmasi 16
Bitkilerde yonelme 17
hareketlerini karsilastirabilme
Peridermin 6zellikleri 18
Parankima dokunun gorevleri | 19
Parankima dokunun ozellikleri | 20
Salg1 doku salgilariin ’1
gorevleri

Fotosentez yapan doku -
cesitleri

Dokularin ortak 6zelliklerini 23
Mantar doku bilgisi 24
Biiylimede epidermisin etkisi 25
Geng  bitkilerdeki  dokulari 26
kavrama

Bitkilerde gaz alis verisini 97
yapan yapilar

Bitkilerde sert doku gesitleri 28
Kollenkima doku 29
Bitkisel yapilarin fotosentez 20
hizlarini1 kavrama

Yaprakta bulunan  bitkisel 31
doku cesitleri

Bitkisel dokularin  ortak -
ozellikleri

Bitkilerde buluna Tiiylerin 23

ortak Ozellikleri
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Ek 4. isbirlikli Ogrenme Yoéntemine Dayal Bitkisel Dokular Konusu I¢in

Hazirlanns Basari Testi

1- Bitkilerdeki salgi dokunun olusturdugu salgilarin gorevleri ile ilgili olarak
asagidakilerden hangisi yanlistir?
A) Tozlagsmaya yardimci olurlar
B) Sinir sistemi ile birlikte metabolik faaliyetleri diizenler
C) Mikroorganizmalardan korunmayi saglar
D) Bocekgil bitkilerde hiicre dis1 sindirimde etkilidirler
E) Hayvanlara kars1 korunmayi saglayabilir

2- Havug bitkisinin yapraginda ve kokiinde bulunabilecek yapilar ile ilgili olarak

asagida verilenlerden hangisi yanligtir?

Yaprakta Kokte
A) Pek Doku Sert Doku
B) Oziimleme parankimasi Depo parankimasi
C) Epidermis Periderm
D) Iletim demeti Iletim demeti
E) Lentisel Stoma

e Hiicreleri kiiciik ve bol stoplazmalidir.
e Hiicreler arasinda bosluk yoktur.
e Hiicreler biiyiik ¢ekirdeklidir.
e Devamli boliinme yetenegine sahiptirler.
Yukaridaki 6zelliklerin tiimiine sahip olan bitkisel doku asagidakilerden hangisidir?
A) Parankima
B) Iletim Doku
C) Pek Doku
D) Salgi Doku

E) Primer meristem
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4- {letim parankimasinin 6zellikleri ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Kok ile organlar arasindaki organik ve inorganik madde iletimini saglar

B) Oziimleme parankimasi ile iletim demetleri arasinda bulunur

C) Hiicrelerinde kloroplast yoktur

D) Ince ceperli hiicreleri vardir

E) Hiicrelerin boliinme yetenegi yoktur

5- Monokotiledon ve Dikotiledon bitkilerde iletim olayinda gérevli olan agik ve kapali
iletim demetlerinde hangisi ortak olarak bulunmaz?

A) Kambiyum

B) Trake Hiicreleri

C) Arkadas hiicreleri

D) Kalburlu boru

E) Trakeitler

6- Iletim dokuyu olusturan odun ve soymuk borulari ile ilgili olarak asagidakilerden
hangisi oraktir?

A) Arkadas hiicreleri ile kalburlu borulardan olusmalar1

B) Kokten yapraga dogru iletim yapabilmeleri

C) Aktif tagima yapabilmeleri

D) Tasimanin ¢ift yonlii olmasi

E) Kalin ¢epeli stoplazmasiz ve ¢ekirdeksiz hiicrelerden olugmalari

7-
e Oziimleme yapar
e Hiicreleri ¢ok sik ve bol stoplazmalidir
e Yapragi mezofil tabakasinda bulunur

Yukarida ozellikleri belirilen bitkisel doku asagidakilerden hangisidir?

A) Siinger parankimasi
B) Palizat Parankimasi
C) Epidermis

D) Ileim Doku

E) Periderm
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8- Cok yillik bitkilerde kok ve govdenin tlizerini Orten periderm igin ;
I- mantar kambiyumu tarafindan olusturulur
I1- koruyucu doku olarak gorev yapar
[11-Béliinmez dokudur

Yargilarindan hangileri dogrudur?

A)yalmzI  B)Ivell C)Ivelll  D)llvell  E)I llvelll

9- Asagidakilerden hangisi bitkilerde bulunan birincil ve ikincil meristemin ortak
ozelligidir?

A) Kok govde ve dal uglarinda bulunur

B) Koruyucu yapraklar ve kaliptra ile korunurlar

C) Biiyiime noktasi denilen u¢ bolgelerde bulunurlar

D) K&k ve govdenin enine bilyliimesini saglarlar

E) Boliinme yetenegine sahip bol stoplazmali hiicreleri vardir

10-
I- Gaz alis verisi yapma
l1- Oziimleme reaksiyonlarini gerceklestirme
I11-Yaprakta alt epidermiste bulunma
IV- Oksijen ve karbondioksit iiretme
Stomalara ait yukaridaki 6zelliklerden hangileri lentiselleinde 6zelligidir?

A)Yalmzl B)YanlizIV C)Ilvelll D)IvelV E)LIIvelV

11- Asagidaki bitkisel dokulardan hangisi degismez (daimi) dokulardan biri degildir?
A) Parankima dokusu

B) Destek doku

C) Salgi doku

D) Koruyucu doku

E) Siirgen doku
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12- Asagidakilerden hangisi meristem dokunun 6zelliklerinden degildir?

A) Sitoplazmalar1 boldur.

B) Hiicreler aras1 bosluklar bulunmaz.

C) Kofullar kiigiiktiir ya da yoktur.

D) Hiicreleri boliinme yeteneklerini kaybetmistir.

E) Hiicre duvar saf seliilozdan yapilmistir

13- Bitkilerde enine ve boyuna biiyiimeyi saglayan dokular asagidakilerden hangisinde

dogru olarak verilmistir?

Enine Biiylime Boyuna Biiylime
A) Kambiyum Ug meristem
B) Primer meristem Primer meristem
C) Primer meristem Ucg meristem

D) Sekonder meristem  Kambiyum
E) Uc meristem Sekonder meristem
14- Asagidakilerden hangisi stomalar tarafindan gergeklestirilen bir olay degildir?
A) H20 ve CO2’ den glikoz iiretilmesi
B) Fotosentez icin gerekli CO2’ nin ortamdan alinmasi
C) Solunum igin gerekli O2’ nin ortamdan alinmast
D) Transpirasyon ile suyun disartya verilmesi
E) Gutasyon ile suyun disari verilmesi
15- 1. Gaz aligverisini saglarlar.
II. Acilip kapanabilirler.
[II. Canl hiicrelere sahiptirler.
Yukarida verilenlerden hangileri stoma ve lentisellerin ortak 6zellikleridir?
A) Yalmz I B) Yalmz II C) Yalmiz Il D) Ive III E) I, 11, 111
16- Asagidakilerden hangisinde kara bitkilerinin de su kaybini artiran yapilar birlikte
verilmistir?
A) Stoma — Kutikula
B) Yaprak — Kok
C) Lentisel — Stoma
D) Kutikula — Emici tiiy
E) Govde — Lentisel
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17- Asagida verilenlerin hangisi tropizma hareketlerine 6rnek gosterilemez?
A) Pencere 6niine konulan bir saks1 bitkisinin 1s18a yonelmesi

B) Bitki koklerinin asir1 tuzlu toprakta aksi yone yonelmesi

C) Sarmasik bitkisinin duvara sarilarak biiytimesi

D) Bitki koklerinin suya yonelmesi

E) Yapraktaki gézeneklerin giindiiz agilip gece kapanmasi

18- Asagidakilerden hangisi mantarlasmis koruyucu dokunun (periderm) 6zellikleriyle
ilgili yanlis bir agiklamadir?

A) Hiicreleri canlilik 6zelliklerini kaybetmislerdir.

B) Hiicre ceperlerinde suberin kalinlagmasi1 goriiliir.

C) Bitkinin su kaybin1 azaltir.

D) Bazi hiicreleri fotosentez yapar.

E) Mantar kambiyumu (fellogen = dis kambiyum) tarafindan olusturulur.

19- Parankima dokusunun yap: ve gorevleriyle ilgili olarak asagidakilerden hangisi
sOylenemez?

A) Bag dokusuna benzer gorevdedir.

B) Organik madde sentezleyebilir.

C) Hiicreleri devamli boliinebilir.

D) Hava depo edebilir.

E) Su depo edebilir.

20- Asagidaki 6zelliklerden hangisi parankima doku hiicrelerinde goriilmez?
A) Seliilozdan yapil1 hiicre duvar1 bulundurma

B) Sentrozoma sahip olma

C) Biiyiik kofullara sahip olma

D) Kloroplastlarda glikoz sentezleme

E) Cekirdek zar1 bulundurma
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21- Bitkisel salg1 dokularda iiretilen salgilarla ilgili asagidakilerden hangisi yanligtir?
A) Bitkiyi mikroplardan koruyabilir.
B) Bitkinin ¢iiriimesini onler.
C) Tozlasmayi kolaylastirir.
D) Sindirimi saglayabilir.
E) Govdede uzamayi saglayabilir.
22- 1. Epidermis
Il. Stoma

II1. Siinger parankimasi

IV. Palizat Parankimasi

V. Periderm
Yukarida verilen bitkisel yapilardan hangilerinde fotosentez olay1 gerceklesir?
A)lvellB) L, 1lvelVC)IL Illvelv D)III, IVveVE)IveV
23- Asagidakilerden hangisi bitkilerde iletim dokusuyla ilgili dogru bir agiklama
degildir?
A) Soymuk borusu, sadece su ve suda ¢oziinmils mineralleri yapraga tasir.
B) Odun borusu, 6li hiicrelerden olusmustur.
C) Cigekli bitkinin her organinda iletim doku bulunur.
D) Soymuk borusu hiicreleri canlidir.
E) Odun borusu, tek yonlii madde tagir.
24-Asagidaki dokulardan hangisine ait hiicrelerin ¢eperinde siiberin birikir?
A) Mantar
B) Salgi1 doku
C) Meristem
D) Palizat parankimasi
E) Epidermis
25- Bitkilerde biiylime konisini olusturan;
I. Dermatojen
I1. Periblem
[11. Plerom
Tabakalarindan hangileri boliinerek epidermis dokusunu olusturur?

A)Yalnizl B) YalmizIl C) Yalmz III D) lvell E) I velll
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26- Bir tohumun ¢imlenmesiyle olusan geng¢ bir fidede asagidakilerden hangisine
rastlanmaz?

A) Siirgen doku B) Parankima C) Epidermis D) Soymuk doku E) Mantar doku
27- Bitkilerde gaz alis-verisi;

[.Gozenekler

I1.Kovucuklar

I11. Epidermis

lizerinden saglanir.

Tiim yapraklarda, bunlardan hangileri kullanilarak gaz alig- verisi yapilir?

A)Yalnizl B)YalmzIl C) Yalmz III D) I ve ll E) I velll

28- ilkel bitkilerin ve evrimlesmis otsu bitkilerin diklik ve sertligi;

I. Kollenkima (Pek doku)

I1. Sklerenkima (Sert doku)

I1l. Turgor basinci

gibi faktorlerden hangileri ile saglanir?

A)Yalmizl B)YalmzIl C) Yalmz III D) lvell E) 1l ve lll

29- Asagidaki dokulardan hangisinde kalinlasma karsilikli ¢eperlerde veya sadece
koselerde olur?

A) Kollenkima B) Sklerenkima C)Parankima D)Odun borulart E) Soymuk borulari
30- Yesil bir bikinin yapraginda bulunan

| — Palizat parankimasi

I1- Stinger Parankimast

I11-Stoma bulunan epidermis

Seklindeki yapilarin fotosentez hizlar1 ¢oktan aza dogru nasil siralanir?

A) I-lI-111 B) HI-H-1 C) I-11-11 D) H-1-111 E)H-111-1

31- Yesil bir bikinin yapraginda

I- Parankima dokusu

I1- Koruyu doku

[11-Tletim dokusu

Seklindeki dokulardan hangileri bulunur?

A)yalnizl B)Ivell C)Ivelll D)IIvelll E)I-llvelll
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32- Yesil bir bitkide bulunan biitiin canli hiicreler asagidaki olaylardan hangisini
gerceklestiremezler?

A) Protein sentezleme

B) Oksijenli solunum yapma

C) Fotosentezle besin {liretme

D) Aktif tasima yapma

E) Difiizyonla madde alma

33- Bitkilerde rastlanan tiiylerin ortak 6zelligi asagidakilerden hangisidir?
A) Bitkinin savunmasini saglamalari

B) Terleme ile su kaybini azaltmalar1

C) Epidermisin farklilagsmasiyla olusmalari

D) Sadece yapraklarda bulunmalari

E) D1s ortama atilan salgilar tiretmeleri
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Ek 5. Ogrenci Goriisme Formu

Ad1  Soyadi

Tarih
Biyoloji Dersi Bitkisel Dokular Konusu ile ilgili yapilan isbirligine dayali 6gretim
teknigi ile ilgili bazi sorular soracagim. Goriiglerin benim i¢in Onemli, ictenlikle

cevaplarsan sevinirim.

1. Biyoloji derslerinin Bitkisel Dokular Konusu ile ilgili yapilan isbirlikli 6grenme
teknigini kullandik. Dersin bu teknikle islenmesi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

2. Isbirlikli 6grenme ydntemi ile ilgili neler sdylemek istersin?

3. Bu yontemde en ¢ok nereyi sevdin? Neden?

4. Bu yontemle ders islenirken ne gibi zorluklarla karsilastin?



Ek 6. Arastirma I¢in Gerekli Izinler

' TC
_ISTANBUL VALILIGi
il Milli Egitim Miidiirliigii

Sayt : B.08.4.MEM.4.34.00.18.580/ 1243 7.9,./012011
Konu : Anket (Emrah OZBUGUTU)

VALILiK MAKAMINA

flgi  :a) Atatiirk Universitesi’nin 14.01.2011 giin ve 00-79/891 sayil yazisi.
b) Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yénelik [zin ve Uygulama Yonergesi.
¢) Milli Egitim Bakanhg: Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi Bagkanligi’nin
11/04/2007 tarih ve 1950 sayih emri.
d) Milli Egitim Midiirliigii Anket Komisyonu’nun 24/01/2011 tarihli tutanag.

Atatirk  Universitesi  Egitim  Bilimleri Enstitisii  doktora orencisi  Emrah
OZBUGUTU nun, ek listede isimleri bulunan Ortadgretim okullarinda uygulanmak iizere
“Bitkisel ve Hayvansal Dokular Konusunda Isbirlikli Ogretim Yonteminin Uygulanmast”
konulu anket ¢alismasi yapma istegi hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri Mudirligimiizce
incelenmigtir.

Atatiick  Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisii doktora 6grencisi  Emrah
OZBUGUTU’nun, ek listede isimleri bulunan Ortadgretim okullarinda uygulanmak iizere
“Bitkisel ve Hayvansal Dokular Konusunda Isbirlikli Ogretim Yonteminin Uygulanmas”
konulu anket ¢alismasi yapmasi, bilimsel amag diginda kullanilmamasi kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, ilgi (c) Bakanlik Emri esaslar dahilinde
uygulanmasi, sonugtan Midiirliigiimiize rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi
kaydiyla Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun gériildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Zeynel Abidin POL
Milli Egitim Midir V.
EKLER :
1- Ilgi (a) yaz1 ve ekleri

a8

Vali Yardimcist
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) T.Cs )
ISTANBUL VALILIiGi
Il Milli Egitim Miidiirliigii

Sayi: B.08.4.MEM.4.34.00.18.580/ /3 6475 o/../dno11
Konu: Anket (Emrah OZBUGUTU)

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci sleri Daire Baskanhgina

figi : a) Valilik Makaminin 28/01/2011 tarih ve 12471 saytlt Oluru.
b) Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Ydnergesi.
¢) Marmara Universitesi’nin 14/01/2011 tarih 891 say1li yazisi.

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora dgrencisi Emrah OZBUGUTU’nun,
ek listede isimleri bulunan Ortadgretim okullarinda uygulanmak iizere “Bitkisel ve Hayvansal Dokular
Konusunda fsbirlikli Ogretim Y&nteminin Uygulanmasi” konulu anket ¢alismasi yapma istekleri 1lgi
(a) Valilik Oluru ile uygun gériilmiistiir.

Bilgilerinizi, gereginin flgi (a) Valilik Oluru dogrultusunda, gerekli duyurunun anketgi
tarafindan yapilmasini, islem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Miidiirliigiimiiz Kiiltiir
Béliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

AL
Mustafa USLU

: Miidiir a.
Mudiir Yardimeis1 V.
EKLER :
1- 11gi (a)Valilik Oluru.
2- Liste

3- Anket sorulari

Ll Istanbul Il Milli Egitim Mudurligi C Blok (Kultir BOIOMY) e EGITIME
¥ Y Biiyiik Postane Sk. No: 70 Sirkeci — Fatih / ISTANBUL EGITIMDE REFORM = -

S el € Tel (Santral): (0212) 5192853 /339, 340, 341 paha aydinhk Il Vo 100 BW; é‘/;
Direkt: (0212) 4550677 ] v
E-Posta : kultur34@meb.gov.tr gelecﬂ(. % V‘V" yy(

Elektronik Ag: http://Istanbul.meb.gov.tr l/>

™

v
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3- Okul Miidiirliigiinden Ahnan izin

s
BAHCELIEVLER KAYMAKAMLIGI
lge Milli Egitim Mudiirligti

Sayi :B.08.4.34.MEM.4.34.18.580.1/5 & 2032011 -
Konu : Anket (Emrah OZBUGUTU)

KEMAL HASOGLU LISESI MUDURLUGUNE

Ilgi: a) Valilik Makaminin 28.01 2011 tarih ve 18.580/12471 sayil1 Onay1.
b) Emrah OZBUGUTU 21.03.2011 tarihli dilekgesi.

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora 6grencisi Emrah OZBUGUTU
‘nun okulunuzda “Bitkisel ve Hayvansal Dokular Konusunda Isbirlikli Opretim Yéntemi
Uygulamasi” konulu anket ¢alismasi yapma istegi ile ilgili ilgi(a)Valilik Oluru ve flgi(b)
dilekge ilisikte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Eki:1)Valilik Oluru ve ekleri.
2)Dilekge.
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EK 7. Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemine Gore Hazirlanmis Giinliik

Planlar:
DERS PLANI 1
BOLUM I
Dersin Ad1 Biyoloji
Simif 11/D
Unite Ad Bitki Fizyolojisi
Konu Bitkilerin Yapis1
Siire 2 Ders saati
BOLUM II
Ogrenci Kazanimlary/ Hedef | 1- Temel Doku, Parankima, Kollenkima
ve sklerankimay1 taniyabilme
Davranislar

2- Ortii Dokuyu taniyabilme

Unite Kavramlari ve sembolleri

Parankima, Kollenkima, Sklerankima ve
Ortii Doku

Ogrenme Yontem ve teknikleri

Anlatim, Soru- Cevap

Kullanilan Arac¢-Geregler

Ogrenme - Ogretme Etkinlikleri

1-Dikkat Cekme

2-Gudiileme

3- Gozden Geg¢irme

Bu calisma sayesinde Bitkisel Dokularin
baslangi¢ kismin1 6grenmis olacagiz

4- Derse Gegis

Bitkilerin ~ Yapis1 ve Temel Doku
,Parankima, Kollenkima, Sklerankimay1
ve  Ortii  Dokuyu  derinlemesine
Ogrenecegiz

5- Grupla Ogrenme Etkinlikleri

BOLUM I11

Ol¢me- Degerlendirme

Soru Cevap seklinde bilgiler 6lgiilecek




Ders Plani 2
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BOLUM I

Dersin Ad1 Biyoloji

Simif 11/D

Unite Ad1 Bitki Fizyolojisi

Konu Bitkilerin Yapisi

Siire 2 Ders saati

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlary/ Hedef | 1- Govde tipleri olarak otsu ve odunsu
Davramislar govde ve Kabugun yapisini anlayabilme

2-Bir yaprak enine kesiti {izerinde
kiitikula, epidermis, mezofil, stoma ve
damarlar1 gorebilme

Unite Kavramlari ve sembolleri

Kutikula, Epidermis, Mezofil, Stoma ve
Damarlar

Ogrenme Yontem ve teknikleri

Anlatim, Soru- Cevap

Kullanilan Arac¢-Geregler

Ogrenme - Ogretme Etkinlikleri

1-Dikkat Cekme

Bitkilerde su kaybi nasil engellenir hig
diistindiinliz mii?

2-Gudiileme

3- Gozden Geg¢irme

Bu ¢alisma sayesinde Bitkisel Dokulardan
Kutikula, Epidermis, Mezofil, Stoma ve
Damarlar1 6grenmis olacagiz

4- Derse Gegis

Kutikula, Epidermis, Mezofil, Stoma ve
Damarlar1 derinlemesine 6grenecegiz

BOLUM II1

Ol¢me- Degerlendirme

Soru cevap seklinde bilgiler dlciilecek
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Ders Plam 3

BOLUM I

Dersin Ad1 Biyoloji

Simif 11/D

Unite Ad1 Bitki Fizyolojisi

Konu Bitkilerin Yapist

Siire 2 Ders saati

BOLUM II

Ogrenci Kazammlary/ Hedef | 1-Otsu ve odunsu govdenin boyuna ve
Davramislar enine kesitinde dokularini gérebilme

Unite Kavramlari ve sembolleri

fletim Demetleri, Odun ve Soymuk
Borulari

Ogrenme Yontem ve teknikleri

Anlatim, Soru- Cevap

Kullanilan Arac¢-Geregler

Ogrenme - Ogretme Etkinlikleri

1-Dikkat Cekme

Neden bazi bitkilerde govde odunsuyken
bazi bitkilerde neden otsudur?

2-Giidiilleme

3- Gozden Gegirme

Bu c¢alisma sayesinde Bitkisel Dokulardan
iletim demetleri olan odun ve soymuk
borularini inceleyecegiz

4- Derse Gegis

Otsu ve odunsu gévdenin boyuna ve enine
kesitinde dokularin derinlemesine
Ogrenecegiz

BOLUM II1

Ol¢me- Degerlendirme

Soru Cevap seklinde bilgiler dl¢iilecek




Ders Plani 4
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BOLUM I

Dersin Ad1 Biyoloji

Simif 11/D

Unite Ad Bitki Fizyolojisi

Konu Bitkilerde Tasima

Siire 2 Ders saati

BOLUM II

Ogrenci Kazammlary/ Hedef | 1. Suyun tasinmasinda stomalarin yapisi,
Davramslar rolii ve agilip kapanma mekanizmasinin

aciklanmasi

2. Kok basinci, terleme-cekim teorisi,
kilcallik, kohezyon, gutasyon olaylarimi
anlama

Unite Kavramlari ve sembolleri

Stoma, Kok basinci, terleme-¢ekim
teorisi, kilcallik, kohezyon, gutasyon

Ogrenme Yontem ve teknikleri

Birlestirme II Teknigi, Soru- Cevap

Kullanilan Arac¢-Geregler

Ogrenme - Ogretme Etkinlikleri

1-Dikkat Cekme

Bitkilerde su ve olusan organik besinler
ayn1 yerden ve ayni sekilde mi taginir?

2-Giidiilleme

3- Gozden Gegirme

Bu c¢alisma sayesinde Bitkisel Dokulardan
stomalar1 6grenecegiz. ayrica bitkilerden
su. mineral ve madde taginmasinin hangi
yollarla oldugunu 6grenecegiz.

4- Derse Gegis

BOLUM I11

Ol¢me- Degerlendirme

Soru Cevap seklinde bilgiler 6l¢iilecek
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Ek 8. Grupla Calisma Rehberi

Grup Olarak Nasil Basarih Olabilirsiniz?

Asagida grup olarak basarili olmaniz i¢in gerekli olan oneriler yer almaktadir. Eger bu
Onerilere uygun olarak ¢alisirsaniz, hem kendinizin hem de grubunuzun basarisini
artirabileceksiniz.

1. Cokea kullanilan birkag s6zii kisaca hatirlayalim:

* Birlikten kuvvet dogar,

* Hepimiz birimiz i¢in, birimiz hepimiz i¢in.

* Ya birlikte yiizeriz, ya da birlikte batariz.

Yukaridaki sozleri siirekli olarak hatirlayarak, grubunuzun birer ilkesi haline getiriniz.
Bu anlayis, basarimizin temel anahtarlarindan birini olusturmaktadir. Birinizin
basarisinin hepinizin, hepinizin basarisinin da birinizin basarist olacagini unutmayin. Bu
nedenle grup c¢alismasi sirasinda birbirinizi siirekli destekleyin, eksiklerinizi
tamamlayimiz.

2. Grup caligmalarina, gruptaki tiim arkadaslarimizin katilmasini saglayin. Eger
arkadaslarinizdan biri veya birkagi grup ¢alismalarina mazereti olmadan katilmazsa
grup basaris1 diisebilir. Ciinkii grup c¢alismalarinda gruptaki tiim {iyelerden basari
beklenir. Gruptaki arkadaslarinizi, galismalara katilmasi igin siirekli uyarin.

3. Gruptaki arkadaglarinizla, yalnizca sinifta degil, ders disinda da birlikte olmaya
calisin. Eger arkadasimizla siirekli olarak birlikte olursaniz, grup iliskilerinizi daha iyi
gelistirmis olursunuz. Ayrica ders disinda birlikte ¢alismaniz da basarinizi arttirabilir.

4. Grup calismalar sirasinda birbirinize karsi saygili olunuz. Birbirinize kizmayiniz,
kiismeyiniz, kotli davranmayiniz. Arkadaslarinizi “aferin, bravo, ¢ok giizel yaptin, soyle
yapsan daha iyi olur” gibi giizel sozler sOyleyerek destekleyin. Birbirinizi sikayet
etmeyiniz. Sorunlariniz1 grup igerisinde birlikte ¢oziiniiz.

5. Grup caligmalar1 sirasinda yiiksek sesle konusmayimiz. Cilinkii diger arkadaslariniz
rahatsiz olabilir. Tiim gruplar yiiksek sesle konusursa siz de rahatsiz olursunuz.

6. Derse gelmeden Once, derse calisarak gelmelerini saglaym. Bu grup basarinizi

artiracaktir.
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7. Grup calismasinda en Onemli nokta, birbirinizle iyi arkadaslik iliskileri kurup
birbirinizi sevdiginiz zaman birgok sorunu kolaylikla ¢6zebilirsiniz. Smnavdan aldiginiz

puaniniz kesinlikle yazili notu olarak degerlendirilmeyecektir.



Ek 9. Grupla Calisma Formu

Grup Adi:

129

Numara

Isim Soyisim

ALDIGI KONU
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EK- i: UZMANLIK GRUBU CALISMA SORULARI

Calisma Sorulan 1

1- Kollenkima ve sklerankima arasindaki farklar nelerdir?

2- Parankima, kollenkima ve sklerankimanin benzer 6zellikleri nelerdir?
3- Parankima Dokunun 6zellikleri nelerdir?

4- Parankima Dokunun gorevleri nelerdir?

5- Kollenkima dokusu adlandirilirken neye gore adlandirilir?

6- Sklerankima dokusunun kisimlar1 nelerdir?



Uzmanhk Grubu Calisma Sorular: 2

1- Kutikula tabakasinin goérevleri ve dzellikleri nelerdir?
2- Epidermis dokusunun bulundugu kisim neresidir?

3- Epidermis Dokusunun gorevleri ve 6zellikleri nelerdir?
4- Otsu ve odunsu govdenin farklari nelerdir?

5- Bitkide fotosentezin en fazla yapildig: bitkisel doku hangisidir?
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Uzmanhk Grubu Calisma Sorular: 3

1- Yaprakta bulunun damarlarin gérevleri nelerdir?

2- Bitkide bulunan iletim demetlerinden odun borusunun 6zellikleri nelerdir?

3- Bitkide bulunan iletim demetlerinden soymuk borusunun 6zellikleri nelerdir?

4- Bitkilerde organik besinlerin tasinma sekli nasildir ve hangi yapilar gorev alir?

5- Bitkilerde su ve minerallerin taginmasi sirasinda hangi dokular gérev alir ve tasinma

sekli nasildir?
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Uzmanhk Grubu Calisma Sorular: 4

1- Bitkilerde suyun tasinmasi sirasinda en etkili tasima sekli hangisidir?

2- Kok Basincinin mekanizmasi nasildir?

3- Madde tasinmasinda terleme nasil bir rol oynar?

4- Bitkisel dokulardan Stomalarin agilip kapanmasi madde taginmasini nasil etkiler?

5- Stomalarin agilip kapanma mekanizmasi nasildir?
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Uzmanhk Grubu Calisma Sorulari 5

1- Bitkide enine ve boyuna biiyliimeyi hangi dokular saglar?

2- Terleme ve gutasyon arasindaki farklar nelerdir?

3- Ortii doku bitkinin neresinde bulunur?

4- Madde tasinmasi sirasinda etkili olan mekanizmalar nelerdir ve bunlarin en fazla
etkili olandan en az etkili olana dogru siralanmasi nasildir?

5- iletim demetlerinin agik iletim demeti ve kapali iletim demeti olmasi nelere bagldir

ve iki iletim demeti arasinda nasil farkliliklar vardir?
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Uzmanhk Grubu Calisma Sorularn 6

1- Govdenin gorevleri nelerdir?

2- Govdede bulunan dokular nelerdir?

3- Otsu ve odunsu govdelerde dik durma hangi dokular tarafindan saglanir?
4- Kokiin kisimlari nelerdir?

5- Kok ¢esitleri nelerdir?



Ek 11.: Etkinlik Plam
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Grup icinde konu ve gorev dagilimi ve ¢alisma program

Hafta

Ders
saati

Uygulama

1. Hafta

1.Ders

BDBT 0n test olarak uygulandi.

2. Ders

Ogrencilere yapilacak calisma ile ilgili bilgi verilmistir.
Gruplarin gorevleri agiklanmig, Uzmanlik gruplarinin nasil
olusturulacagi ve uzmanlik gruplarinda yapilacak ¢alismalar

anlatilmistir.

2. Hafta

1. ders

Grup {lyelerinin tek baglarmma gorevleri ve gruba karsi

sorumluluklar1 hakkinda bilgi verilmistir.

2. Ders

Her grubun baslangicta ayn1 konuyu calisacagi dgrencilere
bildirilmis ve grup iiyelerinin icerikte yer alan kavramlari
ogrenmek lizere paylasmasi istenmistir. Bitkisel dokular
konusu 6 alt basliga ayrilmistir. Bunlar : 1- Bitkilerde Temel
doku, 2- lletim doku ve ortii doku. 3-Yaprakta bulunan
dokular ve gergeklesen olaylar (Stoma ve Lentiseller) 4-
Bitkilerde birincil (primer) ve ikincil (sekonder) meristem. 5-

Govdede bulunan dokular 6- Bitkilerde tasima.

3. Hafta

1. Ders

Ogrenciler, uzmanlik gruplarinda, kendi konularini daha agik
ve net bir sekilde 6grenmeye calismislardir. Her uzmanlik
grubuna kendi uzmanlik grubu ile ilgili uzmanhk grubu
calisma sorulart dagitilmistir. Uzmanlik gruplarina dagitilan
bu sorularda her uzmanlik grubu konusu i¢in hedef
davraniglar1 kapsayacak sekilde sorular bulunmaktadir.
Derslerin  ¢alisilmas1 asamasinda arastirmaci, uzmanlik
gruplar1 arasinda gezerek disiplin sorunlarmin olusmasini

engellemistir.
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2. Ders

Uzmanlik grubunda bulunan 6grenciler ¢aligmalarina devam
etmistir. Iki ders saati ¢alisan bu uzmanhk grubu
ogrencilerine, dersin bitimine 15 dakika kala arastirmaci

tarafindan rastgele sozel sorular sorulmustur.

4. Hafta

1. Ders

Uzmanlik grubu ogrencileri 2 ders saati boyunca kendi
konularina c¢alismiglardir. Ayrica dagitilan uzmanlik grubu
calisma sorularimi da ¢ozmiislerdir. Bu sirada arastirmaci
gruplar arasinda dolasarak o6grencilere takildiklari yerlerle
ilgili yardimci olmustur. Ayrica grup c¢aligmasi sirasinda
calismalar1  aksatan Ogrenciler uyarillarak ¢alisamaya

katilmalar1 istenmistir.

2.Ders

Dersin bitimine 15 dakika kala arastirmaci tarafindan

rastgele sozel sorular sorulmustur.

5. Hafta

1. Ders

Uzmanlik grubunda konularinda uzmanlasan 6grenciler ilk
basta olusturulan isbirligine dayali 6grenme gruplarina geri
donmislerdir. Bu derste oOgrenciler Ogrendikleri konulari
tinitenin  ilerleyis sirasmna gore grup arkadaglarina
anlatmiglardir. Bu sirada arastirmacit gruplar arasinda
dolasarak motivasyonlarini1 yiiksek tutmak i¢in sozlii olarak
destek vermistir. Ayrica arastirmaci konuyu anlatan uzman

Ogrencilerin anlattig1 seyleri dikkatle dinlemelerini istemistir.

2. Ders

Bu derste 6grenciler 6grendikleri konular: iinitenin ilerleyis

sirasina gore grup arkadaslarina anlatmiglardir.

6. Hafta

1.Ders

BDBT 6grencilere son test olarak uygulanmistir.

2. Ders

Ogrencilerin IDOY ile ilgili goriislerinin almmasi icin
Isbirligine dayali 6gretim yontemi goriisme formu

dagitilmustir.




Ek 12.: Goriisme Formu Icerik Analizi
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(Isbirligine Dayali Ogretim Yontemiyle Islenen Bitkisel Dokular Konusu ile Ilgili Ogrenci

ICERIK ANALIZI

Fikirlerini Anlamaya Y 6nelik Goriigme)

Kategoriler
-Detayl1 Bilgi
-Aktif Ogrenme
-Yararl ve
Etkili

-Verimsiz

-Iyi kavrama

Aciklama
-Konu ile ilgili ayrintili bilgi

-Ogrencinin dersin islenisine
katilmasidir.

-Ogrencinin &grendigi bilgiyi
giinliik yasamda
kullanabilmesidir.

- Kullanilan yontemin ise
yaramamasidir.

- Konularin, 6grencilerin alt
kavramlar arasinda iligkileri
saptamasidir.

Ornek cevaplar

1. Soru: Dersin bu teknikle islenmesi
hakkinda ne diisiiniiyorsun?

1- Konuyla ilgili daha detayli bilgi
edinmemi sagladi.

2- Aktif olarak caligtik.

3- Konular daya iyi kavrandi.

4- Yararl ve etkili oldu.

5-Verimsiz bir uygulama.

-Verimsiz

-Zaman

Tasarrufu

-Eglenceli

-Kalici

- Baz1 durumlarda 6grenim
gerceklestirilememesi
durumudur.

- Kisa siirede fazla konunun
ogrenilmesi durumudur.

- Ogretim yonteminin dersin
islenmesini zevkli hale
getirmesidir.

- Bilgilerin uzun siire akilda
kalmasi durumudur.

2.Soru: Isbirligine dayali 6gretim
yontemi

hakkinda neler sdylemek istersin?

1- Kalabalik siniflar i¢in verimsiz bir
yontem.

2- Dersler daha eglenceli gegiyor.

3- Ogrenme igin fazla zaman

harcanmiyor.
4- Kalic1 6grenme sagladi.
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-Grup degisimi
ve Etkilesim

-Rekabet

-Sevmedim

-Sorumluluk

-Ogrenci
Merkezli

- Baslangicta olusturulan
gruplardan sonra uzmanlik
gruplariin olugma asamast
ve uzmanlasan dgrencilerin
tekrar ilk gruplarina donmesi
siirecidir ve bu siiregte grup
arkadaslariyla olan bilgi
aligverisidir.

- Gruplardaki 6grencilerin
daha iyi sonuclara
ulasabilmesi amaciyla daha
fazla gaba gosterip
yarigmalaridir.

- Yontemle ilgili olarak
isleyisin hosa gitmemesi
durumudur.

- Grup calismalarindaki
temel amactir. Ogrencinin bir
gorevi iistlenmesi ve bunu
yerine getirmesi durumudur.

- Ogrencinin arastirmacinin
rehberligi dahilinde gerekli
ogrenmeleri kendi algi ve
caligmalart ile
gerceklestirmesi durumudur.

3. Soru: Bu yontemde ders islenirken

en ¢ok nereyi sevdin? Neden?

1- iki defa grup degistirilmesi hosuma

gitti.

2- Grup arkadaslanyla etkilesim

saglamak
giizeldi.

3- Ogrenciler arasinda rekabet artt1.

4- Sevmedim.

5- Sorumluk sahibi olmay1 sevdim.
6- Ogrenci merkezli olmasini sevdim.

-Zorlukla
kargilasmadim

-Verimsiz

- Hazirliksiz
gelme

-Konularin
Dagitilma
Asamasi

- Ders islenmesi asamasinda
yontemle ilgili olumsuzlugun
olmamasi durumudur.

- Ogrenim
gerceklestirilememesi
durumudur

- Olusturulan gruplardaki
Ogrencilerin yapmalari
gerekenleri yapmamast
durumudur.

- Isbirligine dayali 6grenme
gruplarinda tinitedeki
konularin paylastirilmasi
asamasindaki aksakliklardir.

4. Soru: Bu yontemle ders islenirken

ne gibi zorluklarla karsilagtin?

1- Hicbir zorlukla karsilasmadim.

2- Verimsiz oldu.

3- Baz1 arkadaslarimizin konuyu iyi bir
sekilde hazirlanmamasindan dolay1

zorluk ¢ektim.

4- Konularin dagitilmasi asamasinda

zorluk ¢ektim.
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