T.C.
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI
SINIF OGRETMENLIiIGi PROGRAMI

YUKSEK LiSANS TEZI

ILKOGRETIM 4. SINIF TURKCE DERSi OGRETIMINDE
COKLU ZEKA UYGULAMALARININ

OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA VE YAZILI ANLATIM
BECERILERIYLE iLGIiLi

DENEYSEL BiR ARASTIRMA

NECLA BELKIS CAYIR

iZMiR

2011






T.C.
DOKUZ EYLUL UNIiVERSITESI EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
SINIF OGRETMENLIGi PROGRAMI

YUKSEK LiSANS TEZIi

ILKOGRETIM 4. SINIF TURKCE DERSi OGRETIiMIiNDE
COKLU ZEKA UYGULAMALARININ

OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA VE YAZILI ANLATIM
BECERILERIYLE iLGIiLi

DENEYSEL BiR ARASTIRMA

NECLA BELKIS CAYIR

iZMiR

2011



YEMIN METNI

Yiiksek Lisans tezi olarak sundugum “Ilkégretim 4. Simf Tiirkce Dersi
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Yazih Anlatim Becerileriyle ilgili Deneysel Bir Arastirma” adli calismanin,
tarafimdan, bilimsel ahlak ve geleneklere aykirt diisecek bir yardima bagvurmaksizin
yazildigin1 ve yararlandigim eserlerin bibliyografyada gosterilenlerden olustugunu,

bunlara atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve bunu dogrularim.
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Bu ¢alismada Tiirkce Dersi 6gretiminde ¢oklu zekd kuraminin okudugunu

anlama ve yazih anlatim becerisi lizerindeki etkisi arastirilmistir.

Arastirma, 2010-2011 egitim 6gretim yih 2. doneminde Manisa ili Turgutlu
ilcesi Dagmarmara Niyazi Uzmez ilkogretim Okulu 4. smmflar iizerinde
uygulanmustir. Orneklemdeki 17 6grenci deney grubunu, 17 6grenci kontrol
grubunu olusturmustur. Farkh iki subeden bir grup deney, digeri ise kontrol
grubu olarak belirlenerek cahisma yapilmistir. Arastirmada “dntest - sontest

kontrol gruplu deney deseni” kullanilmustir.

Arastirmada veri toplama araci olarak S. Dilek Belet (2005) tarafindan
gelistirilen “Yazma Becerisi Basar1 Testi” ve Ergin Erginer (1998) tarafindan

gelistirilen “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” kullanilmistir.



Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizi SPSS 17 paket
program ile analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler, normal dagilm
gostermediginden parametrik olmayan yontemler tercih edilmistir. Verilerin
analizinde Man Whitney U Testi, Wilcoxon testleri uygulanmistir. Elde edilen

bulgular %95 giiven arahiginda 0,05 anlamhhk diizeyinde degerlendirilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar soyledir:

flkogretim 4.simif Tiirkce Dersi 6gretiminde Coklu Zeka Kuraminin kullanildig
deney grubunda okudugunu anlama puanlar: on test ve son teste gore anlaml
farklhihk gostermektedir.

llkogretim 4.simf Tiirkce Dersi 6gretiminde Coklu Zekd Kuraminin
kullanildig1 deney grubunda yazma becerileri puanlar: 6n test ve son teste gore
anlamh farkhhk gostermektedir

Ikogretim 4.simif Tiirkce Dersi 6gretiminde Coklu Zeka Kuraminin kullanildig
deney grubu ile mevcut 6grenme yonteminin kullanildigi kontrol grubunun
okudugunu anlama son test puanlari deney grubu lehine anlamh farkhhk
gostermektedir.

Ikogretim 4.simif Tiirkce Dersi 6gretiminde Coklu Zeka Kuraminin kullanildig
deney grubu ile mevcut égrenme yonteminin kullanildigi kontrol grubunun
yazma becerileri son test puanlar: arasinda deney grubu lehine anlamh farkhhk

gostermektedir.

Anahtar Kelimeler : Dil, Anadil, Tiirkce, Tiirkce (")gretimi,Tiirkg:e (")gretim

Yontemleri, Okudugunu Anlama, Yazma Becerisi, Coklu Zeka Kurami
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ABSTRACT

AN EXPERIMENTAL STUDY ABOUT THE EFFECT OF MULTIPLE
INTELIGENCE APPLICATIONS ON STUDENTS” APPREHENDING
WHAT IS BEING READ AND WRITTEN EXPRESSION SKILLS IN

TEACHING OF TURKISH LESSON AT FOURTH CLASS OF PRIMARY
SCHOOL

NECLA BELKIS CAYIR
HIGH LICENSE THESIS
EDUCATIONAL SCIENCE INSTITUDE
DEPARTMENT OF PRIMARY SCHOOL
SCHOOLTEACHING PROGRAMME

THESIS ADVISOR: ASSISTANT PROFESSOR MEHMET OZER

The effect of multiple inteligence theory on apprehending what is being read
and written expression skills in teaching of turkish lesson was investigated in
this study.

The investigation was applied on all fourth classes at Dagmarmara Niyazi
Uzmez primary school in Turgutlu township of Manisa city in Turkey during
second school period of 2010-2011 educational term. The experiment and also
the control group were constituted by every 17 students in this study. The study
was designed by determining one group as the experiment and the other as
control group from two different departments. In this study, “the experiment

model with firsttest-lasttest control group” was used.
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“Writting skill success test” developed by S.Dilek Belet in 2005 and
“Apprehending what is being read success test” developed by Ergin Erginer in

1998 were used as collecting data instruments.

The software SPSS version 17 was used in all statistical analyses of the study
data. Nonparametric methods were preferred due to the study data obtained
did not show normal distribution. Mann-Whitney U test and Wilcoxon test were
used in analyzing the data. The results obtained were evaluated with 95%
confidence interval and a value of P<0.05 was considered statistically

significant.

The results obtained in the study are as follows:

In teaching of turkish lesson at primary school fourth class, apprehending what
is being read points demonstrated significant difference according to firsttest
and lasttest in the experiment group which the multiple inteligence theory was
applied.

In teaching of turkish lesson at primary school fourth class, writting skills
points demonstrated significant difference according to firsttest and lasttest in
the experiment group which the multiple inteligence theory was applied.

. Apprehending what is being read lasttest points indicate significant difference
in favor of experiment group when comparing the experiment group which the
multiple inteligence theory was applied and the control group which available
teaching technique was used.

. Writting skills lasttest points show significant difference in favor of experiment
group when comparing the experiment group which the multiple inteligence
theory was applied and the control group which available teaching technique

was used.

Key Words: Language, Native Language, Turkish, Teaching Turkish, Methods
of Teaching Turkish, Comprehending What Has Been Read, Writing Skills,
Multiple Inteligence Theory
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1.BOLUM

GIRIS

Teknolojinin hizla gelisip degistigi diinyada bireylerin dengeli ve saglikli bir
sekilde yasayabilmesi i¢in bu degisiklige uyum saglamasi1 gerekmektedir. Bu siirecte
ayakta kalabilmek; ancak gelismeleri yakindan takip etmek ve bu gelismelere uygun
bir sekilde hayati diizenlenmek ile miimkiin olabilir. Gegmisteki var olan, 6gretmen
ne soylerse dogrudur diisiincesi artik ortadan kalkmistir. Bu anlayisin yerini ¢ok
boyutlu diisiincenin egemen oldugu, 6grencilerin derslerde aktif olarak gorev aldigi,
Ogretmenin yol gosteren bir rehber olarak, bireylere balik vermeyi degil de balik

tutmay1 0grettigi bir anlayis almigtir.

Bireyin okul hayatinda basarili olabilmesi i¢cin duygu ve diisiincelerini agik ve
anlagilir bir bigimde ifade edebilmesi gerekir. Okulda verilen okuma, yazma ve
dinleme etkinlikleri, anlama ile desteklendiginde amacina ulasir. Bireyin okudugunu,
dinledigini ve yazdiginm1 6grenebilmesi i¢in bunlar1 birtakim zihinsel isleme tabi tutup
anlamas1 gerekir. Birey, ancak, 6grendigi seyleri anlayabilirse, bu 6grendigi seyleri

sOzlii ya da yazili olarak diizgiin bir sekilde ifade edebilir. (Tekin, 1980: 18).

Bu boéliimde; arastirmanin problem durumu, amact ve oOnemi ile ilgili
arastirmalar, problem ciimlesi, alt problemler, sayiltilar, tanimlar ve smirhiliklar

tizerinde durulmustur.



1.1.PROBLEM DURUMU

Ulkemizde tiim derslerin temelini Tiirkce dersi olusturur. Tiirkce dersinin
ilkogretim programinda 6zel bir yeri vardir. Diger derslerdeki basar1 Tiirk¢e dersinin
dogru bir sekilde Ogrenilmesine baglidir. Tiirkce dersi amaglart hayatta
kullanilabilecek bicimde belirlenmelidir. Bireyler giinliilk hayatta kullanacaklari
bilgileri 6grenmeye daha istekli olurlar ve bu istek basariy1r da beraberinde getirir.
Tiirkce dersinde bireylere Ogretilmesi gereken en 6nemli sey, anadilini dogru ve
etkili bir gsekilde kullanabilmesidir. Anadilini dogru kullanmay1 bilen kisi, diizgiin bir
sekilde iletisim kurabilir, okudugunu anlayabilir, duygu ve diisiincelerini anlasilir bir
sekilde dile getirebilir. Bu sebeplerden otiirii diger derslerden farkli olarak Tiirkce

dersinin ayr1 bir 6nemi vardir.

Tiirke Dersi Ogretim Programi’nda; Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili
kullanabilen, ¢ok boyutlu diisiip diisiincelerini anlasilir bir sekilde dile getiren
bireyler yetistirmek amaglanmistir. Bu ders ile iiretici, 6grendigi bilgileri oldugu gibi
kabul etmeyip elestirel gozle bakarak, sorgulayarak kabul eden, bilgiyi okulda
ogrendigiyle yetinmeyip degisik ortamlarda da kullanabilen bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir. Programda yetistirilmek istenen bireylerin ¢6ziim odakli olmasi,
karsilagtigi  problemlere ¢Oziim iiretmesi esas alimmistir. Program yaratici
diistinebilen, lretebilen, girisimci, kisisel ve sosyal degerlere dnem veren bireyler
yetistirmeyi amaclamaktadir.Bu amaclara hizmet edebilmesi agisindan Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi hazirlanirken ¢agdas ogretim ydntemleri temel alimmustir.(

L.T.D.O.P.K., 2009:3)

Bu béliimde problem durumunu agik¢a ortaya koymak ic¢in Dil, Anadil, Tiirkge,
Tiirkce Ogretimi, Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Baslica Yontemler ve Coklu Zeka

Kurami hakkinda bilgi verilecek.



1.2.Dil Nedir?

Insan1 diger canlilardan ayiran en o6nemli Ozelligi diisiinebilmesi ve bu
diisiincesini anlagilir bir sekilde ifade edebilmesidir. Dil bir iletisim aracidir. Bireyler

arasinda bag kurmay1 saglar. Gegmisi bugiine, bugiinii de yarina tasiyan bir aragtir.

Dil, “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek i¢in kelimelerle veya

isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan, zeban.”( http://tdkterim.gov.tr/bts: 2011)

Dil, "insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis

toplumsal bir kurulustur”.(Ergin, 1986:3)

Dil, “Insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu,
diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger
yargilarina gore sekillenmis ortak kurallarinin yardimiyla baskalarina aktarilmasini

saglayan, seslerden oriilii cok yonlii ve gelismis bir sistem”.(Korkmaz, 1992:43)

Dil, “Bir ulusu ulus yapan baglarin en giicliisii, dildir. Bireyleri ulusuna, yurduna,
gecmisine siki sikiya baglar; kusaktan kusaga aktarilarak gelen dil, bireyi ge¢misle

gelecek arasindaki zincirin bir halkasi durumuna getirir”.(Aksan, 2003:13)

Dil,insana 6zgii bir olgudur.insan1 diger canlilardan ayiran en dnemli 6zelligi
iletisim kurma becerisidir.Insan diinyaya gelirken belli bir dil donanimiyla gelir.Bu
donanim sayesinde kendi dilini daha hayata yeni gelmisken bile bagka dillerden ayirt
edebilir.Dil seslerden,onlarin belli bir sekilde siralanmasi ile olusan kelimelerden ve
kelimelerin de bir araya gelerek olusturduklari ciimlelerden olusan bir sistemdir.Dil
yasayan bir varliktir.Ciinkii zamanla gelisir ve yeni kelimeler eklenebilir.Bu
baglamda tretkendir.Gelisen zamana ayak uydurur.Ge¢miste olmayan kelimeler
ihtiyac halinde dile eklenebilir.Dil,nesilden nesile s6zlii olarak aktarilir.Gegmiste

heniiz yazi yokken bu sekilde oldugu ve yazi1 yazmay1 bilmeyen bireylerin bile ana



dillerini dogru bi¢cimde kullandiklart bunun en 6nemli kanitidir.Dil toplumsal bir
olgudur.Bir toplumun dili sahip oldugu en 6nemli mirasidir. Toplumdan bir kisi

istedigi gibi dili degistiremez. (Demir ve Yilmaz, 2009:17)

Dil ile dgrencilerin zihinsel becerileri, iletisim kurma, duygu ve disiincelerini
ifade etme becerileri gelisir. Dilin bireylerin bilgi edinme ve 6grenmeleri tizerindeki
etkisi biiylktiir. Dil ve zihinsel becerilerin gelisimi ile 6grenciler ¢ok yonli
diisiinerek olaylar1 sorgulayabilir, degerlendirip karar verebilir. Dil, bireylerin daha
sosyal olmasini ve ¢agdaslasma siireglerini kolaylastirmaktadir.(1.0.T.D.O.P.K.(1- 5.
Siniflar),2009:12)

1.3. Anadil Nedir?

“Anadili, baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden daha sonra da iligkili
bulunan cevrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en

giiclii bagini olusturan dildir”.(Aksan, 2003:81)

“Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum gevresinden
ogrendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en giiclii bagi

olusturan dil”dir. (Korkmaz,1992:8)

“Ayn1 kokten gelen cesitli dillerin varsayilan kaynagi. Bugiinkii Tiirk lehgeleri,
eski bir anadilden dogarak gelismistir.”( http://tdkterim.gov.tr/bts: 2011)

Toplum bir iletisim agidir. Bir toplumda yasayan bireylerin birbirlerinin ne
demek istediklerini anlamalar1 gerekir. Bireyler ihtiyaclarmi giderebilmek, duygu ve
diisiincelerini paylasmasi, bilgi kazanmak ve dengeli bir bicimde yasayabilmek igin
iletisim kurmak zorundadir. Kurdugu iletisimin saglikli olabilmesi, anadilin etkili
kullanilmastyla baglantilidir. Anadilin dogru bir sekilde kullanilmasiyla bireyler hem
toplum ig¢inde birbirleriyle rahat anlagabilirler hem de egitim alanindaki 6grenmeleri

daha kolaylagir.(Unalan, 2001:5)



“Ilkdgretim okulu, bir ilkogretim kurumu olarak, yapisma aldigi gocuklari
insanlik iligkileri, ekonomik yasam ve toplum yasami bakimindan her Tiirk yurttagini
gerekli bilgi ve becerilerle donatip yetistirmeye calisir. Bu yetistirme silirecinde

anadil 6gretimi biiyiik 6nem tasir” .(Kavcar, ve Ark.,2005:3)

1.4.Tiirkce:

Tiirk dili, biitlin diinya dilleri arasinda Ural-Altay ailesinin Altay koluna bagh bir
dildir. (Karamanlioglu,1972:11). Bu diller ig¢inde Tiirk¢eye en yakin olan dil
Mogolcadir.(Ergin, 1986:6-9)

“Tiirk¢e, VI. ylizy1l baslarinda kurulan Kok Tiirk devletinin dili olarak tarih
alanina girmektedir. Dilimizin en eski ornekleri ise ancak VII. yiizyil sonlarindan
itibaren Talas, Yenisey ve Orhun bolgelerinde dikilmis tas anitlar tizerinde
goriilityor. En taninmislart Kiiltigin, Bilge Kagan ve Tonyukuk yazitlaridir. Anilan
bu tag anitlarin diline Koktiirkce ve burada ilk Tiirk yazisina Koktiirk yazisi adini

veriyoruz.”(Giilensoy, 1995:9)

Diller, koken, yapi, konusulduklar1 bdlge gibi Olglitler g6z Oniinde
bulundurularak gruplara ayrilirlar. Diller, geriye dogru gidildikge ¢esitli 6zellikleri
bakimindan ortak bir kokene ulasiyorlarsa bunlara akraba diller denir. Ortak
kokenden gelen diller dil ailelerini olustururlar. Diller arasindaki tarihi baglar
gosterilirken dil ailelerinden bahsedilir ve bu yapilirken de akrabalik adlar

kullanilir.(Demir ve Yilmaz, 2009:42)

Diinyada bulunan baglica dil ailesi bes tanedir:
1-Ural-Altay ailesi
2-Hint-Avrupa ailesi
3-Hami-Sami ailesi
4-Cin-Tibet ailesi

5-Bantu ailesi



1.5. TURKCE OGRETIMi:

Tiirk¢e dersi biitiin derslerin temelidir. Bu ders ilkdgretim programinda diger
derslerden farkli olarak ele alinmistir. Tiirk¢e dersindeki etkinlikler ile diger dersler
arasinda bag kurulmalidir. Bu kurulan baglantilar ne kadar dogal olursa diger
derslerle olan etkilesim o kadar artar. Tiirk¢e dersi 6gretilirken ¢ocuklarin gilinliik
hayatta islerine yarayacak bilgilerin verilmesi dersi daha dikkatle dinlemelerini
saglar. Ders islenirken ilgi c¢ekici ve oyun tarzinda etkinlikler Ogrencilerin
dikkatlerini canli tutar. Tiirk¢e dersinde kazanilan beceriler diger derslerde de
kullanilmahdir. Tiirkge derslerinde  Ogrencilere kitap okuma aliskanlig
kazandirilmali  onlarin  yaglarina ve seviyelerine uygun kitaplar smifta
bulundurulmalidir. Tiirkge dersinde Ogrencilerin hayata atilir atilmaz ihtiyag

duyacaklari bilgi ve beceriler dgrenciler kazandirilmaya calisiimalidir.(Oz, 2003:4-5)

Tiirkge dersinin baslica hedefi, dgrencilerin okudugunu tam ve dogru olarak
anlayabilmesi, duygu ve diisiincelerini agik ve anlasilir bir bicimde ifade

edebilmesidir.(Unalan , 2001:5)

Tiirkge dersi 6gretim programinin temel amaci 6grencilere biitiin hayatlar1 boyu
kullanabilecekleri dinleme, konugma, okuma, yazma, goérsel okuma ve gorsel sunu
ile ilgili dil ve zihinsel becerileri kazanmalarin1 saglamaktir. Bireylerin kazandiklar
becerileri kullanip etkili iletisim kurabilmeleri, kendilerini bireysel ve sosyal
yonlerden gelistirmeleri hedeflenmistir. Tiirkce dersi 6grencilere sevdirilerek bu
dersin temel becerilerinden olan okuma ve yazmayi ilgi ve istekle yapmalar

amaclanmustir.

Bu derste 6grencilerin dogru, giizel ve etkili bir sekilde Tiirkceyi kullanmast,
kendini ifade edebilen, kolaylikla iletisim kurabilen ve is birligi yapan, girisimci ve
sorun ¢ozen bireyler yetistirmek hedeflenmistir. Tiirk¢e dersi ile bireylerin bilimsel
diisiinerek arastirma yapan, inceleyen, elestiren buldugu bilgileri sorgulayarak,

yorumlayan birer aragtirmaci olarak yetistirmek amaglamistir. Her bireyin kendi hak



ve sorumluluklarindan haberdar olmasii yani bilingli bireyler yetistirmeyi esas
almigtir. Bilgi teknolojilerini kullanabilen, {iretici bireylerden olusan, kendi
gelecegine yon verebilen bir toplum hedeflenmektedir.( 1.O.T.D.O.P.K .(1- 5.
Siniflar), 2009:10)

Tiirkge Ogretiminde, dilin 6grenme alanlart olan dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir. Bu
sebepten Tiirkce dersi igerisinde dil 6gretilirken ve zihinsel becerileri gelistirmek i¢in
etkinlikler hazirlanirken bu 6grenme alanlar1 bir biitiin olarak ele alinmaktadir.

(1.0.T.D.O.P.K., 2009:9)

“llkdgretim okullarinda verilen Tiirkce egitiminin amacglar1 da bireyin dil
yeterliligini, duygu ve diisiince evrenini gelistirme dogrultusundadir. ilkégretimde
Tiirk¢e egitiminin amaci, Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun

olarak;

Ogrencilerin;

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini

gelistirmek,

2. Tirkceyi sevdirmek, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerilerini gelistirmek,

4. Metinler aras1 diisiinme becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,

5. Elestirel ve yaratici diistinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi yapma,

problem ¢dzme ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,



6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini

geligtirmek,

7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve 6grenme

becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini gelistirmek,

10. Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal degerlere Gnem

vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini gii¢clendirmek,

12. Yazili ve sozlii iiriinlerle Tiirk ve Diinya kiiltiiriinii tanimalarin1 saglamak,

13. Okuma sevgisi ve alisgkanhign kazanmalarini saglamaktir.” (1.0.T.D.O.P.K
,2009:12)

Tiirkge 6gretimi programi hazirlanirken 6grencileri ¢ok yonlii gelistirmek esas
alinmigtir. Bireylerin dil becerilerini gelistirmekle beraber zihinsel becerilerini de
gelistirmek amaclanmistir. Tiirkce dersinin asil amaci bireylere hayat boyu

kullanacaklar1 bilgi ve becerileri kazandirmaktir. (1.O.T.D.O.P.K .,2009:9)

Tiirkce Ogretiminde belirlenen amaglarin gergeklesebilmesi icin etkinlikler
uygulanirken dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler vardir. Bunlar su sekilde

siralanabilir:

e Tiirkcenin bes temel dil becerisi olan dinleme, konusma,

okuma,yazma,gorsel okuma ve gorsel sunu birlikte 6gretilmelidir.



Tiirkce ilk olarak ¢ocugun ailesinde 6grenildigi i¢in bu 6grenme planh bir
sekilde olmaz. Okul ortamina giren ¢ocuk bu 6grenmeyi planli, programli bir
sekilde yapar. Ogrenmenin tam olabilmesi icin ortamin dogal cevre
kosullarinda olmasi gerekir. Aksi halde soyut kavramlara dayali bir 6grenme
ile ezber yapilarak 6grenme ile dil 6grenimi olmaz. Bu sebepten Tiirkce
Ogretimi yapilan ortamin dogal olmasi basariy1 arttirir.

Ulkemizde kullanilan anadil Tiirk¢edir. Her derste dogal olarak Tiirkge
konusulup, dersler Tiirkge anlatiliyor. Tiirkce dersinde kullanilan okuma,
anlatma, dinleme ve konugma becerileri diger derslerde de kullanildig1 i¢in
diger derslerde de Tiirkce derslerinde dikkat edildigi gibi kurallara
uyulmasima dikkat edilmelidir. Tiirk¢e egitimi ¢ok Onemlidir. Okudugunu
anlayan bireyin akademik olarak basaris1 artar. Ogrencilerin tiim derslerde
not tutma, s6zlii olarak ve yazili olarak ifade etme, ders igerisinde 0gretmeni
dinleme gibi faaliyetleri yapmasi gerekmektedir. Bu sebepten 6gretmenlerin
isbirligi yaparak tiim bu davranislar1 bireylere kazandirmasi gerekir. Yani
Tiirkge Ogretimini sadece Tiirkce dersinde degil diger derslerde de
yapmalidir.

Tiirkge gretilirken bol bol 6rnekler verilmelidir. Ogrencilere soyut olarak
kurallar verilirse 6grenme saglikli olmaz. Dogal ortam igerisinde, drneklerle
dilin etkili bir sekilde kullanilmasi saglanir. Bu sekilde bir 6gretim ile
kurallar 6grenciler tarafinda buldurulur. Biitiinden pargaya dogru bir hareket
vardir.

Tiirkge 6gretiminde etkinlikler islenirken bes temel dil becerisi bir arada
kullanilmalidir. Dil 6gretiminde biitiinsel yaklasim ¢ok Onemlidir.
Hazirlanan etkinlikler dil becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir.

Tiirkce Ogretiminde konular islenirken bireylerin edindikleri bilgi ve
becerileri uygulayabilecekleri temalar se¢ilmelidir. Temalarin igerik
kistmlari belirlenmistir ancak konular zorunlu degildir. Ogretmenler birlikte
karar vererek ayni temayr iceren fakat bireylerin seviyesine daha uygun
farkl1 bir konuyu secebilirler.

Tiirkge Ogretilirken bilisim teknolojilerinden yararlanilmalidir. Ogretimin

kaliteli olabilmesi i¢in bireyin bir¢ok duyusuna hitap etmesi gerekir.



Ortamda ne kadar ¢ok duyuya hitap edecek ara¢ gereg varsa 6grenme o kadar
kalict ve iyi olur. Bireylerin istek duyacagi sekilde O6grenme ortami

hazirlanmalidir.(Demirel, ve Sahinel, 2006:19-22)

Tiirkge dersi O0gretim programi; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani {izerinde yapilandirilmistir. Bu
O0grenme alanlar1 bir biitiinlik icerisinde ele alinmistir. Secilen etkinlikler bir
biitiinliik igerisinde Ogrencilere sunularak 6grencilerin dil ve zihinsel becerilerini
geligtirme, dili etkili kullanma, 6grenme ve bilgileri zihinde yapilandirma siireci

kolaylasmaktadir. (1.O0.T.D.0.P.K.,2009:14)

Bes temel dil becerisine kisaca deginmek gerekirse;

a)Dinleme:

Konugan kisinin vermek istedigi mesaji dogru ve eksiksiz bir sekilde
algilayabilmektir. Dinlemek isitmekten farklidir. Dinlemekte bir amag¢ varken
isitmekte istek dis1 bir faaliyet vardir.(Demirel, 1999:33)

Cocuklarda dil 6grenme dinleme ile baslarlar. Dinleme diger dort alanin temelini
olusturur. Dinleme becerileri ile 6grencilerin iletisim kurma becerisi geligir. Dinleme
becerileri kullanilarak bireylerin hem O0grenme diizeyleri artar hem de zihinsel

yapilan gelisir.(1.O.T.D.O.P.K.,2009:14)
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b)Konusma:

Kisinin duygu ve diislincelerini sozle bildirmesidir. Egitimin temel aracidir.
Bireylerin birbirleriyle dogru ve diizgiin bir sekilde anlasabilmesi, sdylenilen séziin
hedefine ulasabilmesi i¢in anlasilir ve giizel konusma gereklidir.( Unalan, 2001:111)

Konusma ile dinleme birbirleriyle dogrudan baglantilidir. Cocuklar ilk 6nce
dinlemeyi daha sonra konugmay1 6grenirler. Konusma 6grencilerin kendilerini ifade
etme, iletisim kurma, 6grenme ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri agisindan 6nemli
bir alandir. Ogrenciler duygularm, diisiincelerini konusarak anlatirlar. Bireylerin
birbirleriyle iletisim kurmasini saglar Ggrenciler arasinda zihinsel ve sosyal
etkilesimi gergeklestirir. Konusma becerileri, 6grencilerin is birligi yapma, tartisma,
ortak karar verme ve sorun ¢O6zme Dbecerilerinin de gelisimine katki

saglar.(1.0.T.D.0.P.K.,2009:15)

¢)Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu:

Gorsel okuma, Ogrencilerin anlama ve zihinde yapilandirma siireglerini
kolaylastirir. Ogrencilere sunulan gorsellerle zihinlerinde goriintiiler olusturulur.
Olusturulan bu goriintiiler ile bircok kavrami anlamak ve olaylar1 zihinde
canlandirmak daha kolay olmaktadir. .

Gorsel sunu alaninda ise 0grenciler duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller
araciligiyla aktarirlar. Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini ifade etmek, bilgilerini
aktarmak i¢in sema, resim, fotograf, desen gibi gorsellerden; rol oynama, tiyatro,
oyun, taklit gibi gorsel etkinliklerden ve video, ses-goriintli kasetleri, bilgisayar gibi

araclardan yararlanabilirler. .(1.0.T.D.O.P.K.,2009:18)

d) Yazma:

Bireylerin kendi gordiiglinii, duydugunu, diisiindiigiinii ve yasadigin1 yazarak

anlatmasidir.(Kavcar ve Ark., 2005: 59)
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Yazma siireci on bilgileri gdzden gecirme, diizenleme ve aktarma olmak tizere
lic asamada gergeklesir. Yazma islemine zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve
bilgilerin gézden gecirilmesiyle baslanir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve siirlari
belirlenerek yazilacak bilgiler segilir. Segilen bilgiler ¢esitli zihinsel islemlerden
gecirilerek diizenlenir. Diizenleme sonucu aktarilmasina karar verilen duygu,
diisiince ve bilgiler, harf, hece, kelime ve ciimleler araciligiyla aktarilir. Yazma,
cesitli zihinsel becerileri gelistirmeyi gerektirir. Ogrenciler yazma becerileri yoluyla
diisiincelerini siralama, sinirlama, diizenleme ve yazma kurallarini uygulamayi
Ogrenirler. Yazma becerileri dinleme, konusma ve okuma becerileriyle dogrudan
iliskilidir. Ogrenciler diisiincelerini kagit iizerine yazarak aktarirlar. Kagit iizerine
aktarilan diisiinceler karsilastirilmakta, genisletilmekte ve yeniden
diizenlenmektedir. Bu islemler 6grencinin hem diisiincelerini hem de zihin yapisin
diizenlemeye yardim etmektedir. Bu nedenle yazma becerileri 6grencilerin zihinsel
gelisimi acisindan biiylik 6nem tasimaktadir Yazma becerileri; 6grencilerin
diisiincelerini gelistirme, bilgilerini diizenleme, dili etkili kullanma, o6grenme,
diislinme, anlama, iletisim kurma ve duygularini aktarma becerilerini de

gelistirmektedir. .(1.O.T.D.O.P.K.,2009:17)

Yazma Becerisi ile Tlgili Kazanimlar:

1. Yazmak i¢in hazirlik yapar.

. Yazma amacini belirler.

. Kelimeler, climleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.
. Anlaml1 ve kuralli climleler yazar.

. Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir.

. Yazilarinda imla kurallarin1 uygular.

. Sayfa diizenine ve temizligine dikkat eder.

. Yazilarinda so6zliikk ve imla kilavuzundan yararlanir.

O o0 3 OO W K~ W

. Stralamalarda say1, sembol ve isaretlerden yararlanir.
10. Biitlin yazilarin bitisik egik yazi ile yazar.

11. Konu digina ¢ikmadan yazar.

12. Yazilarinda kelime tekrarindan kaginir.

13. Yazma yontemini belirler.
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14. Yazma konusunu belirler.
http://iogm.meb.gov.tr/pages.php?page=program&type=education

e)Okuma:

Okuma, Ogrencinin zihinsel gelisimine en biiylik katkiyr saglayan 6grenme
alamidir. Okuma siirecinde duygu, diislince ve bilgiler zihinsel kavramlara
cevrilmekte, anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir. Bu nedenle Tiirkce

ogretiminde okuma alanina ayr1 bir 6nem verilmektedir.

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz,
ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siire¢ gérme,
anlama ve zihinde yapilandirma olmak iizere ii¢ asamay1 igermektedir. Gorme
asamasinda yazidaki ¢izgi, harf ve semboller algilanmaktadir. Ardindan bunlara
dikkat yogunlastirilarak kelime ve ciimleler taninmakta, ilgi duyulan ve gerekli
goriilenler secilmektedir. Segilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, sorun ¢ézme ve degerlendirme gibi zihinsel
islemlerden gegirilerek anlamlandirilmaktadir. Bu asamada metinde sunulan
gorsellerden de yararlanilmaktadir. Ogrencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amac1, 6n
bilgileri ve okuma deneyimleri anlama sirasinda belirleyici olmaktadir. Son asamada
ise anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle birlestirilerek biitlinlestirilmekte ve zihinde
yapilandirilmaktadir.  Okuma  becerileri bu {ic asamadaki ¢alismalarla

gelistirilmektedir

Programda 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla énce okuma
kurallar1 iizerinde durulmaktadir. Bu g¢ercevede okumaya hazirlik, okuma amacin
belirleme, amaca uygun yontem se¢gme, dikkatini yogunlastirma ile ilgili kazanimlar
verilmektedir. Ardindan 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini gelistirmeye
agirlik verilmektedir. Bu amagla 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma,
zihninde canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siiflama,
degerlendirme, 6zetleme gibi gesitli anlama ve zihinsel becerileri gelistirmeye doniik

kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica metin i¢i ve metinler aras1 anlam kurma, gesitli
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tekniklerden yararlanarak s6z varligimi gelistirme ile ilgili kazanimlar da
verilmektedir. Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici, sorgulayici ve serbest
okuma gibi tiir, yontem ve teknikleri gelistirmeye donlik kazanimlar da yer

almaktadir. (http://iogm.meb.gov.tr/pages.php?page=program&type=education).

4.Smif Tiirkce Dersinde Okudugunu Anlama ve Yazma Becerisi ile Tlgili
Kazanimlar Su Sekildedir:

Okudugunu Anlama:

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

2. Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarini
tahmin eder.

3. Okuma Oncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir.

4. Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.

5. Okuduklarini zihninde canlandirir.

6. Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

7. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap
arar.

8. Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

9. Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

10. Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.

11. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

12. Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

13. Genel ve 6zel durumlari bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

14. Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur.

15. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

16. Okuduklarinda gergek olanla hayal {iriinli olan1 ayirt eder.

17. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

18. Okuduklariin konusunu belirler.

19. Okuduklarinin ana fikrini belirler.

20. Okuduklarinda yardime fikirleri ve destekleyici ayrintilari belirler.

21. Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

22. Okumasini, metnin igerigini ve okuma ortamini degerlendirir.
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23. Baslik ve igerik iliskisini sorgular.

24. Metindeki anlam bakimindan geligkili ifadeleri saptar.

25. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

26. Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur.
27. Metindeki diislincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari
belirler.

28. Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan yonergeleri uygular.

29. Okuduklaryla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
30. Okudugunu 6zetler

31. Okuduklarinda “hikaye unsurlar1” n1 belirler.

32. Yazarin amacini belirler.

33. Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir.

34. Okuduklarinda gegen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir.

35. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.

36. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

37. Metin igerisindeki renkli, alti ¢izili, koyu vb. ifadelerin O6nemli noktalari
vurguladigini bilerek okur.

38. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanliglarini belirler.

39. Bagliktan hareketle okuyacagi metnin icerigini tahmin eder.

40. Okuduklarinda eksik birakilan ve ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.

41. Okuduklarini bagkalariyla paylasir.
(http://iogm.meDb.gov.tr/pages.php?page=program&type=education

Tiirk¢e 6gretiminin gerceklesebilmesi i¢in;

1-Tirkge dersinin bes ayagii olusturan dinleme, konusma, okuma ve yazma,gorsel
okuma ve gorsel sunu etkinlikleri birbirini tamamlayacak sekilde gelistirilmelidir.
Dilbilgisi calismalarinda bu etkinlikler somut 6rneklerle 6grencilere sunulmalidir.

2-Ogrencilerin Tiirkge dersine olan ilgileri arttirilmalidir. Tiirkce dersi sadece ders
saatlerinde yapilan uygulamalarla sinirli kalmamali1 6grencileri ders saatleri disinda da
okuma yapmaya, yazinsal ve Ogretici metinleri okumaya ve bu okuduklarim

etrafindakilerle paylasmaya 6zendirilmelidir.
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3-Tiirkge dersi Ogretiminde geleneksel 6gretim yontemlerinin yerine cagdas Ogretim
yontemleri uygulanmalidir. Tiirkge dersinde birden ¢ok yontemin bir arada kullanildigi
biitlinlestirilmis bir yaklasim ile ders islenmelidir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri dogasimna uygun ¢esitli yontem ve teknikler kullanilarak Ogrencilere
kazandirilmalidir.

4-Tiirkge dersinde farkli yeteneklere sahip, ilgi ve istekleri birbirinden ayri1 olan
Ogrencileri derse etkin olarak katabilmek i¢in birden fazla duyularina hitap edecek ¢ok
uyaranli egitim ortamlar1 olusturulmalhidir. Bu ortamlarda teknolojik olanaklar
kullanilmali, bilgisayardan yararlanilarak 6gretim yapilmalidir.

5-Tiirkge 6gretiminde temel ilke Tiirk¢enin s6z varliginin yansitilmasi, dogru ve etkili
bir sekilde kullamilmasidir. Ogrencilerin seviyelerine uygun edebi metinler secilmeli

bunlar ile 6gretim yapilmalidir.(Sever,S. ve Ark.2006:21-22)

1.6. TURKCE OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLER

Tiirkge dersi Ogretiminin  temelini  dil 6gretimi  olusturur. Tiirk¢enin
yayginlagmasi ve etkinlesmesi dil 6gretimi ile miimkiindiir. Tiirk¢e dersi 6gretilirken
dil 6gretim tekniklerinin uygulanmasi esas alinir. Dil Ogretimiyle amag¢ bireyin
o0grendigi her seyi hayatinin bir parcasinda uygulayabilmesini saglamaktir.
Uygulamali Tiirk¢e 6gretimi ile insan beyninin kapasitesini dil 6gretimine uygun bir

sekilde planlamak amag¢lanmustir.(Yalgin, 2002: 9-10)

Tirkce dersinde ¢agdas 6gretim yontemleri kullanilir. Bu 6gretim yontemleri
ogrenciyi merkeze alir. Ogretmen rehber konumundadir. Biitiin etkinliklerde dgrenci
aktiftir. Etkinlikler, Ogrencilerin iletisim kurma, O6grenme, yaraticilik, is birligi

yapma, sorun ¢ozme, girisimcilik gibi becerilerini gelistirecek sekilde hazirlanmistir.

Tiirkge dersi Ogretim programi temel olarak yapilandirict yaklagima gore
hazirlanmistir.  Tiirkge Dersi (1-5.Siniflar) Ogretim Programi’nda yapilandirict
yaklasim merkeze alinmakla birlikte, ¢oklu zeka, beyin temelli 6grenme, 6grenci

merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, sarmal, tematik ve beceri
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yaklagimi  gibi  g¢esitli  egitim  yaklasimlarindan da  yararlanilmistir.

(1.0.7.D.0.P.K.,2009:10)

1.6.1.Yapilandirmaci Yaklasim:

Yapilandiric1 yaklagima gore Tiirkge dgretiminde 6grenme, 6grencinin bilgileri
zihninde yapilandirarak cesitli becerileri gelistirmesi ve yeni bilgiler iiretmesi
temeline dayalidir. Bu nedenle 6gretimden ¢ok 6grenme tlizerinde durulmaktadir.

Yapilandirici yaklagima gore dilin kullanim alanlar1 dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve sunudur. Dilin kullanim alanlar1 ayni zamanda dil ve
zihinsel becerilerin gelistirilecegi 6grenme alanlari olmaktadir. Bu nedenle Tiirkce
Ogretiminde dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu 6grenme alani
olarak ele alinmistir. Bu 6grenme alanlar1 O6grencilerin dil, zihinsel, duygusal ve
sosyal yonden gelisimlerini saglayacak bilgi, beceri, tutum ve degerleri icermektedir.

Yapilandirici yaklagima gore Tiirkge Ogretiminde Ogrenme alanlari biitiin
olarak ele alinmaktadir. Ciinkii 6grenme ve beceri gelistirme siirecinde dilin biitiin
alanlarindan
yararlanilmaktadir. Ogrenme siirecinde dinleme, okuma ve gorsel okumayla alinan
bilgiler siralama, smiflama, iliskilendirme, sorgulama, analiz, sentez yapma,
degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilerek anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle biitlinlestirilerek zihinde yapilandirilmaktadir.
Konusma, yazma ve gorsel sunu ile zihinde yapilandirilan bu bilgiler gozden
gecirilmekte ve secilmektedir. Secilen bilgiler belirlenen ama¢ ve yonteme gore
siralama, siniflama, iligkilendirme, sorgulama, analiz ve sentez yapma gibi
islemlerden gegirilerek diizenlenmektedir. Diizenlenen bilgiler ses, harf, hece, kelime
ve ciimlelerle aktarilmaktadir. Bu siire¢ 6grenme alanlarini biitlin olarak ele almay1

gerektirmektedir. (1.O.T.D.0.P.K.,2009:145-148)
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1.6.2.Beyin Temelli Ogrenme:

Beyine dayali 6grenme Caine ve Caine (1991) tarafindan gelistirilmistir. Beyin
temelli 6gretim, 6grencinin anlamli deneyimler kazanabilmesi i¢in zengin ve uygun

ortamlarin yaratilmasidir. Beyin temelli 6gretim ilkeleri sunlardir:

e Beyin pek ¢ok islevi ayni anda yapar.

e Ogrenme fizyolojik bir olaydir.

e Anlam arayis1 igseldir.

e Beyin, kaliplar1 algilamaya planlanmistir.

e Duygu ve bilis birbirinden ayrilmaz.

e Beyin, par¢a ve biitiinii ayn1 zamanda algilar.

e Ogrenme hem gevresel algiy1 hem de odaklanmis dikkati igerir.

e Ogrenme, biling ve biling dis1 siirecleri igerir.

e En az iki tiir hafiza vardir.

e Beynimiz olgu ve becerileri dogal uzamsal hafizada yapilandirdig1 zaman en
iyi anlar.

e Ogrenme, zihni zorlayan etkinliklerle artar, tehditle engellenir.

e Her beyin essizdir.(Aktaran: Ustiinliioglu, 2007:468-470)

1.6.3. Tematik ve Sarmal Yaklasim:

Sarmal o6grenmenin kurucusu Bruner’ dir. Bu yaklasimda oOgretmen, yeni
Ogrenilen konular ile 6nceki O6grenilen konular arasinda bir bag kurar. Bu sekilde
ogrencinin bilgiyi yapilandirmasim saglar. Bu durum Tiirkce (1-5. Smuflar) Ogretim
Programinda da dikkate alinmis, dinleme, konugsma, okuma, yazma, gérsel okuma ve
gorsel sunu Ogrenme alanlar1 ile kazanimlar sarmal olarak diizenlenmistir.
Programdaki biitiin kazanimlarin 6grenme-6gretme siirecine dagilimi1 6rnek olarak
gosterilmistir. Bu dagilimda kazanimlarin sarmal bir anlayisla nasil ogretilecegi
verilmistir. Ayrica Ogrencinin Ogrenme silirecine aktif katilmasini, bilgileri

kesfetmesini ve anlamlandirmasini kolaylastirmak i¢in etkinliklerin sarmal verilmesi
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ongoriilmiistiir. Ogrenme-dgretme  siirecinde etkinliklerin nerelerde ve nasil
verilecegi orneklerle gosterilmistir. Boylece 6grencinin her asamada biitliin 6grenme
alanlaniyla ilgili etkinlikler yapmasi ve dil becerilerini biitiin olarak gelistirmesine

olanak saglanmustir.(Giines, 2009: 9-10)

Tiirkge derslerinde konular segilirken tematik yaklasim benimsenmistir. Bu
yaklasim ile diisiinme, anlama, sorgulama, inceleme, arastirma, kesfetme, glinliikk
hayatla iliskilendirme ve degerlendirme gibi beceriler Ogrencilere kazandirmak
hedeflenmistir. Temalar Ogrencilerin Ogrendikleri bilgi ve becerileri genisletme,
diizenleme, zihninde yapilandirma ve giinliik hayata aktarma olanaklar1 saglar, bilgi
ve becerilerin uygulanabilirligini arttirir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
zorunlu ve se¢cmeli temalar belirlenmistir. Temalarin se¢ilmesi ve belirlenmesinde
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin amaclari, temel becerileri ve diger dersler

dikkate almmistir. (1.0.T.D.O.P.K., 2009:145)

1.6.4.0grenci Merkezli Egitim:

Ogrencinin merkezde oldugu, 6gretmenin rehber konumunda oldugu egitim,
ogrenci merkezli egitimdir. Ogrenci merkezli egitimde 6grenmeyi 6grenmek esastir.
Ogrenciler yeni bilgileri eski bilgileri ile baglanti kurarak 6grenir. Her 6grencinin
diistinmeyi O0grenmesine onem verilir. Bireylerin elestirel, yaratici, yansitict ve
sorgulayict Ogrenmesini saglar. Her Ogrenci, elde ettigi verilerden bir anlam
yaratmak, bunu gézden gecirmek ve digerleri i¢in anlasilir hale getirmek tizere ¢aba
gosterir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde her 68renci 6grenebilir olarak kabul
edilir. Ogrenci merkezli egitimde bireylerin motivasyonuna &nem verilir.
Motivasyon diizeyi yiiksek olan birey daha iyi Ogrenir. Her birey birbirinden
farklidir. Ogrenci merkezli egitimde bu farklilik dikkate alinarak egitim verilir.
Bireysel farkliliklarina gére egitim verildigi zaman basarabilme duygusunu her birey
yasama sanst olur. Ogrenme merkezli egitimde bireysel farkliliklara 6nem
verildiginden farkli yontem ve tekniklerle ders anlatilir. Bir yontem ile anlamayan
Ogrenci baska bir yontemle dersi daha iyi anlamasina olanak tanir. Farkli yeteneklere

sahip bireyler bir araya getirilerek sahip olduklar1 bilgi ve becerileri paylasmalarina
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olanak saglayan grup calismalari ile ders islenmesine agirlik verilir. Ogrenci
merkezli egitimde degerlendirme ise Ogrencilerin dgrenmelerini destekler sekilde

yapilir. (Demirel, 2009:229-232)

1.6.5.Beceri Yaklasimi:

Tiirkge Ogretim Programinda anlama ve anlatma becerileri olan dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu yapilandirmaci yaklasima

gore beceri degil de 6grenme alani olarak anilmaktadir.

Gelecegin insanmna Ogretilecek becerilerin ne olduguna iliskin son yillarda
Oonemli arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalarin en kapsamlist OCDE tarafindan
gergeklestirilmistir. Calismalar sonunda gelecegin insanma Ogretilmesi gereken
anahtar beceriler belirlenmistir. Bunlar zihinsel, bireysel, sosyal ve zihinsel

bagimsizlik becerileri olarak siralanmistir.(Gtines,F., 2009:9)

Ulkemizde ilkégretim programinda ele alnan beceriler ise ; Tiirkgeyi dogru,
giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem
¢Ozme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, metinler
aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem vermedir. Bu beceriler ile zihinsel, dil,
sosyal ve bagimsizlik becerilerini gelistirme 6n plana alinmustir.(1.0.T.D.O.P.K.,
2009:13)

Zihinsel Beceriler: Diisiinme ve sorgulama bu becerinin temelidir. Diislinme ve

sorgulama biitiin zihinsel iglem- siiregleri etkilemekte ve gelistirmektedir.

Bireysel Beceriler: Bu becerinin temelini dil becerisi olusturmaktadir. Dili

kullanarak bilgiye ulagma, iletisim kurma, bilgi teknolojilerini kullanabilme.

Sosyal Beceriler: Sosyal beceriler bagkalariyla iyi iliskiler kurma, isbirligi yapma,

catigmalar1 ¢6zme ve yonetme vb. becerileridir.
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Zihinsel Bagimsizlik Becerileri: Zihinsel bagimsizlik becerileri karar verme, se¢gme,
amaglarini belirleme ve gergeklestirme, ihtiyaclarini, ilgilerini, haklarini ifade etme

ve savunma becerileridir.

1.6.6.Coklu Zeka Kurami

Yiizyillardir zekanin tanimi yapilmis ve genel olarak zekanin dogustan
getirilen bir yetenek oldugu, degismeyecegi ve gelismeyecegi kanisina ulagilmistir.
Coklu zeka kuramina gore ise zeka ¢ok boyutludur. Zeka testleri sozel ve
matematiksel becerileri 6lgmeye yarar. Tiim insanlarin sahip oldugu birbirinden

farkli sekiz zeka alan1 vardir.

Okullarda yapilan zeka testlerin bireylerin okuldaki basarilarini 6lgmek
amaciyla yapilir. Fakat bu Ol¢ciim ile g¢ogunlukla g¢ocuklarin sayi, sozciik ve
sembollerle ifade edebildikleri beceriler 6lgiilebiliyor. Okul disindaki hayatta bu
becerilerin yaninda daha bagka becerilerin de olmasi gerekmektedir. Biligsel
becerilerin yaninda duyussal ve psikomotor becerilerin de olmasi gerekmektedir. Bu
sebepten Gardner zeka konusunda bu beceriler dikkate alinmadigi i¢in bir takim
eksikliklerin oldugunu diisiinerekten zeka kavramina ge¢miste olan sozel ve
matematik yeteneklerine miizik, bedensel, kisisel ve i¢sel yetenekleri ekleyerek coklu

zeka kuramini ortaya ¢ikarmistir. (Kuzgun, ve Deryakulu, 2004:26)

Gardner' a gore zeka kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin
ortaya  koyabilme kapasitesidir.  Gardner zekaya daha genis acgidan
bakmustir.Bireylerin sahip oldugu yetenekleri,kabiliyetleri zeka alanlar1 olarak
tamimlamigtir.Zeka insanlarin  gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve
verimli ¢6ziimlemeler tiretebilme becerisi, ¢oziime kavusturulmas: gereken yeni veya

karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegidir. (Gardner, 2004, s.85)
Gardner’a gore zekalar farklidir ve birbirinden bagimsiz ¢alisir. Bilissel

yetenekler de zekalar gibi bagimsiz ¢alisir. Bazi insanlarin sozciik bellegi ¢ok

iyiyken yiizleri akilda tutamayabilirler. Kimi insan miizik seslerini ¢ok iyi algilarken
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sOzlerin ¢ikardig: sesleri ayni diizeyde algilayamayabilir. Yani biligsel alanin her biri
kendine has zekaya sahiptir.insan her bilissel alaninda sekiz zeka tipini farkli

diizeyde kullanir.(Aktaran: Akboy, 2005: 254-255)

Zekanin ozellikleri, nitelikleri ve sinirlar1 hakkinda yapilan son arastirmalar ve
elde edilen bulgular, insanin sahip oldugu zeka potansiyeline iliskin olarak asagidaki

goriisler ileri stiriilmektedir:

e Her insan kendi zekdsim artirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

Eski tanimlara gore zeka, dogustan gelir ve higbir sekilde degismez. Oysa ¢oklu zeka
kuramina goére zeka ¢ok boyutludur ve insan sahip oldugu zekasimi gelistirme
yetenegine sahiptir. Zekanin insanin yapabilecekleriyle ilgili kendisi hakkinda sahip

oldugu ufkuyla paralellik gosterdigi kabul edilmektedir.

o Zeka, sadece degismekle kalmaz aym1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.
Bu anlayisa gore hangi yas ve seviyede olursa olsun insanin zihinsel islevleri,

performanslar1 ve kapasitesi degistirilebilir, iyilestirilebilir ve gelistirilebilir.

e Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu
ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.
Insan zekadsinmn, insanin iginde yasadign fiziksel, sosyal ve Kkiiltiirel cevresini

algilamasini, anlamasini ve kontrol etmesini saglayan bir¢ok yonii vardir.

e Zeka ¢ok yonliiliikk gostermesine ragmen kendi icinde bir biitiindiir.
Zeka alanlar karsilagilan bir problem durumunda biitiinliik gostererek belli bir uyum

i¢inde ¢alisirlar.
e Her insan cesitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.
Biitiin insanlar belirlenen sekiz zeka tipine sahiptir. Ancak, her insanda bu zeka

alanlar1 degisik diizeylerde bulunmaktadir.

e Her insan cesitli zekd alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde

gelistirebilir.
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Her birey zekidir. Eger yeterli ve uygun destek, imkan ve egitim saglanirsa herkes

zeka alanlariin hepsini oldukga yiiksek bir diizeyde gelistirebilir.

o (Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum i¢inde ¢alisir.

Cesitli zeka alanlar birbirleriyle siirekli olarak etkilesim i¢indedir. Bir isi yaparken
bircok zekamizi bir arada kullaniriz. Futbol oynayan bir kisinin, kosmak, topu
baskasina atmak ve topu yakalamak gibi 6zellikleri i¢in bedensel-kinestetik zekaya
sahip olmasi gerekir. Bu zeka alania sahip olmasinin yaninda, bu kisinin kendisi
adapte edebilmesi i¢in gorsel-uzaysal zekay1 ve oyunda ortaya ¢ikabilecek muhtemel

anlagsmazliklarin ¢6ziimii i¢in de sosyal zekayr kullanmasi gerekir.

e Bir insanin her alanda zeki olabilmesi icin birden fazla yol vardir.

Zeki olabilmek i¢in herkesce belirlenmis alanlarda basarili olmak gerekmez.Zeka
¢ok boyutludur.Her bireyin zeki olup basar1 gosterdigi alan farklidir.Ornegin, bir
birey bedensel-kinestetik zekasiyla basketbol, futbol gibi sportif etkinliklerde basarili

olmayip yiiksek diizeyde tiyatro, drama veya oyun yetenegi sergileyebilir. (Saban,
2001:17-18)

1.6.6.1.COKLU ZEKA TEORISININ iLKELERI

e Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptirler.

e Her insan aktif olarak kullandig1 zekalar1 ile 6zel bir karigima sahiptir.

e Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.

e Zekalarin her biri insanda farkli gelisim siirecine sahiptir.

e Biitiin zekalar dinamiktir.

e Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.

e Her insan kendi zekasini tanimak ve gelistirmek firsatina sahiptir.

e Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

e Her bir zeka hafiza, dikkat, alg1 ve problem ¢dzme agisindan farkli bir sisteme
sahiptir.

e Bir zekanin kullanimi esnasinda diger zekalarindan da faydalanilabilir.
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Kisisel altyapi, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarin gelisimi tiizerinde etkiye
sahiptir.

Biitiin zekalar, insanin kendini ger¢eklestirmesi yolunda farkli ve o6zel
kaynaklardir.

Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler ¢oklu zeka teorisini
desteklemektedir.

Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zeka tiirleri de olabilir.

Yasamsa hicbir aktivite yoktur ki tek bir zeka boliimiinii igersin.

Yaptigimiz ¢ok basit islerde bile farkli zeka boliimlerini kullaniriz.

Her birey dinamik zekanin essiz bir karigimidir.

Zekanin gelisimi gerek bireysel gerekse insanlar arasinda ¢ok ¢esitlilik gosterir.
Coklu zeka ozellestirilebilir ve tanimlanabilir.

Her birey ¢ok yonlii zekay1 tanima ve gelistirme olanaklarina sahip olmay1 hak
eder.

Zekalardan birinin kullanimi, digerinin arttirilmasi i¢in kullanilabilir.

Gecmisteki kisisel yasantilarin yorgunlugu ve ayrismasi, tim zeka tiirlerinde
bilgi, inan¢ ve beceri agisindan 6nemli bir yere sahiptir.

Saf bir zeka ¢ok seyrek goriiliir.

Her grup zeka, yas ya da g¢evre farki gézetmeksizin ,insani niteliklerin artmasi
yoniinde,farkli kaynak ve potansiyel giice sahiptir

Gelisimsel teori, Cok Yonlii Zeka Teorisi’ni uygular.

Cok yonlii zeka hakkindaki bilgimiz arttikga tiim zeka listeleri degismeye
adaydir.(Yavuz, 2004: 11)

1.6.6.2.COKLU ZEKA KURAMINA GORE ZEKA CESITLERi

Son yillarda egitim alaninda yapilan arastirmalar, ¢coklu zeka teorisine dayali

cesitli alanlarmin Ogretiminin Ogrencilerin basarilarina olan etkisini belirlemek

yoniindedir.Bu arastirmanin amaci da Tiirk¢e dersi 6gretiminde okudugunu anlama

ve yazma becerisi iizerinde mevcut 6gretim yontemi ile ¢coklu zeka teorisine dayali

Ogretim yoOnteminin Ogrenci basarisina olan etkilerini belirlemektir. Coklu Zeka

Teorisi, Gardner tarafindan ilk olarak 1983 yilinda ele alinmistir. Coklu Zeka Teorisi
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bireyi merkeze alir, Bu teoriye gore zeka cok pargalidir. Coklu zeka kuramina gore
her birey farkli zeka alanlarina sahiptir ve her zeka alanimi ortaya ¢ikaran farkli

O0grenme stilleri vardir.

Gardner ¢aligmalarini; dahiler, zeki insanlar, beyni hasar gérmiis hastalar,
normal ¢ocuklar ve normal yetiskinlerden meydana gelen oldukca genis bir calisma

grubu lizerinde gergeklestirmistir. (Gardner, 2004, s.11)

Gardner 1993°¢ kadar yedi farkli zeka tanimlamistir. Bunlar; matematiksel-
mantiksal, gorsel-uzamsal ve bedensel-kinestetik zeka, sozel-dilsel ve miiziksel
ritmik zekd ve sosyal ve icsel zekddir. Daha sonra bu zeka alanlarina Dogaci
zekasini1 da ekleyerek sekiz farkli zeka alani oldugunu, zekanin tek bir yapidan
meydana gelmedigini ve zekanin zamanla degiserek gelisebilecegini ileri stirmiistiir.

(Gardner, 2004, s.398)

Gardner’1n teorisine gore 8 farkli zeké alani bulunmaktadir:

1. So6zel-Dilsel zeka

2. Mantiksal-Matematiksel zeka
3. Gorsel-Uzamsal Zeka

4. Bedensel-Kinestetik zeka

5. Kisilerarasi-Sosyal zeka

6. I¢sel-Oze doniik zeka

7. Dogaci-Doga zekasi

8. Miizikal-Ritmik zekasi
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1.6.6.2.1. Dogac1 Zeka:

Dogadaki tiim canlilar1 tanima, arastirma ve canlilarin yaratilislarn iizerine
diisiinme becerisidir. Ozellikle farkli dzelliklerin siflandiriimast yontemi 6grenme
etkinligini artirabilir

Bu zeka alaninda gelismis 6grencilerin belirgin 6zelliklerinden bazilar1 sunlardir:
Doganin insanlar iizerindeki ve insanin doga tizerindeki etkisi ile ilgilenir. Dogal
mekanlara, hayvanat bahgelerine olan gezileri ¢ok severler. Ekolojik ¢evreyi, dogayi,
bitkileri veya hayvanlari i¢ceren konular islerken ¢ok meraklanirlar. Kendilerine 6zgii
etkinlikler diizenlerler. Bahgede toprakla, bitkilerle oynamayr c¢ok severler.
Hayvanlar1 beslemekten ve onlarla ilgili koleksiyon olusturmaktan zevk alirlar.
Cevre kirliligine kars1 cok duyarlidir. bitki ya da hayvanlarla ilgili belgesellere ilgi
duyarlar. Doga ve gezi dergilerini incelemekten hoslanirlar. Mevsimlerle ya da iklim
olaylariyla ¢ok ilgilidir. Degisik meyve ve sebzelere karsi ilgilidir. Dogayla ilgili
arastirmalar yapmaktan zevk alirlar. Toprakla oynamayi, bitki beslemeyi sever; ¢evre

bilinci ¢ok gelismistir. (Saban, 2001:14; Selguk ve bask., 2002:66; Yavuz, 2004:127)

1.6.6.2.2.Mantiksal/ Matematiksel Zeka:

Sayilarla diistinme, hesaplama, sonu¢ c¢ikarma, mantiksal iligkiler kurma,
hipotezler tiretme, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, sayilar, geometrik sekiller gibi

soyut sembollerle tanisma, bilginin parcalar1 arasinda iliskiler kurma becerisidir.

Bireyin sayilar etkili bir sekilde kullanabilmesi, sebep-sonug iligkisi kurarak
olaylarin olusumu ve islenisi hakkinda etkili bir sekilde mantik yiiriitebilme
kapasitesidir. Mantiksal zekaya sahip olan bireyler problemleri ¢ok hizli ¢6zer, ¢cok
sayida hipotez iiretebilir, aniden buluslar yapabilir ve kelimeler soze dokiilmeden
¢ozlim iiretebilir. Arsimet’in aniden “buldum” diyerek iinlii Arsimet prensibini
bulmasi mantiksal-matematiksel zekdya ornek olarak verilebilir. (Saban, 2001: 7,

Akboy, 2005: 236)
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1.6.6.2.3.Gorsel/Uzamsal Zeka:

Resimler, imgeler, sekiller ve cizgilerle diisiinme, li¢ boyutlu nesneleri algilama

ve muhakeme etme becerisidir.

Gorsel-uzaysal zeka, insanin diinyay1 dogru bir sekilde algilamasi, bir ressamin
dis diinyadan edindigi izlenimler iizerinde degisik sekiller uygulama kapasitesidir.
Bu zeka alanina sahip olan bireyler renklere karsi asir1 duyarlidir, arkadaslarina
oranla daha c¢ok hayal kurar, haritalari, ¢izelgeleri okuma becerileri yiiksektir. Film,
slayt gibi gorselleri izlemeyi sever, okumaktan g¢ok gorselleri izleyerek ogrenir.

(Saban, 2001: 8-9)

1.6.6.2.4.Bedensel/ Kinestetik Zeka:

Hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini ifade etme, beyin ve viicut

koordinasyonunu etkili bir bigimde kullanabilme becerisidir.

Tiire 6zgli beden hareketleri vardir. Bu hareketlerin gelisimi o tiire biiylik
avantajlar saglamaktadir. Cocuklarda beden hareketleri belirlenmis gelisimsel bir
takvime gore olur. Bu da bedensel-kinestetik zekanin var oldugunu gostermektedir.

(Akboy, 2005:.235)

Bireyin duygu ve diisiincelerini anlatmak i¢in viicudunu, ellerini kullanabilme
yetenegidir. Bu zekaya sahip bireyler yaparak yasayarak en iyi 6grenirler. El becerisi
gerektiren islerde ¢ok basarilidirlar. Gordiikleri nesneleri dokunarak incelerler. Bir
yerde uzun siire kalinca hareket etmeye baslarlar ve sportif faaliyetlerde cok

basarilidirlar. (Saban, 2001:10-11)

1.6.6.2.5.Miiziksel/ Ritmik Zeka:

Sesler, notalar, ritimlerle diisiinme, farkli sesleri tanima ve yeni sesler, ritimler

uretme becerisidir.
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Miiziksel zekanin diger zeka tiirleriyle bir iligkisi yoktur. Bu zeka tiiriiniin
kendine has kurallar1 vardir. Miizikte li¢ temel 6ge vardir ve Gardner’a gore miizikle
stirekli i¢ ice olan bir insan bu {i¢ temel Oge olan; ses perdesi, ritim ve tonu

kullanarak beste yapabilir, sarki soyleyebilir, enstriiman ¢alabilir.(Demirel, 2007:8)

Bu zeka alaninda gelismis 68rencilerin belirgin 6zelliklerinden bazilar1 sunlardir:
Sarkilarin melodilerini rahatlikla hatirlar; giizel sarki sdyler; miizik aleti galar ya da
calmayr sever; miizik dersini ¢ok sever; detone miizigi tanir; ¢evre seslerine
duyarhidir; melodileri tanir; okul dis1 6grendigi sarkilari sdyler; ritmik konusur ya da
hareket eder; farkinda olmadan mirildanir; ¢alisirken eliyle ya da ayagiyla ritim tutar;
ogrendigi sarkilar1 paylagsmay1 sever; cevresindeki seslere karsi asir1 duyarhi ve
hassastir; ders ¢alisirken veya bir sey 0grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir

(Saban, 2001:10).

1.6.6.2.6.Sosyal/ Kisilerarasi Zeka:

Grup igerisinde isbirlik¢i ¢alisma, sozel ve sozsiiz iletisim kurma, insanlarin
duygu, diislince ve davraniglarini anlama, paylagsma, ifade edebilme, yorumlama ve

insanlari ikna edebilme becerisidir.

Bu zeka alaninda gelismis ogrencilerin belirgin 6zelliklerinden bazilar
sunlardir: Arkadaglariyla oynamaktan hoglanir; ¢evresinde bir lider olarak goriiliir;
problemi olan arkadaslarina ogiitler verir; arkadaslar1 onun fikirlerine deger verir;
empati yetenegi gelismistir; disarida iken kendi basinin garesine bakabilir; bir seyi
baskalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara ogreterek O0grenmeyi
sever; bir veya birden fazla yakin arkadasi vardir; yasitlari ile konusmaktan zevk alir;
dogal bir lider olarak davranir; pratik yasam tecriibesi vardir; organizasyonlarin,
etkinliklerin vazge¢ilmez elemanidir; arkadaglarini sik sik arar; arkadaslarinin
sorunlarina yardimeci olmaktan hoslanir; ¢evresindekiler onunla arkadaslik kurmak

ister; insanlara selam verir, hatir sorar. ( Saban, 2001:12)
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Kisileraras1 zekaya sahip bireyler insanlar arasindaki farkliliklar1 fark edebilme
yetenegine sahiptirler. insanlar birbirinden gerek huy olarak gerckse mizag olarak
cok farklidir. Bu zeka tipine sahip bireyler baskalarinin isteklerini, niyetlerini daha
kolay anlayabilir. Bu zeka alani gelismis bireyler genellikle dini ya da politik
liderler, 6gretmenler, terapistlerdir. (Akboy, 2005: 240)

1.6.6.2.7 Kisisel/ Oze Déniik Zeka:

Insanin kendi duygularimi, duygusal tepki derecesini, diisiinme siirecini tanima,
kendini degerlendirebilme ve kendisiyle ilgili hedefler olusturabilme becerisidir.

Diger zeka tiirlerinin tiimiinii kapsar.

Bu zeka alaninda gelismis 6grencilerin belirgin 6zelliklerinden bazilar1 sunlardir:
Bagimsiz olmay1 sever; kendisinin giiglii ve zayif yanlarini bilir; yalniz ¢alismayi
daha ¢ok sever; yaptig1 isleri arkadaslariyla paylasmayr sevmez; yaptigi islerin
bilincindedir; hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir;
hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasii bilir; yaptigi isin
bilincindedir ve baskalarma pek fazla akil danismaz; kendine saygisi yiiksektir;
yogun olarak ugrastig1 bir ilgi alani, hobisi vardir; yardim istemeden kendi basina

iiriinler ortaya koyar (Selcuk ve bagk., 2002:76; Saban, 2001:13).

1.6.6.2.8. Sozel/ Dilsel Zeka:

Kelimelerle diisiinme ve ifade etme, dildeki kompleks anlamlar1 degerlendirme,
kelimelerdeki anlamlar1 ve diizeni kavrayabilme, siir okuma, mizah, hikaye anlatma,
gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme, soyut ve simgesel diisiinme, kavram
olusturma ve yazma gibi karmasik olaylar1 igeren dili iiretme ve etkili kullanma

becerisidir.

Tiim insanlarda dil gelisimi ayn1 sekilde olur. Kiiltiirler farkli olsa da dil gelisim

asamalar1 degismezdir. Sagir olan bireylere dil dgretilmemesine ragmen, kendilerine
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has bir dil gelistirirler. Bu sekilde bir ozellik zekanin herhangi bir yontem
ogrenmeden kendi kendine g¢alisabilme 6zelligine sahip oldugunu gosterir.(Akboy,

2005:237)

Sozel-dilsel zeka alani gelismis bireyler; sdylenenleri etkili bir bi¢imde dinler,
anlar, hatirlar, yeniden sekillendirip sdyler ve sdylenenlerden ¢ikarimlarda bulunur.
Okudugunu anlar, Ozetler, agiklar, okudugundan c¢ikarimlarda bulunur; cesitli
izleyicilere ¢esitli amaglarla konusabilir. Uygun zamanlarda nasil basit, etkili,
inandirict ve tutkulu konusulabilecegini bilir; etkili bir yazardir. Dilbilgisi, imla,
noktalama kurallarina uygun olarak ve etkili bir sdzclik hazinesiyle yazar; baska
dilleri 6grenme yetisi gosterir; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini,
hatirlama, iletisim kurma, tartisma, agiklama, ikna etme, bilgi iiretme ve anlam
cikarmada kullanir ve dilin kendisi hakkinda derinlemesine diisiiniir; kendine 6zgii
dil kullanimimi artirmaya cabalar; gazetecilige, sairlige, hikayecilige, diisiiniirliige,
konusma, yazma ve editorliigiine ilgi gosterir; yazili ya da sozel iletisim i¢in orijinal
caligmalar ya da dilsel bigimler iiretir; kelimeleri dogru sekilde telaffuz eder; isimler,
yerler ve tarihler konusunda bellegi iyidir; resimlerden ¢ok yazilar dikkatini ¢eker;
hafizalar1 iyidir; bilmecelerden, kelime oyunlarindan hoslanir; sozel tartismalarda
basarilidir (Gardner, 1999:41 ; Saban, 2001:7; Selcuk ve bask., 2002:44 ; Yavuz,
2004:13).

Sozel —dilsel zeka alaninda kullanilan Ogretim stratejileri kisaca soyle

Ozetlenebilir;

e Hikayelestirme: Tiim derslerin daha iyi anlasilmasi, bireylerin aklinda
kalabilmesi i¢in konular hikaye sekline getirilerek zevkli bir bicimde

konularin islenmesidir.
e Beyin firtinasi: Ogrencilerin herhangi bir konu hakkinda dogrulugunu ya da

yanlighgini diisiinmeden olabildigince ¢ok fikir iiretmesidir.Bu fikirler asla

iretilmez.Ne kadar ¢ok fikir iiretilirse bu yontemde o kadar basarili
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olunur.Ogretmenin  yapmas1  gereken fikirlerin  elestirilmedigi,dalga

gecilmedigi 6zgiir bir ortam olusturmaktir.

e Ses kayit cihazi: Ogrenciler duygu ve diisiincelerini dile getirirken,sosyal
icerikli problemleri ¢Ozerken ses kayit cihazindan yararlanirlar.Yazma
becerisi iyl olmayan bireyler bu cihazi s6zel mektup araci olarak kullanirlar

ve duygularini,diisiincelerini bu cihaza kayit ederek baskalarina iletirler.

e Giinliik tutma: Bireylerin tiim derslerde herhangi bir konu hakkinda belirli

araliklarla yazili kayitlar tutmasidir.

e Yaymlama: Ogrencilerin herhangi bir konuda fikirlerini yazili olarak ifade
ettikten sonra bunu cogaltarak arkadaslariyla paylasmasidir.Bu paylagim
yazilan yazilarin kitap haline getirilerek sinifin ya da okulun kiitiiphanesinde
sergilenerek bagka insanlarin da kullanimina sunulabilir.(Saban, 2001:102-
104)

1.6.7.Coklu Zeka Alanlarinin Gelisimini Etkileyen Etmenler

Zeka alaninin gelisip gelismemesi dort faktore baglidir:

1. Biyolojik Nitelik: Bireyin genetiginde olusan izler ile dogum sirasinda ve
sonrasinda beyinde meydana gelen bazi tahripler zekay: etkiler. Annenin gebelik
esnasinda kullandigi ilaglar, zararli maddeler, yasadig1 olumsuz tecriibeler bebekte

tahriplere yol agar.

2. Kisisel Hayat Hikayesi: Bireyin, ailesi, arkadaslari, 6gretmen ve diger insanlarla
olan biitiin iligkilerinin, etkilesimleri zeka gelisimini olumlu ya da olumsuz anlamda
etkiler. Bireyin sahip oldugu zeka alani ailesi tarafindan goérmezden gelinirse ya da
bu zeka alanmin gelismesi i¢in gereken ortam hazirlanmazsa zeka alni gelismez.
Ornegin, bir miizik aracin1 alamayan yoksul bir ailenin ¢ocugu miiziksel ritmik zeka

acisindan geri kalabilir. Bir ¢ocuk ressam olmak istedigi halde, ailesi hukuk
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okumasini isterse, ¢ocugun gorsel zekasi gelismeyecektir. Diger yandan, sozel-dilsel
zekasmin gelisimi i¢in uygun bir zemin hazirlayacaklardir. Kirsal kesimde dogup
bliyliyen bir ¢ocugun ise doga zekasi diger zekalarina oranla daha fazla gelisme

imkani1 bulacaktir.

3. Tarihsel ve Kiiltiirel Ozgecmis: Bireyin zeka gelisimini icinde yasadig1 toplum
ve biiyiidiigii yer etkilemektedir. Sosyal etkinliklerin maddi ve manevi olarak
desteklendigi bir ortamda bu tiir faaliyetlere katilan bireyin sosyal zekasi ve bedensel
zekas1t bu faaliyetlere katilma imkani bulamayan bireylere oranla daha fazla

gelisecektir.

4. Kristallestirici / Felce Ugratict Deneyimler: Bireyin yeteneklerinin ve
potansiyellerinin  gelisiminde donliim noktasi sayilabilecek yasantilar1 igerir.
Einstein’in babasinin manyetik bir pusula hediye etmesi ile evrenin gizemine kars1
icinde biiyiik bir merak olusmus ve bu merak onda kesif istegi uyandirmistir. Bireyde
varolan zeka potansiyelini korelten, sondiiren deneyimlere felce ugratict deneyimler
denilmektedir. Bir miizik aletini 6grenmeye c¢alisan ¢ocugun babasi ona “giiriiltii
yapmamas1” konusunda bask1 kursaydi bu ¢ocugun zeka alan1 engellenmis olacak ve
cocuk bir daha asla miizik aletlerinin yanina bile yaklagsmayacaktir. Ogretmenine
bliylik bir heyecanla yapmis oldugu resmi gosteren g¢ocugu Ogretmeni sinif
arkadaslarinin iginde resmini asagilayarak ve rencide edici sozler soyleyerek resmini
begenmedigini sdylerse ¢ocugun bu zeka almi sona erer. Ogretmenin bu hareketi
cocuk i¢in bu felce ugratici bir yasanti olur. (Armstrong' tan aktaran: Saban,

2001:19-22)

1.6.8.Coklu Zeka Kuram Uygulamalar I¢in Etkinlik Onerileri

Coklu zeka kuramina gore zeka ¢ok boyutludur ve her bir zekdy:r harekete
gecirmeye yarayan teknikler, etkinlikler mevcuttur. Hangi zeka alanina ne tiir
etkinliklerle ders islenecegi arastirilmig, zekalarin temel 6zellikleri belirlenmis, belli
bir zekada gelisme gosteren bireylerin hangi tiir 6grenme etkinliklerinden zevk
alabilecegi kararlastirilmigtir. Bu etkinlikler zeka alanlarina gore asagida tabloda

sunulmustur.
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Tablo:1

Zeka alanlan

Ogretimsel is 6rnekleri

Dil-Sozel
Zekasi

Verilen bilgileri betimleme, arastirma projeleri hazirlama ve
rapor yazma, Siir, masal, efsane, hikaye, kisa oyun veya makale
yazma, glinliik yazma, s6zliik kullanma, kavramlar dizini kullanma,
kelime bankas1 olusturma, tartisma yaratma, roportaj yapma, slogan
yaratma, biilten, kitapcik ya da sozliik yazma, konuyla ilgili sunu

yapma konu ile bir hikayeyi, romani, siiri iliskilendirme

Mantiksal-
Matematiksel
Zeka

Beyin firtinas: yaparak, iiretilen fikirleri siralamayabilir.Cizelgeler
hazirlama, siniflama yapma, segenek ve adimlarin gosterildigi tablo
gelistirme, problemi, harita ya da akis semas: haline getirme,
problemin adimlarint sekil ¢izerek gosterme, anahtar kelimeleri
belirleme, Ogrenilenleri matematiksel bir formiile doniistiirme,
konuyla ilgili bir strateji oyunu kurma, karsilastirma yapma. Sifre

tasarlama

Gorsel -
Uzamsal
Zeka

Karikatiir ¢izme, hikaye ya da notlar1 renklerle kodlama, fikirleri
tablo haline getirme, yap-boz hazirlama, hikaye panosu hazirlama,
konusulan ya da okunan seyin resmini yapma, yazmay: seven bir
arkadasla resim kitab1 hazirlama, hikayenin resmini ¢izme, konuyla
iliskili ya da konuyu agiklayan resimler bulma, zihin haritas: veya
kavram haritasi yapma, harita, tablo ve sekil inceleme, video izleme,
resimlerden yararlanarak tahminde bulunma, ¢evrede, kelime veya
sayilara benzeyen sekiller bulma, slayt hazirlama, fotograf albiimii

yapma, poster hazirlama, reklam ve ilan hazirlama

Bedensel-
Kinestetik
Zeka

Gostererek yaptirma, heykel yapma, kesip yapistirma, dans etme,
pandomima ya da taklit yapma, drama yapma, beden dilini

kullanma, harfleri viicut ile gdsterme, okunan bir seyi canlandirma

Miiziksel-

Dinlenen miizigin yarattigi duygulari ifade etme, tekerlemeler
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Ritmik
Zeka

sOyleme, ritim yaratma, mirildanma, yazarken ya da formiilleri
ritimlere  yerlestirme, dil kurallart  ve miizik kurallarin
iliskilendirme, sarki sdyleme, konuyu miizik esliginde sunma,

miizik aleti yapma veya kullanma

Sosyal Zeka

Ogrendigini drama ile gdsterme, baskalariyla beyin firtinas: yapma,
tartisma, gorisme yapma, baskalarinin yasantilarindan ders alma,
dinleme, grup c¢alismalarina katilma, insanlari  betimleme,
karakterlerin  davraniglarini  tahmin  etme, aldigi  notlan
arkadasininkiyle karsilastirma, toplanti diizenleme, grupla birlikte

Odev yapma, kitap kuliibiine liye olma.

Oze doniik-
Icsel
Zeka

Senaryo yazma,tek basina beyin firtinasi yapma, giinlik tutma,
arastirma, simf etkinliklerini ve 6grenilen bilgileri 6zetleyerek ne
anlama geldigini agiklama, kisisel sozlik gelistirme, giin veya
doénem iginde kendini degerlendirme, Kisisel bir “neden-sonu¢” ya
da “etki-tepki” semasi hazirlama, konuyla ilgili hisleri, diisiinceleri
yazma, herhangi bir konuda hedef ortaya koyma ve bu hedefi takip
etme, konuyla ilgili bir makale yazma.

Dogaci Zeka

Yakin gevre ile ogrenilenler arasinda iliski kurma, tas, yaprak vb.
biriktirme. Ogrenilen yeni bilgilerle dogal nesneler arasinda iliski
kurma, dogada zaman gecirme, dogal zenginliklere geziler
diizenleme, deneyler hazirlama, harfleri hayvan ya da bitkilere
benzetme(z=zebra), harflerin okunuslarin1 hayvan seslerine
benzetme, hava durumunu takip etme, belgesel izleme, doga sesleri

dinleme, bitki yetistirme, konuyla ilgili doga fotograflari bulma.

Kaynak:Demirel,O., 2000:163-197, Biimen,N., 2002: 33-38

Bu etkinlikler sinif ortaminda uygulanirken;

1. Derste sadece bir zeka alanina degil biitiin zekalar dikkate alinmalidir.

2. Coklu 6grenme ortami olusturularak tiim zekalara hitap eden etkinliklerle

ders islenmelidir.
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3. Her birey birbirinden farkli ve zekidir. Ogretmen bu bilingte olmali ve
ogrencilerden her birinin farkli zeka alanina sahip oldugunu bilerek

etkinlikleri diizenlenmelidir (Talu, 1999: 164- 172).

1.6.9.Coklu Zeka Kurammna Gére Ogrenmenin Sekiz Yolu

Coklu zeka kuramina gore her birey birbirinden farklidir. Ogretmenin ders islerken
bu farklilig1 gbz oniinde tutmasi ve 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak
Ogrenci merkezli bir egitim ortaminda ders islemesi gerekmektedir. Coklu zeka
kurami ile 6gretmenler bir cok 6grenme stratejisini derslerde kullanarak 6grencilerin
kendileri hakkinda olumlu duygular gelistirmelerine olanak tamir. Ogretmenler bir
konuyu birden ¢ok duyularma hitap edilerek ogrettikleri i¢in ¢ocuklarin 6grenme
diizeyi artar.Bir etkinlikten anlayamayan birey baska bir etkinlikle 6grenebilir.Bu
sekilde basar1 diizeyleri artacagi igin bireylerin kendilerine giivenleri artar.Ogrenciler
basardik¢a basarma istekleri de artar.Coklu zeka kuramina gére 6grenmenin sekiz
farkli yolu vardir.Ogrencilere sunulan ¢oklu ogretim yaklagimi ile 6grencilerin

O0grenme diizeyinin artmasina olanak tanir.

Asagida farkli zeka alanlarina sahip bireylerin 6grenmeleri i¢in gereken bilgiler

tablolastirilmistir:

Tablo:2

Zekasi Nasil diisiiniir? Ne Yapmayi Nelere Thtiyac

Giiclii Sever? Vardir?

Olan

Birey

Sozel- Dil Kavramlarla, Okumay1, yazmayi, | Kitaplara, ses

kelimelerle hikaye anlatmayi, kasetlerine, kagitlara,

kelime oyunlarin: kalemlere,
oynamayi, konusmaya
dinlemeyi

Mantiksal- Muhakeme ederek, | Soru sormayi, | Uzerinde
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Matematiksel

sorgulayarak,sebep-

sonug iligkisi kurarak

hesaplamayi,
mantiksal
bilmeceleri
¢Ozmeyi,
varsayimlari

sorgulamayi,

diistinecekleri

veya bir deneyi
gerceklestirmek igin
kullanabilecekleri
materyallere bilimsel

miize gezilerine,

tecriibe bulmacalara, zihinsel
edinmeyi oyunlara
Gorsel- Imgelerle, resimlerle, | Resim ¢izmeyi, | Videolara, slaytlara,
Uzaysal sekillerle harita filmlere, sanat
ve grafik | eserlerine, resimli
olusturmayz, eserlere, resimli
tasarimlamayi, kitaplara,sanatsal
desen miize gezilerine
olusturmay1
Bedensel- Dokunarak, Dans etmeyi, | Rol oynhamaya,
Kinestetik duyularla, hareket kosmayn, drama
ederek ziplamayn, ile ilgili caligmalara,
dokunmayi, hareket etmeye,
jest ve mimikler sportif
kullanmayi, hareket | etkinliklere, fiziksel
etmeyi, insa etmeyi | beceri gerektiren
oyunlara, el
becerilerini
kullanmaya
Miiziksel — | Ritimlerle, Sarki soylemeyi, | Sarki sGylemeye,
Ritmik melodilerle, seslerle | 1shik konserlere gitmeye,
calmayi, dinlemeyi, | enstriimanlara,
ayak ve elleriyle | miizikle
tempo ugragsmaya
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tutmays,

mirildanmayi

Sosyal Baskalarinin diistince | Liderlik etmeyi, Arkadaslara,
ve organize etmeyi, gruplara,
duygularini iliskilendirmeyi, sosyal etkinliklere,
bagdastirarak uzlastirmayi, kontrol | baskalariyla iletisim
etmeyi, ve
sosyallesmeyi etkilesime girmeye,
danismanlara,
kuliiplere
Icsel Kendi ilgileri, | Amag belirlemeyi, | Gizli yerlere, yalnmz
ihtiyaglar1 ve hayal kurmayi, plan | kalmaya, bireysel
amaglar1 ile iliski | yapmayi, enine | projelere,
kurarak boyuna seceneklere,
diisiliniip tartmayz, Onemsenmeye
uzlastirmayi
Dogaci Ekolojik ¢evre doga | Evcil hayvanlarla Dogaya ulasma
ve doga oynamayi, toprakla | firsati,
formlariyla ugrasmayi, dogayi | arkeolojik kazilara,
ve doga gezilerine,

doga olaylarin

arastirmayi, hayvan
beslemeyi, ekolojik
cevreyi ve diinyay1

onemsemeyi

hayvanat
bahgelerine,
seralara, kamplara,
toprakla ugrasmaya,

bitki yetistirmeye

Kaynak: Saban,2001: 62- 63

Coklu zeka kurami kullanilarak ders islendiginde bireylerin tiimii derse ilgi

ile katilirlar. Ciinkii her birey birbirinden farklidir. Her birinin basarili oldugu zeka

37




alan1 farkli oldugu i¢in derslerde degisik O6grenme yollar1 ve diisiinmeye dayali
etkinliklerin yer verildigi i¢in &grenciler beyinlerini aktif olarak kullanabilirler.
Derslerde aktif olarak rol alan bireylerin 6grendikleri bilgileri ger¢ek hayata

aktarmasi kolaylasir. Basar1 diizeyleri artar.

Ders islenen ortamlarda etkinliklerin zenginlestirilerek sunulmasi konunun daha
kolay anlagilmasini ve 6grenenlerin 6gretim etkinliklerinden zevk almasini saglar.
Ogretim ortamlar1 farkli zeka tiirlerine hizmet edecek etkinliklerle desteklemek
ogrencilerin konuyu farkli boyutlar: ile gormelerini saglar. Ele alinan konunun farkl
zeka alanlarini igeren etkinliklerle dgretilmesi, farkl bireysel ozelliklere ve farkli
ogrenme sitillerine sahip olan bireylerin hemen hepsi tarafindan anlasilmasin
saglayacaktir (Basbay, 2000: 28-29).

Coklu Zeka Teorisinin egitim ve O&gretimde kullanimi ile bireysel
farkliliklarin gelismesi i¢in ortam olusur. Her bireyin birbirinden fakli ve 6zel
oldugu kabul edilerek farkli etkinliklerle ders islenildiginden basar1 diizeyi ve derse
olan ilgi artar. Ders icerisinde birbirinden ayr1 tekniklerin kullanilmast ile farkli zeka

alanina sahip bireylerin dikkatleri ¢ekilerek her 6grenciye esit 6grenme firsati verilir.

1.7.Arastirmanin Amaci

2005'e kadar yaygin olarak kullanilan klasik 6grenme yontemleri ile 6gretilen
dersler dgrencileri ezbercilige yoneltmistir. Ogrenciler iireten birer birey olmak
yerine bilgiyi alip iizerine higbir sey katmadan oldugu gibi ezberleyen, fikir
iiretemeyen, yorum yapamayan, Ogrendiklerinden farkli bir sekilde soru
yoneltildiginde cevap veremeyen, tamamen birbirinin aynisi bireyler olarak
yetismiglerdir. Bir sorunun tek bir cevabi vardir. O da 6gretmenin dogru olarak kabul

ettigi cevaptir.

Oysa cagdas 0gretim yontemlerinin degindigi ve lizerinde durdugu sey, her
birey birbirinden farkli ve degerlidir. Her biri farkli zeka alanlarina sahiptir. Bir
bireyin zeki olabilmesi i¢in sadece matematikten basarili olmasi gerekmez, ¢iinkii,

zeka ¢ok boyutludur. Her insanin zeki oldugu alanlar farkl farklidir.
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Gergek 0gretmen Ogrenciye balik tutmayr 6gretendir, 6grencinin eline tutulmusg
hazir balig1 veren degil. Bireyin bilgiye emek sarf etmeden ulasmasi bireyin basarisi
acisindan oldukga sakincalidir. Birey bu sistem ile daima hazirciliga alistig1 i¢in bilgi
kendisine hazir olarak sunulmadiginda ne yapacagini bilmeden sudan ¢ikmis balik
gibi sasirip kaliyor. Amacimiz, 6grencileri birer bilim adami gibi yetistirebilmek
olmalidir. Ogrenciler, bilgiye ulasmayr bilmeli, sorunlar karsisinda ¢oziim
iiretebilmeli, yaratici ¢oziimler bulmak i¢in ¢alisan iiretici bireyler yetistirmek

olmalidir.

Yapilan arastirmalarla, genellikle klasik 6grenme yontemiyle islenen Tiirkce
dersinin ylizeysel ve sikict bir 6grenme oldugu, ¢ocuklar1 sinirladigi ve yaratic
diisiinmelerine engel oldugu;

Coklu zeka kurami ile islenen Tiirkge dersinde ise dgrencilerin hi¢ sikilmadan,

Bu arastirmanin amaci {lkdgretim 4. Sinif Tiirkce Dersi Ogretiminde Coklu Zeka
Uygulamalarmim Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerine

Etkisini ortaya koyabilmektir.

1.8. Arastirmanin Onemi

Anadil 6gretiminin kaynagini olusturan Tiirkce dersi diger derslere gore daha
biliylik bir O6neme sahiptir. Diger tiim derslerin 6grenilmesi, dogru anlasilmasi
anadilin 6grenilmesine baglidir. Coklu Zeka Kuram ile tiim 6grencilerin ilgilerini
cekebilecek bir ders yapisina ulasmak hedeflenmistir. Ciinkii her birey farklidir. Ders
farkliliklar dikkate alinarak sunulursa, bireyler en az bir zeka alanina sahip
oldugundan, dersin anlasilmasi kolaylasir ve basar1 artar. Tiirk¢e dersindeki basari

diger derslerdeki basariy1 da olumlu yonde etkiler.

Yeni egitim anlayisinda 6grenci aktif ve katilimcidir. Coklu Zeka Kuraminin
kullan1ldig1 bu ortam 6grencilerin ilgi, yetenek ve potansiyellerini kullanabilmelerine
olanak saglar. Coklu Zeka Kurami bireyde sekiz farkli zeka tipi oldugunu kabul

ederek her bir zeka tipine 6zel etkinlik yapilmasini 6ngoriir. Dersin tek bir yontemle
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degil birgok yontem kullanarak islenmesini saglar. Egitimde Coklu Zeka Kuraminin
kullanilmastyla 6grencilerin sahip oldugu potansiyeller ortaya cikarak her bireyin
ilgi, istek ve becerileri dogrultusunda derslerdeki bilgi ve becerileri zenginlesmekte,
gerek okuldaki basarilar1 gerekse meslek secimleri kolaylagsmaktadir. Arastirmalar
Coklu Zeka Kurami ile oOgrencilerin kendilerine olan giivenleri arttigim
gostermektedir. Cilinkii her insan zekidir ve zeka ¢ok boyutludur. Her insanin zeki
oldugu en az bir alan vardir. Bu sekilde bir diislinceyi temel alan Coklu Zeka
Kurami, her agidan Ogrencilerin basarilarimi arttirmaktadir. Coklu zeka kurami
Ogrencilere bir yandan 6grenme potansiyellerini artirma firsat1 tanirken, diger yandan
kendini tanima, kendine giivenme, etkili iletisim kurma gibi kisisel ve sosyal gelisim
imkanlar1 sunar. Bu arastirma Coklu Zeka Kurami ile ilkdgretim 4. Sinif Tiirkge

Dersinde;

e Ogrencilerin merkezde oldugu dgretmenin rehber konumunda bulundugu bir
ortamda ders yapilmasina imkan hazirlar.

e Her birey birbirinden farkli ve 6zel oldugu i¢in bireylere 6zel ¢alisma kagitlari,
etkinlikler hazirlanmasini gerektirir.

e Dersler bireylerin sahip oldugu zeka alanina gore c¢esitli etkinlikler
hazirlanarak sunuldugu i¢in daha verimli gececektir.

e Ogrencilerin derse olan ilgileri artacak dersteki basarilar yiikselecektir.

1.9.Problem Ciimlesi

[Ikogretim 4. smf Tiirkge dersi ogretiminde coklu zeka uygulamalarinin

Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine etkisi.

1.10.Alt Problemler

1.Coklu Zeka kuraminin kullanildig1 deney grubu ile mevcut 6gretim yonteminin
kullanildig1 kontrol grubunun okudugunu anlama basarisini dlgen 6n testleri arasinda

anlaml bir fark var midir?
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2. Mevcut 6gretim yonteminin uygulandigt kontrol grubunun okudugunu anlama

basarilarini 6l¢en On test ile son testleri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Coklu Zeka Kuraminin kullanildigt deney grubunun okudugunu anlama

basarilarini 6l¢en On test ile son test arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Coklu Zeka Kuraminin kullanildig1 deney grubu ile mevcut 6gretim yonteminin
kullanildig1 kontrol grubunun okudugunu anlama basarilarin1 6lgen son testleri

arasinda anlaml bir fark var midir?

5. Coklu Zeka Kuraminin kullanildig:1 deney grubu ile mevcut 6gretim yonteminin
kullanildig1 kontrol grubunun yazma becerileri basarilarini 6lgen 6n testleri arasinda

anlaml bir fark var midir?

6. Mevcut Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun yazma becerisi

basarilarini 6lgen On test ile son testi arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Coklu Zeka Kuraminin kullanildigr deney grubunun yazma becerileri bagarilarin

Olgen On test ile son testi arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Coklu Zeka Kuraminin kullanildigi deney grubu ile mevcut §gretim yonteminin
kullanildig1 kontrol grubunun yazma becerilerini basarilarim1 6lgen son testleri
anlamli bir fark var midir?

1.11. Sayithlar

1. Denetim altina alinamayan degiskenler 6rneklem gruplarini ayni sekilde etkiler.

2. Coklu Zeka Kuramina gére hazirlanan Ikdgretim 4. sinif Tiirkge dersi dgretiminde
coklu zeka uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim

becerilerine etkisi konunun amag¢ ve kazanimlarinin gergeklesip gerceklesmemesine

baglidir.
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3. Orneklem grubunun &lgekteki sorulara samimi olarak cevap verdikleri

varsayiliyor.

1.12. Simirhliklar

Bu arastirma;

1. Manisa ili, Turgutlu ilgesi, Dagmarmara Niyazi Uzmez Ilkdgretim Okulunda
bulunan 4.Smif 6grencileriyle,

2. 2010-2011 egitim-6gretim yil1 ile,

3. Ogrencilerin okudugunu anlama basaris, basar1 testine verdikleri cevaplar ile,

4. Ogrencilerin yazma becerisi, yazma becerisi basari testine verdikleri cevaplar ile,
5.1kogretim 4.sif Tiirkge dersinde Coklu Zeka Kuraminin kullamldig1 10 konu ile

sinirlidir.

1.13. Tanimlar

Coklu Zeka: Arastirmada, ilkégretim Dordiincii Sinif Tiirkge Dersinde Howard
Gardner tarafindan ortaya atilan, insanlarda sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel,
gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miiziksel-ritmik, sosyal, i¢sel ve doga zekasi
olmak tizere sekiz zeka alanini kapsayan, deney grubu Ogrencilerinin okudugunu

anlama ve yazma becerisi lizerindeki etkisi 6l¢iilmek istenen 6gretim kurama.

Okudugunu Anlama: Yazili olan seyleri algilama, anlamlandirma ve kavrama
isidir. Okuyucunun aktarilmak istenen bilgi, duygu ve diisiinceleri bir yanlisliga yol
acmadan, kendi akis1 i¢inde ve higbir siipheli nokta kalmayacak bigcimde biitiin

boyutlari ile kavramasidir.(Kavcar ve Ark. 2005)

Yazma becerisi: Ogrencinin gordiigiinii, duydugunu, diisiindiigiinii ve yasadigini

yazarak anlatmasidir.(Unalan, 2001:123)
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Basar1 Testi: ilkdgretim Dérdiincii Sinif Tiirkge Dersinde okudugunu anlama ve
yazma becerisini 6lgmek amaciyla deney grubunda Coklu Zeka Kurami ile kontrol
grubunda ise mevcut Ogretim yontemiyle segilen konularin islenmesi sonucunda

basarmin dl¢iilmesi i¢in uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilen 20 soruluk test.

2010-2011 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gére Yapilan Ogrenme: 2005-
2006 yilindan itibaren denenip gelistirilerek uygulanmak iizere kabul edilen Tiirk¢e
Dersi Ogretim Programiyla Tiirkge Ogretimine yeni bir yaklasim getirilmistir.
Programda yapilandirici yaklasim esas alinmis, Ogrenci merkezli O6grenme

yaklasimlarindan ve ¢oklu zeka kuramindan yararlanilmistir.
1.14. Kisaltmalar

OABT:Okudugunu Anlama Basar1 Testi

YBBT:Yazma Becerisi Basar1 Testi

[.T.D.O.P.K:ilk6gretim Tiirkge Dersi Ogretim Programlari Kilavuzu

Istatistiksel Kisaltmalar

Ort: Aritmetik Ortalama

Ss : Standart Sapma

N: Katilimei1 Sayist

P : Anlamlilik Diizeyi

SPSS: Statistic Package For Social Science

MW: Mann Whitney-U testi
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1. Coklu Zeka Kuramina Yonelik Yapilan Yaymnlar ve Arastirmalar

A. Coklu Zeka Kuramina Yonelik Yapilan Arastirmalar

Coskungéniillii (1998) tarafindan Orta Dogu Teknik Universitesi Yiiksek Lisans
tezi olarak “Coklu Zekd Kurammin 5. Smif Ogrencilerinin Matematik Erisisine
Etkisi” arastirilmistir. Coskungoniillic bu arastirmayr TED Ankara Koleji Vakfi
[Ikdgretim 5.smiflara uygulamgtir.5.siniflardan rasgele iki grup segmistir. Deneysel
bir aragtirma yapmustir. Bu aragtirmay1 ti¢ hafta uygulamistir. Dersler Coklu zeka
kuramina gore hazirlanarak islenmistir. Arastirma sonucunda ¢oklu zeka ile islenen
dersteki basar1 miktar1 geleneksel yonteme gore daha yiiksek bulunmustur.

Tutumlarin her iki grupta da benzer oldugu goriilmiistiir.

Kazak, Yiiriik, Cakir ve Sungur (1999) tarafindan 6gretmen adaylar ile yiiksek
lisans 6grencilerinin, Coklu Zeka Kuraminda vurgulanan 6gretmen roliine iliskin
goriis ve diislincelerini belirlemek amaciyla bir arastirma yapilmistir. Arastirmada
coklu zeka kuramimi ¢ok bilen ve az bilen 6grenciler ile bu kurami hi¢ bilmeyen
Ogrenciler arasinda anlamli fark bulunmustur. Arastirmanin sonuglarina Coklu Zeka
Kuramin1 taniyan Ogretmenler, Ogrencileri merkeze alip kendileri rehber,
yonlendirici 6gretmen roliinii benimsemislerdir. Coklu Zeka Kuraminin basarili
olmasi, dgretmenlerin Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgilenmeleri ve bu kurami
benimsemeleri ile dogrudan baglantilidir. Arastirma lisans diizeyindeki 6grencilerin

de Coklu Zeka Kurami1 hakkinda bilgilendirilmesini 6nermektedir.
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Dogan (2000) tarafindan yapilan g¢alismada “Coklu Zeka Kuramimna Gore
Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin 4. Simif Ogrencilerinin Matematik Erisilerine ve

2

Ogrenilen Bilgilerin Kaliciigma Etkisi arastirllmistir. Bu arastirma Gazi
Universitesi  Vakfi Ozel Ilkdgretim Okulunda gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin erisi puanlart ve kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Biimen (2001) yaptig1 calismayla Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi dersinde,
“Demokrasi ve Insan Haklar1” iinitelerinin 6gretiminde, gdzden gecirme stratejisi ile
desteklenmis Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi grup ile geleneksel yontemin
uygulandig1 grubun erisileri, derse yonelik tutumlar1 ve 6grenmelerindeki kalicilig
arastirmistir. Veri toplama araci olarak erisi testleri ve tutum Olgegi kullanilmustir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; gézden gecirme stratejisi ile desteklenmis
Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi grubun erisileri, son tutum puanlar ile
geleneksel yontemin uygulandigi grup arasinda Onemli bir fark oldugu tespit

edilmistir.

Emur (2001), Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin matematik basarilarina ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisini ortaya
¢ikarmaya yonelik deneysel bir calisma yapmustir. Arastirma Gazi Universitesi Vakfi
Ozel Ilkogretim Okulu dordiincii smiflarda, “zaman 6lgiileri’ne yoneliktir.
Aragtirmanin baslangicinda kalicilik testi uygulanmistir. Bu test gruplarin unutma
derecesi ortaya konulmaya calisiimistir. Bu amacla “zaman olgiileri” iinitesi igin
hazirlanan c¢oktan se¢gmeli 6lgme araci kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore
Coklu Zeka Kurami ile 6gretim yapilan deney grubunun basarisi ve kaliciligi, kontrol
grubuna gore daha yiiksektir. Aralarinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Batman (2002), Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Dogu Akdeniz Universitesi
Egitim Bilimleri Béliimii Orta Ogretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans
Bolimii 1. donem ogrencilerinden iki grup {izerinde yiiriittiigii arastirmasinda
Ogrencileri “O6gretmenlik meslegine giris” dersinde incelemis. Coklu Zeka Kuraminin

uygulandig1 deney grubunun erisi, kalicilik, tutum puanlarinin geleneksel yontemin
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uygulandig1 kontrol grubuna gore yiiksek oldugu, deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Ozdemir (2002), yaptig1 calismada, 4. smiflarda, Coklu Zeka kuramina gore
gelistirilmis olan “Canlilar Cesitlidir” iinitesinin 6grencilerin Fen Bilgisi Dersindeki
basari, tutum, zeka alanlar1 ve kaliciliga etkisini arastirmistir. Calisma 35’er kisilik
deney ve kontrol gruplariyla gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Coklu
Zeka Kuramina dayali 6gretimde deney grubu 6grencilerinin lehine fen basarist ve
bilgilerin kaliciliginda énemli farkliliklar tespit edilmistir. Ogrencilerin Fen Bilgisi
Dersi' ne yonelik tutumlarinda oOnemli bir farkliik bulunmamistir. 4. smif
Ogrencilerinin baskin zeka tiirlerinin mantiksal matematiksel zeka ve kisiler arasi-
sosyal zeka olarak tespit edilmistir fakat Coklu Zeka Yontemi kullanilarak egitim
alan Ogrencilerin, uygulama sonrasi kullandiklar1 zeka tiirlerinde de degisiklikler

gozlenmistir.

Iflazoglu (2003),yaptig1 ¢alismasinda “Coklu Zeka Kurami Destekli Isbirlikli
Ogrenme Yo6nteminin Matematik Dersindeki Akademik Basar1 Ve Tutuma Etkisi’ni
arastirmigtir. Arastirma Adana ilinin Seyhan il¢esine bagli bir devlet okulunda 61
besinci smif Ogrencisi ilizerinde gergeklestirilmistir. Uygulama toplam sekiz hafta
siirmiistiir. Arastirma sonucunda akademik basar1 acisindan, kiime destekli
bireysellestirme tekniginin, tiim sinif 6gretimi yontemine gore daha etkili oldugunu,
ancak matematige karsi olumlu tutum gelistirme acisindan, ise kosulan yontemler

arasinda 6nemli diizeyde farklilasma olmadigini tespit edilmistir.

Ozagik (2003), yaptig1 calisma ile Fen Bilgisi dersinin “Maddedeki Degisim ve
Enerji” iinitesinin “Asitler ve Bazlar” konusunda, Coklu Zeka Kuraminin
uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grup arasinda, basar1 diizeyleri
acisindan, bir farkin olup olmadigim arastirmistir. Calisma Izmir’de, bir Devlet
[Ikdgretim Okulunun 8. simiflarindan toplam 62 &grenciye uygulanmustir. Kontrol
Grubunda geleneksel yontem uygulanirken, deney grubunda Coklu Zeka Kuramina

dayali program uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda,
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Coklu Zeka Kuraminin uyguladigi grubun, geleneksel yontemin uygulandigi gruba

gore, daha etkili ve onemli bir 6grenme gerceklestirdigi saptanmistir.

Ozyilmaz (2003), yaptig1 calismayla ilkdgretim fen bilgisi programinda “1s1 ve
1sinin maddedeki yolculugu” iinitesinde Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin
Ogrenci basarisi, tutumu ve hatirda tutma {izerindeki etkilerini arastirmistir.
Aragtirma deneysel bir ¢alisma olup, deney grubu dersleri Coklu Zeka Kuramina
gore, kontrol grubu dersleri geleneksel yonteme gore hazirlanan ders planlart ile
islenmistir. Yapilan caligma sonucunda Coklu Zeka Kuraminin besinci simif
ogrencilerinin fen basarilarinda ve 6grenilen bilgilerin kaliciliginda etkisi biiytikken,

tutum lizerinde etkisinde geleneksel yonteme gore bir fark bulunmamistir.

Tirkmen (2005), yaptigi calismasinda “canlilar ve dogayla etkilesimleri”
tinitesinde, Coklu Zeka Kuramia dayali olarak materyaller gelistirmis ve bu
materyallerin 6gretim siirecindeki etkililigini arastirmistir. Calismada yar1 deneysel
yontem kullanilmistir. Arastirma {i¢ii deney, tigli kontrol grubu olmak tizere alt1 grup
tizerinde yliriitiilmistiir. Deney gruplarinda ¢oklu zeka kurami uygulanirken, kontrol
gruplar1 geleneksel egitime devam etmislerdir. Bulgular 6grenci tutumlar1 ve fen
basarist acgisindan gruplar arasinda deney gruplari lehine 6nemli farklar oldugunu

ortaya ¢ikmaistir.

Uslu (2005), yaptigi c¢alismayla  “Canlarin Cesitliligi ve Siniflandirma”
tinitesinin 6gretiminde, Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi grup ile geleneksel
yontemin uygulandigi grubun basarilari, biyoloji dersine yonelik tutumlari ve
kullandiklar1 zeka alanlar1 arasinda énemli bir farkin bulunup bulunmadigini ortaya
koymay1 amaclamistir. Arastirma lise birinci siniflarda uygulanmistir. Deneysel bir
caligmadir. Arastirmada deney grubu ve kontrol grubu basarilar1 arasinda biligsel
alanin bilgi, kavrama diizeyinde ve genel test basarilarinda deney grubu lehinde
onemli fark bulunmustur. Basarida cinsiyete gore O©nemli bir fark tespit
edilmemisken, cinsiyete gore yapilan ¢éziimlemelerde kiz 6grencilerin lehine 6nemli

bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin tutumlar1 arasinda o6nemli bir farklilik
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bulunmamistir. Elde edilen sonuclara gore, her iki gruptaki 6grencilerin sekiz zeka

alanina ait 6n test ve son test puanlari arasinda 6nemli bir fark bulunmamastir.

Kuloglu, S.(2005) yaptig1 arastirmada “Coklu Zeka Kuraminm Ilkogretim
Sekizinci Smmiflarda Matematik  Ogretiminde Ogrenci Bagarisina  Etkisi”ni
incelemistir. Deney grubunda Coklu Zeka o6grenme teknikleri, kontrol grubunda
ise geleneksel Ogretim yontemleri kullanilmistir. Arastirma 8.smif 6grencileri
lizerinde yliriitiilmiistiir. Arastirmanin sonunda Coklu Zeka kuramina dayali 6grenme
yontemlerinin 6grencilerin matematik basarisini artirdigr saptanmistir. Coklu Zeka
kuramina dayali O0grenme yontemlerinin 6grencilerin matematiksel tutumlarini
etkiledigi ve geleneksel Ogretim yoOntemleri ile arasindaki farkin 6nemli oldugu
bulunmustur. Coklu Zeka kuramina dayali 6grenme yontemlerinin, 6grencilerin
matematiksel tutumlarini etkiledigi ve geleneksel dgretim yontemleri ile arasindaki

farkin 6nemli oldugu belirlenmistir.

Selcioglu (2005),yaptig1 calismasinda Coklu Zeka Kuramina Dayali isbirlikli
Ogrenmenin Miizikte Erisi ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkilerini arastirmustir.
Kontrol grubunda Ezginin Ritminden Yola Cikarak Ogretim Teknigi uygulanirken,
deney gruplarindan birinde Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
digerinde Isbirlikli Ogrenme etkinlikleri uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gére Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenmenin ritmik basar1 ve

hatirda tutuma diizeyleri iizerinde 6nemli derecede etkili oldugu tespit edilmistir.

Giindesli F. (2006) yaptig1 arastirmada “Coklu Zeka Kurami ve Ilkdgretim
Kurumlarinin Yonetim Yapisina Potansiyel Etkileri’ni incelemistir. Bu aragtirmada
Coklu Zekd Kurami ve Ilkdgretim Kurumlarinin yonetim yapisina potansiyel
etkilerini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada Coklu Zeka Kurami’ndan 6nceki
zekd anlayislart ve Coklu Zekd Kuramina gore zeka anlayiglart karsilastirmalar
yapilmis. Tlkogretim  kurumlarinda uygulanmasinin - egitim-6gretime  getirdigi
faydalar ve sinirhiliklart arastirilmistir. Arastirma sonucunda Coklu Zeka Kurami’na

gore yapilan egitim-ogretimin geleneksel egitime gore daha etkin oldugu, ancak milli
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egitim sistemimizde uygulanabilir olmas: i¢in bazi diizenlemelere gereksinim

bulundugu sonucuna ulagilmstir.

Susar(Kirmiz1),F. (2006) “ilkdgretim 4. Smif Tiirkge dgretiminde Coklu Zeka
Kuramina dayali isbirlikli Ogrenme ydnteminin Erisi, Tutumlar, Ogrenme Stratejileri
ve Coklu Zeka Alanlar1 Uzerindeki Etkileri” iizerinde bir ¢alisma yapmustir.
Aragtirmada, on test, son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. 178
Ogrenciyle yapilan ¢alisma, Tiirk¢e dersinde 4. siniflarda, 3 deney grubu, 1 kontrol
grubuyla gergeklestirilmistir. Deney gruplarindan birisinde, Coklu Zekd Kuramina
Dayali Isbirlikli Ogrenme Yéntemi, digerinde Isbirlikli Ogrenme Yontemi, bir gruba
Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme uygulanirken, kontrol grubunda da 2005-
2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi uygulanmustir. izmir’de yapilan arastirma

Buca’da bir flkdgretim Okulunda, on dort hafta boyunca devam etmistir.

Arastirmada su sonuglara ulasilmistir; 1.0kudugunu anlama basarisina yonelik
olarak hem Isbirlikli Ogrenme Yontemi hem Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli
Ogrenme Yontemi, 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan
o0grenmeye gore daha etkilidir. 2. Okumaya Yonelik Tutumun gelismesinde, Coklu
Zeka Kuramina Dayali Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka Kuramma Dayali Isbirlikli
Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla
yapilan Ogrenmeye gore daha etkilidir. 3. Okudugunu anlama stratejilerinin
kullaniminin gelistirilmesinde hem Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
hem de Isbirlikli Ogrenme, 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan
ogrenmeye daha etkilidir. 4. Arastirma sonucunda Sozel-Dilsel Zeka, Gorsel-Uzaysal
Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, I¢sel-Ozedonilk Zeka Alanlarmin  harekete

gecirilmesi lehine anlamli bir farklilasmanin oldugu tespit edilmistir.

Ugak, E.(2006) yaptigt aragtirmada “Maddenin Siniflandirilmast  ve
Déniisiimleri” Konusunda Coklu Zeka Kurami Destekli Ogretim Yontemi nin
Ogrenci Basarisi, Tutumu Ve Hatirda Tutma Diizeyine Etkisi”ni incelemistir. Bu
arastirmada, Coklu Zeka Kurami’na gore diizenlenmis Ogretim etkinliklerinin

“Maddenin Smiflandirilmas: ve Doniisiimleri” konusunun, 7.sinif 6grencilerinin
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Fen Bilgisi Dersindeki basarilarina, Fen Bilgisi Dersine yonelik tutumlarma ve
ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisi olup olmadig arastirilmistir. Denizli 1li Kinikli
Beldesi Kinikli Basma Boyama ilkdgretim Okulu’ndaki toplam 54 &grenciyle
haftada 3 ders saati olmak iizere 4 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Iki smiftan rastgele
secilen kontrol grubunda dersler diiz anlatim ve soru cevaba dayali geleneksel
Ogretim yoOntemiyle, deney grubunda ise Coklu Zeka Kurami’na gore islenmistir.
Deney ve Kontrol Grubunda dersler Fen Bilgisi 68retmeni tarafindan islenmis olup,
aragtirmact derslere katilimci-gozlemci olarak katilmigtir. Deney Grubunda ders
planlar1 ve etkinlikler laboratuarlardaki diizen ve materyaller gz Oniine alinarak,
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Sonug olarak, Coklu Zeka Kurami’na dayali
ogretim etkinliklerinin 7.stmif Ogrencilerinin  “Maddenin  Siniflandirilmast  ve
Déniistimleri” konusundaki basarilarina, Fen Bilgisi Dersine yonelik tutumlarina ve

ogrendikleri bilgilerin kaliciligina anlamli bir katki sagladigi gorilmistiir.

Tilbe (2006), yaptig1 caligmasinda “Coklu Zekd Kuramina Gore Hazirlanan
Tiirkce Ogretiminin Ogrenci Erisisine ve Kaliciliga Etkisi” ni arastirmistir. Arastirma
Istanbul ili, Esenler il¢esi, Habibler Ilkogretim Okulu 3. sinif 8grencilerinden 3-B ve
3-C smiflarindan olugmaktadir. Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin uygulandigi Tiirkge Dersinin 6gretimi, kontrol grubunda uygulanan
geleneksel 6gretime gore Ogrencilerin basarisinda deney grubu lehine bir farklilik
olusturmaktadir. Tiirk¢e dersinin 6gretiminde Coklu Zekd Kuraminin uygulandig
deney grubu, geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubundan daha basarilidir.
Deney grubunun kontrol grubuna gore erisi diizeyi daha yliksektir ve 6grenilenlerin

kontrol grubunda 6grenilenlere oranla daha az unutuldugu tespit edilmistir.

B. Coklu Zeka Kuramina Yonelik Yapilan Yayinlar

Demirel (1998) yilinda yaptig1 calismasinda Coklu Zeka Kuraminin yabanci dil
egitimi iizerindeki etkisini arastirmistir. Ankara Universitesinde hazirlik smifinda
okuyan 62 06grenci ilizerinde deneysel bir calisma gerceklestirmistir. Calisma
birbirine esit gruplar lizerinde gergeklestirmistir. Gruplardan deney grubuna coklu

zeka kuramimna gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile ders islenmistir. iki grup
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arasinda On test sonuglar1 benzer iken son test sonuclart deney grubu lehine bir

degisim gosterdikleri tespit edilmistir.

Tarman (1999) tarafindan yapilan ¢alismada Coklu Zekd Kuraminin program
tasariminda hedefler, egitim durumlari ve smmama durumlarinda nasil ise
kosulabilecegi arastirilmistir. Arastirma sonucunda hedef olarak 6grencilerin konuyu
sekiz zeka alaninda 6grenmesi belirlenmistir. Programda egitim durumlarinda
ogrenci merkezli ve her bir zekay1 harekete gecirecek ayri etkinlikler ele alinmistir.
Sinama durumunu ise; bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek,
bireye faydali doniitler vermek amaciyla degerlendirme yapilmasi olarak

belirlenmistir.

Demirel ve Sahinel (1999) tarafindan Ankara Ozel Tevfik Fikret ilkdgretim
Okulu 4. Sinif 6rgencileri lizerinde bir ¢aligma yapilmistir. Bu ¢alisma ile Diisiinme
becerileri ve Coklu Zeka Kurami tabanli Tiirk¢e dersi 6gretim programu ile tiimlesik
dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin sinif ortaminda uygulanmasinin Geleneksel
Yonteme gore erisiye ve dgrencinin duyussal tutumlarina etkisini bulma amaciyla
yapilmigtir. Arastirmada tarama yontemi Ogrencilerin tutumlarini belirlemek ig¢in,
“Denk Olmayan Kontrol Gruplu On Test — Son Test Deseni” ise erisilerini
belirlemek i¢in kullanilmistir. Verilerin elde edilmesinde “gdzlem kayitlari, anket,
Ogrenci dosyalari, tutum 6lgegi, erisi testi” kullanilmistir. Deney grubundaki erisiler
ile geleneksel yontemin uygulandigi siniftaki 6grencilerin toplam erisileri arasinda

deney grubu lehine 6nemli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Oral (2001) {iiniversite Ogrencilerinin, branslarmma goére Coklu Zeka Kurami
acisindan zeka alanlarini incelemistir. Arastirma D.U. Fen-Edebiyat Fakiiltesi,
Egitim Fakiiltesi ile Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerinden toplam 615
Ogrenci  secilerek uygulanmistir..Arastirmanin  sonucunda, branslarina  gore
Ogrencilerin Sosyal-Kisilerarasi, Mantiksal- Matematiksel, Sozel-Dilsel, Gorsel-
Uzamsal ve Doga Zeka Alanlarna iligkin ortalama puanlari arasinda 6nemli fark

oldugu tespit edilmistir.
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Korkmaz (2001) yaptigr arastirmada “Coklu Zekd Kurami Tabanli Etkin
Ogrenme Yaklasiminin Ogrenci Basarisina ve Tutumuna Etkisi’ni incelemistir. Bu
arastirma Ankara ili Beytepe Ilkdgretim Okulu birinci smif 6grencilerine
uygulanmistir. Bu ¢alisma ile, ilkogretim 1. simif Hayat Bilgisi Dersinde Coklu Zeka
Kurami tabanl etkin 6grenme yaklagiminin geleneksel 6grenme yontemine gore
Ogrenci basarisina ve tutumlarina etkisini aragtirmak amaglanmistir. Arastirma
sonucunda Coklu Zeka Kurami tabanli etkin O68renme yaklagiminin o6grenci
gelisimini olumlu yonde etkiledigi,Coklu Zekd Kurami tabanli etkin 6grenme
yaklasiminin uygulandigi smiftaki 6grencilerin basar1 diizeyleri ve tutumlar ile
geleneksel yontemin uygulandigr smiftaki 6grencilerin basari diizeyleri ve tutumlari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Asc1 ve Demircioglu (2002), Coklu Zeka Kuramia Dayali Ekoloji Ogretiminin,
Ogrenci Basarisma Ekolojiye Yonelik Tutumlarma ve Zeka Alanlarma Etkisini
arastirmistir. Lise l.simif Ogrencilerinden 70 kisi iizerinde, biyoloji dersinde
uygulanmistir. Arastirma, Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney grubunun
basaris1 kontrol grubuna gore daha yiiksekken ekoloji tutumlari agisindan her iki

grup arasinda 6nemli bir fark tespit edilememistir.

Ekici (2003) yapmis oldugu calisma ile Liselerde Uygulanan Biyoloji Dersi
Ogretiminin ~ Ogrencilerin  Zeka Alanlarma Uygun Yapilip  Yapilmadigim
arastirmigtir. Aragtirma Ankara ili Cankaya merkez ilgesinde gorev yapan toplam 80
biyoloji Ogretmeni iizerinde yapilmis, betimsel arastirma deseni kullanilmuistir.
Arastirma verilerinin degerlendirilmesi sonunda; biyoloji 6gretmenlerinin ders
sirasinda en fazla tartisma yapma, not tutturma, kitaptaki bilgileri okuma gibi
ogretim yaklagimlarini kullandig: tespit edilmis, bu 6zelliklerin ait oldugu zeka grubu
sozel- dilsel zeka oldugu i¢in bu zeka alanina hitap eden G6gretim yaklagimlari

kullandiklar1 kanisina varilmustir.
Gok ve Harmandar (2005) ,yaptig1 ¢alismasinda Coklu Zeka Kuramina uygun

ogretim etkinliklerinin, 5. smif Ogrencilerinin akademik basarilarina ve konulari

hatirlama diizeylerine etkisini arastirmistir. Arastirma sonunda c¢oklu zeka kuraminin
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kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine ait basarisinin ve konulari
hatirlama diizeyinin geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubuna gore

daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir.

Oral (2005), yaptig1 calismayla 6. smif Fen Bilgisi dersinde “Canlinin Ig
Yapisina Yolculuk” iinitesinin &gretiminde Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka
Kurami, Coklu Zeka Kurami, Tam Ogrenme ve Geleneksel Yontemin uygulandig
gruplar arasinda erisi, kalicilik ve derse yonelik tutum {izerine 6nemli bir farkin olup
olmadigmi ortaya koymaya ¢alismistir. Arastirma sonucuna gore, Tam Ogrenme
Destekli Coklu Zeka Kurami, Coklu Zeka Kurami uygulamalar erisi acgisindan etkili
olmustur. Fen Bilgisi Dersine yonelik tutum ve bilgilerin kalicilig1 agisindan gruplar

arasinda onemli bir fark olmadig: tespit edilmistir.

2.2. Okudugunu Anlama ile Tlgili Yayin ve Arastirmalar

A.Okudugunu Anlama ile flgili Yaymn

Egelioglu (1989),yapmis oldugu calismasinda okudugunu anlama diizeyi ile
O0grenme ic¢in harcanan zamanin biligsel 6grenme diizeyine etkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda okudugunu anlama diizeyi yiikseldik¢e toplam Ogrenme ve

bilgi diizeyindeki 6grenmelerde de yilikselme oldugunu tespit etmistir.

Tazebay (1995),yaptig1 calisma ile “Ilkokul 3. ve 4. siif 6grencilerinin okuma
becerilerinin, okudugunu anlamaya etkisi”ni arastirmistir. Arastirma sonucunda
yanlis okuma davranislarinin  okudugunu anlama puanlarini  diiglirdiigiini
belirlemistir.

Sever (2000), aragtirmasinda Ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin “bilgi,
kavrama ve toplam erisi” diizeyindeki davranislarini kazandirmada geleneksel
yontemle tam Ogrenme yontemi arasindaki farkliliklart belirlemeye ¢aligmistir.
Arastirma sonucunda bilgi diizeyindeki davraniglar icin bir fark ¢ikmamis; kavrama
ve toplam erisi diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda tam 6grenme yontemi

etkili olmustur.
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Uluslar Arast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) 2001 yilinda
yapilmis, ilkogretim 4. siif Ogrencileri lizerinde uygulanmis bir ¢alismadir. Bu
caligmanin amaci okuma becerileri, okuma aligkanliklari, &grencilere okuma
becerisini kazandirmak i¢in 6gretmenlerin uyguladiklar1 6gretim yontemleri, 6gretim
materyallerinin ~ yeterli olup olmadigi, Ogrencilerin okuma  becerilerini
kazanmalarinda ailelerinin katkilart gibi konular uluslararasi standart test ve
anketlerle belirlenmekte ve projeye katilan {ilkelerin verileri ile karsilastirilarak

benzerlik ve farkliliklar ortaya ¢ikarilmaktadir.

PIRLS ile okumanin {i¢ yonii ele alinmistir; kavrama siiregleri, okuma amaglari,
okuma aligkanliklar1 ve okumaya yonelik tutumlar. Otuz bes tlkenin katildigi bu
arastirmada Tiirkiye yirmi sekizinci olmustur.isve¢ ve Ingiltere okuma deneyimi
amactyla okumada en yiiksek basari ortalamasina sahiptir. Bilgiyi elde etme ve
kullanma amaciyla yapilan okumada Isveg, Hollanda ve Bulgaristan en yiiksek basari
ortalamasina sahiptir. Tiirkiye bilgiyi elde etme ve kullanma igerigi tasiyan sorularda

okuma deneyimi sorularina oranla daha basarili bir sonug elde etmistir

Ocak (2004), “Ilkogretim Okulu 5. Siif Ogrencilerinin  Okuma-Anlama
Diizeyine Videonun Etkisi” adli arastirmasinda video kullanimimin o6grencilerin

okudugunu anlama diizeyi tizerinde olumlu yonde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Sidekli ve Bulug (2006) yaptiklart calismada ilkogretim besinci smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini karsilastirmislardir. Arastirmada
okudugunu anlama becerisi ile Ogretici ve Oykiileyici metinler arasinda, okul
tiirlerine ve uygulanan ilkdgretim programlarina ve cinsiyete gore farkliligin olup
olmadig1 arastirilmistir. Arastirma sonuclarina gore; dykiileyici metinlerin 6gretici
metinlerden daha ¢ok anlasildigi, yeni ilkogretim programiyla egitim veren
okullardaki ¢ocuklarin okuduklarini anlama diizeyinin diisiik oldugu, 6zel okuldaki
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin digerlerine gore yiiksek oldugu ve

kizlarin erkeklere gore okudugunu anlama diizeyinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Uluslar Arast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA- 2003), ii¢ yillik aralarla
yapilan bir tarama arastirmasidir. P1ISA-2003 temel egitim sonunda Ogrencilerin
hayata ne kadar hazirlandiklari, "Matematik", "Problem Co6zme", "Okuma ve
Anlama", "Fen Bilimleri" alanlarinda kazanmalar1 gereken becerilere ne derece sahip
olduklar1 ve basarilarina/basarisizliklarina nelerin etki ettigi arastirilmistir. Arastirma
sonucuna gore PISA'da okuma yeterliligi, 6grencilerin yasamlarinda karsilasacaklari
durumlarda yazili bilgilerden yararlanma kabiliyetleri agisindan Olglilmektedir.
Ogrenciler farkli yazili metin tiirleriyle karsi karsiya getirilmektedirler. Islenen
metinlerle ilgili olarak 6grencilerden, belirlenen bilgiyi elde etme, metni yorumlama,
okuduklart metin iizerinde diisiinme ve metni degerlendirme seklindeki cesitli

islemler yapmalar1 istenmektedir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore;

1. Tiirkiye okuma becerileri bakimindan OECD iilkeleri ortalamasinin altinda kalan
tilkelerden olmustur.

2. Okuma basaris1 i¢ Anadolu ve Marmara bdlgelerinde Giineydogu Anadolu ve
Dogu Anadolu Bolgesi'ne gore daha yiiksektir.

3. Kizlar okuma becerileri bakimindan erkeklere gore daha i1yi bir durumda olduklari

tespit edilmistir.

B. Okudugunu Anlama ile flgili Arastirmalar

Cakir (1995), Dijk ve Knitsch (1983) tarafindan gelistirilen etkilesimli okuma
kurami ¢ergevesinde, bliylik Olcekli stratejilerin ilkokul 4. sinif 6grencilerine 6zet
yazma kurallar1 bi¢ciminde dgretilmesinin okuduklarini anlama becerisine etkilerini
incelemistir. Aragtirmanin sonuglarina gore, 6zet yazma stratejilerinin 6gretiminin,
genel olarak, 6grencilerin verilen bir metnin biiylik 6l¢ekli yapisin1 olusturmalarinda

ve okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde etkili oldugu belirtilmektedir.
Acat (1998), yaptig1 calismayla “Okuma Giigliikleri Ile Okudugunu Anlama

Arasindaki Iliskinin Diizeyi” ni arastirmistir.Arastirma dordiincii sinifa giden 300

Ogrenci lizerinde uygulanmistir.Bu Ogrencilerin okuma giigliiklerini belirlemek

55



amaciyla sesli ve sessiz okumalar yaptirilmigtir.Okudugunu anlama testiyle
Ogrencilerin okudugunu anlama basarilart belirlenmistir. Bu arastirma sonucunda;
sozcuklerin anlamini bilme diizeyi, ciimledeki yargilar1 belirleyebilme diizeyi ve
paragraflardaki diisiinceleri belirleyebilme diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Sonug olarak okudugunu anlamanin 6n kosulu olarak etkili bir okuma

stratejisine sahip olma kanisina ulagilmistir.

Siinbiil (1998) tarafindan yapilan c¢aliymada, “Farkli Ogrenme Stratejilerinin
Bagari, Tutum, Okudugunu Anlama ve Ogrenmenin Kaliciigina Etkisi”
aragtirtlmistir. 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve 6grenmenin kaliciligini
ne derece etkiledigi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda 6grenci basarisi
ve Ogrenmenin kalicilifi acisindan en etkili 6grenme stratejisinin Orglitleme ve
anlamlandirma oldugu bulunurken, okudugunu anlama diizeyine etkisi bakimindan
stratejiler arasinda anlamli fark bulunmamistir. Ogrenme stratejilerine yonelik
tutumlar agisindan en yiiksek tutum diizeyi saglayan stratejinin orgiitleme stratejisi

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Anilan (1998) tarafindan yapilan arastirmada da ilkdgretim besinci siniflara
uygulanan okudugunu anlama testi sonuglar1 degerlendirildiginde kiz 6grencilerin

erkeklere oranla daha basarili olduklar1 gériilmiistiir.

Gelen (2003), ilkogretim 7. sinif Ogrencileri ilizerine yaptii arastirmada,
okudugunu kavrama konusunda, okunan metne kars1 bilissel farkindalik stratejilerini
kullanmay1 o6grenen Ogrencilerin hem okudugunu anlama basarisinin hem de
metinden kavradiklari bilgilerin kaliciliginin bu konuda herhangi bir egitim almayan

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu saptamastir.

Ay (2003), calismasinda okuma stratejileri ile ¢oklu zeka kuramini
iligkilendirmistir. Bu ¢alisma sonucunda bireylerin zekalar1 birbirinden farkli oldugu
icin hangi zeka tiiri daha baskin ise o zekaya ait stratejiler kullanilir. Bu farkli
stratejilerin yaninda ortak stratejilerin sayisinin olduk¢a fazla oldugu tespit

edilmigstir. Zekalar1 birbirinden farkli okuyucularin kullandig1 stratejiler, zeka
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ozelliklerinden c¢ok fazla etkilenmemektedir. Aragtirmanin sonucuna gore basarili
okuyucular, farkli zekalar1 alanlarina sahip olsalar bile sadece baskin zeka alanlarina

yonelik stratejileri degil benzer okuma stratejileri de kullandiklar1 ortaya

¢ikmaktadir.

Kuzu (2003), yaptig1 calismasinda okuma 6gretiminde, “Etkilesimsel Model”e
uygun olarak yapilan Ogretim etkinliklerinin bilgilendirici metinlere iliskin
okudugunu anlama becerisi, kavrama diizeyindeki erisi ortalamasi ile geleneksel
yontemle Ogretim yapilan grubun okudugunu anlama becerisinin, kavrama
diizeyindeki erisi ortalamasi arasinda, etkilesimsel model grubu 6grencilerinin lehine

anlamli farkin oldugunu belirlemistir.

Cam (2006)’1mn, yaptig1 c¢alismada “flkogretim Ogrencilerinin Gérsel Okuma
Diizeyleri ile Okudugunu Anlama, Elestirel Okuma Ve Tiirk¢e Dersi Akademik
Bagarilar1 Arasindaki Iliski” arastirilmistir. Arastirma sonuglarma gore; Ailenin
egitim durumu, ortalama gelir yiiksekligi, siirekli bir ¢cocuk dergisi takip etme ve eve
her giin gazete alma, evde bulunan teknolojik araglarin cesitliligi, yerlesim yeri
blytikligli, ayda bir tiyatro — sinemaya gitmenin, Ogrencilerin gorsel okuma
becerisini yiikseltirken ailede kisi sayisinin artisi, giinliik televizyon izleme saatinin
fazlalig1 gorsel okuma becerisini olumsuz etkilemistir. Ozel okuldan devlet okuluna
dogru gorsel okuma becerisi azalmaktadir. Okudugunu anlama diizeyi, elestirel
okuma becerisi, 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarisi ile gorsel okuma
arasinda yiiksek diizeyde iliski tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin gorsel okuma

puanlari, erkek d6grencilerin gorsel okuma puanlarindan yiiksektir.

Karakus (2006),yapti§1 calismasinda “Cocuk Edebiyat: Uriinlerinin Okuma
Gelisimine Etkisi” ni arastirmistir. Ankara’nin Kizilcahamam ilgesindeki farkli
sosyo-ekonomik cevrelerde bulunan 360 6grencinin karsilastiklar1 ¢ocuk edebiyati
metinlerinin okuma becerisine etkisini tespit etmistir. Bu verilerden hareketle,
Ogrencilerin okuma becerileri ile okuduklarni anlama basarilar1 arasindaki iligki;
karsilastiklar1  ¢ocuk  edebiyati  metinlerinin  okuma  becerilerine  etkisi

degerlendirilmistir. Arastirma sonucuna gore; Ogrencilerin cinsiyetleri, sosyo-
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ekonomik diizeyleri ve calisma ortamlarina iligkin verilere gére okuma becerilerinde
anlamli farkliliklar bulunmustur. Ogrencinin ders disinda kitap okumasi, evinde
kitaplik bulunmasi ve okumaya zaman ayirmasina gore de okuma becerilerinde
anlamh farkliliklar belirlenmistir. Ogrencilerin kiitiiphaneye gidip gitmemelerine

gore okuma becerilerinde anlamli fark meydana gelmemistir.

Ozaslan A. (2006), yapmis oldugu ¢alismasinda “Kelime Oyunlar1 Ile Kelime
Dagarciginin  Gelistirilmesinin ~ Okudugunu  Anlama  Diizeyine  Etkisi’ni
arastirmistir. Arastirmada deneysel desen kullanmigtir.Siniftaki 6grencilerin on ikisi
deney grubuna, on ikisi de kontrol grubu olarak se¢ilmistir.Deney grubuna kelime
oyunlar1  uygulanmig,  kontrol = grubuna  herhangi  bir = miidahalede
bulunulmamstir.Sonuglar incelendiginde kelime boyutunda, bilgi ve kavrama
diizeylerinde gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmazken, climle ve paragraf
kavrama ile okudugunu anlama hedeflerine ulasmada deney grubu lehine anlaml

farklilik bulunmustur.

Suna (2006),yapmis oldugu calismada “ Ilkdgretim Ogrencilerinin Okuma Ilgi
Ve Aliskanliklarmm Analitik Olarak Incelenmesi Degerlendirilmesi ni arastirmistir.
[k gretim dgrencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklarim etkileyen etmenlerin analitik
olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi amaci ile yapilmistir. Arastirma sonuglarina
gore Ogrencilerinin okumaya karsi ilgi duyduklar1 ve yliksek diizeyde okuma
aligkanligina sahip olduklari, 6grencilerinin okuma ilgi diizeyleri cinsiyete, devam
edilen smif diizeyine ve anne baba 6grenim durumuna gore farklilastigy,ilkdgretim
ogrencilerinin okuma aliskanlig1 diizeyleri ise devam edilen simif diizeyine gore
farklilasirken,  cinsiyete = ve  anne baba  Ogrenim  durumuna = goire
farklilasmadig, [lkdgretim dgrencilerinin okuma ilgisi diizeyleri ile okuma aligkanlig
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu,Cocugun evinin yakininda kiitiiphane
bulunmasi, dgretmeni ile birlikte kiitliphane, kitap fuar1 vb. yerlere gitmesi, sinif
kitapligindan istedigi kitab1 istedigi zaman almasi, okulunda kiitiiphane bulunmasi

cocugun okuma ilgisi diizeyini etkilemedigi tespit edilmistir.
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Yilmaz, M. (2006),yaptig1 calismada “ilkogretim 3. Sinif Ogrencilerinin Sesli
Okuma Hatalarin1 Diizeltmede Ve Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistirmede
Tekrarli Okuma Yonteminin Etkisi’ni arastirmistir. Arastirmada deneysel
desenlerden “denekler arasi ¢oklu yoklama modeli” kullanilmistir. 3. sinif seviyesine
uygun hikdye ve masal kitaplari, okuma metinleri ve 6grencilerin okuma hatalarini
ve anlama seviyelerini belirlemek i¢in, hata analiz envanteri kullanilmistir. Elde
dilen sonuglar tekrarli okuma yonteminin, sesli okuma hatalarin1 diizeltmede ve

okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gdstermistir.

Yilmaz, O. (2006) “Okuma Becerisini Coziimleme Yontemi Ile Kazanan
[Ikdgretim Okulu ikinci Sinif Ogrencilerinin Anlama, Okuma Hizi Ve Okumada
Dogruluk Diizeyleri” ni arastirmistir. Arastirma sonucuna gore;

1. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri orta seviye olarak belirlenmis, Milli
Egitimin hedefledigi okudugunu anlama erisisine ulagilmadigi,

2. Okuma hizinin ve dogru okuma diizeyinin ortalama diizeyin altinda oldugu,

3. Ogrencilerin okuma becerisi diizeyinin cinsiyet, anne- babanin egitim seviyesi,

ailenin gelir durumuna gore degismedigi sonuglarina ulagilmistir.

Toraman (2006), yapmis oldugu c¢alismasinda “Ogrenci Merkezli Ogretim
Uygulamalarinda Yer Alan Ve Almayan Farkli Bagsart Amag Yoénelimli Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Becerilerinin Karsilastirilmasi”n1 aragtirmistir. Bu ¢aligmanin
genel amaci dordiincii simif G6grencilerinin “okudugunu anlama gilici’nli 6lgen
PIRLS, okudugunu anlama giiciinii 6lcen OKAT’ ta gosterilen basarida, yeni
ilkdgretim programinin yapildigt ve yapilmadigi okullardaki basari farkinin ne
oldugunu o6lgmektir. Ulkemizde ¢esitli uluslararast akademik karsilastirma
sinavlarinda ortaya ¢ikan belirgin basarisizlik sonrasinda ilkdgretim programlarinda
degisiklikler yapilmistir. Yapilan degisikliklerin etkilerini godzlemek amaciyla
yapilan arastirmada; Ogrenci merkezli 6gretim deneme uygulamasinin, égrencilerin

okudugunu anlama basarisi iizerinde etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Kaya,F.(2006), yaptig1 calismada “Ilkégretim Dérdiincii Simif Tiirkge Dersinde

Bazi Ogrenme Stratejilerinin Tutum ve Okudugunu Anlamaya Etkisi” iizerinde
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arastirma yapmistir. Bu deneysel arastirmanin amaci, Ilkdgretim doérdiincii simif
Tiirk¢e dersinde, baz1 6grenme stratejilerini, geleneksel 6gretmen merkezli yontemle
karsilastirarak bunlarin okudugunu anlama ve Tiirk¢e dersine karsi tutumuna etkisini
belirlemektir. Arastirma deney grubunda bazi 6grenme stratejilerinin uygulanmasina,
kontrol grubunda ise geleneksel-6gretmen merkezli yontemlere dayali olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler, Tiirk¢e dersinde okudugunu anlamaya
yonelik bagar1 testi ve Tiirkce dersine karsi ile toplanmistir. Sonug¢ olarak
arastirmanin bulgulari, deney grubuyla kontrol grubu arasinda bazi 6grenme
stratejilerinin uygulandigi deney grubu lehine anlamli fark goriiliirken, tutumlarinda

herhangi bir fark bulunmamastir.

Ciftci (2007)’ nin yaptig1 calismada “Ilkdgretim 5. Sinif Ogrencilerinin Tiirkce
Ogretim Programinda Belirtilen Okudugunu Anlamayla flgili Kazanimlara Ulasma
Diizeyinin Belirlenmesi” adli ¢alismasinda, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin,
ilkdgretim Tirkce Ogretim programindaki okudugunu almayla ilgili kazanimlara
ulagsma diizeylerini; 6rnekleme alinan G6grencilerin sosyoekonomik durumlarr ve
cinsiyetlerine gore kazanimlara ulasma diizeylerini incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda; Sosyoekonomik diizeyde basar1 siralamasi list sosyoekonomik, orta
sosyoekonomik ve alt sosyoekonomik diizey seklinde tezahiir etmistir. Cinsiyete
gore yapilan degerlendirmede ise kiz Ogrencilerin erkek 6grencilere oranla daha

basarili olduklari tespit edilmistir.

Kaldan (2007),yaptig1 calismada “Ilkdgretim 3. Simf Ogrencilerinin Tiirkge
Dersinde Okudugunu Anlama Becerilerini Etkileyen Ekonomik ve Demografik
Faktorler” 1 arastirmistir. Arastirmada betimsel tarama metodu kullanmistir.
Arastirma sonucunda; Ilkégretim 3. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama basaris
ile babanin annenin egitimi, meslek sahibi olmasi, aylik geliri, 6grencinin okul
disinda farkl bir iste ¢aligmasi, ¢aligma odasinin olmasi, eve gazete alinmasi, diizenli
kitap okumasi, okul Oncesi egitim almis olmast arasinda anlamli iligkiler
bulunmustur. Ancak okudugunu anlama ile cinsiyet, evin kendilerine ait olmasi ve

kardes sayisinda ise anlamli bir iligki bulunamamustir.
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Karatay (2007)’1n yaptig1 calismada “ilkdgretim Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin
Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Alan Arastirmasi”mi arastirmustir. Tiirkge
Ogretmeni adayr 4. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1i ve okuma
stratejilerini kullanma diizeyleri incelenmistir. Arastirma Ogretmen adaylarinin
okuma stratejileri konusundaki biligsel farkindalik diizeyi, okuma siiregleri ve
okudugunu anlama basarisinin metin tiirleri ve yapilar1 acisindan degisip
degismedigini ortaya ¢ikarma, Egitim Fakiilteleri Tiirkce Ogretmenligi Béliimlerinde
Ogrencilere bu konularda verilen egitimin yeterliliginin tespiti amaciyla yapilmstir.
Arastirma sonucuna gore; Tilrkce 6gretmeni adaylarinin okudugunu anlama basarisi,
metin tlirleri arasinda anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Kiz 06grencilerin
okudugunu anlama basarisi, Oykiileyici metin ve siirde erkeklere gore yiiksek ve
anlamlidir. Okudugunu anlama bagarisinin en yiiksek oldugu metin tiirii siir, en
diisiik oldugu metin tiirii ise 0ykiileyici metindir. Metin yapilarina iliksin okudugunu
anlama basarisinin en yiiksek oldugu yapi, kelime-kelime grubu ve paragraflardir.
Ogretmen adaylarmin, metin okuma sonrast siireglerde okudugunu degerlendirmede

yeterli bir donanima sahip olmadig1 anlagilmaktadir.

Sahinli, A.(2008),yaptig1 calismasinda “Hikaye Okumanin Okudugunu
Anlamaya ve Tirkge Dersine Yonelik Tutuma Etkisi” ni arastirmistir. Deney ve
kontrol grubu, dogal sinif kosullarinin korunmasini saglamak amaciyla ayr1 subeler
olarak se¢ilmistir. Deney Oncesi, 6n basar1 ve tutum testi uygulanmis, kampanyada
kullanilmak tizere hikayeler se¢ilmistir. Bu hikayeler 8 haftalik deney silirecinde
deney grubu 6grencileri tarafindan giinde en az bir hikdye hedefiyle okunmus, deney
sireci sonunda son basar1 ve tutum Ol¢ekleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda;
Okudugunu anlama basarisinda deney grubu lehine anlaml fark olusturdugu, tutum
puanlarint ise anlamli fark olusturacak kadar etkilemedigi, cinsiyetin basari ve
tutumda etkili olmadigi, Bu kampanyam1 kiz 6grencilerde okuma aliskanligini

gelistirdigi tespit edilmistir.
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2.3.Yazma Becerisiyle Ilgili Yapilan Arastirmalar

Akbayir, S.(2006) yaptigi arastirmada “Yazili Anlatim Bigimlerinin Yazma
Becerisi Edinimindeki Islevleri” {izerindeki etkisini arastirmistir. Yazili anlatim
bicimlerini, dort temel baslik altinda toplanmistir: Aciklama- Tartisma (diisiinsel);
Betimleme-Oykiileme (yazinsal). Yazma becerisinin edinimi ve kullanimu ile ilgili
calimsalar, ileride 6gretmen olacak egitim fakiiltesi 6grencileriyle yapildi. Ogretmen
adaylarindan olusan 20 Kisilik uygulama grubuna 10 hafta igerisinde 80 metin
yazdirildi. Bu metinlerin verilerinden yola ¢ikilarak hazirlanan bu c¢alismada, yazili
anlatimda bigemin bir 6gesi olarak kullanilan anlatim bigimlerinin yazma

becerisindeki islevleri edinim ve kullanim baglaminda ele alinmistir.

Arastirma sonucunda ise, anlatim bi¢imlerini kuram ve uygulama baglaminda
kavrayan, yeterli donanimi alan 6gretmen adayr bir Ogrencinin, diisiinsel ya da
yaratict yonii yiiksek, 0zgiin bir metin ortaya koymasa da kurgu ve dil kullanimi

acisindan nitelikli metinler olusturmada belirli bir diizeye ulasabildigi goriilmistiir.

Belet,D. (2005) yaptigi arastirmada “Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu
Anlama ve Yazma Becerileri ile Tiirkge Dersine Iliskin Tutumlara Etkisi’ni
belirlemeye calismistir. Arastirma deneme modellerinden kontrollii Ontest sontest

modele gore gergeklestirilmistir.

Arastirmaya 2004-2005 6gretim yili giiz doneminde Ahmet Olcay Ilkogretim
Okulu’na devam eden 5-A ve 5-B smiflarindaki 6grenciler katilmis, arastirma deney
grubunda 22, kontrol grubunda 21 olmak iizere toplam 43 ogrenci lizerinde

yuritilmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen basari
testleri, ders materyalleri ve yapilandirilmis goézlem formlari ile Acat (2000)
tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Aragtirmayla ilgili tiim istatistiksel ¢6ziimlemelerde SPSS paket programindan

yararlanilmig, deney ve kontrol grubundan elde edilen puanlar arasindaki farkin
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anlamli olup olmadigi "t” testi ile smanmistir. Gruplar arasi karsilagtirmalarda
anlamlilik diizeyi. 05 olarak benimsenmistir. Aragtirmada elde edilen sonuglar

sOyledir:

1.1lkdgretim besinci smf Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda
deney grubu lehine anlamli fark vardir.

2. ilkégretim besinci smf Tiirkce dersinde ogrenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerileri arasinda deney grubu
lehine anlamli fark vardir.

3. Ilkogretim besinci smif Tiirkce dersinde &grenme stratejilerinden not alma,
Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigr kontrol grubundaki Ogrencilerin Tiirkce dersine iligkin tutumlar
arasinda deney grubu dgrencileri lehine anlamli fark vardir. 4. Ilkdgretim besinci
sinif Tiirkge dersinde Ogrenme stratejilerinden not alma, Ozetleme ve kavram
haritalarinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin denel islem siiresinde, sinif-igi
etkinliklere katilim diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin not alma
ve kavram haritasi olusturmaya yonelik yapilandirilmis goézlem formlarindaki
davraniglar1 kazandiklar1 belirlenmis; ancak, 6zetleme stratejisine iliskin “Okunan
materyaldeki bashigr bulma” ve “Materyalde anlatilmak istenen ana fikri bulma”
davraniglarinin  gézlem sistematigi icinde goreceli olarak daha az kazanildig

sonucuna ulagilmistir.

Selvikavak,E.(2006), “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde ileri
Diizeydeki Ogrencilerin Paragraf Yazma Becerisini Gelistirme Uzerine Bir

Uygulama” konulu bir aragtirma yapmuigtir.
Calismada A.U. TOMER iki yiiksek diizey baslangic siifi égrencileri yer

almigtir. Calismaya 11 deney, 12 kontrol olmak {izere 23 yiiksek diizey 6grencisi

katilmistir. Bu Ogrenciler ayni egitim programindan ge¢mis ve ayni yazma
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etkinlikleriyle yazmay1 O6grenmeye calismiglardir. Her iki gruba da arastirmaci

tarafindan secilen konularda ikiser paragraf yazdirilmastir.

Arastirma bes asamadan olusmaktadir. Birinci asamada arastirmact A.U.
TOMER’de o6gretilen bes yabanci dilin ders ve ¢alisma kitaplarmi, bu dillerin
ogretmenleriyle birlikte incelemis ve yazma etkinlikleri agisindan arastirmistir.
Arastirmanin ikinci asamasinda deney ve kontrol grubuna ayni konuda birer paragraf
yazdirilmistir. Arastirmanin tiglincii agsamasinda deney grubu 6grencileri, arastirmaci
tarafindan Tiirkceye ¢evirisi yapilmis olan ‘Let’s Write’ kitabinin paragraf yazimi
boliimiiniin Tiirkgeye uyarlanmis egitim programi kapsaminda yedi haftalik ileri
diizey paragraf yazma egitiminden gegmislerdir. Calismanin dordiincii agamasinda
her iki gruba da yine arastirmaci tarafindan se¢ilmis olan bir konuda birer paragraf
yazdirilmistir. Arastirmacin besinci ve son asamasinda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin birinci ve ikinci paragraflari, dnce aragtirmact ve tez danigsmaninin
ortak olarak olusturdugu paragraf yazimi degerlendirme Olgiitlerine gore
degerlendirilmis, daha sonra giinci bagimsiz degerlendirici tarafindan

degerlendirilmistir.

Sonugta, bu c¢alismayla karsilagilan tiim simirliliklara ve zaman kisitlamasina
ragmen yazma becerisinin, diizenli bir egitim-6gretim programi sonucunda
ogretilebilir ve gelistirilebilir bir beceri oldugu ve genel dil d6gretim programlari
icerisinde yer almasi durumunda 6grencilerin bu alanda basarili olacaklari ortaya
cikmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin degiskenleri, evren ve orneklemi,
arastirmada kullanilan veri toplama araglari, arastirmanin uygulanisi, veri

coziimleme teknikleri hakkinda bilgi verilecektir.

3.1.Arastirma Modeli

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu seckisiz desen kullanilmstir.
Belirlenen deneklerden seckisiz olarak iki grup olusturulur. Bu gruplardan biri
deney, digeri kontrol grubu olarak rasgele belirlenir. 1ki grupta yer alan deneklerin
bagimli ve bagimsiz degiskenleri belirlenerek uygulama Oncesi bagimsiz
degiskenleri olgiiliir. Uygulama sirasinda deney grubuna test edilen deneysel islem
uygulanirken kontrol grubuna uygulanmaz. Deneysel islem sonunda baslangicta
uygulanan test tekrar uygulamr. On test ile son test arasindaki fark belirlenir.

(Biiytikoztiirk, S. ,2008:196)

Aragtirma iki grup iizerinde gerceklestirilmistir. Gruplar1 4-A ve 4-B smifindan,
deney ve kontrol grubunun benzer O&zellikleri dikkate alinarak belirlenmistir.
Gruplarin hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacag: rasgele belirlenmistir.

Aragtirmada kullanilan deney deseni asagidaki tabloda sunulmustur:
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Calismanin Arastirma Deseni

Gruplar On test Kullanilan &gretim | Son test
yontemi
Deney Grubu OABT, YBBT Coklu Zeka Kurami | OABT, YBBT
01 Y1l 03 Y3
Kontrol Grubu OABT, YBBT Mevcut  Ogretim | OABT, YBBT
02 Y2 Yontemi 04 Y4

OABT: Okudugunu Anlama Basar1 Testi
YBBT: Yazma Becerisi Basar1 Testi

01, 02; Deney oncesi yapilan okudugunu anlama basar1 testi dlgiimleri
03,04; Deney sonunda yapilan Okudugunu anlama basari testi 6lgiimleri
Y1,Y2;Deney Oncesi yapilan yazma becerisi basari testi

Y3,Y4; Deney sonunda yapilan yazma becerisi basari testi

Calismada ogrencilerin Tiirkge Dersi okudugunu anlama ve yazma becerisini
O6lcmek amaciyla “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” ve “Yazma Becerisi Basari
Testi” hazirlanip 6n test ve son test olarak her iki gruba da uygulanmistir. Arastirma;
bu testlerden elde edilen veriler lizerinden ytriitilmistiir.
3.2.Arastirmanin Degiskenleri

Bir durumdan diger duruma degisiklik gosteren 6zelliklere degisken denir.

Degiskenler ¢ok cesitlidir. Neden sonug iligkisinde bulunan degiskenler bagimli ve
bagimsiz degigkenlerdir. Arastirmacinin 6lgmek istedigi bagimsiz degiskenin bagiml
degisken tlizerindeki etkisidir.

3.2.1.Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni Coklu Zeka Kuram1’dir.
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3.2.2. Bagimh Degiskenler

Arastirmanin bagimli degiskenleri ise 6grencilerin Tiirk¢e dersinde okudugunu

anlama ve yazma becerileridir.

3.3.0rneklem

Arastirmanin 6rneklemini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Manisa ili Turgutlu
ilcesi Dagmarmara Niyazi Uzmez ilkogretim Okulu’nda 6grenim goren dordiincii
siif 0grencisi 4/A (n=17) ve 4/B (n=17) olmak {izere 2 sube ve toplam 34 6grenci
olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplar1 6gretmenin goriisleri dogrultusunda,
gruplarin benzer ozellikleri dikkate alinarak sec¢ilmistir. Ancak hangisinin deney
grubu (4/B), hangisinin kontrol grubu (4/A) olacag rasgele belirlenmistir.
Siniflardan 4/A subesi Coklu Zeka Kurami etkinlikleriyle destekli o6gretimin
uygulandigt deney grubunu, 4/B subesi de mevcut 6gretimin uygulandigi kontrol
grubunu olusturmaktadir. Her iki grubun o6grenci sayilart esit olup, deney grubu
(4/A) 8 kiz, 9 erkek 6grenciden kontrol grubu ise (4/B) 7 kiz,10 erkek 6grenciden
olugmaktadir. Coklu Zeka Kuramu etkinlikleriyle destekli 6gretim uygulanan deney
grubu ve mevcut Ogretim yonteminin uygulandigt kontrol grubu &grencilerin

dagilimi Tablo 3.2 de sunulmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin 6grenci dagilimlari

Kiz Erkek Toplam
Deney 8 9 17
Kontrol 7 10 17

Aslinda deney grubunda 18, kontrol grubunda ise 19 6grenci bulunmaktadir.
Ancak iinite siiresince derslere devam edemeyen, dlgeklerden herhangi birine cevap
vermemis olan, On test, son test ya da hatirda tutma testlerinden birinde eksik olan

Ogrenciler arastirmaya dahil edilmemistir. Bu nedenle ¢alisma deney grubundan 17
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ve kontrol grubundan 17 olmak iizere toplam 34 6grenci ilizerinde yiiriitilmiistiir.

3.4.Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Uygulama

Bu aragtirmada veriler Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT) ve Yazma

Becerisi Bagar1 Testi (YBBT) ile toplanmustir.

3.4.1.0kudugunu Anlama Basar: Testi(OABT) (Ek 1)

Okudugunu anlama testi olarak Erginer tarafindan 1998 yilinda hazirlanan
“llkdgretim 3. 4. Ve 5. Smf orgencileri Igin Okudugunu Anlama Testi”
kullanilmistir. Bu basari testi hazirlanirken Erginer (1998) tarafindan “okudugunu
tam ve dogru olarak anlayabilme” hedefini gergeklestirmek tlizere 15 “hedef beceri”
belirlenmistir. Bir analiz tablosu hazirlanarak, bu tabloda her bir beceri 3 test

maddesiyle temsil edilmistir. Bu maddeler tablo halinde asagida sunulmustur:

flkogretim 3. , 4. ve 5. Simuf Ogrencileri Okudugunu Anlama Becerileri Analiz

Tablosu

Hedef: Okudugu bir metni tam ve dogru olarak anlayabilme.

Hedef Beceriler

1 | Metne en uygun gelen baslig1 verilenler arasindan secip isaretleme

2 | Metindeki bir kelime ya da kelime grubunun metindeki anlamini

verilenler arasindan secip isaretleme

Olayin nerede gectigini verilenler arasindan secip isaretleme.

Olay kahramanlarinin sayisini verilenler arasindan segip isaretleme.

Metne anlamca denk olan bagka bir ifadeyi verilenler arasindan se¢ip isaretleme.

o o b~ W

Metinde gegen bir kelimenin karsit anlamlist olan kelimeyi verilenler arasindan

secip isaretleme.

7 | Metnin ana fikrini verilenler arasindan se¢ip isaretleme.

8 | Metinde gecen bir kelimenin gercek anlaminin disinda kullanilan bir kelimeyi

verilenler arasindan secip isaretleme.
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9 | Metindeki yardimc fikirleri verilenler arasindan segip isaretleme

10 | Metinde gegen bir kelimenin es anlamlist olan kelimeyi verilenler arasindan

secip isaretleme

11 | Olay kahramanlarinin 6zelliklerini verilenler arasindan segip isaretleme

12 | Olayin gectigi zamani verilenler arasindan se¢ip isaretleme.

13 | Metinde gecen bir kelimenin ger¢ek anlamini verilenler arasindan segip

isaretleme.

14 | Metnin maksadini verilenler arasindan segip isaretleme.

15 | Metnin anlamin1 bozan kelimeyi verilenler arasindan segip isaretleme.

15 beceri iizerine gelistirilen test maddeleri, uzman goriisleri ile kapsam
gecerliligi saglanmis, 30 kisilik bir pilot uygulamayla test maddelerindeki ifadelere

son sekli verilmistir.

Arastirmaci tarafindan, ITEMAN istatistik paket programiyla test analizleri
yapilmis, her bir maddenin giicliik indisleri (pj), ayiricilik giicii indisleri (1jx), madde
varyanslar1 (sj2), ve madde giivenirlikleri (rj) hesaplanmistir. Analizler sonucu, 45
test maddesinden ayiricilik giigleri en yiiksek olan 20 test maddesi alinmis ve testte

son sekli verilmistir.

Yapilan degisikliklerle ulasilan nihai testin istatistiklert;

Testin Ortalamast: ( x )= 10,3
Ortalama Gtigliigii: (pj) = 0.51
Standart Sapmasi: (SX) = 5.54
Giivenirligi: (KR-20) = 0.90 seklindedir.

Testin gilivenirligi 0.90 ¢ikmasi, testin homojenligini ve oOlgiilmek istenen
Ozeliklerin daha az hata ile dl¢iilebilecegini gdstermektedir. Erginer (1998), testin
giivenirliginin yliksek olmast bireysel farkliklarina goére bireyleri birbirinden
ayirdigini, maddelerin giicliik indislerinin de bilenle bilmeyeni birbirinden ayiracak
nitelikte oldugunu belirtmistir. Erginer’e gore bu test 3, 4, 5. smuflart gelisimsel

Ozellikleri bakimindan birbirinden ayiracak niteliktedir.
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Bu caligmada her bir soru 1 puana karsilik gelmektedir. Testte bulunan 20
soruyu da dogru cevaplayan 6grenci toplam 20 puan alacaktir. Biitiin sorular1 yanlis
cevaplayan 6grenci 0 puan alacaktir. Bdylece puanlarin 0- 20 arasinda degismesi

beklenilmektedir.
3.4.2.Yazma Becerisi Basar1 Testi

S.Dilek BELET tarafindan hazirlanan test ile yazma becerisi Olgiilmeye
calisilmigtir. Programin amaglari dogrultusunda, yazma becerisiyle ilgili basari
diizeylerini 6lgmek amaciyla 20’ser sorudan olusan dort segenekli ¢coktan se¢cmeli
basari testleri hazirlanmistir. Testin kapsam gecerliligi i¢in test maddelerinin yazma
becerisi konusunu dengeli olarak Orneklemesine ve test maddelerinin her birinin

davraniglar1 6lgebilecek nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

Basar1 testlerinin giivenirligiyle ilgili olarak, arastirmanin yapildigi gruba
benzer ozellikte, Avukat Mail Biiyiikerman Ilkdgretim Okulu’na devam eden 32
Ogrenciye basar1 testleri uygulanmis ve testin iki yariya boliinmesi yontemi ile

testlerin giivenirligi belirlenmeye calisilmistir.

Bu yontemle test giivenirligini tahmin etmede, uygulanmis olan test iki es
deger yariya bolliniir ve 6grencilerin testin iki yarisindan aldiklari puanlar arasinda
korelasyon hesaplanir ve daha sonra Sperman-Brown formiiliinden yararlanilarak

testin biitiiniiniin giivenirligi kestirilir. Arastirmada:

(ZX)(ZTY)
)

- - (1® ‘.'..'_2
(Zy1%) — =

(EXY —;u{

_ |'. e T -'l_2
1 e

Formiilii kullanilarak yar1 testin giivenirligi hesaplanmis; testin biitiiniiniin
giivenirligini

Hesaplamak icin ise Spearman-Brown formiilii kullanilmistir.
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rXx= 2roe/1+ roe
roe= yari testin giivenirligi

rxx=testin biitlinliniin glivenirligi

Yapilan giivenirlik calismasi sonucunda yazma becerisi basar1 testinin giivenirlik
katsayisi. 89 olarak bulunmustur. Bulunan bu degerler testlerin giivenirligi igin

yeterli goriilmiistiir.

3.5. Deneysel islemlerin Uygulanmasi

1. Uygulamaya baslamadan once okul idaresi ile goriisiilmiis uygulanacak olan tez

calismasi hakkinda bilgi verilmistir.

2. Deney ve kontrol grubu olusturulmustur.

3. Deneysel siirece 14 Subat 2011 tarihinde aragtirmaci tarafindan deney ve kontrol

grubuna yapilan 6n OABT ve 6n YBBT ile baglamistir.

3. Arastirma 14 Subat 2011- 22 Nisan 2011 tarihleri arasinda ger¢eklesmistir.

4. On testlerin uygulanmas: ile birlikte, elde edilen veriler SPSS 17.0 programiyla
¢Oziimlenmis, deney ve kontrol gruplar1 arasinda uygulanan OABT ve YBBT

puanlar1 arasindaki farkin 6nemsiz oldugu tespit edilmistir.

5. Her hafta yaklasik 6 saatten olmak iizere ilkdgretim Tiirkge Ders kitabindan
secilen konular islenmeye baslanmistir. Konular islenirken deney grubuna Coklu
Zeka ile oOgretim yapilmig, diger gruba mevcut O8retim yontemiyle ogretim

yapilmustir.
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6. Uygulamalarda MEB’in hazirlayip okullara génderdigi Ilkogretim Tiirkce 4.Simf

Ders Kitab1 ve ilkdgretim Tiirkge 4 Ogretmen Kilavuz Kitabi esas alinmistir. Tiim

konular buradan se¢ilmis etkinlikler ise Coklu Zeka Kuramina gore diizenlenmistir.

7. Konular islenirken olabildigince biitiin zeka alanlarina yonelik olarak etkinlikler

uygulanmaya calisilmistir. Bu grupla gerceklestirilen ¢alismalarda hikaye haritasi

olusturma, grafik yorumlama, tebrik karti yazma, masal tamamlayabilme, hikaye

tamamlayabilme, balik kil¢igr tamamlama, hikaye agaci olusturma, kitap raporu

yazma, yonergeleri uygulayabilme, resim ¢izme, fotograf ¢ekme, bagliklara uygun

icerik bulma, ritim tutuma, bilinen bir sarkiya farkli sézler yazma, drama calismasi

gibi etkinliklere yer verilmistir.

Islenen Konular ve Planlarinin Uygulama Tarihleri

Temalar Haftalar Tarih Konular

Degerlerimiz 1.Hafta 14-18 Subat 2011 | Bayragim (6n
testler)

Degerlerimiz 2. Hafta 21-25 Subat 2011 | Sogiitli Ali

Degerlerimiz 3. Hafta 28- 04 Mart 2011 | Nasrettin Hocanin
Koytinde

Birey ve Toplum | 4. Hafta 07-11 Mart 2011 | A’dan Baglar
Aydinlik

Birey ve Toplum | 5.Hafta 14-18 Mart 2011 | Pinokyo

Birey ve Toplum | 6.Hafta 21-25 Mart 2011 | Civi

Hayal Giicii 7.Hafta 28-01 Nisan2011 | Diis Kurmak

Hayal Giicii 8.Hafta 04-08 Nisan 2011 | Bir Yer
Diistintiyorum

Hayal Giicii 9. Hafta 11-15 Nisan 2011 | Yagmur Gozli
Cocuk

Egitsel ve Sosyal | 10.Hafta 18-22 Nisan2011 | Deneyci Bora

Etkinlikler (Son test)
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3.6.Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma kapsamina giren deneklerle ilgili 6lgmeler tamamlandiktan sonra
verilerin ¢dziimlenmesine gegilmistir. Istatistiksel hesaplamalar deney grubunda 17,

kontrol grubunda 17 olmak iizere toplam 34 denek lizerinde gergeklestirilmistir.

Orneklemi olusturan gruplarin ve bu gruplardaki dgrencilerin cinsiyetine gore
dagiliminda frekans ve yiizde ile puan dagilimlarinin ¢éziimlenmesinde aritmetik

ortalama ve standart sapma kullanilmasgtir.

Aragtirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizi SPSS 17 paket programi ile
gerceklestirilmistir.  Arastirmada  elde  edilen  veriler normal  dagilim
gostermediginden dolay1 parametrik olmayan yontemler tercih edilmistir. Verilerin
analizinde Man Whitney U testi, Wilcoxon testleri uygulanmistir. Elde edilen
bulgular %95 giiven araliginda 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
Calisma verileri degerlendirilirken tanimlayict istatistiksel metotlar1 (Sayi, Yiizde)

kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Bu boéliimde arastirmanin problem ve alt problemlerine iliskin yapilan
caligmalardan toplanan verilerin SPSS 17.0 paket programiyla yapilan istatistiksel
coztimlemeleri sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgularin yorumlar1 yer

almaktadir.

4.1.0kudugunu Anlama Basar1 Testine iliskin Bulgular

Arastirmaya baslamadan once deney ve kontrol grubuna hazirlanan okudugunu

anlamay1 Olgen test uygulanmistir. Bu testin sonuglar1 asagidaki tabloda sunulmustur:

4.1.1. Okudugunu Anlama Basan Testine iliskin Genel Bulgular

On Test Okudugunu Anlama Puanlarinin Deney ve Kontrol Grubuna Gére

Farkhilasmasi

Grup N | Ort Ss MW P

On  test  okudugunu | Deney Grubu | 17 | 52,706 | 20,049 | 144,000 | 0,986

anlama

Kontrol Grubu | 17 | 52,824 | 20,845

p=0,986>0,05

Arastirmaya katilan o6grencilerin 6n test okudugunu anlama puanlar
ortalamalarimin deney ve kontrol grubu degiskenine gore anlamh bir farkhihk

gosterip gostermedi@ini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
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sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh
bulunmamistir (Mann Whitney U=144,000; p=0,986>0,05). Deney ve kontrol

grubunun okudugunu anlama puanlari a¢isindan benzer oldugu goriilmektedir.

Deney Grubu Okudugunu Anlama Puanlarmin On Test Ve Son Test

Karsilastirmasi

Gruplar N | Ort Ss Z P
Son test okudugunu anlama 17 | 66,235 15,377 -3,627 0,000
On test okudugunu anlama 17 | 52,706 20,049

p=0,000<0,05

Son test okudugunu anlama ve on test okudugunu anlama
ortalamalarinin anlamh bir farkhilhk gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh bulunmustur. (Z=-
3,627;p=0,000<0,05). Deney grubunun son test okudugunu anlama puam

ortalamasi on test okudugunu anlama ortalamasindan yiiksektir.

Kontrol Grubu Okudugunu Anlama Puanlarinin On Test Ve Son Test

Karsilastirmasi

Gruplar N |Ort Ss 4 p
Son test okudugunu anlama 17 | 53,059 20,702 -1,054 0,292
On test okudugunu anlama 17 | 52,824 20,845

p=0,292>0,05

Son test okudugunu anlama - 6n test okudugunu anlama ortalamalarimin

anlamh bir farkhlhk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
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eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh  bulunmamistir. (Z=-

1,054;p=0,292>0,05).

Son Test Okudugunu Anlama Puanlarinin Deney ve Kontrol Grubuna Gore

Farklhilasmasi

Grup N | Ort Ss MW | p

Son test okudugunu anlama | Deney Grubu | 17 | 68,176 | 14,875 | 86,000 | 0,044

Kontrol Grubu | 17 | 53,529 | 20,181

p=0,044<0,05

Arastirmaya katilan oOgrencilerin son test okudugunu anlama puanlan
ortalamalarinin deney ve kontrol grubu degiskenine gore anlamh bir farkhihk
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh
bulunmustur (Mann Whitney U=86,00; p=0,044<0,05). Deney Grubunun son
test okudugunu anlama puanlari, Kontrol Grubunun son test okudugunu

anlama puanlarindan yiiksektir.

4.1.2. Coklu Zeka Kuraminin kullamldigi deney grubu ile mevcut 6gretim
yonteminin kullanildigi kontrol grubunun okudugunu anlama basarilarini él¢en

on testleri arasinda anlamh bir fark var mdir?

Grup N | Ort Ss P

Ontest okudugunu anlama | Deney Grubu | 17 | 52,706 | 20,049 | 0,986

Kontrol Grubu | 17 | 52,824 | 20,845

p=0,986>0,05
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Aralarinda anlamli bir fark yoktur. Baslangigta her iki grubun okudugunu anlama

basarisi birbirine yakindir.

4.1.3. Mevcut 6gretim yonteminin uygulandig1 kontrol grubunun okudugunu

anlama basarilarim olcen 6n test ile son test arasinda anlamh bir fark var

mudir?

Gruplar N |Ort Ss P
Son test okudugunu anlama 17 | 53,059 20,702 0,292
On test okudugunu anlama 17 52,824 | 20,845
p=0,292>0,05

Son test okudugunu anlama - 6n test okudugunu anlama ortalamalarinin
anlamh bir farkhihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
aritmetik  ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh
bulunmamistir. Kontrol grubuna deneysel gruba uygulanan etkinliklerin hic
biri uygulanmamstir. Ogrencilerin baslangicta gosterdigi  basar1 ile

uygulamalar sonrasinda gosterdigi basar1 arasinda pek bir fark yoktur.

4.1.4. Coklu Zeka kurammnin kullanildig1 deney grubunun okudugunu anlama

basarilarini 6l¢cen test on test ile son test arasinda anlamh bir fark var mdir?

Gruplar N Ort Ss P
Son test okudugunu anlama 17 | 66,235 15,377 0,000
On test okudugunu anlama 17 | 52,706 20,049
p=0,000<0,05

Son test okudugunu anlama ve on test okudugunu anlama
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ortalamalarinin anlamh bir farkhihk gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan eslestirilmis Deney grubunun o6n test ile son test puanlar
karsilastirildiginda  aritmetik ortalamalar arasindaki fark anlamh
bulunmustur..Deney grubunun son test okudugunu anlama puani ortalamasi 6n
test okudugunu anlama ortalamasindan yiiksektir.Coklu zeka kuraminin

bireylerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

4.1.5. Coklu Zeka Kuraminin kullanildig1 deney grubu ile mevcut 6gretim
yonteminin kullamldigi kontrol grubunun okudugunu anlama basarilarim dl¢en

son testleri arasinda anlamh bir fark var mdir?

Grup N | Ort Ss P

Son test okudugunu anlama | Deney Grubu | 17 | 68,176 | 14,875 | 0,044

Kontrol Grubu | 17 | 53,529 | 20,181

p=0,044<0,05

Arastirmaya katilan ogrencilerin son test okudugunu anlama puanlan
ortalamalarinin deney ve kontrol grubu degiskenine gore anlamh bir farkhhk
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonucunda fark
istatistiksel acidan anlamh bulunmustur. Deney Grubunun son test okudugunu
anlama puanlari, Kontrol Grubunun son test okudugunu anlama puanlarindan
yiiksektir. Deney grubuna uygulanan c¢oklu zeka kuramm o6grencilerin
okudugunu anlama becerileri iizerinde pozitif yonde etki etmis,bireylerin bu

becerilerinin gelismesini saglamstir.

4.2.Yazma Becerisi Basar1 Testine Iliskin Bulgular

Hazirlanmis olan yazma becerisini 6lgen basari testi aragtirmanin baslangicinda
deney ve kontrol grubuna uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda elde edilen

bulgular asagidaki tabloda gosterilmistir.
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4.2.1. Yazma Becerisine Ait Genel Bulgular

On Test Yazma Becerisi Puanlarinin Deney Ve Kontrol Grubuna Gore

Farklhilasmasi

Grup N | Ort Ss MW P

On test yazma becerisi | Deney Grubu 17 | 54,647 | 18,698 | 141,000 | 0,904

Kontrol Grubu | 17 | 53,882 | 18,661

p=0,904>0,05

Arastirmaya katilan o6grencilerin 6n test yazma becerisi puanlan
ortalamalarinin deney ve kontrol grubu degiskenine gore anlamlh bir farkhihk
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamh
bulunmamistir (Mann Whitney U=141,000; p=0,904>0,05). Deney ve kontrol

grubunun yazma becerisi puanlari acisindan benzer oldugu goriilmektedir.

Deney Grubu Yazma Becerisi Puanlarinin On Test Ve Son Test Karsilastirmasi

Gruplar N Ort Ss A P
Son test yazma becerisi 17 | 62,824 17,537 -3,553 0,000
On test yazma becerisi 17 | 54,647 18,698

p=0,000<0,05

Son test yazma becerisi - 6n test yazma becerisi ortalamalarinin anlamh
bir farklhihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis
gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamh bulunmustur(Z=-3,553;p=0,000<0,05). Son test
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yazma becerisi puam ortalamasi on test yazma becerisi ortalamasindan

yiiksektir.

Kontrol Grubu Yazma Becerisi Puanlarinin On Test Ve Son Test
Karsilastirmasi

Gruplar N Ort Ss Z p

Son test yazma becerisi 17 | 55,176 18,696 -2,057 0,040
On test yazma becerisi 17 53,882 18,661

p=0,040<0,05

Son test yazma becerisi - on test yazma becerisi ortalamalarimin anlamh

bir farkhilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis

gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-2,057;p=0,040<0,05). Son test

yazma becerisi puami ortalamasi 6n test yazma becerisi ortalamasindan

yiiksektir. Kontrol grubunda son test yazma becerisi puanindaki artis deney

grubunun son test yazma becerisi puanindaki artistan daha az olmustur.

Son Test Yazma Becerisi Puanlarinin Deney Ve Kontrol Grubuna Gore

Farkhlasmasi

Grup N | Ort Ss MW p
Son test yazma becerisi | Deney Grubu 17 | 68,412 | 15,244 | 85,500 | 0,042
Kontrol Grubu | 17 | 55,176 | 18,696

p=0,042<0,05
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Arastirmaya katilan ogrencilerin son test yazma Dbecerisi puanlarn
ortalamalarinin deney ve kontrol grubu degiskenine gore anlamh bir farkhhk
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢cidan anlamh
bulunmustur (Mann Whitney U=85,50; p=0,042<0,05). Deney Grubunun son
test yazma becerisi puanlari, Kontrol Grubunun son test yazma becerisi

puanlarindan yiiksektir.

4.2.2. Arastirmanin besinci alt problemi: Coklu Zeka kuramimin kullamldig:
deney grubu ile mevcut 6gretim yonteminin kullamildigi kontrol grubunun
yazma becerileri basarilarim ol¢en on testler arasinda anlamh bir fark var

midir?

Grup N | Ort Ss P

On test yazma becerisi | Deney Grubu 17 | 54,647 | 18,698 | 0,904

Kontrol Grubu | 17 | 53,882 | 18,661

p=0,904>0,05

Arastirmaya katilan o6grencilerin 0n test yazma becerisi puanlar:
ortalamalarinin deney ve kontrol grubu degiskenine gore anlamh bir farkhhk
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmamstir. Deney
ve kontrol grubunun yazma becerisi puanlar1 ac¢isindan benzer oldugu
goriilmektedir. Bu problemle ilgi iiretilen hipotez dogrudur. Baslangicta
gruplar benzer ozelliklerde secilmistir. On test acisindan birbirlerine benzer

durumdadirlar.
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4.2.3. Arastirmanmn altinci alt problemi: Mevcut oOgretim yonteminin
uygulandigi kontrol grubunun yazma becerileri basarilarimi 6lcen 6n test ile son

test arasinda anlamh bir fark var mdir?

Gruplar N Ort Ss P
Son test yazma becerisi 17 | 55,176 18,696 0,040
On test yazma becerisi 17 | 53,882 18,661
p=0,040<0,05

Son test yazma becerisi - on test yazma becerisi ortalamalarimin anlamh bir
farkhihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis
gruplar icin uygulanan test sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamlhi bulunmustur. Son test yazma becerisi puam
ortalamasi 6n test yazma becerisi ortalamasindan yiiksektir. Kontrol grubunda
son test yazma becerisi puanindaki artis deney grubunun son test yazma
becerisi puanindaki artistan daha az olmustur. Kontrol grubunun baslangictaki
on testleri ile uygulama sonunda son test puanlari arasinda fark anlamh
bulunmustur. Mevcut dgretim yontemi ogrencilerin yazma becerilerini deney

grubundaki artis kadar olmasa da arttirmistir.

4.2.4. Arastirmamn yedinci alt problemi: Coklu Zeka kuraminin kullamldig
deney grubunun yazma becerileri basarilarim 6lcen on test ile son test arasinda

anlamh bir fark var midir?

Gruplar N Ort Ss P
Son test yazma becerisi 17 | 62,824 17,537 0,000
On test yazma becerisi 17 | 54,647 18,698
p=0,000<0,05
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Son test yazma becerisi - 6n test yazma becerisi ortalamalarinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar
icin uygulanan test sonucunda aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Son test yazma becerisi puani ortalamasi 6n test yazma
becerisi ortalamasindan yiiksektir. Coklu zeka kurami bireylerin yazma becerileri

tizerinde etkili olmus ve bu becerilerinin gelismesini saglamistir.

4.2.5. Arastirmanin sekizinci alt problemi: Coklu zeka Kkuramimn
kullanildig1 deney grubu ile mevcut 6gretim yonteminin kullamildigi kontrol
grubunun yazma becerisi basarilarim 6lcen son testleri arasinda anlamh bir

fark var mdir?

Grup N | Ort Ss MW p

Son test yazma becerisi | Deney Grubu 17 | 68,412 | 15,244 | 85,500 | 0,042

Kontrol Grubu | 17 | 55,176 | 18,696

p=0,042<0,05

Arastirmaya katilan ogrencilerin son test yazma becerisi puanlar
ortalamalarinin deney ve kontrol grubu degiskenine gore anlamlh bir farkhihk
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan test sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur. Deney
Grubunun son test yazma becerisi puanlari, Kontrol Grubunun son test yazma
becerisi puanlarindan yiiksektir. Baslangicta yaklasik aym diizeyde yazma
becerisine sahip olan gruplardan Coklu zeka kuramm ile ders islenen deney
grubunun yazma becerisindeki artis kontrol grubundaki artistan daha fazla

olmustur.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Coklu zekd kuraminin Tirk¢e dersinde okudugunu anlama ve yazma becerisi
tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik olarak yapilan bu arastirma, deneme
modellerinden kontrollii 6n test son test modele gore gerceklestirilmistir.
Aragtirmaya 2010-2011 dgretim yili giiz doneminde Dagmarmara Niyazi Uzmez
[Ikdgretim Okulu’na devam eden 4-A ve 4-B smiflarindaki 6grenciler katilmus,
aragtirma deney grubunda 17, kontrol grubunda 17 olmak {izere toplam 34 &grenci
izerinde yuritilmiistiir.

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci S$.Dilek BELET tarafindan
hazirlanan Okudugunu Anlama basar1 testi ve ERGINER tarafindan hazirlanan
Yazma Becerisi Bagar1 testi kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin Coklu
Zeka Kuraminin okudugunu anlama ve yazma becerilerine etkisini 6lgmek amaciyla
haftada alt1 saat olmak {izere on hafta siiresince Tiirk¢e dersleri Coklu Zeka
Kurami’na uygun olarak ders islenmistir.

Kontrol grubunda ise, geleneksel 6gretim yoluyla ders yapilmistir. Aragtirmada
toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen bulgular
dogrultusunda, asagidaki sonuclar ortaya konmus ve bu sonuglara dayali olarak

Oneriler gelistirilmistir.
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5.1.Sonuclar

1. 1lkdgretim dordiincii simf Tiirkce dersinde ¢oklu zekd kurammin kullanildig
deney grubu ile mevcut 6gretimin uygulandig kontrol grubundaki Ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir. Bir
baska deyisle, ¢oklu zeka kurami kullanimi, O6grencilerin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmektedir.

2. Ilkdgretim dordiincii simf Tiirkce dersinde ¢oklu zekd kuraminin kullanildig
deney grubu ile mevcut Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
yazma becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir. Bir baska deyisle,

coklu zeka kullanimi, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmektedir.

3. Tlkdgretim dordiincii simif Tiirkge dersinde ¢oklu zeka kurammn kullamildig
deney grubu Ogrencilerinin denel islem siiresinde, smif-i¢i etkinliklere katilim
diizeylerinin yiiksek oldugu; 6grencilerin yaratici fikirler iirettigi,degisik etkinliklerle
dersi hi¢ sikilmadan gegirdikleri,konuyla ilgili resim yaparak dgrendiklerini gorsele
dokebilmeyi,konuyla ilgili sarki sdyleyerek dersi zevkle isledikleri goriilmiistiir.Ders
islenirken daha aktif olarak derse katilmalari ve her bireyin zeka tipine uygun
etkinliklerin bulunmasi tiim ogrencilerin dersteki basarilarint olumlu yonde
arttirmistir.Dersteki etkin katilim sinifta olumlu bir atmosfer olusturmus bu da

Ogrencilerin sikilmadan dersi islemelerine etki etmistir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, ilkdgretim dordiincii simif
Tiirk¢e dersinde ¢oklu zekd kuraminin, dgrencilerin okudugunu anlama ve yazma
becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica, Coklu Zeka Kurami’ nin
kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin denel islem siiresince simif-igi etkinliklere
katilim diizeylerinin yiliksek oldugu ve kendilerinden beklenen davraniglar

gosterdikleri de arastirma sonuglari arasinda yer almaktadir.
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5.2. Oneriler

Aragtirmanin ortaya koydugu bulgular 1s1ginda su 6neriler gelistirilmistir:

1. Yeni programa gore her ders i¢in Coklu Zeka Kuraminin kullanilmasi i¢in, her ne
kadar kilavuz kitap hazirlanmis olsa da geleneksel egitimi benimsemis 6gretmenler
bu kurami uygulamakta zorlanmaktadir. Tecriibeli olduklari halde Coklu Zeka
egitimi almayan oOgretmenlere kuramin nasil uygulanacaginin egitimi verilerek

Ogretilmelidir.

2. Cocuklarin derse aktif olarak katilabildigi, Ogrenci merkezli 6gretimi

gergeklestirmek icin 6gretim siirecinde Coklu Zeka Kurami kullanilmalidir.

3. Yapilan arastirma sonuglarina gore, Coklu Zeka Kurami ile 6gretimin yapildigi
siifin, mevcut 6gretim yontemiyle 6gretim yapilan siifa gére okudugunu anlama ve
yazma becerisi agisindan daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle Coklu Zeka

Kuramui ile 6gretim yapmaya agirlik verilmelidir.

4.Mevcut 6gretim yontemi olarak yapilandirmaci yaklagim ile 6gretimin yapilmasi
Ogretim programlarinda esas alinmistir. Fakat gozlemlerimiz yapilandirmaci
yaklasimimn uygulanamadigin1 gosteriyor. Cilinkli yapilandirmaci yaklasim bireyi
merkeze alan bir yaklasimdir. Bu yaklasim ile ders islendigin zaman 6grenci aktif bir
roldedir ve bilgiyi kendisi yapilandirir. Bu yaklagimin tam olarak kullanildig:
ortamda bireylerin basarili olmas1 ve 6grenme diizeyinde bir artis olmast beklenir.
Bu sebepten Ogretmenlere hizmet ic¢i egitimler verilerek, kurslar diizenlenerek bu

yaklagimin nasil uygulanacag: 6gretilmelidir.
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EKLER
Ek:1
YAZMA BECERIiSi BASARI TESTI

Yonerge: Bu test sizin yazma becerilerinizi 6lgmek icin hazirlanmistir. Testte 20
soru vardir. Her bir soru ve segenegi dikkatle okuduktan sonra, dogru yanit
olabilecegini diislindiigiiniiz segenegin iizerine (X) isareti koyunuz. Siireniz 25

dakikadir. Basarilar dilerim.

SORULAR

1. “Kiigiik kiz biitlin giin kedisini arad1.” climlesinde hangi sdzciigiin sonuna virgiil
konmalidir?

A) Kiiciik

B) Kiz

C) Kedisini

D) Biitiin

2. Atalarimiz () Aynasi istir kisinin ( ) lafa bakilmaz (') demisler, s6zlinde parantez
iclerine hangi noktalama isaretleri konulmalidir?

A1) O)

B) () (?) ()

C) () () ()

D) () () ()

3. Asagidaki ciimlelerin hangisinde noktalama isareti yanlis kullanilmigtir?

A) Eyvah, ciizdanim1 evde unuttum.
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B) Zeynep, carsidan ne alacaksin?

C) Yolculuk, insan1 rahatlatir.

D) Diiriist, faydali ve ¢aliksan insanlar olalim.

4. Bir Nisan aksami eve babasi1 daha kapidan girerken soyle seslenmisti( )
() Hazirlan bakalim Almus’a gidiyoruz () () deninceye kadar Istanbul disina
¢ikmamis bir ¢ocuktu Asli.

() Almus mu () () diye sordu annesi ()

Parcada parantez i¢lerinde hangi noktalama isaretleri kullanilmalidir?
AOOOCOIOO )

B)O) OO O

OOOEOOOMO

D)OOO@EHO®0)

5. Asagidaki sozcliklerden hangisi yapim eki almigtir?

A) Kusgu

B) Kuslar

C) Kusu

D) Kustan

6. Asagida verilen sozciiklerden hangisi 6nce yapim sonra ¢ekim eki almistir?
A) Evleri

B) Gozliik¢ii

C) Yurttaglar

D) Bahgede
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7. “Demir kap1 agilinca, sar1 sagli, uzun boylu, yash adam igeriye girdi.” ciimlesinde

kac tane sifat tamlamasi vardir?
A)4
B)3
C)?2

D) 1

8. “Atatlirk, ............. bir ulusun gelismesindeki 6nemini ¢ok iyi degerlendiren bir
............... adamidir.” climlesini en anlamli bicimde tamlayan sozciik ikilisi
asagidakilerden hangisidir?

A. Askerligin-bilim

B. Aklin-egitim

C. Bilimin-devlet

D. Askerligin-asker

9. “Cagdaslagsmak i¢in .................. yenilikleri kavrayip ............... baglhdir.” climlesini
en anlamli bigimde tamlayan sozclik ikilisi asagidakilerden hangisidir?

A) ilerleme-teknige

B) Uygulama-kosmaya

C) Okuma-egitime

D) Basari-calismaya
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10. Asagidakilerden hangisi belirtisiz isim tamlamasidir?
A) Kitabin sayfasi

B) Cocugun durumu

C) Yastik kilifi

D) Demir kapi

11. Asagidaki climlelerin hangisinde bir isim tamlamasi kullanilmigtir?
A) Agacin yemisini ye kabugunu soyma.

B) Meyveli agaci taslarlar.

C) Kurt dumanlt havayi sever.

D) Sokaklar insanlarla doluydu.

12. Asagida verilen climlelerdeki tamlamalardan hangisi digerlerinden farklidir?
A) Demir kap1

B) Yiin kazak

C) Tahta masa

D) Yesil panjur

13. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir tahmin vardir?

A) Calismayi oldugu gibi eglenmeyi de seviyor.

B) Bu sirr1 hep saklayacagina eminim.

C) O ¢ok diiriist bir 6grencidir.

D) Cocuklarina diigkiin bir anne oldugu konusmalarindan anlasiliyor.
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14. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “heyecan” belirten bir ifade yoktur?
A) Bir an 6nce okula gitmek istiyordu.

B) Yemek yerken dilini 1sird1.

C) Onu goriince kalbi hizli hizl atti.

D) Yeni evine tasinmak i¢in acele ediyordu.

15. Asagidaki climlelerin hangisi bir “amaca” yonelik degildir?
A) Derdini anlatmaya geldi.

B) Oglunu karsilamaya gitti.

C) Alis-veris i¢in pazara ¢ikti.

D) Okul masraflarini karsiladu.

16. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “kararsizlik” yoktur?
A) Onlar1 bahgeye ¢agirsam mi1?

B) Annemi tekrar arasam mi1?

C) Merak ettigimi sdylesem mi?

D) Bakalim sonunda gorecek miyiz?

17. Asagidaki sozciiklerden hangisi ¢ekim eki almigtir?
A. Bilgi
B. Cirkinlik

C. Oturus
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D. Kardesimin

18. “Cimriligi yaratan yoksulluk degil, daha ¢ok zengin olma istegidir.” ciimlesinde

asagidakilerden hangisi anlatilmak istenmektedir?

A) Yoksullar cimri olur.
B) Zengin olma istegi insan1 cimri yapar.

C) Cimrilik yoksulluktan kaynaklanir.

D) Cimrilik zengin olundugunda ortadan kalkar.

19. Yazim ve noktalama yoniinden dogru ciimle asagidakilerden hangisidir?

A) Kusgu masadaki bigcag aldi.
B) Aycanin ayag: burkuldu.
C) Baris, geceleri 1yi ¢alisir.

D) Uzun ince giizel bir kizdi.

20.“Kalemi c¢antadan aldim.” climlesinde

asagidakilerden hangisidir?
A) Yapim eki

B) Durum eki

C) Tamlayan eki

D) Tamlanan eki
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EK:2
OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

ACIKLAMA

Okudugunu anlama giiclinii 6l¢gmeyi amaglayan bu test her biri dort segenekten
olusan 20 sorudan olugmaktadir. Her sorunun tek bir dogru cevabi vardir. Sorunun
dogru cevabi olan segenegi bulup onun oniindeki harfi cevap kagidiniza isaretleyiniz.
Her dogru cevap size bir puan kazandiracaktir.
Testi cevaplamak i¢in size ayrilan siire 40 dakikadir.

Basarilar dilerim.

1. ve 2. SORULAR

ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR.

Cocukken kirlangiglart pek severdim; bana onlar1 pek sevimli olarak tanitmislardi.
Onun i¢in ne uganlarina tas atar, ne de yuvalarina tirmanirdim.
Bir sabah bahgede iki kirlangicin biitiin hizlariyla dondiiklerini gordiim. O

derece alcaliyorlardi ki, adeta kendi kendime korktum.

Hava ciseledigi icin ve riizgarli da oldugundan bahg¢eye dogru uzanmis olan
sacagmn altma siginmistim. iki kirlangic hiicum eder gibi gidip geliyorlar, gittikge
yere yaklastyorlardi.

Yuvalarin yerini bildigim ic¢in sagaga dogru baktim. Yuva yok. Yere goz
gezdirdim; parcalanmis bir kus yuvasi. Derhal {izerlerine dogru gittim. Onlar da
karsimda ucusmaya bagladilar. Geri ¢ekildim; bahge kapisinin yaninda durdum.
Cuwviltilar ¢ogaldi, li¢ yavru sesi... Haber vermek icin igeriye girdim. Bir de
hizmet¢inin elinde minimini, heniiz tiiyleri belirmis bir yavru goérmeyeyim mi?
Zavalli yaraliydi. Bu yuvayr bizim pamuk bozmus. Duvara dayali merdivenden

cikarak birden bire atlamis, ne var ne yok hepsini kendisiyle birlikte yere indirmis.

106



Pamuk, evde on giin kendisini dayaktan kurtaramadi.
Ahmet RASIM

1. Bu parcaya en uygun baslik asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Bizim Pamuk C) Yavru Kirlangiglar
B) Kirlangi¢ Yuvast D) Yarali Kirlangig

2. “Heniiz tliyleri belirmis” kelimesi parcada hangi anlama gelmektedir?
A)Tiiyleri dokiiliip yerine yenileri ¢ikmis

B)Tiiyleri yetigkin kirlangiclar gibi ¢ikmis

C)Tiiyleri yeni ¢ikmaya baslamis

D)Hig yeni tiiyleri ¢itkmamis

3.,4.,5.ve 6. SORULAR
ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR.

Ormanlarmn krali, kocamis, yatalak olmus. Ininde “Hey gidi giinler hey!” diye

i¢ini ¢eker dururmus. Diinkii usaklar1 onun giigsiizliigli ile giiclenmeye baslamislar,

Oniinde titreyenler listiine yiirlimiisler. At gelmis bogriine bir cifte atmis. Kurt gelmis

1sirmus. Okiiz gelmis boynuz vurmus. Aslan zavalli, bitkin, mahzun, perisan bir hale

gelmis. ihtiyarliktan giicii kalmamis. Bosuna kendisini tizmeden 6lmek istiyormus.

Tam kendini birakmis, bir de ne gorsiin?.. Esek karsisinda durarak tekme atmaya

hazir beklemiyor mu?

Yoo, demis. Kalkmis ayaga. Olmeye razi olduk yeter. Senden tekme yemek

O0limden de beter!..

(La Fonta ine”’den Hikayeler)

3.0lay nerede gecmektedir?
A)Ormanda B) Ciftlikte ~ C) Yatakta D) Inde

4.Parcada kag hayvan vardir?
A)Alt B) Bes C) Dort D) U¢
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5. “Senden tekme yemek o6liimden de beter” ciimlesindeki aslanin diistiigli durumu

asagidaki ifadelerden hangisi en iyi agiklamaktadir?

A)Aslanin 6lmeye razi olmasi
B)Yasliliktan giiciiniin kalmamasi
C)Gururunun ¢ok fazla incinmesi

D)Eski giinleri hatirlayarak iiziilmesi

6. “Yatalak” kelimesinin karsit anlamlis1 olan kelime asagidakilerden
hangisidir?
A)Bitkin B) Zavalli C) ihtiyar D) Saglikli

7.ve 8. SORULAR
ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR.

Aysegiil okuldan eve geliyordu. Yolun bir kismimi arkadasi Elif’le yiirtirken
robotlardan bahsetmislerdi. Elif’e gbre insan beyni gelismis bir bilgisayar gibiydi.
Aysegiil ise bundan pek emin degildi. Insan beyninin makineden daha 6te bir sey
olmasi gerekmez miydi? Ustelik 6gretmeni de boyle diisiiniiyordu. Marketin éniinde
ayrildilar. Aysegiil genis bir alana uzanan tek katli evlerden birinde oturuyordu.
Evlerinin 6nii u¢suz bucaksiz yemyesil tarlalarla kapliydi. Evleri Elif’in evinden iki
misli daha uzakti. Ardinda baska bir ev olmayip orman basladigindan, Aysegiil’e
evleri diinyanin taa en ucundaymais gibi gelirdi.

Evleri, giizel evleri... Bu uzak ev ve i¢inde yasayan insanlar. Kendisiyle
birlikte annesi, bir de babasi. Arkadas gibiydiler babasiyla da. Babasi her zaman
insanlarin  birbirlerinden  farkli  olduklarini, hi¢ bir zaman birbirlerine

benzeyemeyeceklerini, birbirinden farkli beyinleri olan insanlarin, yine birbirinden
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farkli diislinceler iiretebileceklerini sdylerdi. Aysegiil, Elif’in sdylediklerini tekrar
diisiindii. Insanlar bdyle ¢ok farkli diisiinceler iirettiklerine gore, insan beyninin de
makineden daha 6te bir sey olmasi gerekirdi. Makineler hep ayni is ayn1 bigimde

yaparlardi. Oysa insanlar! Aysegiil yine farkl diistinmiistii.

7.Pargadaki ana diisiince asagidakilerden hangisidir?

A)Makineler insan beyninin iirtintidiirler

B)Insan beyni gelismis bir bilgisayar gibidir

C)insan beyni makineler kadar hizli calismaktadir
D)insan beyni makinelerden daha &te bir sey degildir
8.“Ote” kelimesi pargada hangi anlamda kullanilmistir?

Uzak B) Degisik C) Sonra D) Ayri

9.ve 10. SORULAR
ASAGIDAKI SIiRE GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR.

Insanlar var ¢ocugum

Kimi fedakardir, kimi umursamazdir hi¢ bir seyi
Insanlar vardir, pirlanta misali gocugum
Diinyada dyle ¢ok insan var ki cocugum
Insanlarin oldugu diinyada ¢ocugum

Kavga var, giiriiltii var kimi zaman

Ama sakin unutma!

Sevgi var, kardeslik var, her zaman ¢ocugum

9.“Kimi fedakardir kimi umursamazdir hi¢ bir seyi” climlesinde, “kimi”

kelimesindeki anlam agagidaki climlelerin hangisinde aynidir?
A)Bazilarinin yaptiklarini begendim, bazilarininkini begenmedim

B)Oyle birisidir ki! Oziine inanilmaz yalanct biri!

C)Herhangi biri buraya gelsin, kim oldugu fark etmiyor

109



D)Bunlarin hepsi de fedakarliktan anlamaz tiplerdir

10.Asagida verilen kelimelerden hangisi ger¢ek anlaminin disinda kullanilmistir?

A) Fedakar B) Umursamaz C) Kardeslik D) Pirlanta

11.,12. ve 13.SORULAR
ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR.

ALIS COBAN

Alis Coban, yetim bir ¢ocuktu. Tatillerde i1yi yiirekli bir yakininin siiriilerini
otlatirdi. Bir giin kendisine hizli yaklasan bir athh gordii. iri yari, pala biyikli bir
adamdi. Alis Cobanin yanina varinca atini1 durdurup seslendi:
-Hey ¢ocuk! Zengin olmak ister misin?
Alis, bu beklenmedik soru karsisinda biraz sasirmisti. Giilimseyerek cevap verdi:
-Zengin olmay1 kim istemez ki?
-Su koyunlar1 bana sat, sana binlerce lira veririm.
-Nasil olur? dedi Alis. Bu koyunlar benim degil ki, bunlar bana emanet. Pala biyikh
adam bir kahkaha att1.
-Su diisiindliglin seye bak, dedi. Sahibi nereden gorecek? Paralari alir ortadan
kaybolursun.
- Hayir diye basini salladi Alis Coban. Ben emanete hiyanet edemem. Hadi git
basimdan.
O anda beklenmedik bir sey oldu. Pala biyikli adam attan inip Alis’i kucaklayip optil.
- Aferin sana Alis , dedi. Sen artik benim ¢obanim degil, oglumsun. Sonra da Alis’in
merakli bakislar1 altinda basina gegirdigi sapka ile takma biyigini ¢ikarip atti.

Meger bu garip adam, Alis’in diiriistliiglinii sinamaya gelen stiriilerin sahibi

degil miymis?

Hasan DEMIR

11.Ath adam Alis Cobandan ne yapmasini istiyor?
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A) Koyunlarini iyi otlatmasmi  C) Koyunlari iyi saymasini

B) Siiriiyii ona satmasini D) Siiriiyii birakmasini

12. Ath adam Alis’in hangi 6zelligini deniyor?

A) Caligkanligin1 C) Diirtistliigiinii

B) Yardimseverligini D) Siiriiyli birakmasini

13.“Beklenmedik” kelimesinin es anlamlis1 olan kelime asagidakilerden
hangisidir?

A) Aniden B) Hemencecik C) Umulmadik D) Birden bire

14., 15. ve 16. SORULAR
ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR

Benim iyimser bir kisi oldugumu soylerler. Bunu ben de agik¢a belirtmek isterim.
Bir giin hepimiz bu 6liimlii diinyadan gégciip gidecegiz. Oyleyse, yasadigimiz siirece
nigin huzur ve mutluluk iginde olmayalim? lyimserligin en biiyiik yarari, insanlara
hayatlarin1 diizene koyma firsat1 vermesidir. Hayatlarin1 diizene koymus kisilerse her
zaman 1yi olan1 gormeyi basarirlar.

Ben, insanlara inandigim icin iyimserim. Insan, soylulugunu hala koruyor. Bu
yiizden ben, bir zorlukla karsilagtigim zaman, onun kotli yanlarindan ¢ok, iyi
yonlerini diisiiniirim. Ciinkii bazen kotii gibi goriinen seyler iyi sonug verirler. S6z
gelimi, benim bir ay siireyle hastalanip odamdan ¢ikmadigimi diistintin. Kotlimserler
bunu biiylik bir felaket sayarlar. Oysa ben, yataga bagli oldugum siirece kitap
okuyacagimi, sessiz bir hayat siirecegimi ve diisiinmek icin bol bol zaman
bulacagimi tasarlayarak sevinirim. Ben her sabahin ilk saatlerinde bunlar diisiiniir,

ertesi sabah1 mutlu karsilarim.
14.Pargaya gore yazarin en 6nemli 6zelligi asagidakilerden hangisidir?
A)Huzurlu olmasi C) inangli olmasi

B)Mutlu olmasi D) Iyimser olmasi

15.Parcadaki olay ne zaman ge¢mektedir?
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A) Aksamiistlerinde C) Her sabahin ertesinde

B) Bir ay siireyle D) Sabahin ilk saatlerinde

16. “Diinyadan gogiip gitmek” kelimesinin anlami agsagidakilerden
hangisidir?
A) Gégmek B) Gegmek C) Diismek D) Olmek

17.,18. ve 19. SORULAR
ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR

Kartalin biti aga tutulmus. Oradan bir ¢ift¢i geciyormus. Kusun o giizelligine,
gbzlerinin o bakisina dayanamamis, kurtarip azat etmis. Kartal da bilmis kendine
edilen iyiligi. Cift¢i gidip bir duvarin dibine oturmus. Kartal bakmis ki duvar ¢iiriik,
cokiiverecek, hemen adamin {izerine dogru inmis. Ciftcinin basindan kiilahin
kapivermis. Cift¢i hemen arkasindan gitmis, kartal kiilaht birakmis. Ciftei kiilah1 alip
yine geldigi yere donmiis; bir de ne gorsiin? Duvar
cokiivermemis mi! Kalsaymis 6lecekmis, tevekkeli degil! Gordiigi iyilige karsilik o
kuscagiz beni kurtarmak istemis, demis. Iyilik etmekten c¢ekinmeyin, karsilik
gorursiniz.

( Ezop Masallari’ndan )
17.Asagidaki ciimlelerin hangisinde, pargadaki ana diisiince en iyi agiklanmaktadir?
A) Kartal da bilmis kendine edilen iyiligi
B) Kalsaymis 6lecekmis, tevekkeli degil
C) lyilik etmekten ¢ekinmeyin, karsilik goriirsiiniiz.

D) Cift¢inin basindan kiilahin1 kapivermis.

18.Basindan kiilah1 alinan ¢ift¢i ne yapmis?
A) Hemen arkasindan gitmis C) Kiilahin1 almadan uzaklasmis

B) Duvarin dibine oturmus D) Duvara dogru yiiriimiis
19.Ciftci ile kartal hikayesinden c¢ikarilacak sonu¢ asagidakilerden hangisinde

verilmistir?

A)Sakla samani, gelir zamam C) lIyilik eden, iyilik bulur
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B)Giilme komsuna, gelir basina D) Tuzak kuran, tuzaga da diiser

20. SORUYU ASAGIDAKI ACIKLAMAYA GORE CEVAPLAYINIZ.
Asagidaki paragrafta paragrafin anlam biitlinliigiinii bozan bir kelime ya da
kelime grubu vardir. Anlami bozan kisim alti ¢izili olanlardan birisidir. Paragraftaki

anlami bozan kismi bulup onun altindaki harfi cevap kagidiniza isaretleyiniz
20. Delikanli merakla “Sen kimsin?” diye sormus. Aksakalli ihtiyar, “Ben
(A)

Bayindir babayim” diye cevap vermis. “Sen askere ¢agrilinca beni ziyarete

gitmistin. Iste simdi ben de sana geldim.” Boyle dedikten sonra geldigi gibi,

(B) (©)
Bir yerden kaybolup gitmis.
(D)
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Ek:3 iZiN BELGELERI

Yapmis oldugum ¢alismada Dilek Belet(2005) tarafindan hazirlanan “Yazma
Becerisi Basar1 Testi” ve Ergin Erginer(1998) tarafindan hazirlanan “Okudugunu
Anlama Basar1 Testi” , internet lizerinden iletisime gegilerek e-mail olarak alinmistir.

Asagida bu e-mailler bulunmaktadir:

ergin.erginer@gop.edu.tr

Kime: pahtiz_85@hotmail.com

Sevgili Meslektagim,

Istediginiz test ve testitle ilgili yaym ekte. Calismanmn psikometrik
ozellikleriyle ilgili bilgilere de makaleden ulasabilirsiniz. Calismalarinizda basarilar
dilerim. Calismanizi tamamladiginizda bir 6rnegini génderirseniz sevinirim.Saglikla

kalin. Ergin

From: sdbelet@gmail.com

To: pahtiz 85@hotmail.com

Merhaba, kaynak gostermek kosuluyla kullanabilirsiniz. Iyi calismalar

Dilek Belet
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KONUSMA Oz DEGERLENDIRME FORMU
Aoty SOYBAIN. s Tanib:

Yénerge: Basarinizi en dogru yansitan segenegi isaretleyiniz.

2. Akwer Fonwusmada

3.MWMMW

4. Korw dwsina cvhmadan #enusmada

7.?Wmmamwyaé@wwda

8. Dinleyicilens ibna etmede

9. Anlambs ve Auralle climlelen durmada,

10. Jebep - sanug iiskisi £urmada

1. Karwsmary Szetlemede

12. Dindegicitenin sorularn cevaplamada

13. Jes tanumu ayardamada

Taplam

Genel toplam
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KIiTAP OKUMA GOZLEM FORMU

Yénerge: Ogrencilerinizin kitap okumadaki basansini, verilen élciitiere gére degerlendiriniz. Basarli
buldugunuz 6iciitleri carpi (x) ile isaretleyiniz. Her carpi isaretine 5 puan veriniz.

Ogrencilerin Ad ve Soyadlari

1. Okumaya hazirlik yapiyor.

2. Okuma amacini belirliyor.

3. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuyor.

4. Akici okuyabiliyor.

5. Dikkatini kitaba yoGunlagtiryor.

6. Okuduklanni zihninde canlandinyor.

7. Okuduklarinda duygusal ve abartili dgeleri bulabiliyor.

8. Okuduklannda 5N 1K sorularina cevap aryor.

9. Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okuyor.

10. Okuduklarinda sebep - sonug iligkileri kuruyor.

11. Okuduklannda gercek olanla hayal Griinii olani ayirabiliyor.

. 12. Okudugunun konusunu belirliyor.

13. Okudugunun ana fikrini belirliyor.

14. Baslik ve icerik iligkisini sorguluyor.

15. Metindeki diistincelerle kendi diistinceleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar belirliyor.

16. Okudugunu 6zetleyebiliyor.

17. Yazann amacini bulabiliyor.

18. Sorgulayici okuyor.

19. Okuduklanyla ilgili yasantisindan, giinliik hayattan 6rnek
veriyor.

20. Bilmedigi kelimelerin anlamini arastiryor.

Toplam

iMzA:

_ Otrotmenin Ady, Sovadiz.scusmsummms s
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MASALI TAMAMLAYABILME CALISMA KAGIDI

Firuforn :

Numanrnam

Yénerge: Bir masalin, asagida verilen ilk bélimins okuyunuz. Masalda, bun-
dan sonra neler olabilecegini disininiz. Horoz, ne yapar? Tilki, amacina ulagabilir

mi? Masal, nasil sonuclanir?
Bu sorulardan da yararlanip masali tamamlayiniz. Masalin bagina uygun bir

baslik yaziniz.
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TEBRIK KARTI YAZMA CALISMA KAGIDI

Adum, Joygacm — c Tanih:
Jurufm s B
Numaram
................................................................................................... |

i ........................................ g oo

i .......................................................................................

‘ .......................................................

DEGERLENDIRME
1. Seslenme sézinden senna ... Aullandum

SJ%MTW’LMMWMW{MM ........................
&Wm@dmwm ....................... bulugarum. Cinki
Jmzam
_ 7
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DINLEME 6z DEGERLENDIRME FORMU

Yonerge: Calismalarinizi en dogru yansitan segenegi isaretleyiniz.

Kazonvmtban Evet | Kusmen | Hopn

5. Kernwgmacuun serubarvna cenaplandun-
dum.

4. Dbl uibninds candiwdwdms

Toplam

Genel toplam

| DEGERLENDIRME |
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—

YAZMA O0Z DEGERLENDIRME FORMU
Aldum, %Wn et s S 5 Tanih:

S e

Numanam A———————L S

Yonerge: Basarinizi en dogru yansitan segenedi belirleyip isaretleyiniz.

Kazarwmlanr

7o)
N/,

7.Mm/tza/nané’a/wndayazamm.

2. Yaema, amacuu belirdedim.

3.%@/\4@%4@'@&%%me&%—

Landum

6. Antamly ve Burally cimlelen Aundum:

9. Kenu dusina cibmadim.

70.vadam/z}éﬂewmm.

”WMMW/&MMWM

12. Yazumun senunu imazatodim.

Taplam

Genel toplam

DEGERLENDIRME

-
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GRUP DEGERLENDIRME FORMU

Grubun adi s A AT s
Sinifi 8 o s s S A A
Gruptaki OFrENCIIBT ..ccvversimimsusimmmmmm s stk

Yénerge: Grubun diizeyini, asagidaki olglitleri goz online alarak degerlendiriniz.

DERECELER

KAZANIMLAR Her Sik¢a Bazen | Pek Az | Higbir
Zaman Zaman

(5) @ @ @ )

1.Birbirleriyle yardimlagtilar.

2. Birbirlerinin distincelerini dinlediler.

3. Birbirlerinin distincelerine saygi gosterdiler.

4. Sorumluluklarini bildiler.

5. Bilgilerini paylagtilar.

6. Birbitlerine glivendiler.

7.Birlikte caligmaktan hoglandilar.

8. Farkli gorigleri dlgull tartigtilar.

9.Sikintiya diigtiiklerinde birbirlerini cesaret-
lendirdiler.

10.Ortak bir sonuca ulagtilar.

Toplam

Genel Toplam

NOTUNIBE. 3 e mosmesscn i AL R S aisn o s AL A TR S e s ostins
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GRUP ETKIiNLiGi 0Z DEGERLENDIRME FORMU

Yénerge: Her bir 6lgltte calismalarinizi en dogru yansitan segenegi isaretleyiniz.

(5) 3) (1)

Zaman| | Zaman

3. Gruptaki ardadaglarumla yandunlagtun.,

tendim.

7. Grup dyelerini hunacak dasranuslarda bu-

9. Caliymalarem sunasinda zamarwme s £ul-
Landim.
10. Bindibte calismaktan hostandim.

Taplam

Genel toplam

| DEGERLENDIRME |
Bu formdan ... puan topladim.
0T I A U —————
g/\wp[a calwmada daba basarile olabilmem icin .............................
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HIKAYE OKUMAYI SEViYORUM (1)

e Hiklyenin adi: ...

& IHiKAYENIN VAZATT s s e e s S e

* Hikaye resimli mi?
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ROMAN OKUMAYI SEY

e Kitabinadi: ................

e Kitabi kim yazmis? ...

Kitabi ne zaman okumaya basladiniz?

Okumayl ne zaman bitirdiniz? .......................

e Romanin ana karakteri kimmdir? .....................
Raoamarnwn ana Aarnakliterntd

Romanin konusu nedir?

0
0
Q
<
J
QO
0
]
0
o)
e
Q
o
2
<
0
=
"~

[}
By
0
3
0
J
5
0
e

5
0]
=2
&
0
=
<
Q
c
5
3
c
)
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GRAFiGi YORUMLAMA CALISMA KAGIDI
B T R — Tanih:
Numanam YRS —
Yoénerge: Asa@idaki dokuz 6grencinin siir okuma durumunu gdsteren grafigi
inceleyiniz. Situnlan renkli kalem ile boyayiniz.
26 — ==
24 —
22 — -
- 20 _
o
& 18— —
(2]
o 16— —
3
= 14— —
g
g 12— —
(@)
8_
6_
4._.
2_
Ogrenci adlari
% © o] - o= © © (= a
S5 2 s B g 5 ¢ 3 &
LT 2 & L = = & o =2
7 (Sn, Qz sn dl/fétw ,;é{,ﬂmm T T S e —
2 &z, o@,é ﬁ,{,{n W\ WMWM e
3. o # alga, Rac siin oumustun 7
. 4. Jelim'in ehudugu stin sapse Baghun 7o
|
J 5. Qbudugunuze siin sampsunn tatmin edinie. Bu gnafige gére
Rendinizi degerlendininiz.
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KiTAP OKUMA FORMU
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MASAL OKUMAYI SEViYORUM
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OYUN YAZMA GALISMA KAGIDI

(T T R — Tanib:
Crubumuedaki Arkadaglarvmee: ...
! . Anne ve babase e 7. Ayse 7. Esmen
binlikte pozara gitmek 2. Omen 2. Jarwsin
2. Pazarda géndiklert 3. Jnan L
3. Qhul bakcesinde daw- e B st G
namustarumiz L U —— P —
. —— " TS G
E———— - o s e e
(TN | o) Sy 8.
1. Jiun yazmak 1. Dizi seynetmet; 1. Annesi
2. Futhol oynamaok 2. Futbol aynamak 2. Babaannesi
R IURED/ | & (N - RGN [ TN - S
/L J— - S & B
S i B i B
G e G oo U 6
Fe v | i U R
T | & - SRR N - S
1. Catlishan 1. Jofiin
2. Diirdist 2. Jsci
................................. D st
................................. 2 JO—
................................ 55 s s
................................. T a—
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BASLIK GESITLERi CALISMA KAGIDI

Aldum, Jeyadum O R —— Tanibh:

A. Asagidaki gazete bagliklarinin hangi haber tirtine ait oldugunu yaziniz.

(apon VC up ) chonoms ) saglh )
(s siyaset ) (__egtim ) siyaser )

Haberin tir

1. Basbabarwmuz, Avrupa gezisine clugor.

2. Haltendebi basarvmz herkest saguntte.
3. Bullarwmue agtlgar.
ok mieadlele ettt. 090 e
5. Jnsan émnd sinebll uewyen.
6\fanW\ded@WdtmmgeéaA[aa% ..............................
7. Kanserin tlace bulundu mu?

B. Haber tiirlerine uygun giincel bagliklar bulup yaziniz.
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................................. e/ ../ 200

YONERGELERi UYGULAYABILME CALISMA KAGIDI

Numaram

Asagida, ydnergelere ne 6lclide uydugunuzu dlgmek amaciyla hazirlanmis bir
test vardir. Testteki ydnergelerin tamamini okumadan istenilenleri yapmayiniz.

. Adinizi ve soyadinizi, k&gidin sol Ust kdsesine yaziniz.

. Sag Ust kdseye glinln tarihini yaziniz.

. Tarihin altini giziniz.

. K&gidin sag alt kdsesine imzanizi atiniz.

. Basliktaki “CALISMA KAGIDI” yazisini dikdértgen icine aliniz.
. Kagidin sol alt késesine evinizin adresini yaziniz.

. “CALISMA KAGIDI” bashg altina “Bagaracagim.” diye yaziniz.

N O O W -

Yukaridaki yedi maddeyi okudugunuza gére basa déniiniiz. Yalnizca birinci mad-
dede istenileni yapiniz.

DEGERLENDIRME
1. Calisma k&gidinda istenileni dogru cevaplayabildiniz mi?
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HIKAYE HARITASI CALISMA KAGIDI

Ders : Turkge

Sinif 14

Yaklasik Stire : 25 dakika

Ogrenme Alani : Dinleme

Kazanim : Dinlediklerinde hikaye unsurlarini belirler.
Beceriler : Karar verme

Arag-Gereg, Ortam : Hikéye haritasi, sinif

nilenders yazurz
| Ty
| BBl
' Ana Karakter Metnin Ba§||§|‘ LYardlmcl Karakterler

 Olay | L Zaman Yer A:
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HIKAYE TAMAMLAMA CALISMA KAGIDI
Aldum, Joyadum e Tanih:

Asagidaki yanm birakilmig hikayeyi tamamiayiniz.

TUTIAKLIK

Kamowfcm&m, o}

- NWWIWW?
- fazaral
- fazarda ne yapacabsn?
- Kuglare satacagum.
- Kustare bana satmaz musin?
- Nicin odmasin?
Emin OZDEMIR

Turkgemi llerletiyorum
(Diizenleme yapilmistir.)
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ATASOZUNU BULMA GALISMA KAGIDI

“Ayagini yorganina gére uzat.”
“Damlaya damlaya gél olur.”

Yukaridaki sézlerin séyleyeni belli degildir. Bunlar, halkin ortak malidir. Uzun dene-
me ve gbzlemlere dayanilarak sylenmistir. Ogit verir. Sdyleyeni bilinmeyen, insanla-
ra 6gut veren, halka mal olmus sozlere atasézii denir.

Asagidaki noktali yerlere, kutu icindeki kelimelerden uygun olanlarini yazip atasé-
zU olugturunuz. Gerektiginde atasozleri s6zltiginden yararlaniniz.

Cattn ) (azim ) ( yazin ) (_nese ) (_otin )

C oot ) Cesge ) (_gst ) (got ) (yice )

(tas ) (basa ) Cayaga ) (dentit ) (obur )
(wartga) (dartiga) ( kara )
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OKUMA 0z DEGERLENDIRME FORMU
Aldum, \fa/g,(u&/n ..................................................... Tanid,
Numanam

Yénerge: Basarinizi en dogru yansitan secenegi belirleyip isaretleyiniz.

7. Qhuma amacuu bel inledim mi?

2. Metnin Bernusunu tafumin edebildim mi?

3]C@£wnafema’,@g/fwtda//twemmm7

4.Nw€ta/(a/na/yadth€€atedane/éamnm?

5. Dikkatimi ahuduguma yogunlastundum ma?

6. Metne uygun tabminde bubundum mu?
7. Qnemti Wl@m noit aldum ma?

8.%@WWMWWW?

9. SN IK sorudarana, cesap anadum me?

10. Okudugumun ana fibrind belirdeyebidcim mi?

Toplam

Genel toplam

| DEGERLENDIRME |

+ Bu formdan - puan toptadum. Bu ferma géne Rendimi
------------------------- butugerum. Dakha iy bin cbugucu olabilmem icin
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SiiR OKUMAYI SEVIYORUM (1)

W T R ———— Tanih.:
S N ———
NIRRT i e
1= L | —————
z o Sairin adi ve SoYadi: ...........cooiviiiii

Sy
o Okudugunuz siir resimli mi?

By SRR —————
e Siirde begenmediginiz bolim var mi? Neden?
JUPQE ..o
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