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OZET

DOKTORA TEZ i

iLKO GRETIM 6. SINIFTA BiLGiSAYAR DESTEKL i DiL BiLGiSi
OGRETIMININ BASARI VE TUTUMA ETK iSi

Erhan DURUKAN
2011, 213 sayfa

Bu argtirmanin amaci, bilgisayar destekli dil bilgisirétiminin ilkogretim 6.
sinif @rencilerinin baarilarina, kavram vyanilgilarina ve Turkgce dersingngfik
tutumlarina etkisini dgerlendirmektir. Uygulama icin agarmaci tarafindan
yapilandirmaci yakkama ve dil bilgisi @retimi ilkelerine uygun bir gretim yazilimi
hazirlanmgtir. Yazilimda;isimler, zamirler, hal ekleri ve iyelik eklekbnulari drneklem
olarak segilmytir.

Arastirmada 6n test — son test kontrol gruplu deneysel dekahaniimistir.
Arastirma, Trabzon iline b#i Yomra Yatih ilkogretim Bélge Okulunun iki farkli
altinci sinifsubesinde (N: 53) yurutulngtiir. Subelerden biri kontrol grubu (n: 27),
digeri ise deney grubu (n: 26) olarak rastgele belimstir. Dil bilgisi konulari kontrol
grubunda geleneksel gietimle, deney grubunda bilgisayar destekirefim ile
islenmistir. Uygulama 12 hafta surngiiir. Arastirmada hem nicel hem nitel veriler
toplanmstir. Nicel veriler;Kisisel Bilgi Formu, Dil Bilgisi Baari Testi, Turk¢ce Dersine
Yonelik Tutum Olgg ile, nitel veriler;Acik Uglu Soru Formu, Bilgisayar Destekli Dil
Bilgisi Ogretimi Ogrenci Goriyme Formuile toplanmgtir. Nicel veriler SPSS 16
programinda frekans, yuzde, Mann Whitney U, Kruskal Wallis Hjlco¥on
analizleriyle, nitel veriler iseerik analiziile degerlendirilmistir.

Arastirma sonunda, bilgisayar destekli dil bilgisigrétiminin geleneksel
Ogretime gore bgariy1 ve tutumu daha fazla artigdi dil bilgisi kavram yanilgisini ise

azalttgl; 6grencilerin yénteme kar olumlu gor belirttikleri sonuclarina ukalmistir.

Anahtar Sozcikler. Turkce @retimi, dil bilgisi égretimi, bilgisayar destekligetim.




ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF COMPUTER ASSISTED GRAMMAR TEACHING AT
PRIMARY SCHOOL 6 ™ GRADE ON SUCCESS AND ATTITUDE

Erhan DURUKAN
2011, 213 pages

The aim of this study is to evaluate the effectcomputer assisted grammar
teaching on the success, misconceptions and atiawdards Turkish lesson of primary
school &' grade students. For the application, a softwarat fis suitable for
constructivist approach and principles of grammeaching was developed by the
researcher. In the softwanmeguns, pronouns, case suffixes and possessivresuiiere
chosen to be sample.

In the study pretest — posttest control group desigras used. The study was
conducted with two different™6class (N: 53) of Yomra Regional Primary Boarding
School in Trabzon. One of the classes was choselonaly to be control group (n: 27)
and the other is experiment group (n: 26). Gramimgics were taught with traditional
method at control group and with computer assigtadhing method at the experiment
group. The study lasted 12 weeks. Both qualitadive quantitative data were collected
at the study. Quantitative data were collected wwbrsonal Information Form,
Grammar Success Test, Attitude Scale towards Tulkesson qualitative data were
collected with Open-ended Question Form, Computer Assisted Graniheaching
Student Interview FormQuantitative data were evaluated witbquency, percentage,
Mann Whitney U, Kruskal Wallis H, Wilcoxamalyses at SPSS 16 program; qualitative
data were evaluated with content analysis.

As a result of the study it was concluded that potar assisted grammar
teaching increase success and attitude more thditidnal teaching, decrease grammar

misconceptions; students express positive opirdamtds the method.

Key Words: Turkish teaching, grammar teaching, computer gssigaching.
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ON sOz

Insan, dgduktan sonra ailesi ve yakin cevresi arggyla farkinda olmadan ana
dilinin becerilerini edinmeye Bhr. Farkinda olmadan gercegda bu dil edinimi, dilin
etkili kullanimi icin yeterli dgildir. Bu durum, dil @retimini gerektirir.

Dil 6gretimiyle insanlarin anlama (dinleme ve okuma) mtatna (kongma ve
yazma) becerilerinin gelirilmesi hedeflenir. Temel dil becerileri olaralllandirilan bu
alanlarin etkili bicimde gedtiriimesi dncelikle dilin kurallarinin grenilmesine bgdir.
Bu nedenle dil bilgisi gretimi 6nemli duruma gelmektedir.

IIkogretimden yiksekgretime dgin Ggrencilere dil bilgisi @retimi yapilsa da
istenen bgarinin elde edilemeghi bilinmektedir. Baariya ulgilamamasinin énemli
nedenlerinden biri de dil bilgisigbetiminde @rencilerin ilgi ve ihtiyaclarina yonelik
arac gerec ve yontemlerin kullaniimamasidir.

Osrenci ilgi ve ihtiyaclari ile ¢ain sartlari g6z 6ninde bulundurulgiunda
bilgisayarlarin @retim ortamlarina tanmasi 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle
argtirmamizda bilgisayar destekli dil bilgisi gketiminin  &grencilerin  baari ve
tutumlari Gzerinde ne kadar etkili olgluincelenmgtir.

Doktora @renimim ve ¢caimam siresince bana destek veregedehocam tez
dangsmanim Dog¢. Dr. Cengiz ALYILMAZ bgta olmak lzere yagimemde buyuk
emekleri olan butin hocalarima, uygulama strecikdikilarindan dolayr Turkce
Ogretmeni Ozlem DGDU'ye ve @rencilerine, @retim yaziiminin hazirlanmasi
asamasinda yardimlarindan dolayl Hasan OZDEM, lisansusti grenimim boyunca
maddi olarak beni destekleyen Turkiye Bilimsel vekiolojik Aragtirma Kurumuna
(TUBITAK) tesekkirlerimi sunarim.

Erzurum — 2011 Erhan DURUKAN
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BiRiNCi BOLUM

1. GIRIS

Calismanin bu boliminde; atamanin problem ve alt problemlerine, amacina,
onemine, varsayimlarina, sinirliliklarina ve sarenada sikca kullanilan terim ve

kavramlarin tanimlarina yer verilgtir.

1.1. Problem

Son yuzyilda hizla ilerleyen teknolojik getieler bilgi birikimini de baytk bir
hizla artirmaktadir. Bu asti 6grenme kavramini 6nemli héale getigtm. Ayni
donemlerde surekli gesen ygam sartlari bu bilgi birikimine ayni hizla wabilmeyi
zorlastirmaktadir. Bir taraftan insanin yarafiligere&gsi merak duygusuyla gienme
istezi ", diger taraftan ise grenmek istediklerindeki siirekli ve hizli arfarkli arayslari
gindeme getirmgtir. Bu araysin ortaya cikargn kavramlardan biri de ‘grenmeyi
dgrenme” olmytur.

Gerektgi zamanda, yararli olani secerelgrénebilme becerisini kazandiran
ogrenmeyi @renme; Rogers (1979) tarafindan “nasgrenecgini, nasil uyum
sglayacaini ve degiseceini 6grenme, hicbir bilginin kalici olmaginin farkina
vararak yalnizca bilgi aramanin kalici odgdmu anlama” (Ac¢ikgodz, 2005, s. 26) olarak
tanimlanmaktadir. “Bilgi tabaninin hizlag@lgigi bir zamanda okullarin, mezunlarina
yasamlari boyu yetecek bilgi donanimini kazandirmdsnaksizdir. Bunun yerine
ogrencilerin yeni durumlara adapte olabilecek, intigauydigu bilgileri 6grenebilecek
yeterlikte olmalari gerekmektedir” (Ozden, 2005,78). Bu gereklilik de grenmeyi
Ogrenen bireylerin yegtiriimesini zorunlu hale getirmektedir.

Ogrenmeyi @renen bireyler, bilgi inlarinin arasinda kaybolmayarak asil
olana ulagamama tehlikesinden uzakiaayl baarabilirler. Bu nedenle gamiz
insanindan hegeyi bilmesini beklemek yerine onurgr@dnmeyi @renmesini sglamak

daha vyararli olacaktir. Alvin TOFFLER’In “21. yUhy cahilleri okuma-yazma

" Bruner (1991, s. 33), insaningrénme istgini, “Insanin tek ve en karakteristik yonu
ogrenmesidir. @renme, insanin dylesine koklu bir niggdir ki bunun insan icin hemen hemen
zorunlu oldgu soylenebilir.” ciimleleriyle ifade eder.



bilmeyenler dgil, 6grenmeyi @renemeyenler olacaktir.” (Cirpan, 2008, s. 69) sdel
bu gorgu destekler niteliktedir.

Bireyin @grenmeye acilan en dnemli kapisi, onun vawohun bir gostergesi
olan dildir. Dil, Grenme i¢in bir zorunluluktur. Canku bilgi edinimewaktarimi ancak
dil becerilerinden gkuma, dinleme, komma ve yazmjaen az birinin kullanimi ile
gerceklatirilebilir. “Dil; canlilarla canlilar, canlilarlacanh sayilabilecek varliklar
(makineler) ve canllarla cansizlar (fizgamik diinya) arasindaki ilafimi saslayan ara¢
takimlarinin genel adidir” (Gemalmaz, 2010, s. 53).

Insanin, grenme surecinde en etkin olarak kullanddil ise dil bilimin de
inceleme konusunu djturan ve ayni zamanda canlilarla canllar arasiedasik
kullanilan ana dilidir. Aksan (2003, s. 81), anbndi‘baslangicta aileden ve yakin aile
cevresinden daha sonra dakili bulunulan ¢evreden @enilen, insanin bilincaltina
inen ve bireylerin toplumla en gucliadarini oluturan dil” ifadesiyle tanimlamaktadir.
Birey, yaggaminin buyuk bir béliminde vazini ana dilinin sinirlari iginde sardartr. Bu
nedenle ana dili becerilerinin etkili gglrilmedigi bireylerin tam anlamiyla@enmeyi
ogrenmeleri, dolayisiyla da gm sartlarina ve dg@sen ygama uyum sglayabilmeleri
beklenemez.

Ana dilinin dgustan itibaren bir yeti olarak insana sunuidudistntlse de
okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi, bugani sira var olan dinleme ve
konuwma becerilerinin de galirilmesi bir eitim dgretim sidrecini gerektirir. Bu durum,
ana dili gitimini / 6gretimini 6nemli hale getirir.

“Ana dili egitimi, cocugun aile ve ¢evresindeziendgi dili, okuldaki egitim etkinligi icinde,
sonra § ve toplum yaaminda duyaga cesitli ilgi ve iletisim gereksinimlerini
kargilayabilecek nitelik ve yonlerde ggirmektir. Bu gitim ¢ocuza yeni bir dil @retmek
degildir, konustugu dil tGzerinde cgtli beceriler kazandirip bu alanda bilinglendirrtiek
(Gogus, 1983, s. 40).

Insan, “dgunen, dgundukleriyle yeniseyler ureten, sonra da Urettiklerini
baskalariyla paylama gergi duyan sosyal bir varliktir’ (Clceitu, 1979, s. 308). Bu
nedenle insan kendini ifade edebilmek vekiatarini anlayabilmek i¢cin okuma, dinleme
/| izleme, kongma ve yazma becerilerine ihtiya¢ duyar. Bu ihtiydalayisiyla dil
ogretiminde temel olarak dil becerilerinin ggitilmesi hedeflenmektedir.

Etkili dil becerilerinin (okuma, yazma, kogma, dinleme) gedimi temelde iyi

bir dil bilgisine dayanmaktadir. Nitekim bilgi olrdan becerinin belirli bir seviyenin



ustiinde gejemeyecgi unutulmamalidir. Bu nedenlezi@ncilerin iyi bir dil becerisine
sahip olmasini isteyergigéim sistemi, 6ncelikle grencilerine temel dil bilgisi kurallarini
islevsel bicimde kavratmaklae bglamalidir. Sgir da “dil bilgisinden yararlaniimadan
distncelerin, duygularin daha glm ve daha eksiksiz anlatilmasinin  mimkin
olmadgini” (2002, s. 19) ifade eder. Bu gerekcelegmidtusundailkdgretim ikinci
Kademe Tirkce Dersi getim Programi'nda temel dil becerilerini tamamtaybir
ogrenme alani olarak dil bilgisi ele alingtir.

“Turkiye’de ilkogretimden ylksekgretimin sonlarina den ana dili olarak
Turkce eitimi yapilsa da @rencilerin ana dili kullanimlarinda sorunlarsgadg! veya
sozlu ve yazih olarak Turkceyi verimli kullanamgilibunun yani sira yabancilara
Tarkce @retimi hususunda da istenilen dizeyesudamadg! bir gercektir” (Alylimaz,
2010a, s. 729). Bariya ulailamamasinin énemli nedenlerinden birisi de digisil
ogretiminde gerekli bgarinin sglanamamasidir.

Dil bilgisi 6gretiminin tam anlamiyla ariya ulgamadg ¢ssitli arastirmalarda
(Aksan, 2004; Alyilmaz, 2010a; Aydin, 1999;skan, 2003; Dalglu, 2005; Demir ve
Yapicli, 2007; Demirkol, 2007; Durukan, 2010; Erd&007; Erdem ve Baran, 2010;
Gllsevin ve Boz, 200dtmec, 2008; Kahramagtu, 2000; Karadiiz, 2006; Keringtu,
2006; Ozbay, 2009; $a, 2002;Sahinci, 2011; Yalcin, 2002; Yaman, 2011; Yapicl,
2004 vb) dile getirilmistir. Ilgili arastirmalardan hareketle dil bilgisi géetiminde
basariya ulgilamama nedenlesu maddeler altinda siralanabilir:

» Ders programlarinin yetersiz olmasi;

o Ilkogretim Birinci Kademe Turkce Dersi getim Programi’'nda dil
bilgisine ait amag / kazanimlarin yer almamasi,

o llkogretim Ikinci Kademe Tirkce Dersi getim Programi ve
ortad@retim Dil ve Anlatim dersi programlarinda dil bggikonularinin
sinif seviyelerine uygun bicimde glalmamasi,

o Ogretim programlarinda dil bilgisine ait amag / kamalarin yeterince
acik olmamasi,

o Dil bilgisi kazanimlarina ikkin aciklamalarin ve etkinliklerin

yetersizlgi.

" Dil bilgisi 6gretimine gerek duyulmasinin nedenleri ve #kétim &rencilerinin gelimleri
bakimindan 6nemi2.1.3.5.1. Dil bilgisi @retiminin gerekKlili gi ve 6nemf boliminde ele
alinmstir.



Kullanilan kitaplarin yetersiz olmasi;

o Turkce dil bilgisiyle ilgili kitaplarda genellikleTurk¢cenin gramer
Ozelliklerinden dgil, Ozellikle Hint-Avrupa dillerinin  gramer
Ozelliklerinden hareket edilmesi,

o Dil bilgisi kaynak kitaplarinda kavram kahg olmayan gramer
terimlerinin  kullaniimasi, terimlerin  kullanimindanlam bilimsel
ili skinin dikkate alinmamasi,

o Kaynak kitaplarda dil bilgisi konularinin ezberdilolarak sunulmasi,
anlamla ilskilendirmenin yetersiz olmasi,

o Farkli kademelerdeki farkh yayinevlerine ait dek#aplarinda ve
Ogretime yardimci kitaplarda dil bilgisi terimlerindebirliginin
sglanamamasi,

o Ogrenci calsma kitaplarindaki dil bilgisine gkin etkinliklerin kurallari
kavratici nitelik taimamasi,

o0 Bircok yayinevinin @retmen kilavuz kitaplarinda dil bilgisine ait
aciklayici ifadelerin yer almamasi,

o Ders kitaplarindaki metinlerin seciminde sinif seginin géz 6ninde
bulundurulmamasi; bu nedenle de metinlerdeki soagikciimlelerin
yap! bakimindan incelenmesinin zor olmasi.

Turkce Geretmenlpi Lisans Programlarinda dil bilgisi derslerinin ilkki sene
(dort donemde) ygunlasmis olmasi, bu durumun da Turk¢grétmenlerinin dil
bilgisi seviyelerini olumsuz etkilemesi;

Merkezi sinavlarin (OKS, SBS, OSS8b) coktan secmeli sorulardan
olusturulmasi nedeniyle gencilerin dil bilgisini bir kullanim alani gérmed«a
ziyade, ezber bilgi olarak algilamalari gkevsel hale getirememeleri;

Dil bilgisi 6gretiminde dil bilimin verilerinden yararlanilmamaslilin sekil ya
da anlam yonlerinden biri Gzerinde durulmasi, ikasasinda ikki kurularak
Ogretim yapilmamasi,

Dil bilgisi konularinin soyut olmasi nedeniylegréncilerin, dil bilgisi
O0grenimine olumsuz tutum sergilemeleri ve dil bilgisi 6gretmenler tarafindan
iyi aktarilamaysi;

Dil bilgisi 6gretiminde farkli ara¢ gereclerin kullaniimamasi;



* Dil bilgisi 6gretiminde geleneksel yontem ve tekniklerin (diizaanm, soru-
cevap) dgina ¢ikilmamasi.

Dil bilgisi 6gretimine ait yukarida siralanan sorunlar icerisitgestim yontem /
teknikleri, ara¢ gerecleri ve tutumla ilgili olanors (ic madde gunimuzgigm
yaklasimlariyla yakindan ikkilidir. Tarkiye’de 2004-2005 gtim 6gretim yilinda
yeniden yapilandirilangietim programlarinda “yapilandirmacilik, aktgrénme, coklu
zekad” kavramlar yer almgtir (MEB, 2005, s. 14). Bu kavramlarin temelindgrenci
merkezli yaklaim bulunmaktadir. “Bireysel gereksinimlerin dikkatalinarak,
ogrencinin kendine uygun hizda ve bicimd@rénmesi, @renci merkezli gitim
sistemlerinin kacinilmaz olarak benimsemesi gerdiierolgudur” (Akpinar, 1999, s.
4). Ogrenci merkezlilik ise grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygunggetim ortamlarinin
hazirlanmasini gerektirmektedir.

Teknolojinin surekli ve hizl ilerlemesi,géencilerin ilgi ve ihtiyaclarina da
yansimaktadir. Bu nedenle dil bilgisgrétiminin baariya ulamasi icin @rencilerin
ilgisini  ¢cekebilecek, ihtiyaclarina cevap verebdkc dil bilgisi konularini
somutlgtirarak onlarin olumlu tutum sergilemelerinigkgyabilecek, teknolojiye dayali
arac gerec ve yontemlerin kullaniimasi gerekmektedi

Bilimsel argtirma bulgularina gore “insanlar okuduklarinin %drfj,
isittiklerinin %20’sini, goérduklerinin %30’'unu, hemodgip hem dittiklerinin %50’sini,
soylediklerinin %70’ini ve yapip soylediklerinin %@%ni hatirlamaktadirlar” (Cilenti,
1998, s. 36). Bu nedenle “bigieim araci ne kadar ¢cok duyu organina hitap ederse
Olcide etkili olmaktadir” (Buyukkaragoz ve Civi, 9B s. 279). Bu hususta,
bilgisayarin @renme ortamlarina gsmmasi 6nemlidir. Bu gerekldi, Akpinar sdyle
aciklamaktadir:

“Bili sim olanaklarinin hizla gelp yayginlatigi, bilgisayar teknolojisinin daha ucuzlayarak
zengin olanaklarla bireylerin kullanimina sun@duve 6zellikle gitsel yaziimlarin her
gecen gun grenciyi daha cok dikkate algibir ¢cggda bulunuyoruz. ... Bi§im konusunda
oldugu gibi diger mifredatlarda da “tamgtenmenin” (verilenlerin en az %85-90'lik
bolumunin @renildigi ve yeni @renmelere transfer edil@i durum) sglanabilmesi artik
cagdas birey ve toplum olmanin gete oldugundan kacinilmazdir. Bunun
gerceklgebilmesinin bir boyutu da bglim &grenilmesi ve onun artik tim gisel
etkinliklerde ke kgsulmasidir” (Akpinar, 1999, s. 4, 7).



Bilgisayar destekli gretim, “bilgisayarlarin gretimde, @&enmenin meydana
geldigi bir ortam olarak kullanilgy, ogretim surecini ve grenci motivasyonunu
glclendiren, @rencinin kendi @renme hizina gore yararlanabil@cebir 6gretim
yontemidir’ (Usun, 2004, s. 42). gtim ogretim ortamlarinda teknolojinin kullanimi
hususunda bilgisayar destekigrétim, @grenme surecini olumlu yonde etkileyen hem
bir yontem hem bir ara¢ gere¢ 6z&llgpGstermektedir. “Bilgisayaringgim ogretime
katkisiyla ilgili yapilan argirmalarda bilgisayar desteklgtetimin geleneksel g@etime
kiyasla baaryl %10-18 artirdgyn gozlemlenmgtir” (Ergin, 1995, s. 131). Bunun yani
sira bilgisayarin gretime katkilari Utzerine yapilan bir metaanaliz iggadsinin
sonuglarina gore “bilgisayarlar genel olarakgreiim sdrecini olumlu yodnde
etkilemektedir” (Stites, 2003’ten aktaran Altun0&0s. 34).

2010 yilinda gindeme getirilen ve Milligim Bakanlg tarafindan yuritilen
FATIH Projesi Firsatlari Artirma Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi) de gitim
Ogretimin her kademesinde bilgisayar teknolojisinull&nilmasi ihtiyacindan hareketle
yapiimstir. Proje ile U¢ yil icerisinde butingi@ém kademelerinde gjrasiyla:
ortadgretim, ilkégretim ikinci kademe, ilkgretim birinci kademe ve okul 6ncgsi
bilgisayar teknolojisinin yaygingmasi planlanmaktadir.

Dil bilgisinin dil becerilerinin gekimi agisindan 6nemi veggimde teknoloji
kullaniminin artiriimasi ¢aimalari g6z 6ntunde bulundurulglunda, bilgisayar destekli
ogretimin dil bilgisi baarisi Uzerine etkisiyle ilgili deneysel niteliklirbcalismanin
literattirde yer almamasi 6nemli bir eksikliktir.

Bu eksikligin yani sira, Turkce derslerine yonelik hazirlan@gretim
yazilimlarinda yapilandirmaci yakima gore hazirlanan 2005 Turkge Dergir€im
Programr’nin dil bilgisi @retimi ilkelerine dikkat edilmedii goriilmektedir. Halbuki
yapilandirmaci dil bilgisi gretiminde @rencilerin; zihinsel olarak derse hazirlanmalari,
onceki bilgilerini harekete gecirmeleri, konulardrgellerle somutkdiriimis bigcimde
ogrenmeleri, dil bilgisi konularini cimle ve metin inde gorerek anlamla
ili skilendirmeleri ve etkinlikler aracgiyla ders strecinde aktif olmalari 6nemlidir.

Gerek Turkce dil bilgisi gretimiyle ilgili literatirde BDO'ye ilskin deneysel
nitelikli bir calismanin olmamasi gerekse Turkge derslerine yonelkrlaaan @retim

" Dil bilgisi dgretiminde dikkat edilecek ilkeler2:1.3.5. Dil BilgisI' boliimiinde siralanmtir.



yazilimlarinda yapilandirmaci dil bilgisiggetiminin ilkelerine dikkat edilmemesi,
arggtirmanin “gerekcesini” / “problem durumunu” eturmaktadir.

Arastirmaya “tutum” dgiskeninin dahil edilmesinin nedeni, ¢z ve tutum
arasindaki igkidir. “Ogrencilerin derse kar tutumu arttikca ders karisinin da arti
bilinmektedir’ (Kan ve Akbg 2005, s. 228). Bu nedenle, BDO'niin Tiirkge dersine
yonelik tutumu etkileyip etkilemegh ve bu etkilgimin baariyla ilgisi 6nem

kazanmaktadir.

1.2. Amag

Bu argtirmanin amaci, yapilandirmaci yayjlaa gore hazirlanmibilgisayar
destekli dil bilgisi @retiminin ilkogretim 6. sinif @rencilerinin dil bilgisi baarilari,
kavram yanilgilari ve derse katutumlari Uzerindeki etkisini gerlendirmektir.

Bu cercevede c¢ammada filkogretim 6. sinif Tiurkge dersinde yapilandirmaci
yaklasima gore hazirlanmibilgisayar destekli dil bilgisi gretiminin bagari ve tutum
Uzerinde etkisi ne duzeydedir?” problem climlesiaglibolarak su alt problemlere
cevap aranmasl ve sonuclagddtusunda Oneriler getirilmesi amaclartrt

1. Yapilandirmaci yakkama goére hazirlanngi bilgisayar destekli dil bilgisi
Ogretiminin uygulandg deney grubu ilegeleneksel gretimin uygulandg kontrol
grubu arasinda kari acisindan anlamh farklilik var midir?

1.1.'Cinsiyet’ desiskeni bgari tzerinde etkili midir?

1.2."Anne gzitim durumu’ degiskeni bagari tUzerinde etkili midir?
1.3.'‘Baba gitim durumu’ deggiskeni bgar Uzerinde etkili midir?
1.4.'Gelir durumu’ dgiskeni baari tGzerinde etkili midir?

1.5. ‘Bilgisayar sahibi olma / olmama’ @gkeni bgari Gzerinde etkili
midir?

1.6.'Bilgisayar kullanim sikkgl’ degiskeni bgari Gzerinde etkili midir?

2. Yapilandirmaci yaklama goére hazirlanmi bilgisayar destekli dil bilgisi
Ogretiminin uygulandg deney grubu ilegeleneksel gretimin uygulandg kontrol
grubu arasinda Turkce dersine yonelik tutum acairhlamli farklihk var midir?

3. Yapilandirmaci yaklama gore hazirlanmi bilgisayar destekli dil bilgisi
Ogretiminin uygulandg deney grubu ilegeleneksel gretimin uygulandg kontrol
grubu arasindagbencilerin dil bilgisi kavram yanilgilari agisindéark var midir?



4. Deney grubu grencilerinin bilgisayar destekli dil bilgisigdetimine yonelik
gorisleri nelerdir?

1.3. Onem

2005-2006 gitim o6gretim yilindan itibaren ilkgretim ikinci kademede
uygulanan Tirkce Dersi @etim Programi'nda yapilandirmacigrénme yaklgimi
benimsenmgitir.  Yapilandirmacilik, “bireyin  kendi deneyimlerive dinmesi
sonucunda kendi bilgilerini ojturmasi anlagina dayanan bir genme yaklgami”
(Titiz, 2005, s. 8) olarak tanimlanmaktadir.

“Yapilandirmaci yaklgma gore dil bilgisi gretimi, Ggrencilerin dil ve zihinsel
becerilerini, anlamasini vegtenmesini geltirmek icin yapiimalidir. Bu nedenle dil
bilgisi dgretimi kati kurallari icermemeli, yararh vglevsel olmalidir’” (Roland, 2005;
Bentolila, 2006’dan aktaran Gigne007, s. 265).

Yapilandirmaci yakiama uygun hazirlanan 2005 Tirkge Dersir&im
Programr’nda dil bilgisi gretimi su sekilde aciklanmaktadir:

“Dil bilgisi; bir dilin dinleme / izleme, kongma, okuma, yazma géenme alanlarini
destekleyen kurallar butiintidiirg@nci acisindan Tirkcenin yapisini giliran ve §leyis
kurallarini tanimlayan bilgilere sahip olmak oldakinemlidir ancak daha da énemli olan bu
kurallarin kongma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde gylanmasidir. Dolayisiyla
dil bilgisi dgretimi kuramsal bilgilere d#l, uygulamaya dayanmalidir. Bu amacla dil
bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda, bu Kleman kelime, cimle ve
metin dlzeyindeki uygulamalari amaclagimi ... Turkceyle ilgili kural ve bilgilerin
orneklerden hareket edilerek verilmesi dahgrdmlacaktir. Derslerde konularla ilgili farkl
uygulama orneklerinin yer al@gh calsma k&itlarinin kullanilmasi ve konularin gorsel
materyallerle desteklenmesigrénimi kolaylgtiracaktir. Ayrica dil bilgisi konularinin
anlama olan katkisina 0Ozellikle dikkat edilmesi,nid@rin birer beceriye ddsginesine
yardimci olacaktir(MEB, 2006, s. 7, 8).

Programda yapilandirmaci gi@nme yaklgmina uygun olarak dil bilgisi
konularinin  @rencilere  aktarilmasindan ziyade, sezdirilerek becdaline
donistaralmesi ve @rencilerin etkinlikler aracifityla aktif katilimci olmalari gerelgdi
vurgulanmaktadir. Bu nedenle dil bilgisirétimine yonelik yontem / teknikler ile arag
gereclerde; 1) zihinsel hazirlik, 2) konu anlatir8), etkinlik ve 4) dgerlendirme

asamalarinin bulunmasi programin yakiaina daha uygun olacaktir.



Ogrenci, zihinsel hazirlikasamasinda konuyuggenmeye hazir hale gelecek ve
hazir bulunglugunu goézden gecirebilecekonu anlatirmda konu icegini ¢esitli 6rnek
ve gorsellerle gorebileceletkinlik asamasinda aktif katilimla gdendikleri tzerinde
tekrar ve aktirma yapma imkanina sahip olacalegerlendirme asamasinda sorular
aracillglyla konuyu ne kadar gendigini gorebilecektir. Aratirmada etkililgi
degerlendirilen yazilimda uygulama kapsamindaki digisi konulari, bu dort gama
g6z 6nunde bulundurularak hazirlagtm

Ogretim programinda ve Turkcegiimiyle ilgili akademik yayinlarda (Demirel,
2006; Giing, 2007; Kirkkilic ve Akyol, 2007; Ozbay, 2009; Yama2009vb) dil
bilgisi Ggretiminin  yapilandirmaci ilkelere gore yapilmasinigerekliligi dile
getiriimesine rgmen derslerde kullanilan yontem / teknikler ve agageclerde dil
bilgisi Ogretimi aamalarinin Zihinsel hazirlik, anlatim, etkinlik, gerlendirme
kullaniimadg gorilmektedir.

Dil bilgisi 6gretimiyle ilgili farkli arag gerecler ve yontemlérerine deneysel
modelli calsmalara (Akbaba, 2007; Derman, 2008;g&wmlu, 2009; Yaman, 2005;
Yilmaz ve Mahirglu, 2004; Zobar, 2010vb) literatiirde rastlanmaktadidlgili
calismalarda, yapilandirmacgtenme yaklgmina uygun dil bilgisi gretimi agamalari
(6zellikle zihinsel hazirliks@amas) kismi oranda yer almaktadir.

Yapilandirmaci grenme yaklgminin ilkeleri ile @renci ilgi ve ihtiyaclari goz
onunde bulunduruldiunda dil bilgisi @retiminde bilgisayar destekli géetimin
kullaniimasi daha etkili gérulmektedir. Bilgisayagardimci bir ara¢ gerec olglu ders
ortaminda, @renciler hem zihinsel hem fiziksel olarak dersalkatsalayabilmektedir.
Moyles (1997, s. 76)'a gore de yapilandirmagmetimde en 6nemli hususg@ncilerin
sure¢ boyunca zihinsel ve fiziksel olarak aktif alaridir.

Bu argtirma, 2005 Turkce Dersi g@etim Programinin dil bilgisi gretimi
ilkelerine uygun hazirlanmibilgisayar destekli gretimin etkililigini degerlendirmek
Uzere yapilmgtir. Arastirmada kullanilan bilgisayar destekigrétimde hem dil bilgisi
Ogretimi sgamalari dikkate alinrgihem de uygulama strecindgréncilerin aktif
olmalari sglanmstir. Calsma, dil bilgisi @retimi Uzerine yapilan agarmalar icinde
yapilandirmaci programa uygun bir bilgisayar yamhin kullanilmasi bakimindan da
ilk olma 0Ozelligi tasimaktadir. Bu nedenle ¢gnanin dil bilgisi @retiminde yontem /

teknik ve arag gerec¢ peaminda bir belugu dolduracgl disunilmektedir.
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1.4. Varsayimlar
Bu argtirmada;
> Calisma grubunun ilkgretim 6. sinif @rencilerini temsil edebilg;
> Kontrol ve deney gruplarindakiggencilerin baari ve tutumlari Gzerinde
bilgisayar destekli dil bilgisi gretimi disinda farkli bir faktorin etkili olmag;
> Kullanilan veri toplama araclarinirgi@ncilerin kiisel bilgileri ile bagari,
tutum ve gorélerini yeterince toplayabildi;
> Ogrencilerin veri toplama aragclarina ciddiyetle vesdo/ tarafsiz cevap
verdigi;
> Uygulamada kullanilan bilgisayar yaziliminin Tirk&ersi Gsretim

Programi’nin amag ve kazanimlarina uygun hazirfangirsayilmstir.

1.5. Sinirlihklar

Bu aratirma;

> Turkge @retimi 6srenme alanlarindan dil bilgisi ile;

> Calisma grubundaki 53 kpntrol:27; deney:2p ilkdgretim 6. sinif
ogrencisi ile;

> 6. sinif dil bilgisi konularindan “isimler, zamirleiyelik ekleri ve hal
ekleri” ile (Arastirmanin bu konular ile sinirlandiriimasinin sebdpili
dil bilgisi konularinin @retim senesi icindekglenis zamaninin agairma
sureci icin uygun olmasi ve stzcuk turleri konususonraki dil bilgisi
konulari icin temel tgkil etmesidir.);

> Uygulamanin surdiu 12 hafta ile;

> Bilgisayar destekli gretimin Gzrencilerin baari, tutum ve dil bilgisi

kavramlarini @renim duzeylerine etkisi ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Akillh  tahta: Bilgisayarda yapilabilecek tim uygulamalarin, iz
yapilabildigi ve ¢gretim amaciyla kullanilan beyaz elektronik tahta.

Ana dili: 1) Baslangicta aileden ve yakin aile ¢evresinden dahaasda ilikili
bulunulan ¢evredengdenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerirpliomla en guclu
baglarini olwturan dil (Aksan, 2003, s. 81).
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1) insanin dgup buyiidigl aile ve soyca i bulunduysu toplum cevresinden
Ogrendsgi, bilingaltina kadar inebilen ve ¢ierle toplum arasindaki gkilerde en guclu
bag! olusturan dil Gramer Terimleri S6zjgii, 2003).

Arac gerec / materyal: Ogrencinin @renmesi, gretmenin etken bir gretme
salayabilmesi icin 6zel olarak hazirlangndgretme @renme yardimcilari (Demirel,
2005, s. 7).

Bilgisayar destekli e&itim: Bilgisayardan yararlanilarak gercegidglen
ogretme-@renme ve okul yonetimi ile ilgili butin etkinliklébemirel, 2009, s. 177).

Bilgisayar destekli @retim: Bilgisayarlarin @retimde, @renmenin meydana
geldigi bir ortam olarak kullanilgy, ogretim surecini ve grenci motivasyonunu
glclendiren, grencinin kendi grenme hizina gore yararlanabilgicekendi kendine
ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle big@esinden olgmus bir Ogretim
yontemi (un, 2004, s. 42).

Bu calsmada bilgisayar destekli gietim (BDO), @&rencilerin bireysel
ogrenmelerine destek olmaktan cok, sinif icindgedme ortamini destekleyici bir
yontem olarak kullanilngtir.

Dil: Dinamik sistemler arasindaki her turlt ifgti (haberlgmeyi) ve denetimi
(kontrolt) sg@layan durgan / bicimsel dizgelere (static / formel sistemjetérine ve
dizeyine bakmaksizin en genanlamiyla dil (langage) denilmektedir. Bu agidan
bakildginda dil, canlilarla canlilar, canlilarla canli gagilecek varliklar (makineler) ve
canlilarla cansizlar (fizikemik dinya) arasindaki ilafimi saslayan ara¢ takimlarinin
genel adidir (Gemalmaz, 2010, s. 53).

Dil bilgisi: 1) Gramer bir dili sessekil ve cimle yapilari ile dilin ¢éli 6geleri
arasindaki anlam gkileri acisindan inceleyerek bunlarla ilgili kuali ve leyis
Ozelliklerini ortaya koyan bilim (Korkmaz, 200375).

[I) Bir dilin dinleme / izleme, kornyma, okuma, yazma temel becerilerini
destekleyen kurallar batint (MEB, 2006, s. 8).

Egitim: 1) Genel anlamda bireyde davrandesistirme sireci.ll) Bireyin
davranginda kendi ygantisi yoluyla ve kasith olarak istendikgilgne meydana getirme
sureci. lll) Bireyde kendi ygantisi ve kasith kdltirleme yoluyla istenilen dawvs

degisikli gi meydana getirme sureci (Demirel, 2005, s. 41).
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Geleneksel yontem: Ogretmen merkezli, getmenin bilgiyi @&renenlere
aktarma surecini iceren ve s0zlUu anlatialé veren yontem (Demirel, 2004, s. 72).
Bu yontem, deneysel nitelikli ag@malarda kontrol grubunda uygulanan, etkisi
argstirllan yontem dunda kalan; diz anlatim, soru cevap ve garén gibi tekniklere
dayanan yontemdir. Bu atamada kontrol grubunda kullanilan geleneksel ginde
ise 2005 Tirkce Dersi getim Programrnin yakiami dikkate alinarak gretmen
merkezlilik degil, 6grenci merkezlilik esas alingtir.

Glne (2011, s. 125), dil gretiminde geleneksel yontemin “eski yaila ve
yontemler” olarak adlandirilgini, bu eski yontemlerin de uzmanlar tarafindan
davrangcl ve geleneksel olarak ikiye ayriggini ve bu yontemlerin dayarigi temel
gorislerin birbirine cok yakin oldgunu ifade eder.

Ogrenci merkezli &gretim: Ogretim sirecinde, genme sorumlulgunun
Ogrenciye yuklendii, 6grencinin pasif bir alici olmaktan cikarak bilgiyaglandirdgi,
arggtirma veya proje yaparalkgtendigi 6gretim sekli (Cevizci, 2010, s. 383).

Ogretim: Ogrenmenin gercekienesi icin planlanan, kasitli ve sistematiitien
(Demirel, 2005, s. 95).

Teknik: Ogretme yontemini uygulamaya koyma bicimi (Demirdl02, s. 76).

Tutum: Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar gamda belli davragiar
gostermeye itengienilmis egilim (Demirel, 2005, s. 125).

Yapilandirmacilik:  Oncelikle insanlarin bildikleriseyleri nasil bildiklerini
aciklamak Uzere gstirilmis bir epistemoloji sonra da buradan hareketletalulmus
olan gitim felsefesi gorgu (Cevizci, 2010, s. 501).

Yapilandirmaci 6grenme: 1) Ogrenenin, anlami deneyim ve géileri ile
etkilesim ortaminda olgiurdusu ve @retmenin @renenler icin deneyimleri anlamli
kildigi 6grenme balg acisi (Demirel, 2005, s. 132).

1) Ogretimde davragi ve becerilerden daha cokjlissel gelsim ve derin
anlamaa odaklanan grenme yaklsami (Fosnot, 2007, s. 12).

Yontem: Hedefe ulamak icin izlenen en kisa yol ya da bir konuygrégnmek

icin secilen dizenli yol (Demirel, 2005, s. 138).

" Geleneksel / davragm dil dgretimi “2.1.3.5.2. Dil bilgisi @retiminde yaklasimlar” baslig|
altinda ele alinngtir.



IKIiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bdlimde ardirmanin kuramsal cercevesini giuran “dil ve kavram
isaretleme / s6zcuk yapimi, Turk¢grétiminin ¢srenme alanlari, dil bilgisi getimi, 6.
sinif dil bilgisi konulari ve igerikleri, Turk¢egdetiminde kullanilan arag gerecler ve
yontemler, bilgisayar destekligtietim ve argtirmada kullanilan yazilimin hazirlanma
sureci” ile aratirma konusuyla ilgili yapilmi calsmalar fnakaleler ve tezlg¢mhakkinda

bilgi verilmistir.

2.1. Calsilan Konu ile ilgili Kuramsal Cerceve
Calsmanin bu boliminde kuramsal cerceve genelden dcges (“dil’den

“bilgisayar destekli @retim”e dogru) ele alinmgtir.

2.1.1. Dil ve kavram saretleme / s6zcik yapimi

Arastirma  kapsamina sOzcuk turleri igerisinden secilgonular danhil
edildiginden “dil” kavramiyla birlikte “s6zcuik” ve “sOzcikyapimi” / “kavram
isaretleme” konularina da gemek gerekmektedir:

Topluluk icinde yaayan bireyler icin kacinilmaz unsurlardan biri igehdir.
fletisim, Turk Dil Kurumu (2009) tarafindan “Duygu, glince veya bilgilerin akla
gelebilecek her turli vyolla bklkalarina aktariimasi, bildgim, haberleme,
komunikasyon” olarak tanimlanmaktadir. Tanimdarhdeeketle iletimin su 4 temel

Ogesi ortaya ¢cikmaktadir: Verici, mesaj, kanal ver.a

Verici e Mesaj Alic
(Konusan-Yazan) (Tletilmek istenen “Bilgi”) (Dinleyen-Okuyan)

Kanal

Sekil 1.1letisimin 6geleri



14

Verici, mesajl ileten kaynakmnesaj kaynaktan cikan duygu, glince, istek,
iletiimek istenen “bilgi”; alici, mesajin ulgtigi canlh ya da canli sayilabilecek
varliklarken;kanal ise mesajin aliciya iletilmesini @ayan yazih, sozli, gorseftisel
isaretler sistemidir ki bu sisteme genel manasiyla ddinilebilir. Gemalmaz her
haberleme olayinda (ilesimde) basit veya geimis bir dilin kullaniminin gerekgini,
mesaj ve kanalin (kodun) birbirinden ayrilamayapakcalar oldgunu, aksi takdirde
iletisimin gerceklemeyecgini su sekilde dile getirir:

“Bilindi gi gibi, her haberlgme (communication) olayi, bir mesajin (message) ygta ve
bu mesajin verici (émetteur) ve alici (réceptuarafindan yeterli 6lctide taninan belli bir
dilin (language) malzemesini (répertoire) kullakarausulinde (mode d'emploi)
kodlanmasiyla (encodage) mimkindir. Mesaj, hagmedrin anlamini (=ruhunu); kod ise,
bu anlami yiklenmngiseklini (= bedenini) tgkil eder ve her ikisi birlikte bir bitiin meydana
getirirler. Bu yizden, habegmede, mesaj ve kod ayirimi teorik olarak yapilmasgmen,
pratik olarak mimkun d@dir. Anlagildigl Gzere bu ikisi birbirinin ayrilamaz parcalaridir.
Birinin yoklugu, digerinin de mevcut olmamasi dolayisiyla habgnenin gerceklgnemesi
(6lum hali) demektir(Gemalmaz, 1997, s. 46, 47).

Dort temel o6gesi bulunan ilgtmin (haberlemenin) tam anlamiyla
gerceklgmesi icin mesaji alanin mesaji gonderene tepkivAgesermesi gerekir. Bu
tepkiye geri bildirim / geri besleme (feed backpile“Haberleme’nin olabilmesi igin,
information’u (bilgiyi) alan k§inin, bilgiyi gbnderene bir cevap vermesi gerekreekt
Bu cevap, iyi de olabilir kétu de, ama bir habgrie’dir” (Akman, 2003, s. 19). ger
geri bildirim olmazsa “ile§imden” / “haberlemeden” s6z edilemez. Bu durumda
yalnizca “iletim” olur.

Iletisimin gerceklgmesi icin gereken 4 temel 6genin yani sira hazurgluk
seviyesi, zaman, yersik, 1s1, dilsel ve dil dun gostergeler gibi yardimci 6gelerin de
bulunmasi sgikl bir iletisim icin gereklidir.

Iletisimin gercgeklgebilmesi icin kanalin (kodun) alici ve verici agan ortak,
anlsilabilir olmasi gerekmektedir. Bu nedenle getiin sglikli olabilmesi bakimindan
dil ve dilin (anlamli ve gorevli) 6geleri dnemli leégelmektedir. Tekin (1980, s. 17) de
“kisinin iletisim yetengini, blUyuk d&l¢ide, onun, dili kullanabilme becenisi

belirledigini, bu nedenle dilin ilegimde en 6nemli ara¢ olgunu” ifade eder.

" letisimin (haberlemenin) gerceklgebilmesi icin gerekli temel ve yardimci 6geler raisuda
ayrintili bilgi icinbk. Gemalmaz, 1982, s. 10-23.
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Dil, dil bilimciler tarafindan bir¢coksekilde tanimlannmstir. Bu tanimlarin
bazilarisunlardir:

* “Dil, insanlar arasinda argaayl s&layan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlari olan ve ancak bu kanunlar cercevesindsege canl bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilgbir gizli antlgmalar sistemi, seslerden orulgnigtimai
bir miessesedir” (Ergin, 1993, s. 3).

* “Duygu, disunce ve dileklerimizi anlatmaya yarayaaretlerin -daha cok, ses
isaretlerinin- hepsine birden dil denir. Dil, giincenin -daha gepianlamiyla ic
benligimizin- aynasidir’ (Gencan, 2001, s. 21).

e “Dil, insanlarin meramlarini anlatmak icin kullakthri bir sesli saretler
sistemidir’ (Banguglu, 2004, s. 9).

* "Duygu, ditnce ve isteklerin y@nilan toplumda ses ve anlam yoninden ortak
olan 6geler ve dilin kendi igcindeki kurallardan gdanarak bgkalarina aktariimalarini
saglayan ¢ok yonli geimis bir dizgedir" (Aksan, 1987, s. 51).

« “Dil, kavramlari belirten bir gostergeler dizgesidiSaussure, 1998, s. 18).

» “Dil, sistemli olarak uretilen bir simgeler duzesmacilgiyla distince, duygu ve
isteklerin iletiimesinde kullanilan, icgudisel olypaa, yalnizca insana 6zgu bir
yontemdir. Insan dili, icgudiisel dd@, ses organlarinda Uretilgiisitmeye dayall
simgelerdir’ (Sapir, 1983, s. 53).

« “Dil, evreni algilays ve yansitmanin ses ve stzle gostergesidir. Exorsuz ve
devingendir. Kgioglu evreni bilinci ile algilar, dili ile yansitir. Kioglu evreni algilama
ve yansitmas! Olcusunde dili gucludiar. Bu bakimdih kisinin evrene acilan
aydinlgidir’ (Bozkurt, 2004, s. 5).

« “Insanlar arasinda kalikli haberlame araci olarak kullanilan; duygu, sdince
ve isteklerin sessekil ve anlam bakimindan her toplumun kendiateyargilarina gore
bicimlenmi ortak kurallarinin yardimi ile klalarina aktariimasini gyan, seslerden
orult ¢ok yonlu ve gejmis bir sistem” Gramer Terimleri S6z[gil, 2003).

« “Bir toplumdaki insanlarin angaalarini kongma ve yazi ile sdayan karetler
sistemi” (Ediskun, 1999, s. 9).

« “Devingen dizgeler (dinamik sistemler) arasindaker hturli iletsimi
(haberlemeyi) ve denetimi (kontrolil) geyan durgan / bicimsel dizgelere (statik /

formel sistemlere), tiriine ve dizeyine bakmaksenngeng anlamiyla dil (langage)
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diyoruz. Bu agidan bakilghnda, dil, canhlarla canlilar, canlilarla canliydabilecek
varlklar (makineler) ve canlilarla cansizlar (kasimik dinya) arasindaki ileimi
salayan arag takimlarinin genel adidir” (Gemalmaa,®@. 53).

En genel anlamiyla dil, ilaiimi saglayan butin daret sistemlerini (ses, yazi,
semboller, gorsekitsel araclar, jest ve mimiklerb) kapsasa da dil bilimin inceleme
konusu insan dilidir.

Yukarida yer alan tanimlardan yola ¢ikarak dilnbih konusu olan dil ile ilgili
Ozellikleri soyle siralamak mumkundur:

o Dil; duygu, digtunce ve isteklerin iletiimesini gayan bir anlama /
haberleme / bildirsim aracidir.

o Dil; gorevli ve anlamli dgeleri kapsayan bir dizgedBu dizge, belirli
kurallarla birbirine bglanan sesten cimleye butin unsurlarl (ses
bilimsel, bicim bilimsel, s6z dizimsel, anlam biksal) iceren duzenli bir
sistemdir.

o Dil; dusince ve toplumdan soyutlanamayan, onlari etkileymtardan
etkilenebilen bir sistemdir.

o Dil; zamanla onu kullananlarin  ihtiyaglar  galtusundaki
midahaleleriyle gejebilen, dgisebilen yapiya sahip bir sistemdir.

" Gemalmaz'in dil tanimi “sibernetik” biliminin bakacisiyla ilgilidir. Sibernetik kavramina,
argtirmamizin konusu olan bilgisayar destekfirétimle ilgisi nedeniyle degnmek gerekir:
“Sibernetik, Yunanca “kubernetes (dumenci)” s@uoiden gelmekte ve kontrol bilimi / gidim
bilimi anlaminda kullaniimaktadir. Sibernetik, imsae makinelerdeki ilefim ve kontrol
surecleri anlaminda ilk kez 1948 yilinda Norbertewér tarafindan kullanilgtir. Wiener’in
calismalari, ygaayan organizmalarinslevleri ile otomatik makineler arasindakiski ve
benzerlikler Gzerinde bir kuram gglrme yolundadir. Bu bilimin konusunu, iki tip kaagnk
organizma veya yapinin (§@an organizmalar veya otomatik makineler)skagtiriimasi ve
bundan c¢ikarilan uyarici yankilarin sibernetik latét gelstiriimesi alanina uygulanmasistel
eder. Sibernetikte insanin mekanik benzerlik adenele alinip der yonlerinin ihmal
edilmesi ve bgeri bilimlerin iglevlerinin dikkate alinmamasi bu bilime yo6neltilen
elestirilerdendir. Bununla beraber sibernetik, insagyrbeéhakkinda daha fazla bilgi edinmek ve
bilgisayar teknolojisini gejtirmek bakimindan yararli bir alan olarak gelektedir” (Akman,
2003; Alkan, 2005, s. 178-179; gan, 2003, s. 263-277; Songar, 1983). Bilgisayarlar
(kompdterlerin) sibernetik biliminin bir Grind olmia ezitim-6gretim yazilimlarinda grencilere
dondtler verilmesi ve onlarin yonlendirilmesi; dirgikti ve geri bildirim 6gelerinin makine
(bilgisayar) ve canllar @enciler) Uzerinde denetlenmesi, sibernetik ilegibdlyar destekli
Ogretim arasindaki i$ki acisindan da oOnemlidir. Bu nedenle sibernetiktgklismeler
(bilgisayarlarin canlilar gibi dgtintr hale getirilip kagisindaki alictya uygun tepkiler verebilir
duruma gelmesi gipi bilgisayar teknolojisinin @tim-6gretim ortamlarinda daha etkili
kullaniimasi acisindan énenytiamaktadir.
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Arastirma kapsamina alinan dil bilgisi konularn so6zciikleri oldusu icin
calismanin bu boéliminde dilin gdsterge bilimsel boyutw®ginilmistir. Sézcukler,
dildeki anlamh ve gorevlikavram isaretleridir. Bu nedenle dil, gbsterge bilim
acisindan ele alinginda dil-digtince ilskisinden hareket etmek gerekir.

Insani dger canlilardan ayiran en belirgin 6zelliklerderi Hiisiinme becerisidir.
DustUnceler zihnimizdeki imgelerdir, soyuttur. Dil, giincelere varlik kazandirarak
onlart somutlgtirir. Dil ve dislnce birbirinden ayrilamaz (Akarsu, 1998; Vygotsky,
1998). “Oyle ki Platon, diiinme ve kongma eylemlerinin aynsey oldyunu, Max
Muller disunce ile dilin ayriimazfiini, bazi argtirmacilar daduisiincenin sozgie
yapiikhgini savunur” (Aksan, 2003, s. 54; Vardar, 2001,83. Raragac (2009, s. 22),
bu iliskiyi “Dil di stincenin araci dl, bizzat kendisidir.” ifadesiyle belirtirken; Enkan
(1987, s. 15) da dille dinceyi birbirinden ayirmak yerine, ayni buttninbbini
tamamlayan ve surekli ggfiren iki 6gesi olarak tasarlamanin daha gercekciybl
oldugunu vurgular.

Saussure’e gore de “dil bir g@la da benzetilebilir: Ddiince k&idin 6n yiza,
kesmi olursunuz. Dilde de durum ayni: Ne sesidiceden ayrilabilir, ne de glince
sesten” (Saussure, 1998, s. 105).

Dusinme eylemi kavramlar vasitasiyla gercgikleDustince gibi soyut olan
kavramlar da yine dildeki s6zcukler yoluyla sombtlkazanir. “Durkheim ve onu
izleyen bilginlere gore kavramlar, kaynaklarini Itopdan alirlar ve toplum da
distncelerin iletiimesini sgamak icin sodzcuklere kaurur’ (Vardar, 2001, s. 28).
SoOzcigl / sbzcuk grubunu okugumuzda ya da duygumuzda zihnimizde canlanan
‘sey’, 0 sOzcgun gonderme yagi kavramdir.

“Sozcikler, gercektesey’lere yapgtirilmis birer etikettir. Ne var ki sdzcukler vgey'ler
arasinda bire birgiestirme gercekte mumkin dedir, ciinkil evrendeki hersey’e ayri bir
isim bulunup kullanilamaz. Bdyleliklesey’lere, onlarin ortak 0Ozelliklerinden yararlanip
ortak olmayan 0zellikleri g6z ardi edilerek adlariimistir. Bir s6zcigiin kapsamina giren
nesneleri ayirt etmemize yarayan ve o nesneletiak cdzelliklerini olgturan ozellikler,
sOzcigin ‘iclemsel anlam’ini verir ve bu, ‘kavram’in tamdir. ... S6zcik, kavramin adidir

ve kavram da sozg@ verilen anlamdir(Yildirim, 1995, s. 50).
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Bu durum modern dil bilimdgdsteren, gdsterilen, gostergerimleriyle ifade
edilir. GOsterge (dil sareti), saretleyen (gOsteren) vearetlenen (gosterilen) olmak
Uzere iki ana unsuru kapsar:

“Belli bir dilde, anlami olan en kuguk birimlere |dgostergesi adi verilir.
Ornezin Turkcede kalem, kitap, masa, cicek, deniz, qrflirgekim ekleri /~yor/, /-TI/
ve ¢aul ekleri /-lAr/ birer dilsel gostergedir” (KiranewKiran, 2006, s. 61). Bu nedenle
“gosterge” kavrami “sdzcik” ile seestirilemez. “Gosteren”, dil garetinin zihnimizde
canlandirdtli ses ve yazi imajidir/d.i.c.e.k/ sesbirimle)i Insan dili agisindan
bakildginda gosteren hem s6z hem yazi olabilir. “Gostetiise dil isaretinin ifade
ettigi kavramdir gzihnimizde olgan /gicek/ kavran

“GoOstergenin gosteren ve gosterilen kisimlari,ylaprasin iki yuzi gibi tek bir
gerceklik olgturur ve birbiriyle bglantilidir. Gosterensiz gosterilen ya da gostesilen
gosteren olmaz. Birey, kavramlari (gosterilen) vavrmlarin kanligl olan ses
dizilerini (gOsteren) bir aradagztenir” (Kiran ve Kiran, 2006, s. 62).

Gosterge ortaya cii itibariyla nedensizdir; mesela "kitap"a pekalarkigiede
baska bir isim verilebilirdi. Fakat gosterge kullagilitibariyla nedenlidir, yanisaret ile
isaret ettgi nesne arasinda gangicta bir sebep #kisi yoktur, bu ilski zaman iginde
ve kullanima gore ortaya cikar. Dili kullananlatersistemez bicimle (s6zcuklerin ses
yoniyle) anlam arasinda gad bir bgs kurarlar (Aksan, 2003; Erkman, 1987; Ginay,
2004; Saussure, 1998; Vardar, 2001). Ergin (199B02)’e gore de “koklerin manalari,
ses birlgi ile obje arasinda ©6nceden kabul edfinfiulunan kagihikh uygunluktan
ibarettir.” Tabiat taklidi / yansima sozcuklerdee igostergenin nedensighden soz
edilemez. Tabiat taklidi s6zcuklesaret ettikleri kavram ile dgrudan ilgkilidir.

Erkman-Akerson, Gostergebilime Gisi adli eserinde co@un soézciukleri
ogrenmeye bgamasi bahsindgtstergenin nedensigini sdyle aciklar:

“... Bir nesne ile adi arasindaki @antinin kurulmasi! Bu aslinda mighbir soyutlamadir,
¢unkd bizi nesneler dinyasindan kurtarir, o nesngkken de onlar diiinebilmemizi ve
daha da 6nemlisi onlar hakkindasskalarina birseyler séyleyebilmemizi g#ar. Bagkalarina,
gecmii aktarabilmemizi ve hbgalari ile birlikte gelecge yonelik tasarimlar yapmamizi
mimkin kilar”(Erkman-Akerson, 2005, s. 34).

Gosteren ile gosterilen arasindakghklizaman icerisinde toplumun zihninde bir
cagrisim zinciri olwturur. Artik, s6zcik alicinin zihnindeki bir kavrandenk gelir ya

da kavram dg§iinaldigiinde s6zcuk akla gelir. Sozcuk, kavrami; kavramsdzcigl
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cagristirir. Gemalmaz (1997, s. 19)'a gore ‘anlamge&il’ / ‘gOsterilen ve gosteren’
birlikte bir butun tgkil ederler. Vardar (2001, 27)’a gore de bykij dil ile distincenin

0zdsliginden dgar. Bu durum, iki yonll bir strectir wei sekille gosterilebilir:

e
sozcik N
- gul
v \ /

Sekil 2.S6zcuk-kavram ifkisi

Gosterge, bir anlatim bicimiyle bir icerik bicimmikaynamasindan dgar.
Bunlarin birlgimi, dilin kosuludur. Gosterge, kapsa&dibir i¢ gercge gonderir bizi ve
bu i¢ gercgek, bir kavramdir (gosterilendir). “Biakramin dil dgerine sahip olmasi icin
ses haline gecmesi nasil gerekli ise aghilde bir ses dizisinin de bir dil gderi olmasi
icin bir kavrama bglanmasi gerekir. /p¢c@kl gibi bir ses dizisi Turkcede belli bir
kavrami anlatmiyorsa o zaman bir anlami ve birddteri yok demektir” (Bakan,
2003, s. 79).

Gostergenin nitefii o dili konusan topluluk icinde anlamlidir. Orgim; /kedi/
sOzcigl Turkce bilen biri icin anlamliyken bilmeyen biicin hicbir sey ifade
etmemektedir. k/e/d/i seslerinden @n /kedi/ gbstergesi, ancak o dili kgan ve bilen
topluluk acisindan anlamhlik kazanir. Bu nedenléstgrgenin anlam kazanmasi;
kavram sareti Uzerinde toplumsal uzlain olmasina, dili grenenlerin kavram ve
isaretler hususunda hazir bulgluga sahip olmasina Badir. Bu durumsu sekille

gOsterilebilir:
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Tiarkce bilen biri igin

k/e/dli »  kedi >
Tlrkce bilmeyen biri igin
Keldii o ked > P,

Sekil 3. Gostergenin anlamlg

Bir dil, o dili konusan toplulgun digtince evrenindeki kavramlari yansitabilmek
icin sOzcuklere bgvurur. SOzcuk,Gramer Terimleri Sozlgl (2003)'nde: “Bir veya
birden ¢ok heceli ses dbeklerindensal, ayni dili kongan kkiler arasinda zihinde tek
basina kullanildginda somut veya soyut bir kavrama silk olan yahut da somut ve
soyut kavramlar arasinda gecicishkiler kurmaya yarayan dil birimi.”seklinde
tanimlanir.

Sozcukler dildeki kavransaretleridir; fakat “kavramsareti” ile “s6zcik” ayni
kabul edilemez. Soézcukler tek bir anlamli veya gbrelil elemani iken; kavram
isaretleri tek sozcukten adabilecesi gibi gorevli dil dgelerinin yardimiyla birden fiz
sozcukten de okabilir. Bu nedenle “kavransaretleri, anlamh dil unsurlari ve gorevli
dil unsurlari olmak tzere iki alt kimede toplagmi (Gemalmaz, 1982, s. 118).

Zamanla (teknolojinin gealimiyle, sosyal ve kultirel aiverislerin artmasiyla)
yeni kavramlar ve nesneleri belirtmek icin kok dumndaki sézcukler ve temel
kavramlari kagilayan sozcukler yetersiz kalir; yeniliklerin @o var olan sozcuklerle
karsilanamaz hale gelir. Bu durum, yeni kavragaretlerinin tGretilmesini gerekli kilar.

Insan dilinin yapi tgdari olan kavramsaretleri bir dilde binlerce sayida olsalar
bile yasamdaki kavramlarin sonsugju nedeniyle sinirhlik tarlar. “Yasamda sayilari
sonsuzlga dgru uzanan belirgin veya henliz belirlenmgrkavram inceliklerini ve

ayrimlarini yansitabilmek icin her dilde olglugibi Turk¢cede de sanilandan ¢ok daha
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fazla sayida sozgé / kavram garetine gereksinim bulunmaktadir” (Aksan, 20034.
Baskan, 2006, s. 158; Vardar, 2001, s. 134).
“Esasen butin diller, birsekle tgiyamayacgl kadar anlam yuklemekten
kacinirlar. Bu yuzden, buna mecbur olduklar zamaina st diizeydeki bigigrmelere
(turetme, tamlamayb.) bagvurma yollarini acik bulundururlar” (Gemalmaz, 1997
54).
Dil; bunun icin yeni sozcukler turetebilege(gozlik, gozlikcu, gozlukculuk
vb.) gibi gorevli dil 6gelerinin de yardimiyla varaml sézcuklerinden hareketle yeni
sozcuk gruplar (icten sevgise yatkin, kirmizi elma, glifirgasi vb.) olusturabilir,
yabanci dillerden sézcuk alabilir (futbol, otomgbilerya, istasyonvb.), kendi
sozcukleri Uzerinde birgirme (bakimevi, cekyat, gecekondi) veya kisaltma (ilging,
arge, TBMM, T.Cwvb.) gibi dezisiklikler yapabilir.
Alyilmaz (2011), Riséale-i Mize-dlzlukadli eserinde kavramsdretlerini su
basliklar altinda incelenstir:
1. Kok veya kdken halindeki kavragaretleri
2. Govde halindeki kavrangdretleri
2.1.1simden isim yapim ekleriyle turetilghkavram garetleri
2.2.1simden fiil yapim ekleriyle tiretilngikavram garetleri
2.3. Fiilden isim yapim ekleriyle turetilsnkavram garetleri
2.4. Fiilden fiil yapim ekleriyle turetilgikavram garetleri

3. Birden fazla anlam 6gesiyle kurulgikavram garetleri
3.1. Belirtisiz isim tamlamaseklinde kurulan kavramsaretleri
3.2. Zarf + fiil yapisindan okan kavramgaretleri
3.3. Fiil / fiil grubu + zarf-fiil eki + fill yapsindan olgan kavram
isaretleri
3.4. Belirtisiz nesne + fiil yapisindan géun kavramgaretleri
3.5. Belirtili nesne + fiil yapisindan alan kavramgaretleri
3.6. Ozne + fiil yapisindan ajan kavramgaretleri

3.7.1sim / isim grubu + fiil yapisindan afan kavramsgaretleri

" Alyilmaz, calsmasinda fiilleri “bol-, kal-, ber-, kil-“ fiilleriye sinirlandirmgtir. bk. Alyilmaz,
2011, s. 104-106.
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3.8. Tekrar gruplarindan alan kavramgaretleri (Alyilmaz, 2011, s. 93-
106).

Sozcuklerin, bir kavrami saretlemede yetersiz kalarak soézcik gruplari
olusturmasini ise Alyilmagu sekilde ifade eder:

“Bir dilde kavramlar garetlenirken / adlandirilirken bazen s6z konusudmv ifade etmek
icin tek bir kavram gareti (sozcik/kelime) yeterli gelmez. Bu durumdedén fazla anlam
Ogesi, gorevli dil 6gelerinin de (ek ve edatlaria) ardimiyla dilin kurallari dahilinde
birlikte kullanilarak ilgili kavram garetlenir. Turkcede "belirtisiz isim tamlamalarrini
"niteleme sifat tamlamalari"nin, "tekrar gruplarmii'birlesik kelimelerin”, "deyimler"in...
birden fazla anlam 6gesiyle kdandiklar ve genel anlamli bir kavrami ifade ld#ri
gorulur” (Alyilmaz, 2003, s. 148).

Turkce, kendi kaynaklarindan yola cikarak yeni lavr karetlerinin
olusturulmasi hususunda zengin bir dildir. Tarkcedgtlgdicimbirimler (kok ve ekler),
gerek cekim gerekse sOzcik yapimi sirasinda mebgsikica bglanarak ek yerleri belli
olmayan yeni s6zcukler afturabilir. Turkgcede Aksan (2005, 28)’a gore 100'danla,
Ates (2005, 141)’'in argtirmalarina gore de 149 tlretmeye yarayan ardimingim (ek)
bulunmaktadir. Turkgenin bu tliretme gulcuyle birtiedkcok sayida sézcuk Uretilebilir.
Ornesin /sur-/ ve /gor-/ fiil koklerinden 100'Un (zeriadsozcuk turetilebilmektedir.
Korkmaz (2010, s. 40)’a gore de Tirkcede turetnregide 185 ek yer almaktadir. Bu
yoniyle Turkce, dgurgan ve gucli tiretme 6zgline sahip bir dildir.

Yapim ekleri ile sozcuk tlretmenin yani sira kavraaretlemede en sik
kullanilan metot / yap! ise belirtisiz isim tamldaradir. Turkge, belirtisiz isim
tamlamalari yoluyla (bigik veya ayri yazilan) cok sayida kavranmgareti
olusturabilmektedir: kapi kolu, canga makinesi, masa ortiisti, cocuk sesi

“Turkcede kavramsaretleme s6z konusu olglunda ilk akla gelen metot “kdk ya da gévde
Uzerine yapim eki getirme” olsa da s6z konusu metotbelirli bir noktadan sonra
kullanilabilirligi zayiftir. Dolayisiyla dil, insan beyninin ¢cgia ve algilama bicimine Bh
olarak birden fazla s6zcukten ¢dun (c@unlukla iki veya daha fazla parcall / kelimeli) kal
kavram garetleme metotlarini getirmistir. Zira anlamli elemanlar arasinda yer alaglido
(space) soOzgiin telaffuzunu, insan beyninin algilamasini kolsiytenakta; sdzcgiin

anlailabilirli gini de artirmaktadir. Turkcede bu glamda geltirilen birden fazla anlam

" Yapim ekleri ve tamlamalar ile ilgili ayrintili lgi “2.1.4. ilkdgretim 6. sinif dil bilgisi
konulari ve icerikleri” béliminde ele alinngtir.
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ogesiyle kurulmg genel anlaml kalici kavrangaretleme metotlarinin kada belirtisiz isim
tamlamalari gelmektedifMert, 2008, s. 4).
Bu nedenle Turkcenin anlamli ve gorevli dil 6geteri yardimiyla kavramlari

isaretleme hususunda gucli bir dil ofdunu séylemek mumkandar.

2.1.2. Ana dili ve @retimi

Gosterge bilimsel olarak aciklanabilen dilsdiice ilgkisinin yani sira dil,
toplum ve kiiltirle de yakindangkilidir. insan, diliyle birlikte bir toplumun mensubu
olur, dili aracilgiyla kulttrd edinir ve aktarir. Bu nedenle dgrétimi kaltar dsretimini
de icerir.

“F. de Saussure’a gore dil, dilyetisinin toplumsalkurallamis yonudur; insanlar arasinda
genk bir s6zlemeden, bir uzlgmalar butiiniinden gan toplumsal bir kurumdur. Gergekten
de dil topluma ait olup; ancak toplum icerisindegeleni bulur. Toplum olmadan dil
olmayacd! gibi dil olmadan da toplum icinde agiaa olmaz. Kongan ve anlgmazlik
istemeyen birey, bu ortakla uzlgmay deistiremez; ona uymak zorundadi(Kiran ve
Kiran, 2006, s. 119).

Insan, dili @renirken yakin cevresi araglyla “dil bilimsel gostergelere /
sozcuklere” anlamlar yukler. Cunkul ilkgi@ndigi sozcukler, sosyal / model alarak
O0grenme yaklggmina uygun olarak aile ve yakin c¢evresinin kuli@gngozcuklerdir. Bu
nedenle insanin, diince ile sozcukler arasindaski kurmasinda ve toplumla
iletisiminde ana dili kavrami 6nemstal eder (Kilimci, 1998).

Dil bilimciler, ana dilinisu ifadelerle tanimlanglardir:

* “Ana dili, baslangicta aileden ve yakin aile cevresinden dahaasda ilikili
bulunulan ¢evredengtenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyleripliamla en

gucla balarini olusturan dildir” (Aksan, 2003, s. 81).

+ “Insanin icinde dgup blyud@u aile ya da toplum cevresinde ilgréndii dil”

(Vardar, 1980, s. 20).

« “Insanin cocukluktan itibaren tabii ortamlardgreidisi ve kendisini butiin

iletisim alanlarinda en rahat ve kolay ifade edeBildil” (Yildiz, 2003, s. vi).

« “Insanin gocukken ailesinden ve soycglbaldugu topluluktan @rendisi dil”

(Tark Dil Kurumu, 2009, s. 93).

Tanimlardan, ana dilinin insanin ilkg@ndii ve toplumla iletsiminde en sik

kullandg! dil oldugu anlgilmaktadir. Bu nedenle ana dilgi@timi insanin, duygu ve
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distncelerini guzel bir bicimde anlatabilmesi veglddl bir kisilik gelistirmesi
bakimindan énemlidir.

Ana dilinin edinimi bebgin anne karnindaki dmm 6ncesi gefiminden itibaren
baslar, okul 6ncesi donemde cevresinin etkisiyle ortigkplansiz olarak devam eder.
Ana dilinin etkili bicimde kullanilabilir duruma d¢mmesi ise okul doneminde alinan
egitim / 6gretim faaliyetlerini gerektirir. Bu gereklii Alyilmaz su sekilde acgiklar:

“Dil edinimi okul éncesinde ¢cogun ailesi ve yakin cevresiyle etijlmi sonucunda bdar.
Ancak dilin dgru ve etkili kullanimiyla okuma ve yazma beceritémigelsimi okulda veya
baska bir esitim 6gretim kurumunda sistemli bir catnayi gerektirebilir, bu durum da dil
egitimini dnemli hale getirir’(Alyilmaz, 2010a, s. 729).

Ana dili 6gretiminin bgarili olmasi icin dikkat edilmesi gereken birtakilkeler
vardir. Bu ilkeleri Ozdemisu maddelerle ifade eder:

“1) Ana dili dgretiminde cocgun dilsel evreni cikl noktasi olacaktir. Cogun dilsel
evreniyse cevresiyle, ilgi ve gereksinimleriyle ididir. Egitimin degisik asamalarinda bu
sinir gamali bir bicimde gegtirilmelidir.

2) Ana dili etkinlikleri belli bir iliski ag1 icinde bir bltin olgturur: kongma dinlemeyi,
dinleme anlamayi, anlama stze ve yaziya gtbinineyi gerektirir. Etkinlikler arasindaki
ili ski ag1, derslerin algini ve deiskenligini olusturmalidir.

3) Ana dili dersi bir bilgi dersi d#l, bir beceri ve alkanlk dersidir. Alskanhgin olusmasi
yaptirmayi, becerilerin kazaniimasi ise uygulatnugrektirir.

4) Ana dili dersi bir alkanlik ve beceri dersi olgu kadar insan kili gini kurma, gelgtirme
dersidir. Bu derste inceletilecek metinler, bunlaerinde yaptirilacak caimalar, Kiili gin
olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal bilinci veskayu kazanma, olaylari neden sonug
iliskisi icinde ele alarak yargilama gicini gaime, gtizel metinler aracgiyla dil
begenisini yerlgtirme, yazma ve okuma etkigiyle imgelem gicini besleme, guzel ve
etkili anlatma amacina yonelik olmalidif2983, s. 27).

Tarkcenin gitimi / 6gretimi belirli zaman dilimi, kurumlar veya derslerl
sinirlandirilamasa da ana dili olarak Turkcengretimi buyik 6lctde ilk@retimde
Turkce derslerinde yurutulmektedir. Turkce dersidkidcerisinde bir amac ders nitgli
tasirken ayni zamanda gbr dersler ve yabanci dilgtenimi icin de bir aractir. Ana
dilini iyi 6 grenen ve imkéanlarindan olabifgince faydalanan gencilerden dier dersler
ve yabanci dil grenimlerinde daha fazla fer1 beklemek mimkindir. Bunun yani sira
ana dilini iyi bilen bireylerin kendilerini dahakei ifade edebildikleri ve toplumu daha

iyi anlayabildikleri unutulmamalhdir.
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IIkogretimde Turkce derslerine rehberlik eden en 6ndmjinak Tirkce Dersi
Ogretim Programrdir. Programda dilgietiminin temel hedefi, “grencilerin, dilin
farkll baglamlarda aldil gorinumleri kavramalari, dil ara@lyla kendilerini ifade
edebilmeleri, dgisik bilgi kaynaklarina ulgarak duygu, dgiince ve hayal dinyalarini
zenginlgtirmeleri” (MEB, 2006, s. 2) olarak belirtilgtir. Yildiz (2003, s. 4) da bu
gorise paralel olarak Turkge derslerinin hedefingféncilere bugin ve gelecekte dil
kullanimi acisindan her tarli beklentiye &bk verebilecek becerileri kazandirmak”
seklinde belirtir. Bu beceriler; anlama, yorumlaniletisim kurma becerilerine g

dinleme / izleme, okuma, kogima ve yazma becerileridir.

2.1.3. Turkge @retiminin 0 grenme alanlari

2005 Turkge Dersi gretim Programrnda (6-8. Siniflar) Turkgesrétiminin
ogrenme alanlari temel dil becerileri (dinleme / mks okuma, korgma, yazma) ve dil
bilgisi olarak belirlenmgtir. Temel dil becerilerinden dinleme / izleme vé&uma,
anlama becerilerini; kogma ve yazma ise anlatma becerilerinistour. Dil bilgisi de
bu dort beceri alanini tamamlayici ve destekldyiicogrenme alanidir.

Programda grenme alanlari hem kendi iclerinde hem de birkiler bir
batanltik icerisinde ele alingive iligskilendirilmistir. Birey kongma ve yazma
eylemlerini, dinleyip izlediklerinden ya da okudakindan yararlanarak
gerceklgtirmektedir. Bu beceriler kullanilirken birey, @ zaman da farkinda
olmaksizin, ana dilinin kurallarina / dil bilgisitesvurmaktadir. @renme alanlarinin
birbirleriyle iliskisi, davrarnga donigen ama gercekiene gamasi biljsel olan ve
goriinmeyen bir sureci igeririnsanin yazarken veya komuken okuduklarindan
yararlanmasi ve dil bilgisi kurallarina dikkat esnebilissel gamalari iceren ve sonugta
davranga doénigen bir dizi eylemdir. Bu nedenlegéenme alanlarini birbirinden
bagimsiz gérmek anlamsizdir.

Calismanin bu bdéliminde; Tirkce dersgrénme alanlarinin tanimlarina,
Tiurkge d@retimi bakimindan énemlerine, 2005 Turkce Dergréim Programi (6-8.
Siniflar) icerisindeki yerlerine ve géetimlerinde dikkat edilmesi gereken ilkelere

deginilmistir.
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2.1.3.1. Dinleme / izleme

“Dinleme, kasi tarafi edilgen bir yapida izleme gl iletisimin tam olarak
gerceklgmesi icin iletiyi alma ve yorumlama sirecidir’ (Ugen, 2007, s. 150).
Demirel (1999, s. 33)’e gore dinleme, “kgan kiinin vermek istedii mesaji purizsiz
olarak anlayabilme ve s6z konusu uyaranasikggpkide bulunabilme etkirgidir.”
Isitmeden farkli olarak dinleme eyleminde, duyu otgana gelen sesli uyaranlari bir
anlamlandirma sdreci vardir. Bu sdrecin icinde widama ve anlam verme
etkinliklerinin olmasi, dinleme eyleminin bilingfiapildigini gosterir.

“Temel dil becerileri arasinda dinleme, insaninl&uodig! ilk beceridir ve insan
hayatinda 6zel bir yere ve éneme sahiptir’ (Oz28@5, s. 65). Dinleme etkigi dilin
dort islevinden en c¢ok kullanilanidir ve bu etkinligrénme yontemlerinin temelini
olusturur. Cocuklar ana dillerini dinleyerelgi@nmeye bgar ve ana dilinin kurallarini
da farkinda olmadan dinleme becerisiyle edinirBuo. nedenle dinleme ve ana dili
edinme becerileri arasinda siki bigkli s6z konusudur.

Dinleme - ana dili edinimi ifkisi gibi dinlemenin dier temel dil becerileriyle
olan iliskisi de g6z ardi edilemez. R ve etkili kongmay @Grenecek bir grencinin
oncelikle etkili bir dinleme ile dilin dgru kullanimini iceren Orneklere ghaasi
gerekmektedir. Benzer bicimde, dinlemenin okuma dlan iliskisini de Ozbay,
“okudugunu anlama becerisi Ust diizeyde olan himkn dinledigini anlama becerisi de
Ust dizeyde olacaktir. Bu yluzden okuma beceristfimeme becerisine goudan etki
eden bir unsur oldiunu séylemek mumkindur” (2009, s. geéklinde dile getirir.

Dinlemenin, ana dili ve temel dil becerileriyle skisinin yaninda gunlik
yasamda da dnemli bir yeri vardir. Bunun nedeni, ingigkilerinin ¢gogunun kongma
ve dinlemeye dayanmasidir. Hagevik (1999'dan aktafalayci ve Temur, 2005)’in
yaptgl bir argtirma sonucuna gore insanlar gunliksgmlarinda dinlemeye %40,
konusmaya %35, okumaya %16 ve yazmaya %9 yer ayirmakt@otigrup Universite
ogrencisinin yapt bagka bir argtirmaya gore de bir ginlik zaman diliminin %42 gibi
bir sirecinde dinleme etkigii yer almaktadir (Calp, 2005, s. 136). Bu ve benzer
argtirmalar dinlemenin 6nemini vurgulamak acisindariamhdir. Ayrica Orhun
Yazitlarinda Kol Tiginin “edgiti eid, katigdi tingla / iyice sitin ve adamakilli
dinleyin” s6zu de etkili dinlemenin tarihin her d&iminde vurgulangani gostermek

acisindan énemlidir.
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Dinleme becerisi @kl insanlarda dgustan getirilen bir beceridir. Buna
ragmen etkili ve verimli dinleme ihtiyaci, gorsel wgtsel araclarin hayatin her alaninda
giderek yayginlgmasi ve bu araclaringgeimde kullaniimasi, sistemli bir dinleme
egitimini gerektirir. Dinleme becerisiyle ilgili etki egitimin 6énemli bir boyutu da
Turkce derslerinde yurutulmektedir.

2005 Turkge Dersi gretim Programi’nda dinleme becerisinin ggétilmesiyle,
ogrencilerden dinlediklerini / izlediklerini siralama siniflama, sorgulama,
ili skilendirme, elgtirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gilist dizey zihinsel
becerileri gerceklkgirmesi beklenmektedir. Bu amag¢ glaltusunda programda e
amac¢ ve bu amaclara ga kirk iki kazanim yer almaktadir. Dinleme / izlem
becerisiyle ilgili amac¢ ve kazanimlar; gréncilerin etkili dinleme becerisi
kazanmalarina, dinlediklerini ~ gerlendirebilmelerine  ve  s6z  vatini
zenginlgtirmelerine yoneliktir. Programda amac¢ ve kazanrmlayaninda dinleme
becerisinin gelitiriimesine yonelik, derslerde kullanilabilecek ietk 6rneklerine ve
dinlenecek / izlenecek metinlerde bulunmasi gerélzatiiklere de yer verilngtir.

Programin amac¢ ve kazanimlar ile bunlara yonetiklamalar g6z oninde
bulunduruldgunda @rencilerin dinleme / izleme becerilerini ggirme slrecinde
dikkat edilmesi gereken ilkelegdyle siralamak mumkandar:

« Ogretmenler dinleme konusundagréncilere iyi bir 6rnek sunmal,
ogrenciler kongurken onlari sabirla dinlemeligtencileri diger arkadglari
konuwurken dinlemesi konusunda uyarmalidir.

 Sinif icinde selamkama, kasilikl konusma, telefonla komgma vb.
etkinlikler oyunlgtirma yoluyla uygulanmali ve bu etkinlikler sonrada
dinleme ilkelerine goregiencilerle birlikte dgerlendirilmelidir.

« Ogrencilerin ilgilerine yonelik, seviyelerine goére urz olmayan metinler
sinif icinde @&retmen veya bir gorsegitsel arac tarafindan géencilere
sunulmali, @rencilerden dikkatlice dinlemeleri / izlemeleriasmeli ve bu
etkinlik sonrasinda soru-cevap veya tana yoluyla dgerlendirme
yapilimahdir.

« Ogrencilere metin dinleme etkigi sirasinda cajma kaitlar
dagitilmalidir. Bu k&itlarda konuyla ilgili ana ve yardimci fikirleri

Ogrencilerin dolduracga sekilde hazirlanan Bobir kavram haritasi yer
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almali, @rencilerden dinleme sirasinda veya sonrasinda sntali
kagitlarindaki etkinlikleri yapmalari istenmelidir.

«  Ogrencilerin ilgilerini cekebilecg dusinulerek teknolojik arac¢ gereclerden
faydalaniimalidir.  Televizyon veya bilgisayarlardaryararlanilarak
ogrencilere kisa filmler,sarkilar veya @itici gosteriler dinletilmeli /
izletilmeli, 6grencilerin dinlerken / izlerken yagt davranglar 6gretmen
tarafindan takip edilmeli, bunlarin gkxlendirilmesi @rencilerle birlikte
yapilmalidir.

« Ogrencilere, gitici konularda dinlediklerini akillarinda daha iyi
tutabilmeleri icin not tutma akanligi kazandirilmali, onlardan dinlerken
anahtar sozcukleri ve dnemli gordikleri noktalaazmalari istenmelidir
(Aktas ve Gundiiz, 2009; Durukan, 2008; Kalayci ve Ter@005; Ozbay,
2005, 2009; Sever, 2004).

2.1.3.2. Okuma

Okuma “bir yaziyi, sézcukleri, cimleleri noktalamgaretleri ve oteki 6geleriyle
gormek, algilamak, tanimak ve bunlarin anlaminiré&aak, kiyaslamalar yapmak,
yorumlamak, fikir ydritmek, yargiya varmak ve okaylanaliz ederek, sentez yaparak
degerlendirmektir’ (Gungor, 2005, s. 101). Algilamaprgne ve anlamlandirma
sureclerini kapsayan okuma etkfitide “anlama” olmadan “okuma”dan s6z edilemez.

Okuma eylemi, basili materyali gérmekten 6te,sbél, duyysal ve devinisel
surecleri iceren bir anlamlandirma etkgndiir. Okuma bilgseldir, ¢unkid gbrme
duyusuna b sinirlerle beyin arasinda fark edilemeyen zilinsirecleri igcerir; okuma
duywsaldir, ¢inkd bireyin okunanla arasinda empati kasingibi strecleri kapsar;
okuma devingseldir, ciinkll okuma eylemi sirasinda gozler ve éléeeket halindedir.

Teknolojik gelsmelere bal olarak hizla ilerleyen bir bilgi birikimi vardive
insanlarin bu ilerlemeye ayak uydurabilmesindeil@idjnimi 6énemli bir yere sahiptir.
Kisinin bireysel olarak bilgi edinmesinde etkili yalttan birisi de okumadir. Yilmaz
(2007, s. 66), “yapilan agrmalar neticesinde goze ve kgdahitap eden okumanin
ogrenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip @dou” belirtir. Ging ve Burgul (2006,
s. 315) da “okumanin insanlik tarihinin en eskietkin bilgi edinme araci olarak hala
onemini korudgunu, @&rendiklerimizin buydk bir bdoliuminin okuma yoluyla

gerceklatigi distintlirse bunun haksiz yere olmadi” ifade eder.
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“Egitimcilerin gelecek igin 6ngordiu esitim modeli kendi kendine g@timdir”
(Tosunglu, 2002, s. 547). Boyle bir modelde okuldakiten yetersiz kalmakta; ki
bilim, teknoloji ve sosyolojideki galimelere uyum g#ayabilmek icin sirekli kendini
gelistirme ihtiyaci hissetmekte; bunun icin de kitaplasya dijital bilgi kaynaklarina
(internet, elektronik kitab.) dolayisiyla da okumaya ihtiya¢ duymaktadir. Buutho,
okumanin birey hayatindaki 6nemini artirmaktadir.

Okumanin bilgsel gelsime katkilari kadar insani duggal ve ahlaki yonlerden
gelistirmesi de onemlidir.insan, okuduklar vasitasiyla gince ve hayal evrenini
gengletebilmekte, kendini farkli insanlarin yerine kbylanekte, yaamadgi farkli
durumlari taniyabilmektedir.

Okuma eyleminin dgustan getirilen bir beceri olmamasi okumgitienini
onemli hale getirir. Okuma gdiminin en etkili yarttaldiga dersler de Turkcge
dersleridir. 2005 Turkce Dersigetim Programrnda okuma becerisiyle gténcilerin
gunlik hayatlarinda katastiklar yazili metinleri dgru, akici bir bicimde ve uygun
yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklaridegerlendirip elgtirel bir baks
acicistyla yorumlayabilmeleri ve okumayi bir sighnlik haline getirebilmeleri
amaclanmgtir’ (MEB, 2006, s. 6). Bu amagla programda okutealgili bes amag, elli
iki kazanim ve etkinlik 6rnekleri yer almaktadiirkge @retimi ve programinin okuma
ile ilgili hedefleri g6z 6nune alinginda iki temel amag¢ s6z konusudur: 1) Okuma
becerisi ve afkanligl, 2) Okud@gunu anlama gucl kazandirmak.

2005 Turkce Dersi gretim Programi ile bu programa gore hazirlanigrenci
calisma ve @retmen kilavuz kitaplarinin bu becerileri kazandikmyoninde etkinlik
merkezli @renme yaklamlarini esas aldiklari gérilmektedir. Boyle birkkmgimla
ogrenciler @retmenlerinin rehbeglinde kendi yaptiklarl atirma ve uygulamalarla
okuduklarini anlamlandirmaktadirlar. Programda awgakazanimlarin yani sira okuma
turleri ve yontemlerine, gencilere okutulacak metinlerde yer almasi gereken
Ozelliklere, @rencilerin okuduklarini dgerlendirmesinde yardimci olabilecek form
orneklerine de yer verilrgiir.

Programin amac¢ ve kazanimlar ile bunlara yonetiklamalar g6z oninde
bulunduruldgunda @rencilerin okuma becerilerini gglirme surecinde dikkat edilmesi

gereken ilkelersbdyle siralamak mumkunddr:
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« Ogrencilerin  gel§im doénemlerinin  Ozelii olarak cevrelerinden
etkilendikleri g6z éninde bulundurulgunda, veliler ve gretmenler belirli
gun ve saatlerde okuma etkili duzenlemeli, Ornek davrani
sergilemelidirler.

* Cocuklarin merak ve ilgileri kgedilerek, onlara dikkatlerini ¢cekebilecek
kitaplar1 elde etmegansi verilmelidir.

« Ogretmenler birden fazla kaypa bavurmayi gerektirecek agarma
Odevleri ve projeler vererek,gtencilerin daha fazla okuma materyaliyle
tansmasina firsat ggamalidir.

« Ogrencilere, elde ettikleri Barilar sonrasinda ilgilerini gekebilecek kitaplar
hediye edilmeli, sinifta okunan kitaplarla ilgiliolsbetler yapilmall,
ogrencinin okuduklariyla ilgili kendini ifade etmesimmkan verilmelidir.

« Ogretmenler, sinif veya okul icinde kitap okuma yawalar diizenleyerek
Ogrencileri okumaya istekli duruma getirmelidir.

« Ogrencilere grup caymalari biciminde kitap okuma ve okunan kitaplarin
sunumunu igerecek etkinlikler yaptiriimali; boylemeuma ile birlikte dger
dil becerilerinin gekimi de sglanmalidir.

« Ogrenciler okudgu yazida ele alinan konuyu, anlamini bilengedi
sozcukleri saptamali, ana fikri ve yardimcsiticeleri belirlemeli, metnin
tirine ve yapisina uygun olarak okuma hizini ageledir. Bunlar icin
O0grenci okuma sirasinda bir &@la not tutmali, ana ve destekleyici
distnceleri belirleyebilmek icin haritalar alwrmahdir (Arici, 2009;
Durukan, 2008; Gunduz \&imsek, 2011; Keskinkili¢ ve Keskinkili¢, 2005;
Sava, 2006; Sever, 2004; Temizkan, 2009; Ulper, 201m¥z, 2007).

2.1.3.3. Kongma

Konusma; “duygu ve dglincelerin dil aracifiiyla aktarilmasi, tasarim ve
isteklerin sozle bildirilmesidir’ (Akta ve Gunduz, 2002, s. 257; Sever, 2004, s. 22).
Insanin ile§im kurarak kendini ifade etme igie konusma ihtiyacini dgurmustur. Bu
nedenle kongma, eski cglardan gunumize kadar vazgecilmeyen, insanlarin
birbirleriyle iliskilerini dizenlemede, birbirlerinin duygu, gince ve davraglarini

etkilemede en 6nemli araclardan biridir.
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Yunus Emre’nin?So6z ola kese saya
s0z ola kestire ba
So6z olagulu a1
ya ile bal ede bir s6z.dizeleri ile
Yusuf Has Hacib’irKutadgu Biligadl eserinde:
“Dildedir mutluluk, dildedir dger,
Dili olmayana insan mi derler?
Insan dilince dgisir kader,
Ya yurda baolur, ya bai gider”

yer alan dizeler guzel ve etkili kogmanin insan hayatindaki 6nemini
vurgulamak acgisindan anlamhdir.

Konusmak, s@likll insanlarda dgustan sonra kendiinden kazanilabilen bir
yeti olsa da kendini dgu ve etkili ifade edebilme ihtiyaci kogma eitimini gerektirir.
Yildiz, Okur, Ari ve Yilmaz (2006, s. 154)'a gOrerksma @Gretimi, “konusarak daha
iyi nasll iletsim kurulabilecgini, dogru seslendirmeyi, nazik kogmnayi ve kurallarina
uygun anlatmay1” kapsamaktadir. gga bir deysle kongma @Gretimiyle @renciye
konwma deil, kendini sbzle daha iyi ifade etme becerisi kethalmaktadir.

“Konusma derslerinin amaci, géencilere dgiince ve duygularini ana dili
kurallarina uygun, dgru ve etkili bir bicimde anlatma yetegiekazandirmaktir”
(Kirkkilic ve Akyol, 2007, s. 94). 2005 Tirkce De€sgretim Programi'nda korgma
becerisinin gelitiriimesiyle; dzrencilerin Turkcenin estetik zevkine vararak ve gien
sOz varlgindan faydalanarak kendilerini gilw ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal
hayatta  kaglasacaklart  sorunlari kogarak  c¢Ozebilmeleri,  yorumlayip
deserlendirebilmeleri amaclanmaktadir. Bu amacla paogta kongma becerisiyle
ilgili bes amag¢ ve kirk iki kazanima ve siii etkinlik 6rneklerine yer verilmtir.
Programdaki etkinlik 0Orneklerinde; “birikimlerdengssitli gorsel ve iitsel
materyallerden yararlanma, glincelerini mantik aki ve butunlik icinde sunma,
karsilastirma yapma, sebep-sonu¢ skiisi kurma, siniflandirma, derlendirme,
Ozetleme gibi anlamayl ve zihinsel becerileri gelci calismalara yer verildii
belirtiimistir’ (MEB, 2006, s. 6).

Turkce Dersi @retim Programi’nda getmenin konsma etkinliklerinde

ogrencilerin her birinin ayri ayri s6z almalariniggyarak, onlari bu calmalara
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katmasi gerek#i vurgulanmstir. Bu gorige paralel olarak Kavcar (2004, s. 59) da

“‘duygu ve dguncelerini dgru, anlgilir ve etkili bir bicimde anlatamamanin, bir

bakima dglinememenin, sonu¢ olarak sinifin etkinliklerine 1§@mamanin,

ogrenememek oldgunu” belirtir. Bu goérgten hareketle, yeterli kogma becerisine

sahip olmayan grencilerin sinif ici etkinliklere katilmalari ve rta Ggrenmeyi

sglamalari beklenemez. Bu nedenlgéncilerin kongma becerilerinin gedtiriimesine

onem verilmelidir.

Programin ama¢ ve kazanimlar ile bunlara yonetiklamalar gz oninde

bulunduruldgunda @rencilerin kongma becerilerini gejtirme sirecinde dikkat

edilmesi gereken ilkelegdyle siralamak mumkuindur:

Ogrencilerin temel dil becerileri hususunda taklinetyoluyla da davragi
kazandiklari g6z 6ntunde bulundurularak onlara koranin giizel 6rnekleri
sunulmalidir. Bunun icin oncelikle géetmenin kendisi iyi bir 6rnek
sergileyebilir, sinif ortamina guzel ve etkili kgan birini veya bu kiye ait
sesli ve goruntult bir materyali getirebilir.

Ogrencilerin kongmaya istekli olmadiklari durumlarda onlarguik edici
bir ortam hazirlanmali; bunun igirg&ncinin ilgi duydgu veya bilgisi olan
konularla ilgili onunla kisa sohbetlerlgei bglanmalidir. Eer Grencinin
birtakim kongma problemleri varsa sinif icindegér arkadglarinin onunla
alay etmesini 6nleyici tedbirler alinmalidir.

Ogretmen, @rencinin konuyla alakali kogmalarini destekleyici olmal,
onu yanlglarindan dolayi kiguk garmemeli, onlarin olumlu yanlarini 6ne
cikartip kongmanin devamini gayacak uygun sorular hazirlamalidir.
Sinif icerisinde tagma, tartgma, kutlama, 6zir dileme, adres sorma,
telefonla gorgme gibi gunlik hayatta sikca kdasilabilecek durumlarla
ilgili konusma etkinlikleri yapilmalidir. Bu tir oyundariimis calsmalara
batin @rencilerin katilimi sglanmalidir.

Bir topluluk kasisinda yapilabilecek acik oturum, panel, konferahs
etkinliklere benzer calmalar sinif icinde kicik topluluklar kasinda
yaptirilarak @rencilere bu tir korgmalara nasil hazirlaniimasi, kama
sirasinda nasil davraniimasi gergiktiygulamali olarak gosterilmelidir.
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« kinci kademe grencilerinin gel§im ozellikleri itibariylasiire ve tiyatroya
olan ilgileri gbz 6nine alinarak onlara bireyseyarggrup olarak seskiir
okuma cakmalari ve kucguk tiyatro goOsterileri yaptiriimali;6ydece
vurguya, tonlamaya, jest ve mimiklere dikkat etmedgslanmalidir.

e 2005 programiyla birlikte uygulamaya giren projeedeérinin sunum
asamasl goz ardi edilmemeli; gi@ncilere sadece bilgileri toplayip
derlemeleri dgil, bunlarin sunumunun da ©6nemli ofgu bilinci
kazandirilmalidir (Arhan, 2007; Durukan, 2008;s@ra 2004; Yildiz ve
digerleri, 2008).

2.1.3.4. Yazma

Yazma; duygu, diiince, hayal veya isteklerin bir materyal gkatas, elektronik
ortamlar vb) Uzerine dil aracifiyla aktariimasidir. Yazma eyleminde bir iletinin
aktarimi s6z konusudur, bu nedenle dil becerilenrerici boyutunda yer alir. Francis
Bacon, “Okumak bir insani doldurur, insanlarla kgnaya hazirlar. Yazmak ise
olgunlatirir.” (Yildiz ve digerleri, 2006, s. 203) diyerek yazma eyleminin érmmemi
vurgular.

Turkce Dersi @retim Programi (2006, s. 7)'na goére “yazili anlatinireyin
kendini d@ru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde vaiiletkurmasinda en etkili
araclardan biridir.” Yazma eylemindekig@nci; amac¢ belirleme, dianduklerini
siralama, siniflandirma, dizenleme gibi dgs#il etkinliklerde bulunmaktadir. Bu
etkinlikler @grencilerin sistemli ve elgirel disinme becerilerini artirmaktadir. Bu
durum ise yazma etkinliklerini, gbencilerin zihinsel becerilerini artirmak agisindan
onemli duruma getirmektedir.

Yazma etkinlgi, iletisim icin bir zorunluluk haline gelngiir. insanlarin giinlik
yasamlarinda dilekge, rapor, 6z gegmie-postavb. yazma gereksinimi duymalari
kacinilmazdir. Bu durum, insanlaringta ve etkili yazma becerilerine sahip olmasini
gerektirir.

Okuma gibi yazma eyleminin de gistan getirilen bir beceri olmamasi, yazma
Ogrenildikten sonra da etkili ve gou yazma ve anlatma ihtiyacinin hissedilmesi, yazma
Ogretimi kavramini ortaya cikarir. Yildiz ve géirleri yazma @retimini soyle ifade

ederler:
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“Yazma @retimi ¢grencilerin kendilerini, duygularini, gincelerini, isteklerini, hayallerini
ifade etmelerini ggdamak icin onlari cesaret ve zevkliginde gecmi birikimlerinden
faydalanarak bir adim daha ileri seviyede yazaHiiruma getirmelidir./.../ Yazmagoetimi
oyun, glence gliginde @Grencilerin seviyelerine uygun zevkli yaziirleri ve etkinlikleriyle
onlari yazmaya aftirmaktir” (Yildiz ve dgerleri, 2006, s. 213).

2005 Turkge Dersi gretim Programi’nda yazma becerisi alaniyla ilgiarak
altt amac ve kirk iki kazanim ile g#i etkinlik érnekleri yer almaktadir. Programin
yazma alaniyla ilgili amaglari, kurallarina uyguin pazi yazabilme ve kendini yazi
yoluyla ifade edebilme olmak tzere iki 3gm etrafinda toplanir.

Programa goére yazma becerisinin gelimesiyle drencilerin duygu, dgiince,
hayal, tasari ve izlenimlerini dilin imkanlarindayararlanarak ve yazili anlatim
kurallarina uygunsekilde anlatmalari, yazmayi kendini ifade etmede dbskanliga
donstirmeleri ve yazma yetepe olanlarin bu becerilerini  galirmeleri
amaclanmaktadir. Programda yazma eyleminfierddil becerileriyle siki ikkisi goz
onunde bulundurularak etkinliklerin gir temel becerilerle birlikte yuritulecgkkilde
planlanmasi gerelgi vurgulanmstir. Ayni zamanda yazma etkinliklerinin zihinsel
becerilerle olan ikkisi g6z ardi edilmeyerek, ggencilerin kendi yazdiklarini
degerlendirebilmesi icin 6érnek gerlendirme formlarina da yer verilgtir.

Programin amac¢ ve kazanimlar ile bunlara yonetiklamalar g6z oninde
bulunduruldgunda @&rencilerin yazma becerilerini gglirme strecinde dikkat edilmesi
gereken ilkelersoyle siralamak mumkunddr:

« Ogrencilere glnlik tutma, ani defteri edinme, fagidrlere mektup yazma,
okulda gelgen farkli olaylar hakkinda rapor yazma gibi onlatgisini
cekebilecek etkinlikler yaptirilmalidir.

* “Yazma becerisi yazi yazmaklg@nilir’ disiincesinden hareketle sik sik
uygulama yapilmali, gencilerin kendi ilgi ve istekleri diultusunda
yazmalarina firsat verilmelidir.

» Etkili bir yazi yazmak icin iyi bir bilgi birikimie veya gozleme ihtiyac
vardir. Bu nedenle diencilerin oncelikle okuma ve gozlem becerileri
gelistiriimeli, yakin cevrelerindeki go6zlemlerini basile olsa kaleme
almalari yolunda grenciler tgvik edilmelidir.
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Ogrencilerin yazdiklarini payabilmeleri icin uygun, destekleyici ortam
hazirlanmalidir. @rencilerin yazdiklari, onlarla birlikte gerlendiriimeli;
hatta 6ncelikle onun kendini gerlendirmesine imkéan gemnmalidir.
Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini géiimek agcisindan onlara
tamamlanmamni hikdye vb. bir metin sunulmali ve onlardan bu parcalari
tamamlamalar istenmelidir.

Yazilanlarin etkili olmasi igin bir diizene oturtds gerekmektedir. Bu
nedenle @rencilerin iyi planlanmy metinlerle kagilasmasi sglanmali, bu
metinlerin ¢c6zimlenmesigdencilerle birlikte yapilmali, gerekirse yazinin
bolumleri @Grencilerle birlikte gamali olarak olgturulmalidir.

Yazma calmalari Turkce @retiminin diger Ggrenme alanlariyla gkili
yurattulmeli; 6zellikle dil bilgisine, yazim ve nadama garetlerine dikkat
edilmeli, yazim ve noktalamanin etkili bir yazidaetnli oldigu 6grencilere
hissettirilmelidir.

Ogretimin temel ilkelerinden olan “kolaydan zora, itt@® karmaiga” esasi
dogrultusunda kisa metin yazimlarindan uzun metngrudabir cizgi
izlenmelidir.

Ogrencilerin yazdiklar ger @gretmen tarafindan toplangsa, yapilan
yanlglar isaretlenerek grencilere geri verilmeli ve onlarin kendi
yanliglarini gérmeleri sglanmali, bunun icin onlara ipuclari verilmelidir.
Yazma c¢algmalarinda ¢oklu zekd kuramindan da faydalanilnralBlunun
icin 6grencilere bir resim, video veya muzikten yola cataryazma
calismalar yaptirilabilir.

Ogrencilerin grup cagmasi yoluyla okul gazetesi veya dergisi ¢ikarmalari
saglanmall, bunun icin gbrev gdimi yapilarak onlarin sorumluluk almalari
sgglanmalidir. Boylece yayimlanan gazetede veya dergat alan yazilar,
yazan @rencide haz uyandiracak veger Gsrencilerin yazi catmalari
konusunda tgvik edici olacaktir (Durukan, 2008; Gunduz $ensek, 2011,
Kirbas, 2006; Ozbay, 2011; Yildiz vegdirleri, 2006).
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2.1.3.5. Dil bilgisi

Dil dinamik bir sistemdir, ihtiyaglar dgultusunda dgisim gosterir. Bu dgisim
de belirli kurallar cercevesinde gercedite “Dil bir gostergeler dizgesi olarak ilgimi
sglar. Bu dizge icinde dil gostergelerinin nasil lamilacg&ini dizenleyen kurallar
bulunur” (Kiran ve Kiran, 2006, s. 119). Dilin, g&n surecinde olgturdugu kurallar
dil bilgisini olusturur. Dil bilgisi, bir dilin en kii¢gtik birimindensgés) en buyuk birimine
(cimle Ustl birimler / metin) kadar yapilarini viebivleriyle iliskilerini incelen bir dil
bilimi dalidir.

Dil bilgisi, dil bilimciler tarafindarsu ifadelerle tanimlanngtir:

“Bir dili ses, sekil ve cumle yapilari ile dilin géli dgeleri arasindaki anlam
iliskileri acisindan inceleyerek bunlarla ilgili kueadi ve kleyis 6zelliklerini ortaya
koyan bilim” (Korkmaz, 2003, s. 75).

“Bir dilin seslerini, kelime yapilarini, kelime arhlarini, kelime kokenlerini,
cumle kurulglarini ve butin bunlarla ilgili kurallari inceleydailim” (Ediskun, 1985, s.
65).

“Dil denilen dizgeyi ortaya koymayi, dizgeyi gturan kurallari bulmayi, tutarli
bicimde ac¢iklamayl amaclayan gaha alani” (Adali, 1983, s. 34).

“Dil bilgisinin Bati dillerindeki kagiligi olan gramer kelimesi, Yunancada "yazi" demek olan
gramma (yazmak) kokine dayanir. Bundan da Yunarmargatike, Latince grammatica,
Fransizca grammairéngilizce grammar, Almanca grammatik sézcuikleri miiggir. Gramer,
genk anlamiyla soyle tanimlanabilir: Dilin kullanihinda yerlgmis kurallara goére, dili
meydana getiren seslesgkilleri, sézcikleri, yapi ve dizglem ve yollarini, ydéntemlerini,
sOzcuk siniflarini, ¢cekimlerini, cimledeki gérev begintilarini dizenli olarak inceleyen
bilim. Buna goére gramer, ayni zamanda, edim ve ki#kimindan, kongma ve yazmay! bu
incelemeden cikan kurallara uygun kilma sanagretén bir bilim dali da sayilabilir.

Bu geni anlamiyla alindiinda, gramer, ses bilgisi (ponetiquagkil ve gorev bilgisi
(morphologie), dizi ve sozcuk gruplari bilgisi, sdk yapisi bilgisi ve sdézdizimi bilgisinden
(syntax) bgka, anlam bilgisini (semantique), s6zciuk bilgiqileixicologie), deyim bilgisini
(phraseologie), kaynak ve kdk bilgisini (etymoldgidil tarihini (historire de la langue),
yazimi (imla, orthographie), tecvidi (orthoepie) §glp bilgisini (stylistique) de icine alir”
(Dilagar, 1971, s. 83).
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Dil bilgisi, sesten anlama kadar dilin battin biremhi inceleme alani igine alir:
Ses bilgisi fonetik, sekil bilgisi (morfoloji), koken bilgisi étimoloj)), ctimle bilgisi
(sentaky, anlam bilgisi §emantilk

“Ses bilgisi bir dilin seslerini; olgmalari, bg@umlanma 0zellikleri,
kelimelerdeki siralaglari, yudklendikleri gorevler ve gradiklari turli dgismeler
acisindan inceleyen gramer dali;

Sekil bilgisi; bir dildeki kék ve ekleri, bunlarin biene yollarini, eklerin anlam
ve gorevlerini, dilin tiretme ve cekim 0ozelliklerive sekille ilgili 6teki konulari
inceleyen gramer dali;

Koken bilgisj bir dildeki kelimelerin sekil yapilari ile anlamlari arasinda
baglanti kuran, o kelimelerin yapi ve anlamlarini kolegine dgru izleyerek ilk defa
hangi koklere dayandiklarini hangi kavramlari ydndarini ve zaman icinde hangi
evrelerden gecerek ne gibi gatieler gosterdiklerini inceleyen ve koken bilgis ilgili
diger konulari inceleyen gramer dali;

Cumle bilgisj bir dilde, kelimelerin, kelime gruplarinin cimbe s6z icindeki
gorevlerini, birbirleriyle olan ikkilerini, siralanglarini ve cumle tdrlerini inceleyen
gramer dali;

Anlam bilgisj dildeki kelimeleri anlam bakimindan ele alan,ikelerin ses
yapilar ile o kelimelerin ifade egii kavramlar, yani dilin dglince yapisi arasindaki
ili skileri inceleyen gramer dali” (Korkmaz, 2003) bigimde tanimlanmaktadir.

Dil bilgisinin inceleme alanindaki bu birimler, omudiger dil becerileriyle
ili skisinde onemli yer tutar. Her bir birim butin diederileriyle ilgkilidir. Yazma
becerisinde ses vgekil bilgisinin; dinleme ve okuma becerilerinde dénve anlam
bilgisinin vb. 6nemi yadsinamaz.

Tarkcenin sondan eklemeli bir dil olmasi dil biligis 6grenmedeki zevki
artirmaktadir. Bu durumu Max Mullgu sekilde ifade etnytir:

“Turkcenin bir gramer kitabini okumak, bu dilgr@nmek niyetinde olmayanlar igin bile bir
zevktir. Tarli gramatikal sekillerin belirtiimesindeki ustalik, ad ve eylem kgai
sistemindeki dizenlilik, butiin dil yapisindaki sagdik, kolayca ankalabilme yetengi,
insan zekasinin dil araglyla beliren Gstiin glcind kavrayabilenlerde haykanyandirir.

... Arac olarak, Turk dilindeki duygu ve gincenin en ince ayrintilarini belirtebilme, ses ve
sekil ogelerini batan sona dek dizenli ve uygulu olan bir sistemee gbirbirleriyle

bagdastirip dizileme gucu, insan zekésinin dilde gerggliebir baarisi olarak belirir.



38

Bircok dilde bu gibi olaylar gbzden perdelentini Onlar ¢éztlmez kayalar gibi kamizda
durur. Ancak dilcinin mikroskobuyla, dil yapisindakganik dgeler ortaya cikarilir. Tark
dilinde ise, hegsey saydamdir, apagiktir. Dilin i¢c vesdrapisi, billur bir ari kovani yapisini
seyrediyormguz gibi ortadadir. Turk dili, seckin bir bilginl&urulunun uzun bir cajma ve
oylasmasiyla yapilmy sayilacak duzginliktedir. Ne var ki, higbir kurulataristan
bozkirlarinda kendi kendilerine g@yan bu insanlarin, gostan edinilen ve yerytzindeki
benzerlerinden higsag! olmayan dil duygusu kurallari ya da icgidu ileaga koyduklari bu
dil gibi gtizel bir dil yaratamazdi(Aktaran: Eker, 2005, s. 417).

Insanlar dgustan itibaren ana dillerini @enmeye bglasa da ana dillerinin
kurallarini tam anlamiyla bilin¢li bigekilde kendi kendine gienememektedir. Boyle
bir durum @retim kurumlarinda dil bilgisi gretimini gerektirir. Dil bilgisi @retiminin
amaci, “@rencilerin bilincaltindaki yapilari biling diizeyingkararak bunlari kullanim
alanina getirme ve dilingleyis dtzenini @rencilere aktarmak” (Demirel v8ahinel,
2006, s. 126); “dil esemesini (mahhi) kavratmak, dilin yanglardan kurtularak
dizgun yazihp dgru okunmasini sgamaktir” (Gencan, 2001, s. 275).

“Dil bilgisi dilin 6 gretimi kapsaminda bir ders olaraksdiuldiginde, var olan
kurallar butinidnden hareketle anlama ve anlatmaylayksstirici bir ders akla
gelmelidir” (Yildiz ve dgerleri, 2006, s. 277). Bu nedenle dil bilgisgrétiminin
yuratuldigl derslerde amag, kuramsal bilgilerden c¢ok; bunldullanim bigimleri
olmahdir.

Turkce dersleri bakimindan dil bilgisi, géir Ggrenme alanlarini (dinleme /
izleme, okuma, korgma ve yazma) destekleyen ve onlarla butieriebir yapiya
sahiptir. Ana dili @retiminde, amaglara anlama ve anlatma etkinlikleriylasilir.
Anlama ve anlatma etkinlikleri yazim, noktalamadikbilgisi ¢alismalariyla beslenip
batinlgir. Sozcuklerin, s6zcuk gruplarinin, cumlelerin, rgggaflarin  anlamlarini;
anlam ve yapi ikkilerini bilmek bir metnin anlglmasini kolaylatirir. Bu iligkileri
belirgin hale getiren, dil bilgisidir. So6zcukleridogru, duzgin ve gerelgi hizla
okunmasi da dil bilgisi gretimi ile gerceklgebilen bir caymadir. Bunun yaninda, “dil
bilgisinden yararlanmadan glincelerin, duygularin daha ghm ve daha eksiksiz
anlatilmasi mumkan gddir” (Sagir, 2002, s. 19). Dil bilgisi bu yonleriyle bir apa
degil, dil 6grenimi ve dil becerilerinin gedtirilmesi icin bir arag¢ nitefii tasimaktadir.
Erdem (2007, s. 22) de bu durugiyle ifade eder:



39

“Dil bilgisi 6 gretimi bir amag dgil, dilin dogru ve etkili bir bicimde kullaniimasini gayan
bir aractir. Modern gretimde dil bilgisi @retiminin amaci, dille ilgili birtakim kurallar ve
ilkeler dgretme dgildir. Kurallarin dgrenilmesi, ilkelerin taninmasi bir dilin dou ve etkili
bir bicimde kullaniimasini géamaz.
Dil bilgisi bir amag olarak ele alinginda bu alanla ilgili hedeflere ylmakta sikinti ¢ekilir.
Metnin islenilisinden amag, metni gou anlama ve anlamlandirmasi olup bunlarin korau
ve yazma becerilerinde kullaniimasinda dil bilgpgiamaca hizmet eden bir ara¢ olmalidir.”
Dil bilgisi 6gretimi ilkdgretim seviyesinde Turkce dersleri (6-8. siniflar),
ortad@retim seviyesinde ise Dil ve Anlatim dersleri adanyirutilmektedirilkogretim
2005 Turkce Dersi gretim Programi’nda Tirkcenin kurallariyla ilgili kanimlar
asamall bir bicimde, her sinif seviyesinde (6, 7 ves8uflar) farkl verilmgtir. Dil
bilgisinde basitten karmga ve gamal ilerleyen bir sira izlengiiolup konularin
birbiriyle olan iligkileri gozetilmitir. Bu acidan bakilganda, program dil bilgisi amag /
kazanimlarini siralamadaaamalilik ve dncelik — sonralik ilkelerini dikkatévastir.
Ornesin; 6. sinif seviyesinde sozcik tirlerine yoneligz&nimlar “isimler,
zamirler, iyelik ekleri, hal ekleri, isim tamlamalasifat, sifat tamlamalari, edat,gbec
ve Unlemler” olarak siralangtir.
Programda ¢ sinif (6, 7 ve 8. siniflar) seviyesind amac ve elli Gi¢c kazanim

bulunmaktadir. Amag ve kazanimlarin siniflargitiani su sekildedir:

Tablo 1

Dil Bilgisi Amac ve Kazanimlarinin Siniflara pami

Sinif Amagc sayisl Kazanim sayisi
6 2 16
7 5 20
8 3 17
Toplam 10 53

Programda 6. sinifta iki amag, on alti kazanim;sifufta bg amag, yirmi
kazanim; 8. sinifta (¢ amac, on yedi kazanim yerakiadir. Amac ve kazanimlarin
sinif seviyesine gore orantili bir glhm izlemedgi; 7. sinif seviyesinde ymnluk
kazandg gorulmektedir. Ug sinif seviyesindeki dil bilglednularisunlardir:
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6. sinifta: 1) sozcuklerin yapi ozellikleri ve 2)zsuk tirleri {sim, zamir, sifat,
edat, baglac, tnlen);

7. sinifta: 1) so6zcuk turlerzérflar ve fiiller), 2) fiillerin yap1 6zellikleri, 3) fiil
Kiplerinde zaman ve anlam kaymalari, 4) ek fiil ¥ Zaman ve kip cekimlerinde
birlesik yapilar;

8. sinifta: 1) fiillimsiler, 2) cimlenin Ogeleri velimle turleri ve 3) anlatim
bozukluklari.

Amagc ve kazanimlara uiamak amaciyla programda dil bilgisiyle ilgili etkikl
orneklerine yer verilmi dil bilgisi konularinin diéer dil becerileriyle etkilgmli olarak
ve metinler aracifnyla yurutilmesi gerekti vurgulanmstir.

Programin amac¢ ve kazanimlar ile bunlara yonetiklamalar g6z oninde
bulunduruldgunda ¢@rencilerin dil bilgisi kazanimlarini edinme suresbén dikkat
edilmesi gereken ilkelegdyle siralamak mumkdndur:

» Dil bilgisi konulari ayri bir ders saati icinde \@ymetni gleme strecinde
yeri geldginde dier dil becerileriyle ilgkili bicimde ve glenen metinlerle
baglantili olarak yartttlmelidir.

» Konulara yonelik verilecek 6rnekler ctimle igerisen@trencilere sunulmali;
boylece @rencilerin anlamdan uzaklarak sadece kural iginde
kaybolmalari 6nlenmelidir. Ornek cumlelerin seciminlikkat edilmeli,
mimkiinse edebi eserlerden alinmasina 6zen gosthdim Ornek
cumleler kisa ve anddir olandan daha uzun ve kargriaolana dgru bir
sirayla verilmelidir.

* Dil bilgisi 0Ogretimi ezberden arindirilarak yapiimaliglevsel olarak
sunulmahdir. Turkce derslerinde gaan s&lanmasi icin birtakim kural ve
tanimlarin ezberletilmesi bir anlamstimaz. Ozbay (1997, s. 15)’a gore “bir
ogrencinin sifat, edat veya fiiliwb. tanimini ezbere bilmesinin ona hicbir
faydasi yoktur. Onemli olan, géencinin @rendikleri teorik bilgiler ile
birlikte Turkceyi d@ru, giizel ve etkili bigekilde suurlu olarak kullanmayi
aliskanhk haline getirmesi, oku@u bir metinde veya dinlegi bir konuda
islenen fikir ve duyguyu kavrayip sezebilmesi, ondawk alabilmesidir.”

« Dil bilgisi konulari soyut kavramlara dayanmaktadiilkogretim

Ogrencilerinin zihinsel gegimleri gbz ©Onune alinginda onlar somut
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islemler devresinde yer almaktadirlar. Bu nedenle kdigisi konularini
somutlgtirici etkinlikler ve ders ara¢ gerecleri kullandm gerektginde &
birlikli, drama, bilgisayar desteklighetim gibi yéntemler uygulanmalidir.

* Dil bilgisinin kurallari kavratilirken drneklerdegola cikilarak kurallara
variimali, d@rudan tanim yapmaktan kacinmali, timevarim yoéntemi
izlenmelidir. Kurallar @renildiginde bol érnekle desteklenmelidir.

«  Ogrencilerin, @rendikleri kurallarla ilgili bol aktirma yapmasi gganmall,
bu kurallarin beceri ve akanhk haline gelmesi hedeflenmelidir.
Ogrencilerin dinleme ve okuma faaliyetlerinde kurallsezebilmeleri,
yazma ve komgma faaliyetlerinde ise bilingli olarak kullanabiltea
sgglanmalidir. Bu amaclagienci calsma kitaplari, test kitaplari, camna
yapraklarivb.lerinden yararlaniimalidir.

« Ogretimde @&rencilerin kagilastigi sorunlardan yola c¢ikilmal, hangi
kurallarin @renilmesinde zorluk y@aniyorsa @retmen o konu Uzerine
egilmelidir. Dil bilgisi konulari ile &rencilerin ilgi ve ihtiyaclari arasinda
bir ili ski olmalidir.

* Asamallik ilkesi esas alinmali, konularin siralanmda dncelik - sonralik,
bagimlilik - bagimsizlik gibi kurallar gézetilmelidir. Ormgn; isimler, hal ve
iyelik ekleri anlatilmadan isim tamlamalaringzaelmemelidir.

* Yapilan sinavlarda dil bilgisi sorulari bilgiye ddy desil, daha cok
uygulama yaptirmaya yonelik olmahdir (Alyilmaz,12&; Durukan, 2008,
2010; Erdem, 2007; Giis, 1978; Karahan, 2009; Kaygusuz, 2006; Ozbay,
2009; Yaman, 2011; Yapici, 2004).

2.1.3.5.1. Dil bilgisi @retiminin gerekKlili gi / 6nemi

Yasaminin hemen her alaninda i¢gtie ihtiya¢ duyan insargu icin, anlama ve
anlatma becerilerini gelirmek bir zorunluluktur. Bu becerilerin bir kisrokuloncesi
donemde ortik olarak edinilgse de biling diizeyine ¢ikmasi, daha etkili ve vérim
kullaniimasi sistemli bir@tim / 6gretim sirecini gerektirir.

Beceri ediniminin ve g&liminin ilk asamasi da beceri alanina ait bilgi sahibi
olunmasidir. Orngn; bir cocugun ceketini cikarip dolaba asmasi bir beceridir. Bu
becerinin davraga donigmesi igin 6ncelikle ¢ogtun ceketini nasil ¢ikaragmi, sonra
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dolabin yerini ve daha sonrasinda dolaba bunu r@ssicgini bilmesi gerekir. Bu
nedenle becerinin gstiriimesi icin dncelikle bilginin ediniimesjarttir.

Bilgi ve beceri arasindaki bu oncelik — sonraliigkilsini Bloom'un bilissel
seviye taksonomisinde de gormek mumkundur. Bloahgsel seviyeleri alti basarga
ayirir: 1) bilgi, 2) kavrama, 3) uygulama, 4) amalb) sentez ve 6) @derlendirme.
Goruldigu gibi ilk basamak bilgi basarpalir. Bilgiye sahip olunmadan gbr bilissel
basamaklara etkili bicimde yidmasi beklenemez. Bilgi basafnadisindaki diger be
basamak bilisel, duyysal ve devinisel becerilerle yakindan ilgilidir (Anderson ve
digerleri, 2010). Bu nedenle dil becerilerinin ggfilmesi oncelikle dil bilgisinin
kazaniimasina ghdir.

Banguglu, dil bilgisinin 6neminisdyle aciklar:

“... gramer bize bir dilin dgru yazilip okunmasi ve @gou kongulmasi usullerini gdsterir.
Dili iyi kullanma (bon usage) sanatingrétir. Dislince ve duygulari daha dizgin ve tam
olarak anlamamiza ve anlatmamiza yardim eder. Grhitgisi sayesinde daha ga, daha
mikemmel dglinmeye de ajiriz. Bu bilgi dil dizeninin koruyucusudur(Banguglu,
2004, s. 19).

IIkogretimde dil bilgisi @retimine gel§im psikolojisi agisindangitim bilimsel
olarak yaklamak bu alanin gretiminin 6énemini daha belirgin duruma getirir:

IIkogretim birinci kademe grencileri (6/7 — 11/12 wdari arasi), Piaget’in
bilissel gelsim aamalan g6z ©6nunde bulundurufglinda, somut slemler
evresindedirler. Somuglemler dénemindeki grenciler soyut konulari / kavramlari
anlamakta zorlanirlar. Dil bilgisinin kavramlari dsoyuttur. Bu durum gerekce
gosterilerek ilk@retim birinci kademeden dil bilgisi konulari kaldmistir.

IIkogretim ikinci kademe grencileri (11/12 — 13/14 géan arasi) ise somut
islemlerden soyutslemlere geg evresindedirler ve @ enciler bu donemde soyut
disinme becerisinegar agir sahip olmaya bdarlar (Senemglu, 2005). Bu dénem
ogrencilerine, somuttan soyuta geskirecinde dil bilgisinin uygun yontem / teknik ve
arac gereclerle gietiimesi, donemin daha @&l gecirilmesine yardimci olur. Soyut
olan kavramlarin somugarilarak (gorsellerle, 6rneklerle, etkinlikleridn.) 6grencilere
sunulmasi, onlarin soyut kavramlari daha ¢cabukogudanlamasina yardim eder. Bu
acidan bakildinda Tirkce dersinin @enme alanlari icinde dil bilgisi, bu dénem

ogrencilerinin zihinsel geimlerinde daha etkilidir.
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Bu durumun yani sira ilkgietimde dil bilgisi @retiminin dnemini su

maddelerde 0zetlemek mumkunddr:

* Bilingsiz sekilde kazanilmy olan dil duygusu, bilin¢li duruma getirilir. Dile
ili skin saygi ve 6zguven artar.

* Yabanci dillerin @renilmesini kolaylatirir. Turkcede sifatlari bilmeyen
birinin Ingilizcede ‘adjectives’, zamirleri anlamayan birinipronoun’
konularini tam anlamiyla kavrayabilmeleri bekleneme

» Dil bilgisi ¢calismalari, insanlarin dilin fonksiyonlarini anlamasyadimci
olur.

* Dil bilgisi calismalariyla @renciler, farkli sosyal ve Kkilttrel gruplar
arasindaki dil farkhliklarini kendileri sezebilidildeki gelsme gamalarini
tanimlar ve insanlarin, dili nasigenecgi hakkinda genellemeler yapar.
edilebilmesinde, dil bilgisi kurallarinin iyi bilmesi 6nemlidir. Cunklu ses
ve sOz diziminin iyi bilinmesi etkili bir anlatimcin oldusu gibi anlama
sureci icin de gereklidir.

« Ogrencilere ana dillerinin kurallari ggetilirken ayni zamanda bu kurallar
yoluyla onlara sistematik giinme becerisi de kazandirigralmaktadir. Dil
bilgisi, 6grenme alanlar igerisinde sistemidi dayanan ve kavramlar arasi
iliski kurmay1 gerektiren bir alandir. Bu nedenle dilgisi, dgrencilerin
zihinsel gelsimleri bakimindan énemlidir.

» Turkge; parcadan bitline, basitten kaygen kolaydan zora sistemgiti
icinde kurulmyg, zengin bir dil yapisina sahiptir. Boyle bir yaja belirli bir
mantik dokusu dgrultusunda @retilmelidir. Bu sistemagi saslayan da dil
bilgisi ogretimidir (Bozkurt, 2007; Hudson, 1992; HutchinsdvicCavitt,
Kude, Wallow, 2002; Sar, 2002; Ustten, 2004).

2.1.3.5.2. Dil bilgisi @retiminde yaklasimlar

Ogrenme psikolojisinde insanlarin “nasigréndikleri” / “6grenme surecleri’ni
aciklayan u¢ temel yaklan vardir: 1) Davraggilik, 2) bilisselcilik ve 3)
yapilandirmacilik. Dil bilgisi @gretimini bu yaklaimlarla ba&dastirarak aciklamak

mimkunddr.
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Davranis¢i 6grenme kurami Pavlov ve Skinnerin goglerine / deneysel
calismalarina dayanir. Bu kurama gore insag bio levhaya benzeyen zihinle diinyaya
gelir. Davrangcilar, insanin gozlenebilen davrglariyla ilgilenirler, bu nedenle de
o0grenme kavramini gbzlenemeyen sl streclerle aciklamazlar.

Davrangciliga gore @renme, uyarici-tepki kg ile gerceklgir. Bu yaklgimin
ogretim ortamina yansimasi, bilgi aktarimini geréktiOgretmen, @rencilere bilgi
birikimini geleneksel yontemlerle anlatir (Demir2D06; Senemgu, 2005). Bu acidan
bakildginda dil bilgisi @retimi de ancak gretmenin dil bilgisi kurallarini grencilere
dogrudan aktarmasiyla mumkin olur. Bu nedenle daycandil bilgisi ogretimi,
kurallari ezberletmeye yoneliktir vegi@ncilerden bu bilgileri beceri héaline getirmesi
veya anlamla ikkilendirmesi beklenmemektedir.

Bilissel @renme kurami, davrangciliga tepki nitelginde d@mustur.
Bilisselciler, @renme surecini davragmilarin aksine zihinsel sureclerle acgiklamaya
calisirlar ve bu sureg gozlenebilir giedir.

“Bili ssel dil &grenme yaklaminin en énemli temsilcisi Noam Chomsky’'dir. Chdayie
gore dil edinimi slreci insanlarda genetik bir domala gerceklgmektedir, ¢ocuklar dil
edinmek icin 6zel olarak programlargmyekilde d@muslardir. Dili olusturan 6geler (ses
bilgisi, s6z dizimi, anlam bilgisi’b.) beyinde genetik ve modulli bir donanimla bulunur
Birey dil kurallarindan ve sisteminden hareket eleciimleleri anlamakta ve girlerine
aktarmaktadir. Birey dili grenmek icin temel bir yetege ve evrensel dil bilgisine sahiptir”
(Gune, 2007, s. 264).

Evrensel dil bilgisi, insana yaratia sunulan bir yetidir. Sonrasinda kurallarin
ve ikinci dilin ¢grenilmesi evrensel dil bilgisine pia olarak gerceklgr. Dogustan
getirilen dil yetisinin kurallarla zengindarilerek biling dizeyine cikarilmasi da dil
bilgisi dgretimini gerektirir.

Yapilandirmaci 6grenme kurami, insanin yeni grendigi bilgilerini 6nceki
Ogrendikleriyle anlamli  bicimde birkéirmesi ve bu sureci zihinsel olarak
gerceklatirdigi gorisiine dayanir. Bilginin yapilandiriimasi siurecindgemen etkin /
aktif durumdadir. @renen, kendi deneyimleri vasitasiyla ya eski slgilizerine
yenilerini eklemektedzimlemgeya da eski bilgilerini yeni bilgileriyle dgstirmektedir
(uyumsamp

Yapilandirmaci yakkamin &retim ortamina yansimasigr@ncilerin derste daha

etkin oldyu bir sureci gerektirir. Bu nedenle yapilandirma@genme ortaminda
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ogrenciler bilgiyle ve siniftaki gger Kisilerle (6gretmen ve arkag&ari) surekli iletgim
ve is birligi icinde olmahdir (Fosnot, 2007; Karaglae Korkmaz, 2007).
“Yapilandirmaci kuram bilginin yapilandiriimasindglayisiyla “anlamlandirma’ya énem
verir. Bu nedenle dil bilgisi gretimi de kati kurallari icermemeli ve anlamli olnda.
Kurallar, ezber bilgi yerine @ encilerin anlama / anlatma becerilerine faydglesacak
bicimde sunulmalidir. Dil bilgisi ile grencilerin dil okuma, dinleme, kogma, yazmave
zihinsel becerilerinin qiniflama, ilski kurma, analiz yapma, ¢erlendirme vb.
gelistirilmesi amaclanmalidir(Gine, 2007, s. 265).
2005 Turkge Dersi gretim Programi’nda yapilandirmacgrénme yaklgmi
esas alinmtir. Yapilandirmaci yakkamin “anlamlandirma, etkinlik / uygulamay i
bilgisiyle ilgili aciklamalarinda da gérilmektedir:
“Dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere d&l, uygulamaya dayanmalidir. Bu amagcla dil
bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda, bu Klaan kelime, cimle ve
metin dizeyindeki uygulamalari amaclagim
... Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir siraenmg olup konularin birbiriyle olan
iliskileri gozetilmitir. Turkceyle ilgili kural ve bilgilerin drnekleeh hareket edilerek
verilmesi daha dgru olacaktir. Derslerde konularla ilgili farkli uygama 6rneklerinin yer
aldigi calsma k&itlarinin kullaniimasi ve konularin gorsel matelydé desteklenmesi
ogrenimi kolaylgtiracaktir. Ayrica dil bilgisi konularinin anlamdaa katkisina ozellikle
dikkat edilmesi, konularin birer beceriye démigsine yardimci olacaktir. Bu @lamda
konularin kongma ve yazma becerileriyle gkilendiriimesi gerekmektedir{MEB, 2006,
s.7,8).

2.1.4.1lk6gretim 6. sinif dil bilgisi konulari ve igerikleri
Programda, 6. sinif dil bilgisi géetiminde iki amac¢ gortulmektedir: 1)

Sozcuklerin yapi 6zellikleri ve 2) sézcuk turleri.

2.1.4.1. Sozcuklerin yapi 6zellikleri
Programda 6. sinif dizeyinde birinci amag, “Kelmmeyapi ozellikleriyle ilgili
bilgi ve kurallan kavrama ve uygulama” olarak b@histir. Sozcuklerin yapi

Ozelliklerine yonelik amag / kazanimlar, prograntalalo ilesu sekilde gosterilmitir:
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6. Sinif Dil Bilgisi Birinci Amag / Kazanimlari Vigiklamalari
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AMAC VE ACIKLAMALAR
KAZANIMLAR
1. Kelimenin yap! [] Butun dil bilgisi calsmalarinda, grencilerin edindikleri

ozellikleriyle ilgili bilgi ve
kurallari  kavrama ve

uygulama

1. Kok ve eki kavrar.

2. Isim koku ile il
kokinu ayirt eder.

3. Yapim eki ile cekim
ekini ayirt eder.

4. Govdeyi kavrar.

5. Yapim eklerinin
islevlerini ve kelimeye
kazandirdgl anlam
Ozelliklerini kavrar.

6. Birlesik kelimeyi
kavrar.

7. Basit, tlremy ve

birlesik kelimeleri ayirt
eder.

bilgileri, okuduklari ve dinlediklerini anlamlandnada
kullanmalarina; korgurken ve yazarken uygulamalarina
agirhk verilir.

[ Kelimede vyapr O6zellikleriyle ilgili kazanimlam
verilisinde ilgili olduklari yazim kurallarina geilir.

1. 1. Turkcenin sondan eklemeli bir dil ofsluvurgulanir.

1. 2. Fiil koklerinin “-mek/-mak” eki ile okunmasi
gerektgi, fiilin “-mek/-mak” eki almis bicimine mastar adi
verildigi, mastarin fiilin ad1 oldgu belirtilir.

1. 2. Hem isim hem de fiil olan koklere drnek verdk
bunlarin  kdk c¢gdinin aldiklari ekler araciiyla
belirlenebilecgi kavratilir.

1. 3. Cekim eklerinin gétlerine ilgili olduklari konulara
gelindiginde deinilir.

1. 3. Ekler arasindaki hiyesgl ili skiye dikkat cekilir. Bu
durum, yapim ekleri kelime tiretirken ¢cekim eklaniwvar
olan kelimeyi kelime grubu ya da cimle icinde
kullanilmaya elvegli hale getirmesi, yani ona saeklini
vermesiyle agiklanir.

1. 5. Yapim eklerininglevleri kavratilirken isimden isim
yapma ekleri, isimden fiil yapma ekleri, fiilderilfyapma
ekleri, filden isim yapma ekleri ayrimina gidiliEklerin
sesce farkli bicimlerinin farkh birer ek olmadi ayni ekin
¢esitleri oldugu kavratilir. Bu amacla ilgili ses olaylarina
deginilir. Fiilden fiil yapma eklerinin glevleri ve anlam
Ozellikleri tzerinde ayrintilh olarak fiil ¢atisiokusunda
durulur. Burada eklerin kelimeye kazandgidianlam
Ozelliklerine &irhk verilir.

1. 6. Birlesik kelimelerin anlam 6zelliklerine dikkat c¢ekilir.
Birlesik kelimelerin kuruly 6zellikleri konusuna giriimez.

1. 7. Tarihi nedenlerle kdk ve ek arasindaki anlam
ili skisinin kayboldgu tiremg kelimeler basit kelime
olarak ele alinir.

[l Taremis ve birleik kelimelere mimkin oldgunca ¢ok
ornek verilerek grencilerin s6z varfiinin zenginlemesi
sglanir. Hangi kelimelere o©ncelik verilmesi gergkti
konusunda Tiark Dil Kurumu tarafindan yayimlanan
“Yazili  Tarkcenin  Kelime  Sikigl  Sozligiu’nden
yararlanilabilir.

Kelimenin yapi 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurar
uygulamaya yonelik kazanimlarin glendiriimesinde;
aclik uclu, kisa cevapli, doldurmali sorular; gah ka-
gitlari, standart testler, sire¢ get dosyalari, gestirme
testleri, 6z dgerlendirme formlari, g6zlem formlari
kullanilabilir.
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Sozcuklerin yapir 6zelliklerine gkin amagla @rencilere “kok (ad / isim ve
eylem / fiil kokleri) ve ek (yapim ve cekim ekleri) kavramlari, bunlaanlam
Ozellikleri ve basit, tirengj birlesik sodzciklerin” @retilmesi hedeflenmektedir.
Kazanimlarin aciklamalar bélimunde; anlamla \&eddil becerileriyle ilgki kurulmasi
ve sOz variginin zenginlgtiriimesi 6zellikle vurgulannstir.

Programda birinci amacgla:

Tarkcenin sondan eklemeli bir dil olgunun; isim ve fiil kokleri ayriminin;
yapim ve ¢ekim ekleri arasindaki farklarin, bu eklgtrlerinin ve sdzcuklere kag
anlam oOzelliklerinin; sozcuklerin adumlari / yapilari bakimindan g#erinin, anlam
Ozelliklerinin ve yazim kurallariningdetilmesi istenmektedir.

Bu bdlumde programin amag / kazanimlari ve acidlarmdan hareketle “isim
ve fiil kdkleri, yapim ve cekim ekleri, yapilarirgore sézcuk turleri” konular Tirkce
dil bilgisi ve dil bilimi kitaplarindan / sézliiklexden” yararlanilarak dzetlenstir.”

Tark Dil Kurumu (2009)Turkce Sozlite kok, koken ve govde kavramlarigu
sekilde tanimlamaktadir:

Kok: “Sozcigun, ekleri ayrildiktan sonra, geriye kalan anlarbblimu:
Evlendiriimek sdzcginin koku ev, bdatiimak sozcgunun kokd bg yapiimal
sOzcigunun koka yapvb.”;

Kbdken: “Kok gorevinde oldgu héalde daha yalin bigekle, yani gercek koke
dogru sadelgtirilebilen kelime veya kelime parcasi.”;

Govde “Ad ve fiil koklerine yapim eklerinin eklenmesg/loluturulan ve
anlamca bglandiklar kokle ilgkili bulunan tiremy kelime: canh (<can+h), gozluk
(<g6z+lUk), gorg (<gor-ik); goristur- (<gor-G-tur-); gorunig (<gor-un-g) vb.”

K6k durumundaki sozctikler:

1. Tarihin bilinmeyen dénemlerinden beri var olannsalan olgturulamayan

sOzcuklerdir; ancak tabiat yansimasi sézcuklerastan Uretilebilir.

" Calsmanin bundan sonraki boliimlerinde, 2005 Tiirkce iD@gsetim Programi’nda tercih
edilmeleri nedeniyle “isim” ve “fiil” terimleri kuaniimistir.

" Aksan, 2003; Alyiimaz, 2003, 2004; Atabay, Kutluk ¥zel, 1983; Bangutu, 2004;
Bilgegil, 2009; Bilgin, 2006; Bozkurt, 2004, 2002010; Borekgi, 2009; Ediskun, 1985; Eker,
2005; Ergin, 1993; Gemalmaz, 2010; Hagilwp 1982; Hengirmen, 1999; Kog¢, 1990; Korkmaz,
2009; Kikey, 2003; Topagtu, 1989; TDK, 2009; Vardar, 1988

™ Konuyla ilgili kuramsal bilgilerde Tiirkge Dersigeetim Programijlkdgretim ikinci Kademe
Turkce Dersi @retmen Kilavuz Kitaplarinda yer alan siniflandirarale konu kapsamlari goz
oniinde bulundurulmgur.



48

2. Yeni sOzcukler tiretmeye yararlar. Tiretilen séded) kokin anlamiyla
ili skilidir.

3. Kdkler, isim ve fiil kokleri olarak 2 gruba aymliBu iki tir kék arasindaki
ayrim keskindir. Kok durumundaki bir s6zclk, yarsya da fiil kokudur: tat / tat-, boya
/ boya- gibi cift kokli olduklari sdylenen sozcuktede Turkgenin eski devirlerinde
kullanilan ilk sekilleri fiil koklerine dayanmaktadir. Bu nedenle ke benzeri koklere
cift kokli denilemez. Orngn; ‘tat-* fiil kokiinden ‘tatig’ ad gévdesi Uretiliy, sonraki
donemlerde /1g/ eki gérek ‘tat’ s6zcgu isim haline gelnsir.

4. Turkce koklerin ¢gu tek heceli olmakla birlikte iki heceli koklere dek
rastlanir.ikiden fazla heceli kokler nadiren goriiliir (Ergif9s).

Kok ve koken kavramlari standart dilde birbirinerikiariimaktadir. Kullanilan
bir s6zcikten siek olan yapim eklerini ¢ikargimizda geriye kalan parcaya kdken
denilebilir. “Koken, dilin ancak eski dénemlerinediddiginde pargalanabilir oldiu
anlgillan ama bugun icin arttk anlamli daha kucik pamgalayrilamayacak olan
sozcuklere verilen addir” (Uzun, 2006, s. 16). Astciuk daha eski dénemlerde
kullanilan eklerin de ayrilmasiyla anlamli olan parcaya indirgenebiliindirgenebilen
en son parca ise o s6¢in kokuddar.

Ornezin: ‘Ogrenci’ s6zcgunin koka ‘@ren-* fiili kabul edilir ve ‘Ggren- (fiil
kokd) — (I)ci (fillden isim yapim eki)’ olarak ¢omilenir. Halbuki s6zcgiin koka ‘6-°
fiiline kadar indirgenebilmektedir. Bu kokten yotskarak soézcgiin ¢cozimlenmesi ise
su sekildedir: ‘6- (fiil koki) — g (fillden isim yapineki) + re- (isimden fiil yapim eki) —
n- (fillden fiil yapim eki) — (I)ci (fillden isim ypim eki) (Alyilmaz, 1994).

Turkce, kavramlarisaretlerken kendi kok halindeki sdzcuklerini kullagidgibi
bu sozciklere yapim ekleri getirme yoluyla gévdelind@ yeni sozcukler de
turetmektedir. Kok halindeki stzcukler basit s6zdk&n gdovde durumuna gelenler
turemg sozcuklerdir. “Dilcilikte tiretme degimiz sey, en yalin bigimiyle dilin bir
O0gesinden cgtli ekler ya da bukim bigimleriyle yeni sozcukléweterek dgisik
kavramlarin anlatimini geamaktir’ (Aksan, 2006, 24). Eker (2005, s. 404)@e de
“tiuretme, ad ya da eylem tabanlarina (kbk / govgapim ekleri getirerek yeni

sOzcukler yapmsgidir.”
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Turkce, kok ve gdvde durumundaki sézciiklerine yapiteri getirerek yeni
sozcukler olgturabilmektedir. Govde durumundaki s6zcukler del&bgibi isim ve fiil
govdeleri olarak 2 gruba ayrilir. Bu bakimdan goedectklerin tiretiimesinde 4 tir
yapim eki vardir. Turkiye Turkcesindeki bazi yapa#ieri ve bunlara ait 6rneklesu
sekilde siralamak mumkindir (Bangihe, 2004; Gemalmaz, 1998; Korkmaz, 2009;
Kikey, 2003):

1. Fiilden fiil yapim ekleri:

[-AlA-/: esele-, itele-, kovala-, ovala-, silkele-
[-Ar-/: batir-, ¢ikar-, gocer-, kopasisir-

[-Dir-/: baktir-, bildir-, indir-, sizdir-, yazdir-

/-ge-I: esirge-, indirge-, yukseltge-

[-1-/: bura-, kaki-, kazi-, siru-, Uru-

[-1I-/: agil-, ¢izil-, duyul-, kiril-, e(t)dil-

/-ImsA-/: animsa-, duyumsa-, gulimse-, kagimsa-
/-mA-/: bilme-, dizelme-, okuma-, verme-, yazma-
[-()n-/: aran-, ¢irpin-, kilin-, éviin-, sevin-

/-(1)s-/: bulus-, ceki-, dovis-, giris-, hirlag-, yazs-
/-t-/: aldat-, arat-, dinlet-, kurut-, tikirdat-

2. isimden fiil yapim ekleri:

[+A-[: bosa-, kana-, tlre-

[+Al-I: azal-, bgal-, co(k}al-, dikel-, duzel-, gen(c)cel-
[+Ar-/: ever-, icer-, kKizar-, morar-, sarar- sg&

[+DA-/: catirda-, fokurda-, gimburdesrilda-, tikirda-
[+IK-/: a(¢)cik-, birik-, ge(c)cik-, gozuk-

[+ImsA-/: azimsa-, benimse-, cogkimsa-

" Calsmada, ilkéretim ikinci kademe dil bilgisi gretiminde dikkate alinan yapim eki ve ¢ekim
eki siniflandirmasi kullanilmgir. Bazi kaynaklarda goérevli dil elemanldage ve dsa donik
gorev ogeleriolarak siniflandiriimaktadir.i¢e donik gorev 6geleri, tzerlerine geldikleri kok
ya da govdeyle aralarindakiskinin geciciligine, kalicilgina, baka bir ifadeyle Uzerlerine
geldikleri kbk ya da govdeyle birlikte yeni bir kamn kareti olgturup olyturmamalarina ve
islevlerine gore siniflandirilir. Uzerlerine geldiklekok ya da govdeyle aralarindaki ski
sadece kullanildiklari cimleyle sinirli / gecicamlve yeni bir kavramareti olturmayan dya
doniuk gorev ogeleri ise, Turkce'ad, ek+ek, edat ve ek+edabimak Uzere dort farkiekilde
gOralur ya dadaretsiz (/+@/) olarak kullanihr” (Mert, 2008, s, 2). Ayrintili bilgi icin bk.
Alyllmaz, 1994; Mert, 2002.
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[+Klr-/: figkir-, higkir-, pufkdr-, puskur-, takor-
[+l-/: incel-, kisal-, kocal-, kugul-

[+IA-I: hafifle-, kafesle-, morukla-, sagmala-, izl
[+IA+n-/: avlan-, cevrelen-, evlen-, kirlen-, pirelen-
[+(Dr-/: belir-, delir-, Gfur-

[+sA-/: garipse-, muhimse-, 6nemse-, 6rnekse-,-susa

3. Fiilden isim yapim ekleri:

[-Al: yara, sapa, dize

[-AcAK/: alacak, gelecek, icecek, tutacak, verecek
I-AcAn/: bilecen, evecenivecen, sevecen

[-Ac/: bluyutec, guleg, kaldirag, sayac, tikac
[-AGAnN/: durgzan, gelgen, gezegen, giden, ol&an
[-AlAK/: asalak, cokelek, gelek, yapalak, yatalak
[-Am/: donem, kuram, tutam

[-AmAc/: dénemec, tutamac

[-AmAK/: basamak, kacamak, tutamak

/-An/: agan, diizen, kagan, kiran

[-AnAK/: gelenek, gbrenek, ganak, tutanak, yazanak
[-Arl: bilir, gelir, kacgar, keser, yazar,

[-Asl/: alinasl, ¢ikasi, gortlesi, 6pulesi, sevilgsilasi
[-Ay/: dusey, olay, yapay

[-bAc¢/: atlambag, dolambag, saklambag

[-CA/: dislince, glence, sakinca

I-(A)¢l: baglag, belirteg, cekig, direng, kazang, sayag, tikag
[-GA/: belirtke, bilge, korunga, énerge, supurge,
[-GAg¢/: balangic, bilgic, ¢calgig, dalgig, yuzgecg
[-GAN/: bikulgen, gigken, saldirgan, sikilgan, yakan
[-Gl/: algi, gbrgl, sevgi, uyku, vergi

[-GIn/: belirgin, bezgin, gkin, salgin, Gzgun

[-1/: bati, dgu, 6lu, veri, yazi

" Standart Turkiye Tirkcesinde yer almamaRtarkiye Tirkcesi Aizlari Sozligirnde “aceleci”
olarak tanimlanmaktadir.
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/-(y)lcl/: alici, goriict, okuyucu, saticl, verigazicl

[-IK/: acik, boluk, delik, sarik, yarik

/-In/: akin, dizin, ekin, ygin

[-Intl/: akinti, dokintd, sikinti, verinti, ginti

[-Isl: als, baks, dokuny, gosters, sats

I-(A)K/: binek, catlak, kagak, konak, ugak

[-(I)m/: ahm, bi¢im, kavram, satim, verim

/-KANn/: somurtkan, unutkan, yalitkan

/-mA/: dolma, sarma, slizme, yarma, yazma

/-mAcA/: bilmece, bulmaca, korkutmaca,skeaca, saymaca
/-mAc¢/: ayirmag, bulamag, demeg, kurutmag, yirtmag
/-mAK/: bagslamak, cakmak, okumak, yazmak, yemek
/-mAn/: dangman, okutman, gretmen, sayman, segmen
I-mA-z/: agmaz, ¢cikmaz, paslanmaz, tikenmez, yilmaz
[-mIK/: ilmik, kesmik, kiymik, kusmuk

[-mls/: bilmis, dolmu, gecms, tirems, yemsg

/-(I)n¢/: basing, biling, guling, isteng, seving

I-sAK/: 8lmesek, savsak, tutsak

/-sAl/: dokunsal, duysal, gorse$itsel, uysal

/-sl/l: giysi, sinsi, tlts, yatsi (yatasl)

/-sl: bagdas, oyna, tans

[-(Nt/: ayirt, gecit, sarkit, umut, yapit

[-TI/: ¢ikti, girdi, uydu

[-TIK/: bildik, duyulmadik, olmadik, tanidik

[-UcUK/: gulucuk, 6puciuk

[-(A)V/: gorev, klev, sinav

4. Isimden isim yapim ekleri:

[+A/l: gece, gbze, komuta

" /-mA-z/ eki; /-mA/ olumsuzluk eki ile /-z/ sifaiilf ekinin birlesip kaliplasmasindan
olusmaktadir. Semra ALYILMAZ (2010), bu ekin /-z+/ biginde duzeltiimesi gerelgini
belirtir. Ayrintih bilgi icin bk. Alyilmaz, 2010, s. 87-118.
" Standart Turkiye Tirkcesinde yer almamak&irkiye Tirkcesi Azlar Sézligirnde
“Olecekmis gibi zayif, s@liksiz” olarak tanimlanmaktadir.
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[+Ac/: bak(i)rag, dikeg, duzeg, kirag, topag
[+AK/: benek, solak, patak, yanak

[+Al/l: 6zel, ulusal, yerel

[+An/: eren, kizan, kdkengfu)lan

[+(s)Ar/: altisar, beer, yedser

[+Arl/ < [+GArU/: disar, Uzeri, iceri, ileri

[+At/: bagat, golet, 6zet, taki(p)bat, tahsilat
[+Ay/: birey, dikey, dizey, glney, ylzey
[+CA/: ayrica, karaca, Kirgizca, Turkge
[+cAK/: buyukcek, oyuncak, yavrucak, yumurcak
[+cAglz/: cocukcglz, gozcgiz, yavrucglz
[+cAll: guncel, kilcal, oncel

[+Cl/: avcl, acl, hizmetci, sepetci, yolcu
[+CIK/: arpacik, bademcik, dilcik, incecik, kdprict
[+CII/: bencil, insancil, merkezcil, sinekgil, otcu
/+¢/: anag, atag, babac, ortag

[+dA/: asude, elde, gbzde, s6zde

[+DAmM/: erdem, giindem, saydam, yontem
[+DAs/: boyda, evda, soyda, ulkiuda, vatandg, yurttas
[+dIrIK/: boyunduruk, cibindirik, gulduruk
[+gll/: Aligil, Ahmetgil, dayimgil, G¢gul

[+1I/: buzul, ¢agul, disil, eril, tekil

/+Incl/: altinci, birinci, G¢lncd,

[+KAnN/: baskan, yelken

[+IA/: kisla, tuzla, yayla

[+IAK/: avlak, dislek, otlak, patlak, zirlak

[+lI/: alli pullu, evli, kederli, Gzantalu

[+lIK/: agizhk, s6zluk, tuzluk, yazlik

[+()m/: birim, toplum

[+mAn/: kocaman, kigiimen, Turkmen
/+msAr/: iyimser, karamsar, kotimser

[+(I)msl/: beyazimsi, ekmsi, mavimsi, sarimsi
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[+(1)mtirak/: beyazimtirak, gkmtirak, mavimtirak, sarimtirak

[+sAll: fiziksel, kimyasal, kumsal, kutsal, yoresel

/+sl/: bebeksi, cocuksu, erkeksi, kadinsi

/+slz/. rahatsizsekersiz, tatsiz, tuzsuz

[+(t/: esit, karsit, yasit

[+tl/: catirtl, gurdlttgipirti, vizilti

[+°z/: ikiz, Gglz, dordiz, ez, yediz

Cekim ekleri ise kok ya da govdelere gelerek onlanlamlarini dgstirmeyen,
cumle icinde dier 6gelerle ikkilerini ve gorevini belirleyen eklerdiGramer Terimleri
Sozligl'nde de cekim ekgOyle aciklanmaktadir: “Ad veya fiil soylu kelimelé@eerine
gelerek, bal olduklari kelime gruplarina gore, kelimeler arak durum, iyelik,
cokluk, kip, zamansahis, sayvb. iliskiler kuran ek: ev+ler, oda+da, kapi+si+ni, gali
Iyor-um, gel-me-di, oku-y-acak-mi1?, bekliyor-larsgmb.”

Cekim ekleri, yapim eklerinden sonra gelirlistisna durumlar (kini-sH, bir-i-
s4 vb.) haricinde ayni gérevdeki iki cekim eki art argelmez. Turkcede ¢cekim ekleri
su sekilde siniflandinlabilir: 1) Hal / durum ekler?) iyelik ekleri, 3) Cgul eki, 4)
Tamlayan / ilgi ekleri, 5) Kip ekleri, 6) Ki/ sahis ekleri. Bu eklerden hal / durum,
iyelik, cokluk ve tamlama ekleri isimlere; kip vesk/ sahis ekleri ise fiillere gelen
cekim ekleridir.

Tarkcenin, kavramlarisaretlerken sikca lgaurdusu yollardan biri var olan
sozcuklerini birlgtirmektir. Birlesik s6zcuk, “yeni bir kavrami kadamak icin iki veya
daha ¢ok kelimenin Turkcenin s6z kaliplarina uygehrli yollarla bir araya getiriimesi
ile kurulmus s6z birlgidir’ (Korkmaz, 2003).

Birlesik s6zcukler bitgik veya ayri yazilabilmektedir. Birggk s6zcuklerin yazim
kurallari Tark Dil Kurumunun Yazim Kilavuzu'nda &@anmstir. Birlesik sézciklerin
bitisik yazildigi durumlar (Turk Dil Kurumu, 2005, s. 21-25):

1. Birlesme sirasinda ses ghiesi olmygsa Qasil, kaynana, nicin vp.

2. Sozcuklerden her ikisi veya ikincisi anlam gdenesine gramssa
(devetabani, kdburnu, kedig6zi, dilberduga camgobgi vb.);

3. Sozcukler et- ve ol- yardimci fiilleriyle bigeken ses dgmesine veya ses
turemesine gramslarsa fisset-, reddet-, kaybol- yb.
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4. Tasviri fiillerde fapabil-, uyuyakal-, gidedur-, déyaz-, uguver-, cikagel-,
O0lmeyegor- vb;

5. Sozcuklerin bir veya iki 6gesi emir kipiyle kurulgsa @teskes, sikbgaz,
cekyat vb;

6. /-An/, [-Arl, [-Irl, [-mAz/, [-mk/ sifat-fiil eklerinin kaliplamasiyla
olusmuslarsa égackakan, ucaksavar, hacliyatmaz)yb.

7. Ikinci sozcigl belirli gecms zaman ekiyle (/-T1/) kurulmgsa {mambayildi,
mirasyedi, zipcikti vi.

8. Her iki sozcigl de belirli gegmi zaman (/-Tl/) veya gegpizaman eki (/-Ar/)
almissa picerdover, dedikodu, konargdger yb.

9. ‘Alt’, ‘Ust’ ve ‘lUzeri’ sozlerinin somut bir yer idirmedigi st6zcuklerde
(bilincalti, aksamustt, gletzer);

10. iki veya daha c¢ok sozgiin birlsmesinden olgan 6zel adlardaBgsiktas,
Davutpga, Cengelkoy, Gulnihal, Kocatepe Jb.

11. Ara yonleri belirten so6zcuklerdekyzeydgu, kuzeybati, giineygdo,
guneybaly;

12. ‘Hane’, ‘name’, ‘zade’, ‘ev’, ‘@lu’, ‘kiz’’ vb. ile kurulan sozciklerde
(cayhane, beyanname, amcazadeya elglu, elkizi, beyefendigabey vb);

13. ‘Bas’ sOzuyle kurulan sifat tamlamalari ve belirtiseam tamlamalarinda
(bashekim, bakahraman, gcibagsi, ustabai vb);

14. Mlizik makam adlan ve Arapca kurala gore stloulan tamlamalarda
(acembuselik, dariilaceze, aleykiimselan vb.

Yukarida belirtilenler dinda kalan birlgk s6zcukler ayri yazilir.

Turkcede s6zcuk birgemleri su bicimlerde yapilmaktadir:

* isim +isim + (iyelik eki): acgoz, kelglan, kahverengi, rizgarguld...

isim + (hal eki) + isim + (hal eki) cana yakin, sonradan gérmes lbasa,

camdan cama...

e isim + cekimli fiil veya cekimli fiil + isim: imambayildi, mirasyedi,
sallaba, calyaka...

« isim + sifat-fiil: belgegecer, bilgisayar, cankurtaran, gebilir,

basincdlcer...

e isim + yardimci fiil: emret-, terk et-, affeyle-, mecbur kil-, var ol-...
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o cekimli fiil + ¢cekimli fiil : dedikodu, kapkag, 6rtbas, yapboz, ¢cekyat...
» sifat-fiil + sifat-fiil : konargoger, uyurgezer, bicerdéver, okuryazar...
o fiil + zarf-fill eki + fiill (tasviri fiiller) : yazabil-, geliver-, bakakal-,

diseyaz-, almayigor-...

2.1.4.2. SOzcuk tarleri
Programda 6. sinif dizeyinde birinci amag, “Kelindgeleriyle ilgili bilgi ve
kurallari kavrama ve uygulama” olarak belirtiktni. S6zcik turlerine yonelik amag /

kazanimlar, programda tablo §e sekilde gosterilmytir:

Tablo 3
6. Sinif Dil Bilgisi/kinci Amag / Kazanimlari ve Agiklamalari
AMAC VE KAZANIMLAR ACIKLAMALAR

2. Kelime turleriyle ilgili bilgi 2. 1. Ozel isim, cins ismi; teklik, cokluk, toplidusmi; somut
ve kurallart kavrama ve isim, soyut isim konulari ele alinir. Cokluk eki vwgdevlerine
uygulama deginilir. Ozel isimlerin yazimina yonelik kurallarlgerekli
1. isimlerin cumledeki iliskilendirme yapilir.
islevlerini kavrar, isimleri 2. 2. Dizeye uygun metinlerden hareketle zamirldrangi
islevlerine uygun olarak kelimenin, ifadenin yerine kullanilgini belirlemeye yonelik
kullanir. calsmalara &rhk verilir.  Zamirlerin  butin  cstleri
2. Zamirlerin cumledeki o6rneklendirilir, bunlardaki anlam 6zelliklerine geilir.
islevlerini fark eder, 2. 3.1ismin halleriyle fiiller arasindaki #kiye dikkat cekilir.
zamirleri klevlerine uygun Hal eklerinin eklendikleri kelimeye kazandigdifarkli anlam

olarak kullanir. Ozelliklerine &irhik verilir.

3. Hal eklerinin §levlerini 2. 3, 2. 4. Orneklerden hareketle 3. tekliki kiyelik eki ile
kavrar. belirtme hali ekinin kullanimi kavratilir.

4. iyelik eklerinin klevlerini 2. 3, 2. 4. Kelime ile eklerin, ek ile ekin biglaesinde ortaya
kavrar. ¢cikan yardimci Unsuzleriglévi kavratilir.

5. Isim tamlamalarinin 2. 5. isim tamlamalarinda belirtili ve belirtisiz tamlama
kurulus ve anlam cssitlerine desinilir. Zincirleme isim tamlamasinin ayri bir
Ozelliklerini kavrar. tamlama c¢gdi olmadgl, belirtili  ve belirtisiz isim

6. Sifatlarin ciimledeki tamlamalarinin ic ice girmesiyle gluguna dikkat cekilirisim

islevlerini fark eder, tamlamalarinin anlam 6zellikleringiaik verilir.
sifatlari klevlerine uygun 2. 6. Sifatlarin bitin gileri 6rneklendirilir, bunlardaki anlam

olarak kullanir. Ozelliklerine dginilir.

7. Sifat tamlamalarinin 2. 5, 2. 7. @rencilerin ciimle ya da metin iginde isim ve sifat
kurulus ve anlam tamlamalarini, bunlarin i¢ ice girgnibicimlerini bir butin
Ozelliklerini kavrar. olarak algilamasina yonelik ¢cghalara girlik verilir.

8. Edat, bglag, Unlemlerin 2. 9. Ayni kelimenin farkli gorevlerde kullanifgli cimle
islevlerini  ve cumleye o6rneklerden hareket edilir. Ornekler 6. sinifta @i@an kelime
kazandirdiklari anlam tarleriyle sinirlandirilir.
ozelliklerini  kavrar; bu Kelime turleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavramay-
kelimeleri slevlerine uygun gulamaya yonelik kazanimlarin gexlendiriimesinde; acik uclu,
olarak kullanir. kisa cevapli, doldurmali sorular; gaha k&tlari, standart test-

9. Kelimeleri cumlede farkl ler, stire¢c gefim dosyalari, glestirme testleri, 6z deerlendirme
gorevlerde kullanir. formlari, g6zlem formlari kullanabilir.
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Sozcuk turlerine ifkin amagla @rencilere “isim ve tarleri, zamir ve tarleri,
iyelik ve hal ekleri, isim tamlamalari, sifat verldii, sifat tamlamalari, edat, #lac,
Unlem ve bu sozctk turlerinin anlam 6zellikleriigretmek hedeflenmektedir. Fiil ve
zarf konulari ise 7. sinif konulari arasina algtmi

Bu bélimde programin amag / kazanimlari ve acillarmdan hareketle “isim,
zamir, hal ve iyelik ekleri, sifat, isim ve sifaimlamalari, edat, g&a¢, inlem” konulari
Tarkce dil bilgisi ve dil bilimi kitaplarindan / gdiiklerinden yararlanilaralgoyle
Ozetlenebilir:

Sozcuk turaDilbilgisi Terimleri Sozligi'nde “Yapi, kavram, gbérev bakimindan
aralarindaki benzege gore ayrilmy bulunan sodzcik turlerinden her biri. Turkgcede
sekiz sozcuk turi vardir: 1) Ad, 2) sifat, 3) ad)lpelirtec, 5) ilgec, 6) i@ac, 7) tinlem,
8) eylem” (Hatibglu, 1972) biciminde tanimlanmaktadir.

Turkgede so6zcuk tura siniflandirmast dil  bilgisi il bilimiyle ilgili
kaynaklarda farkli sekillerdedir. Turkce Dersi getim Programr’nda kullanilan
siniflandirma g6z onunde bulundurularak soézclletiigbyle siralanabilir: 1)sim, 2)
zamir, 3) sifat, 4) fiil, 5) zarf, 6) edat, 7)gtac ve 8) tinlem.

1. Isim: isimler, “evrendeki canl cansiz biitiin varliklansan tasavvurundaki
somut ve soyut bitin kavramlarn tek tek ya da tlarak kagilayan sozlerdir”
(Korkmaz, 2009, s. 195}simler;

varliklara verilglerine gore: 1) 6zel ve 2) cins;

oluslarina gére: 1) somut ve 2) soyut;

sayllarina gore: 1) tekil, 2) gal ve 3) topluluk;

yapilarina goére: 1) basit, 2) tirenvie 3) birlgik isimler olarak siniflandirilirlar.

Programin aciklamalar bélimuande; isim tarlerinim&minin @retilmesi, 6zel
isimlerin yazim bicimlerine dikkat cekilmesi, /-IAekinin farkli anlam 6zelliklerine

(abartma, saygl, nezaket, aile / stw) dezinilmesi istenmgtir.

2. Zamir: Zamirler, “nesneleri temsil veyasaret suretiyle karlayan
kelimelerdir. Zamirlerin tek bgarina manalari yoktur. Bir zamir tek ¢o@a hicbir

nesneyi kaplamaz, hichiseyin adi dgildir” (Ergin, 1993, s. 249). Zamirler;

" Adi gecen sozciik tiirleri, ilgili kaynaklarda farkidlandirmalarla yer almaktadir: 1) isim / ad,
2) zamir / adil, 3) sifat / 6n ad, 4) fiil / eyle®), zarf / belirteg, 6) edat / taki / ilgeg, 7)stag /
baglam / ba&lama edati ve 8) iinlem / (inlem edati / nidalik.cBlkmada Tirkce Dersi §etim
Programi’yla birlik / tutarliik sglanmasi bakimindan ilk terimler tercih editii.
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gorevlerine gore: 1) ki/ sahis, 2) donglaluk, 3) isaret, 4) belirsizlik, 5) soru, 6)
aitlik;

yapilarina goére: 1) basit, 2) tUramive 3) birleik zamirler olarak
siniflandinlirlar.

Programin  aciklamalar  bdliumunde;  zamirlerin  butin esitlerinin
orneklendirilmesi, metinlerden hareketle §kdiklarn varliklarin / kavramlarin

belirlenmesi yoluyla anlam 6zelliklerinirgtetiimesi istenmntir.

3. Sifat: Sifatlar, “bir ismi belirten veya niteleyen kelinbgtdtr” (Topal@lu,
1989). Sifatlar;

gorevlerine goére: 1) niteleme ve 2) belirtmegafet, sayi, soru, belirsizlik,
unvan);

yapilarina gore: 1) basit, 2) tiremi3) birleik, 4) pekistirme ve 5) sozcuk
grubundan olganlar olarak siniflandirilirlar.

Programin aciklamalar boliumunde; sifatlarin bitinketine ve bunlarin anlam

Ozelliklerine dginilmesi istenmtir.

4. Fiil: Fiiller, “bir kilis, bir durum veya olu, toplu bir deyimle olup biteni
anlatan kelimelerdir” (Bang@du, 2004, s. 408). Fiiller;

anlamlarina gore: 1} ¥ kilis / kilinig, 2) durum ve 3) oly

yapilarina goére: 1) basit, 2) tirenvie 3) birlgik;

catilarina gore: (6zneyle ilgisi dikkate ahpohda) 1) etken, 2) edilgen, 3)
donilu, 4) istes, (nesneyle ilgisi dikkate alinginda) 5) gegili, 6) gecksiz, 7) oldurgan
ve 8) ettirgen olarak siniflandirilirlar.

Programda fiiller konusu 7. sinif seviyesinde yémigtir. Fiillerin butin

turlerine, cimledeki anlam wekil 6zelliklerine, gorevlerine dgnilmesi istenmgtir.

5. Zarf: Zarflar, “fiillerden, sifatlardan, sifat-fiillerde ve zarf nitelgindeki
sozlerden Once gelerek onlari zaman, yer, yonlilkgitgeurum, azlik-cokluk bildirme,
pekistirme ve sorma gibi géli yonlerden etkileyip dgistirerek anlamlarini daha
belirgin duruma getiren sézcuklerdir’ (Korkmaz, 208. 451). Zarflar;

gorevlerine gore: 1) zaman, 2) yer-yon, 3) durujrazlik-cokluk ve 5) soru;

yapilarina goére: 1) basit, 2) tireymB) birlesik ve 4) s6zciik grubundan glnlar
olarak siniflandirilirlar.
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Programda zarflar konusu 7. sinif seviyesinde yamsar. Zarflarin anlam

Ozelliklerine ve glevlerine dginilmesi, butin cgtlerinin érneklendirilmesi istenngiir.

6. Edat: Edatlar, “tek bglarina manalari olmayip ancak cimledelgedikelime
ve kelime gruplari arasinda sg muinasebetler kurmaya yarayan alet sozler,
vasitalardir” (Hacieminglu, 1992, s. v). Edatlar gorevli dil dgeleridiekt bglarina
anlamlari yoktur. Bu nedenle cumle icerisindget&endirilmeli ve @retimi hususunda

buna dikkat edilmelidir.

7. Baglac: Baglaclar, “tek baina anlami olmayan, ancak gorevli kelimeleri,
kelime 0©beklerini veya cumleleri birbirine gamaya yarayan kelime taradar”
(Topalgslu, 1989). Bglaclar, tek baina kullanildiklarinda anlami olmayan; sézcukleri,
sozcuk gruplarini ve cumlelegekil ve anlam bakimindan birbirine ayan goérevli
sozcuklerdir. Bglaclar cimlelere anlatim incelikleri katarlar, ci@helr arasinda anlatim

butinlist salarlar.

8. Unlem: Unlemler; konganin seving, uzlnti, aci, korku, heyecan gibi
duygularini etkili bicimde belirten; seslenme, daaya, reddetme anlamlarini veren ya
da tabiattaki sesleri taklit etmeyle gdun sézcuklerdir. Tlrkcede tUnlemler hem gorevli
hem anlaml dil 6geleridir.

Programin aciklamalar kisminda edatglaa ve unlemlerle ilgili ifade yer
almamaktadir. lgili kazanimlarda bu soézcik tirlerininglévlerinin  ve anlam
Ozelliklerinin kavratilmasi istentir.

Programda 6. sinif dil bilgisigetiminde ikinci amacta sézcuk turlerinin yani

sira isim ve sifat tamlamalarinin dgétiimesi hedeflenngtir:

1. Isim tamlamalari: isim tamlamalari, birden fazla ismin sahiplik, &itli
ilgileriyle bir araya gelmesinden alan tamlamalardiriki 6geden olgurlar. Birinci
0ge, tamlayan; ikinci 6ge, tamlanandir. Tamlanae, @sil unsur nitetindedir ve her
zaman iyelik eki alir. Zaman icerisinde bazi adltanalarinda tamlanan dgedeki iyelik
eki isaretsiz (/@/) hale gelntir (Gurcukapt, Vezirkoprivb.).

“Bir isim tamlamasi en az iki isimle kurulur. Buinderden en az biri tamlananggir[ler]i

tamlayan durumundadir. Alimis ifadesiyle “belirtisiz isim tamlamalar” nitelem#elirtili

isim tamlamalari” ise — adlandirmadan da adaasl gibi — belirtme grubu okiurur. Yani,
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tamlayan 6ge durumundaki isim, belirtisiz isim tamhlarinda bir niteleme sifati, belirtili
isim tamlamalarinda ise bir belirtme sifati gérgiklenmistir’ (Gemalmaz, 2010, s. 251).
Isim tamlamalari belirtili ve belirtisiz olmak Uzeilgye ayrilirlar. Belirtili isim
tamlamalari, tamlayan 6genin ilgi hali eki (/+(n)In+Im/) aldgl tamlamalardir.
“Belirtili isim tamlamalarinda belirten durumundalsim ile belirtilen durumundaki
isim arasinda gecici, 6zel, sireksiz bigklis6z konusudur” (Alyilmaz, 2011, s. 132):
Al’'nin arabasi, kitabin sayfalari, okulun bahg¢elsenim annem, bizim evimiz...
Belirtisiz isim tamlamalari ise tamlayan &geniniilgpal eki almadii
tamlamalardir. “Belirtisiz isim tamlamalari birco#filde oldu gibi Tirkcede de
kavram garetleme yollarinin anda gelir’ (Alyilmaz, 2011, s. 102; Gemalmaz, 2010
s. 251). Belirtisiz isim tamlamalarinda tamlayarelifben) ile tamlanan (belirtilen)
sozcukler arasinda genel ve sirekli bigkilis6z konusudur. Belirtisiz isim tamlamalari
genelde bir nesnenin ya da tirtin adi gibi kulldar kapi kilidi, g6z rengi, camar
makinesi...
Programin aciklamalar bélimuinde; isim tamlamalaribelirtili ve belirtisiz
olarak ikiye ayrildiklari ve zincirleme isim tamlasinin ayri bir tamlama gdi
olmayip belirtili ve belirtisiz isim tamlamalariniric ice girmesiyle olgtugu

vurgulanmgtir. Isim tamlamalarinin anlam ézelliklerine énem veriiristenmstir.

2. Sifat tamlamalari: Niteleme ya da belirtme sifatlariyla bir ismin lairaya
gelmesiyle olgan stézcuk grubudur. Niteleme ya da belirtme stihlayan, isim ise
tamlanan 6ge durumundadmor mirekkep, uzun ince bir yol, (¢ siaHar...

Programin agiklamalar boliminde; cimlelerden hdeelsafat tamlamalarinin
belirlenmesi, isim tamlamalariyla i¢ ice gigrbicimlerinin bir butlin olarak algilanmasi
gerektgi vurgulanmstir.

Programda, s6zcuk tarlerinirgi@timine yonelik amacta hal ve iyelik eklerine de
yer verilmgtir. Dil bilgisinde gamalilik ilkesi dikkate alinarak hal ve iyelik ekle
konulari, program icerisinde isimler ve zamirler nkéarinin hemen sonrasina

yerlestirilmi stir:

1. Hal ekleri: Varliklarin birbirleriyle olan hareket ve aluliskileri dilde bu
iliskileri kurabilecek vazife unsurlarinin glmasina yol ac¢mgtir. Bu unsurlar dilin
yapisina gore ekler (gen vazife unsurlarijeklinde olabilecgi gibi s6zcukler (ayrik
vazife unsurlari)seklinde veya bunlarin bir bigemi seklinde de olabilir. Bu vazife
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unsurlarinin adlarin Gzerine gelmesiyle de adldrate gobre cekimleri okmustur
(Alyllmaz, 1994).

Hal ekleri tizerine geldi ismi fiile / yiklem fiile balar ve onu bir agidan belirli
kilar. Turkcede hal ekleri, isimlere gelenggb ve iyelik eklerinden her zaman sonra
gelir. ismin halini belirten goérevli elemanlar sadece aiirbinde dgil; ek + ek, ek +
edat veya edat biciminde de olabilir. Bu nedenle&kgéde isimlerin durumlarini sadece
hal ekleri acisindan @#, daha geni kapsamda “da donuk goérev dgeleri” khgi
altinda dgerlendirmek gerekir.

Bir dildeki ogeler yalniz kavramsaretlerinden ibaret @ddir. Turkce gibi
eklemeli dillerde s6z dizimi her ne kadar kavrgareétleme gamasinda ortaya ¢iksa da
dilin kendine 06zgu nitelikleri, esasen kavramskiieri duzeyinde belirmektedir.
Turkcede kavram #kilerinin genellikle "¢cekim ekleri” / "hal ekleritliye adlandirilan
dilbilgisi bicimbirimleriyle yapildgi ifade edildginden sadece yuizeysel yapidan hareket
edilmekte ve hal kategorilerini ifade eden gor@iliogelerinden "ekler" deekillerine
gore adlandirilarak ismin bkdle dokuz arasinda @sen halinden stz edilmektedir.
Bunun sonucunda da ayni derin yapiy! ifade ededebircok yuzeysel yapi farkli
bicimlerde ¢ozumlendinden bilmenin ve gretmenin vazgegilmez godstergesi olan
formullendirme gercekigiriliememekte; hal kategorileri de g6z ardi edilisshr
(Borekgei, 1999, s. 27-35).

Gorevli dil 6geleri, Turkceningretimiyle ilgili farkli seviyelerde (ilk@gretimden
lisans @retimine kadar) surekli tekrar edilen konulardamidi. Ancak Turkgenin
Ogretimi ve grameriyle ilgili cakmalarda hal kategorileri genellikle birer ek olarak
degerlendirildiginden @&renciler "yalin hal", "+e hali", "+de hali", "+ddmali", "+i hali",
gibi sekilden hareketle adlandirilan terimleri ezberlemmekunda kalmaktadirlar. Oysa
s6z konusu ekler kullanglarina goére farkli hal kategorilerini ifade edenebigbtrev
elemanlaridir ve Turkge her kategoriyi bir eklgitlebircok gorevli elemanla ifade etme
zenginlgine sahip bir dildir. Bu durum Tirkgcede hal katelgoni ifade eden gorevli
dil 6gelerinin (ek, ek+ek, ek+edat, edagkilden hareketle adlandirlamaygoa,
siniflandirlamayagani ve @retilemeyecgini ortaya koymaktadir (Mert, 2003, s. 25-
32):

" Bu bélimde kullanilan siniflandirma ve ayrintiligbicin bk. Alyilmaz, 1994; Alyilmaz,
2011; Gemalmaz, 2010; Mert, 2003; Nurdin Kizi, 2006
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o0 Yalin hal: “Iismin herhangi bir ek almagicekime hazir halidir’ (Korkmaz,
2009, s. 169). Turkcede ismin yalin halini belirteael bir ek yoktur:

Bakkala ekmel@ almak igin gitmgti.
Boyandiktan sonra esd daha guizel bir hal alrtr.

o Ozne hali: Bu hal, cimlede 6zne gorevindeki isim / isim gruleuyiklem /
yuklem fiil arasindaki gecici gkiyi saglar. Turkcede 6zne halsaretsiz (/+@/)
gorev elemaniyla ifade edilir:

Ataturk+@ "Ne mutlu Turk’'om diyene!" dedi.
Ali +@ kosa kasa geliyordu.

0 Seslenme hali:Turkcede seslenme hafiaretsiz (/+@/) gbrev elemaniyla ifade
edilir. “Verici ile alici arasinda ilefiminin sglanabilmesi icin bir duruma
(situation) ihtiyac vardir. Seslenme (hitaplargélenme gruplari (hitap gruplar),
s6z konusu ilegiminin gerceklemesinde uyaran / uyarici / dikkat cekici
gOrevini Ustlenir. Yani, verici aliclyla mesaji $idz/eya yazili olarak iletirken
Oonce ona seslenir / hitap eder ve onu bu seslenwvesdéasiyla ilegim ortamina
cekerek mesajini iletir/ bilgiyi aktarir. Seslensrel seslenme gruplari vericinin
ve alicinin durumlarina, birbiriyle olan minasebatle ve mesajin nitgine
uygun olarak seslenme unlemleriyle birlikte kullatar. Seslenmeleri /
seslenme gruplarini kuvvetlendirmek, pgikinek ve vurgulamak amaciyla kimi
zaman garetli, kimi zaman dasaretsiz (nonmarque (J)) olarak kullanilan
Unlemler, gercekte gorevli dil géleri olmalarina r@men, seslenmelerle,
seslenme gruplariyla adeta belirten belirtilegki8i kurarlar” (Alyilmaz, 1998,
S. 35-43):

Ey Turk genclgi +&
Arkadalar +&

o llgi hali’: ilgi hali, isim tamlamalarinda belirten ile beligii arasindaki gkiyi

saglar. Bu hal, ismin / isimlerin l3&a isimle / isimlerle minasebeti olglunu

ifade eder.ilgi hali, ismin bir isimle ilgisi oldgunu, kendisinden sonra gelen

" lgi hali, isimle isim arasinda ilgi kurdu icin bazi kaynaklarda hal eki olarak kabul
edilmemektedirbk Alyilmaz, 1994; Alyilmaz, 2010b; Karahan, 1999¢i¥] 2003; Ustlnova,
2008.

Cengiz ALYILMAZ (1994) ise ilgi hali ekiniOrhun Yazitlarinin S6z Dizinadli eserinde
belirten hali baligl altinda ele almaktadir.



62

isme / isimlere tabi bulungunu gosterirismin bu hali bazen eksiz, ¢ok defa
ekli olur:

Toplum+@ icinde sevilen biriydi.

Istanbulun tasi topragi altin deniliyordu.

Bizim oralarn manzarasi bir g&aydi.

0 Nesne hali: Bu hal, yiklemi gegli olan bir cimlede, 6znenin yaptiisten
etkilenen varlgl, nesneyi bildirir. Nesne gorevindeki ismin ekpaiilmamasina
gore belirtili ve belirtisiz olmak tzere ikiye alyr
Bu bitki sica(kgl ve nem ¢ok sever.

Iyili gi karsisinda ona altin@ taktilar.

o Bulunma hali: Bir isin, hareketin yapildgn zamaniya damekani bildirir:"
IIkogretim donemide bilgileri daha hizli ezberleyebiliyordum.

Aligverisi sall gunit@ pazardan yapiyordu.
Orada olup bitenlerin hemen hemen hepsinden haberdardi.

o Ayrilma hali: Bir yerden, birseyden, bir kimseden ayrilmayi, uzajizayi,
ctkmayi bildirir:

Karadenizten guneye ilerledikce sicaklik artiyordu.
Okuldan c¢ikip eve donmek igin can atiyordu.
Annesirden ayri ygamak ona hig iyi gelmesti.

o Yonelme hali: Bir isin, hareketin yonelgi, dogruldugu noktayi, istikameti
bildirir:

Ogrendiklerini biz anlatabilmek icin gok grasmisti.
Trabzona aksama variriz.

o Hedef hali: Bir isin, hareketin hedefini, amacini bildirir:
Bu hediyeyi @retmenine / 6gretmenim icin aldim.
Varligim Turk varlgi(n)a/ Turk varlgl icin arma&an olsun.
Siradakisarki siz/ sizin i¢in gelsin.

o Birliktelik / beraberlik hali: Bir isin, hareketin bgkalariyla birlikte,
baskalariyla beraber yapilgini bildirir:

Benime gelmeyi ¢ok istiyordu ama nasip olmadi.

Tatile ailecek gitmeyi planliyoruz.

" Bulunma hali kategorisi hakkinda detayl bilgiitik. Alyilmaz, 2010b, s. 107-123.
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Milletce bu durumdanikayet ediyoruz.

Karsilikhilik hali: Bir isin, hareketin, muhalifler, hasimlar tarafindan skar
karslya, kasilikl olarak yapildgini bildirir. “+A karsi” anlami katar:

Iceride ve dsarida dgmanlata savaan bir milletiz.

O donemde birgok devletyapilan micadeleler refah dizeyinsdimista.
Sebep / neden haliBir isin, hareketin yapiinin, olsunun sebebini bildirir.
“Bu nedenle, bunun i¢in” anlamlarini katar:

Sikintdan bu héale geldi.

Yalnizliktan hasta dgmustu.

Sasuklardan hasta olmgtu.

Vasita / ara¢ / instrumental hali: Bir isin, hareketin bir alet, bir sga vb.
vasitasiyla yapilgani bildirir:

Ekmesi elektrikli bicaka kesiyorlardi.

Haberleri radydan takip ediyordu.

Gorelik hali: Bir isin, hareketin birseye uygun olarak, bigey uyarinca,
gerezince yapildgini bildirir. “+A gore” anlami katar:

Yasalaca uygun goruldi.

Bercegulzel bir § ¢ikardi.

Kazandiklarini gonlice harcayabilirsin.

Bara gorehava he.

Nasillik hali: Ismin bu hali, bir gin, hareketin nasil, neekilde, hangi yolla
yapildgini bildirir:

Gorkemli bir toreire evlendiler.

G6zUmun 6nundegbylece gecti gitti.

Bu donemi sikingiz bitirdi.

Nicelik hali: Bir isin, hareketin sayisini, miktarini, kemiyetini, longni bildirir.
Bu hal bazen kesin bazen yaitkamiktar belirtir:

Bu aratirma Uzerinde seneleg calsti ama sonuca varamadi.

Ankara’ya bu sabah ceviz blyugfinde dolu yaiyordu.

Yumurtalarin tanesini elli kuga satiyordu.

Kar silastirma hali: Eklendgi adla baka bir varlgin kasilastirlmasi anlamini

katar:
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Trabzon Erzurundan ihman bir iklime sahiptir.

Hacimcedar bir kaba konulmaya caldigindan kirilmst.

o Benzetme hali: Eklendgi adin kendisinin ya da yagtiisin baka bir varlga
benzetilmesini bildirir:

Dusmarca sozleri herkesin tepkisini ¢eksgti

Coculca davranglar bizisagsirtiyordu.

Korkmaz (2010, s. 40)silik, benzerlik ve kagilastirma gorevlerinde kullanilan

ad cekim eki olan /+CA/ ekinin kalpiaa yoluyla zamanla bir yapim ekine

donistigini belirtir.
0 Zaman hali: Bir isin, hareketin ne zaman yapilg@oai, gerceklgecesini bildirir:

Ankara’ya onimuzdeki pazartesi§gelirim.

Gu4in sararan yapraklar, yaeysesilleniyor.

Sabakan yola ¢ikariz.

Yazdan hazirlgimizi yapalim.

Aksamleyin gelmeye cagirim.

Bu sabali+@/ yola ciktilar

/+IAyIn/ eki, addan fiil yapim eki /+IA/ ile zarfil eki /-(y)In/In birlesmesinden

olusmus birlesik bir ektir.

o Sinirlandirma hali: Bir eylemin yer-yon ve zaman bakimindan siniritditr.

Ad ile fiil arasinda ilski kurarlar:

Yarin sabah kadar / degin / dek ameliyat olmasi gerekiyorrau

Sinidan 6tegec¢mek igin pasaport gerekliydi.

Dunden beri hicbir sey yemed,.

Programda hal ekleriyle ilgili ilkgretim dizeyinde hangileriningtetilecesine
dair bir aciklama yer almamiilgili kazanimin acgiklamalar boliminde hal ekbéami
anlam Ozelliklerine dikkat cekilmesi isterytii. Programda hal kategorisi icerisinde
hangi eklerin @retilecesi belirtimemisse de kilavuz kitaplarda “yalin hal, belirtme /
gosterme hali, yonelme / yakhaa hali, bulunma / kalma hali ve ayrilma / uzakia
hali” eklerinin @retilmesine ilgkin yonlendirmeler bulunmaktadir. Bu nedenle,

argtirma kapsaminda kullanilan yazihmda da yalniacad eklerine yer verilrgir.

2. lyelik ekleri: Iyelik ekleri, b&h oldugu ismin bir varlga ait oldgunu

bildiren eklerdir; isme kg sozciklerle ismin ikkisini bildirirler. Iyelik ekleri ismi
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baska isim / isimlere bglayan eklerdir. fyelik, ismin kendisine tabi olan unsurlarla,
kendisinin ilgili bulundgu soézciiklerle ikkisini ifade eden gramer kategorisidiyelik
kategorisi cekimlidir. Mulkiyet ifadesi icin isimte iyelik gosteren cekim ekleri
getirilir’ (Ergin, 1993, s. 130).

“Iyelik ekleri cokluk eklerinden sonra gelebilir; &tk hal ekleri ve soru
edatindan sonra gelemdstisna birka¢ durum (bir-i-si gibi) ginda iki iyelik eki tst
Uste kullanilamaz” (Karaac, 2009, s. 60).

Tarkce isimlerde iyelik ¢cekimi, ekler vasitasiyladrfolojik bakimdan) 1, 2 ve

3. sahislara yonelik olarak teklik ve ¢okluk olmak tzaittisekilde yapiimaktadir:

TEKIL / TEKL IK

1.sahis 2.sahis 3.sahis
Ek Ornek Ek Ornek Ek  Ornek
[+1/.
[+()m/  Kalemim /+()n/  Kalemin . Kalemi
[+sl/
COGUL / COKLUK
1.sahis 2.sahis 3.sahis
Ek Ornek Ek Ornek Ek  Ornek

[+()mlz/ Kalemimiz /+(I)nlz/ Kaleminiz /+lArl/ Kalemleri

Programda iyelik ekleriyle ilgili kazanimin aciklafar kisminda, ekin anlam
Ozelligine 6nem verilmesi ve 3. telghhis iyelik eki ile belirtme / gosterme hal ekinin
ayrimina dikkat edilmesi istengtir. Arastirma kapsaminda kullanilan dil bilgisi

yaziliminda da bu ayrima 6zellikle yer verigtm.

" Gemalmaz (2010, s. 261-266), TirkcedeaBus iyelik ekinin (eklgmis 3. sahis iyelik sifati)
isaretsiz hal eklerinden 6nce gdiaide karetsiz (+&) oldgunu ve buglne kadar gahis iyelik

eki diye kabul edilen ekin aslinda belirtilen ekémd (/+sl/) baka bir sey olmadgini
belirtmektedir.

Alyllmaz (1999, s. 403-415) da lll. sahsin s6z laanoldgu tamlama, Uzerine herhangi bir hal
eki almadikc¢a lll.sahis iyelik ekinin §aretsiz oldgunu; ancak s6z konusu tamlama, tUzerine
herhangi bir hal eki alirsa zamirsel “n” olarakrdtelendirilen lll. sahis iyelik ekinin hal ekiyle
birlikte gecici olarak ortaya cilgini belirtir.

Ayrica /+sl/ gorev dgesiyle ilgili olarakk Gulsevin, 1990, s. 187-190; Tekin, 2003, s. 131-
138.
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2.1.5. Turkge @retiminde arag gerec¢ kullanimi

Dil Ogretiminde baariya ulgilmasi, surec¢ icinde ara¢ gere¢ kullanimini
gerektirir. Geretimde kullanilan ara¢ gerecler ilgili kaynaklartisretim materyali”
olarak adlandiriimaktadir. getim materyali, “gitim etkinliklerinin ¢gretme-@&renme
durumunda planh programli ve dizenli bicimde yihiesini sglamak amaci ile
gelistirilmi s arag gereclerdir” (Alkan, 1979, s. 7).

“Egitim ara¢ ve gerecleri, ¢gli duyu organlarina hitap ederek algilama ve
ogrenmeyi kolaylatirip ezitimin etkinligini artirir. Bir gitim araci ne kadar ¢ok duyu
organina hitap ederse o 6lgude etkili olmaktaddllyikkaragoz ve Civi, 1997, s. 279).
Kavcar ve @uzkan (1987, s. 10)’a gore gietim ve @renim araglari gtim kurumu
olarak okullarda grencilere bilgi, beceri ve gisel algkanlklarini sglamak, okul
oncesi bilgi ve becerilerini peftirerek eitim ve @gretimlerine katkida bulunabilecek
her turlt yardim edici nitelikteki varlik, olay g olanaklardir.”

Ogretimde ara¢ gere¢ kullaniminin yararlarigu maddelerde toplamak
mumkuanddar:

* S0z kalabafiini (verbalizmi) onler.

* Anlamlarin kargtirllmasini 6nler.

* Algilamayi kolaylatirir.

« llgiyi cabuklatirir ve artirir.

« Ogrencinin dersten uzaldmasini onler.

* Unutmayi azaltir ve geciktirir.

«  Ogrencinin etkin katilimini gdar.

»  Egitimi monotonluktan kurtarir.

* Egitimin amacina uygun olarak gercejdeesini sglar.

e Dusinmenin devamhigini salar.

* Bedensel ve ruhsal acidan yorulmayi azaltir.

* Gercgek ve somut bilgiler kazandirir.

« Ogrenilecek konular izerinde daha etkilisahma ve pratik yapmayi gkar

(Buyukkaragoz ve Civi, 1997, s. 279; Demirel, 208283; Demirel, 2004,
S. 47; Hesapcigu, 1998, s. 258; Koksal, 2001, s. 61, Ozbay, 2609,63,
164; Tanyeri, 2008, s. 443).
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Yapilandirmaci yakkamin temelleinden biri “6grenci merkezlilik” kavramidir
Ogrenci merkezli gitimin ilkeleri MEB EARGED (2004, s15) tarafindarsu sekilde

belirlenmitir:

OGRENCI MERKEZLI EGITIMIN ILKELERI

Ogrenmeyi 6grenme esastr.
Her ogrenci ogrenebilir.
Her 6grenci ogrenirken eski ve yeni bilgiler arasinda baglanth kurar.
Elegtirel ve yarahci dusunmey geligtinr.
Basgarabilme duygusu igsel gudulenmeyi saglar.
Ogrenme olumsuz deneyimilerie engellendiginde zoragir.
Her ogrenci farkh zamanda. farkh turde ve farkh hizda geligir.
Farklh ozellikieki ogrencilerin birbin ile etkilegimi ogrenmeyi kolaylaghnr.
Ogrenciler arasindaki olumilu iligkiler ogrenmeyi arthinr

Her ogrenci ogrenmeye karsi farkh yetenek ve egilime sahiptir.

Her ogrenci yeni bilgilen kendi kalplanna gore kavrayip benzersiz
bir anlam yaratr.
Merak, yarahciik ve gcok boyutlu dugunmeyi harekete geciren etkinlikler
ogrenciyi daha zoranm basarabilmeye guduler.

Sekil 4. Ogrenci merkezli gitimin ilkeleri

Ogrenci merkezli @retim bireysel farkhliklari dikkate almayl gerefiti

Bireysel farkliliklarin gitim-Ggretimine yansitfii kavramlardan biri renme stilleridir,

Sinif ortaminda grenciler 6grenme stilleri bakimindan tge ayrilabilit: 1) Gorseller,

2) isitseller ve 3) kinestetikler. genciler arasindaki bu farkhhklar dikkate alinki

Ogretim arac geregleri secilirken farklgi@nme stillerinin gz 6ntinde bulundurulm

gereklidir.

Bu nedenle gietim ara¢ gereclerinin farkli duyu organlarina api

edebilmesi 6nemlidir. Demirel (200s. 48) farkl duyu organlarina uygun olarak a

gere¢ secmenin dnemigu sekille aciklamaktadi
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Insanlar
2 10°unu
Okuduklarinin 0 °
Duyduklarimin l D | 2% 20’sini
Gérdiiklerinin l > I 2% 30°unu
Hem gériup hem » @ %% 50°sini
(]
duyduklarinin
Gorip, isittikleri ve » @ %% 80%ini
< o ini

sdylediklerinin
Goriip, isitip,

dokunup ij » %% 90°1m1
@ <

sdylediklerinin

hatirlamaktadarlar

Sekil 5. Hatirlamada duyu organlarinin yeri

Arac gere¢ kullanimi ilkgretimde dil bilgisi @retimi agisindan da Onem
tasimaktadir. Dil bilgisi kavramlari soyuttur ve bu rdm @rencilerinin dil bilgisi
kavramlarini somutkairiimis bicimde @renmesi gerekir. Soyut olan dil bilgisi
kavramlarini  @rencilere somutktirarak sunmak icin getim ara¢c gerecleri
kullaniimahdir.

Turkgce @retiminde kullanilabilecek ara¢ gereclegdyle siniflandirmak
mumkuanddar:

1. Gorsel arag gerecler:

1.1. Basili arag gereglerdgrenci ders kitabi, grenci calsma kitabi,
yardimci / kaynak kitaplar, yazim kilavuzu, so6zlidest kitaplari,
ansiklopediler, cagma k&itlari, okul ve sinif gazeteleri / dergileri, masal
/ hikaye / roman {iir kitaplari...

1.2. Yazi tahtalarikara tahta, beyaz tahta, bilten tahtasi / pakid; A
elektronik tahta...

1.3. Sekle dayali ara¢ gerecleresimler, fot@raflar, sekiller, grafikler,
kavram haritalari...

2. Isitsel arag gerecler: radyo, ses kasetleri / cq’bas kayit cihazlari...

3. Gorsel-gitsel arag gerecler: televizyon, video, film makere bilgisayar...

4. Teknoloji destekli ara¢ gerecler: bilgisayar, met, slayt / dia / opak
projektord, akilli tahta, etkig@mli video...

Gunumuzde, gelen teknoloji bircok ders icin mikemmel laboratuwvar islik

ortamlari kullanmayi olanakl kiliyorsa da bireyaitim yasantisi boyunca ana dili
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becerilerini kazandirmaya, ggirmeye ve sistemigirmeye yonelik Turkge derslerinin
temel materyali olan Turkce ders kitaplarigrétme ve @renme ortaminda hala
ogretmenden sonra gelen en 6nemli materyal konumund&drt, 1999,11; Ensar,
2002, 14). Ozbay (2003)In Ankara genelindgredmenlere yonelik yuriitgil
argtirmanin sonucuna goregi@tmenlerin %94,44 oraninin ders kitaplarini temel
kaynak olarak kullanmasi da bu ggiitdestekler niteliktedir.

Bu nedenle Turkce g@etimi acisindan da temel ara¢ gereclerden bgrefici
calisma kitaplariyla birlikte) ders kitaplariyken, gér arac gerecler ise destekleyici
nitelik tasimaktadir. Gunumuzartlari ve @renci ilgileri dikkate alindiinda, @retim
ortaminda etkili ara¢ gereclerden birisi olarakgisiiyarlar gelmektedir. Bilgisayarin
Ogretim ortamina dahil edilmesiylegiencilerin bircok duyu organina hitap etmek
mumkin olmaktadir.

Yasar (2001, s. 145)a gore goenme ortamlarinda materyalleriryleivi,
Ogretmen adina getimi gerceklgtirmek deil; 6grenen ile @renilen arasindaki
etkilesimi kolaylastirarak daha etkili ve somutgienmelerin olgmasina katkida
bulunmaktir.” Ggretim materyallerinin busievi, bilgisayar destekli gretimin amaciyla
uygunluk gostermektedir. BDO'de de amag; bilgisay@retmen durumuna getirmek
degil, 6grenilenleri somutlgtirmak ve grenme sirecini kolaysirmaktir.

Bilgisayar yazilimlari grencilerin okuma, dinleme / izleme, yazma, kgna
becerilerini gektirmeleri ve dil bilgisini @renmeleri bakimindan énemli araclardir.
Cesitli 6gretim yazilimlar aracifnyla dgrencilerin dinlediklerini / izlediklerini daha iyi
anlamalarini, okudiu metinlere gore hizini, vurgu ve tonlamasini aadsini,
telaffuz, yazim ve noktalama hatalarini dizeltmesiih bilgisi kurallarini kavramasini
sgglamak mumkuinddr.

Bilgisayarin d@ru bicimde, zamanda ve etkili iceriklegr@tim ortaminda
kullanilmasi Turkge derslerinin butirngrénme alanlari igin faydal gorulebilir. Bu
durumu Ozbayu sekilde aciklamaktadir:

“Bilgisayar yerli yerinde kullanildginda, @rencilerin dil becerilerini geftirmede faydal
olabilecek niteliktedir. Ancak hedef kitlenin yéazellikleri sebebiyle, yani neyin tam gloi,
neyin tam yank oldugsunu ayirt edememe durumundan kaynaklanan probleoriaya
cikmaktadir. ... Cocuklar bu konuda bilinglendirilingke yonlendiriimelidir. ... Eer bu
bilinglendirme ve yonlendirme @ou yapilirsa Turkce @timinde bilgisayar daha etkili ve
olumlu birsekilde kullanilabilir’ (Ozbay, 2009, s. 193, 194).
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2.1.6. Turkge @retiminde kullanilan yontem ve teknikler

Ogrencilerin dil becerilerini gejtirmek ve dil bilgisini &renmelerini sglamak
icin farkh ara¢ gereclerin @etim ortamlarina getirilmesi gibi farkli yontem ve
tekniklerin de kullanilmasi gerekmektedir. Kullamlydéntem / tekniklerin olabildince
farkli 6grenme stillerine yonelik olmasigietimin bgarisi agisindan 6nemlidir. Bu
nedenle derslerde tek yontem / teknik yerine birfeezia kullanilmasi daha uygun
gorulmektedir.

Turkce derslerinde sikca kullanilan ve dil bilgi&retiminde kullanilabilecek
yontem / teknikler ve bunlarin bilgisayar destéigretimle birlikte kullaniima bigimleri

sunlardir:

1. Anlatim yontemi: Turkce @retiminin dil becerilerine dayanmasi, anlatimi
zorunlu kilmaktadir. Ozellikle dinleme ve kamua becerileri, Turkce gietiminde
anlatim yonteminin kullaniimasini gerektirmektedir.

“Anlatim, 6gretmenin bilgilerini pasif bigekilde oturarak dinleyengdencilere, otokratik bir
bicimde ilettgi geleneksel bir yontemdir. Moderngr@tim, anlatima pek fazla yer
vermemekle birlikte gretmen hemen her konuda bu yéntemden belli birdégiararlanma
gergsini duymaktadir. Onemli husus, anlatimin yerininsigesinin iyi secimidir. Anlatimin
kisa ve ilging olmasini glama ve herkesin dikkatini ¢cekmegrétmenin goérevidir.
Ogretmenin konsmasinin, hareketlerinin, goériiniminin, anlatimindakilklgin  ve
ogrencilerle gbz goze gkisinin bu yontemde son derece onemli @adubilinmelidir”
(Kicukahmet, 2001, s. 75).

Bilgisayar destekli dil bilgisi gretiminin kullanildgi bir sinif ortaminda,
kavramlarin anlglamadgl yerlerde @gretmen tekrar yapmak amaciyla bu yontemden

yararlanabilir.

2. Soru cevap yontemi:Butin derslerde oldiw gibi Turkce derslerinde de
kacinilmaz yontemlerden biri soru cevap yontemi&ioru cevap bir ders boyunca
kullanilmamakta, gier yontemleri destekleyici nitelik gamaktadir. @rencilerin dil
becerilerinin, 6zellikle komngma becerilerinin, geftiriimesi bakimindan bu ydntem
gereklidir. Bu yontemle hemgdencilerin ifade becerileri hem de bilgi seviyelespit
edilebilmektedir. @rencilerin dil becerilerinin geftiriimesinde bu yontemin etkili
olmasi icin @retmenlerin soru seciminde dikkat etmesi ve yaratevaplarin

verilebilecei acgik uclu sorulari tercih etmesi 6nemlidir.
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“Yeni soru cevap yontemi anlagyna gbre @retim calgmalarinda en 6nemli unsur soru
degildir, Ogrencilerin verdikleri cevaplardir. Soruya sadecgredcilere d§inme ve
distinduklerini sdyleme ortami gayan bir ara¢ olarak bakmak gerekir. Bu bakimdaniy
soru cevap yontemi, yapici ve yaraticsitimek icin 6zendirici bir ortam yaratma, derse
karsi ilgi uyandirma, dglinceleri bir diizen icinde toparlayip anlatabilmekam sglama
gibi islevleri yerine getirir’(Oguzkan, 1989, s. 68).

Bilgisayar destekli dil bilgisi gretiminde @rencilerin anlayip anlamadiklarini

denetleme ve etkinliklerin yapiimasiaanalarinda bu yontemden yararlanilabilir.

3. Tartisma yontemi: Turkce derslerinde Ozellikle dinleme ve kema
becerilerinin gelktirilmesinde @rencilere bu becerilerini kullanabilegebol firsat
sunulmalidir. Bu beceriler icin etkili yontemlerdbii tartismadir. “Tartsma, @&renci
merkezli bir sinif ortaminin  oftugu, &erencilerin kendilerini  rahatca ifade
edebildikleri, dginme, elgtirme, bgkalarinin gorglerine saygi duyma, ileim kurma
vb. becerilerini gelitiren bir yontemdir” (Tgpinar, 2005, s. 27). Sinirlari belirlerngnve
uygun ortam sganms bir tartsma etkinlginde @rencilerin anlama ve anlatma
becerilerini rahatlikla kullanmasi, kograa ve dinleme becerilerinin gglni acisindan
onemlidir.

Bilgisayar destekli dil bilgisi gretiminde @rencilerin kavram karngasi /
yanilgisi yaadigl konularda ortak ve d@ou karara varmak icin bu ydntemden

yararlanilabilir.

4. Gozlem tekngi: GoOzlem, dgrudan dil becerileriyle ikkili olmasa da
becerilerin kullanimina kaynaklik eden bir tekmkiG6zlem, Turkge derslerinde bir
ders boyunca tek bana kullanilacak bir teknik @@dir; ancak gézlemin yapiimasinin
ardindan dil becerilerinin kullanimina yonelik etikler Tirkce @retimi bakimindan
daha yararl olacaktir. “Gozlem, bir olayin, birsnenin ya da bir gergs turlt belirti
ve sartlarini incelemesidir. Gozlem sirasindagdencilerin gorduklerini vesittiklerini
not etmeleri, belge toplayip bunlar Gzerinde inceleyapmalari, bazi durumlarda
gorduklerini yazili olarak anlatmalari, tarhalari ve dgerlendirmeleri Turkceyi
kullanma becerisiyle yakindanskilidir” (Unalan, 2001, s. 69).

Gozlem tekngiyle 6grencilerin yazma ve bununla gkili olarak dil bilgisi
becerilerini gektirmek hedeflenebilir. Bu durumu @is su sekilde agiklamaktadir:
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“Dil bilgisi kurallari, s6zden ve yazidan ayri, Imazonuclar olarak gretiimez; boyle bir
ogretim ezberlemeye atirir, uygulama giicii kazandirmaz.gi®tmen once getecgi

sorunu saptar. Bu sorun (zerinde ornekler bulurrmé® kongmalardan, okuma
parcalarindan, dil bilgisi ders kitaplarindan abitia) Bunlari @rencilere inceletir,

benzerliklere dikkat ceker. Benzerlikler, bir kuralarak @rencilerle birlikte saptanir.

.....

349).
Bilgisayar destekli dil bilgisi gretiminde godzlem tekgi, yazilimin “zihinsel
hazirlik” boliminde o6rnekler arasindaki benzerlile Yarklihklarin fark edilip

yorumlanmasinda kullanilabilir.

5. Drama yontemi: Turkce derslerinde butin dil becerilerinin etkitarak
kullanilabildigi yontemlerden biri dramadir. Bu yontem kaynaklaradhama,
dramatizasyon, canlandirma, rol oynama terimletkggilanmaktadir. “Dramatizasyon
(rol oynama), cgtli 6gretim ve @renim amaglari icin kendginden meydana gelen,
hazirliksiz, ysam tecribelerinin aslina benzer canh suglalu gerceklgtirme
yontemidir. Bir baka deysle birtakim durum ve olaylarin hareket, kema ve taklit
gibi dgelerden yararlanilarak hayali bir ortam dgncanlandiriimasidir” (Hesapgia,
1998, s. 220).

Drama ile @rencilerin dil becerilerinin gealimi yaninda duygu ve hayal
dunyalarinin gegtiriimesi de sglanabilmektedir. Maden’in (2010) yapti aragtirma
sonuglarina gore de drama yontemi Turkgeetiminin batin @renme alanlarinda
basarlyl ve kalicilgl artirmaktadir. Dramanin géencilerin dil, zihinsel ve sosyal
gelisimlerindeki olumlu etkileri nedeniyle Turkcegtetiminde kullaniimasi faydal
gorulmektedir.

Bilgisayar destekli dil bilgisi gretiminde, yazilimda verilen 6rnek olaylarin
canlandirilmasi, dil bilgisi kavramlarinin sKestirilerek konuturulmasi  gibi

etkinliklerde dramadan yararlanilabilir.

6. Problem ¢6zme yontemiTurkce derslerinin grenme alanlari icerisinde dil
bilgisi en sistematik yapiya sahip olandir. Gerek yapisi nedeniyle gerekse dil
bilgisinin kavramlara / terimlere dayanmasi nedengyroblem ¢6zme yonteminin dil
bilgisi o6gretiminde etkili olabilecg dustunulebilir. “Problem ¢6zme yontemiyle

ogrenme yaklami, bilimsel argtirma yontemini temel almaktadir. Bu yontemde,
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zihinsel analiz etme, genelleme ve sentez etme agbyiksek bikisel fonksiyonlar
kullaniimaktadir” (Kiicikahmet, 2001, s. 81).

Kavramlarin @retiminde orneklerden kurala gim bir siralamanin izlenmesi
iliski kurma, analiz yapma, @erlendirme gibi zihinsel sirecleri gerektirir. Birscler
de problem ¢O6zme yonteminirsamalaridir. Bu nedenle o6rtik de olsa dil bilgisi
Ogreniminde problem ¢6zme yonteminden yararlanilndikta

Bilgisayar destekli dil bilgisi gretiminde “zihinsel hazirhk” ve “konu anlatimi”
bolumlerinde dil bilgisi kavramlarinin gdenilmesinde problem ¢6zme yonteminden

yararlaniimaktadir.

7. Proje teknigi: 2005 Turkce Dersi gretim Programr’yla birlikte kullanilan
yaygin tekniklerden biri proje tekgiolmustur. Bu teknikte @renciler bireysel ya da i
birlikli olarak bir probleme ¢6zim getirmekte ya bt konu alani Gizerinde atama
yaparak bununla ilgili sunum yapmaktadirlar. “Prgalsmasi, @rencinin gercek
yasam kaullarinda veya ona yakin kallarda gerceklgirdigi zihinsel ve fiziksel bir
etkinliktir. Proje, motivasyonu artirir ve yeni ilglanlarinin dgmasina sebep olur,
ogrencilere kendi bdarina karar almayi d@etir. Proje bgariyla tamamlanginda
ogrencinin kendine giiveni artar” (Ozden, 1999, s.)163

Bilgisayar destekli dil bilgisi gretiminde, @rencilerin etkinlik gamalarinda
gruplar olgturarak uygulamalari yapmasy birlikli 6 gretimin yani sira proje tekgi
kapsamina da girmektedir.

Bu yontem / tekniklerin yani sira Turkcerétiminde gosteri tekgi, beyin
firtinasi tekngi, alti sapkali dgtinme tekngi, 6rnek olay incelemesi yontemi, istasyon
teknigi vb. de kullaniimaktadir.

Teknolojinin gitim 6gretim ortamlarina girmesiyle tercih edilen yonterdén

birisi de “bilgisayar destekligietim” olmustur.

2.1.7. Bilgisayar destekli gretim

Bilginin hizla ¢galmasi, ders igeriklerinin karmpilasmasi, nufusun giderek
artmasl, gretmen yetersizi ve teknolojinin iyilemesine paralel olarakggencilerin
ilgilerinin degismesi gibi etkenler teknolojininggim 6gretim ortamlarinda kullanimina
neden olmstur. Bu durumu Alkaru sekilde agiklamaktadir:

“Egitimciler daha cok grenciye, daha az zamanda, daha fazla bilgerime olang

sgglamak zorunda kalmaktadirlar. Bu nedenlgre@imin daha verimli olmasini ayacak
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yeni asitsel teknik ve yontemlerin gatirilmesi gerekmektedir. grenci ve @&retmenlerir
gereksinim duyduklari bilgilerikendi kendilerine arayip bulma ve kullanma yefgl
gelistirmeleri zorunlu olmaktadir. Bu konuda daha iyi geha cabuk grenmeGgretme
sgglamak icin yeni are-gereclerin, yontemlerin sirekli olarak stralip gelistiriimesi
gerekmektedir(Alkan, 2005s. 5).

Sozkonusu teknolojik sistemlerde ara¢ gereclerden birisi “en etkili ilgtn ve
bireysel @retim araci” Akkoyunlu, 1993, s. 8; Keser, 1988,74.; Numanglu, 1990,s.
7) olarak nitelendirilen bilgisayarlarc “Bilgisayar, bir veriyi girs birimleri aracilgi ile
alip Gzerinde gerekli aritmetik ve mantgkeimleri yaparaksleyen, saklayan ve istenir
sonucu cikg birimleri aracilgiyla geri veren elektronik bir aractir” ¢kar ve Altun,
2006, s. 14).

Bilgisayarlarin gitimde kullanilmasi bazi avramlari ortaya cikartir: 1)
Egitim teknolojisi, 2) @retim teknolojisi, 3) bilgisayar desteklgi@m, 4) bilgisayare
dayali / bilgisayar tabanligéetim ve 5) bilgisayar destekligéetim. “Konuyla ilgili
calismalarda bu kavramlar arasinda kagaman oldgu bilinmektedir” (Karalar ve Sar
2007, s. 1).Bu kavramlan kapsami genolandan dar olana @ou (soldan sga) su
sekille gostermek miamkandi

"E gitimde bilgisayar" ile ilgili
temel kavramlar

N 1
L Egitim || 2. Cretim | | 3. Bilgisayar | 4 BigiSavar 5. Blgieayar
teknolojisi teknolojisi destekli gitim drenme osretim

Sekil 6.Egitimde bilgisaya kullanimi ie ilgili temel kavramlz

Egitim teknolojisi, “insanin  @renmes olgusunun tum yonlerini icere
problemleri sistematik olarak analiz etmek, bunlagaiimler gektirmek Uzere ilgili
tum unsurlart (insan gucund, bilgileri, yontemlertieknikleri, ara-gerecleri,
dizenlemelervb.) ise kasarak uygun tasarimlar ggiiren, uygulayan, deerlendiren ve
yoneten karmgak bir sirectir” (Alkan, 2005s. 15). Egitim teknolojisi, “eggitimle ilgili

kuramlarin @retmen ve Ozellikle deggim etkinliklerinin merkezinde yer alan hec
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kitleyi olusturan @renci agisindan en etken ve verimli uygulamalaraigtrulebilmesi
icin; kuramsal esaslar, hedefgrénci, insan gicl, ortam, yontem-teknikgrénme
durumlari ve dgerlendirme gibi dgelerden aftwrulmus uygulamali bir bilim dahdir.
Yani esitim uygulamalarina bilimsel, sistematik, butindiik yaklagimdir’ (Usun,
2004, s. 6).

Ogretim teknolojisi ise gretimin, esitimin bir alt dali oldgu anlaygina dayali
olarak aciklanir. @etim teknolojisi, “belirli @&retim disiplinlerinin kendine 6zgl
yonlerini dikkate alarak duzenlengnieknolojiyle ilgili bir terimdir” (Alkan, 2005, s.
15). Bgitim teknolojisi tasarim, uygulama, glerlendirme ve okul yonetimi gibiggimle
ilgili tum sdrecleri kapsarken; goetim teknolojisi sadece bir disipliningtetimine
yonelik uygulama gamalarini icerir. Bu anlamda “fengi@timi teknolojisi”, “dil
Ogretimi teknolojisi” vb. kavramlar ortaya cikar. Tanimlardgiten teknolojisinin
Ogretim teknolojisine gore daha kapsamli @dworilmektedir.

Egitim teknolojisi ve @retim teknolojisi ilskisine benzer bir ayrim bilgisayar
destekli gitim ve bilgisayar destekli @etim arasinda da bulunmaktadir. Bilgisayar
destekli gitim (BDE), egitimin planlamadan yonetime kadar butin 6gelerinde
bilgisayar teknolojisinin kullanimina yonelikkenjdisayar destekli gretim (BDO), bir
dersin icerginin bilgisayar teknolojisi yardimiyla daha etkilie verimli bicimde
ogrencilere sunulmasidir. BDE ve BDO arasindaki fakkoyunlu'ya goresoyledir:

“Bilgisayar destekli gitim, bilgisayarin hem sinif icinde g#i derslerin @retimi icin hem
de okul yonetiminin cgtli isleri icin kullaniimasina verilen addir. Bilgisayarégretme-
Ogrenme surecinde bir arag¢ olarak kullaniimasi isgidaiyar destekli gretimdir. Bilgisayar
destekli @retimde, herhangi bir derste bir konu, 6nceden rtzauns olan yazilimlarla
ogretilir’ (Akkoyunlu, 1998, s. 41).

Bilgisayarin @retim ortaminda kullaniimasina dayanan BDO, “bigar
tabanh / bilgisayara dayal” goetim ile karstirilabilmektedir. “Bilgisayar tabanh
ogrenme, herhangi bir konudagdr Ggretim donanimlarindan Bansiz, tek bgina
yeterli bir @retici kaynak olarak bilgisayaringtetimde kullaniimasi; bilgisayar destekli
Ogretim ise @retim surecinde bilgisayarin segcenek olaragldsistemi tamamlayici ve
guclendirici bir 6ge olarak kullaniimasidir” §un, 2004, s. 40).

Bilgisayar destekli gretim; bilgisayarin gretime yardimci bir arac olarak ders
islenisi sirasinda kullanilga bir dgretim yontemi biciminde tanimlanabilir. Baki de

benzer sekilde BDO'yi sOyle aciklar: “Grencinin kagilikli etkilesim yoluyla
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eksiklerini ve performansini tanimasini, donutléarak kendi grenmesini kontrol
altina almasini; grafik, ses, animasyon se&iller yardimiyla derse ksar daha ilgili
olmasini sgplamak amaciyla @tim-6gretim slrecinde, bilgisayardan yararlanma
yontemidir” (Baki, 2002, s. 6).

Demirel (2009, s. 176)’e gore “BDO, ders igémi sunmak icin bir bilgisayarin
Ogrenciyle dgrudan etkilgime girmesi icin kullanilmasi” iken; Yalin (2002, $65)'a
gore “bilgisayarin sistem icine programlanan dergtduyla drencilere bir konu ya da
kavrami @retmek ya da o©nceden kazanilan dawtam pekitirmek amaciyla
kullaniimasidir.” Bilgisayar destekli goetimde ara¢ gere¢ olarak sadece bilgisayar
kullanilmamakta; ders kitabi, c¢gina k&di vb. destekleyici unsurlar genme
ortaminda yer almaktadir. Bunun yani sira BDO’d&lfayontem / teknikler (anlatim,
soru-cevap, tagma, drama vb) de dersi tamamlayici etkinlik biciminde
kullaniimaktadir.

Turkge @retiminin temelinde grencilerin iletsim ve dil becerilerini gedtirmek
vardir. Bu durum Turkcge gietiminde iletgimin, is birliginin, yazili ve sozllu ifade
olanginin bulundgu ortamlarin kullaniimasini gerektirir. Ayricggréncilerin farkh
arac gerecler ve farkli yontem / tekniklerle stlEmymasi @renme sirecinin verimlgini
artirmaktadir. Bu nedenle Turkce dersleriglaaninda bilgisayar destekli gietim,
bilgisayar tabanli gretime gore daha etkilidir.

2.1.7.1. Turkiye’'de bilgisayar destekli retimin tarihsel gelisimi

“Bilgisayar destekli gretim kavraminin ortaya agli 1960'li yillardan sonra
olmus, 1970°li yillarda ABD’deki universitelerin bilnyeiaede bilgisayar destekli
Ogretim calgmalarina ve agirmalarina yer verilmeye kanmstir” (Demirel, 2009, s.
176). Bilgisayar destekli g@etimi dinyada 1960’lardan itibaren ilk kullanarkeier
Ingiltere, Fransa, ABD ve Almanya olgtur.

Tarkiye’de orgun gitimde bilgisayar destekli getimin tarihi gekimi su
sekilde 6zetlenebilir:

Tarkiye’de orgun gitimde bilgisayar gitimine yonelik calgmalar, 1984 yilinda
Milli Egitim Bakanlgl tarafindan yurutilen “Yeni Enformasyon véetisim
Teknolojisi” calgmalari ¢cercevesinde 1100 mikrobilgisayarin ogtatim kurumlarina
alinmasi ile bgamistir. Daha sonra bilgisayagéminden bilgisayar destekliggime

geck calsmalari balatiimistir.
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1984-88 yillari arasinda on hazirlik gatalari yapilmg; bu kapsamda okullara
bilgisayar ve yazilim satin alingniégretmenlere hizmet igigtim kurslari verilmitir.
1990’ yillarda fazla ilerleme gdsterilemegniokullara bilgisayar ve yazilim alimlari,
ogretmen gitimleri devam etmitir; ancak istenilen etkili sonuclar elde edilemgimi

Buna kagin 1990’ yillarda dil bilgisi ve dil bilimi alamda Turkiye’'de birtakim
calismalar yapilmgtir. 1990 yilinda Efrasiyap GEMALMAZ Dilbilimi Alaninda
Bilgisayar Kullanimi adli eserinde yazaribasic dilinde hazirladii “Genzam” adli
olumlu / olumsuz basit gepizaman cekim programina yer vesgtini Adl gecen ve
argtirmaci tarafindan hazirlanan program Turkiye'dekdigisi / dil bilimi alaninda
bilgisayar kullaniminin ilk 6rnekleri arasinda ya&maktadir. Gemalmaz’'in yani sira
1993 yilinda Fatin SEZIBI'in Dil ve Edebiyatta'statistik ve Bilgisayar Uygulamalari
adli eserinde de dil bilim uygulamalarinda bilg@akullanimina yonelik ¢caimadan
bahsedilmektedir. Agiirmaci bu eserde; Turkce nesirlerde ve aruz veenkullanilan
sozcuk uzunluklar ve Turk romanlarindaki Bati kakin sozctklerin tespiti ve elde
edilen veriler Uzerinde istatistik uygulamalar ilgili hazirlanan program hakkinda
bilgi vermistir.

2000 yilinda Dunya Bankasinin destek#edE gitimde Ca& Yakalamak 2000”
adli proje bilgisayar destekligéetim konusunda onemli bir adim olgtur. Projenin
amaci teknoloji ve bilgi toplumu standartlarina sudak igin €itim sisteminin her
seviyesinde gretim teknolojisinden yararlanmak olgtur. Bu cercevede ilksamada
2451 ilkézretim okulunda yeni bilgisayar laboratuvarlari Kamus, bu okullara internet
erisimi  sglanms, okullara yakin yerlerde oturan halkin da bu okder@an
yararlanmasina imkan verilgtir. Projenin devaminda kirsal kesimler dahil batin
ilkdgretim okullarina internet eiimli bilgisayar ve yazici datilmistir (Akkoyunlu ve
Orhan, 2001, s. 30; dun, 2004, s. 182-194). Bu proje ile daha alt sosynemik
seviyedeki okullarin da ggim 0ogretim teknolojisinden faydalanmaya stedigi
soylenebilir.

Bilgisayar destekli gretim konusunda énemli adimlardan birisi de 201hga
giindeme alinan FAIH (Firsati Artirma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi'dir.

FATIH Projesi ile, gitim ve Gretimde firsat gtligini saglamak ve okullardaki

" Ayrintil bilgi icin bk. Gemalmaz, 1990.
” Ayrintil bilgi icin bk. Sezgin, 1993.
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teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bikim teknolojisi araclarinin grenme-@&retme
surecinde daha fazla duyu organina hitap edilgekide derslerde etkin kullanimi igin;
okuloncesi, ilk@retim ile orta@retim duzeyindeki tim okullarin 620.000 degsie
dizlstu bilgisayar, projeksiyon cihazi ve interakyapisi splanmasi hedeflenmektedir.

Dersliklere  kurulan bikim teknolojileri donaniminin  genme-@&retme
surecinde etkin kullanimini gamak amaciyla gretmenlere hizmet ici ggimler
verilecektir. Bu slrecte gdetim programlari bikim teknolojileri destekli gretime
uyumlu hale getirilerek @tsel e-icerikler olgturulacaktir. Bu kapsamda FAH Projesi
bes ana bilgenden olgmaktadir. Bunlar. 1- Donanim ve Yazilim Altyapisini
Saslanmasi, 2- Bitsel edgerigin  Sglanmasi ve Yonetiimesi, 3&detim
Programlarinda Etkin B§im Teknolojileri Kullanimi, 4- @retmenlerin Hizmetici
Egitimi, 5- Bilingli, Guvenli, Yonetilebilir ve Olgi#bilir Bilisim Teknolojileri
Kullaniminin sglanmasidir.

Fatih Projesi Milli Eitim Bakanlgl tarafindan yuritilmekte olup Ularma
Bakanlgl tarafindan desteklenen bir projedir. 3 yilda terteeamasi planlanngir. 1. yil
ortagretim okullari, 2. yil ilk@retim ikinci kademe, 3. yil ise iligietim birinci
kademe ve okul dncesi kurumlarinin i teknolojileri donanim ve yazilim altyapisi,
e-igerik ihtiyaci, @retmen kilavuz kitaplarinin guncellenmesgrétmenler igin hizmet
ici egitimler ve bilingli, giivenli, yonetilebilir bi§im teknolojileri ve internet kullanimi

ihtiyaclarinin tamamlanmasi hedeflenmektedir (fatijesi.meb.gov.tr).

2.1.7.2. Bilgisayar destekli gretimin amaci

Bilgisayar destekli gretim, @Grenme ortaminda bilgisayar teknolojisinin
yardimcl bir ara¢ gerec olarak kullangdibgretim yontemidir. @retim yontemlerinin
temel amaci, grencilerin @renmelerini kolaylgtirmak ve @renme strecini daha etkili
hale getirmektir.

Barker ve Yeates (1985, s. 27°'den aktargaor) 2004, s. 43), bilgisayar destekli
Ogretimin amaclaringu maddelerle 6zetlemektedir:

1. Geleneksel gretim yontemlerini daha etkili hale getirmek.
Ogrenme sirecini hizlandirmak.
Zengin bir materyal sgamak.
Ucuz ve etkili @retimi gerceklgtirmek.

o bk~ 0N

Gereksinmeye dayalggetimi gerceklgtirmek.
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6. Telafi edici &retimi saglamak.

7. Ogretimde surekli olarak nitefin artmasini sglamak.

8. Bireysel @retimi gerceklgtirmek.

Yukarida aciklanan amagclar icinde; bireysel farkidra 6nem veren genci
merkezliligi esas almasi,gbetim ortamini farkli duyu organlarina vérénme stillerine
hitap edebilecekekilde zenginlgtirmesi, @&renci ilgi ve ihtiyaclarina cevap verebilecek
sekilde yenilenebilir bir @retim araci olmasi bilgisayar destekligrétimin

yapilandirmaci yakkama uygun oldgunu gostermektedir.

2.1.7.3. Bilgisayar destekli gretimde bulunmasi gereken ozellikler

Bilgisayar destekli gretimin @&renme surecine katki #ayabilmesi icin
kullanilan yazilimin birtakim genel 6zelliklere gaholmasi gerekmektedir. Bu
ozelliklersunlardir:

1. Ogrencinin dikkatini gekici olmalidir.
Ogrenciyi konuya ve derse motive etmelidir.
Bilgileri, 6grencileri yanilgiya dgiirmeyecek bicimde vermelidir.
Ogrencinin hatalarina donut verebilmelidir.

Ogrencinin kolaylikla tekrar yapabilegiebir tasarima sahip olmalidir.

o g bk~ w N

Adim adim ilerlemeli, grenciye zaman kaybettirmemelidir (Kleinscrocht,
1996’dan aktaran Zobar, 2010, s. 30).

Bu 0Ozelliklerin yani sira dil bilgisi gretimi icin hazirlanan yazilimlagu
Ozellikleri de icermelidir:

1. Dil bilgisi kavramlari soyut oldgu icin somutlatirici 6geler icermelidir.

2. Kurallara yonelik 6rnekler olmalidir. Ornekler; clinbaslaminda verilmeli,
mimkinse @rencinin  yakin cevresinden ya da ders kitaplarindak
metinlerden secilmelidir.

Ogrenilecek olan konuyaggencileri zihinsel olarak hazirlamalidir.

Bilgiler, oOgrencilerin zihinlerini kagtiracak veya onlarda sorwareti

olusturacak  bicimde  sunulmamalidir.  Birbiriyle  kdmilabilecek

kavramlarin farkl yonleri vurgulanmalidir. Oggie “isim - sifat ya da sifat
— zarf” ayrimlari cumlelerden yola cikilarak Oze&nklendirmeler veya
animasyonlarla vurgulanmalidir.

5. Konu anlatiminda vurgulanmasi istenilen yerlereailcekilmelidir.



80

Konularin pekgtirilmesi icin yazilimda etkinlikler yer almali, lahliklerin
uygulanginda @renci geri donit alabilmelidir. Etkinliklerde gienciler,
kurala yonelik 6rnek olan ve olmayan durumlarn tegglebilme imkani
bulmaldir.

Ogrencilerin konuyu ne kadarggenebildiklerini anlamalari igin sorular

icermelidir.

2.1.7.4. Bilgisayar destekli gretimin yararlari ve sinirhliklar

Bilgisayar destekli gretimin yararlarisu sekilde siralanabilir (Ergin, 1995;
fsman, 2008; lsun, 2004):

1.

Dil

Ogrenci merkezli gitime uygundur, grenmeyi canli tutar, @renci sirec
boyunca etkin durumdadir.

Bilgisayarin yani sira farkligietim arac gereclerinin, yéntem / tekniklerinin
kullanimina olanak verdinden @rencilere daha fazla yanti imkani
s&lar.

Ogrencilerin birden fazla duyu organina hitap edepildin 6grenilenlerin
kaliciligini artirir,

Gercek yaamda @rencilerin kagllasamayacaklari olgulari bilgisayar
Uzerinden benzeim (simulasyon) yazilimlariyla sunmak daha kolaydir
Ogrenciler ister bireysel ister grup olarakirlikli 6 grenebilirler.

Konular Gzerinde istenildi kadar tekrar yapabilme olagiavardir.
Zamandan tasarruf @ar. Bilgisayar destekli gretim ile konular
Ogrencilere daha kisa surede ve sistemlgbkilde Gretilebilir.

Ogretim yazihimlarinin kullanimi kolaydir. genciler @renme ortamina
alisma surecinde zorluk yamazlar.

Ogretmenin @renciler zerindeki rehberlik gorevini daha iyi yagsini
s&slar, Ggretmen @rencilerini daha yakindan takip edebilir.

bilgisi 0Ogretimi acgisindan bilgisayar destekligrétime bakildginda;

BDO’niin soyut konularl somugiarabilecesi, 6grencilere sikici gelen konulari daha ilgi

cekici hale getirebilegg ve @srencilerin dil bilgisi konularini grenirken dger dil

becerilerinin gekimine de katki sélayabilec&i sdylenebilir.
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Ogrenme siirecinde hicbir yontemin ya da ara¢ gerecitkkemmel oldgu
soylenemez. Her bir yontem / teknik ve ara¢ gerg@rarlarinin yaninda birtakim
sinirliiklar da vardir.

Bilgisayar destekli gretimin sinirliliklarisu sekilde siralanabilir (Cilenti, 1998;
Isman, 2008Sahin ve Yildirim, 1999):

1. Ders programina uygun gerekli yazilimlar bulunanbéliraya da yazilimlar

pahali olabilir.

Yazilimlarda @renci farkhliklari g6z 6ninde bulundurulamayabilir
Zamanla @renciler bilgisayarli ortama aabilir ve bu nedenle yontemin
ilgi cekiciligi azalabilir.

4. Ogretmen hazir yazilim yerine kendi hazirlayagarogramlari kullanmak
isterse program tasarimi ve hazirlanmasi uzunadébdir.

5. Ogrencilerin bilgisayarli gretime kagi ilgi ve tutumlarinda bazi
degiskenler (sosyal ¢evre giencinin ekonomik durumu, gérme ugtmeye
bagl fiziksel kusurlari vb) rol alarak yontemin Bariya ulamasini
engelleyebilir.

Bilgisayar destekli gretime getirilen elgirilerden biri de @rencilerin sosyal
gelisimlerine zarar vergi dusuncesidir (Yun, 2004, s. 52). Bu aiiri, “bilgisayar
tabanhh — bilgisayar destekli” kavram kargaaindan kaynaklanmaktadir. Cunki
bilgisayar destekli gretimde bilgisayar yalnizca géetimi destekleyici bir aractir.
Ogrenme stirecinde ggenciler birbirleriyle ve gretmenleriyle ile§im halindedirler.
BDO'yu desteklemek amaciyla kullanilan drama, ¢ar gibi yontem ve teknikler de
ogrencilerin iletsim ve dil becerilerini kullanmalarina firsat verneedtir. Bu nedenle,
elestiri bilgisayar destekli gretime yonelik dgildir. Buna kasin, ¢grencilerin ders gl
ortamda bilgisayar yazilimlarina@aolarak @Grenmesine dayali olan bilgisayar tabanl
O0grenmede bu sorunla kaasilabilir. Bu durumun nedeni degtencilerin yalnizca
yazilimi kullanmaktan zamanla sikilarak bilgisayarkli amaclarla (bilgisayar oyunu
oynamak, interneti kullanmak, film izlemekb) kullanmaya bglamalari ve farkl

amacl kullanimlarini ajkanlik haline getirmeleridir.
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2.1.7.5. Bilgisayar destekli gretimin uygulama bigimleri

Bilgisayar destekli gretimde bilgisayar ve yazilim, yardimci bir dersaa@r
olarak kullaniimaktadir. Bu gietim araclarinin kullanim yeri, zamani wekli
degisiklik gosterebilmektedir.

Bu dezisikliklere gore bilgisayar destekli goetimin uygulama bicimi dérde

ayrilmaktadir:

1. “Ogretmen geleneksel yontemle (diiz anlatim, soru gevasma vb.
tekniklerle) konuyu siniftsgier. Dersi kaciran, Barisiz olan ya dagienme
ihtiyact duyan @rencilere konuyu bilgisayar yardimi ilegr@nme firsati
saglanabilir. Yani bilgisayar burada “6zegfetmen” gorevini ustlenir.

2. Ogretmen, konuyu siniftgledikten sonra deerlendirme caymalari sinifta
bilgisayar yardimi ile yapilabilir.

3. Ogretmen, konuyu sinifta sledikten sonra ajtirma, uygulama ve
degerlendirme ¢abmalari bilgisayar yardimi ile gergekteilebilir.

4. Konu bilgisayar yardimi ile getilir. Ogretmen, grenme eksikliklerini
tartsma yontemi ile giderebilir, gencileri denetleyerek hatalarini
dizeltebilir. Yani burada getmen “dargman” rolund udstlenmektedir”
(Askar ve Erden, 1986, s. 23; Demirel, 1994, s. 7&inJ)2004, s. 44-46).

Arastirmada kullanilan uygulama bic¢imi yukarida siralarttirlerden dérdincu
maddeye girmektedir. Bu uygulama biciminde bilgaayyazilimi, dil bilgisi
konularinin glenisinde yardimci bir materyal goérevi Ustlenmektediril Dilgisi
Ogretiminde bu uygulama bigiminin secilme nedeggrencilerin yeni grenecekleri / ilk
defa kagilasacaklari kavram ve kurallari gienmeleri sirasinda daman roliinde
birinin (6gretmen) de grenme ortaminda bulunmasi gerekgliir.

Dil bilgisi konulari, akilli tahta Uzerinde bilgigar yazihmi yardimi ile
ogretilmistir. Ogretmen gerekli gordiii yerlerde eksikfii veya kavram karmgasini
gidermek icin anlatim, soru cevap, tama gibi yontem / teknikleri de kullangtur.
Ogrenciler etkinlikleri ve dgerlendirme sorularini hem bireysel hem de grupnllali
yapmslar, hatalarin dizeltimesinde hem yazilim he@gretmen donut verngiir.
Ogretmen yazilimin yanindaggencilerin, cama kitaplarinda yer alan etkinliklerden

de yararlanmalarini g@mistir.



83

Arastirmada kullarlan bilgisayar destekli @etimde @Gretmen, ders ortaminc
bir dangman rolindedir. Bilgisayar destekligi@timin bu uygulanma bigiminc
ogrenciler hem yaziimdan hemgr@tmenden hem de gHr arac gere¢ ve yonten
tekniklerden yararlanmaktadir. Bu nedenlesmmmada kullaillan uygulama bicimi
ogrencilerin iletsim ve dil becerilerini de galiirmek yoninden gjer uygulame
bicimlerine goére daha etkilid

2.17.6. Bilgisayardestekli Gretimde yazilim tarleri

“Bilgisayar destekli gretimde yaygin olarak kullanilan uygularardan biri
olan @retim yazilhimlari, belirli bir konuyu gretmek icin tasarlanmiyazilimlardir.
Ogretim amacl bilgisayar yazilimlarini kullanagrénciler, bu yazihmlar yardimiyl:
bilgisayar kendi
ogrenebilmektedirlér(Tanyeri, 2008s. 449).

Konuyla ilgili kaynaklarda (Akpinar, 1999; Alkan0@5; Cilenti, 1998; Kese
1988; Numanglu, 1990; Tanyeri, 2008; dun, 2004 vb) yazilim tirleri farkli

adlandiniimgtir: 6zel @retici programlar, atirma ve tekrar programlari, benzeti

bainda hizlari ve vyetenekleri galtusunda konuy:

programlari, @itsel oyun programlari, problem c¢cézme programlaiyalog kurme
yazilimlari, iletsim yazilimlari, uygulama yazilimlari, cokortam yazilimlari ..

Literatiirde kabul géren siniflandirmalardan kirsekille gosterilebilir

BDO'de yazilim
turleri
[ I : I ]
1. Tekrar ve 2. Bire bir 3. Benzeim / 4. Problen 5. Ogretim
alistirma Ogretim benzetim ¢cOzme amacli oyun
yazilimlari yazilimlari yazilimlari yazilimlar yazilimlari

Sekil 7 Bilgisayar destekli gretimde yazilim turle

Bu yazilim tirlerinin 6zelliklerisbyle 6zetlenebilir (Kuzu, 200¢s. 470-495;
Seferglu, 2006, s113-118; Wsun, 2004, s. 47-50):

1. Tekrar ve alstirma yazilimlari: Alistirma e uygulama (pratik) yaptirn
BDO'niin gelenekse¢ tarzidir ve BDO yazilimlarinin go alistirma ve uygulam:
yaptirma yazilimlarolarak siniflandirilir. Yaygin kullanima sahip pazilim grubudur
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Bu tur yazilimlar konuyu gretmezler, @rencilerin derslerde giendikleri konularla
ilgili uygulamalar yapmalarini geayan yazilimlardir.

Bu yazilimlar, @rencilerin sahip olduklari bilgileri kalici hale tirenek amaci
ile kullanilirlar. Asil amaci gretmek yerine pratik yapmak olan bu yazilimlardelee
sorular ile karar verme ve pratik yapma esastir. ydailimlar soru bankasi gibi
calismanin yani sira sorulari anindagddendirme ve grencilere hangi konularda ne
tur problemler cozmeleri gerekini 6nerebilme gibi olanaklar da sunarlar.

Alistirma ve tekrar vyazilimlari geleneksel grétme @retme-@renme
etkinliklerinin tamamlanmasi amaciyla uygulanir. #arilimlar @renilmis kavramsal
ve islemsel bilgilerin gektiriimesi, uygulanmasi ve genilen konular ile ilgili yank
anlamalarin ortaya cikarilip dizeltiimesi icin td&ams yazilimlardir. Alstirma ve
tekrar yazilimlarini 6zelgetici yazilimlardan ayiran en énemli 6zellik, konu ya da
kavrami @retmek yerine, sinif ya da g bir Gretim ortaminda 6ncedensi@nilen
konuya da kavramlarin uygulanmasi ve pimesidir.

2. Bire bir 6gretim yazilimlari / Ozel 6gretici yazilimlar: Ogretmenin gorevini
yapan yazilimlardir. Bilgisayar yeni gketilen kavramlari ve becerileri yazi,
benzetmeler, sorular, tanimlar, halindgreiciye sunar. @retici yazilimlar ders
konularini @retmeye cabkir.

Ogretmen gibi konu anlatan, gilirma yapma firsati géayan, @renciyi derse
guduleyen ve grenci baarisini dgerlendiren yazihimlardir. Bu yazilimin amaci
bilgisayar ile @renci arasinda bire bir etkgien yoluyla ders ortami géamaktir.

Ozel @retici yazilimlar, @retmen rolinu Ustlenerek, dersin igami sunan,
icerigin  6grenilmesi icin altirma s&layan, geri bildirim sunan, goencilerin
performansini deerlendiren ve yodnlendiren yazihimlardir. Bu yazlam sinif igci
Ogretimi  desteklemesinden c¢ok grénilmesi gereken konuyu bizzat grétmesi
beklenmektedir. Bu yazilimin kullaniimasi durumurigaenciler, baka herhangi bir
materyale bgvurmaksizin ve herhangi bir yardim almaksizin fgedgrenebilmelidir.
Diger @Gretim yazilimi tdrlerinin aksine 06zel gietici yazilimlar gercek gretme
materyalleridir.

Arastirmada kullanilan yazilim turt 6zegiétici yazilimlara benzer niteliktedir.
Bu yazilim turiinden farki ise yazilimingrétmenin yerini almamasidir. getmen

surecten tamamen soyutlanmamakta, bir ghaan rolu Ustlenmektedir. Ayrica,
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uygulamada grencilerin iletsim ve dil becerilerinin de 6n planda tutulmasi nagle
yazilim @rencilere ait 6zel bilgisayarlardagle akilli tahta Gzerinde kullanilrgtir. Bu

yoniyle de bire bir gretim yazilimlarindan farklilik géstermektedir.

3. Benzgim / benzetim (simulasyon) yazilimlari:Benzgim gercek durumun
temsil edilmesi, ger@e uygun bir modelin gafiirilmesi ya da yakin kgllarini
olusturularak hayali bir sistemin yapilandiriimasidenzgim yazilimi ise genellikle
bir sistemin nasil cafigini 6gretmek icin tasarlanan yazilimlardir. Bu yazilirdiar
Ogretilmek istenen olgu, olay ya da varliklar ggggeen yakinsekilde sunulmaya
calisilir. Benzgim yazilimlarinda ana hedef 6zddrétici yazilimlardaki gibi grencilere
bilginin sunulmasi, sorularin sorulmasi ve uyguenoyanitin alinmasi ge, 6grencinin
bir konunun icegini yaparak ve ygayarak, gergéane yakin ya da benzaekilde bir

egitim ortaminda grenmesidir.

4. Problem ¢6zme yazilimlari:Problem ¢dzme, agik bir ¢6zimu olmayan bir
problem ya da durumu bilimsel yakimla, yaparak ve yayarak ¢6zme bigciminde
gerceklgen ve analiz, sentez, gkxlendirme, timevarim ve tumdengelim gibi Ust dizey
zihinsel etkinliklerin kazaniimasi amaciyke ikasulan, yaratici dgtinmeyi gelstiren bir
Ogretim yontemidir. Problem ¢6zme becerisi kazandywmamaclayan @&tim
yazilimlari, “problemin nasil ¢ozileg@ai’ / “problemi ¢cozmek igin gerekli bilginin”
Ogretiimesini hedeflemektedir. Bu nedenle problem ngézyazilimlarinin tasarimi,
hazirlanmasi ve gatirilmesi diger &retim yazilimlarina oranla daha zordur.

Bu yazihimlar @rencilerin problem ctzme yeteneklerinin getilmesi icin
kullantlir. Problem ¢6zme yazilimlarggencinin o ana kadar gérmedibir problemi
eski bilgilerini, yaraticiliklarini ve muhakeme ketlerini kullanarak ¢dzmelerini

sglayan yazilimlardir. Problem ¢6zme yazilimlari ddaeyun formatinda olmaktadir.

5. Ogretim amagli oyun yazihimlari: Oyun formatini kullanarak giencilerin
ders konularini grenmesini sglayan ya da problem ¢6zme yeteneklerini gieén
yazilimlardir. Yapisal olarak “benzetim” yazilimldproblem ¢6zme” yazilimlarinin
birlesmis halidir. Egitsel oyun yazilimlari, benzetim yazilimlari ve piem ctzme
yazilimlarinin 6zelliklerine sahiptir.

Oyunlar @rencilerin fiziksel ve zihinsel yeteneklerini gglien, yaantilarini
zevkli hale getiren, sanatsal ve estetik niteliklierve becerilerini gefitiren
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etkinliklerdir.  Egitsel oyunlar, @rencilerin 6nceden gendikleri bilgileri
pekistirmelerini ve daha rahat ortamda tekrar etmeledla@mak sglayan etkinliklerdir.
Egitsel oyun yazilimlari ise dencilerin oyun oynama heves ve isteklerinden
yaralanarak ders konularini oynayarakgremmelerini sglayan yazilimlardir.
Ogrencilere kazandirilmak istenen bilgi ve becenilesiyunlarin icinde gizlendi, asil
amacin oyun olmaktan ¢ok bilginin oyun yolu ileilraesi olan gitsel oyun yazilimlari
ogrencilerin konuya k@ gudilenmelerine ve ilgilerini konuya yoneltmerteriyardimci

olur.

2.1.8. Dil bilgisi @retiminde bilgisayar destekli Gretim yazilimi

Ogretim yazihmlarinin  etkili olmasi icinsu Ozelliklere sahip olmasi
gerekmektedir§ahin ve Yildirim, 1999, s. 67-69):

» Dersin hedeflerine uygun olmalidir.

« Ogrencilerin  0Ozellikleriyle uyumlu olmali; hazir  bulusluklari,

sosyoekonomik duzeyleri dikkate alinmalidir.

«  Ogrenci katilimini ve etkilgmi artirici olmahdir.

+  Ogrenciyi guidileyebilmeli ve bunu ders boyunca deetinebilmelidir.

« Ogrencilere donut sdayabilmelidir.

« Ogretim ortamina uygun veztetmeni destekleyici olmalidir.

« Ogrenci ilgisini cekebilecek tasarim ilkelerine uygolimalidir.

Bu ilkelerin yani sira, dil bilgisi gretiminin yapilandirmaci yak§ama uygun
olmasi igin @rencilerin zihinsel hazirlik yapabilmelerine, kuxe kavramlari 6rnek ve
tanimlariyla @renebilmelerine, grendikleri Uzerine etkinlikler yapabilmelerine ve
kendilerini sorular araciiyla dezerlendirebilmelerine de dikkat edilgtir.

Arastirmada bu hususlar g6z 6nunde bulundurularak 6if gl bilgisi
konularindan “isimler, zamirler, iyelik ekleri védhekleri’ne yonelik @retim yazilimi

hazirlanmgtir.

2.1.8.1. Yazihmin hazirlanma samalari

Bilgisayar destekli gretim yazilimi gektirme agamalarini Akpinar (1999, s.
186-210)s6yle siralamaktadir:

1. Ders hedeflerinin ve g@ienci gereksinimlerinin belirlenmesi: Yazilimda

islenecek olan konunun programda oOngorilen amag¢ wankanlar ile
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Ogrencilerin bilgsel, duyysal ve sosyal gereksinimlerinin belirlenmesi
asamasidir. Bu gamada ilgili dersin gretim programi ve hedef kitlenin
gelisim ozellikleri dikkate alinir.

2. Yazilim rasyonelinin belirlenmesi ve glmlanmasi: Yazilimda kullanilacak
olan bilgilerin &renmeyi kolaylatiracak bicimde dizenlenmesiaaasidir.
Bu gamada bilgiler ve 6rnekler organize edilir, kavraamitalari hazirlanir.
iceriginin bilgisayar ortaminda nasil gorilgo@ tasarlama samasidir. Bu
asamada programa dostirilmeden dnce tasari bir kelimgem veya sunu
programinda (MS Word, Powerpoinvb.) taslak olarak hazirlanip
gorulebilir.

4. Tasarimin gozden gecirilmesi: Hazirlanan tasarimian uzmanlari,
Ogretmenler ve grenciler tarafindan gozden gegirilip kontrol edisnee
tasari Uzerinde ggsikliklerin yapilmasi gamasidir.

5. Tasarimin model olarak programlanmasi: Uzerindekodorige varilan
tasarimin belirli bir bolimuandn bilgisayar prograrhéline getirilme
asamasidir.

6. Model programin dgerlendiriimesi: Bilgisayar programina daiirilen
model programin alan uzmanlarigrétmenler ve grenciler tarafindan
degerlendirilmesi gamasidir.

7. Tam surimun programlanmasi: Kabul géren model pragr tamaminin
bilgisayar yazilimi haline getiril@i asamadir.

8. Tam surumun gecerlenmesi: Bilgisayar programinaigtéinilen yazilimin
calismasi sirasinda herhangi bir teknik aksaklk olupaaginin ve icerik
bakimindan eksiklikler veya yagliklar tasiyip tasimadginin belirlendgi
asamadir.

9. Tam sudrumun deerlendiriimesi: Hazirlanan yazilimin  gergcek sinif

ortaminda dgerlendirilip déntt alindy asamadir.

Arastirmada kullanilan yazihmda da benzesarmaalar takip edilnstir.
Hazirlanan bilgisayar destekli dil bilgisgi@timi yaziliminin hazirlanmasamalari ve

bu gamalarda gercekdarilen islemlersunlardir:



88

. Ders konularinin ve igeriklerinin belirlenmesi: Bu ggamada 6. sinif dil bilgisi
konularindan “isim, zamir, iyelik ekleri ve hal eki'ne iliskin amacg ve
kazanimlar Turkce Dersi getim Programr'ndan belirlengtir. Programdaki
kazanimlara yonelik aciklamalar kismi vegré&imen kilavuz kitaplarindaki
yonlendirici ifadeler goz ©6nunde bulundurularakrencilerin bu konularin
icerigini ne kadar grenmeleri gerekgi ve konularin @retilmesinde dikkat
edilmesi gereken noktalar tespit editiri

Belirlenen konular Turk dil bilgisiyle ilgili kayria kitaplardan argiriimis,
kavram ve kurallar ile bunlara ait 6rnekler derlégtin Orneklerin seciminde
Ogrenci ders kitaplarindaki metinler de dikkate ahgtm Toplanan bilgi ve
ornekler ayri dosyalarda sistematik g@kilde siniflanmy ve siralannstir.

. Tasarimin hazirlanmast Tasarim hazirlamanin ilksamasinda (6n tasari)
oncelikle A4 k&idi tUzerinde konu iceginin ve gorsellerin ngekilde duracg:
belirlenmitir (EK 2). Ikinci asamada 6n tasari bilgisayar ekranina MS Office
Powerpoint programi aragilyla aktariimstir. Program tzerinde renk ve yazi /
gorsel buyuklgl ayarlarn duzenlenmtir. Boylece bilgisayar ekrani Uzerinde
bilgilerin ve gorsellerin nasil yer alaggayazilarin, resimlerin ve animasyonlarin
hangi zamanlarda ekrana gelgdeelirlenmstir.

. Tasarimin kontrol edilmesi: Powerpoint Uzerinde hazirlanan tasarim 6ncelikle
bir bilgisayar uzmani tarafindan incelegmie yazilim haline dontralup
donistirilemeyecgi  kontrol edilmitir. Daha sonra tasarim, (¢ Turkcge
Ogretmeni tarafindan hem tasarim hem icerik bakimmndacelenmgtir.
Bilgisayar uzmani ve Turk¢eztetmenlerinin gorgleri dogrultusunda tasarimda
ve icerikte dgisiklikler yapilmistir.

. Tasarimin bilgisayar yazilimi haline getirilmesi Son sekli verilen tasarim
bilgisayar uzmani yardimiyla yazilim haline dgwidimistar. Yazilimin
hazirlanmasinda Macromedia Dreamweaver ve Macranddiash MX
programlarindan yararlanilghir.

. Yazihmin pilot uygulamasinin yapilmasi Hazirlanan yazilim, Giresun ilinde
bir ilkogretim okulunun 7. sinif gencileri Uzerinde denengtir. Turkge
O0gretmeninin ve uygulamaya katilargréncilerin yazilim hakkindaki gogieri
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alinmstir. Bu gamada 0zellikle grencilerin gorglerine dikkat edilmy ve
yazilim tGzerinde dizenlemeler yapigtm.

6. Yazilima sonseklinin verilmesi: Turkce @retmenleri, renciler ve bilgisayar
uzmaninin gorgleri dogrultusunda yazilima sogekli verilmis ve herhangi bir
bilgisayarda kullanilabilir bir dosya formati.ekg olarak program haline

getirilmistir.

2.1.8.2. Yazilimin icergi ve uygulama ornekleri

Yazilim; Ust balik (banner), gig / hos geldiniz sayfasi, ana sayfa, yardim
sayfasi, konu butonlari (isimler, zamirler, hal ekl iyelik ekleri) ve yardimci
butonlardan (glence, sozlik, yazim kilavuzu) ghaaktadir.

Askar ve Altun (2006, s. 134)'a goregiietsel tasarim siurecinde dikkat edilmesi
gereken o6nemli digskenlerden biri motivasyondur.” Bu nedenle yazilimgiris
bélumunde @rencileri hazir hale getirmek, onlarin dikkatinikgeek ve ana sayfaya
yonelmelerini sglamak amaciyla “Hp Geldiniz” sayfasi olgturulmustur. “Ders
yazilimlarinda gig béluminde @rencinin dikkati, ilgi ¢ekici grafik ve animasyon
kullanilarak cekilir’ (Alacapinar, 2006, s. 3). Girsayfasi ekrandaykengkencilerin

dikkatini artirmak amaciyla grafiklerin yani sinka planda muzik de kullanilgtir:

Hos Geldiniz. ..

Sekil 8. Yazilimin “Hos Geldiniz” sayfasi gérinumu

Sol Ust k@edeki ev resmine tiklanmasiyla birlikte ana sayfal@iimaktadir.
Ana sayfanin alt orta kisminda “Yardim” butonug dasminda ustten alta sirasiyla
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“Eglence”, “Yazim Kilavuzu” ve “So6zIuk” butonlari; sdkisminda ise ustten alta
siraslyla isimler”, “Zamirler”, “Hal Ekleri” ve “Iyelik Ekleri” butonlari bulunmaktadir.
Her butona cizgi film diinyasindan birer hayvan keea atanmgtir. Ana sayfanin tst
kisminda ise yazilimi tanitict bir (st shl (banner) bulunmaktadir. Ust fekta
Keloglan ve Nasrettin Hoca'nin resimleriyle birlikte “@GUK TURLERI” yazisi ve
Turkcedeki s6zcuk turlerinin isimleri yer almaktadi

JIz BILGIST o4

<

Sekil 9. Yazilimin ana sayfasi gorinimu

Sg taraftaki “Bglence”, “Yazim Kilavuzu® ve “So6zIuk” butonlarin
tiklanmasiyla kullanicilar sirasiylagiesel oyunlarin oldgu bir siteye, Turk Dil
Kurumunun Yazim Kilavuzu'na ve Tirk Dil Kurumu'nwstzlikler web sayfalarina
yonlendiriimektedir. Alt orta kisimdaki simgeninklanmasiyla yardim sayfasina
ulasiimaktadir. Yardim sayfasinda yazilimin nasil kullaca anlatiimaktadir:



Pencereler arasinda gecis
yaparken bir 6nceki sayfaya
donmek icin “GERI” butonuna
tiklayin

dinlenmek ve eglenmek icin
“Eglence”ye tiklayabilirsiniz.

Sag taraftaki meniide; Tiirk Dil
Kurumunun hazirlamis oldugu Yazim
Kilavuzuna ulasmak icin “Yazim
Kilavuzu”na, Tirk Dil Kurumunun
hazirlamis oldugu Biiyik Tirkce
Sozlige ulasmak icin "Sozlik”e,

Anasayfa 'ya Dénmek icin Tiklayin.

by

ereler arasinda gecis
yaparken bir sonraki sayfaya

Penc
ilerlemek icin “ILERI" butonuna
tiklayin.

Sekil 10.Yazilimin yardim sayfasi gériunimu

91

Yazilimin dil bilgisi konularina yonelik bolimler sol taraftaki butonlardan
ulasiimaktadir. Butonlar, Uzerine tiklariginda acilabilir olacak bicimde tasarlagim

Ilgili butona tiklanmasiyla konularin alt bolumlegiimaktadir.
Yazihmda dil bilgisi konularinin hazirlanmasingapilandirmaci yakkmin

ilkeleri esas alinmgtir. Bu nedenle dil bilgisi konularina ait butontsklandginda dért
bolum aciimaktadir: 1) Hazirlik, 2) Konu AnlatirB), Etkinlikler ve 4) Dgerlendirme:

Hazirhk

Konu Anlatimi

Etkinlikler

Degerlendirme %

Sekil 11.Konu bélimleri butonunun goérinimu
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“Hal ekleri” konusunda “hazirhk ve konu anlatimibolimleri varken
“etkinlikler ve deserlendirme” bolimleri yer almangtir. Bunun nedeni de ekler
arasinda benzerliklerin ve farkhliklarin bir aradeerilmesinin istenmesidir. Bu
duzenlemeyle grencilerin etkinlikler ve dgerlendirme sorular araciiyla her iki
konuya ait kavram karmgalarinin engellenmesi amaclagtm.

Yazilimda @rencilerin ilgileri ve sinif seviyeleri g6z 6nundelundurulmuytur.
Bu nedenle dil bilgisi konularinin slenisinde Kelglan ve Nasrettin Hoca
karakterlerinin kaglikli konusmalari kullaniimgtir. Ogrencilere kolaylik sglamak
amaciyla, kanlikli konusmanin oldgu sayfalarda gaust kgede “Kongmayi Durdur”,
“Konusmaya Devam Et” ve “Komngmayl Baa Al” butonlari yerlgtirilmistir. Boylece
anlsgilmayan ya da kacirilan kosmalarin bga alinmasi, Uzerinde kogulacak bir bilgi
oldugunda da komgmanin durdurularak soru-cevap ve tama ortaminin olgmasi

amaclanmytir.

Keloglan, bundan dnce sézciiklerle
ilgili konulari gérmistiik. Simdi de

biraz eklere bakalim.

Sekil 12.Karsilikli konusma sahnesinin ve kogioma butonlarinin goérinimu

Konularin hazirlik bolumlerinde dil bilgisi konuga ilgili 6grencileri konuya
zihinsel olarak hazirlayacak, onlara ipucu vereagkseller (resimler, hareketli
nesneler), érnekler ve bilgiler bulunmaktadigréncilerin dikkatinin gcekilmesi istenen
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unsurlar “yanip sonen Kkarakter” biciminde vurgulaka gosterilmgtir. Ornegin;
belirtme hal eki /-1/'nin gbsterimyu sekilde olmutur:

Bu evi almak istiyorum

Sekil 13.Bir 6genin animasyonla belirginigrilmesinin gérinimu

Yazilimin gerek “Hazirlik” gerek “Konu Anlatimi” dimlerinde 6rnek ve
gorsel glestirmelerine sikga yer verilngiir. Bu sekilde @renilenlerin kalicilginin

artmasi ve grencilerin ilgisinin ¢ekilmesi amaglangtir:

Ornekler

l::> Dislince
[«] =

Sekil 14.Isimler konusuna ait gorsel ve drnekegtirmelerinden 6rnek bir gorinim
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|| 5[

d 5% —— \
(")t';reten ona bakiyor. 0, ders calisiyor.
o
Ustteki sira yeni. Bu daha yeni.

Sekil 15.Zamirler konusuna ait gorsel ve érnglegtirmelerinden 6rnek bir gérinim

Yazilimin “Konu Anlatimi1” bélumlerinde, @enilecek kavramlarla ilgili kavram
haritalarina yer verilngtir. Kavram haritalari aracgiyla ogrencilerin, @renecekleri
kavramlar arasinda ski kurabilmesi amaclanmstir. Kavram haritalari Gzerinde ilgili

kavramin tiklanmasiyla konu anlatimi bolumleringstinasi sglanmstir:

Varliklara Varhiklarin Varliklarin
Verilislerine Gore Oluslarina Gére Sayilarina Gore

% Topluluk
| Ad
m

Sekil 16.isimler konusundan kavram haritasina ait 6rnek ditigim

Ozel Ad Cins Ad Somut Ad  Soyut Ad
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£ oo 5 o R

Sekil 17.Zamirler konusundan kavram haritasina ait ornelg@riinim

Yazilimda “Konu Anlatimi” bolimlerinde dikkat cékiesi istenen kurallar 6zel
olarak vurgulannsgtir. Bu nedenle metin kutular alwrulmus ve hareketli nesng/énip

sobnen ve hareket eden Unlgiareti) kullaniimistir:

| O X

“-ki” eki almis sézcikten sonra eger bir isim
gelmisse “-ki” eki alan sézclik “sifat” olur.

Ornek:

Sendeki daha pahall. (zamir)

Sendeki kalem daha pahali. (sifat)

Sekil 18.Yazilimda vurgulanmak istenen kural sayfasindaekbir gorinim
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Yazilimda dil bilgisi konularinin anlatiminda Okter cumle icerisinde
verilmistir. Bu konuda kisa paragraflardan yararlangtmi Boylece @rencilerin dil

bilgisi kurallarini @renirken anlamdan uzakkaalarinin engellenmesi amaclagtmt

- _|0[X]

Ornek Paragraf

Odanin ortasinda bir masa vardi. Bebek annesine masayli
gosteriyordu. Masaya gitmek ister gibi hareketler yapiyordu.
Masada duran elmalar dikkatini cekmisti. Annesi durumu anlayinca
onu masaya yaklastirdi. Bebek bir anda masa ortiisinii cekince
elmalar masadan diistii.

Sekil 19.0rneklerin kisa metinler tizerinden sunulmasinéraiek bir gériinim

Yazilimda dil bilgisi konularinin anlatiminda tal@drdan da yararlanilgtir. Bu
sekilde @rencilerin kurallari ve 6rnekleri bir arada ve emti olarak gormeleri

amaclanmytir:

1 e =] 5

Geri Dan
Sahip Ek Ornek
benim -()m, -(i)m, -(u)m, (i)m kalemim, silgim
senin -()n, -(i)n, -(u)n, (d)n kalemin, silgin_
onun (s, -(s)i. -(5)u. -(s)i kalemi, silgisi
bizim -(1)miz, -(i)miz, -(u)muz, (G)miz kalemimiz, silgimiz.
sizin -(Nmz, -(i)niz. -(u)nuz, (U)niiz kaleminiz, silginiz
onlarin -lari, -leri kalemleri, silgileri

Sekil 20.1yelik eklerinin anlatiminda kullanilan tabloya @mek bir gérinim
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I
E
X

HAL / DURUM EK ANLAM

Yalin Hal

: - . = isimle fiil arasinda
Belirtme Hali -1, -i, -u, -l belirtme,

gdsterme iliskisi

. o isimle fiil arasinda
Yéneime Hali -a, -e yaklasma, yonelme
iliskisi

. isimle fiil arasinda
Bulunma Hali -da, -de bulunma, kalma iliskisi

isimle fiil arasinda ¢ikma,
Cikma Hali -dan, -den uzaklasma, ayriima
iliskisi

Sekil 21.Hal eklerinin anlatiminda kullanilan tabloya aihék bir gérinim

Yazilimda bazi konu anlatimlarinin sonundaeicilerin o konuya ait batin
turleri anlayip anlamagh kisa ciumlelerden ofan bir paragrafla test edilgtir.
Ornesin; ogrencilerin isim tirlerini hem tekrar etmesi hem kigrgusal bir metinle

bilgilerinin test edilmesgu sekilde sglanmstir:

e = 2 X
(cenoon)

BiZiM AILEMiZ

1) Cok bilyiik bir aileyiz biz. Diinyada ne kadar varlik varsa bizden de o kadar
var. Bu kadar genis bir ailede farkl 6zelliklere sahip bireylerin olmasi dogal degil midir?
2) Ailemizin 6nde gelenleri hep baskdsede otururlar. Ondandir ilk harflerinin hep biyiik
yaziimasi. 3) Onlarin kiiciik kardesleri ise bu ailenin en kalabalik grubudur. Birinin adini
sbylediginizde hepsi birden cevap verir size. 4) Ailemizin en ilging grubunu, adlari olup
kendileri hic ortalarda gériinmeyenler olusturur. Kendilerine ulasmak zor olsa da hep
hissedilir onlarin varhigi. 5) Onlarin tam karsisinda onlarla zit ozellikleri tasiyan
kardeslerimiz vardir. Onlari gorebilir ve dokunabilirsiniz onlara. 6) Bir baska ilging
grubumuz ise ilk basta yalniz gibi gériinen ama iclerinde cok kalabalik olanlardir. 7)
Bircogumuz onlar gibi kalabalik olabilmek icin “-ler, -lar” adi verilen kiyafetler giyeriz.

Cevaplari Gor

Sekil 22.Isimler konusunun sonunda kullanilan tekrar vegasagrafi gorinimi
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Konu anlatimlarinin  sonunda dil bilgisi konulariis&ca 6zetlenngir.
Ozetlemelerde kisa paragraflardan, tablolardan ga kdnuyla ilgili bir siirden
yararlaniimgtir. Ornesin hal eklerinin 6zetlenmesinde gorsellerle desteidis bir siir
(Behget NECAIG/L'in “Evin Halleri” adl siiri ) kullaniimstir:

Evin Halleri

Evin yalin hali

ister clice, ister dev
Camlarinda perde yok
Bombos, ev.

Evin -de hali, saadet,
Isinmak ocaktaki alevde
Sénmiis yildizlara karsi
Isiklar varsa evde.

Evin -den hali, uzaksiniz,
Hatta icinde yasarken
Asklarin, dliimlerin omzunda
Ayriimak varken evden.

Behcet NECATIGIL

Sekil 23.Hal ekleri konusunun 6zetlenmesinde kullangé@mnve resimlerin goriinima

Yazilimda @rencilerin bilgilerini pekgtirmek ve onlari etkin duruma getirmek
amacltyla etkinlikler kullanilngtir. Etkinlikler akilli tahta Gzerinde yapilgtir. Boylece
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ogrencilerin kinestetik / devigsel ihtiyaclari da dikkate alingtir. Her etkinlikten 6nce

ogrencilere bir yonerge sunulgetkinliklerde ne istengdi aciklanmstir:

| 011X

‘Arkadaslar! Tablodaki ilk siitunda farkli
isimler yer almaktadir. O isimlerin hangi
tiirde oldugunu bulmaya calisiniz.

Sekil 24.Etkinlik 6ncesi yonergeden 6rnek bir gériniim

Yazilimda farkh tirde etkinlik 6rneklerine yer rilenistir. Ornesin isim tiirleri
konusunu pektirmek igin @Grencilere siniflandirma etki@i yaptiriimi, onlardan
verilen sdzcgln hangi tirde oldtunu karetlemesi istenrgiir. Yazilim, d@gru ya da

yanlis isaretlenmesine gore hem yazili hem sesli dondt wérmi

iSIMLER | Ozel Cins

nese DOGR A DOGR
kapaklar
ordu DOGR DOGR DOGR
Tark
muz
Gzintid
cicekler
saru
orti
millet
perde
ates
seker
rizgar
Ali
orman
Karadeniz [lsTelcl:
su

akil
beyin
sebzeler

Sekil 25.isimler konusundaki siniflama etkigihin gérinum
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Yazilimda isimler konusunda kullanilan etkinliklgrinden biri segcme ve ¢gama
etkinligidir. Bu etkinlikte @rencilerden farkl turdeki ismi ¢bp kutusunasitaasi
istenmektedir. @enci yanls olan bir s6zcgil tasirsa yazilim o s6zdgii ¢op kutusuna

kabul etmemekte ve yerine gondermektedir:

Sekil 26.1simler konusundaki segme veitaa etkinliginin gorinimi

Yaziimda @&rencilerin sOzcuk turlerini genmelerinin  yani sira ekler
konusunda ses @gimlerine de dikkat edilmesi g6z 6nunde bulunduruimu Bu
amacla iyelik ve hal ekleriyle ilgili olan bir etMikte Gsrencilerin, verilen bguklara
ekleri dgru bicimde yazmalar istengtir. Yanls yazimlarda @renciler sesli olarak

uyariimstir:

1) Yazarm ilk romanm hi¢ begenmemistim.
2) Ogrenciler s:mfm kapfg tc kez vurdular.
3) Yalanci gobanm sézter! artik kimse inanmiyordu.

4) Odam pencere: disari bakiyorum.
5) ééretmen! soru: anlamadim.

6) Misafirler sizH odaH kalacaklar.
7) Cocuklar okuIE bahge: oynuyorlar.

8) Soruya yanlis cevap verdigimizi 6gretmen bakis anladik.

| < | Cevabani kutuya yazdiktan sonra kutunun lzerindeki mavi butona tikla! | > |

Sekil 27.1yelik ve hal ekleri konusundaki klak doldurma etkinginin gérinimi
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Benzer bir bgluk doldurma etkingi hal ekleriyle ilgili olarak da
duzenlenmgtir. Bu etkinlikte @&rencilerin hal ekleriyle ilgili bilgilerini pekitirmenin

yani sira yazim kurallarini da dikkate almalari elayamstir:

Yalin Belirtme Yoénelme Bulunma Uzaklasma

]
1
|

kiraza

evde

]

sozliikte

101

masayl

111

Ayse'den

]
Il

LELERE

Cevabani kutuya yazdiktan sonra kutunun iizerindeki mavi butona tikla!

m

Sekil 28.Hal ekleri konusundaki Btuk doldurma etkinkinin gérinimd

Yazilimda kullanilan etkinlik tiirlerinden biri dglestirme etkinligidir. Ornesin;

zamirler konusunda zamirler ile kdadiklari isimlerin glestiriimesi istenmgtir:

1) Ahmet’i gérdiim. Onu da ¢cagirmis miydin?

2) Adim Ozlem. Ben bir 8gretmenim.

3) Bu isi Ali kendisi bitirsin.

4) Suradaki ayakkabi pahaliydi. Ben de bunu aldim.

5) Ben su égrenciyi sectim. Sen hangisini secmistin?

6) Masadaki yemeklerin cogu iyiydi ama bazilari bana gére degildi.
7) Evdecki bisikleti yanimiza aldik ama arabadakini unuttuk.

Ayakkabi D Ogrenci |:| Yemek
Ali ] Bisikiet | | Ahmet

|
|
m Ozlem |:| m

Sekil 29.Zamirler konusundakistestirme etkinliginin gérinimu
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Farkli bir slestirme etkinligi de isimler konusunda isim tirleri Uzerine
yapilmstir. Etkinlikte kutucuklardaki isimlerin hangi tiedoldysunun bilinmesi ve

karsilarindaki il isimlerinin ilgili isim tlrine tganmasi istennstir:

| 01 [X]

diisiince, seving, korku, dzlem, barls @=——

hava, kalem, soguk, koltuk, su S—n E
halk, meclis, sinif, ordu, béliik — E
Tiirkiye, Marmara, Ahmet, Tekir C—n :

| Somut isimler

| Ozel isimler

m | Topluluk isimleri

Sekil 30.isimler konusundakiséestirme etkinliginin gorinimii

|
| Soyut isimler | | |
|
|

Yazilimda dgerlendirme bolimlerinde konu testinden dngeedicilere yonerge

sunulmuytur:

Degerlendirme _

Arkadaslar, simdi konuyu ne kadar
ogrendigimizi anlamak icin sorulari
¢ozelim. 4 secenekten sadece birinin
dogru oldugunu unutmayin.

=N = =

Sekil 31.Degerlendirme bolumi 6ncesi sunulan yénergenin gorinim
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Degerlendirme bdlumlerinde gdencilere her bir dil bilgisi konusuyla ilgili
coktan secmeli sorular yoneltilghir. Secilen sorularin konulara orantiligi@masina

dikkat edilmgtir. Sorulara dgru ve yanls cevaplar verilmesi halinde yazilim farkh ses

ve animasyonla donit verstir:

|0 X

Sorular

2- Asagidaki ciimlelerin hangisinde “ne” sézciigii zamir
gorevindedir?

Babaniz ne is yapiyor?

Size ne giin gelelim?

Adam ne gol atti degil mi?

Kitap icin ne disiiniyorsun?

Sekil 32.Degerlendirme sorularina gou cevap verilmesi halinde ekran gorinumu

| 01 [ X

Sorular

5- Asagidaki ciimlelerin hangisinde “-i” eki 6tekilerden farkl bir
gorevde kullaniimistir?

Bu yazi Antalya'da gecirecegiz.

I:I Oturmus, denizi seyrediyordu.

l:l Cocuk ylregi, buna dayanir mi?

Evini cok begenmisler.

Uzgiiniim! Yanlis. Py

Sekil 33.Degerlendirme sorularina yaglcevap verilmesi halinde ekran gorinimu
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2.2. Calsilan Konu ile Tlgili Yapilan Ara stirmalar

Literatiirde bilgisayar destekligietimin Turkce derslerinde kullaniminasKin
calismalar nicelik bakimindan cok azdir. Turkggétiminde bilgisayar destekligbetim
Uzerine yapilan kisith sayida snama da temel dil becerileri Uzerine yapgim
Bilgisayar destekli gretimin Turkge dil bilgisi @retimi Uzerine etkisiyle ilgili deneysel
bir calsmaya rastlanmarmgtir. Bu nedenle, yapilandirmaci ankagi ssamalarina gore
hazirlanan dil bilgisi gretimi yaziliminin etkililginin degerlendirildigi bu calsma ilk
olma 6zellgi tasimaktadir.

Bilgisayar destekli gretimin Turkge derslerindeki etkisi Uzerine denéyse
nitelikli calismalar az olsa da ger disiplinlerde (fen g@timi, matematik gitimi, sosyal
bilgiler egitimi vb) 6grencilerin baari ve tutumlarina etkisiyle ilgili deneysel ve
betimsel nitelikte argirmalar bulunmaktadir.

Calismanin bu bélimunde, bilgisayar destekiréiimin bgari ve tutuma etkisi
uzerine yurt icinde ve yurt ginda yapilmy deneysel nitelikli argirmalar ile BDO'ye
ili skin tutum ve gorgler tzerine yapilngi betimsel nitelikli argtirmalar hakkinda bilgi
verilmistir. Daha sonra agirmalar hakkinda genel bir gerlendirme yapilnstir.
Arastirmalarin siralanmasinda dig@timi ve kavram yanilgilariyla ilgili olanlarin 6n
planda olmasina dikkat edilgtir:

Zobar (2010), ‘Bilgisayar Destekli @retimin fkogretim Uclincti  Sinif
Ogrencilerinin Bgarisi ve Tutumuna Etkisiadli yiksek lisans tezinde bilgisayar
destekli @retimin &rencilerin okuma ve yazma becerileri ile derseskantumlari
Uzerindeki etkisini argirmistir. Arastirma kapsamina noktalamaaretleri ve ekler
konularina ilgkin kazanimlar alinngtir. Calsma grubu, Sakarya ilinde bir ilgéetim
okulunun 3. sinifinda okuyan 52sr@nciden olgturulmustur. Arastirma dort hafta
sureyle yapilnytir. Calsmada yontem olarak 6n test son test kontrol gruleineysel
desen kullanilngtir. Veriler; bgari testi ve tutum O6lge ile toplanmg, SPSS 13
programinda t testi ve Anova Olcumleriyle analizilratstir. Arastirma sonunda,
bilgisayar destekli gretimin bgari ve tutumu artirmak yoninde geleneksgéletime
gore daha etkili oldgu sonucuna varilrgir.

Arslan (2008), ‘Bilgisayar Destekli Turkce getiminin Qsrencilerin Tirkge
Dersi Tutumuna Etkisiadli makalesinde bilgisayar desteklgrétimin @Gsrencilerin

Tuarkce dersine kar tutumlari Gzerindeki etkisini gerlendirmgtir.  Arastirma
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kapsaminda Itetisim” temasi ele alinngive hazir olarak satilan Tirkce dergitien
cd’'si kullaniimstir. Calsma grubu, Erzurum ilinde bir illgsetim okulunun 7. sinifinda
okuyan 50 @renciden olgturulmuwtur. Calsmada yontem olarak 6n test son test
kontrol gruplu deneysel desen kullangtm. Veriler; Tirkce Dersi Tutum Olge ile
toplanmg, SPSS programinda cinsiyet ve ebevegitire durumlarina gore t testi ve
varyans analizi ile dgerlendirilmigtir. Arastirma sonunda; bilgisayar destekfirétimin
tutumu olumlu yoénde artirgh, cinsiyet ve ebeveyn durumunurgrénci tutumlari
tzerinde anlamli bir farklihk okiurmadgl sonuclarina ukalmistir.

Ozdener ve Satar (2009), ‘Bilgisayar Destekli Dil (retiminde Kelime
Calismalari ve Sozel Geribildirim Kullanim Teknikleradli makalelerinde BDDO
materyalleri ile gercekigirilen kelime calsmalarinda kullanilan farkli sézel
geribildirim tarlerinin etkisini dgerlendirmglerdir. Arastirma kapsaminda hazir olarak
satilan @retim yazilimlari kullaniimgtir. Arastirma 6n test son test kontrol gruplu
deneysel desenle 6 ve 7. singréncileri Uzerine yapilngtir. Arastirma sonunda
BDDO’de farkli s6zel geribildirim tirlerinin genci baarilari Gzerinde farkh etkileri
oldugu sonucuna ukamistir.

Buran (2008), ‘Bilgisayar Destekli Dil (greniminin Dinleme Kavrama Yetisi
Uzerine Etkileri adli yuksek lisans tezinde BDO'niin dinlgai anlama becerisi
Uzerindeki etkisini dgerlendirmitir. Arastirma 4 hafta sureyle 42 Universitgréncisi
Uzerinde yOratalmgidr. Arastirma kapsaminda dinlenilenleri anlama sorulari ve
donutleri bilgisayar yazilimindagéencilere sunulmgiur. On test son test kontrol gruplu
deneysel desenle yapilan gnanada veriler bgari testi ile toplanmy SPSS
programinda Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H lestile analiz edilmstir.
Arastirma sonunda BDO’niin gelenekselrétime gore bgarlyr daha fazla artirgh,
cinsiyet dgiskeninin @renci baarilari Gzerinde anlamli farklihk ofturmadgi
sonugclarina ukalmistir.

Naba’h, Hussain, Al-Omari ve Shdeifat (2009), ‘The Effect of Computer
Assisted Language Learning in Teaching English Gnamon the Achievement of
Secondary Students in Jordamdli makalelerinde BDO yaziliminin gencilerin
Ingilizce grameri grenmeleri Gzerindeki etkiligini degerlendirmilerdir. Calsma
grubu Urdiin’de grenim goren 212 genciden olgmustur. Arastirma 6n test son test

kontrol gruplu deneysel desenle yapiim Deney grubunda BDO, kontrol grubunda
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ise geleneksel getim kullaniimgtir. Veriler, cinsiyet ve grenim alanlarina (sosyal
bilimler — fen bilimleri) gére SPSS programinda &l ANOVA ile analiz edilmytir.
Arastirma sonunda; BDO’niin geleneksegrétime gore daha etkili olgu, erkek
ogrencilerin ve fen bilimleri alanlarindagtenim goérenlerin daha yiksek puanlar @ldi
sonugclarina ukalmistir.

Kwon, Lim, Lee, Kim, Jung, Suh ve Nam (2010), ‘A Personalized English
Vocabulary Learning System Based on Cognitive dslRelated to Foreign Language
Proficiency adli makalelerinde bilgisayar destekli digrétiminin yabanci dilde s6zcik
o0grenme becerilerine etkisini gerlendirmglerdir. Arastirma kapsaminda zihinsglem
basamaklarini (gigi kodlama, tekrarvb) dikkate alan bir yazihm hazirlanip
kullaniimistir. Arastirmada on test son test kontrol gruplu deneysséule yapilntir.
Calisma grubu; 21 — 29 ykari arasindaki 52 lisansgtencisinden olgturulmus, bir
deney (nl1: 19) iki kontrol grubu (n2: 11 ve n3: 28rak ayrilmgtir. Deney grubunda
BDO, kontrol gruplarinda ise gelenekselrétim ve tekrar sayisi artirilgusozcik
Ogretim yontemi kullaniimgtir. Uygulama G¢ gln slreyle yapigmve katilimcilara
ginde 40 sozciuk olmak Uzere toplam 120 sozcgdetidmistir. Secilen sozcukler,
ogrencilerin dnceden hi¢ bilmegisézcuklerdir. Uygulama bitiminden bir ve iki haft
sonra kalicilik testleri yapilstir. Arastirma sonunda, bilgisayar destekli dgrétiminin
sozcuklerin akilda kalicgh Uzerinde daha etkili olgw sonucuna ukamistir.

Joseph, Watanabe, Shiung, Choive Robbins (2009), ‘Key Aspects of
Computer Assisted Vocabulary Learning (CAVL): Comadi Effects of Media,
Sequencing and Task Tyl makalelerinde bilgisayar destekli yazilimfayabanci
dilde sb6zcuk @renme dzerindeki etkiligini degerlendirmglerdir.  Arastirma
kapsaminda iki farkli yazilim kullanilgtir. Yazilimlarin ikisinde de ayni sézcuklerin
(250 adet) gretilmesi amaclanmgtir. Yazilimlarin birinde (iTango) s6zcukgi@timi
geleneksel modelle yapilirkengdrinde (iKnow) ise seslendirmeler, kisa sinavlayeia
almis ve @rencinin yazihmda so6zcuk siralamasini kendisinimstarmasina imkan
verilmistir. Calisma grubu, 18 — 25 ykari arasindaki 36 Japorgr@nciden olgmustur.
Arastirma sonunda; seslendirme ve kisa sinav kulladgmrencinin kendi senaryosunu
olusturmasina imkan veren yazilimin sézci@animi ve kalicilik Gzerinde daha etkili

oldugu sonucuna varilngtir.
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Kawaguchi ve Di Biase (2009), ‘Aligning Second Language Learning and
Computer Assisted Language Learning: Networking lta@guage Class, Tandem
Learning and e-Moviésadli makalelerinde yabanci dilggetimi Uzerinde uzaktan
egitim yaziliminin, sohbet programinin  (MSN) ve kisadeolarin etkililigini
degerlendirmglerdir. Arastirmada Japon giencilere likert tipli bir dlcek uygulanarak
onlarin bilgisayar destekli goetim ara¢ gerecleri hakkindaki gék&ri alinmstir.
Arastirma sonunda; gencilerin, dil @renme sirecinde bilgisayar kullanmay! tercih
ettikleri ve BDO’niin motivasyonu artirarak daha aréir oldusu gorisiine sahip
olduklar sonuclarina ugdmistir.

Abraham (2008), ‘Computer Mediated Glosses in Second Language Rgadin
Comprehension and Vocabulary Learning: A Meta Asidly adli makalesinde
bilgisayar destekli okumanin, yabanci diréniminde okudgunu anlama ve sozcuk
Ogrenimi becerilerine etkisini agaran bir meta analiz ¢camasi yapntir. Arastirma
kapsaminda bu konuyla ilgili 11 makale toplu oladdgerlendirilmistir. Meta analiz
sonucuna gore yabanci dilde bilgisayar desteklinmkuokudgunu anlama ve s6zcik
ogrenimi becerilerini artirmakta; fakat bu aristenilen dizeyde olmamaktadir.

Neri, Mich, Gerosa ve Giuliani (2008), ‘The Effectiveness of Computer
Assisted Pronunciation Training for Foreign Langeagearning by Childrehadh
makalelerinde BDO yaziliminin, gtencilerin yabanci dil grenimlerinde telaffuz
becerileri Uzerindeki etkisini @erlendirmilerdir. On test son test kontrol gruplu
deneysel desenli atarma, 28italyan @renci Uzerinde yapilngtir. Kontrol grubunda
ders gelenekselgbetimle, deney grubunda ise bilgisayar yazilimi yilgttalmuatar.
Arastirma kapsamindangilizce telaffuz yazilimi (PARLING) ve “Hansel \@retel”
metni kullaniimstir. Ogrencilerin metni sesli okumalari ses kayit cihéezkaydedilerek
bilgisayar programi aracgliyla analiz edilmgtir. Uygulamadan sonra gruplar arasindaki
telaffuz hatalari karlastirillmistir. Arastirma sonunda, bilgisayar yazilimi kullanilan
grubun daha az telaffuz hatasi ygpsonucuna ukalmistir.

Gurbliz (2007), ‘Bilgisayar Destekli @retimin Oprencilerin  Kavramsal

=7

Gelisimlerine Etkisi: Olasilik Orngi” adli makalesinde BDO’'niin ilkiretim 8. sinif
Ogrencilerinin -~ matematik  kavramlarini  g@nmeleri  Uzerindeki  etkisini
degerlendirmitir. Arastirmada tek grup On test son test deneysel modérkimis,

uygulama 21 @renci Uzerinde yapilmgtir. Arastirma kapsaminda Macromedia
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Dreamweaver ve FlashMX programlariyla bigrétim yazilimi hazirlanmgi ve
uygulamada bu yazilim kullanilgtir. Veriler, 20 soruluk Kavramsal Gglin Testi ile
toplanms, SPSS programinda @anl t testi ile analiz edilmgtir. Arastirma sonunda,
kullanilan yazilimin grencilerin kavram gedimleri Gzerinde olumlu etkileri oldiu
sonucuna ukalmistir.

Kara (2009), ‘Ozel Gretici Yazihmin Kullanildfi Bilgisayar Destekli @retim
Yonteminin @renci Baarisina, Kavram Yanilgilarina ve Tutumlarina Etkisidli
makalesinde gretim yaziliminin @rencilerin biyoloji dersi bgarilarina, tutumlarina ve
genetikle ilgili kavram yanilgilarina etkisini gerlendirmitir. Arastirma 48 dokuzuncu
sinif @rencisi ile 3 hafta sureyle yuratulgtir. Arastirma kapsaminda hazir olarak
satilan bir @retim yazilimi kullanilmgtir. On test son test kontrol gruplu deneysel
desenli argtirmada veriler bgari testi, kavram testi ve tutum o6fgdle toplanmstir.
Veriler SPSS 13 programinda frekans, yuzde vett &gacilgiyla analiz edilmgtir.
Arastirma sonunda, BDO’nun ggencilerin baarilarini ve kavram genimlerini
artirdgl; fakat tutum tzerinde etkili olamagisonuclarina ukalmistir.

Kose, Ayasve Tas (2003), ‘Bilgisayar Destekli @retimin Kavram Yanilgilari
Uzerine Etkisi: Fotosentézadli makalelerinde sunum destekli bir biyoloji rsi@in
ogrencilerin kavram grenimlerine etkisini dgerlendirmglerdir. Arastirma, 6n test son
test kontrol gruplu deneysel desenle 53 lise sarf $grencisi Uzerinde yapilrgtir.
Veriler 13 maddelik ¢coktan secmeli ve acik ucluusian olgan bir testle toplanngiir.
Arastirma sonunda BDO’nin goencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesinde dah
etkili oldugu sonucuna varilngtir.

Karalar ve Sari (2007), ‘Bilgi Teknolojileri Egitiminde BDO Yazilimi
Kullanma ve Uygulama Sonuclarina Yonelik Bir @al@ adli makalelerinde 6zel
Ogretici ve simulasyon yazihmlarinin a1 ve kalicihk Gzerindeki etkisini
degerlendirmglerdir. Deneysel desenli atamada verileri toplamak amaciyla gau
Testi, hem 6n hem son hem de kalicilik testi old@k @&renci Uzerinde uygulansgtir.
Veriler SPSS programinda t testi ile analiz edjtmiArastirma sonunda BDO'niin hem
basari hem kalicilik tGzerinde gelenekseirétime gore daha etkili olgu sonucuna
variimistir.

Pektas (2008), ‘Biyoloji Ogsretiminde Yapilandirmaci Yakianin ve Bilgisayar

Destekli @retimin Osrenci Bagarisi ve Tutumlarina Etkisiadli doktora tezinde
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yapilandirmaciia uygun BDO’nin @grencilerin biyoloji dersi bgarilarina ve
tutumlarina etkisini deerlendirmitir. Arastirma Fen Bilgisi @retmenlgi bolimiinde
okuyan 87 @renci Uzerinde yapilrgtir. Calsma grubu 1 kontrol ve 3 deney grubu
olacak bicimde ayriimstir. Deney gruplarinda yapilandirmacgrétim, bilgisayar
destekli @retim ve yapilandirmacga uygun bilgisayar desteklgtetim uygulanmgtir.
Arastirma 0On test son test kontrol gruplu deneysel mesgirttulmgttr. Veriler tutum
Olcegi ve baar testi ile toplanmg; SPSS programinda iki faktorlii varyans analizi ve
eslestirilmis t testi araciilyla  deserlendirilmistir.  Arastirma  sonunda
yapilandirmacifia uygun BDO'niin bgari (zerinde daha etkili ol@u; fakat tutum
uzerinde etkili olamagi sonuglarina ukalmistir.

Aksin (2006), Tlkogretim Sosyal Bilgiler Dersinin @etiminde Bilgisayar
Destekli (Fretimin Erisiye Etkist adli makalesinde BDO’niin gdencilerin baarisi
uzerindeki etkisini dgerlendirmitir. Arastirmanin 6rneklemini 63 7. sinifggencisi
olusturmustur. Arastirma 6n test son test kontrol gruplu deneysel mlesgapiimstir.
Arastirmada veriler; bilgi, kavrama ve uygulama basdarakdaki 40 soruluk bar
testi ile toplanmy, bazimsiz gruplar t testi ile analiz edilgtir. Arastirma sonunda,
BDO uygulanan deney grubunun her (¢ soru seviyesiddha bgarili oldusu
sonugclarina ukalmistir.

Ergorun (2010), ‘Bilgisayar Destekli Fizik @retiminin Qsrenci Bgarisina ve
Ogrenci Tutumlarina Etkisi adh yiuksek lisans tezinde BDO’nung@ncilerin Fizik
dersi baarilarina ve tutumlarina etkisini gierlendirmitir. Arastirma kapsaminda hazir
bir ogretim yazihmi kullaniimgtir. Calsma grubu 62 9. sinif gencisinden
olusturulmustur. Veriler; bagari testi ve tutum Olgg ile toplanmg, SPSS 15
programinda bamsiz 6rneklemler t testi ile analiz ediktii. Arastirma sonunda,
BDO’niin Fizik dersinde hem kariyi hem tutumu artirgi sonucuna ukalmistir.

Yumusak ve Aycan (2002), ‘Fen Bilgisi Egitiminde Bilgisayar Destekli
Calismanin Faydalait adli makalelerinde BDO’nin grencilerin Fen Bilgisi dersi
basarilari Uzerindeki etkisini drlendirmilerdir. Arastirma 50 7. sinif grencisi
Uzerinde 6n test son test kontrol gruplu deneysskdle yuratilmgitr. Veriler baari
testi ile toplanmy, SPSS programinda t testi ile analiz edjtmi Arastirma sonunda
BDO’niin geleneksel @etime gore bgariyl daha fazla artirgh sonucuna ukalmistir.
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Yenilmez ve Karakus (2008), ‘7Ikégretim Sinif ve Matematik getmenlerinin
Bilgisayar Destekli Matematik getimine/liskin Gorisleri” adli makalelerinde sinif ve
matematik gretmenlerinin BDO'ye ikkin gorislerini brary, cinsiyet, bilgisayar sahibi
olup olmama, bilgisayargdimi alip almama, bilgisayar kullanim siglive bilgisayar
kullanma seviyeleri dgéskenlerine gore deerlendirmilerdir. Arastirmanin érneklemini
Eskisehir ilinde gorev yapan 73géetmen olgturmustur. Betimsel nitelikte yapilngi
aragtirmanin verileri frekans, ylzde, t testi ve varyaanalizi ile dgerlendirilmistir.
Arastirma sonunda; getmenlerin genelde olumlu g&ei sahip olduklari, bilgisayar
kullanma duzeyleri ve kullanim siglnin gorigler Uzerinde anlamli farkhilik
olusturdusu sonuglarina varilngtir.

Karadag, Sailam ve Baloglu (2008), ‘Bilgisayar Destekli Eitim (BDE):
Tkogretim Okulu Yoneticilerinin Tutumlarindiskin Bir Arastirma’ adli makalelerinde
ilkdgretim okulu yoneticilerinin BDE'ye ikkin tutumlarini cinsiyet, ya medeni
durum, bilgisayar gtimi alip almama, bilgisayarlaggim konusunda literatirin takip
edilip edilmemesi déskenlerine gore deerlendirmilerdir. Arastirmanin 6rneklemini
51 okulda gorev yapan 19Zigm yoneticisi (okul mudurd ve mudar yardimcilari)
olusturmustur. Veriler, tutum ol¢gi ve kisisel bilgi formu ile toplanmy SPSS 13
programinda t testi, Mann Whitney U ve Kruskal WsaH testleri ile analiz edilngiir.
Arastirma sonunda, okul yoneticilerinin BDE'ye kaolumsuz tutum icinde olduklari
sonucuna varilmgtir.

Keser ve Cakir (2009), ‘Coklu Zeka Kuramina Goére Hazirlangy@lan Trafik
Egitimine ligkin Ogrenci Goriyleri” adli makalelerinde farkli zeka turlerine uygun
hazirlanmg ve Trafik Bgitimi derslerinde kullanilan BDO yazilimina yoneligrenci
gortslerini tespit etmglerdir. Arastirma kapsaminda 4. sinifta okuyan 3grebici
Uzerinde 8 hafta suren bir uygulama yapgtmi Uygulama bitiminde grenci gorigleri
anket aracifiiyla toplanmgtir. Arastirma sonunda giencilerin BDO’ye kagi olumlu
gorGs bildirdikleri sonucuna ukalmistir.

Yildirrm ve Kaban (2010), ‘Ogsretmen Adaylarinin Bilgisayar Destekli
Ogretime Kagi Tutumlar? adli makalelerinde Bilgisayar ve getim Teknolojileri
Egitimi  bolumu  &rencilerinin  BDE'ye ilgkin tutumlarini dgerlendirmglerdir.
Betimsel nitelikteki argtirma 120 @retmen adayi tUzerinde yapiktr. Veriler tutum

Olcegi ile toplanms; sinif ve gelir dizeyi dgskenleri dikkate alinggnda Kruskal
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Walllis H testi ile, cinsiyet dgskenine gore ise t testi ile analiz ediftm. Arastirma
sonunda; gretmen adaylarinin BDE'ye karyiksek dizeyde tutum sergiledikleri,
cinsiyet, sinif ve gelir duzeylerinin gienci tutumlart Gzerinde anlamlh farkhlik
olusturmadg! sonuclarina ukalmistir.

Yukarida 6zetlenen camalar d¢inda literatirde bilgisayar desteklgr@timin
basari ve tutuma etkisiyle ilgili farkh disiplinlerdeyapilms c¢ok sayida agairma
bulunmaktadir. Yapilan agarmalarin buiydk bir bolimindn fengi@mi alanlarinda
oldugu gorulmektedir. Dil gitimi Gzerine yapilanlarin gmunlugunun yurt dginda
yabanci dil grenimi Gzerine yapilan agarmalar oldgu; sosyal disiplinlerden biri olan
Turkce @retimiyle ilgili calismalarin ise yetersiz olgu tespit edilmgtir.

Incelenen betimsel nitelikteki atamalarda; @rencilerin, @retmenlerin ve
ogretmen adaylarinin BDO'’ye karolumlu tutum icerisinde olduklari gorilmtiir. Bu
durum, BDO'niin bgariya ulamasindaki énemli etkenlerden biridir. Buna gkarokul
yoneticilerinin BDO'ye olumsuz yak$aiklar gorilmigtir. Okul yoneticilerinin bu
tutumu ise BDO’niin gedimesi ve bgariya ulamasindaki 6nemli engellerden biridir.

Incelenen deneysel nitelikteki smamalarda BDO'niin bgari, kalicilik, tutum
ve kavram vyanilgilari Gzerindeki etkileri ggrlendirilmistir. Yapilan aratirmalarin
hepsinde BDO'niin ari, kaliciik ve kavram yanilgilari (izerinde olumsonuclar
verdigi gortlmistir. Buna kagin BDO’niin @&rencilerin derse kar tutumlari tizerinde
her zaman olumlu etkiye sahip olmadtespit edilmjtir. Bu sonug, tutum ve bari
arasindaki ikki acisindan dikkat cekicidir. BDO’niin g1yt olumlu yonde etkileyip
tutum Uzerinde etkili olmamasinin nedeni olargkedcilerin zamanla yonteme kar
aliskanhk kazanmasi gosterilebilir.

Incelenen ardirmalarda birtakim eksiklikler belirlenstir:

o Deneysel ardirmalarda piyasada var olan yazilimlarin ya da étpaint
sunumu destekli yazilimlarin kullanifgh goéralmdttr. Bu durum,
argtirmacilarin yeni gretim anlaygina uygun yazilim tasarlamadiklarini
gostermektedir.

o0 Bircok argtirmada, kullanilan bilgisayar destekligrétim modelinin
icerigi belirtiimemistir. Bu tur calsmalarda bilgisayarin, getimdeki
roli (0zel @retici, destekleyici vb) tam anlamiyla belirli hale

getirilmemitir.
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o0 Deneysel argirmalarda hem Bari hem tutum konusunda @mlukla
nicel veri toplama araclarn tercih edignitestlerden alinan sonugclarin
nitel verilerle desteklenmesi yoluna gidilmetiri

Bu eksikliklerden hareketle catnada; yapilandirmacga ve dil bilgisi @retimi
ilkelerine uygun bir yazilim hazirlanip kullaniignkullanilan modelde bilgisayarin roli
“Ogretimi destekleyicilik” olarak belirlenrgj hem nicel hem nitel veri toplama

araclarinin birlikte kullanilmasi arag@lyla elde edilen verilerin givenigi artiriimistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Calismanin bu boliminde atamanin modeli, aggirmanin yapildil calsma
grubu, veri toplama araclari ve verilerin gédendiriimesi glemleri hakkinda bilgi

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, ilk@retim 6. sinif @rencilerinin dil bilgisi konularini grenme
surecinde yapilandirmaci yakima gore hazirlanmibilgisayar destekli gretim ile
geleneksel gretimin kasilastiriimasi amaclanmgtir. Arastirma, iki farkh yontemin
karsilastirilmasi esasina dayagichdandeneysehitelik tasimaktadir.

Arastirmada 6n test — son test kontrol gruplu deneysel dekahanilmistir.
“On test-son test kontrol gruplu desen, deneygemin baimh desisken lzerindeki
etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak agarmaciya yuksek bir istatistiksel gliggtayan,
elde edilen bulgularin neden sonucglaaninda yorumlanmasina olanak veren ve
davrang bilimlerinde siklikla kullanilan gucli bir deserd{Buytkoztirk, 2001, s. 27).

“On test — son test kontrol gruplu modelde, yamgama ile olgturulmus iki grup bulunur.
Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarall&uilir. Her iki grupta da deney dncesi ve
sonrasi Olcmeler yapilir. ... Modelde 6n testlerinlubmasi deney oncesi benzerlik
derecelerinin bilinmesine ve son test sonuclarliuna gore dizeltimesine yardim eder”
(Karasar, 2006, s. 97).

Bu model, gitim aragstirmalarinda sikg¢a tercih edilmektedir. Kontrol gjw
deneysel desene ihtiya¢ duyulmasinin nedeni, “imgihlair seyin (yeni bir grenme
yontemi, yeni bir program, yeni bir sinif dizevi.) etkililigini 6lcmek ve 6lgim
sonucu olumlu ise bundan yararlanilarak oneriléndanmaktir” (Ekiz, 2009, s. 109).

On test - son test kontrol gruplu deneysel desefadastirma yapilacak gruplar
deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilir. Bu glara balangicta on test ve agtama
sureci sonunda son test uygulanir ve gruplara exitev arasindaki farklara bakilarak
sonugclara ulglir’ (Creswell, 2003, s. 167; Ekiz, 2003, s. 100).
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Arastirmada Milli Egitim Bakanlgina bal bir ilkogretim okulunun iki farkh 6.
sinif subesinde grenim gdren @renciler deney ve kontrol gruplarini sturmustur.
Siniflardan 6-Asubesi kontrol grubu, 6-Bubesi deney grubu olarak rastgele (random)
belirlenmitir. Bu yonlyle argiirma klasik deneysel niteliktedir. “Klasik ve yari
deneysel yontemler arasindaki en Oonemli fark klas#neysel yontemde gruplarin
rastgele olgturulmasidir” (Cohen, Manion ve Morrison, 2000'dektaran Ekiz, 2009,
s. 112).

Dil bilgisi konulari kontrol grubunda geleneksgrétim ile, deney grubunda ise
bilgisayar destekli gretim ile slenmistir. Calismada; bilgisayar destekli dil bilgisi
Ogretimi ve geleneksel yontem “pansiz dgisken”, ggrencilerin dil bilgisi baarilari ve
Tarkce dersine yonelik tutumlari ise ‘el degisken” durumundadir.

Arastirmada veriler hem nicel hem nitel tekniklerle lapnstir. Bu nedenle
calisma coklu metotla yapilmibir argtirmanin Granaddr. “Coklu metotlar g@imde
aragtirlimaya gerek duyulan konularinsgé yonlerden dgerlendiriimesine elveglidir.
Coklu metotlar bir olayin pek c¢ok farkh yonini aya cikardiindan itim
aragtirmalarinda siklikla kullaniimaktadir” (Louis ve awrence, 1997, s. 240;
Silverman, 2000, s. 50; Yaman, 2005, s. 118).

Arastirmanin nicel verileri Kdgisel Bilgi Formu, Dil Bilgisi Bgarl Testi ve
Turkge Dersine Yonelik Tutum Olgeile; nitel verileri ise Acik Uglu Soru Formu ve
Bilgisayar Destekli Dil Bilgisi @retimi Ogrenci Gorigme Formu ile toplanmstir. Nicel
ve nitel veri toplama araclarinin birlikte kullamésiyla argtirmadan elde edilen
verilerin  guvenirlginin  artirlmasi ve daha derinlemesine bilgi tophas!
amaclanmytir. Nicel verilerin yani sira nitel verilere deglwarulmasinin bu agarma
acisindan temel nedeni isgréncilerin dil bilgisi kavramlarina yonelik yanilgrinin
ancak acik uclu sorular aragilyla elde edilebilmesidir.

Her iki grupta kontrol ve dengyda dersler ayni Turkcegtetmeni tarafindan
yurutilmistir. Kontrol ve deney gruplarindagretmen Kilavuz Kitamda yer alan ders
planlari esas alingtir. Boylece gruplarin barilari Gzerinde, kullanilan yéntem
(geleneksel ve BDO) gnda farklh dgiskenlerin etkili olmasi engellenmeye
calisiimistir. Bilgisayar destekli gretim ve sure¢ boyunca kullanilacak yazilim
hakkinda uygulama gbetmenine bilgiler verilmgitir. Yazilimin dersin  hangi

asamalarinda ve nasil kullanilggaargtirmaci ve uygulama gietmeni § birligiyle
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belirlenmitir. Bu sekilde uygulama surecinin belli bir program dahdenve sorunsuz
yuratilmesi amaclanrtir.

Uygulama, “Unitelendirilmi Yillik Ders Plani’na uygun olarak toplam 12 hafta
(Aralik, Ocak,Subat ve Mart aylari icerisinde) yapilghr. Arastirma suresince kontrol
ve deney gruplarina uygulama oOncesi, esnasli veasmmia birtakim slemler
uygulanmgtir. Bu islemler Tablo 4'te gosterilrgiir:

Tablo 4
Uygulama Sureci
Grup On test Sureg Son test
1. Kisisel Bilgi Formu o _
o , 1. Dil Bilgisi Basari Testi (DBBT)
2. Dil Bilgisi Basari Testi (DBBT) 3
© < E 2. Acik Uglu Soru Formu
= 3. Acik Uglu Soru Formu c B ) _ o
S , , 9 5 3.Tirkce Dersine Yonelik Tutum
X 4. Turkce Dersine Yonelik Tutum 8 o] . .
L ) Olgegi (TDYTO)
Olcesi (TDYTO)
1. Dil Bilgisi Basarl Testi (DBBT)
1. Kisisel Bilgi Formu E 2. Acik Uclu Soru Formu
S =
- 2. Dil Bilgisi Basari Testi (DBBT) % -% 3. Turkce Dersine Yonelik Tutum
% 3. Acik Uclu Soru Formu % 230 Olcesi (TDYTO)
o . , o S 7 - e
4. Turkce Dersine Yonelik Tutum § é 4. Bilgisayar Destekli Dil Bilgisi
Olgesi (TDYTO) = < Ogretimi Ogrenci Gérgme Formu
«® (OGF)
3.1.1. Kontrol grubuna yonelik islemler:
. Uygulama 6ncesiUygulama 6ncesindegéencilere 6n testler gailmistir. On

testte @renciler; Kkisel Bilgi Formu’nu, Dil Bilgisi Bgar Testi’'ni, A¢ik Uclu
Soru Formu’nu ve Tirkce Dersine Yonelik Tutum @@ doldurmuslardir.
On test araciyla kontrol grubu grencilerinin uygulama 6ncesindeki saa,
tutum ve kavram yanilgilari ile demografik 6zelikl belirlenmeye cadilmistir.

. Uygulama sureci Uygulama boyunca dil bilgisi konulari plana uygalarak
geleneksel gretimle klenmistir. Geleneksel gretim, Demirel (2004, s. 72)
tarafindan “@retmen merkezli, gretmenin bilgiyi @renenlere aktarma surecini

iceren ve soOzlu anlatimagi@ik veren yobntem” olarak tanimlanmaktadir.
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Ogretmen temel dil becerileriyleokuma, dinleme / izleme, kgma, yazmp
ilgili etkinliklerde 6grencilerin etkin katilmini 6n planda tutsa da Wilgisi
konularinin glenisinde genel olarak diiz anlatimi tercih egfini

Ogretmen, dil bilgisi konularinisierken ara¢ gere¢ olarak ders kitabini ve
Ogrenci calsma kitabini; yontem / teknik olarak ise diz anlatsoru-cevap ve
tartsma yontem / tekniklerini kullanrgtir. Bunun yani sira konularin
pekistirilmesi amaciyla, piyasada hazir olarak satilan d@gretim yazilimi
(Vitamin) da kullaniimgtir. Boylece kontrol grubu @encilerinin deney grubu
ogrencilerinden farkh bir grenime tabi tutulduklar goriginin de onine
gecilmeye cakilmistir.

Ogretmen, konu anlatimlarindan sonra gah kitaplarindaki etkinlikleri
ogrencilerle birlikte yapny, onceki yillarda yapilngimerkezi sinavlarda ¢ikmi
sorularla @rencilerin bilgilerini pekgtirmistir. Her bir dil bilgisi konusunun
(isimler, zamirler vb. bitiminde @&retmen tarafindan gbencilere kisa testler
uygulanarak onlarin kari durumlari izlennstir.

Uygulama sonrasiUygulamanin bitiminden sonraki haftadgréncilere son
testler dgitiimistir. Son testte grenciler; Dil Bilgisi Baari Testi'ni, Acik Uclu
Soru Formu’'nu ve Tirkge Dersine Yonelik Tutum @ige doldurmuslardir.
Son test aracgiyla kontrol grubu @rencilerinin uygulama sonrasindasha,
tutum ve kavram yanilgilar bakimindan nasil birgigien izledikleri

belirlenmeye cajtimistir.

3.1.2. Deney grubuna y6neliksiemler:

Uygulama 6ncesiUygulama o6ncesindegéencilere 6n testler gailmistir. On
testte @renciler; Kkisel Bilgi Formu’'nu, Dil Bilgisi Bgari Testi’'ni, Acik Uclu
Soru Formu’nu ve Tirkce Dersine Yonelik Tutum @@ doldurmuslardir.
On test araci@nyla deney grubu grencilerinin uygulama 6ncesindeki saa,
tutum ve kavram yanilgilari ile demografik 6zelikl belirlenmeye cajilmistir.
Uygulama sureci Uygulama boyunca dil bilgisi konulari plana uygalarak
bilgisayar destekli gretimle slenmistir. Ogretmen dil bilgisi konularinislerken
aratirmaci tarafindan hazirlanan bilgisayar yazilinkallanmstir. Bunun yani
sira ¢algma kitaplarinda yer alan etkinliklerin dgrénciler tarafindan yapilmasi

istenmitir.
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Ogretmen, dil bilgisi konularina sira gelgiide bilgisayar yazilimini akill
tahtaya yansitarak kullangor. Ogretmen konuya zihinsel hazirlik, konu
anlatimi, etkinliklerin yapilmasi f@benci calsma kitabindaki etkinliklere ek
olarak) ve konuya ait bilgilerin gerlendiriimesi gamalarinin tamaminda
yazihmi kullanmgtir.

Yazilimin kullanilmasi sirasindagi@tmen gerekli gordit yerlerde @renci
ihtiyaclarina uygun olarak konu anlatimlarini yamilvasitasiyla tekrarlastir.
Uygulama sirasindagéenciler strece aktif olarak katilghar, etkinlikleri ve
deserlendirme sorularini akilli tahta tizerinde yagardir. Gsretmen, yazilimin
kullanimi sirasinda soru-cevap ve tama tekniklerini de strece dahil et
Her bir dil bilgisi konusunun igimler, zamirler vb. bitiminde @&retmen
tarafindan kisa testler uygulanarakéncilerin gelgimleri izlenmitir.

. Uygulama sonrasiUygulamanin bitiminden sonraki haftadgréncilere son
testler dgitilmistir. Son testte grenciler; Dil Bilgisi Baari Testi'ni, Acik Uclu
Soru Formu’nu, Turkge Dersine Yonelik Tutum Giitei ve Bilgisayar Destekli
Dil Bilgisi Ogretimi Ogrenci Gorigme Formu’'nu doldurmyardir. Son test
aracilglyla deney grubu gencilerinin uygulama sonrasindasha, tutum ve
kavram vyanilgilari bakimindan nasil bir gdém izledikleri ve uygulanan

yonteme yonelik gorleri belirlenmeye cagiimistir.

3.2. Calsma Grubu

Arastirmanin ¢cama grubunu Trabzon ili Hayrat ilgesinde bulunanliMigitim
Bakanlgina bali bir devlet okulunun 6. sinifinda gtenim géren 53 grenci
olusturmaktadir. Okulun sec¢iminde iki faktortin etkildogu soylenebilir:

1) Secilen okulun yeterli teknolojik altyapiyailgisayar, projeksiyon cihazi,
akilli tahta vb) sahip olmasi,

2) Okuldaki Turkce @retmeninin Tarkce @timi alaninda yuksek lisans
derecesine, yeterli deneyime ve akademik bilgiyepsalmasi.

Calsma grubuna 6. sinif goencilerinin secgilme nedeni ise bu donem
ogrencilerinin ilk@retim ikinci kademenin (6-8. siniflar) {fangic seviyesinde
olmalaridir. 2005 yilindan itibaren uygulanan Ti@kRersi (@retim Programi'yla (1-5.
siniflar) birlikte ilk kademede dil bilgisi konuleara ¢cok az yer verilngtir. Bu nedenle

ikinci kademeye gecen giencilerin ne seviyede dil bilgisine sahip olduklare
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bilgisayar destekli gretimin dil bilgisinin kazaniimasinda ne dereceletiabilecesi 6.
sinif seviyesinde daha acik gorulebil@agiistintlebilir.

Calisma grubunu olgturan 53 @rencinin 27’si kontrol grubunda (6-4ubesi),
26's1 ise deney grubunda (6sBbesi) yer almaktadir. gencilerin Kiisel Bilgi Formu
ile elde edilen verileri dinsiyet, gelir durumu, anneg#éim durumu, baba @&tim
durumu, bilgisayar sahibi olup olmama durumu, lEbyar kullanma sikér) Tablo 5'te

gosterilmitir:

Tablo 5 )
Calisma Grubunun Ozellikleri

Kontrol (27 Deney (26
Form maddeleri ") y (26

f % f %
Cinsiyet erkek 16 59,3 12 46,2
kiz 11 40,7 14 53,8
0-500TL 5 18,5 6 23,1
A 500-1000TL 7 25,9 7 26,9
1000-2000TL 13 48,1 10 38,5
2000TL ve uzeri 2 7,4 3 115
okuryazar dgil 1 3,7 2 7,7
ilkokul 20 74,1 17 65,4
Anne &zitim durumu ortaokul 1 3,7 2 7,7
lise 3 11,1 3 115
Universite 2 7,4 2 7,7
okuryazar dgil 0 0 1 3,8
ilkokul 12 44,4 7 26,9
Baba ezitim durumu ortaokul 4 14,8 4 15,4
lise 5 18,5 9 34,6
Universite 6 22,2 5 19,2
Bilgisayar sahibi olup  evet 18 66,7 19 73,1
olmama hayir 9 33,3 7 26,9
1 saatten az 14 51,9 11 42,3
Bilgisayar kullanim 1-2 saat 10 37 10 38,5
sikligi 2-4 saat 1 3,7 3 115

4 saatten fazla 2 7.4 2 7,7
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Tablo 5'te kontrol ve deney gruplari arasind@redicilerin demografik
Ozellikleri, bilgisayar sahibi olup olmama ve bggyar kullanim sik@ bakimindan
onemli farkliliklarin olmadii gérulmektedir.

Gruplarin demografik 6zelliklerinin yani sira sha ve tutum acisindan da
benzerlik gostermeleri onem arz etmektedir. On $esuclarina gore kontrol ve deney
gruplarinin dil bilgisi bgarilari ve Turkce dersine yonelik tutumldiann WhitneyJ
testiile kawilastiriimistir. Karsilastirma sonuclari Tablo 6'da gosteriktir:

Tablo 6
Kontrol ve Deney Gruplarinin On Test Kdastirmasi
Grup N  Sira ortalamasi Sira toplami U p
Kontrol 27 26,71 694,50
DBBT 0n test 343,500 ,893
Deney 26 27,28 736,50
) Kontrol 27 30,56 794,50
TDYTO 06n test 258,500 ,099
Deney 26 23,57 636,50
"p<0,05

Tablo 6'da 6n test sonuclarina gére kontrol ve glegriplarinin dil bilgisi
basarilari ve derse yodnelik tutumlari bakimindan istidsel olarak anlamh farkhlik
gostermedii gorulmektedir (p > ,05). Bu nedenle gruplagdra ve tutum acisindan da
benzer nitelik tssmaktadirlar.

Gruplarin DBBT ve TDYTO 6n test sonuclari bakimindaenzerlik
gosterdikleriSekil 34'te daha acik gorulmektedir:

100
80

60
M Kontrol
40
Deney
O = T T

DBBT 6n  TDYTO én

Sekil 34 Kontrol ve deney gruplarinin 6n test q&astirmasi
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3.3. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi
Bu bolimde argirmada kullanilan veri toplama araglaBK 1) ile araglarin
hazirlanma gamalarina ve 6zelliklerinek@psamlarina, gecerlik, givenirlik ve madde

analizlering yer verilmitir.

3.3.1. Kisisel bilgi formu (KBF)

Calsma grubuna alinanggencilerin birtakim 6zelliklerini grenmek amaciyla
aratirmaci tarafindan Kisel Bilgi Formu olgturulmustur.

Kisisel Bilgi Formu aracifityla 6grencilerin; 1) cinsiyetleri, 2) aile gelir
durumlari, 3) annegitim durumlari, 4) babagtim durumlari, 5) bilgisayar sahibi olma
/ olmama durumlari ve 6) bilgisayar kullanim sikdrk hakkinda bilgi elde edilrgtir.

3.3.2. Dil bilgisi basar testi (DBBT)

Calsma grubundaki grencilerin uygulama kapsamina alinan dil bilgisi
konulariyla (simler, zamirler, iyelik ekleri, hal eklérilgili bilgilerini 6lcmek amaciyla
arggtirmaci tarafindan Dil Bilgisi Bgari Testi olgturulmustur. DBBT'nin olusturulmasi
surecindeu asamalar izlenmtir:

1. Soru secimi: Testin olgturulmasi icin gecmsiyillarda yapilan Ortagretim
Kurumlari Sinavi (OKS), Seviye Belirleme Sinavi §BDevlet Parasiz ve Yatihlik
Sinavi (DPY), Ozel Okullar Sinavi (O0S) gibi merkamavlarda ¢ikan, uygulama
kapsamindaki konularla ilgili dil bilgisi soruladan yararlanilngtir. Bulunan sorular
hakkinda Turkce gretmenleri ile akademisyenlerin ggkéri alinms ve pilot uygulama
icin 30 soru secilmtir.

2. Madde analizi (gucluk ve ayirt edicilik) slemleri: DBBT, ana uygulama
oncesinde pilot olarak 106 7. singréncisi Uzerinde uygulangogrencilerin gorgleri
alinms, guvenirlik ve gecerlilik analizleri yapilmimadde giclik (p) ve ayirt edicilik
(r) endeksleri hesaplansgtir.

“Madde guclig testte yer alan her bir maddenin gdo yanitlanma yizdesini
gOstermektedir. Bu yuzde bir maddeyi gdo yanitlayan sayisinin, toplam yanitlayici
sayisina bolinmesiyle elde edilir ve 0.00 ile 1a8@sinda désen degerler alabilir. Bir
madde icin bu deerin 1’'e yaklamasi maddeyi test uygulanansilérin cogunun dgru
yanitladgi ve kolay bir madde oldiu; 0’a yaklgmasi da o maddeyi test uygulanagil&rin

az bir kisminin dgru yanitladgl ve giic bir madde olgu seklinde yorumlanir’(Tekin,
2000).
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“Ayirt edicilik endeksi -1.00 ile +1.00 arasindagden dgerler alir. Madde ayirt edicdin

negatif dger almasi, o maddeyi giik puanl kgilerin yanitladgi, sifira yakin dgerler

almasi yuksek ve duk puanh g sayida kinin maddeyi yanitlagh, pozitif deser almasi ise
0 maddeyi yuksek puanl gderin yanitladg anlamina gelir. Bu nedenle ayirt edgiili
negatif ve sifir civarinda olan maddelerin testte kullanilmamasi gerekir(Ozcelik,

1989).

Bu dagrultuda, madde guclik endeksi 0,20'nin altinda )@0n Ustinde olanlar
ile ayirt edicilik endeksi 0,20’nin altinda olara@let soru DBBT'den ¢ikarilrtir.

3. Gegerlik ve guvenirlik calsmalari: “Testi olusturan maddelerin, dl¢iimek
istenen davragi (6zelligi) 6lcmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olugnoadginin
gostergesi, kapsam gecegitlir. ... Kapsam geceglini test etmede kullanilan
mantiksal yollardan biri, uzman g@tine bavurmaktir’ (Buyukozturk, 2006, s. 167,
168). Bu amagla, sorularla ilgili Turk¢esiemi akademisyenlerinin (2) ve Turkce
ogretmenlerinin (4) gorgleri alinarak testin gecegii saglanmaya cakilmistir. Turkce
egitimi akademisyenlerinin ve Tilrkcegtetmenlerinin gorgleri dogrultusunda, soru
kokuandn anlalabilirli ginin distik olmasi nedeniyle, 1 soru DBBT'den ¢ikargtm

DBBT'ye secilen sorularin uygulama kapsamindaki Hilgisi konularina
dagihmlarina da dikkat edilmgtir. Testin son halinde yer alan 20 sorunun “isin{le
alt kategorileri), zamirler (ve alt kategorileriyelik ekleri ve hal ekleri” konularina
birbirine yakin oranlarda gdima sahip oldgu gérulmitir (Tablo 7. Testte ikiden
fazla aynisikkin art arda gelmemesine 6zen gostegtimi

“Guvenirlik, bireylerin test maddelerine verdiklerevaplar arasindaki tutarlilik
olarak tanimlanabilir. Guvenirlik, testin 6lcmeleadigi 6zelligi ne derece dgru 6lctigi
ile ilgilidir. ... Bir test icin hesaplanan guvenklikatsayisinin ,70 ve daha yiksek
olmasi test puanlarinin guvengli icin genel olarak yeterli gorulmektedir”
(Buyukozturk, 2006, s. 169). Yapilan guvenirlik Biasonunda DBBT’ninCronbach
alpha katsayisi ,837 bulunmtur. Gulvenirlik analizinde, DBBT’nin gulvenirlik
katsayisini dgiiren Cronbach alpha katsayisi ,837'nin altinda olahsoru DBBT'den
cikariimstir.

Bu islemlerin ardindan DBBT'de 21 soru kaknr. Puanlama kolaydini
sgilamak amaciyla, konu gdimi géz éntinde bulundurularak 1 soru daha cikagive

DBBT'ye 20 soruluk sonsekli verilmistir. 20 soruluk bir bgar testi, 6. sinif
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Ogrencilerinin girdikleri merkezi sinavlardaki Turkgeru sayilar1 $BS: 19 sorugoz
onunde bulunduruldiunda yeterli goralmgidr.
DBBT’ye alinan sorularin hangi konulara yonelik wid, madde guclik (p) ve

ayirt edicilik (r) endeksleri Tablo 7°'de dikkatlesenulmuytur:

Tablo 7

DBBT Sorularinin Konulari, Madde Gucluk (p) ve Adicilik (r) Endeksleri
Soru Konu p r Soru Konu p r
1 isimler 078 055 11 zamirler 0,63 0,65
2 iyelik ve hal ekleri 937 (34 12 zamirler ve hal ekleri g 47 023
3 isimler 050 05 13 zamirler ve hal ekleri g 46 0,23
4 zamirler 048 031 14 zamirler 0,66 0,61
5 hal ekleri 045 0,27 15 isimler 0,55 0,66
6 isimler 033 028 16 zamirler 0,44 0,23
7 isimler 069 065 17 isimler 0,75 0,57
8 isimler 083 045 18 zamirler 0,42 0,37
9 hal ekleri 049 021 19 hal ekleri 0,86 0,35
10 iyelik ve hal ekleri 939 (23 20 zamirler 0,65 0,72

DBBT'nin ortalama gucluk endeksi (p) 0,56; ortakm@yirt edicilik endeksi (r)
ise 0,42 olarak hesaplaryii. Elde edilen madde analizi ghkxleri, DBBT nin

uygulama icin kullanilabilir oldgunu géstermektedir.

3.3.3. Acik uclu soru formu (AUSF)

Ogrencilerin dil bilgisi konulariyla ilgili kavram yalgilarini gérmek ve
DBBT’den elde edilen verilerin guvenigini artirmak amaciyla agsarmaci tarafindan
Acik Ucglu Soru Formu hazirlangtir. Kapsam gecerligini saglamak amaciyla
sorularin hazirlanmasi sirasinda, 2005 Tirkce D@psetim Programi’nda yer alan
ilgili  dil bilgisi kazanimlari ile bunlarin aciklaatari bélimi g6z Onilnde
bulundurulmgtur. Ayrica sorular hakkinda alan uzmanlarinin velrkte
ogretmenlerinin gorgleri alinmstir.

Formda 3 adet soru sorulgtur:
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Birinci sorunun amaci giencilerin, iyelik ve hal ekleri ile bu eklerin amh
Ozelliklerini kavrayip kavramadiklarini tespit etktie Bu amacla kaulkl konusmaya
dayali kisa bir metin verilgj metinde bazi sézcukler koyu yazilarak belirgineha
getirilmis ve bu sotzcuklere gelen eklerin neler olduklarizcge nasil bir anlam
Ozelligi kazandirdgl Ogrencilere sorulmgtur.

Ikinci sorunun amaci giencilerin, zamir — sifat ve §i zamiri — karet zamiri
kavramlarini anlayip anlamadiklarini tespit etnmreld®u amacla grencilere dort adet
cumle verilmg ve bu cumleler ilger gruplara ayrilmgtir. Her iki grupta da ayrimi
yapilmasi istenen sozcukler koyu ve alti cizili y@ak belirgin héle getirilngtir.
Birinci grup cumlelerde grencilerden ki ve isaret zamir ayrimini yapmalari; ikinci
grup cumlelerde ise zamir ve sifat ayrimini yapmdleklenmgtir.

Uclincti  sorunun amaci gencilerin, isimler ve zamirleri ne kadar
kavrayabildiklerini tespit etmektir. Bu amagcla&réncilerden bir metin yazmalari ve
yazdiklari metinde gecen isim ve zamirleri beliredeami istenmgtir.

Acik Uclu Soru Formu’nda yer alan sorular bilghvkama, uygulama, analiz ve
sentez basamaklarina uygun olarak hazirlgimmBu sekilde, @rencilerin dil bilgisel
kavram yanilgilarini ortaya cikarirken onlarin, d8tey zihinsel becerileri kullanmalari
da sglanmstir.

3.3.4. Turkge dersine yonelik tutum 6l¢gi (TDYTO)

Arastirmada, @rencilerin Turkce dersine kartutumlarini tespit etmek amaciyla
Milli E gitim Bakanlgl Egitimi Arastirma ve Gelitirme Dairesi Bgkanliginin (MEB
EARGED) hazirlagy ve Tirkge Dersi @etim Programrnda yayimlanan (s. 233)
Tiurkce Dersine Yonelik Tutum Olgekullaniimistir.

Olgek, 20 maddeden gimaktadir. Her maddeHi¢c Katiimiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4) ve Tamamen Katiliyorum(5)
seklinde puanlanmaktadir. Olgekteki maddelerin 12%iimlu, 8'i olumsuz ifade
icermektedir. Olumlu ifadeler 1'den 5’e, olumsuzadéler 5'den 1'e dgu
puanlanmytir. Ogrencilerin TDYTO’den alabilegg en digiik puan 20, en yiiksek puan
ise 100'dur. Uygulama sonunda TDYTO'niin guvenitkitsayisi Cronbach alph
,863 bulunmstur.
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3.3.5. Bilgisayar destekli dil bilgisi @retimi 6 grenci goriisme formu (OGF)

Arastirmada, deney grubugtencilerinin bilgisayar destekli dil bilgisigdetimi
hakkinda gorglerini tespit etmek amaciyla gtamaci tarafindan Bilgisayar Destekli
Dil Bilgisi Ogretimi Ogrenci Gorigme Formu olsturulmwstur.  Formun
olusturulmasinda benzer cginalardan ve Turkge goetmenlerinin  gorglerinden
yararlaniimgtir.

“GoOrisme formu yontemi, benzer konulara yodnelmek yoluydiggisik
insanlardan ayni tur bilgilerin alinmasi amaciylazilanir. ... Gorgme formu,
arggtirma problemi ile ilgili tim boyutlarin ve sorularkapsanmasini givence altina
almak icin gektirilmis bir yontemdir” (Patton, 2002, s. 111; Yildinm gensek, 2005,
s. 122).

Arastirmada kullanilan gogime formu Standartlgtiriimis acik uclu gorime
formudur. Bu teknik, “belirli siraya konulmw sorular igerir, gérgmeci yanhlgini
veya Oznellgini azaltir, katihmcilarin sadece sorulan sorulazeavap vermesini
gerektirir’ (Yildinm ve Simsek, 2005, s. 123). Bu formla katilimcilar sorular
cercevesinde goslerini dile getirirler, katilimcilarin esneklik pkay1 olabildigince
azdir. Bu yonuyle yapilandirilgimilakatla benzerlik gostermektedir.

Ogrenci gorglerinin sozlii milakat yoluyla ¢d de yazili form aracifiyla
alinma sebebi, ¢gma grubundaki 6. sinifgbencilerinin kendilerini sozlu olarak ifade
etmekten kaginmalar olngtur.

Formda, @rencilere; “bilgisayar destekli dil bilgisigdetiminin dersi zevkli ve
anlgilir duruma getirip getirmedi, olumlu ve olumsuz yonleri, ne gibi eksiklikleitn
oldugu, bundan sonra hem Turk¢ce hemgedi derslerde kullanilmasinin istenip

istenmedii” sorular1 yoneltilmitir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler hem nicel hem nitel @laodan verilerin
¢bzimlenmesinde nicel ve nitel teknikler bir ar&kddaniimistir. Kisisel Bilgi Formu,
Dil Bilgisi Basari Testi ve Tirkce Dersine Yonelik Tutum Gicée toplanan veriler
nicel tekniklerle; Agik Uclu Soru Formu ve BilgisatyDestekli Dil Bilgisi Cgretimi
Ogrenci Gorgme Formu ile toplanan veriler nitel tekniklerle hnadilmistir.

Kisisel Bilgi Formu ile elde edilen veriler icin SP38 (Statistical Package for

Social Sciences — Sosyal Bilimler igistatistik Programy programinda capraz tablo
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(Crosstab) analizi yapilmg; kontrol ve deney gruplari icin ayri ayri frekgfisve yilizde
(%) deserleri hesaplanngtir.

Kontrol ve deney gruplarl arasindaséa ve tutum acisindan fark olup
olmadgini belirlemek amaciyla hangi istatistiklerin kullecaini belirlemek icin
SPSS 16 programinda ggkenlerin d&liminin normallgi incelenmgtir. “Grup
blayukligtinin 50'den kugik olmasi durumunda Shapiro-Wilkgjyix olmasi
durumunda Kolmogorov-Smirnov testleri verigdaninin normallgi icin kullanilir. ...
Analizde p degerinin ,05'ten kicik olmasi verilerin normal @lam sergilemediini
gostermektedir” (Buyukozturk, 2006, s. 42). Q@aa gruplarindaki grenci sayisi
(Kontrol: 27; Deney: 2pbu sinirin altinda oldiu icin Shapiro-Wilk testi kullanilngtir.

Test sonucu Tablo 8'de sunulgbur:

Tablo 8
Degiskenlerin Dazsihminin Normallgine fliskin Test Sonugclari
Shapiro-Wilk
Deger sd p

Grup ,637 53 ,000
Cinsiyet ,636 53 ,000
Anne egitim durumu ,682 53 ,000
Baba esitim durumu ,853 53 ,000
Aile gelir durumu ,859 53 ,000
Bilgisayar sahipligi 577 53 ,000
Bilgisayar kullanimi , 761 53 ,000

Tablo 8'de, Shapiro-Wilk testi sonuclarina goresiglkeenlerin normal dalim
gostermedii gorilmektedir (p< ,05). Gerek gigkenlerin normal dalim gostermemesi
gerek gruplardaki grenci sayilarinin 30'dan az olmasKkantrol: 27; Deney: 2§
nedeniyle argirmada parametrik olmayan (non-parametrik) istiter kullaniimistir.
Blyukozturk’e gore de “Ardirmaci dgillimin normal oldguna yoénelik yeterli kanita
ya da guclu garetlere sahip dglse, yani dg@ilm carpiksa, parametrik olmayan
istatistikler kullaniimalidir” (2006, s. 8).
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Kontrol ve deney gruplarinin DBBT ve TDYTO o6n test arasindaki ikki ve
son testleri arasindakigki Mann Whitney Uesti ile; On test — son test kdastirmalari
Wilcoxontesti ile analiz edilngtir.

Gruplarin DBBT 06n test ve son testsaalarinin “cinsiyet ve bilgisayar sahibi
olup olmama” dgiskenleriyle iliskisi Mann Whitney Westi ile; “anne @tim durumu,
baba gitim durumu, aile gelir durumu ve bilgisayar kullemsikligi” degiskenleriyle
ili skisi Kruskal Wallis Htesti ile analiz edilmtir. Butlin testlerde anlamlilik dizeyi (p)
0,05 alinnmgtir.

Acik Uclu Soru Formu ve Bilgisayar Destekli Dil Igisi Ogretimi Ogrenci
Gorisme Formu ile toplanan verileicerik analizi ile deserlendirilmistir. “igerik
analizinde temel amac, toplanan verileri aciklalgdek kavramlara ve gkilere
ulasmaktir” (Yildirnm veSimsek, 2005, s. 227).

Acik Uglu Soru Formu’nda giencilere yoneltilen ¢ soru igin cevap anahtari
hazirlanmgtir. Bu cevap anahtarina gorgréncilerin dil bilgisi kavramlari Gizerinde ne
tur yanilgilara sahip oldiw, hangi kavramlar arasinda kagagagadiklari belirlenmeye
calisiimistir. Ogrencilerin soru formuna 6n testte ve son testteikiari cevaplar hem
kendi gruplari icerisinde hem de gruplar arasindgillastiriimistir. Bu sekilde hem
Ogrencilerin stire¢ boyunca nasil geh gosterdiklerinin hem de hangi grubun kavram
yanilgilarinin daha az olgunun kasilastirmali olarak gorilmesi amaclangtr.

Bilgisayar Destekli Dil Bilgisi (@retimi Ogrenci Gorigme Formu’nda
ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar Uzerindlategorisel analizuygulanmgtir.
“Kategorisel analiz, genel olarak belirli bir masajonce birimlere bolinmesi ve
ardindan bu birimlerin Onceden saptapmdlcitlere gore kategoriler halinde
gruplandiriimasidir” (Tagancil ve Aslan, 2001, s. 90).

OGF'de oncelikle grencilerin yazdiklari anlamli bolumlersdzcik, sdzcuk
grubu, cumleler kodlanmstir. Kodlama glemi, hem argtirmanin problemi hem de
Ogrencilerin ifadeleri goz 6nunde bulundurularak Befimistir. Yildirrm ve Simsek
(2005, s. 232) bu tur kodlamaygénel bir cerceve icinde yapilan kodldmalarak
adlandirmaktadir. Sonrasinda bu kodlar belirli gatder altinda toplanmtir.
“Kategori olwturma, Ozel verilerden hareketle genel bir sonugtoima gamasidir”
(Ely, Anzul, Friedman, Garner ve Steinmetz, 1998 45’den aktaran Yaman, 2005, s.
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126). Son sgama olarak kodlar ve kategorilerden hareketlgreici gorgleri
yorumlanmgtir.

Calismada; nitel bulgularin sunumunda deney gruBresicileri (. 26) D1 —
D26 arasinda, kontrol grubugi@ncileri (: 27) K27 — K53 arasinda kodlangtr.
Ogrencilerden yapilan alintilarda yazim, noktalamaamtatim bozuklgu yénlerinden
herhangi bir dizeltme yapiimagnogrenci ifadeleri oldgu gibi aktariimstir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Arastirmada elde edilen nicel ve nitel veriler “Ydnterkisminda belirtilen
tekniklerle analiz edilmtir. Bu boélimde, elde edilen bulgular alt problembgz

onunde bulundurularak sunulgtur.

4.1. Bilgisayar Destekli Dil Bilgisi Gretiminin Basariya Etkisiyle Tlgili Bulgular
Geleneksel gretim ve bilgisayar destekligdetimin dil bilgisi bgarisi Gzerinde

ne kadar etkili oldgunu gérebilmek icin kontrol grubu DBBT 6n test —nstest ve

deney grubu DBBT 0n test - son test verileri Wilonxesti ile kagilastiriimistir.
Geleneksel gretimin uygulandil kontrol grubunun DBBT 0n test ve son test

karsilastirma sonuclari Tablo 9'da verilgtir:

Tablo 9
Kontrol Grubunun DBBT On Test - Son Testg#lastirma Sonuglari
Son test-On test N Sira ortalamasi  Sira toplami Z p
Negatif sira 1 1,50 1,50
Pozitif sira 21 11,98 251,50
: -4,099 ,000
Esit 5
Toplam 27

Tablo 9'da kontrol grubu g@encilerinin DBBT ©On test ve son test verileri
Uzerine yapilan Wilcoxon testi sonuclari gostergtmi Tabloya gore 0n test ve son test
sonuglarl arasinda son test lehine anlamh birlifdekvardir (Z= -4,099; p< ,05).
Geleneksel yontemle vyaratilen dil bilgisigrétiminin  bgariyi istatistiksel olarak
anlamh duzeyde artirgh gortlmektedir. Son testte; kontrol grubundakildaop 27
odgrencinin 21’inde puan artgi(pozitif sira), 5’inde gt kalmis (esit), 1'inde ise
dismUsttr (negatif sira). Bu durum, geleneksegréiimin tim @rencilerin baarisini

artiramadgini géstermektedir.
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Bilgisayar destekli dil bilgisi gretiminin uygulandil deney grubunun DBBT 6n

test ve son test kalastirma sonugclari Tablo 10'da verilgtir:

Tablo 10
Deney Grubunun DBBT On Test - Son Tests#atirma Sonuclari
Son test-On test N Sira ortalamasi  Sira toplami Z p
Negatif sira 0 ,00 ,00
Pozitif sira 26 13,50 351,00
: -4,486 ,000
Esit 0
Toplam 26

Tablo 10'da deney grubugtencilerinin DBBT on test ve son test verileri
Uzerine yapilan Wilcoxon testi sonuclari gostergtmi Tabloya gore on test ve son test
sonugclari arasinda anlamli bir farklihk vardir (Z486; p< ,05). Bilgisayar destekli dil
bilgisi dgretiminin bagaryi istatistiksel olarak anlamh dizeyde ar@rdgorilmektedir.
Son testte; deney grubundaki toplam Z&edcinin hepsinin puani artgbir (pozitif
sira). Bu durumda bilgisayar destekli dil bilgigirétiminin tim @rencilerin baarisini
artirdgl sdylenebilir.

Tablo 9 ve 10'da hem geleneksgrétimin hem de bilgisayar destekigr@timin
dil bilgisi basarisini artirdil gorilmektedir. Kontrol ve deney gruplarinin dsttee son

test kagilastirma sonuclari Tablo 11'de verilgtiir:

Tablo 11
Kontrol ve Deney Gruplarinin DBBT On Test ve Sost Kausilastirma Sonuglar!
Grup N Sira ortalamasi Sira toplami U p
Kontrol 27 26,71 694,50
DBBT 0n test 343,500 ,893
Deney 26 27,28 736,50
Kontrol 27 16,56 447,00
DBBT son test 69,000 ,000
Deney 26 37,85 984,00

Tablo 11'de kontrol ve deney grubgréncilerinin DBBT ©On test ve son test

verileri Uizerine yapilan Mann Whitney U testi solamggosterilmgtir. On testte kontrol
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grubu @rencilerinin sira ortalamasi 26,71; deney gruivedcilerinin sira ortalamasi
27,28'dir. On testte kontrol ve deney gruplarl arda istatistiksel olarak anlamli
farkhlik olmadgi gorilmektedir (U= 343,500; p> ,05).

Son testte kontrol grubugtencilerinin sira ortalamasi 16,56; deney grubu
Ogrencilerinin sira ortalamasi ise 37,85'tir. Sorttee&ontrol ve deney gruplari arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamlifamkliligin oldusu gorilmektedir (U=
69,000; p< ,05). Bu sonug, bilgisayar destekli Hilgisi 6gretiminin geleneksel
Ogretime gore daha barili oldygunu ortaya koymaktadir.

Kontrol ve deney gruplarinin DBBT 0n test ve s@&sttpuan ortalamalari
arasindaki igki Sekil 35'te daha acik gorulmektedir:

80

60

40 - H Kontrol

Dene
) 'j y
O_ T T T 1

DBBT 6n DBBT son

Sekil 35 Kontrol ve deney gruplarinin DBBT 6n test ve sest kagilastirmasi

On testte kontrol grubuggencilerinin aritmetik ortalamasi 30,74; deney grub
ogrencilerinin 30,77 iken son testte kontrol grubgreimcilerinin aritmetik ortalamasi
42,41; deney grubugdencilerinin ise 63,85’e ylkselgtir. Bu arts, bilgisayar destekli
dil bilgisi dgretiminin geleneksel gietime gore bgarlyr daha fazla artirgini ortaya
koymaktadir.

Kisisel Bilgi Formu’yla toplanan verilerc{nsiyet, aile gelir durumu, anngiém
durumu, baba @tim durumu, bilgisayar sahibi olup olmama, bilgysat kullanim
sikligl), birer dgisken olarak alinngi ve @rencilerin baarilari Gzerinde etkili olup
olmadiklari dgerlendirilmistir. Boylece kullanilan gretim yontemi @eleneksel
Ogretim, bilgisayar destekligretim) disindaki dger desiskenlerin baari Uzerinde etkili

olup olmama durumlari ve kullanilan yéntemigkiieri belirlenmeye cadiimistir.
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4.1.1. Cinsiyet dgiskeninin etkisiyle ilgili bulgular

Cinsiyet dgiskeninin @rencilerin baarilar tzerinde etkili olup olmagini
tespit etmek icin kontrol ve deney gruplarinin DB&T test ve son test verileri Gzerinde
Mann Whitney U analizi yapilngtir.

Kontrol grubunun DBBT 0n ve son testlerinde cinsigesiskeninin bgariya

etkisine ilskin sonuglar Tablo 12'de verilmtir:

Tablo 12
Cinsiyet Dgiskeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine Etkisi (Kaiptr
Cinsiyet N Sira ortalamasi Sira toplami U p
Kiz 11 13,86 152,50
DBBT 0On test 86,500 ,942
Erkek 16 14,09 225,50
Kiz 11 12,09 133,00
DBBT son test 67,000 318
Erkek 16 15,31 245,00

Tablo 12'de kontrol grubunun DBBT 0n test ve sesttsonuclar tzerinde
cinsiyet dgiskeninin etkisine yonelik Mann Whitney U testi solarg¢ gosterilmgtir.
Gerek 6n test (U= 86,500; p> ,05) gerek son tedite 67,000; p> ,05) cinsiyet
degiskeninin baari Uzerinde istatistiksel olarak anlamh farkhli&lusturmadgi
gorulmektedir. Bu bulguya gore cinsiyetgggeni, geleneksel gietimin uygulandg
kontrol grubunda grencilerin DBBT 0On test ve son testshalar Uzerinde etkili
degildir.

Deney grubunun DBBT 0n ve son testlerinde cinsggdiskeninin baariya

etkisine ilgkin sonuclar Tablo 13'te verilrytir:

Tablo 13
Cinsiyet Dgiskeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine Etkisi (Deney
Cinsiyet N Sira ortalamasi Sira toplami U p
Kiz 14 16,54 231,50
DBBT 0On test 41,500 ,027
Erkek 12 9,96 119,50
Kiz 14 14,89 208,50
DBBT son test 64,500 322

Erkek 12 11,88 142,50
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Tablo 13'te deney grubunun DBBT 0On test ve sort ssmuclar Uzerinde
cinsiyet dgiskeninin etkisine yonelik Mann Whitney U testi solarg¢ gosterilmgtir.
Tabloda 6n test sonuclarina gore kiz ve erkgkericilerin baarilari arasinda kiz
ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli birkiai gin olduzu gérilmektedir (U=
41,500; p< ,05). Son test sonuclarina goére isevkizerkek @rencilerin baarilari
arasinda istatistiksel olarak anlaml fariguh olmadgl gorilmektedir (U= 64,500; p>
,05). Bu bulgu, bilgisayar destekli dil bilgisgi@timinin Gzrencilerin baarisi Uzerinde

cinsiyet dgiskeninin etkisini azaltfiini géstermektedir.

4.1.2. Anne @gitim durumu de giskeninin etkisiyle ilgili bulgular

Anne eitim durumu dgiskeninin &rencilerin baarilari tzerinde etkili olup
olmadgini tespit etmek icin kontrol ve deney gruplaridBBT 6n test ve son test
verileri Gzerinde Kruskal Wallis H analizi yapilgtir.

Kontrol grubunun DBBT 0n ve son testlerinde angiéra durumu dgiskeninin

basariya etkisine ikkin sonuclar Tablo 14’te verilrytir:

Tablo 14
Anne Eitim Durumu Dgiskeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine Etkisi (Kaiptr
Anne ggt.drm. N  Siraort. sd X2 p Anlamli fark
okuryazar dgil 1 26,50
ilkokul 20 13,52
DBBT
ortaokul 1 22,00 4 8,056  ,090
on test
lise 3 17,50
Universite 2 3,25
okuryazar dgil 1 17,00
ilkokul 20 13,32
DBBT
ortaokul 1 24,50 4 7,808  ,099
son test
lise 3 20,83
Universite 2 3,75

Tablo 14'te kontrol grubunun DBBT 0n test ve sesttsonuclari Gzerinde anne

egitim durumu dgiskeninin etkisine yonelik Kruskal Wallis H testi sagtar
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gOsterilmitir. Gerek 6n test (3@): 8,056; p> ,05) gerek son test sonuglar|n5(4(#(
7,808; p> ,05) gore anngiem durumu dgiskeninin baari Gzerinde istatistiksel olarak
anlamh farklilk olgturmadg gorilmektedir.

Deney grubunun DBBT 6n ve son testlerinde angigne durumu dgiskeninin

basariya etkisine ikkin sonuclar Tablo 15'te verilrytir:

Tablo 15
Anne Bitim Durumu Dgiskeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine Etkisi (Deney
Anne gt. drm. N  Sira ort. sd X2 p Anlamli fark
okuryazar dgil 1 9,75
ilkokul 20 14,35
DBBT
ortaokul 1 21,50 4 5,781 ,216
On test
lise 3 6,17
Universite 2 13,00
okuryazar dgil 1 4,50
ilkokul 20 12,85
DBBT
ortaokul 1 19,00 4 6,792 ,147
son test

lise 3 13,50

Universite 2 22,50

Tablo 15’te deney grubunun DBBT 0On test ve son sesuclari tizerinde anne
egitim durumu dgiskeninin etkisine yonelik Kruskal Wallis H testi sagtar
gosterilmitir. Gerek 6n test (X4): 5,781; p> ,05) gerek son test sonuglarlné(4(:)(
6,792; p>,05) gore anngiem durumu dgiskeninin baari Uzerinde istatistiksel olarak
anlamh farklilk olgturmadg gorilmektedir.

Bu bulgulara goére, gelenekselgrétimin ve bilgisayar destekli dil bilgisi
Ogretiminin uygulandil kontrol ve deney gruplarinda anngiten durumu dgiskeni

ogrencilerin baarilari Gzerinde etkili olmargtir.
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4.1.3. Baba gitim durumu de giskeninin etkisiyle ilgili bulgular

Baba gitim durumu dgiskeninin @&rencilerin baarilari tzerinde etkili olup
olmadgini tespit etmek icin kontrol ve deney gruplaridBBT 6n test ve son test
verileri Gzerinde Kruskal Wallis H analizi yapilgtir.

Kontrol grubunun DBBT 0n ve son testlerinde bagiéira durumu dgiskeninin
basariya etkisine ikkin sonuclar Tablo 16’'da verilrtir:

Tablo 16
Baba Eitim Durumu Dgiskeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine Etkisi (Kaiptr
Babaet.drm. N  Siraort. sd X2 p Anlamli fark
okuryazar dgil 0 0,00
ilkokul 12 10,54
DBBT
ortaokul 4 19,75 3 6,874 076
on test
lise 5 19,20
Universite 6 12,75
okuryazar dgil 0 0,00
ilkokul 12 10,62
DBBT
ortaokul 4 21,38 3 7,050 ,070
son test

lise 5 17,70

Universite 6 12,75

Tablo 16'da kontrol grubunun DBBT 0n test ve sest tsonuclari tizerinde baba
egitim durumu dgiskeninin etkisine yonelik Kruskal Wallis H testi sagiar
gosterilmitir. Gerek 6n test (3@): 6,874; p> ,05) gerek son test sonuc;larln%(g(;\(
7,050; p> ,05) gore babgiem durumu dgiskeninin baari Gzerinde istatistiksel olarak
anlamh farklihk olgturmadg gorilmektedir.

Deney grubunun DBBT 6n ve son testlerinde bab@ne durumu dgiskeninin
basariya etkisine ikkin sonucglar Tablo 17’'de verilrtir:
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Tablo 17
Baba Egitim Durumu Deiskeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine Etkisi (Deney
Baba &t. drm. N  Sira ort. sd X2 p Anlamli fark
okuryazar dgil 1 17,50
ilkokul 7 17,21
DBBT
ortaokul 4 9,25 4 7,026 ,135
on test
lise 9 9,72
Universite 5 17,70
okuryazar dgil 1 8,00
ilkokul 7 12,64
DBBT
ortaokul 4 6,38 4 7,450 ,114
son test
lise 9 14,61
universite 5 19,50

Tablo 17°de deney grubunun DBBT 0n test ve songentclari tGizerinde baba
egitim durumu dgiskeninin etkisine yodnelik Kruskal Wallis H testi saptari
gosterilmitir. Gerek 6n test (X4): 7,026; p> ,05) gerek son test sonuglarlné(4(:)(
7,450; p> ,05) gore babgiBm durumu dgiskeninin baari Uzerinde istatistiksel olarak
anlamh farklilk olgturmadg gorilmektedir.

Bu bulgulara gore, geleneksekrétimin ve bilgisayar destekli dil bilgisi
Ogretiminin uygulandil kontrol ve deney gruplarinda babgiten durumu dgiskeni

ogrencilerin baarilari Gzerinde etkili olmargtir.

4.1.4. Aile gelir durumu desiskeninin etkisiyle ilgili bulgular

Aile gelir durumu dgiskeninin @rencilerin baarilari Uzerinde etkili olup
olmadgini tespit etmek icin kontrol ve deney gruplaridBBT 6n test ve son test
verileri Gzerinde Kruskal Wallis H analizi yapilgtir.

Kontrol grubunun DBBT 0n ve son testlerinde ailarunu dgiskeninin
basariya etkisine ikkin sonucglar Tablo 18'de verilrtir:
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Tablo 18
Aile Gelir Durumu Dgiskeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine Etkisi (Kaiptr
Aile gelirdrm. N  Sira ort. sd X2 p Anlamli fark

0-500TL 5 14,00

DBBT  500-1000TL 7 17,57
3 3,777 287

ontest  1000-2000TL 13 13,35

2000TL ve Uzeri 2 5,75

0-500TL 5 11,60

DBBT  500-1000TL 7 16,86
3 2141 544

sontest 1000-2000TL 13 14,12

2000TL ve Uzeri 2 9,25

Tablo 18’de kontrol grubunun DBBT 0n test ve sest tsonuclari Uzerinde aile
gelir durumu dgiskeninin etkisine yonelik Kruskal Wallis H testi saptari
gosterilmitir. Gerek 6n test (3@): 3,777; p> ,05) gerek son test sonuc;larln%(g(#(
2,141; p> ,05) gore aile gelir durumugigkeninin baari Gzerinde istatistiksel olarak
anlamh farklihk olgturmadg gorilmektedir.

Deney grubunun DBBT 6n ve son testlerinde ailar gitirumu dgiskeninin

basariya etkisine ikkin sonuclar Tablo 19'da verilrtir:

Tablo 19
Aile Gelir Durumu Dgiskeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine Etkisi (Deney
Aile gelirdrm. N  Sira ort. sd X2 p Anlamli fark

0-500TL 6 8,58

DBBT 500-1000TL 7 12,57
3 5,941 ,115

ontest  1000-2000TL 10 17,70

2000TL ve Uzeri 3 11,50

0-500TL 6 8,75

DBBT 500-1000TL 7 12,50
3 6,001 ,112 -

sontest 1000-2000TL 10 17,80

2000TL ve Uzeri 3 11,00
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Tablo 19'da deney grubunun DBBT 0n test ve sohgesuclari Gzerinde aile
gelir durumu dgiskeninin etkisine yonelik Kruskal Wallis H testi sapari
gosterilmitir. Gerek 6n test (Xg): 5,941; p> ,05) gerek son test sonuglarlné(3(:)(
6,001; p> ,05) gore aile gelir durumuggigkeninin baari Gzerinde istatistiksel olarak
anlamh farklilk olgturmadg gorilmektedir.

Bu bulgulara gore, geleneksekrétimin ve bilgisayar destekli dil bilgisi
Ogretiminin uygulandil kontrol ve deney gruplarinda aile gelir durumugigleeni

ogrencilerin baarilari Gzerinde etkili olmargtir.

4.1.5. Bilgisayar sahibi olma / olmama d@skeninin etkisiyle ilgili bulgular

Bilgisayar sahibi olma / olmama gigkeninin @rencilerin baarilari tzerinde
etkili olup olmadgini tespit etmek icin DBBT kontrol ve deney gruphan 6n test ve
son test verileri Uzerinde Mann Whitney U analapymstir.

Kontrol grubunun DBBT 6n ve son testlerinde bidgiar sahibi olma / olmama
degiskeninin bgariya etkisine ikin sonuglar Tablo 20’de verilmtir:

Tablo 20
Bilgisayar Sahibi Olma / Olmama Bigkeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine Etkisi
(Kontrol)

Bilg. shplg. N  Sira ortalamasi Sira toplami U p
Evet 18 13,25 238,50
DBBT 0n test 67,500 ,495
Hayir 9 15,50 139,50
Evet 18 14,03 252,50
DBBT son test 80,500 ,980
Hayir 9 13,94 125,50

Tablo 20’de kontrol grubunun DBBT 06n test ve sesttsonuclar tzerinde
bilgisayar sahibi olma / olmama ggkeninin etkisine yonelik Mann Whitney U testi
sonuglari gosterilngtir. Gerek 6n test (U= 67,500; p> ,05) gerek sattée(U= 80,500;
p> ,05) bilgisayar sahibi olma / olmamagd#eninin baari Gzerinde istatistiksel olarak
anlamh farkhlik olgturmadgl gorilmektedir. Bu bulguya goére bilgisayar salabmna /
olmama dgiskeni, geleneksel g etimin uygulandii kontrol grubunda grencilerin
DBBT 0n test ve son test gailari Gzerinde etkili dgldir.
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Deney grubunun DBBT 6n ve son testlerinde bilgisagahibi olma / olmama
degiskeninin bgariya etkisine ikin sonuglar Tablo 21'de verilmtir:

Tablo 21
Bilgisayar Sahibi Olma / Olmama Bigkeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine Etkisi
(Deney)

Bilg. shplg. N  Sira ortalamasi Sira toplami U p
Evet 19 13,79 262,00
DBBT 0n test 61,000 ,778
Hayir 7 12,71 89,00
Evet 19 14,32 272,00
DBBT son test 51,000 ,395
Hayir 7 11,29 79,00

Tablo 21'de deney grubunun DBBT 0On test ve son $eswuclarl tzerinde
bilgisayar sahibi olma / olmama glgkeninin etkisine yonelik Mann Whitney U testi
sonuglari gosterilngtir. Gerek 6n test (U= 61,000; p> ,05) gerek sattée(U= 51,000;
p> ,05) bilgisayar sahibi olma / olmamagd#eninin baari Gzerinde istatistiksel olarak
anlamh farkhlik olgturmadgl gorilmektedir. Bu bulguya goére bilgisayar salabna /
olmama dgiskeni, bilgisayar destekli dil bilgisi getiminin uygulandii deney
grubunda @rencilerin DBBT 0On test ve son testshalari Gzerinde etkili dgldir.

Bu bulgulara gore, geleneksekrétimin ve bilgisayar destekli dil bilgisi
Ogretiminin uygulandil kontrol ve deney gruplarinda bilgisayar sahilmhal/ olmama
degiskeni Gzrencilerin baarilari Gizerinde etkili olmangiir.

4.1.6. Bilgisayar kullanma sikig1 degiskeninin etkisiyle ilgili bulgular

Bilgisayar kullanma sik@i degiskeninin @rencilerin baarilari tGzerinde etkili
olup olmadgini tespit etmek i¢in kontrol ve deney gruplariBBBT On test ve son test
verileri Gzerinde Kruskal Wallis H analizi yapilgtir.

Kontrol grubunun DBBT 6n ve son testlerinde bidgiar kullanma sikdi

degiskeninin baariya etkisine ikin sonugclar Tablo 22'de verilrtir:
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Tablo 22
Bilgisayar Kullanma Sik# Desiskeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine Etkisi
(Kontrol)

Bilg.kllnm. sklg. N  Sira ort. sd X2 p Anlamli fark

1 saatten az 14 14,25

DBBT 1-2 saat 10 11,70
3 3,007 ,391 ---

On test 2-4 saat 1 22.00

4 saatten fazla 2 19,75

1 saatten az 14 13,25

DBBT 1-2 saat 10 14,80
3 2,554 ,466

son test 2-4 saat 1 24,50

4 saatten fazla 2 10,00

Tablo 22'de kontrol grubunun DBBT 0n test ve sesttsonuclar tzerinde
bilgisayar kullanim sikfii desiskeninin etkisine yonelik Kruskal Wallis H testi
sonugclari gosterilngtir. Gerek 6n test (3@)= 3,007; p> ,05) gerek son test sonuclarina
(X2(3)= 2,554; p> ,05) gore bilgisayar kullanim sgklidesiskeninin baari Gzerinde
istatistiksel olarak anlaml farkhlik ofturmadgi gorilmektedir.

Deney grubunun DBBT 0n ve son testlerinde bilgasakullanim sikig

degiskeninin baariya etkisine ikin sonuclar Tablo 23'te verilrgir:

Tablo 23
Bilgisayar Kullanma Sikéi Degiskeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine Etkisi

(Deney)

Bilg.kllnm. sklg. N Sira ort. sd X2 p Anlamli fark

1 saatten az 11 13,05

DBBT 1-2 saat 10 15,80
) 3 2,214 ,529
on test 2-4 saat 3 10,83

4 saatten fazla 2 8,50

1 saatten az 11 13,59

DBBT 1-2 saat 10 14,50
3 1,187 , 756 ---

son test 2-4 saat 3 9,17

4 saatten fazla 2 14,50
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Tablo 23'te deney grubunun DBBT 0On test ve sort ssmuclar Uzerinde
bilgisayar kullanim sikfii desiskeninin etkisine yonelik Kruskal Wallis H testi
sonugclarl gosterilngtir. Gerek 6n test (3@)= 2,214; p> ,05) gerek son test sonuglarina
(X2(3)= 1,187; p> ,05) gore bilgisayar kullanim sgklidesiskeninin baari tzerinde
istatistiksel olarak anlaml farkhlik ofturmadgi gorilmektedir.

Bu bulgulara gore, geleneksekrétimin ve bilgisayar destekli dil bilgisi
Ogretiminin uygulandil kontrol ve deney gruplarinda bilgisayar kullansrkhigi

degiskeni Ggrencilerin baarilari Gzerinde etkili olmangiir.

4.2. Bilgisayar Destekli Dil Bilgisi Gsretiminin Tutuma Etkisiyle Tlgili Bulgular
Geleneksel gretim ve bilgisayar destekligbetimin @rencilerin Tlurkge dersine
yonelik tutumlari Gzerinde ne kadar etkili ofunu goérebilmek icin kontrol grubu
TDYTO 0n test — son test ve deney grubu TDYTO @&t {eson test verileri Wilcoxon
testi ile kagilastiriimistir.
Geleneksel gretimin uygulandt kontrol grubunun TDYTO 6n test ve son test

karsilastirma sonuclari Tablo 24'te verilgtir:

Tablo 24
Kontrol Grubunun TDYTO On Test - Son Testsdaygtirma Sonuglari
Son test-On test N Sira ortalamasi  Sira toplami Z p
Negatif sira 10 12,15 121,50
Pozitif sira 16 14,34 229,50
i -1,373 ,170
Esit 1
Toplam 27

Tablo 24’te kontrol grubu giencilerinin TDYTO 06n test ve son test verileri
Uzerine yapilan Wilcoxon testi sonuclari gostergtmi Tabloya gore on test ve son test
sonuglarl arasinda anlamli bir farklihk yoktur (Z4,373; p> ,05). Geleneksel
Ogretimin, Turkce dersine yonelik tutumu istatistikselarak anlamli dizeyde
artirmadg! goérulmektedir. Son testte; kontrol grubundakilaop 27 @rencinin 10’'unun

tutumu azalny (negatif sira), 16’sinin tutumu artgn(pozitif sira) ve 1’inin tutumu ise

degismemitir (esit).
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Bilgisayar destekli dil bilgisi gretiminin uygulandt deney grubunun TDYTO

On test ve son test kaastirma sonuglari Tablo 25'te verilgtir:

Tablo 25
Deney Grubunun TDYTO On Test - Son Tes}ikatirma Sonuglari
Son test-On test N Sira ortalamasi  Sira toplami Z p
Negatif sira 2 16,25 32,50
Pozitif sira 21 11,60 243,50
: -3,212 ,001
Esit 3
Toplam 26

Tablo 25'te deney grubugtencilerinin TDYTO 0n test ve son test verileri
Uzerine yapilan Wilcoxon testi sonuclari gostergtmi Tabloya gore on test ve son test
sonuglarl arasinda son test lehine anlamh birlifdekvardir (Z= -3,212; p< ,05).
Bilgisayar destekli dil bilgisi gretiminin, Turkce dersine yonelik tutumu istatisigk
olarak anlaml duzeyde artiglligérilmektedir. Son testte; kontrol grubundakilaop
26 @rencinin 2'sinin tutumu azalmi(negatif sira), 21'inin tutumu artg(pozitif sira)
ve 3’Unun tutumu ise gesmemitir (esit).

Tablo 24 ve 25'teki bulgular, gbencilerin Tirkge dersine yonelik tutumlari
Uzerinde bilgisayar destekli dil bilgisigietiminin geleneksel getime gére olumlu
yonde daha etkili oldtunu gostermektedir.

Kontrol ve deney gruplarinin TDYTO 6n test ve $est kagilastirma sonuclari

Tablo 26’da verilmgtir:

Tablo 26
Kontrol ve Deney Gruplarinin TDYTO On Test ve Sest Kagilastirma Sonuglari
Grup N  Sira ortalamasi Sira toplami U p
) Kontrol 27 23,57 636,50
TDYTO 0n test 258,500 ,099
Deney 26 30,56 794,50
) Kontrol 27 22,30 602,00
TDYTO son test 224,000 ,024

Deney 26 31,88 829,00
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Tablo 26’da kontrol ve deney grubgréncilerinin TDYTO 6n test ve son test
verileri (izerine yapilan Mann Whitney U testi solancgosterilmgtir. On testte kontrol
grubu @rencilerinin sira ortalamasi 23,57; deney gruliredcilerinin sira ortalamasi
30,56'dir. On testte kontrol ve deney gruplari arda anlamh farklihk olmagh
gorulmektedir (U= 258,500; p> ,05).

Son testte kontrol grubugtencilerinin sira ortalamasi 22,30; deney grubu
ogrencilerinin sira ortalamasi ise 31,88'dir. Soriteekontrol ve deney gruplari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark@in olduzu gérilmektedir (U= 224,000; p< ,05).
Bu sonug, bilgisayar destekli dil bilgisigietiminin geleneksel gretime goére daha
basarili olduzunu ortaya koymaktadir.

Kontrol ve deney gruplarinin TDYTO 0n test ve sasttpuan ortalamalar

arasindaki igki Sekil 36’da daha acik gorulmektedir:

90

85

80 H Kontrol

Dene
- h 1 y
70_ T T

TDYTO 6n  TDYTO son

Sekil 36 Kontrol ve deney gruplarinin TDYTO 6n test ve $est kagilastirmasi

On testte kontrol grubu geencilerinin tutum ortalamasi 76,37; deney grubu
ogrencilerinin 81,23 iken son testte kontrol grubgreicilerinin tutum ortalamasi
79,52; deney grubugdencilerinin ise 85,77'ye ylkselstir. Bu arts, bilgisayar destekli
dil bilgisi ogretiminin geleneksel gretime goére tutumu olumlu yonde daha fazla
artirdgini ortaya koymaktadir.

4.3. Acgik Uglu Sorulardan Elde Edilen Bulgular
Ogrencilerin, dil bilgisi kavram yanilgilarini tespiedebilmek amaciyla
DBBT’nin ardindan @rencilere ¢ adet acik uclu soru yoneltytini Bu boélimde; acik

uclu sorulardan elde edilen veriler, sorular gbanite bulundurularak sunulgtur:
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4.3.1. Birinci sorudan elde edilen bulgular

Birinci soruda; @rencilerin iyelik ekleri, hal ekleri ve bunlarin lam
ozelliklerini kavrayip kavrayamadiklari tespit eddye cakilmistir. Ogrencilere bir
karsilikll konusma paragrafi verilngive onlardan bu paragrafta yer alan koyu yazilmi
sozcuklerdeki ekleri ve bu eklerin anlam 6zellikiebelirtmeleri istenmitir.

Ogrencilere yoneltilen soru kokidyledir:

Asagidaki metinde koyu yazilan kelimelere hangi eklghal eki mi, iyelik eki
mi, kaynatirma harfi m) geldigini ve kelimeye hangi anlami kaitni kutucuklara
yaziniz.

Ogrencilere verilen paragrafi sekildedir:

KORKULU DU SLER

Okul tatil olur olmaz Evrergvekostu. Annesj elindekarne ile gelen glunu
uzaktan gormta. Sinifinigectii belliydi. Ugarcasina geliyord®nu hig bu
kadar neeli gormemiti.

Anne hemepencereyiactl. B&irdi:
— Yavas ol, diseceksin!
Evren,annesinigorur gbrmez, gulimsemesi daha da artti. Uzakaaneyi
gosterdi:
— Sinifi gectim anne! Hem de pekiyi ile...
Evren biraz sonravdeydi. Annesi glunu kucakladi.
— Ver bakayim.
— Al anne bak, hem de pekiyi ile
Annekarneye bakti.
— Gercgekten de pekiyi ile sinifi gegysin. Aferinogluma! Gel senibir gizel
Opeyim.
AnnesiEvren’i yanaklarindan optu.

Yukaridaki paragrafta 11 adet sézcuk koyu olaraklgas ve gagida yer alan
tablo @rencilere be olarak verilmgtir. Tabloda, @rencilerden ek(ler)i ayri ayr

gostermeleri ve bu eklerin anlam 6zelliklerini ligstituna yazmalar istensgtir.
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Tabloda toplam 34 veri istenmektedstenen veriler tist simge olarak 1’den 34’e kadar

tabloda kodlanmstir.

Tablodaki her bir ek ve anlam 6zgllil puan kabul edilngtir. Tabloda toplam

34 adet veri istendinden bir @rencinin tablonun tamamini ga doldurmasi halinde

alac&l puan 34 olmaktadir.

Tablo 27

Acik Uclu Birinci Sorunun Cevaplari

Sozcik Ek(ler) Katti g1 anlam

1.eve e: hal eki yonelme / yaklsma

2. elinde i iyelik eki®, n: kayn.®; de: hal eki  sahiplik; bulunma / kalma

3.uzaktan  tan: hal el ayriima / uzaklgma / ¢tkma

4.onu n: kayn'®; u: hal eki’ gosterme / belirtmmé

5.annesini  si: iyelik ek’ n: kayn!; i: hal sahiplik®; gdsterme / belirtrrié
eki'®

6. karneyi y: kayn®®; i: hal eki® gosterme / belirtnfé

7.sinifi I hal ekf” gosterme / belirtnfé

8.karneye  y: kayn®; e: hal eld” yonelme / yaklgma™

9. 0gluma um: iyelik ekf®; a: hal ek’ sahiplik®; yénelme / yaklgmat®

10.seni i: hal ekr® gosterme / belirtrme

11.pencereyi y: kayn®; i: hal eki”

gosterme / belirtmé

" kayn.: kayngtirma sesi

Kontrol grubu &grencilerinin AUSF 6n teste birinci soruya verdgi cevaplar

incelendgindesu bulgular elde edilngtir”:
1. 27 Grencinin 12'si (% 44,44)K29, K30, K31, K32, K34, K36, K38, K42, K43,
K48, K51, K53 bu soruya cevap vermegtit. Bu durumun nedeni olarak

ogrencilerin daha 6nceden Turkcge derslerinde bu lkevngbrmemeleri ve / veya

dershaneye gitmemeleri nedeniyle konuyla ilgili 6ngilerinin olmamasi

gOsterilebilir.

“ Ogrencilerin 6n testte sorulara cevap verme orargakndisiik olmasi nedeniyle her iki gruba
ait bulgular madde bazindagdglendiriimemgtir.
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2. Soruya cevap veren 15@ncinin 8'i (% 29,62) K27, K28, K41, K44, K45,
K47, K50, K52 eklerin tamamini bir batin olarak ayigmiiyelik eki,
kaynatirma sesi ve hal eki ayrimina gitmamie eklerin anlam 6zelliklerine
dair cevap vermerglerdir. Bu durumun nedeni olarakg@ncilerin 6. sinifin ilk
dil bilgisi konularinda kok ve ek kavramlaringrénmg olmalari; buna karmn
ekler arasinda ayrim yapmayi ve bunlarin anlamliélegini tam anlamiyla
ogrenememy olmalari gosterilebilir.

Ornek: el-inde, o-nu, anne-sini, pencerevii

3. Soruya cevap veren 15@ncinin 6's1 (% 22,22)K33, K35, K37, K40, K46,
K49) kaynatirma sesi ile hal eklerini bir buttin olarak agmyelik ekini kok ile
birlikte degerlendirmglerdir. Bu durumun nedeni olaralgr@ncilerin hal ekleri
ile ilgili 6n bilgilerinin olmasi, buna kam iyelik eklerini hentiz kavrayamasni
olmalari g6sterilebilir.

Ornek: eli-nde, annesi-ni,g@um-avb.

4. Soruya cevap veren 15@ncinin 1'i (% 3,70) K39) ekleri bir batin olarak
ayirms; iyelik eki, kaynatirma sesi ve hal eki ayrimina gitmembuna kagin
hal eklerinin anlam Ozelliklerini iki sdzcikel{nde, uzaktan disinda dgru
yazmstir. Ogrenci “uzaktan” sozgkiiniin anlam 6zeliini “yonelme”; “elinde”
sdzcigliniin anlam 6zelini ise “belirtme” olarak yanji cevaplamygtir. Ogrenci,
iyelik ekinin anlam 6zelfini ise hi¢ belirtmemitir. Bu durumun nedeni olarak
ogrencinin dershane ara@iyla bu konular hakkinda 6n bilgi sahibi olmasi,

buna kagin eklerin anlam 6zelliklerini tam olarak kavrayamasi gosterilebilir.

Kontrol grubunun sahip olabilege en Ust puan (34x27) 918'dir. Kontrol
grubunun on test verileri incelegthide ise grubun al@ toplam puan 71'dir. Bu

nedenle kontrol grubunun 6n testda yluzdesi % 7,73 olngtur.

Deney grubu 6grencilerinin AUSF On teste birinci soruya verdgi cevaplar
incelendgindesu bulgular elde edilngtir:
1. 26 @rencinin 11'i (% 42,30)H1, D2, D8, D9, D14, D17, D19, D20, D22, D23,
D26) bu soruya cevap vermegtir. Bu durumun nedeni olaralkgiencilerin daha
Onceden Turkce derslerinde bu konulari gérmemaleri/ veya dershaneye

gitmemeleri nedeniyle konuyla ilgili 6n bilgilerimiolmamasi gdsterilebilir.
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2. Soruya cevap veren 1%@ncinin 5’ (% 19,23) 3, D11, D15, D18, D24
eklerin tamamini bir buttin olarak ayigmiyelik eki, kaynatirma sesi ve hal eki
ayrimina gitmemi ve eklerin anlam 6zelliklerine dair cevap vermgerdir. Bu
durumun nedeni olarakgéencilerin 6. sinifin ilk dil bilgisi konularindack ve
ek kavramlarini grenmg olmalari; buna karmn ekler arasinda ayrim yapmayi ve
bunlarin anlam 6zelliklerini tam anlamiyl§rénememy olmalari gosterilebilir.
Ornek: el-inde, o-nu, anne-sini, pencerevii

3. Soruya cevap veren 1gr@ncinin 8'i (% 30,76) D4, D5, D10, D12, D13, D16,
D21, D25 kaynatirma sesi ile hal eklerini bir butiin olarak agmiyelik ekini
kok ile birlikte dezerlendirmilerdir. Bu durumun nedeni olaralgri@ncilerin hal
ekleri ile ilgili 6n bilgilerinin olmasi, buna k&n iyelik eklerini henlz
kavrayamang olmalari gosterilebilir.

Ornek: eli-nde, annesi-ni,g@um-avb.

4. Soruya cevap veren 1Z@ncinin 2'si (% 7,69)D6, D7) ekleri bir buttin olarak
ayirms; iyelik eki, kaynatirma sesi ve hal eki ayrimina gitmetar, buna
karsin hal eklerinin anlam 6zelliklerini ¢ s6zcika(neye, uzaktan,gtuma)
disinda dgru cevaplanglardir. Gsrencilerden biri D7) “uzaktan” sézcginiin
anlam Ozellgini belirtmems, “ogluma” sdzc@unun anlam Ozelini ise
“bulunma” olarak yanl Dbelirtmistir. Diger G&grenci O6) ise “uzaktan”
sOzcigunin anlam Ozelini  “bulundurma”, “karneye” ve “gluma”
sdzcuklerinin anlam 6zeffini “gosterme” olarak yandi belirtmistir. Ogrenciler
lyelik ekinin anlam o6zelfini ise hi¢ belirtmemilerdir. Bu durumun nedeni
olarak @rencilerin dershane arag@iyla bu konular hakkinda 6n bilgi sahibi
olmalari, buna karn eklerin anlam 6zelliklerini tam olarak kavrayameari

gosterilebilir.

Deney grubunun sahip olabilegen st puan (34x26) 884'tiir. Deney grubunun
on test verileri incelendinde ise grubun ald@i toplam puan 77°dir. Bu nedenle deney
grubunun 6n test bar yizdesi % 8,71 olngtur.

Kontrol ve deney gruplarinin birinci acik uclu sgauon testte verdikleri
cevaplar incelendinde baari ylizdelerinin birbirine yakin ve oldukca séi« olduzu
gorulmektedir (Kontrol: % 7,73; Deney: % 8,71). Bwnuclar, her iki gruptaki

ogrencilerin ilgili konulardaki on bilgilerinin yetsiz oldysunu godstermektedir. Bu
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durumun ilk@retim birinci kademede (1-5. siniflar) dil bilgigigretiimemesinden

kaynaklandgl soylenebilir.

Kontrol grubu &grencilerinin AUSF son teste birinci soruya verdgi cevaplar

maddeler dikkate alinarak incelepitide su bulgular elde edilngtir:

1.

“eve” sOzcigu: “/+A/l” yonelme / yaklama hal ekiyle 27 grencinin 25’1 (%
92,60) dgru ayirms, 2 ggrenci (% 7,40) bu maddeyi cevaplamaimi

Ekin anlam 6zelfiini ise 20 @renci (% 74,07) “yonelme / yaklma” olarak
dogru, 3 @&renci (% 11,11) “g6sterme / belirtme” olarak yantevaplamy, 4
ogrenci (% 14,81) ise cevap vermatii Grubun bu maddeden adipuan
45'1ir.

“elinde” sozcigl: “/+1/” iyelik eki ve “/+(n)TA/” bulunma / kalméahal ekiyle 27
ogrencinin 7'si (% 25,92) dgru ayirmstir. 5 Ggrenci (% 18,51) bu ekleri bir
batin olarak alngy 12 @&renci (% 44,44) yalniz “/+TA/” ekini gostergi 3
ogrenci (% 11,11) ise cevaplamagtm.

18 &srenci (% 66,66) hal ekinin anlam 6zgihi “bulunma / kalma” olarak
dogru, 4 &Grenci (% 14,81) ise “gosterme / belirtme” olaraklyacevaplamy, 4
(%14,81) @&renci ise cevap vermestir. Ogrencilerin, anlam Ozelini
“gbsterme / belirtme” olarak cevaplamasi “/+1/” &kil sahis iyelik ekini
gosterme / belirtme hal ekiyle kstirmalarina bglanabilir. Grubun bu
maddeden algi puan 51’dir.

“uzaktan” sozcgu: “/+TAn/” ayrilma / uzaklama hal ekiyle 27 grencinin 26’sI
(% 96,29) dgru ayirms, 1 Ggrenci (%3,71) bu maddeyi cevaplamaimi

19 @renci (% 70,37) ekin anlam 6zgiini “ayrilma / uzaklama” olarak dgru,
2 dgrenci (% 7,40) “yonelme / yakjma” ve 2 @renci (% 7,40) “bulunma /
kalma” olarak yank belirtmis, 2 @renci (% 7,40) cevaplamasgtr. Bu durum,
ekin anlam Ozelfiinin tam olarak kavranamagni géstermektedir. Grubun bu
maddeden algi puan 45'tir.

“onu” sozcigu: “/+(n)l/” gbsterme / belirtme hal ekiyle 27%&@ncinin 13’0 (%
48,14) dgru ayirmg, 12 @renci (% 44,44) sadece “/+1/” ekini gostegmP
ogrenci (% 7,40) bu maddeyi cevaplamagimi

17 &erenci (% 62,96) ekin anlam o6zgjini “gosterme / belirtme” olarak gou,
6 ogrenci (% 22,22) ise “iyelik” olarak yasliyazms, 3 &renci (% 11,11)
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cevaplamanstir. Bu durum, iyelik eki ile gosterme / belirtmélteki arasindaki
kavram yanilgisini gostermektedir. Grubun bu maddeddgl puan 55tir.

. “annesini” sozcgu: “/+sl/” iyelik eki ve “/(n)l/” gbsterme / belirhe hal ekiyle
27 &grencinin 8'i (% 29,62) dgru ayirmstir. 15 @Grenci (% 55,55) bu ekleri bir
bitlin olarak almgy 4 Gerenci (% 14,81) ise hi¢ cevaplamatm

4 ogrenci (% 14,81) eklerin anlam 6zelliklerini “iyefike “gdsterme / belirtme”
olarak d@ru belirtmi; 4 Ggrenci (% 14,81) yalnizca “iyelik”, 14gbenci (%
51,85) de yalnizca “gdsterme / belirtme” olarakngyaz 5 Gsrenci (% 18,51)
cevaplamamstir. Bu durum, 4. maddede olglm gibi iyelik ve gdsterme /
belirtme ekleri arasindaki kavram kargaaini gostermektedir. Grubun bu
maddeden algi puan 50’dir.

. “karneyi” sozcigu: “/+(y)l/” gbsterme / belirtme hal ekiyle 27gencinin 15'i
(% 55,55) d@ru ayirms, 10'u (% 37,03) kayrgirma sesini gostermemi2’si
(% 7,40) ise bu maddeyi cevaplamaimi

18 @renci (% 66,66) ekin anlam 6zglini “gdsterme / belirtme” olarak gou,
5i (% 18,51) ise ‘“iyelik” olarak yan$i yazmg, 4 @Grenci (% 14,81)
cevaplamanstir. Grubun bu maddeden aidpuan 58'dir.

. Usinifi” sOzeigu: “/+I/" gosterme / belirtme hal ekiyle 27gd@ncinin 25'i (%
92,60) ayirmy, 2 ggrenci (% 7,40) bu maddeyi cevaplamagimni

20 @grenci (% 74,07) ekin anlam 6zdgiini “gosterme / belirtme” olarak gou,
30 (% 11,11) ise “iyelik” olarak yaryi yazms, 4 &renci (% 14,81)
cevaplamamtir. Grubun bu maddeden agidpuan 45'tir.

. “karneye” sbzcgu: “/+(y)A/” yonelme / yaklama hal ekiyle 27 grencinin 14’0
(% 51,85) d@ru ayirms, 9'u (% 33,33) kayndirma sesini géstermemid’t (%
14,81) ise bu maddeyi cevaplamaim

18 &srenci (% 66,66) ekin anlam Ozéglini “yonelme / yaklama” olarak dgru,
2'ser (% 7,40) @renci “gosterme / belirtme” ve “bulunma / kalmaak yanls
belirtmis, 5 Grenci (% 18,51) cevaplamaghr. Grubun bu maddeden aidi
puan 55'tir.

. “ogluma” sozcigu: “/+(I)m/” iyelik eki ve “/+A/l” ydonelme / yaklama hal ekiyle
27 @rencinin 7'si (% 25,92) dgu ayirmg, 15 @renci (% 55,55) yalnizca
yonelme / yaklgma hal ekini gostermnsi 5 @srenci (% 18,51) ise bu maddeye
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cevap vermemngtir. Bu durum, iyelik ekinin @renciler tarafindan tam
anlasilmadgini ve kokle birlikte dgerlendirildigini gostermektedir.
Ogrencilerin higbiri iyelik ekinin anlam 6zefini belirtmemiken 23 @renci (%
85,18) hal ekinin anlam 6zellni “yonelme / yaklama” olarak dgru yazms, 4
ogrenci (% 14,81) cevaplamagtr. Grubun bu maddeden aidpuan 52'dir.
“seni” sOzc@gu: “/+1/” gOsterme / belirtme hal ekiyle 27gkencinin 25'i (%
92,59) d@ru ayirms, 2 ggrenci (% 7,40) bu maddeye cevap vermgimi

21 Ggrenci (% 77,77) ekin anlam Ozgiini “gosterme / belirtme” olarak gou,
4 @grenci (% 14,81) “iyelik” olarak yaryi yazms, 2 @renci (% 7,40)
cevaplamanstir. Grubun bu maddeden aidpuan 46’dir.

“pencereyi” s6zcgu: “/+(y)l/” gosterme / belirtme hal ekiyle 2&kencinin 14°G
(% 51,85) dgru ayirms, 10'u (% 37,03) kaynd@irma sesini gostermegi3’l
(% 11,11) bu maddeyi cevaplamatm

18 @renci (% 66,66) ekin anlam Ozgjini “gosterme / belirtme” olarak gou,
40 (% 14,81) ise “iyelik” olarak yandi belirtmis, 5 @renci (% 18,51)
cevaplamanstir. Grubun bu maddeden aidpuan 56°dir.

Kontrol grubu &grencilerinin AUSF son teste birinci soruya verdgi cevaplar

maddeler dikkate alinarak incelepitide:

Ogrencilerin en ¢ok 3. tekilahis iyelik eki ile gosterme / belirtme hal eki H+
arasinda hemngekil hem anlam bakimindan kavram yanilgisina sakdpklari
gorulmektedir 2, 4, 5, 6, 7 ve 11. maddeler

Ogrencilerin biiyik bir kismi kaygarma sesini eke dahil ederek ayigtardir
(2,4,5,6,8ve 11. maddeler

Ogrencilerin ¢gunlugu iyelik ve hal eklerini birlikte almakta2( 5 ve 9.
maddele), bdylece sadece kok ve ek ayrimina gitmekte Jeriekirbirinden
ayliramamytir.

Ogrenciler ayrilma hal eki “/+TAn/”In anlam 6zedli konusunda da kavram
yanilgisina sahiptir. 27 géencinin 19'u (% 70,37) ayrilma hal ekinin anlam
ozelligini dogru belirtebilmitir. Ogrencilerin bir kismi ekin anlam 6zdini
“bulunma / kalma” veya “yonelme / yaklaa” olarak belirtmektedirler.
Yonelme / yaklama hal eki “/+A/'nin anlam 6zefiinde de @renciler karmsa
yasamslardir. Gsrencilerin 20’si (% 74,07) “eve” sOzgunde, 18'i (% 66,66)
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“karneye” sOzcgiunde ve 230 (% 85,18) Huma” sdzcigunde ekin anlam
Ozelligini dogru belirtebilmg; yanls cevaplayanlar ise ekin anlam 6zghi

“gosterme / belirtme” ve “bulunma / kalma” olaraddiotmislerdir.

Kontrol grubunun sahip olabilege en Ust puan (34x27) 918'dir. Kontrol

grubunun son test verileri incelegaide ise grubun al@ toplam puan 558'dir. Bu

nedenle kontrol grubunun son testdra yizdesi % 60,78 olngtur.

Deney grubu 6grencilerinin AUSF son teste birinci soruya verdgi cevaplar

maddeler dikkate alinarak incelepitide su bulgular elde edilngtir:

1.

3.

“eve” sOzcigu: “/+A/l” yonelme / yaklama hal ekiyle 26 grencinin 25’1 (%
96,15) dgru ayirms, 1 ggrenci (% 3,85) bu maddeyi cevaplamaimi

Ekin anlam 6zelfiini ise 24 @renci (% 92,30) “yonelme / yaklma” olarak
dogru, 1 (% 3,85) grenci “gosterme / belirtme” olarak yagplyazms, 1 &renci
(% 3,85) cevaplamastir. Grubun bu maddeden atdpuan 49'dur.

. “elinde” sozcigu: “/+1/" iyelik eki ve “/+(n)TA/” bulunma / kalmahal ekiyle 26

ogrencinin 15’i (% 57,69) dgru ayirmstir. 9 Ggrenci (% 34,61) sadece “/+TA/”
ekini gostermy, 2 Ggrenci (% 7,69) ise cevaplamagtnr.

22 @renci (% 84,61) hal ekinin anlam 6zgihi “bulunma / kalma” olarak
dogru, 2 @renci (% 7,69) ise “gbsterme / belirtme” olarak lygrelirtmis, 2
ogrenci (% 7,69) cevaplamagw. Ogrencilerin, anlam 6zeflini “gosterme”
olarak belirtmesi “/+1/” 3. tekikahis iyelik ekini gésterme / belirtme hal ekiyle
karstirmalarina bglanabilir. CGsrenciler iyelik ekiyle ilgili anlam o6zeldi
belirtmemilerdir. Grubun bu maddeden aidpuan 76'dir.

“uzaktan” s6zcgu: “/+TAn/” ayrilma / uzaklama hal ekiyle 26 grencinin 25'i
(% 96,15) d@ru ayirms, 1 G&renci (% 3,85) bu maddeyi cevaplamainni

23 @grenci (% 88,46) ekin anlam ozgiini “ayrilma / uzaklama” olarak d@ru,

2 ggrenci (% 7,69) “bulunma / kalma” olarak yanbelirtmis, 1 &renci (%
3,85) cevaplamargtir. Grubun bu maddeden atdpuan 48'dir.

“onu” sozcigl: “/+(n)l/” gosterme / belirtme hal ekiyle 2@@ncinin 16’s1 (%
61,53) dgru ayirms, 9 @&renci (% 34,61) sadece “/+I/” ekini gostegnil
ogrenci (% 3,85) bu maddeyi cevaplamagimi

23 @renci (% 88,46) ekin anlam 6zglini “gosterme / belirtme” olarak gou;
2 ogrenci (% 7,69) ise “iyelik” olarak yanliyazms, 1 Grenci (% 3,85)
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cevaplamanstir. Bu durum, iyelik eki ile gosterme / belirtmélteki arasindaki
kavram yanilgisini gostermektedir. Grubun bu maddeddgl puan 64'tir.

. “annesini” s6zcgl: “/+sl/” iyelik eki ve “/+(n)I/” gosterme / belime hal ekiyle
26 @grencinin 14’0 (% 53,84) dwu ayirmstir. 8 &renci (% 30,76) bu ekleri bir
bitlin olarak almgy 4 Gerenci (% 15,38) ise hi¢ cevaplamatm

12 @renci (% 46,15) eklerin anlam 06zelliklerini “iyefikve “gdsterme /
belirtme” olarak d@ru belirtmi; 4 &grenci (% 15,38) yalnizca “iyelik”, 9
ogrenci (% 34,61) de yalnizca “gbsterme / belirtmigrak yazmy, 1 Grenci (%
3,85) cevaplamargtir. Bu durum, 4. maddede olglu gibi iyelik ve gosterme /
belirtme ekleri arasindaki kavram kargaaini gostermektedir. Grubun bu
maddeden algi toplam puan 67’dir.

. “karneyi” s6zcigl: “/+(y)I/” gosterme / belirtme hal ekiyle 26encinin 17’si
(% 65,38) d@ru ayirmg, 8'i (% 30,76) kayngtirma sesini gostermemil’i (%
3,85) ise bu maddeyi cevaplamatmi

24 @renci (% 92,30) ekin anlam 6zgiini “gosterme / belirtme” olarak gou,
1 (% 3,85) ise ‘“iyelik” olarak yany yazms, 1 d&renci (% 3,85)
cevaplamanstir. Grubun bu maddeden aidpuan 66°dir.

. Usinifi” sdzeigu: “/+I/" gosterme / belirtme hal ekiyle 26gencinin 25’ (%
96,15) dgru ayirms, 1 ggrenci (% 3,85) bu maddeyi cevaplamaimi

23 @renci (% 88,46) ekin anlam 6zgiini “gosterme / belirtme” olarak gou,
2'si (% 7,69) ise “iyelik” olarak yandi yazmg, 1 &renci (% 3,85)
cevaplamanstir. Grubun bu maddeden aidpuan 48'dir.

. “karneye” soOzcgu: “/+(y)A” ybnelme / yaklama hal ekiyle 26 grencinin
17'si (% 65,38) dgru ayirms, 8'i (% 30,76) kayngtirma sesini gostermemi
1'i (% 3,85) ise bu maddeyi cevaplamatm

22 @renci (% 84,61) ekin anlam ozglini “yonelme / yaklama” olarak dgru,
2 Ogrenci (% 7,69) “gbsterme / belirtme” olarak yanbelirtmis, 2 Ggrenci (%
7,69) cevaplamargtir. Grubun bu maddeden agidpuan 64'tar.

. “ogluma” s6zcigu: “/+()m/” iyelik eki ve “/+A/l” ybnelme / yaklama hal ekiyle
26 @Ggrencinin 12'si (% 46,15) dou ayirms, 11 @Grenci (% 42,30) yalnizca
yonelme hal ekini gostergyi 3 @renci (% 11,53) ise bu maddeye cevap
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vermemigtir. Bu durum, iyelik ekinin @renciler tarafindan tam aglémadgini
ve kokle birlikte dgerlendirildigini gostermektedir.
Ogrencilerin 8'i (% 30,76) iyelik ekinin anlam Ozedini dogru belirtmis; 21
ogrenci (% 80,76) hal ekinin anlam 06zgihi “yonelme / yaklama” olarak
dogru, 2 @Grenci (% 7,69) “gosterme / belirtme” olarak yantazms, 3 @srenci
(% 11,53) cevaplamasgtir. Grubun bu maddeden atdpuan 64'tur.

10.“seni” sozcigu: “/+1/” gosterme / belirtme hal ekiyle 26gkencinin 25'i (%
96,15) d@ru ayirms, 1 dgrenci (% 3,85) bu maddeye cevap vermgimi
23 @renci (% 88,46) ekin anlam 6zglini “gosterme / belirtme” olarak gou,
2 ogrenci (% 7,69) “iyelik” olarak yangi yazms, 1 @renci (% 3,85)
cevaplamanstir. Grubun bu maddeden aidpuan 48'dir.

11.“pencereyi” s6zcgu: “/+(y)I/” gosterme / belirtme hal ekiyle 2@ encinin 15'i
(% 57,69) dgru ayirms, 10'u (% 38,46) kayngirma sesini gostermemil’i
(% 3,85) bu maddeyi cevaplamatm.
22 @renci (% 84,61) ekin anlam 6zgiini “gosterme / belirtme” olarak gou,
2'si (% 7,69) ise “iyelik” olarak yandi belirtmis, 2 &renci (% 7,69)
cevaplamanstir. Grubun bu maddeden aidpuan 62'dir.

Deney grubu 6grencilerinin AUSF son teste birinci soruya verdgi cevaplar
maddeler dikkate alinarak incelepitide:

« Ogrencilerin en ¢ok 3. tekijahis iyelik eki ile gosterme / belirtme hal eki H+
arasinda hemekil hem anlam bakimindan kavram yanilgisina sakldpklari;
fakat bu durumun kontrol grubuna gére daha azgidibrilmektedirZ, 4, 5, 6,
7 ve 11. maddelgr

« Ogrencilerin buyik bir kismi kontrol grubundaki duranbenzer sekilde
kaynatirma sesini eke dahil ederek ayirmaktadirlar 4, 5, 6, 8 ve 11.
maddeley.

« Ogrencilerin kontrol grubuna goére daha az bir kisyelik ve hal eklerini
birlikte almakta 2, 5 ve 9. maddelgr boylece sadece kdk ve ek ayrimina
gitmekte; ekleri birbirinden ayiramamaktadir.

« Ogrenciler ayrilma / uzakima hal eki “/+TAn/"In anlam 6zefli konusunda
kontrol grubundan daha az hata yagardir. 26 @rencinin 23’0 (% 88,46) ekin

anlam oOzellini dogru belirtebilmgtir. Kontrol grubuna benzer bigimde
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ogrencilerin 2'sinin (% 7,69) ekin anlam 6zglhi “bulunma / kalma” olarak
belirtmesi ekler arasindakekil benzerlgine (/+TA/; /[+TAn/) b&lanabilir.

* Yonelme / yaklama hal eki “/+A/"nin anlam 6zeflinde de @renciler kontrol
grubuna gore daha az dizeyde kamanggzamslardir. Gsrencilerin 24’0 (%
92,30) “eve” sOzcgiinde, 22'si (% 84,61) “karneye” soziinde ve 21'i (%
80,76) “gluma” sdzci@giunde ekin anlam 6zeffini dogru belirtebilmi; yanls
cevaplayanlar ise ekin anlam Ozgihi “gbsterme / Dbelirtme” olarak
yazmglardir.

Deney grubunun sahip olabilggen Ust puan (34x26) 884'tlir. Deney grubunun
son test verileri incelenginde ise grubun al@i toplam puan 656’dir. Bu nedenle deney
grubunun son test kari yiizdesi % 74,20 olmgtur.

Kontrol ve deney gruplarinin AUSF 6n test ve sostléeindeki birinci soru

basari yluzdelerinin kanlastirmasiSekil 37°de sunulmsgtur:

80
60 -
40 - M Kontrol
20 | Deney
o M . . .

AUSF 6n  AUSF son

Sekil 37.Kontrol ve deney gruplarinin AUSF 6n test ve sst birinci soru

karsilastirmasi

Sekil 37°'de goruldgu tzere; kontrol grubunun AUSF 6n test birinci sbegari
yuzdesi 7,73 iken son testte 61,65'e yuksglrdeney grubunun AUSF 0On test birinci
soru baari yuzdesi 6n testte 8,71 iken son testte 74,2@ikselmitir. On testte
gruplar arasinda dnemli farkiiin olmadgi, son testte ise deney grubu lehine dnemli
farkhligin olduzu go6ralmektedir. Sekil 37, dil bilgisini kavramlarini grenmede
bilgisayar destekli gretimin geleneksel getime gore daha etkili olgunu
gostermektedir. AUSF ile elde edilen nitel verilBBBT ile elde edilen nicel verileri

desteklemektedir.
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Gruplar arasindaki son test durumunu maddeler ndaziTablo 28'de
kargilastirmak mumkundur:

Tablo 28
Kontrol ve Deney Gruplarinin AUSF Son Test Biri@oru Puanlarinin Dgilimi
Madde Kontrol Deney Madde Kontrol Deney

1 45 49 7 45 48
2 51 76 8 55 64
3 45 48 9 52 64
4 55 64 10 46 48
5 50 67 11 56 62
6 58 66 Toplam 558 656

(Max: 918) (Max: 884)

Tablo 28'de goriildgii Uzere BDDBO'niin yurituldiii deney grubunda son
testte kavram yanilgilari, geleneksgrétimin uygulandil kontrol grubuna gére daha
alt duzeydedir. Deney grubu tim maddelerde dahaekibaari elde etmtir. Kontrol
grubu alinabilecek en yuksek puaviax: 918 Uzerinden 558, deney grubMdx: 8849
ise 656 almytir.

Ozellikle, @&rencilerin kavram karmyasi ygadgl 3. tekil sahis iyelik eki ve
gosterme / belirtme hal eki “/+I/'min yer afh2 ve 5. maddelerde deney grubu
ogrencilerinin daha az hata yagtigortlmtir. Bunun yani sira 2, 4, 5, 6, 8 ve 11.
maddelerde de deney grubgréncilerinin kayngtirma seslerini dier eklerden daha iyi
ayirabildigi tespit edilmgtir.

Eklerin anlam 6zellikleri dikkate alinginda ise @rencilerin en cok kagtirdigi
“gosterme / belirtme” ve “iyelik / sahiplik” kavradarinda @, 4, 5, 6, 7, 10 ve 11.
maddele) deney grubu grencileri son testte daha az yanilgiya sahip slandir.

Elde edilen bulgular, BDDBO'niin kavram yanilgiszetinde olumlu yonde
daha etkili oldgunu; fakat her iki yontemde de kavramlargrénilmesi konusunda tam
basariya ulgillamadgini gostermektedir. Bu durumg@ncilerin dil bilgisi konulariyla

ilk kez bu dénemde katasmalarina bglanabilir.
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4.3.2.ikinci sorudan elde edilen bulgular

Ikinci soruda; @rencilerin “kisi zamiri - isaret zamiri’ ve “sifat — zamir”
kavramlarini anlayip anlayamadiklari ve bu konwd&rdkavram yanilgilari tespit
edilimeye cakilmistir. Ogrencilere iki 6bekte iker ciimle verilmi ve onlardan bu
Obeklerde yer alan koyu ve alti cizili yazikmsozcuklerin hangi s6zcuk turtinde
oldugunu belirtmeleri istenmgtir.

Ogrencilere yoneltilen soru koku ve climlefersekildedir:

Asagidaki cimlelerde alti gizili s6zcuklerin turleri nelerdir? Neden?
1. cuimle: O, calskan bir &Grencidir.
2. cumle: Onu buraya koyar misiniz?

1. cumle: Buradaki sana pek uygun dg.
2. cumle: Buradaki ayakkabi sana uygun gk

Yukarida verilen sorudagtencilerden; birinci 0bekte belirtili s6zcukleridrti
konusunda beklenen cevgysekildedir:

1. cimlede ki zamiridir', clinki bir kgiyi (6grenciyi) temsil etmektedir /

kargilamaktadif.

2. ciimledegaret zamiridi?, ciinkii bir nesneykaret etmektedfr

Ogrencilerden, ikinci 6bekte belirtili sdzciiklerinrtiikonusunda beklenen cevap
isesoyledir:

1. ctimlede zamirdir ciinkii bir nesnenin yerini tutmaktaitir

2. cumlede sifattly clnkii sonrasinda gelen ismin (ayakkabi) yerini
nitelemektedit.

Ikinci soruda, istenen her bir veri 1 puan kabulredtir. Soruda toplam 8 veri
(4 sozcuk turu, 4 nedgmstendginden bir @rencinin soruyu tam dgu cevaplamasi
halinde alabilecg puan 8 olmaktadiristenen veriler, cevap izerinde st simge ile
kodlanmstir.

Kontrol grubu &grencilerinin AUSF 6n teste ikinci soruya verdgi cevaplar

incelendgindesu bulgular elde edilngtir:
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1. Gruptaki 27 @rencinin 24’0 (% 88,89) bu soruyu cevaplamgimi Bu bulgu,
ogrencilerin s6zcuk turleriyle ilgili 6n bilgilerinimlmadgini gostermektedir.

2. Soruya cevap veren 3i@nci (% 11,11) K39, K41, K43 sorunun yalniz ilk
Obezine cevap verntir:
(K39) birinci cumledeki s6zgte sifat, ikinci cimledeki s6zgé zamir diyerek
her iki cimleye yan§icevap verny ve hicbir neden belirtmestir.
(K41) birinci cimledeki s6zgte “zamir” dems ve nedeninkdyle belirtmitir:
“cunki o, bugsu, biz, siz, onlar, bunlar gibi kelimelere zamirnite’ Ikinci
cumledeki sbzcte cevap vermerstir.
(K43) birinci ve ikinci ciumledeki sozg@@e zamir deny ve nedeninisdyle
belirtmistir: “Cunkd isim yerine kullanilgtir.” (K41) ve K43)'Un cevaplari,
ogrencilerin zamirler konusunda on bilgilerinin oflunu; fakat bunun yeterli

olmadgini gostermektedir.

Kontrol grubunun AUSF 0n test ikinci sorusundan eelddilen bulgular,
ogrencilerin s6zcuk tarleri konusunda ©on bilgilerinmldukca yetersiz oldiunu
gostermektedir. Kontrol grubunun ikinci sorudarbéicesi en Ust puan (8x27) 216'drr.
Kontrol grubunun 6n test verileri incelesiide ise aldii puan O0’'dir. Bu nedenle
kontrol grubunun 6n test ka1 yizdesi % O olmgur.

Deney grubu 6grencilerinin AUSF On teste ikinci soruya verdgi cevaplar
incelendgindesu bulgular elde edilngtir:

1. Gruptaki 26 @rencinin 24’0 (% 92,30) bu soruyu cevaplamgmi Bu bulgu,
ogrencilerin s6zcuk turleriyle ilgili 6n bilgilerinimlmadgini gostermektedir.

2. Soruya 2 grenci (% 7,70)D7, D13 cevap vernitir:
(D7) birinci cimledeki s6zgie zamir demi ve nedeninisdyle belirtmgtir:
“Cunku gosterme amaciyla kullangdiicin.” Ikinci cumleye sifat demive
nedenini ‘Cunku belirttgi icin.” olarak yazmgtir.
(D13) her iki 6bekteki cimledeki sézcuklerin timine raoevabini verny ve

neden belirtmengtir.

Deney grubunun AUSF 0n test ikinci sorusundan eétklen bulgular,
ogrencilerin sbzcuk tarleri konusunda ©On bilgilerinmldukga yetersiz oldiunu
gostermektedir. Deney grubunun ikinci sorudan &ahii en tst puan (8x26) 208'dir.
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Deney grubunun 0On test verileri incelegidde ise aldil puan 1'dir. Bu nedenle deney
grubunun on test bari ylizdesi % 0,48 olngtur.

Kontrol ve deney gruplarinin ikinci acik uclu soauyn testte verdikleri cevaplar
incelendginde baari yizdelerinin oldukc¢a dik oldusu gortlmektedir (Kontrol: % O;
Deney: % 0,48). Bu sonuclar, her iki gruptakréncilerin sézcuk turleri konusundaki
on bilgilerinin yetersiz oldgunu gostermektedir. Bu durumun ifk@&tim birinci
kademede (1-5. siniflar) dil bilgisi konularinin mr@masindan kaynaklargdi

sdylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin AUSF son teste ikinci soruya verdgi cevaplar
cumleler dikkate alinarak incelegghdesu bulgular elde edilngtir:

1. Birinci 6bekteki birinci cimledeki s6zgé 27 @&rencinin 22'si (% 81,48) cevap
vermis, 51 (% 18,52) vermemstir. 18 @renci (% 66,66) belirtili s6zgiin
turind “kisi zamiri” olarak dgru, 2 @&renci (% 7,40) “sifat” olarak yanl
belirtmis, 2 Ggrenci (% 7,40) ise yalnizca “zamir” olgunu yazmgtir. Dogru
cevaplayan 18gencinin 14’0 (% 51,85) neden belirgnie bunu sdzgtiin “bir
insan / ksi / canli varlgin yerine kullaniimasi’na Iggamigslardir:

K30: “Cunkul birini kastediyot.

K33: “Clunku o @renci”

K35: “Cunku insandan bahsediliyor.
K40: “Bir kisinin yerine kullanilmy.”

K49: “Bir insan ismi yerine kullanilmgy’

Bu cuimlede belirtili s6zati “sifat” olarak cevaplayangdenciler ise nedenini
“‘isimden 6nce gelmesi’ne Bamislardir:

K39: “Cunku isimden 6nce gelsii

Bu veri, @rencilerin zamir ve sifat Uzerine kavram yanilgiladdusunu
gOstermektedir.

Grubun bu maddeden aggdpuan 32'dir.

2. Birinci 6bekteki ikinci cimledeki s6zge 27 @rencinin 19'u (% 70,37) cevap
vermis, 81 (% 29,63) vermemgtir. 15 Grenci (% 55,55) belirtili s6zdiin
turdnu “isaret zamiri” olarak dgru, 1’er @renci (% 3,70) “belirsizlik zamiri” ve
“sifat” olarak yanlg belirtmis, 2 &renci (% 7,40) ise yalnizca “zamir” olgunu
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yazmsgtir. Dogru cevaplayan 15giencinin 12'si (% 44,44) neden belirtgnie
bunu sozclin “cansiz bir varfiin yerine kullanilmasi’na tgamislardir:

K40: “Cunkud bir varlgi isaret ettgi icin.”

K48: “Insan dyi varlik belirtiyor”

K49: “Cansiz bir varlgin yerine kullanilm.”

Belirtili s6zcigu “sifat” olarak belirten grenci neden yazmagken “zamir”
olarak belirten @renciler nedeni sozgiin “ismin yerine kullaniimasi’na
baglamlardir. “Zamir” yazan @rencilerin zamir tarleri konusunu tam olarak
kavrayamamalari bu soruyu ga cevaplayamamalarinin nedeni olarak
gosterilebilir. Sozcgi “belirsizlik zamiri” olarak belirten grenci de nedeni,
(K35): “Cunku insan d¢i1 varlktan bahsediliyof. olarak yazmgtir. Bu veri,
insan dg1 varhgin ne oldgunun bilinmemesinden kaynaklanan kavram
yanilgisini géstermektedir.

Grubun bu maddeden agdpuan 27'dir.

Kisi zamiri — saret zamiri ayrimina dayanan ilk 6bektgréncilerin ortalama
duzeyde bgar gosterdikleri gortlmektedir. Kontrol grubunui iki maddede aldy
puan toplami 59'durilk iki maddeden alinabilecek en (st puan (Max: 1@8rinden
degerlendirildiginde grubun bgari ytzdesi % 54,62 olngtur. Bu sonug, grencilerin
kavramlari tam anlamiylagbenemediini gostermektedir.

3. 1Ikinci obekteki birinci cimledeki s6zgé& 27 @rencinin 21'i (% 77,78) cevap
vermis, 6’s1 (% 22,22) vermergtir. 21 &rencinin tamami belirtili s6zgiin
turdnd “zamir” olarak dgru cevaplanglardir. Cevaplayangiencilerin 17'si (%
62,96) neden belirtrglierdir. Neden belirten grencilerden 16's1 (% 59,26) “bir
ismin yerine kullaniimasi’ni yazarken Igrénci (% 3,70) ise “isimden 6nce
gelmemesini” neden olarak gostestiri
K39: “Ismin yerine kullanilng!”

K40: “Cunku ismin yerine kullanilgtir.”
K48: “Isimden 6nce gelmeii
Grubun bu maddeden agdpuan 38'dir.

4. 1kinci 6bekteki ikinci ciimledeki s6zgg 27 @&rencinin 18'i (% 66,66) cevap
vermis, 9'u (% 33,34) vermengiir. 11 Gsrenci (% 40,74) belirtili s6zddiin
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turinu “sifat” olarak dgru, 7 @&renci (% 25,92) “zamir” olarak yagl
cevaplamygtir. Dogru cevaplayan 11 gencinin 81 (% 29,63) neden olarak
“isimden 6nce gelmesi’ni belirtrglerdir:

K39 ve K48: ‘Cunki isimden 6nce gelsi

Goruldigu tzere grenciler, aitlik eki /+ki/ alan sézcuklerin tarumimden 6nce
kullanilip kullanilmamasina gore siniflandirmaktsedi

Grubun bu maddeden afdpuan 19'dur.

Zamir — sifat ayrimina dayanan ikinci dbektgrancilerin ortalama dizeyde
basari goOsterdikleri gorilmektedir. Kontrol grubunuonsiki maddede al@ puan
toplami 57'dir. Son iki maddeden alinabilecek ert pfisan (Max: 108) Uzerinden
degerlendirildiginde kontrol grubunun Bari yuzdesi % 52,77 olmtur. Bu sonug,
ogrencilerin kavramlari tam anlamiyl@@nemediini gostermektedir.

ikinci soruya bir butiin olarak bakifginda, kontrol grubunun toplam puani
116°dir. Grubun alabileg en Ust puan (Max: 216) uzerindengddendirildiginde
kontrol grubunun bgari ylizdesi % 53,70 olmgtur.

Deney grubu 6grencilerinin AUSF son teste ikinci soruya verdgi cevaplar
cumleler dikkate alinarak incelegghdesu bulgular elde edilngtir:

1. Birinci 6bekteki birinci cimledeki s6zga 26 @rencinin 24’4 (% 92,30) cevap
vermis, 2'si (% 7,70) vermengiir. 21 &renci (% 80,77) belirtili s6zgiin
tarind “kisi zamiri” olarak dgru, 1'er (% 3,85) grenci “belirsizlik zamiri” ve
“isaret zamiri” olarak yandibelirtmis, 1 @srenci ise yalnizca “zamir” oldiwnu
yazmstir. Dogru cevaplayan 21 giencinin 17’si (% 65,38) neden belirgnie
bunu s6zcgln “bir kisinin / canli isminin yerine kullaniimasi”na glamslardir:
D6: “Cunki ismin yerine kullanilmf
D7: “Cunki bir kginin yerine kullanilmy.”

D16: “Cunku canli birinin yerine kullanilmi

D23: “Cunku kgiyi temsil ediyor’

D24: “Canlilar icin kisi zamiri kullanilir”

Bu cumledeki belirtili s6zcgil “isaret zamiri, belirsizlik zamiri ve zamir” olarak

cevaplayanlar neden belirtmegheirdir. Kontrol grubunda bu maddedeki zamir —

sifat karmaasinin deney grubunda olmgdgorilmektedir.
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Grubun bu maddeden agdipuan 38'dir.

2. Birinci 6bekteki ikinci cimledeki s6zgé 26 @rencinin 23'0 (% 88,46) cevap
vermis, 3’0 (% 11,54) vermengiir. 19 &renci (% 73,07) belirtili s6zdiin
turinu “isaret zamiri” olarak dgru, 2 @&renci (% 7,69) “sifat” olarak yanl
belirtmis, 2 &renci (% 7,69) ise s6zgln tlurinin yalnizca “zamir” olgunu
yazmsgtir. Dogru cevaplayan 19giencinin 17’si (% 65,38) neden belirtgnie
bunu sodzcgin “bir varligl isaret etmesi / cansiz bir vaslitemsil etmesi’ne
baglamiglardir:

D14; D16; D21: Cunku bir varlgi / bir seyi isaret ediyor!
D23: “Cansiz bir varlg temsil ediyor.

D24: “Cansizlar icin garet zamiri kullanilir?

Belirtili s6zcigii “sifat” ve “zamir” olarak belirten grenciler nedenlerini
yazmamglardir. “Zamir” yazan @rencilerin zamir turleri konusunu tam olarak
kavrayamamalari bu soruyu ga cevaplayamamalarinin nedeni olarak
gosterilebilir.

Grubun bu maddeden agdpuan 36’dir.

Kisi zamiri — saret zamiri ayrimina dayanan ilk 6bektgréncilerin ortalama
dizeyde bgari gosterdikleri gorulmektedir. Deney grubunun ik maddede aldi
puan toplami 74’tirilk iki maddeden alinabilecek en (st puan (Max: 10Zgrinden
degerlendirildiginde deney grubunun e ytzdesi % 71,15 olmtur. Bu sonug,
kontrol grubu bgari oranina gore daha yiksek olsa gaencilerin kavramlari tam

anlamiyla @renemediini gostermektedir.

3. lkinci dbekteki birinci ciimledeki stzgé 26 @rencinin 23’0 (% 88,46) cevap
vermis, 3'0 (% 11,54) vermergiir. 23 @rencinin tamami belirtili s6zgiin
turind “zamir” olarak dgru cevaplanglardir. Cevaplayangencilerin 20’si (%
76,92) neden belirtrgierdir. Ogrencilerin tamami sézgiin “bir ismin yerine
kullanilmasi’ni neden olarak belirtgheridir:

D15: “Cunkd smin yerine geciyor.
D22: “Ismin yerine kullanildi icin.”
D26: “Ismin yerine kullanilng!”

Grubun bu maddeden afgpuan 43'tur.
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4. ikinci 6bekteki ikinci cumledeki sozgé 26 @rencinin 17'si (% 65,38) cevap
vermis, 9'u (% 34,62) vermergiir. 17 @rencinin tamami belirtili s6zgiin
turinu “sifat” olarak dgru cevaplangtir. 17 @rencinin 8'i (% 30,77) neden
olarak “isimden o©once gelmesi'ni, 1i (% 3,85) iseisthin yerine
kullanilmamasi’ni belirtngierdir:

D10; D20: Ismin 6niline gelerek nitelgdicin.”

D26: “Cunkd ismin yerine kullaniimagi

Goruldigu tzere @renciler kontrol grubundakine benzer bicimde, laithki
[+ki/ alan so6zcuklerin tarint isimden 6nce kullgnikullaniimamasina goére
siniflandirmaktadirlar.

Grubun bu maddeden agdpuan 26’d1r.

Zamir — sifat ayrimina dayanan ikinci dbektgrancilerin ortalama dizeyde
basari gosterdikleri gorulmektedir. Deney grubunun s&n maddede algn puan
toplami 69'dur. Son iki maddeden alinabilecek eh fiigan (Max: 104) Uzerinden
degerlendirildiginde deney grubunun e ylzdesi % 66,34 olmtur. Bu sonug,
kontrol grubu bgari oranina gore daha yiksek olsa gaencilerin kavramlari tam
anlamiyla @renemediini gostermektedir.

ikinci soruya bir bitin olarak bakifginda, deney grubunun toplam puani
143'tur. Grubun alabileg en Ust puan (Max: 208) uzerindengddendirildiginde
deney grubunun kari yizdesi % 68,75 olngtur.

Kontrol ve deney gruplarinin AUSF 6n test ve sostléeindeki ikinci soru

basari yluzdelerinin kanlastirmasiSekil 38’de sunulmsgtur:

80
60
40 - H Kontrol
20 - Deney
0 . . . .
AUSF 6n  AUSF son

Sekil 38.Kontrol ve deney gruplarinin AUSF 0n test ve st tkinci soru
karsilastirmasi
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Sekil 38'de goruldigu Uzere; kontrol grubunun AUSF 6n test ikinci sbegari
yuzdesi O iken son testte 53,70’e yukseg|ndieney grubunun AUSF 6n test ikinci soru
basari yizdesi On testte 0,48 iken son testte 68,¥Gkselmitir. On testte gruplar
arasinda 6nemli farklgin olmadgi, son testte ise deney grubu lehine 6énemli fagkihl
oldugu gorulmektedirSekil 38, dil bilgisi kavramlarini grenmede bilgisayar destekli
Ogretimin geleneksel @etime gore daha etkili olgunu gostermektedir. AUSF ile elde
edilen nitel veriler, DBBT ile elde edilen nicelnileri desteklemektedir.

Gruplar arasindaki son test durumunu cumleler l@zinrablo 29'da

kargilastirmak mumkundur:

Tablo 29
Kontrol ve Deney Gruplarinin AUSF Son TAshci Soru Puanlarinin Dalimi
OBEK Birinci 6bek ikinci 6bek Toplam
GRUP Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol Deney
1. cumle 32 38 38 43 70 81
2. cimle 27 36 19 26 46 62
TOPLAM 59 74 57 69 116 143

Tablo 29'da goriildgi Uzere BDDBO'niin yurituldiii deney grubunda son
testte kavram yanilgilari, geleneksgrétimin uygulandil kontrol grubuna gére daha
alt duzeydedir. Deney grubu tim maddelerde dahaekibaari elde etmtir. Kontrol
grubu alinabilecek en yuksek pudviax: 216 Uzerinden 116, deney grubMdx: 209
ise 143 almygtir. Bu sonuglar, grencilerin “kisi zamiri — saret zamiri pirinci 6beR” ve
“zamir — sifat {inci 6beR” kavramlarini ayirabilmelerinde BDDBO'niin dahékitt
oldugunu; fakat her iki yontemde de kavramlargrénilmesi konusunda tam gaiya
ulasilamadgini gostermektedir. Bu durumgkencilerin dil bilgisi konulariyla ilk kez bu
donemde karlagsmalarina bglanabilir.

4.3.3. Uclincli sorudan elde edilen bulgular

Uctincii soru, grencilerin isim ve zamirleri ne kadar kavrayabildik ve bunlari
kullandiklari cimleler iginde tespit edip edemedrkii belirlemeye yodneliktir. Soruda,
Ogrencilerden kisa bir yazi yazmalari ve bu metinrispedeki isim ve zamirleri

isaretlemeleri istenngiir.
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Ogrencilere yoneltilen sorgbyledir:

Bu sabah kalktiktan sonra bu derse kadar gegnidi sireyi kullanabildiiniz kadar
farkll isim ve zamir kullanarak kisaca anlatinizulléndiginiz isim ve zamirleri
isaretleyerek belirtiniz.

Ogrencilerin bu soruya vergii cevaplardau verilere bakilmytir:

1. Gsrencinin yazdil sézcuk sayisl,

2. Ggrencinin yazdil sézciklerin tirleriigimler, zamirle},

3. Gsrencinin karetledgi s6zcik sayist,

4. Gsrencinin karetledgi s6zcuklerin tirleriigimler, zamirley.

Veriler degerlendirilirken @rencilerin hangi sézcuk turinid ne kadar kullgndi
ve bunlarin ne kadarini gai tespit edebildiine bakilmstir. Ogrencilerin yazilarinda
sozcuk turd olarak yalniz “isimler ve zamirler’ggglendirmeye alinngtir.

Kontrol grubu dgrencilerinin AUSF On teste tiglincl sorwa verdgi cevaplar
incelendgindesu bulgular elde edilngtir:

1. Ogrencilerden 3’0 (% 11,11) bu soruya cevap veym24’'ii (%88,89)
vermemstir.
2. Soruya cevap verergtencilerden K27) toplam 33 s6zclk igcerisinde 11 isim ve

2 zamir; K41) 19 so6zcuk icerisinde 5 isim ve 3 zamikK4g) 31 sozcuk

icerisinde 14 isim kullanngtir.

3. Ogrencilerin hicbiri kullandiklar sdzcuklerin tirigte ilgili bir isaretleme
yapmamgtir. Bu durum, @rencilerin so6zcuk turleriyle ilgili 6n bilgilerinin
olmamasindan kaynaklanmaktadir. AUSF on testtecilgoruya verilen cevap

yuzdesi de bu sonucu desteklemektedir.

Deney grubu dgrencilerinin AUSF 6n teste lGcuncl sorwa verdgi cevaplar
incelendgindesu bulgular elde edilngtir:

1. Ogrencilerden 7’si (%26,92) bu soruya cevap vermiQu (%73,08)
vermemgtir. Bu durum, kontrol grubundakine benzer bicimigencilerin 6n
bilgilerinin olmamasindan kaynaklanmaktadir.

2. Soruya cevap verengtencilerden D1) toplam s6zcuk icerisinde 10 isim ve 5
zamir; O2) 30 s6zcuk icerisinde 14 isinDB) 21 s6zcuk icerisinde 9 iSinDE)

24 sOzclk icerisinde 11 isim ve 1 zamD9j 41 s6zcik icerisinde 18 isim ve 2
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zamir; O10) 24 s6zcuk icerisinde 11 isimD15) 22 sdzcuk icerisinde 12 isim
kullanmstir.

Ogrencilerden 3’ cevaplarindgaretlemeler yapratir. (D2) 14 isimden 4’tnd,
(D10) 11 isimden 4’Unu veld15) 12 isimden 2’sinigaretlems; fakat bunlarin
turleri hakkinda bilgi vermersiir.

Kontrol ve deney gruplarinin AUSF 6n testte lcusoiuya verdii cevaplar

degerlendirildiginde:

Ogrencilerin  sozcik turleri konusunda 6n bilgilerinigetersiz  oldgu
gorulmektedir.

Deney grubu grencilerinin cevap yuzdesinin daha fazla @dufakat sdzcuk
turlerini belirleme konusunda gruplar arasinda dndarkliliklarin olmadgi
gorulmektedir.

AUSF 0n test ikinci soru Bari oraniyla tc¢linci sorunungaa orani benzerlik
gostermektedir. Her iki sonug, gi@ncilerin sdzcik turleri konusunda ©n

bilgilerinin yetersizlgini ortaya koymaktadir.

Kontrol grubu 6grencilerininAUSF son teste Giclincl sorwa verdgi cevaplar

incelendgindesu bulgular elde edilngtir:

1. Ogrencilerin 230 (% 85,18) bu soruya cevap vermé'i (% 14,82)

vermemstir.

2. Soruya cevap verengtenciler toplam 1025 s6zcuk kullanglar; bu sézcukler

icerisinde 368 isim (% 35,90) ve 116 zamire (% 2))8r vermglerdir.
Ogrenciler, kullandiklari 368 ismin 221'ini (% 60,05)16 zamirin 82’sini (%
70,69) saretleyerek belirtglerdir.

. Ogrenciler isim olaraksaretledikleri 221 sézgiiin 204’Uni (% 92,30) ve zamir

olarak karetledikleri 116 so6zgin 102'sini (% 87,93) dgru olarak
belirtmislerdir. Bu veriler, @rencilerin sézcik turi olarak isimler ve zamirleri
blayuk oranda kavrayabildiklerini gostermektedir.

(K42): “Ozlem hoca (isim) bizi (zamir) sozlii yapti. Benma kesin tam
yapac@im. Kendime (zamir) inantyorum. Sonra kitap (isokyiduk’

(K41): “Sabah kalktim yergami (isim) yedim. Servis (isim) geldi. Servise
bindim okula geldim. Sonra arkadarimla biz (zamir) biraz kontuk. Ders
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basladi herkes (zamir) derse girdi. Sonrglé oldu herkes (zamir) yemek (isim)
yemeye gitti.
(K40): “Bu sabah (isim) uykudan uyandiktan sonra kendiram{@) hasta
hissettim. Ama annemin yagatihlamur (isim) ¢ayindan sonra bir harikayim.
(K48): “Sabah kalkip elimi (isim) yikadim. Uniformami (isigiydim. Ama
birilerine (zamir) ¢cok kizmgtim. Neyseuradakileri (zamir) giyip okula gittim.
Kerem (isim) iyi biriydi. Ama macta yenilince onmaihir) kimse (zamir)
tutamazdr.
(K30): “/lk yarida onlar (zamir) bizi (zamir) yeniyordu arsanra da biz (zamir)
One gectik ve kazandik.

5. Ogrencilerden bazilari isimler (%7,70) ve zamirler {2507) konusunda kavram
karmaas! yaamstir. Ornegin:
(K46), “Oyun oynayamadik, cunki voleybol magi vdrdsiimlesinde isim
turindeki “oyun” sdzcglnu zamir olarak belirtngiir.
(K31), “Hayrat’a indim birseyler aldim sonra okula geldirhciimlesinde zamir
turindeki ‘seyler” sézc@guni isim olarak belirtnstir.
(K47), “O ne diye sordum arkageama, kopgim dedi” cimlesinde zamir
turindeki “0” sd6zcgunl isim olarak belirtngtir.
(K39), “Sinif havasiz oldiundan dayanamadik weiradaki pencereleri actik.
cumlesinde sifat tirtindekgtradaki” s6zcguni zamir olarak belirtrgiir.
(K37), “O ders de Turkce dersi gibi cokglenceliydi” cumlesinde sifat
turindeki “0” sOzcglnu ve ‘Sonra _bizimtakim baka kdyden gelenlerle

yaptilar” cimlesindeki “bizim” s6zcgini zamir olarak belirtrgiir.

Kontrol grubunun AUSF son testte UGc¢lncl soruya igerdcevaplar
incelendginde, @&rencilerin isimler ve zamirler konularini kavrayalikleri ve bu
konulardaki kavram yanilgilarinin glik olduzu gérilmektedir.

Ogrenciler, hatalarini genelde “zamirsdiet ve aitlik zamiri) — sifat” ya da
“zamir — isim” ayriminda yapmglardir. Bu durumun grencilerin, sdzcukleri tek kana
deserlendirmesinden, sozcukleri 6bek veya cimlgldainda bizim takim,suradaki

pencereler, o ders vpbdikkate almamasindan kaynaklagidyorilmektedir.

Deney grubu dgrencilerinin AUSF son teste U¢ilinct sorwa verdgi cevaplar

incelendgindesu bulgular elde edilngtir:
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. Ogrencilerin 23’0 (% 88,46) bu soruya cevap vermB'U (% 11,54)
vermemstir.

. Soruya cevap verengtenciler toplam 785 s6zcuk kullangtar; bu sézcukler
icerisinde 225 isim (% 28,66) ve 92 zamire (% 1) y& vermglerdir.

. Ogrenciler, kullandiklari 225 ismin 139'unu (% 61,78R zamirin 67'sini (%
72,82) paretleyerek belirtmglerdir.

. Ogrenciler isim olaraksiaretledikleri 139 s6zdiin 127’sini (% 91,37) ve zamir
olarak karetledikleri 67 sdzgiiin 62’sini (% 92,54) dgru olarak belirtmglerdir.
Bu veriler, @&rencilerin sdézcuk turd olarak isimler ve zamirletiyik oranda
kavrayabildiklerini gostermektedir.

(D7): “Ben (zamir) kalkgiimda hi¢ kimse (zamir) kalkmagti Tekrar uyudum.
Annem (isim) bana (zamir) senin uykun (isim) yokdige sordu. Bilmem senin
(zamir) var mi diye sordum. Fakat onun (zamir) wkuardr’

(D10): “Ben (zamir) sabah kalktim. Uzerimi giydim. Sacimim) yaptim.
Kahvaltimi (isim) yaptim. Ve evden ciktim. Cant@sim) sirtima taktini.

(D15): “Sabah kalktim fakat Enes (isim) abimi kaldiramadDaha sonra
kahvalti (isim) yaptik. Ben (zamir) televizyon r(isiizledim. Sonra dstumu
giydim. Babam beni (zamir) okula (isim) getitdi.

(D16): “Sabah o (zamir) beni (zamir) uyandirdi. Yatadan (isim) kalktim.
Yatazimi dizledim. Formami giyindim. Masamdan (isim) Gramir) aldin.
(D17): “Ben (zamir) ayakkabilarimi (isim) giyerken annenmédzamir) para
(isim) vermek icin odaya gitgti.”

. Ogrencilerden bazilari isimler (%8,63) ve zamirler 7946) konusunda kavram
karmaas! yaamstir. Ornegin:

(D26), “Sabah kalktim. Seda’niniie benim slveterlerimiz kamisti, sonra
dizelttik? cimlesinde “Sedaninki” s6zgunu isim olarak belirtngtir.

(D23), “Bu sabah annem bizi kaldiginda elimi yizimi yikadim ve abimle ben
Ustimuza giyindik.ciimlesinde “bu” s6zcglini isim olarak belirtrgtir.

(D20), “Esma bana birey yapti, ben de biragasirdim.” ciimlesinde “birsey”
soOzcuk grubunu isim olarak belirtgtir.

(D17), “Bu sabah kalktim, elimi yluzimi yikadim sonra giyiddctimlesinde

“bu” s6zcEuni zamir olarak belirtrgiir.
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(D15), “Ben degu anda dersteyithcumlesinde $§u” sozciguni zamir olarak

belirtmigtir.

Deney grubunun AUSF son testte Uuclncl soruya Ferdievaplar
incelendginde, @rencilerin kontrol grubuna benzer bicimde isimlee zamirler
konularini kavrayabildikleri ve bu konulardaki kawm yanilgilarinin diuk oldusu
gorilmektedir.

Ogrenciler, hatalarini genelde “isim — sifatu( sabal, “zamir — sifat” §u
andg veya “isim — zamir’ $edaninki ayriminda yapmlardir. Bu durumun
Ogrencilerin, sozcukleri tek kaa deerlendirmesinden, sozcikleri 6bek veya cumle
baglaminda dikkate almamasindan kaynaklgndorulmektedir.

Kontrol ve deney gruplarinin AUSF son testte Uclsectuya verdii cevaplar

Tablo 30’da kagilastiriimistir:

Tablo 30
Kontrol ve Deney Gruplarinin AUSF Son Test Ucuinmii Karsilastirmasi
Toplam Toplam Toplam Isaretlenen Dogru Isaretlenen Dogru

sbzcuk  isim zamir isim yuzdesi zamir yuzdesi
Kontrol 1025 368 116 221 92,30 82 87,93
Deney 785 225 92 139 91,37 67 92,54

Tablo 30'da goruldgi tzere, kontrol ve deney gruplarinin AUSF son test
dglncu soru bar oranlar arasinda onemli farkhlik bulunmamakta Kontrol
grubunun isimler konusunda glo orani %92,30; zamirler konusunda % 87,93'tur.
Deney grubunun ise isimler konusundamoorani % 91,37; zamirler konusunda %
92,54'tir. Bu veriler, kontrol ve deney gruplarinisimler ve zamirler konusunda
kavram yanilgilarinin diilk olduzunu gostermektedir.

Gerek geleneksel ggetim gerek BDDBO isimler ve zamirler konusunda
ogrencilerin  kavram yanilgilari  bakimindan olumlu gén benzer sonuclar
gostermglerdir. Bu sonug¢, AUSF birinci ve ikinci sorularsonuclarindan farkhdir:
BDDBO; “iyelik ekleri, hal ekleri ve bu eklerin aai 6zellikleri” ile “kisi zamiri —
isaret zamiri” ve “zamir — sifat” kavramlari ayrimendjeleneksel gretime gore daha

etkili iken “isim — zamir” ayriminda gelenekseirétimle benzer etkiye sahip olgtur.
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4.4. Gorisme Formuyla Elde Edilen Bulgular

Deney grubu grencilerinin @: 26) bilgisayar destekli dil bilgisi gretimine

yonelik goriglerini almak amaciyla 7 soruluk bir ggriie formu (OGF) kullanilngtir.

Formda:

BDDBO’niin dersi zevkli ve angair hale getirip getirmedi (1 ve 2. sorulay,
yontemin olumlu ve olumsuz yonle (e 4. sorulay,

BDDBO'de farkli nelerin olmasi gerekti(5. sory;

Turkce derslerinde bundan sonra bilgisayar kultaadinin istenip istenmegli
(6. sory;

farkli derslerde de BDO kullaniminin istenip istexwtigine (7. sory iliskin
sorular yer alngtir.

Ogrencilerin gorileri 6nce soru bazinda incelerynsonra bu veriler bir butin

olarak kodlanip kategoriler altinda toplagtm Ogrenci gorigleri aktarilirken birbirinin

aynisi olan ifadelerden yalniz birine yer vergtimi

Ogrenci goriglerini su maddelerde gerlendirmek mimkindiir:

1. Ogrencilerin BDDBO'niin tersi ve konulari zevkli ve anlailir duruma

getirip getirmemesi'ne (1 ve 2. sorulariliskin gorisleri sdyledir:

(D1): “Getiriyor. Cunku daha@enceli geciyor. Daha sikilmiyoruz tam tersine
cok eleniyoruz. ... Bence dil bilgisi konularinda bilgisaykullaniimali, ben
bdyle diguinuyorunt.

(D2): “Daha guzel anliyoruz, canimiz sikilmiyor.

(D4): “Evet, akilli tahtadan bircokeyi isleyebiliyoruz. Bilgisayar gretmenin
anlatabilecgi seyi daha iyi anlatiyof.

(D6): “Evet kullaniimali. Clnkl bilgisayar iyi anlatiyoe west ¢ozip etkinlik
yapabiliyoruz’

(D9): “Evet getiriyor ¢cunku dersi daha iyi kavrayabiliyonti

(D10): “Evet, konulari gorsel olarak gériyoruz. Konu antaarini dinliyoruz.
Bilgisayar kullanilsin. Cunkl angdir duruma getiriyor, daha zevkli.

(D11): “Evet. Eglenceli oluyor. Dersin nasil gegini anlamiyorum. Oradan
daha iyi anlyorunt.

(D16): “Getiriyor. Cunki Nasreddin Hoca ve Kglan ile ders jlemek hguma

gidiyor. Kullanilmali. Ctinkl gorsellerle daha ¢ok anliyoruz’
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(D23): “Getiriyor. Cunku bilmegimiz seyleri internetten bakabiliyoruz. Hem
sorularda he argtirmada simize yariyor:

Ogrencilerin ¢gunlugunun (24 @renci) olumlu goré bildirmesine kasin 2
ogrenci ise olumsuz gosibelirtmistir:

(D15): “Getirmiyor. Cunki beni alp goturiyor. Bilgisayaullaniimamal

¢cunkl @retmen anlatirsa daha iyi kaypaiz.”

(D22): “Hayir ben merak edipgdetmenimin gzindan duymak istiyorufn.

Ogrencilerin BDDBO'niin “dersi ve konulari zevkli venlasilir duruma getirip
getirmemesi’ne ikkin gorGleri incelendginde 2 @renci dsinda dger Gsrencilerin
olumlu gor bildirdikleri goralmektedir.

Ogrencilerin bu maddeye ¢kin gorislerinde ‘zevkli olma, glenceli olma,
anlasilir olma, sikici olmama, daha iyi anlatma, gorsgdirme, etkinlik yapma, daha iyi

kavrayabilme, internetten yararlanabilfnikeodlarina ulaiimistir.

2. Ogrencilerin BDDBO’niin lumlu ve olumsuz yonlerine (3 ve 4. sorulay
ili skin gorisleri sdyledir:
(D1): “Dersi daha iyi @reniyoruz. Ders birazcikgéenceli geciyor. Derse daha
cok katilyorum. Olumsuz tarafi yok benim icigkzesi icin bilmeni.
(D4): “Mesela Kelglan ve Nasrettin Hoca canlandirmasinin olmasi dikka
cekici. Olumsuz tarafi gozlerimizi bozuyor.
(D5): “Turkce dersini bilgisayarla gecirmek daha zevkliut@suz tarafi vardir.
Turkce dersinde bazen bilgisayardan ayri bir yeddes slenebilir.”
(D6): “Konuyu anlayip kavriyoruz ve etkinlikler acarak té&fyoruz’
(D16): “Gorsellerle daha iyi anliyoruz.geniyoruz. Olumsuz tarafi yok.
(D18): “Daha iyi goruntuli olmasi vegkenceli olmasi. Olumsuz tarafi elektrik
gidebilir, bilgisayar bozulabilir, bilgisayar donalir. ”
(D20): “Herkesin etkinliklerde onu kullanmasi i¢in dersildimest:
(D25): “Ders daha kolay geciyor. Olumsuz tarafi var, ragyas’
(D22): “Bence Turkce’'de 6nemli. Hocanin vgidiaska konularda argtirmaya
yardimci olur. Olumsuz tarafi agarma yapiyorum diye baa sitelere

giriyorlar.”
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Ogrencilerin BDDBO’'niin “olumlu ve olumsuz yonleri’ndiskin gorisleri
incelendginde, tim @renciler olumlu yonleriyle ilgili gor§ bildirirken 5 @Grenci
olumsuz yonlerine i$kin de gorg sunmulardir.

Ogrencilerin bu maddeye §kin gorislerinde ‘daha iyi @&renme, glenceli
gecme, etkin katilm, dikkat cekme, farldrehme ortamina ihtiya¢ duyma, gorsellerle
desteklenme, etkinlikler, aksakliklar, su#& edicilik, g6z bozukfu, radyasyon,

arastirmada yardimcilik, ders gdikullanini kodlarina ulailmistir.

3. Ogrencilerin BDDBO'de farkli nelerin olmasi gerektigi’ne (5. sory iliskin
gorisleri incelendginde 24 @renci farkliliga gerek olmagini belirtmistir:
(D6): “Bence yeterincgey var, daha farkli ve daha gigik bir sey olmasina
gerek yokK.

(D16): “Dersler glenceli geciyor. Daha bigey olmasini istemezdiin.

2 ggrenci ise farkhliklarin olmasina gkin gorts belirtmistir:

(D8): “Daha fazla oyun, etkinlik veskenceliseyler de olmasini isterdiih.

(D20): “Herkesin Turkce ayri dil bilgisi kitabi olsun istiém. Oradan konulari

gorarduk?

Ogrencilerin bu maddeye ¢kin gorislerinde ‘yeterli olma, daha fazla oyun ve
etkinlik, ayri bir kitap gereksinirhkodlarina ulailmistir.

4. Ogrencilerin, ‘Turkce derslerinde bundan sonra bilgisayar kullanimasinin
istenip istenmedgi’ne (6. sory iliskin gorisleri incelendginde 24 @renci
istedigi yoniunde gorgi bildirmistir:

(D6): “Evet isterim. Cunkugetmenimizin anlatg gibi anlatiyor ve bu yuzden
Ogretmenimizin yorulmasina da gerek kalmiyor.

(D11): “Isterim. Daha istekli dersledigim icin.”

(D13): “Evet. Cunku konulari daha iyi kavrayabiliyordm.

2 Ogrenci ise Turkce derslerinde bilgisayar kullaniin@sm yontunde gogl
belirtmistir:
(D15): “Hayir. Cunkld normalsienmesi bence daha ii.

(D22): “Hayir. Cunki (arkadgdari) derslerle pek ilgilenmezlér.

Ogrencilerin bu maddeye ¢kin gorislerinde ‘isteklilik, daha iyi kavrama, iyi
Ogreticilik, ilgisiz kalabilmé kodlarina ulaiimistir.
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5. Ogrencilerin ‘farkli derslerde de BDO kullaniminin istenip istenmedigi’ne
(7. sory iliskin gorisleri incelendginde 1 @renci ©15) disinda dger 25 @renci
istedikleri yonunde goki belirtmislerdir. Ogrenciler bu maddedeirigilizce, Sosyal
Bilgiler, Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi, Teknoloji @ Tasarim, Matematik, Fen Bilgisi,
Muzik, Beden Eitimi, Resimis” gibi tum derslerini siralanglardir. Bu durum,
ogrencilerin diger derslerde de BDO kullanimini istgidii gostermektedir.

Ogrencilerin bu maddeye skin gorislerinde her bir dersigilizce, Sosyal

Bilgiler, Din Kudltari ve Ahlak Bilgisi, TeknolojievTasarim, Matematik, Fen Bilgisi,
Muzik, Beden Eitimi, Resimés) bir kod kabul edilmitir.

Ogrencilerin OGF'ye verdji cevaplarda 34 ayri kod tespit edikti. Elde

edilen kodlarin genellenmesiyle gilan kategoriler Tablo 31'de sunulgtur:”

" Bir kod birden fazla kategoride yer alabilsii.



Tablo 31

OGF'den Elde Edilen Kategoriler ve Kodlari
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KATEGOR ILER

KODLAR

OLUMLU GORU SLER

Ogrenmeyi olumlu etkileme

Anlasilir olma
Daha iyi kavrayabilme
Daha iyi @Grenme
Daha iyi anlatma
Gorsellatirme / Gorsellerle
desteklenme
Tesvik edicilik
Arastirmada yardimcilik

Derse kagi tutumu olumlu etkileme

Zevkli / glenceli olma
Sikicl olmama
Dikkat cekme

Isteklilik
Tesvik edicilik

Derse katilimi sgama

Etkinlik yapma
Etkin katilim
Isteklilik
Tesvik edicilik

Yazilimin 6zellikleri

Yeterli olma
Internetten yararlanabilme
Arastirmada yardimcilik

Gorsellatirme

Sozel derslerde kullanim

Ingilizce
Sosyal Bilgiler
Din Kultart ve Ahlak Bilgisi

Sayisal derlerde kullanim

Fen Bilgisi
Matematik
Teknoloji ve Tasarim

Ozel yetenek derslerinde kullanim

Mizik
Resimis
Beden Eitimi

OLUMSUZ
GORUSLER

Sasliza etkililik

G6z bozuklgu
Radyasyon

BDDBO’niin eksiklikleri

Farkli 6grenme ortamina ihtiyag
duyma
Teknolojik aksakliklar
Ders dy1 kullanilabilme
Ayri bir kitap gereksinimi
Ngisiz kalabilme
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Tablo 31'de @renci gorglerinden elde edilen kodlar ve bunlarin dahil @au
kategoriler yer almaktadir. Tabloda gorigduizere grencilerin BDDBO'ye ilikin
gortsleri olumlu ve olumsuz olarak iki ana kategoride alinmstir.

Olumlu gorusler; “6grenmeyi olumlu etkileme, derse kartutumu olumlu
etkileme, derse katilimi gama, yazilimin 6zellikleri ile s6zel, sayisal veebyetenek
derslerinde kullanimi” kategorilerinde toplargtm.

Ogrenciler BDDBO ile daha iyi grendikleri, daha iyi kavrayabildikleri, internet
Uzerinden $0zlUk, yazim kilavuzu ykde aratirmalarini yapabildikleri ve grenmeye
daha istekli olduklari yoniundeki ifadelerle BDDBQm &renme sirecini olumiu
etkiledigini belirtmislerdir. OGF'den elde edilen bu g@tér, DBBT son testte deney
grubu @rencilerinin daha yuksek puanlar almasini deste&l¢edir.

Ogrenciler, Turkce derslerinde bilgisayar kullanide derslerin daha zevkli ve
eglenceli duruma gelgi (Ogrenciler, yazihmda kullanilan Nasrettin Hoca veldg@an
karakterlerinin ve kagilikh konyma yoluyla ders anlatimlarinin ilgi ¢ekici olgunu
soylemglerdir.), derslerin sikici gecmeilj dikkat ¢cektgi ve bdylece onlari dersestak
ettigi yonundeki ifadelerle BDDBO’niin derse kartutumu olumlu etkiledjini
belirtmislerdir. OGF'den elde edilen bu g@tér, TDYTO son testte deney grubu
Ogrencilerinin daha yuksek tutuma sahip olmasi soylactrtismektedir.

Ogrenciler BDDBO ile bilgisayar ve akilli tahta tizsen etkinlikler yapmanin
onlari derse kar istekli hale getirdii ve etkin katilm sgladigi yonindeki ifadelerle
yontemin derse katilimi artiggini belirtmilerdir. Ogrencilerin etkinlikler sirasinda
akilli tahta Gzerinde derse katilmalari onlarinekat ihtiyacini da kanamaktadir. Bu
durum, @rencileri derse tvik etmektedir.

Ogrenciler yazilimda gorsellerin kullanilmasi, etkitdrin yapilabilmesi ve
internet kaynaklarina wdmasi nedeniyle agarmada kolaylik sglamasi yonindeki
ifadelerle kullanilan yazilima kar olumlu gorigler belirtmilerdir. Ogrencilerin
cogunlugunun (% 92,31) yontem ve yazilim hakkinda farkir beklenti icinde
olmamasi da bu gogierle ortismektedir.

Turkce derslerinde bundan sonra bilgisayar kultaadini isteyen genciler
diger sozel Ingilizce, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltirii ve Ahlak i), sayisal atematik,
Fen Bilgisi, Teknoloji ve Tasarindersler ve 6zel yetenek derslerindéiigik, Resinds,
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Beden Eitimi) de bilgisayar kullaniimasi geretii belirtmislerdir. Ogrencilerin bu
yondeki istekleri, BDDBO’ye olumlu yak$aiklarini géstermektedir.

BDDBO ile ilgili oOgrencilerin olumsuz gorisleri “sagliga etkililik ve
BDDBO'nuin eksiklikleri” kategorilerinde toplanstir.

Olumsuz gor# bildiren @rencilerden biri D15) bilgisayarin fazla radyasyon
yaymasl, biri D25) ise gozleri bozmasi yoniindeki ifadelerle BDDBQin&asligi
olumsuz yonde etkiledini belirtmiglerdir.

Ogrenciler; bilgisayarin tek gana @Grenme icin yeterli bir ortam olmayabilege
ve dil bilgisi icin ayri bir kitabin da bulunmasemgktisi, teknolojik aksakliklar €lektrik
kesilmesi, bilgisayarin bozulmasi veya donmasi), viders dy1 amaclarla da
kullanilabilmesi ¢yun oynama, internette gezinme, sohbetéevb), bazi @rencilerin
ilgisiz kalmasi yoniundeki ifadelerle BDDBO'nin eksive olumsuz yonlerini
belirtmislerdir.

Ogrencilerin  olumsuz goslerinde, var olan olumsuzluklardan ziyade
olabilecekler tizerine gogibildirmeleri dikkat cekmektedir. Bu durumgr@ncilerin dile
getirdigi BDDBO'ye iliskin olumsuzluklarin grenme siirecinde yananlardan
kaynaklanmadiini, yssanabilecek olumsuzluklar Gzerine tedirginliklerinetddugunu
gOstermektedir.

Ogrenci goriglerine genel olarak bakilginda; deney grubundaki 2@r@ncinin
24°0 (% 92,31) olumlu goxie sahipken biri kiz biri erkek olmak lGzere 2'si ®69)
olumsuz gorge sahiptir. OGF'den elde edilen bu bulggrdncilerin BDDBO'ye kagi
olumlu tutum igerisinde oldiunu géstermektedir. Bu sonug, hem DBBT hem TDYTO
hem de AUSF son testlerinden elde edilen “deneyowgrun daha yuksek e

gostermesi ve derse kaplumlu tutum sergilemesi” sonucunu desteklemekted
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5. SONUC VE ONERILER

Bu bdlimde; ardgirmanin problemi cercevesinde elde edilen bulgiaar
hareketle varilan sonuclar sunulnucalsmanin sonuclariyla literatirdeki benzer
calismalarin sonuclarn kanastinlip tartsiimig, argtirmanin sonuglari diultusunda
Onerilere yer verilnytir.

5.1. Sonug

Turkce dersleri temel olarak dinleme / izleme, Ugona, okuma ve yazma
becerilerinin gektiriimesine dayanmaktadir. Temel dil becerileriralaadlandirilan bu
becerilerin, 0zellikle ana diligetimi alaninda, getiriimesi iyi bir dil bilgisine sahip
olmay gerektirir. Halbuki grencilerin ilkésretimden yiksekgretimin sonlarina dgn
dil bilgisine tam olarak héakim olamadiklari goériktedir. Bu nedenle, Baryi
artirmak amaciyla dil bilgisi getiminde c¢g&in sartlarina, @rencilerin ilgi ve
ihtiyaclarina uygun gretim yontem / teknik ve ara¢ gerecleri kullaniirdal

2005-2006 gretim yilindan itibaren ilkgretim ikinci kademede uygulanan
yapilandirmaci yakkama uygun Tirkce Dersi getim Programi’nda dagienci ilgi ve
ihtiyaclari ve bireysel Ozellikleri vurgulanmaktégretim sidrecinde onlarin ilgisine
yonelik yontem / teknik ve ara¢ gereclerin kullamalsi istenmektedir. Bu hususta
bilgisayarlar, @retim strecinde kullanilabilecek 6nemli bir aragegeolarak kagmiza
citkmaktadir. Bilgisayarlarin @etim sidrecinde yardimci birgéetim materyali olarak
kullanilmasi “Bilgisayar Destekli g¥etim (BDO)” olarak adlandiriimaktadir.

Tarkgce @retiminin bazi @renme alanlarindadinleme, okuma, kogma ve
yazma bilgisayar destekli gretim Uzerine ardirmalar yapilmgsa da dil bilgisi
ogrenme alanina yonelik ve yeni yaiia esas alan bir agrmanin yapiimamngi
olmasi dnemli bir eksiklik olarak gorulmgtiir. Bu nedenle agarmada, yapilandirmaci
yaklasima uygun bilgisayar destekli dil bilgisi gietiminin ilkogretim 6. sinif
Ogrencilerinin baarilarina, dil bilgisi kavram yanilgilarina ve Tge&k dersine yonelik

tutumlarina etkisini belirlemek amaclargtm. Bu amag dgrultusunda 53Kontrol: 27;



176

deney: 26 ilkogretim 6. sinif @rencisi Uzerinde 6n test — son test kontrol gruplu
deneysel desene dayal bir ginana yaratalmigtr. Arastirmanin verileri hem nicel
(DBBT, TDYT® hem nitel AUSF, OGH veri toplama aragclariyla toplangninicel ve
nitel yontemlerle analiz edilrgtir.

Arastirma sonunda elde edilen sonuglar literatirdeknzbe calgmalarin
sonugclariyla kagnlastirilarak maddeler halinde sunulgtur:

1. Kontrol (geleneksel gretim) ve deney Milgisayar destekli gretim)
gruplarinin DBBT 06n test verileri arasinda istétsel olarak anlamli farkligin
olmadgl ve her iki grubun hbgri ortalamalarinin ¢ok duk oldusu gorulmigtir
(Kontrol: 30,74; Deney: 30,77).

IIkogretim ikinci kademenin b#angicinda @rencilerin dil bilgisi baar
puanlarinin oldukca guk olmasi, ilk@retim birinci kademede dil bilgisi konularina
yer verilmemesinden kaynaklanmaktadir. Yapici (28@4 gore ilk@retim birinci
kademede dil bilgisi konularina yer verilmemesi eddifi ginin nedeni, @rencilerin
icinde bulundgu bilissel gelsim evrelerinin somut diginme evre$i soyut olan dil
bilgisi kavramlarini grenmeleri icin uygun olmamasidir.

Bu nedenle 2005 yilindan itibaren uygulanan TurkDersi Cgretim
Programlarinda dil bilgisi konulari yalniz ikincia#lemede ele alingtir. Halbuki
birinci kademede dil bilgisi konularinin “ggri seviyesinde” / “basit dizeyde”
ogrencilere sunulmasitirlerine dginmeksizin eklerin ve soézcik tirlerinin basit
cumleler Uzerindeng@encilere sezdiriimesi ve terimlergiaalik kazandiriimasi gibj
ikinci kademede dil bilgisi kavramlarinin daha &tkigrenilmesi bakimindan faydal
olacaktir.

2. Geleneksel gretimin uygulandil kontrol grubunda ve bilgisayar destekl
Ogretimin uygulandii deney grubundagiencilerin dil bilgisi baarilari son testte 6n
teste gore anlaml diizeyde argtm Bu bulgu hem geleneksegr@timin hem bilgisayar
destekli @retimin dil bilgisi bgarisi tzerinde etkili oldtunu gostermektedir. Her iki
grubun son testleri kaitastirildiginda ise deney grubunun kontrol grubuna gore amlaml
dizeyde daha yuksek daau elde etfii tespit edilmgtir (Kontrol: 42,41; Deney: 63,85).
Bu tespit, dil bilgisi bgarisinda BDO'niin geleneksekrétime gore daha etkili bir
yontem oldgunu ortaya koymaktadir.
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Kontrol ve deney gruplarinin son testlerindgasaartmgsa da bu agiistenilen
diizeyde dgildir. Ogrencilerin suire¢ sonunda yiiksek diizeydgahagosterememesinin
nedeni, dil bilgisi konulariyla ilk kez katasmalaridir. Baari, istenilen diizeyde olmasa
da BDO'nin geleneksel géetime gore bgarlyr daha fazla artirgh gordlmigtar
(Geleneksel gretim: % 37,96; BDO: % 107,50).

Literatiirde BDO'niin dil bilgisi bgarisina etkisiyle ilgili dgrudan yapilan bir
argtirmaya rastlanmartir. Bu argtirmada, bgari Uzerine varilan sonuclar literatlrde
BDO’niin baari lizerine etkisiyle ilgili yapilan Tirkcestetiminin diger alanlarindaki
ve diger disiplinlerdeki calkmalarin (Abraham, 2008; Aksin, 2006; Buran, 2008;
Gurbuz, 2007; Kara, 2009; Karalar ve Sari, 2007,0Kwd, 2010; Naba’h vd, 2009;
Neri vd, 2008; Pekta 2008; Yumygak ve Aycan, 2002; Zobar, 201®.) sonuclariyla
benzerlik taimaktadir.ilgili arastirmalarda BDO'niin geleneksegi@time gore bgariy!
daha fazla artirgq deneysel ¢caymalarla ortaya konulngtur. Bu aratirma ile dger
argtirmalarin sonuclar arasindaki benzerlik, farkBiglinlerde ve Tirkge derslerinin
farkh 6grenme alanlarinda BDO’niin geleneksgratime gore bgari tizerinde daha
etkili oldugunu gostermektedir.

3. Farkli degiskenlerin €insiyet, anne gtim durumu, baba g@tim durumu, aile
gelir durumu, bilgisayar sahibi olup olmama, bilgyar kullanma sikfi) kontrol ve
deney grubu grencilerinin dil bilgisi baarilar tzerinde etkili olup olmagina iliskin
yapilan analizler sonunda; yalniz deney grubunureétinde cinsiyet dgskeninin kiz
ogrenciler lehine anlaml farkhlik oktiurdusu, diger desiskenlerin baari Gzerinde etkili
olmadgi tespit edilmgtir.

Son testte ise hicbir dakenin gruplarin bgarisi Uzerinde etki gostermgdi
deney grubunda cinsiyet gigkeninden kaynaklanan farkiiin ortadan kalkg
goralmistir. Bu sonug, kullanilan yontemleringgleneksel gretim ve BDQ
desiskenlerle ilskili olmadigini géstermektedir. Agiirmada etkisi denenen BDO’niin
farkll Ozellikteki @rencilerin baarilarn Uzerinde herhangi bir olumsuz etkisinin
olmadgi, sure¢ 6ncesinde var olan cinsiyete dayakabafarkligini da kaldirarak
ogrencileri birbirine yakin dizeyde gmriya ulatirdigl géralmatar.

“Bilgisayar sahibi olup olmama” ve “bilgisayar katima sikkgl” degiskenlerine
goére @renci baarilan arasinda farkhliklarin olmamasi, BDO'niitkildi gi acisindan
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olumlu bir sonuctur. Bu sonug, BDO'de kullanilaraanateryalin filgisayar) degil, bir
bitin olarak yontemin kari tGzerinde daha etkili olgunu digindurmektedir.

Bu argtirmada BDO'niin dgskenlere gore etkiliiine iliskin ulasilan
sonugclarin literattirdeki bircok catnanin sonucuyla benzerlik gosteiidsdylenebilir.
Arslan (2008)'In BDO'niin Turkge dersine kartutuma etkisi (izerine ve Buran
(2008)'In BDO'nuin dinlediini anlama becerisi (izerine yapti calsmalarda da
argtirmamizla benzer bicimde cinsiyet ve anne bagitine durumu dgiskenlerinin
ogrencilerin baari ve tutumlari Gzerinde anlamli farklilk eturmadgli sonucuna
ulastimistir. Naba’h ve dierlerinin (2009), BDO'niiningilizce gramer grenimine
etkisi Uzerine yap#i aragtirma sonunda ise cg@mamizdan farkh olarak erkek
ogrenciler lehine anlamli bir farkhhk oldiw sonucuna ukmistir. Ilgili arastirmalarin
cogunlugunda etkisi denenen yontemsitida farkli dgiskenlerin baari tGzerinde etkili
olmamasi, BDO'niin farkli 6zelliktekicinsiyet, ekonomik, anne ve bakatien durumu
vb) Ogrenciler Gzerinde benzer etkiye sahip @duou gostermektedir.

4. Kontrol ve deney gruplarinda kullanilan yontemiefilrkce dersine yonelik
tutumlar Uzerine etkisi gerlendirildiginde ise gelenekselgietimin Ggrenci tutumlari
uzerinde etkili olamagh (Kontrol 6n test: 76,37; son test: 79,52), buagik BDO'niin
Ogrencilerin tutumunu istatistiksel olarak anlamlzdyde artirdii gorilmisttr (Deney
on test: 81,23; son test: 85, 77).

TDYTO ile elde edilen bu sonug, deney grubireimcilerinin OGF'ye verdii
cevaplarla ort§mektedir. @renciler, BDO ile Tirkge derslerinin zevkli velenceli
gectigini belirtmislerdir. Bu sonucta, yazilimda kullanilan karaktargNasrettin Hoca
ve Kelglan) ve BDO ile dersslemenin @rencilerin farkli @renme stillerine dorsel,
isitsel, kinestetikhitap edebilmesi etkili olmygiur.

Deney grubu grencilerinin hem bgarilarinin hem derse yonelik tutumlarinin
anlamh duzeyde agtigostermesi, literatirde (Kan ve Akba&005) tutum ve byari
arasindaki karhklh etkilesimi vurgulayan cakmalarin sonuglariyla uygunluk
gOstermektedir. Aiirmamizda da BDO’niin, goencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap
vererek hem derse kartutumlarini hem de Barilarini artirmada gelenekseirétime
gore daha etkili oldgu sonucuna ukgmistir.

Tutuma yonelik olumlu sonuglarin alinmasindagtanaa stresinin uzungunun

ve kullanillan yazilimda yer alan gorsel 6gelerin elkili oldugu g6z ©ninde
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bulundurulmaldir. Sure¢ uzadik¢a&réncilerin kullanilan ara¢ gere¢ ya da yonteme
karsi baks acisi dgisebilmektedir. Bu nedenlegéetim ortaminda sirekli ayni arag
gerec¢ veya yontemin kullanilmasi yeringgidken araliklarla bunlarin kullaniimasi daha
faydali olacaktir. Argtirma kapsaminda BDO’niin dil bilgisi konularinaigdiginde
kullanilmasinin tutuma yonelik olumlu sonucun alasmda etkili oldgu soylenebilir.

Arastirmamizin derse yonelik tutumla ilgili bu sonudgnuyla ilgili yapilan
argtirmalarin bir kismiyla (Arslan, 2008; Ergérin, PQlKawaguchi ve Di Biase,
2009; Zobar, 2010/b) benzerlik, bir kismiyla (Kara, 2009; Pekt&2008 vb) ise
farkhilik gostermgtir. Sonucu farkhlik gosteren catnalarda tutumun olumlu yonde
degisim goOstermemesi, uygulama siresine ve kullanilarzipain niteligine
baglanabilir.

5. Kontrol ve deney gruplarinin kavram vyanilgilartespit etmek amaciyla
ogrencilere acik uclu sorular yoneltilgtr. Her iki grubun da 6n testteki sorulara cevap
verme yuzdesi ¢ok guktir. Bu durumun nedenigéencilerin dil bilgisi konularyla ilk
kez kasllasmalaridir. Son testte ise deney gruliredicilerinin kontrol grubuna goére
daha az kavram yanilgisi sgaliklar gorilmgtir. Bu sonug, BDO’nin dil bilgisi
kavramlarini grenmede geleneksegi@time gore daha etkili olgunu gostermektedir.
AUSFden nitel olarak elde edilen bu sonug¢, DBBE ilarilan nicel bulgular da
desteklemektedir.

Arastirmada kullanilan BDO’niin kavramgienmede daha etkili olmasi iki
etkene balanabilir:

1) Kavramlarin gorsellerle desteklenerek songtitidgmasi QOgrenciler de gori
formlarinda konularin  gorseli¢iriimesinin - @grenme igin  yararli oldgunu
belirtmislerdir.);

2) Yazihmda vyer alan samalarin azirlik, konu anlatimi, etkinlik,
degerlendirmg kavramlari pekitirici nitelikte olmasi: Hazirlik bolimlerinde kogla
ilgili 6n bilgiler verilmis, gorseller ve orneklerlegoencilerin ilgileri ¢ekilms; konu
anlatimlarinda gorsellerle birlikte konu igari dikkat edilmesi gereken hususlar ve
kurallara yonelik 6rnekler sunulmgudgrenciler etkinlikler vasitasiyla gdendiklerini
oyunlagtirarak pekstirmisler ve degerlendirme boéliumtnde de sorularla kendilerini test
edebilmglerdir. Zihinsel hazirliktan dgerlendirmeye kadar giden bu siregrencilerin

kavramlari daha iyi grenebilmesinde etkili olmgiur. Osrencilerin gorig formlarinda
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yazilimda bir eksiklik belitmemesi ve BDO'niin dedaha anlgilir hale getirdgi
gOrist de bu durumu desteklemektedir.

Arastirmamizda kavram yanilgilari tizerinde BDO’niin sitde ilgili ulasilan
sonuglar literatirdeki ger disiplinlere ilgkin calsmalarin (Gurbtz, 2007; Kara, 2009;
Kbse, Ayas ve Tg 2003vb.) sonuclariyla benzerlik §gamaktadir. Bu durum, dil bilgisi
ogretimiyle birlikte farkli alanlarda da BDO’nin kam yanilgilarinda geleneksel
Ogretime gore daha etkili bir yontem olgluinu géstermektedir.

6. Deney grubunun OGF'ye vegiicevaplar dgerlendirildiginde @rencilerin
cogunlugunun (% 92,31) BDDBO’ye kar olumlu yonde gorgi belirttikleri sonucuna
ulastimistir. Ogrenciler; bilgisayar aracgiyla ders §lemenin zevkli oldgunu, dil
bilgisi konularini daha iyi anlayabildiklerini / géenebildiklerini, derse katilim
isteklerinin arttgini, bundan sonra Turkce vegdr derslerde bilgisayar kullanmak
istediklerini belirtmglerdir.

Ogrencilerin BDDBO'ye ilskin olumlu gorileri DBBT ve AUSFden elde
edilen baariya dair nicel ve nitel veriler ile TDYTO'den ededilen tutuma dair
bulgularla 6rtgmektedir. Aratirmada “baar1”, “tutum” ve “yénteme kan gorisler” ile
ilgili elde edilen sonuclar birbirleriyle tutarlkdi gostermgtir. Farkli veri toplama
araclariyla ulailan bulgular, “BDDBO’niin grencilerin baarisi ve tutumu tzerindeki
olumlu etkisi oldgu sonucunun” givenigini ortaya koymaktadir.

Arastirmamizda BDO'’ye yonelik goslere iliskin sonugclar, farkli alanlardaki
ogrenci, @retmen aday vegetmenlerin gorglerine yonelik argtirmalarin (Keser ve
Cakir, 2009; Yenilmez ve Karaku2008; Yildirnm ve Kaban, 201@b. sonuclariyla
benzerlik taimaktadir. Karada Saglam ve Balglu'nun (2008) ilk@retim okulu
yoneticileri tizerine yapli argtirmada ise yoneticilerin BDO’ye karolumsuz gorii
sergiledikleri sonucuna varilgtir. Bu durum, BDO’niin gretim sirecinin dgrudan
icinde olan kesimlerce olumlu kalandgini; fakat yoneticiler tarafindan olumsuz
karsilandgini gostermektedir. Yoneticilerin farkli yondeki baks acilarinin BDO’niin

bir batln olarak bgariya ulamasi bakimindan olumsuzluk arz gttitstntlebilir.
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5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuclar @oltusunda @retmenlere, yoneticilere,
ilgili makamlara, @retim yazilimi hazirlayicilarina ve atamacilara sunulabilecek
oneriler maddeler halindai sekilde siralanabilir:

1.1lkogretim birinci kademede (1-5. siniflar) dil bilgisgionularina “basit
duzeyde” / “gir seviyesinde” yer verilmeli; @encilerin ikinci kademeye geterinde
dil bilgisi konulari hakkinda 6n bilgi sahibi olnaal sglanmalidir.

2.1lkogretim @rencilerinin gelgim ozellikleri, ilgi ve istekleri gbz oOniinde
bulundurularak Tirkge derslerinde bilgisayar tekifisinin kullanimi artinimalr;
boylece begarilarinin ve Turkge dersine yonelik tutumlarinimteaasi, kavram
yanilgilarinin ise azalmasiganmalidir.

3. Derslerde bilgisayar surekli gié degisken araliklarla ve der Gretim
yontem / teknikleriyle gnlatim, soru cevap, tagmma, drama, g birlikli 6 gretim vb)
birlikte kullaniimali; boylece grencilerin BDO'den sikilmalari ve yoénteme ar
olumsuz tutum sergilemelerinin 6ntine gecilmeliBiaska bir deysle bilgisayara dayal
/ bilgisayar tabanl gretim degil, bilgisayar destekli gretim benimsenmelidir.

4. Ogrencilerin gelsim 6zellikleri ve farkli &renme stillerine dorsel, kitsel,
kinestetik sahip oldgu g6z 6nunde bulundurulmali; bu nedenle hem yalatoa
gorsel ve gitsel 0gelere yer verilmeli hem degréncilerin etkinlikler sirasinda hareket
ihtiyaci kagllanmalidir.

5.BDO yalniz bilgisayar ekrani kasinda yurutilmemeli, akilli tahta veya
projeksiyon cihazi yardimiylagtencilerin ay@a kalkmalari, arkagéariyla is birligi
icinde calsmalari da sganmalidir.

6. Tarkce dil bilgisi konulari icin hazirlanangi@tim yazilimlarinda dil bilgisi
ogretimi ilkeleri dikkate alinmahdir. Yazilimlarinazirlanmasindasamalilik, zihinsel
hazirlik; metinlerle, 6rneklerle, gorsellerle, seste etkinliklerle desteklenme gibi
hususlar g6z éntinde bulundurulmalidir.

7.Yazilimlarin hazirlanmasi sirecinde Turkcgredmenleri, Turkce @timi
sglanmalidir.

8. Turkce derslerinin bilgisayar destekli olarak daétkili yuratilebilmesi

amaclyla okullarda “dil grenimi” / “Turkce dersi” laboratuvarlari veya dek&ri
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olusturulmali; buralarda yeterli teknolojik altyapvilgisayar, akilli tahta, projeksiyon
cihazi vb) kurulmalidir. Gretmenlerin ve grencilerin bu imkanlardan olabilgihce
yararlanmasina firsat verilmelidir.

9. Turkce @retmenlerine hizmet ©oncesi / lisangrénimi ve hizmet ici
donemlerinde bilgisayar teknolojisinin kullanimikkenda eitim verilmeli; onlarin,
bilgisayari @retim surecinde etkili bicimde kullanabilmeleri, ditadizeyde de olsa
Ogretim ortaminda kullanabilecekleri bilgisayara dayaateryal hazirlayabilmeleri
sglanmalidir.

10. Turkce Cgretmenlii Lisans Programrnda yer alaBilgisayar derslerinin
icerigi Turkce @retmenlerine pratikte faydali olacakkilde iyilestiriimelidir. Turkge
egitimi lisansustu programlarinda da bilgisayar destelrkce / dil @retimine yonelik
dersler konulmalidir.

11.Farkh sinif seviyelerinde dil bilgisi konularinidgretiimesinde bilgisayar
destekli @retimin baari, tutum ve kavram yanilgilari Gzerinde ne kagt&ii olduguna
iliskin argtirmalar yapilmali; asdirmalarin sonuclar ilgili makamlar ve yazilim
hazirlayicilariyla paykalmalidir.

12.BDO'nun Turkge derslerinin ger Ggrenme alanlarindadinleme / izleme,
okuma, kongma ve yazmjabagariya olan etkisiyle ilgili argirmalar da yapiimah ve
elde edilen sonuclar dil bilgisine yonelik yapilagalismalarin sonuglariyla
karsilastinimalidir. Bu sekilde, BDO’niin @renme alanlari tzerinde bir butin olarak
(bilgi ve beceri dizeyindae dizeyde etkili oldiu tespit edilmelidir.

13.BDO'niin farkli sosyoekonomik diizeydekgréncilerin dil @renimleri /
gelisimleri Gzerinde farkli etkiye sahip olup olmgda ve bu @rencilerin yonteme
karsl baks acilarina ilgkin nicel ve nitel argtirmalar yapiimaldir.

14.Turkce @retiminde kullanilabilecek yazilimlarin yer aidi 6gretmenlere ve
Ogrencilere agik bir genelgasitesi kurulmali; belirli araliklarla sitenin demai ve
guncellatiriimesi ilgili makamlarca yapiimalidir.
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EK1
VERI TOPLAMA ARACLARI

1. KiSISEL BILGi FORMU

Ad soyad:
Cinsiyet: Erkek ( ) Kiz ()

Anne gitim durumu:  Okuryazar ¢& ( )
flkokul ( )
Ortaokul ( )
Lise ( )

Universite ( )

Baba @itim durumu: Okuryazar ¢ ( )
Tlkokul ()
Ortaokul ( )
Lise ( )

Universite ( )

Aile gelir durumu: 0-500TL aras! ( )
500-1000TL aras! ( )
1000-2000TL arasi ( )
2000TL ve Uzerinde ( )

Evinizde bilgisayar var m1? Evet () Hayir )(

Bilgisayar kullanma sik@iniz: Ginde 1 saattenaz ( )
Gunde 1-2 saat ( )
Gunde 2-4 saat ( )

Gunde 4 saatten fazla ( )
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2. DIL BILGISI BASARI TESTI

o Saghk Elektrik Nem KASTAMONU

//“
Szon Umit Korku Seving HATAY

na
Ates Yildirnm Irmak Buhar CANAKKALE

H, .
Wa Bulut  Giines Ses AGRI

1. Keloglan, soyut anlamli kelimelerin oldusu yoldan gittiginde hangisehre ulasir?
A) Kastamonu B) Hatay C) Canakkale DrA

2. Asagidaki cimlelerin hangisindeki “-dan, -den” yerine tamlama eki getirileme?
A) Orhan, kagidaki evlerden birinde oturuyor.

B) Mahallenin yetikinlerinden bazilari yardima geldi.

C) Bu elbiselerden hangisi sana olur?

D) Gelenler, bizim gocuklardan geasi deildi.

3. Asagidaki cumlelerin hangisinde, alti gizili s6zcik biden ¢ok varligl karsilamaktadir?
A) Iki kardesin babalarindan kalan bir dikkanlaard.

B) Haberi duyunca dinyal&enim oldu.

C) Bu tir_yapilaicok daha sdam oluyor.

D) Bes yaslarindasevimli bir gocuktu.

Cicek acar, domur domuwial verir,

Kimi uzar,Mirinleel Verir,
Kimi meyve verir,L?nigUl verir;
AgaglarMelillenikaslar.
4. Dizelerdeki alti gizili sbzcuiklerden hangiI:rinh tard aynidir?
A)1-2 B)2-3 C)3-4 D) 1-4

5. Asagidaki cimlelerin hangisindeki alti gizili s6zciik bdirtme durum eki almi stir?
A) Icindeki sizibir turlii dinmiyordu.

B) Buginlerde géztir sey géormiyordu.

C) Anzer_balhem pahali, hem bulunmuyor.

D) Tek ist&gimiz, onumutlu gormekti.

6. Asagidaki cimlelerin hangisinde “ne” s6zcigundn tird di gerlerinden farkhdir?
A) Ona, ne yaptiniz da bu hale geldi?

B) Bu ne kiyafet bdyle, anlayamadim.

C) Egitim konusunda ne 6neri getirdiniz?

D) Ne giin geleceklerini henliz séylemediler.

7. Asagidaki cimlelerin hangisinde “renkli” s6zcigl somut bir isimden énce gelmektedir?
A) Renkli kisili ge sahip insanlarla kglastik.
B) Kardeim cok renkli digtincelere sahiptir.
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C) Bahce renkli ampullerle aydinlatilgti
D) Bu insanlarin hepsinin yantilari ¢cok renkli.

8. Asagidaki cumlelerde alti gizili 6zel isimlerden hangisayni zamanda bir cins ismi de
karsilayabilir?

A) Olan bitenlerden dolay! A ¢ok Uzgun gérinidyordu.

B) Bu isin aslini_Alide biliyordu.

C) Osmahn yaptiklarini bilmeyen yoktu.

D) Herseyi Kaydya anlatmakla tehdit ediyordu.

9. Asagidaki cumlelerin hangisinde yénelmehal eki almis ve bulunma hal eki almis
sozcukler bulunmaktadir?

A) Bu kitaplarin sende olgunu bilmiyordum.

B) Eve gittgimde kagimda gordiklerime inanamadim.

C) Senin bildiklerin onunkiler yaninda ¢ok azdi.

D) Buraya da gele@ni sdylemilerdi ama ben inanmadim.

10. Asagidaki cumlelerin hangisinde hem_iyelik eki hem de _belirtme hal eki almis bir
sbzcuk vardir?

A) Babasini gérmek i¢in ¢ok cabalagniama géremedi.

B) Kardei onun suc¢suz oldiuna inanmiyordu.

C) Olacaklari 6nceden tahmin egtik.

D) Senin gid§in onu derinden etkileryii.

11. Asagidakilerden hangisinde “su” s6zcugii isaret zamiri olarak kullanilmi stir?
A) Su kitabl almak istiyorum.

B) Su size daha cok yadr.

C) Su evi bir gorelim mi?

D) Su cocuklar ne yapiyorlar?

12. Asagidaki cuimlelerin hangisinde bulunma hal eki alms bir aitlik zamiri
bulunmaktadir?

A) Seninki bu dédevler arasinda en iyi olandi.

B) Bizdeki kalemlerin renkli olmasi ngterilerin dikkatini ¢ekiyor.

C) Onlarda da bu bilgilerin olgunu digliniyorum.

D) Bence sendeki hepsinden daha gdgidli.

13. Asagidaki kisi zamirlerinin hangisine yénelme hal eki geldsinde zamirin kokiinde ses
degisimi olur?
A) ben B) siz C) onlar D)o

14.Hangi cimlede soru zamiri (adili)_yoktur?
A) Gelmeyecgini kime soyledi?

B) Toplantiya hanginiz katilacaksiniz?

C) Yemei kag Kkisilik hazirladiniz?

D) s icin nereye bgvuracaksiniz?

15.%lik, -lik” eki, a sagidaki sozcuklerden hangisine eklenginde, topluluk ismi yapar?
A) Cocuk B) Geng C) Ya D) Arkada

16. Asagidaki cimlelerin hangisinde s6zcik durumunda birdengcok zamir (adil) vardir?
A) Yarinki geziye sen de gelmelisin.
B) O, islerini kendi baina yapar.
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C) Konsular bizden dnce gandilar.
D) Bana darsmadan cekip gitti.

17. Asagidakilerin hangisinde 6zel isimlerin yazilsiyla ilgili bir yanh shk vardir?
A) Yeni gelen arkadamizin adi Emre.

B) Dunya Gungetrafinda, Ay ise DlUnya etrafinda donmektedir.

C) Komsumuzun aldil sevimli kedi tekir colgansli bence.

D) Dun gordigum kus diinyanin en tath karindan biriydi.

18. Asagidakilerden hangisinde zamir ve zamirin kasiladigi isim bir arada
bulunmaktadir?

A) Senin yaptiklarin daha basit gérinuyor.

B) Bu ddevi Cengiz kendisi de yapabilir.

C) Herhalde kendisini cok zeki saniyor.

D) Benim aldiklarimla senin aldiklarin hemen heragni.

19. Ali'nin evin disina c¢iktigini ifade eden ¢ kelimelik bir cimlede “ev” kelimesine ga-
gidakilerden hangisi eklenir?

A) —e B) —de C) —den D) i
20.
“Uzun sitire dinlenmis atanmn A B C D
canhi yuriyidsd ile aviunun 1 X
camuriarindan gegerek
disarn gikis ve oradan 2 X
karlara acildn.” 3 X
climlesinde “zamir™ olan
sdzcilk hangisidir, neden? 4 X
5 X
S 6 X
_—— 7 X
Derya 8 X
Derya’'nin sorusuna asagidaki cocuklard 9 X
hangisi dogru cevap vermistir? 10 X
X
A) “Oradan” sézclgldir, ctnkd bir 11
AT ismin yerine kullandmistir. 12 X
=P 13 X
B) . “lle” sozcliglidir, glinkd iki sdzciik 14 X
{m arasinda anlam ilgisi kurmustur. 15 X
a 16 X
<) FUzun" sbzclgudar, ctnkd bir ismi 17 X
MGlemisﬁh 18 X
o) 19 X
,ﬁ "Gamur” sozctugadir, cinkd bir 20 X
5‘_,’;5‘ wvarligl tanimiamistir.
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3. ACIK UCLU SORU FORMU

1. Asagidaki metinde koyu yazilan kelimelere hangi eklerin(hé@l eki mi, iyelik eki mi,
kaynatirma harfi m) geldigini ve kelimeye hangi anlami kattgini kutucuklara yaziniz.

KORKULU DU SLER

Okul tatil olur olmaz Evreneve kostu. Annesj elinde karne ile gelen glunu uzaktan
gormisti. Sinifinigectisi belliydi. Ucarcasina geliyord@nu hi¢ bu kadar ngeli gérmemiti.

Anne hemepencereyiacti. B&irdi:

— Yavas ol, diseceksin!

Evren,annesinigorir gérmez, gilimsemesi daha da artti. Uzakaéaneyi gosterdi:
— Sinifi gegtim anne! Hem de pekiyi ile...

Evren biraz sonravdeydi. Annesi glunu kucakladi.

—  Ver bakayim.

— Al anne bak, hem de pekiyi ile

Annekarneye bakti.

— Gegekten de pekiyi ile sinifi gegsm. Aferinoglumal! Gel senibir glizel 6peyim.
AnnesiEvren’i yanaklarindan épt.

Kelime Ekler Katti g1 anlam

eve

elinde

uzaktan

onu

annesini

karneyi

sinifi

karneye

ogluma

seni

pencereyi

2. Asagidaki cumlelerde alti ¢izili sdzcuklerin turleri nelerdir? Neden?

1. cimle: 0O, calskan bir @rencidir.

2. cumle: Onu buraya koyar misiniz?
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1. cimle: Buradaki sana pek uygun gg.

2.cumle: Buradaki ayakkabi sana uygun ge

3. Bu sabah kalktiktan sonra bu derse kadar gegirdiiniz stireyi kullanabildi giniz kadar
farkh tUrlerdeki isim ve zamir kullanarak kisaca anlatiniz. Kullandiginiz isim ve zamirleri
isaretleyerek bunlarin ttrlerini belirtiniz.
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4. BILGISAYAR DESTEKL i DiL BiLGiSi OGRETiMi OGRENCi GORUSME
FORMU

Sevgili Gsrenciler;

Bu goérigme formu, glemis oldugunuz bilgisayar destekli dil bilgisi dersleriyleyiii
sizlerin gorglerini almak amaciyla hazirlangtir. Bu gorigme formu, bilimsel bir aggirma
amaclyla kullanilacak ve vegniz cevaplar ders notunuzu etkilemeyecektir.

Sizden sadecesasidaki sorulara, verilen Btuklarda ictenlikle cevap vermenif
istenmektedir.

Tesekkir ederim.

1. Turkce derslerini bilgisayar dest&iyle islemek dersi zevkli ve anlailir duruma getiriyor

mu? Neden?

2. Dil bilgisi konularini bilgisayar destesiyle 6égrenmek, konulari daha anlailir duruma

getiriyor mu? Dil bilgisi konularinin anlatiminda bilgisayar kullaniimali mi? Neden?

3. Sizce Turkge derslerini bilgisayar desteklislemenin olumlu yanlari nelerdir?
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4. Turkce derslerini bilgisayar destekli slemenin olumsuz taraflari var mi? Neler?

5. Turkce derslerinde bilgisayar kullaniminda daha farkli neler olmasini istersiniz?

Neden?

6. Bundan sonra Tirkce derslerinin bilgisayar destgiyle islenmesini ister misiniz? Neden?

7. Baska derslerin de bilgisayar destekli §lenmesini ister misiniz? Hangilerini?
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5. TURKCE DERSINE YONELiK TUTUM OLCE Gi
Sevgili Gerenciler,

Bu 0Olgek, sizlerin Turkge dersine yonelik gflgiinizi almak amaci ile hazirlangtr. Her
cumleyi dikkatle okuduktan sonfAERECELER sltunundaki seceneklerden sige yakin
olanini (X) ile saretleyiniz.

DERECELER

amamen
Katilivorum
Katiliyorum.
Kararsizim.
Katiimiyorum.
Hi¢
Katiimivorum

Tirkce Dersi ile flgili Gorii sler
1 | Turkce benim icin glenceli bir derstir.

Turkce dersinde genellikle ¢cok sikilirim.

Turkce derslerine daha fazla zaman ayrilmalidir.

Turkce dersi igin, ders ginda ¢algma zamani ayirmaya gerek
yoktur.

A JOOWIDN

Turkce dersini dort gozle bekliyorum.

Turkge ile ilgili 6devleri yapmaktan zevk aliyorum.

Turkceyi, dger derslere gore daha ¢ok severeksgatn.

Turkge dersinde genellikle huzursuz olurum.

O |0 | N|O | O

Turkce dersi ile ilgili konular tagmaktan mutlu oluyorum.

10 | Turkge bana gore gereksiz bir derstir.

Turkge sinavlarinda, ger derslerin sinavlarina gére daha

11
huzursuz oluyorum.

12 | Turkge dersinin gunlik yamda dnemli bir yeri var.

13 | Turkge dersi hi¢ olmasa daha iyi olurdu.

14 | Turkge dersi kadar sikici bir ders yoktur.

15 | Turkge derslerindeki okuma parcgalari gok can skici

16 | ileride, Turkge ile ilgili bir bolimde okumak istari

Televizyon ve radyoda yayimlanan Tirkge konulu progari

17 kacirmak istemem.

18 | Turkge derslerinde metin inceleme keyif vericidir.

19 [ Bos zamanlarimin ggunu Turkge dersine ayirmak isterim.

Turkce dersi ile ilgili kitap, dergi vb. yayinlamakip etmek

20|. . .
isterim.
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EK 2
YAZILIMIN HAZIRLANMASINDA KULLANILAN TASLAK MET IN VE
GORSELLERDEN ORNEKLER
1. isimler Konusu “Hazirlik Sayfasi” Taslaginin Ornegi
mmmp Varliklari ya da kavramlari kgitayan sozcukler olmasaydi ne olurdu? Nasil
iletisim kurabilirdik? Hayatimiz zorkar miydi?

mmmp Asagidaki resimleri kagilayan s6zcukler olmasaydi ne yapardik?

=) Kitap

mmm)p [NASc

mm) distince

Baskalariyla daha rahat ilgtm kurabilmek, kendimizi anlatabilmek vegérr insanlari
anlayabilmek icin varliklar veya kavramlari kaayan sozciklere; yaniSIMLER”e
ihtiyacimiz vardir.

Varlik ve kavramlari katlayan, bildiren sozcuklerkSIM veya AD denir.
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2. Zamirler Konusu “Hazirlik Sayfasi” Taslaginin Ornegi

= Karsinizda bir kgi var ve adini bilmiyorsunuz. Onu @amak istiyorsunuz, nasil
hitap edersiniz?

=== Bir arkadainiza baka birini gostereceksiniz; ama gosterg@oe kisinin adini
bilmiyorsunuz. O kiyi gosterirken nasil belirtirsiniz?

=mmp Asagidaki resimlerde gretmen @renciye bakiyor. Siz de ggéencinin adini

bilmiyorsunuz. Aagidaki resmi anlatan nasil bir cimle kurulabilir?

Ogretmen onabakiyor. O, ders calsiyor.

mmmp Asagidaki 2. cUimlede alti cizili s6zcik hangi ismin yene kullaniimis

olabilir?

Ustteki sira yeni. _Budaha yeni.

Bazi durumlarda varliklarin ya da kavramlarin i@mii kullanmayiz. Bu durumlarda

onlarin isimlerinin yerini tutan sézciiklere; ya@AM IRLER”e ihtiyac duyariz.

Isimlerin yerini tutan, onlari temsil eden s6zci&lZAMIRLER denir.
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3. Hal velyelik Ekleri Konusu “Hazirlik Sayfasi” Tasla ginin Ornegi

mmmp simlerin durumlarini belirtmek, onlarin neye / kirai olduklarini bildirmek
amacliyla bazi ekler kullaniniz. Ofie, asagidaki ev resminden yola ¢ikarak kurulan
cumlelerdeki alti ¢izili s6zcuklere ve bu ekleriatkgl anlam 6zelliklerine dikkat ediniz.

Bu evcok guzel bir yerdedir.

Bu ev almak istiyorum. (belirtme / gbsterme)
Bu ewe Onceden gitngtim. (yonelme / yaklgma)
Bu ewde oturanlar ¢olgansli. (bulunma / kalma)

Bu ewden ¢cikmak istemezlerdir. (ctkma / uzaktaa / ayriima)

Yukarida “ev” sdzcugine gelen eklerin parantez igcinde de belirtildgi gibi farkli
anlam ozellikleri kattigi goriilmektedir. Isimlere eklenerek onlarin dger isimlerle
ve fiillerle anlam iliskisini kuran eklere HAL EKLER 1 denir.

Benimeuvm bu kadar buyuk dal.

Seninewvin nasil?

Onunewv de bahcelidir.

Bizim evimiz de deniz kenarinda.

Sizin evniz nerede?

Onlarinev beyaz mi?

Yukarida alti cizili eklerde, birinci s6zcukteki ek ikinci ile bag / iliski kurarken,

ikinci s0zcukteki ek sahiplik anlami katmaktadir.

Isimlere eklenerek onlara sahiplik anlami katan eklee IYEL IK EKLER 1 denir.
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4. Hal Ekleri Konusu “Konu Anlatimi” Sayfasi Taslaginin Ornegi
Asagidaki paragrafi okuyunuz ve alti gizili s6zcukletékat ediniz. Alti cizili
sozcuklere gelen eklerin hangi anlami Igttn distniniz.

Yukaridaki paragrafta altili gizili sézcuklerinrbiek almazken djerleri bazi
ekler almstir. Bu ekler ve anlam ozelliklegsunlardir:

masa Hicbir ek almamgtir. Sadece nesneyi ifade etmektedir, farkli anlam
Ozelligi katmamaktadir. Bu turdeki isimleyalin” haldedir.

Ornekler: kalem, k&it, kitap, defter, bilgisayar, tahta, sira, masadp ...

masa(y)t “-1” ekini almitir. Gésterme, belirtme anlamistaaktadir. Bunun
gibi “-1, -i, -u, -0’ eklerini alan isimler belirtme / gostermé halindedir.
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5. Isimler Konusu “Konu Anlatimi” Sayfasi Taslaginin Ornegi
Bazi isimler, duyu organlarimiz yoluyla algilaydigimiz varliklan
belirtirlerken bazi isimler duyu organlariyla alggamadgimiz kavramlari belirtirler.

~ ok

Bu durum dikkate alindinda isimler, kapladigi “varl gin olusuna goére” ayrilirlar.
Asagidaki resimlere dikkatle bakiniz. Bazi resimlerdelarliklari ya da
kavramlari duyu organlarimizla (gormegitme, koklama, dokunma, tatma)

algilayabiliyorken bazilarini algilayamiyoruz.

bulut — hava fikir — diglince

Yukarida sol tarafta yer alan resimler duyu orgawla algilayabildgimiz varliklardir.
Resimlerdeki gibi duyu organlariyla algilayabdiniz varliklari kagilayan isimlere
“SOMUT ISIMLER” denmektedir.
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6. Zamirler Konusu “Konu Anlatimi” Sayfasi Taslaginin Ornegi

Bazi zamirler s6zu soyleyeni, s6zu dinleyeni vadiginden stz edileni temsil
eden zamirlerdir.

So6zi sbyleyen ki: ben

SoOzi dinleyen ki: sen

Kendisinden stz edilengi o

Yukarida koyu olarak gosterilen zamirler tekil dondadirlar. Bu zamirlerin
temsil ettgi isimler de tekildir. Eer temsil edilen isimler birden fazla yaniget ise:

S6zU soyleyen kiler: biz

SoOzi dinleyen kiler: siz

Kendilerinden s6z edilen er: onlar

TEKIL / TEKL iK
1. kisi: ben 2. ksi: sen 3. k§i: 0
COGUL / COKLUK
1. kisi: biz 2. Kisi: siz 3. kisi: onlar

Yukaridaki zamirler, goruldiu gibi bir kisinin yerine kullaniimglardir. Bu tar
zamirlere“ki si zamirleri” denir.

Ornekler:

Benyarin Ankara'ya gidegam.

Calskan @rencilerden birisi dsersin.

O, buralara sik sik gelirdi.

Oralara kadar gidenléiz degil miydik?

Bu Ulkenin gelecani siz kurtaracaksiniz.

Biz geldigimiz zamaronlar gidecek.

Uyarl 1. “ben” ve “sen” kgi zamirlerine yonelme, yakjma hal eki olan “-a, -
e” geldiginde “ben” ve “sen” zamirlerindeki “e” sesleri “ga dongar:

ben —» @na sen —» gna

Uvari_2: Bazi durumlarda “biz” ve “siz” ki zamirleri teklik bildirirler. Teklik
bildirmesine rgmen busekilde kullanildiklarinda “saygl, nezaket” anlamkzgirlar:
Sizde cay icmez miydiniz? (bu cimlede ¢deki insana nezaket gosterme vardir.)

En iyisini siz bilirsiniz efendim. (bu cimlede kadaki insana nezaket gésterme vardir.)
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