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2011, 213 Sayfa

Soylem ¢oziimlemesi dilbilim bagta olmak tizere iletisim, edebiyat, psikoloji
gibi farkli alanlarda kullamilan bir yontemdir. Farkli alanlarda farkli tekniklerle
uygulanan bu yontem, sdzcelemede biitiin unsurlar1 (sézciik se¢imi, s6z dizimi, vurgu,
tonlama, durak, susma vb.) degerlendirerek ifadenin bi¢imlenmesinde etkili olan duygu
ve diisiince boyutunun ortaya cikarilmasi esasma dayanir ve islevsel dilbilimin
uygulama alanmi olarak degerlendirilebilir. Dil bilimi-dil 6gretimi iliskisi dikkate
almdiginda bu yontemin genel olarak dil 6gretimi 6zel olarak da Tiirkce egitimi

arastirmalarinda kullanilabilecegi sonucuna varilir.

Bu calisma, Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Egiitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Boliimii ve Sinif Ogretmenligi Programlarinda 6grenim goren son sinif
ogrencilerinin dil ile ilgili tutum ve inanglarini tespit etmeye yoOnelik olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada ¢alisma grubunun olusturdugu yazili ve sozlii iirtinler
sOylem ¢Ozliimlemesi yontemiyle degerlendirilerek ¢alisma grubunda yer alan Tiirkce

ogretmeni adaylariin dil ile ilgili tutumlar1 ortaya konmaya calisilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi Egiitim Fakiiltesi
Tiirkge Ogretmenligi Boliimii ve Smif Ogretmenligi Programlarinda 6grenim géren son
sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Nitel ve nicel arastrma yOntemlerinin birlikte
kullanildig1 ¢alismada veriler de iki gruptan toplanmis ve farkli yOntemlerle

degerlendirilmistir. Calismanin nitel kismi i¢in 10 6grenciden toplanan sozlii ve yazili
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metinler Gee’nin sdylem ¢oziimleme yontemi ile analiz edilmistir. Dil tutum dlgegi ile

134 6grenciden de nicel veriler elde edilmis ve degerlendirilmistir.

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin dil bilincine sahip olduklar1 ancak bu
bilincin uygulama diizeyinde dil bilgisine doniisemedigi belirlenmistir. Soylemlerinin
coziimlenmesi sonucunda arastirma grubundaki oOgrencilerin, Tiirkge egitiminin
planlama, egitim, Ogretim ve degerlendirme asamalarininin tamaminda problemler

oldugu goriisiine sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir.

Anahtar kelimeler: Tiirkce 0gretmeni adaylari, Tutum ve inanclar, Soylem

coziimlemesi, Tiirkce egitimi
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ABSTRACT

PhD THESIS

DESCRIBING LANGUAGE USAGE AND LANGUAGE ATTITUDES OF
PRESERVICE TURKISH TEACHERS WITH DISCOURSE ANALYSIS
METHOD

Tahir GUR

2011, 213 Pages

Discourse analysis, as a set of different research methods in this common
heading, widely used in different disciplines such as Linguistics, Literature,
Communication, Psychology, etc. This method, seen as an applied linguistics area, is
used with different techniques in several areas to understand what speaker or writer
think, know and feel in communication with using all communicative devices such as;
word preferences, silence, intonation, pause etc. The method is usable in language

education areas including Turkish Langauge teaching.

The goal of this descriptive study was to define language believes and attidudes
of prospective Turkish education teachers studying in the final year of university with
the technique of discourse analysis. Written and spoken samples of students were
gathered and analysed with Discourse Analysis method, to evaluate their language

usage and attitudes.

Research group of the study is comprised of last year students of Turkish
education and elementary education programs in Agri Ibrahim Cecen University. The
group is comprised of 134 students for the quantiative part of the study; and of 10
students for the qualitative part of the study. For the qualitative part of the study, written
and spoken samples gathered from students were analysed with Gee’s discourse
analysis technique. For the quantiative part, Likert type language attitudes scale
developed by the researcher was used for gathering quantitative data. Results were

analysed by SPSS statical software.



According to results of the study, all students are counciouss in thought
dimension, but have impairments in practical dimension related to languge awareness.
All students are experiencing some deficiencies in fullfilling all requirements for
teaching Turkish. According to students’ discourses in the research group, whole
Turkish education appears to include problems in all phases including planning,

teaching, evaluation.

Keywords: Prospective Turkish Teachers, Attitudes and Believes, Discourse
Analysis, Turkish Language Education
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ON SOz

Dil; sosyal hayatin hem en onemli yapitaglarindan, hem de {iriinlerinden biri
olarak One c¢ikmaktadir. Bundan dolayr dil ve onun pratikteki kullanimi, sosyal
fenomeni (olguyu) anlamak i¢in bilimsel arastirmalarda gittik¢ce artan bir 6nem arz
etmeye baslamistir. Clinkii dil ve onun kullanimi; bilim insanlarma bireyin kendisi,
bilgileri, diisiinceleri ve duygularini nasil betimledigi, organize ettigi ve onlara ne gibi
anlamlar yiikledigi konularinda ipuglar1 verir. Kullanilan dil ve bu ipuglarini bilimsel
olarak analiz eden sOylem c¢oOziimlemesi bu calismada Tiirkge Ogretimi alanma

uygulanmistir.

Bir egitim pogrammin basariya ulasmasinda dgrenenlerin 6grendikleri alan ile
ilgili tutumlar1 belirleyici olmaktadir. Bu nedenle egtim bilimi arastirmalarinin egitim
programlarini bu konuda yonlendirmesi gereklidir. Bu calisma da Ogrencilerin
sOylemlerinden hareketle onlarin Tiirkge egitimi konusundaki tutumlarini tespit etmeyi

amaclamaktadir.

Bu tezi hazirlarken benden hi¢bir yardimini esirgemeyen ve bu konuda ¢alismak
i¢cin beni cesaretlendiren danismanim Prof. Dr. Muhsine BOREKCI hocama tesekkiir ve
minnetlerimin en biyiiglini sunmak isterim. Doktora jirimde bulunarak ve
degerlendirmeleri ile katkida bulunan hocalarim Prof. Dr. H. Ahmet KIRKKILIC, Prof.
Dr. Murat OZBAY, Yrd. Dog. Dr. Abdullah SAHIN ve Yrd. Dog. Dr. Siikrii ADA’ya

tesekkiir ederim.

Tez hazirlama donemim ve hayatimin her doneminde benden yardim, sabir ve
desteklerini esirgemeyen esim Mehtap’a, ¢ocuklarima, kardeslerim Musa ve Cihan’a

tesekkiir ediyorum.

Erzurum - 2011 Tahir GUR
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Tirkiye’de ilkogretim okullarinda Tiirkge egitimi, egitim fakiiltelerinin smif
ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi programlarindan mezun olan &gretmenler
tarafindan gergeklestirilmektedir. Bu nedenle bu Ogretmenlerin iist diizeyde Tiirkce
kullanma becerilerine ve onun egitimini verebilecek mesleki yeterlige sahip olmalar1
olduk¢a 6nemlidir. Bir baska deyisle Tiirk¢ce egitimi verecek olan 6gretmenlerin hem dil
hem de meslekle ilgili niteliklerinin iist diizeyde olmas1 gerekmektedir. Ozellikle dort
temel beceri -konusma, okuma, yazma, dinleme- alaninda 6gretmenlerin iyi egitim
almis olmalar sarttir. Tiirkge egitim programlarmda da belirtildigi gibi Tiirkce dersleri
bir bilgi dersi degil, ifade ve beceri dersidir. Bu noktada Tiirk¢e egitiminin asil islevi;
ogrencilerin sadece bilgi kazanmalarini degil, programlarda belirtilen becerileri ve dil

bilinci kazanmalarini saglamaktir.

Bir egitim siirecinin basariya ulasmast i¢in, Oncelikle duyussal arka planin
olugsmasmin son derece onemli oldugu bilinmektedir. Bir bagka ifade ile bilinglenme
olmadan bilgilenme ve beceri kazanma gerceklesemez. Bilinglenmenin de oncelikle
bireyin konu hakindaki tutum ve inancglariyla iliskili oldugu ifade edilebilir. Ciinkii
tutum ve inanclar, insanlarin davraniglarini etkileyen en 6nemli faktorlerdendir. Bunlar
kisinin davraniglarin1 yonlendiren baslica psikolojik araclardir ve din, ahlak, kiiltiir,

egitim gibi pek ¢ok kiiltiirleme aracinin etkisi ile olusturulur.

Tutum ve inanglarin davraniglari yonlendirmesinden dolayi, Tiirk¢e egitimi
verecek dgretmenlerin beklenen basarilar1 gdstermeleri icin, oncelikle istenen davranisa

yonlendiren tutum ve inanglara sahip olmalar1 6nemlidir.

Tutum ve inanclar 6grencilerin dil kullanimlarmi yani dil davraniglarmi da
etkilemektedir. Bu nedenle herhangi bir diizeyede (ilkogretim, orta 6gretim, yiiksek
ogretim) gergeklestirilecek dil Ogretiminde, Ogrenenlerin dil ile ilgili tutum ve

inanglarinin tespit edilmesinde yarar goriilmektedir. Dil kullanimini psikolojik ve sosyal



etkenlerle iliskilendiren sdylem ¢oziimlemesi de sdzceleme 6znesinin sosyal, psikolojik,
kiiltiirel vb. alt yapisini ortaya ¢ikaracak, dolayisiyla tutum ve inanclar1 tespit edecek

yotemlerden biri olarak degerlendirilebilir.

Oncelikle dil olgusunu betimlemeyi amaclayan ve yapi1 kavrammdan hareket
eden dilbilim ¢alismalarinda bircok kuram ve yontem gelistirilmistir. Saussure’iin
vurguladig1 dil-s6z karsithgr ve baglami betimlemeyi hedefleyen ilk donem yapisal
dilbilim caligmalarindan sonra, dil yapilarini islevsel olarak betimlemeyi hedefleyen
dilbilim kuram ve uygulamalar1 6n plana ¢ikmistir. S6ylem ¢oziimlemesi de islevi
belirlemeye yonelik dilbilim kuramlar1 sonucunda ortaya ¢ikmig bir dilbilim uygulamasi

olarak degerlendirilebilir.

Soylem c¢oziimlemesi c¢alismalarmin, Bu isimlendirmeyi ilk kullanan bilim
insanlarindan olan Harris tarafindan baslatildig1 sdylenebilir (1952). Bu tarihten sonra,
konugmanin ya da yazinin aktardig1 yiizeysel anlamin yaninda metnin arkasindaki yap1
ve iligkileri irdelemeyi amacglayarak gelisen sdylem c¢oziimlemesi, bir uygulamali
dilbilim alan1 olarak gelisirken; sosyoloji, iletisim, psikoloji gibi sosyal bilim

alanlarinda da arastirma yontemi olarak kullanilmaya baslanmistir.

Soylemler; belli bir baglam i¢inde deger kazanan ve s6zceleme 6znesinin sosyal,
psikolojik, kiiltiirel birikimini yansitan sozlii ya da yazili iiriinlerdir. S6ylem ¢6ziimleme
yontemiyle arastrmaci, sOylemin derin yapisinda yer alan sosyal ve psikoljik
uyaranlari, bir bagka ifadeyle yiizeysel yapiya yansimayan duygu ve diislinceleri agiga

cikarmaya calisirlar.

Soylem c¢oziimlemesinin de icinde yer aldigi nitel arastirma yontemleri ile
yapilan caligmalarda arastirilan konular kendi dogal ortamlari igcinde incelenerek
arkalarinda yatan olgular bulunmaya calisilir. Genelde birey iizerinde yogunlasan bu
calismalarda incelenecek konu ya da problemin ¢alisma grubunu olusturan kisilerin
hayatindaki anlam ve Onemleri saptanmaya calisilir. Nicel arastirma yontemleriyle
belirlenemeyecek ayrintilar bu c¢alismalarda ortaya c¢ikarilabilmektedir. Soylem
coziimlemesi de sdylemi derinlemesine inceleyerek; sdylemin kendisini, sdyleyeni,
baglami, soylemle olusan sosyal iligkileri ortaya koymasi1 bakimindan nicel bir arastirma

yontemi olarak kullanilabilir.



Bu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin sdyleminden hareketle, onlarin dil kullanima;
dil ile ilgili tutum ve inanglari; sdylem gelistirme sekilleri ve sdylemlerinde ortaya ¢ikan

onemli nitelikler betimlenmeye calisiimistir.

1.1.Amag¢

Bilindigi gibi Tirk egitim sistemi i¢inde temel Tiirk¢e egitimi; okul dncesi
ogretmenleri, smif  Ogretmenleri  ve  Tiirkge — Ogretmenleri  tarafindan
gergeklestirilmektedir. Bu 6gretmenlerin dil ile ilgili tutum ve inanclari, dil bilingleri ve
dil kullanma becerileri gergeklestirecekleri Tiirkgce egitiminin niteligi ile dogrudan
iligkilidir. Tiirkce 6gretecek ogretmenlerin dil hakkinda dogru bilgiler olusturabilecek
dil bilgisine, dilin iletisim, kiiltlir, millet vb. acisindan 6nemini agiklayabilecek dil
bilincine sahip olmasi son derece 6nemlidir. Bu ¢calismada Tiirkge 6gretecek ogretmen
adaylar1 olan; Agri Ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Boliimii ve
Smif Ogretmenligi Programinda 6grenim goren dgrencilerin sdylemlerinden hareketle
dil ile ilgili tutum ve inanglar1 belirlenmeye, dil kullanim becerileri betimlenmeye
calisiimistir. Calismada Tiirkge ve smif 68retmeni olarak gorev yapacak olan 6gretmen
adaylarinin sdylemleri ve sOylem iiretme siireclerinin betimlenip, arastirmaya katilan
ogrencilerin sdylemlerinden hareketle; onlarin kendileri, egitimleri, dil yetileri, kisaca
ileride gergeklestirecekleri Tiirkge Ogretiminin niteligini etkileyecek olan bireysel
ozelliklerinin sdylem ¢dzlimlemesi yontemiyle otaya konmasi amaglanmistir. Ayrica bu
ogretmen adaylarinin; kendileri, aldiklar1 egitim, Tiirkgce egitim sistemi ile ilgili

degerlendirme ve Onerilerinin ortaya ¢ikarilmasina ¢aligilmistir.

1.2. Problemler

Bu arastirmada Tiirk¢e 6gretmen adaylarmin; nasil bir séyleme sahip olduklari,
sOylemlerinde ortaya ¢ikan 6nemli unsurlarin neler oldugu, dil ile ilgili ne gibi tutum ve
inanglara sahip olduklari, bu tutum ve inanglarin onlarmn dilsel {iriinlerini nasil etkiledigi
sorularna cevap aranmistir. Arastrmanin problemi; Tirkce ve smif 6gretmenligi
yapacak 6gretmen adaylarmin dil tutumlar, dil ile ilgili inanglar1 nelerdir ve soylemleri
ne gibi Ozellikler tasimaktadir? Seklindedir. Bu problemi olusturan alt problemler soyle
siralanabilir:Problem 1. Tirkce 6gretmeni adaylarmin dil ile ilgili tutum ve inanclari

nelerdir?



Problem 2. Tiirkce Ogretmeni adaylarmin sdylemleri ve sdylem gelistirme

sekilleri ne gibi 6zellikler tasimaktadir?

Problem 3. Tiirkce 6gretmeni adaylarmin sdylemlerinde ortaya ¢ikan onemli
unsurlar (Tirkce egitim sistemi ile problemler, degerlendirmeler, Oneriler gibi.)

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Dilbilimin uygulama alanlarindan biri olan sdylem ¢dziimlemesi, giiniimiizde
farkli alanlarda ve farkli amacglarla yaygin olarak kullanilan bir arastirma yontemi
niteligi kazanmistir. Ancak Tirkiye’de egitim —o6zellikle dil egitimi- alaninda yaygin

olarak kullanilmaya baglanmamistir.

Tiirkge Ogretecek ogretmen adaylari olarak Tiirkce Ogretmenligi Boliimii ve
Smif Ogretmenligi Programi 6grencilerinin - Tiirkgeyi kullanma  becerilerinin
betimlenmeye ve onlarin dil ile ilgili tutum ve inan¢larmnin tespit edilmeye ¢alisildig1 bu
calismanim, Tiirkiye’de egitim arastirmalarinda sOylem c¢ozliimlemesi yoOnteminin
kullanildigi, ilk  calismalardan  biri  olmasi  nedeniyle @ 6nemli  oldugu
disiiniilmektedir.S6ylemin dilin bireysel kullanimi oldugu, s6ylem ¢6ziimlemesinin de
dil egitimi- dilbilim 1iliskisi dikkate alindiginda, bu yontemin Tiirkge egitimi
arastirmalar1 i¢in son derece uygun olacagi ifade edilebilir. Calisma bu bakimdan bir

ornek olarak degerlendirilebilir.

Calisma, Ogretmen adaylarmin bakis acisiyla hem kendilerinde hem de yetistikleri
egitim sisteminde gordiikleri problemleri ve ¢Oziim Onerilerini ortaya koymay1
amaglamasi1 bakimmdan da 6nemli goriilmektedir. Ciinkii egitimin basarist duyussal
hedeflerin gerceklestirilme diizeyi ile dogrudan ilgilidir. Tiirkce Ogretecek Ggretmen
adaylarinm duyussal hedefler olusturmus olmalar1 bu hedefleri gergeklestirecek tutum
ve inanglara sahip olmalar1 hem biligsel gelisimlerini hem de meslege bagliliklarini

etkileyecektir. Caligmanin bu 6zellikleri ile alana katki saglayacag diisiiniilebilir.



1.4. Sayiltilar
Verilerin toplanmasi ve bulgularin degerlendirilmesinde

1. Arastrmaya katilan Ogretmen adaylarinin kendilerine has bir sdylem

gelistirme yetisine sahip oldugu kabul edilmistir.

2. Calisma grubunu olusturan Ogrencilerden derlenen yazili ve sozli dil

malzemelerinin bu 6grenciler tarafindan tiretilen sdylemler oldugu varsayilmaistir.

1.5. Arastirmanin Stmirhhklar

1) Bu arastirma kapsaminda toplanan verilerin kaynagi durumundaki 6gretmen
adaylari, Agr1 ili Ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi
Boliimii ve Smif Ogretmenligi Programi son smif dgrencilerinden olusmaktadir.

2) Bu c¢alismada kullanilan veriler 68rencilerin liniversitede aldiklar1 egitim ile
ilgili diisiincelerinin ortaya cikarilmasma yoneliktir. Ogrencilerin daha onceki
kademelerde almis olduklar1 egitim degerlendirilmemistir.

3) Ogretmen adaylarinin dil kullanimlarinin betimlenmesinde onlarm iirettikleri
soylemlerden (yazili ve sozlii ifadelerinden); dil ile ilgili tutumlarmin belirlenmesinde
de tutum 6l¢eginden yararlanilmistir.

4) Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylari ile ilgili baz1 bilgilere ulagsmak
icin bilgi formlar1 kullanilmstir.

5) Bu caligma 6grencilerin alan ya da meslek bilgilerinin tespit edilmesi veya
degerlendirilmesine yonelik olmayip; sadece onlarin sdylemlerinin ¢éziimlenerek, dil ile

ilgili tutum ve inang¢larinin tespit edilmesi ve degerlendirilmesi ile sinirhdir.

1.6. Temel Kavramlar/Tanimlar
1.6.1. Dil

Dil, “iletisimi saglama” islevinden hareketle genellikle “iletisim arac1” olarak
tanimlanan bir olgudur. Ancak bu c¢alismada Borekci’nin (2009) su tanimi
kullanilacaktir: insanla nesne arasinda iliski kuran, ger¢ek diinyayr kurmaca diinyaya
aktararak bir toplumun diinyayr algilama bi¢imini yansitan, insanin diisiince
olusturmasin1 ve diisiincelerini iletmesini, kendisine iletilen diisiinceleri algilamasimni

saglayan; ¢oziimlenebilir insan seslerinden kurulu ve ¢ift eklemli bir sistemdir.



1.6.2. inanc

Giincel Tiirkee Sozlik’te “Bir diisiinceye goniilden bagli bulunma: Birine
duyulan giiven, inanma duygusu. Inanilan sey, goriis, 6greti” olarak anlamlandirilan
inan¢g kavrami genellikle din bilimi terimi olarak kullanilir ve Tanri'ya, bir dine
inanma, akide, iman, itikat anlami taswr.” Egitim, sosyoloji ve felsefe gibi sosyal
bilimlerde terim anlami1 kazanmis olan inancin kavrammi Onciil sdyle agiklamistir: “Bir
oneriyi, bir durumu ya da bir nesneyi dogru kabul etmek; ... Kaniya varabilmek igin
kuskudan kurtulma. Bu yalniz bireysel degil, toplumsal da olur (2000:610).”Bu
tanimlardan hareketle inancin kisinin davraniglarma yon verdigi, onun diinyay1r ve
cevresini yorumlamasina yardime1 oldugu, bireyin aldig1 egitim ve etkilendigi kiiltiirle

yakindan iliskili oldugu ifade edilebilir.

1.6.3. Tutum

Bireyin herhangi bir nesneye ya da olaya karsi verdigi olumlu, olumsuz veya

yansiz tepkilerden olusan; diislince, duygu ve davranislari etkileyen egilimlerdir.

1.6.4. Kimlik

Tiirkge Sozliik’te “Toplumsal bir varlik olarak insanin nasil bir kimse oldugunu
gosteren belirti, nitelik ve o6zelliklerin biitiinii” (TDK, 2011) bi¢iminde tanimlanan
kimlik, kisiyi bir gruba veya topluluga dahil eden 6zelliklerdir. Ornegin, bir birey, o
rollere —ya da statiiye- sahip olmak icin gerekli 6zellikleri tagimas1 durumunda, dgrenci

ya da 6gretmen kimligi kazanir.

1.6.5. Soylem

Cok cesitli tanimlar1 yapilan bir terim olan sdylemi, -en genel anlami ile- dilin
sosyal islevini gergeklestirmek i¢in bireyin olusturdugu sozlii ya da yazil dilsel yapilar

biitlinligii diye tanimlamak olasidir.



1.6.6. Metin

Metin (text) farkli bicimlerde tanimlanan ve daha c¢ok yazi dili baglaminda
kullanilan bir terimdir. Ancak bu ¢alismada “bir bildirisimde olusturulan sozlii ya da
yazili dizge” olarak degerlendirilip Vardar’in “dilbilimde inceleme konusu olan
diizlemdeki soézceler biitiinii (1998: 42)” bicimindeki tanimindan yola ¢ikilmistir.
Metinler; birbirine bagli, tutarli ve anlamsal biitiinliik i¢inde siralanan climlelerden veya

sozcelerden olusan biitlincelerdir.

1.6.7. Soylem coziimlemesi

Soylem ¢oziimlemesi, sdylemi iiretildigi baglam i¢inde ele alarak; onun iiretim,
paylasim, anlamlandirilmasi, yorumlanmasi ve yayilmasi silireglerini sosyal ve
psikolojik bakis acilarini da igine katarak inceleyen yontemdir. Bir bagka tanimlamasi
ise, “dil kullanilarak olusturulan sdylem ile sosyal ger¢ekligin anlasilmasi i¢in yapilan

coziimleme” seklinde yapilabilir.

1.6.8. Ana dil

Ana dil; baska dillerin kendisinden tiiredigi, onlara kaynaklik eden dildir. Ayrica
“kaynak dil ile ayni olan ve devlet dili olarak kullanilan dil, resmi dil anlaminda

kullanilan bir terimdir. Bu ¢calismada da daha ¢ok bu anlamiyla kullanilmistir.

1.6.9. Ana dili

Ana dili, insanin ¢ocukluktan itibaren, icinde dogup biiyiidiigii, ailesinden ve

cevresinden edindigi dildir.

1.6.10. Sozce

Vardar’a (1998:1889) gore “bir ya da bir¢ok tiimceden olusan basi ve sonu olan
bildiri” olarak tanimlanan sdzce i¢in; “sozceleme Oznesinin belli bir baglamda ve

bir zaman diliminde iirettigi sézlerin biitlinii” gibi bagka tanimlama da yapilabilir.



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Dil, Ana Dil, Olciinlii Dil, Ana Dili

Insani diger canlilardan aywran en 6nemli dzelliklerden biri olan dil, farkl
sekillerde tanimlanmistir. Bu tanimlarda,-6zellikle- dilin en 6nemli islevlerinden biri
olan “iletisimi saglama” islevine vurgu yapilmistir. Dilin tanimlamalarma, ayrintili
olarak girmeden Once sozciigiin kokenine bakmak gereklidir. Dil s6zciligiiniin
etimolojisine bakildiginda Eski ve Orta Tirkgede “til” olarak gecen bu sdzciiglin ti-
“demek” kokiinden geldigi diistiniilmektedir. Fiilden ad yapan “+1” ekinin getirilmesi ile

kalinlasmistir (Eren, 1999).

Tirkiye’de ilgili alanyazinda dilin en yaygin olarak kullanilan tanimi Ergin
tarafindan yapilmistir: “Dil, insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir vasita,
kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli antlagsmalar sistemi, seslerden

Oriilmiis ictimai bir miiessesedir (1985:3)”

Aksan (1998) bu tanimi1 biraz daha acarak -dilin sosyal ve yapisal yonlerine de
vurgu yaparak-dili; “Diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yéniinden
ortak olan ogeler ve kurallardan yararlanilarak aktarilmasint saglayan, ¢ok yonlii, ¢ok
gelismis bir dizgedir.” seklinde tanimlamistir. Borekei (2009a:2-6) dilin en 6nemli

ozelliklerini —bilinen tanimlarla karsilastirmalar da yaparak- su sekilde belirtmistir:

o Dil, sadece bildirisim (haberlesme) araci degil ayni zamanda diigiincenin

tiretilmesinde de etkilidir.

o Dil, dogal bir varlik degil; dogal dil yetisi i¢inde bireysel iiretim ve toplumsal

uzlasmayla olusturulan bir olgudur.
o Dil, canli bir varlik degil; varligi insana bagli bir olgudur.

o Dil, seslerden kurulu bir dizgedir.



o Dil, cift eklemli bir dizge (sistem)dir.
o Dil, toplumsal bir olgudur ancak kullanimi bireyseldir.
e Dil, toplumdan topluma degisir.

Borekgi bu ozelliklerinden yola cikarak dili; “/nsanla nesne arasinda iligki
kuran, gergek diinyayr kurmaca diinyaya aktararak bir toplumun diinyayr algilama
bigimini yansitan, insamn diigiince olusturmasini ve diigiincelerini iletmesini, kendisine
iletilen diistinceleri algilamasint saglayan, ¢oziimlenebilir insan seslerinden kurulu ve

¢cift eklemli bir sistemdir.” seklinde tanimlamstir.

Dilin kiiltiirel ve toplumsal 6nemi, milletin ve devletin sahip oldugu degerlerin
yeni nesillere aktarilmasinda ortaya ¢ikmaktadir. Milletlerin kiiltiir ve uygarliklarini
devam ettirmelerinde en etkili rolii dil oynar. Bir birey, ait oldugu milletin degerlerini
dil ile algilayarak onun bir liyesi olur. Yani birey sosyallesmesini, bir millete
mensubiyetini konustugu dille ve o dile gore gelistirir ve tamamlar. Yani milli kimligin

kazanilmasinda en 6nemli unsurlardan biri dildir.

Dil ayn1 zamanda konusuldugu kiiltiirii, insanlari, diisiince yapilarini, deger
sistemlerini de yansitir (Chomsky, 2001:12). Bu yoniiyle dil yukarida sayilan olusturucu

islevlerinin yaninda —kiiltiir- yansitici islev de gérmektedir.

Dil egitimi aslinda siire¢ ve sonuglar1 agisindan birbirine benzeyen iki boliimde
ele almir; ana dil egitimi ve yabanci dil egitimi. Bu c¢alisma Tiirk¢enin ana dil olarak

egitimi kapsaminda ele alinmastir.

Ana dil ve ana dili sik¢a karistirilan ve birbirlerinin yerlerine kullanilan
kavramlardir. Giincel Tirkge Sozlik’te “ana dil, “Kendisinden bagka diller veya
lehgeler tiiremis olan dil.” bi¢ciminde; ana dili ise “Cocugun ailesinden ve i¢inde
yasadig1 topluluktan edindigi dil” bi¢ciminde tanimlanarak birbirinden ayrilmistir. Ana
dil terimi dil bilgisi arastirmalarinda da benzer bigimde agiklanmistir. Ornegin Korkmaz
tarafindan “giinlimiizde ¢esitli agilardan farklilasmis dil ve lehgelerin ge¢misteki bir
zamanda birlestikleri dilI” (Korkmaz, 1992) olarak tanimlanirken Topaloglu “birbirine
yakin dillerin aslini olusturan kaynak dil (Topaloglu, 1989), tanimimi1 yapmustir. Kog ise
baska diller tiiretmis olan dil (Kog, 1992) olarak agiklamistir.
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Ana dili terimi 1se bazi dilbilimciler tarafindan bireyin birinci ya da ilk dili diye
tanimlanmis; bazi dilbilimciler tarafindan da kisinin annesinin kullandigi dil olarak
degerlendirilmistir. J. Morouzeau bir kimsenin bilingli bir 6§renim evresi olmaksizin
onceki kusaklar ya da cevresinden kazandigi “dil” bigiminde tanimlar (Aksan, 1994).
Chomsky (1965) ise, “cocuklarin dogustan getirdikleri dil edinim araci ile kazandiklar1

ilk dil” seklinde tanimlamistir.

Tirkce egitimi kapsaminda 6gretilecek Tiirkce ise “Olciinlii (standart) dil olarak
adlandirilmakta ve Giincel Tiirkce Sozlik’te “Kurallart sozliiklerde ve yazim
kilavuzlarinda tespit edilmis, egitim, hukuk, basin yayin alanlari ile resmi yazismalarda
kullanilan, islev ve gecerlilik alani genis, sosyal sinif ve yerel iz tasimayan dil tiirii,
standart dil.” bi¢iminde tanimlanmaktadir. Ancak “Ol¢iinlii dil” kavrami terim olarak
heniiz yayginlasmadigi i¢cin bu kavram bazen ana dil bazen de ana dili terimleriyle dile
aktarilmakta ve kavram karisiklig1 yasanmaktadir. Tirkiye’de gerceklestirilen Tiirkce
egitimi ya “ana dil olarak Tiirk¢e egitimi” ya da “ana dili olarak Tiirkce egitimi”

bi¢iminde adlandirilmakta ancak 6lgiinlii dil kastedilmektedir.

Bu kavram kargasasina dikkat ¢eken Sagir (2007), “ana dil”1 dl¢iinlii dili de
icine alacak bigimde genisleterek ‘“‘ana, kaynak dil ile ayn1 olan ve halen kullanilan dil”

olarak tanimlamis ve soyle nitelemistir:

Ana dil Tiirkiye Tiirk¢esinin ortak dilidir ve Tiirk vatandagsi olan herkesin
duygu ve diistincelerini paylasmasinda temel arag¢ olarak gorev yapar. Bu dilin
kaynag Tiirk Dili, egitim ve 6gretim soz konusu olunca da inceleme, arastirma
alam Tiirkcedir. Edirne’deki memur, Ankara’daki milletvekili ve Hakkari deki
ogrenci kurallar bilinen bu ortak dili kullanmaktadr. Bireyi kusatan, ona ruh

ve gii¢ veren dil, bu dildir.

Ana dili aile i¢inde ve ¢ogunlukla informal olarak edinilir. Noam Chomsky’nin
(1986) belli bir yasa kadar yardimsiz edinilebilen, 6grenme ile fazla ilgisi olmayan bir
“ara¢” olarak belirledigi ve egitimin bu araca fazlaca bir katkismin olmadigini ifade
ettigi dil tiirii de ana dilidir.

Chomsky’nin bu “dogalc1” goriislerine, dilin tiim 6zelliklerinin genetik olarak
getirilmedigini; bunun yerine deneyimlerle ve kullanimlarla gelistigini savunan bazi

dilbilimci ve ruhdilbilimciler tarafindan karsi ¢ikilmistir (Barlow ve Kemmer, 2000;
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Tomasello 2003). Ciinkii ailede edinilen “dogal ana dili”; sadece yakin cevre ile
iletisimi ve aile i¢i iletisim i¢in yeterli olurken, daha fazla iletisim ve daha yiiksek
seviyeli dil kullanimi gerektiren okul ve dersler i¢in “gelistirilmis” bir dil kullanimi
gereklidir. Bu da o iilkenin 6l¢iinlii dili yani gegerli olan ana dildir. Bu durumda ana dili
olarak degil ana dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminden s6z etmek daha dogru bir yaklasim

olacaktir.

Carter (1990) tarafindan yapilan calismada; Ogrencilere kullandiklart dil
hakkinda bilgi verilmesinin gerekliligi ortaya konulurken, dildeki gercekiler ve kurallar
bu bilginin ana konularmi olusturmaktayd: (Carter, 1990). Ona gore, ana dil 6grenimi
iki nedenle 6nemlidir.

1. Cocuklarin; kendilerini ve iginde bulunduklar: toplumsal ortami anlamalari, o ortama uyum

saglamalart ve uzun zamanli entelektiiel faydalar icin okul programlar dilsel bilgileri

icermelidir.

2. Dil hakkindaki bilgiler 6grencinin okuma, yazma, konusma, dinleme ve anlama yeteneklerini

gelistirdigi icin okuldaki genel basary etkilemektedir.

Dil bilgisinin okul basarisina katki yaptigin1 vurgulayan baska arastirmalar da
yapilmistir: Ornegin Yilmaz (1974), arastirmasinin sonucunu  “dil yapisi, okul
basarisin1 dogrudan dogruya etkilemekte, okul basarisinin seviyesini belirlemektedir”

climlesiyle ifade etmistir.

Bazi arastirmalar, kelime dagarcigi, noktalama imleri, dilsel kavramlar gibi
konularda wverilen bilgilerin 6grencilerin konugma, yazma, okuma ve anlama
yeteneklerini gelistirdigini ortaya koymustur. (Bryant ve digerleri, 2002; Chipere,
2003; Nunes, Bryant ve Olson, 2003). Ana dil hakkindaki bilgilerin 1yi 6grenilmesinin
bir diger faydasi ise, ikinci dil ya da yabanci dil 6gretimine olumlu yonde katki
yapmasidir (Anon, 2005). Ana dilde okuma, yazma, dinleme, anlama, kelime dagarcigi
alanlarinda basarili olanlarin ikinci dil 6grenmede daha yiiksek bir basar1 gosterdikleri
goriilmiistiir (Scott, Bell, veMcCallum, 2009). Temel matematik islemler yeteneginin
fizik ve kimya derslerindeki basariyr artirmasi gibi, ana dil egitimi de ikinci dil
ogrenimindeki basariy1 etkilemektedir. Ayrica yukarida belirtildigi gibi dil becerilerinin
gelistirilmesi okuldaki basariyr etkilemektedir. Aciklamali ve betimlemeli bir 6gretim
sekli, siniftaki etkinlikler ve hayattaki deneyimlerle birlesince basar1 artmaktadir (Ellis,

2002; Hawkins ve Towell,1996; Norris ve Ortega, 2000; Renou, 2001;).



12

Ayrica dil; algilama, diisinme ve anlama araci olmasini yani sira biitiin
derslerin sunum ve anlatma araci olmasindan dolay1 da, egitim siirecinin dnemli 6gesi
olarak belirmektedir. Bu yiizden dil dersi veren dgretmenlerin yani sira, diger dersleri
veren Ogretmenlerin de dil bilgisine ve dil bilincine sahip olmalari, 6gretim siirecinde

dilbilimin verilerinden yararlanmalar1 gerekir.

Aragtirmalarda 6ne ¢ikan bir diger nokta ise, dilin diisiinme {izerindeki etkisidir.
Diisiinme; bilgi isleme, mantiksal silireg, 0grenmeye yonelik arayis, yaraticilik ve
degerlendirme gibi zihinsel islevleri kapsayan bir siirectir. Bu konuda arastirma yapan
dilbilimciler dilsel yetinin diisiinme {izerinde c¢ok biiyiik etkisi oldugu sonucuna
varmislardir (Honda ve O’neil, 1993; Honda, 1994; Hudson 1999). Yapilan deneysel
calismalarda yiiksek dilsel bilginin diisiinmeyi -6zellikle bilimsel diisiinmeyi- olumlu

yonde etkiledigi ortaya konmustur.

Ana dil bireyin kendini, ¢evresini, diinyayi, kavramlari, olaylar1 ve gelismeleri
anlamas1 ve yorumlamasi agisindan ¢ok énemlidir. Yukarida verilen dil tanimlamalarina
paralel olarak dil ve diislince arasindaki iligkiyi -daha dogrusu karsilikli birbirini
gerektirmeyi- aciklayan Marshall (1994) “insanlarin kendi diisiincelerini aktarmak ve
baskalarinin diisiincelerini anlamak i¢in kendi dillerine ihtiya¢ duyduklarmi” ifade

etmistir.

2.2. Tiirkiye’de Ana Dil Egitimi

Dil edinimi c¢ocuk dogduktan sonra ailede baslar, sokak ve diger sosyal
ortamlarda devam eder. Okullarda ise programli ve amacli olarak 6l¢iinlii dil (ana dil)
egitimi gerceklestirilir. Okula gelene kadar konusma ve dinleme yetenekleri gelisen
cocuklar, okulda aldiklar1 egitimle okuma ve yazma becerilerini kazanirlar. Aslinda
ogrencilerin okula gelmeden de Olciinlii dili edinebilecekleri varsayilirsa, okulda
gerceklestirilen ana dil egitiminin énemi ii¢ noktada ortaya ¢ikar; /) Ogrencilerin okula
gelirken getirdikleri dili gelistirmek ve Slciinlii dile gore sekillendirmek, 2) Ogrencilere

ana dil bilinci kazandirmak ve 3)Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek.

Genel olarak bakildiginda, Tiirkiye’de Tiirkgenin ana dil olarak egitimi alaninda
basarili olundugu sdylenemez. 11k gretimden baslayarak, yiiksekdgretimin sonuna kadar

her kademede Tiirk¢e dersleri olmasma ragmen, Tiirkce konusan bireylerin temel dil
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becerileri konusunda yetersiz olduklar1 gozlenmektedir. Yiiksekogrenim diizeyinde
egitim almis kisilerin yaptiklar1 dil yanlislarint konu alan bilimsel yayinlarin ¢ok fazla
olmas1 bu yetersizligin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir: Argunsah 2006; Ates,
2003; Giineygal, 2002; Giilsevin-Boz, 2006; Develi, 2006 vb. pek c¢ok kitap Ornek

olarak siralanabilir.

Bu yayinlarda dikkatlere sunulan ve biling-bilgi eksikliginin bir yansimasi olan
yanhigliklar Tiirkge egitiminin de sorgulanmasini gerektirmektedir. Bu sorgulamanin
yapildig1 bilimsel yaymlarda yapilan degerlendirmelere gore (Akiinal, 1997; Alyilmaz,
2010; Borekei, 1997 ve 2009b; Gemalmaz, 1995; Hemgirmen,1996; Kavcar,1998;
Kirkkilic ve Maden, 2010) Tiirkce egitiminin sorunlarini asagidaki ana basliklar altinda

listelemek mimkindiir:

a) Programlarla ilgili sorunlar

b) Ders kitaplar1 ve diger materyallerle ilgili sorunlar

c) Sosyal ve ekonomik g¢evre ile ilgili sorunlar

d) Ogretmen yetistirme ile ilgili sorunlar

e) Tirkcge egitimi politikalari ile ilgili sorunlar

f) Yabanci dil egitimi ile ilgili sorunlarg) Tiirk¢e 6gretiminin dilbilim temeline

dayandirilmamis olmasindan kaynaklanan sorunlar.

Tiirkiye’de ilkdgretim okullarindaki Tiirkge egitimi, Smif Ogretmenligi ve
Tiirkge Ogretmenligi programlarimi bitiren dgretmenler tarafindan verilmektedir. Zaman
zaman ortaya ¢ikan Ogretmen ihtiyacindan dolayi, Milli Egitim Bakanhigi diger
programlardan da Ogretmenlik formasyonuna sahip {niversite mezunlarimi simif
ogretmeni olarak kabul etmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Tirkce egitimi
vermek lizere atanan Ogretmenlerin yeterli alan ve meslek bilgisine sahip olduklar:
ongoriilmektedir. Bir baska deyisle Tiirk¢e egitimi verecek olan 6gretmenlerin dilsel
niteliklerinin, alan ve mesleki bilgilerinin yeterli olmasi gerekmektedir. Ancak
ogretmenlerin secildigi KPSS’de dil becerilerinin 6l¢iilmesine yonelik bir boliim yer
almamaktadir. Oysa Tiirkce egitim programlarinda da belirtildigi gibi, Tiirk¢e egitimi
bir bilgi edinme siireci degil; ifade ve beceri kazanma siirecidir. Ogretmenlerin de
yetisme siireglerinde bu becerileri kazanmis olmalar1 verecekleri Tiirkge egitiminin

niteligi bakimindan son derece Onemlidir.Dille ilgili bilgi, biling ve becerilerin
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kazanildig1 ilkogretim siirecinde hedeflenen kazanimlar1 gergeklesebilmesi igin,

ogrencileri yetistirecek 6gretmenlerin iyi egitim almis olmalar1 gerekir.

Yiriirliikte olan Tiirk egitim sistemine gore ilkogretimin ilk bes yilinda Tiirkge
egitimi smif 6gretmenleri tarafindan; son {li¢ yilinda ise Tiirkge 6gretmenleri tarafindan
gergeklestirilmektedir. 2011 verilerine gore egitim fakiiltelerinde YOK ’iin 2007 yilinda
gelistirdigi paket program uygulanmaktadir. Bu 6gretmen yetistirme programima gore
Tiirkce 6gretmeni adaylarmin aldigi dil ile ilgili derslerin orani -yabanci dil dersleri
dahil olmak tizere- % 60 (87/145 kredi); smnif 6gretmeni adaylarmin aldiklar1 dil ile
ilgili derslerin orant ise % 15 (23/156 kredi) olarak belirlenmistir.

2.3. Ogretmen Adaylarinn Dil ile ilgili Tutum ve inanclar ve Profesyonel kimlik

2.3.1. Tutum

Tutum; bireyin bir nesneye, duruma ya da olaya karsi olumlu ya da olumsuz
tavri olarak tanimlanir. Smith (1968) tutumun bireyin psikolojik bir olaya tepki verisini
diizenleyen diisiince, duygu ve davraniglardan olusan, o bireye ait diizenli egilim
oldugunu belirtmistir. Petty ve Caccioppa (1986) ise tutumu; bireyin kendisi, gevresi,
olaylar ve problemler hakkindaki genel degerlendirmeleri olarak goriirler. Ogrencilerin
dil ile ilgili genel tutumlar1 arastirilirken, tutumu olusturan en basat 6ge olan inanglara

deginmek gereklidir.

Ogretmen adaylarmin genelde dil ile 6zelde de Tiirkge ile ilgili olarak
gelistirdikleri tutumlarin, onlarm dilsel tercihlerinde ve gerceklestirecekleri dil
egitiminde onemli bir etkiye sahip olacagi sdylenebilir. Bundan dolay1 olumlu yonde
gelistirilen tutumlar iyi bir Tiirkce egitimcisi olmak i¢cin gerekli sartlardan biri olarak

degerlendirilmektedir.

2.3.2. inang

Giincel Tiirkee Sozlik’te “Bir diisiinceye goniilden bagli bulunma: Birine
duyulan giiven, inanma duygusu. Inanilan sey, goriis, égreti” olarak anlamlandirilan
inang kavrami genellikle din bilimi terimi olarak kullanilir ve Tanr1’ya, bir dine inanma,

akide, iman, itikat anlami tasir. Bilimsel alanda kullanilan inang¢ kelimesini ise Onciil
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sOyle aciklamistir: “Bir oneriyi, bir durumu ya da bir nesneyi dogru kabul etmek, ...
Kaniya varabilmek i¢in kuskudan kurtulma. Bu yalniz bireysel degil, toplumsal da olur.
(2000:610).”Richardson ve Pajares’a gore inanglar; kisinin eylemlerini ve diisiincelerini
kilavuzlayan, ama zamanla degisebilen —eksiltme ya da c¢ogaltma yapilabilen- kisinin
kendine 6zgii ve diger kisilerle olan deneyimleriyle olusan, kisisel psikolojik kurallardir
(1996; 1992). Inanglar, kisinin farkli toplumsal gruplara iiye olmasi ve onlarla etkilesimi
ile okuloncesi ¢agdan baslayarak toplumsallagsma siirecinde bireye aktarilan toplumsal
uygulamalarm bir kismudir. Inanglarm  kisiye 06zgii deneyimler, okullarda
gerceklestirilen 6grenme, basin yayin organlari, dinsel deneyimler gibi birgok farkli
kaynaktan beslenerek olusturuldugu belirtilmistir (Schieffelin & Ochs, 1986;
Richardson, 1996).

Egitim bilimleri alaninda yapilan arastrmalarda; 6gretmenlerin sahip oldugu
tutum ve inanglarin, onlarin Ogretimle ilgili yaptiklar1 uygulamalar1 etkiledigi

belirtilmistir (Flores, 2001; Richardson 2003).

Ogrencilerin egitim fakiiltelerine gelirken 6gretmenlik roliinii benimsedikleri ve
gectikleri egitim siirecinin; 0gretme yeterlilikleri konusunda sahip olduklar1 goriisleri
olumlu ydnde etkiledigi goriilmiistiir (Lortie, 1975). Bazi arastirmalarda Ogretmen
adaylarinm, egitim fakiiltelerine zihinlerinde yer etmis olan ve kendilerinin 6§retmen
olma siireclerini etkileyen gilicli 68retmen -olumlu ya da olumsuz- resimleriyle
geldikleri ifade edilmistir. (Britzman, 1994; Calderhead & Robson, 1991; Richardson,
1996). Bu ¢alismlara gore, 68renciler; ilkogretim yillarindan baglayarak, deneyimleri ile
zihinlerindeki Ogretmen resmini yapilandirirlar ve bu yapilandirma siirecinden,

kendilerinin de “6gretmenlik” yapabilecekleri diisiincesini gelistirerek ¢ikarlar.

Ogretmen yetistiren kurumlarda goérev yapan 6gretim elemanlari, hem calisan
ogretmenlere, hem de O08retmen aday1 Ogrencilere; onlarin 6gretmen adaylar1 olarak
sahip olduklar1 tutum ve inanglar1 tanima, yansitma ve degistirme konularinda yardimci
olmalidir. Ogretmen hazirlik programlar1 sadece &gretim ydntemleri, kiiltiir ve dil
konularmna yonelik degil; ayn1 zamanda 6gretmenlerin derslerini 68retim sekillerini ve
ogrencilere bakislarin1 da etkileyen, dil tutum ve inanglar1 olusturmaya gelistirmeye
yonelik etkinlikler de icermelidir. (Borg, 2003, 2005, 2006). Ciinkii 6gretmenlerin

sahip oldugu tutum ve inanglar onlarin 6gretim uygulamalarini etkilemektedir (Porlan &
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Martin, 2004; Richmond &Anderson, 2003; Levitt, 2001; Haney et al., 2002; Haney &
McArthur, 2002; Simmons, Emory, Carter, Coker et al., 1999; Beck et al., 2000; Bryan,
2003; Olafson & Schraw, 2006; Uzuntiryaki ve d., 2010). Sonug olarak, 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 inan¢larin onlarmm meslek hayatlarinda ¢ok etkili
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda Tiirkce ile ilgili dogru tutum ve inanglarm da

Tirkce egitimine katki saglayacagi sdylenebilir.

2.3.3. Kimlik

Kimlik belli bir toplulukta veya toplumsal ortamda “bireyi belirleyen” belli basl
ozelliklerdir (Gee, 2001). Gee kimligi —i¢inde oldugu- baglamlar gibi ¢oklu yapilar
olarak goriir ve bunlarin degisebilecegine vurgu yapar. Bu yapisiyla kimlikler bireylerin
sosyal yap1 icindeki eylemlerine baglidir. Profesyonel kimlik; 6gretmen adaylarinin
kendileri ve mesleksel ¢alismalarmin “6gretmen olarak™ kabul edilebilir olmasi igin
almaya calistiklari, siirekli ve degisken bir siirecin sonucunda elde ettikleri kimliktir
(Cohen 2010). Hall (2010), Kwan and Lopez-Real (2010) de bu goriisti destekleyerek
profesyonel kimlik kazanmanin nitelikli 6grenim g¢iktilarmin toplamimdan olusan,
ogretmenlerin karsilasabilecekleri zorluklarn ¢oziimleriyle ve giiglii Ogretmen
kimliklerine ait 6zelliklerin hayatlarinda etkin hale gelmesiyle yapilandirilan bir siire¢
oldugunu belirtmislerdir. Kisacas1 o6gretmenler; kendilerini ve 6gretmenlik meslegini
icra ederken gerekli olacak tercihleri etkileyecek olan mesleki kimliklerini, bilingli

olarak egitim siirecleri boyunca yapilandirirlar.

Tiirkge Ogretimi yapacak Ogretmen adaylarinin dil kullanimlari, dil ile ilgili
tutum ve inanglari; onlarin hem 6gretmen olarak yetisme siireglerini hem de 6gretme
siireclerini etkileyecektir. Onlarin gerekli tutum, inang, mesleki kimlik algilarmi
gelistirerek ve mesleklerinin temel tasi olan dil ile ilgili bilgi biling ve becerileri

kazanarak Tiirkce 6gretmeni kimligini olusturmalar1 beklenmektedir.

2.4. Soylem Coziimlemesi

Dilin 6nemi, bilimsel alanda 6zellikle sosyal bilimlerde gittikce artmaktadir.
Deetz (1992), Rosenau (1992), ve Silverman (1993) cesitli bilim dallarinda dilin —
ozellikle ampirik (deneysel) caligmalarda bir arastrma araci olarak- en Onemli

olgulardan biri oldugunu vurgulamislardir. Yonetim bilimleri, felsefe, sosyoloji,
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psikoloji, egitim gibi birgok bilim alaninda, dil en 6nemli olgulardan biri olarak
degerlendirilmeye baglanmistir. Ancak dili bilimsel arastirma siirecinin nesnesi olarak

algilayan disiplin, dilbilim olmustur.

Kisaca dili inceleyen bilim olarak tanimlanan dilbilim; Saussure’iin derslerinde
alman notlarin, onun Olimiinden sonra kitaplastirilmasiyla —yapisalci- bir tanim ve
sistematige kavusmustur. 1950’lerin sonlarindan 1970’lerin baglarina kadar dilbilimdeki
calismalarda ¢ogunlukla yapisal 6zellikler -¢ogunlukla s6zdizim (ciimle yapilari)- ele
almmistir. Daha sonralar1 ise, Ozellikle Chomsky’nin (1957;1965) etkisiyle

s0zdiziminde yeni ¢aligmalara agirlik verilmistir.

Harris’in (1952) yilinda ilk defa “sdylem ¢oziimlemesi” terimini kullanmasiyla
baslayan siirecte ise, bilim insanlar1 soyut olan dil olgusu yerine bildirisim islevini
gergeklestiren dil birimlerini incelemeyi; ciimleden biiylik birimleri dikkate alarak
s0zceyl olusturan zihniyeti yani sdylemi incelemeyi amaglamiglardir (Chafe, 2003;
Freedle, 1977; Schiffrin, 2004). Boylece yapisalc1 yaklagimlarda dikkate alinmayan
anlam, baglam kavrammin belirledigi smirlar dogrultusunda inelenmeye baslanmistir.
Anlamin; baglam, sdyleyici ve dilsel birimlerle birlikte olustugunu savunan sdylem
coziimlemesi bir alan olarak gelismis ve ayrica bir arastirma ydntemi olarak sosyal

bilimlerde kullanilmaya baglamistir.

Soylem c¢oOziimlemesinde anlamdan soyutlanmis bir yap1 olarak ciimleyi
inceleyen geleneksel yaklasimlardan farkli olarak bildirisimin tamamlandigr dil
birimleri esas alir. Baglam icinde degerlendirilen bu birimler geleneksel dil bilgisi
Olciitlerine gore bir climle olmayabilecegi gibi birka¢ ciimleden de olusabilir. Bu dil

birimleri s0yle siralanabilir:

2.4.1. Sozce

Vardar’a (1998:1889) gore “bir ya da bir¢ok tiimceden olusan basi ve sonu olan
bildiri” olarak tanimlanan sdzce i¢in; “sdzceleme 6znesinin belli bir baglamda ve belli
bir zaman diliminde iirettigi sozlerin biitiinii” gibi baska tanimlama da yapilabilir. Bu
calismada Tiirkce egitimi verecek olan Ogrencilerin s6zlii ve yazili olarak meydana

getirdikleri sézceler metin olarak kabul edilmistir.
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2.4.2. Metin

Metin (text) farkli bicimlerde tanimlanan ve daha c¢ok yazi dili baglamida
kullanilan bir terimdir. Ancak bu ¢alismada “bir bildirisimde olusturulan so6zlii ya da
yazili dizge” olarak degerlendirilip Vardar’m “dilbilimde inceleme konusu olan
diizlemdeki soézceler biitiini (1998: 42)” bicimindeki tanimindan yola ¢ikilmistir.
Metinler birbirine bagli, tutarli ve anlamsal biitiinliik i¢cinde siralanan ciimlelerden veya

sozcelerden olusan biitlincelerdir.

Metin kendini olusturan climlelerin maddi toplamindan degil; bu climlelerin
devingenlik icinde birbirlerini tamamlayarak ilerlemesiyle hem iireticinin, hem de
okuyucu ya da dinleyicinin zihninde olusan anlamsal —sadece sekilsel degil- bir
biitlinliiktiir. Birbiri ardina gelen tiimceler her zaman bir metin olusturmaz. Ciink{i metin
olmanin OSlgiitleri; bagdasiklik, tutarlilik, kabul edilebilirlik, durumsallik, bilgisellik,
metinlerarasi iligkilerdir (Kecik ve Uzun, 2003:11).

Bu calismada 6grencilerden alman sozlii tiriinler, metin 6zelligi tagimayan sozce
olarak tanimlanabilecek yapilar icermektedirler. Ancak kavram birligi olmas1 agisindan

hem sozlii hem de yazili tirtinler metin olarak kabul edilmistir.

2.4.3. Soylem

Soylem kelimesi alan yazin ve giinliik hayatta ¢ok farkli anlamlarda
kullanilmaktadir. Bunlardan baslicalar1; goriis ve bakis agisi, anlatim sekli, kisi ya da
topluluga ait karakteristik 6zellik tasiyan ogretiler, ideoloji, sozlii ya da yazili metinler,

bigcem, dil, sav ve gorisler olarak sayilabilir (Kocaman, 2009:5).

Sosyal bir kurum olarak kabul goren dilin bireysel kullanimi, diisiinme,
degerlendirme, yorumlama, eylem ve etkilesimlerin uygun zamanda, uygun baglamda
ve uygun araclarla ifade edilmesi ile sdylem olusturulur. Birey, sdylemleriyle kendini;
bir sosyal gruba ya da aga iiyelik, ilgililik, yakinlik ya da karsithik gibi sekillerde
konumlandirir (Gee 2005:32,33).

Soylemin en kiiclik birimi —lizerinde tartismalar olsa da- ciimledir. Ciimle,
dilbilgisi bakimindan tamamlanmis ve bir diisiince ya da olusu tam olarak ifade eden
dilbirimi ya da anlatimdir (Gee, 2010:x1). Dilbilgisi olarak tamamlanmis olmak ise
icerisinde en az bir eylem ve eyleyenin gizli ya da agik olarak — bulunmas: ile

belirlenmistir. Ciimle, bir baglam i¢inde ve s6zceleme 6znesinin sorumluluk almasiyla —
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kendisini hissettirmesi ve yansitmasiyla-  sOyleme doniisiir. Dilde sorumluluk
almakbaskalar: tarafindan sdylemiyle algilanmak ya da fark edilmektir. Bunun i¢in de
bireyin; dildeki eylem, deger, inang, simge, dilsel 6zellikler ve araglar1 kullanarak
kendine has bir metin ya da s6zce olusturmasi gerekir. Gee (2005:7) “soylem, dilsel
triin ve diger malzemelerden olusur” goriisiinden hareketle- bunlari, metni sdylem
yapan diger malzemeler olarak nitelendirmistir. Metin bir tek ciimle ya da tamlamadan
olusabilecegi gibi bir¢ok ciimleden de olusabilir. Yukarida da belirtildigi gibi bir metni
okuyan ya da dinleyende metnin iireticisine dair bir algilama olusmamasi sdylemin

olusmadig1 anlamma gelir.

Parker ise (1992) soylemi; “birbirleri ile iligkili metinlerden olusan, onlarin
iretimi, anlamlandirilmas1 ve yayilmasi ile bir nesne haline gelen dilsel yap1” olarak
tanimlamistir. Parker diger tanimlardan farkli olarak “birbirleri ile iligkili metinlerden
olugsma” sartin ileri siirerek sdylemin olusmasi i¢in; birgok metnin birlesmesinin ve

birbirleri ile iliskili olmasmin gerektigini belirtmistir.

Metinler soylemsel birimler olarak kabul edilir; ancak, bu birimler bir etkilesim
icinde, yeni anlamlar olusturur. Hatta bu anlamlar metinlerde geg¢en anlamlar
toplamindan fazla ve farkli olur. Bu metinler yazili, sozli, resimli hatta simgeler

seklinde olabilir (Grant, Keenoy ve Oswick 1998).

Bireylerin kimlikleri de dahil olmak iizere sosyal diinyay1 olusturan her sey
soylemde ve sdylemle ortaya ¢ikmaktadir. Bir bagka anlatimla insanlar konustuklar1 ve
yazdiklar1 zaman olusturduklar1 sosyal imgelerle, aslinda kendilerini “sosyal acidan”
olustururlar. Yani sdylemsiz sosyal gerceklik olmaz Sdylem anlagilmadan; bireyin
gercekligi, tecriibeleri ve bireyin kendisi anlasilamaz. Sosyal gerceklik, sdylem ile
iiretilir ve gerceklestirilir. Sosyal etkilesimler; onlar1 yaratan, yoneten ve onlara anlam
veren sOylem goz Oniine alinmadan tam olarak anlagilamaz (Philips ve Hardy, 2002: 2-
3). Phillips ve Hardy bu tespitleri ile sdylemin sosyal islevini ¢ok 6nemli gordiiklerini

vurgulamiglardir.

Aslinda soylemi bireyler meydana getirmez sdylem, sosyal ortamda bireyle
olusur ve anlami olusturarak, toplumdaki anlamlarin ve sembollerin ortak paylagimla
genellesmesini saglar. Bireyler bir konu, olay ya da olgu tlizerinde nasil diisiiniip, deger
sistemlerine gore nasil degerlendireceklerini yine sdylem iizerinden sdylemle belirlerler
(Potter, 1996). Soylem bdoylesine giiclii yapilar1 biinyesinde barindirir. Hatta sdyleme

kars1 olanlar bile bunu sdylemle yaparlar (S6zen, 1996).
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Soylem olusturma; uygun zamanda, uygun yerde, uygun dille; eylem, etkilesim,
diisiince, deger, konusmakapsayan bir siirectir. Baz1 durumlarada okuma ve yazmay1 da
kapsar. Bu niteliginden dolay1 soylemde kullanilan dile ek olarak dil dis1 unsurlar da
onemli bir iglev goriir. Zaten dilsel bir {iriinii soylem yapan da dil dis1 unsurlardir. (Gee,
2004:5).

Soylem ¢6ziimlemesinde en dnemli unsur, séylemin yer aldigi baglamdir. Ciinkii
sOylem; icinde olustugu baglama gore anlam kazanir. Eger sdylemlerin kendileri ve
etkileri anlagilmak isteniyorsa, icinde gelistikleri baglam da anlasilmalidir (Sherzer,
1987;Van Dijk, 1997). Fairclough ve Wodak (1997) da sOylemlerin baglamsiz
iretilemeyecegini ve baglam incelenmeden anlagilamayacagini vurgulamis ve
sOylemlerin birbirleri ile iliski i¢inde gelistiklerini belirtmislerdir. Bazen birlikte, bazen
birbirinin devami olarak, bazen de bir sdylemin diger bir sdylemin sonucunda
olusabilecegini tespit etmislerdir. Bu durumda bir sdylemin baska bir sdylemin olustugu

baglami olusturdugu da ifade edilebilir.

“Gostergelerden olusan bir dizge” olarak tanimlanan dil ile kisilerin kullandig1
dil arasinda biiytik bir fark vardir. S6ylemin ancak bireyin dili kendine has bir sekilde
kullanmasiyla olustugu biitiin caligmalarda vurgulanmistir. Farkli bakis acilariyla
yapilan farkli tanimlardan hareketle sdylemin, dilin bireysel kullanimini yansitan,
baglamin hem yaraticis1 hem iiriinii; sosyal iligki, sosyal kurum ve iirlin olabilen yazili

veya s0zli dilsel tiriinler oldugu soylenebilir.

2.4.4. Bir arastirma yontemi olarak sdylem coziimlemesi

Nitel arastirmalar, genellikle sosyal diinyanin ve gercekligin, icinde yasayan
insanlar i¢in ne anlama geldigini tespit etmek amaciyla yapilir. S6ylem ¢oziimlemesi
ise; toplumsal olarak ortaya c¢ikan fikirlerin nasil iretildigini, devam ettirildigini ve
onlara kars1 nasil tavir alindigini arastirir. Yani diger nitel arastirma yontemleri sosyal
gercekligin ne oldugunu arastirmaya yonelik verileri ortaya koyup degerlendirirken,
sOylem coziimlemesi sosyal gercekligin nasil olusturuldugunu ve nasil muhafaza
edildigini tespit etmeye yonelik olarak yapilir. SOylem c¢6ziimlemesi dilin olguyu
(fenomeni) nasil olusturdugunu anlamaya yonelik bir yontem olarak séylemi sosyal
diinyanin temel yapitasi olarak goriir ve sosyal diinyanin ancak sdylem araciligi ile

anlasilabilecegini savunur (Phillips ve Hardy, 2002).
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19. yiizyilin sonlarinda ve 20. yiizyilin ilk yarisinda bilim insanlarmin en ¢ok
etkilendigi akimlardan biri yapisalcilik olmustur. Sistemleri ya da bilgiyi bir biitiin
olarak anlamay1 amaglayan bu akimin baslica temsilcileri psikolojide Freud, dilbilimde
ise Saussure’diir. Foucault ise (1972) bilginin tam olarak anlasilmasi i¢in onu olusturan

parcalarm anlasilmasi gerektigini “Bilginin Arkeolojisi” adl1 eserinde belirtmistir.

Glinlimiiz diinyasinda tekli ve diizenli bir yap1 yerine, coklu ve karmasik bir yap1
hakimdir (S6zen,1996). Bu karmasik ve coklu yapi iginde toplumlararasi ve her
toplumun kendi i¢indeki alt gruplar arasinda pek cok nedenden kaynaklanan etkilesim
ihtiyac1 ortaya cikmistir (Wodak ve Meyer, 2002). Bu nedenle modernistlerin
savundugu tekli nedensellik yerine; giiniimiiz diinyasinin karmasikligini, diizensizligini,
coklu yapisin1 inceleyip aciklayabilecek, ¢oklu nedensellikleri ¢oziimleyecek
yontemlere ihtiya¢ duyulmustur. Mevcut sosyal durumu; olustugu baglam, sebep ve
sOyleyenlerle iliskilerini ortaya koyarak betimleyen sdylem ¢odziimlemesi bu ihtiyaci

karsilayabilecek bir yontem olarak kullanilmaya baslanmistir.

Soylem ¢ozlimlemesi, sOylemi iireten ve devaminm saglayan kural ve yapilari
ortaya koymay1 amaglar. Incelenen olay ya da konuyu daha derinlemesine bir anlayisla
ele almasi nedeniyle geleneksel yontemlere tercih edilmektedir (Fairclough 2003).
Iletisim siireclerinde yer alan her ara¢ sdylem ¢dziimlemesinde veri olarak kullanabilir.
Yazili, sozli, gorsel, simge sistemleri gibi iletisimde kullanilan tiim malzemelerden

sOylem ¢oziimlemelerinde faydalanilir.

Tablo 2.1.

Soylem ¢oziimlemesinde veri ¢esitleri ve gelenekler(Wetherell, 2001)

Soylem coziimlemesine benzer

Soylem coziimlemesinde veri ornekleri .. . ..
yontemlerde veri ornekler

e Goriismeler e Karsilikli konusma analizi
e Odak gruplan e Foucaultcu aragtirma

¢ Belge ve kayitlar e Elestirel soylem analizi

e Konusmalar e Elestirel dilbilim

¢ Politik konusmalar e Soylemsel psikoloji

o Gazete makaleleri e Bakhtinci arastirma

e Cizgi filmler o Etkilesimsel dilbilim

e Romanlar e Konusma etnografisi
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Soylem ¢oziimlemesinin bircok ¢esidi vardir (Van Dijk 1997). Fakat temel
farklilik derinlemesine dil ¢oziimlemesi yapanlar ve yapmayanlar arasinda ortaya ¢ikar
(Fairclough, 2003). Dilin yapisal ¢oziimlemesini derinlemesine yapmayanlar, elestirel
coziimleme yontemine agirlik vererek; soylemle ortaya c¢ikan esitsizlikleri, giic
dengelerini, baskiyr bulmaya calisirlar. Soylemde kullanilan dil lizerine yogunlasan
yapisalcilar bir grup olarak 6ne cikarken, soylemdeki dille sosyal yapiyr dolayisiyla
hem dili hem de sosyal gercekligi birlikte anlamaya ¢alisan -sosyal yapilandirmacilar-
bir baska gruplandirma olarak ele almabilir. Asagidaki sekilde goriildiigii gibi, metinden
baglama, betimlemeci yaklasimdan elestirel bakis agisina dogru baska bir siniflandirma
da yapilmistir. Bu smiflandirmalar genelde arastrmacilarin kendi bakis acilarini

yansittigindan tizerlerinde uzlasma goriilmemektedir.

Metin

Cikarimei (yorumlamaci) yapisaleilik Elestirel dilbilimsel analiz

Yapisal yaklagim Elestirel yaklasim

Sosyal dilbilimsel analiz Elestirel soylem analizi

Baglam

Sekil 2.1. Soylem ¢oziimlemesine farkli yaklagimlar (Phillips ve Hardy, 2002):

M. Foucault ve Van Dijk Soylem ¢oziimlemesinin bir arastirma yontemi olarak

gelismesine dnemli Ol¢iide katki yaparken farkli yaklasimlar gelistirmislerdir.
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Foucault’nun yaklagimi -bir arastirma yontemi olarak- sosyal bilimlerde en ¢ok
kullanilan yontemlerden biridir. Foucault, gii¢ ve soylem iliskisi, sosyal olaylarin ve
bilgilerin soylemin sonucu oldugu, soylemin toplumdaki degismelerde etkili oldugu
yolundaki diisiinceleriyle soyleme dikkat cekmis ve sosyal bilimlerde sdylem

¢coziimlemesinin dnemini vurgulamistir.

Foucault sosyal bilimlerde geleneksel olarak var olan bilimsel yontemler ya da
alanlarm — Ornegin; dilbilim i¢in, hermonitik ve dilbilgisinin- {izerine ¢ikilmasi
gerektigini; bunun i¢in de s6ylemsel eylemlerin sosyal siiregteki en dnemli etken olarak
goriilmesi gerektigini ifade etmistir. Foucault, “Bilginin Arkeolojisi” (1972) kitabinda
sOylem g¢esitlerini (¢ikarimlari) “bilgi”nin yapict ya da olusturucu temel 6gesi olarak
gormiistiir. Ayrica, sOylemlerarasilik ve metinlerarasiligin ¢ok O©nemli oldugunu
belirtmistir. “Bilginin Genealojisi” adli kitabinda ise gii¢ ve sOylem iliskisi iizerinde
durmustur. Sosyal yapi i¢indeki gilic problemlerinin sdylem icinde ya da sdylem
iizerinden ortaya ¢iktigini savunmus; ayrica sdylemin degismesinin, sosyal degismeyi

de beraberinde getirdigini belirtmistir.

Faoucault soylemin stirekli degisken bir yapisi oldugunu ve baska metinlerden
de bir seyler aldigini belirterek, metinlerarasilik 6zelligine dikkat ¢cekmektedir. Ona gore
bir sdylem baska soylem ya da sdylemlerin katkisiyla gelisir ve diger sdylemlere gore
konumlandirilir. Foucault, bunun tiim sdylemler i¢in genellenebilir bir kural oldugunu

belirtmistir.

Foucault sOylem c¢6ziimleme yontemini c¢ikarimlar iizerine kurmustur. Bu
cikarimlar ise olustuklari sosyal hayatin kurallarmi yansitir. Bundan dolayr sdylemi
incelerken en 6nemli noktalardan biri, dil kullanimmin sosyal kurallaridir. Bir bagka
sOyleyisle sdylemi incelerken, sdylemi olusturan kurallarin incelenmesinin dnemini

vurgulamigtir.

Hollandali dilbilimci Van Dijk elestirel soylem konusunda 6nemli ¢alismalar
yapmistir. SOylem ¢oziimlemesi yontemiyle 6zellikle irkeilik, esitsiz giic dagilimi gibi
siyasal konularla ilgili elestirel caligmalar yapmistir. Metin Gramerinin Bazi1 Yonleri
(1972); Metin ve Baglam (1977); S6ylem Edim Biliminde Calismalar (1981); S6ylemde
Onyarg1 (1981); Séylem Olarak Haber (1988); Soylem ve Baglam (2008); Toplum ve
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Soylem (2008); Giic ve Soylem (2008) gibi eserleriyle sdylem kavramina aciklik

getirmis ve sOylem ¢oziimlemesi ¢aligmalarina dnemli 6rnekler olusturmustur

Dijk, elestirel soylem ¢oziimlemesi ile sosyal giiclin dagilimini, sosyal ortamdaki
baskinliklari, esitsizligin nasil olustugunu, tekrar nasil sekillendigini ve ona karsi

direncin nasil ortaya ¢iktigini toplumsal ve politik baglamin i¢cinde incelemistir.

Dijk’e gore elestirel sdylem c¢oziimlemesini, diger sOylem ¢dziimleme
yontemlerinden ayiran en 6nemli 6zellik soylemin sosyal yapi icindeki islevinin tespit
edilerek elestirel ¢oziimleme yapilmasidir. Bilimsel sdylem, icinden geldigi sosyal
ortamin bir pargasi olarak ondan etkilenir ve sosyal etkilesimlerle iiretilir. Bu yilizden
bilim ve toplum arasindaki bagi, inkar ya da gbz ardi etmek yerine bu iliskileri hak
ettigi sekilde arastrmak gereklidir. Buna wuygun olarak, elestirel sdylem
cOziimlemesinde teori olusturma, betimleme ve tanimlama sosyal ve siyasal olarak

konumlandirilmistir.

Dijk elestirel sOylem ¢oziimlemesinin islevlerini ve niteliklerini  sOyle

siralamaktadir:
¢ Giinlilk moda ya da cagdas akimlar yerine sosyal problemlere odaklanmalidir.

e Ampirik (deneysel) olarak yeterli analiz olabilmesi i¢in multi-disipliner

olmalidir.

e SoOylemsel yapilar1 incelemek yerine, onlar1 sosyal etkilesimin nitelikleri

1s181nda, 6zellikle de sosyal yapiya gore incelemek gereklidir.

e Ozellikle toplumdaki baski ve giiciin sdylemle iliskisi arastiriimali; baskinin
sOylemle nasil olustugu, nasil devam ettirildigi ve niteliginin nasil degistigi gibi

sorularin yanitlanmasina yonelik olmalidir.

Sozli ya da yazihi iletisim toplumun belirli bir kesiminde, kiigiik gruplar
arasinda gerceklesir. Ote yandan gii¢, bask1 ve esitsizlik; sosyal gruplar arasi iliskilerde
ortaya ¢ikar ve biitiin toplumda etkisini gosterir. Elestirel soylem ¢oziimlemesi kiigiik

gruplarla toplumun biitiinii arasinda koprii olmalidir.

2

Dijk’in  “gii¢” goOstereni ile isaretettigi, sosyal kurum ve gruplarin sahip

olduklar1 giictiir. Bu giiciin en biiylik belirtisi ise kontrol etme yetkisine sahip
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olunmasidir. Bu giice sahip olanlar, o sosyal gruptaki diger insanlarin eylemleri ve

diistinceleri (akillarr) iizerinde -az ¢cok- kontrol etme yetkisine sahiptir.

Van Dijk, diger arastirmacilardan farkli olarak, sdylemin bilissel yonii iizerinde
de durur. Soylemi gelistirirken, baglama gore diizenlerken, sdylemi algilarken ve baska

soylemlerle iliskilendirirken kullanilan zihinsel siirecleri anlamaya caligir.
Dijk (1997), sdylem ¢oziimlemesinin baslica ilkelerini sdyle belirtir:

e SoOylem ¢oziimlemesi, dogal olarak iiretilen metin (yazili) ve konugma (sozlii)
halinde bulunan sdylemler iizerinde yogunlastigi i¢in bilgi herhangi bir degisime

ugramadan kendi dogalligina ve gercekligine en yakin sekilde incelenecektir.

e Soylem kendi baglaminda incelenir. Bu baglam ise; yer, zaman, sdylemin
taraflari, taraflarin iletisimleri, sosyal rol, sosyal bilgi, norm, deger, kurumsal yapilardan

meydana gelir.

e SoOylem sosyal yap1 icinde ortaya ¢ikar. SOylem ve iireticileri bulunduklari

toplumdan soyutlanamaz.

e Soylemler cizgisel bir yapidadir ve diger sdylemlerle ardisiktir. Soylem
cOzlimlemesi; sOylemin diizeyini, katmanlarmi ve aralarimdaki karsilikli iliskileri
inceler. Ayrica sdylemi olusturan dgeleri (sesleri, kelimeleri, s6zdizimsel bi¢gimleri, vb.)

ve sOylemin degisik boyutlarini da (etkilesim cesitleri, dil eylemleri) dikkate alir.

e Soylem ¢ozliimlemecileri “anlam”la ilgilenir ve oOzellikle iki soru tiirii
iizerinde yogunlasir: “Bu durumda bunun anlami ne?” ve “Neden bunu sodyledi?”
VanDijk bu ilkelerin gbz Oniine almarak sdylem ¢oziimlemesi yapilmasinin

gerekliligine isaret ederek. Soylem ¢oziimleme yonteminin ana hatlarini belirtmistir.

Phillips, Hardy (2002) bir yontem olarak sdylem ¢oziimlemesinin zayif yonlerini
daha fazla zaman ve enerji gerektirmesi ile bu konuda ¢ok fazla alanyazinin
bulunmamasi olarak degerlendirmis; giliclii yonlerini ise soyle siralamistir:

a) Sosyal bilimler ve diger bilimlerde dilin ve dilbilimin giderek artan énemi bu

yontemin —arastirmacilar icin- ¢ekiciligini artrmaktadir. Ozellikle paydasi insan olan tiim

bilimlerde “anlamin’ 6nemi giderek artmaktadir.

b) Sosyal bilimler sadece bir seyleri saymaktan, kaydetmekten ve kaliplagmis

istatistiksel analizlerini yapmaktan ibaret degildir. Bunun dtesinde betimleme, yorumlama ve
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yeniden degerlendirme yapmalidir. Sosyal hayattaki olay ve olgulart farkh sekillerde ortaya
koymasindan dolayr séylem ¢oziimlemesi daha fazla ilgi ¢cekmektedir (Alvesson ve Kerreman,

2000).

¢) Giiniimiiz bilim diinyasinda nicel ve nitel arastirma yéntemleriyle yapilmis
calismalarin ulastigi genellemelerin otesinde, yeni ortaya ¢ikan konular ancak séylem

¢oziimlemesi yontemi ile derinlemesine incelenebilir.

d) Tiim sistem ve bilgileri yeniden degerlendirmenin ve elestirel bakis ag¢isinin

onemine bu yontemde daha fazla vurgu yapilabilir.
e) Geleneksel yontemler birbirlerini tekrar edici ve simrlayict hale gelmistir.

f)  Geleneksel olmayan yontemlerin kullammi aragtirmacilara daha fazla yaraticilik,

daha fazla ilerleme ve daha fazla ¢itkarim yapma imkan verir

g) Bilimde daha fazla kaynaktan ve yontemden faydalanmak daha derinlemesine bilgi
ortaya ¢ikarwr (Alvesson ve Deetz, 2000).

h)  Sosyal bilimlerde son zamanlarda ¢ok seslilige vurgu yapilmaktadir. “En iyi ve tek

yontem” fikri elestirilmekte, yontem ve teorilerin ¢oklu olmasimn daha ivi olacag

belirtilmektedir (Kaghan ve Phillips 1998).

Soylem ¢oziimlemesinin nesnelligi konusunda birgok tartisma yapilmistir.
Pozitivist akimin da etkisiyle “bilginin nesnelligi” bir onceki ylizyilda bilim diinyasinda
en ¢ok tartisilan konulardan biri idi. SOylem ¢oziimlemesi; gercegi sosyal boyutta
gordiigiinden, aslinda “pozitivist Olciitlere gore belirlenmis gergege” dayali degildir.
Soylem ¢oziimlemesi eldeki verileri okumayr ya da bir yorum yapmay1 amaglar. Bu
yorumlar pozitivistlerin somut gerceklerinden farklidir (Nixon ve Power, 2007). Soylem
coziimlenirken; ¢oziimleyicinin gerek olasi yorumlardan birini yapmasindan, gerekse
kendi bakis agisini1 da —az ¢ok- ¢oziimlemenin i¢ine katmasindan dolay1 tam nesnel bir
sOylem ¢oziimlemesi yoktur (Van Dijk, 1993; Zajacova, 2002). Yani c¢oziimlemeci
sOylemi ¢oziimlerken, ayn1 zamanda bir sdylem iiretmektedir. Bundan dolay1 sdylem
coziimlemesinde tarafsizlik -pozitivistlerde oldugu gibi- olmazsa olmaz sartlardan biri
degildir.

Yukarida goriildiigl gibi, sdylem ¢éziimlemesinin farkl yonleri farkli bilim insanlari
tarafindan farkli sekillerde tanimlamip degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerden hareketle
sOylem c¢oziimlemesi kisaca; insanlarin dil ile bir sosyal ortamda neleri, nasil yaptiginin

aragtirilmasi olarak ifade edilebilir (Potter, 1997).
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Cazden (2001) ve Rogers (2004a, 2004b) yaptiklar1 degerlendirmelerde s6ylem
coziimlemesinin nitel ¢aligmalarda smif, egitim ve Ogretim calismalar1 ve sosyal
diinyanin daha 1yi anlasilmasinda kullanilabilecek uygun bir yontem oldugunu

belirtmislerdir.

2.4.5. Soylem Coziimlemesi ile iliskili Yaklasimlar

Soylem ¢oziimlemesi ile iligkili olan igerik analizi, karsilikli konusma
cozlimlemesi, elestirel soylem c¢oziimlemesi gibi yaklasimlar, bazi arastirmacilar
tarafindan sdylem ¢oziimlemesine dahil edilerek bu yontemin farkli yaklasimlar: olarak
degerlendirilmistir.  SOylem c¢oziimlemesinden oldukg¢a farkli olan bu yaklagimlar

kisaca soyle aciklanabilir:

2.4.5.1. icerik ¢oziimlemesi

Nitel arastirmalarda en sik kullanilan yontemlerden biridir. Stacey (1970), nitel
verilerin nicel hale getirildigi bir yontem; Smith (1975), eldeki mevcut verileri
Ozetleyerek, karsilastirarak ve simiflandirarak baska sekle getirmek seklinde
tanimlamislardir. igerik analizi; kisilerin {irettigi yaz1 ya da konusmalar1 sayisal veriler

haline getirerek, baglami da o yaz1 ve konugmalarla siirh tutarak inceleme yontemidir.

Igerik analizinin sdylem ¢dziimlemesinden en dnemli farki baglam anlayisinda
ortaya ¢ikmaktadir. Icerik analizi herhangi bir metni, -genellikle- metinsel baglami
icinde aciklayan yontemdir. Metnin ortaya c¢iktigi baglam; psikolojik, sosyolojik,
kiiltiirel vb. acilardan incelenmeden, metinde kurgulanan zaman ve mekanla smirli
kalinarak metnin igerigi degerlendirilir. Sosyal bilimlerin hemen her alaninda igerik
¢Oziimlemesinin kullanildig1 ¢alismalar goriilmektedir. Gee, (1992 ve 1994); Labov,
(1972); Michaels, (1981); Wortham, (2001) bu yontemin etkin bicimde kullanildig:

arastirmalardan bazilaridir.
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2.4.5.2. Karsihkh konusma ¢oziimlemesi

Daha ¢ok toplum bilim arastirmalarinda kullanilan bu yontemde genellikle resmi
olmayan karsilikli konusmalar incelenerek; o konusmalar i¢indeki liretim, yorum ve
yapilar incelenir. Karsilikli konusmalar; i¢indeki konusma sirasi, agislar, kapanislar,
konusmaci sec¢imleri, kelime-tamlama- ciimle se¢imleri, konugsmanin gelisimi ve yonii
incelenerek yorumlanir. Bu tip incelemenin sonucunda konusmalar ic¢indeki erk
dagilimlari, sosyal yap1 ve islevler bulunmaya calisilir. Coulthard ve Sinclair (1976)
Atkinson ve Heritage (1984), Button ve Lee (1987) Benson ve Hughes (1983)
tarafindan yapilan c¢alismalar bu yontemin kullanildig1 arastirmalara 6rnek olarak

gosterilebilir.

2.4.5.3. Elestirel soylem ¢oziimlemesi

19. yiizyilin sonunda ortaya ¢ikan ve genelde ‘yapisalcilik’ olarak adlandirilan
akim 20. yiizyi1l boyunca etkisini siirdiirmiistiir. Ekonomide Marx’in, psikolojide
Freud’un, dil bilimde Saussure’iin Onciiliik ettigi bu akim; sistem kavramina ve

sistemlerde yer alan alt sistemler arasindaki iliskilerin incelenmesi esasina dayanir.

Yapisalciliga tepki olarak ortaya ¢ikan Post-yapisalci akima gore ise; sosyal olay
ve olgular ¢ok yonlii, sabit olmayan degiskenlerle olusur. Dil de bu olay ve olgularin
hem sebeplerinden hem de sonuclarindan biri olarak goriilmektedir (Peters ve Burbules
2004). Foucault’nun onciiliik ettigi elestirel soylem ¢oziimlemesi; gii¢, direng, politika
(sosyal faydalarin dagilimi) ve dilin bu yapidaki rolii izerinde durur. Elestirel okul dilin
sosyal yapidaki etkinligini belirleyip yorumlamaktan ¢cok bunu nasil ve ni¢in yaptigini
arastirir. Bu akimin baslica temsilcileri; Austin (1962), Searle (1969), Wittgenstein
(1953), Foucault (1972), Van Dijk (1993), Halliday ve Hasan (1989), Hymes (1972)

olarak sayilabilir.

Foucault séylemin toplumsal hayatta ¢ok 6nemli gorevleri oldugunu, hatta onun
bilginin temel yapitaglarindan biri oldugunu belirtmistir. S6ylemin gorevleri olarak;
bilginin amacimi olusturmak, toplumsal 6zneleri ve kisilikleri belirlemek, sosyal
iligkileri ve kavramsal cerceveleri belirlemek sayilabilir (Foucault 1972). Ayrica her
sOylemin baska sdylemler tizerine kuruldugunu belirterek sdylemler arasi iliskilere, yani

metinlerarasiliga 6nem vermistir. Ona gore sdylem ¢oziimlemesi; dilbilgisi, icerik ya da
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dil ¢oziimlemesi degildir. Aksine sdylem c¢oziimlemesi; ele alman dilsel yapinin
arkasindaki tarihsel, sosyal, baglamsal, metinlerarasi 6zelliklerden yola ¢ikarak oradaki

“sosyal eylemi” bulmaya ¢aligsmaktir.

Sonug olarak, elestirel sOylem coziimlemesi, -kiiltiirel bir ara¢ olan- dilin;
toplumdaki sosyal etkilesimler, kurumlar ve bilginin olusum ve paylasim asamalarinda
nasil bir rolii oldugunu anlamaya ¢alisir. Bunu yaparken de dilin; gii¢ iligkileri, fayda ve

onceligin belirlenmesine, nasil araci oldugunu arastirir (Luke, 1995, Gee, 1999).

2.4.6. Tiirkiyede soylem coziimlemesi ile ilgili calismalar

Tirkiye’deki soylem ¢oziimlemesi ile ilgili ¢calismalarin genis bir alan yazin
olusturdugu sdylenemez. Soylem ve sOylem ¢dziimlemesi ile ilgili kuramsal ve/veya
uygulamali ¢alismalar oldukga sinirhidir (Atabek ve Atabek, 2007; Coban ve Ozarslan,
2003; Kocaman, 2009; S6zen, 1999; Zeyrek, 1991). Ayrica Huber ve Uzun, (2001);
Uzun, (2002); Zeyrek, (2002); Yagcioglu, (2002); Ruhi, (2002) metin tabanli sdylem
coziimlemesi tizerinde durmuslardir. Bu konu ile ilgili tezlerin sayist azdir. Arikdal,
(2006) smif i¢i soylemi; Bediik, (2009) Tv dizilerini; Bozkurt, (2003); Celebi, (1990)
gazete haberlerini ve glindem olusturmayi; Demir, (2008) dini sdylemi; Gezen, (2007)
gazetelerdeki Avrupa Birligi sdylemini; Giirtas,(1994) haber metinlerinin tarafsizligmni;
Ozen, (2007) Bergama hareketinin sdylemini; Tezcan, (2006) &grencilerin grup igi
sOylemini; Yiiksel, (2002) polis anonslarinin séylemini incelemistir. Hazirlanan bu
tezlerin ¢cogunlugu iletisim ve ikinci dil 6gretimi alanlarina yonelik olup, Tiirkce egitimi
ve tutumlar konusunda soylem ¢dziimlemesi yontemi ile hazirlanmis olan herhangi bir

tez tespit edilememistir.

2.4.7. Egitim bilimi arastirmalarinda soylem ¢6ziimlemesi

Egitim bilimi caligmalarinda elestirel soylem ¢oztimlemesi ve karsilikli konusma
coziimlemesi yontemlerinin daha ¢ok kullanildig: goriilmektedir. Sinclair ve Coulthard
(1975) tarafindan yapilan calismada sinif i¢i sdylem incelenerek sdylem ¢dziimlemesi
yontemi egitim bilimi arastirmalarinda kullanilmaya baslanmistir. Sinif i¢i iletisimin
incelendigi calismada smif i¢ci sdylemin desenini anlamaya yonelik yontem ortaya
konmustur. Bu arastirmacilar sinifta olusan sdylemi incelerken, 6gretmen ve 6grenciler

arasindaki soylemlerde konusma sirast ve gii¢ dengeleri iizerine —sosyolojik temelli-
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calismalar yapmiglardir. Daha sonra (Mc Carthy, 1991; Willis, 1992; Hatch, 1992;
Hicks, 1995; Edwards ve Westgate, 1994) gibi pek ¢ok arastirmaci tarafindan sdylem

coziimlemesi yontemi kullanilmistir.

2.4.8. Gee’nin soylem kuram ve séylem ¢oziimleme yontemi

Gee, egitim alaninda da kabul gormiis olan ve bu calismanin da temelini
olusturan soylem c¢ozliimleme yontemini “Soylem Coziimlemesine Girig”(2005) ve
“Soylem Coziimlemesi Nasil Yapilir: Ara¢ Takimi” (2010) adli eserlerinde ortaya
koymustur. Bu eserlerde dil genellikle “iletisim aracr” ya da bilginin aktarilmasinda
kullanilan bir ara¢ olarak algilanmaktadir. Gee (2005), dilin iletisim islevini kabul
etmekle birlikte, onun ayni zamanda sosyal kimlikleri olusturan, sosyal eylemleri
destekleyen ve insanin bir sosyal grup, kiiltiir veya kuruma iiyeligini saglayan arag
oldugunu belirtmistir. Bu iki islev aslinda birbirine bagli olarak gerceklesmektedir.

Kiiltiirler, sosyal gruplar ve kurumlar; sosyal kimlik ve eylemleri sekillendirirler.

Gee’ye gore dil ¢ok biiyiili bir nitelige sahiptir; konusuldugu ya da yazildig:
zaman, i¢cinde bulunulan duruma gore sdylenenle, sdyleyis sebepleriyle ve ifade etme
bi¢imleriyle metin ya da konugma olusturulur. Yani metin denebilecek sdylemin alt
parcalari, daha sdylemeden olusturularak baglama uydurulur. Soylendikten sonra ise
yeni bir baglam yaratilir ya da baglam az da olsa degistirilir (Gee, 2005).Konusma ve
yazma siireclerinde dil kullanilarak yeni eylemler ve inanglar diinyasi insa edilir;

kimlikler, deger, sosyal kurumlar olusturulur. Ve bu siire¢ devamli olarak tekrarlanir.!

Gee iki tiir soylem tanimlar ve bu yaklasimini ‘séylem/discourse’ ve
‘Soylem/Discourse’ bigimlerindeki yazim farkiyla ifade eder. Dilin sosyal diinyadaki
islevleri ve kullanilis1 dikkate aliniyorsa kiiclik harfle baslayan “soylem”; dilin bu
islevleriyle birlikte dil dis1 6geler de sdylemin parcasi yapiliyorsa biiyiik harfle baglayan

“Soylem” kullanilir.

'Buradaki sosyal kurumdan kasit arkadaslik, diismanlik, kardeslik, vb. dir
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2.4.8.1. Gee’nin Soylem Kuraminin Temel Kavramlan
2.4.8.1.1. Ciimle, metin ve soylem iliskisi

Ciimle dilbilgisi bakimindan tamamlanmis ve bir diislince ya da olusu tam olarak
ifade eden dilsel bir birimdir ya da anlatimdir (Gee, 2010). Dilbilgisi olarak
tamamlanmis olmak ise en azindan bir eylem ve eyleyenin gizli ya da acik olarak
climlede bulunmasidir. Ciimle bir baglam i¢inde ve sdyleyen ya da yazanin sorumluluk
almasiyla sdyleme doniistir. Dilde sorumluluk almak sdylem olusturmanin ilk kosuludur
ve bagkalar1 tarafindan sdylemiyle algilanmak ya da fark edilmektir. Bunun icin de
dildeki eylem, deger, inang, simge, seyler ve araglar1 kullanarak bireyin kendine has bir
metin olusturmasi gerekmektedir (Gee, 2004). Metin bir tek ciimle ya da tamlamadan

olusabilecegi gibi birgok cliimleden de olusabilir.

2.4.8.1.2. Kimlik

Kimlik; farkl kiiltiir, sosyal grup ve sosyal kurumlara {iyelik i¢in bireyin sahip
oldugu o6zelliklerin toplamidir. Bir 6gretmen, bir 68renci ya da asker olmak i¢in, kisinin
belli dzelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Insanlar soylemleri ile kimliklerinin bir
kismmi aciga ¢ikarrlar. Diger kismi ise g¢evredekilerin onu algilamalar1 ile olusur.
Ornegin, “okula giden, bir diploma icin egitim alan kisiler” olarak sozliiklerde
tanimlanan “6grenci kimliginin”; asil ve toplum i¢indeki ayrintili sekli, kendilerinin

sOylemeleri (0z-algilar1) ve toplumun algilamas ile ortaya ¢ikar (Gee, 2005).

2.4.8.1.3. Politika

Gee’nin eserlerinde gegen politika kelimesi ile kastedilen anlam, sosyal
menfaatler hakkinda nasil diisiiniildiigli, onlar i¢in nasil miicadele edildigi ve bunlarin
nasil paylasildigidir. Sosyal fayda unsurlar1 toplum iginde giic kaynagi olan akil,
giizellik, para, yas, teknoloji, bilgi, ahlak gibi kavramlardir (Gee, 2005)

Konusuldugu ve yazildig1 zaman, diinyanin nasil oldugunu algilamak ic¢in dil
kullanilir. Kullanilan dil ile bagkalarmin sdzceleme oOznesini (sOylemi {lireteni)
algilamas: saglanirken sdzceleme 6znesi de kendi algisini yansitir. Ornegin ayni kisi
icin ‘Ozglirliik savascgisi’ya da ‘terdrist’ denildigi zaman algilama yansitilir. Gorildigi
gibi; Ureten, kendi bakis agisini (perspektifi) bu sekilde belirtmektedir.“X holdingin

arabalar1 ¢abuk ciiriiyor.”,“Tlrkiye’deki zor kosullar X holdingin arabalarini ¢abuk
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clriitiiyor.” Ve “Tiirkiye kosullar1 arabalar1 ¢abuk cliriitiiyor.” Climleleri konuya 6rnek
olarak verilebilir. Birinci climlede ad1 gecen holdinge dogrudan bir suclama yapilirken,
ikinci ciimlede bu olayda adi gecen holdingin sorumlulugu azaltilmistir. Son ciimlede

ise hi¢bir sorumluluk yiiklenmemistir.

Politika; yukarida verilen Orneklerde goriildiigii gibi, kullanilan dilin bir
parcasidir. Fakat politikaya bu kadar vurgu yapilmasinin anlami, bir ¢dziimlemenin
sadece politik bakis agiyla yapilmasi i¢in degildir. Aksine politika dilin olusturdugu

baglamin sadece bir kismini belirlemek i¢in kullanilan bir aractir (Gee, 2005).

2.4.8.2. Soylemi yapilandirma ogeleri

Gee’ye goOre konusuldugu veya yazildigi zaman, yani sosyal gergeklik insa
edilirken bazi yapilandirma o6geleri kullanilir. Kullanilan dilin -daha dogrusu
olusturulan sdylemin i¢inde gizil olarak yer alan bu dgeler sdylemi yapilandirmak i¢in
kullanilir. Soylem analizi yapmak i¢in, Oncelikle sdylemin nasil yapilandirildigmi
anlamak gerekmektedir. Bunun i¢in de yapilandirma 6geleri kullanilmaktadir. Bu alt1

Oge ve onlar1 arastirmak i¢in sorulacak sorular s6yle siralanmaktadir (Gee, 2005):

Anlam-6nem ogesi: Soylemde kullanilan dil vasitasiyla, herhangi bir kelimeye
degisik anlam ve deger verilir. Bir baska deyisle, aslinda sdylemdeki seylerin 6nemi
iiretici tarafindan olusturulur. C6ziimlemecinin burada sormasi gereken soru: Kullanilan

dil par¢ast ile nasiul bazi seyler 6nemli ya da onemsiz yapilmistir? Seklindedir.

Eylemler ogesi: Soylemde kullanilan dille o baglamda baz1 eylemler
gerceklestirilir. Bir konferanstaki acis konusmasi, smifta Ogretmenden gizlice
fisildagmalar, arkadaslar arasi dertlesme konusmalarinin her birinde ayri eylemler
gerceklestirilir. Coziimlemecinin sorusu; “Bu séylemde dil kullanilarak yapilan eylem

nedir?” seklindedir.

Kimlikler 6gesi: Konusuldugunda ya da yazildiginda -orada ve o anda-
algilanmay1 saglayan bir rol ya da kisilik olusturulur. Konugma ve yazmada olusturulan
kisilik 6zellikleri toplami ile kimlikler olusturulur. Ornegin; dgretmen, 6grenci, aile
reisi, boliim baskan1 kimlikleri sdylemlerde olusturulur. Coziimlemeci “Kullanilan dil
ile burada olusturulan kimlik ve kisilikler nedir?” sorusunu cevaplayarak bu 6geyi

tanimlar.
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Mliskiler 6gesi: Soylemin etkiledigi kisilerle, dinleyicilerle, okuyucularla, diger
insanlarla, sosyal kurumlarla, gruplarla, kisacasi; kimlerle iletisim gerceklesiyorsa,
onlarla sosyal iliskiler kurulur. Evde aile reisi ile okuldaki 6gretmenin ayni kisi olup
farkli dil kullanarak insanlarla iliski kurmasi buna 6rnek olarak verilebilir. Bir baska
ornek ise, taninan birine ismiyle hitap ederken, taninmayan birine siz diyerek iliskiler
yansitilir. Coziimleme sorusu “burada kullamilan dille kim ile ne gibi iliskiler

kuruluyor?” seklindedir.

Politika (sosyal faydalarin dagitimi) 6gesi: Dil sosyal faydalarin dagitimi i¢in
de kullanilir. Ornegin “Mikrosoft isletim sistemini casus yazilimlarla doldurdu.” ve
“Mikrosoftun isletim sisteminde casus yazilimlar var.” Cilimlelerinin birincisinde
problemin sorumlulugunu sirkete yiiklerken, ikincisinde ise daha az sorumluluk
yliklenmistir. Sorusu ise “kullanmilan dil ile sosyal faydalar nasil iiretilmis ve
dagitilmigtir?” seklindedir. (1yi, normal, glizel, kotii, uygun, dogru gibi sosyal faydalari,

bunlarin iiretimini, kullanimini ve dagitimini bulmaya calisan bir sorudur)

Isaret sistemi ve bilgi 6gesi: Kullanilan dilde baz isaret sistemleri ve bilgileri,
digerlerinden daha fazla One ¢ikarilir ya da geri planda birakilir. Bu d6gede dilin
dilbilgisi ve kullanim 6zellikleri incelenir. Ornegin, avukat dili ile giinliik konusma dili
arasinda fark vardir. Ya da yabanci dil bilen bazi gormemislerin, dil bildiklerini ima
etmek icin- siirekli yabanci bir dilden kelimeleri konugmalarina katmalari, onlarin kendi
niteliklerine isaret eder sekilde dil kullanimi olarak goriilebilir. “Kullanilan dil ne gibi

isaret sistemi ogeleri ya da bilgi tasiyor?” sorusu bu 6genin arastirilmasi i¢in kullanilir.

2.4.8.3. Arastirma araglarn

Bir onceki boliimde aciklanan sdylemi yapilandiran 6gelerin nasil galistigini
anlamaya yarayan ve sOylem c¢oziimlemesinde bilinmesi gereken kavramlar vardir.
Bunlar sosyal diller, metinlerarasilik, soylem g¢esitleri, konumsal kimlik, konumsal

anlamdir.

2.4.8.3.1. Sosyal diller

Insanlar ¢esitli kimliklere dikkat cekmek, , istedigi sekilde algilanmak gibi

cesitli amaclar i¢in dili farkl bigimlerde kullanirlar. Boylece soylemlerini yapilandirmis
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olurlar. “Kaplan, kedi familyasinin memeli, etgil bir iiyesidir.” ve “Kaplanlar ¢ok
vahsidir.” ciimleleri farkl sosyal dilleri temsil eder. Birinci ciimle daha fazla alan terimi
ve bilimsel bir dille kurulurken; ikincisi, bilimsel olmayan konusma dili ile
olusturulmustur. Bir Karadenizlinin konusmasi ile bir yoriigiin dil kullanimlar1 farklidir.
Teknik dil, ev kadmn1 dili, 68renci dili gibi cesitli sosyal diller sdylemle olusan sosyal

dillerdir. Diller(Tiirkce, Ingilizce, vb.), sosyal dillerin toplamimdan olusurlar.

Gee dilbilgisini ikiye aymrmistir. Birincisi; geleneksel dilbilgisi de denen isimler,
sifatlar, adillar, ciimle gibi dil {nitelerini inceleyen Gramer-1, ikincisi; -daha az
incelenen ama daha 6nemli olan-sdylemin kendine has 6zelliklerini yansitan desenleri

olusturmasini inceleyen Gramer-2’dir.

2.4.8.3.2. Metinlerarasihik

Konusuldugu ya da yazildig1 zaman, sdylemi iiretenler bagkalarinin sdzlerinden
alint1 yapar, onlarin sozlerine génderme yapar, onlarin sdzlerini ima eder ya da kendi
sOzleriyle onlar arasinda ilgi kurarlar. Metinlerarasilik adi verilen bu 6zellikle s6ylemin

kendi i¢indeki ve diger sdylemlerle tutarliligs, iliskisi ya da konumu yapilandirilir.

2.4.8.3.3. Soylem cesitleri

Giinliik dilde soylenen bazi seylerle -yani basit iletisimle- baslayan sdylem
olusumu; bu seylerin zaman boyutunda ilerleme ve diger kisilerin de katilimiyla yeni
nitelikler kazanmasiyla meydana gelir. Bu olusum esnasinda sodylemler, bagka

sOylemlerle birlikte bulunur. Soylemlerarasi iliskiler sdyle siralanabilir:
1) Soylemler iki ya da daha fazla soyleme boliinebilir.

2) Iki ya da daha fazla sdylem bir araya gelip yeni bir sdylem olusturabilir. Ya

da ayn1 baglamda iki veya daha fazla soylem bulunabilir.

3) Soylemlerin ge¢miste olusmus sdylemlerle bazi ortak yanlar1 olabilir, ama

tam olarak birbirlerinin aynis1 olamazlar.
4) Yeni bir soylem ortaya ¢ikarken bir digeri kaybolabilir.

5) Soylemler diger soylemlerle is birligi ya da rekabet iligkisi i¢indedir.

Toplumda yeni sdylemler ortaya ¢ikarken ya da kaybolurken, mevcut olanlar da degisir.
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6) Soylemlerin ¢ok seckin ortamda ve segkin kisiler tarafindan olusturulmasi
gerekmez.(Bir lisede arka swrada gevezelik yapan Ogrenci bile bir sdylem

gergeklestirebilir.)

7) Bir soylem baska soylemlerden etkilenerek olusabilir. (Gecekondu
mahallesindeki bir okulun o6grencileri hem geldikleri kdyden, hem bulunduklari

semtten, hem gé¢menlerden kaynaklanan bir soylem gelistirebilirler.)

8) Sinwrsiz sayida sOylemlerin oldugu bir diinyamiz var. Ciinkii sdylemlerin

siirlar1 tam belli olmadig1 gibi her an bir yenisi ortaya ¢ikabilir ya da kaybolabilir.

2.4.8.3.4. Konumsal kimlik

Insanlar sdylemlerinde olusan baglamlara ve uygulamalara gore gesitli kimlikler
alirlar. (Sosyal) konumsal kimlik sabit 6zellikli bir kimlik olmadigindan degisken ve

yoruma acik bir yapis1 vardir.

Soylem; konumsal kimlikler, bu kimliklerin ortaya konus sekillerini, diinyadaki
sembolleri, sistemleri, yerleri, zamanlari, vb. seyleri organize eder. Ayni zamanda
sOylem gelistirme; Ozellesmis eylemleri, etkilesimleri, hisleri, duygulari, degerleri,
isaretleri, yapmacikliklari, diislinmeyi, inanmayi, konusmayi, yazmayi, dinlemeyi
biinyesinde tasiyan bir siirectir.

Soylemi incelerken sosyal diller, metinlerarasilik ve kimliklerle ilgili olarak su

sorular sorulabilir:

1) Bu sOylemde hangi sosyal diller goriiliiyor? Gramer-2’ye 6rnek olacak
desenler hangileridir? Farkli sosyal diller karismis mi? Karismiglarsa nasil

karismiglardir?

2) Hangi sosyal konumsal kimlikler ve eylemler bu sosyal dilleri

canlandiriyor/ortaya ¢ikariyor?

3) Hangi sdylem ya da sdylemler vardir? Dil digindaki diger o6geler (duygusal,

etkilesimsel, isaretler, vb.) yukaridaki kimlik ve eylemleri nasil isaret etmislerdir?

4) Metinlerarasilik  unsurlar1  nasil  kullanilmistr?  Alintilar,  imalar,

odiinglemeler nasil kullanilmistir ve metinlerdeki gorevleri nasildir?



36

2.4.8.3.5. Konumsal anlam’

Anlamlar, gercek ve konumsal anlam olmak iizere iki gruba ayrilir. Cocuklukta
dil edinimi ile kavranmaya baslanan genel —gecer anlama, gercek anlam denirken;
baglama gore ve sdylemde ortaya ¢ikan anlama, konumsal anlam ad1 verilir. Gergek ve
ve konumsal anlamin arkasindaki bilissel siire¢ karmasik bir yap1 igerir. Insan beyni bir
kelimenin alabilecegi muhtemel anlamlar listesinden uygun olan1 —kullanildig1 baglama
uygun olarak- secer. Bu siire¢, cocukluktan itibaren anlamlarin fark edilmesiyle ortaya
cikan biligsel anlam listeleri kullanilarak yapilir. Cocuk deneyimlerinden faydalanarak
sebep-sonug iliskileri kurarak, zihninde anlamsal desen ya da listeler olusturur. Ornek:
Ayak- ayakkab1 gibi. Ama bu ayakkabi kavrami, kutuplarda yasayan c¢ocuk i¢in bot,
Tirkiye’de iskarpin, Afrika’da ise sandalet seklinde olabilir. Cocukta ayakkabiya iliskin
anlam listesi, ilk olarak patik ile baslar. Sonra oyuncagiin ayakkabisi ile devam eder.
Kendi giydikleri ve yakin ¢evresinde gordiikleriyle ¢ogalir. Artik birey liseye gelince,
arkadaslar1 “Hadi basket oynayalim.” dediklerinde “Ayakkabim yok.” der. Aslinda
ayaginda ayakkabis1 vardir. Ama baglamda isaret edilen “sporda giyilen” ayakkabidir.

Listelenen ayakkabilardan o baglama 6zel olanmi bu sekilde se¢mistir.

Kelimeler kullanildiklar1 baglamlara gore, degisik ve 6zel anlamlar kazanirlar.
Aslinda anlam, insan beyninin bilissel yoniinii de i¢ine alan ¢ok yiizlii bir yapidir. Insan
zihninin biiyiilii 6zelliklerinden biri de kelimelerin anlamlarini baglamlara gore secerek
kullanabilmesi ya da anlayabilmesidir. Konumsal anlam daha 6nce yasanmis gercek
deneyim ve uygulamalar iizerine kurulur. Ornegin “Cami sevmiyorum.” derken
televizyon mu; ya da gercek anlamdaki cam mi; yoksa kameranin m1 (Ingilizce camera
kelimesinin kisa seklidir ve genglerin sdyleminde “cam” seklinde yer alir.) amaglandigi
tam olarak bilinemez. Ancak o konuda bir deneyim varsa, bir bagka deyisle dinleyici ya

da okuyucu o baglami biliyorsa dogrusu anlasilir.

Kisaca sdylenecek olursa, konumsal anlam bir sosyal gruptaki insanlarin 6zel bir

baglamda kullandiklar1 anlamdir. Bu anlamlandirma bilissel, aktif ve sosyal bir siirectir.

*Burada Gee’nin eserlerinde yer alan sekliyle konumsal anlam (situated meaning) kullanilmustir. Bu diger
soylem ¢oziimleme tekniklerinde kullanilan baglamsal anlamdan (contextual meaning) farklidir. Bir
kelime ayni baglam icinde birden fazla konumsal anlam alabilmektedir. Bundan dolayr Gee’nin
kullanimima uygun olarak konumsal anlam kullanilmistir.
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2.4.8.4. Yapi ve islev incelemesi

Soylemdeki anlamlar ve onlarmn sdylemlere yerlesimleri ile ilgili iki gesit
coziimleme kullanilir: Yapi-islev ve dil- baglam incelemesi. Yapi1 denildigi zaman, dilin
yapisal yonleri akla gelmelidir. Ornegin; isimler, fiiller, tamlamalar, vb. gibi. islev ise,
yapilar kullanim esnasinda aldiklar1 gorevler ve anlamlardir. Aslinda diinyadaki her
seyin bir yapist ve bir islevi vardir. Yapilarin sayilart sinirh iken, islevler ¢ok sayida
olabilmektedir. Islevlere bakildiginda, bunlarm; sayilti, kurmaca, kabul edilmis ve farz
edilmis olduklar1 goriiliir. Bu aslinda bir 6nceki konuda belirtilen konumsal anlamlar ile

ilgili bir 6zelliktir. Yani islevler hem gercek hem de konumsal anlam1 kapsamaktadir.

Biitiin sdylem ¢dziimlemesi tiirleri yapi-iglev incelemelerini kapsar. Bazilari
kelime ve ses seviyesine kadar inerken, bazilar1 tamlama ve ciimle seviyesine kadar

inerler.

2.4.8.5. Dil ve baglam incelemesi

Soylemin i¢inde gerceklestigi sartlarin toplamina baglam denir. Bu sartlar; insan,
dil, sosyal yap1, sosyal iligkiler, kiiltiirel, tarihsel, kurumsal, uzamsal 6zellikler vb. gibi
bircok unsur ile ilgili olabilir. Bir¢ok calismada dil ve baglam iliskisinde yansitirlik
ozelliginin 6neminden bahsedilmistir (Gee, 2005). Yansitirlik (refleksivite), baglamda
kullanilan dilin baglami, baglamm ise dili yansitmas: seklinde tanimlanir. Orneklemek
gerekirse; kendi aralarinda sakalasan arkadaslarin dilinden onlarin arkadas oldugu ve
arkadas ortaminda konustuklar1 anlagilabilir. Ayn1 zamanda arkadas olan insanlarin
kullanacagi dilin de arkadaslik s6ylemi seklinde olacagi aciktir. Arkadaslarin kullandig:

dil ve arkadaslik baglami birbirlerini yansitir.

2.4.8.6. Soylem cesitleri

Insanlar, sosyal hayatta iletisimde bulunduklar: siirece birgok sdylem olusturur
ya da olugsmus bir sdyleme cesitli sekillerde katkida bulunurlar. Soylem ¢esitleri ¢ok
kiiciik (mikro) boyutlardan baslayip, en biiylik (makro) boyutlara kadar biliyiiyerek
sosyal kurumlar1 ve onlarin aralarindaki iliskileri olusturur. Ornegin; bankada sira

bekleyen insanlarin gelistirdigi sdylem ile su anda diinyanin neredeyse her tarafinda
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olusmus olan “kiiresellesme” sdylemlerinin islevlerine ve boyutlarina bakildiginda,

ikisinin de kendilerine has sosyal kurum olugmasina katkida bulunduklar1 goriiliir.

Soylem c¢esitlerinin bazilarinin birbirlerinin i¢ine girmis, ¢cok karmasik yapilar
icererek incelenmesinin zor oldugu goriiliirken; bazilarmin tespit edilmesi daha
kolaydir. Ama kesin olan sey, sdylemlerin sinirlarinin ¢ok esnek ve siirekli degisen bir
yap1 igerdigidir. Blyiik yapili sdylemlerin icinde kiiciikler oldugu gibi, birbirini

kapsamayan ama komsu olan sdylemler de bulunabilir.

Soylemlerde —gerek {iretim, gerekse algilama siirecinde- deneyimlerin etkisi ¢cok
fazladir. Bu soyle agiklanabilir: Daha 6nce i¢inden gegilen bir siireg, insan zihninde -su
anda bilim tarafindan tam tanimlanamamis- bir yere adeta bir “simiilasyon” gibi
yerlestirilir. Sonra ayni durumla karsilasinca, zihindeki bu “simiilasyon” harekete
gecirilir. Eger yeni olay eskisi ile ortiisiiyorsa “normal” olarak algilanir ve yerlestirilmis
olan simiilasyonun kurallar1 ayn1 sekilde uygulanir. Eger yeni olay eskisinden farkli ise,
yeni olay farkli bir “simiilasyon” olarak kaydedilir. Aslinda bu “simiilasyonlar” kisinin
gordiigiinii, okudugunu, duydugunu anlamada ve onlara kars1 tepki gelistirmede —ileriki

bir zamanda- kullanmak amaciyla depolanir.
Ug genel sdylem tiirii vardir:

a) Bilingli olarak bir seyi desteklerken ya da reddederken olusturulan destek ya

da ret sdylemleri.

b) Bilingli ya da bilingsiz olarak bireylerin, kendilerini ya da bagkalarmni

yargilarken olusturdugu degerlendirme s6ylemleri.

c¢) Bilingli ya da bilingsiz olarak bireylerin, kendi eylemlerine ve etkilesimlerine

kilavuzluk eden kullanim sdylemleri.

Soylem cesitlerinin kaynagi, sadece diinyadaki sosyal konumlar ve kurumlar ya
da bireylerin deneyimleri degildir. Ayni zamanda; bulunulan noktadan diinyay1 algilama
sekilleri, tepki gelistirme, yargilamalar, problemlere ¢6ziim Onerileri ile de sdylem

cesitleri gelistirilmeye devam edilir.

Incelenen bir biitiincede sdylem cesitlerini aramak icin, ¢dziimlemeci tarafindan

su sorular sorulabilir:
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a) Bu metinde ne gibi sdylem cesitleri var? Bu konusma ya da yazida buradaki

insanlar nelere inaniyor, deger veriyor, nasil hissediyorlar?
b) Buradaki soylem cesitleri, eylemleri ya da uygulamalar1 nasil etkiliyor?

¢) Buradaki soylemler uyumlu mu? Aralarinda ayrilan ya da yarigsma i¢inde olan

sOylem cesitleri var midir?
d) Cok 6ne ¢ikan bir soylem ¢esidi var m1? Ya da en aktifi hangisidir?

e) Bu sOylem cesitleri sosyal, kiiltiirel, kurumsal, politik iligkileri nasil iiretiyor,

devam ettiriyor ya da degistiriyor?

2.4.8.7. Soylem coziimlemesinde kullanilacak ol¢iitler

Gee, Soylem Coziimlemesi Nasil Yapilir? (2010:346) adli kitabinda -daha
onceki eserlerinde gelistirdigi ve kullandigi- sdylem ¢oziimlenirken kullanilmasi
gereken Ogeleri listelemistir. Ancak “bu alanda her s6yleme uyan sihirli bir formiiliin™
olmadigmi da belirtmistir. Bu kitapta tanimlanan “sdoylem ¢oziimleme O6geleri”

sunlardir.

1) Isaretler: Bir sdylemde kullanilan dilin tasidigi &zelliklerden hareketle
dinleyici ya da okuyucunun ne gibi bilgileri bildiklerini varsaydiklari, baglamla nasil
iligkiler kuruldugu arastirilir. Bu isaretler; isaret sifatlari, zamirler, edatlar, belirtmeler
gibi bu konuda yararlanilabilecek dilsel dgelerdir.

2) Doldurma: Baglam ve sdylemde sdylenenlerle, soylenmemis ya da farz
edilmis ne gibi bilgilerin oldugu bulunmaya ¢alisilir. Hangi bilgilerin ima edildigi ya da
sOylenmeden bir konuda ne gibi bilgilerin verildigi arastirilir. Bir baska deyisle,
dinleyici ya da okuyucunun; ne gibi bilgi, ¢ikarim ya da varsayimlari baglam ve
konusulanlardan ¢ikardig1 bulunmaya calisilir.

3) Yabancilasma: S6ylemi ¢oziimleyen kisi, sOyleme ve baglama bir yabanci
gibi davranip olagan disiliklari, bilinmeyenleri bulmaya calisir. Bunun sebebi ise
baglama ve bu baglamm i¢inde iiretilen sdyleme, bu baglamin ve icindeki kisilerin
normal seyrinin disinda neler kattigmi anlama ¢abasidir. Yani ¢dziimlemeci; bu

baglama ve sdyleme, i¢inde olan kisilerin kattiklar1 6zel nitelikleri bulmaya ¢alisir.



40

4) Baslik/konu: Soylemlerde secilen baslik ya da konunun nasil ve neden tercih
edildigini inceler. Soylemi tireten kisinin neden s6z konusu baslik ve konular1 sectigini
bulmaya caligir.

5) Tonlama: Coziimlemeci, bu arag ile sdylemin genel tonlamasini bulmaya
calisir. Yazar ya da konusucunun hangi bilgileri vurgulayarak aktardigini inceler.
Metnin duygusal tonlamasinin hangi bilgileri ya da noktalar1 vurgulamakta ve
hangilerini daha az vurgulamakta oldugunu arastirir.

6) Cerceve: Coziimlemeci inceledigi soylem ya da sOylemlere bir cerceve
olusturmaya c¢alisir. Analizci ¢dziimlemesindeki verilerden hareketle, séylem ya da
sOylemlerin ¢ergevelerini ¢ok iyi belirlemelidir. Coziimlemesinin ¢ercevesi ile baglam
ve sOylemin cercevesi ne kadar iyi Ortiisiirse, ¢oziimleme o derece basarili olmustur.
Yani ¢ozlimleme, tersinden sOylem ve baglama uygulandiginda bilgiler sdylem ve
baglama tam uymalidir. Bu 6ge ¢6ziimleme agamasindan sonra kullanilabilir.

7) Sadece soyleme degil yapma: Bu 6ge, dilin edimsdz islevine yonelik
saptamalar yapilmasini saglar. Coziimlemeci, sozceleme 6znesinin, dille s6ylemenin ya
da yazmanin Otesinde neler yapmaya c¢alistigini arastirir. Soylem kullanilan dil ile
yapilan bildirimin 6tesinde, baska eylemlerin varlig1 ile gerceklesir. Coziimlemeci bu
baska eylemleri tespit etmeye ¢alisir.

8) Kelimeler: Soylemde kullanilan kelimeler incelenir. Kullanilan kelime
sayisi, bazi kelime tiirlerinin coklugu gibi sayisal bilgiler incelenerek bir yorum
yapilmaya ¢aligilir.

9) Neden béyle séylenmig: Sozceleme Oznesinin sdylemi olusturan segimleri
yapma neden/lerini arastirir. Neden baska sekillerde degil de, oldugu sekilde
olusturdugunu inceler. Bu se¢imleri nasil yaptigini tanimlamaya calisir.

10) Birlestirme: S6ylemde bagint1 ve ilgi kurma bi¢imlerini arastirmaya yonelik
bir dlgiittiir. Arastirmaci bu sekilde sdylemi iireten kisinin; baglamla olaylar1 ve yapilari
nasil iligkilendirdigini saptamay1 amaclar.

11) Izlek: Coziimlemeci bu dikkate alarak sdzceleme 6znesinin baslik ve izlek
arasindaki iligkileri nasil kurdugunu arastirir. Baslik ve izlek uyumlu mudur? ya da
aralarinda baska ne tiir iliskiler vardir? Bu sec¢imler nasil yapilmistir? Bicimindeki

sorulara yanit arar.
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12) Boliimleme Coziimlemeci bu 0Olgiitle, incelenen sdylemi olusturan
boliimlerin nasil olusturuldugunu ve siralandigini inceler. Béliimler arasi iligkilerin nasil
olusturuldugunu arastirir.

13) Baglam ve yansitirlik: Bu listede ad1 gegen tiim araglarda, baglamin az ya da
cok goz Oniine alinmasi1 gerekmektedir. Bu aragla, baglam ve yansitirlik arasindaki iliski
incelenir. Bunu incelemek i¢in de bazi sorularin sorulmasi gerekmektedir:

a) Konusmaci ya da yazar yeni bir baglami olusturmak i¢in ne yapmaktadir?

b) Konusmaci ya da yazar iginde bulunulan baglami devam ettirmek i¢in ne
yapmaktadir?

¢) Konusmaci ya da yazar baglami degistirmek i¢cin ne yapmaktadir?

d) Baglam iiretme ya da yansitma ile ilgili yapilan isler kasith mi
yapilmaktadir? Ya da nasil bir siirecte olmaktadir?

14) Vurgu/Onem: Cdziimlemeci; sdylemde nelere dénem verildigini, nelerin
oneminin azaltildigin1 ya da artirildigini inceler ve bu degerlendirmelerin sebeplerini
aragtirir.

15) Eylemler: Soylemde kullanilan dil ile ne gibi eylemlerin gerceklestirildigini
inceler. Sosyal gerceklik olusturulurken dil bir¢ok islevi yerine getirir. Bu islevler
baglamla yakindan ilgilidir. Dil ile ne gibi iliskilerin ya da eylemlerin hayata
gecirilerek, sosyal kurum ya da rollerin nasil etkin hale getirildigine bakilir.

16) Kimlikler: Coziimlemeci, sdylemde hangi kimliklerin gelistirilmis oldugunu
irdeler. S6zceleme 6znesinin konugma ya da yazisinda ne gibi kimlikleri olusturduguna
ya da var olan hangi kimliklere uygun sdylem iiretmeye calistigini arastirir. Ayrica
s0zceleme 0znesinin sdyleminde, belli kimliklere kars1 kendini nasil konumlandirdigini
da bulmaya caligir.

17) Iliskiler: Bu aragla, sdylemde iliskilerin kuruldugu arastirihr. Céziimlemeci
soylemde kullanilan dilsel iirlinlerden yola ¢ikarak, konusmaci ya da yazarin; kisiler,
sosyal kurumlar, sosyal gruplar, kiiltiirlerle gerek kendisi, gerekse onlarm kendi
aralarinda hangi iliskileri kurdugunu bulmaya calisir.

18) Politika: Soylemde sosyal faydalarin nasil iretilip dagitildigmi bulmaya
calisir. Coziimlemeci bu sosyal faydalarm; kendisi, sdylemdeki kisiler, dinleyiciler,

okuyucular ve tigiincii kisiler i¢in nasil iiretildigini ve dagitildigini inceler.
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19) Baglantilar: Coziimlemeci, sOylemde; konu, kisi ve bilgiler arasinda
kullanilan dil ile ne gibi baglantilar kuruldugunu bulmaya caligir. S6ylemde anilan
seylerin birbiriyle nasil iliskilendirildigini ya da hangilerinin g6z ard1 edildigini inceler.

20) Bagdasiklik: Bagdasiklik oOgelerinin kullanilma sekillerini ve bunlarin
islevlerini arastirir.

21) Gostergeler: Soylemde dil ve dilsel araclar kullanilirken —kullanicilar1 ve
baglami belirten- 6zel isaretler ya da yapilarin kullanilip kullanilmadigi arastirilir.
Bagka dillerden giren kelimeler, jargon ya da argo kullanimi bu isaret ya da 6zel dillere
ornek olarak verilebilir.

22) Konular zinciri: Soylemdeki gecen konularin yapilandirilmasmi inceler.
Konularin siralanma sekilleri, ara bilgilerin verilme sekilleri, bagliklarla saglanan
anlamsal biitiinliik gibi konular bu aracla arastirilir.

23) Sosyal diller: Coziimlemeci bu aracla, sdylemde -baglamm da etkisiyle-
ortaya c¢ikan sosyal dilleri arastirir. Bu sosyal dillerin birbiriyle iligkisi ve aralarindaki
gecisleri inceler.

24) Konumsal anlam: Arastirmaci, sdylemde baglama bagli olarak degisen
anlamlar1 degisen kelimeler ya da diger dilsel 6geleri arastirir.

25) Metinlerarasilik: ~ Soylemdeki  metinlerarasilik  Ogelerini  inceler.
Bagkalariin yaz1 ya da sozlerinden yapilan alintilari, onlara gonderimleri ve imalar1
inceler. Ayrica bagka dillerden yap1 ya da kelimelerin kullanilip kullanilmadigmi
belirlemeye ¢alisilir.

26) Kurmaca diinya: Sozceleme 6znesinin sOylemde dinleyen ya da okuyanin
zihninde olusmasini bekledigi kurmaca diinyay1 ya da diinyalar: tespit etmeye yonelik
bir 6gedir. Coziimlemeci bu inceleme ile, olusturulan bu diinyalar1 betimlemeyi
amaclar.

27) Séylemler: Soylemin sosyal gergekligi insa etmek icin nasil kullanildig1 bu
aragla incelenir. Arastirmact sosyal bir kimligin olusturulmasinda ya da sosyal bir
eylemin gergeklestirilmesinde -dilin yaninda- dil dis1 6gelerin de kullanilarak s6ylemin

nasil ortaya ¢iktigini arastirir.
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2.4.9. Soylemlerin Metin Olma Ozellikleri
2.4.9.1. Bagdasikhk

Bir metni olusturan climleler arasindaki yiizeysel ve yapisal biitiinliik i¢inde,
climle ve paragraflarin birbiri ile bagintisi olmasma bagdasiklik denir (Aktas ve
Balc1,1994; Altunkaya,1987; Demircan, 1986; Ko¢,1992; Uzun,1995). Bir metin
bagdasiklik yoniinden incelenirken; tiimcelerin dizilisi, olusturucu 6gelerin yinelenmesi,
art gonderimler, 6n gonderimler, eksiltili yapilar, eylem zamanmnin belirlenmesi,
tiimceler aras1 bagint1 6geleri (Giinay, 2001) gibi yapilar g6z 6niine alir. Metin, bazen
bir bazen de birden ¢ok tiimcecigin kendi i¢cindeki bagntisi ve iligkisi ile olusmustur.
Bagmti, tlimcelerin art arda gelmesini ve metnin ¢izgiselligini belirtir. Bagmnt1 bir
yaniyla dilbilgisel, diger yaniyla da olaylar arasi mantiksal iliski ile kurulmaktadir

(Gtlinay. 2001:33-54).

Giinay (2001:60) bir metnin bagdasiklik acisindan incelenmesinde goz Oniinde
bulundurulmasi gereken temel kurallar1 sdyle belirtmistir:

Metindeki temel 6geler metin boyunca yinelenir. Cok agik olarak her sey anlatiimaz.
Bazi kisimlar es geciliv, bazen de sezdirilir. Okuyucunun da tamamlayacagi kisimlar
bulunmaktadir. Her metinin temel bir izlegi vardir. Anlatim bi¢imine uygun olarak dilbilgisel
zamanlarla olaylar anlatlir. Tiimceler ve béliimler arasi iligkileri belirten yapilar séz
konusudur.
Giinay (2001:60-68) metinlerde olmas1 gereken bagdasiklik dgelerini su sekilde

stralamistir:

2.4.9.1.1. Olusturucu égenin yinelenmesi

“Bir metnin anlami, anlatidaki bazi durumlarin, nesnelerin ya da kisilerin
degisimi, donlisimii ya da noktasal degiskenlikler iceren olaylarmm anlati boyunca
yinelenmesi ile olusur. Metinde gecen kisilerin, uzamin, esyanm, durumun ya da baska
nesnenin yeri geldik¢e yinelenmesi, tiimceler arasindaki bagmtiyr gosterir” (Giinay,
2001:60). Bu 6geler her zaman ayni adla anilmayabilir. Her dilde degisik kullanim
olanaklar1 vardir. Bu degisik kullanim olanaklar1 sayesinde ayni durum ya da nesne
farkli bicimlerde belirtilebilir. Bu adil kullanim, cagrisimsal bir adlandirma ya da es

anlaml bir s6zcilik olabilir. Kullanilan adil ya da baska adlarla anilma, farkli bigimde
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adlandirilma tiimceler arasi olusturucu Ogenin yinelenmesinin degisik sekilleridir

(Gtlinay, 2001:60).

2.4.9.1.2. Artgonderim ve 6ngonderim

“Her metinde baska Ogelere gore yorumlanabilecek artgdonderimsel ve
ongonderimsel birimler bulunur” (Giinay, 2001:61). Bir metin i¢inde bir sey Once
sOylenip, sonra ona gonderimde bulunulmasma artgénderim denir. Bazen de metin
icinde ad1 gegcmeyen bir durum ya da nesne 6nceden degisik adlandirma ile belirtilir.

Buna ise 6ngdnderim denir.

2.4.9.1.3. Eksiltili Yapilar, sezdirimler ve ¢cikarsamalar

Anlam kaybina sebep olmadan bir tlimcedeki baz1 sozciiklerin kullanilmamasima
eksiltili anlatim denir (Giinay, 2001:64). Tiirkce, yapis1 geregi eksiltili anlam konusunda
oldukca esnektir. Hatta Tiirk¢cede yiiklem ya da 6zne bir soruya yanit olarak tek basina

bile bir ciimle olarak kullanilabilir.

“Dil bilimsel olarak eksik anlatim ya da okuyucunun tamamlanmasi istenen
bicim, degisik sekillerde -Onvarsayim, ortiiklik, tstkural, sezdirimler gibi- olabilir”
(Glinay, 2001:65). Eksiltili anlatimlarin tamamlanmasi alicinin bireysel nitelikleriyle
ilgilidir. Sozceleme Oznesinin metinde acik olarak belirtmedigi, dolayli olarak
cikarilmasmi istedigi bilgilere sezdirim sozceleme Oznesi tarafindan iletilen bir
bildiriden, alicinin c¢ikarabilecegi anlamlara ise c¢ikarsama denir. Bu bir bakima,
sOylenmemis olant sezme olarak adlandirilabilir (Gilinay 2001:67). Sezdirimler
climlenin var olan yapist i¢cinde anlamsal ya da mantiksal akil yiiriitme ile kazanilacak

ek bilgileri icerir.

2.4.9.1.4. izlek

Bir metnin bahsettigi ana bildiriye izlek denir. Bazi dil ve yazin kuramecilari,
izlek i¢in; “anlamsal biiylik yap1” tanimlamasini da kullanmiglardir. Her metinde en az

bir izlek olmasi1 gerekirken, bazen birden ¢ok izlek de bulunabilir.
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2.4.9.1.5. Bagint1 6geleri

Iki ya da daha fazla sozliiksel yerlesik arasinda iliski kuran gdstergelere bagint
0gesi denir. Tiirkcede bu 68elere su drnekler verilebilir (Giinay, 2001:81-82):

a) Amag (amaciyla, igin, -sin diye, -mesi i¢in)

b) Sebep (zira ¢iinkii mademki, gercekten, dogru, 6yle, gerci, gercekten de)

¢) Sonug (béyle diisiiniildiigiinde, boylece, bu acidan bakildiginda, sonug olarak, sonugta, su
durumda, dolayisiyla, o zaman, o siwrada, o halde...)

d) Kath /siirelilik(ardindan, ayrica, az énce, bir zamanlar, biraz énce, oysa, bundan baska,
ilkin, eskiden, her seyden dnce, dte yandan, vaktiyle, ve, yarm, simdi, iistelik, dahasi...)

e) Karsithk(ama yine de, ama ayri olarak, béyle olmakla beraber, bununla beraber, -e zit
olarak, -sine karsin, tersine, yalnizca... bile, yine de, fakat, halbuki, buna karsilik...)

f)  Zaman(once, sonra, daha sonra, sonunda, nihayet)

g) Karsilastirma(béylece, aym bi¢imde, ayni sekilde, -e gore)

h) Birlik(ve hem... hem, ne... ne)

i) Almasim(art arda gelme)(ya... ya da, veya, ya da tersi, yahut, gerek... gerek (se), ister...

ister, olsun... olsun, kah... kah, ya... ya)
Bu bagint1 6geleri gerek ciimle icinde Ogeler arasi, gerekse cilimleler arasi

baglantilar1 kurmada kullanilir.

2.4.9.2. Tutarhhk

Bir metin bagdasiklik agisindan incelenirken, onun yiizey yapist ele alinir. Bir
metni tutarliligi bakimmdan incelemek ise, metnin biitiiniinii anlamsal olarak
degerlendirmek demektir. Yani tutarlilik incelemesi derin yapiy:r irdeleyen bir
incelemedir. Bir metnin tutarli olmasi i¢in, anlatimin izlegi etrafinda belli bir biitiinliik
ve siireklilik olusturarak gelismesi gerekir. Gilinay bir metnin tutarli olmasini saglayan
nitelikleri sdyle siralamaktadir (Giinay, 2001).

a) Metnin tutarli olmasi i¢in ogelerin ¢izgisel gelisimi i¢inde izlek, kisi, yer ya da olay

bakinmindan yinelenmesi ve temel bir izlek ¢ercevesinde gelismesi gerekmektedir.

b)  Bir metnin tutarli olmasi, her yeni bilginin dncekilerle ilintili olmasi, éncekilerle

baglantili olmasi ve dnceki bilgilere katki yapmasi ile gerceklegir.
¢) Metnin tutarl olmast igin iyi bir diizenleme bicimi olmalidir.

d)  Bir metnin tutarli olmasi, séylenmek istenilen her seyi anlatabilmek igin gerekli her

seyin soylenmesi ile olur.
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e)  Bir metnin tutarli olmasi, anlamsal olarak biitiinliik géstermesini gerektirir.

Bir metin gelistirilirken ya da tutarlilik yoniinden incelenirken bu sartlar goz

Onune alinir.

2.4.10. Soylem Coziimlemesinde Gegerlik.

Gee (2006) soylemin tarafli oldugu gibi; o sdylemi ¢oziimleyen kisinin de bir
sOylem iirettigi icin, -tarafsiz olma konusunda- tiim ¢dziimlemelerin tartismaya agik

oldugunu belirtmistir.

Gee (1999:95) soylem c¢oziimlemesinde gecerligin  farkli  sekillerde
degerlendirilmesi gerektigini belirterek, gecerligin dort aragla degerlendirilmesi

gerektigini sOylemistir:

a) Dilbilimsel ayrintilar: yapilan ¢oziimleme ne kadar dilbilimsel yapiyla
baglantili ise o kadar gecerligi yiiksektir. Yapi-form ve dil-baglam incelemeleri iyi

yapilarak yapilan ¢6ziimlemenin gegerligi artirilir.

b) Kapsam: ¢oziimleme ayni nitelige sahip baska soylemlerde de

kullanilabilecek nitelige ne kadar ¢ok sahip ise gecerligi yiiksektir.

c) Soylem araglart kullamimi: Yukarida belirtilen sdylemi olusturan
konulardan ve sdylem c¢oziimlemede kullanilan araglardan ne kadar fazlasi
kullanilabiliyorsa, ¢6ziimlemenin gecerligi o derecede yliksektir. Ayrica bu araglarin
kullanilmasiyla elde edilen bilgiler ne kadar birbirleriyle Ortiisiiyorsa, ¢oziimleme o

derece gilivenilir olmaktadir.

d) Veri niteligi: Coziim i¢in hazirlanan dilsel iirtinler anadili konusucularindan
ve/veya baglamdaki gercek kisilerden almmalidir. Ayrica arastirmaci baglami ve

sOylemi iireten kisileri tanimalidir.

Ote yandan Carspecken (1996) and Yin (2003), nitel ¢alismalarin giivenirlik ve
gecerliginin  “triangulation” yani birden fazla bilgi toplama teknigi kullanilarak
arttirilacagmni belirtmistir. Onerdikleri baska bir yontem ise, deneklerle fazla vakit
gecirilerek deneklerin  bilgi toplayan kisiye aligmalar1 saglanmalidir. Boylece

cozlimlemeci olabildigince dogal sézceleri elde eder.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Tiirkce O08retmen adaylarmin dilsel iirlinlerde nasil séylem
drettikleri; dil ile ilgili ne gibi tutum ve inanglar1 oldugu; kendilerini, aldiklar1 egitimi,
genel olarak Tiirkiye’deki Tiirkce egitimini nasil degerlendirdikleri sdylem
cOzlimlemesi yontemiyle arastirilmistir. COziimii aranacak arastirma problemleri
sOylem, tutum ve inanglar {izerinde yogunlagmistir. Bundan dolay1 arastirmada,
tutumlarin arastirilmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi kullanilirken;
ogrencilerin sOylemleri ile ilgili olan konularda ise sdylem c¢oziimleme yontemi

kullanilmastir.

Ugleme de denen iki veya ikiden fazla yontemin kullanildigi bu tip arastirma
desenlerini, Schutz ve arkadaslar1 (2004) su sekilde belirtmislerdir: Bu desenler; a) iki
veya daha fazla nitel yontem, b) iki veya daha fazla nicel yontem ve c¢) her birinden en
az birer yontemin yer aldig1 en az iki yontemden olusur. Ayni1 bilim insanlari, yine ayni
eserlerinde nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanilmasi sonucunda ortaya konulan
bilgilerin birbirlerini onaylayip tamamladigini belirtmislerdir. Bundan dolay1 bu tip

calismalarin tercih edildigini tespit etmislerdir.

Betimsel yaklagimla hazirlanan bu calismada, dgrencilerin sdylemleri, soylem
coziimlemesi yontemi ile analiz edilmistir. Soylem ¢oziimlemesi yapan degisik bilim
insanlarmin gelistirdigi yontemlerin i¢inden,“Gee’nin yontemi” se¢ilmistir. Bu se¢cimde;
Gee’nin yonteminin bu verilere uygun olmasi, egitim alaninda uygulanabilir olmasi,
hem elestirel hem de diger sdylem ¢6ziimlemesi yontemlerinden esinlendigi i¢in ¢oklu-
cesit (multi-model) bir yap1 icermesi etkili olmustur. Ayrica Ogrencilerin sdylem
gelistirme sekillerinin de eszamanli olarak incelenebilecegi -derinlemesine yapisal

incelemeye izin veren- bir yontem olmasi da bu se¢imde etkili olmustur.

Daha o6nceki boliimlerde de belirtildigi gibi bu arastirmanin problemleri su
sekildedir:
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Problem 1. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin dil ile ilgili tutum ve inanclari

nelerdir?

Problem 2. Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin sdylemleri ve sdylem gelistirme

sekilleri ne gibi 6zellikler tasimaktadir?

Problem 3. Tiirkce 6gretmen adaylarinin sdylemlerinde ortaya c¢ikan onemli
unsurlar(kendileri ve Tiirk¢e egitimi ile ilgili problemler, degerlendirmeler, Oneriler

gibi.) nelerdir?

Problemler yakindan incelendiginde 1. Problem 6grencilerin tutum ve inanglari
ile ilgilidir. Bu sorunun cevaplanmasi i¢in gecerlik ve giivenirligi test edilip gelistirilen
“Tiirkce kullanim tutum Olgegi” kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin iirettigi dilsel
irtinlerinde gelistirdikleri sdylemlerin ¢oziimlenmesinden elde edilen verilerden de
ogrencilerin tutum ve inanglar1 belirlenmistir. 2. Problem i¢in, dgrencilerin iirettigi
sOylemler incelenirken sOylem gelistirme sekillerindeki genel yapilar ortaya
cikarilmistir. Aralarinda fark olmasindan dolay1 sozlii ve yazili metinlerdeki sdylem
gelistirme sekilleri dnce ayr1 ayr1 ortaya cikarilip, sonra genel bir 6grenci sdylemi
yapisin1 bulmak i¢in birlestirilmistir. 3. problem i¢in 6grencilerin soylemi genel olarak
ele alinmustir. Ogrencilerin su konulardaki goriisleri ortaya konulmustur; Tiirkce egitim
sistemi, kendileri, 6gretmenleri, egitim programlari, vb. Problemlerin hepsinde gecen
konular, 6grencilerden toplanan metinlere sdylem ¢oziimlemesi yontemi uygulanarak

ortaya ¢ikarimistir.

Arastirmada veri toplama islerine 2010 y1li Ekim ayindan itibaren, Agr1 ibrahim
Cecen Universitesinde baslanmistir. Arastrmadaki tiim veriler arastirmaci tarafindan
toplanmistir. Arastirmada yukarida da belirtildigi gibi, hem nitel hem nicel veriler
toplanip incelenmistir. Nitel veriler sozlii ve yazili metinler olmak tizere ikiye
ayrilmistir. Sozlii veriler 6grencilerin -Tiirk¢e ve simif 6gretmenligi 68rencileri ayr1 ayri-
grup tartigmalari sesli kayitlarmin ve smif i¢i tartigmalarmin goriintiilii ¢ekimlerinin
yaziya dokiilmesiyle elde edilmistir. Yazili metinler ise, 68rencilere verilen konularda
hazirhikli ve hazirliksiz dil ile ilgili yazilardan olusmustur. Bu metinler daha iyi

inceleme ve organize edilebilmesi i¢in satir numaralar1 numaralanmaistir.

Numaralanan bu verilere Gee’nin Séylem Coziimlemesinde Teori ve Metot(2005)
ve Soylem Coziimlemesi Nasil Yapilir? (2010) adli kitaplarimda uygulanan sdylem
cOzlimlemesi yontemi uygulandi. Ayrica 6grencilerden elde edilen metinleri incelemek

icin Gilinay’in (2001) Metin Bilgisi kitabinda yer alan metinlerde olmasi gereken
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ozellikler kullanilmistir. Ayn1 zamanda s0ylem ¢dziimlemesi yonteminin bir bdlimii

olan dil ve gramer incelemesi kismina bu veriler eklenmistir.

Toplanan dilsel veriler sdylem ¢oziimlemesi yontemi ile ¢oziimlendikten sonra,
arastirmaci tarafindan gelistirilen tutum 6lcegi ile toplanan verilerle karsilastirma ve

birlestirmesi yapilmistir. Asagidaki sekilde arastrmanmn asamalari gorsel olarak

verilmistir.
Turkge 6grt. Turkege Sinif 68rt. Sinif 6grt. Tutum
Sozel trtinler ogrt. Yazili Sozel Yazili olgegi
ardnler arinler ardnler
Yaziya Yaziya
dakiilmeci dokilmesi
v
y v v
Metinlerin olusturulmasi Metinlerin olusturulmasi
Bltiince olusturulmasi Bltiince olusturulmasi
Biitiincenin incelenmesi Biitlincenin incelenmesi
Kodlamalarin yapilmasi Kodlamalarin yapilmasi
Bvllem FEfimlernaet SAvlem rAaziimlamaoci
Bolimlere ait analiz ve bulgularin karsilastirma ve birlestirmelerinin
ViAo lina A
\ 4 v

Nitel ve nicel verilerin karsilastirma ve birlestirmelerinin yapilmasi

Sonug ve rapor

Sekil 3.1. Arastirma deseni
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3.2. Calisma Grubu

Bu ¢alismanm gergeklestirildigi calisma grubu Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi
Agr1 Egitim Fakiiltesinde Tiirkge Egitimi Boliimii Ve Sinif Ogretmenligi Programimda
okuyan son smif dgrencileridir. Calismanin nicel kismi i¢in Agr1 ili Ibrahim Cecen
Universitesi son smif Tiirkce Ogretmenligi Boliimii ve Smif Ogretmenligi
programlarinda okuyan 6grenciler (n=134); nitel kismi1 i¢in ise bu 6grenciler iginden
secilen on (n=10) 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir. Arastirmanin nitel kismi i¢in
secilen grup ilk bakista kiigiik gibi goriinse de, sOylem c¢Oziimlemesi yOntemi -
orneklemin genis olmasindan ziyade - ortaya konulan dilsel iirline 6nem verdigi i¢in, bu
calisma i¢in bu Orneklemin yeterlidir. Bilindigi gibi, nitel caligmalarda G6rneklem
secimindeki en Onemli nokta; Orneklemin biiyiikliiglinden ¢ok, istenilen amaglarin

gergeklestirilebilecegi yeterli biiyiikliikte ve nitelikte verilerin elde edilmesidir.

3.3. Verilerin Toplanmasi
3.3.1. Nitel verilerin toplanmasi

Arastirmada, nitel boliimde veri toplanirken, dncelikle 6grencilerle yapilan sinif
ici grup tartigmalar1 goriintiilii olarak kaydeedilmistir. Daha sonra 6grencilerin kendi
aralarinda yaptiklar1 grup tartigsmalar1 sesli olarak kaydedilmistir. Bu kayitlar toplanarak
her grup (Tiirkge Egitimi Boliimii ve Smif Ogretmenligi Programi) igin ayr1 ayr1 yaziya

dokiilmiistiir.

Yazili driinler kisminda ise hazirlikli ve hazirliksiz -cok sayfali- metinler

ogrencilere yazdirilmis ve toplanmistir.

Ayrica sOylem ¢Oziimlemesi yonteminde baglamin yerinin ¢ok dnemli olmasi
sebebiyle, baglamin daha iyi belirlenmesi i¢in adaylarla ilgili bilgiler bilgi formu

kullanilarak toplanmistir.

3.3.2. Nicel verilerin toplanmasi

Arastirmanin nicel kisimda arastirmaci tarafinda gelistirilen dil tutum 6lgegi

uygulanarak veriler toplanmastir.
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3.3.2.1. Dil tutum olcegi

Tutum, hakkinda ¢ok genis bir alan yazin olusmus ve bir¢ok degisik tanimi
yapilmig bir kavramdir. TDK terim s6zliiglinde “Bireyin insanlar, olaylar ve cansiz
varliklar karsisinda takindig1 davranis bigimi.” (TDK, 2011) seklinde tanimlanan tutum
kelimesi; Kizilgelik ve Erjem (1996:562) tarafindan “bir kimse, nesne ya da durumla
ilgili oldukca organize ve siirekli olan inang ve duygular” olarak tanimlanmistir.
Thurstone (1928) ise tutumu “bir nesneye karst olumlu ya da olumsuz yaklagimlar ve
duygular” olarak gormiistiir. Bu tanimlar1 kapsayan ve bunlara “6grenilmis tepkileri”
olgusunu ekleyen Tezbasaran (1997) ise tutumu; “bir nesne, durum, kavram ya da diger
insanlara karsi 6grenilmis olumlu ya da olumsuz tepkiye sebep olan egilim” olarak

tanimlamistir.

Tanimlarin  hepsinin geneline bakildiginda tutumlarin aslhinda —genellikle-
degerlendirme islevini gerceklestirmek i¢in ortaya konuldugu goriiliir. Degerlendirme
denildiginde ise, —tercih ya da kagcimnma sebebi olan- 1yi ve kotii gibi smiflandirmalarin
isaret edildigi goriiliir (Albarracin ve d. 2005; Zanna ve Rempel, 1988). Insan bu

degerlendirmeler 151g¢1nda davranislarini yonlendirir.

Tutum asagidaki ti¢ temel boyuttan olusur ve genel olarak bu boyutlara gore

siniflandirilirlar;

1) Davranissal boyut: Bu boyut insanlarin ¢evrelerinde olusan olay, olgu ya da

insanlara verdigi tepkisel davranislardan olusan tutumlardir.

2) Duygusal boyut: Bu boyuttaki tutumlar insanlarin duygusal yaklasimlarindan

olusur.
3) Bilissel boyut: Tutumlarm zihinsel islemlerle ile ilgili olanlaridir.

Tutumlar 6l¢iilmesi zor davramig sekilleridir. Ciinkii tutumlar, bir nesne ya da
kisiye kars1 hissedilen duyussal bir yogunluk oldugu i¢in gézlenmesi zordur (Schwarz,
2008). Thurstone’un (1928) tutumlarin dlc¢lilmesi ile baslayan tutum 6lgme ¢alismalari
(Guttman, 1944; Likert, 1932; Thurstone & Chave, 1929; Osgood, Suci, &

Tannenbaum, 1957) ile devam ederek giliniimiize kadar gelmistir.

Tutum Olgmede farkli teknikler kullanilmakla birlikte, en ¢cok kullanilan 6lgekler

Likert tipi Olgeklerdir. Bu oOlcekler ¢oklu maddelerden olusan ve bireylerin bu
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maddelere tepkilerini —katilma ya da katilmama seklinde- belirttikleri dort, bes, alt1 ya
da yedi adet tepki belirtme sikkindan olusan dlgeklerdir. Bu ¢alismada otuz maddeden
olusan, arastirmaci tarafindan bu calisma i¢in gelistirilen besli Likert tipi “Tirkge

~ 2

kullanimi tutum 6l¢egi” kullanilmistir.

Olgek gelistirilirken, 6ncelikle yapilan nitel calismanin ve konunun 6zelliklerine
uygun konular secilmistir. Tutum 6l¢egi gelistirmek icin yapilan islemler, alan yazinda
belirtildigi gibi (Karasar, 1995:139; Balc1,1995: 142; Erkus ve D, 2000: 30) bes

asamada gerceklestirilmistir:
1.Madde Havuzu olusturma:

Bu asamada Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge
ogretmenligi ve smif Ogretmenligi programlarinda okuyan Ogrenciler ve ayni
programlarda c¢alisan 6gretim elemanlarma, dil ve dil kullanimi konularinda yazdirilan
kompozisyonlardan ve goriislerden ¢ikarilan 83 madde listelenerek madde havuzu

olusturuldu.
2. Uzman Gériistinii katma asamasi

Alanin uzmani olan -Tirkce egitimi ve Olgme degerlendirme uzmanlari-

ogretim elemanlarmin fikirleri alinarak madde sayis1 kirk bire diistiriildii.
3. On ¢alisma yapilmas:

Olusturulan dlgek Agri Ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge
Ogretmenligi Boliimii ve Smif Ogretmenligi Programlarinda egitim alan yirmi bes
ogrenciye uygulandiktan sonra sonuglar analiz edilmeye hazr duruma getirildi.
Sonuglar SPSS programinda analiz edilerek, her bir maddenin ayirt edicilik 6zelligine
bakilmistir. Bu aymrt edicilik madde-toplam test puanina bakilarak yapilmistir. Bu
puanlarin pozitif ve yiiksek olmalar1 testin giivenirliginin yliksek oldugunun
gostergesidir. Bu analiz sonunda madde ayirt edicilik 6zelligi diisiik olan maddelerin

elenmesi ile madde sayis1 otuza diistirilmiistiir.
4. Giivenirlik Hesaplama asamasi

Giivenirlik “bir 6lgme aracinin tekrar dl¢limlerde ayni sonucu vermesi” olarak

tanimlanabilir. Bu 6lgegin giivenirligi de SPSS programi Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
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hesaplanmistir. 0.82 ¢ikan Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi, gelistirilen

Olgegin giivenirlik acisindan iy1 sayildiginin gostergesidir.

Bu islemler sonucunda olusturulan “dil tutum 6l¢eginin” maddeleri asagidaki

gibidir;

1.Yaz1 ve konugmalarimda alisilmisin disinda kelime kullanmaya ¢aligirim.

2.Tiirkge derslerine zorunlu oldugu i¢in girerim.

3.
4
5
6.
7
8
9

10
11
12
13
14
15
16

Tiirkge ile ilgili konular1 arkadaslarimla tartigirim.

. Tiirkge ile ilgili ders saati daha fazla olmalidir.

. Bos zamanlarimda kitap veya bir seyler okurum.

Dersler disinda amagli veya serbest konularda yazarim.

. Tirkce dersi benim i¢in gereksizdir.
. Olgiinlii dili (Istanbul Tiirkgesi) her yerde (okulda, evde, sokakta...)kullanirim.

. Tiirkge dersleri beni korkutur.

.Tiirkce dersi benim i¢in 1lgi ¢ekicidir.

.Tiirk¢ce dersine ¢ok zaman ayiririm.

.Tiirkce dersi konular1 karmasiktir.

. Tirkceyi ¢ok diizgiin yazarim.

. Tiirkgeyi ¢ok 1yi ve diizgiin konusurum.

.Yazilar1 ve konusulanlar1 dil agisindan incelemem.

. Diigiindiiklerimi anlatirken, Once nasil sdyleyecegimi tasarlar sonra

konusurum.

17

. Yaz1 yazarken ayni ciimleyi farkli sekillerde nasil ifade edebilecegimi

diistiniirim.

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.

Aldigim Tiirkge egitimini kendim i¢in yeterli gériiyorum.

Aldigim Tiirk¢e egitimini bu dersin 6gretimi i¢in yeterli gériiyorum.
Universitedeki dersler Tiirk¢e ve 6gretimiyle yakindan ilgilidir.

Anlamini bilmedigim bir kelime ile karsilasinca sézliige bagvururum.
Uzun yazilar1 okumam.

Tirkce derslerinde 6grenilen bilgiler gercek hayatta kullanilabilir degildir.
Dil iizerine yazilmis kitaplar sikicidir.

Yazi yazmay1 sevmem.

Yaz1 yazarken uzun ctimleler kurarim.
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27. Universitedeki &gretim elemanlar1 Tiirkge ve onun &gretimi konusunda
yeterlidir.

28. Yaz1 ve konusmalarda bagka dillerden kelime kullanilmasin1 yadirgamam.

29. Baglaglarla ciimleyi uzatmak yerine kisa ve basit ciimleler kurarim.

30.Universitedeki ~ 6gretmenlerden  gdéreve basladigimda karsilasacagim

durumlarda bana yardimci olacak —ders miifredatinda olmayan- bilgileri aldim.

3.4. Veri Analizi

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel tekniklerle veriler toplandigi i¢in, her veri

cesidi i¢in farkli veri analizi yontemleri kullanilmistir.

3.4.1. Nitel veri analizi

Ogrencilerden ¢esitli sekillerde toplanmis iki farkli nitel veri bulunmaktadir:
Bunlar sozlii ve yazili verilerdir. Sozlii veriler goriintii ve ses kaydi ile toplanmistir. Bu
verilerin s0ylem c¢ozliimlemesine hazirlanmasi ig¢in; verilerin tekrar ve kontrolleri
yapilmis, yazili metin haline (transkripsiyon) getirilmistir. Bu veriler, daha sonra takip

ve denetiminin kolay olmasi i¢in, satir numaralar1 ile numaralandirilmastir.

Yazili metinler daha Once de belirtildigi gibi kisa ve uzun yazilardan
olusmaktadir. Bu metinlere de sozlii iiriinlerde oldugu gibi, takibin ve denetimin

kolaylasmasi i¢in satir numaralar1 verilmistir.

Bu sekilde analize hazir hale getirilen nitel verilere, Gee’nin sdylem ¢dziimleme
yontemi uyguland1. Ozellikle, metin olusturma ve kelime varlig1 incelemelerine Gee’nin
yonteminden farkli olarak —daha fazla yer verme seklinde- yaklasilmistir. Bunun sebebi
ise Gee’nin (2005) belirttigi gibi hi¢cbir yontemin her sdylem i¢in miikemmel olmadigi

ve hepsinin siirekli gelistirilmesi yoniindeki goriistidiir.
Nitel verilere uygulanan veri analizi basamaklar1 asagidaki gibi olmustur:

a) Sozli ve yazil {iriinlerdeki yargilar kodlanarak sayilari c¢ikarimistir. Bu
kodlamalar duygusal ve bilgi verme amacli olmak iizere ikiye ayrilmistir. Ve sayilar

tespit edilmistir.
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b) So6zlii ve yazili iiriinlerden, her boliim i¢in sézlii ve yazili tirtinler olmak
iizere ikiser biitiince olusturulmustur. Biitiincelerin, Textmaster programiyla yapilan
analizlerinden kelime sayimlari, kelime sikliklar1 gibi sayisal veriler elde edilmistir.

¢) Biitiincelerdeki metin gelistirme sekilleri incelenmistir. Incelemede metinler
bagdasiklik, tutarlik ve baglasiklik yonlerinden degerlendirilmistir.

d) Her bolimiin yazili ve s6zlii metinlerine ayr1 ayr1 sdylem ¢oziimleme
yontemi uygulanarak analiz yapilmustir.

e) Sonra tiim nitel verilere uygulanan sdylem ¢oziimleme yontemi ile veriler

analiz edilerek genel sonuclara ulagiimistir.

Gee (1999:95) soylem ¢oziimlemesinde gecerligin bes aragla degerlendirildigini
belirtmistir. Bu araglar ve onlarmn 1s1ginda bu arastrmanin nitel kismmin gegerlik

degerlendirmesi asagidaki gibidir:

a) Dilbilimsel ayrintilar: Eger yapilan ¢éziimleme ne kadar dilbilimsel yapiyla
baglantil1 ise o kadar gecerligi yiiksektir. Yapi-form ve dil-baglam incelemeleri iyi

yapilarak ¢6ziimlemenin gegerligi artirilir.

Degerlendirme: Bu calismada gerek biitiincenin, gerekse biitlinceyi olusturan
dilsel triinlerin dilbilimsel ayrmtilar1 farkli ydntemlerle incelenmistir. Bu aracla

degerlendirildiginde bu ¢éziimlemenin gegerligi yliksektir.

b) Kapsam: Eger c¢oziimleme ayni nitelie sahip baska sdylemlerde de
kullanilabilecek nitelige ne kadar ¢ok sahip ise gecerligi yiiksektir.

Degerlendirme: Bu ¢oziimlemede Tiirkce egitimi verecek dgretmen adaylarinin
sOylemi incelenmistir. Bu ¢alismdakullanilan ¢oziimleme bu konuda yapilacak diger
arastirmalarda da kullanilabilir oldugundan bu araca gore c¢oziimleme iyi derecede
gecerlidir.

c) Soylem araglart kullanimi: Yukarida belirtilen sdylemi olusturan konulardan
ve soylem ¢oziimlemede kullanilan araglardan ne kadar fazlasi kullaniliyorsa ve ortaya
cikan sonuglar birbiri ile ortlisiiyorsa ¢oziimlemenin gecerligi o derecede yliksektir.
Ayrica bu araclarin kullanmilmasiyla elde edilen bilgiler ne kadar birbirleriyle
ortlisliyorsa, ¢éziimleme o derece gecerli olmaktadir.

Degerlendirme: Soylem ¢oziimleme araglarmin -bazilar1 birlestirilerek de olsa-

cogunlugu ¢oziimlemede kullanilmistir. Ayrica araglarin kullanimindan ¢ikan sonuglar
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birbirleri ile 6rtiigmiis ve birbirlerini desteklemislerdir. Bu ara¢ agisindan ¢oziimlemenin
gecerligi ytiksektir.

d) Veri niteligi: Coziim i¢in hazirlanan dilsel {iriinler anadili konusucularindan
ve/veya baglamdaki gercek kisilerden almmalidir. Ayrica arastirmact baglami ve
sOylemi iireten kisileri tanimalidir.

Degerlendirme: Bu c¢alismada kullanilan verilerin ¢ogunlugu anadil
konusucularindan ve gergek kisilerden alimmustir. Arastirmaya katilan sdylem
iireticilerinin hepsi gercek kisilerdir. Arastirmaci, birkac¢ yildir bu 6grencileri bilmekte
ve onlarla okul ve okul disinda, ders ve amacli zaman ge¢irmistir. Bu aragla yapilan

degerlendirmede ¢oziimlemenin gecerligi yiiksektir.

3.4.2. Nicel veri analizi

Nicel verileri toplamak i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen gegerlik ve
giivenirligi test edilmis olan “dil tutum 0Olgegi” yardimiyla toplanan veriler, SPSS
Package 16 programi kullanilarak gecerlik testine tabi tutuldu. Verilerin giivenirligi

Cronbach Alfa testi ile tespit edilmistir.



DORDUNCUBOLUM

4.BULGULAR ve YORUM

4.1. Bulgular

Bu arastirmada bulgular iki ana boéliime ayrilmaktadir: Nitel bulgular ve nicel
bulgular. Nitel bulgular, séylem ¢dziimlemesi yonteminin dgrencilerden toplanan dilsel
iirlinlere uygulanmasi ile elde edilirken; nicel bulgular ise, “dil kullanim tutum 6l¢egi”

uygulanarak elde edilmistir.

4.1.1. Nitel bulgular

Nitel bulgular kisminda sdylem ¢oziimlemesi ve metin incelemesinden elde
edilmis iki grup bulgu grubu vardir. Ama séylem c¢oziimlemesi yonteminde kullanilan
“bagdasiklik arac1” metin incelemesini de kapsadigindan, metin incelemesi bu baslik

altinda sdylem ¢6ziimlemesinin bir boliimii olarak verilmistir.

4.1.2. Soylem ¢oziimlemesi

Calisma grubunu olusturan Ogrencilerin  sdylemlerinin  Gee’nin  sOylem
coziimleme yOntemine uygun olarak ¢oziimlenmesi ile elde edilen bulgular, sdylem

¢Oziimleme araglarmna uygun olarak siralanmistir.

4.1.2.1. Baglama dayah kimlikler

Ogrencilerin  yazili ve sozlii iiriinlerinde ortaya koyduklar1 séylem
incelendiginde, kendilerine 1ki c¢esit sosyal ve soOylemsel kimlik verdikleri
goriilmektedir; a) Ogretmen aday: olan son simif érencisi kimligi, b) Ogretmen kimligi.
Bu kimlikler 6grencilerin -6zellikle sozli dilsel iirlinlerde- ortaya koyduklar1 sdylemde
su sorularm arastirilmasiyla saptanmistir: @) 6grenciler, konusma ve yazma eylemleri
swrasinda kendilerini ne olarak gormiisler? b) dgrenciler, kendilerine ne gibi

sorumluluklar yiiklemigler? c) o6grenciler, kendilerinin hangi sosyal ya da soylemsel
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kimlige sahip olduklarini baskalarina kabul ettirmek istemislerdir? Bu noktalar
arastrmaya katilan O6grencilerin kendileri ile ilgili algilarinin ortaya ¢iktig1 6nemli
belirtiler tasimaktadir. Bu algilarin ve diger sOylemsel 6zelliklerin toplami ile
ogrencilerin sosyal kimlikleri ortaya ¢ikarilmistir. Buna gore ¢alisma grubunu olusturan
ogrencilerde 6grenci kimligi, 6gretmen kimligi ve ikincil 6gretmen kimligi algisi tespit
edilmistir.

Ogrenci kimligi: Kendilerine dgrenci kimligi veren dgrencilerinsdylemlerinde
sorumluluk almaktan ¢ekindikleri belirlenmistir. Ogretmen gérev ve sorumluluklarini
kazanma siirecindeki eksikliklerinin sorumlulugunu, kendileri disindaki kisiler,
kurumlar ve ¢evreye yiiklemiglerdir. Bu 6grenciler egitim siirecinde pasif olduklarini
diistinmektedirler. Hem sinif 6gretmenligi hem de Tiirk¢e 6gretmenligi programlarinda
okuyan 6grencilerin ¢cogunlugunda ayni kanaat vardir. Bu O8rencilerin problemlerin
bircogunun farkinda oldugu goriilmektedir. Ama “o problemlerin ¢oziilmesi yoniinde
girisimde bulunacaklarina iligkin bir bildirimde bulunmadiklarr” séylemlerinde ortaya

cikarilmastir.

Kendi yetenek ve bilgilerinden tam emin olmayan bu 6grenci grubu, genel
olarak kendi eksiklikleri ve onlarin baglanabilecegi sebepler iizerine yogunlagsmislardir.
Aldiklar1 egitim ve su anda geldikleri noktadan memnun degillerdir. Daha 6nce de
sOylendigi gibi bu gruptaki 6grenciler, eksik ve problemlerin genellikle kendileri
disindaki sebeplerden kaynaklandigmi belirtmislerdir. Oncelikle ¢evre ve aldiklari
egitimi, daha sonra ailelerini, O6gretmenlerini ve okullar1 ana sebepler olarak
gostermislerdir. Ogrenciler Tiirkceden baska anadilin konusuldugu aile ve cevreden
gelmelerini; okullarda yeterince iyi bir egitim almamalarini; okullarda ders veren
ogretmenlerin de yeterince iyi bir Tiirkce egitimi almadiklar1 yolundaki diisiincelerini
sOylemlerinde ortaya koymuslardir. Hatta gecmis egitim yasantilarindaki 6§retmenlerin
de kendileri gibi farkli dil konusmalarindan dolay1 aldiklar1 Tiirk¢e egitiminin yetersiz
oldugunu, niteliksiz Tiirkce egitiminin 6gretmenden O6grenciye gecen bir silsile ile
devam ettigini belirtmislerdir.

Genelde “bence, diisiinceme gore, kanimca” gibi kendilerinin etrafinda

gelistirilen sozel fiiriinler 6znel degerlendirmelerden olusmaktadir. Urettikleri

sdylemlerin sonunda ise arkadaslarindan onay alma kaygisi tespit edilmistir. Ogrenciler,
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ayrica bir bilgi aktarimi ya da iddia ortaya koymuslarsa, arkadaslarmna onaylatma

egilimi gostermiglerdir.

Kendini 6grenci olarak algilayan bu grubun az kitap okudugu da sdylemlerinde
ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler bunu kendilerinde bir eksik olarak gormekle birlikte, su
anda ya da gelecekte, bu sorunun ¢6ziimii i¢in bir sey yapacaklarina dair bir niyet ortaya
koymamuslardir. Ozetlenecek olursa, kendi Tiirkge kullanimlarindan memnun olmayan
bu 6grencilerin Tiirk¢e egitimi yapacaklarmin bilincinde olduklar1 ama kendilerinden
emin olmadiklar1 goriilmektedir. Bu gruptaki 6grenciler soylemlerini genellikle sikayet
etme ve mazeret bulma yoniinde gelistirmektedirler. Asagidaki orneklerde kendilerini
ogrenci olarak kabul eden Ogrencilerin sdylemlerinden boliimler alinmistir. Bu

orneklerde; sikayet, suglama ve mazeret bulma ¢abalar1 goriilmektedir.

Ornek 1. (Smif Ogretmenligi Programi 6grencileri tarafindan olusturulan sozlii

irtinlerden almmustir)
181. Biz ezberci bir sistem yetigtigimiz igin
182. pratige dékme konusunda baya bir stkinti yasayacagiz. Bubellidir.
183. Ciinkii biz hep ezber yontemiyle yetistik.
184. Yani hep oku ezber derslere sinavlara gir oyle not ver.
185. Bu sekilde yetistik
186. ama su anda goriiyoruz ki artik devir degigti
187. ve bu bizim isimizin ne kadar zor oldugunu da ortaya koyuyor.
188. bunun icin artik bizde w1 elimizi tasin altina koymamiz lazim
189. kendimizi gelistirmemiz lazim.
190. Oz elestiri konusuna gelince u1 hakhsin
191. yani bizde o kadar sey olduk.
192. ama sadece bu bizimle olacak bisey degil
193. ¢iinkii ger¢ekten yani bizim toplum olarak ve iilke olarak
194. diger iilkelere gére yani u bati iilkelerine gére baya bi geride kalmigiz.
195. drnegin bati iilkesinde yasayan bi 6grenci i

196. mesela bi yaz tatilinde ve yahut sémestrtatilindegidip gezebiliyor
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197. kendini gelistire biliyor.

198. ama oysaki biz bi yaz tatilinde hatta yaz tatilini birakalim

199. bi sémestr tatilinde bile u artik yani tatil falan onu bi tarafa birakmigiz
200. artik biz ¢aligmayr diistintiyoruz.

201. yani w sartlar bunu gerektiriyoruz.

202. Biz kendimizi gelistirmekten ¢ok yani giinliik hayati nasil gegirecegiz
203. onun iistiinde hani duruyoruz artik.

204. Bu da bi sorun. keske sartlar elverseydi kendimizi gelistirebilseydik
205. ha bu sadece bizden mi kaynaklantyor?

206. hayr bunu biz bizi yonetenlerden de kaynaklaniyor ayni sekilde

207. bu sorunu gidermek u kolay olmayacak

Ornek 2. (Smuf Ogretmenligi Programi 6grencilerinin sozlii iiriinlerinden
almmustir.)

300. daha sonra iste bir 6gretmen geldi

301. o da az ¢ok bizim bolgedenoldugu i¢in o da ¢ok Tiirkgesiiyi degildi

302. giizel ko... konusmadigi i¢in

303. yani biz onu ornek aldigimiz i¢in bizde kendi dilimizi gelistiremedik

304. yani Tiirk¢emizi gelistiremedik eee

305. mesela bize sey séyliiyordu

306. kiitiiphaneye gidin mesela kitap okuyun falan derdi

307. ama onun kitap okudugunu hi¢ gormedik

Ornek 3. (Smuf Ogretmenligi Programi 6grencilerinin sozlii iiriinlerinden
almmustir.)

631. Iu ilkokulda ortaokulda ve lisede hi¢c ama hi¢ kitap okumadim.

632. Ciinkii okutulmad.

633. Iu kitap okumaya iiniversite hazirlik déneminde ilk defa da vinci sifresiyle basladim.

634. O da dersanede rehberlik hocamizin tavsiyesiyle.

635. bi hediye kitabt yani bana kitabt hediye ettigi i¢in onu okudum.
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636. Ilk o zaman bi kitap okudum. Daha sonra da kitaplar okumaya basladim.

637. Universite hayatimda dedigim gibi on ii¢ on dort yaklasik olarak on iic on dort kitap
okudum simdiye kadar.

638. Ama eger ilkokulda ortaokulda ve lisede kitap okumaya tesvik edilseydi
639. bi sekilde okutulsaydr bu ¢ok daha farkly olabilirdi.

640. Iu kendi istegimle w1 yani wu kitap okurdum

641. bi kitap okuma gibi bi ihtiyac w1 olacakti éyle bir sey olacakti.

642. Ama dedigim gibi dyle bi tesvik olmadig icin yle bi aliskanlik olmadi bende.

b) Ogretmen kimligi: Kendilerini 6grenciden ¢ok dgretmen olarak algilayan
ogrenciler ise egitim siireclerindeki eksiklik ve problemlerin sorumlulugunu
istlenmislerdir. Ancak kendilerinin disindaki etmenlerin de varligini ve etkilerini kabul
ettikleri goriilmiistiir. Cogunlugu Tiirkce O08retmenligi bolimiinde olan bu 68retmen
adaylarinm yetersizliklerini daha iyi algiladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu yetersizliklerin
sebeplerini tespit ettikleri ve giderilmesi i¢in yapilmasi gerekenler {izerinde
diistindiikleri, hatta bazilarimin da ¢6ziim oOnerilerini dile getirdikleri goriilmiistiir. Yani

ogretmen kimligini benimseme, bazi1 sorumluluklari da beraberinde getirmistir.

Ogretmen kimligini benimseyen 6gretmen adaylarmnm, iirettikleri metinlerde
Tiirkge egitimine daha biitlinclil baktiklar1 goriilmiistiir. Daha fazla dilbilim dersi
olmasi, Tiirkiye disindaki Tiirk Sivelerinin 6grenilmesi, Osmanli Tiirk¢esinin daha etkili
ve ayrmtili bir sekilde islenmesi, Tirk biiyiiklerinin taninmasi ve 6nemli Tiirkce
eserlerin okunmasi, yiiz temel eserin se¢imi gibi bircok konuyu giindeme getirerek
tartismiglardir. Bu 06grencilerin  Tirkiye’deki Tiirkge egitimini bir¢ok ydnden
tartistiklari, sadece kendi sorunlarini degil, sistemin sorunlarmi da diisiindiikleri
gozlemlenmistir. Bundan dolay1; sinavlar, segme sistemi, baska programlarda verilen
Tirkce egitiminin yetersizligi, 6gretmenlerin yetersizligi, kitap ve kaynaklarla ilgili
problemler, degerlendirme sisteminin problemleri, Tiirk¢e egitimi programinda yer alan

derslerle ilgili problemler 6grenciler tarafindan degerlendirilmistir.

Soylemlerinin ¢éziimlenmesi sonucunda Ogretmen kimligini daha fazla
benimseyen 0gretmen adaylariyla 6grenci kimligine sahip 6gretmen adaylarmin bazi
goriiglerinin  benzerlik gosterdigi saptanmustir. Ozellikle, Tiirkge Ogretmenligi

programina kabul edilecek adaylarin Tiirkgeyi iy1 kullanmalar1 gerektigi goriisii bunun
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icin de gerekli diizenlemelerin yapilmasi istegi 6ne ¢ikmaktadir. Bu istege sebep olan
olgular incelendiginde, 0Ogrenci kimligini benimseyen oOgretmen adaylarmin
“problemlerin 6gretmenden Ogrenciye silsile yoluyla geldigi” seklinde tanimladiklar:

problemlerle ortiistiigii gériilmektedir.

Ogretmen adaylarmin sdylemlerinde daha fazla alan terimi kullanma, mantikli
genel-gecer onermeler kurma ve nesnel olmaya calistiklar: tartismalarda birbirleri ile
ortak zeminler olusturma ¢abalar1 da tespit edilmistir. Bu da konugsmacilarin her soruya
kendi 6znel cevabinin yani sira, arkadaslarinin da goriislerini géz Oniine alarak katkida
bulunmaya ¢alismasindan anlagilmistir. Tartigsma, tez-antitez ifadesinden ¢ok, birlikte

diisiinme ve birbirlerine katkida bulunma etkinligine doniigsmiistiir.

Kendini 6gretmen kimliginde goren 6grenciler, sdylemlerinde kendilerini hem
sikdyetci hem de ¢oOziim iireten veya ¢O0zim yolu Oneren birey olarak
konumlandirmiglardir. Bu konumlandirma sdylemlerin sadece problematik degil ayni

zamanda ¢0ziimsel nitelikli olmas1 sonucunu dogurmustur.

Ornek 1. (Tiirkce Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin sozlii iiriinlerinden

almmustir.)
678. H)- Bi de en biiyiik derdimiz var.
679. Hani kesinlikle ¢ok biiyiik bir dert.
680. Ancak bunu hi¢ kimse goremiyor.
681. Biz Tiirk¢e 6gretmeniyiz.
682. Simif mevcudumuz kirkbes kisi... nerdeyse kirk kisi.
683. Ancak sinifin yarisi Tiirkeeyi iyi ve dogru sekilde kullanamiyor.
684. Ve bunlar gelecekte Tiirkge dgretmeni olacaklar.

685. Sen Tiirkgeyi iyi kullanamiyorsun, ¢ocuklara nasil Tiirk¢e dgreteceksin?

Ornek 2. (Tirkce Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin sozlii iiriinlerinden

almmustir.)

723. M)- Soyle bi sey de demek istiyorum buna.

724. Uygulanmaya baslayan okul éncesi egitim otuz iki ilden elli yedi ile ¢ikarildh.
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725. Pilot okullarin uygulamast yapiliyor pilot illerde.

726. Bunlarin daha da yayginlagtirilmasi herhalde bunun adina yapildigim diisiiniiyorum ben.
727. Daha da yayginlastirilmasi gerekir.

728. Okul oncesi egitim ¢ok onemli.

729. Ciinkii kritik donemdir eee insanlarin eee dil a¢isindan.

Ornek 3. (Tirkce Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin sozlii iiriinlerinden

almmustir.)

792. A)- Ben de aymi gériislere katiliyorum hocam.

793. Yiiz Temel Eser ...

794. Yiiz temel eseri kim se¢mis? Niye gére se¢migler? Hangi dlciitlere gére se¢migler?

795. Ayrica [] biz staja gidiyoruz arkadaslarimizla, bakiyorum ki égrencilerin okuduklarina...
yedinci sunif 6grencisi [.]

796. su an Amerika'da yeni ¢tkmis "vampir avcisi, alacakaranlik” gibi bilmem ne idiigii belirsiz

bizim bile okumaya yaklagsmadigimiz kitaplart okuyorlar.
797. Kibu ¢ok biiyiik bir yanlis.
798. Seviyesi daha ne ki o ¢ocuklarin o kitaplar okuyor.
799. Sistemli bir sekilde dgrenciye verilmesi lazim bu kitaplarin.

800. Segilen élciitler [...] YUZ temel eser diyorlar. Neye gore secmisler yiiz temel eseri?
Bunlarin da belirlenmesi lazim.

¢) Tkincil 6gretmen kimligi: Ogretmen adaylarmmn sdylemlerinde ortaya ¢ikan
diger bir 6gretmen kimligi ise, 6grencilerin egitim yasantilarinda kendilerini etkileyen
ogretmenlerini simgeledikleri 6gretmen kimligidir. Bu 6gretmen kimliginin en belirgin
ozelligi, istenmeyen niteliklerin 6n planda olmasidir. Bu nitelikler ise; alan bilgisi
yetersizligi, oOrnek ve ilerlemeye kapali olma olarak belirtilmistir. Soylem
coziimlemelerinde kullanilan araglardan biri olan “sdylenmeyen ve eksik parcalari
tamamlama arac1” uygulandigi zaman, Ogrencilerin egitim aldiklar1 dgretmenlerinde
fazla iyi bir 6zellik gérmedikleri ortaya ¢ikmustir. Ciinkii 6grenciler dgretmenlerini

cogunlukla olumsuzluklar tizerinden tartismislardir.
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Ornek 1: (Tiirkge Ogretmenligi Boliimii sozlii tiriinlerinden almmustir.)

510. hem de [...] sadece ogretmenin anlattigi dersler hi¢bir sey katmadt agikgast.
Ornek 2: (Sinif Ogretmenligi Programi sozlii {iriinlerden almmustir.)

63. Universitede ¢evrenin etkisiyle konusmamiz biraz daha diizelmeye basladh.
64. Ama dikkatinizi ozellikle ¢ekiyorum ¢evrenin etkisiyle.

65. Ciinkii gerek hocalarumiz gerek 6grenci arkadaglarimiz Tiirkgeyi diizgiin kullaniyorlardi.
66. Bizim de biz de haliyle dogru kullanmaya ¢alisiyorduk.

67. Bi dort yillik bir egitimden sonra biraz daha gonusmamiz diizeldi diyebiliriz.
68. Sadece harflerin mahreglerinde problem var.

69. Onun disinda pek fazla problem oldugu sdylenemez.

70. Yani en azindan ben oyle diisiiniiyorum.

71. Eee okulda eee Tiirkce 6gretimi dersi aldik.

72. Isim vermek gibi olmasin M hocamiz bizim o dersimize geliyordu.

73. Eee iyi bir dersti.

74. Ondan da !!! [.] bir seyler ogrendik.

4.1.2.2. Baglam, yansitirhk

Baglamin sdylem ¢oziimlemesindeki yerinin yadsinamaz olmasindan dolayi, her
coziimlemede tam anlasilmasi gerekmektedir. Bu calismada baglam ii¢ ana kaynak
kullanilarak belirlenmistir; dilsel trtinler, 6grencilerin doldurdugu bilgi formlar1 ve
arastirmacmin Ogrencilerle zaman gecirerek gerekli bilgileri saglamasi. Bu sekilde
saglanan bilgilerle, bu arastirmaya konu olan sdylemin gerceklestigi baglamlar soyle

tanimlanmaistir.

Fiziksel baglam: Bu calisma yeni kurulan {iniversitelerden biri olan Agri
Ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesinde yapilmustir. Universitenin yer aldig1
Agrt ili Tiirkiye’nin dogusunda yer alan, niifusu yiiz bin civarinda olan gelismislik
acisindan Tiirkiye ortalamasmin altinda olan sehirlerden biridir. Universite sahip oldugu
dort fakiilte ve ii¢ yiliksekokulla gelisme asamasindadir. Yaklasik 3500 6grencinin
egitim gordligii Universitenin en eski ve gelismis fakiiltesi daha Once Atatiirk

Universitesine bagl olarak egitim veren Agr1 Egitim Fakiiltesidir. Sekiz ana boliimde
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ogretmen aday1 yetistirilen fakiiltede, Tiirkce egitimi verecek Ogretmen adayi
ogrenciler, Siif Ogretmenligi Programi ve Tiirkce Ogretmenligi Boliimiinde egitim

almaktadirlar.

Sosyal ve psikolojik baglam: Calismamiza katilan 6grenciler 2010-2011 yilinda
dort yillik egitimini tamamlayarak mezun olacak dgrencilerdir. Bu 6grencilerin yaslari
22 ila 26 arasinda degismekte, ii¢ii anadili olarak Tiirk¢e disinda baska bir dil kullanan
aileden gelmektedir. Ogrencilerin ikisi Giineydogu Anadolu, biri Akdeniz, ikisi
Karadeniz, biri Ege, biri I¢ Anadolu ve biri de Dogu Anadolu bdlgesinde yer alan illerin

niifusuna kayithidir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerden ii¢li bayandir.

Caligma grubunu olusturan 6grencilerin aileleri ile ilgili bilgiler incelendiginde
iki 6grencinin ii¢, digerlerinin ise {igten fazla kardesi oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerden
biri hari¢ hepsinin anne babalar1 sagdir. Ug 8grencinin diizenli bir geliri yoktur. Diger
ogrencilerin babalar1 ¢alisan ya da emekli olarak diizenli gelire sahiptirler. Ogrencilerin

yalnizca dordiiniin ailesinde tiniversite mezunu bulunmaktadir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerden dordii devlet yurdunda, dordii ise bir
evde kiraci olarak ailelerinden uzakta yasamakta, hepsi devletten burs ya da kredi adi
altinda dgretim destegi almaktadir. Ogrencilerden altis1 yaz tatillerinde iicretli bir iste
calismaktadir. Agr1 sehir merkezinde kendilerine sunulan fazla bir sosyal faaliyet
olmamasindan dolayr giinlerinin ¢ogunu okul ya da kaldiklar1 ev/yurtta

gecirmektedirler.

Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarmin ilk hedefi devlet okullarinda
ogretmenlik yapmaktir. Bu nedenle zamanlarinin biiylik bir kisminda KPSS’ ye hazirlik
calismas1 yapmaktadirlar. Okulda ve okul disinda hemen biitiin zamanlarini birlikte
geciren bu Ogrencilerin birbirleri hakkinda bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir.
Hepsinin en 6nemli hedefi KPSS’de atanabilmelerini saglayacak bir basar1 elde etmek
olarak gdzlemlenmistir. Bu, ayn1 zamanda 6nemli bir kaygi da yaratmaktadir. Bu kaygi
hayatlarim1 ve diger insanlarla iligkilerini olumsuz bi¢imde etkilemektedir. Tiim son
sinif 6grencilerinde goriilen bikkinlik hali ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerde de
goriilmektedir. KPSS baskis1 onlarin 6zel anlarma bile giren bir olgu olarak, giinliik

yasamlarini olumsuz olarak etkilemektedir.
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Ogrencilerin soylemlerinde ortaya cikan séylemsel baglamda ise aldiklari
egitimin eksik ve problemli taraflar1 ve bunlara gore kendi konumlarmi belirleyerek
ortaya koyduklar1 ¢6ziim dnerileri dikkat ¢cekmektedir. Ogrenciler tarafindan olusturulan
bu baglamin en 6nemli noktalar1 sOyle siralanabilir: a) ogretmenlerinin ve aldiklar:
egitimin eksik ve problemli yonleri, b) ¢evrenin etkileri, c) ogrencilerin kendilerinin
eksik ve problemli yonleri, d) ogrencilerin yetkin yonleri, e) problem ve eksikliklerin

olasi sebepleri ve ¢oziim onerileri.

Yansitirlik  (vefleksivite) kisaca sOylemin baglami, baglamm da sdylemi
etkilemesi ya da yansitmasi olarak tanimlanir. S6zceleme Gznesi sOylemini baglama
gore olustururken ayni zamanda da baglami etkilemektedir. Bu etkileme baglamin
devamii saglamak seklinde olabilecegi gibi baglamin yoniinii ya da akisini degistirmek
seklinde de olabilir. Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarmin séylemlerinde
yansitirlik ilkesini (refleksiviteyi) kendi ¢ikarlarina uygun olacak sekilde kullandiklari

goriilmiistiir.

Konusmada sdzceleme 6znesini belli bir baglamla sinirli tutan en 6nemli 6geler
sorulardir. Ancak caligma grubunu olusturan 6grencilerin sorular1 cevaplamak yerine
baglami kendi istedikleri yerde tutabilmek ya da istedikleri yone ¢ekmek icin degisik
dilsel manevralar yaptiklar1 gézlenmistir. Baglami kendi istedikleri yone ¢ekmek i¢in
genelde “eee, 1111 bigimindeki belirsiz pargalariistii birimleri ya da “bir de, soyle bir sey
de var, sey, bi de, bence, mesela ve” gibi bagint1 dgelerini kullanmislardir. Ayrica
arkadaslarinin sdylediklerinden alint1 yaparak metinlerarasilik 6zelliklerini kullandiklar1
da goriilmiistiir. Bazen de baglamin degismis olmasina ragmen Onceki baglamla ilgili
diisiincelerini  sdyleyerek baglami  degistirme girisiminde bulunmuslardir. Bu
davranislar, Ogrencilerin bir tartismada hem genel baglama bagl kalmak hem de kendi
baglamlarmni olusturmak ve korumak egiliminde olduklarmmn bir gdstergesi olarak

degerlendirilebilir.

Calisma grubunda yer alan Simf Ogretmenligi Programi 6grencilerinin
tartismalarinin dar kapsamda problem ve eksiklik odakl, Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
ogrencilerinin tartigsmalarinin ise daha genis kapsamda hem problem hem 6neri1 odakl

olmasi; sozceleme Oznelerinin baglami bu yOnde olusturup gelistirmelerinden
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kaynaklanmisir. Yani bilingli baglam olusturma ve devam ettirme davranislar: her iki

program 6grencilerinde de goriilmiistiir.

Ogrencilerin  baglama uygun sekilde dil kullandiklar1 tespit edilmistir.
Kendilerine her sira gelisinde ya da s6z aldiklarinda kullandiklar1 dilin genel 6zellikleri

su sekilde siralanabilir:

a) Sozel iriinlerde, resmi olmayan -arkadas g¢evresinde kullanilan- dil kodu
kullanilmastir.

b) Sozel iirlinlerde daha yogun olmak iizere; ciimlelerde 6ge eksiklikleri, devrik
yapilar, tutarlilik, bagdasiklik ve baglasiklik hatalar1 goze ¢carpmaktadir.

¢) Yazi dilinde goriilmeyen dilsel birimlerden sesli olanlar; “tekrarlamalar,
yarim sozciikler, eee, 111, vb.” ve sesli olmayan; “duraksamalar ve aralar’sozlii dilsel
iirinlerde daha fazla goriilmektedir.

d) Genelde birinci tekil sahis agzindan anlatim, zaman zaman da birinci ¢ogul
sahis agzindan anlatim goriilmektedir.

e) Yazil lriinlerde birim sayfaya diisen farkli kelime sayis1 s6zlii anlatimda
kullanilan kelime sayisma gore daha fazladir. Bu da sozlii dilsel iiriinlerde daha az
kelime kullanildiginin bir gdstergesi olarak degerlendirilebilir. Textmaster programinda
elde edilen bilgilere gore yazili liriinlerde sayfa basi farkli kelime kullanim 206 iken bu
rakam sozel iirlinlerde sayfa bas1 148 kelimeye diigmiistiir.

f) Konusma esnasinda geri doniisler yapilarak, ya diizeltme ya da sOyleneni

degistirme egilimleri goriilmektedir.

4.1.2.3. Anlam - 6nem araci

Calisma grubunda yer alan Ogretmen adaylarinin sdylemlerinden hareketle,

kendi egitim yasantilarinda 6nem verdikleri olgular sdyle siralanmistir:

a) Tirkce egitimi verecek ogretmen adaylari i¢in en 6nemli ve anlamli goriilen
olgular; gelecekteki mesleki yasamlarmi etkileyecek olan dilsel beceriler ve mesleki
bilgilerdir. Ogrencilerin sdyleminde ozellikle dilsel beceriler gevresinde yogunlasma
cok fazla olmus, bir Tiirk¢e 6gretmeninin st diizeyde dil becerilerine sahip olmasi
gerektigi vurgulanmistir. Ayrica bu becerilerinin yanisira 6gretmenlerin alan ve meslek

bilgilerinin de yeterli diizeyde olmasi gerektigi belirtilmistir.



68

b) Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin sdylemlerinde yetistikleri
sosyal ve kiiltiirel ¢evrenin etkili oldugu gozlenmistir. Ogrenciler sahip olduklar1 dil
kullanim becerileri ve gelecekte yapacaklar1 Tiirkge egitimi bakimindan, yasadiklar1 ve
yasamakta olduklar1 ¢cevrenin etkili oldugunu vurgulamislar; ailelerinde ve ¢evrelerinde
konusulan dilin, Tiirk¢eyi kullanma becerileri kendilerini etkiledigini belirtmislerdir.
Ozellikle ana dili olarak Tiirkgenin konusulmadigi sosyal ¢evrelere mensup 6gretmen
adaylar1 olumsuz yonde etkilendiklerini ifade etmislerdir.

c) Caliysma grubunda yer alan Ogrenciler tarafindan alaninda iyi yetismis
ogretmenlerden Tiirkge egitimi almanin dnemine dikkat gekilmistir. Ilkdgretimden hatta
okul Oncesi egitimden yiiksekdgretimin sonuna kadar olan tiim egitim-6gretim
kademelerinde, nitelikli 0gretmenlerin Ogrencilere yapacaklar1 katkilar daha fazla
olacaktir. Ozellikle anadili Tiirkge olmayan Ogrenciler yetersiz  Tiirkge
ogretmenlerinden ve niteliksiz Tiirkce egitiminden sikayet etmislerdir. Tiirk¢eyi dogru,
giizel ve etkili kullanan 6gretmenlerin onlarin dil gelisiminde ¢ok daha etkili olacagi
ifade edilmis; ana dili Tiirk¢e olan ve nitelikli Tiirk¢e 6gretmenlerinin, 6zellikle farkli
anadilin konusuldugu bolgelerde gorevlendirilmesinin dil egitimi agisindan ¢ok 6nemli
oldugu belirtilmistir.

d) Coziimlenen sdylemlerde 6gretmen adaylar1 tarafindan {iniversite egitimi de
de dahil olmak tizere aldiklar1 egitimde dil derslerinin sayismin ve niteliklerinin
arttirilmasinin 6nemine isaret edilmistir. Ayrica mevcut derslerin etkili bir bigimde
islenmedigi, 6gretmen ve okullarin sik degistigi, okula devamda problem oldugu gibi
konular bu derslerle iliskilendirilen diger sorunlar olarak sdylemlere yansimistir.

e) Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylari, Tiirk¢e 6gretmenleri i¢in ders
dis1 konularda da okuma ve yazmanin 6nemine deginmisler ancak bunlara yeterli zaman
ve ¢aba sarfedilmedigini ifade etmislerdir.

f) Arastrmaya katilan Ogrencilerde, iyi bir Ogretmen olarak yetisme,
ogrenciligin zevkli yanlarim1 gérme yerine; okul bitince girecekleri sinava iligkin
kaygmin daha 6n planda oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin 6ncelikli konusu meslege
gireceklerin belirlendigi KPSS’dir. Hatta iiniversite; kisileri meslek sahibi yapan ya da
niteliklerini yiikselten kurumlar degil, KPSS’ye girmek i¢in bir basamak olarak

goriilmektedir.
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g) Ogrencilerin sdylemlerinde, okullarm ve okulda ¢alisan 6gretmenlerin dnemi
zaman zaman azaltilmaktadir. Bu 6zellikle “okullarda —6zellikle tiniversitede- fazla bir
sey ogrenilmedigi” savi ile yapilmaktadir. Ogrencilerin bazilar1 6zel dershanelerde,
bazilar1 ise daha oOnceki egitim kademelerinde daha fazla bilgi Ogrendiklerini
belirtmislerdir. Bu tavrin, 6grencilerin ¢ogunlukla siav gegcme odakli diistinmelerinden
kaynaklandig1 goriilmektedir. Clinkii sinav igerikleri ile okul miifredatlar1 arasinda fark
oldugundan, 6grenciler smavlarin ¢cogunlugunun (6zellikle KPSS) kapsaminin, okulda
ogrendikleri bilgiler ile ortiismedigini belirtmislerdir. Bu da dogal olarak, onlarin

goziinde okulun degerini diistirmektedir.

Ogrencilerin  &nem verdikleri konular incelendiginde, &ncelikle egitim
hayatlarinda eksik oldugunu hissettikleri olgulara daha fazla anlam yiikledikleri
goriilmiistiir. Ikinci olarak ise ideal bir dgretmenin sahip olmasi gereken ozelliklere
onem vermislerdir. Zaten ¢éziimlemenin hemen tiim bolimlerinde goriildiigii gibi bu
ogrenciler, soylemlerini 6ncelikle ve agirlikla olumsuzluklar {izerine kurmuslardir. Bu

olumsuzluklar 6grencilerin eksiklik ve problemleri etrafinda olusturulmustur.

4.1.2.4. Sosyal diller

Toplanan dilsel {iriinlerde Ogrencilerin genel olarak iki c¢esit sosyal dil
gelistirdikleri goéze carpmistir. Bunlar yazili iriinlerde ortaya ¢ikan dil ile sozli
iiriinlerde ortaya ¢ikan dildir. Calisma grubunda yer alan Tiirk¢e Ogretmenligi Boliimii
ile Smif Ogretmenligi Programi dgrencilerinin yazili iiriinlerde kullandiklar1 sosyal
diller birbirine c¢ok yakindwr. Ancak iki grubun sozlii {riinlerinde farklilagsma
oldugugozlenmistir. Bu nedenle sozlii diller de kendi aralarinda Tiirk¢e egitimi
ogrencilerinin ve smif 6gretmenligi Ogrencilerinin sozli dilleri olmak iizere ikiye

ayrilmigtir.

a) Ogrencilerin yazili iiriin dili: Bu dil -6zellikle sdzlii dile gore- daha kuralli ve
resmi dile daha yakin, 6zenli se¢imlerin daha fazla gézlendigi bir kullanima sahiptir.
Metinlerin Orgiileri daha diizenli ve belirgindir. Baglant1 dgeleri ¢esitlenmekte ve
diizenli bir dagilim goézlenmektedir. Kullanilan kelime sayis1 sozlii dile gore daha
fazladir. Alan terimleri daha fazla kullanilmistir. S6zel dilde goriilen diizensiz climle

yapilar1 ve “eee m1” gibi doldurma 6geleri bulunmamaktadir.
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Ornek 1. (Tiirkge Ogretmenligi yazili {iriinlerden alinmistir.)

48. Dedigim gibi tiniversitede aldigim egitimin sadece olumsuz taraflart yok

49. iiniversitede 6grendigimiz ¢ok sey de var.

50. Mesela Tiirkge dgretimi dersi

51.bu ders sayesinde 6gretmen rolii iistlendik arkadaslarimiz 6grenci oldu ve
52. biz dolayli olarak ilk kez 6gretmen olduk

53. eksiklerimizi gordiik, yeri geldi elimiz titredi, dilimiz tutuldu ama

54. bu ders bizim i¢in ¢ok biiyiik bir deneyim oldu.

55. Kendimizi gelistirdigimiz, dil acisindan, bilgi agisindan eksiklerimizi gérdiigiimiiz
56.en énemli ders ise stajlardur.

57. Meslek yasantuimizin belki de en onemli asamasini burda yagsiyoruz.

58. Ogrencilere ders anlatiyoruz,

59. sahip oldugumuz dilin olanaklarin kullantyoruz ve

60.gelecek i¢in ¢ok énemli tecriibeler ediniyoruz.
61. Ancak bir sorun var ki o da boliimiimiiziin 4. sinifta staj gormesi.
62. Yani ¢ok ge¢ ve sadece bir yil staj goriiyoruz

63. bu da yeteri kadar tecriibe edinmemizi engelliyor.

Ornek 2. (Smif Ogretmenligi yazili iiriinlerden alinmustir.)

42. Sizce de iletisim insanlart birbirine baglayan

43. en énemli ara¢ degil midir?

44. Bence dyledir.

45. Eminim sizce de dyledir.

46. Peki insanlart birbirine baglanmamis yani

47. dil bilinci yeterince agilanmamugs toplumlar nasil ayakta kalsinlar? Diismana karst nasil
birlessinler?

48. Birlesemezler degil mi?

49. Birlikten dogacak kuvvetten yoksun toplumlar

50. dis kuvvetler i¢in tam bir saldirt odagi olmaz mi?

51. Tarihten ornek vermek gerekirse

52. atalarimiz kurtulus savasini birlikle kenetlenerek kazanmadilar mi?

53. Onca devlete karsi o miithis miicadelede yine

54. birligimiz sayesinde galip ¢tkmadik mi?

55. Disardan yikmanin zor oldugunu anlayan devletler
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56. ise icten baslarlar ki

57. buda o devletlerin kiiltiiriinii yozlastirmaktan geger.

58. Insanlarin birbirine baghliklarini kopararak

59. o devleti i¢ten yok etmek sizce de en mantiklisi ve

60. en kolay: belki de en zekicesi degil mi?

61. Neyse kotii diigiinmeyi bir tarafa birakalim.

62. Birazda tarih iginde dilimizin gelisiminden yani

63. biraz da iyi yonlerden bahsedelim.

64. Dilimizi gelistirmek i¢gin

65. dil bilimcilerimizin yaptiklarint hice saymamak gerek.

66. Birkag¢ duyarl kisinin dilimizin temel direklerini korumak icin verdikleri ¢abalar belki de
gurur duyulmasi gereken ve

67. dilimiz icin iyi giden tek sey.

b) Tiirkce Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin sozlii dili: Calisma grubunda yer
alan Tiirke Ogretmenligi Boliimii dgrencilerinin  sdzlii dil iiriinlerinde Simif
Ogretmenligi Programi dgrencilerininkine gdre daha fazla alan terimi ve bagmnt1 dgesi
kullanilmistir. Daha genis ¢ergeveli bir tartisma ortami olusturularak, program, alan,
milli egitim bakanlig1 politikalari, bilimsel problemler gibi kendilerinin diginda yer alan
konularda da goriisler belirtilmistir. Bu sdylemlerde olaylarm, sorunlarin, eksikliklerin
ve yetersizliklerin farkli bakis acilariyla degerlendirildigi goriilmektedir. Sirekli
sikayet, yakinma ve eksiklikleri kabullenme yerine; bunlar1 tespit ederek sorumlulugu
paylasma ve olas1 ¢oziimleri ya da tavsiyeleri ortaya koyma c¢abasi dikkat ¢cekmektedir.
Bu gruptaki 6grenciler kendilerini artik 6gretmen kimligi tasiyan kisiler olarak kabul
ettikleri i¢in sorumlulugu paylagsma davranis1 géstermislerdir. Aldiklar1 egitimi yetersiz
gormekle birlikte, Tiirkge Ogretmeni yeterliklerine sahip olduklarmi diisiinen bu
ogrenciler kendilerini kanitlama ya da savunma ihtiyaci duymamislardir. O yiizden bu
dilin genel duygusal temasimin, eksiklik ve problemlerini bilen; olas1 ¢6ziim yollarini
goren ve tavsiye eden; sikayetci olma ile ¢oziim odakli olma arasinda denge gozeten bir
yapida oldugu goriilmektedir.

¢) Sumf Ogretmenligi Programi 6grencilerinin sozli dili: Calisma grubu iginde
yer alan Smf Ogretmenligi Programi ogrencileri, Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
ogrencilerine oranla daha az alan terimi ve daha az baginti1 6gesi kullanmiglardir.

Tartisilan konular daha dar bir gercevede kalmis olup genelde kendileri ve yakin
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cevreleri ile smirl kalmis ve c¢evreden, aileden, dgretmenlerinden, okullardan, KPSS
stresinden kaynaklanan problemlerden olugsmustur. Kendilerinde bulundugunu
diistindiikler1 eksiklik ve problemleri, baska kaynaklara baglayarak mazur gosterip
kabullenmektedirler. Coziim 6nerisi i¢cin Tiirkge 6grencilerinde oldugu gibi kafa yorma,
fikir ileri siirme ¢abalar1 fazla goriilmemistir. incelenen sdylemlerde 6grencilerin kendi
yeterliliklerini tartistiklar1 ve gergeklestirecekleri Tiirk¢e egitimi i¢in yeterli olduklari
konusunda siipheleri oldugu tespit edilmistir. Bu ylizden bu 06grencilerin sozli
irlinlerinde agirhikli olarak sikdyet, mazeret bulma ve kendini kanitlama cabasi
gozlenmistir.  Ayrica dil egitimine bakislarmi1  kendilerini  merkeze alarak
gelistirmektedirler. Yani kendilerini Tiirkge egitimi yapacak bicimde donatmak yerine
dil egitimini kendilerine gore yorumlama cabasi vardir. SOylemlerinin genelindeki
degerlendirmeler 6znel niteliklidir. Zaten bu Ogrenciler nesnel olmay1 sadece grupta
bulunan arakdaslar1 ile ortak zemin bulma cabasi olarak yansitmiglardir. Yani grup ici

bir nesnellik arayis1 s6z konusu olmustur.

4.1.2.5. Biiyiik ve alt soylemler

Bir dilsel iiriin icinde bir sdylem olabilecegi gibi birden fazla séylem de
bulunabilir. Bu sdylemlerin bazilar1 birbirinden kolayca ayrilabilecegi gibi, bazilarinin
ise smirlarin1  bulmak olduk¢ca zordur (Gee 2010). Bundan dolayr sdylem
incelemelerinde biiyiik merkezi bir sdylem ve onun i¢inde ya da cevresinde gelisen

baska soylemler aragtirilir.

Bu c¢alismada betimlemesi yapilan ana soylem Tiirkce Ogretmen adayi
ogrencilerin olusturduklar1 genel soylemdir. Coziimlemede Tiirkge Ogretmenligi
Boliimii ve Sinif Ogretmenligi Programm &grencilerinin sdylemleri farklilasarak ortaya
cikmistir. Yine her iki program 6grencilerinin sdzel ve yazili iirlinlerinde gelisen dinsel-
kaderci 6gelerin sik¢a vurgulandigi “kaderci-dinsel s6ylem”; eksiklik ve problemlere
suclamac1 ve bahane tretici bir yaklasim sergileyen “bahaneci sdylem”; 6z-elestirici ve
¢Ozlim Onerici bir diger alt sdylem de ortaya ¢cikmistir. Bu sdylemler arasi iligkiler ve

konumlar1 asagidaki sekilde gosterilmistir:
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Turkee 6gretmen adaylarninin genel sdylemi

Kaderci-dinsel soylem

Turkge boluma
Ggrencilerinin séylemi

Bahane Oretici soylem

Cozim- Gzelestirici
sdylem

Sinif agrt. soylemi

Sekil4. 1. Tespit edilen sdylemler ve birbirleri ile iliskileri.

4.1.2.6. Soylemsel diinya

Soylem ilerledik¢e tireten/ler tarafindan dilsel —kurmaca- diinya ya da diinyalar
olusturulur. Once iiretenin sonra okuyan ya da dinleyenin zihninde olusturulan bu

diinyalar baglam ve sdylemin birlikte yorumlanmasi ile ortaya ¢ikarilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin  hepsinin  kurdugu diinya eksiklik ve
problemlerle dolu olan, bunun sonucunda ¢ogunlukla sikayetlerin oldugu bir diinyadir.
Kendilerini pasif kisiler olarak gdren o6grenciler, kendilerinin bu diinyada yasamak
zorunda birakildiklarmi belirtmislerdir. Dogduklar1 aileden, yetistikleri ¢evreden,
okullarindan, 6gretmenlerinden, egitim sisteminden, iiniversiteye gelis ve egitim
hikayelerinden mutsuz bir diinya kurmuslardir. En son olarak, meslege girme simnavi
(KPSS) hazirliklar1 ile bu problemlerinin devam ettigini bildirmislerdir. Bu 6grenciler,
daha ¢ok egitim hayatlarmi ana malzeme olarak kullanarak olusturduklar1 bu diinyada;
fazla kitap okumadan, istedikleri ve bekledikleri dersleri faydali yontemlerle iyi
ogretmenlerden almadan egitim hayatlarinin sonuna gelmislerdir. Yani caligmaya
katilan Ogrenciler -egitim ve sosyal hayatlarinda- mutlu olmadiklar1 séylemsel bir

diinyada yasamaktadirlar.
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4.1.2.7. iliski ve baglantilar

Insanlar iirettikleri sdylemde diger insanlar, gruplar ve kurumlarla iliski kurarlar.

Bu aragta sdylemde ortaya konan bu iligkiler bulunmaya ¢alisilir.

Ogrenciler tarafindan olusturulan bu sdylemlerde, kisileraras: iliskiler degil;
egitim hayatlarindaki olgularin ve kavramlarin birbirleri ile iliskileri daha c¢ok
vurgulanmistir. Bu iligkileri kendilerinde ve cevrelerinde algiladiklar1 problem ve
eksiklikleri sebep-sonug iliskisi kurarak ortaya koymuslardir. Ogrenciler kendilerinin iyi
birer Tiirkce kullanicis1 ve —gelecekte- 0greticisi olmamalarinin; aile, ¢evre, aldiklari
egitim, 6gretmenlerinin nitelik ve bilgileri, kaynaklar, okullar, segme ve degerlendirme
sistemleri, ekonomik ve sosyal hayat, ana dili farkliligi basliklar1 altinda
gosterilebilecek sebeplerdenya da problemlerden kaynaklandigini belirterek Tiirkce

egitiminin niteligi ile bunlar arsindaki iligkiyi vurgulamislardir.

Sonug olarak, daha nitelikli 6gretmen yetistirmek icin gerekli sartlarin; iyi
miifredat, yetkin o6gretmen, donamimli okul, uygun se¢me sistemi, destekleyici aile,

uygun ¢evre oldugu 6grencilerin sdylemlerinde ortaya ¢ikmustir.

4.1.2.8. Sosyal deger (Politika)

Bir sdylem iiretildigi zaman baz1 degerler olusturulurken, bazi kavramlarin ise

degeri artirilir veya azaltilir.

Ogrencilerin {irettigi bu dilsel iiriinlerde degeri vurgulanan baslica Ogeler
sunlardir: kitap okumak, dersler disinda yazma c¢alismasi, Tiirk¢enin ana dili olarak
konusuldugu cevre ve aile, iyi egitim ve okullar, nitelikli 6gretmen ve Ogretim
elemanlari, Tiirkceyi iyl konusma ve yazma, dille ilgili nitelikli ve daha fazla ders. Bu
ana bagliklar altinda verilen konular, -6grencilerin iyi bir Tiirkge egitimi vermek i¢in-
deger verdigi ana konular olarak one ¢ikmaktadir. Ogrenciler bu konular1 kendilerine
fayda saglayacak degerler olarak gormektedirler. Bunlarin miimkiin oldugu kadar
fazlasina sahip olunmasinin, onlarin dil ile ilgili niteliklerini artirarak daha 1y1 Tiirkce

egitimi vermelerini saglayacagini belirtmektedirler.
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4.1.2.9. Ses ve sozciikler

Bu boliimde, sdylemde kullanilan sozciikler ve diger sesler ana hatlar1 ile
belirlenerek bazi sonuglara ulasiimaya ¢alisildi. Ogrencilerden toplanan sdzel ve yazili

veriler TextMaster programi kullanilarak analiz edildi.

Bu ¢aligmada Tiirkgce Ogretmenligi Boliimii ve Simif Ogretmenligi Programinda
okuyan oOgrencilerin birbirlerine yakin sayida kelimelerle konustuklar1 goriilmiistiir.
Tiirkge Ogretmenligi bolimi Ogrencileri 1055/11.543 kelime ile konusurken, sinif
ogretmenligi bolimii 6grencileri 980/12.128 farkli kelime kullanmislardir. Yazili
iirlinlerde herhangi bir fark bulunmamistir. S6zel iirlinlerde fazla bir fark olmamasina
ragmen kullanilan terim sayilar1 agisindan Tiirkge boliimii 6grencileri lehine bariz bir
fazlalik vardw. Smf Ogretmenligi Ogrencileri 127 terim kullanwrken, Tirkce
ogretmenligi 6grencileri 234 terim kullanmiglardir. Asagida bazi kelimelerin kullanim
sayilar1 verilmigtir:

Tablo 4.1.
Dilsel iiriinlerde en ¢ok tekrarlanan sozciikler:

Tiirkce (")grt. Boliimii Siif (")grt. Program
Kelime ) Sozlii ) Yazih ) Sozlii ) Yazih
Uriinlerde Uriinlerde Uriinlerde Uriinlerde
Ama 66 56 45 59
Ben 126 35 139 37
Bence 83 28 74 17
Bi/bir 170 16 174 23
Bu 201 132 75 71
Ciinkii 24 27 26 24
da/de 206 155 109 89
Eee 46 - 65 -
Hani 48 1 29 -
In 41 - 206 -
Mesela 71 16 53 14
Ne 82 24 56 18
Sadece 64 34 52 28
Sey 81 8 54 10
Ve 101 96 94 103
Veya 8 30 18 36
Yani 134 23 123 22

Alan terimi sayisi 234 349 127 217




76

Kelime kullanim siklig1 verileri incelendiginde, ortaya ¢ikan en 6nemli sonuglar

sOyle siralanabilir:

a) Sozli dilsel iirlinlerde kullanilan “yani, mesela”bagint1 6geleri, hem yazili
iirtinlerden hem de diger bagint1 6gelerinden daha fazla kullanilmistir.

b) Sozlii dilsel iirtinlerde “bu” hem sifat hem de adil olarak daha fazla
kullanilmastir.

13

c) Sozli dilsel triinlerde “eee”, “11” gibi doldurma ya da duraksama ogeleri

siklikla kullanilmistir.
d) “Sey” ve “ya” sozciikleri sozlii iirlinlerde daha fazla kullanilmistir.

e) Terim kullanim1 yazili iirlinlerde daha fazladir.

4.1.2.10. Eylemler
Bu aracla 6grencilerden toplanan dilsel iirlinlerde ne gibi kisisel, toplumsal,
iletisimsel eylemler gergeklestirildigi saptanmaya ¢aligilmistir.

a) Ogrenciler dilsel iiriinlerde kullanilan dili bilgi verme amacl kullanmislardir.
Genelde alint1 yaptiklarinda ve bir konuyu kanitlamak istediklerinde bilgi vermeyi
amacladiklar1 goriilmektedir. Asagida verilen 6rneklerde 6grenciler bilgilerini dinleyici

ya da okuyuculara aktarmaktadir.

Ornek 1. (Tirkge Ogretmenligi Boliimii sozlii tiriinlerinden alinmustir.)

137. orta Tiirk¢e Uygurcaydr Géktiirk¢eydi

138. bunlar bir Tiirk¢e dgretmenine dgretiliyordu

Ornek 2. (Tiirkge Ogretmenligi Boliimii sozlii iiriinlerinden alinmustr.)

269. yani bir halk edebiyati alammin o bahsettiginiz nazim tiirlerinin sekilleri zaten onun

halkedebiyatina gelmis seklidir.

Ornek 3. (Tiirkge Ogretmenligi Boliimii sozlii iiriinlerinden alinmustr.)

291. Yani sadece Tiirkge deyil, Tiirkgeciler sunif 6gretmenlikleri, fen bilgisi 6gretmenlikleri hepsi

topluma hizmet dersine geliyor.
744. Okul oncesi egitim ¢ok onemli.

745. Ciinkii kritik donemdir eee insanlarin eee dil a¢isindan.
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Ogrenciler yasanti ve inanclarmi aktarrken de dili bilgi verme amach
kullanmiglardir.  Ogrencilerden toplanan verilerin incelemesinde teorik bilgi

aktarimindan ¢ok anilarin aktarildigi goriilmektedir.

Ornek 1. (Tirkge Ogretmenligi Boliimii sozlii tiriinlerinden alinmustir.)

2. H)- Valla ben kiigiikken hayatimda iki ey olmak istiyordum.

3. Ya futbolcu olacaktim ya Tiirk¢e 6gretmeni olacaktim.

4. Sol ayagimi da iyi kullaniyyordum ama nasip olmadi.

5. Tiirkge 6gretmenligi nasip oldu. Tiirk¢eyi ¢ok seviyordum bir de iyi konusabiliyordum.
6. Cok da hosuma gidiyordu Allah nasip etti.

Ornek 2. (Tiirkge Ogretmenligi Boliimii sozlii tiriinlerinden alinmustir.)

72. Y)- Ben buraya gelene kadar w1 klasik dilbilgisi gériiyorduk
73. Buraya geldik.

74. Islevsel dilbilgisine gectik.

Ornek 3. (Smif Ogretmenligi Programi sozlii iiriinlerden alinmustr.)
240. w simdi biliyorsunuz ki w dil gelisiminde séyle bir sey ¢cok onemlidir

241. dil gelisiminde kritik donem vardwr

242. bu kritik donem saghkl atlatilmadigi zamanlar w1 saghkl atlatiimazsa

243. daha sonra dil gelisiminin saglhkli bir sekilde tanmim w1 tamamlanmast miimkiin degildir

Sozlii dilsel tirtinlerde anilar anlatilmaya baslanmadan hemen 6nce ya da sonra —
cogunlukla- 6znel bir ifade ge¢mektedir. Soylemlerde 6znel ifadelerin kanitlanmasi ya
da desteklenmesi i¢cin dgrencilerin en ¢ok basvurdugu yontemin ani aktarimi oldugu
goriilmektedir. Bu tercihin orami yazili iiriinlerde teorik bilgi aktarimi lehine

degismektedir.

Ogrencilerin yaptig1 bir diger aktarmm tiirii ise duygularmn disa vurulmasidir.
Ogrenciler genellikle duygularmi anlatmak icin sdylem olusturmuslardir. Asagidaki
tabloda ne tiir duygularin aktarildigr programlara gore verilmistir. Bu tabloya gore
ogrencilerin bu arastirmada ele alman dilsel triinlerinde, olumsuz duygularin baskin

oldugu goze carpmaktadir.
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Tablo 4.2.
Duygusal Kodlar
Duygusal kodlar Smmif Ogrt Tiirkce Ogrt.

Mutluluk/memnuniyet 74 95
Memnuniyetsizlik 311 174
Suclama 78 25
Mazeret bulma 47
Hayal kirnkhg: 16 8
Oneri getirme 14 73
Niyet bildirme 6 15

b) Ogrencilerin dili kendi ya da bir baskasmin sdylediklerini kanitlama ya da
clriitme amacl kullandiklar1 goriilmiistiir. Bunu genelde mantik yiiriiterek, ornek ve

bilgiler vererek yapmislardir.

Ornek 1. (Tirkge Ogretmenligi Boliimii sozlii tiriinlerinden alinmustir.)

762. Iyi bir okur olduguma inaniyorum.

763. Ciinkii kiictikliikten beri, lise yillarimdan beri [..] devamli okudum yani.

764. Okumayr bos zaman ugrasi olarak degil de eee yani giinliik hayatin bir par¢ast olarak
gorebilenlerdenim ben.

765. Ciinkii zaten eee belki de insanin en biiyiik dostlarindan birisidir yani kitaplar.

Ornek 2. (Tiirkge Ogretmenligi Boliimii sozlii tiriinlerinden alinmustir.)

789. Okuma aliskanligi da tiniversiteye gelince yari yariya azaldi. [..] bilmiyorum.

790. Belki[] bir ézelestiri yapayim.

791. Universiteye gelince hani bir tembellik mi basliyor ne?

792. Ogretmenler eee kesinlikle bu sefer 6gretmenlere sug¢ atmiyorum.

793. Ogretmenler stkmiyor.

794. Hani yeteri kadar [.] zaten fazla eee ¢ok siki da ders islemiyoruz ancak,

795. hani belki arkadas ortami, belki bi dort bes beynin bir araya gelmesi, sosyal aktiviteler
olmast okumadan uzaklastirtyor insant.

796. yiizdeniiniversite beni biraz yavaglatti okumada.

Ornek 3. (Tiirkge Ogretmenligi Boliimii sozlii tiriinlerinden alinmustir.)
798. H) Kesinlikle dyle bi sey yok. Tesvik yok.

799. Ancak diinya edebiyati gibi bir ders gordiik.

800. Onda da hocamiz nerdeyse silah zoruyla bize eser okuttu.

801. Yani bizde de bitiyor.

802. Yani hocamiz herkes iicer tane dérder tane kitap okuyacak dedi diinya edebiyatinda.
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803. Hangi birimiz okuduk.
804. Internete girdik. Ciktisini aldik. Iki kere okuduk tamam.
805. Yani bizde bitiyor bu.

806. Yiizde yirmisini okumadik bu eserlerin.

Ornek 4. (Smif Ogretmenligi Program sozlii iiriinlerden alinmustr.)

266. ciimlelerim ¢ok yanlis

267. wi ciimleleri ¢ok yanlis bi sekilde kuruyorum

268. yani bunun sebebi de dedigim gibi kritik donemdir

269. kritik donemi saglikli atlatamadigimizdan dolay:

270. kendimizi ne kadar gelis w1 gelistirmeye ¢alissak da

271. wiyine de w1 ti¢ yagindaki gibi wu ii¢ yasinda temel egitim almis gibi

272. bi in w1 almus bir insan gibi saglikly 11 ve diizgiin bir Tirkce konusamayiz

Ogrenciler soylediklerini ispatlamak i¢in-bir 6nceki maddede belirtildigi gibi-
an1 ve teorik bilgi aktarimini kullanmiglardir. Sozli iirtinlerde agirlikli olarak ani
aktariminin, yazili iirlinlerde ise teorik bilgi aktariminin goriildiigii bu ispatlamalarda
basit mantiksal diizeneklerden yararlanilmistir. Soylenenleri ve yazilanlar1 hitap edilen
kitleye tam olarak ispatlamanin yolu basit bir ya da birka¢ ciimleden olusan bir an1 ya
da bilgi aktarmaktir. Uzun anlatimlar —6zellikle sozlii tiriinlerde- yer almaktadir. Ama
yazil Uriinlerde -baglamin tek kisi tarafindan olusturulmasi ve metnin bagdasiklik ve
tutarligt acisindan ayni konuda yazilmasi gerekmesinden dolayi- ani ve bilgi

aktarimlarinin daha uzun oldugu goriilmektedir.

c¢) Ogrenciler dili kendi bilgi ve yeteneklerini kanitlamak i¢in kullanmslardir.
Bunu terim ve alan bilgilerini kullanarak, dilsel yetenek gerektiren yapilar kullanarak
gerceklestirmislerdir. Asagidaki 6rneklerde bir 6grenci dili -diger 6grencilere gore- daha

iyi kullanarak yetenegini gdstermektedir.

Ornek.1. (Tiirkge 6gretmenligi 6grencilerinin yazili iiriinlerinden alnmustr.)
170. Anadilin gerektirdigi yeterliliklere sahip olmak

171. dil 6gretmeyi egitim kapsamina almak ve

172. bireylere bu yonde sorumluluk ve yeterlilik kazandirmak

173. en basta 6gretmenlerin gorevi olmakla birlikte

174. ailelere de bu sorumlulukta biiyiik pay diismektedir.
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Ornek.2. (Tiirkge 6gretmenligi dgrencilerinin yazili iiriinlerinden almmustr.)
89. Egitim kademeleri icinde son asamayt olusturan

90.(6grenci olarak)iiniversite egitimi bagh bulundugu egitim boliimlerinde

91. dgrencileri en aktif hale getiren iiriin ve siireci birlikte degerlendiren

92. ¢cagdas bir yaklagimla égretmen yetistirme gayretindedir.

Ornek.3. (Tiirkge 6gretmenligi 6grencilerinin yazil iiriinlerinden alinmistir.)
111. Daha énce ifade ettigim gibi

112. se¢meli dersler ve alan dersleri (zorunlu)dagilimindaki dengesizlikler.

113. Miifredat derslerinin bir¢ogunun alan derslerinden

114. kredi ve ders isleniy bakimindan daha ehemmiyetli ele alinmast vs.

115. Bilimsel arastirma yontemleri gibi alan disi derslerin zorunlu ders haline getirilmesi
116. bunun en bariz ispatidir.

117. Ogrenci katilimi egitimin bag unsuru olmakla birlikte

118. dgretmen anlatimina dayanmasi gereken

119. bazi derslerin égrencilere konu anlatimi (sunu)olarak verilmesi ve

120. dgretmenin derse hi¢ katki saglamamasu.

121. Ama egitim sistemi yapilan olanca degisiklik yiiziinden

122.yeni yeni kendine bir zemin bulma gayretinde oldugundan

123. karsilasilan aksakliklara karst azami él¢iide tevazu gostermek gerekir.

d) Ogrenciler -6zellikle Tiirkge bdliimii dgrencileri- sdylemleri ile kendilerini ve

boliimlerini yiiceltmislerdir. Kendilerini dil konusunda yetkin gormiislerdir.

Ornek.1. (Tirkge 6gretmenligi 6grencilerinin sozlii iiriinlerinden alinmustir.)
616. Ben sdyle bir sey sdylemek istiyorum.

617. Ben verildigini diigiinmiiyorum.

618. Belki biraz simif 6gretmenliginde bu olmast gerekirken onlar da var biraz.

619. Bir fenci ya da sosyalciye sordugunda diyor mesela: "benim giizel yazi yazmama gerek

yok." "Diizgiin ciimle kurmama gerek yok." "Ben fenciyim diyor. Ben ciimle kurmayacagim diyor."

620. Ya da edebi bir sey verdiginde, ben fenciyim diyor bunlari reddedebiliyor yani.

Ornek.2. (Tiirkge 6gretmenligi 6grencilerinin sozlii tiriinlerinden alinmustr.)

622. Bu konuda 6grencilerin hitap sekli, mesela ogretmeninin kalitesini gésterir.
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623. Yani mesela bir beden egitimi égretmeninin, fen bilgisi 6gretmeninin égrencilere nasil hitap

ettigi... mesela andimizi okurken, istiklal marsin okurken mesela
624. bir Tiirk¢e ogretmeni bunu iyi okuyabilir okulda.

625. Baska ogretmenlerin de bilgisi olmasi gerekir yani.

Ornek.3. (Tiirkge 6gretmenligi 6grencilerinin sozlii iiriinlerinden almmustir.)

644. Sadece bir sozlii anlatim var bir de dilin gelismesi agisindan Tiirk¢e Ogretimi dersi

goriiyorlar.

645. Simif 6gretmenleri de Tiirkce ogretimi dersi goriiyorlar ama hani ne 6grendiniz diye

soruyorum.

646. Soyledikleri sey su; sayfalarca makaleyi, on sayfa makaleyi internette yazip onu

ogretmenlerine gétiirtiyorlar.
647. Ve Tiirk¢e ogretiminde gordiikleri sadece bu.
648. Dili anca bu sekilde ne kadar gelistirebiliyorlar?

649. Hani ¢ok zor da [.] béyle yapryorlar.

e) Ogrencilerin gogunlugu sdylemlerinde dili, savunma amagcli kullanmislardir.

Ornek. (Sinif 6gretmenligi dgrencilerinin sdzlii {iriinlerinden alinmustr.)
180. Bu bir sorun ger¢ekten bizim igin.

181. Biz ezberci bir sistem yetigtigimiz igin

182. pratige dékme konusunda baya bir stkinti yasayacagiz. Bubellidir.

183. Ciinkii biz hep ezber yontemiyle yetistik.

184. Yani hep oku ezber derslere sinavlara gir oyle not ver.

185. Bu sekilde yetistik

f) Ogrenciler dili tepki belirtme araci olarak kullanmislardir.

Ornek.1. (Smif 6gretmenligi 6grencilerinin sozlii iiriinlerinden alinmistir.)
158. Eee sonra okulda Tiirkce dersleri konusunda yeterince egitim ALMADIKGORMEDIM.
159. Eee isim vermiyorumbu konuda bir sey demek istemiyorum

160. ama yeterince egitim almadik.

181. Biz ezberci bir sistem yetigtigimiz igin
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182. pratige dékme konusunda baya bir stkinti yasayacagiz. Bubellidir.
183. Ciinkii biz hep ezber yontemiyle yetistik.
184. Yani hep oku ezber derslere sinavlara gir oyle not ver.

185. Bu sekilde yetistik

Ornek.2. (Smif 6gretmenligi 6grencilerinin yazili iiriinlerinden alinmistir.)

103. Neden bizler Ingilizce okumak zorundayken

104. onlarin Tiirk¢eden haberleri bile yok?

114. Dili etkili ve giizel kullanmak bu kadar cazipken

115. onu neden yabancilagtirtyoruz?

16. Bugiin toplumumuzda hemen her alanda

17. ifade sekillerimiz adeta arabesklesmis ve

18. karmagik bir yapt icine girmistir.

61. Kelimelerimiz onceden giizel bir bicimde kullanilirken,

62. simdi argolu kelimelere yerini birakmus.

g) Ogrenciler dili, sdyledikleri konulari, baskalarmim desteklemesi ya da sahit

olmasini tesvik etmek i¢in kullanmiglardir.

Ornek.1. (Smif 6gretmenligi 6grencilerinin sozlii iiriinlerinden alinmistir.)
158. Eee sonra okulda Tiirk¢e dersleri konusunda yeterince egitim ALMADIK GORMEDIM.
159. Eee isim vermiyorumbu konuda bir sey demek istemiyorum

160. ama yeterince egitim almadik.

161. Zaten bunu égrenci arkadaslarimiz da biliyor.

162. hepsi her seyin farkindadirlar.

163. Ben boyle diisiiniiyorum.

164. A2)- dyle arkadaslar belli ki biz de ozelestiri yapmak gerekiyorsa

165. hep hocalara okullara ilkokula ¢evreye tas atmaktan kendimizi elestirmiyoruz.

166. Eee evet belli kendimiz gelistirmedik.

167. Cok fazla ¢calismadik.

168. Oz elestiri yapmiyoruz.
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Ogrenciler kendi soylediklerinin kabul edilmesi, desteklenmesi ve taraftar
bulmak i¢in konusma ve yazilarinda ortak zeminlerin olabildigince fazla kullanilmasina

calismiglardir. Bunu 6ncelikle birinci ¢ogul sahis agzindan anlatim yapilar1 kullanarak

Baglami da bu ortak zemini g6z Oniinde tutarak istedikleri sekilde yonlendirmek

istemiglerdir.

Ornek.1. (Smif 6gretmenligi 6grencilerinin sozlii iiriinlerinden almmustir.)
135. Soru: Tiirkgenizi gelistirmek igin bir ¢cabaniz oldu mu?
136. A)- Demin iiniversite hayatinda Tiirk¢ce 6greniminden soz ettim.

137. Simdi bir daha deginmek istiyorum.

Ornek.2. (Smif 6gretmenligi 6grencilerinin yazili iiriinlerinden almmustir.)
23. Basin yayin kuruluslarinda,

24. sokak tabelalarinda kisacasi tiim iletisimimizde

25. kendi kelimelerimizi kullanmaktan kaginiyoruz.

26. Kelimeleri kisaltarak kullaniyoruz.

27. Kelimeleri kullamrken sdylemeyi unuttugumuz veya

28. soylemekten kagindigimiz

29. sesli harfler bize bir giin hesap sormaz mi?

30. Emin olun soracaklar.

Ornek.3. (Smif 6gretmenligi 6grencilerinin yazili iiriinlerinden alinmistir.)
51. Tarihten ornek vermek gerekirse

52. atalarimiz kurtulus savasini birlikle kenetlenerek kazanmadilar mi?

53. Onca devlete karsi o miithis miicadelede yine

54. birligimiz sayesinde galip ¢tkmadik mi?

Burada sorularin cevabindan ¢ok 6grencinin baglami istedigi yone ¢ekme cabasi

goze carpmaktadir.



h) Ogrenciler dili fikirlerini aktarma amaclh kullanmislardir:

Ornek.1. (Tiirkge 6gretmenligi 6grencilerinin yazili iiriinlerinden alnmustr.)
34. Ama her seyden onemli bir sorun var ki

35. o da Tiirkge' yi iyi kullanamayan bir dgrencinin Tiirk¢e dgretmeni olup

36. ileride dgrencilere ders vermesi.

37. Bu sorun hi¢bir zaman giindeme gelmiyor

38. peki su sorunun cevabini acaba kim verebilir bizlere?

39. Tiirkge dgretmeni olmasina ragmen

40. Tiirkgeyi kullanamayan bir 6gretmen dilimizi 6grencilere nasil dgretebilecek?

41. Eger bu sorun ortadan kalkarsa dilimizi iyi kullanan fazla sayida egitimci yetisecektir.

Ornek.2. (Tiirkge 6gretmenligi 6grencilerinin yazili iiriinlerinden almmustr.)
66. oncelikle tiniversitelerde kesinlikle ogrenci merkezli egitimin verilmesi,

67. ayrica alan derslerinin sayisumn arttirilmast,

68. stajlarin sadece 4. sinifta degil dnceki yillarda da verilmesi gerekmektedir.

69. Ve en énemli nokta olarak da Tiirk¢eyi iyi kullanamayan égrencilerin

70. dili iyi 6grene kadar atanmamasi gerekmektedir.
Ornek.3. (Smif 6gretmenligi 6grencilerinin yazili iiriinlerinden almmustir.)
14. Kiiltiivii giderek yozlagan geng¢lerimiz Avrupa'ya dzendikge

15. kendi benliklerini giderek kaybediyorlar.

16. Bence iilkemizin i¢inde bulundugu
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17. en énemli sorunlardan biri de bu ézentilik...1) Ogrenciler dili gii¢ ya da sosyal fayda

goriilmektedir.

Ornek.1. (Tiirkge 6gretmenligi 6grencilerinin yazili iiriinlerinden alnmustr.)
69. Ve en énemli nokta olarakta Tiirkce' yi iyi kullanamayan égrencilerin

70. dili iyi 6grene kadar atanmamasi gerekmektedir.

kaynagi olarak kullanmaya calismaktadir. Genellikle Tiirkce Ogretmenligi Boliimii
ogrencilerinin iriinlerinde goriilen 1yi egitim almis, anadili Tiirkge olan ve Tiirkgeyi 1yi

kullananlarin 6gretmen olmasi isteginde, dili sosyal fayda olarak gorme egilimi
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Ornek.2. (Tiirkge 6gretmenligi 6grencilerinin sozlii iiriinlerinden alinmustr.)
681. Biz Tiirk¢e 6gretmeniyiz.

682. Simif mevcudumuz kirkbes kisi... nerdeyse kirk kisi.

683. Ancak sinifin yarisi Tiirkceyi iyi ve dogru sekilde kullanamiyor.

684. Ve bunlar gelecekte Tiirkge dgretmeni olacaklar.

685. Sen Tiirkgeyi iyi kullanamiyorsun, ¢ocuklara nasil Tiirkge dgreteceksin?

4.1.2.11. Metin Nitelikleri A¢isindan Ogrencilerin Séylemleri

Soylemler ayni zamanda metin olarak degerlendirilebilecegi i¢in metin
nitelikleri nitelikleri acisindan da incelenebilir. Metin olusturma hem konugma hem de
yazma becerisinin en Onemli asamasidir. Bu nedenle Ogretmen adaylarmnin
olusturduklar1 sdylemler metin nitelikleri agsindan da incelenmis; bagdasiklik, tutarlilik
ve baglasiklik acisindan degerlendirilmistir. S6zIi anlatimlarda 6grencilerin her soruya
verdikleri cevap yani her s6zce bir metin olarak degerlendirilmis ve metin nitelikleri

acisindan degerlendirilmistir.

Calisma grubunda yer alan ogrenciler tarafindan olusturulan metinlerde

metinsel inceleme su sekilde yapilmustir:

Inceleme numaralandirilmis metinler {izerinde yapilmis; bagmt1 6geleri egik ve
koyu yazi ile vurgulanmistir. Metinler eksiltili yapilar, art gonderimler, 6n gonderimler,
olusturucu dge dzellikleri bakimindan da incelenmistir. Tiirkge Ogretmenligi ve Smif
Ogretmenligi Programi ogrencilerinin olusturduklar: metinler ayr1 ayr1 incelenerek
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda Tiirkge Ogretmenligi Boliimii

ogrencilerinin metin olusturmada daha yetkin olduklari, goriilmiistiir.

Asagidaki tablodan anlasilacagn  gibi Tiirkce Ogretmenligi  Boliimii
ogrencilerinin sozlii anlatim siirecinde olusturduklar1 metinler, Smif Ogretmenligi
Programi Ogrencileri tarafindan firetilen sozel iirlinlere oranla ¢ok daha az hata
icermektedir. Yazili tiriinlerde ise yazili lirtinlerin ise birbirine yakin 6zellikler tasidigi

goriilmektedir.

Sozli tirlinlerde en ¢ok rastlanan hatalardan biri, birden fazla bagint1 6gesininn

arka arkaya kullanilmasidir. Yazili iirlinlerde boyle bir kullanim goériilmemistir. Yazili
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iirlinlerde hem denetim ve diizeltme olanaginin bulunmasmim hem de daha fazla 6zen

gosterilmesinin bu sonucu ortaya ¢ikardigi diisiintilebilir.

Soylemler metin gelistirme Olgiitleri agisindan degerlendirildiginde, bagdasiklik

ile ilgili Gnemli hatalar ve eksiklikler tespit edilmistir:

Tablo 4.3.
Programlara gore metinlerde yapilan baslica hatalar.

Tirkee ogrt.  Tirkeegrt.  Smif Ogre.  O'wi 0¥t
Sozlii Uriinler Yazih Uriinler Sozli Uriinler .
Uriinler
Bagdasikhik 78 11 93 12
Tutarhhk 35 9 46 10
Baglasikhik 185 23 216 22

Sozlii anlatim iirlinlerinde bagint1 6gelerinin ¢ok sik kullanildigi goriilmiistiir.
“hani, mesela ve yani”’gibi doldurma islevli sozciiklerin gereginden fazla kullanilmasi
onemli bir anlatim kusuru olusturmustur. Tablo 4.4’te goriildiigii gibi iki program
ogrencileri de bu bagnt1 6gelerini sozlii anlatimda ¢ok kullanirken yazili anlatimda ya

cok az kullanmis ya da hi¢ kullanmamaislardir:

Tablo 4.4.
Bagint1 6geleri kullanimi1 ve degisimleri

Tiirkce Ogrt.  Tiirkge Ogrt. Smif Ogrt. S“;l{ggﬁrt'
Sozlii Uriinler Yazih Uriinler  Sozlii Uriinler .
Uriinler

Hani 48 - 29 -
Mesela 71 16 53 14
Yani 134 23 123 22
Diger 57 42 49 37
Zarf fiiller 65 72 67 58

Inceleme sonucunda, metin gelistirme konusunda gerek Sinif Ogretmenligi

Programm &grencilerinin gerekse Tiirkge Ogretmenligi Boliimii dgrencilerinin sozel
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irlinlerinde daha c¢ok hata yaptiklar;; yazili {riinlerde buhatalarinin azaldigi

goriilmiistiir.

Ornek 1. (Tiirkge Boliimii 6grencilerinin sozlii iiriinlerinden alinmistir.)
57. H)- Simdi biz iiniversite sinavina hazirlamirken siirekli soru ¢oziiyorduk.
58. Test, test, test... Hani Tiirk¢e dgretmeni de olmak istiyorduk.

59. Olduk.

60. Ama ne yaptik hayatinuzda? hep sadece sorular ¢ozdiik.

61. Hani Sifatlari nasil yapariz?

62. Zamirleri nasil yapari... yapariz?

63. Hicbhir insana anlatmadik.

64. Sadece kendimiz soru ¢ozerek yaptik.

65. Iste iiniversite bize ne égretti?

66. Bunlart karsidaki kiigiik 6grencilere nasil anlatabiliriz?

67. Nasil aktarabiliriz?

68. Yani en onemlisi bize bunu ogretti.
Bagdasiklik 6geleri

Bu metinde, 57 numarali satir disinda kalan tiim satirlarda eksiltili yapi
kullanilmistir. 66 numaral satirda gecen “bunlar1”, 61 ve 62 numaral satirlarda gecen
“zamirler ve sifatlar” kelimelerine;68 numarali satirda gegen “bu” kelimesiile de 66 ve
67 numarali satirlarda anlatilan genel bilgilere art gonderim yapilmistir. Olusturucu dge
‘biz’ olarak ortaya ¢ikmistir. Zaman kullanimlar1 diizenlidir. Kalin egik yazi ile

gosterilen kelimeler bagint1 6geleridir.
Tutarhilik

H adli 6grenci bu metinde {iniversitedeki kazanimlarin1 degerlendirmistir.
Sorulardan ve genel olarak testlerden sikayet etmis ve diislincelerini ise sorulastirarak
anlatmustir. Universite egitimi ve ondan 6nce sadece test ¢dzdiiklerini, uygulamaya
dayal1 egitim almadiklarini belirtirken, son kisimda iiniversitenin bu egitimi sagladigini

belirtmistir. Metin yapilanmas tutarhdir.
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Baglasiklik

57 numarali ciimlede gecmisteki bir olayr anlatrken “simdi” diye soze
baslamugtir. 58 numaral satirda kullanimi hatalidir. 60 numaral satirda “hep ve sadece
birlikte kullanmistir. 65 numarali soruda bastaki “iste”nin yerine*“peki” kelimesi

kullanilmalidir. 66 numarali satirda “karsidaki” kelimesine ihtiyag¢ yoktur.

Ornek 2. (Smif 6gretmenligi 6grencilerinin sozlii iiriinlerinden alinmistir.)
136. A)- Demin tiniversite hayatinda Tiirkce 6greniminden soz ettim.

137. Simdi bir daha deginmek istiyorum.

138. Universite hayatinda Tiirkce konusunda,

139. Tiirk¢e konusma konusunda kendimi ¢ok daha gelistirebilirdim ki gelistirmedim zaten.
140. Ama bu farkl olabilirdi.

141. Iste iiniversite égrencilik hayatinda eee bazi [..] bosa gecen vakitlerimi kitap okuyarak
142. veya notlar tutarak, giinliikler tutarak bir sekilde bunu degerlendirebilirdim.

143. Universite hayatima baktigimda

144. kag tane kitap okudugumu [.] eger sorarsaniz

145. eee bu [.] Tiirk eserlerinden klasiklerinden sadece ii¢ tane kitap okudum.

146. Diinya klasiklerinden HIC kitap okumadim.

147. Eee ama yabanci eserlerden de alti veya yedi tane okudum.

148. Giincel olan yabanci eserlerden.

149. Klasiklerden demiyorum, sonradan ¢ikan eserlerden séz ediyorum.

150. Alti veya yedi tane okudum.

151. Ya bu dort yillik bir 6grenim siireci [.] dort yillik bir zaman igerisinde

152. okunan kitaplara baktigimda en fazla on ii¢ on dort tane kitap.

153. Yani ortalama, yillik ti¢ dort tane kitap [.] okumus oluyorum.

154. ki bu da bir iiniversite 6grencisi igin

155. hele bir simif ogretmeni simif dgretmenligi boliimiinde okuyan bir dgrenci igin ¢ok az bir

sayi.

156. Bu ¢ok daha farkl olabilirdi.
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157. Ama iste o eee tamamiyle benden kaynakland.

158. Eee okulda Tiirkce dersleri konusunda yeterince egitim ALMADIK GORMEDIM.
159. Eee isim vermiyorum, bu konuda bir sey demek istemiyorum

160. ama yeterince egitim almadik.

161. Zaten bunu ogrenci arkadaslarimiz da biliyor.

162. hepsi her seyin farkindadirilar.

163. Ben boyle diisiiniiyorum.

Bagdasiklik 6geleri

140 numarali satirda gegen “bu” kelimesi ile bir 6nceki satirda gegen “kendini
gelistirmeme”ye; 142 numarali satirda gecen “bu” kelimesi ile 141 numarali satirda
gecen, “bos vakitlere”;154 numarali satirda gegen “bu” kelimesi daha Once gecen
“okunan kitap sayisi’na; 157 numaral satirda gecen “o” ile “okumama 6zelligine; 159
numarali satirda gegen “bu konu” ile bir oneceki satirda gecen “iyi egitim almama”
konusuna; 161 numarali satirda kullamilan “bunu” kelimesi ile “yeterince egitim
almamalarina; 162 numarali satirda gecen “hepsi” kelimesi ile “arkadaslara”; yine ayni
satirdaki “her sey” ile daha yukarida anlatilanlarin hepsine artgénderim yapilmistir. En
son satirdaki “boyle” ile yukaridaki tiim anlatilanlara artgonderim yapilmistir.
Olusturucu 06ge olarak “ben” One ¢ikmaktadir. 159-162 satirlar1 arasinda kalan
kisimlarda eksiltili yap1 kullanilarak ima yoluyla ¢ikarsama yapilmasi beklenmektedir.
Son ciimle hari¢ tiim ciimlelerde eksiltili yap1 kullamilmigtir. Bagint1 6geleri kalin ve
italik olarak —arastirmaci tarafindan- metinde belirtilmistir.

Tutarhilik
Ogrenci, metnin baslarinda hatalarin sorumlusunu kendisi olarak goriirken,

metnin sonlarina dogru bu sorumlulugu iyi egitim almamasma baglamaktadir. Yani

burada bir ¢eliski vardir.
Baglasiklik ogeleri

Ogrencinin bastan 142 numarali satira kadar bahsettigi iiniversite hayati, bir
baskasinin degil kendi hayatidir. Buralardaki anlatimda iyelik eklerini kullanmasi
gerekirdi. 139 numarali satirda gecen “ki ve zaten” yanlis kullanilmistir. Onlarin yerine
“ama ve ne yazik ki” yapilar1 kullanilabilirdi. 141 numarali satirda “iste” yerine

“Ornegin ya da mesela” gibi bir kelime kullanilabilirdi. 157 numarali satirda “ama iste”
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birlikte kullanilmistir. 162 numarali satirda gecen “farkindadirlar” yerine “farkindalar”
kullanilmalidir. Ciinkii burada yiizylize goriistiigi arkadaslarma yonelik bir kullanim

vardir.

Ornek 3. (Smif dgretmenligi grencileri yazili iiriinlerinden almmustir.)
1. Dil insanlar arast iletisimi saglayan

2. en onemli araglardan biridir.

3. Kiiltiir mirast dil sayesinde nesilden nesile aktarilir.

4. Toplumlarin kaynagsmasinda dilin 6nemini kimse yok sayamaz.

5. Insan toplumsal bir varliktir.

6. Insanlarin toplumsallasmas: da dil sayesinde olur.

7. Dili dogru ve giizel kullanmadik¢a o dil yozlasmaya mahkiimdur.
8. Bir toplumun dili yozlasiyorsa

9. o toplumun gelecegi de pek parlak degildir.

10. Ciinkii dil toplumu birbirine baglayan

11. en énemli baglardan biridir.

12. Iletisim kopuklugu toplumlar

13. ve en énemlisi insanlari birbirinden uzaklastirir.

14. Kiiltiirii giderek yozlasan genglerimiz Avrupa'ya 6zendik¢e

15. kendi benliklerini giderek kaybediyorlar.

Bagdasikiik

Art gonderim veya on gonderim yoktur.“Dil ve insan” olusturucu ogelerdir.
Herhangi bir eksiltili yap1 yoktur. Bagint1 dgeleri kalin ve italik olarak —arastirmaci

tarafindan- metinde belirtilmistir. Ciimleler aras1 bagint1 6geleri az kullanilmigtir.
Tutarhilik
Tutarlhilik bakimindan herhangi bir hata yoktur.
Baglasiklik

Baglasiklik konusunda herhangi bir hata yoktur.

Ornek 4. (Tiirkce Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin yazili iiriinlerinden

almmustir.)

43. Mesleki alan bilgisi, egitimin vazgegilmez prensiplerinden olsa da
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44.bu konuda, (6gretmenlere mesleki bilgi konusunda) elestiriler sik¢a giindeme gelmektedir.
45. Bunun ¢ok yonlii nedenlerinin basinda

46. egitim fakiiltelerinde alan derslerine gereken énemin verilmeyisi gelmektedir.

47. Alamimizda se¢meli olarak gésterilen bir¢ok ders

48. hangi gerekgelerle zorunlu ders olmuyor sasirryorum.

49. Ornegin; elegstiri ve yorum dersi secmeli bir ders olarak okutulmaktadir.

50. Bu ders segilirken sinifin beklentileri goz oniine alinip

51. dgrenciler iki ya da ii¢ gruba ayrilip farkl dersleri segebilmekteler.

52. Bu da mesleki alan bilgisi i¢in gerekli olan dersin

53. tiim dgrenciler tarafindan islenmesine engel teskil etmektedir.
Bagdasikiik

45 numarali satirda gegen “bu” ile bir onceki ciimlede anlatilanlara; 50 numarali
satirda yer alan “bu” ile bir dnceki satirda gegen “elestiri ve yorum dersine”; 52
numarali satirda gecen bu ile bir onceki satirda anlatilanlaraart gonderim yapilmistir.
“dersler” olusturucu oOgedir. Bagint1 o6geleri kalin ve italik olarak —arastirmaci

tarafindan- metinde belirtilmistir.
Tutarhilik
Tutarlilik bakimindan herhangi bir hata yoktur.
Baglasiklik

Baglasiklik konusunda herhangi bir hata yoktur.

4.1.2.12. Gostergeler

Dilsel iirtinlere genel olarak bakildiginda, birinci tekil sahis ve birinci ¢ogul
sahis agzindan bir anlatim oldugu goriilmektedir. Boyle bir kullanim 6znelligi de
beraberinde getirmistir. Ogrencilerin anlatimmda e8er kisisel problemlerden
bahsediliyorsa ben merkezli anlatim goriilmektedir. Genelde 6grenciler, bir fikir ileri
sirlip arkadaglarindan bunu desteklemelerini isterken; arkadaglar1 1ile ortak
problemlerini anlatirken; ortak ge¢mis ve geleceklerinden bahsederken ve onay
beklerken biz merkezli anlatima gitmislerdir. Ogrenciler, sdzlii iiriinlerde tarafsiz bir

anlatimi ¢ok az tercih etmislerdir.

Ogrenciler tartigmalarda alintilama yaparken, en yakin zamanda konusan
arkadaslarindan alint1 yapmis ya da sdylediklerini ima etmislerdir. Cok nadiren uzak
zaman ve bilgilerden alint1 yapmiglardir.
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4.1.3. Tutum o6lcegi analiz sonuclan

Arastirmac1 tarafindan gelistirilen dil tutum &lgegi, Agr1 Ibrahim Cecen
Universitesi Egitim fakiiltesi Tiirkge 6gretmenligi boliimii ve smif dgretmenligi son
smifinda okuyan 134 6grenciye uygulanmistir. Veriler diizenlenip SPSS programinda
analiz edilmistir. Tutum 6l¢eginin davranigsal boyutunu (madde 1, 3, 5, 6, 8, 15, 16, 17,
21, 22, 26, 29); duyussal boyutunu (madde 2, 9, 10, 13, 14, 18, 19, 24, 25, 28) ve inang
boyutunu (madde 4, 7, 11, 12, 20, 23, 27, 30) olusturan maddelere bagimsiz T-testi
uygulanarak bu boyutlardaki bolimler aras1 farklilasmalara bakildi. Yapilan
hesaplamalarda duyussal ve inan¢ boyutlarinda 0,05 anlamlilik seviyesinin iizerinde
degerler (duyussal=,933; inan¢=,018) tespit edilirken, davranis boyutunda ise 0,05
anlamlilik seviyesinin altinda (0,003) sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara gore Tiirkce
Ogretmenligi Boliimii ve Smif Ogretmenlii programi &grencileri arasinda dlgegin
olctligii duyussal ve inang boyutunda istatistiksel olarak anlamli fark goriiliirken bu fark
davranis boyutunda bulunmamuistir.

Tablo 4.5.
Grup Istatistikleri

A . Anlamhhk
BOLUM  Ogrenci sayillarn1  Ortalama seviyesi(bagimsiz
T-testine gore

Davranissal ~ Simif Ogrt. 76 3,4346 ,003
Tiirkge Egt. 58 3,5528

Duyussal  Swnuf Ogrt. 76 3,2424 ,933
Tiirkge Egt. 58 3,3708

Inang Smif Ogrt. 76 3,2724 ,018
Tiirkge Egt. 58 3,5603

Yapilan analizde, veri toplamada kullanilan 6l¢egin giivenilirligini tespit etmek
icin kullanilan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0.827 c¢ikmistir. Bu say1 6lgegin
giivenilirlik derecesinin iyi oldugunu gostermektedir. Daha sonra Tiirkge 6gretmenligi
bolimii ve smif 6gretmenligi programlarina ait Cronbach Alfa sayilar1 tespit edilmistir.
Her iki programda c¢ikan sonuglar karsilastirilacagi igin, her bir programin test
sonuglarinin gilivenilirligi ayr1 hesaplanmistir. Asagidaki tabloda 6grenci sayilar1 ve
giivenirlik katsayilar1 verilmistir. Sonuglara programlar boyutunda ayri ayr1 ve iki
programa genel olarak bakildiginda, bu 6lgegin gecerligi yliksek bir 6lcek oldugu
goriilmektedir. Tablo 4.7. ve tablo 4.8.de dlgcekte gecen maddelerin istatiksel sonuglari

yer almaktadir. Bu sonuglara gore program bazinda karsilastirmalar yapilmaistir.



Tablo 4.6.
Boliimlere ait giivenirlik katsayilar1 ve 68renci sayilari

Tiirk¢e Ogretmenligi Siif Ogretmenligi

Cronbach Alfa katsayisi 0.791 0.823
Katilan Ogrenci sayisi 58 76
Genel Cronbach Alfa Katsayisi 0.827

Tablo 4.7.

Smif Ogretmenligi madde istatistikleri

Maddeler Ortalama Ogr. sayisi
Sorul 3,2105 76
Soru2 3,7868 76
Soru3 3,6953 76
sorud 3,5132 76
sorus 3,8026 76
soru6 2,8816 76
Soru7 4,0263 76
soru8 3,4737 76
soru9 4,0526 76
sorul0 3,7368 76
sorul 1 3,3289 76
sorul2 3,7895 76
sorul3 3,6184 76
sorul4 2,9868 76
sorul5 3,2368 76
sorul6 3,7474 76
sorul?7 3,5395 76
sorul 8 2,7874 76

Sorul9 2,6947 76
Soru20 2,7079 76
soru2l 3,2421 76
soru22 3,7447 76
soru23 3,0842 76
soru24 3,4474 76
soru25 3,4158 76
Soru26 3,4632 76
Soru27 3,1053 76
Soru28 2,1053 76
Soru29 2,5921 76

Soru30 2,7026 76
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Tablo 4.8.
Tiirkge Ogretmenligi madde istatistikleri

Maddeler Ortalama ()gr. sayisi
Sorul 3,2207 58
Soru2 3,9483 58
Soru3 3,7414 58
soru4 3,9828 58
sorus 3,8966 58
soru6 3,1552 58
Soru7 4,3793 58
sorud 3,8966 58
soru9 4,3793 58
sorul0 4,0345 58
sorull 3,4538 58
sorul2 3,9310 58
sorul3 3,4310 58
sorul4 3,5000 58
sorul5 3,8931 58
sorul6 4,0000 58
sorul?7 4,0172 58
sorul8 2,7241 58

Sorul9 2,6172 58
Soru20 2,6655 58
soru2l 3,5517 58
soru22 3,2828 58
soru23 3,4655 58
soru24 3,5000 58
soru25 3,5345 58
Soru26 3,5172 58
Soru27 3,0517 58
Soru28 2,1897 58
Soru29 3,0000 58
Soru30 3,3103 58

Analiz sonuclarina gore, programlar arasinda yapilan karsilagtirmalardan ¢ikan

sonuglar olcekteki madde sirasina gore soyle ¢ikmustir:
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1. Ogrencilerin  %64’i alisilmisin  disindaki  kelimeleri  kullandiklarmi
belirtmislerdir.

2. Yedinci maddeyle baglantili olarak oOl¢ekte yer alan bu maddede,
ogrencilerin %77 sinin Tiirkge derslerine isteyerek girdikleri goriilmektedir.

3. Opgrencilerin Tiirkge ile ilgili konularda arkadaslar1 ile tartisip
tartigmadiklarmi arastiran bu maddede, 6grencilerin %76’s1 bu konular1 tartistiklarini
belirtmislerdir.

4. Tiirk¢e ve egitimi ile ilgili ders saatlerinin yeterliligi konusunda 6grencilerin
diisiincelerini belirlemek i¢in konulan bu maddede; Tiirkce bolimii Ggrencilerinin
%79’u daha fazla dil egitimi dersine ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Smif 6gretmenligi
program Ogrencilerinde bu rakam %65 civarindadir. Bu iki boliimiin miifredatlarinda
gordiikleri dil egitimi dersi oraninin diger derslere orani; Tiirkge egitimi boliimiinde
yaklasik %60 iken, smif 6gretmenligi programinda bu oran %14 civarindadir. Bu da
ogrencilerin bir konudaki bilgileri arttikca, o konudaki degerlendirmelerinin daha
saglikli oldugunu gostermistir.

5. Her iki program 6grencilerin %78’1 bos zamanlarinda kitap ya da bir seyler
okuduklarin belirtmiglerdir.

6. Her iki program 6grencilerinin %58’1 -Tiirk¢e 6gretmenligi 6grencileri daha
fazla olmak lizere- dersler disinda yazilar yazdiklarmi belirtmislerdir.

7. Her iki program o6grencilerinin de Tiirkce dersinin gerekliligi konusunda
birbirlerine yakin inaniglar1 vardir. Ve 6grencilerin %87°1 bu goriistedir.

8. Olgiinlii dili Tiirk¢e bdliimii dgrencilerinin %79’u daha fazla kullandiklarini
belirtmiglerdir. Bu oran smif 6gretmenligi programi 6grencilerinde %69’dur

9. Tirkge boliimii 6grencileri daha yiiksek olmakla birlikte, Ogrencilerin
%3831 Tiirkge derslerinden korkmadiklar1 goriilmektedir.

10. Bu maddede 6grencilere Tiirkce derslerinin 1lgi gekme derecesi sorulmustur.
Ogrencilerin %75’1 bu dersleri ilgi ¢ekici bulmustur.

11. Tiirkge derslerine Tiirkce 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin %75°1 daha
fazla zaman ayirdigini belirtmistir. Bu oran smif Ogretmenligi boliimiinde %65
civarmdadir.

12. Her iki program Ogrencilerinin yaklasik %78’1 Tiirk¢e derslerini karmagik

bulmadiklarmi belirtmislerdir.
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13. Her iki program O&grencilerinin %72’si  Tiirkgeyr 1yi yazdiklarini
diistinmektedir.

14. ki program &grencilerinin = %65’  Tiirkgeyi iyi  konustuklarmi
diistinmektedir.

15. Tirkge 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin %89°u karsilastiklar1 dilsel bir
irtini daha fazla —dil agisindan- incelediklerini belirtmislerdir. Bu oran smif
ogretmenligi programi 6grencilerinde %64 civarindadir.

16. Tirkge 6gretmenligi 6grencilerinin %80°1 konusma ve yazmaya baslamadan
once, soylenecek ya da yazilacaklari tasarladiklarini belirtmiglerdir. Sinif 6gretmenligi
programinda bu oran % 74’tiir.

17. Ciimle olusturma siireci swrasinda, Tiirk¢e boliimii 6grencilerinin %80°1 bir
climlenin diger olas1 kurumlarmi da disiindiiklerini belirtirken, bu oran siif
ogretmenligi programinda %70 civarindadir.

18. Iki programin dgrencilerinin %57’si aldiklar1 egitimi kendileri i¢in yeterli
gormektedir.

19. Ogrencilerin %54°i aldiklar1 egitimin Tiirkge egitimi vermek icin yeterli
oldugunu goérmektedir.

20. Ogrencilerin %56’s1 aldiklar1 derslerin Tiirkge egitimi ile yakimndan ilgili
oldugunu belirtmiglerdir.

21. Bilinmeyen bir sozciikle karsilasildiginda, Tiirkce ogretmenligi bolimii
ogrencilerinin = %72’s1  sozliige basvurduklarini = belirtmislerdir. Bu oran smf
ogretmenligi programi 6grencilerinde % 64 olarak ortaya ¢cikmustir.

22. Smf dgretmenligi 6grencilerinin %75°1 uzun yazilar1 okuma konusunda
olumsuz goriise sahip olduklar1 goriilmiistiir. Tiirkge 6gretmenligi  bolimii
ogrencilerinde bu oran %66°dr.

23. Tiirk¢e derslerinde 6grenilen bilgilerin gercek hayatta kullanilabilirligine
iligkin goriisleri soruldugunda; Tiirk¢e 6gretmenligi bolimii 6grencilerinin %69’u bu
bilgilerin gercek hayatla ilgisinin —sinif 6gretmenligi programi 6grencilerinin orani
gore %61- daha fazla oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.

24. Her iki program 6grencilerinin yaklasik %70°1 dil {izerine yazilmis kitaplar1

sikic1 bulmamaktadir.
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25. Her iki program 6grencilerinin yaklasik %70°1 yazi yazmay1 sevdiklerini
belirtmektedirler.

26. Her iki program oOgrencilerinin yaklasik %69’u uzun ciimle kurmayi
sevmediklerini belirtmektedirler.

27. 1ki program &grencilerinin  yaklasik %62’si iiniversitedeki Ogretim
elemanlarinin yetersiz oldugunu diistinmektedirler.

28. 1ki programin &grencilerinin de %42’si yabanci kelime kullanimini
yadirgadiklari belirtmislerdir.

29. Tiirk¢e bolimii 6grencilerinin %60°1 uzun ciimle kurmaya daha sicak
bakmakta iken, bu oran smif 6gretmenligi programi 6grencileri i¢cin daha kiigiiktiir
(%51).

30. Tirkge oOgretmenligi bolimii  Ogrencilerinin  %67’si, iiniversitedeki
ogretmenlerinden miifredat dis1 konularda kendilerine yardimci olacak bilgileri de
verdiklerini belirtirlerken; bu oran smif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinde %52°ye

diismiistiir.

Maddelerin sonuclarmnin karsilastirilmasindan da goriilecegi gibi, bu tutum
Olceginin 6l¢tiigii konularin cogunlugunda iki program 6grencilerinin tutumlar1 birbirine
yakin ya da esittir. Ama baz1 maddelerde farkhilasmalar da bulunmustur. Ogrencilerin
aldiklar1 Tiirk¢e egitimi ve ileriki yasamlarinda verecekleri egitimin farkliliklar1 g6z
ontine alindiginda bu farklarin olmasi kaginilmazdir. Bu ¢alismanin alanyazin kisminda
belirtilen Tiirk¢e egitiminin sorunlarmi ¢6zmek icin bu O6gretmen adaylarmin iyi
yetistirilmesi sarttir. Oncelikle dil bilincini, alan ve meslek bilgilerini kazanmalar1

gerekmektedir.



5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Tiirkge egitimi verecek Ogretmen adayr Ogrencilerin goriislerinin, tutum ve
inanclarinin arastirildigi bu ¢alismanm amaci; “ilkogretim okullarinda Tiirkce egitimi
verecek olan Ogretmen adaylarmmn dil ile ilgili tutumlarini, dil kullanimlarmi ve
sOylemlerini sdylem ¢Oziimlemesi yontemini kullanarak incelemek” olarak
belirlenmistir. Bu amaca bagli olarak ¢dziimleri aranacak problemler su sekilde
gelistirilmistir:

Problem 1. Tiirkce Ogretmeni adaylarmin dil ile ilgili tutum ve inanglar:

nelerdir?

Problem 2. Tiirkce Ogretmeni adaylarmin sdylemleri ve sdylem gelistirme

sekilleri ne gibi 6zellikler tasimaktadir?

Problem 3. Tiirkce Ogretmen adaylarinin sdylemlerinde ortaya c¢ikan onemli

unsurlar (problemler, degerlendirmeler, 6neriler) nelerdir?

Son sinif 6grencisi 6gretmen aday1 6grencilerden toplanan yazili ve sozlii dilsel
driinlerin incelenmesi arastrmanin nitel boyutunu, yine bu o6grencilerce doldurulan
tutum Olgeginin sonuclari ise nicel boyutunu olusturmustur. Problem 1 ile ilgili olarak
hem nicel hem nitel veriler kullanilirken; problem 2 i¢in sadece nitel veriler; problem 3

icin hem nicel hem nitel veriler incelenmistir.

Bu arastrmanm arastirma grubu Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Tiirkce Ogretmenligi bolimi ve smif 6gretmenligi programi son smif
ogrencilerinden olugsmaktadir. Bu arastirmada, nitel veri analizinde sdylem ¢6ziimlemesi
yontemi kullanilirken; gerek giivenirligi yilikseltmek gerekse karsilastirmaya olanak
saglamas1 i¢in arastirmaci tarafindan daha once gelistirilen Likert tipi bir 6l¢ek olan “dil
tutum Olgegi” kullanilmistir. Alan yazin tarandiginda arastirmacilarin her sdylemde

kullanilabilecek soylem ¢oziimleme yontemi gelistirmeye ¢alistiklar1 goriilmektedir. Bu



99

bilim insanlarindan biri olan Gee’nin (2005, 2010) sdylem ¢oziimleme yontemi bazi

noktalarda degistirilerek bu calismada kullanild:.

5.1.1. Ogrencilerin dil ile ilgili tutumlar

a) Ogrencilerin cogunlugu dili; hem egitim hem de meslek yasamlarinm en
onemli parcasi olarak gormektedir. Bu 6grenciler, dil bigisi ve dil becerileri ile mesleki
bilgi ve becerilerini verecekleri Tiirk¢e egitiminin niteligini belirleyecek en onemli
etken olarak kabul etmektedirler. Bazilar1 dile kiiltiirel ve sosyal islevler de yiikleyerek;
onun milleti olusturan unsurlarin en dnemlisi oldugunu ifade etmistir. Baz1 6grenciler
ise Tanrinin yarattig1, insanla diinya arsindaki en dnemli vasita oldugunu vurgulamistir.
Tim 6grencilerin dilin tanimi konusunda yeterli bilgiye ve 6nemi konusunda yeterli

bilince sahip oldugu goriilmiistiir.

b) Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 incelendiginde; en basta KPSS kitaplar1
olmak iizere hemen her tiir kitap okuma aliskanliklar1 oldugu goriilmistiir. Yilda
okunan kitap ortalamasi yedi olarak tespit edilmistir. Bu rakama okuduklar1 KPSS
kitaplar1 dahildir. Calismaya katilan 6grencilerin %70 gibi biiyiik kisminin diizenli
okuma aligkanligina sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Okumamaya sebep olarak da; bu
aliskanligin onceki yillarda kendilerine kazandirilmamis olmasi, okumaya ayiracak
zaman bulamamalari, bunu bir ihtiya¢ olarak gérmemeleri ve okuma zevkine sahip

olmamalar1 olarak gdsterilmistir.

¢) Yazma aligkanliklar1 degerlendirildiginde, 6grencilerin %35’nin ayda en az
bir saat siireyle 6zel yazma c¢alismalar1 gercelestirdigi tespit edilmistir. Ogretmen
adaylar1 yazma c¢aligmalarinda konusmaya gore daha az hata yapmaktadirlar. Tiirkce
Ogretmenligi Boliimii dgrencilerine oranla daha fazla Smif Ogretmenligi Programi
ogrencisi yazma becerilerinin yeterli oldugunu belirtmistir. Ama gerek sozlii gerekse
yazih dilsel {irtinleri incelendiginde -Tiirk¢e Boliimii 6grencilerine gore daha fazla hata
yaptiklar1 goriilmektedir. Bu sonug¢ 6grencilerin dil becerileri ile ilgili 6z degerlendirme

yapma konusunda yetersiz olduklarmin gstergesi olarak degerlendirilebilir.

d) Ogrencilerin konusmalar1 incelendiginde gerek yapisal gerekse anlam
bakimidan sorunlar oldugu goriilmektedir. Ama 6gretmen adaylarmnin yaklasik %701

Tiirkge konusma yeteneklerinin yiliksek (iyinin {izerinde) oldugu goriisiindedir.
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Ogrencilerin -sozlii dilsel iiriinleri incelendiginde- kendi konusma yeteneklerini saglikli

degerlendiremedigi goriilmektedir.

e) Ogrencilerin ~ “tanim1 ve dnemi konusunda dil bilincine sahip” olmalarma
karsin konusma, yazma ve okuma becerileri bakimindan yeterli olmadiklar1 tespit
edilmistir. Buradan hareketle 6grencilerin genelinin teorik bilgiye ve dil bilincine sahip

olduklar1 halde uygulama boyutuna tastyamadiklari sonucuna varilmistir.

f) Ogrencilerin ¢ogunlugu -yaklasik %80’i- Tiirkge derslerini; ilgilerini ¢eken,
fazla karmasik olmayan, meslek hayatlarinda ve giinliik hayatta kullanilabilir olarak
gormektedir. Bu derslere yeteri kadar zaman ayirdiklarini diisiinmektedirler. Ogrenciler
en cok uygulamali aktif olarak siirece katilabilecekleri, 6grenci merkezli, ama

kendilerine fazla caligma yiikii getirmeyen dersleri sevdiklerini belirtmislerdir.

g) Calisma grubunda yer alan biitiin 6grencilerin dilin 6nemi ve gerekliligi
konusunda bilingli oldugu tespit edilmistir. Ancak Tiirkce Ogretmenligi Boliimii
ogrencilerinin bu bilince daha fazla sahip olduklar1 goriilmektedir. Ornegin, yabanci
kelimeleri yadirgama, dilsel sorunlar1 fark etme, sozliik kullanma, dilsel iiriinleri dil
bakimindan inceleme oranlar1 bu égrencilerde daha yiiksektir. Tiirkce Ogretmenligi
Boliimii 6grencileri hem kendilerini hem de kendileri disindaki sartlar1 daha 1iyi
degerlendirmektedirler. Bu degerlendirmelerine bagh olarak daha iyi ¢oziim Onerileri
sunmaktadirlar. Smif Ogretmenligi Programui &grencilerinin, Tiirkgeyi kullanma

becerileri konusunda kendilerini degerlendirmede yetersiz olduklari tespit edilmistir.

h) Tiirkce Ogretmenligi Boliimiinde goriilen derslerin % 65’1 dil ile ilgili
derslerden olusurken, bu oran Siif Ogretmenligi Programmda %14 civarmdadir. Bu
yiiksek farka ragmen, sinif 6gretmenligi 6grencilerinden daha fazla 6grenci bu ders
saatlerini yeterli bulurken, Tiirkce Ogretmenligi Boliimii 6grencileri daha fazla derse
ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Bu sonug; yukaridaki maddelerde belirtilen, bilgi

eksikliginden kaynaklanan 6z degerlendirme yetersizligi olarak degerlendirilebilir.

i) Tiirkce Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin Tiirk¢enin imkanlarini daha fazla
kullanmaya calistiklar1 gorilmiistiir. Bu baglamda, daha fazla alisilmamis kelime
kullandiklar1; daha iist diizey dilsel yeti gerektiren anlatim bi¢imleri olusturduklari;
daha uzun ciimle kurduklari; daha fazla sayida kelime ile konusup ve yazdiklari; yazi ya

da konugmaya baslamadan once plan yaptiklari; farkli yapilarda ciimleler kurduklar1
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tespit edilmistir. Soylem c¢oziimlemesi kisminda goriildiigii gibi, bu yetkinlik ve

bilgilerinin Tiirkge Ogretmenligi Boliimii 6grencilerine avantaj sagladig: goriilmiistiir.

j) Ogrencilerin yazili dilde daha ¢ok bilgi aktarmmi yaptiklari, sozlii iiriinlerde
ise duygu agirlikli aktarmalarin daha fazla oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilere bilgi aktarimimi gerektiren bir soru soruldugunda bile, onlarin duygu

aktarimi yapmalar1 bu durumun gostergesi olarak degerlendirilebilir.

k) Ogrencilerin sdzlii iiriinlerinin genelinde bagmt1 dgelerini  kullanma
konusunda hatalar gozlenmistir. Bu hatalar; gereksiz kullanim, birkagmni bir arada

kullanim ya da bagmt1 6gesi kullanmama bi¢iminde ortaya ¢ikmustir.

5.1.2. Ogretmen adaylarinin séylemi
5.1.2.1. Soylemin dilsel 6zellikleri

Calisma grubunu olusturan Ogretmen adaylarnin sdylemleri yapisal olarak
incelendiginde sozlii anlatim siirecinde tirettikleri sdylemlerde yap1 ve anlam agisindan
hatalarin oldugu, yazili anlatim siirecinde {irettikleri sdylemlerde bu hatalarin azaldig:

goriilmiistiir.

Sozcelerin srralanisinda yapisal ve/veya matiksal diizen goriilmemektedir. Sozel
iirlinlerde ana fikir veya sonug¢ en basta soylenmekte, ondan sonra agiklama, mantiga
vurma ya da kanitlamaya gidilmektedir. Bagint1 ya da bagdasiklik 6gesi kullanmadan
sOylediklerini yapilandirmaya caligmaktadirlar. “eee, m1, sey, mmm” gibi dilin
parcalariistii birimlerini diisiinme i¢in zaman kazanma; daha Once sdyledikleriyle
baglant1 kurma isleviyle kullandiklar1 saptanmistir. Anlatim bozuklugunu
farkettiklerinde geri doniis yaparak diizeltme yoluna gittikleri, susarak bosluk
olusturduklar1 veya konusmanin dogal akismi siirdiirdiikleri tespit edilmistir. Uzun
climle kurmamaigslar, hatta 6gesi eksik tam climle olmayan yapilar ortaya koymuslardir.

Sonug olarak; dilin kendisinden c¢ok bildirim amaglarinin ger¢eklesmesine 6nem

vermislerdir.

Yazili tiriinlerde -sozIi iirlinlere nazaran- daha 6zenli bir dil kullanim1 vardir.
Fazla yap1 ve anlam bozuklugunun olmadigi yazili dirtinlerde degisik metin
yapilandirma sekilleri kullanildigi tespit edilmistir. Yani kisisel tercihlerine gore

yapilandirilmig metinlerden olusan yazili bir sdylem olusturmuslardir. Ancak bazi
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metinlerde bagint1 6gelerinin  yeterince kullanilmadigi, paragraflarin  birbirinden
bagimsiz ciimlelerden olusturuldugu dolayisiyla bagdasiklik ve tutarlilik acisindan

yetersizliklerin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

5.1.2.2. Soylemsel unsurlar

Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylar1 tarafindan olusturulan sdylemlerin

cozlimlenmesiyle tespit edilen 6zellikler soyle siralanabilir:

a) Mutsuzluk/Umutsuzluk séylemi: Biitiin alt sdylemleri kapsayan ana sdylem,
calisma grubunda yer alan biitiin 6gretmen adaylarinin yazili ve sozlii anlatim
stiregleriyle olusmasma katkida bulunduklari, séylemdir. Bu sdylemin en belirgin
ozelligi “mutsuz insanlar” tarafindan iiretildigine iliskin gostergeleri ¢cok fazla iceriyor
olmasidir. Hayatlarmdan memnun olmama durumuna yol agan nedenler aile, ¢evre,
okul, 6gretmen gibi gesitli etkenlere dayandirilmakta; yiiksek6grenim yasamlarinda da
bu durumun siirdiigii ifade edilmektedir. Yiiksekogretime hazirlik, liniversite 6grenciligi
ve KPSS’ye hazirlik agsamasi da bu olumsuz siirecin devami olarak degerlendirilmistir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin; ekonomik kosullar, sosyal yasam, aile, cevre,
ogretmenler, sistem, okullar, egitim politikalari, dilsel yetileri, kendileri, aldiklar
egitim, Tiirkce derslerinin azligi gibi konulardan sikayetci olduklar1 gorilmiistiir.
Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylari, Tiirkgeyi kullanma becerileri ile
yetistikleri aile, sosyal g¢evre ve ilkogretimde aldiklar1 Tirkge egitimini
iligkilendirmisler, bu konudaki yetersizliklerini sosyal ve Kkiiltiirel cevreleri ile
gecmisteki egitim yasantilarma baglamislardir. Aile bireylerinin ve egitim veren
ogretmenin Tirkceden baska bir ana dili kullanmiyor olmasi Tiirk¢eyi daha 1yi
ogrenmelerini engelledigi ifade edilmistir. Genel sdylemde sikayet ve kendi digindaki
etkenleri suclama en belirgin bildiri olarak yer almakta; az da olsa itiraz, ¢oziim

onerileri ve 6zelestiri de goriilmektedir.

b) Tiirkge Ogretmenligi Boliimii dgrencilerinin sdylemi: Tiirkge Ogretmenligi
Boliimii 6grencileri tarafindan olusturulan olusturulan sdylem ana sdylem iginde yer
alan alt sdylemlerden biridir. Bu sdylemde; daha fazla alana ait terimin, daha karmasik
dilsel yapilarm, daha fazla bagint1 6gesinin kullanildig1 ve anlatim bozukluklarmin daha

az oldugu dikkat ¢ekmektedir. Tiirkge 6gretmeni adaylar1 da ana sdylemde yer alan
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sikdyet konularina deginmisler ancak, sorunlarin ve eksikliklerin sorumlulugunun bir
kismin1 kendilerinde gorerek ozelestiri de yapmislardir. Bu sorun ve eksikliklerin bir
kismi Sinif Ogretmenligi Programi 6grencileri tarafindan ifade edilenlerle aynidir. Fakat
Tiirkge Ogretmenligi Boliimii dgrencileri sorunlar1 daha ayrmtili bir bigimde dile
getirmislerdir. Tiirkce 08retmenligi yapacak 6gretmen adaylarmin se¢imi, yiiz temel
eser, derslerin islenme sekilleri gibi bircok konuyu tartismislardir. Tespit ettikleri
sorunlarin ¢oziimiine yonelik onerileri de belirterek sadece sorunsal degil ayn1 zamanda
cozlimsel nitelikli bir sOylem olusturmuslardir. Soylemlerinden hareketle, Tiirkce
Ogretmenligi Boliimii dgrencilerinin kendilerini dgretmen olarak gordiikleri igin,
sorunlara daha kapsamli ve ¢oziim odakli yaklastiklar1 yani sorumluluk aldiklar:

sOylenebilir.

¢) Smif Ogretmenligi Programi ogrencilerinin sdylemi: Simif Ogretmenligi
Programi 6grencileri tarafindan olusturulan s6ylemde memnuniyetsizlik ve buna bagh
olmak tizere sikayet etme durumlar1 en belirgin 6zellik olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Genelde aileleri, geldikleri cevre, aldiklar1 egitimden dolayr kullanma becerileri
bakimindan kendilerini yetersiz gdrmektedirler. Universitede aldiklar1 egitimden de
memnun olmayan bu 6grencilerin sdylemlerinde; daha basit yapilar, daha az alan terimi
kullanma, bagdasiklik ve baglasiklik ile ilgili daha fazla hata, cogunlukla birinci tekil
sahis agzindan anlatim dikkat c¢cekmektedir. Cevrelerine diisiincelerini onaylatma
ithtiyac1 duyduklar tespit edilmistir. Tiirkce Egitimi Boliimii 6grencilerine gore tespit
ettikleri sorunlar oldukca ylizeysel ve kendi 6znel degerlendirmeleri seklindedir.
Metinlerarasilik Ozelliklerini fazla kullanmamislardir. Sadece daha Once soz alan
arkadaslarindan alint1 yapmislardir. Kendilerini 6grenci olarak algilamaya devam eden
bu 6grenciler, daha basit dil kullanarak, fazla sorumluluk almadan, endise ettikleri diger
konularda fazla ¢6ziim Onerisi getirmeden sorunsal nitelikli bir s6ylem olusturmuslardir.

d) Ogrencilerden toplanan dilsel iiriinlerde goriilen bir diger alt sdylem ise
“kaderci” olarak isimlendirilebilecek dinsel bir soylemdir. Sinif Ogretmenligi Programi
ogrencilerinin ¢ogunlugu ve Tiirkge Ogretmenligi Boliimii dgrencilerinin bir kismmin
dilsel {riinlerinde yer alan bu sdylemde, sorunlar karsisinda kaderci bir tutum

sergilendigi gbzlenmis, mantiksal agiklamalar yapilmadigi goriilmiistiir.

e) Arastirma grubunda yer alan Tiirkce Ogretmenligi Boliimii dgrencilerinin

tamami, Smif Ogretmenli§i Programu 6grencilerinin sadece ikisi “¢dziim odakli
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sOylem” gelistirmiglerdir Bu alt s6ylemde 6grenciler, sorun ya da eksikliklere ¢6ziim
olabilecek Oneriler sunmuslardir.

f) Smif Ogretmenligi Programm dgrencilerinin tamami, Tiirkge Ogretmenligi
Bolimii 6grencilerinin bir kismi tarafindan olusturulan sdylemde ise; Ggrencilerin
sirekli sikayet¢i olduklari, bahane bulduklari, her seyi ve herkesi sugladiklar
goriilmektedir. Bu alt sdylemde ¢oziim Onerileri yerine genellikle mazeret ve suglamalar

ifade edilmistir.

5.1.3. Ogretmen adaylarinin séylemlerinde yer alan degerlendirmeler

Ogretmen adaylarinmn iirettikleri sdylemlerde i¢inde bulunulan durumun
betimlenmesi, sorunlarin tespiti ve sorunlarin ¢Oziimiine yonelik Oneriler ortaya

cikmustir.

Calisma grubunda yer alan 68retmen adaylar1 icinde bulunduklar1i durumu, hem
kendileri, hem de Tiirk¢e egitimi agisindan olumlu bulmamislardir. Tiirk¢e egitiminde
ilkdgretimden yiliksekdgretime kadar tiim kademelerde ¢esitli sorunlarin oldugunu ifade
ederek onemli gordiiklerini vurgulamiglardir. Bunlar c¢evre, aile, ekonomik durum gibi
sosyal ve ekonomik ¢evreden kaynaklanan sorunlar; 6gretmen, ders araclari, program,
okulgibi dgretimle ilgili sorunlar; YOK, iiniversiteler ve egitim politikalari ile ilgili
sorunlar olarak smralanmistir. Ogretmen adaylar1 tarafindan yapilan tespitlerin alan
yazindan degerlendirmelerle de oOrtlistiigii goézlenmistir. Sonug¢ olarak; “caligma
grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin Tirkiye’deki Tiirkge egitim sisteminin tiim

birim ve agamalarinda problemler oldugunu” diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen adaylarinin sdylemlerinde tespit edilen sorunlarin ¢dziimiine ydnelik

su Oneriler sunulmustur:

a) Dil bilinci tiim 6grencilere kazandirilmalidir. Ama bu biling sadece biligsel
diizeyde kalmamalidir. Ogrencilere bu bilinci kullanacak ve gelistirecek firsatlar

verilmelidir.

b) Anlama ve anlatma alanlarinda daha fazla calisma yapilmalidir. Bu ¢aligmalar
ozellikle okul oncesi ve ilkdgretim ¢aginda daha yogun olmalidir. Ogrencilere

Tiirkgenin tiim olanak ve iistiinliikleri uygulamali olarak kavratilmalidir.
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c) MEB vyapilan degisiklik ve yeniliklerin hem yapisal hem de kuramsal
altyapismi hem {tniversiteler hem de bu {iniversitelerdeki 6grencilerle paylagmalidir.
Universitedeki Ogretim elemanlar1 ve Ogretmen adayr o&grenciler, degisiklik ve

yeniliklere gore kendilerini gelistirmelidir.

d) Tiirk¢e egitimi siirecinde uygulamali derslere daha fazla yer verilmeli; bu
uygulamal1 derslerle Tiirkge egitimi verecek Ogretmen adaylar1 uygulama ile
kazanilabilecek becerileri kazanmalidir. Daha 6nceki kademelerde yer alan derslerin

sinav odakli olmaktan ¢ok, uygulamali ve bilin¢ olusturmaya yonelik olmasi1 gereklidir.

e) Programlar; dil egitiminde en diisiik diizeyde bir iletisim i¢in degil, edebi ve
sanatsal iletisimi gerceklestirecek seviye hedeflenerek gelistirilmeli, Tiirk¢e egitimi
programi smav odakli degil, Tirkgeyi kullanma becerilerini gelistirmeye yonelik

olmalidir.

f) Tim Ogretmen adaylarmin Tirkgeyi kullanma becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmelidir. Universitelerdeki dgretmenlik programlarinda daha fazla Tiirkce ve
Tirkce egitimi dersleri yer almalhidir. Bu 6gretmen adaylarmin, Tiirkgeyi kullanma
becerileri bakimmda 6rnek teskil edecek diizeyde olmasalar bile; fazla dilsel hata

yapmayan 6gretmenler olmalar1 saglanmalidir.

g) Tiirkce egitimi verecek 08retmenlerin segiminde yeni diizenleme yapilmali;
dil bilinci, dil bilgi ve becerileri ile 6gretmenlik yeterlikleri {list diizeyde olan bireylerin
Tiirkge 68retmeni olmasi saglanmalidir. Hatta diger alanlara 6gretmen segerken de dil

becerileri degerlendirilmelidir.

h) Ozellikle ilkdgretim ¢aginda; ana dilleri Tiirkce olmayan cevrelerdeki

okullarda, anadili Tiirk¢e olan 6gretmenler gérev almalidir.

1) Tiirkge dersleri sadece bu alanda egitim almis Ogretmenler tarafindan

verilmelidir.

J) Smuf 6gretmenligi programina, daha fazla ve nitelikli Tiirk¢e egitimi dersleri
eklenmelidir. Ozellikle ilkdgretim ¢agmndaki ogrencilerin dilsel gelisimlerine gore

hazirlanmis ders iceriklerine ihtiya¢ bulunmaktadir.
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5.2.3. Oneriler

a) Smif ogretmenligi yapan Ogretmenler de Tiirkge egitimi vermektedir. Bu
nedenle smif 6gretmenligi programlar1 Tiirk¢e egitimi ve dil dersleri agisindan daha

zengin hale getirilmelidir.

b) Baska arastwrmacilar tarafindan gelistirilen diger sOylem c¢oziimleme
yontemlerinin uygulanarak yayginlastirilmasi, uygulanan yontemlerden baglama gore

en iyilerinin se¢ilmesi gereklidir.

c¢) Tiirk¢e egitimi arastirmalarinda, Tiirkge egitimi alan 6grencilerin goriisleri de

arastirmacilar tarafindan degerlendirilmelidir.

d) Sorunlara farkli bakis acilarindan yaklasilmasi, sorunun tam olarak
anlagilmasmi saglayacak ve ortak hedef olusturarak ¢6ziim siirecini hizlandiracaktir.
I¢in dgrencilerin goriislerinin ve ¢oziim dnerilerinin de farkli yontemlerle tespit edilerek

degerlendirilmesi gerekmektedir.

e) Egitimciler ve bilim insanlar1 gerek program gelistirme gerekse egitim-
Ogretim srasinda 6grenci sOylemini de gbz Oniline almalidirlar. Bunun i¢in 68renci
sOylemini egitimde kullanilabilir hale getirecek yOntem ve mekanizmalar

gelistirilmelidir.

g) Nicel ve nitel yontemlerin yaristirilmasindan ¢ok is birligi i¢cinde kullanimima

Onem verilmelidir.
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EKLER
EK 1. Dil Tutum Olgegi

Yonerge: Arkadaslar Liitfen asagidaki tiim ciimleleri dikkatlice okuyarak hepsine cevap veriniz. Okuduktan sonra, ciimleye ne

derecede katildigimzi veya katilmadiginiz belirtmek igin segeneklerden birini (X) seklinde isaretleyiniz.

UNIVERSITE ADI:
OKUDUGUNUZ/ MEZUN OLDUGUNUZ BOLUM:
CINSIYET:

YASINIZ:

HIC KATILMIYORUM

KATILMIYORUM

KARARSIZIM

KATILIYORUM

TAMAMEN
KATILIYORUM

1.Yaz1 ve konugmalarimda aligilmigin disinda kelime kullanmaya ¢aligirim.

2.Tirkge derslerine zorunlu oldugu i¢in girerim.

3. Tiirkge ile ilgili konular1 arkadaslarimla tartigirim.

4. Tirkge ile ilgili ders saati daha fazla olmalidir.

5. Bos zamanlarimda kitap veya bir seyler okurum.

6. Dersler disinda amagh veya serbest konularda yazarim.

7. Tiirkce dersi benim igin gereksizdir.

8. Olgiinlii dili (Istanbul Tiirkcesi) her yerde (okulda, evde,
sokakta...)kullanirim.

9. Tiirkge dersleri beni korkutur.

10.Tiirkge dersi benim igin ilgi ¢ekicidir.

11.Tiirkge dersine ¢ok zaman ayiririm.

12.Tiirkge dersi konular1 karmasiktir.

13. Tiirk¢eyi ¢ok diizgiin yazarim.

14. Tiirkceyi ¢ok iyi ve diizgiin konusurum.

15. Yazilar1 ve konusulanlari dil agisindan incelemem.

16. Disiindiiklerimi anlatirken, 6nce nasil sdyleyecegimi tasarlar sonra
konusurum.

17. Yaz1 yazarken ayni climleyi farkli sekillerde nasil ifade edebilecegimi
diistiniirim.

18. Aldigim Tiirkge egitimini kendim i¢in yeterli goriiyorum.

19. Aldigim Tiirkce egitimini bu dersin dgretimi igin yeterli goriiyorum.

20. Universitedeki dersler Tiirkge ve gretimiyle yakindan ilgilidir.

21. Anlamini bilmedigim bir kelime ile karsilaginca sozliige bagvururum.

22. Uzun yazilar1 okumam.

23. Tiirkce derslerinde dgrenilen bilgiler gercek hayatta kullanilabilir degildir.

24. Dil iizerine yazilmus kitaplar sikicidir.

25. Yaz1 yazmay1 sevmem.

26. Yazi yazarken uzun ciimleler kurarim.

27. Universitedeki dgretim elemanlar1 Tiirkge ve onun dgretimi konusunda
yeterlidir.

28. Yaz1 ve konugmalarda baska dillerden kelime kullanilmasini1 yadirgamam.

29. Baglaglarla climleyi uzatmak yerine kisa ve basit ciimleler kurarim.

30.Universitedeki Ogretmenlerden goreve basladigimda karsilasacagim
durumlarda bana yardimci olacak —ders miifredatinda olmayan- bilgileri
aldim.
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EK 2. Bilgi Formu.

Bolimuniz:

Cinsiyetiniz:

Yasiniz:

Memleketiniz:

Kardes sayisi:

Babaniz sag mi?

Anneniz sag mi?

Aile reisinin diizenli geliri var mi?

Ailenizde sizden baska tiniv. Ogrencisi ya da mezunu var mi?

Ogrenciliginizdeki maddi kaynaklar nelerdir?

Maddi kaynaklariniz yeterli mi?

Nerde kaliyorsunuz?

Tatillerde Ucretli bir iste ¢alisiyor musunuz?

Haftada ortalama kag saat ders galisiyorsunuz?

Bu saatlerin kag saati KPSS galismalari igindir?

Bu saatlerin kag saati okul derslerinin galismalari igindir?

Bos zamanlarda neler yapiyorsunuz? (sik sinirlamasi yoktur. Ne kadar zamanda bir bu
aktiviteleri yaptiginizi isaretleyiniz)

a) Spor yaparim. hergiin ( ), Ug glnde bir ( ), haftada bir ( ),ayda bir ( )

b) Tiyatro ya da sinemaya giderim. hergiin ( ), lg¢ glinde bir ( ), haftada bir ( ),ayda bir (
)
c) Gezilere giderim. hergiin ( ), lg gilinde bir ( ), haftada bir ( ),ayda bir ( )

d) Arkadaslarla vakit gegciririm. hergiin ( ), g giinde bir ( ), haftada bir ( ),ayda bir ( )
e) internet, bilgisayar yada oyunla vakit gegiririm. herglin ( ), Ug glinde bir ( ), haftada
bir() ayda bir ()

f) Kilturel etkinliklere katilinm. hergln ( ), Ug glinde bir ( ), haftada bir ( ),ayda bir ( )
g) Miizik dinlerim. hergln ( ), g glinde bir ( ), haftada bir ( ),ayda bir ( )

h) diger (yaziniz)

Yilda ortalama kag kitap okuyorsunuz? (ders kitaplari harig)

Ne tiir kitaplar okuyorsunuz?

Ders kitaplari disinda sizin derslerinizde basarinizi arttiracak ya da ileride 6gretmenlik
hayatinizda igindeki bilgilerin lazim olacagini disiinerek okudugunuz (derslerde zorunlu
tutulmayan) kitaplari yaziniz?

Ozel yazma galismaniz var mi? Aciklayiniz.

Ne tiir dersleri seviyorsunuz?
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Dersler sizce nasil islenmelidir?

Size ileriki meslek hayatinizda en ¢ok katkisi olacagini diisiindiigiiniiz dersler hangileridir?
Neden?

lyi bir Tirkce 6gretmeninde olmasi gereken nitelikler nelerdir? Sizce en dnemli olanindan
baslayarak yaziniz?

Universitede su anda olmayan eksikligini hissettiginiz dersler/konular neler olabilir?

Aldiginiz egitimden memnun musunuz? Degilseniz neden?

Sizce okudugunuz béliime 6grenci se¢imi oldugu sekilde iyi midir? Degil ise 6neriniz var
mi?

Tiirkce 6gretecek 6gretmenlerin se¢ciminde su anda kullanilan yéntem iyi midir? Neden?
Varsa onerinizi yaziniz?
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Tiirkge egitiminin en 6nemli problemleri sizce nelerdir?

Tiirkce konusma yeteneginizi degerlendiriniz.

Tiirkce yazma yeteneginizi degerlendiriniz.

Tiirkce anlama yeteneginizi degerlendiriniz.

Okudugunuz bélim 0SS’de kacinci tercihinizdi?

Daha Ustteki tercihlerinizden birkagini yaziniz.

Okudugunuz béliimi neden segtiniz?

Gelecekteki hedefleriniz 6ncelik sirasina gore siralayiniz.

Hayata nasil bakarsiniz? Genelde kendinizi nasil gériiyorsunuz? Sizi en iyi
tanimlayanindan (birinci) baslayarak yanlarina sira numarasi koyunuz.
Cilgin ()

Neseli ()

Mutlu ()

Sitemli ()

Notr ()

Dusinceli ()

Dertli ()

Kizgin ()

isyankar ()

Kendinize rehber edindiginiz kisileri yaziniz.

Kendinizde olmasini istediginiz 6zellikler nelerdir?

En ¢gok memnun oldugunuz 6zellikleriniz nelerdir?

Sevmediginiz 6zellikleriniz nelerdir?

Gunliik gazete ya da siireli yayin okuma aliskanhiginiz var mi?

Asagidaki konularda kendinize not veriniz. (En iyi: 10 en koti: 1)
Tirkgeyi glizel konusma:
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Tirkgeyi iyi yazma:

Tlrkgeyi iyi anlama:

Tlrkgeyi glizel okuma:

Dilbilgisi:

Alan bilgisi:

Egitim ve 6gretme metodolojisi:

Kelime hazinesi:

Tirk edebiyati(tiim donemler ve gesitler):

Yabanci edebiyati (tim dénem ve gesitler):




Ek 3. Yok Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programi

TURKCE OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI
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I. YARIYIL Il. YARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI T|U|[K
A |Yazi Yazma Teknikleri 11212 A |Turk Dil Bilgisi II: Sekil Bilgisi 21012
A |Turk Dil Bilgisi I: Ses Bilgisi 21012 A [Edebiyat Bilgi ve Kuramlari Il 21012
A |Edebiyat Bilgi ve Kuramlari | 21012 A [Yazili Anlatm Il 21012
A [Yazli Anlatm | 21012 A |S6zli Anlatim I1 21012
A [S6zli Anlatm | 21012 A [Osmanli Tiirkgesi Il 210(2
A |Osmanli Trkgesi| 21012 GK |Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Il 21012
GK |Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 21012 GK |Yabanci Dil Il 31013
GK |Yabanci Dil | 31013 MB |Egitim Psikolojisi 31013
MB |Egitim Bilimine Giris 31013
TOPLAM 19| 2 |20( (TOPLAM 18( 0 (18
lll. YARIYIL IV. YARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI T|U|[K
A |Turk Dil Bilgisi Ill: Sézcuk Bilgisi 21012 A |Turk Dil Bilgisi IV: Ciimle Bilgisi 31013
A [Turk Halk Edebiyat | 21012 A [Tirk Halk Edebiyati Il 21012
A |Eski Turk Edebiyat | 21012 A [Eski Turk Edebiyati Il 21012
A [Yeni Tlrk Edebiyat | 21012 A [Yeni Tlrk Edebiyati Il 21012
A |Secmelil 31013 A | Genel Dilbilimi 31013
GK |Bilimsel Arastrma Yontemleri 21012 GK |Bilgisayar II 21213
GK |Bilgisayar | 21213 GK |Ekili iletigim 31013
MB |Ogretim ke ve Yéntemleri 31013 MB | Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi 212(3
TOPLAM 18| 2 |19| |TOPLAM 19| 4 |21
V. YARIYIL V1. YARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI T|U|[K
A |Anlama Teknikleri I: Okuma Egitimi 21213 A |Anlatma Teknikleri I: Konusma Egitimi 212(3
A [Anlama Teknikleri II: Dinleme Egitimi 21213 A [Anlatma Teknikleri II: Yazma Egitimi 21213
A |Cocuk Edebiyati 21012 A |Yabancilara Tirkge Ogretimi* 21012
A [Diinya Edebiyat 31013 A |Ozel Ogretim Yontemleri Il 21213
GK [Topluma Hizmet Uygulamalari 1122 GK |Tirk Egitim Tarihi* 210(2
MB |Ozel Ogretim Yéntemleri | 21213 GK |Uygarlk Tarihi* 21012
MB |Sinif Yonetimi 21012 MB |Olgme ve Degerlendirme 310(3
TOPLAM 14| 8 |18| |TOPLAM 15| 6 (18
VII. YARIYIL VIIl. YARIYIL
DERSIN ADI T|U|K DERSIN ADI T|U|[K
A |Tiyatro ve Drama Uygulamalari* 21213 A |Secmelill 31013
A |Tirkge Ders Kitabi incelemeleri 21012 A | Secmelilll 21012
GK |Segmeli | 21012 GK |Dil ve Kultir* 2102
MB | Okul Deneyimi 11413 GK |Segmelill 21012
MB [Rehberlik 31013 MB | Tirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi 210(2
MB |Ozel Egitm* 21012 MB |Ogretmenlik Uygulamasi 216(5
TOPLAM 12| 6 |15| |TOPLAM 13| 6 |16
Teorik Uygulama Kredi Saat
GENEL TOPLAM
128 34 145 162

A: Alan ve alan egitimi dersleri, MB: Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, GK: Genel kiiltiir dersleri




Ek 4. YOK Simf Ogretmenligi Lisans Program

SINIF OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMI
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l. YARIYIL Il. YARIYIL
DERSIN ADI TlU|K DERSIN ADI T|U|K
A | Temel Matematik | 21012 A |Temel Matematik Il 2102
A |Genel Biyoloji 21012 A [Genel Kimya 21012
A |Uygarlk Tarihi 2102 A |Tirk Tarihi ve KiltirG 2102
GK |Tirkge I: Yazili Anlatm 21012 A [Genel Cografya 21012
GK | Atatiirk ilkeleri ve Inkiap Tarihi | 21012 GK |Bilgisayar |l 21213
GK |Yabanci Dil | 3]10(3 GK [Tirkge I: Sozlii Anlatm 2102
GK |Bilgisayar | 21213 GK | Atatiirk lkeleri ve Inkiap Tarihi Il 21012
MB |Egim Bilimine Giris 31013 GK |Yabanci Dil ll 31013
MB |Egitm Psikolojisi 3103
TOPLAM 18| 2 (19| [TOPLAM 20( 2 |21
lll. YARIYIL IV. YARIYIL
DERSIN ADI TlU|K DERSIN ADI T|U|K
A |Tirk Dili I: Ses ve Yapi Bilgisi 2102 A |Tirk Dili Il: Ciimle ve Metin Bilgisi 2102
A |Genel Fizik 2102 A [Cocuk Edebiyat 21012
A |Miizik 1122 A |Tirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi 310(3
A |Beden Egitimi ve Spor Kiiltlirli 1122 A |Sanat Egitimi 1122
A |Fen ve Teknoloji Lab. Uygulamalari| 01211 A [Fen ve Teknoloji Lab. Uygulamalari Il 01211
A |Cevre Egitm* 2102 A [Mizk Ogretimi 11212
GK |Felsefe* 21012 A [Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi 1122
GK |Sosyoloji* 2102 A |Glizel Yazi Teknikleri* 11212
MB [Ogretim llke ve Yéntemleri 31013 GK |Bilimsel Arastrma Yontemleri 21012
MB |Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarm 21213
TOPLAM 15| 6 (18| |TOPLAM 15/12|21
V. YARIYIL VI. YARIYIL
DERSIN ADI TlU|K DERSIN ADI T|U|K
A |Fen ve Teknoloji Ogretimi | 31013 A [Fen ve Teknoloji Ogretimi I 31013
A [ilkokuma ve Yazma Ogretimi 310(3 A |Tiirkge Ogreimi 310(3
A |Hayat Bilgisi Ogretimi 31013 A [Sosyal Bilgiler Ogretimi 31013
A |Matematik Ogretimi | 31013 A [Matematk Ogretimi || 31013
A |Drama 21213 A |Erken Cocukluk Egitimi 21012
MB [Olgme ve Degerlendirme 31013 GK | Topluma Hizmet Uygulamalari 1122
MB [Sinif Yonetimi 2102 MB [Okul Deneyimi 11413
TOPLAM 19| 2 |20| |TOPLAM 16/ 6 |19
VII. YARIYIL VIil. YARIYIL
DERSIN ADI TlU|K DERSIN ADI T|U|K
A |Gorsel Sanatiar Ogretimi 1122 A |Birlestirimis Snfiarda Ogretim 210(2
A |Din Killtiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi 21012 A [Secmeli 21012
A |Trafik ve ilkyardm 2102 GK [Turk Egitm Tarihi* 2102
A |Cumhuriyet Dénemi Tirk Edebiyat® 210(2 GK |ikgretmde Kaynastrma 210(2
GK |Etuil lletisim 3]10(3 MB [Secmeli 21012
MB [Ogretmenlik Uygulamasi | 21615 MB [Ogretmenlik Uygulamasi Il 21615
MB [Rehberlik 3103 MB [Turk Egitm Sistemi ve Okul Yonetmi 21012
MB [Ozel Egitim* ARE
TOPLAM 17| 8 |21| |TOPLAM 14| 6 |17
Teorik Uygulama Kredi Saat
GENEL TOPLAM
134 44 156 178

A: Alan ve alan egitimi dersleri, MB: Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, GK: Genel kiiltiir dersleri
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Ek 5. Ornek Yazih Uriin 1

1.

(98]

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

26

DILIMiz

. Dil; insanlarla biitiin iligkilerimizde bize aracilik eden,

. sosyal baglarimizi diizenleyen

. bir vasita olarak hayatimizin her sathasinda mevcuttur.

. Evde, okulda, sokakta, carsida, is yerinde

. ve her yerde onunla beraber yasiyoruz.

. Insan konustugu dili dogdugu giinden itibaren hazir bulur.
. Fakat dil dogustan bilinmez.

. IIk aylarda aglamalar, taklit, birtakim hareketlerle anlasma saglamaya ¢alisir. Cocuk

icinde yasadig1 toplulugun dilini,
anadilini uzun bir ¢iraklik devresi siiresince dgrenir.

Daha sonra kulagina gelen seslerin belli kavramlara, hareketlere, varliklara karsilik
oldugunu anlamaya baglar.

Yiiksek diisiinen insan,

siiphesiz yliksek seylerden bahseder ve

bunu ince bir iislupla ve ahenkli bir sekilde,

dili yardimiyla gergeklestirir.

Bugiin toplumumuzda hemen her alanda

ifade sekillerimiz adeta arabesklesmis ve

karmasik bir yap1 i¢ine girmistir.

Dilimizi Ni¢in Dogru kullanmaliy1z?

Dil ekmek gibi su gibi giinliik hayatimizin i¢indedir ve
soludugumuz hava gibi bizi sarar

bundan dolay1 onun varligin1 hemen hemen hissetmeyiz.
Gergekten dil lizerinde yasadigimiz toprak gibi
irlinlerini sessizce bize sunar ve

bizler bu sonsuz bah¢enin meyvelerini sadece toplariz.

. Aslinda dile insanligin en biiyiik bulusu oldugu i¢in
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27. daha fazla ilgi gostermemiz gerektigi kanisindayim.

28. Cunkii insanlarla distincelerle nesnelerle aramizdaki en onemli iletken dildir.
Insanlar1 diisiinceleri nesneleri biz dilin araciligiyla kavrariz

29. dil araciligiyla kendimizi ifade ederiz.

30. Iste dilin 5nemi burada ortaya ¢ikiyor.

31. Dilin sosyal, ekonomik, psikolojik fonksiyonlarinin yaninda

32. egitim alaninda da 6nemli bir etkisi vardir.

33. Ciinkii yiirtitiilen biitiin caligmalarin hepsi dile dayanmaktadir.

34. Durum boyle olunca da yetismekte olan nesillerin

35. her bakimdan en iist diizeye ulastirilmasinda dil egitiminin yeri biiytiktiir.
36. Bu soylediklerimizin tamami birey dogdugunda 6grendigi dil ile

37. okulda karsilastig1 dilin ayn1 oldugu durumlarda gecerlidir.

38. Tiirkiye ¢ok ¢esitli bir etnik yapiya sahip oldugu i¢in

39. haliyle kullandig1 dillerde ¢esitlilik goriilmektedir.

40. Birey dogdugunda ailede 6grendigi dile yatkinlik gosterir.

41. Bu yiizden okulda karsilastig1 dil ile bir ikileme diiser.

42. Bu durumla karsilasan birey celigkiye diiger.

43. Ikilemler arasinda gidip gelir.

44. Bu durum ise bireyde psikolojik ve fiziksel rahatsizliklara neden olabilir.

45. Bu sorunlarin basinda kekemelik, dil siir¢meleri, telaffuz bozukluklari, igine
kapaniklik gibi rahatsizliklar vardir.

46. Boyle durumlarda en biiyiik sorumluluk ve gorev 6gretmene diismektedir.
47. Bu durumla karsilasan 6gretmen

48. aile ve bilirkisilerle is birligi icinde olmalidir.

49. Aile ile is birliginde ailenin ev i¢inde ve

50. ¢ocukla resmi dil olan Tiirkgenin konusulmasini isteyebilir,

51. ayrica ¢gocuga yardimci olmalar ve

52. bu sorunlar1 karsisinda hosgoriilii davranmalari istenir.

53. Bilirkisilerle is birliginde ise bu tiir sorunlarla karsilastiginda
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hangi yollara basvuracagini 6grenir.

Dilimiz gelecegimizdir,

dil olmazsa gelecege herhangi bir miras kalmaz.

Insanlar arasinda ne bir iletisim olur

ne de bir anlagma olur.

Bugiin etrafimizda, toplumumuzda karmasik bir yap1 i¢ine girmistir.
Bu nedenle kendimizi ifade etme bigcimimiz de degigmistir.
Kelimelerimiz dnceden giizel bir bigcimde kullanilirken;

simdi argolu kelimelere yerini birakmus.

Insanin yasaminda ve kisiliginin gelismesinde

ana dilin cok 6nemli bir yeri vardir.

Dili yeterli diizeyde olan kisiler

genellikle daha saglikli iliski kurarlar, hayatta daha basarili olurlar.
Kendi dilini 1yi bilip diizgiin kullanmanim 6nemli bir yarar1 da
yabanci bir dili 6grenmeyi kolaylastirmasidir.

Gergekten, etkili bir yabanci dil 6gretiminin altyapisini,

1y1 bir ana dili egitimi olusturur.

Dil 6grenimi beyni, dolayisiyla diislinceyi degistirir, bigimlendirir.
Oysa Tiirkce giderek zayiflamaktadir,

Dil duyarlilig1 ve dil bilinci bakimindan goriilen eksikler,
Tirkcenin gelecegi i¢in ciddi bir tehlikedir

dilimizin s6zlii ve yazili kullaniminda ¢ok sayida yanlis yapiliyor.
Tirkcenin korunmasinda ve diizgiin kullanilmasinda

kelimelerin ayirt edici 6zelligi,

kelime dagarciginin genis tutulmasinda yatar.

Yani birkag kelime de degil, ylizlerce kelime de.

Basta arac olarak belirttigimiz kelimelerin kullanimdaki ¢esitliligi,

ifade ve anlatim giiciiniin Oniinii agar.
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Yani kelime hazinesinin genisligi kisideki diislince ve

his diinyasinin ne kadar genis oldugunu ifade eder.

Cocugun dil ve ifade yetenegini gelistirmede

edebiyat eserleri dnemli rol oynar edebiyat,

cocuga estetik zevk vermekle,

ana dilini dogru ve giizel kullanmay1 6gretmekle kalmaz,

cocugun ufkunu genisletir, hayal giiciinii zenginlestirir.

Kendini dil araciligiyla ifade etmeye calisan ¢ocuk,

kitaplarda dilin anlatim imkéanlariin genisligini ve zenginligini bulur

dil tasidig1 miizik, anlatim giicii ve s6z dizimi bakimindan zaten giizeldir.
Edebi bir metnin kurulusunda gérev alinca daha da giizellesir.

Resim ve ¢izgi ile biitiinlestiginde somutlagmis olur.

Cocuk soyut bir anlatim araci olan dilin

somut dgelerle biitiinlestigini gérmekten,

kavramlar, olaylar ve nesneler arasindaki iliskileri kesfetmekten haz duyar.
Bu hazzi ¢ogaltmanin yolu

cocugu daha ¢ok edebi metinle yiiz yiize getirmektir.

Estetik zevkin, ana dili sevgisinin ve bilincinin alt yapist boyle kurulur.

100. Gergek hayat dil vasitasiyla yeniden kurulmustur.

101. Cocuk, kendisi i¢in yaratilmis edebiyat eserinde,

102. yasadig1 ortamin bir benzerini bulur.

103. Yazilanla yasanan arasinda iliskiler kurma,

104. karsilastirmalar yapma firsatin1 yakalar.
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Ek 6. Ornek Yazih Uriin 2

1. Dil insanlar arasi iletisimi saglayan

2. en 6nemli araclardan biridir.

3. Kiiltiir mirasi dil sayesinde nesilden nesile aktarilir. ,

4. Toplumlarin kaynasmasinda dilin 6nemini kimse yok sayamaz.
5. Insan toplumsal bir varhiktir.

6. Insanlarm toplumsallasmasi da dil sayesinde olur.

7. Dili dogru ve giizel kullanmadik¢a o dil yozlasmaya mahkumdur.
8. Bir toplumun dili yozlasiyorsa

9. o toplumun gelecegi de pek parlak degildir.

10. Ciinkii dil toplumu birbirine baglayan

11. en 6nemli baglardan biridir.

12. Iletisim kopuklugu toplumlar1

13. ve en 6nemlisi insanlar1 birbirinden uzaklastirir.

14. Kiiltiirii giderek yozlasan genclerimiz Avrupa'ya 6zendikce
15. kendi benliklerini gederek kaybediyorlar.

16. Bence iilkemizin i¢inde bulundugu

17. en 6nemli sorunlardan biri de bu 6zentilik...

18. Genglere kiiltiirlimiizii benimsetemezsek

19. iilkemiz ilerde bizim iilkemiz olmaktan ¢ikacak.

20. Bunu iiziilerek soylemek zorundayim ki

21. dilimiz gelisecegi yerde yozlasiyor.

22. Artik bizim dilimiz olmaktan ¢ikiyor.

23. Basin yaym kuruluslarinda,

24. sokak tabelalarinda kisacasi tiim iletisimimizde

25. kendi kelimelerimizi kullanmaktan kaginiyoruz.

26. Kelimeleri kisaltarak kullaniyoruz.

27. Kelimeleri kullanirken s6ylemeyi unuttugumuz veya
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sOylemekten kagindigimiz

sesli harfler bize bir giin hesap sormaz m1?

Emin olun soracaklar.

Ancak bunu fark ettigimizde

bizim i¢in ingallah ¢ok ge¢ olmaz.

Dilini kaybetmis bir toplum kiiltiiriinii kaybetmistir.
Kiiltiiriinii kaybetmis bir toplum ise er ge¢ yok olacaktir.
Bu yok olmay1 engellemek i¢in bence ¢ok ge¢ degil.
Cevremizde birgok 6rnegini gérdiiglimiiz

bu kiiltiirel yozlasma toplumlarin yok olmasina sebep olmaktadir.
Ozendikge yozlasan

yozlastikca da duyarsizlasan geng nesiller,

iilkelerin -ki bu en ¢ok da bizim iilkemizde goriilmekte-
yok olmasima sebep olmaktadir.

Sizce de iletisim insanlar1 birbirine baglayan

en onemli ara¢ degil midir?

Bence oyledir.

Eminim sizce de dyledir.

Peki insanlar1 birbirine baglanmamis yani

dil bilinci yeterince agilanmamis toplumlar nasil ayakta kalslar? Diismana karsi
nasil birlegsinler?

Birlesemezler degil mi?

Birlikten dogacak kuvvetten yoksun toplumlar

dis kuvvetler i¢in tam bir saldir1 odagi olmaz m1?

Tarihten 6rnek vermek gerekirse

atalarimiz kurtulus savasini birlikle kenetlenerek kazanmadilar mi1?
Onca devlete kars1 o miithis miicadelede yine

birligimiz sayesinde galip ¢ikmadik m?

Disardan yikmanin zor oldugunu anlayan devletler
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ise icten baslarlar ki

buda o devletlerin kiiltiiriinli yozlastirmaktan geger.
Insanlarm birbirine bagliliklarmi kopararak

o devleti i¢cten yok etmek sizce de en mantiklis1 ve

en kolayi belki de en zekicesi degil mi?

Neyse kotii diisiinmeyi bir tarafa birakalim.

Birazda tarih i¢inde dilimizin gelisiminden yani

biraz da iy1 yonlerden bahsedelim.

Dilimizi gelistirmek i¢in

dil bilimcilerimizin yaptiklarini hige saymamak gerek.

Birka¢ duyarli kisinin dilimizin temel direklerini korumak i¢in verdikleri ¢abalar
belki de gurur duyulmasi gereken ve

dilimiz i¢in 1yi giden tek sey.

Insanlara konusarak yaptiramayacagimiz seyler smirliyken
dilin 6nemini yok saymak kimin haddine.

Gizel sozler sayesinde insanlara

yaptiramayacagimiz sey yoktur.

Sokakta rast gele iki insana bakin.

Biri dili dilin tiim kurallarini ihlal ederek kullanirken
digeri olabildigince diizgiin kullaniyor.

Hangisi goziiniize daha giizel goriniir?

Hangisi goziiniizde daha ok INSANDIR?

Hangisi devletine, toplumuna daha duyarhdir?

Dili giizel kullanma gdrevinde

ise kendimizden baslayalim.

Dili gerektigi gibi kullanalim.

Daha dogusu hak ettigi gibi kullanalim.

Mesela giinliik hayatta konusurken dile 6nem gdosterelim.

Dil kurallarint dogru kullanalim.
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Dilin 6neminin farkinda olan M. Kemal Atatiirk

mirasinin bir kismini Tiirk dil kurumuna birakmustir.

Bu davranisiyla Tiirk diline verdigi 6nemi

bir kez daha gostermistir.

Atatiirk Tiirk dilinin 6nemine o zamandan dikkati cekmisken
bizim bu dilin kurallarin yok sayarak konusmamiz

Atatiirk'e bir thanet sayilmaz m?

Ya da bu duyarsizlik biraz da nankorliige mi isaret?

Dil bilincine sahip bireyler yetistirmek biz 6gretmenlerin elinde.
Biz dili dogru kullanirsak bizi 6rnek alan minikler de

bizim izimizde dili geregi gibi kullanirlar.

Boyle duyarli nesiller sayesinde

dilimiz muasir medeniyetler seviyesine ulasacak

belki de onlarin {izerine ¢ikacaktir.

Dilimizi etkili ve giizel kullanarak

iletisimimizdeki kopukluga bir son vermek bizim elimizde.

. Hayatin her alaninda kullandigimiz bu dil bizim.

. Ona neden bizden olmayan kelimeler katarak onun safligin1 bozuyoruz? Ya da
neden onlar bizim dilimize kendilerinden kelimeler katiyorlar.

Hig diisiindiiniiz mii?

Neden bizler Ingilizce okumak zorundayken

onlarin Tiirk¢ceden haberleri bile yok?

Clinkii onlar kendi dillerini dolayisiyla

kendi kiiltiirlerini en yaygin hale getirmeye calisiyorlar.

Bu giin Afrika'daki gencler bile

Ingiliz kiiltiirii onlar Ingilizlerin yayilmaci politikasina kars1 koyamadilar ve
su an kendi benliklerinden ¢ok uzaktalar.

Ne dersiniz o genglerin durumlar: sizce ¢ok mu 1yi?

Diline 6nem vermedikleri i¢in bu haldeler.
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Kendi orf ve adetlerinden uzak bir hayat yasamalar1
onlar i¢in ¢ok ta sevindirici degil.

Dili etkili ve giizel kullanmak bu kadar cazipken

onu neden yabancilastiriyoruz?

Kelimeleri Tiirkce kokenleriyle kullanmak

dilimiz i¢in en faydalis1 degil mi?

Dilimize ne kadar bagli kalirsak dilimiz o oranda gelisir.
Sozciiklerin etkisinin sinirlarimi ¢izmek miimkiin degildir.
Dili etkili ve giizel kullanarak

sozciiklerin sinirsiz etkilerinden faydalanabiliriz.

Yunus Emre der ki:

"s6z ola kese savasi s6z ola kestire basi

s0z ola agulu as1 yag ile bal ede bir s6z"



Ek 7. Ornek Sozlii Uriin 1
1. Soru : Bu boliimii nasil se¢tiniz

2. H)- Valla ben kiiclikken hayatimda iki sey olmak istiyordum.
3. Ya futbolcu olacaktim ya Tiirk¢e 6gretmeni olacaktim.
4. Sol ayagimi da 1y1 kullaniyordum ama nasip olmadu.

5. Tirkce Ogretmenligi nasip oldu. Tirkgeyi ¢ok seviyordum bir de
konusabiliyordum.

6. Cok da hosuma gidiyordu Allah nasip etti.
7. Yani yani isteyerek geldim Tiirkgeye.
8. §)- m Tiirkge d6gretimine ortaokuldan beri 11 bir sicaklik hissettim.

9. Yani Tiirk¢e 6gretimine, Tlirkce egitimine karsi.
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1yl

10. Iu kendi dilimizin 6gret... 1 kendi dilimizin 6retmeni olmayi tabi ¢ok arzuladim.

11. In tabi dil bilgisi konularinda ¢ok iliskiliydim.

12. Yani seviyordum.

13. M)- Aslinda ben isteyerek gelmedim.

14. Alan dis1 tercih yaparak geldim.

15. Tiirkge 6gretmenligini ilk baslarda diistinmiiyordum.

16. O donemlerde atamasi1 ve 1111 ¢ok popiiler oldugu i¢in

17. biraz da ondan dolay1 gelmek zorunda oldum.

18. Soru: Egitiminizde aldiklarinizla beklentilerinizi karsiladiniz mi?
19. M)- Yani beklentilerimin altindaydi.

20. Yani ilk bir tiniversitedeki bek farkli seyler bekliyordum.
21. Ama normal seyler.

22. Yani ¢ok iist diizey bir sey degil.

23. Ha dil egitimi ile alakali olarak yeterli degil yani.

24. Y)- Ben ¢ocuklugumdan beridir 6gretmen olmak istiyordum.

25. Im sozelle de aram iyi oldugu icin de bu bolimde en iyi 6gretmenlik Tiirkgce de

oldugu i¢in Tiirkgeyi secgtim.

26. In pisman misin deseniz
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Daha 1yi yerde de olmak isterdim.

Daha 1yi boliim mesela ne bileyim.

Sayisalc1 olup miithendis olmak daha da 1yi cazip gelebilirdi.

K)- Valla ben 1 isteyerek gelmedim.

Yani isteyerek olsaydi daha bi hos boliimler varda.

Tarih, cografya.

Daha bi ¢ekici boliimler vardi.

Ama o zamanlar1 bizim OSS ye girdi§imiz zamanlar1

atamasi fazla oldugu i¢in 6gretmenlik olarak

ve boliimiimiizde en yiiksek eee alanimizdaki en yiiksek boliim oldugu i¢in
Tiirkge 6gretmenligini verdim.

Soru: yani boliim se¢iminde maddi kaygilar ve mecburiyetler mi 6n planda idi?
S) Basladigimiz zamanlarda popiilerdi tabi.

Ama niyeyse popiilerligi diistii.

Yani bunu anlamakta giicliik cekiyorum yani.

M)- Birde soyle bir sey var

Hani bugiin bu meslegi se¢cecek olsak

ya da 0ss yi kazansak

hepimizin bu boliimii segecegini sanmiyorum.

Ciinkii puani da bi on puan on bes puan nerdeyse yukari firladi.

KPSS olarak da bi sosyal bilgiler 6gretmenligi bizim boliimden daha da diistik.
Yani artik insanlar ya onu ya da cografya 6gretmenligini tercih edebilirlerdi yani.
Soru : aldiginiz egitimdeki kazanimlarinizi degerlendirir misiniz?

S)- Tiirkce egitiminde tabi ortaokuldan liseden beri dil bilgisi dersleriyle alakaliyiz.
Birinci simiftan itibaren dil bilgisiyle ilgili konular yani gramer konular1 aldik.
Ve bu bize eee pekistirme sagladi.

Birinci sinifta ikinei smifta yani dil bilgisi bir-iki dersleri, Tiirk dil bilgisi bir-iki
dersleri ama sonradan {i¢iincii siifta bu derslerden sogumaya basladik.

Bu acidan bi eksiklik hissediyorum.
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distiniiyorum.
Ugiincii dordiincii sinifta verilmesi gerekirken
alana yonelik daha da somut somutlagmas1 gerekirken
bir ve ikinci simifta oldu bunlar.
Ve 6grenci [] bizi bunlar1 daha ¢ok unutturmaya yonelik oldu bu kavramlar.
H)- Simdi biz liniversite smavina hazirlanirken siirekli soru ¢oziiyorduk.
Test, test, test hani Tiirkge 6gretmeni de olmak istiyorduk.
Olduk.
Ama ne yaptik hayatimizda hep sadece sorular ¢ozdiik.
Hani Sifatlar1 nasil yapariz?
Zamirleri nasil yapart... yapariz?
Higbir insana anlatmadik.
Sadece kendimiz soru ¢ozerek yaptik.
Iste {iniversite bize ne 6gretti?
Bunlar1 karsidaki kiigiik 6grencilere nasil anlatabiliriz?
Nasil aktarabiliriz?
Yani en 6nemlisi bize bunu ¢gretti.
Y) Ben buraya gelene kadar 11 klasik dilbilgisi gérityorduk
Buraya geldik.
Islevsel dilbilgisine gegtik.

Bu bizi baya zorlad1.

Yani bildiklerimizi de unutuyoruz onun i¢in seyyy...
Islevsel dilbilgisi 6gretti.
Ama onunla da anlatacagimiz seyleri unutturdu

K) Ben yetersiz buluyorum dersi.

Biz tekrar 6gretmen olduktan sonra 111 yani tekrar klasik dilbilgisini anlatacagiz.
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M)- Bence bu eee hani Tirkge alami ile ilgili dersler yetersiz oldugunu

. Ciinkii biz zaten dgrenciye anlatacagimiz biitiin dersleri OSS ye c¢alisirken de

biliyorduk.
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Daha 1yisini biliyorduk.

Universitede biraz soguma da oldu diyebilirim.
Dersler uygulamaya yonelik degil.

11 ezber anlayisina dayali dersler veriliyor.
Uygulamaya yonelik degil kesinlikle.

Soru: aldigimiz egitim yeterli mi

S) Aldigimiz egitim kesinlikle yeterli degil.

Ciinkii 11 genelde A arkadagimizin soyledigi gibi tematik olarak yani kur alani
olarak dersler gordiik.

Uygulamaya doniik degil yeterli degil.

Yani birinci siniftaki dilbilgisi dersleri.

Mesela siirekli boliinmesi lazim.

Clinkii orta okulda gidecegimiz okulda onu 6gretecegiz.
Ve yeterli degil tahmin etmiyorum.

Soru:Bazi derslerin bize Ogretilmesi gerekli mi? yeni ilkogretim miifredatinda
olmayan dersleri kastediyorum.

S)- Tabi yan alan olarak tabii ki gerekli.

11 6nemi yadsinamaz gerekli.

Ama kendi alanimizla ilgili yeterli egitim almiyoruz.
Ben boyle diisiiniiyorum.

M)- Bence Tiirkc¢e dgretimi []yapilmasini bilmiyoruz.
Bu Tiirkge 6gretimi nasil yapilir.

Biz bunu 6grenmemiz lazim.

Herkez bir seyler biliyor.

Sifatlar1 biliyoruz belki.

En iyisini sifatlar ne oldugunu nasil oldugunu.
Biz bu sifatlar1 6grenciye nasil anlatacagiz

Nasil aktaracagiz.

Bunun 6gretimini alamadik biz
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Yani strateji olarak bunlar1 alamadik

Edebiyat konusuna gelince

edebiyat da gerekli.

Ama biz yine edebiyat1 kavramsal olarak 6grendik
icerisine giremedik

bir edebiyat tartigmasini ya da bir seyi degerlendirmeyi tahlil etmeyi 6grenemedik
Y)- Ben M ye katiliyorum

anlatacagimiz konular1 bilsek de

bunlar1 nasil anlatacagimiz konusunda

yani 6grenme konusunda sikintilar var

ya ben siifin karsisima gegsem

su an nasil ders anlatacagim konusunda tereddiitlerim olur
yani elim ayagima dolanir

acikcasi bilsek de anlatabilmek

anlatabilmeyi 6grenmek gerekli

H)- Ben sunu demek istiyorum

birinci ve ikinci sinifta dilbilgisi dersleri gordiik

ama liglincii ve dordiincii sinifta dilbilgisi dersleri gérmedik
Biz Tiirk¢e 6gretmeniyiz

en fazla dilbilgisi dersleri gdrmemiz lazim

ancak tli¢ ve dortte bunu gdstermiyorlar.

bu cok biiyiik bir eksikliktir

ve biiyiik bir kayiptir bence

A)- Ben yetersiz oldugunu diisiiniiyorum

11 dedigi gibi arkadasimizin

bir ve ikide sadece dilbilgisi almis

ic ve dortte daha farkli 111 dersler goriiyoruz

ayrica onceden egitim programinda bir Tiirkge 6gretmeninin 6grenmesi gereken
dersler vardi
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orta Tiirk¢ce, Uygurcaydi, Goktiirkgeydi

bunlar bir Tiirk¢e 6gretmenine ogretiliyordu

ama simdi biz mezun oldugumuzda

hicbir dersi gormedik

onlarn hi¢birini gérmedik

bence bu ¢ok biiyiik bir eksik

bi de Tiirk¢e 6gretmenligi boliimii sadece meslek olarak
orta 11 ilkdgretimin ikinci kademesine adapte olmus

onlara yonelik calisiliyor

bence Tiirk¢e 6gretmenin yabancilara iste Tiirkgce 68retmesi
gibi bir seyleri fonksiyonun olmasi gerekliydi

ama sadece ilkokullarda ¢aligcak

O0gretmen yetistirme amaciyla []

hocam biiytik bir eksiklik yani

A)- Hocam benim bi de su benim bir goriistim vardi
Osmanlica gibi bir ders mesela énemli bir ders BI yil veriliyor

hani Tiirk¢e 6gretimine yeni gelen birgok 6grenci i¢in bu ders biiyiik bir iskence
gibi goriiliiyor

AMA bu dersin bi donem verilmesi...

S)- daha zevkli hale getirilmesi lazim

ha daha zevkli hale getirilmesi lazim

Soru : siz ne diisiiniiyorsunuz bu konuda

M) 1 bence kesinlikle boyle olmasi lazim

clinkii bizim 111 ileriki meslegimizde karsilasacagimiz
Osmanlica ve Fars¢a kokenli kelimeler olacak

biz bunlar1 6grenciye agiklarken

nerden geldigini kokiinii nasil degistigini neye ugradigini
bunlar1 iy1 bilmemiz lazim

anlatabilmemiz lazim.
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. $) Bir de bu konuyla ilgili olarak

Osmanlica degil de bu konuyla ilgili olarak

ticilincii sinifda aldigimiz 6zel 6gretim yontemleri dersinde
Tirkce 6gretiminde izlenmesi gereken ilke yontemler var.
onlar1 mesela o yontemleri ilkeler konusunda ylizeysel gectik
yani tam bir egitim alamadik

ve o ders mesela konu alani oldu

yani tamamen konu alan1 seklinde oldu

uygulamaya doniistiiriilmedi

slaytlar ne kadar etkili olabilir ki?

Slaytlar1 sadece ¢alistyorsun geliyorsun

slaytlar degil de mesela bir 6grencinin bi dersde hazirlanip
mesela tam 6gretmen profilinde

mesela 6gretmen hoca etkili olmayacak dersde

sadece mesela 6gretmen dgretmen olacan ya.

Ogretmen olunca sadece sinifi biz 11 devralicaz yani

A) Ben de sunu sdylemek istiyorum

bir Tiirk¢e 6gretmeninin yani o kavramsal bilgilerden ¢ikip
artik mesela artik diyor ki Tiirkgenin lehgeleri

iste Tiirkcenin ga gu ze eki filan

bunlar1 bilmektense i¢ine girip 6grenmesi gerekir

sadece kavramsal olarak bilmemesi gerekir.

H)- mesela Osmanlica dersi gordiik

bir de halk edebiyat1 dersi gordiik

Osmanlica iki yiiz iki yiiz elli sayfa kitap.

Biz sadece yliz yirmi sayfasimni isledik.

Halk edebiyati1 dersi nerdeyse iki yiiz sayfalik kitap.
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193. Sadece yliz yirmi sayfasini igledik.

194. eee devamina baksan hicbir sey ellemedik, bir sey yapmadik.
195. Yani bence ¢ok yetersizdi ya kesinlikle.

196. Yeteri kadar ilgi de gormiiyoruz bu yilizden.

197. Soru: dersler pratige doniistiiriilebilinir mi?

198. M)- pratige doniistiiriilebilir mi?[.]

199. belki doniistiiriilebilir

200. ama biz bunu nasil yapacagimizi 6grenemedik.

201. Yani strateji 0grenemedik.

202. Bununla ilgili ¢caligmalarimiz olmadi.

203. Sadece sonra o bilgileri aldik.

204. Teorik olarak bilgileri aldik.

205. Ama bunlar1 uygulama yoniinden eksigiz.

206. Ciinkii bunlarm nasil yapilcagini bilmiyoruz.

207. Ornekler de olmadh.

208. H)- Aslinda hani bilmiyoruz...

209. da bazi derslerde mesela 6zel 6gretim dersinden fazla bir sey almasak
210. da benim i¢in deyim en 6nemli yarar1 yani tahtada bir sey anlattik.
211. Arkadaslarimiza bir sey anlattik.

212. Onlar1 6grenci yerine koyup

213. hani nasil 6gretebiliriz nasil yapabiliriz materyaller getirdik.
214. Biz etkin olduk.

215. Ogrencileri etkin hale getirdik.

216. Aslinda bir seyler de 6grendik yani.

217. Hep 6grenmedik deyil bence.

218. S)- Yani mesela etkinlik yaparken

219. mesela etkinlik yapip

220. ogrencileri derse katilimi agisindan iyiydi; yani okuma parcasi ve ardindan
etkinlikler.
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Bastan uygulanabilir yani.

Soru: tez hazirlama derleme yapma gibi ¢aligmalar yapilsa olur muydu acaba?
S) Elbette olurdu tabii ki.

Edebiyat bir yan dal.

yani bizim gérdiiglimiiz egitim [.]

gerci bence yani az da olsa yeterli yani.

Ama kendi alanimiz olarak bir edebiyat¢1 gibi tez hazirlamadik o tip islerle
ugrasmadik yani.

B)Ben bir sey soylemek istiyorum.
Simdi verilse elbette ki daha 1y1 olur, daha giizel olur.

Simdi isin tuhaf tarafi burda; ne Ogretmenler boyle bir 6dev veriyor ne de
ogrenciler boyle bir sey istiyor.

Ogrenciler de bundan sikayetci yani.

Bi 6grenci... su an desin ki,

git burda bir halk hikayesini derle densin

bi Tiirk¢e 6grencisine desen

Ogrenci bin kere ah vah eder.

Burda 6grenci de var ...08rencinin de suglulugu var,
ogretmenin de suclulugu var bence.

Onem verilmeyisinde herkesin de sugu vardir.

Y)- A hocam hakli bir yerde.

Yani verilmesi hepimiz isine gelir.

Ogrenecegiz.

Ogrenciye bilginin hi¢bir sekilde zarar1 olmaz.

Ama bilgiye ulagsma sekli 6grenciye zaman zahmet gibi gelmekte. [...]
yani bazi hocalar hele 6zellikle bu konuda biktird1.
Yani bu yiizden 6grenci hem istiyor, hem istemiyor.
Aslinda 6grenci de ne istedigini pek bilincinde deyil.

H) Simdi biz [] hani [] derslerin isimleri ayr1 isledigimiz konu bence ¢ok farkl.
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Mesela, halk edebiyatinda tiirkii diye bir tiir var.

Biz onu ne yaptik; smnavdan smava okuduk.

Nedir, ne sekildir dedik.

Geldik smnavda onlar1 yazdik.

Simdi tiirkiiyii arastirmamiz,

halk edebiyatinda arastirmamiz lazimken,

sozlii edebiyat dersinde iste hocamiz sagolsun

dedi ki, herkes kendi yoresindeki tiirkiiler nelerdir?

Bunlar1 bulun, bunlar neden yazilmis arastirin.

Sonra gelin burda sinifda arkadaslariniza anlatin diye etkinlik yaptirdi bize.
Aslinda bizim bunu halk edebiyatinda yapmamiz lazimken,
baska derslerde yapiyoruz.

Yani 6gretmenler buna yonelmiyorlar bence.

Soru: derslerin igerigi dogru mu diye sorsam.

A)- Bence dogru ¢linkii zaten ooo biraz daha 6zele in... indirse... indirgense...
indirgersek

yani bir halk edebiyat1 alaninin o bahsettiginiz nazim tiirlerinin sekilleri zaten onun
halk edebiyatina gelmis seklidir.

Hem divan edebiyatinda hem halk edebiyatinda kullanildig1 i¢cin onlarin goriilmesi
bence dogruydu yani.

Soru : bilgiler pratige doniistii mii yoksa sadece teoride mi kaldi?
A)- Biraz 6nce H arkadagimin dedigi, bir tiirkiiden bahsetmisti.
tiirkli mesela hepimizde kalic1 su an.

Arkadaglarimiz kendi yoresindeki tiirkiileri buldu

kalic1 bir 6grenme saglandu.

Hepsi de o tiirkiiniin hikayesini ¢ok 1iyi hatirliyor.

Ama o derste halk edebiyat1 dersinde bdyle bir uygulama olmadigi i¢in ¢ogu
unutulabilir nitelikte kald:.

Yani ¢ogu unutuldu gibi diyebilirim.

Bi kag tene 6nemli olan konular harig.
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Soru: Bu konuda bir 6neriniz var m1?

M)- bence soyle bir sey de yapilabilir;

hani 6grenciler 11 tiniversite demek zaten arastirma yapmak, arastirmak demektir.
Bu yilizden 6grencileri sinifa kapatmak hapsetmek yerine

ogrencileri bi yerlere gondererek bu arastirmalar1 yapmalarina yardime1 olmak,
maddi kaynaklar1 saglamak, maddi imkanlar vermek lazim ki,

ogrencilerin hem kendilerini gelistirsinler

hem bu tiir seylere yonelsinler,

daha 1yi olur diye diisiinliyorum.

H)- Ben bir sey daha sdylemek istiyorum.

Mesela biz topluma hizmet diye bir ders gordiik.

Yani sadece Tirkce deyil, Tirkceciler smif Ogretmenlikleri, fen bilgisi
ogretmenlikleri hepsi topluma hizmet dersine geliyor.

Ya biz Tiirkceciyiz,
biz bu topluma hizmette ne bileyim

gerekirse hastanelere gitmek ya da hapsaneye gitmek ya da huzurevine gitmek ya
da 1 ne deyim [.]

Cocuk esirgeme kurumuna gitmek, oralara gidip arastwrmalar yapmak, onlarin
dertlerini dinlemek lazimken

biz dort duvar arasinda bir sinifa tikildik gittik.

Bilimsel arastirma yontemleri nelerdir gibi seyleri isledik.
Biz boyle yaparsak bir adim atamayiz ki biz.

Yani gittik biz proje hazirladik.

Boyle bir derste biz proje hazirladik.

Smiftan disar1 ¢ikmadik ya.

Biz makale hazirladik topluma hizmet dersinde.
Ogretmenimiz bize bunlar1 yaptird1.

Sonra diyor ki gelecekte 6gretmen olacaksimiz.

Siz 6grencilere bunlar1 6greteceksiniz.
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Biz kiicliciik ¢cocuklara topluma hizmet dersinde bilimsel arastirma yontemini mi
Ogretecegiz?

M)- Kesinlikle dogru arkadasimiz.

Bi de sOyle; topluma hizmet dedigimizde biz mesela disarilarda gezip,
alanimiz ile ilgili yanlisliklar gorebiliriz.

Yani mesela Tiirk¢e kelimelerin, yanlis yazilmis kelimeler olabilir.

Bi Ne bileyim amblemler afigler vardur.

Bunlar1 inceleyerek de bir hi...

topluma hizmet dersinde bunlar1 da yapabilirdik aslinda.

S)- Iste bu mesela topluma hizmet uygulamalar1 gibi derslerin de o dersin brans
hocas1 girmesi gerekiyor.

Yani mesela her [.] boliimde

m Tirkce egitiminde topluma hizmet dersine Tiirk¢e egitim elemanlarindan birisi
giriyor.

Bu yanlis bence.
Soru: Size en ¢ok hangi okul faydali oldu?
S)- Kademeler [...]

Kritik donem acisindan yani dil, gramer konularint 6grenmek acisindan ortaokul
oldu diyebiliriz yani.

Ben lisede fazla dilbilgisi egitimi gormedim yani agikgasi.

Ve tiniversite de bir pekistirme oldu yani.

Ama en m etkili 1 [.] 68renme [.] ortaokulu ortadgretim diyebilirim yani.

M) Aslinda bu konuda hangisi daha fazla etkili oldu demek yerine,

ogrenciye her donemde farkli... mesela on iki yasina kadar on dort yasina kadar,
ilkogretim ¢aginda burda farkli seyler kazanacak 6grenci.

On dort yasindan on sekiz yasina kadar lise doneminde farkli seyler,

daha sonra yiiksekogretimde de farkl seyler kazanacak.

Yani hayata farkl bakisacak eee bakacak.

Bunlar bize ne kadar etkili oluyorsa

insan yasamina da o kadar iyi hazirlanabilir.
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Yani bunlara 6lciit yapmak [..] biraz farkls.

Yani yanlis olabilir diye diistiniiyorum en fazla oldugu ???.
Y) Soyle diyecek olursak:

Ben... lisedeki lisede edebiyat 6gretmeni

bizim Tiirk¢e boliimiinde gorecegimiz derslerin ylizde doksani zaten lisedeyken
bize verdi.

Burdayken sadece ince ayrintilar1 kaliyor.

Bizi torpiiliiyorlar sadece burda.

Bunun i¢in yani liseyle iiniversite arasindaki farklari agmamiz

bunu da 1 [.] gergekten kaliteli 6gretim elemanlari ile gergeklestirilebilir.
Arastirma gorevlilerinin derslere girmesiyle bu isler ¢oziilemez.

Yani o yiizden lise {iniversiteden benim i¢in daha da faydali gegmisti diyebilirim.
B)Ben de bize en faydali okul olarak ilko... ilkogretimi goriiyorum.
[Ikdgretimin dzellikle ikinci kademesini.

Clinkii bence bir binanin EN 6nemli kism1 temelidir.

Temeli 1y1 atildig1 zaman bina da saglam olur,

gelecegi de saglam olur.

Bize en 1yi bilgiler bence en kalici bilgiler ortaokul dedigimiz ilkdgretimin ikinci
kademesinde verildi.

Ama bunlar belki lise ...baslarinda biraz soniik kald1

ama daha sonra biz OSSye hazirlamirken gordiik ki,

konular1 iyice 6grenmisiz ki,

su an Tiirk¢e 6gretmenligine gelebildik.

Universiteye baktigimiz zaman

arkadasimizin dedigi gibi zaten biz onlarin ¢ogunu lise dersinde

[...] lise edebiyat 6gretmeni gogunu gostermisti.

Burda bir tek [.] yani[.] 6gretmenlik uygulamasina yonelik seyler 6grendik.
H)- Hani davranig¢1 kurama gore hani derler ya 'zihin bos bir levhadir'.

Biz birinci siifa basladigimizda, ilkokula basladigimizda zihnimiz zaten bostu.
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Bunlarin temelini birinci smifta ikinci siifta ilkokulda attik.
Daha sonra liseye gelince bu 6grendiklerimiz daha da pekistirdik.
Ogrenmediklerimizi 6grendik.

Ancak hani sanki yani egitim bilimlerinde gerileme diye bir sey var ya; hani lisede
cok fazla 6grendik.

Universitede bir sey 6grenmemis gibi geriye dogru ddnmeye basladik.
Hani bilmiyorum.
Cok fazla bir sey 6grendigime de inanmiyorum aslinda tiniversitede.

Soru: Universitenin dil ve onun egitimi hakkindaki katkilar1 hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

S)- Universitenin dil [.] 6gretimi konusunda

ozellikle iiclincii smifta gordiiglimiiz konugma egitimi uygulama olarak 111
yerindeydi

yani dil 6gretimi konusunda.

Hani en azindan bi arkadaslarimiz karsisinda 1 dilimizi kullanma agisindan
onemliydi.

Onun disinda Tiirkge Ogretimi konusunda konu anlatimlar1 sirasinda dilimizi
kullanmasin1 yer veriyoruz.

H) Mesela konusurken arkadasin dedigi gibi

mesela konusma egitimi dersinde mesela hocamiz hani tahtaya ¢ikardi bizi.
Dedi ki bir atasozii verdi

Bunu hemen agikla dedi.

Aciklamaya calis.

Aslinda bunu yaparken 111 bizi ne kadar iyi yonlendirdigini gordiik.

Ciinkii hani [.] bir anda biri bir sey soruldugu zaman biz Tiirk¢e 6gretmeniyiz.
Diisiinerek bir seylere cevap vermemiz lazim.

Hocamiz bunu nasil yapabiliyoruz.

Dilimiz nasil kullanabiliyoruz diye géstermeye calist1.

Konusma egitimi dersinde ¢ok iyi seyler 6grendik.

Diger dersler inanilmaz derecede az.
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Zaten genellikle 6gretmen merkezli oldugu i¢in hani Tiirk¢e 6gretmeniyiz
sadece Tiirk¢e d6gretmenini dinledik.

Sanki siirekli dinleme egitimi gormiis gibi olduk.

S)- SozIi anlatim dersi ayr1 olarak sozli anlatim dersi isledik.

O konuda da sozlii anlatim yiizeysel olarak gegildi.

Fazla da etkili olmada.

A)- Sunu s6ylemek istiyorum arkadasin dedigi dersler var.

Ama buna ekstradan dersler de var.

Mesela biz bir dilbilim dersi gordiik.

Bu ders bence ¢ok faydaliyda.

Ozellikle Dogan Aksan Ana Hatlariyla Dilbilim... hatlar1 kitab: bence her dilcinin
okumasi gereken bir kitabdi

ve ondan biz dil 6grenimi ...dil... aslinda ¢ok seyler 6grendik.

Bunun yaninda dilbilgisi dersleri de vardi.

Bunlarm da katkis1 var.

Konusma, sozIi anlatim, okuma egitimi gibi dersler de dil konusunda faydali oldu.
Y) Simdi dyle sOyleyecek olursak

Sizin yaninizda bahsettiginiz o derslerin ¢ogunun faydasini goremedim.

Ama gordiiglim kadariyla sozlii anlatim dersi bile dil konusunda bir seyler katiyor.
Ama bu daha da gelistirilmeli.

Yani yine de faydasi var bize.

Buraya gelmeden 6ncesine gore yine faydasi var

ama daha da gelistirilmeli.

Ciinkii biz toplum karsisinda konusacagiz.

Ogrenciler karsisinda sinif karsisinda konusacagiz.

Ogrenci soru sordugunda kekelememiz gerekiyor.

Ne bileyim rahatc¢a konusabilmemiz i¢in dile hakim olmamiz gerekiyor.

Daha da arttirilmali daha da gelistirilmeli.

. S) Mesela herkes dinleyebilir ama herkes konusamaz.



150

406. Mesela herkes [.] yazi konusunda 11 yeterli degildir.
407. Konusma egitimi ile ilgili mesela dille ilgili mesela

408. Bir Tiirkce 6gretmeninin dille etkili kullanma konusunda desteginin arttirilmasi
gerekiyor yani.

409. M) Mesela arkadaslarimiz genelde dilin hitabi yoniinden bahsettiler.
410. Ben de hani biraz gramer yoniinden bahsetmek gerekirse
411. sozli anlatim dersinde dilin dilimizin etimolojisini incelemeye ¢alistik.

412. Sozhi anlatimin birinci smifin ikinct 1 ikinei m ikinci sinifin ikinci doneminde
iken.

413. Yiizeysel olarak gecebildik.

414. Ciinkii ders sayis1 yetersiz oldugu i¢in biraz [.] birkag kelimeyi 6grenebildik.
415. Bu derslerin daha fazla olmasi [..] ders saatlerinin daha fazla arttirilmasi
416. bizim dilimiz daha da 6grenebil..memize katki saglayacaktir.

417. Hani konugsma egitimi dersi de aldik.

418. Bunlar da hitabi yonden ¢ok etkilidir.

419. Bunlarin da ¢ok arttirilmasi lazim mesela bi... bizim boliim olarak,

420. Tirkge 6gretmeni olarak hitabet dersleri de almamiz gerektigini diistiniiyorum.
421. Soru: Kendinizi dersi 6gretmeye hazir hissediyor musunuz?

422. H) Aslinda soyle soyleyeyim 111 bazi dersler bana ¢ok yardimci oldu.

423. Mesela drama dersi.

424. Drama dersinde tiyatro yaptik.

425. Oncelikle birkag arkadasla birlikte tiyatro yazdik.

426. Onu oynayabildik.

427. Hani ilk basta biz bunu yapamayiz, oynayamayiz, utaniriz, ¢ekiniriz.

428. Ben bu kelimeleri soylemeyeyiz dedik

429. AMA sahneye c¢ikinca basarabiliriz.

430. Gergekten basarabileceg§imize inandik.

431. Yani ve basardik da zannediyorum.
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Ayrica dordiincli smifda her ne kadar az olsa da daha Onceden ogretilmesi
gerekiyorsa da dordiincii sinifda birinci donemde bir staja gittik.

. Orda ogretmenlerimiz her ne kadar gdzlem yapmamiz gerekirse de hani bizi
heveslendirdi.

. Cocuklara siz ders anlatin dedi.

Ben oturuyorum dedi.

Bakalim ne verebileceksiniz dedi.

Gergekten bir 6zgiiven geldi kendimize.

Hani ilerleyen zamanla ger¢ekten kendimizi hazir hale getirecegimize inaniyorum.
Ben ders anlatabilecegime inantyorum ben.

Tiyatro dersi inanilmaz derecede olumlu oldu.

Mesela biri bir sey sordugu zaman utanirdik konusurduk ¢ekinirdik konusamazdik.
Ama tiyatro dersi sayesinde [] hani dilimiz ¢ok iyi kullanabiliyoruz.

Tabii ki arkadaslarin dedigi gibi sozlIii s6zIii anlatim dersinde

Mesela hi¢ kimse siir okumamistir simdiye kadar Tirkge 6gretmeni olmamiza
ragmen.

Siir okumayan vardir.

Mesela siir okuduk, tiirkii soyledik.

Yani siirekli konusma tizerine bir seyler yaptik.

Bi de konusma egitimi dersinde de hocamiz ¢ikardu.

Mesela bir tane konu bulun derdi onu anlatin dedi nasil anlatabileceksiniz.

Karsisindakini karsimizdakini nasil ikna edebileceksiniz bunlar1 6grendik yani bu
derslerde.

S)- m Tirkge o6gretimi konusunda dilbilgisi konularmmin 6grenciye verilmesi
konusunda

biraz eksiklik hissediyorum kendimde yani [.] sahsen.

In [] dilbilgisi konusunda mesela etkinlikler konusunda okuma pargasi ve
etkinlikler olarak 6grencilere bir seyler yani 111 konular1 6gretecegime inaniyorum
yani.

Ama tabi bunda bile eksiklik var yani.

M) 11 benim i¢in yani liniversitenin kattig1 seyler oldu tabi.
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Ozgiivenimiz geldi bi defa.

Yani bunlar1 sozli anlatim dersinde olsun, drama dersinde olsun oldu.
Mesela oynadigimiz tiyatro olsun.

Hatta benim biraz sosyal aktivite olarak siir dinletisine katilmam filan...

Bunlar da benim i¢in ¢ok Onemli ¢linkii sahneye c¢ikip topluluk karsisinda
konusmak i¢in 6zgiivenim geldi.

Cok rahat bir sekilde ne zaman ¢iksam konusabilecegime inantyorum yani.
Soru: Eksiklikleriniz nedir?

M)- Eksiklikler yani uygulama acisindan eksiklikler olacak.

Ciinkii kendimizi yeterince uygulama yapamadigimizi diisiiniiyorum ben.
Mesela [.] okul deneyimi konusunda eksigiz.

Uygulama yapamadik.

Sadece yarim doneme sigdirabildik.

Haftada bir giin i¢in... bunlar ¢ok yetersiz oldugunu diistiniiyorum.

Bi ¢ y1l ya da dort yil stirekli bizim okul deneyimini yapmamiz gerekiyordu diye
distiniiyorum.

S)- Eksikleri soyleyecek olursak bilgi eksikligi mutlaka olacaktir.

Bunu uygulamada da olacak,

smif i¢i etkinliklerde her seyde eksigini hissedecegiz.

Bunu stajda ne kadar halledebiliriz bilmiyorum ama yani [...] halletmek en iyisi.
Ciinkii sinif i¢indeki eee okuldaki sinif i¢indeki konu anlatimlar: yeterli degil.
Bunu halledemedik. Yapacak bir sey yok.

A)- Ben kendimi sey olarak eee dil 6gretimi agisindan hazir hissediyorum

ama su bir gercek ki hi¢cbir zaman tam sey olmuyor.

clinkii gogunu biz zaten... bize dgrettikleri [| hocalarimizin bize 6grettigi sey ne?
Ogretmenligi zaten 6gretmenlik yaptigimiz yillarda da 6grenecegiz.

Yani hepsini bu iiniversite ortaminda 6grenecegiz diye bir sey yok.

. Eee stajda bunu goriiyoruz ki bence bu sdylediginiz soru iste kendiniz hazir
hissediyor musunuz bunu...
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tam olarak hazir hale gelmemiz i¢in bi kag y1l 6gretmenlik yapmamiz gerekiyor.
Ben boyle diisiiniiyorum.

Soru: Egitim hayatinda sevdiginiz begendiginiz kisimlar nelerdir?

H)- Kesinlikle 6grenciyi etkin hale getirmek.

Clinkii 6gretmen stirekli konustugu zaman saate bakiyorsun dakikalar1 sayiyorsun
eee saat dolsa da gitsek diye.

Ancak 68renciyi etkin hale getirdigin zaman hem o ders ¢ok zevkli oluyor
hem de bir seyler 6grenebiliyorsun bence.

S)- Soruyu bir daha alabilir miyim.

Ogrencileri derse katmak arkadasin da sdyledigi gibi tabi ki.

Ogrencileri derse katmadan [...] dersler sikic1 gegse de biz de dgrenciden verim
alamay1z yani.

Meslegimizin ...meslegimiz konusunda biraz sikint1 yasariz tamamiyla.
Ben 6grenci merkezli 6gretimi uygulardim yani.
Bura sadece bir asamaydi.

Mesela bagli bulundugumuz bir kuruma bunlar1 bu konular1 6gretmediniz
elestirisinde bulunsaydik mesela

ordan [...] soyle bir atif gelebilirdi mesela.
Onu da sen yapacaksin mesela.

Dersin baginda mesela giidiileme [] dikkat ¢ekme gibi konularinda da 6gretmenin
kendi yaraticilig1 olmasi gerekiyor [] kanisindayim yani.

M)- Yani benim i¢in {iniversitede sevindigim yonleri sdyle oldu:
bi defa kendimize 6zgiiven sagladik.

Belki biitlin arkadaglarim bunu saglayamadi smifdaki ama ben kendim agisinda
bunu kazandigimi diisiiniiyorum.

Hani iiniversite ortaminda neler yapmamiz gerektigini yani Ogretmenlik
hayatimizda [.] bunlar1 6grendik.

Uygulamalarm ne kadar 6nemli oldugunu 6grendik.

Ogrencilerin derse etkin hale getirilmesi, aktif dgrenmenin saglanmasi ne kadar
onemli oldugunu da 6grendik.

Ha biz bunu yaptik.
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In burdaki egitimini almasaydik.

Hani ben 6grenci merkezli yaparim desem de,

bunun uygulamasinin nasil olcagini bilmiyorsam, [...] yapmamiz zorlanirdik yani.
Y) Simdi eee hem hocalarimin sdylediklerine katiliyorum,

hem de [...] sadece 6gretmenin anlattig1 dersler hi¢bir sey katmadi acikcasi.

Bi de gereksiz bazi [] oldugunu diistindiiglim dersler var.

"Bilimsel arastirma yontem ve teknikleri" gibi.

Bu derslerin bana hi¢i bir faydasi olacagimi diisiinmiiyorum O6gretmenlik
hayatimda.

Eee bunlari ¢ikarttigimiz zaman |[...]

konuyu bizim ANLATTIGIMIZ dersi bizim anlattigimiz zaman hem bizim konuya
daha hakim olmamiz1 sagliyor, hem 6zgiivenimizi sagliyor.

O tarz dersler {iniversite hayatinda en ¢ok zevk aldigim anlard1 diyebilirim.
Soru: Alan dis1 dersleri nasil buluyorsunuz?

Y)- Onun da gerekli oldugunu diigiiniiyorum.

Yani [.] sadece alanimizdaki bilgiler elbette lazim

Herkes bagka alanlarda bilgi birikimine sahip olmali.

Sonugta biz bir 6gretmen olacagiz.

Cocuklar bize gelip de sadece Tiirkce soracak diye bir sey yok.

Biz ¢ocuklarin anne babasindan sonraki [.] en Onemli sa... hayatlarindaki en
onemli kisilikler olacagiz.

Bize her tiirlii sorular sorabilmeli bu 6grenciler.

Bizim o konulara da hakim olmamiz lazim ama ya anlattigimiz[.] konularda bizim
konu anlatimini sagladigimiz derslerden

bazilar1 da ¢ok sagma. Mesela bilimsel arastirma yontemlerindeki dersi siirekli
elestiriyorum ama hi¢ bi anlam ifade etmiyor benim i¢in.

H)- Bu soru bence hem 6znel hem de ¢ok yonlii bir soru.

Bu soruda [.] baktigimiz zaman bu derslerin gerekliligini icerigine gore ele
alabiliriz.

Veya uygulamasina gore ele alabiliriz.
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Igerik olarak baktigin zaman derslerin iste edebi ders... edebiyat dersi oldugu
zaman arkadaslarimiz da bilir ki ¢cok zevkli geciyordu.

AMA onun diginda 1 iste teorik dersler var.
Sadece 6grenme, ezberlemeye yonelik dersler vardi.

Biz hatirlaymn hepimiz sinava girdikten sonra kagidi atiyorduk kenara smav
bittikten sonra.

bi giin sonra hi¢ birimiz o bilgileri ezber... hatirlayamiyorduk.
Ciinkii ezbere dayali derslerdi.

Ve uygulama yoktu onlarda.

Ama zevkli derslerdi.

Bi edebiyat derslerinde bence ¢ok giizeldi yani.

S)- Bu dil 6gretimi konusunda kendimizi hazir hissetme konusunda

okul deneyimi ve dgretmenlik uygulamasi gibi derslerin sadece iki donem deyil de
mesela sekiz donem i¢inde sadece iki donem olmasi bence az yani.

Bunlarin birinci sinifdan itibaren uygulamaya koyulmasi gerekiyor.
Soru: Gordiigiiniiz derslerin egitim yasaminiza katkilari nelerdir?

S)- Birinci smiftan itibaren tabi egitim yasantimiza [.] mesleki acidan tabi [.]
biiyiik fayda sagladi bize yani.

Dilbilgisi 6gretimi konusunda Tiirk¢e 6gretimi konusunda yani.
Ama alan dis1 derslerin arkadaglarin dedigi gibi

gerekli olmayan derslerin de bizi alanimizla ilgili dersler konusunda hirpaladigini
diistiniiyorum.

Alanimizdaki derslere vakit ayrramadigimiz kanisindayim.

Soru: Anlambilim gibi elestirel ¢alismalar gibi dersler alan dersi olmali mi1?
H)- Mesela sadece anlam bilgisi deyil

Tiirkge 6gretmeniyiz ve elestiri ve yorum yapacak derse ihtiyacimiz var.
Yani biz Tiirk¢e 6gretmeni olacagiz

bi seyi nasil [.] elestirebilecegimizi kesinlikle yorum yapabilecegimizi bu ders bize
ogretirken biz bunu se¢meli olarak se¢iyoruz.

Ya da anlambilimi.
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Anlambilimi gérmezsek biz 6grenciye bi [.] mesela bu masa bunun masa oldugunu
nasil bilecektik.

o kelimenin nasil ifade edilecegini nasil bilecektik?
Secmeli dersi biz se¢gmeseydik biz bunlar1 kesinlikle 6grenemeyecektik.

Elestiri ve yorumu se¢meseydik bir seyi nasil elestirebiliriz ya da nasil
savunabiliriz, o konu hakkinda nasil yorum yapabiliriz?

Bunlar1 6grenemeyecektik.
Bence bunlarin alan dersi olmasi kesinlikle sart ve lazim.
M)- Bence yani alan ya da se¢meli dersden ziyade bu derslerin bize verilis sekli []

bizim bunlardan zevk almamiz saglanmadig: i¢in hani uygulama seklinde yanlhslik
oldugu i¢in bunlar1 6grenemiyoruz

ve ¢ogu dgrenci bir dersin hocasini goriiyor

ve ben bu hocanin dersine giremem

ve farkli bir hocay1 seceyim diyor.

Biitiin sinif ona yoneliyor.

Bazen de bakiyorsunuz 6biir hocaya hi¢ kimse kalmamis oluyor bazen.
Y) Se¢meli dersler [.] kesinlikle size katiliyorum.

Yani alan dersi olmasi1 gereken dersler.

Cogu ya. Hepsi de diyebiliriz hatta.

Bunun yerine gereksiz alan dis1 dersler segmeli ders olabilirdi.
Boyle bir degisiklik olabilirdi.

Bizim i¢in daha da [.] yani iyi olurdu.

Mesela en azindan tarihi iyi olan biri, inkilabr iyi olan biri inkilab derslerini
gormeyebilirdi.

Ya da ne bileyim Ingilizcesi iyi olan birisi[] hazirlik okumus olabilir, siiper lise
mezunu olur, bunlar onun yerine baska bir dersleri gorebilirdi.

Daha bi 1y1 sekilde degerlendirebilirdi.

Ama bunun yerine anlambilimi gibi[] iste ...mitoloji bile bizim i¢in gayet dnemli
bi ders.

Bunlarin 11 alan dersi olmasi kesinlikle saglanmali.

Soru: Mevcut dersler sizce yeterli mi?
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H)- Simdi tabi ki dedigimiz gibi, hepsi degil mesela.

Benim de arkadasin dedigi gibi bilimsel arastrma yOntemleri bende de cok
gereksiz bir ders.

Mesela topluma hizmet: o kadar gerekli ders,
ancak bize dyle bir 6gretildi ki, keske o dersi gormeseydik diyebiliyoruz.

Ama bir sozIii anlatim, konusma egitimi gibi dersler ya da drama tiyatro gibi
dersler kesinlikle hani bize... bize zevk veriyor.

Iyi ki o dersler var diyoruz.
Mesela biz 6grenciyiz.
Bence sabah kalkarken keske ders olmasayd: deriz.

Mesela biz kalktigimiz zaman, drama dersine kalktigimiz zaman, bugiin ne ders
vardi?

Drama. Hani zevk alarak gidebiliyoruz.
Bazi dersler ¢ok zevk veriyor.

Ama dedigim gibi bazi dersler sadece 6gretmene dayali olan derslere de "ya simdi
bu hocay1 mi ¢cekecegim diyecegiz.

Ya simdi o iki saat konusacak.
Orda uyuruz gibisinden dersler ¢ok var yani.

Ben Tiirkce egitimine gelmeden Once iiniversiteye gelmeden dnce ben kendimin
yiizde yliz donanimli olabilecegimi hissediyordum.

Yani bu liniversite bana her seyi verecek diye hissediyordum.
Ancak ya yarisina ya da yarisi bile yok.

M)- Dilbilgisi konusunda veya farkli bir seylerde yorum yapma konusunda, gilizel
yaz1 yazma konusunda, kendimizi ifade etme konusunda daha iyi olacagimizi
disiiniiyorduk.

Ama dilbilgisi konusuna baktigimizda belki digerlerinde olduk

ama dilbilgisini 6nceki bildiklerimizi bile unuttugumuzu diisiiniiyorum.
Yani bize balik tutmay1 6gretmediler ama balig1 biraz 6niimiize biraktilar.
Oyle bir sey oldu yani.

A)- Ben arkadagimizin dedigi bir seye elestiriyorum.

Bilimsel arastirma dersi bence ONEMLI bir ders.
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. Yalniz verilis seklinde hata oldugu icin arkadaslarimiz tarafindan da Onemsiz
olarak goriilmiis.

Yani arkadaslarimizi suglamamak lazim.

Ama normalde o ders ¢ok 6nemli bir ders.

Bilimsel arastirma dersi yani.

Bilim adina calisacak insanlarm bilmesi gereken bir ders.

Ama verilme sekli veya uygulama sekli yanlis oldugu icin arkadaglarimiz
tarafindan da dyle anlasiliyor.

S)- Tabi derse o dersin brans hocasinin girmesi gerekiyor.

Ve o hoca tarafindan 6nce 1y1 bir tanitminin yapilmasi gerekiyor.

M) Ben de sey diye sdylemistim.

Hani bilimsel arastirma dersiyle [...]

bir hipotez nedir diye sordugunuz zaman herkes sdyleyebilir

ama| ] bir hipotez nasil kurulur bunu 6grenemedik biz.

Soru: Diger boliimlerdeki dil-Tiirkge egitimi nasil sizce?

M)- Ben soyle bir sey soylemek istiyorum.

Ben verildigini diistinmiiyorum.

Belki biraz smif 6gretmenliginde bu olmasi gerekirken onlar da var biraz.

Bir fenci ya da sosyalciye sordugunda diyor mesela: "benim giizel yazi yazmama
gerek yok." "Diizglin climle kurmama gerek yok." "Ben fenciyim diyor. Ben
climle kurmayacagim diyor."

Ya da edebi bir sey verdiginde, ben fenciyim diyor bunlar1 reddedebiliyor yani.
S)- Halbuki yadsinmamasi gerekiyor.
Bu konuda 6grencilerin hitap sekli, mesela 6gretmeninin kalitesini gosterir.

Yani mesela bir beden egitimi 6gretmeninin, fen bilgisi 6gretmeninin 6grencilere
nasil hitap ettigi... mesela andimizi okurken, istiklal marsini okurken mesela

bir Tiirk¢e 6gretmeni bunu iyi okuyabilir okulda.
Bagka 6gretmenlerin de bilgisi olmasi gerekir yani.
Y)- Kesinlikle verilmesi gereken bir konu.

Verilmedigini diistiniiyorum.



628.
629.
630.
631.

632.
633.
634.
635.
636.
637.
638.
639.
640.
641.
642.
643.
644.

645.

646.

647.
648.
649.
650.

651

652.

159

Yani bir fencide mesela sadece birinci sinifda bir s6zILi anlatim dersi veriliyor.
da tistii kapalu.
Mesela siiri kagittan vurgusuz, tonsuz okuyup bu dersten gecebiliyor bunlar.

Yani ¢cok 6nemli[...] yani[] onlarin eee Tiirkgeci olmas1 gerekmiyor dile dnem
vermeleri igin.

Sonugta onlar da d6grencilere hitap edecekler.

Onlar da 6grencileri egitecekler.

Boliimler arasi1 yardimlagsma olacak.

Gerekli. Yapilmali.

H)- Aslinda fencilerin, smifcilarin ve Tiirkgecilerin ortak gordiigii dersler var.
Onlardan biri de sozIii anlatim.

Bunu ii¢ boliim de goriiyor.

Ben bir arastirma yaptim.

Smifeilara sordum ve fencilere sordum.

Onlar da bizim gibi.

Hani tiyatro oynamislar, ayrica siir okumuslar, yine arastirma yapmaislar.
Ancak ¢ok smirli.

Sadece bir sozlii anlatim var bir de dilin gelismesi acisindan Tiirk¢e 6gretimi dersi
goriiyorlar.

Smif 6gretmenleri de Tiirkge 6gretimi dersi goriiyorlar ama hani ne 6grendiniz
diye soruyorum.

Soyledikleri sey su; sayfalarca makaleyi, on sayfa makaleyi internette yazip onu
ogretmenlerine gotliriiyorlar.

Ve Tiirkge 6gretiminde gordiikleri sadece bu.
Dili anca bu sekilde ne kadar gelistirebiliyorlar?
Hani ¢ok zor da [.] boyle yapiyorlar.

A)- Ben de verilmesi gerektigine inantyorum.

. Clinkii zaten biitiin 68retmenlerin bilmesi gereken en giizel sey; Tirkceyi ¢ok
giizel ve dogru bir sekilde kullanmalaridir.

Yani bir fen bilgisi Ogretmeninin de matematik Ogretmeninin de Tiirkge
ogretmeninin de yapmasi gereken en dogru sey Tiirkceyi giizel kullanmasidir.
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Bunun i¢in bazi derslerin verildigine inanityorum

ama bunlarin sinirl seviyede olduguna inaniyorum.

Soru: Universiteye geldikten sonra bilgilerinizdeki artis nasil?
H)- Kesinlikle bir etki oldu.

Hani etkilemedi desek kesinlikle yalan sdylemis oluruz.

Hani dedigim gibi en ¢ok kendimizi nasil ifade edebiliriz? Karsimizdakine
derdimizi nasil anlatabiliriz? Bunlar1 6grendik.

Ya da 11 hocalarimiz az [.] siirekli 6gretmen merkezli olsa da onlar da siirekli bize
az cok bir seyler ogretti.

Ogretti ama bizim derdimiz ¢ok fazla sey 6grenmek.

Hani bilgi sinirsizdir derler ya.

Biz onu istiyoruz.

Biz sanki sinir varmig gibi surda durduk kaldik.

Ilerleyemiyoruz. Ama devam etmemiz lazim. Cok az sey dgrenebildik.

S)- Bu konuda mesela Tiirk¢e 6gretimine istemeyerek gelen arkadaslarimiz var.
Dil egitimi konusunda ve diger alanlar konusunda olarak onlara bile bir sey katildi.

Mesela tiniversitede [.] tiniversiteyi bitirdikten sonra bir daha Tiirk¢e egitimi
bolimii bitirmemiz gerektigini diisliniiyorum bu konuda.

Yeterli degil tabi agikgasi.

M)- Universitenin bize kattig1 bayaa sey oldu ama ¢ok da eksikliklerimiz de var
diye diisliniiyorum ben.

Hani bazi alanlarda kendimizi gelistirdik.
Bazi alanlarda da geriledigimizi diisiiniiyorum yani.
Soru: Oneriniz var m?

M)- Bence bu konuda Onerimiz sOyle; biraz daha programlarin, iiniversitede
verilen egitim programlarinin biraz daha gdzden gegirilmesi lazim.

Alana yonelik olmasi lazim bunlarin.
S)- Tabi bu bizden de kaynaklanabilir.
Sadece okulumuzu suglama [...] olarak deyil de

kendimizi de gelistirmememiz gerekir bu konuda.
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H)- Bi de en biiyiik derdimiz var.

Hani kesinlikle ¢ok biiyiik bir dert.

Ancak bunu hi¢ kimse géremiyor.

Biz Tiirk¢e 6gretmeniyiz.

Smif mevcudumuz kirkbes kisi... nerdeyse kirk kisi.

Ancak smifin yaris1 Tiirkceyi 1yi ve dogru sekilde kullanamryor.

Ve bunlar gelecekte Tiirk¢e 6gretmeni olacaklar.

Sen Tiirk¢eyi iyi kullanamiyorsun, ¢cocuklara nasil Tiirk¢e 6greteceksin?
Boyle bir ders olmasi lazim.

Tiirkgeyi 6grenene kadar 6grencinin mezun olmamasi lazim.

Tiirkgeyi dogru ve giizel bir sekilde kullanamiyorsa, o adam O8renciye bir sey
ogretemez.

Oncelikle egitim programina bunu getirmeleri lazim.
Daha sonra geregini biz yapariz.
Bence kesinlikle getirilmesi lazim.

Yani ¢ocuk, 6grenci, 68retmen aday1 Tiirkgeyi 1yi kullanamiyorsa mezun kesinlikle
mezun olmamali.

Bensem ben de olmamaliyim.

Sizseniz siz de mezun olmamalisiniz.

Clinkii biz 6grencilere Tiirkceyi nasil kullanabilecegimizi 6gretecegiz.
Soru: Yani yeni bir denetim ve degerlendirme gereksinimi mi var?

H)- Kesinlikle var.

Kirk kisilik smifin nerdeyse ytlizde ellisi Tiirk¢eyi diizglin kullanamiyor.
Sen gelecekde nasil Tiirk¢e 6gretmeni olacaksin?

S)- Bu durumla ilgili derslerin daha da artirilmasi gerekir.

M)- soyle bir sey de var.

Bu ogrencilerin Tiirkgeyi diizglin  kullanamamas1 sadece {iniversiteden
kaynaklanmuyor.

Asagidan da gelen bir sikint1 bu baktigimizda.
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[Ikogretimden ortdgretimden gelen bir sikinti.

Buralarda da dikkat edilmesi lazim.

Buna bir biitiin olarak bakilirsa daha da giizel olacagini diistiniiyorum.

Bir egitimci 1yi bir model olmali.

bu yiizden bir 6gretmen ¢ok 1yi dili kullanmasi lazim, ¢ok iyi dikkat etmesi lazim.
Soru: O zaman smif 6gretmenlerine ¢ok biiyiik gorevler diisiiyor degil mi?

S)- Mesela Tiirkgce 6gretmenligini yazmak isteyen birinin Tiirk¢e yeteneklerine
bakilmali.

H)- Ben az 6nce dediginiz seye eklemek istiyorum.

Mesela biz su anda staja gidiyoruz.

Ben altinc1 sinifin derslerine girdim.

Orda cocuk... okuma metnine hoca devam et dedi.

Okumaya ¢alisti. Ama okuyamiyor fazla. Takiliyor siirekli, takiliyor.
Bunun nedenini sorduk.

Cocuk altinct sinifa gelmis ama okuyamiyor.

Sizin de dediginiz gibi temeli smif 6gretmenlerinin atmasi lazim.

Hocamiz bize dedi ki, bu birinci smifda, ikinci sinifda smif 6gretmeni tarafindan
yeterince gelistirilememis.

Iyi egitilmemis.

Altinc1 sinifda ne etsek daha i1yi edemiyoruz.

Yani bunun sinif 6gretmenlerine de ¢ok biiyiik rol diisiiyor bence.

M)- Soyle bi sey de demek istiyorum buna.

Uygulanmaya baslayan okul dncesi egitim otuz iki ilden elli yedi ile ¢ikarildu.
Pilot okullarin uygulamasi yapiliyor pilot illerde.

Bunlarin daha da yayginlastirilmas: herhalde bunun adma yapildigini
diisiiniiyorum ben.

Daha da yayginlastirilmas: gerekir.
Okul 6ncesi egitim ¢ok 6nemli.

. Clinkii kritik donemdir eee insanlarin eee dil agisindan.



730.
731.
732.
733.
734.

735.
736.

737.
738.
739.

740.
741.
742.
743.
744.

745.
746.
747.
748.

749.
750.
751.
752.
753.
754.

163

A)- Ben bi de [.] tesbitimi sdylemek istiyorum.

Mesela biz bahsettik.

Universitenin eksik taraflari, dgrenciye veremedikleri gibi.
Ama ben bir de 6grenciyi de sorgulamak istiyorum.

Yani Tiirk¢e 6gretmenlerinin ve diger 6gretmenlerinin acaba kag tanesi bilingli ve
stirekli olarak kitap okuyor ki?

Soru: Kendi okuma ve yazma aligkanliklarmizi degerlendirebilir misiniz?

Y)- Kendi okuma aligkanligim eee bana lisedeki 6gretmenim okuma aligkanligi
kazandird1.

Onun sayesinde kitap okumay1 sevdim.
Ama buraya gelince bazi kitaplar1 zorunlu okumak zorunda kaliyorum.

Mesela 6dev konusunda, iste yeni Tiirk edebiyatinda romanlardan sorumlu
olabiliriz.

Mitoloji dersinde hikayelerden sorumlu olabiliriz.

Ya zorunlu degil, icimden gelmeli benim.

Onlar1 elbette yapmaliyiz ama zorunlu olunca okuma istegi kagiyor 6grencinin.
Ben bunu diisiiniiyorum.

Yazma aligkanligim eee arasira derslerde canim sikildiginda ders dinlerken siir
yazdigimi soyleyebilirim. Giinliik filan tutmuyorum.

A)- Ben okuma agisindan kendimi ¢ok iyi buluyorum.
Iyi bir okur olduguma inaniyorum.
Ciinkii kiictikliikten beri, lise yillarimdan beri [..] devamli okudum yani.

Okumay1 bos zaman ugrasi olarak degil de eee yani giinliik hayatin bir pargasi
olarak gorebilenlerdenim ben.

Clinkii zaten eee belki de insanin en biiylik dostlarindan birisidir yani kitaplar.
Yazma konusunda ise pek fazla iy1 degilimdir.

Pek fazla bir seyler karalamadim.

Okuma bence bir yagam bi¢imi.

Ne aligkanlik ne de bir se¢im. Bence bir yasam big¢imi.

M)- Bence okur yazarlikda okuma konusu biraz daha 6ncelikli benim i¢in.
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Yani okuyoruz.

[Ikogretimde ¢ok daha fazla okuyordum. Bi kitap kurdu gibi.
Ciinkii biitiin eserleri neredeyse okuyordum dolaplardaki.

Bu lise doneminde azaldu.

Nerdeyse yok olacak seviyeye geldi.

Hani iiniversiteye geldigimizde az da olsa az ¢ok okuyorum.

Ama yazma konusunda mecbur kaldigimiz zamanlarda yaziyoruz.

Siir yazma ... filan aligkanligimiz var ama diger yazma ...dlizyaz1 olsun deneme
olsun, bu tiir seyleri yazma konusunda eksigimiz var.

Ciinkii mecburiyetten yaziyoruz ¢ogu zaman.

S)- Okuma konusunda kendimi fazla gelistirdi§imi diistinmiiyorum.
Ama yazma konusunda [.] bayaa bir mesafe katettik yani.

Yazma 6zel bi yetenek diyebiliriz yani.

Yazma konusunda yeterli egitim aldigimizi diistinmiiyorum.

Sadece yaz1 yazma tekniklerinden bir ders aldik.

Soru: Yazma aliskanligi ile dil gelisimi arasinda bir ilgi kurabilir misin?
S)- Dil gelisimine yazmanin kesinlikle etkisi oldu.

Ama bir okuma kadar etkili deyildir yazma.

H)- Bende yazma aliskanlig: fazla yok.

Okuma aligkanlig1 da iiniversiteye gelince yari1 yariya azaldi. [..] bilmiyorum.
Belki [] bir 6zelestiri yapayim.

Universiteye gelince hani bir tembellik mi basliyor ne?

Ogretmenler eee kesinlikle bu sefer dgretmenlere su¢ atmiyorum.
Ogretmenler sikmiyor.

Hani yeteri kadar [.] zaten fazla eee ¢ok sik1 da ders igslemiyoruz ancak,

hani belki arkadas ortami, belki bi dort bes beynin bir araya gelmesi, sosyal
aktiviteler olmas1 okumadan uzaklastiriyor insani.

Bu ylizden {tiniversite beni biraz yavaslatt1 okumada.
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Soru: Bazi eserlere (Yiz Temel Eser gibi) 6nem verilmesi konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?

H)- Kesinlikle dyle bi sey yok. Tesvik yok.

Ancak diinya edebiyat1 gibi bir ders gordiik.

Onda da hocamiz nerdeyse silah zoruyla bize eser okuttu.
Yani bizde de bitiyor.

Yani hocamiz herkes iiger tane dorder tane kitap okuyacak dedi diinya
edebiyatinda.

Hangi birimiz okuduk.

Internete girdik. Ciktisini aldik. ki kere okuduk tamam.

Yani bizde bitiyor bu.

Yiizde yirmisini okumadik bu eserlerin.

Bir de 6grencilerimizi bunlardan sorumlu tutacagiz.

A)- Ben de ayni1 goriislere katiliyorum hocam.

Yiiz Temel Eser ...

Yiiz temel eseri kim se¢mis? Niye gore segmisler? Hangi Olciitlere gore se¢misler?

Ayrica [] biz staja gidiyoruz arkadaslarimizla, bakiyorum ki 06grencilerin
okuduklarmna... yedinci smif 6grencisi [.]

su an Amerika'da yeni ¢ikmis "vampir avcisi, alacakaranlik" gibi bilmem ne idiigii
belirsiz bizim bile okumaya yaklasmadigimiz kitaplar1 okuyorlar.

Ki bu ¢ok biiyiik bir yanlis.
Seviyesi daha ne ki o ¢ocuklarm o kitaplar1 okuyor.
Sistemli bir sekilde 6grenciye verilmesi lazim bu kitaplarin.

Segilen olgiitler [...] YUZ temel eser diyorlar. Neye gore se¢misler yiiz temel
eseri? Bunlarin da belirlenmesi lazim.

H)- Bir de hani hocam baktigimiz zaman Yunus Emre gibi Fuzuli gibi eserler bu
eserlerin i¢inde yok.

Biz bunlara hakim olamiyoruz.
Ogrencilere bunlar1 aktaramiyoruz.
Okuma aligkanligimiz farkli yonde gelistirilmek isteniyor.

A)- Yani simdi diistiniin Yunus Emre dediniz.
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Yunus Emre, Fuzuli bu iilkenin bu topraklarin iizerinde alt1 yiiz... ylizyillik bir
kiiltiirden bahsediyoruz.

Yasayan degerlerden bahsediyoruz.

Ama baktigimiz zaman o yiiz temel esere yani [] hi¢ duymadigimiz seyler var.
Az Once dedik ylizde yirmisine hakimiz.

Acaba bunda tek sorumlu biz miyiz? yiizde yirmisine hakimiz?

Yani ¢cogu da nerden geldigini bilmiyorum.

Yunus Emrelerin ya da Fuzulilerin [.] oraya girmesi gerektigine inaniyorum.
H)- Arkadaglar ben Fuzuli isminti liseye kadar hi¢ duymadim.

Yunus Emre ismini bazi hocalarimdan duymustum.

Mevlana ismini televizyonlardan 6grenmistim.

Bu da hani milli egitimdeki biiyiik bir eksiklik bence.

Ogrenciye diizeyine indirgencek sekilde okul miifredatlarda bunlar kesinlikle yer
almal.

Ogrencilerin en azindan okuma aliskanliklarini kazanmalar1 acismndan bunlar
verilmeli.

A)- Yani bir de su var. Biz yakindan uzaga vermeliyiz bunlar.

Bir 6grencinin Oncelikle kendi kiltiiriinii ¢ok 1iyi bilmesi gerekiyor ki, baska
kiiltiirleri de anlasin.

Kendi kiiltiiriinden kopuk oldugu zaman nolacak eee on yirmi y1l sonra kiiltiir soku
yasayacak.

O zaman onun hesabini1 kim verecek.

Y)- Yiiz Temel Eserden bahsediyoruz.

Bilmedigimiz bir seyi anlatmamiz1 istiyorlar bizden.

Bize 6gretilmeyen bir eee konu diyebiliriz, alan diyebiliriz.
Mevlana'dan filan sdylediniz.

Bilmiyordum dediniz.

Bunu i¢imizde hi¢ birimiz bilmiyorduk diyebiliriz. eee yine smif gretmenlerine
tas gidecek ama onlarda da sorun var diyebiliriz.

Miifredatinda sorun var.
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. Yeni Ogretim programi agikliyorlar, egitim sistemiyle oynuyorlar ama higbir
yenilik getirmiyorlar.

Stirekli egitim sistemimizin ileri gitmesi gerekirken, yapilan yeniligin eee bize eee
pismis asa su katmaktan farki yok bunun.

Yani eee 1s1t1p 1sitip tekrar Onlimiize koyuyorlar.
Higbir degisiklik yok bize faydasi yok.

Hem smif 6gretmenlerine hem de milli egitim miifredatin1 hazirlayan gorevlilere
biiyiik gorevler diismekte.

S)- Baki, Mevlana gibi degerleri giiniimiiz egitim sisteminin yetistirdigi 6grenci
bunu... bunlar1 yadirgiyor.

Soru : Tiirk Edebiyat1 konusunda kendinizi iyi grilyorsunuz. Ogrencilere bunlar1
ogretecek yeterliginizi nasil buluyorsunuz?

M)- Bunlar1 kazanamadik.

Eee baktigimizda eee yurttaki arkadaslarimiza, 6grenci arkadaslarimiza
baktigimizda kitap okuma aligkanligi olan ¢ok az 6grenci var yani.

Ug bes tane ancadir yani toplam.

Bi de eee tiniversitedeki hocalara baktigimizda, tiniversitedeki hocalarin, bir tane
bile kitap okumayan hoca oldugunu diisiiniiyorum ben.

Ogretmenler olarak biz yiiz temel eseri dgrencilerimize okutacagiz.
Bunlar1 okuturken eger kimse bize bunlar1 okuturken... biz de okumaliy1z.
Bu konuda bilgi sahibi olmaliyiz.

Soru : Dil ve islevi nedir?

H)- Dil ve islevi eee Oncelikle o konuda aldigimiz derslerden yola ¢ikmak
istiyorum.

Etkili iletisim diye bir ders gordiik.

Etkili iletisimde hani [.] dilin amaci dilin amacini ¢ok iyi anladik.
Dil kendini karsinizdakine anlatabilmektir.

Ayrica diistincelerinin dil aracilig1 ile bagkasina aktarabilmektir.
Bu derslerde biz bunu gordiik.

Dilin ne ise yaradigini, dilin nasil kullanildigini, yararlarini ve zararlarini aslinda
biz bu dersde gordiik.
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Insanin kendi eee bildiklerini, diisiindiiklerini, icinden gecenleri karsisindakine
aktarmasi i¢in kullanilir.

A)- Ikinci bir islevi eee bence dilin en biiyiik islevi tabi hepimizin bildigi gibi
iletisimi saglamasi.

Yalniz bunun disinda farkli ve ¢ok dnemli islevleri de var.

Ne diyebiliriz? Eee mesela kiiltiirii gelecek kusaklara aktarmasi.

Gelecekle gegmis arasinda eee koprii olmasi bence en biiylik islevidir zaten dilin.
M)- Benim i¢in dil milletleri birbirine baglayan iletisim saglayan seydir.

Dil aslinda tarihtir.

Tarihimizi 6grenmemizi de saglar aslinda.

Soru: Dil yetinizi gelistirmek i¢in ne yaptiniz ve yapiyorsunuz?

S)- Ortaokuldan beri iste klasik eserlerin bir kismini okudum diyebilirim.

Lisede de iste edebi kitaplar konusunda eee edebiyat kitaplar1 okuduk bu konuda.

Ondan sonra iiniversitede de konugma egitimi ile ilgili dil yetimizi eee gelistirme
konusunda eee egitim aldik.

Sozlii anlatim bunlardan bazilaridir.

Y)- Universitedeki derslerimizin etkisi var tabii.

Bunun disinda sadece kitap okudum.

Baska hig¢bir sey yapmadim diyebilirim.

Bu da benim eksikligim.

Kendimi gelistirmeliyim.

Ama bu da sadece benim yapabilecegim bir sey degil.
Bunda tiniversitemin eee ¢evremin bir yardimi katkis1 olmali.
Yani ¢cevremde hi¢ kimse bu konuda sana bir sey yapmassa sen de yapmassin.
Bu toplumun bir gercegi.

H)- Aileye de is diisiiyor.

Kesinlikle okuma aligkanligini daha ¢ocukluktan kazandiramazsan ilerleyen
zamanlarda ¢ok az kazandirilir.

Mesela simdi yeni nesil aslinda, yeni nesile baktigimiz zaman eee biraz bilingli
aileler ¢ocuklarina seviyelerine gore kitap aldiklarmi goriiyorum.
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Yavas yavas eee hani bir lilkenin gelismisligi okuryazarligindan zaten belli olur.

Bu yiizden temeli aile atmas1 lazim K1, ¢ocuk ilerleyen zamanlarda zorlanmasm.

Bu yiizden kiiciik cocuklara okuma aliskanligini kazandirmak gerekir bence. [...]
Dilin gelismesi i¢in en faydali sey kitap okumaktir.

Tabi onun disinda bazi dersler dil gelisimimizde c¢ok etkili oldu.

Soru: Tiirkce egitim sistemimizi degerlendirebilir misiniz?

M)- Aslinda Tiirkce egitim sistemini degerlendirmek.[.] asamali kademeli olarak
degerlendirmek gerekir.

Kademeli olarak baktigimizda eksiklikleri dogrularindan daha fazla oldugunu
diistiniiyorum.

Y)- Bize getirisi oldugu kadar gotiiriisii de olan bir sey diyebiliriz.
Ogretirken unutturuyor.

Yani eee ama eee yine de eee ¢ok eksigi var gelistirilmeli.

A)- Getirisi de var eksiklikleri de var.

Eksikligi hem sistemden kaynaklaniyor hem de 6grencilerden kaynaklaniyor.
Mesela eee bir saat boyunca bahsettigimiz biitiin seyler.

Hem faydasindan bahsettik hem eksikliklerinden bahsettik.

Yani bunlar1 61¢iip bigtigimiz zaman bakiyoruz ki, yani iki tarafta da hata var.
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Soru: Tiirk¢e 6gretiminin size katkilar1 neler oldu?
M)- Bu soruya cevap i¢in

eee Oncelikle biraz bazi baska seylerden bahsetmem lazim.

. simdi ben biliyorsunuz ben Tiirk asilli degilim.

. eee Tiirk olmadigim i¢in eee konugmam pek fazla diizgiin deyil.

. ¢linkii eee aksanim eee nasil soyleyeyim

. boyle arap aksanina daha yakindir, fars aksanma biraz daha yakindir.
. mesela Tiirk¢ede olmayan bazi harfler

. bizim sivemizde oldugu i¢in Tiirkgemiz pek diizgiin deyil

. eee 1lkokulda aldigimiz egitime bakarsan

ikolkulda evet belki bir egitim aldik

fakat Tiirkce egitiminde eee ¢ok fazla iyi bir egitim aldigimiz sdylenemez.
niye s0ylenemez?

bu d6gretmenlerimiz mi yetersizdi?

hayir eee biliyorsun ki dilin kazanilmasinda ¢evre ¢ok dnemli bir faktordiir.

Benim bulundugum ¢evrede de eee genelde insanlar benim gibi konusTUGU igin

[...]
ben de konusmami pek fazla diizeltemedim.
Yani isin acikcasi pek fazla iy1 bir Tiirk¢e konustugum séylenemez.
Simdi gel gelelim
ilkokuldan baglayarak aldigim Tiirkce egitimine gelelim. Gelelim.
Eee ilkokuldayken bir 6gretmenimiz vardi.
Allah kendisinden razi olsun.
1y1 bir Tiirkce egitimi vermeye calist
hi¢ unutmuyorum
bir giin eee hoca bize gosterilerle caligma egitimi yaptirmaya calisiyordu.
Bana kitaptan bir gosteri gosterdi.

. Dedi; onun ismini s6yler misin M?
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Ben de baktim gosteride helikopter resmi vardi.

Tabi ben ...bizde helikoptere helikopter demiyoruz

"alikopter" diyoruz daha dogrusu "A'likopter " diyoruz.

Bu sefer hocanin yaninda biraz incelmem gerekiyor ya

ben de ali-kopter dedim.

hoca bir giildii falan.

ondan sonra bu sekilde bir anim da vardi

yani boyle ne kadar Tiirk¢gemizi diizeltmeye caligsak da

Tiirkgemiz pek fazla iyi oldugu s6ylenemez.

Eee geldik ortaokula

eee ortaokulda [...] daha artik brans 6gretmenimiz derslere girmeye basladi.
Tiirkge 6gretmenizi derslere girmeye basladi.

Bu Tiirk¢e 6gretmenimiz eee bize sik sik kompozisyonlar yazdirtyordu ki
ve bize siirekli olarak sesli olarak kitaplar okutuyordu.

Bunda ben [.]daha sonra iiniversiteye geldikten sonra

bu calismalarin ne ise yarayacagini 6grendim.

Eee bize kompozisyon yazdirmasi eee yazi dilimizin gelistirilmesine gelistirmesine
yonelikti.

Eee bize eee sesli bir sekilde kitap okutturulmasi...

okutulmas1 da bizim gonusma dilimizin sivemizin diizeltilmeye caligilmasiyda.
Eee Fakat bunu pek basardigi sdylenemez.

Clinkii tiniversiteye geldim,

hala konugsmam pek diizgiin degil.

Eee daha sonra liseye gectim.

eee lise de ise Tirk dili dersleri ¢ok fazla dnemsenmiyordu.

Eee daha fazla edebiyat dersleri 6nemseniyordu.

Daha fazla edebiyat dersleri 6nemseniyordu.

Eee onun i¢in yani biraz daha kuramsal bilgi seklinde gegti lise egitimimiz.

Daha sonra hazirlik doneminde
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eee onda da daha fazla bdyle bir ezber ve okudugunu anlama yetenegine
yani eee yani Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanma iizerine degildi

aldigimiz egitim hazirlik doneminde.

Eee fakat anlatim bozuklugu konusunda

hani konusmalarimiz siirekli anlatim bozuklugu igerdiginden dolay1
anlatim bozuklugu sorularinda epeyi zorlaniyorduk.

Derken tiniversiteye geldik.

Universitede gevrenin etkisiyle konusmamiz biraz daha diizelmeye baslad.
Ama dikkatinizi 6zellikle ¢ekiyorum c¢evrenin etkisiyle.

Ciinkii  gerek  hocalarimiz gerek Ogrenci arkadaslarimiz Tirkgeyi diizgiin
kullaniyorlard:.

Bizim de biz de haliyle dogru kullanmaya calisiyorduk.

Bi dort yillik bir egitimden sonra biraz daha gonusmamiz diizeldi diyebiliriz.
Sadece harflerin mahreglerinde problem var.

Onun disinda pek fazla problem oldugu sdylenemez.

Yani en azindan ben dyle diisiiniiyorum.

Eee okulda eee Tiirkce 6gretimi dersi aldik.

Isim vermek gibi olmasm M hocamiz bizim o dersimize geliyordu.
Eee 1yi1 bir dersti.

Ondan da !!! [.] bir seyler 6grendik.

Iyiydi yani.

Simdi 6gretmen olacagiz.

eee Allah benim 6grencilerime yardim etsin.

Ben hele Tiirklerin yasadigi bir yerde 6gretmen olursam

ogrenciler benden nasil anlayacaklarini da bilmiyorum.

Hayirlis1 olsun.

A)- eee bizim aldigimiz bu Tirkce egitimi yeterli mi bilemiyorum.
Eee biraz bazi konulara ben de deginmek istiyorum.

M arkadasim ¢evreden s0z etti.
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[Ikokuldaki 6grenim yillarindan s6z etti.

Ben kdyde dogdum.

Ikokul {i¢ dért dordiincii smifa kadar kdyde 6grenim gordiim.
Benim annem babam Tiirk degil evde baska dil konustuk.
Cevrede bagka dil [.] duyduk, hep bagka dil konustuk.

Haliyle eee gerek cevrede gerek aile iginde gerek okulda
yeterince bir Tiirk¢e egitimi alamadik.

Bu [] yani [] benden kaynaklandigini

ve dgretmenlerimden kaynaklandigini diistinmiiyorum.
Dedigim gibi ¢evre ve aileden kaynaklandi.

Daha sonra eee ortaokulda bizim Tiirk¢e 6gretmenleri Tiirkgeyi tesvik ettiler bize.
Daha iyi bir Tiirk¢e konugmak [..]i¢in iste kitap okutturuldu.
Kompozisyon kompozisyonlar yazdirildi.

Eee iste baz1 6devler verildi.

Tiirkgemizin gelismesi i¢in sesli kitaplar okutuldu.

Bunun yaninda bize diisen bazi gorevler de vardi 6grencilere.
Iste giinliik yazilmasi

ya da 6grencinin kendi kendine boyle yazilar yazmasi
kompozisyon kompozisyonlar seklinde.|...]

iste [] eee ortaokulda yine ben kenar mahallede

zaten kdoyden merkeze geldigimizde kenar mahallede eee yasamaya devam ettim.
Yani bir ¢evre degisikligi fazla olmadi.

Yine baska dil konusulan bir ¢evre

zaten aile yine bagska dil konusuyor.

Okulda da pek bir Tiirk¢e 6grenimi gormedim.

Eee lisede yine kenar mahallede okudum liseyi.

Yine ayni ¢evre.

Yine 6gretmenler bu konuda biraz daha duyarliydi
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Bizi Tiirkgeye tesvik ettiler. Iste yine 6devler verildi.
Kompozisyonlar yapildi eee kompozisyonlar verildi.

Smavlarin ¢ogu yazili kompozisyonlar seklindeydi.

Iste o Tiirkce edebiyat derslerinde Tiirk¢cemizin daha iyi gelismesi i¢indi bunlar.
[...] Universite hayatinda eee yine belki de benden kaynakland:.
Yine bir Tiirk¢e egitimi tam olarak géremedim.

Bu biraz da benden kaynaklandi.

Iste derslere pek onem vermedigim yani umursamadigimdandi.
Ama ¢ok daha farkl olabilirdi.

Su sekilde farkli olabilirdi.

Eee mesela {iniversite hayatimda kendimi gelistirebilirdim.
Kitap okuyarak ya da yazilar yazarak notlar tutarak.

Ciinkii bunu yapmak i¢in bayaa bir zamanim vardi.

Ve bunu yapmadim.

Bu tamamiyle benden kaynaklanda.

Eee eger onlar1 yapmis olsaydim

Tiirkgem su andaki halinden ¢ok daha 1yi olacakt.

Eee su anda ben de Tiirk¢ce konusunda Tiirkce konusmada yeterli oldugumu
disiinmiiyorum.

Eee bazen gerek yazili gerek sozlii konusmalarda gérdiigiim
baz1 Tiirkce kelimelerle eee kelimeleri anlamadigimi goriiyorum.
Ve kelime hazinemin de dar oldugunu diistinliyorum.

Boyle iste.

Soru: Tiirkgenizi gelistirmek i¢in bir ¢abaniz oldu mu?
A)- Demin {iniversite hayatinda Tiirk¢e 6greniminden s6z ettim.
Simdi bir daha deginmek istiyorum.

Universite hayatinda Tiirkce konusunda
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Tiirkge konusma konusunda kendimi ¢ok daha gelistirebilirdim ki gelistirmedim
zaten.

Ama bu farkl olabilirdi.

Iste iiniversite/dgrencilik hayatinda eee bazi [] bosa gegen vakitlerimi kitap
okuyarak

veya notlar tutarak giinliikler tutarak bir sekilde bunu degerlendirebilirdim.
Universite hayatima baktigimda

kac tane kitap okudugumu [] eger sorarsaniz

eee bu [.] Tirk eserlerinden klasiklerinden sadece ii¢ tane kitap okudum.
Diinya klasiklerinden HIC kitap okumadim.

Eee ama yabanci eserlerden de alt1 veya yedi tane okudum.

Giincel olan yabanci eserlerden.

Klasiklerden demiyorum sonradan ¢ikan eserlerden s6z ediyorum.

Alt1 veya yedi tane okudum.

Ya bu dort yillik bir 6grenim stireci [] dort yillik bir zaman igerisinde
okunan kitaplara baktigimda en fazla on ii¢ on dort tane kitap.

Yani ortalama yillik {i¢ dort tane kitap [] okumus oluyorum.

ki bu da bir iiniversite 6grencisi i¢in

hele bir smif 6gretmeni smif 6gretmenligi boliimiinde okuyan bir 6grenci i¢in ¢ok
az bir say1.

Bu ¢ok daha farkli olabilirdi.
Ama iste o eee tamamiyle benden kaynaklandi.

Eee sonra okulda Tiirk¢e dersleri konusunda yeterince egitim ALMADIK
GORMEDIM.

Eee isim vermiyorum bu konuda bir sey demek istemiyorum
ama yeterince egitim almadik.

Zaten bunu 6grenci arkadaslarimiz da biliyor.

hepsi her seyin farkindadirlar.

Ben boyle diisiiniiyorum.

A2)- 0yle arkadaslar belli ki biz de 6zelestiri yapmak gerekiyorsa
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hep hocalara okullara ilkokula ¢evreye tas atmaktan kendimizi elestirmiyoruz.

Eee evet belli kendimiz gelistirmedik.

Cok fazla galismadik.

Oz elestiri yapmiyoruz .

ama aldigimiz kadariyla 6grendiklerimizi

acaba pratige doniistiirebiliyor muyuz uygulayabiliyor muyuz?
Mesela hepimiz Sinif 6gretmeni olarak climle yapisint hepimiz biliyoruz.
Oznenin yiiklemin tiimlecin nerde kullanilacagini nerde duracagimizi,
nerde duraksayacagimizi, virgiiliin ne anlama geldigini,

noktanin ne anlama geldigini biliyoruz hepimiz.

Peki acaba bunlar1 konusurken ya da yazarken bunlara dikkat ediyor muyuz.
Bu 6grendiklerimiz bildiklerimizi pratige ne kadar doniistiirebiliyoruz.
Davranis¢t kuramlarin deyimiyle eee 6grendikleriniz

eee ne 6grendiginiz sizin ancak gosterebildiginiz kadardir.

O)- Evet aynen ben de bu konuda konusmak istiyordum zaten.

Bu bir sorun gergekten bizim igin.

Biz ezberci bir sistem yetistigimiz i¢in

pratige dokme konusunda baya bir sikint1 yasayacagiz. Bu bellidir.
Ciinkii biz hep ezber yontemiyle yetistik.

Yani hep oku ezber derslere sinavlara gir 6yle not ver .

Bu sekilde yetistik

ama su anda goriiyoruz ki artik devir degisti

ve bu bizim isimizin ne kadar zor oldugunu da ortaya koyuyor.

bunun i¢in artik bizde 11 elimizi tagin altina koymamiz lazim
kendimizi gelistirmemiz lazim.

Oz elestiri konusuna gelince 11 haklisin

yani bizde o kadar sey olduk.

ama sadece bu bizimle olacak bisey degil
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clinkii gercekten yani bizim toplum olarak ve iilke olarak

diger iilkelere gore yani 1 bati iilkelerine gore baya bi geride kalmisiz.
ornegin bati lilkesinde yasayan bi 6grenci 111

mesela bi yaz tatilinde ve yahut somestr tatilinde gidip gezebiliyor
kendini gelistire biliyor.

ama oysaki biz bi yaz tatilinde hatta yaz tatilini birakalim

bi somestr tatilinde bile 11 artik yani tatil falan onu bi tarafa birakmisiz
artik biz calismay1 diisiiniiyoruz.

yani 11 sartlar bunu gerektiriyoruz.

Biz kendimizi gelistirmekten ¢ok yani giinliik hayati nasil gecirecegiz
onun iistiinde hani duruyoruz artik.

Bu da bi sorun. keske sartlar elverseydi kendimizi gelistirebilseydik
ha bu sadece bizden mi kaynaklaniyor?

hayir bunu biz bizi yonetenlerden de kaynaklaniyor ayn1 sekilde

bu sorunu gidermek 1 kolay olmayacak

1 yani bu Tiirkiye'nin kaderi mi diyelim

bu kaderi degistirmek de o kadar kolay olmayacak.

bunun i¢in 11 ger¢cekten de hani 11 gelecek nesli yetistirmek bizim elimizde
biz de bu konuda artik egitim aldik

artik ne kadar bu dogru ne kadar yanlis...

11 A sunu dedi 11 iste biz stirekli bil... bilgileri aliyoruz

iste 1 yasama doniik acaba bunu pratige dokebilir miyiz

biz bu seyle yetismedik

yani ama kendimizi gelistirdigimiz takdirde bunu basaririz insallah

11 ben yani gercekten hani Tiirkce olarak

177

ben ana dilim Tiirk¢e olmadigi i¢in Tiirk¢e konustugum zaman ¢ok zorlaniyorum

hatta bununla ilgili M da bi anisini anlatt1.

benimde 6yle bi anim vardi
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ben hani Tiirkge 11 6ss ye hazirlanirken bile Tiirkce sorularini ¢ézerken baya bi
zorlantyodum

ozellikle anlatim bozuklugu sorularinda ¢ok zorlantyordum

hatta bi ara soyle bi soru ¢ikmisti

1 a m soruda iste bi sikta soyle bir ciimle geciyordu

arkadasina diin gece ne yapiyor ne yapiy1 111 ne yapiyirdiniz

iste boyle bir sey ¢ikmist1 ben de yani 111 Diyarbakirli oldugum i¢in

11 bu bana hani anlatim bozuklugu gelmedi

okuyorum okuyorum anlamadi baktim. o zaman 111 bi tane hocamiz vardi
1 geldi hemen dedi iste bu

ben de dedim yo hocam burada hi¢bir sey géremedim

hayir dedi ben seni ¢ok 1yi anliyorum

bu yani sey 11 dilinizi yani 111 sizde 11 dogru gelebilir

ama bu yanlis bir kelimedir

ben de 6grendim dedim ki

gergekten hani Tiirkge konusunda baya bi geride kalmisiz

1 bilmiyorum yani artik insallah biz bu kaderi degistiririz bilmem artik.
M)- 1 ben aslinda s6z hakkimni

bu A nin konustugu konu iizerine 11 s6z hakkini istemistim

bu konu lizerine biraz devam edeyim

11 simdi biliyorsunuz ki 11 dil gelisiminde s6yle bir sey cok 6nemlidir
dil gelisiminde kritik donem vardir

bu kritik donem saglikli atlatilmadig1 zamanlar 11 saglikli atlatilmazsa

daha sonra dil gelisiminin saglikli bir sekilde tanim 11 tamamlanmast miimkiin
degildir

11 daha dogrusu miimkiin degil degil
11 ¢cok zor olmaktadir
simdi dil gelisiminde kritik donem arkadaslar siz hatirliyorsaniz kag yastir?

kritik donem dil gelisiminde ti¢ yas mi?
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dil gelisiminde ii¢ yas ¢ok onemlidir

simdi 111 ben 11 bes yasinda ben bes yasima geldigime kadar
geldigimde de Tiirkce bir kelime dahi bilmiyordum

bizim evin i¢inde bagka dil konusuyordu

1 o sekilde bir dil gelisimim oldu

simdi A demisti ve A2de e bu konu lizerinde yorum yapmisti
ben ona biraz deginmek istiyordum

11 ne kadar kitap okuyoruz ne kadar kendimizi gelistirmeye calisiyoruz
aslinda biz kendimizi gelistirmeye ¢alistyoruz

biz kitap ta okuyoruz

ya en azindan kendi adima konusursam

hani 11 kitap bence yani kendi yasitlarima gore epey bi kitap kitap okumusum
diyebilirim

fakat yine de konusmam boyle

ben bunun sebebini dedigim gibi ¢evreye

ve bu dil gelisimindeki kritik donemi saglikli atlatamadigimdan dolay1
ben bu iki nedene bagliyorum

11 belki su anda sende fark ediyorsun A

hani su anda bile konusurken diizglin konusamiyorum

climlelerim ¢ok yanlig

11 cimleleri ¢ok yanlis bi sekilde kuruyorum

yani bunun sebebi de dedigim gibi kritik donemdir

kritik donemi saglikli atlatamadigimizdan dolay1

kendimizi ne kadar gelis 111 gelistirmeye caligsak da

m yine de 1 ii¢ yasindaki gibi 11 ii¢ yasinda temel egitim almig gibi
bi in 111 almis bir insan gibi saglikli 111 ve diizgiin bir Tiirk¢e konusamay1z
11 buna bi 6rnek vermek istiyorum

mesela hani biz Kahraman deriz ama hani asli 11 khahramandir 1

ve biz kahraman dedigimiz zaman agzimiza yakismaz
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ne biz kendi agzimiza yakistiririz ne de ¢evremizde bizi dinleyen insanlar agzimiza
yakistirirlar

yani Khahraman deriz belki o da pek yakismaz ama

kahramandan daha 1yidir Khahraman bizim dilimize gére dedigim gibi
bu da kritik donemdeki dil yapisiyla ilgili bi seydir

Soru: Dil gelisimin tlizerinde en ¢ok hangi okulun etkisi oldu?

S)- Oncelikle sunu sdylemek istiyorum

A arkadasim siz yine az dnce konusan arkadaslarim hepsi

bana gore yani benden daha sanslilar niye diyeceksiniz

sOyle bi sey; mesela hepinizin en azindan birinci sinifta bi 6gretmeni vardi.
mesela ben birinci siifa baglarken

ben birinci simifi bi... bir donemi 6gretmensiz bitirdim

niye diyeceksiniz ¢ilinkii bir miidiir geliyordu bizim derse

bir miidiir yardimcis1 geliyordu

dogru diiriist bir 6gretmenimiz yoktu

iste bi donemi 6gretmensiz bitirdigim i¢in

gergekten bir ddnem benim i¢in biiyiik bir kayipti

niye daha dogru diiriist Tiirk¢eyi bile bilmiyordum

clinkii ailemde gergekten Tiirk olmadigi i¢in Tiirk¢e konugsmuyordu evde
11 yani evde hep baska dil konusuyorduk

annem babam abilerim hep bagka dil konusuyordu

diisiin birde okula gittik orda da Tiirk¢e konusamadik

yani bize rehber o olabilecek kimse yoktu

olmadig1 i¢in bizde bu konuda kendimizi gelistiremedik

yani bir donem 111 bizim i¢in 6nemliydi

daha sonra iste bir 6gretmen geldi

o da az ¢ok bizim bélgeden oldugu i¢in o da ¢ok Tiirkgesi iy1 degildi
giizel ko... konusmadigi i¢in

yani biz onu 6rnek aldigimiz i¢in bizde kendi dilimizi gelistiremedik
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yani Tiirk¢cemizi gelistiremedik eee

mesela bize sey sOyliiyordu

kiitiiphaneye gidin mesela kitap okuyun falan derdi

ama onun kitap okudugunu hi¢ gérmedik

yani biliyorsunuz arkadaslar yani sosyal 6grenmenin

az ¢ok biliyorsunuz mesela

yani sosyal 6gre ...0gretmenini model alirsin babani alirsin anneni alirsin
tamam anne baba okuma yazma bilmiyor

ona bir sey demiyoruz

ama bir 6gretmen egitim almis,

bir 6gretmen eger ki bize model olmuyorsa

biz ne yapabiliriz

iste ondan dolay1 yani 6zellikle orta okulda 1 ilk okulda ilkokul bese kadar
ben dogru diiriist Tiirkce ke yani konusamiyordum

daha dogrusu su an da konusamiyorum

ama az ¢ok yine de ge biraz gelistirdik

orta okulda yani eee ilk okula gore yine iyiydi

clinkii Tiirkce 68retmenimiz gayet giizel konusuyordu

bize dgiitler veriyordu

1 mesela 6zellikle kitap okuma konusunda kiitiiphaneye arastirma konusunda

bize gayet yani iyi 1 giizel 6giitler verdi

bu sekilde biraz kendimizi gelistirebildik

ama yine de tam gelisemedik

yani 11 bunda tabi 6gretmenimizin eksikligi var

ama en ¢ok bizde

yani 11 bizim eksikligimiz vardi

niye ¢iinkii yani kiitiiphaneye gidip kitap okuya bilirdik

evde bir roman okuyabilirdik

181
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332. yani bir yazi1 yazabilirdik
333. bu sekilde kendimizi gelistirebilirdik 1

334. iste da daha sonra lisede lisede yine kendimizi yani orta okula gore biraz daha
kendimizi gelistirebildik

335. orda 6zellikle 6gretmenlerimizin 11 yarari oldu

336. 6gretmenlerimiz bize faydal bilgiler verdi

337. arkadaslarimiz az 6nce ¢evre konusunda ¢ok bahsettiler

338. gergekten ¢evre 11 dil konusunda yani biitiin konularda 6nemli de

339. dil konusunda daha daha 6nemli 11 cok 6nemli bir yeri vardir

340. ama arkadaglarimiz buna genelde kendi kendi adina 6z elestiride bulunmadilar
341. yani bulunsa da az bulundular

342. niye mesela ke... kendilerini gelistirebilirdi

343. yani mesela baz1 arkadaslarimiz var

344. yani benim mahallede olan arkadaslarim ¢ok diizgiin Tiirk¢e ko 1 kullaniyorlardi
345. giizel konusuyorlardi

346. niye onlar konusuyor da biz konusamiyoruz demek ki eksiklik bizde var.

347. Yani burada kendimizi gelistirmemiz lazim.

348. Universitede de yani m az ¢ok yine kitap okuduk.

349. In yine M arkadasimla hatirliyorum nn bazen sabaha kadar kitap okudugumuz
oldu.

350. Universitede iyiydik diye... diyebilirim.

351. Bu kadar.

352. M: In ben ¢evreye takilip kaldigimin farkindayim

353. ama ben yine ¢evreyi sOyliiyecem

354. nu ¢evre agisindan daha dogrusu ¢evreden dolay1

355. iiniversite 11 benim dil gelisiminde daha etkili oldu

356. ¢iinkii 1 ilk okulda orta okulda ve lisede 111

357. buna hazirlik donemini tiniversiteye hazirlik ddnemini katarsak

358. siirekli ayni kiiltiiriin insanlariyla etkilesim icinde oldugumuz i¢in
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O0gretmenlerimizle konustugumuz zaman biraz boyle diizgiin konusmaya
calistyorduk

onun disinda 111 mahallede evde sokakta teneffiiste veya 6gretmen tahtada iken
kendi ya... yanimizdaki sira arkadasimizla bile konusurken

sira arkadasimizla bile konusurken 11 diizgiin konusmuyorduk

yani 11 konugsmamiza 1 pek fazla dikkat etmiyorduk

veya Erzurumlu bi tane oda arkadasim vardi

unutmuyorum birinci sinifta 1 dedigim

Tiirkgeyi diizgiin kullanan arkadasimiz vardi

haliyle ¢cevreden dolay1 111 Tiirk¢eyi diizgiin kullanmaya ¢alistyorduk

yani sadece siifta degil her yerde Tiirk¢ceyi kullanmaya ¢alistyorduk

carsidaki yani 111 insanlarin bize bakis acis1 insanlarin

hocam diyordu m bize hocam diyen insanlarla esnafla biz kendi Tiirk¢cemizi
konusamazdik

uu biraz daha diizglin konusmaya ¢alistyorduk 11

dolasiyla dedigim gibi iiniversite egitimim 111 gok dnemli oldu dil gelisimimde
bir de su agidan m etkili oldu dil gelisimde

11 daha 6nce lise ve orta okuldaki hani kitap okuyorduk

ama cok fazla bilingli degildik m

ondan sonra kitap sayisi1 ¢ok smirliydi

yani ¢ok fazla kitap okuyamadik

ama bu tliniversitede biraz daha bilingli olduk

11 S nin de bahsettigi gibi giinliik gazeteleri de takip ettigimizde

11 mesela yani kitap okudugumuzda 111 edebi bir dil kullanilir

ama gazete okudugumuzda gazetede kose yazilarin1 okudugumuzda

bunlar direk birebir giinliik agizlarla 11 giinliik konusmalarla 111 yazildig1 i¢in 1
bundan dolay1 hani onlar1 kendimize daha yakin bulduk

ve o sekilde dil gelimimiz gelisti diyebilirim.

Bu konuda bu konuda ben de yine ¢evre konusuna deginmek istiyorum
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ciinkii ilk okul orta lise ve liniversite donemlerine baktigimda

en etkili donemin iiniversite oldugunu sdylemiyorum da

iiniversite hayati oldugunu sdyleye bilirim.

clinkii nn arkadagimin da dedigi gibi ¢cevreden kaynaklandi

siif ortaminda hep Tiirk¢e konustuk

okulda ev ortaminda ilk iki sene cemaat evinde kaldim

m Tiirkiye'nin hemen hemen her bdlgesinden insanlarla karsilastim
farkl siveler hep Tiirk¢e hep Tiirk¢ce 111 okulda disarda ¢arsida derken
hep boyle Tiirk¢e konusmaya bagladik

bazen Kiirtge konusuyor muyum

evet konusuyorum ailem aradiginda telefonla konusuyorum

yada donem aralarinda ara tatillerde bayram tatillerinde

memlekete gittigimde orda yine arkadaslarimla ailem ile

Kiirt¢e yani ama hep Kiirt¢ce konugsmak zorunda kaliryorum

uu bu konu ile ilgili en ¢ok tiniversite hayat1 11 dil gelisimine en {iniversite hayati
etkili oldugunu sdyleyebilirim.

Soru: Universitenin dil gelisiminize etkisi nasil oldu?

M) Soru tam olarak iiniversitenin bize dil gelisimi hakkinda ne katkilar1 oldu?
simdi yani ben bir 6gretmen aday1 olarak

yani ben nasil 6gretecem o yonden mi

yoksa iiniversitenin beni bu yani bir 6grenci olarak tiniversitenin bana katkis1 mi1

iniversitenin sana katkisi1 senin dil ogretime lizerine katkist dili 6grete bilme
iizerine katkis1

ha dili 6grete bilme dil ve dili 6grete bilme

1 tabii ki yani yillardan beridir

m 6grendigimiz seyleri liniversitede 6grendik

ben bu konuda iiniversitenin bana katki sagladigini ben pek inanmiyorum
1 ¢iinkli 6grendigimiz seyler genelde kuramsal ve teorik

m1 olanlar1 6grendik 11 uygulamaya pek fazla doniistiiremedik
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m uygulamaya pek fazla agirlik veremedik
11 ama okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri
bana gercekten de katkis1 oldugunu diistiniiyorum

eger bunlar1 da III {niversite egitimi cercevesinde degerlendirecek olursak
dogrudur

yani bana epey bir faydasi oldu
ama onun disinda aldigim

Tiirkge egitimi dersi ilk okuma yazma 6gretimi dersi yazili anlatim dersi bana ¢ok
fazla katki sagladigina inanmiyorum

ve bunlarin ileriki yasaminda sadece kitaplar: beli bir yardimci kaynak olarak
kullanirim

bunun diginda bu derslerin bana higbir katki sagladigini inanmiyorum.
Soru: Kendinizi Tiirk¢e 6gretmeye hazir hissediyor musunuz?

O: Kendim sahsim olarak 111 hazir hissetmiyorum

isin asli, bu neden mi dersin

yani bence bunun nedeni belli;

biz su anda gelecekte yapacagimiz meslekle ilgili degil

bizim Oniimiize bir engel konulmus

daha dogrusu bir kuyu kazilmig bizim o kuyuya girip ¢itkmamiz lazim
yani su anda ben bunu diistiniiyorum

belki de siz dyle diisiinmiiyorsunuz

ama gercekten de bu boyle

hepimiz su anda kpps heyecan1 sarmis stresi sarmis

ne yapacagimizi bilmiyoruz

kimse demiyor

yani ben 6gretmenligi nasil yapacam

onun derdine diismemis

diyor ki ben nasil kpss y1 gececem diye

onun i¢in gergekten yani bu konuda bayaa bir eksigiz
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yani kendimi o konuda hazir hissetmiyorum su anda
deseler 6gretmenlik yap

hazir degilim

buda bence bizim sucumuz degil

sistemin sucu

keske boyle kpss gibi bir sistem olmasaydi

ve tiniversite birinci smifa geldigimiz zaman

sadece aklimizda yani dort sene sonra 6gretmen olacagimizi
yani meslegimizi diisiinseydik

boyle bir sistemi diistinmeseydik

clinkii gercekten biz egitimde aldigimiz dersle

ileride verecegimiz ders arasinda diinya kadar fark var
biz su anda M az dnce bir siirii dersten bahsetti

ilk okuma dersi Tiirk¢e dgretimi dersiymis

bunlar gergekten bize gercek anlamu ile verilmedi
sozde verildi

ama 6zde verilmedi

kendi adima diyeyim hic bir faydalar1 dokunmadi

M nin dedigi gibi 11 sadece kitaplart belki yardimci1 kaynak olarak bize fayda
saglar

ama tabi ki isteyerek olmadi

biraz da dayandirmayla bize verildi.

onun i¢in biz onda da yani 11 motive olamadik.

hani istemeden bir seyler olmaz

yani ilkonce insanin istemesi lazim

1 ingallah 111 bizde bu sistem 111 bu sistemin kurbani olmayiz

11 ve meslegimizide hak et 111 yani insallah basarili bir sekilde uygulariz
bu kadar.

. M: O ¢ok giizel bir konuya m degindi.
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gercekten cok cok giizel yani bu konuyu boyle hakkiyla ifade etti
yani 6zellikle 6zaln soyledigi su 11 su s6zii cok begendim
bize iste 1 biz birinci smifa basladigimizda

sey deseler hani dort sene burada derslerini gor

ondan sonra 6gretmen olacaksin

bu sekilde deseydiler

gercekten de hani insan derslerini kurumsal degil de

daha fazla uygulamali olarak 6grenmeye calisir

hani ben bunlar1 6grencilerime nasil aktaririm

nasil 6gretirim gibi insan diistinebilir

ama su anda O'niin de dedigi gibi

kpss denen bir smav var

ve bu sinavi daha fazla diistinmek istiyoruz

bu O'niin m taktir ettigim seyleri

fakat O'niin deginmedigi bir iki konuya ben deginmek istiyorum
bunlardan birincisi kpss den dnceki 0ss sisteminin yanlishgi
¢linkii hi¢ unutmuyorum su an sizde hatirliyorsunuzdur

11 birinci simifta iken bir hocamiz sormustu

hatirlamiyorum tam olarak kim oldugunu hatirlamiyorum
demisti ki bu meslegi severek yapacak olan kag kisi var
hani bu meslegi isteyen kag kisi var demisti

1 sinifta ben ve yanhs degilsem ti¢ dort kisi

yaniliyorsam diizeltin

11 ben ve ii¢ dort kisi sadece parmak kaldirmistik
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geri kalanlarm 11 geri kalan arkadaslarimin hepsi puanlarindan dolayr buraya

gelmislerdi
daha yiiksek bi puan alsalardi
pdr ye gideceklerdi veya hukuga gideceklerdi

daha diisiik bir puan alsaydilar sosyoloji veya felsefeye gideceklerdi
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yani 6gretmenlik meslegini isteyerek gelen arkadaslarimiz ¢ok azdi

simdi istek olmayinca uyussal 6zellikleri yeterli olmayinca

ve dgretmenlik mesleginin de yapilamayacagini ben diistiniiyorum

11 kendi agimdan degerlendirirsem

ben dgretmenlik meslegini seviyorum

¢linkii niye birinci sinifta ben birinci sinifa bagladigimda

abim smif 6gretmenligini kazanmist1

Van yiiziincii yi1l iiniversitesinde

O giinden sonra benim igimde bir istek olustu

ve kendimi siirekli siif 6gretmeni olarak gérmeye calistim

o sekilde hayallerim hep o sekildeydi

1 ¢ok siikiir m1 ilk sene sinava girdim kazanamadim

yani ¢ok siikiir bu degil 11 ¢ok stikiir bi sonraki 11 ikinci sene sinava girdim
siif 6gretmenligini kazandim

ve ben su anda hayallerimin boliimiindeyim

bundan dolay1 bu meslegi yapabilecegime inaniyorum

11 ¢linkii stajda gordiiglim kadariyla 6gretmenlerin sahip olmasi gereken beceri
ogren... 6grencilerle iletisim becerisidir.

bence geri kalanlarin hepsi teferruattir

clinkii 6gretmen kilavuz kitaplar1 6yle bi sekilde yapilmus ki

bi orta okul mezunu bile onu eger kilavuz kitabini diizgiin okuya biliyorsa
11 onu diizgiin analiz edebiliyorsa biitiin dersleri verebilir

yani 6gretmenlik meslegi zor bi 15 degil

sadece iletisim noktasinda ve

ogrencilerle diyalog konusunda 6gretmenlerin bence yeterli olmas1 gerekir
ben kendimi bu konuda hazir hissediyorum

niye diyeceksiniz?

hani nasil bu kadar emin olabiliyorum?

188
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111 benim babam hacidir

kendisi 1 siirekli bizim evimizde kuran 1 kerim 68renmeye gelen 6grenciler
olurdu

bu kurani kerim Ogrenmeye gelen Ggrenciler bazen babam yetistiremezdi 111
dersleri vermeyi 11

bana sdylerdi bende bu 6grencilere kurani kerim 68retmeye calisirdim

11 dedigim gibi babam kuran 6grencilerini bazen bana verirdi

ben onlara kuran 6gretmeye ¢alisirdim

dolayisiyla ¢ocuklarla diyalogum iyidir

bi de masallah yigenlerim ¢ok fazla onbir oniki tane yigenim var

onlarla siirekli diyalog halinde oldugum i¢in yani ¢ocuklarla diyalogum iyidir
bundan dolay1 6gretmenlige su anda kendimi tam olarak yani hazir hissediyorum
hem de tam olarak yani kesin... kesinlikle boyle.

eksiksiz bir sekilde hazir hissediyorum

A2: arkadaslar mikro 6gretim yontemi ile egitimimizi alsaydik daha faydali olmaz
miyd1?

S: Ahmet arkadagim bu konuda su sunu sdyleyeyim.

Dort yildir yani su an dordiincii simiftayim

dort yi1ldir az 6nce az 6nce soyledigin

mikro dgretimi bu yontemle ilgili hi¢ bisey duymadim, islemedik ve uygulamadik.
Az 6nce de de dedigin gibi bir arag... ara¢ eksikliginden olabilir.

Ki biiytik ihtimalle de odur ¢linkii bakiyoruz da

mesela kendi liniversitemize baktigimizda ger¢ekten ¢ok eksiklik var.
Ozellikle bilgisayar konusunda 111 mikro dgretimle ilgili de

kamera 11 kayit cihazlarinda ¢ok eksiklerimiz var.

Iste bundan dolayidir

biiyiik ihtimalle bundandir ki yani 111 kendimizi gelistiremedik

ogret 6gretmenlerimizin de biiyiik ihtimalle biiytlik eksiklikleri vardir.
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Onlar da bu yontemden biiyiik ihtimalle haberdar degildir
eger ki haberdar olsaydi az ¢ok bizi bilgilendirirlerdi.
Veya en azindan bi 6gretmen kalkip o yontemi uygulardi
ben Oyle diisiiniiyorum yani 6gretmen eksikligi

yani onlar 1n bilgisi bilgi eksikliginden

bi de bizim liniversitemizde Ozellikle dogu ama oOzellikle dogu bolgesindeki
iniversitelerin ara¢ ve gere¢ eksikliginden kaynaklaniyor olabilir

11 bu 11 yani dedigim gibi biz bu yontemden 111 daha bu yil haberimiz oldu.
Ve hi¢ uygulamadik

bunun eksikligini de hissediyoruz

eger ki dedigim gibi onu uygulasaydik

en azindan eksiklerimizi nerde eksik eksik oldugumuzu

ogretmenlerimiz arkadaslarimiz bizi degerlendirir

ona gore 11 kendimize ¢eki diizen verirdik

yani yani yan... yanlis yaptigimiz yerlere eee onlara doniit vererek diizelterek
onlar1 tekrar un diizeltebilirdik

ve daha 1yi sonuclar elde edebilirdik.

Ve bu sekilde 6gretmenlik meslegine adimimizi atardik

ve en azindan 6grencilerimize bir yararimiz

bi faydamiz dokunabilirdi.

Bu konuda ben bu... bunlar1 diyebilirim.

A2:Aldigimiz egitimin en sevdigimiz en begendigimiz yonleri nelerdir?

O: evet A arkadagim aldigimiz egitimin bize

benim hosuma giden yani tarafi gercekten

hani ben 111 okul deneyimi dersinde okula sss staj gordiiglim okula gittigimde
gercekten yani 6grencileri goriince

smifa girince insan kendini biraz tuhaf hissediyor.

Biraz hani sanki ¢cok hosuma gidiyor

sanki kendimi dersten ¢iktiktan sonra dersten ¢iktiktan sonra
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hani diyorum yani gergekten hani dogru bi meslegi sectigime inantyorum

11 onun i¢in bazen diyorum siikrediyorum

bazen de hani ne bileyim

1 gerek cevresel sorunlar gerekse ailevi sorunlar

11 dedigim diisiindiiglim seyleri yapmama engel olabiliyor.

Bunun i¢in artik 11 biz 11 biseyler yapmamiz lazim

11 bunu daha 6nce bi arkadasimla da ayni1 seyi tartistik

yani 111 biz bu meslegi yapabilir miyiz yapamaz miy1z?

Biz 6gretmen olacagiz yani 6gretecez adi iistiinde 6g-ret-men -lik biz 6gretecegiz.
I ben bu konuda daha 6nce de hani bu meslegi yapmaya hazir degilim demistim
ama gercekten de dyle

cilinkii ben hani 11 gerek her konuda olsun daha tam hazir degilim.

Clinkii 11 buda daha 6nce dedigim gibi sistemden kaynaklaniyor.

I benim bu konudaki goriislerim bunlar 111 yani bu kadar.

A2: kendi okuma yazma aligkanliklarimizi degerlendirebilir miyiz?

M: Tesekkiir ederim agiklayici oldu.

oncelikle okumadan bashiyayim

dedigim gibi okuma 111 okumaya ¢alistyorum.

Cok 1yi bi okuyucu oldugum sdéylenemez.

Ama okuyorum yani 111 genelde ne tiir okuyorum derseniz

u1 ailemden dolay1 dini kitaplar agirliktaydi.

Dini kitaplar1 .....aillemden dolay1 dini kitaplar1 daha fazla okudugum séylenebilir.
In fakat 6zellikle tiniversiteye geldikten sonra

biraz daha farkli konularda 111 okumaya basladim. Diyebilirim.

Dedigim gibi iiniversiteye geldikten sonra biraz daha farkli konularda kitaplar
okumaya bagladim.

In nasil diyecekseniz biraz daha felesefi kitaplar bi kag tane.
Bi kag tane sosyolojik kitap okudum.

In bi kag tane 111 diinya son donem diinya eserlerinden okudum.
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Hi¢ yapmadigim biseyi 111 mesela biiii son okudugum kitaptan 6rnek vereyim
Canan Tan mesela Pirayesini okudum

daha hi¢ boyle seyler okumazdim.

Giincel dini kitaplar okurdum

ama giincel mesela bi Orhan Pamugun kitabimi okumazdim

bi Canan Tanin kitabini1 okumazdim.

Bu sekilde bi okuma aligkanligim var.

Im yazma aliskanligima gelince 111 tiniversite ikinci siniftaydim

evet 111 bi roman denemesi yaptim

11 yani benim hesaplarima gore yaklasik bi yiiz yiizelli sayfa da oldu
fakat 11 teknik yonden ve dil yoniinden daha dogrusu

kitap her yonden ¢ok ¢ok eksikti.

11 dedigim gibi abim az 6nce bahsetmistim abimden

abim smif 6gretmeni edebiyatla ¢ok ilgilidir

abime gonderdim kitab1 abim dedi hani bunu yayin evine génderme
c¢linkii ¢ok ham yani bdyle daha senin daha ¢ok pismen lazim

yani daha kirk firmn ekmek yemen lazim dedi 1

yaz1 bu sekilde bazen 6devlerimiz olduk¢a kompozisyonlar yazmaya ¢alistyorum.
Genelde bunlar1 bastan savma yaziyorum.

Ama yazi1 111 bu sekide bi kag tane siir yazmistim

1 siirlerin bi kismi1 hala durur

bi kismini1 da can sikintisindan yazmistim 0yle seyi gegince atryorum.
In yaz1 aligkanligim ise bu sekilde.

A:okuma yazma aligkanligi hakkinda benim de kritik 111 ddneme biraz deginmem
gerekiyor.

M arkadasim demin dil gelisimiyle ilgili kritik doneme degindi.

Ben de okuma yazma alisgkanligyla ilgili kritik donemde ne oldugundan s6z etmek
istiyorum.

In ilkokulda ortaokulda ve lisede hi¢ ama hi¢ kitap okumadim.
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. Clinkii okutulmada.

In kitap okumaya iiniversite hazirlik doneminde ilk defa da vinci sifresiyle
basladim.

O da dersanede rehberlik hocamizin tavsiyesiyle.
bi hediye kitab1 yani bana kitab1 hediye ettigi i¢cin onu okudum.
[k o zaman bi kitap okudum. daha sonra da kitaplar okumaya basladim.

Universite hayatimda dedigim gibi on ii¢ on dort yaklasik olarak on ii¢ on dort
kitap okudum simdiye kadar.

Ama eger ilkokulda ortaokulda ve lisede kitap okumaya tesvik edilseydi

bi sekilde okutulsaydi bu ¢ok daha farkli olabilirdi.

In kendi istegimle 11 yani 111 kitap okurdum

bi kitap okuma gibi bi ihtiyac 111 olacakti dyle bir sey olacakt.

Ama dedigim gibi 6yle bi tesvik olmadigi i¢in dyle bi aligkanlik olmadi bende.
A2: daha once hig sesli okuma ¢alismasi yaptimiz mi?

S: arkadasim bu konuda ben 6zellikle yani kitap okuma konusunda sesli okumadim

ozellikle genelde kitap okurken hep ss... sessiz okudum.

Sesli okuma gibi bi aligkanligim hi¢ olmadi.

Yani su ana kadar birkag kitaptan fazla sesli okumadim genelde sessiz okurum.
Yani elimden geldik¢e kitap okurum.

Yazma alisgkanligim az ¢ok vardir.

Genelde iki giinde bir yani aksamlar1 bi saat okurum.

I yazma konusunda o kadar 111 yani bi alisgkanligim olmadi genelde yazmiyorum.
Bu konuda gercekten biiyiik eksikligim var.

Imm bu kadar arkadagim.

A2: size gore dil ve islevi nedir?

M: Dil bu diinya dedigimiz mefthum hani diinya bi imtihan sahasidir.

Ve bu diinyaya peygamberler gelmistir

taa hz. Ademden iste son peygamber hazreti 111 Muhammed'e kadar bir ¢ok elci
gelmistir.
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Bu elgiler siirekli insanlar1 uyarmaya yonelik 111 uyarmak icin gelmislerdir.
In baktigimiz zaman bu peygamberler insanlar1 dil ile uyarmiglardir.

Zaten Allahu Teala hz. Ademi gonderdiginde dil gibi bi donanimla gonderdi.
Yani insanlar dili kendileri olusturmadi.

Allah bu nimeti bize zaten gondermisti vermisti.

Dedigim gibi hani dile bu sekilde yaklagiyorum.

Madem ki her yol ahrete ¢ikiyor

madem ki her yol 6biir diinyanin yani ya cennet ya cehennem dedigimiz u kapiya
cikiyor.

Ondan dolay1 111 bu dili de ben bu sekilde degerlendiriyorum.

Yani diinya hayat1 diinya hayatinda yaptigimiz biitiin eylemler gibi konustugumuz
diller de aslinda o amaca yoneliktir.

O: Arkadasim dil bence de yani M'ye katiliyorum

ama bence dil soyle ben tarif edeyim insanlar arasinda iletisimi saglayan bir aragtir.
Canl1 bi aragtir dinamiktir.

Ama toplum olarak dil konusunda geride kalmisiz.

Clinkii gergekten biz kendimizi ifade etmemiz konusunda bayagi geride kalmisiz.

Bu belki de m kullandigimiz su andaki dilimiz olmadigi i¢in bayagi bi
zorlantyoruz.

Ve bunun zorlugunu da hep yasayacaz.
Toplum olarak yani iilke olarak batiya gore bayagi bi geride kalmisiz.

Ornegin batidaki bi insan 11 bi mesela batida bi tartisma konusunda adamlar dort
bes saat alt1 yedi saat tartigabiliyorlar.

ve hig bi sekildein kk... kendisini 11 tarif edebiliyorlar.

Ifade edebiliyor hig¢ bi sorun ¢ikmiyor

ama tiirkiyede 11 tartigma konusu en fazla bi saat stirer

bir saati gecti mi adam artik kendini ifade edemez

yani 11 ke... kelime hazinesi de elvermedigi i¢cin

ya alacak sandalye kafasina vuracak ya da bi sekilde o konusma orda bitecek.

Bunu aslinda 111 cevremizde gérmek 11 6rnekleri ¢oktur.
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Ornegin drnek olacak insanlarimiz en biiyii insanlarimiz

su anda bizi temsil eden milletvekillerimiz izliyoruz hep televizyonda
1 herhangi bir konu hakkinda tartistiklar1 zaman da

1 gergekten kendilerini ifade edemedikleri i¢in siddete basgvuruyorlar.
Bu konuda yani her sey ortada.

In keske biz de diger toplumlar gibi ilerleyebilseydik.

Ama bu tiirkiyenin kaderi degil

ingsallah bizim gengler sayesinde inssallah biz bunu da atlatacagiz.
A2: dil yetimizi gelistirmek i¢in ne tiir ¢aligmalarimiz oldu?

O:Arkadasim ben bu konuda aslinda egitsel olarak deginmek istiyorum.
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Yani bunu degistirmenin yani en giizel yolu bence egitim sistemini degistirmektir.

Eee bizim egitim sistemimiz ger¢egi 111 eskiden ezbere dayaliydi

su anda yeni yeni daha yeni uygulamaya dayandi1 davranisa uygun olmus.
Eee bunda ben eee egitim sistemini degistiren sonuca varabiliriz.
Ingsallah bunun gelecekte faydasini gorebiliriz.

Bu konuda bunlar1 diisiiniiyorum.

S: Sunu demek istiyorum oncelikle sss s66 soyle

mesela biii sey yaparsam

ozellikle tiniversitede yani eee bunun daha gelismesi lazim

ozellikle dilimizin daha gelismesi lazimken

ben bu konuda ¢ok 11 olumlu seyler alamadim.

Niye 6zellikle mesela yani tiniversitede etkinliklere katilamadik

yani mesela bi 6gretmenlerimiz hocalarimiz bizi buna tesvik etmedi.
Bundan dolay1 bi eksiklik hissettik.

Eger ki 6gretmenlerimiz hocalarimiz

bizi daha boyle bizi tesvik etseydi etkinlikler yapsaydi

ozellikle ders... dersimize giren 6gretmenlerimizin bize faydalari olsaydi

belki su an biraz daha kendimizi gelistire-bilirdik.
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Onlarmn onlarin 11 olumsuzluklar1 yani 111 onlari bize vermediklerinden dolay1
biz bu konuda eksiklik hissediyoruz.

Bu kadar benim sdyleyeceklerim.

A2:sonug olarak Tiirk¢e egitim sistemimizi degerlendirebilir miyiz?

M: Aslinda c¢ok fazla bilgi sahibi 11 olmadigim bi konu.

In fakat su sekilde bi yorum yapabilirim.

Tiirkge egitimi sistem olarak bence [...]

Siire¢ olarak degerlendirecek olursak su sekilde bisey soyleyebilirim.

In 6gretmenler mesela S'nin dedigi gibi bizi siirekli okumaya yonlendirdiler.
Fakat kendilerinin okudugunu goérmedik.

Ogretmenler odasinda genelde eee 6gretmen arkadaslariyla konusurlar

eee sigara iger ve cay igerlerdi.

Bazen televizyonla eee televizyon izlerler.

eee bazen de gazete okurlardi.

Yani sosyal 6grenme agisindan 111 1yi bi egitim aldigimiz sdylenemez.

Fakat 6gretmenlerin bize soyledigi bilgiler faydaliyd:.

Yani stireci degerlendirecek olursak bu sekilde.

Fakat sonucu degerlendirecek olursak ne olursa olsun sonugta benim su anda 1
diizgiin bi Tiirk¢e konustugum sdylenemez.

Ben diizgiin konugamiyorum.

Belki de ileride Ogrencilerim olacak Ogrencilerim de diizgiin Tirkce
konusamayacaklar.

Eger bu sekilde bu cihetle bu cihetle degerlendirecek olursak
hayir bizim 1y1 bi Tiirkge egitim sistemimiz yok.

Ama ama eger siire¢ olarak degerlendirecek olursak veya kuramsal olarak
degerlendirirsek

11 evet 1yi b1 Tiirkge egitim sistemimiz var.

Tabii ki yine sdyledigim gibi bu konu bu konu hakkinda fazla bi... bilgi sahibi
degilim.

In yani en azindan bu konu hakkinda bi yorum yapabilmem i¢in
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738. baska tilkelerin egitim sistemleri hakkinda 111 az da olsa bilgi sahibi olmam gerekir.
739. Ciinkii bi karsilagtirma yapmam gerekiyor sonugcta.
740. In dedigim gibi yani.....

741. A2: Arkadaglar ben Tiirkge egitim sistemimize su an egitim bilimlerinde
gordiiglimiiz mikro egitim sistemiyle yaklasilmasindan yanayim.

742. Yani cocuklara ilkokuldan beri ilkokuldan iiniversite egitimine kadar mikro
Ogretimin yayginlastirilmasini

743. ve 6grencilere Tiirkce okuma ve yazma becerilerini kazandirilmasi i¢in 11 gesitli
kitaplar sesli olarak okutulabilir

744. ve bunlar bi kayit altina alinarak 6grencilere iletilebilir.

745. Mikro 6gretimin Tiirkce egitim sistemine girmesinin Tiirk¢e egitimine ¢ok faydali
olacagini diistiniiyorum.
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