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OZET

Dil 6grenme stratejileri Oxford’a (1990: 8) gore “Ogrenmeyi kolaylastiran,
hizlandiran, daha eglenceli, bagimsiz, etkin ve yeni durumlara daha kolay aktarilabilen
kilan, dgrenci tarafindan segilen &zel yollardir.” Ogrenme gorevini kolaylastiracak
uygun strateji veya strateji kombinasyonunu se¢mek ise dgrencinin sorumlulugundadir.
Bu yiizden, 6grenci kendi strateji uygulamalarinin farkinda olmali ve strateji bilgisini
gelistirmelidir. Cohen’e (1998: 74) gore 6grencinin kendi 6grenmesini anlayabilmesini
saglayan cesitli strateji egitim yollar1 vardir: ders kitaplarinda 6grenme stratejilerinin
kullanimi bu yollardan bir tanesidir. Yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce ders
kitaplarindaki strateji kullaniminin incelenmesi bu ¢alismanin amacidir. Yeni Hitit 1 ve
Total English Elementary ders kitaplar1 karsilagtirmali bir ¢alisma yapabilmek igin
secilmistir. Chamot ve O’Malley’in siniflandirmasina bagl kalinarak ders kitaplarinda
kullanilan stratejiler tespit edilmis ve sonuglar incelenmistir. Total English
Elementary’nin Yeni Hitit 1’e gore biligiistii stratejilere ve strateji kombinasyonlarina
daha cok onem verdigi goriilmiistiir. Yeni Hitit 1°deki bilisiistii stratejilerin oran1 %
5.729 iken Total English Elementary’deki orani1 % 34.494’tiir. Bu oran, ingilizce ders
kitabinin 6grencilerin biligiistii bilgilerini Tiirkge ders kitabina gore daha c¢ok
kullandirdigim1 gostermektedir. Her iki kitap agik strateji Ogretimi yapmamaktadir;
stratejiler ders kitaplarinda ortiik bir sekilde gorevlerin igine yerlestirilmistir. Bununla
birlikte, Ingilizce ders kitab1 hayat boyu 6grenme kutular1 yolu ile sadece 8 stratejinin
tammim farkli gérevlerde vermistir. Ogrenciler de bir sonraki gérevde tanimi yapilan
stratejiyi uygulama imkani bulmusglardir. Burada en énemli konu, tanimlarda “strateji”
sOzctigliniin gegmemesidir: bu da 6grencilerde farkindalik yaratmayabilir. Ayrica, hayat
boyu Ogrenme kutularinda tanimi verilen stratejileri kullandiktan sonra oOgrencilere
kendilerini degerlendirme imkani verilmemektedir. Ingilizce ders kitabindaki strateji
kombinasyonlar1 ise Tiirk¢e ders kitabina gore ¢ok daha gesitlidir. Sonug¢ olarak, bu
calismanin esas hedefi, Tiirkgeyi yabanci dil olarak daha etkin 6grenen basarili
ogrenciler yetistirebilmek i¢in Ogretmenlerin ve ders kitab1 yazarlarinin strateji

farkindaligin1 artirmaktir.
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ABSTRACT

Learning strategies are “specific actions taken by the learner to make learning
easier, faster, more enjoyable, more self-directed, more effective, and more transferrable
to new situations” according to Oxford (1990:8). It is the learner’s responsibility to
select the appropriate strategy or strategy combination to facilitate a learning task. So, a
learner needs to be aware of one’s own strategy applications and develop a repertoire of
strategies. In Cohen’s (1998: 74) opinion, there are several options for providing
strategy training to help learners understand their own learning: the use of learning
strategies in a language coursebook is one of the options.The purpose of this research
was to investigate the use of language learning strategies in coursebooks for Turkish and
English as a foreign language. Yeni Hitit 1 and Total English Elementary cousebooks
were chosen for the purpose of a contrastive study. Based on the classification of
Chamot and O’Malley, strategies used in the coursebooks were identified and the results
were analyzed. It was found that Total English Elementary attached more importance to
metacognitive strategies and strategy combinations than Yeni Hitit 1. The percentage of
metacognitive strategies in Yeni Hitit 1 was 5.729 % whereas it was 34.494 % in Total
English Elementary. This meant that the English book aimed at making students use
their metacognitive knowledge much more than the Turkish book. Neither of the
coursebooks provided explicit strategy training. They both preferred embedding
strategies implicitly. However, the English coursebook gave a brief explanation of only
8 strategies in different tasks via the lifelong learning boxes. Then, students had the
chance to apply the strategy. The most important point was that the book didn’t use the
word “strategy” so it may not raise any awareness. Also, there were no activities for
students to evaluate their use of the strategy given in the lifelong learning box. The
English coursebook provided more types of strategy combinations than the Turkish
book. In conclusion, it is the real aim of this study to increase strategy awareness of
teachers and coursebook writers so that students of Turkish can be more effective and

successful learners.



1. GIRIS
Problem Durumu

Ogrenci odakli egitimin &nem kazandig1 giiniimiizde &grenci  bilgiyi
yapilandirirken diger Ogrencilerle isbirligi yapmakta ve bilgiyi paylasmaktadir. Bu
ortami saglayan ders kitab1 ve 6gretmen, 6grencilerin bilgiyi yapilandirma siireglerinde
onemli bir rol oynamaktadir. Ogrenme stratejileri alanindaki arastirmalar, dil 6grenme
stratejilerini “0grenmeyi kolaylastiran, hizlandiran, daha eglenceli, bagimsiz, etkin ve
yeni durumlara daha kolay aktarilabilen kilan, 6grenci tarafindan segilen 6zel yollar”
olarak tanimlamaktadir (Oxford, 1990: 8). Ogrenme stratejilerinin kullanim ile biligsel
stireglerin daha iyi isledigi ifade edilmektedir. Bu baglamda, yabanci dil 6gretiminde
kullanilan kitaplarin hazirlanma, secilme ve degerlendirme asamalarinda dil 6grenme
stratejilerinin de dikkat edilecek hususlar arasina alinmasi 6grencilerin dil edinim

siirecinde daha etkin ve basarili olmalarini1 saglayabilir.
Amac ve Onem

Dil egitimi alanindaki gegmisten giiniimiize degisen bakis agisini belirtebilmek
icin Littlewood (1984) ve Brown’in (2007) goriislerinden bahsetmek yararl olabilir. Bu
sayede dil 6grenme stratejilerinin egitim bilimlerindeki yeri daha iyi anlasilabilir.
1960’11 yillarin ortalarina kadar davranisgr yaklasim yabanci dil 6grenimi ¢aligmalarina
yon vermistir. Bu yaklasima gore taklit, pekistirme ve davranigin tekrari ile aliskanlik
olusturulur. Ana dilde kazandigimiz aligkanliklar ikinci dille ilgili aliskanliklar:
kazanmamizda yardimci oluyorsa, bu olumlu transfer olarak adlandirilir. Ingilizce
O0grenen bir Tiirk Ogrenci sifatlarin sdzdizimsel yerini 6grenirken olumlu transfer
gergeklesecektir ¢linkii sifat her iki dilde de addan once gelir. Tiimce 6gelerinin yeri s6z
konusu oldugunda ise 6grencinin Tiirkgede kazandigi aliskanliklar Ingilizce tiimce
s0zdizimini Ogrenmesinde c¢esitli zorluklar getirebilir ¢ilinkii her iki dilin tliimce

sozdizimi farklidir. Iki dil arasindaki farkliliklar olumsuz transfere neden olabilir; bu da



ogrenme zorluguna ve muhtemel yanlislara sebep olacaktir. Iki dil arasindaki farkliliklar
ve benzerlikler arastirilirsa olumsuz transferin etkilerinin azaltilabilecegini davranisci
bakis agis1 sdylemektedir. Fakat, Littlewood (1984: 20) karsilastirmali analiz ile
O0grencinin yaptigl tiim yanliglarin 6nceden tahmin edilemeyecegini iddia etmektedir.
Yabanci dil 6greniminde aliskanlik olusturma disinda baska siireclerin de etkin oldugu o
yillarda diistiniilmekteydi. Aradan gegen 30 yillik siire zarfinda bireysel farkliliklarla
ilgili konular arastirmacilarin dikkatini ¢ekti. Brown’a (2007: 18) gore “her bir 6grenci,
her bir 6gretmen ve her bir 6grenci-6gretmen iliskisi, her bir baglam tektir.” Yani her
biri kendi i¢inde degerlendirilmelidir ¢ilinkii bireysel farkliliklardan 6grencinin
hedeflerine kadar bir¢ok degisken egitim ortaminda yer almaktadir. Bu yiizden Brown
(2007) basart i¢in tek bir yontemin olmadigini sdylemektedir ve egitim ortamindaki
degiskenlerin dikkate alinarak se¢meli yaklagimin kullanilmasini 6nermektedir.
Thompson ve Rubin (1994: 3) basariya katkida bulunan bir¢ok bireysel 6zelligin ve
o0grenme yolunun oldugunu vurgularken dil 6§renme siirecindeki en onemli faktoriin
ogrenci oldugunu ifade etmektedirler. Ogrenciyi en iyi yine Ogrencinin kendisinin
tanityabilecegini sdyleyen Thompson ve Rubin (1994: 59) 6grenme sorumlulugunu
istline almayan bir 6grencinin yeni bir dili 6grenmede biiyiik bir ihtimalle basar

saglayamayacagini soylemektedirler.

Basaril1 6grencilerin kullandiklart 6grenme stratejilerini tespit edip bu stratejileri
daha az basarili olan 6grencilere 6gretmek amaciyla baslayan dil 6grenme stratejileri
caligmalart strateji smiflandirmalarinin olusturulmasi ile devam etmistir. Yapilan
caligmalar sonucunda dil 6greniminde basarili olan 6grencilerin dil goérevlerine uygun
strateji segebildikleri ve kendi 6grenmelerini yonlendirebildikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
yonde Ogrencilerin bakis agilarini gelistirebilmek i¢in neler yapilabilir sorusu strateji
Ogretimi lizerine yapilan arastirmalari artirmistir. Dil 0grenme siireci hakkinda kag
Ogrencinin bilgi sahibi olarak derse girdigini sorgulayan Brown (2007: 130) strateji
bilmenin 6nemine dikkat ¢ekerken bunu ancak O6gretmen ya da ders kitabinin strateji
ogretimi yolu ile saglayabilecegini soylemektedir: strateji 0gretimi, ders kitaplarinda

acik veya ortiik, ayr1 veya biitiinciil bakis acistyla yapilabilmektedir.



Dil 6gretim programlarinin hedefinin sadece dil 6gretimi degil, hayat boyu
Ogrenen bireyler yetistirmek oldugunu sdyleyen Cohen ve Macaro (2007: 284) gittikce
kiiresellesen diinyada birden fazla dilde iletisim becerilerine sahip olmanin bir gereklilik
oldugunu vurgulamaktadirlar. Dil Ogrenme stratejilerinin farkinda olmak ve bu
stratejileri 68renme siirecinde uygun yerlerde kullanabilmek, daha basarili 6grenciler

yani dili daha iyi kullanan bireyler olabilmek i¢in faydali olabilir.

Yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce 6gretiminde kullanilan ders kitaplarmin
Ogrenme stratejilerine nasil ve ne kadar yer verdigini karsilastirmali olarak gormek, ders
kitab1 yazarlarmin ve Ogretmenlerin O0grenme stratejilerine yonelik farkindalik
gelistirmelerini saglayabilir. Bu yiizden, tez calismasinda iki farkli yabanci dil ig¢in

yazilmis ders kitab1 6grenme stratejileri baglaminda karsilastirmali olarak incelenecektir.

Problem Ciimlesi

Yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarindaki grenme stratejilerinin

kullanimi arasinda fark var midir?

Alt Problemler

1. Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarinda hangi stratejiler kullanilmistir?

2. Chamot ve O’Malley’in (1990) simiflandirmasina gore bilisiistii, biligsel, sosyal ve
duyussal stratejilerin kullanim sikliklar1 ve yiizdeleri ne olmustur?

3. Incelenen ders kitaplar arasinda strateji kullanimi arasinda farklhilik var midir?

4. Ne cesit bir strateji 6gretimi s6z konusudur?

5. Incelenen ders kitaplar1 6grencilerin strateji kullanimini tegvik ediyor mu?

6. Dil 6grenme stratejileri alaninda yapilan ¢alisma sonuglar1 incelenen ders kitaplarina

ne Ol¢iide yansitilmigtir?



Smirhliklar

Yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce ders kitabi serilerinden A1/A2 diizeyinde
birer kitap secilerek sadece ders kitab1 incelenmistir; 6gretmen kitabi, 6grenci ¢aligma

kitab1 ve diger ek materyaller incelemeye alinmamustir.



2. STRATEJI VE DIL EGITIMi

Strateji

Psikolojideki bilissel akimin etkisiyle, ogrenme ile iliskilendirilen strateji
kavrami ilk olarak “generallik sanati” tanimi ile kullanilmaya baslamistir; giiniimiizde
ise strateji terimi siyasetten denizcilige bir¢ok alanda anlam bulmaktadir. Akad (2001:
13) strateji i¢in “belli bir amaca ulagmak ic¢in kullanilan yollar” agiklamasini
yapmaktadir. Cinli filozof savag¢r Sun Tzu’nun giiniimiizden 2500 yil once yazdigi
Savag Sanati adli caligmasi stratejinin en Onemli klasik eserlerinden biri olarak
bilinmektedir. Savas Sanati stratejisi “neyin, ne zaman yapilmamasi gerektigini
bilmenin, neyi, ne zaman yapmay1 bilmek kadar onemli oldugunu vurgulamaktadir”
(Sun Tzu, 2001: 22). Zafer kazanmada plan yapmanin, diismanit ve kendinizi iyi
bilmenin onemli oldugu ifade edilmektedir. Strateji terimine askerlik ile ilgili yazilarda
sik sik rastlandigini ifade eden (Whitman, 2003: 11) stratejiyi “siyaset icaplarina uygun
olarak en miinasip zaman ve yerde, taarruzun yoneltildigi noktaya {istiin kuvvet yigmak
suretiyle, diisman1 muharebeye icbar etmekle vazifelendirilen ordular idare sanatidir”
seklinde tanmimlamaktadir. Savasin temel ilkelerini “Savas Uzerine” adl1 eserinde ortaya
koyan Clausewitz’e (1999) gore strateji, savasin amacina ulagsmasi i¢in muharebelerin
(carpigmalarin) kullanilmasi kuramidir. Hedefe ulagsmak i¢in plan yapmanin ve miinferit
muharebeleri diizenlemenin 6nemine dikkat c¢eken Clausewitz ayrintilar1 yeniden
diizenlemenin gerekli oldugunu da vurgulamaktadir. Eslen (2003) strateji ile ilgili olarak
uygulanmakta olan bir plan veya hareket tarzi aciklamasina dikkat ¢ekmektedir. Strateji
lizerine yapilan bu tanimlarda “amag, plan, uygunluk, kendini tanima ve diizenleme”
sozcliklerinin, stratejinin  egitim bilimlerindeki tanimlarina ve uygulamalarina
bakildiginda, biligsel ve bilisiistii stratejilerle bagdastigi géziikmektedir. Oxford (1990)
strateji kavraminin egitim alaninda son 50 yildir arastirmalarda yerini almasina ragmen
aslinda yeni bir kavram olmadigmni sdylemektedir, binlerce yildir 6zellikle hikaye
anlaticilarinin satirlarin1 hatirlamak i¢in kullandiklar1 bellek destekleyicilere dikkat

¢ekmektedir.



Ogrenme Stratejileri

Rubin (1975: 43) stratejiyi “bilgiyi edinmede 0Ogrencinin kullanabilecegi
teknikler veya araglar” olarak tanimlamaktadir. Stratejiyi “bir probleme veya goreve
yaklasmakta kullanilan 6zel yontemler” olarak ifade eden Brown (2007: 119) stratejinin
“zamandan zamana, bir durumdan digerine ve kiiltiirden kiiltiire degisen cephe plan1”
oldugunu soyleyerek kisiden kisiye de degistigini vurgulamaktadir. Her bireyin belli bir
problemi ¢6zmek i¢in kafasinda gesitli secenekler vardir. Yabanci dil 6grenirken de
karsilagilan bir problemi ¢6zmek icin bir veya birka¢ secenek birlikte kullanilabilir.
Strateji kavrami egitim bilimlerindeki gelismelere paralel olarak “6grenme stratejileri”
olarak alanyazinda yerini almistir. Selguk’a (2007: 204) gore Ogrenme stratejileri
“bireyin O0grenme sirasinda duyu organlarina gelen uyaricilar1 kisa ve uzun siireli
hafizaya transfer etmesini saglayan tekniklerdir. En genis anlamda 6grenme stratejileri
o0grenmeyi kolaylastiran tiim davranis ve diisiincelerdir.” Dil 6grenmede basarili olan
ogrencilerin kullandiklar1 stratejilerin tespit edilmesiyle baglayan ¢aligmalar “dil
ogrenme stratejileri” iizerine yapilan arastirmalar1 artirmistir. “Ogrenme stratejileri,
yabanci dil becerilerini gelistirmede Ogrencilerin kullandiklar1 6zel teknik, yol veya
davraniglardir. Bu stratejiler yeni dilin igsellestirilmesini, saklanmasini, geri
getirilmesini veya kullanilmasini ¢abuklastirir” (Oxford, 1999: 518; Ddornyei, 2005: s.
163’teki alint1). Ellis’e (2003: 76) gore 6grenme stratejileri “0grencilerin dil 6grenirken
uyguladiklar1 6zel tekniklerdir.” Bir bagka tanima daha bakildiginda benzer ifadeler

goriilmektedir:

Ogrenme stratejileri dgrencilerin dil 6grenmelerini diizenlemek amaciyla
kendileri tarafindan bilingli olarak segilen etkinliklerdir (activity). Bu etkinlikler
zihinsel de olabilir (iligkileri gorsellestirmek), fiziki de olabilir (not almak).
Stratejiler bilingli olarak segilseler de bu se¢im iizerinde diistiniilmiis-otomatik
diizleminin herhangi bir araliginda olabilir ve amag¢ 6grenmektir. (Griffiths,
2009: 87)

Egitim bilimleri alaninda strateji iizerine yapilan arastirmalar nasil basladi

sorusuna cevap aramak gerekirse, davranis¢r yaklasimin 6grenme konusunda bazi



durumlari agiklayamamasi ve sonrasinda zihinsel siirecleri inceleyen biligsel psikolojinin
geligmesi ilerleyen yillarda 6grenme stratejilerinin 6grenme siirecinde 6nemli bir yeri
oldugunu ortaya koymustur. Egitimleri esnasinda ayni uyaricilari alan, ayni tepkileri
gosteren ve ayni sekilde pekistirilen iki kisinin daha sonraki performanslarinin farkl
olmasini davranis¢t yaklasim agiklayamamaktadir. Senemoglu (2009: 265) bu durumu
su 0rnekle desteklemektedir: “II. Diinya Savasi sirasinda ayni sekilde iyi egitim gormiis
iki radar operatdriinden biri ekrandaki ug¢agi goriip hemen 6nlem alirken, digerinin ugagi
fark etmesi ve Onlem almasi gecikmistir.” Bu yiizden &grenme siirecinde nelerin
gerceklestigini bilmek basarili bir 6grenmeyi agiklamanin yaninda basarisizligi 6nlemek

veya azaltmakta yardime olabilir (Gagné, 1985: 4).

Dil Ogrenme Stratejileri

Ogrenme sorumlulugunu dgretmenin omuzlarindan alarak dgrenciye yiiklemede
dil 6grenme stratejilerinin 6nemli bir rolii oldugunu vurgulayan Cohen (1998: 21)
1970’1lerden beri siire gelen degisime dikkat ¢ekmektedir. Dil 6grenimi ve 6gretimindeki
caligma konular1 son 40 yillik donemde 6gretim metotlarindan 6grencilerin 6zelliklerine
ve bu ozelliklerin dil 6grenimi iizerindeki etkilerine kaymistir (Wenden, 1987: 3; Hsiao
ve Oxford, 2002: 368). 1950 ve 1960’larda en ¢ok kabul goren davranig¢t 6grenme
kuramima gore dil O6grenimi diger Ogrenmeler gibi aligkanlik olusturma ile
aciklanmaktaydi. Ellis’e (2003: 32) gore davranisci kuram dil 6greniminin sadece
goriinen kismi ile ilgilenmekte, Ogrencinin zihnindeki “kara kutuda” nelerin
gergeklestigini  onemsememektedir. Davraniggr kuram dil 6grenimini  yeterince
aciklayamamaktadir ¢ilinkli 6grenciler girdiyi tekrarlayarak her zaman yeni ¢iktilar
tiretmemektedirler. Ogrencilerin yaptiklart yanlslar incelendiginde kendi kurallarini
yapilandirmada etkin bir sekilde rol aldiklari, bu kurallarin bazen yabanci dilin
kurallarina ¢ok az benzedigi de goriilmektedir. Sonug olarak, Ellis (2003) 6grenmenin
dis uyarictya verilen bir tepki olarak agiklanamayacagini savunmaktadir. Egitim
psikolojisindeki gelismeler 1s1ginda 1970°1i yillara gelindiginde bilis {izerine yapilan

caligmalar artmistir. Erden ve Akman’a (2008: 153) gore “bilis, kisaca insan zihninin



diinyay1 ve ¢evresindeki olaylar1 anlamaya yonelik yaptig1 zihinsel islemlerin tiimiidiir.”
Biligsel kuramcilar, 6grenme esnasindaki siiregler ve Ogrenmeye etki eden bireysel
ozelliklerle ilgilenmektedirler. Bilissel psikolojinin bulgularina gére 6grenci 6grenme
stirecinde bagimsiz olmali, karar vermeli ve aktif rol almalidir (Oxford, 1986: 4). Yeni
Ogrenilen bir dilin “i¢sellestirilmesini, saklanmasini, geri ¢cagrilmasini veya kullanimini
kolaylastiran” dil 6grenme stratejilerini kullanan 6grenci, 6grenme siirecinde aktif bir rol

alabilecektir (Oxford, 1992/1993: 18).

Ogrenme sirasinda bireyde meydana gelen icsel siireglerle ve dgrenmeye etki
eden bireysel 6zelliklerle ilgilenen biligsel kuramcilarin gelistirdikleri kuramlardan biri
“Bilgiyi Isleme Kuramidir” (Senemoglu, 2009: 266). Bu kurama gore ii¢ tiir bellekten
olusan bilgi depolart ve bu belleklerde bilginin islenmesini, saklanmasini ve
hatirlanmasin1 saglayan igsel bilissel siiregler 6grenmeye etki eder. Cevrede bulunan
bircok uyaricidan dikkat edilen ve algilanan bilgi duyusal kayittan kisa siireli bellege
gecirilir. Kisa siireli bellek bilgiyi kisa siireli olmak sartiyla depolar. Bu esnada bilgiyi
ya davramga doniistiiriir ya da uzun siireli bellege gonderir. Ogrencinin bir tekerlemeyi
okuyup bunu sesli olarak tekrar etmesi bilgiyi davranisa doniistiirmesidir. Bilgi tekrar
edilmezse kisa siireli bellekten kaybolur. Bilginin uzun siireli bellege gonderilmesi
stirecinde uzun stireli bellekteki eski bilgi geri getirilir ve yeni bilgi ile karsilastirlir.
Daha sonra bilgi yeniden organize edilerek uygun sekilde kodlanir ve uzun siireli bellege
gonderilir. Bu islemler kisa siireli bellekte gerceklesmektedir. Bu ylizden kisa siireli
bellek icin isleyen bellek terimi de kullanilmaktadir. Gagné (1985: 10) bilginin kisa
stireli bellekte kalma siiresinin 10-20 saniye civarinda olmasin1 “kisa siireli” terimi ile
ifade ederken bilingli zihinsel isin burada yapilmasini “igleyen” terimi ile ifade
etmektedir. Kisa stireli bellekteki bilginin kodlanmas1 durumunda bilginin stirekli olarak
depolandig1 yer uzun siireli bellektir. Biligsel siirecler ise dort boliimde incelenebilir:
bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege aktarilmasi (dikkat, algilama), kisa siireli
bellekte bilgiyi saklama (stirekli tekrar, gruplama), bilginin uzun siireli bellege
aktarilmasi1 (Ortiik ve acgik tekrar, kodlama / anlamlandirma, 6rgiitleme, genisletme,

bellek destekleyiciler) ve bilgiyi geri getirme yollart (Senemoglu, 2009: 269-327).



Bilissel siireclerin isleyisi esnasinda &grencinin farkinda olmadigi veya basarili bir
ogrenmenin gerceklesemedigi durumlar olabilir. O’Malley ve Chamot (1990: 18) yeni
bilginin 6grenilmesinde iki duruma dikkat ¢ekmektedirler. Birincisi, bilingli bir strateji
kullanim1 olmadan da yeni bilgi Ogrenilebilir. ikincisi ise, uygun olmayan strateji
kullanimi basarisiz  bir 6grenme ile sonuclanabilir. “Ogrenmeyi kolaylastiran,
hizlandiran, daha eglenceli, bagimsiz, etkin ve yeni durumlara daha kolay aktarilabilen
kilan, 6grenci tarafindan segilen 6zel yollar” 6grenme stratejileri ise biligsel siireclerin
daha 1iyi islemesi igin Ogrenme stratejilerinin  kullanimi 6nem kazanmaktadir
(Oxford,1990: 8). Macaro (2006: 327) bilginin algilanmasi, islenmesi ve uzun siireli
bellege kodlanmasi sirasindaki tiim islemlerin, 6grenme stratejilerinin, kisa siireli

bellekte gerceklestigini soylemektedir.

Ogrenmeyi etkileyen igsel biligsel siireglerin kontrol edilmesi ise “yiiriitiicii
kontrol sistemi” olarak adlandirilmaktadir (Senemoglu, 2009: 334). Bilissel siireclerin
farkinda olan bir 6grenci bunu bilisiistii bilgisi ile gerceklestirir. Ogrenmeyi 6grenmek
icin plan yapma, zorluklarin kaynagini tespit edebilmek icin kendi performansini
denetleme, kontrol, tahmin, tekrar ve 6z degerlendirme gibi stratejilerin kullanilmasi
gerektigini belirten Nisbet ve Shucksmith (1991: viii) “0grenmeyi O6grenme bireyin
zihinsel siireclerinin farkinda olmasma” baghdir derken bilisiistiiniin -~ 6nemini

vurgulamaktadirlar.

Bilissel psikolojideki ¢alismalarin artmasiyla 6grencilerin kendi 6grenmelerini ve
bilgiyi hatirlamalarini kolaylastirmada oynadiklari roller ilizerine ¢alismalar baslamistir.
[k ¢aligmalar, bellek destekleyicilerin kullaniminin hatirlamay1 ne kadar kolaylastirdig
tizerineydi. Bellek destekleyici stratejilerin  kullanimindaki siiregleri vurgulayan
caligmalar, akademik acgidan yetersiz Ogrencilerin agiklarini kapatmaya yonelik
arastirmalarin baslatilmasinda etkili oldu. Etkili 6grenmenin altinda yatan siireg ve
islemler bilinirse bunlarin zayif 6grencilere 6gretilmesinin faydali olabilecegi diisiincesi,
O0grenme stratejileri alaninda yapilan calismalarin birgogu i¢in temel teskil etmektedir.

1960 ve 1970’lerde bellek destekleyici stratejilerin Ogretiminin etkililigi {izerine
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arastirmalar yapildi. Laboratuar ortaminda yapilan bu arastirmalar daha sonra gercek
ortamlara tasindi (Weinstein, 1988: 292). Bilissel psikolojinin verilerinden yararlanan
Gagné (1985: 333) etkili bir 6grenmenin gergeklesmesi i¢in dgrenme stratejilerinin
onemli oldugunu vurgulamaktadir. Secici dikkat stratejileri, yeni bilginin kolaylikla geri
getirebilmesi icin etkili kodlama stratejileri, uygun strateji se¢imi bilgisi ve 6grenme
stratejilerinin etkililiginin denetlenmesi hususlarina dikkat ¢eken Gagné aslinda bilissel

ve bilisiistii stratejilerden bahsetmektedir.

Biligsel siiregler esnasinda Ogrenmeyi kolaylagtiran Ogrenme stratejileri
Weinstein’e (1988: 291) gore “bilginin kodlanmasini ve geri getirilmesini kolaylastiran
davranis veya diigiinceler” olarak tanimlanmaktadir. Weinstein ve Mayer de (1986: 315)
yaptiklar1 tanimda bilginin kodlanmasi siirecine dikkat ¢ekerek 6grenme stratejilerinin
bu siireci etkilemekte kullanildigini vurgulamaktadirlar: “Ogrenme stratejileri, dgrenme
sirasinda kodlama stirecini etkilemek icin Ogrencinin gelistirdigi davranmis veya
diisiincelerdir.” Rubin (1987: 19) “06grenme stratejileri bilginin alinmasi, saklanmasi,
geri getirilmesi ve kullanilmasint  kolaylastiran, &grenci tarafindan kullanilan
islemlerdir” tanimim kullanirken “6grenmek i¢in dgrencinin yaptiklar1” ve “6grenmesini
diizenlemek i¢in yaptiklar1” agiklamasini yapmaktadir. Bu iki agiklama biligsel ve
bilisiistii stratejilere gonderme yapmaktadir. Selguk’un (2007: 204) tanimindaki

b

“...0grenmeyi kolaylastiran tiim davramis ve diisiinceler...” ifadesi de Ogrenme
stratejilerinin  bilissel siirecler esnasinda kolaylastirict bir etkisi olduguna dikkat

¢ekmektedir.

Ogrenme stratejilerinin problem odakli oldugunu savunan Oxford’u (1990: 9)
Swan’in (2008: 263) verdigi 6rnekler desteklemektedir. Sabah ise gitmek bir amag ise
sabah kalkmanin bir strateji olarak goriilemeyecegini séyleyen Swan, bunun ise gitmek
icin yapmak zorunda olunan sey oldugunu ifade etmektedir. Ama sabah ise zamaninda
yetismek ile ilgili sorunlar yasaniyorsa iste o zaman strateji devreye girmektedir.
Arabayla gitmek, trafige takilmamak icin ise daha erken gitmek, trafige girmemek i¢in

bisiklet kullanmak gibi ¢6zlimler birer strateji Ornegidir. Aym sekilde, 6grenilmesi
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gereken bir sozciik listesini kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarma ve burada
saklama isi yapilmasi istenen gorevdir. Ogrenci kendisine verilen bu gorevi tekrarlama,
gruplama, cagrisim, imaj kullanma veya anlam haritasi ¢ikarma gibi stratejilerden

segerek yerine getirebilir.

Dornyei (2005) 6grenme siiregleri ile 6grenme stratejileri arasindaki farka dikkat
cekmektedir. Sozciik listesini ezberlemeye ¢alisan 6grencinin yaptig1 isi 6grenme olarak
tanimlayan Dornyei, yine aymi sozcik listesindeki sozciikleri farkli kalemlerle
isaretleyerek c¢alisan Ogrencinin yaptigr isi strateji kullanimi olarak tanimlamaktadir.
Doérnyei’ye (2005: 165) gore normal Ogrenme faaliyetleri ile 6grenme stratejileri
kullanimi arasindaki farki en iyi ayirt eden Riding ve Rayner olmustur. Riding ve
Rayner’e (2009) gore genel 6grenme isleri 6grenciye daha az yardimci oldugunda
Ogrencinin sectigi uygun bir i onun 6grenmesini daha etkili kiliyorsa bu stratejik bir
ogrenmedir. Stratejileri tornavida, ceki¢ gibi “aletlere” benzeten Riding ve Rayner
(2009: 80) is hangi aletin veya aletlerin birlikte kullanilmasin1 gerektiriyorsa dgrencinin
secimini yapmasin1 ve is performansini artirmasini  stratejik 0grenme olarak

tanimlamaktadir.

Dil (")grenme Stratejileri Calismalar:

Dil 6grenme stratejileri {izerine yapilan ¢alismalar, bagsarili dil 6grencilerinin
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin incelenmesiyle baglamistir (Rubin, 1975; Naiman,
Frohlich, Stern ve Todesco, 1978). Ogretmen ne yaparsa yapsin dgrenme &grencinin
icinde gerceklestiginden “Basarilt bir 6grenci smif icinde ve disinda neler yapiyor ki
basarili oluyor?” sorusu arastirmacilarin 1980 ve 1990’11 yillarda dil 6grenme stratejileri
lizerine yogunlagsmalarini saglamistir. Dil 6grenme stratejileri ile ilgili ¢aligmalar
Rubin’in (1975) “lyi Bir Dil Ogrencisi Bize Neler Ogretebilir?” makalesiyle hiz
kazanmigtir. Rubin (1975: 43) stratejiyi “bilgiyi edinirken 6grencinin kullanabilecegi
teknikler veya araglar” olarak tanimlamaktadir. Dil 6grenmede yetenek, firsat yaratmak

ve motivasyonun ii¢ dnemli faktoér oldugunu, basarili bir 68rencinin bu {i¢ faktorii nasil
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degerlendirdigi yani 6grenme siirecinde neler gerceklestirdigi bilinirse o6grenciler

arasindaki bagar1 farklarinin azaltilabilecegini sdylemektedir.

Reiss (1981) Rubin’in gézlemledigi 7 adet dil 6grenme stratejisini dikkate alarak
ogretmenlerin zayif Ogrenciler i¢in neler yapabileceklerini arastirmis ve Ogrenci
kisilikleri ile bilissel degiskenlerin dikkate alinmasini istemistir. Basarili dil
ogrencilerinin kullandiklar1 ¢aligma teknikleri ve stratejilerden bahsetmelerinin zayif
ogrenciler i¢in faydali olabilecegini sOylemektedir. Yeni bir dil 6grenen &grencinin
karsilastig1 li¢ zorluk vardir: ana dilin yabanci dile olan baskinligi, bigim ve iletisime
ayni anda dikkat etmek, sezgisel ve akilc1 6grenme arasinda kalmak (Stern, 1975; Reis,
1981: s. 121°deki alint1). Stern’e (1975) gore basarili bir 6grencinin yukarida bahsedilen

tic zorlukla basa ¢ikabilme derecesi zayif 6grenci ile arasindaki farki yaratmaktadir.

Cesitli yontemler kullanilarak basarili dil 6grencilerinin kullandiklar1 stratejiler
incelenmis ve dil 6grenme listeleri olusturulmus ve yapilan bu arastirmalar siniflandirma
ihtiyacin1 dogurmustur (Naiman ve diger., 1978; Rubin, 1981; Ramirez, 1986).
Alanyazindaki aragtirmalardan yararlanarak dil 6grenme stratejilerini toplayan ve “Dil
Ogrenme Stratejileri Olgegi” olarak bilinen 6z bildirim lgegini gelistiren Oxford (1990)
dil 6grenme stratejilerini 6 alt grupta siniflamaktadir (Griffiths, 2009: 84). Oxford’a
(1990: 8) gore dil 6grenme stratejileri “6grenmeyi kolaylastiran, hizlandiran, daha
eglenceli, bagimsiz, etkin ve yeni durumlara daha kolay aktarilabilen kilan, 6grenci
tarafindan segilen 6zel yollardir.” Biligsel psikolojinin verilerinden yararlanan O’Malley
ve Chamot’a (1990: 1) gore dil 6grenme stratejileri “bireyin yeni bilgiyi anlamasinda,
ogrenmesinde ve geri getirmesinde yardimci olan, bireyin kullandigi 6zel diisiince veya
davraniglardir.” Oxford’un ilerleyen yillarda yapmis oldugu tanima bakildiginda dil
O0grenme stratejileri “yabanci dil becerilerini gelistirmede 6grencilerin kullandiklar 6zel
teknik, yol veya davraniglardir. Bu stratejiler yeni dilin igsellestirilmesini, saklanmasini,
geri getirilmesini veya kullanilmasini ¢abuklastirir” ifadesi bilissel stireglere dikkat

cektigini agikca gostermektedir (Oxford, 1999: 518; Dornyei, 2005: s. 163’°teki alintt).
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Griffiths’in (2009: 87) dil 6grenme stratejilerini tanimlarken “6grencilerin dil
O0grenmelerini diizenlemek amaciyla kendileri tarafindan bilingli olarak secilen
etkinliklerdir” ifadesi Ggrencinin Ogrenme silirecine aktif olarak katildigini
gostermektedir. Cohen (1998: 4) “se¢im” sozciigiiniin bu tanimda kullanilmasinin
onemli oldugunu vurgulamakta, stratejiyi strateji yapan en onemli 6zelligin 6grenci
tarafindan secilmesi oldugunu sdylemektedir. Ogrenci kullanacag: stratejiyi secerken de

bilingli bir kullanim s6z konusu olacaktir.

Oxford (1990: 9) dil 6grenme stratejilerinin iletisimsel yetinin kazanilmasinda
onemli bir yere sahip oldugunu vurgulayarak yaptigi tanimi agmakta ve dil dgrenme

stratejilerine 12 farkli agidan yaklagmaktadir. Dil 6grenme stratejileri,

Ana amaca, iletisimsel yetiye, katkida bulunur.
Ogrencinin daha bagimsiz olmasin1 saglar.
Ogretmenin roliinii genisletir.

Problem odaklidir.

Ogrenci tarafindan secilen 6zel yollardir.
Ogrencinin bilissel yan1 disindaki diger yonlerini de igerir.
Ogrenmeyi dogrudan ve dolayl olarak destekler.
Her zaman gozlenemez.

9. Genellikle bilinglidir.

10. Ogretilebilir.

11. Esnektir.

12. Birgok faktorden etkilenir.

PN R LD =

Iletisimsel yaklasimin gelismesiyle &grenme stratejileri calismalari da hiz
kazanmustir ¢linkii iletisimsel yaklagim bireyin 6grenme sorumlulugunu iistlenmesini ve
bu sekilde daha ¢ok strateji kullanmasini saglamaktadir (Macaro, 2001: 26; Oxford,
Lavine ve Crookall, 1989: 29). iletisimsel yetinin gelisiminde énemli rol oynayan etkin
ve bagimsiz katilim o6grenme stratejileri ile gerceklestirilir. Bu yiizden Ogrenme
stratejilerinin dil 6greniminde onemli bir yeri vardir. Uygun dil 6grenme stratejileri,
dilde gelismis bir yeterlik ve daha fazla kendine giiveni beraberinde getirmektedir
(Oxford, 1990: 1). Ogrenme stratejileri, dgrencilerin gercek iletisime aktif olarak

katilmalarina yardimci olur. Bilisiistii stratejiler, 6grencilerin bilislerini diizenleyerek
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odaklanmalarini, plan yapmalarin1 ve gelismeyi degerlendirmelerini saglar. Duyussal
stratejiler, 6grencilerin dil 6grenimine aktif olarak katilmalarinda ihtiyag hissettikleri
kendine giiven ve gayret faktorlerini gelistirmelerinde yardimci olur. Sosyal stratejiler,
iletisimsel yeti i¢in gerekli olan etkilesim ve birbirini anlama konusunda 6grencilere
yardimct olur. Coziimleme gibi biligsel stratejiler ve anahtar sozciik gibi bellek
stratejileri yeni bilginin anlagilmasinda ve hatirlanmasinda oldukg¢a faydalidir. Telafi
stratejileri de bilgi eksiklerini telafi ederek iletisime dogal bir sekilde devam etmeyi

saglar (Oxford, 1990: 8).

Kendi o6grenmelerini diizenlemek i¢in dil 6grenme stratejilerini kullanan
ogrenciler 6grenme siirecinde aktif olarak rol alirlar (Wenden, 1991; Griftiths, 2009: s.
86°daki alint1). Ogrenme stratejileri, kendi kendine &grenme konusunda Ogrencilere
yardimct olur ¢iinkii smif disinda dili kullanirken yanlarinda 6gretmen olmayacaktir.
Kiiltiir ve egitim sistemi de dikkate alindiginda 6grencinin aktif olmadig bir sistemde
sadece soOyleneni yapan Ogrenciler Ogrenmelerinde sorumluluk almadik¢a yeni
stratejileri 6gretmenin pek yarar1 olmayacaktir (Oxford, 1990: 10). Nyikos ve Oxford’un
(1993: 19) yabanci dil 6grenen 1200 {iniversite dgrencisi lizerinde yaptiklar1 arastirmada
ogrencilerin iletisimsel yetinin gelisimi ile ilgili olan stratejileri kullanmadiklar1 ortaya
cikmistir. Iletisimsel yaklasim derslerde kullanilsa da degerlendirme ve notlandirma
yontemlerinin iletisimsel olmamasi bu sonucun sebebi olarak ortaya ¢ikmistir. Donato
ve McCormick (1994: 454) yabanci dilin gergek, iletisimsel durumlardaki kullaniminin
(yabanci dili kullanmak ig¢in firsat yaratmak, yabanci dilin kullanildig1 faaliyetlere
katilmak...) alanyazinda 6nemle vurgulandigimi fakat grencilerin bu stratejilere pek
bagvurmadigini sdylemektedirler. Sinif ortamiin 6grenciye yeterli firsati saglamamasi
bir sebep olabilir. Ayrica, sinavlarin amaca hitap eden gergek dil kullanimini genellikle
vurgulamamasi, 0grenciler stratejilerin farkinda da olsalar, 6grencilerde motivasyon
eksikligine neden olabilir ve bu ylizden 0&grenciler s6z konusu stratejileri
kullanmayabilirler. Iletisimsel yetinin 6grenciler tarafindan kazanilmasini amaglayan
iletisimsel yaklagimin egitim programlarmin her asamasinda 6zenle kullanilmasi dil

o0greniminde strateji kullaniminin etkinligini artirabilir.
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Ogretmenin rolii, dgrenciye ogrenme firsatlar1 ve anlamli girdi saglamaktir.
Bunun yaninda, 6gretmen oOgrencinin hangi stratejileri kullandigimi tespit etmeli,
Ogrencinin kullandig1 stratejilerin uygunluguna bakarak daha wuygun stratejiler

kullanmas1 konusunda 6grencisini egitmelidir (Oxford, 1986: 5).

Dil 6grenme stratejileri, araclardir. Bu araglar bir problemi ¢6zmede, bir is
yapmada, bir amaci gergeklestirmede kullanilir. Hatirlanmasi gereken bir bilgi
oldugunda bellek stratejileri kullanilir. Daha bagarili bir 6grenme gergeklesmesi icin
kaygiy1 azaltmak ve kendine giiveni artirmak duyussal stratejiler yoluyla saglanabilir

(Oxford, 1990: 11).

Ogrenme stratejileri zihinsel bir islem olarak dogrudan gozlenemeyebilir. Belirli
bir zaman veya olaya odakli dinleme yapan bir 6grenci, gelen bilginin belirli bir
noktasina odaklandiginda secici dikkat stratejisini kullanacaktir. Odaklandig1 bilgiyi
gelecekte kullanmak veya hatirlamak igin yazarsa not alma stratejini kullanacaktir. Iste
bu strateji gozlenebilir (Chamot, 2001: 25). Okuma, yazma veya soru sorma stratejileri
gozle goriilebilirken diisiinme, gorsellestirme ve farkina varma gibi stratejiler dogrudan
gozlenemeyen islemlerdir. Bu yilizden 6grenme stratejilerini gozlemlemek kolay degildir
(Griffiths, 2009: 85; Gagné, 1985: 33). Arastirmacilar Ogrencilerin dil 6grenme
stratejilerini ortaya g¢ikarmak i¢in gozlem disinda farkli yontemler kullanmaktadirlar:
artgériimlii gériisme, hatirlamay1 tesvik edici goriisme, acgik uclu anket, dil 6grenme
glinliigii, 6grenci ve 6gretmen arasindaki konusma defteri, strateji sikligin1 dlgen anket

ve sesli diistinme teknigi.

Arastirmalar basarili dil 6grencilerinin ihtiyaclara ve gérevin niteligine uygun
stratejileri secerek planli bir sekilde uygulamaya egilimli olduklarmi gdstermektedir
(O’Malley ve Chamot, 1990; Oxford, 1990). Macaro (2006: 332) basarili bir
O0grenmenin strateji kullanmanin siklig1 ile degil, eldeki stratejileri planli bir sekilde

uygulama ile gerceklesebilecegini soylemektedir.
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Ehrman, Leaver ve Oxford’a (2003: 315) gore bir strateji ii¢ durumda kullanish
hale gelir: yabanci dilde yapilacak olan gorevle ilgili olmasi (dogru strateji kullanimi),
O0grencinin 6grenme bigemine uygun olmasi ve 6grencinin stratejiyi etkin bir bigimde
uygulayarak diger uygun stratejilerle 0grenme gorevine devam etmesi. Bu sartlari
saglayan stratejiler “6grenmeyi daha kolay, daha hizli, daha eglenceli, daha bagimsiz,

daha etkin ve yeni durumlara daha kolay aktarilabilen” kilar (Oxford, 1990: 8).

Anderson (1991) yetiskin yabanci dil 6grencilerinin okuma gorevleri sirasindaki
strateji kullanimlarini incelediginde yiiksek ve diisiik puan alan 6grencilerin okuma ve
sorular1 cevaplamalar1 esnasinda ayni stratejileri kullandiklarini goézlemlemistir. Dogru
strateji se¢iminin yaninda bir stratejiyi nasil kullanacagini bilmek ve diger stratejilerle
devam etmeyi bilmenin “stratejik okuma” anlamina gelecegi ifade edilmektedir

(Anderson, 1991: 468).

Kendi 6grenme siireglerini degerlendirmeyi 0grenen Ogrenciler, 6grenme isine
nasil yaklasmalar1 gerektigine en iyi karar verebilecek kisilerdir. Ogretmenler her bir
Ogrencinin 6grenme yolunu takip edemezler ¢iinkii bu 6grenme yolunun biiyiik bir
boliimii 6gretmen tarafindan gozlenemez. Ogretmenler her bir dgrencinin en iyi nasil
Ogrendigini tespit etmeyi zor bulabilecegi i¢in 6grenciler kendi 6grenmelerini yonetmeyi
ogrenmelidirler. Kendi 6grenmelerini yoneten Ogrenciler sinif disinda da O6grenmeye
devam edebilirler (Rubin, 1987: 17). Bu baglamda, Nisbet ve Shucksmith (1991: vii)
biligiistiiniin 6nemini vurgulamaktadirlar. Etkili bir 6grenmenin gergeklesmesi igin
stratejileri bilmenin yaninda yeni durumlarda bu stratejileri uygulamayr ve uygun
stratejileri segebilmeyi bilmek gerekmektedir. Dil 6greniminde onemli bir yeri olan
bilisiistii, 5 bilesenden olusmaktadir: 6grenme i¢in hazirlanma ve plan yapma, stratejileri
secme ve kullanma, Ogrenmeyi denetleme, stratejileri diizenleme ve Ogrenmeyi
degerlendirme (Anderson, 2009: 99). Artalan bilgisinin hazirlanma ve plan yapmada
onemine dikkat ¢eken Anderson, Ogrencinin basarmasi istenen gorevle ilgili artalan
bilgisi yoksa gorev oncesinde gerekli artalan bilgisinin 6grenciye verilmesi gerektigini

sOylemektedir. Bilisiistii davranisin 6nemli bir 6zelligi de uygun stratejileri se¢ip ne
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zaman kullanilacagini bilmektir. Vann ve Abraham (1990: 191) zayif dil 6grencilerinin
stratejileri  bildikleri halde O6grenme gdrevi icin dogru stratejileri  secip
uygulayamadiklarini ifade etmektedirler. Anderson’a gore Ogrenmeyi denetleyebilen
Ogrenciler anlamadiklarinin farkinda olurlar ve bunu 6nlemek i¢in ¢alisirlar. Stratejileri
diizenleme ise stratejilerin birlikte kullanimu ile ilgilidir: etkin strateji kullanimi birden
cok stratejinin bir 6grenme gorevi esnasinda uyum i¢inde kullanilmasina baghdir. Zayif
dil 6grencilerinin 6grenme siireglerini degerlendirmediklerini, bagarili 6grencilerin ise
ogrenme siirecinde yaptiklarinin etkinligini siirekli degerlendirdikleri ifade edilmektedir

(Anderson, 2009: 100).

Chamot ve Kupper’a (1989: 13) gore basarili dil 6grencileri amaglarina ulagmak
i¢in uygun stratejileri nasil kullanacaklarini bilirken basarisiz dil 6grencileri ise strateji
secimi ve kullanimi konusunda daha az beceriklidirler. Bu noktada stratejilerin farkinda
olmak ve bilingli bir se¢im énem kazanmaktadir. Ogrencinin farkinda oldugu stratejileri
uygulamaya sokmasi zamanla bu stratejilerin otomatiklesmesini saglayacaktir. Fakat bu
otomatiklesme bilingli bir kullanim olmadigi anlamma gelmemektedir ¢linki
“stratejilerde bilingli bir kullanim olmasayd: strateji dgretiminin 6grenciye bir katkisi
olmamasi gerekirdi” fikrini savunan Oxford ve Cohen (1992: 12) strateji 6gretiminin

ogrencileri daha bilingli hale getirerek 6grenci basarisini artirdigini séylemektedirler.

Bialystok ve Frohlich (1978: 334) dil 6grenimi basarisini etkileyen faktorler
arasinda yetenegin “lizerinde degisiklik yapilamaz” bir degisken oldugu vurgularlarken
O0grenme stratejilerinin 6gretilebilir bir degisken oldugunu sdylemektedirler. Yetenek,
ogrenme bicemi, kisilik gibi bireysel o6zelliklerin tersine dil dgrenme stratejilerinin
ogretilebilir oldugunu Oxford da (1986: 5) vurgulamaktadir. Strateji 0gretimi iizerine
hazirlanan programlardan bir tanesi ikinci dil ortaminda 6grenim goren Ogrencilerin
basarilarin1 artirmay1 hedefleyen Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimidir. Bu
yaklasima gore strateji 6gretimi 5 asamada gerceklestirilir: hazirlik, sunum, uygulama,

degerlendirme ve gelistirme (O’Malley ve Chamot, 1990: 201).
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Ogrencilerin strateji segimlerinde rol oynayan faktorler vardir: dgrenilen yabanci
dil, dil yeterligi, bilisiistli farkindaligin seviyesi, cinsiyet, tutum, motivasyon, dgrenme
bicemi, milliyet, yetenek, dil 6gretme yontemi, strateji dgretimi (Oxford ve Nyikos,
1989: 291). Farkli dil seviyelerinde olan ve farkli iilkelerden gelen 131 &grencinin
katildig1 bir dil kursunda arastirma yapan Griffiths (2009) dil yeterligi daha yiiksek olan
ogrencilerin dil yeterligi daha az olan 6grencilere gore daha sik ve ii¢ kat daha fazla
ogrenme stratejisi kullandiklarini tespit etmistir. Griffiths’in (2009: 93) dil yeterligi daha
yiiksek olan 6grencilerin kullandiklar: stratejilerin dil yeterligi daha az olan 6grencilere
Ogretilmesi konusunda elestirisi vardir. Yapilan ankette dil yeterligi yiiksek olan
Ogrencilerin gazete okumaya daha c¢ok basvurduklar goriilmistir. Griffiths’e gore
gazetenin kullandig1 dil, 6grenime yeni baglayan Ogrenciler i¢in zor gelebilir ve
heveslerini kirabilir. Bu yiizden 6gretmenlerin strateji kullanimini tegvik etmede dikkatli

olmalar1 gerekmektedir.

Ellen Bialystok (1981: 24) ogrencilerin yabanci dili 6grenme siireclerinde
basarilarini etkileyen 6grenme ortami ve bireysel farkliliklarla ilgili faktorlerin 1980’lere
gelindiginde incelenmeye baslandiginm1 fakat goéz ardi edilen konunun Ogrenme
stratejileri oldugunu sdylemektedir. Fransizca 6grenen lise 6grencilerinin basarilart ile 3
O0grenme stratejisi (practicing, monitoring, inferencing) arasindaki iliski arastirildiginda
her bir stratejinin farkli alanlarda 6grencilere yardime1 oldugu, yeni bilginin iletisimsel
baglamda verilmesinin 6grenmeyi artirdig1 gozlenmistir. Ayrica, 6grenme stratejilerinin
kullanomimin 6grencinin yetenegi ile degil tutumuyla yakindan ilgili oldugu ortaya
cikmistir. Dil 6grenmek i¢in motive olan bir 6grencinin stratejileri kullanmaya daha ¢ok

egilimli oldugu goriilmiistiir (Bialystok, 1981: 34).

Locastro (1994) Japonya’da yiiksek lisans 6grencileri ile yaptig1 goriismelerde bu
Ogrencilerin lise doneminde dil 6grenmek icin motivasyon kaynagini smavlarin
sagladigin1 gordii. Bu yiizden 6grencilerin kullandig1 ana strateji ezberdi. Motivasyonun
kaynagi neyse ona gore strateji secimi yapan Ogrencilere hazirlanacak egitim ortami

ogrencilerin sececegi dil 0grenme stratejilerini etkileyecektir. Oxford ve Nyikos’un
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(1989) yabanci dil 6grenen 1200 {iiniversite 6grencisiyle yapmig oldugu arastirmada
motivasyonun strateji kullanimi ve derse katilim {lizerinde Onemli etkisi oldugu
goriilmektedir. Motivasyonu yiiksek olan oOgrencilerde daha ¢ok strateji kullanimi
gozlenirken, strateji kullanimi basariy1 artirdigindan bu da motivasyonu artirmaktadir
(Oxford, Park-Oh, Ito ve Sumrall, 1993: 359). Gardner (1985: 56) aym fikri
paylasmaktadir: “Tutum ve motivasyon bireyin dil 6grenimine kendini aktif olarak
katma derecesini belirledigi i¢in ¢ok Onemlidir... Bunu belirleyen en 6nemli faktor

motivasyondur” (Oxford ve Nyikos, 1989: s. 295’teki alint1).

Nyikos ve Oxford’un (1993) yabanci dil 6grenen 1200 iiniversite 0grencisi ile
yaptiklar1 arastirmada strateji se¢ciminde sadece bireysel farkliliklarin rol oynamadigini
sOylemektedirler. Sinif ortaminin ve yapilan simavlarin 6grencilerin strateji se¢imlerinde
etkili oldugu vurgulanmaktadir. Sinifta iletisimsel faaliyetler yapan fakat 6lgme ve
degerlendirme asamalarina iletisimsel bir yaklasimda bulunmayan sistemlerde
ogrencilerin iletisimsel yetilerini gelistirmeye yoOnelik stratejilerin farkinda olsalar bile
bu stratejileri kullanmadiklar1 ve tercih etmedikleri goriilmektedir. Egitim
programlarindan 6l¢meye degerlendirmeye kadar tiim asamalarin amaglar dogrultusunda
planlanarak uygulamaya gegilmesi dgrencilerin motivasyonunda etkili rol oynayacak, bu
da Ogrencilerin strateji kullanimindaki tercihlerine yansiyacaktir. Donato ve
McCormick’e (1994) gore yabanci dil smiflarinda iletisimsel yetinin kazandirilmasi
glinlimiizde amaglanan hedeflerdendir. Bu yiizden sadece sinifta yapilan faaliyetlerin
degil, yapilan smavlarin da iletisim odakli olmas1 dgrencilerin dil becerilerini dogrudan

gelistiren stratejileri se¢melerinde etkili olacaktir.

icine kapanik ve disa doniik &grencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri
incelendiginde farkliliklar goriilmiistiir (Ehrman ve Oxford, 1988: 261). Disa doniik
Ogrenciler gorsel ve duyussal stratejileri daha ¢ok tercih ederken igine kapanik
ogrenciler iletisime gegmeden Once anlam ve baglama odaklanmaktadirlar. Ehrman ve

Oxford’un (1990: 318) Tiirk¢ce 68renen 20 yetiskinle yaptiklart calismada disa doniik
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Ogrenciler sosyal stratejileri daha ¢ok tercih ederken igine kapanik 6grenciler bilististii

stratejileri tercih etmisler, sosyal ve duyussal stratejileri ¢ok az kullanmiglardir.

O’Malley ve digerleri (1985a) ikinci dil 6grenen temel ve orta seviyedeki
ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini incelemislerdir. Calismanin amaci,
lisede okuyan Ogrencilerin sinif iginde ve disinda dil 6grenimi ile ilgili kullandiklari
stratejilerin  gesitliligini tespit etmek, tespit edilen stratejilerin o gilinkii strateji
siniflandirmalariyla aciklanabilirligini belirlemek ve kullanilan stratejiler ile dil yeterligi
arasindaki iliskiyi bulmakti. Ogretmen ve 6grencilerle yapilan goriismeler ile sinif iginde
yapilan gozlemler sonucunda elde edilen verilere gore orta seviyedeki dgrencilerin temel
seviyedeki 0grencilere gore daha ¢ok bilisiistii strateji kullandiklar1 goériilmiistiir. Orta
seviyedeki 0grencilerin bilisiistii stratejileri daha fazla kullanmalarinin aldiklar1 sinif igi
egitimden kaynaklanmadigi diistiniilmektedir ¢linkii 6gretmenleri sinif i¢indeki 6grenme
stratejileri uygulamalarindan genel olarak haberdar degillerdi ve smif i¢cinde yapilan
gozlemlerde Ogretmenlerin 6grenme stratejilerini kullanmadiklart goézlendi. Bilissel
strateji kullanimina bakildiginda ise her iki grupta da biligsel strateji kullanimi bilististii
strateji kullanimidan daha fazlaydi. O’Malley ve digerleri (1985a: 42) 6grencilerin dil

yeterligi arttikca bilisiistii denetime yonelebildiklerini ifade etmektedirler.

Peacock ve Ho (2003) iiniversitede farkli bolimlerde okuyan 1006 &grencinin
strateji kullanimi, dil yeterligi, yas ve cinsiyet arasindaki iliskiyi incelediklerinde yasca
daha biiyiik Ogrencilerin sosyal-duyussal stratejileri daha ¢ok kullandiklarini, kiz

ogrencilerin bellek ve bilisiistii stratejilerini daha ¢ok kullandiklarini gordiiler.

Erkek ve kiz 6grencilerin strateji kullanimlar1 incelediginde tercih konusunda
farkliliklar bulunmakla birlikte kiz 6grencilerin daha fazla strateji kullanimina yoneldigi
bilinen bir gercektir (Ehrman ve Oxford, 1988: 260; Chang, 2003: 102). Yilmaz’in
(2010) Ingilizce 6gretmenligi boliimiinde okuyan 140 {iniversite dgrencisine uyguladig
caligmada kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha c¢ok duyugsal strateji

kullandiklar1 ortaya cikti. Dreyer ve Oxford’un (1996) Giliney Afrika’da ikinci dil olarak
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Ingilizce dgrenen 305 iiniversite dgrencisinin katildig1 ¢aligmada kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha fazla strateji kullandiklar1 goriildii. Kiz &grencilerin sosyal ve
bilisiistii strateji kullanim1 erkek ogrencilere gore daha fazlaydi. Green ve Oxford’un
(1995) Puerto Rico’da ti¢ farkli dil seviyesinde olan 374 iiniversite Ogrencisine
uyguladigr caligmada basarili 6grencilerin  daha ¢ok strateji kullandiklari, kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore daha fazla strateji kullandiklar1 ortaya ¢ikti. Oxford,
Nyikos ve Ehrman (1988) cinsiyet ile strateji kullanimi arasindaki iliskiyi inceleyen dort
farkli calismay1 degerlendirdiklerinde kizlarin erkeklere gore daha c¢ok strateji
uyguladiklarini gordiiler ve kizlarin 6zellikle sosyal stratejileri erkeklere gore daha fazla
kullanmalarini kizlarin onaylanma istekleri, var olan kurallara uyma konusunda sikinti
cekmemeleri ve sozel yeteneklerine bagladilar. Chang’in (2003) yabanci dil 6grenen 261
lise 6grencisiyle yapmis oldugu arastirmada biligsel, telafi, bilisiistii ve sosyal strateji
kullaniminda erkek ve kiz 6grenciler arasinda fark bulunurken bellek ve duyussal strateji

kullaniminda bir farka rastlanmamuistir.

Bedell ve Oxford (1996) Kkiiltiiriin strateji se¢ciminde dogrudan etkisinin olup
olmadigin1 arastirmak i¢in bu konuda yapilan 36 adet c¢alismayi incelediklerinde
ogrencilerin genellikle kendi kiiltiirlerinin onay verdigi davraniglar1 gosterdiklerini ve
icinde yasadiklar1 toplumun kabul ettigi sekilde O6grendiklerini tespit ettiler. Farkli
kiiltiirlerin strateji 6gretimine ayni tutumla yaklasmadigi, 6grencilerin kiiltiirel gegmisine
uymayan stratejilerin 6gretilmek istendiginde basarisizlikla karsilasildigr yapilan
caligmalarda ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte, kiiltiir her ne kadar 6grenciyi tim yasami
boyunca belirli stratejilerle sinirlandirsa da strateji 6gretiminin kiiltlirel degerlerin sinir1
disindaki diger stratejilerin dnemini anlamada yardimci olabilecegini Bedel ve Oxford
vurgulamaktadir. Sutter (1987) kiiltiirel acidan kabul goren stratejilerin igine yeni
stratejileri bir sekilde gizleyerek strateji O0gretiminin yapilabilecegini Onermektedir
(Bedel ve Oxford, 1996: s. 48’deki alint1). Griffiths (2003) farkl iilkelerden 14-64 yas
araliginda olan 114 erkek, 234 kiz 6grenci lizerinde yaptig1 arastirmada strateji kullanimi
siklig1 ile dil seviyesi, milliyet, cinsiyet ve yas arasindaki iliskiye baktiginda ileri

seviyede olan 6grencilerin baslangi¢ seviyesindeki 6grencilere gore 9 kat daha fazla
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strateji  kullandiklarini tespit etti. Cinsiyet ve yasin strateji kullaniminda farklilik
yaratmadigini géren Griffiths milliyet degiskeninin strateji kullaniminda etkisi oldugunu
ortaya c¢ikardi. Avrupali Ogrencilerin Asyali 6grencilere gore daha sik strateji

kullandiklarini gordii.

Vann ve Abraham (1990) akademik bir programa katilan 15 6grenci lizerinde
yaptiklar1 arastirmada tespit ettikleri 2 basarisiz 0grencinin kullandiklar1 stratejileri
incelemislerdir. Bu &grencilerin ders iginde aktif olduklari, basarili 6grencilerin sahip
olduklar1 strateji dagarcigi kadar stratejiye sahip olduklari ve strateji kullandiklari
goriilmiistiir. Fakat, dersle ilgili yapmalar1 gereken gorevlere uygun strateji
uygulamamalar1 ve bilisiistli stratejilerden yoksun olmalar1 basarisizliklarinin sebebi

olarak tespit edilmistir.

Basaril1 olan 6grencilerin kullandiklar1 stratejilerin basarisiz olan Ogrencilere
Ogretilmesi fikri ile baslayan strateji 6gretimi ¢aligmalari, 6grencilere strateji kullanimi
hakkinda farkindalik kazandirmay: hedeflemektedir (Cook, 1996: 107). Ogrenme
sorumlulugunu iistline almayan, kendi 6grenmesini yonlendirmeyen, 6grenme isine aktif
olarak katilmayan bir Ogrencinin yeterli bir iletisimsel yetiye sahip olamayacagini
vurgulayan Oxford (1990: 201) basarili bir 6grenme i¢in uygulamaya doniik bir strateji
Ogretiminin  sart oldugunu soOylemektedir. Giiniimiizde &grenciler O6grenmeyi

ogrenmekle, 6gretmenler de bu siireci kolaylastirmakla sorumludurlar.

Sonug olarak, dil 6gretim programlarinin hedefinin sadece dil 6gretimi degil,
hayat boyu 6grenen bireyler yetistirmek oldugunu sdyleyen Cohen ve Macaro (2007:
284) gittikce kiiresellesen diinyada birden fazla dilde iletisim becerilerine sahip olmanin
bir gereklilik oldugunu vurgulamaktadirlar. Dil 6grenme stratejilerinin farkinda olmak
ve bu stratejileri 0grenme siirecinde uygun yerlerde kullanabilmek, daha basarili

ogrenciler yani dili daha iyi kullanan bireyler olabilmek icin faydali olabilir.
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Dil Ogrenme Stratejilerinin Simiflandirilmasi

Alanyazinda dil 6grenme stratejileri ile ilgili farkli smiflandirmalarin olmasi
arastirma yontemlerinin ¢esitliligine baglidir (Oxford ve Cohen, 1992). Sinifta gézlem
yapan arastirmacilar, ogrencilerin kullandiklar1 gozle goriilmeyen stratejileri tespit
edemeyeceklerdir. Motivasyon ve duygulari anlamaya yonelik soru sormayan anketler
ise dgrencilerin bu alanlarda kullandiklar stratejilere ulasamayacaktir. Ogrenci-6grenci
veya Ogrenci-ogretmen etkilesimi olmayan bireysel sesli diisiinme yontemi uygulanirsa
da kisiler arasinda kullanilan etkilesim stratejileri hakkinda bilgi sahibi olunamayacaktir.
Farkli veri toplama ve ¢oziimleme tekniklerinin kullanilmasi, ¢esitli iilkelerde yapilacak
arastirmalarin sonuglarinin birlestirilmesiyle siniflandirma farkliliklarinin azalacagini
degerlendiren Oxford ve Cohen (1992: 14) farkli bakis acilarindan bahsetmektedir.
Rubin (1975) basarili dil 6grencilerinin kullandig1 stratejileri inceleyerek bir liste
olustururken O’Malley, Chamot, Stewner-Manzanares, Kupper ve Russo (1985a) biligsel
psikolojinin verilerine dayanarak biligsel ve biligiistli stratejilere odaklanarak
caligmalarin1 yapmislardir. Rubin (1981) dil 6grenimine dogrudan ve dolayli olarak
katkida bulunan stratejiler olmak iizere ikili bir siniflandirmaya gitmistir (O’Malley ve
Chamot, 1995: s. 4’teki alint1). Oxford (1990) amag dilin, strateji kullaniminda dogrudan
veya dolayli kullanilmasina gore dogrudan veya dolayli terimlerini kullanmaktadir.
Insan1 sadece bilissel ve bilisiistii bilgi isleme makinesi olarak degil, ayn1 zamanda
zihinsel, sosyal, duygusal ve bedensel kaynaklarin1 kullanan bir canli olarak goéren
Oxford (1992/1993: 20) dil 6grenme stratejileri siniflandirmasini insani1 “biitiin” olarak
ele alan bir yaklagima dayandirmaktadir ve siniflandirmasi 6 boliimden olusmaktadir.
O’Malley ve Chamot (1990) bilissel 6grenme kuramina ve sosyal bilissel kurama

dayanarak {ig¢lii bir siniflandirmaya gitmektedirler.

Oxford’a Gore Dil Ogrenme Stratejileri

Oxford (1990: 14) dil 6grenme stratejilerine yonelik yapilan siniflandirmalardan

daha kapsamli ve ayrintili bir siniflandirma sunarak stratejileri dort dil becerisi ile
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iliskilendirmigtir. Dogrudan ve dolayli olmak iizere iki ana gruba ayirdigi
smiflandirmada iki ana grup birbirini destekler niteliktedir. 6 strateji grubu da birbiri ile
etkilesim halindedir ve birbirlerine yardimci olurlar. insan1 sadece bilissel ve bilisiistii
bilgi isleme makinesi olarak degil, ayn1 zamanda zihinsel, sosyal, duygusal ve bedensel
kaynaklarin1 kullanan bir canli olarak goéren Oxford (1992/1993: 20) dil 6grenme
stratejileri  smiflandirmasini  insanm1  “biitiin” olarak ele alan bir yaklasima
dayandirmaktadir. Bu smiflandirmanim yeni bir dil 6grenirken nelerin gergeklestigine
dair smirli ve geleneksel bakis agisini degistirecegi ifade edilmektedir. Dogrudan
stratejiler, biligsel, bellek ve telafi stratejileri olmak iizere {i¢ alt gruba ayrilirken, dolayl

stratejiler sosyal, duyugsal ve bilisiistii stratejiler olmak iizere {i¢ alt grupta toplanmistir.

Oxford (1990: 14) dogrudan stratejileri bir sahne oyunundaki oyuncuya benzetir.
Bu oyuncu, c¢esitli is ve durumlarda dilin kendisi ile ¢alisir. Bellek stratejileri yeni
bilginin hatirlanmasinda ve geri getirilmesinde, bilissel stratejiler dilin anlagilmasi ve
tiretiminde, telafi stratejileri ise bilgi eksikligine ragmen dili kullanmaya devam etmede
kullanilir. Ogrenmeyi yonetmede kullanilan dolayli stratejiler ise bir oyunun
yonetmenine benzetilmektedir. Bilisiistli stratejiler 0grenme siirecini diizenlemede,
duyussal stratejiler duygular1 diizenlemede, sosyal stratejiler ise baskalar ile birlikte
o0grenmede kullanilir. Yonetmen oyuncuyu yonlendiren, kontrol eden, diizelten, tesvik
eden bir konumdadir ve oyundaki diger oyuncularla etkin bir sekilde calisip
calismadigini kontrol eder. Ogrenci kendi 6grenmesinin sorumlulugunu iistiine aldik¢a
oyuncu ve ydnetmenin sorumluluklari da &grencinin bir parcasi olur. Ogretmen,
yonetmenin sorumluluklarini 6grencinin kendi lizerine almasi i¢in 6grenciyi tesvik eder.
Bu sekilde yanlisi diizelten, bir sonraki asamada ne yapilmasi gerektigini sdyleyen

ogretmen degil, 6grencinin kendisidir (Oxford, 1990: 16).
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1. DOGRUDAN STRATEJIiLER

1.1 Bellek Stratejileri (memory strategies)

Oxford (1990) bazen bellek destekleyiciler olarak da adlandirilan bellek stratejilerinin
eski zamanlarda hatipler tarafindan kullanildigin1 séylemektedir. Uzun bir konusmanin
her bir bolimii bir evin farkli odalartyla iligkilendirilmekte, sanki odadan odaya gezinti
yapar gibi iligskilendirilen odayla ilgili yapacagi konusmasini hatirlayan hatip
konusmasina unutmadan devam edebilmektedir. Bir seyleri siralayarak diizenlemek,
cagrisim yapmak ve gozden gegirmek gibi temel kurallara dayanan bellek stratejileri
anlam odaklidir. Yeni bir dil 6grenirken diizenleme ve cagrisimlar 6grenci i¢in anlamli

olmali, gozden gegirilecek materyal de 6grenci i¢in 6nemli olmalidir.

1.1.1 Zihinsel Baglantilar Olusturma (creating mental linkages)

1.1.1.1 Gruplama (grouping)

Dil malzemesini anlamli birimler halinde zihinsel veya yazili olarak siniflandirmak;
farkliliklarin sayisin1 azaltarak malzemeyi hatirlamay1 kolaylastirmak.

1.1.1.2 Cagrisim yapma / Ayrintilandirma (associating / elaborating)

Yeni bilgiyi bellekteki kavramlarla iliskilendirmek veya bir bilgiyi diger bir bilgi ile
iliskilendirmek; bellekte ¢agrisimlar olusturmak. Cagrisimlarin basit veya karmasik,
siradan veya farkli olabilir. Esas olan, 6grenci i¢in anlamli olmasidir.

1.1.1.3 Yeni bir baglamda kullanma (placing new words into a context)

Bir sozciik ya da 6begi hatirlayabilmek i¢in anlamli bir tiimce, konugma veya hikayede

kullanmak.

1.1.2 imge ve sesleri kullanma (applying images and sounds)

1.1.2.1 imaj kullanma (using imagery)

Anlamli imajlar kullanmak yoluyla yeni bilgiyi bellekteki kavramlarla iligkilendirmek.
Imaj, bir nesnenin resmi veya bir sdzciigiin harflerinin zihinsel gdsterimi olabilir.

1.1.2.2 Anlam haritasi (semantic mapping)
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Ana kavrami merkeze veya yukariya yerlestirerek birbiriyle ilgili sozciikleri ok veya
cizgiyle iliskilendirmek ve resmetmek.

1.1.2.3 Anahtar sozciik kullanma (using keywords)

Sessel veya gorsel baglantilar kullanarak yeni bir sdzciigii hatirlamak.

1.1.2.4 Sesleri bellekte simgeleme (representing sounds in memory)

Yeni bir bilgiyi sesletimini kullanarak hatirlamak.

1.1.3 Gozden gecirme (reviewing well)
1.1.3.1 Planh gozden gecirme (structured reviewing)

Yeni bilgiyi belli araliklarla gozden gegirmek.

1.1.4 Eyleme gecirme (employing action)

1.1.4.1 Fiziksel tepki ya da duyular1 kullanma (using physical response or sensation)
Yeni bir sézciigii bir duyguyla eslestirmek veya hareketle anlatmak.

1.1.4.2 Mekanik teknikler kullanma (using mechanical techniques)

Yeni sozciikleri kartlara yazarak Ogrenilen sozciigiin kartin1 ¢ikarmak gibi yaratic

teknikler kullanmak.

1.2 Bilissel stratejiler (cognitive strategies)

Yapilan arastirmalar sonucu bilissel stratejilerin 6grenciler tarafindan daha c¢ok
kullanildigimi  sdéyleyen Oxford (1990: 43) bilissel stratejileri dort alt baslikta
toplamaktadir.

1.2.1 Uygulama yapma (practicing)

1.2.1.1 Tekrar etme (repeating)

Yeni bilgiyi tekrar tekrar soylemek veya yapmak.

1.2.1.2 Ses ve yazma sistemini kullanarak uygulama yapma (formally practicing with
sounds and writing systems)

Telaffuz, tonlama gibi sesbirimler iizerinde veya yabanci dilin yazma sistemi tizerinde

uygulama yapmak.
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1.2.1.3 Formiil ve kalip sozleri fark edip kullanma (recognizing and using formulas
and patterns)

“Merhaba, nasilsiniz?” gibi kalip sozleri kullanmak veya “... zaman1” gibi Oriintiilerin
farkina vararak gerektiginde kullanmak: is zamani, yemek zamani...

1.2.1.4 Yeniden birlestirme (recombining)

Bilinen 6geleri yeni ve daha uzun bir dizi olusturmakta kullanmak.

1.2.1.5 Dogal bir sekilde uygulama (practicing naturalistically)

Konusma, kitap okuma, ders dinleme veya mektup yazma gibi dilin dogal ortamda

kullanildig1 yerlerde yeni bilgiyi kullanmak.

1.2.2 ileti alma ve gonderme (receiving and sending messages)

1.2.2.1 Fikri hemen bulma (getting the idea quickly)

Ozarama yéntemini kullanarak ana fikirleri bulmak veya tarama yontemini kullanarak
belli ayrintilar1 bulmak.

1.2.2.2 ileti almak ve gondermek icin kaynaklar1 kullanma (using resources for
receiving and sending messages)

Yazili (sozlik, dilbilgisi kitabi, dergi, ansiklopedi...) ve yazili olmayan (televizyon,

radyo, miize...) kaynaklar1 gelen iletiyi anlamakta ve ileti gondermekte kullanmak.

1.2.3 Coziimleme ve uslamlama (analysing and reasoning)

1.2.3.1 Tiimdengelim yontemini kullanma (reasoning deductively)

Genel kurallar1 kullanmak ve yabanci dildeki yeni durumlarda bu kurallar1 uygulamak.
1.2.3.2 ifadeyi ¢oziimleme (analysing expressions)

Yeni bir sdzciigli, 6begi, climleyi veya paragrafi pargalara bolerek anlamaya ¢aligmak.
1.2.3.3 Karsilagtirmah ¢éziimleme (analyzing contrastively across languages)

Ana dille yabanci dildeki 6geleri karsilagtirarak farklilik ve ayniliklarr bulmak.

1.2.3.4 Ceviri yapma (translating)

Yabanci ve ana dilden birini temel alarak ¢eviri yapmak.

1.2.3.5 Aktarma (transfering)
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Yabanci dilde bir ifadeyi anlamak veya liretmek i¢in ana dildeki bilgileri aynen yabanci

dile aktarmak.

1.2.4. Girdi ve cikt1 i¢in altyap: olusturma (creating structure for input and output)
1.2.4.1 Not alma (taking notes)

Ana fikirleri veya 6nemli noktalar1 not almak

1.2.4.2 Ozetleme (summarizing)

Ozet ¢ikarmak.

1.2.4.3 Onemini belirtme (highlighting)

Altim1 ¢izerek, yildiz koyarak, biiylik harfle yazarak veya renkli kalemle isaretleyerek

onemli bilgiyi vurgulama.

1.3 Telafi stratejileri (compensation strategies)
Bilgi eksikligine ragmen yabanci dili anlama veya tiretmekte kullanmaya devam ettiren
telafi stratejileri dilbilgisi ve oOzellikle de sozciik bilgisi alanlarindaki yetersizligi

kapatmakta kullanilmaktadir.

1.3.1. Tahmin etme (guessing intelligently)

1.3.1.1 Dilsel ipuclarim1 kullanma (using linguistic clues)

Yabanci dil ve ana dilde sahip olunan bilgileri kullanarak yeni bir durumla
karsilagildiginda tahminde bulunmak.

1.3.1.2 Diger ipuclarimi kullanma (using other clues)

Baglam, kisileraras iligkiler, genel kiiltiir, viicut dili gibi dogrudan dille ilgili olmayan

ipuclarini yabanci dili anlamak i¢in kullanmak.

1.3.2. Konusma ve yazmadaki smrhliklarin iistesinden gelme (overcoming
limitations in speaking and writing)

1.3.2.1 Ana dili kullanma (switching to the mother tongue)

Yabanci dile ¢evirmeden ana dildeki s6zciigii yabanci dili konusurken kullanmak.

1.3.2.2 Yardim alma (getting help)
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Yabanci dili kullanirken bilinmeyen bir s6zciiglin anlamini sormak.

1.3.2.3 Jest ve mimik kullanma (using mime and gesture)

Sozciik kullanmak yerine ayni anlami verecek jest veya mimik kullanmak.

1.3.2.4 Bir siireligine ya da tamamen konusmama (avoiding communication partially
or totally)

Zorlukla karsilasildiginda belli konular1 atlamak veya susmak.

1.3.2.5 Konuyu se¢cme (selecting the topic)

Bilinen konularda veya yeterli sdzciik bilgisi ve dilbilgisine sahip olunan konularda
konusmak.

1.3.2.6 Qletiyi uyarlama (adjusting or approximating the message)

Bazi bilgileri atarak, fikirleri basitlestirerek veya soylenmesi gerektiginden ¢ok az farkli
bir sekilde sdylemek.

1.3.2.7 Yeni sozciik yapma (coining words)

Dogru sozciik bilinmeyince bilinen sozciikleri kullanarak dogru mesaj1 vermek.

1.3.2.8 Dolastirma veya es anlamh sozciik kullanma (using a circumlocution or
synonym)

Kavramu agiklayarak veya es anlamlisini kullanarak anlatmak.

2. DOLAYLI STRATEJILER

2.1 Bilisiistii Stratejiler (metacognitive strategies)
Yabanci dildeki birgok yeni bilginin yogunlugu ile karsilasan 6grenci odaklanma
sorunlar1 yasayabilir. Bunun iistesinden gelmek ig¢in biligiistii stratejileri bilingli bir

sekilde kullanan 6grenci etkili bir 6grenme gerceklestirebilir (Oxford, 1990: 136).

2.1.1 Ogrenmeye odaklanma (centering your learning)

2.1.1.1 Yeni bilgiyi bilinen bilgilerle iliskilendirme (overviewing and linking with
already known material)

Yabanci dildeki yeni bilgiyi gézden gegirerek bilinen bilgilerle iliskilendirmek.

2.1.1.2 Dikkat etme (paying attention)
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Gereksiz ayrintilar1 gormeyerek dikkati gerekli olan yere vermek.

2.1.1.3 Dinlemeye odaklanarak konusmayi geciktirme (delaying speech production to
focus on listening)

Dinleme becerileri gelistirilinceye kadar ¢ok az konugmak veya tamamen konugmamak.

2.1.2 Ogrenmeyi diizenlemek ve planlama (arranging and planning your learning)
2.1.2.1 Dil 6grenimi hakkinda bilgi sahibi olma (finding out about language learning)
Dil 6grenimi lizerine yazilmis kitaplar1 okumak, 6grencilerin yasadiklar1 problemleri
anlatmalarin1 saglamak, kullanilan stratejilerden etkili olanlar1 6grencilerin paylagmasini
saglamak.

2.1.2.2 Diizenleme (organizing)

Calisma planini yapmak, calisma ortamini diizenlemek ve dil 6grenme defteri tutmak.
2.1.2.3 Hedefleri belirleme (setting goals and objectives)

Uzun ve kisa vadeli hedefleri belirlemek.

2.1.2.4 Dilsel bir gorevin amacin belirleme (identifying the purpose of a language
task)

Dort dil becerisi ile ilgili gérevin amacini bilerek o géreve daha iyi odaklanmak.

2.1.2.5 Gorev icin plan yapma (planning for a language task)

Gorevi aciklamak, gorevin gerektirdiklerini belirlemek, bildiklerini kontrol etmek ve
gorev icin gerekli olan diger 6geleri belirlemek.

2.1.2.6 Uygulama yapmak i¢in firsat yaratma (seeking practice opportunities)
Yabanci dilde bir film izlemeye gitmek, uluslar arasi bir kuliibe katilmak gibi firsatlar

yaratarak yabanci dili kullanmak.

2.1.3 Ogrenmeyi degerlendirme (evaluating your learning)

2.1.3.1 Oz denetleme (self-monitoring)

Yapilan yanliglar1 belirledikten sonra 6nemli olanlar1 belirlemek, yanlislarin kaynagini
tespit etmek ve bir daha bu yanlislar1 yapmamaya calismak.

2.1.3.2 Oz degerlendirme (self-evaluating)
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Eskisine gore daha iyi olup olmadigini kontrol ederek gelismeyi degerlendirmek.

2.2 Duyussal Stratejiler (affective strategies)
Basaril1 dil 6grencileri duygularini ve dile kars1 gelistirdikleri tutumlarini kontrol altina

alabilen 6grencilerdir (Oxford, 1990: 140).

2.2.1 Kaygiy1 azaltma (lowering your anxiety)

2.2.1.1 ilerlemeli gevseme, derin nefes alma veya meditasyon tekniklerini kullanma
(using progressive relaxation, deep breathing, or mediation)

Kaygiy1 azaltan teknikler kullanmak.

2.2.1.2 Miizik kullanma (using music)

Dinlendirici bir miizik dinlemek.

2.2.1.3 Giilme (using laughter)

Komik bir film izleyerek veya mizahi bir kitap okuyarak rahatlamak.

2.2.2 Kendini cesaretlendirme (encouraging yourself)

2.2.2.1 Olumlu ifadeler kullanma (making positive statements)

Yabanci dilde kendini daha giivende hissetmek i¢in kendisi hakkinda olumlu ifadeler
sOylemek veya yazmak.

2.2.2.2 Akillica riskler alma (taking risks wisely)

Yanlis yapma olasilig1r oldugunu bilerek yeni bir 6grenme durumunda yanlis yapma
riskini almak. Iyi bir uslamlama ile yanlis yapma riski azaltilabilir.

2.2.2.3 Kendini édiillendirme (rewarding yourself)

Basarili bir dil kullanimi i¢in kendini 6diillendirmek.

2.2.3 Duygusal durumunu anlama (taking your emotional temperature)

2.2.3.1 Viicudunu dinleme (listening to your body)

Viicudun verdigi stres, korku, gerginlik ve kizginlig1 yansitan olumsuz sinyaller ile
mutluluk, ilgi, sakinlik ve zevki yansitan olumlu sinyallere dikkat etmek.

2.2.3.2 Kontrol listesi kullanma (using a checklist)
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Kontrol listesi kullanarak duygulari1i ve yabanct dile kasi olan tutumunu
degerlendirmek.

2.2.3.3 Dil 6grenme giinliigii tutma (writing a language learning diary)

Dil 6grenme siireci hakkindaki duygu, tutum ve algilamalar1 yazmak.

2.2.3.4 Duygularim birisi ile paylasma (discussing your feelings with someone else)
Duygularim1 birisiyle paylasirken daha iyi bir 06grenci olmak icin neye ihtiyacin

oldugunu bulmak.

2.3 Sosyal stratejiler (social strategies)
Dil bir sosyal davranis bigimidir, iletisimdir. iletisim insanlar arasinda gereklesmektedir;
bu yiizden dil 6grenmek diger insanlarin katilimini gerektirir. Uygun sosyal stratejileri

bu siiregte cok dnemlidir (Oxford, 1990: 144).

2.3.1 Soru sorma (asking questions)

2.3.1.1 Aciklama ve dogrulama isteme (asking for clarification or verification)
Konusucudan tekrarlamasini, agiklamasini, yavaslamasini veya Ornek vermesini
istemek; agimlama yaparak veya tekrar ederek sdylenenlerin dogrulugunu gérmek.
2.3.1.2 Diizeltme isteme (asking for correction)

Konusurken yapilan hatalarin diizeltilmesini birisinden istemek.

2.3.2 Bagkalanyla is birlig¢i yapma (cooperating with others)

2.3.2.1 Aym seviyedeki yasitlariyla is birligi yapma (cooperating with peers)

Dil becerilerini gelistirmek igin diger dil 6grencileri ile is birligi yapmak.

2.3.2.2 Dil yeterligi yiiksek olanlarla is birligi yapma (cooperating with proficient
users of the new language)

Anadili konusmacist veya dil yeterligi yiiksek olan konusmacilarla simif disinda

calismak.

2.3.3 Bagkalarim anlama (empathizing with others)

2.3.3.1 Kiiltiirel anlayis gelistirme (developing cultural understanding)



33

Yabanci dilin kiiltiirii hakkinda bilgi edinerek o dilde konusanlarin nasil diisiindiiklerini
anlamaya caligmak.

2.3.3.2 Baskalarimin duygu ve diisiincelerinin farkinda olma (becoming aware of
others’ thoughts and feelings)

Bagkalarinin duygu ve diislincelerinin farkinda olarak iletisim i¢inde olunan insanlara

daha yakin olmak ve iletileri daha iyi anlamak.

O’Malley ve Chamot’a Gore Dil Ogrenme Stratejileri

Yabanci dil 6greniminde bilisin roliinii agiklayan bir teori i¢in bilgiyi isleme
kuraminin yeterli olmadigin1 savunan O’Malley ve Chamot (1990: 18) bu kuramin
problem ¢dzme, sozciik 6grenimi, okudugunu anlama ve olgusal bilginin 6grenilmesini
aciklayabildigini fakat dil 6grenimi ve dil becerilerinin kullanimini agiklayamadigini
sOylemektedir. O’Malley ve Chamot simiflandirmalarinda yabanci dil 6grenimini
karmagik biligsel beceri olarak agiklayan biligsel kurami (Anderson, 1985; Gagné, 1985)
temel almaktadirlar. Smiflandirmadaki sosyal-duyussal stratejiler incelendiginde sosyal

biligsel kuramlardan da yararlanildig: diistiniilmektedir.

Biligsel kurama gore bilgi, aciklayict ve islemsel olmak {izere ikiye
ayrilmaktadir. Bir seyin ne olduguna iligkin bilgi agiklayici bilgi, nasil yapildigina iliskin
bilgi ise islemsel bilgi olarak tanimlanmaktadir. Istanbul’un Tiirkiye nin en kalabalik
sehri oldugunu veya biiyiik iinlii uyumuna gore “kap1” sozciiglinden sonra gelecek
eklerde tinliilerin arka tinlii mii yoksa 6n {inlii mii olacagimi bilmek agiklayici bilgidir.
Aciklayicr bilgi uzun siireli bellekte onerme aglar1 seklinde saklanmaktadir. Bilgiyi
isleme sisteminde en temel bilgi birimi 6nermedir. “Ayse kahvaltisini yapt1” tiimcesinde
bir 6nerme varken “Ayse kahvaltisini yapt1 ve okula gitti” tiimcesinde iki 6nerme vardir.
Her bir 6nerme konu, ilgi ve nesne 6gelerinden olusmaktadir. Ortak bir 6geyi paylasan
iki 6nerme, 6nerme agmi olusturmaktadir. Onerme a1, birbirine bagh diisiinceler,
kavramlar, iliskiler setidir. Bilgiyi daha genis 6l¢iide diizenleyen veri yapilari da sema

olarak adlandirilir. Sema birbirine bagl diisiinceler, iliskiler ve islemler setidir. Semalar
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bilgi aglarini igerir ve karar verme, problem ¢6zme durumlarinda bilgi aglarini
yonlendirir ve kullanir. Gagné (1985: 47) birbiriyle ilgili bilgi birimlerinin dnerme aglari
vasitastyla bellekte birbirine daha yakin kodlanmasinin sinirli kapasitesi olan kisa siireli
bellegin ¢alismasinda 6nemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir ¢iinkii uzun siireli
bellekteki 1ilgili bir bilgiyi geri getirirken birbirine bagli olan Onerme aglar

kullanilacaktir.

Onermeler ve semalar agiklayic bilgiyi olustururken islemsel bilgiyi ise {iretim
sistemleri olusturmaktadir. islemsel bilgide bir doéniisim s6z konusudur: “286/2
probleminin sonucu 143’tiir. Burada girdi ile ¢ikt1 birbirinden farklidir” (Gagné, 1985:
48). O’Malley ve Chamot (1990: 22) dili anlamak ve iiretmek ya da bir problemi
¢Ozebilmek i¢in  kurallart uygulama yetenegini  “islemsel bilgi” olarak

tanimlamaktadirlar. Uretim sistemi sart tiimceleriyle calismaktadir.

Tablo 1

Paragrafi Anlama Becerisini Gosteren Bir Uretim

(Eger) Amag paragrafi anlamak ise ve bilinmeyen sézclik yoksa
Uretim 1 | (O zaman) Ana fikri bul ve diger tiimcelerin ana fikri destekleyip

desteklemedigini kontrol et.

(Eger) Amag paragrafi anlamak ise ve birkag sozciik bilinmiyorsa
. (O zaman) sozliikten bilinmeyen sozciiklere bak.

Uretim 2 _ ) ) ) )
(Daha sonra) Ana fikri bul ve diger tlimcelerin ana fikri destekleyip

desteklemedigini kontrol et.

(Gagné, 1985: 53)

Karmagsik beceri 6greniminin gerceklesmesinde bireyin agiklayici bilgiden
islemsel basamaga gegebilmesi iic asamada olmaktadir (Anderson, 1985). Bilissel

asamada, 6grenci sozciik ve dilbilgisi kurallarini ezberleyebilir, gbzlem yaparak fark
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ettigi sozciik obeklerini ne zaman uygun bir sekilde kullanabilecegini 6grenebilir. Bu
bilgiler 6grencinin yabanci dilde nasil iletisime gecilebilecegini anlatmasi saglar fakat
basarili bir tiretim i¢in bu bilgi seviyesi yeterli degildir; ¢linkii iiretim, iizerinde ¢ok
diisiinerek yapilmaktadir ve yanlislar vardir. ikinci asama olan ¢agrisimsal asamada
yapilan yanlislarin farkina varilir ve bu yanlislar bir daha yapilmaz. Ayrica, kazanilan
becerinin Ogeleri veya bilesenleri arasindaki baglar kuvvetlenir. Bu asamada aciklayici
bilgi islemsel bilgiye donlismektedir fakat agiklayici bilgi hala hatirlanmaktadir: 6grenci
yabanci dilde akici bir sekilde konussa bile dilbilgisi kurallarii bilingli bir sekilde
hatirlamaktadir. Son asama olan 6zerk asamada ise otomatiklesen basarili bir liretim s6z
konusudur. Bu, uzun siireli bir uygulama ile gerceklesir. Kisa siireli bellekte dnerme ve
semalara bagvurma ve bunlar1 kullanma artik otomatiklesmistir bu yiizden bilingli bir

kural kullanma durumu yoktur (O’Malley ve Chamot, 1990: 24).

O’Malley ve Chamot dil 6grenme stratejileri lizerine yaptiklar1 g¢alismayi,
Anderson ve Gagné’nin biligsel psikolojideki c¢alismalarina dayandirmaktadirlar.
Siniflandirmalarinda biligsel ve bilisiistii stratejilerin yaninda sosyal-duyussal stratejiler
de yer almaktadir. Weinstein ve Mayer’in (1986: 315) strateji kullaniminin amacima
yonelik yapmis olduklar1 agiklama incelendiginde iki husus On plana g¢ikmaktadir.
Birincisi, 0grencinin motivasyonunu etkilemek, ikincisi ise 6grencinin yeni bilgiyi
secme, kodlama, diizenleme yolunu etkilemektir. Stratejilerin sosyal-duyussal yoniinii de
goren O’Malley, Chamot, Stewner-Manzanares, Kupper ve Russo (1985a)
siiflandirmalarin1 ii¢ baslik altinda toplamaktadirlar: bilisiistii, bilissel ve sosyal-
duyussal. Bu siniflandirmaya Chamot, Kiipper ve Impink-Hernandez’in (1988) yapmis
olduklar1 caligmalardan elde ettikleri sonuglar eklenerek dil &grenme stratejileri
smiflandirmast son haline ulasmistir ve alanyazinda O’Malley ve Chamot’un

siniflandirmasi olarak gegmektedir.

Birey ve gevre etkilesiminin 6grenmedeki roliinii vurgulayan sosyal biligsel
kuramlar stratejilerin nicin ise yaradigi ve nasil Ogretilebilecegi hakkinda aciklik

getirmektedir. Bandura’nin (1986) sosyal biligsel kurami, 6z diizenleyici 6grenme ve
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Vygotsky’nin (1978) sosyal biligsel kurami 6grenmede birey ve cevre etkilesimi ile
diger faktorleri temel alan bir yaklasim izlemektedirler (Chamot, Barnhardt, El-Dinary
ve Robbins, 1999: 157).

Bandura’nin (1986) sosyal biligsel kuramina goére 6grenmede birey, g¢evre ve
davranis arasinda tiglii bir etkilesim s6z konusudur ve bu etkilesim bireyin bir sonraki
davranisint belirlemektedir (Chamot ve diger., 1999: s. 159°daki alint1). Bireyin
motivasyonunun 6nemli kabul edildigi bu kurama gore birey bir 6grenme gorevinde
basar1 elde ettiginde 0z yeterlik gelistirir. Bandura’ya (1986: 391) gore 6z yeterlik
“bireyin belli bir performans1 gostermek icin gerekli etkinlikleri organize edip basaril
olarak yapma kapasitesine iliskin kendi yargisidir” (Senemoglu, 2009: s. 230’daki
alint1). O’Malley ve Chamot’un siniflandirmalarinda sosyal duyussal stratejiler arasinda
yer alan “6z konusma” stratejisi bireyin 6z yeterlik gelistirmesini saglayarak basarili
olmasini ve bir sonraki 6grenme gorevinde de basarili olabilecegi inancina varmasini
saglayabilir (Chamot ve diger., 1999: 159). Oz diizenlemede, basarili bir 6grenme
gergeklestirmek ic¢in biligsel, bilislistii ve motivasyon stratejileri etkilesim igindedir.
Senemoglu’na (2009: 231) gore 6z diizenleme “bireyin kendi davraniglarini etkilemesi,
yonlendirmesi ve kontrol etmesidir.” Vygotsky nin (1978) sosyal bilissel kuramina gore
¢evrenin 6grenme iizerinde onemli etkisi oldugu vurgulanmaktadir. Bireyin tek basina
gelebilecegi seviye ile bir yetigskinin veya 0gretmenin liderliginde gelebilecegi seviye
arasindaki farki “gelismeye acik alan” terimi ile tanimlayan Vygotsky, ©6grenme
siirecinde &grenci icin model olusturmanin dneminden bahseder. Ogrenci 6grenme
stirecinde yol aldik¢a Ogrenciye saglanan destek asamali olarak azaltilabilir. Bu
diisiincelerden yola ¢ikilarak strateji Ogretimi  konusunda &gretim  modelleri

olusturulmustur (Chamot ve diger., 1999: s. 160’taki alint1).

Siniflandirmaya ge¢meden oOnce, smiflandirmanin temelde dayandigi iiretim
sistemi ile iligkisi kisaca agiklanacaktir. O’Malley ve Chamot (1990: 52) &grenme
stratejilerinin 6grencilerin gorev sirasinda uyguladiklar: karmasik islemler oldugunu ve

islemsel bilgi gibi ii¢ asamada dgrenilebilecegini sdylemektedirler. Islemsel becerilerde
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oldugu gibi 6grenmenin ilk asamasinda bilingli bir strateji kullanimi s6z konusu iken
daha sonra bu otomatiklesebilir. Strateji kullanimini1 {iretim sistemindeki sart

tiimcelerine benzeten O’Malley ve Chamot (1990: 52) su 6rnekleri vermektedir:

(Eger) Amag sozlii veya yazili bir metni anlamak ise
Ve bir sozciigiin anlamini bilmiyorsam
(O zaman) Anlami1 baglamdan ¢ikarmaya ¢alisacagim.

(Eger) Bir konusmay1 dinlediysem
Ve bu konugmay1 6zetleyemiyorsam
(O zaman) Konusmacidan konusmasini tekrar etmesini isterim.

Chamot ve digerlerinin (1988) gelistirdigi simiflandirma bilisiistii, bilissel ve

sosyal-duyussal olmak iizere ii¢ boliimden olusmaktadir.

1. BILISUSTU STRATEJILER

Biligiistli stratejiler, 6grenme siireci iizerinde diislinmeyi, 6grenme igin plan
yapmay1, Ogrenme goérevini denetlemeyi ve Ogrencinin ne kadar iyi Ogrendigini

degerlendirmeyi igerir.

1.1 Plan yapma (planning)

1.1.1 Amac belirleme (advance organization)

Ogrenme gorevinin amacini anlamak; gdrev dncesinde gorevin konusu ile ilgili nbilgi
olusturmak.

1.1.2 Ogrenmeyi diizenleme (organizational planning)

Ogrenme gorevini nasil yerine getirecegini planlamak.

1.2 Goreve odaklanma (directed attention)
Gorev disindaki tiim uyaricilart bilingli bir sekilde gérmezden gelerek dikkati goreve

vermek.
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1.3 Secici dikkat (selective attention)

Gorevin yerine getirilmesini saglayacak bilgiye odaklanmak.

1.4 Oz ybnetim (self-management)
Gorevin basarili bir sekilde yerine getirilmesi i¢in gerekli kosullar1 diizenleme ve bilinen

tizerine yogunlasarak dil kullanimini1 yonlendirmek.

1.5 Oz denetim (self-monitoring)

Gorev sirasinda dil kullanimimi veya anlamay: kontrol etmek, dogrulugunu saptamak
veya diizeltmek.

1.5.1 Anlama denetimi (comprehension monitoring)

Anlamay1 kontrol etmek, dogrulugunu saptamak veya diizeltmek.

1.5.2 Dil iiretimi denetimi (production monitoring)

Dil iiretimini kontrol etmek, dogrulugunu saptamak veya diizeltmek.

1.5.3 Duyumsal denetim (auditory monitoring)

Soyleyise dikkat ederek karar vermek

1.5.4 Gorsel denetim (visual monitoring)

Nasil goriindiigiine bakarak karar vermek.

1.5.5 Bicem denetimi (style monitoring)

Icsel bicembilgisel kesite (register) dayali kontrol etmek, dogrulugunu saptamak ve
diizeltmek.

1.5.6 Strateji denetimi (strategy monitoring)

Kullanilan stratejinin ise yarayip yaramadigini denetlemek.

1.5.7 Plan denetimi (plan monitoring)

Yapilan planin nasil ¢alistigini denetlemek.

1.5.8 Cift denetim (double-check monitoring)

Oncesinde iizerinde diisiiniilen konular1 gérev boyunca denetlemek.

1.6 Problem tanimlama (problem identification)
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Gorevdeki ¢oziim gerektiren yeri veya gorevin basarili bir sekilde bitmesini engelleyen

bir yoniinii bulmak.

1.7 Oz degerlendirme (self-evaluation)

Dil kullanimini 6z yeterlik algisina gore degerlendirmek.

1.7.1 Dil iiretimi degerlendirme (production evaluation)

Gorev bittiginde dil tiretimini degerlendirmek.

1.7.2 Gorevin icrasimi degerlendirme (performance evaluation)
Gorevin yerine getirilme siirecini genel olarak degerlendirmek.
1.7.3 Yetenek degerlendirme (ability evaluation)

Gorevi yerine getirmedeki yetenegi degerlendirmek.

1.7.4 Strateji degerlendirme (strateji evaluation)

Gorev bitiminde strateji kullanimini degerlendirmek.

1.7.5 Dil bilgisini degerlendirme (language repertorie evaluation)
Yabanct dili (sozciik, obek, timce veya kavram seviyesinde) ne kadar bildigini

degerlendirmek.
2. BILISSEL STRATEJILER

Biligsel stratejiler, ogrenilecek materyalle etkilesime gegmeyi, zihinsel veya
fiziki olarak materyali kullanmay1 ve 6grenme gorevine 6zgii bir teknik uygulamayi

gerektirir.

2.1 Tekrar (repetition)

Ogrenme gorevi sirasinda sozciik veya sdzciik Sbegini tekrarlamak.

2.2 Kaynak kullanim (resourcing)

Bilgi kaynagi niteliginde olan sozliik, kitap, internet, dnceki gorevler vb. kullanmak.

2.3 Gruplama (grouping)
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Gorevde kullanilacak materyali siralamak, siniflandirmak, genel 6zelliklerine gore tasnif

etmek.

2.4 Not alma (note taking)
Gorevin yerine getirilmesine yardimci olmak i¢in Onemli sozclik ve kavramlari

kisaltarak veya kodlayarak yazmak.

2.5 Tiimdengelim ve tiimevarim (deduction / induction)
Dilin kurallarin1 uygulamak veya oOgrencinin diisiinerek kendi ulastig1 kurallar

uygulamak.

2.6 Yerine koyma (substitution)
Belirli bir sozciik ya da sozclik 6begi bilinmediginde baska sozciik veya sézciik obegi

kullanarak goérevi yerine getirmek.

2.7 Ayrmtilandirma (elaboration)

Yeni bilgiyi bilinen bilgi ile iliskilendirmek, yeni bilginin farkli boliimlerini birbiriyle
iligkilendirmek, yeni bilgi ile anlamli kisisel ¢agrisimlar kurmak.

2.7.1 Kisisel ayrintilandirma (personal elaboration)

Kendi hayat1 ile ilgili artalan bilgisini kullanarak 6grenilecek materyalle ilgili kisisel
degerlendirme yapmak.

2.7.2 Cevresel ayrintilandirma (world elaboration)

Diinya ile ilgili artalan bilgisini kullanmak.

2.7.3 Akademik ayrintilandirma (academic elaboration)

Akademik ortamlarda elde edilen bilgileri kullanmak.

2.7.4 Goreve yonelik ayrintilandirma (between parts elaboration)

Gorevin boliimlerini birbiriyle iliskilendirmek.

2.7.5 Sorularla ayrintilandirma (questioning elaboration)

Goreve yonelik mantikli ¢oziimler sunabilmek soru sormak ve diinya bilgisini

kullanmak.
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2.7.6 Oz degerlendirici ayrintilandirma (self-evaluative elaboration)
Ogrenilecek materyalle ilgili kendini degerlendirmek.

2.7.7 Yaratic1 ayrintilandirma (creative elaboration)

Olay orgiisiinii olusturmak ya da akillica bir bakis agis1 gelistirmek
2.7.8 imaj (imagery)

Bilgiyi temsil eden zihinsel veya ger¢ek resimler kullanmak.

2.8 Ozetleme (summarization)

Bilginin zihinsel, s6zlii ya da yazili 6zetini ¢ikarmak.

2.9 Ceviri (translation)

Ceviri yontemini kullanmak.

2.10 Aktarma (transfer)
Onceden &grenilmis dilsel bilgiyi (6nek, sonek, kok; fiil, isim, sifat) 6grenme gdrevinin

icrasinda kullanmak; erek ve ana dildeki birbirine benzeyen sozciiklerden faydalanmak.

2.11 Cikarim (inference)

Eski bilgiyi, baglami, dili ve diger baglamsal ipuglarini kullanarak ¢ikarim yapmak.
3. SOSYAL VE DUYUSSAL STRATEJILER

Sosyal ve duyussal stratejiler, 6grenmeye yardimci olmasi i¢in baska biri ile
etkilesim i¢ine girmeyi ve 0grenme gorevine yardimei olmasi igin duyugsal yonetimi

kullanmay1 gerektirir.

3.1 Acgiklik getirme icin soru sorma (questioning for clarification)

Agiklama, dogrulugunu saptama, yeniden sdyleme veya 6rnek verme i¢in soru sormak.

3.2 isbirligi (cooperation)
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Bir problemi ¢6zmek, bilgi toplamak, 6grenme gorevini kontrol etmek veya geri iletim

almak i¢in akranlar ile birlikte ¢aligsmak.

3.3 Oz konusma (self-talk)
Kaygiy1 azaltmak i¢in olumlu tiimceler kurarak 6grenme gorevini yapabilecek yeterlikte

oldugunu hissetmek.

3.4 Oz pekistirme (self-reinforcement)
Ogrenme faaliyeti basari ile bitirildiginde bireyin kendine 6diil vererek Kkisisel

motivasyon saglamasi.

Yukarida ayrintili olarak verilen iki siniflandirma incelendiginde, O’Malley ve
Chamot’un biligsel stratejileri Oxford’un bellek ve biligsel stratejilerine denk
gelmektedir. Fakat baglamdan ¢ikarim yapma Oxford’un siniflandirmasinda telafi
stratejileri bashgi altindayken O’Malley ve Chamot bunu biligsel strateji olarak
gormektedir (Hsiao ve Oxford, 2002: 371). Telafi stratejileri ile ilgili olarak, “dil
kullanim1” ve “dil 6grenme” stratejileri ayrimindan bahseden Doérnyei (2005: 168) telafi
stratejilerinin dil kullanimi stratejilerinden oldugunu vurgulamaktadir. Bununla birlikte
dil kullannommin da dili 6grenmek igin bir¢ok firsat yarattigini, bu sekilde de dil
yeterligini artirmada yardimci oldugunu sdylemektedir. Oxford’un bilissel ve bellek
stratejilerini ayirmasindaki sebebi ylizeysel ve derin islemlemeye (shallow and deep
processing) baglayan Hsiao ve Oxford (2002), bellek destekleyici stratejilerin
ogrencilere iki sekilde yardimci oldugunu sdylemektedirler. Birincisi, bellek
destekleyiciler bilgileri uzun siireli bellege saklama amagli gonderirken yardimci olur.
Ikincisi, ihtiyag hissedilen bilgi uzun siireli bellekten geri getirilirken bellek
destekleyiciler yardimci olur. Bu baglamda, bellek destekleyicilerin yiizeysel bir
islemleme gergeklestirdigi, bilissel stratejilerin ise bilginin derin islemlenmesi sirasinda

yardimci oldugu diisiiniilmektedir.
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Iki simiflandirmada da bilisiistii stratejiler genel olarak birbiriyle drtiismektedir.
O’Malley ve Chamot’un siiflandirmasinda sosyal-duyussal stratejiler bir baslik altinda
toplanmigken Oxford’un siiflandirmasinda iki ayri alt baglik olarak yer almaktadir.
Hsiao ve Oxford (2002: 372) bunu Oxford’un insani bir biitiin olarak ele almasina
baglamaktadirlar. Caligsmalarini bilissel psikolojinin verilerine dayandiran O’Malley ve
Chamot, biligsel ve bilisiistii stratejilere uymayan fakat onemi olduguna inanilan

stratejileri sosyal-duyussal stratejiler basligi altinda toplamislardir.

iki siniflandirmadaki farkliliklari inceleyen (Dornyei, 2005: 169) tartisma konusu
olan konularda degisiklikler yaparak yeni bir siniflandirmaya gitmektedir. Telafi
stratejilerini ayr1 bir grup olarak gérmezken, biligsel ve bellek stratejilerini ayn1 baslik
altinda toplamakta, O’Malley ve Chamot’un sosyal-duyugsal stratejilerini ayirarak dort
ana baglikta bir siniflandirma yoluna gitmektedir: biligsel stratejiler, bilisiistii stratejiler,

sosyal stratejiler ve duyussal stratejiler.

Sonug olarak, Oxford’un (1990) siniflandirmasi insan1 bir biitiin olarak ele alan
bir yaklasima dayanirken O’Malley ve Chamot’un (1990) smiflandirmasi biligsel
psikolojinin verilerine dayanmaktadir. Cikis noktalart farkli olmasina ragmen iki
smiflandirma biiylik oranda Ortiigmektedir (Dornyei, 2005: 169). Siniflandirmalara
yonelik Ungureanu ve Georgescu’nun (2012: 5001) yorumuna bakildiginda Oxford’un
simiflandirmasmnin  en uzun ve O&gretmenler ile arastirmacilarin en ¢ok bildigi
simiflandirma oldugu goriilmektedir. Chamot ve O’Malley’in siniflandirmasinin ise en
iyi sentezlenmis siniflandirma oldugu belirtilmektedir; bu yiizden tez ¢alismasinda ikinci

siiflandirma segilerek ders kitaplarinda inceleme yapilmustir.
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3. STRATEJI OGRETIiMi VE DERS KIiTABI

Strateji Ogretiminin Onemi

Strateji 0gretiminin 6zellikle yabanci dil alaninda gerekli oldugunu vurgulayan
Oxford (1990: 201) o6grencilerin yeterli bir iletisimsel yetiye sahip olmalart igin
sorumluluk alarak Ogrenme slirecine yaklasmalar1 gerektigine inanmaktadir. Bu
baglamda Ogrenciler 0grenme siirecini tanir, 6gretmenler de bu siireci kolaylagtirma

yollarin1 6grencilere gosterebilirlerse etkin bir 6grenme gergeklesebilir.

Ogrenme siirecinde grencinin 6n planda oldugu yaklasimda sorumluluk ve
ozerklik konular1 dikkat ¢ekmektedir. Hayat boyu 6grenmeyi hedefleyen bir 6grenci
sadece smif i¢inde degil sinif disinda da 6grenmeye devam etmek mecburiyetindedir. Bu
da ancak Ogrenme sorumlulugunu iistiine alan Ozerk oOgrencilerle gerceklesebilir.
Ogrenmek i¢in &dev yapan, o6dev yapmadiginda bilgisini artirma firsatim da
kaybettiginin farkinda olan, O6grenme siirecini denetleyen bir Ogrenci Ogrenme
sorumlulugunu iizerine almis bir bireydir. Ogretmenin kendisini yonlendirmesini
beklemeden &grenme siirecini yoOnlendirebilen ve karar alabilen ozerk ogrenci
sorumluluk sifatin1 da iizerinde tasiyarak 0grenme siirecinde aktif olarak rol alabilir
(Scharle ve Szabo, 2009: 3). Bu noktada motivasyon, farkindalik, denetleme ve
degerlendirme, 6grenme stratejileri ve isbirligi konular1 énem kazanmaktadir. Ogrenci
merkezli bir yaklasimin tercih edildigi gilinlimiizde 6gretmenin roliine bakildiginda
ogretmen bilginin kaynag1 degildir. Ogretmen bilgi kaynaklarii ve destegini saglayarak
sorumlulugun 6grencide oldugu inanciyla 6grenmeyi kolaylastirmaya calisir (Scharle ve
Szabd, 2009: 6). Bu yiizden dil 6grenme stratejileri, strateji ogretimi ile ogrencilere
aktarilabilirse biligsel, bilisiistii ve sosyal-duyussal stratejileri kullanan 6grenciler dil

O0grenme siireclerinde daha basarili olabilirler.

Dilsel gelisimleri i¢in Ogrenciye daha ¢ok sorumluluk yiikleyen egitim

programlar1 6grencilerin daha 6zerk olmalarini, zayif ve giiglii yanlari1 gérmelerini ve
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O0grenme siirecini yonlendirmelerini istemektedir. Weaver ve Cohen (1998: 66) bu
durumu “bir dili 6grenmeyi ve kullanmay1 6grenme” olarak tanimlamaktadirlar. Bunu
gergeklestirebilmek icin de cesitli stratejilerin 6grencilere agik¢a sunulmasi gerektigi
belirtilmektedir. Stratejilerin farkinda olmanin ve kullanabilmenin G6grenmeyi
kolaylastiracagin1 sdyleyen Weaver ve Cohen (1998: 66) strateji 6gretimi egitim
programina dahil edildiginde Ogrencilerin yabanci dili 6grenirken bir dili nasil
ogrenmeleri gerektigini de Ogreneceklerini vurgulamaktadirlar. Dil becerilerini ve
ogrenme becerilerini gelistirmek i¢in 0grencilerin Oncelikle dil 6greniminde zayif ve
giilii olduklar1 yanlarini kendilerinin gdrmeleri gerekmektedir. ikinci olarak, dili daha
etkin 0grenebilmek i¢in neyin kendilerine yardimci oldugunu fark etmeleri ve problem
¢ozme Dbecerilerini  gelistirmeleri &nemlidir. Ugiincii olarak, daha Onceden
kullanmadiklar1 stratejileri de deneyerek dil gorevlerine nasil yaklasmalar1 gerektigi
hakkinda bir karara varmalidirlar. Daha sonra, 6grenme siirecini denetlemeli ve
performanslar1 hakkinda 6z degerlendirme yapmalidirlar. Son olarak da etkin olarak
kullandiklar1 ~ stratejileri yeni dil gorevlerinde de kullanabilme becerisini
gostermelidirler. Bunlar1 yerine getirebilmek i¢in de 6grenme sorumlulugunu 6grencinin
kendi tistiinde tasimas1 dnemlidir. Bu baglamda 6gretmenin gorevi strateji dgretimi yolu
ile O6grencilerin amaclarima ulagmalarinda onlara destek olmaktir (Weaver ve Cohen,

1998: 67).

.....

olarak tanimlayan Cohen (1998: 4) se¢im faktoriiniin dnemine dikkat ¢ekerek stratejiyi
strateji yapan oOzelligin “se¢im” oldugunu vurgulamaktadir. Se¢imin bilingli yapilip
yapilmadigi konusunda ise Cohen (1998: 4) kullanilan stratejiden 6grencinin en azindan

bir miktar farkinda olmasi gerektigini sdylemektedir.

Strateji 6gretiminin amaci, 6grenmeyi ve dil kullanimini kolaylastirmak igin
stratejilerin nasil, ne zaman ve ni¢in kullanildigin1 Ogrencilere agik bir sekilde
ogretmektir. Ogrencilerin bireysel strateji sistemlerini gelistirmelerinin yabanci dili daha

etkin bir sekilde 6grenmelerine yardimci olacagini sdyleyen Weaver ve Cohen (1998:
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69) ogrencilerin ayrica 0z degerlendirme yapma ve Ozerklik konularinda da tesvik
edileceklerini vurgulamaktadirlar. Tabii ki bu noktada stratejik 6grenci olmanin hangi
stratejileri kullanacagini bilmenin yaninda nasil kullanacagini da bilmek oldugu
sdylenmektedir (Vogely, 1995; Weaver ve Cohen, 1998: s. 69°daki alint1). Ogretmen
strateji 0gretimi yolu ile Ogrenciye strateji c¢esitliligini saglayarak uygulama yapma
imkani tanirken esas sorumluluk uygun stratejileri se¢gme gorevini {listlinde tasiyan
ogrenciye diismektedir. Bu yilizden 6zerklik 6nemli bir konu olarak yerini almaktadir

(Weaver ve Cohen, 1998: 70).

47 dil Ogretmeninin katildigi, strateji O0gretiminin sinif etkinlikleriyle
birlestirilmeye calisildig1 arastirmanin sonucunda Nyikos (1996: 117) 6grencilerin farkli
O0grenme bicemlerine sahip olmalar1 nedeniyle belli stratejiler {izerinde durmanin dogru
olamayacagin1 sdylemektedir. Bu yilizden bir dil gorevinde kullanilabilecek c¢esitli
stratejiler 0gretmek ogrencilerin kendi O0grenme bigcemlerine uygun stratejiyi segme
imkanin 6grencilere verebilir. Herkesin ayn1 sekilde ve ayni stratejilerle 6grenmedigini
belirten Nyikos (1996: 117) strateji 6gretiminin 6grencileri oldugu kadar 6gretmenleri

de bu konuda bilgilendirecegine inanmaktadir.

Strateji Ogretimi Cesitleri

Strateji ogretimi ile ilgili kitaplara bakildiginda 4 farkli tiirde calismaya
rastlanmaktadir. Birincisi, O’Malley ve Chamot (1990) ile Oxford (1990) gibi
aragtirmacilarin 6gretmenlere ve akademik calisma yapanlara yonelik hazirladiklari,
icinde teorik ve pratik bilgiler ile bu konuda yapilmis arastirmalara yer veren kitaplardir.
Ikincisi, strateji dgretiminin dil gorevleriyle birlestirildigi yabanci dil ders kitaplaridir.
Ugiinciisii, dil 6grenimini kolaylagtiran stratejilerin  6grencilere sunuldugu, dil
Ogrenenlerin bireysel olarak calisabilecegi kilavuz kitaplardir. Dordiinciisii, bir dersin
amaclarina uygun olarak hazirlanmis, cesitli stratejiler sunan ve Ogrencinin bireysel
olarak calistig1 ders kitabindan ayri ama ders kitabindaki dil gorevlerine paralel

hazirlanmis materyallerdir.
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Ogrenme siirecini kolaylastirmay1 hedefleyen strateji 6gretimi Oxford’a (1990:
202) gore ii¢ farkli sekilde yapilabilir. Birincisi, farkindalik egitimidir. Ogrenciler dil
O0grenme stratejilerinin ne oldugunu ve Ogrenme silirecinde nasil ise yaradiklarimni
dgrenirler. Bu asamada bir uygulama yoktur. Ikincisi, kisa siireli strateji egitimidir. Dille
ilgili verilen bir gorevin icrasi sirasinda bir veya birkag¢ yeni stratejinin ogrenildigi ve
uygulama imkam yaratilan bir egitimdir. Uciinciisii, uzun siireli strateji egitimidir. Kisa
stireli strateji 6gretiminde oldugu gibi strateji ogretimi egitim programinda yer alan
o0grenme gorevleri ile iliskilendirilir ve bu gorevler yerine getirilirken strateji
kullaniminin nasil olacagy, ise yarayip yaramadigi gibi konularda degerlendirme imkani
Ogrenciye yaratilir. Bu sekilde goreve uygun strateji kullanimini 6grenen Ogrenciler
basarili bir 6grenme gercgeklestirebilirler ¢iinkii 6grenme siirecinde ¢ok strateji
kullanmak basarili bir 6grenmenin gergeklesecegi anlamina gelmemektedir. Onemli olan
Ogrencinin goreve uygun stratejileri segebilmesi, uygulayabilmesi ve kendi 6grenmesini

yonetebilmesidir (Cohen, 1998: 9).

Cohen’e (1998: 74) gore strateji 6gretimi 7 farkli sekilde yapilabilir. Birincisi,
genel ¢alisma becerileri dersidir. Universiteler ~dgrencilerinin  genel ¢alisma
aligkanliklarinin gelistirmek, egitime yonelik amag ve degerlerini netlestirmek ve kendi
O0grenme tercihlerini ortaya ¢ikarmak igin programlar hazirlamaktadir. Bu tarz
programlar, Ogrendiklerini derslerine aktarabilen ve motive olmus 6grenciler igin
faydal1 olabilir. Yabanci dil 6grenirken gerekli olabilecek stratejilere ihtiya¢ duyan bir
ogrenciye hitap etmeyebilir. Ikincisi, konferans ve tartisma seklinde gecen farkindalik
egitimidir. Katilimcilar, dil 6grenme stratejilerini ve dil gorevlerini basarmada
stratejilerin nasil ise yaradigini 6grenirler fakat uygulama yapma imkani bulamazlar.
Ugiinciisii, strateji atdlyelerinin yapildig1 farkindalik egitimidir. Bu tarz dersler kredisi
olmayan ders kategorisinde sunulan, dil 6grenimi ile ilgilenen herkese agik olan
programlardir. Bu tarz atdlyeler, konferans ve sonrasinda dagitilan ¢alisma kagitlar ile
O0grenme stratejilerinin dil gorevlerinde kullanimi {izerine uygulama ve sonrasinda
tartisma seklinde gegmektedir. Dordiinciisii, akran egitimidir. Birbirlerinin dilini 6grenen

iki 6grencinin eslestirilerek bir 6grencinin ana dilinde diger 6grencinin de 6grendigi
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yabanci dilde konusma firsatin1 yakaladigi, sonrasinda rolleri degiserek iki dilde de
konusma imkaninin yaratildigi, kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini paylastiklar: bir
caligmadir. Bu calisma aymi dili 6grenen ileri ve temel seviyede olan iki 6grencinin
eslestirilmesi yolu ile de olabilir. Ogrenciler kendi tecriibelerini aktarma konusunda
sikint1 yasayabilirler. Besincisi, yabanci dil ders kitaplarindaki smif faaliyetlerine
stratejilerin ortiik veya acik bir sekilde dahil edilmesidir. Ortiik olarak yerlestirilen
stratejiler, Ogrencilerin stratejilerden haberdar olmalarini engelleyebilir ve 6gretmen
tarafindan bilgilendirilme yapilmaz ise strateji 6gretimi gerceklesmeyebilir. A¢ik bir
sekilde yerlestirilen ve pekistirmenin yapildig1 ders kitabinda ise oOgrenciler dili
Ogrenirken ayn1 zamanda dil 6grenme strateji repertuarlarini da gelistirebilirler. Rebecca
Oxford’un editorliigiinii yaptig1 Heinle&Heinle yayinciliktan ¢ikan Tapestry serisi agik
strateji 6gretimi yapan ders kitaplarina bir 6rnek olarak verilebilir. Altincisi, yabanci dil
dersinin baginda kullanilabilecek, yetiskinler i¢in hazirlanmis etkilesimli video
programlaridir. Giris, genel dil 6grenme stratejileri ve dil becerileri ile ilgili stratejiler
basliklart ile ii¢ boliimden olusan videoyu 6grenciler kullanabilirler. Yedincisi, strateji
odakli 6gretimdir. Strateji 0gretiminin ders igerigi ile biitiinlestirildigi strateji odakli

Ogretim uzun zaman alsa da daha etkin 6grenciler yetistigi ifade edilmektedir.

Tablo 2
Strateji Ogretimi Cesitleri

Oxford (1990) Cohen (1998)

1. Farkindalik egitimi 1. Genel ¢alisma becerileri dersi

2. Kisa stireli strateji egitimi | 2. Farkindalik egitimi (konferans ve tartisma)

3. Uzun siireli strateji egitimi | 3. Farkindalik egitimi (atolye ¢alismasi)

4. Akran egitimi

5. Yabanci dil ders kitaplarinda stratejilerin kullanimi
6. Etkilesimli video programlari

7. Strateji odakli 6gretim
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Strateji Ogretiminde Yontem Tartismalar

Strateji 6gretiminin dil 6gretiminden ayri1 veya biitlinciil bir sekilde yapilmasi
tartismalarinda O’Malley ve Chamot (1990: 152) farkli goriislere yer vermektedir.
Stratejilerin genellestirilebilir oldugunu savunanlar, ayr strateji 6gretimine odaklanarak
Ogrencilerin daha iyi 0grenecegini sdylemektedirler. Rubin ve Thompson’un (1994)
birinci baskisin1 1982 yilinda ¢ikardiklar1 “How To Be A More Successful Language
Learner” adli kilavuz kitap dil 6grenme siirecini ve basarili dil Ogrencilerinin
ozelliklerini teknik olmayan bir dille anlatarak &grencilerin dil 6grenme stratejilerini
kullanmalarini saglamay1 hedeflemektedir. Dort dil becerisi, dilbilgisi ve sozciik bilgisi
alanlarinda ¢esitli stratejilerden bahseden Rubin ve Thompson ogrencilerin dil
Ogrenirken yasayabilecegi problemlerden yola ¢ikarak ¢6ziim Onerileri getirmektedirler.
Bu yaklasim ayr1 ve acik strateji ogretimine ornek teskil etmektedir. O’Malley ve
Chamot (1990: 206) bu tarz bir yaklagimin motive olmus, 6zerk 6grenciler tarafindan

kullanilirsa faydali olabilecegini sdylemektedirler.

Ellis ve Sinclair’in (1989) “Learning to Learn English” adl1 kilavuz kitab1 ayr1 ve
acik strateji 6gretimini hedefleyen bir ¢aligmadir. Orta seviyedeki dil dgrencileri icin
hazirlanan kitap 6grencilerin daha basarili bir dil 6grencisi ve kendi 6grenmelerinde
daha fazla sorumluluk alan bireyler olmalarim1 hedeflemektedir. Ellis ve Sinclair’in
(1989: 1) “6grenci egitimi” olarak adlandirdiklari bu modelde dil 6grenmeyi etkileyen
faktorler anlatilmakta ve Ogrencinin kendisine uygun olan 6grenme stratejilerini
kesfetmesi saglanmaktadir. Ogrencinin amaglar1 belirlendikten sonra, 6grenme bigemi,
ni¢in dil 6grendigi, motivasyon diizeyi, dil Ogrenirken kullanabilecegi kaynaklar
tizerinde bilgilendirme yapilmaktadir. Daha sonra kitap dort dil becerisi, sozciik bilgisi
ve dilbilgisi alanlarinda 8 asamada strateji &gretimini gergeklestirmektedir. ilk 7
asamada calistig1 alanla ilgili ne diisiindiigiinii ve ne bildigini kesfeden O6grenci bir
sonraki asamada kendini degerlendirmektedir. Degerlendirme sonucunda kisa siireli
hedefler belirleyen 6grenci nasil 6grenmek istedigine karar verirken cesitli strateji

uygulamalariyla karsilagsmaktadir. Sekizinci agsamada ise 6grencinin kendi 6grenmesini
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yonlendirmesi igin ¢esitli stratejiler sunulmaktadir. Ellis ve Sinclair’in (1989) kitabinin
Rubin ve Thompson’un (1994) kitabindan farki stratejilerin neler oldugundan bahsetmek
yerine ¢esitli dil gorevleriyle birlikte stratejileri sunmus olmasidir. Bahsedilen iki kitap
da dgrencilerin bireysel olarak calisabilecegi kilavuz kitaplardir. Ogretmen isterse ayri
strateji  Ogretimi kapsaminda bu ¢alismalar1 ders disinda planlanan bir zamanda

ogrencileri ile birlikte kullanabilir.

Biitlinciil strateji 6gretimini savunanlar ise strateji kullaniminin dil gorevleriyle
birlikte uygulamali olarak Ogrenilmesinin benzer dil gorevlerinde ayni strateji
transferinin rahatlikla yapilarak kullanimimi destekledigini belirtmektedirler. Burada
uygun olan stratejileri birlikte sunmaktir. Rebecca Oxford’un editorliigiinii yaptig
Heinle&Heinle yayinciliktan ¢ikan Tapestry serisi dinleme ve konugsma becerilerini

gelistirmek i¢in biitiinciil strateji 6gretimini benimsemistir.

Ogrenme stratejileri  6gretiminin  yiiriitiicii bilis bilgisine, yiiriitiicii bilis
becerilerini kullanmaya ve Tiirk¢e dersinde basariya etkisini doktora tezinde aragtiran
Caliskan (2010) yineleme, anlamlandirma ve Orgiitleme stratejilerini esas alarak
ilkogretim okulunda okuyan altinci smif 6grencilerine ayri strateji 6gretimi yapmustir.
Ders disinda gergeklestirdigi ayri strateji 6gretiminde etkinlikleri Tiirkge dersinin
iceriginden secerek hazirladigini ifade eden Caligkan bu anlamda ayr1 ve biitlinciil
strateji 0gretimini birlikte kullanmis oldugunu belirtmektedir. Calisma sonunda, strateji
Ogretiminin 6grencilerin farkindaliklarini, yiiriitiicii bilis bilgilerini, yiiriitiicii bilis
becerilerini kullanmay1 ve basariy1 artirdigi goriilmiistiir. Caligmanin 6neriler kisminda,
altinct smif 6grencilerinin ilk defa karsilastiklarr yeni uygulamalar (ders ¢esitliligi ve
farkl1 6gretmenlerin derse girmesi) ve gelisim doneminin 6zellikleri nedeniyle strateji
Ogretiminin bir sonraki smifta yapilmasi tavsiye edilmektedir. Strateji dgretiminin ilk
baglarinda 6gretmenin esnek bir tavir sergilemesinin 6grencilerin olumsuz bir bakis agisi
edinmelerini Onleyecegi belirtilmektedir. Ayr1 strateji 6gretiminde kullanilacak

materyallerin farkli derslerin igeriklerinden secilmesinin Ogrencilerin genelleme
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yapabilmesini saglayacagi ve sikilmayacaklar1 sdylenmektedir. Biitiinciil bir strateji
Ogretimi se¢ilmemesinin nedeninin egitim programinda Tiirk¢e dersine ayrilan siirenin

bu tarz bir 6gretim igin yeterli olmayacagi goriisiidiir.

Ogretimin acik m1 yoksa ortiik mii yapilmasi tartismalarinda ise acik 6gretimde
Ogrencilere strateji egitiminin dnemi ve amaci agiklanmaktadir. Agik strateji 6gretimi,
ogrencileri acik¢a bilgilendirmenin yaninda, biligiistii bakis agisiyla, stratejileri
diizenleme ve denetleme egitimini de Ogrencilere vererek daha 6zerk olmalarimi
saglamaktadir. Nyikos (1996: 112) acik strateji 6gretiminin dgrenciye getirdigi olumlu
yanlardan bahsetmektedir. Birinci olarak, dgrenciler kullandiklar: stratejilerin farkinda
olabilirler. Ikinci olarak, dil gorevlerini yerine getirirken kullanacaklar stratejiler
sayesinde daha etkili bir 6grenme gerceklestirebilirler ve bu sekilde heyecan,
hatirlayamama gibi olumsuzluklari telafi edebilirler. Ugiincii olarak, kullandiklari
stratejilerin ise yarayip yaramadigini denetleyebilirler. Son olarak, kendileri igin yeni
stratejiler gelistirerek bilisiistii yonetim ile etkisiz olan stratejileri eleyebilirler. Ortiik
strateji Ogretiminde oOgrenciler Ogretilen stratejinin kullaniminin gosterildigi c¢esitli
faaliyetlerle karsilasirlar fakat herhangi bir amag, stratejilerin ni¢in 6nemli oldugu ve
kullamilan bir stratejinin bagka bir dil gérevinde de kullanilabilecegi agiklanmaz. Ortiik
strateji 6gretiminde Ogretmenin bu konuda egitimli olmasi gerekmemektedir ¢iinkii
ogrenciler ders kitabindaki alistirma ve etkinlikleri yaparken ders kitab1 tarafindan ice

yerlestirilmis stratejileri de 6grenmektedirler.

Yabanci dil ders kitaplarinda strateji kullanimi ve 6gretimi incelendiginde bir¢ok
yabanci dil ders kitabinin 6grenme stratejilerini siniftaki etkinliklere dolayisiyla da dil
izlencesine dahil ettigini sdyleyen Weaver ve Cohen de (1998: 79) ortiik ve agik strateji
ogretimi ile goriislerini belirtmektedirler. Birincisi, ortiik strateji 6gretimini tercih eden
ders kitaplaridir. Ogretmen veya ders kitabi stratejilerin ne oldugunu ve Onemini
anlatmaz; kullanimina yonelik 6grencilere bir model olusturmaz. Bu ylizden 6grenciler
strateji  kullandiklarmin farkinda degildirler. Bazen sadece Ogretmen kitabinda,

kullanilan stratejinin gerekg¢esi anlatilabilir fakat 6gretmenin bu konuda farkindaligi



52

olmayabilir veya yeterli bilgiye sahip olamayabilir. Bazen de ders kitabinda, bir
etkinlikte kullanilan stratejinin ne oldugu kisaca agiklanir fakat diger etkinliklerle
stratejinin kullanimi pekistirilmez. Basarili dil 6grencileri ortiik strateji ogretiminden
faydalanarak, kullandiklar1 stratejileri baska gorevlerde de uygulayabilirlerken diger
ogrenciler yeterli farkindalig1 saglayamadiklarindan kullandiklar stratejiyi ya unutmakta
ya da yeni gorevlerde kullanamamaktadirlar. Ikincisi, agik strateji dgretimini tercih eden
ders kitaplaridir. Weaver ve Cohen’e (1998: 80) gore acgik strateji 6gretimi yapan ders
kitaplar1 6grencinin ayr1 bir strateji egitimi almasini1 gerektirmez. Bu tarz ders kitaplari
strateji 6gretimini dil gorevleri ile birlikte sundugundan 6grenciler sinif diginda da dili

Ogrenirken benzer stratejileri kullanmak konusunda tesvik edilmis olurlar.

Hajer, Meestringa, Park, ve Oxford (1996: 130) ders kitaplarindaki strateji
Ogretimini inceleyen ¢aligmalarinda acgik strateji 6gretiminin onemi vurgulamaktadirlar
ve ders kitaplarini strateji 6gretimini icerme baglaminda bes kategoriye ayirmaktadirlar:
Birinci kategoride higbir stratejinin yer almadigi, 6gretmenin stratejilerin dneminden
bahsedebilecegi ama ders kitabinin higbir sekilde yonlendirme yapmadigi materyaller
gelmektedir. Tkinci kategoride, baz1 stratejilerin ortiik olarak ders kitabina dahil edildigi
fakat Ogrencilerin bu stratejilerin  adlarin1  bilmedigi, strateji  kullanimini
degerlendiremedikleri ve tekrar kullanmak i¢in motive olamadiklar1 materyaller
gelmektedir. Ucgiincii kategoride, bazi stratejilerin ders kitabina dahil edildigi, neler
olduklarinin acgiklandi§i materyaller gelmektedir. Dordiincii kategoride, stratejilerin
neler oldugunun ve nasil kullanilmalar1 gerektiginin agiklandig1 materyaller gelmektedir.
Besinci kategoride bulunan materyallerde ise stratejilerin neler oldugu ve nasil
kullanilmalar1 gerektigi acgiklanmakla birlikte o6grenciye 6z degerlendirme yapma
imkanini da tanimaktadir. Hajer ve digerleri (1996: 131) besinci kategoride yer alan ders

kitaplari ile dgrenci 6zerkliginin saglanabilecegini sdylemektedirler.

Oxford (1990: 257) agik-Ortiik strateji Ogretimi tartigmasinda, yapilacak
bilgilendirmenin 4 farkli kategoride yapilabilece§ini sdylerken her bir kategorinin

olumlu ve olumsuz yanlarindan bahsetmektedir. “A, B, C, D seviyeleri” olarak
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adlandirdig: kategorilerden “A seviyesi,” strateji 0gretimi yapmadan strateji kullanimini
tesvik etmeyi amaglar. Stratejiler hakkinda bilgilendirme yapmadan icinde stratejilerin
gectigi ilgi cekici etkinlikler 6grencilere sunulur. Etkinlikler ilgi ¢ekici oldugu igin
ogrenciler begendikleri stratejileri kullanmaya tesvik edilirler fakat kendilerine uygun
strateji secimi, degerlendirme ve strateji aktarimi konularinda bilgileri olmaz. “B
seviyesi,” kontrolsiiz strateji 6gretimi olarak adlandirilir. Ders kitabindaki dil gorevleri
ogrencinin stratejileri kullanmasini saglarken kullanilan stratejinin onemi veya yeni
gorevlerde ayni stratejinin kullanabilecegine yonelik ac¢ik bir bilgilendirme yapilmaz.
Dil gorevi yerine getirilirken ortiik olarak verilen stratejinin dgrencinin o anki basarisini
artirdigini sdyleyen Oxford (1990: 257) sadece basarili 6grencilerin strateji aktarimini
gergeklestirebildiklerini diger 6grencilerin ise bu Ogretimden faydalanamadiklarini
sOylemektedir. Kontrolsiiz strateji 0gretimi uygulanan ogrencilerin kullandiklari
stratejiyl baska gorevlere aktarma egiliminde olmadiklarin1 yapilan arastirmalar da
desteklemektedir (Oxford ve diger., 1990: 199). “C seviyesi,” agik strateji 6gretimi veya
bilgilendirme strateji 0gretimi olarak adlandirilmaktadir. Stratejinin 6nemi hakkinda
bilgi verilir ve 6grenci kendisine verilen dil gérevinde stratejiyi uygular. “D seviyesi,”
tam bilgilendirme veya 6z ydnetim strateji gretimi olarak adlandiriimaktadir. Ogrenci,
C seviyesinde yapilanlarin haricinde kendisini denetlemeyi, kontrol etmeyi ve

degerlendirmeyi 6grenir.

Strateji Ggretimi Calismalan

O’Malley, Chamot, Stewner-Manzanares, Russo ve Kiipper (1985b) sozciik
O0grenme stratejilerine yonelik c¢alismalarin yapilmasina ragmen dinleme ve konusma
becerilerine yonelik strateji 6gretimi ¢aligsmalarinin goz ardi edildigi diisiincesinden yola
cikarak, Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenen 75 dgrenciye sekiz giin boyunca haftada 50
dakika strateji 6gretimi ve uygulamasi yapmuslardir. Ug gruba ayrilan 6grencilerden
biligtistli grupta olanlar bilisiistii, bilissel, sosyal ve duyussal stratejiler lizerine, bilissel
grupta olanlar biligsel, sosyal ve duyussal stratejiler iizerine egitim alirken tigiincii

gruptaki 6grenciler normal egitimlerine devam etmislerdir. S6zciik bilgisi, dinleme ve
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konusma becerilerinde her giin farkli materyallerle ayni strateji uygulamasini yapan
Ogrencilere yapilan yardim giin gegtikce en aza indirilmistir. Caligma sonunda yapilan
son test ile On test karsilastirildiginda dil becerilerine yonelik strateji egitiminin sinif
ortaminda etkili oldugu, yapilan egitimin O0grenmeyi kolaylastirdigi, fakat egitimin
etkililiginin materyallerin zorluk seviyeleri ve yapilan yardimin azaltilma orami ile

dogrudan orantili oldugu belirtilmektedir.

O’Malley ve digerlerinin (1985b) yaptiklar1 ¢alismada strateji dgretimini derse
giren 0gretmenler yerine ¢alismay1 yiirliten arastirmacilarin yaptigini belirten Chamot,
Kiipper ve Hernandez (1988) derse giren Ogretmenlerin strateji dgretimini
gergeklestirdikleri bir ¢alisma yapmislardir. Yabanci dil 6gretmenlerinin 6grendikleri
strateji Ogretimini siiflarina nasil dahil ettiklerini gérmek, 6gretmenlerin siniftaki
etkinliklere strateji 6gretimini nasil dahil ettiklerini gérmek ve ag¢ik mi yoksa Ortiik
strateji Ogretimini mi sectiklerini ortaya cikarmak caligmanin amaclar1 arasindadir.
Strateji 6gretiminin yabanci dil 6gretiminin bir pargast olabilmesi i¢in dikkate alinmasi

gereken sonuglar soyle olmustur:

1. Derse giren 6gretmenler, strateji 6gretiminin nasil yapilacagina dair alinacak
egitimin Onemine inanmali ve strateji 0gretiminde kullanacaklar1 teknikleri
ogrenmelidirler.

2. Tiim Ogretmenlerin Ortiik strateji 6gretimindense agik 6gretimi tercih ederek
strateji kullaniminin 6nemini agikca belirttikleri gorilmiistiir.

3. Strateji 6gretiminin nasil yapilacagini 6grenirken basarili olan 6gretmenlerin
ogrencileri de simifta biiylik bir istekle strateji O6gretimine katildiklar
goriilmiistiir. Bu da motivasyonun 6nemini gostermektedir (Chamot ve diger.,
1988: 179).

Sonug olarak strateji Ogretiminin bagarisinin ¢esitli faktorlere bagli oldugu

goriilmektedir.

Thompson ve Rubin (1996) bilissel ve bilisiistii stratejilerin sistematik bir sekilde
Ogretilmesinin dinleme becerilerini gelistirecegi hipotezini test etmek icin yaptiklari

caligmada, Rusg¢a 68renen tiglincii sinif tiniversite 6grencilerini iki subeye ayirmislardir.
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Deney grubuna strateji 0gretiminde uzman olan bir 6gretmen derse girerken kontrol
grubuna strateji dgretimi iizerine uzmanlig1 olmayan bir 6gretmen derse girmistir. Her
iki grupta ayni materyal (kisa videolar) ve miifredat kullanilmistir. Sinav sonuglari
degerlendirildiginde stratejilerin dikkate alinarak dersin islendigi deney grubundaki
ogrencilerden ylizde on basar1 artis1 gerceklestirenlerin sayisinin kontrol grubundaki
basar1 artis1 gergeklestiren 6grenci sayisinin iki kat1 oldugu goriilmiistiir. Ayni1 zamanda,
deney grubundaki 6grencilerin bilisiistii farkindaliklar1 artmis, dinleme dersinde ihtiyag
duyduklan stratejileri se¢gme ve Ogrenmelerini yonlendirme konularinda karar

alabildikleri gézlenmistir.

Dadour ve Robbins (1996) Ingilizce béliimiinde okuyan birinci ve dérdiincii smif
122 {iniversite 6grencisine uyguladiklar1 15 haftalik konusma stratejileri 6gretiminde
ogrencilerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk alma duygusu vurgulanmistir. Yapilan
analiz sonucunda deney grubundaki 6grencilerin konusma performanslarinin kontrol
grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Iki grup arasinda akicilik,
sOzciik bilgisi ve dilbilgisi alanlarinda farklilik gozlenirken telaffuz alaninda bir fark
bulunmamustir. Deney grubunun daha fazla strateji kullandig: tespit edilen bu ¢alismada
Ogretmene ve Ogrencilere yaraticilik imkani taniyan iyi yapilandirilmis bir strateji
Ogretiminin sozli iletisim ve stratejilerin - kullanimi  iizerinde olumlu etkiler

yaratabilecegi sonucuna ulasilmstir.

Baymdir (2006) “Ogrenme Stratejilerinin  Ogretimi ve Bilissel Siireglere
Yansimas1” adli doktora tezinde 2004-2005 dgretim yilinda Istanbul’daki ilkdgretim
okullarinda gdrev yapan 260 siif 6gretmeni ve 500 6grenci iizerinde ¢aligma yapmis ve
O0grenme stratejilerinin Ogretimine yeterince yer verilip verilmedigini arastirmistir.
Arastirma sonucunda dgretmenlerin 6grenme stratejilerinin 6gretimine az yer verdikleri,
Ogrencilere stratejilerin sadece yararlarindan bahsettikleri, stratejileri 6gretebilecek
yeterlikte olmadiklar1 ve bu konu ile ilgili diizenlenecek bir egitim programina

cogunlugunun katilmak istedikleri tespit edilmistir.
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Stratejileri tek tek 6gretmek yerine belli bir grup biligsel stratejiyi birlikte 6gretip
denetleme ve degerlendirme bilisiistii stratejileri ile biitiinlestirmenin daha olumlu
sonuclar getirebilecegini sdyleyen Graham ve Macaro (2008: 770) stratejiler icin
“gdrevin niteligine gore uygulamak icin 6grencilerin elinde hazir tuttugu belli setlerden
olusan araclar” tanimini yapmaktadirlar. Bu yilizden ¢ikarim ve dogrulama stratejilerini
birbirinden ayr1 Ogretmek yerine birlikte 0gretmenin daha etkin bir 6gretim yolu
olacagini vurgulamaktadirlar. Bu bakis agisiyla yapilan ¢alismanin sonucunda strateji
Ogretiminin Ogrencilerin dinleme performans: ve 6z yeterlik algilar iizerinde olumlu

etkisi oldugu kanitlanmustir.

Dinleme stratejileri 6gretiminin ileri seviyedeki dil 6grencilerinin BBC haber
videolarin1 anlamalarina etkisini arastiran Cross (2009), deney grubuna Mendelsohn’un
(1994) cergevesini ¢izdigi strateji Ogretim modelini kullanarak 12 saatlik dinleme
stratejileri 6gretimi uygulamistir. Kontrol grubuna ise herhangi bir agik strateji 6gretimi
uygulanmamistir. Her iki grup da ayni ders materyalini kullanmistir. Calisma sonucunda
iki grupta da olumlu bir ilerleme kaydedilirken iki grup arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilememistir. Bunun sebepleri arasinda ilk olarak akran etkilesimi konusuna
dikkat ¢ekilmektedir. Kontrol grubundaki 6grenciler arasindaki akran etkilesimi yiiksek
seviyede iken deney grubunda 6zellikle erkek 6grenciler arasindaki akran etkilesiminin
diisiik seviyede oldugu smif i¢i gozlemlerde ortaya ¢ikmustir. Bu farkliligin sosyal ve
kiiltiirel normlardan kaynaklanabilecegi ifade edilmektedir. Akran etkilesiminin gruptaki
ogrencilerin  kullandiklar1 stratejileri birbirleri ile paylasarak farkindaliklarini
artirabilece@i, bunun da basarilarma etki edebilecegi vurgulanmaktadir. Ikinci olarak,
her iki gruptaki Ogrenciler dinleme c¢alismalarmin geregi birbirleri ile anlayip
anlamadiklarin1 paylasmuslar ve performanslarini denetlemislerdir. Ogretmen tarafindan
da geri bildirimde bulunulmustur. Bu baglamda kontrol grubundaki 6grencilere aslinda
ice yerlesik bir strateji uygulanmis olarak kabul edilebilir. Ugiincii olarak, sunulan
stratejileri etkin bir sekilde kullanabilmek i¢in 10 haftalik bir ders siiresince verilen 12

saatlik ek strateji Ogretimi yetersiz kalabilir: zaman ve strateji sayisinin uyumu,
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ogrencilerin uygulama ve aktarma yapabilmek i¢in yeterli zamana sahip olma konulari

dikkat cekmektedir.

Bilisiistii dinleme stratejileri Ogretiminin dinleme performansmna etkisini
inceleyen Coskun (2010) temel seviyede olan {liniversite 6grencileri ile deney ve kontrol
gruplarin1 olusturmustur. Deney grubuna strateji O0gretimi miifredattan ayr1 olarak
yapilmamigtir. Miifredatin icine yerlestirilen biligiistii stratejiler dinleme derslerinde
Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimi (Chamot ve O’Malley: 1986) kullanilarak
Ogretilmistir. Bes hafta boyunca dort bilisiistii stratejinin ice yerlesik bir sekilde
ogretildigi deney grubu ile kontrol grubuna ders kitabindan alinan simav uygulandiginda
deney grubundaki Ogrencilerin basarisinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha
yliksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Daha etkin dinleyiciler olabilmek i¢in bilisiistii strateji
Ogretiminin dinleme Ogretimi programi ile biitiinlestirilmesi bu c¢alismada tavsiye

edilmektedir.

Strateji Ogretiminin ilkdgretimde okuyan ogrencilerin Ingilizce dersindeki
akademik basarilarina, tutumlarina ve bilisiistii farkindalik diizeylerine etkisini inceleyen
Bas (2012) kontrol grubu ile deney grubu dgrencilerinin tutumlar: arasinda anlamli bir
fark tespit etmistir. Deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin ve bilisiistii
farkindaliklarinin  kontrol grubundaki o6grencilerinkinden anlamli olarak daha fazla
oldugu yine ayni sekilde gozlenmistir. Deney grubuna 6grenme stratejileri 6gretimine
dayali 6gretim gerceklestirilirken kontrol grubuna kilavuz kitabindaki etkinliklere dayali
Ogretim verilmistir. Arastirmada sekizinci simif 6grencilerinin se¢ilmis olmasini yas
faktoriine baglayan Bas (2012) bu smiftaki ogrencilerin stratejileri kendi baslarina
anlaylp Ogrenecek seviyede oldugunu, daha kiiciik yasta olan ogrencilerin belli

stratejileri anlayip uygulamakta sikint1 ¢ektiklerini ifade etmektedir.

Bilisiistii strateji 6gretiminin dinleme becerisi lizerindeki etkilerini inceleyen
Birjandi ve Rahimi (2012) ceviri ve edebiyat okuyan 62 {iniversite 6grencisi ile kontrol

ve deney gruplarmi olusturarak c¢alismasini gerceklestirmistir. Deney grubundaki
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ogrenciler her biri 45 dakikalik 6 oturumda dinleme stratejileri {izerine egitim
almiglardir. Caligma 6ncesinde ve sonrasinda her iki grup da TOEFL sinavinin dinleme
boliimiine tabi tutulmuslardir. Yapilan arastirma sonunda deney grubundaki 6grencilerin
dinleme performanslarinin kontrol grubundaki 6grencilerin performanslarindan daha
ylksek oldugu ortaya cikmistir. Birjandi ve Rahimi (2012) strateji Ogretiminin
ogrencilerin dinleme performanslar1 {izerinde olumlu etki yarattigini, bilisiistli strateji
bilgisine sahip Ogrencilerin 6grenmelerinde daha ¢ok sorumluluk aldiklarini ifade
etmektedirler. Iran’daki ders kitaplar1 incelendiginde ¢ok azinm dinleme gérevlerinde
bilisiistli stratejilere yer verdigi ifade edilmektedir; bu yiizden kitap yazarlarinin strateji
kavramina Ozellikle de bilisiistii stratejilere dinleme boéliimlerinde yer vermeleri bu

caligmada tavsiye edilmektedir.

Yan (2012) Cin’deki iiniversite dgrencilerinin Ingilizcedeki dinleme becerilerine
yonelik olan 6z yeterlik ve performanslarin1 gelistirmeyi amaglayan doktora tezinde
Cinli iniversite O0grencilerinin en ¢ok dinleme becerilerinde zorlandiklarina dikkat
cekmektedir. Strateji ogretimi ve geri iletimin etkilerinin incelendigi arastirmada 96
iniversite Ogrencisi li¢ gruba boliinmiistiir. Birinci gruba strateji dgretimi yapilmus,
strateji kullanimlar1 ve performanslari {izerine 6grencilere geri iletim saglanmustir. ikinci
gruba sadece strateji Ogretimi yapilmistir. Kontrol grubuna ise strateji Ogretimi
yapilmamistir. Calisma sonunda strateji 6gretimi ve geri iletimin dinleme becerilerine

yonelik 6z yeterlik algisini ve basarty1 dnemli 6l¢iide artirdigi ortaya ¢ikmaistir.

Okuma stratejilerinin  acik  Ogretim  yoluyla Ogretiminin  dgrencilerin
performanslar iizerindeki etkilerini inceleyen Aghaie ve Zhang (2012) orta seviyedeki
80 dgrenci ile deney ve kontrol gruplarini olusturmuslardir. New Interchange 3 adli ders
kitab1 iki gruba okutulmaktadir. Deney grubuna dort ay siireyle biligsel ve bilisiisti
okuma stratejileri &gretimi Biligsel Akademik Dil Ogrenme Yaklagimi (Chamot ve
O’Malley: 1986) kullanilarak uygulanmistir. Ders kitabinda iletisimsel yaklagim
benimsendigi i¢in kontrol grubundaki 6grencilere 6gretmen kitabindaki yonlendirmeler

dogrultusunda konusma becerilerini gelistirme odakli 6gretim yapilmistir. Calisma
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sonucunda, ag¢ik strateji 0gretiminin 6grencilerin okuma performanslarini gelistirdigi,
strateji kullanimini artirdigr ve yeni dil gorevlerine strateji aktarimimi destekledigi
gorilmiistiir. Biliglistii  bilginin ve agik strateji O0gretiminin strateji aktarimini

destekledigi ifade edilmektedir.

Bilisiistii strateji 6gretiminin dinleme performansina etkisini arastiran Bozorgian
(2012) 28 yetiskin, ileri-orta seviyedeki yabanci dil 6grencisi ile yaptig1 calismada 4 adet
bilisiistli strateji se¢mis ve bu stratejileri her biri 70 dakika siiren 4 dinleme dersinde
dinleme gorevleri ile birlikte ogretmistir. Calisma baslangicinda uygulanan 6n testin
sonuglarma gore dgrenciler basar1 agisindan iki gruba ayrilmislardir. Calisma sonunda
uygulanan son testin sonuglar1 incelendiginde 6n teste basarili ¢ikan 6grencilerin az bir
ilerleme kaydettikleri, 6n testte daha az basarili ¢ikan d6grencilerin ise biiyiik bir ilerleme
kaydettikleri ifade edilmektedir. Dinleme acisindan az basarili 68rencilere yapilacak
yonlendirmelerin 6grencilerin isleyen bellek (kisa siireli bellek) kapasitelerini artiracagi,
dinleme gorevlerine daha stratejik yaklasabilecekleri, kisacasi strateji dgretiminden
faydalanabilecekleri vurgulanmaktadir (Vandergrift, L. ve Tafaghodtari, M. H., 2010).
On testte basarili olan dgrenciler de, uygulanan strateji dgretiminin faydali oldugunu
sOylemislerdir. Calisma sonucunda ihtiya¢ analizinin 6nemine dikkat g¢ekilmektedir:
Ogrencilerin seviyeleri goz oniline alinarak 6gretilecek stratejilerin belirlenmesi yararl
olabilir. Sinifta daha az basarili 6grenciler var ise strateji 6gretimi yolu ile acik bir
sekilde Ogretim yapilarak bu Ogrenciler i¢in de dinleme metinleri daha anlasilabilir

kilinabilir.

Sonug olarak, 6grencilerde ozerklik gelistirme siirecinde strateji kullaniminin
bazen de iiretiminin gerekli oldugu yapilan ¢alismalarla anlagilmigtir (Wenden, 1992;
Brown, 2007: s. 130’daki alint1). Dil 6grenme siireci hakkinda ka¢ 6grencinin bilgi
sahibi olarak derse girdigini sorgulayan Brown (2007: 130) strateji bilmenin 6nemine
dikkat ¢ekerken bunu ancak 6gretmen ya da ders kitabinin strateji 6gretimi yolu ile
saglayabilecegini sdylemektedir. Alanyazin incelendiginde strateji Ogretimi ders

kitaplarinda acik veya ortiik, ayr1 veya biitlinciil bakis agisiyla yapilabilmektedir.
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Ders Kitab ve Strateji liskisi

Dil 6grenme stratejileri ve ders kitabi arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarabilmek igin
ogrenci Ozerkligi ve ders kitab1 degerlendirme Olgiitleri konularina kisaca yer vermek
faydali olabilir. Ders kitabin1 “6grencilerin ihtiyaclarim1 karsilamak icin belirlenmis
hedeflere ulasmakta kullanilan bir kaynak™ olarak tarif eden Cunningsworth (1995: 7)
ders kitabinin ulasilmasi gereken bir amag¢ degil, dili 6grenirken kullanilan bir arag
olmas: gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu bir ders kitab1 kullanmaktadir.
Bazilar1 sadece bir ders kitab1 kullanirken bu kitabi bastan sona kadar takip etmekte,
bazilar1 ise farkli kitaplardan yararlanarak egitim programini olusturabilmektedir.
Yaymlanmig egitim materyallerine basvurmayan O6gretmenlerin sayisinin ¢ok az
oldugunu sdyleyen Cunningsworth (1984: 1) materyal gelistirmenin zor ve zaman alic1

bir slire¢ oldugunu ifade etmektedir.

Materyal gelistirme alaninda dikkati ¢eken iki konu bulunmaktadir. Birincisi,
onceki yillara gore basili materyallerin kullanimi daha yaygidir. Ikinci ise ders kitaplari
ilk ¢iktig1 yillarda okuma pargalari, ilgili sorular ve cevrilmesi istenen tiimcelerle
doluyken giliniimiizde ders kitaplar1 0gretim ve Ogrenim icin ayri birer set olarak
hazirlanmakta, 6gretmen ve 0grencinin birlikte yapacagi faaliyetleri ayrintili bir sekilde
anlatarak smifta gecirilen zamani etkin bir sekilde kullanmay1 hedeflemektedir

(Littlejohn, 1998: 190).

Hicbir ders kitabmmin bir &gretim ortamina tamamen uygun olamayacagini
soyleyen Cunningsworth (1984: 8) 0Ogretmenin gerektiginde degisiklikler yapmasi
gerektigini ifade etmektedir. “Ders kitabi, 6gretmen oldugunda hayat ve anlam kazanan
bir aragtir. Ogretmenin gerekli degisiklikleri yapmak icin karar almadigi bir egitim
programinda can yelegi degildir.” ifadesinde de Bell ve Gower (1998: 118) ders
kitabinin 6gretmen ve 6grenciye bir yol ¢izdigini fakat bu yola siki sikiya bagl kalmak
yerine egitim ortamindaki ¢esitli degiskenleri dikkate alarak gerekli uyarlamalarin

yapilmasini 6nemle vurgulamaktadirlar.
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Ders kitabini piyanoya benzeten Graves (2000: 175) miizik yapmak igin bir arag
olan piyano nasil tek bagina miizik yapamiyor ve onu ¢alan bir miizisyene ihtiya¢ varsa,
ders kitabmin da tek basina bir dili 6gretemeyecegini sdylemektedir. Miizikteki piyano
ve miizisyen benzetmesi 6grenci isin i¢ine girince yeterli olmamaktadir ¢iinkii 6gretmen
ve ders kitabinin basarisi iigiincii bir faktdr olan 6grenciye baghdir. Ogrenci faktoriinii
g6z ard1 eden bazi1 6gretmenlerin “ama kitap son kullandigimda ise yarryordu” simdi
ni¢in bir ilerleme kaydedemiyorum gibi diisiincede olmalar1 kitabir sadece 6gretmen
degil ayn1 zamanda 6grencinin de kullandigina agiklik getirebilir Graves (2000: 176). Bu
ylizden ders kitabin1 dgrenci faktoriinii géz oniine alarak se¢mek ve uyarlamak faydali

olabilir.

Ders kitab1 genellikle tecriibeli insanlar tarafindan yazildigr ve yayinlanmadan
once gercek Ogretim ortamlarinda denendigi i¢in, uygun bir kitap secilir ve dogru bir
sekilde uygulanirsa 6gretmenler ders kitabinin ise yarayacagi konusunda emin
olabilirler. Bu baglamda ders kitab1 se¢imi 6n plana ¢ikmaktadir. Cunningsworth (1984:
1) Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun bir ders kitabi seg¢ilmesini 6nemle vurgularken

“secilen ders kitabinin amaglar1 belirlememesi” gerektigini sdylemektedir.

Bireyin ve bireysel farkliliklarin egitim programlarinda dikkate alinmasi ile
birlikte O6gretim materyallerinin gelistirilmesinde dil, Ogrenme siireci ve &grenci
ticliistine dikkat edilmeye baslanmistir. Dil 6grenme siireclerinin incelenmesiyle elde
edilen bilgilerden en iyi Ogrenme yonteminin tek olmadigi ve 6grencilerin farkl
O0grenme stratejilerini kullandiklar1 ortaya ¢ikti (Cunningsworth, 1984: 6). Bilissel
psikolojideki gelismeler 1s1ginda bireyin Ogrenme siirecini dikkate alan, bireyi
yonlendiren, problem ¢6zme becerilerini gelistiren materyaller hazirlanmaya bagland1 ve

Ogretmen ortamin diizenleyicisi olarak goriildii (Cunningsworth, 1984: 32).

Ogretme materyallerinin birgok dil programinda 6nemli bir &ge oldugunu
vurgulayan Richards (2001: 251) bu materyallerin 6grencinin alacagi dil girdisi ve

siifta gerceklesecek dil uygulamalari i¢in temel teskil edecegini sOylemektedir. Ders
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kitabi, ogrencinin Ogrenmesi gereken bilgileri secer ve bu bilgileri bilinenden
bilinmeyene, kolaydan zora dogru siralar ve basa ¢ikilabilecek bir biitlinliikte 6grenciye

sunar (Cunningsworth, 1995: 16).

Ders kitabimin gerekliligi tartismalarinda bir¢cok yazar goriis bildirmistir. Ders
kitaplarinin olumlu yonlerine bakildiginda, net bir gerceve c¢izdigi icin kitabi kullanan
Ogrenci ve 6gretmen nereye dogru yol aldiklarini ve bir sonraki bdliimde ne gelecegini
bildiklerinden kaydedilen ilerleme gozle goriilebilir. Ders kitabt izlence olarak
olur. Ders kitab1 smiftaki 6grencilerin seviyesine uygun metin ve dgrenme gorevleri
iceriyorsa Ogretmenin kendi ders malzemesini hazirlamasina gerek kalmayabilir. Bu da
Ogretmen i¢in zaman tasarrufu anlamina gelebilir. Ders kitabi tecriibesiz 6gretmenler
icin yonlendirici olabilir. Ogretmen kitabi1 ile birlikte hazirlanan ders kitaplar1 bu
baglamda 6gretmen icin hem yénlendirici hem de egitici bir rol iistlenebilir. Ogrenci
yeni bir konuyu 6grenmek, tekrar etmek ve gelisimini denetlemek i¢in ders kitabini
kullanabilir. Farkli siniflardaki 6grencilerin olabildigince ayni igerigi almalar1 saglanir;
bu sekilde dlgme de ayni sekilde yapilabilir. Baz1 ders kitaplar1 sinav ve gesitli 6lgme
araclarin1 set halinde hazirlamaktadir. Gilintimiizde ders kitaplari, ¢alisma kitabi, CD,
video, CD-ROM gibi materyallerle desteklendigi i¢in cok cesitli 6grenme kaynagini
O0grenme ortamina sunabilir. Materyal gelistirme ile ugrasmayan 6gretmen, Ogretime

daha ¢ok zaman ayirabilir (Graves, 2000: 174; Richards, 2001: 254; Ur, 1999: 79).

Ders kitaplarinin olumsuz yonlerinden bahsedilecek olursa bireysel farkliliklar
ve artalan bilgisi dikkate alindiginda her bir dgrencinin kendi 6grenme ihtiyaci farkli
olabilecegi i¢in bir ders kitabinin bu ihtiyaglar1 karsilamas1 miimkiin olmayabilir. Ders
kitabinin smirlandirict olmasi Ogretmenin inisiyatif almasini veya yaraticiligini
engelleyebilir; bu da 6grencilerin sikilmasina ve motivasyon eksikligine neden olabilir.
Ders kitaplar1 bir 6grenme/6gretme yaklasimina gore hazirlandi ise siifta var olan farkl

yetenek ve bilgi seviyelerine veya 6grenme bicemi ve stratejilerine hitap edemeyebilir.
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Cesitli uyarlamalar yapmadan sadece ders kitabimi takip etmek daha kolay
oldugundan dgretmen igerigin aktarilmasinda rol oynayan bir kisi olarak gdriilebilir; bu
da Ogretmenin roliinii sinirlandirabilir.  Ders kitab1  gercek dil  kullanimini
yansitmayabilir. Ogrenciler icin “ticari” ders kitaplar1 pahali olabilir. Ogretim yapilan
gruptaki 6grencilere ders kitabinin igerigi, kitaptaki 6rnekler ve etkinlikler ilgi ¢ekici ve
uygun olmayabilir. Dilin bir yoniine daha fazla agirlik verilerek diger yonler goz ardi
edilmis olabilir. Ders kitabini bitirmek i¢in verilen siire gergek¢i olmayabilir (Graves,

2000: 174; Richards, 2001: 254; Ur, 1999: 79).

Yabanc dil ders kitaplar1 6grencilerin dil 6grenirken kullanacaklar bir kaynak
olarak goriildiigiinde 6grenci ihtiyaglariin belirlenerek bu kaynagin hazirlanmasi
onemlidir. Giiniimiizde 6grencinin ihtiyaci olan sadece sinif iginde degil sinif disinda da
o0grenmeye devam edebilecek bilgi ve beceriye sahip olabilmek ve 0Ogrenme
sorumlulugunu kendi iistiinde tasiyabilmektir. Bu, 6grenci Ozerkligi olarak ifade
edilmektedir. Ozerklik igin 6grenme stratejilerinin ve tutumun dnemli yer teskil ettigini
sOyleyen Edge ve Wharton (1998: 295) 6grencinin 6gretmen, simif ve ders kitabindan
bagimsiz olarak hareket ederek cevresinde bulunan O6grenme firsatlarim
degerlendirebilmesinin de 6grenci 6zerkligi i¢in gerekli oldugunu vurgulamaktadirlar.
Ders kitaplariin 6grenci 6zerkligini ve 6gretmen gelisimi destekleyici sekilde yazilip
yazilamayacagini tartisan Edge ve Wharton, 6zerkligin 6gretmene ve dgrenciye se¢im
hakki vermekle gelistirilebilecegini savunmaktadirlar. Ders kitabinda iinitelerin belli
boliimlerinde “se¢imlik” materyal olarak adlandirilan boliimlerde dil becerilerine veya
dgrenmeyi 6grenme konusunda ek materyaller sunulabilir. Ogrenci agisindan bakilacak
olursa, 6grenci ders esnasinda yeterli zamani bulursa istedigi ek materyali secip
kullanabilir veya dgretmen tarafindan secilen ek bir materyal belli 6grencilere verilebilir.
Sinif disinda 6grenciye calisma imkani veren bu ek materyaller iinite sonunda konuyu
tekrar ederken de kullanilabilir. Bu tarz ek materyaller, 6grencilerin smif iginde
yaptiklar1 faaliyetlerin amaglarinin, bireysel olarak nasil 6grendiklerinin ve kendi
ogrenmelerini  smif disinda nasil destekleyebileceklerinin  farkinda olmalarini

saglayabilir (Edge ve Wharton, 1998: 304). Ogrenci &zerkligi ile baglantili olarak,
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Hedge (2000: 90) strateji dgretimi ile ilgili su 6rnegi vermektedir: “Ogretmen, sdzciigiin
anlamini agiklamak yerine, metindeki ipuglarini kullanmak, ek bilgisini kullanmak veya
sOzliik kullanmak gibi ¢esitli tekniklerle 6grenciyi egitilebilir.” Bu sekilde 6grenci ¢esitli
stratejilerin farkinda olabilir ve simif disinda da bu stratejilerden istedigini segerek

o0grenmeye devam edebilir.

Ne kadar iyi bir 6gretmenle calisirsa c¢aligsin sinif iginde oldugu kadar sinif
disinda da 6grenmeyi amaglamadan higbir 6grencinin dili 6grenemeyecegini savunan
Harmer (2001: 335), bir konu 6grenildikten sonra hemen o derste gergek bir ilerleme
icin gerekli olan dil kullanimi firsatin1 yakalamanin her zaman miimkiin olamayacagini
sOylemektedir. Cotterall (1995: 220) ise ogrenci ger¢ek hayatta dili kullanirken
Ogretmeninin yaninda olamayacagini belirtmektedir. Smifta gegirilen zamanin smirh
olmasmi telafi etmek ve Ogrencinin aktif rol almasimi saglayarak 6zerk olmasini
saglamak amaciyla 6grencinin kendi 6grenme stratejilerini gelistirmesini tavsiye eden
Harmer (2001: 335), bunun her zaman kendiliginden olmadigini, 6grenme ortamindaki
kiiltiirtin  6zerkligin olusmasinda etkili rol oynadigini, 6grenme bicemlerinin bazi
ogrencilerin daha 6zerk olmasini agiklayabilecegini sdylemektedir. Dersler boyunca ve
sonrasinda 6zerk bir 0grenci olabilmek i¢in Ogrenci egitiminin, ddevin ve bireysel
caligma merkezlerinde ¢esitli kaynaklardan yararlanmanin faydali olabilecegini Harmer
(2001: 336-340) ifade etmektedir. Ogrenci egitiminde 6grencilere kendi dgrenmelerinin
farkinda olmalar1 saglanmakta, c¢esitli problemlere yonelik strateji  Ogretimi
yapilmaktadir. Strateji 6gretiminde dikkat ceken bir konu 6gretmenin kendi c¢aligma
aligkanliklarin1 vurgulamayip ogrenciye kendi segebilecegi bir strateji yelpazesi
sunmasidir. Secim dgrenciye kalmustir. Odevin zerklik gelisiminde &nemli bir rolii
oldugu vurgulanmaktadir c¢ilinkii 6grenci artik tek basinadir. Bireysel c¢alisma
merkezlerinden kastedilen 6grencinin ¢esitli kaynak kitaplardan bilgisayar destekli dil
programlarima kadar birgok materyali kullanabilecegi bir ¢esit dil laboratuaridir. Internet
kullaniomimin olduk¢a yaygin oldugu giiniimiizde ogrenciler oOzellikle etkilesimli dil

programlarini kullanarak 6grenmeye devam edebilirler.
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Ogrencinin dgrenme sorumlulugunu iistiine alabilmesi, 6grenme siirecini ve daha
iyi nasil 0grenebilecegini anlayabilmesi i¢in ydnlendirici konumda olan dgretmen ve
ders kitabidir. Bu baglamda Ogrencinin egitimi kapsaminda &grenme stratejilerinin
Ogretimi Onem kazanmaktadir c¢linkii “6grenmeyi kolaylastiran, hizlandiran, daha
eglenceli, bagimsiz, etkin ve yeni durumlara daha kolay aktarilabilen kilan, 6grenci
tarafindan secilen 6zel yollar” 6grenme stratejileri olarak adlandirilmaktadir (Oxford,

1990: 8).

Ders kitaplarmin hazirlanmasinda, se¢ciminde ve degerlendirmesinde 6grenme
stratejilerine ne kadar dikkat edildigini gorebilmek icin bu konuda hazirlanmis kontrol
listeleri incelenebilir. Ders kitabi se¢imi ve degerlendirmesinde c¢ok fazla Olgiite
bakmanin pratik bir yontem olmadigin1 savunan Dudley-Evans ve St. John (1998: 173)
en onemli iki-li¢ Olciitlin ilk basta kullanilip gerekirse diger Olgiitlere gegmenin daha
kolay olacagini soylemektedirler (Richards, 2001: s. 259’daki alint1). Kontrol listesinde
belirtilen en Onemli ii¢ Ol¢lit arasinda yer alan “Materyaller 6grenme siirecini hangi
Olgtide desteklemektedir?” sorusu ders kitabi se¢iminde Ogrenme stratejilerine dnem

verildigini gostermektedir.

Rowntree’nin (1997: 92) bahsettigi iyi bir ders materyalinde olmas1 gereken 11
tane ozellikten 7’sinin 6grenme stratejileriyle baglantili oldugu goriilmektedir. Iyi bir

ders materyali, 6grencinin

onceki 6grenmelerini hatirlatmals,

bir sonraki adimda ne dgrenecegini sdylemeli,

onceki 0grenmeleri ile yeni 6grenecegi bilgiyi iligskilendirmeli,

geri iletim almasini saglamali,

alistirma yapmasini tesvik etmeli,

gelismesini kontrol etmeyi saglamali,

daha iyi 6grenmesini saglamalidir (Richards, 2001: s. 263 teki alint1).

Ur’un (1999: 82) ders kitab1 degerlendirme kontrol listesi incelendiginde 19

Olciitten 5’inin dogrudan 6grenme stratejileri ile ilgili oldugun goriilmektedir:
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amaglarin girig bolimiinde agikca ifade edilmesi,

uygun gorsel materyalin kullanilmasi,

icerigin net bir sekilde diizenlenmesi,

belli araliklarla gozden gecirme ve kontrol etme,

ogrencilerin kendi 6grenme stratejilerini gelistirmelerini ve kendi 6grenmelerinde
bagimsiz olmalarini tesvik etme.

Cunningsworth’un  (1995: 4) ders kitabi degerlendirme ve se¢iminde
kullanilabilecek kontrol listesindeki 45 Olgiitten biri yontem bilgisi basligi altinda yer
alan 6grenme stratejileri ile ilgili Olgiittlir: “Materyal 6grenciye 6grenme stratejileri ile
ilgili bir yardim/tavsiye sunuyor mu?” Hedge (2000: 354) bir ders kitabinda
incelenmesi gereken 7 Olglitten bahsederken oOgrenci ihtiyaglarina, ders igerigine,
kaynaklara, yoOntem bilgisine, Ogretme stratejilerine, Ogrenme stratejilerine ve
degerlendirmeye onem vermektedir. Ogrenme stratejileri bashigi altinda Ogrenci
egitiminin hangi alanlarda gerekli oldugu, 6grencinin smif diginda 6grenmeye nasil
devam edebilecegi ve en faydali ev ddevlerinin neler olabilecegi sorular1 sorulmaktadir.
Miifredat hazirlanirken dikkate alinmasi gereken 20 dil 6gretim kuralindan bahseden
Nation ve Macalister (2010: 38) strateji ve dzerklik kavramlarina listede ikinci sirada yer
vermektedir: “bir dil dersi dgrencileri dili nasil 6grenecekleri, kendi 6grenmelerinin
farkinda olmalar1 ve kendi 6grenmelerini denetleme konularinda egitmelidir ki etkin ve

bagimsiz dil 6grencileri olabilsinler.”

Sonug olarak, 6zerk bir d6grenci olabilmek icin 6grenme stratejilerinin farkinda
olmak, dil gorevlerine ve Ogrenme bicemine uygun stratejileri kullanmak ve 6z
degerlendirme yapabilmek gerekmektedir. Bir ders kitabinin 6grenme stratejilerine olan
yaklagiminin agik veya ortiik olabilecegini sdyleyen Cunningsworth (1995: 16) ders
kitabinda sunulan 6grenme bigem ve stratejilerinin 6grencilerin kendi &grenmelerini
sekillendirdigini ifade etmektedir. Ogrenme siirecini kolaylastirdig: diisiiniilen “caligma
Onerileri” veya “Ogrenci egitimi” basliklar1 altinda Ogrencinin kendine uygun olan
stratejileri secebilecegi bir strateji 0gretiminin 6grenci 6zerkligi agisindan daha faydal

olacagi diistiniilmektedir.
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Ders Kitaplarinda Ogrenme Stratejilerinin Kullanim

Bir¢ok yabanci dil ders kitabinin agik veya oOrtiik olarak simif etkinliklerine
stratejileri dahil ettigini ifade eden Cohen (1998: 79), stratejilerin ortiik olarak
yerlestirildigi ders kitaplarinda stratejilerin aciklanmadigi, model olusturulmadigi, ders
Ogretmeni ve kitabi tarafindan pekistirilmedigi i¢in strateji Ogretiminin tam olarak
gerceklesemeyecegini  sOylemektedir. Ayrica, Ogrencilerin strateji farkindaliginin
gelistirilemeyecegi ihtimalinin oldugunu da ifade etmektedir. Ogretmen kitabinda
strateji  kullamim1 ile bilgilendirme yapilabilir; bu baglamda O6gretmenin strateji
ogretimine yonelik ek bir calisma yapmas1 gerekmektedir. Ders kitabinda stratejilerden
bahsedilse de daha sonraki etkinliklerde pekistirilmeyen bir stratejiden sadece tecriibeli
bir dil 6grencisinin faydalanabilecegi degerlendirilmektedir. Agik strateji 0gretiminin
yapildig1 yabanci dil ders kitabinda ise etkinlikler ve stratejiler biitiinlestirilmis;
aciklamalar yapilmistir. Bu tarz ders kitaplarinda 6grenciler stratejilere yonelik miifredat
disinda bir egitime ihtiya¢ duymazlar ve 6grencilerin strateji uygulamalarinin siirerliligi
vardir. Ogretmenlerin ise ders kitabini daha verimli kullanabilmesi i¢in hizmet i¢i egitim
almalar1 faydali olabilir. Ders kitaplarinda strateji kullanimina yonelik arastirmalar

incelendiginde 13 adet ¢aligma alanyazinda tespit edilmistir.

Hajer, Meestringa, Park, ve Oxford (1996) yabanci dil ders kitaplarinda
kullanilan 6grenme stratejilerini incelerken Amerika Birlesik Devletleri ve Hollanda’da
kullanilan ders kitaplarint 6rnek almislardir. Acik (explicit) strateji 6gretimini
benimseyen kitaplar tercih edilmis; sadece Hollanda’dan secilen kitaplarda agik strateji
Ogretimine ¢ok rastlanamamistir. Oxford’un Ogrenme stratejileri siniflandirmasi
kullanilmistir. Amerika Birlesik Devletlerinden secilen 4 adet (Yabanci/ikinci Dil
Olarak Ingilizce) ders kitabinda kullanilan strateji sayis1 344’tiir. Strateji cesitlerine gore
sayilarina bakildiginda en cok kullanilan strateji g¢esidinin biligsel stratejiler (122)
oldugu goriilmektedir: bilisiistii stratejiler (69), bellek (52), sosyal (40), duyussal (35),
telafi (26). Amerika Birlesik Devletlerinden secilen 3 adet (Yabancy/ikinci Dil Olarak
Ispanyolca) ders kitabinda kullanilan strateji sayis1 174’tiir. 68 bilissel strateji, 35 telafi
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stratejisi, 34 bellek stratejisi, 24 bilisiistii strateji, 12 sosyal strateji ve 1 duyussal strateji
kullanilmistir. Hollanda’dan segilen 2 adet (fkinci Dil Olarak Flemenkge) ders kitabinda
kullanilan strateji sayisi 10’dur. Kullanilan stratejilerin % 90’1 biligsel, % 10’u telafi
stratejileridir. Calismada ayrica incelenen Ogrenci kilavuz kitaplarinda (guidebook)
biligtistii strateji kullanim oraninin yabanci/ikinci dil ders kitaplarina gore daha fazla

oldugu tespit edilmistir.

Ranalli (2003) son bes yilda yazilmis, ileri-orta seviyede yetiskinlere hitap eden,
Ingiltere’deki en ¢ok satan yabanci dil ders kitaplar1 arasindan secilen ii¢ adet genel
Ingilizce ders kitabindaki sozciik &grenme stratejilerinin kullanimini incelemistir.
Secilen ii¢ temel sozciik 6grenme stratejisi arastirildiginda strateji 0gretiminin bazen
ortik bazen de acgik bir sekil de yapildigr goriilmiistiir. Stratejilerin kullanimim
gelistirmeye yonelik bir faaliyette bulunmayan ders kitaplarinda bu gorevin 6grenciye
veya Ogretmene kaldigi ifade edilmektedir. Incelenen kitaplarin yazarlarinin 6grenci
egitimi ve bilislistii strateji gelisimini kitaplarina yansitamadiklar1 gortilmektedir. Buna
sebep olarak Ranalli (2003) yaymevlerinin koydugu belli kurallar ve ders kitabindaki yer
sikintisin1  gostermektedir; ¢oziim olarak Ogrenci ¢alisma kitaplarim1 Onermektedir.
Sinifta ¢alisilan materyali pekistirmek ve eksikleri tamamlamak amaciyla kullanilan
caligma kitabinda stratejilere yonelik bilgilendirme yapilabilir, 6grenci bu egitimi
kendisi takip edebilir, uyguladig: stratejileri ve zorlandig1 yerleri sinif i¢cinde 6gretmeni

ile tartisabilir.

Silahsizoglu (2004) yabanci dil olarak Almanca ve Tiirk¢e ders kitaplarindaki
gorevlerin  6grenme  stratejilerini  igerip icermedigini yiiksek lisans tezinde
aragtirmaktadir. Almanca ders kitab1 “Moment Mal” ve yardimci kitabr ile Tiirk¢e ders
kitab1 “Tiirkge Ogrenelim” ve “Yabancilar i¢in Tiirkce Alistirmalar” yardimei ders
kitab1 dogrudan ve dolayli 6grenme stratejileri agisindan incelenmektedir. Almanca ders
kitab1 ve yardimci kitabinda 6grenme stratejilerinin “yayginca” kullanildig1r sonucuna
varan Silahsizoglu (2004: 103) Tiirkge ders kitabi1 ve yardimci kitabinda 6grenme

stratejilerinin “yeterince” kullanilmadig1 sonucuna varmaktadir. Calismasinin amacinin
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Tiirk¢enin yabanct dil olarak &gretilmesi alaninda 6grenme stratejilerinin kullaniminin

artirllmasina dikkat cekmek oldugunu ifade etmektedir.

[Ikdgretim altinc1 siif Sosyal Bilgiler dersine ait bir {initenin dgretimi secilen bir
simifta 6grenmeyi 68renme stratejileri dikkate alinarak, diger smifta ise geleneksel
yontemle 9 hafta siireyle yapilmistir. Meydan’in (2004) doktora tezi olan bu c¢alismanin
sonunda strateji Ogretiminin dikkate alindigi1 deney grubundaki Ogrenciler kontrol
grubuna gére daha basarili olmuslardir. Ogretimin ardindan gecen 6 hafta sonra her iki
gruba da kalicilik testi uygulanmis ve iki grubun kalicilik testi arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Calismanin 6neriler kisminda ilkogretim okullar
ile liselerin ders kitaplarindaki konular ve 6grenme stratejilerinin birlikte sunulmasi,
Ogrenciler ve Ogretmenler i¢in 6grenme stratejileri ile ilgili bilgi verici materyallerin
hazirlanmasi, iiniversitelerde egitim fakiiltelerinde okuyan 6gretmen adaylarina 6grenme

stratejileri ve 6gretimi ile ilgili ders verilmesi tavsiye edilmektedir.

[Ikogretim besinci sinif Tiirkge dersinde dgrenme stratejilerinin  okudugunu
anlama ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iligkin tutuma etkisini belirlemek i¢in iki
siiftan deney grubundaki Ogrencilere bes hafta siireyle haftada alti saatlik Tiirkge
dersinde Ogrenme stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram haritast olusturma
stratejileri kullanilarak ders islenmistir. Kontrol grubundaki ogrencilerle geleneksel
Ogretim yoluyla ders yapilmistir. Calismanin sonunda okudugunu anlama becerileri ve
yazma becerileri degerlendirildiginde deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu gézlenmistir. Doktora tezinin 6neriler boliimiinde
Belet (2005) ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek icin Tiirkge dersinde Ogrenme
stratejilerinin kullaniminin 6gretilmesi gerektigini, bunun iginde ayr1 veya biitlinciil
Ogretim yaklagimlarimin tercih edilebilecegini 6nermektedir. Bu kapsamda 6gretmenlere

yonelik hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlemesini tavsiye etmektedir.

Icerik ve dil 6grenme stratejilerinin ders kitabinda birlikte nasil sunuldugunu

doktora tezinde arastiran Muhigirwa (2005) dort soruya cevap aramaktadir: 1. Segilen
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ders kitabinda hangi O6grenme stratejileri kullanmilmigtir? 2. Hangi stratejiler en ¢ok
kullamlmistir? 3. Hangi sosyal adalet konular1 ders kitabinda yer almistir? 4. Ogrenme
stratejileri ve sosyal adalet konular1 ders kitabinda hangi 6l¢lide birlikte sunulmustur?
Oxford’un (1990) smiflandirmas1 g¢aligmada kullanilmistir. Kongo ortaokullarinda
kullanilan yabanci dil olarak Ingilizce ders kitab1 serisinde siniflandirmadaki 6 strateji
grubundan duyusgsal stratejilere rastlanmamistir. Biligsel, bellek, bilisiistii stratejileri %
90.31 oraninda ders kitabinda yer alirken sosyal ve telafi stratejileri % 9.68 oraninda

tespit edilmistir.

Sahini (2006) tezinde “Headway Elementary” adli yabanci dil olarak Ingilizce
ders kitabini gelistirdigi kontrol listesine gore incelemektedir. Kitabin biligsel 6grenme
kuramina gore hazirlanmadigimi sdyleyen Sahini, kitapta agik bir strateji 0gretimi
yapilmadigini1 fakat Oxford’un (1990) siiflandirmasindaki stratejilerinin cogunun ders
kitabinda kullanildigin1 ifade etmektedir. Iinceledigi kitabin &rtiik strateji 6gretimi yapan
basarili bir kitap oldugunu degerlendiren Sahini, agik strateji 6gretimi i¢in dgretmenin
bu konudaki yetenegine ve ders materyalinin uyarlanmasina ihtiya¢ oldugu sonucuna

varmaktadir.

[Ikdgretim besinci simf Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme stratejileri dgretiminin
ve bu stratejilerin ders islenisinde kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina,
tutumlarina ve kaliciliga etkisini aragtiran Dikbas (2008) 10 ders saati 9 adet 6grenme
stratejisine yonelik bilgi verip Ornekler sunduktan sonra 15 ders saati ilgili iinitede
O0grenme stratejilerine gore diizenlenen igerigi (etkinlikler ve calisma kagitlarn)
sunmustur. Calismanin sonunda 6grenme stratejileri 6gretiminin dgrencilerin 6grenme
stratejilerini kullanma diizeylerini, akademik basarisini arttirdigi ve derse yonelik
tutumlarina olumlu katki sagladig: belirlenirken, 6grenilenlerin kaliciliginda anlamli bir
fark yaratmadigi ortaya ¢ikmistir. Dikbas (2008) calismasinin dneriler boliimiinde sosyal
bilgiler kitaplarmin yaziminda 6grenme stratejileri kullanilarak kitabin igeriginin

zenginlestirilebilecegini 6nermektedir. Bu c¢alismada ayr1 ve biitlinciil strateji
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Ogretiminin birlikte kullanildig1 goriilmekte ve biitiinciil strateji 6gretiminin yapilmasi

tavsiye edilmektedir.

Bastanfar (2010) Iran Milli Egitim devlet okullarinda kullanilan yabanci dil
olarak Ingilizce ders kitaplarini sozciik 6grenme stratejileri acisindan incelemistir.
Ogrenciler ilkokulda Ingilizce dersi almamaktadirlar; sonraki 6 yilda ortaokul ve lise
egitimini takiben 1 y1l {iniversite 6ncesi egitimi almakta ve toplamda 7 y1l Ingilizce dersi
gormektedirler. Ilk 6 yilda okutulan yabanci dil kitaplarinda sdzciikk 6grenme
stratejilerine ¢ok az deginildigi, liniversite Oncesi egitimde okutulan yabanci dil kitabinin
yeni baskisinin 6grenci egitimi ve 6grenme stratejilerine dnem verdigi tespit edilmistir.
Onceki kitaplarm o6grenciye kitap icinde seslenmedigi, 6gretmenin ders anlatimina
yonelik tavsiyelerde bulundugu goriilmiistiir. Bastanfar (2010) bunun 6grenci egitiminin
yontem ve amaglarina aykirt oldugunu sOylemektedir. Yeni kitap ise stratejilerin
kullanimu 1ile ilgili 9 sayfalik bir bilgilendirme notu ile baslamaktadir. Fakat okuma
stratejileri gibi diger stratejilerle karsilastirildiginda yeni kitapta da sézciik 6grenme
stratejilerine yeterince yer verilmedigi vurgulanmaktadir. Tiim kitaplarin denetleme,
kendini degerlendirme ve yoOnetme gibi bilisiistii stratejilere yer vermedigi ifade
edilmektedir. Acik bir strateji 6gretiminin yapilmadig: tlim ders kitaplarinda ortiik olarak
verilen sozciikk 6grenme stratejilerinin siirli sayida olmasi ve onemli olarak goriilen
kaynak kullanimi ve not alma stratejilerinden bahsedilmemis olmasi ¢alismada dikkat
cekmektedir. Bastandar (2010) genis bir kitle tarafindan kullanilan ders kitaplar dil
egitimindeki gelismelere bagli olarak yenilenirse 6grencilerin dil yeterliklerinin de
artabilecegini vurgulamaktadir. Milli Egitimde kullanilan yerel yabanci dil ders
kitaplarinda sozciik 6grenme stratejilerinden ve bilislistii bilgiden agik bir sekilde,
Ogrencilerin ana dilinde verilmis olmasi bir avantaj olarak degerlendirilmektedir.
Arastirma o6grenci tutumunun Oneminden bahsetmekte ve yabanci dil yeterligi iyi

olmayan 6grencilere strateji 6gretiminin ana dillerinde yapilmasini 6nermektedir.

“Yasam Boyu Ogrenme Baglaminda Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ders
Kitaplarinda Strateji Kullanim1” adli doktora calismasinda Can (2011) Milli Egitim
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Bakanlig1 tarafindan kullanilan yabanci dil olarak Ingilizce ders kitaplarinda dil §grenme
stratejilerinin nasil ve ne Olgiide kullanildigimi arastirmistir. En ¢ok kullanilan dil
Ogrenme stratejileri % 63 oraniyla biligsel stratejilerdir. Sosyal duyussal stratejiler % 24
oraninda, bilisiistli stratejiler ise % 13 oraninda kullanilmistir. Cesitlilik agisindan farkl
biligsel stratejilere yer verilmisken bilisilistli ve sosyal duyussal stratejilerin c¢esitliligi
ders kitaplarinda azdir. Can (2011) inceledigi ders kitaplarinda strateji 6gretiminin Ortiik
olarak yapildigmi ve dgrencilerin farkindaligmin denetlenmedigini vurgulamaktadir. ilk
ve orta 6gretim ders kitaplarinin farkli yaymnevi ve komisyonlardan tarafindan yazildig:
icin ders kitaplarinin her seviyede farkl stratejilere onem verdigi ve strateji 6gretiminde

bir biitlinliigiin saglanamadigini ifade etmektedir.

Labelle (2010) ders kitab1 se¢iminde dikkat edilmesi gereken hususlardan
yabanct dil O6grenme stratejilerini ¢alismasinda incelemistir. Farkli derslerden 33
Ingilizce 6grenimi ders kitabini igerik analiz yontemiyle degerlendirmistir. Dil 6grenme
stratejilerinin ¢esitliligi ve yogunlugu baglaminda 33 ders kitabindan 6 kitabin iyi
seviyede oldugu ifade edilmektir. Yapilan bu ¢alisma ile iyi seviyede degerlendirilen
kitaplarin farkli 6grenme bigemlerine sahip 6grencilere daha fazla oranda hitap edecegi
ve bu sekilde 6grencilerin yabanci dil 6grenimlerine ders kitabinin daha ¢ok katkida
bulunacag1 belirtilmektedir. Ders kitab1 se¢iminde 0grenme stratejileri agisindan bir
degerlendirme yapilmaz ise ¢esitliligi az olan bir ders kitabin1 6gretmenin ek materyal
ve gorevlerle destekleyerek farkli 6grenme bicemlerine sahip 6grencileri i¢in uyarlama
ihtiyaci hissedecegi, bunun da zaman kaybina neden olacag: ifade edilmektedir. Dil
O0grenme stratejilerine Onem veren bir ders kitabinin &grencilerin motivasyonunu
artirarak 1iyi bir dil Ogrencisi olabilecekleri vurgulanmaktadir. Ders kitab1 seg¢imi
asamasinda Ogrenme stratejileri agisindan iyi seviyede olarak nitelendirilen ders
kitabinin se¢im kriterlerindeki diger hususlart da degerlendirmeden 6grenci i¢in uygun

olabilecegi fikrine ulasmanin yanlis olabilecegine dikkat ¢ekilmektedir.

Yabanci dil ders kitaplarinin 6grencileri gelecekteki 6grenme siireglerine ne

kadar hazirladigin1 arastiran Reinders ve Balgikanli (2011) diinyada genel olarak
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kullanilan bes adet orta seviyede yabanci dil ders kitabmi incelemislerdir. Ogrencilere
dil ogrenme siireciyle ilgili olarak verilen bilgilerin ¢esitliligi ve sikliklarina
bakildiginda incelenen ders kitaplarinin 6grenci oOzerkligini az gelistirdigi ve
dgrencilerin bu siiregte yeterli uygulama yapamadig1 sonucuna varilmistir. Oz yénetimli
O0grenmenin alt basamaklar1 (ihtiyaglar1 belirleme, hedef koyma, planlama, kaynaklari
belirleme, 6grenme stratejilerini se¢me, uygulama, siireci denetleme, degerlendirme ve
diizeltme yapma) arastirildiginda birkag kitapta strateji se¢imi ve siireci denetleme
basamaklarina rastlanmis ve sistematik bir dgretimin yapilmadig: ifade edilmektedir.
Yazarlar, 0grenci oOzerkligini gelistirme isini ders kitaplarina birakma konusunda
ogretmenlerin dikkatli olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Ders kitabini sinif i¢inde
yapilan tiim faaliyetlerin 6zeti olarak gormektense etkinliklerden olusan bir kaynak
olarak goren yazarlar, 6grenci Ozerkligini gelistirmek i¢in ders kitabinda gerekli
uyarlamalar1 yapmay1 Onermektedir. Ders kitabi yazarlarinin da 6grenci 6zerkligini
gelistirmeye yonelik gorevlere ders kitabinda yer vermeleri ve se¢im imkanini 6grenci

ile 6gretmenlere sunmalar1 ifade edilmektedir.

“Tiirk¢e ve Ingilizcenin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesinde Kullanilan ki Seri
Kitabin Sozciik Ogretimi Acisindan Karsilastirilmasi” adli tez ¢alismasinda Erer (2011)
Ingilizce ders kitabindaki sozciik dgretimine yonelik hazirlanan alistirmalarin daha
cesitli oldugunu vurgulamaktadir. Acgik strateji ogretiminin yapilmadigr anlasilan iki
ders kitab1 serisi karsilastirildiginda, Tiirk¢e Ogreten seride 11 farkli sozciik 6grenme
stratejisi, Ingilizce 6greten seride ise 18 farkli sdzciik grenme stratejisi tespit edilmistir.
Aligtirmalarin daha ¢esitli olmasinin 6grencileri daha farkl: stratejileri kullanmaya tesvik

edecegi degerlendirilmektedir.

Basarili dil 6grencilerinin kullandig: stratejilerin tespiti ile baslayan dil 6grenme
stratejileri c¢aligmalar1 smiflandirma ihtiyact ile devam etmis, strateji kullanimini
etkileyen faktorler lizerinde ¢alisilmis, stratejilerin 6gretimi nasil olmali sorusuna cevap
aranmis ve giiniimiizde tartisilan stratejik 0grenci veya ozerk Ogrenci kavramlari ile

devam etmektedir. Yapilan arastirmalar neticesinde ders kitabi yazarlarinin 6grenme
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stratejilerine kitaplarinda daha ¢ok yer verdikleri, bunu ortiik veya agik olarak programa
dahil ettikleri goriilmektedir. Ayr1 veya biitiinciil strateji ogretimi tartigmalarinda ise
igerik ve stratejinin birlikte sunulmasinin zaman alict bir durum yaratip yaratmamasi,
stratejinin daha kolay transfer edilebilmesi gibi sorular ders kitab1 yazarlarinin karsisina
ctkmaktadir. Strateji agisindan zengin bir ders kitabi, 6grenme bicemleri agisindan
degerlendirildiginde, daha ¢ok 6grenciye hitap etmekte ve alistirma gesitliligi agisindan
daha bol olmaktadir. Bu baglamda 6grenciye ve ihtiyaclarina uygun bir ders kitabi
secimi onem kazanmaktadir ¢linkii 6grencinin dil seviyesinden i¢inde bulundugu kiiltiire
kadar bir¢ok faktdr uygulanacak olan strateji 6gretimini sekillendirebilir. Tabii ki ders
Ogretmenin gerekli gordiigii noktalarda ders kitabinda ¢esitli uyarlamalar yapmasi
gerekebilir. Burada da Ogretmenin 6grenme stratejileri alanindaki farkindaligi ve
yeterligi devreye girmektedir. Eger ders kitab1 ve 6gretmen kitab1 6grenme stratejilerine
yer verir ve yonlendirmelerde bulunursa hem o&gretmenin hem de Ogrencilerin
stratejilerden farkinda olmalar1 saglanabilir. Dil yeterligi iyi olmayan, baslangic
seviyesindeki 6grenciler icin strateji farkindaligini yaratmak ve uygulama yapabilmek
icin ders Ogretmenlerinin ana dillerinde Ogrencilere hitap edebilecegi yapilan
caligmalarda onerilmektedir; bu sekilde, 6grencilerin daha bilingli bir sekilde 6grenme
stirecine yaklagmalar1 ve daha iyi bir dil 6grencisi olmalar1 saglanabilir. Sonug olarak,
Cohen’in (1998) sundugu 7 farkl: strateji 6gretimi ¢esidinden biri olan ders kitaplarinda
stratejilerin kullanimi ile 6grenciler stratejilere yonelik miifredat disinda bir egitime
gerek duymayabilirler ve 6grencilerin strateji uygulamalarinin siirerliligi saglanabilir. Bu
sekilde, 0gretmen-0grenci-ders kitab1 iiggeninde 6grenme stratejilerinin yer almasi ve

daha 6zerk 6grencilerin yetistirilmesi i¢in bir adim atilmasi saglanabilir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Yabanc dil olarak Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarinda kullanilan dil 6grenme
stratejilerini bulmak, eger varsa iki kitap arasindaki farklar1 ortaya ¢ikarmak i¢in segilen
ders kitaplart Yeni Hitit 1 ve Total English Elementary’dir. Yapilan caligmada sadece

ogrenci ders kitaplar1 incelenmistir.

“Yeni Hitit 1 Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1” Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi dogrultusunda yetigkinleri A1/A2 beceri diizeylerine ulastirmay1 hedefleyen
2008 basim tarihli temel diizey bir ders kitabidir. 12 {initeden olusan ders kitabina ek

olarak ¢aligma kitab1 ve 6gretmen kitabi ile dinleme Cd’si bulunmaktadir.

“Total English Elementary” Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi
dogrultusunda gen¢ yetiskin ve yetiskinleri A1/A2 beceri diizeylerine ulastirmay1
hedefleyen 2007 basim tarihli temel diizey bir ders kitabidir. 12 tiniteden olusan ders
kitabina ek olarak ¢alisma kitabi, 6gretmen kitabi, DVD (dinleme), DVD (video), ders
kitabi CD’si, CD-ROM, ogretmen kaynak kitab1 ve kitapla ilgili diger aktivitelere

ulasilabilen bir internet sitesi bulunmaktadir.

Strateji Kullanim Oranlar

Iki ders kitabinda iinitelerdeki gorevlerin (task) nasil yerine getirilecegini
anlatan, Ogrencileri ve Ogretmeni yoOnlendiren ydnergeler (instruction) incelenmistir.
O’Malley ve Chamot’un (1990) smiflandirmalarinda verdikleri stratejiler yonergelerde
aranmugstir. Tablo 3’te kullanim oranlar verilen stratejilere bakildiginda Yeni Hitit ders
kitabinda yonergeler toplam 384 adet stratejinin gorevlerin icrasina yonelik olarak
kullanilmasini istemektedir. Total English ders kitabindaki yonergeler ise toplam 1206

adet strateji kullanimini saglamaktadir.
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Yeni Hitit ve Total English Ders Kitaplarindaki Strateji Kullanim Oranlan
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Yeni Hitit Total English
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
1. Biligiistii Stratejiler 22 % 5.729 416 % 34.494
2. Biligsel Stratejiler 315 % 82.031 637 % 52.819
3. Sosyal ve Duyussal Stratejiler 47 % 12.239 153 % 12.686
Toplam 384 % 99.999 1206 % 99.999

Bilisiistii stratejiler, Yeni Hitit ders kitabinda % 5.729 oraninda, Total English
ders kitabinda ise % 34.494 oraninda kullanilmaktadir. Ogrenme igin hazirlanma ve plan
yapma, stratejileri se¢me ve kullanma, stratejileri diizenleme ve Ogrenmeyi
degerlendirmeye yonelik stratejilerin Ingilizce ders kitabinda Tiirkce ders kitabina oranla
daha cok yer aldig1 ve bu sekilde Ingilizce ders kitabinin dgrencilerin bilisiistii bilgilerini

daha ¢ok kullandirmay1 hedefledigi goriilmektedir.

Biligsel stratejiler % 82.031 orani ile Yeni Hitit ders kitabinda, % 52.819 orani
ile Total English ders kitabinda kullanilmaktadir. Tiirk¢e ders kitab bilisiistii stratejilere
daha az 6nem verdigi igin bilissel stratejilerin oranmin ingilizce ders kitabma gore daha

yliksek ¢iktig1 goriilmektedir.

Sosyal ve duyugsal stratejiler % 12.239 orani ile Yeni Hitit ders kitabinda, %
12.686 oran1 ile Total English ders kitabinda kullanilmaktadir. Iki kitabin da sosyal ve

duyussal stratejileri ayni oranda kullandigi goriilmektedir.

Bilisiistii stratejilerin kullanimi ayrintili olarak incelenecek olursa Yeni Hitit ders
kitabinda 3 farkl strateji toplam 22 defa kullanilmistir. Total English ders kitabinda ise
5 farkli strateji 416 defa kullanilmistir. Kitap i¢inde kullanma oranlarina bakildiginda da
% 34.494 oranu ile Ingilizce ders kitabinin bilisiistii stratejilere Tiirkce ders kitabina gére

daha ¢ok 6nem verdigi goriilmektedir.
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Yeni Hitit

Total English

Frekans

Yizde

Frekans

Yiizde

1. BILISUSTU STRATEJILER

1.1 Plan yapma

1.1.1 Amag belirleme

19

% 1.575

1.1.2 Ogrenmeyi diizenleme

% 0.260

18

% 1.492

1.2 Goreve odaklanma

1.3 Secici dikkat

% 3.385

216

% 17.910

1.4 Oz ydnetim

1.5 Oz denetim

1.5.1 Anlama denetimi

1.5.2 Dil iiretimi denetimi

1.5.3 Duyumsal denetim

1.5.4 Gorsel denetim

1.5.5 Bigem denetimi

1.5.6 Strateji denetimi

1.5.7 Plan denetimi

1.5.8 Cift denetim

1.6 Problem tanimlama

1.7 Oz degerlendirme

1.7.1 Dil {iretimi degerlendirme

% 2.083

% 7.213

1.7.2 Gorevin icrasini degerlendirme

1.7.3 Yetenek degerlendirme

1.7.4 Strateji degerlendirme

1.7.5 Dil bilgisini degerlendirme

% 6.301

Toplam

% 5.729

416

% 34.494

Smiflandirmadaki bazi biligiistii stratejiler agik veya Ortiik olarak iki ders

kitabinda da yer almamaktadir: goreve odaklanma, 6z yonetim, 6z denetimin alt

stratejileri, problem tanima, goérevin icrasini degerlendirme, yetenek degerlendirme,

strateji degerlendirme.

Amag belirleme stratejisi 19 defa, % 1.575 oraniyla Ingilizce ders kitabinda

kullanilirken Tiirkge ders kitabinda kullanilmamaktadir. Ogrenme goérevinin amacini

anlamak ve gorev dncesinde gorevin konusu ile ilgili 6nbilgi olusturmak i¢in kullanilan
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bu strateji, Ingilizce ders kitabinda &zellikle okuma ve dinleme gorevleri dncesinde
kullamlmaktadir. Ogrenciler konu ile baglantilh sorulari kisisel ve gevresel
ayrintilandirma stratejilerini kullanarak cevaplarken gorev esnasinda artalan bilgisi
olarak kullanabilecekleri bilgileri 6n plana ¢ikarmis olurlar. Gorev esnasinda bu
bilgilerden faydalanabilirler. Bu strateji kullanimi ile 6grenci kendisinden bir sonraki
gorevde ne yapmasi beklendigini anlamaktadir ve ona gore Ogrenmesini

diizenlemektedir.

Ogrenmeyi diizenleme stratejisi 1 defa, % 0.260 oraniyla Tiirkge ders kitabinda
kullamlirken 18 defa, % 1.492 oraniyla Ingilizce ders kitabinda kullanilmaktadir.
Ozellikle yazma gorevlerinde kullanilan bu strateji, dgrencilerin bir plan dahilinde

ilerlemelerini saglamaktadir.

Secici dikkat stratejisi 13 defa, % 3.385 oraniyla Tiirkce ders kitabinda
kullanilirken 216 defa, % 17.910 oraniyla Ingilizce ders kitabinda kullanilmaktadir.
Gorevin yerine getirilmesini saglayacak bilgiye odaklanmayi saglayan bu strateji

dinleme, okuma ve dilbilgisi gorevlerinde kullanilmaktadir.

Dil {iiretimi degerlendirme stratejisi 8 defa, % 2.083 oramiyla Tiirkce ders
kitabinda kullamlirken 87 defa, % 7.213 oramyla Ingilizce ders kitabinda
kullanilmaktadir. Ogrencilerin gorev bittiginde dil {iretimini degerlendirdikleri bu strateji
tiim gorevlerde kullanilmaktadir. Bu sekilde 6grenciler gorev sonrasinda neyi ne kadar
dogru yaptiklarini goriirler, hangi boliimleri dogru anlamadiklarinin farkina varirlar ve

hatalarint diizeltme imkani bulurlar.

Dil bilgisini degerlendirme stratejisi Tiirkge ders kitabinda kullanilmazken
Ingilizce ders kitabinda 76 defa, % 6.301 oraniyla kullanilmaktadir. Yabanci dili
(sozciik, obek, tiimce veya kavram seviyesinde) ne kadar bildigini degerlendiren bu
strateji, Ingilizce ders kitabinda iinite sonlarinda kullanilmustir. Ingilizce ders kitabinda

her {inite sonunda ayrica bir boliim olusturulmus ve o iinitede 6grenilen konularla ilgili
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yeni gorevler verilerek oOgrencilerin kendilerini degerlendirme imkéani bulmalar

saglanmistir.

Biligsel stratejilerin kullanimi1 ayrintili olarak incelenecek olursa Tiirkge ders

kitabinda 315 defa, % 82.031 orantyla bilissel stratejiler kullanilmaktadir. Ingilizce ders

kitabinda ise 637 defa, % 52.819 oraniyla kullanilmaktadir. ingilizce ders kitabinda say1

acisindan Tiirkge ders kitabina gore daha fazla bilissel strateji kullanilmakta iken yiizde

oran1 daha diisiiktiir ¢iinkii bu farkin Ingilizce ders kitabmin bilisiistii stratejilere Tiirkce

ders kitabina gore daha fazla 6nem vermesinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Her iki

ders kitabinda da agik veya Ortiik olarak rastlanmayan biligsel stratejiler sunlardir:

akademik ayrintilandirma, goreve yonelik ayrintilandirma, sorularla ayrintilandirma, 6z

degerlendirici ayrintilandirma, yaratici ayrintilandirma ve geviri stratejileri.

Tablo 5

Yeni Hitit ve Total English Ders Kitaplarindaki Bilissel Stratejiler

Yeni Hitit Total English
Frekans Yiizde Frekans Yiizde

2. Biligsel Stratejiler
2.1 Tekrar 2 % 0.520 29 % 2.404
2.2 Kaynak kullanimi 13 % 3.385 88 % 7.296
2.3 Gruplama 42 % 10.937 89 % 7.379
2.4 Not alma 13 % 3.385 45 % 3.731
2.5 Tiimdengelim ve tiimevarim

2.5.1 Timdengelim 75 % 19.531 65 % 5.389

2.5.2 Tiimevarim 2 % 0.520 66 % 5.472
2.6 Yerine koyma 6 % 1.562 6 % 0.497
2.7 Ayrintilandirma

2.7.1 Kisisel ayrintilandirma 57 % 14.843 86 % 7.131

2.7.2 Cevresel ayrintilandirma 10 % 2.604 31 % 2.570

2.7.3 Akademik ayrintilandirma - - - -

2.7.4 Goreve yonelik ayrintilandirma - - - -

2.7.5 Sorularla ayrintilandirma - - - -

2.7.6 Oz degerlendirici ayrintilandirma - - - -
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2.7.7 Yaratici ayrintilandirma - - - -

2.7.8 Imaj 35 % 9.114 76 % 6.301
2.8 Ozetleme 4 % 1.041 2 % 0.165
2.9 Ceviri - - - -
2.10 Aktarma 1 % 0.260 2 % 0.165
2.11 Cikarim 55 % 14.322 52 % 4.311
Toplam 315 % 82.031 637 % 52.819

Tekrar stratejisi Tiirkce ders kitabinda 2 defa, % 0.520 oranmiyla kullanilirken
Ingilizce ders kitabinda 29 defa, % 2.404 oraniyla kullanilmaktadir. Ogrenme gorevi
sirasinda sozciik veya sozciik 6begini tekrarlattiran bu strateji 6zellikle telaffuz ile ilgili

verilen gorevlerde kullanilmaktadir.

Kaynak kullanimi stratejisi Tiirkge ders kitabinda 13 defa, % 3.385 oraniyla
kullanilirken Ingilizce ders kitabinda 88 defa, % 7.296 oraniyla kullanilmaktadir. Bilgi
kaynagi niteliginde olan sozliikk, kitap, internet, onceki gorevler vb. araglardan
faydalandiran bu strateji, incelenen ders kitaplarinda sozciikk bilgisi ve okuma
gorevlerinde sozliige basvurma seklinde kullanilmaktadir. ikinci olarak, grencilerin
degerlendirme yapabilmeleri i¢in gérev sonrasinda {inite i¢indeki bilgi notlarina ve iinite
sonlarmndaki 6zet boliimlerine bakmalar1 istenerek bu strateji kullanilmaktadir. Son
olarak, onceki gorevlerde verilen bilgiyi veya kaynagi kullanarak yeni gorevi yerine

getirmeleri istenen 6grenciler bu stratejiden faydalanmaktadirlar.

Gruplama stratejisi 42 defa, % 10.937 oraniyla Tirkce ders kitabinda
kullanilirken Ingilizce ders kitabinda 89 defa, % 7.379 oraniyla kullanilmaktadir.
Gorevde kullanilacak materyali siralamak, siniflandirmak, genel 6zelliklerine gore tasnif
etmek i¢in bu strateji, ilk olarak sozciik bilgisi gorevlerinde birbiri ile ilgili sdzciikleri

siniflandirirken ikinci olarak sozciikleri ilgili fotograflarla eslestirirken kullanilmaktadir.

Not alma stratejisi Tiirk¢e ders kitabinda 13 defa, % 3.385 oraniyla kullanilirken
45 defa, % 3.731 oraniyla Ingilizce ders kitabinda kullanilmaktadir. Gorevin yerine

getirilmesine yardimer olmak igin Onemli sdzcliik ve kavramlarn kisaltarak veya
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kodlayarak yazma stratejisi, dinleme ve okuma gorevlerinde anahtar bilgiye odaklanarak
not alma seklinde kullanilmaktadir. Yazma gorevlerinde ise gorev Oncesinde beyin

firtinas1 yaparken énemli noktalar1 not alma seklinde kullanilmaktadir.

Tiimdengelim stratejisi 75 defa, % 19.531 oraniyla Tiirk¢e ders kitabinda
kullanilirken Ingilizce ders kitabinda 65 defa, % 5.389 oraniyla kullanilmaktadir.
Ogrenilen bir dilbilgisi yapisim veya baska bir kural bilingli bir sekilde yeni bir gérevde
kullanmay1 gerektiren tiimdengelim stratejisi, daha c¢ok dilbilgisi gorevlerinde bir
tabloda verilen kurala gore veya baska bir kaynaga basvurarak gorevin yerine

getirilmesini istemek seklinde kullanilmaktadir.

Timevarim stratejisi Tiirkce ders kitabinda 2 defa, % 0.520 oraniyla
kullanilirken Ingilizce ders kitabinda 66 defa, % 5.472 oraniyla kullanilmaktadir.
Ogrencinin diisiinerek kendi ulastign kurallari uygulamasi istenen bu strateji,
tiimdengelim stratejisinde oldugu gibi daha ¢ok dilbilgisi gorevlerinde kullanilmaktadir.
Ogrenciden bir tablodaki eksik bilgileri baska bir kaynaga basvurarak ve cikarim
yaparak doldurmasi istenmekte, bu sekilde de 6grencinin istenen kurala kendisinin

ulagmas1 saglanmaktadir.

Yerine koyma stratejisi Tiirkge ders kitabinda 6 defa, % 1.562 oraniyla
kullanilirken Ingilizce ders kitabinda 6 defa, % 0.497 oraniyla kullanilmaktadir. Belirli
bir sozciik ya da sozciik obegi bilinmediginde baska sozciik veya sozciik Obegi
kullanmay1 gerektiren bu strateji, daha ¢ok sozciik bilgisi gorevlerinde sozciigiin es
anlamlis1 veya o sozcligli aciklayan bir obek ile eslestirilmesi seklinde kullanilarak

ogrencide farkindalik yaratilmaya ¢alisiimaktadir.

Kisisel ayrintilandirma stratejisi 57 defa, % 14.843 oraniyla Tiirkgce ders
kitabinda kullamlirken Ingilizce ders kitabinda 86 defa, % 7.131 oramyla
kullanilmaktadir. Kendi hayat1 ile ilgili artalan bilgisini kullanarak o6grenilecek

materyalle ilgili kisisel degerlendirme yapmay1 gerektiren bu strateji, dinleme ve okuma
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gorevleri oncesi sorulan sorulara bireysel cevaplar vererek dgrencinin o goreve hazirlik
yapmasini saglamaktadir. Yazma gorevlerinde kendi duygu ve diislincelerini paylasan
Ogrenci, o gorevi bu sekilde igsellestirme imkani bularak 6grenilen konunun kaliciligini
artirmaktadir. Sozclik bilgisi gorevlerinde ise Ogrenci Ogrenilen sozciiklerle ilgili
climleler kurarken bu ciimleleri kendi hayatiyla bagdastirarak oOgrenilen sozciigiin

hatirlanmasini kolaylastirmaya calismaktadir.

Cevresel ayritilandirma stratejisi Tiirkge ders kitabinda 10 defa, % 2.604
oraniyla kullanilirken Ingilizce ders kitabinda 31 defa, % 2.570 oraniyla
kullanilmaktadir. Diinya ile ilgili artalan bilgisini kullanmay1 gerektiren bu strateji, ders

kitaplarinda 6zellikle dinleme ve okuma gorevleri 6ncesinde kullanilmaktadir.

Imaj stratejisi Tiirkce ders kitabinda 35 defa, % 9.114 oraniyla kullanilirken
Ingilizce ders kitabinda 76 defa, % 6.301 oraninda kullamlmistir. Bilgiyi temsil eden
zihinsel veya gergek resimler kullanmayi gerektiren bu strateji, ders kitaplarinda
Ozellikle  sozciik  bilgisi  gorevlerinde  sozciik-resim  eslestirmesi  seklinde
kullanilmaktadir. Diger goérevlerde de bilgiyi temsil eden resimler kullanilarak gorevin
yerine getirilmesi saglanmaya calisgtimaktadir. Iki ders kitabinda da zihinsel resimler

yerine gergek resimler kullanmay1 gerektiren gorevler verilmistir.

Ozetleme stratejisi Tiirkce ders kitabinda 4 defa, % 1.041 oraminda kullanilirken
Ingilizce ders kitabinda 2 defa, % 0.165 oraninda kullanilmaktadir. Bilginin zihinsel,
sOzlii ya da yazili 6zetini ¢ikarmay1 gerektiren bu strateji iki ders kitabinda da okuma

gorevleri sonrasi yazili 6zet ¢cikarma seklinde kullanilmaktadir.

Aktarma stratejisi 1 defa, % 0.260 oraniyla Tiirk¢e ders kitabinda kullanilirken
Ingilizce ders kitabinda 2 defa, % 0.165 oraniyla kullanilmaktadir. Onceden 6grenilmis
dilsel bilgiyi (6nek, sonek, kok; fiil, isim, sifat) 6grenme gorevinin icrasinda kullanmay1

veya erek ve ana dildeki birbirine benzeyen sozciiklerden faydalanmay1 gerektiren bu
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strateji sozciik bilgisi gorevlerinde eklerle ilgili bilgili vererek 6grencilerde farkindalik

yaratilmaya calisilmistir.

Cikarim stratejisi Tiirkce ders kitabinda 55 defa, % 14.322 oranmiyla kullanilirken
Ingilizce ders kitabinda 52 defa % 4.311 oramiyla kullamlmaktadir. Eski bilgiyi,
baglami, dili ve diger baglamsal ipuglarinin kullanilarak bir tahminde bulunuldugu bu

strateji iki ders kitabinda tiim gorevlerde kullanilmaktadir.

Sosyal ve duyussal stratejiler ayrintili olarak incelenecek olursa agiklik getirme
i¢in soru sorma, 6z konugma ve 6z pekistirme stratejileri iki ders kitabinda da acik veya
ortiik olarak kullanilmamustir. Tiirk¢e ders kitabinda sadece igbirligi stratejisi 47 defa, %
12.239 oramiyla kullanilirken Ingilizce ders kitabinda da sadece isbirligi stratejisi 153
defa, % 12.686 orantyla kullanilmaktadir.

Tablo 6
Yeni Hitit ve Total English Ders Kitaplarindaki Sosyal ve Duyussal Stratejiler

Yeni Hitit Total English

Frekans Yiizde Frekans Yiizde

3. Sosyal ve Duyussal Stratejiler
3.1 Aciklik getirme i¢in soru sorma - - -
3.2 Isbirligi 47 % 12.239 153 % 12.686
3.3 Oz konusma - - - -

3.4 Oz pekistirme - - -
Toplam 47 % 12.239 153 % 12.686

Bir problemi ¢6zmek, bilgi toplamak, 6grenme gdrevini kontrol etmek veya geri
iletim almak i¢in akranlar ile birlikte g¢aligmay1 gerektiren isbirligi stratejisi iki ders

kitabinda tiim gorevlerde kullanilmaktadir.
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Strateji Ogretimi Ac¢isindan Degerlendirme

Iki ders kitabinda da dgrenciye 6z degerlendirme yapma imkani tantyan agik

strateji 0gretimi yapilmamaktadir.

Tablo 7
Yeni Hitit ve Total English Ders Kitaplarindaki Acik Bilgilendirme Yapilan
Stratejiler

Yeni Hitit Total English
Bilgilendirme Sayist Bilgilendirme Sayis1

Bilisiistii Stratejiler
1. Segici Dikkat - 1
2. Ogrenmeyi diizenleme - 1
Biligsel Stratejiler
1. Kaynak Kullanimi -
2. Kisisel Ayrintilandirma -
3. Imaj -
4. Gruplama -
5. Aktarma -
6. Not alma -
Sosyal ve Duyussal Stratejiler -

—_ N === DN

Ingilizce ders kitabinda 8 farkli stratejinin tanimi {inite i¢inde “hayat boyu
ogrenme” baslig altinda stratejinin ad1 verilmeden yapilmaktadir. Tanimdan sonra gelen
gorevde Ogrenci adi gegen stratejiyi uygulama imkani bulmaktadir. Fakat 6grencinin
kendini denetlemesi, kontrol etmesi ve degerlendirmesi iizerine bir ¢aligsma yapilmadig:
icin agik strateji 0gretimi yapilmadigi ifade edilebilir. Bu noktada ders &gretmenin
gerekli uyarlamalar yaparak siireci 6grencileri ile birlikte degerlendirmesi gorevi on
plana ¢ikmaktadir. Aksi takdirde Ogrenilen stratejinin daha sonraki goérevlere aktarimi
konusunda ozellikle az basarili olan &grenciler sikinti ¢ekebilirler. Yapilan
bilgilendirmelerde “strateji” sozciigii ge¢medigi i¢in O6grencilerin bu konuya olan
dikkatleri c¢ekilmemektedir; bu yiizden Ingilizce ders kitabinmn strateji kullanimina

yonelik 6grenci farkindaligimi gelistiren veya artiran bir tutum i¢inde olmadig: ifade
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edilebilir. Sonug¢ olarak, iki ders kitabinin da acik strateji 6gretimi yapmadigi fakat

Ingilizce ders kitabmin 6grenme stratejilerine daha cok énem verdigi kabul edilebilir.

Strateji Kombinasyonlar:

Iki ders kitab1 strateji kombinasyonlar1 agisindan degerlendirildiginde Tiirkge
ders kitabinda 32 farkli strateji kombinasyonu kullanilirken Ingilizce ders kitabinda 73
farkli strateji kombinasyonunun kullanildig1 tespit edilmistir. ingilizce ders kitabmin
gorevlerin icrasinda Ogrencilere daha cok cesitli strateji kombinasyonlariyla strateji
kullandirdign goriilmektedir. Ingilizce ders kitabinda ikili, iigli ve dortlii strateji
kombinasyonlarina rastlanirken Tiirkce ders kitabinda ikili ve {glii strateji
kombinasyonlarina rastlanmaktadir. Chamot, Barnhardt, El-Dinary ve Robbins (1999:
31) bir gorev esnasinda Ogrenme stratejilerinin genellikle kombinasyonlar halinde
kullanildigini, bu kombinasyonlarda uygun stratejilerin se¢imi ile her bir stratejinin gii¢
kazandigin1 vurgulamaktadirlar. Verdikleri ornekte Ogrenciler artalan bilgilerini
kullanarak c¢ikarim stratejisini normalde kullanmaktadirlar fakat ¢ikarimlarinin
dogrulugunu degerlendirmemektedirler. Burada degerlendirme stratejisinin kullanilmasi
ile birlikte {iclii bir kombinasyon yaratilabilir ve ¢ikarimin dogruluguna gore 6grenme

gorevi yonlendirilebilir.

Ingilizce ders kitabinda en ¢ok kullanilan ikili strateji kombinasyonlarina
bakilacak olursa kaynak kullanimi ve dil iiretimi degerlendirmesi ilk sirada gelmektedir.
Biligsel ve bilisiistii strateji bir arada kullanilmaktadir. Bu kombinasyon ile 6grencilerin
bir kaynaga bagvurarak yerine getirdikleri gorevdeki dogru ve yanliglarini tespit etmeleri
saglanmaktadir. Ingilizce ders kitabinda bu kombinasyon igin kaynak olarak iinite

sonlarinda verilen dilbilgisi ve sozciik bilgisi notlar1 kullanilmaktadir.

Isbirligi ve kisisel ayrintilandirma stratejileri kombinasyonunda sosyal ve
duyussal strateji ile biligsel strateji birlikte kullanilmaktadir. Bu kombinasyon ile

ogrenciler kendi hayatlar ile ilgili artalan bilgilerini kullanarak 6grenilecek materyalle
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ilgili kisisel degerlendirme yaparak birlikte bir problemi ¢6zmeye, bilgi toplamaya veya

geri iletim almaya ¢aligmaktadirlar.

Gruplama ve imaj stratejileri kombinasyonunda iki biligsel strateji birlikte
kullanilmaktadir. Bilgiyi temsil eden zihinsel veya gercek resimler kullanarak gorevde
kullanilacak materyali siralamak, siniflandirmak, genel 6zelliklerine gore tasnif etmek

i¢in kullanilan bu kombinasyon, 6zellikle sdzciik bilgisi gorevlerinde kullanilmaktadir.

Secici dikkat ve tlimevarim stratejileri kombinasyonunda bilisiistii ve biligsel
strateji birlikte kullanilmaktadir. Gorevin yerine getirilmesini saglayacak bilgiye
odaklanarak bir kurala ulagsmayi saglayan bu kombinasyon oOzellikle dilbilgisi

gorevlerinde kullanilmaktadir.

Tiirkge ders kitabindaki strateji kombinasyonlar1 incelendiginde cesit ve sayi
acisindan Ingilizce ders kitabina gére daha az kombinasyon kullanildig1 goriilmektedir.
En c¢ok kullanilan strateji kombinasyonu olan gruplama ve imaj stratejileri
kombinasyonunda iki biligsel strateji birlikte kullanilmaktadir. Bilgiyi temsil eden
zihinsel veya gercek resimler kullanarak gorevde kullanilacak materyali siralamak,
siiflandirmak, genel 6zelliklerine gore tasnif etmek i¢in kullanilan bu kombinasyon,

ozellikle sozciik bilgisi gorevlerinde kullanilmaktadir.

Tablo 8
Yeni Hitit ve Total English Ders Kitaplarindaki ikili Strateji Kombinasyonlar

Yeni Hitit | Total English
Strateji Kombinasyonlari Kullanim Kullanim
Sayisi Sayisi
1. | Kaynak kullanimi + Dil iiretimi degerlendirmesi - 44
2. | Isbirligi + Kisisel ayrintilandirma 8 30
3. | Gruplama + Imaj 16 22
4. | Secici dikkat + Tiimevarim - 19
5. | Segici dikkat + Not alma 4 19
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6. | Isbirligi + Ogrenmeyi diizenleme - 10
7. | Isbirligi + Dil iiretimi degerlendirmesi - 10
8. | Segici dikkat + Gruplama 1 9
9. | Cikarmm + Imaj - 7
10. | Secici dikkat + imaj 7 7
11. | Kaynak kullanimi + isbirligi 1 7
12. | Kaynak kullanimi + Tiimdengelim - 7
13. | Secici dikkat + Cikarim 3 6
14. | Cevresel ayrintilandirma + Imaj 2 5
15. | Isbirligi + Cevresel ayrintilandirma - 5
16 | Secici dikkat + Tekrar - 4
17. | Secici dikkat + Tiimdengelim 6 4
18. | Not alma + Isbirligi 4 4
19. | Isbirligi + Cikarim 1 4
20. | Tiimdengelim + Imaj 2 4
21. | Cikarim + Tiimevarim - 4
22. | Not alma + Kisisel ayrintilandirma 1 3
23. | Isbirligi + Imaj - 3
24. | Kisisel ayrintilandirma + Amag belirleme - 3
25. | Gruplama + Cikarim 3 3
26. | Secici dikkat + Dil iiretimi degerlendirmesi - 3
27. | Tekrar + Isbirligi - 3
28. | Kaynak kullanim1 + Gruplama - 3
29. | Kaynak kullanimi + Kisisel ayrintilandirma 1 3
30. | Gruplama + Cevresel ayrintilandirma 1 2
31. | Secici dikkat + Isbirligi - 2
32. | Gruplama + Isbirligi 1 2
33. | Cikarmm + Imaj - 1
34. | Secici dikkat + Kaynak kullanimi - 1
35. | Gruplama + Not alma - 1
36. | Kaynak kullanim1 + Cikarim 1 1
37. | Kaynak kullanimi + Tiimevarim 1 1
38. | Kaynak kullanimi + Imaj 1 1
39. | Gruplama + Isbirligi 1
40. | Gruplama + Tiimevarim - 1
41. | Gruplama + Kisisel ayrimtilandirma - 1
42. | Not alma + imaj - 1
43. | Gruplama + Tiimdengelim - 1
44. | Ogrenmeyi diizenleme + Kisisel ayrintilandirma - 1
45. | Timdengelim + Kisisel ayrintilandirma 2 1
46. | Cikarim + Tiimdengelim 4 1
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47. | isbirligi + Tiimdengelim 2 -

48. | Kisisel ayrintilandirma + Cevresel 1 -
ayrintilandirma

49. | Cikarim + Cevresel ayrintilandirma 1 -

50. | Kisisel ayrintilandirma + imaj 1 -
Toplam 76 275

Tiirkge ders kitabinda 26 farkli ikili strateji toplamda 76 defa kullanilirken
Ingilizce ders kitabinda 46 farkl ikili strateji toplamda 275 defa kullanilmaktadir.
Strateji kombinasyon cesitliligi acisindan degerlendirildiginde Ingilizce ders kitabinin
Tiirkce ders kitabina gore daha ¢esitli ikili strateji kombinasyonu kullandig:
goriilmektedir.

Tablo 9
Yeni Hitit ve Total English Ders Kitaplarindaki Uclii ve Dortlii Strateji

Kombinasyonlar:
Yeni Hitit | Total English
Strateji Kombinasyonlari Kullanim Kullanim
Sayis1 Sayis1
1. | Isbirligi + Kisisel ayrintilandirma + Amag belirleme - 7
2. | Isbirligi + Kisisel ayrintilandirma + imaj + Amac belirleme - 3
3. | Secici dikkat + Gruplama + Imaj 1 2
4. | Secici dikkat + Gruplama + Not alma - 2
5. | Isbirligi + Ogrenmeyi diizenleme + Kisisel ayrintilandirma - 2
6. | Isbirligi + Kisisel ayrintilandirma + Imaj - 2
7. | Cevresel ayrintilandirma + imaj + Amag belitleme - 2
8. | Isbirligi + Cikarim + Imaj - 1
9. | Gruplama + Tiimevarim + Imaj - 1
10. | Gruplama + Cikarim + Imaj - 1
11. | Secici dikkat + Tiimevarim + Imaj - 1
12. | Secici dikkat + Isbirligi + Tiimevarim - 1
13. | Secici dikkat + Yerine koyma + Cikarim - 1
14. | Not alma + Isbirligi + Kisisel ayrintilandirma 2 1
15. | Kaynak kullanimi + isbirligi + Kisisel ayrintilandirma 1 1
16. | Kaynak kullanimi + Ogrenmeyi diizenleme + Kisisel i 1
ayrintilandirma
17. | Isbirligi + Kaynak kullanimi + Tiimdengelim - 1
18. | Isbirligi + Dil iiretimi degerlendirmesi + Cikarim - 1
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19. | Isbirligi + Tiimdengelim + Kisisel ayrintilandirma - 1
20. | Isbirligi + Kisisel ayrintilandirma + Cevresel ayrintilandirma - 1
21. | Isbirligi + Imaj + Cevresel ayrintilandirma - 1
22. | Cikarim + Cevresel ayrintilandirma + Imaj - 1
23. | Isbirligi + Imaj + Amac belirleme - 1
24. | Kisisel ayrintilandirma + Not alma + Amag belirleme - 1
25. | Cevresel ayrintilandirma + Not alma + Amag belirleme - 1
26. | Ogrenmeyi diizenleme + Tiimdengelim + Kisisel ayrintilandirma - 1
27. | Segici dikkat + Kaynak kullanim + Isbirligi + Dil {iretimi i 1
degerlendirmesi
28. | Not alma + Isbirligi + Imaj 1 -
29. | Not alma + Isbirligi + Cikarim 1 -
30. | Isbirligi + Imaj + Ogrenmeyi diizenleme 1 -
Toplam 7 40

Uclii ve dortlii strateji kombinasyonlar1 acisindan her iki ders kitab

degerlendirildiginde  Tiirkge ders kitabinda  dortli

strateji

kombinasyonu

kullanilmamistir. 6 farkli glii strateji kombinasyonu 7 defa Tiirk¢e ders kitabinda
kullanilirken 27 farkli {i¢lii ve dortlii strateji kombinasyonu 40 defa Ingilizce ders
kitabinda kullanilmaktadir. Strateji kombinasyon cesitliligi acisindan
degerlendirildiginde Ingilizce ders kitabinin Tiirkge ders kitabma gore daha gesitli iiglii

ve dortlii strateji kombinasyonu kullandig1 goriilmektedir.

Bulgularin Onceki Calismalarla Karsilastiriimasi

Strateji farkindaligin1 yaratmakla baglayan strateji dgretiminde en onde gelen
temel unsurlar arasinda Ogretmen, Ogrenci ve ders materyali gelmektedir. Egitim
teknolojilerinin gelismesiyle birlikte interaktif CD’lerin, internetin ve diger teknolojik
tiriinlerin ders materyali olarak kullanilmaya baslamasina ragmen giiniimiizde ders

materyali olarak ders kitaplar1 yerini korumaktadir.

Ders kitaplarmin dil 6grenme stratejilerini nasil ve ne kadar kullandigim
inceleyen Hajer, Meestringa, Park, ve Oxford (1996) ders kitaplarmin 6grencilerin daha

bagimsiz ve 6z yonetim sahibi olmalar1 konusunda kismen de olsa etkisi olabilecegini
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vurgulamaktadirlar. Amerika Birlesik Devletleri ve Hollanda’nin strateji 0gretimine
verdigi onem ve yaptiklar1 arastirmalardan yola ¢ikan arastirmacilar, yabanci dil ders
kitaplarin1 bu iki iilkeden se¢mislerdir. Secimlerinde agik strateji 6gretimi yapan ders
kitaplarin1 temel alarak bilingli bir se¢im yapan arastirmacilar, Amerika Birlesik
Devletleri basimi kitaplarda herhangi bir sikinti1 yasamazken, Hollanda basimi kitaplarin
acik strateji Ogretimi kriterini ¢ok az karsiladigini ifade etmektedirler. Bu yiizden
aragtirmanin sonuglar1 agik strateji dgretimi yapan ders kitaplarina yoneliktir. Analiz
Oxford’un siniflandirmasina gore yapilmistir. Oxford’un siniflandirmasi ile O’Malley ve
Chamot’un smiflandirmalar arasindaki farkliliklar inceleyen Dérnyei’nin (2005: 169)
caligmasindan yola ¢ikilirsa biligsel, telafi ve bellek stratejileri tek baslik altinda biligsel
stratejiler olarak birlestirilebilir. Bu bakis agisiyla Hajer ve digerlerinin (1996) ¢alismasi
ile bu tez ¢alismasinin sonuglar1 arasinda daha anlamli bir karsilastirmaya gidilebilecegi
diistintilmektedir cilinkii bu tezde O’Malley ve Chamot’un siniflandirmasi kullanilmistir.
ABD’deki incelenen 4 adet yabanci dil olarak Ingilizce ders kitaplarinda bilisiistii
stratejiler % 22, bilissel stratejiler % 46, sosyal ve duyussal stratejiler % 23 oraninda
kullanilmaktadir.
Tablo 10
ABD Kaynakl Ingilizce Ders Kitaplar ile Yeni Hitit ve Total English Ders

Kitaplarindaki Strateji Kullamm Oranlan

ABD kaynakli kitaplar Yeni Hitit Total English
Yiizde Yiizde Yiizde

1.
Bilisiistii % 22 % 5.729 % 34.494
Stratejiler
2. Biligsel % 46 % 82.031 % 52.819
Stratejiler
3. Sosyal

ve %23 % 12.239 % 12.686
Duyussal
Stratejiler

Toplam % 91 % 99.999 % 99.999
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Hajer ve digerlerinin (1996) arastirma verilerindeki % 91 yiizdesine ragmen
ABD kaynakl kitaplar ile Total English ders kitabinda kullanilan bilisiistli stratejilerin
Yeni Hitit ders kitabinda kullanilan biligiistii stratejilerden daha fazla oldugu
goriilmektedir. Biligsel stratejiler {ic ana baslikta da diger stratejilerden fazla
kullanilirken sosyal ve duyussal stratejiler ABD kaynakli kitaplarda daha fazla
kullanilmistir. Bu noktada sunu vurgulamak gerekir ki ABD kaynakli kitaplar bilingli
olarak agik strateji 6gretimi yapan kitaplardan segilmisken Yeni Hitit ve Total English

ders kitaplarinin se¢iminde boyle bir kriter gdzetilmemistir.

Hajer ve digerleri (1996) ABD kaynakli 3 adet yabanci dil olarak Ispanyolca
kitab1 incelendiklerinde bilisiistii stratejilerin % 12 oraninda, biligsel stratejilerin % 83
oraninda, sosyal ve duyussal stratejilerin ise % 5 oraninda kullanildigini tespit

etmislerdir.

Tablo 11
ABD Kaynakh Ispanyolca Ders Kitaplar ile Yeni Hitit ve Total English Ders

Kitaplarindaki Strateji Kullanim Oranlarn

ABD kaynakli kitaplar Yeni Hitit Total English
Yiizde Yiizde Yiizde

1.
Bilisiistii % 12 % 5.729 % 34.494
Stratejiler
2. Biligsel % 83 % 82.031 % 52.819
Stratejiler
3. Sosyal

ve % 5 % 12.239 % 12.686
Duyugssal
Stratejiler

Toplam % 100 % 99.999 % 99.999

Bu karsilastirmada dikkati ¢eken konu bilisiistii stratejilerin ABD kaynakli
Ispanyolca kitaplarinda ve Total English kitabinda Yeni Hitit kitabina gére daha fazla

oranda kullanilmasidir. Sosyal ve duyussal stratejilerin Ispanyolca kitaplarinda daha az



92

kullanildig1 goriilirken Onceki arastirmalarda oldugu gibi biligsel stratejilerin orani

digerlerine gore daha yiiksektir.

Hollanda kaynakli yabanci dil olarak Ispanyolca ve Almanca kitaplarini
inceleyen Hajer ve digerleri (1996) Almanca kitabinda herhangi bir strateji tespit
edemezken Hollanda milli egitim hedeflerine gére uyarlandig: belirtilen Ispanyolca
kitabinda % 94 oraninda biligsel strateji, % 6 oraninda biligiistii stratejinin kullanildigin

ifade etmektedirler.

Tablo 12
Hollanda Kaynakli Almanca ve Ispanyolca Ders Kitaplari ile Yeni Hitit ve Total
English Ders Kitaplarindaki Strateji Kullanim Oranlari

Hollanda kaynakli Hollanda
Y kaynakl Ispanyolca Yeni Hitit | Total English
Almanca kitabi .
kitabi
Yizde Yiizde Yizde
1. Bilisiistii 0 o
Stratejiler - %6 % 5.729 % 34.494
2. Biligsel
L. - % 94 % 82.031 % 52.819
Stratejiler
3. Sosyal
ve V) V)
- - % 12.239 % 12.686
Duyussal
Stratejiler
Toplam - % 100 % 99.999 % 99.999

Strateji kullanimini destekleyen Hollanda milli egitim sisteminin hedeflerine
gore gozden gecirilen Ispanyolca ders kitabinda sosyal ve duyussal stratejilere
rastlanmazken bilisiistli stratejilerin oraninin Yeni Hitit ders kitabinin orani ile benzer
olmasi, iki ders kitabindaki biligsel stratejilerin oraninin Total English ders kitabina gore
yiiksek olmas1 dikkat cekicidir. Onceki galismalarda oldugu gibi biligsel stratejilerin

oran1 Ispanyolca ders kitabinda da yiiksektir.
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Ulke kaynakli ders kitaplari arasinda strateji kullanimi karsilastirmasinin kolay
bir i olmadigim1 vurgulayan Hajer ve digerleri (1996) Hollanda kaynakli ders
kitaplarindaki strateji kullaniminin daha ¢ok bilissel stratejiler iizerinde oldugunu
sOylemektedirler. ABD kaynakli kitaplarda ise strateji gesitliliginin oldugunu ifade
etmektedirler. Ogrenme stratejileri ile ilgili yapilan arastirmalarin yeterince takip
edilmemesi ve Ogretmenlerin muhafakazar tutumlarindan dolay:r strateji kullaniminin

Hollanda’daki ders kitaplarina yeterince yansitilmadig: belirtilmektedir.

Ranalli (2003) son bes yilda yazilmas, ileri-orta seviyede yetiskinlere hitap eden,
Ingiltere’deki en ¢ok satan yabanci dil ders kitaplar1 arasindan secilen ii¢ adet genel
Ingilizce ders kitabindaki sozciik &grenme stratejilerinin kullanimini incelemistir.
Secilen ii¢c temel sozciik 6grenme stratejisi arastirildiginda strateji 0gretiminin bazen
ortiik bazen de acik bir sekil de yapildigr goriilmiistiir. Stratejilerin kullanimini
gelistirmeye yonelik bir faaliyette bulunmayan ders kitaplarinda bu gorevin 6grenciye
veya Ogretmene kaldigi ifade edilmektedir. Incelenen kitaplarin yazarlarimin dgrenci
egitimi ve biligiistii strateji gelisimini kitaplarina yansitamadiklar1 goriilmektedir. Bu
calismanin bulgular ile Yeni Hitit ve Total English ders kitaplarindan elde edilen
bilgiler karsilastirildiginda bilisiistii stratejilere Yeni Hitit ders kitabinda da % 5.729

orantyla az yer verildigi goriilmektedir.

Yabanci dil olarak Almanca ve Tiirk¢e ders kitaplarindaki gorevlerin 6grenme
stratejilerini igerip igermedigini yliksek lisans tezinde arastiran Silahsizoglu (2004: 103)
Almanca ders kitab1 ve yardimci kitabinda Ogrenme stratejilerinin  “yayginca”
kullanildig1 sonucuna varirken Tiirk¢e ders kitabi ve yardimci kitabinda 6grenme
stratejilerinin “yeterince” kullanilmadig1 sonucuna varmaktadir. “Tiirk¢e ve Ingilizcenin
Yabanct Dil Olarak Ogretilmesinde Kullanilan iki Seri Kitabin Sozciik Ogretimi
Acisindan Karsilastirilmas1” adli tez ¢calismasinda Erer (2011) Ingilizce ders kitabindaki
sOzciik Ogretimine yonelik hazirlanan  aligtirmalarin daha  ¢esitli  oldugunu
vurgulamaktadir. Agik strateji 6gretiminin yapilmadigi anlagilan iki ders kitab1 serisi

karsilastirldiginda, Tiirkge 6greten seride 11 farkli sozciik 6grenme stratejisi, Ingilizce
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Ogreten seride ise 18 farkli sdzclik 6grenme stratejisi tespit edilmistir. Bu ¢alismalarin
bulgular1 ile Yeni Hitit ve Total English ders kitaplarindan elde edilen bilgiler
karsilastirildiginda Tiirkge ders kitabmm Ingilizce ders kitabma gore strateji
kombinasyonlar1 ve strateji sayisi agilarindan daha az oldugu goriilmekte ve caligmalar

arasinda ulasilan sonuglar agisindan benzerlikler bulunmaktadir.

Can (2011) Milli Egitim Bakanligi tarafindan kullanilan yabanci dil olarak
Ingilizce ders kitaplarinda dil 6grenme stratejilerinin nasil ve ne 6lgiide kullanildigm
arastirmistir. En ¢ok kullanilan dil o6grenme stratejileri % 63 oraniyla bilissel
stratejilerdir. Sosyal ve duyussal stratejiler % 24 oraninda, bilisiistli stratejiler ise % 13
oraninda kullanilmistir. Cesitlilik acisindan farkli biligsel stratejilere yer verilmisken
bilisiistii ve sosyal duyussal stratejilerin g¢esitliligi ders kitaplarinda azdir. Can (2011)
inceledigi ders kitaplarinda strateji 6gretiminin Ortiik olarak yapildigini1 ve 6grencilerin

farkindaliginin denetlenmedigini vurgulamaktadir.

Tablo 13
Milli Egitim Bakanh@inda Kullamlan Ingilizce Ders Kitaplari ile Yeni Hitit ve
Total English Ders Kitaplarindaki Strateji Kullamim Oranlan

MEB’de
kullanilan Yeni Hitit | Total English
Ingilizce kitaplar
Yiizde Yiizde Yiizde
1. Biliglistii Stratejiler % 13 % 5.729 % 34.494
2. Biligsel Stratejiler % 63 % 82.031 % 52.819
3. Sosyal ve Duyussal Stratejiler % 24 % 12.239 % 12.686
Toplam % 100 % 99.999 % 99.999

Milli Egitim Bakanlhiginda kullanilan ingilizce ders kitaplar1 ile Yeni Hitit ve
Total English ders kitaplarindaki strateji kullanim oranlari ii¢ farkli kaynakta da bilissel
stratejilerin oranin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bilisiistii stratejilere Total

English ders kitabinin daha ¢ok 6nem verdigi dikkat ¢ekicidir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonuc ve Tartisma

Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi dogrultusunda 6grencileri A1/A2 beceri
diizeylerine ulastirmaya calisan yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarmdan
Yeni Hitit 1 ve Total English Elementary kitaplari bu ¢alisma i¢in seg¢ilmistir. Amag, dil
O0grenme stratejileri alaninda yapilan ¢aligmalart ders kitaplarinin ne Olgiide
yansittiklarin1 ortaya koymak ve karsilagtirmali bir ¢alisma yapmaktir. Bu baglamda,

asagida verilen 6 sorunun cevabi, bu ¢aligmanin sonuglarini daha iyi yansitabilir:

1. Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarinda hangi stratejiler kullanilmistir?

2. Chamot ve O’Malley’in (1990) siniflandirmasina gore bilisiistli, biligsel,
sosyal ve duyussal stratejilerin kullanim sikliklar1 ve yiizdeleri ne olmustur?

3. Incelenen ders kitaplar1 arasinda strateji kullanimi arasinda farklilik var midir?

4. Ne cesit bir strateji 6gretimi s6z konusudur?

5. Incelenen ders kitaplar1 dgrencilerin strateji kullanimini tesvik ediyor mu?

6. Dil 6grenme stratejileri alaninda yapilan c¢alisma sonuglar1 incelenen ders

kitaplarina ne dl¢iide yansitilmistir?

Tiirkce ders kitabinda bilisiistii stratejilerden amag belirleme, goreve odaklanma,
0z yOnetim, 0z denetim, problem tanimlama, goérevin icrasini degerlendirme, yetenek
degerlendirme, strateji degerlendirme ve dil bilgisini degerlendirme stratejileri
kullanilmamaktadir. Amag belirleme ve dil bilgisini degerlendirme stratejileri disinda
Ingilizce ders kitabinda kullanilmayan stratejiler Tiirkge ders kitabi ile aymdir. Biligsel
stratejilerden akademik ayrintilandirma, goreve yonelik ayrintilandirma, sorularla
ayrintilandirma, 6z degerlendirici ayrintilandirma, yaratict ayrintilandirma, ¢eviri
stratejileri her iki ders kitabinda da kullanilmamistir. Sosyal ve duyussal stratejilerden
aciklik getirme i¢in soru sorma, 6z konusma ve 0z pekistirme stratejileri iki ders

kitabinda da kullanmilmamustir. Ders kitaplarinda kullanilmayan stratejiler, ders kitabi
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serisinin st seviyelerinde veya 6gretmen kitabinda verilmis olabilir. Ders kitabinin
tercih ettigi dil 6gretimi yaklasim ve metotlar1 dogrultusunda o seviye i¢in konulan
hedeflere ulagsmay1 saglayacak stratejiler olmadigi i¢in de bu stratejiler kullanilmamisg
olabilir veya ders kitab1 yazarlar1 bu alanda yapilmis ¢alisma sonuglarii kitaplarina

yansitamamis olabilirler.

Biligiistii stratejilerin ytlizdesi Tiirkge ders kitabinda % 5.729 oranindayken
Ingilizce ders kitabinda % 34.494 oramindadir. Kullanim sikliklarina bakildiginda
Tiirkge ders kitabinda toplam 22 bilisiistii strateji kullanilmigken Ingilizce ders kitabinda
toplam 416 bilislistii strateji kullanilmistir. Biligsel stratejilerin yiizdesi Tiirkge ders
kitabinda % 82.031 oranindayken Ingilizce ders kitabinda % 52.819 oranindadur.
Kullanim sikliklarina bakildiginda Tiirkge ders kitabinda toplam 315 bilissel strateji
kullanilmisken Ingilizce ders kitabinda 637 bilissel strateji kullanilmustir. Sosyal ve
duyussal stratejilerin yiizdesi Tiirkge ders kitabinda % 12.239 oranindayken Ingilizce
ders kitabinda % 12.686 oranindadir. Kullanim sikliklarina bakildiginda Tiirk¢e ders
kitabinda 47 sosyal ve duyussal strateji kullanilmisken Ingilizce ders kitabinda 153

sosyal ve duyugsal strateji kullanilmistir.

Iki ders kitabinda strateji kullanimi arasindaki farkliliklara bakildiginda dikkati
¢ceken en Onemli farkin bilisiistii strateji kullanimi oldugudur. Kullanim sikligi ve
kullanim oram agilarindan Ingilizce ders kitabinimn bilisiistii stratejilere Tiirkce ders
kitabina gore daha ¢ok onem verdigi goriilmektedir. Yapilan aragtirmalar bilisiistliniin
onemini vurgulamaktadir ¢linkii kendi 6grenme siireglerini yoneten ve degerlendirmeyi
ogrenen Ogrenciler, 6grenme isine nasil yaklagmalar1 gerektigine en iyi karar verebilecek
kisilerdir. Plan yapma, segici dikkat, dil {retimi degerlendirme ve dil bilgisini
degerlendirme ~stratejilerine Ingilizce ders kitabimin daha ¢ok &nem verdigi
goriilmektedir. Ayrica, amac belirleme ve dil bilgisini degerlendirme stratejilerine
Tiirkge ders kitabinda yer verilmemesi, 0grencilerin gorev dncesi hazirliklar1 ve belli
araliklarla kendilerini degerlendirmeleri agilarindan eksik kalmalarina neden olabilir. Bu

yiizden Ingilizce ders kitabin1 kullanan &grencilerin 6grenme siireclerini Tiirkge ders
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kitabin1 kullanan dgrencilere gore daha iyi yonetebilecekleri diisiiniilmektedir. Ikinci bir
fark, biligsel stratejilerin kullanimi ile ilgilidir. Biligsel stratejilerin kullanim sikligi
Tiirkge ders kitabinda 315 ve oran1 % 82.031 iken Ingilizce ders kitabinda 637 kullanim
siklig1, oram ise % 52.819°dur. Tiirkce ders kitabmin Ingilizce ders kitabina gore
bilisiistii stratejilere daha az dnem vermesinden dolayi biligsel stratejilerin oranin Tiirkge
ders kitabinda daha yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. ingilizce ders kitabindaki kaynak
kullanimi stratejisinin ylizdesi Tiirk¢e ders kitabinin 2 katidir: sozliik, kitap, onceki
gorevler vb. bilgi kaynag: niteliginde olan kaynaklari Ingilizce ders kitabi daha ¢ok
kullandirmaktadir. Tiirkge ders kitabindaki tiimdengelim stratejisinin yiizdesi Ingilizce
ders kitabinin 4 katidir: Tiirkge ders kitabi dilbilgisi kuralin1 6grenciye daha ¢ok sunarak
verdigi kurala gore yeni gorevleri yapmasini istemektedir. Ingilizce ders kitabindaki
tiimevarim stratejisinin yiizdesi Tiirk¢e ders kitabinin 5 katidir: Tiirkge ders kitabinda
toplam 2 adet tiimevarim stratejisine rastlanmistir. ingilizce ders kitabi Tiirkge ders
kitabinin tersine Ogrencinin diisiinerek kendi wulastigi kurallar1 uygulamasini
istemektedir. Daha sonra kaynak kullanimi stratejisi ile &grencinin kendi ulastigi
kurallarin  dogrulugunu kontrol ettirmektedir. Tiirkce ders kitabindaki kisisel
ayrintilandirma  stratejisinin yiizdesi Ingilizce ders kitabmin iki katidir; kullanim
sikliklar1 ise birbirine yakindir: 6zellikle dinleme ve okuma gorevleri Oncesinde,
konusma ve yazma gorevleri esnasinda Ogrenciler kendi hayatlar1 ile ilgili artalan
bilgilerini kullanmaktadirlar. Son olarak, Tiirk¢e ders kitabindaki ¢ikarim stratejisinin
yiizdesi Ingilizce ders kitabmm ii¢ katidir; kullanim sikliklari ise birbirine yakindir.
Sosyal ve duyussal stratejilerin kullanimi agisindan her iki kitapta énemli bir farklilik
tespit edilememistir: iki kitapta da kullanim yiizdesi ayni olan isbirligi stratejisinin

kullanim siklig1 Ingilizce ders kitabinda daha fazladur.

iki ders kitabinda da &grenciye 6z degerlendirme yapma imkani taniyan agik
strateji 0gretimi yapilmamaktadir. “Hayat boyu Ogrenme” bashgi altinda 8 farkl
stratejinin tammmu Ingilizce ders kitabinda iinite iginde stratejinin adi verilmeden
yapilmaktadir. Tanimdan sonra gelen gorevde Ogrenci adi gecen stratejiyi uygulama

imkant bulmaktadir. Fakat Ogrencinin kendini denetlemesi, kontrol etmesi ve
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degerlendirmesi iizerine bir ¢alisma yapilmadigi icin agik strateji 6gretimi yapilmadigi

ifade edilebilir. Tiirk¢e ders kitabinda ise stratejiye yonelik bir bilgilendirme yoktur.

Sadece Ingilizce ders kitabinda bazi stratejilere yonelik agik bir bilgilendirme
yapilmaktadir. Ogrenci bilgilendirme sonrasinda uygulama imkani bulmaktadir. Fakat
Ogrencinin kendini denetlemesi, kontrol etmesi ve degerlendirmesi {izerine bir ¢alisma
yapilmadig1 igin Ingilizce ders kitabmin da strateji kullanimmi tesvik etmedigi ifade

edilebilir.

Dil 6grenme stratejileri alaninda yapilan calisma sonuglarinin incelenen ders
kitaplarina ne ol¢tide yansitildigini daha iyi anlayabilmek icin Grenfell ve Macaro’nun
(2007) nicelik-nitelik tartismasina yer vermek yararli olabilir. Sadece ¢ok sayida strateji
bilmek basarili bir dil 6grencisi olmaya yetmeyebilir. Aragtirmalarin vardigi ortak sonug,
goreve uygun strateji veya strateji kombinasyonu secimi ile secilen stratejilerin bilisiistii
yolu ile yonetilmesidir. Bu baglamda, iki ders kitab1 strateji kombinasyonlari agisindan
degerlendirildiginde Tiirkce ders kitabinda 32 farkl: strateji kombinasyonu kullanilirken
Ingilizce ders kitabinda 73 farkli strateji kombinasyonunun kullanildig1 gériilmektedir.
Ingilizce ders kitabinin gorevlerin icrasinda ogrencilere daha ¢ok gesitli strateji
kombinasyonlariyla strateji kullandirdig1 goriilmektedir. Bilisiistii stratejilerin kullanim
oran1 Tiirkce ders kitabinda % 5.729, Ingilizce ders kitabinda % 34.494 oranindadur.
Tiirkce ders kitabinda kullanilan toplam strateji sayis1 384, Ingilizce ders kitabinda ise
1206°dir. Bu sayilar, Ingilizce ders kitabindaki gérevlerin daha cok strateji ve strateji
kombinasyonu icerdigini gostermektedir. Sonug olarak, Tiirk¢e ders kitabinin bilisiisti
stratejiler ve strateji kombinasyonlar1 agilarmdan Ingilizce ders kitabina gore yetersiz

oldugu degerlendirilmektedir.

Yukarida eksikligi tespit edilen hususlarin bir¢ogu asagida bahsedilecek olan
caligmalarin sonugclari ile de ortlismektedir fakat strateji kombinasyonlar: ile ilgili bir
caligmaya rastlanmamustir. Ranalli (2003) son bes yilda yazilmis, ileri-orta seviyede

yetiskinlere hitap eden, Ingiltere’deki en ¢ok satan yabanci dil ders kitaplar1 arasindan
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secilen {ic adet genel Ingilizce ders kitabindaki sdzciik &grenme stratejilerinin
kullanimin1 incelediginde kitap yazarlarmin Ogrenci egitimi ve bilislistii strateji
gelisimini kitaplarma yansitamadiklarim ifade etmektedir. “Yasam Boyu Ogrenme
Baglamida Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ders Kitaplarinda Strateji Kullanimi” adh
doktora ¢alismasinda Can (2011) Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kullanilan yabanci
dil olarak Ingilizce ders kitaplarinda dil 6grenme stratejilerinin kullanimini incelediginde
en ¢ok kullanilan dil 6grenme stratejilerinin % 63 oraniyla bilissel stratejiler oldugunu
gormiistiir. Sosyal duyussal stratejiler % 24 oraninda, bilisiistii stratejiler ise % 13
oraninda kullanilmistir. Cesitlilik acisindan farkli biligsel stratejilere yer verilmigken
bilisiistii ve sosyal duyussal stratejilerin ¢esitliligi ders kitaplarinda azdir. Yine bir diger
caligmada, yabanci dil ders kitaplarinin 6grencileri gelecekteki 6grenme siireclerine ne
kadar hazirladigini arastiran Reinders ve Balgikanli (2011) diinyada genel olarak
kullanilan bes adet orta seviyede yabanci dil ders kitabmi incelemislerdir. Ogrencilere
dil ogrenme siireciyle 1ilgili olarak verilen bilgilerin ¢esitliligi ve sikliklarina
bakildiginda incelenen ders kitaplarmin Ogrenci Ozerkligini az gelistirdigi ve
Ogrencilerin bu siiregte yeterli uygulama yapamadigi sonucuna varilmistir. Baska bir
aragtirmada ise, Erer (2011) Ingilizce ders kitabindaki sdzciik ogretimine yonelik
hazirlanan  alistirmalarin  Tiirkce ders kitabina goére daha ¢esitli  oldugunu
vurgulamaktadir. Agik strateji 6gretiminin yapilmadigi anlagilan iki ders kitab1 serisi
karsilastirldiginda, Tiirkge 6greten seride 11 farkli sozciik 6grenme stratejisi, Ingilizce

ogreten seride ise 18 farkli sozciik 6grenme stratejisi tespit edilmistir.

Stratejinin Onemi

Dil 6gretim programlarinin hedefinin sadece dil 6gretimi degil, hayat boyu
Ogrenen bireyler yetistirmek oldugunu sdyleyen Cohen ve Macaro (2007: 284) gittikce
kiiresellesen diinyada bireyler i¢in birden fazla dilde iletisim becerilerine sahip olmanin
bir gereklilik oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu baglamda, dil 6grenme stratejilerinin
farkinda olmak ve bu stratejileri 6grenme siirecinde uygun yerlerde kullanabilmek hayat

boyu 6grenen bireyleri bir adim daha ileriye tasiyabilir. Ogrenci merkezli bir yaklasimin
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tercih edildigi gliniimiizde dgretmenin roliine bakildiginda ise 6gretmen bilginin kaynagi
degildir. Ogretmen bilgi kaynaklarini ve destegini saglayarak sorumlulugun dgrencide
oldugu inanciyla 6grenmeyi kolaylastirmaya calisir (Scharle ve Szabo, 2009: 6). Bu
ylizden dil 6grenme stratejileri 6grencilere aktarilabilirse bilissel, bilisiistii ve sosyal-
duyussal stratejileri kullanan Ogrenciler dil 6grenme siireclerinde daha basarili

olabilirler.

Giliniimiizde 6grencinin ihtiyaci olan sadece smif i¢inde degil smif disinda da
O0grenmeye devam edebilecek bilgi ve beceriye sahip olabilmek ve Ogrenme
sorumlulugunu kendi {istlinde tasiyabilmektir. Bu, 6grenci oOzerkligi olarak ifade
edilmektedir. Ozerklik icin 6grenme stratejilerinin ve tutumun dnemli yer teskil ettigini
sOyleyen Edge ve Wharton (1998: 295) 6grencinin 6gretmen, sinif ve ders kitabindan
bagimsiz olarak hareket ederek c¢evresinde bulunan Ogrenme firsatlarini
degerlendirebilmesinin de 6grenci 6zerkligi icin gerekli oldugunu vurgulamaktadirlar.
Bu baglamda yabanci dil ders kitaplar1 6grencilerin dil 6grenirken kullanacaklar
kaynaklardan biri olarak goriildiiglinde 6grenci ihtiyaclarinin belirlenerek bu kaynagin

hazirlanmasi dnemlidir.

Ozerk bir dgrenci olabilmek icin dgrenme stratejilerinin farkinda olmak, dil
gorevlerine ve O0grenme bicemine uygun stratejileri kullanmak ve 6z degerlendirme
yapabilmek gerekmektedir. Bu yilizden 6grencinin mutlak ihtiyaci olarak ortaya ¢ikan dil
O0grenme stratejilerinin ders kitabinda 6grenciye sunulmasi bu ihtiyaci karsilayabilir. Bir
ders kitabinin 6grenme stratejilerine olan yaklasiminin agik veya ortiilk olabilecegini
sOyleyen Cunningsworth (1995: 16) ders kitabinda sunulan Ogrenme bigem ve
stratejilerinin 0grencilerin kendi 6grenmelerini sekillendirdigini ifade etmektedir. Ders
kitabindaki gorevlerde ne kadar gesitli strateji ve strateji kombinasyonu kullanimi
Ogrencilere saglanabilirse Ogrencilerin ders i¢indeki ve disindaki 6grenme siiregleri o
kadar ¢ok kolaylasabilir ¢linkii Ogrenme stratejileri “Ogrenmeyi kolaylastiran,
hizlandiran, daha eglenceli, bagimsiz, etkin ve yeni durumlara daha kolay aktarilabilen

kilan, 6grenci tarafindan secilen 6zel yollardir” (Oxford,1990: 8). Cohen’in (1998)
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sundugu 7 farkli strateji O0gretimi ¢esidinden biri olan ders kitaplarinda stratejilerin
kullanim1 ile Ogrenciler stratejilere yonelik miifredat disinda bir egitime gerek

duymayabilirler ve 6grencilerin strateji uygulamalarinin stirerliligi saglanabilir.

Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarindaki 6grenme stratejilerinin
kullanim1 konulu tez ¢alismasindaki amag, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ders
materyali hazirlayan, degerlendiren ve segen kisilere 6grenme stratejileri ile ilgili
farkindalik yaratmaktir. Bu yiizden iki farkli dili yabanc dil olarak 6greten ders kitaplari
secilerek bu arastirma yiriitiilmiistiir. Arastirmada ders kitabr serilerinin sadece bir
seviyedeki ders kitaplar1 incelenmistir. Daha genel bir yargiya varabilmek icin serideki

ogretmen kitabi, 68renci caligsma kitab1 ve diger seviyelerdeki kitaplar incelenebilir.

Dil o6grenme stratejileri siniflandirmasindaki stratejiler, ders kitaplarinda
aranarak stratejilerin kullanim sikliklart ve yiizdeleri ile strateji kombinasyonlari
bulunmugtur. Kitaplardaki dort dil becerisi, dilbilgisi ve sozciik bilgisi goérevlerinde

ozellikle tercih edilen stratejilerin ne oldugu sonraki ¢aligmalarda incelenebilir.

Iki adet ders kitab1 ile calisma yiiriitiildiigii icin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogreten tiim ders kitaplarina yonelik bir yargida bulunmak dogru olmayabilir. Bu yiizden
incelenecek ders kitabr sayisinin artirilmast daha genel bir bakis agisina sahip

olunmasini saglayabilir.

Strateji kullanimini etkileyen birgok faktdér oldugu bilinmektedir. Dil yeterligi,
bilisiistii farkindaligin seviyesi, cinsiyet, tutum, motivasyon, dgrenme bicemi, milliyet
gibi hususlarin strateji kullanimi ile iliskisi incelenerek elde edilen sonuglar yabanci dil

olarak Tiirkce ders kitaplarina yansitilabilir.
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Gliniimiizde ders kitab1 serilerinin Web 2.0 teknolojisinden de faydalandigi
bilinmektedir. Bu baglamda, bilgisayar destekli egitim ile uzaktan egitim alanlarinda
hazirlanacak olan ders materyallerinde stratejinin yeri ne olmalidir, 6grencide strateji
farkindalig1 nasil yaratilabilir ve 6grenciye uygulama, kendini degerlendirme imkanlari

nasil yaratilabilir sorularina ileriki ¢caligmalarda yanit aranabilir.
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EKLER
EK-1
TURKCE-INGILIiZCE TERIMLER SOZLUGU

acik: explicit

aciklayici: declarative
acimlama: paraphrasing

akran: peer

aktarim: transfer

alistirma: practice

anadili konusmacisi: native speaker
artalan: background
artgdriimlii gériisme: retrospective interview
ayrintilandirma: elaboration
bellek destekleyici: mnemonics
bicem: style

biitiinciil: integrated

¢agrigim: association
denetleme: monitoring

dil kullanimi: performance
dolastirma: circumlocution
doniisiim: transformation

dizi: sequence

effective: etkili

erek dil : target language
etkinlik: activity

geri iletim: feedback

ice yerlesik: embedded

imaj: imagery

ileri orta seviye: high-intermediate; upper intermediate
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ilerlemeli gevseme: progressive relaxation
islemsel: procedural

izlence: syllabus

gelismeye agik alan: zone of proximal development
gorev: task

karmasik biligsel beceri: complex cognitive skill
kavram: concept

kilavuz kitap: guidebook

kontrol listesi: checklist

kontrolsiiz strateji 6gretimi: blind strategy training
memory: bellek

olgusal: factual

obek: phrase

Olgiit: criteria

Orunti: pattern

ortiik: implicit

0zarama: skimming

0zbildirim anketi: self-report questionnaire

0z diizenleme: self regulation

0z diizenleyici: self-regulated

0z yeterlik: self efficacy

0z yonetim: self-directed

ozerk: autonomous

pekistirme: reinforcement

islem: procedure

tarama: scanning

uslamlama: reasoning

yardimc1 ders materyali: supporting material
yasit: peer

yontem bilimi: methodology
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