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OZET

DOKTORA TEZi
COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI OGRENME YONTEMi VE MOTiVASYON
STILLERIi ETKILESIMININ OGRENCILERIN TUTUM, AKADEMIK BASARI VE
BIiLGILERINIiN KALICILIGINA ETKIiSi

Murat KURT
2012, 213 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, Coklu Zekd Kuramli 6grenme yontemi ve motivasyon stilleri
etkilesiminin 6grencilerin biyoloji dersine karsi tutum, akademik basar1 ve bilgilerinin
kaliciligina etkisini saptamaktir. Arastirma da nicel arastirma yontemlerinden yari-deneysel
arastirma deseni (quasi-experimental design) ve gercek deneme modellerinden Ontest — sontest
kontrol gruplu model kullanilmistir. Aragtirma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Agri’da bir
lisenin 9. smif Sgrencilerinden 300 Ogrenci ile yapilmistir. Canlilarm Siniflandirilmasi ve
Biyolojik Cesitlilik iinitesi deney grubunda ¢oklu zeka kuramina dayali 6grenme yontemi ile,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi ile islenmistir. Aragtirmanin uygulama siireci
15 haftalik toplam 30 ders saati (haftalik ders saati siiresi 2 saattir) siiresince gerceklestirilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak; denklestirmede kullanilan kisisel bilgiler anketi, biyoloji
tutum Olcegi, biyoloji bagari testi ve motivasyon stilleri anketi kullanilmigtir. Kisisel bilgiler
anketi, biyoloji tutum Olgegi, biyoloji basari testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Ogrencilerin gruplandirilmas: amaciyla kisisel bilgiler anketi uygulanarak deney ve kontrol
gruplart olusturulmustur. Ogrencilere motivasyon stilleri anketi uygulanarak &grencilerin
motivasyon stilleri belirlenmistir. Arastirmanin baginda ve sonunda biyoloji tutum O6lgegi ve
basar1 testi uygulanarak veriler toplanmistir. Ayrica basari testi bilgilerin kaliciligini belirlemek
amaciyla son test uygulamasindan 12 hafta sonra tekrar uygulanmistir. Veri analizleri i¢in SPSS
(Statictical Package for Social Sciences Program, Version 18.0) paket programi kullanilmistir.
Aragtirma verilerinin istatistiksel analizini yapmak amaciyla bagimsiz drneklemler ve karigik
Olciimler igin iki faktorlii varyans analizi (two-way ANOVA for ivindependent samples),
bagimsiz 6rnekler i¢in t testi (independent sample t test), bagimli 6rneklemler igin t testi ( paired
sample t test) ve kalicilik puanlari i¢in Bonferroni Testi kullanilmistir. Aragtirmada su sonuglara
ulasilmustir:

Uygulanan yontemin ve motivasyon stilinin égrenme {izerindeki ortak etkisi anlamli
degildir. Grup ve motivasyon stilinin ortak etkisinin tutum puani iizerinde anlamli bir etkisi
bulunmamaktadir. Biitlin motivasyon stillerinde deney grubunun basar1 puan ortalamalar
kontrol grubundan yiiksektir. Coklu zeka kuramli 6gretim yapilan deney grubunda en yiiksek
basar1 puani ortalamasi is birlikli motivasyon stilinde, en diisiik ise katilim motivasyon
stilindedir. Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunda en yiiksek basari
puani aragtirma motivasyon stiline aitken, en diisilk basari puani ortalamasi ise iletisim
motivasyon stiline sahip olanlarda goriilmiistiir. Sonugta ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretim,
geleneksel Ogretim yoOntemine gore Ogrencilerin canlilarin  smiflandirilmast  konusundaki
akademik basarilarini ve bilgilerin kalicilik diizeylerini artirmada daha etkili olmustur.

Anahtar Sézciikler: Coklu zeka kurami, Motivasyon stilleri, Biyoloji 6gretimi
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ABSTRACT

Ph. D. Thesis

THE EFFECT OF THE TRANSACTION BETWEEN THE LEARNING METHOD
BASED ON THE MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY AND MOTIVATIONAL
STYLES ON STUDENTS’ ATTITUDES AND ACADEMIC SUCCESS AND THE
PERMANENCE OF THEIRKNOWLEDGE

Murat KURT

2012, 213 pages

The objective of this study is to determine the effect of the transaction between the
learning method based on the Multiple Intelligence Theory and motivational styles on students’
attitudes towards their biology course, their academic success, and the permanence of their
knowledge. In the study, the quasi-experimental study design was used as a quantitative study
method and the pretest-protest control group model was usedas a real experimental model. The
study was conducted with 300 students attending ninth grade in a high school situated in Agr1
during the school year 2010-2011. Classes on the Classification of Living Creatures and
Biological Diversity were taughtusing the learning method based on the Multiple Intelligence
Theory inthe experimental group and by using the traditional learning method inthe control
group. The implementation process of the study was realized during a total of 30 course hours in
15 weeks (the duration of weekly course hours was two hours). The personal information
questionnaire applied in normalizing, the biology attitude scale, the biology success test and the
motivational styles questionnaire were used as data collection tools in this investigation. The
personal information questionnaire, the biological attitude scale and the biology success test
were developed by the investigator. Experimental and control groups were formed by applying a
personal information questionnaire for the purpose of student grouping. Students’ motivational
styles were determined by applying the motivational styles questionnaire. Data were collected
by applying a biology attitude scale and success test at the beginning and end of the
investigation. Furthermore, the success test was repeated 12 weeks after the last test
implementation in order to determine the permanenceof the information obtained from the
success test.The SPSS packaged software (Statistical Package for Social Sciences Program,
Version 18.0) was used for data analysis.In order to make a statistical analysis of the study
data;a two-way analysis of variance (two-way ANOVA)with two factors was conducted
forindependent samples and mixed measures, an independent sample t test was usedfor
independent samples, and apaired sample t test was conducted fordependent samples. The
Bonferroni test was used for the permanence scores. The following results were obtained from
this study:The common effect of the method and motivational style implemented on learning is
not significant.The common impact of the group and motivational style does not have a
significant impact on the attitude score. In all motivational styles, the averages of the success
scores of the experimental group are higher than those belonging to the control group. In the
experimental group in whichthe learning method based on the multiple intelligence theory was
implemented, the highest average of the success score was in the cooperative motivational style,
while the lowest was in the participation motivational style.In the control group in whichthe
traditional learning method was implemented, while the highest success score belonged to the
investigation motivational style, the lowest average of the success score was observed in those
who had a communication motivational style. The results indicate that multiple intelligence
based teaching method is more effective in increasing children’s academic success in
classification of living beings unit and permanence level of their knowledge.

Key Words: Multiple intelligence theory, Motivational styles, Biology teaching
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Yanlis egitim sistemleri ile Ogretilmeye programlanan, bdylece Ogrenme
siirecinin disina itilen gocuk ve gengler, aslinda birer dgrenme makinesidirler. Ogrenme
siireci yapay olarak bozulmaya ugratilan tek varlik insandir. Ihtiyaglari, kendi disindan
karsilanmaya alistirilan; en degerli yetene8i olan bilgi-beceri ihtiyaglarini, icinde
bulunacagi ortamin izin verdigi en etkin yontemle dgrenebilme yetisi onu pasif duruma
itip, 0gretmenin isini yapabilmesi birinci plana getirilince sonmektedir (A¢ikgdz, 2004).
Hizla gelisen teknoloji ile birlikte, 21. yiizyllda fen bilimleri daha da Onem
kazanmaktadir. Fen bilimleri derslerinin temel amaci, diisiinen, soran ve yapan bireyler
yetistirmektir. Bu amaglara erisebilmek i¢in, 6grencilere hazir bilgi vermek yerine
O0grenmenin yollar1 Ogretilmeli ve Ogrendiklerini uygulama olanagi saglanmalidir

(Giirkan ve Gokge, 1999).

Egitimin her alaninda amag, bilgi ¢aginin gereklerini yerine getiren bireyler
yetistirmek olmalidir. Ogrencilerin en énemli hedeflerinin ve onlardan beklenenin
yiiksek notlar ve giris sinavlarindaki basarilart oldugu herkes tarafindan bilinen bir
gercektir. Bu amagla programlar sinav basarisim1  gelistirmeye yonelik sekilde
uygulanmakta olup, bunun sonucu olarak da yaygin olarak hedeflenen alan hep biligsel
alan olmakta ve diger alanlar g6z ardi edilmektedir. Bu durumda sézel ve mantiksal
zekd kullanimimin etkin oldugu 6grenme yontemlerine odaklanan &grencilerin etkin
ogrenmeyi gerceklestirmeleri ve oOgrendiklerini icsellestirmeleri olanakli degildir

(Kaptan, 1993).

Gardner (1983), her bireyin farkli derecelerde ¢esitli zekalara sahip oldugunu;
bununda kisilerin 6grenme bigimlerini, ilgilerini, yeteneklerini ve egilimlerini
acikladigin1 vurgulayan ¢oklu zeka kuramini ortaya koymustur. Bu kuram, egitimcilere

temel prensipleri yaratic1 bicimde kullanarak 6grencilerin bireysel farkliliklarina deger



veren, giiclendiren programlar hazirlamalarina olanak veren yeni ufuklar agmistir.
Ogrenci merkezli yaklasima olanak saglayan ¢oklu zeka kuramu, fen bilimleri egitiminin
hedeflerini saglamada 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogrenciler ¢oklu zekalarini
kullanirken, bir yandan kendi giiglii zekalarmi ortaya koymakta, 6te yandan birlikte
calismay1 ogrenmektedirler. Bu kurami temel alan uygulamalarin, 6grenci basarisini
olumlu yonde etkiledigi, ¢oklu zekaya gore tasarlanmis derslerde 6grencilerin derse

aktif olarak katilimlarinin ve motivasyonlarinin arttifi gozlemlenmistir (Goodnough,

2001).

Yapmadan O6grenmenin olamayacagi, standart program uygulamalarinin
O0grencinin motivasyonundaki olumsuz etkisi ve bunun sonucunda 6grenciye ragmen
Ogretmenin verimsizligi ve ardindan gelen sinif i¢i disiplin problemleri diisiiniildiigiinde
coklu zekay1 temel alan program uygulamalarinin 6grencilerin birkag¢ alanda 6grenmeyi
kendi istek ve cabalariyla saglayacaklari bir gergektir. Coklu zeka kurami ve
uygulamalar1 ayni zamanda yenilik¢i, coskulu idealist 6gretmenlerin, 6grencilerinde
iletisim kurma becerileri gelistirmek, ekip ¢aligmasina yonlendirmek, birtakim deger
yargilart gelistirmelerine ve gelistirdikleri deger yargilarini yasam bigimi haline
getirmelerine olanak saglamak yolundaki ¢abalarini da yonlendirecek ve pekistirecektir.
Bu kuraminin 6gretmenlere katkisi, onlarin  6gretim teknikleri repertuarlarini
genisletmek lizere araglar gelistirmelerine ve sozel anlatim ve mantiksal iligkileri
sergilemek gibi egitim sistemlerinde hep var olan geleneksel 6gretim ydntemlerinin

Otesinde stratejiler gelistirmelerine yardimeir olmaktir.

Biyolojinin yasamimizin her ani igeren bir bilim dali olusu c¢oklu zeka
kuraminin bu alana ¢ok uygun bir kuram oldugunu diisiindirmektedir. Coklu zeka
kuramimin biyoloji egitimi alanina uygulanmasi1 gelecekte c¢evresindeki olaylar
gbzlemleyen, bu olaylar i¢in neden sonug iligkisini arayan, var olan bilgisiyle stirekli
sorgulayan ve daha saglikli diisiinen bireylerin yetismesine katkida bulunacaktir.
Biyoloji egitiminin amaci dogal yasamin yeryiiziindeki devamliligin1 saglayabilmek i¢in
insanlarin siirdiiriilebilir bir yasam anlayis1 gelistirmelerini saglamak ve dogayla
uyumlu bir yasam tarzin1i benimsemelerini tesvik etmektir. Siirdiirebilir toplumun
temelleri insanlarin nasil yasadiklarini sorgulamalari, gelistirdikleri degerler ve aldiklar
kararlarin farkinda oluslariyla atilmaktadir. Ogrenciler bu yolla yaparak ve yasayarak

ogreneceklerdir. Cevre egitimini daha etkin ve kalici saglayacak materyallerin



O0grencinin kullanimima hazir hale getirilmesi ve bu egitimin yasayarak 6grencilerin
zihinsel ve el becerilerinin gelismesini artiracak tarzda organize edilmesi ve 6grencinin

aktif katilimi1 saglayarak verilemesine 6zen gosterilmelidir (Kurtguoglu, 2007).

Bunun sonucunda O6grenciler ¢evreye iliskin olumlu tutum ve davranislar
kazanacaklardir. Coklu zeka kuraminin uygulanmasi 6grencilerde bu gibi davraniglarin
gelistirilmesini saglayacaktir. Ciinkii ¢oklu zeka temelli 6gretimle, 6grenci aktif olarak
dgrenme siirecinin i¢inde bulunacaktir. Ogrenciler, 6grenmekten mutlu olduklarinda ve
O0grenme yagantilar1 ile onlarin giinliik yasamlar1 arasinda baglantilar kurduklarinda en
iyl 0grenirler. Yapilmis olan bu calisma, lise dgrencilerinin biyoloji dersini yaparak,
yasayarak ogrenmelerine ve O0grencilerin farkli zeka boyutlarinda gelisimlerine olanak

saglayacaktir.

21. Yiizyilda teknoloji hizla gelismekte ve mevcut bilgiler giin gectikce
eskimektedir. Bu nedenle teknolojik buluslarin ve yeni bilgilerin zaman kaybetmeden
o0grenilmesi gerekmektedir. Siirekli gelisen teknoloji ile birlikte egitimin 6nemli bir
basamagini olusturan ve okullarda verilen formal egitimden beklentiler de her gecen
giin degismektedir. Onceleri sadece bilgi aktarimi1 gerceklestirilmesi beklenen
egitimden bugiin ¢ok daha fazlas1 istenmektedir. Ciinkii toplumun aynasi olan egitim

sistemlerinde degisim zorunlu hale gelmistir (Ozden, 2000).

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin insan yasamina etkisi son yiizyilda belki de
gecmiste hi¢ olmadig1 kadar acgik bir sekilde goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslar
arast ekonomik rekabet, hizl1 bilimsel teknolojik gelismeler, gelecek ylizyillarda da
insan yasamini etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda iilkeler,
giiclii bir gelecek olusturmak i¢in her vatandasin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetismesinin gerekli oldugunun ve bu siiregte fen derslerini 6énemli rol oynadiginin
bilincindedir. Bu éneminden dolay1, gelismis iilkeler basta olmak iizere biitiin iilkeler
siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma cabasi i¢indedir (Y1ilmaz,

2002).

Egitim programlarinin ¢agin gereksinimlerine yanit verebilecek sekilde
yenilenmesi ve ilk adimin bireysel 6zellikleri belirleyerek atilmasi gerekmektedir. Bu
hedefe en uygun yolun 06grenci merkezli egitim ve Ogretim oldugu acgikca

goriilmektedir. Bu nedenle giiniimiizde bireysellestirilmis egitimi destekleyen esnek



programlara ihtiya¢ duyulmaktadir (Demirel, 2000).

Ogrenen merkezli program tasarimlari ¢agdas egitim anlayisma sahiptir. Bu
yaklasim, d8reneni 6n planda tutarak, 6grenciyi program merkezine alir. Ogrenim
etkinlikleri bireylerin ilgi ve ihtiyacina gore tasarimlanir, bireyin kendine 6zgii gelisim
ozellikleri dikkate alimir ve Ogrencinin ozel ilgi alanlar1 ile gereksinimlerini

karsilayabilmesi hedeflenir (Varis, 1996).

Bir iilkenin ihtiyaci olan, ¢cagin gerektigi nitelikli insan giiciiniin kazandirilmasi
egitimden gecer. Bu gereksinimin karsilanmasi ancak ilkogretimden baglayarak
okullarda etkili bir fen egitiminin gergeklestirilmesi ile miimkiindiir (Kaptan ve

Korkmaz, 2001).

Fen egitiminin en 6énemli boliimiini ilkdgretim 2. kademesinin verilmekte olan
fen ve teknoloji dersleri olusturmaktadir. Ilkdgretim 1. kademesinin 1., 2. ve 3.
siiflarinda hayat bilgisi dersi i¢inde, 4. ve 5. siniflarinda fen ve teknoloji dersi adi
altinda simif 6gretmenleri tarafindan fen egitimi verilmektedir. [lkdgretimin 6., 7. ve 8.
simniflarinda fen ve teknoloji dersleri brans Ogretmenlerince okutulmaktadir.
Ortadgretim de ise fen bilimleri alanlarina gore ayrilmakta fizik, kimya ve biyoloji
dallarinda brang Ogretmenleri tarafindan daha da ayrintili olarak ogrencilere
aktarilmaktadir. Ortadgretimde verilen fen derslerinde 6zellikle biyoloji ¢agimizin en
hizli gelismekte olan ve gelismis iilkelerin egitimine en ¢ok Onem verdigi,
aragtirmalarin en yogun olarak yapildigi bilim dallarindan biridir. Biyoloji dersi,
ortadgretimin amaglart 1s1¢inda ¢ocugun ilgisini ve yeteneklerini ¢ok yonlii olarak
gelistirerek gerekli bilgi, beceri ve isbirligi icinde calisma aliskanlig1 gibi davraniglarla
onu hayata hazirlayan bir derstir. Temelde, biyoloji dersi ¢ocugun kendini, diger
canlilar1 ve cevresini bilimsel acidan kavramasini, bilimsel arastirma yontemini ve

bilimsel diisiinmeyi 6grenmesini saglamaktadir (Akgiin, 1996).

Etkili bir biyoloji egitimi birbiri ile iligkili bes etkinlige odaklanmalidir. Bunlar:
a) Bilme ve anlama

b) Bulma ve kesfetme

c¢) Hayal etme, ii¢ boyutlu diisiinme ve yaratma

d) Duyarli olma

e) Kullanma ve uygulama.



Biyoloji bilimi, hedefledigi bu erisler ile hizla yenilenen diinyada 6nemli bir
yere sahiptir. Bu bilimin yeni nesillere aktarilmasi da ayni oranda giin gectikce deger
kazanmaktadir. Biyoloji derslerinde bilgiyi hazir olarak alan degil arastiran, {ireten,
stirekli 6grenen bireyler yetistirmek amaci giidiilmektedir. Bunun bir sonucu olarak da
Ogreneni daha donanimli hale getirebilmek icin yeni yontem ve tekniklere ihtiyac

duyulmaktadir (Kurtguoglu, 2007).

Bu noktada biyoloji 6gretiminde iki temel sorundan s6z edilebilir. Bu sorunlar
daha ¢ok sayida 6grencinin belirlenen amaclara ulasmasi ve Ogrencilerin 6grenme
diizeylerinin artirilmasidir. Bugiin Tiirkiye’deki fen bilimleri 6gretimine genel olarak
bakildiginda 6grencilere arastiricilik, yaraticilik gibi ozelliklerin kazandirilmadig,
ezbercilige yonelik 6gretim yapildig1 gozlenmektedir (Kurt, 2009). Biyoloji 6gretimi
ile yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin daha ¢ok geleneksel 6gretim ydntemlerine
gore ders isledikleri, bireysel farkliklara yonelik yontemlere itibar etmedikleri ortaya

cikmistir (Nasuhoglu, 1984).

Ogrenme ve 6gretme teknikleri hakkindaki yeni bilgiler 6grenmenin parmak izi
kadar kisiye 6zgli oldugunu herkesin 6grenme tiir ve kapasitesinin farkli oldugunu
ortaya koyaktadir. Uygun 6grenme ortaminda 6grenmeyecek birey yoktur. Boyle bir
sonuca ulagsmak i¢in bireysel Ozelliklere deger veren c¢ok yonlii zihinsel gelisim
hedeflendigi bir egitim anlayisinin egitim sistemine egemen olmast gerekmektedir

(Ozden, 2000).

Biyolojinin bir bilim dali olarak giliniimiizde ve gelecekte olduk¢a 6nemli bir
yere sahip oldugu acgikca goriilen bir gercektir. Bu nedenle biyoloji egitimi sadece
tiniversitelerde degil daha alt seviyelerde de en verimli hale getirilmelidir. Biyoloji
egitiminin verimliligini arttirmak i¢in egitim ilk basamaklarinda ilkdgretim ve orta

Ogretim seviyesinde onemli temellerin atilmasi gerekmektedir.
Biyoloji egitiminde, geleneksel egitim teknolojilerinin yerine, ¢cagdas egitim
teknolojilerinin kullanilmasi1 zorunlu hale gelmistir. Ciinkii hizla ilerleyen biyoloji

bilimin o6grencilere geleneksel yontem ve tekniklerle verilmeye devam edilmesi,

yenilikten aragtirmaciliktan uzak kalmak anlamina gelmektedir (Canoglu, 2004).

Biyoloji egitiminin gelistirilmesi i¢in 6grencilerin biyoloji konularini daha 1yi



ogrenerek kalic1 bilgi elde etmelerinin ve bu bilgileri yorumlayabilme yeteneginin

kazandirilmasinin amag olarak belirlenmesi gerekmektedir (Asilioglu ve Aytag, 2002).

Buna gore biyoloji egitiminde yeni Ogretim yaklasimlar1 kullanilarak en iyi
verim saglanmalidir. Yeni egitsel yontemlerden biri olan Coklu Zeka Kurami, her
bireyin farkli derecelerde, ¢esitli zekalara sahip oldugunu; bunun da kisilerin 6grenme
bi¢imlerini, ilgilerini, yetenek ve egilimlerini etkilendigini vurgulayarak ortaya

koymaktadir (Kaptan, 1993).

Coklu Zeka Kurami, bugiin geleneksel yontemlerin aksine 6grencilerin birden
fazla zeka alanlarimi dikkate alarak, siniftaki biitiin 6grencilere ulasacak O0gretimde
yontem zenginligini arttirmaktadir. Bu kuramin biyolojideki 6nemi, bu yontemin
biyoloji dersinin ¢ok boyutlu agmalarini karsilayabilecek olmasindan kaynaklanmaktir

(Asct ve Demircioglu, 2002).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ¢oklu zeka kuramimna dayali 6grenme yontemi ve
motivasyon stilleri etkilesiminin 6grencilerin biyoloji dersine iligkin tutum, akademik

basarilar1 ve bilgilerindeki kaliciligina etkisini aragtirmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Gardner tarafindan gelistirilen Coklu Zekd Kurami’na gore her bireyde
dogustan var olan sekiz zekd alanm1 mevcuttur. Bunlar sozel/dilsel zeka,
matematik/mantiksal ~ zeka,  gorsel/uzamsal  zekd, miiziksel/ritmik  zeka,
bedensel/kinestetik zeka, kisilerarasi/sosyal zeka, igsel /6ze doniik zekd ve dogaci

zekadir (Tiirkuzan, 2004).

Coklu zeka kurami, 6grenciyi merkeze alan, 6grencilerin bireysel farliliklarina
ve baskin zeka alanlarmma dolayisiyla kendilerine 6zgii 6grenme stillerine uygun
etkinlik, materyal zenginligi sunan, 6gretmeni rehber konumuna getiren 6grencilerin
ozelliklerini ve nasil 6grenebileceklerini egitimcilere gosteren bir egitim yaklagimidir

(Baykal, 2005).



Coklu zeka kurami 6gretim etkinlikleri, bilissel, duyussal ve davranigsal
temellere dayalidir. Biyoloji, giinliik hayatta en fazla 6rnegin bulundugu derslerden
biridir. Bu ylizden biyoloji 6gretimi ¢ok fazla ve birbirinden farkli alanlardaki
etkinliklerin kullanimin1  gerektirmektedir. Coklu zekd kuraminin c¢esitli zeka
alanlarinda kullanilan zengin etkinlik icerigi biyoloji 6gretimini kolaylagtirmakta ve

Ogrencilerin basariglarini artirmaktadir (Kurtguoglu, 2007).

Coklu zeka kurami, zekdya ve 6grenmeye farkli bir bakis acisiyla bakan, aktif
O0grenmeyi destekleyen bir kuramdir. Biyoloji dersinde, c¢oklu zekd kurami
uygulamasinin Ogrencilere ¢ok g¢esitli Ogretim yasantilari sunmasi agisindan bu
arastirma Onemlidir. Coklu zekd kurami esasli 6gretim yontemlerinin 6grencilerin
basarilarinda etkilerini incelemek amaciyla yapilan arastirmalardan ¢ok azi biyoloji
dersi lizerine yapilmistir. Simdiye kadar biyoloji konularinin sadece bazilarinda ¢oklu
zekd kurammin etkisi arastirilmistir. Biyoloji 0gretiminde ¢oklu zeka kurami

etkinlikleri tam olarak arastirilmadigi icin mevcut bilgiler yetersiz durumdadir.

[Ikogretimden {iniversiteye kadar Ogrenciler tarafindan biyoloji konularinin
dogru algilandig1 ve kavrandigi sdylenemez (As¢1 ve Demircioglu, 2002). Ayni seyler
‘Canlilarin Smiflandirilmas: ve Biyolojik Cesitlilik Unitesi’ igin de sdylenebilir. Bu
konunun 6grenciler tarafindan zor anlasilan konular arasinda oldugu yapilan ¢alismalar
ile gosterilmistir. Ogrencilerin en ¢ok ilgi duyduklar1 konular arasinda sirastyla: Ureme,
Evrim, Genetik, Hayvan tiirleri ve Hayvanlarda biiyiime ve gelisme yer almasina karsin,
en az ilgi duyulan konular ise Sistemler, Dokular, Hiicre, Bitkilerde biiyiime ve gelisme,
Smiflandirma ve Canlilarin temel bilesenleri gelmektedir (Ozatli, 2006). Konu
yogunlugu calismalar ile genel olarak biyoloji egitimi hedeflerine daha da

yaklasilacaktir.

Bu arastirma ¢oklu zeka kurami &gretim etkinliklerinin biyoloji dersinde
basariya etkisini arastirdigi i¢in onemlidir. Bu arastirma, Tiirkiye’de biyoloji dersinde
coklu zeka kurami ile motivasyon stilleri etkilesimi lizerine yapilan ilk arastirmalardan
biridir. Ulkemizde, egitimde dersin bireysel farkliliklara ve baskin zeka alanlarina
uygun yontem, teknik ve materyallerle islenmesi durumunda tiim Ogrencilerin
O0grenebilecegini savunan coklu zeka kurami ilkdgretimde uygulandiginda basarili

sonuglar vermistir. Fakat ortadgretimde coklu zekd kurami etkinlikleri ¢ok fazla



uygulanamamistir (A¢ikgdz, 2003; Bagbay, 2000, Giirbiizoglu, 2009).

Bu c¢alismanin sonuglari, arastirmacilar, egitim yoneticileri, 6gretim programi
gelistirme ve ders kitap yaziminda goérevli uzmanlar ve Ogretmenler tarafindan
kullanilabilecektir. Coklu zeka kurami, &grenmede bireysel farkliliklar, biyoloji
Ogretimi  vb. konularda c¢alisan arastirmacilar, bu c¢alisma sonuglarindan
yararlanabilirler. Karar alma mevkisinde bulunan egitim yoneticileri, Ogretim
programlarinin gelistirilmesi ve ders kitab1 yaziminda bulunan uzmanlar bu arastirma

sonuglarindan yararlanabilirler.

1.4. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Coklu Zeka Kurami ve Motivasyon sitilleri etkilesimine dayali 6gretim
etkinliklerinin 9. siif 6grencilerinin Canlilarin Siiflandirilmast ve Biyolojik cesitlilik
tinitesindeki basarilarina, biyoloji dersine yonelik tutum ve bilgilerinin kaliciligina etkisi

nasildir?

1.4.1. Alt Problemler

1. Coklu zekd kuramina dayali 6grenme yoOntemi ve motivasyon stilleri

etkilesiminin 6grencilerin biyoloji dersindeki akademik basarilarina etkisi var midir?

a- Coklu zeka kuramina dayali 6grenme yonteminin uygulandig1 deney grubu ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigr kontrol grubunun akademik basarilar
arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

2. Coklu zekd kuramina dayali 6grenme yoOntemi ve motivasyon stilleri
etkilesiminin 6grencilerin biyolojiye karsi tutumlarina etkisi var midir?

a- Coklu zeka kuramina dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 0gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun biyolojiye karsi tutumlari
arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

b- Farkli motivasyon stillerine sahip Ogrencilerin biyolojiye karsi tutumlari

arasinda anlamli fark var midir?



3. Coklu zeka kuramina dayali 6grenme yoOntemi ve motivasyon stilleri

etkilesiminin 6grencilerin akademik basarilarinin kaliciligina etkisi var midir?

a- Coklu zekad kuramina dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin basari test puan sonuglari arasinda anlamli fark var midir?

b- Geleneksel 6grenme yoOnteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
basar1 testi puan sonuglar1 arasinda anlamh fark var midir?

c- Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin kalicilik puanlari arasinda

anlamh fark var midir?

1.5. Degiskenler

Bir arastirmanin olgularindan olusan, gozlemden gozleme degisik degerler
alabilen objelere, 6zelliklere veya durumlara degisken denir. Ayrica degisken, degisen
0zelligi durumu veya nesneyi ifade etmek i¢in kullanlilir. Egitim arastirmalarinda
degisken daha c¢ok egitim veya okulla ilgili degisebilen kavramlar i¢in kullanilir.
Degiskenler aldiklar1 degerlere ve kontrol edilebilme durumlarina gore farkl sekillerde
siniflandirilmiglardir. Aldiklar1 degerlere gore nicel, nitel; arastirmaci tarafindan kontrol
altina alinabilme durumlarina gore ise bagimsiz, bagimli ve kontrol degiskenleri olarak

siiflandirilmiglardir (Kincal, 2010).

1.5.1. Bagimsiz Degiskenler

Bagimsiz degisken; bir baska degiskeni etkileyen, onu kontrol altinda tutan ve
arastirmacinin daha ¢ok bagimli degisken iizerindeki etkisini Olctiigli degiskendir.
Bagimsiz degiskenlerin en Onemli gdrevi, bagimli degiskeni istenilen ydnde

etkilemektir. Bu anlamda bagimsiz degiskene deney degiskeni de denir (Kincal, 2010).

Bu aragtirmada ¢oklu zeka kurami ve motivasyon stilleri etkilesimli 6gretim ile
geleneksel yonteme dayali yapilan Ogretim, arastirmanin bagimsiz degiskenini

olusturur.
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1.5.2. Bagimh Degiskenler

Bagimhi degisken; bir arastirmada bagimsiz degiskene bagli olarak degisme
gosteren, aragtirmacinin problemin aciklanmasini saglayan ve neden sonug iliskisinde
sonu¢ konumunda olan degiskendir. Bagimli degisken, arastirmacinin problemini
¢ozmek i¢in belirledigi, bilgi toplamak i¢in ise kostugu degiskendir (Kincal, 2010).

Ogrencilerin canlhilarin  smiflandirilmas:1 ve biyolojik cesitlilik {iinitesindeki
basarilar1 ve biyoloji dersine iliskin tutumlar1 arastirmanin bagimli degiskenini

olusturur.

1.6. Varsayimlar

Aragtirmada, dogru olarak kabul edilen bir takim baslangic noktalari
bulunmaktadir ki; bunlara varsayim (sayitll) denir. Varsayimlar dogru olarak kabul
edildiginden, denenmeyen ifadeler ya da yargilardir. Bu nedenle varsayimlarla ilgili veri
elde etmek yoluna gidilmez. Varsayimlardan hareket edilmesinin iki temel nedeni
vardir. Birincisi arastirma amaciyla dogrudan bir ilgisi yoktur, ikincisi de arastirmay1

kolaylastirir hatta miimkiin kilar (Kincal, 2010).
Bu arastirmanin varsayimlari sunlardir;

1. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kontrol disindaki etkenlerden ayni
derecede etkilenecekleri varsayilmistir.

2. Ogrencilerin dlgme araglarini ictenlikle ve yansiz olarak cevaplandiracaklar:
varsayilmistir.

3. Arastirmada kullanilan testlerin gecerliligini belirlemede goriisleri alinan
uzmanlarin kanilarinin yeterli oldugu varsayilmstir.

4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, uygulama siirecinde arastirmanin
sonucunu etkileyecek bir etkilesimde bulunmadiklari varsayilmistir.

5. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6grenmeye karst ilgileri esit

oldugu varsayilmistir.
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1.7. Smmirhhiklar

Aragtirmacinin, ideal gordiigii ve normal olarak yapmak isteyip de, cesitli
nedenlerden dolay1 vazge¢mek zorunda kaldigi seyler arastirmanin siirliliklaridir.
Arastirmada en uygun goriilen kosullardan sapmadir. Bu ideal kosulla, bazen
arastirmacinin kontrolii ve etki alan1 disinda oldugu, bazen de fayda maliyet agisindan

pratik olmadig i¢in gergeklestirilmeyebilir (Karasar, 1998; Kincal, 2010).
Bu arastirmanin sinirliliklars;

1. Lise 1.smuf biyoloji dersi ‘Canlilarin Siniflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik’
linitesiyle,

2. Agrr’da bir lisenin 9. siifinda 6grenim goren 300 6grenci ile,

3. Siire agisindan, deney ve kontrol gruplarinda esit siire olmak {iizere, 15 hafta
ve 30 ders saat uygulama siiresiyle,

4. Arastirmada kullanilan 6lgme araclariyla,

5. Yontem agisindan, kontrol gruplu on test ve son test yari-deneysel arastirma
modeliyle,

6. Coklu Zekd Kuramina ve geleneksel yonteme gore hazirlanan &grenme

Ogretme ortamlariyla (plan, teknik, etkinlik ve materyal) sinirhdir.

1.8. Tanimlar

Bu arastirmada kavramlar agsagida tanimlandig1 anlamlarda kullanilmislardir.

Geleneksel Ogretim Yéntemi: Ogretmenin anlatan, soru soran, not veren kisi
oldugu; 6grencilerin bireysel farkliliklarinin ve zeka alanlarinin goz 6niine alinmadig,
Ogrencinin pasif 6gretmenin aktif oldugu, 6gretmen merkezli 6gretim yontemi. Sinifta
dgretmenin bilgiyi dgrencilerine sundugu didaktik bir egitimdir. Ogrenciler sinifta bilgi
alan pasif alicilar olarak oturur. Yegéane bilgi kaynagi olan 6gretmen biiyiik dgrenci

gruplarma ders verme ile gorevlidir (Uden ve Beaumont, 2005).

Motivasyon Stilleri: Dede ve Yaman (2008) tarafindan farkli tipteki

motivasyon eylemlerine 6grencilerin verdikleri cevaplara gore arastirma, performans,
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iletisim, isbirlikli ve katilim olarak belirlenen, 6grenme performanslarini etkileyen

motivasyon tipleridir.

Coklu Zeka Kurami: Noropsikoloji uzmani Howard Gardner tarafindan ortaya
atilan, insanlarda sekiz zekd alaninin oldugunu ve her insanda bunlardan birkaginin

baskin oldugunu belirten kuram.

Mesleki ve Teknik Egitim Okul ve Kurumlari: Mesleki ve teknik egitim
alaninda diplomaya gotiiren orta §gretim kurumlari ile belge ve sertifika programlarinin
uygulandigr her tiir ve derecedeki orgiin ve yaygin mesleki ve teknik egitim-6gretim

kurumlaridir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2002).

Ders Yili: Derslerin bagladig: tarihten derslerin kesildigi tarihe kadar gecen ve

iki dénemi kapsayan siire.

Ogretim Yili: Ders yilinin basladig: tarihten ertesi ders yiliin basladigi tarihe

kadar gegen siire.



IKiINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusunun kuramsal temelleri ele alinmistir. Bu baglamda
once beyin yapist ve islevi agiklanmis daha sonra Coklu Zekd Kurami ve Motivasyon

Sitilleri ayrintili olarak incelenmis ve ilgili ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. Beyin ve Fonksiyonu

Cocuklarin beyinlerini ve O0grenme potansiyellerini gelistirmek i¢in onlara
zengin uyaricilarla dolu bir ¢evre olusturulmalidir. Uyaricilarin ¢ok ve ¢esitli olmasi,
duyu organlarinin da ¢ok ve c¢esitli kullanilmasi anlamina gelecegi icin bdyle bir
ortamda ¢ocuk dokunarak, tadarak, gorerek, isiterek, yaparak, yasayarak, hissederek
Ogrenecektir. Zaten tek tip bir yontemle yapilan bir egitimin uzun dénemli hafizada yer
alamadig1 bilinen bir gergektir. Ogrencilerin neyi ne kadar akilda tutabildiklerini sdyle
agiklamaktadir.  Ogrenciler  okuduklarmin ~ %]10’unu, isittiklerinin ~ %20’sini,
gordiiklerinin %30 unu, goriip isittiklerinin %50’sini, sdylediklerinin %70’ini1, sdyleyip

yaptiklarinin %90°n1 akillarinda tutabilmektedirler (http://www.sivasram.gov.tr, 2008).

California Berkeley Universitesinde bir grup arastirmaci tarafindan fareler
tizerinde beyinle ilgili ¢alismalar yiiriitilmiistiir. ~Arastirmanin  sonucunda
zenginlestirilmis ortamda (oyuncak, merdiven, tekerlek, ses, 1s1k) yasayan farelerin
beynindeki glial hiicrelerinin (sinir hiicrelerine destek olan hiicre) sessiz, karanlik

ortamda yagayan farelere gore ¢cok daha fazla oldugu tespit edilmistir (Bruvaldi, 1996).

Bu aragtirmanin sonucu egitim sisteminde yer alan &grenciler igin
diistiniildiigiinde; ogrenciler ¢ok zenginlestirilmis bir 6grenme-68retme ortaminda
egitim gordiiklerinde beyinleri daha fazla gelisecektir ve 6grenme kolay ayni zamanda

tam olacaktir, seklinde bir sonug¢ ¢ikmaktadir.
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Beyinde igine alan sinir sistemi, sinir lifleri ve hiicrelerden meydana gelen
karmasik bir sistem olup, i¢ salgi sistemiyle birlikte, insan ile ¢evresi arasindaki

karsilikli etkilenmelerden sorumludur (Vural vd, 2001).

Viicudun biitlin sistemleriyle yakindan iliski ig¢indedir. Onlar islevsel yonden
denetler, caligmalarini normal diizeyde yapmalarini saglar. Sinir sisteminin gorevleri

sOyle 6zetlenebilir (Hatipoglu 1993):

1. Organizmanin ve organlarin etkinliklerini diizenlemek.

2. Cesitli organ ve sistemleri birbirine baglamak, bunlarin etkinliklerinin
esglidiimiinii (koordinasyonunu) saglamak.

3. Organizma ile ¢evre arasindaki etkilesimi saglamak.

4. Konusma ve diisiinmenin ana materyali olmak.

Tanim bakimindan omurgali sinir sistemi merkezi ve ¢evresel (periferik)
bolgeler olarak iki kisma ayrilir. Merkezi sinir sistemi beyin ve omurilikten olusur.
Cevresel (periferik) sinir sistemi ise beyin ve omurilige sinyal getirip gotiiren biitlin

sinirlerden olusur (Star ve Taggart, 1998).

Beyin, viicudun yaklasik %2’si kadar bir agirliga sahiptir. Sinir hiicreleri
(noronlar) uyarilma ve alinan uyariciy1 iletebilme 6zelligine sahiptir. Sinir hiicreleri,
hiicre govdesi, dendrit ve akson olmak iizere {i¢c kisma ayrilir. Her néron dentritler
araciligiyla komsu ndronlarin aksonlarindan gelen iletileri alir. Bu iletileri kimyasal ve
elektriksel islemler yoluyla akson boyunca sinaps adi verilen bosluklara aktarir.
Noronlar isitilen, goriilen, koklanan, tadilan uyarilara tepki verirken dentritler yoluyla
fiziksel baglantilar kurar ve gelistirir. Cocugun aktif yasantisi, zihinsel ¢abasi ve zengin

cevresel uyaricilar dentritlerin dallanmasini hizlandirir ve bdylece zeka gelisir (Akamca,

2003).

Beynin insan davraniglarini nasil koordine ettigi hala arastirilan bir konudur.
Teknolojinin gelisimiyle birlikte insan davramiglarinin nedeni hakkinda birtakim
bilgilere ulagilmistir. Bu giin artik beynin bilgi kanallarinin, toplanan bilgilerin
degerlendirildigi merkezlerin ve bunlarin saklandig1 alanlarin beynin farkli bolgelerinde
bulundugu; gelen bilgilerin, farkli merkezler tarafindan cesitli agilardan ayri ayri
algilandig1 ve merkezle arasinda biitiinlestirici baglantilar bulundugu bilinmektedir

(Sahin, Ulusoy ve Turan, 2005).
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Beyin iizerinde yaptigi ¢alismalarla bu alana biiylik katkilar getiren Sperry,
yillarca beyin korteksi (beyni Orten katmanlar) iizerinde arastirmalar yapmis ve
arastirmalarinda, 6n beynin sol ve sag yari kiire olarak iki yar1 kiireye ayrildigini ve bu
iki yar kiirenin, farkli entelektiiel islevleri yerine getirdigini ileri siirmiistiir (Basbay,

2000).

Ozet ve Arpaci (2000)’e gére bu giin insan beyninin yapisal ve islevsel olarak

farkli iki yariya boliinmiis oldugu bilinmektedir (Sekil 2.1° e bakiniz).

Sol beyin, egitsel konulari1 mantikli diisiinme, analiz ve dogruluk {izerine
odaklanir ve sozel, matematiksel ve ardisik bilgiyi isleme i¢in daha uygundur.
Konugma, yazma gibi dili kullanma ile ilgili davranislarda uzmanlagmistir. Sol yar1
kiiresi baskin bir kimsenin sozel ifadesi iyidir, esas olarak zaman bilincine sahip,
ogrendiklerinin bir sira takip etmesini isteyen bir 0grenendir, ya hep ya hi¢ (sonug)

yonelimlidir (Sahin vd, 2005).

Sag beyin, konular1 estetik, duygu ve yaraticilik iizerine odaklanir ve algisal,
dikkat ¢ekici uzaysal, biitiincii, artistik bilgiyi isleme i¢in daha uygundur. Kelimeleri
tanima ve anlamay1 saglamaktir. S6zel olmayan sezgisel ve artistik algilamalardan uzay
(mekanda 10 konum) becerileri ve miizik yeteneklerinden sorumludur. Sag yari kiiresi
baskin bir kimse yasantilarinmi kolayca sozel bigimde ifade edemez, miikemmel bir
uzamsal bellege ve oldukca gelismis duyu (6zellikle uzamsal) cagristirma kapasitesine
sahiptir. Bu kisi, parcalara bakmadan oOnce biitiinii tecriibe etmeye egilimlidir. Bu

yiizden bu kisi sentezde ve sezgisel islemede usta biridir (Sahin vd, 2005).

Yan Kafa Lobu

Art Kafa Lobu

Sakak Lobu

Sekil 2.1. Beynin Sag ve Sol Kisimlarinda Bulunan Loplar (Ozet ve Arpaci; 2000)
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Sag ve sol beynin dengeli ve birlik i¢inde caligmas1 6nemlidir. Tek bir yarinin
kullanilmas1 halinde insan giiciiniin yarisim1 kullanmus olabilir. Insanm iki yarim kiireyi
de kullanabilmesi sorunlarina ¢éziim getirebilmesinde dnemli bir kolaylastiric1 faktor
olabilir. Yarim kiirelerin dig kismini1 6rten korteks 4 loba (boliime) ayrilir (Akamca,
2003; Selcuk, Kayilt ve Okut, 2004); Art kafa lobu (oksipital lob), Yan kafa lobu
(parietal lob), Sakak lobu (temporal lob), Alin loblar1 (frontal lob).

Beyin tiim olarak c¢alisan bir sistemdir. Bazi boliimleri farkli alanlarda
uzmanlagmis olabilir (Erdem, 2006). Beynin ¢aligma yapis1 Sekil 2.2.°deki gibidir. Buna
gore birey her zaman dis uyaricilara agiktir. Gelen uyaricilardan dikkatini ¢eken ve
secici algisina uygun uyaricilar alarak kisa stireli bellege getirir. Burada kisinin ilgileri,
tutumlari, diisiinceleri ve zeka alanlar1 devreye girmektedir. Birey bu degiskenlere gore
kendisi i¢in uygun olan uyariciyr alacaktir. En fazla yetenekli olduklar1 alanda yeni

seyler 6grenirken motive olacaktir.

werlar
AT Lg DAVRANIS
NS
g frrereresrarerrrresannir s essarrresaany
i Duyusal : Kisa Siireli gy Siianeli
Kayrt ———— iBellek —— | Bellek —
® Dikkat I " Antamb
-ﬂ@‘ (Segict) P 1. Anisal
Hatirlama
2. Anlamsal
3. Islemsel

Sekil 2.2. Beynin Bilgiyi Isleme Siireci (Erdem, 2006)

Kisa siireli bellek en fazla 9 birimlik islem yapmaktadir. Bilginin buradaki
kalicilik stiresi 1-3 dakika arasinda degismektedir. Buraya gelen uyaricilar anlaml
kodlama ile uzun siireli bellege kaydedilmezse unutulur. Kisa siireli bellegin kapasitesi
sinirli olmasia karsin uzun siireli bellegin kapasitesi sinirsizdir diyebiliriz. Eger
disaridan gelen bir uyariciytr daha 6nce uzun bellege kaydetmissek, uzun bellekten geri
cagirarak hatirlama islemini gergeklestiririz. Ayni zamanda o uyariciya iligkin davranigi

da gostermis oluruz.
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Beyin ¢ok karmasik bir yapidadir, buna ragmen egitim ve 6gretimde kullanilan
yontemler ¢ok basit kalabilmektedir. Gelisen diinyada, gelisen bireyler olarak bu basit
yontemler insanlara yetmeyebilir. Bireyleri cesitli firsatlarla kars1 karsiya getirerek
beyinlerini  kullanmalarin1  saglamak, sinir hiicrelerinin  dallanmasina, ¢esitli
baglantilarin kurularak zekanin gelisimini arttirabilir. Bunun saglanmasi i¢in aktif

yasant1 gereklidir.

2.2. Zeka Tammlar ve Zekaya Iliskin Yaklasimlar

Insanlar tarafindan hep merak edilen ve yiizyillardir iizerinde calismalar
yapilarak aydinlatilmaya caligilan karanlik bir sir olarak zekd kavrami karsimiza
cikmaktadir. Zeka, bir yetenek ve kapasite olarak iizerinde diisiiniilen, tartisilan ve
arastirmalar yapilan bir 6zelliktir. Dogrudan goézlemlenemeyen, ¢cok karmasik yapi
gosteren en Oonemli psikolojik degiskenlerden biri olan zeka her bilim dalinin temel
merak1 haline gelmis, her bilim dali ve toplum kesimi tarihi boyunca kendince zekay1

tanimlamigstir (Kurtgcuoglu, 2007).

Zeka soyut bir kavram oldugu i¢in zekanin ne oldugu, nasil tanimlanabilecegi
konusu {izerine bir¢ok arastirici, egitimci, bilim adami diislinmiistiir. Yeni dogan
bebekte bir gizil gii¢ olarak bulunan zeka; zamanla gelisir, olgunlasir ve kendini g¢esitli
yollardan gosterir. Psikologlar zekayi, kendini ¢esitli yollardan ortaya koyan genel bir
anlama ve akil yiirlitme kapasitesi olarak goriirler. Bu acidan bakildiginda zeka bir
yetenekler bilesimidir. Zihnin algilama, bellek, diisiinme, muhakeme etme, 6grenme

gibi birgok iglevini icerir (Diizgiin, 2002).

Zeka, tizerinde en cok tartisilan ve ilgi ¢eken kavramlardan biridir. Egitimciler,
biyologlar, psikologlar ve bilgisayar bilimiyle ilgilenen bir¢ok bilim adami tarafindan
farkli bakis agilariyla tanimlanmaya calisilmistir. Zeka; Egitimcilere gore; dgrenme
yetenegi, Biyologlara gore; ¢evreye uyma yetenegi, Psikologlara gore; muhakeme
yoluyla sonuca ulagsma yetenegi, Bilgisayar bilimcilere gore; bilgi isleme yetenegi

olarak tanimlanmistir (Bagbay, 2000).
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Zeka tamimlar1 farkli olsa da zeka ile ilgili olarak 1921 yilinda yapilan bir

taramada o giine kadar onerilen tanimlarda en yaygin unsurlar;

1. Ust diizeydeki yetenekler (soyut muhakeme, zihinsel temsil, problem ¢dzme
ve karar verme gibi)
2. Ogrenme yetenegi

3. Cevreye uyum olarak belirlenmistir (Erkus, 2002).

Psikologlar zekayi cesitli sekillerde tanimlamaktadirlar. A. Binet’e gore zeka; iyi
kavrama, iyi yargida bulunma, iyi akil yiiriitme yetenegidir (Diizgiin, 2002). Starddat’a
gore zeka; Bireyin, zor karmasik, soyut, ekonomik, amaca uygun, sosyal degeri olan ve
orijinal nitelikler tagiyan zihinsel davraniglar1 yapabilme, bu kosullar altinda, enerjisini
davranislar iizerinde toplayabilme ve heyecanlara kars1 koyabilme yetenegidir (Akamca,
2003). William Sten’e gore zeka; bireyin diislincesini yeni durumlara bilingli olarak

uydurma yetenegidir (Dlizgiin, 2002).

Wechsler’e gore zeka; Bir bireyin amaca uygun davranma, rasyonel diisiinme ve
cevresiyle etkili iletisim i¢inde olma kapasitesidir (Basbay, 2000). Stenberg’e gore,
bireyin zihinsel olarak kendi kendini yonetme kapasitesidir. Stenberg, zekanin
etkileserek isleyen farkli bilesenlerden olustugunu, bireyin ig¢sel ve digsal diinyasi ile
deneyimlerinin zekdyla ilgili oldugunu savunmustur ve Triarsik Zekd Kuramini

gelistirmistir (Selguk vd, 2004; Temur, 2004).

Triarsik Kurama gore, insan zihni 3 yonden olusur: Analitik, Yaratici ve
Uygulamali.  Analitik durum; analiz etmeyi, yargilamayi, degerlendirmeyi,
karsilagtirmayi, mukayese etmeyi ve elestirmeyi igerir. Yaratict durum; yaratmayi,
kesfetmeyi, hayal etmeyi, icat etmeyi ve tahmin etmeyi icerir. Uygulamali durum ise;
yapmay1, kullanmayi, ilgi duyulan bir konuda arastirma yapmayi, yerine getirmeyi
igerir. Triarsik kuram bilginin bu {i¢ degisik yolla, beyinde kodlanmasina imkan saglar.

Bilginin ¢oklu kodlanmas1 6grenmeyi gelistirir (Sternberg, Torff ve Grigorenko, 1998).

Galton’a gore zeka; Bireysel farkliliklar, duyusal yeteneklerdeki farkliliklardan
kaynaklanir, bireyin duygulart ne kadar keskin olursa zekasi da o kadar iyi isler (Selguk
vd, 2004). Zekayla ilgili olarak bireylerin entelektiiel farkliliklarin1 deneysel olarak
ortaya koymak icin ¢aligmalar yapan ilk bilim adam1 Galton olmustur (Gardner, 1999).
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Goleman, zihinsel Olgiimde bir faktor olarak, elestirel diisiinme becerilerini
birlestirdi. Golemen diisiik zihinsel kapasiteyle dogmus sanssiz birisinin; gayret, 1srar,
kendini kontrol ve kendini motive etme kabiliyeti olarak goriilen duyusal zekasinin
gelismesiyle basarili olabilecegini iddia ederek Duyusal Zekd Kavramini (EQ)
gelistirmistir. Bir kisinin EQ’su; kendisinin farkinda olma, duygularini yonetme,
motivasyon, empati kurma ve sosyal beceriyi icerir. Bu zeka beyin yapisi ya da limbig

sistem i¢inde daha derine yerlestirilmistir (Marshall ve Fitch, 2001).

Thorndike’a gore zeka; Birbirinden bagimsiz farkli faktorlerden olusur. Bir
sorunun ¢oziimiinde birden fazla faktor rol alabilir. Sperman, zekanin g-faktorii denilen
tek bir faktor tarafindan belirtilebilecegini sdylemistir. Her tiirlii zihin etkinliginde rol

oynayan genel bir zihni enerjinin var oldugunu ileri siirmiis ve buna “g” adin1 vermistir

(Basbay, 2000; Morgan, 1996; Selcuk vd, 2004).

Belirli zihinsel etkinligin gosterilmesi i¢in genel zihinsel yetenegin diginda gerek
duyulan zihin giicline “g” faktorii (6zel faktor) denir. Zekayr 6lgmek g’yi 6lgmektir.
Spearman genel zekanin deneysel psikoloji i¢in uygun oldugunu, diger insanlarin ortaya
koydugu genel kani tarafindan zekanin betimlenebildigini ve dlgiilebildigini sOylemistir
(Spearman, 1904).

[P

Thurston’a gore zihinsel farkliliklar “g” faktoriinden degil, birbirinden farkl
bagimsiz yedi faktorden ileri geldigini sOylemistir. Bunlar: S6zel kavram, sozel akicilik,
sayisal yetenek, timevarimsal muhakeme, bellek, uzaysal diisiinme ve algi hizidir

(Seluk vd, 2004).

Baz1 egitimciler, insanin zihinsel islevlerini veya zihinsel performanslarini baz
alip insan zekasini Ol¢tliglinii varsayan cesitli 1Q (intelligence quotient, zeka boliimii)
testleri gelistirerek, zekay1 kendilerinin hazirladiklar1 bu testlerin 6l¢tiigii nitelik (yani;
Zeka diizeyi, zeka seviyesi veya zeka katsayisi) olarak tanimlarken, diger bazilar1 da

zekay1 bir bireyin sahip oldugu “6grenme giicii” olarak yorumlamiglardir (Saban, 2002).

Zekaya yonelik dort yaklasim vardir. Bunlar: Psikometrik yaklasim, gelisimsel
yaklasim, biyoekolojik yaklasim, ¢oklu yaklagimlar. Psikometrik Yaklasim; zekayi
nicel, tek ve biitiinlesik bir kavram gibi gérmektedir. Zihin yag1 ve takvim yasini zeka

degerlendirmesinin temeli olarak alinir (Selguk vd, 2004).
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Klasik 1Q testleri psikometrik yaklasimin bir iirtiniidiir. Belirli konular1 i¢eren
zeka testlerinin Ogrenci zekasimi belirledigini savunmaktadir. Bu yaklagima gore
degerlendirilen yetenek alani ¢ok dardir (Temur, 2004). Klasik psikometrik goriiste
zeka, zeka testlerindeki maddelere cevap verebilme yetenegi olarak tanimlanir. Test
puanlarindan elde edilen sonuglar istatistiksel yontemler tarafindan desteklenir. Bu test

puanlar1 arasindaki iliski, kisaca “g” denilen; yasla, egitimle ya da deneyimle ¢ok fazla

degismedigine inanilan zekdnin genel yetenek oldugu fikrini pekistirir (Gardner,

2006b).

J. Piaget’in ortaya attig1 gelisimsel yaklasimda Piaget, duyu hareket, islem
oncesi, somut islemler donemi ve soyut islemler doneminden belirli yaslarda gecildigini
belirtmistir. Ceci’nin zekayla ilgili olan biyoekolojik kurami, bir tek biligsel
potansiyelin ya da bir “g” faktoriiniin olmadigini ileri siirer. Ceci zekanin isleyisinde,
biyolojik ve c¢evresel etkenlerin birbirinden ayr1 degerlendirilemeyecegini savunmakta
ve bu iliskiyi ortak yasam iliskisi olarak gdérmektedir (Selguk vd, 2004). Coklu
yaklagimlar, Sternberg’in Triarsik kurami ve Gardner’in Coklu Zeka Kurami’ndan
olusur. Zeka konusundaki gelismelere bakildiginda tanimlar zekanin ¢ok boyutluluguna

dayanmaktadir (Temur, 2004).

Gardner (1999), Sternberg ve kendisinin standart kuraminin elestirilmesinde ayni1
fikirde olduklarini sdyleyerek soyle demistir: “Biz kisa cevapl testlerin belli bir
cesidiyle Olclilen tek bir zekd dayanagini reddediyoruz”. Sternberg, zekanin
calismasiyla olusan 0Ozel igerige katilmaz. Yani bir kisinin kelimeleri, resimleri,
bedensel bilgiyi ya da kisisel ya da dogal diinyadan alinan materyali isleme tabi tutup
tutmamasi onun kuraminda 6nemsizdir. Zihnin “yatay” bakis agisina sempati duyan
Sternberg daha ¢ok hangi tiir materyal igleme tabi tutulursa tutulsun, ayni 6gelerin islem
gorecegini varsayar. Bu kisimda Gardner ile disiinceleri ayrilir. Ayrica Gardner,
Sternberg’in zeka testinin hakim oldugu ¢esitli dilsel ve mantiksal 6gelere kapali bir

sekilde bagli oldugunu soyler.

2.3. Zekanin Olciilmesi

Zekanin ne oldugu sorusu cevaplanirken gesitli 6lgme araglar1 gelistirilmistir.

“Olgiilen sey”in ne oldugu ¢esitli tartismalara yol agmistir. Ciinkii zihnin test edilmesi,
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kuramsal temelleri zayif bir teknolojidir (Akamca, 2003).

Olgme araglar1 olarak zeka testi kavrami ortaya atilmistir. Bu kavrami ilk kez
ortaya atan Cattel olmustur (Selguk vd, 2004). Daha sonra Fransiz psikolog Alfred Binet
1900°li yillarin basinda Fransiz egitim bakaninin istegiyle meslektasi Theodore Simon
ile birlikte, okulda basar1 gosteremeyen risk altindaki ¢ocuklart belirlemek iizere bir test
gelistirmiglerdir. Bu test belirlenen amag i¢in oldukga etkili bulunmus ancak daha sonra
bu amacin disina cikilarak, bireylerin genel kapasitelerini ya da zekalarini1 dlgmede

kullanilan psikometrik bir 6l¢ek haline gelmistir (Biimen, 2005).

Geleneksel zeka testleri; problem cesitleri, zor kelime bilgisi, say1 serileri, matris
figiirleri vb. gibi genellikle akademik konularin bir ¢esidini igerir ve geleneksel zeka

testi puanlar1 bir¢ok iste performans tahmini yapar (Sternberg, 1997).

1912 yilinda Alman psikolog Wilhelm Stern, bireyin zihinsel yasinin kronolojik
yasina boliinmesiyle elde edilen orani 100 ile ¢arparak elde ettigi sonucu “Zeka Boliimii
(IQ)” olarak adlandirmistir (Sekil 2.3’e bakiniz). Daha sonra bu zeka testleri pek ¢ok
iilkede 1920’lerin ortalarina kadar egitim uygulamalarinin degismezi olmus devam eden
siiregte ise bu testlere yonelik elestiriler gelmeye baslamistir. Elestirilerde tek yonlii,
kisa sozel veya yazili yontemlerle bireyin entelektiiel potansiyelini belirlenmesinin

riskli olacagi belirtilmistir (Boeree, 2003; Gardner, 1999).

-1 =d +1 sd

70 20 a0 100 110 120 130

2.2% 6.7% 16.1%% 50 %% 16.126 G.7% 2.2%

i
¥

Sekil 2.3. 1Q Puanlarinin Degerlendirilmesi

Daha sonra 1938’de; Thurstone, Temel Zihinsel Beceriler dedigi ve zihinsel
fonksiyonu Olgen bir yontem olarak zeka testinin ¢ok ¢esitli analizlerini gelistirdi.

Thurstone’un test serisi, ayr1 bir kabiliyeti 6lgmek icin tasarlanan yaklasik 6 testle ii¢
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yas diizeyi i¢in gelistirildi. Thurstone zekanin tek bir kabiliyetin Olgiilmesiyle
belirlenemeyecegini ileri siirdii. Sozel kabiliyet, tiimdengelim diisiinme, uzamsal

kabiliyet, algilama hizi1 gibi ¢oklu faktorlerden s6z etti (Morgan, 1996).

1974 yilinda Wechsler, Wechsler Zekd Olgegi’ni (WISC-R) (The Wechsler
Intelligence Scale For Children—Revised), 616 yas ¢ocuklar i¢in diizenledi. Bu test 12
tane alt test icerir, ikisi istege baglidir. Maddelerin yaris1 sozel, yarist s6zel olmayan

pargalardir (Biimen, 2005; Morgan, 1996).

Kuramecilar bilgi siirecinde yaratici ve yapilandirilmis alternatif yaklagimlart ileri
siirene kadar bu geleneksel araclarin yaygin kullanimi bir zaman devam etti. Her
Ogrenci 0grenir ve zekanin degisik tiplerini kullanma bilgisini uygular. Geleneksel 1Q
testi lizerine odaklanma biitliin 6grencilerin yetenek alanlarim1 kabul etmeyebilir. Bir
kisinin IQ’su matematiksel, dilsel ve mantiksal diisiinmeyi igerir (Morgan, 1996;

Marshall ve Fitch, 2001).

Zekaya 1iliskin gelistirilen geleneksel yapidaki “IQ tarzi diisiinme” sonucu
insanlar genel olarak iki kategoriye ayrildi: Zeki olanlar ve zeki olmayanlar. 1Q testleri
de bireyin zeki kisiler arasinda yer alip almadigin1 belirleyen yegane kriter olarak kabul
gordii (Saban, 2002). Sekil 2.3’e gore, IQ puani 70’in alt1 (%2,2) olanlar geri zekali, 70-
80 aras1(%6,7) olanlar smir bolgede, 80-90 aras1 (%16,1) tutuk normal, 90-110 arasi
(%50) normal, 110-120 aras1 (%6,7) tistiin zekali, 130’un tizeri (%2,2) ¢ok iistiin zekal
olarak belirlenmistir (Boeree, 2003).

Bu teste bir drnek de giliniimiizde halen kullanilmakta olan Scholastic Aptitude
Test (SAT)’tir. Bu test 6grencinin matematik, dilbilgisi, okudugunu kavrama ve kelime
bilgisi gibi yeteneklerini dlgmekte ve iiniversite egitimi i¢in gerekli nitelikleri tasiyip

tasimadigini gosteren bir belge olarak kullanilmaktadir (Talu, 1999).

Tek bir test tlizerindeki performans ne zekanin farkini ne de yeteneklilik igin
kriteri belirler. IQ testleri diisiik iicret, yontemin rahat1 ve nispeten yiiksek giivenirlik

sebebiyle oldukca sik kullanilir (Hoerr, 1994).

Geleneksel zeka anlayisina gore, zeka tekil yapida, bireyin i¢inde yasadigi
cevreden bagimsiz ve sabittir. Bu anlayista zeka giinlik yasamdan soyutlanir ve
niceliksel olarak o6l¢iilebilir bir 6zellik olarak kabul edilir. Bu zeka anlayisinda kisilerin

gercek yasamdaki davraniglarini ve 6zel becerilerini dlgmeye yonelik sorular veya
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uygulamalar yer almamaktadir. Cevremizde, geleneksel zeka olgiisii olarak kullanilan
testte (IQ=Intelligence Quetient) yer almayan 6zel becerilere ve egilimlere sahip pek

¢ok insana rastlamak miimkiindiir (Ozmen, 2006).

Bu anlayisa gore zekd dogumla belirlenmis sabit, Olciilebilir ve degismez bir
olgu olarak kabul edilmistir. Daha sonraki yillarda Piaget, Vygotsky, Feuerstein ve
digerleri ¢ocuklar iizerinde yaptiklar1 uzun siireli goézlemler sonucunda zekanin sabit
olmadigint ortaya koymuslardir. Bunu takip eden siirecte zeka; kalitsal yetenekler,
deneyimler ve ¢evresel bilesenler tarafindan sekillenen bir olgu olarak kabul gérmeye

baslamistir (Tugrul ve Duran, 2003).

Yeni zeka anlayisinda zekad tek bir etmenle agiklanmamali, bireydeki farkli
yetenekler de ortaya c¢ikarilmalidir. Son yillarda zeka {izerine yapilan g¢aligmalarla
zekanin anlaminda 6nemli degisiklikler olmustur. Selcuk vd. (2004)’e gore zekaya

iligkin eski ve yeni bakis acilar1 Tablo 2.1°de gosterilmistir.

Tablo 2.1
Zekaya Iliskin Anlayislar

Zekaya lliskin Eski Bakis Acis Zekaya lliskin Yeni Bakis Acisi

Zeka sabittir Zeka gelistirilebilir

Zeka niceliksel olarak 6l¢iilebilir Zeka herhangi bir performansta veya problem
¢ozme stirecinde sergilendiginden sayisal olarak
hesaplanamaz

Zeka tekildir Zeka cesitli yollarla ortaya konulabilir

Zeka gergek yasamdan soyutlanarak
Zeka gergek yasam durumlarinda 6l¢iiliir

Olciiliir
Zeka ogrencileri siralamak ve olast Zeka bireylerin gizli giiclerini kullanarak onlarin
basarilarini kestirmek i¢in kullanilir basarili olabilecekleri yollart anlamak i¢in kullanilir

Zeka bir ya da daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir {iriine sekil verme ya da
problemleri ¢6zme yetenegidir. Bu tanima gore zeka bireylerin kisisel kararlar1 oldugu

kadar ayn1 zamanda bir potansiyeldir ve degerlere, firsatlara bagli olarak ortaya cikar.
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Kiiltiirel degerler zeka olarak ele alinan davranislari derinden etkiler. Gardner’in bu
tanimu testlerle ol¢iilen niceliksel geleneksel zekad anlayislariyla tamamen zittir ¢linki
eski anlayiglar biitiinsel bir becerinin niceliksel ifadesidir. Biimen (2001)’e gore
yukarida belirtilen noktadan hareketle zekaya iliskin niceliksel ve niteliksel anlayiglar

Tablo 2.2°de ki gibi karsilastirilabilir.

Tablo 2.2
Zekaya Iliskin Niceliksel ve Niteliksel Bakis A¢isi

Niceliksel Anlayis (Eski) Niteliksel Anlayis (Yeni)

(Zeka Boliimii) (Coklu Zeka)

Tekil-biitiinciil yaklagim Cogulcu yaklagim

Gergek yasamdan soyutlama Gergek yasam faaliyetlerini temele alma
Sayisallastirma Zeka profili ¢ikarma

Olgme Yorumlama, betimleme

Dogustan gelme ve sabitlik Degisme ve gelisme

Bireyleri siniflama Bireyleri tanima ve kesfetme

Yeni zeka yaklagiminin gelismesinde etkili olan Gardner, Geleneksel Yaklagimi

elestiren farkli bir goriis ile ortaya ¢ikmistir bu kuram Coklu Zeka Kuramidir.

2.4. Coklu Zeka Kurami

Ogrenciler bireysel 6grenme farkliliklartyla simif ortamlaria gelmektedirler. Bu
farkliligin 6nemli oldugunu vurgulayan kuramlardan biri Coklu Zeka Kurami’dir. Bu
kuram, Howard Gardner’in 1983 yilinda Frames of Mind: The theory of multiple
intelligences (Diistinlis Bigimi: Cok boyutlu zeka kurami) adli eserinde ortaya koydugu
Cok Boyutlu Zekd Kurami’dir. Zekanin toplumlar ve egitim iizerinde yillardir siiriip
giden etkisini yani sadece dil ve matematik zekasini hesaba katan klasik zeka testi ve

zeka tanimlamasini tarihe karigtirmistir (Gardner, 1999).

Ogrenciler ¢oklu zekalarini kullanirken, bir yandan kendi giiclii zekalarini ortaya

koyar, Ote yandan da birlikte calismayr O0grenmektedirler. Bu teoriyi temel alan
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uygulamalarin, 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi, ¢coklu zekd kuramina gore
tasarlanmis derslerde 6grencilerin derse aktif olarak katilimlarinin ve motivasyonlarinin

arttig1 gézlemlenmistir (Goodnough, 2001).

Coklu zekd kuraminin amaci, egitimde bireylerin neler yapabildiginden ¢ok
neler yapabileceginin diistiniilmesidir. Giiniimiizde egitim ve psikoloji alanindaki
gelismelerle klasik testlerin ¢ocuklarin degerlendirilmesinde yeterli olamayacagi,
onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya ¢ikarilmas: gerektigi goriisii vardir. Gardner
bireylerin ayni diisiiniis tarzina sahip olmadiklarini ve egitimin bu farkliliklar1 ciddiye
aldig1 disiiniiliirse, biitiin bireylere en etkili sekilde hizmet edecegini belirtmistir. Eger
bireyler farkli zeka bilesenlerini taniyabilirlerse karsilasacaklari sorunlar1 ¢6zmede daha
sanslt olabilirler. Coklu zeka her bilim alaninda 6grencilerin 6grenmelerini artiran bir

Ogretim siireci olarak algilanmaktadir.

Coklu zeka kurami bu amagla 6gretme-6grenme ortamlarinin diizenlenmesini de
zorunlu kilmaktadir. Gardner’e gore c¢oklu zekd kuraminin temelinde biyolojik ve
kiiltiirel boyutlar yer almaktadir. Coklu zeka kurami, savundugu zeka tiirleriyle ilk ortaya
atildig1 yillardan beri tiim diinyada ilgi gérmektedir. Bu kurama gore bireylerde 8 zeka
tiirii bulunmaktadir. Zekanin bilimsel tanimlarina bakildiginda bunlar igerisinde zekanin
ogrenme kapasitesi oldugu da vardir. Ogrenme, kalitsal ve gevresel faktorler dikkate

alinarak aciklanmaktadir.

Gardner zekanin objektif bir sekilde Olgiilebilen ve tek bir puana
dondistiirtilebilen bir sey oldugu diisiincesine meydan okumustur. Zekay: geleneksel 1Q
puanina hapsetmenin 6tesinde, insan potansiyelinin algilanma diizeyini genisletmek icin

cabalamistir (Stanford, 2003).

Gardner, Coklu Zeka Kuraminda asagidaki maddelere karsi ¢iktigini belirtmistir
(Gardner, 2006c¢):

1. Zeka tek bir seydir.

2. Insanlar belirli bir zeka oraniyla dogarlar.

3. Sahip olunan belli bir zeka oranini1 degistirmek zordur. Bu zeka oraninin bizim
genlerimizde oldugu sdylenir.

4. Psikologlar, IQ testleri ya da benzer araglar1 uygulayarak size nasil zeki

oldugunuzu anlatabilirler.
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Gardner 70’1, 80°li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini arastirmaya
baslamistir. Boston iiniversitesindeyken yeteneklerin Oriintiisiinii anlamaya bilissel ya

da duyussal kazalarin etkilerini belirlemeye ¢alismistir (Blimen, 2005).

Ozellikle, otistik bireyler, dahiler ve 6zel grenme yetersizligi ceken gengler gibi
farkli gruplardan aldig1 verilerle, beyin ¢aligmalarina, beyin hasar1 ve gelisimi hakkinda
ne bildigimiz ve korteksin farkli bolgelerinin farkli zihinsel 6lgiimleri etkiledigine dair

kanit toplamistir (Gardner, 2006c).

Bu calismalar sirasinda psikometrik bakis acisiyla aciklanamayan farkli bir
seyler gozledigini fark etmis ve bunu soyle ifade etmistir; “Cocuklar ve beyin hasarli
yetigkinlerle yaptigim giinliik ¢aligsmalar beni insan dogasi ile ilgili bedensel bir olguyla
derinden etkiledi: Insanlar ¢ok genis, cok sayida kapasitelerle dolu... Bir bireyin bir
alandaki ustiinliigli, bir bagka alandaki giicliyle karsilagtirilabilecek ve tahmin

edilebilecek kadar basit degil” (Biimen, 2005; Hoerr, 1994).

Coklu Zekda Kuraminda Gardner, zekanin c¢ogul oldugunu iddia etmis ve
problem ¢ozme kadar {iriin bi¢imlendirmeyi de i¢erdigini sdylemistir (Gardner, 2006c¢).
Gardner (2006b), zekaya alternatif bir goriis sunmak istedigini, bunun zihnin ¢ogulcu
goriisti oldugunu, biligin bir¢ok ayr1 ve farkli yonlerinin farkinda olma, insanlarin farkl
giicte biligsel yanlarinin oldugunu kabul etme ve biligsel stilleri karsilastirmayi
icerdigini belirtmistir. Bdylece zekanin bu c¢ok yonlii bakis agisim1 ele alan birey
merkezli bir okul kavramini ileri siirdiigiinii belirtmistir. Bu yeni kuramda Gardner’in
temel sorusu suydu: Zeka tek bir sey midir, yoksa ¢esitli bagimsiz zihinsel yetenekler
midir? (Gilman, 2001). Bu baglamda Gardner (1999) ilgisini “g” denilen genel zekanin
altinda siniflandirilmayan zihinsel siireclerin ve zekalarin ¢ektigini sdylemistir. Bu
amagcla insan zihni milyonlarca yil i¢inde nasil bir evrim gosterdigi ve diinyadaki farkli
topluluklarin deger vermis ya da vermekte oldugu farkli yetenek ve kapasiteleri nasil

aciklayabilecegi sorularini sormustur.

Gardner (1999, 2006b), calismalar1 sonucu zekayi, problem ¢dzme yetenegi ya
da 6zel bir toplum ya da kiiltlirel yapida, sonucu olan {iriin verme kabiliyeti olarak
tanimlamistir. Problem ¢dzme becerisi, herhangi bir durumda elde edilmis amaca

bireyin yaklasmasina ve amaca uygun yol bulmasina izin verir. Kiiltiirel bir {iriin yapma,
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bireyin bilgiyi ele gecirmesine ve ilerlemesine ya da bireyin inanglarini ve duygularinm

aciklamasina izin verdigini sOylemistir.

Gardner (1999) Coklu Zeka Kuraminda, genetik ve ¢evresel faktdrlerin dinamik
etkilesimini vurguladigmmi sdyleyerek Coklu Zeka Kuraminin insan zihninin biligsel
acilar1 hakkinda oldugunu belirtmistir. Gardner ve Hatch (1996)’ya gore insan beyninin
modiiler bir sekilde diizenlenmis oldugunu, yani beyinde dilsel, sayisal, gorsel,
mimiksel ve diger sembol sistemleri kullanilarak ayr1 psikolojik islemler gerceklestigini
savunmuglardir. Arastirmalar farkli sembol formlarinin beynin farkli bdliimlerine

hizmet ettigini ortaya ¢ikarmustir.

Gardner insan beyninin bir¢ok zeka bilesenine sahip oldugunu, IQ testleri gibi
geleneksel testlerin yetenek ya da performansin bir kismini 6l¢tiigiinii, 6grencilerin
coklu yeteneklerinin degerlendirilmesinde klasik zeka testlerinin yetersiz kaldigini ve
bdyle bir degerlendirmenin okullar1 tek diize hale getirdigini; egitimdeki gercek
basarinin 6grencilerin ne kadar yapabildiklerinin degil, gii¢lii ve zayif yonlerinin ortaya
cikarilmasi oldugunu ileri siirmektedir. Boylece pek ¢ok yetenek su yiiziine ¢ikacak

daha katilimci ve iiretken kisilerin yetistirilmesi olanag1 dogacaktir (Akamca, 2003).

Coklu Zeka Kurami, zihnin nasil ¢alistiginin bir 6rnegi olarak gelistirildi. Coklu
Zeka Yaklasimini benimseme, 6grencilerin kendilerini ve digerlerini nasil gordiigi
hakkinda bir devrim getirebilir. Kendilerini zeki ya da aptal olarak tanimlamak yerine,
birgok alanda potansiyel olarak kendilerini zeki olarak algilarlar. Coklu Zeka Kuramu,
bireyin biligsel kabiliyetini agiklamada tek bir “genel” zekadan ziyade, digerlerine gore
cesitli ve bagimsiz fakat birbirleriyle etkilesen bilissel kapasitelerle tanimlamanin daha
verimli oldugunu one siirer. Lego bloklarini1 diisiiniirsek, oynamak icin tek cesit
blogumuz olsaydi, yapinin sadece sinirli bir kismini yapabilirdik; eger ¢ok sayida
degisik blok bigimlerimiz olursa, farkli yapilar yaratmak i¢in onlar1 birbirine baglayarak

daha ayrintili ve karmasik yapilar yapabiliriz (Moran, Kornhaber ve Gardner, 2006).

Coklu Zeka Kuraminin temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlar yer alir.
Norobiyolojik arastirmalar §grenmenin, hiicreler arasinda sinaptik degisimlerin bir
sonucu oldugunu gostermektedir. Kiiltiirler de farkli zeka tiirlerine verdikleri degerle,
zeka gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Fazla deger verilen zeka tiirleri digerlerinden

daha c¢ok ve hizli gelismektedir. Cilinkii kabul goren ve deger verilen davranislar
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motivasyonu arttirmakta ve bireyi bu davraniglar1 zenginlestirmeye yoneltmektedir

(Demirel, 2005).

Gardner (2006b)’a gore, Coklu Zeka Kurami kesinlikle egitimle ilgilidir fakat
egitimsel bir temel ya da amag degildir. Gardner bir tiir olarak ¢ok sayida zekaya sahip
oldugumuzu ve bireylerin 06zel profillerinin farkli oldugunu agiklamis bunun
dogrultusunda Coklu Zeka Kuraminin bircok egitimsel uygulamaya liderlik
edebilecegini ileri siirmiistiir. Ayn1 zamanda egitimsel amaclarimiz dogrultusunda
ilerlemeye ihtiyacimiz oldugunu; elestirel diisiinme, yaratici diistinme, disiplinler i¢i ve
disiplinler arast diisiinme, teknolojiye hakim olma, dogru sorular gelistirme gibi
secilebilecek bir cok amacin oldugunu Coklu Zeka Kuraminin bu amaglar1 bagarmaya

yardimci olmak i¢in kullanilabilecegini belirtmistir.

Gardner, Coklu Zeka Kurami, bir insanin yetenek repertuarinin, giiniimiizdeki
bir¢ok okulun da geleneksel olarak iistiinde yogunlastigi iizere, birtakim sozel ve sayisal

becerilerin ¢ok 6tesinde oldugunu vurgulamaktadir (Saban, 2005).

Dogustan genetik kalitimla getirilen zeka gelistirilebilir, degistirilebilir ve zeki
olmak belli bir derecede Ogrenilebilir. Bu kuramin gelistiricisi olan Howard Gardner

zekanin ozelliklerini sO0yle siralamaktadir (Gardner, 1999; Saban, 2005).

1. Her insan kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

2. Zeka sadece degismekle kalmaz, ayn1 zamanda baskalarina da gretilebilir.

3. Zeka insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya
¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.

4. Zeka c¢ok yonliiliik gostermesine ragmen kendi i¢inde bir biitlindiir.

5. Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

6. Her insan zeka alanlarindan her birini belli bir diizeyde gelistirebilir.

7. Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir.

Kisaca Coklu Zeka Kurami ii¢ sonuca liderlik eder (Gardner, 2006a):
1. Hepimiz tiim zeka alanlarina sahibiz.
2. Ayni zeka profiline sahip iki birey yoktur. Ikizler bile ayn degildir, genetik

materyal ayni olmadigindan bireylerin farkli deneyimleri olur.
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3. Bireyin giiclii bir zekdya sahip olmasi bireyin 6nemli derecede zekice
davranmasi anlamina gelmez. Yiiksek matematiksel zekaya sahip bir kisi yetenegini,
fizikte 6nemli deneyleri ortaya ¢ikarmak i¢in ya da yeni geometrik kanitlar olusturmak
icin kullanir, fakat giinliikk sans oyunlar1 oynarken ya da 10 basamakli say1y1 kafasindan
carparken bu yetenekleri israf edebilir. Coklu Zeka Kurami zekanin 6tesinde konularla
ilgilendigini iddia etmez. Kisilik, karakter, ahlaklilik, dikkat, motivasyon, irade ya da
diger herhangi bir psikolojik kavram hakkinda degildir (Gardner, 1999).

Gardner’in Coklu Zeka Kurami, soyut kavramlar degildir. Tam tersine, kuram
ortak yasam deneyimlerini de kapsamaktadir. Her birey, degisik igerik alanlarinda
yetenegin farkl diizeylerini gostermektedirler. Kuram, fizyoloji, antropoloji, bireysel ve

kiiltiirel gibi zengin arastirma alanlar1 ile desteklenmektedir.

2.4.1. Bireylerin Zeka Gelisimi Etkileyen Faktorler

Bireylerde zekd alanlarmin dogustan getirilen bu potansiyelin gelisimini
etkileyen farkli etkenler bulunmaktadir. Bireylerde belirtilen zekalarin gelisim de
farkliliklar gostermektedir. Armstrong (1994) zekélarin gelismesinde avantaj ya da
dezavantaj yaratan ¢evresel etkenleri su sekilde siralamistir: a. Kaynaklara ulagma sansi,
b. Tarihsel kiiltiirel faktorler, c. Cografi faktorler, d. Ailesel faktorler, e. Durumsal
faktorlerdir.

Bireyler, yasamlar1 boyunca sahip olduklar1 zekad alanlarimi farkli durumlarda
kullanmak durumundadirlar. Her alandaki yetenek karsilagilan degisik problemlerin
¢cOziimiinde kullanildig siirece ortaya ¢ikmakta, gelismektedir. Ayr1 bireylerin kendi
yasamlarinda yiiz yiize olduklar1 giindelik yasantilar birbirinden farkli oldugundan,
gelistirdikleri zeka alanlar1 da birbirinden farkli olmaktadir. Ancak insanlarin yasamda
basarili olmalar1 her alandaki zeka yeteneklerini kullanmalarina baglidir (Kurtguoglu,

2007).

Gardner iki tiir deneyimin zekalarimizin gelisimi {izerinde biiyliik Onem
tasidigini belirtmektedir. Birisi ‘‘kristallestirici deneyim’’, digeri ise ‘‘felce ugratici
deneyim’’ dir. Eger 6grencilerin sahip oldugu biitiin zeka alanlarini ve yeteneklerini

gelistiren egitim-6gretim durumlari, 6grenme aktivite ve etkinlikleri hazirlanarak
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uygulanirsa bu 6grenci i¢in kristallestirici deneyim, tam tersine yalnizca bir zeka
alaniyla ilgili egitim-6gretime devam edilirse bu da diger yetenek ve zeka alanlari igin
felce ugratic1 deneyim olmaktadir (Saban, 2002; Temiz, 2007).

Gardner (1999), arastirmasinin ilk 6nermesinde 7 tane zeka oldugunu belirtmis,
caligmasi ilerledik¢e dogact zekayi da ekleyerek var olan zekalarin 8 tane oldugunu ve
bunun arastirmalar arttikca ¢ogalabilecegini iddia etmistir. Dogac1 zekadan sonra
varoluscu zekayr da eklemistir. Daha sonra 6gretme zekasi, yemek yapma zekasi,
mizah zekas1 gibi ¢esitli zekalarin var oldugu fikri ortaya atilmistir. Gardner zeka ile
becerileri birbirine karistirilmaya baglanmasi iizerine yaptigi ¢alismalar sonucunda
¢ogu becerinin var olan zeka alanlarinin alt dallar1 oldugunu belirtmis ve bir 6zelligin
zeka olabilmesi i¢in bazi kriterlerin gerekli oldugundan bahsetmistir. Coklu Zeka
Kuramt’nin anahtar kavrami ‘‘cogul’” kelimesidir. Zekd c¢ok yonlidiir. Bireyin
dogustan kalitimla getirdigi zeka sonradan gelistirilebilmekte, degistirilebilmekte ve

zeki olmak belli dl¢giide de dgrenilebilmektedir.

2.4.2. Coklu Zeka Kuramr’nin Temel ilkelerini

Kuramin kurucusu olan Howard Gardner Coklu Zeka Kurami’nin temel

ilkelerini asagidaki sekilde siralamaktadir:

1- Insanlar ¢ok yonlii zeka tiirlerine sahiptirler. 2- Her insan siirekli aktif olan
zekanin essiz bir karisimidir. Her bireyin kendine 6zgii bir zeka profili bulunmaktadir.
3- Zekanin gelisimi hem bireysel, hem de bireyler arasinda ¢ok ¢esitlilik gosterir. 4-
Tiim zekalar aktiftir. 5- Insandaki tiim zekalar tanimlanabilir gelistirilebilir.6- Her bir
zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir. 7- Her bir zeka hafiza, dikkat, alg1
ve problem agisindan farkli bir sisteme sahiptir. 8- Zekalardan birinin kullanimi,
digerinin arttirilmasi i¢in kullanilabilir. 9- Gegmisteki kisisel yasantilarin yogunlugu
ve ayrigsmasi tiim zekalar da bilgi, inang ve beceriler i¢in kritiktir. 10- Biitiin zekalar,
yas ya da ¢evre farki gozetmeksizin insani vasiflarin artmasinda, farkl kaynaklar ve
potansiyel kapasiteler saglar. 11- Kiside tek bir zeka cesidi ¢cok seyrek goriiliir. 12-
Coklu zeka ile ilgili bilgiler ¢alismalar arttikca tiim zeka listeleri degisebilir, bilinen

zeka tiirlerinden farkli zekalar da olabilir (Gardner, 1983; Giirkan, 2005).

Gardner’in Coklu Zeka Kuramu ile ilgili calismalarinda sekiz 6l¢iit kullanilarak
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zekalar ozellestirilmistir. Buna goére beyin arastirmalarindan, insan gelisiminden ve
kiiltiirler arasi1 karsilastirmalardan yararlanarak zeka olarak kabul edilebilecek aday
yetenekleri belirlemek iizere sekiz olgiit gelistirilmistir. Ik calismalarda bu sekiz
Olcilite uygun yedi adet zeka tespit edilmistir. Daha sonra ise sekizinci zeka ilave
edilmistir. Coklu Zekd Kurami aragtirmalarinda zeka alanlarimin belirlenmesinde
kullanilan sekiz 6l¢iit sunlardir (Gardner, 1999):

1. Beyin hasariyla potansiyel izolasyon

. Evrimsel tarih ve evrimsel olasilik

. Tanimlanabilir ¢ekirdek iglemler seti

. Bir sembol sistemini sifrelemede hassasiyet

2
3
4
5. Tanimlanabilir son asama ve ayirici gelisimsel egri
6. Ozel bir becerinin varligi ile ayirt edilmis bireylerin varligi
7. Deneysel psikolojik gorevlerle desteklenme

8

. Psikometrik bulgularla desteklenme

Gardner kuraminin bu Olgiitlerini  olustururken asagidaki kaynaklardan
yararlanmistir: Psikolojiden, Sira dis1 olaylardan, Antropoloji, Kiiltiirel ¢aligmalardan,
Biyolojik bilimlerden (Bruvaldi, 1996). Gardner ve arkadaslar1 bu olgiitlere uygun

tanimladig1 sekiz zeka tiirti sunlardir:

1. Sozel / Dilsel Zeka

. Mantiksal / Matematiksel Zeka
. Gorsel / Uzamsal Zeka

. Bedensel / Kinestetik Zeka

. Miiziksel / Ritmik Zeka

. Sosyal / Kisileraras1 Zeka

. I¢sel / Ozedoniik Zeka

o 9 N N K WL

. Doga Zekas1 / Varoluscu Zeka

Bu zeka alanlarinda sekizinci zeka olan doga zekasi ilk yedi zekdya sonradan
eklenmistir. Dokuzuncu zeka olarak diisiiniilen varolusgu zeka halen arastirilmaktadir.
Gardner’in bahsettigi varoluscu zeka, hayatin sirlari, anlami ve sorularin1 anlamak igin

insanda var olan istegi tanimlayan zekadir (Campbell ve Campbell, 1999).
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Armstrong (1994)’a gore; zekalar her zaman birlikte ¢ogalirlar. Ancak bu, ¢ok
karmasik yollar ile gerceklesmektedir. Bir zeka, dahiler ve zihinden engelli bireyler
disinda her zaman birbiriyle etkilesim halindedir. Ornegin, bir futbol oyuncusu
bedensel zekay1 kosarken, yakalarken ve vururken; uzamsal zekay1 sahay1 ve gorevini
tanirken; dil ve sosyal zekayr oyun kurallarin1 6grenirken ve takimiyla tartisirken,
paylasirken; 6ze doniik zekay1 kendini degerlendirirken kullanmaktadir.

Gardner Coklu Zekd Kuramu ile zekd kavramina daha genis bir bakis agisi
kazandirarak insanlar1 sahip olduklar1 yetenekleri ve potansiyelleri “zekd alanlar1”

olarak tanimlamistir (Temur, 2004).

2.5. Coklu Zeka Alanlar ve Ozellikleri

Gardner tarafindan su ana kadar belirlenmis dokuz zeka tiirii ve Ozellikleri

asagida sirasiyla agiklanmaktadir.

2.5.1. Sozel / Dilsel Zeka

Sozel-dilsel zeka insanin kendi diline ait kavramlar1 bir konusmaci, bir masalci
veya bir politikact gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editdr, bir gazeteci
gibi yazili olarak etkili bir bi¢imde kullanabilme kabiliyetidir. Sozciikler zekas1 ya da

bir dilin temel iglemlerini agik¢a kullanma yetenegidir

Insanlar, kelimeleri ¢esitli sekillerde kullanarak kendilerini ifade etmekte ve
diger insanlarla iletisim kurmaktadirlar. Insan okuyarak gérmedigi, bilmedigi yerleri,
olaylar1, nesneleri bildik hale getirmektedir. Yazarak ise kendini anlatmay1, bireylerle
karsilasmadan onlarla iletisim kurmay1 basarmaktadir. Kelimelerle diisiinme yetenegi
ile hatiralar analiz edilmekte, problemler ¢oziilmekte, gelecek planlanmakta ve yeni

bakis agilar1 olusturulmaktadir.

Yilmaz (2002)’e gore, sozel-dilsel zekaya sahip kisiler, dili etkili bigimde
kullanma, kelimelerle ve seslerle diisiinme, dildeki kompleks anlamlar1 kavrayabilme,
insanlar1 ikna edebilme, dildeki farkli yapilarn fark edebilme, yeni yapilar

olusturabilme ve farkli dilsel kaliplarla ilgilenme becerilerine sahiptirler.
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Dil zekas1 dilin kullaniminin farkli bigimlerde iiretilmesine ve gelistirilmesine
yardimc1 olmaktadir. Gardner dilin insan zekasina iistiin bir 6rnegi ve toplumsallasma
siirecinde vazgecilmez oldugunu belirtmektedir. Degisik kiiltiirlerde yasayan
insanlarin hepsi dil kullanma becerisine sahiptir. Ancak kimileri dili sadece iletisim
amaciyla kullanirken kimileri ise birden ¢ok dil ve iletisim becerileri gostermektedir

(Demirel, 2000).

Bu zeka tiirii dilin biitiin formlarin1 icermektedir. Gazete, roman, hikaye, siir
okuma; deneme, siir, rapor, mektup yazma; bir kitleye karsi konusma yapma,
cevredeki insanlarla konusma, onlar1 dinleme ve Ozellikle karsidakinin hem
soylediklerini hem de sdylemeye niyetlendiklerini anlama gibi davranislar bu zekada

yer alir (Blimen, 2001).

2.5.1.1. Sozel / Dilsel zekaya ozgii kapasiteler

a. Diizeni ve sdzciiklerin anlamini kavrama b. Agiklama, 6gretme, 6grenme c.
Mizaha dayali anlatim d. Yazili veya sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme

yetenegi e. Hatirlama ve getirme f. Metalinguistik analizdir (Lazear, 2000).

2.5.1.2. Sozel / Dilsel zekasi giiclii olan Kisilerin bazi 6zellikleri

1. Kelime hazinesi zengindir ve 6grendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun
olarak bir an 6nce kullanma egilimindedir. 2. Isim, yer ve tarihler hakkinda iyi bir
hafizaya sahiptir. 3. Normal 6grencilerden daha iyi yazar. 4. Kelimelerle oynamaysi,
benzetme, cinas ve mecaz gibi sanatlari kullanmayi1 c¢ok sever. 5. Farkli dilleri
O0grenme becerisine sahiptir. 6. Farkli kelimeleri, sesleri, ritimleri dinler ve tepkide
bulunur. 7. Uzun hikayeler ve fikralar anlatir. 8. Etkili dinleme ve etkin konusma
becerisine sahiptir. 9. Dinleyerek 6grenmeyi sever. 10. Bagkalar ile yiiksek diizeyde
sozel iletisime girer. 11. Kitap okumay1 ¢ok sever. 12. Yasina uygun kelimeleri dogru
bir sekilde telaffuz eder. 13. Hitabeti sever, esprili ve ikna edicidir (Aydin, 1999;
Bacanli, 2000; Demirel, 2000; Gardner, 1983; Saban, 2002; Yilmaz, 2002).
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2.5.1.3. Sozel / Dilsel zeka i¢in 6gretim stratejileri

1. Hikaye, Masal, Siir, Deneme Okuma-Yazma: Genellikle o6grencilerin
ilgilerini derse ¢ekmek amaciyla giris aktivitesi olarak kullanilabilmektedir.

2. Metin Okuma: Ogrenciler sirayla konu ile ilgili bir metin okurlar.

3. Nesi Var Etkinligi: Ogretilmek istenen kavram olgu ya da kisi ‘nesi var’’
etkinligi ile anlatilmaya ¢alisilir.

4. Ogrenciye Sunus Yaptirma: Gorevli 6grenci tepegdz ya da bilgisayar
kullanarak 5-10 dakikalik sunum yapar.

5. Akrostis Yapma: Ogretilen konu ile ilgili 6grencilere akrostis ¢alismasi
yaptirilir ve okutulur.

6. Kelime Bankas1 Olusturma ve Sézlilk Kullanma: Ogrencilerden konu iginde
gecen kelimeleri sozliikten bulmalar1 ve bu kelimelerin yer aldig: bir kelime bankasi
olusturmalari istenebilir.

7. Bulmaca Hazirlama: Konudaki kavramlarla ilgili farkli tiirde bulmacalar
hazirlanabilir.

8. An1 Paylasma: Konu ile ilgili yasanilmig bir an1 varsa paylagilir.

9. Giinlik Yazma: Her 6grenci o giin ya da hafta boyunca ne 6grendigini,
nelerden memnun ya da mutsuz oldugunu bir gilinliige kaydedebilir.

10. Diyalog Tamamlama: Ogretmen tarafindan bazi yerleri bos birakilarak
hazirlanan diyaloglar 6grenciler tarafindan tamamlanir.

11. Yaymimlama: Ogrencilerin yazdig siir, hikdye, masal, mektup gibi yazilar
siniftaki veya okuldaki panoya asilarak ogrenciler yeni irlinler olusturmaya
cesaretlendirilebilir.

12. Cevaplara Uygun Soru Uretme: Ogretmen tarafindan verilen cevaplara
uygun sorular iliretmek Ogrencilerin neden-sonug iligkilerini kavramalari agisindan
onemlidir.

13. Tartigma Yaratma: Sinifta 2 grup segilir ve gruplara bir tartisma konusu
verilir. Gruplar 10-15 dakika toplanir, savunduklar1 goriisle ilgili kanitlar bulurlar ve
ardindan tartisma gergeklesir.

14. Biyografi Yazma: Ogretilen konu ile ilgili bir kisinin biyografisi

ogrencilere yazdirilarak siifla paylagsmalari istenebilir.
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15. Soylesi Roportaj Yapma: Formati 6gretmen tarafindan belirlenen bir tarzda
ogrencilerden doktor, polis, 6gretmen, bakkal v.b. kisiler ile roportaj yapmasi ve elde
ettigi bilgileri sinifta paylasmasi istenilebilir. Yazarlar, sairler, gazeteciler, hatipler,

sunucular, avukatlar sozel - dil zekas1 iyi gelismis kisilerdir (Dilli, 2003).

2.5.2. Mantiksal / Matematiksel Zeka

Mantiksal/matematiksel zeka, egitim Ogretim sisteminde okullarin en fazla
tizerinde durdugu ve zeki olmanin 6n kosulu olarak goriilen zeka tiiriidiir. Bu zeka
bireyin matematiksel hesap yapma, mantiksal diisiinme, sayilar etkili kullanma, sebep
sonug iligkisi kurabilme, problemlere bilimsel ¢ozlimler liretme, kavramlar arasindaki
iliskileri ayirt etme, siniflandirma, tlimevarim, tiimdengelimci akil yiiriitme, benzerlik
ve iligkileri belirleme, hesaplama, hipotez test etme, benzetmeler yapma gibi

davraniglarin1 kapsar (Campbell, L., Campbell B. ve Dickinson, 1996).

Mantiksal/matematiksel zekas: gli¢lii olan bireyler, nesneleri belli kategorilere
aywrarak olaylar arasinda mantiksal iligkiler kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini
sayisallagtirarak ve hesaplayarak, olaylar arasindaki birtakim soyut iliskiler {izerinde

diisiinerek 6grenirler (Saban, 2004).

Bir matematikgi, bir vergi memuru veya bir istatistik¢i gibi sayilari etkili bir
sekilde kullanabilme ya da bir bilim adami, bir bilgisayar programcisi veya bir mantik
uzmant gibi sebep sonug iliskisi kurarak olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili

bir sekilde mantik yiiriitme kapasitesi mantiksal matematiksel zekay: ifade etmektedir.

2.5.2.1. Mantiksal / Matematiksel zekaya 6zgii kapasiteler

a. Soyut yapilar1 tanima b. Tlimevarim yoluyla akil yiiriitme c¢. Tiimdengelim
yoluyla akil yiiriitme d. Baglant1 ve iliskileri ayirt etme e. Karmasik hesaplamalar

yapma f. Bilimsel yontemi kullanma (Lazear, 2000).

2.5.2.2. Mantiksal / Matematiksel zekasi giiclii olan Kisilerin baz 6zellikleri

1. Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar. 2. Zihinden islemleri
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kolayca yapar. 3. Makinelerin nasil calisacagiyla ile ilgili sorular sorar. 4. Sayilarla
calismay1 ve hesaplamay1 ¢ok sever. 5. Matematik derslerini ¢ok sever. 6. Neden-
sonug iligkilerini ¢ok iyi kurar. 7. Gili¢li bir muhakemesi vardir. 8. Mantiksal
bulmacalar1 ¢6zmeyi ve satrang veya dama gibi ¢esitli stratejik oyunlar1 oynamay1 ¢ok
severler. 9. Bilgisayar oyunlarini ilging bulur. 10. Grafik, sema ve sekillerle
calismaktan hoslanir. 11. Yasitlarina gore soyut diislinme yeteneg8i ve sebep-sonug

kurabilme becerisi 1yi gelismistir (Vural, 2005).

2.5.2.3. Matematiksel / Mantiksal zeka icin 6gretim stratejileri

1. Smiflandirma, Kategorize Etme: Nesneler, olaylar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar kategorize edilerek olaylar, nesneler siniflandirilarak derste etkin sekilde
kullanilir.

2. Olgme ve Hesaplama: Sayilarin ve hesaplarin konu igerigine uygun olarak
etkin bir sekilde kullanilmasidir.

3. Benzerlik ve Fark Bulma: Olaylar, nesneler ve kavramlar arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 kavratmaya yonelik olan bu etkinlik i¢in venn semasi
kullanilabilir.

4. Beyin Firtinasi: Ogrencilerin mantik vyiiriitmelerini, sinirlandirmalar
yapmalarini saglar.

5. Grafik Hazirlama: Konunun 6zeligine gore verilmek istenen bilgilerin grafik
sekline doniistiiriilmesi etkinligidir.

6. Deney Yapma: Ozellikle fen derslerinde 6gretilen konuyla ilgili bir deneyin
yapilmas1 ve sonuglarin yorumlanmasi basamaklarini igerir ve 6grencinin tam 6grenip
o6grenmedigini kontrol eder.

7. Gelecekle Ilgili Tahminde Bulunma: Ogrencilerin saglam kanitlara
dayanarak mantiksal ¢ikarimlar yapmasi saglanir. Matematikgiler, fen bilimciler,
muhasebeciler, miihendisler, bilgisayar programcilari, istatistik¢iler mantiksal-

matematiksel zekas1 gelismis bireylerdir (Biimen, 2001; Dilli, 2003; Selguk vd, 2004).
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2.5.3. Gorsel / Uzamsal Zeka

Gorsel uzamsal zeka, bireylerin diinyay1 algilama, algilar {izerine diisiiniip onu
degisik bicimlerde ifade edebilme, nesneleri ii¢ boyutlu algilayabilme, hayal etme,
uzamsal akil yiiriitme, cografi konum ve yonleri akilda tutabilme, resimler, sekiller ve

imgelerle diisiinebilme becerisidir (Seber, 2001).

Bu zeka tiirtine sahip bireyler, grafikleri anlamada, ¢izim yapmada, gorsel
mantiklar yapmada, objeleri farkli acidan gormede, hayal etmede diger bireylerden
daha yeteneklidirler. Bir avci, bir izci ya da bir rehber gibi gorsel ve uzamsal diinyay1
dogru bir sekilde algilama veya bir dekorator, bir mimar ya da bir ressam gibi dis
diinyadan edindigi izlenimler {izerine degisik sekiller uygulama kapasitesine
sahiptirler. Goz ile renk, sekil, bicim, dokunus, derinlik, boyut ve iliskilerini

ayristirabilmektedirler.

2.5.3.1. Gozsel / Uzamsal zekaya 6zgii kapasiteler

a. Aktif hayal giicii b. Zihinde canlandirma c¢. Uzayda yer/yol bulma d. Grafik
temsili e. Uzaydaki nesneler arasindaki iliskileri tamima f. Imajlarla zihinsel
manevralar yapma g. Farkli acidan goriilen nesneler arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 tanima (Lazear, 2000).

2.5.3.2. Gorsel / Uzamsal zekasi giiclii olan kisilerin baz1 6zellikleri

1. Renklere karst ¢cok duyarhidirlar. 2. Haritalar, ¢izelgeleri, diyagramlar1 ve
tablolar1 diiz metinden olusan yazili materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar. 3.
Sanat icerikli etkinlikleri ¢cok severler. 4. Yagma gore yiiksek diizeyde beceri isteyen
resimleri gizerler. 5. Arkadaglarina gore daha ¢ok hayal kurarlar. 6. Filmleri, slaytlari
ve benzeri diger gorsel sunular izlemeyi sever. 7. Okuma materyallerine sik sik
karalamalar yapar. 8. Yasma gore ilging iic boyutlu yapilar ve modeller olusturur. 9.
Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenir. 10. Bulmaca hazirlamaktan,

yap-boz oynamaktan hoslanir (Ozden, 2000; Saban; 2002).
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2.5.3.3. Gorsel / Uzamsal zeka i¢in 6gretim stratejileri

1. Zihin Haritalar1 hazirlama: Sayfanin merkezine bir konu baslig1 problem
yazilarak 6grencilerden fikirlerini yazmalari istenir.

2. Zihinde Canlandirma: Ogrencilerde bir konuyu ya da problemi zihinden
canlandirmalari, hayal etmeleri istenir. Sonra 6grenciler bu algilarini anlatabilir veya
resmedebilirler.

3. Problemi Resimlendirme: Konu veya problemin kagit iizerine
resmedilmesidir.

4. Grafikler, Sekiller, Resimler Kullanma: Konuyla ilgili renkli, farkli grafik,
sekil ve resimler kullaniimalidir.

5. Slayt Gosterisi Yapma: Konunun slaytlarla gosterilmesidir.

6. Bilgisayar Kullanma: Bilgisayar, tepegdz ile konuyu gorsellestiren araclar
derste kullanilmalidir.

7. Yap-Boz Hazirlama: Konuyla ilgili bir resim veya fotograf kullanilarak yap-
boz hazirlanabilir.

8. Yazilarin Altin1 Ciz: Kitaptaki metinlerin okunmasi sirasinda ciimlelerin
veya kelimelerin altinin 6nem derecesine gore degisik renklerle ¢izilmesi etkinligidir.

9. Unite Kart1 Hazirlama: Unitenin ya da ana konunun basinda 6grencilere ne
Ogreneceklerini anlatan, bilgi veren iinite kartlar1 hazirlanabilir.

10. Hikdye Yazma: Ogrencilere konuyla ilgili verilen resimler hakkinda
hikayeler yazmalar1 istenebilir.

11. Boyama Yapma: Konuyla ilgili haritalarin, sekillerin ya da resimlerin
Ogrenciler tarafindan boyanmasi istenebilir.

12. Neden-Sonug Kartlar1t Hazirlama: Her olayin nedeninin ve sonucunun ayri
ayr1 kartlara sekiller, resimler esliginde yazilarak daha sonra 6grencilerden bunlarin
eslestirmelerinin istendigi etkinliktir. Bu zekas1 gii¢clii olan bireyler, denizde rotasini
tayin eden kaptanlar, pilotlar, heykeltiraglar, ressamlar, mimarlar gibi mesleklerinde

basari ile ¢alisabilmektedirler (Biimen, 2001; Dilli, 2003).
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2.5.4. Bedensel /Kinestetik Zeka

Insan kendisini bedeni arcilifiyla ifade ettigi zeka tiiriidiir. Bu zeka bireylerin
viicutlarini etkin kullanabilmesi; duygularini, ellerini, kollarini, ayaklarini, bedenlerini
kullanarak ifade edebilmesi; problemin ¢6ziimiinde, diisiindiiklerini hayata gecirmede
ya da yeni bir {irlin ortaya koymada viicutlarin1 ustaca ise koyabilmesi yetenegidir
(Tarman, 1999).

Gardner zeka ile bedenin birbirinden ayr1 olarak incelenmesinin yiizyillimizin
gelenegi oldugunu ve bunun yanhlis bir yaklasim haline geldigini savunmaktadir.
Bedensel zeka tiim viicut ve ellerle ilgili bir zeka ¢esididir. Yani, bu zeka, viicut
hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri maniple etmeyi ve
viicut ile zihin arasinda bir uyum olusturmay1 saglar. Bu zekanin gelisimini sadece
atletik yapida olanlarla sinirlandirmak dogru degildir. Bir cerrahin acik kalp ameliyati
yaparken gosterdigi ince devinim kontrolii ya da bir pilotun gostergelerin ayarlarini
yaparken gosterdigi performans bu zekanin gelisimini ortaya koymaktadir. Bedensel
zeka alan1 koordinasyon, denge, gii¢c esneklik ve hiz gibi bazi fiziksel yetenekleri ve bu
yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan devinimsel nitelikteki bazi 6zel

becerileri de icermektedir (Saban, 2004).

Bedensel-kinestetik zekasi gelismis bireyler, bir veya birden ¢ok sporla
ugrasmaktadirlar. Dans etmeyi severler. Uzun siire hareketsiz kalamamakta ve yeni

karsilastig1 nesnelere dokunmaktadirlar.

2.5.4.1. Bedensel / Kinestetik zekaya ozgii kapasiteler

a- Vicut hareketlerini kontrol etme b- Bedenin farkinda olma c- Zihin ve beden

arasinda giiclii bir bag kurma d- Pandomin yetenekleri e- Bedeni tiimiiyle iyi kullanma

(Saban, 2002).

2.5.4.2. Bedensel / Kinestetik zekéasi giiclii olan kisilerin baz1 6zellikleri

1. Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir. 2. Uzun siire hareketsiz

kalamaz bdyle durumda oturdugu yerde el ve ayaklarini oynatir. 3. Baskalarinin jest,
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mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder. 4. Gordiigli her nesneyi dokunarak
inceleme ve analiz etme yetenegi vardir. 5. Konugmayi, sigramay1 ve benzeri fiziksel
hareketleri yapmay1 ¢ok sever. 6. El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir. 7.
Organizasyon yapma 06zelligi gelismistir. 8. Camurda oynamayi, yontmay1 ve diger
devinimsel nitelikteki etkinliklere katilmay1 sever. 9. Kendini anlatmada kendine 6zgii
dramatik bir yol kullanir. 10. Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak dgrenir (Ozden,

2000; Saban, 2002).

2.5.4.3. Bedensel / Kinestetik zeka i¢in 6gretim stratejileri

1. Drama: Ogretilen konuyla ilgili 6gretmen tarafindan verilen ya da
ogrencilerin gelistirdigi damanin sergilenmesi uygun bir etkinlik olacaktir.

2. Beden Dili: Konu anlatimi sirasinda 6grenci ve 6gretmenin beden dilini aktif
olarak kullanilmasini ifade eder.

3. Sessiz Sinema Oyunu: Konuda gecen Onemli kavramlarin yazili oldugu
kartlar hazirlanir ve karti ¢eken Ogrenci lizerinde yazanmi belli bir siirede hig
konusmadan anlatmaya calisir.
olarak kullanmasini saglayacaktir.

5. A¢ik Havada Ders: konunun 6zelligine uygun olarak agik havaya ¢ikmak
uygun bir bedensel aktivite olacaktir.

6. El Isi Becerileri: Ogrencilerin ellerini kullanarak yeni iiriinler ortaya
koyabilecekleri etkinlikler uygulanabilir. Bedensel kinestetik zekas: gii¢lii olan
bireyler; Balerinler, sporcular, mimarlar, teknisyenler, aktorler, heykeltiraslar,

cerrahlar, el isleri ile ilgilenen bireylerdir (Blimen, 2001; Selcuk vd, 2004).

2.5.5. Miiziksel / Ritmik Zeka

Gardner (1999), miiziksel zekay1 ilk miizik aletlerinden giiniimiize kadar siiren
bir gelisim ig¢inde incelemistir. Zekadaki istiinliigiin insan zekadsinin diger biitlin
alanlarindan daha Once ortaya ciktigina dikkat ¢ekmektedir. Bu zeka diger zeka

tirleriyle iligkili olmayabilen kendi kural ve diisiinme yapilarina sahiptir. Miizik ii¢
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temel O0geyi kullanarak konusan bir dil gibidir: Ses perdesi, ritim ve ton. Gardner
diizenli olarak miizikle bir arada olan her insanin bu ii¢ 6geyi kullanarak, beste yapma,
sark1 sOyleme ve enstriiman calma gibi miizikal etkinliklerde basarili olabilecegini

belirtmektedir.

Miizikal zekaya sahip olan bireyler duygularmi ve disiincelerini miizikle
aktarmay1 sevmektedirler. Ders ¢alisirken, is yaparken, seyahat ederken, dinlenirken
hep sesleri ritimleri ve melodileri kullanmay1 tercih etmektedirler. Cevredeki seslerden
anlam ¢ikarma, konusulan kisinin ses tonundan ruhsal durumu kestirme, arabanin
motor sesinden problemi anlama gibi farkli davranislar da miizikal zekanin bazi
yeterlilikleridir. Miizikal ritmik zekas1 gelismis olan kisiler, bir miizik aleti ¢almaktan,

sarki sOzii yazmaktan, beste yapmaktan hoslanmaktadirlar.

2.5.5.1. Miizikal / Ritmik zekaya 6zgii kapasiteler

a. Miizigin ve ritmin yapisina deger verme b. Miizikle ilgili semalar olugturma
c. Seslere kars1 duyarlilik d. Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve olusturma e.

Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanma (Lazear, 2000).

2.5.5.2. Miizikal / Ritmik zekasi giiclii olan kisilerin baz1 6zellikleri

1. Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar. 2. Seslere karsi duyarhdir. 3.
Notasim1 géormedigi miizigi, melodileri tanir. 4. Giizel sarki sdyleyebilme sesine ve
yetenegine sahiptir. 5. Miizigi hareketlerle birlestirerek farkli hareketler ortaya
cikarabilir. 6. Miizik tiirlerini ayirt eder. 7. Miizik dersini ¢ok sever. 8. Bir miizik
aletini ¢ok iyi calar ya da calmayi c¢ok ister. 9. Farkinda olmadan kendi kendine
mirildanir. 10. Ders ¢alisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar. 11. Ders

calisirken radyo dinlemekten hoslanir. 12. Cevredeki seslere karsi son derece

duyarlidir (Ozden, 2000; Saban, 2002).

2.5.5.3. Miizikal / Ritmik zek icin 6gretim stratejileri

1. Sarki, Siir Dinletme-Yazma: Konuyla ilgili bir sarki ya da siirle derse giris
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yapabilir. Ayrica konuyla ilgili siir veya bir sarki yazip, okumalar1 6grencilerden
istenebilir.

2. Sesi Etkin Kullanma: Ogretmenin ders anlatimi sirasinda sesini konunun
0zelligine uygun olarak kullanmasi etkinligidir.

3. Miizik Aleti Calma: Konunun miizik esliginde anlatilmasi ilgi c¢ekici
olacaktir.

4. Tekerlemeler Soyleme: Konuya uygun tekerleme hazirlayarak smifta
paylasma etkinligidir.

5. Konuyla Ilgili Sarki Bulma: Konuya uygun var olan sarkilarin dgrenciler
tarafindan bulunmasi istenir.

6. Fonda Miizik Dinletme: Ogrencilere herhangi bir ¢alisma yaparken fonda
konuyla ilgili miizik dinletilebilir.

7. Dogadaki Seslere Ornek Verme: Dogada var olan seslerin konunun
Ozelligine uygun olarak kullanilmasi etkinligidir. Miizikal ritmik zekasi1 gii¢lii olan
kisiler, besteciler, orkestra sefleri, miizisyenler enstriiman {ireticileri ses sanat¢ilari

gibi miizikle ilgili dallarda basarili olan bireylerdir (Demirel, 1998; Selguk vd, 2004).

2.5.6. Sosyal / Kisilerarasi Zeka

Insan, toplum icinde yasamak ve siirekli olarak farkli insanlarla etkilesim
halinde olmak durumundadir. Cevredeki bireylerle iletisim kurma, onlar1 anlama, bu
kisilerin ruh durumlarini ve yeteneklerini tanima gibi davranislar kisisel sosyal zekaya
isaret etmektedir. Insanlara liderlik yapip onlar1 ydnlendirebilme, grup bilincine sahip
olabilme, her tirlii insanla iyi iligkiler kurup onlar1 ikna edebilme yetilerini
kapsamaktadir. Sosyal zekas1 gelismis insanlar moral, mizag, giidiiler ve egilimleri
fark eder ve ayrigtirirlar. Bu zeka sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini, is birligi
becerilerini, ¢atisma yoOntemini, uzlagsma becerileri ile ortak fayda amacina ulagsmak
icin gereken giiven, sayginlik, liderlik ve digerlerini gilidiilleme yetenegi ile ilgilidir.
Kisiler aras1 iligkileri giiclii olanlarin 6nemli o6zellikleri arasinda bagkalarinin
duygularina, korkularina, meraklarina ve inanglarina empati gosterme, yargilamadan

dinleme ve performanslarini en tist diizeye ¢ikarmalarinda yardimei olma istegi vardir.
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2.5.6.1. Kisilerarasi / Sosyal zekaya 6zgii kapasiteler

a. Insanlarla sozlii ya da sdzsiiz iletisim kurma b. Bir bireyin ruhsal durumunu,
duygularint okuma c. Grupta isbirligi i¢inde ¢alisma d. Karsidaki kisinin bakis acisi ile

dinleme e. Empati kurma f. Sinerji kazanma ve yaratma (Biimen, 2005).

2.5.6.2. Kisilerarasi / Sosyal zekési giiclii olan kisilerin baz1 6zellikleri

1. Arkadaslariyla birlikte olmaktan hoslanir. 2. Grup i¢inde dogal bir lider
goriiniimiindedir. 3. Ikna becerisi gelismistir. 4. Problemi olan arkadaslarina her
zaman yardim eder. 5. Kendi basinin ¢aresine bakabilir. 6. Baskalariyla birlikte ders
calismayr ve oyun oynamayl sever. 7. Insanlarm duygularina deger verir. 8.
Arkadaglarina 6giit vermekten ¢ekinmez. 9. En az iki ya da ii¢ yakin arkadas1 vardir,
onlar1 sik sik arar. 10. Dinlemeyi ve konusmay1 sever. 11. YOnetmeyi ve organize
etmeyi sever. 12. Bagkalar1 daima onunla olmak ister. 13. Baskalarina selam verir,
onlarin hatirlarini sorar ve onlar1 6nemser. 14. Empati yetenegi ¢ok iyi gelismistir. 15.
Giiglii bir karizmasi ve espri yetenegi vardir. 16. Farkli kiiltiirler, yasam tarzlari
konusunda c¢ok merakhidirlar. 17. Farkli ortamlara kolaylikla uyum saglayabilirler

(Aydin, 1999; Ekici, 2003; Saban, 2004).

2.5.6.3. Kisilerarasi / Sosyal zeka icin 6gretim stratejileri

1. Isbirligine Dayal1 Etkinlikler: Sinif icinde yapilan biitiin etkinliklerin gruplara
mal edilmesi ve 6grencilerin birlikte ¢alismasi, liretmesi ve 6grenmesi saglanmalidir.

2. Esli Ogrenme: Ogrenciler ikiserli gruplara ayrilir ve hepsine ortak bir soru
verilir. Her 6grenci sorunun yanitin1 kendisi bulur, sonra grup olarak ortak bir yanit
hazirlarlar.

3. Empati: Konunun 06zelligine uygun olarak olaydaki kisilerin ruh hallerini,
icinde bulunduklar1 durumu empati yoluyla ifade etme ve ¢ikarimlar yapma
etkinligidir.

4. Bir Sosyal Sorun: Toplumsal olaylara kars1 ¢ok duyarli olan bu tip 6grenciler

icin bir sosyal probleme ¢6ziim yollar1 bulmak etkili bir 6grenme yoludur.
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5. Sif Gazetesi Cikarma: Ogrencileri is birligi icinde bir {iriin ortaya
cikarmalar1 saglanir.

6. Miinazara: Ogrencilerin fikirlerini dile getirip savunmalaridir.

7. Bagkalarmin yasantilarindan dersler ¢ikarma: Tarihi kisilerin hayatlarini
inceleyerek onlarin hayatlarindan dersler ¢ikarma ve kendi hayatina uygulama
etkinligidir.

8. Sinif mitingi yapma: Bir toplumsal sorunun ¢oziimii i¢in sinifta bir miting
organize etme etkinligidir.

9. Sinif bulugsmalari: Dersin basinda kisa bir siire 6gretmenin ve 6grencilerin
kendilerini nasil hissettiklerini anlattiklari, bir rahatlama ve hazirlanma etkinligidir.
Politikacilar, liderler, sosyologlar, danigsmanlar, 6gretmenler, turizmciler kisiler arasi

sosyal zekasi1 gelismis bireylerdir (Biimen, 2005; Selguk vd, 2004).

2.5.7. icsel / Ozedoniik Zeka

Bagkalarimin duygu ve diisiincelerini anlama, yogunlasma, konsantre olma,
kendini tanima, objektif olarak kendini degerlendirebilme, gii¢lii ve zayif ydnlerinin
farkinda olma, hangi durumda nasil davranacagini dnceden kestirebilme, hayattan
beklentilerini tam olarak belirleyip buna uygun yasama yetenegi icsel 6ze doniik

zekanin Ozellikleridir.

Gardner’a (1999) gore bu zekad ¢ok Ozeldir ve hayattaki en 6nemli zekadir.
Kisinin kendisi ile ilgili bilgisinin olmasi ya da yasami ve Ogrenmesi ile ilgili
sorumluluk almasma isaret eden zekadir. Oze doniik zekasi giiglii olan birey, kendi
coskularinin  smirlarin1  anlayabilen, kendi davranislarimi = yonetirken bunlara
giivenebilen kisidir. Boyle bir kisi zamaninda diisiinmeyi, yanitlamay1 ve kendini
degerlendirmeyi bilir. Diigiince ve duygular ne kadar bilingli hale getirilirse giinliik
yasamla i¢ dliinyamiz arasindaki baglarda o kadar kuvvetlenir. Kendi kendini gézlem

bu zekanin gelistirilmesi i¢in kullanilabilecek bir yoldur (Demirel, 2000).

2.5.7.1. i¢csel / Ozedoniik zekaya bzgii kapasiteler

a. Konsantrasyon b. Disiinsellik c. Yiriitiicii bilis/iist bilis d. Degisik
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duygularin farkinda olma e. Oz’ii tamma ve deger verme f. Yiiksek diizeyli beceriler ve

akil yiiriitme (Biimen, 2005).

2.5.7.2. icsel / Ozedoniik zekasi giiclii olan kislerin baz ézellikleri

1. Ozgiirliigiine diiskiindiir. 2. Yalmiz kalmaktan ve ¢alismaktan hoslanir. 3.
Kendisinin zayif ve gii¢lii yanlarinin farkindadir. 4. Yalniz ¢alismaya ve oynamaya
birakildiginda daha basarilidir. 5. Kendini sever ve kendisi ile gurur duyar. 6.
Gergekei amaglara sahiptir. 7. Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi ya da
hobisi vardir. 8. Deneyimleri iizerine ¢ok fazla diigiiniir. 9. Bireysel caligmaktan zevk
alir. 10. Yaptig1 her isin bilincindedir ve baskalarmma pek fazla akil danigmaz. 11.
Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasinmi bilir (Gardner, 1999;

Ozden, 2000; Saban, 2002).

2.5.7.3. i¢sel / Ozedoniik zeka icin 6@retim stratejileri

1. Giinliik Tutma: Ogrencilere okulda, evde, sokakta yaptiklariyla ilgili
gerekeeli goriislerini belirttikleri giinliikler tutulabilir.

2. Sen Olsaydin: Ogrencinin kendisini bagkalarmin yerine koyarak,
diisiinmesini, boylece olaylar1 daha iyi yorumlayabilmesini saglama etkinligidir.

3. Farkli Bakis Acilarin1 Degerlendirme: Tarihi olaylardaki farkli bakis
acilarin1 yorumlama etkinligidir.

4. Kisisel Goriis Bildirme: Tarihi ve toplumsal etkinliklerle ilgili kisisel fikir
beyan etme etkinligidir.

5. Savunma: Bir konu ile ilgili 2-3 karsit goriisiin yazili oldugu kartlardan
birini alan 6grenci 5-10 dakika diisiindiikten sonra o goriisii diger 6grencilere karsi
savunur.

6. Otobiyografi Yazma: Ogrencinin kendini objektif olarak degerlendirmesi
etkinligidir.

7. Kendini Degerlendirme: Ogrencinin iinitenin basinda amagclarini
belirlemesinden sonra bu siirenin sonunda geldigi yeri, baslangica gére 6grendiklerini,

ogrenemediklerini objektif olarak degerlendirmesi etkinligidir.
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8. Ders Cikarma: Ogrencinin kendince basarili ve basarisiz oldugu noktalari
belirlemesi ve yazmasi etkinligidir. Daha sonra basarisizlik nedenleri yazilir ve
basariy1 elde etmek i¢in yapilmasi gerekenler belirtilir.

9. Ne Isimize Yarayacak: Ogretmen dersin ya da {initenin basinda 6grencilerin
neler Ogrenecegini, bu Ogrendiklerini nerede kullanacaklarini yani ogrencilere
o0grendiklerinin ne islerine yarayacagmi agiklamak durumundadir. Din adamlari,
psikologlar, filozoflar i¢sel 6zedoniik zekalar1 gelismis bireylerdir (Biimen, 2005;

Selguk vd, 2004;).

2.5.8. Doga Zekasi

Gardner tarafindan gelistirilen ilk ¢oklu zeka kavrami yedi zeka alami iizerine
kurulmustur. Fakat Gardner yaptig1 ¢alismalar sonucunda insanda bu yedi zekadan
farkli bir zekanin doga zekasinin da oldugunu belirtmistir. Boylece Gardner’in ¢oklu
zeka kavrami sekiz zeka alaninda incelenmeye devam edilmistir. Gardner tarafindan
aciklanan son zeka alanlarindan biri olan doga zekasi, diinyadaki olaylar1 anlama, bitki
ve hayvanlarin dogasini kavrama, dogal diinyaya karsi duyarli olma, canli ve cansiz
varliklar1 tanima, onlar1 6zelliklerine uygun olarak siniflandirma, doganin yapisi,
isleyisi hakkinda arastirma yapma, dogadaki degisime ve dogal hayata karsi hassas

olma yetenegidir.

Dogaci1 zeka, bireylerin ¢evredeki bitki ve hayvan tiirlerini fark ettiklerinde ve
alt tiirlerini siniflandirma prensiplerini yaratabildiklerinde ortaya ¢ikmaktadir. Cesitli
cigekleri ayirt edebilen, farkli hayvanlar1 adlandirabilen, hatta ayakkabi, araba, giysi
cizimlerini ortak kategorilere yerlestirebilen cocuklarda bu zekanin gelismis oldugu
gozlenebilir. Doga zekas1 giiclii olan insanlar, saglikli bir ¢evre olusturma bilincine

sahiptirler ve ¢evrelerindeki dogal kaynaklara meraklidirlar (Saban, 2004).

Gardner, doga zekasina sahip bireylerin yeteneklerini avcilik, ¢ift¢ilik, biyoloji,
jeoloji, astronomi gibi alanlarda firetici bir sekilde kullanabilen bireyler olarak

tanimlamaktadir (Meyer, 1997).
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2.5.8.1. Doga zekéasina ozgii kapasiteler

a. Doga ile biitiinlesme b. Dogal bitki ortiisiine duyarlilik c. Canlilar ile
etkilesim kurma d. Doganin tepkilerine kars1i duyarlihik e. Dogadaki bitki ve

hayvanlar1 tanima ve siniflama f. Bitki yetistirme (Biimen, 2005).

2.5.8.2. Doga zekasi giiclii olan Kkisilerin baz1 6zellikleri

1. Doga olaylarina karsi ¢ok hassas ve duyarhidir. 2. Dogadaki canlilar
incelemekten hoslanir. 3. Insanin var olusunun nedenlerini ve kendi var olusunu
diisiiniir. 4. Dogaya, hayvanat bahgelerine ve doga tarihi miizelerine yapilan gezileri
¢ok sever. 5. Farkli canli tiirlerinin isimlerine karsi dikkatlidirler. 6. Ekolojik ¢evre,
doga, bitki ve hayvan konularina ilgi duyar. 7. Doganin isleyis mekanizmalarin1 merak
eder. 8. Toprakla oynamay1 sever. 9. Smftaki ¢icekleri sular ve onlarin bakimin
iistlenir. 10. Acik havada olmak ona mutluluk verir. 11. Hayvan haklar1 veya cevre
koruma konularinda aktiftir. 12. Seyahat etmeyi, belgesel izlemeyi severler ve doga
dergilerini incelemekten hoslanirlar. 13. Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu
olusturmak gibi doga ile ilgili projelere katilmay1 ¢ok sever. 14. Mevsimlere ve iklim

olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir. 15. Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir (Saban, 2002).

2.5.8.3. Doga Zekasi icin 6gretim stratejileri

1. Doga Gezisi: Islenen konunun amaclariyla baglantili olarak giiniibirlik
yapilacak yliriiyiis, piknik ya da birka¢ giinlilk kamplar etkili 6grenme i¢in basarili
etkinlikler olacaktir.

2. Belgeseller: Hayvanlar, bitkiler, doga olaylari, ¢evre kirliligi ile ilgili
belgeseller izlettirilebilir.

3. Seyir Defteri: Dogaya yapilan gezi-gozlem ve arastirmalarda 6grencinin
gordiiklerini, 6grendiklerini deftere yazmasi etkinligidir.

4. Dogal Nesneleri Smiflandirma ya da Siniflandirma Igin Dogal Nesneleri
Kullanma: Dogadaki yaprak, bitki, aga¢, hayvan tiirlerinin 06zelliklerine gore

siniflandirilmas1 ya da baska herhangi bir konuda simiflandirma yaparken dogal
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nesneleri kullanma etkinligidir.

5. Gozlem Yap-Ciz: Ogrencilerin mikroskopla yaptig1 gézlemi kagit iizerine
cizmesi etkinligidir.

6. Acik Havada Ders: Uygun kosullarda okulun bahgesinde ya da bir parkta
ders yapmak bu zeka alanindaki 6grenciler i¢in ¢ok uygun bir etkinlik olacaktir.

7. Koleksiyon Yapma: Bitki, hayvan, tas, toprak gibi konular islenirken bu
Ogelerin kendisinin ya da fotografinin toplanmasi ve bdylece bir koleksiyon
olusturulmasi etkinligidir.

8. Dogal Sorunlara Coziim Yollar1 Bulma: Dogadaki sorunlara ¢éziim yollari
arama etkinligidir. Ornegin, diinyadaki kiiresel 1snma nasil &nlenebilir (Biimen, 2005;

Selguk vd, 2004).

2.5.9. Varoluscu Zeka

Varolusgu zeka, “Biz kimiz?”, “Burada ne ariyoruz?”, “Biz ne olacagiz?”,
“Ni¢in Oliiriiz?”, “Varliklar en sonunda ne olacak?” gibi sorular diisiinmeyi ve ortaya
bir seyler ¢cikarma kapasitesini icerir. Biitlin diinyadaki ¢ocuklar, yetiskinler, ¢cok fazla
din adami, sanatc1 ve filozof bu sorularin cevaplarini ortaya ¢ikarmak, bilgi seviyelerini

yiikseltmek i¢in ¢alismaktadirlar (Gardner, 2006c).

Olgu ya da sorulari, duyusal bilgi 6tesinde diistinme kabiliyetini icerir. Bu
zekdya sahip kisiler felsefeci, evrenbilimci olabilir (Moran, Kornhaber ve Gardner,
2006). Gardner bu yetenegin kisinin varolmak, yasam, 6liim ve sonsuzluk gibi temel
sorulara verdigi yanitlarla kendini gosterdigini belirtmistir. Dalai Lama ve Soren

Kierkegard gibi ilahiyat¢1 ve filozoflar buna en iyi 6rnektir (Akamca, 2003).

Gardner (2006a), bir zeka tiiriiniin biyolojik ve psikolojik kriterlere uygun
olmas1 gerektigini belirtmis ve varoluscu zekaya yonelik tereddiitiiniin baginda
varolusgu zeka tiirli ile norolojik ve beyin merkezi ile ilgili ikna edici kanitlara sahip

olamayisinin geldigini soylemistir.

Gardner (2006b) “zeka olarak adlandirmay: diisiinebileceginiz baska yetenekler
var m1?” sorusunda “varolus¢u zeka” olabilecegini sOylemistir. Ancak tam gelismis bir

varoluscu zekay: ilan etmede tereddiitii oldugunu ve bunun da var olmanin bu derin
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konulariyla ilgili olan beyin kisimlarmin yoklugundan ileri geldigini belirtmistir.
Gardner, bireylerin gosterdigi her 6zelligin zeka olamayacagini, zeka olarak

animlanabilmesi i¢in (Akamca, 2003);

1. Bir dizi sembole sahip olmasi
2. Kiiltiirel yapida degerli olmasi
3. Araciligiyla mal ve de hizmet iiretilmesi

4. Problem c¢oziilebilmesi gerektigini vurgulamaktir.

Zeka alanlart birbirinden tamamen bagimsiz degil tam tersine birbirlerini
tamamlayan ve izleyen slireglerle becerileri tartigmaya yarayan kurgulardir. Doga
kesin sinirlar lizerine kurulmamuistir. Biitiin zeka alanlar1 bilimsel konulara 1s1k tutmak
ve pratik sorunlart ¢Ozebilmek i¢in birbirinden ayr1 tanimlanmakta ve
betimlenmektedir. Zekalar, bireylerin becerilerini gelistirmeleri veya problem

¢6zmelerinde beraberce kullanilmaktadirlar.

Coklu zeka kurami iizerine cok sayida elestiriler yapilmaktadir. Bazi
elestirmenler, agiklanan bu zekalarin yaygin olarak yetenek veya beceri olarak
isimlendirilen seyler olduklarin1 iddia etmektedirler. Bazi elestirmenler ise elestirel
diisiinme, yansiticilik veya hafiza gibi genel zekanin var oldugunu ve bu kuramin bu

genel zeka bilgisi konusunda eksik oldugunu belirtmektedirler (Kezar, 2001).

2.6. Coklu Zeka Alanlarimin Belirlenmesi

Bireyler, sekiz zeka alaninin hepsine sahip olduklar1 halde tamamini yiiksek bir
diizeyde gelistirme kapasitesine sahip degiller. Her birey, ¢ok kii¢iik yaslardan itibaren
belli zeka alanlarina daha yatkin olmaktadirlar. Okula baslayana kadar, yatkin
olduklar1 zekad alanlarn ile ayni dogrultuda olan O&grenme yollarim1 da
gelistirmektedirler. Burada egitimciler bakimindan 6nemli olan okula basladiktan
sonra ogrencilerin gelismis zeka alanlarini tanimak ve onlarin okuldaki 6grenmelerini

sectikleri bu zeka alanlar yoluyla ger¢eklestirmelerine yardimer olmaktir.

IQ testleri sadece belli zeka alanlarini sorgulayan sinirlt bir yontemdir. Zeka
alanlarinin kapsamli olarak belirlenmesinde yeterli olmadigindan tercih edilmemelidir.

Anne babalarin zeka alanlarmin gelisimi agisindan yapmast gereken sey, ¢ocuklara
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zengin firsatlar saglamak ve onlarin i¢sel motivasyonlarini destekleyerek arttirmaktir.
Coklu zeka kurami zekanin sayisal olarak sabitlenmesine karsi oldugu i¢in, testlere de
karsidir. Bu nedenle zeka alanlarinin saptanmasinda test dist tekniklerin kullanilmasi

Onerilmektedir.

Ogrencilerdeki ¢oklu zeka alanlarini belirleyebilmek igin ¢ok kiiciik yaslardan
itibaren bilingli olarak ailesi tarafindan gézlenmelidir. Her 6grencinin sahip oldugu zeka
alan1 bilinirse, bu 6grencinin zeka alanina uygun yontem ve stratejiyi kullanarak basari

orani artirilabilir (Burma, 2003).

Coklu Zeka Kurami zekanin sayisal olarak sabitlenmesine karsi oldugu igin
testlere de karsidir. Bu nedenle zeka alanlarmin saptanmasinda test disi tekniklerin

kullanilmas1 6nerilmektedir. Bunlardan bir ka¢1 sunlardir (Selguk vd, 2004):

1. Ogrencilerin Gézlenmesi 2. Anekdot Kayd:i 3. Kimdir Bu? 4. Gériisme 5.
Isaretleme Listesi 6. Dereceleme Olgekleri 7. Belge Toplanmasi, Okul Kayitlarinin

Incelenmesi, Diger Ogretmenlerle Iletisim, Velilerle letisim vb. kullanilabilir.

Armstrog, Coklu Zeka Envanterlerinin, hi¢bir sekilde zeka testi olmadigini ve
asla bu amac ic¢in kullanilmamas1 gerektigini sOylemistir. Bu envanterin asil amaci
bireyin kendisini farkli zeka alanlarinda da sahip oldugu tecriibeleriyle iligki kurmasina

yardim etmektir (Saban, 2005).

Gardner calismalarinda; evrimsel biyoloji, gelisimsel ve biligsel psikoloji,
noropsikoloji ve psikometri bilimlerinden yararlanmistir. Bu bulgulara dayanarak
Gardner, iic ana gruba ayrilabilen sekiz zekdya sahip oldugumuzu sdyler, bunlar:
uzamsal, mantiksal-matematiksel, bedensel-kinestetik zekalar1 iceren; nesne bagimli
zeka (object-related intelligence) ; miizik ve dili iceren, nesne bagimsiz zekd (object—
free intelligence) ve kisisel zekd ya da kendinizin ya da bagkalarinin sahip oldugu

psikolojik alg1 (Tablo 2.3’e bakiniz).

Nesnelerle ilgili zekalar, bireylerin temas kurdugu belli nesnelerin yapilar1 ve
islevleriyle sergilenen bir tiir kontrole tabidir. Nesnelerden bagimsiz zekalar fiziksel
diinya tarafindan sekillendirilmez ya da aktarilmaz, ama belli diller ve miiziklerin
yapilarmi aktarir. Kisisel zekalar insanin kendi kisiliginin varligi; baska insanlarin
varhig; kiiltiirtin benligi kavrayisi ve yorumlayisi gibi bir dizi ¢eliskiyi yansitir (Biimen,

2005; Gardner, 2004; Kula, 2005;).
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Tablo 2.3
Zeka Gruplar:

Nesne bagimh zekdlar  Dis diinyada birlikte oldugumuz sekil, yapi, renk, imaj, desenve
objelerle olugsmaya baslarlar. Bunlar sadece sayilabilirgoriilebilir
objeler degildir; zihnimizde hayal edip canlandirdigimiz objeleri

de igerir. (Gorsel-uzamsal zeka, Bedensel—kinestetik zeka, Dogaci

zeka, Mantiksal-matematiksel zeka)

Nesne bagimsiz zekilar Gergek veya hayal edilmis objelere bagh degildir, varliklar1 dis
diinyadan ve imgelemden bagimsizdir. Bir yazar ya da sairin
kelimeleri, bir miizik kompozisyonun giicii, yani ses, kelime,
titresim ve ritmlerin yapilart bu zek@nin temelidir. (S6zel—dilsel
zeka, Miizikal-ritmik zeka)

Kisisel zekalar Sosyal ve kisisel zekalarimizin ¢ikis noktasi yasantilarimizdir.
Yasantilarimizda hem ¢evremizdeki insanlarla hem de kendi-

mizle iligki halinde bulunmaktayiz. (Sosyal zeka, Kisisel zeka)

Insanlardaki baskin olan zekd boliimlerini yani insamin kendine &zgii kolay

-----

Ogretebiliriz (Burma, 2003).

Her bireyin yetenekli oldugu bir zeka alani bulunabilir. Birey zayif ve giiclii
zekd alanlarin1 bilirse, neyi nasil Ogrenebileceginin ve zayif yanlarini nasil

gelistirebileceginin farkina vararak egitim—6gretimini gelistirebilir (Giirbiizoglu, 2009).

2.7. Coklu Zeki Kurami ve Egitim

Diinyaya gelen her yeni kusak, atalarindan 6grendikleri bilgileri, yaptiklarini ve
edindikleri tecriibeleri kendinden sonraki kusaklara aktarmistir. Bdylece diinya siirekli
bir degisim ve gelisim siirecine girmistir (Palabiyik, 1999). Olusan bu siirecte dinamik
olarak yer alan en 6nemli kavram da egitim olmustur. Egitim siireci ise birbiriyle ilgili
i¢ ice olan O0grenme ve Ogretme olaylarindan meydana gelmektedir. Bilgi, bilim ve
egitim aralarinda 6nemli saglam iligkileri olan temel yapilardir. Endiistri devrimi ile

birlikte Avrupa’da egitim, bilim ve teknolojinin niteliklerinde yeni gelismeler



52

olmustur. Bilim ve bilgi modern toplumlarda toplumsal 6nemini arttirmis ve bilgi

toplumu kavrami ortaya ¢ikmistir.

Son ylizyilda ozellikle bilgi ve bilim sinir tanimamaktadir. Fakat bu siniri
belirleyici bir etken vardir ki o da egitimdir. Ulkelerin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
alanda kalkinmasi ancak g¢agdas bir egitim siirecinde iyi egitim almig bireylerle

olanaklidir.

Egitimin hedefledigi noktalara ulasabilmesi i¢in bir yolu, bir yontemi yani bir
sistemi olmalidir. Ogrenmeyi hedefleyen bir egitim sisteminde dgretim, dgrencilerin
bilgiyi iiretmesini esas alir. Ogrenme, sozel-dilsel zeka, gorsel zeka, sosyal zeka
matematiksel-mantiksal zeka, bedensel-kinestetik zeka, igsel zeka, doga zekasi,
miiziksel zeka gibi zekdnin bir c¢ok yonilini gelistirmeye yonelik olarak
diizenlenmelidir. Ogrenme, magazin bilgileri yerine bilimsel olarak bilgilendirmeyi
hedef alir. Hazirlanacak miifredat programi 6grencinin zeka diizeyine uygun sekilde

diizenlenir, kendi ilgi alaninda ¢alisma firsat1 verir (Ozden, 2000).

Egitim ve 6gretimde yeniden yapilanma esastir. Egitim kurumlari bireyin tim
zeka cesitlerini gelistirmesine, ilgi ve yeteneklerinin ortaya ¢ikarmasinda olanak
saglamalidir. Tiirk egitim sisteminin yapisi anayasa, hiikiimet programlari, kalkinma
planlari, milli egitim suralar1 kararlar1 ile birlikte Milli Egitim Temel Kanunu’na gore
olusturulmustur. Tiirk egitim sistemi orgiin ve yaygin olmak iizere iki ana boliimden

meydana gelmektedir (Sigsman, 2001).

Orgiin egitim; okul dncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek dgretim
kurumlarin1 kapsamaktadir. Her egitim kademesinin genel amaci, bireyin bedensel,
duygusal, zihinsel gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamaktir. Yaygin
egitim ise, milli e8itimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak orgiin
egitime hi¢ girmemis ya da herhangi bir kademesinde bulunan veya herhangi bir
kademesinden ayrilmis olan yurttaslara sunulan egitim hizmetleridir. Orgiin egitim
kurumlarindan ortadgretim, ¢ocugun zihinsel gelisiminin ve diger yeteneklerinin
gelistirildigi, bilgi ve tecriibelerin hizli, yogun olarak artirildigr kritik ve 6nemli bir

donemdir (Giirkan ve Gokge, 1999).

Ortadgretim programi Ogrencilerin  meslek seciminde uygun kararlar

vermelerini saglayici kendilerini ve g¢evreyi tanima, ilgi ve yeteneklerini deneme
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firsat1 veren bir egitim programidir. Egitimde yeniden yapilanma denince akla ilk
gelenlerden biri de Coklu Zeka Kurami ve bunun egitime uyarlanmasidir. Bu kuram
egitimi bireysellestirmek i¢in etkili bir modeldir. Ayrica her 6gretmenin kendi zeka
yapisin1 anlamada yardim etmektedir. Nasil ki her 6grenci 6grenmek i¢in farkli yollar
kullantyorsa her 6gretmen de 6gretmek igin farkli yollar kullanmaktadir. Genelde her
O0gretmen en giiclii oldugu zeka alanmi kullanarak Ogretmektedir. Bu yonden
bakildiginda Coklu Zeka Kurami, her 6gretmenin kendi 6gretim yaklagiminin zayif ve
kuvvetli yanlarin1 daha iyi anlamasma yardim etmektedir. Bdylece dgretmen Once
kendisini tamiyarak zayif ve giiclii zekd yonlerini tespit edip gelistirmeye c¢alisacak
daha sonra da 6grencilerin zekd gelisimlerine yardim edecektir. Ogrencilerin biitiin
duyu organlarina dayali Ogrenim sunarak onlarin daha aktif Ogrenmelerini

saglayacaktir (Saban, 2004).

Cagdas egitim sistemi i¢inde yer alan ¢oklu zekd kurami cocuklarin nasil
ogrendigiyle, 6gretmenlerin nasil 6grettigiyle ve okullarin nasil 6gretmesi gerektigi ile
ilgili bir egitim felsefesidir.

Coklu Zeka Kurammin 6gretim siirecindeki en biliylik etkisi, 6gretmenlerin
ogretim stratejileri gelistirmede yaraticiliklarinin artmasidir. Ogretmen her bir zeka
alan1 ile ilgili etkinlikler diisiiniirken dogal olarak yontem ve teknik repertuarlari
gelismekte, farkli ve orijinal teknikler ortaya cikabilmektedir. Bu siirecte farkli zeka
tiirlerini siif etkinliklerinde kullanma s6z konusudur. Boylece farkli derslerde

uzmanlagmis 6gretmenler arasinda igbirligi de gelismektedir (Gold, 2002).

Egitim sisteminde ¢oklu zeka kuramimnin amaglari; 6grencilerin  kendi
potansiyellerinin farkina varmalarini, Ogretmede giiclii yonlerini kullanip zayif
yonlerini gelistirmelerini, 6zgilivenlerini saglama imkani bulmalarin1 saglamaktir

(Greenhawk, 1997).

Coklu Zeka Kuramina gore 6gretim diizenlenmesinde dikkat edilmesi gereken

dort temel ilke bulunmaktadir. Bunlar;

1- Zekanin harekete gecirilmesi: Zekalarin her biri bes duyumuzla iliskilidir.
Ogretmen, hangi zeka ile dgretime baslayacaksa bu zekaya iliskin olarak dersin

basinda beyin jimnastigi calismalar1 yaptirmalidir.
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2- Zekayr giiclendirmek: Etkin hale getirilmis zekanin diizenli olarak
kullanilmas1 ve beslenmesi gerekir.

3- Zekay1 6gretimde kullanmak: Bir dersin igeriginin 6grencileri sahip oldugu
farkli zekalara uygun olarak uyarlanmasidir.

4- Zekanin transferi: Gelistirilen zekanin giinliik yasamda problemleri ¢6zmeye

yardimci olmasidir (Kii¢iikahmet, 2001).

Ogrenciler igin 6grenme yasantilari diizenlenirken, ‘‘amag hangi alanla ilgilidir
ve diger alanlarla iliskisi nasil kurulabilir?’’ sorusu c¢oklu zekdnin kullanimina
yoneliktir. Sinif ortaminda ¢oklu zekanin kullanimi, 6gretmene genis hareket ortami
saglarken, Ogrencilerde birden c¢ok yontemle kendilerini ifade etme, kendilerini

gelistirme firsat1 bularak kalici izli 6grenmeyi gerceklestirebilirler.

Bir egitim amaci1 6grenme yasantilar1 diizenlenirken, sekiz zekd alani ile
desteklenmeyebilir. Ancak diizenlenecek Ogrenme etkinlikleri amaca uygun
planlanmali, uygun strateji yontem ve teknikler amaci gergeklestirebilecek arag

gerecler ise kosulmalidir (Giileryiiz, 2002).

2.8. Coklu Zeka Kurami ve Fen (Biyoloji) Egitimi

Fen bilimleri, dogay1 ve doga olaylarin1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
daha arastirilmamis olaylar iizerinde diisiinme gayreti olarak tanimlanabilmektedir.
Bilimsel diislincenin olusturulmasi, sorunlara mantikli yaklagilmasi ve bilimin giinliik

hayattaki dneminin kavranmasina yardimci bir bilim dalidir.

Coklu Zeka Kurami, fen derslerinde daha gercek¢i Ogrenme deneyimleri
olusturmada, katilm ve eglenceyi artirmada, fen bilimlerine karsi pozitif tutum
olusturmada ve fendeki kavramsal 6grenmeyi artirmada dnemli bir potansiyele sahiptir.
Coklu Zekd Kurammin gii¢lii yanlarinda biri de, 0grencilere, 6grenme ve Ogretme
deneyimleri olusturmada ogretmenlere ise karar verme, 6gretme stillerini belirleme

acgisindan bir ¢ergeve olarak hizmet etmesidir.

Fen bilimlerinin bir dali olan biyolojinin esasi, bilinmis cevab1 6grenmek degil
bilinmeyen soruya cevap aramaktir. Ogrenciye zihnini kullanmay1 6gretmek fen

bilimleri derslerinin asil amacidir. Coklu zeka kuramina dayali 6gretimde 6gretmen
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sorgulayici, arastirici, denemeci, objektif, yorumlayici olmalidir (Topsakal, 1999).

Fen bilimleri programlar1 6grencileri kabiliyetleri dogrultusunda kesfeden, bir
meslege yoOnlendirebilen, sorgulayan, karsilasti§i bir problemi c¢ozebilen, siirekli
Ogrenen, degisen teknolojiye ayak uydurabilen, kim oldugunu fark edebilen, ¢evresine
karsi sorumluluklarinin farkinda olan bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu
amaglar1 gerceklestirmek i¢in uygun o6grenme Ogretme ortamlari olusturulmalidir.
Smiflarda islenen dersler i¢in ¢oklu zekd kuramina dayali yontem ve teknikler
belirlenmelidir. Amacina uygun bir yontem se¢ildigi ve uygulandigi takdirde,

amagclara daha kisa zamanda ulasilmas1 olanakli olmaktadir.

Ogretmen ¢oklu zeka kuramina uygun olarak fen bilimleri derslerini dgretirken
olabildigince ¢ok zeka tiirline hitap ederek ve olabildigince ¢ok etkinligi kullanarak
tim Ogrencilere ulasabilmektedir. Burada amag¢ konunun hedeflerine ulagsmak, bu
hedeflere ulagirken de ¢oklu zeka kuraminin bulgularindan olabildigince yararlanmak

olmalidir.

Coklu zekd kuramini dolayisiyla 6grenci merkezli egitimi benimsemis
ogretmenler fen bilimleri derslerinde konunun 6zelligine gore uygulanabilecek biitiin
yaklasimlari, yontem ve teknikleri kullanarak tiim ogrencileri 6grenme siirecine
yonlendirir. Ogretmenler farkli yontemleri yine farkli hizlarda kullanarak &grenmeyi

kolaylastirirlar (Cetinkaya, 1999).

2.8.1. Sozel / Dilsel Zeka ve Fen Egitimi

Fen bilimlerinden 6zellikle biyolojide kavramlarin énemi ¢oktur. Diisiincelerin
ifadesinde kelimelerin gii¢lii olarak, anlami verecek sekilde kullanilmasi
gerekmektedir. Fen derslerinin ¢ogu hem konusma hem de yazma bakimindan
kelimeler araciligiyla ogretilir ve O6grenilir. Fen bilimlerinden biyoloji bilgilerinin

sOzel olarak ifade edilmesi ve analizi i¢in sdzel zekanin kullanimi aktif tutulmalidir.

Laboratuarlarda gergeklesen deneyler, yazilan raporlar ve bunlarin tartisilmasi
kelimeler ile yapilir. Laboratuarda yalnizca el becerileri degil, yapilan bilgi alis
verisleri, elde edilen sonuglar, ortaya ¢ikan yeni fikirler vardir. Diisiinceler yazilarak

veya konusarak ifade edilmektedir.
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Fen derslerinde, bilim adamlar1 hakkinda hikayeler anlatma, bilimsel konularda
tartisma, arastirma yazilar1 yazma, bilimsel kelimeler kullanarak kelime hazinesi
olusturma, yeni kavramlar ile beyin firtinas1 yapma gibi faaliyetler ile 6grencilerin

sozel dilsel zekalarini aktif olarak kullanmalar1 saglanabilmektedir.

2.8.2. Matematiksel / Mantiksal Zeké ve Fen Egitimi

Fen bilimleri matematikle i¢ i¢edir. Soyut kavramlarin, 6nermelerin, ifadelerin,
iligkilerin ve matematigin olusturdugu mantiksal bir ag sistemi olan fen her seyden
once mantiksal diisiinme ve duyarliligin gerektirdigi bir ders olarak diisiiniilmektedir.
Fen ile ilgilenen kisiler, siniflandirma, ¢ikarim, genelleme ve hipotezleri test etme gibi
bircok mantiksal olay1 icine alan bigimsel silirecler gegirmektedirler. Mantiksal ve
matematiksel zekdya sahip Ogrenciler, soyut kavramlar {izerinde yogunlasarak,
olaylarin nasil boyutla ilgili sorular sorarak, konuyla ilgili deneylere katilarak

ogrenmektedirler.

2.8.3. Gorsel / Uzamsal Zeka ve Fen Egitimi

Bu zeka tilirline sahip bireyler dis dilinyaya ait resimlerin zihinde
canlandirilmasinda bagarilidirlar. Bir baligin veya bir kusun dolasim sistemini
incelerken dig diinyadaki resmi zihinlerinde de olusturarak diistinmektedirler. Fenci
bireyler problemlerle ugrasirken veya 6nemli fikirleri gelistirirken, bunlarla ilgili basit
cizimler yaparak fikir iizerinde yogunlagsmakta ve sonuca varmaktadirlar. Fen
derslerinde bu zeka tiiriine sahip 6grenciler icin daha ¢ok gorsel etkinlik kullanilmali,

zihinlerindeki kavramlari ¢izmeleri istenmelidir.

2.8.4. Bedensel / Kinestetik Zeka ve Fen Egitimi

Bu zeka tiirti, el veya viicudun tamaminin hareketli olmasini icermektedir. El
becerilerine dayanan aktiviteler fen’in vazgecilmez bir 6gesidir. Laboratuar deneyleri
ve aragtirmalari ile i¢ ice olan fen 6grencileri yaptiklarini duyular1 vasitasiyla hisseder

ve bu siire¢ boyunca diistinmeyi de saglayan el aktiviteleri aktif rol oynar. Fen



57

bilimlerinin konular1 tiim viicut hareketleri ile 6gretilebilmektedir. Bu asamada daha
¢ok Ogrencilerin ¢esitli bilimsel olaylar1 rol yaparak 6grenebilecekleri belirtilmektedir.
Fen Ogretmenleri 6grencilerin fen dersleri ile ilgili 6nyargilarin1 azaltmak icin viicut

dilini kullanarak derslerini isleyebilirler (Gardner, 1999).

2.8.5. Miiziksel / Ritmik Zeka ve Fen Egitimi

Fen kavramlarimi miizik yolu ile ifade etmek cok sik yapilan bir yontem
degildir. Bu zeka tiiriine sahip 6grencilerin bilimsel fikir ve kavramlar1t miizik yolu ile

sarkilar besteleyerek, siir yazarak, ritim tutarak 6grenmeleri daha kolay olacaktir.

2.8.6. Sosyal / Kisileraras1 Zeka ve Fen Egitimi

Ogrenciler arasinda isbirligi saglanarak bu zeka tiiriindeki 6grencilerin
ogrenmeleri kolaylastirabilmektedir. Ogrenme, konusma, dinlenme ve arastirmanin
sonucunda olusan bir olay oldugu i¢in sosyal bir etkinliktir. Yapilan g¢alismalarda
isbirlikli  0grenmenin sosyal yetenekleri, 0Ozsaygiyr ve Dbasariyr arttirdig
belirtilmektedir. Sosyal yeteneklerin gelistirilmesi 6grencilerin bilimsel arastirmanin
dogasini anlayabilmeleri agisindan ¢ok dnemlidir. Ogrenciler fikirlerini karsilastirarak,

farkli yorumlar ve cevaplar1 diigiinerek 6grenmektedirler.

Ogrenciler hep birlikte, evrenin yapisi, organ nakli, canllar diinyasi, tiirlerin
azalmasi gibi bilimsel problemler ile ilgili arastirmalar yapip, raporlar yazarak,

hedefler belirleyerek bu zeka alanin1 kullanabilmektedirler.

2.8.7. i¢sel (Ozedoniik) Zeka ve Fen Egitimi

Bu zekdya sahip bireyler icin etkinlik hazirlamak zordur. Ogrenciler, kendi
iclerinde fen ile ilgili kavramlar1 ve olaylar1 diisiinerek ve diisiincelerini analiz ederek
zekalarini aktif olarak kullanacaklardir. Fen konular1 iizerinde ¢calismalar yapilirken her
O0grenci problemleri tanimlayabilir, a¢iklamalar yapabilir ve kendi sahsi fikrini
onerebilir. Fen bu acidan sahsi ilgi ve alaka icermektedir. isbirlikli 6grenmede basari

saglanmasi da yine grup liderlerinin bireysel 6zelliklerine baghdir.



58

2.8.8. Doga Zekasi ve Fen Egitimi

Fen bilimlerinde yer alan hemen hemen biitiin kavramlar dogayla ilgili olup,
ozellikle biyoloji tamamen doga ve canlilar {izerine kuruludur. Fen derslerinde
ogrenciler dogayla bas basa kalma ve inceleme imkanlar verildiginde dogadaki bir¢ok
sey arasinda baglanti bulabilmekte ve anlamaktadirlar. Dogada yer alan hayvanlar,
bitkiler, maddeler, iklim kosullar1 ve diger biitiin 6geler fen derslerinin alan1 igindedir.
Doga zekasi icin dogal ortam saglanirsa 6grencilerin anlama ve 6grenmeleri cok daha
verimli olacaktir. Konuyla ilgili dogada bulunan c¢esitli orneklerin sinif ortamina

getirilmesi de bu zeka alanindaki 6grencilerin 6grenmesine katki saglanmaktadir.

2.9. Coklu Zeka Kuraminda Ogretimi Planlama

Egitim Ogretimde planlama, belirlenmis egitim hedeflerine ulasabilmek icin,
konularin, 6grenme yasantilarinin ve degerlendirme siirecinin tasarlanmasi siirecidir
(Oktaylar, 2005).

Gardner’a gore Coklu Zeka Kurami egitime iki Oonemli yarar saglamaktadir
(Biimen, 2005; Gardner, 1999):

1. Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek icin egitim programlarmi
planlamamiza imkan verir (6rnegin, miizisyen, bilim adami, diisiince adami yetistirme
gibi) .

2. Farkli disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye ¢alisan daha fazla
sayida Ogrenciye ulagmayi saglar. Bagka bir degisle, 6grencilere bu zeka alanlar
kullanilarak egitim verilirse O0grenme daha kolay gergeklesir. Coklu Zeka Kurami
program se¢iminde yaratici olmak i¢in programin nasil diisiiniilecegine karar vermek ve
Ogrenci bilgisinin nasil gosterilecegini tanimlamak i¢in 6gretmen ve Ogrencileri tesvik
eder (Gardner, 1999).

Ogretmenler yanlis bir sekilde sekiz veya dokuz farkli zekd puanma gore
ogrencileri gruplamalar1 gerektigine inamiyorlar ya da sekiz ya da dokuz ayr giris
puanina gore bir dersi uygulama diisiincesiyle bogusurlar. Coklu Zeka Yaklagimi,

Ogretmene bir dersi sekiz dokuz farkli yolla diizenlemesini istemez. Farkli zeka
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profillerindeki o6grencilerle zengin deneyimler yaratarak, materyal ve disiincelerle
etkilesim kurmay1, giiclii ve zayif yanlarinin birlesimlerini kullanmayn igerir.

Campbell, coklu zeka kuraminin Ogretimi planlama ve uygulamalara iligkin
caligsmalar1 bes baslik altinda 6zetlemistir (Kaptan, 1993);

1. Coklu Zekd Kuramma Dayali Ders Planlari: Ders planlamada bazi
ogretmenler, zeka alanlarini konuyu 6gretirken giris (baslangi¢) noktasi olarak gérmekte
ve Ornegin cebir ve geometriyi bedensel zekayr kullanarak 6gretmektedir. Boylece
kalem—kagit ile 6grenemeyen 6grenciler model kurarak ve formiilleri dramatizasyon ile
gostererek daha kolay oOgrenmektedirler. Bazi Ogretmenler derslerinde tiim zeka
alanlarii biitiinlestirerek yapilan 6gretimi daha uygun bulmaktadirlar. Bazilar1 ise
Ogrencilerine o konuyu nasil 6grenmek istediklerini sorarak, zekd alanini kendilerinin
secmesini istemektedirler. Bu uygulamada ilk hafta 6grencilere 6devlerini miizikal
olarak ifade etmeleri sdylenmekte ve yaptiklart g¢aligmalar sinifta tartigiimakta,
kullanilmaktadir. Bu yolla tiim 6grenciler gii¢lii ve zayif yonlerini belirlemekte ve
birbirleriyle paylagmaktadir.

2. Disiplinler Arast Ogretim Programi: Ogrencilerin zekd alanlarmi ortaya
cikarmak ve egitimden faydalanmak amaciyla tiim disiplinlerden yararlanmak oldukca
yararli bulunmaktadir. Bu amagla ¢ekirdek 6gretim programi yaklagimi onerilmektedir.
Bu yaklasimda 6grenciler ortak cekirdek konulari 6grendikten sonra, zekd alanlarina
uygun olarak, ilgi duygu duyduklari konularda ders almaktadirlar.

3. Ogrenci Projeleri: Baz1 egitimciler zeka alanlarim egitimle biitiinlestirmek
amaciyla, 6grencilere arastirabilecekleri ve kendi kendilerine yiiriitecekleri sorular ve
projeler vermeyi Onermektedirler. Boylece ogrenciler konuyla ilgili kaynaklar
taramakta siniflamakta, yorumlamakta ve smnifta tartigmaktadir. Ancak burada
Ogretmenin sordugu sorunun ¢esitli zeka alanlarin1 kullanmaya elverisli olmasi
gerekmektedir.

4. Degerlendirme: Ogrencilerin projeler ve kurs calismalarindan neler
ogrendigini bosluk doldurma ya da kisa cevapli testlerle Olgmek yeterli
bulunmamaktadir. Bunun yerine 6grencinin yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini
ortaya  koyacagi,  6grendigini  genelleyebilecegi,  kapsamla  yasantilarini
iliskilendirebilecegi ve bilgilerini yeni durumlarda kullanabilecegi durumlar yaratilarak

degerlendirme yapilmasi gerektigi diisliniilmektedir. Bu amagla, 6rnegin; Eleanor
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Roosvelt Okulu'nda veli ve oOgrenciler birlikte degerlendirilmektedir. Ogrenciler
bireysel gelisim dosyalarinda (portfolyolarinda) bulunan proje ve deneyimlerini
kendileri inceledikten sonra, bir baska arkadasinin ve Ogretmeninin de portfolyo
degerlendirmesini yapmaktadir. Veliler ise hedefleri belirleyerek c¢ocuklarinin 6zet
video filmlerini izleyerek, kursu degerlendirerek, siifi ziyaret ettiklerinde informal
yorumlar katarak degerlendirme siirecine katilabilmektedirler.

5. Yonlendirme: Gardner ilk ve orta dereceli okullarin bireysellestirilmis
programlarla yonlendirme firsatlar1 sunularak yiiriitiilmesini savunmaktadir. Burada bir
ogrenci Ui¢ farkli yonlendirme grubuna dahil olmakta; 6rnegin birinde sanat ya da zanaat
seklinde, ikincisinde akademik alanda ve {igiinciisiinde dans ve spor gibi fiziksel alanda
egitim almaktadir. Daha sonra 6grencilerin, istek ve basarilarina gore se¢im yapmalari
saglanmaktadir. Yonlendirme programlar1 okul 6gretim programinin bir pargasi ya da

Ogretim programi disi1 bir firsat seklinde planlanabilir.

Coklu Zekaya Kuramina gore 6gretimin diizenlenmesinde dort asamanin dikkate

alimmasi gerekmektedir (Kula, 2005).

1. Zekanin Ayaklandirilmasi: Zekanin tiimii bes duyu ile ilgilidir. Dersin baginda
Ogretime baglanacak olan zeka tiirline iligkin olarak 6gretmenin yaptirdigi alistirmalar
bu asamay1 olusturur.

2. Zekanin Giiglendirilmesi: Ayaklandirilmis veya etkin hale getirilmis olan
zekanin derinlestirilmesi ve beslenmesi asamasidir. Ayaklandirilmig ve etkin hale
getirilmis zeka, diizenli olarak kullanildig: takdirde gelistirilip, gli¢lendirilebilir.

3. Zekanin Ogretimde Kullanilmasi/Zekayla Ogretim: Bu asamada verilen dersin
0zel igeriginin dgrencilerin sahip oldugu farkli zekalara uygun olarak diizenlenmis farkl
bilgiye ulagma yollar1 ile nasil 6gretilecegi dgretilir. Bu sekilde her konu tiim zekalarla
Ogretilebilir.

4. Zekanin Transferi: Gelistirilmis olan zeka tiirlerinin giinliik yasamdaki
problemleri ¢ozmeye uyarlanmasi agamasidir. Bu asamada amag, zekalar1 bilissel ve
duyussal yasantilarin bir parcasi haline getirmektir. Coklu Zekd Kurami, egitimcilerin
herhangi bir beceriyi, konuyu, temay1 veya 6gretim amacini en az sekiz yol gelistirerek
ele alabilecekleri kuramsal bir ¢cerceve sunar. Bu baglamda, Coklu Zeka Kurami, giinliik
ders planlarinin, haftalik {inite planlarinin ve aylik veya yillik temalarin tasarlanmasinda

kullanilabilecek etkili bir aractir (Saban, 2005).
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En az sekiz zeka tiirline uygun etkinlikler planlanarak uygulanan Coklu Zeka
programlari, birgok ogrenciye ulasilmasini saglayabilir. Bu agidan ders planlari, zeka
alanlar1 dikkate alinarak hazirlandiginda daha olumlu sonuglar dogurabilir. Bu alanlari

aci18a ¢ikarabilecek sorular olusturulabilir (Giirbiizoglu, 2009).

Armstrong(1994), sekiz yolun hepsiyle bir konunun 6grenilemeyecegini ya da
Ogretilemeyecegini belirterek, olasiliklar1 diistinmek gerektigini, hangi yolun insani
daha fazla ilgilendirdigine ya da daha etkili olan 6grenme—0gretme araglarina bakilip
sonra karar verilmesi gerektigini belirterek, Coklu Zeka’nin &gretimde nasil
kullanilacagina dikkat ¢ekmistir. Armstrog’a gore Coklu Zeka Kurami’ni program
gelistirmede kullanmanin en iyi yolu 6gretilecek konunun bir zekadan digerine nasil

uyarlanabileceginin diisliniilmesidir.
Bu amagla atilacak adimlar sdyle olabilir (Akamca, 2003):

1. Ozel Hedef ya da Konu Belirlenmesi: Bu asamada y1llik ya da giinliik 6gretim
planlarinda oldugu gibi hedef belirleme s6z konusudur. Hedefin acik, anlasilir ve net
olmasi gerekir.

2. Anahtar Sorularin Sorulmasi: Program gelistirmede hedefi gerceklestirmek
tizere zeka tlrlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek i¢in her bir zeka ile ilgili
sorular sorulur.

3. Olasiliklarin Diisiiniilmesi: Sorular dikkate alinarak sinifta hangi ydntem,
teknik ve materyallerin kullanilabilecegi diisiiniiliir.

4. Beyin Firtinast: Coklu Zeka planlama sayfalar1 kullanilarak her bir zeka igin
kullanilabilecek Ogretim yaklasimlari, beyin firtinast kuralinca akla gelen her sey
yazilarak listelenir.

5. Uygun Faaliyetlerin Secilmesi: Planlama sayfasi tamamlandiginda egitim
hedefine uygun yaklagimlar daire i¢ine alinarak segilir.

6. Asamali-Sirali Ders Planinin Hazirlanmasi: Segilen yaklasimlar kullanilarak
hedefle ilgili ders ya da iinite plan1 diizenlenir. Planlama bir-iki haftalik da yapilabilir.

7. Planin Uygulanmasi: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uygulanir.
Uygulama sirasinda dogabilecek degisikliklere gore gerekli diizeltmeler yapilir.

Armstrong, bir ders plam1 hazirlarken dogru sorular sorulmasi gerektigini

belirtmis ve Sekil 2.4’de gosterilen su sorular1 ortaya ¢ikarmistir (Armstrong, 1994).
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SOSYAL (KISILER ARASI) ZEKA SOZEL-DILSEL ZEKA

Ogrencileri vasitlanyla va da farkl Konvgmalari va da yazilmag MANTIKSAL-
vastakilerle nasil kaynastuabilirim, metinleri nasil kullanabilinim? MATEMATIKSEL
: ; ZEKA

i5birlikei Ggretime va da biiyik grup

benzetimlerine nasil yénlendirebilirim? Saytlan hesaplamay,
. ) o mantif1, suflamay: ya
ICSEL(OZE DONUK) da kritik diigfinmey
ZEEA smifa nasil

«— EDEE getirebilirim?

Kigisel hisleri, duygulan
nasil vyandirabilirim ya da
dgrencilerin seqme sansim

nastl verebilirim? GORSEL-UZAMSAL
. ZEKA
MUZIESEL-
BEDENSEL- ) RITMIE ZEKA Gérsel sekilleri, hayal etmeyi,
KINESTETIK ZEKA B ) renk. resim, benzetmeleri va da
Mizik ya da doga gorsel diizenleyicileri nasil
Viicut ya da el seslerini sinifa nasil lnllanabilirim?

becerilerini ige nasil gletirehﬂirim ya dﬂ 'Pif

kanistirabilirim? ritm va da melodivi
anahtar noltalar nasil
yerlestirebilirim?

Sekil 2.4. Coklu Zeka Alanlarina iliskin Planlama Sorular
2.10. Coklu Zeka Kuraminda Degerlendirme

Gardner degerlendirmeyi, bireyin yeteneklerini ve potansiyeli ile ilgili bilgi
edinmek, bireye yarali doniitler saglamak ve cevresindekilere yararli bilgiler vermek

olarak tanimlamaktadir (Biimen, 2005; Gardner, 2006b).

Nuzzi(1997)’ye gore Coklu Zeka Uygulamalarinda; egitimcilerin, birgok
Ogretmenin 6grenci degerlendirmesi ve geribildirime iligkin korkularini yansitan
sorulart sudur: “Coklu Zeka 6gretimine dayali 6grenmeyi nasil degerlendirebiliriz?”. Bu
soru, Coklu Zeka Kurami’nin i¢ yliziinlin kavranmasiyla geleneksel kagit-kalem

testlerinin uyusmazligin1 6gretmenlerin anladigini gosterir.

Coklu Zeka Kurami, 6grencinin anladifini gdstermesine ve yeni bilgiyi
kullanabilmesine izin veren degerlendirme stratejileri sunar. Degerlendirme alternatif
degerlendirme formlar1 oOgrenciye c¢esitli yollarla, O0grenme igerigini gdsterme

potansiyeli sunar. Uzun zamandir okullarimizda miifredat, egitim ve degerlendirme
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dilsel ve mantiksal alanlara dayanir. Bagka alanlarda yetenek gosteren ¢cocuklar, yiiksek
zekal olarak degil de “kabiliyetli” olarak adlandirilir. Eger 6grenciler dilsel ya da
matematiksel performansta istiin  degillerse bizim egitim programimizdan
yararlanamazlar. Eger yiiksek bir 1Q puan gosterirlerse yetenekli olarak
siniflandirilabilir ve ekstra hizmet alirlar; bu hizmet alanlari, dilsel ve matematiksel
olmayan boliimleri igerir. Fakat yliksek bir IQ puani gosterilmemisse, diger alanlarda
listin olma cocuga bir sey kazandirmaz (Hoerr, 1994). Geleneksel 1Q {izerine
odaklanma biitlin 6grencilerin, yetenek alanlarina hitap etmez. Dilsel ve mantiksal zeka
cogunlukla okullarda ve yetenek testlerinde vurgulanan iki alandir (Marshall ve Fitch,

2001).

Geleneksel smiflarda, degerlendirmede bilgi kullanilir. Coklu Zeka sinifinda,
degerlendirme ve bilgi (egitim) birdir. Degerlendirmeler bilginin elde edilip edilmemesi
tizerinde durmamali, fakat uygun bir sekilde stratejileri ve becerileri kullanma egilimini
kazanip kazanamama tizerinde durmalidir. Degerlendirme yontemini degistirmeksizin,
Ogretim strateji ve programini degistirmek, egitim-6gretim i¢in, Coklu Zeka Kurami’nin
yararini tam olarak ortaya koymayacaktir. Eger siniflarda Coklu Zeka kullanilacaksa,
Ogretmenler 0grenci 6grenmesinin degerlendirme yollarin1 degistirmelidir. Geleneksel
yolla degerlendirme, bilgi ve becerilerin gdsteriminin temel anlami olarak, 6grenenin

kagit—kalem testleriyle siirlidir (Stanford, 2003).

Bu testlerin aksine, zekd tabanli Ol¢limler, her zekadaki farkli diisiinme
siireglerini ve performanslar1 dikkate alir. Ornegin, ¢ocuklarin uzamsal zekalarini
degerlendirmek i¢in mekanik bir faaliyet diizenlenerek, et makinesini pargalara ayirip
sonra tekrar birlestirmek gorevi verilebilir. Ayrica dl¢limler bireyleri sosyal ¢evreden
soyutlamadan yapilmali, eski yasantilara uygun olmayan durumlar secilmemeli, kisiye
fark ettirilmeden gozlem yapilmalidir (Biimen, 2005). Bir kelime problemine kars1 bir
cizim ya da boyama gorevi Picasso’nun uzamsal becerisinin zeka tabanli
degerlendirmesi olabilir. Bu degerlendirme anlayisinin getirdigi en 6nemli degisim,
degerlendirmenin dersin ayr1 bir pargasit degil, uygulama siirecinin bir pargast oldugu
diistincesidir. Ayrica bu tiir degerlendirme sonucunda bireyler zeki veya az zeki

seklinde degil, sahip olduklar1 potansiyele gore siniflanmaktadir (Ozmen, 2006).
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Gardner ig¢in giivenilir degerlendirme, Ogrencilerin becerilerini gosterdigi
performanslart igerir. Gardner toplumumuzun, asir1 derecede formal test tarzina
sarildigini sdyler. Standart testlere bir alternatif olarak asagidaki sekiz goriisii one siirer

(Gardner, 2006b; Nuzzi, 1997):

—_

. Testten ziyade, degerlendirmeyi vurgulama
. Basit, dogal ve 6zglin bir program olusturarak degerlendirme
. Gegerli, gergek ve onemli bilginin degerlendirilmesi

. Coklu Zekaya uyan, yontem ve araglarin kullanimi

2

3

4

5. Coklu dlgiimlerin kullanimi1

6. Bireysel farkliliklara, gelisimsel diizeylere, bilgi formlarina hassasiyet
7. Ilging ve motive edici materyaller kullanma

8

. Ogrenciye degerlendirmeyi bir arac olarak sunma

Gardner’mn bu diisiinceleri o6grencilere ne Ogrendiklerini, nerde basarisiz
olduklarimi gdsterme firsati saglayabilir. Coklu Zeka Kurami agisindan bakildiginda,
Ogrenci degerlendirmesi siirekli ve otantik olmalidir. Ciinkii otantik degerlendirme
birgok dlgme ara¢ ve yontemlerini kapsar. Otantik degerlendirmenin en 6nemli pargasi,
Ogretmenin Ogrencilerin performanslarina iliskin smifta yaptigi gozlemlerdir. Bu tiir
degerlendirmenin diger 6nemli bir parcasi da 6gretmenin yaptig1 gozlemleri ve 68renci
iiriinlerini belgelendirerek dosyalamasidir. Ogretmen 6grenci iiriinlerini belgelendirmek

icin asagidaki yollardan faydalanabilir:

1. Calisma Ornekleri

2. Ses kasetleri

3. Videolar

4. Informal test sonuglar

5. Mutlak degerlendirme anlayisina gore sinavlar, 6grenci ile gorlismeler,

kontrol listeleri, sinif haritasi

Gardner degerlendirmede 6grenme ¢evresinin, dogal kisminin kullanilmasini
soyler. Ogrenme durumu icinde degerlendirme insa edilmelidir. Degerlendirme
hakkinda iki noktayr vurgular. Birincisi zekdnin degerlendirilmesi ¢oklu oOlgtimleri
kapsamalidir. Ikincisi, biitiin degerlendirmeler bireysel farkliliklara ve gelisimsel

diizeylere duyarli olmalidir (Saban, 2005).
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2.11. Motivasyon Stilleri

Motivasyon kelimesi Latince’den  gelmektedir.  Ingilizcesi  “motive”
kelimesinden tiiremistir ve bu kelime de Latincede “Movere”, yani hareket etmek
anlaminda kullanilan bir eylemdir. Ozetle harekete gegiren anlamindadir. I¢ diirtiiler, ne
kadar kuvvetli olursa olsun, isteklerimizle uyusmuyor ve bizi harekete ge¢irmiyorsa
kesinlikle etkili olmayacaktir. Bir seyi yapmak, istemek, karar verilen bir eylemi
baslatmaya yonelik atilmis suurlu bir adimdir. Hedefe yonelik sergilemis oldugumuz
davraniglarimizda motivasyonumuz belirleyici rol oynar ve sonug¢ olarak niyetimizi

veya arzumuzu ortaya koyan belirli davranislar gosteririz (Adar, 1969).

Egitimcilerin 6nemle {izerinde durmasi gereken etmenlerden biri motivasyondur.
Eger bir kisi 6grenmek i¢in yeterince istekliyse ¢ok c¢alisir, sabirli davranir, engeller
karsisinda yilmaz ve kendisine baski yapilmadigi zaman bile sadece merakini tatmin
etmek ve becerilerini farkli yonlere dogru gelistirmek icin 6grenmeye devam eder.
Ogrenme motivasyona dayanir. Hi¢ kimse 6grenme istegi duymadan ogrenemez.
Ogrenme, kisinin istek, arzu, korku, ihtiyaclari ve motive edici diger faktdrlerden
kaynaklanabilir. Coklu zekad kurami insanlarin en fazla yetenekli olduklar1 alanda yeni
bir seyler 6grenirken motive olacaklarini 6ne siirmektedir. Bireyler bu tiir faaliyetleri
gerceklestirirken daha hizhi ilerler ve hayal kirikli§i yasamaktan korunmus olurlar.
Mihaly Csikszentmihalyi kisinin fiziksel veya zihinsel faaliyete dalarken gecici olarak
mekan, zaman, diinyaya ait sikintilar1 ve hatta ac1 algisini yitirmesi sonucunun motive
edici etkisini ortaya koymustur. Darwin igsel motivasyon olarak: “Bir ¢cocugun énemsiz
de goriinse bir ugras1 yapmasi ve bdylece sabir kazanmasi, gelecekte ona bir yarar
saglamayacag1 diislincesiyle pesini birakmasindan daha yararhidir” demistir (Tufan,

2011).

Yapilan birgok calismada, ogrencilerin basarili olmalarinda duyussal alan
becerilerinin de 6nemli bir etken oldugu belirtilmektedir (Alsop ve Watts, 2000; Duit ve
Treagust, 1998; Duit ve Treagust, 2003; Lee ve Brophy, 1996; Meredith, Fortner ve
Mullins, 1997; Thompson ve Mintzes, 2002; Weaver, 1998). Duyussal beceriler ise ilgi,
tutum, giidiillenme, deger, inang ve Oz-yeterlik gibi bir¢ok faktorden olugmaktadir.
Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin ortaya ¢ikarilmasinda bu faktdrlerin belirlenmesi

onemli bir katki saglayacaktir. Bu faktdrlerden birisi olan motivasyon, 6grencilerin
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basarili olmalarin énemli bir 6gesi olarak kabul edilmektedir (Freedman, 1997; Lee ve
Brophy, 1996). Martin ve Briggs, motivasyonu davranigin uyandirilmasi, siirdiiriilmesi
ve kontroliinii etkileyen icsel ve dissal kosullarin hepsini igeren yap1 olarak tanimlarken;
Keller ise motivasyonu kisilerin davranislarinin énemine ve kontroliine dayali olarak,
amaglaria ulagsmak veya bazi seylerden sakinmak i¢in yaptiklari ¢aba veya ¢aligmalarin

derecesi olarak tanimlamistir (Akt: Warren, 2000).

Motivasyon, dgrencilerin yaraticiliklari, 6grenme stilleri ve akademik basarilari
vs. tizerinde dnemli ve etkili bir faktor olarak kabul edilmektedir (Kuyper ve Lubbers,
2000; Wolters, 1999). Motivasyonu etkileyen unsurlar olarak ise algilama yetenegi,
caba gosterme, gercek hedeflere yonelme, goreve odaklanma, 6z-yeterlik ve kendini-
denetleme gibi becerilerin {izerinde durulmustur (Garcia, 1995). Motivasyon,
O0grenmenin anahtar kavramlarindan birisidir ve bu nedenle 6gretim ortamlarinda ihmal
edilmemesi gerekmektedir. Ayrica motivasyon, basit ve yalin bir yapidan ziyade ¢ok
boyutlu bir yapry1 temsil etmektedir. insanlar motivasyonun sadece farkli miktarlaria
degil ayn1 zamanda farkli ¢esitlerine de sahiptirler (Ryan ve Deci, 2000). Motivasyonun,
basar1 ile iliskisini inceleyen bir¢ok bilim insani, c¢esitli teoriler gelistirmislerdir.
Motivasyonla ilgili Keller, Wlodkowski, Herzberg, Maslow, Mayo, McClelland,
McGregor, Likert, Luthans ve Vroom’in Teorileri, Ogrencilerin Ogrenmelerinde
motivasyonun 6nemli bir etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Ancak motivasyonun,
o0grenme ve davranig lizerindeki bu etkililigi bilinmesine ve kabul edilmesine ragmen
genellikle bir 6gretim tasariminda nasil kullanilacagi ve ne anlama geldigi pek
bilinmemektedir. Bu durum ise motivasyonun, bir Ogretim tasariminin insasinda
yeterince dikkate alinmamasina veya dnemsenmemesine neden olmaktadir. Yani bir
diisiikse diisiik, yliksekse yiiksektir (Spitzer, 1996). Yine Spitzer’e (1996) gore, 6gretim
ortamlarinda motivasyon boyutunun ihmal edilmesi 6gretimin basarisiz veya istenilen

diizeyde olmamasinin 6nemli nedenlerinden birisidir.

Insan zihninde &grenmenin nasil gerceklestiginin arastirilmasi ve biligsel
yapilarin aydinlatilmasi sonrasinda gelisen 6grenme kuramlarinda bireyin, dgrenme
stirecinin odag1 haline gelmesi kagiilmazdir. Bu nedenledir ki son yillarda, bireylerin
o0grenme siirecinde farkliliklara sahip olacagi ve bunun da zihinsel siireclere bagl

oldugu fikri belirmeye baslamistir. Fen egitiminde de 6grencilerin performanslarina etki
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eden faktorlerin belirlenmesi amaciyla son yillarda aragtirmalar yapilmaya baslanmistir.
Bu faktorlerden en ¢ok ilgi ¢cekeni ise 6grencinin biligsel yapisidir. Bu amagla biligsel
stiller (Witkin ve Goodenough, 1981), diisiinme stilleri (Cana-Garcia ve Hewitt, 2000)
ve Ogrenme stilleri (Kolb, 1984) lizerinde arastirmalar yapilmistir. Baz1 arastirmacilar
ise (Adar, 1969; Al-Naeme, 1991) motivasyon faktorii iizerinde durmuslardir (Bahar,
2003).

Johnstone (1997), motivasyonun, nadiren tanimlamasi yapilan kapsamli bir
kelime olmasina karsi 6grencilerin tembel olmalarini agiklamakta siklikla kullanilan bir
terim oldugunu belirtmektedir (Bahar, 2002, 2003). Motivasyon iki farkli kaynaktan
saglanabilir. Bunlar icsel ve dissal kaynaklardir. I¢sel motivasyon kisinin kendisinden
kaynaklanmasina karsin digsal motivasyon, 06diil verme vaadinden kaynaklanir
(Fergusson, 2003). Motivasyonu anlama yollarindan birisi, davranislar tizerindeki i¢ ve
dis kisitlayicilar arasindaki farki ayirt etmektir. Igsel motivasyon, bireylerin kendi
cikarlar1 i¢in ortaya koyduklari davraniglardir (Deci, Vallerand, Pelletier ve Ryan,

1991).

Motivasyon stilleri ile ilgili olarak yaptigi ciddi ¢aligmalar ile bu alanda ilk
tanimlamay1 yapan Adar (1969), dort motivasyon stili onermistir. Motivasyon stillerini
Ogrencilerin baskin olan ihtiyaclari temelinde sekillendirmistir. Bu ihtiyaglar1 ise 1)
basarma ihtiyaci, ii) merakin1 giderme ihtiyaci, iii) gorevini yerine getirme ihtiyaci ve
iv) diger insanlarla iliski kurma ihtiyaci olarak belirlemistir. Adar, bu 6zelliklere gore
Ogrencilerin motivasyon stillerini sirasiyla basaran, merakli, bilingli ve sosyal olarak
tanimlamistir. Bu c¢alismalar motivasyon stillerinin, 6grenme ve Ogrencilerin farkl
egitim ortamlarindaki performanslarini etkileyen onemli faktorlerden birisi oldugunu
gostermektedir. Bir birey icsel olarak motive oldugu zaman, goérevleri 6diil, zorlama,
ceza gibi digsal nedenlerden degil, eglence, memnuniyet gibi i¢sel nedenlerden Otiirii
yerine getirir. Bu yiizden matematik problemlerini ilgi duydugu icin ¢ézen bir birey
icsel olarak motive olmustur. Diger taraftan digsal motivasyon, ilgisi veya kisisel
{istiinliik istegi disinda, sonugta bir ddiil olan basari i¢in gosterilen davramslardir. Odev
olarak verildigi i¢cin hoslanmadigi fizik problemlerini ¢6zmek buna iyi bir ornektir

(Bahar, 2002).
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2.12. Coklu Zeka Kuramiyla ilgili Olarak Yapilan Arastirmalar

Son yillarda egitim ortamlarinda kullanilan Coklu Zeka Kurami egitim ve
Ogretim siirecinde 6nemli bir yere sahip olmustur. Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yurt ici

ve yurt disinda yapilan aragtirmalar agagida 6zetlenmistir.

2.12.1. Coklu Zeka Kuramyla ilgili olarak yurtdisinda yapilan arastirmalar

Campbell B. (1989) tarafindan ilkdgretim tiglincii, dordiincii ve besinci siniflara
1989 —1990 yilinda 6grencilerin ¢oklu zekaya dayali 6grenme modeline olan tepkilerini
belirlemek amaciyla arastirma yapilmistir. Uygulamada yedi ayr1 ders plani yedi ayr
merkezde kullanilmistir. Etkinlikler okuma, matematik, miizik, yapi, gorsel, bedensel ve
kisisel merkezlerde yapilmistir. Bu merkezlerde yapilan etkinlikler diizenli olarak
kaydedilmis ve arastirmada kayitlar kullanilmuistir. Ogrencilerin matematik, miizik,
hareket, gorsel sanatlar ve isbirligine dayali calismaya karsi davraniglari, tutum ve
becerileri incelenmistir. Arastirmada zekalar1 bir araya toplayabilmek icin 6grenme
merkezleri ile konusal ve disiplinler aras1 yaklagim kullanilmistir. Uygulanan etkinlikler
sonucunda olumlu bir 6grenme ortaminin gerceklestigi, Ogrencilerin daha aktif,
girisken, istekli, zeka kapasitesini daha fazla kullandiklari, hem ev hem okul ortaminda
olumlu gelismelerin saglandigi gozlenmis ve calisma sonunda Ogrencilerin tiimiiniin
liniteyi gorsel, sanatsal, matematiksel, miizikal, dilsel, bedensel, sosyal ve bireysel
olarak 6grendikleri ortaya ¢ikmistir. Ogretim ortaminda dgretmenin gerekli durumlarda
ogrenciye rehberlik ettigi, 0grencinin ise Ogretim siirecinde aktif bir rol oynadig

arastirmada belirtilmistir.

Vialle (1994), Coklu Zeka Kurami’ni kullanarak okul 6ncesi donemde bulunan
cocuklara giindiiz bakimi saglayan kisileri egitmek amaciyla yoksul aile ¢ocuklarina
haftada bes giin bakan merkezlerde sekiz ay boyunca c¢alismasini uygulamistir.
Arastirma sonucunda, uygulanan c¢alismanin tipik olmayan zekalara sahip olan

cocuklarda da etkili oldugu sonucuna ulagmaistir.

Armstrong (1994), Coklu Zeka Kuramui ile ilgili bir¢cok arastirma yapmustir.

Arastirmaci Ogrencilerde bilgisel amaglarla, miizik, kelimeler, resimler, sayilar,
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bedensel hareketler, sosyal iligkiler ve kisisel deneyimler arasinda bag kurarak derslerin

islendiginde Coklu Zeka Kurami’nin 6grenci basarisini arttirdigini ortaya koymustur.

McClaskey (1995) c¢esitli okullarda Coklu Zekd Kurami’ni kullanarak 6gretim
yapmis, kisilerin kendi zekalarinin farkinda olmasina c¢alismistir. Bir yaz okulunda
ogrencilerin kendi zeka tiirlerini kullanmalarina izin veren bir pilot ders diizenlemistir.
Bu kursta Asyali-Amerikali yazarlarin siirlerine odaklanilmis ve Gardner tarafindan
tamimlanan yedi zeka etrafinda etkinlik secenekleri diizenlenmistir. Ogrencilerin diger
zekalarin1  gelistirmede giicli  yanlarinin  kullanilabilecegi ve 6gretmenlerin,
ogrencilerinin zeka tiplerinin farkinda olmasini 6grenmelerinin yeterli olmadigi, sinifin
disindaki durumlarda becerilerini kullanabilecekleri, birbirleriyle bilgiyi paylasacaklari

yollarin bulunmasi gerekliligi sonucuna varilmistir.

Reid ve Romanoff (1997), ikinci ve besinci sinifa kadar olan diizeyleri igine
alan, 0gretim stratejileri, program gelistirme ve degerlendirmesini Howard Gardner’in
Coklu Zeka Kuramina dayali olarak gelistirmiglerdir. Kuzey Carolina’daki Charlotte
anaokulu bu programa gore dersleri islemektedir. Reid ve Romanoff, Emmanuel
adindaki 6grenciyi okula bagladig ilk giinden beri incelemislerdir. Emmanuel okula ilk
basladiginda, okuldan fazla hoslanmamis ve okuma testlerinden diisiik puanlar almistir.
Ikinci smifa geldiginde Emmanuel’de degisiklikler goriilmeye baslanmustir. Uzerinde
calismak istedigi konu hakkinda sans verildiginde gii¢lii oldugu zihinsel alanlara
(matematiksel ve uzamsal) yonelmis, diger zeka alanlari i¢in olan etkinlikleri de

sergilemis ve sinifinda liderlik vasfini tistlenmistir.

Beam (2000), 5.simif Ogrencileri iizerinde yiirlittiigii ¢alismada Coklu Zeka
Kurami’nin 6grenci basarisi lizerine etkisini aragtirmistir. Deney grubunda Coklu Zeka
Kurami’na dayali o6gretim uygulamig, kontrol grubunda ise geleneksel yontem
kullanilmigtir. Degerlendirmede basari testi ve 6grenci gelisim dosyalar1 kullanilmistir.
Aragtirma sonunda bulgulara gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir basari
farki gbzlenmistir. Buna gore iki 6gretim yonteminin de sosyal bilgiler dersinde basari
tizerinde olumlu bir etkisi olmustur. Ancak Beam, aragtirmanin sonunda her 6grencinin
farkli zekalar yoluyla Ogrendigini fark etmis ve kullanilan zekalar ile Ogretim

stratejilerinin iligkili oldugu sonucuna ulagmstir.
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Harvard Universitesi’nin “Project zero” adi altindaki calismalarinda Coklu
Zeka’nin etkililigini arastirmak i¢in, egitimde Coklu Zeka Kurami’ni kullanan,
Amerika’daki kirk bir okulun miidiiriiyle goriisiilmiistiir. Bu miidiirlerin %78’1 kuramin
uygulanmasiyla birlikte 6grencilerin basart oranlarinda %63’liikk bir artis oldugunu
belirtmistir. %78’i Ogrenme gii¢liigii ceken 6grencilerin basarilarinda gelisme oldugunu
sOylemistir. Yine bu kirk bir miidiir ailelerin okulla dayanigmasinin %80 oraninda
arttigimni, %81 oraninda ise Ogrenci disiplin problemlerinde iyilesme oldugunu
sOylemiglerdir. Coklu Zeka Kurami’na odaklanmalarindan 6tiirli 6grencilerin 6grenmeyi
daha eglenceli, okulu da daha az sikict bulduklarini saptadiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin dgrenmek icin heyecan duymalar1 ve basariy1 bulmak isteklerinden otiirii

disiplin problemlerinin de kaybolmaya basladigini belirtmislerdir (Hoerr, 2002).

Furnham vd. (2002)’mn zeka alanlarim belirleme ¢alismasinda, 212 Ingiliz ve
154 Iran Ogrencileri, Gardner’in yedi zekad alanina gore kendilerinin, ailelerinin
(annebabalarinin) ve kardeslerinin puanlarin1  degerlendirmislerdir. Erkeklerin,
matematiksel ve uzamsal zekalarinin oraninin bayanlarinkinden daha yiiksek oldugu
ortaya cikmistir. Ingiliz Ogrencilerle karsilastirinca, Iranli grencilerin daha diisiik
matematiksel fakat yiiksek uzamsal, miiziksel ve i¢sel zekaya sahip olduklar

gorilmiistiir.

Ribot (2004), birinci smif ve 14-15 yas (sekizinci ve dokuzuncu smif diizeyi)
ogrencilerle yaptig1 calismada, ikinci bir dil olarak ingilizce dgretmede Coklu Zeka
Kurami’m1 kullanmistir. Sonug¢ olarak degisik yas ve kabiliyetteki Ogrencilerle, bu
kuram basarili sonu¢ vermis, kuramin aileler ve topluluk iiyeleri tarafindan hevesle
kabul edildigi goriilmiistiir. Coklu Zekd Kurami’nin 6grencilerin kendi gii¢lii yanlarini
gostermeleri i¢in izin verdigi ve bu kuramin okul programlarinda kabul edilebilecegi

vurgulanmustir.

Shore (2004), programi Coklu Zeka Kurami’na dayanan iki 6gretmen yetistirme
kursunda ortaya ¢ikan degismeleri arastirmistir. Kurs sonunda katilimecilarin artan bir
sekilde 6grenen merkezli felsefeyi destekledigi goriilmiistiir. Egitimin 6grenen merkezli
olmasi cesaret verici bulunmustur. Ogrenci merkezliliginin yiikselmesi, basarmin

yukselmesiyle ilgili bulunmustur. Bir¢cok 6grenci zekalarin kullanimiyla bildiklerini
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daha 1iy1 gosterdiklerini agiklamislardir. Coklu zekd uygulamalari boyunca artan

etkinliklerle, 6grencilerin yaraticiliklar1 ve birbirlerini etkileme diizeyi de artmustir.

Barrington (2004), 2000 yilinda Coklu Zeka Kurami hakkindaki diislincelerini
akademisyenlere anlatmak icin Hong Kong’ta seminerler diizenlemistir. Seminere
katilan kirk kisinin yirmi besinden (21'i Hong Kong’taki Mesleki Egitim
Enstitiisii’nden, dordii Yeni Zelanda Auckland Universitesi’nden) Kasim 2001- Ocak
2002 tarihleri arasinda, kendilerine gonderilen Coklu Zekd Kurami hakkindaki bir

anketi yanitlamalar1 istenmistir.

Brand (2006), calismasinda Coklu Zekd Kurami’mi kullanarak, c¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Bu beceriler; alfabe bilgisi, anlamli
ve anlamsiz sézclik yetenegi ve dil kullanimidir. Programin okuma yazma etkinlikleri
cocuklarin sosyal, icsel, mantiksal, bedensel, dilsel, miiziksel, dogaci ve uzamsal
yetenek ve ilgilerine hitap eder. Calisma sonucu on ii¢ ¢ocugun yedi hafta siiren
programda, okuma becerileri sekiz Coklu Zeka alanina dayanan etkinlikler ve hikaye

anlatma alistirmalariyla yiikseltildigi goriilmiistiir.

2.12.2. Coklu Zeka Kuramyla ilgili olarak Tiirkiye’de yapilan arastirmalar

Coskungoniillii (1998) niin, TED Ankara Koleji Vakfi ilkogretim Okulu 5. Sinif
ogrencileri lizerinde yaptig1 arastirmada Coklu Zeka Kurami’nin 6grencilerin matematik
basarilar1 ve matematige karsi tutumlar lizerine etkisini saptamak amaciyla; 6n test, son
test yontemi uygulamistir. Arastirmaya toplam 64 oOgrenci katilmistir. Verilerin
analizinde t-testi kullanilmigtir. Arastirmanin sonunda, Coklu Zeka Kurami’nin 5. Sinif
Ogrencilerinin matematik basarilar1 ve matematige karsi tutumlari iizerine anlamli bir

etkisi oldugu ortaya ¢cikmustir.

Demirel (1998) tarafindan yapilan arastirmada Ankara Universitesi’nin ingilizce
hazirlik okuluna devam eden toplam 62 Ogrenci arastrmaya katilmistir. “Ingilizce
Smiflarinda Coklu Zeka Kurami ile Tiimlesik Dil Becerilerinin Gelistirilmesi” adli
arastirmada, deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Arastirma iic asamada
gerceklestirilmistir. 11k asamada literatiir taramasi yapilmistir. Ikinci asamada

literatiirden toplanan bilgiler 1s18inda yeni ders plant ve Ogretim materyalleri
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hazirlanmus, tigiincii asamada ise ders plani deney grubu {izerinde uygulanmis ve kontrol
grubu ile deney grubu arasindaki fark ol¢iilmiistiir. Kontrol grubundaki 6grencilere
klasik 6gretim, deney grubundaki dgrencilere de Ingilizce dgretiminde coklu zekiya
dayali yeni bir 6gretim modeli uygulanmis ve her iki grup arasindaki basar1 diizeyi
belirlenmistir. Aragtirmanin sonucunda Coklu Zeka Kurami uygulanan grubun basari
diizeyi ile kontrol grubunun basar1 diizeyi arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Deney grubundaki 6grencilerin dil becerilerini daha fazla gelistirdikleri gézlenmistir.

Bagbay (2000) tarafindan Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali’nda “Sinif Ogretmeni Yetistiren Kurumlarin Ders
Programlarinin Coklu Zekd Kurami Acisindan Incelenmesi ve Smif Ogretmenlerinin
Siniflarinda Yaptiklar: Etkinliklerin Coklu Zekd Kurami Agisindan Uygunlugu” isimli
arastirma yapilmistir. Aragtirma sirasinda her ders icin ¢oklu zeka temelli etkinlikler
yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda, sinif Ogretmenligi programinin kapsamindaki
derslerin daha ¢cok matematiksel ve sozel zekalara yonelik oldugunu, miiziksel, gorsel,

ve bedensel zekalara yonelik derslerin ise segmeli dersler oldugu goriilmiistiir.

Temur (2001), “Coklu Zekd Kurami’na Gore Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin
4.Smmf Ogrencilerinin Zaman 6Slgiileri konusundaki Matematik Erisilerine ve Ogrenilen
Bilgilerin Kalicihigina Etkisi” adli arastirmasin1 Gazi Universitesi Vakfi Ilkdgretim
Okulu 4. smf ogrencileri lizerinde yliriitmiistiir. Arastirmaya toplam 48 &grenci
katilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir. Arastirmaya katilan
gruplara, 6grenilecek konu dncesinde on-test, konu sonrasi son-test ve konu bitiminden
bir ay sonra 6grenilmesi beklenilen davraniglarin hatirlanmasini degerlendiren kalicilik
testi uygulanmigstir. Arastirma sonucunda elde edilen sonuglara goére; gruplarin son-test
puanlarma bakildiginda Coklu Zeka Kurami ile 6gretim yapan deney grubunun daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Gruplarin kalicilik puanlari incelendiginde ise sonuglarin

deney grubu lehine oldugu ortaya ¢ikmustir.

Korkmaz (2001)’m, Ankara Beytepe ilkdgretim Okulu 1.sif &grencilerinin
Hayat Bilgisi dersinin “Saglikli Biiyiiyelim” iinitesindeki ¢oklu zeka temelli 6gretimin
Ogrencilerin basarilar1 ve tutumlarina olan etkisini arastirdigi ¢alismaya 72 6grenci
katilmistir. Deney grubundaki 6grencilere fen basari testi, tutum Olgegi ve anketler,

uygulanmistir. Arastirma sonucunda, her iki grup arasinda hem basari hem de tutum
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acisindan deney grubundaki o&grencilerin lehine anlamli farkliliklar oldugunu

gorilmiistiir.

Biimen (2001), gozden gec¢irme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka
Kurami’nin 8.smiflarin Vatandashik ve insan Haklar1 Egitimi dersinde erisi, tutum ve
kaliciliga etkisini arastirdig1 calismasini izmir Ozel Tevfik Fikret [lkdgretim Okulu’nda
yuriitmistiir. Arastirmaya toplam 112 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda Coklu
Zekd Kurami’nin deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin bilgi diizeyi erisilerinde,
ogrencilerin tutumlarinda ve bilgilerin kalicilifinda deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugu goriilmiistiir.

Dogan (2001), Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 4.
stif Ogrencilerinin matematik erisilerine ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisini
arastirmistir. Arastirma sonucunda Coklu Zekd Kurami’nin 6grenci erisi diizeylerinde

ve 6grenilen bilgilerin kaliciliginda anlamli bir fark olusturdugu gézlenmistir.

Obuz (2001), Coklu Zeka Kurami’'nmin 3. smif Hayat Bilgisi Dersi
“Cevremizdeki canlilar” ve “Diinya ve Uzay” {iinitelerindeki 6grenci basarisi iizerine
etkisini arastirdigi calisma sonucunda Coklu Zekd Kurami’nin 0Ogrenci erisi
diizeylerinde ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda anlamli bir fark olusturdugunu

gozlemistir.

Kaya (2002), ilkégretim 7.smif Ogrencilerinin Fen Bilgisi dersi, “Atom ve
Atomik yap1” konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligia, tutum ve
algilamalarina etkisini arastirmistir. Arastirmaci geleneksel 6gretim yontemine kiyasla
Coklu Zeka Kurami’nin etkisini ve Coklu Zekd Kurami’nin ilkégretim Fen miifredati
acisindan uygulanabilirligini arastirdigi ¢aligmasini 50 6grenci iizerinde 4 hafta boyunca
ylrlitmistiir. Arastirma sonucunda; Coklu Zekd Kurami’na dayali &gretim
etkinliklerinin 6grencilerin atom ve atomik yap1 konusundaki basarilarina, 6grendikleri
bilgilerin kalicihi§ina, fene karsi tutumlarina, bilim ve bilimi 6grenme yollarim

algilamalarina anlaml bir katki sagladigi goriilmiistiir.

Cirakoglu (2003), aragtirmasinda, ilkogretim 5. sinif Fen Bilgisi dersi “Ses”
tinitesinin ¢oklu zeka temelli islenmesinin 6grenci basarisina olan etkisini aragtirmistir.
Aragtirma, 57 Ogrenci lizerinde yiriitiilmiistiir. Arastirmanin denencelerini test etmek

icin kontrol gruplu 6n test-son test modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak erisi
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testi kullanilmis; bu aragtan elde edilen bulgular ile denenceler test edilmeye
calisgtlmistir. Arastirmanin sonucuna gore; Fen Bilgisi dersinin “Ses” {initesinin
ogretiminde, Coklu Zeka Kurami’ nin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubunun bilgi diizeyi erisileri arasinda anlamli bir fark bulundugu

gorilmiistiir.

[flazoglu (2003), calismasinda ilkdgretim 5. sinif Fen Bilgisi dersi “Is1 ve Isinin
Maddedeki Yolculugu” ile “Hareket ve Kuvvet” {initelerinin 6gretiminde Coklu Zeka
Kurami destekli kubagik 6grenme tekniginin Ogrencilerin akademik basarilarina,
O0grenme diizeylerine ve fen bilgisi dersine iliskin tutumlarina etkisini arastirmistir.
Aragtirma iki deney ve {i¢ kontrol grubunda bulunan toplam 187 o6grenci iizerinde
gergeklestirilmistir. Dersler 1. deney grubunda coklu zeka destekli kubasik 6grenme
yontemi, 2. deney grubu kubasik 6grenme tekniklerinden ikili denetim teknigi, kontrol
gruplarinda ise geleneksel 6gretim yontemiyle islenmistir. Aragtirma sonucunda, basari
testi puanlari agisindan deney gruplari arasinda anlamli fark bulunmazken, deney

gruplar1 ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Koroglu ve Yesildere (2004) tamsayilarin dgretilmesinde diiz anlatim ve Coklu
Zeka Kurami’na gore yapilan 0gretimin 6grenci bagarisina olan etkisini arastirmislardir.
Bugalisma sonucunda da, Coklu Zeka Kurami’nin matematik dgretiminde anlamli bir

etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Giirgay ve Eryilmaz (2005)’1n Coklu Zeka Kurami’na ve Geleneksel Yaklasima
dayal1 6gretimin dokuzuncu simif 6grencilerinin fizik basarilarina etkisinin amaglandigi
calismada 268 birinci sinif 6grencisiyle ¢alisilmistir. Uygulama sonucu, Coklu Zeka
Kurami’na dayali 6gretimin Geleneksel Yaklasima gore dokuzuncu siif 6grencilerinin

fizik basarilarina anlamli bir etkisi oldugu goriilmiistiir.

Kula (2005), “Coklu Zeka Kurami’nin ilkdgretim altinct siif dgrencilerinin
ondalik sayilar konusundaki basarilarina ve bilgilerinin kaliciligina etkisi” adl1 caligmast
sonucu, Coklu Zekd Kurami’na gore ders islenen sinifin 6grencilerinin (6zel ders alan
Ogrenciler veri analizine dahil edilmedigi zaman), test basart puanlarmnin, kontrol
grubuna gore daha yiliksek oldugu ve kaliciliga anlamli bir etkisinin oldugu ortaya

¢cikmustir.
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Durmaz ve Ozyildirrm (2005)’in Trakya Universitesi Siif ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim dalindaki birinci simf 6grencilerini kimya dersine yonelik
tutumlari, ¢coklu zekd alanlar1 ve bunlarin Kimya ve Tiirk¢ce derslerindeki basarilari
arasindaki iliski incelenmis ve sonug olarak, 6grencilerin biitiin zeka alanlarinin orta
diizeyde gelismis oldugu, Kimya dersine karsi tutumlarinin olumlu, zeka alanlar ile
O0grenim gordiikleri anabilim dallar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu, Kimya dersi

basarisi ile de Mantiksal — matematiksel zeka alan1 arasinda bir iliski goriilmiistiir.

Akamca ve Hamurcu (2005), 2002-2003 o&gretim yilinin ikinci déneminde
altmis sekiz Ogrenci ile ilkdgretim fen bilgisi 6gretim programinda 1s1 ve 1sinin
maddedeki yolculugu iinitesinde Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin 6grencinin fen
basarisi, fene karsi tutumu ve hatirda tutma {izerindeki etkileri arastirmak amaciyla,
besinci siniflardan iki sube rast gele secilmis, kontrol grubunda dersler geleneksel
sekilde islenirken, deney grubunda Coklu Zeka Kuramina dayali olarak hazirlanmig ders
planlar ile iglenmistir. Sonucta Coklu Zeka Kuraminin besinci sinif 6grencilerinin fen
basarilarinda ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda anlamli bir etkisi bulunurken, fene

yonelik tutumlarda anlamli bir etkisi bulunmamustir.

Koksal (2005), calismasinda ortadgretim 10.simif Biyoloji dersi “Solunum
sistemleri” konusunun ¢oklu zekd temelli islenmesinin O6grencilerin akademik
basarilarina, 6gretimin kalicilik diizeyine ve biyoloji dersine iliskin tutumlarina etkisini
arastirmistir.  Arastirma sonucunda; Coklu Zekd Kurami’na dayali O6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, biyolojiye

kars1 olan tutumlarina anlamli bir katki sagladig1 goriilmiistiir.

Canoglu (2005), egitim ve teknoloji ilkesinden hareketle sozel-dilsel zeka,
mantiksal — matematiksel zeka, gorsel-uzaysal zeka, miiziksel-ritmik zeka, bedensel—
kinestetik zeka, sosyal zeka, igsel zeka ve dogaci zekaya yonelik ogreti teknikleri
incelenerek, ¢alismada Yahya Kemal Beyatli, (hayati, eserleri, eserlerinde ele aldigi
temalar) ornek konu olarak secilmistir. Sonucta, Coklu Zekd Kurami’na gore islenen
derste, Ogrencilerden alinan geribildirime gore begenmedikleri, sikildiklari,
Ogrenmelerini ve anlamalarini zorlastiran bir sey olmadigi saptanmistir. Dersin

genelinin, 1ilgilerini  ¢ektigini, sikilmadiklarini, O6grenmelerini ve anlamalarini
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kolaylastiran yontem ve teknikler sayesinde dersi begendiklerini ve 6grendiklerini

belirtmislerdir.

Ocak vd (2005) caligmalarinda, sayisal ve sozel alanlarda Ogrenim goren
O0gretmen adaylarinin zeka tiirleri ve tercih ettikleri boliimlerin puan tiirleri arasindaki
iligki belirlenmeye ¢alisilmistir. Caligma sonucunda, matematik 6gretmenligi anabilim
dalindaki 6grencilerin %25 oraninda doga, %23.4 oraninda mantiksal; Fizikg¢ilerin
%28,6 oraninda mantiksal, Kimyacilarin %25 oraninda doga; Biyolojicilerin %38
oraninda mantiksal, sosyal, benlik; Sinif Ogretmenliginin %21,2 oraninda doga, %18,2
oraninda mantiksal, sosyal zekad; Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 6grencilerinin %25

oraninda doga, %18,8 oraninda bedensel zekaya sahip olduklar1 bulunmustur.

Erdem ve Demirel (2005), Coklu Zeka Kurami’nin 6grenme-6gretme siirecinde
nasil ise kosuldugunu, &gretim siirecine katkilarimi ve Ogretmenlerin uygulama
sirecinde  karsilagtiklar1  giicliikleri ortaya koymak amaciyla uygulamadaki
Ogretmenlerin kurama iliskin goriislerini belirlemek amaciyla, 72 6gretmene kirk bes
maddelik “Coklu Zeka Kurami” anketi uygulanmistir. Sonugta Ogretmenlerin
cogunlugunun bireysel farkliliklar1 daha ¢ok dikkate aldiklari, ¢oklu zeka
uygulamalarini rahat bir sekilde planlayabildikleri, Milli Egitim Bakanligi formatina
gbre ders plan1 hazirlamakta zorlandiklari, farkli 6gretme yontem tekniklerini, arag-
gereclerini kullandiklari, yonlendirici roli tstlendikleri, siire¢ degerlendirmeye onem
verdikleri, ogretirken Ogrendikleri, okul yoOnetimi, 0gretmen arkadaslari ve velilerle

isbirligi i¢inde ¢alistiklar1 belirlenmistir.

Akman (2007), ¢alismasinda ortadgretim 10.simf Biyoloji dersi “Insanda destek
ve hareket sistemi” konusunun c¢oklu zeka temelli islenmesinin 6grencilerin akademik
basarisina etkisini aragtirmistir. Arastirma sonucunda Coklu Zekd Kurami’nin 6grenci

basar1 diizeylerinde anlamli bir fark olusturdugu goézlenmistir.

Kurt (2009), ¢alismasinda Coklu Zekd Kuramina dayali biyoloji 6gretiminin,
ogrencilerin akademik basarilar1 lizerine geleneksel yontemlere kiyasla ne kadar etkili
oldugunu arastirmistir. Calismasi 6 hafta siirmiistiir. Istatistiksel sonuglar, ¢oklu zeka
temelli G6gretimin  O6g8rencilerin  Denetleyici  Sistemler konusunda ki basarilarinin

geleneksel 6gretim metoduna gore daha fazla etkili oldugunu gostermistir.
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Giirbiizoglu (2009)’da Biyoloji dersindeki Protein Sentezi konusunu Coklu Zeka
Kurami’na gore planlanan 6gretim etkinlikleriyle 6grencilere sunulmus, bu kuramin,
Ogrencilerin protein sentezi konusundaki basarilarina ve bilgilerindeki kaliciligina
etkisini ve Ogrencilerin Coklu Zekd Kurami hakkindaki goriiglerini belirlemeyi
amaglanmistir. Arastirmasimnin sonucunda; Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretim,
Geleneksel Yaklasima dayali 6gretime gore 6grencilerin basarilarini ve hatirda tutma
diizeylerini arttirmada daha etkili olmustur. Coklu Zeka Kuramina gore islenen Protein
Sentezi Konusunun, deney grubu &grencileri tarafindan degerlendirilmesi olumlu olup,
ogrenciler dersi daha iyi anladiklarini ve konunun akillarinda kaldigini, kaliciligin

saglandigini belirlemistir.

Korkmaz (2010)’da canlilarin ¢esitliligi ve siniflandirilmasi tinitesinin ¢oklu
zeka temelli islenmesinin ortadgretim dokuzuncu siif 6grencilerinin basarisina etkisini
arastirmistir. Bu arastirma kapsaminda, deney ve kontrol gruplari i¢in 6n test ve son test
kullanimis ve calismanin sonucunda, Coklu Zeka Kurami destekli etkinliklerin
uygulandigr deney grubu 6grencilerinin basar1 testi diizeyleri, geleneksel yontemler

uygulanan kontrol grubu 6grencilerininkine gore daha yiiksek bulmustur.

Kurt, Giimiis ve Glinayermurat (2011)’de calisma grubu olarak bir meslek
lisesini se¢misler ve Coklu Zeka Kurami temelli Ogretimin geleneksel Ogretim
metoduna oranla 6grencilerin akademik basarilar1 {izerine etkisini arastirmislardir. Elde
edilen sonuglar ¢oklu zekd temelli G6gretimin Ggrencilerin Solunum  Sisteminleri
konusundaki basarilarinin geleneksel 6gretim metoduna gore daha fazla etkili oldugunu

gostermistir.

Tufan (2011)’de ki calismasinda Coklu Zeka Kurami’na goére hazirlanan bir
Ogretim yazilimi Ogrencilerin 6grenme ortamlarina sunmugstur. Bilgisayar destekli
ogretimden de yararlanilarak hazirlanan bu egitim yazilimmin &grencilerin akademik
basarilar1 ve motivasyonlar1 {lizerine etkisi olup olmadigi arastirmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore Coklu Zekd Kuram’ina uygun hazirlanan bir egitim
yaziliminin uygulanan Orneklem {izerinde Akademik Basarilart ve Motivasyonlari

acisindan anlamli bir etkisinin oldugu goriilmiistiir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Yontem “Bilim kavrami ile birlikte diisiiniildiigiinde, bilimsel yontem “bilim
tiretmenin yolu”, “bilimin silire¢ yonii”, “kanitlanmig bilgi elde etmek i¢in izlenen yol”,
“uygulandiginda, bilime katki getirmis ve getirecegine giivenilen siirecler...” ya da daha
genel bir anlatimla “problem ¢6zmek icin izlenen diizenli yol” seklinde algilanabilir

(Karasar, 2007, s.12).

Bilimsel aragtirmalarda kullanilan yontemler nitel, nicel ve karma arastirma
olmak iizere iic baslik altinda toplanmaktadir. Bu arastirma da nicel arastirma
yontemlerinden  yarideneysel arastirma  deseni  (quasi-experimental  design)
kullanilmigtir. Yildirnm ve Simsek (2008)’e gore hipotez kurmayi ve test etmeyi
amaglayan nicel arastirma, arastirmacinin sistematik yontemlerle disaridan gozleyerek
gercegi ortaya c¢ikarabilecegi mantigina dayanir. Degiskenlerin ayrintili  olarak
tanimlanmast ve birbirinden bagimsiz olmasi Onemlidir. Aksi takdirde, nicel

arastirmanin gecerliligi konusunda siipheler ortaya ¢ikacaktir.

Nicel arastirmalar, verilerin sayilar biciminde oldugu gorgiil aragtirmalardir. Bir
teoriyi test etmek iizere, sayisal Olglimler ve istatistiki teknikler kullanilarak analiz
edilebilecek bir problem durumunu arastirmayi ifade etmektedir (Punch, 2005). Nicel
arastirma yontemleri sayisal verilerin toplanmasi ve istatistiksel ¢oziimlenmesine dayali
arastirma yoludur. Nicel arastirmalarda verilerin esas alinmasi, arastirmalarin veri
toplamaya odaklanmasindan kaynaklanir. Arastirma yontemi denildiginde ise, aragtirma
amaclarimin belirginlestirilip verilerin elde edilmeye baslamasindan itibaren yapilan

islemler anlasilmaktadir.

Deneysel desenlerde temel amacg ise degiskenler arasinda olusturulan neden
sonug iligkisini test etmektir. Arastirmaci bu amaci gergeklestirmek i¢in bagimsiz
degisken diizeyleri olan islem gruplarina seckisiz atama yapmak, bagimsiz degiskeni
manipula etmek, digsal degiskenleri kontrol altina almak zorundadir (Borg ve Gall,

1989; Biiyiikoztiirk, 2008; Hovardaoglu, 2000; Kincal, 2010).
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3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada gercek deneme modellerinden dntest — sontest kontrol gruplu model
kullanilmistir. Ontest — sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus
deney ve kontrol olmak {iizere iki grup bulunur. Deney ve kontrol gruplarinda deney
oncesi ve deney sonrast Olgmeler yapilir. Uygulama oOncesi gruplara uygulanan
Ontestler, gruplarin deney Oncesi benzerlik diizeylerinin belirlenmesine yardimer olmak
amactyla yapilmistir. Modelin simgesel goriiniimii Sekil 3.1°deki gibidir (Karasar, 1998,
s.97).

Gl R Ol.1 X 01.2 t 013
G2 R 02.1 X 02.2 t 023
G1: Deney Grubu G2: Kontrol Grubu X: Bagimsiz Degisken

O1.1, 02.1: Ontest 01.2, 02.2: Sontest 01.3, 02.3: Kalicilik test

t: 12 hafta ara

Sekil 3.1. Arastirma Modelinin Simgesel Gorliniimii

Arastirmada kullanilan deneme modelinde, deney grubu iizerinde etkisi incelenen
bagimsiz degisken “Coklu Zeka Kurami ve Motivasyon Stillerine Dayali Ogrenme”
yaklasimidir. Kontrol grubunda ise “Geleneksel Ogretim Yontemi” kullanilmistir. Her
iki grupta da bagimlhi degiskenler (biyoloji dersine karsi tutum, akademik basari)
incelenmistir. Bu degiskenlere iliskin Ontest ve sontest puanlar arasinda karsilagtirmalar

yapilmigtir.

Canlilardaki ¢esitliligin ¢ok fazla olmasi, Canlilarin Siniflandirilmast ve
Biyolojik Cesitlilik Unitesini gerektirmistir. Bu iinite, canlilarin en kolay yoldan
taninmasini saglamak acisindan, nasil gruplandirildiklarin1 ve adlandirildiklarini agiklar.
Canlilarin Siniflandirilmas: ve Biyolojik Cesitlilik Unitesin1 agiklayan bu iinite, diger

tinitelerde verilen canli rneklerinin taninmasini kolaylastirir.
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Bu {inite ile amaglanan; her canli grubunun, yapisal ayrintilarin1 ve yasama
evrelerini incelemek degil, canli gruplarinin insan hayati ve saglhigi acisindan 6nemini,

biyolojik ve ekonomik degerini ve ekosistem tizerindeki etkilerini kavratmaktir.

Bu ¢alisma ile Canlilarin Cesitliligi ve Smmiflandirma Unitesinde; Coklu Zeka
Kuramia dayali 6grenme yontemi ve motivasyon stilleri etkilesiminin 6grencilerin
akademik basari, biyoloji dersine karsi tutum ve bilgilerin kalicih@ina etkisi

arastirilmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmada hedef evren farkli liselerde 6grenimlerine devam eden lise
ogrencileridir. Hedef evren, arastirmanin sonuglarini genellestirmeyi kastettigimiz ve
0zel olciitlere uyan bireyler, nesneler ya da olaylarin olup olmadigi grup 6geleri ya da
durumlaridir. Ozel 6lgiitler yas, cinsiyet, yer, okul seviyesi, durum ve zamandir
(McMillan ve Schumacher, 2006). Bu aragtirmadaki hedef evren dlgiitleri ise yer ve
okul seviyesidir. Arastirma evrenini Agri ili lise 68rencileri, 6rneklemini ise Agrida bir
lisenin 9. smif dgrencileri olusturmustur. Arastirmada yansiz atama ile olusturulan on
siif deney ve kontrol grubu olarak kullanilmistir. Deney grubunda tamami erkek 150,
kontrol grubunda tamami erkek 150 O6grenci bulunmaktadir. Arastirma, 2010-2011

egitim-o6gretim yilinda yapilmustir.

3.3. Arastirmanin Uygulama Basamaklar:

Tez caligmalarinin yiriitiilebilmesi i¢in gereken resmi izin alinmis, izin belgeleri
Ek -21°de verilmistir. Arastirmanin uygulama siireci 15 haftalik toplam 30 ders saati

(haftalik ders saati siiresi 2 saattir) siiresince gerceklestirilmistir.

Milli Egitim Bakanligi’'nin 2011’de uygulamaya aldigt Ek-18’de verilen
Ortadgretim kurumlar1 9. Simif Biyoloji Dersi Ogretim Programinda bu {initenin 6gretim
stiresi art1 eksi %10 luk opsiyonla 28 ders saati olarak on goriilmiistiir. Arastirmada ki

Ogretim siiresi MEB’in bu 6ngoriisii ile de uygunluk gostermektedir.
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Uygulama stirecinde hangi zamanda hangi ¢aligmalarin yapildigi Tablo 3.1.’de

gosterilmistir.

Tablo 3.1

Uygulama siirecinde yapilan ¢alismalar

Zaman

Uygulama

01 Mart - 30 Mart 2011
(4 Hafta)

04 Nisan - 30 Nisan

(4 Hafta)

02 Mayis - 29 Mayis
(4 Hafta)

29 Mayis - 12 Haziran
(2 Hafta)

18 Eyliil 2011
(1 Hafta)

* Ogrencilerin yapilacak galismalar hakkinda
bilgilendirilmesi

* Kisisel bilgiler anketinin uygulanmasi

* Deney ve kontrol grubunu olusturacak ¢alisma grublari
icin 6grencilerin belirlenmesi

* Ogrencilerin motivasyon stillerinin belirlenmesi

* Basar1 ve Tutum On testlerinin uygulanmasi

* Ogrencilerin calismalara devamlarinin saglanmasi

* Ogretimin yapilmasi
Deney grubuna ¢oklu zeka kuramina uygun 6gretim
Kontrol grubuna geleneksel yonteme uygun 6gretim

* Ogrencilerin ¢alismalara devamlarinin saglanmasi

* Ogretimin yapilmasi
Deney grubuna ¢oklu zeka kuramina uygun 6gretim
Kontrol grubuna geleneksel yonteme uygun 6gretim

* Ogrencilerin ¢alismalara devamlarinin saglanmasi
* Ogretimin yapilmasi
Deney grubuna ¢oklu zeka kuramina uygun 6gretim
Kontrol grubuna geleneksel yonteme uygun 6gretim
* Son testlerin uygulanmasi (Basar1 Testi, Tutum Testi)

* Deney ve Kontrol Grubuna Kalicilik Testlerinin
Y apilmasi
(Son testlerin yapilmasindan 12 Hafta Sonra)

Arastirmanin uygulanacagi calisma grubuna oOncelikle arastirmanin amaci

aciklanmis ve ¢oklu zeka kuramina dayali 6grenme yontemi tanitilmistir. Arastirmaya

katilacak olan 300 6grenci deney ve kontrol gruplarina yansiz atama ile ayrilmislardir.

Bu gruplarin denklestirilmesi amaciyla Ek-1’de verilen Denklestirmede Kullanilan

Kisisel Bilgiler Anketi kullanilmistir.
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin denklestirilmesi amaciyla uygulanan

kisisel bilgiler anket sonuglar1 Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2
Kisisel Bilgiler Anketi Sonuglar

Cinsiyeti Anne Mezuniyeti* Baba Mezuniyeti* Dershane** Lise 1. donem notu

K E 123 4556 1234567 1 0 012 3 4°35
9A 0 30 1021053 0 39 610 2 2 28 53 2107 3
9B 0 28 12 4 10 4 0 0 212 2 10 2 3 25 452 8 5 4
9C 0 32 143 8 53 0 211 3 14 2 3 29 53 21075
9D 0 30 12 2 344 39 3123 2 28 42 2 11 8 3
9E 0 29 130 9 52 0 311 4 12 1 3 26 43 2 126 2
9F 0 31 11 1 11 4 3 1 2123 13 1 4 27 53 2106 5
9G (0 30 102 1251 0 2101 14 1 2 28 43 2 127 2
9K 0 32 10 2 10 6 4 0 310 3 14 2 2 30 33 2 128 4
9L 0 30 101 9 4 4 2 212 2 13 1 1 29 43 2 10 7 4
9N 0 28 103 8 52 0 2101 13 1 2 26 422 8 75

*

* 1- okuma yazma bilmiyor, 2- okur yazar, 3- ilkokul, 4- ortaokul, 5- lise, 6- fakiilte, 7- lisans {istii , *
1- gidiyor, 0- gitmiyor

Tablo 3.2’de sunulan veriler incelendiginde deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin cinsiyet, anne ve babanin mezuniyet durumu, dershaneye gitme, lise 1. sinif
biyoloji 1. donem ders notlar1 acisindan denk olduklar1 goriilmektedir. KBA verileri
kullanarak &grencilerin okul dist 6grenmeye etki eden faktorleri esitlenmeye
calisilmigtir. Boylelikle deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin anket ile belirlenen
ozellikler bakimindan denk olduklari sdylenebilir. Ogrencilerin deney ve kontrol
gruplarina ayrilmalari, 6n testlerin uygulanmasi ve denklestirilmelerinin yapilmasinin

ardindan motivasyon stillerinin tespiti yapilmstir.

Kontrol grubunda geleneksel 6grenme yontemi ile ders islenisi planlanan sekliyle
stirdlriilmiistiir. Bu grubta geleneksel 6gretim yontemlerinden genellikle diiz anlatim ve
soru-cevap yontemleri kullamilmustir. Ogretmen merkezli egitimin yapildigi kontrol
grubunda 6gretmen aktif, dgrenciler pasif durumda kalmustir. Ogretmen her dersin
baslangicinda bir dnceki dersi kisa tekrar yaparak konunun hatirlanmasi ve konular
arasindaki bagm kurulmasimi saglanmigtir. Ogretmen konuyla ilgili énemli kavramlari

ve notlar1 tahtaya yazarak oOgrencilerin tahtada yazili olan bilgileri defterlerine
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yazmalarini istemistir. Konu ile ilgili kisa notlar1 6grencilerin defterlerine aldirmistir.
Arag-gere¢ olarak yazi tahtasi ve ders kitab1 kullanilmistir. Ders sonuna dogru
O0grenciden beklenen kazanimlarin kazanilip kazanilmadiginin anlasilmasi igin
Ogrencilere sorular sorulmus, anlasilmayan kisimlar tekrar aciklanip, son agamada tiim

dersin genel bir 6zeti yapilarak ders tamamlanmustir.

Deney grubu ders isleme siirecinde; derse zamaninda girilmis, gilinliik ders
yoklamas1 yapilmis ve giincel konularla ilgili birka¢ dakika konusarak sinifin genel
diizenini saglanmistir. Coklu Zekd Kuramina gore Ogretim diizenlenlenerek dersler

islenmistir. Bu asamada:

1- Derste, hangi zeka ile 6gretime baslanacaksa bu zekaya iligkin olarak dersin
basinda 6grencilere beyin jimnastigi ¢calismalar1 yaptirilmistir.

2- Etkin hale getirilmis zekanin diizenli olarak kullanilmasi ve beslenmesi
yapilan etkinlikler ile saglanmaistir.
uyarlanmistir.

4- Gelistirilen zekd alanlarmin giinliilk yasamda ki olaylarla baglantisi

kurulmustur.

Ders isleme siirecinde yapilan etkinliklerde kullanilan bildigim iki canli etkinligi
(Ek-5), sekil tamamlama etkinligi (Ek-6 ve Ek-7), deney etkinligi (Ek-8), kodlama
calismasi (Ek-9), sekil ¢izme etkinligi (Ek-10), bulmaca etkinligi (Ek-11), Ven Semasi
etkinligi (Ek-12), bosluk doldurma kart etkinligi (Ek-13), siralama etkinligi (Ek-14),
ogrencilerin yazdigi konu ile ilgili sarkilar (Ek-16), 6gretmenin hazirladigi calisma
yapraklari, slayt gosterileri, projeksiyonla kisa film gosterimleri kullanilarak
ogrencilerin konuyu etkili olarak o6grenmeleri hedeflenmistir. Bu grupta o6grenci
merkezli egitim yapilarak, 6grencinin aktif, 6gretmenin ise rehber konumunda oldugu
bir 6gretim ortaminda dersler islenmistir. Ogrenciler son asamada o6grendiklerini
degerlendirme ile dersi tamamlamislardir. Uygulamalar bizzat arastirmacinin kedisi
tarafindan yapilmistir. Derslerin planlamasi yapilirken Milli Egitim Bakanligi 2551
sayili Tebligler Dergisi’nde yayinlanan 6gretimin planl yiiriitiilesine dair yonetmelige
uygun olarak ders planlari hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ders plani

ornekleri Ek-17°de sunulmustur. Etkinlikler yapilirken ¢ekilen 6grenci fotograflar1 Ek-



22’de sunulmustur. Dersler 2 saat ve her ders saati 40 dakika iizerinden uygulanmistir.
Gruplarin ders programi Sekil 3.2°de gosterilmistir. Biyoloji tutum o6lcegi ile basari
testleri deney ve kontrol grubundaki 6grencilere son test olarak uygulanmistir. Ayrica

Biyoloji Basar1 Testi (BBT) her iki gruba kalicilik testi olarakta uygulanmustir.

Giin/Saat 7:30-8:10 8:20-9:00 9:10-9:50 10:00-10:40 10:5011:30 11:40-12:20

Sekil 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ders Giin-Saatleri

3.4. Veri Toplama Arag¢lar
3.4.1. Kigsisel Bilgiler Anketi (KBA)

Ogrencilerin deney ve kontrol gruplarma ayrilmasmda kullanilmak {izere
hazirlanmis olan ve kisisel bilgileri iceren ankettir. Bu ankette 6grencinin adi soyadi,
okul numarasi, sinifi, cinsiyeti, anne ve babasinin mezuniyet durumlari, dershaneye
gitme durumu, biyoloji ders notlar1 yer almaktadir. Bu 6zellikler agisindan 6grencilerin

deney ve kontrol gruplarinda denk olmasi saglanmistir. Anket Ek-1’de verilmistir.

3.4.2. Biyoloji Tutum Olcegi (BTO)

Tutumlarin Ol¢iilmesi tanimlanabilmesine baglidir. Tutumlarin 6l¢iilmesinde
izlenen en popiiler yaklasim, s6z konusu tutuma iliskin bir O6l¢e§in hazirlanarak
uygulanmasidir. Tutum 6lcekleri genellikle bireyin bir ya da bir ¢ok boyutta tutumunun
yoniinli ve yeginligini belirlemek icin kagit kalemle uygulanan kendini rapor etme
araglaridir. Bir tutum o6lgegi, 6l¢iilmek istenen tutum konusu (bir insan grubu, bir kurum
ya da kavram vb.) ile ilgili bir dizi ifadeyi igerir. Bu 6lcekler farkli tekniklere dayali
olarak gelistirilebilir. Giiniimiizde tek boyutlu 6lgeklemeden baglayarak ¢ok boyutlu
Olceklemeye kadar c¢esitli ve daha karmasik islemlere dayali teknikler bulunmaktadir.
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Bu tekniklerden en yaygin olarak kullanilan1 “Dereceleme toplamlariyla 6l¢ekleme”

modeli olarak adlandirilan Likert tipi 6l¢eklerdir (Tezbasaran, 1997).

Likert tipi dlgekler bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi (self report) esasina
dayalidir. Bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi ¢ok ¢esitli bicimlerde ortaya cikabilir.
Burada birey genel olarak, gesitli 6zellikler bakimindan kendini gozleyerek, kendisi
hakkindaki gézlem sonuglarini bildirir. Teknigin uygulanisinda izlenen yol, belirli bir
durum karsisinda bireyin nasil davranis gostereceginin kendisine yazili ya da sozlii
olarak sorulmasidir. Genellikle bireye bir soru listesi (anket, envanter, 6l¢ek, test) verilir
ve bireyden listedeki 6l¢ek maddelerine tepkide bulunmasi (sorular1 cevaplamasi)
istenir. Bu sorularda, bireyden hipotetik olarak ortaya konan durumlarda takinacagi

tavrin veya gosterecegi davranisin ne olacagini belirtmesi istenir (Tezbasaran, 1997).

Biyoloji Tutum Olgegi (BTO) de Likert tipi bir &lgekti. BTO’ nin
gelistirilmesine yonelik basamaklar asagida detayli bir sekilde tartisilacaktir. Biyoloji
tutum Slgegi bes asamada gelistirilmistir (Karasar, 1995; Balci, 2001; Seber, 2001):

1. Olgek maddeleri belirleme asamasi,
2. Uzman gorlisli alma asamasi,

3. On deneme asamast,

4. Faktor Analizi asamasi

5. Gegerlik - Giivenirlik agsamasi

3.4.2.1. Olcek maddeleri belirleme asamasi

Biyoloji tutum 6lgeginin (BTO) gelistirilmesi amaciyla dgrenci, 6gretmen ve
uzman gorlsleri alinarak tutum maddeleri belirlenmistir. Bu tutum maddelerinin
olusturulmas1 esnasinda literatiir taramasi yapilmis ve ilgili tutum o6lcekleri
incelenmistir. Tutum maddeleri olusturulurken olumlu ve olumsuz ifadelerin yaklasik
olarak esit sayida olmasina dikkat edilmistir. Olcek maddelerinin sade, anlasilir bir dile
sahip olmast ve dilbilgisi kurallarina uygunlugu dil uzmanlarina inceletilerek
saglanmaya calisilmistir. Dil uzmaninin diizeltmeleri sonucunda 34 madde
olusturulmustur. Taslak tutum maddeleri alt alta yazilmis ve karsilarina “tamamen
katiltyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” segenekleri

yazilmstir.
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Oncelikle, birinci asamanin uygulanmasinin ardindan olusturulan madde
havuzundan tutum ciimlesi olarak kullanilabilecek ifadeler titizlikle secilmistir. Daha
sonra, bu ifadeler tutum ifade edebilecek sekilde madde yazim kurallarina uygun olarak
diizenlenmis ve yeniden ifadelendirilerek, uzman &gretim {yelerinin goriisleri
dogrultusunda madde havuzundaki maddeler bir 6n elemeden gecirilmistir. Bu 6lgek
maddelerinin alt kategorilerine kabaca ayrilmasi ve her kategori i¢in olumlu ve olumsuz

maddelerin yer almas1 uyarisi sonrasinda 34 maddelik taslak 6l¢ek glincellenmistir.

3.4.2.2. Uzman goriisii alma asamasi

Bir 6lgme aracinin bireylerin davranislarini tahmin etmedeki basarist biiyiik
Olclide Olgme aracinin gegerli ve giivenilir olmasina baghdir (Biiylikoztiirk, 2004).
Gegerlik bir maddenin 6lgmek ya da tanimlamak istedigi 6zelligi ne derece dogru
Olctiigiiyle ilgili bir kavramdir. Bir 6lgege iliskin gecerlik kanitlarinin elde edilmesinin
bir¢ok yolu s6z konusudur. Bu c¢aligmada ise, oncelikle uzman goriisiine bagvurularak

hazirlanan 6lgme aracinin kapsam gecerliligine sahip olmasina dikkat edilmistir.

3.4.2.3. On deneme yapma asamasi

Gelistirilen taslak o6lgegin deneme uygulamas: Agri il merkezlerinde bir lisede
uygulanmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel hesaplamalari Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS) Istatistik Paket programinda yapilmistir. Olgegin cevaplama
stiresi ve anlagilabilirligi acisindan 6n denemesi yapilmis olup, cevaplama siiresi 15-20

dakika civarmdadir. Olgegin anlasilabilir oldugu bu ¢alisma ile gdriilmiistiir.

3.4.2.4. Faktor analizi asamasi

Uzman goriisleri ve 6n denemelerden sonra ger¢ek gruba uygulanan taslak
Olcekteki 34 maddeden hangilerinin isledigini belirlemek amaciyla faktor analizi teknigi
kullanilarak, her bir maddenin ayirtediciligine (madde-toplam test korelasyonlari)

bakilmustir.

“Madde-toplam test korelasyonu test maddelerinden alinan puanlar ile testin
toplam puani arasindaki iliskiyi aciklar” (Biiytikoztiirk, 2004). Diger bir ifadeyle, bir

Olgme aracindaki her bir maddenin benzer davraniglari ornekledigini gosterir. Bu
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baglamda, madde-toplam test korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi beklenir. Bu da,
Olgme aracinin i¢ tutarliliginin ytiiksek oldugunu ifade eder (Fraenkel ve Wallen, 2000).
Madde-toplam test koreldsyonunun yorumlanmasinda ise, madde-toplam test
korelasyonu 0.30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri dlgiilen 6zellik bakimindan

iyi derecede ayirt ettigi kabul edilir.

Yapilan bu ¢alismada da, verilere iliskin madde-test korelasyonlari, birinci
faktor yiikleri ve madde ortalamalar1 hesaplanmis ve madde test korelasyonu anlamli
(p<0.5), temel bilesenler analizinin birinci boyutunda faktor yiikleri 0.30” un iizerinde

olan 20 madde Ol¢ege alinmustir.

3.4.2.5. Gegerlik ve giivenirlik asamasi

Olgek gelistirmede temel amag, giivenilir ve gegerli 6lgme araci olusturmaktir.
Giivenirlik kisaca, bir 6lgme aracinin tutarli bir sekilde her durumda benzer sonuglar
ortaya koyabilmesidir (Tavsancil, 2000). Diger bir ifadeyle giivenirlik, bir 6lgme
araciin 6lgmek istedigi 6zellige iliskin elde ettigi 6l¢iim puanlarinin ne derece tutarli
olduguyla ilgilidir. “Bir 6lgme aracinin giivenirligi i¢in aranilan iki temel 6l¢iit, ‘degisik
zamanlarda elde edilen cevaplar (puanla) arasinda tutarlik’ ve ‘ayni zamanda elde edilen

cevaplar arasinda tutarlik’ olarak agiklanabilir” (Biiyiikoztiirk, 2004).

Olgegin gegerlik calismas1 kapsam gegerligi ve yapr gecerligi olarak iki asamada
stnanmustir. Kapsam gegerligi alan uzmanlarinin goriisleri alinarak saglanmistir. Olgek
tic alan uzmani ve dort doktora Ogrencisine inceletilmis ve alman goriisler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Sonugta 6lgek maddelerinin 6grencilerin
biyoloji dersine kars1 davranis, duygu ve diisiincelerini 6l¢gmede yeterli oldugu sonucuna

varilmstir.

Olgegin yap1 gecerligi acimlayici faktér analizi yapilarak saglanmistir.
Agimlayic1 faktor analizinde, degiskenler arasindaki iligkilerden hareketle faktor
bulmaya yonelik bir islem s6z konusudur (Biiyiikoztirk, 2002). Taslak o6l¢ek 300
ogrenciye uygulanmig ve SPSS istatistik programinda faktdr analizi yapilmistir.
Ogrencilerin maddelere verdigi cevaplardan tamamen katiliyorum secenegine 4,

katiliyorum segenegine 3, kararsizim segenegine 2, katilmiyorum segenegine 1 ve hig



88

katilmiyorum secenegine ise 0 puan verilmistir. Olumsuz maddeler iginse tam tersi
puanlama yapilmasi gerektiginden bu maddelerin doniistiirme islemi SPSS paket
programinin “recode” 6zelligi ile saglanmistir. Maddelerin korelasyonlarina bakilarak

14 madde oOlcekten ¢ikarilmistir.

Olgme aracina faktdr analizi yapilip yapilamayacaginin belirlenmesi icin KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) degeri ve Bartlett’s Testi (Bartlett’s Test of Sphericity)
hesaplanmistir. KMO degerinin 0,50 nin iistiinde ¢ikmis olmas1 (KMO = 0,801, p<0.01)
faktor analizi agisindan c¢alisma grubu kiimesinin uygun oldugunu gostermistir.
Bartlett’s testi sonucunun da (1105.856) p<0,01 diizeyinde anlamli olmasi &lgme
aracinin faktor yapilarina ayristirilabilecegini gostermistir. KMO istatistigi bir veya
birden ¢ok degisken i¢in hesaplanabilmektedir. KMO istatistigi, degiskenler arasindaki
kismi korelasyonun karesine, degiskenler arasindaki korelasyonun karesinin
oranlanmasini gostermektedir. KMO istatistigi; 0,00 ile 1,00 arasinda degisim
gostermektedir. 0,00 degeri, kismu korelasyonlarin toplaminin, korelasyonlarin
toplamiyla ¢ok iligkili oldugunu ve korelasyonlarin oriintiisiindeki yayilmay1 isaret
etmektedir. Bu nedenle, bu durumda genellikle faktdr analizi yapmak uygun degildir.
1,00’e yakin bir deger, korelasyon Oriintiilerinde nispeten kompaktligi/yogunlugu isaret
eder ve boylece faktor analizi, ayristirict ve giivenilir faktorler verebilir. KMO
istatistiginde, “0,50-0,70 aras1 orta diizey”, “0,70-0,80 aras1 iyi”, “0,80-0,90 aras1 ¢ok

iyi” ve “0,90 ve lizeri miikemmel” olarak adlandirilir (Field, 2002; Tarman, 1999).

Gelistirilen bu 6lgme aracinin KMO test sonucunun 0,801 oldugu belirlenmistir.
Bu deger ise “cok i1yi” simiflandirmasina karsilik gelmektedir. Bdylece, bu veriler

lizerine yapilan faktdr analizinin giivenilir sonuglar verdigi sOylenebilir.

BTS testi ise popiilasyon korelasyon matrisinin, birim matrise benzeyip
benzemedigini incelemektedir. Yani BTS testi, popiilasyon korelasyon matrisinin
kosegenlerinin 1, kosegen disindaki degerlerinin O olup olmadigini arastirmaktadir.
Faktor analizi ile calismak i¢in degiskenler arasindaki bazi iligkilere ihtiyag
duyulmaktadir ve eger R-matrisi bir birim matris ise o zaman biitiin korelasyon
katsayilar1 sifir olabilir. Bu nedenle, bu testin anlamlilik degerinin belirlenmesi
gerekmektedir. Anlamlilik degeri ise 0,05°den daha kiigiik bir degeri gostermektedir.

Anlamlilik testi, R-matrisinin bir birim matris olmadigin1 belirlemede kullanilmaktadir
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(Field, 2002). Bu arastirmada elde edilen veriler i¢in BTS testi yiiksek diizeyde (% 99
giiven araliginda) anlamlidir (B =1105.856; p <0,01). Buradan da, bu verilerin faktor

analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir.

Orneklemden elde edilen verilerin uygunlugunun belirlenmesinden sonra,
Olcegin faktdr yapisim1 belirlemek icin dondiirilmemis temel bilesenler analizi
uygulanmustir (Tabachnick ve Fidell, 1996). Uygulanan dondiiriilmemis temel bilesenler
analizi sonuglari, 6lgme aracinin 6 faktor iizerine kurulabilecegini gdstermistir. Toplam
aciklanan varyans ve ortak varyans tablolar1 incelendiginde 6l¢me aracinin, 6z degeri
1,00’den biiylik alt1 faktor altinda toplandigi belirlenmistir. Ortak varyans, bir
degiskendeki faktor yiik degerlerinin kareleri toplamudir (Biiyiikoztiirk, 2002). Olgegin
yamag egimi Sekil 3.3’ de goriilmektedir.

Scree Plot

Ozdegjer

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 = [=] 7 =] = 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Bilesen Sayisi

Sekil 3.3. Biyoloji Tutum Olgeginin Yamag¢ Egim Grafigi (Scree Plot)

Ozellikle 200°den daha fazla 6rneklem iizerinde yapilan calismalarda Yamag
Egim Grafigi oldukga giivenilir sonuglar verebilir. Ancak, Yama¢ Egim Grafigi ¢ok
kullanigli olmasina ragmen, faktdr se¢imlerinin tek basina bu kritere dayandirilmasi her
zaman dogru degildir. Bunun ig¢in faktdr se¢iminin yapilabilmesi i¢in Varimax

yontemleri ile dondiiriilmiis temel bilesenler analizi yapilmistir (Field, 2002).
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Biyoloji tutum o6lg¢egi hazirlanmak igin pilot caligma olarak secilen 300
O0grencinin vermis olduklar1 cevaplara iligkin veriler, tutum O6lgeginin ilk formunda
bulunan 34 maddeden elenen 14 maddeden sonra kalan 20 maddeyle ilgili olarak Tablo

3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3
KMO ve Bartlett Testleri Faktor Analizi
KMO 0.801
Bartlett Kiiresellik Testi Ki-kare 1105.856
Serbestlik Derecesi 190
p 0.00*
*p<.01

Olgme aracina faktdr analizi yapilip yapilamayacaginm belirlenmesi icin KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) degeri ve Bartlett Kiiresellik Testi hesaplanmis, test sonucunda
KMO degeri 0,50 nin iizerinde ¢ikmis olmasi (KMO = 0,801; p = 0.00; p<0.01) 6lgme

aracinin faktor yapilarina ayristirilabilecegini gostermistir.
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Tablo 3.4
Toplam Ag¢iklanan Varyans

Bilesen
Ozdeger Varyans Yiizdesi Birikimli Yiizde

1 4.339 21.697 21.697
2 1.620 8.098 29.795
3 1.371 6.857 36.652
4 1.246 6.229 42.881
5 1.171 5.855 48.736
6 1.080 5.402

7 .990 4.950 59.088
8 933 4.666 63.754
9 .847 4.236 67.989
10 187 3.937 71.926
11 742 3.710 75.636
12 .686 3.428 79.064
13 .671 3.356 82.420
14 .628 3.138 85.558
15 591 2.953 88.511
16 558 2.789 91.300
17 546 2.731 94.031
18 474 2.369 96.400
19 .397 1.983 98.384
20 323 1.616 100.000

Tablo 3.4°1 ka¢ adet faktor kullanilacagina karar vermek i¢in kullanilmistir.
Ozdeger 1 den biiyiik olan faktorler secilmistir. Tablo incelendiginde analize alinan 20
maddenin (degiskenin) 6z degeri 1 den biiyiik 6 faktor altinda toplandig1 goriilmektedir.
Bu 6 faktoriin 6l¢egi iliskin agikladiklar: toplam varyans %54.138 dir. Maddelerle ilgili
olarak tanimlanan 6 faktdriin ortak varyanslarinin (communalities) ise 0.41 ile 0.71
arasinda degistigi goriilmektedir. Buna gore analizde 6nemli faktor olarak ortaya ¢ikan

6 faktoriin birlikte, maddelerdeki toplam varyansin yarisindan fazlasii agikladigi
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goriilmektedir. Olgege iliskin faktdrlerin birincisi toplam varyansin %21.7 sini, ikincisi
%38.098, ticiinciisii %6.857, dordiinciisii %6.229, besincisi %5.855 ini, altincisi ise
%S5.402 sini agiklayip hepsi birlikte %54.138 ini agiklamaktadir.

Tablo 3.5
Biyoloji Tutum Olgegi Faktor Yiikleri

Déndiiriilmiis Bilesen Matrisi

Bilesen

Varimax metodu ile dondiiriilmiis bilesen matris tablosu incelendiginde,

degiskenlerin 6 faktor iizerinde aldig1 yiik degerleri goriilmektedir (Tablo 3.5’e bakiniz).

Biyoloji dersine yonelik tutumlar1 belirlemek amaciyla hazirlanan o6lcegin

giivenirligini belirlemek i¢in yapilan i¢ tutarlilik simamasinda, Cronbach’s alpha
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giivenirlik katsayisi o = 0.823 olarak bulunmustur. Bu degerin yiiksek olmasi, 6lgegi
olusturan maddelerin birbirleriyle tutarli oldugu sonucuna varmayi saglamistir. Bu
analizler sonucunda 32 maddelik taslak 6lgekten Ek- 2°de verilen 20 maddelik biyoloji

tutum 6lcegi gelistirilmistir.

Tablo 3.6

Tutum Olgeginin Giivenilirlik Katsayist

Cronbach’s Alpha Madde sayisi

0.823 20

Tutum o6lgegi gilivenilirligine bakildiginda alfa katsayisinin o = 0.823 oldugu
goriilmektedir. Likert tipi dlgeklerin de “temel varsayimi her bir maddenin tek bir
tutumu Ol¢tiigli yoniindedir” (Tavsancil, 2000). Bu baglamda, hazirlanan 6lgegin i¢
tutarliligini incelemek ve diger bir giivenirlik kaniti ortaya koyabilmek icin, faktor
analizi yapilarak son halini alan Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmustir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi a= 0.823 bulunmustur.
Bu katsay literatiirce iyi kabul edilen degerler igerisindedir. Literatiirde a= 0.80° in

tizerindeki degerler i1yi olarak nitelenmektedir (Alpar, 1998).

Tablo 3.7°de ise hangi madde c¢ikarsa Olgegin alacagi giivenilirlik katsayisi

goriilmektedir.
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Tablo 3.7

Giivenilirlik Katsayisi Oranlari

Olgek Soru No: Cronbach's Alpha if Item Deleted
sl .814
s2 725
s3 812
s4 726
s5 727
s6 .833
s7 .892
s8 .708
s9 793
s10 742
sl 707
s12 .895
s13 .895
s14 .897
s15 737
s16 .879
s17 .703
s18 .699
s19 .699
s20 745

Deney ve kontrol gruplart uygulamalarindan elde edilen tutum 6n ve tutum son

puanlar1 Ek-20’de tablo halinde sunulmustur.

3.4.3. Biyoloji Basar1 Testi (BBT)

Aragtirmanin  genel amacimi gergeklestirmek igin gelistirilen sorularin
cevaplarini test edebilmek i¢in 20 sorudan olusan g¢oktan se¢meli bir basari testi
hazirlanmigtir (Ek-3). Testin gecerliligi i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Bu
amagcla; tez danismaninin, 6 biyoloji 6gretim elamanin, 4 doktora &grencisinin, 12

biyoloji dgretmenin ve 2 Tiirkge dgretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Oncelikle
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hazirlanan 25 soruluk basari testi, 45 tane 10. simif 6grencisine uygulanmistir. Testin
sonuglar1 Item Analysis Program (ITEMAN) programi ile yorumlanmis ve sorularin
madde analizi yapilmistir. Madde analizi sonuglarina goére 5 sorusu cikarilan testin
giivenilirlik katsayist o = 0,92 ayirt ediciligi ise 0,566 bulunmustur. Madde analiz
sonucuna gore ayirt edicilik giicli indeksinin 0,50’tan yukar1 olmasi, giigliik
indekslerinin % 40 - 60 olmas1 ve giivenilirlik katsayisinin o = 0,92 olmas1 testin
giivenilir oldugunu gostermistir. Alfa katsayisina bagh olarak, dlgek yiiksek derecede
giivenilirdir ifadesi kullanilir. Kayis (2005)’1n belirttigine gore, Alpha degeri 0.80 —

1.00 arasinda ise Ol¢ek yiiksek derecede gilivenilir bir dlgektir.

Tablo 3. 8
Biyoloji Basari Test Maddelerinin Giigliik ve Aywicilik Degerleri

Soru Numarasi Giicliik Indeksi Ayiricihk Indeksi
Soru 1 0.56 0.62
Soru 2 0.68 0.37
Soru 3 0.68 0.75
Soru 4 0.62 0.50
Soru 5 0.50 0.68
Soru 6 0.53 0.37
Soru 7 0.45 0.75
Soru 8 0.60 0.57
Soru 9 0.48 0.45
Soru 10 0.50 0.63
Soru 11 0.46 0.50
Soru 12 0.67 0.50
Soru 13 0.81 0.48
Soru 14 0.41 0.67
Soru 15 0.42 0.62
Soru 16 0.68 0.42
Soru 17 0.81 0.53
Soru 18 0.68 0.53
Soru 19 0.42 0.65
Soru 20 0.50 0.73

Bir maddenin giicliikk derecesi indeksi, 0 ile 1 degerleri arasinda degisir.
Maddenin giicliik derecesi ne kadar kiigiikse (0’a yaklastik¢a), o madde uygulanan
O0grenci grubu i¢in o kadar zor; ne kadar biiylikse (1’e yaklastikca), o madde

uygulamanin yapildig1 6grenci grubu icin o kadar kolay olmasi anlamina gelir. Bir
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maddenin ayirt etme indeksi ise, (-1,00) ile (+1,00) degerleri arasinda degisebilir.
Ayrica basari testinde Bloom’un biligsel basamaklarina 6rnek teskil edecek sorular

bulunmaktadir.

Tablo 3.9
Biyoloji Basar: Testi Belirtke Tablosu

Basamak Hedef-Davranis Soru No
Bilgi Siniflandiriima ve Cesitlilik Unitesi ile ilgili kavramlari bilir. 16, 17
Bilgi Siniflandirma basamaklarinin 6zelliklerini soyler. 10,13,18
Bilgi Siniflandirma basamaklarinin sirasini soyler. 6,11
Kavrama  Canlilar1 simiflandirirken kullanilan kriterleri agiklar. 12,19
Kavrama  Canlilar1 basitten karmasiga dogru siralar. 2,9
Kavrama  Canlilar arasindaki akrabalik iliskilerini agiklar. 8,15
Kavrama  Farkli alemdeki canlilarin ortak 6zelliklerini agiklar. 3,4,7
Kavrama  Protista Aleminin insan sagligi ile iliskisini agiklar. 5
Kavrama  Bitkiler Aleminin 6zelliklerini agiklar. 14,20
Kavrama  Hayvanlar Alemindeki omurgali canlilar1 tanir. 1

Arastirma siirecinde On testler yapilarak motivasyon stilleri belirlendikten sonra
deney grubunda c¢oklu zekd kuramina uygun bir 6gretim, kontrol grubunda ise
geleneksel yonteme uygun bir 6gretim uygulanmistir. Konunun bitirilmesinden sonra

ise ayn1 basari testi son test olarak her iki gruba da uygulanmustir.

Bagari testi igin KR21 giivenirlik katsayisi da hesaplanmistir. Katsay1 hesaplama
formiilii; K=Soru sayisint M=Ortalamay1 SD= Standart sapmayi gostermek iizere;
(K/(K-1)*(1-(M*(K-M))/K*(SD?) seklinde hesaplamr. KR21 giivenirlik katsayist
(20/19)*(1-(12.73*(20-12.73))/(20*75.34)) = 0,98 olarak bulunmustur.

Deney ve kontrol gruplar1 uygulamalarindan elde edilen biyoloji basar testi 6n,

biyoloji bagari testi son ve kalicilik test puanlari Ek-19°da tablo halinde sunulmustur.

3.4.4. Motivasyon Stilleri Olcegi

Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen Motivasyon Stilleri Olgegi biyoloji

dersine uyarlanarak kullanilmistir. Bu 0Olgek, “Arastirma Yapmaya Yonelik
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Motivasyon”, “Performansa Yonelik Motivasyon”, “Iletisime Y®nelik Motivasyon”,
“Isbirlikli Calismaya Yonelik Motivasyon” ve “Katilima Yénelik Motivasyon” olmak
lizere 5 boyuttan olugmaktadir. Motivasyon Olgegi’nin yapr gecerligi igin faktdr analizi
yapilmustir. Olgege ait Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 orijinal calismada .850, bu
calismada ise .890 degerinde bulunmus, Barlett testi anlamli ¢ikmistir. Orijinal
calismada yapilan giivenilirlik ¢calismalari sonucunda, tiim 6lgegin Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayisinin 0.80 oldugu belirlenmistir. Ayrica 6lgme aracinin her alt boyutu
icin i¢ tutarhilik katsayilar1 da incelenmistir. Yapilan bu analizler sonunda, alt faktorlerin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 sirasiyla; Faktor-1 icin 0.75; Faktor-2 icin 0.68,
Faktor-3 igin 0.56, Faktdr-4 icin 0.55 ve Faktor-5 icin 0.59 olarak hesaplanmustir. Olgek
test-tekrar-test yontemi geregince, orneklemdeki 319 Ogrenciye 3 hafta sonra tekrar
uygulanmis ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin 0.80 oldugu tespit edilmistir.
Bu caligsmada ise, 6lgegin geneli i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist 0.87, Faktor-
1 i¢in 0.89; Faktor-2 icin 0.82, Faktor-3 icin 0.86, Faktor-4 i¢in 0.74 ve Faktor-5 icin
0.79 olarak hesaplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

1. Uygulama oncesi Ogrencilerin c¢oklu zekd kuramima dayali 6grenme ve
motivasyon stillerine gore basar testi ile tutum 6lgegi puanlar1 arasindaki farklilik olup
olmadig1 bagimsiz drneklemler icin iki faktorlii varyans analizi (two-way ANOVA for
independent samples) ile test edilmistir. Bu analizin kullanma amaci, gruplararasi iki
faktoriin bir bagiml degisken tlizerindeki etkisini ayr1 ayr test etmek yerine, faktorlerin
temel etkilerini ve iki faktoriin bagimli degisken tlizerindeki ortak etkisini test etmek

amach kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2007).

Ayrica uygulama Oncesi deney ve kontrol gruplarindan elde edilen tutum
puanlart i¢in de bagimsiz drnekler i¢in t testi (independent sample t test) uygulanmustir.
Independent sample t testi, iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar

olup olmadigini test etmek amacli kullanilmistir (Biiytlikoztiirk, 2007).

2. Calisma sonunda basari testi puanlari bagimsiz 6rneklemler i¢in iki faktorlii

varyans analizi (two way ANOVA for independent samples) ile degerlendirilmistir.
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3. Uygulama oncesinde ve sonrasinda yapilan biyoloji tutum &lgegi puanlari
karigik Olctimler i¢in iki faktorlii varyans analiziyle (two way ANOVA for mixed
measures) degerlendirilmistir.

4. Ayrica 6grenme yontemi ve motivasyon stilinin biyoloji dersine karsi tutuma
etkisini 6lgmek amaciyla ¢caligsma sonrasinda uygulanan biyoloji tutum 6l¢egi puanlarina
bagimsiz Orneklemler i¢in iki faktorlii varyans analizi (two way ANOVA for
independent samples) uygulanmaistir.

5. Tutum puanlarinin deney ve kontrol gruplar1 arasindaki degisimini
belirleyebilmek; karigik dlglimler igin iki faktorlii varyans analizi ANOVA (two way
anova for mixed measures) uygulanmustir.

6. Tiim ogrencilerin biyoloji basar1 son testi ve kalicilik testi puanlar1 bagiml
orneklemler igin t testi (paired sample t test) ile analiz edilmistir. iliskili rneklemler
icin t testi, iliskili iki Orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin sifirdan (birbirinden)
anlaml bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek i¢in kullanmilmistir (Biiytlikoztiirk,
2007).

7. Biyoloji basar1 test puanlarmin deney ve kontrol gruplari arasindaki
degisimini belirleyebilmek; gruplari, 6l¢iimii, grup ve 6lgiimiin etkilesiminin farklilik
ortaya koyup koymadig1 arastirmak icin, karisik Ol¢limler icin iki faktorlii varyans
analizi ANOVA (two way anova for mixed measures) uygulanmustir. Karigik dlgtimler
icin iki faktorliit ANOVA, islem gruplarina bagh olarak iligkisiz 6l¢iimlerin ve zamana
bagli olarak tekrarali l¢iimlerin soz edildigi iki faktorlii karisik desenlerde, uygulanan
deneysel islemin etkinligine iliskin elde edilen verileri test etmek i¢in kullanilmistir
(Biiytikoztiirk, 2007).

8. Ayrica 0grenme yonteminin / motivasyon stilleri etkilesiminin basari testine
etkisini 6lgmek i¢in uygulama Oncesinde ve sonrasinda yapilan basari testi puanlarina
karisik Olglimler i¢in iki faktorlii varyans analizi (two way ANOVA for mixed
measures) uygulanmstir.

9. Coklu zeka kuramina dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin basar1 test puan sonuglari arasindaki farki belirleyebilmek igin deney

grubunun basar1 test puan sonuglar1 Bonferroni Testi ile analiz edilmistir.
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10. Gelenkesel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
basar1 test puan sonuglar1 arasindaki farki belirleyebilmek i¢in kontro grubunun basari

test puan sonuclar1 Bonferroni Testi ile analiz edilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirmadan elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucu ortaya
cikan bulgular ve bunlarin istatistiksel analizleri sunulmustur. Arastirma problemine

uygun olarak bulgular dort ana baslikta toplanmuistir.

1. Ilkinde basar1 testi ve biyoloji tutum Olgeginin calismanin basinda
uygulanmasi ile elde edilen bulgularin istatistiksel analizleri,

2. ikincisinde basar1 testinin ¢alismanin sonunda uygulamasi ile elde edilen
bulgularin istatistiksel analizleri,

3. Ugiinciisiinde biyoloji tutum &lgeginin ¢alismanin sonunda uygulamasi ile
elde edilen bulgularin istatistiksel analizleri,

4. Dordiinclisiinde ise basar1 testi uygulamasindan elde edilen kalicilik

puanlarinin istatistiksel analizleridir.

4.1. Uygulama Oncesi Bulgular

Calismada yer alan 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina ayrilmasinda KBA
verileri kullanilarak denklestirme iglemi yapilmistir. Bu denklestirme islemi sonrasi
deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi basari testi ve biyoloji tutum o&lgegi
puanlar arasindaki farkliligin anlamli olup olmadig: test edilmistir. Gruplar arasinda
uygulama Oncesi puanlar arasindaki farkliligin anlamli olmamasi gerekmektedir. Bu
suretle uygulama sonrasinda meydana gelebilecek olan farkliligin test edilebilmesi
olanakli hale gelir. Bu amagla 6grencilerin ¢coklu zeka kuramli 6grenme ve motivasyon
stillerine gore gruplarin uygulama oncesi basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik
olup olmadig1 bagimsiz drneklemler i¢in iki faktorlii varyans analizi (two-way ANOVA
for independent samples) ile test edilmistir. Ayni istatistiksel islem biyoloji tutum 6lgegi

On test puanlarina da uygulanmistir.
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4.1.1. Uygulama Oncesi Biyoloji Basar1 Testi (BBT) Bulgular1

Tablo 4.1

Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubu Bagar: Testi Puanlart

Std. Ortalam. standart
Grup N Ort (X) Sapma (S) hatas1
i Kontrol 150 12.67 7.851 0.641
Basar1 6n
testpuanlart —y o 150 12.80 9.353 0.764

Tablo 4.1°de sunulan sonuglar incelendiginde ¢alisma oncesi deney grubu basari
testi puan ortalamasinin yiiz puan {izerinden X=12.80, kontrol grubu ortalamasinin ise
yliz puan lizerinden X=12.67 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalar ¢alisma 6ncesi
gruplarin denkligi hakkinda bilgi vermektedir. Gruplarin belirlenmesinde kullanilan

KBA verilerinin dogrulugunun da bir gostergesidir.

Calisma oncesi deney ve kontrol gruplarindan elde edilen basar1 puanlari igin
bagimsiz ornekler i¢in t testi (independent sample t test) uygulanmis elde edilen veriler

Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4. 2

Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar: Testi Analizleri

Varyans Ortalamalarin
Esitligi karsilastirilmasi
Farkin
F p t sd p  Ortalama Standart

Farki Hatasi

Basar1 Ontest  Esit varyans

puani varsayimi
Esit olmayan
varyans -2.140 289.31 0.88 -2.133 0.997

varsayimi

7.362 .007 -2.140 298 0.88 -2.133  0.997

p>.05
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Tablo 4.2°’de uygulama 6ncesi basar1 puani sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplar arasinda anlamli farklilik goriilmemektedir (t = -2.140, p = 0.88; p>0.05). Bu

calisma Oncesi gruplarin denk oldugunu géstermektedir.

Ogrenme ydntemi ve &grencilerin motivasyon stillerinin uygulama 6ncesi
akademik basar1 Ontest puanlarina iliskin bulgular iki faktorlii anova testi ile analiz

edilmistir (Tablo 4.3’e bakiniz).

Tablo 4.3
Ogrenme Yontemi ve Motivasyon Stillerinin Akademik Bagsar: Ontest Puanlarina Iliskin

Iki Faktorlii ANOVA Sonuclar

Kareler Kareler

Varyans Kaynagi Toplam sd Ortalamasi K p
Grup 335.841 1 1601.010 4.487 0.352
Motivasyon Stili 144.650 4 36.162 0.483 0.748
Grup&Motivasyon Stili 402.629 4 100.657 1.345 0.253
Hata 21.705.671 290 176.9957

Toplam 71.200.000 300

p>.05

Tablo 4.3° de gosterildigi gibi O6grencilerin basar1 on test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Hem grup (F = 4.487, p = 0.352; p > 0.05), hem
motivasyon stili (F = 0.483, p = 0.748; p>0.05), hem de grup ile motivasyon stili
etkilesiminin (F= 1.345, p = 0.253; p>0.05) basar1 6n test puanlarinda gére anlaml bir

fark gostermedigi goriilmektedir.

Coklu zekd kuramina dayali 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin uygulama
Oncesi basar1 testi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Ogrencilerin motivasyon stilleri bakimindan uygulama oncesi basar testi
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ayni
sekilde 6grenme yontemi ve motivasyon stilleri etkilesimi agisindan da uygulama Oncesi
basar1 testi puan ortalamalart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamustir.
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4.1.2. Uygulama Oncesi Biyoloji Tutum Testi (BTT) Bulgular

Tablo 4.4

Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubu Tutum Testi Puanlar

Ortalama(X) Std. Sapma Max Min

Tutum 6n test  Kontrol 29.10 0.36 42 17

puanlari Deney 29.14 0.34 42 18

Tablo 4.4’de sunulan sonuglar incelendiginde ¢aligma dncesi deney grubu tutum
testi puan ortalamasinin X = 29.14, kontrol grubu ortalamasinin ise X = 29.10 oldugu
goriilmektedir. Bu ortalamalar ¢alisma Oncesi gruplarin tutum puanlarmin denkligi

hakkinda bilgi vermektedir.

» Calisma oOncesi deney ve kontrol gruplarindan elde edilen tutum puanlari i¢in
bagimsiz ornekler i¢in t testi (independent sample t test) testi uygulanmis elde edilen

veriler Tablo 4.5’ de gosterilmistir.

Tablo 4.5

Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Gruplari Tutum Testi Analiz Sonuclar

‘]?sl;{l?gls Ortalamalarin karsilastirilmasi
Fark
F p t sd p  Ortalama Standart
Fark Hatasi
Esit varyans
varsayni 1.000 0.318 -5.059 298 0.67 -2.533  0.501
Tutum
Puan: Esitolmayan
varyans -5.059  296.338 0.67 -2.533  0.501
varsayimi
p>.05

Tablo 4.5’de uygulama 6ncesi tutum puanlar1 deney ve kontrol gruplar arasinda

anlamli farklilik géstermemektedir (t =-5.059, p=0.67; p>0.05) .
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Tablo 4.6
Ogrenme Yontemi ve Motivasyon Stillerinin Uygulama Oncesi Biyoloji Tutum Olgegi
Puanlarina Iiskin Iki Faktorlii ANOVA Sonuglar

VaryansKaynagi il s gl F P
Grup 29.570 1 29,570 1.590 208
Motivasyon Stili 79.671 4 19,918 1.071 371
Grup&Motivasyon

Stili 94.016 4 23,504 1.264 284
Hata 8697.588 290 29.99168

Toplam 356682 300
p >.05

Tablo 4.6°da gosterildigi gibi biyoloji tutum 6l¢egi uygulama Oncesi puanlari
arasinda anlamh bir farklilik bulunmamaktadir. Hem yontemin (F = 1.590, p = 0,208;
p>0.05), hem motivasyon stilinin (F = 1.071, p = 0.371; p>0.05), hem de grup ile
motivasyon stili etkilesiminin (F = 1,264, p = 0.284; p>0.05) uygulama 6ncesi biyoloji

tutum testi puanlarinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Coklu zekd kuramina dayali 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
Oncesi biyoloji tutum Olgedi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Ogrencilerin motivasyon stilleri bakimindan uygulama &ncesi
biyoloji tutum Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Ayn1 sekilde 6grenme yontemi ve motivasyon stilleri etkilesimi agisindan
da uygulama Oncesi biyoloji tutum 0Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Uygulama oOncesi deney ve kontrol gruplar1 arasinda basari testi ve tutum olgegi
puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olmamasi bu gruplarin denk oldugunu ve
calisma sonrasinda meydana gelebilecek farkliligin test edilebilmesine imkan sagladigi

belirtilmelidir.
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4.2. Uygulama Sonrasi Biyoloji Basar1 Testi (BBT) Bulgular:

4.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Coklu zekd kuramina dayali Ogrenme yoOntemi ve motivasyon stilleri
etkilesiminin &grencilerin biyoloji dersindeki akademik basarilarina etkisi var midir?
Alt problemine iliskin bulgular1 elde edebilmek i¢in; ¢alisma sonunda yapilan basari
testi puanlar1 bagimsiz orneklemler i¢in iki faktorlii varyans analizi (two way ANOVA
for independent samples) ile degerlendirilmistir ve sonuglar Tablo 4,8’de gosterilmistir.
Ayrica 0grenme yontemi ve motivasyon stilinin akademik basariya etkisi betimleyici
istatistik sonuglar1 Tablo 4.7°de ve motivasyon puani tanimlayici/betimleyici

istatistikleri Tablo 4.9’a gosterilmistir.

Tablo 4.7

Ogrenme Yontemi ve Motivasyon Stilinin Akademik Basariya Etkisi

Grup Motivasyon Stili  Ortalama(X) Std. Sapma N
Arastirma 55.92 9.362 38
Performans 55.21 10.489 73
Kontrol ﬂet.isi.m. 47.50 21.794 4
Isbirlikli 53.38 11.659 34
Katilim 50.00 . 1
Total 54.73 10.819 150
Aragtirma 65.83 14.168 18
Performans 66.67 16.194 69
Deney ileti@im 63.46 12.472 26
Isbirlikli 68.75 16.141 36
Katilim 60.00 . 1
Total 66.47 15.267 150
Arastirma 59.11 11.951 56
Performans 60.77 14.687 142
Iletisim 61.33 14.618 30
Toplam isbirlikli 61.29 16.032 70
Katilim 55.00 7.071 2

Total 60.60 14.457 300




106

Tablo 4.7°de deney ve kontrol gruplarina iliskin motivasyon stillerine gore
akademik basar1 puanmin tanimlayici istatistikleri verilmistir. Kontrol grubunda en
yiiksek basar1 puani ortalamasi arastirma motivasyon stiline aitken, en diisiik akademik
basar1 ortalamasina ise iletisim motivasyonu olanlar sahiptir. Kontrol grubunun
toplamda ortalama akademik basari puani ise X= 54.73 tiir. Deney grubunda ise en
ylksek akademik basar1 ortalamasina sahip olanlar isbirlikli motivasyon stiline sahip
olanlar, en diisiik akademik basar1 ortalamasina ise katilim motivasyonu olanlar sahiptir.
Deney grubunun genelinde ortalama akademik basar1 puan ortalamasi ise X= 66.47’ dir.
Deney ve kontrol grubu ayrimi yapmaksizin genel olarak bakildiginda iletisim ve
igbirlikli motivasyon stili hemen hemen ayni akademik basari puanina sahip olup
katilim motivasyon stiline iliskin akademik basar1 puani hari¢ olmak iizere birbirleri

arasinda ¢ok az fark bulunmaktadir.

Tablo 4. 8

Ogrenme Yontemi ve Motivasyon Stilinin Akademik Basariya Etkisi Anova Testi

Sonuclart

9 Kareler Kareler
Varyans Kaynagi Toplam sd Ortalamasi K P
Grup 1601.010 1 1601.011 9.045 0.003*
Motivasyon Stili 460.606 4 115.152 0.651 0.627
gt‘;‘llip&MonvaSyon 307.697 4 76.924 0.435 0.784
Hata 51328.755 290 176.996
Toplam 1164200 300
*p<.05

Tablo 4.8’de goriildiigli gibi tiim 6grencilerin motivasyon stiline gore basari
puanlart arasinda farklilik bulunmamaktadir (F = 0.651, p =0.627; p > 0.05). Diger bir

ifade ile motivasyon stilinin bagar1 iizerinde anlamli bir etkisi yoktur.

Deney ve kontrol grubu olarak ayrilan &grencilerin ise basar1 puanlarina gore
anlamli bir fark gosterdigi goriilmektedir (F=9.046, p=0.03; p <0.05). Deney grubunun
ortalama puani yiiz puan {izerinden X=66.47 iken; kontrol grubunun ortalama puani yiiz
puan lizerinden X=54.73" tiir. Bu bulgu uygulanan 6grenme yonteminin 6nemli bir

etken oldugunu gostermektedir.
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Uygulanan yontemin ve motivasyon stili etkilesiminin 6grenme iizerindeki ortak

etkisi anlamli degildir (F=0.435, p=0.784; p >0.05).

Tablo 4.9.

Motivasyon Puam Tammlayici Istatistikleri

Motivasyon Puani

Grup Ortalama Std. Sapma  Max Min

Kontrol 6.26 0.177 12 1
Arastirma Puani

Deney 6.36 0.138 10 0

Kontrol 6.94 0.237 12 0
Performans Puan

Deney 7.06 0.194 12 0
c Kontrol 5.99 0.135 11 0
Iletisim Puani

Deney 5.51 2314 12 0
isbirlikli Puan: Kontrol 6.81 0.103 9 3

Deney 6.93 0.115 11 3
Katilim Puant Kontrol 3.69 0.14 8 0

Deney 3.78 0.118 9 0

. Kontrol 26.68 0.362 36 15

Toplam Motivasyon

Deney 28.73 0.34 39 18
Toplam Motivasyon (100 Kontrol 44.46 0.603 60 25
lizerinden) Deney 47.88 0.566 65 30

Tablo 4.9’da deney ve kontrol gruplarmin motivasyon puanlar1 betimleyici
istatistikleri gosterilmigtir. Deney grubunda performans motivasyon stili puan
ortalamas1 X=7.06 iken, kontrol grubunda performans motivasyon stili puan ortalamasi

X=6.94 olarak belirlenmistir.

4.3. Uygulama Sonrasi Tutum Testi Bulgulari

4.3.1. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Coklu zekda kuramima dayali O6grenme yontemi ve motivasyon stilleri
etkilesiminin 6grencilerin biyolojiye karst tutumlarina etkisi var midir? Alt problemine
iliskin bulgular1 elde edebilmek i¢in; uygulama dncesinde ve sonrasinda yapilan biyoloji
tutum Olcegi puanlart karigik Olciimler icin iki faktorlii varyans analiziyle (two way

ANOVA for mixed measures) degerlendirilmis elde edilen veriler Tablo 4.11°de
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gosterilmistir. Ayrica deney gruplarin tutum son test puanlar1 betimleyici istatistikleri

Tablo 4.10°da gosterilmistir.

Tablo 4.10.

Deney Grubu Ile Kontrol Grubunun Tutum Son Test Puanlar

Ortalama(X) Std. Sapma(S) Max Min

Tutum Son Test Kontrol 25.73 0.410 44 15
Puanlari Deney 40.68 0.474 55 26

Tablo 4.10’da deney grubunun tutum son testi puan ortalamasi1 X= 40.68 iken,;
kontrol grubunun tutum son test puan ortalamasi1 X= 25.73 diir. Bu da bize uyulama

sonrasi1 gruplar arasi tutum test puani farkliligini gostermektedir.

Tablo 4.11.

Ogrenme Yontemi ve Motivasyon Stillerinin Tutumuna Etkisi Anova Testi Sonugclart

Varyans Kaynag Kareler S Kareler p
Toplami Ortalamasi

Denekler arasi 21878.69 299

Motivasyon 655.21 4 163.80 2.78 0.06

Hata 21223.49 295  71944.00

Denekler i¢i 1,026.67 300

Tutum Puani (6n test-son test)  751.94 1 751.94 23.24 0.00*

Motivasyon stili&Tutum Puan1  274.73 4 68.68 2.12 0.08

Hata 9543.24 295 32.35

Toplam 22905.36 599

*p<.05

Tablo 4.11°de gosterildigi gibi tiim bireylerin motivasyon stillerine gore on
tutum puani ve son tutum puani arasinda anlamli bir fark olmadig1 gézlenmistir (F=

2.78, p= 0.06, p>0.05).
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Motivasyon stili ayrimi yapmaksizin arastirmada yer alan tiim bireylerin deney
oncesinden deney sonrasina tutum testi puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

oldugu istatistiksel olarak sdylenebilir (F=23.24, p = 0.00; p < 0.05).

Farkli motivasyon stillerine sahip Ogrencilerin tutum diizeylerinin deney
oncesinden deney sonrasina anlamli farklilik gdstermedigi, yani farkli motivasyon
stillerinde olmak ile tekrarli Olgiimler faktorlerinin tutum iizerindeki ortak etkilerinin

anlamli olmadig1 bulunmustur ( F=2.12, p= 0.08, p>0,05).

Motivasyon
Stili
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On Tutum Son Tutum

Sekil 4.1. Ogrencilerin Tiimiinde Motivasyon Stillerinin On ve Son Tutum Puanlart
Arasindaki Degisim

Sekil 4.1°de 6n ve son tutum puanlarinin degisimleri goriilmektedir. En az artis

egimi az olan iletisim motivasyon stilinde goriilmektedir. En fazla artig ise katilim
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motivasyon stilinde bulunmaktadir. On tutum puaninda olan siralama son tutum
puaninda degismistir. Iletisim 6n tutumda iigiincii en yiiksek puana sahipken son tutum

puanlari arasinda en diisiik puana sahiptir.
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Sekil 4.2. Motivasyon Stillerine Gore Tutum Puanlar1 Arasindaki Degisim

Sekil 4.2° de motivasyon stillerine gdére On tutum ve son tutum puanlar
arasindaki degisim goriinmektedir. On tutum puaninda en yiiksek tutum puani katilim
stilinde iken en diislik tutum puan isbirlikli stilde goriilmektedir. Son tutum puaninda

ise en yliksek katilim stilinde iken en diisiik iletisim motivasyon stiline aittir.

Ayrica 6grenme yontemi ve motivasyon stilinin biyoloji dersine karsi tutuma
etkisini 6lgmek amaciyla ¢caligsma sonrasinda uygulanan biyoloji tutum 6l¢egi puanlarina
bagimsiz Orneklemler i¢in iki faktorlii varyans analizi (two way ANOVA for

independent samples) uygulanmaistir.
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Tablo 4.12.

Ogrenme Yontemi ve Motivasyon Stilinin Biyoloji Dersine Karsi Tutuma Etkisi

. Kareler Kareler
Varyans Kaynagi Toplam sd Ortalamasi F P
Grup 2373.944 1 2373.944 79.153 0.00*
Motivasyon Stili 125.286 4 31.322 1.044 0.385
Sﬁp&M"“myon 461369 4 11534 0.385 0.82
Hata 8697.588 290 29.992
Toplam 356682 300
*p<.05

Tablo 4. 12°de goriildiigli iizere motivasyon stillerinin biyoloji tutum puani
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (F= 1.044, p = 0.385; p>0.05). Deney ve
kontrol gruplar1 arasinda tutum puani agisindan anlamli farklilik bulunmaktadir (F=
79.15; p = 0.00, p<0.05). Grup ve motivasyon stilinin ortak etkisinin tutum puani
tizerinde anlamli bir etkisi bulunmamaktadir (F= 0.38, p=0.082; p>0.05).
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Sekil 4.3. Motivasyon Stillerine Gore Gruplarin Son Tutum Puanlar1 Degisimi
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Sekil 4.3’de motivasyon stillerine gore son tutum puaninin deney ve kontrol
gruplar arasindaki degisim goriilmektedir. Her iki grupta da son tutum puani en yliksek

katilim stilinde goriiliirken en diisiik iletisim stilinde goriilmektedir.

Ortalama Tutum Puanlari

====Deney Gruby === Kontrol Grubu

25,75

ortalama én tutum puan ortalama son tutum puani

Sekil 4.4. Deney ve Kontrol Gruplariin Ortalama Tutum Puanlarinin Degisi

Sekil 4.4°de gosterildigi gibi deney grubu ortalama 6n tutum puan1 X= 29.14
iken son tutum ortalama puan1 X= 40.68, kontrol grubu ortalama 6n tutum puani ise X=
29.10 iken son tutum ortalama puani X= 25.75 olmustur. Deney grubunda tutum panlari

artig goriiliirken kontrol grubunda azalmistir.

Tutum puanlarmin  deney ve kontrol gruplart arasindaki degisimini
belirleyebilmek; gruplari, dl¢imii, grup ve Olglimiin etkilesiminin farklilik ortaya
koyup koymadigi arastirmak ig¢in, karisik ol¢iimler igin iki faktorlii varyans analizi
ANOVA (two way anova for mixed measures) uygulanmistir. Karsilagtirmalar ¢calisma

Oncesi ve sonrast sonuglari icerdigi ve iki tane faktoriimiiz oldugu icin (faktorler deney
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ve kontrol grubu), karigik Ol¢iimler i¢in iki faktorlii varyans analizi uygulanmistir

(Tablo 4.13’e bakiniz).

Tablo 4.13.

Tutum puanlarinin deney ve kontrol (on, son) gruplari arasindaki degisimi

Kareler Kareler

Varyans Kaynagi Toplam sd Ortalamasi K p
Denekler arasi 21878.693

Grup 11440.667 1 11440.667  326.625 0.000*
Hata 10438.027 298  35.027

Denekler ici 14106

Tutum Puani (6n-son test) 4288.027 1 4288.027 315.360 0.000*
Grup&Tutum 5766.000 1 5766.000 424.057 0.000*
Hata 4051.973 298  13.597

Toplam 35984.693

*p<0.05

Tablo 4.13°de deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilan deneklerin tutum
puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriinmektedir (F= 424.057, p =
0.00; p<0.05). Diger bir ifadeyle farkl islem gruplarinda olmak ile tekrarli 6l¢timler

faktorlerinin tutum {lizerindeki ortak etkisinin anlamli oldugu bulunmustur.

Grup ve Olglimiin temel etkilerini incelemek istedigimizde, deney ve kontrol
gruplarinin 6n tutum ve son tutum puanlart arasinda anlamli fark bulunmaktadir (F=

326.625, p = 0.00; p<0.05).

Olgiim temel etkisi ile ilgili olarak da grup ayrimi yapmaksizin arastirma da yer
alan bireylerin deney Oncesinden deney sonrasina tutum testi puanlarinin ortalamalari

arasinda anlamli fark oldugu sdylenebilir (F=315.360, p = 0.05; p<0.05).
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Sekil 4.5. Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasinda Tutum Puanlarmim (On-Son) Degisimi

Sekil 4.5°de deney ve kontrol gruplari arasinda tutum puanlarinin (6n-son)

degisimi goriilmektedir. Kontrol grubunda tutum puani diiserken deney grubunda

artmustir.
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Sekil 4.6. Tutum Puan1 Birinci ve ikinci Ol¢iim Sonuglarmin Deney ve Kontrol Gruplari

Arasindaki Degisimi
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Sekil 4.6’da birinci ve ikinci 6lglim sonuglarinin deney ve kontrol gruplar
arasindaki degisimi goriilmektedir. Birinci 6l¢iimde deney ve kontrol grubu arasinda

fark az iken ikinci 6l¢limde deney ve kontrol grubu arasindaki fark artmistir.

4.4. Deney ve Kontrol Grubunun Kalicilik puanlari

4.4.1. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular -1

Coklu zeka kuramima dayali O6grenme yontemi ve motivasyon stilleri
etkilesiminin 6grencilerin biyoloji dersindeki akademik basarilarin kaliciligina etkisi var
midir? Uygulanan yontemlerin dgrencilerin bilgilerinin kaliciligina etkisi aragtirilmisgtir.
BBT kalicilik testi olarak 12 hafta sonra deney ve kontrol grubundaki 6grencilere

uygulanmis ve 6grenci verileri lizerinde aragtirma yapilmistir.

Tablo 4.14.

Tiim Ogrencilerin Basar: ve Kalicilik Puanlar

Ort(X) N Std. Sapma(S)
Basar1 son puant 60.60 300 14.457
Kalicilik Puani 52.35 300 15.215

Tablo 4.14’de tiim Ogrencilerin basari son puani ortalamasi X= 60.60 iken

kalicilik testi puan ortalamasi ise X= 52.35 olarak Sl¢iilmiistiir.
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Basar: Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplari Arasindaki Degisimi
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Grup Ortalama Std. Sapma N

Kontrol 12.67 7.851 150
Basari 6n  pepey 12.80 9.353 150
testpuant 01 12.73 8.686 300
Basari son Kontrol 54.73 10.819 150
test puam Deney 66.47 15.267 150

Total 60.60 14.457 300
Kaliciik  Kontrol 45.63 11.734 150
Test Deney 59.07 15.363 150
Puant 1ol 5235 15215 300

Tablo 4.15°’de basart puanlarinin deney ve kontrol gruplart i¢in degisimleri

goriilmektedir.

» Tim 6grencilerin biyoloji basar1 son testi ve kalicilik testi puanlart bagimli

orneklemler i¢in t testi (paired sample t test) ile analiz edilerek Tablo 4.16’de gosterilen

sonuglar elde edilmistir.

Tablo 4.16

Tiim Ogrencilerin Basari ve Kalicilik Puanlari t Testi Sonuclart

Grup N Ort(X) S sd

Basari son test 300 60.60 14.457 299 0.00*
Kalicilik test 300 52.35 15.215

*p<.05

Tablo 4.16’da goriildiigii lizere tiim Ogrencilerin basar1 ve kalicilik puani

arasinda anlaml bir farklilik bulunmaktadir (t=13,458, p=0.00; p<0,05).
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Ortalama Basari Puanlari

Kontrol Grubu

= ===DeneyGrubu

On Son Kalicilhik

Sekil 4.7. Deney ve Kontrol Grubunun Ortalama Basar1 Puanlarinin Degisimi

Sekil 4.7°de BBT puanlarinin kontrol ve deney grubunda ayri ayri degerleri
goriilmektedir. Son basar1 test puan1 her iki grupta artarken deney grubundaki artisin
daha fazla oldugu sdylenebilir. Her iki grupta da kalicilik test puaninda bir diisiis
gbzlenmistir. Deney grubu i¢in, basar1 6n test puani ortalamast X = 12.80, basart son
test puani ortalamast X = 66.47 ve kalicilik puani ortalamast X = 59.07 iken kontrol
grubu icin bu degerler; basar1 6n test puani ortalamast X=12.67, basar1 son test puani

ortalamas1 X=54,73 ve kalicilik puan1 ortalamas1 X=45.63 seklindedir.

» Biyoloji basar1 test puanlarinin deney ve kontrol gruplar arasindaki
degisimini belirleyebilmek; gruplari, 6l¢iimii, grup ve o6l¢iimiin etkilesiminin farklilik
ortaya koyup koymadig1 arastirmak icin, karisik Olctimler icin iki faktorlii varyans
analizi ANOVA (two way anova for mixed measures) uygulanmistir. Analiz sonuglari

Tablo 4.17°de gosterilmistir.
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Tablo 4.17
Deney ve Kontrol Grubu Bagari Diizeyleri (1 On, Son, Kalicilik) Anova Testi Sonuglari

Varyans Kaynag Kareler Kareler

Toplam sd Ortalamasi F p
Denekler arasi 80411.639
Grup (Deney/Kontrol) 18632.250 1 18632250 89.875  0.000%
Hata 61779.389 298  207.313
Denekler ici 398444.556

%

Basari Puani 392876.056 2 196438.028 1714441 0000
(6n-son-kalicilik)
Grup&Basari Puani 5568.500 2 2784250 24300  0.000%
Hata 68288.778 596 114.578
Toplam 478856.195

*p<.05

Tablo 4.17°de iki gruba ayrilan deneklerin basar1 diizeylerinin Ol¢limlerinin
arasinda (On, son, kalicilik) anlamli farklilik gésterdigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle
farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarli 6lgiimler faktorlerinin basari lizerindeki ortak
etkisinin anlamli oldugu bulunmustur (F= 24.30, p=0.00; p<0.05). Bu bulgu uygulanan

Ogretim yonteminin basarty1 artirmada farkl etkileri oldugunu gostermektedir.

Grup ve Olgiimiin temel etkilerini incelemek istedigimizde, deney ve kontrol
gruplariin on test, son test ve kalicilik puanlari arasinda anlamli fark bulunmaktadir

(F= 89.875, p=0.00; p <0.05).

Olgiim temel etkisi ile ilgili olarak da grup ayrimi yapmaksizin arastirma da yer
alan bireylerin deney oncesinden deney sonrasina basari testi puanlarinin ortalamalari

arasinda anlamli fark oldugu sdylenebilir (F= 1714.44, p=0.00; p <0. 5).
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Ortalama Basari Puanlari
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Sekil 4.8. Deney ve Kontrol Grubunun Ortalama Basari Puanlarinin Degisimi (Siitun
Grafigi Gosterimi)

Sekil 4.8’de gosterildigi gibi ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretimin yapildig:
deney grubunda bagar1 puanlarmin ortalamalari, geleneksel Ggretim ydnteminin
kullanildig1 kontrol grubuna gore daha yiiksek diizeydedir.

Deney grubu i¢in, basar1 6n test puani ortalamasi1 X= 12.80, basar1 son test puani
ortalamasi X = 66.47 ve kalicilik puani ortalamas1 X= 59.07 iken kontrol grubu i¢in bu
degerler; basar1 On test puani ortalamasi X=12.67, basar1 son test puani ortalamasi

X=54,73 ve kalicilik puan1 ortalamas1 X=45.63 seklindedir.
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Tablo 4.18

Motivasyon Stillerine Gore Akademik Basari Puanlar

On Basar Son Basari Kalicihik Puam
Aragtirma 11.88 59.11 50.45
Performans 13.27 60.77 51.80
[letisim 13.67 61.33 53.50
Isbirlikli 11.93 61.29 54.36
Katilim 12.50 55.00 57.50
Genel Ortalama 12.73 60.60 52.35

Tablo 4.18° de goére motivasyon stillerine gére 6n son ve kalicilik ortalama
basar1 puanlar1 goriinmektedir. Ornegin iletisim motivasyon stili i¢in basari &n test
puant ortalamast X=13.67, son basart puani ortalamast X= 61.33, kalicilik puani

ortalamasi ise X= 53.50’dir.
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Motivasyon Stili

Sekil 4.9. Motivasyon Stillerine Gore Deney ve Kontrol Gruplarinin Aldigi Son Basari
Puanlar
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Sekil 4.9’da motivasyon stillerine gore deney ve kontrol gruplarinin aldigi son
basar1 puanlar1 goriilmektedir. Biitiin motivasyon stillerinde deney grubunun basari
puan ortalamalar1 kontrol grubundan yiiksektir. Kontrol grubunda en yliksek basari
puant performans motivasyon stiline aitken en diisilk basar1 puanmi iletisimde
goriilmektedir. Deney grubunda ise en yliksek basar1 puani ortalamasi is birlik¢i

motivasyon stilinde en diisiik ise katilim motivasyon stilindedir.

Motivasyon
#) ) Stili
i m— A rastirmra
= Performans
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65 == Ighirikgi
— Ratlm
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=
o
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501
45

T T
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Sekil 4.10. Aynm1 Motivasyon Stilinde Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasindaki Degisimi

Sekil 4.10° de ise ayni motivasyon stilinde ki bireylerin deney ve kontrol

gruplari arasindaki basar1 puanlarinin degisimi goriinmektedir.

» Ayrica 6grenme yonteminin / motivasyon stillerinin basari testine etkisini

6l¢mek ic¢in uygulama Oncesinde ve sonrasinda yapilan basari testi puanlarina karisik
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Olctimler i¢in iki faktorlii varyans analizi (two way ANOVA for mixed measures)

uygulanmustir. Tablo 4.19’a bakiniz).

Tablo 4.19
Ayni Motivasyon Stiline Gore Ilk ve Son Basari Puanlar: Arasindaki Degisim

Varyans Kaynag Kareler Kareler

Toplami sd  Ortalamasi F p
Denekler arasi 39433.33 299
Motivasyon 267.372 4 66.843 0.503 0.733
Hata 39165.961 295  132.766
Denekler i¢i 48052.94 300
Basar1 Puani (0n test-son test) 47924.964 1 47924.964 310.795 0.000*
Motivasyon stil&Basari Puan1  127.973 4 31.993 0.207 0.934
Hata 295  154.201
Toplam 87486.27 599
*p<.05

Tablo 4.19°da gosterildigi gibi farkli motivasyon stilleri olan deneklerin, deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermedigi yani farkli motivasyon stiline sahip
olmak ile tekrarli Ol¢iimler faktorlerinin basar1 tlizerindeki ortak etkilerinin anlamli
olmadig1 bulunmustur ( F= 0.207, p = 0.934; p>0.05). Bu bulgu motivasyon stilinin

basar1 lizerinde etkili olmadigin1 gostermektedir.

Analiz ile stil ve 6l¢iimiin temel etki testlerine de yer verilmektedir. Motivasyon
stilinden bagimsiz olarak ¢alismaya katilan 6grencilerin 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (F=310.795, p = 0.00; p <0.05).

Motivasyon stillerine gore On test ve son test puanlari arasinda anlamli fark
bulunmamaktadir. Diger bir ifade ile motivasyon stili bagart notuna etki etmemistir (F=

0.503, p=0.733; p >0.05).
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Sekil 4.11. Motivasyon Stillerine Gore Ik ve Son Basar1 Puanlar

Sekil 4.11°de motivasyon stiline gore ilk ve son basar1 puanlar1 goriilmektedir.
Ik basar1 puan1 motivasyon stilleri arasinda fazla dalgalanma gdstermezken son basari

puaninda motivasyon stilleri dalgalanma gostermektedir.
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Sekil 4.12. Aym Motivasyon Stiline Gére ilk ve Son Basari1 Puanlar1 Arasindaki
Degisim
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Sekil 4.12°de ayn1 motivasyon stiline gore ilk ve son bagsar1 puanlar1 arasindaki

degisim goriilmektedir.

4.4.2. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular - 2

Coklu zeka kuramina dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin bagar1 test puan sonuclari arasinda anlamli fark var mudir? Bu alt
probleme iligkin bulgular1 elde edebilmek i¢in deney grubunun basar1 test puan
sonuclart Bonferroni testi ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuclar Tablo 4.20°de

goriilmektedir.

Tablo 4.20

Deney Grubu Tammlayict Istatistikler

Ortalama Std. Sapma N
Basar1 6n test puani 12.80 9.353 150
Basar1 son test puan 66.47 15.267 150
Kalicilik test puant 59.07 15.363 150

Tablo 4.20°de gosterilen ortalamalar arasindaki farkliligin  anlamli  olup

olmadigini belirlemek i¢in bonferroni testi uygulanmistir (Tablo 4.21°e bakiniz.) .

Tablo 4.21

Deney Grubu Bonferroni Testi Sonuglari

Kareler Kareler
Toplam sd  Ortalamasi F p
1 Linear 153680.3 I 1536803 8283  0.000%
Factor Quadratic 90200.1 1 90200.1  798.0  0.000*
Linear 27644.7 149 185.5
Hata(factorl) 5 - qratic 168416 149 113.0
*p<.05

Tablo 4.21’de anlamlilik siitunundaki degerlerden (p = 0.00; p <0.05), soz

konusu degiskenlerin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
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goriilmektedir. Ancak s6z konusu farkin hangi degiskenlerden kaynaklandigini
belirlemek, diger bir ifade ile degiskenler arasindaki farkliliklari ikiserli gruplar halinde

karsilastirmak icin Bonferroni testi sonuglari incelenmistir.

Tablo 4.22
Deney Grubu Ikili Karsilastirmalar (Bonferroni Testi)

Ortalama 95% giiven arahgi
Farki Std. Hata P Alt Simir  Ust Smir
B0 Son -52.667 1.586 0.000* -56.507 -48.826
Kalicilik -45.267 1.573 0.000* -49.075 -41.458
Son On 52.667 1.586 0.000%* 48.826 56.507
Kalicilik 7.400 991 0.000%* 5.001 9.799
Kaletlik On 45.267 1.573 0.000* 41.458 49.075
Son -7.400 991 0.000%* -9.799 -5.001
*p<.05

Tablo 4.22 ’nin anlamlilik stitunundaki degerlerden (p= 0,00; p<0,05) her ii¢
degisken arasindaki farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu anlasilmaktadir. On
basar1 puani, son basar1 puani ve kalicilik puanindan; son basari puani, 6n basari puani
ve kalicilik puanindan, kalicilik puani ise 6n ve son basari puanlarindan farklilik
gostermektedir. Anova testi sonuglart bizlere 2’den fazla degisken olmasi durumunda
bu degiskenler arasinda farklilik olup olmadigi bilgisini vermekte fakat farkliligin hangi
degiskenden kaynaklandigi bilgisini vermemektedir. Bu farkliligin hangi degiskenden

kaynaklandigin1 belirlemek i¢in Bonferroni Testi analizlerine yer verilmistir.

4.4.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular -3

Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin basari
testi puan sonuclar1 arasinda anlamh fark var midir? Bu alt probleme iligkin bulgular
elde edebilmek i¢in deney grubunun basar1 test puan sonuglart Bonferroni Testi ile

analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.23°de goriilmektedir.
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Tablo 4.23

Kontrol Grubu Tamimlayici Istatistikler

Ortalama Std. Sapma N
Basar1 6n test puani 12.67 7.851 150
Basar1 son test puani 54.73 10.819 150
Kalicilik test puani 45.63 11.734 150

Tablo 4.23’de gosterilen ortalamalar arasindaki farkliligin anlamli olup

olmadigin1 belirlemek i¢gin bonferroni testi uygulanmistir (Tablo 4.24°e bakiniz) .

Tablo 4.24

Kontrol Grubu Bonferroni testi sonuglart

Kareler od Kareler F p
Toplam Ortalamasi
Factor] Linear. 86530.1 1 86530.083  811.8 0.000*
Quadratic 68034.0 1 68034.0 1279.9  0.000*
Linear 15882.4 149 106.6
Hata (factorl) oy odratic  7920.1 149 53.2

*p<.05

Tablo 4.24’de anlamlilik siitunundaki degerlerden (p= 0.00; p <0.05), s6z konusu
degiskenlerin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmektedir. Ancak s6z konusu farkin hangi degiskenlerden kaynaklandigini
belirlemek, diger bir ifade ile degiskenler arasindaki farkliliklari ikiserli gruplara
halinde karsilagtirmak i¢in Bonferroni testi sonuglari incelenmistir.

Tablo 4.25
Kontrol Grubu Ikili Karsilastirmalar (Bonferroni Testi)

95% giiven arahgi

Ol;::_?{?m Std. Hata p Alt Ust

Sinir Siir

j Son ~43.067 1.121 0.000* 45781  -40.352
On Kalicilik -33.967 1.192 0.000* 36.853  -31.080
On 43.067 1.121 0.000* 40352 45.781

Son Kalicilik 9.100 719 0.000* 7359  10.841
On 33.967 1.192 0.000* 31.080  36.853

Kahehk Son -9.100 719 0.000* -10.841  -7.359

*p<.05
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Tablo 4.25’nin Anlamlilik siitunundaki degerlerden (p=0,000; p<0,05) her ¢
degisken arasindaki farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu anlasilmaktadir.
Tabloya bakildiginda ilk siitunda; 6n, son ve kalicilikla karsilagtirilmasi, ikinci slitunda
son, 6n ve kalicilikla karsilagtirilmasi, iiclincii siitunda kaliciligin 6n ve son ile
karsilagtirilmistir. Yani grubun her 6gesini (biitiin degiskenleri) ikili olarak birbirleriyle
karsilastirilmis ve her {i¢ puan tiirii de (6n, son, kalicilik puanlar1) birbirinden farklilik

gdstermistir.

4.5. Bulgulara Ait Genel Grafikler

Motivasyon Stiline Gore Basari Puanlari Ortalamalari

m OnBesarn m SonBasar  ® Kalicilk Puani

5911 6077 6133 61.29 60.60
5 36 555650

Arastirma  Performans  lletisim Ishirlikli Katiim Genel
Ortalama

Sekil. 4.13. Motivasyon Stillerine Gére On Son Kalicilik Puanlari

Sekil 4.13° de motivasyon stillerine gére 6n son kalicilik puanlarinin degisimi
goriilmektedir. Arastirma motivasyon stiline gore basari testi 6n puan ortalamasi
X=11.88, son basar1 testi puan1 X=59,11, kalicilik puan1 X=50.45 dir.

Ornegin; performans motivasyon stiline gore basari testi én puan ortalamasi

X=13.27, son basar1 testi puan1 X=60.77, kalicilik puan1 X=51.80 dir.
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Sekil 4.14. Ogrenme Yontemlerinin Akademik Basar1 On-Son-Kalicilik Testi Puanlarina
Gore Degisimi

Sekil 4.14’de deney ve kontrol gruplarinin kendi icerisinde motivasyon stiline
gbre On, son, kalicilik basar1 puanlarina gore degisimi goriilmektedir. Kontrol grubu
icinde performans stilinde puan ortalamalar1 sirastyla X=13.2, X=55.2, X=45.5 seklinde
degerler iken deney grubu icinde performans stilinde puan ortalamalari X=13.4,

X=66.7, X=58.5 seklinde degerler almistir.
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Sekil 4.15. Motivasyon Stillerinin Basar1 Ontest-Sontest Puanlarma Etkisi

Sekil 4.15°da her bir motivasyon stiline gore basar1 6n ve son puanlarinin
grafiksel gosterimi goriilmektedir. On test ve son test basar1 puaninda en yiiksek iletisim
motivasyon stiline sahip bireylerde goriilmiistiir. On test basar1 puaninda en diisiik
isbirlikli, son test basar1 puaninda ise en diisiik puanin katilm motivasyon stilinde

oldugu grafikten gozlemlenebilmektedir.
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Sekil 4.16. Motivasyon Stillerine Gore Deney ve Kontrol Gruplarmin Biyoloji Dersine
Kars1 Tutum Puanlarinin Degisimi

Sekil 4.16’de motivasyon stilleri i¢inde kontrol ve deney gruplarinin 6n tutum ve
son tutum puanlar1 goriilmektedir. Performans stiline gére kontrol grubunda 6n ve son
tutum puanlar arasindaki fark ¢ok azdir. Iletisim motivasyon stiline baktigimizda deney

grubunde 6n tutum ve son tutum puanlari arasinda biiyiik fark bulunmaktadir.
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Sekil 4.17. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ayr1 Siniflamasinda Motivasyon Stiline Gore
On Tutum ve Son Tutum Puanlarmin Degisimi

Sekil 4.18’da deney ve kontrol gruplarinin ayri ayri siniflamasinda motivasyon
stiline gbre On tutum ve son tutum puanlarr gosterilmektedir. Deney grubundaki artig
dikkat ¢ekicidir. Kontrol grubunda ise son tutum puani 6n tutum puanina gore az bir

miktarda azaldig1 sdylenebilir.



BESINCi BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma verilerinden elde edilen bulgular 1s18inda varilan

sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Bu arastirma c¢oklu zeka kurami ve motivasyon stillerinin 6grencilerin biyoloji
dersine kars1 tutumlari, akademik basarilar1 ve bilgilerin kaliciligina etkisini incelemek
amaciyla yapilmistir. Arastirmada ogrencilerin akademik basarilar1 ve tutumlar
tizerinde ¢oklu zeka kurami ve motivasyon stillerinin hem ayr1 ayr1 hem de birlikte

etkilesimli olarak etkisi incelenmistir.

Aragtirma Oncesinde ¢oklu zekd kuramina dayali O6grenme yOnteminin
uygulandigr deney grubu ve geleneksel Ogretim ydnteminin uygulandigr kontrol
grubuna akademik basar1 testi ile biyoloji tutum oOl¢egi uygulanmustir. Arastirma
yontemi Ontest-sontest kontrol gruplu model oldugundan gruplarin deney Oncesi
benzerlik derecelerinin bilinmesine ihtiya¢ vardir. Ancak deney Oncesi Olgme
sonuclarinin anlamli derecede birbirinden ayr1 olmamasi gerekir. Tersi olmasi
durumunda yapilacak karsilastirmalarin yorumu giiclesir (Karasar, 1998). Bu nedenle
calisma basinda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Ontest puanlar1 ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigini arastirmak amaciyla bagimsiz
orneklemler i¢in iki faktorlii varyans analizi (two-way ANOVA for independent
samples) yapilmistir. Ural ve Kilig¢ (2005), bagimsiz orneklemler icin iki faktorli
varyans analizinin, bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken iizerinde ortak etkileri
yaninda her iki degiskene iliskin gruplarin bagimli degiskene iligkisine gore
ortalamalarinin ~ karsilastirilmasinda  kullanildigin1 ~ belirtmektedirler.  Arastirma

oncesinde gruplara uygulanan akademik basar1 ve biyolojiye karsi tutum puanlarina ayri
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ayri olarak c¢oklu zekd kuramlhi 6grenme ve motivasyon stilleri agisindan farklilik olup

olmadig1 bagimsiz dérneklemler i¢in iki faktorlii varyans analizi ile incelenmistir.

» Uygulama o6ncesi BBT puani sonuglarina gore deney ve kontrol gruplar
arasinda anlamh farklilik goriilmemektedir (t= -2.140, p= 0.88; p>0.05). Bu calisma

oncesi gruplarin denk oldugunu gostermektedir (Tablo 4.2°e bakiniz).

> Ogrencilerin basar1 6n test puanlar1 arasinda anlamlh bir farklilik
bulunmamaktadir. Hem grup (F = 4.487, p = 0.352; p > 0.05), hem motivasyon stili (F =
0.483, p = 0.748; p>0.05), hem de grup ile motivasyon stili etkilesiminin (F= 1.345, p =
0.253; p>0.05) basar1 on test puanlarinda goére anlamli bir fark gdstermedigi

goriilmektedir (Tablo 4.3’e bakiniz).

» Uygulama oncesi BTT puanlart (Tablo 4.5’¢ bakiniz) deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli farklilik géstermemektedir (t=-5.059, p=0.67; p>0.05) .

» Biyoloji tutum 6l¢egi uygulama dncesi puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Hem yontemin (F = 1.590, p = 0,208; p>0.05), hem motivasyon
stilinin (F = 1.071, p = 0.371; p>0.05), hem de grup ile motivasyon stili etkilesiminin (F
= 1,264, p= 0.284; p>0.05) uygulama oncesi biyoloji tutum testi puamlarinda anlaml
farklilik olmadig1 goriilmektedir (Tablo 4.6’ya bakiniz).

Bu sonucglara gore arastirma oOncesinde gruplarin Ontest sonuglari arasinda
farklilik olmadig1 goriilmiis ve bu ise yapilacak karsilastirmalarin giivenilir olmasini
saglamistir. Aragtirma boyunca deney grubu 6grencileri ¢oklu zekd kuramli 6grenme
yontemi ile kontrol grubu Ogrencileri ise geleneksel Ogretim yontemi ile egitim
gormiislerdir. Arastirma sonunda her iki gruba da akademik basar1 testi ve biyoloji
tutum Olgedi testi uygulanmustir. Basari testi kalicilik testi olarak 12 hafta sonra
uygulanmis ve sonuglar Bonferroni testi ile degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar

asagida maddeler halinde gosterilmistir.

1. Akademik basar1 ve motivasyon stili etkilesiminde; kontrol grubunda en
yiiksek basar1 puani ortalamasi arastirma motivasyon stiline aitken, en diisiik akademik
basar1 ortalamasina ise iletisim motivasyonu olanlar sahiptir. Deney grubunda ise en
yiiksek akademik basari ortalamasina sahip olanlar igbirlikli motivasyon stiline sahip
olanlardir. En diisiik akademik basar1 ortalamasina ise iletisim motivasyonu olanlar

sahiptir (Tablo 4.7’ye bakiniz). Kontrol grubunun toplamda ortalama akademik basari
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puani ise X= 54.73 tiir. Deney grubunun genelinde ortalama akademik basari puan
ortalamas1 ise X= 66.47° dir. Ogrenme ydntemi ve motivasyon stilinin akademik

basariya etkisi ile ilgili yapilan anova testi sonuclarina gore (Tablo 4. 8’e bakiniz) ise;

» Motivasyon stiline gore basar1 puanlart arasinda farklilik anlamli degildir (F=
0.651, p=0.627; p > 0.05). Diger bir ifade ile motivasyon stilinin basari iizerinde anlaml
bir etkisi yoktur.

» Deney ve kontrol gruplarmin ise basari puanlarina gore anlamli bir fark
gosterdigi goriilmektedir (F= 9.045, p=0.03; p < 0.05). Deney grubunun ortalama puani
X= 66.47 iken; kontrol grubunun ortalama puani X= 54.73’ tiir. Bu bulgu uygulanan
O0grenme yonteminin onemli bir etken oldugunu gostermektedir.

» Uygulanan yontemin ve motivasyon stili etkilesiminin 6grenme iizerindeki

ortak etkisi anlamli degildir (F= 0.435, p=0.784; p > 0.05).

Kogakoglu (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada bizim g¢aligmamizi destekler
nitelikte benzer sonuglar bulmustur. Dede (2003) ve Ekici (2003) arastirmalarinda
akademik basarilar1 disinda 6grenci motivasyonlarini da incelemislerdir. Ekici (2003),
yaptig1 calismasinda Coklu Zeka Kurami’na gore islenen dersin daha zevkli oldugunu
gbzlemlemistir. Dede (2003), deney grubunun motivasyonlarindaki 6n test ve son test
degerlerine ait artisin kontrol grubuna gore daha fazla oldugunu bulmustur. Tufan
(2011) Coklu Zekd Kurami’na gore baskin zekalarina uygun hazirlanan yazilim ile
egitim gdren Ogrencilerin motivasyonlar1 iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu

sonucuna varmistir.

2. Tutum testi puanlarina gore; deney grubunun tutum son testi ortalamasi X=
40.68 iken; kontrol grubunun tutum son testi ortalamast X= 25.73 diir. Bu da bize
uygulama sonrasi gruplar arasi tutum puani farkliligmi gostermektedir (Tablo 4.10°a
bakimiz). Ogrenme yontemi ve motivasyon stillerinin tutumuna etkisiyle ilgili olarak

yapilan anova testi sonuglarina gore (Tablo 4. 11°e bakiniz) ise;

» Motivasyon stillerine gore On tutum puani ve son tutum puani arasinda
anlamli bir fark olmadig1 gozlenmistir (F= 2.78, p=0.06; p > 0.05).

» Motivasyon stili ayrimi yapmaksizin aragtirmada yer alan bireylerin deney
oncesinden deney sonrasina tutum testi puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

oldugu istatistiksel olarak sdylenebilir (F=23.24, p= 0.00; p<0.05).
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» Farkli motivasyon stillerine sahip Ogrencilerin tutum diizeylerinin deney
oncesinden deney sonrasina anlamli farklilik gostermedigi, yani farkli motivasyon
stillerinde olmak ile tekrarli Ol¢iimler faktorlerinin tutum iizerindeki ortak etkilerinin

anlamli olmadig1 bulunmustur ( F=2.12, p= 0,08; p>0,05).

3. Ogrenme ydntemi ve motivasyon stilinin biyoloji dersine kars1 tutuma etkisini
O0lcmek amaciyla c¢alisma sonrasinda uygulanan biyoloji tutum d6lgegi puanlarina

bakildiginda (Tablo 4.12” ye bakiniz) ise;

» Motivasyon stillerinin biyoloji tutum puani arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (F= 1.044, p= 0.385; p>0.05).

» Deney ve kontrol gruplari arasinda tutum puani agisindan anlamli farklilik
bulunmaktadir (F= 79.15, p= 0.00; p<0.05).

» Grup ve motivasyon stilinin ortak etkisinin tutum puani lizerinde anlamli bir
etkisi bulunmamaktadir (F= 0.38, p= 0.082; p>0.05) .

» Deney grubu ortalama on tutum puani ortalamasi X= 29.14 iken son tutum
puani ortalama puan1 X= 40.68, kontrol grubunun 6n tutum puani ortalamas1 X= 29.10

iken son tutum ortalama puani X= 25.75 olmustur.

4. Deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlarina karisik Ol¢timler igin iki

faktorlii varyans analizi uygulandiginda ise (Tablo 4.13’e bakiniz);

» Deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilan deneklerin tutum puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriinmektedir (F= 424.057, p= 0.00; p <
0.05). Diger bir ifadeyle farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarli Olglimler
faktorlerinin basari iizerindeki ortak etkisinin anlamli oldugu bulunmustur.

» Grup ve Ol¢iimiin temel etkilerini incelemek istedigimizde, deney ve kontrol
gruplarinin 6n tutum ve son tutum puanlart arasinda anlamli fark bulunmaktadir (F=
326.625, p=0.00; p < 0.05).

> Olciim temel etkisi ile ilgili olarak da grup ayrimi yapmaksizin arastirma da
yer alan bireylerin deney Oncesinden deney sonrasina tutum testi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu sdylenebilir (F=315.360, p=0.000; p<0.05).

Motivasyon stillerinin, 6gretim yontemi ile etkilesimi de dahil olmakla birlikte
biyoloji dersine karsi tutumda &nemli bir etki yapmadigi goriilmektedir. Ozath

(2006)’da arastirmasinda benzer nitelikte bir sonuca ulasmistir. Benzer bir sonug
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Kocakoglu(2008) tarafindan da bulunmustur. Motivasyon stillerinin, 6grencilerin
biyoloji dersine karsi tutumlarin1 degistirmede anlamli bir farklilik olusturmadiginm

belirlemistir.

5. Kalicilik testi panlarinda ise; uygulanan yontemlerin 6grencilerin bilgilerinin
kaliciligina etkisi arastirilmistir. BBT kalicilik testi olarak 12 hafta sonra deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilere uygulanmis ve Ogrenci verileri ilizerinde arastirma

yapilmistir.

» Deney grubu i¢in, basar1 6n test puani ortalamasi X= 12.80, basar1 son test
puant ortalamasi X= 66.47 ve kalicilik puani ortalamasi X= 59.07 iken kontrol grubu
icin bu degerler; basar1 6n test puami ortalamast X= 12.67, basar1 son test puani
ortalamas1 X= 54,73 ve kalicilik puan1 ortalamas1 X=45.63 seklindedir.

> Iki gruba ayrilan deneklerin basari diizeylerinin dlgiimlerinin arasinda
(6n,son, kalicilik) anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (Tablo 4.17°ye bakiniz).
Diger bir ifadeyle farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarli 6l¢timler faktorlerinin
basar1 tlizerindeki ortak etkisinin anlamli oldugu bulunmustur (F= 24.30, p= 0.00; p<
0.05). Bu bulgu uygulanan Ogretim yonteminin basariyr artirmada farkli etkileri
oldugunu gostermektedir.

» Grup ve Ol¢limiin temel etkilerini incelemek istedigimizde, deney ve kontrol
gruplarinin 6n test, son test ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmaktadir.
(F= 89.875, p=0.00; p <0.05).

> Olgiim temel etkisi ile ilgili olarak da grup ayrimi yapmaksizin arastirma da
yer alan bireylerin deney Oncesinden deney sonrasina basar1 testi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu sdylenebilir (F =1 714.44, p = 0.000; p <
0.05).

» Ayr1 motivasyon stilleri olan deneklerin (Tablo 4.19’a bakiniz), deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermedigi yani farkli motivasyon stiline sahip
olmak ile tekrarli Ol¢iimler faktorlerinin basar1 tizerindeki ortak etkilerinin anlamli
olmadigi bulunmustur (F= 0.207, p= 0.934; p>0.05). Bu bulgu motivasyon stlinin basar1
tizerinde etkili olmadigin1 gostermektedir.

» Analiz ile stil ve Olgiimiin temel etki testlerine de yer verilmektedir.
Motivasyon stlilinden bagimsiz olarak ¢alismaya katilan 6grencilerin 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (F = 310.795,p = 0.00; p<0.05) .
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» Motivasyon stillerine gore On test ve son test puanlari arasinda anlamli fark
bulunmamaktadir. Diger bir ifade ile motivasyon stili basar1 notuna etki etmemistir

(F=0.503, p = 0.733; p>0.05).

Akamca ve Hamurcu (2005), Kula (2005), Cengeloglu (2005), Hasenekoglu ve
Girbiizoglu (2009), Temur (2004) da yaptiklar1 ¢alismalarda Coklu Zeka Kurami’nin
bilgilerdeki kalicilifa etkisinin uzun bir siiregte olumlu oldugu sonucuna varmislardir.

Bu durum yukardaki sonucu destekler niteliktedir.

6. Bonferroni testi sonucglarina gore; (Tablo 4.21, Tablo 4.22, Tablo 4.24 ve
Tablo 4.25’e bakiniz) basari 6n puani, son basart puani ve kalicilik puanindan; son
basar1 puani, 6n basar1 puani ve kalicilik puanindan, kalicilik puani ise 6n ve son basari

puanlarindan farklilik gostermektedir.

» Tablonun Anlamlilik siitunundaki degerlerden (p=0,000; p<0,05) her ii¢

degisken arasindaki farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu anlasilmaktadir.

Ac¢ikgoz (2003), Cengeloglu (2005), Dogan (2001) ve Demirel (1998) yaptiklari
arastirmalarda Coklu Zekad Kurami’ni farkli alanlarda uygulayarak dgrenci basarisina
anlamli bir etkisinin oldugunu gozlemlemislerdir. Bu arastirmada da ayni sekilde Coklu
Zeka Kurami’na uygun olarak egitim gormis bireylerin akademik basarilarinda
deneysel islem Oncesi ve sonrasi bakimindan Coklu Zeka Kuram’1 lehine bir etkisinin
oldugu goriilmiistiir.

Ayrica Kula (2005), “Coklu Zekd Kurami’nin ilkdgretim altinci  siif
Ogrencilerinin ondalik sayilar konusundaki basarilarina ve bilgilerinin kaliciligina
etkisi” adli c¢alismasi sonucu, Coklu Zekd Kurami’na gore ders islenen siifin
Ogrencilerinin, test basar1 puanlarinin, kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu ve
kaliciliga anlamli bir etkisinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu calismalar Coklu Zeka
Kurami’nin 6grenci basarisin1 ve bilgilerindeki kaliciliginin olumlu etkisini ortaya

koyarken bu ¢alismadaki sonuglarla paralellik gostermektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda ¢oklu zeka kuramina dayali 6grenmenin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve biyoloji dersine karsi tutumda Onemli bir etki olusturdugu
sOylenebilir. Motivasyon stilleri agisindan ise c¢oklu zekd kuramli Ogrenmede
motivasyon stillerine gore 6grencilerin biyoloji dersine karsi tutumlarinda, akademik

basarilarinda ve bilgilerin kaliciliginda 6nemli bir etkisi olmamistir. Ancak dgrencilerin
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coklu zeka kuramina dayali 6grenme yontemi ile ders islenisinden hem akademik basari
puanlar1 hem tutum puanlar1 hem de bilgilerin kaliciligina bakildiginda deney grubu

lehine olumlu oldugu séylenebilir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar 15181nda su 6neriler yapilabilir:

1. Bu arastirmaya benzer c¢alismalar diger okul tiirlerinde farkli diizeylerde
uygulanarak sonuclarin genellestirilmesi saglanabilir.

2. Coklu zeka kuramiyla yapilan 6grenme ve motivasyon stilleri etkilesiminin
ogrencilerin akademik basari, tutum ve bilgilerin kalicili1 tizerine etkileri farkli biyoloji
tiniteleri lizerinde arastirilabilir.

3. Coklu zekad kuramiyla yapilan 68renme ve motivasyon stilleri etkilesimi
biyoloji dersinin yaninda fizik, kimya vb. diger fen derslerinde arastirilabilir.

4. Arastirmada kullanilan 6grenci farkliliklart yani motivasyon stili yerine farkli
ozellikler (6rnegin: Ogrenme stilleri, bilissel stiller vb.) kullanilarak arastirma
tekrarlanabilir.

5. Coklu zeka kurami hakkinda 6grencilerin diisiincelerini almak amaciyla nitel
caligmalar yapilabilir.

6. Coklu zeka kuramiyla yapilan 6grenmenin farkli bagimli degiskenler (elestirel
diisinme becerisi, problem ¢6zme becerisi, yaraticilik becerisi, kendi kendini
yonlendirerek 6grenme vb.) lizerindeki etkileri arastirilabilir.

7. Coklu zekd kuramiyla yapilan Ggrenmenin web tabanmi {izerinden
uygulamasinin nasil yapilmasi gerektigi iizerinde Ornekler gelistirilerek arastirma
yapilabilir.

8. Coklu zeka kuramiyla yapilan 6grenmenin farkli degerlendirme yontemleri
sonucunda etkililigi aragtirilabilir.

9. Motivasyon stillerinin farkli 6grenme yontemlerinde de biyoloji dersine karsi

tutum ve basariya etkisi arastirilabilir.
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EKLER

EK -1. Kisisel Bilgiler Anketi (KBA)

Sevgili 6grenciler,

Elinizdeki bu anket, bir aragtirma i¢in kullanilmak iizere hazirlanmistir. Sorulari
cevaplarken dikkatlice okuyunuz ve size en uygun gelen segenegin karsisindaki
paranteze (X) isareti koyunuz. Aragtirmanin amaglarina uygun sonuglar vermesi dogru
ve samimi yanitlarimza baghdir. Bu bilgiler bilimsel arastirma disinda
kullanilmayacaktir. Arastirmaya katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

1. Adimiz Soyadiniz :

2. Siifiniz ve numaraniz :

3. Okulunuz :

4. Cinsiyetiniz : Kiz () Erkek ()

5. Anne ve babanizin egitim durumu :

Anne Baba
a) Okuma- yazma bilmiyor () )
b) Okur-yazar 0) 0)
¢) Ilkokul mezunu O O
d) Ortaokul mezunu 0) 0)
e) Lise mezunu 0) )
f) Fakiilte ya da yiiksek okul mezunu () ()
g) Lisans iistii mezunu O 0)

6. Su anda okul disinda dershane, 6zel 68retmen ya da bir baska sekilde Biyoloji dersi
altyor musunuz? Evet () Hayir ()

7. Lise 1. sinif 1. donem biyoloji dersi not ortalamanizi yaziniz. Lise 1. sinif: ()



154

Ek-2. Biyoloji Tutum Olgegi (BTO)

Sevgili 6grenciler,

Bu dlgekte biyoloji dersine yonelik tutumlarinizi 6lgmek amaciyla climleler yer almaktadir. Bu ciimlelerin karsisinda
tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum olmak iizere bes secenek
verilmistir. Her climleyi dikkatlice okuduktan sonra size en uygun secenegi isaretleyiniz.

E £
2 2 ¥ 2 22

1. Biyoloji en sevdigim derstir. )y CH CHyrcH )
2. En kolay 6grendigim ve ¢ok basarili oldugum ders biyolojidir. () ( ) ( ) ( ) ( )
3. Biyoloji ile ilgili kitaplari okumaktan hoglanirim. CHy )y CcHryoHy o)
4. Biyoloji derslerinde hazirlik 6devleri yapmayi severim. C)y )y CcH)ycocHy )
5. Her 6grencinin biyoloji dersini almasina gerek yoktur.* CcH)y ) ) ) ()
6. Zay1f not alsam bile biyoloji dersine devam etmek isterim. C)y CHYyY CcHyocHy )
7.Diisiince sistemimizi gelistirmek i¢in biyoloji énemlidir. () C )y )y )y )
8. Biyoloji konularini ¢alisirken gok zevk alirim. CH)y CHy CcHocHy )
9. Biyoloji konulari ile ilgili bilimsel dergiler okumay: severim. () C)y cH)cH )
10. Biyoloji konularini 6grenmek gereksizdir.* CcH)y )y cHocHyo)
11. Biyoloji dersine galisirken canim sikilmaz. CcH)y CHy CcHycocHyo)
12. Biyoloji dersinde kendimi diger derslere gore daha rahathiss. () () ( ) ( ) ( )
13. Biyoloji dersinde konulari grenirken zorlanmam. Cc)y CH)y CcH)yocHyoH
14. Biyoloji dersi oldugunda okula istekli gelirim. CH)y CHyCcHycH)o)
15. Biyoloji’yi bir tiirlii 6grenemiyorum. * CH)y CHy CcHycH)o)
16. Biyoloji dersini 6grenmek gereklidir. cH)y )y cHycoc)H)o)

17. Giinliik hayatla baglnt olmasi bylj dersi gok ilgimi gekiyor. () C )y C )y )H)o)
18. Biyoloji ile ilgili TV programlarini izlemeyi severim. () CcH)yY cH)CcHyo)
19. Biyoloji ile ilgili giincel bilimsel gelismeleri takip ederim. C)H)y CHyYcHy cHyo
20. Biyoloji dersinin giinliik hayatla ¢ok ilgisi yoktur.* CH)y )Yy ) CH)yo)
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Ek-3. Biyoloji Basar1 Testi (BBT)

Aciklama: Bu test, dgrencilerin ‘‘Canlilarin Smiflandirilmas: ve Biyolojik Cesitlilik’’ iinitesindeki basar1
seviyesini tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Calismanin amaca ulagmasi vereceginiz cevaplara baglhdir.

Yonerge: Test 5 sikli ¢oktan segmeli sorulardan olusmaktadir. Sorulara vereceginiz cevaplari cevap anahtari
lizerine isaretleyiniz. Yanlig verilen cevaplar degerlendirmede dikkate alinmayacaktir. Tiim sorulara cevap
veriniz. Siire: 40 dakika (bir ders saati) dir.

Basarilar
Murat KURT
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

1. I- Balik: hamsi, balina, alabalik.

II- Siirtingenler: kaplumbaga, yilan, kertenkele.
[I1-Kuslar: 6rdek, kaz, yarasa, serce.

IV-Memeliler: kirpi, fok, yarasa, kanguru.

Yukarida verilen 6rneklerden hangisi yanlistir?
a)Yalniz I b)I ve III c)II ve IIT d)I, IT ve III e)I, II ve IV

2. Asagidaki hayvan gruplarindan hangisinin gelismislik diizeyi digerlerinden daha
ileridedir?
a)fok b)giivercin c)toprak solucani d)sinek e)kurbaga

3.Monera ve protista aleminin tiyeleri,

[-Mitokondri

II-Hiicre zar

II1-Kloroplast

IV-Ribozom gibi yapilardan hangilerini ortak olarak bulundurur?
a)Yalmz Il b)Yalmz IV ¢)l ve Il d)I ve III e) II ve IV

4. I-Fotosentezle organik besin iiretme

[I-Kloroplasta sahip olma

III-ATP sentezi yapma

Yukaridaki 6zelliklerden hangileri bitkiler ve fotosentetik bakteriler i¢in ortaktir?
a)Yalmz I b)Yalniz II ¢) Yalniz IIT d)I ve III e)I, I ve II1

5. Asagidakilerden hangisi protistlerle bulasan bir hastaliktir?
a)sitma b)nezle c)kuduz d)cocuk felci €)AIDS

6. 1-tiir 2-takim 3-sinif 4-aile 5-sube 6-cins 7-alem

Yukaridaki siniflandirma basamaklarinin tiirden {ist basamaklara dogru siralanisi
asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

a)1-6-4-2-3-5-7 b)1-2-3-4-5-6-7 ¢)1-2-3-5-6-4-7 d)2-3-4-5-6-7-1 e)3-2-1-4-5-6-7
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7. I-Kapsiil

II-Niikleik asit

[1I-Ribozom

Yukarida verilenlerden hangileri bakteriler ve 6karyot hiicrelerde ortak olarak goriiliir?
a)Yalnz I b)I ve II ¢)I ve III d)II ve III e)LII ve IIT

8. Asagidaki canlilardan hangisinde en yakin akrabalik iliskileri vardir?
a)yengegc-ar1 b)hidra-siinger c)kurbaga-yilan d)plazmodyum-tenya e)istakoz-¢iyan

9. I-mavi yesil alg 2-6glena 3-sedir 4-yer solucani 5-fare
Yukaridaki canlilarin basitten komplekse dogru siralanist nasil olmalidir?
a)l-3-5-4-2 b)1-2-4-3-5 ¢)2-4-5-3-1 d)3-4-5-2-1 e)4-5-3-1-2

10. Asagidakilerden hangisi siniflandirmanin temel birimidir?
a)alem b)aile c¢)smnif d) cins e) tiir

11. Asagidaki siniflandirma birimlerinden hangisi diger dort birimi i¢ine alir?
a)aile b)tiir c)takim d) sube e) cins

12. Asagidaki siniflandirma birimlerinden hangisinde diger birimlere gore daha az
benzerlik vardir?
a)tlir b)cins c) siif d)takim e) aile

13. [-Dogal ortamda birbirleriyle ¢iftlesirler.

[I-Ortak atadan gelir ve benzer 6zellikler tasirlar.
III-Ciftlestiklerinde verimli doller olustururlar.
Yukaridaki {i¢ 6zellik hangi siniflandirma birimine aittir?
a)familya b)cins c)tiir d)takim e)sube

14. Asagidaki canlilarin hangisinde iletim dokusu vardir?
a)alg b) ayva agaci c)ekmek kiifti d)kara yosunu e) liken

15.1-Canis lupus

1I-Canis familiaris

III-Felis leo

IV-Pinus pinea

Yukarida verilen canlilarin hangileri daha yakin akrabadir?
a)l ve III b)I ve II ¢)II ve T d)II ve IV e)III ve IV

16. I-Felis leo

[I-Salmonella

III-Pinus nigra

Yukarida verilenlerden hangileri tiir ismidir?
a)Yalmz I b)I ve II ¢)I ve III d)IT ve III e)LII ve III
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17.“Felis domesticus” seklindeki bir adlandirma i¢in asagidakilerden hangisi
sOylenemez?

a)Bir canli tiirii adidir. b)Bireylerinin kromozom sayis1 aynidir.

c)Felis tigris ile ayni cinste yer alir. d)Kendi aralarinda verimli doller olustururlar.
e)Bireylerin genetik yapilari birbirine benzemez.

18. Simiflandirma birimlerinde tiirden aleme dogru gidildikce artan 6zellik;
[-Yapisal protein benzerligi

II-Farkl1 gen sayis1

II1-Birey sayis1

IV-Anatomik benzerlik

Verilenlerden hangileri olabilir?

a) [ ve I b)IT ve III c)III ve IV d)LII ve III e)ILIII ve IV

19. Canlilar siniflandirilirken ilk olarak asagidaki 6zelliklerden hangisine bakilir?
a)beslenme sekillerine b) yasama ortamlarina c) tireme sekillerine d)hiicre sayisina e)dis
goriiniislerine

20. Asagida verilenlerden hangileri egrelti otu ve karayosunlarinin ortak 6zellikleridir?
[-Tohum yoktur.

II-D61 degisimi gortiliir.

[I1I-Hiicre sitoplazmalarinda kloroplast bulunur.

a)Yalmz III b)I ve II ¢)I ve IIT d)II ve III e)I, 1T ve III

Ek-4. Biyoloji Basar1 Testi (BBT) Cevap Anahtar

1.B 2.A 3.E 4.D 5.A
6.A 7.D 8.E 9.B 10.E
11.D 12.C 13.C 14.B 15.B

16.A 17.E 18.B 19.C 20.E
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Ek- 5. Bildigim iki Canh Etkinligi

Gozlemlere ve eski bilgilere(Lise 9 smif Siniflandirma konusundan, ilkdgretim Fen
Bilgisi dersinden) dayali olarak iki hayvan tiirii karsilastirma etkinligi (Doga zekasi,
gorsel-uzlamsal zeka, mantiksal-matematiksel zeka).

Grup olarak kendi gézlemlerinizi ve eski bilgilerinizi en iyi bildiginiz iki canli tliriini
siiflandirma yoniinden karsilastiran 1 sayfalik bir rapor hazirlaymiz. Segilen Canlilar:

KUS KURBAGA
EK -6. Canlilarin Simiflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik Unitesi ve siniflandiril
masi sekil iizerinde belirleme etkinligi

(Gorsel-uzlamsal zeka, kisilerarasi-sosyal zeka).

Asagida verilen sekli lizerindeki, bos birakilan kisimlarin ismini gerekli yerlere yaziniz.

T /%ﬁﬁm\
Alemi ! oL Alem: ... Alem: .- .. /Alem:‘{ ..... /Alern:_\__- -
Omek 1: Mayi-YegipAln  "7777T Gigeksiz  Gigekli Omurgasiz  Omuegah

11 PN R U,

(Cinsleri ayni olsun)
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Ek-7. Canhlarin simflandirma (viriis,bakteri ve koloni) sekil iizerinde tamamlama

etkinligi (Gorsel-uzlamsal zeka, Kisilerarasi-sosyal zeka).

Asagida verilen sekli iizerindeki, okla belirtilen kisimlarin ismini gerekli yerlere
yaziniz.

™

(" Bakteri Gesitleri )

......................

Bakteriyofaj

ik

((Gok Hilcrelilige Gegis Organizmalari

.................................
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Ek- 8. Deney; Bakteri Hiicrelerini Boyama Inceleme Deneyi

(Gorsel, bedensel, sosyal zeka).

DENEYIN AMACI :

1. Biberli su igerisinde ¢ogalan bakterileri daha iyi gérebilimelk

2. ineelemek Gizere boyama teknigini kavramal.

KULLANILAN MALZEMELER:

tancli karabiber-su karigimu

— —~ = immersiyon objelktifli mikroskop
/___'7“"‘_ / immersiyon yag

Damlalik

Immersiyon

yag
Mikroskop

— ON BILGILER

= lam we lameller
damlalik

kristal viyole boyasi
= bardak

kuruema kagedi

Lam-Lamel

IKuruema kagich

Bakreriler moneralar aleminde incelenen eanblardir. Suda,
toprakta, havada bulunurlar, Hicrelerinde gekirdek zan ve
zarh organelleri bulunmaz. DNA ve RINA sitoplazma icinde
bulunur. Hiecre zarnnmn disinda hicre duwvart bulunarn
Sekilleri; kiire, gubuk ve spiral olabilir, Kiire seklindeki balk-
terilere kokuslar denir. Kokuslar, ek tek ya da koloni halinde
olurlar (monococcus, diplococcus, streptococcus, stafilocoe-
cus). Gubuk seklindeki bakteriler, spor olugturup ( bacillus,
clostridyum, leprothrix) olugturmamalarina (salmonella,
bakterium) gore simflandinbiclar. ipliksi yapida olanlara

DENEY DUZENEGI:

Deneyin Yapilist
Calismaya baglamadan bir hafta Snce, su bulunan bir kiltlir
kabina taneli karabiber koyarak bekletiniz. Deneyden duce
kristal viyole boyasi hazitlayiniz. Bakteriler, bitki doku-
larim boyamak ve mitozu géstermek igin lullanidan keistal
viyole boyas: gyle hazirlanir:

Cozelti A.

Kiristal viyole {(boya toz halde} ............. 2,5 gr (=gram)
Etil Alkol (%6 95) ccvvccrcieerenscesnnsnr. 12 mb (= mililitre).
Cozelti B.

Anilin yag 2 ml (= mililitre)
Saf Su v 98 ml (= mililitre)

Bu iki ¢dzelti ayn ayn hazirlandiktan sonra iyice sallayiniz ve

5 dakika bekletiniz. Daha sonra stizges kagidindan stizerek

A ve B ¢bzeltilerini kansunntz. (Not: Kristal viyole hazirsa

bu islemi yapmaniza litzum yoktuar.)

1. Lamu alkolle silip iyice temizledikten sonta bir havagazi
alevinin mavi kismundan 3 defa yavagea geciriniz.

2. Lam sofgudugu zaman, biberli sudan damialik ile bir
damla almz ve bunu lam {izerinde kiiciik bitr alana
yayintz.

3. Bu damlay ince bir tabaka meydana getirmek lizerc
kurumaya birakinez.

4. Bakreri tabakast ist lusmunda kalmak iizere lami alev-
den 3-4 defa huzla gegiriniz. Bu suretle bakterileri lam

Lami Bir Lanm L Gizerine - .
alevin mavi damla alevden suya amla Irnumoraiyon *
kismindan biberli iig defa daldirip leristal viyole yagt d_‘_"“l‘_'_’;““‘“

lig defa suynu lama hazla gikartimz damlatiniz yy-‘k:—!ﬂ
yavagga yayimiz gegiriniz . objeletifte
Zegiriniz incceleyiniz.

hamophylus érnek olarak verilebilir. Kivrik bakreriler, spiral,
burgu gibi kavik veya virgiil seklindedir. Virgiil sekline vib-
rio, spiral yapida olanlara da spirillum Grnek olaralk veri
lebilir.

Kokuslar harig birgok bakrerinin harakerini kamegr saglar,

Kameg: farklhh sayida olup, gesitli yerlerinde bulunur.
Bakterilerin ¢ofu  herotrof bir kismi otowroftur, Suda,
toprakta, besin maddeleri Gzerinde, gluriamekte ve kokug-
makr olan  olan ortamlar ile canh dokulan icinde yagaya-
bilirler.

Bir damia

tizerine tespit etnig olursunuz.

5. T.anmu oda sicakhipinda sogumaya ve kurumaya birakiniz.

8. Lami iginde temiz su bulunan bir bardaga daldip
ctkarimz,

7. Lam islak durumda iken bakreri tabakasiun iizerine bir
iki damla kristal viyole damlatarak Srtiiniiz,

8. Bu boyann fazla olan kisruni almadan énce preparat
tzerinde 15-20 saniye biralumz.

9. Temiz bir su icerisinde lamt birkag kere durulayiniz.

10. Suyu lammun bir késesinden efik tutarak akitiniz ve kuru-
maya beklentiniz.

Bakterilerin Mikroskopta Incelenmesi

Boyanmug bakteri preparaﬂn:za dnce kiiciik ve biyiik objek-
tifle bakiniz. Sonra izerine bir damla immersiyon yaf
damlatarak immersiyon objektifi ile inceleyiniz, Objektifin
ucu yag damlasina degecektir. Bu islemi cok diklatli yap-
malisiniz.

Boyanmus preparaa net bir sekilde gérmek i¢in mutlaka ince
ayar vidasim kullaniniz.

Mikroskobunuzun gdriis alant icinde ¢esiti kokis ve basiller
arayimz; gordiklerinizin sekillerini ¢iziniz (Spiraller daha
zor gorinis). Bger gérebilirseniz bir spiral bakterinin de
seklini ciziniz,
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Ek-9. Canhlarin Simiflandirma Basamaklar1 Kodlama Calismasi

(Sozel-dilsel zeka, gorsel-uzamsal zeka).

Tiir - Takim
Cins —————— Can
Aile - Alici
Takim Do Takim
Simif - Sakin
Sube —a——— Sut
Alem - Atma

Ek- 10. Sekil Cizme Etkinligi

Canh tiirlerinden birinin seklini ¢izme etkinligi. (Gorsel-uzamsal zeka, bedensel-
kinestetik zeka)

"Sapkali Mantar tiiriinii seklini ¢izebilir miyiz? "

M\ s el
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Ek -11. Bulmaca Etkinligi

(Mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzlamsal zeka)

o

olarak ayrilir

Ornek

olarak ayrdir

Ornek
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Ek-12. Hayvanlar Aleminin Subelerinde Ortak ve Ortak Olmayan Yonlerinin

Belirlenmesine Yonelik Venn Semasi Etkinligi

(Mantiksal-matematiksel zeka).

Asagidaki venn semasini omurgali omurgasiz, ilkel omurgalilarin ortak ve ortak olmayan
Ozelliklerini belirtmek i¢in kullaniriz.

Ornek: Bir 6grencinin uygulama sonucu

ORUHESGASTT
SR ITRALT

T 5ET OROTRSATT
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Ek-13. Canhilarin Siniflandirmasi Konusunda Edinilen Bilgileri Kullanmaya

Yonelik Bosluk Doldurma Kart1 Etkinligi

(Sozel-dilsel zeka, gorsel-uzlamsal zekd).

Bosluk doldurma kart1 iizerinde bos birakilan yerlere asagida verilen uygun kelimeleri
yerlestiriniz.

BOSLUK DOLDURMA KARTI

Asagidaki kavramlan bogiuklara uygun gakilde yerlagtirerek matni tamamisyintz.

+ memeliler * balikiar -+ iki yagamhlar » silriingenler - kuslar

Omurgalilar bes siifta incelenir. ....................., i¢ déllenme dis gelismenin gdr0idigo sicakkantt hayvaniardr,

Bunlarca tamiz ve kirll kan birbirine kansimaz, Kalp @l bz ve kan basine: diger omuigah gruplanndan daha yiksek-

fit oeeeeen. Sinifna giren hayvaniann kalplen Og odaciktan olugur, Bunlarda kanncik yanm bir pards fle fkive
ayrlmigtic, Sicakkanli olan ve it dbllenrme gorilen ... sinfinda olgun alyuvarlar solunum yizeyletinin
arlirabilnigsi igin pekiideklerin kaybetmiglerdin, ... simifindaki canhlann gelismelerinde genellike haska-

|agim gardldr. Bu canliann larva donemi suda gager ve bu donemde solunumu solungaglar saglar. Iskelatleri kikirdak

veya kemikten aluzan o sinifinda gaz degigimini solungaglar saglar.

Ek- 14. Siralama Etkinligi

Siniflandirma Birimleri Siralama Etkinligi (Gorsel-uzlamsal zeka, bedensel-kinestetik
zeka, mantiksal- matematiksel zeka).

Asagida verilen balik kil¢ig1 tizerindeki bosluklart soruya gore doldurunuz.

Takim

//// Alem

Sarif
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Ek- 15. Ne biliyorum? , Ne 6grenmek istiyorum? , Nasil 6grenebilirim? Etkinligi.

(Igsel-6ze doniik zeka, sozel-dilsel zeka)

Ornek: Bir 6grencinin uygulama sonucu

Ne Biliyorum? Memeliler
Insan ,balina ,yarasa memeli canlilardir
Ne 6grenmek istiyorum?
Diger memeli canlilarin nelerdir
Nasil 6grenebilirim?
Bir 6gretmen esliginde, deney ve gozleme dayanan bir 6gretim teknigi ile kalict bir
sekilde beyin konusunu 6grenebilirim.
EKk- 16. Beste Olusturma Etkinligi

Canlilarin Smiflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik Unitesi beste olusturma galigmasi
(Miizikal-ritmik zek4); Ornek &grenci ¢alismast:

Tuttu firlatt1 baykusu ezdi kuslari ¢ignedi
Zamanla gecer timsah zamanla zamanla
Yilan ¢abuk sondii kusu pabucunun ucuyla eze eze gecti ve gitti

Yengeg sardigi, hep hep ayn1 akreple oynadik
Durduk kediyle arada bir cani canani

Ama kaplumbagas1 oldum ¢ok yoruldum

Bi saga bi sola yalpaladim durdum

Biilbiilii goriince teslim oldum
Bir kere ,iki kere, ii¢ kere,dort kere,bes kere
Aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaall!!

Tuttu firlatt1 baykusu ezdi kuslar1 ¢ignedi
Zamanla gecer timsah zamanla zamanla
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EKk- 17. Ornek Ders Planlar:

DERS PLANI 1

Okul :EML
Ders : Biyoloji
Simif 9

Unitenin Ad1 : Canlilarin Smiflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik Unitesi

Unitenin Amaci: Bu iinitede 6grencilerin; gevresinde bulunan canh ¢esitliligini fark
etmeleri, canlilarda simiflandirmanin 6nemini kavramalari, simiflandirmadaki alemlerin
genel ozelliklerini 6grenmeleri, Tiirkiye’deki ¢esitlilik ve endemik tiirlerin 6nemi ve
korunmasina yonelik bilgileri edinmeleri, “smiflandirma” ve “biyolojik ¢esitlilik”
anahtar kavramlar1 etrafinda biyoloji okuryazarlhigi i¢in gerekli beceri, tutum, deger ve
anlayislar1 kazanmalar1 amaglanmaistir.

Konu : Canlilarin Siniflandirilmast Siiflandirmanin Gerekliligi ve Gegmisi
Siniflandirmada kullanilan basamaklar

Onerilen Siire :2 ders saati

Ogrenci Kazamimlar1 (Hedef ve Davramslar):

HEDEF 1: Canlilar1 siniflandirma bilgisi.

DAVRANISLAR

1.Canlilar1 siniflandirmanin 6nemini sdyleme.

2.Ikili adlandirmanin, Carolus Linnaeus (Karl Linne) tarafindan bulundugunu séyleme /
yazma.

3.Ikili adlandirmada, birinci kelimenin tiiriin bagli oldugu cinsi, ikinci kelimenin ise
tanimlayici ad olarak kullanildigini sdyleme / yazma.

4 Simiflandirmada kullanilan basamaklarin; alem, kok, sinif, takim, aile, cins ve tiir
oldugunu sdyleme / yazma.

5.Canlilarin Smiflandiriimasi ve Biyolojik Cesitlilik Unitesinde temel alinan
Ozelliklerin; hiicre tipi ve sayisi, organeller, lireme ve beslenme sekli, bulunduklari
ortam ve organizasyon diizeyindeki farkliliklar oldugunu séyleme / yazma.
Ogretme-Ogrenme- Yontem ve Teknikleri: Anlatim, Soru-Cevap, Gosteri

Kullanilan Egitim Teknolojileri: Bilimsel eserler, bilimsel dergiler (Bilim ve Teknik

dergisi vb.).DNA modeli, Projeksiyon, Tepegoz ve Asetatlari, Bilgisayar ve sunular
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Kaynak ve Materyaller: Defter, Kalem, Ders Kitabi, Cesitli canlilarin resimli kartlari,
Hiicre modeli, Ders islenisinde kullanilan 6gretim materyali

Kazanimlar:1.Canlilarin siiflandirilmasi ile ilgili olarak 6grenciler;

1.1.Yakin ¢evresindeki gozlemlerinden yararlanarak canlilarin ¢esitliligini fark eder .
BAS 1. Varliklar1 duyu organlarini ve/veya uygun arag ve geregleri kullanarak
gozlemler.

BAS 3. Biyolojik olaylarla ilgili ¢esitli 6ngdriilerde bulunur.

1.2.Canlilar1 bilimsel siniflandirmanin 6nemini agiklar.

BTTC 7. Biyolojinin yagsamin anlagilmasina sagladigi katkilarin farkina varir.

BTTC 11. Biyolojinin alt bilim dallar ile giinliik yasamdaki uygulama alanlar1 arasinda
iliski kurar.

1.3.0rganizmalarin ikili adlandirilmasinin (binomial) gerekliligini 6rneklerle agiklar.
1.4.Canlilar1 siniflandirma kriterlerini belirtir.

1.Canlilarin siiflandirilmas ile ilgili olarak 6grenciler;

1.5.Canlilar1 simiflandirmada kullanilan baglica kategorileri inceleyerek bu kategorilerin
belirli bir hiyerarsiyi yansittigini fark eder

BAS 2. Cesitli siniflandirma 6lgiitlerini kullanir, agiklar ve/veya olusturur.

BAS 3. Biyolojik olaylarla ilgili ¢esitli ngériilerde bulunur.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

Sozel-Dilsel:  1.Siniflandirmanin  gerekliligi  6grencilerin ~ kendi  kelimeleriyle
agiklamalar: istenir. 2. Ogretmen tarafindan konu genel olarak ifade edilir. 3.
Ogrencilerden, yazi tahtasina her gruptan bir canli ismi ve altina 6zelliklerini yazmalari
istenerek yonlendirme yapilir.

Dogact: 1. Ogrenciler tarafindan verilen cevaplardan sonra " Neden tiim canlilar ayni
yapisina sahip degillerdir?" sorusu yoneltilir. 2. Gruplar segilerek degisik canlilara
ornekler vermeleri i¢in yonlendirilir (Doga zekast).

Sosyal-Kisiler arasi etkinlik: 1. Gruplar, kendi resimlerindeki canlilarin 6zelliklerini
tanitirlar.

Mantiksal/Matematiksel: 1. Ogrencilere "Bildigim iki hayvan" etkinlik kart: verilir.
I¢sel-Bireysel: 1." Ne biliyorum? , Ne 6grenmek istiyorum? , Nasil dgrenebilirim?"
kart1 dgrencilere verilir. 2. Dersin sonunda 6gretmen konuyu Ozetler ve gelecekteki

derse yonelik kompozisyon ddevini 6grencilere verir.
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Gorsel: Slayt gosterisi yapma ve konunun slaytlarla desteklenmesidir. Siniflandirma
sekil lizerinde tamamlama etkinligi yaptirilir.

Miiziksel-Ritmik: Siniflandirma ile ilgili sarki s6zili yazmalari istenir.

Bedensel Kinestetik: 1. Gruplara ayrilmis olan 6grenciler hazirladiklart hayvan
resimlerini panoya karsit olarak yerlestirirler. 2. Daha sonra her gruptan bir kisi segilir,
resimleri panoda uygun yere yerlestirmesi i¢in ydnlendirilir. 3. Ogrencilerden, yazi
tahtasina her gruptan bir canli ismi ve altina Ozelliklerini yazmalar1 istenerek
yonlendirme yapilir.

Hedeflenen Zeka Alanlar: igsel zeka, Doga zekasi, Sozel/dilzeka,Bedensel/kinestetik,
zeka, Kisilerarasi/sosyal zeka , Mantiksal/matematik zeka, Gorsel/uzlamsal zeka.
Islenis:

1. Ogrencilerden "canlilar neden siniflandirilir?" sorusuna cevap vermeleri istenir (I¢sel

n

zeka). 2. Ogrenciler tarafindan verilen cevaplardan sonra " neden tiim canllar ayni
yapiya sahip degillerdir?" sorusu yoneltilir (doga zekasi).

4. Daha sonra " Ne biliyorum? , Ne 0grenmek istiyorum? , Nasil 6grenebilirim?" karti
ogrencilere verilir (Igsel zeka).

5. 1lgili kavramlar dgrencilerin kendi kelimeleriyle agiklamalari istenir(Sozel/dil zeka).
6. Ogretmen tarafindan konu genel olarak ifade edilir (Sozel/dil zeka).

7. Ogretmen konuyu ifade ederken slaytlar1 kullamr. Smiflandirma sekil iizerinde
tamamlama etkinligi yaptirilir.(Gorsel zeka).

8. Gruplara ayrilmis olan Ogrenciler hazirladiklart hayvan resimlerini panoya karsit
olarak yerlestirirler (Bedensel/kinestetik zeka).

9. Gruplar, kendi resimlerindeki canlilarin 6zelliklerini tanitirlar (Kisilerarasi/sosyal
zeka).

10. Daha sonra her gruptan bir kisi secilir, resimleri panoda uygun yere yerlestirmesi
i¢cin yonlendirilir (Bedensel/kinestetik zeka).

11. Ogrencilere "Bildigim iki hayvan" etkinlik karti verilir ve tamamlatilr.
(gorsel/uzlamsal zeka, mantik/matematik zeka).

12. Ogrencilerden, yazi tahtasma her gruptan bir canli ismi ve altma ozelliklerini
yazmalari istenerek yonlendirme yapilir (Bedensel/ kinestetik zeka, sozel/dil zeka).

13. Dersin sonunda 6gretmen konuyu 6zetler ve gelecekteki derse yonelik kompozisyon

Odevini 6grencilere verir ( I¢sel zeka).
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Ol¢me: 1. Canlilarin farkliliklar1 nelerdir?
2. Smiflandirma ¢esitleri nelerdir? 3. Simiflandirmada esas alinan canli 6zellikleri
nelerdir?

Dersin Diger Derslerle iliskisi: Canlilarin Cesitliligi konusunda kimya dgretmenleri ile

isbirligi yapilacak

Murat KURT Uygundur

Biyoloji Ogretmeni ceend 2012
Okul Miidiirti

DERS PLANI 2

Okul :EML

Ders : Biyoloji

Simif 9

Unitenin Adi/No: Canlilarin Siniflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik Unitesi
Konu . Protista

Konu Béliimleri: 1.Protistanin Genel Ozellikleri 2.Protista Cesitleri
Onerilen Siire : 40 + 40

Ogrenci Kazanimlari(Hedef ve Davramslar): Hedef 1: Canlilar alemi ile ilgili baslica
siiflamalar bilgisi.

Davraniglar: 1.Canlilar aleminin arke, monera, protista, mantar, bitki ve hayvanlar
olmak tizere alt1 aleme ayrildigin1 2.sdyleme / yazma. 3.Yukaridaki siniflamalarin
cesitlerini sdyleme / yazma. 4.Yukaridaki siniflamalarin genel 6zelliklerini s6yleme /
yazma. 5.Protista aleminin, biyolojik 6énemini agiklama.

Unite Kavramlari ve Sembolleri: Amip, Oglena, Paremecyum

Ogretme-Ogrenme- Yontem ve Teknikleri: Anlatim, Soru-Cevap, Gosteri

Kullamlan Egitim Teknolojileri: Bilimsel eserler, bilimsel dergiler (Bilim ve Teknik
dergisi vb.)

Kaynak ve Materyaller: Cesitli canlilarin resimli kartlar1, Defter, Kalem, Ders kitabu,
ilgili sablonlar.

Ogretme-Ogrenme etkinlikleri:

Sozel-Dilsel: 1. Ogrencilerden protista alemini anlatmalar1 istenir. 2. Konu genel
hatlartyla soru-cevap yontemiyle islenir.

"

Dogaci: 1. 6grenciler tarafindan verilen cevaplardan sonra " neden protistalar diger
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canlilarla aym 6zelliklere sahip degillerdir?" sorusu yoneltilir.

Sosyal-Kisiler arasi etkinlik: 1. Ogrencilerden 6glena gdsteren bosluklu sablonu grupca
doldurmalar1 istenir (Gorsel, sosyal zeka).

Mantiksal/Matematiksel: Protist ¢esitlerinin farklari ve benzerlikleri etkinligi. Bulmaca
etkinligi

I¢sel-Bireysel: 1. Ogrencilerden protistalarin 6zelliklerini anlatmalar1 istenir. Gorsel:
Slayt Gosterisi, Akrostis ¢aligmasi, Protista deneyi

Miiziksel-Ritmik: Protista ile ilgili miizik s6zli yazmalar istenir.

Bedensel Kinestetik: Ogrencilerden birisi segilerek, protista cesitlerini sdylemesi
istenir.

islenis:

Hedeflenen Zeka Alanlari: i¢sel zeka, Doga zekasi, Miiziksel/ritmik zeka,
Bedensel/kinestetik zeka, Kisilerarasi/sosyal zeka, Mantiksal/matematik zeka
Gorsel/uzlamsal zeka.

1. Konu genel hatlariyla soru-cevap yontemiyle islenir (sézel/dil zeka). Konunun
slaytlar1 gosterilir. Akrostis ¢alismasi yaptirilir. (Gorsel).

2. Ogrencilerin protist ¢esitlerinden birini ¢izmeleri istenir (Uzlamsal/gdrsel zeka).

3. Protistlerin farklar1 ve benzerlikleri etkinligi yaptirilir. Bulmaca etkinligi yaptirilir (
Mantiksal Matematiksel)

4. Tlgili bosluklu sablonlar1 grupg¢a doldurulmasi istenir. Bosluk doldurma karti
(Gorsel, sosyal zeka).

5. Bir sonraki haftanin konusuyla ilgili bilgi verilir.

Ol¢me: 1. Protistleri smiflandiriniz.

2. Oglenanm &zelliklerini agiklaymiz

3. Kontraktil kofulun gorevleri nelerdir?

Dersin Diger Derslerle Iliskisi:

Murat KURT Uygundur
Biyoloji Ogretmeni Okul Miidiirii
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Ek-18. Ortaégretim 9. Simf Biyoloji Dersi Ogretim Programinda Canhlarin
Siiflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik Unitesi (MEB Ankara 2011)

UNITELER VE ONERILEN SURELER

. KAZANIM SURE (DERS

UNITELER SAYISI SAATD) ORANI
Hiicre, Organizma ve Metabolizma § 28 389
Canlilann Suuflandinlmasi ve 16 % 130
Biyolojik Cesithilik

Bilingli Birey - Yasanabilir Cevre 6 16 222
Toplam 30 72 100

degistirilerek uygulanabilir.

* Uniteler icin verilen ders saatleri, ogretmen tarafindan sartlara gore %10 oranmda

SINIF : 9

UNITE ADI : Canhlarin Smmiflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik Unitesi ve Biyolojik

Cesitlilik

UNITE NUMARASI : 2
UNITE SURESI : 28 ders saati
A.UNITENIN AMACI

Bu iinitede Ogrencilerin; ¢evresinde bulunan canli cesitliligini fark etmeleri,

canlilarda smiflandirmanin Gnemini

kavramalari,

siniflandirmadaki alemlerin genel

ozelliklerini 6grenmeleri, Tiirkiye’deki gesitlilik ve endemik tiirlerin 6nemi ve korunmasina
yonelik bilgileri edinmeleri, “siiflandirma” ve “biyolojik c¢esitlilik” anahtar kavramlari
etrafinda biyoloji okuryazarligi igin gerekli beceri, tutum, deger ve anlayislart kazanmalari

amaclanmustir.

B. ONERILEN KONU BASLIKLARI

1. Canlilarin Siniflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik Unitesi

2. Canlilar Alemi

3. Biyolojik Cesitlilik ve Tiirlerin Korunmasi
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C.UNITE KAZANTMLART VE ACTRLAMALAR L
1, UNITE: CANLILARIN SINTFLANDIRILMASI VE BIOLOJIK CESTTLILIK

[NITE KAZANDMLAR ETRINLIK ORNEKLERI ACTKLAMALAR
LCmblarm  smeflandmlmass e gl olarak
¢ |Gvencler; Ethnkk 1: Callamn 1 113, Organiznalamn i
= 1.1, Yakun cevresindeks gozlemlerinden yararlanarak: | Smuflandnimag adlandmlmas) gevreden seglen canl
Q canlilann cestifiin frkeder (BAS1,3). | (Kaammlar L1 21, 23-18) | meklen e verlr
\ ! I
3 | Cmmbine OGO pn B Bk
g tklar (BAS T, BTTC 7.11). Takamlan o Teshis Analtan
g 1.3 Organizmalann thali adlandinlmasinm P 33')
¢ gerekhilifni meklere aciklar (BAS 7). o
7 L4 Caniar sl Eveens et (BAS | i 3 il Al | 1121 Al Alemin v
5% | Teshis Anahten strstnda 3 Domuin'den de
=3 1.5 Canhilan smiflandiomada knllamilan ktegonlenn | (Kazanmlar: 1. 26) alsedilic
27 Delirl: bar hiyerarsiyl yansittifim fark eder (BAS
o} L3 Etkinlik 4 Tiirkive dela Bam | [{] -+ 2.2. Teshis anabterlanmda
A Yaygn Afaclar on Teghs | cins dizeyinin alfns
ﬁ[-’ ), Smiflandirmadaki dlemler ve dzelikleri ile flgii | A inilmemelidir
7 | olarak dgrenciler; (Razamumlar:12. 16)
7 21 Canlilarmn: Baltena, Arkea, Protista, Bifkler
Z Mantarlar ve Hayvanlar olarak: 6 alem altnda
5 Enuﬂmdnﬂmgimbeljxﬁr (BAS2,7;BITC2 3,
o )
a 2.2, Vertlen bur teshus anahtarun knllanarak yakan
f: cevtesindel bir organizmay techis
v eder (BAS 1,2, 11).

t ¥:Ders I Diklenirme  S5eDger Derclerle Dickolendime  ?77: Kavram Vamlm [} Uyan #+- Smolamelar
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1, UNITE: CANLILARIN SINIFLANDIRILMASI VE BIVOLOJIK CESITLILIK
TAIIE FAZANMLAR ETEINLIE ORNEELERI ACTRLAMALAR
o o [Je+ 1318 Baltens, Atea Profista,
2.3 Baktena lemmmn genel izelliklern belerek Bitkiler, Mantariar ve Hayvanlamn biyolojlk ve
omeblervenr (BAS1,7.23. ekonomk Gnem tle san saZhd izerie efkiler,
24 Arken ilemuomn genel ozeliklerm Delterek omekler | Etbinkk 3 Teshis gl kaznm islenrken Gmekler izemnden
y verir (BAS 7, 2). Anhtan agklanr
= 2.3 Proista dlemunin gene el belrterek rmekler | (Kozamunlar: 11.19)
9 venr(BAS1,7.5). w13, Bakferler, sekillerie, gram boyanma
0 3-5-Blﬂ'ﬂﬂ alemmm Daghica alt Dmplamm genel ) Feinbik 6: Kifir Mantan | Gzeliklenne, okstjen thityaglanna ve beslemme
- zelklerim belirterek dmekler venr (BAS 1, 7, 23). Vetistriclis sekillerne give emplandimlr
8 2.7 Mantartar alenunm gene] dzellklerm belirerek Kazmm:)5)
g y ELmekﬁeriI @ﬁﬁgé?]ihij . won 15 Puotista cestle olrak kek ayaklar,
- 18, Hayvanlar leminm bahca alt gruplarmum gene inlik 7-Bakterler kamglilar, sporfular, kapikler, enak mantarlar
7 el e meker venr (BAS 1,7, ). ggﬁ:ﬁﬁe};i;}“*“ ser vty E
- (Kazamm:2.3)
=S | 3. Bivolajik cesithbk ve tirlerin korunmast il igii olarak - 16, Bifkiler, damarsiz-tohmsuz. damarl-
27 | ogencler tobumsz ve damr-tohumly; damarl-
=)= o tobnumular, agek ve kapal tobvml kapsh
5 &1 3.1 Biyolopk gestihém cemint apklar (BAS 7). tolmmlular da tek genekliler ve cift cenekliler
o (| 32 Tiirkoye'mn bryolopk gesathlk actsmdan zengn olarak verllin
- olmastun nedenlermi irdeler (BAS 7).
4 33 Tirkrye'deka bryoloyik pesithbém ve endenuk firlerm w27, Mantar cesitleri olarak: kif mantarlan,
; Vorummasina yinelk bireysel ve isuifme dayal miyd mantaln, saphall mantalar ve agag
p ?ﬁm geligtinr (BAS 1,4, 13, BITC 4, 27, 8, 29, manfarkn verilr
.f_ L
= - 1§ Hayvanlar, onnrgasizlar (simgerler,
;_' slenterler, solncanlar, yunmsakgalar, eklem
P bacakllar ve denst dikenbiler), kel kordallar ve
v omugalilar (baliklar, i yagamilr, sirimgener,
kuslar ve memeller) olarak vertlr
[1]33. Yakm ve wzak cevreden endemk bitki ve
hayvanlara dmekler venlr.
(e - Smolamelar ¥ Ders It Iickalendrme 52Dz Derclerle [hktlenime 277: Kavram Yamlm

D. ETKINLIK ORNEKLERI
Etkinlik Numarasi : 1
Etkinligin Ad1 : Canlhilarin Siiflandiriimasi ve Biyolojik Cesitlilik Unitesi
Tlgili Kazanmimlar : 1.1, 2.1, 2.3-2.8
Alt1 aleme ait canlilarin karakteristik 6zellikleri liste halinde belirlenir. Bu bilgiler daha
sonra organizmalar1 siniflandirirken gerekli olacaktir. Damlalik yardimiyla yogurttan bir
damla alinarak preparat hazirlanir. Bu preparat mikroskopta incelenir ve elde edilen
goriintiiniin sekli ¢izilir. Organizmanin hangi aleme ait oldugu belirlenir. Ayn1 yontemle
havuz suyu ile hazirlanan preparat mikroskopta incelenir ve elde edilen goriintiiniin sekli
cizilir. Organizmanin hangi aleme ait oldugu belirlenir. Kiiflenmis ekmek iizerinde olusan
kiiflerden bir miktar alinip preparat hazirlanarak mikroskopta incelenir ve elde edilen
goriintiiniin sekli ¢izilir. Organizmanin hangi aleme ait oldugu yazilir. Sinifa getirilen
bitkiler, cesitli yaprak ve g¢icekler incelenir. Organizmalarin hangi aleme ait olduklar
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yazilir. Smifa solucan, tirtil, g¢ekirge, sinek, kelebek, kurbaga, kertenkele vb. canlilar
getirilip incelenir. Organizmalarin hangi aleme ait olduklar1 yazilir.

Etkinlikten sonra asagidaki sorular sinifta tartisilir:

1. Hangi alemdeki canlilar1 inceleyebilmek i¢cin mikroskop kullandiniz?

2. Farkli alemlerdeki canlilar arasinda hangi benzerlik ve farkliliklar gozlemlediniz?

3. Organizmalar1 siiflandirma konusunda ne gibi zorluklarla karsilagtiniz?
*http://www.ucmp.berkeley.edu/archaea/archacamm.html (20.09.2007)

Etkinlik Numarasi : 2

Etkinligin Adi : Biiyiik Bocek Takimlari i¢in Teshis Anahtar

flgili Kazamimlar : 2.2, 2.8

Bir bdcegin (gekirge) viicut yapist agsagida verilmistir. Boceklerde viicut {ige ayrilir: 1. Bas,

2. Gogiis, 3. Karin. Basta; antenler, gozler ve agiz pargalar yer alir. Gogiisten iki ¢ift kanat
ve Ui¢ c¢ift bacak c¢ikar. Karindan iiye ¢ikmaz, ancak g¢ekirgelerde oldugu gibi yumurta
birakma borusu c¢ikabilir. Bocekler sinifi iginde yaklasik 30 Takim yer almaktadir. Bu

takimlardan en genis (tiir sayisi en fazla) olan sekizinin anahtar1 asagida verilmistir.

1a Kanatlar biitiiniiyle zar seldinde. .. 2ye it
1 1b. Kanatlar zar seklinde degil. 6n kanatlar boyouzsn
(keratinimsi) veya derimsi. ..

2a Il kanath. arka kanatlar denge orgamma (halter)
dniismiis. ..

| %]

2b Dért kanatl. ..
3a Kanatlar pullar ile &riili. ..

Laa

3b. Kanaflar pullar ile Srfiili degil. .. Lo ot
4a Arka kanatlar o kanatlar ile egit uzunlulda .. Helikopter bocegi
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4 4b. Arka kanatlar én kanatlardan daha kisa. ..

S5a Kanatlar arka tarafta sert ve cadir biciminde egik
duruyor...

3 | 5b. Kanatlar arka tarafta cadir seklinde egik durmuyor.
bel ince...

6a.On kanatlar derimsi veya van derimsi sekilde .
6b. On kanatlar boymuzsu. ..

7a. On kanatlar derimsi, arka kanatlar yelpaze
seklinde. .

Tb. On kanatlar derimsi, basin hemen arkasmndan
arkaya dogru iicgen bigiminde uzamr

Mot Resimlen ventlen canblar o takima aif droelderdir.



176

Etkinlik Numaras : 3 ﬂ
Etkinlizin Ad:  : Butkaler Alems Teghis Anahtan
Ozl Kazammlar  :22,26

Ogrenciler cevrelennden topladiklan bitki Smeklerini smifa getirirler (Asagidaki gruplan
temstl edecek dmeklenn olmasma dikdat edimelidir.). Getinilen dmelder asaddak feghus
anahtart kullamlarak: teshis edilir. Techis edilen gruplann genel dzelliklen tartigthr.

I Cicek meyve ve tolum olusturmayan bithtlerdir. ...
2. Bastt kara bitkalersdir; spola iirerler, gercek yaprak. givde ve kiklen
2. Damarh brtkilerdsr; govdest ve toprakalt koki vardyr, yaprakdann alf yiizinde
spor keselen Dulonur. ..o E el
I Cicek meyve ve tolum olugtoran bithlerdir ... ... 3
3. Yapraklan igne seklinde veva pulsudur, kozalakh; nadiren bakka tips
meyvelidir (Toas)*™ .o Aptk folumiular
3. Bastt veya bilestk vapraklidsr; tobumlar meyve iqinde yeralir. ... 4
4. Yapraklar parale] damarlsdar; cicek lnssmlan 3 ve tigiin katlan
seklindedir; tek cenek icenr. ... Tek cenekliler
4 Yapraklar ags1 damarbdar, cicek basmmlan 4 yada 5'm katlan
seklindedir; tha cenekdcenir. ..o Qi cenebliler
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Etkinlil: Numaras: : 4 _
Etkinligin Ada : Tiirkave 'deld Bazs Yavan Agaclar Ipin Teshis Anahtan
Ngili Kazanmmlar  : 2.2, 2.6

Ogrenciler gevrelerinden topladiklan agag dali, yaprak, meyve ve kozalak Grneklerini
sinifa getingder | Asafidala groplan temsil edecel: drneldernin olmasina dikkat edilmelidir ).
Getirilen &melkler, asafidald teshis anahtan luollamidarak teshis edilir  Bu anahtann
olusturulma gekdi dildeate alinaralk teghis edilemeven dmekleri de ipine alacak seldlde anahtar
telrar diizenlenebilir veya getirilen Srnekler icin veni bir teghis anahtan vapilabilir.

Tiirkive'deld Ban Yavain Agaclar Icin Teshis Anahtar
1. Yapraklar pulsu veya ifnemsi. her dem yesil agik tobmmbo agalar ... .......2
3. Igne vapraklarm (ibrelerin) 2-3 tanesi aymu noktadan ¢ikar. Yaprak boyu 3cm’nin
tistiinde, meyve kozalak ... A
3. Her ncltadan tek veva ¢ok savida vaprak ¢ikar. Yaprak: boyn Sem’nin
4. Bir noktadan 20-35 ibre gjkﬂr PP . . 3
4. Her neltadan 1 vaprak cikar. Yaprak altinda 1k adet beyaz stoma bandy
1. Basit veva bilesik vaprakds, kapal: tolemin, ciceldi ve vaprak diken agaclar.............3
5. Yapraklar elsi, meyve saph yvovarlak. ... Cmar
5. Yapra.bd,a:r elsi veya bilesik, meyve weuen ve kanath bir samara veya
6. Yapraklar elsi veya h11e$1.L meyve upucn ve kanatls bir
SEIEIATE . . e ee e eecn e eces e cmas e em e e ee e oe et s et e et ee e s e e eres et e emeen Alkeaagac

—_

6. Yaprakdar bilegike ... e
7. Mevyve ugucn ve kanath bir samara........................... Disbudak

7. Meyve legiimen (baklamsi)............................. Yalanc: Akasya

Not: Ofrenciler agaclan tanimalta zorlanirsa agafdaki resimleri kullanabilirsiniz.
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Dhigbudak (Fraxinus sp.)

Cmar (Platanus sp.)
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Taoos un bakka tipt meyvesi**

Etkinlik Numarasi : 5

Etkinligin Ad1 : Teshis Anahtari

Ilgili Kazamimlar : 1.1- 2.8

Asagida bir performans gorevinin hazirlanma basamaklar1 ve degerlendirme 6lgegi 6rnek
olarak verilmistir.
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Karacam (Pinus nigra)

Avdig (Juniperus sp)
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Amag: Organizmalarin nasil smiflandirildigini ve smiflandirmanin amacini anlayarak
cevrede gordiigii canlilar1 temel diizeyde simiflandirmak. Ogretmen 6grencileri gruplara
aymrir ve asagidaki senaryo Ogrencilere verilebilir. Siz hayvanlar iizerine calisan bir
biyologsunuz. Hayvanlarla ilgili bilimsel bir calisma yapmak iizere gittiginiz Toros
Daglari’'nda heniiz hi¢bir yerde rastlanmamis bir canli kesfettiniz. Bu organizmay1
siiflandirmak ve ona isim vermek sizin goreviniz. Hayvanlar i¢in hazirlanmis bir teshis
anahtarin1 kullanarak bu yeni organizmay: teshis etmek i¢in bir anahtar hazirlaymiz. Bu
organizmay! smiflandirirken arkadaslarmiza ve diger bilim insanlarina yaptiginiz
siiflandirmay1 dogrulayan gecerli kanitlar sunmak zorunda oldugunuzu unutmayiniz

Degerlendirme
Olciit/puan 1 2 3 4
(Zavif) (Orta) (Ivi) (Cok ivi)
Anahtar Organizma bilimsel | Organizma bilimsel | Organizma Organizma
Hazirlanmast bir sekilde bir sekilde bilimsel bir bilimsel bir
Siiflandirma simflandinlmanmas. simflandinlmamas. sekalde sekilde
Anahtar: Anahtar uyvgun suuflandinlmas. simiflandinlog.
degistirmek 1cin bir | sekilde Amnahtar uygun Anahtar uygun
caba gostenlmenus. | degistinlmenisg. sekalde sekilde
degistinlmemisg. degistinlmis.
Anahtann Anahtar Anahtar: takip Anahtar: takip Anahtar
Gecerlilid organizmayi etmek zor, fakat etmek oldukga orgamzmavyi
(Klll]am‘?lﬂlél} tammlamak icin orgamzmayi kolay: kiigik tammlamak 1¢in
- kolaylikla tammmlamak igcin zorluklarla kolaylikla
kullamilamiyor. hala organizmalar kullaniliyor.
kullanilabilivor. tanmimlanabiliyor.
Kanit ve Organizmanin Organizmanin Yapiya veya Organizmanin
Savunma simflandirilmasi simflandirilmasi filogenmiye simiflandirilmasi
1g¢In uygun 1gin gelistirdigs davandinilarak icin hem vapi
tekniklere savunmamn ¢ok az | organizmanin hem filogeni
davandirilarak gecerliligs var. smmiflandirilmas: kullanarak gecerl
gelistirdig 1cin gegerlt bir bir savunma
savunma_ giiclii savunma vapilmis.
kanitlar icermivor. vapilmis.
Dil ve Savunmasinda Bilimsel Bilimsel Bilimsel
Terminoloji bilimsel termunolojn | termunolej uygun terminoleji uygun | termunoloj uygun
kullanmamuas. sekilde sekalde bir sekalde
kullanilmanns. kullamilims_ fakat | etkinlikle iliskila
uygun ilisk: olarak
kumulmamis. kullanilmis.

Puanlama

Formda toplam 4 6lciit bulunmaktadir. Ogrencinin bu form ile yapilan degerlendirmeden
alabilecegi en yiiksek puan 16’ dir. Degerlendirme icin 6grencinin her bir olgiitten aldigi
puanlar toplanarak 100’lik (ytizliik) not sistemine doniistiiriiliir.

Ornegin; dgrencinin bu formda almis oldugu toplam puan 8 olsun. “Ogrenci 16 puan
iizerinden 8 puan aldiysa, 100 puan {izerinden kag¢ puan alir?” seklinde bir orant1 kurulur.
Bu durumda 6grencinin aldigi puanin 100’liik sistemdeki degeri: 100 x 8 = 800, 800 / 16 =
50°dir
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Etkinlik Numaras1 : §
Etkinligin Ad : Kiltiir Mantan Yetistiriciligi
Tzili Kazamumlar : 26

Aszagida bir projenin hazirlama basamaklan ve degerlendirme 6lcefi 6rnek olarak
verilmisgtir.

Simaf g

Unite Ada Canlilann Smiflandinlmas: ve Bivolojik Cesitlilik

Kazammlar 2.6 Mantarlar dleminin genel dzelliklerini belittir ve
drnekler verir.
BAS 1. Varliklan duyu organlanm ve/veya uygun arag ve
gerecleri kullanarak gozlemler.
BAS 7. Bilgi toplamak amaciyla ¢esitli kaynaklara
basvurur.

Siire 2ay

Puanlama Yéntemi Proje Caligmas: Biitiineiil Dereceli Puanlama Anahtan

Proje Konusu ve Dikkat Etmeniz Gerekenler

Bu arastirmada; glinfimiizde kiiltiir mantan yefistiricilifinin aragtinlmas: ve sumilmas:
beklenmeltedir.

Bu arastirmada;

* 1 hafta icerisinde calisma yapacafimz arkadaslanmz belirleyerek kendi calisma
grbunuzu olugturmalisiniz.

* Arastirma icin bir plan olusturmalisimz.

* Arastirmanin verimli ve zamaninda hazirlanmasi icin aramzda 15 béliimii vaparak her
birevin sorumnluklanm belirlemelisiniz.

* Arastirma igin dergiler, Kitliphaneler ve internetten vararlanmalisimz.

* Bu calismavyi vaparken dgretmeninizden, vakm cevredeki difer kisi ve kmmiluslardan
yararlanabilirsiniz.

* Yetistincilifi vapilan mantar tiirlerine ver vermelisiniz.

 Ulkemizde mantar vefistiriciliginin diinden bugiine gelisimine ver vermelisiniz.

 Uretimin asamalan ve firetim kosullanna ver vermelisiniz.

» Kiiltiir mantan tilketiminin énemine ve dofadan toplanan mantarlann tiiketiminin olas
sonuglarma yer vermelisiniz.

* Yalunda bulunan bir iretim ¢iftliFi varsa firetici ile rdportaj yvapip, fotograflar
celkebilirsiniz.

* Sunumunuzun gorsellifing resimler, grafikler vb. calismalarla artirmalisimz.

* Hazirladifimz projevi poster ile sunmalisimz.

* Sunumunu . dic siirede sunulacak sekilde hazirlamalisimz.

* Arastrmanizi en geg -....... tanhine kadar bitirmelisiniz.

Asamdaki dereceli puanlama anahtan GSdevinizin  hangi  Slgitlere  gére
degerlendirilecedi konusunda sizlere bilgi vermek icin hazmirlanmmstr. Bu puanlama
anzhfarm Ggretmeniniz tarafindan doldurulacags icin fizerinde herhangi bir isaretleme
VAPIAYHUZ.
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Grup Cahsmasi Dereceleme Olcesi

Bu &lgek grup calismamz cercevesinde grup iivelerm deferlendirmenmz amacivla
haziflanmustir. Her bir ozellik 1-5 arasinda degerler almaktadw. Toplam 10 &zellik
siralanmustir. Her bir 6zelligi okuyarak uygun oldugunu diistindiigiiniiz puam vazimz.

Olgek bireysel olarak kullantlabilecedi gibi grubun biitiini icin de kullanilabilir.

Miikemmel Ivi Orta Lanf Cok zanf
5 4 3 2 1
Grup Uyeleri;

1. Proje calismasimn planlanmasi asamasinda katilda (lar).

2. Projenin nitelikh olmasi i¢in varatics fikirler ilen siirdii (ler).

3. Projeigin aynlan zamam 1y1 deferlendird: (ler).

4 Projenmn viiritiilmes: sirasinda kargilasilan problemler i¢in uygulanabilir
gozimler tirett1 (ler).

. Proje icin gerekh arag gereci sagladu(lar)

. Projenin yiiriitiilmesi asamasinda giiclii liderlik dzelliklen sergiledi (ler).

. Calismalar sirasinda paylasumci ve pozitif vaklasimlar sergiledi (ler).

. Desteldeyic1 ve cesaretlendincivd: (ler).

. Sunumu belirlenen siire icensinde vaph (lar).

0. Bur biifiin olarak ¢alismamn gelisimi ve tamamlanmasi 1¢in gerekenlen yenine
getirdi (ler).

5
6
7
8
9
1

Etkinlik Numarasi : 7

Etkinligin Adi : Bakterileri Gozlemleyelim

flgili Kazamm : 2.3

Bir ¢ay bardagina 2-3 corba kasigi yogurt konulur. Agz1 agik olarak oda sicakliginda bir
giin bekletilir. Daha sonra yogurdun sivi kismindan bir damla alinarak preparat hazirlanir ve
mikroskopta incelenir. Ogrenciler gordiikleri bakterilerin sekillerini cizerler.

Bir ¢ay bardagi dinlendirilmis su igerisine 5-6 adet karabiber tanesi eklenir. Birkag¢ giin oda
sicakliginda bekletildikten sonra bu Ornekten bir damla alinarak preparat hazirlanir ve
mikroskopta incelenir. Ogrenciler mikroskopta gozlemledikleri bakterilerin sekillerini
cizerler.

Smifa getirilen bakteri resimleri ile ¢izilen bakteri sekilleri karsilastirilarak gézlemlenen
bakterilerin hangi tip oldugu tahmin edilmeye c¢alisilir.



E. ORNEK DEGERLENDIRME SORULARI

Kazanmim: 2.7

1. Asafida manfarlarla ilgili verilen dzelliklerden hangisi yanhstir?

A) Tamamm fireticidir.

B) Cok hiicreli ve tek hiicreli olanlan vardr
() Saprofit (¢liriikciil) ve parazit beslenenleni vardir.

D) Gergek kikleri voktur.
E) Glikojen depolar.

Kazammmlar: 1.5, 2.2

2. Aszagida baz canlilara ait dzellikler venilmistir. Verilen bu dzellildere gire hangi ikd canly
birbirine en vakmn akraba olarak diisiiniilebilir? Neden?

Canlilar Protein Yavmlanm Fotosentez Eseyli iirer.

sentezi dogurur. yapar.
yapar.

1 -

2 - - <z

3 - - <z

4 s T

5 - <z

ﬁ - - <z

Kazammlar: 1.4, 1.5.2.3-2.7
3. Asafda ver alan ifadelen oluyumz ve dogm ciimlelerin somindakd bogluga “T

ciimlelerin somndaki bogluga (Y) vazimz.

", yanhs

» Sflandirma basamaklannda “Hir " den “alem e dogr basamaklarda bulunan birey
savisinda ve cesidinde azalma olur.
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: —{-)
e Iki canh karsilagtinldiginda amlaimda huﬂmloe j,'apﬂar guksa bu 11-:1 can.h bjrbmj,le

uzak aborabadir. . (..
® Edkenlen farkl olan fakat benzer isler yvapabilen ve farklh gel‘u.llerde gm'lﬂebﬂerl

vapilara analog vap: denir. U S
® Mantarlar simflandirmada bﬂlﬂler aleml 1:;-ensmde ver :1]1: .............................. (...

® Tek hiicreli canhilann tamanm avm dlem icerisinde veralsr. ... (...



Kazamm: 2.8
4. Asamda venilen Yaplandmilmiy Grid” de, mumaralandiriloms kufucuklarda cesitli canh
1simlen verilmustir. Kutucuk mumaralanm kullanarak agagdidaki somilan yamtlayimz.

1 2 3 4

Siinger Toprak solucam Eaplumbaga Yengec
5 6 7 8

KEene Yilan balig Midye Farkayak
o 10 11 12

Sazan Tenva Tavsan Ergin krbaga
13 14 15 16

Kertenkele Salvangoz Iiarty Deniz kestanesi

1. Yukandaki canlilardan hangisi / hangilen omurgasizdur?

2. Yukandaki canllardan hangisi / hangilen onmirgalidr?

3. Yukaridaki canlilardan hangisi / hangilen vunmsakeadur?

4 Yukandaki canlilardan hangisi / hangilen eklembacaklidar?

5. Yukaridaki canlilardan hangisi / hangileri akciger solununm yapar?
6. Yukandaki canlilardan hangisi / hangilerinde kalp ik odaciklidr?
7. Yukaridaki canlilardan hangisi / hangileri sogukkanhdu?

8. Yukandaki canhilardan hangisi / hangilerinde i¢ dillenme goriiliic?

DEGERLENDIRME
Ogrencilerin her soruya verdigi cevabi degerlendimmek icin kullanilan formil soyledir
€1 G Cl=Dodrusecilen kufucuk sayist  C2= Toplam dogru kutucuk sayis:
C2 C4  (3=Yanls secilen kufucuk savist  Cd= Toplam vanbs kufucuk savisi

Bu formille gére ddrencilenn puanlan -1, 0 ve +1 arasinda defisir. Bu puam on
lizerinden deferlendirmek icin negatif sonucu orfadan kaldirmak amaciyla 1 ile toplamr ve
elde edilen saw 3 ile carpihir

*Butiin cevaplann vanhs olmasi durumunda degerlendirme icin verilen formil

uygulanmadan soru “0” {sifir) puan ile degerlendirilir.
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Kazanim - 2 8

3. Tablodaki kutucuklary, belirtilen dzellign asagidaki canlilarda tabloda verilen dzelliklerin
bulunup bulunmamasina gore “+" veya ™ "ile isaretleyerek doldurunuz. Elde edilen tabloya
gire canlilart yapisal dzelliklerine gore karsilastinmz.

REEE

A B C D E

Ozellikler A B C D E

Kabuk

Kanat

Bacak

Anten




187

EKazamm : 2.6

6. EKavram haritasim wygun kelime/kavramlarla doldumomnz. Baglantisai  kumilmansg
Iutucuklan uygun baglant: kelimelen kullanarak birlestininiz.

Iuh R T J-h -wlr

G_MD

C.UNITE KAVRAM HARITASI
| rmanrn Ebbaih Apah
=
chufraur atheyebiln
{ALED T
i e pp——

[P — - Bncal —_
7y p—— ™ Seawiar v el = adige
b k . b 9 b : P
R abian
[y — e Asit S K Con iy | | Topm gl | | Sesin Kimgi ““Yﬂla‘“" ol Erurgen Heyat e
Tagrrutar s T

BUEKAVRAM HARITASIT SADECE DGRET'\IENI BII.G-IL.E_’H'DIEMIL VE UNITE
ICINDEKI KAVRAMLARI BiR BUTTUN HALINDE GOSTERMEK AMACIVLA
VERILMISTIR. FARKLI KAVRAM HARITALARI DA OLUSTURULARBILIR.
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CUNITE KAZANIMLARI VEACTIKLAMALAR »
3.UNITE: BILINCLI BIREY- YASANABILIR CEVRE

UNITE KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERT ACIKLAMALAR
1. Cevre sorunlan ile ilgili olarak 6grenciler; w1 1. Giince] gevre sorunlan hava, su.
1.1.Giincel ¢evre sorunlarmm sebeplerini ve olast sonuglarin Etkinlik 1: Dogadaki | 108rak. ses ve besin kirliligi. radyoaktif
deklerle actidar (BAS 7.12; BTTC 25, 26, 29). ki TTE karlilik, erozyon, asit yagmurlar, kiiresel

1.2 Birey olarak giincel gevre sorunlannm ortaya ¢rkmastndaka [Kﬂz ammlar: 11, 13) 1s1nma, yaban havatinm tahrib, dogal
roliinfl sorgular (BAS 1. 3. 4: BTTC 28.31: ITD 20j). T yasam alanlan fizerindeld tehditler,
1.3 Giincel cevre sorunlarmim insan saghd: fizerindeki etkilerini NP orman yangmlan vb. olarak verilir.
dmeklerle ortaya koyar (BAS 3.7, 27- BITC 1.9.12. 13). lf;ﬁl':elﬁ‘ 2: Yangm
1.4 Giincel gevre sorunlarinin ¢bziimiine iliskin dneriler sunar (KA;I anmmlar: 1.1, 1.3) [1]11. Kiiresel 1smmanmn biyolojik
(BAS3.4,13;BTTC 1. 23,24. 25,26, 27: 1TD 6. 7. 8. 11). T esitlilik fizerine olast etkileri de
1.5.Cevre sorunlanimn ¢dziimiine yonelik calimalara aktif olarak g e | VUTEUlamr
fatilir (BTTC 23,25: ITD 1, 3.4, 6,8, 9, 16). gfu';:ll‘mi Gevrenizi
. ar: 11-15) | [!] Ekolojik ayak izi ve karbon ayak izi
2, Anatiirk’iin doga ve cevre anlavist ile ilgili olarak dgrenciler; (Kazanumlar: 1.1-1.5) de vurgulanir,
2.1 Atatiirk iin doga ve cevre ile ilgili calisma, gbriis, disiince ve P
antlarindan Gmekler verir (BAS 7). ;L]El':;l‘nf Gert
(Kazanim: 1.4)

BiLiNCLI BIREY- YASANARILIR ¢ F\.-'ItFl

Etkinlik 5: Doga ve
Cevre Anlayisiyla
Atatiirk

(Kazamum: 2.1)

[]:Uyan  *-%: Smolamalar

D. ETKINLIK ORNEKLERI
Etkinlik Numarasi : 1
Etkinligin Adi : Dogadaki Iliski
flgili Kazammlar : 1.1, 1.3
Bir grup 6grenci canli ve cansiz ¢evre faktorlerinden (toprak, su, gilines, ¢imen, karinca,
rliizgar, hava, balik, kus, insan, papatya vb.) birini secer. Her 6grenci sectigi faktorii bir
kagida yazarak kiyafetine igneler (Etkinlikte, &grenciler segtikleri  faktori
simgelemektedir.). Grup bir halka olusturur. Sinifa getirilen bir 6rgii ipi yumag: gruptaki
ogrencilerden birine verilir. Bu &grenci ipin ucunu tutarak dogada iliskisi oldugunu
diisiindiigii faktdre yumag: verir ve iliskinin sebebini aciklar. Ornegin; papatya ip yumagini
suya verirken “Biiylimek i¢in suya ihtiyacim var.”, su baliga verirken “Ben baligin yasam
alantyim.” seklinde aralarindaki iliskiyi ifade eder. Bu sekilde canli ve cansiz faktorler
arasindaki iliskiyi gosteren bir ag olusturulur. Bu iligki sinifta tartisilir.
Daha sonra faktorlerden bir tanesi halkadan c¢ikarilir ve bunun dogaya etkisi tartigilir.
Ornegin; ¢imen veya hava halkadan ¢ikarildiginda diger faktorlerin ve ekosistemin bundan
nasil etkilenecegi tartigilir. Ayrica hava, su, toprak vb. cansiz faktorlerdeki kirlenmenin
diger faktorlere etkisinin nasil olacagi tartigilir.
Etkinlik Numarasi : 2
Etkinligin Adi : Yangin Felaketi
Ilgili Kazamimlar : 1.1, 1.3
Ogretmen dgrencilerden bir iilkede meydana gelen biiyiik captaki orman yangilarinin yerel
ve kiiresel etkilerinin neler olabilecegine iliskin diisiincelerini tartigmalarini ister. Bu
diisiinceler arasindaki benzerlik ve farkliliklarin nedenleri siifca irdelenir.
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Etkinlik Numarasi : 3

Etkinligin Adi : Cevremizi Koruyalim

Ilgili Kazamimlar : 1.1- 1.5

Ogretmen asagidaki paragrafi tahtaya yazar veya bu paragrafin yazili oldugu sayfay:
ogrencilere dagitir.

“Cevreyi korumak amaci ile insanlar1 harekete gecirmek ve birtakim dnlemler alinmasina
aktif bi¢imde katilmalarin1 saglamak istiyorsunuz. Ama kiiclik bir sorununuz var: Onlari
ikna etmeniz gerekiyor. Bu amagla sesli olarak okuyabileceginiz bir kompozisyon yaziniz.”

Kompozisyonlar okunduktan sonra konu sinifca tartigilir.

Erkinlik Numaras1 : 4

Erkinligin Ady : Gen Déniisiim

Ilgili Kazanim 1.4

Smuf o

Unite Ady Bilingli Birew- Yagsanabilir Cevre

EKazammlar 1.4 Gincel ¢evre somnlarmin ¢dziumiine iliskin dneriler sunar.

(BAS 3.4.13; BTTC 1. 23, 24 25,26, 27:1TD 6, 7. 8. 11}

BAS 3. Bivolojik olaylarla ilgih ¢esith Sngéniilerds buhemr.

BAS 4 Gitwvenilir ve kesin verilere dayal tahminlerde bulmnr.

EBAS 7. Bilgi toplamalk amaciyla cesitli kaymaklara bagvuaror.

BTTC 1. Bireysel ve toplumesal ihtiyvaclarin karsilanmasmda bilimin roliini anlar.
BTTC 23 Atiklann yoénetiminin Snemli bir tophunsal somn oldugunn algilayvarak:
cenvreyve versbilecesi zararlar Snlemek icin uygun bir sekiilde geri domigtiutilmesi
weya unha edilmesi gereltifFinin farkina vanr.

BTTC 24, Telmeolojik tiriin ve sistemler: kullanarak dogal kaynalklar, canlilar ve
habitatlarm nasil komunabilecegini, gegith iinin ve sistemlerin kullamimindan
kaynaklanan zararl atikdann nasil azaltilabilecefini aciklar.

BTTC 25, Yerel, ulusal ve/veya kiiresel gevre soranlannin nedenlerini wve
etlilerini idrak eder.

BTTC 26, Yerel. ulusal velveya kiresel ¢evre sorunlanmin olas: odziim yollarim
tartigar.

BTTC 27. Cevre, vaban havat: ve dogal kaynaklan komma yontemlerini bilir ve
tartigir.

i_I'Dﬁﬁ. Problem ¢Szmede varaticilifum ortaya kowvar.

ITD 7. Zor bir problemle karsilaghifinda ¢iziinii igin kararhlik gdsterir.

ITD 8. Cogu problenun birden farla ¢ozimii oldufunn wve bir ¢oziimiin tercih
edilmesine 1hiskin karann o sartlan belirleyen farkl duwnmlardan etlalendiFinin

farioina varr.
ITD 11. Detisimde dili etkili kmllanmay: wve baska ogelerle desteldemeyi
icsellestirir.

Siire 2 ay

Puanlama Dereceli Puanlama Anahtar

Yintemi
Proje Konusu ve Projevi Hazirlarken Dikkat Ermeniz Gerekenler
Ewsel atiklann gen déniisiimii ve gen doniisiinin bivolojik ve ekonomik boyuiumin
arastinlmasi bellenmektedir.
Bu aragtirmada;
= 1 hafia icerisinde ¢calisma vapacafumz arkadaslanmizi belirleyverek kendi calisma
grubunuzu ohisturmalisimz.
+ Arastirma igin bar plan olusturmalisimiz.
=  Arastirmanin verimli ve zamaninda hazirlanmas: i¢in aramzda 15 béliimil vaparak her
bireyin sorumluluklarnm belirlemelisimiz.
+ Her grup ifivesi ayn bir gen déniisiim materyvalini secmelidir.
*  Arastirma icin dergiler, kiitiiphaneler, internetten yvararlanmalisimz.
» Bu calismay: vaparken dfretmeninizden, vakm cevrenizdeki difer kisi ve
kumiluglardan yararlanabilirsimz.
+ Gen diniisimiin bivolojik ve ekonomik boywhuna yvonelik arastirmalar ve tahminler
vapmalisimiz.
+ Bu konuda iilkemizde vapilan calismalara ver vermelisimiz.
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BECERILER

3
(Cokyl)

(Ivi)

(Orta)

(Zavif)

LPROJE HAZIRLAMA SURECT

Projenin amacim belirleme

Projeve uyzun calisma plam yapma

Grup 1¢inde gorev dagihnu yapma

Ihtivaclan belirleme

Farklt kaynaklardan bilgi toplama

Projevi plana gire gerceklestirme

Ekip caliymastni gerceklestirme

Proje calismasinn isteklhi olarak gerceklestiriimess

ILPROJENIN ICERIGI

Tiitkcev giizel ve etkili kullanma

Bilglerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmes

Elde edilen bilgilerden ¢rkanmda bulunma

Toplanan bilgilen diizenleme

Elestire] diigiinme becerisin gosterme

Yaraticilik vetenedin kullanma

IIL SUNU YAPMA

Tiitkcev giizel ve etkili kullanma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilenin 1lgisin ¢ekecek sekilde sunma

Sumuyu hedefe yoneltk materyallerle destekleme

Sunuda akict bar dil ve beden dili kullanma

Verilen siirede sunuvu vapma

Sunum strasmda 6z givene sahip olma

(Genel Toplam

Bu dlcekten alinabilecek en vilksek puan 88, en diisiik puan i1se 22'tiir. Alman puan,

100°Tiik puan sistemine dmekteki gibi doniistiriilebilir
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Ormnele Bir ogrenciniz olgoefe gore 45 puan alnus olsun.

88 45
100 7
=100 _ 45 =51
a8

Bulunan sonmg puammn 10071k puan sistemnundelki karsilhigadar.

Crup Calismas: Dereceleme Olcegi

Bu olcek grap calismamirz gergevesinde grup Oayvelerini defgerlendinmendirz amacivla
hamzirlanmagtir. “Her zaman™ segenedl icin A “Faman zaman secencedl icin B “Higbhir
zamam  segenegi igin O harfi kullamlabialis. Teoplam 10 ozellik smalanmmistir. Her bir Szelligs
okuyarak uygun oldugunu dostndagiuniizz harfi vazimz=_

Olgek bireysel olarak kullamilabilecegi gibi grubun biitiini icin de kullanilabilir

Her Zalmai Faman Zainar Hiclhinr zamarm
B -

Grup iiyeleri;

1. Proje cahsmasinan planlanmass asamasinda katilds (lar).

2 Projenin nitelikli olmasi igin yvaraticy fikirler ilemn stindia (ler).

3. Proje icin ayrilan =amam ivi degerlendirdi (ler).

N Projenin yuaratiilmesi sirasinda karsilasilan problemiler igcin uygulanabilic
coziimler Giretti (ler).

5. Proje icin gerekli arag gereci sagladi(lar).

G Projenin yaritiilneesi asamasinda giiclii liderlik Szelliklen sergiledi {ler).

7. Cabismalar sarasinda pavlasime: we pozitif vaklasymilar sergiledi (ler).

s Desteklevici ve cesaretlendiricivdi (ler).

L Sununma suresi icerisinde we ilgi ¢cekici olarak vapta (lar).

10 Bir biitin olarak calismanin gelisimi ve tamamilanmas: icin gerekenleri yerine
getirdd (ler).

d. Baz bilg=lerde

kasinga, s=l we 1.
tagkinlann si v o ek
E5TT
b.Kiiresel minmay= bagh olarak ilkim o 1"'\-._‘_'
degisikliklen yasaner -1 313

e Kutupdardaki buzullann

erimesi sonucy deniz 3. gikag
/ ¥, seviyesi yikselr. o "
D i
a Koresa isinmanin tennesd ¥,
nedeni sera gaslandir. \
4. cikag
f KiOresel isinmanin
azaltilmass igin
yendebilir eneni
v kaymakiarma 5. gaksg
. Karbondioksit, karbon yEneinmelidir o
azot kitkirt clesit vb_ gazlar v
kiress! isinmawy D
artnr. g Son 200 il T 6gig
w\ IErSinge
sanayile: in
W artrrasi, E:-I'Elﬂ D”"'—" 7. gk
AR SINMmay1 aEaftmegter o
W,
T 8 kg

Tamilavici Dallanmms AFac Telmifi nin deferlendirilmesine yonelik drnekler asafida
wvernlmastir,

e Ogrenci 2. cikasa ulast ise; a ifadesine "D diverek dofru vamit vermis ve b ifadesine
ulasmuastir. b ifadesine “D7 diverek dogrm vamt vermis ve d ifadesine ulasmustir. d ifadesine
¥ diverek dogru yamt vermistir. Bu dummmda G&rencinin 3 dogm yvamiti vardir ve 3 puan
alnmmstir.

e Ofrenci 3. cikasa ulast ise; a ifadesine "D diverek dofru vamit vermis ve b ifadesine
ulasmuastir. b ifadesine Y~ diyerek yanlis vamt vermis ve e ifadesine ulasnustir. e ifadesine
D7 diverek dogru yvamt vermistir. Bu dununda ég&rencinin 2 dogm vamti vardir ve 2 puan
almmgtir.

e Ogrenci 8. cikuga ulast ise; a ifadesine Y diyerek yanhs yanit vermistir ve c ifadesine
ulasmuastir. ¢ ifadesine Y~ diyverek yanlhis vamt vermis ve g ifadesine ulasmistir. g ifadesine
Y77 diyerek dogri yvamt vermustir. Bu dunumda Sgrencinin 1 dogm vamuty vardur ve 1 puan
almmgtir.

e Ogrenci 7. cikasa ulasti ise; a ifadesine Y diverek vanlis yamit vermis ve c ifadesine
ulasmuastir. ¢ ifadesine Y~ diyverek yanlhis vamt vermis ve g ifadesine ulasmstir. g ifadesine
D7 diyerek vanlis yvamt vernustir. Bu dummda §grencinin dogrm yvamfi yokiur ve 0 puan
almmgtir.
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Basari Puanlari

Ogrenci No On Son Kalicilik Grup
1 15 40 50 Deney
2 20 50 50 Deney
3 10 50 50 Deney
4 5 60 60 Deney
5 5 60 50 Deney
6 5 60 60 Deney
7 30 60 60 Deney
8 40 60 50 Deney
9 30 50 60 Deney
10 20 40 50 Deney
11 20 70 60 Deney
12 10 70 60 Deney
13 10 70 60 Deney
14 10 70 70 Deney
15 10 60 60 Deney
16 10 60 60 Deney
17 5 60 60 Deney
18 5 70 70 Deney
19 5 70 70 Deney

20 10 50 45 Deney
21 5 65 45 Deney
22 20 75 60 Deney
23 40 75 60 Deney
24 30 75 65 Deney
25 30 75 65 Deney
26 30 65 65 Deney
27 10 65 60 Deney
28 10 55 75 Deney
29 5 55 60 Deney
30 5 75 70 Deney
31 15 75 70 Deney
32 20 75 70 Deney
33 25 75 70 Deney
34 20 75 70 Deney
35 25 80 70 Deney
36 20 80 80 Deney
37 20 80 90 Deney
38 20 80 80 Deney
39 10 90 80 Deney
40 10 50 70 Deney
41 5 60 60 Deney
42 5 70 70 Deney
43 5 70 50 Deney
44 5 80 50 Deney
45 10 80 70 Deney
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46 15 60 40 Deney
47 40 50 40 Deney
48 35 60 40 Deney
49 10 70 60 Deney
50 10 70 60 Deney
51 10 70 70 Deney
52 10 80 80 Deney
53 10 80 85 Deney
54 10 80 80 Deney
55 20 70 70 Deney
56 20 30 40 Deney
57 20 40 20 Deney
58 5 50 20 Deney
59 5 50 25 Deney
60 5 70 70 Deney
61 30 70 60 Deney
62 40 70 60 Deney
63 10 90 50 Deney
64 20 80 50 Deney
65 5 80 55 Deney
66 5 80 65 Deney
67 5 90 80 Deney
68 5 80 70 Deney
69 10 70 60 Deney
70 20 70 60 Deney
71 20 70 60 Deney
72 20 50 60 Deney
73 10 60 55 Deney
74 10 60 65 Deney
75 10 60 45 Deney
76 10 80 45 Deney
77 5 70 35 Deney
78 20 70 30 Deney
79 20 70 40 Deney
80 20 70 45 Deney
81 20 60 70 Deney
82 20 60 60 Deney
83 30 60 50 Deney
84 35 70 60 Deney
85 40 70 60 Deney
86 30 70 60 Deney
87 20 70 60 Deney
88 10 80 70 Deney
89 10 80 70 Deney
90 10 80 70 Deney
91 5 80 50 Deney
92 5 90 50 Deney
93 5 40 50 Deney
94 10 30 20 Deney
95 10 40 15 Deney
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96 5 50 20 Deney
97 10 40 50 Deney
98 5 60 50 Deney
99 5 80 70 Deney
100 5 80 80 Deney
101 5 85 70 Deney
102 5 85 65 Deney
103 5 75 70 Deney
104 10 75 70 Deney
105 15 35 60 Deney
106 15 45 70 Deney
107 15 75 80 Deney
108 15 75 70 Deney
109 15 55 50 Deney
110 20 75 50 Deney
111 5 80 60 Deney
112 5 80 60 Deney
113 20 80 60 Deney
114 20 80 60 Deney
115 10 90 70 Deney
116 10 90 70 Deney
117 10 95 80 Deney
118 10 85 75 Deney
119 10 75 65 Deney
120 5 75 75 Deney
121 5 60 60 Deney
122 5 60 60 Deney
123 15 45 55 Deney
124 25 30 45 Deney
125 25 20 10 Deney
126 35 15 10 Deney
127 10 35 25 Deney
128 10 55 50 Deney
129 10 75 70 Deney
130 10 75 70 Deney
131 10 25 30 Deney
132 10 45 40 Deney
133 10 65 60 Deney
134 5 85 85 Deney
135 5 80 80 Deney
136 5 80 80 Deney
137 40 55 50 Deney
138 5 80 70 Deney
139 10 70 60 Deney
140 10 70 60 Deney
141 15 70 65 Deney
142 15 70 65 Deney
143 10 70 70 Deney
144 10 65 65 Deney
145 10 60 60 Deney
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146 10 65 65 Deney
147 10 75 75 Deney
148 5 75 75 Deney
149 5 70 60 Deney
150 10 75 55 Deney
151 10 50 40 Kontrol
152 10 50 40 Kontrol
153 5 40 40 Kontrol
154 5 40 50 Kontrol
155 5 45 65 Kontrol
156 10 45 40 Kontrol
157 20 50 40 Kontrol
158 40 50 50 Kontrol
159 40 50 45 Kontrol
160 10 45 35 Kontrol
161 5 50 55 Kontrol
162 5 50 40 Kontrol
163 5 50 45 Kontrol
164 10 60 45 Kontrol
165 10 70 60 Kontrol
166 10 70 60 Kontrol
167 5 70 60 Kontrol
168 5 60 60 Kontrol
169 10 60 60 Kontrol
170 10 60 50 Kontrol
171 20 60 50 Kontrol
172 20 60 45 Kontrol
173 20 50 40 Kontrol
174 20 40 20 Kontrol
175 10 30 15 Kontrol
176 10 30 20 Kontrol
177 10 30 20 Kontrol
178 10 40 30 Kontrol
179 5 30 20 Kontrol
180 5 30 25 Kontrol
181 5 50 45 Kontrol
182 20 50 50 Kontrol
183 30 50 50 Kontrol
184 30 50 50 Kontrol
185 10 60 60 Kontrol
186 10 60 55 Kontrol
187 10 60 55 Kontrol
188 5 50 50 Kontrol
189 5 60 40 Kontrol
190 5 60 40 Kontrol
191 5 50 35 Kontrol
192 10 55 35 Kontrol
193 10 45 40 Kontrol
194 10 45 40 Kontrol
195 5 55 50 Kontrol
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196 5 55 50 Kontrol
197 5 45 40 Kontrol
198 20 40 40 Kontrol
199 10 50 40 Kontrol
200 10 60 50 Kontrol
201 10 60 50 Kontrol
202 10 60 25 Kontrol
203 10 60 50 Kontrol
204 10 50 40 Kontrol
205 5 55 35 Kontrol
206 5 65 50 Kontrol
207 5 60 60 Kontrol
208 5 60 60 Kontrol
209 10 70 60 Kontrol
210 20 70 60 Kontrol
211 30 50 45 Kontrol
212 5 30 40 Kontrol
213 15 30 40 Kontrol
214 25 35 25 Kontrol
215 25 45 40 Kontrol
216 25 65 60 Kontrol
217 15 65 60 Kontrol
218 15 65 60 Kontrol
219 10 55 50 Kontrol
220 10 55 50 Kontrol
221 10 55 50 Kontrol
222 5 55 50 Kontrol
223 5 75 60 Kontrol
224 5 50 50 Kontrol
225 5 50 50 Kontrol
226 10 45 35 Kontrol
227 10 50 30 Kontrol
228 10 50 30 Kontrol
229 5 55 45 Kontrol
230 5 50 40 Kontrol
231 5 45 30 Kontrol
232 5 45 30 Kontrol
233 10 45 40 Kontrol
234 10 50 40 Kontrol
235 10 50 40 Kontrol
236 20 50 40 Kontrol
237 30 50 40 Kontrol
238 5 60 50 Kontrol
239 5 60 50 Kontrol
240 5 60 50 Kontrol
241 10 55 45 Kontrol
242 10 65 50 Kontrol
243 10 65 50 Kontrol
244 5 55 55 Kontrol
245 5 75 70 Kontrol
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246 15 70 60 Kontrol
247 15 70 60 Kontrol
248 10 70 60 Kontrol
249 5 70 50 Kontrol
250 5 70 50 Kontrol
251 5 50 35 Kontrol
252 5 40 45 Kontrol
253 5 40 40 Kontrol
254 10 40 30 Kontrol
255 15 55 50 Kontrol
256 15 55 50 Kontrol
257 10 55 50 Kontrol
258 15 50 35 Kontrol
259 20 50 40 Kontrol
260 5 40 40 Kontrol
261 5 40 30 Kontrol
262 5 60 20 Kontrol
263 20 65 15 Kontrol
264 20 65 50 Kontrol
265 10 65 65 Kontrol
266 10 70 75 Kontrol
267 10 75 70 Kontrol
268 5 75 70 Kontrol
269 5 75 70 Kontrol
270 10 70 60 Kontrol
271 10 75 60 Kontrol
272 10 75 60 Kontrol
273 10 75 50 Kontrol
274 10 75 50 Kontrol
275 10 65 50 Kontrol
276 10 55 50 Kontrol
277 5 55 45 Kontrol
278 25 55 45 Kontrol
279 30 50 40 Kontrol
280 35 50 40 Kontrol
281 20 50 40 Kontrol
282 20 50 40 Kontrol
283 10 50 30 Kontrol
284 10 50 35 Kontrol
285 10 50 45 Kontrol
286 40 60 45 Kontrol
287 5 60 55 Kontrol
288 20 60 55 Kontrol
289 10 65 50 Kontrol
290 10 65 50 Kontrol
291 15 65 45 Kontrol
292 10 50 45 Kontrol
293 5 50 50 Kontrol
294 5 55 50 Kontrol
295 15 50 45 Kontrol
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Ek- 20. Biyoloji Tutum Testi (BTT) Puanlar:

On
Tutum

29
32
30
33
31

28

32
32
32
29
24
25

24
24
23

26

27
30

27

26
28

27
28

32
30
28

32
33
35
35

34
29
28

29
28

26

25

28

30
30
22

23

28

34
38
34

s20 | Puam

s19

s18

s17

s16

s15

s14

s13

s12

s11

s10

s9

s8

s7

s6

s5

s4

s3

—

—

s2

2

3

sl
1

1

1

1

3

0
0
0
0
0
0
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

3

3

1
1
1
1
1
0
0
1
1
1
3
3
3
3

2

Grup
Deney

Deney

Deney

Deney

Deney | 2

Deney

Deney | 4

Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney

Deney | 4

Deney

Deney | 4

Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney
Deney

Deney | 2

Deney

1

3

5

8

10
11

12
13

14
15
16
17
18
19
20
21

22

23
24
25
26
27
28
29
30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40
41

42

43
44
45

46
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1 Deney 1 2 2 1 1 3 3 2 2 3 1 1 3 2 2 1 3 2 3 2 38
2 Deney 3 2 1 2 1 3 3 4 | 4 1 2 3 4 1 0 4 1 4 3 0 46
3 Deney 2 1 1 2 0] 4 3 3 4 1 2 2 3 2 1 3 1 3 3 0 41
4 Deney 3 1 1 2 1 4 3 4 3 1 2 1 4 2 1 4 1 4 4 0 46
5 Deney 1 2 1 2 1 4 3 3 2 1 2 0 3 2 1 3 4 3 4 1 43
6 Deney 0 2 2 2 1 4 3 3 1 3 3 1 3 2 1 4 3 3 4 1 46
7 Deney 1 2 2 1 1 3 3 2 2 4 1 1 3 2 1 3 3 3 4 1 43
8 Deney 3 3 2 2 1 3 4 2 2 1 0 1 3 2 1 3 2 3 4 1 43
9 Deney 3 1 1 3 1 3 3 2 3 1 1 3 3 2 1 3 2 3 0 1 40
10 Deney 3 2 1 2 1 2 3 0 3 1 1 3 2 2 1 3 2 3 2 1 38
11 Deney 2 2 1 2 2 3 3 2 3 1 2 3 3 2 1 3 2 3 3 1 44
12 Deney 2 2 1 1 1 4 3 2 3 1 2 2 1 2 1 3 2 3 4 0 40
13 Deney 2 2 1 1 2 3 3 2 3 1 2 3 0 2 1 3 2 3 4 2 42
14 Deney 2 1 1 2 2 3 3 2 3 1 2 1 0 2 1 3 2 2 0 2 35
15 Deney 2 1 1 1 2 3 3 0] 4 1 2 1 0 2 1 3 2 2 0 2 33
16 Deney 2 1 1 2 1 3 3 0] 4 3 2 1 1 2 1 3 2 2 0 2 36
17 Deney 1 0 1 3 2 3 2 0 0 3 2 0 1 2 1 3 2 2 1 2 31
18 Deney 1 0 1 1 2 3 2 1 1 4 2 3 1 3 1 3 2 2 2 2 37
19 Deney 1 0 1 1 2 3 2 1 1 4 2 2 3 4 0 3 1 2 3 1 37
20 Deney 1 1 1 2 2 3 1 1 1 4 2 3 2 4 3 3 3 2 3 0 42
21 Deney 1 1 1 2 2 2 1 1 1 4 2 3 2 4 4 4 4 2 3 1 45
22 Deney 0 1 1 2 2 3 1 1 2 3 2 3 3 4 4 3 4 2 3 0 44
23 Deney | 4 1 1 3 2 0 1 1 2 2 2 3 2 4 4 3 1 2 2 1 41
24 Deney | 4 2 1 1 1 0 1 2 2 1 2 3 2 0 4 0 2 2 2 1 33
25 Deney 1 2 1 1 1 1 2 2 2 1 2 3 3 0 0 1 3 2 2 1 31
26 Deney 1 2 1 1 3 1 2 2 2 0 3 3 2 0 3 2 4 2 3 1 38
27 Deney 1 3 2 1 2 1 3 2 3 0 1 2 2 1 4 3 0 2 3 1 37
28 Deney 2 3 2 1 1 1 4 2 4 0 1 3 2 2 4 3 1 3 4 1 44
29 Deney 3 3 3 2 1 4 2 2 3 0 1 4 2 3 4 3 2 2 3 1 48
30 Deney | 4 3 4 | 2 0 1 1 2 4 0 1 4 1 4 0 3 3 2 2 1 42
31 Deney 1 2 4 | 2 0 1 0] 2 1 1 1 4 1 4 3 2 4 2 2 1 38
32 Deney 1 4 | 4 1 0 1 0 2 2 0 1 4 0 4 1 3 0 2 2 1 33
33 Deney 1 1 3 2 1 4 1 2 3 1 1 4 0 1 1 3 0 2 3 1 35
34 Deney 0 1 2 2 1 2 1 2 4 1 1 4 0 2 1 2 1 2 3 1 33
35 Deney 0 1 2 2 1 2 1 1 1 1 1 4 1 2 1 3 2 2 2 0 30
36 Deney 0 1 2 2 2 2 2 1 2 0 1 3 2 2 1 3 3 2 3 1 35
37 Deney 1 1 2 2 2 3 3 1 3 0 1 3 3 3 1 2 4 3 1 4 43
38 Deney 1 0 2 2 2 1 4 2 4 0 0 3 4 3 1 4 4 3 2 1 43
39 Deney 1 1 2 2 1 1 1 2 1 0 1 3 4 4 1 0 0 3 3 2 33
40 Deney 1 1 2 1 1 0 1 2 2 0 1 3 1 4 1 1 2 3 3 3 33
41 Deney 2 1 1 1 1 0 3 2 3 1 1 4 2 0 1 1 2 2 2 4 34
42 Deney 2 0 1 1 1 0] 2 2 4 1 1 1 3 0 1 0 2 4 3 1 30
43 Deney 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 2 3 3 2 2 31
44 Deney 1 2 1 2 1 2 1 3 2 1 1 3 2 2 3 4 4 2 1 3 41
45 Deney 1 1 1 2 1 4 0] 4 3 1 1 4 2 3 2 1 0 4 1 3 39
46 Deney 2 1 1 3 2 1 0 1 4 2 1 1 1 0 3 1 4 3 0 4 35
47 Deney 2 0 1 1 2 2 2 2 4 2 1 1 0 0 2 0 0 2 1 4 29
48 Deney 3 0 2 2 2 1 4 4] 4 2 1 0 0 3 3 2 2 3 2 4 44
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Ek-21. Arastirma izin Belgeleri

T.C,
. AGRI VALILIGI
il Milli Egitim Midiirligi
06 Nis 20mn
Sayi : B.08.4.MEM.4.04.00.326/

Konu: Tez Calismasi LG R - 888
NURETTIN DOLGUN ENDUSTRI MESLEK LiSESI MUDURLUGUNE

AGRI

Coklu Zeka Kurami ve Motivasyon Sitillerinin Ogrencilerin Biyoloji Dersine Karst Tutum
ile Akademik Basanlarma Etkisi ile ilgili Atatiirk Universitesi Rektorliga Ogrenci Isleri Dairesi
Baskanhigmin 03/03/2011 tarih ve 6036 sayih yazi ve Tez Calismasi yazimiz ekinde
génderilmistir.

Geregini rica ederim.

1
uman AKTAS
Miidiir a.
Milli Egitim Miidiir Yardimcisi

Eki: 1 Adet Yazi.

AGRI MILLI EGITIM MODORLOGO

Kagizman Cad. AGRI
hitp:/fagri.meb.gov.tr &-posta: ozelogretim04@meb.gov.tr 7

Itibat Igin: Fatma GURSOY Ozel Ofretim Sb.
Tel : (0472) 21524 00 Faks: (0472 ) 215 34 19 PR




. L.L. R
ATATURK ONIVERSITESI REKTORLUG{
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg

Sayr  : B.30.2.ATA.0.70.72.00/00-356
Konu : Tez Calismas: 3003.2511 0 G6038

_ AGRI VALILIGINE
(11 Milli Egitim Midiirligii)

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti doktora 6grencisi Murat KURT un “Coklu
Zeka Kuramu ve Motivasyon Sitillerinin Ogrencilerin Biyoloji Dersine Karst Tutum ile
Akademik Bagarlarina Etkisi ™ konulu bir 6rnegi ekte sunulan tez ¢alismasina esas teskil
edecek anket uygulamasm Iliniz Milli Egitim Miidiirligii’ ne bagh Nurettin DOLGUN
Endiistri Meslek Lisesi’nde yapmasi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve ilgililere emir ve miisaadelerinizi arz ederim.

P
7
( OBJI

Prof. Dr. Omer irfan KUFREVIOGLU
Rektir a.
Rektir Yardimeisi

fki: 16
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_ Q\/ \)Pﬁ? disan 2
G BRY

Aratiivk Universitesi Merkez Yerleskesi 25240 ERZURUM
celefon: (0442) 2311601-2311343 (Biiro) Faks: (0442) 2361916
conestargdaire(@atauni.edu.tr
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EK-22. Calismadan Ogrenci Fotograflar
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OZGECMIS

Murat KURT 1976 yilinda Tokatta dogdu. ilk ve ortadgrenimini Amasya ve
Tokatta tamamladi. 1995 yilinda Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Biyoloji
Ogretmenligi boliimiinii kazandi. 1999 yilinda aym boéliimden mezun oldu. Ay yil
Erzurum da Ogretmenlik yapmaya bagladi. Halen MEB biyoloji 6gretmeni olarak
caligmaktadir. Cesitli ulusal ve uluslararast dergilerde yaymlanmis makaleleri,

kongrelerde sunulmus bildiri ve posterleri vardir. Evli ve iki ¢ocuk babasidir.



