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OZET

ILKOKUL 3.SINIF HAYAT BILGISi DERSINDE iSBIRLIKLI
OGRENME YONTEMININ OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARILARINA, DEMOKRATIK TUTUMLARINA VE YANSITICI
DUSUNME BECERILERINE ETKIiSI

Deniz Gok¢e ERBIL

Danmisman

Prof. Dr. Ayfer KOCABAS

Arastirmada, ilkokul 3. siif hayat bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve demokratik tutumlar1 {izerindeki
etkilerinin; 6grencilerin yansitict diisiinme becerilerinin neler oldugunun ve siireg
boyunca izledigi gelisimin ortaya konmasi amaglanmistir. Calismada yar1 deneme
modellerinden 6n test son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Aragtirma 2013-
2014 dgretim yili bahar déneminde Izmir ili Buca ilgesinde iki ilkokulda 34 deney
grubu ve 31 kontrol grubu 6grencisi ile yiritiilmiistiir. Aragtirmada veri toplama
aract olarak “Demokratik Tutum Olgegi”, “Akademik Basar1 Testi”, “Ogrenci
Giinliikleri”, “Yansitict Giinliikler” ve “Grup Caligmasini Degerlendirme Anketi”
kullanilmistir. Arastirma 8 hafta siirmiis, demokratik tutum o6lgegi ve akademik

basar1 testi On test, uygulama sonunda ise demokratik tutum o6lcegi ve akademik



xii

basgari testi son test olarak kullanilmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS 20 programi
ile ¢oziimlenmistir ve ¢arpiklik-basiklik istatistigi, iligkili 6rneklemler igin t- testi,
iliskisiz Orneklemler igin t- testi, kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmistir.
Arastirma sonunda, isbirlikli 6grenme yontemi birlikte O6grenme tekniginin
uygulandig1 deney grubu ve 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun son test akademik basari testi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Deney ve kontrol grubunun
demokratik tutum 6lgegi son test puanlar1 arasinda, deney grubu lehine olumlu yonde
ve anlamli diizeyde bir fark bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin yansitici
diisinme becerileri ortaya cikartilmis olup, yansitici diisiinme becerilerinin olumlu
anlamda bir gelisim gosterdigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli
O0grenme yontemine, hayat bilgisi dersi 6gretim programinda akademik basari,
demokratik tutum diizeyi ve yansitict diisinme becerilerini gelistirici bir 68retim

yontemi olarak daha ¢ok yer verilmesi gerektigi onerilmektedir.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING METHOD ON 3RD
GRADERS’ ACADEMIC ACHIEVEMENTS, DEMOCRATIC MANNERS
AND REFLECTIVE THINKING SKILLS IN LIFE STUDIES COURSE

Deniz Gok¢e ERBIL

Advisor
Prof. Dr. Ayfer KOCABAS

The aim of this study is to investigate the effectiveness of cooperative learning
on students’ academic achievements, democratic attitudes and reflective thinking
skills versus traditional learning methods in elementary 3rd grade life studies course.
Quasi-experimental design with pre-test post-test method was used in this research.
In two class there were 34 students in experimental group and 31 students in control
group. “Democratic Attitudes Scale”, “Academic Achievement Test”, “Students
Diaries”, “Reflective Diaries” and “Evaluation of Group Process” which had been
developed by researcher were used as data collection tools. The study was applied in
8 weeks and “Democratic Attitudes Scale” and “Academic Achievement Test” were
used as both pre-test and post-test. Gathered data from students were analysed by
SPSS 20 software. In the process of data analysis, skewness-kurtosis statistics,
independent-sample t test, paired-sample t test and ANCOVA were used. Although

the study showed that there were no significant difference between cooperative



Xiv

learning with learning together method and traditional learning method regarding to
academic achievement, there were significant differences in favor of experimental
group in terms of democratic attitudes. There were also remarkable evolution on
students’ reflective thinking skills in cooperative learning group. As a result of study,
it is suggested that cooperative learning should have been especially used as
developing students’ academic achivements, democratic attitudes and reflective

thinking skills in life studies course.



BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci ve 6nemi, problem ciimlesi,

alt problemler, sayiltilar, smirliliklar ve kisaltmalar bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bu béliimde problem durumunu ortaya koymak igin, hayat bilgisi dersi, isbirlikli
O0grenme yontemi, demokratik tutum ve yansitici diisiinme becerileri kavramlari

aciklanmaya caligilmistir.

1.1.1. Hayat Bilgisi Dersi

[Ikokulun temel amaci, ¢ocuklar1 sosyal, kiiltiirel ve bilissel olarak hayata ve bir
iist 0grenime hazirlamaktir. Bu amaci gerceklestirmede, ilkokulun ilk ii¢ smnifinda
hayat bilgisi dersi en dnemli ve temel ders olarak tasarlanarak mihver ders adiyla
kabul edilmistir (Akmoglu, 2003). Hayat bilgisi dersinin, literatiirde degisik

ifadelerle ¢ok sayida tanimi yapilmastir.

Hayat bilgisi dersini Baymur (1947:19), “Hayat bilgisi dersi kitaptan okunacak,
ezbere konusma ile gecirilecek s6z dersi degil; gozlem, inceleme, deney, is ve
yasama dersidir” seklinde tanimlamistir (akt. Bektas, 2012). Taner ve Ors (1952),
hayat bilgisi dersini “gocugun ¢evresindeki dogal ve toplumsal anlayisi, onun anlayis
seviyesine gore, bir biitlin olarak kavratmaya c¢alisan bir ders” olarak
tanimlamaktadirlar (akt. Baysal, 2006). Hayat bilgisi dersi Cilenti (1988:28)
tarafindan; Ogrencilerin kendisini ve ¢evresini tanimasinin, kendini gelistirerek

cevresine uyum gostermesinin, ¢ok yonlii ve yaratici diislinmesinin, problem ¢6zme



becerilerinin temellerinin atildig1 bir ders olarak tanimlanirken, S6nmez (2005:4)
hayat bilgisi dersini, dogal ve toplumsal gercekle kanitlanmaya dayali bir bag kurma

slireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlamustir.

Baysal (2006)’a gore hayat bilgisi dersi; bilgi temeli sosyal bilimler ve fen
bilimleri ile olusturulmus, bu siirecte cocugun gelisim 6zellikleri dikkate alinmus,
olabildigince hayata doniik ve somut bir sekilde islenerek Ogrencilerin daha etkin
bireyler ve vatandaglar olarak yasam silirdlirmelerine zemin hazirlayan ve ayni
zamanda gelecek derslerine temel olusturan bir Ogretim programi olarak

tanimlanabilir.

Hayat bilgisi dersi, ilkokul 1-2-3. sinmif ders programlarinda yer alan ve ¢ocugun
dogumundan bu yana gegen 6-7 yil igerisinde, ¢ocugun diinyayr nasil
anlamlandirdigma iliskin deneyimleri merkeze alarak, bundan sonraki yasamina
doniik olarak bilgi, beceri ve degerleri kazandirmaya, g¢evresini sosyal ve fiziki

boyutta anlamasima katkida bulunmaya calisan bir derstir (Kabapinar, 2012).

Giilerytiz (2013:15) ise literatiirdeki tanimlar1 temel alarak hayat bilgisi dersini;
cocugun, akranlar1 arasinda kendini, i¢inde yasadigi toplumu ve dogayr tanimasi,
buna uyum gostermesi; gézlem, deney ve incelemeler sonucunda yeni bilgiler elde

ederek kendini gelistirmesi siireci olarak tanimlamaistir.

1.1.1.1. Hayat Bilgisi Dersinin I¢erigi

Hayat bilgisi dersi, sosyal bilimler ve fen bilimleri konularinin bir araya
gelmesinden olusan disiplinler arasi bir derstir. Dersin konular1 arasinda yer alan
tarih, cografya ve yurttaghik gibi konular sosyal bilimlerden, saglik, biyoloji, kimya
ve fizik konular1 da fen bilimlerinden gelmektedir (Kabapnar, 2012).

Gergek yasamda ¢ocugun hayatinda ne varsa hayat bilgisi dersinin kapsamina
dahil edilmistir. Bu anlayigla bakildiginda, fen bilgisi, sosyal bilgiler, yurttaglik
bilgisi, tarih, cografya, saglik, trafik ve giivenlik gibi cesitli disiplinlerin konularinin

hayat bilgisi dersinin igeriginde yer aldigi goriilecektir. Ancak ilkdgretimin ilk



yillarinda ¢ocuklarin hayati bir biitiin olarak algilamalarindan dolay1, bu disiplinlere
iliskin igerik hafifletilerek Hayat Bilgisi dersi kapsaminda biitiinlestirilmistir (Barth
ve Demirtas; akt. Karabag, 2009:5).

Baymur’a gore Hayat Bilgisi dersinde disiplinlerin igeriginin hafifletilerek
biitiinlestirilmesinde de ilim ve tasnif goriisii degil, cocugun ruhu dikkate alinmustir.
(Barth ve Demirtas; akt. Karabag, 2009:5). Hayat Bilgisi dersi, adin1 da dogrular
sekilde ¢ocugun dogal merakini gidermek iizere planlanmistir. Bu anlamda Hayat

Bilgisi dersi bir “gercek 6gretimi”dir (Tiirkyilmaz, 1972).

1.1.1.2. Tiirkiye’de Hayat Bilgisi Dersi ve Ogretim Programlari

Hayat bilgisi dersinin yasadigimiz topraklardaki temelleri oldukca eskiye
dayanmaktadir. 1869 yilinda, egitimde yapilan ¢esitli diizenlemeler sonucu hayat
bilgisi dersi (o donemdeki isimleriyle Esya Tedrisati, Ilm-i Esya, Durus-i Esya)
okullarda okutulmaya baslamistir. Cumhuriyetin ilaniyla birlikte, 1926 yilindan
itibaren daha once farkli isimlerde okutulan hayat bilgisi dersi, programli olarak
okullarirmizda uygulanmaya ve Ogretilmeye baslamustir. 1936, 1948, 1968, 1998,
2005 ogretim programlarinda yer almistir. 2009 6gretim programinda da ayni isimle

yer almstir.

Halen uygulanmakta olan hayat bilgisi ders programi, 2005 6gretim programi
olarak anilsa da, 2005 o6gretim programi, 22 Nisan 2009°da Danistay 8. Dairesi
tarafindan iptal edilmistir. Iptal kararmin 3 hafta ertesinde Milli Egitim Bakanlig1
Talim ve Terbiye Kurulu 14.05.2009 tarih ve 70 sayili karar1 ile hayat bilgisi dersi
(1-2-3) 2009 dgretim programini kabul etmistir. iptal edilen 2005 programina toplam
15 ciimleyi gegmeyen eklemeler yapilarak “2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi” olusturulmustur (Goziitok, 2010). 2009 programinda hayat bilgisi dersinin
cocuklar1 hayata hazirlamayir amaglayan bir ders oldugu vurgulanmistir ve Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi, Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglarmni
gerceklestirmeyi ve d8rencileri hayata hazirlamak i¢in onlarin yasam becerileri ve
kisisel nitelikleri kazanmalarinin yani sira haklarini ve sorumluluklarmi bilen iyi bir

birey ve vatandas olarak yetistirilmelerini amaglamaktadir. 2009 6gretim programi



yapilandirmaci anlayis temel alinarak hazirlanmistir ve bu anlayis dogrultusunda
2009 Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda insan, biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel
yonleriyle bir biitiin olarak ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele
alimmustir. Bu dogrultuda “birey”, “toplum” ve “doga” olmak {izere ii¢ ana 6grenme
alan1 belirlenmis, degisim de biitiin bu 6grenme alanlarini kapsayan daha bir alan
olarak disiiniilmiistiir. Gergek yasamda bu 6grenme alanlarinin igerikleriyle degisim
i¢ i¢edir; bunlar sadece egitim-o6gretim amaciyla yapay olarak birbirinden ayrilabilir.
Hayat bilgisi dersi i¢in 6zellikle benimsenen toplu 6gretim yaklasimimin da bir geregi

olarak, bu ti¢ 6grenme alanin1 ayn1 anda kusatabilen “Okul Heyecanim”, “Benim

Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarm” isimleriyle {i¢c tema belirlenmistir (MEB,
2009).

1.1.1.3. 2009 Hayat Bilgisi Programimin Vizyonu

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim programmin vizyonu, dgrencilerin &gretmenler

rehberliginde kendilerinin yapacaklar1 etkinlikler araciligiyla:

e Ogrenmekten keyif alan,

e Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,

e Kendini, milletini, vatanini ve dogay1 koruyan ve gelistiren,

e Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve
cagm gerektirdigi donanima sahip,

e Degisikliklere dinamik bir sekilde uyum saglayabilecek kadar esnek,

e Mutlu bireyler yetistirmek olarak ifade edilmistir. (TTKB, 2009:9)

1.1.1.4. Hayat Bilgisi Programinin Temel Yaklasimi ve Yapisi

Yenilenen hayat bilgisi 6gretim programu, biligsel ve yapilandirmaci etkinliklere

agirhik verirken, program igerisindeki davranisc1 6geler azalmigtr.

2005 ve 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin da, yapilandirmaci
yaklagimi  benimseyen, ogrenen merkezli g¢ocuk yetistirmeyi hedefleyen,

biitiinciil/tematik bakis agisma sahip, becerilere agirhik veren, ana ve ara



disiplinlerle igbirligini kuvvetlendiren,  6grenme yoOntemini aktif Ogrenmeye
dayandiran, c¢oklu zeka kuramini 6n planda tutan, her 6grencinin farklt 6grenme
stillerine  sahip oldugunu kabul eden ve alternatif o6lgme-degerlendirme
yaklagimlarini igeren bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir (Binbasioglu, 2009:42;
akt. Cetin, 2011).

Hayat bilgisi dersi 6gretim programimnin yapisi incelendiginde; “Temalar”,
“Ogrenme Alanlar1”, “Beceriler”, “Kisisel Nitelikler”, “Ara Disiplinler”

basliklarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Hayat bilgisi programi igerisinde tema ve 6grenme alanlarinin yapisi Sekil 1°de

verilmistir.
OKUL HEYECANIM
BIREY BIREY
TOPLUM TOPLUM
DOGA DOGA
- YASAM BECERILERI
-KISISEL NITELIKLER
- ARA DISIPLINLER
- DIGER DERSLERLE
ILISKILER
BENIM ESSizZ DUN, BUGUN, YARIN
YUVAM BIREY-TOPLUM-DOGA

Sekil 1. Hayat Bilgisi Ogretim Programmin Catisi
1.1.1.4.1. Temalar

[Ikdgretimin 1., 2. ve 3. siniflarinda Hayat bilgisi dersinde ayn1 adlandirmaya

devam eden temalar sarmal bir yapiya sahiptir. Bu temalar kazanimlarin



pekistirilmesine, onceki Ogrenme temelleri iizerine yenilerinin eklenmesine ve
cocugun ihtiyaclarina, yeteneklerine ve gelisim diizeylerine uygun igerik

belirlenmesine ve bunun uygulanmasina hizmet edecektir (MEB, 2009).

2009 Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda insan, biyolojik, psikolojik, sosyal ve
kiiltiirel yonleriyle bir biitiin olarak ve degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak
ele alimmistir. Bu noktadan hareketle “birey”, “toplum” ve “doga” olmak iizere {i¢
ana 6grenme alani belirlenmis, degisim de biitlin bu 6grenme alanlarin1 kusatan daha
genel bir boyut olarak diisiiniilmiistiir. Gergek yasamda bu 6grenme alanlarmin
icerikleri ve degisim i¢ ig¢edir; bunlar sadece egitim-08retim amaciyla yapay olarak
birbirinden ayrilabilir. Hayat bilgisi dersi i¢in 6zellikle benimsenen toplu 6gretim
yaklagiminin da bir geregi olarak, bu 6grenme alanlarin1 aynm1 anda kusatabilen ii¢

tema belirlenmistir. Programda tema adlari; “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz

Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” olarak kararlastirilmistir (MEB, 2009:11).

Programda her tema i¢in ayr1 ayr1 kazanimlar belirlenmistir. Kazanimlar, temel
yasam becerileri, olumlu kisisel nitelikler, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji

derslerine temel olusturabilecek bilgileri icermektedir.

1.1.1.4.2. Beceriler

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nim, dgrencilerin su becerileri kazanmalarina

yardimci1 olacag belirtilmistir:

—_—

. Elestirel diisiinme

. Yaratici diisiinme

. Aragtirma

. 1letisim

. Problem ¢6zme

. Bilgi teknolojilerini kullanma
. Girigsimcilik

. Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma
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. Karar verme



10. Kaynaklar1 etkili kullanma

10.1. Zaman, para ve materyal kullanma

10.2. Bilingli tiiketici olma

10.3. Cevre bilinci Gelistirme ve ¢evredeki kaynaklari etkili kullanma
10.4. Planlama ve iiretim

11. Glivenlik ve korunmay1 saglama

11.1. Saglik ve giivenlik kurallarmna/prosediirlerine uyma
11.2.Dogal afetlerden korunma

11.3. Trafikte giivenligini saglama

11.4. Hayrr diyebilme

11.5. Sagligin1 koruma

12. Oz ydnetim

12.1. Etik davranma

12.2. Eglenme

12.3. Ogrenmeyi 6grenme

12.4. Amag belirleme

12.5. Kendini tanima ve kisisel gelisimini izleme
12.6. Duygu yonetimi

12.7. Kariyer planlama

12.8. Sorumluluk

12.9. Zamani ve mekani dogru algilama)
12.10.Katilim, paylasim, isbirligi ve takim ¢alismasi1 yapma
12.11.Liderlik

12.12.Farkliliklara saygi duyma

13. Bilimin temel kavramlarini tanima

13.1. Degisim

13.2. Etkilesim

13.3. Neden — sonug iligkisi

13.4. Degiskenlik/benzerlik

13.5. Kargilikli bagimlilik

13.6. Siireklilik

13.7. Korunum



14. Temalarla ilgili temel kavramlar1 tanima

1.1.1.4.3. Kisisel Nitelikler

Programda Ogrencilere kazandirilmak istenen kisisel nitelikler; 6z giiven, 0z
saygl, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, saygi, barig, yardimseverlik, dogruluk,
diiriistlik, adalet, yenilige aciklik, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve

gelistirme olarak belirlenmistir.

1.1.1.4.4. Ara Disiplinler

Program ayrica asagida belirtilen ara disiplinlere 6zgii kazanimlarla da
biitlinlestirilmistir:
1. Afetten korunma ve giivenli yagsam
Girisimcilik
Insan haklar1 ve vatandaslik
Kariyer bilinci gelistirme
Ozel egitim
Rehberlik ve psikolojik danigma
Saglik kiiltiiri

© N o o B~ w DN

Spor kiiltiirii ve olimpik egitim

Hayat bilgisi dersinde 6grencilerin gelistirmeleri beklenen beceriler, kisisel
nitelikler ve degerler, ara disiplinlere iliskin kazanimlar ve biitiin bunlarin iliskili

oldugu temalar Sekil 1°de 6zetlenmistir (MEB, 2009)



BECERILER

Elestirel Diisiinme. Yaratict Diisiinme, Arastirma. Iletisim, Problem
Coézme. Bilgi Teknolojilerini Kullanma, Girisimeilik. Tiitkgeyr Dogru
Etkili Ve Giizel Kullanma, Karar Verme, Kaynaklar:1 Etkili Kullanma,
Giivenlik Ve Korunmay: Saglama, Ozyonetim. Bilimin Temel
Kavramlarin1 Tanima, Temalarla Ilgili Temel Kavramlari Tanima

TEMALAR KISISEL
Okul Heyecanim NITELIKLER
Benim Egsiz Yuvam Ozsayg1.
Diin. Bugiin, Yann Ozgiiven.
Toplumsallik,
Sabr,
Hoggori,
Sevgi, Sayg,
Bang.
Yardimseverl
ik Dogruluk.
Diiriistliik,
Adalet,
ARA DISIPLINLER Yenilige
Afetten korunma ve giivenli yagam, A_S‘lkhk )
Vatanseverlik
Girigimeilik, Kiiltiire]
; . . Degerleri
Insan haklan ve vatandaglik. R Ve
Kariyer bilinci gelistirme, Geligtirme
Ozel egitim,
Rehberlik ve psikolojik danigma,
Saghk kiltiiri,
Spor kiiltiirii ve olimpik egitim

Sekil 2. Hayat Bilgisi Dersi Programi’na Iliskin Beceriler, Temalar, Ara Disiplinler
ve Kisisel Nitelikler

1.1.2. isbirlikli Ogrenme Yontemi

Isbirligi, ortak amaglar1 gerceklestirme amaciyla birlikte ¢alismadir. Bu
tanimdan yola c¢ikarak, isbirlikli 6grenme; kiiglik gruplarin egitici amaclarla
kullanilmas1 olarak tanimlanabilir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994). Slavin
(1990:11)’e gore ise isbirlikli 6grenme, ogrencilerin kiigiik gruplarda birlikte
caligtiklary, her grup iyesinin diger grup lyelerinin 6grenmelerinden en az kendi
ogrenmesi kadar sorumlu oldugu ve degerlendirmeler sonucunda grubun ddiillendirildigi

ogretme yontemidir.

Kagan (1994) isbirlikli 6grenme yontemini, 6grencilerin kii¢iik ve heterojen gruplar
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halinde ¢alisarak bir iirlin ortaya koymalarini ve bu {iriinii biitiin smifla paylagsmalarina

olanak saglayan bir 6gretim yontemi olarak tanimlamuistir.

Etkin igbirliginin giiciine dayal igbirlikli 6grenme yaklasimi; 6grencilerin, sinif
ortaminda kiiglik karma kiimeler olusturarak, ortak bir amag¢ dogrultusunda,
akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime
bagarisinin  degisik yollarla o6dillendirildigi bir O6grenme yaklasimi olarak

tanimlanabilir (Basaran, Cayci, Demir ve Demir, 2007: 620).

Bagka bir tanimla igbirlikli 6grenme, akademik, sosyal, duyussal ve devinissel
olarak Onceden belirlenmis hedeflere dogru birlikte ilerlemek icin Ogrencilerin
birlikte ¢alistiklar1; diislince, bilgi, kaynak, arag-gere¢ ve 0diilii paylastiklar1 kiigiik
gruplarla ¢alisma stratejisidir (Kaplan ve Stauffer, 1994; akt. Kocabas, 2007).

Isbirlikli dgrenmeyi klasik grup calismasi yontemlerinden —ayirmak
gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme yonteminin temel farki, gruptaki dgrencilerin her
birinin hem kendisinin hem de grup arkadaslarinin 6grenmelerini en iist diizeye
¢ikarma sorumlulugunu tagimasidir. Ciinkii isbirlikli 6grenmede 6nemli olan grubun

basarisidir (Demiral, 2007:11).

1.1.2.1. isbirlikli Ogrenme Siireci ve Yontemin Temel Ozellikleri

Isbirlikli 6grenme siirecinin basartya ulasmasi, siirecin iyi bir sekilde
yapilandirilmasma baghdir. Bu dogrultuda o6gretmen derse baslamadan Once
ogretmen plan yapmalidir, ders esnasinda ogrencilere o giinkii dersin planimi ve
igbirlikli 6grenme yonteminin temel Ozelliklerini ag¢iklamalidir, dersi isbirlikli
O0grenme yOntemine uygun olarak yiiriitmeli ve degerlendirme yontemlerini ise
kosmalidir. Isbirlikli 6grenme siireci, daha detayli olarak su asamalardan

olugmaktadir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

1. On hazirlik ve Planlama: Isbirlikli 6grenme siireci, dgretmenin dersin
amaclarm1 net bir sekilde belirlemesiyle baslar, isbirlikli 6grenme gruplarini

yapilandirir, siif ortamini isbirlikli 6grenme yontemine uygun olarak diizenler ve
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ogrencilerin ders esnasinda ihtiya¢ duyacaklar1 materyalleri hazirlamasiyla devam

eder.

2. Isbirlikli Ogrenme Siirecini ve Gorevieri Aciklama: Ogrenciler isbirlikli
O0grenme yontemi ve siireciyle ilgili bilgi sahibi olmalidirlar. Bu amagla 6gretmen
ogrencilere her derste dersin amaglarini agiklamali, degerlendirme kosullarint agik
bir sekilde belirtmeli, sinif ortaminda ve grup iginde, 6grenciler arasinda, olumlu
bagimlilig1 insa etmeli, 6grenciler “bireysel degerlendirilebilirlik” kavrammi bilmeli

ve ders esnasinda yapilmasi gereken davraniglar hakkinda bilgi vermelidir.

3. Izleme ve Miidahale: izleme ve miidahale isbirlikli 6grenme siirecinin kilit
noktalarindan biridir. Ogretmen dersi yiiriitiirken her 6grenme grubunu izlemeli ve

grup ¢alismasimi gelistirmek i¢in miidahale etmelidir.

4. Degerlendirme Siireci: Ogrenciler degerlendirme kosullar1 hakkinda bilgi
sahibi olmalidirlar. Ogretmen Ogrenci basarismin  kalitesini  ve  degerini
degerlendirmeli, O6grenme gruplarmin etkililigini dikkatlice kontrol etmeli,
ogrencilerin kendi basarilarin1 artirmasi icin gerekli planlamalar1 yapmalarini
saglamali, dersin sonunda Ogrencileri ders boyunca gosterdikleri yogun g¢abadan

dolay1 kutlamali ya da 6dillendirmelidir.

Isbirlikli 6grenme siireci yukarida agiklanan doért adimdan olusurken, bir
calismay1 gercek anlamda isbirlikli 6grenme calismasi haline getiren cesitli temel
ozellikler bulunmaktadir. Bunlar, olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik,
yiiz ylize destekleyici etkilesim, kisilerarasi ve kii¢iik grup becerileri, grup siirecinin
degerlendirilmesidir. Johnson, Johnson ve Holubec (1994) bu kavramlar: su sekilde

tanimlamaktadir.

1.1.2.1.1. Olumlu Bagimhhk

Isbirlikli 6grenme ydnteminin kilit 6zelliklerinden biri olumlu bagimliliktir.

Olumlu bagimlilik “ya birlikte batariz, ya birlikte ylizeriz” sozii ile de agiklanabilir.
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Bir igbirlikli 6grenme grubunda tiim grup iiyeleri diger grup lyelerine bagh ve
bagimli oldugunun farkindadir ve bir grup iiyesi dahi basarisiz oldugunda tiim
grubun da basarisiz olacagini bilmektedirler. Isbirlikli 6grenme gruplarinda bir kisi
hata yaparsa, herkes hata yapmis sayilir. Bunun Gtesinde sadece basarisizlik olarak
degil, grup tiyeleri sadece bireysel caba ile basarili olamayacaklarini bilirler ve Gte
yandan kendi ¢alismalarinin sadece bireysel basariy1 getirmeyecegini, ayni zamanda
tiim gruba yarar getirecegini bilmelidirler. Bagka bir deyisle, olumlu bagimlilik, bir
kiginin grubuna ¢alisma ve basar1 anlaminda verdigi bir s6zdiir ve olumlu bagimlilik
isbirlikli 6grenme yonteminin kalbidir. Eger olumlu bagimlilik yoksa, isbirliginden

de s0z edilemez. Olumlu bagimlilik tiirleri su sekildedir.

Olumlu Amag¢ Bagimhiligi: Olumlu amag¢ bagimlilig1 6grencilerin sadece grup
icindeki  biitlin  iyelerin  hedeflerine ulasmalariyla 6grenme  hedeflerini
basarabileceklerini anlamasidir. Grup iiyeleri basarmak icin ¢aba gostererek ortak

hedeflere ulasirlar.

Olumlu Odiil Bagimliligi: Isbirlikli grenme siirecinin sonunda gruplar basariy1
kutlar. Basarili gruplara tek bir 6diil verilir ve tim grup tyeleri aymi 6diilden

yararlanir.

Olumlu Kaynak Bagimliligi: Grup ¢alismasinin tamamlanmasi i¢in gerekli olan
malzemeler grup tiyelerine paylastirilir ve her liye goérevini tamamlamak igin belli bir
miktar malzeme, kaynak ve bilgiye sahip olur. Malzeme ve kaynaklar
birlestirilmeden grup c¢alismasi ve grup lriinii ortaya ¢ikarilamaz. Grup iyeleri

kaynaklarini grubun hedeflerini basarmasi i¢in birlestirmek zorundadir.

Olumlu Rol Bagimliligi: Grup ¢alismasmi tamamlamak igin her iiyeye birbirini

tamamlayan ve birbirlerine bagli olmalarini saglayan roller verilir.

Olumlu Kimlik Bagimliligi: Her grup kendini o gruba ait hissetmesi i¢in grup

ismi, etiketi, slogan1 ve ya sarkis gibi ortak kimliklerle aidiyet insa edilir.
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Cevresel Bagimlilik: Grup tyeleri fiziksel ¢evre tarafindan bir arada olmaya
zorunludurlar. Ornegin 6grencilerin dersleri smif ortamimnda vyiiriitmesi buna bir

Ornektir.

Olumlu Hayal Bagimlhiligi: Grup lyeleri kendi gruplarmin da bir canli olduguna
inanirlar. Calismalariyla gruplarini yasatirlar ya da gerekli gayreti gostermezlerse
gruplar1 Olebilirler. Gruplarini korumalart i¢in grup iiyelerine isbirligi icinde olma

gorevi verilir.

Olumlu Gérev Bagimliligi: Grup i¢inde is boliimii mevcuttur ve bu sekilde ancak
diger grup iiyesi kendi sorumlulugunu tamamlarsa grubun ¢alismasi

tamamlanacaktir.

Dis Diismana Karsi Olumlu Bagimlilik: Gruplar diger gruplarla bir yaris
halindedir. Grup {iyeleri bu yarismayr kazanmak i¢in, grup i¢inde dayanismayi

hissederler (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

1.1.2.1.2. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Bireysel degerlendirilebilirlik, 6grencilerin ders boyunca sergiledikleri bireysel
performanslarin degerlendirilmesi, degerlendirme sonuglarinmn isbirlikli 6grenme
gruplarina sunulmasi, bu dogrultuda yardima, deste§e ya da cesaretlendirilmeye
ihtiyac1 olan grup {iyelerinin belirlenmesi asamalar1 kapsamaktadir. Isbirlikli
ogrenme gruplarinin temel amaci, bir grup iiyesinin daha gii¢lii bir birey haline
gelmesidir. Ogrencilerin isbirlikli 6grenme gruplarinda g¢aligmalar1 sonucunda,
bireysel ¢alismalarina gére daha yiiksek 6grenme diizeyine ulagsmalar1 ve performans

gostermeleri beklenmektedir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

Bireysel degerlendirilebilirlik kavrami sinif ortamina su sekilde eklemlenebilir:

e Isbirlikli 6grenme gruplarmm mevcudunu diisiik tutmak.

e Her 6grenciye bireysel olarak ¢dzmesi i¢in kisisel test vermek.
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e (Calisma esnasinda 6grencilere beklemedikleri anda sorular yoneltmek.

e Grup ve grup tyelerinin katkilarin1 ve bireysel ¢alismalarmi gozlem
altinda tutmak.

e Gruplara “denetleyici” roliinde bir 6grenci atamak.

e Akran Ogretimi yoluyla Ogrenciler kendi Ogrenmelerini diger
arkadaslarina aktarmasini saglamak.

e Grup yelerinin  birbirlerinin  ddevlerine  yardim  etmesini
gerceklestirmek.

e Ogrencilerin 6grendiklerini farkli bir problem ¢dziimiinde kullanmalarini

saglamak (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

Olumlu bagimlilik ve bireysel degerlendirilebilirlik kavramlar1 arasinda oldukga
onemli bir iliski bulunmaktadir. Isbirlikli 6grenme grubundaki olumlu bagimlilik
diizeyi arttikga, Ogrencilerin grup olarak basariya ulasmalari noktasinda Kkisisel
sorumluluk duygusunu hissetme diizeyleri de artar. Burada sorumlulugun
paylasilmas1 ile grup Tyeleri grup olarak basarilarinin, birbirlerinin basar1
diizeylerinin artmasma bagli olduguna inanirlar ve basari i¢in yardim etmede
kendilerini mecbur hissederler. Her grup iiyesi diger grup iiyelerinin ¢alismalarinda
yardimc1 olmali, c¢aligmanin yikiinii birlikte omuzlamalidirlar. Sorumlulugun
paylasilmasi ile her bir grup lyesi diger grup iiyelerine karsi kisisel sorumluluk
duygusunu hisseder. Ornegin isbirlikli dgrenme siirecinin sonunda dgrenciler bir
grup tiyesinden dolay1 basarisiz olurlarsa, diger grup tiyeleri bu durumdan dolayi

zarar goriirler ve tiziiliirler (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

1.1.2.1.3. Yiiz Yiize Destekleyici Etkilesim

Ogrencilerin; birbirlerinin basarisin1  kaynaklari paylasarak, yardimlasarak,
cesaretlendirerek, Overek desteklemeleri ve bunun dogrultusunda ortaya somut
tiriinler koymalar1 gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme gruplar1 hem akademik (her
Ogrenci grubuna bagkasinin 6grenmesini de saglamak i¢in s6z vermistir) hem de
kisisel (her Ogrenci birey olarak Ogrenmesinin Oneminin farkindadir) destek

sistemleridir. Ogrencilerin sadece birbirlerinin dgrenmesini desteklediginde ortaya
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cikan Onemli biligsel aktiviteler ve kisilerarast dinamikler vardir. Bunlar,
problemlerin nasil ¢oziileceginin sozlii olarak agiklanmasi, Ogrenilen konularin
tartisilmasi, bir bireyin bilgisini smif arkadaglartyla paylasmast ve gegmis
Ogrenmelerle yeni Ogrenmeler arasinda koprii kurulmasi gibi ozelliklerdir ve
bireylerin birbirlerinin 6grenmesini yiiz yiize desteklemesiyle ve birbirlerine ortak
amaglar1 gerceklestirme noktasinda verdikleri sozler sonucunda ortaya ¢ikar

(Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

Yiiz yiize destekleyici etkilesimin ortaya c¢ikmasi i¢in, sinif diizenlemesinin
onemi oldukca biiytiktiir. Sinif diizenlemesiyle ilgili dikkat edilmesi gereken bazi

noktalar sunlardir:

e Ogrenme grubunun iiyeleri géz gdze diz dize oturmalidir. Grup iiyeleri
birbirlerine yeteri kadar yakin olmalidirlar ki konforlu bir atmosferde
materyalleri paylasabilsin, tiim grup iiyeleriyle goz kontagim
stirdiirebilsin, diger 6grenme gruplarmi bozmayacak sekilde birbiriyle
sessizce konusabilsin ve fikirlerini ve materyallerinin degis-tokus
yapabilsinler. Ogrenciler materyallerini 6diing alarak paylasirlar diger

taraftan yliz yiize oturarak daha fazla etkilesimde bulunurlar.

e Tiim iiyeler odanin 6niinde ya da odanin onlara ait olan kisminimn oniinde
yliz yiize oturmalidirlar. Tiim 6grenciler odanin Oniinde konforsuz
sandalyeler ve donen koltuklara oturmadan size bakabilirler. Higbir kiz

ya da hi¢i bir erkek 6grenci otururken sirtin1 odanin dniine donmemelidir.

e Gruplar yeterince wuzak olmalidir ki &grenciler birbirlerinin

Ogrenmelerine miidahale etmemelidirler.

e Ogretmen her grupla siirekli olarak ilgilendigini gdstermelidir ve bu

nedenle her grup her an kontrol edilebilecek mesafede olmalidir.

e Smif diizenlemesi 6grencilerin bir gruptan digerine ¢cabuk ve verimli bir
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sekilde gecebilmeleri i¢in yeterince esnek olmalidir. Ders i¢inde gesitli
gruplarin kullanilmasi sinif diizeninin esnek olmasini gerektirir (Johnson,

Johnson ve Holubec, 1994).

1.1.2.1.4. Kisilerarasi ve Kiiciik Grup Becerileri

Isbirlikli 6grenme yontemi dgrencilere kisilerarasi ve kiiciik grup becerilerini
kazandirmada oldukga faydali bir yontemdir. Isbirlikli §grenme gruplarinin basariya
ulagmas1 akademik konularm iyi 6grenilmesine bagl oldugu kadar, kisilerarasi ve
kiiciik grup becerilerinin de &grenilmesine baghdir. Isbirlikli dgrenme ydntemi
dogas1 geregi, yarismaci ve bireysel 6grenme yontemlerine gore daha karmasik bir
ogretim yontemidir. Grup {lyeleri; liderlik ve karar alma becerilerini, giiven insa
etmeyi, iletisimi ve catisma ¢Oziim stratejilerini bilmelidirler ve bunlarin 6n sart
olarak kullanim noktasinda motive edilmelidirler. Catisma ¢6ziimii becerileri,
isbirlikli 6grenme gruplarinin uzun vadeli basarisinda olduk¢a Onemli bir paya

sahiptir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

1.1.2.1.5. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Grup {iyelerinin amaglarma ulagsma noktasinda ne kadar yeterli olduklarini
degerlendirmeleri ve calisma siirecinde diger grup iiyeleriyle olan iliskilerini gézden
gecirmeleri yoluyla grup siireci degerlendirilir. Her grup iiyesi, diger grup iiyelerinin
hangi davranislarmin olumlu ya da olumsuz oldugunu, devam ettirilmesi veya
degistirilmesi gereken davramislarmn ne oldugunu degerlendirmelidirler. Isbirlikli
O0grenme yonteminin basariya ulagmasi ve dgrenme siirecinin gelisimi i¢in, 6grenme
ciktilarinin  dikkatli bir sekilde analiz edilmesi ve grup etkililiginin nasil

gelistirilebilecegi lizerine ¢ikarimlar yapilmasi gerekmektedir (Johnson, Johnson ve
Holubec, 1994).

Her dersin sonunda grup siirecinin degerlendirilmesi gerekmektedir. Grup siireci
degerlendirilirken; iiyelerin eylemlerinin grubun basarisina yardimci ya da yardimci

olmadig1 belirlenmeli ve tiyelerin degismesi ya da devam etmesi gereken davraniglar
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ortaya konmalidir. Degerlendirme siirecinin asil amaci, grubun ddevlerinin ve grup
caligmalarinin kalitesini siirekli gelistirmek ve ileriye dogru tagimaktir. Ayrica grup
tiyelerinin bireysel sorumluluk duygularinin gelisimiyle, bireyler dikkatlerini grup
caligmasina odaklayarak, eylemleri 6grenme ve grup arkadaslarmin 6grenmelerine
yardim etme noktasinda sorumluluklar1 artar. Grup siirecinin degerlendirilmesinde
yapilan en biiyiik hata, grup ¢alismalarinin kalitesini degerlendirmek i¢in ¢ok kisa bir
zamanm  ayrilmasidir. Grup siirecinin  degerlendirilmesinde  dort asama

bulunmaktadir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

Geri Bildirim: Her 6grenciye, her gruba ve biitiin smifa grup ¢alismasi ve
akademik gorevlerinin etkililigi noktasinda geri bildirim almalidir ve onlar da geri

bildirim vermelidir.

Derinlemesine Diisiinme: Ogrencilerin aldiklar1 geri bildirimleri incelemeleri ve

iizerinde derinlemesine diistinmeleri saglanmalidir.

Gelisim Hedefleri: Bireylerin ve gruplarin ¢alismalarinin kalitesini gelistirmek

icin koyduklar1 hedeflere yardim edilmelidir.

Kutlama: Uyelerin zor gorevlerini gerceklestirmeleri ve gruplarm basarilar:
kutlanmali ve grup tiyeleri daha iyi ¢alismalar i¢in cesaretlendirilmelidir (Johnson,

Johnson ve Holubec, 1994).

1.1.2.2. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasina iliskin birgok isbirlikli 6grenme
teknigi gelistirilmistir. Bunlarin en yaygin olarak kullanilanlarindan bazilar
sunlardir: Birlikte Ogrenme, Akademik Celiski, Ogrenci Takimlari-Basar1

Boéliimleri, Takim-Oyun-Turnuva, Isbirligi-isbirligi ve Birlestirme’dir.

Birlikte 6grenme teknigi, 6grencileri heterojen gruplarda, belirli rollere atayarak
ortak amaca ulagmalarmi saglayan bir tekniktir (Johnson ve Johnson, 2002).

Teknigin genel anlamda en 6nemli 6zellikleri; bir grup amacinin olmasi, diisiince ve



18

malzemelerin paylasilmasi, is bolimii ve grup odilidir (Ac¢ikgdz, 2011:177).
Arastrmada Birlikte Ogrenme teknigi kullanilacaktir. Kocabas (2007), Birlikte

Ogrenme Teknigi’nin uygulanisini su sekilde agiklamaktadir.

1. Ogrencilerin sayma ydntemine gore rastlantisal yolla 4’lii heterojen gruplara
atanmasi. Gruplarm cinsiyet, yetenek, calgi cesitliligi, kiiltiirel yap1, sosyo-
ekonomik diizey, basar1 bakimindan farkli 6g8rencilerden olusturulmasina

dikkat etmek gerekir.

2. Ogrencilere grup rollerinin (sdzcii, yazici, arastirmaci, denetleyici) yine

rastlantisal yollarla dagitilmasi.

3. Her 6grenciye konunun belirli bir pargasinin paylastirilmast ve konunun hem
bireysel olarak 6grenilmesinden hem de grup arkadaslarmin 6grenmesinden

sorumlu oldugunun hatirlatilmasi.

4. Grubun ders boyunca yaptigi ¢alismayi smifa sunmasi.

5. Grup siirecinin degerlendirilmesi, bireysel degerlendirmelerin yapilmasi ve

bir sonraki dersteki igbirligi hedeflerinin belirlenmesi.

1.1.3. Demokrasi Kavrami

Demokrasi kelime anlami olarak, halkin egemenligi temeline dayanan yonetim

bi¢imidir (Tirk Dil Kurumu, 2005: 495).

Saylan (1998: 13), demokrasi sozciigiiniin, etimolojik olarak kdkeninin eski
Yunancaya dayanmakta oldugunu belirtmistir. Eski Yunancada “Demos”
sozcligliniin halk, “Krasi” s6zciigiiniin ise iktidar ya da egemenlik anlamima gelmekte
oldugunu belirterek; demokrasi sdzciigiiniin, ilk olarak kullanilmaya bagladig1 Eski

Yunancada, ‘“halkin egemenligi” anlammi ifade etmek i¢in kullanilmis oldugu
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gorligiinii  vurgulamustir. Fakat tarihi kokenin yaninda, demokrasi antik Yunan
uygarligindan bugiine kadar heniiz kesin ve herkes¢e kabul gdren bir tanima
ulasamamugtir (Giivel 1999: 67). Demokrasi, i¢erisinde barindirdig1 degerlerle her
donem iizerinde c¢ok tartisilmis ancak tek bir tanima sahip olamamistir. “Ciinki
demokrasi simdiye kadar genellikle bir uygarligin, daha yerinde bir soyleyisle, Bati
Uygarliginin (bugiine degin) meydana getirdigi siyasal bir yapitin adidir” (Sartori
1993: 3).

Demokrasinin genel anlamda en ¢ok bilinen ve kullanilan tanimini ise Abraham
Lincoln “Demokrasi, halkin halk tarafindan halk i¢in yonetimidir” seklinde yapmustir

(Altunya, 2003:61).

Biiyiikkaragéz (1989:2) demokrasiyi; siyasal giliciin  halkin yetkisinde
bulundugu, diger bir deyisle halkin egemen oldugu yonetim sekli olarak
tanimlamaktadir. Ancak bunun yaninda demokrasi kavrammin dinamik bir anlami
oldugundan da bahsetmektedir. Ciinkii demokrasilerde farkli goriislerin ifade

edilebildigi cogulculuk ilkesinin s6z konusu oldugunu ifade etmektedir.

Ozturanh (1995: 30) da demokrasiyi 6zgiirliikler rejimi olarak tanimlar ve tiim

Ozgiirliiklerin ancak demokratik bir sistem i¢inde gergeklesebilecegini vurgular.

Demokrasinin yukarida bahsedildigi iizere farkli anlam ve alanlarda ¢ok sayida
tanim1 yapilmistir. Ancak Petterson (2009) demokrasinin teoride ve pratikte farkli
sekillerde tanmimlandigini belirtmistir; demokrasinin gilinlik hayatta, var olan
tanimlarmin 6tesinde bir sekilde yasandigini vurgulamistir ve demokrasinin hem bir
yonetim bigimi hem de degerler biitiinii oldugunu ortaya koymustur (Petterson,
2009:36-49).

1.1.3.1. Demokrasi ve Egitim

Dewey (1937), demokrasinin sadece bir yonetim bicimi oldugunu degil, ayni
zamanda hayatm i¢inde yasayan bir olgu oldugunu ileri siirmiistiir. Ona gore

demokrasi sadece bir yonetim bi¢imi, se¢imler aracilifiyla yoneticileri segme ve
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yoneticilerin kanun yapmast degildir. Bunun daha ilerisinde demokrasi, insan
iligkileri lizerinde temellenmistir ve bireyin kisilik olarak gelisimi i¢in temel bir

aractir. Demokrasi, bireysel ve toplumsal anlamda bir yasam bi¢imidir.

Demokrasinin temelinde 6zgiirliik vardir ve egitim kendi i¢inde Ozgiirligi
yasayarak demokrasiyi gerceklestirecek bir aractir. Dolayisiyla egitim hem 6zgiir
olmali hem de bu sayede genel bir 6zgiirliigli saglamalidir. Egitim ayn1 zamanda,
hem bireylerin hem de toplumun kendini ger¢eklestirmesini saglayacak bir aragtir ve
bu ylizden her tiirlii totaliter, tekdiize ideolojiden uzak olmalidir. Aksi halde egitim
islevini yerine getiremez ve sadece belirli bir ideolojinin araci haline gelir.
Demokrasiye ve demokratik ilkelere uymayan toplumlarin kurumlar1 ve goriisleri,
Ozgiirligli yasatacak ve saglayacak bir ara¢ olan egitime ve dolayisiyla da

demokrasiye ulagsmada bir engel olusturur (Dewey, 2004).

Schweisfurth’'un Dewey’den (1966) aktardigina gore, devlet yoOnetimi
demokrasinin politik ve yOnetimsel asamasi, insan iligkilerin gelismesi ve
stirekliligini saglanmasi ise demokrasinin nihai hedefidir. Demokratik toplumlarda
egitim sisteminin temel amaci ise, politik gorev ve sorumlulugunun farkinda olan,
eylemlerinin sonucunu diistinen ve buna gore davramiglarmi ortaya koyan,
demokratik degerleri igsellestirmis etkin bir vatandas yetistirmek olmaktadir

(Schweisfurth, 2002:303).

Dewey i¢in demokrasi ve egitim kelimeleri es anlamlidir. Demokrasi, bir
ozgiirliik ve hoggorii teorisi oldugu icin, onu gerceklestirecek araclarin da, bir bagka
deyisle egitimin de, demokratik bir yapilanmaya ihtiyaci vardir. Ciinkii demokrasiye
demokratik olmayan yollardan ulasilamaz (Bakir, 2011). Bir toplumsal yap1 olarak
egitim de demokrasiden bagimsiz olarak diisliniilemez. Toplumun da devletten
beklentisi, demokrasi kiiltiirliniin faydalarindan yararlanmak i¢in egitim kurumunun
bir misyon {iistlenmesidir. Bu talebin karsisinda demokratik egitim ve demokrasi

egitimi birgok iilkenin dncelikli politikalar1 arasmna girmistir (Ozpolat, 2010).

Egitim ile demokrasi kavramlar1 arasinda iki yonlii ve siki bir iligki vardir. Bir
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taraftan iyi bir egitim diizeni, demokratik sistemi olumlu bi¢imde etkilerken diger
yonden, gercek anlamda demokrasiyi benimseyen iilkelerde egitimin etkinligi en {ist

diizeye ¢ikabilir (Yiice, 1989; Biiyiikkaragoz ve Kesici, 1998: akt. Yesil, 2002:42).

Egitim ile demokrasi arasinda, birbirinin 6n sart1 olma Slgiisiine varacak kadar
girift bir iliski vardir. Biri digerinin varlik ve verimlilik kosulu olarak goriilebilir. Bir
taraftan egitim, demokrasinin varligi, benimsenmesi, birey ve toplum ya da devlet
bazinda yasamasi i¢in onemli bir onkosulken; diger taraftan demokrasi, egitimden
beklenen kalitenin artirilmast ve yetisen bireylerin kendilerine ve tiim insanliga
faydali olabilmeleri i¢in yine onemli bir 6nkosul olma islevini yliklenmistir (Yesil,

2002, 44).

Demokrasi egitimi; esitlik, katilim, hosgdrii, insan haklarina saygi, isbirligi,
giiven gibi demokrasinin temel degerlerini ve bu degerleri bireylerin davraniglarina
dontistiirmek icin siirdiiriilen tiim faaliyetleri icermektedir (Yesil, 2002). Demokrasi
egitiminin temel hedefi; bireylerin, insan hak ve 6zgiirliiklerini bilen, benimseyen,
saygl duyan ve savunan “etkin yurttaglar” olmasidir (Goziitok, 2007). Demokrasi
egitiminde, vatandaslar tarafindan demokratik tutum ve davranislarin benimsenmesi

esastir (Bliylikkaragdz, 1989).

Demokrasinin sadece bir yonetim sekli olarak degil ayni zamanda bir yasam
bi¢cimi olarak toplum tarafindan igsellestirilmesi, demokratik degerlerin bireyler
tarafindan kabul gorerek ve benimsenerek giinliik hayata uygulanmasina baghdir. Bu
amacin gerceklestirilmesinde egitimin ¢ok Onemli gorev ve sorumluluklar
bulunmaktadir. Bu sebepten Milli Egitim Temel Kanunu’nda demokrasi egitimi bir
ilke olarak benimsenerek, egitim-ogretim siirecine demokratik bir yap1

kazandirilmasi hedeflenmistir (Y1lmaz ve Yildirim, 2009).

Soydas ve Giliven (2009:64), demokrasi bilincinin ve demokratik degerlerin
bireylere kiiglik yaglardan itibaren kazandirilmasi ve ailede kazanilan demokrasi
bilincinin okulda verilen demokrasi egitimiyle gelistirilmesi gerektigini

vurgulamaktadir. Bu agidan egitimin ilk kademeleri; demokrasinin temel ilkelerini,
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deger ve diisinme bigimlerini sadece bilen degil, bir yasam bigimi olarak
icsellestirmis bireyler yetistirilmesi agisindan demokrasi egitiminin temelidir (Sadik
ve Sari, 2012). Ayrica demokrasi; sadece ders konulari ile degil, demokrasinin temel
niteliklerinin  6ziimsendigi, demokrasi kiiltiiriine sahip bir okul ortaminda
uygulamaya ve giinliilk yasama doniik pratikleri yapilarak 6grenilebilir (Dewey,
1966; Hotaman, 2009).

Demokratik ortamlarda 6grenci, kendi potansiyelini gelistirerek kendini daha iyi
tanima firsat1 bulabilir. Demokrasilerde hak, sorumluluk, bireysel 6zgiirlik, esitlik,
adalet, acik gorishiliikk, diristlik, hosgori, isbirligi, takdir gibi ilkeler
bulunmaktadir. Bu ilkelerin, toplumsal yasamda ve insan haklarmin kullanilmasinda
tagidiklar1 gereklilik ve onem nedeniyle demokrasi, bir tutum olarak, egitimin ilk
kademelerinden itibaren 6grencilere kazandirilmasi gereken bir olgudur (Goren ve
Karadag, 1997:86; Saglam, 2000:67). Demokrasilerde egitim, bireylerin etkin,
katilime1 ve sorumlu vatandasglar olarak yetistirilmesinde c¢ok Onemli bir yer

tutmaktadir (Lador 1997: 12; akt: Giilmez 2001: 65).

Demokratik bir kiiltiirtin meydana gelmesi i¢in egitimin demokrasi kiiltliriini
yagatan bir siire¢ olmas bir gerekliliktir. Bu da ancak okulda olabilir. Demokrasinin
toplumda bir yasam bi¢imi haline gelmesinin temel sarti, smiflarda demokrasi
egitiminin bir yasam bi¢imi haline gelmesidir (Okutan, 2010). Demokrasi egitimi;
demokrasinin temel degerlerinden olan c¢ogulculuk, esitlik, katilimcilik, hak ve
Ozgiirliiklere saygi, hosgorii, tolerans gibi demokratik ilke ve degerlere iliskin
bilgilerin Ogretilmesi ile birlikte bu degerlerin 6grencilerin kendileri tarafindan
sosyal ve kiiltiirel olarak okul ve okul disinda yasanilmasini, demokratik vatandaslik

becerilerinin kazanilmasini gerektirmektedir (Y1ilmaz ve Yildirim, 2009).

Alanyazinda, demokrasi ve egitimin birbiriyle siki sikiya iligkili iki kavram
oldugu sonucu siklikla vurgulanmistir. Demokrasinin temel degerleri olan; esitlik,
ozgiirliikk, adalet, farkliliklara saygi, hosgori, isbirligi gibi degerler; bireylere ancak
egitim yoluyla ve bu egitimi erken yaslarda almaya baslama sartiyla

aktarilabilmektedir.  Bireylerin ~ demokrasinin ~ degerlerine  bagli  olarak
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yetistirilebilmesi i¢in; egitim siirecinin temel yap1 tasi olan okullarin da, demokratik
degerlerin yasandigi ve egemen oldugu birer kurumlar haline ddniismesi bir

gerekliliktir.

1.1.3.2. Demokratik Egitim

Demokratik egitime iligskin, alanyazinda cesitli tanimlar yapilmistir.

Kepenekei (2003), demokratik egitimi; demokrasinin ilke ve kurallari ile insan

haklarmin yasatilarak 6gretildigi bir egitim modeli olarak tanimlamastir.

Alaylioglu ve Oguzkan (1976) ise, “Demokratik egitim, yoOnii, icerigi ve
metotlari, demokrasinin dayandigi temel ilkelere gore tespit edilmis ve diizenlenmis

olan egitim sistemi ve ¢aligmalaridir” olarak tanimlamistir.

Demokratik egitimin, demokrasi egitimini de icerdigini belirten Ozpolat (2010),
demokratik egitimi, demokrasinin ilke ve degerlerinin giinliik hayatla ve giincel
sorunlarla iliskilendirilerek egitimin amag, program, mevzuat, materyal, okul kiiltiirii
ve Ogretim uygulamalar1 c¢ergevesinde ele alindigi bir egitim modeli olarak

tanimlamastir.

Kocabas (2006:73), demokratik toplumlarda egitim sisteminin, her tiirli bireysel
farklilig1 g6z oniinde bulundurarak, tiim vatandaslara yeteneklerini gelistirme olanagi

verdigini belirtmistir.

Egitimin tarihsel evrimi incelendiginde ii¢ farkli dalganin oldugu goriilmektedir.
Birinci dalga 1920 ve 1930’larda olusmus olup, admma “Yeni Egitim” ya da
“Gelisimci Egitim” ad1 verilmistir. Ikinci dalga 1970’li yillarda baslamis ve “Acik ve
Ozgiir Egitim” adiyla isimlendirilmistir. Uciincii ve son dalga ise 1990’1 yillarda

baslamis ve adina “Demokratik Egitim” denilmistir (Kocabas, 2006:73).

Kocabag (2006:74), egitim kavrammin tarihsel siireg boyunca cesitli
degisikliklerden gegtigini belirtmis olup, Aytuna (1955)’den yararlanarak, egitim
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kavramindaki demokratik doniisiimii ve bu doniisiim {izerine egitimcilerin goriislerini

su sekilde tablolastirmistir (Tablo 1).
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Egitim Kavraminin Tarihsel Demokratik Doniisiimii ve Bazi Egitimcilerin Goriisleri

Egitimci/Diigiiniir Yiizyil Goriigleri

Platon M.0.428-347 Egitim, bedene ve ruha yetenekli
oldugu yetkinligi vermektir. Ona gore
ruh, kafada, kalpte ve karinda
toplanmaktadir.  Bireyin  biitiinsel
gelisimini savunmustur.

Aristo Ik¢ag Birey, i¢inde bulundugu toplumun
ve devletin erdemli ve bilgili bir iiyesi
olmalidir. Erdemli olmay1 savunmustur.

Ortacag diisiiniirleri 13.-14.yy Ozgiirliik, o6zgiir diisiince, irade
egitimi, timdengelime dayali mantiksal
diisiinme egemen olmustur.

Farabi, Gazali, Ortagag Farkliliklarla birlikte
Mevlana, Yunus tiimdengelimci mantiga dayali bilgilerle

Emre, ibni Haldun din bilgilerini uzlastirmaya
calismuglardir.

Descartes 1596-1650 “Diigiinliyorum o halde varim.”

seklinde ifade ettigi bilimsel diisiliniis ve
muhakemeye yeni bir yOn vermistir.
O’na gore her sey aklin silizgecinden
Uzerine

gecmelidir. “Yontem

Konusmay1” yazmustir.

Erasmus, Roger
Bacon, M. Buther,
Montaigne, Rabelais,

Viyes

Ronesans ve Hiimanizma

Do6nemi

Mantiga dayali bilgiler, dini
bilgilerden ayr1 olarak yorumlanmaya
baglamistir. Bilimsel bilgi iiriin olarak

kullanilmaya baslamistir.

F. Bacon

16.-17. yy (1561-1626)

Diisiinme ve akil yiritmede yeni
bir ¢igir agmistir. Bilim i¢in ¢ok gerekli
olan gbzlem ve deneye Onem vermistir.

Bu Aristo’nun  yonteminin tersidir.



26

Gozlem ve deneye dayali tiimevarimsal
muhakemeyi getirmistir.  Aristo’nun
ara¢ anlamina gelen “Organon” mantik
kitabina karsi, Bacon, Novum Organon
(Yeni Mantik) kitabimi yayinlamigtir. Bu
kitaptan sonra astronomi, fizik, kimya
ve biyolojide birgok yenilikler ve
kesifler olmustur. Egitimciler de bundan
etkilenmisler, egitim ve Ogretim
yontemlerinde ve sosyal bilimlerde

degisiklikler olmustur.

J. Locke

1632-1704

Bilginin temelinin yasanti
oldugunu , insan zihninin diiz bir levha
oldugunu bunun ancak duyulardan
gelen etkiler ve yasantilarla
doldurulabilecegini agiklamistir. Buna
gore Ogretim  yontemleri  zihinsel
yontemlerden gbzlem, deney,
muhakeme gibi dogasal ve zihinsel
yontemlere cevrilmistir. Locke,
egitimde kendine egemen olmak,
egitimde 6zgiirliik, bagimsiz diisiinmeye

yonelik gelismeleri saglamistir.

J. F. Herbart

1776-1841

Egit bilimin kurucusu sayilir.
Egitimde iyilik, dogruluk felsefesinden
hareket etmeyi savunmustur. Bireyin
irade egitimi ve bagimsiz

diisiinmesinden s0z etmistir.

J. J. Rousseau

Cocugun ozellikle dogal cevrede
ve onun dogasiyla, is ve zanaat yoluyla
(6zellikle marangozluk) bircok sey
Ogrenebilecegini  savunmustur.  Bu

diigiince Pestalozzi’de eylemlesmistir.

E. Kant

18.yy (1724-1804)

Egitimde insan dogasina Onem

vermistir. Egitim yoluyla insan ahlaksal
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kavramlar1 algilayabilir. Bunlar da 6dev
ve sorumluluk duygularidir. Egitim

insanlar1 ahlakli kilmalidir.

J. B. Basedov,
Gh. G. Salzman,
E. B. Condillac
ve 18. yy

egitimcileri

18.yy. egitimcileri genelde 6dev ve
sorumluluk duygular1 kazandiracak is,
meslek egitimi ve sanata bilyilk énem

verdiler.

H. Pestalozzi

19.yy

Agtig1 okulda is, tarim ve sanat
caligmalari icinde ¢ocuklar1
yetigtirmistir. Eski egitim ve Ogretim
yontemlerini  esasli  bir  gekilde
sarsmustir. Bu iiretici 6grenme davranigi
idi. 20.yy da da bu goriis gecerligini
korumaktadir. O, egitim ve Ogretimde
yalnizca agiklama ya da 6rnek gosterme
yerine, bunlarla birlikte bireyin kendi
etkinligi ile dogrudan nesneler lizerinde
calisarak bilgi elde edilebilecegine
inanmusgtir.  Diistinmek, duymak ve
yapmak bicimindeki is egitimi insan
egitiminin ~ temel ilkeleri  haline

gelmistir.

F. W. Frobel

19. yy

Pestalozzi’nin calismalarindan
etkilenmistir. Kafaya, kalbe ve ele 6nem
veren egitim ilkeleri 19.yy da Frobel ile
yapma ve yaratma ilkeleri ile biitiinlik
kazanmigtir. Yapma ve yaratma en agik
bir sekilde egitim cevrelerine girmistir.
Frobel bir ara H. Pestalozzi’nin
“QOksiizler Yurdu” nu y&netmistir.1826
da Insan Egitimi iizerine bir Kkitap
yazmustir. Egitimde yaraticiliga
inannustir. Tk kez yaratma giidiisiinden

s6z etmistir. Insanin kendini tanimasi
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bile ancak yaratma ile olabilir. Yasam,
yapmak ve yaratmak demektir. Ona
gore birey ancak harekette bulunarak bir
sey yapip yaratarak akilli bir yaratik
durumuna gelebilir. Akilli bireylerden
akilli  topluluklar meydan gelebilir.
Frobel“in bu distinceleri 100 yil sonra
J. Piaget tarafindan zihinsel gelisimi

aciklamada kullanilmigtir.

Kerschensteiner 19. yy sonu Ayni yillarda 6gretimde is ilkesini
savunmustur. Bunun ig¢in is okulunu
Oonerip  kurmustur. Bundan sonra
Ogrencilerin kendi kendilerine
etkinliklerine ve 6gretimlerine yer veren
egitimcilerin  ve  okullarin  sayisi
artmistir.
Almanya“da, Hugo 19. yy sonu Etkin 6gretim.
Gaudig,
Belgikada Ovid
Decroly
Amerikada
C.Washburne“nin
Winnetka sistemi
Helena Parkhust™un
Dalton Plan
Tiirkiye’de Ismail 20.yy Etkin ogretim, is icinde, is
Hakk1 Tongug ve araciligiyla is igin egitim ilkesi. Tirkiye
Koy Enstitiileri diizeyinde devlet desteginde 21 Koy
Enstitiisii.
J. Piaget 20.yy Piaget“e gore zekdnin temel islevi

anlama ve bulustur. Cocuk tarafindan
bilinmeyen bir seyin ortaya ¢ikmasidir.
Cocuk nesneler iizerinde calisarak,
arastirma ve deneyler yaparak bir tiirlii

zihinsel yapilar olusturur. Zeka bu
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yapilarla olusur ve gelisir. Bulusa yol
acan her dislince bir yaratmanin
sonucudur.  Egitimde  yapilan is
hareketten dogar. Bu yapilara Piaget,
sema demistir. 20.yy. da bu goriis

egemendir.

Kaynak: Kocabas, A. (2006). Demokratik ve Alternatif Egitim. Yeniden Imece
Egitim-Bilim-Sanat-Kiiltiir Dergisi, 12, 73-76.

Demokratik egitimin amaci ise, yurttaslara demokrasinin ilkelerini ve
uygulamalarin1 6gretmek, onlar1 geleneksel diisiinmeye karsi yeni sorgulamalar
yapmalari i¢in cesaretlendirmek, bu yolla bagimsiz, sorgulayan, analitik ve elestirel
vatandaglar yetistirmektir (Topkaya ve Yavuz, 2011). Yesil (2003), demokratik
egitimin bir diger amacini ise, 6grencilerde diisiinme, diisiincelerini 6zgiirce, diizgiin,
Ozl ve bagkalarinin diistincelerine saygi duyarak ifade edebilme becerilerini
gelistirmek olarak belirtmistir. Simsek (2011) ise bir bireye c¢agdas, bilimsel,
demokratik diisiinme giicii kazandirma, sorumluluk yiikleme, sorunlara ¢ok boyutlu
bakabilme, kars1 goriiste mantik arama, hosgori gibi 6zellikler kazandirabilmek igin

demokratik bir egitim sisteminin olusturulmasmin gereklili§ine vurgu yapmaistir.

Kincal (2002)’a gore okulda demokratik bir ortamin olusturulmasi i¢in su

noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir:

1. Ogretmen, dgrencilerin smifta kendilerini rahat ve 6zgiir bir sekilde ifade
edebilecekleri bir ortam hazirlamalidir.

2. Okuldaki farkli ortamlar, olabildigince Ogrencilerin beklenti ve
gereksinimlerine cevap verecek sekilde diizenlenmelidir.

3. Ogrencilerin ydnetim siirecine katilmalar1 miimkiin oldugunca saglanmalidir.

4. Ogrenciler, okul icindeki ve disindaki etkinliklere katilimlar1 icin tesvik
edilmelidir.

5. Siddetin, disiplin saglamak i¢in uygun bir yontem olmadigi unutulmamalidir.

Okulda demokratik bir egitimin gerceklesmesinde asil gorev ve sorumluluk,
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ogrencilerle siirekli etkilesim halinde oldugu i¢in Ogretmene diismektedir.
Ogretmenin demokratik tutum ve davranislar1 gdsteren bir model kisilik sergilemesi,
ilk olarak Ogrencilere demokratik degerlerin kazandirilmasi bakimindan gereklidir.
Ogretmen dgrencilerinin diisiince ve duygularina 6nem vermeli ve dgrencilerine
giivenmelidir. Elestiriler dinleyerek ve onlara 6nem vererek Ogrencilerin elestiri
yeteneklerinin gelismesine olanak saglamalidir. Degerlendirmelerinde objektif
olmali, 6grencilerin gruplar halinde isbirlikli olarak ¢aligmalarina olanak sunmali ve

gruplara sorumluluk vermelidir (Atasoy, 1997:12).

1.1.3.3. Demokratik Tutum

Tutumla ilgili alanyazinda farkli tanimlar bulunmaktadir. Tutum, “belirli bir
sosyal obje konusunda bireylerde mevcut olan ve biligsel, duygusal, davranigsal
yanlar tagiyan gizil egilimleri ifade etmektedir” olarak tanimlanmistir (Bilgin, 2003).
Inceoglu (2010) ise tutumu, “bireyin kendisine ya da ¢evresindeki herhangi bir
nesne, toplumsal konu ya da olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine
dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimi” seklinde

tanimlamastir.

Demokratik tutum ise, “bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda
demokrasi ilkeleri dogrultusunda belli davramiglar gostermeye iten Ogrenilmis

egilimlerdir” seklinde tanimlanmustir (Demirel ve Un, 1987°den akt. Gomleksiz,

1993).

Demirs6z (2010), demokratik tutumu bireyin haklara saygi, kisilige saygi,
adalet, sorumluluk, esitlik, acik gorisliiliik, diirtistlik, hosgori, isbirligi, takdir, yol
gostericilik, yardimseverlik gibi ilkeleri benimseme, davranis haline getirme, hazir

olus ve vaziyet alig yetisi olarak tanimlamustir.

Demokrasinin, bir rejim olarak dgrenilebilmesi ve benimsenebilmesi i¢in ancak
tutum ve davraniglar diizeyinde, giinliik yasamda pratigini yapilmas: gerekmektedir.
Bireye ornek alinacak demokratik davranis modelleri olusturulmadik¢a, demokratik

bir ortamda pratigi yapilmadik¢a, demokrasi 6grenilmesi ve benimsenmesi miimkiin
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olmayan bir siyasal rejimdir. Birey ancak demokratik ortamlarda demokratik tutum
gelistirebilir (San 1985:211).

Bilingli vatandas, demokratik tutum ve davramislarin okulda kazandirilmasi ile
yetistirilmis olacaktir. Bilingli vatandas, toplum kararlarina etkili bir sekilde katilarak
hak ve sorumluluklarmi yerine getiren bireydir. Dolayisiyla bu dogrultuda birey
ilkede demokrasinin gelisimine katki saglarken, aym1 zamanda kendi yasam
standardinin yiikselmesini de saglayacaktir (Saglam, 1997). Bunun yani sira sinif
ortamlarinin demokratik bir 6zellik tagimasi 6grenci basarisini 6onemli Olgiide
etkilemektedir. Boyle bir ortam oOgrencilerde demokratik tutum ve davraniglarin

gelismesini saglayacaktir (Yage1, 1998:21).

1.1.3.4. Demokrasi ve isbirlikli Ogrenme

Diinyanin sorunlu bdlgelerinde kalici baris insa etme; ekonomik, politik ve
egitim kurumlarinin birlikte ve uyumlu olarak caligmasiyla basarilabilir. Ekonomik
anlamda refah, bireyin kendi kaderini tayin etme hakki (6z belirtim) ve egitime
ulagilabilirlik toplumsal barisin insasini1 saglayan onemli etkenlerdir. Egitim ise;
ekonomik gelisme ve saglikli bir demokrasi i¢in anahtar bir faktordiir. Egitimde
firsat esitligini saglamak i¢in, devletlerin modern egitim ve 6gretim yontemlerine
onem vermesi gerekmektedir. Ogrenme-dgretme siirecinde bazi yontem ve teknikler
ise demokrasi ile daha uyumludur. Daha 6zel anlamda, isbirlikli 6grenme ¢ocuklari
ve gengleri, iyi bir vatandas olarak yetistirme amacina uygun bir 6gretim yontemidir

(Hovhannisyan, Varrella, Johnson ve Johnson, 2005).

Demokrasi sadece bireyler yetkin ve iyi bir vatandas haline gelirse gelisme
gosterebilir. Bu noktada gelecek nesilleri, “yetkin ve 1iyi vatandas” haline
doniistiirebilmenin 1yi yeri okuldur (eger isbirlikli 6grenme yOntemi okulda
cogunlukla kullamlan yontem ise). Iyi bir grup iiyesi ve iyi bir vatandas olmanimn
birbirine benzeyen ¢ok sayida ortak 6zelligi bulunmaktadir. Bu 6zellikler Tablo 2°de

belirtilmistir (Hovhannisyan, Varrella, Johnson ve Johnson, 2005).
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Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Demokrasinin Karsilastirilmasi

Isbirlikli Ogrenme

Demokrasi

Her grup ftyesi, diger iiyelerle ortak
amaclara ulasmak icin calisir. Ornegin, her
grup iiyesi hem kendi hem de arkadasinin

o6grenmesinden sorumludur.

Her vatandas ortak amaclara ulasmak
icin diger vatandaslarla birlikte ¢alisir.
Ornegin, bireyin refah diizeyi yiikselirken,
toplumun diger tiyelerinin de refah diizeyinin

yiikselmesi beklenmektedir.

Her kendi  gorevini

iliski

grup tyesi,
yapmakla ve grup {yeleriyle 1iyi

gelistirmekle ylikiimliidiir.

Her vatandas; demokratik siireglere

katilimla, toplumun ortak faydasi igin

iizerine diisen gorevleri yapmakla ve diger
vatandaglarla  iyi

iligkiler  gelistirmekle

yikimlidiir.

Her grup iyesi; ik, din ve cinsiyet
acgisindan esittir. Ancak bu esitlik, her tiyenin
ayni isi ya da katkiyr yapmasi anlamina
gelmemektedir. Aksine, buradaki esitlik, her
grup lyesinin esit degere sahip olmasi ve esit

katk: diizeyiyle ylikiimlii olmasidir.

Her vatandas; ik, din ve cinsiyet
Ancak bu esitlik, her

vatandasin ayni isi ya da katkiyr yapmast

acisindan  esittir.

anlamma gelmemektedir. Aksine, buradaki
esitlik, her vatandasin esit degere sahip
olmasi ve esit katki diizeyiyle yiikiimlii

olmasidir.

Her grup iiyesi; digerlerinden tamamen
farkli olsa bile kendi goriisiinii ve fikrini
aciklama hakkina sahiptir ve her goriis ayni

sayg1 ve Onemle dinlenecektir.

Her vatandas; digerlerinden tamamen
farkli olsa bile kendi goriisiinii ve fikrini
aciklama hakkina sahiptir ve her goriis ayni

saygl ve onemle dinlenecektir.

Her grup tiyesinin; liderlik, giiven, karar

verme, sorun ¢Ozme ve Karar verme

becerilerine sahip olmasi beklenmektedir.

Her vatandasin; liderlik (siyasi anlamda
bile), giliven, karar verme, sorun ¢dzme ve
verme becerilerine

karar sahip olmasi

beklenmektedir.

Kararlar; konunun her yonii detayh
olarak analiz edilip, tartisildiktan sonra; fikir

birligi ya da ¢ogunluk esasina gore alinir.

Kararlar; konunun her yoni detayh
olarak analiz edilip, tartigildiktan sonra;
azmliklarin  hakki gozetilerek cogunluk

esasina gore alinir.
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Her grup iiyesi, diger grup iyelerinin Her vatandas, diger vatandaglarin

refahini ve ortak yararini gozetir. refahim ve ortak yararini gozetir.

Kaynak: Hovhannisyan, Z., Varrella, G., Johnson, D. W., Johnson, R. (2005).
Cooperative learning and building democracies. The Newsletter of The Cooperative
Learning Institute, 20 (1), 1-3.

Her isbirlikli 6grenme grubu, demokrasinin kii¢iik bir Orneklemidir. En
nihayetinde; demokrasi, toplumun kendi gelecegine yon verdigi ilk ve en 6nde gelen
isbirligi sistemidir. Her igbirlikli 6grenme grubunda; grup tiyeleri, ortak amaglar i¢in
calisir, gorevlerini yerine getirmekle yiikiimludiir, irk, din,cinsiyet agisindan esittir ve
gruba esit katki yapma diizeyiyle yiikiimliidiir, kendi goriisiinii ve fikrini aciklama
hakkma sahiptir, liderlik, giiven, sorun ¢6zme ve karar verme becerilerini
edinmelidir, kararlar1 enine boyuna tartigmadan sonra alir, diger grup {iiyelerinin
refahin1 ve ortak yararim goézetir. Bu Ozelliklerin tamami demokrasilerde de
gecerlidir ve isbirlikli 6grenme yontemi, saglikli ve giiclii bir demokrasi i¢in oldukga

faydal1 bir 6gretim yontemidir (Hovhannisyan, Varrella, Johnson ve Johnson, 2005).

1.1.4. Yansitici Diisiinme

Yansitict diisiinme ve yansitma kavramlari, alanyazinda birbirinin yerine
kullanilmakla birlikte, bu kavramlar farkli tanim, model ve goriislerle agiklanmaya

caligilmustir.

Yansitict diisiinme kavrami alanyazinda ilk olarak Dewey (1933) tarafindan
aciklanmistir. Dewey yansitict diisiinmeyi, yine kendisinin olusturmus oldugu
yaparak yasayarak 0grenme yaklasimina dayandirmaktadir. Dewey (1933) yansiticiy1
diisiinmeyi, “bir inanmig ve bilginin dayandigi temeller ve {liretmesi miimkiin olan
sonuclar 1g1g3inda aktif, dikkatli ve 1srarc1 bir bi¢imde ele alinmasidir” seklinde
tanimlamigtir.  Ayrica yansiticit diisiinme siirecini uygulamacilarin uygulamaya
yonelik sorunlariyla ilgilenen, bu sorunlara uygun ve realist ¢ozlimler iliretmeye
calisan etkin, amagh ve istikrarli diisiinme siireci olarak ifade etmektedir. Dewey,

yansitici diisiinmeyi dort temel boyutta agiklamaya ¢alismistir.
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1. Yansitic1 diisiinme, her diisiincenin birbirinin ardindan gelmesi, birbirini

desteklemesi ve tamamlamasidir.

2. Yansitict diistinme, sadece bes duyu ile algilanabilen olaylara dayanmaz.
Sezgi yoluyla da diisiinceler arasinda bag kurulabilir ve bu bag yansitici diisiinmeyi

harekete gecirir.

3. Yansitict diisiinmede, bireyin diisiincesi gergek ya da varsayilan bilgiye

dayanmaktadir. Mantiga dayali olarak bir goriisiin kabulii ya da reddi s6z konusudur.

4. Yansitict diistinme, inaniglarin sorgulanmasini temel alir ve gerceklerin
derinlemesine incelenmesini, kanitlarn gdézden gecirilmesini, ortaya atilan
denencelerin muhtemel sonuglar1 hakkinda fikir yiriitmeyi ve kuramsal teorileri
gergeklerle kiyaslamayi icermektedir. Diger bir ifadeyle, yansitici diisiinme bir
aragtirma yaparken izlenmesi gereken problem ¢6zme asamalarmi da akla

getirmektedir (Dewey, 1933).

Dewey (1933), yansitma silirecinin ise bes asamada meydana geldigini one
slirmiistiir ve yansitmanin olusmasi i¢in bu asamalarm birbiriyle uyumlu olmasi
gerektigini belirtmistir. Bu bes asama; oneriler, problem durumu, 6nerinin bir fikir ya
da hipotez olarak kullanilmasi, fikrin zihinsel olarak detaylandirilmasi ve test
etmedir. Dewey’in yansitic1 diisiinme asamalari, problem ¢dzme siirecine olduk¢a
benzemektedir ve problem ¢dzme siirecine model olmustur. Ilerleyen yillarda

problem ¢dzme asamalari olarak gelistirilmistir (Tican, 2013).

Rodgers, Dewey’in yansitict diisiinme ile ilgili goriislerini degerlendirerek,
Dewey’in yansitict diislinmeye iliskin one slirdigli tanimlar1 daha ulagilabilir ve
anlasilabilir kilmak i¢in yine onun diisiincelerine dayali olarak yansitici diisiinmeyi
aciklamistir. Rodgers (2002), yansitmay1 uygulamadan teoriye, teoriden uygulamaya
yol alan doniisiimlii bir siire¢ olarak agiklamistir ve yansitmayi temeli bilimsel

arastirmalara dayanan, sistematik, titiz ve disiplinli bir diisiinme sekli olarak
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tanimlamistir ve yansitmanin diger diisinme big¢imlerinden daha farkli bir sey
oldugunu belirtmistir. Bu farkliligin temelinde bilimsel yontem yer almaktadir ve
zaten bu sayede net adimlar icerebilmektedir. Rodgers (2002), Dewey’in goriislerini

dort temel kritere dayali olarak agiklamistir.

1. Yansitma tecriibeler ve fikirler arasindaki iliski ve baglantilarin derinleserek
Ogreneni bir tecriibeden diger bir tecriibeye gotiiren anlam verme siirecidir. Bu siireg,
hem Ogrenmenin siirekliligini miimkiin kilarken hem de bireyin ve toplumun
ilerlemesini saglar. Ayn1 zamanda yansitma bir anlamda ahlaki sonuglara gotiiren bir

aragtir.

2. Yansitma temeli bilimsel arastirmalara dayanan, sistematik, titiz ve disiplinli

bir diisiinme seklidir ve temeli bilimsel sorgulamaya dayanmaktadir.

3. Yansitmanimn toplum i¢inde, toplumun diger Ogeleriyle birlikte etkilesim

icinde olugsmasi gerekmektedir.

4. Yansitma, kisinin kendisinin ve digerlerinin kisisel ya da entelektiiel

gelisimine deger veren tavirlari gerektirir.

Rodgers yansitma siirecini alt1 adimda agiklamistir ve bu adimlar agik bir sekilde

bilimsel siireglere karsilik gelmektedir. Bu alt1 adim su sekildedir:

1. Bir tecriibe

2. Tecriibenin dogal bir sekilde yorumlanmas1

3. Tecriibede ortaya ¢ikan problemlere ya da sorunlarin isimlendirilmesi

4. Problem ve sorulara iliskin muhtemel agiklamalarin olusturulmasi
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5. Acgiklamalarin tam anlamiyla gelistirilerek bir hipoteze doniistiiriillmesi

6. Secilen hipotez deney ve test silirecine sokulmasi (Rodgers, 2002).

Yansitici diisiincenin temelleri Dewey tarafindan atilirken, uygulama siirecine en
biiyiik katkiy1 ise Schon’iin ¢aligmalarinin yaptigir goriillmektedir (Yildirim, 2013).
Schon (1987), yansitmay1 68rencilerin gercekte ne yaptiklarini yakindan incelemeye
dayanan bir yaklasim olarak tanimlamistir ve yansitma, 6grencilerin bilinenin 6tesine
gidebilmelerini, ezberleme yerine Ogrenme deneyimlerinin artmasmi ve
ogrendiklerini giinliik hayata aktarabilmelerini saglamaktadir. Schon (1983, 1987)
yansitmay1 ii¢ kategoride incelemis ve tamimlamistir. Bunlar, “eylem hakkinda
yansitma” (reflection-on-action), “eylem esnasinda yansitma” (reflection-in-action)
ve “eylem i¢in yansitma”dir (reflection-for-action). Tican (2013), Schon’in g
yansitma kategorisinin eylemin yapilma zamani ile iliskili oldugunu belirtmis ve

Sekil 3’teki gibi tablolastirmustir.

Sekil 3. Yansitic1 Diistinmenin Ger¢eklesme Zamani

Gegmis Simdi Gelecek
Eylem hakkinda Eylem esnasinda Eylem igin
yansitma yansitma yansitma

Kaynak: Tican, C. (2013). Yansitict diisiinmeye dayali ogretim etkinliklerinin
ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme becerilerine, elestirel diisiinme becerilerine,
demokratik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisi. Yayimlanmamis doktora

tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Eylem hakkinda yansitma (reflection-on-action) edinilen deneyim hakkinda daha
uzun siire ve daha detayli bir sekilde yansitici diisiiniilmesi, uygulama hakkinda
yansitma olarak isimlendirilmektedir. Eylem hakkinda yansitma, beklenmedik bir

eyleme rutin eylem bi¢imimizin nasil bir katkida bulundugu kesfetmek amaci ile,
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gerceklestirilen eyleme geri donerek iizerinde diisiinmek seklinde gerceklestirilebilir
(Schon, 1987). Baska bir deyisle, birey bir eylemde bulunduktan sonra, yaptigi
eyleme geri doniip lizerinde sistemli bir sekilde diisiiniiyor ve eylemi her agidan

analiz ediyorsa eylem hakkinda yansitma yapmaktadir.

Eylem esnasinda yansitma (reflection-in-action) bireyin 6grenme-06gretme siireci
icinde bilgi sahibi olmasi1 ve degerlendirme yapmasidir. Birey beklenmedik bir
durumla karsilastiginda, problem ya da sorunu ¢ézmek igin diislinmesi eylem
esnasinda yansitmadwr (Kizilkaya, 2009). Schon (1987), “ayaklari {izerinde
disinme”, “yaparak Ogrenme” gibi ifadelerin sadece bir eylem gergeklestirme
iizerinde disindigimiizii degil, bir eylemi yaparken onun hakkinda
diisiinebilecegimizi de isaret etmektedir ve yansitma siirecinin en ilging 6rneklerinin
performansin tam ortasinda gerceklestigini belirtmektedir. Kisaca, birey eylemde
bulunuyorken, aniden ve beklenmedik sekilde yansitma yapiyorsa ve o esnada ortaya
¢ikan problem iizerinde diisiinliyor ve ¢oziim yollar1 ariyorsa eylem esnasinda

yansitma yapmaktadir.

Eylem i¢in yansitma (reflection-for-action), bireyin eylem hakkinda yansitma ve
eylem esnasinda yansitma siireglerindeki edindigi deneyimlerin sonucunda, bireyin
gelecekteki diisiince ve davranislarini sekillendirmesidir. Schon (1987)’e gore,
gecmiste gercektestirdigimiz eylem esnasinda yansitma dolayli yoldan bizim gelecek
eylemlerimizi sekillendirebilir. Birisi eylem esnasinda yansitma gergeklestirdiginde,
bu kisi uygulama baglaminda bir arastirmaci olur. Bu kisi eski kuram ve tekniklere

bagli degildir ve benzersiz bir durum i¢in yeni bir kuram ortaya koyar (Tican, 2013).

Yansitict diisiinmeyi aciklamaya c¢alisanlardan biri de Mezirow’dur. Mezirow
(1991) ilk olarak yansitmanin ii¢ agsamasinin bulundugunu belirtmistir. Bunlar icerigi
yansitma (problem tanimlanir), islemi yansitma (problem ¢ozme yollar:
smiflandirilir), varsayimsal yansitmadir (ilk tanimlamada kullanilan varsayimlara,
deger ve inaniglara odaklanilir). Mezirow (1997) daha sonraki g¢aligmalarinda
yansitma boyutlarini, aligkanlik, anlama, yansitma ve elestirel yansitma boyutlarinda

degerlendirmis ve bu dogrultuda hiyerarsik bir yansitma modeli ortaya koymustur.
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Aligkanlik boyutu, bu modelin en alt boyutudur ve diisiiniilmeden ya da
gerceklestirilirken sorgulanmayan eylemleri barmdirir. Ornegin; yiizmek, bisiklete
binmek, ara¢ kullanmak, bilgisayarda yazi yazmak gibi davranislar aligkanlik
boyutunda yer alir. Anlama boyutu, aligkanlik boyutundan bir {istte yer alir ve bu
basamakta 6grenen, anladigi gibi davranir ancak kisisel anlamlar iireterek 6grenmeyi
gelistirecek uygulamalar liretmez. Bu asamada 6grenen, bazi diisiinceler gelistirse
bile, diisiincelerini analiz edemez. Bu nedenle anlama boyutundan yansitici bir
durum yoktur ancak aligkanlik boyutundan daha {istiin bir durum s6z konusudur
(Kember, Jones, Loke, McKay, Sinclair ve Tse, 1999; Lim, 2011; Thorpe, 2004; akt.
Cigdem, 2012). Yansitic1 bir davranis, problem ya da bir durumun sonucunda bir
diisiincenin ya da davranisin tekrar degerlendirilmesini igerir. Yansitict davranislar,
yansitma ve elestirel yansitma boyutlar1 i¢inde yer almaktadir. Ogrenciler yansitma
boyutunda yer alan davranislarin i¢ine girdiklerinde, davranis gelistirebilmek icin
o0grenme deneyimlerini Olgerlerken, ayn1 zamanda problemlere birden fazla ¢6ziim
yolu tiretirler. Elestirel yansitma ise, davraniglarin kokeninde yer alan nedenleri ya da
varsayimlari1 irdelerken ortaya cikar (Cigdem, 2012). Mezirow’un (1997)’de
onerdigi yansitmanin dort boyutu Tablo 3’te gdsterilmistir (akt. Cigdem, 2012).



Tablo 3

Yansitici Diistinmenin Dort Boyutu

Yansitict Olmayan Davraniglar

v

Yansitict Davranislar

Aligkanlik: Ogrenen, rutin olarak ve
siklikla yaptigi etkinlikleri ¢ok fazla
diisiinmeden yapar.

Anlama: Ogrenen, baglamsal sinirlari
igerisinde kisisel 6nemini sorgulamadan
bilgiyi anlamak ve uygulamak i¢in hareket
eder.

Yansitma: Ogrenen, problem ¢ozme
stirecini degerlendirerek problemi ¢6zmek
i¢in en iyi yol konusunda karar verir.
Ancak inanglarina dayanan varsayimlari
yeniden degerlendirmez.

Elestirel Yansitma: Ogrenen, diisiinceleri
ve eylemleri (nedenleri, etkileri), altinda
yatan varsayimlarin 1s1ginda degerlendirir.
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Kaynak: Cigdem, H. (2012). Bilisim teknolojisi ogretmen adaylarimin é6gretmenlik

uygulamast dersinde blog aracilig ile tuttuklar: giinliiklerin yansitici diisiinme

diizeylerine etkisi. Yaymmlanmamis doktora tezi, Anadolu Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

1.1.4.1. Yansitic1 Diisiinme ve Diger Diisiinme Becerileri Arasindaki Iliski

Yansitici diisiinme becerisi; elestirel diislinme, problem ¢6zme, yaratici diisiinme

ve list biligsel diisiinme ile iliskisi Tablo 4 ‘te gosterilmektedir.



Tablo 4

Yansitict Diigiinmenin Diger Diisiinme Becerileri ile Iliskisi
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Yansitici Diisiinme

6. Tahmin etme
7. Analiz

8. Sentez

9. Degerlendirme
10. Genelleme
(Wilson ve Jan.

1993)

kavramaya galismak,

3. Problemle ilgili veri ve
bilgileri toplamak,

4. Problemin 6ziine en
uygun diisecek verileri
secmek ve diizenlemek,
5. Toplanmis verilerin ve
problemle 1lgili bilgilerin
15131 altinda gesitli
muhtemel ¢oziim
yollarini tespit etmek,

6. Coziim sekillerini
degerlendirmek ve
durumu uygun olanlar
arasindan en 1yisini
secmek,

7. Kararlastirilan ¢6ziim
yolunu uygulamak,

8. Kullanilan problem
¢Ozme yontemini
degerlendirmek
(Bingham, 2004).

Elestirel Problem Cézme Ustbilissel Yaratici
Diisiinme Asamalan Diisiinme Diisiinmenin
_Becerileri Becerileri Boyutlan
1. Inceleme 1. Problemi tammak ve 1. Planlama 1. Akicihk
2. Agiklama onunla ugrasmak 2. izleme 2. Esneklik
3. Orgiitleme ithtiyacini duymak, 3. Degerlendirme | 3. Orijinallik
4. Mantik 2. Problemi agiklamaya, | (Ertmer ve 4. Ayrintilandirma
yiiriitme niteligini, alanim Newby, 1996). (Torrance,
5. Hipotez tanimaya ve onunla ilgili Tarihsiz, dan akt.
olusturma ikincil problemleri Fisher, 2005).
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Kaynak: Tican, C. (2013). Yansutict diisiinmeye dayali 6gretim etkinliklerinin
ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme becerilerine, elestirel diisiinme becerilerine,
demokratik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisi. Yayimlanmamig doktora

tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Tablo 4’te goriildiigii gibi yansitict diistinme; diger diistinme becerilerini igeren
kapsamli bir diistinme becerisidir. Birey, yansitict diisiinme siirecinde, elestirel
diistinme becerilerini kullanarak bir problem fark eder. Arkasindan problemi ¢6ziime
kavusturabilmek i¢in, problem ¢6zme asamalarini uygular. Elestirel diisinme ve
problem ¢6zme siirecinde, {ist biligsel diisiinme becerilerini kullanarak, diistinme ve
o0grenmesinin farkinda olur. Tiim bu siireclerin sonunda ise, yaratici fikirler liretebilir

(Tican, 2013).

Elestirel diisiinme becerisi, biitiin bilgilere, fikirlere, gozlemlere, tartismalara,
olaylara ve iletisimlere odaklanilmasini ve mantikli bir sekilde degerlendirilmesini
gerektirirken, yansitici diisiinme becerisi bireyin eylemleri iizerinde elestirel bir
bicimde diisiinmesi ve bu diisiinme silirecinin sonunda gelecege yonelik diisiince ve
fikirlerini yapilandirmasidir. Dolayisiyla bireyin yansitici olarak diisiinebilmesi igin,
ilk olarak elestirel diistinme becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Tican, 2013).
Wilson ve Jan (1993)’¢ goOre yansitici diislinen bir birey; inceleme, aciklama,
orgiitleme, mantik yiiriitme, hipotez olusturma, tahmin etme, analiz, sentez,
degerlendirme ve genelleme becerilerini kullanarak elestirel diisiiniir. Buradan
hareketle, elestirel diisiinme becerisinin, yansitict diisiinme becerisi ile oldukga
iliskili oldugu ve yansitic1 diistinmenin gelisimi lizerinde 6nemli bir etkiye sahip

oldugu sonucuna ulasilabilir.

Problem ¢6zme bir diisiinme becerisidir ve diislinme stratejileri araciligiyla
Ogrencilere kazandirilabilir. Problem ¢d6zme becerisi genellikle elestirel diisiinme
becerisi, analitik diislinme ve tiim niceliksel iletisimin, elestirel cevaplama gibi
yapilar1 igerecek sekilde yararli bir bigimde iretilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Chang ve Taipei, 2002: 441; akt. Ersozli, 2008). Dewey (1933, 1938) gercek bir

yansitici diisiinme siirecinin sadece gercek bir problem durumu ortaya ¢iktiginda ve
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fark edildiginde basladigini gozlemlemistir (King ve Kitchener, 1994). Dewey’in
ortaya koymus oldugu yansitict diisiinme siireci, 1910 yilindan 1950 yilina kadar
problem ¢dzme i¢in temel bir model olarak kabul edilmistir. Yansitici1 diisiinme bes

adim icermektedir:

1. Zor Bir Durum I¢inde Ol Ve Kesfet,

2. Problem Durumu Fark Et,

3. Eldeki Verileri Topla, Smilandir Ve Denenceler Olustur,

4. Net Olmayan Hipotezleri Kabul Ya Da Red Et,

5. Sonuglar1 Ortaya Koy Ve Bu Sonuglar1 Degerlendir (Ornsein ve Lasley,
2004).

Anlasildig1 lizere, yansitici diisiinme becerisi ayn1 zamanda bir problem ¢dzme
becerisidir ve ikisi birbiri i¢in bir 6n sart olarak goriilebilir. Yansitict diisiinen bir
birey, problem ¢6zme asamalarmi uygulayabilir. Yansitic1 diisiinme becerilerinin
bireyde gelisimi ile birlikte; duygu, diisiince ve degerlendirmelerin yansitilmasi
Onlenemez bir durum olusturmaktadir. Bu sayede birey, yansitici diisiinme siireciyle
birlikte aslinda problemlere iliskin buldugu ¢6ziim yollarini da gérmekte ve ¢6ziimiin

uygunlugunu degerlendirerek tekrar yapilandirmaktadir (Ersozlii, 2008).

Yaratic1 diisiinme; yeni fikirler liretme, baska alternatifler arama ve bulma, bu
fikirleri yeni bir yaklagima uyarlama, var olan segenekleri kesfetme, varsayimlari
tesvik etme becerilerini kapsamaktadir (Wilson ve Jan, 1993:9). “Yaratic1 diisiinme,
daha once aralarinda iligki kurulmamis nesneler ya da diisiinceler arasinda iliski
kurulmasidir” (Rawlinson, 1995; akt. Ustiindag, 2002). Yansitict diisiinme;
birlestirici bir diislinme siirecidir. Bu birlestirme, elestirel diisiinme ile yaratici
diisiinmenin problem ¢6zme ve karar alma noktasinda etkilesmesidir (Chen ve Seng,

1992; akt. Tican, 2013). Yaratici diisiinme, elestirel ya da yansitict diisiinme
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becerileri olmadan var olmaz. Pek ¢ok arastirmaci, yansitici diisiinmenin tek basina
olusmadigmi, yaratict diisinme gibi diger kisilik Ozelliklerinin de bu siiregte
katkisinin oldugunu savunmaktadir (Richards, Gipe, Levitov, ve Speaker, 1989; akt.
Norton, 1992). Yansitict diisiinmenin, kimi durumlarda yaratic1 diistinmeyi igerdigi
diistiniilebilir. Ciinkii yansitici diisiinen bir birey, yaratici olarak da diisiinebilir ya da

yansitma siirecinde yaratici fikirler olusabilir (Tican, 2013).

Ust biligsel diisiinme, bireyin diisiinme davranismi ayirt etmesi ve diisiinme
stirecini denetlemesidir (Fogarty, 1995; akt. Kozan, 2007). Flavel (1979)’a gore iist
biligsel diisiinme en genel anlamiyla bireyin bir ig yaparken kendi diisiinme
streclerinin farkinda olmasi, bu siire¢leri planlama, planladiklarina iliskin
diistinceleri diizenleme ve sonuglar1 degerlendirmesidir (akt. Ersozli, 2008). Gelen
(2003: 23) iist biligsel diistinmeyi, biligsel farkindaligin tiim diisiinme boyutlar1 ile
sik1 bir iliskide oldugu ve onlar1 kapsayan bir ¢esit “6grenmeyi 6grenme becerisi ve
zihnin distinme dili” olarak tanimlamaktadir. Yansitic1 diisiinme ile ilgili yapilan
arastirmalar, bireyin kendini izlemesi, kendini degerlendirmesi ve kisiyi hedefe
gotiiren davraniglar gibi {ist bilisin temel yonleri ile giiclii bir sekilde baglantilidir
(Facione ve Facione, 1996; akt. Kuiper ve Pesut, 2004). Yansitici diisiinme
stirecinde, iist biligsel diisiinmede oldugu gibi birey kendi diisiinme ve 6grenme
bigimleri iizerinde diisliniir. Bunun yani sira, yansitic1 ve iist biligsel diisiinme,
bireyin ge¢misteki yasantilariyla bag kurmasmi, 6grendigi bilgiye iliskin soru
sormasini ve 0grenme siirecinde kendisine soru sormasini gerektirir (Kozan, 2007).
Yansitic1 ve ist bilissel diisiinme, kisinin kendi diisiincesi lizerinde ve Onceki
deneyimleri iizerinde diisiinmesini gerektirir (Wilson ve Jan, 1993). Yansitici
diisiinen bir birey; kendi yasant1 ve deneyimleri iizerinde diisiinebildigi i¢in; tist
biligsel diisiinme becerisinin gerektirdigi kendi diisiinme ve Ogrenme siirecinin

farkinda olma 6zelligini de beraberinde tasir.

1.1.4.2. Yansitic1 Diisiinme Becerisini Gelistiren Yaklasimlar ve Stratejiler

Yansitict diisiinme becerisinin gelistirilebilir bir beceri oldugu ve yansitici

diistinmenin 6grenilmesi gerekliligi (Gelter, 2003) konusunda alanyazinda goriis
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birligi bulunmaktadir. Demirel (2003), yansitici diisiinmenin ger¢cek yasama
aktarilabilmesi i¢in ilk olarak temel diisiinme becerilerine ve yansitici diisiinmeyi
destekleyici bir ortama ihtiyag bulundugunu belirtmistir. Ogrencilerinin yansitic
diistinme becerilerinin gelismesini amaglayan bir 6gretmenin uygulamas: ve dikkat

etmesi gereken konular Wilson ve Jan (1993: 2-3) tarafindan su sekilde belirtilmistir.

1. Yansitic1 distinme becerileri analiz edilip, uygulamaya kosuldugunda

ogrencilerin bilis 6tesi becerileri artar.

2. Yansitma, hem 6grenci hem de gretmen i¢in 6grenmenin merkezidir.

3. Yansitict ve {ist biligsel diisiinme becerilerinin sonunda, Ogrencilerin
oncelikle kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almak isteme ve devaminda

bu sorumlulugu alma becerileri gelisir.

4. Yansitma ve st biligsel siiregler 6grencide degisme neden olur. Degisim;
belirsizlik, risk, karmasa, kaygi ve korku ile birlikte diisiiniilebilir. Ayni
zamanda birey degisimi amaclayarak arastirma yapiyorsa, heyecan,

onaylama, memnuniyet ve glidiillenme gibi duyussal {iriinler ortaya ¢ikacaktir.

5. Ogrenme-dgretme durumlarinda degisiklik, ¢aba, zaman ve uygulama
gerektirir. Bu degisimin seviyesi, 0grencilere verilen zaman desteginin,

odiiliin, Ogretmenin yaptig1 modellemenin ve rehberligin derecesiyle

iliskilidir.

6. Isbirlikli dgrenme c¢alismalari; pozitif dgrenme ortami olusturulmasina,
yansiticl ve bilis 6tesi diisiinmenin tesvik edilmesine ve 6grencinin kendi

O0grenmesine yonelik daha ¢ok sorumluluk almasina yardim eder.

Yansitic1 diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda, 6grencilerin

yansitict diislinme becerilerinin gelistirilmesinde, ¢esitli yaklasim ve stratejiler
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kullanilabilir (Wilson ve Jan, 1993; Demirel, 2003; Kizilkaya ve Askar, 2004; Kim,
2005; Saban, 2004; Unver, 2003).

e Ogrenme Giinliikleri
e Sorgulama

e Kavram Haritalar1
e Kendine Soru Sorma
e Anlagmali Ogrenme
e Oz Degerlendirme

e Gelisim Dosyast Hazirlama

Ogrenme Giinliikleri

Ogrenme giinliikleri, 6grencilerin kisisel davranislarini, sorularini, hissettikleri
duygulari, degisen fikirlerini, diisiincelerini ve 6grenme siireclerine ve iceriklerine
iliskin bilgilerini kaydettikleri giinliiklerdir. Ogrenme giinliikleri, dgrencilerin sadece
giinliik aktivitelerini yazdig1 ve onlar1 kaydettigi araclar degildir. Ogrenme
giinliikleri, 6grencilerin kendi 6grenmeleriyle ilgili yapmis olduklar1 tanimlama,
¢oziimleme ve yansitmalar1 icerir. Ogrenciler, kendi 6grenme siireclerine yansitma
yaparak,  bunlar1  gilinliiklerine  kaydederlerse, @ 0grenme  deneyimlerini
tanimlayabilirler ve yansitict diisiinme becerilerini gelistirebilirler. Ogrenme
giinliikleri, 6grencilerin yansitict diistinme becerilerini gelistirmede yardim eden
etkili bir stratejidir (Wilson ve Jan, 1993). Bazi yazarlar ve arastrmacilar
giinliiklerden “6grenme kiitlikleri”, “diyalog giinliikleri” ya da “kisisel anlatimlar”
olarak  bahsetmektedirler. Bazilar1 ise bu ifadeleri birbirlerinin  yerine
kullanmaktadirlar (Maarof, 2007). Ayrica, “glinliikk”, “yansitic1 giinlik”, “yansitici
yazr” birbirinin yerine kullanilmaktadir (Tican, 2013). Giinliikler, 6grencilere kendi
gelisimlerini ve 6grenme siireclerini inceleme firsatlar1 sunmaktadir. Bu baglamda
giinliik yazma, hem yapict hem de yansitici bir slire¢ hizmeti sunar. Anlam verme ve
anlama siirecinde, giinliik tutma 6grenenleri kendilerine ait ilgili fikir ve inanglar
fark etmelerini saglar (Dart, Boulton-Lewis, Brownlee ve McCrindle, 1998; akt.
Tican, 2013).
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Sorgulama

Diislinme, bireyin dogumundan beri sahip oldugu yasamsal bir etkinliktir. Fakat
iist dlizey diistinme becerileri, bireyin gecirdigi yasantinin ¢esitliligi ve bu gesitliligin
icerisinde iist diizey diisiinmenin gelisimine yonelik sorulacak olan iist diizey sorular
ile gelistirilebilir. Ust diizey sorular, bireyin énceki dgrenmelerini sorgulamasi, yeni
ogrenmeleriyle eski bilgileri arasinda baglant1 kurmasini, yorumlamasmi, yeni
fikirler ortaya koymasini ve bilgiyi onceki bilgileriyle degerlendirmesini iceren
sorulardir. Bu sorular genelde acik uglu, kisisel yoruma acik ve bilgiler arasinda
iliskilendirme yapmay1 gerektirecek, iist diizey kavrama saglayacak sorulardir.
McMurray ve Sanf a gore (2005), “Ni¢in”, “Ne”, “Nasil” ve “Eger Olursa”
sorulartyla hem 6grencilerin bilig 6tesi farkindaligi yaratilabilir hem de yaratict ve
elestirel diistinme becerilerini gelistirerek list diizey diisiinmeleri saglanabilir (Akt.
Biimen, 2006: 21). Ni¢in, sorusu 6grencilerin motivasyon diizeyini belirler. Taggart
ve Wilson’un (2005: 12), Heathcote’den (1980) aktardigma gore etkili soru sorma

birgok amaca hizmet eder bunlardan bazilar1 sunlardir:

e Yapilan etkinlige odaklanmay1 saglar.

e Grup lyelerinin farkl alternatifler iizerine yansitma yapmalarina neden olur.
e Daha derin konularin tanimlanmasini gelistirir.

e Uygulayicilarm bakis agismi gelistirir.

e Inang ve degerlerin aciklanmasini saglar.

e Uygulayicilara daha derin bir anlayis saglar.

Kavram Haritalan

Kavram haritalar1 bilgi ve kavramlar arasindaki iligkiyi genelden 6zele dogru
gorsellestirerek anlatma yontemidir. Campbell ve Dickinson (1996), 6grencilerin
kavram haritas1 hazirlarken oncellikle anahtar kavramlar1 belirlediklerini, sonrasinda
ise onemli kavramlar1 genelden 6zele dogru siralayarak listeledigini ve kavramlar

arasmdaki iliskileri gosterdigini belirtmistir (akt. Unver, 2003). Kavram haritalari
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O0grenme-0gretme silirecinin her asamasinda kullanilabilir. Kavram haritasi, c¢ok
sayida degerlendirme calismalarina uygun bir yontemdir. Ogrencilerin bir kavrami
ne kadar iyi anladiklar1 konusunda yararh yollar gostermekte ve sunmaktadir. Bunun
yaninda, 6grencilerin anlamakta giicliik ¢cektikleri kavramlar1 belirlemek agisindan da

firsatlar yaratir (Kaptan, 1998).

Kavram haritas1 yapma teknigi farkli zamanlarda kullamildiginda fikirlerdeki
gelismeler gozlenebilir. Ornegin, kavram haritas: iinitenin basinda on bilgileri
degerlendirmek i¢in ¢izilebilir. Daha sonra bilgi, kavram ve fikirlerdeki degisimi
gorebilmek i¢in iinite sonunda tekrar kavram haritasi ¢izdirilebilir (Wilson & Jan,
1993). Kavram haritalari, icerigin gorsellestirilerek Ogrencilerin  §grenmesini

kolaylastiran degerli 6grenme araclaridir (Yildirim, 2012).

Kendine Soru Sorma

Ogrenciler 6grenme siireci boyunca, kendilerine bircok soru sorarak dgrenme
etkinliklerine iliskin yansitmalarda bulunur. Ogrencilerin kendilerine sorduklari
sorular, neyi, ne zaman, neden ve nasil 6grenebileceklerine; neyi, ne kadar ve nasil
ogrendiklerine; hangi konularda 6grenme eksiklerinin bulunduguna dair bilgi sahibi
olmalarini saglar. Ayrica, 6grencilerin 6grenme sirasinda sorduklar1 yansitici sorular
kendi &lgme-degerlendirmelerini kendilerinin yapmalarmi da saglar (Unver, 2003).
Acikgdz (2003)’e gore, soru sormanin bir amaci da 6grencinin anlayip anlamadigina
bakmak ve 6grenciyi diistinmeye yonlendirmektir. Soru sorma; 6grencilerin diisiinme
becerilerini gelistir, anlamay1 kolaylastirir, merak duygusunu ortaya ¢ikarir, geri
bildirim saglayarak yansitici diisiinmenin gelisimini destekler ve yansitici

diistinmenin smif i¢ginde uygulanmasini kolaylastirir (Demiralp, 2010).
Anlasmal Ogrenme
Yansitict diisiinmeyi gelistiren tekniklerden bir digeri de anlasmali 6grenmedir.

Anlagmali 6grenme, Ogrencilerin 6grenme siireclerinde daha etkin bireyler haline

gelmesi igin, 6gretmen ve 6grenci arasinda yapilan bir s6zlesme olarak tanimlanabilir
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(Cigdem, 2012). Bu sozlesmeler esnasinda sézlesmeyi yapan taraflar arasinda bir
kontrat hazirlanir. Kontratlarda O6grenciden veya Ogretmenden beklenilenler,
O0grenme-0gretme siirecine iliskin kararlar, 6grencilerde gelistirilecek becerileri
kazandiran gorevler ve kurallar1 gibi ¢esitli konular yer alabilir. Anlagmali 6grenme,
Ogrencilerin bagimsiz bireyler olarak, kendi &grenmelerinin sorumlulugunu
almalarmi, kendilerini degerlendirmelerini sagladigi gibi grupla birlikte ¢alisma,
isbirligi, aktif dinleme, sorgulama, elestirel diistinme gibi bazi becerileri de

ogrencilere kazandirir (Ersozlii, 2008).

Oz Degerlendirme

Wilson ve Jan (1993), yansitici diisiinme siirecinin aslinda 6z degerlendirme
yapma oldugunu belirtmislerdir. Kendini degerlendirme, yansitici diistinme
becerilerinin gelistirilmesinde Onemli stratejilerden biridir. Ciinkii birey kendini
degerlendirirken, ayn1 zamanda kendi 6grenme siirecine ve yasantisina dair sorular
sormakta, kendinin ve diger arkadaslarinin nasil 6grendiklerini anlamaya ¢alismakta,
kendinin iyi yaptig1 ya da yapamadigi yonlerinin farkinda olarak bir isi nasil
yapabilecegine karar vermektedir. Kendini degerlendirebilen 6grenciler, yeni ve
farkli amaglar olusturabilir, bu amaglara nasil ulastigini izleyebilir, farkinda olabilir
ve elde ettigi sonucu degerlendirebilir, eksiklerini gorebilir buna uygun ¢6zim
yollar1 diisiinebilirler (Ersozlii, 2008). Oz degerlendirme siirecinde dgrenci kendini
degerlendirir ve giidiiler. Kendini degerlendirebilen 6grenciler, ayn1 zamanda kendi
ogrenme siirecinde aktif rol oynama becerisini de elde edebilirler. Ogrenci kendini
degerlendirdiginde, kendi 6grenme siireci hakkinda elestirel bir bakis agisina sahip

olacak ve gelisimini yonlendirmede sorumluluk hissedecektir (Siinbiil, 2007).

Gelisim Dosyas1 Hazirlama

Gelisim dosyast hazirlamanin, 6grencilerin yansitici diislinme becerilerini
gelistirdigi diisiiniilmektedir. Gelisim dosyalari, 6grencilere igbirligi ile ¢alisma ve 6z
degerlendirme sansi sunar. Ogrencilerin yansitmalarini tesvik etme ve degisim

slirecine adapte olmalarma yardime1 olur. Gelisim dosyalari, 6§renci 6grenmesinin
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bir kanitidir ve bir yontemi eyleme gegiren bir dosyadir (Pollard, 1999; akt. Cigdem,
2012). Gelisim dosyalari, 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerini ve yorumlarini
da icermektedir (Unver, 2003). Bu yoniiyle gelisim dosyalar1; dgrencilerin siireg

icindeki gelisimlerini ve 6grenmelerini degerlendirmede etkili bir stratejidir.

Yansitic1 Diisiinme ve Isbirlikli Ogrenme

Isbirligi, ortak amaclar1 gerceklestirme amaciyla birlikte ¢alismadir. Bu
tanimdan Yyola c¢ikarak, isbirlikli 6grenme; kiiciik gruplarin egitici amaglarla
kullanilmasi olarak tanimlanabilir (Johnson, Johnson ve Holubec, 2007). Sumsion ve
Patterson (2004)’e gore isbirlikli 6grenme, icinde Ogrencilerin siire¢ boyunca
elestirel sorgulama yapabildikleri ve grup arkadaslariyla birlikte bir konuyu ya da ilgi
alanmi arastirdiklar1 bir 6grenme siirecidir. Ogrenciler, grup c¢alismasi yoluyla
birbirleriyle etkilesime gecerler ve bu etkilesim onlarin sorgulama, fikirleri
paylasma, analiz etme ve degerlendirme, yeni fikirler iiretme gibi iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirir (Mercer, Wegerif ve Daves, 1999; Webb ve Mastergeorge,
2003). Ayrica igbirlikli 6grenme yonteminin temel 6zelliklerinden biri olan bireysel
degerlendirilebilirlik kavrami, yansitici diisiinme becerisiyle oldukca iligkilidir. Her
ogrencinin kendi performansin1 ve grubunun performansini degerlendirmesi; ona
hem kendi 6grenme siirecinde sorumluluk almay1 saglarken hem de 6§renme siirecini

yansitma noktasinda onu gelistirir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Isbirlikli 6grenme ydnteminin hayat bilgisi dersinde kullanilmas: ile ilgili bir
arastrma literatiirde bulunmamaktadir. Ayn1 zamanda, hayat bilgisi dersi 6gretim
programinda dogrudan demokratik davranig bi¢cimini ifade eden kazanimlar
bulunmasmma ve demokratik degerlerin de yansitic1 diisiinme becerileri yoluyla
kazandirilabilecegi bilinmesine ragmen, demokratik davraniglarin ve demokratik
tutumlarm gelistirilmesi lizerine heniiz bir arastirma yapilmamistir. Bu nedenle bu
calisma, isbirlikli 6grenme yonteminin ilkokul 3. siif 6grencilerinin hayat bilgisi
dersinde akademik basarilari, demokratik tutumlar1 ve yansitici diisiinme becerileri

tizerindeki etkisinin olup olmadigi problemini ele almistir ve ¢aligmanin sonucunda
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elde edilen bulgularin alandaki boslugu dolduracagi diistiniilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi

“Isbirlikli 6grenme yonteminin, ilkokul 3. smif hayat bilgisi dersinde,
ogrencilerin akademik basarilari, demokratik tutum diizeyleri ve yansitici diistinme

becerileri tizerinde etkisi var midir?

1.4. Alt Problemler

1. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi ilkokul 3. simf deney grubu
ogrencilerinin hayat bilgisi dersi akademik basar1 diizeyleri ile 2009 Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan Ogretim yontemlerinin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 diizeyleri arasinda

anlamli farkliliklar var midir?

2. Isbirlikli d6grenme ydnteminin uygulandigi ilkokul 3. simf deney grubu
ogrencilerinin hayat bilgisi dersindeki demokratik tutum diizeyleri ile 2009
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan &gretim ydntemlerinin
uygulandig1 kontrol grubu ogrencilerinin demokratik tutum diizeyleri

arasmda anlamli farkliliklar var midir?

3. Isbirlikli d6grenme ydnteminin uygulandigi ilkokul 3. simif deney grubu

ogrencilerinin hayat bilgisi dersindeki yansitic1 diisiinme becerileri nelerdir?

1.5. Sayiltilar

1.Kontrol altina alinamayan degiskenler iki grubu da benzer sekilde etkilemistir.

2.Deney ve kontrol grubu ogrencileri tiim uygulamalarda 6lgme araclarini

ictenlikle yanitlamiglardir.

3.Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda etkilesim olmadigi varsayilmaistir.
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1.6. Simirhliklar

1.Arastirma ¢alisma grubunu olusturan ilkokul 3. Sinif 6grencileri ile sinirhdir.

2.Aragtirma, ¢alismanmn yapildigi donem araligindaki hayat bilgisi dersi

kazanimlari ile sinirhidir.

3.Aragtirmanin bagimli degiskenleri, akademik basar1 diizeyleri, demokratik
tutum diizeyleri ve yansitici diisiinme becerileri ile; bagimsiz degiskenler olan
isbirlikli 6grenme ydntemi ve 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programi’nda yer alan 6gretim yontemleri ile smirlidir.

4. Arastirmada kullanilan isbirlikli 6grenme teknikleri birlikte 6grenme teknigi ile

smirhdir.

5.Arastirma hayat bilgisi dersi “Diin, Bugiin, Yarin” temasindan se¢ilmis olan 14

kazanim ile smirlidir.

1.7. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

10Y: Isbirlikli Ogrenme Y dntemi

GOY: Geleneksel Ogretim Yontemi

TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1

1.8. Tanimlar

Isbirlikli Ogrenme Yontemi: Kiigiik gruplarm egitici amaglarla kullanilmasidir

(Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi: Hayat bilgisi dersi, toplu dgretim

yaklagimima dayali olarak olusturulmus bir derstir. Cocuklarm hem kendilerini hem
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de iginde yasadiklar1 toplumu ve diinyay1 tanimalar1 i¢in tasarlanan bu ders, 1924,
1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005 ilkdgretim programlarinda yer almistir. 2009 yil
programinda da ayni adla yer almaktadir (MEB, 2009).

Demokratik Tutum: Bireyin haklara saygi, kisilige saygi, adalet, sorumluluk,
esitlik, acik gorushilik, durtstliik, hosgori, isbirligi, takdir, yol gostericilik,
yardimseverlik gibi ilkeleri benimseme, davranig haline getirme, hazir olus ve

vaziyet alig yetisidir (Demirs6z, 2010).

Yansitict Diisiinme: Bir inanig ve bilginin dayandigi temeller ve iiretmesi
miimkiin olan sonuglar 1s1ginda aktif, dikkatli ve 1srarc1 bir bicimde ele alinmasidir

(Dewey, 1933).
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda incelenen konularla ilgili yurt i¢inde ve yurt

disinda yapilmis olan bazi arastirmalara yer verilmektedir.

2.1. isbirlikli (")grenme Yontemi Uzerine Yapilmis Calismalar

2.1.1. isbirlikli Ogrenme Yontemi Uzerine Yurt Icinde Yapilmis Calismalar

Isbirlikli 6grenme yontemi iilkemizde yaklasik 30 yildir ¢alisilan bir konudur.
[Ik arastirmalardan bugiine dek, isbirlikli 6grenme ydnteminin gesitli derslerde ve
farkli alanlarda etkililigi ortaya konmaya ¢alisilmistir. Bu boliimde igbirlikli 6grenme
yontemi ile ilgili sadece ilkokul ve ortaokul seviyesinde; hayat bilgisi, sosyal bilgiler,

matematik ve fen bilgisi alanlarinda yapilmis olan ¢alismalara yer verilmistir.

Geleneksel 6gretim yontemleri ile isbirlikli 6§renme yonteminin, 6grencilerin 4.
smif fen bilgisi dersi akademik basarilar1 {izerindeki etkisinin incelendigi bir
arastirmada; igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun akademik
basar1 diizeyi, geleneksel 6gretim yOnteminin uygulandigi kontrol grubuna gore

anlamli bir farklilik géstermistir (Akin, 1996).

Gomleksiz (1997), kubasik &grenme yonteminin Ikili Denetim tekniginin,
ilkogretim dordiincii smif O6grencilerinin matematik dersine ydnelik akademik
basarilar1 ve arkadashik iligkileri iizerindeki etkilerini inceleyen bir arastirma

yapmustir. Deneysel calismanin sonucunda, akademik basar1 agisindan gruplar
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arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Arkadaslik iliskilerinin ortaya konulmasi
icin gerceklestirilen sosyometri testi sonucunda da gruplar arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

Oner (1999), “iIlkdgretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Kubasik
Ogrenme Yonteminin Elestirel Diisiinme ve Akademik Basarrya Etkisi” adiyla bir
calisma gergeklestirmistir. Adana’da bir ilkdgretim okulunda 108 kisilik 5. Sinif
ogrencisi ile yiriitiilen arastirmada isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden
yeniden uyarlanmis birlestirme teknigi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda;
akademik basar1 agisindan, isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme
yontemine gore daha etkili oldugu ancak elestirel diisiinme tutum puanlar1 agisindan

iki yontem arasinda anlamli farklilik olmadigi bulunmustur.

Cetin (2002) tarafindan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirligine Dayali
Ogrenme Yonteminin Ilkogretim 4. Smif Ogrencilerinin Bilissel Erisi Diizeylerine
Etkisi” adli bir arastirma gegeklestirilmistir. Calismada isbirlikli 6grenme yontemi
tekniklerinden grup arastirmasi teknigi uygulanmis olup; ¢alismanin bulgularina
gore, isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin  biligsel erisi
puanlarin1 ve Ogrencilerdeki kalicilik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi
goriilmiistlir. Basarmin cinsiyet, anne baba egitim durumu ve aylik gelir durumu gibi

diger degiskenlere gore anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

Giinay (2002) tarafindan gergeklestirilen ve geleneksel 6gretim yontemleri ile
isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde 6grenci basarisi
ve hatirda tutma diizeylerinin karsilastirildig: arastirmada; ilkogretim dordiincii sinif
Ogrencilerine igbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlestirme II” teknigi
uygulanmustir. Arasgtirmanm sonucu olarak, Isbirlikli 6grenme tekniklerinden
“Birlestirme II” tekniginin hatirda tutma ve basar1 agisindan geleneksel Ogretim

yontemlerinden daha etkili sonuglar verdigi bulunmustur.

Kutay (2003), “Sosyal bilgiler dersinde deprem konusunu isbirlikli 6grenme

yontemi ile 6gretimin etkililiginin arastirilmasi” ismiyle, isbirlikli 6grenme yontemi
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ile geleneksel 6grenme yontemlerinin 6grenci basarist ve hatirda tutma diizeylerine
etkilerini arastirmay1 amaglayan bir ¢alisma gergeklestirmistir. Arastirmanin
sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun basari ve
hatirda tutma diizeylerinin geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna gore

daha olumlu etkilere sahip oldugu belirlenmistir.

Isbirlikli 6grenme yontemi iilkemizde uzun yillardir incelenmis olup, dzellikle
akademik basartya olan etkisi konusunda ¢ok sayida arastrma yapilmistir. Bu
arastirmalara, genel olarak baktigimizda Capar (2011)’m Tarmm (2003)’dan
aktardigima gore, isbirlikli Ogrenme yOntemi {izerine yapilan meta-analiz
caligmasinda, tilkemizde 1990 ile 2001 yillar1 arasinda 31 ¢alisma (54 karsilastirma)
iizerinde isbirlikli 68renme yonteminin akademik basar1 {tizerindeki etkileri
incelenmistir. Isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basari iizerindeki genel etki
biliytikligini d++= 0.82 (95% GA: 0.66 ile 0.98) olarak bulmustur. Bu arastirma
sonucunda, yontemin akademik basariy1 arttirmada oldukga etkili bir yontem oldugu

sonucuna ulagilmustir.

Fidan (2004), Sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin erisiye,
kaliciliga ve derse yonelik tutuma etkisini arastiran deneysel nitelikli bir arastirma
gergeklestirmistir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretim
yapilan grubun bilgi, kavrama, uygulama, toplam erisi ve kalicilik ortalama puanlari
ile geleneksel O0gretimin yapildig1 grubun puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml farkliliklarin oldugu sonucuna ulasilmistir. Sosyal bilgiler dersine iliskin
tutum puanlarmin ortalamalar1 da deney grubu lehine anlamli bir farklilik

gostermistir.

Avsar ve Alkis (2007), isbirlikli 6grenme tekniklerinden biri olan “birlestirme I”
tekniginin sosyal bilgiler derslerinde Ogrenci basarisina etkisinin arastirildig:
calismalarinda, deneysel desenlerden ©n test-son test kontrol gruplu desen
kullanilmislardir. Veri toplama araci olarak bir basar1 testi gelistirilmistir, hem 6n
test hem de son test olarak uygulamiglardir. Sonug olarak, hem deney hem de kontrol

grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugu saptanmstur.
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Ayrica, tiniteyi iki ayr1 yontemle 6grenen dgrencilerin basari diizeylerinin uygulama
oncesi ve sonrasinda anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli yontemlerin uygulandigi
gruplarda olma ve tekrarli Olglimler faktdrlerinin sosyal bilgiler ders basarisi
iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunarak, igbirlikli 6grenme ydnteminin,

geleneksel yonteme gore ¢ok daha etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Demirel (2007), Birlestirme II tekniginin 6grencilerin basarilarina ve tutumlarina
olan etkisini inceleyen bir arastirma yapmistir. Arastirma, ilkdgretim 5. smifta
okuyan toplam 58 6grenci ile “Diinya, Giines ve Ay” iinitesinde gerceklestirilmistir.
Arastirmanim sonucunda deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basarilar1 ve derse kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farklhilik gézlendigi

belirlenmistir.

Oner (2007), “ilkdgretim 7. Smmf Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin
Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Ydnteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” ismiyle bir
deneysel caligma gerceklestirmistir. Arastirmada deney grubuna isbirlikli 6grenme
yontemi tekniklerinden ‘birlestirme” teknigini uygulanirken, kontrol grubuna
geleneksel 6gretim yontemi uygulanmis ve arastirmanin sonucunda, son test puanlari
acisindan deney grubunda yer alan 6grenciler, kontrol grubunda yer alan 6grencilere
gore daha basarili olmuslardir. Arastirma, igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel

yonteme gore etkililigini ortaya koymustur.

Kus ve Karatekin (2009)’nin yapmis oldugu arastirmada, ilkogretim 6. Smif
Sosyal Bilgiler dersi “Tiirk Diinyas1” konusunun igbirlikli 6grenme yontemlerinden
bir olan “Birlestirme I” teknigiyle islenmesinin 6grenci basarisina etkisini tespit
edilmeye calisilmistir. Arastirma ilkogretim 6. smiflarda yiiriitiilmiis olup, ilgili
konu, deney grubunda igbirlikli 6grenme yOntemiyle, kontrol grubunda ise
geleneksel 0gretim yontemleri ile islenmistir. Deneysel ¢alisma toplam yedi hafta
slirmiistiir ve arastirmanin sonunda, deney gruplar1 lehine anlamli bir farkliliga

ulagilmistir.
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Isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6grenme ydntemi ile ders islemenin, ilkdgretim
8. smif ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarina ve tutumlarina etkileri
karsilastirilarak inceleyen Topsakal (2010), arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme
yonteminin Fen ve Teknoloji Dersine yonelik tutumda olumlu etkisi oldugunu
saptamaktadir. Ayrica deney grubundaki &grencilerin son test puanlarmin kontrol
grubundaki 6grencilerin son test puanlarindan yiiksek olmasina ragmen bu farkliligin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Komiirkaraoglu (2011), isbirlikli 6grenme yonteminin fen bilgisi dersinde
ogrenci basaris1 ve bilgilerin kalicilik diizeyleri lizerinde bir etkisinin olup
olmadigini arastirmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol
grubunda ise geleneksel Ogretim yontemleri kullanilmistir. Arastirmada, deney

grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Akbulut (2013) galismasinda, 6. sinif Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli grenme
yontemi ile mevcut 6grenme yOnteminin Ogrenci tutum ve basarisi lzerindeki
etkisini ortaya koymay1 amaglamistir. Deneysel islem sirasinda, arastirmanin deney
grubuna isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden birlikte 6grenme ile takim destekli
bireysellestirme, kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme yontemi uygulanmustir.
Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore son test basar1 puanlar1 agisindan deney
grubu Ogrencileri kontrol grubu 6grencilerine gére daha basarili olmuslardir. Ancak
deney ve kontrol gruplari son test tutum puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir.

Ozyurt (2013), fen ve teknoloji dersinin islenisinde, isbirlikli &grenme
yonteminde kullanilan okuma-yazma-uygulama ve birlikte 6grenme teknikleri ile
geleneksel Ogretim yOnteminin Ogrenci basarilar1 tizerine etkisini belirlemeyi
amaglayan bir ¢caligma yapmistir. Arastirma ilkogretim 7. Siniflarda gergeklestirilmis
olup, bir gruba; Okuma-Yazma-Uygulama yontemi, ikinci gruba birlikte 6grenme
yontemi, {iciinciisii gruba ise Geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir.
Aragtrmanm  sonucunda, okuma-yazma-uygulama ve  birlikte = 6grenme

yontemlerinin, dgrencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisinin birbirine yakin
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oldugu ve bu gruplardaki 6grencilerin geleneksel yontemle ders alan 6grencilere gore

daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Ulkemizde isbirlikli dgrenme ydntemi iizerine, yaklasik 30 yildir gittikge artan
sayida ¢alisma yapilmaktadir. Ancak yapilan ¢aligmalar, itibaren ¢ogunlukla ortaokul
seviyesi ve iizerinde fen bilgisi ve matematik alaninda gerceklestirilmistir. Ilkokul ve
ortaokul diizeyinde sosyal bilgiler alaninda yapilan ¢alismalarin sayisi, 2000’lerin
sonlarina dogru azalmaya baslamis olup, hayat bilgisi alaninda ise ¢ok az sayida

arastirma ortaya konulmustur.

2.1.2. Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi Uzerine Yurt Disinda Yapilmis Bazi

Cahsmalar

Isbirlikli 6grenme ydnteminin etkililigi ve oOgrenci basarismi {izerindeki
sonuglar1 ile ilgili 2000 yilma kadar yapilmis olan 164 adet ¢alisma; Johnson,
Johnson ve Stanne (2000) tarafindan incelenmis ve bir meta analiz ¢aligmasi haline
getirilmistir. Arastirmanin sonucunda, igbirlikli 6grenme ydnteminin dogru bir
sekilde uygulanmasi sonucunda, biligssel ve sosyal kazanim diizeylerinde pek ¢ok
faydaya ulagsilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Ayrica isbirlikli 6§renme ydntemi
tekniklerinin daha ¢ok ve farkli alanda uygulanmasi gerektigi belirtilmistir. Biitiin
isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinin uygulanmasi ile olumlu ¢iktilar alindigi,
akademik basar1 diizeyinin ylikseldigi ve bireysel ya da yarismaci ogretim
yontemleriyle kiyaslandiginda daha fazla sayida biligsel kazanimin elde edildigi

sonuglar1 da ilgili arastirmanin ulastig1 diger bulgulardandir.

Lee, Ng ve Phang (1999) isbirlikli 6grenme yonteminin sosyal bilgiler dersinde
akademik basari, derse yonelik tutum ve smif iklimi {izerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin en ¢ok diisiik
akademik bagariya sahip olan Ogrencilerin basar1 diizeyini ylikselttigi sonucuna
ulagilmigtir. Ayn1 zamanda bu &grencilerin, kontrol grubundaki yiiksek basar1

diizeyine sahip Ogrencilerle benzer test puanmi aldiklarini belirtmislerdir. Derse
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yonelik tutum ve sinif iklimi degiskenleri incelendiginde herhangi bir anlamli

farklilik bulunamamustir.

Abdulghani (2003), isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi onuncu smif
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri ve akademik basar1 diizeyleri iizerindeki
degisimini incelemistir. Calisma birbirine denk olmayan kontrol gruplu 6n test-son
test deseni ile 2 deney, 2 kontrol grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
sonunda, isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel yontemin uygulandigi siniflarin
elestirel diisiinme, akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir

farka rastlanmamustir.

Box ve Little (2003), sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme ydntemi
tekniklerinden olan jigsaw tekniginin uygulanmasinin, O6grencilerin akademik
basarilar1 ve kisisel kavram gelisimleri {izerinde bir etkisinin olup olmadigini
inceleyen bir arastirma yapmislardir. Arastirmada, jigsaw tekniginin kullanilmasinin
ogrencilerin kisisel kavram gelisimlerinin ve akademik basarilarin1 olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Gillies (2006), ogretmen ve Ogrencilerin isbirlikli 6grenme siirecinde sozlii
davraniglari1 inceledigi ¢alismasinda, igbirlikli 6grenme yoOntemini kullanan
Ogretmenlerin yalnizca grup ¢alismasi yapan ogretmenlere gore 6grenme esnasinda
ogrencileriyle daha fazla etkilesimde bulunup bulunmadigin1 belirlemeyi
amacglamistir. Calismanin diger hedefi, isbirlikli gruptaki Ogrencilerin ¢alisma
grubundaki 6grencilere kiyasla 6gretmenlerini ne dlgiide model alarak, birbirleriyle
daha pozitif yardimlasma etkilesimlerine girip girmedigini goézlemlemektir.
Avustralya’da yer alan dort okulda, 26 6gretmen ve 8. 9. ve 10. smaifta egitim goren
303 ogrenci ile yapilan calisma sonucunda; isbirlikli 6grenme smiflarindaki
Ogretmenlerin  6grenme etkilesimlerinin daha uzlagtirict  oldugu  sonucuna
ulagimustir. Ayrica igbirlikli 6grenme ydntemini uygulayan 6gretmenlerin, sadece
kiiclik grup ¢aligmas1 uygulayan dgretmenlere gore 6grencilerin disiplinine yonelik

daha az uyarilarda bulundugunu belirlenmistir (akt. Olgun, 2011).
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Massey (2007), isbirligine dayali 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisi,
elestirel diisiinme becerileri ve takim halinde 6grenmeye karsi tutumlar: tizerindeki
etkisini incelemek amaciyla bir arastrma yapmistir. Calisma lisans diizeyinde, tip
egitimi alan asistan doktorlar tlizerinde, deneysel yontemle gerceklestirilmistir.
Calismanin sonunda; isbirligine dayali 6grenme Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini ve akademik basarilarini olumlu olarak etkilemedigi sonucuna

ulagilmistir.

Cornacchio tarafindan (2008) yapilan arastirmada, isbirlikli 6grenme yontemi
ilkogretim 4. smif miizik dersinde uygulanmistir. On test son test kontrol gruplu
deneysel desenin kullanildig1 arastirmada, deney grubu 26, kontrol grubu ise 27
ogrenciden olusmustur. Isbirlikli dgrenmenin uygulandigi ve yaraticilik gerektiren
miizikal kompozisyon testinde isbirlikli 6grenme gruplari lehinde anlamli bir

yilikselme goriilmiistiir.

Oortwijn, Boekaerts, Vedder, ve Fortuin (2008), arastirmasinda ¢ok kiiltiirlii bir
okulda 6grenci popiilerligi ve isbirlikli ¢calisma yapmama isteklerini incelemistir.
Calismada, 5 ¢ok kiiltiirli okuldan 10-12 yas araliginda 94 gocuk, 26 isbirlikli
O0grenme grubuna ayrilmis ve 11 ders siiresince calisma yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonuglarinda, isbirlikli 6grenme yOnteminin Ogrencilerin popiilerlik diizeyini
arttirdig1 ve isbirlikli calisma yapmama isteklerini azalttigi bulgularina ulagilmistir.
Ancak bu bulgular sadece farkli etnik yapilardan heterojen bir sekilde olusturulmus
olan gruplarda gozlenmistir. Arastirmada ayrica, gogmen aile ¢ocuklarmnin farkli

etnik yapidaki diger ¢ocuklarla arkadaslik kurma isteklerinin arttig1 gézlemlenmistir.

Aziz ve Hossain (2010) tarafindan yapilan arastrmada, isbirlikli 6grenme
yonteminin matematik dersi basarisinda geleneksel 6gretim yontemine gore etkililigi
incelenmigtir. Arastrrma 9. smif diizeyinde 62 &grenciyle, yar1 yapilandirilmis
deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol grubunun dersleri 15 hafta
stireyle ayni O0gretmen tarafindan yiirlitiilmiistiir. Arastirma sonucunda, isbirlikli
O0grenme yoOnteminin, geleneksel Ogretim yontemine godre matematik basarisini

olumlu yonde ve anlaml diizeyde etkiledigi sonucuna ulagilmustir.
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Jalilifar (2010), tarafindan yapilmis olan bir arastrmada, isbirlikli 6grenme
yontemi tekniklerinden &grenci takimlar1 basar1 bolimleri (OTBB) ve grup
arastirmasi teknikleri, yabanci dil dersinde (ingilizce Ogretiminde okudugunu
anlama) uygulanmigtir. Calisma grubu 90 kiz lise 6grencisinden olugmakta olup, 2
deney ve 1 kontrol grubu olusturulmustur. Arastrma sonunda, OTBB tekniginin
uygulandig1r grubun okudugunu anlama diizeyi, diger gruplara gore daha yiiksek
cikmistir. Ilgili teknigin basari olmasmin temel nedeni olarak da takim odiilleri

gosterilmistir.

Isbirlikli 6grenme yonteminde dgretmenin roliine dikkat ¢eken bir arastirma,
Law (2010) tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada igbirlikli 6§renme yontemi
tekniklerinden jigsaw yontemi Ogretmen destekli olarak bir deney grubunda,
ogretmen destekli drama yOontemi diger kontrol grubunda ve geleneksel 6gretmen
merkezli yontem ise kontrol grubunda uygulanmistir. Arastrmaya 279 5. smf
ogrencisi katilmustir. Ogrencilere okudugunu anlama becerisiyle ilgili bir son test
uygulanmis olup, sonuglar analiz edildiginde; jigsaw tekniginin uygulandigi deney
grubunun okudugunu anlama diizeyi, diger deney ve kontrol grubuna gore daha
yiikksek ¢ikmustir. Arastirma, igbirlikli 6grenme yontemi uygulamalarinda 6gretmen

destegine dikkat ¢cekmistir.

Zahara ve Anowar (2010) 6grencilerin ortadgretim matematik basarilar1 tizerine
isbirlikli 6grenmenin etkisini arastiran bir calisma ortaya koymuslardir. Ortadgretim
birinci smiflarda gergeklestirilen ¢alismada yari1 deneysel desen kullanilmustir.
Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisini, kontrol

grubuna gore anlaml diizeyde farklilastirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Zakaria, Chin ve Daud (2010) matematik dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin
kullaniminin, dgrencilerin akademik basarilarini ve derse yonelik tutumlarini nasil
etkiledigini arastirmistir. Aragtirma yari-deneysel modele gore tasarlanmis, bir deney

ve bir kontrol grubu ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, matematik dersinde isbirlikli
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O0grenme yOnteminin kullanilmasmin, 6grencilerin akademik basarilarin1 ve derse

yonelik tutumlarini gelistirdigi sonucuna ulagilmistur.

Buchs vd. (2011), isbirlikli 6grenmenin uzun yillardir c¢alisilan bir konu
olmasina ragmen, isbirlikli 6grenmenin temel 6zelliklerinden biri olan olumlu &6diil
bagimliligi konusunun yeterince c¢alisilmadigima vurgu yapip, bu konuyu
arastrmiglardir.  Arastirma 62 psikoloji  6grencisiyle gerceklestirilmis olup,
arastrmanin sonucunda isbirlikli 6grenme yontemi uygulamalarinda, olumlu 6diil
bagimliligma ©6nem verilmesinin, O6grencilerin 6grenme diizeylerini ylikselttigi
bulgusuna ulasilmakla birlikte, gruplara gergek ve bireylere fayda saglayan bir gorev
verildiginde olumlu 6diil bagimliligina ya da bireysel 0diil verilmesine ihtiyag

olmayacagi sonucuna ulagilmistur.

Choi, Johnson ve Johnson (2011); isbirlikli 6grenme deneyimlerinin,
ogrencilerin sosyal bagimliliga olan yatkinlari, hasar verme amagl saldirganliklari,
zorbalik davraniglar1 {izerindeki etkileri ve olumlu sosyal davranislar ile arasindaki
iliskileri incelemistir. Arastirma 3., 4. ve 5. smf 217 ilkégretim o6grencisiyle
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, igbirlikli 6grenme deneyimleri;
ogrencilerin igbirligine olan yatkinlarmi arttirirken, bireysellige yonelimlerini
azaltmis ve olumlu sosyal davramslara olan egilimi yiikseltmistir. Isbirligine
yatkinlik, olumlu sosyal davranislarla pozitif bir korelasyon yakalarken, hasar verme
amagcl saldirgan davranis egilimlerini azaltmistir. Aragtirmanin sonunda, 6grencilere
isbirligi deneyimlerini siklikla sunmak; 6grencilerin yardimseverlik igeren davranis
sikliligin1 artirma, olumlu sosyal davranis gosterme sikligini yiikseltme, hasar amagli
saldirgan davraniglar1 ve zorbalik egilimini azaltma, bireysellige yonelime azaltma

gibi noktalarda 6nemli bir ara¢ olabilir Onerisine yer verilmistir.

Lavasani, Afzali, Borhanzadeh, Afzali ve Davoodi (2011)’nin gergeklestirmis
oldugu caligmada, isbirlikli 6grenme ydnteminin birinci smifta 6grenim goren kiz
ogrencilerin sosyal becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir. Calisgmada deneysel
yonteme gore gerceklestirilmis olup sosyal becerilerin degerlendirilmesi igin Matson

tarafindan hazirlanan 6lgek kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda isbirlikli 6grenme
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yonteminin, sosyal becerileri gelistirme konusunda geleneksel 6gretim yontemlerine

gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Parveen ve Batool (2012), 9. smif 6grencilerinin genel bilim dersindeki basar1
diizeylerine igbirlikli 6grenme yonteminin etki edip etmedigini arastiran bir arastirma
yapmislardir. On test son test kontrol gruplu deneysel desenin uygulandig:
arastirmaya, esit basar1 diizeyinde 36 6grenci katilmistir. Deney grubunda isbirlikli
O0grenme yontemi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim ydntemi
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin o6grenci
basarisini artirma noktasinda geleneksel 6gretim yontemine goére daha {istiin oldugu

sonucuna ulasilmstir.

Genlott ve Gronlund (2013) birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon
yontemi ve geleneksel yontemin yazma becerisine etkisini arastirmalarinda
incelemislerdir. Deneysel yontemin kullanildigi ve iki deney iki kontrol grubu olmak
iizere ilkokul 1. smifta 6grenim goren toplam 87 6grenciyle yliriitiilen arastirmada,
ogrencilerin dil yetenegi degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda
yer alan 6grencilerin daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Deney grubunda yer
alan 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gére daha uzun ve mantikli bir
siralamayi takip ederek yazilar yazabildikleri, ayn1 zamanda yazim igeriginin daha
acik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin sosyal
becerileri, kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal becerilerine gore daha biiyiik bir

gelisim gostermistir.

Wenzel (2014), sosyal bilgiler ve sanat egitimi derslerini igbirlikli 6grenme
yontemi araciligiyla birlestirmeyi amaglayan bir arastirma gerceklestirmistir.
Arastirmact; ilkokul {giincii sinif diizeyinde islenen dersleri gozlemleyerek,
Ogretmen ve Ogrencilerle goriismeler yapmustir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulanmasinin dgrencilerin 6grenmesinde ve belirli konularda

uzmanlagmada olumlu etkilere sahip oldugu sonucuna ulagilmistur.
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2.2. Demoratik Tutum Uzerine Yapilmis Cahismalar

2.2.1. Demoratik Tutum Uzerine Yurt icinde Yapilmis Baz1 Cahismalar

Ulkemizde demokratik tutumlar iizerine yapilnus olan ilk arastirmalardan biri,
Gomleksiz (1988) tarafindan “Demokratik Sinif Ortami Agisindan Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlar1 ve Ogrencilerin Davranislarmimn
Degerlendirilmesi” ismiyle gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretim
elemanlar1 ve ogrenciler demokrasi ilkelerine oldukca yiliksek diizeyde katilim
gostermiglerdir. Arastirmada, 6gretim elemanlarinin demokrasi ilkelerine katilim
davraniglar1 ile demokrasi ilkelerine uygun smif igindeki davranislarini
degerlendirmeleri arasinda anlamli farkliliklar elde edilmis olup, &grencilerin
demokrasi ilkelerine katilimlar1 ile bu ilkelere uygun smif i¢i davranislarm
degerlendirmeleri arasinda anlamli farkliliklar ortaya konmustur. Ayrica 6gretim
elemanlar1 ve Ogrencilerin kendi sinif i¢i davranislarmi degerlendirmeleri ile
birbirlerinin smif i¢i demokratik davranislarini degerlendirmeleri arasinda da anlamli

farklar meydana geldigi tespit edilmistir.

GoOmleksiz (1993)’in, gergeklestirmis oldugu bir diger arastirmada isbirlikli
O0grenme yontemi uygulamalarinim, geleneksel yontemin uygulanmasina gore, smif
ortamina iliskin demokratik tutumlar ve erisi lizerinde anlamli bir fark meydana
getirip getirmedigi ¢alistimistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desene gore
tasarlanan ve yiiriitillen ¢alismanin sonuglarina gore; isbirlikli 6grenme yonteminin
hem 6grenci basarisinda, hem de demokratik tutumlar tizeride, geleneksel yonteme

gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Erken yillarda, isbirlikli 6grenme ve demokratik tutum lizerine de bir aragtirma
yapilmigtir. Gomleksiz (1993), “Kubasik 6grenme yontemi ile geleneksel yontemin
demokratik tutumlar ve erisiye etkisi” isimli calismasinda, isbirlikli &grenme
yonteminin tekniklerinden olan “Yeniden Uyarlamig Birlestirme Teknigi’ni
iniversite birinci smif Ogrencilerine “Egitime Girig” dersinde uygulamistir.
Aragtirmanim sonunda, deney grubundaki ogrencilerin erisi testinden aldiklar1 bilgi

ve kavrama diizeyleri toplam puanlar1 agisindan geleneksel 6gretim ydnteminin



65

uygulandig1 gruplara gore daha basarili olduklar1 ve ayrica isbirlikli 6grenmenin,
geleneksel 6grenme yontemlerine gore daha kalici demokratik tutum ve davraniglar

kazandirdigi sonucuna ulasilmistir.

Dilekmen (2000) arastirmasinda, sinif Ogretmenligi Ogretmen adaylarmin
demokratik tutumlarmni ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmada, sinif
o0gretmenligi O0gretmen adaylarinin demokratik tutumlari, cinsiyet agisindan kizlar
lehine, kardes sayis1 bakimindan ise az kardesli olus (1-3 kardes arasi) lehine anlaml
derecede farkliik gosterdigi saptanmustir. Ogretmen adaylarinm demokratik
tutumlarinda; smif seviyesine, mezun olduklar: liselere, ailelerinin gelir diizeyine,
anne-babalarmm  6grenim durumuna gore aralarmda anlamli  farkhiliklar

bulunamamastir.

Konu ile ilgili, iilkemizde ilkégretim okulu diizeyinde yapilan ender
arastirmalardan biri Metin (2002) tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada,
ilkdgretim yedinci ve sekizinci siniflarinda okutulan vatandaslik ve insan haklar1
egitimi dersinde, dersin ama¢ ve davraniglari ile okullarin mevcut durumlarinm,
demokratik tutum gelistirme ve insan haklar1 bilincine ulagsmaya iizerinde ne derece
etkiligi oldugu arastirilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis olup, ilgili
kaynak, yasa ve yonetmelikler taranarak ilgili uzman ve 6gretmen goriisleri dikkate
alinarak bir anket hazirlanmistir. Anket uygulamasinin sonuglarina gore; ilk6gretim
okullarinda, demokratik tutum gelistirme ve insan haklar1 bilincine ulasmada
O0gretmen tutum ve davramglarmm katkisi “siklikla”, okul imkanlar1 ve egitim
Ogretim ortamimin katkisi “bazen”, idarenin tutum ve davranislarinin katkisi
“bazen”, bu dersin ama¢ ve davranislarinin katkisi ise “bazen” olarak tespit

edilmistir.

Iflazoglu ve Caydas (2004) “Smif Ogretmenligi Anabilim Dalinda Okuyan
Birinci Smif Ogrencileri ile Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Demokratik Tutumlart ile
Otoriteryen Tutumlar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” isimli arastirmasinda, smif
ogretmenligi ana bilim dalinda 6grenim goren birinci smif 6grencileri ile dordiincii

smif 6grencilerinin demokratik tutumlar ile otoriteryen tutumlar1 arasindaki iliskiyi
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ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmanin bulgulari; siif 6gretmenliginde 6grenim
goren 6grencilerin demokratik tutumlarinin ortalamanin iistiinde oldugunu sonucunu
ortaya koymustur. Calismada demokratik tutum puanlart agisindan, 4. smif
ogrencilerinin 1. smif Ogrencilerinden daha yiiksek demokratik tutumlara sahip

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Bulut (2006) gergeklestirmis oldugu arastirmasinda, psikolojik danisma ve
rehberlik, smif 6gretmenligi ve fen bilgisi 6gretmenligi 6grencilerinin demokratik
tutumlarmin, 6grenim gordiikleri bolim, cinsiyet, sinif diizeyleri, anne ve babanin
egitim diizeyleri, anne ve babanin meslegi, 6grencinin kendi beyanina gore anne,
baba ve Ogretim elemanlarmin tutumlarinin algilamasma goére anlamli derecede
farkliliklar olup olmadigini belirlemeye c¢aligmistir. Arastirmanin  sonucunda,
ogrencilerin demokratik tutumlar: ile 6grenim gordiikleri boliim, babanin meslegi,
annenin egitim diizeyi ve annenin 6grencilere yonelik algilanan tutumlari1 arasinda

anlamli farkliliklar bulunmustur.

Nalgac1 ve Ergoskun (2006) “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Demokratik
Tutumlarmin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” isimli arastirmasinda,
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlarini gesit 1 degiskenler
acisindan degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin demokratik tutumlarmin cinsiyet agisindan farklilik gosterdigi
saptanmustir. Ogrenim sekli, smif, tercih sirasi, anne ve babanin 6grenim durumuna

gore ise herhangi bir farklilik bulunamamaistir.

Kerimgil (2008), yapilandirmaci 6grenmeye dayali bir 6gretim programinin
Ogretmen adaylarmm yansitict diisinme ve demokratik tutumlarina etkisini
arastirmay1 amagclayan bir calisma gergeklestirmistir. On test-son test kontrol gruplu
deneysel desene gore tasarlanan ve yiiriitiilen ¢alismanin sonucuna gore deney ile
kontrol grubunun son test yansitici diisinme egilimi puanlar1 arasinda herhangi bir
anlamli farklilik bulunamamistir. Ancak nitel bulgularda diisiinmede meydana gelen
gelismeler gozlenmistir. Demokratik tutumlarda ise deney grubunun 6n test-son test

puanlar1 arasmda anlamli farklilik meydana gelmistir. Arastirmanin bir diger sonucu
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da, deneysel ¢aligmalarda yapilandirmacit 6grenim programi uygulanirken, uygulama
sliresinin  uzatilmasinin yansitict diisiinmenin ve smif igindeki demokratik

tutumlarmin gelisimi i¢in yararl olacagi yoniindedir.

[Ikogretim diizeyinde gergeklestirilen bir diger arastirma, Sahiner (2008)
tarafindan gerceklestirilmistir. Arastrrmanin amaci, ilkogretim sosyal bilgiler
dersinde, aktif Ogrenme tekniklerinin kullanimmin &grencilerin - demokratik
tutumlarma ve akademik basarisina olan etkisini incelemektir. Arastirmada kontrol
gruplu, On test-son test deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, aktif 6grenme tekniklerinin, 6grencilerin demokratik tutumlarinda deney
grubu lehine anlamli fark meydana getirdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grenci basarisi

da aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi deney grubu lehine anlamlidir.

Yigit ve Colak (2010) temel amaci sosyal bilgiler O6gretmen adaylarinin
demokratik tutumlarmi belirlemek olan bir arastirma gerceklestirmistir. Calismanin
sonunda, cinsiyete gore, annenin egitim durumu ve babanin egitim durumuna gore,
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlar1 arasinda anlamli bir
farkliliklar meydana geldigi saptanmistir. Ayrica arastirmanin bir diger sonucu ise,
liselerden mezun olmus olan anne ve babalarin demokratik tutum diizeyinin
ilkokuldan mezun olmus anne ve babalarin demokratik tutum diizeyinden daha

yiiksek oldugudur.

Izgar (2013) calismasinda, ilkogretim okulu 8. sinif 6grencilerine uygulamak
iizere hazirlanacak olan degerler egitimi programinin dgrencilerin demokratik tutum
ve davraniglarmma etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma 6n test - son test
kontrol gruplu deneme modelinde gergeklestirilmistir ve deney grubuna 10 hafta
boyunca “Degerler Egitimi Programi” uygulanmistir. Kontrol grubu ise mevcut
ogrenimlerinde devam etmistir. Arastrma sonucunda, uygulanan degerler egitimi
programi ilkdgretim 8. sinif Ogrencilerinin demokratik tutum ve davranislarini
degistirmistir, uygulanan degerler egitimi programu ilkogretim 8. smif 6grencilerinin

bagimsizlik, insan onuruna saygi, arkadaslik, esitlik, diiriistliik, sorumluluk, adalet,
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cesitlilik, gizlilik ve c¢evreye saygi alt boyutlarindaki demokratik tutum ve

davraniglarini olumlu yonde degistirmistir yargilarina ulagilmistir.

Kardas (2013) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin
demokratik tutumlari ile ahlaki olgunluk seviyeleri arasindaki iligkinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastrmadan sonuglarina gore, Ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeyleri ile demokratik tutumlar1 arasinda olumlu yonde anlamli bir iligki

bulunmustur.

Kiziltepe, Uyanik, Ozsiier ve Yasar (2013) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada, 61-72 aylik cocuklarmm demokratik tutum ve davraniglarinin anne
goriislerine gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rnelemini, ¢ocugu
sehir merkezindeki okul dncesi egitim kurumlarima devam eden 240 anne, ¢ocugu
merkeze bagl koylerdeki okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 240 anne
olmak {izere toplam 480 anne olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, sehir
merkezindeki okul oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin merkeze bagl
koylerdeki okul oOncesi egitim kurumlarina devam eden cocuklara gore, daha
demokratik tutum ve davramiglar sergiledikleri belirlenmistir. Ayrica, tek ¢ocuk
olanlarin, iki y1l ve iizeri okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin, anne-
baba 6grenim diizeyi yiiksek, annesi memur ve serbest calisan, babasi ise memur
olarak ¢alisan ¢ocuklarm diger ¢ocuklara gére daha demokratik tutum ve davraniglar

sergiledikleri tespit edilmistir.

Kurtaslan, Okay, Kutluk ve Cakirer (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada,
cinsiyet, sinif, ebeveyn egitim diizeyi bakimindan miizik 6gretmenligi adaylarinin
demokratik tutumlarini incelemek amaglanmistir. Calisma 241 miizik 6gretmenligi
aday1 ile ylriitiilmiis olup, miizik 6gretmenligi adaylarmin demokratik tutumlari
cinsiyet, smif, ebeveyn egitim diizeyi bakimindan degerlendirilmistir. Aragtirma
sonucunda, miizik 6gretmenligi adaylarmin “iyi” diizeyde demokratik tutumlara
sahip oldugu ve bunlarm s6z konusu degiskenlere gore bir farklilik gostermedigi

sonucuna ulasilmstir.
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Kus ve Cetin (2014), ilkogretim 6grencilerinin demokrasi algilarmi etkileyen
nedenleri ve algi diizeylerini diger iilkelerle kiyaslamayi amaglayan bir ¢alisma
gerceklestirmiglerdir. Arastirma 6., 7. ve 8. smifa devam eden 1667 Ogrenci ile
yiirlitilmiigtiir. Arastrma sonuglarina gore, ilkdgretim Ogrencilerinin demokrasi
algilari, cinsiyetlerine, smif diizeylerine, anne-baba egitim ve gelir diizeyine ve
yasadiklar1 yere gore farklilasma gostermektedir. Ayrica, diger 28 iilkeyle
karsilastirildiginda, Tirkiye’de yasayan Ogrencilerin dlgegin olumlu maddelerine
iligkin ortalama puanlar1 diisiik iken, Olgcegin tiimiinden aldiklar1 ortalama puanlar

yiiksek ¢ikmistir.

Yal¢mn (2014), smif 6gretmenlerin demokratik tutumlarmnm, ilkdgretim 5. sinif
ogrencilerinin deger kazanimlarma etkisini belirlemeyi amaglayan bir calisma
gerceklestirmistir. Arastirma iligkisel desende tasarlanmistir ve 642 besinci siif
ogrencisi ile yiritiilmiistiir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin demokratik
tutumlarinin biitiin alt boyutlariyla birlikte ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin

deger puanlarimi yordama giicii istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Ulkemizde demokratik tutum konusunun genellikle dgretmen adaylar1 iizerinde
calisildigr goriilmektedir. Demokratik tutum ya da demokrasi ile ilgili ¢aligmalar
siif seviyesi diistikge azalma gdstermektedir. Ozellikle ilkokul seviyesinde
demokratik tutum ya da demokrasi iizerine yapilmis olduk¢a az sayida caligma

bulunmaktadir.

2.2.2. Demoratik Tutum Uzerine Yurt Disinda Yapilmis Bazi Cahsmalar

Schweisfurth (2002), 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlere; barig¢r diisiinme,
demokratik tutum sergileme, insan haklarma duyarlilik, bireysel sorumluluklarin
bilincine varma gibi ozellikleri kazandirmak amaciyla 2 yil boyunca siiren bir
arastrma  gergeklestirmistir.  Arastirmanin  sonucunda uygulanan egitimin,
demokratik tutumlar tizerinde Onemli degismeleri agiga ¢ikardigi, deneklerin
kazandiklar1 demokratik tutum ve becerilerinin 6gretmen olarak gittikleri okullarda

da uyguladiklar1 sonucuna ulagilmstir.
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Pryor ve Pryor (2005) “Demokratik Smif Uygulamasi Hakkinda Ogretmen
Adaylarinm Tutumlar1 ve Inanislari: Pedagojik Entegrasyon I¢in Var Olan Niyetler
Uzerindeki Etkileri” isimli ¢aliymasinda, Ogretmen adaylarmin demokratik
uygulamalar1 kendi o6gretimleri igine entegre etme niyetlerini ve tutum ya da
inaniglar bu niyetler lizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamiglardir. Bu ¢aligma
O0gretmen adaylarmin Ogretimleri siirecine demokratik uygulamalar1 yerlestirme
yoniinde giiglii niyetlere sahip olduklarint ve bu niyetlerin ilgili davranisa yonelik
olan tutum tarafindan kontrol edildigini bulmustur. Sosyal bilgiler yontem derslerine
entegre edilmis olan demokratik uygulamalarin, demokratik uygulamalarin nasil

gerceklestirilecegi yoniindeki 6grenci bilgilerinin yiiksek diizeyleri ile baglantilidir.

Perliger, Canetti Nisim ve Pedahzur (2006), lise Ogrencileri arasindaki
demokratik tutumlar1 incelemeyi arastirdiklar1 ¢alismalarinda, vatandashik egitimi
almanin, sosyo-demografik (cinsiyet, yas vb.) Ozellikler ve demokratik tutumlar
iizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmaya Israil’de bes farkli lisede okuyan 10. ve
12. smif 6grencisi toplam 718 kisi katilmistir. Caligmanin sonucunda, vatandaglik
egitiminin ogrencilerin demokratik tutumlarinda etkisinin az oldugu, bu ¢alismaya
katilan Ogrenciler arasinda demokratik smif ortaminin demokratik tutumlarin
i¢sellestirilmesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve sosyo-demografik 6zellikler ile
demokratik davranislar arasindaki iliskinin demokratik sinif ortaminin algilanmasi ile

tam olarak iliskili olmadig1 sonug¢larina ulasilmustir.

Almog ve Zipora (2007), 6gretmenlerin Ogrencilerin davranig problemleriyle
nasil basa ¢iktiklarin1 ve Ogretmenlerin kullandiklar1 yOntemlerdeki kisisel
farkliliklarin etkisini anlamak amaciyla 6gretmenlerin demokratik diisiinceleri ve
kendi yeterlilikleriyle bu yontemler arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amaglayan bir
calisma yapmugslardir. Arastirma 1. smiftan 3. sinif diizeylerine kadar dgretmenlik
yapan 33 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada sonucunda, 6gretmenlerin sahip
olduklar1 bilgi diizeyleriyle, onlarm bu bilgileri sinif ortaminda uygulama becerileri

arasinda biiylik bir farklilik ortaya c¢iktig1 goriilmiistiir. Ayrica Ogretmenlerin
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demokratik tutumlariyla yontemleri kullanma yeterlilikleri arasinda olumlu yonde bir

iligki saptanmuistir.

Abu-Nair (2011) arastirmasinda Urdiin’de lise 6grencilerinin  gdziinden
ogretmenlerin demokrasi uygulamalarini ortaya koymay1 amaglamistir. Elde edilen
sonuglara gore, 6grenci goriislerine gore, 0gretmenlerin dgrencileri ile demokrasiyi
orta diizeyde gerceklestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica cinsiyet degiskeni
acisindan Ogrencilerin gdziinden Ogretmenlerin demokrasi uygulamalar1 arasinda

anlaml bir fark oldugu sonucuna da ulagilmistir.

2.3. Yansiticl Diisiinme Becerisi Uzerine Yapilmis Bazi Cahismalar

2.3.1. Yansitica Diisiinme Becerisi Uzerine Yurt Icinde Yapilmis Bazi

Cahsmalar

Kurt tarafindan (2002) gerceklestirilen durum calismasinin amaci, nitel veriler
aracilifiyla derinlemesine diisiinme silirecinin nasil uygulandigini ortaya g¢ikarmak
olarak ortaya konmustur. Arastirma ingilizce okuma dersinde ylriitiilmiis olup, 25
ogrenci  yapilandirilmis  ortamlarda 6grenmeleri  ile  ilgili  derinlemesine
disiinmiiglerdir. Arastirma sonucunda, yapilan eylemlerin bilig {istii 6grenmeye ve
yapilandirmaci bilgi olusturmaya katk1 sagladigi belirlenmistir. Katilimcilar, yapilan
etkinliklerin kendi ingilizce okuma, ingilizce yazma, ingilizce konusma becerilerine
ve elestirel diisiinme, analiz yapma becerilerine, kelime hazinesini gelistirmelerine,
sorgulama yapmalarina, arastirma yapmalarmna katki sagladigini ifade etmislerdir.
Ayrica derinlemesine diisiinmenin katilime1 goriislerine gore, akademik basar1

iizerinde de etkisi oldugu belirlenmistir.

Koksal (2006)’nin gerceklestirdigi arastirmada, dgretmen adaylarinin yansitici
diisinme  becerilerinin  gelistirilmesinin; Ogretimi  tasarlama, uygulama ve
degerlendirme siirecleri iizerindeki etkisini ortaya koymak amaclanmistir. Arastirma
Smif Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Arastrma sonunda
Ogretmen adaylarinin yansiticit 6gretmen 6zelliklerinden kisisel ve mesleki niteliklere

iliskin sergiledikleri 6gretmen &zellikleri ortaya konmustur. Ogretmen adaylarmin
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yaptiklari elestirel yansitmalarda problemin nedenlerini belirleme ve ¢dziim bulma,
degistirilecek unsurlara karar verme, kendini degerlendirme, yansitict diistinme
Ogretim programimi ve lisans egitimini degerlendirme boyutlarinda sonuglara
ulagilmigtir.  Arastirmada yansitici diisiinme egitiminin 6gretmen adaylarinin
planlama, uygulama ve degerlendirme siireclerine olumlu katkilar sagladigi sonucuna

ulasilmistir.

Kozan (2007) “Yansitic1 Diistinme Becerisinin Kaynak Tarama ve Rapor Yazma
Derslerindeki Etkisi” isimli aragtirmasinda, yansitict diisiinme becerisine dayali bir
ogretim etkinligi uygulanmasinin, 6grencilerin bu uygulama hakkimndaki goriisleri ve
yansitma yaptiklar1 alanlar hakkinda derinlemesine bilgi edinmeleri {izerindeki
etkilerini  arastrmustir.  Arastirma  {iniversite  birinci  siif  §grencileriyle
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 68renciler bu uygulama siirecinde;
kalic1 bilgi edinme, bildiklerini uygulamaya gecirme, uygulamalarini siirekli olarak
analiz ederek gelistirme, diisiincelerini organize etme ve yazili olarak dile getirme,
alanlarindaki yayinlar1 daha yakindan tanima ve bu alan hakkinda fikir yiiriitme ve
arastirma becerilerini gelistirme firsat1 bulduklarini belirtmislerdir. Ayrica 68renciler,

duygularini ifade etme ve kendilerini degerlendirme gelisimi gostermislerdir.

ErsozIi (2008)’in yapmis oldugu arastirmada, yansitici diisiinme becerilerini
gelistirici etkinliklerin uygulandig: ilkégretim besinci smif 6grencilerinin, sosyal
bilgiler dersindeki akademik basarilar1 ve tutumlarindaki degisim incelenmeye
calistimustir. Ilgili calismada, yansitic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik
etkinliklerin uygulandig1 deney grubunun akademik basar1 diizeyi ile kontrol grubu
arasinda herhangi bir fark bulunamamistir. Ancak deney grubunun kavrama,
uygulama ve analiz diizeylerinde ve tiim basar1 testinden aldiklar1 puanlarin kontrol
grubundan anlamli bir sekilde yiiksek oldugu belirlenmis ir. Deney grubundaki
ogrencilerin hem akademik basarilarmm hem de derse yonelik tutumlarinin kontrol
grubundaki 6grencilere gore anlamli bir sekilde daha olumlu ve yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
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Tok (2008) arastrmasinda yansitict diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin
akademik bagsar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 {izerindeki etkisini
belirlenmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, yansitici diistinme etkinliklerinin
ogrencilerin fen bilgisi dersinde akademik basarilarini arttirdig: ve fen bilgisi dersine

yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonuglara ulasilmistir.

Atasoy (2009) arastirmasinda, web temelli egitim ortamlarinda yer alan yansitici
sorularm  Ogrencilerin  bilis st  becerilerine, akademik basarilarma ve
verimliliklerine etkisini incelemistir. Yansitici sorularin bulundugu ortamda c¢alisan
ogrencilerin bilig {istli beceri puanlarinin, kontrol grubunda g¢alisan 6grencilerden
daha fazla oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubunun akademik basarilar
arasinda ise anlamli bir fark bulunmamustir. Ogrencilere sunulan dort farkli gorev
icin, ¢alistiklar1 ortamda yansitici sorularin yer alma durumu ile verimlilik puanlar1
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan analizlerin
sonucunda, her ii¢ verimlilik puani i¢in de gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig1

sonucu ortaya konulmustur.

Duman (2009) dizgeli 6gretimin 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme ve
demokratik tutumlar1 tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir arastirma
gergeklestirmistir. Arastirma sonunda, deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
kendilerini sorguladiklari, degerlendirdikleri ve farkli bakis acilar1 kazandiklari
belirlenirken, mesleki gelisim agisindan da dizgeli 6gretimin 6gretmen adaylarina
olumlu katkilar sagladig1 sonuglarina ulasilmigtir. Arastirma sonuglari; dizgeli
Ogretimin, Ogretmen adaylarmin  gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir.

Keskinkilig (2010), ilkdgretim 7. smif fen ve teknoloji dersinde uygulanan
yansitict diisinmeye dayali etkinliklerin, dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimine ve basarilarma etkisini belirlemek amaciyla yapmis oldugu arastirmada
kontrol gruplu 6n test-son test desenini kullanmigtir. Deney grubuna yansitict
diistinmeye dayali etkinlikler ile &gretim yapilirken, kontrol grubuna programda

Onerilen dgretim uygulanmistir. Arastirma sonunda, deney grubundaki 6grencilerin
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kontrol grubundaki 6grencilere gore akademik basari testinden daha yiiksek puan
elde ettikleri goriilmiistir. Ayrica yansitict diislinmeye dayali etkinliklerin
uygulandig1 grup ile geleneksel dgretimin uygulandigi grup arasinda temel bilimsel
slire¢ beceri puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
Uygulanan yansitic1 digiinme etkinlikleri ile ilgili olarak 6gretmen ve Ogrenciler
genellikle olumlu goriis bildirmislerdir ve 6grencilerle yapilan gériisme sonucunda
yansitict diisiinme etkinliklerinin 6grenciler tarafindan kolaylikla kabul gordigi
sonucu ortaya ¢ikmisg ve uygulanabilir bir yontem oldugu konusunda daha fazla fikir

edinilmistir.

Kirnik (2010)’m yapmis oldugu arastrmada yansitici diistinme becerilerini
gelistirici etkinliklerin ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki akademik
basarisina etkisi olup olmadigi incelenmistir. Arastirma, deneysel desende 6n test-
son test kontrol gruplu modele gore tasarlanmistir. Arastirma kapsaminda
ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerilerini  gelistirmek icin igbirligine dayali
o0grenme yaklagimi ve giinliik tutma stratejileri kullanilmigtir. Calismanin sonucunda
deney grubundaki yansitici diisiinme becerileri gelistirilen Ogrencilerin kontrol
grubuna gore akademik basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark

ortaya ¢ikmustir.

Bas ve Beyhan (2012) gerceklestirmis oldugu arastirmada, yansitici diisiinme
becerisine dayali etkinliklerle yiiriitiillen 6gretimin ilkdogretim yedinci smif
ogrencilerinin ingilizce dersindeki akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlari
iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda, kontrol grubu ile deney
grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Ayrica, yansitict diisiinme becerisine dayali etkinliklerle yapilan Ogretimin
Ogrencilerin akademik basarilar1 lizerinde bazi anlamli gelismeler sagladigi sonucuna

da ulagilmistir.

Cigdem (2012), gerceklestirmis oldugu arastirmada, bilisim teknolojileri
ogretmen adaylarinm 6gretmenlik uygulamasi dersinde blog araciligr ile tuttuklari

giinliiklerin yansitict diistinme diizeylerine etkisini belirlemeyi amaglamstir.



75

Aragtirma sonucunda, deney ile kontrol grubunun son test elestirel yansitma puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmis; ancak deney ve
kontrol gruplarinin son test aligkanlik, anlama ve yansitma puanlar1 arasinda anlamli
farkhlik bulunamamistrr. Ogretmen adaylarmin bloglari, betimsel analiz ile
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin daha ¢ok anlama boyutunda yazilar yazdiklari,
kendi etkinlikleri hakkinda yazdiklar1 bloglarda ise yansitma ve elestirel yansitma
boyutunda yazilar yazdiklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin goriislerine gore,
blog uygulamasi en ¢ok 6grenciler arasinda bilgi paylasimina ve 6grencilerin farkl

bakis agilarini okuyarak goriis gelistirmelerine olanak sagladigi ifade edilmistir.

Uygun (2012), yansitict diisiinme uygulamalari ile yapilan 6gretimin ilkdgretim
sosyal bilgiler dersi 6grencilerinin akademik basarilarina ve tutumlarmma etkisini
belirlemeyi amaglayan bir galisma gergeklestirmistir. Arastirmanin sonunda, yansitici
diisiinmeye dayali 6gretimin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersine yoOnelik tutumu, kontrol grubu ogrencilerine gore daha olumlu yonde
gelismistir. Yansitic1 diisiinme yaklagimina dayali 6gretim, 6grencilerin akademik
basar1 diizeylerini ylikseltmede, geleneksel 6gretime gore daha etkili bulunmustur.

Ayrica yansitict 6gretim, basar1 ve tutumlarin kaliciliginda da etkili olmustur.

Yontemin demokratik tutumlar tizerindeki etkisini inceleyen bir diger arastirma
Kasaveklioglu (2013) tarafindan yapilmistir. Arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinde
isbirlikli 6grenme yontemini kullanarak, yontemin 6grencilerin akademik basari ile
demokratik tutum ve insan haklar1 algilar1 tizerindeki etkisini incelemistir.
Calismanin sonucunda, akademik basari puanlarmin deney Oncesinden sonrasina
anlamli farklilik gdsterdigi, farkli 6gretim yontemlerinin kullanildigi gruplar ile
tekrarli Olclimler faktorlerinin sosyal bilgiler dersi akademik basar1 puanlari
iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Iki ayr1 yontemle sosyal
bilgiler dersi goren gruplarin demokrasiye yonelik tutum puanlarinin deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi fakat farkli 6gretim yontemlerinin
kullanildig1 gruplarda olmak ile tekrarli Sl¢timler faktorlerinin demokratik tutum

puanlar1 iizerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadig1 bulunmustur.
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Tican (2013) yapmis oldugu arastirmada; yansitici diisiinmeye dayali 6gretim
etkinliklerinin, Ogretmen adaylarinin yansitict diisinme becerilerine, elestirel
diistinme becerilerine, demokratik tutumlarina ve akademik basarilar1 iizerindeki
etkisini ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirma deneysel desende tasarlanmistir ve
gercek deneme modellerinden O6n test - son test kontrol gruplu modele gore
diizenlenmistir. Arastirma {Universite 2. smif diizeyindeki 42 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda; son test ve erigi yansitict diisiinme,
elestirel diisiinme, demokratik tutum, akademik basar1 puan ortalamalar1 agisindan,
deney grubunda daha yiiksek ortalama puanlar elde edilmesine karsin, kontrol grubu
ortalamalar1 ile kiyaslandiginda aralarinda anlamli bir farklilik belirlenememistir.
Ogretmen aday1 goriisleri incelendiginde yansitic1 diisiinmeye dayali &gretim
etkinlikleri 6grencilerin derse karsi ilgilerini arttirdigi, daha fazla aktif olmalarmi
sagladig1, disiincelerini daha demokratik bir ortamda ifade etmelerine olanak
tanidig1 ve Ogrenci merkezli bir 6grenme ortami olusturulmasma zemin hazirladigi
siklikla belirtilmistir. Ayrica Ogrencilerin, yansitict diisinmenin eylem hakkinda
yansitma ve eylem i¢in yansitma siirecinin gerektirdigi davraniglar1 biiylik olgiide

gergeklestirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Yildirim (2013)’m yapmis oldugu arastrmada, ortaokul 5. smif Fen ve
Teknoloji dersinde kullanilan MEB vitamin egitim yaziliminin 6grencilerin yansitici
diisiinme becerilerine ve erisilerine etkisinin olup olmadigi caligilmistir. Arastirmada
deney grubuna Vitamin egitim yazilimi ile 6gretim yapilirken, kontrol grubuna
programda Onerilen Ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirma sonunda Vitamin
egitim yazilimmin kullanildigi deney grubu &grencilerinin, kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha yiiksek bir basar1 elde ettikleri sonucu ortaya g¢ikmustir.
Ayrica deney grubu Ogrencilerinin hava ve su direnci ile ilgili teknolojik tasarim
hazirlamaya yonelik yansitici diisiinme becerilerindeki artis ve basit bir elektrik
devresi kurulumu, devre elamanlarina yonelik yansitici diisiinme becerilerindeki artig

daha fazla oranda gerceklesmistir.

Yetim (2014) arastirmasinda, ortadgretim Ogrencilerinin yansitici diislinme

becerisi, akademik stres diizeyi ve yabanci dil dersindeki akademik basarisi



77

arasindaki iligkileri incelenmis; Ogrencilerin tespit edilen yansitici diisiinme
becerilerinin ve akademik stres diizeylerinin cinsiyet, yas ve okul tirii gibi
degiskenlere gore anlamli bir fark icerip icermedigi arastirilmistir. Arastirmanin
orneklemini farkli okullarm 9., 10. ve 11. smiflarindan random yontemi ile secilen
643 ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin akademik stres
diizeyleri ile cinsiyet degiskenine gore dersler, sinif arkadaslari, ders programi, sinif
ve beklentiler alt boyutlarinda fark bulunmustur. Okul tiirii degiskenine gore ders
programi hari¢ tiim bolimlerde fark bulunurken, yas degiskenine gore sinif, parasal
konular ve beklentiler alt boyutlarinda fark bulunmustur. Kiz 6grencilerin akademik
stres diizeyleri erkek 6grencilerden yiiksek ¢ikmistir. Ayrica yas arttikca akademik
stres diizeyinin arttig1 gozlenmistir. Ogrencilerin akademik stres diizeyleri ile
akademik basarilar1 arasinda negatif yonde zayif diizeyde iliski bulunmustur.
Yansitici diisiinmenin bulgular1 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore kavrama ve
yansitma alt boyutlarinda erkeklerin lehine fark bulunmustur. Yansitic1 diistinme ve
yabanci dil dersi akademik basaris1 arasinda yansitma alt boyutunda negatif yonde,
elestirel yansitma alt boyutunda pozitif yonde zayif diizeyde iliski bulunmustur.
Arastirmanin bir diger sonucuna gore yas arttikca akademik stres artmakta, akademik

stres arttikca da basar1 diismektedir.

Yansitict diisiinme becerisi, lilkemizde yaklasik son 10 yildir calisilan bir
arastirma alani olmustur. Her ne kadar yapilan arastirma sayisi, her gegen yil artis
gosterse de; bu arastirmalarin biiyiik bir ¢ogunlugu o6gretmen adaylar1 iizerinde
gergeklestirilmistir. Smif diizeyi diistiikce, yansitict diistinme ile ilgili yapilan
arastrma sayist da aymi oranda azalmaktadir. Bu bdliimde yansitic1 diisiinme

becerisine iliskin yurt i¢inde yapilmis olan bazi caligmalara yer verilmistir.

2.3.2. Yansiticr Diisiinme Becerisi Uzerine Yurt Disinda Yapilmis Bazi

Cahsmalar

Hernandez-Ramos (2004) arastrrmasinda, ¢evrimigi tartisma forumlarini ve
bloglar1 yansitic1 uygulamalar1 destekleyen birer ara¢ olarak karsilastirmistir.

Calisma kapsaminda derse katilan 56 Ogrenci bir blog sitesi olusturmus ve
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ogrencilerden forum sitelerindeki tartigmalara katilmalar1 istenmistir. Arastirmada,
bloglarin ve tartisgma forumlarinmn 6gretmenlerin dgrencilerini tanimasinda 6nemli
araglar olduklar1 sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6grencilerin blog kullanim ve forum
tartigmalarina katilim durumlarma not verilmesinin, 6grencilerin yansitici yazilar

yazmasini destekleyen bir durum oldugu da vurgulanmaistir.

Namvar, Naderi, Shariatmadari ve Seifnaraghi (2009)’nin “Ogrencilerin
Yansitic1 Diisiinmeleri Uzerinde Problem Cézme Yaklasimli Web Tabanli Ogrenme
(Weblog) Ortaminin Etkisi” isimli ¢alismalarinda 6n test — son test kontrol gruplu
deseni kullanmuslardir. Calismada Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Boliimiinde 6grenim
goren 30 6grenci yer almistir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test
ortalama puanlar1 karsilastirildiginda; anlama, yansitma ve elestirel yansitma
puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli farkhiliklar bulunmusg
olmasima karsin aligkanlik boyutunda gruplarin ortalama puanlar1 arasinda herhangi

bir farklilik bulunamamustir.

Killeavy ve Moloney (2010), “Sosyal Alanda Yansitma: Blog Tutma, Meslege
Yeni Baslayan Ogretmenlerin Yansitici Etkinliklerini Destekler mi?” isimli
caligmasini egitimle ilgili bir ¢alistaya katilan ve egitim fakiiltesinden yeni mezun
olan 28 6gretmen ile gergeklestirmislerdir. Calisma dort ay siiresince devam etmis
olup, bu siiregte 6gretmenlerin tuttugu bloglardan ve c¢alistaym son toplantisinda
yapilan odak grup goriismesinden elde edilen veriler kullanilmistir. Ogretmenlerin
tuttuklar1 bloglar analiz edildiginde, yansitma agisindan herhangi bir artis olmadig1
bulgusuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin bloglar1 genellikle bir giinliik olarak
gordiikleri ve bu dogrultuda kullandiklari, yazdiklarinin da yalnizca igerigi yansitma
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Arastirmada, O0gretmenlerin yazdiklar1 bloglarin
bir¢ogunun yapilan etkinligi ya da i¢inde bulunulan durumu analiz etmeden yalnizca

tanimladig1 sonucuna ulasilmistir.

Absalom ve Leger (2011) calismalarinda, Fransizca ve Italyanca derslerini alan
iki smiftaki Ogrencilerin yansitici gorevleri algilamalarini, yansiticit uygulamalari
yararl bulup bulmadiklarmi ve yansitict yazilar1 kagit kalem kullanarak yazan grup

ile internet tabanli blog kullanarak yazan grup arasindaki farki ortaya koymaya
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caligmislardir. Fransizca smifi her hafta yansitict sorulara blog araciligiyla cevap
vermiglerdir. Italyanca smifinda ise &grencilerden giinliik tutmalar1 istenmistir.
Calismada her iki gruptaki 6grenciler; blog ya da normal giinliikk tutmanin yararlh bir
etkinlik oldugunu belirtmislerdir. Her iki ara¢ Ogrenciler tarafindan 6grenmeyi
destekleyen, derinlestiren ve diizenleyen araglar olarak tanmimlanmistir. Bazi
ogrenciler gilinliik uygulamasmin zaman aldigini,  gelisimsel olmadigmni, geri
bildirimlerin zayif oldugunu belirtmislerdir. Arastrma sonunda Fransizca smifinda
yer alan 6grencilerin blog iceriklerinin yiizeysel oldugu ve ¢ok fazla yansitict 6ge
icermedigi dile getirilmis ve buradan hareketle 6grencilere yansitict blog yazma
gorevi verilmeden Once yansitict yazilarin igeriginin ne olacagi konusunda bilgiler

verilmesinin daha iyi sonuglar ortaya ¢ikarabilecegi vurgulanmistir.

Lambe (2011) tarafindan yapilan arastrmada, Ogretmenlik egitiminin ilk
yillarinda basglatilmig olan, smif temelli nitel arastirmaya katilmanin O8retmen
adaylarmim yansitic1 becerilerini nasil gelistirebilecegi incelenmektedir. Arastirma
sonuglarmma gore, bu tiirden smif temelli bir arastrmaya katilimin, Ogretmen
adaylarinin yansitic1 diistinme kapasitelerini gelistirebilen bir bilgi temelli mesleki
diyalogun gelisimini desteklemektedir. Ayrica arastirma, egitim biliminin mesleki
uygulama ile birlestirilebilmesi i¢in otantik bir firsat sunarak, miifredat degisimine

neden bir ihtiya¢ duyuldugu konusuna da vurgu yapmaktadir.

Gadsby ve Cronin (2012) arastirmasinda, 6gretmen egitiminde yansitict giinliik
kullanmay1 kuramsal olarak incelemektedir ve yansitict giinliiklerin kullaniminin
ogrencileri daha fazla yansitma yapan uygulamacilar haline getirdigi hipoezini
incelemektedir. Yansitic1 gilinliik tutma calismasi, yansitict gilinliiklerin bir yillik
PGCE dersinde kullaniminin etkisini icermektedir. Arastirma sonunda, bulgular
giinlik tutma siirecinin 6gretmen adaylarmin gittikce artan diizeyde yansitict
uygulamacilar olarak gelisimlerini destekleyen giicli bir pedagojik arag

saglayabildigi sonucuna ulasilmaktadir.

Hagevik, Aydeniz ve Rowell (2012) arastirmalarinda, bir yillik orta diizey bir

programa dahil olmus olan yirmi O6gretmen adayr arasinda elestirel yansitici
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diisiinmeyi gelistirmede eylem arastirmasinin roliinii incelemeyi amaglamiglardir.
Ortak tartigmalardan, yazili dokiimanlardan, sunumlardan ve sonrasinda uygulanan
anketlerden elde edilen veriler isiginda; eylem arastirmasit yapmanin onlar1 kendi
uygulamalar: ile ilgili arastrma yapmaya yonlendirdigi, O0gretme uygulamalari
hakkinda yansitma yapmanin ve onlar1 degistirmenin yollarini belirlemenin bir araci
oldugunu, igbirlikli bir 6grenme ortaminda elestirel yansitmayr gelistirdigi

sonuglarma ulagilmistir.

Kim, Hong ve Hong (2013)’un yapmis oldugu arastirmada; yansitici diisiinmeye
dayal1 egitim programinin, yansitma alanlarma ve bu yansitmalarin Ogretmen
adaylarmin Ogretmenlik uygulamasi derslerine olan etkilerinin incelenmesi
amacglanmigtir. Arastrmaya yedi 08retmen adayr katilmis olup, bunlarin sadece
dordii yansitic1 diisiinmeye dayali egitim programmi almistir. Ogretmen adaylarmnin
yansitmalart  genellikle smif yontemi, dikkat ve motivasyon, G6gretme
davraniglarindaki gelisim ve etkilesim alanlarinda ortaya ¢ikmistir. Yansitici
diisinmeye dayali egitim programini alan 6gretmen adaylari, digerlerine gore daha
fazla sayida ve sik yansitma yapmigslardir. Egitim almayan O68retmen adaylarmin
yaptiklar1 yansitmalar daha ¢ok aciklama diizeyinde kalmistir. Ancak egitim alan

O0gretmen adaylar1 daha iist seviyelerde yansitma yapabilmislerdir.

Naghdipour ve Emeagwali (2013) tiniversite 0grencilerinin yansitici diisiinme
becerilerinin neler oldugunu ortaya koymak, degerlendirmek ve karsilastirmak
amaciyla bir arastirma yapmislardir. Calismada aymi zamanda, hangi durumlarin
Ogrencilerin  yansitmalarmi  etkiledigi de Ogretim elemanlarma sorularak,
arastirilmistir. Calisma 96 iiniversite 6grencisi ve 10 6gretim eleman ile yliriitiilmiis
olup; yas ve egitim seviyesinin Ogrencilerin yansitict diisiinme davraniglarini
etkileyen iki temel unsur oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayni1 zamanda 6gretim
elemanlar1 da, 6grencilerin yansitici diisiinme davraniglarini olumlu ya da olumsuz

anlamda etkiledigini diisiindiikleri bazi durumlar1 belirtmislerdir.

Bir sosyal medya ve mikro diizeyde blog tutma aracit olan internet sitesi

Twitter’mn egitim — 6gretim ortamlarina nasil uyarlanabilecegi ile ilgili bir arastirma
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yapan Machado ve Jiang (2014), Twitter’in diger tiim bilim dallarinda oldugu gibi
egitim bilimlerinde de etkisine dikkat ¢ekmek istemistir. Arastirma, bir iiniveriste
profesoriiniin, li¢ farkli alandaki 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin iist diizey
diistinme becerilerini ve yansitict diisiinme becerilerini Twitter aracilifiyla smif
ortaminda nasil gelistirilebilecegi iizerinde bir durum tespiti yapmaktadir.
Aragtirmanm sonucunda, Twitter’in olanaklarinin ilk ve orta derecedeki egitim

kurumlari i¢in de kullanilabilecegi yargisima ulagilmaktadir.



82

BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araclari, veri

toplama siireci, verilerin ¢oziimlenmesi siireci ve zaman ¢izelgesi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada deneysel yontem ve model olarak yar1 — deneme modellerinden
on test — son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Deneme modelleri, neden-
sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii

altinda, gézlenmek istenen verilerin arastirma modelidir (Karasar, 2013).

3.2. Arastirmanin Degiskenleri

Arastirmanin konusu, “Ilkokul 3.S1nif Hayat Bilgisi Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin  Ogrencilerin  Akademik Basarilarma, Demokratik Tutumlarma Ve
Yansitict Diisiinme Becerilerine Etkisi” oldugundan hareketle arastirmanin bagimli
degiskeni akademik basari, demokratik tutum diizeyleri ve yansitici diisiinme
becerileridir. Bagimsiz degiskenler ise isbirlikli 6grenme yontemi, 2009 Hayat

Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6gretim yontemleridir.

3.3. Deney Deseni

Aragtirmada kullanilan deney deseni Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Arastirmada Kullanilan Deneysel Desen

Okul Grup  On test Uygulama Son test
Tugsavul DG Kisisel Bilgi Formu, 10Y T, T,
Ilkokulu Ty, To, Ogrenci
Uriinleri

Hasan Ali KG Kisisel Bilgi Formu, 2009 Hayat Ty, Ty,
Yiicel T, To Bilgisi Dersi Ogrenci
Ortaokulu Ogretim Uriinleri

Programi’nda

Yer Alan

Ogretim

Yontemleri

Kisaltmalar: DG: Deney grubu, KG: Kontrol grubu, T1: Akademik basar1 testi, T2: Demokratik
Tutum Olgegi, IOY: Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi.

3.4. Arastirmanin Calisma Grubu

Calisma grubu, ulasilabilen evrendir. Arastirmacinin, ya dogrudan gozleyerek ya
da ondan se¢ilmis bir 6rnek kiime tizerinde yapilan gozlemlerden yararlanarak,
hakkinda goriis bildirebilecegi evren calisma evrenidir. Pratikte arastirmalar, ¢alisma
grubu Tlizerinde yapilmakta olup sonuglarm da, yalnizca bu smirli evrene
genellenmesi kaginilmazdir. O halde evreni tanimlama ve smirlama, aslinda ¢alisma
grubunu belirleme i¢in yapilmaktadir (Smith, 1975, akt: Karasar, 2013). Calisma
smirli bir alanda yiiriitiilecek olmasina karsin, calisilacak okulun se¢iminde goéz
onlinde bulundurulan o&zelliklerin aragtrmanin sonuglarinin genellenebilirligini

yiikseltecegi umulmustur.

Biiyiikoztiirk (2011)’e gore arastirmada bazi veriler g6z 6niinde bulundurularak,
birbirine en ¢ok benzerlik gosteren gruplardan ikisi segilerek deneysel ¢aligma
yuriitillebilir. Ayrica Biiyiikoztiirk (2011)’e gore 6n test — son test kontrol gruplu
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yar1 deneysel modelde gruplar yansiz atama yoluyla deney ve kontrol gruplar1 olarak
belirlenir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina bakilmistir ve
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmadigindan dolay1 kura yontemi ile deney ve
kontrol grubu belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 6gretim
yilnin ikinci dénemi igerisinde izmir Buca ilgesindeki Tugsavul ilkokulu’nda
O0grenim gormekte olan bir adet 3. sinif ve Hasan Ali Yiicel Ortaokulu’nda 6grenim
gormekte olan bir adet 3. smif olusturmaktadir. Gruplarin belirlenmesi siirecinin
sonunda, Tugsavul Ilkokulu’ndaki 34 &grenci deney grubu, Hasan Ali Yiicel
Ortaokulu’ndaki 31 6grenci ise kontrol grubunu olusturmustur. Caligma grubunun
cinsiyet yoniinden dagilimi1 Tablo 6’da verilmistir. Deney ya da kontrol grubunda yer
alan ogrencilere hangi grup igerisinde yer aldiklar1 ile ilgili herhangi bir bilgi

verilmemistir.

Tablo 6

Calisma Grubunun Cinsiyet Yoniinden Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 16 16
Erkek 18 15
Toplam 34 31

3.5. Veri Toplama Araclan

Calismada veri toplama araci olarak, 6grencilerin demokratik tutum diizeylerini
Olemek icin arastrmaci tarafindan gelistirilen demokratik tutum 06lgegi, dlgegin
gelistirilmesi asamasma kaynaklik etmesi i¢in “Demokratik Tutum Olgeginin
Gelistirilmesine Yonelik Ogrenci Goriisme Formu”, dgrencilerin hayat bilgisi ders
basarilarint 6lgmek icin “Akademik Basar1 Testi”, dgrencilerin hakkinda kapsamli
bilgileri toplamak i¢in kigisel bilgi formu, yansitici diisinme becerilerine yonelik
ogrenci giinliikleri, yansitici giinliikler ve grup c¢alismasini degerlendirme formu

kullanilmaistir.

3.5.1. Demokratik Tutum Olgegi: Olgegin hazirlanmasina kapsamli bir
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literatiir taramasi ile baslanmistir. Ilk olarak, 3. smif hayat bilgisi dersinde, insan
haklar1 ve vatandaslik dersi kazanimlari ile dogrudan iligkili 19 kazanimmn dogrudan
demokratik davranig big¢imini ifade eden bir yapiya sahip oldugu gorilmiistiir
(Giiven, 2004; MEB 2009). Ardindan, literatiirde var olan demokratik tutum
Olgekleri taranmus, ilkokul 3. smif yas diizeyinde herhangi bir 6lgek bulunmamasina
karsin, iist sinif ve yas gruplarinda uygulanmak tizere gelistirilmis demokratik tutum
Olgekleri incelenmistir (Doganay ve Sari, 2004; Simsek, 2011; Goziitok, 1995).
Inceleme sonucunda var olan dlcekler ve hayat bilgisi ders kazanimlar1 arasmdaki
ortak noktalar uzman goriislerinin katkisiyla belirlenmistir. Madde yazimina
gecilmeden Once, 6grencilerin hayat bilgisi dersi ile ilgili var olan bilgileri, isbirligi
becerileri ve demokrasiye iliskin ilk algilar1 nitel bir gériisme formu ile (Demokratik
Tutum Olgeginin Gelistirilmesine Yonelik Ogrenci Goriisme Formu) almmistir. Bu
asamada 60 Ogrenciden bilgi alimmistir. Nitel sorular analiz edilerek, dgrencilerin
hayat bilgisi dersine iligkin bilgileri, demokrasiye iliskin tutumlar1 ve gilinlik
demokratik yasam deneyimleri ve isbirligi becerileri ortaya konulmustur. Bu
adimlardan sonra, 3. siif Ogrencilerinin ait olduklar1 yas grubunun gelisim
Ozellikleri goz 6niinde bulundurularak madde yazimina gegilmistir ve 31 adet madde
yazilarak madde havuzu olusturulmustur. Madde yazimmin tamamlanmasmin
ardindan Hayat Bilgisi Ogretimi, Program Gelistirme, Ol¢gme ve Degerlendirme,
Egitim Psikolojisi ve Tiirkge Ogretimi alanlarindan 5 akademisyene; anlasilabilirlik,
ifade edebilme ve demokratik tutumu ne diizeyde Olgebildigi agisindan
incelettirilmistir. Burada Balci’nin (2004) “Kapsam gegerligi, olgegin Olgiilmek
isteneni Ol¢iip 6lgmedigi ile ilgilidir ve uzman goriisiine dayali olarak agiklanabilir”
bicimindeki goriisiinden hareket edilmistir. Gelen goriisler dogrultusunda 1 madde
cikarilarak oOlcek 30 madde olarak kalmistir fakat 10 maddedeki ifadeler tekrar
diizenlenmistir. Kalan ve diizeltilen maddelerin kapsami temsil edebilecek nitelige
sahip oldugu konusunda fikir birligine varilmistir. Kalan 30 madde 3 basamakli likert
tipi (“Evet”, “Kismen”, “Hayir”) bir dereceleme 6lgegi seklinde yapilandirilmistir.
Calisma grubunu olusturan sayinin belirlenmesi konusunda, Tabachnick ve Fidell’in
(2001) faktor analizi i¢in verdigi kriterler dikkate alinmistir. Tabachnick ve Fidell’a
gore faktor analizi i¢in 300 kisi “iyi”, 500 kisi “cok iyi” ve 1000 kisi “miitkemmel”

olarak degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari i¢in
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olcek Tugsavul Ilkokulu ve Hasan Ali Yiicel Ortaokulu’nda 6grenim gdérmekte olan
toplam 350 3. sinif 6grencisine uygulanmistir. Uygulamadan elde edilen veriler
SPSS 20 programina girilmistir. “Evet” cevabi 3, “Kismen” cevabi 2, “Hayir” cevabi
1 olarak kodlanmistir. Maddeler girildikten sonra olumsuz maddelerin degerleri ters

cevrilerek, olumsuz maddelerin degerleri 3=1, 2=2 ve 1=3 olarak atanmustir.

Bu asamalar tamamlandiktan sonra, gegerlik gilivenirlik analizlerine
baslanilmustir. Olgegin faktdr analizi i¢in uygunlugunu belirlemek i¢in Kaiser Mayer
Olkin (KMO) ve Barlett testleri kullanilmistir. Tablo 7°de 6lgegin 6n uygulamasina

dayali KMO ve Barlett testi analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 7
KMO ve Barlett Testi Sonuclari

Kaiser Mayer OlIKkin .786
(KMO) Degeri
Barlett Testi Chi-square 1465.807
df 435
Sig. .000

Tablo 7 incelendiginde KMO degerinin 1’e yakin olmasi Orneklem
biiyiikliigliniin se¢ilen analize uygun oldugunu ve Barlett Testi sonucunun anlaml
bulunmasi (¥2=1465,807; p<.000) verilerin normal bir dagilimdan geldigini
gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2013).

Yapilan acimlayici faktor analizi sonucunda analize temel olarak alinan 30
maddenin, toplam varyansa yaptiklar1 katki ag¢isindan bir faktérde toplandigi
goriilmektedir. Bir faktor i¢in tekrarlanan analizde, toplam varyansa olan katkinin %
32,63 oldugu goriilmektedir. Analize dahil edilen degigkenlerle ilgili toplam
varyansin 2/3°li kadar miktarinin ilk olarak kapsadigi faktor sayisi, onemli faktor
sayist olarak degerlendirilir. Uygulamada, Ozellikle davranis bilimlerinde, 6lgek

gelistirmede sozii edilen miktara ulagsmak giigtiir. Tek faktorli 6lgeklerde agiklanan
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varyansin % 30 ve daha fazla olmasi yeterli goriilebilir (Biiylikoztiirk, 2013). Bu
dogrultuda, tanimlanan bir faktoriin toplam varyansa yaptig1 katkinin yeterli oldugu

goriilmektedir. Olgegin 6z deger faktdr grafigi Sekil 4°de verilmektedir.

Ozdeger

1-

0

T T T T T T T T 7T T T T T T T T 7T T T T T T T T 7T 7 7 71
12345 €7 8 9101112131415161718192021 222324252627 2829 30
Bilegen Sayisi

Sekil 4. Demokratik Tutum Olgegi On Uygulama Oz Deger Faktor Grafigi

Bir faktor i¢in yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda, madde yiik degeri
0.30 altinda kalan maddeler tek tek incelenerek dlgekten ¢ikarimistir. Biiylikoztiirk
(2013), faktor yiik degerinin, 0.45 ya da daha yiiksek olmasinin se¢im igin iyi bir
Ol¢ii oldugunu; ancak uygulamada az sayida madde icin bu sinr degerin, 0.30’a
kadar indirilebilecegi konusunda oneri getirmistir. Bir faktor igin yapilan agimlayici

faktor yiik degerleri Tablo 8’de sunulmustur.



Tablo 8

Madde ve Faktor Analizi Sonuclar

88

Madde

Numarasi

11

14

29

18

20

21

15

Madde ifadeleri

Arkadaglarimin egyasini izin
istemeden almam.

Ahmet bir polis, Mehmet ise
issizdir. ikisi de insan olarak
esittir.

Fakir ¢ocuklarla kimse

arkadas olmamalidir.

Sinifta arkadaslarimla
birlikte yagamaktan ¢ok
mutluyum.

Zihinsel ve bedensel olarak
bizimle ayn1 olmayan insanlar,
bizden uzakta tutulmalidir.

Her insan temel haklara

sahiptir.

Arkadaglarim bana kars1
istemedigim davramglarda

bulunurlarsa, onlar1 affederim.

Oynadigimiz oyunlarda

kazanmak i¢in hile yaparim.

Faktor Yiik
Degeri

0.665

0.656

0.651

0.629

0.590

0.537

0.532

0.532

Diizeltilmis
Madde — Test
Toplam
Korelasyon

Degerleri

0.517

0.521

0.510

0.496

0.444

0.395

0.387

0.386

Madde
Ortak
Faktor

Varyansi

0.442

0.430

0.424

0.283

0.348

0.289

0.284

0.199
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Ogretmen caliskan ya da
24 tembel her ¢cocuga esit olarak 0.446 0.327 0.169
yaklagmalidir.
Komsumuzun bizden farkl
27 bir inanca sahip olmasi, bana gére 0.411 0.293 0.395

normaldir.

Olgegin giivenirlik analizi i¢in 6lgegin tamamina analizler yapilarak Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmustir. Olgegin tamamui i¢in Cronbach’s Alpha
katsayis1 0.76 olarak bulunmustur ve giivenirlik katsayismin 0.70 ve daha iistiinde
olmasi test puanlarinmn giivenirligi igin yeterli olabilir (Biiyiikoztiirk, 2006). Olgek
maddelerinin faktor, madde-test toplam korelasyon ve madde ortak faktor varyansi
degerleri Tablo 7°de sunulmustur. Olgegin son hali 10 maddeden olusmaktadir ve
alinabilecek en fazla puan 30, en diisiik puan ise 10’dur. 10 maddenin 7 tanesi
olumlu madde, 3 tanesi ise olumsuz maddedir. Olcegin nihai hali ek 1’de

sunulmustur.

Faktor analizi asamasinda 6l¢gek maddelerinin yaridan fazlasinin atilmis olmasi,
kii¢iik yas gruplarinda tutumlarm 6lgiimiiniin olduk¢a zor bir konu oldugu gercegini
tekrar oniimiize ¢ikarmaktadir. Ogrenciler dlgek maddelerini doldururken, daha dnce
tutum Olgegi doldurmus olmamalar1 ya da tutumlarmin tam olarak olusmamasi gibi
nedenlerden dolayr Olgekten alinan puanlar oldukca yiliksek ¢ikmistir. Bunun
durumun altinda yatan neden olarak, 6grencilerin 6lgcegi doldururken dogru cevabi
bulmaya yonelmeleri diisiiniilmektedir. Ancak bu problem, Olcegin gegerlik
giivenirlik amaciyla yapilan 6n uygulamasmin erken sathalarinda fark edilmis ve
uygulamanin devaminda dl¢ek ve dlcek maddelerinin 6grencilere, yonlendirmeden
uzak durularak, detayli olarak agiklanmasiyla giderilmeye ¢alisilmigtir. Demokratik

tutum 6lgeginin son hali Ek.1°de verilmistir.

Demokratik tutum Olgeginin deneysel siire¢ sonundaki Cronbach’s Alpha

giivenirlik degeri 0.71 olarak bulunmustur.
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3.5.2. Akademik Basar1 Testi: Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine
arastirma Oncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Testin gelistirilmesi asamasinda
iinite kazanimlar1 “Bloom’un Revize Edilmis Taksonomisine” uygun olarak belirtke
tablosu (Ek-3) hazirlanmistir (Biimen, 2006). Testin amaci segilen kazanimlarla ilgili
ogrenci davranislarini 6n test-son test seklinde yoklayarak uygulanan yontemlerden
kaynaklanabilecek gruplar aras1i farkliliklar1 ortaya c¢ikarmaktir. Bu 0dlgek
ogrencilerin uygulamadan Onceki ve sonraki basarilarinin karsilastirilmasi i¢in
yapilacaktir. Basar1 testi icin Milli Egitim Bakanligica hayat bilgisi dersi “Diin,
Bugiin, Yarin” temasi i¢inden yillik plan dogrultusunda izlenecek olan 14 kazanim
dogrultusunda “Bloom’un Revize Edilmis Taksonomisine” uygun olarak belirtke
tablosu olusturulmus, her kazanim i¢in farkli zorluk diizeylerinde (kolay, orta, zor)
ticer soru hazirlanarak Olgme ve Degerlendirme, Tiirkge Ogretimi ve Hayat Bilgisi
Ogretimi alan uzmanlarinin goriislerinden yararlanilmistir. Test i¢in hazirlanmis olan

belirtke tablosu Ek.3’te verilmistir.

42 maddeden olusan test, gecerlik-giivenirlik ¢alismalar1 amaciyla Hasan Ali
Yiicel Ortaokulu ve Tugsavul Ilkokulu’nda &grenim gérmekte olan 126 dordiincii
smif dgrencisine uygulanmistir. Testin kapsamis oldugu kazanimlar heniiz 3. smif
hayat bilgisi dersinde islenmemis oldugundan dolayi, test ilgili kazanim ve konulari
gormiis olan 4. smif 6grencilerine uygulanmistir. Uygulamanin sonunda 6grencilerin
vermis oldugu cevaplar Microsoft Excel programina girilmistir. A segenegi “1”, B
secenegi “2” ve C secenegi “3” olarak kodlanmistir. Tiim cevaplar girildikten sonra
her 6grencinin test basar1 puani hesaplanmistir. Bu asamalardan sonra bu veriler TAP
(Test Analysis Program)’a kopyalanmis ve gereken analizler gerceklestirilmistir. 42
maddelik testin madde gligligli, ayirt ediciligi, iist grup-alt grup istatistikleri ve
madde toplam puan korelasyonu hesaplanmistir. Madde giicliigii, madde ayirt
ediciligi, st grup-alt grup istatistikleri ve madde toplam puan korelasyonu gibi
ozelliklerde yetersiz olan ilk etapta dokuz (6, 7, 8, 9, 13, 19, 25, 27, 37 numarali
maddeler), arkasindan yapilan analizde ise iki (20 ve 28 numarali maddeler) olmak
iizere toplamda 11 madde testten ¢ikarilarak 31 maddelik nihai 6lcek elde edilmistir.

Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.
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31 maddeden olusan testin KR-20 giivenirlik katsayist 0.85 olarak bulunmustur.
Bu degerin 1’e yakin olmasi testin giivenilir oldugunu géstermektedir. Testin madde
ayrt ediciligi 0.45, madde gii¢liigii ise 0.70’tir. Ayirt edicilik ve gii¢liik agisindan ele
alindiginda test, ayirt edici ve kolay olarak yorumlanabilir. Testin 31 maddelik nihai

hali Ek 2’de sunulmustur.

Akademik basar1 testinin, deney slirecinin sonunda uygulanmasimin ardindan

yapilan analizlerde KR-20 giivenirlik katsayisi 0.73 olarak belirlenmistir.

Tablo 9
Akademik Basar: Testi Analiz Sonuclari

Soru Madde Madde Madde

Numaras1  Giigliigii  Ayirtedici- Durumu

ligi
1. Soru 0.80 0.43
2. Soru 0.83 0.32
3. Soru 0.71 0.42
4. Soru 0.67 0.30
5. Soru 0.62 0.35
6. Soru 0.60 0.30 Elendi
7. Soru 0.90 0.26 Elendi
8. Soru 0.90 0.26 Elendi
9. Soru 0.94 0.20 Elendi
10. Soru 0.74 0.55
11. Soru 0.82 0.39
12. Soru 0.77 0.33
13. Soru 0.38 0.25 Elendi
14. Soru 0.84 0.46
15. Soru 0.89 0.34

16. Soru 0.60 0.59




17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.

Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru
Soru

Soru

0.70
0.71
0.67
0.52
0.85
0.82
0.75
0.71
0.83
0.84
0.41
0.37
0.52
0.75
0.70
0.72
0.75
0.56
0.70
0.61
0.29
0.52
0.57
0.54
0.71
0.40

0.55
0.41
0.22
0.35
0.27
0.46
0.47
0.37
0.21
0.43
0.27
0.36
0.41
0.48
0.50
0.53
0.36
0.47
0.45
0.45
0.10
0.32
0.41
0.59
0.59
0.44

Elendi
Elendi

Elendi

Elendi
Elendi

Elendi
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3.5.3. Kisisel Bilgi Formu: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere daha iyi

ve yakindan tanimak,

arastirma

sonuclarina kaynaklik edebilecek verileri

toplayabilmek amaciyla kisisel bilgi formu gelistirilmistir. Gelistirilen kisisel bilgi

formu Ek.4’te verilmistir.

3.5.4. Demokratik Tutum Olceginin Gelistirilmesine Yénelik Ogrenci

Goriisme Formu: Demokratik tutum 6l¢eginin olusturulmasi asamasinin dncesinde;
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Ogrencilerin hayat bilgisi dersine iliskin bilgileri, demokrasiye iligkin tutumlar1 ve
giinlik demokratik yasam deneyimleri ve isbirligi becerilerini ortaya koymasi
amaciyla gelistirilmistir ve Olgek maddelerinin yazimma kaynaklik edecegi

distinilmiistiir ve Ek.5’te sunulmustur.

3.5.5. Ogrenci Giinliikleri: Arastirmanm uygulandigi deney grubunda islenen
hayat bilgisi dersinden sonra 6grencilerin duygu ve diislincelerini bos bir sayfadan
olusan giinliige yazmalar1 saglanmistir. Arastirma sonunda bu giinliikler toplanarak
arastrmact tarafindan analiz edilmistir. Bu sayede uygulamalara yonelik
diisiincelerin anlasilabilecegi ve yansitici diisiinme becerilerine iligkin bir veri

kaydina ulasilacagi amaglanmistir.

3.5.6. Grup Cahsmasim Degerlendirme Anketi: Ogrencilerin yansitic
diisiinme becerilerinin ortaya ¢ikmasi ve igbirlikli 6grenme siirecinde grup caligmasi
siirecini, 6grencinin kendisinin degerlendirmesi amaglanarak hazirlanmistir. Anket,

Ek.7’de yer almaktadir.

3.5.7. Yansitiar Giinliikler: Yansitict diisiinme asamalar1 olan eylem hakkinda
yansitma (reflection-on-action), eylem igin yansitmaya (reflection-for-action)
asamalarma uygun olarak yansitict gilinlik sorular1 hazirlanmistir. Yansitici
diistinmenin diger asamasi olan eylem esnasinda yansitma (reflection in action)
hakkinda soru sorulmamasinin sebebi, 6grencilerin ders esnasinda yapilan etkinligi
yarida brrakip giinlik doldurmalarinin olduk¢a zor bir durum olmasidir. On
uygulama ve uzman goriisii alinmasmin sonrasinda yazilan giinliikler incelenerek,
gerekli degisiklik ve diizeltmeler yapilmis ve 8 tane yansitici giinliik sorusu

olusturulmustur (Ek.8).

Pilot ¢aligma sonrasindaki eksikliklerin belirlenmesinde, isbirlikli 6grenme
yaklasimma uygun ders planlarinin gelistirilmesinde ve derslerin islenmesi
sirasindaki Onemli gorlilen durumlarin  belirlenmesinde sirasinda arastirmaci

tarafindan gézleme dayali olarak giinliik tutulmustur.
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Glinliik tutulurken agagidaki kriterler g6z 6niinde bulundurulmustur:

e Ogrenme Ortammin isbirlikli Ogrenme Ydntemine Uygunlugu

e Ogretmen Davrams ve Tutumlarinm Isbirlikli Ogrenme Yontemine
Uygunlugu

e Ogrenci Davranis ve Tutumlarinin Isbirlikli Ogrenme Y&ntemine Uygunlugu

e Ogrenci Davranis, Tutum ve Uriinlerinin Yansitic1 Diisinme Becerileri

Acismdan Incelenmesi

3.6. Islem Yolu

Calisma grubundaki tiim oOgrencilere, akademik basarilarin1 6lgme amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Akademik Basar1 Testi”, demokratik tutumlarini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Demokratik Tutum Olgegi”

On test olarak uygulanmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunda biitiin dersler arastirmaci tarafindan

yuriitilmiistir.

Uygulama oncesinde deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili olarak
var olan kazanimlar ile 6nceden hazirlanmis olan ilgili ders planlar1 2 hafta siiresince
Oon hazirlik olarak uygulanmis ve bu uygulama ile 6grencilerin igbirlikli 6grenme
yontemine iliskin 6n becerileri kazanmasi, kiiglik grup becerilerini kavramasi gibi

noktalarm kavratilmasi amac¢lanmaistir.
Arastirmanin uygulama siireci 8 haftalik bir siirede yiiriitiilmiistiir.
Deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi ile hazirlanmis olan ders planlari

(Ek.6), kontrol grubunda ise 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer

alan 6gretim yontemleri 6 hafta siire ile uygulanmustir.
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Deney grubu i¢in uygulanan birlikte 6grenme tekniginin uygulanis1 Kocabas

(2007) tarafindan su sekilde agiklanmistir.

1. Ogrencilerin sayma ydntemine gore rastlantisal yolla 4’lii heterojen gruplara
atanmasi. Gruplarin cinsiyet, yetenek, calgi gesitliligi, kiiltiirel yap1, sosyo-ekonomik

diizey, basar1 bakimindan farkli 6grencilerden olusturulmasina dikkat etmek gerekir.

2. Ogrencilere grup rollerinin (sbzcii, yazici, arastirmaci, denetleyici) yine

rastlantisal yollarla dagitilmasi.

3. Her 6grenciye konunun belirli bir parg¢asinin paylastirilmasi ve konunun hem
bireysel olarak 6grenilmesinden hem de grup arkadaslarinin 6grenmesinden sorumlu

oldugunun hatirlatilmasi.

4. Grubun ders boyunca yaptigi ¢alismay1 sinifa sunmasi.

5. Grup siirecinin degerlendirilmesi, bireysel degerlendirmelerin yapilmasi ve

bir sonraki dersteki isbirligi hedeflerinin belirlenmesi.

Bu dogrultuda deney grubu {izerinde yapilan uygulamada:

[k olarak 6grenciler rastlantisal olarak 4 kisiden olusan gruplara atanmislardir.
Gruplara atama sirasinda rastlantisallig1 saglamak i¢in, her 6grenci 1’den 4’e kadar
saymig ve ayni sayilyl sOyleyen Ogrencilerin ayni grupta olmalar1 saglanmistir.

Gruplar 4 hafta sonunda degistirilmis ve tekrar ayn1 yolla olusturulmustur.

Gruplar olusturulduktan sonra, grup rolleri Ogrencilere (sdzci, yazicl,
aragtirmaci, denetleyici) rastgele olarak dagitilmistir. Bu noktada da rastlantisallig:
saglamak amaciyla grubu olusturan 6grenciler isimleri alfabetik olarak siralamis ve
bunun arkasindan ilk siradaki 6grenci sozcii, ikinci siradaki 6grenci yazici, ticlincii

siradaki O8renci arastirmaci, dordiincli siradaki 6grenci ise denetleyici rollerini
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iistlenmistir. Grup rolleri her 2 haftada bir degistirilerek her dgrencinin her roliin

sorumlulugunu almasi saglanmstir.

Her 6grenciye o hafta igslenecek olan hayat bilgisi konusunun belirli bir pargasi
paylastirilmigtir ve konunun hem bireysel olarak 6grenilmesinden hem de grup

arkadaslarinin 6grenmesinden sorumlu oldugu hatirlatilmstir.

Dersin sonunda, her grup yaptigi ¢alismay1 sinifa sunmustur.

Ardindan grup siirecinin degerlendirilmis, bireysel degerlendirmeler yapilmis ve

bir sonraki dersteki isbirligi hedefleri belirlenmistir.

3.7. Verilerin Coziimii ve Analizi

3.7.1. Nicel Verilerin Analizi

Orneklem sayis1 30 kisiden fazla oldugunda ya da normal dagilimin saglandig:
ancak orneklemin 30 kisiden az oldugu durumlarda da parametrik testlerin

uygulanabilecegi literatiirde belirtilmektedir (Akbulut, 2010).

Biiylikoztirk (2013), Alpar (2003), Gren, Salkind ve Akey (1997) ve
Tabachnich ve Fidel (2001)’ in belirttikleri tizere normalligin test edilmesinde grup
biliyiikligiiniin 50’den kiigiik olmasi durumunda Shapiro-Wilks testi kullanilir.
Analizde “p” degerinin 0,05“den biiyiik ¢ikmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin
normal dagilimdan anlamli (asir1) sapma gdstermedigi, normal dagilima uygun
oldugu seklinde yorumlanir. Puanlarin dagilimi normalden asir1 sapma gostermesi
durumunda “normallik” varsayimini gerektiren istatistiklerin kullanilmamasi gerekir
(K&klii, Biiyiikoztiirk, Bokeoglu, 2007:158; Biiyiikdztiirk, 2013). Ozsoy, Yagdiran
ve Oztiirk (2004:60) Skewness ve Kurtosis degerlerinin (-1, +1) araliginda olmas1
gerektigini belirtmislerdir. Biiyiikoztiirk (2013) ise ¢arpiklik katsayist (-1, +1)
sinirlart  iginde kaliyorsa, puanlarn normal dagilimdan O©nemli bir sapma
gostermedigini belirtmektedir. Bunun yani sira Can (2013), carpiklik ve basiklik

katsayismin, sirasiyla, bu degerlerin standart hatasina bo liindiigiinde, ¢ikan degerler -
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1,96 ve +1,96 arasinda kaliyorsa, dagilimin normal olarak kabul edilebilecegini

belirtmistir.

Gruplarda yer alan 6grenci sayilar1 (0rneklem biiyiikliigli) dikkate alindiginda
gruplarin 30°dan fazla oldugu goriilmektedir. Parametrik hipotez testlerinin
kullanilabilmesi i¢in gruplarda yer alan 6grenci sayisinin 30 ve daha yiiksek olmasi
gerektigi varsayimi bu calismada karsilanmigtir (Biiylikoztirk, 2011: 150-155;
Kalayci, 2008: 73). Calisma gruplarindan elde edilen dagilimin normal dagilim
gosterip gostermedigini ortaya koymak icin; Orneklem biyiikliigliniin yani sira,
Carpiklik-Basiklik Istatistigi ve normal Q-Q grafigine (Biiyiikoztiirk, 2013) bakilarak

karar verilmistir. Buna gore asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Tablo 10
Demokratik Tutum Olcegi Carpiklik-Basiklik Istatistigi Analiz Sonuclar:

Test n x Ss  Carpikhik Basiklik

Grup

Standart

Carpikhk
Standart
Basiklik
Hata

Hata

Deney 34 26,35 241 -0,870 0,403 0.245 0,788

— On test
Kontrol 31 26,26 2,29 0,086 0,421 -0,547 0,821

Deney 34 27,26 197 -0,744 0,403 0,442 0,788

__ Son test
Kontrol 31 26,16 2,31 -0,262 0,421 -0,082 0,821

Tablo 10°da demokratik tutum Slgegi ¢arpiklik-basiklik istatistigi sonuglari yer
almaktadir. Arastirmadan elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini test etmek amaciyla ¢arpiklik-basiklik istatistigi analiz edildiginde,
carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ve -1 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu veri,
Can (2013)’in Morgan vd. (2004)’den aktardig1 “genel geger kural olarak, ¢arpiklik
katsayismin +1 -1 arasi1 degerlerini normal dagilimin Sl¢iisii olarak kabul edilmesi
onerilmektedir” bilgisi ve Biiyiikoztirk (2008) ve Ozsoy, Yagdiran ve Oztiirk
(2004:60)’tin yargilar1 ile Ortismektedir. Carpiklik-basiklik istatistigi, carpiklik-
basiklik standart hata degerleri ve normal Q-Q grafigi (Sekil 5, 6, 7, 8) birlikte
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degerlendirildiginde ve alt grup sayilarinin 30’un {istiinde olmasi g6z Oniinde
bulunduruldugunda demokratik tutum o6lgegi puanlarinin analizinde parametrik

analiz tekniklerinin kullanilmasi gerektigine karar verilmistir.

Sekil 5. Demokratik Tutum Olgegi On Test Uygulamasi Deney Grubu Q-Q Plot
Grafigi

Demokratik Tutum Olgegi On Test Uygulamasi Q-Q Plot Grafigi
Deney Grubu

Beklelen Normallik

-2

-39

T T T T T
18 20 22 24 26 28 30 32

Gozlenen Deger

Sekil 6. Demokratik Tutum Olgegi On Test Uygulamas1 Kontrol Grubu Q-Q Plot
Grafigi



Demokratik Tutum Olgegi OnTest Uygulamasi Q-Q Plot Grafigi

Kontrol Grubu

Beklenen Normallik

-3

T T T T T
22 24 26 23 30

Gdzlenen Deger
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Sekil 7. Demokratik Tutum Olgegi Son Test Uygulamas1 Deney Grubu Q-Q Plot

Grafigi

Demokratik Tutum Olcegdi Son Test Uygulamasi Q-Q Plot Grafigi

Deney Grubu

Beklenen Normallik

-2

T T T T T
22 24 26 28 30

Gézlenen Deger

32

Sekil 8. Demokratik Tutum Olgegi Son Test Uygulamas: Kontrol Grubu Q-Q

Plot Grafigi
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Demokratik Tutum Olcedi Son Test Uygulamasi Q-Q Plot Grafigi

Kontrol Grubu

Beklenen Normallik

T T T T T T T
20 22 24 26 28 30 32

Gézlenen Deger

Arastirmada kullanilan bagimli degiskenlerden akademik basar1 degiskeni

verilerinin normal dagilimina iligkin istatistiksel bilgi Tablo 11°de verilmektedir.

Tablo 11
Akademik Basari Testi Carpiklik-Basiklik Istatistigi Analiz Sonuclar

-
o = T 2 jut
Grup Test 0 XSS Carpikik EE g Baskik EE
S8 < G
On I monI
Deney . 34 24,76 4,49 -0,368 0,403 -0,785 0,788
__On test
Kontrol 31 23,77 2,94 -0,402 0,421 0,802 0,821
Deney 34 27,18 2,54 -0,788 0,403 0,825 0,788
__ Son test
Kontrol 31 26,06 3,10 -0,417 0,421 -0,587 0,821

Tablo 11°de akademik basari testi ¢arpiklik-basiklik istatistigi analiz sonuglari
yer almaktadir. Arastirmadan elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini test etmek amaciyla, ¢arpiklik-basiklik istatistigi, carpiklik-basiklik
standart hata degerleri ve normal Q-Q grafigi (Sekil 9, 10, 11, 12) birlikte
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degerlendirildiginde ve alt grup sayilarinin 30’un iistiinde olmasi g6z Oniinde

bulunduruldugunda akademik basar1 testi puanlarinin analizinde parametrik analiz

tekniklerinin kullanilmasi1 gerektigine karar verilmistir.

Bu sonuglara gore alt problemlerin ¢6ziimlenmesinde nicel verilerin analizi igin:

Calisma gruplarinin belirtilmesi ve bu gruplardaki 6grencilere ait psiko-
sosyal 6zelliklere ait bilgilerin diizenlenmesinde frekans, ylizde ve oran,
Hayat bilgisi dersi akademik basar1 testinin gelistirilmesinde TAP
programi,

Akademik basar1 testi ve demokratik tutum Olgegi 6n test — son test
sonuclarinin, deney ve kontrol gruplarmin kendi i¢inde analiz edilmesi
icin iligkili Orneklemler i¢in t testi; deney ve kontrol gruplarinin
akademik basar1 testi ve demokratik tutum Olcegi son test sonuglarmin
analizi i¢in iliskisiz O6rneklemler i¢in t testi ve kovaryans analizi
(ANCOVA) kullanilmustir (Biiytikoztiirk, 2013; Can, 2013).
Ogrencilerin, isbirlikli 6grenme gruplarinda siirdiirdiikleri ¢alismalari
degerlendirmeleri i¢cin hazirlanan grup ¢alismasini degerlendirme anketi,
haftalar bazinda degerlendirilmis olup, anketin degerlendirilmesi

amaciyla ortalama puanlar hesaplanmustir.

3.7.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama

yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil

bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak

tanimlanabilir. Nitel arastirmada elde edile veriler, arastirma sorularmnin ortaya

koydugu temalar ya da gbzlem ve goériisme asamalarinda kullanilan sorular temel

alinarak sunulabilir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Ogrenci giinliikleri ve yansitic

giinliiklerden elde edilen bulgular, her soru kendi i¢inde bir temaya ayrilarak

betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.
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Sekil 9. Akademik Basar1 Testi On Test Uygulamas: Deney Grubu Q-Q Plot

Grafigi

Beklenen Normallik

Akademik Bagari Testi On Test Uygulamasi Q-Q Plot Grafigi

Deney Grubu

2]

o=

2=

T T T T T
15 20 25 30 35

Gozlenen Deger

Sekil 10. Akademik Basar1 Testi On Test Uygulamas1 Kontrol Grubu Q-Q Plot

Grafigi

Beklenen Normallik

Akademik Bagar Testi On Test Uygulamasi Q-Q Plot Grafigi

Kontrol Grubu

T T T T T T T
18 20 22 24 26 28 30

Gézlenen Deger
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Sekil 11. Akademik Basar1 Testi Son Test Uygulamasi Deney Grubu Q-Q Plot

Grafigi

Beklenen Normallik

2

Akademik Bagan Testi Son Test Uygulamasi Q-Q Plot Grafigi

Deney Grubu

24

T T T T T I T
20 22 24 26 28 a0 32

Gézlenen Deger

Sekil 12. Akademik Basar1 Testi Son Test Uygulamasi1 Kontrol Grubu Q-Q Plot

Grafigi

Beklenen Normallik

Akademik Bagan Testi Son Test Uygulamasi Q-Q Plot Grafigi

Kontrol Grubu

2

T T T T T I T
20 22 24 26 23 30 32

Gbzlenen Deger
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde uygulamadan once ve sonra yontemde belirtilen veri toplama
araglari ile toplanan verilerin, yontem boliimiinde belirtilen tekniklerle analizi sonucu
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin problemi 151ginda olusturulan alt

problemlere gore bulgular gruplandirilmis ve yorumlanmastir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Birinci alt problem “Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandig: ilkokul 3. smif
deney grubu Ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersi akademik basar1 diizeyleri ile 2009
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan Ogretim ydntemlerinin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli
farkliliklar var midir?” olarak belirlenmistir. Alt problem dogrultusunda, on test
sonuglarma gore deney ve kontrol gruplarinin akademik bagar1 diizeyleri arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz
orneklemler icin t- testi yapilmistir. Bu testin sonucuna iliskin veriler Tablo 12°de

sunulmustur.
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Tablo 12

Deney ve Kontrol Gruplarimn Hayat Bilgisi Dersi Akademik Basari On Test
Puanlart Arasindaki Iliskisiz Orneklemler t- Testi Sonuclar:

Grup Test n X S sd t p
Deney . 34 24.76 4.49
" On test 63 0.919 0.362
Kontrol 31 23.77 418

Tablo 12’de deney ve kontrol gruplarinin hayat bilgisi dersi akademik basar1
testi 6n test puanlari iliskisiz 6rneklemler igin t- testi sonuglar1 goriilmektedir. Hayat

bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki

Ogrencilerin On test basar1 puanlarinin ortalamasi (Y= 24.76), 2009 Hayat Bilgisi

Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dgretim ydntemlerinin uygulandigi kontrol

grubundaki 6grencilerin 0n test basar1 puanlarinin ortalamasi ise (Y= 23.77) olarak
saptanmustir. Gruplarin 6n test puanlar1 arasindaki fark iliskisiz 6rneklemler i¢in t-
testi ile kontrol edildiginde farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (t(63)= 0.919,
p<.05). Bu sonuglar, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin hayat bilgisi
dersindeki basar1 diizeylerinin siire¢ basinda benzerlik tasidigi ve siire¢ basinda

gruplarin birbirine denk oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 13
Deney Grubunun Hayat Bilgisi Dersi Akademik Basar: On Test ve Son Test Puanlar

Arasindaki Iliskili Orneklemler Icin t- Testi Sonuclar:

Grup Test n X S sd t p
On Test 34 24.76 4.49

Deney 33 -4.245 0.000
Son Test 34 27.18 2.93

Tablo 13’de deney grubunun, hayat bilgisi dersi akademik basar testi 6n test —
son test puanlarmin karsilastirilmasi i¢in gergeklestirilen iligkili 6rneklemler igin t-

testi sonuglar1 yer almaktadir. Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildig1
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stirecin Oncesindeki basari testi puanlarinin ortalamasi X = 24.76 iken, isbirlikli

O0grenme yoOnteminin uygulanmasi sonucunda X= 27.18% yikselmistir. Bu fark
iligkili 0rneklemler igin t- testi ile analiz edildiginde, son test lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur (t(33)= -4.245, p<.05). Bu bulgularin 151ginda, isbirlikli
Ogrenme yonteminin &grencilerin akademik basarilar1 {izerinde olumlu yonde ve

anlamli diizeyde etkilere sahip oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 14
Kontrol Grubunun Hayat Bilgisi Dersi Akademik Basari On Test ve Son Test

Puanlart Arasindaki Iiskili Orneklemler I¢in t- Testi Sonuclart

Grup  Test n X S sd t p
On Test 31 23.77 4.18
Kontrol 30 -3.193 0.003
Son Test 31 26.06 3.10

Kontrol grubuna uygulanan hayat bilgisi dersi akademik basar1 6n test ve son

test sonuglar1 analiz edildiginde (Tablo 14), 6grencilerin siire¢ 6ncesinde akademik
basar1 testi puan ortalamasi X=23.77, 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim

Programi’nda yer alan 6gretim yontemlerinin uygulanmasi sonucundaY: 26.06’ya
yiikselmistir. Bu ylikselisin, istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin1 tespit etmek
amaciyla iligkili orneklemler igin t- testi yapilmustir. Analiz sonucunda kontrol
grubunun On test ve son test puanlari arasmmda anlamli bir farklilik oldugu
saptanmustir (t(30)= -3.193 p<.05). Elde edilen bulgular sonucunda, 2009 Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dgretim ydntemlerinin &grencilerin

akademik basar1 diizeyleri lizerinde olumlu etkilere sahip oldugu yorumu yapilabilir.
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Tablo 15
Deney ve Kontrol Grubu Hayat Bilgisi Dersi Akademik Basari Son Test Puanlari
Arasindaki Iliskisiz Orneklemler Icin t- Testi Sonuclart

Grup Test n X S sd t p
Deney 34 27.18 2.93
__~  Son Test 63 1.488 0.142
Kontrol 31 26.06 3.10

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda, deney ve kontrol grubu hayat
bilgisi dersi akademik basar1 son test puanlar1 karsilastirilmistir (Tablo 15). Deney

grubunun igbirlikli 6grenme yonteminin uygulanisi sonucunda akademik basari son
test puan ortalamast X = 27.18 olarak saptanmis olup, kontrol grubunun son test

puan ortalamasi X = 26.06’dir. Aradaki fark, iliskisiz 6rneklemler igin t- testi ile
analiz edildiginde, iki grup arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir
(t(63)= 1.488, p<.05). Deney ve kontrol grubunun ortalamalar1 karsilastirildiginda,
deney grubunun ortalama basar1 puani daha yiiksek olmasina ragmen, istatistiksel

olarak anlamli bir sonug olarak yorumlanmamaktadir.

Ilgili veriler, bir sefer de on test puanlar1 kontrol altma almdiginda, son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var olup olmadiginin incelenmesi amaciyla
kovaryans analizi (ANCOVA) ile test edilmistir. Tablo 16’da kovaryans analizi i¢in
gereken akademik basar1 testi ortalama ve diizeltilmis ortalama puanlari

goriilmektedir.

Tablo 16

Akademik Bagart Testi Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Puanlari

Diizeltilmis
Grup n Ortalama Ortalama
Deney 34 27.18 26.99

Kontrol 31 26.06 26.27
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Tablo 16°da akademik bagar1 testi ortalama ve diizeltilmis ortalama puanlari
verilmistir. Sonuglara bakildiginda, deney grubunun puan ortalamasmin, kontrol
grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin diizeltilmis ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan

kovaryans analizinin sonuglar1 Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17
Akademik Basart Testi Kovaryans Analizi (ANCOVA) Céziimlemesi

Varyansin Kareler sd Kareler = Anl?mll!lk
Kaynag Toplamm Ortalamasi Diizeyi
On Test 177.304 1 177.304 27.936 0.000

Grup 8.509 1 8.509 1.341 0.251
Hata 393.508 62 6.347
Toplam
590.862 64
(Diizeltilmis)

Tablo 17’de verilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonucuna gore akademik
basar1 testi On test puanlar1 sabit tutuldugunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. Bu durumda son testten alinan puanlarin, baglangicta alinan 6n test puanlari

ile arasinda herhangi bir iligkisinin bulunmadig1 s6ylenebilir.

Tablo 18
Akademik Basar: Son Test Fark Puan Ortalamalar: Arasindaki Iliskisiz Orneklemler

Icin t- Testi Sonuglari

Grup Test n X S sd t P
Deney 34 241 3.31
"~ Fark 63 0.134  0.650
Kontrol 31 2.29 3.99

Son olarak, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test ve on test puanlari
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arasindaki fark puan dizileri hesaplanarak, bu fark puanlarmin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi, fark puan dizilerinin karsilastirildig: iliskisiz
orneklemler igin t- testi ile smanmustir (Tablo 18). Fark puanlarmin ortalamalari

incelendiginde, isbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandigi deney grubu ilerleme

puanlarmin ortalamasi (Y: 2.41), 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranmi’nda

yer alan Ogretim yOntemlerinin uygulandigi kontrol grubu ilerleme puanlarinin

ortalamalarindan (Y: 2.29) yiiksektir. Ancak fark puanlarinin ortalamalar iliskisiz
orneklemler igin t- testi ile kiyaslandiginda, aralarinda anlamli bir farklilik

bulunmamustir (t(63) = 0.134, p<.05).

Kovaryans ve fark puan ortalamalarinin analiz bulgulari, iliskisiz 6rneklemler
icin t- testi bulgular1 ile paralellik gostermekte olup, deney ve kontrol gruplarinin
hayat bilgisi dersi akademik basar1 son test puanlar1 arasinda herhangi bir farklilik

bulunmamaktadir.

4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ikinci alt problem “Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandig: ilkokul 3. simif
deney grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersindeki demokratik tutum diizeyleri ile
2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dgretim yontemlerinin
uygulandig1 kontrol grubu Ogrencilerinin demokratik tutum diizeyleri arasinda

anlamli farkliliklar var midir?” olarak belirlenmistir.

Tablo 19
Deney ve Kontrol Gruplarimin Demokratik Tutum Olgegi On Test Puanlari

Arasindaki Iliskisiz Orneklemler Icin t- Testi Sonuclar:

Grup Test n X S sd t p

Deney | 34 26.35 2.46
" Ontest 63 0.160 0.873
Kontrol 31 26.26 2.49
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Deney ve kontrol grubunun, siire¢ oncesinde demokratik tutum diizeylerini
ortaya koymak ve gruplarin denk yapida olup olmadigmi belirlemek i¢in; gruplara
slire¢ basinda uygulan demokratik tutum 6lgegi iliskisiz drneklemler t- testi ile test

edilmis ve sonuglar Tablo 19°da verilmistir. Deney grubunun demokratik tutum
Slcegi on test puan ortalamasi X =26.35, kontrol grubunun én test puan ortalamast

ise Y=26.26 olarak gerceklesmistir. Tablo 18 incelendiginde, deney ve kontrol
grubunun slire¢ basinda demokratik tutum Olgeginden almis olduklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklihk bulunamamistir (t(63)=0.160, p<.05). Bu sonuglar,
deney ve kontrol grubunun siire¢ basinda demokratik tutum diizeyleri agisindan

birbirine denk diizeylerde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Stire¢ sonunda, iki grubun demokratik tutum diizeylerindeki degismeyi kendi
icinde ortaya koymak amaciyla 6grencilere demokratik tutum 6lcegi son test olarak
uygulanmis olup, dncelikle deney ve kontrol grubundaki degisme, kendi i¢inde test

edilmistir.

Tablo 20
Deney Grubunun Demokratik Tutum Olcesi On Test ve Son Test Puanlar: Arasindaki

[liskili Orneklemler Icin t- Testi Sonuclart

Grup Test n X S sd t p
On Test 34 26.35 2.46

Deney 33 -2.455 0.020
Son Test 34 27.26 1.97

Tablo 20’de deney grubunun demokratik tutum Olgegi On test- son test
puanlarinin karsilastirilmasi i¢in yapilan iligkili 6rneklemler i¢in t- testi sonuclar1 yer

almaktadir. Deney grubunun demokratik tutum Olgegi On testinden almis oldugu

puan ortalamasi Y=26.35, son test puan ortalamasi ise Y=27.26’d11r. Deney
grubunun 6n test ve son test puanlari arasmda anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(t(33)=-2.455, p<.05). Bu sonug isbirlikli 6grenme ydnteminin, 6grencilerin
demokratik tutum diizeylerini yiikselttigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 21
Kontrol Grubunun Demokratik Tutum Olcegi On Test ve Son Test Puanlarimin

Karsilastirlmasi I¢in Iiskili Orneklemler Igin t- Testi Sonuclart

Grup Test n X S sd t p
On Test 31 26.26 2.29
Kontrol 30 0.379 0.708
Son Test 31 26.16 2.31

Tablo 21’de kontrol grubunun demokratik tutum Olgegi On test- son test
puanlarmin karsilastirilmasi igin yapilan iliskili 6rneklemler igin t- testi sonuglari

bulunmaktadir. Tablo 21 incelendiginde kontrol grubunun demokratik tutum 6lgegi

on testinden almis oldugu puan ortalamasi Y=26.26, son test puan ortalamasi ise X
=26.16°dir. Kontrol grubunun o6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (t(30)= 0.379, p<.05). Bu sonug 2009 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan 6gretim ydntemlerinin, dgrencilerin demokratik

tutum diizeyleri iizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 22
Deney ve Kontrol Grubu Demokratik Tutum Olcegi Son Test Puanlari Arasindaki

Iliskisiz Orneklemler Icin t- Testi Sonuclar:

Grup Test n X S sd t p
Deney 34 27.26 1.97
= Son Test 63 2.075 0.042
Kontrol 31 26.16 2.31

Siirecin sonunda deney ve kontrol gruplarmm demokratik tutum diizeyinde
anlamli bir farklilik meydana gelip gelmedigini belirlemek amaciyla demokratik

tutum Olgegi son test puanlari iliskisiz 6rneklemler igin t- testi ile analiz edilmistir
(Tablo 22). Deney grubunun demokratik tutum 6lgegi son test puan ortalamasi X

=27.26, kontrol grubu demokratik tutum son test puan ortalamasi ise X= 26.16
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olarak bulunmustur. Tablo 21’de goriildiigii tizere, deney ve kontrol grubu
demokratik tutum 6lgegi son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur
(t(63)= 2.075, p<.05). Bu sonug isbirlikli 6grenme yonteminin, 2009 Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ogretim yontemlerine gdre, dgrencilerin

demokratik tutumlari tizerinde daha olumlu etkiler yarattigi seklinde yorumlanabilir.

Demokratik tutum 6lgeginin uygulanmasi sonucunda elde edilen sonuglar, bir
sefer de On test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklihk var olup olmadigmin incelenmesi amaciyla kovaryans analizi
(ANCOVA) ile test edilmistir. Tablo 23’te kovaryans analizi i¢in gereken akademik

basar1 testi ortalama ve diizeltilmis ortalama puanlar1 goriilmektedir.

Tablo 23

Demokratik Tutum Olgegi Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Puanlar:

Diizeltilmis

Grup n Ortalama Ortalama
Deney 34 27.26 27.24
Kontrol 31 26.16 26.19

Tablo 23’te demokratik tutum 6lcegi ortalama ve diizeltilmis ortalama puanlari
verilmistir. Sonuglara bakildiginda, deney grubunun puan ortalamasmin, kontrol
grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin diizeltilmis ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan

kovaryans analizinin sonuglar1 Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24
Demokratik Tutum Olcegi Kovaryans Analizi (ANCOVA) Céziimlemesi

Varyansin Kareler sd Kareler E Anlamhhk
Kaynag Toplam Ortalamasi Diizeyi
On Test 130.387 1 130.387 51.028 0.000

Grup 17.717 1 17.717 6.933 0.011
Hata 158.424 62 2.555
Toplam
308.554 64
(Diizeltilmis)

Tablo 24’de verilen Kovaryans Analizi (ANCOV A) sonucuna gore demokratik
tutum Slgegi 6n test puanlari sabit tutuldugunda, gruplar arasindan demokratik tutum
diizeyleri yoniinden anlaml farklar goézlenmistir (F(1-62)= 17.717). Bu sonuglara
gore; igbirlikli 6grenme yOnteminin, Ogrencilerin demokratik tutum diizeylerini

olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Tablo 25
Demokratik Tutum Olcegi Fark Puanlarimin Ortalamalar: Arasindaki Iliskisiz

Orneklemler I¢in t- Testi Sonuclart

Grup Test n X S sd t p
Deney 34 0.91 2.14
= Fark 63 2.217 0.030
Kontrol 31 -0.10 1.42

Son olarak, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test ve on test puanlari
arasindaki fark puan dizileri hesaplanarak, bu fark puanlarmin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi, fark puan dizilerinin karsilastirildigi iliskisiz
orneklemler i¢in t- testi ile analiz edilmistir (Tablo 25). Fark puanlarmin

ortalamalari, iligkisiz 6rneklemler igin t- testi ile kiyaslandiginda, deney grubunun

demokratik tutum 6lcegi fark puan ortalamasi (Y =0.91), kontrol grubunun fark puan
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ortalamasindan (X =-0.10) daha yiiksektir ve bu sonug istatistiksel olarak da
anlamhidir (1(63)=2.217, p<.05).

Demokratik tutum 6lgegi On test ve son test puanlari tizerinde gergeklestirilen
kovaryans ve fark puan ortalamalarinin analiz sonuglari, son test iliskisiz 6rneklemler
icin t- testi sonuglar1 ile paralellik gostermektedir. Bu sonuglar 1s1ginda, isbirlikli
O0grenme yonteminin dgrencilerin demokratik tutum diizeyleri tizerinde, 2009 Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan &gretim ydntemlerine gore olumlu

yonde ve anlamli diizeyde ilerlemeler sagladig1 yorumu yapilabilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin {i¢lincii alt problemi “Isbirlikli grenme yonteminin uygulandig:
ilkokul 3. smif deney grubu 6grencilerinin hayat bilgisi dersindeki yansitict diisiinme
becerileri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin yansitici
diistinme becerilerinin neler oldugunu ortaya koymak i¢in; 6grenci giinliikleri, grup
calismasini degerlendirme anketi ve yansitici giinliikler veri toplama araci olarak

gelistirilmis ve bulgular bu araclarla elde edilmistir.

4.3.1. Ogrenci Giinliiklerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin  yansitict  diisiince  diizeylerini aciga ¢ikarmak amaciyla,
ogrencilerden 6 hafta boyunca giinliik tutmalar1 istenmistir. Ogrenci giinliiklerinin,
Ogrencilerin hangi yansitici diislinme boyutlarim1 kullandiklarmi ortaya koymada
faydali olacagi diistiniilmiistiir. Uygulama siirecinin sonunda bu giinliikler
toplanarak, betimsel analiz ile ¢dziimlenmistir. Ogrenci giinliikleri ilk olarak 3’er
haftalik 2 grupta toplanmistir ve her grup kendi i¢inde analiz edilmistir. Bu sayede
uygulama siireci boyunca dgrencilerin yansitici diisiinme siireclerindeki gelisimin de
ortaya konmasi amaglanmustir. Ogrenci giinliiklerinin analizi sonucunda, dgrencilerin
hangi yansitict diisinme boyutlarmi1  kullandiklari, yansitict  diisiinmenin

boyutlarindan olugan temalara gore ayrilmis ve frekans tablosu olusturulmustur.
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Tablo 26
Osrenci Giinliiklerinin Yansitict Diigiinme Boyutlarina Gore Siniflandirilmast (Ilk 3

Hafta)

Ahskanhk 48 53.34
Anlama 30 33.33
Yansitma 12 13.33
Elestirel
0 0
Yansitma

Tablo 26’da 0Ogrenci giinliiklerinin yansitict diisiinme boyutlarina gore
smiflandiriimas: yer almaktadir. ilk 3 haftadaki dgrenci ifadelerinin biiyiik bir
cogunlukla kisisel deneyimlerini iliskilendirmeden, gercek uygulamalarla iligki
kurmadan, kuramin uygulama ile iliskisini 6rneklendirmeden yazildigi
goriilmektedir. Bunun 6tesinde dgrencilerin konuyu ayrintilarla agiklamadiklar1 da
belirlenmistir. Ogrenciler ilk 3 haftaya iliskin goriislerini cesitli sekillerde ifade
etmekle birlikte, ifadelerinin biiyiik bir ¢ogunlugu aliskanlik boyutu (f=48), bir
kismmim anlama boyutu (f=30) ya da yansitma boyutunda (f=12) oldugu
goriilmiistiir. Ogrenci goriislerinin cogunlugunun yansitici diisiinmenin boyutlarindan

aliskanlik boyutunda oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerden Eyliil” 3. haftaya iliskin su goriisleri giinliigii ile paylagmistir:

“3 hafta boyunca Deniz 6gretmenimle iyi gegindim. Atatiirk’iin hayatini ve su

dongiistinii ogrendik, Atatiirk ilkelerini de 6grendik.”

Eyliil goriislerini kisa bir sekilde ve yorum katmadan ifade ettigi i¢in aligkanlik

boyutu ile iligkilendirilebilir.

Alptug ise 3. haftay: su sekilde ifade etmistir:
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“Uciincii hafta 6gretmen gruplart yeniden secti. Herhangi bir sorun yasamadik.
Ogretmen su dongiisii konusunu grup calismasi yapmamiz icin bize verdi. Deniz

ogretmenimin dersi boyle gecti. Su dongiistinii 6grendik.”

Alptug da goriislerini kisa ve yorumsuz olarak ifade ettigi icin, goriisleri

aliskanlik boyutunda degerlendirilebilir.

Emir ilk haftayla ilgili olarak asagidaki goriisleri giinliigii ile paylagmustir:

“Iik hafta Seray, Arda ve ben birlikte eslesmistik. O giin grup slogam, grup
sarkisi ve grup adim segtik. Sonra okul kurallarint yazdik. Biz 19 tane ozellik yazdik.

Sonra da biraz konustuk.”

Emir, ilk hafta derste olanlar1 oldugu gibi kisa fakat derin a¢iklamalara girmeden

anlatmistir. Bu nedenle Emir’in goriisleri alisgkanlik boyutunda ele alinmastir.

Ogrencilerden Ahmet, 2. Haftayla ilgili gériislerini “Bu calismayr ¢ok sevdim.
Grup kurmak, slogan yapmak bunlar harika bir seydi. Resim ¢izdik, etkinlikler
yaptik. Hem grup ¢alismasi hem de tek ¢alismayt esit sevdim. Gruplarimiz siirekli
degisti. Baska arkadaslarimla grup olmanin nasil bir sey oldugunu anladim, grup
calismasinda sorunlar yasamamiza ragmen yine de bunlart ¢ozdiik.” seklinde ifade
etmistir. Ahmet goriislerini ayrmtili bir sekilde ifade etmistir, ancak gercek hayattaki
orneklerle iliskilendirse de bunlarin nedenleri iizerinde durmamuistir. Bu nedenle

Ahmet’in goriisii anlama boyutunda degerlendirilebilir.

Rojra 3. hafta ile ilgili olarak su goriisleri paylagmustir:

“3. haftada gruplar degisti. Ben 4’lii olmustum. Ben, Keziban, Duru ve Bilal
vardi grupta. Ilk énce ¢alisma kitabina baktik ve yaptik. Sonra projeksiyonla bize su
dongiisiinii anlatan bir sey izlettiniz. Sonra bu konuyu anlatan bir resim ¢izmemizi
istemistiniz. Sonra Bilal i¢inizden en giizel ben ¢iziyorum diyerek resmi ¢izdi. Sonra

biz bagirmaya basladik. Neden bize yardim etmiyorsun diye sordum. Sonra tartisma
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basladi. Resmi tanmitma ani geldi. Bilal resmi tamitti. Siz de sikayet dinlemeyi
sevmiyorsunuz. En sonunda Ogretmenim siz de en giizel tamitim ve resmi
agiklayacaktimiz. Bilal o anda bizi sikayet etti. Siz de bizi en giizel yapan grup
segecekken Bilal bizi sikayet edince diger grupla bizim grubu en giizel yapan grup
se¢tiniz. Bilal’e ¢ok kizmistim ama arkadasimin kalbini kirmamak igin ona pek belli

)

etmedim.’

Rojra goriislerini uzun ve ayrintili agiklamalarla ifade etmistir. Ayrica
davranislarin nedenlerini ve sonuglarmi da ortaya koymaya caligmistir. Bu nedenle

Rojra’nim goriisleri yansitma boyutu ile iligkilendirilmistir.

Tablo 27
Ogrenci Giinliiklerinin Yansitici Diisiinme Boyutlarina Gore Suniflandirilmasi (Son 3

Hafta)

Temalar Frekans %
Ahskanhk 32 33.33
Anlama 43 44.79
Yansitma 21 21.88
Elestirel
0 0
Yansitma

Tablo 27 incelendiginde, Ogrenciler deneysel siirecin son 3 haftasma iliskin
goriislerinde, o gilin 6grendikleri konuyu ayrintilariyla agiklamaya daha ¢ok dnem
vermis ancak bu aciklamayr giinlik hayatla iliskilendirmeden, nedenleriyle
aciklamadan, tartismadan ya da yeni bir sey dnermeden yapmuislardir. Ogrenciler son
3 haftaya iliskin goriislerini gesitli sekillerde ifade etmekle birlikte, ifadelerinin
biiyiik bir ¢gogunlugu anlama boyutu (f=43), bir kismimnin aliskanlik boyutu (=32) ya
da yansitma boyutunda (f=21) oldugu goriilmiistiir. Bu noktalar goz Oniinde
bulunduruldugunda, &grenci gorislerinin ¢ogunlugunun yansitict diisinmenin

boyutlarindan anlama boyutunda oldugu belirlenmistir.
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Deniz 6. Haftaya iliskin goriislerini “Grubum iyi ¢alisti, bugiinkii ¢calismayt ¢ok
begendim, ¢alismadan memnun oldum. Bence iyi ¢alistik.” seklinde ifade etmistir.
Deniz’in goriisleri detayli agiklama ya da yorum igermediginden yansitici

diisiinmenin aligkanlik boyutunda degerlendirilmistir.

Emir 6. Haftada goriislerini “Bugiin giizel ge¢ti, grubum da iyiydi.” Seklinde
ifade etmistir. Emir’in goriisleri yorum ve aciklama icermediginden alisgkanlik
boyutunda degerlendirilmistir.

“«

Ogrencilerden Beren, 4. Haftaya iliskin goriislerini “... Bugiinkii ders benim icin
faydalr oldu c¢iinkii ulasim araglarini ogrendim ve biitiin konulari 6grendim
anlamadigim nokta kalmadi.” Seklinde ifade etmistir. Beren, derste Ogrendigi
konuyu ifade etmesi ve Ogrendiklerini analiz ederek anlamadigi bir noktanin
kalmadigini diisiinmesi fakat ayn1 zamanda gercek yasamla iligkilendirme yapmadigi

icin goriisleri anlama boyutunda degerlendirilmistir.

Yagmur ise giinliigiinde 5. Haftaya iligkin su yorumlar1 yazmistir:

“Eski ¢cagdan bu ¢aga, iletisim teknolojilerinin nasil ilerledigini ve nasil hizli
gelistigini ogrendim. Iletisim, haberlesme gibi onemli iletisim araclarimn eskiden

nasil oldugunu bilmiyordum, simdi biliyorum.”

Yagmur’un ifadeleri, konunun ayrintili agiklamalarini i¢erdigi i¢in anlama

boyutunda degerlendirilmistir.

Havin 5. haftada “Bugiinkii derste bazi sehir mekanlarimin farkliiklarimin ne
oldugunu ve eskiden insanlarin ninemiz ve dedemizin ne oyunlar oynadigi 6grendik.”
Havin goriisleri ve derste Ogrendiklerini detayli olarak anlatmasindan dolayi,

goriigleri anlama boyutunda degerlendirilmistir.

Seyhmus ise 6. Haftaya iliskin yazmis oldugu giinliik yazisint “Eger ben bir

ogretmen olsaydim, grup arkadagslariyla iyi gecinemeyen ogrencileri bireysel olarak
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calistirirdim.” seklinde tamamlamistir. Seyhmus’un goriisleri bir tartigma unsuru
icerdiginden ve kendisi yeni bir yontem Onerdiginden dolay1 yansitici diistinmenin

yansitma boyutunda ele alinmistir.

Hasan Can 4. hafta ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“... Bugiiniin kotii gegmesinin bir sebebi de grubumuzun uyumsuz, sikayetgi ve
asabi bir grup olmasi. Bu, benim yaptigim c¢alismayr etkiledi ve ¢alismamizia
utandim.” Hasan Can’in goriiglerinde, o giinkii dersin kendisi i¢in neden olumsuz
gectigi ve bu durumun sebeplerini irdelemeye ¢alismistir. Hasan Can’in goriisleri bu

sebeplerden dolay1 yansitma boyutunda ele alimastir.

4.3.2. Yansitic1 Giinliiklere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubundaki tiim Ogrencilerden yansitict giinliikleri doldurmalari
istenmistir. Deney siirecinin sonunda, deney grubundaki 34 6grencinin yansitici

giinliikleri analiz edilmistir.

Sorular yar1 yapilandirilmig goriisme formu seklinde hazirlanmistir ve her
uygulama haftasmin sonunda Ogrencilere dagitilarak doldurmalar1 istenmistir.
Sorular, yansitic1 diisiinme asamalar1 olan eylem hakkinda yansitma (reflection on
action), eylem i¢in yansitmaya (reflection for action) uygun olarak hazirlanmistir.
Yansitict gilinliik sorularina verilen cevaplar betimsel analiz yontemine gore
¢Oziimlenmistir. Her sorudan kendi icinde bir tema olusturulmustur. Bu temalar
sirastyla; derste Ogrenilenler, fayda ve eksiklikler, eglendiren ya da sikan durumlar,
grup calismasini degerlendirme, bireysellik mi grup ¢aligmasi mi, sen olsaydin ne
yapardmn, 6z degerlendirmedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar ilgili tema iginde
gruplanmig ve ¢oziimlenmis, ortak Ozellikleri iceren carpici cevaplara agiklamalar
sirasinda yer verilmistir. Buna gore elde edilen veriler yansitict giinliik sorularmna

bagli temalar baglaminda asagida ele alinmustir.

1. Bugiinkii derste neler 6grendim?
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Tema: Derste Ogrenilenler

Deney grubundaki 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu o giin 6grendikleri konuyu
dogru bir sekilde yansitict giinliik formlarina yazmislardir. Bu goriislerden 6ne

¢ikan bazilar1 sunlardir:

Eyliil: “Yasadigim yerin diinti ve bugiiniinii, dedemin ve ninemin oynadigi

’

oyunlari 6grendim.’

Emir: “Bugiinkii derste Izmir’in eskiden nasil bir yer oldugunu ve Buca 'nin
hangi ozellikleri oldugunu ogrendim.”

2

Ozan: “Dedemizin ve ninemizin oyunlari, sehrimizin tarihi.

Elif: “Icat yaptik, bir telefon yaptik yani 4 katl telefon yaptik, icadimiz buydu.”

Havin:  “Bugiinkii derste iletisim teknolojilerini swraladik ve iletisim
teknolojilerinin dogru siralanmasini 6grendim. Ayrica icat ve tasarum ¢alismasi
vaptik, bu ¢aliymada degisik icatlarin  giiniimiizde isleri daha da
kolaylastirdigint 6grendim.”

Rojra:  “Gegmisten bugiine iletisim ara¢larint ve onlarin gelisimlerini

ogrendim.”

Onem: “Bir ¢ok sey ogrendim. Eski insanlarin kullandigi teknolojiden ta

bugiinkii teknolojiye kadar yaptik, anlattik ve resmini ¢izdik.”

[Ikim: “Atatiirk’iin fiziksel ve kisisel ézelliklerini, sumf kurallarim ve su
dongiisiinii ¢izerek 6grendim. Onceden de bu zaman da daha iyi 6greniyordum.”
Az sayida Ogrenci o gin islenen konuyu anlamadigint ya da konuyu

ogrenemedigini belirtmistir. Bu goriislerden bazi 6rnekler asagida verilmistir.
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’

Furkan: “Bu hafta az sey yaptik. Ders arada sirada béliindii.’

’

Erkin: “Hicbir sey. Ciinkii bugiin herkes konustu.’

Buna gore uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin biiyiik dlgiide 6grenciler
tarafindan basarili bulundugu ve o gilin islenen konular1 O6grendikleri
sOylenebilir. Ayrica kendi Ogrenmelerini ve grup c¢alismasi siireclerini
degerlendirmeleri de yansitic1 diisiinme becerilerini gelistirici bir durum olarak

ele almabilir.

2. Bugiinkii ders senin icin faydah oldu mu? Biitiin konular1 6grendin mi

yoksa eksik kalan bazi noktalar var mi?

Tema: Faydalar ve Eksikler

Ogrenciler yansitic1 giinliiklere, o giinkii derste fayda gordiikleri noktalari
yazmislar, 6grenmelerini degerlendirmisler ve bu degerlendirme sonucunda
eksik kalan noktalarin olup olmadig lizerinde diistinmiislerdir. Uygulamanin
faydalari ile ilgili ¢esitli 6grenci goriisleri sunlardir:

Aylin: “Bugiinkii ders ve konu faydali oldu. Biitiin konular: 6grendim.”

Sarp: “Evet hepsini 6grendim.”

Eylil: “Bugiinkii ders benim icin faydali oldu. Biitiin konulari ogrendim

eksik kalan bazi konular olmadi.”

Ayberk:  “Eksik noktalaruim yok. Biitiin konulart ¢ok iyi bir sekilde

ogrendim.”

Elif: “Bugiinkii ders, benim i¢in faydali oldu, bana gére eksik kalan noktam
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olmadi.”

Heja: “Haywr yok, faydali oldu.”

1

Ozan: “Bugtinkii ders benim i¢in faydali oldu. Biitiin konulart ogrendim.’

Emre: “Benim eksik kaldigim noktalar hi¢ yoktu. Ben bu dersin faydali

oldugunu diisiiniiyorum.”

Ayberk: “Biitiin konulart 6grendim. Anlamadigim nokta yok.”

Beren: “Bugiinkii ders benim i¢in faydali oldu ¢iinkii ulagim araglarini

ogrendim, baska konular: 6grendim, anlamadigim nokta kalmadi.”

Yagmur: “Hayir eksik kalan noktalar yoktu, ¢ok iyi bir sekilde yanls yapa
yapa dogruyu bulduk.”

Hasan Can: “Evet faydaliydi. Eksik kalan nokta bence yoktu.”

Efe: “Oldu. Tiim noktalar: sevdim. Hi¢ bosum veya eksigim olmadi.”

Seray: “Ashinda ¢ok faydali oldu. O swralamalart hi¢ bilmiyordum.”

Uygulamanin faydali olmadigmi, eksik kalan noktalarin oldugunu belirten az

sayida dgrenci olmustur. Bu goriislerden bazi 6rnekler sunlardir:

Rojra: “Bu ders benim i¢in faydal oldu. Ama ufak tefek eksiklikler kald.

’

Bunlar da bana 6nemli gelmiyor.’

[lkim: “Evet faydali oldu ama eksik yaptigim da oluyordu. Ciinkii herkes

benimle konustugu icin ben derse katilamiyordum. O yiizden dersten eksik

’

kalryordum.’
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)

Deniz: “Var. Bazi konular var.’

Alptug: “Evet. Yok. Ama arkadaglarim tam anlamiyla igreng ¢alisti.”

Erkin: “Haywr olmadi. Herkes konugtu.”

Rojra: “Eksik kalan bazi noktalar vardi. Onlari da 6grenmeye ¢calisacagim.”

Ogrencilerin goriigleri incelendiginde, biiyiik ¢ogunlugu dersin faydal
oldugunu ve eksik kalan herhangi bir nokta olmadigini sdylemislerdir.
Ayrica goriiglerini dogru bir sekilde ifade etmeleri de yansitic1 diisiinmeyi
gelistirme noktasinda olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Ancak,
goriislerinde detayli agiklamalara yer vermedikleri ve kisa cevaplarla soruyu
cevapladiklar1 goriilmektedir. Bu durum 06grencilerin verdikleri cevaplarin
¢ogunun  yansitict  diisinmenin  alisgkanhik  boyutunda  oldugunu

gostermektedir.

. Derste seni eglendiren ya da sikan ne gibi durumlar vardi?

Tema: Eglendiren ya da sikan durumlar

Deney grubundaki 6grencilere gore, onlar1 igbirlikli 6grenme yOntemi ile
derslerde en ¢ok eglendiren olaylar; yazi yazmak, resim c¢izmek, video
izlemek, yeni bir iirlin tasarlamak, grup ile birlikte calismak, ¢izgi film
izlemek, ¢aligma sonunda bir iiriin ortaya koymak, etkinlik yapmak, islenen
konular, grup arkadaglariyla iyi ge¢inmek, Ogretmen tarafindan takdir
edilmek, oyun oynamak olmustur. Bunlardan dikkat ¢eken cesitli ifadeler

sunlardir:

Emre: “Beni eglendiren konular 6gretmenimin anlattiklar: zaten. Beni sikan

konular yoktu. ”
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Beyza Nur: “Derste beni sikan hi¢ kimse olmadi. Arkadaslarimla ¢ok iyi

ders yaptik.”

Heja: “Hayuwr yoktu. Aksine beni eglendiren durumlar vardi.”

)

Onem: “Derste beni eglendiren tiim konulardi. Hi¢hir dersten sikilmadim.’

1

Furkan: “Derste beni eglendiren videolar oldu.’

Aylin: “Grup ¢alismast yapmamizdi.”

’

Emir: “Icat tasarlarken ¢ok eglendim.’

’

Efe: “Icat tasarlamak beni ¢ok eglendirdi. Hi¢ stkilmadim galiba.’

Rojra: “Derste beni eglendiren sey yazi hazirlamakti. Bir sekilde mesgul

)

oluyordum.’

Ozan: “Ders eglenceli gecti. Sizin dersiniz daha eglenceli, beklenmeyen
sonuglar ve bunun gibi seyler. Bize yarigmalar, videolarla, sekillerle

gosterdiniz. Bu bizim daha iyi kavramamizi sagladi.”

Ogrencilerin ders esnasinda canin sikan durumlar ise; diger gruplarla uyum
icinde calisamama, c¢ok yazi yazma, okuma, grup icinde yasanan
anlagsmazliklar, grup arkadaslarinin birbirlerine olumsuz davraniglarda
bulunmasi, bazi grup iiyelerinin hazira konmasi, grup iiyelerinin diger iiyenin
ortaya koydugu iirlinii begenmemesi seklindedir. Bu olumsuz goriisler, su

sekilde 6rneklendirilebilir.

Ayberk:  “Anlasamadigimizda  ¢alismayr  diizgiin -~ yapamadigimiz  i¢in

stkilryyorum. Anlagtigimizda ise egleniyorum.”
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2

Emir: “Hasan Can’in davranislar: beni siktr.

Bilal: “Eglendiren ¢ok sey olmustu ama canumi sikan tek sey yan grubun

’

bize bulagsmasi.’

’

Ozan: “Cok yazi yazma.’

1

Ozan A.: “Oylesine yazi yazma, okuma.’

Elif: “Ben lider gibi davranmiyorum ama onlar bana lider gibi davraniyor.”

Beren: “Arkadasim, arkadaslarina benim hakkimda kotii seyler soyledikleri

i3]

icin ona camm sikild.

Erkin:  “Derste beni sikan tek sey hi¢ bir seye yardim etmeyen bir

arkadagimin olmasiydi.”

Havin: “Beni sikan durum icat yaparken resmini ¢izdigim icat resmini

’

begenmediler ve tekrar ¢izmek zorunda kaldim.’

Ozan A.: “Ogretmen hayat bilgisini eglenceli bir sekilde égretti. Grubumuz
da harikaydi.”

Gorildigi gibi Ogrencileri ders boyunca eglendiren ya da sikan c¢esitli
olaylar meydana gelmistir. Eglendiren yonlerin, isbirlikli 6grenme ydntemi
ve deneysel siirece dayanmasit olumlu olarak degerlendirilebilir. Ayrica
Ogrencilerin grup ¢aligmasinda yasanan sorunlar1 ifade edebilmeleri hem
yontemin islevselligi hem de yansitict diistinmelerini gelistirici durumlar
olarak yorumlanabilir. Grup ¢alismasindaki zorluklarin 6nce fark sonra yok

edilmesinde, yansitici giinliiklerin biiyiik 6l¢lide pay1 olmustur.
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4. Birlikte yapmis oldugunuz grup calismasini degerlendirir misin?

Tema: Degerlendirme

Ogrenciler grup ¢alismasmi degerlendirirken, biiyiik cogunlukla olumlu yonleri
iizerinde durmalar1 dikkat ceken bir nokta olmustur. Ogrenciler genel anlamda,
yapiklar1  grup caligmalarin1 iyt  ve faydali bir calisma olarak
degerlendirmislerdir. Tema ile ilgili 6grenci goriislerinden bazi olumlu olanlar:

asagida verilmistir.
Rojra: “Giizel gecti. Sadece biraz ge¢ kaldik ama yetisti.”

Erkin: “Eglenceli ve giizeldi. Sikilmadim.’

[Ikim: “Video izledik, resim cizdik, konu anlatildi. Su ana kadar yaptigim en

giizel hayat bilgisi dersini yaptim.”

Duru: “Cok giizeldi, harikayd:.”

Sarp: “Iyi ¢alistik, hi¢ bir sorun yoktu.”

Yagmur: “Cok mutluydum ciinkii arkadaglarimla ¢alistim. Bazen ters diissek de

dogruyu bulduk.”

Aylin: “Bence giizel ve eglenceliydi. Bence grup ¢alismast daha iyi.”

Onem: “Herkes resim yapti, boyadi, yazi yazdi. Hepimiz yeni seyler 6grendik.
Ben bu ¢alismayr ¢ok begendim. Devam etmesini isterim. Hepimizin ¢alismasi

birbirinden giizel.”

Heja: “Grup arkadaslarim, grup calismalarinda gayet iyi ¢alistilar. Birlikte

sorunlar yasasak da kendi aramizda ¢ozdiik.”
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Efe: “Giizel gecti. Arkadaslarim beni diglamadi.”

Ogrenciler grup ¢alismasimi degerlendirirken bazi olumsuz noktalardan da soz
etmislerdir. Bunlarin genel anlamda ¢ogunlugu grup ¢aligmasinin dogasindan ve
ortaya ¢ikan ¢atismalardan kaynaklanmaktadir. Bu gerekc¢enin diginda olumsuz
goris bildirenler, siklikla bir sebep sunmamiglardir. Bunun disinda, 6grencilerin
biliylik cogunlugu grup calismasini olumlu olarak degerlendirmislerdir. Bazi

olumsuz goriis 6rnekleri sunlardir:

Eylil: “Birlikte yaptigimiz grup ¢alismast biraz sikici gegti o da arkadaslarim
yiiziinden yoksa ¢ok giizel gegerdi.”

Efe: “Stkici, eglenceli, karmagik bir ders.”

Ozan: “Cok iyi ¢alistik ancak ben ve Elif disinda digerleri kavga etti.”

Beren: “Biz bugiin hi¢ giizel ¢alismadik. Arkadasimiz bize hi¢ yardim etmedi.”
Mitat: “Ben bu dersi sevemedim. Oziir dilerim.”’

Onem: “Giizel bir calisma olmadi. Bu ¢alismay: begenmedim.”

IIkim: “Bugiinkii grup calismasini ¢ok fazla begenmedim.”

Ogrencilerin goriisleri, olumlu ya da olumsuz olsa bile, ifade edebilmeleri
yansitici diisiinme becerilerinin gelisimi a¢isindan faydali olarak yorumlanabilir.
Grup calismasinda yasanan olumsuzluklar1 ¢dzmeye calismalari, ya da bu
olumsuzluklara ragmen yine de olumlu degerlendirmeler yapmalar1 6grencilerin
elestirel bakis agilarinin ve yansitict disiinmelerinin gelistigi dogrultusunda
yorumlanabilir. Ayni zamanda, isbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandigi

derslerin olumlu olarak degerlendirilmesi hem deneysel siirecin, hem de

yontemin faydalarini ortaya koymaktadir.
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5. Bireysel olarak ¢cahssaydin, grupla birlikte cahstigin bu derse gore daha

iyi 6grenebilecegine inaniyor musun?

Tema: Bireysellik mi, grup ¢calismasi m?

Ogrencilerin bir boliimii grupla ¢alisarak daha iyi dgrenebildigine, bir bdliimii
ise bireysel olarak calistiginda daha i1yi Ogrenebildigine inanmaktadir. Bu
temada, 0grenci goriisleri herhangi bir segenek iizerinde yogunlasmadigi i¢in,

goriisleri daha net ortaya koymak amaciyla bir frekans tablosu olusturulmustur.

Tablo 28

Ogrencilerin Calisma Yontemi Konusundaki Tercihleri

Tema: Bireysellik mi Frekans %
Grup Cahsmasi m?
Alt Temalar
Bireysellik 85 42.93
Grup Calismasi 108 54.55
Fikrim Yok 5 2.52
Toplam 198 100

Tablo 28’de goriildigi gibi 6grenci gorislerinin ¢ogunlugu (f: 85) grup
arkadaslar1 ile birlikte calismanin kendileri i¢cin daha faydali olacagina
inanmaktadir. Grup c¢aligmasinin daha faydali olacagina inananlar; diger
arkadaslarindan yeni bilgiler Ogrenebildiklerini, hep birlikte kendi
caligmalarindan daha iyi bir {iriin ortaya koyabildiklerini, birlik olma duygusuyla
daha 1iyi c¢alistiklarmi, birbirlerine yardimei olduklarini agwlikli olarak

belirtmislerdir.

Seray: “Haywr. Ciinkii arkadaslarim bana yardimci oldu.”
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IIkim: “Haywr inanmiyorum. Tek basima calistigimda hic eglenceli ve egitici

’

olmuyor.’

Rojra: “Hayiwr inanmiyorum. Grup ¢alismasi benim daha iyi 6grenmeme neden

oldu.”

Erkin: “Haywr. Ciinkii grup ¢alismast her seyden iyidir. Birlikten kuvvet dogar.
Yani bir kisi cogu seyi yapamazdi.”

1

Beren: “Inanmiyorum. Ciinkii hepsini kendim yapamazdim.’

Ayberk:  “Hayir, inanmiyorum. Ciinkii ¢alismayr yaparken, eksiklerimi

)

soylediler. Bu eksikleri soylemeselerdi daha kotii yapardim.’

Elif.  “Bireysel olsaydim pek yapamazdim, anlayamazdim.  Grupta
arkadaglarimdan hem yardim alamazdim hem de anlamadigim konular: onlara

’

soramazdim.’

Goriislerin  %42.93°1 ise bireysel olarak calismanin daha faydali olacag:
noktasindadir. Ancak bu goriisler, grup c¢alismanin faydali olduguna
inananlardan farkli olarak, ¢ok detaylandirilmamistir. Daha agik bir ifade ile,
bireysel calismanin neden daha faydali olduguna iliskin nedenlere 6grenciler ¢cok
fazla deginmemistir. Bireysel olarak calismanin daha faydali oldugu ile ilgili

goriislerden dikkat ceken bazilar1 asagida verilmistir:

Ozan: “Evet. Ciinkii grubumda 2 kisi ¢calismiyor.”

Efe: “Hem de nasil inaniyorum! Ogretmenle bireysel ¢alisarak daha iyi

anlyyorum.”

’

Eylil: “Evet. Ciinkii ¢ok sorun yasiyoruz.’
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2

Alptug: “Tabii ki! Grubumuz tam anlamiyla berbat ¢alist.

Havin:  “Evet inaniyorum. Ciinkii grup ile herhangi bir sorunumuz
olmayabilirdi. ”

)

Emir: “Evet. Tek basima daha iyi 6grenirdim.’

Tablo ve goriisler incelendiginde, grup c¢aligmasmnin daha faydali olduguna
inanan goriisler cogunluktadir. Ayni zamanda, grup calismasmnin kendi
ogrenmelerini daha kolaylastirdigina inanan 6grenciler, konuyla ilgili goriislerini
irdelemisler ve genellikle bir nedene baglamislardir. Bu durum, yansitici
diisinme becerilerinin gelisimi acisindan da olumlu bir gelisme olarak goze

carpmaktadir.

6. Sen 6gretmen olsaydin bu dersi nasil islerdin?

Tema: Sen olsaydin ne yapardin?

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama siirecini degerlendirmeleri ve daha
farkli olarak ne yapabilecekleri ile ilgili fikirler iretmeleri, bu yol ile de yansitici
diisiinme becerilerini gelistirme, amaciyla 6grencilere “Sen 6gretmen olsaydin
dersi nasil islerdin?” sorusu yoOneltilmistir. Ogrenciler, biiyiikk cogunlukla
isbirlikli 6grenme yontemi ile islenen derslerden memnun olduklarin1 ve dersi
yine ayni sekilde isleyeceklerini belirtmislerdir. Ayrica bazi dgrenciler, dnceki
derslerde kendi sinif 6gretmenleri ile isledikleri dersler ile kiyaslamistir. Temaya

iliskin baz1 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

Heja: “Ben de ayni sekilde iglerdim.”

’

Elif: “Deniz ogretmen gibi ¢alismaya ugraswrdim.’

’

IIkim: “Aymisini islerdim.’
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1

Eylil: “Ayni Deniz ogretmen gibi islerdim.’

Keziban: “Ayni seyleri yapardim.”

Havin: “Eger bir dgretmen olsaydim, grup arkadaslariyla iyi gecinemeyen

1

ogrencileri bireysel olarak ¢alistirirdim.’

1

Ayberk: “Deniz ogretmen gibi islerdim.’

Bilal: “Ayni Deniz égretmen gibi...”

’

Arda: “Hi¢ dgretmenlik yapmam.’

’

Furkan: “Ogretmen olsaydim dersi zevkli bir sekilde, giildiirerek islerdim.’

Eylil: “Ayni Deniz 6gretmen gibi islerdim ama olumlu arkadaglardan bir grup

’

yapardim.’

Emre: “Ben de Deniz ogretmenim gibi giizel iglerdim. Bence Deniz

ogretmenimin isledigi ders giizeldi.”

Ayberk: “Ayni Deniz ogretmenim gibi yapardim. Ciinkii bana gore onun dersi

cok eglenceli gecti.”

Bilal: “Aynen Deniz ogretmen gibi islerdim, onun anlatma sekli harika.”

Elif: “Video izlettirmezdim. Ciinkii ¢ok simariyorlar. Onlart yandaki sinifa

gonderirdim. Siirekli faaliyet yaptirmazdim.”

Beren: “Ben ogretmen olsaydim, yazi ve resim gérevlerini her hafta birisinin

’

yapmasini isterdim.’
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’

Erkin: “Ben dgretmen olsaydim dersi ayni islerdim.’

Rojra: “Aynisini uygulayabilirdim.”

Deniz: “Baska sekilde islerdim.”

’

Ilkim: “Ben de sizin gibi eglenerek ve 6grenerek islerdim.’

Seray: “Deniz ogretmenimin yaptigi gibi.”

Keziban: “Grup ¢alismasi yapardim.”

Sarp: “Ogretmenimizin isledigi gibi.”

Hasan Can: “Eglenceli, zevkli, kuralsiz, cocuklarin eglenecegi sekilde.”

i)

Salih: “Etkinlikler yaptirirdim, video izletirdim ve konu islerdim.’

Yagmur: “Deniz 6gretmenimin isledigi gibi... Hem eglendirerek, hem 6greterek,
grup ¢calistirarak...”

>

Onem: “Ben dgretmen olsaydim dersi ciddi bir sekilde islerdim.’

Hasan Can: “... Deniz ogretmen bize sadece o an isledigimiz konuyla ilgili
seyleri soyledi. Kendi ogretmenimizin dersinde ise konu ile sabit kalmayip, yani

farkli konular: da anlatir ve konuyla alakasi olmayan yerlere giderdik.”

Seyhmus: “... Iki 6gretmenimizin de ders yontemleri birbirinden ¢ok farkli. Ama

’

ben her ikisinin de dersini dinlemekten zevk altyorum.’

Ogrenci goriigleri incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin derslerin
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islenisinden, dolayisiyla isbirlikli 6grenme yonteminden, biiyiik c¢ogunlukla
memnun olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu olumlu goriisleri, yontem ve
deneysel stirec ile ilgili de olumlu yansitmalarda bulunduklar1 sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Ayrica baz1 6grencilerin, derslerdeki sorunlarini ortaya koymalar1
ve farkli ders isleme yOntemleri Onermeye baslamalari, siirece elestirel
bakmalari, daha iyi olabilecek yollar1 6nermeleri, onlarmn yansitict diistinme
becerilerindeki gelisimi ortaya koymaktadir. Deneysel siirecle birlikte,
ogrenciler yansitici diisinme becerilerinin alisgkanlik boyutunda yorumlar
yaparken, son sorulara ve deneysel siirecin sonuna dogru yansitma, hatta
elestirel yansitma boyutlarinda da yorumlar yapmaya basladiklar1 goriilmektedir.
Bu durum, 6grencilerin yansitici diisiinme becerilerinin olumlu yonde gelistigi

seklinde yorumlanabilir.

7. Kendini degerlendirdiginde, iyi yaptigin davramslarin ve eksik olan

yapmadigin davramslarin nelerdir?

Tema: Oz degerlendirme

Yansitict giinliigiin sonunda, 6grencilerin ders siireci boyunca yaptiklarini ve
kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Ogrenci goriislerinden bazi one

¢ikanlar sunlardir:

Havin:  “Eksik olan davramslarim: Iletisim teknolojilerini  siralarken
arkadaslarimin  yamnda pek duramadim. Iyi yaptigim davramslarim: Icat
tasarimlarimizin resmini iyi ¢izdim.”

>

Rojra: “Iyi gecinmeye ¢alistyorum ama bazen eksik davranislarim oluyor.’

Ozan A.: “Iyi davranislar: Icat yaparken ¢ok iyi ¢izdim. Kétii davranislar: Kétii

’

boyadim.’

Elif: “Bana gore eksik yapmadim ama eksik yapmis da olabilivim. Pek emin
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1

degilim onu da ogretmenimiz degerlendirir bence.’

Beren: “Hepsini eksik yaptik.”

Heja: “Grup calismasini tek yapsaydim resimleri iyi ¢izemezdim ve yazilar

’

diizgiin yazamazdim.’

Ayberk: “Iyi yaptigim davranislar mesela diisiinmek gerekiyordu. Iste o zaman

giizel fikirler buldugumu diisiiniiyorum. Kotii yaptiklarim ise boyama yaparken

1

idi. Ciinkii boyama yapmayr sevmem.’

Bilal: “Vallahi bunu grup arkadaglarima sormaliyim.”

’

Beren: “Resimleri ¢izemiyorum. Kendi yazacagim yazilar: giizel yazamiyorum.’

Sarp: “Eksik olan davranisimiz yok.”

Yagmur: “Grupga ¢ok giiriiltii ¢tkartyoruz.”

Emir: “Bence eksik davranisimiz yoktu.”

i

Hasan Can: “Biitiin davranislarimiz tamd.

Emre: “Bana gore iyiydi.”

’

Mitat: “Hicbir seyi eksik yapmadim.’

Goriisler incelendiginde, ¢ogunlukla dgrenciler kendilerini degerlendirmekten ya
da iyi ya da kotii yaptiklart yonleri yazmaktan uzak durmuslardir ve kisa cevaplarla
(yansitict diisiinme becerilerinin aligkanlik boyutu) soruyu cevaplamiglardir. Kimi
ogrenciler, degerlendirmeyi kendilerinin yapmasmin dogru olmayacagini,

Ogretmenin yapmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, eksik olan davraniglarda
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Ogrenciler olarak genel anlamda grup calismasi silirecinde diger arkadaslarinin
eksiklerinden bahsetmislerdir. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmekten kaginmasi
olumsuz bir durum olarak goze carpsa da, yas diizeyleri géz oniine alindiginda ve bu
caligmay1 belki de yeni yeni yapmaya basladiklar1 diistiniildiiglinde, yansitic
diistinme becerilerinin gelisimi agisindan 6z degerlendirmeye yonelik bu soru ve
Ogrencilerin cevaplama yoniindeki gayretleri kiigiik ama 6nemli bir adim olarak

nitelendirilebilir.

4.33. Grup Cahsmasim Degerlendirme Anketine Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek,
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig: siirecte grup caligmasi siirecini ve ayni
zamanda Ogrencilerin 6z degerlendirmelerini yapmalar1 amaciyla grup calismasi
degerlendirme anketi hazirlanmistir. Anket sorular1 hazirlanirken, 6n uygulamada
doldurulan yansitic1 giinliikler ve tutulan 6grenci giinliiklerinden faydalanilmistir.
Sorular hazirlandiktan sonar alandan 3 uzmana danisilmis ve gelen Oneriler
dogrultusunda 7 adet 3’li likert tipinde madde ve 1 adet agik uglu soru
hazirlanmigtir. Likert tipinde hazirlanmis olan maddelerin hepsi olumlu maddelerdir
ve “Evet” seg¢enegi 3 puan, “Kismen” secenegi 2 puan ve “Hayir” secenegi ise 1
puan olarak degerlendirilmistir. Deney grubundaki 6grencilerden 6 hafta boyunca,
her hafta o giinkli grup calismalarin1 degerlendirmeleri istenmistir. Toplanan veriler
hafta bazinda degerlendirilmis ve ortalama puanlar hesaplanarak bir grup calismasi
gelisim grafigi haline getirilmistir (Sekil 13). Tablo 29°da her haftaya iliskin grup

calismasini degerlendirme anketi sonuglar1 yer almaktadir.
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Grup Calismasint Degerlendirme Anketi Sonuglart
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Hafta Frekans Ortalama Puan Toplam Puan
1. Hafta 32 17.94 574
2. Hafta 34 18.53 630
3. Hafta 29 18.45 535
4. Hafta 33 18.85 622
5. Hafta 32 18.78 601
6. Hafta 34 19.18 652

Ortalama Puan

19,4
19,2

19
18,8
18,6
18,4
18,2

18
17,8
17,6
17,4
17,2

1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta 6. Hafta

e Ortalama Puan

Sekil 13. Grup Calismasini Degerlendirme Anketi Gelisim Grafigi

Grup caligmasini degerlendirme anketinin son sorusu, “Grubumuzu ve grup

calismasmi degerlendirelim”dir. Bu soru agik uglu sekilde hazwrlanmistir ve

ogrencilerin cevaplar1 betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Ogrenci

glinliikleri ve yansitict gilinliiklerdeki sonuglara paralel sonuglar ¢ikmis olup,

ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu o giinkli grup calismasmni faydali ve olumlu olarak

degerlendirmistir. Ilgili soruya iliskin dikkat ceken cesitli dgrenci goriisleri asagida
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verilmistir:

Tiirkay: “Bazen kizistik. Bazen birbirimizi sevdik. Iyi kétii bir calisma yaptik.”

1

Eylil: “Bugiin grup olarak ¢alismamizi ¢ok begendim.’

Ozan A.. “Deniz ogretmen hayat bilgisini eglenceli bir sekilde ogretti.
Grubumuz da harikaydi.

Emir: “Bugiin giizel gecti. Grubumuz da iyiydi.”

Ozan: “Bugiin giizel gecti. Oyun oynadik. Sehrimizi ve ilgemizi anlattik.”

Sarp: “Hicbir sorun yoktu. lyi calistik.”

Hasan Can: “Bir sonraki giin ¢ok iyi ¢calisip, eger kismetse odiilii kazanacagiz.”

Belen: “Biz bugiin hi¢ giizel seyler yapamadik. Arkadasimiz bize hi¢ yardim

etmedi.”

’

umut: “Biraz iiziildiim ama yine de eglendim.’

Havin: “Grup c¢alismasimi begendim. Arkadaslarimla herhangi bir sorunum

olmadi.”

>

Emre: “Bence grubumuz ¢ok giizeldi ve ¢ok iyi gecti dersimiz.’

’

Mitat: “Ben bugiinii sevemedim. Oziir dilerim.’

)

Ayberk: “Calismamiz ¢ok giizeldi. Grubumu takdir ediyorum.’

Beyza: “Arkadaslarimla ¢ok iyi ders isledim.”
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)

Onem: “Giizel bir calisma olmadi. Bu calismayi besenmedim.’

Seyhmus: “Benim grubum iyi ve yaptigimiz grup ¢alismast da giizeldi.”

Heja: “Grubum iyi ¢alisti. Bugiinkii ¢alismayr begendim. Calismadan ¢ok

memnun oldum. Bence ¢ok iyi ¢calistik.”

Furkan: “Gruptaki herkes iyi. Ogretmenimden de ¢cok memnunum. Yani her sey

’

yolunda gidiyor.’

Aylin: “Giizel bir dersti. Eglenerek 6grenmis oldum.”

Beren: “Bu hafta arkadaslarimiz iyiydi giizel ¢aliymalar yaptik. Herkes birbirine
saygili davrandi ve diinden bugiine kadar araglar ¢izdik ve c¢ok eglendik.

Ogretmenimi seviyorum ve ondan memnunum.”’

Yagmur: “Bu grup ve ¢alismadan ¢ok memnunum. Ciinkii bu grupta, grup¢a

nasil ¢alisildigini 6grendim. Ayrica bilmedigim yeni konular 6grendim.”

Emre: “Grubumuzun c¢alismasi bana gore ¢ok giizeldi ve sikilmadim grup

’

calismasinda.’

Beyza: “Biz grup calismalarinda gazete yapti ki resim yaptik. Ben bu grup
calismasini ¢ok sevdim. Arkadaslarimla ¢ok iyi ders yaptik.”

Heja: “Grubumdaki arkadaglarim ¢ok iyiydi, birbirimize diisiindiigiimiiz seyleri
ozgiirce soyleyebildik. Yeni bir esya veya alet tasarlamamiz gerekti. Fikirlerimizi
ozgiirce aciklayip bir alet tasarladik. Yanlisimiz varsa arkadaslarimiz sunum
vaparken diizelttik. Ben bu ¢calismada ¢ok eglendim. Bu ¢alismadan ¢ok memnunum.

’

Deniz 6gretmenimden de ¢cok memnunum.’
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Bilal: “Tiim ¢alismalar ¢ok iyiydi. Grup arkadaslarimla ¢ok iyi anlastik.
Ozellikle icat tasarlamayr ¢ok sevdim. Grup calismasini bastan seveceSimi
biliyordum ama bu kadar sevecegimi tahmin etmemistim. Gazete yapmada biraz
tiziildiim  ¢iinkii  bizim kendimiz haberler uydurup yapacagimizi saniyordum.
Bekledigim gibi olmadi ama yine de gercek gazeteler gibi karikatiir boliimii bile

yaptik.”

Rojra: “Her sey giizeldi. Hem eglendim hem ogrendim. Grup icinde bazi
aksilikler olsa bile giiniim iyi gegti. Sizden ¢ok memnunum Deniz 6gretmenim. Ders
iginde dikkatimi ¢ceken konular vardi. Ge¢cmisten giintimiize bu kadar seyin gelistigini

2

bilmiyordum. Bu ders ¢ok hosuma gitti.

Tablo 29 ve Sekil 13 incelendiginde Ogrenciler her hafta yapilan grup

caligmasini gittikge daha olumlu yonde degerlendirmistir. Ortalama puanlar deneysel

stirecin baslangicinda (1. Hafta) Y=17.94 iken, bu puan siirecin sonunda Y=19.18’e
yikkselmistir. Grup ¢alismasinin dogasindan kaynaklanan cesitli problemler,
ogrencilerin aralarinda yasadiklar1 sikmtilar, kendilerine farkli gelen yeni bir
O0grenme yOntemine ve Ogretmene adaptasyon siireci, deneysel siire¢ ilerledikge
azalma egilimi gostermis ve bu durum da, 6grencilerin grup ¢alismasini daha ¢ok
sevmeleri, grup olarak daha iyi ¢alismalar1 ve belki de daha iyi 6grendiklerine
inanmalar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6grencilerin her hafta grup ¢alismalarini
ve kendi 6grenme davranislarii degerlendirmeleri ve puanlamalar1 onlarin yansitict

diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarici ve gelistirici bir etkinlik olarak nitelendirilebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastrma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak

ulagilan sonuglar, tartigma ve gelistirilen 6neriler yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin, ilkokul {iglincii smif hayat bilgisi
dersinde uygulanmasmin akademik basari, demokratik tutum diizeyleri ve yansitici
diisinme becerileri tizerindeki etkilerinin arastirilmasi hedeflenmistir. Arastirma

sonucunda elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglar su sekildedir:

Akademik basar1 testi sonuglar1 incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin
hayat bilgisi dersindeki akademik basar1 diizeylerini belirlemek i¢in gerceklestirilen
on test sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Bu durum,
deney ve kontrol gruplarmin basar1 diizeylerinin deneysel islem siirecinin basinda
birbirine yakin oldugu ve gruplarin birbirlerine denk yapida oldugu sonucunu
vermektedir. Deney grubunun On test ve son test sonuglari karsilastirildiginda,
isbirlikli 6grenme yontemi grubun akademik basarisi tizerinde olumlu bir etkiye
sahiptir ve bu etki istatistiksel olarak da anlamlidir. Kontrol grubunun 6n test ve son
test sonuclar1 analiz edildiginde ise, son test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
Bu durumdan hareketle, 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
Ogretim yoOntemlerinin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde olumlu etkilere

sahip oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Deney ve kontrol grubunun son test puanlari
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arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Deney grubunun son test puan ortalamasi,
kontrol grubuna gore daha yiiksek olmasma ragmen, bu sonug istatistiksel olarak
anlaml1 bir sonug degildir. Son test sonuglari, 6n test puanlar1 kontrol altina alinarak
kovaryans analizi (ANCOVA) ile degerlendirildiginde, akademik basar1 testi on test
puanlari sabit tutuldugunda, gruplarin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik

yoktur.

Demokratik tutum Olgeginden elde edilen bulgular analiz edildiginde, deney ve
kontrol grubunun o6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Gruplar
deneysel islem siireci baslangicinda demokratik tutum diizeyleri bakimindan
birbirlerine denktir. Deneysel siirecin sonunda, iki grubun demokratik tutum
diizeylerindeki degismeyi kendi i¢inde ortaya koymak amaciyla, uygulanan son
testlerin analizlerinde, deney grubunun demokratik tutum 6l¢eginden almis olduklar:
on test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir. Isbirlikli 6grenme
yontemi, Ogrencilerin demokratik tutum diizeylerini anlamli bir sekilde
yiikseltmektedir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda,
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir ve buradan hareketle 2009 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan 6gretim yontemlerinin dgrencilerin demokratik tutum
diizeyleri tizerinde herhangi bir etkisi bulunmamaktadir. Deney ve kontrol grubu
demokratik tutum Olge§i son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.
Demokratik tutum 6lg¢egi son test puanlar1 her iki grup i¢in, 6n test puanlar1 kontrol
altina almarak kovaryans analizi ile degerlendirildiginde (ANCOVA), gruplarin son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Her iki grup i¢in fark puanlarinin
ortalamalari, iligskisiz 6rneklemler i¢in t- testi ile kiyaslandiginda isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu ilerleme puani ile 2009 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu

ilerleme puanindan olumlu yonde ve anlamli diizeyde farklilik géstermistir.

Yansitic1 diistinme becerileri ile ilgili bulgular ve yorumlar sonucunda;
ogrencilerin “eylem hakkinda yansitma” siirecinin getirdigi davranislar: sergilemeye
basladiklar1 goriilmektedir. Elde edilen veriler, dgrencilerin bir kisminin eylem

hakkinda yansitma yaptiklari, bir kismmnin ise eylem hakkinda yansitma yapmaya
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basladiklar1 sonucuna bizi ulastirmaktadir. Bu durum ayni zamanda &grencilerin

yansitici diisiinme becerilerinin gelismesi seklinde de yorumlanabilir.

Uygulanan igbirlikli 6grenme yonteminin biiylik 6lglide 6grenciler tarafindan
basarili bulundugu ve o giin islenen konularin 6grencilerin biiylk cogunlugu
tarafindan 6grenildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin kendi dgrenme davranislarmi ve
grup calismasi siireglerini degerlendirmeleri yansitici diisiinme becerilerini gelistirici

bir durumdur.

Ogrencilerin yansitici giinliiklerine gore, dgrenciler derste olumlu anlamda fayda
gordiikleri durumlar1 yazmislar, kendi 6grenme siireglerini degerlendirmisler ve bu
degerlendirme sonucunda eksik kalan noktalarm olup olmadig1 iizerinde
diisiinmiislerdir. Ogrenci goriislerinin ¢ogunluguna gore, isbirlikli dgrenme
yonteminin uygulandigi hayat bilgisi dersi oldukg¢a faydalidir ve eksik kalan herhangi
bir nokta bulunmamaktadir. Ayrica goriislerini dogru bir sekilde ifade etmeleri de
yansitict  dlistinmeyi gelistirme noktasinda olumlu bir gelisme olarak
degerlendirilebilir. Ancak c¢cogu 06grenci, goriislerinde detayli agiklamalara yer
vermemis ve kisa cevaplarla soruyu yanitlamiglardir. Dolayisiyla 6grencilerin
verdikleri cevaplarin ¢ogu, yansitict1 diisinmenin aligkanlik boyutunda yer

almaktadir.

Ogrencileri isbirlikli 6grenme yontemi ile islenen derslerde en ¢ok eglendiren
olaylar; yazi yazmak, resim ¢izmek, video izlemek, yeni bir {irlin tasarlamak, grup ile
birlikte caligmak, cizgi film izlemek, ¢aligma sonunda bir {iriin ortaya koymak,
etkinlik yapmak, islenen konular, grup arkadaslariyla iyi gec¢inmek, Ogretmen
tarafindan takdir edilmek, oyun oynamaktir. Ogrencileri dersler esnasinda eglendiren
ya da sikan gesitli olaylar meydana gelmistir. Ogrencileri eglendiren ydnlerin,
isbirlikli 6grenme yOntemi ve deneysel silire¢ temelli olmasi olumlu olarak
degerlendirilebilir. Ayrica 6grencilerin grup c¢alismasinda yasanan sorunlari ifade
edebilmeleri hem yontemin islevselligini hem de yansitict diisiinmelerini gelistirici
durumlardir. Grup ¢aligmasinda smif i¢inde yasanan zorluklarin 6nce fark sonra yok

edilmesinde, yansitici gilinliiklerin biiyiik dl¢tide pay1 bulunmaktadir.
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Ogrenciler grup calismas: siirecini degerlendirirken, biiyiikk cogunlugu grup
calismasimin olumlu yonleri lizerinde durmustur. Yine 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu
gerceklestirdikleri grup ¢alismalarint  iyi ve faydali bir ¢alisma olarak
degerlendirmislerdir. Ogrencilerin grup calismasinda yasanan olumsuzluklar
cozmeye calismalari, ya da bu olumsuzluklara ragmen yine de olumlu
degerlendirmelerde bulunmalar1 6grencilerin elestirel bakis agilarinin ve yansitici
diisinmelerinin gelismesi sonucunu dogurmaktadir. Ayrica, isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi derslerin olumlu olarak degerlendirilmesi hem deneysel

stirecin, hem de yontemin faydalarini ortaya koymaktadir.

Ogrenciler kendilerini degerlendirmis, iyi ya da eksik yaptiklar1 davranislari
ortaya koymuslardir. Cogunlukla 6grenciler kendilerini degerlendirmekten ya da iyi
ya da kotli yaptiklar1 yonleri yazmaktan uzak durmuslardir ve kisa cevaplarla
(yansitict diistinme becerilerinin aliskanlik boyutu) soruyu cevaplamislardir. Bazi
O0grenci goriiglerine gore, degerlendirmenin Ogrenci tarafindan degil, Ogretmen
tarafindan yapilmasi1 gerekmektedir. Ayrica, eksik olan davraniglarda 6grenciler
olarak genel anlamda grup ¢alismasi siirecinde diger arkadaslarinin eksiklerinden
bahsetmislerdir. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmekten kaginmasi olumsuz bir
durum olarak goze carpsa da, yas diizeyleri g6z Oniine alindiginda ve yansitici
diisinme becerileri tizerinde yeni yeni durulmaya baglandig1 diisiiniildiigiinde,
yansitict diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan 6z degerlendirmeye yonelik bu
soru ve Ogrencilerin cevaplama yoniindeki bu gayret ve istekleri, onlar ve biz

arastirmacilar agisindan kiiciik ama onemli bir adim olarak nitelendirilebilir.

Sire¢  boyunca Ogrenciler c¢alismalarin1  amaca ulagsma  yOniinden
degerlendirmisler ve kendi basarilari1 olumsuz anlamda etkileyen sorunlari
belirlemiglerdir. Ogrenciler karsilastiklar1 sorunlar1 ya da giicliikleri tanimlamaya
caligmislar, derste iyi ya da kotii yaptiklarini diisiindiikleri durumlar: belirtmislerdir.
Ayrica, 6grenciler uygulama siirecine ve etkinliklere dair fikirlerini acik¢a dile
getirmislerdir. Glinliik yazmanmn ve eylem hakkinda diistinmenin; 6grencilerin

yansitici diisiinme becerilerini, elestirel diistinmelerini ve ayni1 zamanda demokratik
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tutumlarini gelistirdigi sonucuna ulasilmaktadir.

Ogrencilerin, yansitic diisiinmenin “eylem icin yansitma” siirecinin gerektirdigi

davranislar sergilemeye basladigi goriilmektedir.

Ogrencilerin cogunlugu grupla ¢alisarak daha iyi 6grenebildigine, bir boliimii ise
bireysel olarak ¢alistiginda daha iyi Ogrenebildigine inanmaktadir. Ogrenci
goriislerinin ¢ogunlugu grup arkadaslar1 ile birlikte calismanin kendileri i¢in daha
faydali olacagi yoniindedir. Grup ¢alismasinin daha faydali olacagma inananlar;
diger arkadaglarindan yeni bilgiler o6grenebildiklerini, hep birlikte kendi
calismalarindan daha iyi bir {iriin ortaya koyabildiklerini, birlik olma duygusuyla
daha 1y1 calistiklarini, birbirlerine yardimci olduklarint  agirlikli  olarak
belirtmiglerdir. Ek olarak, grup ¢alismasmin kendi Ogrenmelerini daha
kolaylastirdigma inanan Ogrenciler, konuyla ilgili goriislerini uzun bir sekilde
yazmiglar ve genellikle bir nedene baglamislardir. Bu durum, 6grencilerin yansitici

diisiinme becerilerinin gelisimi acisindan da olumlu bir gelismedir.

Ogrenciler, biiyiik g¢ogunlukla isbirlikli &grenme ydnteminin kullanildigi
derslerden memnun olduklarin1 ve kendileri 6gretmen olsalardi da dersi yine ayni
sekilde igleyeceklerini belirtmislerdir. Ayrica bazi 6grenciler, dnceki derslerde kendi
siif dgretmenleri ile isledikleri dersler ile karsilastrmistir. Ogrenci goriisleri
incelendiginde, Ogrencilerin derslerin islenisinden, dolayisiyla isbirlikli 6grenme
yonteminden, bilyiik ¢ogunlukla memnun olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu
olumlu goriisleri, yontem ve deneysel siire¢ ile ilgili de olumlu yansitmalarda
bulunduklar1 sonucunu da ortaya koymaktadir. Ayrica bazi 6grencilerin, derslerde
yasadiklar1 sorunlar1 ortaya koymalar1 ve farkli ders isleme yOntemleri dnermeye
baslamalari, siirece elestirel bakmalari, daha iyi olabilecek yollar1 6nermeleri, onlarin

yansitici diisiinme becerilerindeki gelisimi ortaya koymaktadir.

Eylem i¢in yansitma siirecine yonelik olan sorularda, ogrenciler kendi
calismalar1 ve uygulamalar1 iizerinde elestirel bir sekilde diisiinmeye ¢alismiglardir.

Derslerde farkli olarak neler yapabileceklerini ifade etmislerdir. Giinliik yaziminda
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eylem i¢in diisiinmek, 6grencilerin yansitici diisiinmelerini, elestirel diisiinmelerini
ve yaratici diistinmelerini gelistirmektedir. Ayrica eylem igin yansitma siirecinde
ogrenciler, isbirlikli 6grenme yontemiyle islenen dersleri, Onceki dersleriyle
karsilastirmiglar ve hatta sorunlara karsi yeni ¢dziim yollar onermislerdir. Ayrica,
grup calismasmin kendileri i¢in faydalarini ortaya koymuslardir. Gilinlik yazimmda
eylem i¢in diisiinmek, 6grencilerin yansitic1 diigiinmelerini, elestirel diistinmelerini

ve yaratici diistinmelerini gelistirmistir.

Ogrencilerin  duygu ve diisiincelerini  yazdiklar1 6grenci  giinliikleri
incelendiginde, ilk 3 haftadaki 6grenci giinliikleri biiyiik bir ¢cogunlukla kendi kisisel
deneyimlerini iligkilendirmeden, gercek ve giinlilk yasamdaki uygulamalarla iligki
kurmadan, teorinin pratikle ile iligkisini Orneklendirmeden yazilmistir. Bunun
otesinde giinliiklerin, konuyu ayrintilarla agiklamayan dar bir perspektifle yazildigi
da goz oOniinde bulunduruldugunda, 6grenci goriislerinin ¢ogunlugunun yansitici
diisinmenin boyutlarindan aligkanlik boyutunda oldugu belirlenmistir. Ayrica
Ogrenci gorislerinin bir kisminin anlama boyutunda ya da yansitma boyutunda
oldugu da goriilmistiir. Deneysel siirecin son 3 haftasina iliskin tutulan 6grenci
giinliikleri incelendiginde, Ogrencilerin o giin 6grendikleri konuyu ayrmntilariyla
aciklamaya daha ¢ok 6nem vermis olduklar1 ancak bu agiklamay1 giinliik hayatla
iligkilendirmeden, nedenleriyle ac¢iklamadan, tartismadan ya da yeni bir sey
onermeden yapmis olduklar1 goriilmiistiir. Anlama boyutu ile iliskilendirilen
ifadelerde, genellikle Ogrenciler iginde bulunmus olduklar1 uygulamay1 betimsel
olarak aktardiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler yapilan etkinliklerin nedenleri iizerinde
durmamigslar, bunun Gtesinde elestirel yansitma boyutunda yer alan 6zelliklere hig
deginmemislerdir (yeni Onerilerde bulunma, yaklasim ortaya koyma, vb.).
Dolayisiyla, son 3 haftadaki 0Ogrenci goriislerinin  ¢ogunlugunun yansitic
diisiinmenin boyutlarindan anlama boyutundadir. Ogrenciler son 3 haftaya iliskin
gorislerini gesitli sekillerde ifade etmekle birlikte, cogunlugunun anlama boyutu, bir
kisminin aligkanlik boyutu ya da yansitma boyutunda oldugu goriilmiistiir. 3’er
haftalik periyotlar incelendiginde &grencilerin yansitict diisiinme becerilerinin
aligkanlik boyutundan anlama boyutuna dogru ilerledigi goriilmiistiir. Deneysel siire¢

ilerledik¢e, 6grencilerin yansitma boyutunda yazmis olduklar: ifadelerin sayis1 da
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artmaktadir. Ogrenciler icinde bulunduklar siireci daha ayrintili olarak analiz
etmekte ve degerlendirmektedirler. Ayrica davraniglarinin nedenlerini ve sonuglarini
ortaya koymaktadirlar. Ancak 6grenciler genel anlamda elestirel yansitma boyutunda
hi¢ degerlendirme yapmamaktadirlar. Derste yapilan etkinliklere elestirel gozle

bakamamakta ve bu etkinliklere alternatif yaklasimlar nermemektedirler.

Ogrenciler, uygulanan grup calismasini1 degerlendirme anketini, gittikce daha
olumlu yonde degerlendirmektedirler. Siire¢ incelendiginde grup ¢alismasini
degerlendirme anketi ortalama puanlar1 yilikselmektedir. Grup caligmasmin
dogasindan kaynaklanan c¢esitli problemler, Ogrencilerin aralarinda yasadiklar
sikintilar, kendilerine farkli gelen yeni bir 6grenme yOntemine ve Ogretmene
adaptasyon siireci, siire¢ devam ettikce azalma egilimi gdstermistir. Ogrenciler grup
caligmasini daha ¢ok sevmekte, grup olarak daha iyi ¢alismakta ve belki de daha iyi

ogrendiklerine inanmaktadirlar.

5.2. Tartisma

Ilkokul 3. smif hayat bilgisi dersinde isbirlikli &grenme ydnteminin
kullanilmasinin, 06grencilerin akademik basarilarin1 deney Oncesinden deney
sonrasina istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiikselttigi sonucuna ulasilmistir. Ayni1
sekilde, 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ogretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda da, 6grencilerin akademik basarilar1
anlamli diizeyde yiikselmistir. Bu noktada iki grubun da basarisi, siire¢ dncesine gore
anlamli bir farklilik ifade etse de, deney grubunun akademik basari testi ortalama
puanlari, kontrol grubu ile kiyaslandiginda daha yiiksektir. Bu bulgu isbirlikli
O0grenme yonteminin, 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde hem deney 6ncesine
hem de kontrol grubuna gore olumlu ydonde gelismeler sagladigi seklinde
yorumlanmaktadir. Ancak deney ve kontrol grubunun sonuglar1 karsilastirildiginda,
deney grubunun akademik basar1 diizeyi, 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’'nda yer alan Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun
akademik basar1 diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli degildir. Bu

bulgularin yaninda, deney grubunun akademik basar1 testi puan ortalamasi, kontrol
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grubundan daha yiiksektir. Buradan hareketle isbirlikli 6grenme ydnteminin hayat
bilgisi dersinde kullanilmasmin, 6grencilerin akademik basarilarmi gelistirdigi, ancak
2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dgretim ydntemleri ile
kiyaslandiginda anlamli bir fark meydana getirmedigi goriilmektedir. Bu sonug,
aragtirmanin hayat bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme yOnteminin etkililigini
inceleyen ilk arastirmalardan biri oldugu i¢in hayat bilgisi dersi 6zelinde diger
arastirma sonuglariyla kiyaslanamamaktadir. Ancak diger dersler g6z Oniinde
bulunduruldugunda, isbirlikli 6grenme yOntemi uzun yillardan beri etkililigi
incelenen bir 6gretim yontemidir. Ulkemizde, isbirlikli 6grenme ydnteminin
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri lizerinde, geleneksel 6gretim ydntemlerine
gore olumlu yonde ve anlaml diizeyde farklilik yarattigi sonucunu ortaya koyan pek
¢ok arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmanin sonuglari, on test ve son test sonuclari
arasinda deney grubu bagarisinin ilerlemesi yoniinden ilgili arastirma sonuglariyla
paralellik gostermekte ancak son test sonuclarinda deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark bulunmamasi nedeniyle 6rtiismemektedir (A¢ikgdz, 1990; Kocabas,
1995; Siinbiil, 1995; Akin, 1996; Oner, 1999; Cetin, 2002; Fidan, 2004; Sénmez,
2005, Avsar ve Alkis, 2007; Demirel, 2007; Giimiis ve Bulug, 2007; Kus ve
Karatekin, 2009; Yildirim, 2010; Marangoz, 2010; Nacakci, 2011; Golgir, 2011;
Kémiirkaraoglu, 2011; Akbulut, 2013; Kasaveklioglu, 2013; Ozyurt, 2013; Ballzel,
2014; Giilsar, 2014). Bununla birlikte isbirlikli 6grenme yonteminin, Hayat Bilgisi
Dersi’de uygulanmakta olan diger 6gretim yontemleri kadar, 6grencilerin akademik
basarilar1 lizerinde etkili oldugu séylenebilir. Yurtdisinda yapilmig olan arastirmalar
incelendiginde ise; 2000 yilina kadar yapilmis olan 164 arastirmanmn meta analiz
calismasinda, isbirlikli 6grenme yOnteminin diger Ogretim yOntemlerine gore
akademik basar1 yoniinde anlamli bir farklilik yarattigi sonucuna ulasilmistir
(Johnson, Johnson ve Stanne, 2000). 2000 yilindan sonra yapilan ¢ok sayida
arastrmada yine igbirlikli 6grenme yonteminin akademik basariyr artirmada daha
etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasilmistir ve arastirmanin akademik basari
diizeyi tlizerindeki etkisi yoniinden elde edilen sonuglar, bu arastirmanin akademik
basari ile ilgili sonuglari ile uyumlu degildir (Box ve Little, 2003; Cornacchio, 2008;
Aziz ve Hossain, 2010; Jalilifar, 2010; Law, 2010; Zahara ve Anowar, 2010; Parveen
ve Batool, 2012; Genlott ve Gronlund, 2013; Wenzel, 2014). Ancak isbirlikli
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Ogrenme yonteminin akademik bagar1 diizeyi lizerinde olumlu yonde etkisi olmadig1
sonucuna ulasan ¢esitli arastirmalar da alanyazinda mevcuttur (Phelps, 1990; Erdem,
1993; Yesilyaprak, 1993; Gomleksiz, 1997; Atic1 ve Giirol, 2002; Bilgin ve Akbayr,
2002; Tanisli, 2002; Ghaid ve Abd El-Malak, 2004; Kurt ve Somchai, 2004; Cheng,
2006; Lawarance, 2006; Altinsoy,2007; Ergin, 2007; Varank ve Kuzucuoglu, 2007,
Dortlemez, 2010; Topsakal, 2010).

Yontemin  akademik  basar1  diizeyi iizerinde beklenen  gelismeyi
saglayamamasinin bazi nedenleri olabilir. Bunlardan ilki, deneysel islem siirecinin
kisa olmasiyla aciklanabilir. Arastirmada isbirlikli 6§renme yontemi 8 hafta siireyle
uygulanmistir ve yas diizeyi de géz Oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin daha
once hi¢c kiime ya da isbirlikli 6grenme yontemi ¢aligmalar1 yapmamalar1 onlarin
yonteme aligma siirelerini uzatmig, uygulamanim ilk haftalarinda grup caligmalari
esnasinda bazi Ogrenciler problem davraniglar sergilemis ve bu olumsuzluklarin
giderilmesi zaman almis olabilir. Dolayisiyla uygulama siiresi, deney ve kontrol
grubu arasinda akademik basar1 diizeyi yOniinden bir fark ortaya g¢ikmamasi
noktasinda kisa ve yetersiz gelmis olabilir. Tatar ve Oktay (2007)’in da belirttikleri
gibi, isbirlikli 6grenme siirecinde Ogrenciler diger gruplardaki arkadaslarini rakip
olarak gormiis olabilir. Her ne kadar, deneysel siirecte sinif ortaminda hakim olan
yarismaci hava yok edilmeye c¢alisilsa da; egitim sisteminin smav sistemine, basariya
ve yarigmaya bagimli olan giincel atmosferi bu durumun ortadan kaldirilmasini
zorlastirmis olabilir. Deneysel arastirmalarda gézlenen Hawthorne etkisi de (Borg ve
Gall, 1989) akademik basar1 a¢isindan fark gozlenmemesinin nedenlerinden biri
olabilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin, onlara olabildigince hissettirilmemeye
calisilsa da, deneysel siirecte bulunduklarini bilmeleri, ¢aligma siirecinin farkinda
olmalar1 arastirma siirecine katilan 6grencileri etkileyebilir. Altinsoy (2007)’nin de
belirtmis oldugu gibi sadece kontrol grubuna kendi 6gretmeni disinda bir 6gretmenin
(arastirmacinin) girmesi bile, dgrencilerin performanslarmin artmasina neden olmus
olabilir. Son olarak, hem deney hem de kontrol grubunun 6n test puanlarinin yiiksek
olmasindan anlasilabilecegi gibi, iilkemizde uygulanan 2009 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’nin tematik bir yaklasimi benimsemesi; dgrencilerin 1. ve 2. smif

diizeylerinde de benzer konular1 islemeleri, sinif ortaminda, egitim sisteminde ve



149

Ogretmenlerin algilarinda hakim olan yarismaci anlayis ile birlestiginde 6grenciler 3.
smif diizeyinde almalar1 gereken bilgileri, daha Onceki smif diizeylerinde almis
olabilir. Ogrencilerin deneysel islem siireci basindaki basari diizeylerinin yiiksek
olmasi, siirecin sonunda istenilen basar1 diizeyine ulasilsa da bu durumun gruplar

arasinda anlamli bir fark meydana getirmemesi sonucunu agiklayabilir.

Arastirmanmn ikinci alt problemi dogrultusunda demokratik tutum 6lgeginden
elde edilen sonuglara gore; deney grubunun demokratik tutum diizeyi, deney
oncesinden deney sonrasmna, deney grubu lehine anlamlhi sekilde farklilik
gostermistir. Kontrol grubunun tutum diizeylerinde bir degisiklik olmamis olup,
deney grubunun demokratik tutum diizeyi, kontrol grubunun demokratik tutum
diizeyine gore, deney grubu lehine anlamli bir farklilik gostermistir. Bu sonuglar,
hayat bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme yontemi uygulamalarinin 6grencilerin
demokratik tutumlarinda olumlu yonde ve anlamli diizeyde bir degismeye sebep
oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica isbirlikli 6grenme yonteminin, 2009 Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dgretim yontemlerine gore 6grencilerin
demokratik tutum diizeylerini yiikseltmede daha etkili bir yontem oldugu,
arastirmadan ulasilabilen baska bir sonuctur. Elde edilen sonuclar, ilkokul ve
ortaokul diizeyinde isbirlikli 6grenme yontemi uygulamalarinin 6grencilerin
demokratik tutumlar:1 iizerinde yapilmis olan iki arastirmayla karsilastirildiginda,
Kiiciik (2008)’in ilkégretim 6. sinif sosyal bilgiler dersinde gergeklestirmis oldugu
arastirmanin sonugclari ile ortiistiigii, Kasaveklioglu (2013)’nun 4. sinif sosyal bilgiler
dersinde yaptig1 arastirma ile celistigi sonucuna ulagilmaktadir. Ayrica Gomleksiz
(1993)’in 6gretmen adaylar1 iizerinde yapmis oldugu ¢alisma, Sahiner (2008)’in ve
tutum yoniinden Kocabas (1998)’m arastirmalar1 ile de bu c¢aligmanin bulgular1

paralellik gostermektedir.

Hovhannisyan, Varrella, Johnson ve Johnson (2005) yapmis olduklar1 ¢alismada,
isbirlikli 6grenme yOntemi ve demokrasi arasinda biiyiik benzerlikler oldugunu
ortaya koymuslardir. Ortaya koyduklar1 isbirlikli 6grenme ydntemi ve demokrasi
karsilagtirmasi ile her igbirlikli 6grenme grubunun ayni zamanda demokrasinin kiiciik

bir 6rneklemi oldugunu belirtmislerdir. Bu goriislerine dayanak noktasi olarak da;
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her isbirlikli 6grenme grubunda grup iiyelerinin, ortak amaglar i¢in g¢alistigini,
gorevlerini yerine getirmekle yiikiimlii oldugunu, grup i¢inde herkesin esit oldugunu
ve gruba esit katki yapma diizeyiyle yiikiimlii olduklarini gostermislerdir. Ayrica her
isbirlikli 6grenme grubu iiyesi, kendi goriisiinii ve fikrini agiklama hakkima sahip
oldugunu, liderlik, giiven, sorun ¢O6zme ve karar verme becerilerini edinmesi
gerektigini, grup i¢inde kararlarin enine boyuna tartigmadan sonra alindigini, diger
grup lyelerinin refahinin ve ortak yararinin gozetildigini belirtmistir. Bu 6zelliklerin
tamaminin demokrasilerde de gegerli oldugu sonucuna ulasmislar ve isbirlikli
ogrenme yonteminin, saglikli ve gii¢lii bir demokrasi i¢in olduk¢a faydali bir 6gretim
yontemi oldugunu ortaya koymuslardir. Bu goriis, bu arastirmanin bulgulariyla da
desteklenmektedir. Gomleksiz (1993)’in de belirtmis oldugu gibi, isbirlikli 6grenme
yontemi siirecinde 6grenciler birbirleriyle etkilesim i¢cindedirler ve bu yogun iliskiler
onlarin demokratik tutumlarint dogrudan etkileyebilmektedir. Grup ¢alismalari
esnasinda Ogrenciler, grup arkadaslariyla; grup calismalarinin sunumu esnasinda da
tim gruplarla dogrudan bir etkilesime ge¢mektedirler. Ayrica birlikte 6grenme
tekniginin sunmus oldugu grup rolleri, her 6grenciyi sorumluluk sahibi bir birey
yapmakta; bu durumun, onlar1 gelecek yasantilarinda da “iyi bir vatandas” olmaya
dogru yonlendirecegi yorumu da yapilabilir. Asil dikkat c¢eken bir diger nokta;
isbirlikli 6grenme gruplarinin rastgele olusturulmasinin, gruplarin heterojen yapida
olmasini saglamasidir. Bu heterojen yapi, her grubun farkli cinsiyet, tutum, akademik
basari, etnik koken, inang vb. gibi farkl 6zelliklere sahip bireylerden olusmasini
saglamaktadir. Bu cesitliligin, isbirlikli 6grenme yontemi siireci ve grup
calismalariyla da desteklendiginde; oOgrencileri farkliliklara saygi duyan, tim
bireylerle birlikte ¢aligmaktan hoslanan, kimseye ayrimecilik uygulamayan bireyler
haline getirecegi seklinde de yorumlanabilir. Bu yorumlar arastirmadan elde edilen,
igbirlikli 6grenme yontemi ile islenen hayat bilgisi derslerinin, 6grencilerin
demokratik tutum diizeylerini deney dncesine ve 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin demokratik tutum diizeylerine gére olumlu yonde ve anlamh diizeyde

farklilagtirmas1 sonucuyla da desteklenmektedir.

Isbirlikli 6grenme siireci boyunca 6grencilerin yansitici diisiinme becerilerinin
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neler oldugunu ve yansitici diisiinmelerindeki degisimleri ortaya koymay1 amaglayan
yansitici giinliikler, 6grenci giinliikleri ve grup basarisini degerlendirme anketi analiz

edildiginde su yorumlara ulagilabilir.

Deney grubundaki 6grencilerin “eylem hakkinda yansitma” ve “eylem igin
yansitma” siirecinin getirdigi davraniglar1 sergilemeye basladiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin yansitic1 giinliik sorularina verdikleri cevaplar incelendiginde; deney
grubundaki Ogrenciler siire¢ boyunca ¢alismalarini belirlenen amaca ulasma
yoniinden degerlendirmeye c¢alismislar ve kendi basarillarmi olumsuz anlamda
etkileyen sorunlari belirlemislerdir. Ogrenciler karsilastiklar1 sorunlar1 ya da
giicliikleri tanimlamaya calismislar, derste 1yi ya da kotii yaptiklarmi diisiindiikleri
durumlar1 belirtmislerdir. Ayrica, 6grenciler uygulama siirecine ve etkinliklere dair
fikirlerini agik¢a dile getirmislerdir. Bu bulgular, 6grencilerin “eylem hakkinda
yansitma” siirecinin getirdigi davranislar1 sergilemeye basladiklarini gostermektedir.
Ogrenciler eylem i¢in yansitma siirecine yonelik olan sorularda, kendi ¢calismalar1 ve
uygulamalar lizerinde elestirel bir sekilde diistinmeye caligmislardir. Derslerde farkl
olarak neler yapabileceklerini ifade etmislerdir. Ayrica eylem igin yansitma
stirecinde Ogrenciler, isbirlikli 6grenme yOntemiyle islenen dersleri, Onceki
dersleriyle karsilastirmislar ve hatta sorunlara karsi yeni ¢oziim yollar 6nermislerdir
ve grup calismasmnin kendileri i¢in faydalarmi agiklamaya c¢alismislardir. Tican
(2013)’a gore giinliik yazmak ve eylem hakkinda diisiinmek; 6grencilerin yansitici
diisinme Dbecerilerini, elestirel diisiinmelerini ve aym1 zamanda demokratik
tutumlarin1 gelistirmekte; eylem i¢in disiliniilmesi ise, Ogrencilerin yansitict
diisiinmelerini, elestirel diislinmelerini ve yaratic1 diisiinmelerini ilerletmektedir.
Buradan hareketle, isbirlikli 6grenme yonteminin demokratik tutumlar tizerindeki
etkisi gz Oniinde bulunduruldugunda, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin
demokratik tutum diizeylerinde sagladigi gelismenin, onlar1 yansitici diisiinme

becerilerini de gelistirdigi yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerilerinin neler oldugunu ve bu becerilerin
asamalarda yer aldigin1 ortaya koymak amaciyla kullanilan 6grenci giinliikleri analiz

edildiginde, 6grencilerin ¢ogunlugunun deneysel siirecin ilk 3 haftasinda yansitict
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diisiinmenin boyutlarmdan aliskanlik boyutunda olduklar1 belirlenmistir. Isbirlikli
O0grenme uygulamalarmin son 3 haftas1 degerlendirildiginde, 0Ogrencilerin
cogunlugunun yansitici diislinmenin anlama boyutunda oldugu sonucuna ulasilmistir.
Deney siireci siirdiikge, O0grencilerin yansitict diisiinme becerilerinin aliskanlik
boyutundan anlama boyutuna ilerlemistir. Ancak 6grenciler siire¢ boyunca elestirel
yansitma boyutunda hi¢ degerlendirme yapmamislardir. Resmin tamamina
bakildiginda, 6grencilerin yansitici diisinme becerilerindeki gelisim umut verici bir
durum olmustur. Deneysel siirecin daha da uzamasi halinde, onlarmn yansitici
disinme becerilerinin daha da gelisip gelismeyecegi sorusu da Oniimiize
cikmaktadir. Fakat biitiin bu olumlu noktalarin yaninda, 6grenci goriislerinin
yansitma ya da elestirel yansitma boyutlarinda yogunlagsmamasi da iizerinde
diisiiniilmesi gereken bir konudur. Alanyazinda elestirel yansitma yapmanin
gercekten zor bir siire¢ oldugu belirtilmis ve yansitici diislinme becerisinin uzun
zamana yayilan bir siire¢ oldugundan siklikla bahsedilmistir (Cigdem, 2012). Ancak
bu durum 6grencilerin ilgili etkinligi dersin bir zorunlulugu olarak gérmesi ya da
onlarm yas diizeyleri goz oniinde bulunduruldugunda yansitic1 diisiince becerilerinin
ortaya c¢ikmamasi ya da gercek anlamda gelisim gostermesi i¢in erken oldugu
seklinde de yorumlanabilir. Ogrencilerin isbirlikli 5grenme siirecinde grup ile birlikte
caligmalari, onlar1 birbirleri ile daha ¢ok iletisim ve etkilesim igine sokmus olup; bu
durumun da onlarin yansitici diisiinme becerilerinde olumlu gelismeler ortaya

¢ikardig1 sonucuna da ulasilabilir.

Ogrencilere uygulanan grup calismasini degerlendirme anketi analiz edildiginde,
Ogrencilerin her hafta gerceklestirilen grup calismasmi gittikge daha olumlu yonde
degerlendirdigi goriilmektedir. Ogrencilerin her hafta grup galismalarmi ve kendi
O0grenme davraniglarini degerlendirmeleri, yansitici giinliikkler ve 6grenci glinliikleri
ile de desteklendiginde, onlarin yansitici diisiinme becerilerini ortaya c¢ikarict ve

gelistirici bir etkinlik olarak nitelendirilebilir.

Aragtrmanm yansitict giinliikler, 6grenci giinliikleri ve grup caligmasini
degerlendirme anketi ile ortaya ¢ikan bulgularmin sonucunda, isbirlikli 6grenme

yonteminin 6grencilerin yansitici diisiinme becerilerini olumlu anlamda gelistirdigi
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sOylenebilir. Grup calismasint degerlendirme anketinden ¢ikan sonucglara gore,
yontem uygulanmaya devam ettikge, dgrenciler grup calismasi kurallarina gittikce
daha ¢ok adapte olmus ve yasanan sorunlar azalma egilimi gostermistir. Yansitici
giinliikler ve 6grenci giinliikleri de dikkat alindiginda 6grencilerin yansitici diisiinme
becerilerinde dikkate deger bir gelisim s6z konusudur. Ogrenciler zaman ilerledikge
kendilerini daha iyi ifade etmis olup, olaylar1 nedenleriyle agiklamaya, degisik
acillardan bakmaya, uygulama siirecini ve yapilan etkinlikleri daha kapsaml
degerlendirmeye baglamislardir. Arastirmanin gerceklestirilmis oldugu yas grubu ve
yansitici diisiinme becerisinin gelisiminin uzun zamana ihtiya¢ duymasi noktalar1 da
dikkate alindiginda isgbirlikli 6grenme yontemi uygulamalarinin yansitic1 diisiinme
becerilerindeki tizerinde saglamis bu olumlu gelisim, arastirmanin ulastig1 ve dikkate

deger bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

5.3. Oneriler

Aragtirmanm sonunda, elde edilen bulgulara ve sonuglara dayali olarak su

Oneriler gelistirilmistir.

1. Isbirlikli 6grenme ydntemine, hayat bilgisi dersi dgretim programinda
akademik basar1yl, demokratik tutum diizeyini ve yansitic1 diisiinme
becerilerini gelistirici bir 6gretim yOntemi olarak daha ¢ok yer

verilmelidir.

2. Hayat bilgisi 0grenci ders kitaplarinda; giinliik demokratik hayata,
uygulamalara ve demokratik tutumlar1 gelistirmeye yonelik etkinliklere

daha ¢ok yer ayrilmalidir.

3. Yansitic1 diisiinme, ilkokul diizeyinde ihmal edildigi goriilen bir
konudur. Ogretim programlarinda &grencilerin  6zellikle elestirel
yansitma becerilerini gelistiren etkinliklere, erken yaslardan itibaren yer

verilmelidir.
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4. Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulamalarinda, uygulama siiresi oldukga

genis tutulmalidir ve siireg iyi bir sekilde yapilandirilmalidir.

5. Ulkemizde isbirlikli 6grenme yonteminin, ilkokul diizeyinde uygulandigi
arastirma say1s1 kisithdir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin kullanildig1 daha

fazla sayida deneysel arastirmanin yapilmasi gerekmektedir.

6. Demokrasi ve demokratik tutum ilkokul diizeyinde ihmal edilmis bir
konudur. Demokrasi bilincinin erken yastan itibaren c¢ocuklarimiza

kazandirilmasi i¢in daha ¢ok arastirma yapilmasi gerekmektedir.
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DEMOKRATIK TUTUM OLCEGI

ACIKLAMA

Sevgili Ogrenciler;

Asagida sizlerin bazi konularda diigiincelerinizi 6grenmek igin hazirlanmig climleler bulunmaktadir. Bunlarin hig birinin
kesin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Onemli olan sizin ciimlelerle ilgili ger¢ek duygu ve diisiincelerinizi belirtmenizdir.

Eger ifade sizin; fikrinize uygunsa “EVET”;

ifade size tam olarak uygun degilse, ya da bazen uygunsa “KISMEN”;

ifade fikrinize uygun degilse “HAYIR” ; secenegini isaretleyiniz.

Higbir climleyi atlamadan sira ile cevaplayiniz. Her ciimle i¢in yalnizca bir secenegi isaretleyiniz. Cevaplama sirasinda
gostereceginiz 6zen ve yardimlarimzdan dolay: simdiden tesekkiir ederim.

Cevaplarinmiz1 asagidaki 6rnekte oldugu gibi isaretleyiniz.

Ornek: “Arkadaslarimm esyasini izin istemeden almam.”

Cevap: Arkadaglarimimn egyasini izin istemeden almiyorsam, bu cliimle benim bu konudaki duygu ve diisiinceme uygun
demektir. Bu durumda ayrilmis olan yere EVET © segenegini isaretlemem gerekir.

Eger bazen arkadaglarimin esyasini izinsiz olarak aliyorsam, bu climle benim bu konudaki duygu ve diisiinceme KISMEN
uygun demektir. Bu durumda ayrilmis olan yere KISMEN® segenegini isaretlemem gerekir.

Genellikle arkadaglarimin egyasini izinsiz aliyorsam, bu goriis bana uygun degildir ve HAYIR® secenegini isaretlemem

gerekir.

1 Smifta  arkadaslarimla  birlikte yasamaktan ¢ok Evet Kismen Hayr
mutluyum © ® ®

2 Arkadaglarimin esyasini izin istemeden almam. Evet Kismen Hayir

3 Ahmet bir polis, Mehmet ise issizdir. Ikisi de insan Evet Kismen Hayir
olarak esittir. @ @ @

4 Arkadaglarrm bana kars1 istemedigim davranislarda Evet Kismen Hayir
bulunurlarsa, onlar1 affederim. @ @ @

5 Fakir ¢ocuklarla kimse arkadas olmamalidir. Evet Kismen Hayir

6 Her insan temel haklara sahiptir. Evet Kismen Hayr

7 Oynadigimiz oyunlarda kazanmak i¢in hile yaparim. Evet Kismen Hayir
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Zihinsel ve bedensel olarak bizimle ayni olmayan Evet Kismen Hayir
insanlar, bizden uzakta tutulmahdir. @ @ @

Ogretmen c¢aliskan ya da tembel her ¢ocuga esit olarak Evet Kismen Hayir
yaklagsmalidir. @ @ @

10 Komsumuzun bizden farkli bir inanca sahip olmasi, Evet Kismen Hayir

bana gore normaldir.




Ek 2: Akademik Basan Testi

Ad: Soyad:
C
1)

Resimdeki bayraklari incelediginizde

asagidaki sonuglardan hangisini
¢ikarirsiniz?

A) Uzerindeki semboller ayni oldugu
icin hepsi ayni tilkenin bayragidir.

B) Bazi bayraklar ayni sembollere
sahip olsa da hepsi birbirinden farkhdir.

C) Bayragimiz, diger (lkelerin
bayraklarina hi¢ benzememektedir.

2)

Cx

tilkemizin

Yanda
bayragini  gormektesiniz.
Asagidakilerden hangisi bayragimiza ait
ozelliklerden biri degildir?

A) Bayragimizin Uzerinde ay ve yildiz
bulunmaktadir.

B) Bayragimiz kare seklindedir.

C) Bayragimiz Uzerindeki kirmizi
rengi, sehitlerimizin dokilen kanlarindan
almaktadir.

3) Asagidaki bilgilerden hangisi
yanhigtir?

A) Bazi ulkelerin bayraklar birbirine
benzemektedir.

B) Bayrak, o ulkenin bagimsizliginin

simgesidir.
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Sinif:
C) Higbir bayrak birbiri ile ayni renk
ve sembole sahip olamaz.
4) “su” ile ilgili olarak verilen
bilgilerden hangisi yanligtir?
A) Higbir varlik susuz yasayamaz.
B) Su, diinyanin yarisini kaplar.

C) Dlinya lzerinde, denizler daha ¢ok

yer kaplar.
5) “Su dongiusii” sonucunda
asagidakilerden hangisi meydana

gelmez?

A) Yagmur B)Kar C)Firtina

6) 23 Nisan giiniinii biz neden
kutluyoruz?

A) Atatlirk o glin Samsun’a cikarak
Kurtulus Savasi’ni baslatmistir.

B) Cumhuriyetimiz o tarihte ilan
edilmis oldugu icin.

C) Atatlirk o tarihnte, TBMM'yi
acmistir ve bu giini ¢ocuklara armagan
etmistir.

7) 19 Mayis, 23 Nisan, 29 Ekim ve 30
Agustos gibi tarihlerin milli bayram
olarak kutlanmasinin sebebi nedir?

A) Milli bayramlarimizla, ge¢miste
yasanan tarihi olaylar arasinda bir bag
olmasi.

B) O ginlerin ¢ok glzel glinler
olmasindan dolayi.

C) Tatil yapmak igin.



8) 23 Nisan, 29 Ekim, 19 Mayis ve 30
Agustos gibi gilinlerde asagidaki
davranislardan hangisi yapmak daha
dogru olur?

A) Bu glinler bayram oldugu icin
doyaslya oyun oynamaliyiz.

B) Bayram olarak kutlamanin yani
sira, bu tarihlerin neden 6énemli oldugunu
distinmeliyiz.

C) Herhangi bir glinden farki yokmus
gibi hayatimiza devam etmeliyiz.

9) Kar yagarken olusabilecek
tehlikeli durumlar igin, asagidakilerden
hangi davranisi yapmak tehlikeyi
azaltacaktir?

A) Arag lastiklerine zincir takmak.

B) Daha hizli arag kullanmak.

C) Ginesli ginlerdeki gibi arag

kullanmak.

Yukaridaki resimde goéraldagia gibi,

yagmurlu bir havada Kaan’i okula babasi,
arabayla gotirmektedir. Bu esnada Kaan
gec kaldigini distinerek:

-“Babacigim latfen hizli  gidelim.

Okula geg kaliyorum” dedi.
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Babasi ise bu hava kosullarinda daha
hizli araba kullanmanin tehlikeli oldugunu
soyledi.

Kaan’in davranisi hakkinda ne
soylenebilir?

A) Kaan dogru bir davranis
sergilemistir. Clink{i geg kalirsa, 6gretmen
ona kizacaktir.

B) Kaan vyanlis bir davranis
sergilemistir. Yagmurlu havada hizli araba
kullanmak oldukga tehlikelidir.

C) Kaan’in davranisinda herhangi bir
hata yoktur.

11) Asagidakilerden hangisi Ay’in
evrelerinden biri degildir?

A) Yeni ay evresi B) Son dordiin

evresi C) Giines evresi

12)
\) Resimdeki hal, ayin

hangi halidir?

A) Dolunay B) Hilal C)Son dérdiin

13) Ay’'in parlak ve yuvarlak oldugu
goriiniimiin adi nedir?

A) Dolunay B) Hilal C)ilk dérdiin

14) Diinya’miz, Glinesin etrafindaki
doniisiinii ne kadar siirede tamamlar?

A) 365 giin 6 saat B) 24 saat C) 365
gln

15)

% Agaclar sararir ve yapraklarini
dokmeye baslar.

% Giinler kisalmaya, havalar

sogumaya baglar.



Yukarida ozellikleri verilen mevsim
hangisidir?

A) ilkbahar B) kis C) sonbahar

16)

% Aralik, Ocak ve Subat bu
mevsimin aylaridir.

¢ Havalar iyice sogur.

+¢ Sert rlizgarlar eser.

Yukandaki ifadelere goére hangi
mevsim anlatiimaktadir?

A)yaz B)kis C)sonbahar

17)

1. Havalar ¢ok 1smnmustir.

2. Ogle  saatlerinde  giinesin
altinda durmak zararhdir.

3. Kis  hazrrliklar1  yapilmaya
baglanir.

Yukarnidaki maddelerden hangileri
yaz mevsiminin 6zelliklerinden degildir?

A)1lve2 B)Yalnizl C)Yalmz3

18) Gegmiste ulasim icin balon, at
arabasi ya da buharli trenler kullanilirken,
bugiin araba, otobls ve metro
kullanmaktayiz.

Ulasim araglarindaki bu degisimin
nedeni ne olabilir?

A) Teknolojinin ilerlemesi

B) At arabasinda kullanmak icin at
kalmamasi

C) Eskiden vyasayan insanlarin
rahatina diiskiin olmalari

19) Asagidakilerden hangileri bilgi

ve iletisim teknolojilerinin  giinliik
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yasamimizdaki

degildir?

faydalarindan biri

A) Bankalarda bilgi saklamak, hesap
isleri yapmak

B) Haberlesme ve bilgi yaymak

C) Baskalarinin  6zel hayatlari

hakkinda bilgi sahibi olmak

20) Bir teknolojik iiriin alirken hangi
ozelliklere dikkat edersiniz?

A) Kullanim amacina uygun olarak,
kullanilacak iste zaman ve pratiklik
kazandirmasina

B) Kullaniminin ¢ok zor ve karmasik
olmasina

C) En pahalisi ve kalitelisi olmasina

21) iletisim teknolojileri ile ilgili
cihazlar ge¢misten giiniimiize dogru
hangi segenekte dogru olarak
siralanmigtir?

A) glvercin, mektup, internet

B) telgraf, duman, internet

C) gazete, televizyon, mektup

22) Hangi se¢enekte ge¢misteki bir
iletisim aracindan bahsedilmektedir?

A) Telefonda annesine Sali giini
gelecegini haber verdi.

B) Televizyonda haberleri izliyorum.

C) Ozlemini kagida yazip giivercinin
ayagina baglayarak ona gonderdi.

23) Giiniimiizde internet lizerinden
haberlesmeyi saglayan en meghur sosyal

medya sitesi agagidakilerden hangisidir?



A) Facebook B) Google Q)
Wikipedia

24) Asagidaki ifadelerden hangisi
yanhigtir?

A) Bir yerlesim biriminde yasayan
kisilerin sayisina niifus denir.

B) Bir yerlesim birimindeki hane
sayisi niifus arttikga azalir.

C) Her yerlesim biriminin nafusu
birbirinden farkhdir.

25) Yasadigimiz sehir olan izmir'de
eskiden denize girilebiliyorken, artik
denize giremiyor olmamizin sebebi sizce
nedir?

A) Denize girmenin  eglenceli
olmamasi

B) Denizlerin gittikce kirlenmesi

C) Deniz kiyisina evler yapilmasi

26) Asagidakilerden hangisi izmir'de
¢ok sayida insan yasamasinin
sebeplerinden biridir?

A) izmir’in ¢ok giizel olmasi

B) izmir'deki ekonomik ve sosyal
imkanlarin sayisinin fazla olmasi

C) izmir'de deniz olmasi

27) Dedelerimizin zamaninda giires
sporunun popiiler olmasina ragmen,
glinumiizde futbol, basketbol, voleybol,
tenis gibi sporlarin popiiler olmasinin
sebeplerinden  biri  asagidakilerden
hangisidir?

A) insanlarin istek ve begenilerinin

zamanla degismesi.
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B) Gires sporunun artik yapilmiyor
olmasi.

C) Futbol, basketbol, voleybol ve
tenis sporlarinin top ile birlikte yapiimasi.

28) Bilgisayar  basinda  oyun
oynamay! hepimiz ¢ok seviyoruz. Ancak
bilgisayar basinda fazla oturmanin
zararlari  da vardir. Asagidakilerden
hangisi bu zararlardan biri degildir?

A)  Bilgisayarla  tek  basimiza

oynadigimiz  icin arkadas sayimizin

azalmasi.
B) Surekli ayni pozisyonda
oturdugumuz icin cesitli saghk

problemlerinin bas gdstermesi.

C) Bilgisayar oyunlari ile yeni seyler
O0grenmek.

29) Miize ile ilgili bilgilerden hangisi
dogru bir tanim degildir?

A) Miizeler kendi iglerinde cesitlilik
gosterir.

B) Miizeler gecmis ile gelecek
arasindaki degisimi anlatir.

C) Miizeler egitime hizmet etmez.

30) Gegmiste yasamis insanlardan
kalan ve onlarin yasayislari hakkinda
bizlere bilgi veren eserler nerede
sergilenir?

A) Mize B) Park C) Aligveris
merkezi

31) Miizeler, bizim yeni fikirler

tiretmemize nasil destek olabilir?



A) Gegmisten gilinimiize bir arag ya
da esyanin cgesitli hallerini goriip, gelisimi

ve degisimi hakkinda bilgi sahibi olarak
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B) Gegmiste vyasayan insanlarin
yasayislari hakkinda bilgi sahibi olarak
C) Miuzelerdeki tarihi eserleri

koruyarak



Ek 3: Belirtke Tablosu

3. Simf Hayat Bilgisi Dersi Kazamimlari i¢in Belirtke Tablosu
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KAZANIMLAR

BIiLiSSEL SURECLER

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Analiz
Etme

Degerlendirme

Yaratma

C.3.9 Diger
tilkelerin  bayraklarini
inceleyerek

bayragimizla olan
benzerliklerini ve

farkliliklarmni belirtir.

(1,2,3)

C.3.12 Dogadaki
su dongiisiiniin nasil
gerceklestigi hakkinda
sorular sorarak

¢ikarimlarda bulunur.

(4.5)

C.3.10 Bayram
kutlamalarma

katilarak, milll bayram
giinlerimizle ge¢miste
yasanan tarihi olaylar

arasinda bag kurar.

(6,7.8)

C.3.14 Farkli
hava

trafikteki

kosullarmnin
etkilerini

agiklar.

(9,10)

C3.15 Ay'm
goriiniisindeki

farkliliklar1 gozlemler.

X
(11,12,13)

C.3.16 Diinya'nin
hareketleri sonucunda
olusan degisim ve

stirekliligi algilar.

(14)
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C.3.17
Mevsimlere Ozgii
zaman  dilimlerinde
gozlenen degisim ve

stirekliligi algilar.

X
(15,16,17)

C.3.18  Ulasim
araglarinin  gecmisten
glinimiize nasil  bir
degisim  gecirdigini
arastirarak bulgularmi

sinifta sunar.

(18)

C.3.20 Bilgi ve
iletisim
teknolojilerinin giinliik
yasamimizda  hangi
amaglarla kullanildig:
hakkinda bilgi toplar

ve sinifta sunar.

X
(19,20)

c321
Gegmisten giiniimiize
iletisim
teknolojilerinde
meydana gelen

degisimi arastirir.

X
(21,22,23)

C.3.22 Yasadigi
yerlesim biriminin
eski ve yeni halini
arastirir; bunlar
arasindaki  benzerlik
ve farkliliklar1 ayirt
eder.

X
(24,25,26)
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C.3.23 Aile
biiytiklerinin kiigtikken
oynadigi oyunlar1
arastirir, bu oyunlarla
kendisinin ve
arkadaglarimin
oynadig1 oyunlar1
karsilastirarak
degisimi ve siirekliligi

fark eder.

X
(27,28)

C.3.24
Miizelerden ve tarihi
mekanlardan bir
egitim ortami olarak
yararlanir; nesnelerin
miizelerdeki eski hali
ile yeni halini
karsilagtirarak zaman
igindeki degisimi
kavrar.

X
(29,30,31)
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Ek 4: Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGi FORMU

Sayin Veli;

Bildiginiz gibi 6grencilerimizle birlikte bilimsel bir arastirma
yiuriitmekteyiz. Bu arastirma kapsaminda, sizinle ilgili ¢esitli bilgilere
ithtiya¢ duyulmaktadir. Verdiginiz bilgiler, arastirma amaci disinda higbir
kisi ya da kurum ile paylasilmayacaktir her sartta tamamen gizli
kalacaktir. Liitfen asagidaki sorulari ¢ocugunuzla birlikte doldurunuz.
Vereceginiz her cevap egitim arastirmamiza biiyiik katki saglayacaktir.
Yardimlarniz i¢in tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Deniz Gok¢e ERBIL

Dokuz Eyliil Universitesi

Buca Egitim Fakiiltesi

Smif Ogretmenligi Anabilim Dali

Ogrencinin Adi ve SOYAL: ........cccoovvviveeeeieeeeeee e,

1- Cinsiyeti: 1. ( ) Kiz 2.( ) Erkek

2- Anne Egitim Diizeyi:

1. () Okuma-yazma bilmez 2. () Okuma-yazma bilir 3. () Ilkokul
mezunu

4. () Lise mezunu 5.( ) Universite Mezunu

3- Baba Egitim Diizeyi:

1. () Okuma-yazma bilmez 2. ( ) Okuma-yazma bilir 3. ( ) ilkokul
mezunu

4. () Lise mezunu 5.( ) Universite Mezunu

4- Anne — Baba 1. () Ikisi sag ve birlikte 6. () Bosanmus, cocuk babayla

yaslyor.
2. () Anne 06lii, baba sag 7. () Bosanmis, ¢ocuk bir
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akrabastyla yastyor.

3. () Baba 6lii, anne sag 8. () Ikisi sag, ayr1 yastyor.

4. () Ikisi olii 9. () Diger (liitfen
belirtiniz)...............

5. () Bosanmus, ¢cocuk anneyle yastyor.

5- Ailenizin ayhk toplam geliri:

1.( ) 1000 TL Altr 2. ( ) 1000-3000tl Aras1 3. ( ) 3000 tl Uzeri

6- Evde birlikte yasadigimiz birey sayisi (siz dahil):

1. () Sekiz ve yukart 2. () Alt1— yedi Kisi

3. () Dort —beskisi 4. () Ug kisi

5. () Iki kisi (anne — baba bosanmuis ve birinden biriyle yasiyor olanlar)

7- Aileniz ne zamandan beri Izmir’de yasamakta? (izmir’e son 10 yil icinde
mi geldiniz?)

1.( )10 yildanaz 2.( )10-30yilarast 3.( )30 yil ve iizeri
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Ek 5: Ogrencilere Yonelik Sorular
OGRENCILERE YONELIK SORULAR

1) Ders esnasinda, arkadaslarinizla birlikte ¢aligmaktan hoslaniyor musunuz?

Neden?

2) Hayat Bilgisi Dersi’nde uyguladigimiz isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili ne
diistiniiyorsunuz? Daha 6nceden islediginiz Hayat Bilgisi dersleri ile karsilastiriniz.

3) Grup galigmasi sirasinda ortaya ¢ikan anlagsmazliklar ortaya ¢ikiyor mu? Bu

anlagmazliklar1 nasil ¢oziiyorsunuz. Agiklayniz.
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4) Esitlik, 6zgiirliik, adalet, saygi, demokrasi, hak, insan haklar1 gibi kavramlar1
neye benzetirsiniz? Glinliik yasaminizdaki 6rnekleri diisiinerek yaziniz.

Bence esitlik ..o ’ya benzer.
Clinkii

Clinkii

Clinki

Clinki

Bence insan haklart ... ‘ya

benzer. Clinki
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EK.6. Ornek Ders Planlan

TEZ UYGULAMASI DERS PLANI HAFTA 1
Ders: Hayat Bilgisi

Siif: 3

Tema: Benim Essiz Yuvam; Diin, Bugiin, Yarin

Kazamim: A.3.14 Okulda kurallara uyulmadiginda ortaya ¢ikabilecek
sorunlarla ilgili ¢6ziim yollar iiretir ve en uygun ¢6ziim yolunu uygular.

C.3.7 Atatiirk'lin kisilik 6zellikleri ile ulusal bir lider olmasi arasinda baglanti
kurar.

C.3.8 Atatiirk'iin ulusal bir lider olarak Tiirk milletine yaptig1 hizmetleri
aciklar.

Konu: Isbirlikli Ogrenme Oryantasyon Calismalari, Onderimiz, Atatiirk’iin
Tiirk Milletine Yaptigi Hizmetler

Siire: 4 Ders Saati

Yontem ve Teknikler: isbirlikli Ogrenme Y&ntemi

GIiRiS BOLUMU: Derse baslamadan once, ogretmen kendisini tanitir.
Kendileriyle Mayis sonuna kadar yapilacak ¢alisma hakkinda kisa bir bilgi verir.
Daha once grup calismasi yapip yapmadiklar1 sorulur ve gelen cevaplara gore
ogrencilerden grup ya da kiime calismasini tanimlamalar1 istenir. Gelen cevaplarin
ardindan yapilacak olan ¢alismanin bir grup c¢alismasi tiirii oldugu fakat cesitli
yonlerden farklilik gosterdigi 6grencilere hissettirilir. Arkasindan 6grencilerle bir
tanisma etkinligi gerceklestirilir. Her 6grenci ismini soyler ve arkasindan gelen
Ogrenci onun ismini Once sdyleyerek arkasindan kendi ismini sdyler. Son 6grenciye
gelindiginde, 6grenci sinifindaki tiim arkadaslarmin isimlerini sayar ve arkasindan
kendi ismini soyler.

Gruplarin olusturulmasi i¢in her 6grenci 1’den 9’a kadar sayar ve her sayiy1
soyleyen ogrenciler smifin bir bdlgesinde toplanarak gruplari olusturur. Siralar
diizenlenir ve isbirlikli Ogrenme yOntemine uygun hale getirilir. Gruplar
olusturulduktan sonra, her gruba grup cadirlar1 dagitilir ve gruplardan kendilerine
birer “Grup Ismi”, “Grup Slogam”, “Grup Sarkisi” belirlemeleri istenir.
Belirledikleri isimleri grup cadirlarina yazmalar1 sdylenir. Bu agsamadan sonra,

isbirlikli 6grenme yOnteminin getirmis oldugu grup rolleri dncelikle Ogrencilere
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tanitilir.  “So6zcii”, “Arastirmaci”, “Yazic1” ve “Denetleyici” rolleri hakkinda,
ogrencilere bu kelimelerden ne anladiklar1 sorulur ve rollerin gérevleri 6grencilerle
birlikte bulunur. Ardindan, 6gretmen daha onceden hazirlamis oldugu rol kartlarini
tiim Ogrencilere dagitir ve gruplarin isimlerin alfabetik siralamasina gore bu rol
kartlarin1 almalarini ister ve her rol kartt o 6grencinin artik gorevini ifade ettigi
sOylenir. Grup c¢adilarina, grup rollerini tistlenen 6grencilerin isimleri de yazilir Her
grubu olusturan 6grenciler birbirleriyle tanisir ve 6grencileri daha da kaynastirmak
icin ilk ¢alisma olan “Sinif Kurallarini Hatirliyoruz” etkinligine gegilir.

GELISTIRME BOLUMU: Ogretmen, 6grencilere smifin yeni bir iiyesi
oldugunu ve dolayisiyla sinifin kurallarmi bilmedigini soyler. Ogrencilerden
kendisine smif kurallarin1 hatirlatacak bir {iriin olusturmalarimi ister. Bu asamada
grup olarak birlikte ¢alisacaklarini ve her liyenin 6nce kendi roliinii yerine getirmesi
gerektigini soyler ve isbirlikli 6grenmenin temel noktalarimdan biri olan “Olumlu
Bagimlilik” kavramma atifta bulunur. Ogrencilere tek materyal dagitilarak, buna
arastirmacilari arastirdigi ve kendilerinin tartisarak sonuca ulastiklart smif
kurallarin1 yazmalarini ve gerekirse siislemeleri soylenir. En ¢ok sayida dogru kural
yazan ve en giizel siisleyen grubun odiillendirilecegi sdylenir Ogretmen etkinlik
boyunca gruplarin aralarinda dolasir ve grup ¢aligmasinda yasan problemleri ¢ozmek
icin ¢aba sarfeder. Calisma tamamlanir ve bir sonraki etkinlige gecilir.

Isbirlikli Sgrenmenin yavas yavas akademik amaglarla kullanilmasini
kolaylastirmak i¢in 68rencilerin son islemis oldugu Hayat Bilgisi Dersi konusu olan
“Onderimiz” konusu dgrencilere hatirlatilir. Atatiirk’{in kim oldugu, hayat1, yapmis
oldugu hizmetler vb. gibi sorular 6grencilere sorularak bilgilerini hatirlamalar
beklenir. Buradan hareket edilerek Atatiirk’iin kisilik 6zellikleri konusuna baglanti
kurulur. Ogrencilerden Atatiirk’iin kisilik 6zelliklerini kisisel ve fiziksel dzellikler
olarak ayirarak yazmalar1 istenir. Her grubun tek bir iirlin ortaya koymasi istenerek
Ogrencilere ara¢ olarak her materyalden birer adet verilir. Bu sayede olumlu arag
bagimhiliginun da saglanmasi amaclanwr. Grup rollerinin her 6grenci tarafindan
gerceklestirilmesine dikkat edilir, olasi sorun durumlarim1 6nlemek i¢in 6gretmen
tedbirler alir.

SONUC BOLUMU: Her grubun sozciileri kalkarak hazirlamis olduklari

caligmalar1 sinifa sunar ve 6gretmen her ¢alisma i¢in her gruba o anda doniit verir.
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Smifin geri kalanma calismalar1 degerlendirmeleri i¢in s6z hakki verilir ve hem
elestiriler hem de grubun dayanak noktalar1 6grencilerden dinlenir. En basarili
caligmalar smif ile birlikte secilir. Grup ve bireysel degerlendirme formlari

kullanilarak ders sonlandirilir.
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TEZ UYGULAMASI DERS PLANI 4. HAFTA
Ders: Hayat Bilgisi

Siif: 3

Tema: Diin, Bugiin, Yarm

Kazanim: C.3.14. Farkli hava kosullarinin trafikteki etkilerini agiklar.

C.3.15. Ay’in goriiniisiindeki farkliliklar1 gozlemler.

C.3.16. Diinya’nin hareketleri sonucunda olusan degisim ve siirekliligi
algilar.

C.3.17. Mevsimlere 6zgii zaman dilimlerinde gozlenen degisim ve siirekliligi
algilar.

Konu: Yagmur, Kar, Sis; Ay Dede; Mevsimler

Siire: 4 Ders Saati

Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Yéntemi — Birlikte Ogrenme
Teknigi

GIRIS BOLUMU: 1. Ders C.3.14. numarah kazanim: Ogretmen dersin
baslangicinda, o giinkii hava durumunu ve 6grencilerin okula nasil geldiklerini sorar.
Yagmurlu, karli ya da sisli havalarda okula gelmenin hem zor oldugu hem de trafik
nedeniyle daha uzun siire aldig1 6grenciler ile birlikte bulunur. Arkasindan 6gretmen
cesitli televizyon kanallarmm haber biiltenlerinden alinan “Istanbul’da yogun sis
etkili oldu”, “Izmir’de siddetli yagis” ve “Kar Ankara’y1 fel¢ etti” bashkli haber
goriintiilerini 6grencilere izletir. Ogrencilerin dikkati sehirlerde kotii hava sonucu
ortaya ¢ikan goriintiilere ¢ekilerek dersin gelistirme bdliimiine gegilir.

2. Ders C.3.15. numarah kazammm: Ogrencilere bir Onceki giin gece
gokyiiziine bakip bakmadiklar1 sorularak, aymn seklinin neye benzedigi sorulur. Gelen
cevaplardan sonra, aymn daha once farkli sekillerini goriip gérmedikleri sorularak,
aym neden farkli sekillerde bize goriindiigii ya da giindiiz neden goriinmedigi konusu
vurgulanarak 6grencilerde merak duygusu uyandirilir.

3. ve 4. Ders C.3.16. ve C.3.17. numarah kazammm: Ogretmen kilavuz
kitabinda yer alan “Dort Mevsim Masali” isimli parga Ogrencilere okunur ve
arkasindan ‘“Neden her sabah giines doguyor?” sorusu sorulur. Devaminda,
“Gezegenimiz Diinya” ve “Mevsimler” isimli animasyon filmleri 6grencilere izletilir

ve Ogrencilerin merak duygulari iyice uyandirilarak konuya dikkatleri ¢ekilir.
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GELISTIRME BOLUMU: 1. Ders C..3.14. numarali kazamim: Hava
kosullar1 koétiilestiginde trafikte hareket etmenin de daha tehlikeli bir hale geldigi,
haber goriintiileri yardimiyla 6grencilere kesfettirildikten sonra, tiim smif ile gesitli
hava kosullarinda trafikte alinabilecek dnlemler konusulur. Her rol i¢in 6grencilere,
bir hava durumu ile ilgili bilgi kartlar1 dagitilir (6rnegin, yagish hava — arastirmaci)
ve Ogrencilerin ilgili hava kosullarinda trafikte alinmasi gereken Onlemleri
ogrenmeleri arkasindan da arkadagslari ile paylasarak onlara da 6gretmeleri beklenir.
Dersin devaminda, isbirligi gruplarindan farkli hava kosullar1 ile ilgili “Bir Cocugun
Zor Hava Kosullarinda Okula Gidisi” konulu hikaye yazmalari istenir.

2. Ders C.3.15. numarah kazamim: Giris bolimiiniin arkasindan, ayin
goriinlimiindeki farklhiliklarin ayin diinya etrafindaki hareketinden kaynaklandig: bir
deney yardimiyla ogrencilere kavratilir. Bu deney, iki adet balon (diinya ve ay
modeli) ve bir adet fener aracilifiyla yapilir. Fener acilarak, ay balonuna tutulur ve
fenerin gilines oldugu Ogrencilere sOylenir. Ay dondiiriilerek hilale, ilk ya da son
dordiine ya da dolunaya benzer sekiller ayin iizerinde olusturulur. Devaminda
balonda olusan aymn her halinin ad1 68rencilere belirtilir ve sekli ayn1 zamanda
tahtaya ¢izilerek yazilir.

3. ve 4. Ders C.3.16. ve C.3.17. numarah kazamim: Bir onceki derste
kullanilan deney malzemeleri tekrar kullanilarak gece ve gilindiiz olusumuna iliskin
yeni bir deney yapilir. Diinya modeli kendi etrafinda saat yoOniiniin tersine
dondiiriilerek el fenerinin aydinlattigi bolgeler degisir ve buradan hareketle gecenin
arkasindan giindiiz, giindiiziin arkasindan gecenin geldigi ve bunun bir siireklilik arz
ettigi dgrencilere kesfettirilir. Ayni deney devam ettirilerek diinya modeli, giinesi
temsil eden el fenerinin etrafinda diindiiriiliir ve baz1 bolgelerin glines 1sinlarin1 daha
yakindan aldig1 ve bu noktalarda mevsimin yaz da ilkbahar oldugu; fakat bazi
noktalarin giines 1smlarmi ¢ok az aldigi ve bu noktalarda da mevsimin kig ya da
sonbahar oldugu 6grencilere kesfettirilir. Yine mevsimlerin de birbirini izledigi ve bu
durumunda stireklilik arz ettigi 6grencilere agiklanir. Arkasindan, mevsimlerin
karakteristik 6zelliklerinin neler oldugu 6grencilere sorulur ve isbirligi gruplar1 kendi
aralarinda bu 6zellikleri bulmaya calisir. Yine her grup iiyesi bir mevsimi aragtirir ve

bilgilerini grubun diger iiyeleriyle paylasir. Her grup, caligmasini tamamladiktan
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sonra biiylik grup tartigmasi yoluyla mevsimlerin 6zellikleri hakkinda konusulur.

SONUC BOLUMU: 1. Ders C..3.14. numarah kazamim: Her grup iiyesinin
hikayeye katki vermesi saglanir. Bu noktada hikayede farkli bir kava kosulu, bu
durumda karsilagilan giiglik ve alinmast gereken Onlemler gibi konularin
vurgulanmasi gerektigi 6grencilere hatirlatilir. Calisma tamamlandiginda gruplar
hikayelerini smifa okur ve sinifin geri kalanina ¢aligmalar1 degerlendirmeleri i¢in s6z
hakki verilir, hem elestiriler hem de grubun dayanak noktalar1 6grencilerden dinlenir.
En basarili caligmalar sinif ile birlikte secilir. Grup ve bireysel degerlendirme
formlar1 kullanilarak ders sonlandirilir.

2. Ders C.3.15. numarah kazanim: Sonug boliimiinde, her grup roliine ayin
bir evresi dagitilir ve grup liyesi ayin kendisine verilen evresini tekrar galisir ve
kavrar. Arkasindan grup arkadaslarma 6gretir ve her grup iiyesi kendisinin evresini
resim kagidina cizer, boyar ve altina adinm1 yazar. Boylece her grup aym 4 evresini
resim kagidinda birlestirmis olur. Uriinler smifa sunulur ve sergilenir, doniit ve
diizeltme verilerek, grup ve bireysel ¢aligmalara iliskin degerlendirme formlariyla
ders bitirilir.

3. ve 4. Ders C.3.16. ve C.3.17. numarah kazammm: Dersin degerlendirme
asamasinda, gelistirme asamasinda uygulanan etkinlik (mevsimlerin 6zellikleri)
degerlendirilir ve arkasindan her grup iiyesi bir resim kagidina kendisine verilen
mevsimi en 1yi anlatan resmi yapar ve arkasindan 4 mevsim 4 resim kagidiyla biiyiik
bir fon kartonunda birlestirilir. Uriinler smifa sunulur ve sergilenir, doniit ve
diizeltme verilerek, grup ve bireysel ¢aligmalara iliskin degerlendirme formlariyla

ders bitirilir.
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Ek.7. Grup Cahsmasimi1 Degerlendirme Anketi

GRUP CALISMAMIZI DEGERLENDIRELIM
ACIKLAMA

Sevgili Ogrenciler;
Asagida sizlerin grup calismasi siirecinde diisiincelerinizi 6grenmek i¢in
hazirlanmis climleler bulunmaktadir.
Eger ifade sizin; fikrinize uygunsa “EVET”;
ifade size tam olarak uygun degilse, ya da bazen uygunsa “KISMEN”;
ifade fikrinize uygun degilse “HAYIR” ; se¢enegini isaretleyiniz.

1. Calismamizi1 zamaninda tamamladik. Evet |Kismen |Hayur®
© O
2. Gergek bir grup gibi calisarak, arkadagimizin Evet |Kismen |Hayu®
ogrenmesine yardim ettik. © S
3. | Grup i¢inde herkes kendi goriisiinii rahat ve Evet |Kismen |Hayu®
ozgiir olarak ifade etti. © O
4. Eksiklikleri soyleyen arkadaslarimizi dikkatle |Evet |Kismen |Hayir®
dinledik ve hatalarimizi diizelttik. © O
S. Smif i¢inde birbirimizle kimseyi rahatsiz Evet |Kismen |Hayir®
etmeden iletisim kurduk. © S
6. Grup ¢alismasini yaparken, sadece ¢aligmayi Evet |Kismen |Hayir®
yapmadik; ayn1 zamanda neden bu ¢aligmay1 © S
yaptigimizin farkinda olduk.
7 Grup caligmasi sirasinda, bireysel ve grup Evet |Kismen |Hayir®
olarak grup ¢alismasi kurallaria uyduk. © ©

8 Grubumuzu ve grup ¢alismasini degerlendirelim:
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Ek.8. Yansitici Giinliik

Giinliik
Ad/ Soyad: Tarih:

Bugiinkii dersin konusu:

Sevgili ¢cocuklar, gilinliiglinii doldururken, ders boyunca yaptiginiz etkinlikleri
diisiinerek, eksik olan ya da giizel yapmis oldugunuz caligmalar1 ve davraniglari goz
oniinde bulundurun.

1.Bugiinkii derste neler 6grendim?

2. Bugiinkii ders senin i¢in faydali oldu mu? Biitiin konular1 6grendin mi yoksa eksik
kalan baz1 noktalar var mi1?
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5. Grup ¢alismasini degerlendirir misin? Grubunun iyi yaptig1 ya da kotii yaptigi ne gibi
davraniglar oldu?

6. Bireysel olarak ¢aligsaydin, grupla birlikte calistigin bu derse gore daha iyi
Ogrenebilecegine inantyor musun?
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8. Kendini degerlendirdiginde, iyi yaptigin davranislarin ve eksik olan/yapmadigin
davraniglarin nelerdir?
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Ek. 9. Deney Grubu Uygulamalarindan Goriintiiler

e M ’-«w ;
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Ek.10. Arastirma izin Belgesi (Olcek On Uygulama)

T.C.
IZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Savi : 12018877/604.01.02/1511285 14/04/2014
Konu: Deniz Gikee ERBIL
Aragtirma lzni

-+ - VALILIK MAKAMINA- —

7 Tlgita) MEB Yenilik ve Egitim Tekneiojileri Genel Miidrtiigiintin 07/03/2012 tarihli ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 savili vazsi (Genelge 2012/13)
b} Dokuz Fyliil Universitesi Caitim Bilimieri Enstitisii Midurlggiintin 01/04/2014 tarih
ve 750 sayth yazisi.

Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii [1k&gretim Anabilim Dali Simf
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Prugrann dgrencisi Deniz Gokee ERBIL'in “ilkokul 3. Simf
Hayat Bilgisi Dersinde Isbirlikli Ogrenme Yonetiminin Ogrencilerin  Akademik
Basarilarina, Demokratik Tutumlarma ve Yansifica Diisiinme Becerilerine
Etkisi"konulu tez ¢aligmasi igin kullanacag: dlgekleri, Midtriigiamiiz Buca lgesi, Tugsavul
Iikokulu ve Hasan Ali Yiicel Ortaokulunda 6grenim géren égrencilere uygulamak istedigi ilgi
(b) yazi ile belirtilmektedir.

Stz konusu dlgeklerin uygulanmasimn, yukarida adi gegen lIlcenin okullarinda,
2013-2014 dgretim yilinda eBitim 8gretimi aksatmayacak sekilde yapilmasina  ovhbirlifi ile
karar verilmisgtir.

Makamlanmzca da uygun gérildiigi takdirde olurlanmz: arz ederim.

Vefa BARDAKCI
Miidiir

OLUR
14/04/2014 fr
Mustafa ERDOGAN
Vali a.
Vali Yardimcist

Bu belge. 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince glivenli elektronik imza ile imzalanmigur

Hikimet Konagi C Blok Strateji Geligtirme Hizmetleri | Balimi Konak/IZMIR
Elekironik Ag: izmir.meb.gov.tr
e-posta: strate]i3s_lidmeb.govir

Tel: (0232Y477 21 38
Taks: (0 312y 47721 07
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Ek.11. Arastirma izin Belgesi

T.C.
IZMIR VALILiGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr :12018877/604.01.02/1770471 05/05/2014
Konu: Deniz Gékee ERBIL
Aragtirma Izni

VALILIK MAKAMINA

{lgi:a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 07/03/2012 tarihli ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayil1 yazisi (Genelge 2012/13)
b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirligiiniin 28/04/2014
tarih ve 867 sayili yazisi.

Dokuz Eyliil Universitesi [lkdgretim Anabilim Dali Simf Ogretmenligi Yiksek Lisans
Programi 6grencisi Deniz Gokge ERBIL'in "llkokul 3. Sumf Hayat Bilgisi Dersinde
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Akademik Basarilarma Etkisi"konulu tez
calismas: igin kullanacagi olgekleri, Mudiirligiimiz Buca ilgesi Hasan Ali Yiicel
Ortaokulu,Tug Savul Ilkokulu grenim goren 3. Smuf Sgrencilerine uygulamak istedigi ilgi
(b) yaz1 ile belirtilmektedir.

Soz konusu Olgeklerin uygulanmasinin, yukarida ad: gegen Ilgenin okullarinda,
2013-2014 ogretim yilinda egitim 6gretimi aksatmayacak sekilde yapilmasma oybitligi ile
karar verilmigtir.

Makamlarinizca da uygun gériildiigii takdirde olurlarinizi arz ederim.

Vefa BARDAKCI
Miidiir

OLUR
05/05/2014
Mustafa ERDOGAN
Vali a.

Vali Yardimcisi

Bu belge, 5070 sayil Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
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Elektronik Ag: izmir.meb.gov.tr Tel: (0232) 477 21 38
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