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OZET

YUKSEK LiSANS TEZIi

TOPLUMA HiZMET UYGULAMALARININ OGRETMEN ADAYLARININ
DEGER KAZANIMLARINA ETKIiSi

Zehra Sedef COSKUN
2012, 193 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci, topluma hizmet uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin
deger kazanimlarina etkisini incelemektir. Arastirmada, bu amaca uygun olarak
icerisinde hem nicel arastirma hem de nitel arastirma desenlerini bulunduran karma
yontem arastirma deseni (mixed-method design) kullanilmistir. Arastirmanin nicel
kisminda kontrol gruplu 6n ve son test desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel kisminda
ise durum caligmast deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Artvin Coruh
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Simif Ogretmenligi béliimiinde, 2011- 2012 egitim
O0gretim yil1 bahar doneminde Topluma Hizmet Uygulamalar1 (THU) dersini alan 3.
Sinif 6gretmen adaylart olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Schwartz ve
arkadaslar1 (2001) tarafindan gelistirilen ve Demirutku ve Siimer (2010) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanip gecerlilik giivenirlik calismasi yapilan Portre Degerler Anketi
(PDA) kullanilmistir. Arastirmanin nitel veri kaynaklarini ise 6gretmen adaylarinin
tutmus olduklar1 yansitici giinliikler, aragtirmacinin proje silireci boyunca katilimci
gozlemci olarak yapmis oldugu gozlemler ve paydas kurum yetkilileri, 6grenciler ve
Ogretmen adaylar1 ile yapilan goriismeler olusturmaktadir. Arastirma igin dgretmen
adaylarindan toplanan nicel verilerin betimsel analizi yapilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde bagimsiz gruplar i¢in t testi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda dogrudan deger
kazandirmaya yonelik topluma hizmet uygulamalar1 projelerinin 6gretmen adaylarina
deger kazandirdig1 sonucuna ulagilmistir. Bu projeler sayesinde 6gretmen adaylarinin
sorumluluk, sabir, sevgi, saygi, yardimseverlik ve merhametlilik gibi degerlerinde

olumlu degisiklikler olmustur.

Anahtar Kelimeler: Topluma Hizmet Uygulamalari, Degerler




ABSTRACT
MASTER’S THESIS
THE EFFECT OF COMMUNITY SERVICE LEARNING ON VALUE
ACQUISITIONS OF PRESERVICE TEACHERS
Zehra Sedef COSKUN
2012, 193 Page

The aim of this study is to examine the effect of community service learning on
value acquisitions of preservice teachers. Mixed-method research design, which
incorporates both quantitative research designs and qualitative research designs, has
been used in the research in line with this purpose. Control group pre-test and post-test
have been used in the quantitative section of the research. Case study design has been
used in the qualitative section of the research. Study group of the research is preservice
teachers who have been third-year preservice teachers who are taking Community
Service Learning (CSL) course at the Department of Classroom Teaching at the Faculty
of Education in Artvin Coruh University in the spring term of 2011-2012 academic
year. Portrait Values Questionnaire (PVQ), which was developed by Schwartz et al.,
(2001) and translated into Turkish as well as validity and reliability study of which was
conducted by Demirutku and Siimer (2010), has been used as data collection tool.
Qualitative data sources of the research are composed of reflective journals kept by
preservice teachers, observations performed by the researcher as participant observer
throughout the project period and interviews made with the officials of partner
organizations, students and preservice teachers. Descriptive analysis has been conducted
on the quantitative data that have been collected from preservice teachers for the
research. T-test has been used for the independent groups in analyzing the data. Content
analysis method has been used in analyzing the qualitative data. In view of the research,
it has been concluded that the community service learning projects, which are directly
oriented towards acquiring value, make preservice teachers acquire value. Thanks to
these projects, there have been positive changes in preservce teachers’ values such as
responsibility, patience, love, respect, helpfulness and mercifulness.

Keywords: Community Service-Learning, Value



ON SOz

Ogretmenligin biiyiik dl¢iide toplumsal sorumluluk tasiyan meslek alanlarindan
biri olmasi, 6gretmenlerin toplumla biitiinlesme ve toplumsal liderlik islevini yerine
getirme gibi Onemli gorev ve sorumluluklarinin bulunmasi nedeniyle, 6gretmen
adaylarinin hizmet Oncesi egitimleri sirasinda bu yonlerini gelistirme amacin1 giiden
deneyimler kazanmalar1 biiyiilk 6nem tagimaktadir. Bu amacla 6gretim programlarinda
kendine yer bulan Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersi 6gretmen adaylarina akademik,
sosyal, duyussal ve mesleki gelisim alanlarinda katkilar saglar. Bu katkilardan biri olan
duyussal kazanimlarin incelenmesi ve Ogretmen adaylarina deger kazandirmak son
derece 6nemli bir husustur.
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doneminde Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersini alan 6gretmen adaylarina, destegini
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS
Bu béliimde; problem durumuna, aragtirmanin amacina, 6nemine, sinirliliklara,

varsayimlara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda Tiirk Egitim sisteminde duyugsal iiriinlere verilen énemin arttigi
goriilmektedir. Psikologlar duyussal o6zellikleri yansitan bir¢cok yapt tamimlar. Bu
yapilardan biri de degerlerdir. Degerler, insanlarin duygu, diisiince ve davranig
boyutlartyla yakindan ilgilidir ve bu ylizden sosyal bilimlerin 6nemli arastirma
alanlarindan biridir. Degerlerin insan davraniglarini aciklamada 6nemli bir yere sahip
olarak goriilmesi hem birey hem de grup diizeyinde bilgi saglayabilen bir kavram
olmasi, sosyal bilimcilerin degerlere ilgi gostermelerinin nedenleri arasinda
sayilmaktadir (Kagit¢cibasi ve Kusdil, 2000).

“Deger nedir?” sorusu felsefenin en eski konularindan biridir. Platon milattan
once dordiincii yiizyilda deger nedir sorusuna yanit bulmaya calismistir. Platon, yaptigi
calismalarda “kavramsal analizler yolu ile adalet ve iyinin ger¢ekte ne anlama geldigini
kavrayabilecegimizi” ileri siirmiistiir (Akt. Yilmaz, 2008). Birey ve toplumlara gore
deger kavramina ge¢cmisten gilinlimiize kadar farkli anlamlar yiiklenmistir. Deger, arzu
edilen, ilgi duyulan, ihtiya¢ duyulan seydir. Tiirk¢e sozliige goére deger, bir seyin
onemini belirlemeye yarayan soyut Olcii, bir seyin degdigi karsiliktir (TDK, 2005).
Deger kavraminmi Pethia (1970) “iyi ya da arzu edilenin” yahut “kotii ya da arzu
edilmeyenin” ne olduguna iliskin 6rtiikk ve ya ifade edilmis diisiinceler i¢in kullanilan
bir kavramdir seklinde tamimlarken; Rokeach (1973) ise degerleri inan¢ olarak
tanimlamistir. Rokeach’a gore bir deger; ‘bireysel veya sosyal bakimindan belirli bir
davranis veya var olus amacinin, karsitlarina tercih edilmesine dair daimi bir inang’tir.
Ozgiiven’e (2005) gore deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis
ve devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in iyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve

gerekli olduklar kabul edilen ortak diislince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir.



Kisaca degerlerin 6zelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir (Silah, 2005):
Degerler, paylasilir.

Degerler ciddiye alinir.

Degerler coskuyla birlikte ele alinir.

Degerler soyutlanabilir.

Degerler kalicidur.

Degerler bir inangtir.

N kR =

Deger bir tercihtir.

Degerlerle ilgili ¢alismalar incelendiginde, degerlerin birbirine benzer bi¢cimde
siniflandirildigr goriilmektedir. Yapilan bu siiflamalarda merhamet, cesaret, nezaket,
hosgorii, diiriistliik, ¢aligkanlik, sorumluluk, tutarlilik, 6zdenetim, onurlu olma gibi
nitelikler deger olarak ele alinmaktadir (MEB, 2005; Ohio State Department of
Education, 1990).

Son yillarda tilkemizde degerler egitimi dnemsenmekte, degerlerin ¢ocuklara
nasil aktarilacagi konusunda c¢alismalar yapilmaktadir. Bu yiizden, sevgi, saygi,
diiriistliik, paylagma, igbirligi, hosgorii gibi konulari kapsayan egitim programlari
gelistirilmeye baslanmistir. Bu programlarda amaglanan, ¢ocuklart bu kavramlarla erken
yaslarda tanistirmak, kendi akran grubuyla birlikte ¢esitli masal, hikaye ve grup
etkinliklerinden de yararlanarak bu kavramlar konusunda onlar1 diisiindiirmektir (Aydin
ve Giirler, 2012).

[Ikdgretim programlarinda yapilan degisikliklerle hizla yok olmaya dogru giden
degerlerimizi korumak ve yetisen bir insana hangi davramiglarin dogru, hangi
davranislarin yanlis oldugunu 6gretmek i¢in dogrudan degerlerimizle ilgili konulara yer
verilmistir. Bu amagla, okullarda uygulanan mevcut anaokulu programlarinda, hayat
bilgisi, sosyal bilgiler, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, diisinme egitimi derslerinde
degerlerin 6gretimi ayrintili bir sekilde yer almaktadir.

[Ikodgretim programlarinda dolayli veya dogrudan kendine yer bulan degerler,
{iniversite diizeyinde &rtiik program dahilinde kalmustir. Universiteler, 6grencilere hazir
bilgiler vermek yerine Ogrencileri karsilastiklar1 sorunlari bilimsel yOntemlerle
cOzebilecek, topluma liderlik yapabilecek, aragtirmaci ozelliklere sahip, iilkenin ve
cagin gereklerine uygun sekilde yetistirme gorevini yerine getirmektedir (Ozankaya,

2007). Universite egitimi gengler icin ¢ok énemlidir. Bu egitim siirecinde dgrencilerin



cesitli toplumsal ve kiiltiirel degerleri kazanmalar1 ve meslek hayatlarina belirli bir
degerler sistemine sahip olarak girmeleri gerekmektedir.

Bu baglamda egitim fakiiltelerinin programlarinda yapilan degisikliklerle hizmet
oncesi egitim programlarina Topluma Hizmet Uygulamalar1 (THU) dersi adinda yeni
bir ders eklenmistir. THU deneyimi yasayan Ogretmen adaylarinin topluma yonelik
farkindaliklarinin artti§i, kendilerine ve topluma iliskin algilarinin olumlu yo6nde
degistigi, 6zgiivenlerinin gelistigi ve sonugta THU dersinin dgretmen adaylarinin deger
kazanimlarina Onemli katkilar yaptigina iliskin giicli ipuglart bulunmaktadir
(Kiigtikoglu, 2011). THU dersi 6grencilere hayat tecriibesi kazandirmay1 ve demokratik
yurttas yetistirmeyi amaclar. Egitim fakiiltelerinin, egitim ve Ogretim anlayisinda
Ogretmen adaylarinin, kendi kendine arastirma yapabilmesi, sorun ¢ézebilmesi ve kendi
kendine Ogrenerek sonug¢ cikarabilmesi esas unsur olarak goriilmelidir. Ornegin
Almanya’da Ogretmen yetistirme programlarinda 17 degisik sekilde adlandirilan
stajlardan birisi de Topluma Hizmet deneyimidir (Coskun, 2009).

Ulkemiz diginda orijinal adiyla Community Service-Learning (CSL) olarak
bilinen 6grenme- dgretme yontemiyle ilgili (Allen, 1997; Billig, 2000; Cairn, 1992;
Eyler and Giles, 1999; Howard, 1998; Leming, 1998; Melchior, 1999; O’Bannon, 1999;
Owen, 2000; Pritchard and Whitehead, 2004; Scales and Blyth, 1997; Wade, 1997;
Waterman, 1997) yapilan bir¢ok calismada THU’ nun sosyal farkindalik, sorumluluk,
toplumsal duyarlilik, liderlik, etkili iletisim, 6zgiiven, isbirligi, dayanigsma, 6gretmenlik
deneyimi, yaparak yasayarak 6grenme firsati sagladigi vurgulanmustir.

THU, 6grencilerin akademik basar1 bakimdan gelisimlerinin yani sira, problem
¢ozme becerileri kazanmalari, sosyal sorumluluk duygusu ve toplumsal-vatandaslik
degerleri edinmeleri, 6zyeterliklerini gelistirmeleri ve toplumsal sorunlara iligkin genis
bir farkindalik olusturmalar1 yoniinden Onemli katkilar saglayabilir (Calabrese and
Schumer, 1986; Conrad and Hedin, 1991). Tiim bu durumlar géz 6niine alindiginda
O0gretmen adaylarinin hizmet Oncesinde sahip olmasi gereken degerlerin 6nemi her
gecgen giin artmaktadir.

THU dersi, egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin, topluma
hizmet etmeye yonelik projelerinin  YOK tarafindan belirlenen kurumlarda
uygulanmasina yonelik bir derstir. Bu derste topluma hizmet etmeye yonelik bilgi ve

becerilerin kazandirilmasi amaglanir. Bu ders sayesinde 6gretmen adaylari, yasadiklar



toplumsal ¢evrenin sorunlarina duyarlhilik gosterecek ve uygulayacaklar1 etkinlikler
yoluyla topluma hizmet etme firsat1 bulabileceklerdir.

Ogrencilere egitimleri siiresince, sadece biligsel ve psiko-motor kazanimlarmn
verildigi bir anlayisla yetistirilmis toplumu olusturan fertler, deger, tutum vb. duyussal
kazanimlardan yoksun olacaklardir. Dolayisiyla, toplumsal biitiinliiglin saglanmasi ve
ortak amaclarin belirlenmesi zorlasacaktir.

Bu durum, degerler egitiminin okullarimizda sistemli ve etkili bir bigimde
yapilmasi1 zorunlulugunu ortaya ¢ikartmaktadir. Bu ise; ancak degerler egitimi ile ilgili
kavram ve konularin 6gretmenler tarafindan O6ziimsenmesi ile saglanabilir (Yazici,
2006). Nitekim ogretmenlerin sahip oldugu degerlerinin 6grenci davranislarini
etkiledigiyle ilgili bir¢ok arastirma bulgusu vardir (Brophy and Good, 1986; Dickinson,
1990; Goziitok, 1995; Varis, 1973; Akt. Sari, 2005).

Deger egitimi i¢in siire¢ i¢inde farkli tanimlamalar yapilmistir. Degerler
egitimine genel olarak, deger kazandirma etkinligi de denilebilir. Daha ayrintili olarak
degerler egitimi, kisilerin dogrudan ya da dolayli olarak degerler hakkindaki anlayis ve
bilgilerini gelistirerek; onlarin toplumun bir {iyesi olarak belirli degerler dogrultusunda
davranabilmelerini saglamada gerekli beceri ve egilimleri agilamaktir. Egitim siirecinde
degerlerin kazandirilmasinda oOgretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Gelecegin
Ogretmenleri olarak gilinlimiiz O6gretmen adaylarimin nasil bir kiiltiirlenme ve
sosyallesme icerisinde oldugunun, yani degerler sisteminin nasil oldugunun bilinmesi
ve onlara deger kazandirmak 6nemlidir.

Ogretmen egitiminde yer alan derslerden biri olan THU dersinin &gretmen
adaylarinin deger algilarina katkisi1 olacagi diisiincesiyle, bu dersi alan &gretmen
adaylarmin deger kazanimlarini belirlemeye ihtiya¢ duyulmustur. Bu dogrultuda
arastirmanin problem ciimlesi,

“Topluma Hizmet Uygulamalarinin Ogretmen Adaylarinin Deger Kazanimlarina
Etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu ana problem ciimlesi dogrultusunda
arastirmanin nicel kisminda “Dogrudan deger kazandirmaya yonelik projeler gelistiren
Ogretmen adaylarn ile icerisinde dogrudan deger kazandirmaya yonelik etkinlikler
bulunmayan projeler gelistiren 6gretmen adaylariin deger kazanma diizeyleri arasinda

fark var midir?”’sorusuna cevap aranirkan arastirmanin nitel kisminda ise:



1. THU dersini alan 6gretmen adaylarinin projelerinin haftalik etkinlikleri ve
amaglari nelerdir?

2. THU dersini alan O6gretmen adaylarinin projeler boyunca karsilagtiklar:
sorunlar nelerdir?

3. THU dersini alan Ogretmen adaylarinin projeler boyunca kazandiklar
farkindalik degerleri nelerdir?

4. THU dersini alan 6gretmen adaylari proje siirecini nasil degerlendirmektedir?

5. THU dersini alan 6gretmen adaylar1 projeleri yeniden kurgulayacak olsaydi
neler onerirdi?

6. THU dersinde uygulanan projeler hakkinda paydas kurum yetkilileri,
ogrenciler ve 6gretmen adaylarinin goriisleri nasildir?

7. THU dersi siirecinde arastirmacinin gézlemlerine gore 6gretmen adaylariin
deger kazanma diizeylerinde olumlu degisiklikler var midir? Sorularina cevap

aranacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu c¢alismanin amaci, topluma hizmet uygulamalar1 dersinin 6gretmen
adaylarinin deger kazanimlarina olan etkisini nicel ve nitel arastirma yontemleri

kullanilarak incelenmesidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde kiiltiirel 6gelerin unutulmaya yiiz tuttugu degisen diinya diizeninde
en degerli varliklar olarak nitelendirilen genclerin, kiiresel tehditler karsisinda iilkelerine
ve kiiltiirel 6gelere bagl bireyler olarak yetistirilmeleri hedeflenmistir. Bu hususta
egitimin katkist siiphesiz ¢ok ©Onemli bir yere sahiptir. Bu sebeple deger odakli
caligmalar her gecen giin egitimcilerin ¢alisma konularinin odagi haline gelmektedir
(Ozsoy, 2007). Sosyal denetim mekanizmalarinin en énemlisi olan degerler, toplumsal
biitiinliigiin ayrilmaz unsurlarindandir. Bireyin hayatinda hemen her sey bu degerlere
gore algilanir ve yasamin anlami bu sekilde 6grenilir (Giiven, 1999, 163-164). Bu
ylzden degerler egitiminin kazandirilmasinda, egitim kurumlarina ve o6gretmenlere
biiyiik gorevler diismektedir. Ilkdgretim birinci ve ikinci kademede okuyan dgrencilere

kazandirilmasi gereken degerler, egitim programlar: araciligtyla okullarda okutulan ders



kitaplarina farkli sekillerde yansitilmaya calisitimistir. Universite ogrencileri icin
kazandirilmasi1 gereken degerler belirli bir program dahilinde olmayip ortiik program
iginde kalmgtir. Ogretmen adaylarina gesitli dersler aracihigiyla kazanmalari gereken
degerler verilmeye calisilir. Bu derslerden biri olan THU dersinin amaci goniilliik,
toplum, birey, sosyoekonomik problemler, ayrimcilik ve sosyal adalet gibi kavramlar ile
ilgili unsurlarin anlasilmasi i¢in g¢esitli hizmetler gerceklestirmek, sosyal ve akademik
etkinliklerle Ogrencilerin ufuklarinin gelismesine katkida bulunmak, &6grencilerin
kendilerine olan giivenlerini artirmak ve grup i¢inde bireylerin etkin olarak ¢alismalarini
saglamaktir.

THU dersi sonunda 6gretmen adaylarinin kazanmalari1 beklenen ¢esitli nitelikler
vardir. Bunlar arasinda; topluma hizmet etmenin bireysel ve toplumsal yararini
kavrayabilme, alaniyla ilgili hangi konularda topluma hizmet edecegini gorebilme,
alantyla ilgili konularda topluma hizmet etmeye yonelik etkinlikler diizenleyebilme,
diizenleyecegi ¢esitli etkinlikler yoluyla topluma hizmet etme yeterliliklerini
gelistirebilme ve topluma hizmet etme etkinlikleri sirasinda kazanmis oldugu
deneyimlerini arkadaglar1 ve 6gretmeni ile paylasarak kendini gelistirebilme sayilabilir
(Yasar, Giiltekin ve Kaya, 2008).

THU programinin yararlar1 Billig tarafindan akademik 6grenmeye katki, sosyal
sorumluluk bilincini yerlestirme, duyussal gelisim ve mesleki becerilerin gelistirilmesi
olarak siralanmigtir (Billig, 2000).

THU programinda yer alan 6grencilerin digerlerine gore birbirlerine kars1 daha
nazik davranma, yardim etme ve ellerinden gelenin en iyisini yapma konusunda daha
0zenli olma egiliminde olduklarma iliskin bulgular vardir (Berkas, 1997). Leming
(1998) THU’ya katilan 6grencilerin sosyal sorumlulugu ¢ok dnemli bir deger olarak
gordiiklerini ve okullarindaki diger gruplara gore daha yiiksek sorumluluk hissine sahip
olduklarini rapor etmistir. Bunlarin yaninda THU’ya katilan 6grencilerin kendilerini
sosyal beceri yoniinden digerlerine gore daha basarili algiladiklarina yonelik arastirma
bulgular1 vardir (Morgan and Streb, 1999; O’ Bannon, 1999; Scales and Blyth, 1997).

Ulkemizde yapilan arastirmalar sonucunda da, THU nun &gretmen adaylarina
toplumsal duyarlilik, farkindalik ve sorumluluk kazandirdigi bulgusuna ulagilmistir
(Ozdemir ve Tokcan, 2010). Kiigiikoglu ve Kaya (2009) yaptiklar1 arastirma sonucunda

THU sayesinde oOgretmen adaylarmin; yardim ederek iyilik yapma bilincini



kazandiklarmi, etkili iletisim becerileri gelismesine katki saglandigini, kendilerini
sosyal yasamda daha kolay ifade edebildiklerini ve sosyal farkindaliklarinin arttigi
bulgularina ulagmiglardir.

Coban, Kuskaya ve Agirbas (2010) o6gretmen adaylarinin THU dersine yonelik
tutumlarinin -~ 6grenim  gordiikleri  bolimlere gore farklilasip farklilagsmadigini
karsilastirdiklar1 arastirmalarinda THU dersinin 6gretmen adaylarinin iletisim becerisini
gelistirdigi, isbirligi i¢inde caligmasini destekledigi ve 6zgilivenini pekistirdigini ifade
etmektedirler.

Elma, Kesten, Kiroglu, Uzun, Dicle ve Palavan (2010) THU dersini alan
O0gretmen adaylarmin gelistirdikleri projeler sayesinde iletisim, dayanisma, sorumluluk
duygusu, sorunlara ¢o6ziim iiretme duyarliligi gibi konularda THU dersinin
sosyallesmelerine katki sagladigi sonucuna ulagmislardir.

Giirol ve Ozercan (2010) ise THU dersini alan 6gretmen adaylarinin topluma
hizmet bilinci kazanmalarinin yani sira, topluma hizmet etmekten mutluluk, huzur ve
gurur duyduklarini belirlemislerdir.

Gokce (2011) sosyal bilgiler 0Ogretmen adaylarimin THU’ya iliskin
degerlendirmelerini arastirdigi ¢alismasinda THU dersinin 6gretmen adaylarinin
mesleki ve kisisel gelisimlerini artirdigini ifade ettikleri sonucuna ulagmistir.

Mirzelioglu, Ozcan, Aktag ve Coknaz (2011) yapmis olduklar: arastirmalarinda
THU dersi siirecinde o6gretmen adaylarinin isbirlikli ¢aligmay1r o6grendiklerini ve
durumsal gelisen problemler karsisinda ¢oziim iiretme becerilerinin arttigini ifade
etmiglerdir. Ugurlu ve Kiral’a (2011) gore THU o6gretmen adaylarinin kendilerine
iliskin algilarin1 goézden gecirmelerine ve neleri yapabileceklerine iligkin 6ngorii
kazanmalarina, kendilerini ifade edebilmelerine yardimci olmaktadir.

Dinger, Ergiil, Sen ve Cabuk (2011) THU dersini olan 6gretmen adaylarinin
mesleki yasama baslamadan once toplum lideri olma ve sorunlara ¢oziim arama
baglaminda 6nemli kazanimlar elde ettiklerini diisiinmektedirler. Tanriseven ve Yelken
(2011) ise yaptiklar1 arastirma sonucunda THU dersinin toplumsal sorunlara ¢oziim
tiretme imkan1 verdigi, THU ya yonelik proje gelistirme becerilerini artirdigi, planlama
becerisini gelistirdigi ve proje uygulama becerilerinin gelistigi kanisina varmistir.

Tuncel, Kop ve Katilmis (2011) ise THU deneyimlerinin 6gretmen adaylarinin

tiretkenligine olumlu katkilar sagladigi ve meslek hayatlarinda karsilagacaklart sosyal



sorunlarinin  ¢oziimiinde Onceden pratik yapma imkani sagladigi sonuglarina
ulagmislardir.

Yapilan bu arastirmanin da THU dersinin 6gretmen adaylarinin duyussal
ozelliklerine saglayacagi katkilarin 6dnemini belirlemek ve egitim bilimleri alaninda bu
husustaki  boslugun giderilmesine katki saglamak ac¢isindan Onemli oldugu

diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

1. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin anket formunda yer alan sorulari
ictenlikle cevapladiklar1 kabul edilmistir.

2. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin giinliiklerini igtenlikle tuttuklari

kabul edilmistir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirma;

1. 2011-2012 egitim Ogretim yilimin bahar doneminde Artvin Coruh
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Smif Ogretmenligi béliimiinde THU dersini alan
ogrencilerle sinirlidir.

2. Bu arastirma deney grubunun tutmus oldugu yansitici giinliiklerle sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Deger: Kisinin, arzu ettigi ve yararh gordiigii, begenilen durumlarini gosteren
kistaslardir (Tan, 1981: 123). Kisinin siireklilik gosteren davranislarina yon veren
tutumlaridir (Oguzkan, 1981: 45).

Topluma Hizmet Uygulamalari Dersi: Egitim fakiiltelerinin 6gretim
programlarinda 3. Y1l 2. Yariyilda (6. Yariyilda) yer alan; haftada 1 teorik, 2 uygulama
saatinden olusan derstir (Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, THU Yonergesi, 2009:
4).

Ogretmen Aday:: Topluma Hizmet Uygulamalarina katilan egitim fakiiltesi

ogrencileridir (Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, THU Yonergesi, 2009, 4).



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Cahsilan Konu {le lgili Kuramsal Cerceve

2.1.1. Deger Kavram

Diinyanin ve yasamin algilanmasi ve anlaminin arastirilmasina baslandigi
tarthten gilinlimiize kadar degerler, lizerinde c¢ok konusulan, tartisilan ve arastirma
yapilan konulardan biri olmustur. Eski ¢aglardaki diisiiniirler hayatin anlami1 ve insanin
var olma nedeni ile ilgili fikirler iiretmis ve bu fikirlerin sonucunda, insanin ideal
yasami yakalayabilmesi i¢in sahip olmast ve uygulamasi gereken erdemleri
belirlemislerdir (Hangerlioglu, 1977). Siralanan bu erdemler, gilinlimiizde sosyal
bilimler alaninda g¢alisma yapan arastirmacilar ve teorisyenler tarafindan insanlarin
sahip olduklar1 degerler olarak tanimlanmig ve siniflandirilmistir. Sosyal bilimcilerin
bircogu degerlerin insan davranisini agiklamada temel bir 6neme sahip oldugunu ifade
etmektedir (Kagit¢ibasi ve Kusdil, 2000).

Degerler kavramsal olarak tlizerinde ¢ok durulan bir konu olmasina ragmen,
deger kavraminin yeterince agikliga kavusturuldugunu sodylemek zordur. Davranig
bilimciler ve sosyal psikologlar degerlerin bir yandan bireysel tutum ve davraniglari ve
biligsel siirecleri etkiledigini, diger yandan toplumun kiiltiirel kaliplariyla etkilesimde
bulundugunu ve onlar1 yansittifini kabul etmektedirler. Psikoloji, sosyoloji ve
antropoloji gibi deger kavrami ile yakindan ilgili davranig bilimcileri tarafindan
gelistirilen yontemlere ve ulasilan sonuglara bakildiginda deger kavraminin tanimi
hakkinda ortak bir goriis olustugu goriilmektedir. Bireylerin her davranisi dolayli ya da
dolaysiz olarak degerler tarafindan yonlendirilmektedir (Ozgiiven, 2005).

Deger kavraminin tanimi iizerinde fikir ayriliklar1 oldugundan bircok deger
tanim yapilmistir. 11k defa Znaniecki tarafindan sosyal bilimlere kazandirilan deger
kavrami Latince “kiymetli olmak™” veya “giiclii olmak™ anlamlarina gelen “valere”
kokiinden tiiretilmistir (Akt. Bilgin, 1999). Deger bir seyin dnemini belirlemeye yarayan
soyut 0l¢ii, bir seyin degdigi karsilik olarak tanimlanmistir (TDK, 2005). Deger hiikmii,
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bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugunu belirten ifade ise, o halde deger de bir
seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inan¢tir (Giingor, 2010). Deger
kavramu bir kisi ya da toplulugun ideal kabul ettigi var olma ya da hareket etme tarzidir
(Dogan, 2011).

Nietzsche degerleri yaratanin ve degerleri koruyanin insan oldugunu sdyler.
Kant’a gore de deger, 6znenin tabiatinin nesnelere zorla kabul ettirdigi bir zorluktan
dogar. N.Hartmann ise degerlerin kendi basina var oldugunu bunlari insanin kesfettigini
ileri siirer (Ozensel, 2003).

Caglar (2005) degerleri, bireylerin diislince, tutum ve eylemlerinde birer standart
olarak ortaya c¢ikan kiiltiirel 6geler olarak ifade etmistir. Meglino ve Ravlin’e (1998)
gore degerler kisilerin ideal davranis tarzlar1 veya yasam amaclar1 hakkindaki inanglari
olup, davranisa farkli tarzlarda rehberlik eden ¢ok yonlii standartlardir.

Theodorson’a gore ise deger, duygusal baglarla olusturulmus herhangi bir
toplumsal birliktelik bigiminin soyut ve genellestirilmis davranis seklidir (Aydin, 2003,
122).

Degerler konusunda en ¢ok bilinen ve kullanilan tanimlardan biri Amerikali
sosyal psikolog Rokeach’a aittir. Rokeach (1973), deger tanimini1 yapabilmek igin,
yasam degerlerinin dogasi ile ilgili bes varsayima dikkat edilmesi gerektigini
savunmustur. Bu varsayimlart:

1. Bir insanin sahip oldugu temel degerlerin sayis1 ¢ok azdir,

2. Aym1 degerlere sahip kisilerde bunlart uygulama yogunlugu her zaman
farklilik gosterir,

3. Degerler belirli bir diizenlenis i¢inde, bir degerler sistemi olusturur,

4. Bir insanin sahip oldugu degerler, i¢inde bulundugu kiiltiiriin, kurumlarin ve
bireylerin kisiliginin tiriiniidiir,

5. Degerlerin O6nemi, sosyal bilimlerin ortaya c¢ikarmak ve algilamak {izere
ilgilendikleri hemen biitiin olgularda agik¢a gozlenebilir, seklinde siralamak
miimkiindiir. Bu varsayimlar degerlerle ilgili tiim ¢aligmalarin 6ziinii teskil etmektedir.

Her kisi bir deger ve degerler sistemine sahiptir diyen Rokeach’e gore degerler;
ulasilmak tizere tercih edilen hedefler ve bu hedeflere ulasma yontem ve yollariyla ilgili

genel inanglardir (Rokeach, 1973).
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Degerler, insanlarin tutum ve davraniglarini etkilemede, tutum ve davraniglarin
belirlenmesinde ve bigimlendirilmesinde 6nemli rol oynar (Dilmag, 2002). Degerler, bir
toplum yapisi i¢inde yasamak durumunda olan kisilerin gerek kendilerinden, gerekse
diger kisiler aras1 ve dogal ile iligkilerinden kaynaklanan gereksinmelerine doyumlu ve
uyumlu bir sekilde karsilamaya yonelik genel anlayis ve yonelimlerdir (Imamoglu ve
Karakitapoglu, 1999).

Schwartz ve Bilsky bir¢ok kuramcinin iizerinde uzlastiklar1 6zelliklerden yola
cikarak degerleri su sekilde ifade etmislerdir:

e Degerler, inanglardir.

e Degerler, bireyin amaglariyla ve bu amaclara ulasmada etkili olan davranis
bicimleriyle iligkilidir.

e Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin iizerindedir.

e Degerler, davranislarin, insanlarin ve olaylarin se¢ilmesini ya da degisimini
yonlendiren standartlar olarak islev gortir.

e Degerler, tasidiklar1 6neme gore kendi aralarinda siralanir (Schwartz, 2006).

Degerlerle ilgili tanimlar incelendiginde hepsinde ortak olan yon, degerlerin
istenilen, arzulanan, tercih edilen veya sevilen durumlari ele almasidir. Degerler, insan
davranislarini harekete geciren, kisiler i¢cin kimi zaman arzu edilen bir durumu ifade
ederken kimi zaman da hos olmayan bir durumdan kacis1 ifade eder (Erdem, 2003).
Birey i¢in ¢ok 6nemli olan kavram ya da fikirler, dogru, uygun ya da arzu edilen

diisiince veya inanglar, degerlerin olugsmasinda 6nemli rol oynar.

2.1.2. Degerlerin Simiflandirilmasi

Degerler ile ilgili yapilan aragtirmalari etkili bir bigimde siirdiirebilmek i¢in
birgok smiflandirma yapilmustir. Ulkemizde yapilan calismalara bakildiginda Ulken’in
(2001, 360) degerleri ii¢ gruba ayirdig1 goriiliir. Birinci grupta, ickin degerler, ikinci
grupta askm degerler, iiglincii grupta ise normatif degerler bulunmaktadir. Ickin
degerler: sanat, bilgi ve teknik degerlerdir. Askin degerler: kisilerin verdikleri sézlere ve
yaptiklar1 s6zlesmelere sadik kalmalar1 olarak ifade edilmistir. Normatif degerler ise:
baska degerleri birbiriyle karsilagtirma olarak ifade edilmektedir.

Ozlem (2002, 284) ise degerleri; 1. Hazc1 degerler (olumlu: haz, olumsuz: act),

2. Bilgisel degerler veya bilgi degerler (olumlu: dogru, olumsuz: yanhs), 3. Ahlaksal
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degerler (olumlu: iyi, olumsuz: koétii), 4. Estetik degerler (olumlu: giizel, olumsuz:
cirkin), 5. Dinsel degerler (olumlu: sevap, olumsuz: giinah) olmak iizere bese ayirmistir.
Gilingér ise degerleri alti gruba ayirmustir: Bunlar; estetik degerler, teorik
degerler, iktisadi degerler, siyasi degerler, sosyal degerler ve dini degerlerdir (Ozensel
2003, 230).
Degerlerin  siniflandirilmast  konusunda birgok goriis olmasimna ragmen
giiniimiizde en ¢ok bilinen ve kabul edilenler; Rokeach, Spranger ve Schwartz’a ait olan

siniflandirmalardir.

2.1.2.1. Rokeach deger siniflamasi

Rokeach degerleri ereksel (terminal) ve aragsal (instrumental) degerler olarak
ikiye ayirmustir. Ereksel degerler yasamin temel amaclariyla, aragsal degerler ise bu
amaglara ulasmada kullanilabilecek davranis tarzlartyla ilgilidir (Bilgin, 1999, 116).
Rokeach 18 ereksel, 18 aragsal degerin varligimi ortaya koymustur. Ereksel degerler
benmerkezci veya toplumsal merkezli degerlerdir. Ayrica ereksel degerler yasamin
temel amaclariyla yakindan ilgilidir. Aragsal degerlerin ise, moral igerikli oldugunu ve
temel amaglara ulagsmak i¢in kullanilacak davranig tarzlari oldugunu ifade etmistir
(Bilgin, 1999, Giingér, 2010). Bu deger siniflamasina ayrintili bir sekilde Tablo 2.1°de

yer verilmistir.
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Tablo 2.1.

Rokeach Deger Siniflamast

Ereksel (Gaye) Degerler

Aragsal (Vasita) Degerler

1- Ahiret Selameti

2- Aile Glivenligi

3- Baris I¢inde Bir Diinyada
4- Basar1 Hissi

5- Bilgelik

6- Esitlik

7- Gergek Dostluk

8- Giizellikler Diinyasi
9- Heyecanli Yasam
10- i¢ Huzur

11- Kendine Saygi

12- Mutluluk

13- Olgun Sevgi

14- Ozgiirliik

15- Rahat bir yasam
16- Sosyal Onay
17-Ulusal Giivenlik
18-Zevk

1- Bagimsiz

2- Bagislayici

3- Cesur

4- Diirtist

5- Entelektiiel

6- Genis Goriisli

7- Hayal Giicti Kuvvetli
8- Hirslt

9- itaatkar

10- Kontrollii

11- Kibar

12- Mantikli

13- Muktedir

14- Neseli

15- Sevecen
16-Sorumluluk Sahibi
17-Temiz

18-Yardimsever

Kaynak: Rokeach (1973)

Yukaridaki tabloda gecen degerlerin 6grenilmesi, sosyal bir 6grenme seklidir.
Toplumu olusturan bireylerin o toplum igerisinde bir rolii vardir ve kisi o roliin
gerektirdigi sekillerde davrams gosterir. Insan toplumu etkileyen ve toplumdan
etkilenen bir varliktir. Yani karsilikli bir etkilesim s6z konusudur. Boylelikle degerler
insanlarin davranislarini etkileyen ve davraniglara yon veren yapisal bir 6zellige sahiptir

(Giingor, 2010, 70).
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2.1.2.2. Spranger deger siniflamasi

Spranger, degerleri alt1 temel gruba ayirmistir. Bunlar: estetik, teorik (bilimsel),

ekonomik, siyasi, sosyal ve dini deger gruplaridir. Bu deger gruplar1 daha sonraki

yillarda Alport ve arkadaglar1 tarafindan bir 6l¢ege doniistiiriilmiistiir (Akbas, 2004). Bu

deger siniflamasina ayrintili bir sekilde Tablo 2.2.”de yer verilmistir.

Tablo 2.2.

Spranger Deger Siniflamasi

1. Bilimsel Deger

Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel
diistinceye 6nem verir. Bilimsel degerleri olan insan

deneysel, elestirici, akilc1 ve entelektiieldir.

2. Ekonomik Deger

Yararli ve pratik olana Onem verir. Ekonomik

degerlerin hayatta dnemsenmesi gerektigini belirtir.

3. Estetik Deger

Simetri, uyum ve forma Onem verir. Birey hayati
olaylarin bir ¢esitliligi olarak goriir. Sanatin toplum

icin zorunluluk oldugunu diisiiniir.

4. Sosyal Deger

Bagkalarin1 sevme, yardim ve bencil olmama
esastir. En yiliksek deger insan sevgisidir. Bu insan
sevgisini insanlara sunar. Nazik ve sempatiktir,

bencil degildir.

5. Politik Deger

Her seyin tistiinde kisisel giig, etki ve sohret vardir.

Esas olarak kuvvetle ilgilidir.

6. Dini Deger

Evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendisini onun
biitiinliigline baglar. Dini ugrunda diinyevi hazlari

feda eder.

Bahsedilen bu deger gruplar bir 6l¢ek haline getirilip kisilerin ilgi alanlarina

gore uygulandiginda kisilerin yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir (Unal, 1981, 20). Bu

da degerlerde siniflamanin ne kadar dogru oldugunu ortaya koymaktadir.
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2.1.2.3. Schwartz deger siniflamasi

Schwartz degerleri; bireysel ve kiiltiirel olmak {izere, iki diizeyde incelemistir.
Bireysel diizeydeki incelemelerde degerler, kisilerin yasamlarini yonlendirmedeki
onemlerine gore ele almir. Degerlerin kiiltiirel diizeyde incelenmesindeki amag ise,
toplumun genelinde paylasilan ve toplumsal normlara dayanan soyut fikirlere iliskin
bilgi tiretmektir. Kiiltiirel diizeydeki inceleme birimi kiiltiirel grubun (ulus, etnik grup)
kendisidir. Bu iki diizey arasindaki ayirimin nedeni ise, bireysel diizeyde kisiyi
yonlendiren degerler arasindaki giidiisel iligkilerin kiiltiirel diizeyde ayni 6zellikleri
sergilememesi olasiliginin bulunmasidir (Kagit¢ibagi ve Kusdil, 2000). Schwartz’in

birey diizeyi deger tiplerine ayrintili bir sekilde Tablo 2.3.’de yer verilmistir.



Tablo 2.3.

Schwartz Bireysel Deger Siniflandirmasi

Aciklama Degerler Kaynaklar
Gii¢: Toplumsal Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite Etkilesim
konum, insanlar ve sahibi olmak, zengin olmak,
kaynaklar iizerinde toplumdaki goriintiiyii Grup
denetim giicii. koruyabilmek, [insanlar tarafindan
benimsenmek ]
Basari: Toplumsal Basarili olmak, yetkin, muktedir Etkilesim
standartlari temel alan  olmak, hirsli olmak, s6zii gecen biri
kisisel basar1 yonelimi. olmak, [zeki olmak] Grup
Hazcilik: Bireysel Zevk ve hayattan tat almak Organizma
zevk ve hazza yonelim
Uyarithm: Heyecan ve  Cesur olmak, degisken bir hayat Organizma
yenilik arayis1 yasamak, heyecanli bir yasanti
sahibi olmak.
Oz yonelim: Diisiince  Yaratici olmak, merak duyabilmek, Organizma
ve eylemde Ozgiir olmak, kendi amaglarini
bagimsizlik secebilmek, bagimsiz olmak, Etkilesim
[kendine saygisi olmak]
Evrenselcilik: Acik fikirli olmak, erdemli olmak, Grup b
Anlayishlik, hoggorii toplumsal adalet, esitlik, diinyaya
ve tiim insanlarin ve baris istemek, giizelliklerle dolu bir Organizma
doganin iyiligini diinya, dogayla biitiinliik i¢inde
gbzetmek olma, ¢evreyi koruma, [i¢ uyum]
Iyilikseverlik: Kisinin ~ Yardimsever olmak, diiriist olmak, Organizma
yakin oldugu kisilerin ~ bagislayici olmak, sadik olmak,
iyiligini gézetme ve sorumluluk sahibi olmak, [gercek Etkilesim
geligtirme arkadaslik, olgun sevgi, manevi bir
hayat, anlamli bir hayat, algak Grup
goniillii olmak]
Gelenek severlik: Alcakgoniillii olmak, dindar olmak, Grup
Kiiltiir ya da dinsel hayatin bana verdiklerini
tore ve fikirlere saygi  kabullenmek, geleneklere saygili
ve baglilik olmak, iliml bir hayat, [diinyevi
islerden elayak ¢ekmek]
Uyma: Bagkalarina Kibarlik, itaatkar olmak, anne Etkilesim
zarar verebilecek ve babaya ve yaglilara deger vermek,
toplumsal beklentilere  kendini denetleyebilmek. Grup
aykiri olabilecek diirtii
ve eylemlerin
simirlanmasi
Giivenlik: Toplumun  Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin Organizma
var olan iligkileri ve siirmesini istemek. Temiz olmak,
kisinin kendisinin aile giivenligi, iyilige karsilik Etkilesim
huzur ve siirekliligi vermek, [baglilik duygusu, saglikli
olmak] Grup

Kaynak: Kagitcibasi ve Kusdil’den (2000, 61) uyarlanmustir.
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Yukarida verilen deger tipleri kendi i¢inde iki ana boyut {izerinde
gruplandirilmstir (Sekil 2.1.). 11k boyut yatay boyuttur. Bu boyutta giivenlik, uyma ve
geleneksellik deger tipleri muhafazaci yaklasim olarak, 6zyonelim ve uyarilim ise
yenilige agiklik olarak adlandirilmistir. Tkinci boyut ise dikey boyuttur. Bu boyutta ise
evrensellik ve iyilikseverlik deger tipleri 6zaskinlik, glic ve basar1 ise 6zgenisletim

olarak isimlendirilmistir (Kagit¢ibast ve Kusdil, 2000).

OZASKINLIK

OZGENISLETIM

Sekil 2,1. Schwartz deger kuramindaki deger tipleri ve ana deger gruplari arasindaki
iliskilerle ilgili model (Kagit¢ibasi ve Kusdil, 2000).

2.1.3. Degerlerin Ozellikleri

Toplumsal yapiy1 olusturan ekonomi, siyaset, aile, hukuk, egitim, din gibi temel
kurumlarin hepsi kendisine ait degerleri de icerir. Ancak nasil bu kurumlarin igleyisini
birbirinden bagimsiz diisiinemiyorsak degerleri de birbirinden bagimsiz diisiinmek
miimkiin degildir (Ozensel, 2003, 228). Degerler, birbirini etkileyen aym zamanda
birbirinden etkilenen 06zellige sahiptir. Sevgi, saygi, hosgorii, yardimseverlik gibi
degerleri birbirinden ayn diisiinmek dogru degildir. Bu degerler arasinda karsilikli bir
iligki s6z konusudur.

Degerler arasina kesin ¢izgi ¢ekmek miimkiin degildir. Degerler, birbirinden
bagimsiz diisiiniilemez. Degerler, kalitimsal degildir. Degerler, bir sonraki kusaga
sosyal rollerle ogrenilerek aktarilir. Degerler aile ortaminda, yazili veya gorsel

materyallerden taklit yoluyla 6grenilirler (Sen, 2007, 9). Degerlerin zamanla davranis
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Olclitii haline gelmesinde sosyal onay son derece onemlidir. Onaylanan davraniglar
zamanla degerleri olusturmaktadir (Sar1, 2005, 75).

Degerlerin kendi arasinda bir dncelik veya tstiinliikk miinasebeti vardir (Gilingor,
2010, 23). Degerlerin oncelik ve sonralig1 kisilere gore degiskenlik gdsterebilmektedir.
Kimi i¢in sayg1 bas degerken, kimi i¢in sevgi bas deger olabilmektedir. Kisilerin yas,
cinsiyeti, sosyal konumu da bu degisiklikte etkilidir.

Her toplumun degerleri kendine 6zgiidiir. Bu degerler bir milletin 6zelliklerinin
olusmasinda etkili olmustur. Ornegin misafirperverlik degeri, Tiirk milleti ile

0zdeslesmis bir degerdir.

2.1.4. Degerlerin Islevleri

Degerlerin toplumsal yasam icinde O6nemli 6zellikleri ve bu ozelliklere bagl
olarak yerine getirdigi gesitli islevler vardir. Ozensel (2003, 231) Gokge ve Fichter’den
aktardig1 degerlerin iglevleri su sekilde ifade etmistir:

1. Sosyal deger, temel secici oryantasyonun standardidir. Yani bu baglamda
degerler, bilingli ve amagh davranigin genel Olciitiidiir. Bu bakimdan deger, sosyal
eylemde bulunan bir kisinin sosyal olarak kabullenebilen olgu ve istekleri i¢in temel atif
noktas1 gorevini gérmektedir.

2. Degerler, kiiltiirel olarak sekillendirilmistir ve ayni zamanda kiiltiir {izerinde
de yonlendirici etki etmektedir. Bu bakimdan degerler, belli bir kiiltiiriin gelisme siireci
icinde sekil almaktadir. Bu da genel olarak sembol, moral ve estetik normlar, davranis
sekilleri olarak belirginlesir. Bu acidan degerler, kiiltiiriin esasin1 olugturmaktadir.

3. Degerler, insanlarla 6zdeslesmistir. Yani sosyallesme siirecinde degerler,
kigiler tarafindan Ogrenilmekte ve iistlenilmektedir. Kisaca, kisinin sahsiyet yapisina
entegre olmaktadir. Bunun dogal sonucu olarak degerler, kisinin sahsiyetinin bir pargasi
olarak goriilmektedir.

4. Degerler, sosyal bir boyuta sahiptirler. Yani degerler, hem zihinsel (arzu ve

eylem boyutunu belirten) hem de hissi-duygusal yonii belirten ifadelerdir.

Sosyal degerler, belli sosyal sonuglara yol acarlar. Bu sosyal sonuglar literatiirde,
sosyal degerlerin islevleri olarak adlandirilmaktadir. Fichter’den aktarilan bu islevler

sunlardir:
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1. Degerler, kisilerin ve birlikteliklerin sosyal degerinin yargilanmasinda, hazir
birer ara¢ olarak kullanilir. Tabakalasma sistemini miimkiin kilar. Bireyin
cevresindekilerin gdziinde nerede durdugunu bilmesine yardim eder.

2. Degerler; kisilerin dikkatini ¢eker ve kisilerin dikkatini yararli ve Onemli
olarak goriilen maddi kiiltiir nesneleri lizerinde odaklar. Bu degerli nesne, her zaman
birey veya grup icinde en iyi olmayabilir. Fakat o nesne i¢in ¢aba gdsterilmesine yol
actig1 da bir gergektir.

3. Her toplumda ideal diisiinme ve davranma yollarina, degerler tarafindan isaret
edilir. Degerler, sosyal olarak kabul edilebilir davranisin adeta semasini ¢izer. Boylece
kisiler de hareket ve diisiincelerini en 1yi hangi yolda gosterebileceklerini kavrayabilir.

4. Degerler, kisilerin sosyal rollerini se¢mesinde ve gergeklestirmesinde
rehberlik eder. Ilgi yaratir, cesaret verirler. Boylelikle kisiler de ¢esitli rollerin
gerekliliklerinin ve beklentilerinin, birtakim degerli hedefler dogrultusunda islemekte
oldugunu kavramis olurlar.

5. Degerler, sosyal kontrol ve baskinin araclaridir. Kisileri torelere uymaya
yoneltir, dogru seyleri yapmaya ylireklendirir. Degerler ayrica onaylanmayan
davraniglar1 engeller, yasaklanmig oOriintiilerin neler olduguna isaret eder ve sosyal
ihlallerden kaynaklanan utanma ve suc¢luluk duygularinin kolayca anlasilabilmesini
saglar.

6. Degerler, dayanisma araclar1 olarak da islevde bulunur. Kisiler ayn1 degeri
giiden kisilere dogru ¢ekimlenir. Ortak degerler, sosyal dayanismay1 yaratan ve siirekli

kilan en 6nemli faktdrlerden biridir (Ozensel, 2003, 231-232).

2.1.5. Degerler Egitimi

Temel insani degerleri benimsemis bireyler yetistirmek; aile, toplum ve okulun
baslica gorevleri arasindadir. Okullarin temel de iki amaci vardir. Bunlar:

1- Akademik ac¢idan basarili,

2- Temel degerleri benimsemis bireylerin yetistirilmesidir (Eksi, 2003, 79).

Degerler egitiminin dogasinda var olan ve egitim kurumlarinda kazanilan bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin aktarilmasi sonucunda diger bireylere yardim etme davranisi
bireyler tarafindan sergilenmektedir. Kirschenbaum’e gore deger egitiminin iki hedefi

vardir: Bunlardan birincisi toplumda yer alan bireylerin daha karakterli bir yasam
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siirerek hayatlarindan memnun kalmalarin1 saglamaktir. ikinci hedef ise, toplumun
tyiligine katki saglayarak kisinin kendisi i¢in istedigi ozgiirliigii diger insanlar i¢in de
istemesidir (Akbas, 2004, 61).

Okullar; egitim ve 6gretimin planli, programli yapildig1 yerlerdir. Dolayisiyla
deger Ogretiminin en etkili sahalarindan biridir. Bu yilizden degerlerin 6gretiminde
egitim kurumlarina yani okullara ¢ok biiyiik is dlismektedir. Okullar, ¢ocuklarin dogal
Ogreticileri yani aile, komsular veya arkadaslarinin yanhis veya eksik dgrenmelerini
diizeltir ya da tamamlar. Bu yoniiyle okullar ¢ocuk iizerinde olusan eksik ya da yanlis
kosullanmaya veya etkilesime dayali yanlis yondeki O6grenmeleri ortadan kaldirarak
cocugu tekrardan saglikli bir toplumsallastirma siirecine sokar. Bu siirecin sonunda
okullar, topluma yeni katilan bireylerin toplum icin faydali hale gelmesini
saglamaktadir (Kiigiikahmet, 2008).

Deger egitiminde, 6gretim programinin uygulayicisi olan 6gretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir. Ogretmenler, davramslar ile deger ogretiminde Ogrencilere
model olmaktadir. Dersine zamaninda ve hazirlikli gelmesi (sorumluluk), kilik
kiyafetine 6zen gostermesi (temizlik), verdigi sozii yerine getirmesi (diristliik), ...
ogrencilerde sorumluluk, temizlik, diiriistliik gibi degerlerin olugsmasin1 saglayacaktir.
Diger taraftan 0gretmenler, derslerinde yaptiklari etkinliklerde, tavsiye ettigi okuma
kitaplarinda kasitli olarak vermek istedigi degerlerin 6gretimini yapabilir.

Ogretmenler ders siiresi igersinde sadece anlatmalar1 gereken igeriklere baglh
kalmazlar. Ogrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal yonlerini de gelistirmeye 6zen
gosterirler. Yapilan bazi arastirmalar simifin  biliyiikliigi, Ogretim stratejileri vb.
durumlardan daha 6nemli diger bir unsurun 6gretmen ve dgrenciler oldugunu ortaya
koymustur (Balc1, 1991, 58; Sen, 2007, 15). Ogrencilerine kars1 sicak, hevesli, diizenli
ve derslerinde farkli materyaller kullanan, gerektigi kadar disiplin uygulayan
Ogretmenlerin 0grenci basarisin1 olumlu bir sekilde etkiledigi bilinmektedir (Akbas,
2004, 90). Ogrencileriyle uyum igerisinde olan dgretmenlerin deger 6gretimini daha

etkili bir sekilde yapabilecegi bilinmektedir.
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Degerlerin 6grenilmesi sirasinda, 6gretmenlerin yapmasi gerekenler genel olarak

su sekilde siralanabilir:

l.
2.
3.

4
5
6.
7

Model olmal:.
Sinif iginde ortak bir sosyal doku olusturmali.
Her Ogrenciye sorumluluk verip onlarin ahlaki gelisimlerine katkida

bulunmali.

. Ogrencileri cesaretlendirmeli.

. Ogrencilere karar verme olanagi tanimali.

Paylasim firsat1 vermeli.

. Ortaklasa ¢alismaya tesvik etmeli (Dilmag, 2002, 4).

Lickona’ a (1993, Akt. Akbas, 2004, 94) gore 6gretmenlerin deger 6gretiminde

basar1y1 yakalayabilmeleri i¢in agagidaki maddelerin bilincinde olmalar1 gerekmektedir:

1.

A e AN e

_
e

11.

Model kisi ve dgretici olmay vazife edinmeli.

Sinif i¢erisinde ahlaki bir topluluk olugturulmali.

Ogrencilerine sorumluluk vermeli ve disiplini elinde bulundurmali.
Demokratik bir sinif ortami olusturmali.

Egitim programlar: vasitasiyla degerler 6gretilmeli.

Ogrencilerine is birlik¢i 6grenmeyi uygulamalidir.

Ahlaki yansitmalari i¢in 6grencilerini desteklemelidir.
Anlagmazliklarin ¢éziimiinii 6grencilerine 6gretmelidir.

Sinif dist olumlu modeller kullanmalidir.

Okul ortaminda ahlaki bir kiiltiir yasatilmalidir.

Ogrenci velileriyle iyi iliskiler kurulmalidir.

2.1.6. Degerler Egitiminde Yaklasimlar

Gecgmiste ve giiniimiizde degerlerin 6gretiminde bir¢ok yaklasim farkli kisiler

tarafindan benimsenerek uygulanma firsat1 bulmustur. Ozellikle son yillarda yapilan

bazi caligmalarla bu yaklagimlarin icerigi de zenginlesmistir. Degerler dgretimindeki

yaklagimlarla ulagilmak istenen asil amag, bireylerde degerlere karsi farkindalik

olugturmaktir. Degerlerin bireylerde Oncelikle biligsel ardindan duyussal diizeyde

anlamli kilinmasi son derece 6nemlidir. Son yillarda degerler egitiminin Ortiik program

disindaki

tim derslerin zeminine yerlestirilmesi, degerlerin biitiinciil bir anlayisla

islenmesini ve degerlendirilmesini kolaylagtirmistir. Bu ylizden su an okullarda
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uygulanan deger egitimi yontemi daha Onceki yillarda yapilan deger egitimi
uygulamalarindan daha etkili olmustur (Balci, 2008, 22).

Degerlerin 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalardan sonra, bazi yaklagimlar 6ne
striilmiistiir. Carter, degerleri ve ahlaki 6gretmek i¢in alti yaklasim ortaya koymustur
(Bacanli, 2006, 21):

1. Ogretici (inculcative): Bu yaklasim, dgretilecek belli bir deger grubunu
kabul eder ve 6grencilere aktarir.

2. Klasik: Tiim 6grencilere felsefe ana bilim dalindan se¢imlik dersler sunar.

3. Yasantisal: J. Dewey tarafindan ortaya atilmistir ve istenen ahlaki karakter
i¢in model olmak {izere bazi 6grenci liderleri belirlenir.

4. Gelismeye yonelik: Yasantisal yaklasimin kisisellestirilmis bir versiyonu
gibi goriiniir ve 6grenciye gercek/halihazir diinyada degerleri sorgulamayi getirir.

5. Geligimsel: Piaget ve Kohlberg’in ¢alismalarindan tliremistir.

6. Meslek oncesi: Genel amaci bir ders boyunca (tam veya bir kredili) diizenli
bir derste, 6grencileri degerlerle tanigtirmaktir.

Degerler egitiminde en ¢ok kullanilan dort temel yaklagim vardir. Bunlart su

sekilde agiklayabiliriz:

2.1.6.1. Degeri telkin etmek, asilamak

Degerlerin  0gretimini ve arzu edilen davranislar icin tutarli desteklerin
saglanmasini igerir (Suh and Traiger, 1999, 2). Bu yaklasimin temel ¢ikis noktasi,
devamli ve kalici degerlerin 6grencilere telkin edilmesi, bir baska ifade ile
asilanmasidir.

Telkin yoluyla deger asilama siirecinde uyulmas1 gereken ve birbirini takip eden
belirli islem basamaklar1 bulunmaktadir. Bu islem basamaklarini Superka (1976, Akt.
Dilmag, 2007, 36) su sekilde siralamstir:

1. Telkin yaklagimi olabilecek degeri belirleme,

Deger seviyelerini belirleme,
Davranigsal amaglari belirleme,
Uygun metotlar1 se¢me,

Secilen metotlar1 uygulama,

A

Sonuglar1 degerlendirme.



23

Yaklagimin etkili olabilmesi i¢in yukaridaki islem basamaklarina uyulmasi
gerekmektedir. Bu yaklasimda, 6gretmen ya da anne baba “Cocuklar yalan sdylemez
(diriistliik), biiyiiklerine karsi yiiksek sesle konusmama (saygi), iyi bir 0grenci
Odevlerini zamaninda yapar (sorumluluk)” gibi sozlerle rehberlik faaliyetinde bulunmasi
gerekmektedir. Ogrencilere; pekistirme verme, buldurma, canlandirma ve modeller
araciligiyla arzu edilen degerlerin telkin edilerek kazandirilmasina ¢alisilir (Fernandes,
1999,4).

Telkin agilama yontemi ile deger 6gretimi ergenlik dncesi ¢ocuklarda daha etkili
olabilmektedir. Ciinkii ergenlik doneminde birey, yetiskinler olmadan ayakta
durabilecegini kanitlama egilimindedir. Ayrica bu dénemde ergen, artik yetiskin
toplumsal diizeni i¢ine girmeyi ve sorumluluk yiiklenmeyi ister (Bacanli, 2006, 51).

Telkin yoluyla deger 6gretimi yaklagiminin, yapilan arastirmalarda okullarda
basarisiz oldugu gozlenmistir. Ciinkli 6gretmenler, 6grencilerle kisith siirede beraber
olmakta ve zaman yetersizligi degerin davranisa doniismesine engel olmaktadir. Bu
sorun da, Ogretmenlerin Ogrencilere yasamlar1 ile ilgili hikdyeler anlattirmasi ve

bunlardan ders ¢ikarilmasi ile ¢oziilebilir (Akbas, 2004, 72).

2.1.6.2. Deger aciklamak

Raths tarafindan 1966 yilinda ileri siiriilen bu yaklasim, 6grencilere rasyonel
diisiinme ve sahip olduklar1 duygular1 gézden gecirmeleri ile kendi degerlerinin farkinda
olmalarin1 saglamada yardimei olur ve bdylece &grencilerin kendi degerlerini karar
verme yoluyla igsellestirmelerini saglar (Fernandes, 1999, 4).

Bu yaklasim kisisel degerleri aciklama ve belirlemede Ogrencilere yardim
etmeyi, Ogrencilerin inanglarini, tutumlarini, degerlerini incelemeyi ve o6grencilerin
degerler hakkinda diisiinmelerini saglamay1 amaglar (Naylor and Diem,1987, 352 ; Suh
and Traiger, 1999, 2).

Deger agiklama yonteminin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin asagidaki yedi
basamaga gore hareket etmesi gerekir:

1. Ozgiirce se¢im ya da bagimsiz se¢im yapma (segme dzgiirliigii).

2. Bir dizi mevcut segenegi degerlendirdikten sonra alternatifler arasindan

secebilme.
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3. Her alternatifin olast sonuglarin1 diisiinerek degerlendirdikten sonra
secebilme.

4. En 6nemli ve degerli oldugu diisiiniilen seyleri ddiillendirme ve deger verme.

5. Serbestce (6zglir) secilen bir degeri agikca sdyleyebilme.

6. Serbestce (0zglir) secilen degerle uyumlu olan bir hareket tarzi (tavir) ortaya
koyma.

7. Secilen degerle uyum igerisindeki bir hareket tarzinda tekrar tekrar hareket
edebilmektir (Akbas, 2004, 674).

Ogretmenler, bu yontemi her yastan Ogrencisine rahatlikla uygulayabilir.
Ogretmenlerin dikkat etmesi gereken, bu yedi basamag: etkili bir sekilde kullanmaktir.
Deger agiklama yontemi, Tiirkce dersi, matematik dersi, biyoloji dersi, fizik dersi gibi
birgok derste uygulanabilir bir yontemdir. Ogretmen, deger acgiklama ydntemini
kullandiginda grup tartismasi, etkin dinleme, goriisme gibi sozel etkinliklerden
yararlanabilecegi gibi diisiince kagitlari, otobiyografi, deger kagidi (Bacanli, 2006, 26)
gibi yazili etkinliklerden de faydalanabilir.

2.1.6.3. Ahlaki muhakeme

Ahlaki muhakeme yaklasimi Kohlberg tarafindan gelistirilmistir. Bu
yaklagimdaki amac ahlaki ikilemlerin yasandigi hikayelerle Ogrencilerin ahlaki
yargilarini 6n plana c¢ikarmaktir. Kohlberg arastirmalarinda ayni hikayeyi farkli yas
gruplarindaki bireylere okutmus ve bu kisilerin farkli yargilarda bulunduklarini ortaya
koymustur (Selcuk, 2003, 112). Bu yaklasim tiim okul seviyelerinde kullanilabilir.
Ancak her seviyenin (6-12 ilkdgretim birinci kademe, 12-15 ilkdgretim ikinci kademe,
15-18 ortadgretim, 18-22 yiiksekdgretim) gelisim Ozellikleri birbirinden farklidir.
Dolayisiyla yapilacak etkinliklerin seviyeye uygun olmasi gereklidir. Her donemin
deger yargilarinin da farkli oldugu unutulmamalidir.

Bu yaklagima ahlaki olgularin giiclii oldugu iki hikdyeye yer verilerek baslanir.
Bu hikayelerdeki ¢ikmazlarla birlikte degerler belirlenir. Daha sonra bir soru sorularak
ahlaki sorgulama baslar. Ogrencilerin sorulan sorular karsisinda verdikleri cevaplar
ahlaki yargilarini ortaya koymaktadir. Ortaya ¢ikan bu ahlaki yargilar da degerlendirilir.
Hikayede tartisilan ve tartismada On plana ¢ikan degerlerin  benimsenip

benimsenmemesi Ogrencinin inisiyatifindedir. Burada O6grencinin ¢dziimii 6nemli



25

degildir. Onemli olan neden o ¢dziime ulastigidir. Yaklasim tiim okul seviyelerinde

kullanilabilir (Akbas, 2004, 101).

2.1.6.4. Deger analizi

Deger 6gretiminde bircok farkli yontem kullanilmaktadir. Kullanilan yontemler
igerisinde 6nemli bir yere sahip olan deger analizi yontemi, Amerikan Sosyal Bilgiler
Ulusal Kurulu tarafindan ortaya konmus ve gelistirilmistir (Bacanli, 2006, 20).

Bu yaklagiminin temel amaci1 6grencilere, karsilagtiklar1 degerlerle ilgili sorunlar
hakkinda karar verebilmek ic¢in bilimsel arastirma ve mantiksal diisiinme siirecini
kullanabilmelerine yardimci olmaktir. Diger bir degisle, deger iceren soru ya da
sorunlari, miimkiin oldugunca duygular1 katmadan, akil yiiriitmeye dayali olarak
inceleyerek karara varmadir. Bu siirecte iist diizey biligsel stirecler siklikla kullanilir
(Doganay, 2006, 272).

Deger analiz yonteminin deger 6gretiminde hedefleri sunlardir (Bacanli, 2006,
22):

1. Ogrencilere, bir deger nesnesini belli bir sekilde degerlendirmeyi dgretmek,

2. Ogrencilerin, séz konusu deger nesnesi hakkinda en akilelr yargiya
ulagmalarina yardim etmek,

3. Ogrencilere, en akilci yargiya ulagmay1 dgretmek,

4. Ogrencilere, baz1 deger nesneleri hakkinda genel bir deger yargisim paylasan
bir grubun iiyesi olunabilecegini 6gretmek.

Welton ve Mallan (1999) Deger analizi yaklasimindaki bazi temel gorevler su
sekilde siralamaktadir (Doganay, 2006, 272-274):

1- Deger sorununu belirleme

2- Karsilagilan deger sorununu agikliga kavusturma

3- Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama

4- Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme

5- Olasi ¢6ziim yollarini belirleme

6- Cozlim yollariin her birinin olast sonuglarini belirleme ve degerlendirme

7- Segenekler arasindan birini segme

8- Secilen oneri dogrultusunda davranista bulunma
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Sosyal Bilimcilerin ¢ogunlugu tarafindan kabul edilen deger analizi
yaklagimimin amaci, deger konulariyla ilgili elestirel diisiinme ve bilimsel arastirma
yontemlerini kullanmada O6grencilere yardimci olmaktir. Deger analizi yaklasiminda
ogrenciler deger konularin1 veya kanitlanabilir dogrular1 elde etmeye tesvik edilir. Bu
yaklasim nedenselligi ve mantikli olmay1 6ngoriir. Deger analizi yaklasiminin deger
aciklama yaklasimindan farki 6grencilerden kendi deger yargilarini savunmalarini
istemesidir. Ryan’a gore bu yaklasimda Ogrenciler 6rnek olaylarla ahlaki diisiinme
becerisini kazanirlar. Ayni1 zamanda O6grenciler bilimsel problem ¢dzme yoOntemini
sosyal problemlere uygulamayi1 Ogrenirler ve bireyler de o6rnek olaylar araciligiyla
ahlaki diisiinme becerilerini kazanirlar (Akbas, 2004, 77).

Howard Kirschenbaum 1994 yilinda program gelistirme ve denetleme
derneginde yaptig1 konusmada degerler egitimi ile ilgili stratejiler gelistirilecegi zaman,;
sadece egitimcilere degil, ailelere ve daha genis toplumsal birlikteliklere ihtiyag
duyuldugunu ifade etmistir. Onun goézlemlerine gore, degerler egitiminin basariya
ulagilmasinda kullanilan yaklasimlarin 6nemi oldugu kadar;

1. Ogretmenlerin iyi degerleri gdsterebilmesinin,

2. Ahlaki ve etik hareketler i¢in 6gretim becerilerine sahip olunmasinin,

3. Degerlerin igsellestirilmesi i¢in genclerin cesaretlendirmesinin,

4. Ogrencilerin  kendi kararlarm1 uygulamaya gegcirebilmelerinin  tesvik

edilmesinin de etkisi bulunmaktadir (Akt. Yazici, 2006).

2.1.7. Egitimin Duyussal Ozellikleri

Duyusun (sezis) genel olarak kabul edilen bir tanim1 olmasa da duyus daha ¢ok
duygularla ve coskularla ilgili olan, akil ve mantigin zidd1 olarak anlasilmaktadir. Bilis,
akil ve zihinle iligkilendirilirken, duyus daha ¢ok kalple iligkilendirilmektedir (Bacanli,
2006). Duyussal egitim ise, 6grencinin his, duygu, ahlak ve etik konusundaki bireysel
ve sosyal gelisimini kapsar. Duyussal egitim daha ¢ok Ogrencinin kisisel ve sosyal
gelisimi i¢in kullanilir (Akt. Akbas, 2004).

Wiggins ve English’e (1977) gore duyussal egitim Ogrencinin duygu ve
ihtiyaglariin saglikli anlatimi ile ilgilidir. Onlara gore duyusgsal egitim; benlik saygisi,
kendi ve bagkalar1 anlayisi ile kendini denetleme genel hedeflerinin gergeklesmesini

saglamaya ¢alisir (Bacanli, 2006).
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Bacanli (1999), duyussal hedeflerin okullarda ihmal edilmesinin sebeplerini;
hangi duyugsal hedeflerin kazandirilacagi konusunda toplumsal bir uzlagmanin zor
olmasi, duyussal hedeflerin somutlastirilmasinin zor olmasi, duyussal hedeflerin
Ogretiminin uzun siirmesi, duyussal hedefleri alisilmis Ogretim yontemleri ve
teknikleriyle kazandirmanin zor olmasi, duyugsal hedeflerin degerlendirilmesinin zor
olmasi, duyussal hedeflerin degerlendirilmesinin biligsel hedeflere gore daha esnek
olmas1 ve duyussal hedeflerin degerlendirilmesi, alisilmis basari anlayisinin disinda
olmasi seklinde belirtmistir.

Yukarida gosterilen nedenlerden dolay1 duyussal hedefler egitim programlarinda
ya bulunmamakta ya da bulunanlarin ne seviyede kazandirildigi test edilmemektedir.
Duyussal alan davranislar1 okullarda bilissel ve psiko-motor alandan sonra gelmekte ve
geri planda kalmaktadir (Akbas, 2004, 37). Halbuki duyussal 6grenme hem biligsel
anlamda 6grenmeyi kolaylastirir ve pekistirir, hem de sevgi, saygi, onur, ahlak vb.
insan1 insan yapan degerlerin aktarimini kapsayarak nitelikli tercihler yapmamizi saglar.
Yasantimiza dair tercihlerimizin c¢ogunlugu duyussal alanla dolayisiyla degerlerle
alakalidir (Tokdemir, 2007).

Bacanlr’a (1999) gore duyussal alan farkli bicim ve uygulamalarla okullarda
bulunabilir. Bunlar su sekilde siralayabiliriz:

1. Duyussal egitimi dogrudan iistlendigini ilan eden egitim programlaridir. Bu
tiir programlar duyussal egitim vermek amaciyla planlanir ve uygulanir. Ornegin, benlik
algilar, ahlak gelisimi, deger egitimi, karakter egitimi, demokrasi egitimi gibi.

2. Duyussal egitimi acikca ilan etmeyen ama gizliden gizliye duyussal egitim
igeren programlar: Ornegin, uyusturucu egitimi, cinsel egitimi gibi.

3. Nesne ve bigimleri takdir etmeye yonelik programlardir. Bu tiir programlarin
gizli duyussal hedefleri vardir. Ornegin, miizik, resim, sanat gibi.

4. Cesitli konularda duyus i¢eren programlardir. Bu programlar i¢inde duyussal
egitimi igeren konular bulunur. Ornegin, sosyal bilgiler, dil egitimi gibi.

5. Duyustan arinmig olarak disiinilen ama duyussal anlamlar1 olan
programlardir. Biitiin derslerin duyussal boyutu vardir. Ornegin, matematigi sevmek ve

giindelik hayattaki roliinii takdir etmek gibi.
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6. Okulun kurumsal o6zellikleridir. Okulun kurum olarak bir¢cok 6zelligi
ogrencilere duyussal davramislar kazandirir. Ornegin, okulun atmosferi, genglik gruplari,
kurallar, cezalar, sinif gegme ve d6gretmen beklentisi gibi.

Yukarida goriildiigi gibi duyussal alan egitimi bazi programlarda dogrudan
kendine yer bulurken bazi programlarda da ortiik bir sekilde yer alir. Ister dogrudan
isterse Ortiik bir sekilde ogretilsin duyugsal alandaki 6grenmeler ayn1 zamanda bir deger
kazanimidir.  Yani davranislara yon verici olarak her tiirli deger, duyussal alan
icerisinde bulunabilir. Kisi sorumluluk, kibarlik, itaatkar ve diirlist olmak gibi degerleri
duyussal alan basamaklarini kullanarak 6grenir (Akbas, 2004, 42).

Ogretmen yetistirme programlarinda da cesitli dersler araciligiyla duyussal alan
egitimi verilir. Bu derslerden biri de “Topluma Hizmet Uygulamalari”dir. THU dersi
O0gretmen adaylarina duyussal alanda katkilar saglamaktadir. Bu acidan
diisiindiigiimiizde THU dersini bir deger egitimi yaklasimi olarak diisiinmek yanlig
olmayacaktir. Ilerleyen boliimlerde bir deger egitimi yaklasimi olarak THU dersi

hakkinda ayrintil bilgi verilecektir.

2.1.8. Bir Deger Egitimi Yaklasimi Olarak: Topluma Hizmet Uygulamalar

Topluma hizmet uygulamalari (service-learning) kavrami ilk olarak 1967 yilinda
Robert Sigmon ve William Ramsey tarafindan giiniimiizdeki anlamiyla kullanilmistir
(Aksoy, Cetin ve Sonmez, 2009, 36). Gilinlimiizde orjinali “Community Service-
Learning” olarak bilinen ve dilimize “Hizmet Ederek Ogrenme” olarak gevrilen
O0grenme Ogretme yaklagimi, egitim fakiiltelerinin programlarinda “Topluma Hizmet
Uygulamalar1” seklinde yer almistir. Bundan sonraki boliimlerde kavram biitiinliigiini
saglamak adina Community Service-Learning kavrami, Topluma Hizmet Uygulamalari

(THU) kavramiyla karsilanacaktir.

THU egitimi yurt disinda neredeyse okul oncesinden iiniversiteye kadar her
diizeyde uygulanmaktadir. Fakat bu kavramin kesin bir tanimi yapilamamistir. En ¢ok
kabul edilen tanimiyla THU, bir toplulugun ihtiyaclarin1 karsilamak icin yapilan ve
bunu karsilayan, bir ilkdgretim okulu, ortadgretim okulu, bir yiiksekogretim kurumu
veya bir toplumsal hizmet programi tarafindan toplumla birlikte koordine edilen,
vatandaghik sorumluluklarini gelistiren 6grencilerin ve katilimcilarin aktif katilim

yoluyla o6grendikleri ve gelistikleri etraflica diistiniiliip organize kaydolduklar1 topluma
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hizmet programinin egitsel bilesenleriyle bagdastirilir ve onu gelistirir. Ogrencilerin
veya katilimcilarin topluma hizmet deneyimleri hakkinda derinlemesine diisiiniip
gorilisler gelistirmesine firsat veren yapilandirilmis olanaklar saglar (National and
Community Service Act, 2002).

Birgok arastirmada (Anderson, Kinsley, Negroni and Price, 1991; Bhaerman,
Cordell and Gomez, 1998; Conrad and Hedin, 1991; Kinsley, 1997) aciklandig1 gibi,
THU uzun bir siiredir yaygin bir egitim felsefesi olarak bilinir. Bir¢cok kisi bunun
koklerini John Dewey, Jean Piaget ve hatta Alex DeTocqueville’in yazilarinda
aramaktadir. Bu filozoflar en iyi 6grenmenin, 6grencilerin kendi d6grenmelerine aktif
olarak katildiklarinda ve O0grenmenin belirgin bir amaci oldugunda ortaya c¢iktigina
inanmiglardir (Billig, 2000).

THU terimi &grencilerin ya da katilimcilarin dikkatlice organize edilmis
hizmetlere etkin katilimla 6grendigi ve kendilerini gelistirdikleri bir yontemdir. Billig’e
(2000) gore bu hizmetler:

e Bir topluluk i¢inde yiiriitiiliir ve toplulugun ihtiyaglarini karsilar,

¢ Bir ilkokul, ortaokul, yiiksekdgretim kurumu ya da toplum hizmeti programi ve
toplumla koordine edilir,

¢ Toplumsal sorumlulugu gelistirmeye yardim eder,

e Ogrencilerin akademik programi ya da katilmecilarin kaydoldugu toplum
hizmeti programinin egitim bilesenleri ile biitiinlesmistir, bunlar1 gelistirir ve

eOgrencilere ya da katilimcilara topluma hizmet deneyimine yansiyacak
yapilandirilmig zamani saglar.

THU tanimlar iizerine anlasmazlik stirerken, temel bilesenlerinin ‘aktif katilim,
dikkatle organize edilmis deneyimler, toplum ihtiyaclarina ve okul/toplum
koordinasyonuna yapilan vurgu, akademik program entegrasyonu, derinlemesine
diisiince icin yapilandirilmis zaman, bilgi ve becerilerin uygulanabilmesi i¢in imkanlar,
genis Ogrenme imkanlart ve digerlerini 6nemseme bilincini gelistirmeyi icerdigi
konusunda genel bir goriis birligi vardir (Bhaerman, Cordell, and Gomez, 1998).
Anlagmazliklar topluma hizmet ederek 6grenmeyi goniillii toplum hizmeti, stajyerlik,
alan caligmalar1 ve smiflar arast akran egitimi gibi diger deneysel egitim
yaklasimlarindan ayirt etmeye calisirken ¢ikmaktadir. Ornegin, Sigmon (1994) ve Toole

ve akademik 6grenim, kisisel gelisim ve vatandaslik bilinci arasinda anlamli baglantilar
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kuran bir 6grenme Ogretme yoOntemi olarak tanimlamaktadir. Witmer ve Anderson
(1994) ise THU ’yu “okulda veya toplumda bir hizmet yapmak ve bu deneyim {izerinde
aktif olarak diisiinerek gerceklestirilen 6grenme siireci” olarak tanimlamaktadir. Bu yeni
yaklagim her yasta ve 6gretim kademesinde yer verilebilecek bir 6grenme ve 6gretme
yaklagimi olarak kabul edilmektedir (Kiigiikoglu ve Coskun, 2012).

Tanimdaki farkliliklar THU nun bir egitim felsefesi mi, programla ilgili bir arag
m1 yoksa bir program tasarimi mi olduguna gore alandaki anlagsmazliklari
yansitmaktadir. Bir felsefe olduguna inananlar konuyu egitim reformu temelinde
tartismaktadir. THU demokrasiyi ve toplumsal sorumlulugun ne oldugunu derinden
anlayan duyarli, sorumlu vatandaglar yetistirmede okullarin oynayacagi 6nemli roli
canlandirma yolu olarak (Boyte, 1991; Goodlad, 1998; Pamela, 1992) eger alan nitelikli
uygulama i¢in net hedefler ve standartlar belirlemek durumunda ise terimleri
tanimlamada hassasiyetin ¢ok 6nemli olduguna inanmaktadir. Furco (1996, 5) THU nun
hem saglanan hizmete hem de gergeklesen Ogrenmeye esit dnem verildigini temin
etmek icin ayrica hizmet saglayiciyr ve aliciyr da esit sekilde faydalandirmak igin
amagclh bir sekilde tasarlandigina isaret ederek konuyu detaylandirmaktadir.

Duckenfield ve Wright (1995) ise THU yu, toplumsal hizmet deneyimleri ile
akademik 6grenim, kisisel gelisim ve vatandaslik bilinci arasinda anlamli baglantilar
kuran bir Ogrenme Ogretme yontemi olarak tanimlamaktadirlar. THU sorumlu
vatandaglar yetistirmede okullarin oynayacagi 6nemli rolii canlandirma yolu olarak
(Shaffer, 1993; Yates and Youniss, 1996) ya da 6grenmede yapilandirict teorileri
islevsel kilma yolu olarak (Bhaerman, Cordell, and Gomez, 1998; Billig and Kraft,
1998; Howe, 1997; Owens and Wang, 1997) goriilmiistiir. THU yu programa ait bir
arag olarak gorenler, onun potansiyelini karsilikli 6gretme ve 6grenmenin giiclii ve aktif
bir bi¢imi olarak gérmektedirler. THU nun programa tamamen entegre edilmesi ve
standartlara kavusturulmasi ihtiyacimi tartismaktadirlar (Billig and Kraft, 1998; Cairn,
1992; Council of Chief State School Officers, 1994). THU’yu bir program olarak
gorenler bunu daha ¢ok lise 6grencileri i¢in segmeli ders, okul sonrasi bir program veya
bir hizmet sart1 yoluyla duyarlilig1 ve toplumla baglar1 gelistirmeye odakli kisa siireli bir
etkinlik olarak faaliyete gecirme egilimindedirler (Billig, 2000).

THU ’nun kokenine bakildiginda, temellerinin antik ¢ag diisiiniirlerine kadar

uzandigin1 goérmekteyiz. Plato ve Aristo’nun klasik teorileri egitimin amacinin bilgiyi
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elde etmeye calisan 1iyi vatandagslar yetistirmek oldugunu sdyler. Daha sonraki
donemlerde modern egitim filozoflar1 (Lock, Kant, Mill, Rousseau gibi) “karakter
egitimi”, “duyarli ve etkili egitim”, “sivil katilimcilik” gibi yaklasimlarla THU
yaklagiminin kuramsallagsmasina katki saglamig olsalar da egitimin toplumsal yapi ile
olan iligkisini en agik bir sekilde ifade eden ve olusturdugu diisiince bi¢imiyle bu
anlayis1 sistematik bir yap1 hale getiren ve de bir egitim uygulamasi haline doniistiiren
stiphesiz John Dewey olmustur (Speck and Hoppe, 2004). O’nun deneysel anlayis1 ve
yasayarak 6grenme ilkesi THU nun temellerini olusturmustur. Kaynagini daha ¢ok John
Dewey’in Ilerlemeci Egitim (Progressive Education) akimindan alan THU en yaygin
uygulama alanint ABD’de bulmustur. Dewey’in 1903 yilinda kaleme aldig1 “The
School and Society” (Okul ve Toplum) adli eseri THU’nun temeli olarak kabul
edilmektedir (Aksoy, Cetin ve Sonmez, 2009). 1942 yilinda Amerikadaki
tiniversitelerde “Cooparative Education” adi altinda 30 farkli topluma hizmet
programinin uygulandigr goriilmektedir (Speck and Hoppe, 2004). 1961 yilinda
Amerikan hiikiimeti tarfindan kurulan Peace Corps (Baris Birlikleri) ve 1965°de
baslatilan VISTA Volenters in Service to America (Goniilliller Amerikanin Hizmetinde)
programi THU i¢in donlim noktasi1 olarak kabul edilmektedir. 1990 yilinda ise ¢ikarilan
ABD National and Community Service Trust Act ile THU yasalasarak resmiyet
kazanmustir. 2001 yilma gelindiginde ise Berkeley Universitesi’nde toplanan ilk
uluslararas1 THU konferansiyla yayginlik ve popiilerlik kazanan THU, egitim
diinyasinca demokratik vatandasligi gerceklestirebilecek bir pedogojik yontem olarak
tim ogretim kademelerinde kullanilmaya baslanmistir (Titlebaum, Williamson,
Daprano, Baer, and Brahler, 2004).

THU ile bireyler hem sosyal iliskiler yoniinden gelisebilecek hem de duyussal
ozelliklerini fark ederek kendilerini daha yakindan tanima firsati bulacaktir. Ayrica
sosyal ve duyussal gelisimin yami sira, toplum igerisinde alinan bu aktif rollerin
kazandiracagi beceriler akademik yetismeyi de kolaylastiracak ve sonucta bireylerin
meslek beklentilerini daha ¢ok karsilayacak beceri ve aligkanliklar kazandiracaktir. Bu
yapistyla THU 0Ogrencilerin yaparak-hizmet ederek en iyi sekilde oOgrenilebilecegi
fikrine dayali (Witmer and Anderson, 1994) 6grenme-6gretme anlayisinin tirtiniidiir.

THU daha ¢ok iiniversiteler ve iiniversite 6grencileri vasitasiyla ve tiniversite-

hiikiimet-sivil toplum kuruluslar isbirligi ile siirdiiriildiigii ¢alismalar (Universite-is
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Egitim Programlari; Ulusal Geglik Koruma Birlikleri ve goniillii programlar1 gibi)
olarak kendini gostermistir. 1969 yilinda Atlanta’da ilk THU konferansi toplanmistir.
Adi gecen konferansta katilimcilar:

1. Universiteler; 6grencileri topluma hizmet etmeye 6zendirmeli ve bu egitimi
akademik olarak tanimali,

2. Hiikiimetler (federal, bolgesel vb. gibi), egitim kurumlar1 (fakiilte, yiiksek
okul vb gibi) ve 6zel kuruluslar maksimum goniillii katilimi saglamak icin gerekli
fonlar1 ayrarak igbirligi yapmali,

3. Siirece katilan tiim kisi ve kurumlar karar siirecine katilarak birlikte hareket
etmeli, seklinde ortak 6nerilerde bulunmuslardir (Atlanta Service-Learning Conference
Report, 1970).

Egitim tarihinde uzun zamandir uygulama alan1 bulan ve giderek 6nemi artan
THU Tiirkiye’de ilk defa 2006 egitim-6gretim yilinda egitim fakiiltelerinde uygulanan
Ogretim programlarina “Topluma Hizmet Uygulamalar1” adi altinda bir ders olarak

girmistir.

2.1.9. Tiirkiye’de Topluma Hizmet Uygulamalan

Tiirk kiiltlirti yardimlagma, dayanisma ve birlikte ¢alisma anlayisini geleneksel
olarak icinde barindirmaktadir. Topluma hizmet islevinden bahsedildiginde aslinda
bunun arka planinda ¢ok yogun ve ¢ok yaygin bir egitim alan yazini, toplum egitimi,
toplum temelli egitim, toplum kalkinmasi, yetigkin egitimi, tarimsal egitim, kalkinma
egitimi gibi ¢ok degisik adlarla anilan ¢ok genis bir egitim literatiirii bulunmaktadir
(Ugurlu ve Kral, 2011).

Tiirk egitim tarihine bakildiginda 6grencileri toplum hayatina hazirlayan ve
yasadig1 cevreye faydali olmasi igin c¢esitli uygulamalar araciligla egitim Ggretim
faaliyetlerini siirdiiren uygulamalara rastlamak miimkiindiir. Bu baglamda Koy
Enstitiileri Tiirkiye’de THU alaninin ilk 6rnegi olmasina ragmen, 6grencilerin toplumsal
sorunlara projeler yoluyla ¢6ziim bulmalarini ve yaparak yasayarak 6grenmelerini temel
alan ilk sistematik yaklasimin 6gretmen yetistiren fakiilte programlarina 2006 yilinda
konulan “Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersi oldugu goriilmektedir.

Diinyadaki egitim fakiiltelerine bakildiginda, egitim fakiiltelerinin topluma
hizmet iligskisi baglaminda iki boyutlu hizmet irettikleri goriilmektedir. Bunlardan

birincisi meslek elemani yetistirmektir. Bunun gerceklesebilmesi iginde toplum egitimi,
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yetigkin egitimi gibi kavramlar cercevesinde lisans ve lisansiistii diizeyinde egitim
verilmektedir. Ikincisi ise, temel egitimden baslayarak cok cesitli kurumlarda akla
gelebilecek her konuda hizmet liretmektir.

Bu baglamda egitim fakiiltelerinin topluma hizmet islevi;

1. Egitim kurumlarina katkis1

2. Toplumsal yasama katkis1

3. Universite yasamina katkis1 seklinde belirlenmistir (Akgamete, 2006).

Ogretmenligin biiyiik 6lciide toplumsal sorumluluk tastyan meslek alanlarindan
biri olmasi, 6gretmenlerin toplumla biitiinlesme ve toplumsal liderlik iglevini yerine
getirme gibi Onemli gorev ve sorumluluklarinin bulunmasi nedeniyle, &gretmen
adaylarinin hizmet 6ncesi egitimleri sirasinda bu yonlerini gelistirme amacini giiden
deneyimler kazanmalar1 biiyiikk 6nem tasimaktadir (Erciyes Universitesi, Egitim
Fakiiltesi THU Rehberi, 2008).

Bu baglamda YOK 2006 yilinda 6gretim programlarimi yenileme calismalari
kapsaminda egitim fakiiltelerinin 6gretim programlarina THU dersinin konulmasina
karar vermistir. Bu ders 6gretmen adaylarina topluma hizmet ile ilgili ihtiya¢ duyduklari
birgok bilgi, beceri ve tutumu kazandirmasi agisindan &nemli bir boslugu
doldurmaktadir. Dersin temel amaci 6grencilerin toplumun giincel sorunlarini belirleme
ve ¢dziim iiretmeye yonelik projeler hazirlamalarimi saglamaktir (YOK, 2007).

Dersin islenis siireglerinin kurallara baglanmasi amaciyla olusturulan THU
yonergeleri hazirlanmis ve bu yonergeler ana c¢ergeveler dikkate alinarak her {iniversite
tarafindan kendi bilinyesine uyarlanarak kullanilmistir. 2010 yilinda Mersin
Universitesi'nde yapilan Topluma Hizmet Uygulamalar1 Ulusal Calistayi’nda dersin
uygulama esaslar;, asamalar1 ana ¢ergevesine oturtulmustur. Son olarak YOK,
Ogretmen Yetistirme Tiirk Milli Komitesince onerilen 17.02.2011 tarihli YOK
toplantisinda uygun goriilen THU yoOnergesi tiim egitim fakdiltelerine gonderilerek
dersin yiiriitiilmesinin ana ilkeleri standarda baglanmustir.

YOK, THU dersinin igerigini “Topluma hizmet uygulamalarmin 6nemi,
toplumun giincel sorunlarini belirleme ve ¢6ziim iiretmeye yonelik projeler hazirlama,
panel, konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel etkinliklere izleyici, konusmaci ya

da diizenleyici olarak katilma, sosyal sorumluluk cergevesinde ¢esitli projelerde goniillii
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olarak yer alma, topluma hizmet ¢aligmalarinin okullarda uygulanmasina yonelik temel
bilgi ve becerilerin kazanilmasi1” seklinde belirlemistir (YOK, 2011).

“Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersinin genel ilkeleri incelendiginde, egitim
fakdiltelerinin tiim programlarinda bir donem zorunlu olarak okutuldugu ve sinif disinda
gergeklestirildigi gorilmektedir. “Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersinin amaglari
oldukca kapsamli olmasina ragmen temelde, 68retmen adayina hizmet dncesi egitimleri
sirasinda toplumsal duyarlilik kazandirmak, 6gretmen adayinin toplumsal sorumluluk
istlenerek toplumsal liderlik roliinii oynayabilir diizeye getirmek, girisimci yetisini
kazanmasi i¢in gerekli ortami olusturmak ve Ogretmen adaymin toplumla
biitiinlesmesini saglamaktir (Coskun, 2009).

Yurtdisindaki 6rneklerine bakilarak temelleri atilan ve ¢esitli ¢calismalar sonucu
olusturulan “Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersi, bireylerin yasadiklar1 topluma kars1
sorumluluklarim1 takim caligmasi icerisinde bireysel goriis ve deneyimlerini de ele
alarak gergeklestirmelerini amaglamaktadir. Toplumda yer alan gelir dagilimi den-
gesizligi, demokratik haklarin eksikligi, cinsiyet¢ilik, egitim olanaklarinin azhigi gibi
bircok sorun bugiin hala {izerinde yeterince diisiiniilen, tartisilan ve ¢oziim Tretilen
konular olmadigindan, giinlimiizde hala esitsizliklerin ve dengesizliklerin hizla arttig1
bir tablo meydana ¢ikmaktadir. Bu ders, 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 toplumda
olumlu ve kalict izler birakan doniisiimler yaratmalarini, ayn1 zamanda 6grencilerin
toplumsal duyarliliklarinin artmasini hedeflemektedir.

YOK’iin (2011) yaymladigt “Topluma Hizmet Uygulamalar” dersi
yonergesinde bu dersi alan 6grenciler:

e Yerel sorunlara kars1 duyarhdir/¢coziim tiretir.

e Evrensel sorunlara kars1 duyarlidir/¢coziim tiretir.

e Yerel ve evrensel sorunlar1 ¢6zmede aktif olarak katilimcr olur.

e Yerel ve evrensel sorunlara kars1 yeni projeler {iretir.

e Yerel ve evrensel sorunlara karsi yeni projelerde aktif olarak rol alir/ isbirligi
i¢inde calisir.

e Projeleri yiiriitirken hem proje iginde hem de proje disinda etkili iletisim
kurar.

e Panel, konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel etkinliklere izleyici,

konusmac1 ya da diizenleyici olarak katilir.



35

e Oz degerlendirme becerisini gelistirir.

¢ Biitiin bu etkinliklerde yaratici diistinme becerilerini kullanir, denilmektedir.

THU dersi sayesinde dgretmen adaylar1 toplumun sorunlari ile ilgilenme ve bu
sorunlara ¢oziim arama firsat1 bulabilecekler; iiniversitelerin asli gorevlerinden biri olan
topluma hizmet sunma yiikiimliiliigiine katkida bulunacaklardir (Kiigiikoglu ve Kaya,
2009).

THU dersi kapsaminda etkinliklerin yiiriitiilebilecegi bazi kurum ve kuruluglar
ise; uluslar aras1 yardim kuruluslari, resmi ve 6zel okullar (6zellikle zihinsel engelliler
okulu, géorme engelliler okulu, isitme engelliler okulu, yatili ilkogretim bolge okullari,
birlestirilmis simiflart olan kdy okullar1), resmi ve 6zel hastaneler, ¢ocuk esirgeme
kurumuna bagli merkezler, yetistirme yurtlari, miizeler, 6ren yerleri, galeriler ve
kiitliphaneler, genclik ve kiiltiir merkezleri, izcilik kuliipleri, belediyelere bagl birimler,
asevi, huzurevi gibi sosyal hizmet alanlari, {iniversiteler, kamu yararina c¢alisan
dernekler ve vakiflar, cezaevleri ve cocuk 1slah evleri, meslek odalari, sendikalar,
organize sanayi bdolgesi ve sanayi, muhtarliklar, okul-aile birlikleri seklinde

belirlenmistir (YOK, 2011).

2.1.10. Topluma Hizmet Uygulamalar1 Dersinin Genel Cercevesi
Bu baglik altinda THU dersinin tanimina, igerigine, amacina ve genel ilkelerine

yer verilmigtir.

2.1.10.1. Topluma hizmet uygulamalar: dersinin tanimi

THU dersi; 1 saati teorik, 2 saati uygulama olmak iizere haftada toplam 3 saat ve
2 kredilik zorunlu bir derstir (YOK, 2011). Bu ders anabilim dallarinin egitim-6gretim
programlarinin 6zelliklerine gore genelde iigiincii ya da dordiincii sinifta giiz veya bahar
doneminde okutulmaktadir. Bir o6gretim elemani rehberliginde teorik ve pratik
elemaninin daha geri planda kalarak 6grenci ¢aligmalarini gozlemledigi, yonlendirdigi,
yol gostericilik yaptig1 bir ders ¢esididir. Ders etkinlikleri fakiiltedeki sinif ortamindan
ziyade bizzat toplumun icerisinde gergeklestirilmektedir. Ozellikle 6grencilerin ilgi
duydugu, yapmak ve 6grenmek istedigi, verimli sonuclar elde edilebilecegine inanilan
calisma konularinin se¢ilmesine ve uygulanmasina oldukga elverisli bir derstir (Erciyes

Universitesi, Egitim Fakiiltesi, THU Y &nergesi, 2008).
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2.1.10.2. Topluma hizmet uygulamalari dersinin icerigi

THU dersinin igerigini, 6gretmen adaylarinin gerceklestirdigi bilimsel ve sosyal
etkinlikler olusturmaktadir. Toplumun giincel sorunlarini belirleme ve ¢6zlim iiretmeye
yonelik projeler hazirlama, panel, konferans, kongre, sempozyum gibi bilimsel
etkinliklere izleyici, konusmaci yada diizenleyici olarak katilma, sosyal sorumluluk
cercevesinde cesitli projelerde goniillii olarak yer alma dersin igerigini olusturmaktadir

(Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, THU Y 6nergesi, 2009).

2.1.10.3. Topluma hizmet uygulamalar: dersinin amaci

THU dersinin amaglari; 6gretmen adaylarinin toplumsal sorumluluk bilinglerini
gelistirmek, oOgretmen adaylarinin  hizmet Oncesinde toplumun sorunlariyla
ilgilenmelerini saglamak, bu sorunlara ¢oziim arama ve belirlenen sorunlara ¢6ziim
firsat1 bulabilmelerini saglamak, 6gretmen adaylarimin 6zgiivenlerini gelistirmek ve
mesleki doyumlarint artirmak, Ogretmen adaylarinin toplumsal duyarlilik ve
farkindaligin1 gelistirmek ve 6gretmen adaylarinin isbirligi, dayanisma, etkili iletisim ve
6z degerlendirme becerilerini desteklemektir (Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi,

THU Yo6nergesi, 2009).

2.1.10.4. Topluma hizmet uygulamalar: genel ilkeleri

THU dersinin genel ilkeleri:

e Bu derste yapilacak uygulamalar, 6gretmen adaylarinda toplumsal duyarlik ve
farkindalik, isbirligi, dayanmisma, etkili iletisim ve 6z degerlendirme becerilerini,
toplumsal sorumluluk bilincini ve 6zgiiveni gelistirmeyi hedeflemelidir.

e THU projelerinde tanimlanan etkinlikler, hedef kitlede i¢inde bulundugu
olumsuz veya yetersiz kosullara bakilmaksizin okumay1 6zendirici; bilimsel, elestirel,
yaratict diistinmeyi ve Ozgiiveni destekleyici; hedef kitlede 6grenmeyi, arastirmayi,
incelemeyi ve gelismeyi giidiileyici olmalidir.

e THU projelerinde tanimlanan etkinlikler, 6gretmen adaylarinin 6grenim
gordiikleri kendi Ogretim programlarinda (6gretmenlik uygulamalarinda) ve
etkinliklerin yapilacagi hedef kitlenin bulundugu kurumlarda 6nceden tanimlanmis ve

programlarda yer almasi planlanmis etkinliklerin disinda 6zgiin etkinlikler olmalidir.
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e Topluma hizmet projeleri birgok etkinlikten olusur. Her bir etkinlik proje
tabanli bir yaklasimla tasarlanir. Ogretmen adaylar1, dnermis olduklar1 veya fakiiltelerce
ilan edilen projelerdeki tanimli etkinliklerden birinde gérev almalidir.

e Ayrica, THU projelerinde ve bu projelerde yer alan etkinliklerde
amaclananlar, sergilenen tavir ve verilen mesajlar, Atatiirk ilke ve devrimlerini
koruyucu, bilim ve akli rehber edinen, ulusal birlik ve biitiinliigiinii destekleyici nitelikte

olmalidir (Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, THU Y&nergesi, 2009).

2.1.11. Topluma Hizmet Uygulamalari ve Deger Kazanim

Billig (2000) THU nun pratik yararlarini, akademik 6grenmeye katki, sosyal
sorumluluk bilincini yerlestirme, kisisel gelisim ve mesleki gelisim olarak siralamigtir
(Billig, 2000). Bu ¢alisma kapsaminda THU c¢aligmalarinin deger kazanimina etkileri

Billig siniflamasi dikkate alinarak bu dort kategoride incelenmektedir.

2.1.11.1. Topluma hizmet uygulamalarinin akademik gelisime etkisi

THU ile ilgili yapilan bir¢cok aragtirma THU’ nun 6grencilerin akademik bilgi ve
beceriler kazanmalarina yardim ettigini gostermektedir. Yarisindan fazlasi incelenen
yuksek kalitedeki THU okullarindaki ogrenciler dil sanatlar1 veya okuma, okulla
ilgilenme, egitsel basar1 duygusu ve O0dev tamamlama konularinda 6grenci basari
testlerinde orta ve ileri diizeyde olumlu kazanim goéstermislerdir (Weiler, LaGoy, Crane,
and Rovner, 1998).

THU’ya katilan Ogrencilerin, temel beceri durum sinavlarinda daha yiiksek
sonuclar (Anderson and diger. 1991) ve daha yiiksek puanlar (Dean and Murdock,
1992; O’Bannon, 1999; Shaffer, 1993; Shumer, 1994) aldiklar1 goriilmiistiir.

THU’ya katilan ilkokul Ogrencileri, katilmayan ogrencilerden bilgi amacl
okuma ve matematik bilgisi durum testlerinde daha yiiksek puanlar almiglardir (Akujobi
and Simmons, 1997). THU programlar1 sunan okullarin %83’ THU’ya katilan
ogrencilerin not ortalamasinin %76 arttigin1 bildirmislerdir (Follman, 1998).

THU’ya katilan 6grencilerin derse vaktinde geldikleri, daha fazla siif ici
Odevlere katildiklar1 ve daha sik soru sormak i¢in s6z aldiklar1 goriilmiistiir (Loesch,
Petrides and Prat, 1995). Benzer bir arastirmanin sonucuna gére THU ya katilan ilk ve
ortaokul Ogrencileri problem ¢6zme becerilerini gelistirmislerdir ve akademisyenlige

ilgileri artmistir (Stephens, 1995). Tiim kademelerdeki 6grenciler THU derslerinde
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diger derslerden daha ¢ok oOgrendiklerini belirtmislerdir (Berkas, 1997; Weiler and
diger. 1998).

Arkiin ve Seferoglu (2010) ise yaptiklar1 arastirmalarinda topluma hizmet
deneyimlerinin Ogretmen adaylarinin bireysel gelisimlerine katkilar sagladiklar
sonucuna ulasmislardir. Dinger ve diger.’nin (2011) yaptig1 baska bir arasgtirmada
topluma hizmet deneyimlerine katilan 6gretmen adaylarimin akademik gelisimlerinde
olumlu ilerlemelerin gozlendigi sonucuna ulasilmistir. Gokge (2011) ise yaptig
aragtirmada Ogretmen adaylarinin topluma hizmet deneyimlerinin bilgi ve becerilerini
artirdigt sonucuna ulagmistir. Tanriseven ve Yelken (2011) ise arastirmalarinda
O0gretmen adaylarinin proje gelistirme, planlama ve uygulama becerilerinin gelistigi
sonucuna ulasmislardir. S6nmez’in (2010) yaptig1 arastirmada da 6gretmen adaylarinin
THU dersi kapsaminda katildiklar1 akademik etkinliklerin basarilarin1 artirdiklar
sonucuna ulagsmistir. Tuncel, Kop ve Katilmis (2011) da arastirmalarinda &gretmen
adaylarinin bu ders sayesinde problem ¢6zme becerisi kazandig1 sonucuna ulagsmistir.

Tiim bu arastirma sonuclarma goére THU dersinin 6gretmen adaylarinin

akademik gelisimlerine katkida bulundugunu s6ylemek miimkiindiir.

2.1.11.2. Topluma hizmet uygulamalarinin sosyal sorumluluk ve sosyal
farkindahga etkisi

THU dersinin §gretmen adaylarina sosyal sorumluluk ve sosyal farkindaliklarina
olumlu etkisi vardir (Billig, 2000).

Yapilan aragtirmalar THU ya katilan 6grencilerin sorumlulugu daha énemli bir
deger olarak algiladiklarini ve okullarma karsi diger gruplardan daha yiiksek bir
sorumluluk duygusu duyduklarini belirlemistir (Leming,1998). Yapilan arastirmalar
ogrencilerin THU’ya katildiktan sonra kendilerini sosyal agidan daha yeterli
algiladiklarim1 gostermektedir (Morgan and Streb, 1999; O’Bannon, 1999; Scales and
Blyth, 1997). Bunun yan1 sira Berkas (1997) yaptig1 arastirmada THU siirecine aktif
katilan 6grencilerin devlet iglerinin nasil yiiriidigii konusunda bu deneyime katilmayan
akranlarina gore daha fazla bilin¢lendiklerini tespit etmistir.

Ozdemir ve Tokcan (2010) arastirmalarinda THU dersinin 6gretmen adaylarina
toplumsal duyarhilik ve farkindalik kazandirdig:r ve dersin isgbirligi yapma becerilerini

gelistirmelerini sagladigi sonucuna ulasmislardir. S6nmez (2010) de arastirmasinda
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THU dersinde yapilan etkinliklerin 68retmen adaylarina toplumsal sorumluluk
kazandirdig1 sonucuna ulagmistir. Bu arastirma sonuglarina gére THU dersinin
O0gretmen adaylarmin sosyal sorumluluk ve sosyal farkindaliklarima katkida

bulundugunu séylemek miimkiindiir.

2.1.11.3. Topluma hizmet uygulamalarimin duyussal 6zelliklerin gelisimine
etkisi

THU 06gretmen adaylarinin duyussal gelisimlerine katkilar sagladigini gosteren
bir¢ok arastirma (Arkiin ve Seferoglu, 2010; Berkas, 1997; Gokece, 2011; Giirol ve
Ozercan, 2010; Kiiciikoglu, Kaya, Bay, Tasgin ve Ozan, 2010; Kiiciikoglu ve Kaya,
2009; Leming, 1998; Mirzelioglu ve diger. 2011; Ozdemir ve Tokcan, 2010; Sénmez,
2010; Tanriseven ve Yelken, 2011; Tuncel, Kop ve Katilmis, 2011; Weiler and diger.
1998; Yilmaz, 2011) bulunmaktadir.

Yapilan arastirmalar THU siirecine dahil olan o&grencilerin davranigsal
problemlerinin azaldigini, okul kurallariyla daha ¢ok uyduklar1 ve siddete bagvurma
davraniglarinin azaldigin1 géstermistir (Calabrese and Schumaer, 1986; Follman, 1998).
Bu agidan bakildigin da THU dersi sayesinde Ogrencilerin davranis problemlerinin

azaldig1 goriilmektedir.

Kiiciikoglu ve Kaya (2009) yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin THU
dersi siirecinde olumsuz durumlara karsi sabirli ve hosgoriilii olmayr 6grendikleri
sonucuna ulasmistir. Ozdemir ve Tokcan (2010) ise THU dersinin 6gretmen adaylarina
toplumsal duyarlilik, yardimlasma ve dayanigsma konusunda farkindalik kazandigini
belirtmistir. Switzer, Simmons, Regalski ve Wang (1995) de ortaokulda okuyan erkek
ogrencilerin THU’ya katildiktan sonra o6zsaygilarinda artis gozlendigini belirtmistir.
Stephens (1995) ise yaptig1 arastirmasinda THU’ya katilan ilk ve ortaokul
Ogrencilerinin kendilerine daha fazla giiven duyduklarini, baskalar1 tarafindan da daha
giivenilir hissedildiklerini ve sorumluluk aldiklarini belirtmistir.

Gokge (2011) ise yaptigr aragtirmasinda topluma hizmet deneyimlerine katilan
O0gretmen adaylariin Ozgiivenlerinin arttifi sonucuna ulagsmistir. Benzer bir sekilde

Tanriseven ve Yelken (2011) yaptiklar aragtirmalarinda topluma hizmet deneyimlerinin
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O0gretmen adaylarinin girisimcilik becerilerinin gelistigi ve 0Ozgiiven kazandiklari
sonucuna ulagsmislardir.

Bu baglamda THU siirecine iligkin yapilan arastirmalar, THU deneyimi yasayan
O0gretmen adaylarinin topluma yonelik farkindaliklarinin arttigi, kendilerine ve
digerlerine iligkin algilarinin olumlu yonde degistigi, 6zgilivenlerinin gelistigi ve sonugta
deger kazanimlarma onemli katkilar yaptigma iliskin giliclii ipuglar1 vermektedir
(Kiiciikoglu, 2011). Bu arastirma sonuglarina gére THU dersinin 6gretmen adaylarinin

duyussal 6zeliklerine katkida bulundugunu sdylemek miimkiindiir.

2.1.11.4. Topluma hizmet uygulamalarinin mesleki gelisime etkisi

THU’nun oOgretmen adaylarina bir diger katkisi ise mesleki anlamda
gelismelerine olanak saglamasidir. Billig’e (2000) gére THU 6grencilerin meslekler
hakkinda daha bilgili ve ger¢ek¢i olmalarina yardimei olur.

Yapilan arastirmalar THU’ya katilan 6grencilerin kariyer becerileri, iletisim
becerileri kazandiklar1 ve kariyer arastirma bilgisinde olumlu artis gozlendigini
gostermektedir (Berkas, 1997; Billig, Jesse, Calvert and Kleimann, 1999). Diger bir
aragtirma ise THU programlarina katilan 6grencilerin olumlu is yonelim tutumlar1 ve
becerileri gelistirdigini belirtmektedir (Weiler and diger. 1998). Melchior (1999) ve
Billig ve Conrad, (1997) ise 6gretmenlerin THU ya katilimin 6grenciler de mesleki
farkindaligini gelistirdigi belirtmislerdir.

Dinger ve diger. (2011) yaptiklar1 arastirmalarinda THU dersinin 6gretmen
adaylarinin mesleki gelisimlerine olumlu katkilar sagladigi sonucuna ulagmislardir.
Ugurlu ve Kiral (2011) ise THU dersinin 6gretmen adaylarinin kisisel ve mesleki
gelisimlerine katkilar sagladigini ifade etmislerdir. Tiim bu arastirma sonuglarina gore
THU dersinin 0gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katkida bulundugunu
sOylemek miimkiindiir. Yapilan bu aragtirma da THU’nun &gretmen adaylarinin

duyussal 6zelliklerine yani deger kazanimlarina etkisinin olup, olmadig1 arastirilmistir.
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2.2. Cahsilan Konu le lgili Yapilan Arastirmalar

Bu arastirmanin ana konusu THU dersinin 6gretmen adaylarinin deger
kazanimlarina etkisinin incelenmesidir. Bu baglamda deger ve deger kazanimina iliskin
calismalarin ele alinmasi gerekmektedir. Bu boélimde oncelikle deger ve deger
kazanimina iliskin ¢aligsmalar, daha sonra da THU ile ilgili caligmalara yer verilmistir.

Degerler ile ilgili ilk ciddi calisma 1928 yilinda F.C. Sharp tarafindan
yapilmistir. Sharp ¢calismasinda degerleri, heyecan ve tutumlarla ilgili, toplumsal olarak
her yerde olan olgular olarak ele almistir. Daha sonra Dewey, 1939°dan 1960’a kadar
yaptig1 ¢caligmalarda degerlerin, uygulamalarin bir iiriinii oldugunu kabul etmistir. Perry
ise 1954 yilinda yaptig1 arastirmada degerleri, ilgi ve hoslanma cergevesinde
aciklamaya ¢alismistir (Aydin, 2003).

Rokeach degerleri sosyal boyutta ele alan ve onu bu gercevede tutum ve
davranislarla iliskilendiren ilk yazardir. Rokeach, gayet anlamli bir bicimde her degerin
bir inanca, tutumun da bir inanglar kiimesine dayandigini ortaya koymustur (Giingor,
2010).

Rokeach’in deger envanteri 1968’de ABD’de yirmi bir yasin iizerindeki
yetiskinlere uygulanmis, amagsal ve aragsal olarak belirlenen degerlerin, cinsiyet, gelir
diizeyi, egitim, 1rk, yas, dini ve politik aidiyetlere gore nasil farklilastigina bakilmistir.
Buradaki bulgular ortak kiiltiir ve alt kiiltirel deneyimlerin, degerlerin 6nemli
belirleyicileri oldugunu gostermistir (Bilgin, 1999).

Degerler teorisine yonelik ilk parametrik olmayan calisma, 1992 yilinda
Schwartz tarafindan yapilmistir. Schwartz 60 iilkeden 6rneklem olusturmustur ve bu
sekilde sonuclarinin giivenirligini saglamistir. Arastirma sonucunda, Schwartz biitiin
toplumsal yapilara uyarli oldugu sonucuna vardigir 10 temel degeri ortaya koymustur.
Daha sonra Schwartz 2004 yilinda 27 iilkeden olusturdugu o6rneklem {izerinde bir
arastirma daha gerceklestirmistir. Bu arastirmasinda; dogrulayici faktor analizi
sonuglarina bagli olarak 1992 yilinda yaptig1 ¢alismasinda belirlemis oldugu 10 yasam
degerinin birbirinden bagimsiz boliimlenmis bir yapidan ziyade biitiinciil motivasyonel
bir yap1 arz ettigi sonucunu elde etmistir. Schwartz’a gore yasam degerleri birbirleriyle
iligkilidir ve etkilesimli olarak bir iist degeri yaratmaktadir (Akt. Gedik, 2010).

Meaney (1979) “A guide for implementing values education in the primary grades”

adli arastirmasinda, ilkogretim Ogrencilerine degerler egitimi programi uygulanarak 6z
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saygl, kendini ifade edebilme, kendine giiven gibi degerler kazandirmayir amaglamistir.
Degerler egitimi programi alti hafta boyunca devam etmistir. Bu calismanin sonucunda
ogrencilerin davranislarinda ve tutumlarinda gozlenebilir degisiklikler meydan gelmistir
(Akt. Dilmag, 2007).

Bilsky ve Schwartz (1994) “Values and personality” adli arastirmalarinda
degerler ve kisilik arasindaki iliskiyi arastirip ve teorik anlamda bir kaynasma olup
olmadigini denetlemislerdir. Kisilik ve degerler arasinda bir iliski olup olmadigi
hipotezini test etmeyi amaglamislardir. Arastirmanin calisma grubunu 18-33 yaslari
arasindaki 331 Alman olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak icin Rokeach
Degerler Olgegi ve Freiburg Kisilik Envanteri kullamlmisgtir. Arastirma sonucunda hem
kisilik hem de degerler sisteminin ayni motivasyon dinamiklerinden etkilendigi
saptanmis, ayrica kisilik ve degerler arasinda anlaml iliskilerin oldugu belirlenmistir.

Veugelers (2000), Armsterdam {iniversitesinde degerler ve dgretimi hakkinda bir
arastirma projesi gerceklestirmistir. 415 6gretmenle gerceklestirilmis ve 6gretmenlerden
Ogrencileri i¢cin Oonemli gordiikleri degerleri belirtmeleri istenmis olan bu arastirma
sonucunda, 0gretmenlerin 6grencilerin deger kazanimlarinda 6nemli bir unsur olduklari
ve Ogrencileri deger kazaniminda belirli degerlere tesvik ettikleri ortaya ¢ikmigtir. Ayni
zamanda, 6gretmenlerin deger kazanimi igin Ogrencilerini tesvik etmelerinde okul
kiiltiiriiyle beraber 6gretmenin konu alaninin ve kisilik 6zelliklerinin de etkili oldugu
vurgulanmistir (Akt. Gedik, 2010).

Myyry ve Helkama (2001) “University students’ value priporities and emotional
empathy” adli arastirmalarinda farkli bolimlerde okuyan {iniversite Ogrencilerinin
degerlerini karsilastirmayr amaclamiglardir. Arastirma da veri toplamak icin Schwartz
Degerler Olgegini kullanmislardir. Arastirmanin sonucunda, iktisat dgrencilerinin giic ve
basari, sosyal bilimler 6grencilerinin evrensel ve teknik alanlarda okuyan 6grencilerin ise
giivenlik degerleri yiiksek bulunmustur.

Germine (2001) ilkégretim sekizinci simif 6grencileri iizerinde deneysel bir ¢calisma
ylritmiistiir. Deney grubuna degerler egitimi programi uygulaylp bu programin
ogrencilerin kendilerine ve g¢evresindekilere yonelik saygi diizeyinde bir degisiklik olup
olmadigma yonelik iligki diizeylerine bakmistir. Aragtirmaya katilan deney grubunun almis
oldugu degerler egitim programinin, kendilerine olan 6z saygi diizeyleri ile ¢evresindekilere

olan sayg1 diizeylerinde artis oldugu goriilmistiir (Akt. Dilmag, 2007).
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Perry ve Wilkenfeld (2006) “Using an agenda setting model to help students
develop and exercise participatory skills and values” adli arastirmalarinda uyguladiklari
deger egitimi programi ile Ogrencilerin sorumluluk alma diizeyini artirmayi
amaglamiglardir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin deger kazanmalarinda uygulanan deger
egitimi programinin etkili oldugunu ve 6grencilerin sorumluluk alma diizeylerinin arttigini
gostermistir.

Dilmag (1999), “Ilkdgretim dgrencilerine insani degerler egitimi verilmesi ve
ahlaki olgunluk &lgegi ile egitimin sinanmas1” adl1 arastirmasinda, Ilkégretim 4. ve 5.
siif dgrencilerine Insani Degerler Egitimi vermek ve bunun etkililigini Ahlaki
Olgunluk Olcegiyle sinamayr amaclanustir. Arastirmada &ntest-sontest ve kontrol
gruplu deneysel modeli kullanilmistir. Arastirmanm 6rneklemi, Istanbul Kiigiikyayla
ilgesinde bulunan Cocuk Esirgeme Kurumunda kalan 4. ve 5. sinifta okuyan 18’1 denek,
18’1 kontrol grubu olmak {izere toplamda 36 6grenciden olusmaktadir. Ahlaki Olgunluk
Olgegi 66 maddeden olusmaktadir. Deney grubunu olusturan 18 Ogrenciye 36
oturumluk bir Insani Degerler Egitimi etkinligi verilmistir. Kontrol grubuna ise
herhangi bir egitim verilmemistir. Yapilan uygulama sonucunda bulgular su sekildedir:

1. Deney grubunda 6n-test ve son-test 6l¢cliim puanlarinda son-test lehine anlaml
bir farklilik vardir. Kontrol grubunda bdyle bir durum séz konusu degildir.

2. Deney ve kontrol grubunun son-test sonuglarina gore, deney grubu lehine
anlaml bir farkliliktan s6z edilebilir. Bu da verilen programin etkililigi ortaya
koymustur.

3. Deney ve kontrol grubundaki dordiincii sinif 6grencilerinin son-test sonuglari
arasinda, deney grubundakiler lehine anlamli bir fark ¢ikmustir.

4. Deney ve kontrol grubundaki besinci simif 6grencilerinin son-test sonuglari
arasinda, deney grubundakiler lehine anlamli bir fark ¢ikmistir.

5. Deney ve kontrol grubunda yer alan kiz 6grencilerinin son-test sonuglarinda,
deney grubunda yer alan kiz 6grencilerinin lehine anlamli bir farklilik ¢ikmustir.

6. Deney ve kontrol grubunda yer alan erkek oOgrencilerin son-test Ol¢iim
sonuglarinda, deney gurubunu olusturan erkek Ogrenciler lehine anlamli bir fark
cikmustir.

Sonug olarak, Insani Degerler Egitimi programindan gegmis hem dérdiincii hem
de besinci smif 6grencilerinin Ahlaki Olgunluk Olgeginden anlamli derecede yiiksek

puan aldiklar1 goriilmiistiir. Insani Degerler Egitiminde elde edilen sonuglara
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bakildiginda, bu programin ilkdgretimde okuyan c¢ocuklarin ahlaki olgunluk
diizeylerinin gelistirilmesinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Bacanl'nin  (1999) “Universite  dgrencilerinin  deger tercihleri”  adh
calismasinda, iiniversite 6grencilerinin en dnemli bes amag¢ degerinin, i¢ huzur, anlamli
bir yagam, gergek dostluk, aile giivenligi ve sosyal adalet oldugunu belirlemistir. Son
bes siradaki amag degerler ise sunlardir: otorite sahibi olmak, sosyal gii¢ sahibi olmak,
zengin olmak, heyecanli bir yasam, zevk almak. Universite dgrencilerinin ilk bes sirada
gordiikleri ara¢ degerler; saglikli olmak, kendi amagclarini se¢gmek, basarili olmak,
diirlist olmak ve bagimsiz olmaktir. Son bes siradaki arag degerler ise, bana diisen
hayat1 kabullenmek, isteklerine diiskiin olmak, merakli olmak, cesur olmak ve
toplumdaki goriintiimii korumaktir.

Kagitcibasi ve Kusdil’in (2000) “Tiirk 6gretmenlerin deger yonelimleri ve
schwartz deger kurami1” adli arastirmalarinda Tiirk 6gretmenlerinin deger yonelimlerini
belirlemeyi amaclamiglardir. Calisma Ornekleminin genelinde en yiliksek 6nemin
evrenselcilik, giivenlik ve iyilikseverlik degerlerine verdikleri sonucuna ulasilmistir.
Uyarilim, geleneksellik degerlerine daha diisiik 6nem dereceleri verildigi anlasilmistir.
Ayrica, dgretmenlerin yakin ve uzak cevreleriyle olan iliskilerinde bireysel ¢ikarlarini
geri planda tutma egiliminde olduklar1 ve dindarlik degerinin 6gretmenlerin degerler
sistemi i¢inde alt siralarda yer aldigi gozlenmistir. Diger bir sonuca gore, denekler
aileye, aileyi tanimlama bi¢imlerinden bagimsiz olarak yiiksek diizeyde bir dnem
yiiklemektedirler.

Aydin (2003) “Genglerin deger algisi: Konya 6rnegi” adli arastirmada genglerin
degerleri nasil algiladig1 belirlenmeye calismistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore, Turk toplumunda degerler, genel kaninin aksine, her haliyle modern toplumdan
geleneksele bir degisim gecirmemektedir. Bir toplumsal segicilik dogrultusunda
gelismektedir.

Akbas (2004), “Tirk milli egitim sisteminin duyussal amaglarimin II.
kademedeki gerceklesme derecesinin degerlendirilmesi” adli arastirmasinda, ilkdgretim
okullar1 8. smif 6grencilerinin ilkogretim okullar1 genel hedeflerinde belirtilen degerlere
ulasma diizeyleri 6grenci ve Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmis ve
ogretmenlerin de@er egitimi konusundaki goriisleri alinmustir. Ogrenci degerlerini

Olgmek amaciyla, aragtirmaci tarafindan gelistirilen geleneksel degerler Olcegi,
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demokratik degerler dlgegi, calisma-is degerleri 6lgegi, bilimsel degerler 6lgegi ve temel
degerler dlgegi kullanilmistir. Ogretmenlerin 6grenci degerleri ve deger ogretimine
iliskin goriislerini almak i¢in, 6gretmen Slgegi gelistirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
2002-2003 dgretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerinde dgrenim goren ilkdgretim 8.
siifta okuyan 360 6grenci ve bu okullarda gorev yapan 44 6gretmen olusturmaktadir.

Yapilan arastirmanin sonucunda demokratik ve temel degerlere kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore daha {iist diizeye ulastigi tespit edilmistir. Cinsiyet faktorii
geleneksel degerlere, calisma-is degerlerine ve bilimsel degerlere ulasma konusunda
farkliliga neden olmamaktadir. Ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerinin, demokratik
degerlere, bilimsel degerlere ve temel degerlere ulasma diizeylerinde farklilifa neden
olmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6grenci degerlerine iliskin puanlarmin,
Ogrencilerin deger Olceklerinden aldiklar1 puanlardan daha diisiik oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Okullarda gorevli olan 6gretmenlerin deger 6gretiminde 6gretmen merkezli
ve sozel iletisime dayali bir yol izledikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
Ogrencilerine kazandirmaya calistigi degerlerin aile ortaminda ve cevrede yeterince
pekistirilmedigi; aile ve okul arasinda isbirliginin olmadigi ortaya koyulmustur. Deger
ogretiminde, basarinin ancak Ogretim etkinliklerinin planlanarak programlara ilave
edilmesiyle saglanabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Sar1 (2005) “Ogretmen adaylarinin deger tercihleri: Giresun egitim fakiiltesi
ornegi” adli arastirmasinda Ogretmen adaylarinin deger tercihlerini belirlemeyi
amaglamustir. Ogretmen adaylarmin deger tercihlerini belirlemede Giingdr’iin 1998
yilinda gelistirdigi Degerler, Su¢ Anlayist ve Ahlaki Hiikiim Olgegini kullanilmistir.
Olgekte 7 deger alanyla iliskili 28 kotii davranis drnegi yer almaktadir. Yalanci sahitlik,
dedikodu, sec¢imde hile yapmak, vergi kacirma, sanat eseri kacakgiligi, birinin
bilgisizligiyle alay etmek ve ateist olmak bazi kotii davranig Ornekleridir. Giresun
Egitim Fakiiltesinde 110 o6grenci (55 kiz, 55 erkek) iizerinde gerceklestirilen
arastirmada oOgrencilerin deger tercihleri 6nem sirasiyla siyasi, genel ahlak, dini,
ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel degerler olarak bulunmustur. Kiz ve erkek
ogrencilerin bilimsel degerleri arasinda bir farklilik yoktur. Erkek 6grencilerin degerleri
benimseme diizeyleri bilimsel deger disindaki tiim deger alanlarinda kiz 6grencilerden
daha yiiksektir. Arastirmada tiim deger alanlarinin birbiriyle anlaml iliskiler i¢inde

olduklar1 bulunmustur.
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Dilmag, Bozgeyikli ve Cikili (2008) “Ogretmen adaylarinin deger algilarinin
farkli degiskenler agisindan incelenmesi” adli arastirmalarinin amaci egitim fakiiltesinde
O0grenim goéren Ogretmen adaylarinin deger algilarimin farkli degiskenler agisindan
incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma grubu, egitim fakiiltesinde 6grenim goren 423’1
erkek, 214’4 kadin olmak {lizere toplam 637 Ogretmen adayindan olusmaktadir.
Aragtirmanin verileri Schwartz Degerler Listesi ve kisisel bilgi formu kullanilarak
yapilmistir. Arastirma sonucunda evrensellik, 6zyonelim ve gilic degerleri acisindan
cinsiyetler arasi farklilik bulunmustur. Yas degiskeninde ise, 17-20 yas ile 21-24 yas
arasindaki 0gretmen adaylarinin 6zyonelim degeri boyutunda 0.05 diizeyinde anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. Farkli simif diizeylerindeki 6gretmen adaylarinin deger
algilar1 ortalamalar1 arasindaki farkliligi ortaya koymak amaciyla hesaplanan F
degerlerinden sadece geleneksellik deger algist alt boyutunda anlamli diizeyde farklilik
oldugu bulunmustur.

Deveci ve Ay (2009) “Ilkdgretim dgrencilerinin giinliiklerine gére degerler” adl
arastirmalarinda ilkogretim Ogrencilerinin giinlilk yasamlarinda degerlerin yer alma
durumunu belirlemeyi amaglamislardir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesini kullanmislardir. Aragtirmaya 21 6grenci
katilmigtir. Katilimcilar kolay ulasilabilir 6rneklem yoluyla belirlenmistir. Arastirma
verilerinin ¢oziimlenmesinde tlimevarim analizi yontemi kullanilmistir. Analiz
sonucunda, sorumluluk, ¢aliskanlik, insan iligkileri, 6zdenetim, ulusal degerler, onurlu
olma, temizlik, tutarlilik, hosgorii, paylasma, merhamet, diiriistliik, nezaket olarak on ii¢
temaya ulasilmistir. Arastirma sonuclarina gore, Ogrencilerin giinliik yasamlarinda
degerlerin siklikla yer alan bir tema oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin yasamimin i¢inde
bulunan degerlerin 6grencilere etkili bigimde ogretilebilmesi, deger kazanimlarinin
rastlantiya birakilmamasi i¢in okullarda etkili ve planli deger egitimi etkinlikleri
gerceklestirilmelidir.

Dilmag, Deniz ve Deniz (2009) “Universite dgrencilerinin 6z-anlayislari ile
deger tercihlerinin incelenmesi” adli aragtirmalarinda {iniversite Ogrencilerin 6z-
anlayislart ile deger tercihleri arasindaki iligkiyi incelemek ve iiniversite 6grencilerin
0z-anlayiglar1 ve deger tercihlerinin cinsiyet ve simif degiskenlerine gore anlamli
diizeyde farklilasip farklilasmadigini saptamayir amaglamislardir. Nicel bir arastirma

olarak tasarlanan bu calismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
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calisma grubu Selguk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi’nin ¢esitli
anabilim dallarinda 6grenim goérmekte olan 398 kiz, 145’1 de erkek olmak {izere toplam
543 o6grenciden olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Neff tarafindan
gelistirilen Tiirkce giivenirlik ve gegerlik caligmasi Deniz, Kesici ve Stimer (2008)
tarafindan yapilan Oz-Anlayis Olgegi ile Schwartz tarafindan gelistirilen Schwartz
Degerler Listesi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore Ogrencilerin 6z-anlayis
puanlar1 ile degerler 6l¢eginin basari, hazcilik, 6z-denetim ve uyarilma, evrensellik,
yardimseverlik, uyum ve giivenlik alt boyutlar1 arasinda pozitif iliski bulunmustur.
Cinsiyet degiskenine gore degerlerin alt boyutlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Hazcilik alt boyutunda kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur. Oz-denetim alt boyutunda ise, kiz 6grencilerin lehine
anlaml bir fark bulunmustur. Yardimseverlik, uyum, giivenlik alt boyutlarinda da kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Aragtirmadan elde edilen bir diger
bulgu ise, cinsiyet degiskenine gore 6z-anlayisin farklilagip farklilasmadigina yonelik
bulgudur. Elde edilen bu bulgular bu iki degisken arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigin1 ortaya koymaktadir. Aragtirmadan elde edilen son bulgu ise, deger
tercihlerinin sinif degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemektir. Elde
edilen bulgular, degerler o6lcegi alt boyutlarindan 06z-denetim, evrensellik,
yardimseverlik ve giivenlik alt boyutlarinin puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
farklilastigin1 saptanmustir. Ugiincii simf 6grencilerinin puan ortalamalari birinci smif
Ogrencilerinin puan ortalamalarindan yiiksek bulunmustur.

Yalmanci (2009) “Ogretmen adaylarinin deger yonelimlerinin cesitli degiskenler
acisindan incelenmesi” adli aragtirmasinda 6gretmen adaylarinin deger yonelimlerinin
cesitli degiskenler agisindan tespiti amacglanmistir. Arastirmada tarama modeli
kullanilmigtir. Arastirmada, Schwartz ve arkadaslar tarafindan gelistirilen, Demirutku
ve Siimer (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Portre Degerler Anketi (PDA) ve
Bacanli tarafindan gelistirilen, Sosyo-ekonomik Diizey Belirleme 6lgegi kullanilmistir.
Calismanin evrenini, Zonguldak Karaelmas Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi Smif
Ogretmenligi béliimiinde, 20082009 egitim-dgretim yilinda &grenim gdren 459
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Orneklemi ise 337 dgretmen adayindan olusmaktadir.
Ogretmen adaylarinmn, deger yonelimleri cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, annelerinin

herhangi bir iste ¢alisip calismama durumu, kaciner siifta okuduklar ve ailede kaginci
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cocuk olduklarina gore incelenmistir. Bulgular degerlendirildiginde en ytliksek Giig, en
diisiik ise Gilivenlik degerine onem verildigi goriilmiistiir. Cinsiyete gore; Yasamdan
Haz Alma, Evrensellik ve Yardimseverlik degerinde, sosyo-ekonomik durumlarina
gore; Yasamdan Haz Alma ve Uyarilim degerlerinde, smif diizeylerine gore;
Yardimseverlik, Geleneksellik ve Uyarilim degerlerinde farkliliklar ortaya c¢ikmustir.
Annelerinin bir iste calisip calismama durumlarina goére 0gretmen adaylarinin deger
yonelimlerinde herhangi bir farklilik ortaya ¢ikmamistir.

Yilmaz (2009) “Ogretmenlerin deger tercihlerinin bazi degiskenler acisindan
incelenmesi” adli aragtirmasinda Ogretmenlerin deger tercihlerinin bazi degiskenlere
gore farklilagip farklilasmadigini saptamayr amacglamistir. Arastirma iligkisel tarama
modelinde bir arastirmadir. Olgme araci olarak Schwartz Degerler Listesi kullanilmistir.
Modelde, bagimli ve bagimsiz olmak iizere iki temel degisken vardir. Ogretmenlerin:
cinsiyetleri, kidem yillari, medeni durumlart arastirma modelinin bagimsiz
degiskenlerini; insani deger boyutlar1 (giig, basari, hazcilik, uyarilma, 6zdenetim,
evrensellik, yardimseverlik, geleneksellik, uyum, giivenlik) ise arastirma modelinin
bagimli degiskenlerini olusturmaktadir. Arastirmanin evreni, 2009 yillinda Konya ilinde
calisan toplam 5311 ilkdgretim Ogretmeninden olusmaktadir. Bu evren arasindan
tesadiifi kiime 6rnekleme yoluyla secilen toplam 482 ilkogretim 6gretmeni, arastirmanin
calisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore kadin 6gretmenlerin
evrensellik, yardimseverlik, uyum ve giivenlik boyutlarinin puan ortalamasi erkek
Ogretmelerin puan ortalamasindan anlamli bir sekilde yiiksektir. Medeni durum
degiskenine gore gii¢ boyutu hari¢ tiim boyutlarda anlamli bir farklilagma gdézlenmistir.
Kidem degiskenine gore ise Ogretmenlerin deger tercihleri tiim deger boyutlarinda
anlaml diizeyde farklilik gostermistir.

Balci ve Yelken (2010) “ilkogretim oOgretmenlerinin deger kavramina
yukledikleri anlamlar” adli arastirmalarinda ilkégretim okulu Ogretmenlerinin deger
kavrammna yiikledikleri anlamlari betimlemeyi amaglamiglardir. Ogretmenlerin bu
kavrama ytikledikleri anlamlar1 tespit edebilmek amaciyla Mersin merkez ilkdgretim
okullarinda gdrev yapmakta olan 214 smif ve brang Ogretmeninden “Kendi
diisiincelerinize gore deger nedir?” sorusunu yazili olarak cevaplamalarini istemislerdir.
Elde edilen veriler icerik analizi asamalar1 izlenerek degerlendirilmistir. Analiz

sonuglarina gore “6l¢iit olarak deger”, “birey ve toplum iliskilerini diizenleyen unsur
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olarak deger”, “davranislar biitlinii olarak deger”, “maddi ve manevi unsurlar olarak
deger”, “kurallar biitlinii olarak deger”, “nitelik olarak deger” ve “deger egitiminin
islevleri” olarak adlandirdigimiz 7 tema grubuna ulasilmistir. Bunun yani sira,
ogretmenlerin deger kavramina iligkin tanimlamalarinda yer verdigi cesitli “deger
ornekleri” de ayrica incelenerek bulgular ilgili literatiir 15181nda yorumlanmstir.

Memis ve Gedik (2010) “Smif Ogretmenlerinin deger yonelimleri” adh
arastirmalarinda sinif 6gretmenlerini deger yonelimlerini tespit etmeyi amaclamislardir.
Tarama modelini kullandiklar1 bu c¢alismaya Zonguldak Eregli il¢esinde 2008-2009
egitim Ogretim yilinda gorev yapmakta olan 295 smif 6gretmeni katilmistir. Deger
yonelimleri Schwartz’in gelistirdigi, Demirutku (2004) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan
Portre Degerler Anketi ile 6l¢iilmiistiir. Aragtirmanin sonucunda; sinif 6gretmenlerinin
en ¢ok Evrensellik degerine dnem verdikleri tespit edilmistir. Bunu sirasiyla giivenlik,
0z-yonelim, yardimseverlik, uyma, geleneksellik, yasamdan haz alma, basari,uyarilim
degerleri takip etmektedir ve en az gii¢ degerine dnem verdikleri sonucuna ulasilmistir.

Yukarida yurt disinda ve iilkemizde yapilan deger arastirmalarinda ornekler
verilmistir. Yurt disinda yapilan arastirmalar daha ¢ok deger kazandirmaya yonelik
iken, lilkemizdeki aragtirmalar ise deger yonelimlerini belirlemeye yoneliktir. Bu agidan
bu arastirma hem deger kazandirmaya yonelik oldugu i¢in hem de iilkemizde yeni bir
calisma alant olan THU’nun duyussal boyutuyla ile ilgili oldugu i¢in 6nem arz
etmektedir.

Ulkemizde ve yurt disnda THU nun etkiligini inceleyen ¢alismalara rastlamak
miuimkiindiir:

Saltmarsh (1996) “Education for critical citizenship: John Dewey's contribution
to the pedagogy of community service learning” adli aragtirmasinda J. Dewey’in
topluma hizmet ederek 6grenme pedagojisini elestirel vatandaslik egitimi baglaminda
degerlendirmeyi amaglamistir. Bu makalede topluma hizmet ederek Ogrenme
pedagojisine John Dewey’in katkis1 elestirel vatandaghik egitimi baglaminda
arastirilmistir.  Arastirmanin  sonucunda Dewey’in THU’ya katkilarin1 bes alanda
toplanmistir. Bunlar: 1. Deneyimi egitimle birlestirme 2. Demokratik toplum. 3. Sosyal
hizmet 4. Yansitic1 arastirma 5. Sosyal doniistim i¢in egitimtir. Bununla birlikte, yazar
bu katkilarin demokratik degerler ve elestirel vatandaslik gelisimi hedefleyen bir

kiiltiirel pedagojinin temelini olusturdugunu belirtmistir.
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Moely, McFarland, Miron, Mercer, ve Ilustre (2002) “Changes in college
students’ attitudes and intentions for civic involvement as a function of service-learning
experiences” adli arastirmalarinda THU dersinin Ogrencilere faydalarinin neler
oldugunu arastirmayi amaglamiglardir. Aragtirma deneysel bir ¢alismadir. Arastirmanin
sonunda, Ogrencilerin toplumsal, sosyal ve vatandaslikla ilgili olumlu tutumlar elde
ettikleri, kisiler aras1 problem ¢dzme becerileri kazandiklar1 ve toplumsal sorumluluk
beceri ve farkindaliklarinin artigini bulmuslardir.

Butcher, Howard, Labone, Bailey, Smith, Mcfadden, Mcmeniman, Malone
vee Martinez (2003) “Teacher education, community service learning and student
efficacy for community engagement” adli arastirmalarinda Ogretmen egitimi igin
giderek 6nemi daha da anlayisan THU’nun ulusal ve uluslararasi 6gretmen egitimi
icindeki roliinii incelemeyi amaglamislardir. Oncelikle 6gretmen egitimi ve THU ile
ilgili ulusal ve uluslararasi perspektifler lizerinde duran makalede daha sonra, 3 tane
THU ile ilgili Avustralya’da yapilan vaka ¢alismasi incelenmistir. Sonu¢ olarak bu
makale de Ogretmen adaylarmin THU dersi siirecindeki raporlarinin bulgulari da
incelenerek, 6gretmen egitiminde THU 6nemli bir rolii oldugu belirtilmistir. Ayrica
makalede paydas kurumlardaki kisilerinde toplum hizmetine katilmalar1 gerektigi ve
karsilikl1 bir etkilisim olmasi gerektiginin {izerinde durulmustur.

Freeman ve Swick (2003) “Preservice interns implement service-learning:
Helping young children reach out to their community” adli arastirmalarinda okuldncesi
Ogretmen adaylarmin 6gretim programinin ayrilmaz bir bileseni olan THU incelemeyi
amaglamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Giiney Carolina Universitesi’ndeki
okuldncesi Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirma da o6gretmen adaylarinin
mesleki egitimi sirasinda THU dan ilk elden yarar sagladiklarini belirten aragtirmacilar,
Ogretmen adaylarinin meslek hayatlarinda da bu deneyimlerden faydalanacaklarini ifade
etmiglerdir. Bu arastirma da ogretmen adaylarimin THU projelerin hazirlanmasi ve
uygulanmasinda basarili olduklar1 ve bu deneyimlerini 6gretmenlik hayatlarinda
kullanacaklarin1 béylece toplum i¢in faydali olacaklarini ifade etmislerdir.

Simond ve Cleary (2005) “Student and community perceptions of the "value
added" for service-learners” adli arastirmalarinda THU dersini akademik &grenme,
kisisel katkilar ve kisileraras1 iliskiler yoniinden katkilarin1 degerlendirmeyi

amaglamiglardir. Bu amaci gerceklestirmek icin karma model arastirma yontemini
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kullanmiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu THU dersini alan 59 G&grenci
olusturmaktadir. Yapilan Anova testi sonuclarina gore THU dersi 6grencilerin
akademik 6grenmelerini ve topluma hizmet etmeye katilma oranlarini artirmistir. Buna
ek olarak derse kars1 tutum ve becerilerinde ve toplumsal liderlik 6zelliklerinde olumlu
degisiklikler olmustur. Ogrenci yansimalarinin da igerik analizi yontemiyle analiz
edildigi arastirmada, nitel bulgular nicel bulgular1 desteklemistir. Sonu¢ olarak
aragtirmacilar, THU dersinin 6grencilerin akademik 6grenmelerine, kisisel 6zelliklerine
ve kisiler aras1 6zelliklerine olumlu katkilar sagladigini bulmustur.

Duda ve Minick (2006) “Easing the transition to kindergarten: Demonstrating
partnership through service-learning” adli arastirmalarinda anaokuluna gecis hem
ebeveynler hem de ¢ocuklar i¢in zor oldugu i¢in bu zorlugu ortadan kaldirmaya yonelik
bir THU projesinin gelistirildiginden bahsedilmektedir. Bu proje, yiiksek lisans
ogrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Florida’da yiiksek lisans o6grencilerinin THU projesi
kapsaminda anaokullarinda belirli bir kadroyla bir grup veli ile isbirligi yaparak
cocuklarin anaokuluna uyum sagmalari i¢in ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Sonug olarak
aragtirmacilar bu projeyi ayn1 zamanda THU i¢in bir ara¢ olarak goérmiislerdir ve ytliksek
lisans Ogrencilerinin bir grup okuldncesi ¢ocuklara ve ailelerine destek sagladiklarini
belirtmislerdir.

Bender ve Jordaan (2007) “Student perceptions and attitudes about community
service-learning in the teacher training curriculum” adli arastirmalarinda THU nun
uluslararas1 arastirmalar1 incelenerek faydalarini, sonuglarini ve &grencilerin THU
dersinde gelistirdikleri projeler ve Ogretim programi ¢ergevesinde Ogrenme
deneyimlerini incelemeyi aragtirmislardir. Ogrencilerin THU dersine karsi tutumlarini
ve algilarin1 arastiran arastirma sayisinin yetersiz oldugunu belirten arastirmacilar,
Ogretmen egitimi ve 0grenciler igin, Oncelikle akademik bir 6grenme programi olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Giiney Amerika’da bir {iniversitenin egitim fakiiltesinib 3.
smifindaki 6grencilerin ( n=168) THU dersine kars1 tutum ve algilarin1 6lgmek icin
gerceklestirilen arastirmada nicel arastirma ydntemlerini kullanmislardir. Olgme araci
olarak orijinal adi The Community Service-Learning Attitudes and Perception Scale
(CSLAPS) olan THU tutum ve algi olgegi kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda
ogrencilerin THU projelerine daha istekli olarak katildiklar1 sonucuna ulagmiglardir.

Bunlar haricinde THU deneyimlerinin mesleki gelisimlerine katki sagladigi ve kisisel
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ve sosyal yonden gelisimlerini artirdigi sonucuna ulagsmigslardir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda THU i¢in akademik bir program olmasi gerektigini ve THU dersine kars1
Ogrencilerin tutum ve algilamalarinin olumlu oldugunu ve bu tutumlarinin devaminin
saglanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Balciliniené ve Mazeikien¢ (2008) “Benefits of service-learning: Evaluations
from students and communities” adli aragtirmalarinda THU nun faydalarin1 6grenciler
ve toplum agisindan degerlendirmeyi amaclamiglardir. Bu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir. 2006 yilinda Siauliai Universitesinde
THU dersini alan 6grencilerle ve projelerin gerceklestigi topluluk tiyeleriyle goriismeler
gerceklestirilmistir. Diger lilkelerde yapilan arastirmalarinda incelendigi bu aragtirmada
sonu¢ olarak THU’nun ogrenciler i¢in duyussal, akademik, diisiinme becerilerinin
gelismesi, vatandaglik sorumluluklarinin bilincine varma ve yerine getirme, kisisel
gelisim ve igbirligi konularinda fayda sagladigi belirtilirken, topluma ise hedef gruplar
icin duygusal destek saglama firsati sundugunu belirtmiglerdir. THU’nun hem
ogrenciler hem de topluma faydali oldugu sonucuna ulasmislardir.

Lake ve Jones (2008) “Service-learning in early childhood teacher education:
Using service to put meaning back into learning” adli arastirmalarinda bir
o0grenme/6gretme metodu olarak THU nun sosyal sorumluluk, kisisel gelisim, akademik
O0grenme ile topluma hizmetin anlamli baglantilarin1 tanimlamay1 amaglamiglardir. Bu
calisma Amerikan Universitesinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylar1 icin THU ve
okuloncesi 6gretmenligi egitiminde dogru model olma basamakli bir proje seklinde
kiiciik ¢ocuklarin sinif ortamlarinda gergeklestirilmistir. Projeler iki topluluk seklinde
25 ve 26 kisilik iiniversite Ogrencileri tarafindan yiiriitilmistiir. Gelistirilen proje
kapsaminda kii¢lik ¢ocuklarin sinif ortaminda ¢ocuklar ve 6gretmen adaylar1 bir araya
gelerek onlarla nasil dogru konusulacagina yonelik deneyim kazanmalar1 onlara g¢esitli
faydalar saglamistir. Bu baglamda gelistirilen projede kullanilan anlamli stratejinin
uygun bir THU yaklasimi oldugu belirtilmistir.

Conway, Amel ve Gerwien (2009) “Teaching and learning in the social context:
A meta-analysis of service learning’s effects on academic, personal, social, and
citizenship outcomes” adli arastirmalarin THU’nun akademik, kisisel, sosyal ve
vatandaghiga etkilerini meta analiz yontemiyle analiz etmeyi amacglamislardir. THU

sosyal sorumluk kazanmaya yardimci sosyal bir 6grenme 6gretme baglami sunar. Bu
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amaclarla yapilan meta analiz sonucunda THU programlarina katilanlarin ¢esitli tipte ve
bliyiikliikte oldugunu, 6zel program iiyelerinin birgok THU projesinden etkilendigi ve
genellikle diizenli bir egitim basamagi ve diizenli hizmetlerin diizenli olmayanlara karsi
daha iyi sonug¢ verdigi goriilmiistiir. Bu baglamda tiim tiplerdeki degisik 103 THU
orneginin sonucu incelenmistir. Degisik THU projelerinin incelenmesi sonucu, bu
projelerin akademik 6grenmelere katki sagladigi, kisisel gelisimlere katki sagladigi ve
vatandaglik egitimi i¢in firsat sundugu ayni zamanda sosyal gelisme katki sagladigi
sonucuna ulasilmstir.

Cuhadar (2008) “Topluma hizmet uygulamalar1 araciligi ile yurttag-6gretmen
yaratmak” adli kuramsal arastirmasinda THU dersinin amacini ve igerigini incelemistir
ve 0gretmen adaylarina THU yolu ile yurttag olmay1 6gretmek miimkiin miidiir? Soruna
yanit aramistir. Cuhadar’a gore bu dersin amaci sivil toplumdan haberdar, katilimciligin
onemini kavramis, bir yandan meslegini yaparken ayn1 zamanda da bir “gdniillii” olarak
toplumsal sorunlar ile ilgilenen 6gretmenler yetistirmektir. Bu nitelikleri tek bir isim
altinda birlestirmistir, Yurttag-6gretmen. Yurttas-6gretmenlikte, 68retmeni niteleyen
“yurttas” sozciigiiniin acilimini da; hak ve sorumluluklarinin farkinda olan, toplumun
Oznesi niteliginde, etkili, demokratik, katilimct bir yurttashk anlayisi olarak
aciklamistir. THU dersinin igerigini ise, bir anlamda “goniilli (modern anlamda)”
yetistiren, “goniillii” olmay1 6greten bir ders olarak degerlendirmistir. Sonug¢ olarak;
Ogrencilerin Oniine yeni ufuklar agabilmek, topluma hizmet konusunda onlar1 farkl
projeler ile heyecanlandirabilmek Oncelikle bu ders i¢in gorevlendirilen o6gretim
elemanlarina 6nemli gorevler diistiiglinii belirtmistir. THU derslerini isleyen Ogretim
elemanlarina; derslerin kuramsal kisimda demokratik vatandagligi ve gereklerini,
uygulama kisminda ise bu biling ile yapilacak hizmetleri belirlemeleri yoniinde
onerilerde bulunmustur.

Kiiciikoglu ve Kaya (2009) “Toplum hizmetine dayali bir 6grenme uygulamasi
olarak THU” adl caligmalarinda bu ders kapsaminda yapilan faaliyetlerin 6gretmen
adaylarmin toplumsal-duyussal 6zelliklerini nasil etkiledigini  arastirmislardir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden goriismeye basvurulmus ve veri gesitlemesi
acisindan dokiiman (6grencilerin siirecte doldurmak zorunda olduklar1 formlar)
incelemesinden de yararlanmislardir ve THU dersini alan 6grenciler ile uygulamalarin

sona erdigi 14. hafta sonunda yar1 yapilandirilmis formlar kullanilarak yiiz ylize
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goriismeler yapmuslardir. Arastirmani ¢alisma grubunu, Atatiirk Universitesi, Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesinde 2008-2009 6gretim bahar yariyilinda THU Dersi
bulunan altt Ana Bilim Dali’ndan Fen Bilgisi Ogretmenligi, Smmf Ogretmenligi,
Almanca Ogretmenligi Ana Bilim Dallarindan toplam 49 dgrenci olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak yapilandirilmig goriisme formu kullanan aragtirmacilar, verileri
icerik analizi teknigiyle analiz etmislerdir. Sonug¢ olarak, dersin sonunda 6gretmen
adaylarinin; yardimseverlik, iletisim becerilerinin artmasi, hosgoriilii ve anlayislt olma,
cevreye karsi duyarli olma ve sabir gibi duyussal Ozelliklerinde gelismeler oldugu
sonucuna ulagilmigtir.

Ayvaci ve Akyildiz (2009) “Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin bireye ve
topluma kazandirdiklar1 ve toplumun beklentileri” adli arastirmalarinda THU dersini
alan 6grencilerin bu derse karsi tutumlarini, kazanimlarini ve topluma hizmet alaninda
hizmet veren kurum ve kuruluslarin amaglarini ve iglevlerini ortaya ¢ikarmak, toplumun
ihtiyaclarini ve tiniversiteden beklentilerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin
calisma grubunu KTU Fatih Egitim Fakiiltesi {lkdgretim Boliimii 3. simifta 6grenim
goren 70 Ogretmen adayr ve topluma hizmet alanindaki ¢aligmalara dogrudan ya da
dolayl olarak katilan 10 okul miidiirii, 8 dernek yoneticisi, 4 belediye baskani ve 7 sivil
toplum orgiitii yetkilileri olusturmaktadir. Aragtirma 6zel durum calismasidir. Veriler
miilakat ve anket yoluyla toplanmigtir. Arastirmanin sonucunda toplumun
tiniversitelerden, ihtiyaglari kapsaminda, beklentilerinin oldugu ve iiniversite toplum
iligkisinin gliglendirilmesi gerektigi, bu dersi alan 6grencilerin de olumlu tutum ve
davranis gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Akkocaoglu, Albayrak ve Kaptan (2010) “Topluma hizmet uygulamalar1 dersini
alan 0gretmen adaylarinin toplumsal duyarlilik diizeyleri {izerine nitel bir ¢caligma (hii
ilkdgretim bolimii 6rnegi)” adli arastirmalarinda THU dersinin 6gretmen adaylarinin
toplumsal duyarhliklarina etkisini belirlemeyi amacglamislardir. Betimsel olan bu
calisma hacettepe iiniversitesi egitim fakiiltesi ilkogretim boliimii Ogrencileriyle
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada &rneklem tayinine gidilmemis, ulasilabilen 80 Ogretmen
adaymna uygulanmistir. Ogretmen adaylarma 7 acik uclu soru, 2008-2009 bahar
doneminde THU dersini almadan 6nce ve dersi aldiktan sonra yoneltilmistir ve iki
uygulama arasinda 6grenci goriislerinin nasil degistigi incelenmistir. Sorulan sorularin

cevaplar1 tlimevarimsal igerik analizi kullanilarak kodlanmig ve bu kodlar acik uglu
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sorulara verilen yanitlarin frekans ve ylizdeleri hesaplanarak belirlenmistir. Calismanin
sonuglar incelendiginde dersin 6gretmen adaylarinin toplumsal duyarlilik ile ilgili nasil
bir farklilasma meydana getirdigini gostermektedir. Arastirmacilar bulgulara gére bu
dersi yapilandirilirken; 6gretmen adaylariin ve sivil toplum kuruluglarinin beklenti ve
oOnerileri goz Oniine alinabilir ve bu ders cergevesinde yapilacak diizenli ve kapsamli
arastirmalara 6gretmen adaylarinin toplumsal duyarliliklarini artirmak amaciyla dersin
nasil diizenlenecegi hakkinda ipuclar1 elde etmek icin devam edilmelidir, seklinde
Oneriler sunmuslardir.

Ozdemir ve Tokcan (2010) “Topluma hizmet uygulamalar dersinin gretmen
adaylarinin goriislerine gore degerlendirilmesi” adli arastirmalarinda THU dersinin
O0gretmen adaylarmin goriislerine dayali olarak degerlendirilmesi amaclamislardir.
arastirmanin calisma grubunu, nigde {iniversitesi egitim fakiiltesi ilkogretim boliimii
simif, sosyal bilgiler, fen bilgisi Ogretmenligi, tiirkce Ogretmenligi ve miizik
Ogretmenliginde 6grenim goren toplam 187 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Veriler,
arastirmacilarin gelistirdigi “topluma hizmet uygulamalar1 dersinin degerlendirilmesi
Oleegi” ve yart yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, 6gretmen adaylart THU dersinin 6gretmen egitiminde gerekli bir ders
oldugunu, dersin kendilerine toplumsal duyarlik, farkindalik ve sorumluluk
kazandirdigini, ogretim elemanlarinin  ¢ogunlukla kendilerine gerekli rehberligi
yaptigini, fakiilte olanaklarindan yararlanmada bazi sikintilar yasadiklarini, uygulama
esnasinda ¢esitli maddi sorunlar yasadiklarimi ve gittikleri kurumlardaki ¢alisanlarin
kendilerine gerekli yardimi verdigini belirtmistir. Calismada ayrica, G6gretmen
adaylarinin  goriislerinin  6gretmen adaylarinin  6grenim gordiikleri  6gretmenlik
programina gore farklilik gosterdigi bulunmustur.

Sonmez (2010) “Sosyal bilgiler O6gretmen adaylarinin topluma hizmet
uygulamalar1 dersine yonelik goriislerinin kazanim boyutunda degerlendirilmesi” adli
aragtirmasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin THU dersine yonelik goriiglerini
kazanim boyutunda degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
2008-2009 egitim 6gretim yilinda Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim Sosyal
Bilgiler 6gretmenliginde okuyan 3. sinif 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Veriler

arastirmaci tarafinda gelistirilen 15 maddeden olusan bes secenekli derecelendirilmis
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anket ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylarimin THU dersini
faydali bulduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Giirol ve Ozercan (2010) “Topluma hizmet uygulamas dersinin uygulamadaki
etkiliginin belirlenmesi” adli arastirmalarinda Egitim Fakiiltesinde okuyan 6grencilere
verilen Topluma Hizmet Uygulamasi dersinin 6grenciler {izerinde ne kadar etkili
oldugunu arastirmayr amaglanmiglardir. Arastirmada nitel arastirma ydntemi
kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
BOTE, Siif Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi,
Matematik Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenliginde okuyan rastlantisal yolla secilmis
60 6grenci olusturmaktadir. Veriler oniki ac¢ik u¢lu sorudan olusan goriisme formu ile
toplanmistir.  Verilerin  ¢dziimlenmesinde NVIVO programindan yararlanilmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglara gore 6gretmen adaylarinin
almig olduklart THU dersinin kendi gelisimlerine faydasinin olduguna inandiklar
ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira bu dersin pek etkili olmadigini, uygun bir sekilde
islenmedigini belirtenler de olmustur.

Kiiciikoglu ve diger. (2010) “Ogretmen yetistirmede sosyal girisimciligi ve
katilimciligi destekleyen bir yaklasim olarak topluma hizmet uygulamalar” adh
arastirmalarinda hizmet ederek 6grenme deneyimine katilan 6gretmen adaylarinin THU
siirecinde kazanilmas1 beklenen temel nitelikler acisindan algilarin1 belirlemek
amaglanmiglardir. Aragtirmada nitel aragtirma yontemleri kullanilmigtir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2009-2010 &gretim yilinda doneminde Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesinde 2009-2010 6gretim yilinda THU dersini alan Beden
Egitimi Ogretmenligi, Miizik Ogretmenligi, Tiirk¢ce Ogretmenligi ve Fransizca
ogretmenligi  boliimlerinin  ilgili smiflarindan  toplam 123 §gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirma bulgularina gére THU dersinin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi siireclerinde ¢6ziim bekleyen sorunlar bulunmaktadir. Arastirma
sonucunda; THU dersinin varolan islenis siireci ile hizmet ederek 6grenme anlayisina
uygun ylriitilmedigi bu nedenle uygulamadan beklenen sosyal, akademik, duyussal ve
mesleki kazanimlarin tam anlamryla gergeklesmedigi belirlenmistir.

Arkiin ve Seferoglu (2010) “Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin islenisine
yonelik bir 6rnek uygulama ve siirece iliskin 6grenci goriislerinin degerlendirilmesi”

adli aragtirmalarinda egitim fakiiltelerinde sunulan THU dersinin islenisine yonelik bir
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ornek sunmak ve siirecle ilgili 6grenci goriislerini degerlendirmeyi amaglamiglardir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 44 {iniversite Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda 14 hafta boyunca topluma hizmete yonelik ¢esitli projeler gelistirilerek
uygulamaya konulmustur. Arastirma kapsaminda gelistirilen projelerin ve genel olarak
dersin degerlendirmesi i¢in Ogretmen adaylar1 giinlik tutmus ve raporlar
hazirlamislardir. Raporlarin igerik analizi sonucunda yedi temaya ulasilmistir.
Arastirmada, bu dersin yapilandirilmasina yonelik 6rnek uygulamalara, 6grenci
diisiincelerinde ortaya c¢ikan temalara ve dersin islenigine yoOnelik ¢ikarimlara yer
verilmigtir. Aragtirmanin sonucunda, &grencilerde topluma hizmet bilincinin ve
farkindaligin gelistigi sonucuna ulagilmistir.

Elma ve diger. (2010) “Ogretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalari
dersine iliskin algilar’” adli aragtirmalarinda 2008-2009 6gretim yilinda uygulanmasina
baslanan THU dersinin 6gretmen adaylarinca nasil algilandigini belirlemek ve bu
algilariin c¢esitli degiskenler agisindan farkliliklar gosterip gostermedigini ortaya
koymay1 amaglamislardir. Arastirmanin evrenini, 2008-2009 6gretim yilinda Ondokuz
Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkodgretim Boliimii 3. Sinifta okuyan ve THU
dersini alan 415 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin derse iliskin
algilarinin cinsiyet, sivil toplum kurulusuna iiyelik ve 6grenim gordiikleri anabilim dali
degiskenlerine gore farklilasip farklilagmadigi test edilmistir. Arastirma da t-testi ve tek
boyutlu varyans analizi kullamilmigtir. Genel olarak arastirma sonuglari
degerlendirildiginde o6gretmen adaylarinin derse iligkin algilarinin olumlu oldugu
belirlenmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenlerine gore yapilan analizde; cinsiyet
degiskenine gore sosyallesme boyutuna iliskin 6gretmen adaylarinin algilar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica anabilim dali degiskeni agisindan G&gretmen
adaylarmin kurum boyutu ile ilgili algilari arasinda da anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir.

Coban, Kaskaya ve Agirbas (2010) “Siuf 6gretmenligi boliimiinde okuyan
ogrencilerin topluma hizmet uygulamalar1 dersine iliskin tutumlarinin diger boliimler ile
karsilagtirilmast  (erzincan iiniversitesi Ornegi)” adli arastirmalarinda Ogretmen
adaylarinin THU dersine yonelik tutumlarimi 6grenim gordiikleri bdliimlere gore
karsilastirmay1 amaglamiglardir. Calismanin evrenini, Erzincan Universitesi Egitim

Fakiiltesinde 2009-2010 6gretim yilinda 6gretimlerine devam eden ve THU dersini
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almis olan 408 6gretmen aday1, 6rneklemini ise bu 6grencilerden random (sans) yoluyla
secilen 213 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada tarama modeli uygulanmastir.
Olgme araci olarak arastirmacilar tarafindan ilgili literatiir taranarak derlenen &lgek
kullanilmistir. Olgek 24 maddeden olusmaktadir ve dlgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayisinin .65 olarak bulunmustur. Calismadan elde edilen bulgulara gore Sinif
Ogretmenligi ile Beden Egitim, Fen Bilgisi, Tiirkge ve Miizik Ogretmenlikleri arasinda
ogrencilerinin THU dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli farkliligin (p<.05)
oldugu tespit edilirken, Smif Ogretmenligi ile diger béliimler arasindaki farkin anlaml
olmadig1 bulunmustur.

Tuncel, Kop ve Katilmig (2011) “Sosyal bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin
topluma hizmet uygulamalar1 dersine yonelik goriisleri” adli arastirmalarinda bu dersi
alan sosyal bilgiler dersi 0gretmen adaylarinin goriigleri incelemeyi amaclamislardir.
arastirmada nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir.
Arastirma evrenini Anadolu, Kafkas ve Marmara Universitelerinin Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimiine devam eden ve THU dersini alan 6gretmen adaylart
olusturmaktadir. Orneklemi ise Anadolu, Kafkas ve Marmara Universitesine devam
eden ve THU dersini alan her {iniversiteden 30’ ar olmak {izere toplam 90 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilarin gelistirdigi
anket kullanilmistir. Anketin gilivenirlik degeri, Cronbach Alpha .83 olarak tespit
edilmistir. Arastirmanin sonucunda THU dersinin 6gretmen adaylariin iiretkenligine
olumlu yonde katki yaptigini, THU kapsaminda gerceklestirilen uygulamalar, 6gretmen
adaylarina, faal 6gretmenlik yasamlarinda karsilasacaklar1 sosyal sorunlarin ¢oziimiinde
onceden pratik yapma imkani sagladiklar1 bulgular1 bulunmustur.

Kiiciikoglu (2011) “Opinions of pre-service teachers towards community
service-learning experiences” adli aragtirmasinda okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
THU hakkindaki goriislerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda okul
oncesi 6gretmen adaylar1 THUyu faydali bulduklarini ve sosyal, akademik ve meslek
yasamlarinda bu ders sonucunda kazandiklar1 tecriibeleri kullanabileceklerini
belirtmisglerdir.

Dinger ve diger. (2011) “Bir topluma hizmet uygulamas1 6rnegi: haydi kavram
oyuncaklariyla oynayalim™ adli arastirmalarinda okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklarin

kavram oyuncaklar1 araciligiyla kavram bilgilerini desteklemek ve ailelerde okul 6ncesi



59

egitim konusunda farkindalik yaratmayi amaglamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda THU
dersi kapsaminda bu proje gelistirilmistir. Proje 29 6gretmen adayi ile 16 hafta boyunca
yiiriitiilmistiir. Proje kapsaminda 4-6 yas grubunda okul dncesi egitim almayan 884 ve
okul oOncesi egitim alan 92 cocuk ile calistlmistir. Calisma sonucunda lisans
Ogrencilerinin de cesitli ortamlarda farkli gelisim Ozelliklerine sahip ¢ocuklarla
calisarak yararli deneyimler elde ettikleri, toplumsal sorunlara duyarlilik gelistirdikleri,
ailelerin okul Oncesi egitimin gerekliligi konusunda somut deneyimler edindikleri,
cocuklarin da kavram bilgilerinde gelismeler oldugu goriilmiistiir.

Gokge (2011) “Sosyal bilgiler 0Ogretmen adaylarinin topluma hizmet
uygulamalarina iliskin degerlendirmeleri” adli aragtirmasinda sosyal bilgiler egitiminde
THU’nun etkiligini ortaya cikarmaya yonelik sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin,
gerceklestirdikleri THU’ya iliskin  degerlendirmeleri  belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2008-2009 egitim-dgretim yilinda, Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesinden 52 sosyal bilgiler 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada
veriler acgik uglu anket ve yari yapilandirilmis goriisme yapilarak toplanmistir.
Arastirma verileri tlimevarim analizi teknigi ile ¢ozlimlenmistir. Aragtirma sonunda,
sosyal bilgiler O0gretmen adaylarinin THU’ya yonelik degerlendirmelerinin olumlu
oldugu goriilmiis, 6gretmen adaylarina katkilar1 belirlenmis, 6nerileri ortaya c¢ikarilmis
ve mesleki yasamlarinda gerceklestirebilecekleri ¢alismalar tespit edilmistir.

Tanriseven ve Yelken (2011) “Topluma hizmet uygulamalart dersinin 6gretmen
adaylarinin  goriislerine gore degerlendirilmesi” adli arastirmalarinda &gretmen
adaylarinin THU dersine iliskin kazanimlar, karsilastiklar1 giicliikler ve ¢6ziim
Onerilerinin arastirilmasini amaclamislardir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2008-2009 Bahar yariyilinda Mersin Universitesi’nde
THU dersini alan 339 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Aragtirmada veriler Aragtirmada
veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Topluma Hizmet Uygulamalar1 Anket
Formu” aracilifiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarimin, THU
dersindeki kazamimlara iliskin ifadelere ¢ogunlukla katildiklar1 bulunmustur. Ogretmen
adaylari, proje konusunu belirlemede, projenin maliyetini kargilamada, projelerini
degerlendirme ve zaman konusunda sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Yilmaz (2011) “Egitim fakiiltelerinin sosyal sorumlulugu ve topluma hizmet

uygulamalari dersi: nitel bir arastirma” adli aragtirmasinda egitim fakiiltelerinin sosyal
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sorumluluklar1 kapsaminda THU dersinin degerlendirilmesini amag¢lamistir. Bu amag
icin Oncelikle sosyal sorumluluk kavrami agiklanmis ve egitim orgiitleri agisindan ele
almmustir. Daha sonra egitim fakiiltelerinin sosyal sorumluluklart irdelenmis ve bu
kapsamda THU Dersinde yapilabilecek caligmalar degerlendirilmistir. Son olarak,
ogretim elemanlarinin ve Ogretmen adaylarmin THU dersi ile ilgili goriisleri
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 20 6gretim elemani1 ve 39
O0gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmistir. Verilerin analizlerinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda katilimeilarin genel olarak THU dersinin idealde ¢ok yararli bir
ders olarak gordiikleri, ancak uygulama ve planlama ile ilgili sorunlar oldugu
belirlenmistir. Katilimcilara gére, THU dersinin daha etkili olabilmesi i¢in, dgretmen
adaylarmin ilgilerinin g6z 6niinde bulundurulmas: gerekmektedir.

Ugurlu ve Kiral (2011) “Ogretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalar
dersinin isleyis siireci ve kazanimlarina iliskin goriisleri” adli arastirmalarinda THU
egitimi, 6gretmen adaylarinin yetismesinde ve iiniversite-toplum biitiinlesmesinde adi
gecen dersin etkisini arastirmayr amacglamiglardir. arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden tiimevarim analizi modeli kullanilmigtir. arastirmanin ¢aligma grubunu
74 6gretmen aday1 olusturmaktadir. aragtirmada veriler; gozlem, dokiiman inceleme ve
yari-yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanmistir. Arastirmanin sonucunda dersin
kisisel ve mesleki gelisime katkilari, topluma katkilari, karsilasilan giicliikler ve tiretilen
projelerin topluma katkis1 belirlenerek daha etkin ve verimli hale getirilmesi igin
Oneriler gelistirilmistir.

Tilki (2011) “Beden egitimi ve spor egitimi alan 6grencilerin topluma hizmet
uygulamalari dersini algilama diizeyleri (Sakarya ili 6rnegi)” adli arastirmasinda beden
egitimi ve spor egitimi alan 6grencilerin THU dersini algilama diizeylerini incelemek
amaciyla yapilmistir. arastirmanin c¢alisma grubunu 150 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmada veriler anket yolu ile toplanmistir. Analizler sonucunda; arastirmaya
katilan beden egitimi ve spor egitimi alan Ogrencilerin THU dersini algilama
diizeylerinin; cinsiyet, yas, aile aylik geliri, bireyin aylik harcama miktar1 ve
yasantisinin daha c¢ok gectigi yer gibi demografik degiskenlere gore incelendiginde
anlamli bir farklilik elde edilememistir. Ancak beden egitimi ve spor egitimi alan

ogrencilerin THU dersini algilama diizeylerinin 6grenim gordiikleri boliim degiskenine
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gore incelendiginde, anlaml farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin sonucunda
dersin iletisim kabiliyetlerini arttirdigini, ders yoluyla topluma faydali olduklarini, THU
dersinin yararli oldugunu ve Ogrenim gordiikleri boliimiin THU dersinin verimli
gecmesinde katki sagladigini, edindikleri tecriibelerin meslek hayatlarint olumlu
etkileyecegini, derste yaptiklar1 faaliyetleri ileride de devam ettirmeyi diistindiikleri
sonucuna ulasilmustir.

Mirzelioglu ve diger. (2011) “Universite-toplum biitiinlesmesi: topluma hizmet
uygulamalari dersi: projeler, kazanimlar ve sorunlar (bolu 6rnegi)” adl1 aragtirmalarinda
amaci beden egitimi 6gretmenligi boliimlerinin son siniflarinda okutulan THU dersi ile
O0gretmen adaylarinin sosyal problemlere karsi duyarliliklarini artirarak farkli sosyal,
kiiltiirel ve fiziksel problemler i¢cinde bulunan kisi ve gruplara verdikleri hizmetler
yoluyla elde ettikleri kazanim ve karsilagtiklar1 problemleri tespit etmeyi
amaglamiglardir. Arastirmada nitel arastirma ydntemini kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubu 2010-2011 o6gretim yili giiz doéneminde AIBU Beden Egitimi
Ogretmenligi Boliimii dordiincii simf 6grencileri 14 kiz, 31 erkek olusturmaktadir.
Calismaya katilan Ogrenciler 4-8 kisiden olusan 7 grup olusturmus ve 10-14 hafta
boyunca haftada en az 4 saat uygulamali olarak donem basinda belirlenen projeleri
yuriitmislerdir. Arastirmada veri toplamak i¢in 6grencilerin donem iginde ve sonunda
ders ile ilgili hazirladiklar1 proje raporlart kullanmilmistir. Arastirmada elde edilen
bilgilerin degerlendirilmesi icin betimsel analiz ve igerik analizi yapilarak 6grenci
ifadeleri iizerinden kodlamalar yapilmis ve kodlamalara ait frekans ve yiizdelikler
belirlenmistir. Arastirma sonucunda, THU dersindeki projeleri uygulamalar1 sonucunda
en Onemli kazanimlar isbirlikli ¢alisma yapmayr 6grenmek ve durumsal sorunlarla
karsilagtiginda problem ¢ozme giliglerinin artmasi iken, projelerini gergeklestirirken
yasadiklart en Onemli sorunlar ise hava kosullari nedeniyle planlanan etkinlikleri
gerceklestirememe ve planlanan etkinlikleri uygulamada mekan ve malzeme
eksikligidir. Sonug olarak arastirmada THU dersinin beden egitimi 6gretmen adaylarina
istendik kazanim elde etmelerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Horzum ve Bektas (2012) “Otantik 6grenmenin topluma hizmet uygulamalari
dersini alan 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutum ve memnuniyetine etkisi” adli
aragtirmalarinda THU dersinde otantik 6grenmenin 6gretmen adaylarinin derse yonelik

tutum ve memnuniyetlerine etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmada On-test
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son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
Smif Ogretmenliginde okuyan THU dersini alan toplam 70 &gretmen aday1
olusturmustur. Bu 6gretmen adaylar1 yansiz olarak iki gruba ayrilmistir. Bu gruplardan
birincisinde otantik 6grenme etkinlikleri ile diger grupta ise geleneksel yontemle THU
dersi gercgeklestirilmistir. Uygulama, toplam 12 hafta stirmiistiir. Caligma sonucunda
THU dersini otantik 6grenme etkinlikleri ile gerceklestiren 6gretmen adaylarinin THU
dersine yonelik tutumlar1 ve memnuniyet diizeyleri, geleneksel 6grenme etkinlikleriyle
yiirliten 6gretmen adaylarina gére anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Kiiciikoglu ve Coskun (2012) “Yeni birgcoklu pedagojik yaklasim: topluma
hizmet uygulamalar1” adli arastirmalarinda iilkemiz i¢in yeni olan THU nun ¢ergevesini
coklu bir pedagojik baglamda ¢izilmeyi amaglamislardir. Bu kapsamda THU dersinin
kuramsal temellerini, uygulama alanlarini, hedef kitlesini ve uluslararasi uygulamalari
inceleyerek, tilkemizdeki uygulamalar i¢in kuramsal bir temelin olusturulmasina katki

saglamiglardir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM
Bu boéliimde arastirmanin deseni, arastirma grubu, veri toplama araglar1 ve

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni
Bu calismada, igerisinde hem nicel arastirma hem de nitel arastirma desenlerini

bulunduran karma yontem aragtirma deseni (mixed-method design) kullanilmistir. Nicel
ve nitel arastirma desenleri verilerin toplanilma sekli ve analiz edilmesi yoniinden
birgok farklilik gosterir. Nitel arastirma desenlerinde; gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemleri kullanilirken, nicel aragtirma desenlerinde ise
anket, yapilandirilmig gézlem gibi nicel veri toplama araglariyla veriler toplanir ve bu
veriler daha cok sayilar ile ifade edilir (McMillan and Schumacher, 2006; Yildirim ve
Simsek 2008). Karma aragtirma deseninde ise hem nitel hem nicel veri toplama
tekniklerine yer verilmektedir. Calismada hangi arastirma deseninin segilecegine karar
verilmesinde, caligmadaki arastirma sorulari, ¢alismada kullanilacak veri toplama

teknikleri g6z dniinde bulundurulur (McMillan and Schumacher, 2006).

Karma-yontem caligmalarinin en 6nemli avantaji hem sonuglar1 gdstermesi
(nicel) hem de nig¢in bu sonuglarin elde edildigini (nitel) agiklamasidir. Karma yontem
arastirma desenleri Creswell (2005) tarafindan dort tip olarak siniflandirilmaktadir.
Bunlar; a) Cesitleme (Triangulation) Yontemi, b) GOomiilii Yontem (Embedded), c)
Aciklayic1 Yontem (Explanatory) ve d) Kesfedici Yontem (Exploratory)’dir. Bu
arastirmada karma arastirma desenlerinden ¢esitleme yontemi kullanilmistir. Bu
yontemde es zamanli olarak hem nicel hem de nitel verileri bir araya getirilir, veriler
hem nicel hem nitel veri analiz yontemleri kullanarak birlestirilir ve ilgili olan olayin
daha iyi anlasilmasi i¢in veriler birlikte yorumlanir. Arastirmanin hem nicel hem nitel
kismina esit vurgu yapilir. Bu yontem nicel istatistik sonuglarini nitel bulgular ile
karsilagtirmak istenildigi zaman, ya da nicel sonuglar1 nitel verilerle genisletmek ve

gecerli kilmak i¢in kullanilir (Creswell, 2005; McMillan and Schumacher, 2006).
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Aragtirmanin nicel kisminda THU dersi siirecinde dogrudan deger kazandirmaya
yonelik projeler gelistirip uygulayan 6gretmen adaylar ile igerisinde dogrudan deger
kazandirmaya yonelik etkinlikler bulunmayan projeler gelistiren 6gretmen adaylarinin
deger kazanma diizeyleri arasindaki farki ortaya koymak amaciyla kontrol gruplu 6n ve

son test desen kullanilmistir. Arastirmanin deseni Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1.

Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

Gruplar On-test Islem Son-test
Deney T1 Deger Kazandirmaya Y 6nelik Projeler T2
Kontrol T1 Deger Kazandirmaya Yénelik Islem yok T2

Deneysel desende de goriildiigii gibi deger kazandirmaya yonelik projeler sadece
deney grubunda uygulanmistir. Kontrol grubuna ise bu siire igerisinde deger
kazandirmaya yonelik herhangi bir proje uygulanmamistir. Kontrol grubunun, deney
grubuna uygulanan projelerden etkilenmemesi i¢in 6zen gosterilmistir. Her iki gruba da
deneysel islemden dnce Olgme aract On-test olarak uygulanmistir. Ayn1 dlgme araci
deneysel islemin sonunda gruplara son-test olarak uygulanmustir.

THU dersinin 0gretmen adaylarinin deger kazanimlarma olan etkisini
arastirmayr amaglayan bu arastirmada ayrica nitel arastirma desenlerinden durum
calismast deseni kullanilmigtir. Bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar,
sirecler, vb.) biitiinciil bir yaklasimla arasgtirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve
ilgili durumdan nasil etkilendikleri tizerinde odaklanilir (Yildirrm ve Simsek, 2008).
Durum calismasi deseninde birden fazla veri toplama yontemi kullanilir. Bunlar
arasinda goriismeler, gozlemler ve dokiiman incelemeleri yer almaktadir. Bu aragtirma
da gecerligi ve giivenirligi artirmak i¢in veri kaynaklar1 ¢esitlemesi yapilmigtir. Farkl
yontemlerle (gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi) elde edilen bulgularin
birbirlerini teyit amaciyla kullanilmasi, ulasilan sonuglarin gecerligini ve gilivenirligini
artirir. Her hangi bir boyutta ¢esitlemenin olmadig1 aragtirmalar gecerlik ve giivenirlik
acisindan zayif olabilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirmada dokiiman incelemesi olarak 6gretmen adaylarinin tutmus

olduklar1 yansitic1 giinliikler kullanilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan proje siireci
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boyunca gozlem yapilmistir ve projelerin uygulandig1 paydas kurumlardaki yetkililer,
Ogrenciler ve 68retmen adaylari ile goriismeler yapilmstir.

Dokiimanlar; gercek, kolay ulasilabilir veri saglamakta ve arastirmacilarin
sorunlara ¢oziim iiretebilmelerine olanak tanimaktadir. Dokiiman sozciigii bir semsiye
kavram olarak, gorsel ve fiziksel materyallere karsilik gelmektedir. Bu sozciik en genis
anlamda iletisim materyallerini icermektedir. Ornegin gazeteler, romanlar, anekdotlar,
anilar ve glinliikler bu kapsamda ele alinmaktadir (Merriam, 1998).

Dokiimanlar kamuya ait tutanaklar, fiziksel materyaller ve kisisel dokiimanlar
olarak ayrilmaktadir. Kisisel dokiimanlar insanlarin tutumlari, inanglart ve diinyaya
bakis agilarin1 anlamada 6nemli veri kaynaklar1 oldugundan, bu arastirmada dokiiman
cesitlerinden kisisel dokiimanlar ve bu kapsamda Ogretmen adaylarinin yansitici
giinliikleri  kullanilmistir.  Kisisel dokiimanlar; bir insanin bireysel hareketleri,
deneyimleri ve inanglari olarak agiklanmaktadir. Ani1 defterleri, giinliikler, mektuplar,
cocuklarin gelisim kayitlari, albiimler, takvimler, otobiyografiler, gezi notlar kisisel
dokiimanlar arasinda yer almaktadir (Hodder, 2000; Merriam, 1998). Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi amaglanan olgu ve olaylart igeren yazili metinlerin analizidir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada da dokiiman incelemesi olarak &gretmen
adaylarinin projeler boyunca tutmus olduklar1 giinliikler kullanilmistir.

Gozlem, dogal ortamlarda yapilan, insan davraniglarimin incelendigi bir veri
toplama aracidir (Ekiz, 2009). Bu arastirmada go6zlem tiirlerinden olan
“Yapilandirilmamis Alan Calismas1” kullanilmistir. Bu tiir gozlemler, davranisin
gerceklestigi dogal ortamda yapilir ve “katilimc1 gézlem” yontemiyle gerceklestirilir
(Yildirirm ve Simgek, 2008). Katilimci1 gozlem silirecinde arastirmaci, arastirilan
insanlarin konugmalarini, ilgilerini ¢eken konular1 ve davraniglarini izler; zaman zaman
konusmalarin katilir ve boylece gozlemledikleri kisilerin yaptiklar1 isleri nasil
yorumladiklarini kesfetmeye calisir (Ekiz, 2009, 57). Arastirmaci gézlenen durumun bir
pargasi oldugu i¢in arastirmada etkin bir rol oynar.

Gorligme ise, insanlarmm bir konu hakkinda neyi ve neden diislindiiklerini
anlamak icin onlarla sozlii iletisime gegerek uygulanan bilgi toplama teknigidir.
Goriismeyle iletisim kurulan bireyin arastirilan konu hakkindaki duygu, diisiince ve
inanglarinin neler oldugu ortaya konulur (Cepni, 2005). Bu arastirmada deney

grubundaki &gretmen adaylarimin projelerini  uyguladiklar1 paydas kurumlardaki
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yetkililerin, 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin siirece iliskin goriislerini incelemek ve
kendi ifadeleriyle agiklamalarini saglamak amaciyla yar1 yapilandirilmis ve yonlendirici
olmayan goriisme teknigi kullanilmistir. Esterberg’e (2002) gore, yari-yapilandirilmis
goriisme tekniginden (semi-structured interviews) herhangi bir konuda ki detaylar
aciklarken veya teori olustururken faydalanilir. Bu teknikte, arastirmacit Onceden
sormayl planladigi sorular1 igeren goriisme protokoliinii hazirlar. Buna karsin
arastirmaci goriismenin akisina bagl olarak degisik yan ya da alt sorularla goriismenin
akigini etkileyebilir ve kisinin yanitlarin1 agmasini1 ve ayrintilandirmasini saglayabilir
(Tirnitikli, 2000). Bu arastirmada da projelerin katkilarin1 ortaya koymak amaciyla
paydas kurum yetkilileri, O6grenciler ve Ogretmen adaylariyla yar1 yapilandirilmis

goriismeler yapilmistir.

3.2. Deneysel islemler
1. Bu arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yili bahar doneminde, Artvin Coruh

Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi boliimii 3. Smifta THU dersini alan
O0gretmen adaylar ile yiriitiilmistiir. Yansiz atama yoluyla 9 THU proje grubu
arasindan secilen 3 grup deney grubu, 3 grup da kontrol grubu olarak belirlenmistir.

2. Arastirmada deney gruplarinin proje danismanlifi arastirmaci tarafindan,
kontrol gruplarmin ise ilgili fakiiltede THU dersinin bolim koordinatorligiiniin

3. Biitiin gruplara 2011- 2012 egitim 6gretim yili giiz doneminde literatiirde
“Portre Degerler Anketi (PDA)” olarak gecen 6lgme araci On test olarak uygulanmstir.

4. 2011-2012 egitim 6gretim yili bahar doneminin basinda ¢aligma grubunu
olusturan tiim ogrencilere THU dersi silireci hakkinda THU Fakiilte Koordinatori
tarafindan dersin tanitimi yapilmistir. Bu baglamda dersin tanimi, dersin igerigi, dersin
amaci, dersin islenis esaslari, fakiilte koordinatorliigiiniin, boliim koordinatorliigiiniin,
proje danismaninin ve dgretmen adayinin gorev, yetki ve sorumluluklari, degerlendirme
kriterleri, proje ve etkinlik O6rnekleri, isbirligi yapilabilecek kurum ve kuruslar, iirin
secki dosyasi hazirlama ilkeleri, proje uygulama sirasinda ve uygulama sonrasinda
yapilmasi gerekenler 6gretmen adaylarina sunulmustur.

5. Ug deney grubunun projeleri bahar déneminin basinda dgretmen adaylarinin
goriisleri de alinarak planlanmistir. Birinci deney grubu 6 hafta ¢ocuk yuvasina giderek

orada kalan cocuklara yonelik deger kazandirma etkinlikleri yapnuslar. Ilk hafta
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tanigma ve gozlem yapan ¢alisma grubu ve arastirmaci geriye kalan 5 hafta sirasiyla;
sorumluluk, saygi, sevgi, dogruluk ve yardimseverlik temali etkinlikler
gerceklestirmislerdir. 6 hafta boyunca arastirmacida deney grubuyla ¢ocuk yuvasina
giderek siireci gdzlemlemistir. Ikinci deney grubu Artvin ilinde bulunan bir ilkdgretim
okulunun 6zel egitim siniflarinda 6 hafta boyunca 6zel egitime muhtag¢ ¢ocuklarla
birebir ilgilenerek gesitli etkinlikler gerceklestirmislerdir. Uciincii deney grubu ise 2
proje gelistirmistir. Birinci projede bir kdy okulu i¢in kitap ve kirtasiye yardimi
diizenlemislerdir, ikinci projede ise Artvin Ilinde bulunan baska bir ilkdgretim okulunun
0zel egitim sinifinda 6 hafta boyunca 6zel egitime muhtag ¢ocuklarla birebir ilgilenerek
cesitli etkinlikler gergeklestirmislerdir. Arastirmaci projeler boyunca katilimer gézlemci
olarak paydas kurumlara gitmistir ve projelerin son haftasinda paydas kurumlardaki
yetkililerle, dgrencilerle ve ogretmen adaylartyla goriismeler yapmustir. Ogretmen
adaylari ise proje siireci boyunca yansitici glinliikler tutmuslardir.

6. Kontrol grubunda yer alan 3 proje grubunun proje danigmanlariyla
goriisiilerek birebir deger kazandirmaya yonelik projeler gelistirmemeleri istenmistir.
Bu gruplardan birincisi saglik il miidiirliigiiyle isbirligi yaparak 6gretmen adaylarina ilk
yardim kursu diizenlemistir. Ikincisi grup engelleri ortadan kaldirmaya yonelik maddi
degeri olan atik plastik sise kapaklar1 toplamistir. Ugiincii grup ise yeni agilan bir
okulun temizlik faaliyetlerini yliriitmiistiir.

7. 2011-2012 egitim Ogretim yili bahar yariyilinin son haftasinda deney ve
kontrol grubuna 6lgme araci son-test olarak uygulanmistir.

8. On-test ve son-testlerden elde edilen veriler SPSS 17.00 (Statistical Package
for Social Sciences) paket programi aracilifiyla analiz edilmistir.

9. Arastirmanin nitel kisminda, 6gretmen adaylarinin proje siireci boyunca
tutmus olduklar1 yansitict gilinliikler analiz edilmistir. Ayrica arastirmaci projelerin
uygulanmasi sirasinda katilimer goézlemci olarak siireci gézlemlemistir. Projelerin son
haftasinda da arastirmaci tarafindan paydas kurum yetkilileri, 6grenciler ve 6gretmen
adaylari ile goriismeler yapilmistir. Biitiin veriler nitel veri analizi yontemlerinden igerik
analizi kullanilarak yorumlanmis ve bu yolla elde edilen veriler nicel verilerle birlikte

degerlendirilmistir.
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3.3. Arastirma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu Artvin Coruh Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Stmif

Ogretmenligi boliimiinde, 2011- 2012 egitim 6gretim y1l1 bahar déneminde THU dersini

alan 3. Sif 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir.

2011- 2012 egitim Ogretim yili bahar doneminde THU dersini alan toplam 9
THU proje grubu ve 93 dgretmen aday1 bulunmaktadir. Ogrenci gruplarmin olusmast,
THU fakiilte koordinatorliigiiniin aldig1 kararla 6gretmen adaylarina birakilmistir. Bahar
yilinin basinda 6gretmen adaylariin kendilerinin belirledigi bu 9 grup arasindan
arastirmaci yansiz atama yoluyla 3 deney, 3 de kontrol grubu olmak iizere 6 grup
secmistir. 6 THU proje grubunda toplam 62 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Gruplarin
denkligi bu dersi dnceden almadiklari diisiiniilerek saglanmistir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore

dagilimi Tablo 3.2.’de sunulmustur.

Tablo 3.2.

Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilim

Cinsiyet
Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney 21 10 31
Kontrol 18 13 31
Toplam 39 23 62

Tablo 2 incelendiginde deney grubunda 31, kontrol grubunda da 31 6gretmen
aday1 vardir. Buna gore deney grubunda 21 kiz, 10 erkek; kontrol grubunda 18 kiz, 13
erkek oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin nitel veri kaynaklarindan yansitict giinliikler sadece deney
grubundan toplanmistir. Deney grubu 3 THU proje grubundan olugmaktadir. Bu proje
gruplarindan biri 11, digerleri 10 kisiliktir. Arastirmanin bir diger nitel veri kaynagini
olusturan yar1 yapilandirilmis goriismeler 5 paydas kurum yetkilisi, 15 6grenci ve deney

grubundan goriisme yapmaya goniillii olan 11 6grenci ile yapilmistir.
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3.4. Veri Toplama Araclarn
THU dersinin 6gretmen adaylarinin deger kazanimlarina olan etkisini belirlemek

amaciyla yapilan bu arastirma icin yerli ve yabanci alan yazin incelenmistir. Calismanin
sonucunda, arastirmada kullanilacak olan Olgme aracina karar verilmistir. Bu arac
Schwartz ve arkadaslar1 (2001) tarafindan gelistirilen ve Demirutku ve Siimer (2010)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanip gegerlilik giivenirlik c¢alismasi yapilan literatiirde

“Portre Degerler Anketi (PDA)” olarak gegen 6lgme aracidir.

Aragtirmanin nitel veri kaynaklarini ise 0gretmen adaylarinin tutmus olduklari
yansitict gilinliikler, arastirmacinin proje siireci boyunca katilimer gozlemci olarak
yapmis oldugu gozlemler ve paydas kurum yetkilileri, 6grenciler ve 6gretmen adaylari

ile yapilan gortismeler olusturmaktadir.

3.4.1. Portre Degerler Anketi

Portre Degerler Anketi, Schwartz ve arkadaslart (2001) tarafindan
gelistirilmistir. Olgme araci 40 maddeden olusmaktadir. Her bir madde iki ciimleyle bir
bireyi tanimlamaktadir. Katilimcilardan tanimi verilen bireye ne kadar benzeyip
benzemediklerini belirtmeleri istenmektedir. Verilen yanit segenekleri 6’11 likert tipi bir
Olcek olup 1- bana hi¢ benzemiyor, 2- bana benzemiyor, 3- bana ¢ok az benziyor, 4-
bana az benziyor, 5- bana benziyor ve 6- bana ¢ok benziyor se¢eneklerini icermektedir.

Bu 40 madde 10 ayr alt boyuttan olusmaktadir.

Alt boyutlar ve iliskili olduklar1 madde numaralart asagida verilmistir
(Demirutku, 2004, 9-10).

* Glig: 2, 17, 39

* Basari: 4, 13, 24, 32

* Yasamdan Haz Alma: 10, 26, 37

e Uyarilim: 6, 15, 30

* Oz-yonelim: 1, 11, 22, 34

» Evrensellik: 3, 8, 19, 23, 29, 40

e Yardimseverlik: 12, 18, 27, 33

* Geleneksellik: 9, 20, 25, 38

* Uyma: 7, 16, 28, 36

 Giivenlik: 5, 14, 21, 31, 35
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Schwartz ve arkadaslarinin (2001) hesapladiklar giivenirlik katsayilar1 soyledir:
Gili¢, .84; basari, .83; yasamdan haz alma, .84; uyarilim, .74; 0z-yonelim, .66;
evrensellik, .83; yardimseverlik, .82; geleneksellik, .81; uyma, .86 ve giivenlik, .88.

PDA’nin Tiirk¢e’ye uyarlamasini Demirutku (2004) gerceklestirmis ve su test-
tekrar test giivenirlik katsayilarini elde etmistir: Gilig, .81; basari, .81; yasamdan haz
alma, .77; uyarihim, .70; 0z-yonelim, .65; evrensellik, .72; yardimseverlik, .66;
geleneksellik, .82; uyma, .75 ve giivenlik, .80.

Bu arastirmada, anketin gegerligi ve giivenirligi konusunda bilgi edinebilmek
icin onceden THU dersini almig 128 Ogretmen adayina anketin 6n uygulamasi
yapilmistir. Anketin gegerlik calismasi olarak yap1 gegerligi incelenmistir. Olgegin yapi
gecerliligi icin agimlayici faktdr analizi (AFA) yapilmistir Olgegin giivenirligi; ic-
tutarlilk ve test yarilama yontemleriyle, madde analizi i¢in ise; madde-toplam
korelasyonuna bakilmis ve iist ve alt %27’lik gruplarin farklarinin anlamlilik diizeyleri t

testi kullanilarak incelenmistir.

Yap1 Gegerligi

Acimlayici Faktor Analizi: Olgme aracimin yapi gegerliligini incelemek igin
AFA vyapilmistir. AFA’ya baslamadan once biitiin maddeler arasindaki korelasyon
matrisi incelenmis ve anlamli korelasyonlarin varlig: tespit edilmistir. Boylece, faktor
analizinin yapilabilmesi i¢in gerekli olan uygun nitelikte anlamli iliskilerin oldugu
goriilmiistiir. Daha sonra Orneklem uygunlugu (sampling adequacy) ve Barlett
Sphericity testleri yapilmistir. Bu calismada KMO 6rneklem uygunluk katsayisi .75 ve
Barlett Sphericity testi X* degeri 1959,095 (p<.001) bulunmustur. Verilerin faktor
analizine uygunlugu icin KMO .60°dan yiiksek ve Barlett testinin anlamli ¢ikmasi
gerekmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Dolayistyla, elde edilen

verilerin faktor analizine uygun olduklar1 belirlenmistir.
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Tablo 3.3.

Portre Degerler Anketinin Maddelerinin Faktér Yiikleri

Maddeler Faktor Yiikleri Maddeler Faktor Yiikleri
1 ,62 21 ,70
2 ,51 22 ,57
3 38 23 ,55
4 ,59 24 ,54
5 ,68 25 ,63
6 72 26 ,66
7 ,57 27 ,53
8 ,63 28 ,69
9 ,58 29 ,58
10 ,59 30 ,58
11 75 31 ,64
12 ,59 32 75
13 ,59 33 ,68
14 A3 34 ,54
15 ,67 35 ,61
16 61 36 ,66
17 ,69 37 ,69
18 ,61 38 ,65
19 ,62 39 72
20 47 40 75

Bir maddenin, bir faktérde yer alabilmesi i¢in o faktordeki yiikiiniin .30’un
iistinde bulunmas1 gerekmektedir (Biiylikoztiirk, 2010). Bu dogrultuda yapilan
inceleme sonucunda faktor yiik degeri tiim maddeler i¢in 0.38 ve daha yiiksektir. PDA
0zdegeri 1’in lizerinde olan 10 alt boyuta ayrilmistir. Yap1 gecerligi olan bir testte, testin
tiim alt boyutlarin acikladig1 toplam varyansin % 40’1 tiistiinde olmas1 gerekmektedir

(Bliytkoztirk, 2010; Tavsancil, 2005). PDA’nin 10 alt boyutu toplam varyansin %
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61.57’sini agiklamaktadir, bu yiizden yap1 gecerliligin yliksek oldugu anlagilmaktadir.
Olgegin faktor yiikleri .38 ile .75 arasinda degismektedir.
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Sekil 3.1. PDA’nin faktorlerine ait 6z-deger grafigi

Olcegin Giivenirligi

Olgme aracinin giivenirlik hesaplamas1 yapilarak, Cronbach Alpha ig tutarlilik
katsayis1 .85 bulunmustur. Alt boyutlarin giivenirlik katsayilari ise giig, .61; basari, .75;
yasamdan haz alma, .71; uyarilim, .55; 0z-yonelim, .61; evrensellik, .60;
yardimseverlik, .58; geleneksellik, .50; uyma, .61 ve giivenlik, .51 olarak bulunmustur.
Test yarilama yoluyla elde edilen Spearman-Brown giivenirlik katsayis1 ise .87
bulunmustur.

Madde Analizi: PDA’nin madde ayirt ediciligi i¢in madde-toplam puan
korelasyonuna bakilmistir. Madde-toplam puan korelasyonu 06l¢ek maddelerinden
alan puanlar ile testin toplam puami arasindaki iliskiyi aciklar (Biiyiikoztirk, 2010).
Yani, bir 6l¢me aracindaki her bir maddenin benzer davranislar1 6rnekledigini gosterir.
Buna gore, madde toplam puan koreldsyonunun pozitif ve yiiksek olmasi beklenir

(Fraenkel and Wallen, 2003).
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Bunlarin disinda madde gecerliligi i¢cin ise madde ayirt edicilik degerlerinin
bulunmasi gerekmektedir. Madde ayirt edicilik degerleri, testin alt ve iist gruplardaki
(%27°1ik) kisilerin aldiklar1 puanlarin birbiriyle iligkisiz grup t testi ile karsilagtirilmasi
ile elde edilen puanlardir (Biiyiikoztiirk, 2010). Buradaki amag, o maddeye verilen
cevabin alt ve iist gruplar arasinda farklilagip farklilasmadigi ve dolayisiyla ayirt etme
giiclinii ortaya koymaktir. Bu baglamda toplam puana goére belirlenmis ilist %27 ve alt
%?27°1ik gruplarin, madde puanlar1 ve toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz grup t-testi kullanilmagtir.

PDA icin yapilan madde analizi sonucunda Ol¢gme aracinin madde-toplam
korelasyonlarinin .181 - .573 arasinda degistigi goriilmiistiir. Toplam puanlara gore
belirlenmis %27’lik alt ve tist gruplarin madde puanlarindaki farklara iliskin t (Sd= 68)
degerlerinin .-169 (p<.001) — -6.512 (p<.001) arasinda siralandig1 belirlenmistir.
Olgegin madde-toplam korelasyonlar1 ve %27’lik alt-iist grup farki t degerleri Tablo 3.

4’ te verilmistir.
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Tablo 3.4.

PDA 'min Madde Toplam Koreldsyonlari ve % 27 lik Alt-Ust Grup Fark: t Degerleri

Madde No t Madde No

Tjx Tx t
1 344" -3,579 21 203 -1,928
2 209" -2,166 22 5707 -5,435
3 4227 4,291 23 452" -4,264
4 4927 -5,854 24 4197 -5,423
5 4117 -3,807 25 1817 -1,184
6 4217 -2,798 26 442" -4,097
7 435" -3,827 27 467 -3,438
8 5017 -3,900 28 305" -2,859
9 344" -,169 29 244" -2,678
10 486" -4,813 30 448" -4,398
11 375 -3,450 31 504" -6,512
12 336" -2,892 32 552" -6,276
13 5737 -6,350 33 296" 2,257
14 229" -2,576 34 563" -4,828
15 4227 -4,142 35 2477 -2,837
16 470" -4,714 36 508" -3,631
17 4137 -3,954 37 6117 -5,189
18 466" -3,093 38 188" -1,952
19 5157 -5,985 39 409 -4,800
20 182 -1,089 40 4177 -5,044
** p<.001
* p<.005

Tablo 4’de goriildiigii iizere, her bir maddenin toplam puanla iliskili olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Pearson analizi sonucunda maddelerin toplam
puanla anlamli sekilde iliskili oldugu (p<.001; p<.005), ayn1 zamanda her bir maddenin

alt ve st gruplar arasindaki ayirdediciligini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz
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gruplar t testi sonucunda gruplar arasindaki farkin anlamli yani her bir maddenin

ayirtedici oldugu saptanmistir (p<,001).

3.4.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastrma da kullanilan yar1 yapilandirilmig gorlisme formu arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Ilk olarak paydas kurumdan bir dgrenci, bir kurum yetkilisi ve
bir 6gretmen adayi ile birlikte ¢alisma ile ilgili 6n goériismeler yapilmis ve sorularinin
anlamlig1 incelenmistir, bu goriisme bulgular1 dogrultusunda “goériisme formlar1”
hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formlarinin, i¢ gecerligini saglamak i¢in 3 dlgme ve
degerlendirme uzmanina inceletilmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak goriisme
formlarma son sekli verilmistir (Ek.2 Yar1 Yapilandirilmis Gortisme Formlari).
Ogrencilerle gergeklestirilen goriisme formu 3, paydas kurum yetkilileriyle
gerceklestirilen goriisme formu 2, 6gretmen adaylartyla gerceklestirilen goriigme formu

5 sorudan olugmaktadir. Her bir goriisme yaklasik 20- 25 dakika siirmiistiir.

3.5. Verilerin Toplanmasi
Aragtirmanin nicel kisminda kullanilan PDA tiim gruplara 2011- 2012 egitim

Ogretim yil1 gliz ddneminde 6n test olarak uygulanmistir. 2011- 2012 egitim 6gretim y1li
bahar yariyilinin son haftasinda ise deney ve kontrol grubuna PDA son-test olarak
uygulanmistir. Ogretmen adaylarina arastirma icin anketlerin doldurulmasmimn Snemi
arastirmaci tarafindan vurgulanmistir. Anketlerin doldurulmasi i¢in 40 dakika siire
verilmistir.

Arastirmanin nitel kisminda, 6gretmen adaylarimin, THU siirecine iliskin
goriislerini belirlemek amactyla yansitict giinliikler kullanilmistir. Her 6gretmen adayt,
etkinliklerin gerceklestigi giiniin sonunda o giinkii performansin1 ve yasadigi siirecleri
gbzden gegirerek giinliik yazmustir. Ogretmen adaylarina, projelere baslamadan 6nce
“(1) Yansitma ve Giinliik Tutma (2) Uygulamali Egitiminde Yansitmanin Onemi (3)
Ornek Giinliiklerin Incelenmesi ve (4) THU Dersinde Giinliik Tutarken Izlenmesi
Gereken Asamalar” konularindan olusan 4 saatlik bir egitim verilmistir.

Ogretmen adaylarinin siireci daha iyi yansitabilmeleri icin, giinliik yazarken
izlemeleri gereken agamalar Mitchell ve Coltrinari (2001)’in (Akt. Dixon, 2009)

onerdigi sekilde asagidaki gibi tasarlanmustir.
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Bolim Aciklama
Tanim Ne Oldu?
Karsilasilan Sorunlar Etkinliklerin yiiriitiilmesi sirasinda ne tiir

sorunlarla karsilasildi?

Farkindalik Degerleri Diisiincelerin, duygularin, varsayimlarin,
inang¢larn, deger ve tutumlarin nelerdi?

Degerlendirme Etkinlikler amacina ne kadar ulasti? lyi
olan yonleri nelerdi? Kotii olan yonleri
nelerdi?

Yeniden Kurgulama Yeniden planlanacak olunsaydi ne gibi

degisiklikler onerirdin?

Aragtirmanin nitel kisminda ayrica aragtirmacinin proje sliresince yapmis oldugu
gbézlemler bulunmaktadir. Yapilandirilmamis alan ¢alismasi seklinde tasarlanan
gozlemler arastirmacinin ortama katildigi “katilimci goézlem” denilen yontemle
gergeklestirilmistir. Bu yontemde arastirilan kisi ya da kisiler, kurum ya da kurumlarin
glinliik yasamlarinin anlagilmasi i¢in veriler birinci elden bizzat arastirmacinin
katilimmin saglanmasiyla gergeklesir (Ekiz, 2009, 57). Ogretmen adaylarmin gdzlem
siirecinden etkilenmemeleri i¢in aragtirmaci notlarini etkinlikler bittikten sonra almistir.
Ciinkii not tutma deneklerin benlik bilincini uyarabilir ve onlarda normal dig1 davranisa
yol agar (Balci, 2009, 178). Arastirmacinin proje siiresince yapmis oldugu gozlemlerin
amaci projelerin Ogretmen adaylarinin de§er kazanimlarinda bir etkiye sahip olup
olmadigini belirlemektir.

Arastirmanin bir diger nitel veri kaynagmi ise paydas kurum yetkilileri,
Ogrenciler ve Ogretmen adaylar ile yapilan goriismeler olusturmaktadir. Projelerin
amacia ulasip ulagsmadig1 ve 6gretmen adaylariin deger kazanimlarina etkisinin olup
olmadig1 hakkinda daha detayli veri toplamak amaciyla goriismeler diizenlenmistir. 5
paydas kurum yetkilisi, 15 6grenci ve deney grubundan goriisme yapmak i¢in goniillii
olan 11 6gretmen adayi ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmigtir. Bu tiir
goriismelerde arastirmaci sorulari 6nceden hazirlar. Fakat goriisme yapilan kisilerin

durumu veya o andaki sartlara bagl olarak sorularda baz1 degisiklikler yapilabilir.
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3.6. Verilerin Analizi
Arastirmanin nicel kisminda 6gretmen adaylarindan toplanan verilerin betimsel

analizi yapilmistir. Oncelikle hangi testlerin yapilacagina karar vermek icin verilerin
normalligi ve grup varyanslarinin homojenligi test edilmistir. Bu amacla dagilimin
homojen olup olmadigi Levene testi ile belirlenmistir. Levene testi sonucunda,
varyanslarin esit yani dagilimin homojen oldugu bulunmustur. Verilerin normal
dagilima uyup uymadigini belirlemek i¢in yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi
sonuglarina gore verilerin normal dagilima uyum gosterdigi belirlenmistir. Verilerin
homojen ve normal dagilima sahip oldugu belirlendikten sonra parametrik testlerin
yapilmasi gerektigine karar verilmistir. Verilerin ¢dzlimlenmesinde parametrik
testlerden iligkisiz 6rneklemler igin t-testi kullanilmistir. Arastirmada anlamhilik diizeyi
0,05 olarak kabul edilmistir.

31 Ogretmen adayr tarafindan tutulan toplam 132 tane yansitici giinliik,
gozlemler ve goriismeler igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir ( Ek.11. Icerik
Analizi Ornekleri)icerik analizinin amaci, genelde ¢ok sayidaki metin iceriklerinin ortak
yonlerini ortaya koymaktir (Gokge, 2006, 18). Igerik analizinde, birbirine benzeyen
veriler belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirilir ve bunlar
okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek,
2008). Gunliikler, gozlemler ve goriismeler arastirmaci tarafindan birkag kez okunmus,
anlamli boliimler isaretlenerek kodlar olusturulmustur. Elde edilen kodlar birbirleriyle
iligkileri acisindan incelenmis ve bu iligkileri kapsayan temalar ve alt temalar

olusturulmustur.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde aragtirmanin bulgularina ve yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Nicel Bulgular:

Bu calismanin amaci, THU dersinin 6gretmen adaylarinin deger kazanimlarina
olan etkisini nicel ve nitel arastirma yontemleri kullanilarak incelemektir. Bu baglamda
arastirmanin nicel boliimiinde uygulama Oncesi ve sonrasi deney ve kontrol grubunun
Olcme aracina verdikleri cevaplar dogrultusunda aralarinda anlamli bir farkin olup
olmadig1 sorusuna cevap aranacaktir.

Uygulama oOncesi deney grubu ile kontrol grubunun sahip olduklar1 deger
yonelimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigimni belirlemek
amaciyla bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmistir. Elde edilen verilerin analizi Tablo

4.1.”de sunulmustur.

Tablo 4.1.

Deney ve Kontrol Grubunun On test t Testi Sonuglari

Grup N Y S.S. t
Deney 31 196,61 16,20 1,274
Kontrol 31 191,52 15,28
S.d.=60 p=,207 p>0.05 Anlamsiz

Deney ve kontrol grubunun uygulama Oncesi 0n test sonuglarinin istatistiksel
acidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi uygulanmistir. t degeri=

1,274 olup p=,207 oldugu i¢in p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir.
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Bu bulgu uygulama oncesi deney ve kontrol grubunun deger yonelimleri arasinda
anlamli bir farkin olmadigin1 gostermektedir.

Tablo incelendiginde deney grubunun aritmetik ortalamasinin 196,61; kontrol
grubunun aritmetik ortalamasinin 191,52 oldugu goriilmektedir. Sonug olarak deney ve
kontrol grubunun aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilhik olmadigi
goriilmektedir. Bu bulguya goére uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunun deger
yonelimleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: sylenebilir.

Uygulama oncesi 6n testte deney ve kontrol grubunun PDA’nin alt boyutlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmistir. Asagida sirastyla 10 alt boyuta iliskin t testi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 4.2.

Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubunun Gii¢ Alt Boyutuna Iliskin t Testi

Sonuclari
Grup n X S.S. t
Deney 31 11,48 2,96 ,079
Kontrol 31 11,42 3,44
S.d.=60 p=,937 p>0.05 Anlamsiz

Deney ve kontrol grubunun uygulama 6ncesi gii¢ alt boyutunun sonuglarinin
istatistiksel acidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi uygulanmistir. t
degeri= ,079 olup p=,937 oldugu i¢cin p>0.05 Onem diizeyinde anlamsiz oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubunun gii¢ alt boyutunun

sonuglart arasinda anlamli bir farkin olmadigini1 géstermektedir.
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Tablo 4.3.

Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubunun Basari Alt Boyutuna Iliskin t Testi

Sonuglar

Grup N Y S.S. t
Deney 31 17,52 3,27 511
Kontrol 31 16,96 4,99
S.d.=60 p=,611 p>0.05 Anlamsiz

Deney ve kontrol grubunun uygulama oncesi basari alt boyutunun sonuglarinin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi uygulanmistir. t
degeri=,511 olup p=,611 oldugu i¢in p>0.05 Onem diizeyinde anlamsiz oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu uygulama oncesi deney ve kontrol grubunun basari alt

boyutunun sonuglari arasinda anlamli bir farkin olmadigini gostermektedir.

Tablo 4.4.

Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubunun Yasamdan Haz Alma Alt Boyutuna
liskin t Testi Sonuclar

Grup N Y S.S. t
Deney 31 14,06 3,25 ,339
Kontrol 31 13,80 2,71
S.d.=60 p=,736 p>0.05 Anlamsiz

Deney ve kontrol grubunun uygulama 6ncesi yasamdan haz alma alt boyutunun
sonuclarinin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmustir. t degeri=,339 olup p=,736 oldugu i¢in p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulama oncesi deney ve kontrol grubunun yasamdan

haz alma alt boyutunun sonuglar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 géstermektedir.
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Tablo 4.5.

Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubunun Uyarilim Alt Boyutuna Iliskin t Testi

Sonuglar

Grup N Y S.S. t
Deney 31 14,55 2,67 426
Kontrol 31 14,26 2,69
S.d.=60 p=,672 p>0.05 Anlamsiz

Deney ve kontrol grubunun uygulama Oncesi uyaritlim alt boyutunun
sonuclarinin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmustir. t degeri=,426 olup p=,672 oldugu i¢in p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubunun uyarilhim

alt boyutunun sonuglar arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 gostermektedir.

Tablo 4.6.

Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubunun Oz-yénelim Alt Boyutuna Iliskin t Testi

Sonuclar:

Grup N X S.S. t
Deney 31 20,93 2,06 -,407
Kontrol 31 21,16 2,29
S.d.=60 p=,685 p>0.05 Anlamsiz

Deney ve kontrol grubunun uygulama oncesi 6z-yonelim alt boyutunun
sonuglarinin istatistiksel acidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmistir. t degeri=-,407 olup p=,685 oldugu i¢in p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulama oncesi deney ve kontrol grubunun 06z-

yonelim alt boyutunun sonuglar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigini gostermektedir.
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Tablo 4.7.

Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubunun Evrensellik Alt Boyutuna Iliskin t Testi

Sonuglar
Grup N Y S.S. t
Deney 31 32,42 2,97 ,627
Kontrol 31 31,90 3,48
S.d.=60 p=,533 p>0.05 Anlamsiz

Deney ve kontrol grubunun uygulama oOncesi evrensellik alt boyutunun
sonuclarinin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmustir. t degeri=,627 olup p=,533 oldugu i¢in p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulama oOncesi deney ve kontrol grubunun
evrensellik alt boyutunun sonuglart arasinda anlamli bir farkin olmadigimn

gostermektedir.

Tablo 4.8.

Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubunun Yardimseverlik Alt Boyutuna Iliskin t
Testi Sonucglart

Grup N X S.S. t
Deney 31 21,42 2,22 1,069
Kontrol 31 20,71 2,96
S.d.=60 p=,289 p>0.05 Anlamsiz

Deney ve kontrol grubunun uygulama oncesi yardimseverlik alt boyutunun
sonuclarinin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmustir. t degeri=1,069 olup p=,289 oldugu i¢in p>0.05 O6nem diizeyinde

anlamsiz oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubunun
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yardimseverlik alt boyutunun sonuglar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigim

gostermektedir.

Tablo 4.9.

Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubunun Geleneksellik Alt Boyutuna Iliskin t
Testi Sonuglart

Grup N X s.S. t
Deney 31 17,97 3,02 1,501
Kontrol 31 16,77 3,24
S.d.=60 p=,139 p>0.05 Anlamsiz

Deney ve kontrol grubunun uygulama oOncesi geleneksellik alt boyutunun
sonuclarinin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmugtir. t degeri=1,501 olup p=,139 oldugu i¢in p>0.05 O6nem diizeyinde
anlamsiz oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubunun

geleneksellik alt boyutunun sonuglart arasinda anlamli bir farkin olmadigim

gostermektedir.
Tablo 4.10.

Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubunun Uyma Alt Boyutuna Iliskin t Testi

Sonuclar:

Grup N X S.S. T
Deney 31 20,45 2,43 1,746
Kontrol 31 19,16 3,32

S.d.=60 p=,086 p>0.05 Anlamsiz
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Deney ve kontrol grubunun uygulama oncesi uyma alt boyutunun sonuglarinin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi uygulanmistir. t
degeri=1,746 olup p=,086 oldugu i¢in p>0.05 Onem diizeyinde anlamsiz oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu uygulama oncesi deney ve kontrol grubunun uyma alt

boyutunun sonuglari arasinda anlamli bir farkin olmadigini gostermektedir.

Tablo 4.11.
Uygulama Oncesi Deney ve Kontrol Grubunun Giivenlik Alt Boyutuna Iliskin t Testi
Sonuglar
Grup N Y S.S. t
Deney 31 25,80 2,65 627
Kontrol 31 25,35 3,01
S.d.=60 p=,533 p>0.05 Anlamsiz

Deney ve kontrol grubunun uygulama oOncesi giivenlik alt boyutunun
sonuglarin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmistir. t degeri=,627 olup p=,533 oldugu i¢in p>0.05 dnem diizeyinde anlamsiz
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubunun giivenlik

alt boyutunun sonuglar arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 gostermektedir.

Uygulama sonrasi deney grubu ile kontrol grubunun sahip olduklar1 deger
kazanma diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigin
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmistir. Elde edilen verilerin

analizi Tablo 4.12.’de sunulmustur.
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Tablo 4.12.

Deney ve Kontrol Grubunun Son Test t Testi Sonuglari

Grup N X S.S. t
Deney 31 199,55 17,56 4,956
Kontrol 31 179,71 13,72
S.d.=60 p=,000 p<0.05 Anlaml

Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi son test sonuglarinin istatistiksel
acidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi uygulanmistir. t degeri= 4,
956 olup p=,000 oldugu i¢in p<0.05 6nem diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunun deger kazanma diizeyleri arasinda
anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir.

Tablo incelendiginde deney grubunun aritmetik ortalamasimin 199,55; kontrol
grubunun aritmetik ortalamasinin 179,71 oldugu goriilmektedir. Sonug olarak deney ve
kontrol grubunun aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliik oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubunun deger
kazanma diizeyleri arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farkliligin oldugu
sOylenebilir.

PDA’nin 0lctiigli degerler arasinda; insanlar arasi iliskiler, basarili olmak,
hayattan zevk almak, cesur olmak, yaratici olmak, esitlik, toplumsal adalet, ¢evreyi
korumak, barig, yardimsever olmak, sorumluluk sahibi olmak, algakgoniillii olmak,
anne, baba, cocuk ve yaslilara deger vermek, toplumsal diizenin siirmesini istemek,
iyilige karsilik vermek gibi degerler mevcuttur (Kagitgibast ve Kusdil, 2000).
Dolayisiyla elde edilen bu bulgu dogrultusunda dogrudan deger kazandirmaya yonelik
etkinlikler yapan deney grubunun, kontrol grubuna goére bu degerleri kazanim
diizeylerinin daha yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz.

THU o6gretmen adaylarinin akademik, mesleki, sosyal ve duyussal gelisimlerine
katkilar saglar. Wilczenski ve Coomey’e (2007) gére THU nun gelistirdigi en dnemli

sosyal ve duyussal beceriler farkindalik, sosyal biling, 6z-denetim, iletisim becerileri ve
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karar vermedir. Nitekim bunlara ek olarak THU etkinliklerinin 6gretmen adaylarina
Ozgiiven, iletisim yetenegi, yardimseverlik, kisiler arasi iligkilerinin gelismesi, kisisel ve
sosyal sorumluluk duygusu kazandirdigina dair literatiirde arastirmalara rastlamak
miimkiindiir (Berkas, 1997; Kiiciikoglu ve Kaya, 2009; Leming 1998; Princard and
Whitehead, 2004; Waterman, 1997). Swick’e (2001) gore ise THU 6gretmen adaylarina
planlama, iletisim, problem ¢dzme, toplumsal olaylara karsi duyarlilik ve vatandaglik
becerileri kazandirir. Yapilan aragtirmalarin sonuglari elde edilen bulguyu destekler
niteliktedir.

Uygulama sonrasi son testte deney ve kontrol grubunun, PDA’nin alt boyutlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini1 belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmistir. Asagida sirastyla 10 alt boyuta iliskin t testi

sonuglar1 ve bu sonuglara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Tablo 4.13.

Uygulama Sonrast Deney ve Kontrol Grubunun Gii¢ Alt Boyutuna Iliskin t Testi

Sonuclar:
Grup N X S.S. t
Deney 31 12,48 2,96 3,465
Kontrol 31 9,71 3,32
S.d.=60 p=,001 p<0.05 Anlamh

Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi gii¢ alt boyutunun sonuglarinin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi uygulanmugtir. t
degeri= 3,465 olup p=,001 oldugu i¢in p<0.05 Onem diizeyinde anlamli oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunun gii¢ alt
boyutunun sonuglari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir.

Gli¢ alt boyutunun 6l¢tiigii degerler arasinda; sosyal gii¢ sahibi olma, otorite
sahibi olmak, zengin olmak, toplumdaki goriintiiyii koruyabilmek ve insanlar tarafindan

benimsenmek degerleri sayilabilir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda, deney grubunun
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kontrol grubuna gore kendilerini sosyal acidan daha giiglii gordiiklerini ve kendilerini
toplumda belirli bir otoriteye sahip olarak gordiiklerini sdyleyebiliriz. THU ile ilgili
yapilan aragtirmalar incelendiginde topluma hizmet deneyimlerine katilan 6gretmen
adaylarinin sosyal yonden gelistikleri ve kendilerini daha yeterli hissettikleri
sonuclarina ulasilan arastirmalar mevcuttur (Coban, Kagkaya ve Agirbas, 2010; Elma ve
diger. 2010; Gokee, 2011; Kiiciikoglu ve diger. 2010; Morgan and Streb, 1999;
O’Bannon, 1999; Scales and Blyth, 1997; Stephens, 1995; S6nmez, 2010; Tuncel, Kop
ve Katilmig, 201; Yates and Youniss, 1996). Elma ve diger. (2010) yaptiklar
arastirmalarinda THU dersinin insan iliskilerini gii¢clendirdigi sonucuna ulagsmislardir.
Stephens (1995) ve Yates ve Youniss’a (1996) gore ilk ve ortaokulda THU ya katilan
Ogrencilerin daha az derecede yabancilasma ve daha az davranis problemleri

gostermislerdir. Arastirma sonuglari elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Tablo 4.14.

Uygulama Sonrast Deney ve Kontrol Grubunun Basart Alt Boyutuna Iliskin t Testi

Sonuclar:
Grup N X S.S. t
Deney 31 17,87 3,71 2,531
Kontrol 31 15,51 3,61
S.d.=60 p=,014 p<0.05 Anlamh

Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi basari alt boyutunun sonuglarinin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi uygulanmugtir. t
degeri=2,531 olup p=,014 oldugu i¢in p<0.05 Onem diizeyinde anlamli oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunun basari alt
boyutunun sonuglar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir.

Basar1 alt boyutunun 06l¢tiigii degerler arasinda; basarili olmak, yetkin olmak,
hirshi olmak, sozii gecen biri olmak ve zeki olmak degerleri sayilabilir. Bu bulgu

dogrultusunda deney grubunun kontrol grubuna goére kendilerini daha basarili
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gordiiklerini sdyleyebiliriz. Nitekim topluma hizmet deneyimlerinin basariy1 artirdigina
iliskin literatiirde bulgular da vardir (Anderson and diger. 1991; Dean and Murdock,
1992; O’Bannon, 1999; Shaffer, 1993; Shumer, 1994). Melchior (1999) yaptig1 bir
aragtirmada topluma hizmet deneyimlerine katilan 6grencilerin katilmayan 6grencilere
gore okulla ilgilenme ve derslerde basarili olma oranlarinda artis gdsterdigi sonucuna
ulagmistir. Arkiin ve Seferoglu (2010) ise yaptiklar1 aragtirmalarinda topluma hizmet
deneyimlerinin Ogretmen bireysel gelisimlerine katkilar sagladiklar1 sonucuna
ulagsmiglardir. Dinger ve diger.’nin (2011) yaptig1 bagka bir aragtirmada topluma hizmet
deneyimlerine katilan ogretmen adaylarinin akademik gelisimlerinde olumlu
ilerlemelerin gozlendigi sonucuna ulagilmistir. Gokge (2011) ise yaptig1 arastirmada
O0gretmen adaylarinin topluma hizmet deneyimlerinin bilgi ve becerilerini artirdigi
sonucuna ulagmistir. Tanriseven ve Yelken (2011) ise arastirmalarinda &gretmen
adaylarinin proje gelistirme, planlama ve uygulama becerilerinin gelistigi sonucuna
ulagmiglardir. Benzer olarak Mirzelioglu ve diger.’de (2011) yaptiklar1 arastirmalarinda
O0gretmen adaylarinin projeler sonunda planli ve programli calismanin Onemini
kavradiklar1 sonucuna ulagmistir. Sénmez (2010) yaptigi arastirmada da Ogretmen
adaylarinin THU dersi kapsaminda katildiklar1 akademik etkinliklerin basarilarini
artirdiklar1 sonucuna ulasmistir. Tuncel, Kop ve Katilmis (2011) da arastirmalarinda
O0gretmen adaylarinin bu ders sayesinde problem ¢6zme becerisi kazandigi sonucuna

ulagmistir. Bu arastirma sonuglari elde edilen bu bulguyu destekler niteliktedir.

Tablo 4.15.

Uygulama Sonrast Deney ve Kontrol Grubunun Yasamdan Haz Alma Alt Boyutuna
liskin t Testi Sonuclar

Grup N X S.S. t
Deney 31 14,48 2,63 2,071
Kontrol 31 13,26 1,98

S.d.=60 p=,043 p<0.05 Anlaml
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Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi yasamdan haz alma alt boyutunun
sonuglarin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmistir. t degeri=2,0713 olup p=,043 oldugu i¢in p<0.05 6nem diizeyinde anlaml1
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunun
yasamdan haz alma alt boyutunun sonuglari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
farkin oldugunu gostermektedir.

Yasamda haz alma alt boyutunun 6l¢tiigii degerler arasinda; zevk ve hayattan tat
alma degerleri sayilabilir. Bu bulgu dogrultusunda deney grubunun yapmis olduklar
etkinlikler sayesinde, kontrol grubuna gore hayattan daha fazla zevk ve tat aldiklarini
sOyleyebiliriz. Coban, Kagkaya ve Agirbas (2010) yaptiklar1 arastirmada Ogretmen
adaylarinin topluma hizmet deneyimlerini giinliik hayata aktarmaktan mutlu olduklari
ve THU dersinden zevk aldiklari sonucuna ulasmislardir. Benzer bir bulguya Elma ve
diger. (2010) ve Arkiin ve Seferoglu (2010)’nun yaptig1 arastirmalarda da rastlamak
miimkiindiir. Kiiciikoglu ve Kaya (2009) ise yaptiklar1 arastirmalarinda THU dersi
sayesinde 0gretmen adaylarinin kisisel olarak doyum sagladiklar1 ve kendilerini huzurlu
hissettikleri sonucuna ulagmislardir. Bu arastirma sonuclari elde edilen bulguyu

destekler niteliktedir.

Tablo 4.16.

Uygulama Sonrast Deney ve Kontrol Grubunun Uyaritlim Alt Boyutuna Iliskin t Testi

Sonuglar
Grup N X s.S. t
Deney 31 15,39 1,74 3,740
Kontrol 31 13,48 2,29
S.d.=60 p=,000 p<0.05 Anlamhi

Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi uyarihim alt boyutunun
sonuglarin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi

uygulanmistir. t degeri=3,740 olup p=,000 oldugu i¢in p<0.05 6nem diizeyinde anlaml1
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oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunun uyarilim
alt boyutunun sonugclar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir.

Uyarilim alt boyutunun o6l¢tiigii degerler arasinda; cesur olmak, heyecan ve
yenilik arayigi icinde olmak degerleri sayilabilir. Bu bulgu dogrultusunda deney
grubunun kontrol grubuna gore yeniliklere daha acik, cesur ve ozgiivenlerinin daha
yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz. Yapilan arastirmalar bu bulguyu destekler niteliktedir
(Berkas, 1997; Cairn, 1992; Elma ve diger. 2010; Gokee, 2011; Kiigiikoglu ve Kaya,
2009; Melchior, 1999; O’Bannon, 1999; Sonmez, 2010; Stephens, 1995; Tanriseven ve
Yelken, 2011; Tuncel, Kop ve Katilmis, 2011). Melchior (1999) ve Berkas (1997)
yaptiklar1 arastirmalarda kaliteli THU ya katilan 6grencilerin kiiltiirel ¢esitliligi daha
fazla kabul ettigi yani yeniliklere daha agik olduklar1 sonucuna ulagmislardir. Gokge
(2011) yaptig1 arastirmasinda topluma hizmet deneyimlerine katilan Ogretmen
adaylarinin 6zgiivenlerinin arttig1 sonucuna ulasmistir. Benzer bir sekilde Tanriseven ve
Yelken (2011) yaptiklar1 arastirmalarinda topluma hizmet deneyimlerinin 6gretmen
adaylarmin girisimcilik becerilerinin gelistigi ve Ozgiliven kazandiklar1 sonucuna
ulagmiglardir. Tuncel, Kop ve Katilmis (2011) yaptiklar1 aragtirmada benzer olarak
THU dersi kapsaminda yapilan etkinliklerin 68retmen adaylarinin  6zgiivenini
gelistirdigi  sonucuna ulasmiglardir. Kiiclikoglu ve Kaya (2009) yaptiklar
aragtirmalarinda Ogretmen adaylarmin THU etkinlikleri sayesinde girisimcilik
becerilerinin arttig1 sonucuna ulagmiglardir. Stephens (1995) ise yaptig1 arastirmasinda
THU’ya katilan ilk ve ortaokul Ogrencilerinin kendilerine daha fazla giiven
duyduklarini, baskalar1 tarafindan da daha giivenilir hissedildiklerini ve sorumluluk
aldiklarin1 belirtmigtir. THU’ya katilan Ogrenciler ‘bir fark yaratabileceklerini’
hissederler (O’Bannon, 1999; Cairn, 1992). Bu sonuglar elde edilen bulguyu destekler
niteliktedir.
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Tablo 4.17.

Uygulama Sonrast Deney ve Kontrol Grubunun Oz-yonelim Alt Boyutuna Iliskin t Testi

Sonuglar
Grup N X S.S. t
Deney 31 21,29 2,07 3,197
Kontrol 31 19,35 2,66
S.d.=60 p=,002 p<0.05 Anlamli

Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi 0z-yonelim alt boyutunun
sonuglarmin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmistir. t degeri=3,197 olup p=,002 oldugu i¢in p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunun 06z-
yonelim alt boyutunun sonuglar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farkin
oldugunu gostermektedir.

Oz-yénelim alt boyutunun 6lctiigii degerler arasinda; yaratict olmak, merak
duyabilmek, 6zgiir olmak, kendine saygist olmak, kendi amaglarini segebilmek gibi
degerleri sayilabilir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda deney grubunun kontrol
grubuna gore daha yaratici ve merakli oldugunu ve kendilerine saygilarinin daha ytiiksek
oldugunu sdyleyebiliriz. Yapilan arastirmalar bu bulguyu destekler niteliktedir (Gokge,
2011; Shaffer, 1993; Sonmez, 2010; Switzer ve diger. 1995). Gokge (2011) yaptigi
aragtirmasinda topluma hizmet deneyimlerine katilan 6gretmen adaylarinin yaraticiligin,
iletisim ve igbirligi becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmistir. Sonmez (2010) yaptigi
aragtirmada da Ogretmen adaylarmin THU dersi sayesinde Ozelestiri yapmalarim
sagladig1 sonucuna ulagmigtir. Shaffer (1993) yaptig1 arastirmasinda THU’ya katilan
ogrencilerin 6zsayg1 ve dzyeterlik algilarini arttirma olasiliklarinin katilmayanlara gore
daha fazla oldugunu belirtmistir. Bu bulgulara benzer bir sekilde Switzer ve diger.
(1995) de ortaokulda okuyan erkek Ogrencilerin THU’ya katildiktan sonra
Ozsaygilarinda artis gdzlendigini belirtmistir. Yapilan bu arastirma sonuglari elde edilen

bulguyu destekler niteliktedir.
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Tablo 4.18.

Uygulama Sonrast Deney ve Kontrol Grubunun Evrensellik Alt Boyutuna Iliskin t Testi

Sonuglar
Grup N X S.S. t
Deney 31 32,42 2,97 2,623
Kontrol 31 30,13 3,48
S.d.=60 p=,011 p<0.05 Anlamli

Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi evrensellik alt boyutunun
sonuglarin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmistir. t degeri=2,623 olup p=,011 oldugu i¢in p<0.05 6nem diizeyinde anlaml1
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulama sonrast deney ve kontrol grubunun
evrensellik alt boyutunun sonuglari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farkin
oldugunu gostermektedir.

Evrensellik alt boyutunun 6l¢tiigii degerler arasinda; acik fikirli olmak, erdemli
olmak, toplumsal adalet, esitlik, anlayislilik, sabir, hosgorlii ve tiim insanlarin ve
doganin iyiligini istemek degerleri sayilabilir. Bu bulgu dogrultusunda deney grubunun
kontrol grubuna gore hosgorii, esitlik, toplumsal adalet, anlayislilik degerlerinin daha
yiiksek ve daha acik fikirli olduklarini sdyleyebiliriz. Yapilan arastirmalar bu bulguyu
destekler niteliktedir (Gokge, 2011; Kiigiikkoglu ve Kaya, 2009; Mirzelioglu ve diger.
2011). Gokge (2011) yaptig1 arastirmasinda THU ya katilan 6gretmen adaylarinin ¢evre
duyarliligt kazandigi sonucuna ulagsmistir. Mirzelioglu ve diger.’nin (2011) yaptigi
arastirmada ise Ogretmen adaylarinin projeler sayesinde sabirli olmay1 6grendikleri
sonucuna ulasmistir. Kiigiikoglu ve Kaya (2009) ise yaptiklar1 arastirmada ogretmen
adaylarinin THU dersi siirecinde olumsuz durumlara karsi sabirli ve hosgoriilii olmay1
ogrendikleri sonucuna ulagmistir. Yapilan bu arastirma sonuglar1 elde edilen bulguyu

destekler niteliktedir.
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Tablo 4.19.

Uygulama Sonrast Deney ve Kontrol Grubunun Yardimseverlik Alt Boyutuna Iliskin t
Testi Sonuglart

Grup N X S.S. t
Deney 31 20,93 2,57 2,328
Kontrol 31 19,16 3,37
S.d.=60 p=,023 p<0.05 Anlaml

Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi yardimseverlik alt boyutunun
sonuglariin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmistir. t degeri=2,328 olup p=,023 oldugu icin p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunun
yardimseverlik alt boyutunun sonugclar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
farkin oldugunu gostermektedir.

Yardimseverlik alt boyutunun 06l¢tiigli degerler arasinda, yardimsever olmak,
diirlist olmak, bagislayici olmak, sadik olmak ve sorumluluk sahibi olmak degerleri
sayilabilir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda deney grubunun kontrol grubuna gore
yardimseverlik ve sorumluluk degerlerinin daha yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz.
Yapilan aragtirmalar bu bulguyu destekler niteliktedir (Arkiin ve Seferoglu, 2010;
Berkas, 1997; Gokee, 2011; Giirol ve Ozercan, 2010; Kiigiikoglu ve diger. 2010;
Kiiciikoglu ve Kaya, 2009; Leming, 1998; Mirzelioglu ve diger. 2011; Ozdemir ve
Tokcan, 2010; Sonmez, 2010; Tanriseven ve Yelken, 2011; Tuncel, Kop ve Katilmus,
2011; Weiler ve diger. 1998 ). Gokge (2011) yaptig1 arastirmasinda topluma hizmet
deneyimlerine katilan 6gretmen adaylarinin sorumluluk bilinglerinin arttigi sonucuna
ulagsmigtir. Tanriseven ve Yelken (2011) yaptiklart arastirmalarinda 6gretmen
adaylarmin toplumsal sorumluluk bilincinin ve toplumsal liderlik becerilerinin gelistigi
sonucuna ulasmislardir. Benzer olarak ogrencilerin bu deneyimlere katilarak hak ve

sorumluluklarinin bilincine vardiklari, vatandaslik sorumluluklar1 ve degerlerinin
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gelistigini gosteren arastirma bulgulart da vardir (Kaltsounis, 1987; Munoz, 2003;
Stephens, 1995; Waterman, 1997).

Mirzelioglu ve diger. (2011) ise yaptiklar1 arastirma sonucunda Ogretmen
adaylarmin yardim etmenin 6nemini ve sosyal sorumluluk projelerinin toplum igin
onemini kavradiklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Tuncel, Kop ve Katilmig’in (2011)
yaptiklar1 aragtirmada THU dersinin 6gretmen adaylarina yardimlagsma ve dayanigma
duygunu asiladiklart ve toplumsal duyarlilik ve toplumsal sorumluluk bilinci gelistirdigi
sonucuna ulasmislardir. Ozdemir ve Tokcan (2010) ise arastirmalarinda THU dersinin
Ogretmen adaylarma toplumsal duyarlilik, yardimlagsma ve dayanisma konusunda
farkindalik kazandiklar1 sonucuna ulagmigslardir. Nitekim Weiler ve diger.’nin (1998)
yaptiklar1 bir aragtirmanin sonucuna gore de nitelikli THU ya G6grencilerin kisisel ve
sosyal sorumluluk, iletisim ve egitsel yeterlik algist oranlarinda artislar gortilmustiir.
Benzer bir bulguya Leming’in (1998) arastirmasinda rastlamak miimkiindiir; THU ya
katilan Ogrencilerin sorumlulugu daha ©Onemli bir deger olarak gordiiklerini ve
okullarina kars1 diger THU ya katilmayan diger gruplardan daha yiiksek bir sorumluluk
duygusu duyduklari sonucuna ulagmistir. Yapilan bu arastirma sonuglar1 elde edilen
bulguyu destekler niteliktedir.

Bunlarin yani sira arastirma bulgular1 bazi aragtirma sonuglariyla ¢elismektedir.
THU’ya katilan ve katilmayan gruplar arasinda kisisel ya da sosyal sorumluluk kriterleri
acisindan farkligin goriilmedigi arastirmalara da rastlamak miimkiindiir (Melchior,
1999; Ridgell, 1994; Switzer ve diger. 1995). Benzer sekilde vatandaslik sorumlulugu
kriterinde THU ya katilanlar ve katilmayanlar arasinda farkligin bulunmadigini1 gosteren

arastirma sonuglar1 da vardir (Ford, 1995; Sandler and Vandegrift, 1994).
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Tablo 4.20.

Uygulama Sonrast Deney ve Kontrol Grubunun Geleneksellik Alt Boyutuna Iliskin t
Testi Sonuglart

Grup N X S.S. t
Deney 31 18,03 2,95 2,157
Kontrol 31 16,22 3,61
S.d.=60 p=,035 p<0.05 Anlaml

Deney ve kontrol grubunun uygulama oncesi geleneksellik alt boyutunun
sonuglariin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmistir. t degeri=2,157 olup p=,035 oldugu i¢in p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunun
geleneksellik alt boyutunun sonuglari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farkin
oldugunu gostermektedir.

Geleneksellik alt boyutunun o6l¢tiigii degerler arasinda, algakgoniillii olmak,
geleneklere saygili olmak, i1limli olmak ve manevi doyum kazanmak degerleri
sayilabilir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda deney grubunun kontrol grubuna gore
daha alcakgoniillii ve geleneklere daha saygili ve yapmis olduklar1 projelerden manevi
doyum kazandiklarin1 sdyleyebiliriz. Bu bulguyu destekleyen arastirma sonuglarina
rastlamak miimkiindiir (Cuhadar, 2008; Gokge, 2011). Cuhadar (2008) yaptigi
aragtirmasinda THU etkinliklerinin 6gretmen adaylarina manevi doyum saglayacagini
ve onlar1 her yonden olumlu etkileyecegini sOylemistir. Benzer bir bulguya ise
Gokee’nin (2011) arastirmasinda rastlamak miimkiindiir. Yapilan bu aragtirma sonuglari

elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.
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Tablo 4.21.
Uygulama Sonrast Deney ve Kontrol Grubunun Uyma Alt Boyutuna Iliskin t Testi
Sonuglar
Grup N X S.S. t
Deney 31 20,90 2,13 3,204
Kontrol 31 18,87 2,81
S.d.=60 p=,002 p<0.05 Anlaml

Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrast uyma alt boyutunun sonuglarinin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi uygulanmistir. t
degeri=3,204 olup p=,002 oldugu i¢in p<0.05 Onem diizeyinde anlamli oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu uygulama sonrast deney ve kontrol grubunun uyma alt
boyutunun sonuglar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir.

Uyma alt boyutunun 06l¢tiigli degerler arasinda; kibarlik, itaatkar olmak, anne,
baba, cocuk ve yaglilara deger vermek sayilabilir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda
deney grubunun kontrol grubuna gore daha kibar, itaatkdr ve anne, baba, ¢ocuk ve
yaslilara deger verme diizeylerinin daha fazla oldugunu sdyleyebiliriz. Bu bulgular
destekleyecek arastirmalara rastlamak miimkiindiir (Berkas, 1997; Elma ve diger. 2010;
Morgan and Streb, 1999). Elma ve diger. (2010) yaptiklar1 arastirmalarinda THU dersi
sayesinde Ogretmen adaylarmin farkli yas gruplarindaki insanlarla iletisim kurma ve
toplumun farkli kesimleriyle bulusma imkan1 bulduklart sonucuna ulagmislardir. Berkas
(1997) ise yaptig1 arastirmasinda THU’ya katilan 6grencilerin birbirlerine karsi daha
nazik davranma, yardim etme ve ellerinden gelenin en iyisini yapma konusunda daha
Ozenli olma egiliminde olduklart sonucuna ulagmistir. Morgan ve Streb (1999) ise
yiksek kalitede THU’ya katilan lise Ogrencilerinin daha fazla yetigkinle bag
kurabildiklerini, yasca biiyiiklerle ve engellilerle calisip onlardan cesitli degerler

ogrendiklerini ve yardim istemek icin bagvurabilecekleri anne, baba ve dgretmenlerin
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yani sira ise diger insanlara da gilivenebileceklerini belirtmislerdir. Bu arastirma

sonuglari elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Tablo 4.22.
Uygulama Sonrast Deney ve Kontrol Grubunun Giivenlik Alt Boyutuna Iliskin t Testi
Sonuclari
Grup N X s.S. t
Deney 31 25,74 3,16 2,130
Kontrol 31 24,03 3,15
S.d.=60 p=,037 p<0.05 Anlaml

Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasi giivenlik alt boyutunun
sonuclarinin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmistir. t degeri=2,130 olup p=,037 oldugu i¢in p<0.05 6nem diizeyinde anlaml1
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunun giivenlik
alt boyutunun sonuglar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir.

Giivenlik alt boyutunun Ol¢tiigli degerler arasinda ulusal giivenlik, toplumsal
diizenin slirmesini istemek, temiz olmak, aile glivenligi, iyilige karsilik vermek, baglilik
duygusu ve saglikli olmak degerleri sayilabilir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda
deney grubunun kontrol grubuna gore iyilige karsilik vermek, baglilik duygusu ve
saglikli olma degerlerinin daha yiiksek oldugunu soyleyebiliriz. Yapilan ¢aligmalar bu
bulguyu destekler niteliktedir (Allen, 1997; Gokege, 2011; Giirol ve Ozercan, 2010;
Kathleen, 1989; Kiigiikoglu ve Kaya, 2009; Sonmez, 2010; Tanriseven ve Yelken,
2011; Tuncel, Kop ve Katilmig, 2011; Yilmaz, 2011). Gokge (2011) yaptigi
calismasinda topluma hizmet deneyimine katilan O6gretmen adaylarinin okulu ve
toplumu daha yakindan tanima firsat1 bulduklarini, toplumsal sorunlara duyarhiliklarinin
arttigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Yilmaz’da (2011) THU dersinin 6gretmen
adaylarina toplumsal sorunlara duyarlilik kazandirdigi sonucuna ulasmistir. Kiiclikoglu

ve Kaya (2009) yaptiklar arastirmalarinda 6gretmen adaylarmin THU dersini aldiktan
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sonra toplumsal bir sorumlulukla hareket edeceklerini ve ¢evrelerine kars1 daha duyarh
olacaklar1 sonucuna ulagsmislardir. Benzer sekilde Tuncel, Kop ve Katilmig’in (2011)
aragtirmasinda da ogretmen adaylarinin THU dersi sayesinde toplumu tanima,
toplumsal sorunlara karsi duyarli olma ve toplumla biitlinlesme imkani bulduklari
sonucuna rastlamaktayiz. Bu arastirma sonuglari elde edilen bulguyu destekler
niteliktedir.

Sonug olarak arastirmanin nicel bulgulart THU dersinin 6gretmen adaylarinin
deger kazanimlarinda etkili oldugunu gostermistir. Bu etkinin neler oldugunun agiga
kavusmast ve kendi cilimleleriyle ifade edebilmeleri i¢in nitel verilerden

faydalanilmstir.

4.2. Arastirmanin Nitel Bulgular

Bu c¢alismanin amaci, topluma hizmet uygulamalar1 dersinin 0gretmen
adaylarinin deger kazanimlarmma olan etkisini nicel ve nitel arastirma yontemleri
kullanilarak incelemektir. Bu baglamda arastirmanin nitel bdliimiinde:

1. THU dersini alan &gretmen adaylarinin projelerinin haftalik etkinlikleri ve
amaglari nelerdir?

2. THU dersini alan O6gretmen adaylarinin projeler boyunca karsilagtiklar:
sorunlar nelerdir?

3. THU dersini alan 6gretmen adaylarinin projeler boyunca farkindalik degerleri
nelerdir?

4. THU dersini alan 6gretmen adaylari proje siirecini nasil degerlendirmektedir?

5. THU dersini alan 6gretmen adaylar1 projeleri yeniden kurgulayacak olsaydi
neler onerirdi?

6. THU dersinde uygulanan projeler hakkinda paydas kurum yetkilileri,
ogrenciler ve 6gretmen adaylarinin goriisleri nasildir?

7. THU dersi siirecinde arastirmacinin gézlemlerine gore 6gretmen adaylariin
deger kazanma diizeylerinde degisiklik var midir? Sorularina cevap aranacaktir.

Bu aragtirmanin nitel boyutunu 6gretmen adaylarinin tutmus olduklar1 yansitici
giinliikler, paydas kurum yetkileri, 6grenciler ve Ogretmen adaylariyla yapilan
goriismeler ve aragtirmacinin proje siireci boyunca yapmis oldugu gozlemler

olusturmaktadir.
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4.2.1. Ogretmen Adaylarinin Yansitici Giinliiklerinin Analizi

Icerik analizi sonucunda dgretmen adaylarinin yansitici giinliiklerinde;

1. Haftalik Etkinlikler ve Amaglari

2. Karsilagilan Sorunlar

3. Farkindalik Degerleri

4. Degerlendirme

5. Yeniden Kurgulama, olmak iizere 5 temaya ulasilmistir.

I. Tema: Haftahk Etkinlikler ve Amaclari

Tablo 4.23.

Proje-1. “Yeseren Degerlerimiz” Haftalik Etkinlikler ve Amaglari

Projenin Haftalar

Ad1

Haftalik Etkinlikler

Etkinliklerin Amaci

1. Hafta Paydas kurum ile tanmisma ve Etkinlik yapilacak ortami
gbzlem yapma belirleme ve  ¢ocuklarla
tanisma
:i 2. Hafta Sorumluluk degeri ile ilgili Sorumluluk degerinin
E etkinlikler Oonemini kavratma
E 3. Hafta Saygi degeri ile ilgili etkinlikler ~ Saygi degerinin 6nemini
% kavratma
’gﬂ 4. Hafta Sevgi degeri ile ilgili etkinlikler =~ Sevgi degerinin 6nemini
§ kavratma
%‘ 5.Hafta Dogruluk degeri ile ilgili Dogruluk degerinin 6nemini
~ etkinler kavratma
6. Hafta Yardimseverlik degeri ile ilgili Yardimseverlik degerinin

etkinlikler

Onemini kavratma

Yeseren Degerlerimiz Projesini 10 Ogretmen adayr 6 hafta boyunca Cocuk

Yuvasinda yiiriitmislerdir. Yukarida haftalik etkinlikler ve amaglar1 yer almaktadir.

Asagida ogretmen adaylarinin tutmus olduklar1 yansitici giinliiklerden dogrudan

alintilara yer verilmistir:
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“Bu haftaki etkinliklerin amaci, sorumluluk degerimizin onemini kavratmak.
Giinliik hayatta sorumluluk kazanmamizin ne kadar onemli oldugunu ve her insanin
sorumlu oldugu seyler oldugunu ve bu degerimizi kazanan insanlarin diizenli ve mutlu
yasam siirdiiklerini anlatmay: amacliyoruz.” (OA1)

“Bu hafta ilk hafta oldugu icin etkinlik yapilmadi. Cocuklarla tanistik. Ortami
gozlemledik. Kurumun yetkilileriyle tamstik. Etkinlikleri yapacagimiz  ortami
belirledik.” (OA2)

“Bu hafta sayg etkinlikleri olarak, kendine saygiyla ilgili ayna etkinligi yapild.
Farklihiklara saygiyla ilgili iki farkli 6grenci ¢ikarip farkliliklarint ve bunlara saygi
gosterilmesi gerektigi anlatildi. Engellilere, biiyiiklere, Ata’ya ve bayraga saygi
resimler ve bayrak gésterilerek anlatildi. Cevreye saygiyla ilgili ¢op kutusu etkinligi
vapuldi. Saygi konulu pano hazirlandr ve yuvaya birakildi. Kimlere saygi duyarsin
sorusu sorularak verilen cevaplarla saygi agact olusturuldu.” (OA3)

“Bu haftaki etkinliklerin amact hedef kitleye degerlerimizden biri olan sevgi
degerini asilamaktir.” (OA4)

“Bu haftaki degerimiz dogruluk degeriydi. Dogruluk hakkindaki diisiinceleri ve
dogru soylemenin énemi hakkinda sohbet edildi. Daha sonra pinokyo masalini dinledik.
Yalanci ¢oban sarkisim fliitle ¢alip, ¢ocuklara bunun hangi sarki oldugunu sorduk.
Sarkyyr dinledik. Dogruluk degeriyle ilgili bir drama oynadik. Bundan sonra
hazirladigimiz ev modelini 6grencilere tanittik. Bunun dogrular kuliibii oldugunu ve iiye
olmak isteyenlerin isimlerini buraya yazdirmalar: gerektigini soyledik. Ancak bu kuliibe
tiye olanlari bir daha asla yalan soylemeleri gerektigi konusunda anlastik ve ¢ocuklarin
isimlerini swrasiyla yazmaya bagladik. Daha sonra dogruluk c¢icek bahgesindeki
ciceklerin iizerinde bulunan dogrulukla ilgili sézleri okuduk ve iizerine tartistik.” (OAS)

“Degerlerimizden birisi olan yardimseverlik degeri yapilan etkinliklerle
kazandirilmaya calisildi.” (OA6)

Her hafta diizenli bir sekilde giinliiklerini tutan 6gretmen adaylarinin yansitici
giinliiklerinden verilen dogrudan alintilarda da goriildiigii gibi, yaptiklar etkinlikleri ve
bu etkinliklerin amagclarint agik¢a belirtmislerdir. Amagclar1 hedef kitleye belirlemis
olduklar1 degerleri kazandirmaktir. Bu etkinliklerin se¢imine dikkat eden G&gretmen

adaylar1 6grencilerin aktif olabilecekleri etkinlikleri se¢meye 6zen gostermislerdir.
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Cocuk yuvalar1 THU dersinin yonergelerinde uygulamalarin ylriitiilmesi i¢in
onerilen kurumlardan biridir (Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi THU Rehberi,
2008, 9). Giirol ve Ozercan’in (2010) yaptiklar1 arastirmada da 6gretmen adaylarinin

THU dersini yiiriittiikleri kurumlar arasinda ¢ocuk yuvalari bulunmaktadir.

Tablo 4.24.

Proje-2. “Bir Kitap Bin Umut Projesi” Haftalik Etkinlikler ve Amaglar

Projenin  Haftalar Haftahk Etkinlikler Etkinliklerin Amaci
Adi

1. Hafta Kitap Stand1 agmak Kitap, kirtasiye malzemeleri
vs. alabilmek ic¢in kitap ve

yardim toplama

2. Hafta Kermes Diizenlemek Kitap, kirtasiye malzemeleri
vs. alabilmek i¢in kitap ve

yardim toplama

3. Hafta Kirtasiyelerle isbirligi yaparak Toplanan yardimlarla koy
koy okulunun ihtiyaglarini temin okulunun ihtiyaglarini temin

etmek etme

Bir Kitap Bin Umut Projesi

4. Hafta Toplanan yardimlar1 koy okuluna Toplanan biitiin yardimlari

ulastirmak kdy okuluna ulastirma

Bir Kitap Bin Umut Projesini 11 06gretmen adayr 4 hafta boyunca
yiriitmiislerdir. Yukarida haftalik etkinlikler ve amaclar1 yer almaktadir.

Asagida 0gretmen adaylarinin tutmus olduklari yansitict gilinliiklerden dogrudan
alintilara yer verilmistir:

“Kitap standi kuruldu. Kitap ve yardim toplamak icin kutular yapildi. Projenin
afisleri fakiiltede dikkat cekecek yerlere asildi. Aksama kadar stantta bekledik.
(OAL11)

“Bu haftaki etkinligin amact bir koy okulunda okuyan kardeslerimize kitap,
kirtasiye malzemeleri vb. ihtiyaglarini temin edebilmek icin gereken yardimi saglamakt.
Bunun yaninda topluma en biiyiik ve ash hizmet sayilacak yardimlasma, dayanisma ve

ayrim yapilmaksizin birlik ve beraberlik duygularimi uyandirmak ve canlandirmak
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amaciyla bir kitap standr kurduk. Kiiciik yardimlarla neler yapilabilecegini hatirlatmak
istedik. Bu amacla “Bir Kitap Bin Umut” kampanyasim baslattik.” (OA12)

“Yapilan proje ve etkinliklerin amact bir kéy okulunun kitap, kirtasiye, giyecek
vs. gibi ihtivaglarini temin edebilmek icin yardim toplamakti. Kitaplari olmayan
cocuklar kalmasin diye boyle bir kampanya baslattik. Egitime destek vermek amaciyla
diizenlendi. Her tiirlii imkdnsizlar i¢inde okuyan ¢ocuklarimiz icin kiiciik bir yardimdi.
Bunun igin hem kitap stantti ag¢tik hem de bir giin fakiiltemizde kermes diizenledik.”
(OA16)

“Bu hafta toplanan yardimlarla okulun ihtiya¢larimi aldik. Kirtasiyeler
fivatlarda indirimler yaparak ve bazi seylerin iicretini almayarak bizlere yardimci
oldular. Fotokopi makineli bir yazici, okulun tiim kirtasiye malzemelerini, ogrencilerin
vas gruplarina gore yardimct kitaplar, masal ve hikdye kitaplari ve kiyafet aldik.” (
OA17).

“Projemizin son etkinligi olarak toplanan kitaplardan uygun olanlari, yeni
aldigimiz malzemeler ve kiyafetlerin hepsini kargoyla kéy okuluna gonderdik.
Projemizin haberi yerel gazetede yaymmlandr.” (OA21)

Ogretmen adaylarmin yansitict giinliiklerinden verilen dogrudan alintilarda da
goriildigl gibi, kitap kampanyasi i¢in 6gretmen adaylar iki hafta gereken yardimlari
topladiktan sonra kdy okulunun ihtiyaglarini almis ve sahiplerine gondermislerdir.

Koy okullarma kitap bagis kampanyasi yiiriitmek THU dersinde yapilabilecek
etkinlik Ornekleri arasindadir (Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi THU Rehberi,
2008, 10). Universitelerden proje &rneklerine bakildiginda en ¢ok tercih edilen
etkinliklerden biri oldugu goriilmektedir (Atatiirk Universitesi, KKEF, THU
Koordinatorliigii; http://web.firat.edu.tr/efthu/?menu=projeler; http://tr.karaclmas.edu.tr/
2011/05/panel-4/; http://egitim.kafkas.edu.tr/thu.php).




Tablo 4.25.

103

Proje 3. “Her Cocuk Ozeldir Projesi” Haftalik Etkinlikler ve Amagclar

Projenin Adi  Haftalar Haftalik Etkinlikler Etkinliklerin Amaci
1. Hafta  Paydas kurum ile tanigsma ve Kurum yetkilileri ve
gbzlem yapma Ogrencilerle tanisma ve
ogrenciler hakkinda bilgi
alma
2. Hafta  Kurum 0gretmenlerinin Etkinliklerle 6grencilerin
rehberliginde 6zel egitime belirli becerilerinin
muhtag dgrencilerle birebir o gelismesini saglama
dersin etkinliklerini
gergeklestirme
3. Hafta  Birinci grup basit fen Cocuklara deneyler yoluyla
'z deneyleri; Ikinci grup ilk bir seyler 6gretme
E okuma yazmaya hazirlik Cocuklara oyun yoluyla ilk
-_‘51 olarak ¢izgi ¢aligmalari okuma yazmaya hazirlik
: g etkinlikleri calismasi olan ¢izgi
= calismalar1 yaptirma
gg). 4. Hafta  Giinliik hayatlarinda Ogrencilere giinliik
éS kullanacaklar1 sag- sol, hayatlarinda kullanacaklari
Oniinde- arkasinda, i¢inde- sag-sol, onilinde- arkasinda,
disinda gibi kavramlari icinde-disinda gibi
ogretme etkinlikleri kavramlar1 6gretme
5.Hafta  Ogrencilerle pazara gitme Ogrencilerle farkli bir
etkinligi ortamda vakit gecirme ve
onlara yeni yasantilar ve
tecriibeler kazandirma
6. Hafta  Miizik aleti yapma ve oyun Ogrencilerin el becerilerini

oynamalarina yardimci olma

gelistirme ve oyun

oynamalaria yardimci olma
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Her Cocuk Ozeldir Projesini 10 6gretmen aday1 6 hafta boyunca bir ilkdgretim
okulunun iki 6zel egitim smifinda doniisiimlii olarak iki grup seklinde yiiriitmiislerdir.
Yukarida haftalik etkinlikler ve amaglar1 yer almaktadir.

Asagida 0gretmen adaylarinin tutmus olduklari yansitict gilinliiklerden dogrudan
alintilara yer verilmistir:

“Ogrencilere basit deneyler égretildi. Once biz yaptik. Sonra onlara yaptirdik.
Kiirdan deneyi, karabiber deneyi, bardaktan telefon yapma deneyi yapildi.” (OA23)

“llk hafta okula gidip ézel egitime muhtac Ogrencilerle ve onlarin
ogretmenleriyle tamistik. Ogretmenlerinden onlar hakkinda bilgiler aldik. Onlara ne
gibi etkinlikler yapabilecegimize karar verdik.” (OA24)

“Bu haftaki etkinliklerimizin amaci ogrencilerle ilgilenip kas becerilerini
gelistirmeye yonelik calismalar yapmaktir.” (OA25)

“Bu haftaki etkinligimizin amaci ¢ocuklarin farkli bir ortamda bulunmalarini
saglamakti. Ogrencilerin yasayarak &grenmelerini sagladik. Ogrenciler pazardaki
meyvelerin, sebzelerin ve kiyafetlerin adlarini 6grendiler bu sayede.” (OA26)

“Uygulamali olarak iginde, disinda, oniinde, arkasinda gibi kavramlar
ogretmek amacimizdi. Bu kavramlar: tam anlamiyla 6grenmelerini hedefledik.” (OA27)

“Oncelikle psiko-motor becerilerini gelistirmek ve paylasimlarda bulunarak
onlarin yalmz olmadigim hissini vermeyi amagladik.” (OA3)

Ogretmen adaylarmin yansitict giinliiklerinden verilen dogrudan alintilarda da
goriildiigii gibi, 6 hafta boyunca 6gretmen adaylar1 6zel egitime muhta¢ 6grencilerle
cesitli etkinlikler yapmislardir. Bu etkinliklerin se¢iminde 6grencilerin 6zel durumlarina
dikkat etmislerdir.

Ozel egitime muhtag insanlar THU dersinde hizmet edilecek toplum kesimleri
arasinda yer almaktadir (Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi THU Rehberi, 2008, 9).
Ozel egitime muhtag ogrencilerle vakit gecirmek oOgretmen adaylarmm deger

kazanmalarina yardimer olur diisiincesi bu projenin ¢ikis noktasi olmustur.
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Proje 4. “Egitim Engel Tanimaz Projesi” Haftalik Etkinlikleri ve Amaclar

Projenin Haftalar

Ad1

Haftahk Etkinlikler

Amaglar

Paydas kurum ile tanisma ve

gbzlem yapma

Kurum yetkilileri ve
ogrencilerle tanisma ve
ogrenciler hakkinda bilgi

alma

Ozel egitime muhtag
ogrencilerle okuma yazma

caligmalar1 gergeklestirme

Cocuklara okuma
yazmalarina katki saglamak

icin farkl etkinlikler yapma

Ozel egitime muhtag
ogrencilerle kesme yapistirma

etkinlikleri

Cocuklarin psiko-motor

becerilerini gelistirme

Ozel egitime muhtag
ogrencilerle basit matematik

etkinlikleri

Cocuklarla basit matematik
etkinlikleri yaparak bu
yondeki becerilerini

geligtirme

Ozel egitime muhtag
ogrencilerle temizlik
aliskanliklar1 kazanmalarina

yonelik etkinlikler

Cocuklara temizlik aligkanlig

kazandirma

1. Hafta
2. Hafta
.“Z 3. Hafta
e
A
N
<
=
=
ﬁ 4. Hafta
)
Y
=
=
E
;En
5. Hafta
6. Hafta

Ozel egitime muhtag
ogrencilerle cesitli oyunlar

oynama etkinligi

Cocuklarin giizel vakit

gecirmelerini saglama

Egitim Engel Tanimaz Projesini 11 Ogretmen adayir 6 hafta boyunca bir

ilkdgretim okulunun &zel egitim smifinda yiiriitmiislerdir. Ozel egitim simifi bir tane

oldugu i¢in ve her hafta gruplar halinde gitmislerdir. Yukarida haftalik etkinlikler ve

amaglar1 yer almaktadir.
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Asagida 6gretmen adaylarinin tutmus olduklar1 yansitici giinliiklerden dogrudan
alintilara yer verilmistir:
“Bizim gittigimiz hafta son hafta oldugu igin onlarla oyun oynadik. Oyunlarin

1

secimini onlara biraktik. Istedikleri oyunlari oynadigimiz icin ¢ok mutlu oldular.’
(OAL11)

“Ozel egitime muhtag oOgrencilerle basit matematik etkinlikleri yaptik.
Stkaldiklarinda onlart disart ¢ikararak oyun oynattik.” (OA14)

“Ozel egitime muhta¢ ogrencilerle okuma yazma etkinlikleri yaptik. Bu
etkinlikleri yaparken ¢ok zorlandik. Aymi zamanda onlarla beraber yemek yedik.
Onlarla hosca vakitler gegirdik.” (OA16)

“Ogrencilerle kesme ve yapistirma etkinligi yaptik. Bu etkinlikleri yaparken cok
mutlu oldular ve bizleri ¢cok sevdiler.” (OA17).

“Bu  hafta tamsma haftasiydi. Ozel egitime muhta¢ Ogrencilerle ve
ogretmenleriyle tamstik. Derslerine girerek onlar: gézlemledik. Sinmif kiigiik ve bizde
kalabalik oldugumuz icin bundan sonraki haftalar gruplar halinde gitmeye karar
verdik.” (OA18)

“Ogrencilere temizlik aliskanligi kazandirmak icin hep birlikte ellerimizi
yikadik. Dislerimizi fircaladik.” (OA19)

Ogretmen adaylarmin yansitict giinliiklerinden verilen dogrudan alintilarda da
goriildiigii gibi, gruplar halinde gittikleri 6zel egitim smifinda 6zel egitime muhtag
ogrencilerle cesitli etkinlikler yapmiglardir. Bu etkinliklerin se¢iminde 6grencilerin 6zel
durumlarina dikkat etmislerdir.

Bu proje, Proje 3’lin farkli 6gretmen adaylariyla, farkli bir kurumda ve farkli

etkinliklerle uygulanmis bi¢imidir

II. Tema: Karsilasilan Sorunlar

Yansitict giinliiklerin analizi sonucu ulasilan ikinci tema projeler sirasinda
karsilagilan sorunlardir. Projelerde 6gretmen adaylari; d6grencilerin 6zel durumlarindan
kaynaklanan sorunlar (25), 6zel egitime muhtag¢ 6grencilerle iletisim kurma sorunu (21),
ogrencilerin isteksizligi (16), fiziksel mekan yetersizligi (10), hava sartlar1 (10), ulasim
(10), paydas kurum yetkililerinin ilgisizligi (6) gibi sorunlarla karsilastiklarini ifade

etmislerdir.



107

Asagida 6gretmen adaylarinin tutmus olduklar1 yansitici giinliiklerden dogrudan
alintilara yer verilmistir:

“Cocuklarin etkinlik sirasindaki isteksizlikleri sunumun biraz durgun olmasina
neden oldu.” (OA6)

“Oncelikle etkinlikleri gerceklestirebilecegimiz bir simf veya etiit salonu
olmadigt i¢in etkili bir sunum yapabilmemiz kisitlydi. Yuvanin yemekhanesi de fiziksel
olarak pek uygun degildi. Cocuklar asiri ilgiden dolay: ve ilk sunum olmasindan dolayt
bizi pek umursamadilar ve ozellikle birka¢ ¢ocugun disiplinsizlik hareketleri
sunumumuzu olumsuz etkiledi.” (OA7)

“Hava sartlarindan dolay: yolculuk zorlu gegti. Cocuk yuvasini bulmakta biraz
zorlandik. Baska bir sorun yoktu.” (OA10)

“Kitap standi okulun giris kapisina yakin olmasi ve havanmin karli ve soguk
olmasi nedeniyle soguk hava iisiimemize neden oldu.” (OA13)

“Cocuklar: dikkatlerini uzun siire bir noktada odaklayamadiklar: icin
etkinlikleri yaparken zorluk yasadik.” (OA23)

“Ozel egitime muhta¢ cocuklart anlamak onlarla iletisim kurmak, onlar:
anlamak zordu. Cocuklari her biri farkli ozelliklere sahipti. Kimi J&grenciler
konusamiyor kendini ifade edemiyordu. Kimi oOgrenciler ise yiiriiyemiyordu.
Osrencilerin ozellikleri farkli oldugu icin bireysel etkinlikler planlamamiz gerektigini
ogrendik.” (OA24)

“Bazi1 ogrencilerin hareketli olmasi zaman zaman onlarla etkinlik yapmamizi
zorlastirdi.” (OA27)

“Memleketimizde engelli insanlar i¢in herhangi bir kolaylik saglayacak isler
yapilmadigi icin engelli 6rencileri pazara gétiiriirken yolda sikinti cektik.” (OA28)

Ogretmen adaylarmin yansitict giinliiklerinden verilen dogrudan alintilarda da
goriildigi  gibi, projeler sirasinda Ggretmen adaylart ¢esitli  problemlerle
karsilagmiglardir. Bu problemler 6grencilerin 6zel durumlarindan kaynaklanan sorunlar,
0zel egitime muhta¢ Ogrencilerle iletisim kurma sorunu, Ogrencilerin isteksizligi,
fiziksel mekan yetersizligi ve hava sartlari, ulasim ve paydas kurum yetkililerinin
ilgisizligidir. Tanriseven ve Yelken’in (2011) arastirmasinda da 6gretmen adaylarinin
ulagim, maliyet, hedef grubun ilgisizligi, paydas kurum yetkililerinin duyarsizligi, hedef

kitle ile iletisim sorunu gibi sorunlarla karsilagtiklar1 goriilmektedir. Mirzelioglu ve
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diger. (2011) ise 0gretmen adaylarinin projeler boyunca hava sartlari, fiziki mekan ve
malzeme eksiklikleri, maliyet, hedef grubun 6zel durumlarindan kaynaklanan nedenler
gibi sorunlarla karsilagtiklarini  belirtmiglerdir. Bunlar haricinde THU dersinin
uygulanmasinda yasal izin, okul deneyimi dersi ile ayn1 donem olan bdliimlerin
sikintilari, zaman yetersizligi, ulasim sorunu, rehberlik sorunu gibi sorunlarla da
karsilasilmistir (Giirol ve Ozercan, 2010; Kiigiikoglu ve diger. 2010; Ozdemir ve
Tokcan, 2010; Ugurlu ve Kiral, 2011). Yapilan bu arastirma sonuglar1 elde edilen
bulguyu destekler niteliktedir.

III. Tema: Farkindalik Degerleri

Yansitici giinliiklerin analizi sonucu ulasilan ii¢lincii tema farkindalik boyutudur.
Farkindalik THU nun 68retmen adaylarina kazandirdigi degerlerdendir. Arastirmada
verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda olusturulan alt temalar; Sabir (26), Sevgi (27), Saygi
(10), Yardimseverlik (15), Sorumluluk (10), Dogruluk (10), Duyarlilik (27), Merhamet
(11), Giivenlik (5), Hosgorli (4) olarak siralanmaktadir. Asagida 6gretmen adaylarinin
tutmus olduklar1 yansitici glinliiklerden dogrudan alintilara yer verilmistir:

Sabir

“...Ogrendigim seylerden biri sabird1. Sabretmeyi égrendim. Cok farkli seylerle
karsilasildigint ama bunlara sabwr gésterilmesi gerektigini 6grendim.” (OA1)

“Bu haftaki etkinliklerimizde ogrendigim en onemli sey sabirdi. Cocuklarin ilk
hafta oldugu icin tiim dinlememe ¢abalarina ragmen arkadaslarim ve ben sabredip
etkinliklerimizi  yiiriitmeye  ¢alistik.  Sabirli  oldugumuz  siirece  her  seyi
basarabilecegimizi gordiim.” (OAS)

“...Cok sabwr gerekiyor bu meslek icin hem de ¢ok ¢ok ¢ok...” (OA11)

“...Ve kesinlikle biiyiik sabir isteyen bir is.” (OA12)

“...Sabirla ve isteyerek yapilan bu isin sonunda harika seyler ¢ikti. Bu da
insana mutluluk ve huzur veriyor.” (OA13)

“.Ozel egitim muhtag cocuklara bir seyler égretmek gercekten cok zor. Ama
kisinin ¢abalart ve sabri sonunda onlarin bir seyler ogrendigini en onemlisi bazi
degerleri kazandigini gérmek kadar insam hichir sey mutlu etmez herhalde.” (OA14)

“Ozel egitim simfinda bir seyler yapmak ashinda hi¢ kolay degil. Ozel bir
caba,istek ve sabir gerekiyor.” (OA15)
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“Her seyden énce sabretmeyi 6grendim...” (OA16)

“Gittigimiz sinifta biraz daha fazla sabiwr gostermenin gerekli oldugunu
ogrendim.” (OA18)

“Oncelikle sabwr ve insanlara kendimi anlatabilmeyi Ogrendim. Yaptigim
durumu acgiklayici bir gsekilde dile getirme insanlari tatmin edebilme becerisini
kazandim.” (OA20)

“Ozel egitime muhta¢ 6grencilerle ugrasmak sabir isteyen bir sey. Bu meslegi
yvapabilmek i¢in insanin bu meslegi ¢ok sevmesi ve ¢ok sabirlt olmasi gerekir. Bu hafta
onlara karsi sabirli davramrsak amacimiza ulasabilecegimizi anladim.” (OA22)

“Ozel egitime muhtag 6grencilerin ilgi ve isteklerinin diger ogrencilerden cok
farkl oldugunu ogrendim. Baslarda onlara bir sey 6gretebilecegim konusunda tereddiit

1

etmistim ama onlara sevgi ve sabirla yaklasirsak asamayacaklari hi¢bir engel yoktur.’
(OA23)

“...Bana kattig1 sey onlar ne yaparsa yapsin sabirlt olmam gerektigiydi.”
(OA25)

“...Haftalar gectikce daha sabirli ve anlayishi olmayr ogrendigimi  fark
ediyorum.” (OA26)

“...Disaridan bakinca kolay bir meslek gibi goriintiyordu. Ancak yanildigimin

’

farkina vardim. Ozel egitime muhta¢ cocuklarla ugrasmak biiyiik bir sabiwr istiyor.’
(OA31)

“ Ogrencilerin yerinde duramamasi, hareketli olmasi, ¢ok konusmast onlara bir
seyler 6gretmek icin ¢cok ¢aba harcanmasi ve yeterli bir tecriibe gerektirmektedir. Bu
ogrencilere bir seyler verebilmek icin sabir gostermek gerektigini 6grendim.” (OA29)

Sevgi

“Bu haftaki etkinlikler bize yine giizel bir deneyim oldu. Bize iyi seyler kattigini
diigtintiyorum. Her seye sevgiyle yaklasmaliyiz. Sevginin giiciine inanmaliyiz ki bir¢ok
seyi basarabilelim. Yapilan etkinlikler bize sevmenin giizelligini gormemizi sagladh.
Sevmek basarinin, zenginligin, samimiyetin ve daha bircok seyin anahtaridir.” (OA1)

“...Cocuklarin ne kadar sevgiye muhtac olduklarim gordiim.” (OA2)

“...Bana en onemli sevginin insan sevgisi oldugunu ve bunu en ¢ok ¢ocuklarin

hak ettigi diigiincesini gelistirdi.” (OA3)
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“Bu hafta ¢ocuklarin sevgiye ve ilgiye ne kadar muhta¢ olduklarint gérdiim.
Gergeklestirecegimiz etkinliklerde bunlari goz oniinde bulundurmamiz gerektigini
anladim.” (OA4)

“Bu hafta ¢cocuklarin sevgiye ne kadar muhtag olduklarini gérdiim. Gidecegimiz
haftalar boyunca onlara giizel vakit gegirtip, iyi davranmislar kazandirmak igin elimden
geleni yapmam gerektigini 6grendim.” (OA6)

“...Bu projede o6grendigim en onemli durum ise bu ¢ocuklarin gercekten ¢ok
ozel oldugu ve sevgiye ihtiya¢ duydugudur. Aslinda onlara verilebilecek en giizel sey
basta sevgi.” (OA17)

“Her ¢ocugun aym olmadigini, ¢ocuklarla anlasmanmin ¢ok emek istedigini,
engellerinin olmasina ragmen onlarinda diger cocuklarin istedigi seyleri istediklerini
istedikleri ogrendim. Biitiin ¢ocuklarla ilgilenilmesini gerektigini ve onlarin sevilmesi
gerektigini 6grendim.” (OA26)

“...Onlarn istedikleri tek seyin sevgi oldugunu 6grendim. Onlari sevmekle
basliyor her sey.” (OA29)

“Farkli yas gruplarindaki ¢ocuklarin ozellikle zihinsel engelli olanlarin daha
cok ilgiye, sevgiye ihtiyact oldugunu o6grendim. Onlart kirmamak, iizmemek igin her
dediklerine neredeyse tamam dedim.” (OA30)

Saygi

“Zihnimde var olan saygi kelimesini bu defa sorgulayarak derinlemesine
ogrendim.” (OA1)

“...Saygi gostermemiz gereken oldukca sey oldugunu fark ettim.” (OAS)

“...Onlara saygr etkinlikleri yaparken, uygulama asamasinda bizimde
eksikliklerimiz oldugunu fark ettim.” (OAS)

Yardimseverlik

“Yardimlagsmak ¢ok giizel bir olay. Gergekten yardima ihtiyaci olanlara yardim
etmek, yardimct olmaya ¢alismanin verdigi mutluluk ¢ok daha baska ve ifade edilemez
giizellikte bir durum.” (OA12)

“...Yardimci olmak yardim etmek ¢ok harika bir duygu. Ozel egitime muhtag
ogrencilerimizi bir nebze olsa mutlu edebildiysek ne mutlu bize.” (OA13)

“Birilerine yardim etmek ¢ok giizel bir duygu, bu yardimin gidecegi ¢ocuklari

hayal ediyorum da kim bilir ne kadar ¢ok sevinecekler. Onlart oyle giiler yiizle hayal
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ettikce bende ¢ok mutlu oluyorum. Yardim etmenin ne kadar mutlu ettigini 6grendim.”
(OA14)

“...Bundan sonra boyle kampanyalara ben de her tiirlii yardim: yapacagima
kendi kendime séz veriyordum.” (OA16)

“...Yardim etmenin ne kadar giizel bir duygu oldugunu égrendim.” (OA21)

“Ozel egitime muhta¢ ogrencilerin ilgiye, sevgiye ve yardima muhtag
olduklarimi ogrendim. Bu tiir ogrencilere ilgi gostermek, yardim etmek ve onlart

’

anlamaya ¢alismanin zahmetli ama bir o kadar da mutluluk verici oldugunu gordiim.’
(OA24)

Sorumluluk

“Sorumluluk degeri konusunda bizimde eksik oldugumuz yerler oldugunu en az

’

cocuklar kadar bizimde hayatimiza gegcirmemiz gereken bir deger oldugunu ogrendim.’
(OAD)
“...Anladim ki sorumluluklarimizi yerine getirirsek kendimizi ve baskalarini zor
durumda birakmayiz.” (OAS5)
“...Proje ic¢in arkadagslarla fikir alisverigsinde bulunup beraber bir seyleri
paylasmak ¢ok giizel.” (OA11)
“Béyle bir projede ilk defa yer aldim. Béyle bir sorumluluk bana farkli bir
heyecan verdi. Bir daha boyle bir faaliyette énciiliik etmek isterim.” (OA17)
“Bu proje bana sorumluluk duygusu katti.” (OA18)
Dogruluk
“Her sartta dogru soylemek gerektigini 6grendim. Cocuklarin hangi yalanlar:
soylediklerini 6grenmek ilerde meslek hayatimda ise yarayacak.” (OA3)
“Onlara soz verdigimiz davranislar: sergileyince bize olan giivenleri artti. Bizde
dogru séylemenin hazzim yasadik.” (OA9)
Duyarhhk
“Yardim kampanyalarina oénceden bu kadar duyarli degildim. Sadece ders

1

kapsaminda degil artik ne icin olursa olsun bu tiir projelerin iginde olmayt isterim.’
(OAL1D)

“ Bazen ben de bir standin oniinden ilgisiz ve hizli bir sekilde gegiyordum.
Anladim ki emek verilen sey ilgi istermis. Bundan sonra stant goriince gidip ne

olduguna bakacagim.” (OA12)
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“...Toplumda engelli diye tabir ettigimiz bu insanlara karsi bu zamana kadar
neden bu kadar duyarsiz kalmisim bir tiirlii anlam veremiyorum. Artik daha duyarli
olacagimdan hi¢ siiphem yok.” (OA13)

“...Daha once kurulan stantlarin oniinden gegerken yazilanlart okumadan
gectiklerim vardi. Bu proje bana emek sarf edilen seylere daha duyarlt olmam
gerektigini hatirlatti.” (OA15)

“...Etrafimda gerc¢eklegsen boyle olaylara, yardimlara karsi duyarsiz olmamam
gerektigini anladim. Bu proje en azindan karsimdakinin amacini 6grenip, onu dinlemem
gerektigini gosterdi.” (OA18)

“...Meslek hayatimda o6zel egitime muhtag ogrencilerle karsilasma ihtimalim
cok yiiksek. Bu durumda neler yapabilecegim konusunda bir deneyim sahibi oldum ve
engelli kisilere karsi duyarliligim arttr.” (OA21)

“Ogrenme diizeyi alt seviyede olan bu kadar égrenciyi ilk defa gérmek bana
daha fazla diisiinme firsati sagladi. Bireysel farkliliklara ilk defa bu kadar belirgin bir
sekilde sahit oldum. Ogretmenlik hayatimda kaynastirma ogrencilerim olursa onlara
karsi daha duyarli davranmam icin biiyiik bir deneyim oldu.” (OA28)

Merhamet

“...Her ogrencinin ilgiye ve gefkate ihtiyact oldugunu gérdiim. Onlara
merhametle yaklastyorum artik.” (OA27)

“..Ozel egitime muhta¢ Ogrencilere karsi sevecen ve merhametli olmak
gerekiyor.” (0A22)

“...Bu meslegi icra edecek kisinin ¢ok merhametli olmasi gerekmektedir.”
(OA30)

“...Artik cocuklara karsi daha sevecen ve merhametliyim.” (OA22)

“...Bana katug en biiyiik duygu ise merhamet. O kii¢iik ¢cocuklarin annesiz-
babasiz, sevgiye muhta¢ bir halde gérmek cok iizdii beni.” (OA4)

Hosgori

“... Hosgorii ile bakmazsak basarili olamayiz bu iste.” (OA15)

“... Cok sabir ve hosgorii gerektiren bir is ve gercekten ¢ok zor.” (OA20)

Giivenlik

“...Temizligin 6nemini bir kez daha anladim.” (OA12)
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“...Her zaman oldugu gibi bir kez daha saglhmizin ne kadar onemli oldugunu
ogrendim.” (OA30)

Ogretmen adaylarmin yansitict giinliiklerinden verilen dogrudan alintilarda da
goriildiigii gibi, projeler 6gretmen adaylarinin duyussal oOzelliklerine gesitli katkilar
saglamigtir. Bunlar sabir, sevgi, saygi, yardimseverlik, sorumluluk, dogruluk, duyarllik,
merhamet, glivenlik ve hosgorii gibi degerdir. Bu bulgunun arastirmanin nicel kismini
destekledigini ve THU dersinin O6gretmen adaylarmin duyussal ozelliklerine katki
sagladigimi soyleyebiliriz. Nitekim yapilan literatiir incelemesi sonucu THU dersinin
O0gretmen adaylarmin duyussal oOzelliklerine katkilar sagladigini  destekleyen
arastirmalara rastlamak miimkiindiir (Arkiin ve Seferoglu, 2010; Berkas, 1997; Gokge,
2011; Giirol ve Ozercan, 2010; Kiigiikoglu ve diger. 2010; Kiiciikoglu ve Kaya, 2009;
Leming, 1998; Mirzelioglu ve diger. 2011; Ozdemir ve Tokcan, 2010; Sénmez, 2010;
Tanriseven ve Yelken, 2011; Tuncel, Kop ve Katilmis, 2011; Weiler ve diger. 1998;
Yilmaz, 2011). Bu aragtirma sonuglari elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

IV. Tema: Degerlendirme

Yansitict giinliikklerin analizi sonucu ulagilan dordiincii tema Ogretmen
adaylarinin etkinliklerine elestirel gozle baktiklar1 ve amacina ulasip ulasmadigini
belirttikleri degerlendirme boyutudur. Ogretmen adaylar etkinliklerin amacina ulastig
(60), etkinliklerin bir sonraki haftalar icin yol gosterici oldugu (20), 6grencilerin
bilgilerinin davraniglarina yansidigi (20), giiven kazandiklar1 (15) ve 6n bilgi sahibi
olduklar1 (15) seklinde goriis belirtmiglerdir.

Asagida 6gretmen adaylarinin tutmus olduklar1 yansitici giinliiklerden dogrudan
alintilara yer verilmistir:

“Amaca ulasildi. Ogrencilerin fikir ve davramislarinda gelismeler oldugunu
gorerek amacimiza ulastigimizi fark ettik.” (OA1)

“Etkinlikler icin plan yapildi. Bu plan dogrultusunda etkinlikler gerceklestirildi.
Bu yiizden amaca gayet iyi ulasildi. Cocuklar ¢evreye saygida ogrendikleri ¢opler ¢op
tenekesine atilir, bilgisinden sonra ellerinde bulunan veya etraflarinda bulunan ¢épleri
alip kutuya attilar. Birbirlerine saygi duymayr ogrendikleri icin siwraya girerken ve

konusurken daha dikkatli olmaya saygili olmaya ¢alistilar.” (OA2)
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“Cocuklara verilmek istenen sorumluluk degeri basarili bir sekilde sunuldu ve
amacina ulasildigim diistiniiyorum. Hedef kitlede ¢ocuklar ogretmenlerini dinlemenin
de onarlin sorumlulugunda oldugunun farkina varip ogretmenlerini dinlemeye ozen

1

gosterdiler. Bundan sonrada sorumluluklarini gerceklestireceklerine soz verdiler.’
(OA3)

“Amacima ulasildigini diigtiniiyorum. Cocuklara sorumluluk bilinci asilandi.
Artik daha sorumlu bir birey olacaklarini soylediler.” (OA4)

“Yapilan etkinliklerin amacina ulagtigimi diigiiniiyorum. Ciinkii ¢ocuklara
anlatilmak istenen degerin yani sevginin ¢ok iyi kavratildigi kanisindayim.” (OAS)

“Bu haftaki amacimiz tamsmaydi ve amacimiza ulastik. Cocuklart yakindan
tanima ve onlar hakkinda 6n bilgi sahibi olma firsatimiz oldu.” (OA6)

“Istenilen davrams degisikliginin gerceklestigini ve amacima ulastigini
gozlemledim. Cocuklar daha da bilinglendi ve ogrendikleri bilgileri davranislarina
yansidi. Istenilince cok yaratict etkinlikler ve calismalarin ortaya ¢ikarilacagini gordiik.
Diger arkadaslar icin daha yol gésterici bir haftaydi.” (OAT)

“..Ilerde gerceklestirecegimiz proje ¢alismalari icin onlarin giivenini kazandik
ve onlari giidiiledik. ” (OA8)

“Amacina ulasildigini diisiiniiyorum. Ciinkii kopya ¢eken ve bazi beyaz yalan
soylediklerini dile getiren ogrenciler bir daha yapmayacaklarim séylediler.” (OA9)

“Bu hafta yardimseverlik degeri basaritli bir sekilde o6grencilere verildi.
Cocuklarin daha ¢ok yardim edecegini tiim etkinliklerin bitiminde yaptiklar
hareketlerden anladim.” (OA10)

“Ozel egitime muhta¢ 6grencilerle gecirdigimiz zamanlar cok ozeldi. Bu
anlamda proje amacina ulasti.” (OA11)

“Her gegen giin amacimiza biraz daha ulasiyoruz. Cok giizel yardimlar
topluyoruz. Bu yardimlart koy okuluna ulastirdigimiz onlart mutlu ettigimiz giin
amacimiz tam olarak amacina ulasacak.” (OA15)

“Proje ekibimin bu hafta yaptigi calisma amacina ulasti. Insanlar duyarsiz
kalmadi. Grup arkadaglarimin hepsi de sorunluluklarin: tasidi.” (OA19)

“Projemiz amacina ulasti. Kéy okulu icin diisiindiigiimiizden daha fazla bir

yardimi onlara ulastirdik.” (OA20)
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“...Amacimiza ulastik. Yapilan deneylere 6grencilerde katildi. Onlara sorular
soruldu, diisiinerek kendileri cevap vermeye caligtilar. Cocuklarin yaparak yasayarak
ogrenmeleri saglandi.” (OA24)

“Ogrenciler yaptigimiz etkinlikler sayesinde kavramlar: ogrendiler. Bu yiizden
calismalar amacina ulasti.” (OA25)

“Amacima ulasti. Bu proje ile toplumun gormezden geldigi ozel egitim
ogrencilerine iyi bir hizmet verdigimizi diisiiniiyorum.” (OA26)

“Amacina ulasti. Deneyim yasayarak, bilgiyi kendileri inga ettiklerinden kalic
ogrenme saglandigim diisiiniiyorum.” (OA30)

Ogretmen adaylarinin yansitict giinliiklerinden verilen dogrudan alintilarda da
goriildiigli  gibi, kendilerini ve projelerini  degerlendirdikleri bu  boyutta
gerceklestirdikleri etkinliklerin amacina ulastigini ifade etmislerdir. Etkinlikler bir
sonraki haftalar i¢in yol gosterici olmustur ve etkinlikleri gergeklestirdikleri 6grenci
grubunun davraniglarinda olumlu yonde degisiklikler oldugunu ifade etmislerdir. Bunlar
haricinde her hafta 6grencilerin giivenlerini kazandiklarini ve onlar hakkina 6n bilgi
sahibi olduklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Sonmez (2010) arastirmasinda
kendilerini  degerlendiren Ogretmen adaylarinin, topluma hizmet konusunda
duyarliliklariin ve akademik bilgilerinin arttig1 sonucuna ulasmistir. Yapilan birgok
calismada da oOgretmen adaylarmin THU dersindeki etkinlikleri ve kendilerini
degerlendirdiklerinde mesleki deneyim kazandiklar1 sonucuna ulasilmigtir (Elma ve
diger. 2010; Gokge, 2011; Giirol ve Ozercan, 2010; Tanriseven ve Yelken, 2011;
Tuncel, Kop ve Katilmis, 2011; Ugurlu ve Kiral, 2010). Yapilan bu aragtirma sonuglari
elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

V. Tema: Yeniden Kurgulama

Yansitict giinliiklerin analizi sonucu ulasilan besinci tema O6gretmen adaylari
etkinlikleri yeniden planlayacak olsalardi ne gibi degisiklikler yapacaklarini belirttikleri
yeniden kurgulama boyutudur. Ogretmen adaylari projeleri yeniden kurgulayacak
olsalardr; degisiklik onermezdim (31), katilim1 artiracak etkinlikler agirlik verme (18),
Ogrencilerin ilgilerini daha ¢ok ¢ekecek etkinliklere yer verme (12), 6grenciler hakkinda

daha detayli 6n bilgi alma (8), fiziksel mekanlarda diizenleme (7), teknolojiden



116

faydalanma (5), etkinliklerin saatini degistirirdim (3), projelerin siiresini artirma (3),
etkinlikleri tanitic1 panel diizenleme (2) seklinde goriis belirtmislerdir.

Asagida 6gretmen adaylarinin tutmus olduklar1 yansitici giinliiklerden dogrudan
alintilara yer verilmistir:

“Ogrencilerin katiliminin daha ¢ok oldugu bir drama yapilmasim énerirdim.”’
(OAD)

“Degisiklik 6nermezdim, etkinlikler cok giizeldi.” (OA2)

“...Cocuklart aktif kilacak etkinliklere agirlik verilseydi daha giizel olurdu.”
(OA3)

“Etkinlikleri gerceklestirdigimiz ortami fiziksel olarak iyilestirmek isterdim.
Farkli yas gruplarindan olan ¢ocuklarin her biri hakkinda daha detayl bilgi alirdim.”
(OA7)

“Firsatimiz olsaydi ozel egitime muhtag ogrencilerin her biri i¢in ayrt ayri
etkinlikler planlasaydik ama bunun igin siiremiz yeterli degildi ve ogrenci sayisi
fazlaydi.” (OA12)

“Kampanya baslamadan once bir panel diizenlerdim ve panele biitiin okulun
katilmasini onerirdim. Bu kampanyanin yapima amacinin ne oldugunu herkese
anlatirdim.” (OA13)

“Proje ekibimin bu hafta yaptigi ¢alismalari yeniden planlasaydik yine aymi
sekilde ¢alismayr onerirdim. Grup arkadaglarim, danisman hocam herkes elinden
gelenin en iyisini yapti. Gayet basarili bir ¢calisma oldu.” (OA19)

“Deneyler ¢ok iyiydi ve hepsi ¢ok iyi katildi. Dikkatlerini ¢eken deneyler yaptik.
Bu yiizden degisiklik 6nermezdim.” (OA22)

“Etkinligimiz gayet giizel oldu. Cocuklarda ¢ok sevdiler. Bu yiizden bir
degisiklik onermezdim.” (OA23)

“Bilgisayart kullanmayr onerirdim. Sesli slaytlar hazirlamayr ve gérsel ogeler
kullanmay: onerirdim.” (OA24)

“Etkinlik ¢ocuklar agisindan ¢ok eglenceli gecti. Bir¢ok sey ogrendiler. Her
hangi bir degisiklik 6nermezdim.” (OA25)

“Cocuklarn ilgilerini ¢cekecek daha ok etkinlige yer verirdim.” (OA26)

“Cocuklarmn ilgisini ¢cekecek ilging deneyler yapiimasini 6nerirdim.” (OA27)

“...Ogretmenlerinden daha detayli bilgi alirdim.” (OA28)
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“Projenin stiresinin biraz daha fazla olmasim onerirdim. Cok sayida etkinlik,
ogrencilerle daha fazla iletisim kurmamizi saglardr.” (OA29)

“Projeksiyon cihazi kullanabilirdik. Biraz gérsellik ise yarayabilirdi.” (OA30)

Ogretmen adaylarmin yansitict giinliiklerinden verilen dogrudan alintilarda da
goriildiigii gibi, 0gretmen adaylarinin ¢ogunlukla degisiklik onermeyeceklerini ifade
etmiglerdir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin gelistirilen ve uygulanan projelerden
memnun olduklarin1 gosterir. Degisiklik 6nerisi olarak ise 6grencileri daha aktif kilacak
etkinliklere ve onlarin ilgilerini ¢ekecek etkinliklere yer vermeyi isteyeceklerini ifade
etmislerdir. Bunlar haricinde 6gretmen adaylari etkinlikleri yeniden planlayacak
olsalardi; ogrenciler hakkinda daha detayli 6n bilgi alma, fiziksel mekanlarda
diizenleme, teknolojiden faydalanma, etkinliklerin saatini degistirme, projelerin siiresini
artirma ve etkinlikleri tanitict panel diizenleme gibi degisiklik Onerilerinde
bulunmuslardir.

Benzer sekilde Ugurlu ve Kiral (2011) arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin
danigman desteginin artirilmasi ve fakiilte ortaminda proje grup calisma salonu temin
edilmesini istedikleri sonucuna ulagsmislardir. Gékge (2011) ise yaptig1 aragtirmasinda
O0gretmen adaylarinin calisma yerlerini ve konularini kendilerinin belirlemeyi ve
projeleri daha iyi planlamak istedikleri sonucuna ulasmstir. Giirol ve Ozercan (2010)
ise aragtirmalarinda 6gretmen adaylarinin toplumu ilgilendiren etkinliklere yer verme,
uygulamalarin daha planli olmasi ve daha farkli ve faydali etkinlikler yapmak istedikleri
sonucuna ulagsmiglardir. Yapilan bu aragtirma sonuglari elde edilen bulguyu destekler

niteliktedir.

4.2.2. Paydas Kurum Yetkilileri, Ogrenciler ve Ogretmen Adaylariyla

Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Goriismelerin Analizleri

Yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla toplanan veriler icerik analizine tabi
tutulmustur. Igerik analizinde temel yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Elde
edilen veriler tek tek okunduktan sonra kodlamalar yapilarak, temalar ve kategoriler

olusturulmustur.
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4.2.2.1. Paydas kurum yetkilileriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme
analizleri

Yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanan veriler icerik analizine tabi
tutulmustur. Elde edilen veriler tek tek okunduktan sonra kodlamalar yapilarak, temalar
ve kategoriler olusturulmustur.

Projelerin 6grenciler i¢in bir faydasi oldu mu seklinde sorulan ilk soruya paydas
kurum yetkilileri; olumlu etkisi (5) oldu seklinde goriis belirtmislerdir.

Asagida paydas kurum yetkilileriyle yapilan yar1 yapilandirilmis gériismelerden
dogrudan alintilara yer verilmistir:

“Ilk basta tereddiitlerim vardi. Ama ogretmen adaylar: bekledigimden daha titiz
ve isteyerek iizerlerine diisenleri yaptilar. Bunlari iclerinden gelerek isteyerek
yvaptiklarini - uzaktan  gozlemledim. Bizim  ¢ocuklarimizda sizleri ¢ok sevdi.
Ogrendiklerini sizler gittikten sonra siirekli tekrar ettiler ve hatalar: davranmislarda
birbirlerini uyardilar. Etkinliklerden sonra yuvaya biraktiginiz panolari incelediler
birbirlerine sorular sordular. Kurum miidiirii olarak bu sistemli ¢alismanin icerisinde
olmaktan biiyiik mutluluk duydum.” (PKY1)

“Olumlu yonde etkisi oldu. Artik sorumluluklarimin farkindalar. Bizlere karsi
daha sayguli davraniyorlar.” (PKY3)

“Giizel ve olumlu sonuglar veriyor. Cocuklarda gozle goriiliir degisiklikler var.
Kendi aralarinda daha ¢ok problemleri oluyordu. Biiyiikler kiigiiklerle anlasamiyorlard:
ama simdi kiiciiklere yardimct olmaya ve onlari sevmeye bagladilar.” (PKY2)

“Bu projenin hem ogretmen adaylart i¢in hem de bizim dgrencilerimiz i¢in
olumlu etkisi oldu. Ozel egitim ogrencileriyle vakit gecirmek biiyiik sabir gerektiriyordu
bunu basardilar ve 6grencilerimizin gelisimine olumlu katkilar sagladilar.” (PKY4)

“Ozel egitime muhtag ogrencileriyle giizel vakit gecirdiklerine inaniyorum.
Onlart ¢ok mutlu ettiler. Olumlu yonde faydasi oldu hatta onlara ¢ok alistilar.” (PKY5)

Paydas kurum yetkilileriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan
verilen dogrudan alintilarda da goriildiigii gibi, projelerin hedef kitlesi olan 6grencilerde
olumlu yonde degisiklikler oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgu dogrultusunda

arastirma kapsaminda gelistirilen projelerin amagclarina ulagtigini sdyleyebiliriz.
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Projelerin 6gretmen adaylar i¢in bir faydasi oldu mu seklinde sorulan ikinci
soruya paydas kurum yetkilileri; mesleki deneyim (4), sabir (3), sevgi (3), merhamet
(1), hosgorii (1) ve sosyal sorumluluk (1) kazandiklar1 seklinde goriis belirtmislerdir.

Asagida paydas kurum yetkilileriyle yapilan yar1 yapilandirilmis gériismelerden
dogrudan alintilara yer verilmistir:

“Yuvalar hassasiyetin en iist seviyede olmasi gereken kurumlardir. Ogretmen
adaylar geldikleri ilk haftadan simdiye kadar biiyiik bir ozveri ile ¢alistilar. Projenin
konusu ¢ok giizel secilmisti. Yaptiklar etkinliklerde hem bizim 6grencilerimiz hem de
kendileri icin faydali diye diigiiniiyorum. Onlara sabir ve sevgi konusunda faydalar
sagladigim diisiiniiyorum. Meslek hayatlarinda da bu deneyimlerinden faydalanmalari
kaginilmaz.” (PKY1)

“Proje grubunda yer alan her 6gretmen aday1 biiyiik bir titizlikle ¢calismalarin
surdiirdii. Her hafta onlara deneyim oldu bir sonraki hafta daha giizel etkinliklerle
karsimiza geldiler. Biiyiik bir sosyal sorumluluk érnegi gésterdiler.” (PKY2)

“Ozel egitim siniflarinda bir ama¢ ugruna bir seyler yapmalar: ¢ok giizeldi. Ilk
hafta ¢ok korkmuslardi. Onlarla nasil anlasacaklarint bilememislerdi. Fakat haftalar
ilerledik¢e onlara karst hem sabirlart hem de sevgileri artti. Gozlerinde ogrencilere bir
seyler katmanin mutlulugunu hep gérdiim.” (PKY4)

“Artik giiniimiiziin bir gercegi ézel egitime muhta¢ cocuklar. Ogretmen adaylar:
meslek hayatlarinda kaynastirma ogrencileriyle mutlaka karsilasacaklar. Bu yiizden bu
projenin icinde yer almalari onlarin igin ¢ok biiyiik bir deneyim oldu. Sabri, hosgoriiyii
ve merhameti 6grendiler.” (PKYYS)

Paydas kurum yetkilileriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan
verilen dogrudan alintilarda da goriildiigi gibi, paydas kurum yetkilileri projelerin
Ogretmen adaylarina ¢esitli faydalar sagladigini belirtmislerdir. Paydag kurum yetkilileri
O0gretmen adaylarinin; mesleki deneyim, sabir, sevgi, merhamet, hosgdrii ve sosyal
sorumluluk kazandiklarin1 belirtmislerdir. Bu bulgu dogrultusunda arastirmanin
amacima ulastifint soyleyebiliriz. Nitekim bu bulguyu literatiirdeki ¢aligmalar da
desteklemektedir (Kiigiikkoglu ve Kaya, 2009; Ozdemir ve Tokcan, 2010). Bu
dogrultuda paydas kurum yetkilileriyle yapilan goriismelerin nicel ve nitel bulgulari

destekledigini yani projelerin 6gretmen adaylarina deger kazandirdigini sdyleyebiliriz.



120

4.2.2.2. Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme analizleri

Yapilan etkinliklerden neler anladiklar1 seklinde sorulan ilk soruya 6grenciler;
sorumluluk (7), saygi1 (14), sevgi (12), dogruluk(12), yardimseverlik (13) seklinde goriis
belirtmislerdir.

Asagida Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden dogrudan
alintilara yer verilmistir:

“Diiriist olmayi, dogru soylemeyi, otobiiste yaslilara yer vermeyi, yalan
soylememeyi, yardima muhtag¢ olanlara yardim etmeyi, yatagimizi toplamamiz
gerektigini ogrendim. Biiyiiklere saygili olmay, kiiciikleri sevmeyi 6grendim. Her
insamn sorumlulugunu yapmasi gerektigini 6grendim.” (O1)

“Sorumluluk sahibi olmayi, yardimsever biri olmayi, saygili olmayi, sinavlarda
kopya ¢ekmememiz gerektigini, arkadaslarimizila iyi gecinmeyi, hosgoriilii olmayt ve en
cok kendimize saygili olmayr 6grendim.” (04)

“Dogrulugu anladim. Yardim numaralarint  6grendim. Cocuklar: ve
ogretmenlerimi daha ¢ok seviyorum. Insanlara saygili olmay: 6grendim.” (06)

“Yardimseverligi, dogrulugu ogrendim. Saygili arkadashgi ogrendim.
Arkadaglarima yardim etmem gerektigini 6grendim. Herkese dogruyu soéylemeliyiz.
Van’'da deprem oldugunu bilmiyordum. Oraya sizlerle yardim treni yapinca 6grendim.
Herkese sevgiyle yaklasmamizi, kardesligi ve sorumluluklarimi 6grendim.” (0O8)

“Sevgi ve sayguyr ogrendim. Kendime saygi duymayr ogrendim. Yalana
soylememeliyiz. Islerimizi ertesi giine ertelememeliyiz.” (013)

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan verilen
dogrudan alintilarda da gorildiigii gibi, etkinliklerden neler anladiklarini
sordugumuzda; sorumluluk, saygi, sevgi, dogruluk ve yardimseverlik konularinda bilgi
sahibi olduklarini belirtmislerdir. Bu bulgu dogrultusunda projenin amacina ulastigini
sOyleyebiliriz.

Yapilan etkinliklerin onlara katki saglayip saglamadigini sorulan ikinci soruya
ogrenciler; sorumluluklarint (7), saygili olmayi (7), yalan soylemediklerini (5),
arkadaslaryla iliskilerinin iyi yonde degistigini (4), yardimlasmay1 (5) ve sevgi dolu
olmayi (7) 6grendikleri seklinde goriis belirtmislerdir.

Asagida Ogrencilerle yapilan yari yapilandirilmis goriismelerden dogrudan

alintilara yer verilmistir:
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“Fazla sorumluluk sahibi degildim. Artik daha c¢ok dikkat ediyorum.
Arkadagslarimla daha iyi geginiyorum. Yalan séylemiyorum.” (04)

“Katkist oldu. Mesela kiiciikler yukaridaki esyalara ulasamiyorlar ben onlara
yardim ediyorum. Kiiciikleri daha ¢ok sevmeye basladim. Odevlerimi yapiyorum.”
(010)

“Katkist oldu. Daha ¢ok derslerime c¢alistyorum. Davramslarima dikkat

’

ediyorum. Yuvadaki kardeslerimin hepsine en iyi sekilde davranmaya c¢alisiyorum.’
(O11)

“Eskisi gibi sinirli degilim. Saygili olmaya ugrasiyorum. Sorumluluklarimi
verine getirmeye calistyorum. Yalan soylemiyorum. Artik daha ¢ok yardim edecegim.
Eskisi gibi arkadaslarimla kavgada etmiyorum.” (O13)

“Cocuklar yere diisiince onlara yardim edip, kaldiriyorum. Kiiciik bebekler
benden oyuncak isteyince veriyorum. Kavga edenleri aywriyorum. Daha ¢ok kitap
okuyorum. Odevlerimi artik zamamnda yapiyorum. Odami topluyorum. Arkadaslarimla
esyalarimi paylasiyorum” (015)

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan  verilen
dogrudan alintilarda da goriildigi gibi, yapilan etkinliklerin onlara katki saglayip
saglamadig1r sorusuna; sorumluluklarini, saygili olmayi, yardimlasmayi, sevgi dolu
olmay1 Ogrendiklerini, artik yalan sdylemediklerini ve arkadaslariyla iligkilerinin iyi
yonde degistigini belirtmislerdir. Bu bulgu dogrultusunda proje siirecinde yapilan
etkinliklerin 6grenciler icin etkili oldugunu ve projenin amacina ulastigini
sOyleyebiliriz.

Yapilan etkinlikleri tekrar yapacak olsaydik bize Onerileriniz neler olurdu
sorulan {igiincii soruya 6grenciler; memnun kaldim (8), daha ¢ok oyun (6) ve siirekli
gelmenizi isterdik (3) seklinde goriis belirtmislerdir.

Asagida Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden dogrudan
alintilara yer verilmistir:

)

“Her seyden memnun kaldim. Oyunlarin daha ¢ok olmasini isterdim sadece.’
(©2)

“Her seyi begendim.” (03)

“Stirekli gelmenizi isterdik. Daha ¢ok oyun oynamaliydik.” (O4)

“Hepsini begendim. Hepsi ¢ok giizeldi.” (O7)
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“Hepsini ¢ok begendim onerecegim bir sey yok.” (09)

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan verilen
dogrudan alintilarda da goriildiigli gibi, etkinlikleri tekrar yapacak olsaydik onerileriniz
neler olurdu sorusuna ogrencilerin  biliyllk ¢ogunlugu memnun kaldiklarini
belirtmiglerdir. Bunlar haricinde daha ¢ok oyun ve siirekli gelinmesini seklinde goriis
belirten Ogrencilerde bulunmaktadir. Bu bulgu dogrultusunda o6grencilerin yapilan
projeden memnun kaldigin1 ve projenin amacina ulastigini sdyleyebiliriz. Nitekim bu

bulgular literatiirdeki ¢aligmalar da desteklemektedir (Dinger ve diger. 2011).

4.2.2.3. Ogretmen adaylariyla yapilan yari1 yapilandirilmis gériisme
analizleri

Yar1 yapilandirilmig goériisme formuyla toplanan veriler icerik analizine tabi
tutulmustur. Elde edilen veriler tek tek okunduktan sonra kodlamalar yapilarak, temalar
ve kategoriler olusturulmustur.

Bu projeden neler 6grendiniz? Size katkis1 ne oldu? seklinde sorulan ilk soruya
Ogretmen adaylari; Ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat etmek gerektigi (7),
mesleki deneyim (3), sabir (4), sevgi (3), sorumluluk duygusu (3), duyarli olmak (2),
saygi (2), hosgorii (2) ve iletisim becerisi (2) seklinde goriis belirtmislerdir.

Asagida oOgretmen adaylariyla yapilan yari yapilandirilmis goriismelerden
dogrudan alintilara yer verilmistir:

“Bu projeyle her ¢cocugun farkli ozelliklere sahip oldugunu égrendim.” (OA25)

“...Bu proje ileriki meslek hayatimda karsilasabilecegim zorluklar igin bir
tecriibe oldu.” (OA24)

“Ozel egitim Ogrencilerinin ¢ok daha fazla ilgi ve sevgiye muhta¢ olduklarin
gordiim. Eger onlarla iyi bir sekilde ilgilenilirse ¢ok yol katedebileceklerini gordiim.
Ozel egitime muhta¢ cocuklarla ilgilenmek, diger ¢ocuklarla ilgilenmekten daha zor
oldugu i¢in cok daha sabirli ve sevecen olunmas gerektigini 6grendim.” (OA26)

“...Onlara bir seyler ogretmek ¢ok zor. Ama sabredilirse ve ¢caba harcanirsa
ogrenemeyecekleri hicbir sey olmadigimi gérdiim.” (OA11)

“Kisilerin bu tiir etkinliklerden duyarsiz kalmamas: gerektigini ogrendim.

Insanlarin sorumluluk duygusunu gelistiren bir proje.” (OA16)
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“Insanlarla dogru iletigimin, kendini ifade etmenin ne kadar gerekli ve giic
oldugunu gordiim. Proje bana bazi degerlerin onemini hatirlatti; saygi, hosgorii, sevgi,
yardimin gercek anlami ve iletisim konusunda yeterli olmanin onemi.” (OA12)

“Deger ogretimini nasil gerceklestirecegimi ogrendim. Degerleri ogretirken
ayni zamanda benimde yanilgilarimi, yanlislarimi gérmiis oldum. Bunu fark ettim. Bu
da benim i¢in biiyiik bir kazang¢ oldu.” (OAS5)

“Yuvalarda kalan ¢ocuklara, nasil davranmamiz gerektigini ogrendik. Deger
ogretirken ayni zamanda bizde eksikliklerimizin farkina vardik. Her seyden once
sabretmeyi égrendik.” (OA9)

Ogretmen adaylariyla yapilan yar1 yapilandirilmis gériisme formlarindan verilen
dogrudan alintilarda da goriildiigii gibi, projelerden neler 6grendiniz size katkilart oldu
mu seklinde sorulan soruya Ogretmen adaylar1 6grencilerin bireysel farkliliklarina
dikkat etmek gerektigi, mesleki deneyim, sabir, sevgi, sorumluluk duygusu, duyarh
olmak, saygi, hosgorii ve iletisim becerisi seklinde goriis belirtmislerdir. Bu bulgu
dogrultusunda THU dersinin 6gretmen adaylarima olumlu katkilar sagladigim
sOyleyebiliriz. Bu katkilar1 akademik, sosyal ve duyussal o6zelliklere katki seklinde
siralayabilmek miimkiindiir (Billig, 2000). Bu bulgu arastirmanin nicel ve nitel

verilerini desteklemektedir.

Topluma hizmet ic¢in gerceklestirdiginiz amaglara ulasabildiniz mi? seklinde
sorulan ikinci soruya 6gretmen adaylari amaglarina ulastiklari (11) seklinde goriis
belirtmislerdir.

Asagida oOgretmen adaylariyla yapilan yari yapilandirilmis goriismelerden
dogrudan alintilara yer verilmistir:

“Cocuklardan aldigimiz doniitler ve gozlenen davraniglara gére hedefimize
ulastigimiz gordiik.” (OA4)

“Evet ulastik. Gonderdigimiz malzemelerin ¢ocuklara ulastiginda onlarin
gozlerindeki mutlulugu fotograflarla gordiik. Ayrica okulumuzda ve ¢evremizde
vardimlagsma ve dayanigsma duygularini yeniden canlandwrdik. Toplum olmanin
gereklerini hatirladik.” (OA12)

“Evet. Yaptigimiz etkinliklerin yerini buldugunu diisiiniiyorum. Istenilen

amaglara ulasildigint soyleyebilirim. Yaptigimiz etkinlikler insanlara faydali olan,
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onlart hayata baglamaya yardimci olan, biraz olsun destek saglamak amacl
oldugundan dolay1 bu amaclara ulasabildik.” (OA16)

“Ulastik. Amacimiz ézel egitime muhtag ogrencilerle eglenceli, egitici bir vakit
gecirmekti. Ayrica onlara bir seyler ogretmeyi de amagliyorduk. Amacimiza bu
anlamda ulastik. Bir diger amacimizda farkindalik tanmimak ve onlar: tanimakti. Meslek
hayatimizda boyle o6grencilerimiz  olursa nasil bir egitim verecegimizi, nasil
davranacagimizi 6grendik.” (OA15)

“Ulastik. Bizim amacimiz, ozel egitime muhta¢ ¢ocuklarla ilgilenmek onlara bir
seyler ogretmek ve onlart eglendirmekti. Biitiin bunlar: yaparken zorlansak da 6 hafta
boyunca ¢ok giizel etkinlikler yaptik. Onlara ve kendimize bir seyler katabildik.”
(OA26)

Ogretmen adaylariyla yapilan yari yapilandirilmis gériisme formlarindan verilen
dogrudan alintilarda da goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin hepsi topluma hizmet igin
gerceklestirdikleri amagclarina ulastiklarini belirtmislerdir. Bu bulgu dogrultusunda
ogretmen adaylarimin THU dersinde gelistirdikleri projeler sayesinde topluma hizmet

etme firsat1 kazandiklarin1 ve amaglarin1 gergeklestirdiklerini sdyleyebiliriz.

Uygulamis oldugunuz topluma hizmet deneyiminin yararl oldugunu diisliniiyor
musunuz? seklinde sorulan iiclincli soruya 6gretmen adaylar1 evet yararli buluyorum
(11) seklinde goriis belirtmislerdir.

Asagida Ogretmen adaylariyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden
dogrudan alintilara yer verilmistir:

“Kesinlikle yararli oldugunu diistiniiyorum. Cocuklar bizim gelecegimizdir.
Onlara onemli olan degerleri asilamanmin faydali oldugunu diisiintiyorum. Ayrica
yuvadaki ¢ocuklarin sevgi ve ilgiye ihtiyaglarinin fazla olusundan dolayi, onlara bir
nebze olsun katki saglamak paha bicilemez bir mutluluktu.” (OA4)

“Kesinlikle diigiiniiyorum. Yapmis oldugumuz proje bence ¢ok dolu bir projeydi.
Gelecegin insanlarina, onemli bir sey olan degerlerimizi kazandirdik. Toplumun
kalkinabilmesi icin her seyin kiiciikten verilmesi gerektigini diisiintiyorum. Bu yiizden

olduk¢a yararli bir proje gerceklestirdik.” (OA5)



125

“Tabi ki yararli oldugunu diigiiniiyorum. Egitime katki olmak igin yapilan bu
projenin okyanusta bir damla niteliginde de olsa gelecege 151k tuttuguna inantyorum.”
(OA17)

“Kesinlikle yararli oldugunu diisiintiyorum. Ciinkii yardimlar: gonderdigimiz
okulun o6gretmeni ile goriistiim ¢ok mutlu oldugunu ve yardimlarin c¢ok islerine
yvaradigimi soyliiyordu. Ayrica c¢ekmis olduklar: fotograflardan da o ¢ocuklarin
yiizlerindeki tebessiim her seyi anlatiyordu.” (OA16)

“Yararh oldugunu diigiiniiyorum. Bu dersi almadan once bu 6grenciler hakkina
hi¢hbir bilgimiz yoktu. Onlart tamidik nasiul iletisim kurmamiz gerektigini o6grendik.
Onlara bir seyler ogretirken hangi yollara basvurmamiz gerektigini 6grendik. Bu
yonlerden ¢ok yararli oldugunu diisiiniiyorum.” (OA15)

“Diistintiyorum. Hem ¢ocuklara hem de bizlere yararli oldu. Bu sayede, ozel
egitime muhta¢ ¢ocuklar: daha yakindan tanima imkdan: bulduk. Ilerde bazi sorunlarla
karsi karsiya geldigimiz de o sorunlarla nasil bas edecegimizi égrendik.” (OA26)

“Evet, yararli oldugunu diisiiniiyorum. Toplumun bir parcasi olarak
gordiigiimiiz ozel egitim ogrencilerine “toplumun parcasi” olduklarini hissettirdigimiz
ve topluma kazandirmaya c¢alisip, sonuglarini gordiigiimiiz igin faydali bir ¢alisma
oldugunu diisiiniiyorum.” (OA25)

Ogretmen adaylariyla yapilan yari yapilandirilmis gériisme formlarindan verilen
dogrudan alintilarda da gorildiigi gibi, 68retmen adaylar1 uygulamis olduklari topluma
hizmet deneyiminin yararli oldugunu diisiindiiklerini ifade etmiglerdir. Bu deneyimi

hem toplum i¢in hem de kendileri i¢in yararli bulduklarini belirtmislerdir.

Edindiginiz deneyimleri hayatinizda nasil kullanacagimizi diisiiniiyorsunuz?
seklinde sorulan dordiincli soruya Ogretmen adaylari; mesleki deneyim kazandiklari
(11), yardimseverlik duygulariin arttig1 (2), deger 6gretimi hakkinda bilgi kazandiklari
(4) seklinde goriis belirtmislerdir.

Asagida Ogretmen adaylariyla yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerden
dogrudan alintilara yer verilmistir:

“Soyut bir kavram olan degerlerimiz konusunu,bu projeden kazandigim
deneyimlerle ogretmen oldugumuzda ogrencilerimize daha kolay ogretebilecegimizi

diisiiniiyorum.” (OA4)
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“Burada kazandigim deneyimler kesinlikle meslek hayatimin iyi olmasiyla
dogru orantili. Bu projeyle ¢ocuklari biraz daha tanidim. Gelecekteki hayatimda da bu
deneyimler dogrultusunda hareket ederim.” (OAS5)

“Stmif ogretmeni olacagimiz i¢in ilerde bizimde boyle yuvadan gelen
ogrencilerimiz olabilir. Onlara nasil yaklasacagimi 6grendim.” (OA9)

“Ogretmen olunca kendi ogrencilerimi de yardimlasmaya tesvik edecegim.
Onlarinda yardimsever insanlar olarak yetistirmek isterim. Onlarin da kitaplar
olmayan arkadaslarina okuduklar: kitaplar: gondermelerini isterim. Insani ve vicdani
sorumlulugu gelismis bireyler yetistirmek isterim.” (OA16)

“Ilerde 6gretmen olarak ise basladigimda da aym sekilde eger zor kosullardaki
bir okulda gorev alirsam c¢esitli yardimlar almak bazi kurum ve kuruluslara ve egitim
fakiiltelerine basvuracagim.” (OA17)

“Ileriki meslek hayatimda ozel egitime muhta¢ c¢ocuklarla karsilasma
olasiligimiz var. Bu tip ogrencilere nasil yardimci olabilecegimi nasil davranmam ve
neler yapmam gerektigini érendim icin bu bilgileri kullanabilirim. Ozel egitime
muhtag¢ ¢ocuklara yardimei olabilirim.” (OA24)

“Ozel egitim konusunda c¢ok giizel bir deneyim kazandim. Yaparak, yasarak
hissederek ogrendim. Bu dogrultuda sinifimdaki bir ozel egitim 6grencisine de sabirla
yardimci olabilirim.” (OA25)

Ogretmen adaylariyla yapilan yari yapilandirilmis gériisme formlarindan verilen
dogrudan alintilarda da goriildiigii gibi, 6gretmen adaylari edindikleri deneyimleri
meslek hayatlarinda kullanacaklarini ifade etmislerdir. Ayrica artik yardimseverlik bir
birey olacaklarini ve deger Ogretiminin nasil olmasi gerektigini Ogrendiklerini

belirtmislerdir.

Bunlar haricinde eklemek isteginiz baska bir sey var mi? seklinde sorulan son
soruya iligkin asagida 6gretmen adaylariyla yapilan yar1 yapilandirilmis gériismelerden
dogrudan alintilara yer verilmistir:

“Topluma hizmet uygulamalari dersi her fakiiltenin zorunlu dersi olmalidir.”

(OA25)
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“Topluma hizmet uygulamalar: dersi sayesinde gergekten topluma hizmet
ettigimiz faaliyetler gerceklestirdik. Bu durum hem toplumumuz i¢in hem de biz toplum
iiyeleri i¢in son derece yararhdir.” (OA24)

“Topluma hizmet uygulamalar: dersi sayesinde sabretmeyi, karsidaki insanlarla
iletisim kurabilmeyi, yardim etmenin hazzini yasadim. Cok verimli bir ¢alisma oldu.”
(OA15)

“Her yil daha giizel projeler gelistirilmesini ve dersin amacina ulagmasin
isterim.” (OA16)

“Topluma hizmet uygulamalar: dersinin ¢ok yararli oldugunu diistiniiyorum.
Fakat bu bilincin itiniversite yilarinda degil de ilkogretim kademesinde yavas yavas
temelinin atiimast taraftarryim.” (OA17)

“Giizel bir projeydi ve bize her yonden ¢ok sey katti.” (OAS)

“Cok giizel haftalar geg¢irdik. Yuvadaki ¢ocuklara yonelik bir proje gelistirmekle
en dogrusunu yapmisiz diye diistiniiyorum. Cocuklarla ilgilenmek onlar: tanimak beni
cok mutlu etti.” (OA9)

“Yuvadaki ¢ocuklarla giizel vakit gecirdik. Toplumun bir ger¢egiyle karsilastik.
Onlarla vakit gecirmek, ilgilenmek bizi ¢ok mutlu etti. Eglenceli ve verimli bir proje
oldugunu diigiiniiyorum.” (OA6)

’

“Sabir ve sevgiyle asimayacak hi¢bir engelin kalmayacagint o6grendim.’
(OA12)

“Bu ¢alismalarin topluma hizmet etmek anlaminda son derece faydali oldugunu
diigiiniiyorum ve bu ¢calismalarin devaminin olmasi gerektigine inaniyorum.” (OA4)

“Boyle bir projede ¢alismis olmaktan gurur duyuyorum. Cocuklarin yiiziinii
giildiirmekten ve onlara gergekten ozel olduklarini hissettirmekten ¢ok biiyiik haz
duydum.” (OA26)

Ogretmen adaylariyla yapilan yar1 yapilandirilmis gériisme formlarindan verilen
dogrudan alintilarda da goriildiigii gibi, 6gretmen adaylart THU dersinin her fakiiltede
zorunlu olmasi gerektigini, THU dersinin ilkdgretimden itibaren olmasi gerektigini,
projelerinin amacina ulasmis olmasindan biiyiikk haz duyduklarini ve sabretmeyi
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylariyla yapilan gériismeler sonucu elde
edilen tiim bulgular1 destekleyen arastirmalara da rastlamak miimkiindiir (Kiigiikoglu ve

Kaya, 2009; Leming, 1998; Ozdemir ve Tokcan, 2010; Tuncel, Kop ve Katilmis, 2011;
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Ugurlu ve Kiral, 2011). Ogretmen adaylariyla yapilan goriismeler arastirmanin nicel ve

nitel bulgularini destekler niteliktedir.

4.2.3. Arastirmacinin Proje Siireci Boyunca Yapmis Oldugu Gozlemlerin

Analizi

THU dersinin 6gretmen adaylarinin deger kazanimlarina olan etkisini incelemek
lizere yapilan bu arastirmada, aragtirmaci projeler siireci boyunca katilimci gézlemci
olarak 6gretmen adaylarin1 gozlemlemistir. Asagida gbzlem verileri gézlem esnasinda
kaydedildigi sekliyle ilk dnce proje Oncesinden ve sonrada projelerin haftalarina gore

maddeler halinde siralanmustir.

Projelerden Onceki Dersler

e Gruplar bir onceki donem kendileri olusturdugu i¢in grup arkadaslarindan
memnunlar.

e Bu hafta THU dersinin fakiilte koordinatdrii tarafindan ders hakkinda bilgi
aldilar. Isledikleri diger derslere benzemedigi icin hem heyecana hem de strese
kapildilar.

e Proje damigmanligini yiriittiiglim 3 grubun elemanlariyla da ayri teorik
dersler isledik. Neler yapabiliriz diye fikir aligverislerinde bulunduk. Projeleri
netlestirdikten sonra izin yazilarimizi yazdik.

e Proje siireci boyunca giinliik tutmalar1 gerektigini sdyledim. Bir sonraki hafta
nasil giinliik tutacaklarina iliskin teorik ders saatimizde ders isleyecegimizi sdyledim.

1. Hafta

e Bu haftaki teorik derslerde her proje grubuyla ayr1 ayri yansitici giinliiklerini
nasil tutacaklar1 hakkinda ders islenildi. Ornek giinliikler incelendi.

e Uygulama saatinde ise her grupla ayr giinlerde etkinliklerin gerceklesecegi
paydas kurumlardan randevu alarak tanigma ve gézlem yapmaya gidildi.

e “Yeseren Degerlerimiz” projesi i¢in her hafta Cuma giinleri gitmeye karar
verildi. Tanisma ve gozlem yapmak icin kuruma gidilen ilk hafta 6gretmen adaylarinin
hepsi ¢ok heyecanliydi. Hangi yas gruplarindan kag ¢ocuk orda onlart bekliyor merak
icindeydiler. Kuruma gidildiginde okulda olan o6grenciler heniiz gelmemisti kurum

miidiiriiyle ve 6gretmenlerle tanisarak cocuklar hakkinda bilgiler alindi. Biraz vakit
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gectikten sonra dgrenciler gelmeye basladilar. Ogretmen adaylari tek tek gocuklarla
ilgilenmeye bagladilar. Hepsinin gozlerinde heyecan ve merak vardi. Kurumdan
donerken hepsi bir sonraki hafta neler yapabiliriz diye tartistilar. Ailelerinden uzak o
kadar ¢ocugu ilk defa bir arada gordiiklerini sdylediler ve onlar i¢in {iziildiiler. Kurum
midiriiniin soyledikleri dogrultusunda da proje siireci boyunca c¢ocuklara 06zel
hayatlariyla ilgili soru sormamalar1 gerektigini 6grendiler.

e “Her Cocuk Ozeldir” projesi icin her hafta pazartesi giinleri gitmeye karar
verildi. Bu hafta tiim grup beraber okula giderek d6gretmenlerle ve dgrencilerle tanisildi.
Ogretmen adaylari i¢in ¢ok farkl1 bir ortamdi. Ozel egitime muhtag 6grencilerle ilk defa
bir araya geliyorlardi. Hepsi onlara nasil davranacaklart konusunda kaygi duymaya
basladi. Iki tane 6zel egitim sinifi oldugu i¢in dgretmen adaylar kendi aralarinda iki
gruba ayrilip her bir smifa 3’er hafta girmeye karar verdiler. Ozel egitim sinifinda ne tiir
etkinlikler yapabiliriz diye damstiklar1 Ogretmenler 6gretmen adaylarma onlarin
yonlendirmelerine ihtiya¢ duyacagimizi sdylediler ve dgretmen adaylar1 bir sonraki
haftanin planin1 yapmak icin 6gretmenlerden ayrintili bilgi aldilar. Hepsi bir sonraki
haftay1 biiyiik bir merak ve heyecan i¢inde beklediler.

e “Bir Kitap Bin Umut” projesinin fakiiltemizde gerceklesmesi gerektigine
karar verilmis ve gereken izinler alinmigti. Pazartesi giinlinden baslayarak fakiiltenin
Ogrenci girisine bir kitap standi agildi. Her giin ikiser kisi seklinde 6gretmen adaylari
stantta beklediler. Kitap ve yardim toplayan 6gretmen adaylari fakiiltede de biiyiik ilgi
gordiiler. Bir haftanin igerisinde hepsi biiylik bir titizlikle ve hassasiyetle calistilar. Her
giin biraz daha yardim toplayinca tiim proje grubu mutlu oluyordu.

2. Hafta

e “Yeseren Degerlerimiz” projesinin ilk etkinligi sorumluluk degeri ile
ilgiliydi. Cuma giinii gitmeden Once etkinlik sorumlular1 yanima gelip neler
yapacaklarint danigtilar. Onlarla beraber etkinlikleri belirledik. Cuma giinii yuvaya
gittigimizde cocuklar heniiz gelmemisti. Onlar gelmeden etkinlikleri gerceklesecegi
ortami diizenlediler. Sorumluluk degeriyle ilgili yazilar1 ve resimleri duvarlara astilar.
Ogrenciler geldikten sonra etkinliklere basladilar. ilk hafta oldugu icin &gretmen
adaylar1 biraz heyecanliydilar. Tanimadiklar1 bir 6grenci grubuna ilk defa sunum
yaptyorlardi. Bazen kontrolii kaybettikleri oldu ama sonra toparladilar. Ogretmen

adaylarinin hepsi bu isin ne kadar sabir gerektiren bir is oldugunu diisiindiiler. Herkes
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kendi iizerine diisen sorumlulugu yerine getirdi. Etkinliklerin kalic1 olmasi i¢in her hafta
pano birakmaya karar verilmisti bu hafta sorumluluk panosu yuvaya hediye edildi.

e “Her Cocuk Ozeldir” projesinin ilk haftasi dgretmen adaylar1 oldukca merak
iginde etkinliklerin nasil gegecegini bekliyorlardi. Ozel egitime muhtag 6grencilerine
nasil davranacaklar1 konusunda endiseye kapildilar. ik hafta oldugu igin onlarla iletisim
kurmakta biraz zorlandilar. O yilizden etkinliklerden ziyade ¢ocuklara kendilerini
alistirdilar ve onlarin sevgi ve giivenlerini kazandilar. Ogretmenlerin yonlendirmeleriyle
de etkinlikleri tamamladilar. Etkinliklerin sonunda beklediklerinden daha c¢ok sabirli
olunmasi gerektigini vurguladilar.

e “Bir Kitap Bin Umut” projesinin bu haftaki etkinligi kermes diizenlemekti.
Kermes giiniinden once 6gretmen adaylariyla neler yapilacagi konusuldu. Aligveris
yapildi. Tiim hazirligi kendileri yapmak istediler. Kermes giinii herkes azimle kampanya
icin ¢alisti. Fakiiltemizde de bir ilk gerceklesti. Daha once hi¢ boyle bir faaliyet
olmadig1 i¢in tiim hocalar, memurlar ve &grenciler biiyiik ilgi duydu. Ogretmen
adaylarmin hepsi toplanan yardimdan dolay1 ¢ok mutluydu.

3. Hafta

e “Yeseren Degerlerimiz” projesinde bu hafta saygi degeriyle ilgili etkinlikler
yapildi. Etkinlik sorumlulari ¢ok gilizel hazirlanmiglardi. Bir 6nceki hafta 6grencileri
etkinliklere daha ¢ok katmaliy1z seklinde bir fikir olusmustu. Bu yiizden saygi degerinin
etkinliklerinin hepsinde 6grenciler aktifti ve ¢cok biiylik bir ilgi gosterdiler. Hep beraber
saygl agaci olusturuldu. Saygi panosunu yuvaya biraktilar. Ogretmen adaylar igin ¢ok
giizel bir hafta oldu. Hem 6grencilere alismiglardi hem de daha sabirli ve sevecendiler.

e “Her Cocuk Ozeldir” projesinde bu hafta 6gretmen adaylar1 kendilerine daha
cok giivenerek kuruma gittiler. Ogrencilerde onlar1 ¢ok giizel bir sekilde karsiladilar
artik onlarda alismisti. Bir onceki haftaya gore 6gretmen adaylar1 daha sabirliydi. Bir
grup basit den deneyleri, diger grupta ilk okuma yazma etkinlikleri gerceklestirdiler.
Deney sonuglaninca 6grenciler ¢cok mutlu oluyordu 6gretmen adaylar1 da bu sevinci
paylastilar. ilk okuma yazma etkinliklerini oyunlar yoluyla gerceklestirdikleri igin
ogrencilerden olumlu tepkiler alan 6gretmen adaylar1 bu hafta etkinliklerden daha
biiyiik bir verim aldilar. Ogrencilere karsi daha ilgili ve sevecen olduklarini

gbzlemledim.
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e “Bir Kitap Bin Umut” kampanyasinda bu hafta toplanan yardimlarla koy
okulunun ihtiyaglar1 temin edildi. Toplanan kitaplarin se¢imi uzmanlar tarafindan
yapildi ve uygun olan kitaplar belirlendi. Ogretmen adaylar1 emeklerinin {iriinlerini
gordiikleri i¢cin ¢ok mutluydular.

4. Hafta

e “Yeseren Degerlerimiz”’ projesinin bu haftaki etkinligi sevgi degeriyle
ilgiliydi. Sevgi degeri anlatilacagi i¢in her seyden 6te 6gretmen adaylarinin hepsi sevgi
doluydular. Etkinlik sorumlular1 yine 6grencileri aktif kilacak etkinlikler planlamiglardi.
Diinya maketi lizerine cocuklarin en c¢ok sevdikleri seyleri yazip ve yapistirdilar.
Ogretmen adaylar1 yapmis olduklar1 sevgi panosunu yuvaya biraktilar. Her gecen hafta
Ogretmen adaylar1 daha sabirli, hosgoriilii ve sevgi dolu olmaya basladilar.

e “Her Cocuk Ozeldir’ projesinde bu hafta dgretmen adaylari dgrencilerin
giinlik hayatlarinda kullanacaklar1 sag- sol, Oniinde- arkasinda, icinde- disinda gibi
kavramlar1 6gretme etkinlikleri gerceklestirdiler. Ogrencilerin zihninde bu kavramlarin
daha iyl oturmasi i¢in somutlagtirdilar. Onlara bir seyler O6gretmenin mutlugunu
yasadilar. Ogrencilerde artik siniflarma gelen bu misafirlere ok alistilar.

e “Bir Kitap Bin Umut” projesinde bu hafta biitiin yardimlar kdy okuluna
gonderildi. Ogretmen adaylar1 projelerini tamamlamanin hakli gururunu yasadilar.
Projenin haberi yerel gazetede yayinlandi. Projelerini basariyla tamamlayan dgretmen
adaylar1 bu hafta diger projelerine de basladilar. “Egitim Engel Tanimaz” projesi
kapsaminda bir ilkogretim okulunun o6zel egitim sinifinda 6zel egitime muhtag
ogrencilerle etkinlikler gergeklestirecek olan 6gretmen adaylar1 bu hafta tanigmak ve
gbzlem yapmak icin kuruma gittiler. Gidilen okulda bir tane 6zel egitim sinifi vardi ve
Ogrenci sayisi azdi. Bu yiizden ikiserli gruplar halinde oniimiizdeki bes hafta boyunca
gelmeleri kararlagtirildi. Bu hafta 6grencileri yakindan tanimak i¢in 6gretmen adaylari
derslere girdi. Onlar i¢in c¢ok farkli bir deneyim oldu. Gelecekleri hafta neler
yapabileceklerini 6gretmenle kararlastirdilar.

5. Hafta

e “Yeseren Degerlerimiz” projesinin bu haftaki etkinligi dogruluk degeriyle
ilgiliydi. Dogruluk degeri etkinlik sorumlular1 yine 6grencileri aktif kilacak etkinlikler
planlamislardi. Pinokyo masalini dinlettiler. Yalanci ¢oban sarkisimi soylediler ve

hikayesi tizerine tartistilar. Dogruluk kuliibii olusturdular ve 6grencileri kuliibe iiye
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yaptilar. Ogretmen adaylar1 dgrencilerden doniit aldik¢a yaptiklari isten daha ¢ok zevk
aldilar. Ogretmen adaylar1 yapmis olduklari dogruluk panosunu yuvaya biraktilar.

e “Her Cocuk Ozeldir” projesinde bu hafta dgretmen adaylari, dgrenciler ve
ogretmenler hep beraber pazara gitme etkinligi gerceklestirdiler. Ogrenciler igin ¢ok
farkli bir etkinlikti bu ylizden ¢ok heyecanliydilar. Aralarinda fiziksel engeli olan
ogrencilerde bulundugu i¢in pazara giderken zorlandilar. Ogretmen adaylar1 engelliler
icin yollarin hi¢ uygun olmadigint ve bunun ilgililere sdylenerek diizeltilmesi
gerektigini diisiindiiler. Engellilere karsi duyarliliklarinin arttigmi goézlemledim ve
onlarla zaman geg¢irmekten biiyiik zevk aldiklarini fark ettim.

e “Egitim Engel Tanimaz” projesinde bu hafta etkinlik yapacak iki 6gretmen
adaytr ilk hafta oldugu icin ¢ok heyecanli ve tedirgindiler. Onlarla okuma yazma
etkinlikleri gercgeklestirdiler. Sabir gerektiren bir meslek olduguna kanaat getiren
O0gretmen adaylar1 6grencilerle giizel vakit ge¢irmenin mutlulugunu yasadilar.

6. Hafta

e “Yeseren Degerlerimiz” projesinin bu haftaki etkinligi yardimseverlik
degeriyle ilgiliydi. Yardimseverlik degeri etkinlik sorumlular1 yine 6grencileri aktif
kilacak etkinlikler planlamislardi. Depremzedeler ig¢in yardim ¢adir1 ve yardim treni
yaptilar. Ogrenciler ve dgretmen adaylari insanlara yardim etme fikrinden bile ¢ok
mutlu oldular. Ogretmen adaylar1 yapmus olduklar1 yardimseverlik panosunu yuvaya
biraktilar. Bu hafta proje tamamlanmis oldu. Cocuklardan ayrilmak 6gretmen adaylari
icin zor oldu. Kurum yetkililerinden yuvaya biraktiZimiz bu panolart siirekli
giincellestirmelerini istedik.

e “Her Cocuk Ozeldir” projesinde bu hafta bir grup el becerilerini gelistirmeye
yonelik bir miizik aleti yaparken, diger grupta bilgisayarda oyun oymalar1 igin
Ogrencilere yardim etti. Son hafta oldugu i¢in onlarla vakit ge¢irmenin tadini ¢ikardilar.
6 hafta boyunca 6gretmen adaylarinda gozle goriiliir degisiklikler fark ettim. Artik daha
sabirli ve duyarliydilar. Boyle bir projeye baslarken ¢ok tedirgindiler ama artik meslek
hayatlarinda 6zel egitime muhta¢ bir Ogrencileri olursa ona nasil yaklasacaklarini
bildikleri i¢in kendilerini ¢ok sansli hissediyorlardi.

e “Egitim Engel Tanimaz” projesinde Ogretmen adaylann etkinlikleri
gerceklestirecegi haftalar 6zel egitim smifina gittiler. Hepsi ilk derslerle oldukga

tedirgindi ¢iinkii ilk defa 6zel egitim 6grencileriyle karsilasiyorlardi. Ama 6zel egitim
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Ogrencilerinin onlara kars1 yakin ilgi ve sevgileri sayesinde 6gretmen adaylar1 da onlara
cabuk alistilar. Bu proje 6gretmen adaylarina oncelikle sabretmeyi 6gretti. Meslek
hayatlar1 i¢in ¢ok 6nemli bir deneyim kazandiklarinmi diislinen 6gretmen adaylarinin 6zel
egitime muhtag kisilere kars1 duyarliliklarinin artmasi da bu projenin amacina ulagtigin
gosterir.

Aragtirmacinin projeler siireci boyunca yapmis oldugu gozlemlerin analizleri
dogrultusunda bu projelerin 6gretmen adaylarinin deger kazanimlarinda olumlu yonde
bir etkisi oldugunu sdyleyebiliriz. Projeler siiresince 6gretmen adaylarinin sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, yardimseverlik, hosgorii ve merhamet gibi degerlerinde olumlu
degisiklikler oldugu gozlenmistir. Nitekim bu bulguyu destekleyen arastirmalara
literatiirde rastlamak miimkiindiir (Sonmez, 2010; Tanriseven ve Yelken, 2011).
Yapilan gozlemler aragtirmanin nicel ve nitel bulgularini destekler niteliktedir.

Sonug olarak, aragtirmanin nitel kisimda elde edilen bulgular, arastirmanin nicel
bulgularini destekleme ve derinlemesine inceleme firasti sunmustur. Nicel bulgularda
deney grubunun kontrol grubuna gére deger kazanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustu. Nitel bulgularda 6gretmen adaylarmmin kazandigi bu degerlerin neler
oldugunu acikca gostermistir. Aragtirmanin sonunda &gretmen adaylarinin THU
dersinde sorumluluk, saygi, sabir, sevgi, hosgorii, merhamet, yardimseverlik, duyarlilik,

mesleki deneyim, oOzgiliven, Ozsaygi gibi degerler kazandiklarimi soyleyebiliriz.



BESINCi BOLUM

5. SONUC ve ONERILER
Bu béliimde ¢alismanin bulgular ile ilgili elde edilen sonuglara ve bu sonuglar
g6z oniinde bulundurularak uygulamaya ve arastirmacilara yonelik bazi Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonuclar
Bu arastirmada karma arastirma desenlerinden cesitleme yontemi kullanilmistir.

Bu yontemde es zamanli olarak hem nicel hem de nitel veriler bir araya getirilir, veriler
hem nicel hem nitel veri analiz yontemleri kullanarak birlestirilir ve ilgili olan olaymn
daha 1iyi anlagilmasi i¢in veriler birlikte yorumlanir. Bu ylizden arastirmanin bulgularina
iliskin sonuglara yer verilirken verileri birlestirip yorumlama yoluna gidilmistir.

THU dersinin 6gretmen adaylarmin deger kazanimlarina olan etkisini incelemek
amaciyla yapilan bu arastirmada deney ve kontrol grubuna bu dersi almadan once
arastirmanin dlgme araci olan PDA 6n test olarak uygulanmustir. On test sonucunda
deney ve kontrol grubu arasinda p<0.005 Onem diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Yani THU dersini almadan once deney ve kontrol grubunun deger
yonelimleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Daha sonra ders siiresinde deney grubu
dogrudan deger kazandirmaya yonelik etkinlikler olan projeler gelistirip
uygulamamistir. Kontrol grubu ise igerisinde dogrudan deger kazandirmaya yonelik
etkinlikler olmayan projeler gelistirip uygulamistir. THU dersi sonunda deney ve
kontrol grubuna PDA son test olarak uygulanmistir. Son test sonucunda deney ve
kontrol grubu arasinda p<0.005 6nem diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Bu
farklilik deney grubunun Ilehine sonug¢lanmistir. Yani igerisinde dogrudan deger
kazandirmaya yonelik etkinlikler bulunan projeler gelistiren deney grubunun, igerisinde
dogrudan deger kazandirmaya yonelik etkinlikler bulunmayan projeler gelistiren kontrol
grubuna gore deger kazanimlarinda olumlu degisiklikler olmustur. Bu olumlu

degisiklikleri anlamlandirmak i¢in THU dersi siiresinde nitel veriler toplanmustir.
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Sonug olarak hem nicel hem de nitel veriler gostermektedir ki:

1. igerisinde dogrudan deger kazandirmaya yénelik etkinlikler bulunan projeler
gelistiren deney grubunun, icerisinde dogrudan deger kazandirmaya yonelik etkinlikler
bulunmayan projeler gelistiren kontrol grubuna gore deger kazanma diizeyleri daha
ylksektir.

2. Deney grubu kontrol grubuna gore, kendilerini sosyal acidan daha giiclii ve
toplumda belirli bir otoriteye sahip olarak gérmiislerdir.

3. Deney grubu kontrol grubuna gore, kendilerini daha basarili gormiislerdir.

4. Deney grubu yapmis olduklar etkinlikler sayesinde, kontrol grubuna gore
hayattan daha fazla zevk ve tat almislardir.

5. Deney grubu kontrol grubuna gore, yeniliklere daha acik, cesur ve
Ozgiivenleri daha ytiksektir.

6. Deney grubu kontrol grubuna gore daha yaratici, merakli ve kendilerine
saygilar1 daha yiiksektir.

7. Deney grubunun kontrol grubuna gore hosgorii, esitlik, toplumsal adalet,
anlayishilik degerlerini algilama diizeyleri daha yiiksek ve daha agik fikirlidir.

8. Deney grubunun kontrol grubuna gore yardimseverlik ve sorumluluk
degerlerini algilama diizeyleri daha yiiksektir.

9. Deney grubu kontrol grubuna gore daha alcakgoniillii, geleneklere daha
saygili ve yapmis olduklar1 projelerden daha yiliksek manevi doyum kazanmiglardir.

10. Deney grubunun kontrol grubuna gore daha kibar, itaatkar ve anne, baba,
cocuk ve yaglilara deger verme diizeyleri daha yiiksektir.

11. Deney grubunun kontrol grubuna gore iyilige karsilik vermek, baglilik
duygusu ve saglikli olma degerlerini algilama diizeyleri daha yiiksektir.

12. Deney grubu projeler sirasinda; Ogrencilerin  6zel durumlarindan
kaynaklanan sorunlar, 6zel egitime muhtag OGgrencilerle iletisim kurma sorunu,
ogrencilerin isteksizligi, fiziksel mekéan yetersizligi, hava sartlari, ulasim ve paydas
kurum yetkililerinin ilgisizligi gibi sorunlarla karsilagmistir.

13. Projeler deney grubunun duyussal 6zelliklerine katki saglamistir. Bunlar:
Sabir, Sevgi, Saygi, Yardimseverlik, Sorumluluk, Dogruluk, Duyarlilik, Merhamet,

Giivenlik ve Hosgortdiir.
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14. Deney grubu kendilerini degerlendirdiklerinde projelerin amacina ulastigi,
etkinliklerin bir sonraki haftalar icin yol gosterici oldugu, Ogrencilerin bilgilerinin
davraniglarina yansidigi, giiven kazandiklart ve ©On bilgi sahibi olduklarini
belirtmistirler.

15. Deney grubu projeleri yeniden kurgulayacak olsaydi; degisiklik
Oonermezdim, katilimi artiracak etkinlikler agirlik verme, 6grencilerin ilgilerini daha ¢ok
cekecek etkinliklere yer verme, dgrenciler hakkinda daha detayli 6n bilgi alma, fiziksel
mekanlarda diizenleme yapma, teknolojiden faydalanma, etkinliklerin saatini
degistirme, projelerin siiresini artirma, etkinlikleri tanitict panel diizenlemek
istediklerini belirtmislerdir.

16. Paydas kurum yetkilileriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelere gore,
projelerin hedef kitlesi olan 6grencilerde olumlu yonde degisiklikler olmustur.

17. Paydas kurum yetkililerine gore deney grubu; mesleki deneyim, sabir, sevgi,
merhamet, hosgorii ve sosyal sorumluluk kazanmaistir.

18. Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelere gore, etkinliklerden
sorumluluk, saygi, sevgi, dogruluk ve yardimseverlik konularint anlamisglardir.

19. Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelere gore, yapilan
etkinlikler onlara; sorumluluk, saygili olmak, yardimlasmak, sevgi dolu olmak,
dogruluk ve arkadaslar iligkilerinde iyi yonde degisiklik kazandirmistir.

20. Deney grubunun i¢inden goriisme yapmaya goniilli olan Ogretmen
adaylariyla yapilan goriismelere gore projeler onlara; Ogrencilerin  bireysel
farkliliklarina dikkat etmek gerektigi, mesleki deneyim, sabir, sevgi, sorumluluk
duygusu, duyarli olmak, saygi, hosgorii ve iletisim becerisi yonlerinden katki
saglamigtir.

21. Ogretmen adaylariyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelere gore,
O0gretmen adaylarinin hepsi topluma hizmet i¢in gergeklestirdikleri amaglarina
ulagmastir.

22. Ogretmen adaylartyla yapilan yari yapilandirilnus  goriismelere gore,
O0gretmen adaylarinin hepsi uygulamis olduklart topluma hizmet deneyiminin yararl
oldugunu diisiinmektedir.

23. Ogretmen adaylartyla yapilan yari yapilandirilnug  goriismelere  gore,

ogretmen adaylart THU dersinin her fakiiltede zorunlu olmasi gerektigini, THU dersinin
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ilkogretimden itibaren olmasi gerektigini, projelerinin amacina ulagsmis olmasindan
bliyiik haz duyduklarini ve sabretmeyi 6grendiklerini ifade etmistir.
24. Arastirmacinin projeler siireci boyunca yapmis oldugu gozlemlere gére bu
projelerin 6gretmen adaylarinin deger kazanimlarinda olumlu yonde bir etkisi olmustur.
Bu sonuglara dayanarak THU dersinin Ogretmen adaylarinin = deger

kazanimlarina olumlu etkisinin oldugunu sodyleyebiliriz.

5.2. Oneriler
Topluma hizmet uygulamalar1 dersine iliskin oneriler:

1. THU dersinde gelistirilen projelerin konularna dikkat edilerek 6gretmen
adaylarinin akademik, sosyal, duyussal ve mesleki gelisimlerine katki saglayacak
projelere yer verilebilir.

2. Fakiiltelerde dersin boliim koordinatorliigii ve proje danismani olan 6gretim
elemanlar siirekli iletisim halinde olunarak ve fakiiltede dersin uygulanisinda belirli bir
standardin olugmasina 6zen gosterilebilir.

3. THU dersini ilgili fakiiltelerde yiiriitmeye goniillii olan 6gretim elemanlariyla
ders islenebilir. Siiphesiz c¢aligmalarin Onemine inanan ogretim elemanlart hem
Ogretmen adaylarina daha iyi 6rnek olacak hem de daha iyi bir rehberlik yapacaktir.

4. Projelerin se¢imi sirasinda 0gretmen adaylarinin ilgi ve beklentileri dikkate
almmalidir.

5. THU dersinin amaglar1 arasinda olan akademik ve Ogretmenlik alan
becerilerinin gelistirilmesine yonelik projelere yer verilebilir.

6. Fakiiltelerde THU dersi 6grenci kuliipleri kurularak, gelistirilen projelerin
devami bu sekilde saglanabilir.

7. THU dersine egitim fakiiltelerinin her anabilimdalinin  §gretim
programlarinda yer verebilirler.

8. Her yil dersi alan Ogretmen adaylarindan o6zgiin Oneriler alarak fakiilte
blinyesinde proje havuzu olusturulabilir.

9. Dersin yiiriitiilecegi paydas kurumlarla iletisimler 6nceden saglanarak stirekli
isbirligi halinde olunabilir. Paydas kurum yetkililerine dersin icerigi ayrintili bir sekilde

anlatilabilir.
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10. Paydas kurumlarda da kurum koordinatorliigii uygulamasina gegilebilir. Bu
kurum koordinatorleri sayesinde uygulamalarda yasanan aksakliklarin 6niine gegilmesi
saglanabilir.

11. Dersin uygulama saati artirilmalidir.

12. Ogretmen adaylar1 THU dersinin amaglarindan biri olan “panel, konferans,
kongre, sempozyum gibi bilimsel etkinliklere izleyici, konusmaci yada diizenleyici
olarak katilma” ile ilgili olarak kendi gelistirdikleri projelerle ilgili caligsmalar
yapabilirler. Projeler gelistirildikten sonra proje tanitimi, bittikten sonra da proje
sonuclarini paylasacaklari bilimsel etkinlikler diizenlenebilir.

13. THU nun paydaslar1 olan 6gretmen adaylari, 6gretim elemani, fakiilte ve
kurumlar arasindaki iligkilerin ve igbirliginin gili¢lendirilmesi gerekmektedir.

14. Donem sonlarinda iyi THU Orneklerinin = sergilenecegi sergiler ve
uygulamalarin paylasilacai ¢alistaylar diizenlenebilir.

15. Donem sonunda koordinatorliik, iyi proje 6rnekleri ve temsilcileri, ilgili
ogretim elemanlar1 ve kurum temsilcilerinin THU siirecini anlattiklar1 yansitict
toplantilar diizenlenerek, gelecek donem dersi alacak olan 6gretmen adaylarina ve diger
O0gretim elemanlarina dersin tamitimi yapilabilir. Ardindan da ilgili fakiilte
koordinatorliikleri tarafindan gelecek yilin planlamasi yapilabilir.

16. Dersin resmi altyapiya kavusturlabilmesi igin YOK ile bakanliklar ve ya
rektorliikler ile valilikler arasinda igbirligi protokolleri imzalanmalidir.

Topluma hizmet uygulamalar1 ¢alisacak aragtirmacilara iligkin oneriler:

1. Arastirmacilar kontrol grubunun proje danismanligini da ytiriiterek olas1 ortiik
O6grenmelerin Oniine gegebilirler.

2. Arastirmacilar kontrol grubuna da yansitic1 giinliikler tutturabilirler boylece
onlarinda siirece iliskin goriislerini ve farkindaliklarini 6grenebilirler.

3. Aragtirmacilar THU dersinin 6gretmen adaylarinin akademik, sosyal ve
mesleki gelisimlerine olan katkilarini arastirabilirler.

4. Aragtirmacilar THU’nun yurtdisindaki o6rnek uygulamalarin analizlerini
yaparak tilkemizdeki uygulamalara 11k tutabilirler.

5. Arastirmacilar yurtdist uygulamalar1t ile {ilkemizdeki uygulamalarin

karsilastirildig1 arastirmalar yaparak iilkemizdeki uygulamalarin aksayan yonlerini

bulabilirler.



139

KAYNAKCA

Akbas, O. (2004). Tiirk milli egitim sisteminin duyussal amaglarimin Il. kademedeki
gerceklesme derecesinin degerlendirilmesi. Yayimlanmamis doktora tezi, Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Akcamete, G. (2006). Egitim fakiiltelerinin topluma hizmet baglaminda toplumsal
yasama katkisi ¢alistay alt grubu raporu. Yayina hazirlayan F. C. Dinger, Egitim
Bilimleri Bakis Acisiyla Egitim Fakiilteleri ve Topluma Hizmet Islevi Calistayi,
A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yaynlar1, Yaym No:200.

Akkocaoglu, N., Albayrak, A. ve Kaptan, F. (2010). Topluma hizmet uygulamalari
dersini alan 6gretmen adaylarinin toplumsal duyarhilik diizeyleri {izerine nitel bir
calisma (HU ilkdgretim boliimii 6rnegi). Uluslararast Ogretmen Yetistirme
Politikalar: ve Sorunlart Sempozyumu I, 1201-1213, 16—-18 Mayis 2010, Beytepe,
Ankara.

Aksoy, B., Cetin, T. ve Sénmez, O. F. (Ed.). (2009). Toplum hizmet uygulamalar: (1.
Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Akujobi, C. and Simmons, R. (1997). An assessment of elementary school service-
learning teaching methods: Using service-learning goals. NSEE Quarterly, 23(2),
19-28.

Allen, R. F. (1997). School-based community service learning: Developing civic
commitment through action. The Social Studies, 88(5), 196.

Anderson, V., Kinsley, C., Negroni, P., and Price, C. (1991). Community service-
learning and school mmprovement in springfield, massachusetts. Phi Delta
Kappan, 72, 761-764.

Arkiin, S. ve Seferoglu, S. S. (2010). Genglere topluma hizmet bilinci kazandirma
calismalari:  Universiteden 6rnek uygulamalar. 7. Egitimde lyi Ornekler
Konferansi, 17-18 Nisan 2010, Sabanci1 Universitesi, [stanbul.

Atlanta Service-Learning Conference (1970). Atlanta service-learning conference
report. Web: http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED072718.pdf adresinden 05 Mayis
2011°de alinmustr.

Aydin, M. (2003). Gengligin deger algisi: Konya 6rnegi. Degerler Egitimi Dergisi, 1(3),
121-144.

Aydin, Z. M. ve Giirler, A. S. (2012). Okullarda degerler egitimi (1. Baski). Ankara:
Nobel Yaym Dagitim.

Ayvaci, H. S. ve Akyildiz, S. (2009). Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin bireye ve
topluma kazandirdiklar1 ve toplumun beklentileri. Milli Egitim Dergisi, 184, 102-
120.

Bacanli, H. (1999). Universite dgrencilerinin deger tercihleri. Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi, 20, 597-610.

Bacanli, H. (2006). Duyussal davranis egitimi (3 Baski). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Balci, A. (1991). Okulun gelistirilmesinde 6gretmenin rolii, egitimde nitelik gelistirme.
Istanbul: Kiiltiir Koleji Yayinlari.



140

Balci, A. (2009). Sosyal bilimlerde arastirma, yontem, teknik ve ilkeler. Ankara:
PegemA Yayinlari.

Balc1, N. (2008). [lkégretim altinct simf sosyal bilgiler dersinde deger egitiminin
etkililigi. Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, {lkdgretim Boliimii Anabilim Dal1, Istanbul.

Balci, F. A. ve Yelken, Y. T. (2010)...Ilk6gretim ogretmenlerinin “deger” kavramina
yiikledikleri anlamlar. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39, 81-90.

Balcitiniené, 1. and Mazeikiene, N. (2008). Benefits of service-learning: evaluations
from students and communities. Socialiniai tyrimai /Social Research, 1 (11), 53-
66.

Bender, G. and Jordaan, R. (2007). Student perceptions and attitudes about community
service-learning in the teacher training curriculum. South African Journal of

Education, 27, 631-654.

Berkas, T. (1997). Strategic review of the w.k. kellogg foundation’s service-learning
projects, 1990-1996. Battle Creek, MI: W K. Kellogg Foundation.

Bhaerman, R., Cordell, K., and Gomez, B. (1998). The role of service-learning in
educational reform. Raleigh, NC: National Society for Experiential Education and
Needham, MA: Simon and Shuster, Inc.

Bilgin, N. (1999). Sosyal psikolojide yontem ve pratik ¢alismalar. Istanbul: Sistem
Yayincilik.

Billig, S. and Conrad, J. (1997). An evaluation of the new hampshire service-learning
and educational reform Project. Denver, CO: RMC Research.

Billig, S., Jesse, D., Calvert, L. and Kleimann, K. (1999). An evaluation of jefferson
county school district’s school-to-career partnership program. Denver, CO: RMC
Research.

Billig, S., and Kraft, N. (1998). Linking federal programs and service- learning: A
planning, 1mplementation and evaluation guide. Lancaster, PA: Technomics
Publishers. Blyth, Dale, Rebecca Saito.

Billig, S. H. (2000). Research on K-12 school-based service-learning: The evidence
builds. Phi Delta Kappan, 81, 658-664.

Bilsky, W. and Scwartz, S. H. (1994). Values and personality. Journal of Personality,
8(3), 163-181.

Boyte, H. C. (1991). Community service and civic education. Phi Delta Kappan,
72(10), 765-767.

Butcher, J., Howard, P., Labone, E., Bailey, M., Smith, S. G., Mcfadden, M.,
Mcmeniman, M., Malone, K. and Martinez, K. (2003). Teacher education,
community service learning and student efficacy for community engagement.
Asia-Pacific Journal Of Teacher Education, 31( 2), 109-124.

Biiytikoztirk, S. (2010). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitabt (11. Bask1). Ankara:
PegemA Yayinlari.

Cairn, R. (1992). Another way of learning. Generator, 22-23.



141

Calabrese, R. and Schumaer, H. (1986). The effect of service activities on adolecent
alienation. Adolescence, 21, 675-687.

Conrad, D. and Hedin, D. (1991). School-based community service: What we know
from research and theory. Phi Delta Kappan, 743-749.

Conway, J. M., Amel, E. L., and Gerwien, D. P. (2009). Teaching and learning in the
social context: A meta-analysis of service learning’s effects on academic,
personal, social, and citizenship outcomes. Teaching of Psychology, 36, 233-245.

Coskun, H. (2009). Topluma hizmet uygulamalari (1. Baski). Ankara: An1 Yayincilik.

Council of Chief State School Officers (1994). The service-learning planning and
resource guide. Washington, DC: Author.

Creswell, J. W. (2005). Educational research. New Jersey: Pearson Education.

Caglar, A. (2005). Okul 6ncesi donemde degerler egitimi. Erken ¢ocuklukta gelisim ve
egitimde yeni yaklagimlar 2. Yayima Hazirlayan: M. Seving. Istanbul: Morpa
Kiiltlir Yayinlari.

Cepni, S. (2005). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris (2. Baski). Trabzon: Ofset
Yayinlart.

Coban, B., Kaskaya, A. ve Agirbas, O. (2010). Smif 6gretmenligi béliimiinde okuyan
Ogrencilerin topluma hizmet uygulamalar1 dersine iliskin tutumlarmin diger
boliimler ile karsilastirilmasi: Erzincan tniversitesi ornegi. 9. Ulusal Sinif
Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu, 484-488, 20- 22 May1s 2010, Elazig.

Cokluk, O., Sekercioglu, G. ve Biiyiikdztiirk, S. (2010). Sosyal bilimler icin ¢ok
degiskenli istatistik: Spss ve Lisrel uygulamalari. Ankara: PegemA Yayincilik.

Cuhadar, A. (2008). Topluma hizmet uygulamalari araciligi ile yurttag 6gretmen
yetistirmek. VII. Ulusal Sinif Ogretmenligi Sempozyumunda Sunulan Bildiri, 2-4
May 2008, Canakkale.

Dean, L. and Murdock, S. (1992). The effect of voluntary service on adolescent
attitudes toward learning. Journal of Volunteer Administration, 5-10.

Demirutku, K. (2004). Turkish adaptation of the portrait values questionnaire.
Unpublished manuscript, Ankara: Middle East Technical University.

Demirutku, K. ve Siimer, N. (2010). Temel degerlerin dl¢timii: Portre degerler anketinin
Tiirk¢e uyarlamasi. Tiirk Psikoloji Yazilari, 13 (25), 17-25.

Deveci, H. ve Ay, T. S. (2009). Ilkdgretim 6grencilerinin giinliiklerine gore giinliik
yasamda degerler. Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2(6), 167-181.

Dilmag, B. (1999). llkogretim égrencilerine insani degerler egitimi verilmesi ve ahlaki
olgunluk olgegi ile egitimin sinanmasi. Yayimlanmamis yliksek lisans tezi,
Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitimde Psikolojik Hizmetler
Anabilim Dal, Istanbul.

Dilmag, B. (2002). Insanca degerler egitimi (1. Baski). Ankara: Nobel Yayinevi.

Dilmag, B. (2007). Bir grup fen lisesi ogrencisine verilen insani degerler egitiminin
insani degerler olgegi ile sinanmasi. Yaymmlanmamis doktora tezi, Selguk
Universitesi, Konya.



142

Dilmag, B., Bozgeyikli, H. ve Cikili, Y. (2008). Ogretmen adaylarmin deger algilarinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Degerler Egitimi Dergisi, 6(16), 69-91.

Dilmag, B., Deniz, M. ve Deniz M. E. (2009). Universite 6grencilerinin dz-anlayislari
ile deger tercihlerinin incelenmesi. Degerler Egitimi Dergisi, 7(18), 9-24.

Dinger, C., Ergiil, A., Sen, M. ve Cabuk, B. (2011). Bir topluma hizmet uygulamasi

ornegi: Haydi kavram oyuncaklariyla oynayalim. Kastamonu Egitim Dergisi,
19(1), 19-38.

Dixon, B. J. (2009). A formative experiment investigating the use of reflective video
journals to increase high school students metacognition. A dissertation submitted
to the faculty of san diego state university and the university of san diego in
partial fulfillment of the requirements for the degree doctor of education. San
Diego State University, San Diego.

Dogan, 1. (2011). Egitim sosyolojisi ( 1 Bask1). Ankara: Nobel Yayincilik.

Doganay, A. (2006). Degerler egitimi. C. Oztiirk, (Ed.), Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
ogretimi  yapilandirmact bir yaklagim (1. Baski) icinde (256-286). Ankara:
PegemA Yayincilik.

Duckenfield, M. and Wright, J. (Eds.). (1995). Pocket guide to service-learning.
Clemson, SC: National Dropout Prevention Center.

Duda, M. A. and Minick, V. (2006). Easing the transition to kindergarten:

demonstrating partnership through service-learning. Teaching of Psychology,
14(1), 111-121.

Elma, C., Kesten A., Kiroglu, K., Uzun, E. M., Dicle, AN. ve Palavan, O. (2010).
Ogretmen adaylarmin topluma hizmet uygulamalari dersine iliskin algilar1. Kuram

ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi [Educational Administration: Theory
and Practice/, 16(2), 231-252.

Ekiz, D. (2009). Bilimsel arastirma yontemleri (2. Baski). Ankara: Anm1 Yayincilik.

Eksi, H. (2003). Temel insani degerlerin kazanilmasinda bir yaklagim: Karakter egitimi
programlari. Degerler Egitimi Dergisi, 1(1), 79-96.

Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi (2008). Toplum hizmet uygulamalar: rehberi.
Web: http://egitim.erciyes.edu.tr/formlar/thu.pdf adresinden 14 Aralik 2011°de
alimmustir.

Erdem, A. R. (2003). Universite kiiltiiriinde énemli bir unsur: Degerler. Degerler
Egitimi Dergisi, 1(4), 55-72.

Esterberg, K. G. (2002). Qualitative methods in social research. Boston: McGraw- Hill.

Eyler, J. and Giles, D. E. (1999). Where’s the learning in service-learning? San
Francisco, CA: Jossey-Bass.

Fernandes, L. (1999). Value personalisation: a base for value education. 15 Ocak 2012,
from ERIC database, Service No. ED 434 880.

Follman, J. (1998). Florida learn and serve: 1996-97 outcomes and correlations with
1994-95 and 1995-96. Tallahassee, FL: Florida State University, Center for Civic
Education and Service.



143

Ford, L. (1995). Active citizenship today: Final evaluation report cited in Perry, James
(1999). The Grantmakers’ Forum Community and National Service Research Task
Force Report. Bloomington, IN: University of Indiana.

Fraenkel, J. R. and Wallen, N. E. (2003). How fo design and evaluate research in
education. McGraw-Hill, Boston, MA.

Freeman, N. K. and Swick, K. J. (2003). Preservice interns implement service-learning:
Helping young children reach out to their community. Early Childhood Education
Journal, 31(2), 107-112.

Furco, A. (1996). Service-learning: A balanced approach to experiential education. B.
Taylor, (Eds.,), Expanding Boundaries: Serving and Learning. Washington, DC:
Corporation for National Service.

Gedik, G. E. (2010). Sinif ogretmenlerinin deger ydnelimlerinin ve ogrencilerine
aktarmak istedikleri degerlerin incelenmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,
Zonguldak Karaelmas Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlari
ve Ogretim Anabilim Dali, Zonguldak.

Goodlad, J. (1998). Schools for all seasons. Phi Delta Kappan, 670-671.

Gokge, N. (2011). Sosyal bilgiler gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalarina
iligkin degerlendirmeleri. Uluslararas: Insani Bilimler Dergisi, 8(2), 176-194.

Gokee, O. (2006). Icerik analizi- kuramsal ve pratik bilgiler. Ankara: Siyasal Kitabevi.
Giingér, E. (2010). Degerler psikolojisi iizerine arastirmalar. Istanbul: Otiiken
Nesriyat.

Giirol, A. ve Ozercan, M. G. (2010). Topluma hizmet uygulamasi  dersinin
uygulanmasina iligkin goriislerin belirlenmesi. 9. Ulusal Sinif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumu, 539-544, Elaz1g.

Giiven, S. (1999). Toplum bilim. Bursa: Ezgi Kitapevi.
Hangerlioglu, O. (1977). Diisiince tarihi (1. Baski). Istanbul: Remzi Kitapevi Yayinlar1.

Hodder, 1. (2000). The winterpretation of documents and material culture. handbook of
qualitative research (Second Edition). N. K. Denzin and Y. S. Lincoln, (Eds.),
United Kingtom: Sage Publications.

Horzum, M. B. ve Bektas, M. (2012). Otantik 6grenmenin topluma hizmet uygulamalari
dersini alan 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutum ve memnuniyetine etkisi.
Kastamonu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(1), 341-360.

Howard, J. P. F. (1998). Acedemic service-learning: a counternormative pedagogy. In
R.A. Rhoads and J.P.F. Howard, (Eds.), New Drections for Teaching and
Learning, 73, 21-29. San Francisco: Jossey-Bass.

Howe, H. (1997). Acting and understanding what service-learning adds to our academic
future. Education Week, 56.

Imamoglu, E. O. ve Karakitapoglu, A. Z. (1999). 1970’lerden 1990’lara degerler:
tiniversite diizeyinde gozlenen zaman, kusak ve cinsiyet farkliliklar. Tiirk
Psikoloji Dergisi, 14(44), 1-18.



144

Kagitgibasi, C. ve Kusdil, M. E. (2000). Tiirk 6gretmenlerin deger yonelimleri ve
chwartz deger kurami. Tiirk Psikoloji Dergisi, 15(45), 59-76.

Kaltsounis, T. (1987). Teaching social studies in the elementary school the basics for
citizenship. New Jersey: Englewood Cliffs.

Kathleen, K. (1989). Community service and civic education. ERIC Digest. ERIC
Clearinghouse for Social Studies/Social Science Education Bloomington IN. Web:
http://www.ericdigests.org/pre-9212/civic.htm adresinden 15 Subat 2011°de
alinmustir.

Kinsley, C. (1997). Service-learning: a process to connect learning and living in service-
learning: Leaving footprints on the planet. National Association of Secondary
School Principals Bulletin, 1-7.

Kiiciikahmet, L. (2008). Ogretimde planlama ve degerlendirme (22. Baski). Ankara:
Nobel Yaym Dagitim.

Kiigiikoglu, A. (2011). Opinions of pre-service teachers towards community service-
learning experiences. Perspectives in Education, 29 (2). 80-89.

Kiigiikoglu, A. ve Coskun, Z. S. (2012). Yeni bir ¢oklu pedagojik yaklasim: Topluma
hizmet uygulamalar1. Milli Egitim Dergisi, 194, 92-107.

Kiiciikoglu, A., Kaya, H. 1., Bay, E., Tasgm, A. ve Ozan, C. (2010). Ogretmen
yetistirmede sosyal girisimciligi ve katilimeilig1 destekleyen bir yaklagim olarak
topluma hizmet uygulamalari. II. Uluslararasi Tiirkive Egitim Arastirmalari
Kongresi Tam Metin Kitabt, 1090-1102, 29 Nisan-2 Mayis 2010, Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi, Antalya.

Kiiciikoglu, A. ve Kaya, H. I. (2009). Toplum hizmetine dayali bir 6grenme uygulamasi
olarak topluma hizmet uygulamalari. Elazig Valiligi-Il Milli Egitim Miidiirliigii-
Firat Universitesi Isbirligiyle Diizenlenen I. Iyilik Sempozyumu, 73-80, 20-21
Haziran 2009. Elaz1g.

Lake, V. E. and Jones, 1. (2008). Service-learning in early childhood teacher education:

Using service to put meaning back into learning. Teaching and Teacher
Education, 24, 2146- 2156.

Leming, J. (1998). Adding value to service-learning projects. Insights on Global Ethics,
7.

Loesch, G, D., Petrides, L.A. and Prat. C. (1995). 4 comprehensive study of project
yves- rethinking classrooms and community: Service-learning as educational
reform. San Francisco, CA: East Bay Conservation Corps.

Mcmillan, J. H. and Schumacher, S. (2006). Research in education: Evidence-based
inquiry (6th Edition). 517, London, UK.

MEB. (2005). Ilkégretim sosyal bilgiler dersi (4-5. siniflar) gretim programi. Ankara:
Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii Basimevi.

Meglino, B. M. and Ravlin, E. C. (1998). Individual values in organizations: Concepts,
controversies and research. Journal of Management, 24(3), 351-390.

Melchior, A. (1999). Summary report: National evaluation of learn and serve america.
Waltham. MA: Center for Human Resources, Brandeis University.



145

Memis, A. ve Gedik, E. G. (2010). Simif 6gretmenlerinin deger yonelimleri. Degerler
Egitimi Dergisi, 8(20), 123-145.

Merriam, S. B. (1998). Qualitative research and case study applications in education.
San Francisco: Jossey- Bass Publishers.

Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi. (2009). Topluma hizmet uygulamalar: yénergesi,
topluma hizmet uygulamalari ulusal calistayt. Web:
http://www.mersin.edu.tr/uploads/files/facs/2/517976t_h_u_yonerge calistay.pdf
adresinden 14 Aralik 2011°de alinmustir.

Mirzelioglu, D., Ozcan, G., Aktag, 1. ve Coknaz, H. ( 2011). Universite-toplum
biitiinlesmesi: topluma hizmet uygulamalari dersi: Projeler, kazanimlar ve sorunlar
(Bolu 6rnegi). 7. Ulusal Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Kongresi, 25- 27
Mayis 2011. Van.

Moely, B.E., McFarland, M., Miron, D., Mercer, S. and Ilustre, V. (2002). Changes in
college students’ attitudes and intentions for civic involvement as a function of

service-learning experiences. Michigan Journal of Community Service Learning,
7, 18-26.

Morgan, W. and Streb, M. (1999). How quality service-learning develops civic values.
Bloomington, IN: Indiana University.

Munoz, J. S. (2003). Community resource mapping an exciting tool for decision making
in the social studies classroom. Social Studies, 94(1), 20-22.

Myyry, L. and Helkama, K. (2001). University students’ value priporities and emotional
empathy. Educational Psychology, 20(1), 26.

National Commision on Service-Learning. (2002). Corporation for national service.
Web: http://nslp.convio.net/site/DocServer/executive summary.pdf?docID=1202
adresinden 20 Mart 2011°de alinmistir.

Naylor, D. T. and Diem, R, (1987). Elementary and middle school social studies. New
York: Random House.

O’Bannon, F. (1999). Service-learning benefits our schools. State Education Leader,
17, 3.

Ohio State Department of Education. (1990). Character education in ohio: sample
strategies. Guides-Non Classroom Use 055-Test Evaluation Instruments, 20 Ocak
2012, from ERIC database, Service No. ED350 196.

Oguzkan, F. (1981). Egitim terimleri sozliigii. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

Owen, D. (2000). Service learning and political socialization. American Political
Science Association, 33(3), 638.

Owens, T. and Wang, C. (1997). Community-based learning: A foundation for
meaningful educational reform. Portland, OR: Northwest Regional Educational.
Laboratory.

Ozankaya, O. (2007). Toplumbilim (10. Baski). Istanbul: Cem Yaymevi.

Ozensel, E. (2003). Sosyolojik bir olgu olarak deger. Degerler Egitimi Dergisi, 1 (3),
217-239.



146

Ozdemir, M. N. ve Tokcan, H. (2011). Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin
ogretmene adaylarinin goriislerine gore degerlendirilmesi. Sel¢uk Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 41-61.

Ozgiiven, 1. E. (2005). Cagdas egitimde psikolojik danisma ve rehberlik (5 Baski).
Ankara: PDREM Yayinlari.

Ozlem, D. (2002). Degerler sorununda nesnelcilik/mutlak¢ilik ve dznelcilik/rélativizm
tartigmasi lizerine. Bilgi ve Deger, Bilgi ve Deger Sempozyum Bildirileri. Ankara:
Vadi Yayinlari.

Ozsoy, S. (2007). Degerlere dayali bir ortam yaratmak esittir daha iyi bir diinya
yaratmak. Ilkogretmen Dergisi, 14, 30-34.

Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi. (2009). Egitim fakiiltelerinde topluma hizmet
uygulamalari yonergesi. Web:
http://egitim.pau.edu.tr/belgeler/PAU%20Topluma%20Hizmet%20Y onergesi.pdf
adresinden 14 Aralik 2011°de alinmustir.

Perry, A. D. and Wilkenfeld, B. S. (2006). Using an agenda setting model to help
students develop and exercise participatory skills and values. Journal of Political
Science Education, 2, 303-312.

Pethia, R. F. (1970). Values in positive and normative administrative theory: a
conceptual framework and logical analysis. S.M. Wortman and F. Luthans, (Eds.),
Emerging Concepts in Management, (10-25). London: The Macmillan Company.

Pritchard, F. F. and Whitehead, G. I. (2004). Serve and learn implementing and
evaluating service-learning in middle and high schools. Lawrence Erlbaum
Associates Publishers. Mahwah, New Jersey.

Ridgell, C. (1994). Students’ perceptions before and after student service- learning,
college park, Md: University of maryland cited in perry, james (1999). The
Grantmakers’ Forum Community and National Service Research Task Force
Report. Bloomington, IN: University of Indiana.

Rokeach, M. (1973). The nature of human values (1th Ed.). New York: Free Press.

Saltmarsh, J. (1996). Education for critical citizenship: John Dewey's contribution to the
pedagogy of community service learning. Michigan Journal of Community Service
Learning, 13-21.

Sandler, L. and Vandegrift, J. (1994). Students serving rizona: 1994 serve- america
evaluation report cited in perry james (1999). The Grantmakers’ Forum
Community and National Service Research Task Force Report. Bloomington, IN:
University of Indiana.

Sari, E. (2005). Ogretmen adaylarinin deger tercihleri: Giresun egitim fakiiltesi 6rnegi.
Degerler Egitimi Dergisi, 3(10), 73-88.

Selguk, Z. (2003). Gelisim ve 6grenme. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Scales, P. and Blyth, D. (1997). Effects of service-learning on youth: What we know
and what we need to know. Generator, 6-9.



147

Schwartz, S. H. (2006). Les valeurs de base de la personne: théorie, mesures et
applications [basic human values: theory, measurement, and applications]. Revue
Frangaise De Sociologie, 42, 249-288.

Schwartz, S. H., Melech, G., Lehmann, A., Burgess, S., Harris, M. and Owens, V.
(2001). Extending the cross-cultural validity of the theory of basic human values
with a different method of measurement. Journal of Cross-Cultural Psychology,
32,519-542.

Shaffer, B. (1993). Service-learning: an academic methodology. stanford, ca: Stanford
university department of education. cited in r. bhaerman, k. cordell, and b. gomez
(1998). The Role of Service-Learning in Educational Reform. Raleigh, NC:
National Society for Experiential Education and Needham, MA: Simon and
Shuster, Inc.

Shumer, R. (1994). Community-based learning: Humanizing education. Journal of
Adolescence, 17(4), 357-367.

Sigmon, R. (1994). Serving to learn, learning to serve. Linking Service with Learning,
Council for Independent Colleges Report.

Silah, M. (2005). Sosyal psikoloji: Davranis bilimi (2. Bask1). Ankara: Gazi Kitapevi.

Simons, L. and Cleary, B. (2005). Student and community perceptions of the "value
added" for service-learners. Journal of Experiential Education, 28(2), 164-188.

Sonmez, O. F. (2010). Sosyal bilgiler &gretmen adaylariin topluma hizmet
uygulamalar1 dersine yonelik goriislerinin kazanim boyutunda degerlendirilmesi.
The Black Sea Journal of Social Sciences, 2 (2), 53-71.

Speck, B.W. and Hoppe, L. S. (2004). Service-learning: History, theory, and issues.
Praeger Publishers.

Stephens, L. (1995). The complete guide to learning through community service, grades
K-9. Boston, MA: Allyn and Bacon Publishers.

Suh, B. K. and Traiger, J. (1999). Teaching values through elementary social studies
and literature curricula. Education, 119(4), 723-7217.

Swick, K. J. (2001). Service-learning in teacher education: building learning
communities. The Clearing House, 74(5), 261-264.

Switzer, G., Simmons, R., Dew, M., Regalski, J. and Wang, C. (1995). The effect of a
school-based helper program on adolescent self-image, attitudes, and behavior.
Journal of Early Adolescence, 15, 429-455.

Sen, U. (2007). Milli egitim bakanligimin 2005 yilinda tavsiye ettigi 100 temel eser
voluyla  Tiirk¢e egitiminde degerler oOgretimi iizerine bir arastirma.

Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Tan, M. (1981). Toplum bilimine giris (1. Baski). Ankara: Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Yaynlari.

Tanriseven, 1. ve Yelken, Y. T. ( 2011). Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin
O0gretmen adaylarinin goriislerine gore degerlendirilmesi. E- Journal of New World
Sciences Academy, 6 (1), 415-428.



148

Tavsancil, E. (2010). Tutumlarin él¢iilmesi ve Spss ile veri analizi (4. Bask1). Ankara:
Nobel Yayimn Dagitim.

TDK. (2005). Tiirk¢e sozliik. Ankara: Tirk Dil Kurumu.

Tilki, F. (2011) Beden egitimi ve spor egitimi alan d&grencilerin topluma hizmet
uygulamalari dersini algilama diizeyleri: sakarya ornegi. Yayimlanmamus yiiksek
lisans tezi, Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

Titlebaum, P., Williamson, G., Daprano, C., Baer, J. and Brahler, J. (2004). 4n
annotated history of service-learning. Dayton, OH: University of Dayton.
Available at Learn and Serve America’s National Service-Learning
Clearinghouse. Web: http://www.servicelearning.org adresinden 15.03.2011°de
alimmustir.

Tokdemir, M. A. (2007). Tarih 6gretmenlerinin degerler ve deger egitimi hakkindaki
gortisleri. Yayimlanmamis yliksek lisans tezi, Karadeniz Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Trabzon.

Toole, J. and Pamela T. (1992). Key definitions: Commonly used terms in the youth
service field, roseville. MN: National Youth Leadership Council.

Tuncel, G., Kop, Y. ve Katilmig, A. (2011). Sosyal bilgiler dersi 6gretmen adaylarinin
topluma hizmet uygulamalar1 dersine yonelik goriisleri. 2nd International
Conference on New Trends in Education and Their Implications, 435-447, 27-29
Nisan 2011, Antalya.

Tiirnikld, A. (2000). Egitimbilim arastirmalarinda etkin olarak kullanilabilecek nitel bir
aragtirma teknigi: Gorlisme. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 24,
543-559. Ankara: PegemA Yayncilik.

Ugurlu, Z. ve Kiral, E. (2011). Ogretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalar
dersinin igleyis siireci ve kazanimlara iliskin goriisleri. 2nd International
Conference on New Trends in Education and Their Implications, 720-734, 27-29
April, 2011 Antalya.

Ulken, H. Z. (2001). Bilgi ve deger. Istanbul: Ulken Yayinlar1.

Unal, C. (1980). Genel tutumlarin veya degerler psikolojisi iizerine bir arastirma. 1,
Ankara: DTCF Yaynlari.

Wade, R. C. (1997). Community service-learning in the social studies. R.C. Wade,
(Eds.), Building Bridges, 9-24. Washington, NCSS.

Waterman, A. S. (1997). Service-learning: Applications from the research. Matwahh,
NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

Weiler, D., LaGoy, A., Crane, E. and Rovner, A. (1998). An evaluation of K—12 service-
learning in california: Phase Il final report. Emeryville, CA: RPP International
with the Search Institute.

Wilczenski, F.L. and Coomey, S.M. (2007). A practical guide to service learning:
Strategies for positive development in schools. Springer Science-Business Media,
LLC 233 Spring Street, NY.



149

Witmer, J. T. and Anderson, C. S. (1994). How to establish a service-learning
program. Alexandria, VA: Association for Supervision and Curriculum
Development (ASCD).

Yalmanci, S. (2009). Ogretmen adaylarimin deger yonelimlerinin cesitli degiskenler
agisindan incelenmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Zonguldak Karaelmas
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlar ve Ogretim Anabilim
Dal1, Zonguldak.

Yasar, ., Giiltekin, M. ve Kaya, S. (2008). Okuloéncesi Egitiminde Topluma Hizmet
Uygulamalari. Web:
http://www.oolp.anadolu.edu.tr/Guide/yeni_kilavuz/okul top hiz_uyg.pdf
adresinden 17 Ocak 2011°de alinmustur.

Yates, M. and Youniss, J. (1996). Community service and political-moral identity in
adolescents. Journal of Research in Adolescence, 6 (3), 271-284.

Yazici, K. (2006).  Degerler  egitimine  genel  bir  bakis.  Web:
http://www.sosyalbilgiler.gazi.edu.tr/articles/article20.pdf adresinden 24 Ocak
2012’de alinmustur.

Yildinnm, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yimaz, E. (2009). Ogretmenlerin deger tercihlerinin bazi degiskenler agisindan
incelenmesi. Degerler Egitimi Dergisi, 7(17), 109-128.

Yilmaz, K. (2008). Egitim yonetiminde degerler (1. Baski). Ankara: PegemA
Yayincilik.

Yilmaz, K. (2011). Egitim fakiiltelerinin sosyal sorumlulugu ve topluma hizmet
uygulamalari dersi: Nitel bir arastirma. Kuramsal Egitim Bilim, 4 (2), 86-108.

YOK, (2007). Ogretmen yetistirme ve egitim fakiilteleri — (1982-2007). Web:
http://www.yok.gov.tr/content/view/16/lang.tr TR/ adresinden 23 Mart 2011°de
alimmustir.

YOK, (2011). Topluma hizmet uygulamalar: dersi yénergesi. Ankara.



EKLER

Ek 1: PORTE DEGERLER ANKETI
Asagida bazi kisiler kisaca tanimlanmaktadir. Liitfen her tanimi okuyun ve bu kisilerin size ne derece
benzedigini ya da benzemedigini diigiiniin. Tanimda verilen kisinin size ne kadar benzedigini gostermek
icin sagdaki kutucuklardan uygun olan birini [X] ile isaretleyin.

BU KiSi SiZE NE KADAR BENZiYOR?

Bana Bana | Bana Bana
Bana Bana .
cok benzi az cok az benze hig
71- ze-
benzi- benzi | benzi- . benze-
yor miyor .
yor -yor yor miyor
1. Yeni fikirler bulmak ve yaratici olmak onun
i¢in 6nemlidir. Isleri kendine 6zgii yollarla O O O O O O
yapmaktan hoslanir.
2. Onun i¢in zengin olmak 6nemlidir. Cok 0 0 0O 0O 0 0O
parasi ve pahali seyleri olsun ister.
3. Diinyada herkesin esit muamele gormesinin
oqemll oldugunu.dusunur. Hayatt.a} herkesm 0 0 0 0 0 0
esit firsatlara sahip olmasi gerektigine
inanir.
4. Onun i¢in yeteneklerini gostermek ¢ok
onemlidir. Insanlarin onun yaptiklarina O O O O O O
hayran olmasini ister.
5. Onun i¢in giivenli bir ¢cevrede yagamak
énemlidir. Giivenligini tehlikeye O O O O O O
sokabilecek her seyden kaginir.
6. Hayatta pek ¢ok farkli sey yapmanin 6nemli
oldugunu diisiiniir. Her zaman deneyecek O O O O O O
yeni seyler arar.
7. Insanlarin kendilerine sdylenenleri
yapmalari gerektigine inanir. Insanlarm her 0 0 0 0O 0 0O
zaman, hatta baskalar1 izlemiyorken bile,
kurallara uymalari gerektigini diisiiniir.
8. Kendisinden farkli olan insanlar1 dinlemek
onun igin énemlidir. Onlarla ayni fikirde O O O O O O
olmadiginda bile onlar1 anlamak ister.
9.  Sahip oldugundan daha fazlasini
istememenin gnemll oldugunu dqsunur. 0 0 0 0 0 0
Insanlarmn sahip olduklariyla tatmin
olmalar1 gerektigine inanir.
10. Eglenmek icin her ﬁr?a.tl liollar. .Z'evk veren 0 0 0 0 0 0
seyleri yapmak onun i¢in 6nemlidir.
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BU KiSi SiZE NE KADAR BENZiYOR?

Bana Bana Bana Bana

¢ok

Bana . ok Bana hi
benzi- z gox az benze- ¢

benzi- benzi | benzi- benze-

yor

or miyor .
y -yor yor Y miyor

11.

Yaptigi isler hakkinda kendi basina karar
vermek onun i¢in dnemlidir. Faaliyetlerini
secip planlarken 6zgiir olmaktan hoslanir.

O

O O d O O

12.

Cevresindeki insanlara yardim etmek onun
i¢in ¢ok dnemlidir. Onlarin refaha
kavugmasini ister.

13.

Cok basarili olmak onun i¢in dnemlidir.
Insanlar iizerinde iyi izlenim birakmaktan
hoslanur.

14.

Ulkesinin giivende olmas1 onun igin ¢ok
onemlidir. Devletin igeriden ve digaridan
gelebilecek tehditlere karsi uyanik olmast
gerektigini diisiiniir.

15.

Risk almaktan hoslanir. Her zaman macera
pesinde kosar.

16.

Her zaman uygun sekilde davranmak onun
icin 6nemlidir. Insanlarin yanhs diyecegi
seyleri yapmaktan kaginmak ister.

17.

Isin basinda olmak ve baskalarma ne
yapacaklarini sdylemek onun i¢in
onemlidir. insanlarin onun sdylediklerini
yapmalarini ister.

18.

Arkadaglaria sadik olmak onun igin
onemlidir. Kendisini ona yakin olan
insanlara adamak ister.

19.

Insanlarmn dogay1 korumalari gerektigine
goniilden inanir. Cevreyi korumak onun
i¢in 6nemlidir.

20.

Dini inang onun i¢in énemlidir. Dininin
gereklerini yerine getirmek i¢in ¢ok caba
harcar.

21.

Esyalarin diizenli ve temiz olmasi onun i¢in
onemlidir. Her seyin pislik i¢inde
olmasindan hi¢ hoslanmaz.

22.

Her seyle ilgili olmanin 6nemli oldugunu
diisliniir. Merakli olmaktan ve her tiirlii seyi
anlamaya ¢alismaktan hoslanir.

23.

Diinyadaki biitiin insanlarin uyum i¢inde
yasamasi gerektigine inanir. Diinyadaki
biitiin gruplar arasinda barigin giiclenmesi
onun i¢in énemlidir.

24.

Hirsli olmanin 6nemli oldugunu diisiiniir.
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BU KiSi SiZE NE KADAR BENZiYOR?

Bana

¢ok

benzi-

yor

Bana Bana

Bana Bana

¢ok az
benzi-

az

. benze-
benzi

benzi-
yor miyor

-yor yor

Bana

hig

benze-
miyor

Ne kadar kabiliyetli oldugunu gostermek
ister.

25.

Isleri geleneksel yollarla yapmanm en iyisi
oldugunu diisiiniir. Ogrendigi gelenek ve
goreneklerin devam ettirmek onun igin
onemlidir.

26.

Hayattan zevk almak onun i¢in 6nemlidir.
Kendisini “simartmaktan” hoslanir.

27.

Bagkalarmnin ihtiyaglarina cevap vermek
onun i¢in énemlidir. Tanidiklarina destek
olmaya caligir.

28.

Ana-babasina ve yagli insanlara her zaman
sayg1 gostermesi gerektigine inanir. Onun
i¢in itaatkar olmak 6nemlidir.

29.

Herkese, hatta hi¢ tanimadig1 insanlara bile
adil muamele yapilmasini ister. Toplumdaki
zayiflari korumak onun igin 6nemlidir.

30.

Stirprizlerden hoslanir. Heyecan verici bir
yasaminin olmasi onun i¢in énemlidir.

31.

Hastalanmaktan kaginmak i¢in ¢ok caba
gosterir. Saglikli kalmak onun i¢in gok
onemlidir.

32.

Hayatta 6ne gegmek onun i¢in dnemlidir.
Bagskalarindan daha iyi olmaya ¢alisir.

33.

Kendisini inciten insanlari bagislamak onun
icin 6nemlidir. I¢lerindeki iyi yanlart
gormeye ve kin glitmemeye caligir.

34.

Bagimsiz olmak onun igin 6nemlidir. Kendi
ayaklar1 lizerinde durmak ister.

35.

Istikrarli bir hiikiimetin olmas1 onun i¢in
onemlidir. Sosyal diizenin korunmasi
konusunda endigelenir.

36.

Bagkalarina karsi her zaman kibar olmak
onun i¢in énemlidir. Bagkalarin1 hi¢bir
zaman rahatsiz veya huzursuz etmemeye
caligir.

37.

Hayattan zevk almay1 ¢ok ister. Iyi zaman
gegirmek onun i¢in dnemlidir.

38.

Algakgoniillii ve kibirsiz olmak onun i¢in
onemlidir. Dikkatleri iizerine cekmemeye
calisir.
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BU KiSi SiZE NE KADAR BENZiYOR?

Bana Bana | Bana Bana
Bana Bana .
¢ok benzi az ¢ok az benze hig
. - . . ze-
benzi- benzi | benzi- . benze-
yor miyor .
yor -yor yor miyor
39. H.er zaman kararlar1 veren kisi olmak ister. 0 0 O 0O 0 0O
Lider olmaktan hoslanir.
40. Dogaya uyum saglamak ve onun uyumlu
bir pargast olmak onun i¢in 6nemlidir. 0 0 0O 0O 0 0O

Insanlarm dogay1 degistirmemesi
gerektigine inanir.
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Ek 2: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMLARI

PAYDAS KURUM YETKILILERIYLE YAPILAN GORUSMELERE AiT FORM

SORU 1: Sizce bu déonem kurumunuzda gergeklesen thu projelerinin 6grenciler i¢in bir
faydasi oldu mu?

Soru 2: Sizce bu donem kurumunuzda gergeklesen thu projelerinin 6gretmen adaylari
icin bir faydasi oldu mu?
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OGRENCILERLE YAPILAN GORUSMELERE AIiT FORM

SORU 1: Sizlerle gergeklestirdigimiz etkinliklerden neler anladiniz?
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OGRETMEN ADAYLARIYLA YAPILAN GORUSMELERE AiT FORM
SORU 1: Bu projeden neler 6grendiniz? Size katkisi ne oldu?

Soru 3: Uygulamis oldugunuz topluma hizmet deneyiminin yararli oldugunu diisiiniiyor
musunuz?
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Ek 3: ARASTIRMA iZINLERI

_T.C. »
ARTVIN VALILIGI
Aile ve Sosyal Politikalar Il Miidiirliigii

Say1r :B.17.4.A8M.0.08.00.00/102.99- ;j o L0 §1/06/2012
Konu : Topluma Hizmet Uygulamalar

ARTVIN CORUH UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
LG :15.05.2012 tarih 1009 sayili yazimz

Ilgi yazimzda; Universiteniz Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boltimil Sinif Ogretmenligi Anabilim
Dalinda yuritiilmekte olan bir ders kapsamunda Prof.Dr. Mehmet DUMAN’1 proje damgmanhipim
ylrlittigdt ekli listede isimleri belirtilen 6grencilerin Miidiirkigiimiize bagh Murgul Cocuk
Yuvasindaki gocuklara 6 hafta stireyle sosyal faaliyet diizenleyebilmeleri igin izin talep edilmigtir.

Talebiniz Midirligiimiizee uygun goriilmiis, konu haklanda Valilik- Makami Oluru almmig ve
Olur ekte sunulmustur,

Geregini bilgilerinize arz ederim.

EK: f&\

- Valilik Makami Oluru (1 adet) E '

;;m \%dvu‘

g‘@ %u.s\:\k

E . EGiTiN FaKDLTES]
” - GELEN EVRAK
'Tﬂméh \6 QL: . Tarih .{? aﬁr 2@1& .......
gwm AN C\} mML‘ oyt 8 2hn o

Gayagzi mah. Miralay Sitkriibey cad. No:58 08000 ARTVIN Aynntih bilgi igin irtibat: Erfugrul ACIL (Sosyal Hizmet Uzniani)
Tel:04662121069 Fax 04662121861 e-posta: artvin@aile.gov.ir
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e
ARTVIN VALILIGI
[ Mill? Egitim Madirligi

Sayt :B.08.4 MEM.0.08.12.00.16099-/ 795 [2210312012
Konu' :Toplume Hizmet Uygulamalar ~ |

llgi : {I Malcaminmn 14/03/2012 taribl ve B.08.4.MEM.0.08.00.160.99/1760 sayls oluru,

Okulunuz Ozel Egitim Snﬁf; Ogrencilerine yonelik Artvin Coruh Universitesi Egitim
Fakiltest Ilkogretim Bolimi Sinif Opretmenligi Anabilim Dalinda yiirttiilmekte olan OMES
310 kodtu Topluma Hizmet Uygulamalar hakkinda alinan 1 oluru ekte gonderilmigtir.

Geregini rica ederim, )
&31/5) r FAZLIQ@LY:
Midir a,
Sube Midirii
K
Ohur (1 adet)
DAGITIM ;

3z 100, Coruh JOO. Mitd.



TC.
- .. ARTVIN VALILIGI
11 Millt Egitim Miidtrliigi

Say: B.08.4MEM.0.08.12.00.16099-/ 795 1032012
Konu :Topluma Hizmet Uygulamalar:

- #
(A 104 1A MODORLOGONE

flgi : 1l Makammin 14/03/2012 tarihli ve B.08.4 MEM.0.08.00.160.99/1760 say1lt oluru.

Okulunuz Ozel Egitim Sifi Ogrencilerine yonelik Artvin Goruh Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Bolimi Simif Ogretmenligi Anabilim Dalinda yilrtitiilmekte olan OMES
310 kodlu Topluma Hizmet Uygulamalar: hakkinda alinan 11 oluru ekte gonderilmistir. .

Geregini rica ederim. n
6‘245 t FAZLI
Miidiir a.
Sube Miidiirii
EK :
Olur (1 adet)
DAGITIM:
Sazi 100, Coruh I00. Miid.
1b.0> 20

Lo /187°
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Ek 4: PROJE RESIMLERI
YANSITICI DERS SAATLERI
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PROJE iCIN HAZIRLIK
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YESEREN DEGERLERIMiZ PROJESI

N
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HER COCUK OZELDIR PROJESI
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Ek 5: OGRETMEN ADAYLARININ ETKINLIK PLANLARI

Ders  Peaw)
Dderse Giris:
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Ek 6: OGRENCILER iLE GERCEKLESTIRILEN ETKIiNLiK ORNEKLERI
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SiZCE ?

Asagidaki sorulari 6grendigimiz bilgilerden faydalanaral
cevaplayiniz.

e Sorumluluk nedir?

e Sizin sorumluluklariniz neler? Gerektigi gibi yerine
getiriyor musunuz?

0l bl casepat Wwﬁ.
deh... frost..... L2 j;u W ;sé‘gg,;ﬁ@iz@{ ﬁgﬁi .....
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---------------------------------------------------------------------------------------------




Ek 7: PROJE ONERIi TEKLIiF FORMU ORNEKLERI

EX 4. PROJE/ETKINLIK TEKLIF FORMU

Projenin Onerildigi Tarih: 23. 02.2012

Proje Adi: Yegeren Degerlerimiz

FProje Damismani: Prof. Dr. Miehmet DUMATN

Proje Kooxrdinatérii: Fatma ]

FProje EkKkibi: KUBRA

FETTAH OMER

. GONCAGUL. MERVE OZLEM . RASIT

FATMA . SULTAN

OGRETMEN ADAYI (1)

Adr Soyads: KUBRA

Bsliimii: Simif Ogretmenligi

Ogrenci No: 50202002

E-posta adresi:
1

Telefon: 054

Tmzacz

Py

OGCRETMEN ADAYI (2)

Ady Soyadi: ESRA

Boliimii: Simif Ogretmenligi

Sgrenci No: sozozo10

E-posta adresi:

Telefon: 054

Tmnzac 8_'_@‘ l'g .

OGRETMEN ADAYI (3)

Adr Soyads: GONCAGUL

Boliimii: Simf Ogretmenligi

OFrenci No: 90202031

E-posta adresi:

Telefom:054.

e o

OCGRETMIEN ADAYX (4)

Ad: Soyadi: MERVE OZLEM .

BSHimii: Sinaf Ogretmenligi

Sgrenci No: 20202037

IE-posta adresi:

Telefon: 055

Tmza: "
e

OGRETMEN ADAYI (5)

Aud Soyadi: _RASIT

Béliimii: Simaf Ogretmenligi

Ogrenci No: 20202038

E-posta adresi:

[ OSRETMEN ADAYT (6)

Telefon: 054

Im=za: Q§ ys

Ad: Soyadi: AKGUL

Béliimii: Simf Ogretmenligi

Oprenci No: 50202041

E-posta adresi:

Telefon: O054°

Tmea: 4 - @oxtoee

OGRETLTMEN ADAYIL (7)

Ady Soyadi: FEITAH

Baliimai: Samif Ogretmenligi

Ogrenci No: 90202045

E-posta adresi:

Adi Soyadi: OMER

Telefom:

Imzn:..,g‘,&)_,_‘f

Boliimii: Simif Ogretmenligi

Ogrenci No: 90202046

E-posta adresi:
moonstar38(@gmail.com

Telefon:05:

Imza: (jpcoé L«K

OGRETMEN ADAYI (9)

Adi Soyadi: FATMA

Boliimii: Simf Ogretmenligi

Ogrenci No: 90202054

E-posta adresi:

OGRETMEN ADAYI (10)

‘T'elefon: 05

Imza: %

Adi Soyadi: SULTAN

Boliimii: Simf Ofiretmenligi

(")grenci No: 90202063

E-posta adresi:

Telefon: 05

Imza: (S:‘ ‘ -

Hedef Kurum/Kurulug/Kitle: Murgul Cocuk Yuvasindaki 9- 10 Yas Araligindaki Cocuklar

Amacr: Murgul Cocuk Yuvasinda kalan g¢ocuklara aile ortaminda kazanmalan gereken ama &zel

durumlarmdan dolay1 kazanamadiklarim disiindigiimiiz degerleri kazandirmakuir.

Konusu: Murgul Cocuk Yuvasindaki ¢cocuklara deger kazandirmaya yonelik sosyal faaliyetler diizenlemck.

Siiresi: 6 Hafta ( 1 Hafta Tamisma ve Gézlem, 5 Hafta Etkinlikleri Uygulama)

Baslangic Tarihi: 5 Mart 2012

Bitis Tarihi: 13 Nisan 2012

Proje/Etkinlige Katki Saglayacak Kurum ve Kuruluslar:

Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu

Murgul Cocuk Yuvasi

Kullanilacak Materyal, Ara¢ ve Geregler:

Kartonlar, Balonlar, Kuklalar, Kostiimler, Oyuncaklar, Fotograf Makinesi

Proje Damismam Onayr:

Pl’ﬂf.l]l)\f: Mechmet DUMAN
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EK 4. PROJE/ETKINLIK TEKLIF FORMU

Tarih: 24. 02,2012

Projenin Onerild

TProje Adi: “Her GCocuk OGreldis™

CNURSERN | LNILIRAT PARNIU
CMELTEM T

L EMINE

TOCRIETMIEN ADAYI (1)
"Adh Soyadiz Boliimii: Sl Ogretmenlisi Oprenci Na: 00201000
H ]')()ﬁla‘l adresi: : Telefor Famrenns

STRETMIEN ADAYI (2) o

Oprenci No: v0201007

RA Bolimii: Sintf Ogretmenl

Telefon: 054 ) ) Hamnwze: 6‘&&

A Soyada

E-posta
OCERETMEN ADAYI (3)
Boliimii: Sl Ogareuncenlidi Osrenci No: voro101

Telefon:054( i Twn: !! E /

Oprenci No: opzo1o2a

Adr Soyadr: SAFA

E-po

OERETMEN ADAYI (0

Boliimi: Sunf Ogreunend

Ady Soyadi: NURSEN poOKUR

E-posta adresi: Telefon: 054 fmza:

OERETMIEN ADAY (5)

Oprenci No: 20201030

Dprenci No: 9020100011

"J?é? “ 4 )

Dprenci No: Quzoigs

Adr Soyadi: MURAT

| i

RIETMEN ADAYI (6)

Tads i‘iuysnl-: PANUIK

Audy Soy

~posta adr

OGRETMEN ADAYI (8)
A Soyadr: EmiNE Biliimii: Simf Ogretmenligi ff’grenci No: 90201044

E-posta adresi: Telefon:054 imza: CQ-"“"‘_"

OGRETMEN ADAYI (%) e
Adi Soyadi: ERCAN Boliimii: Stmif Ofretmenligi Ogrenci No: 90201045

E-posta adresi: Telefon: 053 Imza: /0 , %

OGCRETMEN ADAYT (10)

Adi Soyadi: GULSAH Bolumii: Simif Ogretmenligi | Ofrenci Mo: 90201049
E-posta adresi: Telefon: 0507 lmm:_{""“ =

OGRETMEN ADAYI (11)

Adi Soyadi: MELTEM MISRAKLI Boliimii: Suaf Ogretmenligzi Ogrenci No: 90201053

E-posta adresi: Telefon: 053 Imza;W

Hedef Kurum/Kurulus/Kitle: Ozel Egitime Muhtag Cocuklar

Amaci: Ozel egitim smifinda bulunan ¢ocuklar igin ¢esitli etkinlikler yaparak onlarin sosyal ve duygusal
gelisimine katkida bulunmaktir.

Konusu: Ozel egitim sinifindaki gocuklar igin sosyal faalivetler dizenlemek.

Siiresi: 6 Fafia

Bitis Tarihi: 27 Nisan 2012 ( 14 Nisan ve 22 Nisan |

Baslangi¢c Tawihi: 12 Mart 2012
aras1 Vize Haftas: Etkinlik yapilmayacalk)

Proje/Etkinlige Katla Saglayacak Kurum ve Kuruluglar:

Gazi [lkégretim Okulu Ozel Egitim Smifi

Kullanilacak Materyal, Arag ve Geregler:

Kuklalar . Kostiimler, Kartonlar, Fotograf Makinesi, Miizik Calar, vs.

FProje Damigsmam Onaya:
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Ek 8: ETKINLIK SONUCLANDIRMA FORM ORNEKLERI

EK 5. PROJE/ETKINLIK SONUGCLANDIRMA FORMU

Proje Donemi: 2 o\ -~~~ DMz

Froje Adx: \(C(?&t ey beﬁe‘:‘\er\lm‘-l Pl_‘cy resi
Proje Danismani:

Proje Kooxrdinatdxii:

rojg Ekibi  Fotea P s_‘-:-h:’i v :L‘e.-\v-'l'c:h O Pt . :

Eﬁng = e oal)] - e akadl LAt )
Adi Soyada: [, Bolamii 5“_“ I dq ,QM,\] gl-{ Ogrenci Nun}arﬂs:: OFO2ADOSY.
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TOPLUMA HIZMET UYGULAMALARI DERSIH
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TOPLUMA HIZMET UYGULAMALARI DERSI
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0Z GECMIS

21. 03. 1988 yilinda Erzurum’da dogan Zehra Sedetf COSKUN, ilkokulu
Erzurum da, ortaokulu Artvin de ve liseyi Erzurum da tamamlamigtir. 2005 yili egitim
ogretim doneminde Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi Boliimii’nde lisans egitimine baglayarak 2009 yilinda bu programdan
mezun olmustur. 2009 yilinda Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim
Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali’nda, yiiksek lisans
programina kabul edilen COSKUN, 2012 yilinda bu programdan mezun olmustur.
Artvin Coruh Universitesi’nin 2011 yilinda acmus oldugu Arastirma Gorevliligi
sinavinda basarili olarak bu iiniversiteye Arastirma Gorevlisi olarak kabul edilmis,

halen ayni liniversitede Arastirma Gorevlisi olarak calismaya devam etmektedir.



