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OZET

YUKSEK LiSANS TEZIi

FEN VE TEKNOLOJi OGRETMENLERININ iSBiRLIKLi OGRENME
MODELI HAKKINDA BILGILENDIRILMESI, BU YONTEMI SINIFTA
UYGULAMALARI VE ELDE EDiLEN SONUCLARIN
DEGERLENDIRILMESIi: ERZURUM iL ORNEGI

Samih DIKEL

2012, 156 sayfa

Bu c¢aligmanin amaci, Erzurum’da gorev yapan Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Modeli hakkinda bilgilendirmesi, dgrencilerin fen
ve teknoloji dersindeki konular1 anlamalarina ve akademik basarilarina isbirlikli jigsaw,
isbirlikli grup arastirma ve geleneksel 6gretim yonteminin etkisinin belirlenmesidir.

Calismanin orneklemini, Erzurum’da gorev yapan 80 Fen ve Teknoloji
Ogretmeni ve bu ildeki alt1 ilkdgretim okulunda &grenim gdren 286 &grenci
olusturmaktadir. Calismada, fen ve teknoloji dgretmenlerine isbirlikli Ogrenme Modeli
ile ilgili 32 saat uygulamali kurs verildi. Kurs sonrasinda okullarda ki uygulamalar
gerceklestirmek icin 6 dgretmen segildi. Bu 6gretmenler siniflarinda ilgili yontemleri
kullanarak derslerinde bir iiniteyi islediler. Arastirmada; 6gretmenler icin, Isbirlikli
o6grenme modelli hakkinda calistay Oncesi ve ¢alistay sonrasi dlgekleri, 6grenciler i¢in
On Basar1 Testleri, Akademik Basar1 Testleri ve Goriis Olcekleri kullanilmistir.
Calisma, her sinif i¢in {i¢ farkli grupta gergeklestirilmistir. Bu gruplardan; birincisinde
jigsaw yontemi, ikincisinde grup arastirma yontemi ve diger grupta ise geleneksel
Ogretim yontemi uygulanmistir. Verilerin analizi i¢in, tanimlayici istatistikler ve tek
yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmustir.

Sonug olarak, jigsaw ve grup arastirma yontemlerinin dgrencilerin akademik
basarilar1 tizerindeki etkisinin birbirine yakin oldugu ve bu 06grencilerin geleneksel

yontemle 0gretim alan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Anahtar_Kelimeler: isbirlikli Ogrenme Modeli, Jigsaw Y&ntemi, Grup Arastirma

Yontemi, Fen ve Teknoloji Dersleri
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ABSTRACT
MASTER THESIS

INFORMING OF SCIENCE AND TECHNOLOGY TEACHERS ABOUT
COOPERATIVE LEARNING METHOD, APPLICATIONS OF THIS METHOD
IN THE CLASS AND EVALUATING THE OBTAINED RESULTS: EXAMPLE

OF ERZURUM CITY

Samih DIKEL
2012, 156 pages

The aims of this study are to determine the effect of jigsaw, group investigation
and traditional teaching methods on academic achievement and students’ understanding
of topics in science and technology course and to inform science and technology

teachers about cooperative learning method.

The sample of this study consist of 80 science and technology teachers working
in Erzurum and 286 students studying at six secondary school in this city. It was given a
practical course about cooperative learning model at the science and technology
teachers during 32 hours by researcher. In order to make application deal with

cooperative learning, it was chosen six science and technology teachers after the course.

These teachers implemented a unit using related methods in their class. In
research, it were used Opinion Scales at the before and after the workshop for teachers;
it were used Prior Academic Achievement Tests, Academic Achievement Tests,
Opinion Scales for students. This study is carried out three different groups. It was
applied jigsaw method at first group, group investigation method at second group, and
traditional method at another group. In this study, obtained data was analyzed
descriptive statistics and one-way ANOVA. As the result of the study, it was
determined to be close each other of the effect of jigsaw and group investigation method

on students’ academic achievements.

Key words: Cooperative Learning Method, Jigsaw Method, Group Investigation
Method, Science and Technology Course
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bilgi caginin yasandigi gilinlimiizde egitim sistemimizde temel amag,
Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye ulagma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Fen bilimleri
egitimiyle Ogrencilere bilgiler kazandirmak yaninda bilimsel diisiinme becerilerinin
gelisimini desteklemek ve giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim Onerileri

getirebilmelerine yardimci olmak amaglanmaktadir (Kaptan 1999).

Ogrencilerin fen bilimleriyle tanistigi, arastirma aliskanlig1 kazandig1 ve giinliik
yasantisinda karsilastig1 olaylari bilingli bir sekilde yorumlamaya basladigi ilk basamak
ilkogretim okullaridir. ilkdgretim fen ve teknoloji derslerinde, soyut kavramlarin
cogunlukta olmasindan ve ¢ocuklarin soyut islemler donemine gegcmemis ya da heniiz
gecmis olmalarindan dolay1 onlart aktif olarak 6grenme siirecine dahil eden yontemler
olduk¢a 6nem tasimaktadir (Nilsson and Driel 2010). Ozellikle ilkdgretim dénemindeki
Ogrencilerin uyarilma ve hareket etme ihtiyaglar1 ¢ok yiiksektir. Bu yilizden bu donemin
ogretmenleri, 6grencileri bir ders saati boyunca siralara oturtup, hareket etmeden ders
dinlemelerini beklememelidirler, 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle kolayca
etkilesimde bulunmalarini saglayacak 6grenme 6gretme ortamlarini diizenlemelidirler.
Ogrenci siraya oturup dersi dinlemektense, kendisinin aktif oldugu durumlarda daha
zevkli 6grenme ortamlari icerisine girer. Ogretmenler bu yiizden dgrencilere sunacaklar
ilgili uyaricilari, onlarin dikkatini ¢ekecek bicimde diizenlemelidirler (Bandiera and

Bruno 2006; Senemoglu 2000).

Fen 6gretiminde, 0gretmen merkezli egitim anlayisinin yerini 6grenci merkezli
egitim anlayis1 almaya baslamistir. Bu nedenle 6gretimde yeni 6grenme yaklasimlarinin
uygulanmasini zorunlu hale gelmistir. Artik 6grenci merkezli olan igbirlikli 6grenme,
projeye dayali 6grenme, sorgulamaya dayali 6grenme, problem ¢ézme gibi yontemlere
siklikla bagvurulmaktadir (Colburn 2004; Cuevas et al. 2005; Hsin-Kai et al. 2001;
Selguk 2000). Bu yeni yaklasimlardan biri olan igbirlikli 6grenme modeli; 6grencilerin

akademik, sosyal ve psikolojik gelisimlerine katkida bulunmakla beraber, 6gretmenlere



de alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanma imkani1 saglar. Bu model,
ogrencilerin dnceden 6grendigi bilgiler ile yenileri arasinda giiclii bir bag kurmalarina
ve simiftaki diger 6grencilerle iletisimlerini daha {ist diizeye ¢ikarmalarina da zemin

hazirlar.

Ogretmenlerimiz ~ isbirlikli 6grenme modelini kaynaklardan okuyarak
uygulamada zorluklar c¢ektikleri i¢in igbirlikli 6grenme ile ilgili ¢alismalar ders
Ogretmeni yerine arastirmacilar tarafindan smif ortaminda uygulanmakta, ders
Ogretmeni ya pasif bir dinleyici olarak kalmakta ya da sinifa hi¢ gitmemektedir. Ayrica

aragtirmalar kisa siireli ve az bir 6rneklem tizerinde yapilmaktadir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi siirecinde smif icinde ve simf
disinda gerceklesen aktiviteler sonucunda Ogrencilerin akademik basarilari artmakta,
sosyal ve psikolojik gelisimleri gerceklesmektedir. Yapilan arastirmalar, isbirlikli
O0grenme yonteminin 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigini (Abdullah and
Shariff 2008 Manaf and Subramaniam 2004; Slavin 1992; Webb ef al. 1986), elestirel
diisiinmeyi tesvik ettigini, tartisma boyunca Ogrencilerin fikirlerini ag¢iklamalarina
yardimct oldugunu (Gupta 2004; Nelson-Legall 1992), smif icinde ve siif disinda
ogrencilerin yeteneklerini ve pratiklerini artirdigini (Tannenberg 1995) ve 6grencilerin
sOzli iletisim becerilerini gelistirdigini (Eilks 2005; Yager et al. 1985) gostermektedir.
Ogrenme aktiviteleri siiresince gergeklesen tartismalarin dgrencilerin metin igerigini
hatirlamalarina yardimcei oldugu (Dansereau 1985; Tanel, Sengdren and Kavcar 2006),
o0grenme sorumlulugunu artirdigl, kesfedici ve etkin bir 6grenme ortami yarattig
bilinmektedir (Santos Rego and Lorenzo Moledo 2005; Slavin 1992).  Ayrica bu
aktivitelerin, dgretmenlerin bilginin tek kaynagi olarak goriilmemesi gerektigi, yaris
temelli yaklagimlar yerine O0grenme temelli yaklasimi tesvik ettigi ve Ogrencilerin
arastirma yapma ve derse devam oranini artirdigi ortaya konulmustur (Artut and Tarim

2007; Janke 1980; Johnson and Johnson 1990; Shachar and Fischer 2004).

Isbirlikli 6grenme yontemi, bireylerin sosyal becerilerinin gelismesine ve bu
becerilere yonelik cesaretlerinin artmasina zemin hazirlar. Sosyal becerilerin gelisimi
icin 0gretmen, 0grencilerin birbirleriyle etkilesimlerinde ve siirecin kolaylagtirilmasinda
aktif bir rol oynar. Yoneticiler, okul personeli ve aileler igbirlikli 6grenme siirecinin

tamamlayici pargalarini olustururlar. Bu olusum sayesinde ailevi, duygusal ve ekonomik



problemlere sahip olan 6grencilerin sosyal iligkilerinin normallesmesi igin destek
saglanmis olur (Carpenter 2003; Kessler ef al. 1985; Kocak 2008; Santos Rego and
Lorenzo Moledo 2005). Bdylece isbirlikli 6grenme, Ogrenciler icin sosyal destek
sistemleri ve sosyal etkilesim yontemleri ile problemlerin ¢oziimiinde pozitif bir anlay1s
ve zitliklarin giderilmesini saglayan bir ¢evre gelistirir (Doymus vd 2005; Hanze and
Berger 2007; Sherman 1991). Bu yontemin, 0&grencilerin birbirlerine karsi
kaldirmaya yardimci oldugu belirtilmistir (Aronson 2002; Hooper and Hannafin 1988;
Johnson et al. 1998;). Bu yontem kullanilirken 6grencilerin bireysel sorumlulugu devam
etmekle beraber bir problemin ¢6ziimii i¢in grup olarak yeni yaklasimlar
gelistirmelerine de imkan saglanir. Isbirlikli 6grenme uygulamalar1 hem erkek hem de
kiz 6grencilerin liderlik yeteneklerini artirir (Bean 1996). Bu yontem 6grencilerin, hem
bireysel hem de simif ortamlarinda daha iyi iletisim becerileri gelistirmelerine ve
akademik iligkiler kurmalarina imkan saglar (Hanze and Berger 2007; Shachar and

Fischer 2004; Tinto, 1997).

Isbirlikli 6grenme yonteminde oOgrenciler arasinda gergeklesen isbirlikli
calismalar, bireysel calismalarin tam aksine tim Ogrencilerin katilimiyla yiiksek
derecede basariyla sonuglanir. Ogrenciler genelde ilave yardima ve &zel ders almaya
isteksizdirler. Clinkii yardim talebi bagimliligin bir gdstergesi olarak negatif bir sekilde
anlamlandirilir. Ogrencilerin kendilerine yardim edenlere karsi sevgilerinin arttigi,
ancak ogrencilerin karsilikli yardim firsati bulamadigr zaman olumsuz duygularinin
ortaya ¢iktig1 sosyal-psikolojik aragtirmalarda ortaya konulmustur (Hertz-Lazarowitz,
Kirkus ve Miller 1992; Kogak 2008). Bununla birlikte, 6grenciler isbirlikli gruplarda
calisirken takim arkadaslarindan yardim alan bireyin ona yardim eden takim arkadasi
icin daha fazla sevgi duydugunu ve bir kisinin aldig1 yardima karsilik verebildigi
zaman, olusan negatif etkilerin azaldigi one striilmistiir (Cook ve Pelfrey, 1985;
Peterson and Miller 2004). Buna paralel olarak yapilan arastirmalarin sonuglari igbirlikli
O6grenme yonteminin dgrencilerin 6z saygilarini artirdigini, yardim almaya isteksiz bir
ogrenci modelinden ziyade iistiin nitelikli bir 6grenci modeli gelistirdigini gostermistir

(Kessler et al. 1985; Kogak 2008; Veeder 1985; Webb vd 1986).

Isbirlikli 6grenme yontemi ¢ok cesitli degerlendirme olanaklari sunar ve

alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinin kullanimina imkan saglar (Cooper et al.



1984; Gupta 2004). Bu o0lgcme degerlendirme tekniklerinden bazilari, gruplarin
gozlenmesi (Morgan 2004; Panitz and Panitz 1996; Veenman et al. 2002), gruplarin
kendilerini degerlendirmesi, grup ve bireysel yazili ve sozlii yoklamalar gibi
degerlendirmelerdir (Johnson and Johnson 1987; Kogak 2008; Santos Rego and
Lorenzo Moledo 2005). Bu alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri, Ogretmen ve
ogrencilere geri bildirim saglar (Lander et al. 1995; Lin 2006). Isbirlikli 6grenme
aktiviteleri; ogrencilerin etkilesimlerini, tartismalardaki bakis agilarini, yardim etme
faaliyetlerini gézlemlemek icin 6gretmenlere essiz firsatlar sunar (Prichard et al. 2006).
Bir derste yapilacak birka¢ dakikalik gézlem bile, 6gretmenin bir 6grencinin yetenegi ve

performans seviyesi hakkinda 6nemli derecede fikir edinmesini saglayabilir.

Icinde bulundugumuz ¢agin gerektirdigi insan modelinin yetistirilmesinde egitim
sistemleri en etkin gorevi iistlenmektedir. Bu baglamda egitim arastirmalar1 giderek
onem kazanmakta, egitim hakkindaki ufkumuzu genisletmekte ve egitimdeki
hedeflerimizi somutlastirmaktadir.  Bilgi c¢aginin yasandigi giiniimiizde, egitim
sistemlerinin temel amaci, 6grencilere mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma
becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu ise iist diizey zihinsel silire¢ becerilerini
kullanmayla miimkiin olur. Ozellikle ilkdgretim dénemindeki dgrencilerin uyarilma ve
hareket etme ihtiyaglar1 ¢ok yiiksektir. Ogrenciler, kavrama olgusuna ancak kendileri
kesfettikleri zaman ulasabilirler (Abdullah and Shariff 2008;0dunbunni and Balagun,
1991; Souvignier and Kronenberger 2007).

Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlarini olumlu ydnde gelistirmek, bilgi
ve becerilerini artirmak, bilimsel diisiinceyi yasam bi¢cimi haline getirmek, temel
bilimlerde c¢alismalar yapmaya tesvik etmek amaci ile Ogrencilere ezberden uzak
aragtirmaya dayali, bilgilerin somutlastirarak 6gretildigi bir egitim ortami saglanmalidir
(Bozkurt vd. 2008). Bu ortam ise aktif Ogrenme yoOntemleri (probleme dayali,
sorgulamaya dayali, projeye dayali ve isbirlikli 6grenme) ile saglanabilir. Bu yontemler
arasinda; isbirlikli 6grenme yontemi; Ogrencilerin hem sinif i¢i hem de smif disi
ortamlarda kiiciik karma gruplar olusturularak ortak bir amag¢ dogrultusunda akademik
bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olmalarint saglayan, 6z giivenlerini
artiran, iletisim, problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistiren, egitim-

Ogretim slirecine aktif sekilde katildiklar1 bir 6grenme yaklagimi olarak tanimlanabilir



(Ballantine and Larres 2007; Ding et al. 2007; Doymus 2007; Hanze and Berger 2007;
Simsek, Doymus ve Simsek 2008).

Isbirlikli 6grenme gruplarinin temel amaci sosyal iliskiler kurmak, bu iliskilerin
yiiksek seviyedeki etkileri sonucunda 6grenme sorumluluklarina 6grencileri tesvik
etmek ve biitiin sinif modellerinden ¢ok daha kompleks olarak O6grenme siireclerini
ilerletmektir (Krecic and Grmek 2008). Siniflarda isbirlikli 6grenme yoOntemini
kullanmanin amaci; takim projeleri ya da uygulama becerileri {lizerine ¢alismak ve
Ogrencilere bilgileri tartigma firsatt vererek Ogrencilerin sosyal ve entelektiiel

becerilerini gelistirmektir (Doymus, Simsek ve Kara¢op 2007; Kogak 2008).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin fen derslerinde (kimya, biyoloji, fizik, fen ve
teknoloji) ve bu derslerin laboratuar uygulamalarinda kullaniminin, 6grencilerin
akademik basarilarina ve bu derslere karsi tutumlarina etkisini ortaya koymaya yonelik
cesitli aragtirmalar yapilmistir. Yapilan aragtirmalarin sonuglari, 6grencilerin akademik
basarilarini artirmada igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore
daha etkili oldugunu gostermistir (Acar and Tarhan 2008; Acar-Sesen ve Tarhan 2009;
Avsar ve 2007; Bozkurt vd. 2008; Doymus 2008a,b; Gok vd 2009; Hazne and Berger
2007; Maloof and White 2005; Souvignier and Kronenberger 2007;). Bazi
arastirmalarda, isbirlikli 6grenme yontemi ile 6grenim goren dgrencilerin fen derslerine
karst olumlu tutum kazandiklari sonuglarma ulasilmistir (Bratt 2008; Kogak 2008;
Loatshe et al. 2005).

Bazi arastirmalarda, igbirlikli Ogrenme yontemi ile Ogretimin sehir
merkezlerindeki okullarda ve kirsal kesimdeki okullarda uygulanmasinin, 6grencilerin
akademik basarilarina, derse karsi tutumlarina ve demokratik tutumlarina etkisi
incelenmistir. Bu arastirmalarda hem sehir merkezlerindeki okullarda 6grenim goren
ogrencilerin hem de kirsal kesimlerdeki okullarda 6grenim goren 6grencilerin akademik
basarilarin1 artirmada isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretimden daha etkili
oldugu ifade edilmistir (Singer, Wu and Tal, 2003; Simsek 2005; Wilson-Jones and
Caston, 2004).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrencilerin akademik basar1 ve ders tutumlaria
etkileri ile birlikte bu yontemin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin sosyal gelisimleri,

yontem hakkindaki goriisleri ve 6gretmen adaylarina 6gretmenlik meslegi formasyon



bilgilerinin kazandirilmasindaki etkileri de arastirilmistir. Arastirmalarin sonuglari,
O0gretmen adaylarmin biiyiik ¢cogunlugunun hem akademik hem de sosyal amaglari
basarmak i¢in igbirlikli 6grenme yontemini tercih ettikleri, 6gretmen olduklar1 zaman
derslerinde de isbirlikli O0grenme yontemini kullanmaya istekli olduklari tespit
edilmigtir. Ayrica, O0gretmen adaylarinin davraniglari ve disiincelerinde igbirlikli
calisma dogrultusunda pozitif tutumlar gelistigi belirtilmistir (Acar ve Tarhan 2008;
Artut ve Tarim 2007; Barrier 2005).

Ogrencilerin  bilissel ~ dzelliklerindeki ~ farkliliklarin ~ Isbirlikli ~ 6grenme
calismalarindan elde edilecek kazanimlara etkileri ve igbirlikli 6grenme ¢alismalarinin
biligsel gelisime etkileri incelenmistir. Bu arastirmalarda 6n bilgi bakimindan diisiik ve
orta seviyedeki dgrencilerin bilgi diizeyi yiiksek olan 6grencilere gore isbirlikli 6grenme
calismalarindan daha fazla yararlandiklar1 ifade edilmistir (Shachar and Fischer 2004;
Stockdale and Williams 2004). Ayrica igbirlikli 6grenme ¢aligmalarinin bilissel gelisimi
olumlu yonde etkileyebilecegi sonucuna ulagilmistir (Hanze and Berger 2007; Kogak

2008; Ramsay, Hamlon and Smith 2000).

Aktif 6grenme yontemlerinden biri olan isbirlikli 6grenme yontemi; 6grencilerin
akademik, sosyal ve psikolojik gelisimlerine katki saglamakta ve o&gretmenlere de
alternatif Olgme degerlendirme tekniklerini kullanmada avantaj olusturmaktadir
(Doymus Simsek, ve Bayrakceken 2004). Isbirlikli 6grenme ydnteminde bireyler grupla
birlikte ¢aligmak zorunda olduklart i¢in birbirlerine yardim etme, paylasma ve iletisim
becerilerinin gelisimi n planda tutulmaktadir. Ogrencilerin {ist diizey yardimlagmalar
sonucunda hem yardim eden hem de yardim goren bu durumdan faydalanmis olur
(Stamovlasis et al. 2006). Bu siire¢ icerisindeki yardimlagmalar 6grencilere yeni bakis
acist kazandirir ve onlar1 gelistirir. Bunun sonucu olarak igbirlikli 6grenme yontemi,
ogrencilerin Onceden Ogrendigi bilgiler ile yenileri arasinda giiclii bir baglanti
kurmalarini, kavram yanilgilarin1 gidermelerini ve arkadaglari ile aralarindaki iletisim

bozukluklarini diizeltmelerini saglar (Webb 1980).

Yapilandirmact 6grenme yaklagiminin sosyal boyutuna uygun oldugu igin
isbirlikli 6grenme stratejilerinin kullanilmasi Fen ve Teknoloji 6gretim programinda da
ongoriilmektedir (Cepni ve Cil 2009; Topsakal 2006). Isbirlikli 6grenmede 6grenciler

gruplara ayrilirken ¢esitli yonlerden heterojen gruplarin olusturulmasi ve zaman



icerisinde gruplar arasinda Ogrencilerin yer degistirilmesi uygun olur. Ciinkii bu
durumun basaris1 diisiik 6grenciler i¢in rehberlik, kendini gelistirme, diger 6grenciler
icinse; bilgilerin pekistirme olanag sagladigi goriilmiistiir. Isbirlikli &grenme
yonteminde bireyler igbirlikli ¢alismak zorunda olduklar1 i¢in birbirlerine yardim etme
davranis1 etkin hale gelmektedir. Bu yardimlagsma aktiviteleri siiresince diger
arkadaglarina kendi diisiincelerini aktarmak i¢in problemi yeniden diizenleme, agiklama
ve problemin nasil ¢oziilecegini adim adim tanimlama gibi cesaretli agiklamalar
yaparlar. Birbirlerine yaptiklar1 bu st diizey yardimlagmalar sonucunda hem yardim
eden hem de yardim alan siiregten istifade etmis olur (Eshietedoho 2010; Hazne and
Berger 2007; Klecker 2002; Stamovlasis et al. 2006; Watanabe et al. 2007; Zimmerman
and Gallagher 2006).

Bir ogretim faaliyetinin st diizeyde gerceklestirilebilmesinde geleneksel
Ogretim yonteminin yeterli olmadigi, yapilan arastirmalar ile ortaya konulmustur. Bu
durum egitimcileri farkli yontemleri uygulamaya yoneltmistir. Bilindigi gibi geleneksel
Ogretim anlayisinda 6gretmen aktif bir rol oynarken, 6grenci ise pasif bir dinleyicidir.
Ogrenciyi aktif hale getirmek icin ders anlattirma, 6dev verme gibi faaliyetlerin

yapildig1 bilinmektedir (Talib, Matthews and Secombe 2005).



IKiINCi BOLUM

2. KURAMSAL TEMELLER

2.1. Fen Dersleri ve Onemi

Fen bilimlerini diger bilimlerden ayiran en 6nemli 6zellikler; deneye, gozleme,
kesfe Onem vererek Ogrencinin soru sorma, arastirma yapma becerisini gelistirme,
hipotez kurabilme ve ortaya ¢ikan sonuglar1 yorumlayabilme gibi davranislar
kazandirmay1 hedeflemesidir. Glintimiizde 6grencilerin edindikleri bilgileri bilimsel bir
bakis agisiyla degerlendirmelerini saglayan Fen ve Teknoloji dersinin 6gretimi igin
bir¢ok cagdas 0gretim yontem ve teknikleri gelistirilmektedir. Gelistirilen bu yontemler
incelendiginde genel olarak 6grencinin aktif oldugu, 6grenme siirecinin her agamasinda
yer aldigi, 6grenirken kendi diislincelerini savunabildigi ve bilgiyi kesfedebildigi

durumlari kapsadig1 goriilmektedir (Siiliin vd.2006).

Ogrencilere fen derslerinde, bilimsel diisiinceyi yasam bicimi haline getirmek,
ogrencileri temel bilimlerde calismalar yapmaya tesvik etmek, fen derslerineyonelik
tutumlarin1  olumlu ydnde gelistirmek, bilgi ve becerilerini artirmak amaci ile
Ogrencilerin aktif oldugu, ezberden uzak arastirmaya dayali, bilgileri somutlastirarak
ogretildigi bir egitim ortami saglanmalidir (Bozkurt vd. 2008). Fen bilimleriegitiminde,
ezbere yonelik ¢ok fazla bilgi edinilmesindense, derinlemesine konu islenmesi ve
bilimsel bilginin elde edilmesini saglayan bilimsel yontemlerin 6gretilmesine daha ¢ok
onem verilmesi gerekmektedir. Ayrica Fen derslerinin dgretilmesinde fen

laboratuarlarinin 6nemli bir yeri vardir.

Okullarda Fen bilimleri ile ilgili temel bilgilerin, soyut ve karmasik
kavramlarin, anlasilmakta giicliik c¢ekilen konularin Ogretilmesinde laboratuarlar
vazgecilmez ortamlardir (Atasoy 2004; Cilenti 1985; Erbas vd 2005; Kaptan 1999;
Kaya 2009; Lawson 1995; Looi et al. 2004; Pekmez vd 2005; Topsakal 2006).
Laboratuar kuramsal bilgilerin pratige dokiildiigii 6zel mekanlardir. Laboratuar destekli

islenen fen dersleri ile bilimsel gerceklerin daha kolay 6grenilebilecegi, daha uzun siire



akilda tutulabilecegi ve Ogrencilerin fen bilimlerine karsi ilgi ve tutumlarinin olumlu
yonde gelistirilebilecegine inanilmaktadir (Chiapetta and Koballa 2002; Hofstein and
Lunetta 1980; Kapuscinski 1981; Logowski 1998; Panichas 2006; Switzer and Shriner
2000; Taskin 2008). Laboratuarlar motor becerilerin dgrenilmesini, gelistirilmesini ve
ogrencilerin bilgilerini anlamlandirilmasi i¢in gerekli tecriibe ve imajlarin olusmasini

saglar (Kreitler and Kreitler 1974; Ozmen ve Yigit 2005).

2.2. isbirlikli Ogrenme Modeli

2.2.1. isbirlikli Ogrenme Modelinin Bazi Tamimlan ve Isimlendirmeleri

Isbirlikli 6grenme modeli ¢ok farkl1 sekillerde isimlendirilmis ve tanimlanmustir.
Modelin Ingilizcede “Cooperative Learning” olarak gecen ismini Ac¢ikgdz (1992),
“Isbirlikli 6grenme” ve Goémleksiz (1993) ise “Kubagik Ogrenme” olarak dilimize
aktarmaktadirlar. Ayrica, Ingilizce literatiirde modelin karsihigi olarak; “Work Group”,
“Collobarative Learning” , “Collective Learning”, “Learning Communities”, “Peer
Learning”, “Reciproal Learning”, “Team Learning”, “Study Circles”, “Study Group”,
“Peer Teaching” ve “Team Work™ gibi sozciiklerin kullanildigina da rastlanmaktadir.
Modelin yukarida verilen farkli adlar1 dilimize, ¢ogunlukla “Isbirlikli Ogrenme” olarak
cevrilmektedir. Isbirlikli 6grenme modelinin farkli arastirmacilar tarafindan degisik
sekillerde tanimlandigina rastlanmaktadir. Isbirlikli grenme modeli; 6gretmen merkezli
olmaktan ziyade Ogrenci merkezli olup aktif rolii 6grencinin iistlendigi bir 6zellige
sahiptir. A¢ikgdz (2003)’e gore isbirlikli 6grenme; “Ogrencilerin sinif ortaminda kiigiik
karma gruplar olusturarak ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklar1 grup basarisinin  degisik yollarla
odiillendirildigi bir 6grenme yaklasimidir. Slavin (1992)’e gore; bir kavram olarak

isbirlikli 6grenme; 6grencilerin genellikle 2-6 kisilik kiiciik gruplar halinde ¢aligtiklari,

-----

Doymus vd. (2004)’e gore ise isbirlikli 6grenme, 6grencilerin; hem sinif hem de
diger ortamlarda kiigiik heterojen gruplar olusturularak ortak bir ama¢ dogrultusunda

akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, 6zgiivenlerini
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arttirdiklari, iletisim, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirdikleri,

O0grenme-6gretme siirecine aktif olarak katildiklar1 bir 6grenme yaklagimidir.

2.2.2. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Teorik Temelleri

Isbirlikli 6grenmenin baslica kuruculari; Dewey,. Isbirlikli 6grenme John
Dewey’le baglamis olup en biiylik katkiy1 yapanlar Vygotsky, Slavin, Piaget, Bandura
ve Kagan’dir. Dewey’in egitim ve 6gretim anlayisi, bilginin kazandirilmasinda sosyal
etkilesimin ve isbirlikli yaklasimlarin ¢ok 6nemli oldugu temeline dayanir. (Cooper
2005). John Dewey’e gore dgrenciler bir 6grenme konusu iizerinde bilimsel yontemin
basamaklarini kullanarak 6grenmeyi gerceklestirirler. (Avsar ve Alkis 2007; Colosi and
Zales 1998). Insanlar arasindaki dogrudan etkilesimin diizeyi, kii¢iik gruplarda daha
anlamli ve verimli olur. Isbirlikli 6grenme davranisci, bilissel ve yapilandirmaci
ogrenme psikolojisi teorilerine dayanmaktadir. Skinner’e gore bir bilgi kiigiik bilgi
birimlerine ya da bir davranis kii¢iik davranig birimlerine boliiniirse 6grenme daha kolay
saglanir. Bilissel bir teorisyen olan Piaget bilissel gelismeyi biiyiimeye bagh bir siire¢
olarak gdrmiis ve Ogrenme siirecinde zihnin aktif olmasi gerektigini belirtmis ve
ogrencilerin ¢evrelerinde gerceklesen olaylardan etkilenerek 6grendiklerine inanmustir.
Yapilandirmact bir teorisyen olan Vygotsky, kisilerin herhangi bir konuyu
kendilerinden daha iyi bilen birileri ile etkilesimleri yoluyla daha iyi 6grendiklerini ve
bu sayede 6grenme kapasitelerinin arttigini ifade etmektedir. (Hines 2008). Johnson ve
Johnson, olumlu bagimlilik (isbirligi) ve olumsuz bagimlilik (yarigsma) olmak iizere iki
tir toplumsal bagimliliktan s6z etmistir. Toplumsal bagimliligin bireylerin genel
amaclar1 paylastiklarinda ve bagkalarinin eylemlerinden etkilendikleri zaman
goriildiigiinii belirtmistir. (Johnson and Johnson 1994; Graham 2005). Slavin olumlu
ama¢ bagimliligina gore grubun basarili olabilmesi i¢in, tim grup elemanlarinin
birbirlerine yardimci olmalar1 ve basari i¢in birbirlerini giidiilemeleri gerektigini ifade
etmistir (Slavin 1996). Kagan, 1980’11 yillarin ortalarinda isbirligi — isbirligi teknigini
gelistirmistir. Kagan egitim ortamlarinin, 6grencilerin dogal merak, zeka ve
yeteneklerini ortaya cikaracak sekilde diizenlenmesinin gerekliliginin 6nemini ortaya

koymustur
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2.2.3. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Onemli Ozellikleri

Isbirlikli 6grenme Modelinin 6nemli &zellikleri asagidaki gibi yedi alt bashk
altinda ifade edilebilir.

2.2.3.1. Olumlu baghhk

Gruptaki iyelerin tamaminin bir konuyu veya davranisi 6grenmeleri igin,
gruptaki diger biitlin iiyelerin sorumluluklarini yerine getirmeleri olumlu baglhilikdir.
Olumlu baglilig1t olusturmak i¢in kullanilabilecek stratejilerden biri materyallerdir.
Ogrencilere; tek bir kaynak kitap, soru veya cevap kagitlarindan tek kopya veya
laboratuar aletlerinden tek bir takim saglanmasi ile basitce olumlu bagimlilik
olusturulabilir. Ogrencilere dagitilan bu materyaller gruplar arasinda degistirilerek

olumlu baghlik siirdiiriilebilir.

Diger bir olumlu baglilik stratejisi ise gorevlerdir. Grup tyeleri igin gesitli
gorevler belirlenebilir. Farkli gorevleri listlenen bireyler, basarili olunabilmesi igin
herkesin kendi roliinii basarmasi ve kendisinin grup arkadaslarina, grup arkadaslarinin
da kendisine katkida bulunmasi gerekliliginin farkindadirlar. Bunu saglamak igin
gruptaki her birey ¢alisma sonundaki basarmin grup basarist ile geldigi bilinci ile
hareket eder. Bu sebeple isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi siniflarin ¢ogunda
grubun tiim iiyeleri, ortak amaclar1 dogrultusunda bir seyler iiretmek ve basarmak igin

birlikte calisirlar.

2.2.3.2. Ferdi sorumluluk

Geleneksel Ogrenme yoOnteminde, bireylerin basarilart smavlardan almis
olduklar1 puanlar ile belirlenirken, isbirlikli 6grenmede basar1 sadece bireysel olarak
alinmis olan puanlarla sinirli degildir. Baska bir ifadeyle, isbirlikli 6grenmede bireysel
olarak sinavlardan alinan puanlar 6grencinin kendi basar1 puaninin sadece bir kismin
olusturur. Bagsar1 puanimin geriye kalan diger kismi, genellikle biiyiik bir kismi, grup

etkinliklerinden elde edilir.



12

2.2.3.3. Gruplarin ve grup ruhunun olusturulmasi

Isbirlikli dgrenme gruplar, 6grencilerin genellikle onceki basarilar1 dikkate
almarak heterojen bir yapida olusturulur. isbirlikli 6grenmede olusturulan gruplara, grup
ruhu kazandirmak i¢in grup tiyelerinin, etkinlikler baslamadan 6nce, bir siire bir arada
olmalar1 saglanir. Bdylece tiyelerin gruplarina; bir isim bulmalari, grup amblemlerini
olusturmalari, grup renklerini hatta grup sloganlarini se¢meleri i¢in firsat verilmis olur.

Bu islemler iiyeler farkinda olmadan grup ruhunu dogurur.

2.2.3.4. Ogretmenin rolii

Bu modelin uygulanmasinda Ogretmene biiyiikk gorev diismektedir. Isbirlikli
O0grenme caligmalarinin etkili ve verimli olmasi i¢in, bireyler arasinda yogun bir sekilde
sosyal etkilesimin olugmasi i¢in uygun ortamlarin hazirlanmasi gerekir. Eger grup
elemanlar1 arasinda iyi bir giiven, iletisim, paylasim ve yardimlagsma ortanu
saglanamazsa grup calismasinin verimliligi azalir. Bu nedenle 6gretmen, 6grencilerin
sadece ders konularmi Ogrenilmelerinden sorumlu olmayip; ayni zamanda liderlik,
baskalariyla paylasim, olaylara empatik yaklasim, uzlasma ve etkili iletisim becerileri
gibi onemli oOzellikleri de Ogrencilere kazandirma sorumlulugunu iistlenmelidir.
Isbirlikli 6grenmede dgretmen, dgrencilere yol gosterici, calismalari kolaylastirict ve

hizlandirici bir rol de tistlenmelidir.

2.2.3.5. Sosyal becerilerin kullanilmasi

Isbirlikli 6grenme smiflarnin gogunda oOgrencilere bir fikri elestirebilme
kabiliyeti, 6zgiiven, empati yapabilme, bagkalarina giiven, iyi iliskiler kurabilme gibi
sosyal beceriler kazanmalar1 saglanir. Isbirlikli dgrenmede aktif dinleme de 6nem

verilen diger bir sosyal beceridir.
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2.2.3.6. Yiiz yiize etkilesim

Bu etkilesim, 6grenmenin daha etkili ve verimli bir sekilde gergeklesmesi i¢in
grup iiyelerinin birbirlerini cesaretlendirmesi, desteklemesi ve yardim etmesini ifade
eder. Grup iiyeleri karsilastiklar1 problemlere nasil ¢6ziim bulduklarini aralarinda
paylasmali, fikir aligverisinde bulunmali ve problemleri tartigabilmelidirler. Boylece bir
konuda iyi olan 6grenciler, grubun diger iiyeleri i¢in 6gretici olarak hizmet vererek hem
kendine hem de diger iiyelere faydali olurlar. Akademik basaris1 diisiik 6grenciler grup
iyelerinden diizeltici ve tamamlayici yardim alirlar. Bu siiregte yardimlagma siirecinin
ardindan 6grenme gergeklesir ve edinilen bilgiler kalict olur. Biiytlik sinif tartigmalarina
katilmaktan rahatsizlik duyan veya ¢ekinen Ogrenciler kiigiik gruplarda tartisma

faaliyetlerine daha rahat bir sekilde katilirlar ve aktif olurlar.

2.2.3.7. Odiiller

Olumlu bagimmlilig1 gelistirmek i¢in yaygin bir strateji olarak bilinen odiiller,
grup konusunu basardi1 zaman veya bir dl¢iite eristigi zaman kazamlir. Odiil, konuyu
kavramak veya ortak amaci basarmak icin grup elemanlarim tesvik eder ve her bir
bireyin kendisinin ve diger grup iiyelerinin konu alanlarmi daha iyi 6grenmeleri ve
arastirmalar1 icin birbirlerine yardim etmelerini saglar. Odiil aym1 zamanda rekabet ve
yarigsma ortaminit dogurur. Bu ortam 6grencilerin motivasyonlarini artirir. Calismanin
sonunda birinci olan gruba ddiilleri verilir. Olgiitleri karsilayan diger gruplara ise farkl
odiiller verilerek bir sonraki ¢alisma i¢in daha istekli olmalar1 saglanir. Eger ¢alismada
tim gruplar basarili olmus ise sinifin tiimi ddiillendirilir. Calisma sonunda verilen
odiiller; 6grencilerin ilgi alanlari, yaslari, istekleri ve mevcut imkanlar goz Oniine

aliarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan belirlenir.

2.2.4. isbirlikli Ogrenme Modelinin Faydalar

Bu 6grenme modelinin; akademik, sosyal, psikolojik ve Ol¢me-degerlendirme
acisindan 6nemli avantajlara sahip oldugu yapilan bir ¢ok bilimsel aragtirma sonucunda

ortaya konulmustur.
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2.2.4.1. Akademik faydalar:

Isbirlikli 6grenme modelinde, 6grenciler; bilgisayar ekranindan kendi baslarina
okuma ya da Ogretmenin sundugu bilgileri pasif bir sekilde dinleme yerine, birlikte
calisarak 0grenme stirecine aktif olarak katilirlar. Birlikte ¢alisan {iyeler arasinda etkili

bir iletisim gerceklesir, 6grenciler diisiinerek tartigsarak zihinlerini zorlarlar.

Birka¢ kisiden olusan gruplarda yapilan tartisma ve bilgi paylasimi, bir
ogretmenin rehberlik ettigi kalabalik bir sinifa gore ¢cok daha etkilidir. Kiiciik gruplarda
Ogrenciler; tartismaya katilmak i¢in uzun bir siire beklemek zorunda kalmazlar,
sorularii ve cevaplarini kisa siire igerisinde ortaya koyup aninda doniit alma imkanina
sahip olurlar. Boylece siniftaki her 6grenci 6§renme siirecine aktif olarak katilma firsati
bulur. Ogretmen ise gruplara karsilastiklar giigliikleri yenmeleri konusunda ihtiyag

duyduklart yardimi saglar.

Isbirlikli 6grenme etkinlikleri ile 6grencilerin; bilgiyi edinme ve iiretmelerini,
cesitli becerileri kazanmalarin1 kolaylastirilabilir. Elestirel diistinme yeteneklerini
gelistirmek igin Ogrenciler temel bilgiye ihtiyag duyarlar. Ogrencilerin bu temel
ozellikleri elde edebilmeleri i¢in, hem beyin temelli ¢aligma hem de tekrar yapmalari
gerekir. Bu siirecte 0grenciler birlikte ¢alistiklarinda, 6grenme siireci daha eglenceli ve
kolay olur. Bu siiregler; alistirmalar, okuma, tasarlama, programlari anlama, kanit
yazma, birbirlerine 6gretme gibi ¢caligmalar igerir. Oysa 6gretmen merkezli derslerde bu

stireclerde sinirlamalar vardir.

Ogrenciler gruplar halinde c¢alisirken grup iiyeleri; birbirlerini dinleme,
cevaplarin1 agiklama, sorular sorma ya da arkadaslarinin cesitli konular hakkindaki
yorumlarini 6grenme firsatlar1 edinirler. Boylece ¢alismalarda daha yiiksek diisiinme
becerisi gelisir. Kii¢lik gruplarda 6grencilerin birlikte ¢aligmalarinin bir sonucu da, konu
alaniin uzmanlik gerektiren dilini birbirleriyle dogrudan konusarak alanin kiiltiiriinii
kazanabilmeleridir. Bdylece Ogrenciler, konu alanina ait yayinlari anlayabilme ve
uygulayabilme 6zelligine de sahip olurlar. Yani, alanin dilinin kavranmasi 6grencilere
konu alaninin genis bilgi deposunun kapisin1 agar. Bu ylizden 6gretmenler; 6grencilerin
ogrenmelerini amagladiklar1 konu alaninda konugmalarini stirekli tesvik edip engelleyici
davranislardan kaginmalidirlar. Ayrica, 6grencilerin gruplarda calisirken sozlii olarak

kendilerini ifade etmeleri agagidaki yararlar1 da saglamaktadir:
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1) Ogrenciler bir problemi ¢dzmenin uygun yollarmi bulurlar, dgrenme
konusunun igeriginin nasil analiz edilecegini ve fikirlerini nasil ifade edeceklerini

Ogrenirler.

2) Ogrenciler bir problem hakkinda tek baslarina diisiinme yerine, grup
icerisinde beraberce diisiinerek ¢oziimler iiretirler ve olaylara daha genis perspektiften
bakarlar. Boylece bir kisinin tek basina yapabileceginden ¢ok daha fazlasin1 beraberce

yapmis olurlar.

3) Basarili 6grencilerin problemlerin ¢6ziimii i¢in ¢esitli agilardan tartigmalari,
gruptaki basarisiz 6grencilerin problemin ¢oziimiine dolayli da olsa katilmalarini ve

daha sonra bu 6grencilerin yardim almaksizin problem ¢6zmeyi 6grenmelerini saglar.

Isbirlikli 6grenmede dgrencilerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilmalar:
saglanir. Iki ya da daha fazla &grenci bir soruyu cevaplamaya ya da bir problemi
cozmeye c¢alisirsa, kesfedici 6grenme siirecine katilirlar. Boylece 6grenciler birbirleriyle
etkilesime girer, bilgilerini ve fikirlerini paylasir, yeni bilgiler arar, diisiindiiklerinin
sonuclar1 hakkinda kararlar alir ve bulgularini tiim sinifa sunarlar. Bu sekilde 6grenciler

konular birbirlerine 6gretir ya da birbirlerinden 6grenirler.

Ogretmenler, gruplarla onlarm bulgular1 hakkinda bilgi alis verisinde
bulunurken, bir kavrami 6gretirken ve arastirma etkinliklerine katilirken uzmanlagirlar.
Program dis1 cesitli tartisma ve konusmalar dahi genelde diiz anlatimli dersten daha

verimli olur.

Isbirlikli 6grenme; &grenci merkezli anlayis1 temel alir, dgrenciyi 6grenme
siirecinde sorumluluk almaya ve smif disinda da grup halinde ¢alismaya tesvik eder.
Ayrica dgrencilerin bilgiyi kendi kendilerine elde edebilme yetenegine sahip olmalari
saglar. Ogretmen bir uzman olmaktan ziyade rehber ve kaynak olarak hizmet verir.
Ogretmen bu durumda pasif degildir. Isbirlikli &grenme, biiyiik oranda &gretmen
tarafindan hazirlik ve planlamay1 gerektirir. Sonugta hem Ogretmenler hem de

ogrenciler bilgi seviyelerini artirirlar.

Isbirlikli 6grenmede, dncelikli hedef 6grenme siireci olup bireyin grup icinde
etkin olmasi 6n planda tutulur ve yarigma bir gereklilik degildir. Grup iiyeleri arasinda
ylksek derecede olumlu bagimlilik ve etkilesimin olmasi, yaris mantig1 yerine 6grenme

amacli bir yap1 olusturur. Isbirlikli 6grenmede, &gretmenler farkli degerlendirme
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teknikleri kullanmaya tesvik edilirler. Isbirlikli siirecin temeli olan etkilesim, dgrenciyi

stirecleri kontrol edebilecek bir konuma getirir ve tam sorumluluk almaya tesvik eder.

2.2.4.2. Sosyal faydalan

Isbirlikli 6grenme, dgrencide arkadaslik kurma ve etkilesim yetenegini gelistirir.
Birlikte ¢aligma siireci, 6gretmene sinif iginde gezerek etkilesim halindeki 6grencileri

gozlemleme imkan verir.

Bu gozlemleme ile Ogretmen; Ogrencilerle veya kiigiik gruplarla direkt
konusabilme, onlara yardim edebilme, soru sorabilme ya da onlarin fikirlerini
ogrenebilme imkani elde eder. Bu yontemle 6grenciler, sinif icinde oldugu gibi sinif
disinda da olusan problemleri birbirleriyle paylasir ve rahatlikla problemin ¢6ziimii i¢in

tartisirlar.

Isbirlikli 6grenme ydntemi sayesinde dgretmen, her bir dgrenciyle etkilesime
girer ve siirecin kolaylastirilmasinda aktif bir rol oynar. Ogretmen; grup iiyelerine
birlikte calismalarin1 destekleyen davraniglar1 ve gruplarinin basar1 ya da basarisizligina
kendilerinin katkilarinin ne oldugunu sorarak O&grencilerin; saglikli, olumlu ve
paylasimci bir etkilesim igine girmelerini saglar. Okul yoneticileri, okul personeli ve

aileler isbirlikli stirecin tamamlayic1 unsurlaridirlar.

Isbirlikli 6grenme, kullanildig1 her asamada dgrenciler arasindaki iletisimsizligin
giderilmesini saglar. Calismalarda zorlayici olmayan, siddet icermeyen isbirlikli
O0grenme yontemleri, korkuyu ve hata yapma endisesini azalttig1 i¢in arkadaslik bilincini
gelistirir. Isbirlikli ogrenme, Ogrencilere bireysel ¢alismalarini paylasma imkani
verdiginden 6grenme siirecini zevkli kilar. Zaman zaman bireyler ya da gruplar arasi

yarigsmalarin neden oldugu ¢atismalar, isbirlikli 6grenme ile giderilmektedir.

Isbirlikli &grenme, &grenci gruplarinin simif dist ¢aligmalarim cesaretlendirir.
Ogrenciler daha uzun zaman beraber olduklari igin sosyal ve akademik deneyim
paylasma  ozellikleri  gelisir.  Geleneksel  smiflarda  Ogrenciler  bireysel

degerlendirildiklerinden, kisiler arasi iliskiler alt diizeyde kalmaktadir.

Isbirlikli 6grenme yontemi ile daha diisiik seviyedeki grenciler daha yiiksek

seviyedeki oOgrencileri model alirlar, onlarin 6grenme c¢evrelerini derinlemesine
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gozlerler, problem ¢O6zme stratejilerini tartisirlar, Ogrenme yaklasimlarini
degerlendirirler ve yaptiklar1 6zel sunumlari takip ederek 6grenme diizeylerini artirirlar.
Geleneksel yaklasimla islenen derslerde 6grenciler, kendilerini ifade etmeleri i¢in ¢ok
az firsat bulurlar. Buna karsilik isbirlikli ¢evrede &grencilerin fikirlerini ve

davraniglarini agiklamalar1 bu yontemin dogal bir stirecidir.

Bazi arastirmalara gore isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildig: etkinliklerde
bayan 6grencilerin liderlik nitelikleri artmaktadir. Bu artig 6zellikle erkek dgrencilerin
aktif olmaya gayret ettikleri fen simiflarinda daha fazladir. Isbirlikli etkinlikler bireysel
davranmay1 engellediginden ve smif etkinliklerinde biitiin 6grencilere siirece esit
katilm 1imkam sagladigindan, yarigmaci ve bireysel O6grenme durumlart ile
kiyaslandiginda, tartismalarda bazi 6grencilerin bireysel olarak baskin olma egilimini
engeller. Baskinligin engellenmesi tartigma ortamlarinda daha cekingen olan bayan
Ogrencilerin O6n plana ¢ikmalarina zemin hazirlar. Bunun sonucu olarak da bayan

ogrencilerin liderlik 6zellikleri gelisir.

Isbirlikli &grenme yonteminin c¢ogunlukla gdzden kacan ve fazla dile
getirilmeyen bir faydast da ogrencilerin ¢alismalarii sinif disinda da devam
ettirmeleridir. Bu smif dis1 etkinlikler, 6grencilerin bireysel ve smif i¢i derslerinde
basarty1 artirir. Isbirlikli grenme dgrencilere, kendi gruplart disindaki gevrelerine de

destek saglama yetenegi kazandirir.

Isbirlikli 6grenme gruplari, 6grencilerin yasamini belirleyen sosyal davranislar

arasindaki biiylik farkliliklart giderme konusunda da dnemli bir etkiye sahiptir.

2.2.4.3. Psikolojik faydalari

Ogrenci gruplarinda isbirlikli gaba, bireysel galismalarin aksine tiim 6grencilerin
katilimiyla yiiksek derecede basariyla sonuclanir. Isbirlikli dgrenmede oOgrenciler
birbirlerine yardim ederler ve bunu sonucunda ortaya birbirlerini destekleyen
bireylerden olusan gruplar olusur. Bu takimlardaki bireyler ortak amag¢ dogrultusunda
birbirlerinin diislincelerini dikkate alarak basariya ulagmaya calisirlar. Bunun i¢indir ki
grup igerisindeki bir liyenin 6nemsiz gibi gorlinen bir katkist da ¢ok 6nemli hale gelir ve
bdylece Ogrencilerin kendilerine ve takim arkadaslarina yiiksek seviyede saygi

duymalarin saglar.
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Isbirlikli 6grenme yaklasimi(paradigmasi) sayesinde ogrenciler sinifta gecen
siire boyunca materyaller lizerinde disliniirler, tartisirlar ve bilgilerini siirekli olarak
yenilerler. Bu durum ise 6grencinin fikirlerini agiklama yetenegini ve kendine olan
Ozgiivenini artirir. Klasik sinif ortaminda 6grenciler arasindaki yarigmalar, genellikle iyi
ogrencilerin tiim oOdiilleri topladig ve zayif 6grencilerin hi¢ 6diil almadigi, kazananlar-
kaybedenler seklinde siniflarin ortaya c¢iktigi bir durumun olugmasina sebep olur. Bunun

aksine igbirlikli 6grenme ortaminda gruplardaki herkes 6diil alir ve fayda goriir.

Ogrenciler genelde ilave yardim almaya ve 6zel derslere isteksizdirler. Ciinkii
yardim talebi, 6grenciler arasinda bagimliligin bir gostergesi olarak olumsuz sekilde
anlamlandirilmaktadir. Yapilan sosyal psikolojik arastirmalar; Ogrencilerin yardim
alanlara kars1 sevgilerinin azaldigini, karsilikli yardim firsat1 bulamayan 6grencilerde
olumsuz duygularin ortaya ¢iktigini, kendisi caba gostermeden siirekli yardim alan
kisilerin zekasina olumsuz bir etki yaptigini ortaya koymustur. Buna karsin isbirlikli
ogrenmede grup lUyeleri genellikle birbirlerine yardim etme firsatina sahiptir. Bundan
dolay1r da tek tarafli yardimlasma azalir. Grup iiyeleri kendilerinin grup agisindan
onemlerini kabul ederler. Ayrica iiye sayis1 diisiik igbirlikli 6grenme gruplarinda;
ogrenciler birbirlerine danisabilir, soru sorabilir, agiklama yapabilir, birbirlerini
gozleyebilir ve iiye sayist fazla olan gruplara gore paylasim daha da artirilabilir.
Bununla birlikte yardima ihtiya¢ duyan Ogrencilerin isbirlikli 6grenme gruplarinda;
diisiincelerini  paylasarak, akranlarmin kullandig1 stratejileri  gozleyerek grup
iletisiminden fayda saglayabildikleri, 6grenme materyallerini 6grenebildikleri ve sorular
sorarak yardim almaya ¢ok daha istekli olduklar1 gdzlenmistir. Isbirlikli 6grenmede
ogrenciler, kendi 6grenme stratejilerini ve ¢alisma aligkanliklarini, diger 6grencilerinki
ile kiyaslayabilirler, soru-cevap siireclerini gozleyerek degisiklikler yapabilirler.
Isbirlikli grubun iiyesi olarak yardim alan bir bireyin kendine yardim saglamis takim

arkadaglarina kars1 daha fazla sevgi duydugu tespit edilmistir.

Isbirlikli yapilar Ogrencilerin, problemleri ya da sorulari cevaplamalarini
gerektirir. Geri bildirim aninda verilir ve grup calismasindaki tiim 6grenciler problemi
cozerler, birbirlerinin sorularini cevaplarlar ve sonraki problem ¢oziimleri igin strateji
gelistirirler. Geleneksel bir siifta 6gretmen bir 6grenciye soru sordugunda sinifin genis
bir kesiminin dikkati onun iizerine odaklanir. Herhangi bir yanlis cevap bircok

ogrencide sikinti ve endise dogurur. Aksine isbirlikli 6grenmede, ilgi odakligi grup
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tiyeleri arasinda dagilir. Sorulan herhangi bir soruya verilen cevap grubun ¢ogunlugunu
temsil eder ve verilebilecek yanlis cevaptan dolay1 higbir kisi tek basina elestiri konusu
olmaz. Boylece dgrencilerin endise ve kaygisi isbirlikli 6grenme ile 6nemli derecede

azaltilmis olur.

Isbirlikli 6grenmede Ogrenciler; dgretmenlerinin kendilerini degerlendirirken
konu ile ilgili neyi bildiklerini tespit etmekle beraber bir problemin ¢6ziimii i¢in nasil
diisiindiiklerini de dikkate aldigini goriirler. Ogrenciler etkilesimleri siiresince,
ogretmenlerinin kendi performanslarin1 daha iyi degerlendirdigini ve 6grenme stillerini
daha iyi anladigin1 fark ederler. Bu durum Ogrencilerde test kaygisinin azalmasini
saglar. Ogrenciler, ezberi ve basit yeteneklerin yeniden iiretimini gerektiren test
formatina bagimliliktan da kurtulurlar. Etkilesimin bu tipine geleneksel simifta
rastlanmaz. Isbirlikli 6grenmede 6grenciler; dgretmenlere, yoneticilere ve diger okul
personeline karst daha olumlu bir tutum gelistirirler ve ayrica 6gretmenlerin de

ogrencilere karsi olumlu bir tutum gelistirmesini saglarlar.

2.2.4.4. Olgme ve degerlendirme acisindan faydalari

Isbirlikli 63renmenin biinyesinde bir¢ok degerlendirme teknigi bulunur. Isbirlikli
ogrenme alternatif degerlendirme tiirlerine uygun bir ¢evre saglar. Ornegin; gruplarin
gozlemlenmesi, grup liyelerinin her birinin kendini ve grubunu degerlendirmesi ve kisa

bireysel yazma gibi degerlendirmeler sayilabilir.

Isbirlikli 6grenme oOgretmene; oOgrencilerin diisiincelerini ve kavramlari
konusup tartisarak agiklamalar1 ve etkilesimlerini gozleme firsati saglar. Bu siireg,
sadece kagit-kalem testlerinin(yazili yoklama testleri, ¢oktan se¢meli testler vb.)
kullanildig1 durumlara gore daha saglikli 6lgme-degerlendirme ortami olusturur. Ayrica,
grup projeleri ile, kagit-kalem testlerinde becerilerini yeterince gelistirmemis olan
ogrenciler icin bir segenek sunulur. Diger yandan grup halinde cevaplandirilan
testlerde, Ogrencilerin ¢ozlimlerini grup arkadaglarina sozlii ya da yazili bir sekilde

ifade etmeleri i¢in alternatif bir yol saglanir.

Sadece kagit-kalem testlerinin (¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, bosluk doldurma
ya da yazili yoklama testleri gibi) Ogrencilerin performanslarini saglikli bir sekilde

degerlendirmede yetersiz kaldigi 6lgme degerlendirmeyle ilgili ¢ogu kaynakta rapor



20

edilmektedir. Kagit-kalem testleri ile degisik 6grenci 6zelliklerinin 6lgiilmesi miimkiin
olamamaktadir. Bu geleneksel degerlendirme tekniklerinin tamamlayicis1 olarak
alternatif 6lgcme degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi, dgrencilerin daha ¢ok yonlii

ve farkli 6grenme stillerine uygun bir sekilde degerlendirilmesine firsat saglar.

Ogrenciler grup iginde akranlar1 ile ¢alisirken yapilan gozlemler asagidaki

faydalar1 saglayabilir:

1. Geleneksel sinavlarda yapildig1 gibi sadece son iirline bakmak yerine, bir
problemi ¢ézmek ya da gorevi tamamlamak i¢in ¢alisan dgrencilerin gézlemlenmesi

imkan1 saglanir.

2. Ogrencilerin diisinme tekniklerini, temel bilgi seviyelerini ve kazanimlarimi

yakindan gozlemleme firsati bulunur.

3. Ogrencilerin grup igerisindeki sunumlarinin sézellik ve gorsellik dzelliklerine

gore, onlarin baskin olan 6grenme stillerini tanima imkani olusur.

4. Gigliik ceken 6grencilere rehberlik ya da yardim saglamak igin, gruptaki

diger 6grencilere ve 6gretmene imkan saglar.

5. Bireyler ve gruplar arasinda program dis1 (informal) tartismalar oldugunda
O0gretmen yardimci olabilir. Ayrica bu tlirden tartigmalarla Ggretmen Ogrencileri,

ogrenciler de 68retmeni daha iyi taniyacaklarindan daha giivenli bir sinif ortami olusur.

6. Cekingen Ogrenciler, kalabalik siniftan ziyade kendi akranlarinin bulundugu
kiigiik gruplara katildiklarindan daha kolay gozlenebilirler. Isbirlikli 6grenme, cekingen
ogrencilerin taninmasi agisindan da son derece yararli olup boyle dgrenciler etkinliklere

katilim i¢in daha kolayca cesaretlendirilirler.

Isbirlikli ~ 6grenme  etkinlikleri — &gretmene; ogrencilerin  birbirleriyle
etkilesimlerini, bilgilerini ifade etme sekillerini, tartismalardaki bakis acilarimi ve

yardim faaliyetlerini gbzlemek i¢in egsiz firsatlar sunar.

Konunun daha iyi anlasilabilmesine yardim etmek i¢in 6gretmen, Ggrencinin
uygulayabilecegi yontem ve materyalin ne olacagi konusunda 6nerilerde bulunabilir.
Ayrica Ogrencilerin caligmalarini daha etkili ve verimli yapmalarin1 saglamak i¢in,

onlarin da gozlem formlar1 kullanarak kendileri ve akranlari ile ilgili degerlendirme
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yapmalar1 saglanir. Bdylece Ogrencilerin kendilerini ve siniftaki diger arkadaslarimi

degerlendirme becerileri de artirilmis olur.

Bu uygulama, énemli 6l¢lide 6grencilerin; kaygilarini azaltir, kendilerine olan
saygilarin1 artirir, yaptiklart gorevler iizerine digiinmelerini saglar ve kendi

ogrenmelerinden kendilerinin sorumlu olduklar1 anlayisini gelistirir.

2.2.5. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme yonteminin birgok uygulama bi¢imi vardir. Isbirlikli 6grenme
teknikleri kisisel 0grenmeye, grup icinin yani sira gruplar arasi igbirligine ve yarigsmaya
imkan tanima derecesi gibi baz1 onemli yonlerden farklihk gostermektedir. Isbirlikli
ogrenme etkinlikleri siiresince, pozitif Ogrenme olusturmak igin, arastirmacilar
Ogrencilerin basarilarina katkida bulunmada Ogretmenlere yardimci olabilmek igin
bircok teknik gelistirmislerdir. Bunlar arasinda: (a) Birlikte Ogrenme, (b) Takim-Oyun-
Turnuva, (c) Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon, (d) Jigsaw, (¢) Grup
Arastirmasi, (f) Takim Destekli Bireysellestirme, (g) Isbirligi-Isbirligi, (h) Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri ve Akademik Celiski yaygin olarak kullanilan tekniklerdir
(Hines 2008). isbirlikli 6grenme teknikleri farkli grenme yasantilarina yer vermelerinin
yani sira benimsedikleri egitim felsefesi, isbirligini saglama bicimleri, degerlendirme ve
pekistirme siiregleri agisindan farkliliklar gdstermektedir. isbirligi teknikleri arasinda

gruplarda igbirligini saglama agisindan da farkliliklar vardir.

2.2.5.1. Grup arastirmasi teknigi

Grup aragtirmasi teknigi, bireyler arasi diyaloga dayalidir. Bu teknikte
o0grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine onem verilir. Grup arastirmasi yonteminde
ogrenme etkinliklerinin 6grenciler tarafindan yonlendirilmesi vurgulanmaktadir. Grup
aragtirmasi, materyallerde isbirligi ve grup ortak amaci ilkelerine dayali olarak
gelistirilmistir. Ogrenciler; kendilerine verilen bir konuyla ilgili calisma plan1 yaparlar,
planlarin1 uygulayip bilgi toplarlar ve ulastiklar1 bilgileri ¢ok yonlii bir problemin
¢Oziimiinde kullanarak sentezlere varirlar ve arastirma sonuclarini sunarak siniftaki

arkadaslariyla paylasirlar. Grup aragtirmasi yonteminin uygulanmasi alti basamakli bir
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siirectir. Her asamada, Ogrencinin durumuna, zamana ve ortama uygun degisikler

yapilabilir. Bu basamaklar asagida siralanmistir:

1. Ogretmen, dnce bir konu belirler. Ogrenciler, kaynaklar1 gézden gegirerek,
beyin firtinasi, tartigma vb. yontemlerle verilen konuyu alt konulara ayirirlar. Bu islem
sirasinda, &grenciler Once ayri ayri Onerilerini ortaya koyarlar. Sonra bu Oneriler
lizerinde tartigsma yapilarak tek bir oneri listesi olusturulur. Daha sonra, ayn1 alt konuya
ilgi duyan oOgrenciler bir araya gelerek, iki ile alti arasi iliyeden olusan gruplar

olustururlar.

2. Bu asamada, grup tyeleri birlikte calisarak kendi alt konularmi nasil
aragtiracaklarii planlarlar. Konunun hangi yonlerini hangi kaynaklardan yararlanarak
hazirlayacaklarma ve nasil bir isbéliimii yapacaklarina karar verirler. Isbdliimii,

ozellikle olumlu bagimlilik ve bireysel degerlendirilebilirlik i¢in gereklidir.

3. Gruplar, planlarini uygulayarak arastirmalarini yaparlar. Ogretmen, okulda ve
okul disinda 6grencilerin kullanabilecekleri kaynaklar konusunda kendilerine yardimci
olur. Bu basamak en uzun siiren basamak olabilir. Ogrencilere, c¢alismalarim
tamamlayabilmeleri icin gerekli zaman verilir. Ogretmen zaman zaman araya girerek

gruplara birlikte ¢alisma becerilerini 6gretebilir.

4. Bu asamada gruplar, topladiklar1 bilgileri diizenleyerek rapor haline getirirler.
Ogrenciler, diizenledikleri raporun hem ogretici hem de smiftaki diger &grencilerin
ilgilerini ¢ekici olmasina dzen gostermelidirler. Ogretmen, danismanlik gérevine devam
ederek 6grencileri; raporlarindaki ana diislinceyi agikliga kavusturmalari, kullandiklari
kaynaklar hakkinda bilgi vermeleri, soru-yanit uygulamalarina yer vermeleri, sunum
sirasinda grup {lyelerine esit rol vermeleri ve gereksinim duyduklari malzemeleri

onceden bildirmeleri dogrultusunda yonlendirir.

5. Bu asama, arastirma raporlarinin smifta sunulmasini kapsamaktadir.
Sunumlarda, gorsel-isitsel araglar kullanilarak 6grencilerin ilgilerinin ¢ekilmesine ve en

1yi sekilde katiliminin saglanmasina caligilir.

6. Bu asamada; rapor sunan &grencilerin degerlendirmesi yapilir. Ogrenciler,
diger gruplarin sunumlar1 iizerine sunu yapanlara doniitler vererek degerlendirme
siirecine katilirlar. Eger sinav yapilacaksa, 6gretmen farkli 6grenme diizey ve tiirlerini

dikkate almalidir. Degerlendirmede; 6grencilerin konuyu nasil arastirdiklari, bilgileri
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problemlerin ¢dziimiine nasil uyguladiklari, nasil ¢ikarimda bulunduklar1 ve sonuca

nasil ulastiklar1 dikkate alinmalidir.

2.2.5.2. Birlestirme (Jigsaw) teknigi

Gilintimiize kadar iizerinde en ¢ok arastirma yapilan ve diger isbirlikli 6grenme
tekniklerine kiyasla daha yaygin olarak kullanilan Jigsaw tekniklerinden bazilarinin

gelistirildigi tarih ve yontemi gelistiren arastirmacilar Tablo 2.1°de gosterilmistir.

Tablo 2.1.
Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden Bazilarmin Gelistirildigi Tarihler ve Yéntemi

Gelistiren Arastirmactlar

Jigsaw Teknikleri Gelistirildigi Tarih  Teknigi Gelistiren
Birlestirme (Jigsaw) 1970 Aronson ve Arkadaslar
Birlestirme II (Jigsaw 1) 1970 Slavin ve Arkadaslari
Birlestirme III (Jigsaw III) 1990 Stahl

Birlestirme IV (Jigsaw IV) 1990 Holliday

Ters Birlestirme(Reverse Jigsaw) 2000 Hedeen

Konu Birlestirme (Subject Jigsaw) 2007 Doymus

Jigsaw teknigi: Ogrenmeye yardimei1 olmak ve grenciler arasindaki isbirligini
ilerletmek i¢in kiiglik gruplarin iki farkli uygulamasini iceren bu teknik, ilk olarak
1978’de Eliot Aronson tarafindan gelistirilmistir. Birlestirme teknigi olarak da dilimize
cevrilen bu teknik, diger isbirlikli 6grenme uygulamalarina benzerdir. Jigsaw teknigi,
cok sayida farkli uygulamalar1 ile olduk¢a esnek bir yapiya sahip olup uygulama
stireglerinde asagidaki dort ana agsamadan olugmaktadir:
1-Giris
2-Uzman Arastirmasi
3-Rapor Hazirlama ve Yeniden Bigimlendirme

4-Tamamlama ve Degerlendirme
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Giris asamasinda 6gretmen; ilk olarak sinifi, gruplarin heterojen olmasina dikkat
ederek temel gruplara ayirir, sonra o6grencilerin calisacaklar1 materyali, iinite bashigini
ya da {niteyi Ogrencilere tanitir, Ogrencilere calisacaklari materyali nasil
kullanacaklarini, ne yapacaklarini ve caligmalarina nasil devam edeceklerini anlatir.
Daha sonra yine Ogretmen, bu siirecte nasil Ogreneceklerini  ve nasil
degerlendirileceklerini 6grencilere aciklar ve temel gruplardaki 6grencilerin her birine
calisilacak olan materyalin bir pargasini verir ya da 6grencinin materyalin bir pargasini
secmesini saglar. Bu siireglerin sonunda Jigsaw tekniginin birinci agama uygulamalari

tamamlanmis olur.

Ikinci asamasi olan uzman arastirmasinda ise Ogretmen, temel gruplarda
materyalin ya da ilgili caligma iinitesinin ayni kismini alan 6grencileri bir gruba
toplayarak uzman gruplar adi verilen yeni gruplar olusturur. Bu uzman gruplardaki
Ogrenciler, daha sonra temel gruplarina dondiiklerinde, birbirlerine 6gretecekleri konu
basliklarin1 birlikte arastirip calisarak hazirlarlar. Bu siliregte 6gretmen, Ogrencileri;
fikirlerini agiklamalari, diislincelerini paylagmalar1 ve yardimlagmalari i¢in yonlendirir
ve cesaretlendirir. Bu silirecin sonunda uzman gruplardaki o6grenciler kendi konu
basliklarini ya da materyalin bir pargasini 6grenmeye yonelik ¢aligmalarini tamamlamis

olurlar.

Uciincii asama olan rapor hazirlama ve yeniden bicimlendirme asamasinda ise
uzman gruplardaki Ogrenciler temel gruplarina donerler ve uzman gruplarinda
arastirmalarii yapip calistiklart konu bagliklarin1 diger arkadaglarina Ogretmeye
calisirlar. Bu siiregte de temel grup arkadaslari ile derinlemesine tartisarak konu
basliklarini iyice 6grenir ve Ogretirler. Temel gruplardaki grup iiyelerinin hepsi konu
basliklarin1  birbirlerine 6grettikten sonra bir rapor hazirlayarak ¢aligmalarini

tamamlarlar.

Tamamlama ve degerlendirme asamasi olan son asamada ise Ogretmen,
Ogrencilerin 6grenmelerini biitlinlestirmek i¢in bireysel, kii¢iik grup ya da tiim sinifin
katildig1 bir etkinlik gerceklestirilebilir. Ornegin temel gruplardan birine konu
materyalini sunmalar1 i¢in bir gosteri yaptirabilir ya da bireysel sunular yaptirarak
ogrenmeleri biitiinlestirebilir. Ogrencilerin degerlendirilmesi siirecinde ise isbirlikli

O0grenme yontemi i¢in uygun degerlendirmeler yapilarak ¢alisma tamamlanir. Ayrica
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Ogrencilerin bu faaliyetleri yaparken zamanin ¢ok iyi ayarlanmasina ve buna bagl

olarak maliyetin artmamasina dikkat edilmelidir.

Jigsaw, Jigsaw II, Jigsaw III ve Jigsaw IV tekniklerinin uygulanmasinda bazi
farkliliklar oldugundan, isimleri farklidir. Ancak biitiin Jigsaw tekniklerinde temel
ozellikler aymidir. Bu Jigsaw tekniklerine ilaveten son olarak Timothy Hedeen
tarafindan Ters Jigsaw olarak adlandirilan Reverse Jigsaw gelistirilmistir. Ters Jigsaw,
Jigsaw ile karmagik bir iliskiye sahiptir. Ters Jigsawda Ogretmenin rolii; her bir
ogrencinin kendi Ogrenmesi i¢in sorumluluk almasmi saglama ve kiigiik grup
tartismalarini kolaylastirma gibi yonlerden Jigsaw ile benzerdir. Ters Jigsaw amagclarin
cok farkli bir kismin1 bagarmak igin tasarlanmistir. Jigsaw Ogretilecek olan materyalin
Ogrenciler tarafindan kavranmasina katkida bulunmak amaciyla gerceklestirilirken, Ters
Jigsaw oldukca katilimci bir yapr igerisinde calisilacak olan konu basliklarinin biri
tizerine kararlar almada ve kavramlar1 olusturmada daha fazla &grenci yorumunu

artirmak ve 6grenmeleri hizlandirmak amaci giider.

Konu jigsawi: Bir bagka Jigsaw teknigi de Doymus tarafindan gelistirilen ve
Konu Jigsaw1 adi verilen tekniktir. Bu teknigin uygulanmasi asagidaki 5 asamada

ger¢eklesmektedir:

1. Dersin, 68renme materyalinin ve uygulama siiresinin durumuna gore

ogrenciler 2-6 iiyelik heterojen gruplara ayrilirlar.

2. Gruplardaki her bir dgrenciye konunun bir alt bashigi verilir. Ogrenciler
kendilerine verilen alt bashigi arastirip bir rapor haline getirirler. Ogrencilerin
hazirliklarimi kontrol etmek igin, gruplardan rastgele segilen Ogrencilerin hazirlamis

olduklar1 konular1 sunmalar istenir.

3. Gruplardan iki farkli konu alt basligin1 alan 6grencilerle yeni bir gruplama
yapilir. Bu gruplar da yine iiye sayis1 2-6 arasinda tutulur. Yeni olusturulan gruplarda
ogrenciler iki alt konu baglhigin1 beraberce calisarak raporlarini hazirlarlar. Bu agsamada

da ¢aligmalar1 kontrol etmek icin gruplardan rastgele se¢ilen 6grencilere sunu yaptirilir.

4. Bu asamada Ogrenciler tekrar baglangigtaki gruplarma geri donerler. Bu
durumda farkli iki alt baslig1 calismis olan 6grenciler bir araya geldikleri i¢in iinitenin

tamamini temsil edecek sekilde iinite gruplari olusturulmus olur. Ogrenciler iinitenin
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tamamini beraberce calisarak hazirliklarin1 tamamladiktan sonra smif ortaminda

sunarlar.

5. Degerlendirme agamasinda 6grenciler bireysel olarak ortak bir sinava alinirlar.
Sinavda sorulan sorular alt konu bagliklarina gére gruplandirilir. Ogrencilerin bireysel
cevaplar1 alt gruplara gore ayri1 ayri belirlenir. Herhangi bir alt baslikta 6grenme
eksikleri olan 6grenciler tespit edilip, ait olduklar1 grupla birlikte bu alt basliga yeniden
caligmalar istenir. Sonucta 6grenme eksiklikleri olan &grenciler grup arkadaslariyla
caligmalarin1 tamamladiktan sonra 6grenme eksikliklerinin gortildigi ilgili alt baslik ya

da bagliklardan grup olarak bireysel sinava tabi tutulurlar.



UCUNCU BOLUM

3. MATERYAL ve YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin problemi, alt problemleri, kullanilan deneysel yontem,

aragtirmanin 6rneklemi, veri toplama aracglar1 ve aragtirmada izlenen yol yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Problemi

Bu aragtirmanin problemi; Erzurum il merkezinde gorev yapan Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin igbirlikli 6grenme modeli hakkindaki bilgi ve uygulama diizeylerini
nedir, igbirlikli 6grenme modelinde kullanilan jigsaw ve grup arastirma yontemlerinin 6.
7. ve 8. siif fen ve teknoloji dersinin bir {initesinde 6grencilerin akademik basarilarina

etkisi ne olur ve bu yontem hakkindaki 6grenci goriisleri nelerdir?

Alt problemler

l.LErzurum il merkezinde gorev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin

isbirlikli model hakkinda bilgi ve uygulama diizeyleri nedir?

2. Altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda Fen ve Teknoloji dersinin islenisinde
jigsaw ve grup arastirma yontemlerinin 6grencilerin, akademik basarilarinda geleneksel

Ogretim yontemine kiyasla anlamli bir farki var midir?

3. Fen ve teknoloji dersinin bir iinitesini Jigsaw veya grup arastirma yontemleri

ile alan 6grencilerin, bu 6gretim yontemleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

3.2. Deneysel Yontem

Fen ve teknoloji 0gretmenleri icin; Arastirma da betimleme-survey yontemi
kullanilmigtir. Betimleme-survey yoOntemi ile olaylarin, objelerin, varliklarin,
kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin ne oldugu betimlenmeye, agiklanmaya ¢alisilir.
Ogrenci igin ise farkli okul ya da siniflarda, 6gretim materyallerinin ya da 6gretim

yontemlerinin etkisi incelenirken, yar1 deneysel arastirma deseninin kullanimi



28

uygundur. Bu desende, egitimsel bir amag i¢in smiflar oldugu gibi arastirma kapsamina
alinir. Bu yontem Orneklemin esit olarak seg¢ilemeyecegi durumlarda kullanigh ve
yararlidir (Karasar 2005: McMillan and Schumacher 2006). Bu nedenle arastirma, yari-
deneysel yapida, rasgele secilmis gruplarda On test-son test desenine gore

yiritilmistir. Caligmanin deneysel yontemi; Sekil 3.1.’de 6zetlenmistir.

OGRETMENLERE AiT CALISMA DESENI

Caligtay Oncesi Ogretmen Kisisel Bilgi Olgegi,
Calistay Oncesi Yontem Goriis Olgegi

Calistay sonrasi Calistay Sonras1 Yontem Goriis Olcegi

OGRENCILERE AiT CALISMA DESENI

Uygulama Baslamadan Once Ogrenci kisisel bilgi formu,
6. Smiflara; 6. Simif Onbilgi Testi,
7. Smiflara; 7. Simif Onbilgi Testi,
8. Siniflara; 8. Sinif Onbilgi Testi

Uygulama Bittikten Sonra 6. Siniflara; 6. Sinif Akademik Basar1 Testi,
7. Siniflara; 7. Stmif Akademik Basar1 Testi
8. Simiflara; 8. Sinif Akademik Basar1 Testi,

Jigsaw Yontemin Uygulandigi Jigsaw Goriis Olgegi
Siniflara
Grup Aragtirma Y ontemin Grup Arastirma Goriis Olgegi

Uygulandig1 Siniflara

Sekil 3.1 .Calismanin Deneysel Yontemi

3.3. Arastirmanin Orneklemi

Calismanin  6rneklemini, Erzurum merkezinden goérev yapan 80 Fen ve
Teknoloji Ogretmeni, bu dgretmenler arasindan segilen 6 6gretmen ve smiflarindaki
ogrencilerden olusturmaktadir. Uygulama 2011-2012 6gretim yilininda yiiriitiilmiistiir.
Uygulamaya altinci siniflarin dort subesinde 6grenim goren 105 6grenci; yedinci
siniflarin  dort subesinde 6grenim goéren 101 Ogrenci ve sekizinci smiflarin dort

subesinde 6grenim goren 85 dgrenci katilmistir. Bu siniflarin, iki subesinden biri jigsaw
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yontemin uygulandigr Jigsaw Grubu (JG) (altinci smifindaki sube n=21, yedinci
sinifindaki sube n=27 ve sekizinci smifindaki sube n=28), ikincisi Grup Arastirma
yontemin uygulandigi Grup Arastirma Grubu (GAG) (altinc1 simifindaki sube n=31,
yedinci smifindaki sube n=18 ve sekizinci siifindaki sube n=28 ) ve her smifin diger
iki subeleri ise geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu (KG) (altinci
siniflarda n=53, yedinci siniflarda sube n=56 ve sekizinci smiflarda n= 29 ) olarak

belirlenmistir.

3.4. Arastirmanin Kabulleri ve Stmrhliklar:

Bu ¢aligmada kabuller ve sinirhiliklar asagidaki gibidir.

3.4.1. Kabuller
1. Aragtirmada kullanilan 6n bilgi ve akademik basar1 testlerinin puanlari,
ogrencilerin gercek basar1 diizeylerini yansitmaktadir.

2. Ogretmenler, arastirmada kullanilan ydntem hakkindaki gériislerini igtenlikle

belirtmislerdir

3. Ogrenciler, arastirmada kullamlan ydntem hakkindaki goriislerini igtenlikle

belirtmislerdir.

4. Ogretmenler ve ogrenciler uygulanan kisisel bilgi olgekleri hakkindaki

goriislerini ictenlikle belirtmislerdir.

5. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin uygulanmasi asamasinda, deney ve

kontrol gruplarindaki 6grenciler yaklasik ayni dl¢lide motive edilmistir.

3.4.2. Sinirhliklar
1. Bu ¢alisma, Erzurum ilinde gorev yapan 80 fen ve teknoloji 6gretmeni ile
sinirlidir.

2.  Bu calisma, Erzurum ili merkez ilgelerinde Ogrenim goren; altinci

smifindaki 105, yedinci sinifinda 101 ve sekizinci sinifinda 85 6grenci ile sinirlidir.
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3. Bu calisma fen ve teknoloji dersinin 6 siniflarinda; madde ve 1s1 iinitesi
(toplam:16 ders saati), 7. siniflarinda; madenin yapis1 ve 6zellikleri (toplam:36 ders

saati) ve 8. smiflarda; maddenin halleri ve 1s1 ( toplam:14 ders saati) ile sinirlidir.

4. Arastirma, isbirlikli jigsaw yontemi, igbirlikli grup arastirma yontemi ve

geleneksel 6gretim yontemi ile sinirlidir.

3.5. Degiskenler

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.

3.5.1. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullanilan 6gretim yontemleri (isbirlikli jigsaw yontemi, isbirlikli
grup arastirma yontemi ve geleneksel Ogretim yoOntemi), c¢alismanin bagimsiz

degiskenleridir.

3.5.2. Bagimh Degiskenler

Ogretmenler igin kullamlan Ogretmen Kisisel Bilgi Formu, Calistay Oncesi
Yéntem Goriis Olgegi ve Calistay Sonrast Yontem goriis Olcegi ve dgrenciler igin
kullanilan; Ogrenci Kisisel Bilgi Formu, 6. Siniflara; 6. Simf Onbilgi Testi ve 6. Simf
Akademik Basar1 Testi, 7. Siniflara; 7. Sinif Onbilgi Testi ve 7. Sinif Akademik Basari
Testi ve 8. Smiflara; 8. Siif Onbilgi Testi ve 8. Simf Akademik Basar1 Testi;
uygulanan  yontemlerle ilgili  goriisler c¢alismanin  bagimhi  degiskenlerini

olusturmaktadir.

3.6. Arastirmada Kullamlan Ol¢me Araclar

Bu arastirmada kullanilan 6l¢gme araglar1 asagida verilmistir.
Ogretmenler Igin;

1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu
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2. Calistay Oncesi Yontem Goriis Olgegi ve Calistay sonrast Yontem Goriis
Olgegi

Ogrenciler igin;

3. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

4. Altinci, Yedinci, Sekizinci simiflar igin On Bilgi Testi (OBT)

5. Altinci, Yedinci, Sekizinci siniflar icin Akademik Basar1 Testi (ABT)

6. Ogrenci Yontem Goriis 6lgegi

3.6.1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Bu caligmada Ogretmenlere ait kisisel bilgi formu; kisisel bilgiler, kariyer
durumlari, o6gretmenlik meslegindeki deneyimleri, 6gretim yontemlerini kullanma

diizeyleri dikkate alinarak hazirlanmis ve igerikleri asagida verilmistir:

a) Kisisel Bilgiler: Ad1 soyadi, adresi, telefon numarasi, e-mail, dogum tarihi,
medeni durumu, gibi bilgilerden olusur.

b) Egitim Durumu: Mezun oldugu fakiilte ve boliim,

c) Gorevdeki kidemi: Kag yildir bu meslekte ¢alistigi,

d) Okulda uyguladigi 6gretim yontem ve teknikleri: Bu kisimda aktif 6grenme

yontemleri, 6gretim teknikleri ve digerleri seklinde diizenlenmistir.

3.6.2. Cahistay Oncesi Yontem Goriis Olcegi ve Cahstay Sonrasi Yontem
Goriis Olcegi

Bu olgekleri elde etmek i¢in dnce mulakat formu olusturularak Sgretmenlere
uygulanmis ve miilakatlardan yararlanarak élgekler olusturulmustur.

Asagida miilakat formunun gelistirilmesi siireci agiklanmustir.
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3.6.2.1. Miilakat formunun gelistirilmesi

Miilakat yontemiyle; deneyimler, tutumlar, diisiinceler, yorumlar, zihinsel algilar

ve tepkilerin belirlenmesine ¢alisilir.
Miilakat siirecinin temel boyutlari;
a) Miilakat formunun hazirlanmasi
b) Test edilmesi
c) Miilakatlarin organize edilmesi
d) Hazirliklarin yapilmast
e) Miilakatlarin gergeklestirilmesi

Bu boyutlarin her biri, dikkatle tizerinde durulmasi gereken, gecerli ve giivenilir

veri toplamada olduk¢a 6nemli yeri olan asamalardir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Miilakatlar genel olarak ii¢ farkli yapida olabilirler. Bunlar; yapilandiriimis
miilakat, yart yapilandirilmis miilakat ve yapilandiriimamis miilakatlardir (Dawson,
2002). Miilakat bire bir olarak yapilabilecegi gibi ayn1 anda birden fazla kisi ile (odak
grup) gorisiilerek de yapilabilmektedir. Odak grup goriismesi, bir ya da iki
arastirmaciyla ve birkag¢ katilimciyla bir konu hakkinda goriis belirtilmesi ve iizerinde

tartisilmasi seklinde gergeklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu aragtirmada fen ve teknoloji 6gretmenleri ile fen ve teknoloji dersi alan
ogrencilerle yar1 yapulandirilmis miilakatlar yapilmistir. Miilakatlarin daha sonra
sagliklt bir sekilde analiz edilebilmesi i¢in her miilakatin ses kaydinin yapilmasi
planlanmistir. Ses kaydinin alinmasina karsi ¢ikan 6gretmenlerden ve 6grencilerden ise

verilerin kayit altina alinmasinda not tutma yontemine bagvurulmustur.

Yiriitilmekte olan bu c¢aligmanin yontem kisminda daha Once verilerin
toplanmasinda birebir goriisme ile miilakatlarin yapilacagi belirtilmistir. Miilakatlarin
gergeklestirilmesi siirecinde bazi konularda, isbirlikli 6grenme yOntemine ait temel
bilgiler, isbirlikli 6grenme yontemine ait sinif i¢i ve sinif dig1 ¢aligma durumlari tespit
edilmeye caligilmistir. Bazi miilakat yapilan kisilerin derinlemesine fikir {iretme
konusunda zorluk yasadigi da tespit edilmistir (Nath & Ross, 2001; Yildirim ve Simsek,
2005).
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3.6.2.2. Miilakat formunun hazirlanmasi

Bu projede yapilacak olan miilakatlar yar1 yapilandirilmis miilakatlar seklinde
olacagi icin Oncelikle yar1 yapilandirilmis miilakat formu tasarlanip gelistirilmistir.
Miilakat formunun hazirlanmas: islemlerine gecilmeden Once literatiir taramasi
tekrarlanmig ve giincel yayinlara erigim saglanmistir. Derlenen yayinlardan (Coleman
2007; Cooper et al. 2009; Costa, De Jong, 2004; Ekiz, 2006; Greenwood & Maheadly,
2001; Kiiciik & Cepni, 2005; Marques, & Kempa, 2000; Nath & Ross, 2001) miilakat
formunun gelistirilmesinde yararlanilabilecek olanlar detayli bir sekilde incelenmis ve
bu yolla taslak miilakat formunun olusturulmasinda kullanilabilecek sorular bir soru
havuzunda toplanmis ve derlenen sorular daha sonra tartisilarak bir araya getirilmistir.
Ayrica taslak miilakat formunun hazirlanmasinda fakiiltemizde isbirlikli 6grenme
yontemi ¢aligmalar1 olan O6gretim iiyeleri ve Ogretmen adaylar1 ile de informal

goriismeler yapilmstir.

Miilakat formunun gelistirilmesinde Yildirim ve Simsek (2005) tarafindan

Onerilen adimlar dikkate alinmistir. Bunlar;

1) Kolay anlasilabilir sorular yazilmasi; Miilakat formunda bulunan sorularin
anlasilabilir ve 6gretmenlerin ge¢cmis deneyimlerine gére uygun olup olmadigina karar
verilmesinde Ogretim iiyelerinin ve Ogretmenlerin tecriibelerinden biiylik dlgiide

faydalanilmistir.

2) Odakli  sorular  hazirlama: Milakat sorularinin  hazirlanmasinda
Ogretmenlerin deneyimlerine dayali olarak agiklamalar yapabilecekleri sekilde olmasina
dikkat edilmistir. Ornegin, Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin isbirlikli dgrenme
yonteminden haberdarliklarinin belirlenmesinde kullanilan miilakat formundaki birinci
soru, “Isbirlikli 6grenme yonteminden haberdar mismiz?” seklinde sorulmasi yerine
Isbirlikli 6grenme yonteminin tanimi yapilip daha sonra miilakat yapan kisi tarafindan
“Bu anlamda yapilan igbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulanmasindan ne derece

haberdar oldugunuzu sdyler misiniz?” seklinde sorulmustur.

3) Acgik uglu sorular sorulmasi: Miilakat formunda yer alacak sorularin agik
uclu olmalarina ozellikle 6zen gosterilmistir. Ac¢ik uglu sorular, goriisiilen kisinin
onceden kestirilebilir ve kisa yanitlar vermesini engelleyecek sekilde konu hakkindaki

bilgi, goriis, diislince ve tutumlarini ortaya ¢ikarmasina yardime1 olur.
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4) Yonlendirmekten ka¢inilmasi: Miilakat formunda yer alacak sorulara
miilakat yapilan 6gretmenlerin ve Ogrencilerin cevap vermelerinde yonlendirmekten

nasil kaginilacagi arastirmacilar tarafindan proje toplantilarinda etraflica tartigilmastir.

5) Alternatif sorular ve sondalar hazirlama: Gorislilen bireyin sorular
anlamamasi durumu ya da sorulara verecekleri cevaplarin daha derinlemesine olmasi
icin miilakat formunda sondalara ve alternatif sorulara yer verilmistir. Sondalar ayni1

zamanda arastirmanin sinirlarini da belirlemektedir.

6) Miilakat formunun diizenlenmesi: Miilakat formunun hazirlanmasinda,
goriismenin yapilmasindan Once giliven olusturucu bir ortamin saglanmasi agisindan
Ogretmenlere ve Ogrencilere On bilgiler verilmesi i¢in bir 6n konusma girisi
hazirlanmistir. Ornegin, MEB’den izin alindig1, goriisme kayitlarimin gizli tutulacag: ile
ilgili bilgiler 6gretmenlere ve dgrencilere ifade edilmistir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin
isterlerse takma isim kullanabilecekleri de belirtilmistir. Taslak Miilakat formunda
Ogretmenler i¢cin 1 temel soru her temel sorunun altinda ise sondalama sorular1 yer

almaktadir.

3.6.2.3. Taslak miilakat formunun test edilmesi (pilot miilakatlarin

yapilmasi)

Taslak miilakat formu hazirlandiktan sonra iki asamada pilot miilakatlar

gergeklestirilerek gerekli diizeltmeler yapilmis ve forma son hali verilmistir.

Gelistirilen taslak miilakat formu ile ilk olarak ¢ kisi ile deneme (pilot)
miilakatt yapilmistir. Bu miilakatlar yaziya dokiilmiis (transkript) ve arastirmacilar
tarafindan miilakatin sekli, icerigi analiz edilip eksiklikler tespit edilerek form iizerinde
gerekli diizenlenmeler yapilmustir. Ikinci olarak, dérdiincii sorunun anlasilmasinda
problem yasandig1 i¢in alternatif soru yazilmasma karar verilmistir. Son olarak ise
birinci soruya gegmeden Once egitim arastirmalarmin taniminin yapilmasi ve ek bilgiler
verilmesi diisiinilmiistiir. Bu sekilde taslak miilakat formu ile ikinci bir pilot
uygulamaya gecilmistir. Bu asamada da 5 fen ve teknoloji Ogretmeni ile pilot
miilakatlara devam edilmistir. Pilot miilakatlarin analizi sonucunda, miilakat formuna

son hali verilerek kullanima hazir hale getirilmistir.
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3.6.2.4. Miilakatlarin organize edilmesi ve hazirhk yapilmasi

Miilakat formunun gelistirilip pilot caligmalarinin tamamlanmasindan sonra
Erzurum ilinde miilakatlarin yapilabilmesi i¢in MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme

Dairesi (EARGED) Baskanligi’ndan gerekli izin alinmistir(EK 8).

Miilakat yapilacak ogretmenlerin belirlenebilmesi amaciyla Erzurum ilinde okul
miidiirliiklerine ziyaretlerde bulunulup oncelikle miilakata katilip katilmayacaklar
konusunda okul miidiirlerinin ve fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri alinmis ve

miilakata katilmak isteyen 6gretmenlerden randevu talep edilmistir.

3.6.2.5. Miilakatlarin gerceklestirilmesi

Ogretmenler igin hazirlanan yar1 yapilandirilmis miilakat formu Erzurum’da 10
fen ve teknoloji 6gretmenine uygulanmistir. Miilakatlar her bir 6gretmen ile yiiz yiize
ses kaydi aliarak yapilmistir. Yapilan miilakatlardan elde edilen veriler yazili metne
dontstiiriilerek analiz edilmistir. Daha sonra c¢alistaya katilacak 6gretmenlere
uygulanacak olan 6l¢ekler hazirlanmistir. Miilakata katilan 6gretmenlere ait demografik

dagilim Tablo 3,1. de verilmistir.
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Tablo 3.1.
Miilakat Yapilan Ogretmenlere ait Demografik Ozellikler

Cinsiyet Frekans (%)
Bay 8 80
Bayan 2 20
Toplam 10 100
Ogrenim Durumu Frekans (%)
On lisans - -
Lisans 2 20
Yiiksek lisansa devam eden 2 20
Yiiksek Lisans 3 30
Doktoraya devam eden 2 20
Doktora 1 10
Toplam 10 100
Deneyim yili Frekans (%)
1-5 yil 2 20
6-10 y1l 6 60
11-15 y1l 2 20
Toplam 10 100
Mezun olunan Fakiilte / Boliim Frekans (%)
Egitim Fakiiltesi (toplam) 10 100
Fen ve teknoloji 6gretmenligi 10 100
Toplam 10 100

3.6.2.6. Ogretmenler icin yar1 yapilandirilmis miilakat 6lcegi

Miilakat yapilmadan Once; miilakata katilan &gretmenlere arastirmanin

amaci ve aragtirma hakkinda kisa bilgi verilmistir.
Arastirmanin Amaci:

Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin aktif 6grenme yaklasimlarindan biri olan
isbirlikli 6grenme yoOntemi hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemektir. Calismada bu
yontemin sinifta uygulanmasinda 6gretmen becerilerinin gelistirilmesi ve bu yontemin
uygulandigr simiftaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ve sosyal becerilerindeki
degismeler belirlenerek varsa eksiklerin giderilmesi saglanmaya calisilacaktir. Bu
arastirma TUBITAK tarafindan desteklenen bir proje kapsaminda yiiriitiilmektedir.
Arastirmanm yapilmas igin Erzurum II Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler

alinmistir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.
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Bu arastirmada isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulamaya yansimalari
acisindan siz degerli 6gretmenlerimizin goriislerinin alinmasi 6nemlidir. Goriismemize
gecmeden Once, gorlismede konusulanlarin gizli kalacagini ve goriisme kayitlarinin
yalnizca analiz amaciyla proje arastirmacilart tarafindan kullanilacagini belirtmek
isteriz. Yoneticiler ve diger Ogretmenler konusulanlardan higbir sekilde haberdar
olmayacaktir. Ayrica raporlarda isimleriniz kesinlikle yer almayacak, bunun yerine kod
isimler kullanilacaktir. Sorular 2 grup ve her grupta 5 adet soru olacak sekildedir

(Form 2). ( EK1)

Yar1 yapilandirilmig 6lgek formundaki sorulara verilen cevaplar analiz edilerek;
O0gretmenlere calistay dncesi ve sonrasinda uygulanacak olan 6l¢ekler hazirlanmistir. Bu
formlar igbirlikli 6grenme yontemi iizerine ¢alismalari olan dgretim {iyelerinin ve egitim
bilimlerinde gorev yapan Ogretim iiyelerinin gorilislerine sunulmustur. Daha sonra
gerekli diizeltmeler yapilarak formlara son sekil verilmistir. Calistay Oncesi Yontem
Goriis Olgegi Form 3 ve Calistay Sonrast Yontem Goriis Olgegi ise Form 4 olarak

diizenlenmistir. (EK 2) ve (EK3).

3.6.3. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Bu form, ¢alismanin yiritiilecegi illerdeki; 6grenci ve velilerin sosyo-ekonomik

durumlar dikkate alinarak hazirlanmistir.

3.6.4. Altinci, Yedinci ve Sekizinci Simflar i¢in On Bilgi Testi (OBT)

[Ikdgretim 6., 7. ve 8. siniflarinda okuyan &grencilere fen ve teknoloji dersinde
on bilgi diizeylerini belirlemek i¢in ii¢ farkli test ( 6. sinif 6grencileri i¢in 6. sinif 6n
bilgi testi, 7. simif 68rencileri i¢in 7. sif On bilgi testi ve 8. sinif 6grencileri i¢in 8. sinif
on bilgi testi) hazirlanmistir. Testlerin hazirlanmasinda; SBS ve DPY sinavlarinda
cikmis sorular, SBS hazirlik kitaplari, ilkdgretim fen ve teknoloji ders kitaplari, yurt ici
ve yurt dist makalelerden faydalanilmistir. Bu kaynaklardaki soru Orneklerinden de
yararlanilarak her bir test i¢in 30 adet ¢oktan se¢meli test maddesi olusturulmustur. Test
hazirlandiktan sonra, gegerliliginin kontrolii i¢in, uzman kisilere basvurulmus ve bu
amacla, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Atatiirk Universitesi Kazim

Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Bolimii 6gretim {iyelerinden ve
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Erzurum ilinde cesitli ilkogretim okullarinda calisan tecriibeli fen ve teknoloji

O0gretmenlerinden yararlanilmistir.

Daha sonra testlerin giivenilirligini tespit etmek icin her bir test ayni sif
diizeyinde okuyan 6grencilere ( 6. sinif 6n bilgi testi 6. sinifta okuyan 28 6grenciye; 7.
simif on bilgi testi 7. siifta okuyan 28 Ogrenciye ve 8. sinif 6n bilgi testi 8. sinifta
okuyan 40 ogrenciye) uygulanmis ve uygulama sonucunda c¢alismayan sorular
cikarildiktan sonra her bir testteki soru sayist 6. ve 7. siniflar icin 25 ve 8 smiflar i¢in ise
20 soru ile sinirh tutulmustur (EK4).Testlerdeki giivenirlik icin SPSS paket programi
kullanilarak Cronbach alfa’ya gore yapildi. Glivenirlik kat sayilart sirastyla altinct sinif

i¢in; 0,77; yedinci sinif i¢in; 0,63 ve sekizinci sinif igin 0,65 olarak bulunmustur.

3.6.5. Altinci, Yedinci ve Sekizinci Siniflar icin Akademik Basari Testi
(ABT)

Fen ve teknoloji derslerinin miifredat programi dikkate alinarak 6., 7. ve 8.
siniflarin isleyecegi iiniteye gore akademik basari testleri hazirlanmistir. Bu testler: 6.
Siniflar i¢in madde ve 1s1 {initesini kapsayan 30; 7. smiflar i¢in maddenin yapisi ve
ozellikleri tinitesini kapsayan 30 ve 8. Siniflar i¢in ise maddenin halleri ve 1s1 linitesini
kapsayan 25 coktan se¢cmeli sorudan olugmaktadir.  Testler; alti, yedi ve sekizinci
siniflarin fen ve teknoloji ders kitaplar1 ve SBS (Seviye Belirleme Sinavi) hazirlik
kitaplar1 ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanmis olan SBS, OKS (Ortadgretim
Kurumlar1 Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sinavi) ve DPY(Devlet Yatili Bursluluk
Swinavt) sav sorulart dikkate alinarak hazirlanmistir. Testin kapsam gecerliliginin
kontrol edilmesi igin Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Boliimii 6gretim iiyelerinden ve
Erzurum ilinde degisik ilkdgretim okullarinda calisan tecriibeli fen ve teknoloji

Ogretmenlerinin goriglerinden yararlanilmistir.

Hazirlanan basari testlerinin giivenilirliginin belirlenmesi igin, testler sirasiyla;
6. Siniflarin akademik basar1 testi icin; Uniteyi islemis olan Erzurum Sabanci
[Ikogretim okulunun 7. sinifinin fen ve teknoloji dersinde dgrenim goren 39 dgrenciye;
7. Smniflarin akademik basari testi icin iiniteyi islemis olan Erzurum Sabanci Ilkdgretim

okulunun 8. smifinin fen ve teknoloji dersinde 6grenim goren 28 Ogrenciye ve 8.
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Smiflarin akademik bagar1 testi i¢in {niteyi islemis olan Erzurum Atatiirk Lisesi
9. smifinda 6grenim goren 28 dgrenciye uygulanmistir. Uygulama sonucu ¢alismayan
sorular testten ¢ikarilarak her bir testteki soru sayis1 20-25 ile sinirli tutulmustur(EKS).
Testlerdeki giivenirlik katsayis1 KR20’ye gore belirlenmis ve bu giivenirlik katsayisi
altinc1 smif i¢in; 0,88; yedinci smif igin; 0,75 ve sekizinci sinif i¢in 0,69 olarak

bulunmustur.

3.6.6. Yontem Gériis Olcekleri ( Jigsaw ve GAG)

Yukaridaki kesimlerde Olg¢eklerin hazirlanmasiyla ilgili olarak verilmis olan
genel bilgiler dogrultusunda, 6grenciler i¢in yar1 yapilandirilmis; yontem goriis 6lgegi,
hazirlanmistir (EK6). Bu kisimda sadece 6grenci diizeyinde sorulacak sorular ve bu
sorulara yonelik cevaplarin analizi sonucunda olusturulan goriis 6l¢egine yer verilmistir.
Olgegin hazirlanmasi i¢in yari yapilandirilmis miilakat formlart Erzurum i1 Milli Egitim
Midiirliigti’niin izin vermis oldugu ilkdgretim okullarinda 10 dgrenciye uygulanmustir.

Bu 6grencilere ait demografik 6zellikler Tablo 3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.2.
Miilakat Yapilan Ogrencilere ait Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Frekans (%)
Bay 4 40
Bayan 6 60
Toplam 10 100
Siiflar Frekans (%)
6.smif 2 20
7.smif 4 40
8.sinif 4 40
Toplam 10 100

Yar1 yapilandirilmig 6lgek formundaki sorulara verilen cevaplar analiz edilerek;
Ogrenci Yontem Goriis Olcegi hazirlanmistir. Bu formlar isbirlikli 6grenme ydntemi
lizerine ¢aligmalar1 olan 6gretim liyeleriyle ve egitim bilimlerinde gbrev yapan 6gretim
iyelerinin goriligiine sunulmugtur. Daha sonra gerekli diizeltmeler yapilarak formlara

son sekil verilmistir. Yontem Gériis Olgegi form 9 olarak diizenlenmistir (EK7).
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3.7. Uygulama

Bu boliimde 6gretmen ve dgrencilere ait uygulamalar yer almaktadir.

3.7.1. Ogretmen Uygulamalar

Erzurum il merkezinde gorev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin katildigi
calistayda oOncelikle 6gretmenler isbirlikli 6grenme modeli hakkinda bilgilendirildi ve
bu modelin simif ortaminda nasil uygulanacagi Ogretmenlere anlatildi. Calistayin
uygulama kismu ise Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesinde
gergeklestirildi. Uygulamada; 6gretmenlerden beser kisilik isbirlikli gruplar olusturuldu
ve Fen ve Teknoloji dersinde secilen bir iinitede bizzat Ogretmenlere yOntemin
uygulamasi yaptirildi. Konuya ait raporlarim1 hazirlayan gruplar calisma konulariyla
ilgili raporlarin1 sinif ortaminda sunarak arkadaslariyla paylastilar. 32 saatlik calistayin
sonunda her ogretmenden 2011-2012 dgretim yilinda en az bir iinitede bu modeli
uygulamasi istendi. Uygulamalar1 gozlemlemek amaciyla altt ( li¢ asil ti¢ yedek)
o0gretmen secildi ve ¢alistaya katilan 6gretmenlere katilim belgesi verildi. Calistaya ait

fotograflardan birka¢ 6rnek EK 9’da verilmistir.

3.7.2. Ogrenci Uygulamalar:

Calistayda tesbit edilen 6gretmenler siniflarinda Isbirlikli Ogrenme Modelinin
Jigsaw ve grup arastirma yontemlerini uyguladilar. Uygulamalara ait 6rnek fotograflar

EK’10 da verilmistir.
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3.7.2.1. Isbirlikli Jigsaw Yontemi fle Ogretim

3.7.2.1.1. Altinc1 Siniflarda Yapilan Uygulama

1. Smifi, her biri 4 6grenciden olusan gruplara ayrildi.

2. Grup bagkanini ve grubun adini belirlendi.

3. Gruptaki Ogrencileri, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup
semalarinda gosterildi.(Ornegin A grubundaki bir 6grenci KD (Kemal Doymus), ikinci
ogrenci SD (Samih Dikel) gibi.)

4. Gruptaki her 6grenci kodlanildi. (Ornek A grubundaki 6grencileri Al, A2,
A3, A4) gibi. Bu sinifa ait grup 6rnegi Sekil 3.1 de verilmistir.

5. Al, Bl, C1..MI nolu 6grencilere “Maddenin tanecikli yapis1” baglikli alt
konusu; A2, B2, C2...M2 nolu 6grencilere “kati,sivi ve gazlarda is1 yayitlimi” baslikli
alt konusu, A3, B3, C3...M3 nolu 6grencilere “isima,konveksiyon ve diger 1s1
yayillma yollar1” baslikli alt konusu ve A4, B4, C4..M4 nolu 6grencilere ise “Is1
yalitinm” baglikli alt konusu verildi.

6. Her 6grenci almis oldugu alt konuya ait notlarin1 hazirlamis olarak sinifa
geldiler.  Ogrencilere  siifta  konularmi  calismalari  ve  noksanliklarii
tamamlayabilmeleri i¢in 4 saat siire verildi. Calisma takip edildi ve 6grencilerden gelen
sorular cevaplandirildi.

7. Aym alt konuyu alan Ogrencileri bir araya getirilerek uzman gruplar
olusturuldu. Ornegin ( A1,B1, C1, D1, E1,F1 ) gibi; Aym sekilde diger alt konu bashg1
alan 6grencilerden de grup olusturuldu ( A2, B2, C2, D2, E2,F2) ...( A4, B4, C4, D4,
E4,F4) gibi.

8. Olusan uzman gruplardaki 6grencilerin kendi aralarinda almis olduklar alt
konular1 beraberce caligmalar1 ve eksiklerini gidermeleri saglandi. Uzman gruplarin
calismasi icin 3 saat siire verildi. Almis olduklar: alt konuyla ilgili raporlar1 hazirlatildi.
Bu siirecte Ogrenciler siirekli gozlemlemlendi, grup ve oOgrenci gozlem formlari
dolduruldu ve goriilen eksik yerler tamamlandi.

9. Uzman gruptaki caligmalar tamamlandiktan sonra ogrenciler tekrar ilk
gruplarma geri gonderildi.

10. Ogrenciler geldikleri kendi gruplarinda sirasiyla bu alt konu baslhklarmi

diger arkadaslar ile beraber ¢alistilar. Caligmalar tamamladiktan sonra biitiin gruplar
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tinitenin tamamin1 kapsayacak sekilde {tnite raporlarini hazirladilar. Bu gruptaki
caligmalar1 i¢in 6 saat siire verildi. Bu siirecte 6grenciler siirekli gozlemlemlendi, grup
ve Ogrenci gozlem formlari dolduruldu ve goriilen eksik yerler tamamlandi.(Gruplar
caligsmalarini sinif disinda da devam ettirdiler).

11. Gruplar raporlarint hazirlayip ¢alismalarini tamamladiktan sonra; iinitenin
sinif ortaminda gruplara sunum yaptirildi. Tiim gruplarin sunum yapmalari i¢in zaman
yeterli olmadig1 i¢in kura yoluna bagvuruldu. Sunumlar sirasinda noksan kalan kisimlar
tamamlandi.

12. Unite sunumlar bitirildikten sonra Ogrenci Yoéntem Goriis Olcegi ve
Akademik Basar1 Testi uygulandi.

13. Ayrica kontrol (Ogretmen anlatiml1) gruba da “Akademik Basari Testi™

uygulanarak ¢aligma tamamlandi.



g
3
3

Sekil 3.2. Jigsaw Yontemin Uygulanmig Oldugu 6 Sinif Gruplari
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3.7.2.1.2. Yedinci simflarda yapilan uygulama

1. Smnifi, her biri 5 6grenciden olusan gruplara ayrildi.

2. Grup bagkanini ve grubun adin belirlendsi,

3. Gruptaki 6grenciler, isminin ve soy isminin bag harfleri ile grup semalarinda
gosterildi. (Ornegin A grubundaki bir 6grenci KD (Kemal Doymus), ikinci 6grenci SD
(Samih Dikel) gibi.)

4. Gruptaki her 6grenci kodlanildi. (Ornek A grubundaki dgrencileri Al, A2,
A3, A4) gibi. Bu sinifa ait grup 6rnegi Sekil 3.2 de verilmistir.

5. Al, B1, C1..M1 nolu 6grencilere “Elementler , Sembolleri, Bilesikler ve
formiiler” baslikli alt konusu; A2, B2, C2...M2 nolu 6grencilere “Atomun Yapist ”
baslikli alt konusu, A3, B3, C3...M3 nolu &grencilere “Katman Elektron Dizilimi ve
Kimyasal Ozellikler ” bashkli alt konusu ve A4, B4, C4..M4 nolu 6grencilere ise
“Kimyasal Bag” baslikli alt konusu ve A5, B5,C5,.M5 nolu 6grencilere ise
“Karisimlar” baslikli alt konusu verildi.

6. Her 6grencinin almis oldugu alt konuya ait notlar1 hazirlamis olarak sinifa
geldiler.  Ogrencilere  siifta  konularmi  calismalari  ve  noksanliklarim
tamamlayabilmeleri i¢in 6 saat siire verildi. Calisma takip edildi ve 6grencilerden gelen
sorular cevaplandirildi.

7. Aym alt konuyu alan Ogrencileri bir araya getirerek uzman gruplar
olusturuldu. Ornegin ( A1,B1, C1, D1, E1,F1) gibi; Aym sekilde diger alt konu bashg1
alan 6grencilerden de gruplar olusturuldu ( A2, B2,C2,D2, E2, F2) ...( AS, BS, C5, D5,
E5,F5) gibi.

8. Olusan uzman gruplardaki 6grenciler kendi aralarinda almis olduklar: alt
konular1 beraberce calistilar. Uzman gruplarin ¢alismasi igin 6 saat siire verildi. Almis
olduklar1 alt konuyla ilgili raporlarini hazirladilar. Bu siiregcte Ogrenciler stirekli
gozlemlemlendi, grup ve 6grenci gézlem formlar1 dolduruldu ve goriilen eksik yerler
tamamlandi.(Gruplar ¢aligmalarini sinif disinda da devam ettirdiler).

9. Uzman gruptaki caligmalar tamamlandiktan sonra ogrenciler tekrar ilk

gruplarma geri gonderildi.
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10. Ogrenciler geldikleri kendi gruplarinda sirasiyla bu alt konu baslhklarmi
diger arkadaslar ile beraberce ¢alistilar. Calismalar tamamladiktan sonra biitiin gruplar
linitenin tamamin1 kapsayacak sekilde iinite raporlarini hazirladilar. Bu gruptaki
caligsmalari i¢in 14 saat siire verildi. Bu siirecte 6grenciler siirekli gdzlemlemlendi, grup
ve Ogrenci gozlem formlart dolduruldu ve goriilen eksik yerler tamamlandi.(Gruplar
caligmalarini sinif disinda da devam ettirdiler).

11. Gruplar raporlarin1 hazirlayip ¢aligmalarini tamamladiktan sonra; iinitenin
simif ortaminda gruplara sunumunu yaptirildi. Tiim gruplarin sunum yapmalari i¢in
zaman yeterli olmadigi i¢in kura yoluna bagvuruldu. Kurayla belirlenen gruplar
sunumlarini yaptilar. Sunumlar i¢in 6 saat siire verildi. Sunumlar sirasinda noksan kalan
kisimlar tamamlanildi.

12. Unite sunumlar1 bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Goriis Olgegi ve
Akademik Basar1 Testi uygulandi.

13. Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) gruba da Akademik basar1 testi

uygulanarak caligma tamamlanildu.
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Sekil 3.3. Jigsaw Yontemin Uygulanmis Oldugu 7. Sinif Gruplari
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3.7.2.1.3. Sekizinci simiflarda yapilan uygulama

1. Smnifi, her biri 5 6grenciden olusan gruplara ayrildi.

2. Grup bagkanini ve grubun adin belirlendi,

3. Gruptaki 6grenciler, isminin ve soy isminin bag harfleri ile grup semalarinda
gosterildi. (Ornegin A grubundaki bir 6grenci KD (Kemal Doymus), ikinci 6grenci SD
(Samih Dikel) gibi.)

4. Gruptaki her bir dgrenci kodlanildi. (Ornek A grubundaki dgrencileri Al,
A2, A3, A4) gibi. Bu sinifa ait grup ornegi Sekil 3.3 de verilmistir.

5. Al, Bl1, C1..M1 nolu 6grencilere “Is1 ve Sicakhk” baslikli alt konusu; A2,
B2, C2...M2 nolu 6grencilere “Is1 alis verisi ve sicaklik degisimi” baslikli alt konusu,
A3, B3, C3...M3 nolu &grencilere “Maddenin Halleri ve Is1 Ahs-verisi” basglikli alt
konusu ve A4, B4, C4...M4 nolu 6grencilere ise “Erime / donma 1sis1 ve Buharlasma
yogunlasma 1s1s1” baglikli alt konusu ve A5, B5,C5,..M5 nolu 6grencilere ise “Isitnma
sogurma egrileri” baslikli alt konusu verildi.

6. Her 6grencinin almis oldugu alt konuya ait notlar1 hazirlamis olarak sinifa
geldiler.  Ogrencilere  sinifta  konularmi  calismalari  ve  noksanliklari
tamamlayabilmeleri i¢in 6 saat siire verildi. Calisma takip edildi ve 6grencilerden gelen
sorular cevaplandirildi.

7. Aym alt konuyu alan Ogrencileri bir araya getirilerek uzman gruplar
olusturuldu. Ornegin ( A1,B1, C1, D1, E1,F1) gibi; Aym sekilde diger alt konu bashg1
alan 6grencilerden de grup olusturuldu.(A2,B2,C2,D2,E2,F2) ...( AS, BS, C5, DS,
E5,F5) gibi.

8. Olusan uzman gruplardaki 6grenciler kendi aralarinda almis olduklar1 alt
konular1 beraberce calistilar. Uzman gruplarin ¢alismasi igin 2 saat siire verildi. Almis
olduklart alt konuyla ilgili raporlarin1 hazirladilar. Bu siirecte Ogrenciler stirekli
gozlemlemlendi, grup ve 6grenci gézlem formlar1 dolduruldu ve goriilen eksik yerler
tamamlandi.(Gruplar ¢aligmalarini sinif disinda da devam ettirdiler).

9. Uzman gruptaki caligmalar tamamlandiktan sonra ogrenciler tekrar ilk
gruplarma geri gonderildi.

10. Ogrenciler geldikleri kendi gruplarinda sirasiyla bu alt konu baslhklarmi
diger arkadaglar ile beraberce calistilar. Calismalar tamamladiktan sonra biitiin gruplar

linitenin tamamin1 kapsayacak sekilde {inite raporlarint hazirladilar. Bu gruptaki
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caligmalar1 i¢in 2 saat siire verildi. Bu siirecte 6grenciler siirekli gozlemlemlendi, grup
ve Ogrenci gozlem formlar1 dolduruldu ve goriilen eksik yerler tamamlandi.(Gruplar
caligmalarini sinif disinda da devam ettirdiler).

11. Gruplar raporlarini hazirlayip caligmalarini tamamladiktan sonra; iinitenin
smif ortaminda gruplara sunumunu yaptirildi. Tim gruplarin sunum yapmalari igin
zaman yeterli olmadigi i¢in kura yoluna bagvuruldu. Kurayla belirlenen gruplar
sunumlarini yaptilar. Sunumlar i¢in 2 saat siire verildi. Sunumlar sirasinda noksan kalan
kisimlar1 tamamlanildi.

12. Unite sunumlar1 bitirildikten sonra Ogrenci Yoéntem Goriis Olcegi ve
Akademik Basar1 Testi uygulandi.

13. Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) gruba da Akademik basar1 testi

uygulanarak ¢aligma tamamlanildu.
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Sekil 3.4. Jigsaw Yontemin Uygulanmis Oldugu 8. Sinif Gruplari



50

3.7.2.2. Isbirlikli Grup Arastirma Yontemi ile Ogretim

3.7.2.2.1. Altinc siniflarda yapilan uygulama

1. Smif 6nce KISIM 1 ve KISIM 2 olmak tizere iki kisma ayrildi.

2. Her bir kisimda; her biri 4 veya 5 6grenciden olusan gruplar olusturuldu.

3.  Grup baskan1 ve grup ad1 belirlendi,

4. Gruptaki 6grenciler, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosterildi. (Ornegin A grubundaki bir 6grenci KD (Kemal Doymus), ikinci 6grenci SD
(Samih Dikel) gibi.)

5. Gruptaki her bir dgrenci kodlanildi. Ornek A grubundaki 6grencileri (A1,
A2, A3, A4) gibi. Bu sinifa ait grup 6rnegi Sekil 3.4 de verilmistir.

6. Tim gruplar “Madde ve Ist Unitesi” iinitesinin alt konu basliklarini
aralarinda paylasarak bir sonraki derse konularini arastirarak geldiler.

7. Gruplar {niteyle ilgili arastirmalarini hem sinif iginde hem de sinif diginda
yaptilar. 1k alt konu bashig1 olan “Maddenin tanecikli yapis1” ile ilgili calismalarin
tamamlamalarindan sonra gruplardan biri bu alt konu basligin1 sinif ortaminda sundu.
Sunumu yapacak grup kurayla belirlendi. Sunumlar iki ders saatinde tamamland.

8. Dersin diger saatlerinden de diger alt konular1 olan”kat1, s1vi ve gazlarda is1

9 <<

yaylhmi1” “is1ma, konveksiyon ve diger 1s1 yayllma yollar1” “Is1 yalittm” konularinm
benzer sekilde islendi. Bu siirecte 0grenciler siirekli gozlemlendi, grup ve 6grenci
gdzlem formlar1 dolduruldu ve konularda noksan kalan yerler tamamlandi.

9. Unite sunumlan1 bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Goriis Olgegi (ve
Akademik Basar1 Testi uygulandi.

10. Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) gruba da Akademik basar1 testi

uygulanarak caligma tamamlandi.
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Sekil 3.5. Grup Arastirma Yontemin Uygulanmis Oldugu 6. Sinif Gruplari
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3.7.2.2.2. Yedinci simiflarda yapilan uygulama

1. Smnif 6nce KISIM 1 ve KISIM 2 olmak iizere iki kisma ayrildi.

2. Her bir kisimda; her biri 4 veya 5 6grenciden olusan gruplar olusturuldu.

3. Grup bagkani ve grup ad1 belirlendi,

4. Gruptaki 6grenciler, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosterildi. (Ornegin A grubundaki bir 6grenci KD (Kemal Doymus), ikinci 6grenci SD
(Samih Dikel) gibi.)

5. Gruptaki her bir 6grenci kodlanildi. Ornek A grubundaki 6grencileri Al, A2,
A3, A4 gibi. Bu sinifa ait grup 6rnegi Sekil 3.5 de verilmistir.

6. Tim gruplar “madenin yapisi ve 6zellikleri” iinitesinin alt konu bagliklarini
aralarinda paylasarak bir sonraki derse konularini aragtirarak geldiler.

7. Gruplar tniteyle ilgili aragtirmalarini hem sinif i¢cinde hem de smif disinda
yaptilar. Ilk alt konu bashig1 olan “Elementler, Sembolleri, Bilesikler ve formiiler”
ile ilgili ¢aligmalarim1 tamamlamalarindan sonra gruplardan biri bu alt konu bashigini
sinif ortaminda sundu. Sunumu yapacak grup kurayla belirlendi. Sunumlar iki ders
saatinde tamamlandi.

2

8. Dersin diger saatlerinden de diger alt konulari olan “Atomun Yapisi

2 2

“Katman Elektron Dizilimi ve Kimyasal Ozellikler “Kimyasal Bag
“Kanisimlar” konularim1 benzer sekilde islendi. Bu siiregte 6grenciler stirekli
gbzlemlendi, grup ve 6grenci gozlem formlari dolduruldu ve konularda noksan kalan
yerler tamamlandi.

9. Unite sunumlar1 bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Goriis Olgegi  ve
Akademik Basar1 Testi uygulandi.

10. Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) gruba da Akademik basari testi

uygulanarak ¢aligma tamamlandi.
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Sekil 3.6. Grup Arastirma Yontemin Uygulanmis Oldugu 7. Smif Gruplari
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3.7.2.2.3. Sekizinci simiflarda yapilan uygulama

1. Sinif 6nce KISIM 1 ve KISIM 2 olmak tizere iki kisma ayrildi.

2. Her bir kisimda; her biri 4 veya 5 6grenciden olusan gruplar olusturuldu.
3. Grup bagkan1 ve grup adi belirlendi,

4. Gruptaki 6grenciler, isminin ve soy isminin bag harfleri ile grup semalarinda
gosterildi. (Ornegin A grubundaki bir 6grenci KD (Kemal Doymus), ikinci 6grenci SD
(Samih Dikel) gibi.)

5. Gruptaki her bir dgrenciyi kodlamldi. Ornek A grubundaki dgrencileri (A1,
A2, A3, A4) gibi. Bu sinifa ait grup 6rnegi Sekil 3.6 de verilmistir.

6. Tim gruplar “maddenin halleri ve 1s1” iinitesinin alt konu basliklarini
aralarinda paylagarak bir sonraki derse konularini aragtirarak geldiler.

7. Gruplar tniteyle ilgili arastirmalarini hem smif icinde hem de simif disinda
yaptilar. Ik alt konu bashgt olan “Ist ve Sicakhk” ile 1lgili ¢alismalarim
tamamlamalarindan sonra gruplardan biri bu alt konu basligint sinif ortaminda sundu.
Sunumu yapacak grup kurayla belirlendi. Sunumlar iki ders saatinde tamamlandi.

8. Dersin diger saatlerinden de diger alt konular1 olan “Maddenin Halleri ve
Is1 Ahs-verisi” “Erime / donma 1sis1 ve Buharlasma yogunlasma isis1” “Isinma
sogurma egrileri” konularini benzer sekilde islendi. Bu siirecte 6grenciler stirekli
gbzlemlendi, grup ve 6grenci gozlem formlari dolduruldu ve konularda noksan kalan
yerler tamamlandi.

9. Unite sunumlar bitirildikten sonra Ogrenci Yéntem Goriis Olgegi  ve
Akademik Basar1 Testi uygulandi.

10. Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) gruba da Akademik basar testi

uygulanarak ¢alisma tamamlandi.
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Sekil 3.7. Grup Arastirma Y ontemin Uygulanmis Oldugu 8. Sinif Gruplari
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3.7.3. Geleneksel Ogrenme Teknigi ile Ogretim

Kontrol grubu olarak belirlenen siniflarda konularin 6gretimi, geleneksel
Ogretim yontemine gore( yani1 6gretmen-0grenci merkezli) bir arada gergeklestirilmistir.
Geleneksel Ogretimde, konularla ilgili temel bilgiler 6gretmen tarafindan sunulmus
kismende oOgrenciler hazirlanmistir. Ogretmen anlatirken, &grenciler anlatilanlar
dinleme ve not tutma gibi ¢alismalar yapmistir. Ogrenciler simif disindaki ¢alismalarini
ders notlar, ders kitaplart ve diger kaynaklardan faydalanarak yiirtitmislerdir.
Ogretmen konularla ilgili temel bilgileri verirken, ¢ogunlukla tahtayr kullanmus,
konularla ilgili ornekler ¢dzmiis, Ogrencilerin bireysel olarak sorulart ¢ézmelerine
imkan tanimustir. Anlatim sirasinda, gerekli yerlerde Ogrencilere sorular sorulmus,
alinan cevaba gore konuya devam edilmis veya tekrar edilmistir. Ogrencilere simf
disinda caligmalari i¢in arastirmalar ya da ddevler verilmistir. Her dersin sonunda, bir

sonraki konuya hazir gelmeleri bildirilerek dersler tamamlanmustir.

3.8. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan 6lgeklerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve

analizi asagida sirayla aciklanmistir:

1. Calistaya katilan 6gretmenlerin; kisisel bilgi formlari, ¢alistay dncesi yontem
ve sonrast yontem goriis Olgeklerine vermis olduklar1 cevaplar nitel ve nicel analiz
yontemleri kullanarak degerlendirildi. Bu analiz sonuclar1 grafik ve tablolar halinde

sunuldu.

2. Uygulama gruplarinda bulunan 6grencilerin; kisisel bilgi formlar1 ve yontem
hakkindaki goriis 6l¢eklerine vermis olduklari cevaplar nitel ve nicel analiz yontemleri

kullanilarak degerlendirildi. Bu analiz sonuglari grafik ve tablolar halinde sunuldu.

3. Ogrencilere uygulana OBT’den elde edilen puanlari igin, tammlayici

istatistikler hesaplanmig ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmustir.

4. Ogrencilere uygulana ABT’ den elde edilen puanlar igin, tamimlayici

istatistikler hesaplanmig ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmustir.



DORDUNCU BOLUM

4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu bdliimde, calistaya katilan oOgretmenlerin kisisel bilgileri ve yontem
hakkindaki diisiinceleri ve kullanma diizeyleri ile ilgili verilerden elde edilen bulgulara
ve yorumlara yer verilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yoOntemlerin uygulandigi
okullardaki &grencilerin; kisisel bilgileri, OBT, ABT ve yontemler hakkindaki

goriislerinden elde edilen verilerin yorumlanmasina yer verilmistir.

4.1. Cahstaya Katilan Ogretmenlere Ait Bulgular

4.1.1. Cahstaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Erzurum ilinde gorev yapan Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerin demografik

ozelliklerine ait veriler Sekil 4.1-4.4'de sirasiyla verilmistir.

Bay M Bayan

40 -

30 -
%

104

Evli Bekar

Sekil 4.1. Ogretmenlerin Cinsiyet ve Medeni Durumu
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Sekil 4.2. Ogretmenlerin Mesleki Deneyimi (Y1l)
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Sekil 4.3. Ogretmenlerin Mezun Oldugu Fakiilte (EE: Egitim Enstitiisii, EF: Egitim

Fakiiltesi, FF: Fen Fakiiltesi ve DF: Diger Fakiilteler)
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Sekil 4.4. Ogretmenlerin Mezun Oldugu Béliimler (FB: Fen Bilgisi, F: Fizik; K: Kimya,
B: Biyoloji ve D: Diger Boliimler)

Erzurum ilinde ¢alistaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine ait kisisel bilgi
formlarinin degerlendirilmesinde; cinsiyet dagilimina bakildiginda ogretmenlerin %
46's1 bay % 54'0 ise bayan oldugu goriilmektedir (Sekil 4.1). Bu ilde calistaya katilan
ogretmenlerin; % 30’u 1-5 yil arasi, % 30'u 6-10 y1l arasi, % 10'nu 11-15 y1l arasi, %
18'1 16-20 yil aras1 ve % 20'si ise “20 ve {istii” y1l mesleki deneyime sahip oldugu Sekil
4.2°den anlasilmaktadir. Yine bu dgretmenlerden % 7414 Egitim Fakiiltesi ve % 69'u

Fen Bilgisi Ogretmenligi programindan mezun oldugu Sekil 4.3-4.4’de goriilmektedir.

4.1.2. Ogretmenlerin Cahstaya Katilmadan Once isbirlikli Ogrenme Modeli
Hakkindaki Bilgi ve Beceri Diizeylerine Ait Bulgular (Form 3 - A Kismi)

Form 3'iin A kismindan elde edilen veriler; Sekil 3.53-3.61°de grafikler halinde
verilmistir.
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Sekil 4.5. (S2) Isbirlikli Ogrenme Yéntemi Ile Ilgili Deneyiminiz?
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Sekil 4.6. (S3) Isbirlikli Ogrenme Yéntemini Ne Kadar Siklikla Kullandiniz?
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50 -
40 -
30 A
xR
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0 T T T T
Davranislarlailgili Degerlendirme Amaglarn Diger (Lutfen
endiseler zorluklari gerceklestirmede aciklayiniz.)
basarisizolma

Sekil 4.7. (S4) Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Kullanimi Ile Ilgili Endiseleriniz
Nelerdir (Birden Fazla Segenegi Secebilirsiniz)?

35 4

30 o

%

10 A

. I

iletisim Katiimi  Kendicabalar  isbirligini  Diger (Litfen
becerilerini arttirmak  ile 6grenmeyi  desteklemek belirtiniz)
gelistirmek saglamak

Sekil 4.8. (S5) Isbirlikli Ogrenme Yéntemini Hangi Amagcla Kullandiniz (Birden Fazla
Secgenegi Secebilirsiniz)?



Rastgele

Ogrenciistegine
gore

Sistemli olarak

Sekil 4.9. (S6) Ogrencileri Nasil Gruplandirdimiz (Sadece Birini Isaretleyiniz)?
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Sekil 4.10. (S7)

Grubunuzun One Cikan Ozelliklerindendir?

Asagidakilerden Hangisi Ya Da Hangileri Isbirlikli Ogrenci
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Sekil 4.11. (S8) Isbirlikli Gruplardaki Ogrencilerinizin Basarilari Hakkindaki
Diisiinceleriniz Nedir?
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Sekil 4.12. (S9) Hangi Derslerde Isbirlikli Ogrenme Y &ntemini Kullandiniz?
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Sekil 4.13. (S10) Isbirlikli Ogrenme Yontemi Ile Ilgili Egitimi Nerede Aldimiz

Calistaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin Isbirlikli égrenme modeli
konusunda yaklasik % 23’iiniin deneyimli, % 71’inin ise kismen deneyimli oldugu
tespit edilmistir (Sekil 4.6). Calistaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin % 15’1
derslerini islerken her zaman Isbirlikli 6grenme modelini kullandiklarmi belirtirken,
% 40’1 ayda bir ,% 28’1 haftada bir, % 10’u yalniz bir kez bu modeli kullandiklarini ve
% 6’s1 ise bu modeli hi¢ kullanmadiklarini1 ifade etmektedirler (Sekil 4.7.). Sekil
4.8.incelendiginde; Isbirlikli 6grenme yontemi kullamminda, calistaya katilan Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin % 32’sinin &grenci davranislarina yonelik endiselerinin
oldugu, %35’inin yontemin uygulamasindan sonra sosyal beceri ve akademik basarinin
nasil degerlendirilecegi konusunda zorluk c¢ektikleri, % 21’inin amaclarin
gerceklestirilmesine yonelik kaygilarinin oldugu ve % 12'sinin ise farkli durumlarda
problemlerle karsilastiklar1 anlasiimaktadir. Isbirlikli 6grenme modelini kullanmanin
amact olarak; oOgretmenlerin yaklasik % 22’si Ogrencilerde iletisim becerilerini
gelistirmek, % 25’1 6grencilerin derse katilimini saglamak, % 31’1 dgrencilerin kendi
cabalartyla 6grenmelerini saglamak ve % 16’s1 ise isbirlikli 6grenmeyi desteklemek
oldugunu aciklamiglardir (Sekil 4.9). Sekil 4.10. incelendiginde; isbirlikli 6grenme
gruplarini 6gretmenlerin; yaklasik % 15°1 rastgele, % 29’u 6grencilerin istegine gore ve
% 56’s1 ise sistemli bir sekilde olusturduklari goriilmektedir. Ogrenci gruplarinin
olusturulmasinda 6gretmenlerin kullandiklar1 6lgiitlerle ilgili verilerin yer aldigi Sekil

4.11’e gore ogretmenlerin; yaklasik % 16’s1 cinsiyeti, % 31’1 yetenegi, % 2’si etnik
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kokeni ve % 24’1 sosyal beceriyi temel aldiklar1 anlagilmaktadir. Ayrica gruplardaki
Ogrenci sayilarinin 2-6 arasinda olmasi gerektigi goriisiine sahip olan 6gretmenlerin
yaklasik % 25 oraninda ve Ogrenci sayilarinin 6’dan fazla olmasi gerektigi goriisiine
sahip olan dgretmenlerin % 2 oraninda oldugu ayn sekilden goriilmektedir. Sekil 3.59
incelendiginde; isbirlikli 6grenmenin diger d6grenme stratejileri ile karsilagtirilmasinda
ogretmenlerin; yaklasik % 63’1 isbirlikli 6grenmeyi daha basarili, % 30°u diger
ogrenme stratejileri ile ayni diizeyde basarili, % 5’inin diger 6grenme stratejilerinden
basarisiz bulduklar1 ve % 2'sinin ise fikir beyan etmedikleri anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin % 94°ii isbirlikli 5grenme modelini Fen ve Teknoloji dersinde ve % 6’s1
ise farkli derslerde uyguladiklarini ifade etmislerdir (Sekil 4.12). Sekil 4.13’e gore;
isbirlikli 6grenme modelini; 6gretmenlerin yaklasik % 48’1 tiniversiteden, % 18’1
hizmet i¢i egitiminden, % 21’1 kendi ¢abalariyla 6grendikleri, % 2'si ¢alistaylardan ve

% 11'inin ise igbirlikli 6grenme modeli ile ilgili higbir egitim almadiklar1 goriilmektedir.

4.1.3. Ogretmenlerin Cahstaya Katilmadan Once Isbirlikli Ogrenme
Modelinin Simiftaki Uygulama Diizeylerine Ait Bulgular ( Form 3 - B Kismi)

Form 3'iin B kismindan elde edilen veriler; Tablo 4.1.-3.92’ de yiizde halinde

diizenlenmistir.

Tablo 4.1.
(S1) Stmifimizda Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle Ders Islemeyi Arzuladimiz Mi?

Gorisler %

Bu yontemle ders islemek isterim. 45,7
Hayir 4,9
Bu yontemi uygun konularda kullaniyorum 30,9
Sinif i¢i durumun uygun olmamasindan dolay1 uygulayamadim 11,1
Bu yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip degilim. 6,2

Cevap yok 4,9
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Tablo 4.2.
(S2).Smifta Olusturdugunuz Normal Grup Calismasimn Isbirlikli Grup Calismasiyla
Bir Farkinin Oldugunu Belirleyebildiniz Mi?

Gortiisler %

-Isbirlikli grup calismasinda grup bilinci ve gorev paylasimimin daha iyi 9,9
oldugunu diisiiniiyorum

-Isbirlikli gruplarinda 6grencilerin derse katilimi daha fazla oldugunu 7,4

diistinliyorum

-Isbirlikli gruplarda dgrencilere yeteneklerine gore gdrevler verilmesi 29,7

daha kalic1 ve etkili 6grenme gerceklesir

-Herhangi bir fark géremedim 29,7
-Isbirlikli gruplardaki 6grencilerin yaratici fikirleri ortaya cikiyor 1,2
-Evet 14,8
-Bos 6,2
Tablo 4.3.

(S3) Okuldaki Diger Ogretmen Arkadaslarimzia Isbirlikli Ogrenme Yontemi Hakkinda
Fikir Alis Verisinde Bulundunuz Mu?

Gortiisler %
-Evet 45,7
-Hayir 50,6

-Bos 3,7
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Tablo 4.4.
(S4) Swnifinizda Caliskan Ogrencilerle Az Calisan Ogrencilerin Oturma Diizenleri
Hakkinda Fikriniz Ve Tavsiyelerinizi Agiklar Misiniz?

Gortiisler %

-Caligkan 6grenciyi motive etmek, az ¢alisan 6grencide ise ¢alisma istedigi 81,5
uyandirmak i¢in yan yana oturmalarini saglarim. Yani 6grenciler
heterojen bir sekilde oturmalidir

-Ogrencileri ¢aliskanliklarina gore degil de kisisel dzelliklerine gore oturma 3,7

diizeni olustururum

-Ogrencilerin durumunu goz dniine almadan oturma diizeni olustururum 3,7
-Az galisan 6grencinin ¢aligkan 6grencileri etkilememesi i¢in yan yana 8,6
oturtmuyorum.

Bos 2,5
Tablo 4.5.

(S5) Sinifinizda Pasif Ogrencilerin Derse Katilimini Saglamak Icin Neler Yaptiniz?

Gortiisler %

-Soru-cevap yontemini kullanarak ders isledim 61,7
-Caligkan 6grencilerle oturtup grup ¢alismasi yaptirdim 27,2
-Ogrenciye degerli oldugunu hissettirecek aktivitelerde bulundum 11,1
-Pekistire¢ verdim, tesvik ettim ve cesaretlendirdim 27,2
-i1gi ve yeteneklerine gore gdrevler verdim 38,3
-Glnliik hayattan 6rnekler vererek derse ilgisini ¢ekerim. 6,2

-Ailelerle iletisime gegerim. 2,5
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Tablo 4.6.
(S6) Siniftaki Ogrencilerin Fikirlerini Rahat Bir Sekilde Aciklamalar: Ve Elestirel Bir
Diisiinceye Sahip Olmalari I¢in Neler Yaptiniz Veya Yapmayi Diistintiyorsunuz?

Gortiisler %

-Ogrencileri elestirmeden, fikirlerini rahatlikla ifade etmeleri i¢in tesvik

eder, uygun ortamlar hazirlarim

80,2
-Soru cevap, beyin firtinasi yaptirdim 7,4
-Ogrenci ile iletisimimi gii¢lendiririm 16,1
-Tartisma ortami olustururum 14,8
-Elestirel diislinmelerini saglarim 8,6

Tablo 4.7.
(S7) Oésrencilerin, Simf Disinda Yeteneklerini ve Pratiklerini Artirmalart Igin

Tavsiyeleriniz Nelerdir?

Gortisler %

-Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun arastirma ddevleri verilebilir 32,1

-Grup ¢aligmalariyla arastirma ve proje ¢aligmalar1 yapmalari konusunda

yonlendirilebilir
34,6
-Gezi- gozlem yapabilirler. 6,2
-Ogretici programlar takip etmeleri igin yonlendirilebilirler. 4,9

-Ogrendiklerini giinliik hayatla iliskilendirmeleri saglanabilir. 11,1
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Tablo 4.8.
(S8) Swmifta Hi¢ Konusmayan Sessiz Oturan Bir Ogrencinin Derse Katilmasi ve

Konusmasint Saglamak I¢in Tavsiyeleriniz Nelerdir?

Gortiisler %
-Soru sorulmali 37
-Ogrenci seviyelerine uygun gérevler verilmeli 27,2
-Ilgi ¢ekici etkinlikler yapilmali 7,4
-Grup calismasina yonlendirilmeli 12,3
-Ogrenciye deger verildigi hissettiririm 32,1
-Ogrenci cesaretlendirilmeli, 6z giiveni gelistirmeli 37
-Okul-aile igbirligi yapilmali 6,2
Tablo 4.9.

(S9) Ogrencilerin Okuduklar: Metni Rahatca Anlayabilmeleri ve Hatirlayabilmeleri I¢in

Tavsiyeleriniz Nelerdir?

Gortisler %

-Ogrenciler kitap okumaya tegvik edilmeli 54,3
-Ogrendikleri giinliik hayatla iliskilendirilmeli 17,3
-Okuduklarin1 sembollestirmeleri saglanmali 8,6
-Okuduklarini yaparak yasayarak 6grenmeleri saglanmali 21

-Okuduklarini tartigmalar1 saglanmali 4,9
-Okuduklarini tekrar etmeleri saglanmali 12,3
-Okuduklarini not almalari, 6nemli yerlerin altin1 ¢izmeleri saglanir. 11,1

-Okuduklarini arkadaglarina anlatmalar1 saglanmali 11,1




Tablo 4.10.
(S10) Sinifta, Etkin Bir Ogrenme Ortamint Nasil Saglarsiniz?

70

Gortiisler %
-Gorsel materyaller kullanarak ilgi ¢ekici etkinlikler yaptirilarak 13,6
-Etkili bir iletisim saglanarak 4,9
-Ogrenci seviyesine uygun etkinlikler yaptirilarak 9,9
-Sinif1 fiziki olarak uygun hale getirerek 6,2
-Farkli yontem ve teknikler kullanarak 14,8
-Ogretmen ve 6grencilerin derse hazirlikli gelmeleri 9,9
-11gi gekici etkinlikler tasarlamak 22,2
-Soru sorularak 16
Tablo 4.11.

(S11) Ogrencilere, Tek Bilgi Kaynaginin Sadece Ogretmen Olmadigi Baska Bilgi

Kaynaklarimin Da Var Oldugunu Bildirme Hususunda Neler Yaptiniz?

Gortisler %
-Arasgtirma, performans ve proje 6devleri verdim 39,5
-Yazili, gorsel ve teknolojik araglardan faydalanarak bilgi edinmelerini 71,6
sagladim

-Bilgiyi kendilerinin kesfetmelerine yonlendirdim 18,5

-Cesitli kurum ziyaretleri yapmak 2,5
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Tablo 4.12.
(S12) Ogrencileri Sosyal Yonden Gozlediniz Mi? Sosyal Yonii Zayif Olan Ogrencilerin
Sosyallesmesini Saglamak I¢in Neler Yaptiniz?

Gortiisler %
-Daha fazla iletisime gecmeye calistim 49
-Ogrencileri grupla ¢alistirarak birbirleriyle iletisime girmelerini sagladim 29,6
-Cesitli sosyal faaliyetlere yonlendirdim 27,2
-Olumlu davraniglarini pekistirdim 16
-Rehberlik servisinden yardim istedim 14,8
-Yeteneklerine uygun faaliyetlere yonlendirdim. 24,7
-Hayir 1,2
Tablo 4.13.

(S13) Ogrencileri, Hem Cevrelerindeki Kisilerden Hem De Arkadaslarindan Her

Zaman Yardim Alabilecekleri Yoniinde Nasil Bir Yonlendirmeniz Oldu?

Gortisler %
-Isbirligi yaparak grupca ¢alismalarini sagladim 21
-iletisim kuracaklar1 ortamlar olusturarak bilgi alisverisinde 34,6

bulunmalarini sagladim
-Ailelerinden ve ¢evrelerinden yardim almalari i¢in tesvik ettim 2,5

-Uzman kisilere yonlendiririm 14,8
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Tablo 4.14.
(S14) Isbirlikli Ogrenme Yontemi Hakkindaki Diger Onerileriniz Nelerdir?

Gortiisler %
-Okul disinda da kullanilmali 1,2
-Ogretmen ve 6grencilere bu yontem hakkinda bilgi verilmeli 19,8
-Gruplar istege gore ve homojen olusturulmali 2,5
-Ogrencilerde grup bilinci olusturulmali 2,5
-Konulara ayrilan siire artirtlmali 16
-Smiflar fiziki olarak uygun hale getirilmeli 11,1
-Siirece veliler de dahil edilmeli 2,5
-Grup ig¢i iletisim kontrol edilmeli 1,2
-Grup elemanlarinin birbirlerine kars1 6n yargilari giderilmeli, birbirlerine 4,9

saygili olmalar1 saglanmali

-Sorumluluktan kagma durumlarinin 6niine geg¢ilmeli 1,2
-Isbirlikli 6grenme miifredata ekleme 1,2
-Bagka yontemlerle desteklenmeli 1,2

Calistaya katilan Fen ve Teknoloji gretmenlerinin Isbirlikli 8grenme modeli ile
ders islemeyi; % 76,4’linlin arzuladiklarini, % 26,1’inin smif i¢i durumun uygun
olmamasindan dolay1 uygulayamadigini, % 6,2'si bu model hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadigin1 ve % 4,9'u ise arzulamadiklarini ifade etmislerdir (Tablo 4,1). Tablo
4.2 incelendiginde Ogretmenlerin % 63" isbirlikli grup calismalarinin normal grup
calismalarindan daha etkili oldugunu ve % 29,7'si ise aralarinda bir fark olmadigim
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin % 45,7'si okuldaki diger ogretmen arkadaslariyla
isbirlikli 6grenme modeli hakkinda fikir aligverisinde bulundugu ve % 50,6'sinin ise
aligveriste bulunmadig1 goriilmektedir (Tablo 4,3). Tablo 4.4'e gore 6gretmenlerin %
81,5'1 sinifta ¢aliskan 6grencilerle az ¢aliskan 6grencilerin heterojen bir sekilde, % 3,7'si
kisisel 6zelliklerine gore, % 3,7'si 6grencilerin durumunu géz Oniine almadan, % 8,6'si
ise az calisan Ogrencinin ¢ok c¢aligkan Ogrencileri etkilenmemesi i¢in yan yana
oturtulamamasi seklinde tavsiyelerde bulunmuslardir. Pasif 6grencilerin derse katilimini
saglamak i¢in Ogretmenlerin % 27,2'si ¢aliskan 6grencilerle oturtup grup caligmasi

yaptirdigini; % 67,9'u giinlik hayattan Ornekler vererek ve soru cevap yoOntemini
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kullanarak ders isledigini; % 49,4'i Ogrenciye degerli oldugunu hissettirecek
aktivitelerde bulundugunu, ilgi ve yeteneklerine gore gorevler verdigini; % 29,7'si ise
pekistire¢ verdigini, tesvik ettigini ve ailelerle iletisime gectiklerini ifade etmislerdir
(Tablo 4.5). Tablo 4.6'ya bakildiginda 6gretmenlerin % 95't 0grencilere fikirlerini
rahatlikla ifade etmeleri i¢in uygun ortam hazirladiklarini ve tartisma ortami
olusturduklarini; % 8,6's1 elestirel diisiinmeleri sagladiklarini; % 23,5'inin ise
Ogrenciyle iletisimi giiclendirdigini, beyin firtinas1 yaptirdigini ve soru cevap
diyalogunu kullandigin1 sdylemislerdir. Ogretmenlerin % 64,7'sinin dgrencilerin ilgi ve
yeteneklerine uygun arastirma odevleri vererek, grup halinde arastirma ve proje
calismalar1 yapmalarina yonlendirerek; %17,3"liniin 6grendiklerini giinliik hayatla
iliskilendirerek ve gezi gozlem yaparak; %4,9'u ise Ogretici programlarin takip
etmelerini Onererek, simif disinda yeteneklerini ve pratiklerini artirmalart igin
tavsiyelerde bulunduklar1 goriilmektedir (Tablo 4,7.). Tablo 4.8'de 6gretmenlerin %
69,11 oOgrenciye deger verdigini hissettirerek, cesaretlendirerek ve 6zgilivenini
gelistirerek; % 83,9'unun O6grencilerin seviyelerine uygun ve ilgi ¢ekici etkinlikler
yaptirarak, sorular sorularak ve grup caligmasina yonlendirilerek; %6,2'si ise okul-aile
isbirligini saglayarak sinifta hi¢ konusamayan 6grencinin derse katilmasinin saglanacagi
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin % 54,3'{i 6grencileri kitap okumaya tesvik
ederek; % 58'si 6grendiklerini sembollestirerek, hayatla iliskilendirerek ve okuduklari
onemli kisimlarin altini gizerek; % 28,3'li ise okuduklarini tekrar ederek, arkadaslarina
anlatarak ve tartigarak okuduklart metni rahatgca anlayabilecekleri yoniinde tavsiyeler
belirtmislerdir (Tablo 4.9). Tablo 4.10'da 6gretmenlerin % 60,5'1 gorsel materyaller
kullanarak ilgi ¢ekici ve O6grenci seviyesine uygun etkinlikler yaptirilarak ve farkl
yontem ve teknikler kullanilarak; %27,1' ise etkili bir iletisim kurarak, soru sorarak ve
uygun bir oturma diizeni saglayarak; %9,9'u ise derse Ogretmen ve Ogrencilerin
hazirlikli olarak gelmeleri ile sinifta etkin bir 6grenme ortami saglanabilecegini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin tek bir bilgi kaynaginin sadece dgretmen olmadigim baska
bilgi kaynaklarinin da var oldugunu anlamalarin1 saglamak icin 6gretmenlerin % 71,6's1
teknolojik araglardan faydalanarak; % 39,5'i arastirma, performans ve proje ddevleri
vererek; % 21'inin ise ¢esitli kurumlar1 ziyaret ederek ve bilgiyi kendilerinin
kesfetmeleri gerektigi yoniinde goriisler bildirmislerdir (Tablo 4.11). Tablo 4.12'deki

verilere gore 6gretmenlerin % 34,5'inin 6grencileri grup igerisinde daha fazla iletisime
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gecmesini saglayarak; % 51,9'u yeteneklerine uygun sosyal faaliyetlere yonlendirerek;
% 20,8'inin ise olumlu davraniglar1 pekistirerek ve rehberlik servisinden yardim
isteyerek sosyal yonii zayif olan Ogrencilerin sosyallesmesini sagladiklarini
soylemislerdir. Ogretmenlerin % 55,6'smin grupla ¢alhisarak iletisim kuracaklari
ortamlar1 olusturup bilgi aligverisinde bulunmalarini temin ederek; % 17,3'i uzman
kisilere yonlendirerek ve ailelerinden yardim almalar1 i¢in tesvik ederek 6grencilerin
cevrelerindeki kisilerden her zaman yardim alabileceklerini vurgulamislardir (Tablo
4.13). Tablo 4.14'de 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme modeli hakkinda diger onerileri
incelediginde; % 30,90 O0gretmen ve Ogrencilere bilgi verilmesi, heterojen gruplari
olusturulmasi ve grup bilinci olusturulmasi, birbirlerine karsi 6nyargilar1 giderilmesi ve
saygili olmalarinin saglanmasi; % 27,1'1 konulara ayrilan siire artirilmasi, sinif fiziki
olarak uygun hale getirilmesi; % 4,8'1 ise isbirlikli 6grenme miifredata eklenmesi, okul
disinda da kullanilmas: ve baska yontemlerle de desteklenmesi yoniinde goris

bildirmislerdir.

4.1.4. Ogretmenlerin Calistaydan Sonra Isbirlikli Ogrenme Modeli
Hakkindaki Diisiinme ve Uygulama Diizeylerine Ait Bulgular

Form 4'den elde edilen veriler; Tablo 4.15-4.22° de ylizde ve ortalama puan
halinde diizenlenmistir.

Tablo 4.15.
(S1) Isbirlikli Gruplarla Calismak....

Xa
Cok zevklidir 3,83
Cok tesvik edici 3,81
Cok kolay 3,32
Cok faydali 3,77

a: Maksimum 5 puan lizerindeki ortalama degerlerdir.
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Tablo 4.16.
(S2) Isbirlikli Gruplar I¢inde Calismak....
%

Cok iyi 28,7
Iyi 48,7
Yeterli 21,2
Tyi degil 0,0
Cok kotiiydii 0,0

Tablo 4.17.
(S4) Bir Ogretmen Olarak, Isbirlikli Grupla Calismanin Sonunda Kendimde Asagidaki

Ozelliklerin Varligini Hissettim.

Xt
Konuyu aragtirma boyutunda 3,82
Kendi basina ¢aligma boyutunda 3,91
Cok igten gelerek calisma boyutuna 4,11
a: Maksimum 5 puan lizerindeki ortalama degerlerdir.
Tablo 4.18.
(S5) Isbirlikli Grup Iginde Calisma Gayretiniz Nasildi?

(%)
Cok iyi 25,0
Iyi 57,5
Yeterli 13,7

fyi degil 0,0
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Tablo 4.19.
(S7) Isbirlikli Grup Calismalarinda Lider (Baskan) Olmak Ister Misiniz?

(%)
Evet 68,7
Hayir 31,3

Tablo 4.20.
(S8) Isbirlikli Grupla Calismadan Sonra Kendi Kendinize Grup Olusturarak Calismay

Yiirtitebilecek Misiniz?

(%)
Cok rahatlikla 56,2
Tam degil 11,3
Bir iki deneme yapmam gerekir 22,7
Biraz zaman gerekir 8,8
Tablo 4.21.
(S9) Bu Calismadan Dolayi, Asagida Verilen Alanlarda Benim Ufkum Gelisti.

e
Problemleri ¢6zme 43
Yazili belge hazirlama 3,9
Konusma yapma 3.8
Grup i¢i ve gruplar arasi ¢aligma 4,1
Organize etme ve plan hazirlama 4,0
Zaman iyi degerlendirme 3,7

a: Maksimum 5 puan iizerindeki ortalama degerlerdir.
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Tablo 4.22.
(S10) Eger Yeniden Bir Isbirlikli Grup Calismasi Yapsaniz, Asagida Verilenlerden
Hangisi Ya Da Hangilerini Tercih Ederdiniz?

(%)
Daha ¢ok alanda ¢alisma 33,7
Daha iyi zaman kullanim1 53,8
Daha iyi bir is boliimii 51,2
Daha fazla grup ¢alismasi 32,5
Daha fazla aragtirmaya yonelme 48,8

Tablo 4.15°deki veriler incelendiginde; Olcekteki ifadelere verilmis olan
cevaplarin ortalamalarinin 5 puan {izerinden yaklasik 4 puan oldugu ve buna gore
ogretmenlerin igbirlikli gruplarla ¢alismay1 oldukea kolay, zevkli, yararl ve tesvik edici
bulduklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin % 100’1 isbirlikli gruplarda &grenci gibi
calismanin ¢ok iyi, iyi ve yeterli oldugu goriislerini benimsedikleri Tablo 4.16’dan
anlasilmaktadir. Tablo 4.17°deki veriler incelendiginde; Olcekteki ifadelere verilmis
olan cevaplarin ortalamalarinin 5 puan iizerinden ortalama 4 puan oldugu ve buna gore
Ogretmenlerin; konuyu arastirma, kendi basina g¢alisma ve g¢alismayi igten gelerek
yapma gibi Ozelliklerin kendilerinde oldugunu fark ettikleri anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin % 100'i isbirlikli gruplarda ¢aligma gayretlerinin ¢ok iyi, iyi ve yeterli
oldugu goriislerini ifade ettikleri Tablo 4.18’den anlasilmaktadir. Tablo 4.19’a gore,
Ogretmenlerin % 68,7’si igbirlikli grup calismalarinda baskan olmay1 tercih
etmektedirler. Calistay sonrasi 6gretmenler % 56,2’si kendi baglarina grup olusturarak
igbirlikli ¢alismay1 ¢ok rahatlikla, % 22,7’si bir kag deneme yapmakla ve % 8,8 ise
zamanin yeterli olmasiyla yiiriitebilecekleri diislincesine sahip olduklar1 Tablo 4.20°de
ifade edilmektedir. Tablo 4.21°deki veriler incelendiginde; Olcekteki ifadelere verilmis
olan cevaplarin ortalamalarinin 5 puan {izerinden 3,7-4,3 puan araliginda oldugu ve
buna gore 6gretmenlerin; problem ¢dzme, yazili belge hazirlama, konusma yapma,
grup i¢i ve gruplar arasi calisma, organize etme ve plan hazirlama ve zamani iyi
degerlendirme gibi alanlarda wufuklarinin gelistigi diislincesine sahip olduklari
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin yeniden Isbirlikli grup calismasi yapmalar1 halinde

% 33,7’sinin daha c¢ok alanda calismayi, % 53,8'inin zamani daha iyi kullanmayz,
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% 32,5'inin daha fazla grup calismasi yapmayi, % 48,8'1 daha fazla arastirmaya
yonelmeyi ve % 51,2'sinin ise daha iyi bir i boliimiinii tercih ettikleri Tablo 4.22°de

goriilmektedir.

4.2. Uygulamaya Katilan Ogrencilere Ait Bulgular

4.2.1. Ogrenci Kisisel Bilgi Formunun Degerlendirilmesi

Erzurum ilinde proje kapsamindaki okullarin uygulama smiflarinda 6grenim
goren 6grencilerin demografik 6zelliklerine ait veriler sinif bazinda Sekil 4.14-4.24'de

verilmistir.
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Sekil 4.23. Ogrencilerin Kardes Sayis1
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Sekil 4.24. Ogrencilerin Okuyan Kardes Sayis1

Sekil 4.14’de verilen grafikler incelendiginde 6. siniflarda &grenim gdren
ogrencilerin % 46's1 kiz ve % 54’1 erkek; 7.simiflarin % 53'4 kiz ve % 47's1 erkek;

8.smiflarda ise erkek ve kiz 6grenci oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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Altinct smif 6grencilerinin % 6’sinin ilkogretimi, % 4'lniin liseyi, % 73’{linilin
tiniversiteyi bitirmeyi diisiindiikleri ve % 18'inin digerlerini (yurtdisi, ytliksek lisans,
doktora vb.); 7. smuf Ogrencilerinin % 3'i liseyi, % 52'si Universiteyi ve % 440
digerleri; 8. smif 6grencilerin % 5'1 ilkogretimi, % 20'si liseyi, % 75’1 ise lniversiteyi
bitirmeyi diisiindiikleri Sekil 4.15°den anlasilmaktadir. Sekil 4.16’dan 6. sinif
Ogrencilerinin babalarinin % 59’u ilkokul ve ortaokul, % 27’si lise, % 12’si tiniversite
mezunu olduklart ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin ise % 2 oldugu; 7. smif
Ogrencilerinin babalarinin % 40’1 ilkokul ve ortaokul, % 35’1 lise ve % 25’1 liniversite
mezunu olduklar1 ve 8. sinif 6grencilerinin babalarinin ise % 56’s1 ilkokul ve ortaokul,
% 25’1 lise, %15°1 liniversite mezunu olduklar1 ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin
ise % 4 oldugu goriilmektedir. Sekil 4.17°den 6. simif 6grencilerin annelerinin % 58’1
ilkokul, % 12’si ortaokul, % 17’si lise mezunu oldugu ve okuma yazma bilmeyenlerin
oraninin ise % 13 dolayinda oldugu; 7. sinif d6grencilerin annelerinin % 51°1 ilkokul, %
26’s1 ortaokul, % 13’1 lise, % 5’1 tniversite mezunu oldugu ve okuma yazma
bilmeyenlerin oraninin ise % 5 dolayinda oldugu ve 8. sinif 6grencilerin annelerinin %
40’1 ilkokul, % 17’si ortaokul, % 10’u lise, % 5’1 {iniversite mezunu oldugu ve okuma
yazma bilmeyenlerin oraninin ise % 28 dolayinda oldugu goriilmektedir. Altinci
siiftaki 6grencilerin babalarinin mesleklere gére dagiliminin % 29’unun memur, %
23’1 1561, % 12’si1 esnaf ve % 35’inin diger mesleklerde oldugu; 7.smiftaki 6grencilerin
babalarinin ise % 27'si memur, % 24'i isci, % 24'l esnaf, % 1'i ¢iftci ve % 240 diger
mesleklerden oldugu; 8.siniftaki 6grencilerin babalarinin % 20'si memur, % 20'si is¢i, %
25'1 serbest meslek ve % 35'1 diger mesleklerden oldugu Sekil 4.18’de goriilmektedir.
Sekil 4.19 incelendiginde 6. smiflardaki Ogrencilerin % 97'sinin, 7. simiflardaki
ogrencilerin % 96'sinin ve 8. smiflardaki 6grencilerin % 93'liniin annelerinin ev hanimi
olduklar1 goriilmektedir. 6. smif 6grencilerinin % 65’inin, 7. siif 6grencilerinin %
79’unun ve 8. sinif dgrencilerinin % 90’1min kendi evinde yasadiklar1 Sekil 4.20°den
anlagilmaktadir. Sekil 4.21 incelendiginde 6.smif 6grencilerinin % 60’1nin, 7. Sinif
ogrencilerinin % 100’iiniin ve 8. simif 6grencilerinin % 88’inin evinin kaloriferli oldugu
goriilmektedir. Sekil 4.22°den 6. smiflarin her birindeki Ogrencilerin  biiyiik
cogunlugunun oturdugu evin fert sayisinin 4-8 arasi, 7. smiflarin her birindeki
ogrencilerin biiylik cogunlugunun oturdugu evin fert sayisinin 4-7 arasi ve 8. siniflarin

her birindeki 6grencilerin biiylik ¢cogunlugunun oturdugu evin fert sayisinin 3-9 arasi



85

oldugu anlasilmaktadir. Altinct smiflardaki 6grencilerin kardes sayilarinin biiytlik
cogunlugunun 2-5 arasinda, 7.siniflardaki Ogrencilerin kardes sayilariin biiytlik
cogunlugunun 2-4 arasinda ve 8. smiflardaki Ogrencilerin kardes sayilarinin biiyiik
cogunlugunun 2-6 arasinda oldugu (Sekil 4.23), her ii¢ siniftaki 6grencilerin okuyan

kardes sayilarinin ise biiyiikk ¢ogunlugunun 2-4 arasi oldugu belirlenmistir (Sekil 4.24).

4.2.2. On Bilgi Testi (OBT)’nden Elde Edilen Verilerin Degerlendirilmesi

Uygulama caligmalarina baslamadan Once; wuygulama yapilacak okullardan
secilen 6., 7. ve 8. simf dgrencilerine OBT'ler uygulandi. Bu testlerden elde edilen
veriler degerlendirilerek sirasiyla altinc1 siniflardaki gruplardan elde edilen veriler
Tablo 4.23a , 4.23b ve 4.23¢ ‘de; yedinci simiflardaki gruplardan elde edilen veriler;
Tablo 4.24a ve Tablo 4.24b’de ve sekizinci siniflardaki gruplardan elde edilen veriler;
4.25A ,4.25b ve 4.25¢ ‘de verilmistir.

Tablo 4.23a.
Altinct Siiflardaki Arastirma Gruplarimin OBT Tanmimlayict Istatistik Sonuglar
Gruplar N X SS
KG 53 46,7 16,95
JG 21 56,8 18,27
GAG 32 42,4 12,72
Tablo 4.23b.
Altinct Sumiftaki Arastirma Gruplarimin OBT'nin ANOVA Sonuclar
Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplami1 Ortalamas1
Gruplar arasi 2673,294 2 1336,667 5,170 0,007
Grup i¢i 26632,064 103 258,564

Toplam 29305,358 105
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Tablo 4.23b’deki OBT’nin ANOVA sonuglari incelendiginde, altinci smiflardaki
KG, GAG ve JG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n bilgi seviyeleri
bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu goriilmektedir
[F2,103) =5,170; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek icin ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testine bagvurulmus ve sonuglar Tablo

3.96c¢’de verilmistir

Tablo 4.23c.
Altinci Stmiflara Ait OBT 'nin Coklu Karsilastirma LSD Sonuclari

(Dgruplar (j)gruplar Ortalama fark Standart hata p
-1

KG JG -10,045%* 4,146 0,017
GAG 4,342 3,600 0,231
IG KG 10,045* 4,146 0,017
GAG 14,387* 4,516 0,002
GAG KG -4,342 3,600 0,231
JG -14,387* 4,516 0,002

Tablo 4.23c’deki veriler incelendiginde GAG ve KG’deki dgrencilerin Fen ve
Teknoloji dersindeki bilgi diizeylerinin JG'deki Ogrencilerin bilgi diizeylerden daha
diisiik olduklar goriilmektedir. Bu tabloya gore JG’deki 6grencilerin basarisit KG’deki
ogrencilerin basarisindan 10,45 ve GAG’daki 6grencilerin basarisindan ise 14,384 kadar

degerlikli bir farka sahiptir. Tablo 4.23a'daki veriler, bu farkliliklar1 desteklenmektedir.
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Tablo 4.24a.
Yedinci Swnifiaki Arastrma Gruplarin Obt’ten Almis Olduklar: Puanlart Tanimlayici

Istatitkleri
Gruplar N X SS
KG 55 53,2 17,653
JIG 26 49,1 15,679
GAG 18 46,2 11,740
Tablo 4.24b.

Yedinci Simifiaki Arastirma Gruplarin OBT’ten Almis Olduklari Puanlari ANOVA

Analiz Sonuclart Tamimlayict Istatitkler

Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 780,408 2 390,204 1,480 0,233
Grup i¢i 25316,885 96 263,718
Toplam 26097,293 98

Tablo 4.24b’deki OBT’nin ANOVA sonuglar1 incelendiginde, yedinci
siiflardaki KG, GAG ve JG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n bilgi
seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi

goriilmektedir [F(; 96 =1,480; p>0,05].

Tablo 4.25a.
Sekizinci Siniftaki Arastirma Gruplarin OBT ten Almis Olduklar: Puanlar: Tanimlayict

Istatitkleri
Gruplar N X SS
KG 29 28,1 13,850
IG 27 51,9 8,787

GAG 27 49,1 15,193
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Tablo 4.25b.
Sekizinci Siniftaki Arastirma Gruplarin OBT’ten Almis Olduklart Puanlart ANOVA

Analiz Sonuglart Tammlayic Istatistikler

Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 9536,919 2 4768,459 28,511 0,001
Grup ici 13379,949 80 167,249
Toplam 22916,867 82

Tablo 4.25b’deki OBT’nin ANOVA sonuglari incelendiginde, sekizinci
simiflardaki KG, GAG ve JG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n bilgi
seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu
goriilmektedir [Fg0) =28,511; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek i¢in ¢coklu karsilastirma testlerinden LSD testine bagvurulmus ve

sonuclar Tablo 4.25¢’de verilmistir

Tablo 4.25c.
Sekizinci Simiflart OBT Testinin Post Hoc Degerlendirme Sonuglart
(Dgruplar (j)gruplar Ortalama fark (I-J) Standart hata p
KG IG -23,748%* 3,459 0,001
GAG -20,971* 3,459 0,001
JG KG 23,748* 3,459 0,001
GAG 2,778 3,520 0,432
GAG KG 20,971* 3,459 0,001
IG -2,778 3,520 0,432

Tablo 4.25C’deki veriler incelendiginde JG’deki dgrencilerin fen ve teknoloji
dersindeki bilgi diizeylerinin GAG ve KG den yiiksek olduklari, GAG 6grencilerinin
basarilar1 ise KG grubu 6grencilerden yliksek olduklari goriilmiistiir. Tabloya gore JG
grubunun basarisi; KG dan 23,748 ve GAG dan ise 2.778 ayni sekilde GAG ise
KG’dan 20,971 degerlik bir farka sahiptir. Tablo 4.25a'daki veriler, bu farkliliklar

desteklenmektedir.
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4.2.3. Akademik Basar1 Testi (ABT)’den Elde Edilen Verilerin

Degerlendirilmesi

Uygulama ¢aligmalar1 bitirildikten sonra; 6. 7. ve 8. simiflarindaki 6grencilere
ABT uygulandi. Bu teste elde edilen veriler degerlendirilerek sirasiyla altinct siiflar
Tablo 4.26a ve Tablo 4.26b’ de; yedinci siniflar Tablo 4.27a, Tablo 4.27B ve Tablo
4.27¢’ de ve sekizinci siniflar Tablo 4.28a ve Tablo 4.28b’ de verilmistir.

Tablo 4.26a.
Altinct Siiftaki Arastirma Gruplarin ABT’ Den Almis Olduklart Puanlarin Tamimlayict

Istatistikleri
Gruplar N X SS
KG 56 46,7 19,57
JIG 21 40,4 15,64
GAG 29 41,4 21,31
Tablo 4.26b.

Altinct Simiftaki Arastirma Gruplarmmin ABT’ Den Almis Olduklar: Puanlarin ANOVA

Analiz Sonuclar

Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplami1 Ortalamasi
Gruplar arast 886,791 2 443,396 1,181 0,311
Gruplar i¢i 38665,209 103 375,390
Toplam 39552,000 105

Tablo 4.26b’deki ABT nin ANOVA sonuglar1 incelendiginde, altinci siniflardaki
KG, GAG ve JG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki on bilgi seviyeleri
bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir

[F(2,103) =1,181; p>0,05].
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Tablo 4.27a.
Yedinci Simiftaki Arastirma Gruplarin ABT’ Den Almis Olduklari Puanlarin

Tammlayict Istatistikleri

Gruplar N X SS
KG 55 72,5 16,88
IG 27 63,4 17,53
GAG 21 60,8 12,11
Tablo 4.27b.

Yedincii Simiftaki Arastirma Gruplarin ABT den Almis Olduklar: Puanlarin ANOVA

Analiz Sonuclari

Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplami Ortalamasi
Gruplar arast 2780,315 2 5,283 0,007
Gruplar igi 26316,073 100
Toplam 29096,388 102

Tablo 4.27b’deki ABT’nin ANOVA sonuglart incelendiginde, yedindi
siniflardaki KG, GAG ve JG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n bilgi
seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu
goriilmektedir [F 100 =5,283; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testine bagvurulmus ve

sonuclar Tablo 4.27c’de verilmistir
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Tablo 4.27c.
Yedinci Simiflara Ait ABT 'nin Post Hoc LSD Degerlendirme Sonuglari

(Dgruplar (J) gruplar Ortalama fark Standart hata p
(1))

KG IG 9,102" 3,812 ,019
GAG 11,747 4,161 ,006
JIG GAG 2,646 4,720 ,576
KG -9,102" 3,812 019
GAG IG -2,646 4,720 ,576
KG -11,747° 4,161 ,006

Tablo 4.27c’deki veriler incelendiginde KG’deki 6grencilerin fen ve teknoloji
dersindeki bilgi diizeylerinin GAG ve JG den yiiksek olduklar1 goriilmektedir. Tablo
4.27A’daki veriler, bu farkliliklar1 desteklenmektedir.

Tablo 4.28a.
Sekizinci  Simiftaki  Arastirma Gruplarin ABT’ Den Almis Olduklar: Puanlarin

Tammlayict Istatistikleri

Gruplar N X SS
KG 31 36,6 11,93
JIG 27 40,0 11,85
GAG 27 33,7 12,60
Tablo 4.28b.

Sekizinci Simiftaki Arastirma Gruplarimin ABT’ Den Almis Olduklar: Puanlarin ANOVA

Analiz Sonucglart

Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplami1 Ortalamasi
Gruplar arasi 536,310 2 268,155 1,825 ,168
Gruplar i¢i 12048,984 82 146,939

Toplam 12585,294 84
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Tablo 4.28b’deki ABT’nin ANOVA sonuglar incelendiginde, sekizinci
siniflardaki KG, GAG ve JG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n bilgi
seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig:

goriilmektedir [F(; 32 =1,825; p>0,05].

4.2.4. isbirlikli Ogrenme Modeli Hakkinda Ogrenci Gériisleri (Form 9)

Uygulamaya katilan 6grenciler, uygulama sonrasi isbirlikli model hakkindaki

goriisleri soru bazinda sirayla asagida sunulmustur.

Tablo 4.29.
(S1) Isbirlikli Gruplarla Calismak....

Goriisler 6.S1nif 7.Smf 8.Sinif
GAG JG GAG JIG GAG JG
Cok zevklidir 4,2 4,3 4,5 3,5 4,1 4,1
Cok bilgi verici 4,5 4,5 4,3 3,5 4,2 4,1
Cok faydali 4,4 4,7 4,4 3,9 3,8 4,0

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan iizerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 4.30.
(S2)Isbirlikli Gruplarda Arkadaslarla Birlikte Calismak....

Goriisler 6.Smif 7.Smf &.Siif
GAG JG GAG JG GAG JG
Cok iyi 51,8 63,6 63,1 29,6 59,3 35,7
Iyi 28,6 13,6 20,2 333 29,6 64,3
Yeterli 18,5 18,2 10,7 18,5 7,4 0,0
Tyi degil 0,0 4,2 0,0 11,1 3,7 0,0
Cok kotiiydii 1,1 0,0 6,0 7,5 0,0 0,0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.
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Tablo 4.31.
(S4)Isbirlikli Grubumla Calismamn Sonunda Kendimde Asagidaki Ozelliklerin

Varligini Hissettim.

Gortiisler 6.S1mif 7.S1nif 8.Sinif

GAG JG GAG JIG GAG JIG
Dersin konusunu ¢ok iyi anladim 4.1 4.2 43 43 4,1 4.4
Kendime giivenimin ¢ok artigini 43 4.5 4,6 4.4 4,3 4,1
Diistinme ufkum ¢ok agildigini 4.1 3,8 4.4 4,1 4.2 4,2
Kendi bagima ¢ok is yapar hale 4.2 4,0 4,6 4.4 4.4 4.4
geldigimi

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan {izerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 4.32.
(S5)Isbirlikli Grupta Arkadaslarina Gére Senin Calisma Gayretin Nasildi?

Goriisler 6.S1mnif 7.Smif 8.Sinif
GAG JG GAG JIG GAG JG
Cok iyiydi 25,0 43,5 52,4 51,9 57,7 58,6
Iyiydi 46,4 39,1 38,1 33,3 30,8 31,0
Yeterliydi 17,8 17,4 9,5 7,4 11,5 10,4
Iyi degildi 10,8 0,0 0,0 7,4 0,0 0,0
Cok kotiiydi 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 4.33.
(S7)Isbirlikli Grup Calismalarda Grubun Lideri ( Baskani) Olmak Ister Misin?

Goriigler 6.Smif 7.Smif 8.Smnif
GAG JIG GAG JIG GAG JG

Evet 84,6 87,0 81,0 77,8 68,0 69,2

Hayir 15,4 13,0 19,0 22,2 32,0 30,8

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.
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Tablo 4.34.

(S8)Isbirlikli Grupla Calismalardan Ogretmenin Yardimi Olmadan Kendi Kendinize Ne

Kadar Bilgi Edindiniz
Goriisler 6.S1nif 7.S1mif 8.Sinif

GAG JIG GAG \[€] GAG JG

Cok 22,2 39,2 38,1 44,4 53,8 58,6
Biraz 77,8 52,2 57,1 51,9 46,2 37,9
Cok az 0,0 4,3 4,8 3,7 0,0 3,5
Hig bilgi edinmedim 0,0 43 0,0 0,0 0,0 0,0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 4.35.

(S9)Sumfta Yaptiginiz Isbirlikli Calismayr Dikkate Alarak; Asagida Verilen Alanlarin

Hangisinde Daha Iyiydiniz.

Calisma alanlar 6.S1n1f 7.Sinif 8.Smif
GAG IG GAG JG GAG JG
Problem ¢6zme 4,1 4.4 4,3 4,1 4,3 4.4
Yazili belge hazirlama 3,5 4,5 4.4 4.4 4.2 39
Konusma yapma 4,0 4,6 4,2 4,3 4,1 4,0
Grup i¢i ve gruplar arasi ¢aligma 4.4 4,5 4.5 4,2 4.4 4,3
Organize etme ve plan hazirlama 4,0 4,7 4,3 43 4.4 4.4
Zamani iyi degerlendirme 4,3 4,3 4,2 4,1 4.2 4.2

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan tizerindeki ortama degerlerdir.
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Tablo 4.36.
(S10) Eger Yeniden Bir Isbirlikli Grup Calismasi Yapmis Olsamz, Asagida

Verilenlerden Hangisini Tercih Ederdiniz?

Goriisler 6.S1nif 7.Smif 8.Sinif

GAG JG GAG IG GAG IG

Fen ve teknoloji dersinin digindaki 50,0 78,3 57,1 48,1 48,1 51,7
derslerde de calisma yapmak

Zaman iyi kullanmak 57,1 69,6 66,7 48,1 59,3 62,1
Gruptaki arkadaslarimla iyi bir is 53,6 78,3 61,9 55,6 70,4 58,6
boliimii yapmak

Calismamizi1 daha ¢ok kaynaktan 53,6 60,9 524 51,9 59,3 55,2
yapmak

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 4.29'da veriler incelendiginde; 6., 7. ve 8. smiflardaki 6grencilerin Grup
Aragtirmast yontemi hakkinda; 5 puan {izerinden 3,8-4,7 arasinda puan verdikleri ve
ayni siniflarin Jigsaw yontemi i¢in 3,5-4,7 arasinda puan verdikleri goriilmektedir. Bu
sonuglar gosteriyor ki dgrenciler; isbirlikli gruplar halinde ¢alismay1 '¢ok zevkli', '¢ok
bilgi verici' ve '¢ok faydali' bulmaktadirlar. Tablo 4.30'da veriler incelendiginde; 6. ve 8.
siiflardaki GAG ve JG 6grencilerinin ve 7 sinif GAG 6grencilerinin yaklagik % 100’1
isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte calismanin '¢ok iyi' , iyi' ve 'yeterli'; ancak
7.siniflardaki JG’deki 6grencilerin % 18,6's1 isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte
calismanin 'iyi degil' ve '¢ok koti' oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Tablo
4.31'deki verilere bakildiginda; 6., 7. ve 8.smiflarin GAG'daki 6grenciler; 5 puan
tizerinden 4,1-4,6 puan arasinda ve aym smniflarin JG'deki 6grenciler 3,8-4,5 puan
arasinda; dersin konusunu ¢ok iyi anladiklarini, kendilerine glivenlerinin ¢ok artigini ve
kendi baslarmma c¢ok is yapabilir hale geldiklerini ifade etmiglerdir. Tablo 4.32
incelendiginde; 6.smiflarin GAG'daki ogrencilerin % 89,2'si, 7.smiflarin JG'daki
ogrencilerin  %92,6's1, 6.smiflarin JG, 7.smiflarin GAG, 8.siniflarin GAG ve JG
ogrencilerin % 100'i igbirlikli gruptaki arkadaslarma gore kendi ¢alisma gayretlerini
'cok iyiydi, iyiydi ve yeterli' oldugunu; ancak 6.siniflarin GAG'daki 6grencilerin %
10,8'1 ve 7.smiflarin JG'deki 6grencilerin % 7,40 isbirlikli gruptaki arkadaslarina gore

kendi c¢alisma gayretlerinin yeterli olmadigini bildirmislerdir. Tablo 4.33'e gore;
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6.smiflarin GAG'daki % 84,6's1 ve JG'daki 6grencilerin % 87'si; 7.smiflarin GAG'daki
% 81'1 ve JG'deki Ogrencilerin % 77,8'1; 8.simiflarin GAG'daki % 68't ve JG'deki
ogrencilerin % 69,2'si igbirlikli grup c¢alismalarinda lider olmay: istediklerini
belirtmislerdir. Tablo 4.34 incelendiginde; 6.siniflar GAG'daki 6grencilerin % 22,2'si ve
JG'daki 6grencilerin % 39,2'si; 7.smiflar GAG'daki 6grencilerin %38,1'1 ve JG'deki
ogrencilerin % 44,4'li; 8.simiflar GAG'daki 6grencilerin % 53,8'1 ve JG'daki 6grencilerin
%58,6's1 grup caligmalarinda 6gretmenden yardim almadan kendi gayretleriyle bilgi
edinme diizeylerin '¢ok' oldugunu; 6.siniflar GAG'daki 6grencilerin % 77,8'1 ve JG'daki
ogrencilerin % 52,2'si; 7.smiflar GAG'daki 6grencilerin % 57,1'i ve JG'deki 6grencilerin
% 51,9'u; 8.smiflar GAG'daki 6grencilerin % 46,2'si ve JG'daki 6grencilerin % 37,9'u
grup c¢aligmalarinda Ogretmenden yardim almadan kendi gayretleriyle bilgi edinme
diizeylerin 'biraz' oldugunu ifade etmislerdir. Tablo 4.35'deki verilere bakildiginda; 6.,
7. ve 8. smiflar GAG'daki 6grenciler; 5 puan iizerinden 3,5-4,5 puan arasinda ve ayni
siiflarin JG'deki 6grencileri 3,9-4,7 puan arasinda; 'problem ¢6zme', 'yazili belge
hazirlama', 'konusma yapma', 'grup i¢i ve gruplar arasi ¢calisma', 'organize etme ve plan
hazirlama' ve 'zamani iyi degerlendirme' alanlarinda iyi olduklarin1 belirtmislerdir. Tablo
4.36'daki veriler incelendiginde; 6.siniflar GAG'deki 6grencilerin % 50'si ve JG'deki
ogrencilerin %78,3"; 7.siniflar GAG'daki 6grencilerin % 57,1'1 ve JG'deki 6grencilerin
% 48,1'1; 8.siiflar GAG'daki 6grencilerin % 48,1'1 ve JG'deki 6grencilerin %51,7'si
'Fen ve Teknoloji dersinin digindaki derslerde de calisma yapmak' istediklerini;
6.siniflar GAG'deki 6grencilerin % 57,1't ve JG'deki 6grencilerin %69,6's1; 7.siniflar
GAG'daki 6grencilerin % 66,7's1 ve JG'deki 6grencilerin % 48,1'1; 8.simiflar GAG'daki
ogrencilerin % 59,3'i ve JG'deki ogrencilerin %62,1'1 'Zamani iyi kullanmak'
istediklerini; 6.siniflar GAG'deki Ogrencilerin % 53,6'st ve JG'deki 6grencilerin %
78,3'; 7.siniflar GAG'daki 6grencilerin % 61,9'u ve JG'deki 6grencilerin % 55,6's1;
8.smiflar GAG'daki dgrencilerin % 70,4'4 ve JG'deki 6grencilerin %58,6's1 'Gruptaki
arkadaslariyla iyi bir is boliimii yapmak' istediklerini; 6.siniflar GAG'deki 6grencilerin
% 53,6's1 ve JG'deki 6grencilerin % 60,9'u; 7.siniflar GAG'daki 6grencilerin % 52,40
ve JG'deki 6grencilerin % 51,9'u; 8.smiflar GAG'daki 6grencilerin % 59,3l ve JG'deki

ogrencilerin %55,2'si daha ¢ok kaynaktan ¢aligmayi tercih ettiklerini beyan etmislerdir.
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Tablo 4.37.
Stmiflarinda Isbirligi Yontemi Uygulayan Ogretmenlerin Yontem Hakkindaki Olumlu ve

Olumsuz Goriisleri

Olumlu goriisler

-Calisma yapilirken ve calisma sonunda G6grencilerin tamaminin aktif olmasi
olduk¢a olumlu. En pasif 6grencinin bile arkadaslarina uzmanlastigi konuyu anlatmaya
calismas1 beni oldukca mutlu etti. Neticede konu tiim 6grenciler tarafindan harmanlanip

sindirilebiliyor olmasi ¢ok giizel. (Murat SIMSEK)

-Ogrencilerin konustuklari dil bazen 6gretmenden daha etkili oldu. Ogrencilerin
birbirlerine destek oluslari, yardimlasmalar1 motivasyonu artiran bir durum olarak
olumluydu. Herkesin birbirini gorecek sekilde oturmasi, gruplarin ve etkinliklerin
degerlendirilmesi, grup Tlyelerinin arkadaglarini degerlendirmeleri, gergeklestirilen

doniitler ve tekrarlar basariy1 artirma adina olumluydu. (Kiirsat TIRY AKT)

-Grup igerisinde her 6grenci kendi gorevini bildigi i¢in siniftaki tiim 6grenciler
calismaya katilim gosterdiler. Ogrenciler; kendi gayretleri ile daha kalict ve verimli
O0grenme sagladilar. Bu etkinlikler takim c¢alismasiyla birlikte 6grencilere, birbirlerine
yardim etme ve birbirlerinden yardim alma,arkadaglik iligkilerini ve iletisimlerini
gelistirme,giidiilenme, dikkati toplama,baskalarinin fikirlerine saygi duyma,ozgiiven,
empatik yaklagim ve problem ¢ozme gibi bir¢ok konuda biiyiik katki sagladi. Ayrica
kiz-erkek Ogrencilerden olusturulmus heterojen grup calismasi ile kizlar ve erkekler
arasindaki anlagsmazliklar; grup ve kisisel c¢ikarlar i¢in arka plana itildi. Boylece sinif

icindeki olumsuz davraniglar 6nceye oranla azaldi. (Sule Miinteha KARAKAYA)

-Bu giine kadar akademik basarisizliklar1 nedeni ile siirekli dislanmis, kiiciimsenmis
ogrencilerin kendilerini dnemli hissetmeleri onemli idi. Ozgiiven sorunu yasayan
Ogrencilerimizin bu derse yonelik fikirleri olumlu yonde degisti. Bilgiye kendi
cabalariyla ulastiklari, ayni yas grubundaki arkadaslarindan dinledikleri ve yine
arkadaslarina anlattiklar i¢cin 0grenmelerinin daha kalict oldugunu fark ettim. (Hiiray

BAYRAK CEVIK)
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Tablo 4.37 (Devamu)

Olumsuz goriisler:

-Yonteminin uygulanmasinda olumsuz olarak gordiiglim tek sey uygulama
zamaninin yetersizligiydi. Ancak Gurup arastirmasi yontemiyle yapilan ¢alismada ne
kadar heterojen guruplar olusturulursa olusturulsun, her gurupta calismayi seven
Ogrenciler gurubun yiikiinii iistleniyor. Dolayis1 ile 6grenen bir ve ya bir kag 6grenci

oluyor.(Murat SIMSEK)

-lyi anlasamayan arkadaslar grup icinde anlasmazlik ve tartigmalara neden

oluyor. . (Kiirsat TIRYAKI)

-Ancak bazi gruplardaki bazi 6grenciler daha kétii durumda olanlarin goriislerini
onemsememekte, kendi goriislerini kabul ettirmeye c¢alismakta, iyi bilenler o6ne
cikmakta digerleri ise geri planda kalmaktadir. Gruptaki her 6rgenci grup calismasi
sirasinda kendi basarisinin diger arkadaslarin basarisini ve arkadaglarinin basarisinin
kendi basarisin1 etkileyecegini bildigi halde derslere gelmeyen 06grenciler kendi
sorumluluklarini yerine getirmeyince gruptaki diger 6grenciler ‘grupta ¢aba gosteren-
gostermeyen herkes ayni notu aliyor’ diyerek ¢alisma performanslarini diisiiriiyorlar.

(Sule Miinteha Karakaya)




BESINCi BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde projede uygulanan 6lcekler, formlar ve testlere iliskin elde edilen
bulgular 151¢1nda ulasilan sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda deginebilecek dnerilere

yer verilmigtir.

5.1. Ogretmenlere Uygulanan Olcek ve Formlarda Elde Edilen Bulgularin

Tartisilmasi

5.1.1 Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Ogretmen kisisel bilgi formlarindan elde edilen bulgular incelendiginde;
Erzurum ilinde gorev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin; cinsiyet dagilimlari
birbirine ¢ok yakin oldugu, mesleki deneyimleri 1-15 yil arasinda olan 6gretmenlerin
Egitim Fakiiltesi, fen bilgisi 6gretmenligi 15 y1l ve iistii olanlarin ise Egitim Enstitiisii
ve Fen Fakiiltesi mezunu oldugu tespit edilmistir. Bu calismaya katilan geng
o0gretmenlerin hizmet yilli fazla olan 6gretmenlere gore yeni yaklasimlar1 6grenmede ve
uygulamada daha istekli olduklar1 belirlenmistir. 1-10 yil arasinda meslek deneyimine
sahip gen¢ 6gretmenlerdeki, meslege yeni baslamis olmanin verdigi heyecan, isini daha
iyl yapma arzusu, Ogrendiklerini uygulama cabasi, sosyal iligkilerinin daha gelismis
olmasi, aldiklar1 egitimin giiniimiiz ihtiyaglarin1 karsilama diizeyinin daha ytiksek
olmasi, O0grenciler ve ailelerle daha iyi iletisim kurmalar1 yeni Ogretim yontemleri
O0grenme ve uygulamada daha istekli olmalarina etki yapmaktadir denilebilir.
Calismamizin sonuglari; Adigiizel, Unsal ve Karadag (2011), Atabey ve Tezel Sahin
(2009); Isman (2002) ve Yildiz vd.(2006) ¢alismalarina paralellik gostermektedir.
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5.1.2 Ogretmenlerin Cahstaya Katilmadan Once Isbirlikli Ogrenme Modeli
Hakkindaki Bilgi Diizeyleri (Form 3/A grubu sorulari)

Calistaya katilan fen ve teknoloji 6gretmenlerin yaklasik dortte {icii igbirlikli
O0grenme modeli hakkinda deneyimli olduklarini ifade etmislerdir. Ancak igbirlikli
o6grenme modelinde deneyimli oldugunu ifade eden 6gretmenlerin: isbirlikli gruplarin
nasil olusturulacagini, gruplardaki Ogrenci sayilarini ne kadar olacagini, isbirlikli
calismalarda akademik basar1 ve sosyal becerinin nasil degerlendirilecegini, isbirliginin
unsurlarin1 tam olarak bilmedikleri ve uygulama sathalarinda yetersiz olduklar: tespit
edilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerimiz igbirlikli gruplardaki 6grencilerin kisisel
sorumluluklarini, sosyal becerilerini ve akademik basarilarin1 nasil artiracaklari
yoniinde kaygilar tasimaktadirlar. Ayrica 6gretmenlerimizin, isbirlikli 6grenme modeli
kullanirken istenilen amaglara ulagamama ve 6grencileri derse katamama gibi endiseleri
bulunmaktadir. Ogretmenlerimiz 6nceki uygulamalarinda isbirlikli gruplar1 kendi
isteklerine gore degil de isbirlikli 6grenme modelindeki kurallara gore olustursaydilar
ogrenciler hakkindaki kaygilart da minimum diizeye inebilirdi. Ayrica, arastirma
bulgular1 degerlendirildiginde fen ve teknoloji 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulanmasiyla ilgili kararsiz bir tutumda oldugu tespit edilmistir. Bu
kesimde elde edilen goriisler Kara, Bicen ve Uzunboylu (2009) calismalarinda elde

edilen sonuclarla uyumludur.

5.1.3 Ogretmenlerin Calistaya Katilmadan Once Isbirlikli Ogrenme Modeli
Hakkindaki Bilgi Diizeyleri (Form 3/B Grubu Sorulari)

Isbirlikli grenme modelinin teorik ve uygulama ¢alismalarina katilmadan &nce;
Fen ve Teknoloji &gretmenlerinin Isbirlikli 6grenme modeli ile ders islemeyi
arzuladiklart halde sinif i¢i durumunun uygun olmamasindan, zamanin ve 6grencinin
hazir bulunugluk diizeyinin yetersiz olmasindan, 6grencilerin gruplarda 6ne ¢ikmak igin
birbirlerine zarar verecegi diisiincesinden, yontemin uygulanmasini zor bulduklarindan
ve yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan dolayr uygulamadiklarini ifade etmislerdir.
Yine Ogretmenlerimiz; isbirlikli grup ¢alismalart ile normal grup calismalar
aralarindaki farkin ne oldugunu tam olarak ayirt edememektedirler. Fen ve teknoloji

Ogretmenlerinin diger branstaki Ogretmenlerle aktif 6grenme yani 6grenci merkezli
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ogretim yontemleriyle her hangi bir fikir alig verisinde bulunmadiklar1 bu tiir konularda
diger brans Ogretmenlerinin de yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu
calismada; fen ve teknoloji 0gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, pasif bir 6grenciyi aktif
hale getirmek icin: “ Ogrencilere giinlilk hayattan Ornekler vererek ve soru cevap
yontemi kullanarak ders islediklerini” ifade etmislerdir. Bu durum &gretmenlerimizin
pasif bir 6grenciyi daha caliskan ve sorumlu bir 68renci haline getirmek i¢in izlemis

olduklar1 tekniklerin yeterli olmadigin1 géstermektedir.

Ogrencilerin fikirlerini rahatlikla ifade etmeleri icin; 6gretmenlerin; dgrencileri
tesvik ettiklerini ve uygun ortamlar hazirladiklarini; beyin firtinast ve soru cevap
yontemini  kullanarak tartisma ortami olusturduklarini, elestirel diisiinmelerini
sagladiklarint ve arastirma odevleri vererek bol bol okuma yapmalarimi sagladiklarin
soylemislerdir. Bu ifadelere gore Ogretmenlerin yeterince isbirlikli 6grenme
yontemlerini kullanamadiklar1 sdylenebilir. Diger bir taraftan 6gretmenlerimiz, igbirlikli
O0grenme yonteminin diger 6grenci merkezli yontemlerden daha basarili oldugunu
sdylemislerdir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin temel ilkelerini bilmeden ve siiflarinda
uygulamay1 yeterince yapmadan, 6gretmenlerin bir yontemin diger yontemlerden daha

basarili oldugunu ifade etmelerinin kitabi bilgi oldugu kanaatindeyiz.

5.1.4. Ogretmenlerin Calistaya Katildiktan Sonra Isbirlikli Ogrenme
Modeli Hakkindaki Bilgi Diizeyleri

Isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili 36 saat teorik ve uygulama kursu alan fen ve
teknoloji 6gretmenlerimizin; igbirlikli gruplarla ¢alismay1 oldukga kolay, zevkli, yararl
ve tesvik edici bulduklar1 ve her hangi bir konuyu arastirma, kendi basina calisma ve
calismay1 igten gelerek yapma gibi 6zelliklerin kendilerinde oldugunu fark ettiklerini
ifade etmislerdir. Isbirlikli grup ¢alismalarinda baskan olmay: tercih ettiklerini, kendi
baslarina grup olusturarak isbirlikli c¢aligmay1 ¢ok rahatlikla yiiriitebileceklerini
belirtmislerdir. Bu ifadelere gore O6gretmenlerin cailstay sonrasinda igbirlikli 6grenme
modelini 6grendikleri ve eksikliklerini giderildikleri sdylenilebilir. Yine 6gretmenlerin;
problem ¢ozme, yazili belge hazirlama, organize etme ve plan hazirlama, grup i¢i ve
gruplar arasi ¢alisma, konusma yapma ve zamani iyi degerlendirme gibi alanlarda da

ufuklarin gelistigi diisiincesine sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Bu calisma diger
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bilimsel ¢alismalarla mukayese edildiginde; Bourner ve ark. (2001), Doymus ve ark.

(2007), Garvin ve ark. (1995), Mills (2003), calismalariyla uyumlu oldugu goriilmiistiir.

5.2. Ogrencilere Uygulanan Olcek, Form ve Testlerde Elde Edilen Bulgularin

Tartisilmasi

5.2.1. Ogrenci Demografik Durumlari

Aragtirma kapsamindaki tiim okullarin 6., 7. ve 8. siniflarda 6grenim goren kiz
ve erkek oOgrencilerin dagilimlarinin yiizde olarak birbirine yakin oldugu ve bu
Ogrencilerin  yaklagik % 75’inin {iniversite de okumak istedikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlulugunun iiniversiteyi bitirmeyi diisiinmesi sevindiricidir.
Bu durum o6grencilerin hem okula devam etmelerini hem de daha fazla derslerine
calismalarin1 saglayacaktir. Arastirmadan c¢ikan bir diger sonu¢ ise Ogrencilerin
gelisimlerine anne ve babanin egitim diizeyi, meslekleri ile birlikte evdeki olanaklarin
da 6nemli bir etkisinin olmasidir. Bu sonuglar Gelbal (2008) calismasinin sonuglariyla
paralellik gdstermektedir. Dolayisiyla okullarda ailelere gerekli rehberlik hizmeti

verilmeli, gereken biling kazandirilmalidir (Yenilmez ve Duman, 2008).

Cok cocuklu aileler, daha ¢ok alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerdir. Bu
aileler, cocuklarina kaynak kitaplar1 bile almakta zorlanirken, az ¢ocuklu aileler kaynak
kitaplar1 haricinde roman, hikaye, siir kitabi, dergi gibi 6grencinin ilgi duyabilecegi
cesitli okuma materyalleri de alabilmektedirler. Ayrica bu sebepler, ¢cok c¢ocuklu
ailelerin ¢ocuklarinin diizenli bir okuma aligkanligi kazanmamasma ve okuma

becerilerinin gelismemesine sebep olabilmektedir.

5.2.2. Ogrencilerin OBT’ye Gore Akademik Basar: Diizeyi

Bu proje kapsaminda ¢alistaylara katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinden her

ilde segilen asil ve yedek Ogretmenlerin siniflarindaki uygulamalart ve uygulanan
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yontemin O6grencilerin akademik basarilarina olan etkileri izlenmistir. Yontemin
uygulandig1 siniflarda dgrencilerin n bilgi seviyelerini tespit etmek amaciyla OBT

uygulanmistir. Bu testin sonuglarina gore:

Altincr siniflarin GAG ve KG’deki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
bilgi diizeylerinin JG'deki 6grencilerin bilgi diizeylerden daha diisiik oldugu, yedinci
siniflardaki KG, GAG ve JG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n bilgi
seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi, sekizinci
simiflarin JG’deki 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki bilgi diizeylerinin GAG ve
KG den yiiksek oldugu, GAG Ogrencilerinin bagarilart ise KG grubu 6grencilerden
ylksek olduklar1 gérilmiistiir.

Okullardaki smiflar arasinda farkliliklarin =~ goriilmesi  ve degiskenlik
gostermesinin bir¢ok nedeni vardir. Bu nedenler arasinda belli bir dl¢lide 6grencilerin
O0grenme gildiisli, zekd ve alan becerisi, ¢alisma aliskanliklari, kaldig1 evin fiziksel
durumu, anne ve babalarin sosyoekonomik ve egitim diizeyleri, siniflarda bulunan
kaynastirma ogrencileri, okullarin fiziksel yapisi, egitim-6gretim araglarinin niteligi ve

niceligi gibi parametreler bulunur.

5.2.3. Ogrencilerin ABT’ye Gore Akademik Basar1 Diizeyi

Bu calismada kullanilan: Jigsaw ve Grup arastirmasi yontemleri tiim siniflarda
akademik basarty1 artirmada olumlu yonde rol oynamistir. Bu yontemlerden hangisinin
uygulanmas1 gerektigine karar verilirken Ogretmen, 6grenci, okulun fiziki yapist ve
cevre sartlart gdz oniinde bulundurulmalidir. Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin
uygulanmasiyla elde edilen sonuglar diger calismalarin sonuglar ile uyumludur (Azar
2008; Doymus 2008; Ebrahim, 2012; Parveen, 2010; Sezek, 2012; Simsek, Doymus,
Dogan ve Karagop, 2011; Simsek, 2005; Zenginobuz, 2005).

5.2.4. Ogrencilerin Isbirlikli Ogrenme Yontemleri Hakkindaki Goriisleri

Arastirma kapsamindaki tiim altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda isbirlikli

o6grenme yontemlerinin uygulandig gruplardaki 6grenciler yontemler hakkinda olumlu



104

goriis bildirmislerdir. Ancak, ogrenciler: “Isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte
calismak” sorusuna kismen olumsuz cevap vermislerdir. Bunun nedenleri olarak
gruptaki bazi {yelerin; kisisel sorumlugunu yerine getirmemesi ve grup disi
caligmalarda bir araya gelinememesi ve zamanin yetersiz olmast belirtilebilir.
Ogrenciler, diger bir olumsuz cevab1 da “Isbirlikli grupla calismalardan 6gretmenin
yardimi olmadan kendi kendinize ne kadar bilgi edindiniz” sorusuna vermislerdir. Bu
soruya olumsuz cevap vermelerinin nedenleri; 6grencilerin dgretmen anlatimli derse
alismis ve bilgiyi hazir olarak alma egiliminde olmalari, verilen sorumluluklardan
kagmalar1, kiitliphane ve internet gibi imkanlar1 yeterli diizeyde kullanmamalari,

ogrenciler arasindaki olumlu bagimliginin olusmamasi olabilir.

Ogrencilerden gelen olumsuz cevaplardan en ilging olam ise “Isbirlikli grupta
arkadaslarina gore senin ¢alisma gayretin nasildi?”  sorusuna vermis olduklari
cevaplardir. Ogrencilerin cevaplari incelendiginde grupta hakimiyet kuran 6grencilerin
diger Ogrencilere fazla c¢alisma imkan1 vermedikleri goriilmiistir. Bu durum,
Ogretmenlerin 6grencileri ve gruplari1 daha dikkatli gézlemleyip gerektiginde miidahale

etmeleriyle engellenebilir.

5.3. Oneriler

1. Isbirlikli dgrenme yontemlerin uygulanmasinda &gretmen her zaman yol
gosterici olmali ve gruplarin ¢alismalarina yardimer olmalidir.

2. Ogretmen, isbirlikli gruplarda bazi 6grencilerin baskin duruma gegmesine
engel olmali ve gruplarin ¢aligmalarini iyi ayarlamalidir.

3. Kiitiiphane ve internet imkanlarinin yetersiz oldugu durumlarda, 6gretmen
gerekli kaynak destegini saglamalidir.

4. Yavas Ogrenen Ogrencilerin, gruptan diglanarak ruhsal agidan olumsuz
yonden etkilenmemesi ve O0grenmede isteksizligin olusmamasi i¢in Ogretmenler bu
ogrencilere gerekli ilgiyi géstermelidir.

5. Isbirlikli grup calismalarinin yer aldig1 fen dersleri sinif yerine laboratuarda

islenmelidir.
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6. Bu yontemin basariyla yiiriitiilebilmesi ve tam verim alinabilmesi igin;
O0gretmen gruplar1 olusturduktan sonra kendi isleri ile ugrasmamali, asla smifi terk
etmemeli, 6grenciler arasinda dolasarak diyalog kurmali ve ek aciklamalar yapmalidir.

7. Ogrencilerin ¢alismalara katilmalarim saglamak i¢in gruplardaki égrencilerin
puanlar1 hesaplanirken grup olarak ve bireysel olarak degerlendirilmelidir.

8. Okul disinda bir araya gelmeyen gruplarin bir araya gelmesi tesvik
edilmelidir.

9. Ogrencilerin bagarilarini artirmak igin bu yéntem daha siklikla kullanilmali ve

diger derslerdede uygulanmalidir.
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EKLER ( 110K252 NOLU TUBITAK PROJESI )

EK 1. Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Goriis Olcegi

1.Soru

Sizinde bildiginiz gibi; Egitim de kullanilan yontemler 6grenci ve 6gretmen merkezli
olarak iki kisma ayrilmaktadir. Ogrenci merkezli 8gretim yontemlerine aktif 6grenme
yontemi denilmektedir.

“Bu anlamda derslerde kullanilan 6gretim yontemlerinden yeterince bilgi sahibi
oldugunuzu soyleyebilir misiniz?”

Sondalar:

1)Osretim yontemleri,

2) Yapilandirmaci(olusturmact) yaklasim,
3)Aktif 6grenme

4)Probleme dayali ogrenme

5) Isbirlikli 6grenme.

a) Yeterince bilgi sahibi ise 2. soruya gegilir.

b) Yeteri kadar bilgi sahibi degilim derse 1a sorularina gecilecektir

1.a sorular

“Derslerinizde kullandigimiz 6gretim yontemlerinde ne tiir problemlerle
karsillasmaktasimiz? Bu problemlere ¢6ziim bulmak i¢in neler yapmaktasimiz?”

Sondalar
Gerekirse 6gretim yontemleri hakkinda ilave bilgilendirmeler yapilir.

Ogretim ydntemlerinde 6rnek verilerek ydntem hakkindaki goriis ve diisiinceleri
sorulur.

2.Soru

“Aktif 6grenme Yontemlerinde Isbirlikli Ogrenme yontemi hakkinda bilgi verir
misiniz?

Cevaplar yontemi bildigi yoniinde ise 2a sorularina gegilir.

Diger durumda ise 2b sorularina gecilir.

2a sorulari

2a.1 Isbirlikli 6grenme yontemiyle ilgili deneyimiz nedir?

Sonda:

Fakiiltede ders olarak deneyim kazanma

Hizmet i¢i egitimde deneyimli olma
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2a.2 Isbirlikli Ogrenme yontemini ne kadar siklikla uyguluyorsunuz?

Sonda:

Diizenli-diizensiz, uygulama sikliginiz ne kadar, ne kadar zaman ayiriyorsunuz?

2a.3 Ogretmenlerin derslerinde Isbirlikli 6grenme yontemini uygulayabilmesi icin
sizce neler yapilmahdir?

2b Sorular:
2b.1 Yontem ile ilgili deneyiminizin olmayisinin sebepleri neler olabilir?

Sondalar:
e Zamanin Yetersiz olusu
e Is-okul-ders yogunlugunuzun fazla olmasi,
e Ihtiyag duymamaniz
e Faydali oldugunu diisiinmemeniz
e Ogrencilerin bu yénteme alisik olmamasi
e YoOntemin yorucu olmasi

2b.2 “Yontemi uygulayamadigimiz halde isbirlikli yontem hakkindaki
diisiincelerinizi soyler misiniz?
Sondalar:

e Faydali-faydasiz

e Okullarda pek uygulanmadigi
e Uygulanan arkadaslara rastlanmadigi

3.Soru
“Isbirlikli 63renme yonteminin kullanimu ile ilgili endiseleriniz nelerdir?
Endisesi var ise 3a sorularina gegilir.

Endisesi yok ise 3b sorularina gegilir.

3a Sorular:

3a.1 Sizce bu endiseniz Ogrencilerden mi? Okul Yonetiminden mi ya da
miifredattan m1 kaynaklanmaktadir?

Sondalar:

3a.2 Isbirlikli Ogrenme yontemini hangi amacla kullandimiz?
Sondalar:

[letisim becerileri gelistirmek

Kendi ¢abalariyla 6grenmeyi saglamak

Isbirlikli yonteminde tecriibe kazanmak
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3b Sorulari

3b.1 isbirlikli Ogrenme Yontemini kullanmada ne gibi zorluklarla
karsilagiyorsunuz?

Sondalar:

1) Ogrenciden
2) Okul yonetiminden
3) Basarisiz olacagiminda

3b.2 Sizce isbirlikli Ogrenme Yontemini kullanmay: kolaylastirmak icin neler
yapilabilir?
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EK 2. Cahstay Oncesi Yontem Goriis Olcegi

A) ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMINE AiT TEMEL BiLGIiLER

Al. Isbirlikli §grenme yontemini tanimlar mismniz?

A2. Isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili deneyiminiz?
() Var () Kismen var () Yok
A3. Isbirlikli 6grenme yontemini ne kadar siklikla kullandiniz?

() Haftada bir kez () Yalmizbirdefa () Aydabirkez () Her zaman

( )Higbir zaman

A4. Isbirlikli 6grenme ydnteminin kullanimu ile ilgili endiseleriniz nelerdir? (Birden
fazla segebilirsiniz)

() Davranislarla ilgili endiseler

() Degerlendirme zorluklari

() Amaglar1 gerceklestirmede basarisiz olma

() Diger (liitfen agiklayiniz)...........ooovieiiiiiiii e,

B) iSBIiRLIiKLi OGRENME YONTEMINE AiT SINIF iCi VE SINIF DISI
DURUMLARI

B1. Smifinizda isbirlikli 6grenme yontemiyle ders islemeyi arzuladiniz m1?

B2. Sinifta olusturdugunuz normal grup ¢aligmasinin igbirlikli grup ¢alismasiyla bir

farkinin oldugunu belirleyebildiniz mi?
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B3. Okuldaki diger 6gretmen arkadaslarinizla isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda

fikir alis verisinde bulundunuz mu ?

B4. Sinifinizda ¢ok ¢alisan 6grencilerle az ¢alisan 6grencilerin oturma diizenleri

hakkinda fikriniz ve tavsiyelerinizi agiklar misiniz?
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EK 3. Calistay Sonras1 Yontem Goriis Olcegi

S1. Isbirlikli gruplarla ¢alismak .............
5 4 3 2 1
Cok zevklidir Zevklidir  Kismen zevklidir Az zevklidir Zevkli degildir
@) 0 @) @) 0
Cok tesvik Tesvik edici Kismen tesvik Az tesvik edici  Tesvikedici degil
edici () edici () ()
0 O
Cok kolay Kolay Kismen kolay Az kolay Kolay degil
@) @) @) 0 @)
Cok faydali Faydali Kismen faydali Az faydal Faydal1 degil
@) @) @) @) @)

S2. Isbirlikli gruplar iginde ¢aligmak....

5 4 3 2 1
Cok 1iyi Iyi Yeterli Tyi degil Cok kotiiydi
O O @) @) @)

S3. Soru 2’y e vermis oldugunuz cevabin nedenini kisaca agiklar misimz?
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S4. Bir 6gretmen olarak, Isbirlikli grupla calismanin SONUNDA kendimde asagidaki
ozelliklerin varligini hissettim

5 4 3 2 1
Konuyu arastirma Konuyu Konuyu arastirma Konuyu Konuyu
ve anlatmanin ¢ok arastirma ve ve anlatmanin aragtirma ve  arastirma ve

kolay oldugunu  anlatmanin kismen kolay anlatmanin ¢ok  anlatmanin

@) kolay oldugunu az kolay kolay

oldugunu () oldugunu olmadigini
@) @) QO
Kendi basima ¢ok Kendi Kendi bagima Kendi bagima Kendi
is yapar hale basimais  kismen is yapar hale azisyapar hale basima is
geldigimi yapar hale geldigimi geldigimi yapar hale

@) geldigimi () ) gelmedigimi

0O O
Cok igten gelerek Icten Kismen igten Az igten Hic icten
calistim gelerek gelerek calistim  gelerek calistim gelerek

) calistim () ) calismadim

@) @)
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EK 4. Altinc,,Yeddinci ve Sekizinci Simiflar Fen Ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testi

6.Smiflar Fen Ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testi

1. Asagidaki durumlarin hangisinde siirtiinme kuvvetinin sagladigi yarar s6z konusu
degildir?
A) Yaz1 yazmak

B) Paragiitle atlamak
C) Frene bastigimizda araci durdurmak

D) Digslilerin parcalarini yaglamak

2.
’Yaprak
————————— —
d
Futbol
topu
————————— —
d
Demir
Q bilye
- — — — — — — — — —
d

Sekildeki yaprak, futbol topu ve demir bilyenin d mesafesine gotiiriilmesi icin
asagidakiler yapiliyor.
I- Yaprak, sa¢ kurutma makinesinin riizgari ile
hareket ettiriliyor.
II- Futbol topu, baska bir top carptirilarak hareket
ettiriliyor.
[I1I- Demir bilye, miknats ile etkilenerek hareket
ettiriliyor.
Buna gore yukaridakilerin hangisi/hangilerinde temas gerektirmeyen kuvvetler s6z konu
sudur?

A)Yalnizl B) YalmzIll C)Ivell D) Il ve III
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Burcu, karanlik bir odada meyveler ve yanan mum kullanarak bir ay tutulmasi modeli
olusturmak istiyor.
Burcu, meyveleri ve yanan mumu hangi segenekteki gibi siralarsa ay tutulmasi modeli

olusturabilir?

4.

B)

B @
Mum Erik MNar
3
Mum Nar

@
Erik

Ogretmen, “Evlerimizde 1sinmak i¢in hangi yakitlar1 kullaniriz?” sorusuna cevap olarak
ogrencilerden bir liste hazirlamalarini istiyor.
Ogrencilerin hazirladig1 asagidaki listelerden hangisi 6gretmenin sorusuna cevap olur?

A) B) ——

—Alkol = Kémdr

= Mum = Petrol

— Zeytinyagi - Odun

= Gines = Dogal gaz
C) [-su D) [-Yag

— [spirto — Protein

— Sirke — Vitamin

- Civa — Karbonhidrat
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5.
Sekildeki elektrik devresinde 1 ve 2 nolu bosluklara hangi secenektekiler baglandiginda

ampul 151k vermez?
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Efe’nin tasarladig1 deney ile asagidaki olaylardan hangisi agiklanabilir?
A) Havanin sogumasi

B) Sisin olusumu

C) Yagmurun olugumu

D) Karm olusumu
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7.Smiflar Fen Ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testi

1.
Asagidakilerden hangisi elektrik ¢carpmalarindan korunmak i¢in alinmasi gereken
onlemlerden degildir?

A) Plastik kismi1 soyulmus elektrik kablolar1 kullanmamak

B) Yol kenarlarindaki ytiksek gerilim hatlarina yaklasmamak
C) Elektrik kacag1 yapan elektrikli aletleri kullanmamak

D) Bilgisayar klavyesinin tusuna sert basmamak

2.
Isik 1sinlarinin dagilmasini 6nlemek icin araba farlarinda......... (€:) R askeri
bolgelerde daha fazla alan1 gérmek i¢in............... B kullanilir.

Yukaridaki ctimlede (a) ve (b) numarali bosluklara hangi se¢enekteki kelimeler
getirilmelidir?

(a) (b)
A) Diiz ayna Tiimsek ayna
B)  Cukur ayna Diiz ayna
C) Cukur ayna Tlimsek ayna
D) Tiimsek ayna Cukur ayna

I. Su buharinin yogunlagmasi
I1. Petroliin yanmasi
I1I. Naftalinin siiblimlesmesi

Yukaridakilerden hangileri fiziksel bir degisime 6rnek olamaz?

A) YalmzI B) Yalniz II C) Ivell D) I ve 111
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4.

Maddelerin sadece dis goriiniisiiniin yani fiziksel Ozelliklerinin degistigi olaylara
Fiziksel Degisme denir.

Maddelerin kimliginin tamamen degistigi, yeni Ozelliklerde maddelerin olustugu

olaylara Kimyasal Degisme denir.

Yukarida bazi tanimlar verilmistir. Bu tanimlara gore belirtilen 6rneklerden hangisi
yanlis verilmistir?

Fiziksel Degisme Kimyasal Degisme
A) Tahtanin kesilmesi Tahtanin Yanmasi
B) Camin kirilmasi Hamurun pisip ekmek
olmasi

C ) Elmanin ¢iirtiyiip yok  Suyun buharlagmasi

olmasi

D ) Suyun buz olmas1 Bitkinin fotosentez

yapmast
5.

e ' N\ ™

e : : : <> : < % <

\ O O A % N CXD 4

( Y Y )

\_ AN J @

\_ J

Yukaridaki dokuz farkli bolmede verilen maddelerden kag tanesi karisimdir?

A)3 B)5 Q)6 D)7
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8.Smiflar Fen Ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testi

1.
__':|. %
1 K D [N]s CL
—_— “—
2 L NS M
ﬁ. &
3 M [N]s K

Yatay zemin {izerine sabitlenmis ¢ubuk miknatislarin yanlarina K, L ve M cisimleri 1, 2
ve 3’teki gibi konulduklarinda oklarla belirtilen yonlerde hareket ediyorlar. Buna gore,
asagidakilerden hangileri kesinlikle dogrudur?

I. K miknatistir.

II. L miknatistir.

II1. M miknatis degildir.

A) Yalniz I1I B)Ivell  C)Ilvelll D)L II ve III

K Futbol Topu

Yatay
L

KL arasi siirtiinmesiz olan sekildeki egimli yoldan serbest birakilan bir futbol topunun
hareketi i¢in, asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) KL arasinda stiratlenir.

B) L’de siirati en biiyiiktiir.

C) L’den sonra sabit siiratle ilerler.
D) L’den sonra kinetik enerjisi azalir.



3

saglanamaz? (Cubuklarin agirliklari 6nemsizdir.)

A} Kuvvet B} Kuvvet
Y ik 4\ ﬁUk g
[ | [
Destek Destek
C] Kuvvet - D}
| d\ Y””l Yiik

[

2

Destek

Asagidaki atom modellerinden hangisi ayni elemente aittir?
( ® *Proton, O —» Nétron)

101020

101010

@@ ®
101020

132

Asagidaki sekillerde verilen kaldiraclarin  hangisinde yatay konumda denge
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5.

Asagidakilerden hangisi katilar ve sivilarin ortak 6zelliklerindendir?
A) Atom ve molekiillerden olusmalar1

B) Sekillerinin belirsiz olmasi

C) Molekiillerinin serbestce hareket etmesi

D) Tanecikleri arasisindaki bosluklarin ayni olmasl
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EK 5. Altinc,Yedinci ve Sekizinci Siniflar Fen Ve Teknoloji Dersi Akademik

Basari Testi

6.S1iflar Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Basar1 Testi

KATI i—b SIvI *_4"" GAZ
v I

Yukaridaki semada, bir maddeye ait hal degisimleri numaralarla gosterilmistir. Bu hal
degisimlerinden kac tanesi agagida dogru olarak belirtilmistir?

I- Erime

II- Buharlagsma

III- Yogunlagma

IV-Donma

A) 4 B) 3 Q) 2 D) 1

2.

Istnin  konveksiyon yoluyla yayilmasi sivi ve gazlarda goriiliirken, katilarda
goriilmemektedir.

Bunun sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Kat1i maddeleri olusturan tanecikler yer

degistirmez.

B) Kat1 maddeleri olusturan tanecikler arasinda bosluk yoktur.

C) Kat1 maddeleri olusturan tanecikler hareket

etmez.

D) Kat1 maddeleri olusturan tanecikler birbiriyle temas halindedir.
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3.
1. beher 2. beher 3. beher 4. beher
x g
Kap Kap Kap
Beherler Suyun ilk Suyun 1 saat
Sicaklig1 sonraki Sicaklig1

(°C) (°C)

1.beher 60 35

2.beher 60 55

3.beher 60 45

4. beher 60 30

Bir ingaat miihendisinin elinde X, Y, Z ve T tiirlinde 1s1 yalitim malzemeleri vardir.
Binada en iyi yalitimi saglayacak malzemenin hangisi olduguna karar vermek i¢in ayni
ortamda yukaridaki deneyi yapiyor ve ¢izelgedeki verileri elde ediyor.

Buna gore, insaat miithendisi hangi 1s1 yalittm malzemesini kullanmalidir? (Beherler ve
kaplar 6zdestir.)

A) X B)Y C)Z D) T

4.

Maddeler 1s1 aldiginda asagidakilerden hangisi ger¢eklesmez?
A) Maddenin sicakligi artar.

B) Tanecikler arasindaki uzaklik artar.

C) Tanecikler daha hizli hareket eder.

D) Maddeyi olusturan tanecikler artar.
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5.
Ozellikleri
Kiitle Hacim Sekil

Madde-
nin hali

Kati @) Q Q

Sivi O O A

Gaz O A A
© _, Belirlidir. A — Belirsizdir.

Yukaridaki ¢izelgede maddenin kati, s1v1 ve gaz hallerinin 6zellikleri verilmistir.
Buna gore;

Kat1 - Siv1

Sivi —» Gaz

Gaz ->Siv1

S1v1 —>Kati

Hal doniisiimlerinde maddenin hallerine ait 6zelliklerden hangisi kesinlikle degismez?

A) Kiitle B) Hacim C) Sekil D)Kiitle — Hacim
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7.Smiflar Fen Ve Teknoloji Dersi Akademik Basar: Testi

1.
Elementler bir¢ok alanda kullanilmakta ve hayatimizi kolaylastirmaktadir.
Asagida verilen elementlerden hangilerinin kullanim alan1 yanligtir?

Element | Kullanildig1 yer

A) | Bakir Dis dolgusu

B) | Civa Termometre

C) | Bor Istya dayanikli cam
D) | Flor Dis macunlari

2.

O

Uste bir maddenin tanecikleri modelle gosterilmistir?

Buna gore bu madde i¢in asagidaki yargilardan hangisi yanligtir?
A) Bir elementtir

B) Molekiil yapilidir

C) Farkli atomlardan olusmustur

D) Formiille gosterilir
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3.
Tanecik modelleri asagida verilen maddelerden hangisi bir element degildir?

A O O B CX)
OO0 ©©<§>

S

4.

Asagidakilerden hangisinde elementin sembolii yanlis verilmistir?
Adi Sembolii

A) | Demir Fe

B) Helyum H

C) | Magnezyum Mg

D) | Klor Cl
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Yukarida nétr bir atomun katmanlarinda bulunan elektronlar gdsterilmistir. Buna
gore bu atom i¢in asagidaki yargilardan hangisi yanligtir?

A) Proton sayis1 11°dir
B) Elektronlarin yerlestigi katman sayis1 3 tiir
C) Cekirdeginde notron yoktur

D) Elektron sayisi, proton sayisina esittir



8.Smiflar Fen Ve Teknoloji Dersi Akademik Basar: Testi

I. Siitiin eksimesi- Kimyasal olaydir.

II. Hamurun mayalanmasi- Fiziksel olaydir.
1. Suyun donmasi- Fiziksel olaydir.

IV. Sekerin yanmasi- Kimyasal olaydir.

Yukaridakilerden hangileri dogrudur?

A) I-II-11II B) I-1II-IV O) I-I D) lI-IV

2X+3/20, — X,0; tepkimesi i¢in;
L. Is1 alan bir tepkimedir
II. Yanma tepkimesidir
III. Sentez tepkimesidir
IV. Analiz tepkimesidir.
yargilarindan hangisidogrudur?

A) [velV B)lllvelV C)Ilvelll

Asagidakilerden hangisi gerceklesirken ortamdan 1s1 alir?
A) Su Donarken
B) Su Buharlasirken
C) Komiir Yanarken

D) Besinler Hiicrelerde Yanarken

140

D) LII ve III
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Asagidaki kimyasal tepkime ¢esitlerinden hangisi yanlis verilmistir?
A) Zn+2HCI—ZnCl+H, = Yer Degistirme Tepkimesi
B) HNO3;+KOH—KNO; +H,0O = Notrlesme Tepkimesi
C) C3Hgt50,—3C0O,+H,O = Yanma Tepkimesi
D) ZnCOs;+Is1i—ZnO+CO, = Ekzotermik Tepkime

Asagidaki olaylardan hangisi endotermiktir?
1. Suyun donmasi
2. Mumun erimesi

3. Buzun erimesi

A) Yalmz1 B) 1ve2 C) Yalmz?2 D) 2ve3
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EK 6. Ogrenciler I¢cin Yar1 Yapilandirilmis Goriis Olgegi

1.Soru
“Siz, birka¢ arkadasimizla grup halinde calismayi ister misiniz ?”

Cevap: Evet ise sebebini aciklar misiniz?

Cevap: Hayir ise sebebini aciklar misiniz?

2.Soru
“Grup halinde calisirken gruba baskan olmak ister misiniz?
Cevap : Evet ise sebebini agiklar misiniz?

Cevap: Hayir ise sebebini agiklar misiniz?

3.Soru
Simifta dersi hep 6gretmeniniz anlatmaktadir? Sayet 6gretmen anlatmasa siz veya
arkadaslarimizdan her hangi biri dersi anlatabilecek mi?

Cevap: Evet ise sebebini agiklar misiniz?

Cevap: Hayir ise sebebini agiklar misiniz?

S4. Simifta konusmadigin arkadasin var m?

Cevap : Evet ise sebebini agiklar misiniz?

Cevap: Hayir ise sebebini agiklar misiniz?
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EK 7. Ogrenci Yontem Goriis Olcegi

S1. isbirlikli gruplarla ¢calismak.............
5 4 3 2 1

Cok zevklidir Zevklidir ~ Kismen zevklidir Az zevklidir Zevkli degildir
0 0 0 0 0

Cok bilgi Bilgi verici Kismen bilgi Az bilgi verici  Bilgi verici degil
verici 0O verici 0 0O
0 0
Cok faydal Faydali Kismen faydali Az faydali Faydal1 degil

0 0 0 0 0

S2. isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte cahsmak....

5 4 3 2 1
Cok iyi Iyi Yeterli Iyi degil Cok kotiiydii
0 0 0 0 0

S3. Soru 2’ye vermis oldugunuz cevabin nedenini kisaca a¢iklar misimz?
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S4. Isbirlikli grubumla calismanin SONUNDA kendimde asagidaki ozelliklerin

varhgini hissettim

5 4 3 2 1
Dersin Dersin Dersin konusunu Dersin Dersin konusunu
konusunu konusunu  kismen anladim konusunu ¢ok hi¢ anlamadim
Cok iyi iyl anladim 0 az anladim 0
anladim 0 0
0]
Kendime Kendime Kendime kismen Kendime az Kendime hig
giivenimin  giivendigimi giivendigimi giivendigimi glivenmedigimi
Cok égtlglnl 0 9 0 0
Diistinme Diistinme  Diisiinme ufkum Diislinme Diistinme ufkum hig
ufkumun ¢ok ufkum kismen agildigini ufkum az acilmadigini
acildigini acildigini 0 acildigini 0
0 0 0
Kendi basima Kendi Kendi bagima Kendi bagima Kendi basima is
cok ig yapar  basimais  kismen is yapar az is yapar hale yapar hale
hale yapar hale hale geldigimi geldigimi gelmedigimi
geldigimi geldigimi 0 0 0

0 0




EK 8. izinler

T.C
ERZURUM VALILIGI
i1 Milli Egitim Midirligi
Say1 :B.08.4.MEM.4-25-01-05/

Konu : Anket Caligmas:.

30.10.2009% 33150

ATATURK UNIVERSITESINE
( Personel Daire Baskanlig)

Tlgi: 15.10.2009 tarihli ve 16241 sayili yaziniz.

flgi yazimzla Universiteniz Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyelerinden Dog.
Dr. Kemal DOYMUS tarafindan hazirlanan ¢alismayla ilgili belirlenen pilot okulla 1Ig1h valilik
onayi ekte gonderilmisgtir.

)
Bilgilerinize arz ederim. 7\

y{
J(zl BUDAK
Milli Egitim Miidlirii

EKI:
Valilik Onay:

Yénetim Cad. Valilik Binasi Katd Yakutive ERZURUM R —
Ayrintili bilgi igin irtibat : E. YILMAZ f;fwm_”“_i R'EFO“-
Telefon : (0442) 234 48 00 Faks : (0:442) 235 10 32 _ ook

e-posta : erzurummenydneb.gov.r  Elektronik AZ @ hitp:erzurum. meb,gov.ir L,.m;.l.
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T.C.
'ERZURUM VALILIGI
I Milli Egitim Midiirlig

Say1 :B.08.4.MEM.4-25-01-05/

Konu : Anket Caligmast

26.10.2009« 32595

VALILIK MAKAMINA
Ilgi : Atatiirk Universitesi Rekiorliigii'niin 15/10/2009 tarih ve 16241 sayili yazisi.

Atatiitk Universitesi Rektorliigil ilgi yazilan ile Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
ogretim iiyelerinden Dogent Doktor Kemal DOYMUS tarafindan hazirlanan “Dogu Anadolu
Bélgesindeki Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Isbirlikli Ofrenme Yonteminin Simif Igi
Uygulamalanna Yansitma Diizeylerinin Arastirilmasy” konulu proje kapsaminda yapilacak
calismalara esas olmak iizere pilot okul ve bu okulda uygulama igin bir simf talep edilmektedir.

Yakutiye Ilgesi Gazi Ahmet Muhtar Paga Pansiyontu Yatih Ilkogretim Bslge Okulu’nun
pilot okul ve okul Midirliiglince belirienecek sinifta miifredat programimmun uygulamasing
engellemeyecek sekilde yapilmas: Miidiirligiimiizce uygun goriiimektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigi taktirde; Olurlarimiza arz ederim. #

3 M1lh Eglum Mudum

P

O
b / 0/2009
/&I@et GOK
Vali a.
Vali Yardimcis:

23.1.30./2009 SEF. C.FAYETORBAY (3
) Y-/ /2009 SB.MD.C.KUCUKOGLU

T

Yonetim Cad, Valilik Binasi Kat:4 Y akutiye ERZURUM o
Aynintih bilgi i¢in irtibat : Canan FAYETORBAY Sef . bRy
Telefon : (0442) 23448 00  Faks : (0442) 235 10 32 , "'
e-posta ! przuruminemielimeh. sov i Elektronik Ag : hitpi/ferzurum.meb, gov.ir i SELERT |
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EK 9. Calistaydan Fotograflar
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EK 10. Ogrenci Cahsmalarindan Fotograflar
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OZGECMIS

1965 yilinda Erzurum’da dogdu. Ilkokulu Omer Duygun Ilkokulunda, ortaokulu
Gazi Ahmet Muhtar Pasa Ortaokulunda, liseyi Erzurum Endiistri Meslek Lisesinde
okudu. Erzurum Atatiirk Universitesi Fen Fakiiltesi Fizik Boliimiinden 1987 yilinda
mezun oldu. 1989 yilinda basladig1 6gretmenlik meslegini 10 y1l siirdiiren DIKEL halen
Atatiirk Universitesi K.Karabekir Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dalinda Okutman olarak gérev yapmakta olup, evli ve iki ¢ocuk

babasidir.



