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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

MATEMATIK TARIHININ MATEMATIK DERSLERININ OGRETIMINDE
KULLANILMASI: iBRAHIM HAKKI PERSPEKTIiFi VE BABIL YONTEMIi
ORNEGI
Kani BASIBUYUK
2012, 66 sayfa

Matematik tarihi, genel olarak matematiksel bilginin nasil medeniyetler boyunca elden ele devredilerek
biiytidiigiinii ve gelistigini gosteren bilgiler sunar. Matematik derslerinde matematik tarihine yer vermek
Ogrencilerin matematigin agik, yasayan, hisleri olan ve her zaman ilging oldugu fikrini edinmelerini sag-
layabilir. Bundan dolayr matematik tarihinin matematik derslerinde kullanilmasi 6nemsenmelidir. Bu
dogrultuda bu caligmanin amaci karekoklii sayilarin yaklasik degerlerini bulmak igin kullanilan, ibrahim
Hakki’nin kullanmis oldugu yontem, Babil yontemi ve MEB ders kitaplarinda yer alan eski ve yeni yon-
temlerin 6grenci basarisina etkilerinin arastirilmasi ve matematik tarihinden faydalanilarak 6gretim yapi-
lan gruplardaki 6grencilerin matematik derslerinde matematik tarihinin kullanilmasina yonelik tutumlari-
nin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu baglamda caligmanin 6rneklemini 2011-2012 &gretim yilinda, Erzincan
Universitesi biinyesinde bulunan bir Meslek Yiiksekokulunda bulunan 77 &grenci olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak karekoklii sayilarin yaklasik degerlerini bulmak i¢in kullanilan bilgi testi kullanil-
mistir. Yontemlerin basarilarint belirlemek igin ii¢ farkli gruba ayrilan 6rnekleme bilgi testi 6n test ve son
test olarak uygulanmistir. Ayrica uygulamanin ikinci kisminda matematik tarihinin matematik dgretimin-
de kullanimina yonelik tutumlart belirlemek icin veri toplama araci olarak tutum 6lgegi uygulanmistir.
Uygulamanin ikinci kisminda Ibrahim Hakkinin kullandig1 yéntemin uygulandigi grup ile Babil yontemi-
nin uygulandig1 grup tarihsel bir yani oldugu i¢in birlestirilmis ve deney grubunu olusturmus, MEB grubu
ise kontrol grubunu olusturmustur. Tutum Slcegi ise kisi sayis1 50 olan deney grubu ve kisi sayisi 25 olan
kontrol grubuna uygulanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen verilerin analizi yapildiginda, Ibrahim
Hakkinin kullanmis oldugu yontemin uygulandigi gruptaki basari ile MEB ders kitabinda bulunan ydnte-
min uygulandig1 grup arasinda anlamli bir fark olusmustur. Babil yonteminin uygulandig: grup ile MEB
grubu arasinda bir fark olmasina ragmen bu fark anlamli bulunmamistir. Uygulamanin ikinci kisminda
birlestirilen ve deney grubu olarak degerlendirilen Babil grubu ile Ibrahim Hakk1 grubunun tutum puanla-
riin kontrol grubundaki MEB grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmis ve gruplarin tutum puanlari

arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Anahtar kelimeler: Matematik Tarihi, Koklii Sayilarda Yaklasik Deger, Ibrahim Hakk1 Yéntemi, Babil

Yontemi.
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ABSTRACT
Master Thesis

THE USE OF MATHEMATICS HISTORY IN MATHEMATICS COURSES:
IBRAHIM HAKKI’S PERSPECTIVE AND BABYLONIAN METHOD SAMPLE

Kani BASIBUYUK

2012, 66 pages

The history of mathematics presents information that shows how mathematical knowledge grew and
developed, passing from hand to hand through civilizations. Giving a place to the history of mathematics
in maths classes may enable students to get an idea that mathematics is open, living and always interest-
ing and that it has senses. Therefore, importance should be attached to give a place to the history of math-
ematics in maths classes. Accordingly, the objective of this study is to research the effects of the method
by Ibrahim Hakk1, Babylonian method and old and new systems included in MEB (Ministry of National
Education) course books —all used to find approximate values of square root numbers— on students’ suc-
cess, and to show up attitudes of students in groups, which take advantage of the history of mathematics
in education, towards the use of history of mathematics in maths classes. Within this context, the sam-
pling of the study consists of 77 students in a Vocational High School under Erzincan University in 2011-
2012 academic year. Information test for finding approximate values of square root numbers was used as
the data collection tool. To determine the success of the methods, the information test was applied as
initial and final tests to the samples, divided into three groups. Moreover, in the second part of the appli-
cation, attitude scale was used as the data collection tool in order to determine the attitudes towards the
use of history of mathematics in maths education. In the second part of the application, the groups, which
the method by Ibrahim Hakki and the Babylonian method were applied on, were combined due to their
historical aspect and formed the experimental group, while the MEB group formed the control group. The
attitude scale was applied on the experimental group consisting of 50 people and the control group of 25
people.When the data obtained after the application was analysed, a significant difference was observed
between the success of the group on which the method by Ibrahim Hakk: was applied and the group on
which the method in the MEB course book was applied. Although there was also a difference between the
group on which the Babylonian method was applied and the MEB group, such difference was not found
very significant. It was observed that the attitude points of the Babylonian method and Ibrahim Hakki
group, which was combined and evaluated as the experimental group in the second part of the application
was higher than the MEB group (control group), and there was a significant difference between the atti-

tude points of such groups.

Key Words: History of Mathematics, Approximate Value of Root Numbers, Ibrahim Hakki’s Method,
Babylonian Method.
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BIiRINCi BOLUM
1.GIRiS

Kiiresellesen diinya, bilgi toplumu kavraminin énemini gozler Oniine sermistir.
Bilgi sermayesisin, bilgi birikiminin, nitelikli insan faktoriiniin 6nem kazandig, egiti-
min siirekliliginin 6n plana ¢iktig1 ve iletisimin hiz kazandig1 diinyada egitim kavrami-
nin algilanis sekli de degismistir. Bu ¢ergevede egitimin tanimini da su sekilde yapabili-
riz; insanin kendi profilini bilmesinden yola ¢ikarak daha iist diizey yeteneklerini ortaya

cikarip, degisen ¢evre kosullarina ayak uydurmasidir (Geng ve Eryaman, 2007).

Egitim bireysel ve toplumsal yasami dogrudan etkileyen bir siiregtir. Kisinin
sosyal ve ekonomik yapisini egitim belirlemektedir. Egitimin etkili olmasi onun yenilik-
lere kisa siirede uyum saglamasina baglidir. Enformasyon toplumunda formal egitimin
onemi olduk¢a belirginlesmistir. Tiim toplumlart etkileyen degisim ve doniisimden
olumlu yonde etkilenmek i¢in var olan sistemimiz iizerinde tekrar diisiinmek, yararh
kisimlar1 korumak, islevselligini yitirmis olan kisimlari ise yenilemek zorunlu hale gel-
mistir. Her ne kadar ge¢ kalinmig olunsa da, bugiin baktigimizda okullarimizda teknolo-
ji ve bilgisayar ortamlar1 olusturulmakta, modern gereklilikler sistemimize uyarlanmak-

tadir (Sentiirk, 2008).

Galileo, yillar dnce, “Bilim gozlerimiz éniinde a¢ik duran ‘evren’ dedigimiz o gi-
zemli kitapta yazilidir. Ancak, yazildigi dili ve alfabesini ogrenmeden bu kitabi okuya-
mayiz. Bu dil matematiktir, bu dil olmadan kitabin bir tek sozciigiinii anlamaya olanak

yoktur.” demisti. Bu durum giiniimiiz i¢in de gecerli olan bir gereksinimdir.

Hayatimiz1 inceledigimizde matematigin, biitiin nicel diinyamiza hakim oldugu-
nu gorebiliriz. Doganin sayisal yoniinii stirekli kullanan insanoglu, var oldugu andan
itibaren icinde bulundugu diinyay1 tanimaya ve anlamaya calismistir. Kuskusuz bu ta-
nima ve anlama siirecindeki en 6nemli araglardan biri de matematik olmustur (Yenilmez

ve Uysal, 2007).



Matematik bireyin ihtiyaclarim1 karsilamakta ve onu giliven altina almaktadir.
Cagimiz toplumunun bireyleri bilgiyi alma ve onu isleme yoniiyle gecmise gore daha
istekli ve 1srarhidir. Yani artan toplumsal talepler daha ¢ok matematik 6grenmeyi gerek-
tirmektedir. Bu dogal nedenlerin yan1 sira geng¢ niifusun diisiinme, algilama, problem
¢Ozme gibi zihinsel aktivitelerini gelistirebilmeleri i¢in matematik 6nemli bir ihtiyagtir

(Altun, 2006).

Bagli basina bir sistem olan matematik, yap1 ve bagintilardan olusan soyutlama
ve genelleme siiregleridir. Bahsedildigi lizere soyut bir bilim olan matematigin algilan-
mas1 da bu 6zelliginden dolay1 diger derslere oranla daha giictiir. Dolayis1 ile matema-
tik, farkli 6gretim yontem ve tekniklerine diger disiplinlere gére daha fazla ihtiyag
duymaktadir. Soyutlamalar ve genellemeler, insan zihninin kendi hayal diinyas: ¢erge-

vesinde modelleme yapabildigi 6l¢iide algilanir ve 6grenilir (Alakog, 2003).

Matematik 6grenciler i¢in yeni bir dil gibidir. Bu 6zelliginden dolay1 6grenilme-
si i¢in sabra ve bol zamana ihtiya¢ vardir. Terimler ve semboller bilimde, gergek yasam
ortamlarinda ve matematigin kendi i¢inde iletisim kurabilmeyi saglar. Matematik sosyal
hayattaki ugras alanlarina gore her bireyin ihtiya¢ duydugu vazgecilmez bir aractir. Bi-
lim ticaret ve endiistri gibi hayatin her alaninda ve aninda bu alete ihtiyacimiz vardir

(Pesen, 2008).

Neden matematik dgrenmeliyim? sorusu ¢ogu 6grencinin kendi i¢ diinyasinda
cevap aradigi bir sorudur. Okullarda 6gretilen matematik 6grencilere diinyay1 algilamak
icin bir bakis agis1 kazandirmalidir. Tabi ki matematik bize gilinliik yasantimizda faydal
olabilir ama bunun 6tesinde matematik, diinyayr algilamak i¢in gerekli olan bir argii-
mandir. Ayrica iyi bir kariyer ve aktif bir vatandaslik icinde gerekli bir bilimdir. Ogren-
cilerin, iyi bir is ve yasam standardi i¢in matematigin bir anahtar oldugunun farkina
varmasli, onlarin matematige karsi olumlu tutum sergilemelerine yardimci olacaktir

(Morgan, Tikly ve Watson, 2004).

Matematigi nasil dogaya gizlenmis ipuglari olarak ifade ediyorsak, ayni sekilde
toplum i¢inde kullanimini da fark etmekte zorlandigimiz asikardir. Hi¢ farkinda olma-

dan yasantimizin farkli alanlarinda ihtiya¢ duydugumuz matematigi, ne yazik ki sadece



bir ders olarak algilamaktayiz. Belki de ¢ok eski donemlerde kullanilan matematigin,
ylksek derecede algilanmasinin arkasinda bu sebep yatmaktadir. Tarihi bulgulara bakti-
gimizda matematik bir ihtiyac tirlinii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Siirekli ifade edilen
teknolojik ve modern gerekliliklerde ki matematik bir¢ok toplum tarafindan algilanmis
ve bununla birlikte bu toplumlar ekonomik olarak biiyiik yiikselise gegmislerdir (Boll,
2011). Cin, Giiney Kore, Japonya bu iilkelere d6rnek olarak gosterilebilir. Uluslararasi

matematik sinavlar1 basarisi siralamasinda da bu iilkeler 6n siralardadir.

Pek ¢ok 6grenci matematigin zor oldugunu ve matematigi basaramayacagini dii-
stinmekte ve matematige kars1 olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu durum ilkdgretimden
baslayarak ileriki yillarda artarak devam etmekte ve sonugta dgrenciler kendilerini ma-
tematik konusunda yeterli gérmemektedir. Onemli zihinsel problemleri olmayan biitiin
Ogrenciler, matematikteki kavramlar1 kazanabilirler. Bunun gerceklesmesi i¢in 6grenci-
ler 6grenmeye aktif bir sekilde katilmali, risk almali ve 6gretmen de 6grencilere rahat
bir 6grenme ve gliven ortami hazirlamalidir (Baykul, 2009). Ayrica 6grencilerde mate-
matigin giinliik hayatta kullanilabilirligi algisinin olusturulmas1 matematige kars1 olum-
lu tutum sergilenmesi agisindan nemlidir. Aksi takdirde siirekli soyut kavramlar iize-

rinde calisilan bir ortamda, dgrencilerde algilama problemi ortaya ¢ikmaktadir.

Matematigin 6grenciler tarafindan korkulan bir ders olarak algilanmasi kaygi ve
korkuya neden olmaktadir (Dursun ve Dede, 2004). Matematik kaygisinin birgok farkli
sebebi olabilir. Bekdemir (2007) yapmis oldugu calismada genel olarak matematik kay-
gisiin sebeplerini su basliklar altinda toplamistir; sinavlar i¢in 6grencilere yeterince
zaman verilmemesi, hata yapma korkusu, dgretmenlerin olumsuz tutumlaridir. Ogrenci-
lerin kaygi ve korkularmi yenmeleri i¢in 68retmenlere biiyiik sorumluluklar diigmekte-
dir. Farkli yaklasimlar1 benimseme ve ¢oklu zeka teorisini géz Oniinde bulundurarak

ders 0gretim siireglerini devam ettirme en 6nemli basliklar olarak karsimiza ¢ikmakta-

dir.

Matematik insan dogasinda olup, ilk kez diisiinmeye basladig1 andan itibaren
farkinda olmasa dahi kullandig1 ve gelistirdigi bir diislince sistemi olmasindan dolay1,
Ogretimi farkli bir 6neme sahiptir. Matematik 6gretiminin genel amaglart hatirlanacak

olursa; cesitli meslek dallarina ayrilacak olan 6grencilere kendilerine ileride gerekli ola-



cak matematik kiiltliriiniin verilmesi, ispat kavraminin algilatilmasi, soyut diisiince yapi-
sinin olusturulmasi, giinlilk hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede matematiksel
diisiince sistemlerinin kullanma aligkanliginin edindirilmesi, 6grencilerin matematige
kars1 olumlu tutum sergilemelerinin saglanmasi seklinde 6zetlenebilir (Civelek, Meder,
Tiizen ve Aycan, 2003). Matematigin kendi i¢inde bir felsefesi vardir. Matematik evre-
nin disinda gergeklesen bir bilim yada konusulan bir dil degildir. Insan zekasinin bir
iriinii olan akil yiiriitme, ¢ikarim yapma ve varsayimlarda bulunma etkinlikleri matema-
tige asil kimligini kazandiracak olan olgulardir. Matematik insan zihninin bakis agisini
gelistirir ve bu genigleyen bakis agisi da matematigi belli sinirlara tagir. Bu diisiince
sistemi de insanin evreni anlamasina ve sosyal diizeni saglamasina yardimci olmaktadir.
Baslangicta sadece zihinsel faaliyetlerin, mantiksal ve sezgisel ¢ikarimlarin olusturdugu
soyut matematiksel kavram ve modellerin, bugiin kullanilan bilim ve teknolojiyi lireten

gli¢c olmas1 matematigin farkliligini goézler 6niine sermektedir (Baki, 2008).

Hizli degisen teknoloji, biitlin bilimlerde oldugu gibi matematiginde siirekli ola-
rak kendini yenilemesine yol agmaktadir. Kullanim alanlarinin artmasi, matematigi sos-
yal bir gereklilikten ¢ikartip, kalkinma ve ilerlemenin anahtar1 haline getirmistir. Mate-
matigi, sayilar ve semboller y1gini1 olan bir sistem olmaktan ¢ikartmak i¢in okullarda
Ogrencilerin matematige olumlu tutum sergilemelerine yardimci olacak etkinliklere yer
verilmelidir. Kalkinma ve ilerlemedeki anahtar1 dogru kullanmak i¢in onun iyi tanitil-
mis olmasi gerekmektedir. Belki de hayal edemeyecegimiz yakin zaman teknolojisinin
siiphesiz en onemli eleman1 olacak matematigin onemini toplum olarak algilamak zo-

runday1z (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008).

Yetmigli yillarin basinda, bilgisayarin kullanilmaya baslanmasi ile matematik
egitimcileri matematik ogretiminin farklilasacagini iddia etmislerdi. Bu degisim siireci
ile birlikte matematigin kullanim alanlar1 haliyle genisledi fakat matematik §gretiminde
kullanilan geleneksel yontemler az bir degisimle kullanilmaya devam edildi (Baki,
2001). Bu duruma sebep olarak; 6gretmenlerin hedefler dogrultusunda yetistirilmemesi

ve programlarin dar kapsamda degerlendirilmesi gosterilebilir (Gedikoglu, 2005) .

Ulkemizde matematik egitimi son dénemlerde yapilandirmaci temellere dayan-

dirilarak 6gretilmektedir. Yapilandirmacilik; 6grenme siirecine odaklanan ve 6grenmeye



etki eden Onsel unsurlar1 giin 15181na ¢ikartmayi amagladigi i¢in uyarici bir sistemdir.
Dil, kiiltiir ve 6grenmedeki 6n bilgilerle 6nem veren yapilandirmacilik, programlarin
belirlenmesinde 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine de dikkat ¢gekmektedir. Buna karsin,
asir1 6zne merkezcilige olan vurgusu ve egitimin temel bilesenlerini kars1 karsiya getir-
mesi yoniiyle de tartisilmaktadir (Aydin, 2007). Bu ilkeden hareketle giiniimiiz okulla-
rinin, 6grencilerin bireysel ilgilerini, yeteneklerini ve potansiyellerini ortaya ¢ikarmasi
gerekmektedir. Coklu zeka teorisinin yelpazesine giren bu kapsam, 6grenememe olgu-
suna kars1 ¢ikmaktadir. Okullarin amaci 6grencilerin yeteneklerini kesfetmek ve onlari
bu ilgi ve yetenekler dogrultusunda gelecekte mutlu ve basarili olabilecekleri bir alana
yonlendirmektir (Saban, 2005). Yukaridaki ifadelerden de anlagilacag lizere, 6grenciler
okulda kendilerini gergeklestirecek ve kendi 6grenme stillerine hitap edecek 6grenme
ortamlar1 buldugu siirece egitimin kalitesinden bahsedebiliriz. Matematik daha oncede
ifade ettigimiz {izere anlasilmasi zor olan bir derstir. Bu durum da onun anlasilir kilin-
mas1 i¢in farkl etkinlik ve yaklasimlara ihtiya¢ duymasini beraberinde getirmektedir.
Tekdiize anlatilan bir matematik dersi farkli anlama kabiliyetlerine sahip 6grenciler i¢in
soyut kavramlar y1gin1 olarak algilanmaktadir. Yapilandirmaci yaklagim ile beraber {il-
kemizdeki ilk ve orta 6gretim okullarinda verilen matematik egitimi, etkinlige dayali,
farkli zeka tiirlerine hitap eden ve 6n 6grenmeleri 6nemseyen bir yapiya kavusmustur.
Tabi ki her sistemde olabilecegi gibi bu sistemin de elestirilecek taraflar1 vardir (Aydin,

2003).

Giiniimiizde teknoloji belirleyici bir faktor oldugundan dolayi, matematik ayri
bir degere sahiptir. Hemen hemen biitiin bilimlerde matematik dersi okutulmaktadir.
Ancak matematik tam olarak dogru anlasiliyor mu? Bu tartisilabilecek bir konudur. Ma-
tematik, dogrulugu tartisilmaz, bir takim soyut iglemler yigini1 degil, tartismaya agik,
dogrular1 sorgulanabilen bir bilimdir. Egitimi ise 6grencinin aktif katilimini esas alan
bir ¢ercevede ele alinmalidir. Matematiksel basarisizligin en dnemli nedenlerinden biri
matematigin birikimli bir bilim olmasindan kaynaklanmaktadir. Bir tarih dersi onceki
konular bilinmeden anlasilabilir. Ancak matematik i¢in temel olusmadan bina olusamaz.
Etkili bir matematik 6gretim sisteminin olusturulmasi, lilke kalkinmasi i¢in bir yapitasi
olacaktir. Reform ve Ronesans hareketlerinden sonra Avrupa da temel bilimlerde gozle
goriiliir bir degisim ve ilerleme yasandi. Bunun sonucu olarak Osmanli devleti gerileme

ve ¢okiis donemine girdi (Kahramaner ve Kahramaner, 2002).



Matematik 6gretiminin sadece ulasilmasi gereken hedefler dogrultusunda ele
alinmasi, 6grencilerin matematiksel bilgileri giinliik hayata aktarmalarina engel olmak-
tadir (Koroglu ve Yesildere, 2004). Dogas1 bakimindan 6grenilmesi zor olan matemati-
gin giinlik hayatla iliskilendirilmesi ¢ok Onemlidir. Giinliik hayatla iliskilendirilmis
problemler anlamay1 daha kolay hale getirmektedir. Matematik 6gretiminin her basa-
mag1 hayatin bir parcasi seklinde olmalidir (Yenilmez ve Uysal, 2007). Ogrencilerin
matematigin yararlarin1 anlayabilmesi i¢in matematiksel kavram ve becerilerin hem
birbirleriyle hem de okul i¢i ve okul dis1 yasantilar ile iliskilendirilmesi gerekmektedir.
Ancak matematiksel iliskilendirme bir ders saati ile sinirh degildir. Sinifta ele alinan bir
konunun giinliik hayatla iliskilendirilebilecegi gibi matematigin diger alanlariyla da
iligkilendirilmesi gerekmektedir (Pesen, 2008). Bdyle bir yaklasim da zincir halkalarina
benzeyen matematigin, baglanti noktalarini saglamlastiracaktir. Giinliik hayatla iligki-
lendirilmis olan bir matematik dersi 6grenilmesi gii¢ olan soyut kavramlarin algilanma-
sin1 kolaylastiracak ve 6grencilerin matematige karsi olumlu tutum sergilemelerini sag-

layacaktir.

Matematik Ogretimi bir siirecler biitiiniinden olusmaktadir. Matematik dersleri
bir biitlin icerisinde ele alinirken, matematik tarihinden de faydalanmak ve konularin
gelisimlerini bir siire¢ icerisinde ele almak 6gretim siirecine olumlu katki saglayacaktir.
Daha ¢ok soyut ve kendiliginden olugmus bir sayilar yumag: seklinde algilanan mate-
matigin tarihinden faydalanmak, onu hayal olmaktan ¢ikaracaktir. Ayrica 6grencilerin
0z gliven kazanmalar1 agisindan matematik tarihi iyi bir aragtir. Matematik tarihi tama-
men programa entegre edilebilecegi gibi konularin uygunluguna gore yardimci kaynak

olarak da kullanilabilir (Swetz, 1984).

Ogrencilerin matematigin tarih boyunca nasil gelisim gdsterdigini gdrmeleri, as-
linda matematigin gelistirilebilir taraflar1 oldugunu goézler 6niine serecektir. Ayrica {inlii
matematikgilerin hayatlarindan kesitler sunmak, imkanlarin kisitli oldugu zamanlarda
bile matematik yapilabilecegini ifade etmenin yaninda, dgrencilerin 6zgiiven kazanma-
larin1 saglayacaktir. Tarih boyunca bilimle ugrasmis insanlarin matematige ilgi duymus

olmalar1 matematigin gerekliligini agik¢a ifade edecektir (Goniilates, 2004).



Matematigin tarih igerisinde izlemis oldugu yolu goren ve biiyiik matematikgiler
ile tanisan 6grenci ve 0gretmenler, matematigin insanlik tarihinde oynadig rolii, kiiltii-
riimiizle iligkisini ve giinliik hayatimizdaki yerini algilayacaklardir. Biiyiik matematikgi-
lerin tanitirken onlarin ¢aligmalarinin bugiinkii medeniyetimizin geligmesinde nasil rol
oynadigini ortaya koyan Orneklerin se¢ilmesi, 6grencilerin matematigin degerini anla-
malar1 agisindan ¢ok dnemlidir (Baki, 2008). Matematik algisi, soyut kavramlar ¢erge-
vesinde degerlendirildiginde tam manasiyla bir algilama siirecinden bahsedemeyiz. So-
mut ve hayal diinyasinda resimlestirilebilen olgularin 6grenilmesi daha kolaydir. Mate-
matik tarihi tam olarak matematigi somutlagtiramasa da onun 6gretim siirecinde yar-

dimci bir kaynak olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Etkili matematik 6gretimi i¢in gerekli olan “farkli yontem ve yaklagimlar” algi-
sin1 ortaya ¢ikarmak i¢in matematik tarihi gerekli bir arglimandir (Fried, 2007). Mate-
matik tarihi, 6gretmen ve Ogrenciler i¢in farkli bir ufuk kaynagidir (Giirsoy, 2010).
Buradan hareketle bu c¢alismada, matematik tarihinin matematik 6gretimindeki 6nemi-
nin vurgulanmasinin yaninda, karekoklii sayilarin yaklasik degerlerinin bulunmasindaki

yontemlerin karsilastirmalar1 yapilmstir.
1.1. Problem Durumu

Aragtirmanin temel problemi, matematik tarihinden faydalanilarak karekoklii sa-
yilarin yaklasik degerlerini bulmada kullanilan yontemlerin karsilastirilmasi ve 6grenci-
lerin matematik tarihinin matematik 6gretiminde kullanilmasina yonelik tutumlarinin

belirlenmesidir.
1.1.1 Alt Problemler
Aragtirmanin alt problemleri asagidaki gibidir:

1) Karekoklii sayilarin yaklasik degerlerinin hesaplanmasinda kullanilan, Ibra-
him Hakk1’nin kullanmig oldugu yontem, Babil yontemi ve Milli Egitim Ba-
kanligi (MEB) ders kitabinda kullanilan yontemlerin uygulandigi gruplardaki

ogrencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?



2) Deney ve kontrol gruplarinin matematik tarihinin matematik 6gretiminde
kullanilmasina yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?
3) Ogrencilerin, matematik tarihinin matematik égretiminde kullanilmasi konu-

sundaki goriisleri nelerdir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; matematik tarihinin matematik 6gretimindeki etkililigini
arastirmaktir. Bu baglamda matematik tarihinde yer alan Ibrahim Hakki’nin kullandig1
yontem, Babil yontemi ve MEB ders kitabindaki yontemlerin karekoklii sayilarin yakla-
stk degerlerinin bulunmasinin 6gretiminde dgrenci basarisina etkilerini aragtirmak ve
matematik tarihinden faydalanilarak 6gretim yapilan gruplardaki 6grencilerin matema-
tik tarihinin matematik derslerinde kullanilmasina yonelik tutumlarinin ortaya ¢ikaril-

masidir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Konuyla ilgili literatiir tarandiginda iilkemizde matematik tarihinin matematik
egitimindeki yeri ve miifredattaki kullanim alanlan ile ilgili yeterli sayida ¢aligma bu-
lunmadig1 goriilmistiir. Okullarda matematigin, matematik tarihinden faydalanilarak
Ogretilmesi dar kapsamda ele alinmaktadir. Kitaplarda sadece iinlii matematikg¢ilerin
hayatlarindan kesitler bulunmaktadir. Yalniz bagina bu durum 6grencilerin matematik
tarihine bakis acilarinda fazla bir degisiklige sebep olmamaktadir. Bunun yaninda ma-
tematik tarihinin matematik derslerinin 6gretiminde kullanilmasi gerekmektedir. Ma-
tematik tarihinin okullarda etkin ve uygun alanlarda kullanilmasi matematik tarihini
etkin bir dgretim araci haline getirebilir. Ogretim siireci igerisinde matematik tarihinin
konular ile biitiinlestirilmesi matematik 6gretimine farkli bir zenginlik katacaktir. Kok-
lii sayilarin yaklasik degerini bulma noktasinda kullanacagimiz yontemler 6grenciler
i¢cin ufuk acict bir mekanizma haline gelmesinin yaninda problem ¢dzmede iyi bir arag
olabilir. Bu sebeplerden yola ¢ikarak bu arastirmanin yapilmasina gerek duyulmus ve

bu alanda yapilacak olan ¢aligmalara katki saglayacagi diistinilmiistir.



1.4. Varsayimlar

1. Arastirmada kontrol edilemeyen degiskenlerin biitiin gruplart ayni sekilde et-

kiledigi kabul edilmistir.

2. Ogrencilerin agik uglu ve anket sorularmi yanitlarken gériis ve bilgilerini ig-

tenlikle ifade ettikleri kabul edilmistir.

3. Ogrencilerin okuma anlama, ifade edebilme becerisi gibi degiskenler baki-

mindan homojen dagildig1 kabul edilmistir.
1.5. Smirhliklar

1. Arastirma Erzincan Universitesi biinyesinde bulunan bir Meslek Yiiksekoku-

lundaki 77 6grenci ile sinirlidir.
2. Uygulama siiresi 4 hafta ile sinirlidir.

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin kimlikleri gizli tutulmustur.



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Medeniyet tarihi biitiin insanli§in ortak mirasidir. Bilim tarihi denildiginde her
ne kadar baz1 medeniyetler akla gelse de (Yunan, Misir, Babil, Cin) farkli medeniyetle-
rinde bu siirece katkis1 vardir. Bilginin ortaya ¢ikisi kendinden 6nceki bilgilere baglhdir.
Yani eski bilgi yeni bilginin habercisidir (Turan, 2011). Bilim tarihi siire¢leri incelendi-
ginde bilginin bir kaynagi oldugunu gérmekteyiz. Tarihin her doneminde bilim adamlar1
birbirlerinden faydalanmislardir. Bu sayede bilim siirekli olarak kendini yenilemis ve
gelistirmistir. Dolayis1 ile bilim tarihini bir biitlin olarak ele aldigimizda, insanlik mede-

niyetin stirekli gelismesini saglayan bir kavram olarak tarif edebiliriz.

Bilim tarihi 6gretimi ile birey, ilk ¢caglardan giiniimiize uzanan bilimsel gelisme-
leri algilayarak biitiinsel bir bakis acis1 kazanacaktir. Bilimin ilerlemesi ve gelistirilmesi
ona duyulan saygi ve sevgi ile orantilidir. Bilime duyulacak olan sevgi ise onun tarihi-
nin ve topluma olan etkisinin kavranmasi ile iliskilidir. Bilim tarihini 6grenen kimseler,
bilimin her an kendini yenileyen ve gelistiren bir yapist oldugunu goriirler. Boylece
bilimin i¢ dinamizmi kavranmis olur ve birey i¢in yeni ufuklar ortaya ¢ikar. Bilim tarihi
bilimin bir siire¢ oldugunu ve bilgiyi edinmenin yontemlerini bizlere aktarir. Ayrica
bilim tarihi bilimin kiiltiirel bir miras oldugunu ortaya ¢ikarmanin yaninda, o bilgiye
nasil ulasildigin1 da goézler oniine sermektedir (Simsek ve Simsek, 2010). Bilimin ortaya
cikis siireglerini iyi analiz etmek bilimin gelismesini ve ilerlemesini saglayacaktir. Bilim
tarihi incelemelerinde tarihsel olaylar1 degerlendirmenin yaninda, giinlimiize bakan yo6-

nii itibariyle ve yeni gelisimlere kaynaklik etmesi itibari ile ele alinmasi gerekir.

Bilgisayarin gelisim siireci ele alindiginda, abakiisten baslayan ve insan zihnini
zorlayan bilgisayar modellerine uzanan bir siire¢ karsimiza ¢ikmaktadir. Iste burada ¢ok
acik bir sekilde bilimin siirekli olarak kendini yeniledigi ve gelistirdigi somut objelerle

net bir sekilde goriilmektedir. Bilimin her alaninda bu tiir 6rnekler bulmak miimkiindiir.
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Miimkiindiir ¢iinkii bilim bir binanin insas1 gibi belli temeller iizerine kurulur, bilinme-
yen ve kesin olmayan bir referans bilime kaynaklik edemez. Bilimin tarihinin ve geli-
sim siireglerinin ele alinmasi 6grencilerde bilimin dogmalar degil realiteler ile degerlen-
dirilecegi kavramini olusturacaktir. Ayrica bilimin kendini yenilemesinden yola ¢ikan
ogrenciler kendilerinde “bilime katki saglanabilir” mantig1 olusturacaklardir (Aydin,

2003).
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Sekil. 1. Bilgisayarin siire¢ icerisindeki degisimi.

Son 50 yildir bilim tarihi bilim adamlarinin ilgisini ¢cekmeye basladigindan beri
bu alanda ciddi ¢alismalar yapilmistir. Ancak 6gretmenler bilim tarihini 6grenme ve
Ogretme noktasinda yetersizdir. Bilim tarihi, insan dogasinin bilim tiretmedeki roliiniin
anlasilmasi bakimindan ayr1 bir 6nem tegkil etmektedir. Bilimlere kaynaklik eden bilgi-
nin ¢ikis noktalarini degisik materyaller ile ele alan bilim tarihi, bilginin anlasilmasini
kolaylagtirmistir. Giiniimiiziin temel dinamiklerinden teknoloji bir anda ortaya ¢ikan bir
olgu degildir. Teknolojinin bir siire¢ olarak degerlendirilmesi ve ge¢mis ile gilinlimiiz
arasinda bir koprii kurmasi1 bakimindan bilim tarihi gerekli bir bilimdir. Bilim tarihi
ogrencilerin fiziksel diinyanin gergekleri ile bilgi arasinda bir bag kurar. Ogrencilere
bilim tarihindeki olaylar 6gretim ile biitiinlestirici bir sekilde aktarildiginda dgrencilerin
hayal diinyasinda bir resim meydana gelecektir. Ayrica bilim tarihi egitimde 6grencile-
rin motivasyonunu artirmakta ve dgretime ayr1 bir heyecan katmaktadir (Brush, 1989).
Bu ifadeler 15181nda, arastirmanin ¢ikis noktalarindan olan matematigin bilimsel anlam-

daki tarihi, 6gretim ortamlarinda farkli bir yaklasim olarak kullanilabilir.
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Matematik insanlik tarihinin en eski bilimlerinden biridir. Eskiden sayilar ve
semboller bilimi olarak algilanan matematik zamanla artik bir tanima sigmayacak kadar
genis bir perspektife sahip olmustur. Matematik bir insanin hiikmedebilecegi sinirlarin
cok Stesindedir. Matematik kelimesi ilk olarak M.O 550 yillarinda Pisagor Okulu iiyele-
ri tarafindan kullanilmistir. Kelime manast “0grenilmesi gereken sey” yani bilgi anla-
mina gelmektedir. Matematigin nerede ve nasil basladig1 konusunda kesin bir bilgi yok-
tur. Ancak arkeolojik tarihi bulgulara gére yorum yapacak olursak matematigin M.O
300-200 yillar1 arasinda Misir ve Mezopotamya’da basladigint sdyleyebiliriz. Bilindigi
tizere Misir topraklarinin ¢ok az bir kismi tarima elverislidir. Cok az bir kismu teskil
eden Nil deltasindaki arazi sahipleri, her sene Nil nehrinin tasmasindan sonra tekrar
arazilerini belirleme noktasinda devletin gorevlendirdigi geometricilerden yardim ali-

yorlardi. (Ulger, 2005).

Matematik tarihi Misir ve Mezopotamya dénemi, Eski Yunan donemi, Islam
Diinyas1 ve Ortagag donemi, Klasik donem ve Modern donem olmak iizere 5 doneme
ayrilmaktadir. Misir ve Mezopotamya doneminde matematik giinliik ihtiyaclar: karsila-
mak amaciyla, ispata dayanmayan temeller tizerine kurulmustur. Eski Yunan dénemin-
de matematik ise yararlilig1 ile degil, estetik ve derinligi ile ele almmstir. islam diinyas:
ve ortacag doneminde Miisliimanlarin bilime katkilar1 ¢ok biiyiik 6lclide olmustur.
Ozellikle astronomi ve geometriye modern dénemde bile kabul gorecek katkilarda bu-
lunmuslardir. Ancak yeteri kadar aragtirma yapilmadigindan Miisliimanlarin bu ¢aligma-
lar1 giin yiiziine ¢gikamamistir. 1700- 1900 arasi1 yillarini kapsayan klasik donem mate-
matigi ise ¢esitli, kapsamli ve fikir yoniinden zengindir. En 6nemli zaafi ise kesinlik
eksikligidir. Modern matematik donemi ise hicbir ylizyilda olmadig: kadar soyut, kav-
ramsal ve yapisaldir. Matematik ile ¢alisan sayis1 ve matematiksel iiretim ¢ok yiiksektir.
Kisaca modern matematik donemi, klasik donemdeki kesinlik eksikligini gidererek ma-

tematigi saglam temeller lizerine oturtmustur (Egitimciyiz.blogcu.com).

Matematik, tarihsel olgular ¢ercevesinde degerlendirildiginde, insanligin ihtiyag-
lar1 neticesinde ortaya ¢ikan bir bilimdir. Bu ihtiyac¢lar, modernize edilme stiregleri bo-
yunca matematigin de toplum igerisindeki degerini artirmistir. Gelisim ve degisim sii-
recleri matematik i¢in kullanilan “ihtiya¢” kavramini “zorunluluk™ haline getirmistir.

Eski Misirda geometrinin dogusu, Nil deltasinda tagkinlar sonrasi arazilerin yerini belir-
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lemek ihtiyacindan dogmustur, ancak sonrasinda ihtiyag¢ bir bilim olarak degerlendiril-

mistir (Baki ve Biitiiner, 2011).

Matematigin toplumlarin kiiltiirlerini yansitan 6zelligi de vardir. Eski toplumlar-
da matematigin farkl sekillerde ele alindigini gérmekteyiz. Cok koklii bir tarihe sahip
olan Cin matematigi, giinliik pratik ¢oziimleri ¢6zmek amaciyla kullanilmaktadir. Duvar
yapimu, hidrolik sistemler, askeri teknikler buna 6rnek gosterilebilir. Ihtiyagtan dogan
ve sonraki donemlerde kendini modernize eden matematik aslinda tarihin her donemin-

de bilim olmanin yaninda belli ihtiyac¢lar1 karsilamak i¢in kullanilmistir (Kelley, 2000).

Sekil.2. Yontma tas devrine ait sayma amaciyla kullanilan kemikler (Burton, 2007).

Sekil.2. incelendiginde yontma tas devrinden kalma kurt kemikleri goriilmekte-
dir. Kemiklerin iizerinde sayma amaciyla kullanilmis olan centikler bulunmaktadir. In-
sanlar modern hayatin belki de en uzak noktasinda bile, matematigi kullanmak zorunda
kalmislardir. Ciinkii hayatin degismez bir olgusu olan nicelik kavrami, matematik ile

anlam bulmaktadir.

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacag: ilizere matematik her déonemde farkli se-
beplerin gelistirdigi bir bilimdir. Doganin farkli kisimlarina gizlenmis olan matematigi
insanlar kimi zaman ihtiyaglarii karsilamak i¢in, kimi zaman da onun engin diinyasin-
da bir gezinti i¢in kullanmislardir. Matematik bir eglenceden daha ¢ok yasanilan evreni
anlamaya calismak icin kullanildiginda, islevselligini tam manasiyla yerine getirmis

olacaktir.
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Sekil.3. Babilliler doneminden kalan kare ve kdsegen ¢izimleri (Burton, 2007).

Matematik evreleri, eger matematigin diislince ve insanlik tarihiyle nasil biitiin-
lestigini atlamis olsaydi eksik kalacakti. Matematik donmus ve sabit bir sekilde duran
bir bilim degildir. Toplum ve teknolojinin gereklerine gore stirekli olarak kendini yeni-
lemektedir. Ancak bu gelisme ve yenilenme siirecinde de matematik koklerinden kop-
mamalidir. Matematigin evrimini gelistiren, toplumsal yasamdaki anlamina katki sagla-
yan ve onu giiniimiiz insanina baglayan ¢abalara ihtiya¢ vardir (Boll, 201). Matematige
kars1 olumlu tutum gelistirmek i¢in matematigin toplumsal rolii bilinmelidir. Matemati-
gin toplumsal roliinii de iyi algilayabilmek i¢in onun tarihi siiregleri iyi bilinmelidir.
Bize suan cok basit gelen teoremler ve ispatlar belli bir birikimin iirlinii olarak ortaya
cikmistir. Bu birikime kaynaklik eden kisilerin yasamlari, tarih dersinde oldugu gibi
ilham kaynagi olabilir. Pisagor’un bilim i¢in yillarca vatanindan uzak, 6grenme askiyla

gezip dolagsmasi bilime gerekli degeri vermemiz i¢in tesvik edici bir 6rnektir.

Matematigin engin bir birikime sahip oldugunu ifade etmistik. Bu engin birikimi
soyut bir temele dayandirmak &gretim siirecini zorlagtirmaktadir. Ogrenciler matemati-
gin kendiliginden olustugu hissine kapilmalar1 matematige kars1 6nyargili davranmala-
rma yol agmaktadir. Ogrencilerin matematigin gelisim siireglerini tam olarak gérebilme-
leri i¢in matematik tarihinden faydalanilmasi 6nemlidir. Matematik tarihi egitim prog-
ramina uygun bir sekilde uygulandiginda iyi bir 6grenme ortami olusmaktadir. Ogrenci-
lerin motivasyonu agisinda da matematik tarihi ayr1 bir 6neme sahiptir (Tozluyurt,

2008).
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Matematik tecrit edilmis ve farkli algilanmas1 gereken bir bilim degildir. Og-
rencilerin kesif ve tarihsel kaynakli 6grenmeleri, 6§renmeyi heyecanl bir sekle sokmak-
tadir. Bu 6grenme stili 6grencileri cesaretlendirmenin yani sira ni¢in ve nasil sorusunu
soran bir dgrenme ortami olusturmaktadir. Matematik tarihi 6grencilerin problemlere
farklt bir bakis agisi ile bakmalarini saglamasinin yaninda problem ¢6zme siirecinde
Ogrenciler i¢in iyi bir firsat olmaktadir. Ayrica matematik tarihi matematigin binyillardir
gelisim siirecini ayrintili bir bicimde gozler Oniine sererek, dgrencilere matematigin

insanlik i¢in vazgeg¢ilmez bir ara¢ oldugunu gdosterir (Carter, 2006)

“Matematik 6grenciler icin igine kapanik, cansiz, hissiz ve tamamiyla kesfedil-
mig olarak diigiiniilmektedir. Oysa derslerimizde matematik tarihine yer vermek 6gren-
cilerin matematigin agik, yasayan, hisleri olan ve her zaman ilging oldugu fikrini edin-
melerini saglayabilir” (Bidwell, 1993; akt. Karakus, 2009). Bidwell’in bu sozlinden an-
lagilacag lizere matematik derslerinde matematik tarihinden yararlanilmasi 6grencilerin
matematigin ilging yonlerini gérmeleri agisindan 6dnemlidir. Matematik tarihi, 6grenci-
lerin matematigin degisen ve gelisen yapisin1 gérmelerine yardimci olacaktir (Karakus,
2009). Tarihin en eski bilimlerinden biri olan matematigin tarihsel siire¢ igerisindeki
degisimini ve bu siireclere katkida bulunan matematik¢ileri egitim ortamina tagimak,
matematik Ogretimini zenginlestirecektir. Bu durum ayn1 zamanda 6grencilerin farkl
bakis agilar1 kazanmalarint da saglayacak ve etkili bir motivasyon asilayacaktir (Siu,

1997).

Sosyal hayatimizin degismez bir araci ve diislince diinyamizin gelismesini sag-
layan matematik, insanlik tarihinin de gelismesine ve ilerlemesine de biiyiik katkida
bulunmustur. Baki (2008) matematik tarihi ile zenginlestirilmis matematik derslerinin

ogrencilere kazandirdiklarini asagidaki gibi ifade etmistir;

e Matematik tarihi 6grencilere matematigin kendini yenileyerek gelisen bir
bilim oldugunu gosterir.

e Matematik tarihi 6grencilere matematigin kiiltiirel boyutunu gosterir.

e Matematik tarihi 68rencilere matematigin gokten hazir inmedigini goste-

rir.
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e Matematik tarihi Ogrencilere teoremleri ve Ogrencilerin ¢alismalarini
kronik sirayla tanitir.

e Matematik tarihi 6grencilere matematigin diger bilimlerle iliskisini gos-
terir.

e Matematik tarihi 6grencilerin 6gretim programindaki konulara karsi ilgi-
sini arttirir.

e Matematik tarihi 6grencilere matematikgilerin nasil ¢alistigir hakkinda fi-
kir verir.

e Matematik tarihi sezginin, varsayimin, ¢iirlitmenin ve kanitlamanin ma-
tematikei i¢in vazgegilmez etkinlikler oldugunu gosterir.

e Matematik tarihi 6grencilere matematigin diisiince diinyamiza nasil yon
verdigini, onu nasil sekillendirdigini ve medeniyetimizin gelismesinde

nasil rol oynadigini gosterir.

Matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasi yeni bir fikir degildir.
Yurt disinda bu alanda konferanslar diizenlenmekte ve ¢ok sayida yayin yapilmaktadir.
Bunun yaninda bir¢ok iilkenin miifredatlarinda matematik tarihine yer verilmektedir.
Ulkemizde ise ilkdgretim matematik programinin genel amagclar1 dogrultusunda, mate-
matigin tarihi gelisimi ve insan diisiincesine etkisi vurgulanmaktadir. Matematik tarihi-
nin egitimde nasil kullanilmas1 gerektigi yoniinde farkli goriisler mevcuttur. Bunlar ma-
tematik tarihinin amag ve arag¢ olarak kullanilmasi noktasinda ayrilmaktadir (Biitiiner ve

Baki, 2011).

Matematik tarihini ara¢ olarak gorenler, onun 6grenciler i¢in heyecan verici ve
motivasyona katkida bulundugunu ifade etmektedirler. Ayrica onlar i¢in matematik ta-
rihi motivasyon ve ilgi artirici olmanin yaninda gercek 6grenmeyi destekleyecek bir
biligsel ara¢ olabilir. Matematik tarihini amag¢ olarak gorenler ise matematik tarihinin
matematikten ayri diisiiniilemeyecegini iddia etmektedirler. Matematigin tarih igerisin-
deki degisim siireci, matematigin kendi diinyasinda barindirdigi bir olgu oldugunu iddia
etmektedirler. Matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasi 6gretim ortami-
nin zenginlesmesi acisindan kazanglh bir durumdur. Ancak burada unutulmamasi gere-
ken bir durum da matematik tarihinin kullanim yerlerinin ve sinirlarinin iyi bilinmesidir.

Her konu i¢in matematik tarihi kullanamazsiniz (Jankvist, 2009).
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Matematik tarihinin matematik egitiminde uygun sekilde kullanildiginda iyi bir
O0grenme ortami olustugunu ve 6grencilerin motivasyonuna katkida bulundugunu ifade
etmistik. Peki matematik tarihi matematik egitiminde nasil ve ne sekilde kullanilmali-
dir? Swets (1994) matematik tarihinin matematik egitiminde kullanim alanlarini su se-
kilde ifade etmistir: Matematik i¢in 6nemli bir yere sahip olan matematik¢ilerin calis-
malar1 ve hayatlar1 hakkinda 6grenciler bilgilendirilebilir, matematiksel problemleri
klasik ve tarihsel olarak siniflandirip 6nemleri hakkinda bilgi verilebilir, tarihsel prob-
lemlere ve kesiflere dayanan aktiviteler uygulanabilir, tarihsel igerikli film ve videolar

sinif 6grenme ortaminda kullanilabilir.

Matematik tarihi ayn1 zamanda igerigin zenginlesmesine katki sagladigi gibi ma-
tematiksel zorluklarla miicadele etme noktasinda da 6grenci ve dgretmenlere yardimci
olmaktadir. Matematik tarihi konularin birbirleriyle baglantilarini1 ortaya koyarak bir
siire¢ halinde degerlendirilen matematigin, gelisim siireglerinin belirtilmesine de katki
saglamaktadir. Matematik tarihinin matematik 6gretimine en dnemli katkisi; matemati-
gin bir insan iiriini oldugunu agik ve net bir sekilde ifade etmesidir. Bir siire¢ olarak
degerlendirilen matematigin, en basit denklem sistemlerinin ortaya ¢ikisindan tutunda
en karmagik ispatlara kadar belli bir insan ¢abasi sonucu ortaya ¢ikisinin 6grenci tara-
findan kavranmasi, 6nemli derecede motivasyon ve giliven ortami olusturacaktir (Fung
Kit ve Man Keung, 1979). Tarihsel bilgi matematik dgretiminde farkli bir 6grenme or-
tam1 olusturabilir. Siirekli sayisal veriler 1s181nda ele alinan matematik, tarihsel agidan
degerlendirildiginde farkli bakis acilarini ortaya ¢ikarmanin yaninda matematigin sosyo-

kiiltiirel yanini da ele almaktadir (Tzanakis ve Arcavi, 2002).

Matematik tarihinin matematik 6gretimine biiyiik 6l¢iide katki sagladig asikar-
dir. Matematik tarihi uygun bir sekilde konu ile iligkilendirilerek ele alindiginda, 6gren-
ciler i¢cin bir motivasyon araci olacagin1 ve zengin bir 6grenme ortami olusturacagini
ifade etmistik. Bu degerlendirmeler 15181nda aklimiza “Matematik tarihi matematik 6g-
retiminde yeteri kadar kullaniliyor mu?” sorusu gelmektedir. Bu kolay cevap verilecek

bir soru degildir.

Fried (2008) matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasina engel ba-

z1 durumlar iizerinde durmustur. Oncelikli olarak matematik tarihinin miifredatin uygun
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yerinde uygulanmasi i¢in yeteri kadar materyal olmamasindan bahsetmistir. Ayrica her
konu i¢in tarihsel bir yaklasimdan da bahsetmek miimkiin olmayabilir. Matematik tarihi
basli basina bir uygulama olarak algilandig1 icin 6gretmenler matematik tarihini zaman
alic1 bir aktivite olarak gormektedir. Bunlarin yaninda tarihsel uygulamalar1 yapmak
icin bazi durumlarda mekanlar miisait olmayabilir. Giiniimiiz modern teknolojisi tarih-
sel siire¢ icerisindeki teknoloji ile kiyaslandiginda ikisinin arasinda ¢ok fazla mesafe
olmas1 0gretmenleri daha ¢ok giiniimiiz matematigi ile iligkilendirme yapmaya ydnlen-

dirmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogu yeterli bilgiye sahip olmadigindan ve uygun dgrenme or-
tamlar1 bulunmadigindan dolay1 matematik tarihine sicak bakmamaktadir. Siu (2007)
yapmis oldugu caligmada, matematik tarihinin kullanilmasini engelleyen faktorleri 6g-

retmenlerin bakis agilara gore 16 madde halinde asagidaki gibi ifade etmistir;

e Matematik tarihi i¢in yeteri kadar zamanim yok.

e Matematik tarihi matematik degil.

¢ Bu konuyla ilgili nasil bir 6l¢lim yapacagim.

¢ Bu konuyla ilgili not verilemez.

e Ogrenciler matematik tarihini sevmez.

e Ogrenciler tarihten nefret ederler.

e Ogrenciler matematik tarihini stkici bulmaktadir.

e Ogrencilerin bu konuda yeterli bilgileri yoktur.

e Zor olan rutin problem siire¢lerinde nigin geriye doniip bakalim?
e Bu konuda yeteri kadar materyal bulunmamaktadir.

e Bu konuda 6gretmenlerin bilgi yetersizligi vardir.

¢ Ben matematik tarihi konusunda profesyonel degilim.

¢ Bu durum aydinlatmadan ziyade kafa karistirict bir hal alacaktir.
¢ Bu konuda orijinal bir metin bulmak ¢ok zordur.

e Matematik tarihi asir1 milliyetgi fikirleri beraberinde getirebilir.
e Ogrencilerin matematik tarihinden iyi bir 6grenme elde etmeleri igin bir

deneysel delil var midir?
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Matematik tarihinin kullanilmasina engel bir¢ok sebep olabilir. Biitiin bu deger-
lendirmeler belli bagliklar altinda genel olarak ele alinirsa, asagidaki gibi ifade edilebi-

lir;

Yetersiz zaman: Matematik dersleri i¢in yeterli zaman olmayis1 ve konularin ye-

tistirilme ¢cabas1 matematik tarihinin kullanilmasini engellemektedir.

Yetersiz kaynak: Matematik tarihini matematik egitimine entegre edecek, dgret-
menlere kaynaklik eden yeteri kadar materyal bulunmamasi matematik tarihinin kulla-

nimini engellemektedir.

Ogretmenlerin bu konuda yetersiz olusu: Ogretmenlerin cogunun matematik ta-
rihi konusunda bilgi sahibi olmamas1 matematik tarihinin uygulanmasi noktasinda bir

engel teskil etmektedir.

Matematik tarihine deger vermeme: Ogrenci ve dgretmenlerin bircogu matema-
tik tarihine ilgi duymamakta ve onu gereksiz bulmaktadir. Bu durum da beraberinde

matematik tarihinden yoksun bir matematik okuryazarligi ortaya ¢ikarmaktadir.

Matematik bir insan iiriinlidiir. Ama sadece bir insanin gelistirdigi bir bilim ol-
madig1 i¢in tarihsel siire¢ icerisinde siirekli olarak kendini gelistirmenin yaninda insan-
larn giindelik yasamlarina da katkida bulunmustur. Ozellikle yukarida ifade edilen
“matematik bir insan ¢abasidir” miifredat igerisinde dogru yerlerde kullanildiginda 6g-
rencilere ¢ok sey ifade edecektir. Aslinda {inlii matematik¢ilerinde birer insan olduklari-
n1 gorecekler ve kendilerinin de bazi seyleri basarabilecekleri hissine kapilacaklardir.

Bu da 6grencilerin matematige karsi olumlu tutum sergilemelerini saglayabilir.

Matematik tarihi matematik egitiminde dnemli bir rol oynayabilir, ancak hangi
stilin nerede kullanilacagi 6nemlidir. Her derste oldugu gibi matematik dersinde de 6g-
renciler sikilabilir. Ogrencileri derse katilimlarini saglamak ve ilgilerini artirmak igin
matematik tarihi kullanilabilir. Ogrencileri tesvik edebilecek matematiksel bir kavram
olan matematik tarihi, matematik i¢in farkli bir diisiinme ve 6grenme ortami olusturabi-
lir. Bir konudan digerine gecerken konunun tarihsel siirecteki yerinden bahsetmenin

yaninda, bu alanda katkilar1 olmus matematikc¢ilerden de bahsedilebilir. Tamamen ma-
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tematiksel terimlerin bulundugu bir matematik dersi matematik tarihi sayesinde zengin-
lestirilebilir (Fasanelli, 2002). Eger biz tarihin bir 6grenme alani1 oldugunu kabul ediyor-
sak biz tarihsel siire¢ i¢in kim? ne? ne zaman? nasil? ni¢in? sorularin1 sorma hakkina da
sahip oluruz. Biliyoruz ki zaman ve mekanlar nasil degisiyorsa matematik de siirekli
olarak degisim ve gelisim igerisindedir. Matematigin engin yapisini kavramamis, tam
olarak matematigin yapisina hakim olamamis bir 6grencinin penceresinden bakacak
olursak, onun i¢in matematik, bizim diinyamiza ait olmayan, farkli bir gezegenden gel-
mis sayilar ve semboller yigimidir. Ogrenme siirecinde izole edilmis olarak algilanan
matematigin aslinda bir insan iiriinii oldugunu gdstermenin en iyi yolu matematik tari-
hinden faydalanmaktir. Ayrica matematik tarihinin kiiltiirel boyutu da yadsinamayacak
kadar 6nemlidir. Matematik tarihi ile genis bir 6grenme ortami olusturulmasinin yanin-
da 6grenciler kendilerinin de bir seyler yapabileceklerinin farkina varabilirler (Grugnetti
ve Rogers, 2002). Ogrenciler Pisagorun hayatini incelediklerinde onun ¢ogu bilime ilgi
duydugunu gorecektir, yada Omer Hayyam’mn hayatina baktiklarinda onun matematik,
astronomi, geometri ve bir¢ok bilimde ileri seviyede oldugunu goreceklerdir ve bilimin

aslinda disiplinler arasi bir boyutunun da oldugunu goreceklerdir.

Matematik egitimi diinyanin her yerinde acgik soru ve cevaba dayali olarak ele
alinmaktadir. En eski bilimlerden biri olmasina ragmen, matematik 6gretiminde mate-
matigin gecmisine yeteri kadar yer verilmemektedir. Halbuki matematikteki degisim ve
yenilenmeyi tarihi siiregleri ele alarak degerlendirmek matematige farkli bir zenginlik
katacaktir. Matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasiyla 6grenciler ugras
verdikleri konularin aslinda binyillardir var olan bir gercek oldugunu gorecekler ve bu-
nun neticesinde matematigin kagmilmaz bir gercek oldugunun farkina varacaklardir.
Bunlara ilaveten matematigin her dénem icin farkli bir anlam ifade ettigini goérmek,
onun kiiltiirel boyutunu anlamak 6grencilerde matematige karst olumlu bir his ortaya
cikaracaktir (Jahnke, 2002). Matematik tarihi matematik egitimine farkli sekillerde en-
tegre edilebilir. Matematik tarihi 6grencilere kiiltiirel birikim saglamasinin yaninda,
tarihi problemlerin ve matematiksel bilginin temellerini bilmeleri agisindan 6nemlidir.
Ayrica 6grenciler ciddi anlamda motivasyon elde ettikleri tarihsel yaklasim yoluyla
farkli 6grenme sekillerini de kazanmig olurlar. Matematigin gelisim siireclerinin net
olarak ortaya konulmasi, dgrencilerin matematigin biiyiikliigiinii goriip ona saygi duy-

malarini saglayacaktir (Furinghetti, 2007).
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Matematigin sayilardan ve sembollerden olusan bir bilim seklinde algilaniyor
tir. Matematik, ¢cogu 6grenci i¢in “ne isime yarayacak” climlesine sikigmig bir anlam
ifade etmektedir. Herkes i¢in matematik algisi ortaya ¢ikarabilmek icin farkli yaklagim-
lara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu yaklasimlardan biri de kusku yok ki matematik tarihinin
matematik egitiminde kullanilmasidir. Matematik tarihi 6grencilerin hepsini kapsamina
alacak bir algilanig diizeyine sahiptir. Yani algilanisi i¢in farkl bir ¢caba gerekmemekte-
dir. Dogru yerde kullanildiginda 6grenciler i¢in 1yi bir motivasyon araci olabilmektedir.
Matematik tarihini inceledigimizde, matematigin biitiin bilimlerle iligkili oldugunu
gormekteyiz. Bu iliski, genellikle korkulan ve sevilmeyen matematigin 6nemini ortaya
koymada onemli bir aragtir. Yukaridaki ifadeler dogrultusunda, bu calismada rasyonel
olmayan kokli sayilarin yaklasik degerlerinin hesaplanmasinda kullanilan yontemler ele

alinmustir.

2.1. Karekoklii Sayilarin Yaklasik Degerlerinin Hesaplanmasi

Koklii ifadeler 8. sinif miifredatinda yer almaktadir. Ders kitabinda konu farkl
etkinlikler ¢ercevesinde ele alinmistir. Tam kare olan ifadelerin degerleri bulunurken
karesel bolgelerin alanlarindan yararlanilmistir. Tam kare olmayan ifadelerde ise yakla-
sik alabilecegi degeri tahmin etme yoluna gidilmistir. Eski ders kitabinda bulunan tam
kare olmayan ifadelerin yaklasik degerlerini hesaplayan yontem, yeni ders kitabinda
bulunmamaktadir. Babilliler yiizyillar 6nce tam kare olmayan ifadelerin degerlerinin
hesaplama yontemini gelistirmislerdir. Tam kare olmayan ifadelerin yaklasik degerlerini
bulmada diger bir yontem ise Erzurumlu Ibrahim Hakki’nin Marifetname adli eserinde
bulunan yontemdir. Uygulamaya kaynaklik eden bu yontemler, koklii sayilarin yaklasik
degerini bulmada 6grencilere biiylik kolaylik saglamaktadir. Asagida bu yontemlerin

kullanim sekilleri ve tanitimlarina yer verilmistir.

2.2. Babil Yontemi

Babilliler M.O Mezopotamya’da yasamis olan bir millettir. Dénemin sartlar1 goz
Ontine alindiginda Babillilerin bilime 6nemli 6l¢iide katkilart oldugu sdylenebilir. Ba-

billiler tarafindan kullanilan ¢ivi yazis1 Hiristiyanligin ilk donemlerine kadar kullanil-
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mustir. 11k yazi karakterlerini resimler olusturuyordu. Bu resimler yavas yavas, ¢ivi ya-
zisina doniistii. Bu yazi bigiminde, kavramlari belirtmek i¢in kdseli simgeler kullanilir-
di. Bulunan tabletlerin {izerindeki yazilar din, matematik, yasalar, bilim ve baska konu-
larla iliskindir. Matemetikte, acilar konusunda bir tam doniisii 60 birime bolmiislerdir.
Ayrica Babilliler matematikteki sayma sistemlerini kullanmiglardir. Bunun yaninda Ba-
billiler karekoklii sayilarin yaklagik degerini bulmak i¢in bir yontem de gelistirmislerdir
(Wikipedia.org, 2012).

Babil yontemi karekoklii sayilarin degerlerini hesaplamada kullanilan tekrarlamaya da-
yali bir yontemdir. Babil yontemi herhangi bir X, baglangi¢ degerinin tahmin edilmesi

ile baglar. Baglangi¢ degeri herhangi bir say1 olabilir. Bir a sayisinin degeri bulunurken,

baslangi¢ degeri belirlendikten sonra X, = %(XO + Xi) tekrarlama kuralina baslangic
0

degeri eklendikten sonra X, X1, X,, X5 ...seklinde bir say1 dizisi elde edilir (Karakus,
2009).

V11 sayisinin yaklasik degerini Babil yontemi ile hesaplayacak olursak;
Once bir X, degeri belirlenir biz bu degeri 1 olarak alalim.

11

2_

6+—)—3916

1
2
1
2
1
2

3,916

(
(3 916 + —) = 3,362
-

3 362) = 3,316

3,316

Yukaridaki ifadeler 6, 3,91666, 3,36258, 3,31693, 3,31662... seklinde bir say1

dizisi olugturmaktadir. Yukaridaki son iki ifadenin 3,316 sayisini tekrar ettigini gormek-

teyiz. Burada biz V11 sayisinin yaklasik degerinin 3,316 oldugunu ifade edebiliriz.
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Uygulanan islemler devam ettirildiginde elde edecegimiz deger V11 sayisina iyice
yaklasacaktir.
Ayni sekilde V241 sayisinin yaklasik degerine bakacak olursak;

X1 bu ifadeye yakin bir deger alirsak islemler daha kisa stireceginden X,=16 olarak

alinir.

X —1(16+241>—15531

) 16/ 7

X —1(15531+ 1 )—15524
372\ 15,531/~ 7
X _1 15,524 + 1 = 15,524
3_2( ’ 15,524)‘ ’

say1 dizisindeki tekrarli kisim 15,524 ifadesini belirttiginden V241 ifadesinin yaklagik
degeri 15,524 tiir.

2.3. ibrahim Hakki Yontemi

Tarihimizde matematigin gelisimine katkis1 olan bir¢cok degerimiz vardir. Bun-
lardan birisi de matematigin bazi konularinda ¢alismalar1 olan Erzurumlu Ibrahim Hak-
kr’dir. Erzurumlu Ibrahim Hakki ilmin durgunlastig: 18. yiizy1l Osmanli diinyasinda,
miladi 18 mayis 1703 (Hicri 1115) tarihinde Erzurum’un Pasinler (eski adiyla Hasanka-
le) ilgesinde dogmustur. Ibrahim Hakk1, babasindan tefsir, hadis, fikih gibi dini ilimleri
O0grenmistir. Bunlarin yaninda astronomi, matematik gibi zamanin fen ilimlerini tahsil
etmistir. Yetmisten fazla eser yazmustir. Eserleri arasinda en meshuru olan Marifetname
adl eseri, yasadig1 donemin biitlin bilgilerini kapsayan ansiklopedik 6zellikte bir eserdir
(Kogin, 1990). Ozellikle bu eserin 4. cildinde astronomi ve matematik (geometri,sayilar,
sayilarda dort islem, bilinmeyeni bulma, karekdk hesabi, vb...) konular ile ilgili ¢alig-
malarina yer vermistir. Matematikle ilgili ¢alismalarindan birisi de sayilarin karekokle-

rinin yaklasik degerlerinin bulunmasidir.

Erzurumlu Ibrahim Hakk: Marifetname adli eserinin 4. cildinde bir saymin kare-
kokiinii bulmanin kolay yollarmi anlatmaktadir. Ibrahim Hakk1’ya gore karekokii iste-
nen say1 tam kare ise bu saymin karekokiinii almak kolaydir. Ornegin; 4’iin karekokii

2’dir, 9’un karekokii 3’tiir, 64 iin karekokii 8’dir, 81’in karekokii 9’dur, 100°lin kareko-
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kii 10°dur. Bunlarin hepsi tam kareli sayilardir ki, karekokleri tamsayilardir. Dolayisiyla
bu sayilarin karekoklerinin hesaplanmasi kolaydir. Eger istenen say1 tam kareli degil ise
ve karekok tam say1 olmazsa onun karekokiinii bulmanin en kolay yolu sudur: Eldeki
tam kareli olmayan bir saymin kendisine en yakin olan bir alttaki tam kareli sayimnin
karekoki alinir ve karekokii alinan sayidan bu say1 ¢ikarilir. Cikan say1 paya, karekokii
alinacak sayiya en yakin tam kareli sayinin karekdkiiniin 2 katinin 1 fazlas1 paydaya ve
tam kareli sayinin karekokii tam kisma yazilarak istenen sayiin karekokii bulunur (Ta-
tar, Isleyen, Soylu, Akgiin, 2010). ibrahim Hakki yontemi ile v11 sayisinin yaklasik

degerini bulalim;

11 sayisina en yakin tam kare olan 9 sayisin1 11 sayisindan ¢ikarildiginda elde
edilen 2 sayis1 paya yazilir. 9 sayisinin karekdkii olan 3 sayisi 2 ile ¢arpip 1 eklenir ve
7 sayist elde edilir. 7 sayis1 da paydaya yazilir. 9 sayisinin karekokii olan 3 sayist da

tam kisma yazilir ve agsagidaki gibi ifade edilir;

11-9
Vi1 =+v9 ———
2.4/9+1

R

32 3,3
7 )

Bu yolla 241 sayisinin karekokiiniin yaklasik degerini bulalim;

241-225
V241’e en yakin tam kare say1 V225 sayisidir. m ifadesini 15 g sek-

linde yazip 15,5 bulunur.

Bu orneklerden sonra Ibrahim Hakki’nin karekdk hesabini genel bir formiil ile

su sekilde gosterebiliriz.

Vx,y,a,Vx €Ztve [y, VJag Z* x<a<y olmakﬁzere,\/;;\/; Y X seklinde

2Afx +1

yazilabilir.
2.4. MEB Ders Kitabinda Bulunan Yontemler

Yeni 8. Sinif MEB ders kitabinda bulunan yontem, kolay anlasilir ve uygulana-

bilir bir yontemdir. Kitapta bir etkinlik ¢ergevesinde tam kare olmayan bir koklii ifade-
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nin, en yakin onda birlige kadar tahminini i¢eren etkinlik mevcuttur. v 28 sayisinin yak-

lasik degerini bu yontemle bulacak olursak;
V28 sayisina en yakin tam kare sayilar 25 ve 36’dir

Bu sayilar 25 < 28 < 36 seklinde siralanur.
Karekokleri ise V25 < /28 <+/36 seklinde siralanr.
Buradan 5 < v/28 < 6 ifadesi elde edilir.

v28’in 5 ile 6 arasinda bir say1 oldugunu tahmin edebiliriz.

Daha yakin bir deger i¢cin 28-25 =3, 36-28=8 goriildiigii lizere 28 sayis1 25°¢
daha yakindir. v/28 ‘in degerini 5,2 veya 5,3 olarak ifade edebiliriz (MEB, 2011).

Eski 8. Sinif matematik programinda yer alan kokii sayilarin yaklasik degerinin

bulunmasiyla ilgili yontem anlagilmasi ve uygulanmasi zor bir yontemdir. Bu yontem
anlasilmasi zor oldugu i¢in yeni matematik programindan ¢ikartilmistir. V241 sayisinin

yaklagik degerini bu yontemle bulacak olursak;

Once sag bastan baslanarak say1 2’serli basamak seklinde gruplanir.

1 / 2 25x5=125 305x5=1525

Once sol bastan baslanir. Karesi 2 den kiiciik en biiyiik say1 bulunur. Bu durum-
da birinci sag tarafa 1 yazilir. Sonra 2'den 1'in karesini alarak elde edilen 1 ¢ikarilir.

Kalan 1’in yanina 41 indirilir. 1’in 2 kat1 alinarak alt tarafa yazilir. 2 nin yanina dyle
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bir say1 yazilmahdir ki ayni1 say1 ile carpildiginda sonucun 141’e esit veya kiiclik olma-
lidir, bu say1 da 5 tir. 5 sayis1 da sag tarafta bulunan tabloda 1’in yanindaki kutuya yazi-
lir. 25.5=125 sayisin1 141°den ¢ikardigimizda sonug 16°tir. Ayni sekilde 15’in iki kat
almir 30 sayist bulunur. 16 sayis1 30°dan kii¢iik oldugu i¢in 25’in yanina iki sifir atilir.
Bu durumda da 30 sayisinin yanina bir say1 yazilmalidir ve say1 yine bu sayi ile ¢arpil-
diginda sonug 1600’e esit veya bu sayidan kiigiik olmalidir. Bu say1 da 5’tir. Boylece
241 sayismin yaklasik degeri 15,5 olarak bulunur.

Ayni mantikla v/11’in yaklasik degerine bakacak olursak;

3 3
11
9 / 6 63x3=189
200
189
11

Bu durumda v11’in yaklasik degeri 3,3 tiir.
2.5. Tlgili Aragtirmalar

Harverhals ve Matt (2010) 16. ve 17. yiizyillarda 6énemli bir yere sahip olan
merkator haritalarindaki integral faktoriinii tarihsel bir perspektifle ele almiglardir. Ca-
lisma 9 erkek ve 7 bayan olmak iizere 16 kisiye uygulanmistir. Uygulama sonrasi 6g-
rencilerin goriislerini paylasmistir. Matematik tarihi uygulamasina katilan 6grenciler
matematik tarihinin kullanilmasinin olumlu ve ilgi ¢ekici taraflar oldugunu ifade etmis-
lerdir. Ayrica 6grenciler bu bakis agisiyla 6grenmenin daha anlagilir ve kolay oldugunu

belirtmislerdir.

Burns (2010) yapmis oldugu calismada, lise 6gretmenlerinin matematik tarihinin

miifredattaki yeri konusunda diisiincelerini ifade etmistir. Ogretmenler matematik tari-
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hinin kullanilmasinin 6grencilerde olumlu bir tutum ortaya ¢ikardigini ifade etmislerdir.
Unlii matematikgilerin hayatlarindan kesitler sunmak, dgrencilere ciddi anlamda moti-
vasyon saglanugtir. Ogretmenler matematik tarihinin 6grencilerin anlamli 6grenmeleri-
ne de katkida bulundugunu ifade etmenin yaninda bu konudaki etkili 6gretim yontemle-

rinin tam olarak bilinmemesini ise bir dezavantaj olarak degerlendirmislerdir.

Georgiou (2010) yapmis oldugu caligmasinda matematik 6gretiminde tarihi ve
kiiltiirel etkinliklerin, 6grencilerin tutumlarina etkisini incelemistir. Yazar matematik
tarihinden se¢mis oldugu Misir sayi sistemleri, Pisagor teoremi, Harezm1’nin geometrik
hesaplamalarini farkli etkinliklerle ele almistir. Uygulama siirecinin baslarinda yeni
materyal uygulamalarinin olmasi 6grencileri sikmigtir. Ancak ilerleyen siire¢ igerisinde
ogrenciler uygulamay1 farkli ve heyecan verici bulmuslardir. Yazar geleneksel 6gretime
destek olacak sekilde uygulanacak olan tarihsel ve sosyokiiltiirel yaklasimlarin 6gretime
farklilik katacagi goriisiindedir. Ancak boyle bir 6gretim ortamini hazirlamanin, zaman

ve materyal eksikligi gibi sebeplerden dolay1 zor olacagini ifade etmistir.

Yevdokimov (2007) yapmis oldugu calismada matematik tarihinin kullanimini
Ogretmenlerin bakis agisina gore degerlendirmeyi amaglamistir. Calismasinda liggensel
geometri modelleri 6grencilere tarihsel bir perspektifle anlatilmigtir. Matematik tarihi-
nin problem ¢dzmeye katkist bir 6grenme modeli ile ortaya konulmustur. 11. Sif 6g-
rencileriyle yapilan c¢alismada arastirmaci-6gretmen ve arastirmaci-Ogrenci aktif bir
etkilesim igerisindedir. Uygulama sonrasi1 6gretmenler ile matematik tarihinin kullanil-
masina yonelik bir goriismede bulunulmustur. Goérlismede 6gretmeler matematik tarihi-
nin 0gretim siirecinde ¢ok katki saglayabilecegini belirtmislerdir. Tarihsel boyutta ele

alian konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekecegini de ifade etmislerdir.

Fried (2007) ¢alismasinda matematik tarihinin bilgi ve 6z bilgi 6gretimine katki-
st lizerinde durmustur. Matematik tarihi ile matematigin farkli kapsamlar1 oldugunu
belirterek, ikisinin harmanlanmasi i¢in matematik bilmenin yaninda matematik tarihinin
de bilinmesi gerektigini ifade etmistir. Yazar matematik tarihinin kullanimindaki prob-
lemleri de ifade etmistir. Matematik derslerinde tarihsel ve tarihsel olmayan yaklagimla-
r1 kiyaslamistir. Matematik tarihi ile biitiinlestirilmis derslerde 6grencileri farkli diisiin-

celere tasiyacak bakis acilar1t mevcut oldugundan, dogru kullanildiginda ¢ok yarali ola-
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cag ifade edilmistir. Ayrica yazar eski yunan geometrisinden bazi Ornekleri tarihsel
boyutuyla ele almistir. Calismada matematiksel bilginin 6ziine ulagsmak i¢in matematik

tarihinin 6nemine de vurgu yapilmstir.

Carter (2006) yazmis oldugu yiiksek lisans tezinde Rhind papiriisii, Misirhilarin
kullandiklar1 kesirler, Treviso aritmetigi ve say1 sistemleri lizerinde durmustur. Calis-
mada 6. Sinf dgrencilerine eski say1 sistemleri hakkinda bilgi verilmis ve 6grencilere
her say1 sisteminin 6gretiminden sonra bir uygulama yapilmistir. Uygulamada 6grenci-
lere bilindik alistirmalari, tizerinde durulan say1 sistemleri kullanilarak ¢ozmeleri isten-
migstir. Say1 sistemlerinin kullanildiklar1 donemler itibari ile kiiltiirel boyutu da ele alin-
migtir. Matematigin tarihsel stirecindeki insan faktoriinii gdsterebilmek i¢in matematik
tarihinin 6nemi vurgulanmistir. Caligma sonrasinda 6grenciler, bu uygulamalar1 ¢ok
eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir. Matematigin sayilar, semboller ve kurallar bii-
tiinli olarak ele alinmasinin 6grenciler i¢in matematigin sevilmeme nedeni olabilecegi

vurgulanmugtir.

Lawrence (2006) yapmis oldugu ¢alismasinda “Maths is good for you” adli ma-
tematik tarihinin matematik egitiminde kullanimini saglayan bir internet tabanli bir pro-
jeyi tanitmustir. Projenin genel amaclarini su sekilde ele almistir; 6grencilerin matematik
O0grenmelerinde motivasyonlarini saglamlastirmak, 6grencilerin kavramsal 6grenmeleri-
ni gelistirmek, 6grencilerin farkli matematiksel alanlardaki baglantilar1 saglayarak 6g-
renmelerini saglam temeller lizerine insa etmek. Matematik tarihinin matematik egiti-
minde kullanilmasinin en 6nemli engellerinden biri olan zaman problemini ortadan kal-
diran projede, farkl: tarihsel yaklasimlara, {inlii matematikgilerin hayatlarina ve onlarin
goriislerine de yer verilmistir. Ogrencilerin projeyi ¢ok kullanish bulduklar belirtilmis-
tir. Ayrica projenin d6grencilere sorumluluk bilinci ve iletisim kabiliyeti de kazandirdig:

belirtilmistir.

Swetz (2003) yazmis oldugu makalede matematik tarihinin matematik egitimin-
de kullanilmasina y6nelik ilginin her gecen giin arttigini ifade etmistir. Matematik tarihi
kiiltiirel boyutta degerlendirildiginde insan dogasinin meydana getirmis oldugu ugraslari

net olarak ortaya koydugunu belirtmistir. Teorik bir ¢aligma 6rnegi ortaya konan maka-
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lede matematik tarihi ile ilgili yapilan birtakim ¢alismalarin pedagojik yonleri iizerinde

durularak matematik tarihinin 6nemi vurgulamistir.

Fried (2001) “matematik egitimi ile matematik tarihi bir arada olabilir mi ?”” bas-
likl1 ¢alismasinda matematik egiminde matematik tarihinin kullanilmasini farkli yonleri
ile ele almistir. Calismada matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasindaki
cikmazlardan da bahsetmistir. Bunlar1 genel olarak aktaracak olursak; dgretmenlerin
bir¢ok konuyu yetistirmek zorunda olduklar1 i¢in zaman probleminden dolayr matema-
tik tarihine sicak bakmamaktadirlar. Bu duruma ¢6ziim olarak ise matematik tarihi i¢in
6zel bir zamandan ziyade, onun konular ile biitiinlestirerek de ele alinabilecegini belir-
tilmistir. Ayrica yazar, matematik tarihinin matematik egitiminin hangi kisimlarinda
uygun olarak kullanilabilecegini belirten yeteri kadar kaynak olmamasini da biiyiik bir
problem olarak degerlendirmistir. Calismada modern matematige kaynaklik eden ma-
tematik tarihinin 6neminden bahsedilmistir. Ayrica matematik tarihinin 6grencilerin
matematige farkli bir acidan bakmalarini sagladigi i¢in, matematik 6gretiminde kulla-

nilmasinin 6gretime zenginlik katacagi ifade edilmistir.

Lit, Siu ve Wong (2001) calismalarinda deneysel bir yontem kullanmislardir.
Ikinci kademede dgrenim goren ayni seviyedeki dgrencilere uygulanan galigmanin uy-
gulama kismi, da ayni seviyedeki 6gretmenler tarafindan yapilmistir. 40 ar dakikalardan
olusan derslerde kontrol grubuna Pisagor Teoremi geleneksel yontemlerle, deney gru-
buna ise matematik tarihinden faydalanilarak anlatilmistir. Calisma sonucunda ise 6g-
renme motivasyonu ag¢isindan iki grup karsilastirilmistir. Sonug olarak deney grubunda-
ki 6grencilerin motivasyon ve 6grenme isteklerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Deney grubundaki 6grenciler calisma siiresince daha eglenceli ve memnun olduklarini
belirtmislerdir. Deney grubundaki 6gretmen calismay1 dgretici buldugunu belirtmis an-
cak zaman ve fazla hazirlik gerektirdiginden, bu tiir tarihsel yontemlerin donem igeri-

sinde her konu i¢in kullanilamayacagini belirtmistir.

Marshall ve Rich (2000) yapmis olduklar1 ¢alisma matematik tarihinin matema-
tik egitiminde kullanimina yonelik bir literatiir ¢calismasi seklindedir. Calismada mate-
matik tarihinin matematik egitimindeki roliiniin giderek arttig1 belirtilmistir. 1997 yilin-

da Minneapoliste bir grup matematik¢i, matematik tarihinin matematik egitimindeki
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rollinii arttirmak i¢in bir araya gelmislerdir. Calismada Danimarka hiikiimetinin miifre-
datta kullanilan matematik tarihinin matematik egitimindeki kiiltiirel ve tarihsel yoniini
arttirmaya karar vermeler de ele alinmistir. Ayrica matematik tarihi ile ilgili internet
tabanli egitim veren programlarin islevselligi, kullanilabildigi alanlar ve zaman agisin-
dan ele alinmigtir. Son kisimda ise yazarlar matematik tarihinin matematik egitiminde
hayati bir 6neme sahip oldugunu ifade edilmistir. Matematik tarihinin 6grenci ve 68-

retmenlerin, diisiinme ve konusmalarina farkli bir anlam kattigini belirtmisglerdir.

1998 yilinin nisan ayinda Fransa’da bir araya gelen bir grup matematik¢i John
Fauvel ve Jan Van Maanen’in editorliigiinii tistlendigi ICMI (International Commission
on Mathematical Instruction) biinyesinde “History in Mathematics Education” isminde

bir calismaya imza atmislardir. ICMI’ nin amaglarini ise su sekilde siralamiglardir;

e Biitlin alanlardaki mevcut durumlar arastirmak ve degerlendirmek.
e Arastirmacilar i¢in bir kaynak meydana getirmek.
e Gelecekteki arastirma durumlart i¢in bir yon ¢izmek.

e Tarihin egitimde kullanilmasina yonelik gerekli bilgi saglamak.

Bu c¢alisma matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasinin genis bir
perspektifte ele alinmas1 bakimindan benzersizdir. Kitabin ortaya ¢ikmasini tetikleyen
en Oonemli unsur ise matematik tarihinin matematik egitiminde dénemli bir yere sahip
olmasidir. Matematigin binyillar boyunca toplumun her alaninda kullaniliyor olmasi
ancak onun egitimde yeterli kabulii gérmemesi matematik egitimi icin bir eksikligi be-
raberinde getirmistir. Kitapta matematik tarihinin egitime saglayacagi felsefik kazanim-
lar iizerinde durmasi farkli bir yaklasim olarak géze carpmaktadir (Fauvel ve Maanen,

2002).

Siu (1997) yapmis oldugu calismada matematik tarihinin tiniversite diizeyinde
ele alinig1 lizerinde durmustur. Yazar ¢alismasini hikaye, genis taslak, icerik ve matema-
tiksel fikirleri gelistirme basliklar1 altinda toplamistir. Hikaye kisminda matematiksek
hikayelerin konularin 6gretiminde biiyiik katki saglayabilecegini belirtmistir. Ogrencile-
rin hikayeleri dinlerken matematige ve o hikayede gecen kisilere biiyiik saygi duymanin
yaninda konuya daha fazla motive olacaklar1 belirtilmistir. Genis kapsam kisminda 6g-

rencilerin insanlik tarihinin ilk bilimi olan matematigin bin yillar boyunca devam eden
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seriiveni hakkinda bilgi sahibi olacaklar1 belirtilmistir. Ayrica bu kisimda bilgiye kay-
naklik eden 6n bilgileri algilamanin énemi de vurgulanmistir. Icerik kisminda ise lisans
matematiginde kullanilabilecek matematik tarihinden bahsetmistir. Leibniz teoremini,
Fermat teoremini, Cin kalan teoremini ve Cayley-Hamilton teoremini tarihsel boyutta
ele almistir. Teoremlerin ortaya ¢ikis silirecini ve bu siiregteki etkenleri kisaca belirtmis-
tir. Matematiksel fikirleri gelistirme kisminda ise tarihsel siireclerdeki fikirsel yapilarin

Ogrencilerin matematiksel diislince sistemlerine katkida bulunacagindan bahsedilmistir.

Jardine (1997) 84 6grenciyle yapmis oldugu calismasinda matematik tarihinin
aktif 6grenmeye katkisini incelemistir. Uygulama lisans diizeyindeki dgrenciler ile ya-
pilmustir. igerik olarak lisans matematigindeki baz1 teoremlerin birbiri ile iliskisi ve ta-
rihsel siire¢ igerisindeki degisimleri ele alinmistir. Sonu¢ olarak matematik tarihinin

kullanimi, 6grencilerin 6grenmelerini daha anlamli hale getirdigi gézlenmistir.

Swetz (1995) yapmis oldugu c¢alismada tarihsel siire¢ igerisindeki kavram ve
metotlarin matematik egitimiyle iliskilendirilmesini farkli bir sekilde ele almigtir. Yazar
Babil, Cin, Arap ve Hindistan tarihinde kullanilmis olan matematiksel problemlerin
gilinlimiiz egitim ortamlaria aktarilabilecegini 6rnekleyerek ifade etmistir. Ayrica ma-
tematik tarihinin genis bir zamani kapsamasinin yaninda, matematigin evrensel ve genis

kapsaminin tizerinde durulmustur.

Ulkemizde matematik tarihinin matematik egitiminde kullamlmasi ile ilgili fazla
calisma bulunmamaktadir. Ancak son zamanlarda yapilan ¢alismalar (Albayrak, 2011;
Biitiiner ve Baki, 2011; Goniilates, 2004; Giirsoy, 2011; idikurt, 2007; Karakus, 2009;
Tozluyurt, 2008; Yenilmez, 2011) bu konuda yeni arastirmalara kaynaklik edecektir.

Yenilmez (2011) yapmis oldugu g¢aligmada, matematik 6gretmen adaylarinin
matematik tarihi dersine iliskin diisiincelerini ele almistir. Calisma grubunu 121 mate-
matik 6gretmen adayr olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi asamasinda, 6gretmen
adaylarinin Matematik Tarihi dersinin igerigine ve gerekliligine iliskin diisiincelerini
belirlemek i¢in aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan “Matematik Tarihi Dersine Y 6-
nelik Goriis Anketi” ve demografik bilgi formu kullanilmistir. Ayn1 zamanda ankette
bulunan ac¢ik uglu soru ile 6gretmen adaylarinin matematik tarihi dersini almig olmalari-

nin kendilerine neler kazandirdig: arastirilmistir. Toplanan veriler hem nicel hem de
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nitel olarak analiz edilmis ve betimsel istatistikten yararlanilmigtir. Arastirmanin sonun-
da 6gretmen adaylar1 bu kapsamda elde ettikleri bilgilerin en ¢ok sayilar, geometri ve
denklem ¢6zme konularinda kendilerine yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
Ogretmen adaylari matematiksel ifadelerin tarihsel siireclerini ve {inlii matematikg¢ilerin
biyografilerini 6grenmelerinin kendilerine ¢ok sey kattigini belirtmis ve bu bilgileri ile-

ride 0grencileri ile paylagmak istediklerini ifade etmislerdir.

Albayrak (2011) yapmis oldugu ¢alismasinda koninin ve kiirenin hacmini mate-
matik tarihiyle biitiinlestirerek ele almistir. Calismada matematik basaris1 ve 6z yeterli-
lik algis1 deneysel yontemle ortaya ¢ikarilmistir. Uygulamanin drneklemini 131 sekizin-
ci smif dgrencisi olusturmaktadir. Uygulama iki farkli okulda yapilmistir. Uygulama
okullarindan birinde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark oldugu goriil-
miistiir. Yani bir okulda deney grubundaki 6grencilerin basarisi kontrol grubundaki 6g-
rencilerin basarilarindan daha fazla oldugu goriilmiistiir. Nitel veriler incelendiginde,
deney grubundaki Ogrencilerin matematik tarihiyle harmanlanmis dersler hakkinda
olumlu bildirimde bulundugu gériilmiistiir. Ogrenciler matematik tarihiyle islenmis
derslerin diger derslerden farkliliklarini ise daha eglenceli, gorsel bir boyut kazandirma

ve aktivite yapma olarak ifade etmislerdir.

Giirsoy (2010) yapmis oldugu yiiksek lisans tez ¢alismasinda, matematik 6g-
retmen adaylarmin matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasina yonelik
goriis ve tutumlarmi incelemistir. Ogretmen adaylarma tutum &lgegi matematik tarihi
dersi almadan Once, matematik tarihi dersi aldiktan sonra ve bir sonraki donem olmak
tizere li¢ kez uygulanmistir. Uygulama siiresince matematik tarihi etkinlikleri 6gretmen
adaylar ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylari ile matematik tarihi dersi aldiklar1
donemin sonunda matematik tarihinin matematik 6gretiminde kullanilmasina yonelik
tutumlarini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Elde edilen bul-
gular incelendiginde matematik tarihi dersinin 6grencilerin matematik tarihinin matema-
tik egitiminde kullanilmasina yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatlarda ise 6gretmen adaylari, matematik tarihinin
gerek 6grenme gerek 0gretme amaciyla matematik derslerinde kullanilmasi gerektigini

ifade etmislerdir.
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Karakus (2009) yapmis oldugu calismada karekoklii sayilarin hesaplanmasinda
babil metodunu farkli yonleri ile ele almistir. Calismada babil metodunun neden ise
yaradig1 degisik bakis acilarina gore farkli drneklerle ele alinmustir. Sinif i¢i uygulama-
lar yapmak i¢in ¢alisma kagitlari hazirlanmigtir. Calisma 6grencilerin limit ve sonsuzluk
kavramlarina farkli bir bakis agisindan énemlidir. Ayn1 zamanda 8. Sinif miifredatina

yeni giren fraktal geometri de ¢alisma ile iliskilendirilmistir.

Tozluyurt (2008) yapmis oldugu ¢alismada matematik tarihinin matematik 6gre-
timindeki yerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Daha 6zel olarak ifade edecek olursak;
“Sayilar 6grenme alani ile ilgili se¢ilen etkinliklerle yapilan dersler konusunda 6grenci-
lerin goriigleri ve tutumlari nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Arastirma bir devlet
lisesinin son sinifinda 6grenim gdren 8 6grenci ile yapilmistir. Veri toplama araci olarak
Ogrencilerin sayilar 6grenme alani ile ilgili goriislerini belirlemek i¢in gériisme formun-
dan yararlanilmistir. Verilerin analizinde ise 6grencilerin goriisleri gruplandirilarak de-
gerlendirilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin hepsinin matematik tarihinin mate-
matik derslerinde kullanilmasi yoniinde olumlu diislincede bulunduklar1 goriilmiistiir.
Matematigin 6grencilere gore karisik ve anlasilmasi zor bir ders olmasi, onlar i¢in ma-

tematik tarihini daha anlamli bir hale getirmistir.

Idikurt (2007) yapmus oldugu yiiksek lisans tez calismasinda matematik dgreti-
mini destekleyici bir teknik olan matematik tarihinin, matematik 6grenmedeki akademik
basar1, dgrenilenlerin kalicihig1 ve derse kars1 tutum iizerindeki etkisi arastirilmistir. On
test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanilan ¢alismada, 6rneklem olarak 85
ilkdgretim 7. sinif 6grencisi kullanilmistir. Kontrol grubunda dersler 6gretmen kilavuz
kitab1 baz alinarak islenirken, deney grubunda ilave olarak matematik tarihi ve etkinlik-
lerine yer verilmistir. Matematik tarihi destekli 6gretim yapilan deney grubundaki ders
icerikleri daha ¢ok matematik¢ilerin hayatlar1 ve onlarin matematige kazandirdiklar
seklindedir. Arastirmada Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini 6lgmek amaciyla
basari testi ve matematik dersine yonelik tutumlar1 belirlemek amaciyla matematik tu-
tum Ol¢egi uygulanmistir. Arastirma sonunda deney ve kontrol grubunda bulunan 6g-
rencilerin matematik dersine karsi tutumlar1 yoniinden bir farklilik gostermedigi goriil-

miistiir. Ancak matematik tarihi destekli 6gretim yapilan deney grubundaki 6grencilerin
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akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Analizlerde 6grencile-

rin bagar1 ve tutumlarinda cinsiyete gore bir farklilik bulunmamaktadar.

Goniilates (2004) yapmis oldugu yiiksek lisans tez ¢calismasinda, 6gretmen aday-
larinin matematik tarihinin matematik 6gretiminde kullanilmasina yonelik farkl kulla-
nim yontemlerine iliskin goriislerini ve olasi bir uygulamanin kazanimlarini ortaya ¢i-
karmay1 amaglamistir. Ayrica calismada, 6gretmen adaylariin matematik tarihi ile ilgili
bir uygulama 6ncesi ve sonrasi tutum ve davraniglarinda meydana gelen degismeler de
gozlenmistir. Caligmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Katilimcilara iki 6lgme
araci, “Matematik Ogretiminde Matematik Tarihi Tutum Olgegi” ve “Matematik Tarihi
— Matematik Ogretiminde Ogretim Yéntemleri Anketi” uygulama oncesi ve sonrasi
uygulanmistir. Uygulama siireci matematik tarihinin matematik 6gretiminde kullanil-
masini igeren etkinliklerden olusmaktadir. Uygulamanin sonuglar incelendiginde, 68-
retmen adaylarinin matematik 6gretiminde matematik tarihinin kullanilmasina yonelik

tutumlarinda olumlu yonde bir degisme oldugu gozlenmistir.

Matematik tarihi, matematigin ge¢misiyle baglanti kurarak O6gretime entegre
edildiginde farkli bir motivasyon araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak farkli ve
yeni bir yaklasim oldugundan dolay1 6grenci ve 6gretmenler, matematik tarihinin kulla-
nim alanlar1 hakkinda yeteri bilgi birikimine sahip degillerdir. Matematik tarihi; moti-
vasyon, O0grenciler i¢in bir glidiileme ve 6z bilginin elde edilmesi agisindan 6nemlidir.
Matematik ogretimine farkli bir perspektif kazandiran matematik tarihi, dogru yerde
kullanildiginda islevselligini tam manasiyla yerine getirmis olacaktir. Yapilan ¢aligma-
larda da ortaya konuldugu lizere, 6grenci ve 0gretmenler matematik tarihini ¢ok eglen-
celi ve Ogretici bulmaktadirlar. Dersin bir boliimiinde matematik tarihine yer vermek
matematigin tekdiize yapisina zenginlik katmanin yaninda 6grenciler i¢in de farkli bir
etkinlik olacaktir. Biitiin bu agiklamalardan yola ¢ikarak, matematik tarihinin matematik
ogretiminde ¢ok onemli bir yere sahip oldugu asikardir. Ancak, kaynak yetersizligi ve
zaman problemi gibi nedenlerden dolay1 derslerde matematik tarihine yeteri kadar yer
verilmemektedir. Son zamanlara kadar literatiirde ¢ok az yer alan matematik tarihi, ya-
kin zamanlarda yapilan ¢alismalar dogrultusunda gelecek yillarda daha fazla giindeme
gelecek ve miifredatta kendine daha fazla yer bulacaktir. Bu baglamda, bu ¢alismada da

matematik tarihinin matematik 6gretimindeki etkililigi tizerinde durulmustur.
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UCUNCU BOLUM

3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde, aragtirmanin deseni, bu desene dayanarak gerceklestirilen deney,
arastirmaya katilan denekler, kullanilan 6lgme araglar1 ve verilerin analizinde kullanilan

yontemler verilmistir.
3.1 Arastirmanin Deseni

Arastirmamizda, deneysel yontem deseni olan, 6n test-son test eslestirilmis kont-
rol gruplu seckisiz desen ve nitel arastirma yontemlerinden goriisme kullanilmistir. On
test-son test eslestirilmis kontrol gruplu seckisiz desen, denek gruplarinin denk olma
olasiligin1 artirmak amactyla kullanilir. Bunun icin onceki aragtirmalar temel alinarak
kararlastirilan belli degiskenler iizerinde denek ciftleri olusturulur. Denek ¢iftleri olus-
turmada On test puanlari da kullanilabilir. Daha sonra da bu ¢iftlerdeki denekler seckisiz
bir sekilde deney ve kontrol gruplaria yerlestirilir. Goriisme ise arastirmada cevabi
aranan sorular cercevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilir. (Bii-

yiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010).

Tablo 3.1

Arastirmanin Deseni

Gruplar On test Islem Son test

Karekokli Sayi- [brahim Hakki Yon- | Koklii Sayilarda

ibrahim larda Yaklasik temi (4 hafta, hafta- | Yaklasik Deger
Hakki Deger Bilgi Testi | da 4 saat, 2 hafta Bilgi Testi
Grubu yontem uygulamasi,

2 hafta matematik

tarihi ile iliskilendi-

Deney Gruplar

rilmis ders)
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Tablo 3.1 (devami)
Babil Karekoklii Sayi- Babil Yontemi (4 Koklii Sayilarda
Grubu larda Yaklagik hafta, haftada 4 saat, | Yaklasik Deger
Deger Bilgi Testi | 2 hafta yontem uy- | Bilgi Testi
gulamasi, 2 hafta
matematik tarihi ile
iligkilendirilmis
ders)
M.E.B Karekoklii Sayi- M.E. B Ders Kita- Koklii Sayilarda
Grubu larda Yaklasik binda Bulunan iki Yaklasik Deger
Deger Bilgi Testi | Farkli Yontem (2 Bilgi Testi
hafta, haftada 4 saat,
sadece yontem uy-
gulamasi)

Aragtirma deseni dogrultusunda deney gruplarinda bulunan 6grencilere Kare-

koklii Sayilarda Yaklasik Deger Bilgi Testi (KSYDBT) 6n test olarak uygulanmustir.

Daha sonra ii¢ gruba ayrilan deneklerimize haftada dort saat olmak iizere iki haf-
ta boyunca ibrahim Hakk: Yontemi, Babil Yontemi ve M.E.B ders kitabinda bulunan iki

farkli yontem ile kokli sayilarin yaklasik degerinin bulunmasinin 6gretimi yapilmistir.

Uygulama siirecinin ardindan farkli yontemlerin uygulamasinin yapildigt ¢
gruba da ogrencilere Karekoklii Sayilarda Yaklasik Deger Bilgi Testi son test olarak

yeniden uygulanmustir.

Ayrica Ibrahim Hakk: ve Babil grubunda yer alan dgrencilere uygulama siiresin-
ce ele alinan matematik tarihi kapsamini1 degerlendirmek i¢in Matematik Tarihinin Ma-
tematik Ogretiminde Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi (MTMOKYTO) uygulanmis-
tir. Tutum Slgeginin uygulanmasindan dnce Babil ve Tbrahim Hakki gruplarina ekstra-
dan 2 hafta matematik tarihi igerikli ders yapilmistir. MEB grubuna ilk iki hafta disinda

her hangi bir uygulama yapilmamistir.
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3.2. Arastirmanin Denekleri

Calisma, Erzincan Universitesi biinyesinde bulunan bir meslek yiiksekokulunda
yapilmistir. Arastirmanin deneklerini ise bu meslek yiiksekokulu 6grencilerinden daha
onceki notlar1 dikkate alinarak secilen 77 dgrenci olusturmaktadir. 77 kisi icerisinden
rastgele secilen iki kisi biitliin uygulamalara gézlemci olarak katilmislardir. 75 6grenci
uygulanan 6n test puanlarina gore 25’erli 3 gruba ayrilmistir. Olusturulan bu ii¢ grup
rastgele Ibrahim Hakki Grubu, Babil Grubu ve M.E.B Grubu olarak belirlenmistir. Se-
cilen 25 kisi Ibrahim Hakk1 Grubunu, 25 kisi Babil Grubunu, 25kisi ise MEB Grubunu

olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 3.2
Arastirmanin Calisma Orneklemi

Gruplar Toplam
ibrahim Hakki Grubu (IHG) 25
Babil Grubu (BG) 25
MEB Grubu (MEBG) 25
Gézlemci Ogrenciler 2

3.3. Deney Ortaminin Dizaym

Tim uygulamalar sinif ortaminda 6gretim yonteminin 6zelligine gore gerekli dii-

zenlemeler yapilarak uygulanmistir.

3.4. Degiskenler
Aragtirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.

3.4.1. Bagimsiz Degiskenler

Bagimsiz degiskenler, uygulamada kullanilan Ibrahim Hakki Yontemi, Babil
Yontemi ve Milli Egitim Bakanligi ders kitabindaki iki yontemdir.

3.4.2. Bagimh Degiskenler

Bagimli degiskenler, Karekoklii Sayilarda Yaklasik Deger Bilgi Testi basart puan-

lar1 ve deney gruplarinda bulunan 6grencilerin matematik tarihinin matematik ogreti-
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minde kullanilmasina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla kullanilan Matematik

Tarihinin Kullanimina Yénelik Tutum Olcegi puanlaridir.
3.5. Veri Toplama Araglar

e KOokli Sayilarda Yaklasik Deger Bilgi Testi
e Matematik Tarihinin Matematik Ogretiminde Kullanimina Yénelik Tu-

tum Olgegi
3.5.1. Karekoklii Sayillarda Yaklasik Deger Bilgi Testi

Uygulamaya katilan 6grencilerin koklii sayilarin yaklasik degerlerini hesaplama
noktasindaki akademik basarilarini tespit etmek icin “Karekoklii Sayilarda Yaklasik
Deger Bilgi Testi” (KSYDBT) uygulanmistir. Test alt1 agik u¢lu sorudan olugmaktadir.
Testteki sorular, tam kare olmayan koklii sayilarin yaklasik degerini 6l¢gmek amaci giit-

mektedir.

KSYDBT’inde bulunan sorular tam kare olmayan koklii sayilar1 ve tam kare ol-
mayan koklii sayilarla ilgili sdzel problemlerden olusmaktadir. 10 agik uglu soru hazir-
landiktan sonra KSYDBT Egitim Fakiiltesindeki bes 6gretim iiyesinin goriiglerine su-
nulmustur. Bes kisilik uzman grup KSYDBT ini igerik, kazanim ve dil agisinda incele-
mislerdir. Uzman goriislerinin sorularin ¢oklugu, ayni bilgi ve beceriyi dlgen sorularin
olmasi ve dil agisindan anlasilir olmamalar1 gibi nedenlerden dolayr KSYDBT tekrar
gbzden gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak alt1 agik uclu soru ile teste son sek-

li verilmistir (Ek.1).

3.5.2. Matematik Tarihinin Matematik Ogretiminde Kullammina Yonelik

Tutum Olcegi

Ogrencilerin matematik tarihinin, matematik dgretiminde kullanilmasina yonelik
tutumlarinda bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in Biitiiner ve Baki (2011) tarafin-
dan gelistirilen Matematik Tarihinin Kullanomma Yénelik Tutum  Olgegi
(MTMOKYTO) uygulanmistir. Bes’erli olusturulmus olan likert tipi dlcek, 16 madde-
den olusmaktadir. Olcek hazirlama siirecinde 6lgegin Cronbach Alfa giivenilirlik katsa-
yis1 0.95°tir. Buda toplam varyansin % 60.6’sin1 aciklamaktadir. Bu ¢alismada ise 6lge-
gin Cronbach Alfa giivenilirlik katsayist 0.97 olarak bulunmustur. Ayrica bu ¢alismada

6l¢ekte bulunan 16 maddenin de giivenirlik analizleri yapilmistir. Sonug olarak dlgegin
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gecerli ve gilivenilir oldugu ve matematik tarihinin kullanimina yonelik 6grencilerin

tutumlarini belirlemek icin kullanilabilecegi sdylenebilir (Ek.2).

3.6. Uygulama

Arastirma siirecinin basinda se¢ilmis olan 75 6grenciye yapilan KSYDBT testi-
nin puanlarina gore, gruplarin dengeli olmasi gozetilerek ti¢ grup olusturulmustur.
Gruplar, ibrahim Hakki Grubu, Babil Grubu ve M.E. B Grubudur. Uygulama ii¢ grup
icin de farkli smiflarda yapilmistir. Ayrica biitiin yontemler hakkinda bir bakis agis1
kazanmak amaciyla 2 6grenci 0n test ve son testlere katilmadan 2 hafta siireyle 3 grubun
da uygulama siire¢lerine dahil olmuslardir. Bu iki 6grencinin goriislerine degerlendirme

stireclerinde yer verilmistir.

Ilk 2 hafta siiresince Ibrahim Hakki Grubunda bulunan &grencilere, ibrahim
Hakki tarafindan gelistirilmis olan karekoklii sayilarin yaklasik degerini bulmaya yar-
dimc1 olan yontemin 6gretimi yapilmistir. Bu grup i¢in silire¢ genel basliklar halinde

ifade edilecek olursa;

e Ogrencilere yontemin 6gretimi yapilmadan énce Ibrahim Hakk ile ilgili
bilimsel anlamda bir bilgi verilmistir.

e Yontemin anlatimi yapildiktan sonra 6grencilere, yontemle ilgili ¢alisma
yapraklar1 dagitilmistir.

e Ogrencilerin pratik kazanmast igin &rnek sorular, 6gretmen ve dgrenciler
tarafindan ¢oziilmiistiir.

e Yontemin uygulanabilirligi hakkinda genel bir degerlendirme yapilmistir.

Babil Grubunda bulunan 6grencilere 2 hafta siiresince Babilliler tarafindan bulu-
nan karekoklii sayilarin yaklasik degerini bulmay1 saglayan yontemin 6gretimi yapil-

mistir. Bu grup i¢in siire¢ genel basliklar halinde ifade edilecek olursa;

e Ogrencilere yontemin 6gretimi yapilmadan 6nce Babillilerin bilime kat-
kilar1 ile ilgili bilgi verilmistir.

e Yontemin anlatimi yapildiktan sonra yontemle ilgili ¢alisma yapraklar
ogrencilere dagitilmistir.

e Ogrencilerin pratik kazanmasi i¢in rnek sorular, dgretmen ve dgrenciler

tarafindan ¢Ozlilmiistiir.
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e Yontemin uygulanabilirligi hakkinda genel bir degerlendirme yapilmistir.

Milli Egitim Bakanligi Grubunda bulunan 6grencilere ise M.E.B eski ve yeni
ders kitabinda bulunan yontemlerin dgretimi yapilmistir. Ogretim siiresince ¢alisma
yapraklar1 hazirlanmis ve bu iki yontemin 6gretimini etkin kilmak i¢in 6rnek soru ¢o-
ziimleri yapilmistir. Daha sonra ise yontemlerin uygulanabilirligi ve islevselligi tartigil-

migtir.

Uygulamanin ikinci kisminda ise tarihsel yontemler uygulanan Babil ve ibrahim
Hakki gruplarinda bulunan 50 kisi, ekstradan iki hafta matematik tarihi ile biitlinlesti-
rilmis bir 6gretim programina alinmistir. Bu iki grup kullanilan yontemler tarihsel bir
bakis agis1 igerdigi i¢in birlestirilmistir. M.E.B grubunda bulunan 25 kisi i¢in herhangi
bir uygulama yapilmamistir. Bu 2 haftalik siire¢ sonunda 50 ve 25 kisilik gruba
MTMOKYTO uygulanmis ve gruplar arasi farkin olup olmadigi arastirilmistir.

Asagidaki tablolarda, gruplara uygulanan 6gretim planlar1 hafta ve ders olarak

acik bir sekilde ifade edilmistir.

Tablo 3.3
Ibrahim Hakki Grubuna Uygulanan Ders Programi

1. Ders Ogretmen tarafindan Ibrahim

Hakki ile ilgili bilimsel an-

lamda bilgi verildi.
2. Ders Ibrahim Hakki’'nin kullanmis
oldugu yontem Ogrencilere
1. Hafta anlatildi.
3.Ders Yontemle ilgili 6rnek sorular

Ogretmen tarafindan ¢ozildii

4.Ders Yontemle ilgili hazirlanmig
olan ¢aligma yapraklar1 6gren-

ciler tarafindan incelendi.
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Tablo 3.3 (devami)

2. Hafta

1. Ders

Yontem ile ilgili 6rnek sorular

ogrenciler tarafindan ¢oziildii.

2. Ders

Yontemin farkli uygulamalari

yapildi.

3.Ders

Ogrenciler kendi aralarinda
yontemin  uygulanabilirligini

tartigti.

4.Ders

Yontemle ilgili genel bir de-

gerlendirme yapildi.

3. Hafta

1. Ders

Ogretmen tarafindan  gruba
uygulama hakkinda bilgi ve-
rildi.

2. Ders

Matematik tarihi ile ilgili vi-

deo izletildi.

3.Ders

Matematik tarihi ile ilgili vi-

deo izletildi.

4.Ders

Ogretmen tarafindan matema-
tik tarihi ile ilgili genel bir

sunum yapildi.

4. Hafta

1. Ders

Matematik iceren etkinlikler

yapild.

2. Ders

Ogrencilere ¢alisma yapraklari
dagitilarak matematik tarihi
etkinliklerine etkin katilimlar

saglandu.

3.Ders

Matematige katkida bulunan
bazi {inlii matematikgilerin
hayatlarindan kesitler incelen-

di.

4.Ders

Baz1 konularin tarih igerisinde

gelisim siiregleri incelendi.
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Tablo 3.4
Babil Grubuna Uygulanan Ders Programi

1. Ders Ogretmen tarafindan Babilliler
hakkinda bilimsel anlamda

bilgi verildi.

2. Ders Babillilerin kullanmis oldugu

yontem Ogrencilere anlatildi.

1. Hafta 3.Ders Yontemle ilgili 6rnek sorular

Ogretmen tarafindan ¢oziildii

4.Ders Yontemle ilgili hazirlanmis
olan ¢aligma yapraklar1 6gren-

ciler tarafindan incelendi.

1. Ders Yontem ile ilgili 6rnek sorular

ogrenciler tarafindan ¢oziildii.

2. Ders Yontemin farkli uygulamalari
yapildi.
3.Ders Ogrenciler kendi aralarinda

yontemin  uygulanabilirligini

2. Hafta tartisti.

4.Ders Yontemle ilgili genel bir de-

gerlendirme yapildi.

Ogretmen tarafindan gruba
uygulama hakkinda bilgi ve-
3. Hafta rildi.

2. Ders Matematik tarihi ile ilgili vi-
deo izletildi.

3.Ders Matematik tarihi ile ilgili vi-
deo izletildi.

4.Ders Ogretmen tarafindan matema-
tik tarihi ile ilgili genel bir

sunum yapild.
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Tablo 3.4 (devamu)

1. Ders

Matematik igeren etkinlikler

yapildi.

2. Ders

4. Hafta

Ogrencilere galisma yapraklari
dagitilarak matematik tarihi
etkinliklerine etkin katilimlar

sagland.

3.Ders

Matematige katkida bulunan
bazi {inlii matematikg¢ilerin
hayatlarindan kesitler incelen-

di.

4.Ders

Bazi konularin tarih igerisinde

gelisim siire¢leri incelendi.

Ogretmen tarafindan ydntem-
ler hakkinda genel anlamda

bilgi verildi.

MEB ders kitabinda kullanilan
yontemler &grencilere anlatil-

di.

Yontemle ilgili drnek sorular

O0gretmen tarafindan ¢ozildi

Tablo 3.5
MEB Grubuna Uygulanan Ders Programi
1. Ders
2. Ders
1. Hafta 3.Ders
4.Ders

Yontemler ile ilgili hazirlan-
mis olan c¢alisma yapraklari
ogrenciler tarafindan incelen-

di.
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Tablo 3.5 (devamu)

1. Ders Yontemler ile ilgili 6rnek so-

rular Ogrenciler tarafindan

¢oziildi.
2. Ders Yontemlerin farkli uygulama-
2. Hafta lar1 yapildi.
3.Ders Ogrenciler kendi aralarinda

yontemlerin uygulanabilirligi-

ni tartisti.

4.Ders Yontemler ile ilgili genel bir

degerlendirme yapildi.

3.7. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde farkli istatistiksel analiz yontemleri kullanilmis olup bu
analizler bilgisayarda SPSS 18 istatistik paket programi ile yapilmistir. Gruplarin 6n test
puanlarmin karsilastirilmas: Tek Yonlit ANOVA ile yapilmistir. Tek yonli ANOVA
gruplara gore, bagimlhi degiskendeki ortalamalar arasinda bir fark olup olmadigini test

etmek amaciyla kullanilmstir.

Gruplarin son test puanlarinin karsilastirmasinda Kovaryans Analizi (ANCOVA)
kullanilmistir. Bu analizde 6n test sonuglar1 kodegisken olarak secilmistir. On test so-
nuglar1 arasinda anlamli bir fark olmamasina ragmen ANOVA yerine ANCOVA anali-
zinin kullanilmasinin sebebi, hata varyansini diisiirmek ve modelin giiciinii artirmak
icindir (Biiytikoztiirk, 2011). Ayrica kovaryans analizi, 6rneklem biiyiikliigiiniin kiiclik
veya etki biiyiikliigliniin kii¢iik oldugu durumlarda daha yararli olabilmektedir (Kalayci,
2010).

Gruplara uygulanan tutum 6l¢eginin degerlendirilmesi ise Bagimsiz t-testi ile
yapilmistir. Bu test uygulanmadan 6nce 6lgegin giivenirlik analizinin yapilmasinin ya-
ninda 6l¢ekte bulunan maddelerin faktor yiiklerinin de analizi yapilmistir. Ayrica biitlin

uygulamalara gozlemci olarak katilan 2 6grenci ile miilakat yapilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmaya katilan 6grencilere uygulanan Ibrahim Hakki, Babil ve
MEB ders kitabinda bulunan yontemlerin karsilastirilmasi ve degerlendirilmesi yapil-
mistir. Ayrica matematik tarihinin matematik 6gretiminde kullanilmasina yonelik uygu-

lanan tutum 6l¢eginin puanlarinin karsilastirilmasi ve degerlendirilmesi de yapilmstir.

4.1. Gruplarin On Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Tablo 4.1
Gruplarin On Test Puanlarimin Aritmetik Ortalamalar: Ve Standart Sapmalart
Standart

N X SS hata
IHG 25 2.32 1.700 340
BG 25 2.24 1.714 342
MEBG 25 2.32 1.492 298
TOPLAM 75 2.293 1.617 186

Tablo.4,1°de gruplarin 6n test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin birbirine ya-
kin oldugu goriilmektedir. Aritmetik ortalamalarin birbirine ¢ok yakin olmasindan yola
cikarak gruplarin dengeli oldugunu soyleyebiliriz. Ancak gruplar arasinda anlamli bir

fark  olup olmadigt  konusunda  kesin  bir  yargida  bulunamayiz.
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Gruplarin 6n test puanlarinin varyanslarinin homojenligini test etmek i¢in Leve-
ne testi kullanilmis ve elde edilen veriler Tablo 4.2.”de verilmistir.

Tablo 4.2
Gruplarin On Test Puanlarimin Varyanslarinin Homojenligi Ile Ilgili Bulgular.

Levene Statistic Sd2 Sd1 p

730 6 68 627

Tablo 4,2’de Tek Yonlii ANOVA’nin temel varsayimi olan varyanslarin home-
jenligi testinin sonucu goriilmektedir. Buradaki p degeri (sig) 0.05’ten biiyiik oldugu
icin (0.627>0.05) varyanslarin homojen oldugu sdylenir. Neticede varyans analizinin
temel varsayimi saglandigi i¢in, varyans analizinden elde edilen sonuglarin saglikli ol-

dugu soylenebilir.

Gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek

icin ANOVA kullanilmis ve Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3

Gruplarin On Test Puanlarimin Kare Toplamlar: Ve Kare Ortalamalar

Karelerin Kare
toplanm df ortalamalar F p
Gruplar 107 2 .053 .020 .980
arasi
Grup ici 193.440 72 2.687
Toplam 193.547 74

Tablo 4.3 incelendiginde Ibrahim Hakki, Babil ve Milli Egitim Bakanligi1 gruplarinda
yer alan 6grencilerin kokli sayilarda yaklasik deger bilgi testinden aldiklar1 6n test pu-
anlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi goriilmiistiir
(p=0.980>0.05). Bu istatistie dayanarak Ibrahim Hakki, Babil ve M.E.B gruplarinda
yer alan 6grencilerin uygulama oncesi koklii sayilarin yaklasik degerlerinin bulunmasi-
na yonelik bilgilerinin birbirine yakin oldugu ifade edilebilir. . En azindan ders anlati-

mint bir grubun lehine gevirebilecek bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Yani, ¢aligma-
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mizda olusturdugumuz Ibrahim Hakki grubunun, Babil grubunun ve M.E.B grubunun
homojen bir yap1 olusturdugunu sdyleyebiliriz. Arastirmada olusturdugumuz hipotezle-

rin test edilmesi ile elde edilen sonuglar sirasi ile asagidaki gibidir.

4.2. Ogrencilerin Karekoklii Sayilarin Yaklasik Degerlerini Bulma Konusundaki

Basarilar ile Tlgili Bulgular

Ogrencilerin karekoklii sayilarin yaklasik degerlerini bulma konusundaki basari-
larin1 karsilastirirtken ANCOVA kullanilmasinin uygun olup olmadigina bakmak i¢in 6n
test puanlari ile son test puanlar arasindaki iligki, Pearson Correlation Momentler testi

ile hesaplanmis ve Tablo 4.4’de gosterilmistir.

Tablo 4.4

Gruplarin On Test ve Son Test Puanlart Arasindaki Corelasyon

Korelasyon p N

On test
0.30 0.009 75

Son test

Tablo 4.4’e gore On test ile son test puanlari arasinda diisiik diizeyde bir iligki
vardir (r=0.30, p<0.01). On test ile son test arasinda diisiik bir iliski olmasima ragmen,

=0,30 oldugundan dolay1t ANCOVA kullanilmas1 uygundur.

Tablo 4.5

Gruplarin Son Test Puanlarinin Ortalamalart ve Standart Sapmalart

Gruplar X SS N
iHG 8.600 2.500 25
BG 8.320 2.304 25
MEBG 6.920 1.956 25

TOPLAM 7.946 2.353 75
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Tablo 4.5’te gruplarin son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 yer almaktadir. En yiiksek ortalama IH grubu (X = 8.6), en diisiik ortalama
ise MEB grubunda oldugu goriilmektedir (X= 6.92). Ancak gruplarin son test puanlari-
nin arasinda anlaml bir fark olup olmadigini kesin olarak sdyleyemeyiz. Bu konuda
kesin bir degerlendirme yapabilmek i¢in Benforroni testi sonuglarina bakilmasi gerek-

mektedir.

Kovaryans analizinin uygunlugu incelenmesi i¢in bagimli degisken ile kodegis-
kenin egiminin makul bir sekilde ayn1 olup olmadiginin test edilmesi gerekmektedir.
Bunun i¢in varyanslarin homojenligi varsayimini test etmek icin ortalamaya kars1 var-
yans veya ortalamaya karsi standart sapma grafikleri kullanilabilecegi gibi hipotez test-
leri de kullanilabilir. Burada Levene testi kullanilmistir. Test sonuglar1 Tablo 4.6°da

asagidaki gibi belirtilmistir.

Tablo 4.6

Gruplarin Son Test Puanlarina Iliskin Levene’s Testi Sonuclar

F Sd1 Sd2 p

390 2 72 678

Kovaryans analizinde elde edilen sonuglarin varyanslarinin homojenliginin test
edilmesi gerekmektedir. Tablo 4.6’ya bakarak bagimli degisken ile kodegisken arasin-
daki egimin makul bir sekilde oldugu sdylenebilir (p=0.678>0.05). Buradan yola ¢ika-

rak da varyanslarin homejenligi sagladig1 sdylenebilir

Gruplarin son test puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirle-
mek icin ANCOVA analizi sonuglarina gore Tablo 4.7.’de 6grencilerin on test ve son

test ortalamalar1 dikkate alinarak gruplarin diizeltilmis ortalamalar1 verilmistir.



Tablo 4.7
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Gruplarin Diizeltilmis Ortalamalari

95% giiven arahga

Gruplar N X Diizeltilmis Yiiksek Diisiik
ortalama sicrayis sicrayis
IHG 25 8.600 8.588 7.726 9.451
BG 25 8.320 8.343 7.481 9.206
MEBG 25 6.920 6.908 6.046 7.771

Diizeltilmis ortalamalara bakildiginda Ibrahim Hakki Grubunun ortalamasinda

bir azalma Babil Grubunun ortalamasinda bir artis ve M.E. B Grubunun ortalamasinda

ise bir azalma s6z konusudur. Bu azalma ve artiglar 6n test ve son test puanlar1 arasin-

daki iligkiye gore degismektedir.

Ogrencilerin &n test ve son test puanlari arasinda yiiksek diizeyde bir iligki ol-

madigimi belirtmistik, bu iligskinin diizeyini belirlemek i¢in Tablo 4.8 de 6grencilerin

son test puanlarinin 6n test puanlar ile iliskisinin analizi yapilmistir.

Tablo 4.8
Gruplar Ici Bagimli Degisken Ile Kodegisken Arasindaki Iligki
Kaynak Kare Sd Kare F p
toplamlan ortalamalar:
Diizenlenmis 77.786 3 25.929 5.545 .002
model
On test 37.280 1 37.280 7.972 .006
Gruplar 41.180 2 20.590 4.403 016
Hata 332.000 71 4.676
Toplam 5146.000 75
Toplam 409.787 74

diizenleme
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p degerlerine bakildiginda 6n test i¢in 0.006, gruplar i¢in 0.016’dir. Buradan 6g-
rencilerin On test puanlarinin son test puanlari ile iliskili oldugunu sdyleyebiliriz. Hangi
gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya koymak i¢cin ANCOVA uygulanmis

ve Benforoni testi yapilmistir. Test sonuglart Tablo 4.9°da belirtilmistir.

Tablo 4.9
Gruplarin Kéklii Sayilarda Yaklasik Deger Bilgi Testi Son Test Puanlarina Iligkin Ana-
lizler
Gruplar Farklarin p
ortalamasi (I-J)
IHG BG 245 1.000
MEBG 1.680 .023
BG IHG -.245 1.000
MEBG 1.435 .065
MEBG IHG -1.680 023
BG -1.435 .065

Tablo 4.9’da gruplarin son test puanlarinin arasindaki fark ortaya koyulmustur.
Gruplarin puanlarinin karsilagtirilmasi1 Bonferroni testi ile yapilmistir. Tablo 4.9°daki
degerler incelendiginde ibrahim Hakki ile M.E. B gruplar1 arasinda son test puanlar
acisindan (6n test puanlar1 g6z oniine alindiginda) bir farklilik oldugundan bahsedebili-
riz (p=0.023<0.05). ibrahim Hakki ve M.E.B gruplar1 arasinda &n test ve son test puan-
lar1 birbirine ¢ok yakin oldugundan anlamli bir fark bulunmamustir (1.000>0.05). M.E.B
ve Babil gruplar arasinda gruplarin ortalamalar1 arasinda bir fark olmasina ragmen an-
laml1 bir fark yoktur (0.065>0.05). Ancak deger 0.05’e ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
Bu testten, Ibrahim Hakk: grubu ile M.E. B grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark ortaya ¢iktig1 anlasilmistir. Yani Ibrahim Hakki grubuna uygulanan ydntem

M.E. B grubuna uygulanan yontemden bagar1 puanlar1 agisindan daha etkili olmustur.

Bu analizlere ilave olarak ii¢ yontem i¢in de bir bakis agis1 kazanmak amaciyla
ic grupla uygulamaya gézlemci olarak katilan iki 6grenci ile miilakat yapilmistir. Yapi-

lan miilakatta grenciler ii¢c yontemle ilgili olarak izlenimlerini belirtmislerdir. Ogrenci-
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ler, Ibrahim Hakk1 Yontemi’ni diger yontemlere gore daha sade ve kolay bulduklarini
ifade etmislerdir. Yontemin bir formiil seklinde ifade edilmesinin anlasilir oldugunu
belirtmiglerdir. Ogrenciler MEB ders kitabinda bulunan yontemlerden tahmine dayali
olani kolay bulmuslardir ancak tahminlerde kesin bir sonug¢ elde etmenin de kolay ol-
madigini ifade etmislerdir. MEB ders kitabinda bulunan siniflandirmaya ve kurala daya-
l1 olan yéntemi 6grenciler ¢cok zor ve karisik bulmuslardir. Ogrenciler bu yontemin kafa
karistirict oldugunu ve belli bir mantiksal yonii olmadigini ifade etmislerdir. Babil yon-
temi 0grenciler tarafindan kolay ve anlasilir bulunmustur ancak iglem siire¢lerinin uzun
olmasindan dolay1 hata yapilabilecegini ifade etmislerdir. Asagida bu 6grencilerin bu

konu ile ilgili goriislerine yer verilmistir.

“ Ibrahim Hakki Yontemi belli bir formiil olarak uygulandig icin sade ve kolay
anlasilir bir yontemdir. MEB ders kitabinda bulunan yontemlerden gruplamali olan tam
olarak anlasilir degil. Belli bir kurali var ama ¢ok karisik. MEB ders kitabinda bulunan
aralikly yontem kolay ancak hata olasiligi yiiksektir. Babil Yontemi bir kurala gére uy-
gulaniyor ancak kalem kullanarak hesaplanmasi zor ve ¢cok zaman aliyor. Ibrahim Hak-
ki Yontemi kolay ve anlagsilir olmasindan dolayr diger yontemlere gore daha kullanigli-
dir.”

“ Babil yontemi net bir sonu¢ ortaya koymast agisindan diger yontemlere gore
daha etkilidir. Ancak bu yontem de islemler uzun siirdiigiinden dolayr sonuca ulasmak
zor. MLE. B ders kitabinda bulunan yontemler ¢ok anlasilir degil. Ancak gruplamall
olan yéntem net sonug ortaya koymasi agisindan etkili bir yontem. Ibrahim Hakki Yon-
temi bir formiil seklinde oldugundan kolay ve anlasilir bir yontemdir. Ayrica bu yéntem

net bir sonug ortaya koymaktadir.”

4.3. Matematik Tarihinin Matematik Ogretiminde Kullammina Yénelik Tutum

Olcegi MTMOKYTO) ile ilgili Bulgular

4.3.2. Ogrencilerin Matematik Tarihinin Matematik Derslerinde Kullanil-

masina Yonelik Tutum Puanlarimin Degerlendirilmesi

75 6grenciye uygulanan tutum 6l¢egi puanlarinin degerlendirilmesi asagidaki
gibi yapilmustir. Uygulama siirecinde ibrahim Hakk1 ve Babil gruplari ele alindig1 igin
Ibrahim Hakki Grubu ve Babil Grubu deney grubu, M.E. B Grubu ise kontrol grubu
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olarak isimlendirilmistir. Puanlarin karsilastirilmasi Bagimsiz t-testi ile yapilmistir. Ay-
rica matematik tarihi kullanilarak 6gretim yapilan gruba katilan iki 6grenci ile miilakat

yapilmigtir.

Tablo 4.10
Gruplarin Matematik Tarihinin Matematik Ogretiminde Kullammina Yonelik Tutum

Puanlarimin Ortalamalar:

Gruplar N X SS
Deney grubu 50 4.592 236
Kontrol grubu 25 3.083 938

Tablo 4.10 ‘dan goriildiigii gibi deney grubunda yer alan Ibrahim Hakki ve Babil
gruplarinin tutum puanlarinin ortalamasi, kontrol grubunda yer alan M.E.B grubunun
ortalamasindan ytiksektir (4.59>3.08). Buradan 6grencilere uygulanan matematik tarihi
ders siirecinin 6grencilerin, matematik tarihinin matematik dgretiminde kullanilmasina
yonelik tutumlarinda etkili oldugu sonucuna varabiliriz. Ancak bu konuda kesin bir so-
nuca varmak i¢in bagimsiz t-testi sonuglarina bakmak gerekmektedir. . Bundan dolay1
tablo.4.11°de gruplarin Matematik Tarihinin Matematik Derslerinde Kullanilmasina

Yonelik Tutum puanlarinin t-testine gore analizi yapilmistir.

Tablo 4.11
Gruplarin Matematik Tarihinin Matematik Derslerinde Kullaniimasina Yénelik Tutum

puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Sonuclar

Varyanslarn Esitligi t-testi sonuclan

icin Levene’s Testi

F p t df p2) Farklarin
ortalamasi
Esit dagilim 58.662 .000 10.7 73 .000 1.508

varsayimi 65
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Tablo 4.11 (devami)

Esit olmayan 7,91 25,532 ,000 1,508

dagilm varsayimi 0

Tablo 4.11 incelendiginde dagilimlarin farklilik arz etmedigi sonucuna varilir
(p=0.000<0.05). Tabloda p degeri hem Esit dagilim varsayimi, hem de Esit olmayan
dagilim varsayimi i¢in (p=0.000) ¢iktig1 i¢in analiz yorumlarinda bir farklilik olmaya-
caktir. p degerinin (p=0.000<0.05) ¢ikmasi gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark oldugunu ifade etmektedir.

Bu durumda matematik tarihinin matematik 6gretiminde kullanilmas1 konusunda
uygulamaya katilan deney grubu ile uygulamaya katilmayan kontrol grubu arasinda

tutum olarak farklilik oldugu ifade edilebilir.

Ayrica 2 6grenci ile yapilan miilakatta 6grenciler matematik tarihinin ¢ok keyifli
bulduklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler, tamamen sayisal verilerden olusan matemati-
gin bu tiir farkli yaklagimlarla beraber kullanilmasinin daha 6gretici olacagini ifade et-
mislerdir. Unlii matematikgilerin hayatlarmn ilging yonleri ile ele alinmasini motivas-
yon acisindan katki sagladigini belirtmislerdir. Bunlara ilave olarak 6grenciler, dersler-
de zaman zaman matematik tarihine yer vermenin matematik dersini sikici ve korkulan
bir ders olmaktan ¢ikaracagini ifade etmislerdir. Asagida o6grencilerin bu konudaki go-

rislerine yer verilmistir.

“ Matematik tarihi denilince aklimda tarih dersi gibi bir ders olacag diigiincesi
olustu. Ancak sayilarin ge¢misi ile ilgili gelisim siiregleri, ilging hikayeler ve matema-
tik¢ilerin hayatlarindan segilen ilging ornekler alisiimis olan matematik dersinin aksine
cok eglenceli ve ilgi ¢ekiciydi. Bu tiir etkinliklere matematik derslerinde yer vermek

matematik dersini sikici bir ders olmaktan ¢ikaracak ve eglenceli bir hale getirecektir.”

“iki hafta siiren matematik tarihi ile ilgili derslerde matematigin farkl bir yonii-
nii gormiis olduk. Matematigin sadece sayilardan olusan bir ders oldugunu ve sikict bir
ders oldugunu diistiniirdiim. Ancak bu derslerde matematigin farkl bir yonii oldugunu

ve matematik dersinde tarihi olaylarin da incelenilebilecegine sahit olduk. Ayrica ders,
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cok keyifli ve eglenceli oldugundan, genellikle sikildigim ve biran énce bitmesini istedi-

gim matematik derslerinin aksine daha ogreticiydi.”



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmaninin bulgular kisminda elde edilen verilerin genel bir de-
gerlendirmesi ve tartigmasi yapilmistir. Ayrica yapilacak olan ¢alismalara yol gosterme-

si amaciyla gesitli onerilerde bulunulmustur.

Calismanin amacina yonelik olarak, 6grencilerin koklii sayilarin yaklasik deger-
lerini bulma ile ilgili konudaki 6n bilgilerini test edebilmek amaciyla gelistirilen
KSYDBT, uygulamaya baslanmadan &nce Ibrahim Hakki, Babil ve M.E.B grublarmna
on test olarak uygulanmistir. On test olarak uygulanan KSYDBT inden testinden elde
edilen bulgularin analiz sonuglari, gruplarin koklii sayilarin yaklasik degerlerini bulma
ile ilgili basar1 durumlar arasinda istatistiksel olarak énemli bir farkliligin olmadigim
gostermistir (p=0.980>0.05). Buradan kokli sayilarin yaklasik degerlerini bulma ilgili
konularda 6grencilerin bilgi seviyelerinin ve 6n sartlilik durumlariin birbirine esit ol-
duklar1 goriilmiistiir. Yani uygulama sirasinda, anlatilacak konularla ilgili bilgi diizeyi
bakimindan herhangi bir grubun lehine veya aleyhine bir durumunun s6z konusu olma-
dig1 gortilmistiir. KSYDBT inden elde edilen veriler dikkate alindiginda bu konu ile
ilgili 6grencilerin basar1 durumlarinin arzu edilen diizeylerin altinda oldugunu sdyleye-
biliriz. Sonug olarak, olusturulan ibrahim Hakk1, Babil ve M.E.B grublarinin homojen
bir yap1 olusturduklari tespit edilmistir.

Gruplara KSYDBT son test olarak tekrar uygulanmis ve gerekli degerlendirme-
ler yapilmistir. Gruplarin son test puanlarinin aritmetik ortalamalarina bakildiginda,
Ibrahim Hakki Grubu:8.6, Babil Grubu:8.3 ve M.E.B Grubu:6.9 oldugu gériilmektedir.
Ibrahim Hakki Grubunun diger gruplara oranla daha yiiksek ortalamaya sahip olmast,
bu yontemin sade ve anlasilir bir formiil seklinde ifade dilmesinden kaynaklanmis olabi-

lir. 2 6grenci ile yapilan miilakatta da 6grenciler bu dogrultuda goriis belirtmislerdir.
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M.E.B Grubunun ortalamasinin diisiik olmasi, yontemin karigik bir sistem seklinde
ifade ediliyor olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilere uygulanan son test incelen-
diginde 6grencilerin bu ydntemin siirecini uygulamada problem yasadiklar1 goriilmek-
tedir. Uygulamaya katilan 6grencilerin son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla uygulanan testten elde edilen sonuglara gore, Ibrahim
Hakki Grubu ve M.E.B Grubu arasinda anlamli bir fark vardir (p=0.023<0.05). Ancak
Ibrahim Hakki Grubu-Babil Grubu ve Babil Grubu-M.E.B Grubu arasinda anlamli bir
fark olmadig1 belirlenmistir. Babil Grubu ve M.E.B Grubunun son test puanlari arasinda
sayisal olarak bir fark oldugu ortalamalara bakildiginda goriilmektedir (8.3>6.9). Ancak
bu fark anlamli bulunmamistir. Yapilan miilakatta 6grenciler bu yontemlerden Ibrahim
Hakki ve Babil yontemlerinin kullanilabilirlik yoniintin, M.E.B ders kitabinda bulunan
yontemlere gore daha fazla oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica bu yontemlerin koklii
sayilarda kullanilan tam kare olmayan islemlere kolaylik saglayacagini ifade etmisler-
dir. Elde edilen son test puanlar1 da bu ifadeyi desteklemektedir. Biitiin bunlara ilaveten
ogrenciler, tam kare olmayan karekoklii sayilarda kullanilabilecek olan ve kolaylik sag-
layacagi diisiiniilen yontemlerin ders kitaplarinda da yer almasi gerektigini belirtmisler-

dir.

Uygulamanin ikinci kisminda matematik tarihinin matematik 6gretiminde kulla-
nilmasina yonelik tutum 6l¢egi uygulanmistir. Tutum 6lgegi puanlariin aritmetik orta-
lamalarina bakildiginda, uygulama grubunun 4.59 diger grubun ise 3.08 oldugu goriil-
mektedir. Degerlendirme sonunda ise, matematik tarihi kullanilarak 6gretim yapilan
grup ile her hangi bir islem yapilmayan gruplarin puanlar1 arasinda anlamli bir fark ol-
dugu ortaya ¢ikarilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde uygulamaya katilan grup
ile katilmayan grup arasinda anlamli bir fark oldugu p degerine bakilarak anlasilmakta-
dir (p=0.000). Yapilan miilakatta 6grenciler matematik tarihini ¢ok keyifli bulduklarini

ifade etmislerdir. Bu sonuglar Yenilmez (2011)’in elde ettigi sonuglar ile ortiismektedir.

Buradan hareketle, matematik tarihinin, matematigin farkli bakis a¢ilarini ortaya
cikarmasi agisindan biiylik bir kazanim saglayacagi asikardir. Matematigin gizemli
gecmisi, 0grencilerde matematige karsi bir hayranlik uyandirmanin yaninda, derslerdeki
tutum ve davranislar1 da olumlu yonde etkileyecektir. Degisen ve gelisen bir bilim olan

matematik, 6grenciler tarafindan donmus ve sabit bir bilim olarak algilanmaktadir. Bu
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algiy1 yikmak i¢in matematigin tarihinin ve ortaya ¢ikis siirecinin 6gretilmesi gerek-
mektedir. Nasil bilim {ist iiste koyulan taglardan olusan bir duvar olarak algilaniyorsa,
matematik de belli bir gegmisi ve kiiltiirii olan bir bilimdir. Ogrencilerin bilginin en sa-
de halini kavramalari, onlar i¢in farli bir ufuk olusturmasinin yaninda matematik igin
yapilacak daha ¢ok sey oldugu algis1 uyandiracaktir. Dolayist ile 6grenilen ve dgrenile-
cek olan bilginin temellendirilmesi agisindan matematik tarihi ¢ok 6nemlidir. Yapilan
calismalarda 6grenci ve 6gretmenlerin matematik tarihinin matematik 6gretiminde kul-
lanilmasin1 olumlu bulduklar1 goriilmektedir. Bu calismada da 6grenciler matematik
tarihini ¢ok eglenceli ve dgretici bulmuslardir. Ayrica koklii sayilarin yaklasik degerle-

rini bulmada kullanilan yontemleri farkli ve ilgi ¢ekici bulduklar1 gdzlemlenmistir.

Biitiin bu degerlendirmelerden yola ¢ikarak uygun goriilen durumlar i¢in asagida

bazi 6nerilerde bulunulmustur;

e Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarini artirmak igin Babil ve Ibrahim
Hakk1’nin kullandig1 yontemlere ders kitaplarinda yer verilebilir.

¢ Bu yontemlerin kullanimlarindan yola ¢ikarak, tarihten farkli yaklagim
ve metotlar §gretim programina entegre edilebilir.

e Ogretmenlerin matematik tarihini algilamalar1 igin belli kaynak kitaplar
olusturulmalidir.

e Miifredat diizenlenirken matematik tarihine konular icerisinde daha fazla
yer verilmelidir.

e Matematigin sosyal ve kiiltlirel yoniinii ortaya ¢ikartmak i¢in bu konuda
daha fazla bilimsel anlamda ¢alisma yapilarak matematik tarihinde var

olan benzer yontemler matematik egitimine kazandirilabilir.



58

KAYNAKLAR

Alakog, Z. (2003). Matematik Ogretiminde Teknolojik Modern Ogretim Yaklagimlari.
The Turkish Online Journal Of Educational Technology, 43-49

Albayrak, O. (2011). Effects Of History Of Mathematics Integrated Instraction On
Mathematics Self-Efficacy And Achievement, Unpublished Master’s Thesis,

Bogazigi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Altun, M. (2006). Matematik Ogretiminde Gelismeler. Uludag Universitesi Egitim Fa-
kiiltesi Dergisi, 19(2), 223-238.

Aydin, B. (2003). Bilgi Toplumu Olusumunda Bireylerin Yetistirilmesi Ve Matematik
Ogretimi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2), 183-190

Aydin, H. (2007). Felsefi Temeller Isiginda Yapilandirmacilik. Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Baki, A. (2001). Bilisim Teknolojisi Isig1 Altinda Matematik Egitiminin Degerlendiril-
mesi. Milli Egitim Dergisi, 149.

Baki, A. (2008). Kuramdan Uygulamaya Matematik egitimi. Ankara: Harf Egitim Ya-
yincilik.

Baki, A. (2011). Cebirin Tarihsel Gelisimi. Turkish Journal of Computer and Mathema-
tics Education, 3(2), 198-231.

Baykul, Y. (2009). Ilkésretimde Matematik Ogretimi 6-8. Simiflar. Ankara: Pegem
Akademi Yayinlari.

Bekdemir, M. (2007). Tlkdgretim Matematik Ogretmen Adaylarindaki Matematik Kay-
gisinin Nedenleri Ve Azaltilmasi I¢in Oneriler (Erzincan Egitim Fakiiltesi Orne-

g1). Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(2), 131-144.

Boll, M. (2011). Matematik Tarihi, (Ceviren: Biilent Gézkan), Istanbul: iletisim Yayin-

lar1.

Brush, S. G. (1989). History Of Science And Science Education. Interchance, 20(2).



59

Burns, B. A. (2010). Pre- Service Teachers’ Exposure To Using The History Of Mat-
hematics To Enhance Their Teaching Of High School Mathematics Issues In
The Undergraduate Mathematics Preparation Of School Teachers. 14.01.2012

tarthinde [www.k-12prep.math.ttu.edu] adresinden alinmistir.

Burton, D. M. (2007). The History of Mathematics: An Introduction. USA: The McG-
raw—Hill Companies.

Biitiiner, S. O. ve Baki, A. (2011). Matematik Tarihinin Kullammina Yé6nelik Tutum
Olgeginin Gelistirilmesi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matema-
tik Egitimi Dergisi (EFMED), 5(2), 278-311.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., ve Demirel, F. (2010). Bilimsel

Arastirma Yontemleri. (6. Baski). Ankara : Pegem Akademi Yayinlari.

Biiyiikoztiirk, S. (2011). Sosyal Bilimler igin Veri Analizi El Kitabi. (15. Baski). Anka-

ra : Pegem Akademi Yayinlar.

Carter, D. B. (2006), The Role of The History of Mathematics in Middle School. Un-
published master’s thesis, faculty of the Department of Mathematics East Ten-

nessee State University, USA.

Civelek, S., Meder, M., Tiizen, H. ve Aycan, C. (2003). Matematik Ogretiminde Karsi-
lastlan Aksakliklar. 12.11.2011 tarihinde http://www.matder.org.tr adresinden

alindi.

Dursun, S. ve Dede, Y. (2004). Ogrencilerin Matematikte Basarisin1 Etkileyen Faktor-
ler: Matematik Ogretmenlerinin Goriisleri Bakimindan. Gazi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 24(2), 217-230

Fasanelli, F. (2002). History In Mathematics Education (Chapter 1 : The Political Con-
text). USA, The ICMI Study. Kluver Academic Publishers.

Fauvel, J., and Maanen, J. V. (2002). History in mathematics education. ). USA, The
ICMI Study. Kluver Academic Publishers.

Fried, M. N. (2001). Can Mathematics Educaton and History of Mathematics Coexist?
Science & Education, 10, 391-408. Kluwer Academic Publishers.

Fried, M. N. (2008). History Of Mathematics In Mathematics Education: A Saussurean
Perspective. The Montana Mathematics Enthusiast, 5, 185-198.



60

Fried, M. N. (2007). Didactics And History Of Mathematics: Knowledge And Self-
knowledgeEducational Studies In Mathematics, 66(2), 203-223.

Fung-Kit Siu and Man- Keung Siu. (1979). History Of Mathematics And Relation to
Mathematical Education. International Journal Of Mathematical Education in

Science And Technology, 10(4), 561-567.

Furinghetti, F. (2007) Teacher Education through the History of Mathematics. Educati-
onal Studies in Mathematics, 66, 131-143.

Gedikoglu, T. (2005). Avrupa Birligi Siirecinde Tiirk Egitim Sistemi: Sorunlar Ve C6-
ziim Onerileri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(1) , 66-80.

Geng, S. Z. ve Eryaman, M. Y. (2007). Degisen Degerler Ve Yeni Egitim Paradigmasi.
Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(1), 89-102.

Georgiou, 1. (2010). A Week With Secondary Mathematics Through History And Cultu-
re. Proceedings Of The British Society For Research Into Learning Mathema-
tics, 30(3).

Goniilates, F.O. (2004). Prospective Teachers' Views On The Integration Of History Of
Mathematics In Mathematics Courses. Unpublished Master’s Thesis, Bogazigi

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi, Istanbul.

Grugnetti, L. and Rogers L. (2002) History In Mathematics Education (Chapter 2: Phi-
losophical, multicultural and interdisciplinary issues). USA, The ICMI Study.

Kluver Academic Publishers.

Giirsoy, K. (2010). [lkogretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Matematik Tarihinin
Matematik Ogretiminde Kullanilmasina Iliskin Inang Ve Tutumlarimn Incelen-
mesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi Fen

Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Harverhals, N. and Matt, R. (2010). The History Of Mathematics As A Pedagogical
Tool: Teaching The Integral Of The Secant Via Mercator’s Projection. The Mon-
tana Mathematics Enthusiast, 7, 339-368.

http://egitiimciviz.blogcu.com/matematik-tarthi/6949029 adli  internet  adresinden
15.05.2012 tarihinde alinmistir




61

http://tr.wikipedia.org/wiki/Babil adresinden 12.05.2012 tarihinde alinmustir.

Isik, A., Ciltas, A. ve Bekdemir, M. (2008). Matematik Egitiminin Gerekliligi. Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltei Dergisi, 17, 174-184.

Idikurt, N. (2007). Matematik Ogretiminde Tarihten Yararlanmamn Ogrencilerin Ma-
tematige Yonelik Tutumlarina Ve Matematik Basarilarina Etkisi. Yayinlanma-
mis Yiiksek Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Van.

Jahnke, H. N. (2002). History in mathematics education (Chapter 9: The Use of original
sources in the mathhematics classroom). USA, The ICMI Study. Kluver Aca-

demic Publishers.

Jankvist, U. T. (2009). A categorization of the “whys” and “hows” Of Using History In
Mathematics Education. Educ Stud Math, 71, 235-261.

Jardine, R. (1997), Active Learning Mathematics History. Problems, Resources, and
Issues in Mathematics Undergraduate Studies, 7(2), 115-122.

Kahramener, Y. ve Kahramener, R. (2002). Universite Egitiminde Matematik Diisiince-

nin Onemi. Istanbul Ticaret Universitesi Dergisi, 2, 15-25.

Kalayci, S. (2010). SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri. (5. Baski).
Ankara: Asil Yaym Dagitim.

Karakus, F. (2009). Matematik Tarihinin Matematik Ogretiminde Kullanilmasi: Kare-
kok Hesaplamada Babil Metodu. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi (EFMED), 3(1), 195-206.

Kelley, L. (2000). A Matematical History Tour. Mathematics Teacher, 93(1).
Kogin, A. (1990). Cagin1 Asanlar, Bilim ve Teknik, Kasim, s:5

Kéroglu, H. ve Yesildere, S. (2004). TIkogretim Yedinci Sinif Matematik Dersi Tamsa-
yilar Unitesinde Coklu Zeka Teorisi Tabanli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etki-

si., Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(2), 25-41.

Lawrence, S. (2006) Maths is Good For You: Web-Based History of Mathematics Re-
sources for Young Mathematicians (and their teachers). BSHM Bulletin: Journal

of the British Society for the History of Mathematics, 21(2), 90-96.



62

Lit, C. K., Siu, M. K. and Wong, N. Y. (2001). The Use Of History In The Teaching Of
Mathematics: Theory, Practics, And Evaluation Of Effectiveness. The Chinese
University Hong Kong Educational Journal, 29(1).

Marshall, L. G., and Rich, M. (2000) The Role History in a Mathematics Class. Mathe-
matics Teacher, 93(8), 704-706.

M.E.B. (2011). [lkégretim 8. Simif Matematik Ders Kitabi. AnkarA: Milli Egitim Bakan-
111 Yaynlari.

M.E.B. (2005). ilkgretim Matematik 6-8.Sinif Ogretim Programi. Ankara: Milli Egi-
tim Bakanlig1 Yayinlari.

Morgan, C., Tikly, C. and Watson, A. (2004). Mathematics Teaching School Subjects
11-19. Availble As Printed Book Routledge

Pesen, C. (2008). Yapilandirici Yaklasima Géore Matematik Ogretimi. Ankara: Pegem
Akademi Yayinlari.

Saban, A. (2005). Coklu Zeka Teorisi Ve Egitim. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Siu, M. K . (1997). The ABCD Of Using History Of Mathematics In The (Undergradua-

te) Classroom. Department of Mathematics University of Hong Kong.

Siu, M. K. (2007). No, I don’t Use History Of Mathematics in My Class. Why? In F. Fu-
ringhetti, S. Kaijser, & C. Tzanakis (Eds.), Proceedings HPM2004 & ESU4 (revised
edition, pp. 268-277). Uppsala: Uppsala Universitet.

Swetz, F. J. (1984). Seeking relevance? Try the history of mathematics. Mathematics
Teacher, 77 (1), 54 - 62.

Swetz , F. J. (1994). Learning activities from the history of mathematics. Portland, Or.:
Weston Walch.

Swetz, F. (1995) To Know and to Teach: Mathematical Pedegogy From a Historical
Context, Educational Studies in Mathematics, 29,73-88, Kluwer Academic Pub-

lishers, Belgium.

Swetz, F. (2003) Teaching The History Of Mathematics, Choosing a Text “Whither
Thou Goest”. Problems Resources, and Issues in Mathematics Undergraduate

Studies, 13(2), 165-173.



63

Sentiirk, U. (2008). Enformasyon Toplumunda Egitimin Yeri. Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 6(3), 487-506.

Simsek, C. L. ve Simsek, A. (2010). Tiirkiye’de Bilim Tarihi Ogretimi Ve Sosyal Bilgi-

ler Ogretmen Adaylarmn Yeterlilikleri. Uluslararasi Insan Bilimleri Dergisi,

7(2), 169-198.

Tatar, E., Isleyen, T., Soylu, Y. ve Akgiin, L. (2010) Teaching Square Root Numbers:
From the Perspective of Ibrahim Hakki of Erzurum, Procedia Social and Beha-

vioral Sciences. 2, 1102-1106.

Tozluyurt, E. (2008). Sayilar Osrenme Alan: Ile Ilgili Matematik Tarihinden Segilen
Etkinliklerle Yapilan Dersler Hakkinda Lise Son Sinif Ogrencilerinin Gériisleri.
Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Ensti-

tiisti, Ankara.
Turan, S. (2011). Bilim Tarihi Sohbetleri, istanbul: Timas Yayinlari.

Tzanakis, C. and Arcavi, A. (2002). History In Mathematics Education (chapter 7: In-
tegrating history of mathematics in the classroom: An analyticsurvey). USA,

The ICMI Study. Kluver Academic Publishers.
Ulger, A. (2005). Matematigin Kisa bir Tarihi. Bilim, Egitim Ve Diisiince Dergisi, 5(1).

Yenilmez, K. ve Uysal, E. (2007). Ilkogretim Ogrencilerinin Matematik Kavram Ve
Sembolleri Giinliik Hayatla iliskilendirebilme Diizeyi. Ondokuz Mayis Universi-
tesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 89-98.

Yenilmez, K. (2011). Matematik Ogretmeni Adaylarmin Matematik Tarihi Dersine Ilis-

kin Diisiinceleri. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30(2), 79-90.

Yevdokimov, O. (2007) Using the History of Mathematics for Mentoring Giftes Stu-
dents: Notes for Teachers. Paper Presented at 21st Biennial Conference of the

Australian Association of Mathematics Teachers Inc., Hobart, Australia.



64

EKLER

EK.1. Karekoklii Sayillarda Yaklasik Deger Bilgi Testi

1) 2x-44/7=0 denkleminin kokiinii ve bu kokiin yaklasik degerini bulunuz?

2) V11 sayisinin yaklasik degerini bulunuz?

3) V200 sayisinin yaklasik degerini bulunuz?

4) x=V17 ve y=v21 olmak iizere x+y ifadesinin yaklasik degerini bulunuz?

5) a=V/34 ve b=V6 olmak iizere a-b ifadesinin yaklasik degerini bulunuz?

6) Bir karinca say1 dogrusu iizerinde 0 noktasinda bulunmaktadir. Karinca —x yoniinde

/8 birim gittikten sonra +x yéniinde v23 birim gidiyor. Buna gore karmncanin ilk olarak

bulundugu 0 noktasindan uzaklig1 kag¢ birimdir?
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EK.2. Matematik Tarihinin Matematik Ogretiminde Kullanimina Yénelik Tutum

Olcegi

Aciklama: Asagida matematik tarihinin matematik 6gretiminde kullanimina yo-
nelik tutum climleleri bulunmaktadir. 1=Tamamen katiliyorum, 2=Katiliyorum,
3=Kararsizim, 4=Katilmryorum, 5=Hi¢ katilmiyorum olmak iizere bes secenek veril-

migtir. Dikkatli okuduktan sonra kendinize uygun olan segenegi isaretleyiniz.

KATKINIZ iCIN TESEKKUR EDERIZ

MT’nin matematik dersinde kullanimi hosuma gider. 112 (3 (4|5

MT’nin matematik dersinde kullanimi 6nemlidir.

MT’nin matematik dersinde kullanimi gereksizdir .

MT’nin matematik dersinde kullanimu ilgi ¢ekicidir.

MT’nin matematik dersinde kullanimi siradandir.

MT’nin matematik dersinde kullanimi verimlidir.

MT’nin matematik dersinde kullanimi 6gretici degildir.

MT’nin matematik dersinde kullanimi eglencelidir.

MT’nin matematik dersinde kullanimi degerlidir.

MT’nin matematik dersinde kullanimi1 kafa karigtiricidir.

MT’nin matematik dersinde kullanimi verimsizdir.

MT’nin matematik dersinde kullanimi olumludur.

MT’nin matematik dersinde kullanimi anlamlidir.

MT’nin matematik dersinde kullanimi etkilidir.

MT’nin matematik dersinde kullanimi kotadir.

MT’nin matematik dersinde kullanimu iyidir.

MT: Matematik Tarihi
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