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OZET

TURKCE VE INGILIZCE DERS KiTAPLARINDA KULTUREL OGELERIN
INCELENMESI

Hymes’a (1971: 3-28) gdre yabanci dil 6grenimi, dilsel eding, stratejik eding,
soylem edinci, toplumdilbilimsel eding ve kiiltiirel edingten olusmaktadir.
Geleneklerin, inanglarin orf ve adetlerin bilgisini iceren ve bagka {ilkeleri
anlayabilme sistemlerini kapsayan kiiltiirel eding, yabanci dil 6gretiminin ayrilmaz
bir pargasidir ve bir ¢ok yabanci dil 6gretmenine gore, kiiltlir 6gretiminin miifredata
dahil edilmesi yabanci dil 6gretiminin ana hedeflerinden biri olmalidir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi giin gectikce daha ¢ok 6nem kazanmakta
ve daha c¢ok genis alana yayilmaktadir. Bu yilizden, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde kullanilan ders kitaplarinin da bu 6nemde hazirlanmasi gerekmektedir.
Calismamizin amaci yabanci dil olarak Ingilizce ve yabanci dil olarak Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan kiiltiirel 6gelerin incelenmesi ve karsilastirilmasidir.

Ingilizce ve Tiirkce ders kitaplarindaki  kiiltir ~ gdsterimlerinin
karsilastirilmasinda tablolar ve semalar olusturulacak, incelenen kitaplardaki kiiltiir
aktariminin nasil gergeklestigi tartisilacaktir. Boylece yabanci dil olarak Tiirkge

ogrencileri i¢in 6grenim ya da edinim kolayliklar1 saglanmis olacaktir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil 6gretimi, kiiltiir, kiiltiirel eding, kiiltiirel farkindalik

dil ve kaltir.



ABSTRACT

A COMPARATIVE STUDY OF REPRESENTATIONS OF CULTURE IN
TURKISH AND ENGLISH LANGUAGE TEXTBOOKS

According to Hymes (1971: 3-28) foreign language learning is comprised of
several components which are linguistic competence, strategic competence,
discourse competence, socio-linguistic competence and cultural competence.
Cultural competence is the knowledge of the conventions, customs, beliefs, and
systems of meaning of another country, and it is indisputably an integral part of
foreign language learning, and many teachers have seen it as their goal to incorporate
the teaching of culture into the foreign language curriculum.

Nowadays, teaching Turkish as a foreign language is gaining more and more
importance and spreading all over the world. Thus, books or materials which are
used in teaching Turkish as a foreign language should be prepared through this point
of view. The aim of this study is to examine and compare the amount of the cultural
items in the English and Turkish as a foreign language course books.

In the comparison of the cultural items in English and Turkish course books,
on item analysis will be implemented. Besides, the ways of cultural transmission and
the cultural competence index in the books will be discussed. The aim is to facilitate

acquisition for the students of Turkish as a foreign language.

Key Words: Foreign language teaching, culture, cultural competence, cultural

awareness, language and culture.



BIRINCi BOLUM
GIRIS

Dil ve kiiltiir arasindaki iligski tizerine oldukg¢a fazla calisma yapilmis ve
irdelenmistir. Cortazzi ve Jin (1999: 196) dilin bir iletisim aract oldugunu, gercek
yasam kosullarinda iletisimin bir baglam olmadan gerceklesemeyecegini, her baglam
da kiiltiirii icerdiginden iletisimin kiiltiirden ayr1 olamayacagini belirtmislerdir. Bir
yabanci dili 6grenmenin amaci o dil araciligr ile iletisim kurmaktir. Ancak iletisimi
gerceklestirebilmek i¢in sadece hedef dile ait olan dilbilgisi kurallarini bilmek yeterli
olmayacaktir. Kiiltiir, iletisimin diizglin saglanabilmesi i¢in vazgegilmez bir
unsurdur.

Bu calismada, uluslararasi bir dil olarak kabul edilen Ingilizcenin ve yine son
yillarda daha da 6nem kazanan Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda,
kiiltiir 6gelerinin karsilastirilmas:  yapilmistir. Elde edilen bulgularin  sonunda,
yabanci dil olarak Tiirkce O6gretiminde, hedef dil Ogrencilerinin kullandigi ders

kitaplarindaki kiiltiir aktariminin tespiti amaglanmistir.

1.1. Problem Durumu

Calismamiz dort ana boliimden olusmaktadir. ilk boliimde, yapilan
caligmanin, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimindeki yeri ve Onemi ortaya
konulurken, ikinci boliimde ilgili yaym ve arastirmalar incelenmis, dil ve kiiltiiriin
tanimlar1 yapilmis, ayrica dil ve kiiltiir arasindaki bagintilar irdelenmeye c¢alisilmistir.
Yabanci dil ders kitaplarindaki kiiltlir aktarimi boyutunun irdelenmesi i¢in, ti¢lincii
bolimde dokiiman analizi ve yoOntemi tanitilmig ve arastirmamizin verilerini
olusturmadaki siire¢ betimlenmistir. Dordiincii boliimde, 6nceki boliimde sozii
edilen, Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarindaki kiiltiirel dgelerin karsilastiriimasi
yapilmis ve aralarindaki farklar alt kavramlar ile detaylica irdelenmistir.
Calismamizin son bdliimiinde ise ortaya c¢ikan sonuglara yonelik tespitlerde
bulunulmus ve yabanct dil Ogretiminde, kiltiir aktariminin daha etkili
gerceklesebilmesi amaciyla smif i¢i ve simf dis1 gesitli etkinlik ve caligmalar

Onerilmistir.



Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi giin gectikce daha da yayginlagmaktadir.
Ancak alanin gelismesiyle beraber hazirlanan ders Ogretim materyallerinin de bu
gereksinimlere gore dilizenlenmesi gerekmektedir. Arastirmamizin en Onemli
problemini yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarinda kiiltiir

aktariminin ne diizeyde gerceklestigi olusturmaktadir.

1.2. Ama¢ ve Onemi

Dil, en sade anlatimla tanmimlanmak istenilirse, insanlar arasinda iletisimi
saglayan bir ara¢ olarak tanimlanabilir. Iletisimin gerceklesebilmesi igin baglamin
gerekliligine ihtiyag¢ duyulmaktadir. Her baglam, i¢inde bir kiiltiir &gesi
bulundurdugundan, dili kiiltirden ayirmak olanaksizdir. Kiiltiir ise bir toplumun
yasama tarzi, insan davraniglar1 ve bu davranislar etkileyen tiim maddi ve manevi
birikimidir denilebilir.

Dil, kiiltiiriin bir 6gesi olmasi ile birlikte onun aktaricis1 ve yaraticisidir.
Aksan’a (1995: 67) gore kimi zaman dildeki bir sézcilik bile ulusun inanglari,
gelenekleri, bireylerin kendi aralarindaki davranis ve iliskileri, maddi ve manevi
kiiltiirii tizerinde fikir verebilir. Jiang, (2000: 328) dili beden, kiiltiirii ise kan olarak
betimlemis, kiiltiir olmazsa dilin oldiigiinden, dil olmazsa kiiltiiriin
sekillenemeyeceginden s6z etmistir.

Cortazi ve Jin (1999: 196) kiiltiiriin dil 6grencilerinin dogru bir sekilde
aktarimi sonucunda hedef dili 6grenen bireylerin karsilasabilecegi durumlarda
kullanabilecegi iletisimsel yetiyi gelistirdigini, dilin dogasina ve 6grenimine karsi bir
farkindalik olusturdugunu, hedef dildeki (yabanci) kiiltiirii inceledigini ve yabanci
kiiltiirdeki insanlara karst olumlu tutumlar gelistirdigini belirtmistir. Ders
kitaplarindaki kiiltiir Ogelerinin diizglin ya da gerektigi bicimde aktarilmadig
durumlarda ise iletisimde c¢esitli sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu sorunlar, olduk¢a
giiliing olabilecegi gibi ciddi problemlere de yol acabilmektedir. Ingilizce ve Tiirkge
ders kitaplarindaki kiiltiirel 6ge oranlarinin karsilastirilmasinda kitaplarda yer alan
kiiltiirel Ogelerden yararlanilacak, bu ogeler tablolastirilacak ve incelenen
kitaplardaki kiiltiir aktariminin ne diizeyde gerceklestigi tartisilacaktir. Boylece
yabanci dil olarak Tirkce Ogrencileri icin 68renim ya da edinim kolayliklar

saglanmis olacaktir.



1.3. Arastirma Problemleri
Bu calismanin amaci, Ingilizce ile Tiirkce oOgretiminde kullanilan ders
kitaplarinin igerdigi kiiltiirel 6gelerin incelenmesidir. Ortaya c¢ikan bulgu ve
sonuglardan giincel bir durum tespiti yapilacaktir. Arastirma problemleri su sekilde
siralanabilir:
1. Yabanci dil olarak Ingilizce ders kitaplarndaki kiiltiir aktarim orani ne
seviyede gerceklesmektedir?
2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki kiiltiir aktarim orani ne
seviyede gergeklesmektedir?
3. Yabanci dil olarak Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarindaki kiiltiir aktarim
oranlar1 arasinda fark var midir?
4. Yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarindaki kiiltiir aktarim
oranlarinda farklar var ise, bu farklar nelerdir?
5. Ingiliz ve Tiirk yazarlar tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda kiiltiirel

farkliliklar var midir?

1.4. Sayiltilar

Bu ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi lizerine hazirlanmis kitaplar
arasindan eleme yapilarak, [zmir Yabancilar Icin Tiirkce A2 ve yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretimi iizerine hazirlanms kitaplar arasindan tekrar bir yapilarak Global
Elementary A2 incelemeye alinmistir. Calismamizda yabanci dil olarak Tiirkge ve
Ingilizce ogretimi {izerine hazirlanmis kitaplar, kiiltiir aktarimi  agisindan
degerlendirilirken, birbirleriyle karsilastirilarak inceleme konumuz olan Ingilizce ve
Tiirkge ders kitaplarindaki  kiiltiir  aktarimina  yer verilip verilmedigine
odaklanilmistir. Bu nedenle arastirma, belirlenen bu iki kitabin kiiltiir aktariminin
betimlenmesi ve degerlendirilmesiyle sinirlandirilmistir. Ayrica sozii edilen yabanci
dil ders kitaplarinin, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programinda A2 olarak belirlenen
dil seviyesinde olmasi 6zellikle arzulanmistir, zira Al seviyesinde kiiltiir aktariminin

cok sinirl kalacagi varsayilmaigtir.



1.5. Simirhliklar

Bu calismada Tiirkce ve Ingilizce dil 6gretimine yonelik ders kitaplari, kiiltiir
aktarimi1 boyutlariyla incelendiginden bu konuda bir sinirlandirilmaya gidilmistir.
Calismamizda; Dokuz Eyliill Universitesi’nde, Tiirtkce ve Ingilizce dillerinin
ogretiminde kullanilan kitap serileri incelenmistir. incelenen kitaplarm seviyeleri
Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’nda yer alan A2 seviyesi olarak
belirlenmistir. Jzmir Yabancilar icin Tiirkce serisinin Bl kitab1, tez yazim
asamasinda heniliz yayimlanmadig1 i¢in ¢alismamizda B1 seviyesinde irdelemeler
gerceklesememistir. Ik asamada sozii edilen konu hakkinda kuramsal calismalar
yapilacak, ikinci asamada ise dil Ogretim kitaplart madde analizi yapilarak ve
kodlanarak incelenecektir. Son asamada ise ortaya c¢ikan bulgular, tablolar

olusturularak tartigilacaktir.

1.6. Kisaltmalar
Global Elementary Coursebook A2: Global

Izmir Yabancilar icin Tiirkce A2 Ders Kitabi: [zmir



IKINCI BOLUM
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Ozellikle son yillarda, yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi ile ilgili bircok
calisma yapilmistir. Yine, ders kitaplarindaki kiiltiir ogeleri hakkinda cesitli
caligmalar yapildigini da biliyoruz.

Ancak Ingilizce ve Tiirkge dgretiminde kullanilan ders kitaplarindaki kiiltiirel
Ogelerin karsilastirilmasinin kendi alaninda bir ilk oldugunu diisiinmekteyiz. Daha
once bu alan hakkinda yapilan ¢alismalara ornek olarak “The Representations of
Foreign Culture in English Textbooks” (Yuen, 2011), “Yabanc: dil (Ingilizce) ders
kitaplar1 yoluyla dgrencilere sunulan kiiltiirel 6geler” (Tiirkmen, 1999), “Yabanc1 dil
olarak Ingilizce dgretiminde kiiltiiriin ders kitaplarindaki sunumu” (Giivencer, 2001),
“Yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel farkindalik: New Headway ders kitaplarinin kiiltiir
aktarim1 acisindan incelenmesi ve degerlendirilmesi” (Ozisik, 2004) “Hitit Ders
Kitaplar1 6rneginde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kiiltlir aktarimi siirecine
¢oziimleyici ve degerlendirici bir bakis (Ulker, 2007) verilebilir.

Yuen (2011), calismasinda Hong Kong’daki ortaokullarda okutulan Ingilizce
dil 6gretimi kitaplarindaki kiiltiir aktariminda, diger diinya kiiltiirlerinin kullanilip
kullanilmadigini, eger kullanildiysa aktarimin ne sekilde gerceklestigine yanit
aramistir. Bunun ig¢in Oncelikli olarak c¢alismasinda dil ve Kkiiltiir arasindaki
baglantilara yer vermis, daha sonra ise so6zii edilen kitaplarin verisel incelemesini
gerceklestirmistir. Ortaya ¢ikan bulgulart siniflandirmis ve kiiltiirel 6gelerin en ¢ok
yer verildigi smiflar1 eglence, seyahat ve yemek olarak belirlemistir. Ancak
Ingilizcenin evrensel bir dil oldugu kabul edildigine gore, kitaplardaki kiiltiir
aktarimmin daha evrensel boyutlarda gerceklestirilmesinin ve kiiltiir aktariminin
derinligi hakkinda daha fazla ¢alisma yapilmasinin gereklili§inden s6z etmistir.

Tiirkmen’in (1999) calismasinda ise, Ingilizce yabanci dil ders kitaplar
yoluyla Ogrencilere sunulan kiiltiirel 6gelerin neler oldugunun ¢dziimlemeleri
yapilmistir. Calismasinda, kiiltiirleraras1 anlayis ve Kkiiltiiriin farkli tanimlart ile
yabanci dil 6gretimi ve kiiltiir iliskisinden s6z etmis, calismasina konu olan Ingilizce
ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel alt kategorilerin neler olduguna ve bunlarin

aciklamalarina yer vermis ve son olarak ortaya ¢ikan sonuglart degerlendirmistir.



Giivenger’in (2001) calismasimin amaglarmi, yabanci dil olarak Ingilizce
ogretiminde kullanilan kitaplardaki kiiltiirel Ogelerin neler oldugu ve bu
gosterimlerin  yabanci dil egitimi ile olan iliskileri olusturmaktadir. Yapilan
calismada, incelenen veriler sonucunda, yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi
kitaplarinda, kiiltiirel 6geler bulunmus ve incelemeler yapilmistir. Kaynak olarak ele
alman bazi kitaplarda kiiltiir 6gelerinin sayisi oldukca fazla iken, digerlerinde
aktarim orani oldukca diislik seyretmistir. Dil 6gretiminde sadece ders kitaplarinin
onem tasimadigi, ayni zamanda Ogrencinin, giidilenme seviyesi, istegi ve
ihtiyaglarinin da olduk¢a dnemli oldugundan séz edilmistir. Son olarak, dil ve kiiltiir
birlikteligi izerinde tekrar durulmustur.

Yine Ozisik’in (2004) calismasinda dil ve kiiltiir iliskisinin &nemi
vurgulanmis, bir dili 6grenmenin sadece hedef dildeki sozciikleri ya da dilbilgisini
O0grenmek olmadigindan bahsedilmis, yabanci dil 6grenmenin amacinin iletigim
kaynakli olmasindan dolayi, iletisimin diizgiin saglanabilmesinin en énemli aracinin
kitaplardaki kiiltiir aktariminin oldugundan s6z edilmistir. Calisma, yabanci dil
Ogretiminde kiiltlir kavraminin 6nemini ortaya koymayr ve ‘“New Headway”
Ingilizce ders kitaplarini bu beklentiler agisindan incelemeyi ve degerlendirmeyi
amaclamistir.

Yabanci dil 6gretimi icin kullanilan ders kitaplarinin kiiltiir aktarimi yoluyla
ogrencilerin kiiltiirel farkindaligin1 artirmasi1 ve farkli olana karsi hosgoriiyle
yaklasmalarini saglayarak iletisim becerilerini gelistireceginden sz eden Ulker
(2007), calismasinda yabancilara Tiirkge Ogretimi baglaminda ders kitaplarinda
kiiltiir aktarrm1 Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama
merkezi TOMERde kullanilan “Hitit” serisi kitaplar1 esas alarak belirli dlgiitlere
gore incelemis ve degerlendirmistir. Calismasinda ortaya ¢ikarilan bulgular sonunda,
Ogretmenlerin derste birebir bu konu iizerinde iletisim igerisinde olmalarindan
dolay1, 6gretmenlere diisen gérevden bahsedilmis, kiiltiir aktarimlarin1 yapabilmeleri
icin Oncelikle 6gretmenlerin, kendi kiiltiirel degerlerinin farkina varmalarini ve hedef
dildeki kiiltiir degerlerini, kendi kiiltiir degerleriyle kiyaslayarak ogrencilerin
kiiltiirlerarasi iletisim yetilerini gelistirmelerine yardimci olmalar1 gerekliliginden s6z
etmis ve benimsedikleri bu tutumun kiiltiir aktarimima olumlu etki edecegini

diisiinmiistiir. Calismanin kaynagini olusturan, incelenen Hitit Ders Kitaplar: Serisi



kiiltiir aktarimi acisindan basarili olarak nitelendirilmis ancak evrensel kiiltiir
aktarimina gerektigi kadar yer verilmediginden s6z edilmistir.

So6z edilen bu ¢alismalarda, ders kitaplarindaki kiiltiirel ogeler incelenmis,
ortaya c¢ikarilan sonuglarda kiiltiiriin aktarilip aktarilmadigi tartisilmis, evrensel
kiiltiir 6gelerine yer verilip verilmedigi ortaya konulmustur. Ancak ortaya ¢ikartilan
olgular belirli bagliklar altinda sinirlandirilmis, bagka (ikinci) bir dil / dil 6gretim
kitabi ile bir karsilastirilma yapilmamistir.

Calismamizin ana konusu olan Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarindaki kiiltiir
aktariminin irdelenmesi i¢in dncelikli olarak dil ve kiiltiiriin tanimi yapilacak, sonraki
boliimlerde ise dil ve kiiltiir arasindaki iliski, dil ve kiiltiir izerine yapilan ¢aligmalar,
yabanci dil 6gretiminde kiiltiir, yabanci dil 6gretmenleri ve kiiltliir 6gretimi ve

yabanci dil ders materyallerinde kiiltiir konularindan s6z edilecektir.

2.1. Dil Nedir?

Dil toplumsal bir olgudur ve iletisim amaciyla vardir (Giinay, 2004: 10).
Toplumsal ¢evre i¢inde var olan insanlarin etkilesim araci yine dildir. Bu etkilesimin
gerceklesebilmesi icin ili¢ temel Ogeye ihtiyag vardir: Alict (kendisine bilgi
gonderilen kisi), verici (gonderen ya da bilgiyi aktaracak kaynak) ve bildiri. Giinay
(2004: 232) bildiriyi su sekilde tanimlar: “Bildiri, hava titresimleri, kagit tizerinde
anlam tastyici olarak yapilmis her tiirlii ¢izimler, sekiller, grafikler, bir el hareketi,
kisacasi iki ya da daha ¢ok kisi arasinda anlam tasiyict 6zelligi olan, anlam aktarmak
i¢in iiretilmis her tirli dilsel ya da dil dis1 gosterge ya da gostergeler toplulugudur.”

Aksan’a (1977: 13) gore ise dil, diisiince ve isteklerin bir toplumda ses ve
anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina
aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii gelismis bir dizgedir. Aksan (2006: 14) dili her

yoniiyle agiklayabilmek i¢in su benzetmeden yararlanmaistir:

“Yiizlerce yolcuyu bir havaalanindan alip birkag saat icinde bir baska
kitanin  kentine gotiiren bir ucak diigiinelim. Ucagin bu isi
gergeklestirebilmesi, yapisinin  Ozellikleri igindeki binlerce arag-gerecin
birbirleriyle baglantili olarak gorev gormesi, degisik denetleme diizenleri ve
hepsinden 6nce de ugaktaki ve yerdeki gorevlilerin ortaklasa caligmalariyla
saglanmaktadir. Ucagin arag-gereclerinin tiimiiniin baska baska yapilar1 ve
gorevleri bulundugu halde birbirleriyle baglantili calisan ancak hepsi de insan
beyninin {irlinii olan bu parcaciklar belli bir islevi biitiin olarak yerine



getirmektedir. Iste dil ad1 verilen kurulus da boylesine karmasik, ¢ok yonlii

degisik diizenlerin uyumlu birlesimi ile olugsmus bir biitiindiir, insan beynine

dayal1 bir etkinliktir.”

Wilhelm von Humboldt’'un ortaya koydugu calismalar ve verilerden de
yararlanarak su agiklamaya ulagilabilir: “Dil statik, duragan bir yap1 degildir, aksine
dinamik siirekli degisen bir giice sahiptir. Sadece kullanildig1 siirece yasamaktadir.”
(Geier, 1998: 7)

Demirel’e (2007: 2) gore dilin insanlar arasinda bildirisim araci olarak
kullanilmast dilin toplumsal bir isleve sahip oldugunu ortaya koymakta ayrica dil o
toplumla onun kiiltiirii arasinda iliski kurma roliinii tistlenmektedir.

Kaplan (1998: 139) ise dilin tanimin1 su sekilde yapmustir:

“Her millet dilini ve kiiltliriinii ylizyillar boyunca yogurur. Bu esnada

o, akan bir nehir gibi, iginden gectigi her topraktan bazi unsurlar alir. Her

medeni milletin konugsma ve yazi dili, karsilastigi medeniyetlerden alinma

kelime ve deyimlerle doludur. Bu bakimdan her milletin dili, o milletin ¢aglar
boyunca yasadigi tarihin adeta ozetidir. Dile bu gozle bakilirsa anlam
kazanir.”

Aktarilan goriislere bakildiginda, dilin insanlar arasinda etkilesimi, iletisimi
ve bildirisimi saglayan, somut sinirlar1 olmayan, olduk¢a karmasik bir diizene sahip
olan ve toplum ile kiiltiir arasinda bag kuran bir dizge oldugu sdylenebilir. Toplum
ile kiiltlir arasindaki iliskiyi olusturan dilin, kiiltiir aktariminda etkili oldugunu da
sOylemek gerekir.

Uygur (1996: 17) ise kiiltiir kavramini, topluma ait biitliin degerlerin toplam
olarak tanimlamigtir. Insanlarin var olmasini ve hayatlarinin devamliligini saglayan
sistemlerin ve insanlarin yasam bi¢imlerinin tiimiiniin kiiltiire ait oldugundan soz

etmistir. Teknik, ekonomi, hukuk, estetik, bilim, devlet, yontem gibi insanin

meydana getirdigi her seyi kiiltiir olarak nitelemistir.

2.2. Kiiltiir Nedir?

“Kiiltiir” teriminin tanimin1 yaparken, sadece dil 6gretimindeki baglami g6z
Oniinde tutuldugunda bile oldukca farkli ve g¢esitli tanimlar yapilabilmektedir.
Calismamizda, “kiiltiir” teriminin kullanimi, bir bireyin belirli bir toplum igerisinde

islev gorebilmesi i¢in bilmesi gereken bilgiler toplami olarak gbéz Oniinde



tutulmustur. Benzer bir agiklamay: kiiltiir kavramini bir “sablon” olarak agiklayan
Larson ve Smalley’in (1972: 39) tanimlarinda da bulabiliriz:

“Kiiltiir bireylerin toplumdaki davranislarina rehberlik eder ve aile
hayatinda olduk¢ca ©Onemli bir rol oynar. Kiiltiir, toplum igerisindeki
davraniglarimiza hiikkmeder, statii ya da degerge konularma karsi duyarli
olmamizi saglar, baskalarimin bizden ne beklediklerini ve onlarin
beklentilerini karsilamadigimiz durumlarda neler olabilecegini anlamimiza
yardim eder.”

Kiiltiir, gercekten de, bireylerin algisin1 ve davranislarini etkileyen soyut bir
“zihinsel sablon” ya da “zihinsel kod” olarak diisiiniilebilir. Bilgiler sosyallesme
yoluyla edinilir, gerekli davranislar ise cevreden Ogrenilir, kalitimsal bir 6zellik
degildir. Kluckhon’un (1945: 27) calismasinda, kiiltiirii “insanlar1 birbirine baglayan
bir bag” olarak tanimlar ve Kkiiltiirtin toplumsal dogasini, toplumsal baginti
igerisindeki roliinli ve gérevini vurgular.

Gudykunst ve Kim (1988: 11) c¢aligmalarinda kiiltlir terimini su sekilde
aciklamistir: “Kiltlir, goreceli olarak birlesmis, paylasilan sembolik fikirlerin,
toplumsal diizendeki kiiltiirel yapilarin ortak bir biitiiniidiir.” Bu tanimlama, kiiltiiriin
toplum igerisindeki sembolik dogasini ve toplumun dizilisindeki yolunu ve sistemini
vurgulamaktadir. Bu ¢ergevede kiiltiir, 6grenilmis, paylasilmis inanclar, davranislar
ve degerler sistemidir.

Kiiltiir, belirli bir zaman diliminde, belirli bir toplulugu olusturan,
nitelendiren ya da karakterize eden fikirler, gelenek, gorenekler, sanatlar ve aletler
olabilir ancak Rosaldo’nun (1984: 140) da dedigi gibi “inanglarin ve ritiiellerin
olusturdugu bir katalogdan ¢ok daha fazlasi”dir. Baska bir deyisle, kiiltiiriin kendi
tanimi, onu olusturan parcalarin toplamindan daha da fazla, daha da derin diyebiliriz.

Peck’in (1998) degindigi iizere, kiiltiir bireylerin kabul edilen ve diizenlenmis
davraniglarinin tiimiidiir. Bu baglamda, kiiltiir bir grup insan1 birbirine baglayan ve
onlar1 digerlerinden ayiran tiim toplumsal ve sosyal sistemler biitiiniidiir. Bu yiizden,
yasamimizin her evresinde ondan etkilenmek miimkiindiir.

Hyde ve Kullman (2004: 59), kiiltiirii “toplumda bir birey olarak edinilen
inang, sanat, ahlak, hukuk, geleneklerin bir biitiin olarak olusturdugu karmasik bir
yapt” olarak tanimlamistir. Bu tanim ayrica kiiltiiriin, iletisim big¢imleri, inang
sistemleri, aligkanliklar gibi alt bicimleri kucaklayict dogasina, onlart birlestirici

gorevine odaklanmistir.



Condon’a (1973: 4) gore ise kiiltiir bilingaltinda kalan ancak yine de bir
bireyin davranislarini sanki onu bir kuklaymiscasina hareket ettiren, bireye
hiikmeden birlesik ve karmasik dizgelerin olusturdugu bir sistemdir. Bu tanim ise,
belirli biyolojik ve psikolojik ihtiyaglarmi karsilamak i¢in insanlarn kiiltiir
kavramina duydugu ihtiyaci yansitmaktadir. Bu yiizden kiiltlir sadece belirli bir grup
insanin diisiinme, hissetme ya da davranma bi¢imlerini igermez, ayni zamanda
bireyler igin belirli seyleri belirli yollarla yapmak igin i¢sellestirilmis bir dizge sunar.

Ayrica, Brown’a (1986: 78) gore insanlarin hayatta kalabilmesini saglayan
zihinsel kurgularin olusturdugu yasam bigimine kiiltiir adi verilir. Bu kurgular
oldukga ¢esitli ve farkli olabilir, bu ylizden toplumlarin kiiltiirleri oldukga farkli
Ozellik tasimaktadir.

Bagka bir deyisle, “bir bireyin toplum ve diinya lizerindeki algilayis1 ve
varsayimlari ‘tamamen’ bulundugu sosyal ¢evreye gomiiliidiir” diyebiliriz. (Rosaldo,
1984: 140). Bu yiizden kiiltiir, her bir bireye, disaridan gelen baska bir bireyin pek
anlayamayacag bir biligsel icerik ve duyussal davranma imkani verir.

Buna ek olarak, Hall (1959:169) kiiltiir ve iletisim arasindaki baga “kiiltiir
iletisimdir, iletisim kiiltiirdiir” diyerek deginmistir. Iletisim “anlam baglamin1 igeren
sembolik bir siirectir” (Gudykunst ve Kim, 1981: 17). Bu tanim, iletisimin anlami
“atfetme” ve “atama” gorevlerinden s6z etmektedir. Samover, Porter ve Jain (1981:
17) biri ile iletisim kurdugumuzda, tiimiiyle bir tecrit altinda degilsek bile, belirli
fiziksel bir ortamda ve belirli bir grup toplumsal devinimler altinda oldugumuzu
calismalarinda belirtmisler ve sosyal baglamin, kaynak ve alici arasindaki iliskiyi
tanimladigin1 eklemislerdir. Bu yiizden, iletisimde kiltiirtin etkisi, sosyal ve
toplumsal bir g¢evrede olduk¢a fazladir. Toparlamak gerekirse, iletisim anlami
olusturma ve ulastirma g¢ercevesinde tanimlanmis, kaynak ve alicinin iletisiminde
kullandig1 anlamlarin kiiltiir baglaminda oldukga farkli kaynaklar kullanabilecegi ve
farkli kaynaklar kullanmasindan dolay1 aralarindaki iletisimin oldukca farkli tanimlar
kazanabileceginden s6z edilmistir. Bu farkli anlamlar kiiltiirel ve kisisel deneyimlere
gore sekillenmekte ve gelismekte iken; iletisim, kiiltlirleraras1 bir hale
doniismektedir.

Kiiltlir, hayatin sayisiz bakis acilarini yansitmaktadir. Verilen tanima gore

kiiltiir, sadece insanlarin davranislari, inanglar1 ya da tutumlar1 degil ayn1 zamanda
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belirli bir toplumun 0zelligini tasiyan insana Ozgii etkinlikler ve iretimlerdir.
Ozetlemek gerekirse, her birimiz nasil yasayacagimiz ve nasil davranacagimiz biiyiik
bir giicle siki sikiya belirlenen ve diizenlenen olduk¢a karmagik bir kiiltiiriin igine
doguyoruz.

Tim bu tamimlar, bir toplumun kiiltiirii olmadan ayakta kalamayacagini
gostermektedir. Rosaldo (1984: 138) eserinde, bu kiiltiirel diinyanin, kendi
toplumsal, sosyal diizenleri ve kisitlamalar1 ile birlikte insanlarin algilayislarinin
tizerinde bi¢imlendigi bir arka plani olusturdugundan s6z etmektedir. Samovar,
Porter ve Jain (1981:36) c¢alismalarinda iletisimin tanimini1 yaparken, iletisimin
algisina kiiltiirel boyutun bir siireci olarak odaklanmaktir: “Algidaki kiiltiirel
benzerlik, anlami1 paylagsma halini miimkiin kilmaktadir.” Algi kavrami ise her zaman
olduk¢a 6znel olmustur. Condon (1973: 17) eserinde, icerisinde insanoglunun var
oldugu anlamli bir evrenin, evrensel bir gergeklik olmadigindan, ancak insanlarin
igerisinde yer aldigi evrendeki ve ait oldugu toplumdaki, sosyal olarak diizenlenmis
olan tiim ozelliklerin ve niteliklerin, kendi se¢imi ile birlikte gergeklik ulamini
belirlediginden s6z etmistir. Bu yilizden, kiiltliir, bizim sosyal ve bilissel
kavramlarimizi sekillendirir, yon verir ve bu sayede biz, gerceklik kavramini kendi
kiiltiirimiiziin sik1 ve net bir sekilde olusturdugu bir baglamda algilamaya egilim
gosteririz.

Yarattigimiz gerceklik algist neredeyse hi¢ nesnel degil, olduk¢a 6zneldir.
Kiiltiirel tavrimiz ve davraniglarimiz cesitlilik gosterdiginden ve diinyanin farkl
yerlerinde insanlar farkli gerceklik kavramlarini olusturduklarindan dolayi, farkli
kiiltiirdeki insanlarin  birbirlerinin  kiiltiirlerini tamamen dogru bir sekilde
yorumlayabilmeleri pek miimkiin olamamakla birlikte, bu durum yine farkl
kiiltiirdeki iiyeler arasinda yanlis anlasilmalara da neden olabilmektedir. Ornek
olarak, baz1 Balkan {ilkelerinde “evet” ifadesi basin saga ve sola hareket ettirilmesi
ile olusturulurken, Tirkiye’de insanlar ayni ifadeyi, baslarini asagi ve yukar1 hareket
ettirerek olusturur. Iki kiiltiiriin birbirleri ile temasa gegtiklerinde cesitli farkliliklar
olusacagindan; herhangi bir durumda bir sorun yasamadan, var olan farkliliklarin

iistesinden gelinmesi olduk¢a 6nem tagimaktadir.
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Bu tanimlardan da anlasildig1 {izere insanlar arasindaki her ¢esit etkilesimlere,
her tiirli yapip yaratma aligkanliklarina, biitiin ‘manevi’ ve ‘maddesel’ yapit ve

irlinlerin kiiltiir kavramina ait oldugu gozlemlenebilir.

2.3. Dil ve Kiiltiir Tliskisi

Dil ve kiiltir arasindaki baginti her zaman genis capta disiplinler arasi
calismalarin ortak odaklarindan biri olmustur. En basta toplumbilimciler, psikologlar,
dilbilimciler olmak iizere bircok bilimdali, hangi kiiltiirel faktorlerin dili etkiledigini
aciklamaya ¢aligmiglardir.

Dil ve kiiltiir arasindaki iliski her zaman tartisma konusu olmustur. Brown
(1994: 165) bu iliskiyi su sekilde tanimlar: “Dil ve kiiltiir dylesine karmasik bir
sekilde ice ice dokunmustur ki, herhangi biri, dilin ya da kiiltiiriin var olan énemini
yitirmeden, onlar1 birbirinden ayiramaz.” Bir dilin igerisindeki sesler, sozciikler ve
sO6zdizimi ve bu dili konusan bireylerin diinyadaki deneyimleri arasinda mutlak bir
bagint1 olmalidir (Wierzbicka, 1992: 68). Ozetlemek gerekirse dil ve kiiltiir birbirleri
ile ayrilamayacak bir bicimde baglidir.

Oncelikle, Fairclough’un (1984: 4) da belirttigi iizere dil “bagimsiz bir yap1”
degil, aksine i¢inde yasadigimiz ve islev kazandigimiz toplumsal niteliklere hem
sekil veren hem de yine onlar tarafindan sekillenen sosyal bir olgudur. Bu sebeple,
dil, biyiik dl¢iide, igcinde olduk¢a 6nemli bir rol oynadigi toplum tarafindan yaratilan
ve onu yaratan sosyal, toplumsal bir olgudur. Bu yiizden, dili, kiiltiirden tamamen
ayirarak aciklamak oldukga giictiir.

Dil ile kiiltiir arasindaki iligskiyi Baser (Aktaran Cetinkaya, 2008: 31) “Dil
sayesinde aktarilan milletin kiiltiirli, diinya goriislinii de ifade etmis oluyor, hatta
siirlart bile dil ile belirleniyor” seklinde agiklamistir.

Dil olgusu, “her topluma kendi kiiltiirel anlamin1 kazandiran ve kodlayan bir
semboller sistemi “olarak tanimlanabilir (Spradley, 1979: 99). Bu yiizden dil, tipki
kiiltiir gibi, kendini olusturan pargalardan daha fazlasidir. Dili olusturan &geler,
anlamsal sesler (sesbilim), anlamin birimleri (bigimbirim) ve bu &gelerin
birlesiminden olusan s6zdizimi ve sézdiziminin igerisine anlamin girmesi ile ortaya

cikan anlambilim olarak siralanabilir. Soylemin kiiltiirel bir islevi vardir ve
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Damen’in (1987: 93) da degindigi iizere, dil aracilig1 ile adlandirmalar, tanimlamalar
ve siniflandirmalar siirdiiriilebilir.

Duranti (1997: 28-29) calismasinda, dil ve kiiltiiriin yogun bir sekilde i¢ ige
gectiginden ve tanimlar1 yapilirken bir biitiin olarak ele alinmasinin gerekliliginden

s0z etmis ve bir kiiltlire ait olma durumunu su sekilde aciklamistir:

“Bir kiiltiiriin par¢ast olmak, oOnermeler bilgisini (propositional
knowledge) paylasmak ve yapilan Onermelerin dogru olup olmadigini
saglamak icin kullanilan ¢ikarim kurallarini bilme anlamina gelmektedir.
Onermesel bilginin yani sira, yemek pisirme, ciftcilik ile ugrasma, balik
avlama, resmi bir sdylem olusturma, telefona bakma, rica etme, bir is
basvurusu i¢in mektup yazabilme gibi eylemleri devam ettirilmesini saglayan
yordam bilgisi (procedural knowledge) de eklenebilmektedir.”

Bagka bir deyisle, bir dil toplulugunun iiyeleri ayni inan¢ ve varsayim
sistemlerini paylasirlar. Biitiin bu iletisim dil ile gerceklestirilir, bu yiizden, bir
toplumun kiiltiirli ve dili arasinda mutlak bir bagint1 vardir diyebiliriz.

Konusma siirecinde, diisiincelerimizin ¢ok derinine koklenmis olan ve bu
yiizden ¢ogumuz tarafindan fark edilmeyen, toplumsal ve kiiltiirel roller {izerine
varsayimlar yapmaktayiz. Kiiltiirel oriintiiler, gelenekler ve yasanti bigimleri dil ile
ifade edilmektedir. Bu yiizden bir dil, aym kiiltiirdeki insanlarin 6znel gergekligini
bi¢imlendirir, yansitir ve pekistirir. Kiltir ve dil arasindaki bag siiphesiz
bulunmaktadir, ancak aralarindaki iliski oldukc¢a tartismalidir. Bu yiizden, kiiltiir ve

dil arasindaki bagintiy1 {i¢ ayr1 baglikta irdelemek daha mantikli olacaktir:

1: Siniflandirma: Insanlar, dil kullanimi sayesinde, dogal ve kiiltiirel nesneleri
tanimlar ve siniflandirir, etkinliklerini diizenler. Damen’in (1987: 31) dedigi gibi, bu
siniflandirmalar insanlarin deneyimlerine baghdir ve bulunulan kiiltir ile de
semantik (anlamsal) olarak birlesik durumdadir. Iliskiler, nesneleri isimlendirme ya
da renk kodlamasi evrensel bir siniflandirmaya 6rnektir ve kendi iclerinde oldukca
cesitlilik sunmaktadir. Bu ¢esitliligin nedeni ise soz edilen siniflandirmalarin
kiiltiirleraras1 bir sekilde gruplanmis olmasindan kaynaklanmaktadir (Brown, 1994:
183). Baska bir deyisle evrensel gruplandirmalart farkli kiiltiirlerde bulabilmek
mimkiin olmasina ragmen, bahsedilen gruplandirmalarin igerikleri toplumlara,

kiiltiirlere gore farkliliklar tasiyabilmektedir.
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Omnek olarak, zaman ve siire kavramlar1 farkli dillerde farkli bigimlerde ifade
edilebilmektedir. Damen’in (1987: 35) calismasinda, Bolivya ve Peru’da yasayan
Aymara halkinin zamanlar1 diger Hint-Avrupa dil ailesinden farkli bir bi¢imde
yerlestirdiginden ve kullandigindan bahseder. Aymara dilinde ge¢mis ve simdiki
zaman yoktur, ancak dildeki zaman kavrami, gelecek ve diger zamanlar olmak iizere
ayrilmistir. Brown (1994: 184) baska bir 6rnek vererek, Hopi dilindeki zaman
olgusunun Olg¢iilebilir, kazanilabilir ya da harcanilabilir bir kavram olmadigindan
ancak olaylarla, siralamalarla ya da gelistirmelerle beraber ifade edilebildiginden sz
etmistir. GOrildiigl lizere evrensel bir siniflandirma olan ve tiim dillerde bulunan
zaman kavramu, farkli kiltiirlerde, farkli dillerde oldukga farkli sekillerde ifade
edilebilmektedir.

2. Kiiltiirel Vurgu:

Hickerson (1980: 108)’in dedigi gibi:

“Kiltiirel vurgu genellikle dilde, kelime dagarcigindaki biiyiikliik,
Ozellesme ve farklilagsma yollar1 ile direkt olarak yansitilir. Konusucunun
ilgili oldugu Kkiiltiirel etkinliklerde ya da icinde bulundugu cevrede, daha
farkli ve baska terimler, daha fazla esanlamli sozciikler ya da daha net
ayrimlar yapilmasini saglayacak sozctikler yaratilmigtir.”

Bu yiizden, sozciikler ile dildeki belirli bir alanin ve kiiltiirii olusturan
parcalarin farklilagmas1 arasinda bir baglanti vardir. Bu farklhilasma kiiltiirel
pekistirme ile miimkiin olabilir. Hickerson (1980) kiiltiirel pekistirmenin ¢evresel ya
da finansal faktorlerle beraber her tiirlii degeri de icerebildiginden s6z etmistir.

Ornek olarak, renk tanimlamalarinda ya da ayrimlarinda kiiltiirlerin farkl
yollar1 vardir. Gleason (1961) calismasinda Liberya’da insanlarin renkler i¢in Hint-
Avrupa dil ailesindeki konusuculara gore daha az sozciik ve daha az renkle ilgili
eylem kullandigindan s6z etmistir. Yine ayni sekilde, Eskimolar “kar” sozciigii i¢in
onlarca veya belki yiizlerce sozciik kullanmasina ragmen, Afrika kiiltiiriinde insanlar,
ayni gostergeye oldukca smirli sayida sozciikler ile karsilik vermistir.

3. Diinya Goriisii: Damen’a (1987: 41) gore, diinya goriisi terimi, sozii edilen

kiiltiirdeki siniflandirmalari, insanlarin birbirleri ile olan iliskilerini ve toplumsal
hayatla bas ederken kullanilan belirli yollar1 igermektedir. Bu yiizden, insan yasamini
ilgilendiren her tiirlii inanglar, davraniglar ve varsayimlar diinya goriisii teriminde

bulunmaktadir. Kisaca, diinya goriisii tanimin1 yaparken, kiiltiirel olarak paylasilan
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her tiirlii gergekliktir diyebiliriz. Yukarida bahsedildigi gibi, dil sadece bir iletisim
aract degil ayn1 zamanda insanlarin gerceklik algisinda kullandigi giiclii bir arag
oldugundan, konusucularin diinya gorisleri ile de siki bir bagint1 igerisindedir. Hatta
“kiiltiir sadece dil konusucularinin ne diisiindiigiiniin ya da neyi Ogrenmesinin
tanimini degil, ayn1 zamanda, onlar i¢in neyin gérmezden gelinmesinin ve nelerin
bagintisiz olmasi gerekliliginin de tanimini yapar.” (Armour-Thomas ve Gopaul-
McNicol, 1998: 56). Iletisim aninda konu ile bagintisiz tiimceler olusturma, kullanma
gibi. Dil, kiiltiirel bir diinya gériisiinii yansittigi i¢in, dilin mutlak bir kurgusu vardir.
Dil, onu 6grenen ve kullanan bireyin, nasil diisiinecegini de etkileyecektir.

Dil ve kiiltiir arasindaki bagintiyr irdelerken 6nemli bir soru giindeme

gelmektedir: Kiiltiir ne diizeyde dili bi¢imlendirir ya da dile bagimlidir?

2.4. Dil ve Kiiltiir Uzerine Cahsmalar
Dil ve kiiltiirii irdeleyen calismalar, aralarindaki bagi daha net ortaya

koymamizi ve daha anlasilabilir kilmamizi saglayacaktir.

2.4.1. Dilsel Gorecelik (Linguistic Relativity)

Bir dilin yapisi ile o dilin konusucusunun diinya goriisii ve disilince
islemlerinin arasinda bir bag oldugunu vurgulayan ve ortaya koyan teorinin ad1 dilsel
gorecelik kurami olarak isimlendirilmektedir. Bu kurama Kramsch (1998: 108) dilsel
gorecelik (linguistic relativity), Brown ise (1994: 186) farkli bir deyisle dilsel
kararlilik (linguistic determinism) adin1 vermistir.

Kramsch (1998: 110) eserinde, dil ile kiiltiir arasindaki uzun siireden beri
tartisilmakta olan bagintiy1 ve birbirleri ile olan ayrilmazlig: ilk irdeleyen kisilerden
biri olarak Johann Herder’i (1744-1803) ve William von Humboldt’u (1762-1835)
ornek gostermektedir. Bir dilin, o dili konusan insanlarin diinya goriislerini
degistirdiginden ve uyarladigindan s6z etmek miimkiindiir. Franz Boas (1858-1942)
diisiince, soyut kavramlar ve dilin olduk¢a karmasik bir birlikteliginden s6z ederken,
Edward Sapir (1884-1939) ve Benjamin Lee Whorf (1897-1941) yine aynmi diisiince
paralelliginde Sapir-Whorf hipotezini olusturmuslardir (Hinkel, 1999; Kramsch,
1998; Brown, 1994).
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2.4.2. Sapir — Whorf Hipotezi

Simdiye dek belirtilen, dil ve kiiltiir arasindaki baginttyt Whorf (1956: 211)
dil ve kiiltiirlin aralarinda bir “yatkinlik™ (predisposition) oldugunu belirtmis, ikisinin
arasindaki yatkinligi, birinin belirleyici oldugundan s6z ederek bir adim daha ileri
tagimistir. Whorf (1956: 212):

“Her bir dilin dilsel sistemi (baska bir deyisle dilbilgisi) sadece
fikirlerin somutlagsmasinda rol oynamaz, ayn1 zamanda fikirleri belirler, sekil
verir, izlenimlerinin degerlendirmesini ve hali hazirda bulunan zihinsel
becerisi ile bu degerlendirmeleri birlestirebilmesi igin bireyin zihinsel
aktivitesini diizenler ve ona rehberlik eder. Yeni bir dili 6grenen bireyin
fikirlerin bigimsellestirilmesi bagimsiz bir islem degil, aksine eski i¢lemine
dayali bir olay Orgiisiidiir. Insanlar cevreyi anadilleri ile cercevesi
olusturulmus bir diizlemde anlatir.”

Bir dilin konusucusu, kendi dilinin izin verdigi 6l¢lide diinyayr algilayabilir.
Bu yiizden dil, bizim diinya goriisiimiizii kontrol altinda tutar. Whorf (1956: 214)
eserinde: “Insanlar etrafindaki dogay1 dilimlere ayirir, onlar1 kavramlar haline getirir
ve anlamlandirir. Bu yilizden toplumsal sdylemimizde dilimizin diizenekleri
kodlanmistir. Bu kodlanma o6rtiik olsa dahi, var olmasit mutlaktir.” diyerek dilin
bireyin algisindaki yerini belirtmistir.

Bagka bir deyisle, diinya hakkindaki izlenimlerimiz, anadilimizin sahip
oldugu dilbilgisi ve sozliiglinden olusmaktadir. Whort (1956) calismasinda Avrupa
dilleri ve Hopi dili arasindaki yapisal ve sozliiksel (lexicon) farkliliklara deginmis ve
bu farkliliklara 6rnek olarak, zaman, uzay, dogal olaylar ve sonuglar bakimindan
oldukea farkli, oldukca ¢esitli degiskenlere ulagilabildigini gostermistir.

Sonu¢ olarak, Whorf (1956: 224) eserinde bu farkliliklarin, dil
konusucularinin, diinyay:r birbirlerinden farkli bir bigimde algiladigin1 ortaya
koymustur. Bu bakis agisindan baktigimizda, ingilizce konusan bir birey ile Hopi
dilini konusan bir bireyin diisiinceleri ve diisiince olusturma yollar1 konustuklari

dillerin yapisal olarak birbirine benzememesinden dolay1 oldukc¢a farkli olacaktir.

2.4.3. Giincel Bakis Acisi
Yabanci dil egitimi bilim dallarinda, uzun siireden beri kabul edilen yaygin
goristin, bir dili 6grenmenin yeni bir diinya goriisli edinme anlamina gelmesi olarak

kabul edilmesi siirerken, Sapir-Whorf Hipotezi tartismali bir hale gelmistir.
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Whorf’un hipotezinin zayif noktalarindan biri, dil ve kiiltiiriin yadsinamaz bir sekilde
birbirleri ile etkilesim halinde olmasidir, ancak giincel bakis agisina gdre birinin
digeri tizerindeki etkisinin c¢ok fazla olamayacagi yonilindeki fikir daha uygun
bulunmustur (Kramsch, 1998; Brown, 1994; Kaplan, 1986; Damen, 1987; Valdes,
1986). Bagka bir deyisle, dil bizim nasil diisiindiigimiizii tamamen etkilemezken,
baz1 kavramlarin daha ‘kodlanilabilir’ oldugundan, bahsedilen kavramlarin belirli
dillerde, digerlerine gére daha kolay ‘ifade edilebilir’ oldugundan s6z edilmistir
(Wardhaugh, 1976: 74). Ornek olarak, Tirk¢ede “commuter” sdzciigiinii
(banliyodeki evi ile sehir merkezindeki is yeri arasinda genellikle toplu tagima ile her
giin gidip gelen kimse) tam olarak karsilayan bir sdzciik bulunmamaktadir. Kisaca,
anlamsal iligkilerde, kavramsal dizgelerle ortaya ¢ikarilan kiiltiirel farkliliklar vardir
diyebilmekteyiz.

Wardhaugh (1976: 74) eserinde Sapir-Whorf Hipotezi’'ne su sekilde karsi
cikmaktadir:

“Her dogal bir dil, hem diger diller iizerinde konusmay1 ki buna {istdil
diyoruz (metalanguage), hem de diinya tizerinde yapilmasi gereken her tiirli
gozlemi saglayan bir ara¢ olma islevi saglar. Bu durumda, her dogal bir dil,
konusucularina var olabilecek her tiirlii egilimin ya da sorunun iistesinden
gelebilmesini saglayan oldukga zengin bir sistemdir. O halde, birinin bir dilde
sOyleyebilecegi herhangi bir sozcugin dil icerisindeki kaynaklarda var
oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Ornek olarak, gerekli dilsel terimlerin
eksikliginden dolayi, hi¢ bir toplum ‘televizyon’ ya da ‘bilgisayar’ gibi
teknolojik gelismeleri reddedip kullanmamazlik etmedi.”

Farkli konusucular arasinda olaylarn farkli sekillerde gordiikleri ve
yorumladiklart i¢in yanlig anlasilmalar olacaktir. Ancak bu yanlis anlagilmalar, bir
dili baska bir dile ¢evirme konusunda imkansizlik tasimamaktadir. Bu durumun
nedeni, anlami farkli sekilde yorumlamalar1 ve kavrami atadiklari sozciiklerin
degerlerini farkli sekilde olusturmalarindan kaynaklanmaktadir (Kramsch 1998: 13).
Bu bakis acisina gore, diller arasindaki yanlis anlamlama, Kramsch’in (1998: 13)
belirttigi “deneyimlerimizden daha fazlasini olusturan” yapisal sistemlerden kaynakli
degil, genelde kavram farkliliklarindan dolay1 olmaktadir. O halde, dilde anlami
pekistiren baglamdaki kodlamalarin da olduk¢a ©onemli oldugunu vurgulamak
gerekir.

Gudykunst ve Kim (1984: 120) baglam kavramini su sekilde aciklamislardir:

“Baglamsal ipuglari, karsilikli iletisim etkinligindeki tiim ortiik iletileri kapsar. Tiim
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bu ortiik iletiler, iletisim kuran bireylerin arasindaki kisilerarasi iliskinin dogasini,
kullandiklar1 s6zel olmayan ifadeleri, fiziksel ortam ve toplumsal kosullarini
igerisinde barindirir.” Bu ipuglari, ana dil konusucusunun diger ana dil konusucular
tarafindan yeterince anlasilmasini, igeriginin tahmin edilebilmesini saglar. Ancak,
ayni dili konusan toplumun ortak bilgisini bilmeyen, ana dil konusucusu olmayan
bireyler i¢in durumu zorlastirir.

Gudykunst ve Kim (1984: 120) eserlerinde iki tiir kiltiirlerarasi baglamin
olustugundan s6z etmektedirler: iletisimin gerceklestigi ve sosyal anlamlarin
tutundugu “digsal baglam” ve konusucularin iletisiminde kullandiklari, sosyal,
toplumsal, kiiltiirel ve kisisel ogeleri olusturan i¢sel baglam. Gudykungst ve Kim’e
(1984: 122) gore, kiiltiirleraras1 iletisim “igsel baglam”da gerceklesirken yanlis
anlamalar ortaya cikabilir. Bunun nedenini ise, i¢sel baglamda, konusucularin
bulundugu ortamin ve birbirlerini ve durumlar1 algilarken kullandiklar1 yontemlerin
kiiltiirden kiiltlire farklilik gostermesi olarak agiklamislardir.

Kramsch (1993: 221), benzer sekilde, yabanci dil 6gretmenlerinin, yabanci dil
Ogrencilerine, sdylem baglaminin kesfedilmesi ve baglam icerisindeki olasi anlamlari
bulabilmesi i¢in yardim etmesi gerekliligi izerinde durmustur. Kramsch (1993: 221)
baglam kesfini yabanci dil 6grencilerinin bes farkli bakis agisina odaklanarak
gerceklestirebileceginden s6z etmistir:

-Dilbilimsel

-Durumsal

-Etkilesimli (interactional)
-Kiiltiirel

-Metinler arasi (intertextual)

Kramsch’a (1993: 222) gore 6grenci bu bakis acilarimi 6ziimsedigi siirece,
O6grenme veriminin artacaginin da altini ¢izmistir.

Diger yandan, goriiniiste dilin kendisi ve 6nemli noktalar1 insanlara bir takim
biling saglarken, baz1 evrensel ozellikleri de bizi birbirimize baglar (Brown, 1994:
187). Sozdizimsel, bicimsel, sozciiksel, ses bilimsel dgeler diisiinme bicimimize,
bilincimize katkida bulunur, ancak Vygotsky (1962: 78) calismasinda, bilincimizin
tim dillerdeki ortak ozellikler tarafindan bigimlendirildigine de dikkat c¢eker. Bu
yiizden, ikinci ya da yabanc1 bir dil 68renen 6grencilerinin karsilastiklar: ana sorunu

asmak i¢in, hedef dilde diisiinme yollarinin en bastan, tamamen yeni bir sekilde
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Ogretilmesi degil, dil ve kiiltiiriin bir arada ve i¢ i¢e oldugunu kaniksadigimiz bir
zihniyetin olusmasi O6nem kazanmaktadir. Ozetlemek gerekirse, Sapir-Whorf
Hipotezi, son yillarda kabul géren ve Kaplan’in (1986: 8) ¢alismasinda, “Bir dilin
konusucularinin olusturdugu toplumun olgubilimi, konustuklar1 dili yansitir ve
konusulan bu dil ise bir sekilde olgubilimi sekillendirir” olarak soz ettigi, cok dnemli
bir anlayis1 ortaya ¢ikarmistir. Bagka bir deyisle, dil semantik (anlamsal) yoldan
kodlanmis kiiltiirel sembolleri igerir ve o dili konusan konusucularin nasil
diisiindiiglinii yansitir. Bu baglam g¢ergevesinde, dilin mi kiiltiirii yoksa kiiltiiriin mii
dili sekillendirdigi giiniimiizde hala tartigilmaktadir. Ancak, dilin ve kiiltliriin
birbirlerini bir sekilde etkiledikleri ve kiiltlirler arasindaki diinya goriiglerinin de
farkli oldugu oldukca agiktir.

Sapir-Whorf Hipotezinden gelisen dil ve kiiltiir arasindaki baglantinin
arastirilmasi yabanci dil Ogretimi konusunda da, hedef kiiltiir ve kaynak kiiltiir
arasindaki ve yine hedef dil ve kaynak dil arasindaki benzerliklere ve farkliliklara

dikkat ¢ekerek konuya oldukca katki saglamistir.

2.5 Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiir

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiir baglaminda en 6nemli unsurlardan biri,
kiiltiirli yabanci dil siniflarina nasil eklememiz gerektigidir. Yabanci dil miifredatina
kiiltiirii eklemeyi Ongdren arastirmalara son yillarda daha fazla saygi duyulmaya
baslanmis ve bu arastirmalar kabul edilir olmustur (Sercu et al. 2005; Byram ve
Grundy, 2003; Byram ve Risager, 1999; Hinkel, 1999; Kramsch, 1991; Byram,
Esarte-Sarries, ve Taylor, 1991; Harrison, 1990; Valdes, 1986).

Yabanc dil 6gretimi baglaminda, dil ve kiiltiir arasindaki iligki tizerine bir¢ok
calisma yapilmis ve bu bagint1 irdelenmistir. Biitiin bu ¢alismalara ragmen, yabanci
dil 6gretiminde kiiltiiriin roliinii yeniden irdelemek gerekir.

Kramsch (1993: 230) c¢alismasinda, bircok geleneksel yabanci dil egitimi
simiflarinda, hedef dil konusucularinin kiiltirii ve diinya goriislerinin iletiminin
diistiriildiigiinden bahsetmekte ancak dil 6gretiminde aktarilan kiiltiiriin sadece “4F”
(food, fashion, folklore, statistical facts) (ceviri: yiyecek, moda, halk bilgisi ve
istatistiksel olgular) kurali ile siirlandirilmamasi gerekliliginden s6z etmektedir.
Ciinkii yine kendi calismasinda (Kramsch, 1991: 218) kiiltiirii, daha 6nceden de
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bahsedildigi iizere, toplumun tiim toplumsal algilar1 temel aldig1 bir kavram olarak
nitelendirmistir.

Cortazzi ve Jin (1999: 196) dilin bir iletisim araci oldugunu, gercek yasam
kosullarinda iletisimin bir baglam olmadan gergeklesemeyecegini, her baglam da
kiiltiirti icerdiginden iletisimin kiiltiirden ayri olamayacagimi belirtmislerdir. Bir
yabanci dili 6grenmenin amaci o dil araciligr ile iletisim kurmaktir. Ancak iletisimi
gergeklestirebilmek i¢in sadece hedef dile ait olan dilbilgisi kurallarini bilmek yeterli
olmayacaktir. Kiiltiir, iletisimin diizglin ger¢eklesebilmesi i¢in gereksinim duyulan
bir etmendir. Dil, kiiltiiriin bir 6gesi olmak ile birlikte onun aktaricisi ve yaraticisidir.
Aksan’a (1995: 67) gore kimi zaman dildeki bir sézclik bile ulusun inanglari,
gelenekleri, bireylerin kendi aralarindaki davranis ve iliskileri, maddi ve manevi
kiiltiirli izerinde fikir verebilir. Jiang (2000: 328), dili beden, kiiltiirii ise kan olarak
betimlemis, kiiltir olmazsa dilin oleceginden, dil olmazsa kiiltiiriin
sekillenemeyeceginden s6z etmistir.

Brown (1974: 170) eserinde, “cevresindeki kiiltiiri kabullenme”
(acculturation) kavramina vurgu yapar:

“Kiiltiirel etkilesim islemi, dil 6n plana ¢iktiginda daha derin bir
sekilde gerceklesir. Her bir birey kiiltiir ile siki sikiya baglanmistir ancak dil —
bir kiiltiirlin igerisindeki iiyelerin iletisim yolu olmasi nedeni ile — o kiiltiiriin
en goriinen ve en uygun ifadesini sunmaktadir. Bireyin diinya goriisii, kendi
kimligi, diisiinme sistemleri, davranislari, duyular1 ve iletisimi bir kiiltiirden
baska bir kiiltiire degisiklikler gdsterir.”

Bu yiizden, ikinci / yabanci dil 6grenimindeki engelleri agsmak i¢in Brown’in
(1986: 84) da soz ettigi lizere, bir dil 6grencisi, hedef kiiltiirii daha kolay edinmesini
ve aym1 zamanda onun bir parcasi olabilmesini saglayacak ikinci bir kimlik
edinmelidir. Brown’in bahsettigi olgu, hem iki kiiltiirlii (bicultural) hem de iki dilli
(bilingual) olarak yeni bir kimlik kazanan basarili 6grencilerin, farkli sekilde islev
goren yeni bir gerceklik algisin1 kazanmalar1 olarak 6zetlenebilmektedir. Bu yiizden,
bir dilde yeterlilik sadece hedef dili dilbilgisi agisindan tamamen dogru olarak
kullanmak degil, onu ayn1 zamanda belirli baglamlarda dogru sekilde kullanmaktir.
Curtin’in (1978: 281) de bahsettigi iizere, “Bir dildeki 6grenme basarisinin oran,
ogrencilerin hedef dilin dogal ortamina kendilerini uyarlama seviyesinin

yiiksekligine baghdir.” Kisaca, basarili bir sekilde ikinci/yabanci dil 6grenmek, hedef
dilin altinda yatan kiiltiirii bilmeyi gerektirmektedir. Byram’in (1989: 61) de soz
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ettigi iizere, “Iletisimsel yeterlilik, dilbilgisel yeterlilikten daha genis bir kavramdir,
uygun baglamlarda uygun dil kullanimini igerir ve kiiltiir temellidir.”

Byram (1991: 8) ikinci / yabanci dil ediniminde kiiltiirii, dil 68retimine
katmak icin dort 6geden (dil 6grenimi, dilsel farkindalik, kiiltiirel farkindalik,
kiiltiirel deneyim) olusan bir model geligmistir. Bu model kiiltiir ve dil 6greniminin
tiim siirecini tamamlayici nitelikte olmay1 planlamustir. ik olarak, “dil dgrenimi”
beceri agisindan, hedef dilin kiiltiirel ve sosyal yapisinin dogasinin genel kavrayisini
iceren “dilsel farkindalik” ile desteklenir ve boylelikle dile karsi olumlu ve gercekei
bir tutum olusur. ikinci olarak, “kiiltiirel farkindalik” 6gesi, “dilsel farkindalik”
Ogesine benzer Ozellikler tasir, ancak “kiiltiiriin dilsel olmayan boyutuna ve
tekkiiltiirliiliikten, kiiltiirleraras1 yeterlilige nasil erisebiliriz?” sorusuna daha fazla
odaklanmaktadir (Byram, 1991: 23-24). Sonrasinda ise, dil ve kiiltiir iligkisinin
dogrudan deneyimlenmesi halinde, baska bir Ogrenme tiirii, 6grenci degisim
projelerini, egitimsel seyahatleri, hedef dilin dogal konusucular ile etkilesimi igeren
son basamak gerceklesir. Byram (1991: 20) tiim siireci bir devim olarak
nitelendirmis, bir yandan kisisel olarak yabanci kiiltiire katilmalarinin
gerekliliginden, diger yandan ise bu yabanci kiiltiire disaridan bakip onu ve kendi
deneyimlerini degerlendirmeleri gerekliliginden s6z etmistir.

Byram ve Morgan (1994: 43) eserlerinde, “6grencilerin kendi kiiltiirlerini
kolaylikla firlatip yeni bir kiiltliire adim atamayacaklarindan” sz etmis ve nedenini
“Kendi kiiltiirlerine bagli olduklarindan ve onun bir pargasini reddetmenin kendi
benliklerini reddetmek anlamina gelecegi” seklinde aciklamislardir. Bu yilizden, bir
dil o6grencisi, yabanci dil Ogretimi smifinda, sadece hedef dilin ana dil
konusucularinin kiiltiirel diinyalar1 ile etkilesimde bulunmamali, ayn1 zamanda,
kendisininkini de digsal bir bakis acis1 ile degerlendirmeli ve kendi kiiltiiriiniin diger
kiiltiirlerle olan etkilesimini anlamali ve buna odaklanmalidir. “Ogrenci kiiltiirler
arasinda bir aracidir, aktaricidir. Etkili bir iletisimin var olabilmesi i¢in bu aktarimin
gerceklesmesi  gerekmektedir” (Byram ve Risager, 1999: 58). Bu yiizden dil
Ogrencisinin, kiiltliirel ve iletisimsel yeterlilik edinimi cergevesinde, hem kendi
kiiltiirtine hem de hedef dilin kiiltiirline, i¢sel ve digsal degerlendirmeler yapmak,
“otekileri” ve “Otekilik” kavramlarimi O6grenebilmesini saglamak, Ogretmenin

gorevidir.
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Kramsch (1993: 1) calismasinda kiiltiirlerarast olast ¢atigsmalari, “Kiiltiirler
farklidir, cesitlidir ve bir kiiltiir baska bir kiiltiir ile etkilesime girdiginde her zaman
kendi aralarinda bir catisma olasiligin1 barindirmaktadir.” seklinde aciklayarak
vurgulamistir. Bu yiizden, yabanci dil 6grenimi baglaminda, 6grencinin anladiklari
ve hedef dilin ana dil konusucusu arasinda anlamsal sorunlar yasanabilir. Kramsch
(1993: 228) kiiltiirli, bdylesine anlamanin, “kiiltiirlerarast  egitim” ile
Onlenebileceginden soz etmektedir. Kramsch’a (1993: 229) gore, sinirlar1 daha net
anlayabilmemiz i¢in, Kkiiltiirel degerlerdeki farkliliklar ya da catismalara
odaklanmamali, farkl iki kiiltiirdeki benzer degerlere, daha fazla odaklanmaliy1z. Bu
tarz yaklagim ile dil 6grencisine, olasi kiiltiirel yanlis anlamalarin 6nlenebilmesi igin,
daha farkli duygular, davranis, tutumlar ve farkindalik kazandirilabilir.

Kramsch (1993: 228), dil 6gretiminde sadece, hedef dil konusucularinin,
tilkesindeki toplumsal ve tarihsel gerceklerin dgretilmesini yeterli bulmamis, yabanci
dil dgretmenine, verilen bu bilgilerin, 6grencilerin ikili ¢alisma ya da grup etkinligi
seklinde tartisilmasini, grup temelli etkinliklerle analiz edilmesini, yaratict yazma
etkinliklerinde kullanilmasin1 ve kendi hayatlarindaki olaylarla 6rneklendirilmesi
gerekliligini tavsiye etmistir. Bu sekilde gerceklesen bir egitim-6grenim siireci
geleneksel egitim yollarina karsit direnecek ve oOgrencilerin sdylem niteliklerini
gelistirecektir. Fiske’ e (1989: 127) gore:

“Hazir olarak gelen seylerin kabuliinde olduk¢a az bir zevk vardir ki
bu durum oldukga olagandir. Esas olarak; zevk onlarin kaynaklarindan anlam
cikartirken kullanilan gii¢ ve yapilan islemlerden ve bdylece “onlarinki” nin
karsilig1 olarak “bizimki” ni olusturmaktan gelir.”

Ornek olarak, yabanci bir dil 8gretmek igin kullanilan, gercek yasam ile ilgili
metinler, ogrencilere, onlara yonelik olmayan bir mesaji anlama ve konugmayu,
kendilerini hedef dilin ana dil konusucular1 gibi hissetmelerini saglamay1, baska bir
kimlige biirlinmelerini ve egitsel olmayan bir metni okumanin ve irdelemenin verdigi
zevki saglayacaktir. Ayrica, Kramsch (1993: 229), hedef dilde bu sekilde iletilen
bilginin, 6grencilerin kendi amaclar1 dogrultusunda kullanmalarindan ve bu bilgileri
kendi hayatlarinda 6rneklendirip, iligski kurabileceklerinden s6z etmistir.

Kramsch (1993: 229), 6grencilerin kendilerine “li¢iincii kiiltiir” ya da “liglincii
yer” olarak yarattig1 bir olgudan s6z eder. Bu yerde Ogrenciler, kendi ve hedef

kiiltiirdeki etkilesimlerden uzakta, “anlami yarattigi” (Kramsch, 1993: 236) yerdedir.
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Bu tgilincii bakis agisini smifta olusturabilmek igin, 6gretmen sadece kitaptaki
metinleri okumanin disinda, Bakhtin’in (1986: 52) gelistirdigi, “kiiltiirler
diyalogunu” ya da baska bir deyisle “cift sesli sdylem” yontemini tercih etmelidir.

(13

Bu yontem, konusucunun baglamdaki anlami baska bir “ses” ile etkilesmesini,
metindeki sozciiklerin iizerine kendi yorumunu da katarak, kat kat ilerlemesini
saglamaktadir. Bu tiir bir yonlendirmede, O6grenciler ve Ogretmen yalnizca bir
konusucu (speaker) ya da dinleyici (listener) degil, Kramsch’in (1993: 28) Bakhtin’in
alintisin1 yorumlayarak bahsettigi sekildedir:

“Gergekei bir sekilde neyin kastedildigini, baglam cergevesini ve
diyalogdaki diger katilimeilarin tepkilerini  kesfetmek olduk¢a &nem
tasimaktadir. lki yonlii, diyalogsal (dialogic) baglami tanimlayarak ve
tartisarak, diyalogdaki katilimcilarin gecerliligi kazanilmaktadir, boylelikle
konusucularin ve dinleyicilerin dnemi ortaya ¢ikmis olur. Onlarin katkilari ile
birlikte derinlik ve genislik kazanilir.”

Goriildugii tizere, diyalog sadece konusma sirasina dayanan, sirali bir etkinlik
degildir. Katilimcilar, 6grenci toplulugunda, hem bir birey hem de bir iiye olarak,
kendi Ogrenimlerini yansitma olanagi bulabilir. “Bir bagkasi i¢in kaynak haline
gelme” olgusunu, kendi kiiltiirel ve dilsel arka planlarinda tartisilan bir konuyu
anlayip, baglanti kurarak basarabileceklerdir (Fox ve Diaz-Greenberg, 2006: 417).
Kramsch (1993: 243), “iiclincli yer” bakis agisini, dgrencinin hem kendi hem de
hedef kiiltiirdeki kavramlari hem nesnel hem de 6znel yonlerden inceleyerek kendi
kisisel bakis acgilarindan en iyi yansitani anlami bulmak i¢in var olan yer olarak
tanimlar. Ogrenme ortamida sdylesmeli iletisim yaratmak &gretmenin gorevidir.
Sonug olarak eger kiiltiirlerin etkilesime gegtigi yerde, “kiiltiirleraras1 diyaloglar”
gerceklesirse, diyaloga katilan her bir iiye, hedef dilin kiiltiiriinii {i¢iincii bir bakis
acist ile irdeleyecektir.

Ozetlemek gerekirse, hedef dilde ve kiiltiirde yer alan cografya, tarih,
gelenekler, sanat, yasama bi¢imleri (Tomalin ve Stempleski, 1993: 7) ya da 4F
yaklasiminin (Banks, 2002; Sleeter ve Grant, 2002; Kramsch, 1991) geleneksel bir
sekilde aktarimi yerine, coklu bakis acgisim1 gerektiren, Ogrencilerinin bireysel
deneyimlerine dayanan (Fox ve Diaz-Greenberg, 2006) diyaloglu bir yaklasim
kullanilmalidir. Bu yaklasimda, 6grencinin kendi kiiltiiriindeki ve hedef kiiltlirdeki

farkliliklar ile beraber benzerlikler de olusturulmali ve 6grencilerin, kiiltiirler arasi

diyaloglarda rol almalarindan dolayi, ana dillerinin agik fikirli temsilcileri haline
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getirilmeleri  saglanmalidir. Bu  sekilde, Ogrenciler, 0Ozgiirce soru sorabilir,
sorgulayabilir, kendini ve fikirlerini ifade edebilir ve kolaylikla yeni bilgi
edinebilirler.

Brown’in (1994: 176) da irdeledigi iizere, toplumsal ya da smifsal
farkliliklardan, kaynaklanan sorunlar yiiziinden, bir bireyde iki farkli kiiltiiriin biligsel
ve duyussal agidan birlesmesi halinde, birey kacinilmaz olarak, kendisininkinden
farkli olan kiiltiirli, kendi dilsel ve Kkiiltiirel artalanina goére anlayacak ve onu
kullanarak bir baglam kurmaya g¢alisacaktir. Yabanci dil 6gretimindeki bu kiiltiirel
olgu, kiiltiirlerarasi iletisimin kurulmasinin ve yabanci dil siniflarinda daha genis bir
kiiltiirlerarast egitimbilimin olusturulmasinin gerekliligine neden olacaktir. Bu bakis
acist ise, kiiltiiriin yabanci dil egitimi baglaminda yeniden yorumlanmasini ve

“kiiltiirleraras1 yeterlik” kavraminin olugmasini saglayacaktir.

2.5.1. Kiiltiirleraras Yeterlik ve Kiiltiirlerarasi fletisimsel Eding

Yabanct dil egitiminde, egitim yaklasimlarinin kiiltiirleraras1 bir boyuta
gectigi rahatlikla sdylenebilir (Sercu, 2002a; Castro et al. 2004; Baker, 2003).
Kiiltiirleraras1 dil 6gretimi kiiltiirleraras1 karsilasmalarin ortaya ¢ikmasi, dil ve kiiltiir
arasindaki bagin daha derin bir sekilde arastirilmasimin sonucu olarak olusmus ve
onceki geleneksel Ogretim tekniklerinden ayrilmistir. Crozet (1999: 37) onceki
yontemleri su sekilde ozetler:

“Oncelikle, ‘kiiltiir 6gretiminde geleneksel yontem’ de vurgu ‘iist
kiiltiir’ ya da bagka bir deyisle yazili dildeki kiiltiirdiir. Yazili dilde aktarilan
hedef kiiltiiriin edebiyati detayli ve yogun bir sekilde okunur. ‘Kiiltir
caligmalar1 yaklagimi’nda ise hedef dil konusucularmin {tilkesindeki, tarih,
cografya ve gelenekler ortaya konulur. Son olarak, ‘kiiltiir uygulama’
yaklasiminda, hedef kiiltiiriin degerlerini anlayabilmek icin, belirtilen
kiiltiirdeki insanlarin belirli ve durumlarda ya da olaylarda nasil davranacag:
aciklanir.”

Ancak son yillarda, geleneksel yaklasimin yerine kiiltiirleraras1 yaklagimin
Oonemi artmigtir. Yabanct dil 6grencisinin hedef dilin ayrintilarim1 da igsellestirmesi
gerekmektedir. Boylelikle o6grencinin hedef dili ve kiiltiiriinii 6grenebilmesi

kolaylasir ve hedef dile kars1 giidiillenmesi artar. Kiiresellesme etkisinin daha da

arttig1 son yillarda Avrupa Konseyi 2000 yilinda bir bildirge yayinlayarak 6gretilen
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yabanci dilde dncelikli olarak erek dilin sosyokiiltiirel bilgisinin verilmesi gerektigini
vurgulamaistir.

Avrupa Egitim Komisyonu’nun 1995 yilinda yayimladig1 ‘Ogrenen Topluma
Dogru’ baslikli baska bir ¢aligmada, Avrupa Birligi vatandaslarinin anadillerinin
disinda en az iki Avrupa dilini yeterli diizeyde bilmelerinin ilke olarak kabul edildigi
duyurulmustur. Avrupa egitim bakanlarinin katilimi ile Polonya’nin Krakow
kentinde gergeklestirilen toplantida, Avrupa Konseyi’nin ‘yasayan diller’ boliimiiniin
gelistirdigi standartlara uygun Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 uygulamasina gegilmistir.
Bu projenin amaci, Avrupa vatandaslarini ¢okdillilik ve cokkiiltiirliiliige tesvik
etmek, ilkogretimde birinci, ortadgretimde ikinci ve tiniversitede ligiincii yabanci dil

ogrenmeye yonlendirmektedir (Geng, 2004: 107).

2.5.2. Kiiltiirleraras1 Dil Ogrenimi

Yeni gozde akim ise, icerisinde dilsel, toplumdilbilimsel ve edimsel
(pragmatic) 6gelerin bulundugu, dil 6grencisinin dilsel anlamlarini kullanip, yetisini
gelistirebilecegi “iletisimsel dil yeterliligi” (communicative language competences)
dir. (Avrupa Konseyi, 2001: 9) icerisinde bulunan her temel &genin bilgi ve
becerilerden olustugu kabul edilmistir (Avrupa Konseyi, 2001: 13). letisimsel
yeterligi 6gretmenin yam sira, dil 6grencilerini, diger kiiltiirlere kars1 daha agik fikirli
olmay1 cesaretlendirmek ve ilgili hale getirmek icin iletisimsel miifredatin icerisine
kiiltiir 6gesini katarak daha yeni galigmalar yapilmaya baglanmistir (Corbett, 2003;
Sercu, 2002a).

Giliniimiizde, yabanci dilin 6gretilmesindeki asil hedef, ideallestirilmis olan
“dogal dil konusucusu edinci” degil, kiiltiirleraras1 durumlarda, uluslararasi dil
kullanimin1 hedefleyen kiiltiirlerarasi iletisimsel edinci (intercultural communicative
competence) yeterince kullanan ogrenciler yetistirmektir (Guilherme, 2002;
Alptekin, 2002; Byram, 1997).

Bir yabanci dilin 6grenilme amaci, kiiltiirel yeterlilikleri kazanarak o dili daha
iyi anlamak ve konusmak olarak nitelendirilebilir. Bu diizeye erisebilmek i¢in hedef
dildeki soOzciiklerin nerede, ne zaman, ni¢in, kim tarafindan, hangi ortamda
kullamldiginin  bilinmesi ve kavranmasi &nem tasimaktadir. Ogrenci 6grenme

siirecinde yeni diislinme ve yasam bicimleri ile karsilagsmaktadir. Bu siiregte
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kullanilan beceriye ise kiiltiirlerarasi iletisimsel eding denilmektedir. Gokmen (2007:
70) kiiltiirleraras: iletisimsel edinci, baska dilsel kiiltiire sahip insanlarla, onlarin
dillerinde etkili ve uygun bir bigimde iletisim kurma becerisi olarak tanimlamistir.

Isik (1996: 7) kiiltlirlerarasi iletisimin yabanci dil 6gretimindeki énemini su
sekilde aciklamistir:

“Yabanci dil oOgretimi bir taraftan cokkdltlirliige agilmayi, diger
taraftan c¢ok kiiltiirlii topluluklarda baris ve huzur i¢inde birlikte yagsanilmasini
amagclar. Gilinlimiizde bu yabanci dil anlayisinin, daha agik bir deyisle
kiiltiirlerarast iletisim odakli yaklagimin {ist amaci ise kiiltiirlerarasi bildirisim
yetenegini kazandirmaktir.”

Kiiltlirleraras1 iletisimin amacint Boliikbas ve Keskin, (2010: 226) farkl
kiiltiire sahip bireyler arasinda yeterli ve etkili bir bildirisim saglamak olarak
vurgulamiglar ve tam olarak bir bildirisimin saglanmasi i¢in, iliski i¢inde bulunan
farkli kiiltiire sahip bireylerin birbirini anlamasi ve aligveris icinde olmasi
gerektiginden s0z etmiglerdir.

Bir beceri olarak tanimlanan kiiltiirleraras iletisimsel eding, farkli kiiltiirleri
o6grenmek ve farkl kiiltiirden insanlarin birbirleri ile iletisim kurmalar1 bakimindan
kolayliklar saglamaktadir.

Cortazzi ve Jin (1999: 196) kiiltiiriin, hedef dil 6grencilerine dogru bir sekilde
aktarimi1 sonucunda dili 6grenen kisinin karsilasabilecegi durumlarda kullanacag:
iletisimsel yetiyi gelistirdigini, dilin dogasina ve dgrenimine karsi bir farkindalik
olusturdugunu, hedef dildeki (yabanci) kiiltiirii inceledigini, yabanci kiiltiirdeki
insanlara kars1 olumlu tutumlar gelistirdigini belirtmislerdir.

Baskan (2006: 83) bilgi ve kiiltliriin aktariminda yazili-basili gereglerin en
etkili geregler oldugundan s6z etmis, kulak yolu ile edinilen her gesit bilginin, her
zaman icin “kiiltliralt’” bir diizeyde kaldigindan ve gercek bir kiiltiiriin ise ancak ve
ancak bir insanin kendi basina kalip okumasi sirasinda, kendisi ile ylizlesmesi sonucu
elde edilebileceginden bahsetmistir. Bu yiizden, yabanci dili, belli bir kiiltiir diizeyi
saglamak amaci ile 6grenmek isteyenlerin kitaplar, gazeteler ve dergiler gibi yazili-
basil1 geregleri tercih etmeleri gerektigini vurgulamistir.

Kiiltiirleraras1 karsilasmada olusabilecek sorunlar1 agsmak i¢in ¢esitli nitelikler
gelistirilmistir. Bu nitelikler Sercu et al. (2005: 88-89) ve Sen Gupta (2003: 164)
tarafindan su sekilde belirtilmistir:
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-Kiiltiirleri aktarma yetenegi

-Durumlara bagka biri tarafindan bakabilme ve yorum yapabilme yetenegi
-Diinyay1 farkl kiiltiirel bakis agilar1 ile degerlendirme yetenegi

-Anlam belirsizligi ile bag edebilme yetenegi

-Kiiltiirel baglamlar1 okuyabilme ve degerlendirebilme yetenegi

-Diger kiiltiirlere duygudaslik ve saygi gosterebilme yetenegi

-Baska bir bireyin bakis agisin1 degerlendirirken yargilayici olmayacak
sekilde yanit verme yetenegi

-Bir bireyin ortak kimligine indirgenemeyecegini bilme yetenegi

Ozetle, kiiltiirleraras1 deneyimlerde sorun yasamamak icin, bireyin belirli
bilgileri, yetenekleri, becerileri, davranislari, tutumlari, degerleri ve diinyaya farkl
bakis agilarin1 edinmeleri gerekmektedir. Lustig ve Koester (1999: 26) ‘in soz ettigi
lizere, birey kendisinin kiiltiirel kimliginin ‘buzunu ¢6zecek’ (unfreeze) ve

farkindaligin1 diger kiiltiirel sistemlerin tizerine yiikseltip ve genisletecektir.

2.5.3. Kiiltiirlerarasi Eding

Yabanci dil siniflarinda kiiltiirleraras: iletisimsel edincin tanimint Byram
(1997: 35) eserinde, besli bir kural: ‘savoir’ ile agiklamistir. Bu bes ‘savoir’, birlikte
kiiltiirleraras: edinci olusturan becerilerin ve bilgilerin bes kuralidir. Bu kurallar
sayesinde daha once de belirtildigi iizere, dil 6grencisi kendini Kramsch’in (1993:
233) eserinde ‘liglincii yer’ olarak betimledigi yerde bulabilir.

1. Savoirs (Bilgi): Oncelikli olarak ‘savoirs’ en 6énemli unsur olan ‘bilgi’dir.
Byram (1997: 35) eserinde, bilgiyi hem, “bireyin kendi iilkesindeki toplumsal
siniflarin ve iletisim halinde oldugu diger bireylerin {ilkelerindeki toplumsal
siniflarin benzerlikleri” ni, hem de “iletisimdeki bireylerin arasinda gerceklesen
stirecteki benzerliklerini bilme ve bireysel ve toplumsal seviyede bunun farkina
varma” olarak tanimlamistir. Bu yilizden, kavramsal bir g¢ercevede bilgi boyutu
oncelikli olarak belirli bir kiiltiiriin bilgisi degil, toplumdaki sosyal gruplar arasindaki
etkilesimin nasil olustugu ve nasil gerceklestigidir.

2. Savoir-apprendre/faire (Karsilikli etkilesim ve kesfetme yetisi) kavrami
Byram ve Zarate (1997a: 241) tarafindan “kiiltiirleri 6grenme yetisi ve kiiltiirel
olaylara bagimsiz bir sekilde “anlam atama yetisi” olarak tanimlanmistir. Bu kavram,
yeni kiiltiirel bilgi edinimi yetenegi ile edinilen bilginin gercek iletisimde ve

etkilesimde uygun bir sekilde kullanilmas ile ilgilidir.
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3. Savoir-comprendre (Iliski kurma ve yorumlama becerisi) ise bireyin farkli
bir kiiltiirdeki bilgileri yorumlayarak kendi kiiltiirii ile iliskilendirme yetisidir.
Fikirleri ve olaylarn1 ayr1 ayr1 siralayip, farkli bir bakis agisindan nasil
degerlendirileceginin sorgulamasini gerektirir.

4. Savoir-etre (Davraniglar) Byram tarafindan (1997: 57) “bireyin kendi
kiiltiiriine olan inanci kirmak ve diger kiiltiirlere olan giivensizligi durdurmak igin
meraklilik, aciklik ve hazirlilik yetisi” olarak tanimlanmis ve irdelenmistir. Bu
ylizden, Kkiiltiirleraras1 konusucu budunmerkezli algisin1 ve tavirlarini ortadan
kaldirmali1 ve kendi kiiltiirii ile yabanc kiiltiirii birbirleri ile iligkilendirmelidir.

5. Savoir s’ engager (Elestirel kiiltiirel uyaniklik / siyasi egitim) “bireyin
kendi kiiltiirii ve tilkesi ile yabanci kiiltiirii ve iilkeyi belirgin 6l¢iitler baglaminda
degerlendirme ve elestirme yetenegi” dir (Byram, 1997: 63). Buna gore,
kiiltiirlerarast konusucunun hem kendi kiiltiirel davraniglari iizerinde, hem de diger
insanlarin ve genel olarak egitimin siyasi sonuglari lizerinde elestirisel bir
farkindaliga sahip olmasi gerekmektedir.

Byram’in (1997) eserinde verilen bilgiler dogrultusunda, kiiltiirlerarasi
edincin kavramsal gercevesi Tablo 1’de daha sistemsel bir hale getirilmistir. Tablo 1
modern dil egitiminde irdelenmesi gereken Kkiiltiirlerarast eding kavramini ii¢ ana
bashiga ayirmistir. Bu ana Ogeler, bilgi, beceri/davranis ve tutum/nitelik olarak
siralanabilir.

Tablo 1:
Kiiltiirlerarasi edincin 6geleri (Byram, 1997)

Bilgi Beceri / Davranig Tutum / Nitelik

-Belirli kiiltiir ve genel kiiltiir -Yorumlama ve birliktelik -Kendini gorecelestirme ve
bilgisi kurma yetisi diger bireylere deger verme
-Bireyin kendini ve bagkalarini Savoir-comprendre -Kiiltiirleraras1 eding 6grenimine
bilme bilgisi (lliski kurma ve yorumlama olumlu tutuma sahip olma
-Bireysel ve toplumsal becerisi) Savoir-étre
etkilesim bilgisi -Kesfetme ve / ya da etkilesime (Davramslar)
-Kiiltiiriin dili ve iletigimi gecme yetisi
etkilediginin bilgisi -Yeni bilgiyi edinme ve gercek -Farkl1 kiiltiirlere kars1 olugan

Savoirs zamanl etkilesimde bu bilgiyi, olumsuz genel tutumu kirma

(Bilgi) becerileri ve davranislari etkin Savoir-s ‘engager

kullanabilme yetisi
-Kendi kendine dgrenmeyi
saglayabilmesi i¢in bilis otesi
stratejisi kullanma yetisi
Savoir-apprendre
/ savoir-faire
(Kiiltiirel etkilesim ve kesfetme
becerisi)

(Elestirel kiiltiirel
uyaniklik/siyasi egitim)
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Kiiltiirlerarasi edincin tanimu ile birlikte, yabanci dil egitiminde, dil egitiminin
yaninda 6grencilerin kiiltlirleraras1 hassasiyet (intercultural sensitivity) kazanmalari
one ¢ikmistir. Bu yilizden 6gretmenler detayli bir sekilde bahsedilen savoirs (bilgi),
savoir-comprendre (iliski kurma ve yorumlama becerisi), savoir-apprendre/faire
(kiiltiirel etkilesim ve kesfetme becerisi), savoir-etre (davraniglar)ve savoir-s’
engager (Elestirel kiiltiirel uyaniklik/siyasi egitim) kavramlarinin edinimini saglayan
ve kolaylastiran yontemler gelistirmek durumundadir. Ancak, yabanci dil egitimi
siniflarinda her ne kadar kiiltiirel edinci kaynastirici firsatlar yaratilsa da, Dlaska’nin
(2000: 254) da degindigi gibi, dil 6grenimi kiiltiir farkindaligin1 6zdevimli (otomatik)
olarak yiikseltememektedir. Ayni sekilde Byram, Essarte-Sarries ve Taylor (1991:
19-20) calismalarinda ‘normal’ kabul edilen dil siniflarinin, dil 6grencisinin yabanci
kiiltiirlere karsi olan tutumunu neredeyse hicbir sekilde degistiremediginden s6z
etmislerdir. Kiltiirii, geleneksel dil 6gretimi siniflarinda bir kaynak yapmanin temeli
ogretmenlerin  sorumlulugunda  olabilir.  Ogretmenler, dgrencilerin  dilsel
ilerleyislerini ve onlarin kiiltiir 6grenimi iizerindeki devamliliklarini ve bagliliklarini
gbzlemleyebilir ve diizenleyebilir. Ancak, dil ve kiiltiirel 6gelerin 6grenimi arasinda
ortak ve zenginlestirici bir iliski olsa dahi, bir¢ok calismada da belirtildigi lizere
(Dlaska, 2000; Ho, 1998; Flewelling, 1994; Dornyei, 1994; Valdes, 1986; Hedon,
1980), yabanci kiiltiir 68retimi iizerine ilgi ¢ekilmeli ve giidillenme saglanmalidir.
Ancak, Ogretmenler kiiltir ve dil 6gretimini siniflarda islerken arada bir denge
olmal, iki 6geye de ayrilan zaman esit olmalidir. Kiiltiirel 6geleri yabanci dil egitimi
siniflar1  ile bitiinlestirmek ve kiiltiirleraras1 iletisimsel yetinin amaclarin
karsilayabilmek icin, oncelikli olarak yabanci dil 6gretiminin amaclari hem yabanci

dil hem de kiiltiirel edinim bazinda tanimlanmalidir.

2.5.4. Yabana Dil Egitiminde Kiiltiir Ogretiminin Amaclar

Calismamizda daha onceden de belirtildigi gibi, yabanci dil 6gretimi, artik
tamamen dilsel bir gorev olarak tanimlanmamalidir. Kiiltiirlerarasi iletisimsel edincin
tiimiinii saglayacak ve iletecek bir bigcimde yeniden gelistirilmelidir. Sonrasinda ise,
daha genis bir {izerinde yeniden diisiiniilmeli ve gelistirilmelidir.

Kiiresellesmenin artmasi, diinyanin her yerinde kiiltiirel iletisim ve anlagma

ihtiyacin1 daha da fazla giiclendirmis, bunun sonucunda da yabanci / ikinci dil
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egitimi siiflarinda kiiltiiriin yeri ve 6nemi daha da artmigtir (Fox ve Diaz Greenberg,
2006: 418). Dil 6gretiminde ana esaslar ve hedefler nispeten degismeden kalmis, dil
Ogretimin ana hedefi daha genis kapsaml kiiltiirel belgeleri igermenin yani sira, dort
temel dilsel beceriye de dnem vermistir (Knutson, 2006: 603). Bu ylizden, kiiltiirel
ogelerin dil 6gretiminde 6nemli bir yerinin oldugu, hatta anahtar rollerden birini
tistlenmis oldugu ve son yillarda bu ogelerin dil 6gretiminde oldukga arttigi
gozlemlenebilmektedir.

Avrupa Konseyi (2001), dil 6gretiminin amaglarinda ve yonergelerinde bir
anlagsmaya varmis, iletisimsel yaklagimin en giincel halinin kullanilmasini tegvik
etmis, dil 6gretimi amaclarina kiiltiirleraras1 bir boyut eklemis ve bunun 6neminin
altim1 ¢izmistir. Giiniimiizde cogunluk tarafindan kabul edilen ve yabanci dil
egitiminin hedeflerinden biri haline gelmis “kiiltiirleraras1 yeterlik”, “kiiltiirel
farkindalik”in ve “iletisimsel yeterlik” ile olusturulmus ve dil 6gretimi ile ilgili tim
tartismalarda neredeyse bir kaynak, bir referans noktasi olmustur.

Iletisimsel eding, Canale ve Swain (1980) tarafindan gelistirilmis ve
sekillendirilmistir. Iletisimsel eding yaygin bir bigimde kabul edilecek sekilde dort
ana  baslik altinda toplanabilir. ~ Bunlar, “dilbilgisel” (grammatical),
“toplumdilbilimsel”, “soylem” (discourse) ve “stratejik”tir (Tseng, 2002; Alptekin,
2002; Brown, 1994; Omaggio, 1986; Savignon, 1983). Dilbilgisel eding, “dil
ogrencisinin dilbilimsel dizgide hangi konularda ustalastiginin derecesi” olarak
tanimlanabilir ve icerdigi konular s6z konusu oldugunda ise “soz dagarcigi bilgisi,
heceleme ve sesletim kurallari, sézclik dizimi ve tiimce yapist” gibi konular
eklenebilir (Omaggio, 1986:7). Baska bir deyisle, iletisimsel eding, dilsel basar1 ya
da dil kullanimindaki dilbilgisel ve dilsel ogelerin dogrulugunu temel alan
degerlendirmeyi igerir. Toplumdilbilimsel eding ise ‘“hedef dildeki toplumsal
baglamin anlasilabilirligini gerektirmektedir. Bu baglamin igerisinde katilimcilarin
rolii, paylastiklar1 bilgi ve karsilikli olan etkilesimin gorevi ve islevi dahil edilebilir”
(Savignon, 1983: 37). Kullanilan dilde, toplumsal baglamdaki dilsel kodlarin uygun
kullanim1 bu ogeler {lizerinde yogunlasmaktadir. Bir sonraki grup olan “sdylem
edinci” (discourse competence) birbiri ardina devam eden sesleri ciimlelere,
climleleri ise anlamli bir biitiinliige ulastirmay1 igermektedir. Dordiincii grup olan

“stratejik eding”, iletisimde belirli veya belirsiz bir nedenle olugsan bozulmalar1 ya da
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tutukluklart sézsel veya sozel olmayan iletisimsel stratejiler kullanarak bu durumu
telafi etme, dengeleme yetisidir (Tseng, 2002; Alptekin, 2002; Brown, 1994).

Dil 6grencilerinden, sadece hedef dili dilbilgisel bir dogrulukla kullanmasi
beklenilmemektedir. Onlardan hedef dilin dogal konusucularla gerceklesen
etkilesimlerinde ve belirli baglamlarda stratejik olarak etkili, uyumlu, tutarli ve dogru
bicimlerin de kullanilmasi da beklenmektedir. Byram ve Zarate’ye (1997b: 11) gore,
kiltlirleraras1 yetiye sahip bir kisi sinirlar1 iki ya da daha fazla kiiltiirel kimlikle
asarak kiiltiirlerarasinda bagdastirici bir rol oynamaktadir. Bu yiizden, dil 6grenimi
ayni zamanda bir kiiltiirlenme (enculturation) stirecidir.

Bu siiregte, dil o6grencileri diinyaya karsi olan goriislerinde yeni yollar
bulacak ve yeni dayanak noktalari, bakis acilar1 gelistirecektir. Bu yiizden, dil
ogreniminde hedef dilde yer alan alt kiiltiir bilgilerinin de Ogrenilmesini
gerektirmektedir. Daha oOnceden de c¢alismamizda belirtildigi tizere, bir dil
davranigsal baglamdan uzakta, izole bir sekilde Ogrenilemeyeceginden dolayi,
kiiltiirel baglamin iletisimsel yeti ile olan bagintisini tekrar vurgulayabiliriz. Bu
yiizden bir yabanci dil 6gretimi 68rencesi kiiltlirlerarasi iletisimi gili¢lendirici ve
kolaylastirict hedefleri igerecek sekilde yapilandirilmalidir.

Osterling ve Fox’un (2004: 489) belirttigi tizere, “dilsel ve kiiltiirleraras1 yeti
yabanci dil siiflarinda hem bir izlenecek yol hem de bir hedef’tir. Yabanci Dil
Egitiminde Ulusal Standartlar Projesi (1999), ACTFL (American Council on the
Teaching of Foreign Languages), AATG (American Association of Teachers of
German) ve AATSP (American Association of Teachers of Spanish and Portuguese)
isbirligi ile kiiltiirel ve dilsel 6grenim beg ana baslik altinda toplanmis ve Amerika
Birlesik Devletleri’'nde yabanci dil 6gretiminde yer alan “bes C” standardi
olusturulmustur. Bu “bes C” ise su sekilde tanimlanabilir:

1. fletisim (Communication): Ingilizceden farkl: diller ile iletisim kur.

2. Kiiltiirler (Cultures): Diger kiiltiirler hakkinda bilgi edin ve onlar1 anlamaya

calis.
3. Baglantilar (Connections): Diger &gretiler ile kendini bagdastir ve onlar

hakkinda bilgi edin.

4. Karsilastirmalar (Comparisons): Dilin dogasi1 ve kiiltiir arasinda bir bag kur

ve gelistir.

31



5.Topluluklar (Communities): Diinyanin her bolgesinde ve evde farkli

topluluklarda veya ¢okdilli ortamlara katil.

Bahsedilen standartlarda kiiltiirtin rolii oldukc¢a agiktir: Kiiltiir bu “bes C” den
biridir ve ayn1 zamanda kiiltiir icerigi tiim amag ve hedefleri kapsayan bir yap1 olarak
tamimlanmistir; Ornek olarak, dil Ogrencilerinden karsilastirma (comparison)
yapmasini beklemek gibi. Yabanci dil 6gretimi programlarinin kiiltiirii bir¢ok farkli
ve birbirine bagh bir sekilde, kiiltiirlerarasindaki bagin anlagilmasini saglayacak;
bireyin, lizerinde ¢alisilan kiiltiiriin pratikleri ile kendi kiiltiirindeki bakis agisina bir
yansima olacak sekilde kapsayici olmasi olduk¢a 6nemli bir hale gelmistir.

Lessard-Clouston (1997: 11) kiiltiir 6gretimindeki hedefleri su sekilde
ozetlemektedir: “Oncelikli olarak, yabanci dil 6grencisi ikinci ya da yabanci dilin
kiiltiiri hakkindaki bilgisini gelistirmelidir. Ancak bu algisal bakis a¢is1 oldukca
yetersiz  goriinmektedir. Ogrenciler, aym zamanda, hedef dilde iletisimin
gerceklesmesi icin kiiltiirel olarak uygun olan bazi becerileri diizgiin etkilesim
kurmak ve diizgiin davranigsal kodlar1 kullanmak i¢in ustalasmalidirlar. Son olarak,
ogrenciler kendilerinin sahip oldugu Kkiiltiirii ve erek dilin kiiltiiriinii daha iyi
anlayabilmek i¢in kiiltiirel farkindalik kazanmak zorundadirlar. Bu agiklama, yabanci
dil 6grencilerinin heniiz tanistiklar1 yabanci kiiltiirii gézlemleyerek, analiz ederek
bilgilerini ve becerilerini edinmelerinin 6nemini vurgulamaktadir.

Yabanci dil 6grencisinin kiiltiirleraras1 bir konusucu olmasi gerekliliginden
s0z eden Byram ve Zarate (1997b: 11-12) yabanci dil 6gretimi hedeflerinin asagida
belirtildigi gibi olmasi gerekliliginden s6z etmistir:

1. Verilen iki topluluk arasindaki iligkinin igerisinde yer alan catismalari
tanimlayabilme yetenegi.

2. Birbirleri ile ¢atisan davranislar1 ve inanglar1 agiklayabilme yetenegi.
3.Catismay1 ¢0zme, sona erdirme ya da ¢ozilemeyen / ¢oziilmeyen
catigmalar1 kabullenislik akdetme yetenegi.

4. Aciklayict bir sistemin niteligini degerlendirebilme ve belirli kiiltiirel arka
planimna sahip bir konusucudan edindigi bilgileri kullanarak uygun bir
etkilesim sistemi kurabilme yetenegi.

Bu yiizden, basarili bir etkilesim sadece iletisimsel yetinin hedefi olan
bilgilerin etkili bir degisimi degil, ayn1 zamanda “Bagka birinin bakis agisint kendi
kiiltliriine uyarlama ve kendi kiiltiiriinlin merkezsizlesmesini saglama ve miimkiin

oldugunda iletisimde ve davranistaki islev  bozuklugunu giderme ile
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gerceklesmektedir” (Byram, 1997: 42). Giiniimiizde kiiltiirlerarast 6grenimin hedefi,
Byram, Esarte-Sarries ve Taylor’un (1991: 19) da belirttigi tizere, “farkli bir bakis
acgisindan, farkli bir kiiltiiriin i¢inden, farkli bir etnik kimlik ile” olmalidir. Bu
ylizden, yabanci dil smiflari, dil 6grencilerinin merakini yabanci kiltiirler ile
bagdastiran, erek dildeki anlamsal iletisim agisindan dogru bakis agilarini kazandiran
ve bu durumu kolaylastiran “sembolik bir dilsel arena” dir (Fischer, 1994:261).

Damen (1987:247) kiiltiirleraras1 6gretim hedeflerinin asagida gorildiigi gibi
olmas1 gerekliligini vurgulamistir:

1. Ogrenci 6z-algilama yetenegini anlayabilmeli.

2. Ogrenci kendisinin yani sira baskalarmn kiiltiiriinii, degerlerini, yasam
tarzin1 ve davranis orgiisiinli anlayabilmeli.

3.Ogrenci  davranislarin  iizerindeki  kiiltirel ~ degerlerin  etkisini
kavrayabilmeli.

4. Ogrenci dnyargilarin ve kalip yargilarin (stereotip) farkina varmali.

5. Ogrenci kiiltiirel farkliliklar1 kabul etmeli ve onlara deger vermeli.

6. Ogrenci “yabanc1” olarak algilanan her seye kars1 agik olmali.

7. Ogrenci kendi kiiltiiriinden olmayan bireyler ile olan iletisimlerinde onlarin
hem so6zsel hem de sdzel olmayan ifadelerini kullanmali.

8. Ogrenci farkl bir kiiltiirel ortamda davranislarini uyarlamali.

9. Ogrenci kiiltiirel temelli ¢atismalar ile miicadele etme konusunda istekli ve
goniillii olmal.

Yukarida bahsedilen hedefler, etnomerkezli (budunmerkezli) davraniglardan
vazgegmeyi, farkli kiiltiirleri temel alarak genelleme yapmaktan arinmayi, yabanci
kiiltliriin dogru bir sunumunun olusturulmasini, yeni bir ¢evreyi kesfetmeyi ve onu
diizenlemeyi ve kisinin kendi kiiltiirii ile yabanci kiiltiir arasinda bir iliski kurarak var
olan iligkiyi siirdiirmeyi vurgulamaktadir.

Ozetlemek gerekirse, yabanci dil siniflarinda  &gretimin  en  nemli
hedeflerinden biri 6grencilerin kiiltiirel farkindaligini artirmada yardimer olmaktir.
Bu durumu Tomalin ve Stempleski (1993: 5) “iletisim ve dil kullanimi iizerinde
kiiltirel] uyarilmigh@na (culturally-induced) hassaslik kazandirma” olarak
tanimlamistir. Boylece, 6grencilere hem kendi hem de baskalarinin kiiltiirlerine kars1
farkindalik kazandiracak ve onlarin basarili bir iletisim i¢in gerceklestirilen oyuna,
bahsedilen iki kiiltiirii ve iki kimligi ortaya koyma olanagi saglayacaktir. Bu yiizden,
en biiyilkk hedef Byram ve Zarate’nin (1997a: 240) de bireyin kendi kiiltiirii ile
baskalarinin kiiltiirli arasinda aracilik etme yetenegi olarak tanimlanan kiiltiirlerarasi

edinci yaratmaktir. Kiiltiir 6gretiminde odak nokta hedef dildeki nesneler {izerinde
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degil, ancak kiiltiirleraras1 becerilerde, dil 6grencilerinin bilgilerinde ve davraniglari
iizerindedir. Ogretmenler de dil &gretimi cercevesinde kiiltiir dgretimi yaparken
Ogrencilerine bu becerileri gelistirme konusunda onlara yardim etmeli ve olusturulan

egitim ¢izelgesini kiiltiirlerarasi yetiyi giiclendirecek sekilde zenginlestirmelidir.

2.6. Yabane1 Dil Ogretmenleri ve Kiiltiir Ogretimi

Daha onceki boliimlerde de tartisildigi iizere yabanci dil 6gretimi bugiin
kiltlirleraras1 bakis acisim1 gerektirecek sekilde algilanma egilimi tagimaktadir.
Ogretmenler artik yalnizca hedef dildeki iletisimsel beceriyi giiclendirecek bilgiler
degil, kiiltiirlerarasinda gerceklesen iletisimi de destekleyecek sekilde egitim yapma
ve destekleme ihtiyact duymaktadirlar (Sercu, 2005; Avrupa Konseyi, 2001). Sercu
(2005, 2002b) yabanci dil 6gretmenlerinin sadece dilbilimsel gorevlere ve geleneksel
iletigimsel yetiyi temel alan modellere odaklandiklarini vurgulamistir. Bunun yerine,
Ogretmenlerin budunbilim (etnography), insanbilim (anthropology), kiiltlir 6grenim
teorileri ve kiiltiirleraras1 iletisime odaklanmalarinin gerekliliginden s6z etmistir
(Sercu, 2005, 2002b; Dunnett, Dubin ve Lezberg, 1986). Ogretmenler dgrencilerine
bagkalar1 ile etkili iletisim kurabilmesini saglayan dilsel ve kiiltiirel davranislar
kazandirmal1 ve bagkalar1 ile olusabilecek farkliliklar ile bas etmede farkli stratejiler
gelistirmesini saglayacak sekilde donatmalidir. Ozetleyecek olursak, yabanci dil
ogretmenlerinden kiiltiirleraras1 yetiyi nasil 6greteceklerini bilmesi beklenmektedir
(Willems, 2000).

Kiiltiir 6gretiminde, Damen (1987: 98) 6gretmenin siif icerisindeki rollerini
yeniden tanimlayarak, onlar1 danisman, gozlemci, egitici budunbetimci ve araci
olarak nitelendirmistir. Ogretmenlerin kiiltiirleraras1 boyuttaki roliinii Guilherme
(2002) ise yine araci ve yorumlayici (interpreter) olarak betimlemis ve onlari kiiltiirel
is¢i olarak tanimlamistir. Diaz-Greenberg ve Nevin (2003: 224-225) 6gretmenlerden
kiltir 6gretimi gercevesinde Ogrencilerini Ozgiirlestirici nitelikte davranmalarini
beklemislerdir. Fennes ve Hapgood (1997: 65) 0Ogretmenlerin kiiltlirlerarasi
etkilesimi kolaylastirict olmalarindan, buyurucu bir bilgi kaynagi olmamalari
gerektiginden sz etmistir. Sercu (1998: 256) ise, kiiltiirleraras1 6grenme ortaminda,
ogretmenlerin bir “biiyiikel¢i”’den ziyade “sosyal ve Kkiiltiirlerarast yorumlayic1”

olmasindan bahsetmistir. Son olarak, bircok aragtirmaci (Byram ve Risager, 1999;
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Cortazzi ve Jin, 1999; Seidl, 1998; Ellis, 1996; Edelhoff, 1992; Kramsch, 1993)
yabanci dil 6gretmeninin en ideal roliiniin “kiiltiirel arac1” (cultural mediator) olmasi
gerektigini vurgulamiglardir. Anlasildigi {lizere, yabanci dil o6gretmenleri, yeni
ogretim istekleri ile karsilasmakta ve giderek artan bu tabloyu karsilamak zorunda

kalmaktadirlar.

2.6.1. Kiiltiirel Arabulucu Olarak Yabanci Dil Ogretmenleri

Kiiltiirel arabuluculugun tanimim1i Bochner (1981a: 7) “cokkiiltiirliiliige
eriskin, ulus asir1 rollerde gorev alan, kiiltiirlerdtesi gonderge kiimesine sahip, kendi
profesyonel isi icin kiiltiirlerotesi sosyal destegi edinebilen ve birgok kiiltiirii
kapsayict sekilde olusturulmus iletisim agma sahip olan birey” olarak
nitelendirmistir. Verilen tiim bu niteliklerin hepsini saglayabilen, saglamay1 iimit
eden ya da bekleyen 6gretmenlerin sayisi ise olduk¢a azdir, ancak Damen’mn (1987:
103) belirttigi tizere, bahsedilen becerilerden birka¢ tanesi bile o6gretmenleri,
kiiltiirleraras1  0gretmenlere, arabuluculara doniistiirebilmektedir. Bu c¢ergeve
icerisinde, bir¢ok arastirmaci (Byram ve Risager, 1999; Cortazzi ve Jin, 1999; Seidl,
1998; Ellis, 1996; Edelhoff, 1992; Kramsch, 1993; Damen, 1987) kiiltiirel olarak
duyarl 6gretmenin tanimini su sekilde yapmaistir:

“Arabulucu Ogretmenler, anadil ve hedef dil kiiltiirleri arasinda
ogrencilere karst kendi kiiltiirlerini korurken, diger kiiltiirlere karsi olan
farkindaliklarmi artiracak bir sekilde ve Ogrencilerin de kendi Kkiiltiirel
arabulucu (cultural mediatior) yeteneklerini de gelistirecek sekilde bir bag
gorevi gormektedir.”

Seidl (1998: 108) “kiiltiirlerdtesi aract” terimini Onermis, olusturdugu
kavramin onemini ve farkini “Kiiltiirlerotesi edincin hedefi 6grencilere sadece kendi
kisisel durumlari hakkinda disaridan bir bakis agisi kazandirmaz ayni zamanda
kendilerinin farkli bir kiiltiirde ‘yabanci’ olma durumunu ortaya koyar ve onlara bu
konu iizerinde cesaret ve giiven verir.” seklinde agiklamistir.

Uygun cokkiiltiirlii bir ortam yaratmak icin, 6gretmenler 6grencilerinin hedef
dildeki kiiltiir bilgilerinin anlasilmasini artirmada katki saglarken, ayni zamanda
onlara kendi kiiltiirlerini yansitma konusunda da yardim eder.

Bochner (1981b) iki tiir kiiltiirel arabuluculugun oldugundan séz etmis, ilk

olarak bir grubun kiiltiirel orgiilerini farkli bir grupta dogru bir sekilde aktarilmasin
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saglayan “cevirme” (translating) ve ikincil olarak ise, ayr1 oOrgiileri birlestirmeyi,
uzlastirmay:1 iceren “sentezleme” (synthesizing) kavramlarindan bahsetmistir. Bir
sonraki adimda da, dil 6grencisinin kendi kiiltiirii ile hedef dildeki kiiltiir arasinda
koprii kurmay1 saglayan bilgiden yardim alinir. Bu baglam i¢inde, Medgyes (1999:
21) ve Alptekin & Alptekin (1984: 14) kiiltiirleraras1 sezgiye sahip olan ikidilli
Ogretmenlerin yabanci dil 6grencileri icin tekdilli ve tekkiiltlirlii anadil konusucusu
ogretmenlerden egitimsel agidan daha uygun bir model oldugunu 6ne siirmiislerdir.
Bu yaklagimin altinda vurgulanan nokta ise, ikidilli 6gretmenlerin Ogrencilerine
kiiltiirleraras1 arabuluculuk edilebileceginin bir kaniti olmasidir. Kramsch (1997: 6)
anadilkonugmaciliginin (nativespeakerism) kisinin dogumunda ortaya ¢ikan bir olgu
oldugunu yine ayni sekilde, ikidilli olan 6gretmenlerin ise kendi dilleri ve hedef dil
arasinda degisim yaparak kazandigi tecriibenin tartismasiz rastlantisal oldugundan
s0z etmistir.

Diger yandan, Damen (1987: 106) ve McLeod (1981: 38) kiiltiirel aracinin
ciftkiiltiirlii bir konusucu olma zorunlulugunun olmadigini vurgulamistir. Her seyden
once, dogru bir arabulucu, etkili iletisim becerilerine sahip olmali ve hem bilissel
hem de duyusal yonden bir kiiltiirden daha fazlasini anlayabilme yetisine sahip
olmalidir (McLeod, 1981: 38-39). Sonu¢ olarak, c¢iftkiltiirliilik (biculturalism)
biiyiik 6l¢iide yardimci olsa da Byram, Gribkova ve Starkey’in (2002: 6) bahsettigi
“en iyi Ogretmen” ne anadil konusucusu, ne de sadece hedef dil konusucusu
olmalhdir. “Iyi &gretmen” kavraminda &gretmenin anadil konusucusu olup
olmadigmin irdelenmesi bir 6nem tasimamaktadir. Ogretmen &grencilerine
kiiltiirlerarasinda  karsilagtirma ve aracilik yapmasini saglamali, onlar1 diger
kiiltiirlere ilgi duymaya giidiilemeli ve diger insanlarin bakis agisindan kendi
kiiltiirlerinin nasil olduguna dair farkindalig: artirmalidir.

Ozetlemek gerekirse, yabanci dil dgretmeni kiiltiirlerarasinda bir arabulucu
olmali ve bunu saglayici nitelikler kazanmalidir. Sercu (1998) bu niteliklerin
sosyokiiltiirel, kiiltiirel ve kiiltiirleraras1 boyuttaki 6zel 6gretmenlik yetkinlikleri
olarak asagidaki gibi siralanabileceginden soz etmistir:

1. Sosyokiiltiirel boyut

- Toplumdilbilimsel ¢esitliliklerin farkinda olma

- Hedef dilde, uygun sosyal etkilesimsel aktiviteleri uyarlayabilme

- Hedef dilde okumalar, tartismalar gibi farkli icerik bolgelerini de kapsayan
kavrayis olusturabilme
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2. Kiiltiirel boyut

- Kiiltiirel gesitlilige kars1 duyarli olma ve deger verebilme

- Ogrencilerin kiiltiirel gesitliligini yararh bir sekilde kullanabilme

- Hedef kiiltiire kars1 olan bakis1 merak ettirip, anlayisini tegvik edebilme

- Ogrencilere hedef dilde deneyim yasatabilme firsat1 saglama

- Ogrencileri kiiltiirel farkliliga karst duyarli olmaya ve saygi duymaya
giidiileme

3. Kiiltiirleraras1 boyut

- Ogrencilerin kendi kiiltiirleri ve hedef kiiltiirleri arasinda kritik bir uzaklik
belirleyebilme

- Ogrencilerin kendi kiiltiirleri ve hedef kiiltiir arasinda benzerlikler ya da
zitliklar yapabilmesini saglama

- Kiiltiir temelli catigsmalar var olursa, onlarla bas edebilme

Eger 6gretmenler 6grencilerini diger kiiltiirlere ve medeniyetlere karsi olumlu
yaklagimlar sergilemesi i¢in giidiileyecekler ve kiiltiirel farkindaliklarini artirmada
yardimci olacaklar ise, ogrencilerini beceri temelli “yorumlayici gerceve” (geviri:
interpretative framework) ile desteklemelidir (Cortazzi ve Jin, 1999: 218). Bdylece,
dil 6grencileri su becerileri gelistirebilirler: (Sercu, 1998: 262)

- Soru sorma

- Bilgi toplama

- Edinilen bilgiyi diizenleme ve degerlendirme

- Fikirlerini ifade edebilme, destekleme ve savunabilme

- Anlami agiga cikarabilme

- Resimleri yorumlama

- Degersel yargilardan kaginarak karsilagtirmalar yapabilme

- Var olan bilgilerinin iistiine yeni bilgi edinebilme

- Anlam belirsizligini, benzerlikleri ve farkliliklari ifade edebilme

- Birinin diger kiiltiire kars1 olan duygularini ve tepkilerini degerlendirebilme

Yukarida bahsedilen becerileri uygulamak i¢in, Ogrencilere hedef dilin
tilkesine ait otantik materyaller ile ¢aligma firsat1 verilmeli, hedef dil konusuculari ile
baglanti kurabilmeli, orada yasayan topluluklarin deneyimlerini ve bakis agilarim
tanimlayabilmeli ve dilde ifade edilen kiiltiirel tavirlarin farkina varabilmelidir.

Kiiltiir 6grenimi, dil ile birlikte olmaktadir, bu &grenim beceriye dayali,
ogrenci merkezli olmali ve bagimsiz 6grenme stratejilerini icermelidir (Dlaska,
2000). Bu yiizden, ogretmenler gorev temelli 6gretim ve isbirlik¢i O0grenim

yaklagimina yonelmelidir (Tomalin ve Stempleski, 1993: 11). Boylece, 6gretmenler
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ogrencilerine dilsel ve kiiltiirel girdi saglamaya devam edecek ancak, “Bilgi geri
cagrimi ve degerlendirilmesi i¢in farkli teknikler uygulayacak ve bu yontemin
uygulanmasi ile birlikte, bilgi kendisinden daha onemli bir hale gelmis olacaktir”
(Dlaska, 2000: 255). Ayrica, kiiltiir 6gretimi konu merkezli olmalidir ve 6gretmenler
kiiltiir 6grenimi i¢in uygun konular ve durumlar bulmali ve se¢gmelidir (Dlaska, 2000:
255). Yine ayni derecede dnemli olarak, bol miktarda ders materyali de 6grencilerin

hedef dili sorgulamalarini ya da onunla i¢ i¢ce gegmelerini saglayacaktir.

2.7. Yabanci Dil Ders Materyallerinde Kiiltiir

Ozellikle 1950’lerden 6nce, yabanci dil ders kitaplar1 genel anlamda dilsel
amaglar icin diizenlenmistir. Bu kitaplarin igerisinde, dilsel ve dilbilgisel konular tiim
alistirmalar ile detaylandirilarak verilmistir. Ancak, giiniimiizde oldukca 6nemli
kiiltiirel bir rol tUstlenmislerdir (Risager, 1998: 36). Yapisalcilik ile birlikte, dil
O0greniminin en Onemli hedeflerinden biri olan temel bigimdeki yazinsal eserleri
diizgiin yorumlamak ve cevirmek onem kazandi. 1970’lerde iletisimsel yeti dil
ogreniminde oncelikli bir hedef haline geldiginde, Audio-Lingual Metod un “biiyiik
¢” kiltiirii (edebiyat, sanat, gelenekler) yerini, “kii¢iik ¢ kiiltlir kavramina (inanglar,
davraniglar ve degerler) birakmistir. O zamandan beri, dilbilgisel 6rnekler daha genis
ancak daha arkaplansal bir kavram haline gelmis, icerisinde giinliik geleneklerin,
yasama diisiinme tarzinin daha 6n planda yer aldigi bir olgu haline donilismiistir.

Bugiin, sosyal ve ekonomik Kkiiresellesmenin hizla gelistigi bir cagda
yasiyoruz. Yabanci dil 6grencileri iletisimi uluslararasi anlamda saglamak istiyor ve
kiiltiirlerarasi iletisimsel yetiye ihtiya¢ duyuyorlar. Uygun, dgretici materyal se¢imi
bireylerin basarili birer ¢iftdilli olmalarin1 ve hem yerel hem de kiiltiirleraras
ortamlarda oldukga basarili sekilde gorev yapan, isleyen kiiltiirleraras1 bireyler haline
gelmelerine yardimci olmaktadir. Yine de, kiiltiirel bilginin biliyliyen Onemine
ragmen, kiiltiirel icerik dilsel igerik ile karsilastirildiginda hala ikinci planda
kalmaktadir. Aslinda, yabanci dil ders kitaplarindaki kiiltlir igerigi, dgretmenlerin
ogrencilerine “diger”ligi ve yabanci gercekligini 6gretme konusunda en iyi araci
olabilirler.

Diger yandan, yabanci dil ders kitaplarindaki kiiltiir iizerine birgcok sert
elestiri de yapilmistir. Callaghan (1998: 6-7), baskin ders kitaplarinin 6grenciyi
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iilkeye gelmesi beklenen bir turist olarak gordiigiinden ve bu yiizden
tamamlanmamis, eksik ve asir1 derecede olumlu bir “yabanci” gercekligi
cizildiginden s6z etmektedir. Alptekin ve Alptekin (1984: 16-17) etkili bir
ciftkiiltiirliiliik ya da ciftdillilik yerine fahri bir dogal dil konusucusu olarak tesvik
edilen grencilerin kullandigi Ingilizce dgretimi ders materyallerinde yer alan ve
ozellikle hedef dildeki degerler, davraniglar ve diinya goriisiine odaklanan kiiltiiriin
aktarim yolunu irdelemis ve elestirmistir. Yilizeysel farkliliklarin disinda, ¢ogu ELT
materyalinde tekkiiltiirliliik ve etnomerkezcilik (ethnocentricism) nitelikleri iistiin
gelmektedir (Prodromou, 1992; Alptekin ve Alptekin, 1984). Cogu TESOL
materyallerinde kiiltiir tek tarafli, dar ve ideallestirilmis bir bigimde sunulmakta ve
bu durum gercekdist ve basmakalip bir Ingiliz kiiltiiriinii olusturmaktadir (Clarke ve
Clarke, 1990: 41). Kisaca, baskin yabanci dil kitaplar1 hedef dil toplumunun gercek
ve dogru deneyimlerini ya bir turist bakis acis1 yiiziinden ya da temsil ettigi yabanci
dil toplulugunun kiiltiiriinii asir1 derecede basitlestirmesi yiiziinden anlatma firsat
bulamamus, toplumsal gergekligi yansitamamistir (Byram, 1990: 77-78).

Yukarida bahsedilen problemler kiiltiir 6gretiminin zorluklarmi ve kiiltiir
aktariminda genellemelerden uzak durulmasinin tercih edildigini ortaya koymustur.
Sercu (1998: 258), herhangi bir yabanci dil kitabinm1 soru sorarak degerlendirirken,
sadece ders kitabinin nitelikleri ya da kitabin 6grencilere verdigi siif i¢i veya siif
dis1 roller lizerinde odaklanmasini degil aym1 zamanda, kitaplarin igerisindeki
gercekligin ve temsil edilebilirliginin de arastirilmasini ve degerlendirilmesini
istemistir. Bir ders kitabi ancak yabanci kiiltiirlerin kapsamli bir portresini ¢izmeyi
basarabilecek olursa ol¢iitler karsilanmis olur. Baska arastirmacilar da (Cortazzi ve
Jin, 1999; Byram, 1993; Damen, 1987; Huhn, 1978) ders kitaplar1 icerisinde yer alan
kiiltiirti tanimlarken belirli degerlendirme Slgiitleri kullanmiglardir. Byram (1993)’1n
listeledigi belirli maddeleri yorumlayarak, daha genis ve detayli bir hale getiren
Cortazzi ve Jin (1999:203) yabanci dil ders kitaplarinda yer alan kiiltiiriin

incelenmesi i¢in 6rnek bir liste olusturmuslardir:
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Tablo 2:
Ders Kitabi Degerlendirmesi igin Olgiitler (Cortazzi ve Jin, 1999: 203)

Ders Kitabi Degerlendirmesi icin Olgiitler
Kiiltiirel icerige odaklanma:
- toplumsal kimlik ve toplumsal gruplar.
(toplumsal sinif, bolgesel kimlik, etnik azinliklar)
- sosyal iletisim
(disaridan ya da igeriden gelen biri olarak resmiyetin farkli seviyeleri)
- inang ve davranslar
(ahlak sistemi, dinsel inancglar ve giinliik rutinler)
- toplumsal ve siyasi kurumlar
(devlet kurumlari, saglik hizmeti, kanun ve diizen, sosyal gilivenlik, yerel
yonetim)
- sosyallesme ve yasam tarzi
(aileler, okullar, gorevlendirme, gegis torenleri)
- ulusal tarih
(toplumsal tarihi olusturan ¢agdas ya da tarihi olaylar)
- ulusal cografya
(toplumun tiyeleri tarafindan cografi olarak 6nem tasiyan faktorler)
- genellemeler ve ulusal kimlik
(ulusal genellemeler yaparken “tipik semboller” nedir?)

Ayni zamanda, yabanci dil ders kitaplarinda kiiltiir aktarimi irdelenirken,
yapilan ve yapilacak olan iyilestirmeler de degerlendirmelidir. Ders kitaplarindaki
kiltiir igeriginin 1iyilestirilmesinde kullanilacak olan olgiitleri Byram (1990) su
sekilde tanimlar:

1. Dogru ve ¢agdas kiiltiir bilgisi verilmeli.

2. Genelleme farkindalig1 yaratmaktan kacinilmali.

3. Hedef kiiltiirtin ger¢ek resmi betimlenmeli.

4. Toplumlarin baskin goriintiilerinde siyasal egilimler sorgulanmali.
5. Kiiltiirel bilgi diga kapali gercekler seklinde degil, baglamin i¢inde
yer almali.

6. Tarihi bilgileri ¢cagdas toplum ile iliskilendirerek sunmali.

7. Kisilikleri igerisinde yer aldig1 ¢aga gore tanimlamali.

Sercu (1998: 259) yabanci dil ders Kkitaplarmin gergekligini ve temsil
edilebilirligini sorular sorarak benzer bir bicimde degerlendirme dlgiitleri
olusturmustur:

1. Ulkelerin betimlenen resimleri gercekgi mi?
2. Ders kitab1 sadece turizm odakli m1?
3. Yabanci kiiltiirtin tartigmali noktalart ile ilgilenilmis mi?
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4. Yabanci kiiltiiriin ¢okkiiltiirlii karakteri giivenilir bir bigimde, dogru
bir sekilde betimlenmis mi?

5. Dil ve kiiltiir arasindaki iliskiden bahsedilmis mi?

6. Kiiltiir ~ temelli  farkliliklar  yiizinden olusabilecek  yanlig
anlagilmalara deginilmis mi?

7. Ders kitabr dgretmeni ve Ogrencileri, kiiltiirel konular hakkinda
farkl1 ek kaynaklara goz atmasin giidiiliiyor mu?

8. Farkli uluslardan olan insanlarin yazdiklari metin ve olusturdugu
materyaller de kitap icerisinde yer aliyor mu?

9. Sadece tarih ve gergekler mi verilmis, yoksa degerler ve fikirler de
ele alinmis m1?

10. Giliniimiizdeki toplumun o6zelliklerinin nedenlerini betimleyen
tarihsel bilgi sunuluyor mu?

11. Kiiltiirel bilgi ders kitabinin igerisinde, derse ilistirilmis mi yoksa
kitabin sonunda bir ek olarak m1 veriliyor?

Bahsedilen olgiitler ile bir ders kitabinin, hedef kiiltiirii tam, glincel, gergekci

ve tasvir edilebilir bir bigimde sunup sunamadig1 anlagilabilir. Ayrica, kiiltiirlerarasi

yetiyi kullanarak egitim yapmak isteyen bir 6gretmen igin elindeki ders kitabinin

yeterli olup olmadigimin anlagilmasini da kolaylastirabilir. Bu ¢ercevede, kiiltiir ile

ilgili konular listesi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Kiiltiirel Konu Listesi (Adaskou, 1990: 9)

Yazar
Brooks

Chastain

CEF

Hasselgreen

Byram,
Morgan

Raz1

Konu

kargilamalar, kibarlik kaliplari, sozsel tabular, festival ve bayramlar,
folklor, mizik, tip ve ilag, hobiler ve ugrasilar, okulda G6grenim,
oglinler, sporlar ve kariyerler.

aile, yuva ve ev, para, din, tatiller, kiyafetler, gérgii ve sdzel olmayan
iletisim

giinlik yasam, yasama kosullari, kisileraras1 iletisim, degerler,
inanglar, tavir ve davranislar, bolgesel kiiltiirler, viicut dili, toplumsal
davraniglar.

giinliik yasam aktiviteleri ile bas edebilme, gelenekler ve yasam
bigimleri, toplumsal davraniglar ile bas edebilme becerisi, degerlere
kars1 giivenebilme, yabanci dil kullanicisinin inanglar1 ve tavirlari,
sozel iletisim yollarini kullanabilme, s6zel olmayan dili kullanabilme.
toplumsal kimlik ve sosyal gruplar, toplumsal etkilesim, inanglar ve
davraniglar, sosyo-politik kurumlar, sosyallesme ve yasam dongiisii,
ulusal tarih, ulusal cografya, ulusal kiiltiir mirasi, genellemeler ve
ulusal kimlik.

diistinsel degerler, yasam tarzlari, davraniglar, medya, sanatsal
degerler, aile, birincil ve ikincil degerler, resmi degerler.

41



Bu olgiitlere ek olarak Razi (2012) calismasinda, kendisi tarafindan
gelistirilen “Kiiltirel Oge Dokiimii” ile birlikte kiiltiir &gelerini ayirmis ve
gruplandirarak diizenlemistir. Kiiltiirel 6ge dokiimiinde toplam 7 ana grup ve 44
madde yer almaktadir. ilk &ge “diisiinsel deger’dir ve bu degerde diisiinceler,
aligkanliklar, inanglar, gelenekler, sinifsal etiketler, etik degerler yer almaktadir.
Ikinci 6ge olan “yasam tarzi” dgesinde, insanlarin danslari, takilari, hobileri, belirli
becerileri, 0zgiin araclari, giyinme aligkanliklari, yemekleri, i¢ecekleri, oyunlari,
tatiller, hava durumlar, trafik kurallar1 ve seyahat aliskanliklar1 dikkate alinmistir.
Ayrica, liglinci 6ge olan “davranis” sOzsliz davranig modellerini, sozlii davranig
modellerini, davranigsal Oriintiilerini, iletisim araglarini, belirli durumlarda kullanilan
belirli davraniglar1 incelemektedir. Bir sonraki 6ge olan “medya” Ogesinde ise,
televizyon sovlari, haber yayinlari, popiiler web siteleri, reklamlar, bilimsel /
teknolojik basarilar, basili materyaller olan gazete ve dergiler irdelenmektedir.
Besinci 0ge olan “sanatsal deger” Ogesinde, miizik, sinema, sanat ve edebiyat
incelenirken altinc1 6ge olan “aile” dgesinde aile hayati, tabular, insanlarin birbirleri
ile olan iliskileri ve insanlarin giinliik yasamlar1 ele alinmaktadir. Son olarak yedinci
ogede “Bilim” olarak betimlenen tarih, cografya, iilke, felsefe, hukuki sistem, siyaset
ve ekonomi Ogeleri incelenmektedir. Calismamizda, Adaskou’nun (1990: 9) da
belirttigi ogelerin disinda, kiiltiirel 6gelerin incelenmesinde Salim Razi’nin (2012)
hazirladign Kiiltiirel Oge Dokiimii kullanilacaktir. Kiiltiirel Oge Dokiimii, kiiltiirel
ogeleri kapsamli bir sekilde iginde barindiran en giincel degerlendirme dlgiitii oldugu
icin kullamlmustir. Calismada ayrica Global A2 Coursebook ve fzmir A2 Ders Kitabi

kullanilacaktir. Belirtilen kitaplar bu degerlendirme 6l¢iitiine gore incelenecektir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
3.1. Giris

Bu béliimde, arastirma plan1 ve Global Elementary Coursebook ve Izmir A2
Ders Kitabr hakkinda detayl bilgiler verilecektir.

3.2. Arastirma Plam

Bu ¢alismanin amaci, yabanci dil olarak Ingilizce ve yabanci dil olarak
Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde yer alan kiiltiire ait kavramlarin gruplanarak
incelenmesi ve bu metinlerde yer alan kiiltiir aktariminin seviyesinin karsilagtiritlmali

olarak tespit edilmesidir.

Icerik analiz metodu kullanilarak olusturulan bu calisma, Avrupa Dil
Portfolyosu’nda A2 olarak belirlenen dil seviyesinde yer alan yabanci dil ders
kitaplarmin kiiltiirel igerigini ortaya koymaktadir. Caligmanin igerigini olusturan
bilgilerin kaynagi, iki farkli yabanci dil kitab: serisinde yer alan ve A2 seviyesinde
olan Global Elementary ve [zmir A2 ders kitaplaridir. Caligma betimleyici ve
niteliksel bir tiire aittir. Ayrica, ¢alismada incelenen ders kitaplari, T.C. Dokuz Eyliil
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda (YDY) ve Dokuz Eyliil Universitesi
Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde (DEDAM) kullanilmaktadir.
Belirlenen ders kitaplarinda yer alan, ek materyal ve dinleme metni hari¢, okuma

pargalari, soru yonergeleri ve alistirmalarin tiimiinii kapsamaktadir.
3.3. icerik Analizi ve Tasarim
3.3.1. icerik Analizi

Icerik ¢dziimlemesinde metinleri yorumlamak icin kullanilan y&ntemler
olduk¢a yaygindir. Weber (1990)’a gore, sozclik sikliklari, baglamdaki anahtar
sozciik (key-word-in-context), baglamli dizim, igerik gruplarma gore sozciikleri

siiflandirma, igerik grup sayimlari, esdizilimlilikten ve icerik gruplarindan bilgi
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¢ikarma gibi yontemler kullanilabilir. Kodlama diizenini olusturmak ve uygulamak

birkag basit adimdan olusmaktadir.
3.3.2. Tasarim

Ders kitaplarinda yer alan her bir {inite, igerisinde yer alan kiiltiirel 6gelerin
ortaya ¢ikmasi i¢in kodlama islem siirecinde Creswell’in yontemi (2002)

uygulanarak dikkatlice incelenmis ve irdelenmistir.
3.4. Kitaplarin Kodlama Semasi

Ramirez ve Halls’in (1990) igerik analizine ve yukarida belirtilen
siniflandirmalar gz Oniinde tutularak Global Elementary ve f[zmir A2 kitaplar
incelenmistir. Ders kitaplarindaki kiiltiirel 6ge barindiran ve Razi (2012)’nin
olusturdugu “Kiiltiire] Oge Dékiimii” ne uyan her ciimle siniflandirilmistir. “Kiiltiirel
Oge Dokiimii” nde 7 ana bashik, (Diisiinsel Degerler, Yasam Tarzlari, Davranislar,
Medya, Sanatsal Degerler, Aile ve Bilim) ve bu basligin altinda yer alan toplam 44
madde bulunmaktadir. Siniflandirma islemi siirecinde dolayli gondergeler de dikkate

alinmustir.
3.5. Materyaller

Calisma, Dokuz Eyliil Universitesi biinyesinde kullanilan iki ayr1 seriye ait
yabanci dil egitimi kitaplar1 iizerinde yapilmistir. Bu calisma, Global ve Izmir
kitaplarinda yer alan kiiltiirel Ogelerin sunumunu irdelemeyi hedeflemistir.
Caligmanin amact dogrultusunda, tiim kitaplar incelenmistir. Kitaplarda yer alan
metinlerin, sadece belirli boliimleri degil, oncesi ve sonrasindaki baglam ve
bulundugu sosyal ortam da dikkate alinmis ve bdylece oldukca zengin bir veriye

ulasilmistir.
3.5.1. Global Elementary (A2)

Uzun yillardan beri oldukca olgunlasmis olan Ingilizce dil egitiminde ve

ogretiminde, son yillarda dil 6grencilerinin daha iletisimsel bir egitime sahip olmasi
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beklenmekte ve dil egitiminin daha 6grenci merkezli olmast gerekliliginden sz

edilmektedir.

Global ders kitaplar1 olusturulurken, hedef dilin hem anadil konusucular ile
olan iletisiminde, hem de ana dil konusucusu olmayan bireylerle iletisim kurmak
istenildiginde kullanildigindan s6z edilmis ve Ingilizcenin artik bir diinya dili oldugu
varsayllmistir. Bu sebeple kitap igerisinde olduke¢a fazla hedef kiiltiir dis1 kiiltiirel
O0ge bulunmakta, kitapta yer alan “Global Voices” boéliimlerinde ise anadili
konusucularinin yani sira anadil konusucusu olmayan bireylere de yer vermektedir.
Kitap igerisinde yer alan metinlerin ¢ogunlugunun 6zgiin materyal oldugundan sz
edilmis ve dgrencilerin gergek Ingilizceyi gérmeleri arzulanmustir. Kitap toplam 10
tiniteden ve her {inite igerisinde “Function globally”, “Global English”, “Writing”,
“Global review” boliimleriyle desteklenen toplamda 6 alt boliimden olusmaktadir.
Unitelerin ilk doért boliimii dilbilgisi &gretimi ve beceri egitimi agirlikli iken,
“Function globally” boliimlerinde hedef dilin s6zlii davranis modelleri ve “Global
English” boliimlerinde ise hedef dilin kendi kiiltiiriine yonelik bilgileri ve hedef dilin
farkli aksanlarina yonelik aligtirmalar1 6n planda tutulmustur. “Writing”
boliimlerinde hedef dile ait yazma becerisi gelistirilirken, “Global review”
boliimlerinde ise belirtilen {nitedeki bilgilerin gdzden gecirilmesini saglayan
mekanik aligtirmalar yer almaktadir. Global serisi, yazarlar tarafindan, gercek
hayatlarin, uluslararas: seslerin, entelektiiel merakin, kiiltiirel bilginin 6n plana

ciktigr farkli bir kitap olmasi arzulanmistir.

Kitap boliimlerinde yer alan ana bagliklar “Reading”, “Vocabulary”,
Grammar”, “Pronunciation”, “Speaking”, “Listening”, ve “Warm-up” olarak
betimlenebilir. Basit bir dil kullanarak kendi 6zge¢misi ve yakin cevresi hakkinda
bilgi verebilme ve anlik gereksinimlerini karsilayabilme, bildigi, alisilmis konularda
dogrudan bilgi alisverigsinde bulunarak basit diizeyde iletisim kurabilme, kisisel, aile,
aligveris, is ve yakin ¢evre ile ilgili konularda ¢ok sik kullanilan temel deyimleri ve
ctimleleri anlayabilme kitabin temel odak noktalar1 olmustur.

A. Reading: Bu bdliimde hedef dil Ogrencilerinden yazinsal metinleri

okumalarini, sonrasinda ise anlama yonelik sorularin ¢ézlilmesini istenmistir.
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Okuma Oncesi boliimler genellikle metne karsi ilgi uyandiran sorularla ya da
mini testlerle desteklenmistir.

. Vocabulary: Kitapta sozciik 6gretimi hem diger beceriler igerisinde yer
alirken, hem de bir ¢ok linitede ayr1 bir boliim olarak verilmistir. S6zciik
Ogretimi, bosluk tamamlama, es anlamli sozciik eslestirme, yanlis yazilan
sOzciikleri diizglin hale getirme, resimlerle eslestirme gibi oldukca ¢esitli
aktivitelerle desteklenmistir. Ayrica her {initede siklikla yer alan “Extend
your vocabulary” bdliimlerinde, hedef dilin giinlik yasantisina uyan
sozciikler, hedef dilde yer alan ve Ogrencinin ana dilinden kaynaklanan
kaliplarla genellikle yanlis 6gretilen sdzciikler ve yine giinlilk yasamda sikca
kullanilan deyimler yer almig ve bunun 6gretimi yapilmistir.

. Listening: Dinlemeye yonelik olan bu bolim dort alt sinifla beraber
aciklanabilir. Sesletime dayali olan dinleme boliimlerinde Ogrencilerden
dinlenen sozciiklerin  tekrar1  istenmektedir. Ayrinti i¢in  dinleme
alistirmalarinda 6grencilerden kitapta verilen detayli bilgiye odaklanmalarini
ve bosluklar1 tamamlamalar1 ya da c¢oktan se¢cmeli testleri ¢ozmeleri
beklenmektedir.  Tartisma i¢in dinleme alistirmalarinda, 6grencilerden
dinleme igerigine yorum yapmalar1 beklenmektedir. Kitapta yer alan sorularin
cevaplarina yonelik tartismalar yapilmaktadir. Anlamak i¢in dinleme
alistirmalarinda yeni sozciiklerin 6gretiminden sonra, Ogrenciler metinde
gecen soOzciiklerden olusan alistirmalari ve metne dayali olusturulan sorulari
¢ozmektedirler. Global serisinde yer eden &nemli bir nokta ise “Global
Voices” béliimlerinde Ingilizcenin farkli aksanlarla konusuldugunun da
gosterilmesidir. Boylelikle dil 6grenicileri hem hedef dilin standart aksanini
hem de, hedef dilin bir diinya dili oldugunu varsayarak farkli aksanlarini da
dinleme firsatt bulacaktir. Ayrica, 08renci kendisinden daha diisiik bir
konusma becerisine sahip olan konusucular1i dinledik¢ce kendine olan
giidiilenme seviyesi de artacaktir.

. Speaking: Kitapta kullanilan konugma boliimleri oldukga ¢esitlidir. Verilen
sozciiklerle climle ya da diyalog olusturma, verilen duruma gore diyalog

olusturma, anket cevaplandirma ya da sorulari cevaplama gibi aktivitelerle
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desteklenmektedir. Ayrica kitapta konusma becerisi, tipki sozciik boliimleri
gibi hem ayr1 boliimlerde, hem de diger becerilerin igerisinde verilmektedir.

E. Writing: Writing bolimleri igerisinde yer alan ve genellikle kasith bir
sekilde hatal1 olarak birakilmis metinlerle desteklenmektedir. Ogrenciler, ilk
bolimde metni okuyarak sorulart cevaplamakta, sonrasinda ise yazma
becerisinin 6n planda tutuldugu “Writing Skills” boliimlerindeki talimatlart
uygulamakta ve alistirmalar1 ¢ozmektedir. Ayrica, yazma becerisine yonelik
hazir kaliplar da yine bu bdliimde yer almaktadir. Yazma becerisine yonelik
alistirmalar, ciimleden paragrafa, paragraftan makaleye gittik¢e seviyesi artan
bir sekilde tasarlanmistir. Yine tipki “Speaking” ve “Vocabulary” gibi farkli
tiniteler igerisinde yer edinmis, ana “Writing” boliimiinden ayr1 olarak
yerlestirilmis “Writing” boliimleri de bulunmaktadir.

F. Grammar: Her iinitenin ilk dort kisminda yeni dilbilgisi &gretimi
yapilmaktadir. Bu boliimde yer alan dilbilgisi bir kutu seklinde 6grencilere
sunulmus ve konunun oOzetini igermektedir. Dilbilgisi bdliimiinden sonra
ogrenilen kavramlar, mekanik alistirmalarla birlikte desteklenmektedir. Igerik
bakimindan, tiim kitapta en diisiikk seviyede olan dilbilgisi bolimi, zayif
Ogrenciler icin arkada yer alan mekanik alistirmalarla beraber desteklenmistir.

G. Warm-up: Genellikle kitabin “Function globally” kisminda yer alan bu
boliimlerde dil 6grenicilerin sonraki alistirmaya gilidiilenmesini saglayacak
cesitli aktiviteler yer almaktadir. Bunlar, resim eslestirme, resim yorumlama,
belirli durumlarda kullanilan belirli sozciikler gibi alistirmalardir. Konusma
becerisine yonelik igeriklerde ise hemen altinda “Useful language™ ad1 altinda
hazir kaliplar bulunmaktadir. Bdylelikle her diizeyden ogrencinin hem
bagimsiz hem de kitaba bagimli bir sekilde konugma becerisinin gelistirildigi

distiniilmektedir.
3.5.2. Global Elementary (A2) Unite icerigi ve Siralamasi

Global Elementary Coursebook kapsam dizisi Tablo 4’te gosterilmektedir.
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Tablo 4
Global Elementary Coursebook

UNITE

1. Fact &
Figures

2. Where
& When

3. Family
& Friends

4, Bed &
Breakfast

5. Film &
TV

6. Work &
Study

DILBILGISI

a.Articles
b.Be
c.Possesive
adjectives

a.Prepositions
b.Questions
(Wh)

c. Present
Simple

a. Possesive
b. Question
with do / does
c. Wh
questions

d. Object
pronouns

a. There is

b. Countable /
Uncountable
¢. Quantifiers

a. Frequency
adverbs

a. Can
(possibility)
b. Can
(ability)

c. Was / were
d. Questions
with was /
were

OKUMA

a. Global English
Facts

b. The power of
numbers

c. The Uk and US:
telecommunication

facts and figures
a. The created
capital

b. The cross-
border commuter
c. Calendars from
around the world

a. Shakespeare’s
tragic families

b. Clans

¢. Meeting places
around the world
d. Man’s best
friend?

a. Unusual hotels
b. The
CouchSurfing
project

c. A full English
breakfast

a. World cinema
b. Make a pitch
c. Television
theories

a. The Gallup
Survey
b. Ten facts about

typing

c. Important firsts:
centres of learning

d. School days

DINLEME

a. Number
plates from
around the
world

b. Numbers
and ordinals
c. Forms
a.Megacities
b. Cities and
countries

c. Telling
the time

d. The
cross-border
commuter
e. Dates

a. Clans

b. Man’s
best friend?

a.Describing
a home

b. Afull
English
breakfast

a. World
cinema

b. People
talking
about
television
programmes
a. Benefits
at work

b. Important
firsts:
centres of
learning

¢. School
days

SOZCUK
BILGISI
a.International

words

b. Numbers
¢. Email and
website
adresses

a. Megacities
b Describing
places

c. Daily
routines

d. Time and
dates

a. Family

b. Colours

¢ Describing
what you do
with friends
d Adjectives
to describe
characteristics
a. Hotel
facilities

b. Furniture
¢. Food and
drink

a. Atrip to the
cinema

b. Types of
film

c. Television
programmes
d. Phrasal
verbs

a. Jobs

b. Abilties
c. Types of
school

d. School
subjects

KONUSMA

a.Conversations
about cars

b. Numbers in a
sequence

¢. Finding out
personal detail

a. Where are
you from?

b. Important
factors in
choosing a
place to live

c. A typical day

a. Find
someone who
b. Talking and
asking about
friends

a. Inventing a
hotel

b. Talking
about your
house

c. Describing a
picture of a
breakfast

a. A trip to the
cinema

b. Television
habits

c. Talking
about television
d. Phrasal verbs

a. Can

b. Schools in
your country
¢. School
subjects

d. Talking
about school

YAZMA

a. A form

a.
Favourite
days

a. Your
family

a. an email
to a hotel
b. Writing
about what
you eat

a. Writing
a pitch

a. Writing
about a job
b. A job
application
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7. News &
Weather

8. Coming
& Going

9. Life &
Style

10. Fun &
Games

a. Past
Simple
b. It

a. Present
continuous
b. Present
simple &
Present
continuous
c. The
Comparative
d. The
infinitive of
purpose

a. Present
perfect

b. The
superlative
c. Have got
d. One and
ones

a. The —ing
form

b. Going to
c. Present
perfect and
past simple

a. The news from
local to global

b. All the
President’s Men
c. The great
Eskimo
Vocabulary Hoax
d. Storm chasing
a. Pedal power

b. Coming to
Hong Kong

¢. Culture shock
d. Global
migration

e. Why did you
go?

a. One planet, one
place

b. Rites of passage

c. Body styles

a. Masters of fun
b. Malta

c. A ball can
change the world

d. Kim’s Game

a. The news
from local
to global

b. All the
President’s
Men

c. Storm
chasing

a. The Mid-
Levels
Escalators
b. Feelings

a. A
conversation
about
unusual
species

b. Parts of
the body
c. The
history of
fashion

a. Reasons
for visiting
Malta

b. Popular
language
games

a. History and
story
b. Wheather

a. Transport
b. Big
numbers

c. Feelings

d. What
would you
take and why?

a. Nature

b. Life events
c. Parts of the
body / face

d. Clothes and
colours

a. Free time
activities

b. Places in a
city

C. Sports
d. Playing
games

a. A news story
b.Conversations
with it

¢. Opinions
about weather
d. A day out

a. A transport
guestionnaire
b. A travel
dialogue

c. Changes in
population

d. What would
you take and
why?

a. Contact with
nature

b. Life events
c. A tradition in
your country

a. Free time
activities

b. Malta

¢. Planning a
weekend for
someone

d. Asking about
sport

e. Playing
games

f. Explaning a
game

a. A
biography
b

Describing
an event

a. An
email
about
culture
shock?

b. A report

a. Descri-
bing
someone
b. Writing
a speech

a. Writing
an email to
a friend

3.5.3. izmir A2 Ders Kitabi

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi gliniimiizde gittikce daha fazla Gnem

kazanmakta ve gerekliligi artmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge egitimine yonelik

kitap serileri gelistirilmekte ve yayimlanmaktadir. Bu c¢ercevede, giincel kitap

serilerinden biri de Lzmir Yabancilar icin Tiirkce Kitap serisidir.
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Izmir Yabancilar icin Tiirkce A2, Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi
Uygulama ve Arastirma merkezi (DEDAM) tarafindan yabanci dil olarak Tiirkce
dgrenenler i¢in hazirlanmus bir setin ikinci kitabidir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cergeve Programi (The Common European Framework of Reference for Languages)
temel alinarak belirlenen diizeylere gore, A2 diizeyi i¢in sinif i¢inde uygulamaya
elverisli olan I[zmir Yabancilar igin Tiirkce A2 Ders Kitabi, alistirma kitabr ile
desteklenmektedir. Ders kitab1 ve alistirma kitabinin yaninda dinleme etkinlikleri

i¢in ses kayitlarinin bulundugu CD de yer almaktadir.

Kitap 8 iiniteden olugsmaktadir. Her tinitede ise 5 ders bulunmaktadir. Kitapta
dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
etkinliklerin yaninda, dilbilgisel farkindalik olusturacak etkinlikler de yer almaktadir.

Etkinligin nasil yapilacagi, kisa ve acik yonergeler ve semboller ile belirtilmektedir.

Izmir Yabancilar igin Tiirkce A2, hafta 20 ders / saat ve toplamda 120 ders /
saat bir programa gore ve Tiirkgceyi Tiirkiye’de 6grenen dgrenciler goz Oniinde
bulundurularak hazirlanmistir. Farkli iilkelerde ve farkli programlarla da
uygulanabilir, ancak bu gibi durumlarda isleyiste, kitaptaki baz1 etkinlikleri
uygulama dis1 birakmak ya da 6grenci ihtiyaglarina baglh olarak kitaba paralel ek
malzemeler kullanmak gibi degisiklikler yapilmas1 gerekebilmektedir. [zmir
Yabancilar i¢in Tiirkge, 2009 yilinda faaliyete gegmis olan DEDAM’da hazirlanmis

ve uygulanmis ders materyallerinin bir araya getirilmesi ile olusturulmustur.

Kitapta yer alan sekiz iinitenin yedisinde konu anlatimi1 6n planda tutulurken
sonuncu iinite tekrar iinitesi olarak diizenlenmistir. Kitapta dil becerileri hem ayr1
béliimler halinde verilmis hem de diger becerilerle bagdastirilarak verilmistir. Unite
igerisinde hangi beceriye yonelik ¢alisildigi soru ydnergelerinde belirtilmistir. Unite
dagiliminda hem mekanik hem de iiretime dayali alistirmalar, cesitli gorsellerle
beraber desteklenmistir. Dilbilgisi 6gretimi ise, kisa 6zetlerle birlikte, genel olarak
formillere dayali sekilde aktarilmistir. Kitabin genelinde, dilbilgisi 6gretimine

deginilmis ancak iletisim ve tiretkenlik daha 6n planda tutulmustur.
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3.5.4. Izmir A2 Ders Kitab1 Unite Icerigi ve Siralamasi

Izmir A2 Ders Kitabi kapsam dizisi Tablo 5’te gosterilmektedir. Icerikte
Global

Elementary Coursebook gibi dil becerilerine yonelik bir ayrim
gozetilmemistir.
Tablo 5
Izmir A2 Ders Kitabi
UNITE DERS DILBILGISI
1. Aligveris a. Magazada a. (Y)I (belirtme durumu)
b. En ucuz yer b. -Dan daha/en
c. Nereden aldin? c. ki
d. Bakmadan alma! d. -mAdAn (ulag)
e. Birlikte aligveris yapalim! e. ile/-(y)IA
2. Geziyoruz a. Tatil a. —(I)yordu (siiren gegmis
b. Ben Tiirkiye’deyken zaman)
¢. Nesi meghur? b. —(y)ken
d. Tiirkiye’nin neresinde? c. belirtili ad tamlamasi
e. Izmir’in havasina giiven yok d. yer belirticileri

3. Doktora Gidiyorum

4, Gelecekte

5. Davraniglar

6. Kim “ne” dedi?

7. Kimmis neymis nasilmig?

8. Tekrar ediyoruz

9
a

b
c

a
b
C
d
e
a
b
c. Hava nasil olacak?
d
e
a
b
C
d
e

. Doktora gidiyorum

. Saglikli yasam

. Sagligimiz i¢in dnce...

. Tlag igmeyi sevmiyorum
. Saghigim

. Yeni hayatim

. Planin ne?

. Projeler

. Hayallerim

. Yasak degil ayip

. Nerede ne yapmamiz lazim
. Aligkanliklar

. Insanlar neler yapmaz

. Farkli iilkelerden farkli
elenekler

. Kim?

. “Ne” dedi?

. Iste!

d. Nasil?

e
a
b

C

. Neden?

. Kimden duydun?
. Masal bu ya!

. Yorucuymus

d. Nasil konusuyorlarmig?

(&

3]

. Neymis, nastlmig?

. Tekrar ediyoruz

a

b

oL o0 90

oo

a
b
c
d

a
b
c
d

a
b
g
c
d

. belirtisiz ad tamlamasi

. —DiktAn sonra (ulag)

. —mAdAn 6nce (ulag)

. —mA+durum ekleri

. baglaglar

. —AcAK (gelecek zaman)

. —AcAK (gelecek zaman)

. Oyleyse / madem / 0 zaman
.—SANA / -sAnlzA

.—mAk lazim

. —mA-+iyelik eki lazim
. —(I/A)r (genis zaman)
. —~(I/A)r (genis zaman)

. belgisiz adil ve sifatlar

. dolaysiz aktarim

. —(y)ArAk (ulag)

. —DIK+iyelik eki i¢in (ulag)

. —mls (duyulan ge¢mis zaman)

. —(I)yormus (siiren duyulan
ecmis zaman)

.—CIl/-(y)lcl

. —Abil+ir (rica ve izin

islevleri)

a

. Tekrar ediyoruz
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3.6. Calismada Kullanilan Ol¢iim Arac

Calismada kullanilan yonerge yedi ana baslik ve bu baglhigin altinda toplamda
44 maddeyi icermektedir. Belirtilen degerlendirme Olgiitiinde ilk ana 6ge “Diislinsel
Degerler” 6gesidir ve i¢inde 6 alt sinifi barindirmaktadir. Bu alt siniflar su sekilde
siralanabilir:

1. Diisiinceler

2. Aliskanliklar

3. Inanglar

4. Geleneksel degerler
5. Smifsal etiketler

6. Etik degerler

Ikinci 6ge olan “Yasam Tarzlari”ndaki alt gruplar ise su sekilde siralanabilir:

Danslar

Takilar

Hobiler

Beceriler

Ozgiin araglar,
Giyinme aligkanliklar
Yemekler ve icecekler
Oyunlar

. Tatiller

10. Hava durumu

11. Trafik kurallar1

12. Seyahat aligkanliklar

CoNoOA~WNE

Uciincii 6ge olan “Davranislar” boliimii bes alt siniftan olusmustur.
Degerlendirme yapilirken bu 5 alt 6ge géz onilinde tutulmustur:

1. So6zsiiz davranig modelleri

2. Sozli davranig modelleri

3. Davranigsal oriintiiler

4. Tletisim araglar

5. Belirli durumlarda kullanilan belirli davraniglar

Dérdiincii ana 6ge olan “Medya” bdliimiinde toplamda alt1 alt 6ge incelenen
kitaplar {izerinde sorgulanmistir:

Televizyon sovlari

Haber yayinlari

Popiiler web siteleri

Reklamlar, bilimsel

Teknolojik basarilar

Basili materyaller olan gazete ve dergiler

ook owdE
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Besinci 6ge olan “Sanatsal Degerler” de incelenen kitaplarda dort alt 6geye
dair izler aranmigtir. Bu alt dgeler ise su sekilde tanimlanabilir:

1. Miizik
2. Sinema
3. Sanat

4. Edebiyat

Altinci 6ge olan “Aile” boliimiinde yer alan dort alt 6ge vardir:

1. Aile hayati

2. Tabular

3. Insanlarin birbirleri ile olan iliskileri
4. Insanlarm giinliik yasamlar

Kitap incelemesinde kullanilan 6lciitiin son 6gesi olan “Bilim” bdliimiinde
yedi alt 6ge dikkatle irdelenmistir:

Tarih
Cografya
Ulke

Felsefe
Hukuki sistem
Siyaset
Ekonomi

NookrwnpE

Caligmada kullanilan yonergede yer alan degerler Razi’nin (2012) kendi
calismasindaki yonergeden uyarlanmistir. Raz1 (2012: 171) bu tiir ¢calismalarin tiim
diinyadaki arastirmacilar tarafindan kiiltiir ve dil 6grenimi arasindaki iligkinin
yorumlanabilirligine  katkida ~ bulunmasina  ragmen,  kiiltir =~ ogelerinin
tanimlanabilmesi i¢in giivenilebilir ve anlagilabilir bir aracin ihtiyacindan soz
etmistir. Bu ylizden, arastirmaci kendi kiiltiirel 6ge dokiimiinii olusturmustur. Kiiltiir
ve dil 6grenimi birbirinden ayrilamaz varsayildigindan, dil 6gretim siniflarimin kiiltiir
degerlerini de igermesi gerekmektedir. Bu calismada kiiltiirel degerlerin dokiimii,

aragtirmacinin olusturdugu “Kiiltiirel Oge Dokiimii”ne gére bigimlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Kiiltiir Orani

Global A2 Coursebook ve Izmir A2 Ders Kitabr’nin, “Kiiltiirel Oge

Dokiimii’nde yer alan ana gruplara gére dagilimindaki betimsel degerleri Tablo 6’ da

f

635
386
320
106
27
202
310

gosterilmektedir.
Tablo 6
Global A2 Coursebook ve Izmir A2 Ders Kitab kiiltiir oranlar
GLOBAL

f %
Diistinsel Degerler 1002 18.81
Yasam Tarzlar1 1152 21.63
Davranislar 788 14.79
Medya 370 6.94
Sanatsal Degerler 411 7.71
Aile 428 8.03
Bilim 1174 22.04
TOPLAM: 5325 100

1986

[ZMIR
%
31.97
19.43
16.11
5.33
1.35
10.17
15.60
100

Tablo 6’da goriildiigii iizere, Global Elementary Coursebook’ta 5325, izmir A2

Ders Kitabr’nda ise 1986 sonug elde edilmistir. Veriler elde edilirken kitap igerisinde

yer alan ciimleler temel alinmis, ancak obekler ve sozciikler de onceki ve sonraki

baglamlar1 da goz Oniinde bulundurularak dahil edilmistir. Global Elementary

Coursebook’ta toplam incelenen madde sayis1 5325, ve Izmir A2 Ders Kitabi’'nda

incelenen madde sayis1 1986°dir. Toplum sonug ise 7311°tir. Incelenen maddeler,

birden fazla alt grup ile birlikte degerlendirilebilir. Ornek olarak, Izmir A2 Ders

Kitabi’nda yer alan “Insanlar, artik kafelerde, pastanelerde bulusmuyorlar, alisveris

merkezlerinde bulusuyorlar.” Tiimcesinde “kafe” ve “pastane” beseri cografyaya ait

ogeler iken, tlimcenin tiimii “diisiinceler” grubuna aittir.
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4.2. Diisiinsel Degerler

Tablo 6’da yer alan degerlere gore, diistinsel degerler Global’da daha diisiik,

Izmir’de ise oldukca yiiksektir. Tablo 7° de diisiinsel degerlere ait alt siniflandirmay1

gormekteyiz.

Tablo 7

Global A2 Coursebook ve Izmir A2 Ders Kitabt “Diisiinsel Degerler” oranlar

GLOBAL

f %
Diisiinceler 393 39.3
Aligkanliklar 136 135
Inanclar 44 4.4
Geleneksel Degerler 76 7.6
Sinifsal Etiketler 314 314
Etik Degerler 39 3.8
TOPLAM: 1002 100

151
103
0
85
229
67
635

[ZMIR

%
23.7
16.2

0
13.3
36.3
10.5
100

Diisiinsel degerler boliimiinde toplam alt1

Diisiinceler alt bagliginda, kitapta yer alan bireylerin bagka bireylere, ya da olgulara

alt baslik bulunmaktadir.

kars1 olan distlinceleri yer alirken, aligkanliklar boliimiinde bireylerin giinliik

yasantilarinda yer alan rutin olaylar bulunmaktadir. Inanclar basliginda, her tiirlii dini

ya da felsefi olgu incelenmis, geleneksel degerlerde ise hedef dilin kiiltiiriine ait

degerler goz oOnilinde tutulmustur. Smifsal etiketlerde kitap igerisinde yer alan

bireyleri nitelendiren her tiirlii sifat ve meslek gruplar1 dahil edilmis, etik degerler

grubunda ise sadece hedef dilin kiiltiirline ait olmayan, tiim diinyaca kabul edilen

ahlak degerleri arastirilmistir.

Ortaya ¢ikan sonugcta, Global’da diisiinceler grubunun degeri %39.3 Lzmir’de

ise %23.7 oldugu goriilmektedir. Global’da diisiinceler grubunun daha fazla oldugu

ortaya ¢ikmaktadir. Diislinceler alt basligina ait olabilecek veriler su sekildedir:

GLOBAL:
1. “Personally, I don’t like him very much.”

2. “People say that a dog is a man’s best friend.”
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[ZMIR:
1. “Cok siksin.”
2. “Tabii seninki de ¢ok giizel Seda!”

Aliskanliklar boliimiinde ise [zmir’deki oran %16.2 iken Global’daki oran
%13.5 seviyesindedir. Aligkanliklar alt bashigmma ornek olabilecek veriler su
sekildedir:

GLOBAL:

1. “I don’t play football.”

2. “Do you read film reviews before you go to the cinema?”’

3. “I watch the news five days a week.”

[ZMIR:

1. “Kampanyalar1 takip ediyorum.”

2. “Aligveris yapmak, bazi insanlar i¢in bir aliskanlik, baz1 insanlar icin bir
hobi, baz1 insanlar i¢in bir ihtiyag.”

3. “Yeni gelen her filme giderim.”

Inanglar alt bashiginda ise Global’da 44 sonug yer alirken, [zmir’de hig sonug
bulunmamaktadir.

GLOBAL:

1. “The Islamic calender doesn’t use the sun.”

2. “The New Year in an Islamic calender begins in month of Muharram-

usually between November and February on a Gregorian calender.”

3. “Diwali is a very important religous festival in South Asia.”

Geleneksel degerler alt bashiginda Global’daki oran 7.6 iken [zmir’de bu oran
13.3’e yiikselmektedir. Geleneksel degerler alt basligina 6rnek olabilecek veriler su
sekilde olabilir:

GLOBAL:

1. “All Scottish people are part of a clan.”

2. “Tartan is a speacial material for kilts.”

3. “Scottish people wear kilts on special occasions.”
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[ZMIR:
1. “Yasak degil ama ayip oglum.”
2. “Yavrum gercekten boyle konusman ¢ok ayip.”

3. “Bir yere gidiyoruz, orada yagl insanlar var. Onlarin elini 6pmek lazim.”

Smifsal etiketler boliimii oran1 Global’da 31.4 iken [zmir’de bu oran 36.3” e
kadar yiikselmektedir. Diisiinsel degerler béliimiinde /[zmir’deki en yiiksek oran
sinifsal etiketler bolimiindedir. Sinifsal etiketler alt basligina 6rnek olabilecek veriler
su sekilde olabilir:

GLOBAL.:

1. “Many British people eat it with toast and coffee.”

2. “The girl decides to leaver her rich boyfriend.”

3. “The hotel manager is a strage man.”

[ZMIR:

1. “Bilim adamlar1 ‘Karadeniz’de bu yakit toplam 70-80 bin go¢men kusu
etkiliyor ve kuslar hizla 6liiyor’ dedi.”

2. “Bagbakan ‘Gerekli onlemleri aldik. Ama yine de dikkatli olmamiz gerek.’
diye cevapladi.”

3. “Doktor anne adaylarina ‘Yemekler bebekleri etkiliyor, onlar da sizinle

ayni yemegi yiyor.” dedi.”

Etik degerler alt bashgmda Global’daki yiizdelik oran 3.8, Izmir’deki
yiizdelik oran ise 10.5 olarak ortaya c¢ikmustir. Etik degerler alt bashigina 6rnek
olabilecek veriler su sekilde olabilir:

GLOBAL:

1. “Woodward thought the burglary was unusual.”

2. “No cheating!”

3. “T'am well and quiet busy at the moment, | am doing a voluntary job with a

small private company three days a week.”

[ZMIR:

1. “Toplumda baz1 kurallar var.”
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2. “Bu kurallar yazil1 degil.”

3. “Utandim ve Oziir diledim.”

4.3. Yasam Tarzlari

Tablo 6’de yer alan degerlere gore, yasam tarzlari degerleri Global’da daha
yiiksek (%21.63), Izmir’de ise (%19.43) daha diisiiktiir Yasam tarzlar1 smifinda
incelenen Ogeler, danslar, takilar, hobiler, beceriler, 0Ozgiin araglar, giyinme
aligkanliklari, yemek ve igecekler, oyunlar, tatiller, hava durumu, trafik kurallar1 ve
seyahat aliskanliklaridir. Global A2 Coursebook ve [zmird2 Ders Kitabinn,
“Kiiltiirel Oge Dokiimii’nde ikinci sirada yer alan “Yasam Tarzlari” grubundaki
dagiliminin betimsel degerleri Tablo 8’te gosterilmektedir:

Tablo 8

Global A2 Coursebook ve Izmir A2 Ders Kitabi “Yasam Tarzlar” oranlari

GLOBAL [ZMIR

f % f %
Danslar 2 0.1 5 1.2
Takilar 12 1 3 0.7
Hobiler 56 4.9 31 8.1
Beceriler 48 4.1 0 0
Ozgiin Araclar 100 8.6 21 5.5
Giyinme 59 5.2 63 15.4
Aliskanliklari
Yemek ve igecekler 246 21.4 71 18.4
Oyunlar 128 11.2 12 3.1
Tatiller 45 3.9 72 18.7
Hava Durumu 85 7.4 40 10.3
Trafik Kurallar 146 12.6 20 5.2
Seyahat 225 19.6 52 134
Aligkanliklari
TOPLAM: 1152 100 386 100
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Tablo 8’de goriildiigii lizere, “Danslar” alt grubunda ortaya ¢ikan deger, %0.1
(Global) ve %0.2 ([zmir) olarak her iki kitapta da en diisiik seviyededir. “Danslar”
sinifina ait olabilecek ornekler su sekilde olabilir.

GLOBAL:

1. “dance"

[ZMIR:
1. “Y sicak yemek sevmiyor ve danstan da hoslanmiyor.”

2. “Z dansi seviyor ama digerleri sevmiyor.”

“Takilar” alt grubundaki veriler Global’da %1 ve [zmir’de %0.7 olmak iizere
ortaya c¢ikmistir. Bu smifta her iki kitap arasinda da biiyiik bir fark
gozlemlenmemektedir. “Takilar” sinifina ait olabilecek 6rnekler su sekilde olabilir.

GLOBAL:

1. “necklace”

2. “bracelet”

[ZMIR:
1. “Peki benim kolyem nasil?”

2. “Cok pahal1 bir kolye degil mi?”

“Hobiler” alt grubundaki veriler Global’da %4.1 ve Izmir’de %8.1 olarak
belirlenmistir. Bu sinifin oram1 [zmir’de daha yiiksektir. “Hobiler” sinifina ait
olabilecek ornekler su sekilde olabilir.

GLOBAL:

1. “do sports”

2. “read books”

[ZMIR:

1. “Tiyatrolar takip ederim ve her hafta bir oyuna giderim.”

2. “Kag kisi bateri ¢aliyor?”
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Tablo 8’de goriildiigl iizere, “Beceriler” alt grubundaki veriler Global’da
%4.9 ve Izmir’de %0 olarak belirlenmistir. Bu smifin oram1 [zmir’de yer almama
nedeni igerdigi dilbilgisi konusunun (-ebilmek) belirlenen kitapta yer almamasindan
kaynakl1 olabilir. “Beceriler” sinifina ait olabilecek 6rnekler su sekilde olabilir.

GLOBAL.:

1. “You can make up sentences which play with English pronunciation: these

are called tongue-twisters.”

2. “Many people can say this slowly.”

3. “You can try something really difficult, such as writing a story without

using the letter e.”

Tablo 8’de goriildiigii iizere, “Ozgiin Araglar” alt grubundaki veriler
Global’da %8.6 ve Izmir’de %5.5 olarak belirlenmistir. Bu sinifin oran1 Global’da
daha yiiksek, /zmir’de ise daha diisiiktiir. “Ozgiin Araglar” smifina ait olabilecek
ornekler su sekilde olabilir:

GLOBAL:

1. “Stereo”

2. “keyboard”

3. “Across Europe, projects like Velib’ are becoming more popular.”

[ZMIR:
1. “kayak”
2. “snorkel”

3. “termos”

Tablo 8’de goriildiigii lizere, “Giyinme Aligkanliklar1” alt grubundaki veriler
Global’da %5.2 ve Izmir’de %15.4 olarak belirlenmistir. Bu sinifin oran1 Global’da
daha diisiik, /zmir’de ise daha yiiksektir. “Giyinme Aliskanliklar” sinifina ait
olabilecek drnekler su sekilde olabilir.

GLOBAL:

1. “Many Scottish people wear kilt in their clan tartan on special occasions

such as weddings.”

2. “a tie and a scarf?”
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[ZMIR:
1. “Baz1 sehirlerde 6zel kiyafetler var.”
2. “Gomlegin yeni mi?”

3. “Ayakkab1 bakacagim.”

Tablo 8’de goriildiigii iizere, “Yemek ve Icecekler” alt grubundaki veriler
Global’da %21.4 ve Izmir'de %18. 4 olarak belirlenmistir. Bu smifin oram
Global’da daha yiiksek, /zmir’de ise daha diisiiktiir. “Yemek ve I¢ecekler” smifina
ait olabilecek ornekler su sekilde olabilir:

GLOBAL:

1. “Does the man have a coffee?”

2. “The history of food words in English tells us a lot about the history of

Britain and its contact with the rest of the world.”

3. The oldest words, in Anglo-Saxon times, from the fifth century, were

bread, butter and fish with water, wine and beer to wash them down.”

[ZMIR:

1. “Sevgililer orada bulusuyor, yemek yiyor ve duygusal saatler geciriyor.”
2. “Beyaz peynir”

3. “Limitsiz yerli icki”

Tablo 8’te goriildigii iizere, “Oyunlar” alt grubundaki veriler Global’da
%11.2 ve Izmir'de %3.1 olarak belirlenmistir. Bu smifin oran1 Global’da daha
yiiksek, /zmir’de ise daha diisiiktiir. “Oyunlar” smifina ait olabilecek &rnekler su
sekilde olabilir:

GLOBAL:

1. “Football games are on TV on Wednesday nights.”

2. “Some people say that modern video games also make young people

violent.”

3. “I use a bike to go into the village and I started tennis lessons to meet

people.”

[ZMIR:

1. “Satrang turnuvasini kim kazandi?”
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2. “Kiziyla oyunlar oynuyor.”
3. “Basketbol”

Tablo 8’te goriildiigii lizere, “Tatiller” alt grubundaki veriler Global’da %3.9
ve Izmir’de %]18.7 olarak belirlenmistir. Bu smifin oran1 Global’da daha diisiik,
Izmir’de ise daha yiiksektir. “Tatiller” sinifina ait olabilecek ornekler su sekilde

olabilir:

GLOBAL:

1. “A holiday that includes hotel, transport and food and extrasisa ...”

2. “There are guided tours.”

3. “These hotels don’t have all typical facilities, but each of them offers

something special and unique.”

[ZMIR:

1. “Turistler Nemrut’a sadece kayak yapmak icin gelmiyor.”

2. “Kis aylarinda turistler Tirkiye’nin dogusunda, Nemrut’ta, Uludag’da,
Erciyes’te kayak yapiyor.”

3. “Bodrum ve Marmaris ise eglenceli tatil yerleri.”

Tablo 8’de goriildiigi tizere, “Hava Durumu” alt grubundaki veriler
Global’da %7.4 ve Izmir’de %10.3 olarak belirlenmistir. Bu sinifin oran1 Global’da
daha diisiik, /zmir’de ise daha yiiksektir. “Hava Durumu” smifina ait olabilecek
ornekler su sekilde olabilir:

GLOBAL:

1. “clouds”

2. “rain”

3. “It is a kind of snow that is part snow and part water.”

[ZMIR:
1. “Kapadokya’da hava ne ¢ok sicak ne de ¢cok soguk oluyor.”
2. “Tiirkiye’nin ikliminden ¢ok hoslanacaksiniz.”

3. “Izmir’in havasina giiven yok.”
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Tablo 8’de goriildigi lizere, “Trafik Kurallar1” alt grubundaki veriler
Global’da %12.6 ve Izmir’de %>5.2 olarak belirlenmistir. Bu sinifin oran1 Global’da
daha vyiiksek, [zmir’de ise daha diisiiktiir. “Trafik Kurallar’” smifina ait olabilecek

ornekler su sekilde olabilir:

GLOBAL:
1. “Driving licence”

2. “From 6am to 10 am the escalators go down.”

[ZMIR:
1. “Tlim arabalar, havada raylarda gidecek.”

2. “Tagitlar havada mi1 gidecek? Yerde araba olacak m1?”

Tablo 8’te goriildiigi iizere, “Seyahat Aligkanliklar1” alt grubundaki veriler
Global’da %19.6 ve Izmir’de %13.4 olarak belirlenmistir. Bu sinifin oran1 Global’da
daha yiiksek, [zmir’de ise daha diisiiktiir. “Seyahat Aliskanlklar” smifina ait
olabilecek ornekler su sekilde olabilir:

GLOBAL:

1. “People are travelling more by bicycle and less by car.”

2. “On Mondays, Wednesdays and Fridays, the first bus leaves / is leaving

Glasgow at 5.15 am.”

3. “No trains are travelling between New Bridge station and South Central

station.”

[ZMIR:

1. “Izmir’den ¢ikiyorduk ve babam soruyordu: Haydi sdyleyin bakalim
nereye gidiyoruz?”

2. “Babam ise fark etmez, sizinle her yer giizel diyordu ama ben biliyorum, o
Karadeniz’e gitmek istemiyordu.”

3. “Rezervasyonsuz gidiyorduk ve yer bulmak ¢ok zor oluyordu.”
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4.4 Davramslar

Tablo 6’da yer alan degerlere goére, “Davranislar” 6gesi Global’da daha
diisiik (%14.79), Izmir’de ise daha yiiksek (%16.11) bir seviyededir. Her iki kitapta
da bu grubun ogeleri olan sozlii davranis modelleri, sézsiiz davranis modelleri,
davranigsal Oriintiiler, iletisim araglar1 ve belirli durumlarda kullanilan belirli
davraniglar irdelenmis ve orantilar1 tablolastirilmistir. Global A2 Coursebook ve
IzmirA2 Ders Kitabmin, “Kiiltirel Oge Dokiimii’nde {iciincii sirada yer alan
“Davraniglar”  grubundaki  dagilimmin  betimsel degerleri Tablo 9°’da

gosterilmektedir.

Tablo 9

Global A2 Coursebook ve Izmir A2 Ders Kitabi “Davramslar” oranlari

GLOBAL [ZMIR
f % f %
So6zsiiz Davranisg 27 34 13 4.1
Modelleri
So6zIli Davranis 361 45.8 140 43.7
Modelleri
Davranigsal Oriintiiler 0 0 0 0
Tletisim Araclari 62 7.9 5 1.6
Belirli Durumlarda 337 42.8 162 50.6
Kullanilan Belirli
Davraniglar
TOPLAM: 788 100 320 100

Tablo 9’da goriildiigii lizere, “Sozsliz Davramis Modelleri” alt grubundaki
veriler Global’da %3.4 ve Lzmir’de %4.1 olarak belirlenmistir. Bu smifin oran
Global’da daha diisiik, /zmir’de ise daha yiiksektir. “Sozsiiz Davranis Modelleri”

sinifina ait olabilecek ornekler su sekilde olabilir:
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GLOBAL:

1. “Donna is happy to meet the three men again but she doesn’t know who is
her real father.”

2. “The story is interesting / great fun / sad / scary.”

3. “Yours sincerely”

[ZMIR:

1. “Diisiindiim, diisiindiim, sonunda ‘Karnim agriyor’ diyeyim ve annemi
arasinlar. Annem gelip beni alsin. diye karar verdim.”

2. “Doktor sinirliydi.”

Tablo 9’da gorildiigl iizere, “Sozli Davranis Modelleri” alt grubundaki
veriler Global’da %45.8 ve [zmir’de %43.7 olarak belirlenmistir. Bu smifin orani
Global’da daha yiiksek, [zmir’de ise daha diisiiktiir. “S6zlii Davrams Modelleri”
sinifina ait olabilecek ornekler su sekilde olabilir:

GLOBAL:

1. “Thanks.”

2.“Oh.”

3. “Thank you.”

[ZMIR:

1. “Yaaal!”

2. “Yani, sey!”
3. “Iste”

Tablo 9°da goriildiigii lizere, “Davramgsal Oriintiiler” alt grubuna ait higbir

veri ne Global’da ne de /zmir’de saptanabilmistir.

Tablo 9’da goriildiigii iizere, “Iletisim Araglar1” alt grubundaki veriler
Global’da %7.9 ve Izmir’de %]1.6 olarak belirlenmistir. Bu sinifin oran1 Global’da
daha yiiksek, /zmir’de ise daha diisiiktiir. “Iletisim Araglar1” smifina ait olabilecek

ornekler su sekilde olabilir:
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GLOBAL:

1. “People know a lot of English because it is connected to the world of
music, travel, business, fashion or computers.”

2. “ internet”

3. “The emergency number for the police, ambulance, and fire department is

999 in the UK.”

[ZMIR:
1. “Tatil rehberi radyoda anlatiyor.”
2. “... cep telefonu vb. elektronik aletleri kapamamiz lazim.”

3. “Evdeyken telefonumu hep kapali tutuyorum.”

Tablo 9’da goriildiigii {lizere, “Belirli durumlarda kullanilan belirli
davranislar” alt grubundaki veriler Global’da %42.8 ve Izmir’de %50.6 olarak
belirlenmistir. Bu siifin oran1 Global’da daha diisiik, Zzmir’de ise daha yiiksektir.
“Belirli durumlarda kullanilan belirli davranislar” siifina ait olabilecek 6rnekler su
sekilde olabilir:

GLOBAL.:

1. “I'love it when it is ....”

2. “In my country, the best weather is in ...”

[ZMIR:
1. “Buyurun ne almak istiyorsunuz?”

2. “Nasilsin, iyi misin?”
4.5. Medya

Tablo 6’da yer alan degerlere gore, “Medya” Ogesi Global’da (%6.94),
Izmir’de (%5.33) hemen hemen ayni seviyededir. Her iki kitapta da bu grubun
Ogeleri olan televizyon sovlari, haber yaynlari, popiiler web siteleri, reklamlar,
bilimsel / teknolojik basarilar, basili materyaller olan gazete ve dergiler irdelenmis ve
orantilar1 tablolastirilmistir. Global A2 Coursebook ve fzmir A2 Ders Kitabinm,

“Kiiltiirel Oge Dokiimii”nde dordiincii sirada yer alan “Medya” grubundaki
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dagiliminin betimsel degerleri Tablo 10’da gosterilmektedir:
Tablo 10
Global A2 Coursebook ve Izmir A2 Ders Kitabi “Medya” oranlart

GLOBAL [ZMIR
f % f %
Televizyon sovlari 98 26.4 11 10.3
Haber yayinlar 67 18.2 45 42.5
Popiiler web siteleri 23 6.2 6 5.7
Reklamlar 37 10 10 9.5
Bilimsel / teknolojik 120 32.5 26 24.5
basarilar
Basili materyaller olan 25 6.7 8 7.5
gazete ve dergiler
TOPLAM: 370 100 106 100

Tablo 10’da goriildiigli lizere, “Televizyon sovlar1” alt grubundaki veriler
Global’da %26.4 ve Izmir’de %10.3 olarak belirlenmistir. Bu sinifin oran1 Global’da
daha yiiksek, /zmir’de ise daha diisiiktiir. “Televizyon sovlar1” sinifina ait olabilecek

ornekler su sekilde olabilir:

GLOBAL.:

1. “Fariha has a new job, she works in a hotel, she gets up very early, she
goes to work at eight o’clock after that she has lunch, in the afternoon she
watches TV, she goes to bed about eleven o ‘clock.”

2. “I usually watch TV.”

3. “cable television”
[ZMIR:

1. “Biraz televizyon izliyor, biraz gazete okuyor ve sonra da yatiyormus.”

2. “Televizyon izlemek istiyorum.”
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Tablo 10°da gorildigi tizere, “Haber Yaymlar1” alt grubundaki veriler
Global’da %18.2 ve Izmir’de %42.5 olarak belirlenmistir. Bu sinifin oran1 Global’da
daha diisiik, [zmir’de ise daha yiiksektir. “Haber yaymlar1” smifina ait olabilecek

ornekler su sekilde olabilir:

GLOBAL:
1. “Do you watch the news?”
2. “I always watch the news on TV”

3. “I don’t often watch the news on TV.”

[ZMIR:

1. “Gazeteciler de onlara sorular soruyor.”

2. “Radyo A, insanlarla rportaj yapt1 ve insanlara ‘sizce en sikici sey ne’
diye sordu ve ilging cevaplar aldi.”

3. “Haberleri izlemeden 6nce televizyonu agtik. Televizyon kapaliydi.”

Tablo 10’da goriildiigl tizere, “Popiiler web siteleri” alt grubundaki veriler
Global’da %6.2 ve Izmir’de %5.7 olarak belirlenmistir. Bu smifin oran1 Global ve
Izmirde hemen hemen aym seviyededir. “Popiiler web siteleri” sinifina ait
olabilecek 6rnekler su sekilde olabilir:

GLOBAL:

1. “www.bbc.co. uk.”

2. “www.independent.co.uk/sport”

[ZMIR:
1. “www.ucuzucuzenucuz.com.tr”

2. “Sitemizi her giin gilincelliyoruz.”

Tablo 10°da goriildiigii lizere, “Reklamlar” alt grubundaki veriler Global’da
%10 ve [zmir’de %9.5 olarak belirlenmistir. Bu sinifin oran1 hem Global hem de
Izmir’de hemen hemen ayn1 seviyededir. “Reklamlar” sinifina ait olabilecek drnekler

su sekilde olabilir:
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GLOBAL:

1. “Films and advertising are both huge businesses so it is not surprising to
see them working together in more and more sophisticated ways.”

2. “In the past commercials were an aperitif, something you sau before the

movie.”

[ZMIR:
1. “Dinlenmeye ihtiyaciniz yok mu? O zaman sizi otelimize bekliyoruz.”

2. “Otelin i¢in ozellikler se¢ ve bir reklam metni yaz.”

Tablo 10’da goriildigi tizere, “Bilimsel ve Teknolojik Basarilar” alt
grubundaki veriler Global’da %32.5 ve Izmir’de %24.5 olarak belirlenmistir. Bu
sinifin oram Global’da daha yiiksek, [zmir’de ise daha diisiiktiir. “Bilimsel ve
Teknolojik Basarilar” sinifina ait olabilecek ornekler su sekilde olabilir:

GLOBAL:

1. “A spaceship answers an SOS call from another spaceship.”

2. “The other spaceship is empty.”

[ZMIR:
1.“Yemek yemeyecegiz, haplar i¢ecegiz.”

2. “Film izlemeyecegiz, filmin i¢ine girecegiz.”

Tablo 10°da goriildiigii lizere, “Basili materyaller olan gazete ve dergiler” alt
grubundaki veriler Global’da %6.7 ve Izmir’de %7.5 olarak belirlenmistir. Bu smifin
oram1 Global ve Izmir’de hemen hemen ayni seviyede bulunmaktadir. “Basili
materyaller olan gazete ve dergiler” sinifina ait olabilecek ornekler su sekilde
olabilir:

GLOBAL:

1. “Can I use a dictionary?”

2. “I always / sometimes / never read the news in English.”
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[ZMIR:
1. “Digeri gazete okumaktan hoglanmiyor.”

2. “Biraz televizyon izliyor, biraz gazete okuyor ve sonra da yatiyormus.”
4.6. Sanatsal Degerler

Tablo 6’da yer alan degerlere gore, “Sanatsal Degerler” 6gesi Global’da daha
yiiksek (%7.71), Izmir’de ise daha diisiik (%1.35) bir seviyededir. Her iki kitapta da
bu grubun Ggeleri olan miizik, sinema, sanat, edebiyat kavramlari irdelenmis ve
orantilar tablolastirilmistir. Global A2 Coursebook ve Izmir A2 Ders Kitabinm,
“Kiiltiire] Oge Dokiimii”nde besinci sirada yer alan “Sanatsal Degerler” grubundaki

dagiliminin betimsel degerleri Tablo 11°de gosterilmektedir.

Tablo 11

Global A2 Coursebook ve Izmir A2 Ders Kitabt “Sanatsal Degerler” oranlar

GLOBAL [ZMIR

f % f %
Miizik 36 8.7 8 29.6
Sinema 165 40.3 8 29.6
Sanat 145 35.2 8 29.6
Edebiyat 65 15.8 3 11.2
TOPLAM: 411 100 27 100

Tablo 11°de goriildiigii iizere, “Miizik” alt grubundaki veriler Global’da %8.7
ve [zmir’de %29.6 olarak belirlenmistir. Bu sinifin oran1 Global’da daha diisiik,
Izmir’de ise daha yiiksektir. “Miizik” smifina ait olabilecek ornekler su sekilde
olabilir:

GLOBAL.:

1. “You can borrow books and music CDs here.”

2. “I listen / don’t listen to the radio in the morning.”
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[ZMIR:
1. “Sarkiy1 dinle ve bosluklar1 doldur.”

2. “yiiksek sesli miizik dinlemek”

Tablo 11°de gorildigii iizere, “Sinema” alt grubundaki veriler Global’da
%40.3 ve Lzmir’de %29.6 olarak belirlenmistir. Bu smifin oran1 Global’da daha
yiiksek, [zmir’de ise daha diisiiktiir. “Sinema” smifina ait olabilecek drnekler su
sekilde olabilir:

GLOBAL.:

1. “A film that is a bit sad”

2. “The film won four Oscars.”

[ZMIR:
1. “Yarin sinemaya gidelim mi?”

2.“Sinema”

Tablo 11°de goriildiigli lizere, “Sanat” alt grubundaki veriler Global’da
%35.2 ve Lzmir’de %29.6 olarak belirlenmistir. Bu smifin oran1 Global’da daha
yiiksek, [zmir’de ise daha diisiiktiir. “Sanat” smifina ait olabilecek 6rnekler su sekilde
olabilir:

GLOBAL:

1. “The two pictures at the bottom of page 49 come from a book called

Hungry Planet.”

2. “Yes — it was a good school with opportunities to do other things — art,

music, theatre and sports.”

[ZMIR:
1. “Bir tiyatro oyunu.”
2. “Kag kisi tiyatro ile ilgileniyor?”

Tablo 11°de gorildiigi tizere, “Edebiyat” alt grubundaki veriler Global’da

%15.8 ve Lzmir’de %11.2 olarak belirlenmistir. Bu smifin oran1 Global’da daha
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yiiksek, /zmir’de ise daha diisiiktiir. “Edebiyat” sinifina ait olabilecek &rnekler su
sekilde olabilir:
GLOBAL:
1. “In Denmark, Prince Hamlet’s father is dead and his mother Gertrude is
now married to Claudius — Hamlet’s uncle.”

2. “Lady Macbeth wants power and she wants her husband to be the king.”

[ZMIR:
1. “kitap”

2. “Ikisi kitap okumay1 seviyor.”
4.7 Aile Degerleri

Tablo 6’da yer alan degerlere gore, “Aile” 6gesi Global’da daha diisiik
(%8.3), Izmir’de ise daha yiiksek (%10.17) bir seviyededir. Her iki kitapta da bu
grubun Ogeleri olan aile hayati, tabular, insanlarin birbirleri ile olan iligkileri ve
insanlarin giinlik yasamlar1 irdelenmis ve orantilar1 tablolastirilmistir. Global A2
Coursebook ve zmir A2 Ders Kitabmn, “Kiiltiirel Oge Dokiimii”’nde altinc1 sirada
yer alan “Aile” grubundaki dagilimmin betimsel degerleri Tablo 12°de

gosterilmektedir.

Tablo 12
Global 42 Coursebook ve Izmir A2 Ders Kitabt “Aile” oranlar

GLOBAL [ZMIR
f % f %
Aile hayati 128 29.9 69 34.1
Tabular 0 0 0 0
Insanlarin birbirleri ile 147 34.3 71 35.1
olan iligkileri
Insanlarin giinliik 151 35.8 62 30.8
yasamlar1
TOPLAM: 428 100 202 100
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Tablo 12’de goriildiigii lizere, “Aile Hayat1” alt grubundaki veriler Global’da
%29.9 ve [zmir’de %34.1 olarak belirlenmistir. Bu smifin oran1 Global’da daha
diisiik, /zmir’de ise daha yiiksektir. “Aile Hayat1” sinifina ait olabilecek &rnekler su
sekilde olabilir:

GLOBAL.:

1. “My wife and I have two small children and Jack is really good with the

children.”

2. “A typical family in my country has ...”

[ZMIR:
1. “Sizin i¢in hayatta aile, arkadaslariniz ve zaman 6nemli.”

2.“Aile ve arkadaslariniza biraz daha zaman ayirmaniz lazim.”

Tablo 12’de goriildiigii tizere, “Tabular” alt grubundaki verilere ne Global’da

ne de [zmir’de rastlanabilmistir.

Tablo 12°de goriildiigii iizere, “Insanlarin birbirleri ile olan iliskileri” alt
grubundaki veriler Global ‘a %34.3 ve Lzmir’de %35.1 olarak belirlenmistir. Her iki
kitapta da ortaya ¢ikan oran neredeyse ayni seviyededir. “Insanlarin birbirleri ile olan
iliskileri” siifina ait olabilecek drnekler su sekilde olabilir:

GLOBAL:

1. “He is retired / married / single / divorced”

2. “Your father’s father is your ...”

[ZMIR:
1. “bekar, evli...”

2.“Biliyor musun? Nurcan’1 sevgilisi terk etmis.”

Tablo 12°de goriildiigii iizere, “Insanlarin giinliik yasamlar1” alt grubundaki
veriler Global’da %35.8 ve [zmir’de %30.8 olarak belirlenmistir. Bu smifin oran1
Global’da daha yiiksek, /zmir’de ise daha diisiiktiir. “Insanlarm giinliik yasamlar1”

sinifina ait olabilecek ornekler su sekilde olabilir:

73



GLOBAL:
1. “Which things do you have in your kitchen?”

2.“I live in a flat.”

[ZMIR:
1. “gida”

2. “kozmetik”

4. 8 Bilim Degerleri

Tablo 6’da yer alan degerlere gore, “Bilim” 6gesi Global’da daha yiiksek
(%22.04), Izmir’de ise daha diisiik (%15.60) bir seviyededir. Her iki kitapta da bu
grubun Ogeleri olan tarih, cografya, lilke, felsefe, hukuki sistem, siyaset, ekonomi
kavramlar1 irdelenmis ve orantilar1 tablolastirilmistir. Global A2 Coursebook ve
Izmir A2 Ders Kitabi'nmn, “Kiiltirel Oge Dokiimii"nde yedinci sirada yer alan

“Bilim” grubundaki dagiliminin betimsel degerleri Tablo 13’°da gosterilmektedir.

Tablo 13
Global A2 Coursebook ve Izmir A2 Ders Kitabt “Bilim” oranlar

GLOBAL [ZMIR

f % f %
Tarih 119 10.2 10 3.2
Cografya 283 24.2 95 30.8
Ulke 668 56.9 165 53.3
Felsefe 0 0.0 0 0
Hukuki sistem 2 0.1 3 0.9
Siyaset 49 4.3 3 0.9
Ekonomi 51 4.3 34 10.9
TOPLAM: 1174 310 100

Tablo 13’te goriildiigii tizere, “Tarih” alt grubundaki veriler Global’da %10.2
ve Izmir’de %3.2 olarak belirlenmistir. Bu smifin oram1 Global’da daha yiiksek,
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LIzmir’de ise daha diisiiktiir. “Tarih” sinifina ait olabilecek ornekler su sekilde

olabilir:

GLOBAL:

1. “In the past commercials were an aperitif, something you saw before the
movie.”

2. “Brand props (short for properties — objects for a play or in a film) started

in the 1940s.”

[ZMIR:
1. “Kiz Kulesi, Istanbul’da denizin icinde, ada iizerinde bir tarihi eser.”
2. “Galata Kulesi’ni 1384 yilinda Cenevizliler yapti, ama Kule 1393’te

Osmanli Devleti’ne gegti.”

Tablo 13’te goriildiigii tizere, “Cografya” alt grubundaki veriler Global’da
%24.2 ve Izmir’de %30.8 olarak belirlenmistir. Bu smifin oran1 Global’da daha
diisiik, [zmir’de ise daha yiiksektir. “Cografya” smifina ait olabilecek 6rnekler su
sekilde olabilir:

GLOBAL:

1. “gym”

2. “swimming pool”

[ZMIR:
1. “Otopark”

2. “Camagirhane”

Tablo 13’te goriildiigii iizere, “Ulke” alt grubundaki veriler Global’da %56.9
ve Izmir'de %>53.3 olarak belirlenmistir. Bu smifin oran1 Global’da biraz daha
yiiksek, [zmir’de ise biraz daha diisiiktiir. “Ulke” sinifina ait olabilecek ornekler su

sekilde olabilir:
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GLOBAL:
1. “This hotel is in an old station in Nova Scotia.”
2. “The most popular cities to Couchsurf are: Paris, France; London, the UK,

Montreal, Canada; Berlin, Germany; Vienna, Austria and Istanbul, Turkey.”

[ZMIR:
1. “Ankara ile Bodrum arasi sekiz saatten fazla siirtiyor.”

2. “Ben Misir Piramitleri’ni ¢cok merak ediyorum.”

Tablo 13’te goriildiigi tizere, “Felsefe” alt grubundaki verilere ne Global’da

ne de Lzmir’de rastlanabilmistir.

Tablo 13’te gorildigi tzere, “Hukuki Sistem” alt grubundaki veriler
Global’da %0.1 ve fzmir’de %0.9 olarak belirlenmistir. Bu sinifin oram Global ve
Izmir’de neredeyse ayni seviyededir. “Hukuki Sistem” sinifina ait olabilecek

ornekler su sekilde olabilir:

GLOBAL:
1. “lawyer”
2. “And some people in other countries think of criminals, the military or

people with no education when they see tattoos.”

[ZMIR:
1. “Yasalar degisiyor, siirekli onlar1 takip edecegim.”

2. “Bir grup isci fabrikanin 6niinde oturma eylemi yapiyor.”

Tablo 13’te goriildiigi tizere, “Siyaset” alt grubundaki veriler Global’da %4.3
ve Izmir'de %0.9 olarak belirlenmistir. Bu smifin oran1 Global’da daha yiiksek,
Izmir’de ise daha diisiiktiir. “Siyaset” smifina ait olabilecek 6rnekler su sekilde

olabilir:
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GLOBAL.:
1. “He now lives in Egypt with the Queen Cleopatra.”
2. “The President visits Harvard University and discusess politics with

student leaders.”

[ZMIR:
1. “Ankara’da Atatiirk’iin mezar1, Amitkabir var.”

2

2. “Gazeteciler, Bagsbakan’a Kriz Tirkiye’yi etkiliyor mu? ...

Tablo 13’te goriildiigi tizere, “Ekonomi” alt grubundaki veriler Global’da
%4.3 ve [zmir’de %10.9 olarak belirlenmistir. Bu smifin oran1 Global’da daha diisiik,
Izmir’de ise daha yiiksektir. “Ekonomi” smifina ait olabilecek 6rnekler su sekilde
olabilir:

GLOBAL.:

1. “Prices are from $25 to $65.”

2. “The price is around $300 or $620 for a full package.”

[ZMIR:

1. “Indirimleri bekliyorum.”

2. “Hashast ilag¢ sanayinde kullaniyorlar ve hashas ile borekler yapiyorlar.”
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BOLUM: V
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu calismanin ana hedefi Tiirk ve Ingiliz yazarlar tarafindan hazirlanmis
yabanci dil kitaplarindaki kiiltiir 6gelerinin incelenip karsilastirilmasidir. Bu hedefe
ulasabilmek i¢in, A2 seviyesinde olan ve Dokuz Eyliil Universitesi’nde kullanilan
iki serinin kitabin ders kitaplar1 incelenmistir. Icerisindeki her tiirlii okuma metni ve
yonergeler, soru ve alistirmalar taranmistir ve “Kiiltirel Oge Dokiimii”ne gore
degerlendirilmis ve tablolastirilmistir.

Aragtirmanin sonucuna varabilmek i¢in Global ve Izmir kitaplarinin yazinsal
boliimlerindeki kiiltiir yiikii (cultural load) incelenmistir. Bu inceleme boyunca,
kitapta yer alan her ciimle ya da 6begin kiiltiir yiikii “Kiiltiirel Oge Dékiimii”nde yer
alan kriterlerle eslestirilmistir. Ayrica inceleme siirecinde yer alan veriler
degerlendirilirken, verilerin oncesinde ve sonrasinda yer alan baglam ve dolayli
anlatim da dikkate alinmustir.

Sekil 1

Global ve Izmir’deki Toplam Veri sayisi
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Global’da incelenen veri sayis1 5325, [zmir’de incelen veri sayis1 ise 1986
dir. Bu baglamda genel ¢ergevede Global’da incelenen veri yiikii daha fazladir. Yedi
basliktan olusan ana degerlendirmeye gére, veriler Global’da /zmir’e oranla daha esit
dagilim gostermektedir.

Sekil 2

Global ve [zmir Ana Degerlendirme Oranlar
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Calismanin sonunda, /zmir’in Global’a gore %13.16 daha fazla diisiinsel

degere sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Yasam tarzlari alaninda %2.2 fark ile
Global 6n planda yer almaktadir. Davraniglar alt 6gesinde %1.32’lik bir fark ile
Izmir 6nde iken, medya alt dgesinde iistiinliik %1.61°lik fark ile Global’da yer
almaktadir. Sanatsal degerler grubunda, Global, [zmir’e oranla %6.36 daha fazla
deger barindirmaktadir. Raz1 (2012) ¢alismasinda besinci sirada yer alan sanatsal
degerler grubunun igerisinde, miizik, sinema, sanat ve edebiyat bagliklarini icermesi
gerektiginden s6z etmektedir. Ayrica sanatsal degerler, medya ve aile alt gruplari her
iki kitapta da en diisiik seviyede yer almakta, neredeyse goz ardi edilmektedir. Aile
ana grubunda %2.14 veri fazlasi ile [zmir one ¢ikmaktayken, bilim grubunda ise

%6.44 fark ile Global tistiinliik tasimaktadir.
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Sekil 3
Diisiinsel Degerler Ana Grubu Degerleri
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Disitinceler Aliskanliklar  inanclar  Geleneksel Sinifsal  Etik Degerler
Degerler Etiketler

Diistinsel degerler grubunda, diisiinceler, aligkanliklar, inanglar, geleneksel
degerler, sinifsal etiketler, etik degerler incelenmistir. Diisiinsel degerler basligindaki
dagilim /zmir’de daha orantili ilerlemektedir ancak inanglar boliimiinde herhangi bir
veri bulunmamaktadir. Diisiinceler grubunda %15.6 ve Inanglar grubunda %4.4
oraninda bir fark ile Global 6n plandayken; /zmir, Aliskanliklar béliimiinde %2.7,
Geleneksel Degerler bolimiinde %5.7, Smifsal Etiketler boliimiinde %4.9 ve Etik
degerler boliimiinde ise %6.7 lik bir fark ile Diisiinsel Degerler ana grubunda 6n
planda yer almustir. [zmir’de etik degerler irdelenirken, geleneksel degerler ile de
bagdastirilmis ve zenginlestirilmistir. Global’da 1002, [zmir’de ise 635 veriye

ulasilmstir.
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Sekil 4

Yasam Tarzlari Ana Grubu Degerleri
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Yasam tarzlar1 deger grubunda, danslar, takilar, hobiler, beceriler, 6zgiin
araglar, giyinme aligkanliklari, yemek ve igecekler, oyunlar, tatiller, hava durumu,
trafik kurallar1 ve seyahat aliskanliklar1 incelenmistir. Bu boliimde goze carpan en
biiyiik fark, giyinme aliskanliklar1 ve tatiller grup degerlerinin [zmir’de oldukga fazla
olmasidir. Baska bir deyisle, /zmir Global’a oranla ¢cok daha fazla giyim ve tatil
temal1 icerik barindirmaktadir. Ancak 6te yandan, Global’da oyun degerleri ve trafik
kurallar1 seviyesi Izmir’e gore oldukga yiiksektir. Beceriler grubunda fzmir’e ait
herhangi bir veriye rastlanmamistir. Daha 6nceden de belirtildigi {izere, beceri
grubunda kullanilan dilbilgisi konusunun (-abilmek / -ebilmek) Zzmir serisinin bu
kitabinda yer almamasindan kaynakl1 olabilir. /zmir; Danslar grubunda %0.1, hobiler
grubunda %3.2, Giyinme Aligkanliklar1 grubunda %10.2, Tatiller grubunda %14.8,
Hava Durumu grubunda ise %7.9 fark ile 6n plandadir. Global’in veri yiikiiniin
yiiksek oldugu gruplar ise %0.3 fark ile takilar, %4.1 ile beceriler %3.3 fark ile
Ozgiin araglar, %3 fark ile yemek ve icecekler, %8.1 fark ile oyunlar, %7.3 fark ile
trafik kurallar1 ve %6.4 fark ile Seyahat aligkanliklarindadir. Ayrica, Global’da
1152, Izmir’de 386 veriye ulasilmistir.

81



Sekil 5

Davranmislar Ana Grubu Degerleri
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Davranislar boliimiinde, s6zlii davranis modelleri, s6zsliz davranis modelleri,
davranigsal Oriintiiler, iletisim araglar1 ve belirli durumlarda kullanilan belirli
davraniglar irdelenmistir. Bu boliimde goze carpan en biiylik fark, iletisim araglar
seviyesinin zmir’de Global’a oranla ¢ok daha diisiik olmasidir. Ancak, sozsiiz
davranis modelleri, sozlii davranis modelleri ve belirli durumlarda kullanilan belirli
davraniglar her iki kitapta da benzer oranlarla ifade edilmistir. Ayrica, belirtilen her
iki kitapta da davranigsal oriintiilere ait herhangi bir veriye rastlamlmamstir. [zmir
sozsliz davranis modellerinde %0.2 fark ve belirli durumlarda kullanilan belirli
davraniglar grubunda %7.8 fark ile 6n planda iken, Global sozlii davranis
modellerinde %2.1 ve iletisim araglart grubunda %6.3 fark ile daha fazla veri
bulundurmaktadir. Bu veriler Global’da 788, Izmir’de ise 320 adet olarak ortaya
¢ikmustir.
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Sekil 6
Medya Ana Grubu Degerleri
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Medya ana grubunda, televizyon sovlari, haber yayinlari, popiiler web siteleri,
reklamlar, bilimsel ve teknolojik basarilar, basili materyaller olan gazete ve dergiler
incelenmistir. Bu béliimde en biiyiik farklar, televizyon sovlar1 ve haber yayinlar alt
smiflarinda yer almaktadir. Global igeriginde daha fazla yer edinen grup oranlar
%16.1 fark ile televizyon sovlari, %0.5 fark ile popiiler web siteleri, %0.5 fark ile
reklamlar, %8 ile bilimsel ve teknolojik basarilar olarak gdzlenebilir. Izmir igeriginde
daha fazla yer edinen grup ise %24.3 fark ile haber yaynlaridir. Bu ana grupta yer

alan verilerin sayis1, Global’da 370, [zmir’de ise 106 olmak iizere netlesmistir.
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Sekil 7
Sanatsal Degerler Ana Grubu Degerleri
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Muzik Sinema Sanat Edebiyat

Sanatsal Degerler ana grubunda, miizik, sinema, sanat ve edebiyat kavramlari
irdelenmistir. Miizik alt dgesi Global’da olduk¢a az ancak /zmir’de ise ¢ok daha
fazla bir sekilde yer alirken, sinema ve sanat alt dgelerinde Global’in seviyesi
istiinliik tasimaktadir. Edebiyat alt O0gesinde de benzer sonuglara ulasilmistir.
Izmir’in igerik baglaminda iistiinliik kazandig1 grup %20.9 fark ile miizik grubudur.
Global ise %10.7 fark ile sinema grubunda, %5.6 fark ile sanat grubunda ve ayrica,
%4.6 fark ile edebiyat grubunda igerik baglaminda iistiinliik kazanmaktadir. Bunlarin

disinda, bu ana gruba ait verilerin toplami1 Global’da 411 [zmir’de ise 27 dir.
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Sekil 8
Aile Ana Grubu Degerleri
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Aile boliimiinde, aile hayati, tabular, insanlarin birbirleri ile iliskileri ve
giinliik yasamlar1 irdelenmistir. Aile hayati, insanlarin birbirleri ile olan iligkileri ve
giinliik yasamlar1 her iki kitapta da benzer 6zellikler barindirmaktadir. Ancak, yine
her iki kitapta da tabular alt 6gesine ait bir veriye rastlanilmamustir. zmir %4.2 fark
ile aile hayat1 grubunda ve %0,8 fark ile insanlarin birbirleri ile olan iliskilerinde 6n
planda yer almakta, Global ise insanlarin giinliik yasamlarinda %5 fark ile [zmir’e
oranla daha fazla igerik bulundurmaktadir. Bu ana grubun toplam verileri, Global’da

428, Izmir’de ise 202 olarak belirlenmistir.

Her iki kitapta da “Aile” degeri olduk¢a diisiik bir seviyededir. Aile
kavraminin ve olgularinin kiiltiir aktarimindaki 6nemini Kramsch (1998: 6) su
sekilde belirtmektedir:

“Kendilerini bir sosyal grubun {iyesi olarak tanimlayan bireyler (aile,
komsuluk, bireylerin diinya goriislerini edinirler. Bu goriisler; aile, okul,
isyeri, kilise, devlet gibi sosyallesme bdlgelerinde pekistirilir. Yaygin
davranislar, tutumlar, inanglar ve degerler gruptaki tiyelerin kullandig: dil ile
yansitilir: neyi sdylemeli ya da sdylememeli ya da nasil sdylemeli?”
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Bu baglam cergevesinde, aile gibi bir kurum bir ders kitabinda gérmezden
gelinemez. Ciinkii “aile” olgusu, kiiltiiriin temelidir ve kesinlikle dili ve diisiinme

bi¢imini ve islevini etkilemektedir.

Sekil 9
Bilim Ana Grubu Degerleri
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Kiiltiirel Oge Dokiimii’niin son ana bashg olan bilim grubunda, tarih,
cografya, iilke, felsefe, hukuki sistem, siyaset ve ekonomi alt dgeleri incelenmistir.
Incelen veri sayis1 Global’da 1174 Izmir’de ise 310’dur. incelenen veri sayisinda
olduk¢a fazla bir fark bulunmaktadir. Ancak, kitaplari dagilim yoniinden
inceledigimizde ortaya ¢ikan sonuca gore, en biiyiik fark tarih alt 6gesinde yer
almaktadir. Global’da /[zmir’e oranla ¢ok daha fazla tarih temali igerik
bulunmaktadir. Ekonomi alt Ogesinde ise Izmir’deki igerigin fazlaligi ortaya
¢ikmaktadir. Ayrica, cografya, tilke hukuki sistem, siyaset gibi alt 6gelerde Global ve
Izmir benzer 6zellikler tasimaktadir. Son olarak felsefe alt dgesiyle eslesecek veri, ne
Global ne de [zmir’de bulunabilmistir. Global’in igerik baglaminda [zmir’e gore
uistiinliik kazandig gruplar, %7 fark ile tarih, %3,6 ile iilke ve %3,8 fark ile siyaset
alt 6geleridir. Lzmir ise %6,6 fark ile cografya grubunda, %0,8 fark ile hukuki sistem
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grubunda ve %06,6 fark ile ekonomi grubunda igerik olarak daha fazla tema

bulundurmaktadir.

Her iki kitap da hedef kiiltiirdeki cografik ve tarihi bilgileri 6grenciye
aktarirken bunu farkli alistirmalara ve farkli bigimlere  doniistiirerek
zenginlestirmistir. Ancak, Global serisinde yer alan cografik ve tarihi bilgiler kiiresel
diizlemde yer alirken, /zmir’de hedef kiiltiiriin tarihine ve cografyasina yonelik

bilgiler ¢cok daha fazla yer almistir.

Son olarak, her iki seride de kiiltiirlin sistematik olarak dgretilmedigi ortaya
cikmistir. [zmirA2 Ders Kitabinda Tiirk kiiltiirii, Global Elementary Coursebook’ta
ise Ingiliz kiiltiirii egemenlik tagimaktadir. Her iki kitapta da oranlari degismekle
beraber, kiiltiiriin ana Ogeleri olan yemek, miizik, sanat, filmler, edebiyat, diger
kiiltirlerden elde edilen kiltiirel bilgiler, medya, siyaset, giyinme tarzlari, aile
iligkileri, giinliik yasam, gelenek ve gorenekler yer almaktadir. Ancak, din, iinli
insanlar gibi kiiltiirel 6geler Global’da yer alirken, /zmir’de bdyle bir bilgiye
rastlanilmamigtir. Bu ¢alismanin sonuglari Korkmaz (2009)’un eserinde ortaya
cikardigr sonuclarla eslesmistir. Eserinde, incelenen kitaplarda yer alan kiiltiirel
ogelerin kitap boyunca nasil dagildigina dair herhangi bir ipucu ya da neden
bulamamistir. Yine hem [zmir’de hem de Global’da kiiltiirel 6gelerin kitap boyunca

dagilimina dair herhangi bir ipucu ya da bir sistem gorememekteyiz.
Tiim bu bilgiler dogrultusunda, ulastigimiz sonuglar su sekilde siralanabilir:

- Global Elementary A2 Coursebook’ta incelenen kiiltiirel 6ge ya da baska bir
deyisle kiiltiir aktarimini saglayacak olan dge sayist 5325°tir.

- Izmir Yabancilar i¢in Tiirk¢e A2 Ders Kitabi'nda incelenen kiiltiirel 6ge ya da
baska bir deyisle kiiltiir aktarimin1 saglayacak olan 6ge sayisi ise 1986°dir.

- Yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarinda kiiltiir aktarim
oranlar1 arasindaki fark bulunmaktadir. Global Elementary A2 Coursebook,
Lzmir Yabancilar icin Tiirkce A2 Ders Kitabi’na gére 3339 daha fazla kiiltiirel
yiik barindiran 6geye sahiptir.

- 1ki kitap arasindaki farkliliklar igerdigi kiiltiirel dgelerin toplam sayisinin

disinda su sekilde agiklanabilir: Yasam tarzlar1 (%2.2), medya (%1.61)

87



sanatsal degerler (%6.36) ve bilim (%6.44) fark ile Global Elementary A2
Coursebook’da Izmir Yabancilar icin Tiirkce A2 Ders Kitabi’na oranla daha
fazla yer almaktadir. Jzmir Yabancilar icin Tiirkce A2 Ders Kitabi’nda ise,
Global Elementary A2 Coursebook’a gore daha fazla diisiinsel degerlerden
(%13.16), davranis degerlerinden (%1.32) ve aile (%2.14) degerlerinden fark
ile s6z edilmistir.

Ingiliz ve Tiirk yazarlar tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda kiiltiirel
farkhiliklar oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin, Aile boliimiine baktiimizda
Izmirin Global’a oranla daha fazla icerik barmdirdigini gérmekteyiz
(%2.14). Bu durumun agiklamasi aile ve aileye ait kavramlarin Tiirk
toplumunda daha fazla yer edinmesi olabilir. Yine ayni sekilde, Tiirk
yazarlarin hazirladign kitapta ([zmir) sanatsal degerler neredeyse yer
almazken, Global’da az da olsa yer edinebilmistir. Bagka bir deyisle, yabanci
dil kitaplarin1 inceledigimizde, o topluma ait izleri ve kavramlari
bulabilmekteyiz.

Global Elementary A2 Coursebook’ta yer alan kiiltiirel dgeler ¢cogu zaman
evrensel Ozellikler barindirmaktadir. Her iinite iginde yer alan boliimlerde
cogunlukla farkli tilkelerle ilgili, siyasi, ekonomik, tarihi, cografi, toplumsal
vb. bilgiler &n plana ¢ikmaktadir. Unite sonlarinda yer verdigi metinlerde ise,
hedef kiiltiire ait bilgiler sunulmaktadir. Ancak, Izmir Yabancilar icin Tiirkce
A2 Ders Kitabi’'nda yer alan metinlerin biiyiik bir bolimii hedef kiiltiire
(Tiirkge) ait bilgiler igermektedir. Bu baglamda, zmir Yabancilar icin Tiirkce
A2 Ders Kitabr’nin daha fazla evrensel kiiltiire sahip olmas1 beklenmektedir.
Her iki kitapta da kiiltiirel ogeler belirli bir sistemle dagitilmamais, {initeler
icinde yer edinmistir. Bahsedilen kiiltiirel ogeler, her iki kitapta da farkl
dagilimlar gosterse de, kitap iceriklerinde onemli roller oynamistir. Kiiltiir
Ogretimini 6n planda tuttugunu belirten Global A2 Coursebook’un sonuglari
Izmir A2 Ders Kitabr’nmn sonuglar1 ile benzer nitelikler tasimaktadir. Bu
sebeple, Lzmir Yabancilar icin Tiirkce A2 ve Global Elementary Coursebook
A2’nin, kiiltiir aktarimin1 saglayacak yeterli kiiltiirel 6geye sahip olduklar

distiniilmektedir.
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5.2. Sonug¢

Brooks (2008: 20) eserinde, kiiltiirii incelemenin en verimli yolunun onun “ne
yaptigini1 gébrmek” oldugundan s6z etmistir. Derin kiiltiir, insanlarin davraniglarina ya
da yasam bi¢imlerinde yogunlasir. (Yeme i¢gme bi¢im ve aligkanliklari, nasil
yasadiklari, ¢evresindekilere davranislari ve bunlari ifade etme yollari, onay ve red
durumunda kullandiklar1 ifadeler vb.) Buna gore kiiltiir, insan ve insan gruplarimin
bir sorun karsisinda kullanabilecegi onceden belirlenmis c¢oziimlerin somutlagmis
halidir. Dolayisiyla, kiiltiir insan ve ¢evresi arasinda bir bag islevi goriir. Yabanci dil
Ogrencilerine yalnizca sozliiksel bilgi ya da tarih, cografya bilgileri sunulursa,
yabanci dil egitim siirecinde hedef kiiltiir baglamindaki yasam hakkinda somut

bilgiler 6grencide yer edinemez.

Dil 6grenimi siirecindeki temel amag, hedef dilde etkili bir sekilde iletisim
kurabilmektir. Yabanci dil 68renimi, yer aldigi kiiltiirel cerceveden bagimsiz ele
allmamaz. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda yer alan metinler,
deyimler ve atasozleri, topluma 6zgii kurallar ve bunlara ek olarak dilin iletisimsel
yoniinii ortaya koyan ¢alismalar da icermelidir. Ogrencilerin anlama ve anlatma
yeteneklerinin gelistirilebilmesi i¢in metinlerde bulunan kiiltiirel 6gelere agirlik
verilmeli ve degerlendirilmelidir. Dolayisiyla yabanci dil ders kitaplarinda hedef
dilin s6z varligim1 yogun bir bicimde kapsayan metinlerin yer almasi biiylik 6nem

tasimaktadir.

Yabanci dil egitiminde metinlerin 6nemli islevleri s6z konusudur. Secilen bu
metinler 6grencilerin dil seviyelerine, ilgi ve gereksinimlerine uyumlu olmalidir. Bu
nedenle ders kitaplar1 hazirlanirken miifredat irdelenmeli ve degerlendirilmelidir. Bu
duruma ek olarak, hedef dili daha etkin bir bigimde Ogretebilecek metinlere yer
verilmelidir. Gilinlik dil baglaminda siklikla kullanilan deyim ve atasdzleri de
ogrencilere aktarilmalidir. Boylece hedef dilde iletisim kurulmasi kolaylastirilmis ve

yetkinlik kazandirilmig olacaktir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitiminde yer alan yontemlerin yani sira ders arag
ve gerecleri de onemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda hazirlanan kitaplar

hakkinda bir¢ok ¢alisma gerceklestirilmis, yonerge ve yonlendirmeler, {inite ve tema
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cesitliligi, temel dil becerileri ve etkinlikleri irdelenmis olmasina ragmen, bu
konularin incelenmesinin dgrenim istegini tam olarak karsilamadigi goriilmekte ve
kiltiirel faktorlerin de incelenmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Pegenek 2009;

Tiim 2010; Yayli 2007; Yorulmaz 2000).

Bu ¢alismada kiiltiiriin yabanci dil 6gretimindeki rolii ve 6nemi irdelenmis ve
ders kitaplarinda aktarilan kiiltiir ve Kkiiltiirel ogeler incelenerek ayrintilari ile
sunulmustur. Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda ingilizce
ogretiminde kullamlan Global A2 Coursebook ile Dokuz Eyliil Universitesi Dil
Egitimi Uygulama ve Aragtirma Merkezi’'nde yabancilara Tiirkge Ogretirken
kullanilmakta olan Izmir A2 Ders kitabi, kiiltiir aktarimi acisindan belirli olciitler

cergevesinde incelenmis ve degerlendirilmistir.

Icinde yasadigimiz ¢agda, yabanci dil egitiminde kiiltiirel aktarimin
gerekliligi yadsmamaz bir olgudur. Ogrenci, dil 6grenimi siireci boyunca kendi
kiiltiirel degerlerini ve hedef kiiltiiriin degerlerini yakindan tanima deneyimine sahip
olmali, boylelikle kendi kiiltiiriinli ve hedef kiiltir arasindaki farklar
gozlemlemelidir. Bu durumda, kiiltiirel farkliliklar kosulsuz ve Onyargisiz
degerlendirilebilecektir. Diger bir deyisle, benzer kiiltiirel degerlerin, farklh
toplumlarda, farkli islevler gormesinin yarattigi farkindalik ile G6grenci, diinya
gorlislinii  gelistirecek, kiiltiirel degerleri sadece “dogru” ya da “yanlis” olarak
algilamayacaktir. Bu durum ile birlikte, 6grenci yeryiiziindeki topluluklarin kendine
Ozgl kiltlir sistemlerinin oldugunu gorecek ve bu kiiltiir sistemlerinde yer alan
kiiltiirel Ogelerin, igerisinde bulundugu kiiltiirel diizene gore degerlendirilmesi

gerektiginin farkina varabilecektir.

Yabanci dil 6grenimi bir kiiltiirlenme siirecidir. Bu siire¢ boyunca 6grenci
hedef dili Ogrenirken, ayni zamanda daha hosgoriilii olmayr deneyimleyecek;
gozlemledigi ve yasadigi olay ve olgulara karsi evrensel bir yaklasim sergileyecektir.
Yabanci dil 6greniminde kiiltiir aktarimi, 6zdevimli gergeklesebilen bir siire¢ ya da
olgu sayilamaz. Ogretmenler bu ¢er¢evede dnemli bir role sahiptir, ¢linkii 6grenim ve
Ogretim siireci boyunca Ogrenciler ile birebir iletisim i¢inde yer almaktadirlar.

Ogrenciler kendi kiiltiirel degerlerini fark etme siirecinde dgretmenlerinin yardimina

90



gereksinim duymaktadirlar. Bu farkindaligin yaratilmas: ile 6grenciler, kendi
kiiltiirleri ile hedef dilin kiltiirlinii karsilastirma olanagina sahip olabilirler.
Boylelikle yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktarimi  etkin  bir bigimde
gerceklesebilecektir. Bu sayede Ogrencilerin kiiltlirleraras1 iletisim  yetisini
gelistirmeleri saglanacaktir. Hedef dilin kiiltlirtine kendi kiiltiirii ile esit mesafeden
bakabilme, kiiltiir aktarimi baglaminda biiyiik bir 6nem ve etkiye sahiptir. Sozii
edilen verilerin disinda, 6gretmenlerden bu konuda tek basina yeterlilik saglamasi
beklenemez; ayrica, ders i¢i materyaller de Kkiiltiir aktarimina uygun olarak
diizenlenmis olmalidir. Yabanci dil 6gretim siirecinde yer alan ders kitaplari, kiiltiir
aktariminin gergeklestirilmesi konusunda belirli dlgiitlere gore 6zenle ve dikkatle

secilmelidir.

Yabanci dil 6gretiminde, karsilastirmali kiiltiir aktarimimin 6nemli bir roli
vardir. Ogrencilere yalmzca hedef dilin kiiltiirii aktarilmamali, 6grencinin kendi
kiiltiirii ile karsilastirma yapabilecegi konular dikkate alinmalidir. Ogrencinin hedef
kiiltiir degerlerine asir1 bir bicimde maruz kalmasi durumunda 6grenci, hedef dilin
kullanildig: kiiltiir yapisini kavrasa bile, bir karsilastirma yapamayacagi i¢in konuyu
oztimseyemeyecektir. Bu durum kiiltiir aktariminin olumsuz yonde etkilenmesine
neden olacaktir. Bu baglamda ders kitaplar1 ve igerdigi metinler segcilirken, kiiltiir
aktarimmin diizglin gergeklesebilmesi igin, hedef kiiltiire dair verilerin yani sira
kaynak kiiltir 1ile evrensel kiltiir ogelerinin birlikte sunularak O6grencinin

karsilastirma yapmasi saglanmalidir.

Izmir A2 Ders Kitabi kiiltiir aktarimi agisindan incelendiginde, icerisinde
hedef kiiltiir olan Tiirk kiiltiirtiniin 6grencilere farkli yonleriyle sunuldugu bir¢ok 6ge
aktarmada bagar1 saglayabilecek nitelikte oldugu goriilmiistiir. Bu durum kiiltiir
aktarimi agisindan uygun olsa da, [zmir’de kaynak Kkiiltir ve evrensel kiiltiir
Ogelerinin  Global’daki kadar yer almadigi goriilmekte; kiltiirlerarast iletisim
acisindan ele alindiginda, 6grencinin kiiltiirleraras: iletisimsel yeti kazanmasi ve
kiiltiirel farkindalik olusturmasini etkileyecek bazi eksiklikler tasidigi ortaya
cikmaktadir. Bu c¢alismanin amaci, [zmir A2 Ders Kitabindaki ve Global A2

Coursebook’daki kiiltiir aktarimi {izerine yapilan ¢dziimleme ve degerlendirmelerle
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konuya dikkat ¢cekmek ve bu kitaplart kullanan 6gretmenlere ipuglart vererek

caligsmalarina katki saglamaktir.
5.3. Oneriler

Calismanin bu boliimiinde, yabanci dil olarak Tiirkge egitiminde yer alacak

baska ¢alismalara da 1s1k tutacagindan dolayi olas1 oneriler de tartisilacaktir.

Kiiltiirel alistirmalar ve hedefler, Ogretim igerigini zenginlestirmek ve
bilgilendirmek adina, dikkatlice yapilandirilmali ve ders planlarina dahil edilmelidir.
Siniflarda kiiltiirii  sunarken kullanilacak olan birka¢ ise yarar fikir asagida

detaylandirilmistir.

Otantik materyaller ve kaynaklar kullanmak, 6grencilere otantik kiiltiirel
deneyim yasatmay1 saglamaktadir. Kaynak olarak, filmler, haber yaymlar1 ve
televizyon sovlari, web siteleri, fotograflar, dergiler, gazeteler, restoran meniileri,
seyahat brosiirleri ve diger basili materyaller kullanilabilir. Ogretmenler otantik
materyal kullanimin1 6grencilerin yaglarina ve dil yeterlik seviyelerine gore
uyarlayabilir. Ornek olarak, baslangic seviyesinde bile, 6grenciler hedef kiiltiirdeki
televizyon sovlarindan alinan video klipleri selamlagma gibi kiiltiirel adetlere
odaklanarak izleyebilir ya da dinleyebilir. Ogretmen, 6grencilerine videoyu dinlerken
ya da izlerken doldurmalart i¢in detayli bir ¢eviri metni, bir tablo, sema ya da bir
taslak verebilir. Siif videoyu izledikten sonra, 6gretmen Ogrencileri ile sunulan
kiiltiirel Olgtinleri ve kiiltiirel degerde neyi ya da neleri gosterdigini tartisabilir.
Tartisma konular1 s6zsiiz davraniglar1 da igerebilir: konusmacilar arasindaki fiziksel
uzaklik, jest ve mimikler, g6z temasi, toplumsal roller, farkli toplumsal rollerde yer
alan bireylerin birbirleri ile olan iletisimi vb. Ogrenciler gézlemledikleri davranislart
tarif edebilir ve bu davraniglarin hangilerinin kendi kiiltiirlerinde benzer ya da farklh
olduklarini agiklayabilir. Boylelikle hedef dilde etkili iletisimi saglanmasi i¢in gii¢li

stratejiler olusturmaya karar verilebilir.

Hedef dildeki yaygin deyimlerin tartisilmasi, 6grencilerin ana dillerindeki
deyimler ile benzerlik ya da farkliliklarina odaklanmalarin1 saglayabilir, boylelikle

tarihi ve kiiltiirel arkaplanin nasil fark ettigi goriilebilir (Ciccarelli, 1996: 565). Yeni
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bir kiiltiirii kesfederken, deyimleri kullanmak ayrica, hedef kiiltiire ait genellemeleri
ve yanlis anlamalarin da degerlendirilmesini saglayan bir yol olabilir. Dahasi,
ogrencilere kendi kiiltiirlerinde yer alan deyimlerdeki kiiltiirel degerleri de

kesfetmelerini saglayabilir.

Rol canlandirma aktivitelerinde, 6grenciler kiiltiirel farkliliklar1 temel alan bir
yanlis anlasiima olaymi canlandirabilir. Ornek olarak, hedef kiiltiirde farkli gruptan
ya da farkli yastan bireylere hitap etme 6gretildikten sonra, 6grenciler i¢inde uygun
olmayan bir selamlamanin kullanildigi bir canlandirma gergeklestirebilir. Diger
Ogrenciler canlandirmayr gozlemleyerek, yanlis anlamanin nedenini bulup
tanimlayabilir. Sonrasinda ise, ayni durumun Kkiiltiirel olarak diizgiin hali tekrar

canlandirilabilir.

Ogrencilere hedef kiiltiire ait farkli nesneler (alet, figiir, miicevherat vb.) ya
da resimler sunulabilir. Sonrasinda ise, 6grenciler verilen nesne hakkinda aragtirma
yaparak ya da verilen ipuclarint ¢dzerek hakkinda bilgi toplayabilir. Daha sonra,
nesnenin hedef kiiltiirdeki dnemine dair kisa bir 6zet yazabilir ya da sinifta sézlii bir
sunum gerceklestirebilir. Bu tiir aktiviteler ayn1 zamanda, 6gretmenin daha sonra
ogrencilerle birlikte daha genis bir kapsamda etkilesimde bulunacag: kiiltiirel, tarihi
ya da dilsel Ogelerin tartisilmasina zemin hazirlayabilir. Bir konuyu g¢evresindeki
Ogeleriyle birlikte ele alma, kiiltiir 6zii aktarimimin basarilmasinda G6nem

tasimaktadir.

Avrupa Birligi Egitim Projeleri’nden (Erasmus, Gruntvig, Leanardo di Vinci
vb.) sonra, tiniversiteler ve okullar hi¢ olmadig1 kadar kiiltiirel ve etnik olarak ¢esitli
bir yapiya sahip olmustur. Degisim 6grencileri, go¢ ile gelen 6grenciler ya da evde
hedef dili konusan 6grenciler bir kaynak olarak sinifa davet edilebilir. Bu 6grenciler,

hedef dildeki kiiltiirel hayatin otantik igerigini siniftaki 6grenciler ile paylasabilir.

Hedef dili ve kiiltiiri 6grenmenin etkili bir yolu da 6grencileri bilgi toplamak
amactyla topluma géndermektedir. Ogrenciler toplumdaki hedef dil konusuculari ile
defterlerine not alabildigi ya da videosunu ya da sesini kaydedebildigi etnografik
rOportajlar yapabilir. Tartisma alistirmalar1 s6zel olarak aile tarihlerini, meslekleri ve

sosyal gruplardaki calismalar1 igerebilir (Pino, 1997). Ancak unutulmamalidir ki,
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hedef dil konusuculari ile yapilan bu roportajlar roportajin devamliliginin ve
anlagilabilirliginin saglamasi amaciyla Ogretmenlerin goézetiminde yapilmalidir.

Ayrica bu tiir aktiviteler i¢in bolca zamana gereksinim duyulmaktadir.

Edebi metinler genellikle kiiltiirel bilgi acisindan oldukca doludur ve
okuyucularin hatirlanabilir tepkiler vermesini saglar. Bir kiiltiiriin i¢ yiizlinlin
kavranmasi i¢in dikkatle secilen ve belirli hedef tasiyan metinler bir grup 6grenciye

aktivite olarak verilebilir ve sorularla zenginlestirilebilir.

Film ve televizyon, yabanci dil dgrencilerine metinlerde agik bir sekilde yer
almayan davraniglara sahit olma firsati tanimaktadir. Genellikle filmler, bir kiiltiiriin
goriiniisiinii, hissini ve ritmini giincel ve daha anlasilabilir sekilde anlatan bir aractir.
Filmler ayrica, 6grencileri dil ve kiiltiir konular1 ile kaginilmaz bir sekilde birbirine
baglar (Stephens, 2001: 23-24). En azindan bir ¢alisma, 0grencilerin sinifta hedef
kiiltiirdeki filmleri izledikten sonra hatir1 sayilir miktarda kiiltiirel bilgi

kazandiklarindan s6z etmektedir (Herron ve digerleri, 1999: 530).

Sonug olarak, kiiltiir 6gretimi fikri yabanci dil 6gretmenleri igin yeni bir fikir
degildir. Bir¢ok durumda, kiiltiir 6gretimi birka¢ ders boyunca hedef kiiltiirde yer
alan tatillere, geleneksel kiyafetlere, halk sarkilarina ve  yemeklere
odaklanilmaktadir. Bu konular ise yarar goziikse de, eger dil dgretimindeki hedef
ogrencilerin hedef, dilde ve hedef dildeki toplumda etkili bir sekilde islev gormesine
olanak saglamaksa, kiiltiir Ogretimi daha genis bir baglam ya da cergeveye
tasinmalidir. Hedef kiiltiirde yer alan selamlasma, vedalasma, seslenme bi¢imleri,
tesekkiir etme, ricalarda bulunma, iltifat alma ve verme gibi giinliik yasantida yer
alan kiiltiirel baglam1 anlamak, dilbilgisel cercevede diizgiin climleler iiretmekten
cok daha fazla Onemlidir. Bu durum, kime ne demenin uygun olacaginin, ne
durumlarda ne kullanilacaginin bilinmesi ve dilde farkli bi¢imlerle ve kullanimlarla

tasvir edilen ¢esitli inanglarin ve degerlerin anlasilmasina olanak saglayacaktir.
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Ek: 1

YEDINCi BOLUM

EKLER

Kiiltiirel Ogeler Dékiimii (Razi, 2012)

1. Diisiinsel Degerler

2 o

Diistinceler
Aligkanliklar
Inanglar

Geleneksel degerler
Sinifsal etiketler
Etik degerler

2. Yasam Tarzlar

7.
8.
9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

Insanlarin danslar

Insanlarin takilari

Insanlarin hobileri

Insanlarin becerileri

Insanlarin 6zgiin araglar
Insanlarin giyinme aliskanliklart
Insanlarin yemekleri ve icecekleri
Insanlarin oyunlar

Tatiller

Hava durumu

Trafik kurallar

Seyahat aligkanliklari

3. Davranslar

19.
20.
21.
22.

So6zsiliz davranig modellerini
So6zlii davranis modellerini
Davranissal oriintiilerini

[letisim araclarmi
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23. Belirli durumlarda kullanilan belirli davranislari

Medya

24. Televizyon sovlari

25. Haber yaynlar1

26. Popiiler web siteleri

27. Reklamlar

28. Bilimsel / teknolojik basarilar

29. Basili materyaller olan gazete ve dergiler

. Sanatsal Deger
30. Miizik

31. Sinema

32. Sanat

33. Edebiyat

. Aile

34. Aile hayati

35. Tabular

36. Insanlarin birbirleri ile olan iliskileri

37. Insanlarm giinliik yasamlar

Bilim

38. Tarih

39. Cografya

40. Ulke

41. Felsefe

42. Hukuki sistem
43. Siyaset

44. Ekonomi
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