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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

FEN VE TEKNOLOJi OGRETMENLERININ iSBIRLiKLi OGRENME
MODELI HAKKINDA BiLGILENDIRILMESI, BU YONTEMI SINIFTA
UYGULAMALARI VE ELDE EDIiLEN SONUCLARIN
DEGERLENDIRILMESI: IGDIR iL ORNEGI

Yusuf KARADENIZ

2012, 140 sayfa

Bu calismanimn amaci, Igdir’da gorev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin
Isbirlikli Ogrenme Modeli hakkinda bilgilendirmesi, 6grencilerin fen ve teknoloji
dersindeki konular1 anlamalarina ve akademik basarilarina igbirlikli birlikte 6grenme,
igbirlikli okuma yazma uygulama ve geleneksel o6gretim yonteminin etkisinin
belirlenmesidir.

Calismanin Srneklemini, Igdir’da gorev yapan 34 Fen ve Teknoloji Ogretmeni
ve bu ildeki alt1 ilkdgretim okulunda 6grenim goéren 339 6grenci olusturmaktadir.
Calismada, fen ve teknoloji 6gretmenlerine Isbirlikli Ogrenme Modeli ile ilgili 32 saat
uygulamali kurs verildi. Kurs sonrasinda okullarda ki uygulamalar1 gergeklestirmek i¢in
6 ogretmen segildi. Bu 6gretmenler siniflarinda ilgili yontemleri kullanarak derslerinde
bir {initeyi islediler. Arastirmada; dgretmenler icin, Isbirlikli 6grenme modelli hakkinda
calistay oncesi ve calistay sonrasi Olgekleri, dgrenciler icin On Basar1 Testleri,
Akademik Basar1 Testleri ve Goriis Olgekleri kullamilmistir. Calisma, her smif icin ii¢
farkli grupta gerceklestirilmistir. Bu gruplardan; birincisinde birlikte 6grenme yontemi,
ikincisinde okuma yazma uygulama yontemi ve diger grupta ise geleneksel dgretim
yontemi uygulanmistir. Verilerin analizi i¢in, tanimlayict istatistikler ve tek yonlii
varyans analizleri (ANOVA) yapilmistir.

Sonug¢ olarak, birlikte 6grenme ve okuma yazma uygulama yontemlerinin
ogrencilerin akademik basarilart iizerindeki etkisinin birbirine yakin oldugu ve bu
ogrencilerin geleneksel yontemle 6gretim alan dgrencilere gore daha basarili olduklar
belirlenmistir.

Anahtar_Kelimeler: isbirlikli Ogrenme Modeli, Birlikte Ogrenme Y®ontemi, Okuma
Yazma Uygulama Yontemi, Fen ve Teknoloji Dersleri




ABSTRACT

MASTER THESIS

INFORMING OF SCIENCE AND TECHNOLOGY TEACHERS ABOUT

COOPERATIVE LEARNING METHOD, APPLICATIONS OF THIS METHOD

IN THE CLASS AND EVALUATING THE OBTAINED RESULTS: EXAMPLE
OF IGDIR CITY

Yusuf KARADENIZ
2012, 140 pages

The aims of this study are to determine the effect of learning together, reading-
writing-application methods on academic achievement and students’ understanding of
topics in science and technology course and to inform science and technology teachers
about cooperative learning method.

The sample of this study consist of 34 science and technology teachers working
in Igdir and 339 students studying at six secondary school in this city. It was given a
practical course about cooperative learning model at the science and technology
teachers during 32 hours by researcher. In order to make application deal with
cooperative learning, it was chosen six science and technology teachers after the course.

These teachers implemented a unit using related methods in their class. In
research, it were used Opinion Scales at the before and after the workshop for teachers;
it were used Prior Academic Achievement Tests, Academic Achievement Tests,
Opinion Scales for students. This study is carried out three different groups. It was
applied Learning Together Method at first group, Reading-Writing-Application Method
at second group, and traditional method at another group. In this study, obtained data
was analyzed descriptive statistics and one-way ANOVA. As the result of the study, it
was determined to be close each other of the effect of learning together and reading-
writing-application method on students’ academic achievements.

Key words: Cooperative Learning Method, Learning Together Method, Reading-
Writing-Application Method, Science and Technology Course
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

"Saglhigin korunmasi, hayatin siirdiiriilmesi, ihtiya¢larin karsilanmasi, miikemmel
tiretimin yapilmasi ve zihinsel, ahlaksal, dinsel konularin amaclarimin karsilanmast igin
en degerli bilgi fendir. Ge¢cmiste ve gelecekte ulus yonetiminin dogru bir sekilde idare
edilip edilmedigini yorumlamak igin de en gegerli yol fendir”( Chapman, 1995,191).

H. Spencer

Olaylar1 arastiran, fikirleri inceleyen, iiretken bireyler yetistirebilmek icin fen
Ogretiminin sart oldugu bilinmektedir. Bilginin, ¢agdaslasmada en biiyiik silah oldugu
cagimizda teknolojinin ilerleyebilmesi i¢in dogmatik olmayan, soru soran bireylerin
sayisinin artmasi gerekmektedir. Bu amagla, fen 6gretimine gereken 6nem verilmeli, fen
ogretiminde uygulanmas1 gereken metotlar iyi secilmelidir. Ogretmen merkezli bir
egitimdense dgrenci merkezli bir egitimin daha basarili olunacaginin vurgulandig: aktif
o0grenme yaklagimi son yillarda fen 6gretiminde uygulanmasi gereken en gegerli metot
olarak goriilmektedir. Bireyin bilgiyi kazanmada pasif degil, aktif bir role sahip
oldugunu vurgulayan Piaget' in biligsel gelisim kuramina dayandirilarak ortaya atilan
yapilandirict yaklasimda, 6grenci eski bilgilerini kullanarak yeni bilgilerini kendisi
olusturmaktadir. Bu da bireyi anlamli 6grenmeye gotiirmektedir. Bu sayede, tilkemizde

kaliteli insan sayisi artacaktir.

Aktif 6grenme genel anlami ile 6grencilerin aktif oldugu 6grenme durumudur.
Ogreneni pasif izleyici ve gozlemci konumundan c¢ikarip 6grenme olaymin igine
cekmektir. Ancak, 0grenenin, basit olarak 6grenme siirecine katilmasi degil, zihinsel
yeteneklerini kullanmaya, diisiinmeye, Ogrenilen bilgiler istiinde yorum yapmaya,
ogrenme siirecinde ilgili kararlar almaya tesvik eder. Ogrenen, 6grenme siirecinde aktif
olarak bulunur, kendi 6grenmesini yonlendirir, yiiksek diisinme ve karar verme

becerilerini kullanir ve diger dgrenenlerle is birligi iginde olur. Ogretmen ise bu siiregte



ogrenmeyi kolaylastiran ve Ogrencileriyle beraber 6grenen kisi konumundadir. Aktif
ogrenmenin iki temel niteliginden biri, Ogrenmenin yapmak eylemi ve G&grenci
katihimiyla  gergeklesecegidir(A¢ikgoz, 2002;Keyser, 2000). Aktif 6grenmenin
temelinde varolusculuk ve pragmatizm felsefi akimlarinin etkisi ile John Dewey’in
okulunda uyguladigi aktivite programi goriliir (Farris, 1996). Kisaca aktif 6grenme
ogrencilere 6grenme deneyimleri kazanmalart i¢in firsat saglar. Aktif 6grenmede
geleneksel Ogretimin tersine, Ogrenenlerin sosyal, entelektiiel, kiiltiirel, bireysel ve

fiziksel kapasitelerini kullanmalarina olanak saglanmaktadir.

Giliniimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler
yasam seklimizi onemli olgiide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik
gelismelerin hayatimiza etkisi, giiniimiizde belki de ge¢miste hi¢ olmadigi kadar agik bir
bicimde goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve
teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar
dikkate alindiginda iilkeler, giiglii bir gelecek olusturmak igin her vatandasin fen ve
teknoloji okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve bu siiregte fen derslerinin
anahtar bir rol oynadiginin bilincindedir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin
vizyonu; bireysel farkliliklart ne olursa olsun biitin &grencilerin fen ve teknoloji

okuryazari olarak yetismesidir(MEB 2005)

Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-
sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri,
yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu
stirdliirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir
bilesimidir.Fen ve teknoloji okuryazari olan bir kisi, bilimin ve bilimsel bilginin
dogasini, temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarini anlayarak uygun sekillerde
kullanir; problemleri ¢6zerken ve karar verirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanir; fen,
teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik psikomotor
beceriler gelistirir; bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir. Fen ve teknoloji
okuryazar1 bireyler, bilgiye ulasmada ve kullanmada, problemleri ¢6zmede, fen ve
teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri, yararlar1 ve eldeki secenekleri dikkate

alarak karar vermede ve yeni bilgi tiretmede daha etkin bireylerdir.(MEB 2005)



Fen ve teknoloji 6gretim programinin sosyal boyutuna ve Ogrencilerin aktif
O0grenme yasantisi gegirmelerine uygun oldugu i¢in igbirlikli 6grenme stratejilerinin
uygulanmasi oldukga isabetlidir (Cepni ve Cil, 2009; Knackendoffell, 2005; Nammouz,
2005; Topsakal, 2006). isbirlikli 6grenme yonteminde bireyler isbirlikli ¢alismak
zorunda olduklar i¢in birbirine yardim etme davranisi en etkin hale gelmektedir. Bu
yardimlasma aktiviteleri siiresince diger arkadaslarina kendi diislincelerini aktarmak i¢in
problemi yeniden diizenleme, aciklama ve problemin nasil ¢oziilecegini adim adim
tanilama gibi cesaretli agiklamalar yapmalari sonucunda hem yardim eden hem yardim
verenin bu siiregten faydalanmasi kagmilmazdir (Eshietedoho, 2010; Hanze ve Berger,
2007; Klecker, 2002; Stamovlasis, , 2006; Watanabe, Nunes, Mebane, Scalise ve
Claesgens, 2007; Zimmerman ve Gallagher, 2006). Isbirlikli 6grenmede 6grenciler
gruplara ayrilirken c¢esitli yonlerden heterojen gruplarin olusturulmas: ve zaman
icerisinde gruplar arasinda o6grencilerin yer degismesi uygun olur. Ciinkii bu durumun
basar1 seviyesi diisiik 6grenciler icin rehberlik, kendini gelistirme firsat1 diger 6grenciler
icinse bilgilerini pekistirme olanag1 sagladigi goriilmiistiir. Isbirlikli grup iiyelerine
verilen sorumluluklar, deney ara¢ gereglerinin ortaklasa kullanmasi, grup iiyelerinin
birbirlerine soru sormasi, beraberce deney diizeneklerini kurmalari vb. etkinlikler
ogrencileri basarilt olmasi i¢cin motive eder bu da 6grencilerin yapacagi deneylerdeki
hata oranlarmi en aza indirir (Barrier, 2005; Gillies, 2004; Maloof ve White, 2005;
Penwell, Elsawa ve Pitzer, 2004, Woodfield ve Kennie, 2008; Yapici, Hevedanli ve
Oral, 2009; Yazedjian ve Kolkhorst, 2007). Isbirlikli 63renmenin laboratuvarda basariy1
artirdigina dair literatiirde bir¢ok calisma vardir (Colosi ve Zales, 1998; Holliday,
2001;Caliskan, Selguk Sezgin ve Erol, 2005; Penwell vd., 2004; Tasdemir, 2004).

Isbirlikli 6grenme; 6grencilerin hem sinif hem de diger ortamlarda kiigiik karma
gruplar olusturarak ortak bir ama¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olduklari, bireylerin 06zgiivenlerinin arttigi, iletisim
becerilerinin gelistigi, 6grencinin en aktif sekilde katildigi bir 6§renme yontemidir

(Doymus vd 2005).

Isbirlikli &grenme, giidiilenmeyi ve alikoymayr artirmak, oOgrencilerin
kendilerine ve diger arkadaslarina iliskin olumlu imaj gelistirmelerinde yardimct olmak,

problem ¢6zme ve elestirel diistinme giiciinii gelistirmek ve isbirligine dayali toplumsal



beceriler konusunda yiireklendirmek icin kullanilan bir simif 6grenme yontemidir

(Christison 1990).

Isbirlik¢i 6grenme yontemi, dgrencilerin kavramlari iist diizeyde dgrendikleri ve
arkadaslarina bilgi aktardiklar1 bir yontemdir. Ayrica 06grencilerde sorumluluk
duygusunu artiran , sosyal becerilerini gelistiren, ortak bir amag i¢in bir arada calisan
kiiglik gruplardan olusan bir 6gretim seklidir (Gomleksiz., 1993; Slavin., 1990; Siegel.,
2005).

Diger 6grenme yontemlerinden daha verimli olan isbirlik¢i 6grenme y6nteminin
giiniimiizdeki kullaniminda biiyiik bir artis oldugu goriilmektedir (Webb et al., 2002).
Son yillarda tiniversite ve liselerdeki Ogretim stratejilerine bir alternatif olarak ilgi
gormektedir. Bu ilginin nedeni &grencilerin grup calismalart siiresince, uygulanan
stratejiler ve problem ¢6zme yontemleri dahilinde, kendilerinin ve diger 6grencilerin
bakis acilart arasindaki tanimlama, karar verme ve yardimlagmalariyla birbirlerinden

degisik yollar ile birgok sey d6grenebildikleri gergegidir (Bearison et al., 1986 ).



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL TEMELLER
2.1. Fen Dersleri ve Onemi

Nitelikli insan giicline ihtiyacin heran arttigi iilkemizde 06-14 yas grubu
cocuklarindevam ettgi ve zorunlu egitim donemini kapsayan ilkogretim kurumlarinda

fen bilgisi 6gretiminin 6nemli bir yeri bulunmaktadir.

Fen bilgisi egitimi ¢ocugu c¢evresindeki c¢ekici ve sasirtici zenginligin
egitimidir.Cocugun yedigi besinin, i¢tigi suyun soludugu havanin, viicudunun, besledigi
hayvanin, kullandig1 elektrigin,isigin,gilinesin egitimidir. Bu anlamda fen bilgisi egitimi;
cocugun ilgi ve ihtiyaglari, gelisim diizeyi, istekleri ve g¢evre imkanlari géz Oniine
alinarak,uygun metot ve tekniklerle yapilmasi gereken, kolay, somut bir
egitimdir(Giirdal, 1988).

Fen bilgisi egitimi c¢ocuga yaratict diislinme becerisi kazandirir. Diinyayz,
cevresini tanimasma ve sevmesine katkida bulunur.Ogrencinin, dgretmeni ailesi ve
arkadslariyla daha etkili bir iltisim kurmasina yardimer olur. Fen egitimi ile ¢ocukta
karakter egitimi daha kolay yapilabilir.Cocugun dili gelisir.Clinkii c¢ocugun dil

gelisimi,yasadigi,etkilesimde bulundugu nesneler ve olaylarladaha kolay saglanir.

Fen egitimiyle cocugun dili gelisirken mantik yiiritme becerisini de kazanir.
Cocuklarin fen problemini ¢6zme yetenekleri gelisirken ¢evreyle etkilesimleride artar.
Cevreleri ile iletisim kurmalar1 ve giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeleri
daha kolay olur ve kendi 6grenmeleri iizerinde kontrol kurabilitler. Ogrencilerin fen
becerileri gelisirken, pratik hayattaki becerileri de artar ve fen egitimi ile birlikte diger

konular1 da 6grenmeleri kolaylasir. Boylece cocuklar ‘6grenmeyi’ 6grenirler.

Cagimiz bilgi ve teknoloji ¢cagidir. Bu ¢aga ayak uydurabilmemiz i¢in yetismis
elemanlara ihtiya¢ vardir. Diinya’ya bakildigi zaman bir ¢ok degisim ve gelisimler
goriilmektedir. Bu degisim ve gelisimlerin en basinda, bilgi toplumlariin ortaya ¢ikisi

ile birlikte hi¢ siiphesiz teknoloji gelmektedir.



Teknoloji, dogrulugu denenerek elde edilen bilgilerin uygulanmasidir.

Fen bilgisi de, 6grenciye, teknoloji ile ilgili olumlu davranislar kazandiran bir
bilimdir.Bu nedenle fenbilgisi egitimin temel amacglarindan birisi de, her an hizla
degisen ve gelisen fen ¢cagina ayak uydurabilecek ve en son teknolojik buluslardan her

alanda yararlanabilecek bireyler yetistirmektir.

Cocuklarimizin hayata kolayca aligabilmeleri ve basarili olabilmaleri i¢in fen ve
teknoloji diinyasim1 ¢ok iyi tamimalar1 ve ondan yararlanma yollarin1 bilmeleri

gerekmektedir.Clinkii bilim ve teknolojinin temeli akilciliktir.

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2004-2005 O6gretim yilinin
basinda ilkdgretim miifredat1 degistirilerek Fen Bilgisi dersinin ad1 Fen ve Teknoloji
dersi olmus; 2005-2006 6gretim yilinda da yeni ilkogretim miifredati, resmi olarak
biitiin okullarda uygulanmaya ve yeni programa gore yazdirilan ders kitaplari

okutulmaya baglanmistir. Boylece bu programa gore 6grenim goren dgrenciler (MEB,

2004):

* Fen ve teknolojinin dogasini, ikisi arasindaki iliskiyi, bunlarin toplum ve

cevreyle etkilesimlerini anlar,

* Fen ve teknoloji ile ilgili meselelerde araglari, siiregleri ve stratejileri

uygular,

* Yeniliklere karsi elestirel ve sorumlu tutumlar gelistirmek icin gerekli bilgi

ve becerileri gelistirir,

* Cesitli bireysel ve sosyal baglamlarda bilimsel kesfin gelisimini, teknolojik
degisimi, ge¢misten gilinlimiize insanlarin bilgi ve anlayislarinda meydana gelen

degisimleri anlar,
» Fen ve teknoloji ile ilgili meselelerde ¢esitli degerlerin, bakis agilarinin ve
kararlarin farkinda olur ve sorumlu sekilde hareket eder.

 Bilimsel siiregleri ve teknolojik ¢oziimleri sorgulayarak arastirir.

Daha onceki ad1 “Fen Bilgisi” olan dersin adinin “Fen ve Teknoloji” olarak
degistirilmesi son derece 6nemlidir. Amaglari agisindan farklilik arz ederken, bilimsel

arastirmalarda ve teknolojik tasarim siireclerinde benzer becerileri ve zihinsel



aliskanliklar1 kullanan fen ve teknoloji kavramlart birbirleriyle iliskilidir. Glinliik
hayatimizda da fene iligkin bilgilerin teknolojiye yansidigi sayisiz 6rneklerini her giin
tecrilbbe etmekteyiz. Bu nedenle amaci sadece fen alanlarina yonelik bilgilerin
kazandirilmas1 olmayan, fene iliskin beceri, tutum, deger ve anlayayislar1 da
kazandirmay1 amaclayan bu dersin “bilgi” s6zciigli i¢erisine hapsolmasi dogru degildir.
Ayrica, fen bilgisi ad1 daha ¢ok ezbercilik, bilgi yiikleme gibi pasif, egitimsel olarak
anlamli olmayan eylemleri, ilkégretim ¢agindan iiniversite sonuna kadar bilgi yiikleme
cabasinda olan egitim sisteminin geleneksel ¢izgisini yansitmaktadir. Bilginin 6grenci
tarafindan aktif bicimde yapilandirilmasina yonelik bir ¢agristm yapmamakta,
diisinmeyi 0grenme, 6grenmeyi 6grenme, 6grendiginin farkinda olma gibi iist diizey

becerileri yansitmamaktadir.

2.2. Isbirlikli Ogrenme Modeli

2.2.1. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Baz1 Tamimlar1 ve isimlendirmeleri

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiiciik gruplar halinde,
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek caligmalaridir. Grup iiyeleri ya birbirlerine
ogreterek ya da her biri isin bir kismin1 yaparak yardimlasirlar. Gruptaki bir 6grencinin
O0grenmesi, gruptaki diger Ogrencinin O6grenmesinden ya da harcadigi c¢abalardan
etkilenmektedir. Bir baska deyisle gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden sorumludur ve
birbirinin 6grenmesini ve yeteneklerini son sinira kadar kullanmasii 6zendirmektedir

(Acikgoz 1992).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin, sinif ortaminda kiiciik karma kiimeler olusturarak,
ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci
olduklari, genelde kiime basarisinin degisik yollarla ddiillendirildigi bir 6grenme yontemi

olarak tanimlanabilir (Senemoglu vd 2001).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kiigiik gruplar olusturarak bir problemi ¢dzmek ya
da bir gorevi yerine getirmek iizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte ¢alisma yoluyla bir

konuyu 6grenme yontemi olarak tanimlanmaktadir (Demirel 2002).

Isbirlikli &grenme, giidiilenmeyi ve alikoymayr artirmak, oOgrencilerin

kendilerine ve diger arkadaslarina iliskin olumlu imaj gelistirmelerinde yardimc1 olmak,



problem ¢ézme ve elestirel diisiinme giiclinii gelistirmek ve igbirligine dayali toplumsal
beceriler konusunda yiireklendirmek icin kullanilan bir simif 6grenme yontemidir

(Christison 1990).

Isbirlikli 6grenme “6grencilerin kendi ve diger 6grencilerin dgrenmelerini en
yiiksek diizeye cikarmak i¢in birlikte ¢alismay1 saglayan, kiiclik gruplarin dgretimsel

kullanim1” olarak tanimlanabilir (Johnson et al. 1994).

Isbirlikli 6grenme; ogrencilerin hem sinif hem de diger ortamlarda kiiciik karma
gruplar olusturarak ortak bir amac¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olduklari, bireylerin 6zgilivenlerinin arttigi, iletisim
becerilerinin gelistigi, 6grencinin en aktif sekilde derse katildig1 bir 6grenme yontemidir

(Doymus vd 2005).

2.2.2. isbirlikli Ogrenme Modelinin Teorik Temelleri

Isbirlikli 6grenmenin bashca kuruculari; Dewey, Vygotsky, Slavin, Piaget,
Bandura ve Kagan’dir. Isbirlikli 6grenmenin kokeni John Dewey’e dayanmaktadir.
Dewey’in egitim ve Ogretim anlayisi, bilginin kazandirilmasi faaliyetlerinde sosyal
etkilesim ve igbirlikli yaklagimlar1 6n planda tutmay1 kapsar (Cooper, 2005). Sosyal
yasam, bliylik Olciide bireyler ve gruplar arasindaki etkilesimin yapisi ile belirlenir.
Insanlar arasindaki dogrudan etkilesim, kiigiik gruplarda daha verimli ve anlaml1 olur.
Isbirlikli 6grenme davranisei, bilissel ve yapilandirmaci dgrenme psikolojisi teorilerine
dayanmaktadir. John Dewey’e gore Ogrenciler bir 6grenme konusu iizerinde bilimsel
yontemin basamaklarini kullanarak 6grenmeyi gerceklestirir (Avsar ve Alkig, 2007).
Davranigct bir teorisyen olan Skinner, eger sunulan pekistireclere tepki verilirse daha
cok pozitif etkilesim olacagina inanmistir. Skinner’e gére 6grenme, bir bilgi kiigiik bilgi
birimlerine boéliinerek ya da bir davranis kii¢iik davranis birimlerine boliinerek bu
birimlerin her asamada pekistirilmesiyle saglanir. Biligsel bir teorisyen olan Piaget,
Ogrencilerin sosyal ve fiziksel ¢evrelerinde olusan olaylari igsellestirerek 6grendiklerine
inanmistir. Piaget biligsel gelismeyi biiylimeye bagli bir siire¢ olarak goriir ve 6grenme
stirecinde zihnin aktif olmas1 gerektigini savunur. Yapilandirmact bir teorisyen olan
Vygotsky, insanlarin konuyu onlardan daha iyi bilen birileriyle etkilesim igerisinde

bulunarak oOgrendiklerini ifade etmektedir. Vygostky’e gore bireyin Ogrenmesi,



cevresiyle olan sosyal etkilesimleri sonucu olusur. Bireyler her hangi bir konuyu
onlardan daha iyi bilen birileri ile etkilesimleri sayesinde daha kolay Ogrenebilirler
(Hines, 2008). Isbirligi teorisi, Deutsch’un 1940’lardaki isbirligi ve yarisma kuramina
dayanmaktadir. Bu kuramlar Johnson ve Johnson tarafindan genisletilerek, olumlu
bagimlilik (isbirligi) ve olumsuz bagimlilik (yarigma) olmak tizere iki gruba ayrilmistir.
Bireyin bagkalarinin eylemlerinden etkilendigi zaman toplumsal bagimliligin, bireyler
arasinda higbir etkilesim olmadigi durumlarda ise bireysellesmis c¢abalarin ortaya
ciktigin1 savunmustur. Slavin ise 1990’larda Johnson’larin belirttigi davranigsal
kuramlar1 giidiilenme kuramlar1 adi altinda toplamistir. Slavin’in ortaya attig1 olumlu
amag¢ bagimliligima gore grubun basarili olabilmesi i¢in, tiim grup iiyelerinin birbirine
yardimc1 olmalar1 ve basari icin birbirlerini motive etmeleri gerekmektedir (Slavin,
1996). Kagan, ¢ocuklarda isbirligi ve rekabet iizerine aragtirmalar yapmis ve 1980’li
yillarin ortalarinda igbirligi — isbirligi yontemini gelistirmistir. Kagan’a gore egitim
ortamlari, 6grencilerin dogal yollarla merak, zeka ve yeteneklerini ortaya cikaracak
sekilde diizenlenmelidir. Kagan, yapilandirilmis teknikleri igbirlikli 6grenme ders
desenleri olarak ele almis ve bu desenleri tam desenler, konu 0&zellestirmesi olan

desenler ve proje desenleri olmak lizere lige ayirmistir.

Wagner’e gore ise; isbirlikli 6grenme (cooperative learning) yontemi yeni bir
gorls degildir. Kokeni Plato’ya kadar dayanmaktadir. Hooper, kiigiik gruplarla 6grenme
yonteminin  1900°’lii  yillarin  basindan beri kuzey Amerika’da yaygin olarak
kullanildigini ifade etmistir. Bu yontemi ilk olarak kullanan ve iizerinde ¢aligma yapan,
19.yy bilim adamlarindan Global’dir. 1950°lerde ilerlemeci egitim goriisii ile birlikte hiz
kazanan isbirlikli 6grenme yontemi, Ozellikle 1970’lerden sonra iizerinde en c¢ok
aragtirma yapilan ve dikkat ¢eken konulardan biri haline gelmistir. Ornegin; John
Hopkins, gorevli oldugu tiniversitede isbirlikli 6grenme tizerinde geleneksel 6gretimin

yerine gegebilecek genis 6l¢ekli projeler yiiriitmiistiir (Namlu 1999).

2.2.3. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Onemli Ozellikleri

Isbirlikli 6grenme Modelinin énemli dzellikleri asagidaki gibi yedi alt bashk
altinda ifade edilebilir.
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2.2.3.1. Olumlu bagimhhk

Grup iyeleri biitiin problemlerin anlasilmasinda birbirlerine yardim etmeleri
gerekir. Problemlerin anlagilmasi ve ¢6ziim gibi yollar i¢in gereken yardim ilk olarak
grubun tiim lyelerine danisilmalidir. Grup arkadaslariyla tartismadan Ogretmene bas
vurulmamasi sayet kendi aralarinda anlagsma ve ¢oziim yollar1 bulamazlarsa bundan

sonra Ogretmene danisilmasi gerektigini bilmektir.

2.2.3.2. Ferdi sorumluluk

Geleneksel yontemde bireyin bagarisi testlerden veya yazililardan almis oldugu
degerlerle belirlenirken isbirlikgi 6grenmede, her bireyin basarisi grup tiyelerine
akademik bilgi, toplumsal beceri ve davranig bakimindan giiglii bireyler olmasini,

kapasiteleri Ol¢iisiinde ortak olan amaglarin gergeklesmesine katki saglamakla olur.

2.2.3.3. Gruplarm ve grup ruhunun olusturulmasi

Genellikle boyle gruplar 6nceki basarilari, irklar1 temeline dayanan, cinsiyet ve
Ogretmen tarafindan karar verilen diger karakteristik 6zelliklere gore olusturulur. Bunlar
yas,ilgi alanlari, hobiler v.b olgulardir. Tim bunlar degerlendirilmeye alinarak
ogrenciler gruplara yerlestirilirler ve igbirlik¢i 6grenme aktivitesi daha yiiksek olan bir

grup olusumu saglanir.

2.2.3.4. Ogretmenin rolii

Isbirlik¢i 6grenmede oOfretmen yol gosterici, calismalart kolaylastirict ve
hizlandirict aynt zamanda c¢aligmalara zemin hazirlayict ve diizenleyici rol
tistlenmelidir. Grup ¢aligmalarinda grup lyelerinin birbirlerini tanimalari, giivenmeleri
ve igbirligi icerisinde c¢alisabilmeleri esastir. Bu nedenle O68retmen iiyelerin liderlik

baskalarina giiven gibi sosyal konularda da basarili olmalari igin rehberlik etmelidir.
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2.2.3.5. Sosyal becerilerin kullanilmasi

Isbirlik¢i 6grenme birtakim sosyal becerile gerektirir. Bunlarin arasinda elestirel
yaklasabilme, dzgiiven, empati kurma, aktif dinleme gibi 6zellikler sayilabilir. isbirlikli
ogrenme gruplarinda sosyal becerilerin etkililigi {ist diizeydedir. Ogrencilere etkili
iletisim  becerileri  6gretilmeli ve biitlin  6grencilerin  bunlart  kullanmalari

Ozendirilmelidir.

2.2.3.6. Yiiz yiize etkilesim

Isbirlikli 6grenme gruplarinda dgrencilerin ortak isin bir kismini iistlenip onu
birbirinden bagimsiz calisarak bitirmeleri yeterli degildir. Yiizylize etkilesim soz
konusudur. Ogrenciler bunu yardim etme, doniit verme, giivenme, yapilanlari tartisma

vb. davranislarla gergeklestirirler.

2.2.3.7. Odiiller

Ogrencinin motivasyonunu dolayisiyla basarisim1 artirmada  6diiliin - katkis
yadsmamaz. Odiil belirlenirken 6grencilerin ilgi, ihtiyag, istek ve beklentileri géz dniine

alinarak 6gretmen ve 6grenciler tarafindan belirlenmelidir

2.2.4. isbirlikli Ogrenme Modelinin Faydalari

Bu 6grenme modelinin; akademik, sosyal, psikolojik ve 6l¢me-degerlendirme
acisindan 6nemli avantajlara sahip oldugu yapilan birgok bilimsel arastirma sonucunda

ortaya konulmustur (Jacobs, Power ve Inn, 2002).

2.2.4.1. Akademik faydalari

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasi siirecinde smif iginde ve sinif
disinda gerceklesen aktiviteler sonucunda 6grencilerde bircok akademik gelisim ve
degisim gerceklesmektedir. Isbirlikli 6grenme yontemine yonelik yapilan arastirmalar;
isbirlikli 6grenme yOnteminin, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirdigini (Slavin

1992, Doymus 2007; Doymus 2008), elestirel diisiinceyi tesvik ettigini ve tartisma
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boyunca o&grencilerin fikirlerini agiklamalarma yardimci oldugunu (Nelson-Legall
1992), smif i¢inde ve smif disinda dgrencilerin yeteneklerini ve pratiklerini artirdigini
(Johnson et al. 1998; Tannenberg 1995), Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerini
gelistirdigini (Yager et al. 1985; Bershon 1992), 6grenme aktiviteleri siiresince
gerceklesen tartigmalarin 6grencilerin metin igerigini hatirlamalarina yardimci oldugunu
(Dansereau 1985), 6grenme sorumlulugunu artirdigini, kesfedici ve etkin bir 6grenme
ortami yarattigini (Slavin 1980; Baird and White 1984), 06gretmen adaylarina etkili
O0gretme stratejilerinin egitimini sagladigini ( Artut and Tarim 2007) 6gretmenlerin
bilginin tek kaynagi olarak goriilmesini engelledigini (Felder 1997), yaris temelli
olmaktan ziyade 6grenme temelli yaklagimi tesvik ettigini, 6grencilerin arastirma yapma

ve derse devam etme oranimi artirdigini ortaya koymaktadir.

2.2.4.2. Sosyal faydalari

Isbirlikli 6grenme yontemi, bireylerin sosyal becerilerinin olusmasma ve bu
becerilere yonelik cesaretlerinin artmasina zemin hazirlar. Sosyal becerilerin olusumu
ve gelisimi icin Ogretmen, Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimlerinde ve siirecin
kolaylastirilmasinda aktif bir rol oynar. Yoneticiler, okul personeli ve aileler, isbirlikli
O0grenme siirecinin tamamlayici parcalarini olustururlar. Bu olusum sayesinde ailevi,
duygusal ve ekonomik problemlere sahip olan 6grenciler i¢in destek saglanmis olur
(Carpenter 2003). Isbirlikli 6grenme, bdylece dgrenciler igin sosyal destek sistemleri ve
sosyal etkilesim yontemleri ile (Doymus vd 2004, 2005; Simsek 2005) problemlerin
cevaplanmasinda pozitif bir anlayis ve zithklarin ¢dziilmesini saglayan bir cevre
gelistirir.  Bu  yontem kisiler aras1 iligkilerde, 06grencilerin birbirlerine karsi
sorumluluklarint gelistirir, 6grenci-6gretmen arasinda olusan farkli anlamalar1 ortadan
kaldirmaya yardimci olur (Johnson et al. 1998). Empati yapmay1 destekler, olaylara
farkli agilardan bakabilmeyi saglar ( Felder 1997). Bireysel sorumlulugu devam
ettirirken problem ¢6zmek i¢in bir takim yaklasimlar gerceklestirerek ekip olusturmayi
saglar. Bu siirecte 0grenciler gruplarindaki rollerle ilgili is ve topluluk modellemelerini
uygularlar (Johnson et al. 1998). Isbirlikli 6grenme uygulamalar1 hem erkek hem de kiz
ogrencilerin liderlik yeteneklerini artirir (Bean 1996). Bu yontem o6grencilerin, hem
bireysel hem de smif ortamlarinda daha iyi iletisim becerileri gelistirmelerine ve

akademik iligkiler kurmalarina olanak saglar (Tinto 1997).
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2.2.4.3. Psikolojik faydalar:

Isbirlikli 6grenme yonteminde 6grenciler arasinda gerceklesen isbirlikli gabalar,
bireysel cabalarin tam aksine tiim Ogrencilerin katilimiyla yiliksek derecede basariyla
sonuglanir. Ogrenciler genelde ilave yardima ve 6zel ders almaya isteksiz olurlar.
Ciinkii yardim talebi bagimhiligin bir gostergesi olarak negatif bir sekilde
anlamlandirilir. Hertz-Lazarowitz et al. (1992) 6grencilerin kendilerine yardim edenlere
kars1 sevgilerinin azaldigini, 6grencilerin karsiliklt yardim firsati bulamadigi zaman
olumsuz duygularinin ortaya ¢iktigini, tek tarafli yardim aktivitelerinin kisinin zekasina
zit bir sekilde yansidiginmi iceren sosyal-psikolojik arastirmalardan bahsetmislerdir.
Bunla birlikte, Cook and Pelfrey (1985) de o6grenciler isbirlikli gruplarda ¢alisirken
takim arkadaslarindan yardim alan bireyin ona yardim eden takim arkadasi i¢in daha
fazla sevgi duydugunu ve bir kisinin aldig1 yardima karsilik verebildigi zaman, dogal
olarak olusan negatif etkilerin azaldigim1 6ne siirmektedirler. Buna paralel olarak
yapilan arastirmalarin sonuglar1 igbirlikli 6grenme yoOnteminin Ogrencilerin 6z
saygilarmi artirdigini, yardimsiz bir 6grenci modelinden ziyade iistiin nitelikli bir
Ogrenci modeli gelistirdigini, O6grencileri yardim almaya ve 0Ozel egitimi kabule

cesaretlendirdigini gostermektedir (Fall et al. 2000).

2.2.4.4. Olgme ve degerlendirme agisindan faydalar

Isbirlikli 6grenme teknikleri ¢ok cesitli degerlendirme olanaklari sunar ve
degerlendirmenin alternatif sekilleri i¢in bir temel saglar. Bunlar arasinda gruplarin
gozlemi, grubun kendini degerlendirmesi, kisa bireysel quizler, grup quizleri, bireysel
yazili ve sozli yoklamalar gibi degerlendirmeler yer alir. Bu dogrultuda isbirlikli
O0grenme yontemi 0gretmen ve Ogrenci i¢in alternatif degerlendirme teknikleri sunar (
Morgan 2004) ve bdylece dgretmen ile dgrenciye ani geri bildirim saglar. Isbirlikli
O0grenme aktiviteleri; Ogrencilerin etkilesimlerini, teorilerini ifade etmelerini,
tartismalardaki bakis acilarmi, yardim etme faaliyetlerini gozlemlemek icin
ogretmenlere essiz firsatlar sunar (Prichard et al. 2006). Bir derste yapilacak birkag
dakikalik gozlem bile, 6gretmenin bir 6grencinin yetenegi ve performans seviyesi

hakkinda 6nemli derecede fikir edinmesini saglayabilir.
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2.2.5. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme ydnteminin birgok uygulama bigimi vardir. Isbirlikli dgrenme
teknikleri kisisel 6grenmeye, grup i¢inin yani sira gruplar arasi isbirligine ve yarismaya
imkan tanima derecesi gibi bazi 6nemli yonlerden farklilik gostermektedir. Isbirlikli
O0grenme etkinlikleri siliresince, pozitif Ogrenme olusturmak igin, arastirmacilar
ogrencilerin basarilarina katkida bulunmada Ogretmenlere yardimci olabilmek igin
birgok teknik gelistirmislerdir. Bunlar arasinda: (a) Birlikte Ogrenme, (b) Takim-Oyun-
Turnuva, (c)Okuma Yazma Uygulama, (d) Jigsaw, (e) Grup Arastirmasi, (f) Takim
Destekli Bireysellestirme, (g) Isbirligi-Isbirligi, (h) Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri
ve Akademik Celiski yaygm olarak kullamlan tekniklerdir (Hines 2008). Isbirlikli
ogrenme teknikleri farkli Ogrenme yasantilarina yer vermelerinin yani sira
benimsedikleri egitim felsefesi, isbirligini saglama bicimleri, degerlendirme ve
pekistirme siiregleri agisindan farkliliklar gdstermektedir. isbirligi teknikleri arasinda

gruplarda igbirligini saglama agisindan da farkliliklar vardir.

2.2.5.1. Birlikte 6grenme teknigi

Fen 6gretiminde yaygin olarak kullanilan isbirlikli yontemlerden biri de birlikte
o0grenme yontemidir. Birlikte 6grenme yontemi Kurt Lewin, Morton Deutsch ve
Johnsonlar tarafindan gelistirilmistir (Maruyama, 1991). Birlikte 6grenme yonteminin
en onemli 6zelligi; ortak grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi,
i bolimii ve grup odiiliidiir. Birlikte 68renme yonteminin uygulamalar1 sirasinda
ogrencilerin, ortak grup iriinii ortaya koymak igin birlikte ¢alismalari, birbirleriyle
diisiincelerini, malzemelerini paylasmalari, sorularin1 6gretmenden Once birbirlerine
sormalar1 saglanmalidir. Isbirlikli 6grenme modelinin en bilinen hali olan bu yoéntem
uygulanirken ilk dnce yapilacak ¢aligmanin amacinin belirlenmesi, bu amaca yonelik
gruplarin olusturulmasi ve isbirlikli ¢ergevede c¢alismalarin yiiriitilmesi saglanmalidir.
Ogrenciler iki ya da alt1 kisilik gruplarda kendilerine verilen konularin veya ¢alisma
yapraklarinin tzerinde birlikte fikir yiiritiirler. Grup iyeleri, grup konularinin ve
Odevinin amaglar1 dogrultusunda ne yapacaklarint ve nasil calisacaklarini birlikte
kararlastirirlar. Sonugta ortak bir iiriin ortaya koyarlar. Ogrenciler yeri geldiginde grup

icindeki basarilarina ve bireysel caligmalarina gore ddiillendirilirler. Asagida birlikte
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O0grenme yoOnteminin uygulanmasi sirasinda yer almasi gereken asamalar (Agikgdz,

2005; Johnson, Johnson ve Holubec, 1994; Sharan, 1999) agiklanmaktadir.

Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu asamada birlikte 6grenme ydntemini
uygulayacak olan aragtirmaci Ogretim silirecinin akademik hedeflerini ve isbirligi

becerilerini belirleyerek uygulanacak tiim isbirlikli 6grenme faaliyetlerini planlar.

Grup biiyiikliigline karar verme: Grubun biiyiikliigline karar verme asamasinda
calisilacak tinitenin igerigi, zaman, malzeme ve simifin durumu g6z Oniinde
bulundurularak iki ile alt1 kisi arasinda degisen gruplar olusturulur. Olusturulan gruplara
diisen O6grenci sayisi arttikca grup iginde iletisimin ve uyumun saglanabilmesi igin
ogrencilerde sosyal becerilerin st diizeyde olmasi gerekir. Eger 6grenciler isbirlikli
o0grenme yontemi ile ilk kez calisacaklarsa birlikte caligma aliskanligi edinene kadar

grup liye sayisinin az olmasinda yarar vardir.

Ogrencilerin gruplara atanmasi: Bu asamada &grencilerin akademik basarilar,
teknik bilgi ve becerileri, yetenekleri, cinsiyet ve sosyo-ekonomik yapilar1 dikkate
alinarak grup ici heterojen, gruplar arasi homojen olacak sekilde tiye dagilimi
yapilmalidir. Gruplarin olusumunun heterojen olabilmesi i¢in gruplart 6grencilerin

kendilerinin degil 6gretmenin olusturmasinda yarar vardir (Nammouz, 2005).

Smifin diizenlenmesi: Bu asamada grup icerisindeki iiyelerin rahat iletisim
kurabilmeleri i¢in dgrencilerin birbirlerine miimkiin oldugu kadar yakin, gruplarin ise
birbirinden miimkiin oldugu kadar uzak oturabilmeleri i¢in sinif diizenlenir. Boylece
grup iiyelerinin diger gruplar1 rahatsiz etmeden iletisim kurabilmeleri ve ¢alisabilmeleri
saglanir. Laboratuvar ortaminda calisma yapilacaksa arastirmaci gerekli olan deney
malzemelerini ve laboratuvarin alt yapisim 6nceden hazirlamalidir (Kozma, Chin,

Russell ve Marx, 2000).

Ogretim malzemelerinin grup iiyeleri arasinda bagimlilik olusturacak bigimde
planlanmasi: Bu asama oOzellikle isbirlikli 6grenme uygulanmalarina yeni katilan
Ogrencilerin ¢calismalarda aktif olabilmesi i¢in ¢ok dnemlidir. Aragtirmaci bu dogrultuda
ogrencilere malzemeleri ortak kullandirmali, 6grencilerin her birine 6grenilecek bilginin

yalnizca bir boliimiinii vermelidir.
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Bagimliligi saglamak icin grup iiyelerine roller verme: Bu asamada grup
iyelerine gozlemci, yazici, arastirmaci, denetleyici, dzetleyici, sozcii ve malzemeci gibi

roller verilerek grup bagimliligi olusturulmaya calisilmalidir.

Akademik faaliyetlerin agiklanmasi: Bu asamada 6grencilere calisma siiresince

ne yapmalari gerektigi, 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacagi belirtilmelidir.

Bireysel degerlendirme: Bu asamada planlanan simavlarin bireysel olarak
degerlendirilmesi, rastgele secilen 6grencilere grup calismasiyla ilgili sorular sorulmasi
veya grup notunun rastgele segilen bir 6grencinin g¢alismasina gore verilmesi gibi
uygulamalar yapilarak Ogrenme ortaminda biitin Ogrencilerin bireysel olarak

degerlendirilebilecegi atmosfer olusturulmalidir.

Basar1 icin gerekli oOlciitlerin aciklanmasi: Bu asamada, gruplarin basarili
olabilmeleri i¢in dnceden belirlenmis dlgiitler aciklanarak 6grencilerin bu 6lgiitlere gore

degerlendirilecegi belirtilmelidir.

Istendik davramslarin belirlenmesi: Bu asamada gretmen 6grencilerin birlikte
calisirken ne tiir davranislar da bulunmalar1 gerektigini agiklar. Ornegin her iiyenin,
sonucun nasil elde edilecegini aciklamasi, yeni Ogrenilenlerle dnceki Ogrenilenler
arasinda bag kurmasi, gruptaki herkesin 6grenme malzemesini anlayip anlamadiginin ve
etkinliklere katilip katilmadiginin kontrol edilmesi, grup iyelerinin sdylediklerini
dikkatlice dinleme, arkadaslarimi degil disiinceleri elestirme gibi davraniglarda

bulunmalar1 gerektigi agiklanir.

Ogrenci davranislarmin yonlendirilmesi: Gruplarin ¢aligmast sirasinda dgretmen,
ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlart belirlemek icin gruplar1 disaridan gozlemler ve
ogrencilerin olumlu davraniglarini takdir ederek motivasyonlarini artirir. Olumsuz
davraniglara da miidahale ederek Ogrencilerin ¢aligma ortamlarini diizenleme roliinii
tistlenir. Ayrica gruplar ¢alisirken dgretmen; sorulari yanitlayarak, gerekli agiklamalari

yaparak, tartisarak dgrencilere verilen gorevi bitirmelerinde yardimcei olur.

Isbirligi becerilerini 6gretebilmek igin araya girilmesi: Grup ¢alismasi sirasinda
Ogretmenin birlikte c¢aligmakta giligliik ¢eken Ogrencilerin isbirligi yapmalarini
saglayacak Oneriler getirmesi ve bu becerileri gosteren dgrencileri pekistirmesi yararlt
olacaktir. Gerekli olmadik¢a araya girmek yarardan ¢ok zarar getirebilir. Ciinkii isbirligi

gruplar1 biraz ugrastiktan sonra sorunlarin {istesinden gelebilecek kapasiteye
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ulagabilirler. Ogretmen, ne zaman ve nasil araya girecegine duruma gore karar
vermelidir. Bazen sorunun ¢6ziimiiyle ilgili 6nerilerde bulunurken bazen de 6grencilere

yaptiklari isi bir yana birakip, sorunu ¢ozmeye ¢aligmalarini sdyleyebilir.

Dersi sona erdirme: Dersin sonunda Ogrencilere calistiklari tinite ile ilgili
ogrenilmesi gereken bilgi beceri ve kazanimlari 6zetlemeleri gerektigi vurgulanmali ve

bu bilgi, beceri ve davraniglari ileride nerede kullanacaklarini bilmeleri saglanmalidir.

Ogrencileri nitel ve nicel olarak degerlendirme: Bu asamada isbirlikli 6grenme
faaliyetleri sonunda ortaya ¢ikan {iriin; bir grup raporu, grupga hazirlanmig bir dizi
yanit, bir grup sunusu ya da 6grencilerin bireysel sinav puanlart gibi bazi dlgiimler ile
olciilmelidir. Ol¢iim ne olursa olsun ogrenme siirecinin sonunda 6grencilerin

ogrenmeleri ve isbirligi becerileri degerlendirilmelidir.

2.2.5.2. Okuma-yazma-uygulama teknigi

Isbirlikli ¢alismalarm okuma ve yazma faaliyetleriyle desteklendigi Okuma-
Yazma-Uygulama (OYU) yontemi hem ilkdgretim fen ve teknoloji miifredatina
uygunlugu acisindan hem de ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin uygulamalarindaki
etkinligini artirma a¢isindan oldukca kullaniglt bir yontemdir. OYU yontemi ii¢ ana
kisimdan olusmaktadir. Bu yontemin birinci kismi okuma asamasidir. Okuma
araciligiyla  Ogrencilerin  yeni  bilgileri  yapilandirma  becerilerini  artirmak
hedeflenmektedir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin, Ogrencilerin okudugunu anlama
stratejileri ve okumaya yonelik tutumlar: iizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili
oldugu belirlenmistir (Giingdr ve Agikgdz, 2006). Okuma asamasinda Ogrencilere
sunulan posterlerin veya okuma metinlerinin temel amaci 6grencilerin diisiinmeye
ayirdigr siireyi artirmaktir (White ve Gustone, 1989; Yildiz, 2008). Gorsel agidan
zengin, Ogrenci seviyesine uygun olarak hazirlanmis posterler veya okuma metinleri,
ogrencilerin anlamalarin1 kolaylagtirmada, 6grendigi bilgileri ifade etmede oldukga
yararli ve kullanish olmaktadir. Bu dogrultuda posterlerin 6nemi ilkdgretim fen ve
teknoloji programinin alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden birisi olmasiyla da

anlasilmaktadir (Dogan ve Kaya, 2009).

OYU yonteminin ikinci asamasi yazma asamasidir. Ogrencilerin 6grendiklerini

daha iyi organize etmeleri, anlamalar1 ve ifade etmeleri bakimindan yazma ¢alismalari



18

yapmalari ¢ok oOnemlidir (Doymus, Bayrak¢eken ve Karagop, 2010). Yazma
asamasindaki temel amag grup iiyelerinin 6grendiklerini hep birlikte yazarak ortak grup
{iriinii olusturmalarim saglamaktir. Ogrenme amagclh yazma etkinlikleri grencilerin fen
kavramlarin1 dogru ve daha kolay dgrenmelerine yardimei olur. Ogrencilerin fen ve
teknolojiye 0zgli terminolojiyi kazanmalarina ve kullanmalarina yardimeci olmak
amaciyla, 6grenciler her firsatta 6grendiklerini ifade etmeye ve yeni kavramlar1 yerinde
kullanmaya tesvik edilmelidir. Yazma etkinlikleri tim bu faydalarin yani sira
ogrencilerin yeni Ogrendikleri ile onceki bilgilerinin uyum saglamasini, bildikleri
hakkinda diisiinebilmelerini, bildiklerini organize etmelerini saglar (Dinan, 2005; Hand,
Prain, Lawranehce ve Yore, 1999).

OYU yonteminin iiclincli asamasi olan uygulama asamasinda Ogrencilerin
yaparak yasayarak ogrenmesi amaglanmistir. Uygulama asamas: siirecinde 6grencilerin
her derste yapacaklari etkinlikler i¢in gerekli ortamlar saglanarak, grup iiyelerinin
calismalar1 kendilerinin yapmas1 amaglanmalidir. Ogrencilerin ders siirecinde 6gretmen
Ogrencilerin  kiiclik grup becerilerinden, bireyler arast iletisimi kullanmalarina,
akademik ilerlemelerine ve gruplar arasi iletisimlerine kadar her seyi sistematik olarak
gozlemlemelidir. Gozlemler siiresince Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine katkida
bulunma, arkadaslarini cesaretlendirme, 6grenmeleri kontrol etme ve grup yonetimine
katki yapma gibi davranislar1 izlenerek bireysel ve grup performanslari belirlenmelidir
(Goltz, Hietapelto, Reinsch ve Tyrell, 2008).



UCUNCU BOLUM

3. MATERYAL ve YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin problemi, alt problemleri, kullanilan deneysel yontem,

arastirmanin 6rneklemi, veri toplama araglar1 ve arastirmada izlenen yol yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Problemi

Bu aragtirmanin problemi; Igdir il merkezinde gorev yapan Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme modeli hakkindaki bilgi ve uygulama diizeylerini
nedir, isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan birlikte 6grenme ve okuma yazma
uygulama yontemlerinin 6. 7. ve 8. sif fen ve teknoloji dersinin bir iinitesinde
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin aragtirilmasi ve bu yontem hakkindaki

Ogrenci goriisleri nelerdir?
Alt problemler

1.Igdir il merkezinde gorev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin isbirlikli

model hakkinda bilgi ve uygulama diizeyleri nedir?

2. Altinci, yedinci ve sekizinci siiflarda Fen ve Teknoloji dersinin igleniginde
birlikte 6grenme ve okuma yazma uygulama yontemlerinin Ogrencilerin, akademik

basarilarinda geleneksel 6gretim yontemine kiyasla anlamli bir farki var midir?

3. Fen ve teknoloji dersinin bir {initesini birlikte 6grenme veya okuma yazma
uygulama yontemleri ile alan 6grencilerin, bu 6gretim yontemleri hakkindaki goriisleri

nelerdir?

3.2. Deneysel Yontem

Fen ve teknoloji 6gretmenleri igin; Arastirma da betimleme-survey yontemi
kullanilmistir. Betimleme-survey yontemi ile olaylarin, objelerin, varliklarin,

kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin ne oldugu betimlenmeye, agiklanmaya ¢aligilir.
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Ogrenci icin ise farkli okul ya da siniflarda, 6gretim materyallerinin ya da Ogretim
yontemlerinin etkisi incelenirken, yar1 deneysel arastirma deseninin kullanimi
uygundur. Bu desende, egitimsel bir amag i¢in smiflar oldugu gibi aragtirma kapsamina
alimir. Bu yontem Orneklemin esit olarak seg¢ilemeyecegi durumlarda kullanigli ve
yararlidir (Karasar 2005: McMillan and Schumacher 2006). Bu nedenle arastirma, yari-
deneysel yapida, rasgele secilmis gruplarda ©On test-son test desenine gore

yiritilmistir. Calismanin deneysel yontemi; Sekil 3.1.’de 6zetlenmistir.

OGRETMENLERE AiT CALISMA DESENI

Calistay 6ncesi Ogretmen Kisisel Bilgi Olgegi,
Calistay Oncesi Yontem Goriis Olgegi

Calistay sonrasi Calistay Sonras1 Yontem Goriis Olgegi

OGRENCILERE AiT CALISMA DESENI

Uygulama Baglamadan Once Ogrenci kisisel bilgi formu,
6. Smiflara; 6. Smif Onbilgi Testi,
7. Siniflara; 7. Sinif Onbilgi Testi,
8. Siniflara; 7. Sinif Onbilgi Testi

Uygulama Bittikten Sonra 6. Simiflara; 6. Smif Akademik Basar1 Testi,
7. Siiflara; 7. Stmif Akademik Basar1 Testi
8. Siniflara; 8. Simif Akademik Basar1 Testi,

Birlikte Ogrenme Y&ntemin Birlikte Ogrenme Gériis Olgegi
uygulandigi siniflara

Okuma Yazma Uygulama Yontemin  Okuma Yazma Uygulama Gériis Olgegi

Uygulandig1 Smiflara

Sekil 3.1. Calismanin Deneysel Yontemi

3.3. Arastirmanin Orneklemi

Calismanin 6rneklemini, Igdir merkezinden gorev yapan 34 Fen ve Teknoloji
Ogretmeni, bu 6gretmenler arasindan segilen 4 6gretmen ve smiflarindaki 6grencilerden
olusturmaktadir. Uygulama 2011-2012 6gretim yilinda yiiriitilmistiir. Uygulamaya

altinct siiflarin dort subesinde 6grenim goren 102 Ogrenci; yedinci siniflarin dort
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subesinde 6grenim goren 104 Ogrenci ve sekizinci siniflarin dort subesinde 6grenim
goren 133 Ogrenci katilmistir. Bu smiflarin, iki subesinden biri birlikte 6grenme
yontemin uygulandigi Birlikte Ogrenme Grubu (BOG) (altinci smifindaki sube n=23,
yedinci smifindaki sube n=27 ve sekizinci sinifindaki sube n=37), ikincisi Grup
Arastirma yontemin uygulandigit Okuma Yazma Uygulama Grubu (OYUG) (altinct
smifindaki sube n=19, yedinci siifindaki sube n=27 ve sekizinci sinifindaki sube n=28)
ve her sinifin diger iki subeleri ise geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubu (KG) (altinct smiflarda n=60, yedinci siniflarda sube n=50 ve sekizinci siiflarda

n= 68 ) olarak belirlenmistir.

3.4. Arastirmanin Kabulleri ve Stmirhliklar:

Bu calismada kabuller ve sinirliliklar asagidaki gibidir.

3.4.1. Kabuller
1. Arastirmada kullanilan 6n bilgi ve akademik basari testlerinin puanlari,
ogrencilerin gergek basar1 diizeylerini yansitmaktadir.

2. Ogretmenler, arastirmada kullanilan yéntem hakkindaki gériislerini igtenlikle

belirtmiglerdir

3. Ogrenciler, arastirmada kullanilan ydntem hakkindaki goriislerini ictenlikle

belirtmislerdir.

4. Ogretmenler ve ogrenciler uygulanan kisisel bilgi olgekleri hakkindaki

goriislerini ictenlikle belirtmislerdir.

5. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin uygulanmasi asamasinda, deney ve

kontrol gruplarindaki 6grenciler yaklasik ayn1 6l¢lide motive edilmistir.

3.4.2. Smirhhiklar

1. Bu calisma, Igdir ilinde gorev yapan 34 fen ve teknoloji Ogretmeni ile

siirlidir.
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2.  Bucalisma, Igdir ili merkez ilgelerinde 6grenim goren; altinct sinifindaki

102, yedinci sinifinda 104 ve sekizinci siifinda 133 6grenci ile sinirlidir.

3. Bu c¢alisma fen ve teknoloji dersinin 6 smiflarinda; madde ve 1s1 {initesi
(toplam:16 ders saati), 7. siniflarinda; madenin yapist ve 6zellikleri (toplam:36 ders

saati) ve 8. smiflarda; maddenin halleri ve 1s1 ( toplam:14 ders saati) ile sinirlidir.

4. Arastirma, isgbirlikli birlikte Ogrenme yoOntemi, isbirlikli okuma yazma

uygulama yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi ile sinirhidir.

3.5. Degiskenler

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.

3.5.1. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullanilan 6gretim yontemleri (isbirlikli birlikte 6grenme yontemi,
isbirlikli okuma yazma uygulama yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi), ¢alismanin

bagimsiz degiskenleridir.

3.5.2. Bagimh Degiskenler

Ogretmenler icin kullanilan Ogretmen Kisisel Bilgi Formu, Calistay Oncesi
Yoéntem Goriis Olcegi ve Calistay Sonrasi Yontem goriis Olcegi ve dgrenciler igin
kullanilan; Ogrenci Kisisel Bilgi Formu, 6. Siniflara; 6. Sinif Onbilgi Testi ve 6. Simf
Akademik Basar1 Testi, 7. Smiflara; 7. Sinif Onbilgi Testi ve 7. Simif Akademik Basari
Testi ve 8. Smiflara; 8. Siif Onbilgi Testi ve 8. Smif Akademik Basari Testi;
uygulanan  yontemlerle ilgili  gorlisler c¢alismanin  bagimli  degiskenlerini

olusturmaktadir.

3.6. Arastirmada Kullamlan Ol¢me Araclan

Bu arastirmada kullanilan 6l¢me araglar1 asagida verilmistir.

Ogretmenler I¢in;
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1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

2. Calistay Oncesi Yontem Goriis Olgegi ve Calistay sonrast Yontem Goriis
Olgegi

Ogrenciler igin;

3. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

4. Altinci, Yedinci, Sekizinci siiflar igin On Bilgi Testi (OBT)

5. Altinci, Yedinci, Sekizinci siniflar igin Akademik Basar1 Testi (ABT)

6. Ogrenci Yontem Gériis dlcegi

3.6.1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Bu calismada Ogretmenlere ait kisisel bilgi formu; kisisel bilgiler, kariyer
durumlari, 6gretmenlik meslegindeki deneyimleri, Ogretim yontemlerini kullanma

diizeyleri dikkate alinarak hazirlanmis ve igerikleri asagida verilmistir:

a) Kisisel Bilgiler: Adi soyadi, adresi, telefon numarasi, e-mail, dogum tarihi,
medeni durumu, gibi bilgilerden olusur.

b) Egitim Durumu: Mezun oldugu fakiilte ve boliim,

c) Gorevdeki kidemi: Kag yildir bu meslekte ¢alistigi,

d) Okulda uyguladigi 6gretim yontem ve teknikleri: Bu kisimda aktif 6grenme

yontemleri, 6gretim teknikleri ve digerleri seklinde diizenlenmistir.

3.6.2. Calistay Oncesi Yontem Goriis Olcegi ve Calistay Sonras1 Yontem
Goriis Olcegi

Bu olgekleri elde etmek i¢in 6nce mulakat formu olusturularak O6gretmenlere
uygulanmis ve miilakatlardan yararlanarak dlgekler olusturulmustur.

Asagida miilakat formunun gelistirilmesi siireci agiklanmastir.
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3.6.2.1. Miilakat formunun gelistirilmesi

Miilakat yontemiyle; deneyimler, tutumlar, diisiinceler, yorumlar, zihinsel algilar

ve tepkilerin belirlenmesine ¢alisilir.
Miilakat siirecinin temel boyutlari;
a) Miilakat formunun hazirlanmasi
b) Test edilmesi
C) Miilakatlarin organize edilmesi
d) Hazirliklarin yapilmasi
e) Miilakatlarin ger¢eklestirilmesi

Bu boyutlarin her biri, dikkatle iizerinde durulmasi gereken, gecerli ve giivenilir

veri toplamada olduk¢a 6nemli yeri olan asamalardir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Miilakatlar genel olarak ii¢ farkli yapida olabilirler. Bunlar; yapilandiriimis
miilakat, yart yapilandirilmis miilakat ve yapilandirilmamis miilakatlardir (Dawson,
2002). Miilakat bire bir olarak yapilabilecegi gibi ayni anda birden fazla kisi ile (odak
grup) goriisiilerek de yapilabilmektedir. Odak grup goriismesi, bir ya da iki
aragtirmactyla ve birkag¢ katilimciyla bir konu hakkinda goriis belirtilmesi ve iizerinde

tartisilmasi seklinde gergeklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu arastirmada fen ve teknoloji 0gretmenleri ile fen ve teknoloji dersi alan
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Miilakatlarin daha sonra
saglikli bir sekilde analiz edilebilmesi i¢in her miilakatin ses kaydinin yapilmasi
planlanmistir. Ses kaydinin alinmasina karsi ¢ikan 6gretmenlerden ve dgrencilerden ise

verilerin kayit altina alinmasinda not tutma yontemine basvurulmustur.

Yiiriitiilmekte olan bu ¢alismanin yontem kisminda daha Once verilerin
toplanmasinda birebir goriisme ile miilakatlarin yapilacagi belirtilmistir. Miilakatlarin
gerceklestirilmesi siirecinde bazi1 konularda, isbirlikli 6grenme yoOntemine ait temel
bilgiler, isbirlikli 6grenme yontemine ait sinif i¢i ve sinif disi ¢calisma durumlari tespit
edilmeye calisilmistir. Bazi miilakat yapilan kisilerin derinlemesine fikir {iretme
konusunda zorluk yasadigi da tespit edilmistir (Nath & Ross, 2001; Yildirim ve Simsek,
2005).
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3.6.2.2. Miilakat formunun hazirlanmasi

Bu projede yapilacak olan miilakatlar yar1 yapilandirilmis miilakatlar seklinde
olacag1 icin Oncelikle yar1 yapilandirilmis miilakat formu tasarlanip gelistirilmistir.
Miilakat formunun hazirlanmast islemlerine gecilmeden Once literatiir taramasi
tekrarlanmig ve gilincel yaymnlara erisim saglanmistir. Derlenen yayinlardan (Costa,
Marques, & Kempa, 2000; Coleman 2007; Cooper et al. 2009; De Jong, 2004; Ekiz,
2006; Greenwood & Maheadly, 2001; Kiigiik & Cepni, 2005; Nath & Ross, 2001)
miilakat formunun gelistirilmesinde yararlanilabilecek olanlar detayli bir sekilde
incelenmis ve bu yolla taslak miilakat formunun olusturulmasinda kullanilabilecek
sorular bir soru havuzunda toplanmis ve derlenen sorular daha sonra tartigilarak bir
araya getirilmistir. Ayrica taslak miilakat formunun hazirlanmasinda fakiiltemizde
isbirlikli 6grenme yontemi ¢aligmalar1 olan 6gretim iiyeleri ve 6gretmen adaylari ile de

informal goriismeler yapilmistir.

Miilakat formunun gelistirilmesinde Yildirnrm ve Simgek (2005) tarafindan

Onerilen adimlar dikkate alinmistir. Bunlar;

1) Kolay anlasilabilir sorular yazilmas:; Miilakat formunda bulunan sorularin
anlagilabilir ve 6gretmenlerin gegmis deneyimlerine gore uygun olup olmadigina karar
verilmesinde oOgretim tiyelerinin ve Ogretmenlerin tecriibelerinden biiylik Olciide

faydalanilmistir.

2) Odakli  sorular  hazirlama: Milakat sorularinin  hazirlanmasinda
ogretmenlerin deneyimlerine dayali olarak agiklamalar yapabilecekleri sekilde olmasina
dikkat edilmistir. Ornegin, Fen ve teknoloji ©gretmenlerinin isbirlikli &grenme
yonteminden haberdarliklarinin belirlenmesinde kullanilan miilakat formundaki birinci
soru, “Isbirlikli dgrenme yonteminden haberdar misiniz?” seklinde sorulmasi yerine
Isbirlikli grenme ydnteminin tanimi yapilip daha sonra miilakat yapan kisi tarafindan
“Bu anlamda yapilan igbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulanmasindan ne derece

haberdar oldugunuzu sdyler misiniz?” seklinde sorulmustur.

3)  Agik uglu sorular sorulmasi: Miilakat formunda yer alacak sorularin agik
uclu olmalarina 6zellikle 6zen gosterilmistir. Ac¢ik uglu sorular, goriisiilen kisinin
onceden kestirilebilir ve kisa yanitlar vermesini engelleyecek sekilde konu hakkindaki

bilgi, goriis, diisiince ve tutumlarini ortaya ¢ikarmasina yardimci olur.
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4) Yonlendirmekten kaginilmasi: Miilakat formunda yer alacak sorulara
miilakat yapilan 6gretmenlerin ve 6grencilerin cevap vermelerinde yonlendirmekten

nasil kaginilacagi arastirmacilar tarafindan proje toplantilarinda etraflica tartisilmistir.

5) Alternatif sorular ve sondalar hazirlama: Goriisilen bireyin sorular
anlamamasi1 durumu ya da sorulara verecekleri cevaplarin daha derinlemesine olmasi
icin miilakat formunda sondalara ve alternatif sorulara yer verilmistir. Sondalar ayn1

zamanda arastirmanin sinirlarini da belirlemektedir.

6) Miilakat formunun diizenlenmesi: Miilakat formunun hazirlanmasinda,
goriigmenin yapilmasindan Once giliven olusturucu bir ortamin saglanmasi agisindan
Ogretmenlere ve Ogrencilere On bilgiler verilmesi i¢in bir 6n konusma girisi
hazirlanmistir. Ornegin, MEB’den izin alindig1, goriisme kayitlarinin gizli tutulacag ile
ilgili bilgiler 6gretmenlere ve dgrencilere ifade edilmistir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin
isterlerse takma isim kullanabilecekleri de belirtilmistir. Taslak Miilakat formunda
ogretmenler i¢in 1 temel soru her temel sorunun altinda ise sondalama sorular1 yer

almaktadir.

3.6.2.3. Taslak miilakat formunun test edilmesi (pilot miilakatlarin

yapilmasi)

Taslak miilakat formu hazirlandiktan sonra iki asamada pilot miilakatlar

gergeklestirilerek gerekli diizeltmeler yapilmis ve forma son hali verilmistir.

Gelistirilen taslak miilakat formu ile ilk olarak ii¢ kisi ile deneme (pilot)
miilakatt yapilmistir. Bu miilakatlar yaziya dokiilmiis (transkript) ve arastirmacilar
tarafindan miilakatin sekli, icerigi analiz edilip eksiklikler tespit edilerek form iizerinde
gerekli diizenlenmeler yapilmistir. Ikinci olarak, dordiincii sorunun anlasiimasinda
problem yasandigi ic¢in alternatif soru yazilmasma karar verilmistir. Son olarak ise
birinci soruya ge¢gmeden Once egitim arastirmalarinin taniminin yapilmasi ve ek bilgiler
verilmesi diisiinlilmiistiir. Bu sekilde taslak miilakat formu ile ikinci bir pilot
uygulamaya gecilmistir. Bu asamada da 5 fen ve teknoloji O08retmeni ile pilot
miilakatlara devam edilmistir. Pilot miilakatlarin analizi sonucunda, miilakat formuna

son hali verilerek kullanima hazir hale getirilmistir.
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3.6.2.4. Miilakatlarm organize edilmesi ve hazirhk yapilmasi

Miilakat formunun gelistirilip pilot ¢aligsmalarimin tamamlanmasindan sonra
Erzurum ilinde miilakatlarin yapilabilmesi icin MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme

Dairesi (EARGED) Bagkanligi’ndan gerekli izin alinmistir(EK 8).

Miilakat yapilacak 6gretmenlerin belirlenebilmesi amaciyla Erzurum ilinde okul
mudiirlikklerine ziyaretlerde bulunulup Oncelikle miilakata katilip katilmayacaklar
konusunda okul miidiirlerinin ve fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri alinmis ve

miilakata katilmak isteyen 6gretmenlerden randevu talep edilmistir.

3.6.2.5. Miilakatlarin gerceklestirilmesi

Ogretmenler i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis miilakat formu Erzurum’da 10
fen ve teknoloji 6gretmenine uygulanmistir. Miilakatlar her bir 6gretmen ile yiiz yiize
ses kaydi alinarak yapilmistir. Yapilan miilakatlardan elde edilen veriler yazili metne
doniistiiriilerek analiz edilmistir. Daha sonra c¢aligtaya katilacak &gretmenlere
uygulanacak olan 6lgekler hazirlanmistir. Miilakata katilan 6gretmenlere ait demografik

dagilim Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1.
Miilakat Yapilan Ogretmenlere ait Demografik Ozellikler

Cinsiyet Frekans (%)
Bay 8 80
Bayan 2 20
Toplam 10 100
Ogrenim Durumu Frekans (%)
On lisans - -
Lisans 2 20
Yiiksek lisansa devam eden 2 20
Yiiksek Lisans 3 30
Doktoraya devam eden 2 20
Doktora 1 10
Toplam 10 100
Deneyim yili Frekans (%)
1-5 yil 2 20
6-10 y1l 6 60
11-15 y1l 2 20
Toplam 10 100
Mezun olunan Fakiilte / Boliim Frekans (%)
Egitim Fakiiltesi (toplam) 10 100
Fen ve teknoloji 6gretmenligi 10 100
Toplam 10 100

3.6.2.6. Ogretmenler icin yar1 yapilandirilmis miilakat 6lcegi

Miilakat yapilmadan Once; miilakata katilan 6gretmenlere arastirmanin

amac1 ve arastirma hakkinda kisa bilgi verilmistir.
Arastirmanin Amaci:

Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin aktif 6grenme yaklagimlarindan biri olan
isbirlikli 6grenme yontemi hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemektir. Calismada bu
yontemin sinifta uygulanmasinda 6gretmen becerilerinin gelistirilmesi ve bu yontemin
uygulandigr smiftaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ve sosyal becerilerindeki
degismeler belirlenerek varsa eksiklerin giderilmesi saglanmaya calisilacaktir. Bu
arastirma TUBITAK tarafindan desteklenen bir proje kapsaminda vyiiriitiilmektedir.
Aragtirmanin yapilmasi igin Erzurum i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler

alinmistir. Katkilariiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.
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Bu arasgtirmada isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulamaya yansimalar
acisindan siz degerli 6gretmenlerimizin goriislerinin alinmasi énemlidir. Gériigmemize
gecmeden Once, goriismede konusulanlarin gizli kalacagimi ve goriisme kayitlarinin
yalnizca analiz amaciyla proje arastirmacilart tarafindan kullanilacagin1 belirtmek
isteriz. YoOneticiler ve diger 6gretmenler konusulanlardan higbir sekilde haberdar
olmayacaktir. Ayrica raporlarda isimleriniz kesinlikle yer almayacak, bunun yerine kod

isimler kullanilacaktir. Sorular 2 grup ve her grupta 5 adet soru olacak sekildedir
(Form 2). ( EK1)

Yar1 yapilandirilmis 6lgek formundaki sorulara verilen cevaplar analiz edilerek;
Ogretmenlere galistay Oncesi ve sonrasinda uygulanacak olan dlgekler hazirlanmistir. Bu
formlar igbirlikli 6grenme yontemi iizerine ¢aligmalari olan dgretim {iyelerinin ve egitim
bilimlerinde gdrev yapan Ogretim iiyelerinin goriislerine sunulmustur. Daha sonra
gerekli diizeltmeler yapilarak formlara son sekil verilmistir. Calistay Oncesi Yontem
Goriis Olgegi Form 3 ve Calistay Sonras1 Yontem Goriis Olgegi ise Form 4 olarak
diizenlenmistir. (EK 2) ve (EK3).

3.6.3. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Bu form, ¢alismanin yiiriitiilecegi illerdeki; 6grenci ve velilerin sosyo-ekonomik

durumlar1 dikkate alinarak hazirlanmstir.

3.6.4. Altinci, Yedinci ve Sekizinci Simiflar i¢cin On Bilgi Testi (OBT)

[Ikdgretim 6., 7. ve 8. siniflarinda okuyan &grencilere fen ve teknoloji dersinde
on bilgi diizeylerini belirlemek i¢in {i¢ farkli test ( 6. sinif 6grencileri i¢in 6. siif 6n
bilgi testi, 7. sinif 6grencileri igin 7. smif 6n bilgi testi ve 8. smif 6grencileri i¢in 8. sinif
on bilgi testi) hazirlanmistir. Testlerin hazirlanmasinda; SBS ve DPY sinavlarinda
¢ikmis sorular, SBS hazirlik kitaplari, ilkogretim fen ve teknoloji ders kitaplari, yurt i¢i
ve yurt dis1 makalelerden faydalanilmistir. Bu kaynaklardaki soru orneklerinden de
yararlanilarak her bir test i¢in 30 adet ¢oktan se¢meli test maddesi olusturulmustur. Test
hazirlandiktan sonra, gecerliliginin kontrolii i¢in, uzman kisilere basvurulmus ve bu
amacla, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Atatiirk Universitesi Kazim

Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Boliimii 6gretim {iyelerinden ve
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Erzurum ilinde cesitli ilkdgretim okullarinda c¢alisan tecriibeli fen ve teknoloji

Ogretmenlerinden yararlanilmigtir.

Daha sonra testlerin giivenilirligini tespit etmek i¢in her bir test ayni smif
diizeyinde okuyan 6grencilere ( 6. siif 6n bilgi testi 6. sinifta okuyan 28 6grenciye; 7.
simif On bilgi testi 7. smifta okuyan 28 &grenciye ve 8. smif 6n bilgi testi 8. simifta
okuyan 40 0&grenciye) uygulanmig ve uygulama sonucunda ¢aligmayan sorular
cikarildiktan sonra her bir testteki soru sayisi 6. ve 7. siniflar i¢in 25 ve 8 siniflar igin ise
20 soru ile siirli tutulmustur (EK4).Testlerdeki giivenirlik i¢in SPSS paket programi
kullanilarak Cronbach alfa’ya gore yapildi. Giivenirlik kat sayilari sirastyla altinct sinif

icin; 0,77; yedinci sinif i¢in; 0,63 ve sekizinci sinif i¢in 0,65 olarak bulunmustur.

3.6.5. Altinci, Yedinci ve Sekizinci Simiflar icin Akademik Basar1 Testi
(ABT)

Fen ve teknoloji derslerinin miifredat programi dikkate alinarak 6., 7. ve 8.
smiflarin isleyecegi liniteye gore akademik basari testleri hazirlanmistir. Bu testler: 6.
Siniflar i¢cin madde ve 1s1 {initesini kapsayan 30; 7. siflar i¢in maddenin yapist ve
ozellikleri tinitesini kapsayan 30 ve 8. Siniflar i¢in ise maddenin halleri ve 1s1 linitesini
kapsayan 25 coktan se¢meli sorudan olugsmaktadir.  Testler; alti, yedi ve sekizinci
simiflarin fen ve teknoloji ders kitaplari ve SBS (Seviye Belirleme Sinavi) hazirlik
kitaplar1 ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanmis olan SBS, OKS (Ortadgretim
Kurumlar1 Ogrenci Secme ve Yerlestirme Sinavi) ve DPY(Devlet Yatili Bursluluk
Sinavi) smnav sorulari dikkate alinarak hazirlanmigtir. Testin kapsam gecerliliginin
kontrol edilmesi i¢in Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Boliimii 6gretim iiyelerinden ve
Erzurum ilinde degisik ilkdgretim okullarinda calisan tecriibeli fen ve teknoloji

Ogretmenlerinin goriiglerinden yararlanilmistir.

Hazirlanan basar testlerinin giivenilirliginin belirlenmesi i¢in, testler sirasiyla;
6. Smiflarin akademik basar1 testi igin; Uniteyi islemis olan Erzurum Sabanci
[Ikogretim okulunun 7. sinifinin fen ve teknoloji dersinde 6grenim géren 39 6grenciye;
7. Stmflarm akademik basar1 testi icin iiniteyi islemis olan Erzurum Sabanci [lkogretim

okulunun 8. smifinin fen ve teknoloji dersinde O08renim goéren 28 Ggrenciye ve 8.
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Siiflarin akademik basar1 testi i¢in iiniteyi islemis olan Erzurum Atatlirk Lisesi
9. siifinda 6grenim goren 28 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonucu g¢alismayan
sorular testten ¢ikarilarak her bir testteki soru sayis1 20-25 ile sinirh tutulmustur(EKS5).
Testlerdeki giivenirlik katsayis1 KR20’ye gore belirlenmis ve bu gilivenirlik katsayisi
altinci smif i¢in; 0,88; yedinci smif i¢in; 0,75 ve sekizinci sinif i¢in 0,69 olarak

bulunmustur.

3.6.6. Yontem Goriis Olgekleri ( Birlikte 6grenme ve OYUG)

Yukaridaki kesimlerde Olceklerin hazirlanmasiyla ilgili olarak verilmis olan
genel bilgiler dogrultusunda, dgrenciler igin yar1 yapilandirilmig; yontem goriis dlgegi,
hazirlanmistir (EK6). Bu kisimda sadece 6grenci diizeyinde sorulacak sorular ve bu
sorulara yonelik cevaplarin analizi sonucunda olusturulan goriis 6l¢egine yer verilmistir.
Olgegin hazirlanmasi igin yar1 yapilandirilmis miilakat formlar1 Erzurum Il Milli Egitim
Miidiirligi’niin izin vermis oldugu ilkdgretim okullarinda 10 6grenciye uygulanmistir.

Bu 6grencilere ait demografik 6zellikler Tablo 3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.2.

Miilakat Yapilan Ogrencilere ait Demografik Ozellikleri
Cinsiyet Frekans (%)
Bay 4 40
Bayan 6 60
Toplam 10 100
Siniflar Frekans (%)
6.smif 2 20
7.s1mf 4 40
8.smif 4 40
Toplam 10 100

Yar1 yapilandirilmis 6l¢ek formundaki sorulara verilen cevaplar analiz edilerek;
Ogrenci Yontem Goriis Olcegi hazirlanmistir. Bu formlar isbirlikli 6grenme ydntemi
lizerine ¢aligmalar1 olan 6gretim liyeleriyle ve egitim bilimlerinde gbrev yapan 6gretim
tiyelerinin goriisiine sunulmustur. Daha sonra gerekli diizeltmeler yapilarak formlara

son sekil verilmistir. Yontem Goriis Olgegi form 9 olarak diizenlenmistir (EK7).
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3.7. Uygulama

Bu boliimde 6gretmen ve 6grencilere ait uygulamalar yer almaktadir.

3.7.1. Ogretmen Uygulamalar

Igdir il merkezinde gorev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin katildig
calistayda oncelikle d6gretmenler isbirlikli 6grenme modeli hakkinda bilgilendirildi ve
bu modelin sinif ortaminda nasil uygulanacagi Ogretmenlere anlatildi. Calistayin
uygulama kismu ise Igdir ili Ziya Gokalp Ilkdgretim Okulunda gergeklestirildi.
Uygulamada; 6gretmenlerden beser kisilik igbirlikli gruplar olusturuldu ve Fen ve
Teknoloji dersinde secgilen bir iinitede bizzat Ogretmenlere ydntemin uygulamasi
yaptirildi. Konuya ait raporlarini hazirlayan gruplar ¢aligma konularyla ilgili raporlarin
smif ortaminda sunarak arkadaslariyla paylastilar. 32 saatlik calistayin sonunda her
ogretmenden 2011-2012 dgretim yilinda en az bir {initede bu modeli uygulamas: istendi.
Uygulamalart gozlemlemek amaciyla alti ( ii¢ asil ii¢ yedek) Ogretmen segildi ve
calistaya katilan 6gretmenlere katilim belgesi verildi. Calistaya ait fotograflardan birkag

ornek EK 9’da verilmistir.

3.7.2. Ogrenci Uygulamalar1

Calistayda tesbit edilen 6gretmenler siniflarinda Isbirlikli Ogrenme Modelinin
Birlikte 6grenme ve Okuma yazma uygulama yontemlerini uyguladilar. Uygulamalara

ait ornek fotograflar Ek’10 da verilmistir.
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3.7.2.1. Birlikte 6grenme yontemi ile 6gretim

3.7.2.1.1. Altinc1 siniflarda yapilan uygulama

1.  Smifi, her biri 4 6grenciden olusan gruplara ayrildi.

2. Grup baskanini ve grubun adin1 belirlendi.

3. Gruptaki Ogrencileri, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup
semalarinda gosterildi.(Ornegin A grubundaki bir 6grenci KD (Kemal Doymus), ikinci
ogrenci SD (Samih Dikel) gibi.) Bu sinifa ait grup 6rnegi Sekil 3.1°de verilmistir.

4. Tiim gruplardan “Madde ve Is1 Unitesi” {initesinin alt konu basliklarini
aralarinda paylastirildi ve bir sonraki derse arastirarak gelmeleri istendi.

5. Gruplarm tniteyle ilgili arastirmalarint hem smif i¢inde hem de sinif disinda
yapmalari saglandi. Grubun tiim iyeleri iiniteyi birlikte hazirlar ve ogrenirler.
Calismalar tamamlandiktan sonra gruplara tinite raporu yazdirildi.

6. Ilk alt konu baslig1 olan “Maddenin tanecikli yapis1” konusunu gruplardan
siif ortaminda sunmalarini istendi. Noksan kisimlari tamamlandi.

7. Dersin diger saatlerinde de diger alt konular1 olan “kati, siv1 ve gazlarda 1s1

99 <<

yayim1” “is1ma, konveksiyon ve diger 1s1 yayilma yollar1” “Is1 yalitimi”konularini
da benzer sekilde islendi. Zaman yetersiz ise grup sunumlart kura ile belirleyiniz.
Ogretmen bu siiregte dgrencileri siirekli gozlemlemeli, grup ve ogrenci gdzlem
formlarin1 doldurmali ve gordiigii eksik yerleri tamamlamalidir.

8. Unite sunumlar bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Goériis Olgegi (form
9)’u ve Akademik Basar1 Testi uygulandi.

9. Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) grubunada da Akademik basari testi

uygulanarak ¢aligma tamamlandi.



g
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Sekil 3.2. Birlikte Ogrenme Ydnteminin Uygulanmis Oldugu 6. Sinif Gruplari



35

3.7.2.1.2. Yedinci simiflarda yapilan uygulama

1. Simfi, her biri 4 6grenciden olusan gruplara ayrildu.

2. Grup baskanini ve grubun adin1 belirlendi,

3. Gruptaki 6grenciler, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosterildi. (Ormegin A grubundaki bir grenci KD (Kemal Doymus), ikinci dgrenci SD
(Samih Dikel) gibi.)

4. Gruptaki her dgrenci kodlanildi. (Ornek A grubundaki 6grencileri Al, A2,
A3, A4) gibi. Bu siifa ait grup 6rnegi Sekil 3.2 de verilmistir.

5. Tiim gruplardan “Madenin Yapis1 ve Ozellikleri” {initesinin alt konu
basliklarini aralarinda paylastirildi ve bir sonraki derse arastirarak gelmelerini istendi.

6. Gruplarin iiniteyle ilgili aragtirmalarini hem smif iginde hem de sinif disinda
yapmalari saglandi. Grubun tiim iyeleri iiniteyi birlikte hazirlar ve Ogrenirler.
Caligmalar tamamlandiktan sonra gruplara {inite raporu yazdirildi.

7. 1lk alt konu baslig1 olan “Elementler, Sembolleri, Bilesikler ve formiiler”
konusunu gruplardan sinif ortaminda sunmalarini istendi. Noksan kisimlar1 tamamlandi.

b

8. Dersin diger saatlerinde de diger alt konulari olan “Atomun Yapisr
“Katman Elektron Dizilimi ve Kimyasal Ozellikler” “Kimyasal Bag”
“Karisimlar”konularini da benzer sekilde islendi. Zaman yetersiz ise grup sunumlari
kura ile belirlendi. Ogretmen bu siiregte 6grencileri siirekli gozlemlendi, grup ve
ogrenci gozlem formlarin1 dolduruldu ve gordiigii eksik yerleri tamamladi.

9. Unite sunumlan bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Gériis Olgegi (form 9)’u
ve Akademik Basar1 Testi uygulandi.

10.  Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) grubuna da Akademik basar1 testini

uygulanarak caligsma tamamlandi.
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Sekil 3.3. Birlikte Ogrenme Ydnteminin Uygulanmis Oldugu 7. Sinif Gruplari
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3.7.2.1.3. Sekizinci simflarda yapilan uygulama

1. Smifi, her biri 4 6grenciden olusan gruplara ayrildi.

2. Grup baskanini ve grubun adini belirlendi,

3. Gruptaki 6grenciler, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosterildi. (Ormegin A grubundaki bir grenci KD (Kemal Doymus), ikinci dgrenci SD
(Samih Dikel) gibi.)

4. Gruptaki her bir 6grenci kodlanildi. (Ornek A grubundaki 6grencileri A1, A2,
A3, A4) gibi. Bu siifa ait grup 6rnegi Sekil 3.3 de verilmistir.

5. Tim gruplardan “maddenin halleri ve 1s1” {initesinin alt konu bagliklarin
aralarinda paylastirildi ve bir sonraki derse arastirarak gelmelerini istendi.

6. Gruplarin iiniteyle ilgili arastirmalarin1 hem smif icinde hem de sinif diginda
yapmalari saglandi. Grubun tiim iyeleri iiniteyi birlikte hazirlar ve Ogrenirler.
Caligmalar tamamlandiktan sonra gruplara iinite raporu yazdirildi

7. Ik alt konu bashig olan “Ist ve Sicakhk” konusunugruplardan sinif
ortaminda sunmalarini isteyiniz. Noksan kisimlar1 tamamlayiniz.

8. Dersin diger saatlerinde de diger alt konular1 olan Maddenin Halleri ve Is1
Als-verisi’ “Erime / donma 1sis1 ve Buharlasma yogunlasma isis1” “Isinma
sogurma egrileri” konularin1 da benzer sekilde islendi. Zaman yetersiz ise grup
sunumlar1 kura ile belirlendi. Ogretmen bu siirecte dgrencileri siirekli gdzlemledi, grup
ve 0grenci gozlem formlarini dolduruldu ve gordiigi eksik yerleri tamamland.

9. Unite sunumlan bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Gériis Olgegi (form 9)’u
ve Akademik Basar1 Testi uygulandi.

10. Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) grubuna da Akademik basari testini

uygulanarak caligsma tamamlandi.
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Sekil 3.4. Birlikte Ogrenme Yontemin Uygulanmis Oldugu 8. Sinif Gruplari
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3.7.2.2. Okuma yazma uygulama yontemi ile 6gretim
3.7.2.2.1. Altinci siniflarda yapilan uygulama

1. Smifi, her biri 4 veya 5 6grenciden olusan gruplara ayiriniz.
2. Grup bagkanini ve grubun adini belirleyiniz.

3. Gruptaki 6grencileri, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosteriniz. (Ornegin A grubundaki bir 6grenciyi KD (Kemal Doymus), ikinci 8grenciyi
SD (Samih Dikel) gibi).Grup semasindaki her bir &grenciyi kotlaymiz. Ornek A
grubundaki 6grencileri A1, A2, A3, A4 olarak kodlaymiz Bu sinifa ait grup 6rnegi Sekil

3.4. de verilmistir.

4. Bu yontem 3 asamada gerceklesir: a) Okuma asamasi, b) yazma asamasi ve

¢) sunma veya uygulama asamasidir.

5. Her grup gruptaki 6grenciler “Maddenin tanecikli yapis1” baglikli alt konuyu
2 saat ders saati silireyle okudular, daha sonra okuduklarini, o6gretmen veya
arastirmacinin vermis oldugu kagida birlikte rapor olarak yazdilar( 1 ders saat1). Yazma
islemi bitikdikten sonra raporunu dgretmene verirler. Ogretmen raporu inceler eksik
varsa okuma asamasma grubu geri gonderir, eksik yoksa sunum asamasina
gecilir.Ogretmen bu siirecte de dgrencileri siirekli gézlemledi ve gordiigii eksik yerleri
tamamladi. Tiim gruplarin sunum yapmalar i¢in zaman yeterli degilse kura yoluna bas
vuruldu. Kurayla belirlenen gruplara sunumlarini yaptirildi. Sunumlar igin 1 saat siire
veriniz ve Ogrencilerin uzmanlik gruplarinda almis olduklar1 konuyu sunmamalarina
ozen gosterildi.( Gruplara ayri ayri sunumlar igin verilecek siire ayarlamasi ders
Ogretmeni/aragtirmact takdirine birakilmistir.) Sunumlar sirasinda noksan kalan

kisimlar1 tamamlandi.

6. Kati,s1v1 ve gazlarda 1s1 yayilmi”, “is1ma,konveksiyon ve “Is1 yalitimi” alt

baglikli konulara da madde 5’te yapilan islemin aynis1 uygulandi.

7. Unite sunumlan bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Goriis Olgegi (form 9)’u

ve Akademik Basar1 Testini uygulandi.
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Sekil 3.5. Okuma Yazma Uygulama Y 6ntemin Uygulanmig Oldugu 6. Sinif Gruplari
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3.7.2.2.2. Yedinci simiflarda yapilan uygulama

1. Smifi, her biri 4 veya 5 6grenciden olusan gruplara ayiriniz.
2. Grup bagkanini ve grubun adini belirleyiniz.

3. Gruptaki 6grencileri, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gdsteriniz. (Ornegin A grubundaki bir 6grenciyi KD (Kemal Doymus), ikinci dgrenciyi
SD (Samih Dikel) gibi).Grup semasindaki her bir dgrenciyi kotlaymiz. Ornek A
grubundaki 6grencileri Al, A2, A3, A4 olarak kodlaymiz Bu sinifa ait grup 6rnegi Sekil

3.5. de verilmustir.

4. Bu yontem 3 asamada gerceklesir: a) Okuma asamasi, b) yazma asamasi ve

¢) sunma veya uygulama asamasidir.

5. Her grup gruptaki dgrenciler “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” bashkl alt
konuyu 2 saat ders saati siireyle okudular, daha sonra okuduklarini, 6gretmen veya
aragtirmacinin vermis oldugu kagida birlikte rapor olarak yazdilar( 2 ders saat1). Yazma
islemi bitikdikten sonra raporunu &gretmene verdiler. Ogretmen raporu inceledi eksik
varsa okuma asamasina grubu geri gonderir, eksik yoksa sunum asamasina gegilir.
Ogretmen bu siiregte de Ogrencileri siirekli gozlemledi ve gordiigii eksik yerleri
tamamladi. Tiim gruplarin sunum yapmalari i¢in zaman yeterli degilse kura yoluna bag
vuruldu. Kurayla belirlenen gruplara sunumlarini yaptirildi. Sunumlar i¢in 2 saat siire
verildi ve 6grencilerin uzmanlik gruplarinda almis olduklar1 konuyu sunmamalarina
Ozen gosterildi.(Gruplara ayri ayr1 sunumlar igin verilecek siire ayarlamasi ders
Ogretmeni/aragtirmact takdirine birakilmistir.) Sunumlar sirasinda noksan kalan

kisimlar1 tamamlanda.

6. Elementler, Sembolleri, Bilesikler ve formiiler”, “Atomun Yapist ”, “Katman
Elektron Dizilimi ve Kimyasal Ozellikler , “Kimyasal Bag  ve “Karisimlar”alt baslikli

konulara da madde 5°’te yapilan iglemin aynis1 uygulanacaktir.

7. Unite sunumlan bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Goriis Olgegi (form 9)’u

ve Akademik Basar1 Testini uygulandi
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3.7.2.2.3. Sekizinci siniflarda yapilan uygulama

1. Simfi, her biri 4 veya 5 dgrenciden olusan gruplara ayirildi.

2. Grup baskanini ve grubun adini belirlendi.

3. Gruptaki 6grencileri, isminin ve soy isminin bag harfleri ile grup semalarinda
gosterildi. (Ornegin A grubundaki bir 6grenciyi KD (Kemal Doymus), ikinci dgrenciyi
SD (Samih Dikel) gibi).Grup semasindaki her bir &grenciyi kotlaymiz. Ornek A
grubundaki 6grencileri A1, A2, A3, A4 olarak kodlayiniz Bu sinifa ait grup 6rnegi Sekil

3.6’da verilmastir.

4. Bu yontem 3 asamada gergeklesir: a) Okuma agamasi, b) yazma agamasi ve

¢) sunma veya uygulama asamasidir.

5. Her grup gruptaki 6grenciler “maddenin halleri ve 1s1” baslikli alt konuyu 2
saat ders saati siireyle okudular, daha sonra okuduklarini, 6gretmen veya aragtirmacinin
vermis oldugu kagida birlikte rapor olarak yazdilar (2 ders saati). Yazma islemi
bitirildikten sonra raporunu dgretmene verirler. Ogretmen raporu inceler eksik varsa
okuma asamasina grubu geri gonderir, eksik yoksa sunum asamasina gegilir. Ogretmen
bu siirecte de dgrencileri stirekli gézlemledi ve gordiigii eksik yerleri tamamladi. Tim
gruplarin sunum yapmalari i¢in zaman yeterli degilse kura yoluna bas vuruldu. Kurayla
belirlenen gruplara sunumlarimi yaptirildi. Sunumlar i¢in 1 saat siire verildi ve
Ogrencilerin uzmanlk gruplarinda almis olduklar1 konuyu sunmamalarina 6zen
gosterildi.( Gruplara ayr1 ayr1 sunumlar igin verilecek silire ayarlamasi ders
Ogretmeni/aragtirmact takdirine birakilmistir.) Sunumlar sirasinda noksan kalan

kisimlar1 tamamlanda.

6. Maddenin halleri ve 1s1”, “Is1 ve Sicaklik” alt baslikli konularada madde 5

yapilan iglemin aynis1 uygulanacaktir.

7. Unite sunumlar bitirildikten sonra Ogrenci Yéntem Gériis Olgegi (form 9)’u

ve Akademik Basar1 Testini uygulandi.
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Sekil 3.7. Grup Arastirma Y ontemin Uygulanmis Oldugu 8. Sinif Gruplari
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3.7.3. Geleneksel Ogrenme Teknigi Ile Ogretim

Kontrol grubu olarak belirlenen smiflarda konularin o6gretimi, geleneksel
Ogretim yontemine gore (yani 08retmen-ogrenci merkezli) bir arada gergeklestirilmistir.
Geleneksel Ogretimde, konularla ilgili temel bilgiler 6gretmen tarafindan sunulmus
kismende oOgrenciler hazirlanmistir. Ogretmen anlatirken, ogrenciler anlatilanlart
dinleme Ve not tutma gibi ¢alismalar yapmistir. Ogrenciler sinif disindaki ¢alismalarini
ders notlari, ders kitaplar1 ve diger kaynaklardan faydalanarak yiiriitmiislerdir.
Ogretmen konularla ilgili temel bilgileri verirken, c¢ogunlukla tahtayr kullanmis,
konularla ilgili 6rnekler ¢6zmiis, Ogrencilerin bireysel olarak sorulart ¢ézmelerine
imkan tanimistir. Anlatim sirasinda, gerekli yerlerde 6grencilere sorular sorulmus,
alinan cevaba gore konuya devam edilmis veya tekrar edilmistir. Ogrencilere smif

disinda calismalari icin arastirmalar ya da ddevler verilmistir. Her dersin sonunda, bir

sonraki konuya hazir gelmeleri bildirilerek dersler tamamlanmustir.

3.8. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan 6lgeklerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve

analizi asagida sirayla agiklanmistir:

1. Calistaya katilan 6gretmenlerin; kisisel bilgi formlari, ¢alistay oncesi yontem
ve sonrast yontem goriis Olceklerine vermis olduklar1 cevaplar nitel ve nicel analiz
yontemleri kullanarak degerlendirildi. Bu analiz sonuglar1 grafik ve tablolar halinde

sunuldu.

2. Uygulama gruplarinda bulunan 6grencilerin; kisisel bilgi formlar1 ve yontem
hakkindaki goriis olgeklerine vermis olduklari cevaplar nitel ve nicel analiz yontemleri

kullanilarak degerlendirildi. Bu analiz sonuglar1 grafik ve tablolar halinde sunuldu.

3. Ogrencilere uygulana OBT’den elde edilen puanlari igin, tamimlayic

istatistikler hesaplanmis ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmustir.

4. Ogrencilere uygulana ABT’ den elde edilen puanlari icin, tanmimlayici

istatistikler hesaplanmis ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde, calistaya katilan Ogretmenlerin kisisel bilgileri ve ydntem
hakkindaki diistinceleri ve kullanma diizeyleri ile ilgili verilerden elde edilen bulgulara
ve yorumlara yer verilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yontemlerin uygulandigi
okullardaki o6grencilerin; kisisel bilgileri, OBT, ABT ve yontemler hakkindaki

gorislerinden elde edilen verilerin yorumlanmasina yer verilmistir.

4.1. Cahstaya Katilan Ogretmenlere Ait Bulgular

4.1.1. Cahstaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Igdir ilinde gorev yapan Fen ve Teknoloji dersi dgretmenlerin demografik

ozelliklerine ait veriler Sekil 4.1-4.4'de sirasiyla verilmistir.

m Bay = Bayan

10 ~

Ogretmen Sayisi

Evli Bekar

Sekil 4.1. Ogretmenlerin Cinsiyet ve Medeni Durumu
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Ogretmen Sayisi

wa
(=]
]

e
u
1

[l
(=]
1

[y
wu
1

=
(=]
1

5_
o =D

L

1-5. 6-10. 11-15. 15-20 20ve Ustl

Sekil 4.2. Ogretmenlerin Mesleki Deneyim Yillar
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Ogretmen Sayisi
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EE EF FF

DF

Sekil 4.3. Ogretmenlerin Mezun Oldugu Fakiilteler (EE: Egitim Enstitiisii, EF: Egitim

Fakiltesi,

FF: Fen Fakiiltesi ve DF: Diger Fakiilteler)
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Sekil 4.4. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Boliimler (FB: Fen Bilgisi, F: Fizik; K:
Kimya, B: Biyoloji ve D: Diger Boliimler)

Igdir ilinde g¢alistaya katilan Fen ve Teknoloji dgretmenlerine ait kisisel bilgi
formlarinin degerlendirilmesinde; cinsiyet dagilimma bakildiginda 34 Ogretmenden
18's1 bay 16's1 ise bayan oldugu goriilmektedir (Sekil 4.1). Bu ilde calistaya katilan
ogretmenlerden; 27’si 1-5 yil arasi, 2°si 6-10 y1l arasi, 3’1 16-20 y1l aras1 ve 2'si ise “20
ve ustii” yil mesleki deneyime sahip oldugu Sekil 4.2’den anlagilmaktadir. Yine bu
ogretmenlerden 30'u Egitim Fakiiltesi ve 28’i Fen Bilgisi Ogretmenligi programimdan

mezun oldugu Sekil 4.3-4.4’de goriilmektedir.
4.1.2. Ogretmenlerin Cahstaya Katilmadan Once Isbirlikli Ogrenme Modeli
Hakkindaki Bilgi ve Beceri Diizeylerine Ait Bulgular (Form 3 - A Kismi)

Form 3'lin A kismindan elde edilen veriler; Sekil 4.5-4.13’de grafikler halinde
verilmistir.
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80 1

70 A

60 -

50 -
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Kismen var Yok

Sekil 4.5. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modeli ile Ilgili Deneyimleri (Soru 2)

%

- M o=

Her Zaman Ayda bir kez Haftada bir kez ~ Yalniz bir defa Hig

Sekil 4.6. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelini Kullanma Sikliklar1 (Soru 3)




50

35 1

30 A

25 A

20

%
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Davraniglarla ilgili Degerlendirme Amaglari Diger (Lutfen
endiseler zorluklari gerceklestirmede aciklayiniz.)
basarisiz olma

Sekil 4.7. (S4) Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelinin Kullanmm ile ilgili
Endiseleri (Soru 4)

0 f f f 1 ‘-7

iletisim Katilimi Kendi ¢abalari sbirligini Diger (Litfen
becerilerini arttirmak ile 6grenmeyi  desteklemek belirtiniz)
gelistirmek saglamak

Sekil 4.8. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelini Kullanma Amaglar1 (Soru 5)
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60 -

40 -

%

20 -

Rastgele Ogrenciistegine gore Sistemli olarak

Sekil 4.9. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelinde Ogrencileri Gruplandirma

Bigimleri (Soru 6)

35 ~

25 A

20 -

%

10 -

Cinsiyete goreYetenege gore Etnik duruma Sosyal 2-6
homojen heterojen gore becerilerine  6grenciden
heterojen gore olusmasi
heterojen

6’ dan fazla
6grenciden
olusmasi

Sekil 4.10. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelinde Ogrenci Gruplarin

Olustururken Dikkate Aldiklar1 Olgiitler (Soru 7)
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Sekil 4.11. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelinin Basaris1 Konusundaki Gériisleri

(Soru 8)
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Digerleri

Sekil 4.12. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelini Kullandiklar1 Dersler (Soru 9)
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70 -
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Hizmet ici Universite Calistaylardan Kendi Almadim
egitimden derslerinden cabalarimla

Sekil 4.13. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modeli ile ilgili Egitim Aldiklart
Kaynaklar (Soru 10)

Calistaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin Isbirlikli 6grenme modeli
konusunda yaklasik % 30,3’i deneyimli, % 66,7’si ise kismen deneyimli oldugu tespit
edilmigtir (Sekil 4.5). Calistaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin % 25’1
derslerini islerken her zaman Isbirlikli 8grenme modelini kullandiklarin1 belirtirken, %
40,6’1 ayda bir ,% 25’1 haftada bir, % 6,3’1i yalniz bir kez bu modeli kullandiklarini ve
% 3’1 ise bu modeli hi¢ kullanmadiklarin1 ifade etmektedirler (Sekil 4.6). Sekil 4.7
incelendiginde; Isbirlikli 6grenme ydntemi kullaniminda, calistaya katilan Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin % 24,6’si 0grenci davraniglarina yonelik endiselerinin
oldugu, % 30,7’sinin yontemin uygulamasindan sonra sosyal beceri ve akademik
basarinin nasil degerlendirilecegi konusunda zorluk cektikleri, % 23,1°1 amaglarin
gerceklestirilmesine yonelik kaygilarinin oldugu ve % 21,6’sinin ise farkli durumlarda
problemlerle karsilastiklar1 anlasilmaktadir. Isbirlikli 6grenme modelini kullanmanin
amact olarak; oOgretmenlerin yaklasitk % 24’0 ogrencilerde iletisim becerilerini
gelistirmek, % 24’1 6grencilerin derse katilimini saglamak, % 25’1 6grencilerin kendi
cabalariyla 08renmelerini saglamak ve % 25’1 ise isbirlikli 6grenmeyi desteklemek

oldugunu aciklamislardir (Sekil 4.8). Sekil 4.9 incelendiginde; isbirlikli 6grenme
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gruplarin1 6gretmenlerin; yaklasik % 18,2°si rastgele, % 21,2’si 0grencilerin istegine
gére ve % 60,6’si ise sistemli bir sekilde olusturduklari goriilmektedir. Ogrenci
gruplarinin olusturulmasinda 6gretmenlerin kullandiklar1 olgttlerle ilgili verilerin yer
aldig1 Sekil 4.10°a gore dgretmenlerin; yaklasik % 5.1°1 cinsiyeti, % 32,2’s1 yetenegi, %
6,7’s1 etnik kokeni, % 25,4’1 sosyal beceriyi temel aldiklar1 anlagilmaktadir. Ayrica
gruplardaki 6grenci sayilarinin 2-6 arasinda olmasi gerektigi goriisiine sahip olan
Ogretmenlerin yaklasik % 24 oraninda ve Ogrenci sayilarinin 6’dan fazla olmasi
gerektigi gorlisiine sahip olan 6gretmenlerin % 1,6 oraninda oldugu aymi sekilden
goriilmektedir. Sekil 4.11 incelendiginde; isbirlikli 6grenmenin diger Ogrenme
stratejileri ile karsilastirilmasinda 6gretmenlerin; yaklagik % 57,4’ igbirlikli 6grenmeyi
daha basarili, % 21,2’si diger 6grenme stratejileri ile ayni diizeyde basarili, % 6,2°si
diger 6grenme stratejilerinden basarisiz bulduklart ve % 15,2” si fikir beyan etmedikleri
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin % 88,8’i isbirlikli grenme modelini Fen ve Teknoloji
dersinde ve % 11,2’si ise farkli derslerde uyguladiklarini ifade etmislerdir (Sekil 4.12).
Sekil 4.13’e gore; isbirlikli 6grenme modelini; 6gretmenlerin yaklastk % 67,5°1
tiniversiteden, % 2,7’si hizmet i¢i egitiminden, % 24,4’ii kendi ¢abalariyla 6grendikleri
ve %540 ise isbirlikli O6grenme modeli ile ilgili hicbir egitim almadiklar

gorilmektedir.
4.1.3. Ogretmenlerin Cahstaya Katilmadan Once Isbirlikli Ogrenme
Modelinin Siniftaki Uygulama Diizeylerine Ait Bulgular ( Form 3 - B Kism)

Form 3'iin B kismindan elde edilen veriler; Tablo 4.1.-4.14’ de yiizde halinde

diizenlenmistir.
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Osretmenlerin Simiflarinda Isbirlikli Ogrenme Modeli Ile Ders Islemeyi Arzulama

Diizeyleri (Soru 1)

Gortisler %
Bu yontemle ders islemek isterim. 31,3
Bu yontemi uygun konularda kullantyorum. 40,6
Siiflarin kalabalik olmasindan dolay1 uygulamada zorluk ¢ektim. 9,4
Bu yontemin yetersiz oldugu durumlar oldugunu diisiiniiyorum. 9,4
Hayuir. 3,1
Bos 6,2
Tablo 4.2.

Osretmenlerin Isbirlikli Ogrenme ile Kiime Calismas: Hakkindaki Gériisleri (Soru 2)

Gortsler %

-Isbirlikli gruplarda her 6grenci grubundaki arkadaslarinin

ogrenmelerinden sorumlu olur. Yani grup bilinci olusur

18,8
-Isbirlikli gruplarinda &grencilerin hepsinin etkin katilim1 vardir 21,9
-Isbirlikli gruplarda is boliimii vardir 15,6
-Isbirlikli grup ¢aligmalarinda 6gretmen daha aktiftir 3,1
-Isbirlikli gruplarinda daha kalic1 ve etkili 6grenme gergeklesir 21,9
-Herhangi bir fark géremedim 18,8
-Isbirlikli gruplar sistemli bir sekilde olusturulur 6,2
-Normal gruplarda 6grenciler tiim konulara ¢alisirken igbirlikli gruplarda
her 6grenci konunun belli bir boliimiinden sorumlu tutuluyor
“Bos 3,1
15,6

Not: Ogretmenler birden fazla gériis belirtmislerdir.
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Tablo 4.3.
Osretmenlerin Okuldaki Diger Ogretmen Arkadaslariyla Isbirlikli Ogrenme Modeli
Hakkinda Fikir Alig Verisinde Bulunma Durumlart (Soru 3)

Gortiisler %
-Evet 28,1
-Hayir 65,6
-Bos 6,2
Tablo 4.4.

Osretmenlerin Caliskan Ogrencilerle Az Caliskan Ogrencilerin Oturma Diizenleri

Hakkinda Fikirleri Ve Tavsiyeleri (Soru 4)

Gortigler %

-Caliskan Ogrenciyi motive etmek, az caligkan Ogrencide ise caligma 84,4
istedigi uyandirmak i¢in yan yana oturmalarini saglarim. Yani

ogrenciler heterojen bir sekilde oturmalidir

-Az caligsan dgrencilerin 6n siralarda oturmalarini saglarim 6,2
-Ogrenciler heterojen bir sekilde oturdugunda caliskan oOgrenciler 6,2

olumsuz etkilenebileceginde homojen bir sekilde oturmali

-Ogrencilerin durumunu géz ©Oniine almadan kendi isteklerine gore 3,1

oturma diizeni olustururum

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.
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Tablo 4.5.
Osretmenlerin Pasif Ogrencilerin Derse Katilmini Saglamak Icin Izledikleri Yollar
(Soru 5)

Gortisler %

-Pasif 6grenciler ile aktif 6grencileri grup yaparak isbirligi icerisinde 21,9

olmalarini sagladim

-Cevaplayabilecekleri sorular sorarak s6z hakki vermeye ¢alistim 56,2
-Ogrencinin derse ilgisini ¢ekebilecek etkinlikler yaptim 6,2
-Ogrencilerin olumlu davramislarina pekistire¢ verdim 15,6
-Tlgi ve yeteneklerine gore gorevler verdim 40,6
Bos 9,4

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Tablo 4.6.
Osretmenlerin Ogrencilerin Fikirlerini Rahat Bir Sekilde A¢iklamalar: ve Elestirel Bir
Diisiinceye Sahip Olmalari I¢in Bagvurduklar: Yollar (Soru 6)

Gortisler %

-Ogrencileri elestirmeden, fikirlerini rahatlikla ifade etmeleri igin tesvik 62,5

eder, uygun ortamlar hazirlarim

-Ogrenci ile iletisimimi giiglendirerek onlara degerli olduklarini 9,4
hissettiririm

-Tartisma ortam1 olustururum 9,4
-Soru- cevap yontemini kullanirim 12,5
-Alt1 sapka teknigini kullandim 6,2
-Pekistire¢ vererek 6zgilivenlerinin olusmasini sagladim 6,2

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.
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Tablo 4.7.
Osretmenlerin, Ogrencilerinin Sinif Disinda Yeteneklerini ve Pratiklerini Artirmalart

Icin Tavsiyeleri (Soru 7)

Gortisler %

-Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun arastirma ddevleri verilebilir 37,5
-Sosyal faaliyetlere katilmalarini saglanabilir 12,5
-Giinliik hayatla iligkilendirmelerini saglanabilir 28,1
-Velilerle ve rehber 6gretmeni ile isbirligi yaptim 3,1
-Bol bol kitap okumalarini sagladim 9,4
-Grup caligsmasi yapmalarini sagladim 3,1
Bos 18,8

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Tablo 4.8.

Ogretmenlerin Hi¢ Konusmayan, Sessiz Oturan Bir Ogrencinin Derse Katilmasi ve

Konusmasini Saglamak I¢cin Tavsiyeleri (Soru 8)

Gortigler %

-Ogrenciyi cesaretlendirerek, kendine giivenini saglayarak konusmaya 25,0

tesvik edilmeli

-Seviyelerine uygun ilgi ¢ekici etkinlikler yaptirilmal 37,5
-Ogrencilere cevap verebilecekleri sorular sorulmali 21,9
-Grup ¢aligmasina yonlendirilmeli 15,6
-Pekistirme verilmeli 18,8
-Ogrencilerle iletisime gecerek onlara degerli oldugunu hissettirmek 28,1
Bos 94

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.



Tablo 4.9.
Osretmenlerin, Ogrencilerinin  Okuduklari  Metni Rahatca
Hatirlayabilmeleri I¢in Tavsiyeleri (Soru 9)
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Anlayabilmeleri ve

Gortisler %

-Ogrenciler kitap okumaya tesvik edilmeli 40,6
-Ogrendikleri giinliik hayatla iliskilendirilmeli 6,2
-Okuduklarini metni yorumlamaya ve zihinlerinde canlandirmaya 18,8

yonlendirilmelidir

-Okuduklarini metni gorsellestirmeleri saglanmali 6,2
-Not tutmalar1 saglanmali 6,2
-Dikkat ve motivasyon saglanmali 6,2
-Sik sik tekrar yapmalar1 saglanmali 12,5
-Okuma yapacaklar1 ortamin rahat olmasi saglanmalidir 12,5
Bos 9,4

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Tablo 4.10.

Ogretmenlerin, Simfta Etkin Bir Ogrenme Ortamini Saglamaya Yonelik Izledigi Yollar

(Soru 10)

Gortisler %

-Gorsel materyaller kullanarak 1lgi ¢ekici etkinlikler yaptirilarak 31,2

-Etkili bir iletisim saglanarak 6,2

-Ogrencilerin aktif katilimini ile grenci merkezli bir 6gretim yéntemi 46,9
kullanarak

-Ogretilecek konuyu giinliik hayatla iliskilendirerek 15,6

-Gruplar olusturarak igbirligi i¢inde caligmalarini saglayarak 6,2

-Tlging sorularla derse giris yaparak 12,5

-Uygun oturma diizeni olugturarak 3,1

Bos 12,5

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.



Tablo 4.11.
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Osretmenlerin, Ogrencilerin Bilginin Tek Kaynaginin Ogretmen Oldugu Anlayisim

Degistirmeleri Icin Bagvurduklar: Yollar (Soru 11)

Gortisler %

-Arastirma, performans ve proje ddevleri verdim 43,4

-Bilgiye ulasabilecekleri kaynaklar (internet, kiitiiphane, yakin ¢evre) 40,6
konusunda bilgilendirdim

-Bilgiyi kendilerini kesfetmesine yonlendirdim 21,9

Bos 12,5

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Tablo 4.12.

Osretmenlerin, Sosyal Yonii Zayif Olan Ogrencilerin Sosyallesmesini Saglamak Icin

Lzledikleri Yollar (Soru 12)

Gortsler %

Evet

-Grup calismasi yaptirarak arkadaslari ile iletisimini artirdim 28,1

-Sosyal etkinliklere yonlendirdim 6,2

-Sosyal yonlerini gii¢lendirecek yeteneklerine uygun 6devler ve gorevler 28,1
verdim

-Aileleri ve rehber 6gretmen ile iletisime gegtim 9,4

-Ogrenci ile birebir iletisime gegtim 12,5

Hayir

-Boyle bir gézlemim olmadi 12,5

Not: Ogretmenler birden fazla gériis belirtmislerdir.
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Tablo 4.13.
Osretmenlerin, Ogrencileri Hem Cevrelerindeki Kisilerden Hem De Arkadaslarindan

Her Zaman Yardim Alabilmeleri Icin Izledikleri Stratejiler (Soru 13)

Gortisler %

-Uygun kaynaklara yonlendirdim 34,4
-Grup caligsmasina yonlendirdim. 28,1
-Proje ve performans 6devleri verdim 18,8
-Birbirlerine yardim etme konusunda tesvik ettim 21,9
Bos 9,4

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Tablo 4.14.
Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modeli Hakkindaki Farkli Onerileri (Soru 14)

Gortigler %

-Ogretmen bu yontem hakkinda bilgi verilmeli 94
-Ogrencilerin arastirma yapma imkanlar1 artirilmal 12,5
-Ogrencilerde sorumluluk bilinci artirilmal 6,2
-Siniflar fiziki olarak uygun hale getirilmeli 9,4
-Siif mevcudu azaltilmali 12,5
Bos 50

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Calistaya katilan Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin Isbirlikli grenme modeli ile
ders islemeyi ve uygun konularda kullanmay1 % 71,9’unun arzuladiklari, % 9,4 {iniin
smiflarin kalabalik olmasindan dolayr arzuladiklar1 halde yontemin uygulanmasini zor
bulduklar1 ve % 12,5'inin ise bu modelin yetersiz olduguna yonelik diisiincelerini ifade
etmiglerdir (Tablo 4.1). Tablo 4.2 incelendiginde 6gretmenlerin % 90,6's1 isbirlikli grup
caligmalarinin normal grup calismalarindan daha etkili oldugunu ve % 18,8 ise
aralarinda bir fark olmadigim belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 28,1'1 okuldaki diger
O0gretmen arkadaglariyla isbirlikli 0grenme modeli hakkinda fikir aligverisinde

bulundugu, % 21,7'si kismen aligveriste bulundugu ve % 65,6'sinin ise aligveriste



62

bulunmadig1 goriilmektedir (Tablo 4.3). Tablo 4.4'e gore 6gretmenlerin % 84,4'l sinifta
caliskan Ogrencilerle az caliskan 6grencilerin heterojen bir sekilde, % 6,2'si az calisan
ogrencileri On sirada oturtacak sekilde ve % 9,3'li ise homojen veya 6grenci isteklerine
gbre oturma diizeni tavsiye etmislerdir. Ogretmenlerin % 28,1'i pasif dgrenciyi aktif
ogrencilerle isbirligi igerisinde olmalarin1 sagladigin1 ve ilgi c¢ekici etkinlikler
yaptirdiklarini; % 56,2'sinin 6grencilere cevaplayabilecekleri sorular sorduklarini; %
15,6'siin pekistire¢ verdigini; % 40,6'sinin ise dgrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore
gorevler verdiklerini belirtmislerdir (Tablo 4.5). Tablo 4.6'ya bakildiginda elestirmede
fikirlerini rahatlikla ifade etmeleri i¢in Ogretmenlerin % 62,5'i Ogrencileri tesvik
ettiklerini ve uygun ortamlar hazirladiklarini; % 21,9'unun ise soru cevap yontemini
Kullanarak tartigma ortami olusturduklarini; % 6,2'si  farkli Ggretim yontemi
kullandiklarini; % 15,6's1ise pekistire¢ vererek ve dgrenci iletisimini giiglendirdiklerini
sdylemislerdir. Ogretmenlerin % 37,5'nin &grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun
aragtirma odevleri verilerek; % 31,2'sinin grup ¢aligmasina yonlendirilerek ve giinliik
hayatla iliskilendirilerek; % 21,9'unun Ggrencilere sosyal faaliyetlere katilmalar1 ve
kitap okumalar1 saglanarak; % 3,1' ise veliler ve rehber 6gretmen ile isbirligi yapilarak
ogrencilerin sinif diginda yeteneklerini ve pratiklerini artirmalart igin tavsiyelerde
bulundugu goriilmektedir (Tablo 4.7). Tablo 4.8'de Ogretmenlerin % 90,6'sinin
Ogrencilerin seviyelerine uygun ve ilgi ¢ekici etkinlikler yapilarak, grup calismasina
yonlendirilerek ve cevap verebilecekleri sorular sorarak; % 71,9'unun ogrencileri
cesaretlendirerek, kendilerine giiven duymalarini saglayarak, degerli olduklarim
hissettirerek ve pekistirmeler verilerek sinifta hi¢c konusamayan 6grencinin derse
katilmasinin  saglanacagi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin % 40,6's1
Ogrencileri kitap okumaya tesvik ederek; % 31,2'si okuduklarini gorsellestirerek,
ogrendiklerini hayatla iligkilendirerek ve zihinlerinde canlandirma yaparak; % 37,8'1 ise
rahat bir okuma ortami, dikkat ve motivasyon saglayarak, not tutarak ve sik sik tekrar
yaparak okuduklari metni rahatca anlayabilecekleri yoniinde tavsiyeler belirtmislerdir
(Tablo 4.9). Tablo 4.10'deki ifadelere gore 6gretmenlerin % 31,2'si gorsel materyaller
kullanarak ilgi ¢ekici ve dgrenci seviyesine uygun etkinlikler yaptirilarak; % 68,7'si
Ogrencilerin aktif katilimini1 saglayacak ogretim yontemleri kullanarak ve konulari
giinliik hayatla iliskilendirerek; % 21,8'1 ise uygun bir oturma diizeni saglayarak, etkili

bir iletisim kurarak ve ilging sorular sorarak simifta etkin bir 0grenme ortami
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saglanabilecegini ifade etmislerdir. Ogrencilerin tek bir bilgi kaynaginin sadece
ogretmen olmadigini baska bilgi kaynaklarinin da var oldugunu anlamalarini saglamak
icin Ogretmenlerin % 84'lniin  teknolojik araclardan faydalanarak, arastirma,
performans ve proje ddevleri vererek; % 21,9'unun ise bilgiyi kendilerinin kesfetmeleri
gerektigi yoniinde goriisler bildirmislerdir (Tablo 4.11). Tablo 4.12'deki verilere gore
ogretmenlerin % 28,1'inin dgrencileri grup icerisinde daha fazla iletisime gegmesini
saglayarak; % 34,4'liniin sosyal yonlerini giiclendirecek yeteneklerine uygun ddevler ve
gorevler vererek, sosyal etkinliklere yonlendirerek; % 21,9'unun ise 6grenciyle birebir
goriigerek, aileleri ve rehber 6gretmenleriyle iletisime gecerek sosyal yonii zayif olan
ogrencilerin sosyallesmesini sagladiklarini sdylemislerdir. Ogretmenlerin % 21,9'unun
birbirlerine yardim etme konusunda tesvik ederek; % 81,3'liniin grup calismasina
yonlendirerek, proje ve performans ddevleri vererek ve uygun kaynaklara yonlendirerek
Ogrencilerin  ¢evrelerindeki  kisilerinden her zaman yardim alabileceklerini
vurgulamiglardir (Tablo 4.13). Tablo 4.14'te 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme modeli
hakkinda diger 6nerileri incelediginde; % 28,1'1 6gretmen ve dgrencilere bilgi verilmesi,
sorumluluk bilinci olusturulmasi ve arastirma yapma imkanlarinin artirilmast; % 21,9'u
sinif mevcudunun azaltilmasi ve sif fiziki olarak uygun hale getirilmesi yoniinde

goris bildirirken % 50'lik bir oranda ise herhangi bir goriis belirtilmemistir.

4.1.4. Ogretmenlerin Calistaydan Sonra Isbirlikli Ogrenme Modeli
Hakkindaki Diisiinme ve Uygulama Diizeylerine Ait Bulgular

Form 4'den elde edilen veriler; Tablo 4.15-4.22°de yilizde ve ortalama puan

halinde diizenlenmistir.



64

Tablo 4.15.

Osretmenlerin Isbirlikli Gruplarla Calisma Hakkindaki Diisiinceleri (Soru 1)
X2

Cok zevklidir 4,2

Cok tesvik edici 4,2

Cok kolay 3,3

Cok faydali 4.4

X=Maksimum 5 puan lizerinden ortalama degerdir

Tablo 4.16.
Osretmenlerin Isbirlikli Gruplar Icinde Calisma Hakkindaki Diisiinceleri (Soru 2)

0
Cok iyi 4(-?{(,))7
Iyi 50,0
Yeterli 6,3
Tyi degil 0,0
Cok kotiiydi 0,0

Tablo 4.17.
Osretmenlerin, Isbirlikli Grupla Calisma Sonrasinda Kendilerinde Fark Ettikleri

Ozellikler (Soru 4)

Xa
Konuyu arastirma boyutunda 41
Kendi basina ¢alisma boyutunda 4,0
Cok icten gelerek calisma boyutuna 4,2

X=Maksimum 5 puan lizerinden ortalama degerdir.
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Tablo 4.18.
Osretmenlerin Isbirlikli Grup Icinde Calisma Gayretleri Hakkindaki Diisiinceleri (Soru
5)

(%)
Cok iyi 15,6
Iyi 31,4
Yeterli 18,8
Iyi degil 3,2

Tablo 4.19.
Osretmenlerin Isbirlikli Grup Calismalarinda Lider (Baskan) Olma Istekleri (Soru 7)

(%)
Evet 65,6
Hayir 34,4

Tablo 4.20.

Osretmenlerin Isbirlikli Gruplar: Olusturma ve Calismayt Yiiriitebilme Hakkindaki
Diigiinceleri (Soru 8)

(%)
Cok rahatlikla 56,2
Tam degil 15,6
Bir iki deneme yapmam gerekir 25,0

Biraz zaman gerekir 3,2
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Tablo 4.21.
Osretmenlerin Isbirlikli Calismadan Sonra Ufuklarimn Geligtigini Diisiindiikleri
Alanlar (Soru 9)

Problemleri ¢6zme 4),(1
Yazili belge hazirlama 3,9
Konusma yapma 3,9
Grup i¢i ve gruplar arasi ¢aligma 4,4
Organize etme ve plan hazirlama 4,2
Zamant iyi degerlendirme 4,2

X= Maksimum 5 puan iizerinden ortalama degerdir

Tablo 4.22.
Osretmenlerin Yeniden Bir Isbirlikli Grup Calismasi Yapmalar: Halindeki Tercihleri
(Soru 10)

(%)
Daha ¢ok alanda ¢aligma 40,6
Daha iyi zaman kullanimi1 40,6
Daha iyi bir i bolimii 46,8
Daha fazla grup ¢aligmasi 62,5
Daha fazla arastirmaya yonelme 56,2

Not= Bir kisi birden fazla duruma cevap vermistir.

Tablo 4.15°deki veriler incelendiginde; Olgekteki ifadelere verilmis olan
cevaplarin ortalamalarinin 5 puan iizerinden yaklasik 3,3-4,4 puan arasinda oldugu ve
buna gore o6gretmenlerin isbirlikli gruplarla ¢alismay1 olduk¢a kolay, zevkli, yararli ve
tesvik edici bulduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 100’0 isbirlikli gruplarda
ogrenci gibi calismanin ¢ok iyi, iyi ve yeterli oldugu gortislerini benimsedikleri Tablo
4.16’dan anlasilmaktadir. Tablo 4.17°deki veriler incelendiginde; olgekteki ifadelere
verilmis olan cevaplarin ortalamalarimin 5 puan {izerinden ortalama 4 puan oldugu ve
buna gore Ogretmenlerin; konuyu arastirma, kendi basina calisma ve calismay1 igten
gelerek yapma gibi ozelliklerin kendilerinde oldugunu fark ettikleri anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin yaklasik % 97'si isbirlikli gruplarda &grenci gibi calisma gayretlerinin
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cok iyi, iyi ve yeterli oldugu goriislerini ifade ettikleri Tablo 4.18den anlasilmaktadir.
Tablo 4.19’a gore, 6gretmenlerin % 65,67si igbirlikli grup ¢alismalarinda bagkan olmay1
tercih etmektedirler. Calistay sonrast ogretmenler % 56,2’si kendi baglarma grup
olusturarak isbirlikli calismay1 ¢ok rahatlikla, % 25°1 bir kag deneme yapmakla ve % 3,2
Ise zamanin yeterli olmasiyla yiiriitebilecekleri diisiincesine sahip olduklari Tablo
4.20°da ifade edilmektedir. Tablo 4.21°deki veriler incelendiginde; dlgekteki ifadelere
verilmis olan cevaplarin ortalamalarinin 5 puan iizerinden 3,9-4,4 puan araliginda
oldugu ve buna gore 6gretmenlerin; problem ¢6zme, yazili belge hazirlama, konusma
yapma, grup i¢i ve gruplar arasi ¢alisma, organize etme ve plan hazirlama ve zamani iyi
degerlendirme gibi alanlarda ufuklarinin gelistigi diislincesine sahip olduklari
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin yeniden Isbirlikli grup ¢aligmasi yapmalar1 halinde %
40,6’sinin daha c¢ok alanda ¢alismayi, % 40,6’sinin zaman1 daha iyi kullanmayi, %
46,8’nin daha fazla grup c¢alismasi yapmayi, % 62,5’nin daha fazla arastirmaya
yonelmeyi ve % 56,2'sinin ise daha iyi bir ig bolimiinii tercih ettikleri Tablo 4.22°de

goriilmektedir

4.2. Uygulamaya Katilan Ogrencilere Ait Bulgular
4.2.1. Ogrenci Kisisel Bilgi Formunun Degerlendirilmesi
Igdir ilinde proje kapsamindaki okullarin uygulama siniflarinda 6grenim goren

ogrencilerin demografik oOzelliklerine ait veriler simif bazinda Sekil 4.14-4.24'de

verilmistir.
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Sekil 4.24. Ogrencilerin Okuyan Kardes Sayilarin Yiizdelik Dagilim1

Sekil 4.14’de verilen grafikler incelendiginde 6. smiflarda 6grenim goren
ogrencilerin % 46,6's1 kiz ve % 53,41 erkek; 7.siniflarin % 54,6's1 kiz ve % 45,40
erkek; 8.smiflarda ise 55,5’1 kiz ve 44,5’1 erkek oldugu goriilmektedir.

Altinct  smif Ogrencilerinin @ % 9,7’smmin  ilkdgretimi(4+4), % 8,7'sinin
liseyi(4+4+), % 73,8’1 liniversiteyi bitirmeyi diisiindiikleri ve % 7,8'inin digerlerini
(yurtdisi, yiiksek lisans, doktora vb.); 7. siif 6grencilerinin % 14,81 ilkdgretim (4+4)'i;
4,5 liseyi (4+4+4)’1, % 67,2's1 tiniversiteyi ve % 13,6'si digerleri; 8. sinif 6grencilerin
% 9,40 1lkogretimi(4+4)’1, % 10'u liseyi(4+4+4), % 73,8’ ise liniversiteyi bitirmeyi
diistindiikler1 Sekil 4.15°den anlasilmaktadir. Sekil 4.16’den 6. simif 6grencilerinin
babalarinin % 69,6’si ilkokul ve ortaokul, % 11,8’ii lise, % 4,9’u {iniversite mezunu
olduklart ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin ise % 13,71 oldugu; 7. smuf
Ogrencilerinin babalarinin % 72,5’1 ilkokul ve ortaokul, % 5,9°u lise, % 1’1 liniversite
mezunu olduklar1 ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin ise % 21,6’si oldugu; ve 8.
siif 6grencilerinin babalarinin ise % 73,3’ ilkokul ve ortaokul, % 10,6’si lise, %3,7si
tiniversite mezunu olduklar1 ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin ise %12, 4 oldugu
goriilmektedir. Sekil 4.17°dan 6. sif 6grencilerin annelerinin % 25,5°1 ilkokul, %
16,7’s1 ortaokul, % 2’si lise mezunu oldugu ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin ise
% 53,8 dolayinda oldugu; 7. smif 6grencilerin annelerinin % 30,3’ ilkokul, % 11,1’

ortaokul, % 6,11 lise, % 5’1 mezunu oldugu ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin ise
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% 52,5 dolayinda oldugu ve 8. smif 6grencilerin annelerinin % 37,6’si ilkokul, %
11,2’si ortaokul, % 3,7’si lise mezunu oldugu ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin
ise % 47,9 dolayinda oldugu goriilmektedir. Altinc1 siniftaki 6grencilerin babalarinin
mesleklere gore dagiliminin % 7°si memur, % 45,31 is¢i, % 23,371 serbest meslek ve
ciftci ve % 9,3’i diger mesleklerde oldugu; 7. siniftaki 6grencilerin babalarinin
mesleklere gore dagiliminin % 2,3’ memur, % 46,51 is¢i, % 29,1°1 serbest meslek ve
ciftci ve % 11,6’si diger mesleklerde oldugu ve 8. smiftaki 6grencilerin babalarinin
mesleklere gore dagilimimin % 5’i memur, % 35’1 is¢i, % 501s’i serbest mesleklerde
oldugu Sekil 4.18’da goriilmektedir. Sekil 4.19 incelendiginde 6. siniflardaki
ogrencilerin % 96'sinin, 7. siniflardaki Ogrencilerin % 98,9’u ve 8. siniflardaki
ogrencilerin % 96,9'unun ev hanimi olduklar1 goriilmektedir. Altinct siif 6grencilerinin
% 64,6’sinin, 7. smif 6grencilerinin % 82,3 niin ve 8. sinif 6grencilerinin % 80,6 sinin
kendi evinde yasadiklari Sekil 4.20°den anlasilmaktadir. Sekil 4.21 incelendiginde
6.sinif ogrencilerinin % 95,9’nun, 7. Smf 6grencilerinin % 93,7’sinin ve 8. smif
ogrencilerinin  %95,3’nlin evinin sobali oldugu goriilmektedir. Sekil 4.22°den 6.
simiflarin her birindeki 6grencilerin %86°si oturdugu evin fert sayisinin 5-9 arasi, 7.
smiflarin her birindeki 6grencilerin % 96,8’1 oturdugu evin fert sayisinin 5-9 arasi ve 8.
siniflarin her birindeki 6grencilerin %88,3’1i oturdugu evin fert sayisinin 5-9 arasi
oldugu anlagilmaktadir. Altinci siniflardaki 6grencilerin kardes sayilarinin % 68,31
bliylkk ¢ogunlugunun 3-5 arasinda, 7.siniflardaki Ogrencilerin kardes sayilarinin
%97,9’u 3-8 arasinda ve 8. siniflardaki 6grencilerin kardes sayilarinin %93,8°1 3-8
arasinda oldugu (Sekil 4.23) ve 6. siiftaki 6grencilerin okuyan kardes sayisinin %
92,1’1 2-4 arasinda, 7. smiftaki 6grencilerin okuyan kardes sayisinin % 97,1’i 2-8
arasinda oldugu ve 8. smuftaki 6grencilerin okuyan kardes sayismin % 91,5’1 2-8

arasinda oldugu belirlenmistir (Sekil 4.24).

4.2.2. On Bilgi Testi (OBT)’nden Elde Edilen Verilerin Degerlendirilmesi

Uygulama caligmalarina baslamadan once; uygulama yapilacak okullardan
secilen 6., 7. ve 8. smif 6grencilerine OBT'ler uygulandi. Bu testlerden elde edilen
veriler degerlendirilerek sirasiyla altinct siniflardaki gruplardan elde edilen veriler

Tablo 4.23A ve Tablo 4.23B’de; yedinci smiflardaki gruplardan elde edilen veriler;
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Tablo 4.24A, Tablo 4.24B ’de ve sekizinci simniflardaki gruplardan elde edilen veriler;
Tablo 4.25A ,Tablo 4.25B ve Tablo 4.25C’de verilmistir.

Tablo 4.23A.
Altinct Siiflara Uygulanan OBT'nin Tammlayici Istatistik Sonuclar:
Gruplar N X SS
KG 60 43,1 12,59
BOG 23 37,7 11,74
OoYUG 19 47,4 13,74
Tablo 4.23B.

Altinct Stmiflara Uygulanan OBT'nin ANOVA sonuglar

Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 988,077 2 494,039 3,097 0,051
Grup ici 15790,589 99 159,501
Toplam 16778,667 101

Tablo 4.23B’de goriildiigii gibi OBT verilerinin ANOVA sonuglarina goére Fen
ve Teknoloji dersinde aragtirma gruplari arasinda genel bilgi basarisi agisindan dnemli
bir farkliligin olmadig1 sdylenebilir [Fpp991=3,097; p>0,05]. Bu degerlere gore altinci
siifta okuyan 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki on bilgi seviyeleri yaklasik esit

diizeyde olmakla beraber Tablo 4.23A'daki verilerde bu sonuglar1 desteklenmektedir
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Tablo 4.24A.
Yedinci Siniflara Uygulanan OBT'nin Tammlayici Istatistik Sonuglari

Gruplar N X SS
KG 50 37,8 13,21
BOG 27 37,3 9,67
OoYUG 27 41,6 12,71
Tablo 4.24B
Yedinci Siiflara Uygulanan OBT'nin ANOVA Sonuglari
Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 319,138 2 159,569 1,061 0,350
Grup ici 15183,016 101 150,327
Toplam 15502,154 103

Tablo 4.24B’den de goriildiigii gibi OBT verilerinin ANOVA sonuglarina gore
Fen ve Teknoloji dersinde arastirma gruplar1 arasinda genel bilgi basarisi agisindan
onemli bir farkliligin olmadig1 soylenebilir [Fp1017=1,061; p>0,05]. Bu degerlere gore
yedinci sinifta okuyan ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki on bilgi seviyeleri
yaklagik esit diizeyde olmakla beraber Tablo 4.24A'daki verilerde bu sonuglari

desteklenmektedir

Tablo 4.25A.
Sekizinci Siniflara Uygulanan OBT'nin Tamimlayici Istatistik Sonuclar
Gruplar N X SS
KG 58 40,34 16,083
BOG 37 48,38 14,532

OoYUG 27 41,48 13,503
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Tablo 4.25B.
Sekizinci Siniflara Uygulanan OBT'nin ANOVA sonuglar
Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplamm Ortalamasi
Gruplar arasi 1541,322 2 770,661 3,386 0,037
Grup ici 27086,547 119 227,618
Toplam 28627,869 121

Tablo 4.25B’deki OBT’nin ANOVA sonuglar1 incelendiginde, sekizinci
simiflardaki KG, BOG ve OYUG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n bilgi
seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu
gorilmektedir [F 119) =3,386; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek i¢in ¢oklu karsilagtirma testlerinden LSD testine basvurulmus ve
sonuglar Tablo 4.25C"de verilmistir. Bu tabloya gore, BOG ile OYUG ve KG arasinda
bir farkliligin oldugu fakat KG ile OYUG arasinda anlamli farkliligin olmadig1 tespit
edilmistir. Bu tabloya gére BOG’ nin basarisi; KG’den 8,034 ve OYUG’dan 6,897
degerlik farka sahiptir. Bu farklilik gruplarin tanimlayict istatistikleri verilen
Tablo4.25A’da desteklenmektedir

Tablo 4.25C.
Sekizinci Siniflara Uygulanan OBT'nin Coklu Karsilastirma Sonuglart (LSD)
(Dgruplar (Dgruplar Ortalama fark (1-J) Standart hata p
KG BOG -8,034 3,174 0,013
OoYUG -1,137 3,515 0,747
BOG KG 8,034 3,174 0,013
OoYUG 6,897 3,819 0,073
OoYUG KG 1,137 3,515 0,747

BOG -6,897 3,819 0,073
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4.2.3. Akademik Basarn Testi (ABT)’den Elde Edilen Verilerin

Degerlendirilmesi

Uygulama ¢alismalar bitirildikten sonra; 6. 7. ve 8. siiflarindaki 6grencilere
ABT uygulandi. Bu teste elde edilen veriler degerlendirilerek sirasiyla altinci smiflar
Tablo 4.26A, Tablo 4.26B ve Tablo 4.26C’ de; yedinci smiflar Tablo 4.27A, Tablo
4.27B ve Tablo 4.27C ve sekizinci smiflar Tablo 4.28A, Tablo 4.28 B ve Tablo 4.28

C’de verilmistir.

Tablo 4.26A.
Altincr Stmiflara Uygulanan ABT'lerin Tammlayict Istatistik Sonuglar
Gruplar N X SS
KG 61 31,3 10,77
BOG 23 47,5 13,39
OoYUG 22 58,0 15,26

Tablo 4.26A'ya gore OYUG 06grencilerinin ABT'den almis olduklari puan ortalamalari,
BOG ve KG'den, BOG 6grencilerinin puan ortalamalarinin da KG dgrencilerinin puan
ortalamalarindan fazla oldugu goriilmektedir. Bu gruplarda elde edilen puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini test etmek

icin ANOVA analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.26B'de verilmistir.

Tablo 4.26B.
Altinci Simiflara Uygulanan ABT'lerin ANOVA sonuglart

Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplam1 Ortalamas1
Gruplar arast 13041,772 2 6520,886 4,252 0,000
Gruplar igi 15794,001 103 153,340

Toplam 28835,774 105
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Tablo 4.26C.
Altinct Siniflara Ait ABT 'nin Coklu Karsilastirma LSD Sonuglart
(Dgruplar (Dgruplar Ortalama fark (1-J) Standart hata p
KG BOG -16,200" 3,030 0,000
OYUG -26,721" 3,080 0,000
BOG KG 16,200 3,030 0,000
OoYUG -10,522" 3,693 0,005
OoYUG KG 26,721 3,080 0,000
BOG 10,522 3,693 0,005

Tablo 4.26B’deki ABT’nin ANOVA sonuglari incelendiginde, altinci
smiflardaki KG, BOG ve OYUG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n bilgi
seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu
goriilmektedir [F102) =42,526; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek i¢in ¢coklu karsilastirma testlerinden LSD testine bagvurulmus ve
sonuglar Tablo 4.26C’de verilmistir. Bu tabloya gére OYUG ‘un KG ve BOG’den
daha basarili oldugu ve BOG’iin ise KG’den daha basarili oldugu gériilmektedir. Bu
farklilik gruplarin tanimlayici istatistikleri verilen Tablo4.26A ‘da desteklenmektedir.

Tablo 4.27A.
Yedinci Siniflara Uygulanan ABT'lerin Tammlayici Istatistik Sonuglari

Gruplar N X SS
KG 44 45,5 17,22
BOG 25 56,3 16,73

OYUG 27 51,3 15,25

Tablo 4.27A'ya gore BOG ogrencilerinin ABT'den almis olduklari puan
ortalamalart OYUG ve KG'den, OYUG G&grencilerinin puan ortalamalarinin da KG
ogrencilerinin puan ortalamalarindan fazla oldugu goriilmektedir. Bu gruplarda elde

edilen puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini



80

test etmek icin ANOVA analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglart Tablo 4.27B'de

verilmigtir.

Tablo 4.27B.
Yedinci Siniflara Uygulanan ABT'lerin ANOVA sonuglart

Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplami Ortalamasi
Gruplar arast 1932,000 2 966,000 3,520 0,034
Gruplar i¢i 25519,625 93 274,405
Toplam 27451,625 95

Tablo 4.27B’deki ABT’lerin ANOVA sonuglarina gore, yedinci simiflardaki KG, BOG
ve OYUG’daki ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir [Fp93 =3,520; p<0,05].
Ortaya cikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin c¢oklu
karsilastirma testlerinden LSD'ye basvurulmustur. Bu testte elde edilen sonuglar Tablo

4.27C’de verilmistir.

Tablo 4.27C.
Yedinci Siniflara Ait ABT 'nin Coklu Karsilagtirma LSD Sonuglart

(Dgruplar (Dgruplar Ortalama fark (1-J) Standart hata p
KG BOG -10,820° 4,149 0,011
OoYUG -5,759 4,050 0,158
BOG KG 10,820 4,149 0,011
OoYUG 5,061 4,598 0,274
OoYUG KG 5,759 4,050 0,158
BOG -5,061 4,598 0,274

Tablo 4.27B’deki ABT nin ANOVA sonuglar incelendiginde, yedinci siniflardaki
KG, BOG ve OYUG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n bilgi seviyeleri

bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu goriilmektedir
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[F2.93 =3,527; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testine basvurulmus ve sonuglar Tablo
4.27C’de verilmistir. Bu tabloya gére, BOG ile OYUG arasinda bir fakliligin olmadigs,
KG arasinda bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu tabloya gére BOG’ nin basaris;
KG’den 10,820 ve OYUG’un KG’den 5,759 degerlik farka sahiptir. Bu farklilik
gruplarin tanimlayici istatistikleri verilen Tablo4.27A’da desteklenmektedir

Tablo 4.28A.
Sekizinci Siniflara Uygulanan ABT'lerin Tammlayici Istatistik Sonuclari

Gruplar N X SS
KG 57 32,02 11,644
BOG 37 35,14 12,218
oYUG 22 40,23 13,842

Tablo 4.28A'ya gore OYUG Ogrencilerinin ABT'den almis olduklar1 puan
ortalamalari, BOG ve KG'den, BOG 6grencilerinin puan ortalamalarmin da KG
ogrencilerinin puan ortalamalarindan fazla oldugu goriilmektedir. Bu gruplarda elde
edilen puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini

test etmek icin ANOVA analizi yapilmigtir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.28B'de

verilmistir.
Tablo 4.28B.
Sekizinci Siniflara Uygulanan ABT'lerin ANOVA sonuglart
Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplami1 Ortalamasi
Gruplar arast 1087,278 2 543,639 3,615 0,030
Gruplar igi 16991,170 113 150,364

Toplam 18078,448 115
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Tablo 4.28C.
Sekizinci Siniflara Ait ABT nin Coklu Karsilagtirma LSD Sonuglart

(Dgruplar (1)gruplar Ortalama fark (I-J) Standart hata p
KG BOG -3,118 2,589 0,231
OoYUG -8,210° 3,078 0,009
BOG KG 3,118 2,589 0,231
OYUG -5,092 3,301 0,126
OoYUG KG 8,210 3,078 0,009
BOG 5,092 3,301 0,126

Tablo 4.28B’deki ABT’nin ANOVA sonuglart incelendiginde, sekizinci
smiflardaki KG, BOG ve OYUG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n bilgi
seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu
gorilmektedir [F(p,113 =3,615; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek i¢in coklu karsilagtirma testlerinden LSD testine bagvurulmus ve
sonuglar Tablo 4.28C’de verilmistir. Bu tabloya gore, OYUG, hem BOG hem de
KG’den daha basarili oldugu; BOG ve KG arasinda bir farkliligin olmadig tespit
edilmistir. Bu farklilik gruplarin tanimlayici istatistikleri verilen Tablo 4.28A’da
desteklenmektedir

4.2.4. isbirlikli Ogrenme Modeli Hakkinda Ogrenci Goriisleri (Form 9)
Uygulamaya katilan 6grenciler, uygulama sonrasi igbirlikli model hakkindaki

goriisleri soru bazinda sirayla agagida sunulmustur.

Tablo 4.29.
Isbirlikli Gruplarda Calisma Konusunda Ogrenci Gériigleri (Soru 1)

Gortisler 6.Smif 7.Smf 8.Smif
OYUG BOG OYUG BOG OYUG BOG
Cok zevklidir 4,8 4,2 4,5 4,3 4,7 4,2
Cok bilgi verici 4,7 4.4 4.4 4.4 4,6 4,0
Cok faydal 4,5 4,2 4,3 4,6 4,6 4,1

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan lizerindeki ortama degerlerdir.
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Tablo 4.30.
Osrencilerin Isbirlikli Gruplardaki Arkadaslariyla Birlikte Calisma Konusundaki
Gortisleri (Soru 2)

Gortisler 6.Smif 7.Smif 8.Smif
OYUG BOG OYUG BOG OYUG BOG
Cok iyi 77,8 44,4 51,9 40,0 79,1 34,5
Iyi 22,2 48,2 40,7 52,0 12,5 44,8
Yeterli 0 1,7 0 4, 4,2 6,9
Iyi degil 0 0 3,7 4, 4,2 10,3
Cok kotiiydi 0 1,7 3,7 0 0 3,5

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 4.31
Osrencilerin Isbirlikli Grup Calismalart Sonucunda Kendilerinde Varligim Fark
Ettikleri Ozellikler (Soru 4)

Gortigler 6.Smif 7.Smif 8.Sinif

OYUG BOG OYUG BOG OYUG BOG

Dersin konusunu ¢ok iyi anladim 4.4 4,0 4,2 4,3 4,6 4,1
Kendime giivenimin ¢ok artigini 45 4,2 4,3 45 4,6 4,3

Diistinme utkum ¢ok acildigini 4.4 4,2 4,0 4,3 4,1 3,9
Kendi basima ¢ok is yapar hale 4,2 4,1 4,2 4,4 4.4 4,2
geldigimi

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan {izerindeki ortama degerlerdir.
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Tablo 4.32.
Osrencilerin  Isbirlikli Grupta Arkadaslarina Goére Kendi Calisma Gayretleri
Hakkindaki Goriisleri (Soru 5)

Gortisler 6.Smnif 7.Smf 8.Smif
OYUG BOG OYUG BOG OYUG BOG
Cok iyiydi 38,9 25,9 48,1 52 56,5 44,8
Tyiydi 44 4 59,2 40,7 36 39,1 448
Yeterliydi 16,7 11,1 3,7 12 4,3 6,8
Iyi degildi 0 0 7,5 0 0 3,6
Cok kotiiydi 0 3,8 0 0 0 0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 4.33.
Isbirlikli grup calismalarinda Ogrencilerin grup lideri olma konusundaki istekliligi

(Soru 7)

Gortigler 6.S1mif 7.S1mif 8.Sinif
OYUG BOG OYUG BOG OYUG BOG

Evet 66,7 51,8 59,2 68 65,2 50,0

Hayir 33,3 48,2 40,8 32 34,8 50,0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 4.34.
Osrencilerin Isbirlikli Grupla Calismalarinda Ogretmen Yardimi Olmadan Kendi
Kendilerine Bilgi Edinme Konusunda Goriisleri (Soru 8)

Goriisler 6.Smif 7.Smf 8.Smif
OoYUG BOG OYUG BOG OYUG BOG
Cok 55,5 25,9 44,4 48 58,3 41,4
Biraz 445 70,4 44,4 44 37,5 58,6
Cok az 0 0 7,4 8 4,2 0
Hig bilgi edinmedim 0 3,7 3,8 0 0 0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.
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Osrencilerin Isbirlikli Calismalarda Kendilerinin Farkli Alanlardaki Diizeylerini

Algilamalart (Soru 9)

Calisma alanlar 6.S1n1f 7.S1nif 8.Smif
OYUG BOG OYUG BOG OYUG BOG

Problem ¢6zme 4,3 4,1 4.1 4,2 4,1 3,9

Yazili belge hazirlama 4.4 3,9 4.4 3,9 4.0 3,8

Konusma yapma 4,3 4.0 4.1 4.4 4.0 4,1

Grup igi ve gruplar arasi 4,7 43 4.2 4.3 4.6 4.0

calisma

Organize etme ve plan 4,5 4,1 4,1 4,1 4,1 3,8

hazirlama

Zamani iyi degerlendirme 4,2 4.4 4.3 4.0 43 3,9

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan {izerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 4.36.

Osrencilerin Yeniden Bir Isbirlikli Grup Calismast Yapmalar: Halinde Yapacaklar:

Tercihler (Soru 10)

Goriigler 6.S1mif i} 7.S1mif i} 8.S1mnif i}
OYUG BOG OYUG BOG OYUG BOG

Fen ve teknoloji dersinin 61,1 70,4 62,9 56,0 50,0 44,8

disindaki derslerde de ¢alisma

yapmak

Zaman iyi kullanmak 88,9 70,4 62,9 60,0 75,0 58,6

Gruptaki arkadaslarimla iyi bir i 55,5 74,0 70,4 60,0 62,5 55,2

boliimii yapmak

Calismamizi daha ¢ok kaynaktan 61,1 66,7 59,2 80,0 66,7 58,6

yapmak

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 4.29'da veriler incelendiginde; 6., 7. ve 8. smiflardaki 6grencilerin

okuma-yazma-uygulama yontemi hakkinda; 5 puan iizerinden 4,3-4,8 arasinda puan

verdikleri ve ayni siniflarin  birlikte 6grenme yontemi i¢in 4,0-4,6 arasinda puan

verdikleri goriilmektedir. Bu sonuglar gosteriyor ki 6grenciler; igbirlikli gruplar halinde

calismay1 'cok zevkli', 'cok bilgi verici' ve '¢ok faydali' bulmaktadirlar.Tablo 4.30'ta
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veriler incelendiginde; 6. stmf OYUG ve BOG'lerdeki dgrencilerinin % 100'; 7.smf
OYUG!'lardaki &grencilerinin % 92,6's1 ve BOG'lerdeki 6grencilerinin % 96's1; 8.sinif
OYUG'lardaki 6grencilerin % 95,8' ve BOG'lerdeki dgrencilerin % 86,2'si isbirlikli
gruplarda arkadaslarla birlikte ¢alismanin '¢ok iyi', iyi' ve 'yeterli'; ancak 6.siniflardaki
BOG'deki 6grencilerin % 1,7'si; 7.simif OYUG'taki 6grencilerinin % 7,4'ti ve BOG'deki
ogrencilerinin % 4'i; 8.siflardaki OYUG'taki dgrencilerin % 4,2'si ve BOG'deki
ogrencilerin % 13,8 isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte ¢alismanin 'iyi degil' ve
'cok kotii' oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.Tablo 4.31'deki verilere bakildiginda;
6., 7. ve 8.smiflarin OYUG'daki 6grenciler; 5 puan iizerinden 4,0-4,6 puan arasinda ve
aym smiflarm BOG'deki 6grenciler 3,9-4,5 puan arasinda; dersin konusunu cok iyi
anladiklarini, kendilerine giivenlerinin ¢ok artigini ve kendi baslarina ¢ok is yapabilir
hale geldiklerini ifade etmislerdir. Tablo 4.32 incelendiginde; 6.smiflarin OYUG'daki
dgrencilerin, 7.smiflarin BOG'deki 6grencilerin, 8.smiflarin OYUG'taki 6grencilerin %
100 isbirlikli gruptaki arkadaslarina gore kendi ¢alisma gayretlerini '¢ok iyiydi, iyiydi
ve yeterli' oldugunu; ancak 6.siniflarm BOG'deki dgrencilerin % 3,8'; 7. smiflarin
OYUG'daki dgrencilerin % 7,5'i; 8.smiflarin BOG'deki dgrencilerin % 3,6's1 isbirlikli
gruptaki arkadaglarma gore kendi c¢alisma gayretlerinin yeterli olmadigini
bildirmiglerdir. Tablo 4.33'c gore; 6.smiflarin OYUG'daki 6grencilerin % 66,7'si ve
BOG'deki 6grencilerin % 51,8'; 7.smiflarm OYUG'daki grencilerin % 59,2'si ve
BOG'deki 6grencilerin % 68'i; 8.smiflarin OYUG'daki  &grencilerin % 65,2'si ve
BOG'deki dgrencilerin % 50'si isbirlikli grup calismalarinda lider olmay: istediklerini
belirtmislerdir. Tablo 4.34 incelendiginde; 6.siniflar OYUG'daki 6grencilerin % 55,5'i
ve BOG'deki &grencilerin % 25,9'u; 7.smmiflar OYUG'daki dgrencilerin % 44,4'i ve
BOG'deki d6grencilerin % 48'i; 8.smiflar OYUG'daki 6grencilerin %58,3'ii ve BOG'deki
ogrencilerin  %41,6'st grup c¢alismalarinda o6gretmenden yardim almadan kendi
gayretleriyle bilgi edinme diizeylerin '¢ok' oldugunu; 6.smiflar OYUG'daki 6grencilerin
% 44,5'i ve BOG'daki dgrencilerin %70,4'i; 7.smiflar OYUG'daki dgrencilerin % 44,4'G
ve BOG'deki ogrencilerin % 44'G; 8.smiflar OYUG'daki &grencilerin % 37,5 ve
BOG'deki dgrencilerin % 58,6's1 grup calismalarinda dgretmenden yardim almadan
kendi gayretleriyle bilgi edinme diizeylerin 'biraz' oldugunu ifade etmislerdir.Tablo
4.35'deki verilere bakildiginda; 6., 7. ve 8. siiflar OYUG'daki Ogrenciler; 5 puan

iizerinden 4,0-4,7 puan arasinda ve aym smiflarin BOG'deki &grencileri 3,9-4,6 puan
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arasinda; 'problem ¢6zme', 'yazili belge hazirlama', 'konusma yapma', 'grup ici ve
gruplar arasi ¢aligma', 'organize etme ve plan hazirlama' ve 'zamani iyi degerlendirme’
alanlarinda iyi olduklarin1 belirtmislerdir.Tablo 4.36'daki veriler incelendiginde;
6.smiflar OYUG'daki dgrencilerin % 61,1'i ve BOG'deki dgrencilerin %70,4"i; 7.smiflar
OYUG'daki o6grencilerin % 62,9'u ve BOG'deki 6grencilerin % 56'si; 8.siniflar
OYUG'daki dgrencilerin % 50'si ve BOG'deki 6grencilerin %44,8'i 'Fen ve Teknoloji
dersinin disindaki derslerde de g¢alisma yapmak' istediklerini; 6.siniflar OYUG'daki
ogrencilerin % 88,9'u ve BOG'deki ogrencilerin % 70,4'; 7.siiflar OYUG'daki
ogrencilerin %62,9'u ve BOG'deki ogrencilerin % 56's1;; 8.smiflar OYUG'daki
ogrencilerin % 75'i ve BOG'deki oOgrencilerin %58,6'st 'Zamam iyi kullanmak'
istediklerini; 6.siniflar OYUG'daki &grencilerin % 55,5'i ve BOG'deki 6grencilerin %
74%; 7.smmflar OYUG'daki 6grencilerin %70,4'ti ve BOG'deki 6grencilerin % 60'1;
8.smiflar OYUG'daki 6grencilerin % 62,5'i ve BOG'deki &grencilerin %55,2'si
'Gruptaki arkadaslartyla iyi bir is boliimii yapmak' istediklerini; 6.siniflar OYUG'daki
ogrencilerin % 61,1'i ve BOG'deki &grencilerin % 66,7'si; 7.smiflar OYUG'daki
ogrencilerin  %59,2'si ve BOG'deki ogrencilerin % 80'1; 8.smiflar OYUG'daki
ogrencilerin % 66,7'si ve BOG'deki dgrencilerin %58,6's1 daha ¢ok kaynaktan ¢alismayi

tercih ettiklerini beyan etmiglerdir.
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Tablo 4.37.
Simiflarinda Isbirligi Yontemi Uygulayan Ogretmenlerin Yontem Hakkindaki Olumlu ve

Olumsuz Goriisleri

Olumlu goriisler

- Bu model o6grencilerde sorumluk bilinci liderlik, 6zgiliven gibi bir cok
Ozellikleri gelistirmektedir. Normalde g¢alismayan tembel dedigimiz Ogrenciler daha
aktif rol alarak etkinliklere katilmaya baglamaktadirlar. (Bu durum yaklasik % 90
oraninda diger 6grencilerin baskis1 ile olmaktadir.) (Halil Ibrahim ASLAN)

- Bu modelle kendilerini iyi ifade edemeyen ogrencilerin daha rahat ifade
edebildiklerini ve zamanla arkadaslariyla olan iliskilerinin arttigi goriilmiistiir.
Yontemin hem 6gretmen hem de 6grenciler agisindan olumlu oldugu ve 6grencilerin
birbirlerini dinlemeyi, sosyallesmeyi, birlikte calisarak eksiklerini gidermeyi ve en

onemlisi de sorumluluk almay1 6grenmis olduklaridir. (Senay TURKMEN)

-Bu modelle 6grenciler 6grenmeyi kolaylastiran yol ve yontemleri, 6gretmenden
kazanmak yerine bu yontemleri kendileri denemis hem bireysel hem de birbirleri ile
aligveriste bulunarak kazanmustirlar. Fen ve teknoloji dersindeki kazanimlari kendi
deneyimleri ile birbirlerinden dgrenmislerdir. Ogrenciler grup ¢alismasinda kendilerini
bagimsiz hissetmeleriyle calismalara tam katilimlar1 beni sasirtmistir. Benim i¢in bu
yasanti fen ve teknoloji dersinin d6grencilere sevilmesinde giizel bir rnektir.

Ogrencilerin {initeyi bir dgretmen gibi sahiplenmistir. Unite kazanimlarini
ogretmenden degil de birbirlerinden 6grenmeleri dersin onlar ic¢in kolayligimi fark
ettirmistir.

Calismalarin sunumunda en iyi grubun ddiillendirilmesi 6grenciler i¢in dersin

daha ¢ok sevilmesini saglamistir.(Abdullah CETIN)
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4.37 (Devami)

Olumsuz goriisler:

- Ogrenciler bazen konu disina ¢ikarak ders dis1 konusmalara yonelmektedirler. Zaman
zaman gruptaki biitiin ¢aligsmalar iki veya ii¢ 68renci lizerine yiiklendigi ve gorevini
yerine getirmeyen 0grencilerin derse gelmedikleri goriilmiistiir. (Halil Ibrahim ASLAN)

-Baz1 Ogrencilerin konuyu &grenerek degil ezberleyerek anlattiklart ve ayrica
sehrin varos bolgelerinde gelen 6grencilerin okul disinda ¢alisma igin bir araya

gelmedikleri goriilmiistiir. (Senay TURKMEN

-Ogretmenin onceden hazirlanip gelmesi ve ogretmenin siirekli hazirhikl
bulunmas1 agisindan zahmetli bir uygulamadir. Ayrica 6gretmen dikkatli, izleyici ve
takipte olmalidir. Bu agidan bakilirsa okul ortami ve 6gretmenin de kisisel ihtiyaclari

diisiiniildiigiinde zahmetli bir uygulama oldugu goriinmektedir.(Abdullah CETIN)




BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde projede uygulanan 6lgekler, formlar ve testlere iliskin elde edilen
bulgular 1s1g¢1nda ulagilan sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda deginebilecek onerilere

yer verilmisgtir.

5.1. Ogretmenlere Uygulanan Ol¢ek ve Formlarda Elde Edilen Bulgularin

Tartisiimasi
5.1.1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Ogretmen kisisel bilgi formlarindan elde edilen bulgular incelendiginde; Igdir
ilinde gdrev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin; cinsiyet dagilimlar: birbirine ¢ok
yakin oldugu(18 bay,16 bayan) mesleki deneyimleri 1-5 yil arasinda olan dgretmenlerin
Egitim Fakiiltesi, fen bilgisi 6gretmenligi mesleki deneyimleri 15 yil ve iistii olanlarin
ise Egitim Enstitlisii ve Fen Fakiiltesi mezunu oldugu tespit edilmistir. Bu c¢alismaya
katilan gen¢ O6gretmenlerin hizmet yilli fazla olan 6gretmenlere gore yeni yaklagimlari
O6grenmede ve uygulamada daha istekli olduklar1 belirlenmistir. 1-10 yil arasinda meslek
deneyimine sahip gen¢ Ogretmenlerdeki, meslege yeni baslamis olmanin verdigi
heyecan, isini daha iyi yapma arzusu, Ogrendiklerini uygulama ¢abasi, sosyal
iliskilerinin daha gelismis olmasi, aldiklar1 egitimin gilinlimiiz ihtiyaglarin1 karsilama
diizeyinin daha yiiksek olmasi, 6grenciler ve ailelerle daha iyi iletisim kurmalari yeni
Ogretim yontemleri 6grenme ve uygulamada daha istekli olmalarina etki yapmaktadir
denilebilir. Calismamizin sonuglar1; Atabey ve Tezel Sahin, 2009; Isman, 2002 ve
Yildiz vd, 2006;Zafer Adigiizel, Z; Unsal, Y ve Karadag, 2011) calismalarma

paralellik gostermektedir.
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5.1.2. Ogretmenlerin Calistaya Katilmadan Once Isbirlikli Ogrenme Modeli
Hakkindaki Bilgi Diizeyleri (Form 3/A grubu sorular)

Calistaya katilan fen ve teknoloji dgretmenlerin yaklasik {igte biri (% 30,3)
isbirlikli 6grenme modeli hakkinda deneyimli olduklarini ifade etmislerdir. Ancak
isbirlikli 6grenme modelinde deneyimli oldugunu ifade eden Ogretmenlerin: isbirlikli
gruplarin nasil olusturulacagini, gruplardaki 6grenci sayilarini ne kadar olacagini,
isbirlikli ¢alismalarda akademik basar1 ve sosyal becerinin nasil degerlendirilecegini,
igbirliginin unsurlarimi tam olarak bilmedikleri ve uygulama sathalarinda yetersiz
olduklar1 tespit edilmistir. Bununla birlikte O0gretmenlerimiz isbirlikli gruplardaki
ogrencilerin kisisel sorumluluklarini, sosyal becerilerini ve akademik basarilarini nasil
artiracaklar1 ve dgrenci davranislarina yonelik kaygilar tasidigi goriilmektedir. Ayrica
Ogretmenlerimizin, igbirlikli 6grenme modeli kullanirken istenilen amaclara ulagamama
ve dgrencileri derse katamama gibi endiseleri bulunmaktadir. Ogretmenlerimiz nceki
uygulamalarinda isbirlikli gruplar1 kendi isteklerine gore degil de isbirlikli 6grenme
modelindeki kurallara gore olustursaydilar 6grenciler hakkindaki kaygilari da minimum
diizeye inebilirdi. Ayrica, aragtirma bulgular1 degerlendirildiginde fen ve teknoloji
ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasiyla ilgili kararsiz bir
tutumda oldugu tespit edilmistir. Bu kesimde elde edilen goriisler Kara, Bicen ve

Uzunboylu (2009) ¢alismalarinda elde edilen sonuglarla uyumludur.

5.1.3. Ogretmenlerin Cahstaya Katilmadan Once Isbirlikli Ogrenme Modeli
Hakkindaki Bilgi Diizeyleri (Form 3/B Grubu Sorulari)

Isbirlikli 6grenme modelinin teorik ve uygulama ¢alismalarina katilmadan &nce;
Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Isbirlikli dgrenme modeli ile ders islemeyi
arzuladiklart halde sinif i¢i durumunun uygun olmamasindan, zamanin ve &grencinin
hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz olmasindan, 6grencilerin gruplarda 6ne ¢ikmak i¢in
birbirlerine zarar verecegi diisiincesinden, yontemin uygulanmasini zor bulduklarindan
ve yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan dolayr uygulamadiklarini ifade etmislerdir.
%12,5 Oraninda bir kesim de bu modelin yetersiz oldugu yoniinde diisiince beyan
etmiglerdir. Yine Ogretmenlerimizin biiyilk bir bolimii(%90,6); isbirlikli grup

caligmalarinin kiime ¢alismalarindan daha etkili oldugunu bir kismi ise aralarinda bir
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fark olmadigin1 beyan etmislerdir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin yariya yakini
kismende olsa diger branstaki Ogretmenlerle aktif 6grenme yani 6grenci merkezli
ogretim yontemleriyle ilgili fikir alis verisinde bulunduklarini bu tiir konularda diger

brang 6gretmenlerinin yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Bu caligmada; fen ve teknoloji 6gretmenlerin biiyik ¢ogunlugu, pasif bir
Ogrenciyi aktif hale getirmek igin: “pasif 6grencileri aktif Ogrencilerle etkilesime
soktuklari, 6grencilere cevaplayabilecekleri sorular sorduklarini” ifade etmislerdir. Bu
durum Ogretmenlerimizin pasif bir 6grenciyi daha ¢aliskan ve sorumlu bir 6grenci

haline getirmek icin izlemis olduklar1 tekniklerin yeterli olmadigin1 géstermektedir.

Ogrencilerin fikirlerini rahatlikla ifade etmeleri igin; 6gretmenlerin; dgrencileri
tesvik ettiklerini ve wygun ortamlar hazirladiklarini; beyin firtinasi ve soru cevap
yontemini  kullanarak tartisma ortami olusturduklarini, elestirel diisiinmelerini
sagladiklarini ve arastirma édevleri vererek bol bol okuma yapmalarim sagladiklarin
soylemislerdir. Bu ifadelere gore Ogretmenlerin yeterince isbirlikli 6grenme
yontemlerini kullanamadiklar1 sdylenebilir. Diger bir taraftan 6gretmenlerimiz, isbirlikli
O0grenme yoOnteminin diger Ogrenci merkezli yontemlerden daha basarili oldugunu
sdylemislerdir. Isbirlikli 6grenme yonteminin temel ilkelerini bilmeden ve smiflarinda
uygulamay1 yeterince yapmadan, 6gretmenlerin bir yontemin diger yontemlerden daha

basarili oldugunu ifade etmelerinin kitabi bilgi oldugu kanaatindeyiz.

5.1.4. Ogretmenlerin Calistaya Katildiktan Sonra Isbirlikli Ogrenme
Modeli Hakkindaki Bilgi Diizeyleri

Isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili 36 saat teorik ve uygulama kursu alan fen ve
teknoloji 6gretmenlerimizin; igbirlikli gruplarla ¢alismay1 oldukca kolay, zevkli, yararh
ve tesvik edici bulduklar1 ve her hangi bir konuyu arastirma, kendi basina ¢aligma ve
caligmay1 icten gelerek yapma gibi 6zelliklerin kendilerinde oldugunu fark ettiklerini
ifade etmislerdir. Isbirlikli grup ¢alismalarinda baskan olmay tercih ettiklerini, kendi
baslarina grup olusturarak isbirlikli calismayr cok rahatlikla yiiriitebileceklerini
belirtmislerdir. Bu ifadelere gore dgretmenlerin cailstay sonrasinda isbirlikli 6grenme
modelini 6grendikleri ve eksikliklerini giderdikleri soylenilebilir. Yine dgretmenlerin;

problem ¢6zme, yazili belge hazirlama, organize etme ve plan hazirlama, grup ici ve
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gruplar arasi ¢alisma, konusma yapma ve zamani iyi degerlendirme gibi alanlarda da
ufuklarinin gelistigi diisiincesine sahip olduklari anlasilmaktadir. Bu calisma diger
bilimsel caligmalarla mukayese edildiginde; Bourner ve ark. (2001), Mills (2003),
calismalariyla uyumlu oldugu; Garvin ve ark. (1995) ile Doymus ve ark. (2007)

calismalariyla uyumlu olmadigi belirtilmistir.

5.2. Ogrencilere Uygulanan Olgek, Form ve Testlerde Elde Edilen Bulgularn

Tartisiilmasi
5.2.1. Ogrenci Demografik Durumlari

Aragtirma kapsamindaki tiim okullarin 6., 7. ve 8. siniflarda 6grenim géren kiz
ve erkek oOgrencilerin dagilimlarinin ylizde olarak birbirine yakin oldugu ve bu
ogrencilerin  yaklasik % 73,8’inin tniversite de okumak istedikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlulugunun iiniversiteyi bitirmeyi diisiinmesi sevindiricidir.
Bu durum o6grencilerin hem okula devam etmelerini hem de daha fazla derslerine
calismalarin1 saglayacaktir. Arastirmadan c¢ikan bir diger sonug¢ ise Ogrencilerin
gelisimlerine anne ve babanin egitim diizeyi, meslekleri ile birlikte evdeki olanaklarin
da onemli bir etkisinin olmasidir. Dolayisiyla okullarda ailelere gerekli rehberlik

hizmeti verilmeli, gereken biling kazandirilmalidir (Yenilmez ve Duman, 2008).

Cok cocuklu aileler, daha cok alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerdir. Bu
aileler, ¢ocuklarina kaynak kitaplar1 bile almakta zorlanirken, az ¢cocuklu aileler kaynak
kitaplar1 haricinde roman, hikaye, siir kitabi, dergi gibi 6grencinin ilgi duyabilecegi
cesitli okuma materyalleri de alabilmektedirler. Ayrica bu sebepler, ¢ok cocuklu
ailelerin ¢ocuklarinin diizenli bir okuma aligkanlii kazanmamasina ve okuma

becerilerinin gelismemesine sebep olabilmektedir.

5.2.2. Ogrencilerin OBT’ye Gore Akademik Basar1 Diizeyi

Bu proje kapsaminda ¢aligtaylara katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinden her
ilde secilen asil ve yedek Ogretmenlerin siniflarindaki uygulamalar1 ve uygulanan

yontemin Ogrencilerin akademik basarilarina olan etkileri izlenmistir. YOntemin
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uygulandig1 siniflarda &grencilerin 6n bilgi seviyelerini tespit etmek amaciyla OBT

uygulanmistir. Bu testin sonuglarina gore:

Altinc1 smiflarin BOG ve KG’deki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
bilgi diizeylerinin OYUG'daki 6grencilerin 6n bilgi diizeylerinin esit oldugu, yedinci
simiflardaki KG, OYUG ve BOG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n bilgi
seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi, sekizinci
siniflarmn BOG’deki dgrencilerin fen ve teknoloji dersindeki bilgi diizeylerinin OYUG
ve KG den yiiksek oldugu, BOG 6grencilerinin basarilar1 ise KG grubu dgrencilerden

yiiksek olduklar1 goriilmiistiir.

Okullardaki simiflar arasinda farkliliklarin = goriilmesi  ve degiskenlik
gostermesinin bir¢ok nedeni vardir. Bu nedenler arasinda belli bir 6l¢iide 6grencilerin
O0grenme gilidiisli, zekd ve alan becerisi, calisma aligkanliklari, kaldig1 evin fiziksel
durumu, anne ve babalarin sosyoekonomik ve egitim diizeyleri, siniflarda bulunan
kaynastirma 6grencileri, okullarin fiziksel yapisi, egitim-0gretim araglarinin niteligi ve

niceligi gibi parametreler bulunur.

5.2.3. Ogrencilerin ABT’ye Gore Akademik Basar1 Diizeyi

Bu c¢alismada kullanilan: Birlikte 6genme ve Okuma yazma uygulama
yontemleri tiim siniflarda akademik basariyr artirmada olumlu yonde rol oynamistir. Bu
yontemlerden hangisinin uygulanmasi gerektigine karar verilirken 6gretmen, 6grenci,
okulun fiziki yapisi ve gevre sartlar1 géz oniinde bulundurulmalidir. isbirlikli 6grenme
yontemlerinin uygulanmasiyla elde edilen sonuclar diger ¢alismalarin sonuclari ile
uyumludur (Azar, 2008; Sezek, 2012; Ebrahim, 2012; Simsek, Doymus, Dogan ve
Karagop, 2011; Doymus, 2008; Parveen, 2010; Simsek, 2005 ve Zenginobuz, 2005 ).

5.2.4. Ogrencilerin Isbirlikli Ogrenme Yontemleri Hakkindaki Géoriisleri

Arastirma kapsamindaki tiim altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda isbirlikli
o0grenme yontemlerinin uygulandigi gruplardaki 6grenciler yontemler hakkinda olumlu
goriis bildirmislerdir. 6., 7. ve 8. siniflardaki 6grencilerin okuma-yazma-uygulama

yontemi hakkinda; 5 puan iizerinden 4,3-4,8 arasinda puan verdikleri ve ayni siniflarin
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birlikte 6grenme yontemi icin 4,0-4,6 arasinda puan verdikleri goriilmektedir. Bu
sonuclar gosteriyor ki 6grenciler; isbirlikli gruplar halinde ¢aligmay1 '¢ok zevkli', '¢cok
bilgi verici' ve '¢ok faydal' bulmaktadirlar. Ancak, &grenciler: “Isbirlikli gruplarda
arkadaglarla birlikte ¢alismak” sorusuna kismen olumsuz cevap vermislerdir. Bunun
nedenleri olarak gruptaki bazi iiyelerin; kisisel sorumlugunu yerine getirmemesi ve grup
dist caligmalarda bir araya gelinememesi ve zamanin yetersiz olmasi belirtilebilir.
Ogrenciler, diger bir olumsuz cevab1 da “Isbirlikli grupla ¢alismalardan ogretmenin
yvardimi olmadan kendi kendinize ne kadar bilgi edindiniz” sorusuna vermislerdir. Bu
soruya olumsuz cevap vermelerinin nedenleri; dgrencilerin 6gretmen anlatimli derse
alismis ve bilgiyi hazir olarak alma egiliminde olmalari, verilen sorumluluklardan
kacmalari, kiitliphane ve internet gibi imkanlar1 yeterli diizeyde kullanmamalari,

ogrenciler arasindaki olumlu bagimliginin olusmamasi olabilir.

Ogrencilerden gelen olumsuz cevaplardan en ilging olani ise “Ishirlikli grupta
arkadaslarina gore senin ¢alisma gayretin nasildi?”  sorusuna vermis olduklari
cevaplardir. Ogrencilerin cevaplari incelendiginde grupta hakimiyet kuran dgrencilerin
diger oOgrencilere fazla ¢alisma imkan1 vermedikleri goriilmistir. Bu durum,
Ogretmenlerin 6grencileri ve gruplar1 daha dikkatli gozlemleyip gerektiginde miidahale

etmeleriyle engellenebilir.

5.3. Oneriler

1. Isbirlikli 6grenme ydntemlerin uygulanmasinda 6gretmen her zaman yol
gosterici olmal1 ve gruplarin ¢aligmalarina yardimer olmalidir.

2. Ogretmen, isbirlikli gruplarda bazi dgrencilerin baskin duruma gegmesine
engel olmal1 ve gruplarin ¢alismalarini 1yi ayarlamalidir.

3. Kiitliphane ve internet imkanlarinin yetersiz oldugu durumlarda, 6gretmen
gerekli kaynak destegini saglamalidir.

4. Yavas Ogrenen Ogrencilerin, gruptan dislanarak ruhsal agidan olumsuz
yonden etkilenmemesi ve ogrenmede isteksizligin olusmamasi i¢in Ogretmenler bu
ogrencilere gerekli ilgiyi gostermelidir.

5. Isbirlikli grup galismalarinin yer aldigi fen dersleri simf yerine laboratuarda

islenmelidir.
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6. Bu yontemin basariyla yliriitiilebilmesi ve tam verim alinabilmesi i¢in;
ogretmen gruplart olusturduktan sonra kendi isleri ile ugrasmamali, asla smifi terk
etmemeli, 6grenciler arasinda dolasarak diyalog kurmali ve ek acgiklamalar yapmalidir.

7. Ogrencilerin ¢alismalara katilmalarini saglamak i¢in gruplardaki dgrencilerin
puanlar1 hesaplanirken grup olarak ve bireysel olarak degerlendirilmelidir.

8. Okul disinda bir araya gelmeyen gruplarin bir araya gelmesi tesvik
edilmelidir.

9. Ogrencilerin basarilarini artirmak i¢in bu yéntem daha siklikla kullanilmali ve
diger derslerdede uygulanmalidir.

10. Fen ve teknoloji ogretmenlerimiz Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi1 vizyonunun belirttigi; ‘Bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin 6grencilerin
fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesi’(M.E.B2005) amacina hizmet etmek adina

isbirlikli 6grenmeyi bilingli bir sekilde uygulamalidirlar.
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EKLER (110K252 NOLU TUBITAK PROJESI )

EK 1. Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Goriis Olgegi

1.Soru

Sizinde bildiginiz gibi; Egitim de kullanilan yontemler 6grenci ve 6gretmen merkezli
olarak iki kisma ayrilmaktadir. Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerine aktif 6grenme
yontemi denilmektedir.

“Bu anlamda derslerde kullanilan 6gretim yontemlerinden yeterince bilgi sahibi
oldugunuzu soyleyebilir misiniz?”

Sondalar:

1)Ogretim yontemleri,

2) Yapilandirmaci(olusturmaci) yaklasim,
3)Aktif ogrenme

4)Probleme dayali ogrenme

5) Isbirlikli 6grenme.

a) Yeterince bilgi sahibi ise 2. soruya gegilir.

b) Yeteri kadar bilgi sahibi degilim derse 1a sorularina gegilecektir

1.a sorulan

“Derslerinizde kullandiginiz 6gretim yontemlerinde ne tiir problemlerle
karsillasmaktasiniz? Bu problemlere ¢oziim bulmak icin neler yapmaktasimz?”

Sondalar
Gerekirse 6gretim yontemleri hakkinda ilave bilgilendirmeler yapilir.

Ogretim yodntemlerinde 6rnek verilerek ydntem hakkindaki goriis ve diisiinceleri
sorulur.

2.Soru

“Aktif 6grenme Yontemlerinde Isbirlikli Ogrenme yontemi hakkinda bilgi verir
misiniz?

Cevaplar yontemi bildigi yoniinde ise 2a sorularina gegilir.

Diger durumda ise 2b sorularina gegilir.

2a sorulari

2a.1 Isbirlikli 6grenme yontemiyle ilgili deneyimiz nedir?

Sonda:

Fakiiltede ders olarak deneyim kazanma

Hizmet i¢i egitimde deneyimli olma
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2a.2 Isbirlikli Ogrenme yontemini ne kadar siklikla uyguluyorsunuz?

Sonda:

Diizenli-diizensiz, uygulama sikliginiz ne kadar, ne kadar zaman ayiriyorsunuz?

2a.3 Ogretmenlerin derslerinde Isbirlikli 6grenme yontemini uygulayabilmesi icin
sizce neler yapilmahdir?

2b Sorular:
2b.1 Yontem ile ilgili deneyiminizin olmayisinin sebepleri neler olabilir?

Sondalar:
e Zamanin Yetersiz olusu

e Is-okul-ders yogunlugunuzun fazla olmast,
e [htiya¢c duymamaniz

e Faydali oldugunu diisiinmemeniz

e Ogrencilerin bu yonteme alisik olmamasi
e YoOntemin yorucu olmasi

2b.2 “Yontemi uygulayamadiginiz halde isbirlikli yontem hakkindaki
diisiincelerinizi soyler misiniz?
Sondalar:

e Faydali-faydasiz

e Okullarda pek uygulanmadig:
e Upygulanan arkadaglara rastlanmadigi

3.Soru
“Isbirlikli 63renme yonteminin kullanimu ile ilgili endiseleriniz nelerdir?
Endisesi var ise 3a sorularina gegilir.

Endisesi yok ise 3b sorularina gegilir.

3a Sorular:

3a.1 Sizce bu endiseniz Ogrencilerden mi? Okul Yonetiminden mi ya da
miifredattan m1 kaynaklanmaktadir?

Sondalar:

3a.2 isbirlikli Ogrenme yontemini hangi amacla kullandiniz?
Sondalar:

[letisim becerileri gelistirmek

Kendi ¢abalariyla 6grenmeyi saglamak

Isbirlikli yonteminde tecriibe kazanmak
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3b Sorular:

3b.1 Isbirlikli Ogrenme Yéntemini kullanmada ne gibi zorluklarla
karsilasiyorsunuz?

Sondalar:
1) Ogrenciden
2) Okul yonetiminden
3) Basarisiz olacagiminda

3b.2 Sizce Isbirlikli Ogrenme Yontemini kullanmayi kolaylastirmak icin neler
yapilabilir?
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EK 2. Calistay Oncesi Yontem Goriis Olcegi

A) ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMINE AiT TEMEL BiLGIiLER

Al. isbirlikli 6grenme yontemini tanimlar misiniz?

A2. Isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili deneyiminiz?
() Var () Kismen var () Yok
AZ3. Isbirlikli 6grenme ydntemini ne kadar siklikla kullandiniz?

() Haftada bir kez () Yalniz birdefa () Aydabirkez () Her zaman

( )Higbir zaman

A4. Isbirlikli 5grenme ydnteminin kullanimu ile ilgili endiseleriniz nelerdir? (Birden
fazla segebilirsiniz)

() Davranislarla ilgili endiseler

() Degerlendirme zorluklar

() Amaglar gergeklestirmede basarisiz olma

() Diger (liitfen agiklayiniz)...........ooooieiiiii i

B) iISBIRLIiKLi OGRENME YONTEMINE AiT SINIF iCi VE SINIF DISI
DURUMLARI

B1. Sinifinizda isbirlikli 6grenme yontemiyle ders islemeyi arzuladiniz mi?

B2. Sinifta olusturdugunuz normal grup ¢alismasinin igbirlikli grup caligmasiyla bir

farkinin oldugunu belirleyebildiniz mi?
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B3. Okuldaki diger 6gretmen arkadaslarinizla isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda
fikir alig veriginde bulundunuz mu ?

B4. Smifinizda ¢ok c¢alisan 6grencilerle az ¢alisan d6grencilerin oturma diizenleri

hakkinda fikriniz ve tavsiyelerinizi agiklar misiniz?
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EK 3. Cahstay Sonrasi Yontem Goriis Olcegi

S1. Isbirlikli gruplarla calismak .............
5 4 3 2 1
Cok zevklidir Zevklidir  Kismen zevklidir Az zevklidir Zevkli degildir
0 0 0 0 @)
Cok tesvik Tesvik edici  Kismen tesvik Az tesvik edici  Tesvikedici degil
edici ) edici @) @)
@) @)
Cok kolay Kolay Kismen kolay Az kolay Kolay degil
@) 0 @) 0 @)
Cok faydal Faydali Kismen faydali Az faydal Faydali degil
@) 0 0 @) @)

S2. Isbirlikli gruplar icinde ¢aligmak....

5 4 3 2 1
Cok iyi Iyi Yeterli Iyi degil Cok kotiydi
@) 0 0 0 0

S3. Soru 2’y e vermis oldugunuz cevabin nedenini kisaca aciklar misiniz?
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S4. Bir 6gretmen olarak, Isbirlikli grupla ¢alismanin SONUNDA kendimde asagidaki
ozelliklerin varligini hissettim

5 4 3 2 1
Konuyu aragtirma Konuyu Konuyu arastirma Konuyu Konuyu
ve anlatmanin ¢ok arastirma ve ve anlatmanin arastirma ve arastirma ve

kolay oldugunu  anlatmanin kismen kolay anlatmanin ¢cok  anlatmanin

O kolay oldugunu az kolay kolay

oldugunu @) oldugunu olmadigini
@) @) @)
Kendi bagima ¢ok Kendi Kendi basima Kendi bagima Kendi
is yapar hale basimais  kismen is yapar hale azis yapar hale  basima is
geldigimi yapar hale geldigimi geldigimi yapar hale

@) geldigimi @) @) gelmedigimi

O 0
Cok igten gelerek Icten Kismen igten Az icten Hic icten
calistim gelerek gelerek calistim  gelerek calistim gelerek

@) calistim @) O calismadim

O O
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EK 4. Altincr,Yeddinci ve Sekizinci Simiflar Fen Ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testi

6.Smiflar Fen Ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testi

1. Asagidaki durumlarin hangisinde siirtlinme kuvvetinin sagladigi yarar s6z konusu
degildir?
A) Yazi yazmak

B) Paragiitle atlamak
C) Frene bastigimizda araci durdurmak

D) Dislilerin pargalarini yaglamak

2.
’Yaprak
————————— —
d
Futbol
topu
————————— —
d
Demir
Q bilye
- — — — — — — — — —
d

Sekildeki yaprak, futbol topu ve demir bilyenin d mesafesine gotiiriilmesi icin
asagidakiler yapiliyor.
I- Yaprak, sa¢ kurutma makinesinin riizgari ile
hareket ettiriliyor.
I1- Futbol topu, bagka bir top carptirilarak hareket
ettiriliyor.
I11- Demir bilye, miknatis ile etkilenerek hareket
ettiriliyor.
Buna gore yukaridakilerin hangisi/hangilerinde temas gerektirmeyen kuvvetler s6z konu
sudur?
A)Yalnizl B)YalmzIll C)lIvell D) llve Il
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3.

Burcu, karanlik bir odada meyveler ve yanan mum kullanarak bir ay tutulmas1 modeli

olusturmak istiyor.
Burcu, meyveleri ve yanan mumu hangi secenekteki gibi siralarsa ay tutulmasi modeli

olusturabilir?

A) B)
A De >
Mum MNar Erik Mum Erik Nar
C) D)
c @ @
Erik Mum MNar Murm MNar
@
Erik

4.
Ogretmen, “Evlerimizde 1sinmak i¢in hangi yakitlar kullaniriz?” sorusuna cevap olarak

Ogrencilerden bir liste hazirlamalarini istiyor.
Ogrencilerin hazirladig1 asagidaki listelerden hangisi 6gretmenin sorusuna cevap olur?

A) B) e

= Alkol = Kémdr

= Mum - Petrol

= Zeytinyadi =0Odun

= Glnes = Dogal gaz
C) [“su D) [Fvag

— [spirto — Protein

— Sirke — Vitamin

—Civa — Karbonhidrat
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5.
Sekildeki elektrik devresinde 1 ve 2 nolu bosluklara hangi se¢enektekiler baglandiginda

ampul 151k vermez?
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Efe’nin tasarladig1 deney ile asagidaki olaylardan hangisi agiklanabilir?
A) Havanin sogumasi

B) Sisin olugumu

C) Yagmurun olusumu

D) Karin olusumu
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7. Smiflar Fen Ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testi

1.
Asagidakilerden hangisi elektrik carpmalarindan korunmak i¢in alinmasi gereken
onlemlerden degildir?

A) Plastik kism1 soyulmus elektrik kablolar1 kullanmamak

B) Yol kenarlarindaki yiiksek gerilim hatlarina yaklasmamak
C) Elektrik kacag1 yapan elektrikli aletleri kullanmamak

D) Bilgisayar klavyesinin tusuna sert basmamak

2.
Isik 1sinlarmin dagilmasini 6nlemek igin araba farlarinda......... (€) P askeri
bolgelerde daha fazla alan1 gérmek icin............... (o) IR kullanilir.

Yukaridaki cimlede (a) ve (b) numarali bosluklara hangi segenekteki kelimeler
getirilmelidir?

(a) (b)
A) Diiz ayna Tlimsek ayna
B)  Cukur ayna Diiz ayna
C)  Cukurayna Tlimsek ayna
D) Tiimsek ayna Cukur ayna

I. Su buharinin yogunlagmasi
I1. Petroliin yanmast
Il. Naftalinin stiblimlesmesi

Yukaridakilerden hangileri fiziksel bir degisime 6rnek olamaz?

A) YalmzlI B) Yalmiz II C) Ivell D) M ve Il
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4.

Maddelerin sadece dis goriiniisiiniin yani fiziksel ozelliklerinin degistigi olaylara
Fiziksel Degisme denir.

Maddelerin kimliginin tamamen degistigi, yeni Ozelliklerde maddelerin olustugu

olaylara Kimyasal Degisme denir.

Yukarida bazi1 tanimlar verilmistir. Bu tanimlara gore belirtilen 6rneklerden hangisi
yanlis verilmistir?

Fiziksel Degisme Kimyasal Degisme
A) Tahtanin kesilmesi Tahtanin Yanmast
B) Camin kirilmasi Hamurun pisip ekmek
olmast
C ) Elmann ¢lirliylip yok ~ Suyun buharlagsmasi
olmasi
D ) Suyun buz olmasi Bitkinin fotosentez
yapmasi
5.
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Yukaridaki dokuz farkli bélmede verilen maddelerden kag tanesi karisimdir?

A) 3 B) 5 C)6 D) 7
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8. Siiflar Fen Ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testi

1.
__':|. %
1 K D [N]s (L
—_— “—
2 L NI S M
ﬁ. &
3 M [N]s K

Yatay zemin {izerine sabitlenmis ¢ubuk miknatislarin yanlarina K, L ve M cisimleri 1, 2
ve 3’teki gibi konulduklarinda oklarla belirtilen yonlerde hareket ediyorlar. Buna gore,
asagidakilerden hangileri kesinlikle dogrudur?

I. K miknatistir.

II. L miknatistir.

III. M miknatis degildir.

A) Yalniz III B)Ivell C) I ve III D) I, 1l ve I

K Futbol Topu

Yatay
L

KL arasi siirtlinmesiz olan gekildeki egimli yoldan serbest birakilan bir futbol topunun
hareketi i¢in, asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) KL arasinda siiratlenir.

B) L’de siirati en biiytiktiir.

C) L’den sonra sabit siiratle ilerler.
D) L’den sonra kinetik enerjisi azalir.
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Asagidaki sekillerde verilen kaldiraglarin  hangisinde yatay konumda denge

saglanamaz? (Cubuklarin agirliklar1 6nemsizdir.)

A) Kuvvet B) Kuvvet

[ | [

Destek Destek

C:l Kuvvet I_k| D}

[ T Yu| [y

[

v

Destek

Asagidaki atom modellerinden hangisi ayni elemente aittir?
{ ® *Proton, O —» Nétron)

101020

101010

@ ®®
101020
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5.

Asagidakilerden hangisi katilar ve sivilarin ortak 6zelliklerindendir?
A) Atom ve molekiillerden olugsmalar1

B) Sekillerinin belirsiz olmast

C) Molekiillerinin serbestge hareket etmesi

D) Tanecikleri arasisindaki bosluklarin ayni olmasl



122

EK 5. Altinci, Yedinci ve Sekizinci Siniflar Fen Ve Teknoloji Dersi Akademik
Basan Testi

6.Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Basar1 Testi

KATI *_"‘ SIVI *_"" GAZ
v Ul

Yukaridaki semada, bir maddeye ait hal degisimleri numaralarla gosterilmistir. Bu hal
degisimlerinden kag tanesi asagida dogru olarak belirtilmistir?

I- Erime

II- Buharlasma

I11- Yogunlagma

IV-Donma

A) 4 B) 3 C) 2 D) 1

2.

Istnin  konveksiyon yoluyla yayilmasi sivi ve gazlarda goriiliirken, katilarda
goriilmemektedir.

Bunun sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Kati1 maddeleri olusturan tanecikler yer

degistirmez.

B) Kat1 maddeleri olusturan tanecikler arasinda bosluk yoktur.

C) Kat1 maddeleri olusturan tanecikler hareket

etmez.

D) Kat1 maddeleri olusturan tanecikler birbiriyle temas halindedir.
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3.
1. beher 2. beher 3. beher 4. beher
x -
ik ke
Kap Kap Kap
Beherler Suyun ilk Suyun 1 saat
Sicakligt sonraki Sicaklig1
(°C) (°C)
1.beher 60 35
2.beher 60 55
3.beher 60 45
4.beher 60 30

Bir insaat miihendisinin elinde X, Y, Z ve T tiiriinde 1s1 yalitm malzemeleri vardir.
Binada en iyi yalitimi saglayacak malzemenin hangisi olduguna karar vermek i¢in ayni
ortamda yukaridaki deneyi yapiyor ve ¢izelgedeki verileri elde ediyor.

Buna gore, insaat miithendisi hangi 1s1 yalittm malzemesini kullanmalidir? (Beherler ve
kaplar 6zdestir.)

A) X B)Y C)z D)T

4.

Maddeler 1s1 aldiginda asagidakilerden hangisi gerceklesmez?
A) Maddenin sicakligr artar.

B) Tanecikler arasindaki uzaklik artar.

C) Tanecikler daha hizli hareket eder.

D) Maddeyi olusturan tanecikler artar.
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5.
Ozellikleri
Kiitle Hacim Sekil

Madde-
nin hali

Kati Q Q Q

Sivi O O A

Gaz O A A
© _, Belirlidir. A — Belirsizdir.

Yukaridaki ¢izelgede maddenin kat1, stvi ve gaz hallerinin 6zellikleri verilmistir.
Buna gore;

Kat1 — Siv1

Siv1 —» Gaz

Gaz —»S1vi

S1v1 —»Kati

Hal doniisiimlerinde maddenin hallerine ait 6zelliklerden hangisi kesinlikle degismez?

A) Kiitle B) Hacim C) Sekil D)Kiitle — Hacim
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7.Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Basar1 Testi

1.
Elementler bir¢ok alanda kullanilmakta ve hayatimizi kolaylastirmaktadir.
Asagida verilen elementlerden hangilerinin kullanim alani yanligtir?

Element | Kullanildig1 yer

A) | Bakir Dis dolgusu

B) | Civa Termometre

C) | Bor Isiya dayanikli cam
D) | Flor Dis macunlari

2.

(O

Uste bir maddenin tanecikleri modelle gosterilmistir?

Buna gore bu madde i¢in agagidaki yargilardan hangisi yanlistir?
A) Bir elementtir

B) Molekiil yapilidir

C) Farkli atomlardan olusmustur

D) Formiille gosterilir



3.

Tanecik modelleri agsagida verilen maddelerden hangisi bir element degildir?

A

4

Asagidakilerden hangisinde elementin sembolii yanlis verilmistir?

O O
OO

oCe

B

ASSeS

g

Adi Sembolii
A) | Demir Fe
B) Helyum H
C) | Magnezyum Mg
D) |Klor Cl

126
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Yukarida nétr bir atomun katmanlarinda bulunan elektronlar gosterilmistir. Buna
gore bu atom i¢in asagidaki yargilardan hangisi yanlistir?

A) Proton sayist 11°dir

B) Elektronlarin yerlestigi katman sayis1 3’tiir
C) Cekirdeginde ndtron yoktur

D) Elektron sayis1, proton sayisina esittil



8.Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Basar1 Testi

I. Siitiin eksimesi- Kimyasal olaydir.

Il. Hamurun mayalanmasi- Fiziksel olaydir.
1. Suyun donmasi- Fiziksel olaydir.

IV. Sekerin yanmasi- Kimyasal olaydir.

Yukaridakilerden hangileri dogrudur?

A) I-1I-111 B) IV C) Il D) II-1V

2X+3/20, — X,03 tepkimesi igin;
L. Is1 alan bir tepkimedir
I1. Yanma tepkimesidir
I11. Sentez tepkimesidir
IV. Analiz tepkimesidir.
yargilarindan hangisidogrudur?

A) | ve IV B)lllvelV C)llvelll

Asagidakilerden hangisi gergeklesirken ortamdan 1s1 alir?
A) Su Donarken
B) Su Buharlasirken
C) Komiir Yanarken

D) Besinler Hiicrelerde Yanarken

128

D) L1l ve IlI
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Asagidaki kimyasal tepkime ¢esitlerinden hangisi yanlis verilmistir?
A) Zn+2HCI—ZnCly+H; = Yer Degistirme Tepkimesi
B) HNO3+KOH—KNO3; +H,0O = Notrlesme Tepkimesi
C) C3Hg+50,—3C0O,+H,O = Yanma Tepkimesi
D) ZnCO3+Isi—ZnO+CO; = Ekzotermik Tepkime

Asagidaki olaylardan hangisi endotermiktir?
1. Suyun donmasi
2. Mumun erimesi

3. Buzun erimesi

A) Yalmz1 B) 1ve2 () Yalmz?2 D) 2ve3
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EK 6. Ogrenciler icin Yar1 Yapilandirilmis Goriis Olcegi

1.Soru
“Siz, birka¢ arkadasinizla grup halinde calismayi ister misiniz ?”

Cevap: Evet ise sebebini agiklar misiniz?

Cevap: Hayir ise sebebini agiklar misiniz?

2.50ru
“Grup halinde cahsirken gruba baskan olmak ister misiniz?
Cevap : Evet ise sebebini agiklar misiniz?

Cevap: Hayir ise sebebini aciklar misiniz?

3.Soru
Sinifta dersi hep 6gretmeniniz anlatmaktadir? Sayet 6gretmen anlatmasa siz veya
arkadaslarimizdan her hangi biri dersi anlatabilecek mi?

Cevap: Evet ise sebebini agiklar misiniz?

Cevap: Hayir ise sebebini aciklar misiniz?

S4. Simifta konusmadigin arkadasin var m?

Cevap : Evet ise sebebini a¢iklar misiniz?

Cevap: Hayir ise sebebini aciklar misiniz?



131

EK 7. Ogrenci Yontem Gériis Olcegi

S1. Isbirlikli gruplarla cahsmak.............
5 4 3 2 1

Cok zevklidir Zevklidir ~ Kismen zevklidir Az zevklidir Zevkli degildir
0 0 0 0 0

Cok bilgi Bilgi verici Kismen bilgi Az bilgi verici  Bilgi verici degil
Verici 0 Verici 0 0
0 0
Cok faydal Faydal1 Kismen faydali Az faydal Faydal1 degil

0 0 0 0 0

S2. isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte calismak....

5 4 3 2 1
Cok iyi fyi Yeterli fyidegil  Cok kotiydi
0 0 0 0 0

S3. Soru 2’ye vermis oldugunuz cevabin nedenini kisaca ac¢iklar misimz?
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S4. Isbirlikli grubumla c¢alismanin SONUNDA kendimde asagidaki ozelliklerin

varhgini hissettim

5 4 3 2 1
Dersin Dersin Dersin konusunu Dersin Dersin konusunu
konusunu konusunu  kismen anladim konusunu ¢ok hi¢ anlamadim
Cok iyi iyi anladim 0 az anladim 0
anladim 0 0
0
Kendime Kendime Kendime kismen Kendime az Kendime hig
giivenimin  glivendigimi  glivendigimi giivendigimi giivenmedigimi
Cok egtlglm 0 0 0 0
Diistinme Diistinme  Diisiinme ufkum Diistinme Diistinme ufkum hig
ufkumun ¢ok ufkum kismen agildigin ufkum az acilmadigini
acildigin acildigini 0 agildigini 0
0 0 0
Kendi basima Kendi Kendi bagsima Kendi bagima Kendi basima is
cok is yapar basima is kismen i yapar az i yapar hale yapar hale
hale yapar hale hale geldigimi geldigimi gelmedigimi
geldigimi geldigimi 0 0 0

0 0
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EK 8. izinler

]

O
IGDIR VALILIGI
Milli Egitim Midirlaga

2011
e ioess2 ORI EAK Pusgnl 04155 0505

TURKIYE BILIMSEL VE TEKNOLOJIK ARASTIRMA KURUMUNA
ANKARA
Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin igbirlikli Ogrenme ydntemi hakkinda
bilgilendirilmesi, bu ySntemi simfia uygulamalan ve elde edilen sonuglann degerlendirilmesi
projesi hakkinda Midiirligiimiize bilgi verildi.

Geregini arz ederim.

Moo

Milli Egitim Midirt
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EK 9. Cahstaydan Fotograflar
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EK 10. Ogrenci Cahsmalarindan Fotograflar
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