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farkliliklarin1 dikkate alarak, 6grenmelerine yardimci olan bir anlayisa sahiptir. Bu
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OZET

DOKTORA TEZi

SOSYAL BILGILER DERSINDE COKLU ZEKA KURAMI DESTEKLI
BASAMAKLI OGRETIM PROGRAMININ OGRENCILERIN AKADEMIK

BASARISINA, TUTUMLARINA VE KALICILIGA ETKIiSi

Ummiihan ONER
2012, 189 sayfa

Arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinde, Coklu Zeka Kurami Destekli
Basamakli Ogretim Programu ile geleneksel 6gretim yonteminin dgrencilerin akademik
basarilari, derse yonelik tutumlart ve bilginin kaliciligi iizerindeki etkilerini
karsilastirmak; uygulamalara iliskin 6grenci ve Ogretmen goriislerini belirlemektir.
Aragtirma 2010-2011 egitim dgretim yilinda, Elazig Kog 1lkdgretim Okulu’nun 7. simf
diizeyinde, deney grubu ve kontrol grubu olarak belirlenen iki sinifta yiiriitilmistiir.
Arastirma siiresince, deney grubunda Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim
Programi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem uygulanmistir. Deney grubunda 34,
kontrol grubunda ise 33 Ogrenci yer almaktadir. Uygulamalar “Tiirk Tarihinde
Yolculuk” tinitesi kapsaminda gergeklestirilmistir. Arastirmada nicel ve nitel yontemler
bir arada kullanilmistir. Veri toplama araci olarak basar1 testi, goriisme ve gozlem
formlar1 kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutu 6ntest-sontest kontrol gruplu deneysel
desene gore ylriitilmiis, oOgrencilerin derse iliskin tutumlar1 tutum Olgegi ile
belirlenmistir. Nitel boyuta iligkin 6gretmen ve ogrencilerle gorlismeler yapilmus,
uygulamalar siiresince gozlemler gerceklestirilmistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen
basar1 testinde 56 madde yer almaktadir. Testin ortalama giigliigii ,58 olarak
belirlenirken, KR-20 giivenirlik degeri ,85 olarak hesaplanmistir. Tutum o&lgegi 22
maddeden olusmaktadir. Olgegin KMO degeri ,93 olarak belirlenirken, Bartlett testi
sonucu 3,3813 olarak saptanmistir. Bu deger 0.000 diizeyinde anlamlidir. Olgegin
Cronbach’s Alpha degeri ,88dir. Nicel verilerin analizi SPSS 16, nitel verilerinki ise N-
VIVO-8 programi ile yapilmistir. Arastirmanin sonucunda Coklu Zeka Destekli
Basamakli Ogretim Programiin 6grenci basarisini artirmada geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu belirlenmistir. Kalicilik testi puanlari acisindan her iki yontem
arasinda herhangi bir farklilik belirlenmemistir. Deney gurubunda 6grenci tutumlarinin
olumlu yonde etkilendigi saptanmistir. Ayrica, yapilan uygulamanin faydali yonleri,
etkinlik se¢me kriterleri, zorlanilan asamalar, hoslanilan etkinlikler, uygulamalarin
yapilabilecegi diger dersler ve geleneksel yontemden farkli yonlerine iliskin sonuglara
ulasilmigtir. Buna gore bu yontemin farkli ders ve sinif seviyelerinde kullanilmasi,
ogretmenlerin uygulamalara iliskin bilgilendirilmeleri, simif ortamlarinin uygulamalara
uygun olarak diizenlemesi onerilmistir.

Anahtar _Kelimeler: Basamakli Ogretim Programi, Coklu Zekd Kurami, Sosyal
Bilgiler, 6grenci basarisi, tutum.




ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF LAYERED CURRICULUM SUPPORTED BY MULTIPLE
INTELLIGENCES THEORY OF SOCIAL STUDIES ON STUDENTS’
ACADEMIC ACHIEVEMENT, ATTITUTES AND PERMANENCE

Ummiihan ONER
2012, 189 pages

This research aims to compare the effects of Multiple Intelligence Theory
Supported Layered Curriculum and the traditional teaching method in lessons of Social
Studies on academic achievement of students and their attitudes towards the subject and
the permanence of knowledge; and to determine opinions of students and teachers about
the applications. The research was conducted in 2010-2011 academic year in Elazig
Kog Secondary School on 7" class students, taking two classes as experimental and
control groups. In the course of the research, Layered Curriculum Supported by
Multiple Intelligence Theory was applied on the experimental group and the traditional
method was applied on the control group. Experimental and control groups consist of 34
and 33 students respectively. The applications were carried out within the scope of
chapter of "Journey through the Turkish History"”. Qualitative and quantitative methods
were used together. In this study, success test, interview and observation forms were
used together. Quantitative aspect of the research was carried out according to
experimental pattern with pretest-posttest control group and attitudes of students
towards the lesson were determined with attitude measure. Interviews were made with
the teacher and students and observations were made. In the success test developed by
the researcher there are 56 items. The average difficulty and KR-20 reliability value of
the test have been determined to be 58 and 85 respectively. Attitude measure is
composed of 22 items. KMO value and Bartlett test result of the measure have been
determined to be 93 and 3.3813 respectively. It has been determined that significance of
this value is at 0.000 level. Cronbach’s Alpha reliability coefficient of the measure has
been determined to be ,88. While analysis of quantitative data obtained within the cope
of the research was made with SPSS 16, in qualitative analysis N-VIVO-8 program was
used. It has been determined the applications used on experimental group is more
effective than the traditional method in increasing student achievement. When looking
at permanence test points, no difference has been identified between the two methods. It
has been determined that applications affected attitudes of students positively. The
application process of Multiple Intelligence Supported Graded Teaching Program have
been achieved like useful aspects of the applications, activity selection criteria, stages of
difficulty, loved activities, other lessons in which applications can be applied and its
different aspects from that of the conventional method. It is proposed to carry out
studies this method at levels of different lessons and classes, to inform the teachers
about the applications and to arrange class environments suitable for applications.

Key words: Layered Curriculum, Multiple Intelligence Theory, Social Studies, student
achievement, attitude.
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen gelisme ve degismeler, yasamin
bir¢ok alaninda etkili olmustur. Toplumsal ve kiiltiirel yasam da bu gelismelerden
biiyiikk Olciide etkilenmistir. Bu duruma paralel olarak, bireylerin toplumsal yasam
icerisindeki sorumluluklar1 ve toplumun bireyden beklentileri de farklilasmistir.
Bireylerin siirekli degisiklik gosteren sartlarla bas edebilmeleri, yasamda gerekli olan
bilgi ve becerileri kazanabilmeleri noktasinda, aldiklari egitimin kalitesi ve niteligi
belirleyici olmaktadir. Bilginin birikimi ve paylasimi konusundaki gelismeler; egitim
kurumlarinin ¢agin gereklerine uygun olarak diizenlemesini, egitim sisteminin en
O6nemli unsuru olarak nitelendirilen 6gretmenlerin, gelismelere uyum saglayacak sekilde

yetistirilmesini gerekli kilmaktadir.

Tiirkiye’de, bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen gelismelerin egitim
bilimlerine yansimasi, egitimde kalitenin artirilmasi, demokrasiye iligkin duyarliligin
saglanmasi, bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerlerle baglantili olarak
gelistirilmesi, sekiz yillik temel egitim i¢in program biitiinliigiiniin saglanmas1 gibi
gerekgelerle egitim programlart yenilenmistir (MEB, 2004, s. 43). Yapilandirmaci
yaklasim temel alinarak hazirlanan programlarda, O6grenci merkezli bir anlayis
benimsenmistir. Ogrencinin bilgiyi hazir olarak almasindan ziyade, kendi bilgisini,
aragtirarak, Onceki bilgileri ile birlestirerek olusturabilmesi i¢in uygun sartlar
olusturulmaya calisilmistir. Bilgiye ulasma ve onu kullanma anlayisindaki degisiklik
farkl1 6gretim yontemlerine yonelmeyi gerektirmistir. Bu dogrultuda, programlarda
ogrencilerin, siif ortaminda aktif bir sekilde rol almalarin1 saglayacak yontem ve
tekniklere yer verildigi goriilmektedir. Farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile
Ogrencilerin egitim-6gretim ortaminda daha aktif hale gelmeleri kendi 6grenme
sorumluluklarmni almalari hedeflenmistir. Ogrenciler ancak bu sekilde, dgrendikleri

bilgileri gilinliik yasamlarinda uygulayarak, anlamli bir 6grenme gergeklestirebilirler. Bu



anlayisa uygun oldugu diisiiniilen 6grenme yaklasimlarindan biri de Basamakl1 Ogretim

Programidir.

Basamakli Ogretim Programi her dgrencinin farkli zeka alanina sahip oldugu
dolayisiyla, 0Ogrencilerin 6grenme seklinin ve hizinin da birbirinden farkli oldugu
gorlisiine dayanmaktadir. Biitiin 6grencilerin aynm1 yontemle, aymi hizla 6grenmeleri
miimkiin olmayacagina gore 6grencilerin kendi zeka alanlarina uygun 6grenme-ogretme
ortamlarinin diizenlenmesine vurgu yapilmaktadir. Basamakli Ogretim Programi ile
ogrencilerin, 0grenmeleri amaglanan konu 3 basamaga bolinlir ve Ogrencilerden
basitten karmasiga dogru siralanan etkinlikleri segmeleri istenir (Basbay, 2006, s. 24).
Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi dgrencilerin, farkli 6grenme
stillerine hitap eden etkinliklerle, 6grenmelerinin sorumluluklarini aldiklari bir 6grenme

anlayisi olarak gosterilebilir.

1.1. Problem Durumu

Bilim gelenegindeki paradigma degisimi, buna bagli olarak bilginin dogasi
hakkinda olusan yeni degerler, 6§renme 0gretme siire¢lerinde yeni degisimler meydana
getirmistir. Bu alanda meydana gelen baslica de§isme 6grenme ve dgretme silireglerinde
“dgrenmenin” 6nem kazanmis olmasidir. Ogrenme ve 6gretme hakkindaki yeni bilgiler
O0grenmenin parmak izi kadar kisisel oldugu, bireylerin Ogrenme tiir, hiz ve
kapasitesinin farkli oldugu, uygun 6grenme ortami saglandiginda herkesin bildiginden
daha fazlasini 6grenebilecegi diisiincesini ortaya koymaktadir (Ozden, 2005, s. 16).
Cagdas egitim sistemleri incelendiginde, yetistirilecek bireylerin bir takim becerilere
sahip olmasmin hedeflendigi goriilmektedir. Bireylere kazandirilmasi amaglanan
beceriler, bilgiyi kullanabilme, degisen kosullar karsisinda kendini yenileyebilme,
O0grenmeyi 0grenme, yeni seyler 6grenmek icin aragtirma yapabilme, elestirel, yaratici
ve problem ¢dzme sistemine gore diisiinebilme olarak siralanabilir (Duman, 2001, s.
10). Egitim sistemlerinde, Ogrencinin O0grenme siirecinin merkezinde yer aldigi,
Ogrenciye kazandirilacak bilgi ve becerileri, ezberletmeden, diisiindliirmeye ve
anlamlandirmaya dogru bir yonelim gozlenmektedir (Korkmaz, 2007, s. 394). Bu yeni
yonelimler sonucu ortaya ¢ikan yontemlerden biri de Basamakli Ogretim Programudir.

Egitimci Kathie Nunley tarafindan gelistirilen bu yontemle, ogrencilerin kendi



seviyelerine ve 6grenme stillerine gore 6grenmelerini saglamak amaglanmistir (Nunley,
1998¢c). Basamakli Ogretim Programi Ogrenenlerin farkli dgrenme yollarina sahip
olduklar1 varsayimina dayanarak, 6grenenlerin bireysel sorumluluklarini alarak bilgiyi
edinme, elde ettikleri bilgileri problemlerin ¢6ziimiinde kullanma, veriler 1s18inda
olaylar1 analiz etme, elestirel diistinme, olusturulan yeni fikirlerle 6gretimi diizenleme
yoludur (Basbay, 2006, s. 24). Bu program, Ogrenme Ogretme siirecinin
diizenlenmesinde etkinliklerin &n plana ¢ikarmaktadir. Basamakli Ogretim Programi,
tinite kapsamindaki Ogrenmelerin ii¢ basamaga boliinmesi, basamaklara uygun
etkinliklerin belirlenmesi, seg¢ilmesi ve elde edilen {irlinlerin degerlendirilmesi
asamalarindan olusur (Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay ve Begimgil, 2006, s. 3). En
basit diizey “C” basamagi, C basamagindan daha karmagik olan basamak “B” basamagi,
en karmasik ve en iist diizey diisiinme becerisi gerektiren diizey ise “A” basamagi

olarak belirlenmistir (Nunley, 2003a, s. 35).

Basamakli  Ogretim  Programinda, o6gretimde tek boyutlu etkinlik
gerceklestirmenin yanlis oldugu; bireylerin zeka alanlari, ilgi, beceri ve diisiinme
sistemlerindeki farkliliklar dikkate alinarak ¢oklu 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
gerektigi 6ne siiriilmektedir (Basbay, 2009, s. 245). Bu baglamda Basamakli Ogretim
Programi ile Coklu Zekd Kurami arasinda bir baglanti oldugu sdylenebilir. Baumert
(2005) Basamakli Ogretim Programina iliskin etkinlikler hazirlanirken, etkinliklerin
farkl1 zeka alanlarina hitap edecek sekilde diizenlenmesinin, ¢oklu Ggrenme
ortamlarinin olusturulmasini saglayacagini belirtmistir (Akt. Bagbay, 2006, s. 27).
Sosyal Bilgiler alaninda Coklu Zekd Kurami ve Basamakli Ogretim Programinin bir
arada ele alindig1 bir ¢alismanin yapilmadigr belirlenmistir. Biitiin bunlar gz oniine
alindiginda, Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin égrencilerin
akademik basarilari, derse yonelik tutumlari iizerinde etkilerini belirlemeyi amaglayan

bu caligmasinin yapilmasinin yararli olacag: diigiiniilmiistiir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci1, Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi
ile geleneksel Ogretim yOnteminin Ogrencilerin akademik basarilari, derse yonelik

tutumlar1 ve bilginin kalicilig1 iizerindeki etkilerini karsilastirmak; uygulamalara iliskin



Ogrenci ve 6gretmen goriislerini belirlemektir. Aragtirma nicel ve nitel boyutlari icerdigi

icin, amaglar iki alt boyutta ele alinmistir.
1.2.1. Nicel Boyuta iliskin Amaclar

Aragtirmaninin nicel boyutu belirlenen deneysel desene gore yiirlitilmiistiir.
Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programmin dgrencilerin akademik

basaris1 ve tutumlari iizerindeki etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir.

1.2.1.1. Arastirmanin denenceleri

Arastirmanin denenceleri, basari testi ve tutum 6lgegi i¢in ayr1 ayri siralanmuistr.

1.2.1.1.1. Basari testine iliskin denenceler

1. Sosyal Bilgiler dersinde, deney ve kontrol gruplarinin her birinin basari testinin
bilgi basamagi boliimiinden aldiklari Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farklilik vardir.

2. Deney ve kontrol gruplarinin her birinin basari testinin kavrama basamagi
boliimiinden aldiklar1 Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik vardir.

3. Gruplardan her birinin, basar1 testinin uygulama basamagi boliimiinden aldiklart
Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

4. Deney ve kontrol gruplarimin her birinin basari testinin analiz basamagi
boliimiinden aldiklar1 Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik vardir.

5. Deney ve kontrol gruplarindan her birinin basar1 testinin degerlendirme
basamagi boliimiinden aldiklar1 Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik vardir.

6. Gruplardan her birinin, basar1 testinin tlimiinden aldiklar1 Ontest-sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

7. Deney ve kontrol gruplariin basari testinin bilgi basamagi boliimiinden aldiklari

sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Deney ve kontrol gruplarmin basari testinin kavrama basamagi boliimiinden
aldiklar1 sontest puan ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Deney ve kontrol gruplarnin basari testinin uygulama basamagi boliimiinden
aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Her iki grubun, basari testinin analiz basamagi boliimiinden aldiklar1 sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin basar1 testinin degerlendirme basamagi
boliimiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir.

Deney ve kontrol gruplarmin bagari testinin tiimiinden aldiklar1 sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin bilgi basamagi bdliimiinden
aldiklar1 erisi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Deney ve kontrol gruplarmin basari testinin kavrama basamagi boliimiinden
aldiklar1 erisi puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin basar: testinin uygulama basamagi boliimiinden
aldiklar1 erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Deney ve kontrol gruplarmmin basar1 testinin analiz basamagi bdoliimiinden
aldiklar1 erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Gruplarin basar1 testinin degerlendirme basamagindan aldiklar1 erisi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Deney ve kontrol gruplariin testin tiimiinden aldiklart erisi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin basart testinin bilgi basamagi boliimiinden aldiklar
geciktirilmis test (kalicilik) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin basar1 testinin kavrama basamagi boliimiinden
aldiklar1 geciktirilmis test (kalicilik) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin basar1 testinin uygulama basamag: boliimiinden
aldiklar1 geciktirilmis test (kalicilik) puan ortalamalari arasinda anlamli bir

farklilik vardir.



22. Deney ve kontrol gruplarinin basar1 testinin analiz basamagi boliimiinden
aldiklar1 geciktirilmis test (kalicilik) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik vardir.

23. Her iki grubun basar1 testinin degerlendirme basamagindan aldiklar
geciktirilmis test (kalicilik) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
vardir.

24. Deney ve kontrol gruplarmin testin tiimiinden aldiklar1 geciktirilmis test

(kalic1lik) puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

1.2.1.1.2. Tutum ol¢egine iliskin denenceler
1. Deney grubunun Ontutum-sontutum puan ortalamalari arasinda anlamli
farklilik vardir.
2. Kontrol grubunun o6ntutum-sontutum puan ortalamalar1 arasinda anlaml
farklilik vardir.
3. Deney ve kontrol gruplarinin sontutum puanlari arasinda anlamli farklilik

vardir.

1.2.2. Nitel Boyuta iliskin Amaclar

Aragtirmanin nitel boyutu; 6gretmen ve 6grencilerle yapilan goriismeler ve simif
ortaminda yapilan gozlemler sonucunda elde edilen verilerle olusturulmustur.
Arastirmanin nitel boyutu ile Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim

uygulamalarina iligskin 6grenci ve 6gretmen goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

1.2.2.1. Coklu zeka kuram destekli basamakh 6gretim progranm uygulama

siirecine iliskin amaclar

1. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programimin &gretimde
kullanilmasimin faydali yonlerine iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriisleri
nelerdir? Bu duruma iligkin gézlem sonuglari nasildir?

2. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi uygulanirken,
etkinlik se¢imde etkili olan kriterlere iliskin 68renci goriisler nelerdir? Bu

duruma iliskin goézlem sonuclar1 nasildir?



3. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi uygulanirken,
zorluk cekilen asamalara iligkin 6gretmen ve Ogrenci goriigleri nelerdir? Bu
duruma iliskin goézlem sonuglar1 nasildir?

4, Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi uygulanirken en
cok hoslanilan etkinlige iliskin 6grenci goriisler nelerdir? Bu duruma iligkin
gozlem sonuglart nasildir?

5. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim  Programmin
uygulanabilecegi diger derslere iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

6. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programmin, geleneksel
ogretim yonteminden farkli yonlerine iligkin 6gretmen ve 6grenci goriisleri

nelerdir?

1.3. Onem

Yapilandirmaci yaklasim temel alinarak olusturulan Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda, Ogrenenlerin 6grenme siirecinde aktif rol oynadigi, farkli 6gretim
yaklasimlarma yer verilmistir. Basamakli Ogretim Programi da ogrencilerin bireysel
ogretim yontemlerinden bir tanesidir. Basamakli Ogretim Programmin &grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate alan yonii, Coklu Zekd Kurami anlayisi ile benzerlik
gostermektedir. Sosyal Bilgiler alaninda Basamakli Ogretim Programina iliskin
caligmalarin az sayida oldugu belirlenmistir. Bu nedenle Basamakli Ogretim Programi
ile ilgili olarak alanda yapilacak bir ¢alismanin alana katki saglayacag: diistiniilmiistiir.
Ogrenme ortaminin zenginlestirilmesi acisindan Basamakli Ogretim Programina iliskin
etkinlikler hazirlanirken etkinliklerin farkli zeka alanlarina hitap edecek sekilde

diizenlenmesine dikkat edilmistir.

1.4. Varsayimlar

1. Istenmedik degiskenler, deney ve kontrol gruplarini benzer sekilde
etkilemistir.

2. Deney ve kontrol gruplarinda yiiriitiilmekte olan uygulamalar i¢in {i¢ ders saati
yeterlidir.



1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma,

1. 2010-2011 egitim dgretim y1l1, giiz egitim dgretim doneminde Kog Ilkdgretim
Okulu 7/E ve 7/F siniflarinda 6grenim goren 6grenciler,

2. Sosyal Bilgiler dersinin “Tiirk Tarihinde Yolculuk” tinitesi,

3. Uygulanan Basamakli Ogretim etkinlikleri ve

4. Uygulama sirasinda elde edilen nicel ve nitel verilerle sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Basamakh Ogretim Program: Basamakli Ogretim Programi, ogrenme
kapsamindaki alanlarin basamaklar biciminde ii¢ boliime ayrilmasi, basamaklara gore
etkinliklerin belirlenmesi, secilmesi ve degerlendirilmesi adimlarindan olusan bir

stirectir (Nunley, 2003b).

Zeka: “Bir ya da daha fazla kiiltiirel degeri olan bir iiriine sekil verme ya da

problemleri ¢ozme yetenegidir” (Gardner, 1993, s. 7).

Coklu Zeka Kurami: Gelisim psikolojisi ve norolojiden faydalanarak bireylerin
zeka diizeylerinin 6zerk giicler tarafindan olusturuldugunu ve sekiz ayr1 zeka alam

bulundugunu kabul eden bir yaklagimdir (Talu, 1999, s. 166).



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, arastirmanin kuramsal kismi ile ilgili alan yazin taramasi yer
almaktadir. Arastirma Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yiiriitildigli igin, Sosyal
Bilgiler kavrami, Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler dersinin gelisimi hakkinda bilgi verilmistir.
Ayrica uygulamalara kaynaklik eden Basamakli Ogretim Programi ve Coklu Zeka
Kuram {izerinde durulmustur. Son olarak, Basamakli Ogretim Programi ve Coklu Zeka

kuramu ile ilgili alanda yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Sosyal Bilgiler Kavram

Insanlik tarihinin ilk dénemlerinden itibaren ortaya ¢ikan toplumsal ve bireysel
sorunlara ¢0ziim bulma c¢abalari, Sosyal Bilimlerin dogusuna kaynaklik etmistir.
Insanlarin toplum iginde yasama siireci ile ortaya cikan sorunlari ¢dzme misyonu,
Sosyal Bilimlere yiiklenmistir (Bilgili, 2006, s. 3). Toplumsal yasamda, bireylerin
ihtiyaclariyla toplumun beklentileri arasindaki dengeyi saglama; bireylere gerekli bilgi,
beceri ve tutumlari kazandirma noktasinda Sosyal Bilimlere onemli gorevler
diismektedir. Sosyal Bilimlerin degisimi inceliyor olmasi, bireyi toplumsallastirma
amaci giliden egitim igerisinde etkin bir rol oynamasina yol agmis ve egitimin, hem bir
Sosyal Bilim dalt hem de Sosyal Bilimlerin uygulama alani durumuna gelmesi "Sosyal
Bilgiler" kavraminin yayginlasmasima katki saglamistir (Dénmez, 2007). ilk kez 1916
yilinda Amerika’da okutulmaya baglanan Sosyal Bilgiler dersinin amaci, yasanan
toplumsal doniisimiin bunalimlarindan insanlar1 kurtarmak ve bu yolla “Amerikan
Vatandasligr” kavramini benimsetmektir (Tay, 2011, s. 10). Sosyal Bilgilerin egitim
kurumlarma konu alan1 olarak girmesi, ilerlemecilik akiminin “demokratik toplum igin

vatandas yetistirme” goriisiiniin etkisi ile ger¢ceklesmistir (Erden, Tarihsiz, s. 6).

Sosyal Bilgiler “bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimei

olmak amaciyla, tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
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siyaset bilimi ve hukuk gibi, vatandaslik bilgileri konularini yansitan; 6grenme
alanlarinin bir tinite altinda birlesmesini igeren, insanin sosyal ve fiziksel gevresiyle
etkilesimini ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu Ogretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilk6gretim dersidir” (MEB, 2005, s. 51). Erden
(Tarihsiz, s. 8) Sosyal Bilgileri, ilkogretimde iyi ve sorumlu bireyler yetistirebilmek
amaciyla, Sosyal Bilim disiplinlerine iligkin bilgiler temel alinarak, toplumsal yasamda
gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir calisma alani olarak
tammlamustir. Oztiirk’e gére (2009, s. 4), Sosyal Bilgiler, degisim yasayan diinyada
bilgiye dayali olarak karar alip, problemlerini ¢6ziime ulasgtirabilen etkin vatandaslar
yetistirebilmek amaciyla Sosyal Bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemlerden yararlanan bir
ogretim programidir. Soénmez (1999, s. 17), Sosyal Bilgileri “toplumsal gercekle
kanitlanmaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonucunda elde edilen dirik bilgiler”
olarak tanimlamistir. Sosyal Bilgiler, “vatandaslik yeterlikleri kazandirmak igin sosyal
bilimlerin disiplinler aras1 bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir.
Sosyal Bilgiler okul programi iginde Antropoloji, Ekonomi, Cografya, Tarih, Hukuk,
Politika, Psikoloji, Din, Sosyoloji, Sanat, Edebiyat, Matematik, Doga bilimlerine iliskin
icerikler yer alir” (NCSS, 2010). Oztiirk ve Otluoglu’na (2005, s. 6) gore Sosyal
Bilgiler, Sosyal Bilimlerin bulgularini 6grencilerin seviyelerine gore basitlestiren,
Ogrencilere sosyal yasama uyum saglamada ve sosyal sorunlar1 ¢cozmede gerekli olan
bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmay: amaglayan bir egitim programidir. Egitim
alanimin ortaya ¢ikarmis oldugu bir kavram olan Sosyal Bilgiler, Sosyal bilimler
alanindaki kuramsal ve bilimsel gelismelerin egitim slireci igerisinde ele alinarak

bireyin toplumsal yasam igerisinde yetismesini amaglamaktadir (Paykog, 1991, s. 2).

Sosyal Bilgilere iligkin tanimlar konu merkezli, toplum merkezli ve 6grenci
merkezli tanimlar olarak ele alinabilir (Michaelis ve Garcia, 1996, s. 2).
e Kiiltiirel mirasin aktarilmasini saglar (Konu merkezli).
e Tarih, sosyal bilimler ve diger disiplinlerin igerik ve arastirma yontemlerini
temel alir (Konu merkezli).
e Sosyal problemler hakkinda diistinme ve karar verme becerilerinin gelisiminde
rol oynar (Toplum merkezli).

e Sosyal elestiri ve eylem i¢in yetkinlikleri saglar ve gelistirir (Toplum merkezli).
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e Ogrencilerin kendilerini yonetme ve grup calismalarma katilma yeteneklerini

gelistirir (Ogrenci merkezli).

Sosyal Bilgiler dersinin en kapsamli amaci vatandaslik egitimi olarak
Ozetlenebilir. Bu amag yillar boyunca sabit kalmistir, fakat toplumsal degismelerle
birlikte vatandaglik egitimi talepleri de degisiklik gostermektedir (Welton and Mallan,
1999, s.7). Sosyal Bilgiler dersinin bireyleri etkili vatandaslar olarak yetistirme amaci,
kusaklarin deneyimlerini bir sonraki kusaga aktarmalar1 ile miimkiin olabilir. Bu
aktarim bilimsel diisgiinme yOntemleri ile zamana bagli olarak gerceklestirilebilir. Biitiin
bunlar Sosyal Bilgilerin ge¢cmisten giiniimiize degisik anlayislar temel alinarak
ogretilmesine neden olmustur (Tay, 2011, s. 11). Sosyal Bilgiler 6gretimini yonlendiren
belli basgh yaklasimlar, {i¢ baslik altinda toplanmistir. Bunlar vatandaslik aktarimi olarak
Sosyal Bilgiler 6gretimi, Sosyal Bilim olarak Sosyal Bilgiler 6gretimi ve yansitici
aragtirma alani olarak Sosyal Bilgiler dgretimi olarak siralanmaktadir (Barr, Barth ve
Shermis, 1978, s. 20, 23, 25). Vatandashk aktarimi, Sosyal Bilgiler 6gretimindeki en
eski ve en c¢ok kullanilan yaklasimdir. Genel amag, toplumun temel kurum, deger ve
inanglarinin dgretilerini telkin ederek, mevcut durumun devamini saglamaktir (Oztiirk,
2009, s. 5) Vatandaslik aktarimi terimi belirli davranig, bilgi, goriinim ve degerlerin
ogretmenler tarafindan 6grenciye aktarildigi bir 6gretim yontemi i¢in kullanilmaktadir.
Bu davranislar bilgi vs. hem 6gretmen hem de 6grencinin iginde bulundugu kiiltiiriin bir
pargasidir (Barr ve digerleri, 1978, s. 21). Bu yaklagimla, 6grencilerin ge¢misi 6grenme,
gecmis ve gelecekle gurur duyma, sorumluluk alma, uygun davraniglar1 sergileme ve
otoriteye baglilik kazanimlarina ulagmalar1 hedeflenir (Safran, 2008, s. 8). Sosyal bilim
olarak Sosyal Bilgiler 06gretimi yaklasimin amaci sosyal bilimlerin diislinme
yontemlerini 6grenmis vatandaslar yetistirmektir. Bireyler bir bilim adami olarak
diisinmeyi  6grendiklerinde, bir vatandas olarak degerlendirmeyi, dikkatle
anlamlandirmay1 ve mantikli sonuglara varmayi 6grenmis olacaklardir. Ogrenciler,
sosyal bilimlerin diisiinme yontemlerini kullanarak, diinyay1 bir sosyal bilimci gibi
algilayarak, etkin kararlar verebilmelidir (Barth ve Demirtas, 1997, s. 19). Bu nedenle
sosyal bilimcilerin bakis acilari, elde ettikleri bulgular, sorunlar Sosyal Bilgiler
programlarinin igerigini olusturmalidir. Bu o6zellikleri tasiyan Ogrenme-6gretme
stirecleri, 6grencilerin karsilasacaklari sorunlarla basa ¢ikabilmeleri igin gerekli bilgi,

beceri ve degerler ile donanmalarini saglar (Oztiirk, 2009, s.5). Yansitici arastirma alani
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olarak Sosyal Bilimler o6gretim yaklasimini benimseyenlerin amaci, diger iki
yaklagimda oldugu gibi etkin vatandaslar yetistirebilmektir. Yansitici arastirma
yaklasimini benimseyenler i¢in vatandaslik, diger iki yaklasimi benimseyenlerden farkli
bir anlama gelmektedir. Bu yaklasimi benimseyenlere gore ilkdgretimde vatandaslik
egitimi, 6grencilerin toplumsal ve bireysel sorunlar karsisinda mantikli kararlar almasini
saglamaya yoneliktir (Barth ve Demirtas, 1997, s. 10). Yansitici inceleme yaklagiminda
arastirma Ve inceleme 6nemli bir yere sahiptir. Yontem olarak sosyal bilim yaklagima ile
benzerlik gosterir. Sosyal bilim yaklasiminda igerik Sosyal Bilimlere ait disiplinlerden
secilirken, yansitici inceleme yaklasiminda icerik Ogrencileri kisisel olarak etkileyen
konu ve sorunlar igerisinden secilmektedir (Doganay, 2004, s. 21). Farkli 6gretim
yaklasimlarinin bulundugu Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaclarinin, yasadigi toplumun
bir pargasi olabilen, i¢inde bulundugu toplumun degerlerini benimsemis, yasadigi

cevreye karst duyarl bireyler yetistirebilmek oldugu goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler dgretiminin amaglar1 biitiin ilkelerin vatandashk egitiminde
uygulanabilir olmasindan dolay1 evrensel, iilkelere 6zgii yorum farkliliklarindan dolay1
ulusal amaclar olarak siniflandirilabilir. Sosyal bilgilerin ulusal amaglar iilkelerin
egitim politikalarini belirleyen esaslara gore olusturulmaktadir (Oztiirk, 2009, s. 8,11).
Evrensel amaglarin bilgi, beceri, tutum/deger sosyal katilima iligkin olmak {izere dort

grupta siralandig1 goriilmektedir (Michaelis ve Garcia, 1996, s. 5,6).

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan Sosyal Bilgilerin amaglari su
sekilde siralanmistir (NCSS, 1992):
e Toplumsal yasam cercevesinde bireysel ve kiiltiirel kimligi tanimlama.
e Okulda ve toplumda katilim ve gozlem etkinliklerini gergeklestirme.
e Diinya ile ilgili dnemli konulara iliskin duyarlilik gelistirme.
e Demokratik ilkelere dayal olarak karar verme becerisi kazanma.

e Toplumsal olaylara vatandas olarak katilma.

2.1.1. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Dersinin Gelisimi

Sosyal Bilgiler dersinin amaci, bireyin mensubu bulundugu devletin istedigi

vatandas tipini yetistirmektir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersleri bireyin i¢inde yer
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aldigr yonetim rejiminin izlerini tasiyabilir (Safran, 2008, s.13). 1908’den bu yana
Sosyal Bilgiler dersi kapsamina giren derslere ait 6gretim programlari incelendiginde,
program igerikleri ve amaglarinda, toplumun ihtiyaglar1 ve egitim bilimlerinde meydana
gelen gelismeler dogrultusunda onemli degisiklikler yapildigi goriilmektedir (Keskin,
2009, s. 114). Sosyal Bilgiler dersi, disiplinler arast bir program yaklagimina dayali
olarak Tiirkiye’de ilk kez 1960’1 yillarda benimsenmistir. Bu tarihten once gerek
Osmanli, gerekse Cumhuriyet Donemlerinde, bu dersin kapsamina giren disiplinler,
ilkdgretim diizeyinde ayr1 ayr1 dersler olarak yer almigtir. Osmanli egitim kurumlarinda
Sosyal Bilgiler dersi kapsamina giren disiplinler, Tarih ve Cografya olmak iizere ayr1
ayr1 dersler olarak, Tanzimat doneminde okutulmaya baslanmistir (Deveci, 2011, s. 24;
Oztiirk ve Otluoglu, 2005, s.15). Sosyal Bilgiler kapsamina giren dersler Sultan 2.
Abdulhamid zamaninda, ilkégretim kurumu olan iptidailerin programinda yer almistir.
1892 yilinda iptidailer i¢in hazirlanan programda Miilahhas Tarih-i Osmani ve
Muhtasar Cografya-y1 Osmani derslerine yer verilmistir. 1913 tarihli Tedrisat-1
Ibtidaiye Kanun-1 Muvakkati ile ilkdgretim siiresi alt1 yila cikmis ve ilkdgretimde Tarih,
Cografya, Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve Iktisadiye derslerinin okutulmasi
ongorilmistiir (Akyiiz, 2004, s. 211,244).

Cumhuriyet doéneminde 2. Heyeti-i Ilmiye tarafindan hazirlanan 1924
Programinda ‘“Musahabat-1 Ahlakiye” dersi ‘“Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1
Vataniye” dersi haline getirilmistir. Bu ders, Tarth ve Cografya dersleriyle birlikte
bugiinkii anlamda Sosyal Bilgiler dersi igerigini karsilamaktadir. (Tazebay, Celenk,
Tertemiz ve Kalayci, 2000, s. 34,35). Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye
dersinin igerigi, Cumhuriyet’in yurttaglarinda olmasini istedigi insani degerleri, toplum
anlayisini, ahlak ilkelerini ve yurt sevgisini tanimlayici olmast agisindan son derece
onemlidir. “Tiirkiye Cumhuriyeti’ni kuran Tiirkiye Halkinin” ulusal bilincin ve ulusal
karakterin olusturulmasi gorevinin biiylik dl¢iide ilk mekteplerde bu derse yiiklendigi

anlasilmaktadir (Aslan, 2011, s. 730).

1926 programinda Musahabat-1 Ahlakiye ve Mallimat-1 Vataniye dersleri Yurt
Bilgisi dersi haline g¢evrilmistir. Tarih, Cografya, Hayat Bilgisi derslerinin saatleri
artirtlmistir (Gelisli, 2005, s. 129; Tasdemir, 2002, s. 28). Sonug¢ olarak bu program,

onceki programda ayri ayri okutulan bazi derslerin bir ad altinda birlestirilerek
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ogretilmesi disinda bekleneni vermemis ve bu nedenle 1936 ilkokul programinin
gelistirilmesi ihtiyact dogmustur (Fer, 2005, s. 6). 1936 programinda Sosyal Bilgiler
kapsamina giren derslerin haftalik ders saatleri ve adlarinda degisiklik yapilmamistir.
Tarih dersine ait 6zel amaglar incelendiginde, Tarih derslerinin 6ziinii Tiirk tarihinin
olusturdugu soOylenebilir. Ayrica yeni kurulan Tiirk devletinin, kendi goriis ve
diisincelerini 6grencilere benimsetmesi amaglanmaktadir. Cografya ve Yurt Bilgisi
derslerine ait 6zel amaglarinda disiplin dis1 oldugu gorilmektedir. Sosyal bilgiler
alanina giren ti¢ derste de karsimiza cikan ortak bir durum ise milliyet¢ilik (milli/ulusal
biling) degerine ¢ok vurgu yapilmis olmasidir (Aykag, 2011, s. 411; Keskin, 2009,
5.121). Cumhuriyet Halk Partisi’nin egitim goriisleri ile hazirlanan programda agirlikli
olarak Atatiirk ilkeleri hedef olarak gosterilmistir (Tiirer, 1998, s. 55).

1948 Programinda bir cocugun yetistirilmesinde goz Onlinde bulundurulacak
amaglar, “toplumsal”, “kisisel”, “insanlik iligkileri” ve “ekonomik hayat” biciminde
ayrilmistir. Bu program, Sosyal Bilgiler dersi agisindan incelendiginde, “Yurt Bilgisi”
dersinin isminin “Yurttaslik Bilgisi” olarak degistirildigi; Yurttaslik Bilgisi, Tarih ve
Cografya derslerinin iglenisinde ve ders saatlerinde onemli bir degisiklik yapilmadigi
goriilmiistiir. Besinci Milli Egitim Surasinda ilkogretimle ilgili problemlere yer
verilerek, 1948 programi yeniden gozden gecirilmistir (Tagpolatoglu, 1993, s.45,46;
Varig, 1997, s. 35).

Taslak bir program olarak ortaya koyulan ve bes yil boyunca bu sekilde
kullanilan 1962 programi, 6nce 14 ilde uygulanmis, daha sonra yurt geneline yayilarak
deneme okullarinda ve daha sonra iilkenin tamaminda kullanilmistir (Demirel, 2003, s.
16). 1962 yilinda yaymlanan ilkokul program taslaginda Sosyal Bilgiler kapsamina
giren Cografya, Tarih ve Yurttaglk Bilgisi Dersleri, disiplinler arasi bir yaklagimla
“Toplum ve Ulke” incelemeleri ad1 altinda birlestirilmistir (Bilgili, 2006, s. 30; Baysal,
2006, s. 65; Giingordii, 2001 s. 132).«Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersine ait konular
incelendiginde tiniteler seklinde yapilandirildigr goriilmektedir. Bu derse ait programda
dersler (Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi) esas alinarak konularin islenmesinde
tizerinde durulacak esaslar belirtilmistir. Bu esaslar incelendiginde daha once
yayinlanmis 1936 ve 1948 ilkokul programlarinda yer alan Sosyal Bilgiler derslerine ait

programlarla biiyiik oranda benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Uniteler incelendiginde
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de konu agisindan ¢ok biiyiik bir degisimin olmadigi, daha once yayinlanmis ilkokul
programlarinda tek disiplin anlayisina gore verilen derslerle igerigin biiyiik oranda
ortistiigii goriilmektedir (Keskin, 2009 s. 107). Programa 1968 yilinda son hali
verilerek biitiin ilkokullarda uygulanmaya baslanmistir. Bu programin esaslari; yakin
cevre, Ogretimde toplulastirma, konular ve {niteler basliklari altinda toplanmistir
(Akbaba, 2003). 1968 ilkokul programinda Tarih, Cografya Yurttaslk Bilgisi dersleri
birlestirilerek “Sosyal Bilgiler” adini1 almistir (Binbasioglu, 2005, s. 544). Bu dersin
1962 tarihli taslak programda yer alan “Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersi gibi genis
alan tasarimina uygun olarak hazirlandig1 ve disiplinler arasi anlayisa sahip oldugu
sOylenebilir. 1968 programinda Sosyal Bilgiler dersine iliskin amaglarin oldukga
ayrintili bir sekilde hazirlandigi goriilmektedir (Keskin, 2009, s. 125). 1968 ilkokul
programinda Onceki programlardan farkli olarak amaclar biligsel, duyussal ve
psikomotor alanlara gore ifade edilmistir. 1968 programinda, degerlendirme, egitimin
bir pargasi olarak goriilmiistiir. Bu yoniiyle degerlendirme, programin bir alt boyutu

olarak yer almistir (Aykac, 2011).

Sosyal Bilgiler dersi ilkogretim okullarinda 1968’den itibaren, ortaokullarda ise
1975°den itibaren okutulmaya baslanmistir. 1985 yilinda Sosyal Bilgiler dersi
ilkogretim 1kinci kademede “Milli Tarith”, “Milli Cografya”, “Vatandaslik Bilgisi”
olarak okutulmaya baslanmistir (Safran, 2008, s. 14). 1997-1998 egitim-6gretim
doneminde sekiz yillik zorunlu egitim uygulamasina gegilmesi ile ilkokullarda tekrar
okutulmaya baslanmistir. Sosyal Bilgiler dersi, ilkogretim 4., 5., 6. ve 7. siflarda
haftada tiger saat olarak islenmistir. (Sozer, 1998, s. 9,10). Diinyada meydana gelen
gelisme ve degismeler dikkate alinarak, 2005- 2006 egitim Ogretim doneminden
itibaren yapilandirmacilik temeline dayanan Sosyal Bilgiler Ogretim programi

uygulamaya koyulmustur.

2.1.2. 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi

Kiiresellesen diinyada ayr1 bir anlam ve 6nem kazanan yerel ve ulusal degerler,
artan bilgi iiretimi ve yayilimi karsisinda bireyin hayata ve diinyaya bakisinda yasadigi
anlam ve kimlik kargasalari, tek boyutlu bilgi kiimelerinin ¢ok boyutlu ve karmasik

sosyal hayat karsisinda islevsiz bir yiikk haline gelisi gibi nedenler, Sosyal Bilgiler
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programinin yeni bir egitim anlayisiyla yeniden diizenlenmesini gerekli kilmistir. Bu
dogrultuda program, yapilandirmacilik akimi cergevesinde gerek igerik ve gerekse

Ogretim yontem ve stratejileri dogrultusunda yeniden diizenlenmistir (Safran, 2005).

2004 Sosyal Bilgiler Programinin vizyonu; 21. ylizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri
ve inkilaplarin1 benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik
degerlerle donanmis ve insan haklarma saygili, yasadigi c¢evreye duyarli, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve
diizenleyen, sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi
tiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, iireten, haklarini ve
sorumluluklarim1  bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmek™ olarak
belirtilmistir (MEB, 2005, s. 50). Sosyal Bilgiler Programinin temel yaklasimi, bilginin
tiretilmesi ve kullanilmasi icin gerekli beceri, kavram ve degerlerle donatilmis etkin
Tiirkiye Cumhuriyeti vatandast yetistirmektir. Eski yaklasima gore Sosyal Bilgiler;
Tarih, Cografya ve Vatandaslik gibi disiplinlerin olusturdugu bir alan iken, yeni
programda bu disiplinlere Antropoloji, Hukuk, Felsefe, Psikoloji, Sosyoloji, Ekonomi
eklenmis ve bunlar1 yansitan 6grenme alanlarina gore iiniteler belirlenmistir (Ata, 2009,
s. 35; Kaymakel, 2009 s. 1532). 2004 Sosyal Bilgiler programinda, diger
programlardan farkl olarak Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler ve yansitict inceleme
alan1 olarak Sosyal Bilgiler anlayist benimsenmis, bu yaklasimlar birlestirilerek
kullanilmigtir  (Yasar, 2005, s. 337). Yapilandirmact Ogrenme anlayisina gore
olusturulan Sosyal Bilgiler 6gretim programinda, birey olarak &grencinin gelisimi,
Ogretim siirecinin merkezinde yer almaktadir. Bu ¢ercevede 68rencinin yaratici 6grenme
ortamlar1 araciligr ile kendi kisisel ahlaki degerler sistemini olusturmasi, kendisine
toplumsal yasamda gerekli olacak bilgi ve becerileri kazanmasi hedeflenmektedir.
Ogrencilerin bunlar1 gerceklestirebilmesi i¢in konu ile ilgili kanit ve kaynaklari
incelemesi, degerlendirmesi, tercihler yapmasi beklenmektedir. Ogrenci bilginin
kendisine aktarilmasimi bekleyen pasif alict degil, bilimsel bilginin {ireticisi
konumundadir (Kabapinar, 2007, s. 14,15). Sosyal Bilgiler dersi O6gretimindeki
yaklasim degisikligi kullanilan yontem ve tekniklerin de degismesine neden olmustur.
Ogrencinin aktif konumda oldugu yontem ve teknikler 6nem kazanmistir (Ata, 2009,

s.45). Bu yontem ve teknikler, gbzlem ve inceleme, tartisma, problem ¢dzme, rol
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oynama, gosteri, oyun, anlatim, beyin firtinasi, soru-cevap, drama, kavram haritasi,

balik kilg1g1, zihin haritasi, aktif 6grenme olarak siralanabilir (Ak¢adag, 2010, s. 30).

2004 Sosyal Bilgiler Programi incelendiginde, programin igeriginin
yapilandirmaciliga dayali olarak tematik ve disiplinler arasi bir anlayisla tasarlandigi
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler programi 6grencilere ulusal ve kiiltiirel degerlerle birlikte
evrensel, demokratik degerleri kazandirmayr amaclamaktadir. Programda igerik,
O0grenme alanlar1 ve lnitelerden olugsmus ve {initelerin igerisinde belirli temel kavramlar,
beceriler ve degerler yer almistir (Ozdemir, 2009, s. 36). 2004 Programinin en &nemli
farkliligi, programin vizyonuna ait temel ogelerin, uygulanan etkinlikler icerisinde
Ogrencilere beceri ve deger olarak kazandirilmasinin amaglanmis olmasidir (Yazici ve
Koca, 2008, s. 23). Sosyal Bilgiler Programinin genel yapisini ortaya koyacagi
diistincesi ile asagidaki sekle yer verilmistir (MEB, 2005b).



Ogrenme alani: iNSANIAL, YETIET VE GEVICIET..........cuivuiviiireueiisetssete ettt bbb s bbb bbb bbb 7. Simift
2 UNITE KAZANIMLAR ETKINLiK ORNEKLERIi ACIKLAMALAR
Bu tinite ile 6grenciler; t=q “Nerelerde Yagiyoruz?” (Niifus dagilisini gosteren haritalar ve ['] Niifus 6zellikleri i¢inde niifus artisi,
1. Géylseldmateryalller ve ’ fotograflar incelenir.) (1.kazanim) okuryazarlik oram, ¢alisan niifusun orani,
verilerden yararianara niifusun yas gruplarina gore dagilimu, kir- kent
Tiirkiye’de niifusun i “Ulkemizde Bir Gezi” (Harita ve verilerden yararlanilarak niifus | .. yes STpiating 8 N
dasil d . . niifusu ve bunlarin cinsiyete gore dagilimi
agiigimin neden ve dagilisinin neden ve sonuglari incelenir.) (1.kazanim) . .
sonuclarmi tartisir. islenecektir.(2.kazanim)
2. Tablo ve grafiklerdep e Niifus. Saymy Yapah@ (NuﬁJs sayimlarinin yapilmast ve £3 2. kazanim i¢in Matematik dersi “Grafikler”
yararlanarak, tilkemiz degerlendirilmesine yonelik bir proje hazirlanir.) (2.kazanim) It 55 1 K 3
niifusunun 6zellikleri ile alt dgrenme alan (kazanim 3)
% ilgili verileri yorumlar. g “Niifusu Inceleyelim” (Niifus sayimi sonuglarina gore o # Saglik kiiltiirii (2-5)
= 3. Egitim ve alisma hakkinin hazirlanmais tablo ve grafiklerden yararlanilarak niifus 6zellikleri
2 kullanilmast ile devletin ve | incelenir ve niifusun egitim durumu ile egitim hakki iligkilendirilir.) | % jnsan Haklar1 ve Vatandashk Egitimi (3-
g vatandagin bu konudaki (2, 3.kazanim) 2,3,5,24); (5-15)
N sorumluluklarini
o eqe . .. [T ..
5 iliskilendirir. g5 “ El Ele Tutusalim” (Alt1 sapkali diistinme teknigi ile egitim ve [1 Dogrudan verilecek beceri: Grafik
2 4. Ornek incelemeler yoluyla | ¢alisma hakki tizerinde durulur.) (3.kazanim) hazirlama
S gocilin neden ve sonuglarini

tartisir.

5. Yerlesme ve seyahat
Ozgiirligiinii agiklar.

i “Yarim Istanbul’u Mesken mi tuttun?” (Tiirkii go¢ temasi
gercevesinde incelenir.) (4.kazanim)

f5 “Gogmen Olan Kuglar m1?” (Bir go¢ hikayesi incelenerek
yerlesme ve seyahat 6zgiirliigli ele alinir.) (4,5.kazanim)

i “Dogdugumuz Yerden Doydugumuz Yere” (Sozli tarih
caligmasi ile go¢iin neden ve sonuglar1 sorgulanir. Yerlesme ve
seyahat 6zglirligi tartigilir.) (4,5.kazanim)

[l Dogrudan verilecek deger: Vatanseverlik

Bu iinitede 6z degerlendirme ve gbzlem
formlari, agik uglu sorular, projeler,
performans ddevleri, kavram haritasi; coktan
se¢cmeli, bosluk doldurmali vb. testler
kullanilarak degerlendirme yapilabilir.

Sekil 2.1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina Genel Bir Bakis
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Sosyal Bilgiler Programinin  6nemli unsurlarindan  biri  6grencilere
kazandirilmasi amaglanan becerilerdir. Beceri, “6grencilerde 6grenme siiresi igerisinde
kazandirilmasi, gelistirilmesi ve aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir” (MEB, 2005, s.
52). Bireylerin toplum igerisinde etkili bir sekilde yasayabilmeleri i¢in bazi temel bilgi
ve degerlerin yaninda, beceri birikimine sahip olmalar1 gerekir. Ogrenciler sahip
olduklart degerleri davraniga doniistiirebilmek icin becerilere ihtiya¢ duyarlar. Etkili
demokratik vatandaslik bu becerilerin yasamda kullanilmasi ile ortaya ¢ikar (Oztiirk ve
Dilek, 2004, s. 57). Sosyal Bilgiler Programi, ilkogretim 4. -7. sinif diizeyinde diger
derslerle birlikte ilk 9 beceriyi kazandirmanin yaninda, bu derse 6zgii 5 beceriyi
kazandirmay1 da amaglamaktadir. Bu beceriler asagida yer almaktadir (MEB, 20054, s.
52).

Elestirel Diisiinme Becerisi e Tirkceyi Dogru, Giizel ve FEtkili
Yaratic1 Diisiinme Becerisi Kullanma Becerisi
fletisim Becerisi e  Gozlem Becerisi

Aragtirma Becerisi
e Mekani Algilama Becerisi
Problem C6zme Becerisi

o e Zaman ve Kronolojiyt Algilama
Karar Verme Becerisi o
Becerisi

Girigimcilik Becerisi
e Degisim ve Sirekliligi  Algilama
Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi .
Becerisi

Sosyal Katilim Becerisi

2004 Programinda yer alan bir diger unsur kavramlardir. Kavram, insan zihninde
anlam kazanan farkli obje ve olgularin degisiklik gosterebilen ortak 6zelliklerini temsil
eden bir bilgi formudur (Ulgen, 2004, s. 107). Kavramlar, insanlar igin ortak bir imge,
varliklarin 6zelliklerini temsil eden soyut sembollerdir. Insanlarin dil ediniminde soyut,
somut biitiin varliklar, olay ve olgular zihinsel bir siiregten gecirildikten sonra bilgi
degeri kazanmaktadir (Karadiiz, 2004, s. 54). Sosyal Bilgiler Programi, 6grencilere
kavramlar araciligi ile tlimevarimsal ve tlimdengelimsel diisiinme yetenegini
kazandirmayr amaglamaktadir. Bu program Sosyal Bilgileri olusturan disiplinlerin
adlarindan bahsetmeden, yapisal kavramlarin 6nemini vurgulamaktadir (Ata, 2009,
s.39). Vygotsky (1998, s. 124), kavram 6grenme kapasitesinin ¢gocugun gelisim siirecine

bagl olarak degistigini belirtmektedir. Bu nedenle ¢ocuga verilecek olan kavramlarin
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onun biligsel gelisimine uygun olmasi1 gerekmektedir. Yapilandirmaci yaklasim temel
alarak olusturulan yeni Sosyal Bilgiler Programinda da g¢ocugun biligsel gelisim
evreleri dikkate alinarak kavramlar “giris, gelistirme ve pekistirme” basamaklar
seklinde her sinifta farkli diizeyle siniflandirilmistir. Sosyal Bilgiler Programinda farkli
Sosyal bilimler disiplinlerine ait 160 kavram kullanilmigtir. Kavram Ogretiminde
kavram haritalarinin, kavram aglarinin, anlam c¢o6ziimleme tablolarinin kullanilmasi
tizerinde durulmaktadir. Sosyal Bilgiler Programinda yer alan bazi kavramlar asagida

yer almaktadir (MEB, 2005, s. 85):

e Harita e Kita

e  Hosgori o Kutup

e fhracat e Kiiltiir
e Iklim e Olgu

e Issizlik e Olgek

o Ithalat e Oligarsi
e Kaynak e Pazar

o Kesif

Sosyal Bilgiler programinin 6nemli unsurlarindan biri de degerlerdir. Deger “dis
diinyadaki nesnelerin insan ve toplum icin tasidiklart olumlu ve olumsuz anlamlar
gosterecek bigimde degerlendirilmeleridir” (Frolov, 1997, s. 98). Deger, olgular ve
nesneler hakkinda ihtiyag¢ ve idealler dogrultusunda verilen yargiyr ifade eder.
Degerlerin yaygin bir hale gelebilmeleri i¢in kabul edilebilir, tekrar edilebilir olmalari
gerekmektedir (Bolay, 1999, s. 91). Degerler degisime agik yapilardir; zaman iginde
ortaya ¢ikan gereksinimleri karsilamak igin deger onceliklerinde faklilasmalar olabilir
(Kusdil ve Kagitcibasi, 2000, s. 59). Deger egitimi ile biitiin insanlarin, 6zellikle
genglerin daha karakterli bir hayat slirmeleri ve hayatlarindan memnun kalmalari,
toplumun iyiligine katki saglamalar1 amaglanmaktadir (Akbas, 2008, s. 340). Sosyal
Bilgiler Programinda Ogrencilere kazandirilmasi beklenen 19 deger belirlenmistir.
Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerler asagida siralanmigtir (MEB, 2005, s.
87):



e Adil olma

e Duyarlilik

e Aile birligine 6nem verme
e Bagimsizlik

e Baris

e Bilimsellik

e Caliskanlik
e Dayanigsma
e Saghkli olmaya Onem

verme

21

Hosgort
Temizlik
Diiriistliik
Ozgiirliik
Saygi

Sevgi
Sorumluluk

Vatanseverlik

Sosyal Bilgiler programinda igerik 6grenme alanlarindan olusmustur. Ogrenme

alan1 “birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin olarak

.....

S. 95). Sosyal Bilgiler programinda insan faaliyetlerini biitiinciil ve eksiksiz olarak

isleyebilmek i¢in birgok disipline ait bilgileri ayn1 ¢at1 altinda birlestirmeyi saglayacak

ogrenme alani terimi benimsenmistir (Ata, 2009, s. 37). Her 6grenme alani, diger

O0grenme alanlar1 ile baglantili bir sekilde, birden fazla sosyal bilim dalinin iceriginden

faydalanabilmektedir (Yazici ve Koca, 2008, s. 26). Sosyal Bilgiler Programinda dokuz

ogrenme alanina yer verilmistir (MEB, 2005, s. 95).
e Birey ve Toplum
o Kiiltiir ve Miras
e Insanlar, Yerler ve Cevreler
e Uretim, Dagitim ve Tiiketim
e Zaman, Siireklilik ve Degisim
e Bilim, Teknoloji ve Toplum
e  Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler
e @ig, Yonetim ve Toplum

e Kiiresel Baglantilar
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Sosyal Bilgiler Programinda amaglar yerini kazanimlara birakmistir. Kazanim,
“O0grenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla 6grencilerin
kazanmas1 gereken bilgi, beceri, tutum ve degerler” olarak tanimlanir (Yazic1 ve Koca,
2008, s. 26). Kazanimlar belirlenirken beceriler esas alinmis, programda kazandirilmasi
istenen beceriler listeler halinde verilmistir. Ogrencilerin kazanimlara ulasmasi, simf ici
ve smif diginda gercgeklestirilen etkinliklerle miimkiin olabilecektir. Kazanimlarin

gerceklesmesi ile 6grencilerin 6grenme alaninda gosterdikleri gelismeler dogru orantilidir

(Baysal, 2006, s. 70).

Sosyal Bilgiler Programin degerlendirme boyutunda, klasik olgme-
degerlendirme yontemleri ile birlikte, agirlikli olarak “siire¢” degerlendirme anlayisinin
one c¢iktig1 goriilmektedir. Program, degerlendirme yapilirken sadece 6grenme sonucu
ortaya ¢ikan triinii degil Ogrencilerin 6grenme siireclerini de izlenmesini ve
gerektiginde kullanilan 6lgme etkinliklerinin degistirilmesini ongdrmektedir (Safran,
2004). Ogrenci merkezli Ogrenme stratejilerinin  benimsendigi Sosyal Bilgiler
Programinda, 6lgcme ve degerlendirme boyutunda bilgi, beceri ve tutumlar1 ortaya
cikaracak farkli degerlendirme araglar1 6n plana ¢ikmaktadir (Yazici, Koca, 2008, s.
33). Bu degerlendirme yontemleri goriismeler, gozlem, performans ddevleri, projeler,
posterler, 6z degerlendirme formlaridir. Bu sekilde bir degerlendirme ile siirecin bir
biitiin olarak degerlendirilmesi amaglanmaktadir (Aykag ve Basar, 2005, s. 348;
Akgadag, 2010, s. 30).

2.2. Basamakh Ogretim Program

Basamakli Ogretim Programi, Amerika Birlesik Devletlerinde egitim psikolojisi
alaninda ¢alisan Nunley tarafindan 199011 yillarda gelistirilmistir. Basamakli Ogretim
Programi, 6grenme kapsamindaki alanlarin basamaklar biciminde iige ayrilmasi,
basamaklara gore etkinliklerin belirlenmesi, se¢ilmesi ve degerlendirilmesi
adimlarindan olusan bir siiregtir (Nunley, 2003b, s. 35). Bu program, 6grenenlerin farkli
ilgi alanlarina ve ogrenme stillerine sahip olduklar1 varsayimina dayali olarak,
Ogrenenlerin bilgiyi edinme, elde ettikleri bilgileri giinliik hayatta kullanma, veriler
15181inda olaylar1 analiz etme, elestirel diisiinme yeni fikirler ortaya koymalar: anlayisi

ile 6gretimi diizenleme yoludur (Basbay, 2006, s. 14). Basamakli Ogretim Programin
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temelinde, o6grenciler arasindaki bireysel farkliliklarin dikkate alinarak, O6gretimin
bireysellestirilmesi gorlisii yer almaktadir (Demirel ve digerleri, 2006, s. 75). Bu
program yaklasimi Ogrenme-6gretme stlirecini  etkinliklerle planlamayr 6n plana
cikarmaktadir. Bu yaklasima goére Ogrencinin 68renme siirecinin hangi asamasinda
oldugunun belirlenmesine, yaratici etkinliklere katilmasina ve kapasitesi oraninda, ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda en iist diizeyde Ogrenmesine imkan saglayacak genel
hedefler belirlenir. Bu genel hedeflerin etkinliklere dayali olarak belirli 6grenme
birimleri ¢er¢evesinde asamali bir hale getirilmesi 6n goériilmektedir (Demirel, 2006, s.

243).

Basamakli Ogretim Programmin temeli kabul edilen yaklasimlar asagida

Ozetlenmistir (Demirel ve digerleri, 2006):

e Okul ortaminda gergeklestirilmesi hedeflenen 6grenmeler 6grenen merkezlidir.

e Ogrenme, bireyin zihninde olusan bir siiregtir.

e Birey, uyaranlarin edilgen bir alicis1 degil, onlarin 6ziimleyicisi ve davraniglarin
aktif olusturucusudur.

e Ogrenenler, 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk alirlar.

e Ogrenme ortaminda, dgrenen-6gretmen etkilesiminin yan1 sira dgrenen-6grenen
etkilesimi de 6grenmeleri olumlu etkiler.

e Ogrenenlere bilgi paylasimi, etkilesimde bulunmalari ve ortak bilgi {iretimi igin
firsat sunulur.

e Ogretmen, disiplin saglayic1 ya da bilgi dagitict degil, danisman roliindedir.
Olusturdugu 6grenme ortaminda G6greneni o ortamin etkin bir tiyesi haline
getirir.

e Ogretmen, bireysel farkliliklara uygun secenekler sunar; 6grenenin bireysel
gelisimi dogrultusunda 6grenimini yapilandirmasina yardim eder.

e Ogretmen &grenen basarisin1  degerlendirmede {iriiniin  yan1 sira siireg
degerlendirmeyi de benimser. Ogrenen de degerlendirme siirecine katilarak

grubun {iyelerini ve kendisini degerlendirir.

Basamakli Ogretim Programi 3 temel {izerinde yer almaktadir: Bunlar; tercih

hakki, sorumluluk ve artarak devam eden karmasik diistinme bigimi olarak siralanabilir.
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Basamakli Ogretime ydnelik bir ders plani hazirlanirken temel kavramlar, gorevler ve
yetenek alanlar1 belirlenir. Giderek karmagiklasan gérevler Bloom Taksonomisi’nden de
yararlanilarak 3 basamaga ayrilir (Nunley, 2003b, s. 35). Bu basamaklar, iinite ya da
konunun 6grenilmesi igin gerekli olan, farkli derinlikteki ¢aligmalar1 temsil ederler.
Ogrenciler hangi konuyu derinlemesine incelemek istediklerini segip, kendi seviyelerini
belirleyebilirler (Nunley, 2002, s. 11). Basamakli Ogretim Programimin 6grenme

basamaklarina iliskin sekil asagida yer almaktadir (Nunley, 2003a):

A
Etik, deger,

B

Bilgiyi
isleme,uygulama

C
Temel bilgi ve beceriler

Sekil 2.2. Basamakli Ogretim Programi Ogrenme Basamaklari

Bu anlayis cercevesinde okul ve okul disinda yapilacak etkinlikler giicliik
diizeyleri ve asamalilik iliskileri gbz oOniine alinarak C, B ve A olmak iizere ii¢
basamakta ele alinmaktadir. Ogrenciler, bu basamaklarda farkli gérev ve sorumluluklar
yerine getirmekte ve ilgi alanlarina gore sectikleri etkinlikleri gergeklestirmektedirler
(Basbay, 2010, s. 249). En alt basamak C basamagi olarak adlandirilir; ¢iinkii 6grenciler
caligmalar1 ile en yiiksek notlar1 yalnizca bu basamakta alabilirler. Bu basamak,
ogrencilerin konu hakkinda genel bir bilgi edinmelerini saglamaktadir. C basamaginda
gorsel, dokunsal, isitsel Ogrenenlerin segebilecegi goérevler bulunmaktadir (Nunley,

2002, s. 13). C basamag: temel bilgilerin olusturulmasini ve kelime bilgisini igerir. C
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basamagi linitenin amaglarina gore 4 ya da 5 pargaya boliinilir; amag ve  konular derse
baslanmasi ile birlikte 6grenciye verilmeye ¢aligilir. Bu uygulamalar diger konularda da
devam eder. Bu bagimsiz uygulamalar, farklilasmis gorevlerin verilmesine elverislidir.
Smiftaki her 6grencinin bu diizeyi basarmasi beklenmektedir ve en fazla etkinlik bu
basamakta yer almaktadir. Etkinlikler, linitede yer alan konular hakkinda bilgi sahibi
olmay1 saglayacak niteliktedir. Ogrencilerden bu diizeyde yer alan biitiin etkinlikleri
yapmalar1 istenmez. Her bir etkinlik, giicliik seviyesine ve gerektirdigi zamana gore
farkli degerdedir (Demirel, 2009, s. 244). Ogrenciler 6grenme stillerine gore 4 ya da 5
farkli gorevi secebilirler. B basamaginda dgrenciler C basamaginda elde ettikleri temel
bilgilerin tizerine eklemeler yaparlar (Maurer, 2009, s. 5,6). B basamagi, C basamagina
gore daha iist diizey diistinmeyi gerektirir. B basamaginda, 6grenciler, C basamaginda
ogrendikleri bilgileri islerler ve uygularlar. Ogrenciler, daha dnce 6grendikleri bilgileri
yeniden diizenler, kullanir, tasarlar, problem ¢dzer, yaratir, beyin firtinasi yaparlar. En
son basamak olan A basamagi, iist diizey diisiinme becerisi gerektirir. Bu basamaktaki
Ogrenci, geleneksel arastirmalardaki degerler, etik ve kisisel diisiinceleri kullanir
(Nunley, 1998a). Bu basamakta, dgrencilerden daha 6nce 6grenmis olduklar1 konulart
sorgulamalari, ayrintili bir sekilde analiz yapmalari, senteze ulagmalar1 ve sonucta
ozgiin bir iiriin ortaya koymalar1 beklenir. Ogrencilerden, segilen konuya gore dgrenilen
bilginin yaratic1 bir bicimde ortaya konulmasi ve gilincel bir sorunun elestirel bir
bigimde analiz edilmesi, orijinal bir fikir olusturulmasi istenir (Demirel ve digerleri,
2006, s. 75). Bunlar1 gergeklestirebilmeleri i¢in 6grencilere konuyla ilgili gilincel olan ve
tartisilan bircok yazi Onerilir. Son olarak, ikna etme amaciyla bir yazi1 yazilabilir ya da
sozel olarak 1-2 dakika siirecek bir tartisma yoluyla savunulabilir (Nunley, 1998a). Bu
basamagin amact Ogrencilerin onceki konularla baglanti kurmalarmi saglamaktir

(Maurer, 20009, s. 6).

Basamakli Ogretim Programinda yer alacak etkinlikler belirlenirken,
ogrencilerin farkli 6grenme stillerine ve ilgi alanlarina sahip olduklar1 géz Oniine
alinarak, biitiin sinif i¢in tek bir etkinlik hazirlamak yerine birden fazla etkinlik sunulur.
Etkinlikler disiplinler arasi bir yaklasimla hazirlanir ve 6grenciler istedikleri etkinligi
secme noktasinda dzgiir birakilirlar. Ogrenciler belirlenen konu basligina uygun olmak

sart1 ile kendi 6grenme goérevlerini yapilandirirlar (Demirel, 2009, s. 245).
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Basamakli Ogretim Programinin dnemli asamalarindan biri degerlendirmedir.
Basamakli 6gretim programi 6grenenlerin kendilerini degerlendirme imkan1 bulduklart,
eksikliklerini gorebildikleri ve kendi 6grenme hizlarini belirledikleri bir siiregtir.
Degerlendirme siirecinde derecelendirilmis puanlama anahtarlari, sozlii savunma ve
Ogrenci gelisim dosyasit kullanilmaktadir (Yilmaz, 2010, s. 61). Derecelendirilmis
puanlama anahtar1 “6grencinin gerceklestirmesi beklenen performans tanimlarinin,
farkl1 boyut ve diizeylere boliinerek bir Olgekte gosterilmesidir”. Derecelendirilmis
puanlama oOlceginde yer alacak degerlendirme Olgiitlerinin, uygun durumlarda
ogrencilerin de katilimi ile belirlenerek c¢alisma Oncesinde verilmesi yol gostericCi
olacaktir (Sezer, 2005). Puanlama anahtarlarinin hazirlanmast degerlendirme
asamasinda yogun g¢aligma gerektirmektedir. Ogrenenlerin yapmalar1 gereken biitiin
gorevler igin agik ve anlasilir puanlama O6lg¢eklerinin kullanilmasi gerekir. Puanlama
anahtarlar1 hazirlanirken farkli basamaklardaki benzer gorevler igin farkli OSlgiitler
hazirlanmasina gerek yoktur (Basbay, 2006, s. 43). Puanlama anahtari, 6grencilerin
bireysel farkliliklart dogrultusunda ortaya koymus olduklar1 6grenme iriinlerini
degerlendirmede belirli bir standart saglamaktadir (Demirel, 2009, s. 246). Diger
degerlendirme yaklasimi olan s6zlii savunma, etkinlik seciminde ve etkinlik
degerlendirme asamalarinda kullanilmaktadir. Ogrenmenin ne derece gerceklestigini
belirlemek amaciyla, “caligmalart nasil diizenledin?, sonugta ne 6grendin?” gibi sorular
yonetilebilir. S6zIlii savunma smif ortaminda 6grencinin kendini 6zgiir hissetmesine
imkan tanimakta, Ogrencinin sozel becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir
(Nunley, 2003b, s. 29). Ayrica 6grencinin konu hakkindaki bilgilerinin sinanmasini
saglayan sozlii savunma, 6grencinin konuya ne derece hakim oldugunun belirlenmesini

saglar (Demirel, 2009, s. 246).

Bir diger degerlendirme yaklasimi olan 6grenci gelisim dosyas: “Ogrenenin
cabalarini, gelisimini ve basarilarini1 yansitan 6grenci ¢alismalarinin amagli bir toplami”
olarak tanimlanmaktadir (Paulson, Paulson ve Meyer, 1991, s. 60). Geleneksel
degerlendirme yaklagimlarina bir alternatif olarak sunulan 6grenci gelisim dosyasina
dayali degerlendirme, o&zellikle c¢oktan segmeli testlerin Ggrencilerin  basarisini
yansitmadaki siirliklarina karsi gelistirilmis bir degerlendirme yaklagimidir (Tezci ve
Demirli, 2004). Ogrenci gelisim dosyasinin en onemli dzelliklerinden biri dgrenciyi

merkeze alarak, degerlendirme siirecine katmasidir. Boylelikle ogrenci  kendi
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gelisiminin farkinda olarak daha iyi motive olabilir. Bireysel gelisim dosyasindaki
veriler, 6grencilerin ihtiyaclarini, ilgilerini ve akademik gelisimlerini gosterirler. Bu
sekilde bir degerlendirme ile 6grenciler, sinav stresi yasamadan, baski altinda kalmadan
ogrendikleri bilgileri sergileme imkani bulurlar (Caliskan ve Yigittir, 2008, s. 243). Bu
degerlendirme araglar1 ile Ogrencilerin Basamakli Ogretim Programi siiresince

gosterdikleri gelisim belirlenmeye caligilmaktadir.

2.2.1. Basamakh Ogretim Programu Icin Alt1 Basit Adim

Basamakli Ogretim Programimin  uygulanabilmesi igin belirli ~sartlarmn
saglanmas1 gerekmektedir. Bunlar asagida siralanmistir (Basbay, 2010, s. 249, 251;
Nunley, 1998f):

1. Odevler icin secenekler sunulmasi: Smifin tamami igin tek bir 6dev
belirlenmesi yerine segenekler sunulmasi gerekmektedir. Odevler genis bir
yelpazede farkli ilgi alanlarina hitap edebilmelidir. Etkinlikleri tamamlamak
icin gerekli olan zaman ve Ogrencilerin etkinlikleri tamamladiktan sonra
alacaklar1 puanlar farklilik gosterebilir. Bu etkinlik listesi iginde dgrencilere
kendi ilgi ve kapasiteleri dogrultusunda se¢imler yaparak bir etkinlik dosyas1
olusturmalarina imkan taminmalidir. Unite i¢in etkinlikler hazirlanirken sunu,
video, bilgisayar programlari, kitaplar, posterler, siir, 0ykii yazma ve
edebiyattan hareketle konu ile baglanti kurma gibi ara¢ gereg ve tekniklerden
faydalanilabilir. Bunun yani sira 6grenciler, belirtilen konu bagliklari ile
baglantili olmak sartiyla kendi 6devlerini olusturmada 6zgiir birakilmalidir.
Ogrencilere rehberlik etmede cesitliligin anahtar bir kavram oldugu
unutulmamalidir.

2. Odev secimi icin sozlii savunma istenmesi. Ogrenciler, ddevlerini secip
tizerinde caligmaya basladiktan sonra, her biri ile yiiz ylize goriigme yaparak
secimlerinin ~ sebeplerin  6grenmek bu  yaklagimin  geregi  olarak
gorilmektedir. Boylece O0gretmen oOgrencilerin konuya ne derece hakim
olduklarin1 anlama firsat1 bulur. Ayrica 6grenciler de diisiincelerini agiklama
ve savunma siiresince konu hakkindaki diisiincelerini netlestirme firsati
yakalayabilirler. S6zIli savunma siirecinin 6grenciye getirdigi katkilar,

e Ogrencinin yiiriittiigii calismalar hakkinda 6gretmene detayli bilgi vermesi,
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Ogretmenin &grenciye c¢alismalar1 hakkinda doniit vermesine imkan
vermesi,

Bicimlendirici bir degerlendirme ortami saglamast,

Ogrencinin konu hakkindaki bilgilerini degerlendirmesine imkéan tanimasi,
Ogrencinin konu hakkinda ne derece bilgi sahibi oldugu konusunda bilgi
vermesi,

Ogrenimi bireysellestirme firsat1 vermesi olarak siralanabilir.

Ogretmene ait ders notlarinin ve sunularin kaydedilmesi. Bu yolla,
ogrenciler istedikleri bilgiye kolaylikla ulasabileceklerdir ve Ogretmenin
ogrencilere ek zaman ayirmasia gerek kalmayacaktir. Ogretmen siniftaki
bazi Ogrencilerle yerine getirecekleri gorevlerle ilgili fikir alisverisinde
bulunurken diger ogrenciler ihtiyag duyduklar1 bilgiye smifta isleyisi
bozmadan kolaylikla ulasabilirler. Bu yontemin avantajlari,

Sunularin siif ortaminda meydana gelen olaylar yliziinden bdliinmesinin
engellenmesi,

Ogretmenin olmadig1 durumlarda bile dersin devaminin saglanmasi olarak
siralanabilir.

Her kavram icin 6grencilerin yaparak 6grenmelerine imkin saglayacak
etkinliklerin bulunmasi. Insan beyninin farkli bélgelerinde, anisal ve
anlamsal olmak iizere iki bellek tiiriinlin varlig1 arastirmalarla kanitlanmastir.
Anisal bellek bireylerin 6z gecmisleri, 6grenme c¢abasi iginde olmadan
ogrendikleri bilgilerdir. Bu bilgiler beyinde istem dis1 depolanir. Anlamsal
bellek ise bireylerin farkinda olarak Ogrendikleri bilgileri igerir.
Diizenlenmis etkinlikler yoluyla yaparak yasayarak o6grenme, Ogrenilen
bilginin hem anisal hem de anlamsal bellekte ayr1 ayr1 depolanmasin
saglayacaktir. Bu sekilde Ogrenilmis bilgilerin hatirlanmas1 gerekli
goriildiigiinde transfer edilmesi daha kolaylasacaktir. Bu sebeple “yaparak
yasayarak O0grenmeye” firsat veren etkinlikler basamakli 6gretimin 6nemli
bir parcasidir.

Cesitli kaynak kitaplarin sunulmasi. Ogretmen merkezli smiflardan

uzaklasmanin en Onemli yollarindan biri konu ile farkli kaynaklarin
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ogrencilerin kullanimina agilmasidir. Farkli kaynaklarin 6grenme ortamina
sunulmast ve ogrencilerin kullanacaklar1 referans kitaplart kendilerinin
se¢meleri, kitaplarin bilgi kaynagi ve 6grenme araci olarak ortaya ¢ikmasini
saglar. Tek bir ders kitabina bagli kalinmamasi, bu ders kitabinin 6gretimin
merkezi haline gelmesine engel olur.

6. Ogrenen merkezli cahsmalarin degerlendirilmesi. Degerlendirme
asamasinda, puanlama yonergesi  bir Olgiit olarak kullanilabilir. Bu
yonergelerin  ¢calismanin  basinda O6grenciye verilmesi, Ogrencilerin
caligmalarin1 istenen dogrultuda yonlendirebilmeleri i¢in gerekli zeminin

olusturulmasini saglayacaktir.

2.2.2. Basamakh Ogretim Programinin Simif Ortaminda Uygulanmasi

Basamakl1 6gretim programi hazirlanirken uyulmasi gereken 5 adim asagida yer

almaktadir (Nunley, 1998a).

1. Admm. Ogrenenlere iki haftada bir dersin hedefleri ve yapmalar1 gereken
gorevlerle ilgili yazili dokiimanlar dagitilmaktadir. Bu dokiimanlarda farkli
gorevler ve hedefler bulunmaktadir. Her bir gérevin ne kadar siire igerisinde
tamamlanacag1 bellidir ve gorevin karmagikliginin belirtildigi bir puan
degeri bulunmaktadir.

2. Adim. Unite {i¢c basamaga boliinmektedir. Her bir basamak konu iizerinde
yapilan c¢aligmanim derinligini temsil etmektedir. Ogrenenler, kendilerine
dagitilan gorev listesi icerisinden istedikleri gorevi segme konusunda serbest
birakilmiglardir.  Gorevlerin  farkli  puan  degerleri, bu gorevlerin
karmasikligina gore belirlenmektedir. Basamaklar arasinda atlama soz
konusu degildir. C basamagindan iist basamaga ge¢mek icin yeterli puani
alamayan Ogrenenin bir iist basamaga ge¢mesi miimkiin degildir. Ust
basamaga gegmenin tek yolu basamagin gerekliliklerini saglamaktir. Ik
olarak C basamaginda 6grenenler konuyu ana hatlariyla anlamaya ¢alismakta
ve yapilandirmaktadirlar. Bu basamakta el becerilerine dayali etkinlikler
dokunarak ogrenenlere, video ve projektorler; gorsel olarak Ogrenenlere,

secmeli konferanslar isitsel olarak 6grenenlere sunulmaktadir. Ders kitaplari
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ve ansiklopedilerle ilgili gorevler ise geleneksel 6grenme yontemini tercih
eden 6grencilere sunulmaktadir.

3. Adim. B basamaginda daha karmasik diisiince becerilerine iliskin gorevler
yerine getirilir. Bu basamakta 6grencilerin C basamaginda oOgrendikleri
bilgileri diizenlemeleri ve wuygulamaya koymalar1 gerekmektedir. B
basamaginda 6grenciler tasarim yapmakta, problem ¢dzmekte ve bu yolla
yeni bilgiler olusturmaktadirlar. B basamagindaki 6devler disiplinler arasi
calismalari, yeni sozclikler olusturmayi, karsilastirma yapmay: igerebilir.

4. Adim. Son basamak olan A basamagi kapsamli ve elestirel diistinmeyi
gerektirmektedir. Bu basamakta dgrenciler sahip olduklar1 kisisel ve ahlaki
deger yargilar1 ile geleneksel arastirmalart karsilastirmaktadirlar. Siklikla
Ogrenciler konu iizerinde gercek yasamda karsilastiklar1 durumlarla
baglantili ¢aligmalar yapmaktadirlar. Bu basamakta, 6grenciler, diger iki
basamakta yerine getirdiklerinden daha zor gorevleri yerine getirirler.

5. Admm. Son ve en Onemli basamak olan A basamaginda Ogrencilerin
gorevlerini sozli olarak savunmalar1 gerekmektedir. Yiiz yiize iletisim
kurularak, 6grencilerin konular1 derinlemesine 6grenip Ogrenmediklerini

belirlemek i¢in birka¢ anahtar soru sorulabilir.

Basamakli Ogretim Programi, 6gretme-6grenme etkinliklerini zenginlestirmekte
ve ogrencilerin etkin katilimlarimi ¢oklu gorevler yoluyla saglamaktadir. Bu yaklasim,
ogrencilerin derse katilimini kolaylagtirmakla birlikte 6gretmenin roliinii oldukca
degistirmektedir. Bu yaklagim, Ogretmenleri dersi anlatmak iizere gorevlendirilmis
ogreticiler olmaktan c¢ikarip, onlarin Ggrencilerini arastirmaya yonlendiren ve
aragtirmalar1 sirasinda onlara yol gosteren bir rehber roliinii tistlenmelerini gerekli
kilmaktadir (Basgbay, 2009, s. 249). Ogretmen fiinite ile ilgili kavramlar konusunda kisa
bir sunu yapar ve ogrencilere istedikleri etkinlikleri segmeleri i¢in zaman tanir. Sinif
icerisinde her bir etkinligi izleyerek, onlar1 yonlendirip sorularini cevaplayarak, bitmis

etkinlikleri degerlendirerek zamani etkili kullanir (Demirel, 2009, s. 245).



31

2.2.3. Basamakh Ogretim Programi ve Bloom Taksonomisi

Bloom Taksonomisi egitim 6gretim siireci sonucunda 6grencilerden 6grenmeleri
beklenen konulari siniflandirmak ic¢in kullanilmaktadir. Bu taksonomi hazirlanirken,
konular ve sif seviyeleri arasindaki iletisimi saglamasi ve programlarda yer alan
egitimsel hedefler, aktiviteler, degerlendirmeler arasindaki uyumun belirlenmesine
yardimct olmasi amaglanmistir (Krathwohl, 2002/2009, s. 1). Taksonomide, biligsel
alanda yer alan 6 ayr1 kategori daha alt seviyelerde bilgi, kavrama, uygulama, tist
seviyelerde ise analiz, sentez, degerlendirme olarak siralanmaktadir. Taksonomi
hiyerarsik bir yap1 igermektedir. Bu siniflamada belirli bir alana giren hedefler, basitten
karmasiga dogru siralanmstir. Ust basamaklara ulasmis bir 6grencinin, alt basamaklara
iligkin bilgileri edinmis olmas1 beklenir. Bagka bir ifade ile uygulama basamagina
ulasmig olan bir 6grencinin, bilgi ve kavrama diizeyindeki konulara hakim oldugu
varsayilir (Demirel, 2006, s. 106,108). Bu diizenlemenin alt ve iist diizey diisiinme

bi¢imleri gibi boliinmelere yol ac¢tig1 rahatlikla gériilmektedir (Forehand, 2005).

Basamakli Ogretim Programi, dgrenenlerin farkli ilgi alanlari ve 6grenme
stillerine sahip olduklar1 diisiincesinden hareket ederek, 6grenenlerin bilgiyi 6grenme,
ogrendikleri bilgileri giinliik hayatta kullanma, veriler 15181inda olaylar1 analiz etme,
elestirel diistinme, yeni fikirler ortaya koyma anlayis1 ile 6gretimi diizenleme yolu
olarak tanimlanmaktadir (Basbay, 2006, s. 14). Bu 6gretim programi uygulanirken
Ogrencilere tinitede yer alan konularla ilgili gorevler verilir ve bunlar i¢erisinden se¢im
yapmalar1 istenir. Basamakli Ogretim Programi uygulamirken 6grencilere verilen
gorevler Bloom Taksonomisi goz Oniine alinarak basamaklara ayrilir (Nunley, 1998b).
Basamakli Ogretim Programi ve Bloom Taksonomisi arasinda benzerlikler vardir. Her
ikisinde de anlamanin diizeyleri ve basamaklar1 bulunmaktadir. Ogrencilerin konu
hakkindaki temel bilgilerini yapilandirdiklart C basamagi, kazandiklar1 bilgileri
uygulayabildikleri B basamagina temel olusturur. Son olarak Ogrenciler elestirel
diisinme  becerilerini  uygulayabildikleri A  basamagma  gelirler.  Bloom
Taksonomisi’nde ise en temelden, iist diizey diisinmeye dogru giden bir yapilanma
vardir. Bloom Taksonomisi’nin uygulama basamagi, ogrencilerin dgrendikleri yeni
bilgileri kullanmalarin1 bekledigimiz orta basamaktir. Basamakli Ogrenme Programinda

ise Ogrencilerin C basamaginda 6grendikleri bilgileri uygulamalarini istedigimiz
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basamak B basamagidir. Elestirel diisiinme siireci Basamakli Ogretim Programinda B
basamaginda s6z konusudur. Bloom taksonomisinde ise en iist diizeylerde yer alir
(Latesky, 2008). Basamakli Ogretim Programi &grenme basamaklarmnin, Bloom
Taksonomisi ile iligkisini ortaya koyan sekil, asagida yer almaktadir (Basbay, 2006, s.
16):

-
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Sekil 2.3. Basamakli Ogretim Programi basamaklarmin Bloom Taksonomisiyle olan

Degerlendirme

Kavrama

iliskisi

Bloom Taksonomisi’nde yer alan bilgi, kavrama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklari, Basamakli Ogretim Programinda C, B ve A basamaklari
icerisinde yer almaktadir (Vyborny ve Trowbridge, 2005). Basamakli Ogretim
Programinda oOgrenenden bilgiyi elde etmesi, elde ettigi bilgiden nasil
yararlanabilecegini  belirlemesi istenmektedir. Bu yapis1 itibariyle Bloom
taksonomisindeki “Bilgi ve Kavrama” basamaklarinin, Basamakli Ogretim
Programindaki C basamag ile benzer nitelikler tasidigi sdylenebilir (Bagbay, 2006,
s.17). Bloom Taksonomisi’nde yer alan “uygulama ve analiz” basamaklar1 égrencinin
yeni ve alisilmadik durumlara 6nceden Ggrenilmis bilgilerin uygulanmasini, bilginin
pargalara boliinerek yeniden incelenmesini, farkliliklarin neler oldugunun belirlenmesini
icermektedir. Basamakli Ogretimin B basamaginda ise benzer sekilde, daha 6nceki

basamakta elde edilen bilgi ve becerilerin uygulanmasi yeni alanlara transfer edilmesi
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s6z konusudur (Clayton, 2004). Basamakli Ogretim Programinim en iist basamag1 olan
A basamaginda Ogrenenin analitik, elestirel, yansitici, yaratici diisiinme becerilerini
sergilemesi beklenir. Bu basamagin diger basamaklara oranla daha iist diizey becerileri
zorunlu kilan bir yapisi bulunmaktadir. Bloom Taksonomisinin “sentez ve
degerlendirme” basamaklarinda 6grenenin kazanmasi istenen ozelliklerle, A basamagi
arasinda bir baglanti bulundugu goriilmektedir (Basbay, 2006, s. 17). Basamakli
Ogretim Programi, dgrenme dgretme siirecinin 6n planda oldugu bir anlayisla ortaya
cikmaktadir. Bununla birlikte bu programda; hedeflerin, 6grenenin 6grenme siirecinin
hangi asamasinda oldugunun belirlenmesine, 6grenenin ilgi ve kapasitesi dogrultusunda
genel hedeflerin saptanmasina da énem verilmektedir. Basamakli Ogretim Programinda
bu hedefler etkinliklere dayali olarak asamali bir sekilde 3 farkli basamak igerisine
yerlestirilir ve Bloom taksonomisinde oldugu gibi bilissel siirecler g6z oniine alinarak

hiyerarsik bir diizende yapilandirilir (Demirel ve digerleri, 2006, s. 72).

2.2.4. Basamakh Ogretim Programmm Ogretimde Kullanilmasinin

Faydalan

Basamakli Ogretimin uygulandigi smiflarin en dnemli avantaji bireyselliktir.
Degerlendirme bile bireysel olarak yapilir. Siifta bulunan biitiin 6grencilere ulasilmak
isteniyorsa bu yontem uygulanabilir. Geleneksel 0Ogretim yontemlerine iliskin
materyaller bazi Ogrencilere kolay gelirken bazi &grencileri zorlayabilir (Nunley,
1998d). Geleneksel 6gretim icerisinde tim dgrenenler ayni hizla ilerlemekte, bu da hizl
ve yavag Ogrenen Ogrencilerin Ogretim etkinliklerden faydalanirken sikintiya
diismelerine neden olmaktadir. Basamakli Ogretim Programi bireyin kendi hiziyla
ilerlemesine imkan tanimaktadir. Baz1 6grenciler alt basamaktaki gorevleri basari ile
tamamlaylp {ist basamaga gegerlerken, bazi Ggrenciler alt basamaktaki gorevleri
yiiriitiiyor olabilirler. Bu durum da bireysel hiz farkindan kaynaklanan giidiilenme
eksikliginin ve siirecten kopmalarin oniine gegilmesini saglar (Bagbay, 2006, s. 17).
Basamakli Ogretim Programinda birgok gorev secenegi vardir. Ogrenciler ayn1 etkinligi
secmis olsalar bile farkli degerlendirme Olgiitleri kullanilir. Her 68renciden beklenen
davranig farklidir. Bu yontemi uygulamanin yararli yonlerinden bir digeri de
Ogrencilerin, yapacaklar1 gorevleri segme hakkina sahip olmalarindan dolay1 daha az

sikayet etmeleridir (Nunley, 1998e). Basamakli Ogretim Programinin en 6nemli faydasi
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farkl1 egitici gorevleri ve degerlendirme yontemleri ile Ogretimi eglenceli hale
getirmesidir. Basamakli Ogretim Programinda 6grencilerin neyi 6grenmek istediklerinin
planlanmasi olduk¢a dnemlidir. Bu programda 6grenciler, 6grenmeleri gereken konulari
giinden giine, yiiz yiize iletisim kurarak ogrenirler. Gelisen O0grenme ve Ogretme
stratejileri farkli etkinler yapilmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Coklu Zeka
Kuramma dayali olarak hazirlanan Basamakli Ogretim etkinliklerinin &grencilerin
basarili olabilmesi i¢in bir ¢ok imkan sagladigi goriilmektedir (Clayton, 2004).
Basamakli Ogretim Programmin uygulandigi smiflarda anlamli 6grenme gerceklesir,
Ogrencileri diisiinmede iist seviyelere getirdiginden dolayi, 6grenenler analiz, sentez,
degerlendirme basamaklarini kullanabilirler, genel davranis problemleri azalir ve daha

¢ok 6grenci basarili olur (Nunley, 1998c).

2.3. Coklu Zeka Kurami

Coklu Zeka Kurami Gardner’in Harward Universitesi projesi olan “proje sifir”
kapsaminda yer alan, normal ve yetenekli ¢cocuklarin biligsel potansiyellerinin gelisimi,
beyindeki hasar sonucu olusan zeka bozukluklari1 konusundaki aragtirmasinin bir {iriinii
olarak ortaya ¢ikmistir. Proje her ¢ocugun bir birden ¢ok alanda giiciinii gelistirmek
icin bir potansiyele sahip oldugunu varsayimi ile baglamistir. Projede zeka alanlar1 ve
caligma stillerinin belirlenmesi konular1 da yer almaktadir. Bu kapsamda yapilan
caligmalar daha ¢ok okul dncesi egitimi iizerine yogunlasmaktadir (Gardner, 1993, s.
89). Gardner, Coklu Zeka Kuramini olustururken dahiler, beyni hasar gérmiis hastalar,
normal cocuklar, normal yetigkinler, konunun farkli yonleri iizerinde uzmanlasmis
insanlar, farkli kiiltiirlerdeki insanlar olmak iizere kapsamli ve birbirinden bagimsiz
bir¢cok kaynaktan yararlanmistir. Farkli kaynaklardan toplanan birbirine yakin kanitlar,
hangi farkli zekad alanlarinin olabilecegine dair listeyi giiclendirmistir (Gardner,
1983/2004, s. 11). Bu alanlarin neden bir yetenek, beceri degil de zeka alani olarak
adlandirildigi Gardner tarafinda su sekilde agiklanmistir (Weinreich-Haste, 1985, Akt.
Armstrong, 2000, s. 3).

“Eger ben bu kapasitelere zekd degil yetenek deseydim ve kuramin adi da Coklu

Yetenek Kurami olsaydi, insanlar hemen kabul ederlerdi. Bu kapasitelere zeka demekle
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birden fazla olduklarimi ve simdiye kadar diigiinmedigimiz bazi seylerin zekd

olabilecegini vurgulamaktayiz.”

Coklu Zeka Kuraminda zeka “bir ya da daha fazla kiiltiirel degeri olan bir iiriine
sekil verme ya da problemleri ¢6zme yetenegi” olarak tanimlamistir (Gardner, 1993, s.
7). Bu tamima gore zeka bireylerin kisisel kararlar1 oldugu kadar, bireyde var olan ve
degerlere firsatlara bagli ortaya cikan bir potansiyel olarak degerlendirilmektedir.
Kiiltiirel degerler zeka olarak ele alinan davranislar {izerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.
Bu kapsamda, zeka kavramina farkli bir bakis agis1 getiren Coklu Zeka Kurami; zekanin
sozel ve matematiksel yeteneklerin Gtesinde bir anlam ifade ettigini savunmaktadir
(Gtirel ve Tat, 2011, s. 336). Bir kisinin belirli bir zeka alaninda gelisme gosterip
gostermemesi ¢esitli faktorlere baglidir. Bunlar su sekilde siralanabilir (Armstrong,
1994, s. 23):

1. Kaynaklara ulasim sansi. Ornegin bireyin ailesi fakirse miizikal zekay
gelistirecek  enstriimanlar  saglanamadigindan bu zekanin gelismesi
zorlanabilir.

2. Tarihsel Kkiiltiirel faktorler. Okulda matematik ve fene dayali programlar
varsa matematik zekasi gelisir.

3. Cografi Faktorler. Koyde yetismis bir cocuk apartmanda yetismis bir
cocuga oranla, bedensel ve dogaci yoniinii daha ¢ok gelistirebilir.

4. Ailesel Faktorler. Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi onun avukat
olmasini istiyorsa dil zekas1 gelisecektir.

5. Durumsal Faktorler. Kalabalik bir ailede biiylimiis bireyler kendilerini

gelistirmek icin daha az zamana sahip olurlar.

Coklu Zeka Kuraminin iki énemli 6zelligi onu geleneksel anlayistan farkli bir
yaptya sahip olmasimi saglamaktadir. Birincisi, kuramda yer alan zeka tanimi, gercek
yasamda problem ¢dzmeye ve bir iiriin elde etmeye dayanir. Ikinci 6zellik ise zekanin
cogul olarak ele alinmasidir (Biimen, 2007, s.4). Birey zekasim tek tek kullanmaz;
coklu olarak bir arada kullanir. Dolayisiyla bireyin sahip oldugu zeka alanlar1 onun
biyolojik potansiyelidir ve gelistirilmeye agiktir (Akboy, 2005, s.230). Coklu Zeka

Kuraminda bir alanda basar1 saglamis olan bireyin baska alanlarda da basarili olacagi
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goriisiinden ziyade, bireylerin farkli alanlarda basarili olabilecegi goriisii yer almaktadir

(Demirel, Bagbay, Erdem, 2006, s. 16).

2.3.1. Coklu Zeka Alanlar ve Ozellikleri

Coklu Zeka Kuramu ile ilgili olarak yapilan ilk ¢alismalarda dncelikle, zeka alani
olarak kabul edilebilecek boliimlerin, mutlaka 6zerk ve bagimsiz bir alanda
olusturulmasina karar verilmistir. Buna gore temel biyolojik boliimlerin belirlenmesinde
8 olgiit kullanilarak zekalar Ozellestirilmistir (Biimen, 2005, s. 6). Zeka alanlarinin

belirlenmesinde kullanilan 6lgiitler sunlardir (Gardner, 1983/2004, s. 89, 97):

e Beyindeki bir hasar yiiziinden izole olma potansiyeli,

e Idiot savantlar, dahiler ve baska bireylerin varlig,

e Tanimlanabilir bir kilit operasyon ya da operasyonlar dizisi,

e Farkli bir gelisim hikayesi ve tanimlanabilir bir uzman performansi,
e Evrimsel bir tarih ve aklin evrimi,

e Deneysel psikolojinin katkisi,

e Psikometri bulgularin katkisi,

e Bir sembol sisteminde kodlanmaya duyarlilik.

Coklu Zeka Kuraminda belirtilen zeka alanlar1 asagida yer almaktadir (Gardner,
1999, s. 39).

1. Sozel-Dilbilimsel Zeka: Yazma, konusma, espriler yapma, okuma.

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka: Problem ¢dzme, sorgulama, hesap yapma,

deney yapma.

3. Gorsel-Uzamsal Zeka: Boyama, ¢izme, harita okuma, motif ¢izme, 6rnek

yaratma.

4. Bedensel-Duyu Devinimsel Zeka: Dans, egzersiz, spor yapma, mimkiin

oldugunca hareket etme.

5. Miizikal-Ritmik Zeka: Sarki sOyleme, tempo tutma, miizik dinleme,

enstriiman ¢alma.
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6. Sosyal Zeka: Gruplarla ¢alisma, aracilik etme, birinin duygularini anlama.
7. Kisiye Doniik Zeka: Derin diisiince, hayal kurma, hedef koyma, yalniz olma.

8. Dogaci-Doga Zeka: Bitki yetistirme, dogay1 sevme.

2.3.1.1. Sozel-dilbilimsel zeka

Gardner dilsel yetkinligin, insan tiirii arasinda en yaygin bigimde paylagtirilmisg
entelektiiel yetkinlik oldugunu belirterek, bu yetkinligin toplumsallik i¢in vazgecilmez
oldugunun iizerinde durmaktadir. Gardner, bu zeka alan ile ilgili olarak, s6z dizimine
duyarliliga, bagkalarini inandirma yetenegine, 6grenme ve 6gretmenin biiyiik dlctide dil
ile gergeklestigine, bellek kapasitesine, dilin bireyin anladiklarini agiklama kapasitesine,
bireyin kendisini analiz etmesindeki degerine deginmektedir (Gardner, 1983/2004, s.
107, 109). Sozel-dilbilimsel zekad bir dilin temel islemlerini agik¢a kullanabilme
yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim
saglama bu zeka alani igerisine girmektedir (Demirel, digerleri, 2006, s. 5). Sozel dilsel
zeka dili usta bir sekilde kullanma ile ilgilidir. Bu zeka alanina sahip olan kisiler akici
bir sekilde konusup yazarlar (Nolen, 2003). Gelismis bir dilsel zeka kendisini; kelime
seciminde dikkatli olma, kelimeleri farkli anlamlarda kullanma, bunlar arasindaki
iligkileri ortaya ¢ikarma ve s6zdizimi konularinda gosterir. Bu alanin en 6nemli 6zelligi
esnek olabilmesidir. Isitme engelliler dil &grenirken, sembol sistemleri yoluyla dili
anlayabilirler (Grow, 1995, s. 4). Bu zeka alani, dili, bagkalarina belirli bir konuda bilgi
sunmak veya dil bilimci gibi dilin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak gibi, dil ile
ilgili biitlin faaliyetleri igerir. Sozel-dilbilimsel zekaya sahip olan insanlar, ana dillerinin
yant sira baska bir dilde de kendi diisiince ve duygularini etkili bir sekilde ifade etme
yetenegine sahiptirler. Bu zekd alam1 kuvvetli olan insanlar isiterek, konusarak,
okuyarak, tartisarak ve bagkalariyla karsilikli iletisime gegerek en iyi sekilde 6grenirler
(Saban, 2002, s.7). Sozel-dilbilimsel zekasi giiglii olan bireylerin bazi 6zellikleri
sunlardir (Gardner, 1999, s. 41):

e Hikayeler anlatirlar, espriler yaparlar, olaylar uydururlar.
e Hafizalar1 kuvvetlidir.

e Kelime oyunlarini severler.
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e Okuma yazmay1 severler.
¢ Yaslarina gore kelime hazineleri zengindir.

e Sozel iletisimleri iyidir.

2.3.1.2. Mantiksal-matematiksel zeka

Mantiksal-matematiksel zekd, adindan da anlasilacagi  gibi, mantiksal
ve matematiksel yetenegin yani sira, bilimsel yetenegi de ifade eder (Gardner 1993, s.
8). Matematiksel zeka bir siireg gerektirir. Oncelikle sorun tespit edilmelidir, ¢oziime
deger olduguna karar verildikten sonra ¢6ziim yollar1 diisiiniilebilir (Hirsh, 2004). Bu
zeka alani ¢cogunlukla “tiimevarimei-tiimdengelimci diisiince”yi hatirlatir. Tiimevarimet
diisiinme, tarafsiz gozlemler yapma ve incelenen verilerden bir sonug¢ ¢ikarma,
hipotezler kurma yetenegidir. Matematiksel-mantiksal zeka bir bilginin dogrulugunun
sorgulandig1r durumlarda ortaya cikar. Bu zeka; kavramlar1 tanima, soyut sembollerle
calisma, biitlin ile parcalar arasinda iliski kurma, bu pargalar arasindaki baglantilari
gorme noktasinda ortaya c¢ikar (Demirel ve digerleri 2006, s. 21, 22). Matematiksel-
mantiksal zekas1 gii¢lii olan bireylerin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Sel¢uk, Kayilt

ve Okut, s. 47):

e Zihinlerinden iglemleri kolayca yaparlar.

e Gigclii bir muhakeme yetenekleri vardir.

e Kategorileri, iliskileri fark ederler, agiklarlar.

e Bilgiler arasinda baglanti kurarlar.

e Rakamlarla ilgili islemler yapmaktan hogslanirlar.
e Matematik oyunlarindan zevk alirlar.

e Soyut ve kavramsal diistinebilirler.

e Sebep-sonug iliskilerini kolayca anlarlar.

2.3.1.3. Gorsel-uzamsal zeka

Gorsel-uzamsal zeka, gorsel diinyayr dogru olarak algilama ve kisinin kendi
gorsel yasantilarini yeniden yaratma kapasitesidir. Sekil, renk, bicim ve dokunusu

“zihin gozii” ile gorme ve bunlari resim olarak somutlastirma yetenegini icerir (Demirel
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ve digerleri, 2006, s.7). Bu zekanin dili, renkler, sekiller, desenler, dokular, imajlar ve
diger gorsel sembollerdir (Lazear, 2005, s. 5). Zeka o6zelligi, duyusal-motor alginin
keskinlesmesi ile baslar. Goz renk, sekil, bicim, dokunus, derinlik ve boyut iliskilerini
ayristirir. Zeka gelisirken, el-goz esgiidiimii, ince devinim kontrolii ile kisinin algilanan
sekil ve renkleri, farkli ortamlarda yeniden iiretmesini saglar. Ressam, heykeltiras,
mimar, bah¢ivan ve grafik tasarimciligir gibi meslekleri yapan kisiler, zihinlerindeki
imgeleri, gelistirmekte olduklar1 yeni nesnelere aktarirlar (Bellenca, 2009, s. 2). Gorsel-

uzamsal zekasi gelismis olan kisilerde su 6zellikler gozlenir (Saban, 2002, s. 9):

e Renklere kars1 hassas ve duyarhidirlar.

e Sanat icerikli etkinlikleri severler.

e Hayal kurmayi severler.

e Haritalan, ¢izelgeleri, diyagramlari, diiz metinlere gére daha kolay okur ve
anlarlar.

e Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenirler.

e Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ve net olarak hatirlarlar.

e Okuma materyallerine sik sik karalamalar yaparlar.

2.3.1.4. Bedensel-duyu devinimsel zeka

Bedensel-duyu devinimsel zeka, duygu ve diisiincelerini ifade etmek, bir tiriin
meydana getirme i¢in biitlin viicudun kullanimindaki yetenege isaret eder. Bu zeka alani
fizik, koordinasyon, el becerisi, kuvvet, esneklik, hiz gibi belirli fiziksel becerileri igerir
(Armstrong, 2000, s. 2). Bu tiir zekanin, nesneleri belirli bigimde tutmada ve viicut
hareketlerini kontrol etmede 6nemli bir rolii vardir. Zihin ve kas koordinasyonundaki
basari bu zeka alaninin en 6nemli 6zelligidir. Bedensel-duyu devinimsel zeka, yaparak-
yasayarak 6grenmeye en ¢ok hizmet eden zeka tiirtidiir (Demirel ve digerleri, 2006, s.
126). Bedensel-duyu devinimsel zeka alanina sahip bireylerin 6zellikleri su sekilde
siralanabilir (Yavuz, 2004, s. 31):

e Bir veya birden fazla spor dali ile ugrasirlar.
e Uzun siire hareketsiz oturamazlar.

e Soylenenlerden daha ¢ok yapilanlar hatirlarlar.
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e Hareket ederek 6grenirler.
e Saglikli yasam konusuna dzen gosterirler.

o Aktif katilimla daha iyi 6grenirler.

2.3.1.5. Miizikal —ritmik zeka

Sesleri, ritimleri tanima ve beste yapma yetenegini kapsar (Brualdi, 1996).
Miizikal formlari, ayirt etme, doOniistirme, agiklama kapasitesi olarak ifade
edilmektedir. Bu zeka alani ritme, melodiye, sese ve ses rengine karsi duyarlidir
(Armstrong, 2000, s. 2; Brualdi, 1996, s. 2). Miizikal-ritmik zeka alan1 bireyin miiziksel
olarak diistinmesi ve belirli bir olayin olus seklini, seyrini, diizenini miiziksel olarak
algilamasi, yorumlamasi iletisimde bulunmasi olarak algilanabilir. Bu zeka alam
gelismis birey en iyi miizikle 6grenir (Saban, 2002, s.10). Gardner miizikal-ritmik zeka
alanindaki stilinliigiin, diger biitiin zeka alanlarindan 6nce ortaya ¢iktigini belirtmistir.
Ogrencilerin miizikal yeteneginin belirlenmesinin oldukg¢a karmasik bir siire¢ icerdigini
belirtmistir (Gardner, 1983/2004, s. 138). Miizikal-ritmik zekas1 gelismis olan kisilerde
su Ozellikler gozlenir (San ve Giileryiiz, 2004, s. 215).

e Bir veya birkag enstriimana ilgi duyarlar ve ¢alarlar.
e Calisirken ritim tutarlar.

e Sarki soylemeyi, miritldanmay1 ve dinlemeyi severler.
e Sarkilari kolaylikla dgrenirler.

e Ogrenmede miizik, kasetler ve ritme ihtiyag duyarlar.
e Seslere, notaya, ritimlere karst 6zel bir ilgileri vardir.

e Miizigi hareketlerle birlestirerek farkl figiirler ortaya cikarirlar.

2.3.1.6. Sosyal -bireylerarasi zeka

Sosyal-bireyleraras1  zeka, bireyin  diger insanlarin  diisiincelerini,
motivasyonlarini, isteklerini anlama kapasitesini gosterir ve onlarla etkili bir sekilde
calismasini saglar (Gardner, 1999, s. 43). Bu zeka alanina sahip kisiler bagka insanlarin
duygularina, korkularina, beklenti ve inanglarina iliskin duygudaslik gelistirebilirler.

Satis gorevlileri, 6gretmenler, siyasi liderler ve aktorler, sosyal-bireylerarasi zekaya
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ihtiya¢ duyarlar (Lazear, 2003, s. 5). Sosyal-bireylerarasi1 zekas: giiglii olan insanlarin
bir grup igerisinde, grup lyeleri ile igbirligi yapma, onlarla uyum igerisinde ¢alisma ve
bu kisilerle etkili s6zlii ve sozsiiz iletisim kurma yetenekleri s6z konusudur (Saban,
2002, s. 12). Arkadaslartyla isbirligi yaparak ve onlarla etkilesim igerisinde daha iyi
ogrenirler (Selguk, Kayili ve Okut, s.74). Bu zeka alanina sahip olan kisilerin 6zellikleri
su sekilde ifade edilebilir (Gardner, 1999, s. 43):

e Diger kisilerle konugmaktan zevk alirlar.

e Dogal bir lider olarak davranirlar.

e Sorunlari olan arkadaslarina 6nerilerde bulunurlar.
e Kuliiplere ve organizasyonlara katilirlar.

e Baska ¢ocuklarla oynamay1 severler.

e Bir veya birden fazla yakin arkadaslar1 vardir.

e Baskalarina ilgi gosterirler.

2.3.1.7. Ozedoniik-bireysel zeka

Bireyin niyetlerinin, motivasyonun, mizacinin, arzularinin 6z disiplin
kapasitesinin farkinda olmasi yoluyla, kendi duygusal diinyasina erisim yetenegidir
(Armstrong, 2003, s. 14). Bu zeka tiirii kisinin, kim oldugunu bilmesine, ne yaptigini, ne
yapmak istedigini anlamasina olanak saglar (Fasko, 2001). Bu zeka alani ile bir kisinin
kendisini objektif olarak degerlendirmesi, kendisini iy1 disipline etmesi ve kendisine
giivenmesi gibi yetenekler kastedilir (A¢ikgoz, 2003, s. 286; Saban, 2002, s. 12).
Ozedoniik- bireysel zeka, en gelismis diizeyinde insanin karmasik ve son derece farkli
duygularmin farkina varip bunlar1 en gelismis diizeyde sembollestirebilmesini saglar
(Gardner, 1983/2004, s. 344). Ozedoniik-bireysel zekas: giiclii olan kisilerin 6zellikleri
su sekilde siralanabilir (Demirel ve digerleri, 2006, s. 42):

e Kendilerine giivenirler.

e Hedeflerini belirler ve basarili olurlar.
e Diisiinme becerilerini kullanirlar.

e Duyussal 6zelliklere sahiptirler.

¢ Kendi kendine 6grenirler.
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2.3.1.8. Dogaci1 zeka

Gardner tarafindan agiklanan son zeka alanidir. Dogaci zeka bireyin, kendi
cevresinde veya biitiin ekosistemde yer alan bir¢ok bitki ve hayvan tiirlerini tanima ve
siniflandirma kapasitesi, onlarla etkilesim kurma yetenegi olarak ifade edilebilir
(Armstrong, 2003, s. 14; Talu, 1999, s. 167). Bitkiler, hayvanlar, bulutlar, kayalar ve
diger doga olaylar1 hakkinda diisiiniirken dogaci zekd alanimi kullanilir (Kagan ve
Kagan, 1998). Bu zeka alanina sahip olan insanlar dogada meydana gelen olaylari
gbzlemleyebilme yeteneklerini kullanip, kendilerinin de bu diinyanin bir pargasi
oldugunun farkina vararak Ogrenirler. Bu kisiler zooloji, botanik, biyoloji, tip,

fotografcilik, dagcilik, izcilik vb. alanlarda basariyla ¢aligabilirler (Mural, 2004, s. 261).

Dogac1 zekas1 giiclii olan bir bireyin ozellikleri sunlardir (Glock, Wertz ve

Meyer, 1999, s. 9, 10):

e Hayvanlar ve ekosistem hakkindaki kitaplari okumayi, programlari seyretmeyi
tercih ederler.

e Bitki yetistirir, canlilar1 beslerler.

e Dogadaki renkleri, desenleri tanir ve siniflandirirlar.

e Dogal ortamlar ziyaret ederler.

e Hayvanlar ve bitkilerle ilgi, makale, resim ve posterleri toplarlar.

e Dogal ¢evreyi kesfetmek i¢in duygularini kullanirlar.

2.3.2. Coklu Zeka Kuramina Gore Ogretim Anlayist

Gardner, bireylerin diisiinme ve 6grenme siiregleriyle baskin zekalar1 arasinda
iliski oldugunu, bu anlamda bireyin zekd alaninin 6grenme bigimi iizerinde etkili
oldugunu ve birey i¢in baskin zekasi dogrultusunda etkili 68renme stratejilerinin
gelistirilebilecegini savunmaktadir (Gtirel ve Tat, 2010, s. 336). Coklu Zeka Kuramina
gore egitimin amaci, Ogrencilerin akademik basarilarini artirmanm yani sira
ogrencilerdeki coklu zekd potansiyellerini ortaya c¢ikarmak ve onlarin gelisimini
saglamaktir. Coklu Zeka Kurami siniftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate
alinmas1 gerektigi gorlisli lizerinde durmaktadir. Bu nedenle 6gretmen merkezli bir

Ogretim anlayisindan, Ogrenci merkezli Ogretim anlayisina dayanan bir diisiince
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degisiminin gergeklesmesini 6ngdrmektedir (Saban, 2002, s. 61). Ogrenci merkezli,
bireysel farkliliklarin temele alindigi bir dgrenme-6gretme siirecinde, farkli yollarla
O0grenen bireylerin olabileceginin kabul edilmesi, farkli yollarla 6gretim anlayisini
beraberinde getirmistir (Biimen, 2005, s. 21). Coklu Zeka Kurami ilkelerine dayali bir
derste farkli zeka alanlarina uygun etkinlikler uygulanmasi yoluyla etkili ve verimli bir
O0grenme yasantisi saglanmis olacaktir. Coklu Zekd Kurami, dogasi ve igerigi geregi,
farkl1 6grenme ve 6gretme stratejilerini biinyesinde barindirmaktadir. Bu stratejilerin
derslerde kullanim orani ne kadar artarsa, etkili, verimli ve kalict izli bir 6grenme
saglanmis olacaktir. Bu kapsamda, farkli 6gretme stratejilerinin 6gretmeciler tarafindan

kullanim1 da derse zenginlik ve ¢esitlilik katacaktir (Bas, 2011, s. 17).

Ogretmenlerin, geleneksel dgretimden farkli olan Coklu Zekd Kuramii sinif
ortaminda her zaman tam anlamiyla uygulayabilmeleri miimkiin olmayabilir. Bu
nedenle ders planlarini hazirlamak ve uygulamak baslangicta biraz daha fazla zaman ve
emek harcanmasini gerektirebilir. Ancak Ogretmenlerin zaman igerisinde ogretilecek
konular, 6grenciler ve coklu zekd alanlarinda elde ettikleri tecriibe, Coklu Zeka
Kuramma iliskin etkinliklerin hazirlanmasini ve uygulanmasini ¢ok kolay bir hale
getirecektir (Gardner, 1992). Coklu Zekd Kuramina iliskin program hazirlanirken
izlenecek en iyi yol, dgretilecek konunun bir zekad alanindan diger zeka alanina nasil
uyarlanabileceginin diisiiniilmesidir. Baska bir ifade ile asil problem, dildeki sembol
sisteminin resim, beden, miizik, mantik, sosyal ve 6ze doniik zekalarla baglantilarinin
nasil kurulacagidir. Bu durum asagida belirtilen adimlar izlenerek gerceklestirilebilir.

(Armstrong, 2000, s. 44, 45).

1. Ozel bir amac veya konu iizerine odaklanma. Yillik planlarda veya &zel
bir egitimsel amaci gerceklestirmek igin yapilan bireysel 6gretim planlarinda
oldugu gibi egitimsel hedeflerin acik ve 6z olarak ifade edilmesi s6z
konusudur.

2. Anahtar c¢oklu zekd sorularnmin sorulmasi. Zeka tiirlerinin nasil
kullanilabilecegini belirlemek i¢in her bir zeka ile ilgili sorular sorulur.

3. Olasiiklarin diisiiniilmesi. Hedefe ulasmada her bir zeka ile ilgili olarak
neler yapilabilecegi diisiiniilerek sinifta hangi yontem, teknik ve

materyallerin uygulanabilecegi diistiniliir.
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4. Beyin firtinasi. Her zekd alani i¢in mimkiin oldugu kadar fazla fikir
tiretilmeye calisilir. Bu asamada 6gretmenlerin meslektaglariyla bir araya
gelerek, etkinlikler tizerinde beyin firtinasi olusturmalar1 olduk¢a 6nemlidir.

5. Uygun aktivitelerin sec¢ilmesi. Tamamlanan planlama sayfasindaki
aktivitelerden egitimsel amaglar agisindan en uygun olanlar daire igine
alinarak segilir.

6. Asamali-sirali ders planinin hazirlanmasi. Secilen etkinlikler kullanilarak
egitimsel hedeflerle ilgili ders veya iinite plani diizenlenir. Planlama zaman
acisindan 1-2 hafta i¢in hazirlanabilir.

7. Planin uygulanmasi. Gerekli materyaller hazirlandiktan ve zaman
acisindan uygunluk kontrol edildikten sonra ders plani uygulanir. Uygulama
siiresince meydana gelen degisikliklere gore ders planinda gerekli
diizenlemeler yapilir.

Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan ders programlarinda, bilginin etkinlikler
yoluyla zenginlestirilerek farkli yollarla 6grencilere sunulmasi lizerinde durulmaktadir.
Bu sayede oOgrenmenin gergeklesebilmesi icin gerekli olan uyarict zenginligi
saglanabilir. Bu durum 6grenmenin daha kolay gerceklesmesini ve kalici olmasini

saglayacaktir (Basbay, 1996, s. 37).

2.4. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde konu ile ilgili olarak yurt i¢inde ve disinda yapilmis arastirmalara

yer verilmistir.

2.4.1. Basamakh Ogretim Programu ile ilgili Arastirmalar

Demirel ve digerleri (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, Fen Bilgisi dersinde
uygulanan Basamakli Ogretim Programini, siire¢ ve {iriin agisindan degerlendirilmesi
amaglanmistir. Arastirma “Uzay1 Kesfediyoruz” iinitesinde, 74 kisilik calisma grubu
tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada
kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutuna yonelik son test kontrol gruplu desen, nitel
boyutuna yonelik ise durum c¢aligmasi yontemi benimsenmistir. Arastirmanin sonunda,

deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin basari testi sonuglar1 ve tutum



45

puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir. Deney grubu O&grencileri ve
Ogretmeninin bu siireci olumlu degerlendirdikleri, uygulama boyunca olumlu etkilesim

i¢erinde olduklar1 belirlenmistir.

Basbay (2006) tarafindan yapilan calismada, Basamakli Ogretimle desteklenmis
Proje Tabanli Ogrenmenin 6grenme ortamina katkilarmin belirlenmesine calismustir.
Aragtirma giiz yartyilinda Isbirlikli Proje Tabanli Ogrenme Etkinlikleri, bahar
yarryilinda ise Basamakli Ogretim Programi gergevesinde bireysel 6grenme gorevlerine
odaklanilan Proje Tabanli Ogrenme anlayisina dayali uygulamalarla gerceklestirilmistir.
Calismada arastirma problemine bagli olarak nitel ve nicel arastirma yontemlerinin
kullanildig1 karma yoéntem kullanilmistir. Calismanin nitel bdliimiinde, 6grenme siireci
gozlenmis, Ogretmen, Ogrenen ve okulun program gelistirme uzmanlarinin goriisleri
almmustir. Ogrenenlerin 6grenme siirecinde elde ettikleri bilissel faaliyetleri arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla Raven Standart Progresif Matrisler Testi kullanilmigtir.
Calisma sonucunda uygulamalarin O0grenme siirecine olumlu katkilar sagladigi,

ogrenenlerin ¢alismadan biiyiik keyif aldig1 belirlenmistir.

Lasovage’nin (2006) yaptig1 calismada, Basamakli Ogretim Programinin
O0grenmenin kaliciligl, Ogrenci motivasyonlar1 ve tutumlart {izerindeki etkileri
belirlenmeye calisilmistir. Unitede kullanilan etkinlikler Coklu Zekd Kurami ve
Ogrencilerin 6grenme stilleri géz Oniine alinarak diizenlenmistir. Arastirmada Olgme
araci olarak basar1 testi ve tutum o6lgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Basamakli
Ogretim Programinin  &grenci bagarisini artirdifi 6grenmenin kalicih@mi sagladig
belirlenmistir. Uygulamalar sonrasinda dgrencilerin derse yonelik tutumlarinin olumlu
yonde degistigi belirlenirken &grencilerin  motivasyonlarinda degisiklik olmadigi

belirlenmistir.

Johnson (2007) tarafindan yapilan Geometri Islemlerinde Basamakli Ogretim
Programi: Bir Matematik Ogretim Programi Olarak Temel Matematik Becerilerinin
Gelistirilmesi konulu calismada Matematik Dersinde uygulanan Basamakli Ogretim
Programinin, Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine olan etkisi belirlenmeye

calisilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi kullanilmistir. Arastirma
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sonucunda Basamakli Ogretim Programmin dgrencilerin sorumluluk alma ve problem

¢ozme becerileri lizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.

Noe (2008) tarafindan yapilan ¢alismada Basamakli Ogretim Programi ile
geleneksel 6gretim yonteminin basari tizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma grubunu
4. sinifa devam eden 34 6grenci olusturmustur. Calisma 9 hafta boyunca iki farkli Fen
tinitesinde uygulanmistir. Arastirmada Ogretim ydntemi ile cinsiyet arasindaki
etkilesimin akademik basar1 {lizerinde etkisini belirlemek amaciyla Macmillan sontesti
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore cinsiyet ile 0gretim yontemleri arasinda
etkilesimin oldugu, Basamakli Ogretim Programinin akademik basariyr artirma

yoniinden, geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Maurer’in  (2009) calismasinda Basamakli Ogretim Programinin  grenci
motivasyonu ve basaris1 tizerindeki etkisi belirlenmeye c¢alismistir. Arastirmanin
evrenini Fen Bilimleri boliimiiniin dort farkli alanda 6grenim goéren 115 6grenci
olustururken, dérneklem olarak evren icerisinden 45 6grenci alinmistir. Arastirma yer altt
sular1 ve atmosfer isimli iki farkli linitede gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama
aracit olarak basar1 testi ve anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda Basamakli
Ogretim Programi ve teknoloji kullanimmin 6grenci basarisini artirdigl, dgrencilerin

motivasyonlar lizerinde herhangi bir etkisi bulunmadig1 belirlenmistir.

Aydogus (2009) tarafindan yapilan tez ¢alismasinda, Fen ve Teknoloji dersinde
uygulanan Basamakli Ogretim Programmin akademik basariya etkisi belirlenmeye
calisilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak basar1 testi ve gozlem formu
kullanilmistir. On test, son test kontrol gruplu modelin kullamldig1 ¢alisma, 6. ve 7.
siiflar iizerinde, bahar ve gliz olmak iizere iki donemde gergeklestirilmistir. Bu
arastirmaya gore Basamakli Ogretim Y&nteminin uygulandigi deney gruplarinim iigiiniin
akademik basaris1 geleneksel ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol gruplarina
gore daha yiiksek ¢cikmistir. Yalnizca bir grupta geleneksel 6gretim yontemine iliskin

uygulamalarin basariy1 artirdig belirlenmistir.

Yilmaz (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, 5. sinif Fen ve Teknoloji dersinde
Basamakli Ogretim Programmmn nasil gerceklestirilebilecegi ortaya konulmaya

calisilmistir. Aragtirma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig: karma
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desen modelinde gergeklestirilmistir. “Diinya, Giines, Ay”, “Canlilar Diinyasin
Gezelim” tinitelerinde gergeklestirilen ¢aligmada veriler kisisel bilgi formu, video kaydi,
yar1 yapilandirilmis goriisme, arastirmaci giinliigii, 6grenci tiriin dosyasi ve tutum 6lgegi
araciligl ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, &grencilerin C basamaginda elestiri
yapma, arastirma yapma, giincel sorunlara karst duyarli olma, merakli olma, giinliik
yasamla iliskilendirme, sorumluluk bilinci kazanma, yeteneklerini ortaya koyma, empati
kurma gibi becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir. B basamaginda 6grencilerin
Basamakli Ogretim Programma uyum sagladiklari ve uygulamayi benimsedikleri
goriilmustiir. Bu basamakta yapilan etkinliklerin rol oynama, tartisma yapma ve
duyarlilik bilincinin gelismesine katki sagladigi belirlenmistir. A basamaginda ise
Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini kullanarak verilen gorevleri yerine
getirdikleri goriilmiistiir. Basamakli Ogretime dayali uygulamalarin 6grencilerin Fen ve

Teknoloji dersine iliskin tutumlarina olumlu etki yaptig1 belirlenmistir.

Biger (2011) tarafindan Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda yapilan ¢alismada
Basamakli Ogretim Programinin, dgrenci basarisi, tutumlar1 ve dgrenmenin kaliciligi
tizerine etkisi belirlenmeye ¢aligmistir. Basamakli 6gretim yontemi “Viicudumuzdaki
Sistemler’ tinitesi icerisindeki “Dolasim Sistemi’ konusu tizerinde uygulanmistir.
Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig:
karma arastirma modeli tercih edilmistir. Veri toplama araci olarak basari testi ve tutum
Olcegi kullanilmig, gozlem ve goriismeler yapilmistir. Calisma, nicel arastirma
yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak
gerceklestirilmistir. Deney Oncesi ve sonrasinda basar testi ve tutum 6lgegi ayni1 anda
her iki gruba da uygulanmistir. Arastirma sonucunda Basamakli Ogretim Programu ile
Ogretim yapilan deney grubundaki basar1 diizeyinin geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunun basar1 diizeyinden daha yiiksek c¢iktigi, deney grubunda yer alan
ogrencilerin derse iligkin Ontutum-sontutum puan ortalamalarinin da daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.
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2.4.2. Coklu Zeka Kuramn ile flgili Arastirmalar

Biimen (2001) tarafindan vyiiriitiilen calismada, Vatandaslik ve Insan Haklar
dersi kapsaminda, gézden gegirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zekd Kuraminin
Ogrencilerin erisi puanlari, derse yonelik tutumlar1 ve O6grenmenin kaliciligina olan
etkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma kontrol gruplu Ontest-sontest desenine gore
diizenlenmistir. Arastirmada gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka
Kuramina iliskin uygulamalar sonrasinda, Ogrencilerin bilgi diizeyi erisi puanlari
arasinda anlamhi bir farklilik olmadigi, bilgi ilizeri erisi puanlari arasinda farklilik
oldugu, toplam erisi ve kalicilik puanlar1 a¢isindan deney grubunun daha basarili oldugu
belirlenmistir. Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuramina iliskin
uygulamalarinin  6grencilerin  tutumlar1 {izerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Hanley, Hermiz, Lagioia-Peddy ve Levine-Albuck (2002) tarafindan yiiriitiilen
caligmada Sosyal Bilgiler dersinde, Coklu Zekda Kuramina iliskin uygulamalarla
Ogrencilerin ilgi ve basarilarinin iyilestirilmesi amag¢lanmistir. Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda yapilan Coklu Zekad Kuramina iliskin uygulamalar 5. sinif seviyesinde
yiriitilmiistiir. Calisma grubu olarak 27 deney grubu, 25 kontrol grubunda olmak iizere
52 dgrenci belirlenmigstir. Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi ve ilgi
Olcegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan Coklu
Zeka Kuraminin 6grencilerin derse yonelik ilgiler1 ve akademik basarilari iizerinde

olumlu etkileri oldugu vurgulanmstir.

Yilmaz ve Fer (2003) yiiriitmiis olduklar1 ¢alismada, Coklu Zeka alanlarina gore
diizenlenen Ogretim etkinliklerinin, Ogrencilerin akademik bagarilar1 ve gorisleri
tizerindeki etkilerini belirlemeye calismiglardir. Arastirmada c¢alisma grubu olarak 5.
sinif diizeyinde 6grenim goren 16 6grenci belirlenmistir. Arastirmada hem nicel hem de
nitel veriler kullanilmistir. Arastirma sonucunda Coklu Zeka alanlarina gore diizenlenen
etkinliklerin 6grenci basarilarii artirdigl, ogrenciler iizerinde iyi bir etki biraktig

belirlenmistir.

Bozdeveci (2005) tarafindan yapilan calismada Sosyal Bilgiler dersinde

uygulanan Coklu Zeka Kuraminin 6grencilerin hatirlama ve anlama diizeylerine etkisi
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iizerinde durulmustur. Ontest-sontest gruplu modelin kullanildig1 calisma, 7. smif
diizeyinde “Avrupa’da yenilikler” {initesinde uygulanmistir. Veri toplama araci olarak
basar1 testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan
Coklu Zeka kuramina iligkin uygulamalar sonrasinda, deney grubunun bilgi, kavrama,
uygulama basamaklar1 ve testin tlimiinden aldiklar1 toplam puanlarinin kontrol grubuna

gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ozyilmaz-Akamca ve Hamurcu (2005) tarafindan yiiriitiilen calismada, Coklu
Zeka Kurami temelli egitimin, O6grenci basarisi, tutum, hatirda tutma diizeyleri
tizerindeki etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma deneysel bir ¢alisma olup, 2002-
2003 dgretim yilinin II. doneminde 5 hafta siiresince yliriitiilmiistiir. Besinci siniflardan
2 sube rastgele ornekleme yontemi ile segilmistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel
sekilde islenirken, deney grubunda Coklu Zeka Kuramina dayali olarak hazirlanmis ders
planlar1 ile islenmistir. Arastirma sonucunda Coklu Zeka Kuraminin besinci simif
Ogrencilerinin fen basarilari, 6grenilen bilgilerin kaliciligi {izerinde anlamli bir etkisi
bulundugu belirlenirken, 6grencilerin Fen dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir

etkisi bulunmadig belirlenmistir.

Karatekin (2006) yiiriittiigii ¢alismasinda, Sosyal bilgiler dersinde Coklu Zeka
kuramma gore hazirlanmis aktif 6grenme etkinliklerinin 6grenci basarisina etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmada Ontest— sontest Karsilagtirmali deneysel yontem
uygulanmigtir. Arastirma sonucunda, Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis aktif
ogrenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel ogretim yonteminin
uygulandigr kontrol 1 gruplar1 arasinda yon ve yon bulma yontemleri konusundaki
basarilart bakimindan anlamli bir fark bulunmustur. Arastirma sonuglar1 nitel verilerle

de desteklenmistir.

Karako¢’un (2006) calismasinda Sosyal Bilgiler dersi Cografya konularinin
ogretiminde Coklu Zekd Kurami esas alinarak hazirlanmis Ogrenme Ogretme
ortamlarmin klasik ortamlara gore oOgrencilerin akademik basarilart ve tutumlari
tizerindeki etkisi ortaya koyulmaya calisilmistir. Aragtirma iki asama ve iki yontem
kullanilarak gergeklestirilmistir. Birinci asamada altinci sinif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine iliskin hazir bulunusluk diizeylerini belirlemek amaglanmis ve bu

amaca ulasmak i¢in olaylari, durumlar1 var olduklar sekliyle ortaya koymayi amaglayan
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betimsel yontem kullanilmistir. Tkinci asamada ise Coklu Zeka Kuramina dayali gretim
yonteminin 6grenci basarisina etkisinin incelenmesi amaglandigi i¢in deneysel yontem
kullanilmistir. Arastirmada Sosyal Bilgiler dersi cografya konularinin 6gretiminde,
Coklu Zeka kuramin 6grencilerin akademik basarilarin1 ve derse yonelik tutumlarini

olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Temur’un (2007) c¢alismasinda Matematik dersinde, Coklu Zekd Kuramina
gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin basaris1 ve bilginin kaliciligini
saglamaya olan etkisi incelemistir. Bu arastirma Gazi Universitesi Vakfi Ozel
[Ikdgretim Okulu’nda dordiincii siniflarinda  yiiriitiilmiistiir. Ontest puanlart dikkate
alarak, 4. smif subelerinden iki smif deney ve kontrol grubu olmak iizere
belirlenmistir. Coklu Zeka Kuramina iliskin uygulamalarin sonlandirilmasindan bir ay
sonra deney ve kontrol gruplarinda kalicilik testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
deney grubunda yer alan Ogrencilerin basar1 ve kalicilik testi puanlarinin daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Ates (2007), yiiritmiis oldugu deneysel ¢alismada, Coklu Zeka Kuramina dayal
ogretim aktivitelerinin ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin “Osmanh Kiiltiir ve Uygarlig1”
tinitesinde, Sosyal Bilgiler basarilarina etkilerini incelemeyi amacglamistir. Veri toplama
araci olarak basari testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin son test puanlarmin degerlendirildiginde, Coklu Zeka Kuramina
gore hazirlanan 6gretim durumunun geleneksel 6gretime gore akademik basari tizerinde

daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Yildirim ve Tarim (2008) tarafindan yiiriitiilen calismada Coklu Zeka Kurami
Destekli Kubasik Ogrenme Yonteminin akademik basariya ve hatirda tutma diizeyine
etkisi aragtirllmigtir. Arastirma 2005-2006 egitim yili bahar doneminde Adana iline
bagl bir devlet ilkogretim okulunda okuyan 72 besinci simif 6grencisi ile 16 hafta
siireyle gergeklestirilmistir. Calismada veri toplama araci olarak basar1 testi ve yari
yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular,
Matematik dersinde Coklu Zekd Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Yontemine gore
diizenlenen 6gretimin akademik basar1 ve hatirda tutma diizeyi lizerinde etkili oldugunu

ortaya koymustur. Goriisme bulgular1 ise 6grencilerin Coklu Zeka Kurami Destekli
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Kubasik Ogrenme Yontemine gore diizenlenen dgretimden daha fazla yararlandiklarin

ve bu yontemle ders islemekten mutlu olduklarini géstermistir.

Kog¢ (2008) tarafindan yapilan ¢alismada Sosyal Bilgiler dersinde Coklu Zeka
Kuramina dayal1 olarak gergeklestirilen Proje Tabanli Ogrenmenin dgrencilerin Sosyal
Bilgiler dersindeki tutum ve erisi puanlarina etkisi incelenmistir. Kontrol gruplu
deneysel desene uygun olarak yiiriitiilen ¢aligmada veri toplama araci olarak basari testi
ve tutum Olcegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Coklu Zeka Kuramina dayali
olarak gerceklestirilen Proje Tabanli Ogrenmenin uygulandifi deney grubu
ogrencilerinin basarilariin arttig1 ve deney grubunun erisi puan ortalamalarinin daha
yilksek oldugu belirlenmistir. Ayrica Coklu Zekd Kuramma dayali olarak
gergeklestirilen Proje Tabanli Ogrenmenin 6grencilerin tutumlari {izerinde olumlu

etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gorer’in (2008) calismasinda Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan Coklu Zeka
Kuraminin 6grencilerin akademik basarilarima ve tutumlarina olan etkisi belirlenmeye
calisilmigtir. Coklu Zekd Kuramina iligkin uygulamalar Sosyal Bilgiler dersinin
“Ulkemizin Kaynaklar” {initesinde yapilmistir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler
dersinde uygulanan Coklu Zeka Kuraminin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi,
uygulamalar sonrasinda 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda herhangi bir degisiklik

olmadig: belirlenmistir.

Belenli (2009) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada Tarih 6gretiminde Coklu Zeka
Kuraminin 6grenci basarisi lizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Uygulama kapsaminda iki
okul sec¢ilmis, iki okuldan birinde bir sinif kontrol grubunu, diger okulda bir sinif ise
deney grubunu meydana getirmistir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi
uygulanirken, deney grubunda ise dersler Coklu Zekda Kuramina dayali olarak
islenmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
basart testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda kontrol grubunun son test puan
ortalamalarinin deney grubunun son test puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Kayiran (2009) yirittiigii deneysel nitelikteki ¢alismasinda, Sosyal Bilgiler

dersinde kullanilan Coklu Zekd Kurami Destekli Proje Tabanli Ogrenme Y onteminin
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Ogrencilerin akademik basarilari, derse iligkin tutumlar1 ve kalicilik puanlari tizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeline gore
desenlenmistir. Veri toplama araci olarak basari testi ve tutum oOlgegi kullanilmustir.
Arastirma sonucunda Coklu Zeka Kurami Destekli Proje Tabanli Ogrenme Y 6nteminin,
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki akademik basarilarini arttirmada ve derse iligkin

tutumlarini olumlu yonde gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir.

Cepni'nin  (2010) deneysel nitelikteki calismasinda Coklu Zeka Kuraminin
Sosyal Bilgiler dersindeki etkiligini belirlenmeye calisiimustir. “Ulkemizin Kaynaklar1”
initesi kapsaminda yiiriitiilen c¢alismada, egitim-6gretim ortami biitiin zekd alanlarini
kapsayacak etkinlikler, gorsel-isitsel ara¢ gerecler yoluyla zenginlestirilmistir.
Arastirma On test-son test kontrol gruplu deneysel desen modeline gore diizenlemistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda

Coklu Zeka Kuraminin dgrenci basarisini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Tufan’in (2011) ¢alismasinda, Coklu Zekd Kurami’na gore hazirlanan bir egitim
yazilimimin ogrencilerin akademik basarilart ve motivasyonlar1 {izerindeki etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Matematik dersi kapsaminda yapilan ¢alisma, “Kesirler”
linitesi ¢ergevesinde yiiriitilmiistlir. Arastirmada akademik basariy1 6lgmek icin basari
testi, baskin zeka alanlarmi tespit etmek icin ¢oklu zeka belirleme testi, 6grencilerin
uygulamalara yonelik memnuniyetlerini belirlemek ilizere motivasyon 0Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda Coklu Zeka Kuramina dayali olarak olusturulan
egitim yaziliminin 6grencilerin akademik basarilarini ve motivasyonlarini olumlu yonde

etkiledigi belirlenmigtir.

Alghazo, Obeidat, Al-trawneh ve Alshraideh (2009) tarafindan yiiriitiilen
calismada, ilk ii¢ sinif diizeyinde okutulan Sosyal Bilgiler, Arapca ve Ingilizce
kitaplarinda yer alan c¢oklu zeka tiirleri belirlenmeye calisilmistir. Bu amagcla
gorsel, isitsel, fiziksel, sosyal zeka gibi ¢oklu zeka alanlarini temsil eden 30 soru
gelistirilmistir. Calisma sonucunda en yaygin zeka tiirii olarak gorsel zekanin her ii¢
kitapta da yer aldig1, sosyal zekdnin Sosyal Bilgiler ve Ingilizce kitaplarinda, gevresel

zekanm ise Ingilizce ve Arapga kitaplarinda yer aldig1 belirlenmistir.
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Beyhan ve Bas’m (2010) calismasinda Ingilizce dersinde uygulanan, Coklu
Zeka Destekli Proje Tabanli Ogrenme ve geleneksel 6grenme ortaminmn &grencilerin
basarilar1 ve derse yonelik tutumlar iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma 2009-
2010 egitim 6gretim yilinda 5. siif diizeyin 6grenim goéren 50 Ogrenci iizerinde
yiritilmiistiir. Arastirma sonucunda dersinde uygulanan, Coklu Zeka Destekli Proje
Tabanli Ogrenme Yonteminin Ogrenci basarisi ve tutumlar: iizerinde geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, c¢alisma grubu, uygulama siiregleri, veri

toplama araglari, verilerin analizi ve yorumlanmasina iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bilimsel yontemler “tarama” ve “deneme” olmak iizere iki sekilde
siniflandirilmaktadir. Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini ortaya koymak
amactyla, dogrudan arastirmacinin kontroliinde, gézlenmek istenen verilerin tiretildigi
modellerdir. Tarama modelinde ise, var olan durum gozlenirken arastirmacinin
miidahalesi s6z konusu degildir (Karasar, 2004, s. 87) . Bu ¢alismada, hem nicel hem de
nitel verilerin yer aldigi karma yontem tercih edilmistir. Karma yontem, nicel ve nitel
verilerin birlikte toplanmasi ve toplanan bilgilerin analiz edilmesini igeren bir aragtirma
yontemidir (Creswell, Plano-Clarck, Gutmann ve Hanson, 2003, s. 212). Karma yontem,
arastirmacinin yapmis oldugu arastirmasinin bir asamasinda ya da arastirma siireclerinin
iki ya da daha fazla asamas1 boyunca, hem nicel hem de nitel arastirma yaklagimlarini

bir arada kullanmas1 seklinde ifade edilebilir (Balci, 2009, s. 49).

Bu aragtirmada arastirmanin problemine uygun olarak nicel verilerin
toplanmasinda deneysel yontem kullanmistir. Deneysel yontem “bagimsiz degisken ya
da degiskenlerin, bagimli degisken iizerindeki etkisini gosteren bir ¢caligma yontemidir”.
Program degerlendirme caligmalarinda etkisi arastirilan bagimsiz degisken 6gretim
programi iken, bagimli degisken ise 6grencilere siire¢ sonucunda kazandirilan bilgi ve
becerilerdir (Erden, 1998, s.57). Arastirmada deneysel desen olarak Ontest-sontest
kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu modelde biri deney digeri de kontrol olmak
lizere yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Her iki grupta da deney Oncesi ve
sonras1 Olgmeler yapilir. Modelde bulunan ontestler, gruplarin deney dncesi benzerlik

derecelerinin belirlenmesine ve sonuclarin bunlara gore diizenlenmesine yardimci
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olurlar (Karasar, 2004, s.97). Arastirmanin deneysel modelinin simgesel goriiniimii

asagida verilmistir (Biyiikoztiirk, 2001, s. 23):

GD R o1 X 0K
GK R 02 04

GD: Deney grubu,

GK: Kontrol grubu,

R: Deneklerin gruba yansiz bir sekilde atanmasi.

O1 ve O3: Deney grubunun ontest ve sontest dlglimleri.
02 ve O4: Kontrol grubunun sontest dl¢limleri.

X: Deney grubundaki bagimsiz degisken.

Bu modelde X’in ne derece etkili oldugunu belirlemek i¢in Ontest ve sontest
6lcme sonuglar birlikte kullanilir. Bu amaci gerceklestirebilmek i¢in,

1. Her bir grup icin Ontest-sontest puanlarindaki artislar karsilastirilabilir,

2. Ontest puanlarm “birlikte degisen” olarak kullanip, son test puanlartyla, birlikte
degiskenlik ¢coziimlemesi yapilabilir,

3. Ontest puanlari karsilagtirilir, arada dnemli bir farklilik yoksa yalnizca sontest
puanlart kullanilarak ortalamalar arasi farkliliklara bakilir. Deney 6ncesi 6lgme
puanlarint birbirinden 6nemli 6l¢lide farkli olmasi yorumlamalart zorlastirir

(Karasar, 2004, s. 97).

Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programimin dgrenme siirecine
etkilerini net bir bicimde ortaya koyabilmek adina deneysel desen kullanilmistir. Bu
slirecte Ontest sontest kontrol gruplu bir aragtirma deseni tercih edilerek hem Basamakli
Ogretim Programinin etkileri ortaya cikarilmis, hem de geleneksel 6gretim yontemiyle
karsilastirma yapilarak her iki yontemin 6grenme siirecine etkisi mukayeseli bir bicimde

ortaya konmaya ¢aligilmistir.

Mason (1996) her ne kadar nicel aragtirmalara gore esnek ve baglamsal olsalar
da nitel aragtirmalarda arastirma desenin belirlenmesinin énemli oldugunu vurgulamistir

(Kus, 2009, s. 79). Bu arastirmada nitel arastirma deseni olarak “eylem aragtirmasi”
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tercih edilmistir. Yildirnm ve Simsek’e (2006) gore eylem arastirmasi uygulama
esnasinda ortaya c¢ikabilecek sorunlarin anlasilmasina ve ¢oziilmesine yonelik olarak
uygulayicilarin uygulama siirecini ¢alismalar1 olarak belirtilmistir. Eylem arastirmasi
siire¢ odakli oldugu i¢in, uzun bir zaman dilimi igerisinde odaklanilan soruna iliskin
veri toplanmasi, soruna iligkin gelismelerin, degismelerin, ortamda yer alan bireylerle
etkilesimlerin ayrintili ve derinlemesine incelenmesi miimkiin kilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2006, s.78). Mevcut ¢alismada da eylem arastirmasinin tercih edilme nedeni,
belirli bir zaman dilimi icerisinde Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim
Programinin uygulanmasi, bu uygulama sirasinda ortaya c¢ikabilecek problemli
durumlarin belirlenmesi, problemlere iliskin ¢oziimlerin iiretilmesi ve bu yontemin

kullanilmasinin 6grenme siirecine katkilarini belirlemektir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada karma desene uygun olarak kullanilan nitel ve nicel calisma
anlayisini daha iyi yansitacagi diisiiniilerek caligma grubu se¢imine gidilmistir. Balci’ya
(2004, s. 81) gore orneklemden yola c¢ikarak parametrenin kestirilmesi yansizlik
kurallarina dayali olarak secilen drneklemle miimkiindiir. Orneklem se¢iminin amaclari
diisiintildiiglinde olasiliga dayali olmayan kiimelerin orneklem olarak adlandirilmasi

dogru degildir. Bu tiir kiimeler ¢alisma grubu olarak adlandirilabilir.

Nitel arastirmalarin giiclii yanlarini yaptiklar1 deneysel calismalara aktarmak
isteyen arastirmacilarin, nitel arastirma desenleri i¢ine nicel arastirmayla 6zdeslesmis
bazi 6rnekleme bigimlerini de katmiglardir. (Goetz ve Lecompt 1984, Akt. Yildirim ve
Simsek, 2006, s. 103). Bu durumdan hareketle ¢alisma grubu olusturulurken amagl
ornekleme se¢imine gidilmistir. Patton’a (1987) amacl 6rnekleme zengin bilgiye sahip
oldugu disiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina imkan vermektedir (Akt.
Yildirrm ve Simsek, 2006, s. 107). Arastirmada calisma grubu olarak, 2010-2011
egitim-6gretim yilinda Elazi1g il merkezindeki Kog Tlkdgretim Okulu’nda 6grenim géren
7. smif subeleri ig¢erisinden 2 subede 6grenimine devam eden 67 6grenci belirlenmistir.
Calisma sirasinda ogretmen ve okul yoneticileri ile isbirligi igerisinde ¢alisma
gerekliligi, maliyet ve kolay ulasilabilme belirtilen okulun se¢iminde géz oniine alinan

kriterler arasindadir. Caligma grubunun belirlenmesinde uygulamalar1 yiiriitecek olan
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Ogretmenin caligmalar1 goniillii olarak yiiriitmek istemesi, 7. sinif diizeyinde iki subede

ders veriyor olmasi da etkili olmustur.

3.2.1. Deneysel Islemler i¢cin Calisma Grubunun Olusturulmasi

iki boyutlu olarak ele alinan bu c¢alismanin bir boliimii deneysel desene uygun
olarak yiritilmistiir. Deneysel desen gbz Oniine alinarak, arastirma kapsamindaki
ogrencilerin yansiz bir sekilde segilmesine dikkat edilmistir. Ogrencilerin yansiz bir
sekilde segilebilmesi i¢in goz Oniine alinan bazi kriterler bulunmaktadir. Bu kriterler

asagida yer almaktadir:

1. Ogrencilerin 2009-2010 6gretim yilma ait 6. stmf SBS puanlari.
2. 6. smif genel not ortalamalari.

3. 6. smif 1. donem Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalari.

Elde edilen veriler kiimeleme analizi (cluster analizi) yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir. Kiimeleme analizi, 6nceden belirlenen kriterlere gore birbirlerine
benzeyen birey ya da nesneleri ayni kiime i¢inde siiflandirir. Analiz sonucunda olusan
kiimelerin kendi iglerindeki benzerlikleri ve kiimeler arasindaki heterojenlik ¢ok
yiksektir (Ugar, 2008, s. 349). Bu kapsamda sirasiyla besli, dortlii, ti¢lii atamalar
yapilmis ve biitiin bu atamalarda en yiiksek sayiy1 veren, liclii atama sonrasinda 67
O0grencinin bulundugu grup arastirmanin c¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Bu
islemler sonucunda olusturulan deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin,

cinsiyetlerine ve subelerine gore dagilimi asagidaki ¢izelgede verilmistir.

Cizelge 3.1.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Subelere ve Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Sinif Gruplar Kiz Erkek Toplam
n % n % n

7/E Deney 15 44,1 19 559 34

7IF Kontrol 14 42,4 19 576 33

Toplam 29 43,3 38 56,7 67
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Cizelge 3.1 incelendiginde, deney grubunda 15°i kiz 19°u erkek olmak iizere
toplam 34 6grencinin yer aldigi goriilmektedir. Kontrol grubunda ise 14’t kiz, 19’u
erkek olmak iizere 33 Ogrenci yer almaktadir. Gruplarin cinsiyete gbére homojen
sayilabilecek sekilde olusturuldugu sdylenebilir. Bununla birlikte arastirmada belirtilen
yansizlik kriterlerine iligkin istatistiksel islemler yapilmast uygun goriilmistiir.
Gruplarin Sosyal Bilgiler 6. sinif not ortalamalari, 6. sinif SBS puanlar1 ve 7. siif 1.
donem not ortalamalar1 agisindan yansiz bir sekilde olusturuldugunu ortaya koymak

amactyla bagimsiz gruplar t testi yapilmaistir.

Cizelge 3.2.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Sosyal Bilgiler 6. Sinif Not Ortalamalarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

Gruplar n X ss sd t P
Kontrol 33 75,56 12,19 '
Toplam 67

Cizelge 3.2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6. Sinif not ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [t@sy=1,375; p>0.05]. Buna gore
deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Bilgiler dersi 6. siif not ortalamalar1 agisindan

yansiz bir sekilde olusturuldugu sdylenebilir.

Cizelge 3.3.
Deney ve Kontrol Gruplarmmin 6. Sinif SBS Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi
Sonuclari
Gruplar n X SS sd t P
Deney 34 3,34 59,17

: ’ 65 ,801 426
Kontrol 33 3,44 42,81

Toplam 67
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Gruplarin 6. SBS puanlarina iliskin t testi sonuglari incelendiginde, 6grencilerin
bu yondeki puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir [t(s)=,801; p>0.05]
Aritmetik ortalamalar goz Oniinde bulunduruldugunda gruplarin bu 6l¢iit agisindan da

yansiz bir sekilde belirlendigi sdylenebilir.

Cizelge 3.4.
Deney ve Kontrol Gruplarimin 6. Simif Toplam Not Ortalamalarima Iliskin Bagimsiz

Gruplar t Testi Sonuglar

Gruplar n X SS sd t P
Kontrol 33 77,61 9,52 ' '
Toplam 67

Cizelge 3.4 incelendiginde, gruplarin 6. sinif toplam not ortalamalar1 arasinda,
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigr goriilmiistiir [tes=1,127; p>0.05].
Deney ve kontrol gruplarmna iliskin aritmetik ortalamalar incelendiginde gruplarin

yansiz bir sekilde olusturuldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarmin yansiz bir sekilde olusturuldugunu ortaya koymak
amaciyla, gruplarin basari testinden aldiklar1 6ntest puan ortalamalari karsilagtirilmistir.

Gruplarin Ontest puan ortalamalarina iliskin t testi ¢izelge 3.5’de yer almaktadir.

Cizelge 3.5.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Basart Testinden Aldiklar: Ontest Puan Ortalamalarina

Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar:

Gruplar n X SS sd t P
Deney 34 27,91 11,27 65 1674 099
Kontrol 33 32,18 9,50 ’ '

Toplam 67
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Cizelge 3.5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6ntest puan ortalamalari
arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir [tes)=1,674;
p>0.05]. Gruplara iliskin aritmetik ortalamalar incelendiginde, gruplarin yansiz bir
sekilde olusturuldugu sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda &grencilerin tutumlarina iliskin olgtimler de yapilacag:
icin, uygulamalar dncesinde deney ve kontrol gruplarmin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
tutumlarinda farklilik olup olmadig1 belirlenmeye calisilmigtir. Gruplarin Sntutum
puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz

gruplar t testi Cizelge 3.6’da yer almaktadir.

Cizelge 3.6.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgeginden Aldiklar: On tutum Puanlarina Iliskin

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

Gruplar n X SS sd t P
Deney 34 3,71 39

1 ) 1
Kontrol 33 3,66 44 65 19 605
Toplam 67

Deney ve kontrol gruplarmin Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6n tutum
puanlarina iligkin t testi sonuglari incelendiginde gruplarin 6n tutumlar: arasinda anlaml
bir farkliliga rastlanmamustir [tes=,519; p>0.05] . Gruplarin tutum puan ortalamalari

acisindan da yansiz bir sekilde olusturuldugu sdylenebilir.

3.2.2. Nitel Boyuta iliskin Cahsma Grubunun Olusturulmasi

Arastirma kapsaminda, nitel boyuta iliskin c¢alisma grubu belirlenirken
maksimum ¢esitlik 6rneklemesine uygun bir se¢im yapilmistir. Bu 6rnek ¢esidinin
secilmesindeki amag goreli olarak kiiciik bir 6rneklem olusturmak ve ¢alisilan probleme
taraf olusturabilecek cesitliligi en iyi sekilde yansitabilmektir (Yildirim, Simsek, 2006,
s. 108). Basamakli Ogretim Programinin uygulanma siiresine iliskin goriisme yapilacak
Ogrencilerin belirlenme siirecinde dncelikle 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi ve genel

basar1 diizeyleri incelenmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenin goriisleri de dikkate alinarak
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Iyi, orta ve alt diizey olmak iizere li¢ farkli basar1 diizeyindeki 14 6grenci belirlenmistir.

Ogrencilerin goriisme yapma konusunda goniillii olmalar1 géz 6niine alinmustir.

3.3. Uygulama Siiregleri

Bu boliimde, Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin
uygulanmasi siirecine iligkin bilgiler sunulmaktadir. Bu c¢ergevede siireg, uygulama
Oncesi, uygulama an1 ve uygulama sonrasi yapilan islemler olmak {izere 3 asamada ele
alimmistir. Bu bagliklar altinda uygulama asamalarinda yapilanlar, karsilagilan olumlu

ve olumsuz durumlar ortaya konmaya ¢aligilmistir.

3.3.1. Uygulama Oncesi Siire¢

Uygulama oOncesi siiregte, ¢alismanin yiiriitiilecegi okul, 6gretmen, smiflarin
belirlenmesi, 6gretmen ve dgrencilerin siirecle ilgili bilgilendirilmeleri gibi asamalara
iligkin bilgiler yer almaktadir. Ayrica arastirmanin yapilacagi ders ve {initenin se¢imi,
uygulamalar sirasinda yapilacak etkinliklerin belirlenmesi, bunlara iligkin materyallerin
hazirlanmas1 ve Ontest ve Ontutum Olgeklerinin uygulanmasi {lizerinde durulmustur.
Arastirmanin yiiriitiilecegi okulun se¢imi asamasinda Elazig il merkezinde yer alan iki
ayr1 okulda gorev yapan li¢ Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile gorligmeler yapilarak
arastirmanin agsamalarina iliskin bilgiler verilmis, yapilacak uygulamalar aciklanmistir.
Olumlu cevap veren okul ve 6gretmen tercih edilerek izin islemlerinin yiiriitiilmesi i¢in
Elazig il Milli Egitim Midiirligu ile gerekli resmi yazismalar baslatilmistir (Ek 1).
Ogretmenin 7. sif diizeyinde iki subede ders veriyor olmasina dikkat edilmistir. Ayni
zamanda okul yoneticileri ile de goriismeler yapilarak arastirmanin yiriitiilmesi igin en
uygun okul belirlenmistir. Okulun belirlenmesinde sonra deney ve kontrol grubu olarak
belirlenecek simiflarin se¢imi asamasinda, 6gretmenin 7. Sinif diizeyinde ders verdigi
iki sube belirlenmistir. Subelere iligkin bilgiler okul yonetiminden alinarak gruplar

denklestirilmistir.

Arastirmanin Sosyal Bilgiler dersinde yiiriitiilmesinin nedeni, bu dersin Coklu
Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programmin igerdigi etkinliklerin yapilmas:
icin uygun bir ders olarak goriilmesidir. Arastirmanin uygulanacag iinitenin se¢iminde,

dersin Ogretmeninin goriisleri ve iinitenin Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakl
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Ogretim Programi kapsaminda yapilacak etkinliklere uygun olmasi etkili olmustur.
Biitiin bunlar gdz oniine alindiginda Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim
Programimin “Tirk Tarihinde Yolculuk” iinitesi kapsaminda uygulanmasina karar
verilmistir. Unite belirlendikten sonra bu iiniteye iliskin basari testi olusturulmustur.
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6l¢egi, Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli
Ogretim Programinin uygulanma siirecine iliskin goriisme ve gozlem formlari

hazirlanmstir.

Bu noktada “Tiirk Tarihinde Yolculuk” {initesi Basamakl1 Ogretim Programimin
yapist ve Unitede yer alan kazamimlar dikkate alinarak ii¢ basamaga boliinmiistiir.
Ogrencilerin her ii¢ basamakta yapacaklari gorevlerin belirlenmesi asamasinda
Ogretmeninin de gorlsleri alinmig, Ogretmenin yoOnlendirmesi ile uygun goriilen
etkinlikler secilmistir. Etkinlikler belirlenirken, Coklu Zeka Kuraminda yer alan zeka
alanlar1 dikkate alinarak, farkli zeka alanlarina sahip Ogrencilere hitap edebilecek
etkinliklerin olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica etkinlikler hazirlanirken ders
kitab1, 6grenci ¢alisma kitaplari ve test kitaplarindan da faydalanilmistir C basamaginda
12 gorev yer alirken, B basamaginda 5, A basamaginda ise 3 gorev yer almaktadir.
Ogrencilerin her basamakta secebilecekleri etkinlikler ve bu etkinlikleri tamamladiklari
zaman alacaklar1 puanlarin yer aldigi etkinlik listeleri hazirlanmistir. Basamaklarda yer
alan konular islendikten sonra, yapmak istedikleri etkinlikleri segmeleri i¢in bu etkinlik
listeleri &grencilere dagitilmistir.  Ogrencilere verilen etkinlik listelerinde, yaptiklar:
etkinlikler sonucunda alacaklar1 puanlar ve bir {ist basamaga ge¢mek i¢in gerekli olan

puan araliklar1 da yer almaktadir.

Uygulamalar baslamadan once, dersin 6gretmenine Coklu Zeka Kurami Destekli
Basamakli Ogretim Programi ve siirecin nasil vyiiriitiilecegi konusunda ayrmntili bilgi
verilmistir. Sonrasinda uygulamanin yapilacagi deney grubunda yer alan 6grencilerin
smiflarma gidilerek Coklu Zekd Kuramu Destekli Basamakli Ogretim Programi
hakkinda bilgi verilmis, uygulamalar Oncesinde, siiresince ve sonrasinda neler
yapilacagr ayrmtili bir sekilde aciklanmistir. Ogrencilerin bu konudaki sorular
cevaplanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanip gecerlik giivenirlik analizleri yapilan

basar1 testi ve tutum Olcegi uygulamalar baslamadan bir hafta 6nce deney ve kontrol
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gruplarinda eszamanli olarak uygulanmustir Ogrencilere sorulari cevaplandirmalari ve

tutum 6l¢egini doldurmalart igin yeterli siire verilmistir.

3.3.2. Uygulama Siirecinde Yapilanlar

Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi, 2010-2011 egitim
Ogretim yilinda Kog Ilkégretim Okulu 7/E smifinda uygunlasmustir. “Tiirk Tarihinde
Yolculuk” iinitesinde gerceklestirilen Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretime
iliskin uygulamalar, 24/10/2010 tarihinde baslayip, 19/01/2011 tarihinde sona ermistir.
Geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubunda derslerin islenisine karigiimamastir.
Ogretmen ders kitab1 ve ¢alisma kitabi kapsaminda derslerini yiiriitmiistiir. Deney
grubunda ise ders 6gretmeni konularini isledikten sonra konunun yer aldigi basamaga

iligkin goérevler yapilmistir.

Sosyal Bilgiler dersi haftada 3 saat oldugundan en az bir saatinde Coklu Zeka
Kurami Destekli Basamakli Ogretim uygulanmalarmin yapilmasi saglanmistir. C
basamagi icin belirlenmis olan konular islendikten sonra, bu basamaga iliskin dnceden
belirlenmis etkinliklerin yer aldig: liste d6grencilere dagitilarak, belirtilen sayida olmak
sartiyla, 6grencilerin istedikleri gorevleri segmeleri istenmistir. Ogrenciler etkinlikleri
sectikten sonra o etkinliklere iliskin materyaller verilmistir. Ornegin bulmaca ¢6zmek
isteyen bir 6grenciye konu ile ilgili bulmaca verilmis, kavram haritast hazirlamak
isteyen ogrenciye gerekli kagit ve kalemler verilmistir. Ogrencilerin sectikleri
etkinliklere iliskin puanlar ve bir {ist basamaga gegebilmeleri i¢in gerekli olan puan
araligi da tabloda yer almaktadir. C basamaginda (Ek.16) sunum yapma, bulmaca
hazirlama, metin yazma, resimli kart hazirlama, paragraf yazma, gibi gorevler yer
almaktadir. Ogrenciler segtikleri gorevleri yerine getirirken hakkinda c¢ok fazla bilgi
sahibi olmadiklar1 etkinlikler arastirmaci tarafindan agiklanmistir. C basamaginda yer
alan etkinlikleri yerine getiren 6grencilere B basamagina iligkin etkinliklerin yer aldig:
tablo verilmistir. Bu basamakta yer alan gorevler (EK.15) sozliik, brosiir, afis hazirlama
kompozisyon yazma seklindedir. Bir {ist basamaga ge¢cmelerini saglayacak puanlari
toplayamayan 6grencilere ek gorevler verilmistir. B basamagini tamamlayan 6grencilere
A basamagina iliskin gorevlerin yer aldig1 liste dagitilmistir. A basamaginda yer alan

gorevler (Ek.14) kompozisyon, siir ve hikaye yazma seklindedir. A basamagina iligkin
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etkinlikleri yerine getiren Ogrencilerin yapmis olduklar1 etkinlikler puanlanarak
uygulamay1 basar1 ile bitiren Ogrenciler belirlenmis sonuglar agiklanmistir. Gerekli
puan1 alamayan Ogrencilere ek gorevler verilmistir. Arastirmaci bu siirecte etkinlik
listelerinin, gorevler i¢in gerekli olan materyallerin dagitilmasi ve siirece iliskin gézlem
yapilmasi noktasinda yer almistir. Siirecin yakindan takip edilebilmesi acgisindan kontrol

grubunda da gozlem yapilmistir.

Basamakli Ogretim Programi uygulanirken belirli sikintilarla da karsilasiimistir.
Etkinliklere iliskin listelerin dagitilmasi, 6grencilerin se¢cim yapmasi, etkinliklere iligskin
materyallerin dagitilmasi, 6grencilerin etkinlikleri tamamlamalar1 zaman almaktadir. Bu
yiizden uygulamalar haftada bir ders saatinde gergeklestirilmistir. Sinav donemlerinde,
uygulamanin yapilacagi ders saatinde biitlin 7. siniflarin katilmak zorunda oldugu ortak
siavlarin yapilmasi uygulamalara engel olmustur. Bu tiir durumlarda uygulamalar

baska bir ders saatine kaydirilmistir.

3.3.3. Uygulama Sonrasinda Yapilanlar

“Tirk Tarihinde Yolculuk” {initesi sona erdikten sonraki hafta hem deney
grubuna hem de kontrol grubuna basari testi ve tutum 6lgegi uygulanmistir. Basamakl
Ogretim Programinmn uygulanma siirecine iliskin 6gretmen ve dgrencilerle goriigmeler
yapilmistir. Gorligmeler yiiz yilize yapilmis, 68retmenle yapilan goriismede ses kaydi
alimmamis, Ogrencilerle yapilan goriismeler ise ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Goriisme yapmak icin 6gretmenin de goriisleri gz Oniine alinarak iist, orta ve alt
gruptan olmak {lizere 14 Ogrenci secilmis ve Ogrencilerde goniilliiliik esasina dikkat
edilmistir. Uygulamalarin bitiminden 5 hafta sonra basar1 testi kalicilik testi olarak

tekrar uygulanmastir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada, nitel ve nicel veri toplama araglar1 bir arada kullanilmistir. Nicel
aragtirmalarda olgular 6zellikler sayilar ile ifade edilir ve degerlendirme siirecinde pek
cok degisken hakkinda sayisal veriler diizey belirleme testleri, izleme testleri ve anket
sorulartyla toplanirlar (Erden, 1998, s. 47). Nicel arastirma 6lgmeye dayanir ve veriler,

aragtirma sorulari, kavramsal tasarim onceden yapilandirilir. Nitel aragtirmalar ise daha
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cok olaylarla ilgilidir, sosyal yasamin karmasikligin1 agiklayabilmek i¢in onu
derinligine biitiin olarak kavramayi amaclar. Nicel veriler durumu standartlagtirmaya,
nesnel karsilagtirmalar yapmaya daha elverigli bir ortam saglarken, nicel arastirma
Olctimleri, sistemli ve karsilastirilabilir bir bigimde durumlarin, olgularin kapsayici
betimlemelerine olanak verir (Punch, 2005, s. 228). Arastirmada nicel veri toplama
araci olarak basari testi ve tutum 6lgegi kullanilirken, nitel veri toplama araci olarak da

goriisme ve gozlem formlar1 kullanilmistir.

3.4.1. Nicel veri toplama araglari

Nicel verilerin toplanmasinda, aragtirmaci tarafindan olusturulan basari testi ve

tutum 6l¢eginden faydalanilmistir.

3.4.1.1. Basar testi

Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programma iliskin
uygulamalarin, 6grenci basarisina olan etkisini belirlemek amaciyla, basari testi
gelistirilmistir. Hazirlanan testin uygulamalarin sona ermesinden 5 hafta sonra tekrar
uygulanarak 6grenmenin kalici olup olmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Basari testinin
olusturulma asamasinda 7. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitab1 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programi, programda yer alan kazanimlar, sorularin hazirlanacagr “Tirk
Tarihinde Yolculuk” {initesi ayrintili bir sekilde incelenmistir. Sorular hazirlanirken
Bloom taksonomisinin biligsel alan siniflamasi dikkate alinmistir. Testte, biligsel alanin
bilgi, kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme basamaklarindan her birine iliskin
sorularin yer almasina 6zen gosterilmistir. Bagar1 testinde sentez diizeyine ait madde
bulunmamaktadir. Ciinkii sentez diizeyindeki iirliniin degerlendirilmesinde birden fazla
davranisin incelenerek her birinin ayr1 ayr1 degerlendirilmesi gerekebilir. Bu nedenle, bu

diizeye iliskin test maddesi hazirlamak miimkiin goriilmemektedir (S6nmez, 2008, s.
482).

MEB’in yapmis oldugu SBS simavlarinda ¢ikmis olan, belirlenen {inite ile ilgili
sorular tespit edilerek benzer yapida sorular olusturulmaya calisilmistir. Sorularin
hazirlanmas1 asamasinda arastirmacinin hazirlamis oldugu sorularin yani sira, (Agi,

Tarihsiz; Arslan, 2009; Atak, 2008; Aydmn, Uysal, Dede ve Bayindir, 2009; Birey,
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2010; Esen, 2009; Etkin Okul, 2010; Fen Bilimleri, 2010; Zambak, 2008) bu
kaynaklarda yer alan sorulardan faydalanilarak hazirlanan sorular da yer verilmistir.
Sorularin hazirlanma siirecinde test maddesi gelistirmeye iliskin kaynaklar da
taranmistir (Bayrakceken, 2007; Ozcelik, 2010; Ozdamar, 2009; Tekin 2003; Turgut ve
Baykul, 2010).

Hazirlanan sorularda diizenlemeler yapilabilmesi i¢in uzman goriisiine
basvurulmustur. Firat Universitesi Egitim Bilimleri Boliimiinden iki 6gretim {iyesi,
Tiirkce Egitimi alanindan iki &gretim {iyesi, iki Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve iki
Bilgisayar dgretmeni hazirlanan sorulart Sosyal Bilgiler Ogretim Programina, dgrenci
seviyesine uygunlugu, iinitede yer alan konular1 kapsama durumu, dil ve igerik
bakimindan incelemislerdir. Ayrica Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali’nda
gorev yapan iki 0gretim iiyesinin goriisleri dogrultusunda, sorularin biligsel alanin hangi
basamaginda yer aldigina dair smiflamalar yapilmis ve belirtke tablosu (Ek 3)
hazirlanmistir. Uzman goriisleri dikkate alinarak uygun olmadig: diisliniilen maddeler
elenmistir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra 68 ¢oktan segmeli sorudan olusan bir
test gelistirilmistir. Acik uclu soru Egitim Bilimlerinden bir 6gretim tiyesi ve iki Sosyal
Bilgiler d6gretmeninin goriisleri dogrultusunda basar1 testine eklenmistir. Basar1 testi,
uygulamanin yapilacagi 6grenci grubuna uygulanmadan Once, gegerlik ve giivenirlik
hesaplarinin yapilabilmesi igin Elaz1§ il merkezinde yer alan 4 ilkdgretim okulunda 8.
sinif diizeyinde 68renim goren 211 6grenciye uygulanmistir. Basar testinde bulunan her

soru 1 puan olarak kabul edilmistir. Testte bulunan maddelere iliskin analizler agagida

goriilmektedir.

Cizelge 3.7.

Basart Testine Iliskin Madde Analizi Sonuclar

Madde Pj Pq (S%) Rjx

No madde giicliik indisi madde varyansi Madde ayricilik giicii
indisi

1 0,15 0,15 0,24

2 0,24 0,24 0,26

3 0,15 0,15 0,29

4 0,24 0,24 0,25

5 0,19 0,19 0,39

6 0,24 0,24 0,22

7 0,18 0,18 0,42



Cizelge 3.7 (Devami)

8 0,25 0,25 0,26
9 0,22 0,22 0,43
10 0,25 0,25 0,37
11 0,25 0,25 0,27
12 0,25 0,25 0,37
13 0,15 0,15 0,38
14 0,24 0,24 0,26
15 0,22 0,22 0,41
16 0,17 0,17 0,22
17 0,24 0,24 0,30
18 0,23 0,23 0,25
19 0,17 0,17 0,31
20 0,25 0,25 0,25
21 0,25 0,25 0,22
22 0,25 0,25 0,29
23 0,25 0,25 0,27
24 0,25 0,25 0,20
25 0,23 0,23 0,32
26 0,24 0,24 0,24
27 0,25 0,25 0,28
28 0,25 0,25 0,36
28 0,20 0,20 0,41
30 0,25 0,25 0,31
31 0,22 0,22 0,53
32 0,24 0,24 0,23
33 0,22 0,22 0,30
34 0,17 0,17 0,32
35 0,19 0,19 0,47
36 0,24 0,24 0,44
37 0,24 0,24 0,52
38 0,22 0,22 0,51
39 0,25 0,25 0,37
40 0,18 0,18 0,21
41 0,25 0,25 0,26
42 0,25 0,25 0,24
43 0,25 0,25 0,27
44 0,25 0,25 0,34
45 0,23 0,23 0,39
46 0,25 0,25 0,32
47 0,19 0,19 0,37
48 0,22 0,22 0,35
49 0,25 0,25 0,39
50 0,25 0,25 0,33
51 0,25 0,25 0,39
52 0,25 0,25 0,28
53 0,23 0,23 0,29
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Cizelge 3.7 (Devami)

54 0,25 0,25 0,24
55 0,25 0,25 0,32
56 0,25 0,25 0,30
Toplam 12,74

Cizelge 3.7°de hazirlanan basgar1 testine iliskin madde analizi sonuglar1 ve madde
giicliik indisi degerleri yer almaktadir. Madde giicliik indisi bir korelasyon katsayisidir
ve diger korelasyon katsayilarinda oldugu gibi (-1) ile (+1) aralifinda degerler alir. Bu
katsayinin (+) isaretli degerleri maddenin 6l¢tiigii niteligin testin biitiinli ile 6l¢iilen
nitelikle uyum gosterdigini; (-) isaretli degerleri maddenin 6l¢tiigii degiskenin testin
tiimiiyle olctilen nitelikle ters yonde bir nitelik 6l¢tiigiinii belirtir. 0 civarindaki degerler
de maddenin 6l¢tiigii niteligin testin biitiiniiyle dlgiilen nitelik arasinda iliski olmadigini
gostermektedir (Crocker ve Algina, 1986, Akt Yasar ve Baykul, 2010, s. 229). Madde
aymricilik indeksi ile ilgili siir degerler asagida yer almaktadir (Tekin, 2003, s. 249;
Kan, 2008, s. 268):

Cizelge 3.8.
Madde Aywicilik Giicii Indisi Degerleri

Maddenin Ayirt Etme Indisi Maddenin Degerlendirilmesi

.30 ve tistii Oldukca 1yt bir madde/Diizeltme yapmadan da
kullanilabilir

.20 ile .29 aras1 Gozden gecirilmesi gereken madde/Diizeltildikten

sonra teste alinabilir

.19 ve alt1 Cok zayif bir madde/Testten ¢ikarilmali

Yukaridaki tabloda yer alan degerler g6z Oniine alinarak, madde ayiricilik giicii
indisi, 19’un altinda olan 12 madde testten ¢ikarilmistir. Yapilan analizler sonucunda 56
coktan se¢meli sorunun yer aldigi bir basari testi ortaya ¢ikmistir (Ek 2). Testten
cikarilan maddelerin kapsam gegerligini olumsuz yonde etkilememesine dikkat
edilmistir. Testte yer alan maddelerin madde ayiricilik giicii indisi degerlerinin ,21 ile

,47 arasinda degistigi goriilmektedir. Testin ortalama gii¢liigii ,58 olarak belirlenmistir.
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Testin tiimiinlin  giicliigliniin  belirlenmesi amaciyla asagida belirtilen formiil

uygulanmistir (Turgut, 1990, s. 267):

Formiilde gdsterilen sembollerin anlami asagidaki gibidir.

X T = Testin timiine ait aritmetik ortalama

K = Testte bulunan madde sayis1
12,78
p = - = 58
56

Testin ortalama giicliigli ,58 olarak belirlenmistir. Olusturulan basari testinin
giivenirligini test etmek i¢in Kuder Richardson-20 (KR-20) degerinin hesaplanmasi
gerekmektedir. Testin giivenirlik hesaplamasi i¢in KR20 formiilii kullanilmistir. KR20

formiilii asagida verilmistir (Turgut, 1990, s. 268):
K 2pq

20 = — 1-
K-1 S2t

Bu formiilde gosterilen sembollerin anlamlar1 asagida belirtilmistir (Tekin,

1994: 63-64):

K =Testeki madde sayisi

> =Toplam

p = Bir maddeyi dogru cevaplayanlarin orani

q = 1-p ya da bir maddeyi dogru cevaplandirmayanlarin orani

S2t = Test puanlarinin test ortalamasindan olan farklarmin kareleri toplami
(varyans)

56 12.74
20 = — 1- =85

56-1 75,38
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Yapilan islemler sonucunda basart testinin KR-20 degeri ,85 olarak
belirlenmigtir. Olusturulan basari testinin, arastirma kapsaminda kullanilabilmesi i¢in

yeterli diizeyde gilivenilir oldugu goriilmektedir.

3.4.1.2. Tutum olcegi

Yapilan uygulama sonrasinda, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarinda herhangi bir farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla aragtirmaci
tarafindan gelistirilen tutum oOlcegi kullanilmistir. Tutum Olcegi hazirlanirken tutum
Olcegi hazirlamaya iligskin olarak yapilmis diger calismalar incelenmistir (Gomleksiz,
2003; Gomleksiz, 2004; Kan ve Akbas, 2005). Tutum 6lgegi gelistirme calismalarinda,
ogrencilerin derse karsi tutumlarini 6lgmeye yonelik 22°si olumlu, 6’s1 olumsuz 28
maddenin yer aldig1 bir madde havuzu olusturulmustur. Hazirlanan maddeler, kapsam
gecerliginin saglanabilmesi i¢in uzman goriisiine sunulmustur. Firat Universitesi Egitim
Bilimleri Boliimiinden iki 6gretim iiyesinin, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programindan
1 0gretim iiyesinin ve 2 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriislerine bagvurularak gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ogrenci seviyesine uygun olmadigi, dil ve anlatim agisindan
problemli oldugu diisiiniilen maddeler uzman goériisleri dikkate alinarak c¢ikarimaistir.
Uzman goriisleri dikkate alinarak yeniden diizenlenen o&lgekte 6’s1 olumsuz 17°si
olumlu olmak tizere 23 madde yer almaktadir. 5°li likert seklinde hazirlanan taslak
Olcekte derecelendirme “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, kismen katiliyorum”,
“katilmiyorum”, “hi¢ katilmiyorum” seklinde yapilmistir. Taslak oOlgek gegerlik ve
giivenirlik analizlerinin yapilabilmesi igin, Elazig il merkezindeki 5 Ilkdgretim
okulunun 7. Siniflarinda 6grenim gormekte olan 346 Ogrenciye uygulanmustir.
Anderson (1988), olgekten anlamli ve giivenilir sonuclar elde edebilmek i¢in 6lgegin
uygulanacagi grubun 6lgekteki madde sayisindan en az bes kat fazla olmasi gerektigine
vurgu yapmaktadir (Akt. Tavsancil, 2002). Taslak dlgekteki madde sayisi géz Oniine

alindiginda, ulasilan sayinin yeterli oldugu sdylenebilir.



Cizelge 3.9.

Tutum Olcegine Iliskin Faktor Analizi Sonuglar:

M.no Maddeler Faktor Varyans
Yiki

1 Sosyal Bilgiler dersi sevdigim bir derstir ,624 37,566

2 Sosyal Bilgiler dersine ¢alismay1 sevmiyorum 152 9,278

3 Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili arastirma yapmay1r ,503 6,213
severim

4 Sosyal Bilgiler ders saatinin arttirilmasimi  ,583 5,019
isterim

5 Sosyal Bilgiler konulariyla ilgili  kitap ,437 4,051
okumaktan hoglanirim

6 Sosyal Bilgiler ders saatinin gelmesini istemem 660 3,805

7 Zorunlu olmasam Sosyal Bilgiler dersine ,686 3,285
girmem

8 Sosyal Bilgiler ile ilgili konular1 smifta ,517 2,947
tartismaktan zevk alirim

9 Sosyal Bilgiler konular1 ile ilgili gazete ,580 2,845
yazilarini takip ederim

10 Zorunlu olmasam Sosyal Bilgiler dersine ,626 2,612
caligmam

11 Sosyal Bilgiler dersinde sikilirim ,626 2,554

12 Sosyal Bilgiler dersinde kendimi rahat ,369 2,365
hissederim

13 Sosyal Bilgiler dersi faydali bir derstir , 7107 2,295

14 Sosyal Bilgiler dersinde 6grendigim bilgileri ,502 2,190
giinliik yagamda kullanirim

15 Ileride Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak isterim 660 2,141
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Cizelge 3.9. (Devami)

16 Sosyal Bilgiler konulariyla ilgili televizyon ,514 2,027
programlarini takip ederim

17 Sosyal Bilgiler dersini etkinliklerle islemekten ,536 1,860
hoslanirim

18 Sosyal Bilgiler konular ilgimi ¢eker ,614 1,650

19 Sosyal bilgiler dersi ile ilgili materyal ,365 1,470
hazirlamaktan hoslanirim

20 Sosyal Bilgiler dersinde zaman gegmek bilmez 574 1,359

21 Sosyal Bilgiler dersinde s6z almak isterim ,643 1,244

22 Sosyal Bilgiler konulariyla ilgili yorum ,698 1,225

yapmay1 severim

Olgege iligkin faktdr analizi islemleri sonucunda, dlgegin Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) degeri ,93 olarak bulunmustur. KMO madde degerlerinin tutarliligini ortaya
koyan bir istatistiktir. 0.90’nin {izerinde bulunan KMO degeri iyi bir dl¢iit olarak kabul
edilir (Tavsancil, 2002, s. 50). Elde edilen verilere uygulanan Bartlett testi sonucu
anlamli (Chi Square x?>=3,381E3; p=0.000) ¢cikmistir. Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi
degiskenler arasinda yiiksek korelasyon oldugunu, veri setinin faktor analizi i¢in uygun
oldugunu ortaya koyar (Kalayci, 2008, s. 327). Maddelere iliskin faktor ytikii degerleri
incelenerek faktor yiikiinlin ,45’in lizerinde olmasina dikkat edilmistir (Biiyiikoztiirk,
2005, s. 124). Faktor yiikii ,45 altinda olan bir madde olgekten ¢ikarilmistir. Yapilan
islemler sonucunda 6 olumsuz, 16 olumlu maddeden olusan bir 6lgek elde edilmistir (Ek
4). Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ,88 olarak belirlenirken, Guttman
Split Half katsayis1 ,621 olarak belirlenmistir. Gilivenirlik katsayisi ,60 ile ,80 arasinda
olan olcekler giivenilir olarak kabul edilmektedir (Alpar, 2001, s.284). Olgekteki
maddelerin faktor ylikii 752 ile 365 arasinda degismektedir. Hazirlanan 6lgek varyansin
58,076’sm1 agiklamaktadir. Scherer’e (1988) gore, arastirmalarda varyansin yiizde 40
ile ylizde 60 arasinda bir degere sahip olmasi yeterli goriilmektedir (Akt. Tavsancil,

2002, s. 48).
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3.4.2. Nitel Veri Toplama Araglar

Arastirmada nitel verilerin toplanmasi asamasinda goriisme ve gozlem

formlarindan faydalanilmistir. Buna iliskin bilgiler asagida sunulmaktadir.

3.4.2.1. Ogrenci ve Ogretmen Gériisme Formu

Gorligme, nitel arastirmalarda insanlarin  gerceklige iliskin algilarina,
anlamlarina, tanimlamalarina, gercegi insa edislerine vakif olmay1 saglayan, bagkalarini
anlamak i¢in kullanilan en giiglii yontemlerden biridir (Punch, 2005, s. 166). Karasar
(2004, s. 165) goriismeyi sozlii iletisim tekniklerinden faydalanarak, veri toplamay1
saglayan bir yontem olarak tanimlamistir. Briggs (1986) goriigme yonteminin bireylerin,
tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina iligkin bilgi edinmede
oldukga etkili bir yontem olmasindan dolayr sosyal bilimler alaninda yapilan
arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama yontemi oldugunu belirtmistir (Akt

Yildirim, Simsek, 2006, s.120).

Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilmistir.  Yart yapilandirilmis goériisme, goriisiilen kisi  hakkinda
aragtirmaciya kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine,
tartisilmasina olanak tanimaktadir. Bu tiir bir goriismede, arastirilan kisilerin de

arastirma tizerinden kontrolleri s6z konusudur (Ekiz, 2003, s. 62).

Ogrencilerin siirece ve uygulamalara iliskin gériislerinin belirlenmesinde agik
uclu sorulardan olusan bir goériisme formu kullanilmistir. Goriismeler yiiz yiize bireysel
olarak gerceklestirilerek, ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Gorlisme formunda yer
alacak sorular ilgili alan yazin incelendikten sonra belirlenmis, bir Sosyal Bilgiler
Ogretmeni ve Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim Dalinda gérev yapan iki
Ogretim tyesinin gorisleri dikkate alinarak goériisme formu olusturulmustur (Ek 6).
Gortismeler sinif ortaminda haftalik ders saati icinde yapilmistir. Arastirmay yiiriiten
ogretmenin Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin uygulanma
stirecine iliskin goriislerini belirleyebilmek i¢in dgretmenle de goriisme yapilmistir (Ek
7). Goriisme formunda Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin

uygulanma siireci, olumlu ve siirl yonleri ile ilgili agik uglu sorular yoneltilmistir.
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3.4.2.2. Gozlem formu

Gozlem herhangi bir ortamda meydana gelen davranist ayrintili olarak
tanimlamak ic¢in kullanilan bir yontemdir. Arastirmaci herhangi bir ortamda olusan
davranisa iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa
gozlem yontemini Kullanarak veri elde edebilir (Bailey 1982, Akt. Karasar, s.169).
Gozlem arastirmaci tarafindan uygun bulunan her tiirlii sosyal ve kurumsal ortamda veri
toplama arac1 olarak kullanilabilir (Yildirim, Simsek, 2006, s.170).

Gozlemle ilgili ¢alismalar, yapilandirilmamis ve yapilandirilmis olmak tizere iki
grupta incelenmektedirler. Yapilandirilmamis gozleme iliskin g¢aligmalar davranisin
gerceklestigi dogal ortamda arastirmacinin ortama katildig: “katilimli gézlem dedigimiz
yontemle gerceklesir. Yapilandirilmig gozlem teknigi, yapilandirilmamis alan
calismalar1 ile elde edilen sonuglari dogal ortamlarinda test etme amacina hizmet
etmektedir. Bu durumda, arastirmaci yapilandirilmis gozlem araglarimi  kullanir.
(Yildirim, Simsek, 2006, s. 171,172). Bu calismada yapilandirilmis gozlem teknigi
kullanilmis ve gozlemler smif ortaminda gergeklestirilmistir. Mevcut arastirmada,
arastirmact gozlemlerini “katilimci olmayan gozlem” anlayisina gore yapmustir.
Katilimer olmayan gozlem tiiriinde gdzlemcinin siirece miidahalesi s6z konusu degildir
(Biiylikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010, s.143). Arastirmada
gozlemlerin kayit altina alinabilmesi igin gozlem formu kullanilmistir (Ek 5). G6zlem
formunda 6gretmen ve 6grencilerin durumu, 6grenci-o6grenci etkilesimi ve 6grenme ve
ogretme faaliyetlerine iliskin kisimlar yer almaktadir. Gozlemci, sinif ortamini, bu

kriterleri géz Oniine alarak gozlemlemistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada nicel ve nitel veri toplama yontemleri bir arada kullanildigr i¢in
verilerin analizi siireci nicel ve nitel veri analizi siireci olmak iizere iki bashik altinda

toplanmustir.
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3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel boyutuna iliskin verilerin ¢dziimlenmesi SPSS 16 ile
yapilmistir.  Deney ve kontrol gruplarinda yer alacak 6grencilerin belirlenmesi
asamasinda kiimeleme analizi yapilmistir. Ogrencilere iliskin kisisel bilgiler verilirken

yiizde ve frekans kullanilmistir.

Arastirmada gelistirilen basar1 testine pilot uygulamanin ardindan, gecerlik ve
giivenirlik islemleri i¢in madde giigliikk ve ayricilik indeksleri, KR20 giivenlik katsayisi
hesaplamalar1 yapilmistir. Basamakli Ogretim Programinin uygulandig1 deney grubu ile
geleneksel Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubu arasinda yapilan
karsilastirmalarda bagimsiz gruplar t testi, gruplarin kendi iclerinde karsilastirilmasinda

esli gruplar t testi kullanilmigtir.

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi iizerinde ise pilot uygulamanin
ardindan faktor analizi yapilmis, bu olgekle ilgili Bartlett, KMO ve Cronbach Alpha,
Guttman Split Half katsayis1 hesaplanmistir. Madde toplam korelasyonlarina ve her bir
maddenin ayiricilik indeksine bakilmigtir. Deney ve Kontrol gruplarmin 6ntutum ve
sontutum puanlarinin kendi iclerinde karsilastirilmasinda esli gruplar t testinden
faydalanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin sontutum puanlarina iliskin
karsilagtirmalarda bagimsiz gruplar t testinden faydalanilmigtir. Anlamlilik diizeyi ,005

olarak belirlenmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen nitel verilerin analizinde N-VIVO 8
programindan faydalanilmistir. Nitel boyuta iliskin veriler igerik analizine uygun olarak
¢oziimlenmistir. Igerik analizi “sdzel, yazili ve diger materyallerin igerdigi mesaji,
anlam ve dil bilgisi agisindan nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, sayilara
doniistiirme ve ¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal gercegi arastiran bir yaklagimdir”
(Tavsancil ve Aslan, 2001, s. 22). icerik analizi, mevcut iletisim boyutlarini analiz
etmek ve buradan sosyal gercekligin goriinmeyen belirli boyutlarina yonelik ¢ikarimlar
yapmak amagcli, belirli kurallar ¢ergevesinde metinlerin igeriklerini analiz eden bir

yontemdir (Gokge, 2008, s. 20). Bu dogrultuda, icerik analizinde yapilan islem,



76

benzerlik gdsteren verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek
ve bunlar1 anlamli bir sekilde diizenleyip yorumlamak olarak agiklanabilir (Yildirim,
Simsek, 2006, s. 227). igerik analizinde aragtirmacinin bir sdylemi anlama ve
yorumlama asamalarinda 6znel etkilerden kurtulmasi amaglamaktadir. Arastirmacinin
bilgisine, sezgisine, tutumlarina, degerlerine referans cevresine bagl olarak, kolayca
yapabilecegi yorumlara karsi, nesnel okuma ilkeleri getirilmektedir (Bilgin, 2006, s.1).
Nitel veriler, igerik analizi ile dort asamada ¢oziimlenir. Bu asamalar su sekilde

siralanmaktadir (Yildirim, Simsek, 2006, s. 227):

1. Verilerin kodlanmasi,

2. Temalarin bulunmasi,

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
4

. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmast,

Biitiin bu goriislerden hareketle bu calismada elde edilen nitel veriler igerik analizine
uygun olarak degerlendirilmistir. Belirlenmis bir zaman diliminde Coklu Zeka Kurami
Destekli Basamakli Ogretim Programinin uygulamasi gerceklestirilerek yine bu zaman
dilimi icerisinde siirece iligskin nitel veriler toplanmistir. Uygulamanin sona ermesinin
ardindan elde edilen nitel veriler (gbzlem ve goriismeler) oncelikle kodlanmistir. Daha
sonra igerik analizine uygun olarak temalar belirlenmis, bu kodlar ve temalar

diizenlenmis ve son olarak yorumlamalar yapilmistir.

Nitel verilerin analizi asamasinda, goriismeler ve gozlemler sonucunda elde
edilen biitlin veriler, bilgisayar ortamina aktarilmis ve N-VIVO 8 programina
yiiklenmistir. Yiiklemeler gerceklestirildikten sonra Oncelikle goriismeler daha
sonrasinda gozleme iligskin ¢éziimlemeler yapilmistir. Elde edilen veriler dikkatli bir
sekilde incelenip anlamli bir siniflandirma yapilmaya calisgilmistir. Kendi iclerinde bir
biitiin olusturdugu disiiniilen veriler bir araya getirilerek kod listesi olusturulmustur.
Kodlama islemi pek ¢ok basamaktan olusabilir; arastirmaci verileri gézden gecirerek
benzerligi olanlar1 siniflandirir ve daha sonra bunlar temsil edecegini diisiindiigii
kelime ve kavramlarla isimlendirir (Ekiz, 2003, s.79). Mevcut arastirmada kodlar
derinlemesine incelenerek ortak yonleri bulunmaya g¢alisilmistir. Biitiin bu caligmalar
sonrasinda temalar belirlenmistir. Temalar belirlendikten bir hafta sonra, tekrar gézden

gecirilmis ve cesitli diizenlemeler yapilmistir. Yildirim, Simsek (2006, s. 229), verilerin
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kodlanmas: siirecinde, arastirmacinin veri setini birkag defa okumasini ve ortaya ¢ikan
kodlar iizerinde tekrar tekrar caligilmasinin gerekliligini belirtmislerdir. Ortaya ¢ikan
kodlar ve temalarla ilgili uzman goriisiine basvurulmustur. Sonrasinda nitel bulgular

yorumlanarak, bulgulara iliskin sonuglar belirlenmistir.

Her bilimsel ¢alismada oldugu gibi icerik analizi uygulanarak yapilan
calismalarda da gegerlik ve giivenirlik sartlar1 aranmaktadir (Gokge, 2008, s. 83). Nitel
aragtirmalarda gerek veri toplama silirecinde gerekse verilerin analizi ve
yorumlanmasinda tutarli olmayi ifade eden i¢ gegerligin saglanmasi olduk¢a dnemlidir.
Ic gecerlik arastirma siiresince farkli veri kaynaklarmmn, farkli veri toplama
stratejilerinin bir arada kullanilmasi ile saglanabilir (Yildirim, Simsek, 2006, s. 267). Bu
calismada i¢ gegerligi saglama amaciyla, goriisme ve gozlem gibi farkli veri toplama

araclarindan faydalanilmistir.

Di1s gegerligi saglama yollarindan biri aragtirma ortaminin ve siireglerin ayrintilt
bir sekilde tanimlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 258). Bu amagla arastirmanin
uygulama siireci, Oncesi ve sonrasinda yapilanlar ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Ayn
sekilde nitel veri toplama araglarinin olusturulma siireci ve nitel verilerin toplanma
asamasina iligkin bilgiler verilmistir. Kodlamalarin nasil yapildigi, temalarin nasil
olusturulduguna deginilmistir. Arastirmanin nitel boyutuna iliskin bulgularin yer aldig:
kisimda ana ve alt temalarin yer aldigi model ve hangi kaynaktan kag¢ yiiklemenin
yapildigint gosteren tablolar yer almaktadir. Ayrica goriisme ve gozlemlerden elde
edilen veriler dikkate alinarak temalar ve alt temalarla ilgili dogrudan alintilara da yer
verilmistir. Dogrudan yapilan alintilar, baslarinda agiklayict bir ifade ile tirnak

icerisinde, italik yazi karakteri kullanilarak verilmistir.

Goriismeler ve gozleme iliskin yapilan alinti ciimlelerin bagina Grs-Ogrn1-K/i,
Gz-01-12-2010, Grs-Ogrt. seklinde kisaltmalardan olusan agiklayici ifadelere yer

verilmistir. Kullanilan kisaltmalarin a¢ilimi asagidaki gibidir.

“Grs” Gorlisme (Veri kaynag1)
“Ogrn1” Ogrenci 1 Kaynak kisi ve sirasi
“E”-“K” Erkek-Kiz Ogrencinin cinsiyeti

“jr wgr “q” Ogrencinin Grubu Iyi-orta-alt
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“Ogrt” Ogretmen Kaynak kisi
“01-12-2010” Tarih Gozlemin yapildig: tarih

Arastirmalarda, sonuglarin genelebilmesi ile ilgi olan dis gegerligin saglanmasi
ele alinmasi gereken diger bir onemli konudur. D1s gecerligi saglama yollarindan biri de
orneklemin genellemeye izin verecek sekilde c¢esitlendirilmesidir (Yildirim, Simsek,
2006, s. 258). Igerik analizinde, segilen grubun temsil giiciiniin yiiksek olmasi igin
orneklem seciminde dikkatli olunmasi gerekir (Tavsancil ve Aslan, 2001, s. 46). Bu
arastirmada maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi kullanilarak dis gegerlik saglanmaya
calistlmistir. Maksimum ¢esitlilik  6rneklemesinde amag, kiiciik bir 6rneklem
olusturarak calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum

diizeyde yansitmaktir (Yildirim, Simsek, 2006, s. 108).



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Calismanin bu boliimiinde, oncelikle basar1 testi ve tutum Olgegi araciligi ile
elde edilmis olan nicel verilere iligskin bulgulara yer verilmistir. Sonrasinda 6gretmen ve
ogrencilerin siirece iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan goriismelerin ve

gozlemlerin analizinden elde edilen nitel verilere iliskin bulgular ortaya konmustur.

4.1. Nicel Verilerin Analizi

Basar1 testi ve tutum 0Olgegi ile elde edilen nicel veriler aragtirma sorular1 goz

Oniine alinarak analiz edilmistir.

4.1.1. Basan Testine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmada kullanilan basart testi, deney ve kontrol gruplarina uygulama 6ncesi
Ontest uygulama sonrasi da sontest olarak uygulanmistir. Uygulamalar sona erdikten bes
hafta sonra aym test sorulari, bilginin kalicilik diizeyini belirlemek amaciyla, kalicilik
testi olarak tekrar uygulanmistir. Bu boliimde Ontest-sontest ve kalicilik testine iliskin

bulgulara yer verilmistir.

Denence 1. Sosyal Bilgiler dersinde, deney ve kontrol gruplarimin her birinin
basar1 testinin bilgi basamagi boéliimiinden aldiklar1 oOntest-sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamh bir farkhhk vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin basar testinin bilgi basamagi boliimiinden aldiklar
Ontest-sontest puanlarina iligkin esli gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 4.1°de yer

almaktadir
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Cizelge 4.1.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilgi Basamagindan Aldiklart Ontest- Sontest Puan

Ortalamalarina Iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuclar

Deney Grubu n X ss sd t P
Ontest 34 6,71 2,56 ]

Sontest 34 8.35 2.62 33 3,264 ,003
Toplam 68

Kontrol Grubu

Ontest 33 6,58 2,37

32 -5,199 ,000
Sontest 33 8,30 2,04
Toplam 66
*p<0.05

Cizelge 4.1’e bakildiginda, deney grubunun basar1 testinin bilgi basamagi
boliimiinden aldig1 ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml

bir farklilik oldugu goriilmektedir [tzs)= -3,264; p<0.05]. Deney grubunda yer olan

Ogrencilerin sontest puan ortalamalarinin (X =8,35) ontest puan ortalamalarindan (X
=6,71) yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gére Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan
Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin 6grencilerin bilissel

alaninin bilgi basamagina iliskin basarilarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Cizelge 4.1°de yer alan bulgulara bakildiginda kontrol grubunun basari testinin
bilgi basamagi boliimiinden aldig1 dntest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir [ti2)=; -5,199 p<0.05]. Kontrol grubunun sontest puan
ortalamast 8,30 iken, Ontest puan ortalamasi 6,58 olarak belirlenmistir. Buna gore
kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yoOnteminin &grencilerin basarisini
olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle, deney grubuna
uygulanan Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi ile kontrol
grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin bilissel alanin bilgi basamaginda

ogrenci basarisini artirdigl sdylenebilir.
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Denence 2. Deney ve kontrol gruplarimin her birinin basar1 testinin kavrama
basamagi boliimiinden aldiklar1 ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamh

bir farkhilik vardir.

Gruplarin basari testinin kavrama basamagi boliimiinden aldiklar1 dntest-sontest

puanlarina iligkin esli gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 4.2°de yer almaktadir.

Cizelge 4.2.
Gruplarin Kavrama Basamagindan Aldiklart Ontest-Sontest Puan Ortalamalarina

Iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuclar

Deney Grubu n X SS sd t P
Ontest 34 6,06 2,71

d d 33 -3,495 ,001
Sontest 34 7,94 2,70
Toplam 68
Kontrol Grubu
Ontest 33 6,73 2,18

d d 32 -1,581 124
Sontest 33 7,30 2,26
Toplam 66

Cizelge 4.2 incelediginde deney grubunun kavrama basamagi boliimiinden aldigi
Ontest sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilhik oldugu goriilmektedir

[tas)= -3,495; p<0.05]. Yapilan analizler sonucunda deney grubunun sontest puan

ortalamasinin ( X =7,94) 6ntest puan ortalamasindan ( X =6,06) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin, Sosyal
Bilgiler dersinde o6grencilerin biligsel alanin kavrama basamagina iliskin basarilarini

olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Cizelge 4.2°de yer alan kontrol grubuna iligskin bulgular incelendiginde
ogrencilerin basar testinin kavrama basamagi boliimiinden aldiklar1 dntest sontest puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklihk olmadigi goriilmektedir [t@z)= -1,581;
p>0.05]. Kontrol grubunun sontest puan ortalamasi 7,30 olarak belirlenirken, Ontest

puan ortalamasinin 6,73 oldugu belirlenmistir.
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Denence 3. Gruplardan her birinin, basar1 testinin uygulama basamag
boliimiinden aldiklar1 ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamlh bir

farkhlik vardir.

Sosyal Bilgiler dersinde, deney grubunda uygulanan Coklu Zekd Kurami
Destekli Basamakli Ogretim Programi ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel
Ogretim yonteminin, uygulama basamagina gore karsilastirilmasini igeren esli gruplar t

testi sonuglart Cizelge 4.3’de yer almaktadir.

Cizelge 4.3.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Basamagindan Aldiklar: Ontest- Sontest Puan

Ortalamalarina Iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuclar

Deney Grubu n X SS sd t P
Ontest 34 2,97 1,53 33 -6,018 ,000
Sontest 34 4,50 79

Toplam 68

Kontrol Grubu

Ontest 33 2,76 1,26 32 -2,993 ,005
Sontest 33 3,57 1,32

Toplam 66

*p<0.05

Cizelge 4.3’de yer alan bulgular incelendiginde deney grubunun basari testinin

uygulama basamagindan aldigi Ontest-sontest puanlari arasinda farklilik oldugu
belirlenmistir [t33)=-6,018; p<0.05]. Deney grubunun sontest puan ortalamasinin (X
=4,50), 6ntest puan ortalamasindan ( X =2,97) yiiksek oldugu gériilmektedir. Buna gore

biligsel alanin uygulama basamagma iliskin basartyr artirmada Coklu Zeka Kurami

Destekli Basamakli Ogretim Programinin etkili oldugu sdylenebilir.

Kontrol gurubuna iliskin bulgular incelendiginde Ogrencilerin basari testinin
uygulama basamagindan aldiklar1 ontest sontest puan ortalamalari arasinda anlaml bir

farklilik oldugu goriilmektedir [ta2)= -2,993; p<0.05]. Kontrol grubunun sontest puan
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ortalamast 3,57 olarak belirlenirken, Ontest puan ortalamasi 2,76 olarak belirlenmistir.
Kontrol grubunun uygulama basamagma iligkin basarinin artirilmasinda geleneksel

Ogretim yonteminin etkili oldugu goriilmektedir.

Denence 4. Deney ve kontrol gruplarmin her birinin basari testinin analiz
basamagi boliimiinden aldiklar: ontest-sontest puan ortalamalari arasinda anlamh

bir farklilik vardir.

Cizelge 4.4°de deney ve kontrol gruplarinin analiz basamagina iligkin Ontest-

sontest puan ortalamalar1 a¢isindan degerlendirilmelerine iligkin bilgiler yer almaktadir.

Cizelge 4.4.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Analiz Basamagindan Aldiklart Ontest- Sontest Puan

Ortalamalarina Iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuglar

Deney Grubu n X SS sd t P
Ontest 34 5,65 3,10 33 -5,920 ,000
Sontest 34 9,29 3,02

Toplam 68

Kontrol Grubu

Ontest 33 2,58 2,89 32 -1,035 ,308
Sontest 33 8,27 2,36

Toplam 66

Cizelge 4.4°deki esli gruplar t testi sonuglarina gore, deney grubunun basari
testinin analiz basamagi bolimiinden aldig1 Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir [ts3= -5,920; p<0.05]. Deney grubunda yer alan dgrencilerin
analiz basamagma iligskin sontest puan ortalamalar1 9,29 olarak belirlenirken, Ontest
puan ortalamalar1 5,65 olarak belirlenmistir. Bu durumdan hareketle Sosyal Bilgiler
dersinde uygulana Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin, analiz

basamagina iliskin 6grenci basarisi artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Cizelge 4.4 incelendiginde deney grubunun analiz basamagindan aldig1 ontest
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik olmadigi goriilmektedir [t@o)= -1,035;

p>0.05]. Kontrol grubunun analiz basamagina iliskin sontest puan ortalamasi 8,27
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olarak belirlenirken, Ontest puan ortalamasi 2,58 olarak belirlenmistir. Bu durumdan
hareketle geleneksel 6gretim yonteminin analiz basamagima iliskin 6grenci basarisini

artirmada etkili olmadig1 sdylenebilir.

Denence 5. Deney ve kontrol gruplarindan her birinin basar1 testinin
degerlendirme basamagi boliimiinden aldiklar1 Ontest-sontest puan ortalamalari

arasinda anlamh bir farkhihik vardir

Cizelge 4.5°de deney ve kontrol gruplarinin basar1 testinin degerlendirme

basamag1 boliimiinden aldiklar1 dntest-sontest puanlarina iliskin veriler yer almaktadir.

Cizelge 4.5.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Degerlendirme Basamagindan Aldiklar: Ontest- Sontest

Puan Ortalamalarina Iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuclar

Deney Grubu n X SS sd t P
Ontest 34 6,59 3,24 33 -4,905 ,000
Sontest 34 9,69 2,25

Toplam 68

Kontrol Grubu

Ontest 33 8,03 2,32 32 -,143 ,887
Sontest 33 8,12 3,24

Toplam 66

Cizelge 4.5’de yer alan bulgular incelendiginde deney grubunun basari testinin
degerlendirme basamagi boliimiinden aldigi Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [ti3)= -4,905; p<0.05]. Deney grubunun

sontest puan ortalamasinin ( X =9,69) ontest puan ortalamasindan ( X =6,59) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan Coklu
Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programnin bilissel alaninin degerlendirme

basamagina iliskin basariy1 artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Cizelge 4,5’de yer alan kontrol grubuna ait bulgulara bakildiginda 6grencilerin
basar1 testinin degerlendirme basamagi boliimiine iliskin Ontest-sontest puanlari

arasinda anlamh bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [t@sz)= -,143; p>0.05]. Ogrencilerin
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basar1 testinin degerlendirme boyutundan aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 8,03 iken,
Ontest puan ortalamalar1 8,12 olarak belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle, bilissel
alanin degerlendirme basamagina iliskin basariy1 artirmada, geleneksel yontemin etkili

olmadig1 sdylenebilir.

Denence 6. Gruplardan her birinin, basar1 testinin tiimiinden aldiklar1 ontest-
sontest puan ortalamalari arasinda anlamh bir farkhhk vardir.
Asagida deney ve kontrol gruplarinin testin tiimiinden aldiklari dntest-sontest

puan ortalamalarina iligkin esli gruplar t testine yer verilmistir.

Cizelge 4.6.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Testin Tiimiinden Aldiklari Ontest- Sontest Puan

Ortalamalarina Iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuclar

Deney Grubu n X SS sd t P
Ontest 34 27,91 11,27 33 -5,889 ,000
Sontest 34 39,35 7,34

Toplam 68

Kontrol Grubu

Ontest 33 32,18 9,50 32 -2,194 ,036
Sontest 33 35,42 7,65

Toplam 66

*p<0.05

Cizelge 4.6°da yer alan bulgular incelendiginde deney grubunun testin tiimiinden
aldig1 Ontest-sontest puan ortalamalart arasinda anlamli bir farklihk oldugu
goriilmektedir [t@z)= -5,889; p<0.05]. Deney grubunda yer alan &grencilerin sontest
puan ortalamalar1 39,45 olarak belirlenirken, Ontest puan ortalamalari 32,18 olarak
belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle, Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan Coklu Zeka
Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin, bilissel alana iliskin davranislarin

kazandirilmasinda etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.

Kontrol grubuna iliskin bulgular incelendiginde Ogrencilerin Ontest-sontest
puanlart arasinda anlamli bir farklihik oldugu gériilmektedir [ti3)= -2,194; p<0.05].

Kontrol grubunun sontest puan ortalamasi 35,42 olarak belirlenirken, Ontest puan
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ortalamas1 32,18 olarak belirlenmistir. Kontrol grubunun testin tiimiinden aldig1 puan

ortalamalarina bakildiginda geleneksel 6gretim yonteminin etkili oldugu goriilmektedir.

Denence 7. Deney ve kontrol gruplarmmin basar1 testinin bilgi basamag
boliimiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farkhhk
vardir.

Gruplarin bilgi basamagi sontest puan ortalamalariin birbirinden farklilik

gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmak icin bagimsiz gruplar t testi yapilmistir.

Cizelge 4.7.
Deney ve Kontrol Gruplarimn Bilgi Basamagindan Aldiklar: Sontest Puanlarina Iliskin

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

Gruplar n X sS sd t P
Deney 34 8,35 2,61

: : 7 1
Kontrol 33 8,30 2,03 65 08 93
Toplam 67
*p>0.05

Cizelge 4.7°de yer alan bagimsiz gruplar t testi sonuglart incelendiginde, deney
ve kontrol gruplarinin bagar1 testinin bilgi basamagindan aldiklar1 sontest puan
ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [tes)= ,087; p>0.05].
Buna gore her iki gruba da uygulanan programin 6grencilerin biligsel alanin bilgi

basamag diizeyindeki davranislari kazanmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Denence 8. Deney ve kontrol gruplarimin basari testinin kavrama basamag
boliimiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farkhhk
vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda fark olup

olmadigini belirmek i¢in yapilan t testi sonuglar1 Cizelge 4.8’de yer almaktadir.
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Cizelge 4.8.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Kavrama Basamagindan Aldiklart Sontest Puan

Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Gruplar n X SS sd t P
Deney 34 7,94 2,70 65 1.049 208
Kontrol 33 7,30 2,26 ’ ’
Toplam 67

Cizelge 4.8’deki bagimsiz gruplar t testi sonuglari, deney ve kontrol gruplarinin
basari testinin kavrama basamagi boliimiine iliskin son test puan ortalamalari1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermektedir [tes= 1,049; p>0.05]. Deney grubunda
yer alan Ogrencilerin sontest puanlar1 7,94 olarak belirlenirken, kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin ortalamalar1 7,30 olarak belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle hem
deney grubunda uygulanan Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim
Programinin ve hem de kontrol grubunda uygulanan geleneksel yontemin Ogrenci

basarisini artirdig1 sdylenebilir.

Denence 9. Deney ve kontrol gruplarmmin basari testinin uygulama basamag
boliimiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farkhhk
vardir.s

Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin uygulama basamagindan aldiklari
sontest puan ortalamalarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari asagida yer

almaktadir.

Cizelge 4.9.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Basamagi Sontest Puan Ortalamalarina

Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar:

Gruplar n X ss sd t 0
Deney 34 4,50 79

) [] 4 1
Kontrol 33 3,58 1,32 65 3,485 00
Toplam 67

*p<0.05
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Cizelge 4.9°da yer alan bulgular incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin
uygulama basamagindan aldiklar1 sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir

farklilik oldugu belirlenmistir [t5=3,485; p<0.05]. Deney grubunun puan ortalamasi (

X =4,50), kontrol grubunun puan ortalamasindan ( X =3,58) daha yiiksek ¢ikmustir. Bu
bulgulardan hareketle Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin
uygulama basamagina iliskin basariy1 artirmada, geleneksel 6gretim yOntemine goére

daha etkili oldugu sdylenebilir.

Denence 10. Her iki grubun, basari testinin analiz basamagi boliimiinden aldiklar:
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farkhihk vardir.

Her iki grupta yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalari arasinda farklilik
olup olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Buna iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Cizelge 4.10°da yer almaktadir.

Cizelge 4.10.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Analiz Basamagindan Aldiklart  Sontest Puan

Ortalamalarina Iligkin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Gruplar n X SS sd t P
Deney 34 9,29 3,02 65 1539 129
Kontrol 33 8,28 2,36 ’ ,
Toplam 67

Yapilan istatistiksel iglemler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin basari
testinin analiz basamagi boliimiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklillk olmadigr goriilmektedir [tes= 1,539; p>0.05].  Bulgular
incelendiginde deney grubunun sontest puan ortalamast 9,29 olarak belirlenirken,
kontrol grubunun puan ortalamasi 8,28 olarak belirlenmistir. Bu durumdan hareketle,
analiz basamagina iliskin basariyr artirmada, hem Coklu Zekd Kurami Destekli

Basamakli Ogretim Programinin hem de geleneksel yontemin etkili oldugu sdylenebilir.
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Denence 11. Deney ve kontrol gruplarinin basar testinin degerlendirme basamag
boliimiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farkhhk
vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalar1 arasinda farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglart ¢izelge 4.11°de yer

almaktadir.

Cizelge 4.11.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Degerlendirme Basamagindan Aldiklari Sontest Puan

Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar:

Gruplar n X % sd t P
Deney 34 9,68 2,25 65 2,288 025
Kontrol 33 8,12 3,24 ' ,
Toplam 67

*p<0.05

Cizelge 4.11 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin basarr testinin
degerlendirme basamagindan aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda farklilik oldugu
belirlenmistir [tes)= 2,288; p<0.05]. Deney grubunun sontest puan ortalamasinin (X
=9,68), kontrol grubunun sontest puan ortalamasindan ( X =8,12) yiiksek oldugu
gorilmektedir. Bu bulgudan hareketle degerlendirme basamagina iliskin basariy1
artirmada, Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin geleneksel

Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Denence 12. Deney ve kontrol gruplarimin basar1 testinin tiimiinden aldiklar:

sontest puan ortalamalari arasinda anlamh bir farkhhk vardir.

Gruplarin testin tiimiinden aldiklar1 sontest puanlarini analiz etmek amaciyla

bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.
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Cizelge 4.12.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Testin Tiimiinden Aldiklar: Sontest Puan Ortalamalarina

Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclart

Gruplar n X SS sd t P
Kontrol 33 35,42 7,65 ’ '
Toplam 67

*p<0.05

Deney ve kontrol gruplarmin testin tiimiinden aldiklar1 sontest puan
ortalamalarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglarina bakildiginda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [te5=2,144; p<0.05]. Deney grubunun
testin tiimiinden aldig1 sontest puan ortalamasi 39,25 olarak belirlenirken, kontrol
grubunun puan ortalamast 35,42 olarak belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle Sosyal
Bilgiler dersinde uygulanan Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim
Programinin, geleneksel 6gretime gore dgrenci basarisi lizerinde daha etkili oldugu

sOylenebilir.

Denence 13. Deney ve kontrol gruplarmmin basar1 testinin bilgi basamag
boliimiinden aldiklar erisi puan ortalamalar: arasinda anlamh bir farkhihk vardir.

Gruplarin, bilgi basamagina iligkin erisi puan ortalamalar1 arasinda fark olup
olmadigint belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari asagida yer

almaktadir.

Cizelge 4.13.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilgi Basamagindan Aldiklart  Erisi  Puan

Ortalamalarina Iligkin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar

Gruplar n X 53 sd t i
Deney 34 2,21 1,81 65 632 530
Kontrol 33 1,93 1,64 ’ |
Toplam 67

*p>0.05
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Cizelge 4.13’de yer alan bulgular incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin
bilgi basamagindan aldiklar1 erisi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir [tes)=,632; p>0.05]. Deney grubunun erisi puan ortalamasi

2,21 olarak belirlenirken kontrol grubunun puan ortalamasi 1,93 olarak belirlenmistir.

Denence 14. Deney ve kontrol gruplarimin basar1 testinin kavrama basamagi
boliimiinden aldiklar erisi puan ortalamalar: arasinda anlamh bir farkhihk vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin kavrama basamagina iliskin erisi puan
ortalamalarini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Cizelge

14°de yer almaktadir.

Cizelge 4.14.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Kavrama Basamagindan Aldiklari Erisi Puanlarin

Ortalamamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Gruplar n X SS sd t P
Deney 34 2,35 2,37

’ ! 65 2,662 ,010
Kontrol 33 1,03 1,61
Toplam 67
*p<0.05

Cizelge 4.14°e bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin basari testinin kavrama

basamagi boliimiinden aldiklart erisi puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir [tes= 2,662; p<0.05]. Deney grubunun puan ortalamasinin (X =2,35)

kontrol grubunun puan ortalamasindan ( X =1,03) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bu bulgudan hareketle Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan Coklu Zeka Kurami Destekli
Basamakli Ogretim Programimin, kavrama basamagma iliskin davranislarin

kazandirilmasinda geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Denence 15. Deney ve kontrol gruplarimin basar: testinin uygulama basamag
boéliimiinden aldiklari erisi puan ortalamalar: arasinda anlamh bir farkhihk vardir.
Asagidaki c¢izelgede gruplarin uygulama basamagi erisi puan ortalamalarina

iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Cizelge 4.15.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Basamagindan Aldiklart Erigi Puanlarina

Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclart

Gruplar n X SS sd t P
Kontrol 33 1,21 1,22 ’ ’
Toplam 67

Cizelge 4.15°de yer alan bagimsiz gruplar t testi sonuglar incelendiginde deney
ve kontrol gruplarinin uygulama basamagindan aldiklar1 erigi puanlari arasinda anlaml
bir farklilik olmadig1 belirlenmistir [tes)=1,471; p>0.05]. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin puan ortalamasi 1,59 iken kontrol grubunun erisi puan ortalamasi

1,210larak belirlenmistir.

Denence 16. Deney ve kontrol gruplarimin basari1 testinin analiz basamag
boliimiinden aldiklar: erisi puan ortalamalari arasinda anlamh bir farkhihk vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin analiz basamagina iligkin erisi puanlar1 arasinda
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi ¢izelge 4.25’te

yer almaktadir.

Cizelge 4.16.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Analiz  Basamagindan Aldiklart  Erigi  Puan

Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar n X SS SS t P
Kontrol 33 1,97 2,66 ' '
Toplam 67

*p<0.05

Cizelge 4.16 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin analiz basamagindan

aldiklar1 erisi puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. [tes)= 2,531;
p<0.05]. Deney grubunda yer alan 6grencilerin erisi puan ortalamasmm ( X =3,82),

kontrol grubunun puan ortalamasindan (X =1,97) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Bu bulguya gore kavrama basamagina iliskin davraniglarin kazandirilmasinda Coklu
Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin, geleneksel 6gretim ydntemine

gore daha etkili oldugu soylenebilir.

Denence 17. Gruplarin basar testinin degerlendirme basamagindan aldiklar: erisi
puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farkhihk vardir.
Cizelge 4.17°de deney ve kontrol gruplarinin degerlendirme basamagi erisi

puanlarina iligskin sonuglar yer almaktadir.

Cizelge 4.17.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Degerlendirme Basamagindan Aldiklar: Erisi Puan

Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclart

Gruplar " X SS sd t P
Deney 34 3,41 3,32 65 2786 007
Kontrol 33 1,55 1,97 ' '
Toplam 67

*p<0.05

Deney ve kontrol gruplarmin basari testinin degerlendirme basamagindan
aldiklar1 erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
[tes= 2,786; p<0.05]. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin degerlendirme
basamagindan aldiklar1 erisi puan ortalamalarmin ( X =3,41), kontrol grubuna iliskin
puan ortalamalarindan ( X =1,58) yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle
Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programimin, degerlendirme
basamagina iligkin 6grenci basarisini artirmada, geleneksel 6gretim ydntemine gore

daha etkili oldugu sdylenebilir.

Denence 18. Deney ve kontrol gruplarinin testin tiimiinden aldiklar erisi puan
ortalamalari arasinda anlamh bir farkhhk vardir.
Gruplarm testin tiimiinden aldiklar1 erisi puanlarinin karsilastirilmasina iliskin

bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 asagida yer almaktadir.
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Cizelge 4.18.
Deney ve Kontrol Gruplarmmin Testin Tiimiinden Aldiklari Toplam Erigsi Puan

Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Gruplar n X >3 sd t i
Deney 34 12,41 9,07 65 3,823 000
Kontrol 33 5,00 6,57 , ,
Toplam 67

*p<0.05

Cizelge 4.18°de yer alan bulgular incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin

testin tiimiimden aldiklar erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir [tes= 3,823; p<0.05]. Deney grubunun puan ortalamasinin (X =12,41)

kontrol grubunun puan ortalamasindan ( X =5,00) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan Coklu Zeka Kurami
Destekli Basamakli Ogretim Programinin ogrenci basarisini artirmada, geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Denence 19. Deney ve kontrol gruplarmmin basar1 testinin bilgi basamag
boliimiinden aldiklar1 geciktirilmis test (kalicilik) puan ortalamalar1 arasinda

anlamh bir farklihik vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin bilgi basamagindan aldiklari sontest puanlarina

iliskin t testi sonuglar1 asagida yer almaktadir.

Cizelge 4.19.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilgi Basamagi Kalicilik Testi Puan Ortalamalarina

liskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar:

Gruplar n X ss sd t P
Deney 34 7,88 2,35 65 1563 123
Kontrol 33 8,85 2,71 ’ ’

Toplam 67
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Cizelge 4.19°da yer alan t testi sonuclari incelendiginde deney ve kontrol
gruplarmin bilgi basamagindan aldiklart kalicilik testi puan ortalamalari arasinda
anlaml1 bir farklilik olmadig1 goriilmektedir [tes)= -1,563; p>0.05]. Deney grubunun
bilgi basamagindan aldigi kalicilik testi puan ortalamasi 7,88 olarak belirlenirken

kontrol grubunun puan ortalamasi 8,25 olarak belirlenmistir.

Denence 20. Deney ve kontrol gruplarinin basari1 testinin kavrama basamag
boliimiinden aldiklar1 geciktirilmis test (kaliciik) puan ortalamalar1 arasinda
anlamh bir farkhhk vardir.

Kavrama basamag kalicilik puanlarina iliskin t testi sonuglar1 Cizelge 4.20°de

yer almaktadir.

Cizelge 4.20.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Kavrama Basamagi Kalicilik Puan Ortalamalarina

Hiskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar:

Gruplar n X SS sd t P
Deney 34 7,53 2,12 65 1558 124
Kontrol 33 8,36 2,261 ’ '
Toplam 67

Cizelge 4.20’de yer alan bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin, kavrama basamagindan aldiklar1 kalicilik testi puan ortalamalar
arasinda farklilik olmadig1 belirlenmistir [tes)= -1,558; p>0.05]. Deney grubunda yer
alan Ogrencilerin kavrama basamagindan aldiklar1 puan ortalamalarmin 7,53 oldugu,

kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puan ortalamalarinin 8,36 oldugu goriilmektedir.

Denence 21. Deney ve kontrol gruplarimin basari testinin uygulama basamag
boliimiinden aldiklar1 geciktirilmis test (kalicihik) puan ortalamalar1 arasinda

anlamh bir farkhihik vardir.

Gruplarin uygulama basamagina iliskin kalicilik puanlar1 asagida yer almaktadir.
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Cizelge 4.21.
Gruplarin Kalicilik Testi Uygulama Basamag: Puan Ortalamalarina Iligkin Bagimsiz

Gruplar t Testi Sonuglart

Gruplar n X SS sd t P
Deney 34 3,76 1,23

65 -1,558 124
Kontrol 33 3,67 1,24
Toplam 67

Cizelge 4.21’e bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testinde,
uygulama basamagindan aldiklar1 puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig: goriilmektedir [tes)= -1,558 p>0.05]. Deney grubunun uygulama basmagindan
aldigr kalicilik puan ortalamasi1 3,76 olarak belirlenirken, kontrol grubunun puan

ortalamasi 3,67 olarak belirlenmistir.

Denence 22. Deney ve kontrol gruplarimmin basari testinin analiz basama
boliimiinden aldiklar1 geciktirilmis test (kalicilik) puan ortalamalar1 arasinda

anlamh bir farkhihik vardir.

Bu aragtirma sorusuna iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 4.22°de

yer almaktadir.

Cizelge 4.22.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Analiz Basamag: Kaliciltk Puan Ortalamalarina Iliskin

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

Gruplar n X 53 sd t i
Deney 34 8,56 3,29 65 632 530
Kontrol 33 8,09 2,74 ’ ’
Toplam 67

Cizelge 4.22°ye gore deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testinde analiz

basamagindan aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig



97

goriilmektedir [tes)=,632; p>0.05]. Deney grubunun aritmetik ortalamasi 8,56 olarak

belirlenirken, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 8,09 olarak belirlenmistir.

Denence 23. Her iki grubun basari testinin degerlendirme basamagindan aldiklari
geciktirilmis test (kalicilik) puan ortalamalar: arasinda anlamh bir farkhihk vardir
Gruplarin uygulama degerlendirme basamagina iliskin kalicilik puanlar1 asagida

yer almaktadir.

Cizelge 4.23.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Degerlendirme Basamagi Kalicilik Puan Ortalamalarina

Hiskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar:

Gruplar n X SS sd t P
Deney 34 9,62 1,56

’ ’ 65 479 633
Kontrol 33 9,36 2,66
Toplam 67

Cizelge 4.23 incelendiginde gruplarin degerlendirme basamagi, kalicilik testi
puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olmadig: goriilmektedir. [tes=479; p>0.05].
Bulgular incelendiginde deney grubunun ortalamasinin 9,62 oldugu, kontrol grubunun
ortalamasimin da 9,36 oldugu belirlenmistir. Buna gore degerlendirme basamagina
iliskin davraniglarin kazandirilmasinda hem Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli

Ogretim Programinin, hem de geleneksel 6gretim yontemin etkili oldugu sdylenebilir.

24. Deney ve kontrol gruplarmmin testin tiimiinden aldiklar1 geciktirilmis test
(kahcilik) puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farkhihk vardir.

Cizelge 4.24’de deney ve kontrol gruplarimin testin tiimiinden aldiklar1 erisi
puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigina iliskin t testi sonuglar1 yer

almaktadir.
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Cizelge 4.24.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Testin Tiimiinden Aldiklart  Kalicilik  Puan

Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Gruplar " X SS sd t P
Deney 34 37,50 6,77 65 365 716
Kontrol 33 37,75 9,66 ’ '
Toplam 67

Cizelge 4.24°de yer alan bagimsiz gruplar t testi sonuglari incelendiginde deney
grubunda ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin testin tiimiinden aldiklar1 kalicilik
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. [t(s5)=,365;
p<0.05]. Deney grubunun kalicilik testi puan ortalamasi 37,50 olarak belirlenirken,
kontrol grubunun puan ortalamasi 37,75 olarak belirlenmistir. Testin tiimiine iliskin
puan ortalamas: incelendiginde hem Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim
Programinin hem de geleneksel ogretim yonteminin Ogrenmenin kaliciliginin

saglanmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Tutum Olgegine Iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 1. Deney grubunun oOntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamh

farkhihik vardir

Deney grubunun 6n tutum puanlari ile son tutum puanlar arasinda farklilik olup

olmadigina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Cizelge 4.25’te yer almaktadir.

Cizelge 4.25.
Deney Grubunun Tutum OlceSinden Aldigi Ontutum-Sontutum Puan Ortalamalarina

[liskin Esli Gruplar t Testi Sonuglar:

Deney Grubu n X SS sd t P
Ontutum 34 3,70 .38 33 -5,262 ,000
Sontutum 34 4,22 46

Toplam 68

*p<0.05
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Yapilan esli gruplar t testi sonucunda deney grubunun 6ntutum-sontutum puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir [t(33=-5,262; p<0.05].
Bulgular incelendiginde deney grubunun sontutum puan ortalamasinin ( X =4,22),
ontutum puan ortalamasindan ( X =3,70) yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu bulgudan

hareketle Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli

Ogretim Programinin dgrenci tutumlarini olumlu ydnde etkiledigi sdylenebilir.

Denence 2. Kontrol grubunun o6ntutum-sontutum puanlar1 arasinda anlamh

farkhhk vardir

Kontrol grubunun ontutum-sontutum puanlarina iliskin esli Gruplar t testi

sonuclar1 Cizelge 4.26°da yer almaktadir.

Cizelge 4.26.
Kontrol Grubunun Tutum Olceginden Aldigi Ontutum-Sontutum Puan Ortalamalarina

Iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuclar

Kontrol Grubu n X ss sd t P
Ontutum 33 3,66 44 32 -, 751 ,458
Sontutum 33 3,72 ,49

Toplam 66

Kontrol grubunun éntutum-sontutum puan ortalamasina iligkin esli gruplar t testi
sonuglarma bakildiginda anlamli bir farklilblk olmadigi gortilmektedir [t32)=-,751;
p>0.05]. Kontrol grubunun Ontutum puan ortalamast 3,66 olarak belirlenirken,
sontutum puan ortalamasinin 3,72 oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak
kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin 6grencilerin tutumlarinda

degisiklik yaratmadigi sdylenebilir.

Denence 3. Deney ve kontrol gruplarinin sontutum puanlar1 arasinda
anlamh farkhhk vardir.
Deney ve kontrol gruplarimin sontutum puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi

sonuglar1 Cizelge 4.27°de yer almaktadir.
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Cizelge 4.27.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Sontutum Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar

t Testi Sonuclart

Gruplar n X sS sd t P
Deney 34 4,22 46

Kontrol 33 372 49 65 4,250 ,000
Toplam 67

*p<0.05

Cizelge 4.27 incelendiginde deney ve kontrol gruplarimin sontutum puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [ts3)=4,250; p<0.05].
Bulgular incelendiginde deney grubunun aritmetik ortalamasinin ( X =4,22), kontrol

grubunun aritmetik ortalamasindan ( X =3,72) yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
bulgudan hareketle Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan Coklu Zekd Kurami Destekli
Basamakli Ogretim Programinm 6grenci tutumlarmi olumlu ydnde etkiledigi

sOylenebilir.

4.2. Nitel Verilerin Analizi

Bu bolimde o6gretmen ve oOgrencilerle yapilan goriigmeler ve gozlemler
sonucunda elde edilen verilere iliskin ¢oziimlemeler yer almaktadir. Verilerin
¢oziimlenmesinde QSR NVIVO 8 programindan faydalanilmistir. Gozlem ve
goriismeler sonucunda elde edilen veriler incelenerek bir kod listesi olusturulmustur.
Kod listeleri incelenerek arastirma siirecine iliskin ana temalar ve alt temalar
belirlenmistir. Bazen bir ifadenin anlam bakimindan birden fazla temanin igerisinde yer
almasimi gerektiren durumlar ortaya ¢ikmistir. Ana temalarla alt temalar arasinda, alt
temalara ka¢ kez yiikleme yapildigini belirten oklar yer almaktadir. Elde edilen kodlar
ve frekanslar tablolastirilarak sunulmustur. Temalara iliskin aciklamalar yapilirken
Ogretmen, 0grenci ve gozlemcinin gorlislerinden dogrudan alintilar da tirnak igerisinde

verilmistir.
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4.2.1. Coklu Zekd Kuramm Destekli Basamakh Ogretim Programinin

Uygulanma Siirecine iliskin Bulgular

Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programmin uygulama
siirecine iliskin ¢oztimlemeler yapilarak bir kod listesi olusturulmustur. Bu kod listesi
incelenerek uygulama siirecine iligkin alt1 ana tema belirlenmistir. Coklu Zekad Kurami
Destekli Basamakli Ogretim Programinin, uygulama siirecine iliskin model asagida yer

almaktadir.
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Sekil 4.1. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin Uygulama
Siirecine Iliskin Model

Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin uygulanma

stirecine iligkin ana temalar; “uygulamanin faydali/olumlu yonleri”, “etkinlik seg¢me
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kriterleri”, “zorluk g¢ekilen asama”, “hoslanilan etkinlik”, “uygulanabilecegi dersler”,
“geleneksel yontemden farki” olarak belirlenmistir. Ana temalar da kendi iglerinde alt

temalara ayrilmaktadirlar:

4.2.1.1. Coklu zekd kuram destekli basamakh oOgretim programinin

ogretimde kullanilmasinin faydali/olumlu yonlerine iliskin elde edilen bulgular

Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programin uygulama siirecine
iliskin kodlamalarda ortaya ¢ikan bagliklardan biri uygulamalarin faydali/olumlu y6nleri
ile ilgilidir. Bu nedenle ¢alismada “uygulamanin faydali/olumlu yonleri” adli bir tema

olusturulmustur. Bu temaya iliskin model asagida yer almaktadir.

aragtrmava
sevk etme

tigregleye

vardmet
olma

2
derse aktif
katidm

tekrar etme

Sekil 4.2. Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin Faydali
Yénlerine iliskin Model

“Uygulamanin faydali/olumlu yonleri” temasi ile baglantili farkli alt temalarin
oldugu gorilmektedir. Bu alt temalar “ilgiyi artirma”, “derse aktif katilimi1 saglama”,
“arastirmaya sevke etme”, “tekrar etme”, “Ogrenmeye yardimci olma” olarak
siralanabilir. Bu temaya iliskin veri kaynaklar1 ve yilikleme sayisi asagida yer

almaktadir.
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Cizelge 4.28.
Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programimin  Faydali/Olumlu

Yonlerine iliskin Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar

Gorilisme Gozlem

Alt temalar Ogrenci  Ogretmen Gozlem Toplam

f f f f
Ogrenmeye yardime1 olma 7 - - 7
Tekrar etme 5 - 1 6
Aragtirmaya sevk etme 2 1 1 4
Derse aktif katilim 1 - 1
Tlgiyi artirma - 1 - 1
Toplam 15 2 2 19

Cizelge 4.28’de yer alan temalar incelendiginde en ¢ok yiiklemenin “tekrar
etme” ve “Ogrenmeye yardimci olma” alt temalarina yapildigi goriilmektedir.
Sonrasinda bunu altisar yiikleme ile arastirmaya Sevk etmenin izledigi, ilgiyi artirma ve
derse katilimi saglama bagsliklarina da birer yiiklemenin yapildigi belirlenmistir. Alt
temalar incelendiginde birbiri ile baglantili bulgularin ortaya ¢iktigi belirlenmistir.
Ogrenciler ¢ogunlukla Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi
uygulanirken, sectikleri gorevleri yapabilmek i¢in arastirmalar yaptiklarini, konular
tekrar ettiklerini bu durumun da O6grenmelerini kolaylastirdigini, ders basarilarini
arttirdigm belirtmislerdir. Asagida, Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim
Programinin 6gretimde kullanilmasinin faydali/olumlu yonlerine iliskin her bir alt tema

incelenerek, referans climlelerine yer verilmistir.
a. Ogrenmeye yardimci olma

Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinmn &grenmeye
yardimci olma boyutuna dikkat ¢eken 6grenciler yapilan etkinlikler sonrasinda konulari
daha kolay 6grendiklerini, bu durumun da sinav basarilarim1 etkiledigini su sekilde

belirtmislerdir. Bir 6grenci,

Grs-Ogrn3-K/o. “Konulart 6grenmeme yardimcr oldu. Ilk yaptigimiz testte
yvanlisimiz ¢ok ¢ikabiliyordu fakat son yaptigimiz testte daha az yanlhsim ¢ikti. Bagsarimi
arttirdr” ctimlesiyle, daha kolay 6grenmeyi saglama boyutuna vurgu yapmistir. Bir

baska dgrenci ise,
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Grs- Ogrn5-Ela. “....... Bircok seyi daha iyi 6grendim. Ornegin harita iizerinde
beyliklerin yerlerini isaretledigimiz etkinlikle beyliklerin yerini iyi bir sekilde
ogrendim” cimlesi ile uygulamalar sirasinda kullanilan ara¢ gereclerin 6grenmesini
kolaylastirdigini belirtmistir. Bir baska 6grenci de benzer sekilde,

Grs-Ogrn7-Eli. “.....Konulari égrenmeme yardimecr oldu ciinkii bilgilerimi
pekistirme firsati buldum. Se¢tigim etkinlikleri yapabilmek i¢in ogretmenimizin anlatmis
oldugu konulari tekrar gozden gecirdim, bu da daha iyi 6grenmemi sagladi.....”
ctimlesi ile uygulamalarin bilgilerini pekistirdigini belirtmistir. Diger bir 6grenci de,

Grs- Ogrn8-E/o. “Etkili olmustur. Daha kolay ogrenmemi sagladi. Etkinlik

’

vaptigim konularla ilgili sorulari sinavda c¢ok kolay cevaplandirdim” diyerek,
etkinlikler sonrasinda daha iyi 6grendigini belirtmistir. Bir bagka 6grenci de,

Grs-Ogrn10-K/i. “Evet. Ogretmenimiz konuyu anlattiktan sonra etkinlikler
yvaptigimiz igin ogrendiklerimi pekistirdim, konular: daha iyi 6grendigime inantyorum”™
climlesi ile durumu anlatmistir. Bir diger 6grenci de,

Grs-Ogrn12-K/i. “Evet, faydali oldu ézellikle A basamagina gecmeden énce B
basamaginda sozliik hazirlarken ¢ok faydalr oldu, konulart daha iyi kavramami saglad.
Sozliik hazirlarken bilmedigim bir¢ok soézciigiin  anlamini  ogrendim” seklindeki
aciklamasi ile benzer bir sekilde goriisiinii dile getirmistir. Bir baska Ogrenci de
gorusunii,

Grs-(")grnlﬂ-K/i. “Sectigimiz gorevieri yaparken daha ¢ok bilgi sahibi oldum,

testlerde, sinavlarda daha basarili oldum ™ sozleri ile ifade etmistir.

b. Tekrar etme

Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinmn tekrar etme
konusunda faydali oldugunu diisiinen 6grenciler sectikleri etkinlikleri yapabilmek i¢in
konulara caligtiklarini, bu durumun kendilerine tekrar yapma firsati verdigini

belirtmislerdir. Ogrenci goriislerinden baz1 6rnekler asagida yer almaktadir. Bir dgrenci,

Grs-Ogrnl-K/i. “Bu konularla ilgili arastirmalar yaparken hem tekrar hem de
pekistirme yapmis olduk. Bu da bize bilgilerimizi yenileme firsati sagladi...” seklindeki
sozleri ile tekrar yolu ile bilgilerini yenileme firsati buldugunu belirtmistir. Bir bagka

ogrenci,
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Grs-Ogrn2-E/a. “Konularla ilgi odevieri yaparken konular: tekrar etme
firsatimiz oldu eksikliklerimizi bu sekilde tamamladik. Bu durum da sinavlarda daha
basarili olmamizi sagladr” bigiminde goris belirtmistir.

Grs-Ogrn7-E/i. “...... Konulart 6grenmeme yardimct oldu ¢iinkii bilgilerimi
pekistirme firsati buldum. Se¢tigim etkinlikleri yapabilmek i¢in ogretmenimizin anlatmis
oldugu konular tekrar gozden gegirdim, bu da daha iyi 6grenmemi sagladi.” diger bir
Ogrenci de benzer sekilde,

Grs-Ogrn11-K/i. “Unuttugumuz konulari hatirlamamiza yardimecr  oldu,
etkinlikleri yapabilmek icin arastirmalar yaparken tekrar yapma firsatimiz oldu”
diyerek goriiglerini belirtmistir. Bir bagka 6grenci de,

Grs-Ogrn13-E/o. “Konulart daha ivi anlamama yardimci oldu. Onceden konu
ile ilgili c¢cok fazla etkinlik yapmadigimiz i¢in oJgrendiklerimizi unutabiliyorduk,
Basamakli 6gretimde yaptigimi tekrarlar sayesinde daha iyi 6grendim” seklinde goriis
belirtmistir. Bu goriisler gézlem notlarin da yer verilerle de desteklenmektedir. Gozlem
notunda bu durum,

Gz-01-12-2010. “........ arastirmalar yaparken daha o6nce islemis olduklar
konularla ilgili bilgi toplayarak, konu tekrari yaptiklari goriiliiyor” seklinde ifade
edilmistir.  Biitlin bunlar dikkate alinarak Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli
Ogretim programinin 6grencilerin konu tekrar1 yapmalarini saglama konusunda fayda

sagladigi ifade edilebilir.

C. Arastirmaya Sevk Etme

Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin, faydali/olumlu
yonlerine iligkin belirlenen diger bir alt tema da “arastirmaya sevk etme” dir. Sectikleri
etkinlikleri yapabilmek icin arastirmalar yaptiklarini bunun da kendileri i¢in faydali

oldugunu diistinen 6grencilerin goriisleri asagidaki gibidir. Bir 6grenci

Grs-Ogrnd-Efo. “............ Olmustur. Se¢tigimiz etkinlikleri yapabilmemiz i¢in
arastirmalar yapmamiz gerekiyordu. Bu durumda konulari daha iyi 6grenmemizi
sagladi. Derste daha basarili olmami sagladi” seklinde agiklama yapmistir. Bir diger
Ogrenci de,

Grs-Ogrnl4-K/a. “Ogrenmeme yardimct oldu. Ogretmenimiz  konuyu
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anlattiktan sonra etkinlikleri hazirlarken tekrar yapma firsatim oldu. Bu da konuyu
pekistirerek daha iyi anlamami sagladi. Etkinlikleri yaparken konu hakkinda daha ¢ok
arastirma yaptuim, daha ¢ok sey o6grendim” diyerek goriislerini belirtmistir. Benzer
sekilde dersin Ogretmeni de Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim

Programinin Ogrencileri arastirmaya sevk ettigine dair gorlis belirtmistir. Ders

Ogretment,
Grs-Ogrt. “..... arastirmaya sevk etmesi ve bilgiye ulasma yontemlerinin
kullanilmasimi saglamast faydali yonleri olarak siralanabilir............ "ciimlesi ile bu

konu ile ilgili diisiincelerini ortaya koymustur. Arastirmaci tarafindan tutulan gézlem
notlarinda da arastirmaya sevk etme boyutuna deginildigi goriilmektedir. Gozlem
notunda bu durum,

Gz-01-12-2010 “Ogrenciler segtikleri gorevieri yerine getirebilmek igin ders
kitaplarindan, kaynak kitaplardan faydalanarak arastirmalar yapryorlar” seklinde
ifade edilmistir. Genel olarak bakildiginda uygulamalar sirasinda, her bir basamaga
iligkin olarak farkli konularda yapilan etkinliklerin, 6grencileri arastirmaya sevk ettigi

uygulamalarin bu agidan faydali oldugunun belirtildigi goriilmektedir.

d. Derse aktif katilhm

Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin, faydali/olumlu
yonlerine iligskin alt temalardan biri de “derse aktif katilim” dir. Coklu Zeka Kurami
Destekli Basamakli Ogretim Programinin, dgrencilerin derse aktif katilimini saglama
konusunda etkili oldugunu belirten 6grencinin goriisleri asagida yer almaktadir.

Ogrenci,

Grs-Ogrn9-K/a. “...........Fayda saglamis olabilir. Eskiden derse ¢ok fazla
katilmyyordum, bu etkinlikler sayesinde derse olan katilimim artti, kendimi daha rahat

ifade etme sanst buldum” diyerek goriislinii belirtmistir.

e. llgiyi artirma

Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinm ogretimde
kullanilmasmin faydali yonlerine iligkin alt temalardan biri de “ilgiyi artirma”dir.
Dersin 6gretmeni, uygulamalarla 6grencilerin derse yonelik ilgilerinde artis oldugunu

belirtmistir. Ogretmen diisiincelerini,
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Grs-Ogrt. “Yapilmas: daha kolay etkinliklerin yer aldigi alt basamaklarda ve
daha zor gorevlerin yer aldigi iist basamaklarda ogrencilerin ilgilerinin arttig

goriilmektedir” sozleri ile belirtmistir.

421.2. Coklu zekd kuram destekli basamakhh o6gretim program

uygulanirken etkinlik se¢me kriterlerine iliskin bulgular

Basamakli 6gretimi, diger yontemlerden ayiran en onemli Ozelliklerinden bir
tanesi de, bir basamaktan digerine gecilebilmesi i¢in yapilmasi gereken etkinliklerin
ogrenciler tarafindan segilebilmesidir. Ogrenciler kendilerine verilen tablolardan uygun
yapabileceklerini diisiindiikleri etkinlikleri se¢gmektedirler. Uygulama siirecine iliskin
nitel ¢oziimlemeler sirasinda olugsan kod listesi incelendiginde &grencilerin etkinlik
se¢me kriterlerine vurgu yapildigi gériilmiistiir. Ogrencilerin etkinlik segme kriterlerine

iliskin model asagida yer almaktadir.

Sekil 4.3. Coklu zeka kurami destekli basamakli 6gretim programi uygulanirken etkinlik

se¢im kriterlerine iliskin model

Ogretmen, Ogrenci goriismeleri ve gdzlem notlarma iliskin ¢oziimlemeler

2 13

sonucunda, etkinliklerin sec¢imi ile ilgili “kolay”, “zor”, “6grenmeye yardimci”, “ilgi

b1 (13

cekici”, “cizimle ilgili olma™ gibi alt temalarin olustugu belirlenmistir. Etkinlik se¢im
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kriterleri ana temasma yapilan yiiklemeler ve veri kaynaklart Cizelge 4.29’da

sunulmustur.

Cizelge 4.29.
Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi Uygulanmirken Etkinlik

Secime Kriterlerine Iliskin Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar:

Goriisme Gozlem

Alt temalar Ogrenci Ogretmen Gozlem Toplam

f f f f
Kolay olmasi 4 - 1 5
Zor olmasi 4 - 1 5
Ogrenmeyeyardimci olmasi 3 - - 3
Tgi ¢ekici olmasi 2 - - 2
Cizimle ilgili olmasi 1 - - 1
Toplam 14 - 2 16

S

b 1Y

Cizelge 4.29 incelendiginde, en fazla yiiklemenin etkinligin “kolay olmas1”, “zor
olmas1” alt temalarina yapildig1 goriilmektedir. Bunlar1 {i¢ ylikleme ile “Ogrenmeye
yardimci olmas1” izlerken, “ilgi ¢ekici olmas1” alt temasina iki ve “gizimle ilgili
olmas1” alt temasina bir yiikleme yapildig1 belirlenmistir. Asagida, 6grencilerin etkinlik
se¢me kriterlerine iliskin belirlenen alt temalar ve bunlara iligskin referans climleleri yer

almaktadir.
a. Kolay olmasi

Etkinlik secerken kolay olmasma dikkat ettiklerini belirten O6grencilerin
goriigleri incelendiginde, etkinlik secerken, ¢ok zaman harcamayacaklari, bildikleri
konularla ilgili etkinlikleri se¢meye dikkat ettikleri belirlenmistir. Daha kolay

etkinlikleri tercih ettiklerini belirten 6grencilerin den biri,

Grs-Ogrnl-K/i. “........ Kolay olmasina dikkat ettim. Beni yormayacak,
zorlamayacak vaktimi ¢ok almayacak etkinlikleri secmeye gayret gosterdim” ciimlesi ile
ifade etmistir. Bir baska 6grenci

Grs-Ogrn5-E/a. “Kolay olmasina dikkat ettim” seklinde ifade etmistir. Bir diger
Ogrenci de,

Grs-Ogrn11-K/i. “Bildigim konulara, kolay basit olanlara

yoneldim... ... ... “diyerek durumu 6zetlemistir. Diger bir 6grenci de,
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Grs-Ogrnl3-E/o. “Kolay olmasina, égrendigim konularla baglantili olmasina
dikkat ettim” cliimlesi ile goriislerini belirtmistir. Gozlem notlar incelediginde, etkinlik
se¢me kriterlerine iliskin, verilerin yer aldig1 goriilmiistiir. G6zlem notlarinda yer alan,

Gz-21-12-2010. “Ogrencilerin  genellikle ilgilerini ceken, daha kolay
yapabilecekleri, ¢ok fazla zaman almayacak etkinlikleri tercih ediyorlar... .... " ifadesi

Ogrencilerin gorisleri ile benzerlik gostermektedir.

b. Zor olmasi

Etkinlik seciminde daha zor olan etkinlikleri tercih ettiklerini sdyleyen
Ogrencilerin etkinlikleri, goze carpici, Ogrenilmesi gerekli konulardan sectikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin goriisleri asagidaki yer almaktadir. Ekinlik segiminde zor

olmasia dikkat ettigini belirten bir 6grenci,

Grs-Ogrn3-K/o. “Hem zor, hem se¢kin olmasina, goze ¢arpici kimse tarafindan

’

vapilmayacak zorlukta olmasina ozen gosterdim” sozleri ile diislincelerini ifade
etmistir. Bir baska 6grenci de,

Grs-Ogrn8-Efo. “...... Etkinlik secerken ogrenmem gereken zor konular
se¢meye dikkat ettim” diyerek benzer bigimde goriisiinii dile getirmistir. Bir diger
Ogrenci de,

Grs-Ogrn9-K/a. “Ogrenmem gereken zor konulari sectim.” diyerek durumu
Ozetlemistir. Baska bir 6grenci de etkinlik segme kriterlerini,

Grs-Ogrn12-K/i. “Unitede bilmedigim ¢cok fazla konu vardi, onlar icerisinden
ogrenmem gereken zor konular: sectim. Zor konularla ilgili etkinlikleri segersem,
konulart ogrenmem kolaylasir diye diisiindiim” seklinde aciklamistir. Benzer sekilde
gozlem notlarinda da &grencilerin zor etkinlikleri tercih ettiklerine dair veriler yer
almaktadir. Bu durum gozlem notlarinda,

Gz-21-12-2010. “Ogrencilerin  genellikle ilgilerini ¢eken, daha kolay
vapabilecekleri, ¢cok fazla zaman almayacak etkinlikleri tercih ediyorlar. Bunun yani
sira etkinlikleri ozellikle zor konulardan se¢ip, farkli olmaya ¢alisan 6grenciler de var”

ctimleleri ile yer almaktadir.
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c. Ogrenmeye yardimci olmasi

Goriisme yapilan Ogrencilerin  iizerinde durduklart konulardan biri de
O0grenmelerine yardimci olabilecek etkinliklerin se¢imidir. Bu sekilde diisiinen

ogrencilerin goriisleri asagida yer almaktadir. Ogrencilerden biri bu durumu,

Grs-Ogrn2-Ela. “Siir tiirii konu tekrari yapmami saglayacak etkinlikleri
se¢cmeye dikkat ettim. Etkinlikleri yapabilmek icin konulari tekrar ettigimde daha iyi
ogreniyordum” sozleri ile ifade etmistir. Bir baska 6grenci diislincelerini

Grs-Ogrn12-K/i. “Unitede bilmedigim ¢cok fazla konu vardi, onlar icerisinden
ogrenmem gereken zor konular: sectim. Zor konularla ilgili etkinlikleri segersem,
konulart ogrenmem kolaylasir diye diistindiim........ 7 diyerek ifade etmistir. Benzer
sekilde baska bir 6grenci de

Grs-Ogrnl4-K/a. “En cok eksik oldum konularla ilgili etkinlikleri sectim, bu
sekilde konular: daha iyi ogrenecegimi diigiindiim” seklinde durumu 6zetlemistir. Biitiin
bunlar géz Oniine alindiginda 6grencilerin etkinlik secerken 6grenmelerine yardimci

olacak etkinlikleri segmeye 6zen gosterdikleri sdylenebilir.

d. Tlgi cekici olmasi
Etkinlik segerken ilgi ¢ekici olmasina dikkat ettiklerini belirten 6grencilerin zevk
aldiklari, sikilmayacaklari etkinlikleri segtikleri goriilmektedir. Ogrencilerin goriisleri

asagidaki gibidir. Bir 6grenci,

Grs-Ogrn7-E/i. “Etkinliklerin ilgi cekici olmasina dikkat ettim. Ilgimi ¢eken
konularda daha basarili olacagimi diisiindiim” diyerek goriiglerini belirtmistir. Benzer
sekilde bir bagka 6grenci de

Grs-Ogrn10-K/i. “Konularina dikkat ettim. Calisirken sikilmayacagim, zevk
alacagim konulart ilgi ¢ekici etkinlikleri se¢cmeye gayret ettim” sozleri ile etkinlik

se¢me kriterlerini agiklamistir.

e. Cizimle ilgili olmasi
Uygulamalar sirasinda 6grencilerin etkinlik segme kriterleri incelenirken, bir
ogrencinin “¢izimle ilgili olmasina dikkat ettim” seklinde goriis belirttigi belirlenmistir.

Ogrencinin goriisii asagida yer almaktadur.
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Grs-Ogrnd-E/o. “Cizim yapabilecegim etkinlikler olmasina dikkat ettim. Resim

yapmayt sevdigim i¢in kavram haritasi, afis hazirlamak gibi etkinlikleri tercih ettim...’

ciimlesi ile ifade etmistir.

4.2.1.3. Coklu zekd kuramm destekli basamaklhh oOgretim programi

uygulanirken en c¢ok zorlanilan asamaya iliskin bulgular

Arastirma kapsaminda, uygulamalar devam ederken Ogrencilerin bazi
asamalarda zorluk yasadiklar1 belirlenmistir. Nitel veriler analiz edilirken, uygulamalar
sirasinda yasanan sikintilara iliskin kodlamalar “zorluk cekilen asama” ana temasi
altinda toplanmistir. Asagidaki ¢izelgede bu ana temaya iliskin yapilan yiikklemeler ve

veri kaynaklar1 sunulmustur.

kompozisvon
vazma

#
zorluk
cekmevenler

Sekil 4.4. Coklu zeka kurami destekli basamakli 6gretim programi uygulanirken zorluk

cekilen asamaya iliskin model

Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi uygulanirken en
fazla zorluk ¢ekilen asamalara iliskin alt temalar incelendiginde, bu asamalarin “hikaye

2 (3

yazma”,

2 13

siir yazma”, “test ¢cézme”, “kompozisyon yazma”, “harita ¢izme”, “etkinlik
se¢imi” olarak siralandig1 gériilmektedir. Ogrencilerden bazilar1 da Coklu Zeka Kurami
Destekli Basamakli Ogretim Programi uygulanirken hicbir asamada zorluk
cekmediklerini belirtmislerdir. Asagidaki cizelgede ortaya ¢ikan alt temalar ve yiikleme

sayilarina yer verilmistir.



113

Cizelge 4.30.
Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi Uygulanirken Zorluk
Cekilen Asamaya iliskin Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar

Goriisme Gozlem

Alt temalar Ogrenci Ogretmen Gozlem Toplam

f f f f
Hikaye yazma 5 - - S)
Zorluk ¢cekmeyenler 3 - 3
Kompozisyon yazma 2 - 1 3
Siir yazma 3 - - 3
Test ¢ozme 2 - - 2
Harita ¢izme 1 - 1
Etkinlik segme - 1 - 1
Toplam 17 - 1 18

Cizelge 4.30 incelendiginde en fazla zorlanilan etkinligin alt1 yiikleme ile
“hikaye yazma” etkinligi oldugu, bunu ii¢ yiikleme ile “siir yazma” ve “kompozisyon
yazmanin takip ettigi goriilmektedir. “Test ¢c6zme™ etkinligine iki yiikleme yapilirken,
bir yiikleme de “harita ¢izme” etkinligine yapmustir. Ug kisi ise uygulamalar sirasinda
zorluk yasamadigmi belirtmistir. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim

Program1 uygulanirken zorluk c¢ekilen asamalar incelendiginde, ogrencilerin {ist

basamaklarda yer alan etkinliklerde daha ¢ok zorlandiklar1 goriilmektedir.
a. Hikaye yazma

Uygulamalar sirasinda, zorluk ¢ekilen asamalara iliskin bir diger alt tema da
“hikaye yazma” olarak belirlenmistir. Hikaye yazarken zorlandiklarini sdyleyen
ogrenciler, konu se¢iminde zorlandiklarini, yazim asamasinda arastirma yapma geregi
duyduklarini belirtmiglerdir. Bu asamada zorlandiklarini belirten 6grencilerin goriisleri

asagida yer almaktadir. Bir 68renci,

Grs-Ogrn3-K/o. “En c¢ok A asamasinda zorlandim. Hikdye, siir yazarken
zorlandim. Hikaye, siir yazarken konulari se¢mekte zorlandim™ diyerek zorluk yasama

nedenini agiklamistir. Bagka bir 6grenci de
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Grs-Ogrnd4-E/o “4 grubunda zorlandim. Hikaye yazarken zorluk cektim.
Osmanli donenimi ile hikaye yazabilmem icin arastirma yapmam gerekti.” ciimlesi ile

gorislerini belirtmistir. Bir diger 6grenci de,

Grs-Ogrnl11-K/i. “Hikiye yazma asamasinda zorluk cektim” sozleri ile
gorlslerini 6zetlemistir. Bir bagkasi da,

Grs-Ogrnl3-E/o. “En ¢ok b asamasina. Kompozisyon yazin demistiniz hikadye,
kompozisyon yazarken zorlandim” diyerek goriislerini ifade etmistir. Bir diger 6grenci
de,

Grs-Ogrnl4-Kl/a. “En ¢ok A basamaginda zorlandim. Hikaye yazarken

zihnimi toplamam biraz zor oldu” ctimlesi ile yasadigi zorlugu belirtmistir.

Zorluk Cekmeyenler
Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi uygulanirken higbir
asamada zorluk c¢ekmediklerini, biitlin asamalar1 kolaylikla gectiklerini belirten

ogrencilerin goriislerine asagida yer verilmistir. Ogrencilerden biri,

Grs-(")grn7-E/ I. “Hicbir asamada zorlanmadim rahatlikla asamalari
gergeklestirdim” diyerek durumu agiklamistir. Bir bagka 6grenci de,

Grs-Ogrn8-E/o. “Uygulamalar sirasinda  zorlanmadim”  diyerek durumu
Ozetlemistir. Bir diger 6grenci de,

Grs-Ogrn12-K/i. “Uygulama esnasinda zorlandigim asama yoktu” ciimlesi ile

durumu agiklamistir.
b. Kompozisyon yazma

Nitel wveriler incelendiginde, uygulamalar sirasinda en c¢ok zorlanilan
etkinliklerden birinin de “kompozisyon yazma” oldugunu belirlenmistir. Kompozisyon
yazma agamasinda zorluk g¢ektiklerine dikkat ¢eken Ogrencilerin goriisleri asagida yer

almaktadir. Bir 6grenci goriislerini,

.

Grs-Ogrnl-K/i. “En ¢ok A basamaginda kompozisyon yazarken zorlandim.
Clinkii diger derslerle ilgili kompozisyon yazarken de zorlaniyyorum. Diisiincelerimi bir

araya getirirken zorluk ¢ekiyorum” ifadesi ile belirtmistir. Bir bagka 6grenci de,
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Grs-Ogrn13-E/o. “En ¢ok b asamasinda. Kompozisyon yazin demistiniz hikaye,
kompozisyon yazarken zorlandim” diyerek dislincelerini ifade etmistir. Basamakli
Ogretim Programmin uygulanmasi sirasinda zorluk yasanan asamaya iliskin gozlem
notlar1 incelendiginde, 6grencilerin daha ¢ok iist basamaklardaki etkinlikleri yaparken

zorluk yasadiklarina iliskin veriler goze carpmaktadir. Gozlem notlarinda,

Gz-21-12-2010. “Uygulamalar siwrasinda 6grencilerin alt basamaklara iliskin
etkinliklerden ziyade daha iist basamaklarda yer alan kompozisyon yazma gibi

etkinlikleri yaparken zorluk yasiyorlar” climlesi ile ifade edilmistir.
C. Siir yazma

Uygulamalar sirasinda zorluk yasanan asamaya iliskin, vurgu yapilan alt
temalardan biri de siir yazma etkinligidir. Siir yazma asamasinda zorlandiklarini

belirten 6grencilerin goriisleri asagida yer almaktadir. Ogrencilerden biri,

Grs-Ogrn3-K/o. “En cok A asamasinda zorlandim. Hikaye, siir yazarken

’

zorlandim. Hikaye, siir yazarken konulari se¢mekte zorlandim” diyerek goriis
belirtirken, baska bir 6grenci de benzer noktalara vurgu yaparak,

Grs.Ogrn6.K/o. “...... A basamaginda zorlandim. En c¢ok siir yazarken
zorlandim. Siir ve oykii yazmada iyi degilim, konu segerken ¢ok zorlandim” seklinde
aciklama yapmistir. Bagka bir 6grencide

Grs.Ogrn9.K/a. “4 basamaginda zorlandim. Ozellikle siir yazarken cok zorluk

¢ektim” cimlesi ile durumu 6zetlemistir.

d. Test Cozme

Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi iliskin uygulamalar
devam ederken zorluk ¢ekildigi belirtilen agamalardan biri de “test ¢ozme” etkinligidir.
En fazla “test ¢ozme” etkinliginde zorluk ¢ektiklerini belirten 6grencilerin goriigleri
asagida yer olmaktadir. Bir 6grenci,

Grs-Ogrn2-E/a. “C basamaginda test ¢ozerken zorlandim. Testte yer alan bazi
sorulart ¢ozmede zorluk ¢ektim” climlesi ile konuya iligkin goriislerini belirtmistir. Bir
baska 6grenci de,

Grs-Ogrn10-K/i. “B basamaginda test ¢ozerken zorlandim” ciimlesi ile zorluk

cektigi asamayi belirtmistir.
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e. Etkinlik secimi

Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi uygulanirken, zorluk
¢ekilen asamalara iliskin alt temalardan biri de “etkinlik se¢imi” olarak belirlenmistir.
Ders 6gretmeni 6grencilerin en ¢ok etkinlik segerken zorlandiklarini belirtmistir. Ders

Ogretment,

Grs-Ogrt. “Ogrencilerin kendilerine uygun etkinlikleri secme noktasinda zaman
zaman sikinti yasadiklarim diigiiniiyorum. Kendilerine verilen listelerden etkinlik
secerken yeteneklerine uygun yapabilecekleri etkinlikleri belirleme konusunda sikinti

yasadilar” diyerek duruma iliskin yorumunu belirtmistir.

f. Harita Cizme

Uygulamalar sirasinda zorlanilan etkinliklerden biri de harita ¢izme olarak

belirlenmistir. Bir 6grenci,

Grs-Ogrn5-Ela.  “En ¢ok C basamaginda harita hazirlarken zorlandim”

diyerek diisiincesini ifade etmistir.

421.4. Coklu zekd kuramm destekli basamaklh oOgretim program

uygulanirken en c¢ok hoslanilan etkinlige iliskin bulgular

Basamakli Ogretim Programi uygulamalari devam ederken, ogrencilere
kendilerine dagitilan listelerden etkinlik se¢meleri istenmistir. Uygulamalara iligkin
nitel veriler incelendiginde, 6grencilerin yapmaktan hoslandiklar1 etkinliklere iliskin
kodlamalarmin “hoslanilan etkinlik” ana temas1 altinda toplandigi goriilmektedir. Bu

ana temaya iligkin model asagidaki gibidir.
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KE.QEHI
haritasi
olusturma

Sekil 4.4. Coklu Zeka Kuram Destekli Basamakli Ogretim Programi Uygulanirken En
Cok Hoslanilan Etkinlige iliskin Model

Uygulamalar sirasinda, Ogrencilerin yapmaktan en fazla hoslandiklar
etkinliklerin “bulmaca ¢6zme”, “siir yazma”, “test c¢ozme”, “kavram haritasi
hazirlama”, “hikdye yazma” oldugu belirlenmistir. Hoslanilan etkinlik temasina yapilan

yiiklemeler Cizelge 4.31°de yer almaktadr.

Cizelge 4.31.
Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi Uygulanirken En Cok
Hoslamlan Etkinlige Iliskin Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar:

Goriisme Gozlem

Alt temalar Ogrenci  Ogretmen Gozlem Toplam

f f f f
Siir yazma 5 - - 5
Bulmaca ¢6zme 3 - 1 4
Hikaye yazma 4 - - 4
Test ¢6zme 3 - - 3
Kavram haritas1 olusturma 2 - - 2
Toplam 17 - 1 18

Cizelge 4.31’e gore en fazla yiikleme yapilan alt temalarin beser yiikleme ile
“siir yazma” ve “bulmaca ¢dzme” oldugu goriilmektedir. Test ¢ozmeye li¢ yiikleme

yapilirken, kavram haritas1 olusturmaya bir, hikdye yazmaya bir ylikleme yapildigi
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goriilmektedir. Bu temaya yiiklemenin yapildig1 veri kaynaklarinin gériisme ve gozlem

oldugu dikkat ¢cekmektedir.

a. Siir yazma
Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi uygulanirken en
fazla siir yazmaktan hoslandigini belirten Ogrencilerin goriislerine asagida yer

verilmistir. Ogrencilerden biri,

Grs-Ogrn2-E/a. “Siir yazmaktan hoslandim” diyerek goriis belirmistir. Baska
bir 6grenci, en fazla siir yazma etkinliginden hoslandigini,

Grs-Ogrn3-K/o. “En sevdigim etkinlik siir yazma etkinligi idi” ciimlesi ile
ifade etmistir. Bir baska 6grenci,

Grs-Ogrnl1-K/i. “A basamaginda siir yazmaktan, ¢ basamaginda bulmaca
¢ozmekten ¢ok hoslandim” diyerek diisiincelerini ifade etmistir. Baska bir 6grenci de
benzer sekilde

Grs-Ogrn12-K/i. “A basamaginda siir yazmaktan ¢ok hoslandim” goriisiinii
ifade etmistir. Bagka bir 6grenci de

Grs-Ogrnl3-E/o. “En cok siir yazmaktan hoslandim” ifadesi ile goriisiini
paylasmistir. Ders 6gretmenin gorlisleri de uygulamalar sirasinda en fazla hoslanilan

etkinligin siir yazma oldugunu destekler niteliktedir.
b. Bulmaca ¢ozme

Yapmaktan en fazla zevk aldiklar etkinligin bulmaca ¢6zme oldugunu belirten

ogrencilerin goriisleri su sekildedir. Ogrencilerden biri,

Grs-Ogrn4-E/o. “C Grubundaki bulmacadan hoslandim, bildigim sorulari
cevaplarken ¢ok eglendim, bilmedigim sorulari arastirdim” sozleri ile goriislerini ifade
etmistir. Bir bagka 6grenci de,

Grs-Ogrn7-E/i. “Hacli seferleri ile ilgili bulmaca c¢ézmekten hoslandim”
diyerek goriisiinii belirtmistir. Bir diger 6grenci de

Grs-Ogrn11-K/i. “4 basamaginda siir yazmaktan, ¢ basamaginda bulmaca

¢ozmekten ¢ok hoglandim” sozleri ile goriislerini belirtmistir. Go6zlem notlarinda yer
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alan bir ifade de bulmaca ¢dzmenin, 6grencilerin yapmaktan zevk aldiklar etkinliklerin
basinda geldigini destekler niteliktedir. Gozlem notunda,

Gz-21-12-2010.  “...............l bilmedikleri  sorular olmasina ragmen
ogrenciler en fazla bulmaca ¢ozme etkinliginden hoslandilar” seklinde yer alan ifade,

ogrencilerin sdyledikleri ile paralellik gdstermektedir.
C. Test ¢cozme

Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim uygulamalari sirasinda, en
fazla test ¢ozme etkinliginden hoslandiklarint belirten Ogrencilerin goriigleri su

sekildedir. Ogrencilerden biri,

Grs-Ogrn1-K/i. « .. Test ¢dozmekten hoslandim. Sinavlara yararli olacagin
diisiiniiyorum” sozleri ile diigiincelerini ifade ederken, bir bagka 6grenci de,

Grs.Ogrn6.K/o. “En ¢ok test ¢ozmekten hoslandim” diyerek benzer sekilde
goriis belirtmistir.

d. Kavram Haritas1 Olusturma
Kavram Haritas1 Hazirlama etkinligini yapmaktan hoslanan 6grencilerin

goriisleri asagida yer almaktadir. Ogrencilerden biri,

Grs-0grn9-K/a. “C basamaginda kavram haritas: yapmaktan hoslandim, ¢izimi
keyifliydi” diyerek c¢izim yapmaktan keyif aldigin1 belirtirken, baska bir 6grenci de
benzer sekilde,

Grs-Ogrn10-K/i. “C basamaginda kavram haritasi yapmaktan hoslandim,

)

clinkii sekil ¢izmekten hoslaniyorum” sozleri ile ¢izim yapmaktan hoglandigin
belirtmistir.

e. Hikaye yazma

En cok begendigi etkinligin hikaye yazmak oldugunu belirten 6grenci hikaye
yazmak i¢in arastirma yaptigini bunun da konular1 6grenmesine fayda sagladigii
belirtmistir. Ogrenci,

Grs-Ogrnl14-K/a. “En cok hikaye yazmaktan hoslandim. Hikaye yazarken konu
ile ilgili daha fazla arastirma yaptim, daha ¢ok sey égrendim” diyerek, bu etkinlikten

hoslanma nedenini agiklamistir.
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4.2.1.5. Coklu zekd kuram destekli basamakh o6gretim programinin

uygulanmasinin yararh olabilecegi diger derslere iliskin bulgular

Nitel ¢oziimlemeler sonucunda elde edilen serbest kod listesi incelendiginde,
Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin uygulanabilecegi diger
derslere iliskin kodlara rastlanmistir. Bu nedenle “uygulanabilecegi dersler” ana temasi

olusturulmustur. “Uygulanabilecegi dersler” temasina iliskin model asagida verilmistir.

Q

Uvgulanabilecedi
Dersler

4

Fen ve
Teknoloji

&

Matematik

Din BAltr
ve Ahlak
Bilgisi

Sekil 4.5. Coklu zeka kurami destekli basamakli 6gretim programinin uygulanabilecegi

diger derslere iliskin model

Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin “uygulanabilecegi
dersler” temasma iliskin alt temalar belirlenmistir. Ogrencilerin goriisleri sonrasinda
elde edilen alt temalar, “Fen ve Teknoloji”, “Matematik”, “Tiirk¢e”, “Ingilizce”, “Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” olarak siralanmaktadir. Asagidaki ¢izelgede, alt temalar ve

yiikleme sayilar1 yer almaktadir.
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Cizelge 4.32.
Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programumn Uygulanabilecegi

Derslere Iliskin Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar:

Goriisme Gozlem

Alt temalar Ogrenci Ogretmen Gozlem Toplam

f f f f
Fen ve Teknoloji 10 - - 10
Matematik 8 - - 8
Tiirkce 2 - - 2
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1 - - 1
Ingilizce 1 - - 1
Toplam 22 - - 22

Cizelge 4.32 incelendiginde, en fazla yiiklemenin Fen ve Teknoloji dersine
yapildigi, bunu sekiz yilikleme bir diger sayisal ders olan Matematik dersinin takip ettigi
goriilmektedir. Tiirk¢e dersine iki ylikleme yapilirken, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve
Ingilizce derslerine de birer yiikleme yapilmistir. Ana tema ve alt temalara iliskin

aciklamalar asagida yer almaktadir.
a. Fen ve Teknoloji

Fen ve Teknoloji dersinde Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim
Programimin uygulanabilecegini belirten 6grenciler, bu sekilde dersin daha kolay
ogrenilebilecegi, daha eglenceli hale gelebilecegi, iizerinde durmuslardir. Ogrencilerin

konu hakkindaki diisiinceleri asagida yer almaktadir. Ogrencilerden biri,

Grs-Ogrnl-K/i. “Fen ve Teknoloji Matematik Bu derslerde cok fazla basarili
degilim Basamakll o6gretim uygulanirsa dersler daha zevkli hale gelir daha bagaril
olabilirim” diyerek basamakli 6gretim Programinin dersi daha zevkli bir hale
getirebilecegine vurgu yapmistir. Bir bagka 6grenci de benzer sekilde

Grs-Ogrn5-E/a. “Fen ve teknoloji ve Din Kiiltiirii Derslerinde uygulanabilir.
Ders daha zevkli hale gelebilir” sozleri ile durumu 6zetlemistir. Bir baska 6grenci de,

Grs-Ogrn10-K/i. “Fen ve Teknolojide uygulanmasini isterim. Fen ve teknoloji

dersini daha zevkli hale getirebilir” diyerek goriis bildirmistir. Bir baska 6grenci de,



122

Grs-Ogrn3-K/o. “Fen ve Teknoloji dersinde uygulanabilir. Ciinkii bu dersi
anlamiyorum”  ifadesi ile dersin daha kolay anlasilabilecegine vurgu yaparken, Bir
baska 6grenci de benzer konuya,

Grs-Ogrn2-E/a. “Fen ve teknoloji dersinde uygulanabilir. Bu dersin daha kolay
anlasilmasint saglayabilir” sozleri ile vurgu yapmistir. Bir baska 6grenci de yine
benzer sekilde,

Grs-Ogrn4-Efo. “....... Fen ve Teknoloji. Bu dersin daha kolay anlasiimasini
saglayabilir” direk goriis belirtmistir. Diger bir 6grenci de,

Grs-Ogrn7-Eli. “Fen ve Teknoloji ve Matematik Derslerinde uygulanabilir”

climlesi ile diisiincesini ifade ederken, bir baska 6grenci de,

Grs-Ogrn9-K/a. “Fen ve Teknoloji ve Matematik derslerinde uygulanmast
vararlt olacaktir” climlesi ile diislincesini belirtmistir. Bagka bir 6grenci de yine dersin
kolay anlagilmasini saglayacagina vurgu yaparak,

Grs-Ogrn11-K/i  “Fen ve matematik dersleri bu dersleri anlamakta zorluk
cekiyorum. Basamakli ogretim yontemi uygulamirsa bu dersleri daha kolay
anlayabilecegimi diigiintiyorum” sdzleri ile durumu aciklamistir. Bir bagka 6grenci de,

Grs-Ogrnl3-E/o. “Uygulanabilir. Fen ve Teknoloji, Matematik ve Ingilizce
derslerinde uygulanabilir. Bu dersler daha eglenceli bir hale gelebilir” diyerek dersin
daha eglenceli bir hale gelebilecegine vurgu yapmistir. Ogrenciler genel olarak Coklu
Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programina iliskin uygulamalarla dersin daha
kolay ve eglenceli olacagina vurgu yaparak, Fen ve Teknoloji dersinde uygulamalarin
yapilabilecegini belirtmislerdir.

b. Matematik

Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin, Matematik
dersinde uygulanabilecegini belirten 6grenciler, bu dersin daha kolay anlasilabilecegi,
basarilarmin artacag yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin goriislerine asagida

yer verilmistir. Ogrencilerden biri,

Grs-Ogrnl-K/i. “Fen ve Teknoloji Matematik Bu derslerde cok fazla basarili
degilim Basamakli 6gretim uygulanirsa dersler daha zevkli héle gelir daha basarili
olabilirim” diyerek derslerin daha zevkli olabilecegine vurgu yaparken, benzer olarak

bir diger 6grenci de,
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Grs-Ogrnl13-E/o. “Uygulanabilir. Fen ve Teknoloji, Matematik ve Ingilizce
derslerinde uygulanabiliv. Bu dersler daha eglenceli bir hale gelebilir” ifadesi ile

gorislerini belirtmistir. Bagka bir 6grenci de ayni konuya deginerek,

Grs-Ogrnl4-K/a. “Tiirkce ve Matematik derslerinde uygulanmasim isterim. Bu
dersler daha zevkli hale gelebilir” sozleri ile diisiincelerini ortaya koymustur.

Grs-Ogrn8-E/o. “Matematikte uygulanabilir. Ciinkii bu derste basarili degilim
ve konulart 6grenmede giigliik  yasiyorum”™ diyerek uygulamalarin 6grenmeyi
kolaylastirma boyutuna vurgu yapmistir. Bagka bir 6grenci de benzer olarak,

Grs-Ogrn11-K/i. “Fen ve matematik dersleri bu dersleri anlamakta zorluk
cekiyorum. Basamakli ogretim yontemi uygulanirsa bu dersleri daha kolay

anlayabilecegimi diisiiniiyorum” sozleri ile goriiglerini belirtmistir. Bir bagka 6grenci de

Grs-Ogrn7-Eli. “Fen ve Teknoloji ve Matematik Dersleri’nde uygulanabilir”
climlesi ile gorilisiinii ifade etmistir. Diger bir 6grenci de

Grs-Ogrn9-K/a. “Fen ve Teknoloji ve Matematik derslerinde uygulanmas:
yararli olacaktir” seklinde goriisiinii belirtmistir. Ogrencilerden bir bagkas: da,

Grs-Ogrn12-K/i. “Matematikte uygulanabilir” diyerek durumu 6zetlemistir.

Diger bir 6grenci de,

c. Tirkege

Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programini, Tiirkge dersinde
uygulanabilecegine iliskin grenci goriislerine asagida yer verilmistir. Ogrencilerden
biri

Grs.0grn6.K/o. “Tiirkce dersinde uygulanabilir” ciimlesi ile goriis belirtirken,
bir diger 6grenci de,

Grs-Ogrnl4-K/a. “Tiirkge ve Matematik derslerinde uygulanmasini isterim. Bu
dersler daha zevkli hale gelebilir” diyerek dersin daha eglenceli olabilecegini
belirtmistir.

d. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programimin uygulanabilecegi

derslere iligkin alt temalardan biri de Din Kiiltiirii diir. Bu yonde goriis bildiren 6grenci,
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Grs-Ogrn5-E/a. “Fen ve Teknoloji ve Din Kiiltiirii derslerinde uygulanabilir,
Ders daha zevkli hale gelebilir” diyerek derslerin daha zevkli olabilecegini belirtmistir.

e. Ingilizce

Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli 6gretim Programinin uygulanabilecegi
diger derslere iligkin bir diger alt tema da “Ingilizce” dir. Bu yonde goriis bildiren

Ogrenci,

Grs-Ogrn13-E/o. “Uygulanabilir. Fen ve Teknoloji, Matematik ve Ingilizce
derslerinde uygulanabilir. Bu dersler daha eglenceli bir hale gelebilir” sozleri ile

diisiincelerini ifade etmistir.

4.2.1.6. Coklu zekd kuram destekli basamakh oOgretim programinin

geleneksel yontemden farkh yonlerine iliskin bulgular

Nitel verilere iliskin ¢oziimlemelerde, Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli
Ogretim Programmin, Geleneksel Ogretim Yonteminden farkli ydnlerine iliskin
kodlamalar yapildigi goriilmektedir. Bu durum g6z oOniine alinarak “geleneksel
yontemden farki” ana temasi olusturulmustur. Bu tema ile ilgi model asagida

sunulmustur.

GeldRksel
Yontemden
Farki

Etkinlik
yapma

#

Tekrar
firsati

Ogrénci
merkezli
olma

Ogrenmeyi
kolaylastirma

Sekil 4.6. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin Geleneksel
Yontemden Farkina iliskin Model
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Ogrenciler ve ogretmenle yapilan goriismeler sonucunda, uygulamalarin
geleneksel yontemden farkli yonlerine iligkin  “eglenceli olma”, “dgrenmeyi
kolaylastirma”, “6grenci merkezli olma”, “etkinlik yapma”, “tekrar firsat1 verme” gibi
alt temalarin olustugu goriilmektedir. Alt temalara iliskin kodlamalar ve yiikleme

sayilar1 Cizelge 4.33’de yer almaktadir.

Cizelge 4.33.
Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programimn Uygulanabilecegi

Derslere Iliskin Kodlamalar ve Yiikleme Sayilar

Goriisme Gozlem

Alt temalar Ogrenci  Ogretmen Gozlem Toplam

f f f f
Etkinlik yapma 5 - - 5
Ogrenmeyi kolaylastirma 4 - - 4
Ogrenci merkezli olmasi 3 1 - 4
Tekrar firsat 3 - - 3
Toplam 15 1 - 16

Cizelge 4.33 incelendiginde en fazla yiiklemenin “etkinlik yapma” alt temasina
yapildig1 bunu dorder yiikleme ile “6grenmeyi kolaylastirma” ve “0grenci merkezli”
olmanin izledigi goriilmektedir. Sonrasinda iki ylikleme ile “tekrar firsati” ve bir

yiikleme ile  “eglenceli olma” gelmektedir.

a. Etkinlik yapma
Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programmin geleneksel
yontemden farkli yonlerine iligkin alt temalardan biri “etkinlik yapma” dir. Bu konuya

iliskin 6grenci goriisleri asagida yer almaktadir. Ogrencilerden biri,

Grs-Ogrnl-K/i. “..... Farklyydi. Normalde derslerde etkinlik yapmiyoruz,
konu ile ilgili bulmaca test ¢ozmiiyoruz bu a¢idan farkh oldugunu diigiiniiyorum”
diyerek durumu aciklamistir. Bir diger 6grenci de

Grs-Ogrn4-E/o. “Diger yontemde 6gretmenimiz konuyu anlatip geciyordu, bu
yontemde konu ile ilgili etkinlikler yaparak tekrvar yapma firsatimiz oldu” sozleri ile

uygulamanin farkli yonlerini vurgulamistir. Bagka bir 6grenci de,
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Grs-Ogrn10-K/i. “Her zaman égretmenimiz dersi anlattiktan sonra ders kitab
disinda ¢ok fazla etkinlik yapmiyordu. Etkinliklerle tekrar yaptik ayrica tablodan
etkinlik se¢mek onu uygulamak ¢ok eglenceliydi” sozleri ile gorislerini belirtirken,
baska bir 6grenci de benzer sekilde,

Grs-Ogrnl4-K/a. “Daha éncesinde konular: okuduktan sonra geciyorduk, bu
yontemle ¢ok daha fazla etkinlik yaptik, daha fazla sey 6grendim™ daha fazla etkinlik

yaptiklarini bu surumun da konular1 6grenmesine yardimci oldugunu belirtmistir.

b. Ogrenmeyi Kolaylastirma

Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinmn dgrenmeye
yardimci olma boyutu iizerinde duran Ogrencilerin goriigleri asagida yer almaktadir.

Ogrencilerden biri,

Grs-Ogrn2-E/a. “Konular: daha iyi anlamami sagladi. Etkinliklerle daha iyi
ogrendim, dersten sikilmadim” sdzleri durumu ifade etmistir. Bir diger 6grenci de

Grs-Ogrn5-E/a. “Daha anlamamizi sagladi” ciimlesi ile goriisiinii belirtmistir.
Bagka bir 6grenci de,

Grs-Ogrn9-K/a. “Tarih konularini 6grenmede zorluk yasiyordum. Sonrasinda
basamakli 6gretim programiyla konulari etkinliklerle isleyince ogrenmem kolaylasti”
diyerek 6grenmede zorluk ¢ektigi konular1 daha kolay 6grendigini vurgulamistir. Bir
diger 6grenci de,

Grs-Ogrn12-K/i. “Her zaman sadece kitaptaki konulart okurduk, farkl
kaynaklardan yararlandik, bu sekilde daha ¢ok sey dgrendigimi diistiniiyorum” diyerek

benzer sekilde goriis belirtmistir.

c. Ogrenci merkezli olmasi

Coklu Zekd Kuramu Destekli Basamakli Ogretim Programmin 6nemli
farkliligimin 6grenci merkezli olmasi oldugunu diisiinen 6grenciler 6zellikle etkinlik
seciminin Ogrenci tarafindan yapilmasinin, 6grencilerin derste daha fazla s6z sahibi

olabilmesinin {izerinde durmuslardir. Ogrencilerden biri

Grs-Ogrn3-K/o. “Onceden yapacagimiz etkinlikleri 6gretmenimiz segiyordu, bu

yvontemde etkinlikleri kendimiz secebildik. Konuyu bilmeden ¢ok fazla yanlisimiz
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¢tkabiliyordu fakat konuyu ogrendikten sonra daha az yanlisimiz ¢iktigini gordiik” ders
etkinliklerinin 6grenciler tarafindan secilmesinin iizerinde durmustur. Bir bagka 6grenci
de,

Grs-Ogrn7-Eli. “Ogrenciler daha rahat, kendi fikirleri ile hareket ediyorlar
ogretmenin size s6z vermesini beklemeden konusabiliyorsunuz” seklindeki sozleri ile
uygulamalar sirasinda kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini belirtmistir. Bir baska

Ogrenci de benzer sekilde,

Grs-Ogrnl1-K/i. “Diger yontemde siirekli 6gretmen anlatiyordu, sorunca biz
cevap veriyorduk uygulamalarla sadece kendi bildiklerimiz, hatirladiklarimiz ve
kitaplardan aldigimiz bilgilerle biz yazip, konuyu biz anlatiyorduk. Bu durum da
konulart daha iyi anlamamiza yardimci oldu” diyerek goriislerini belirtmistir. Ders
Ogretmeni ile yapilan goriismede elde edilen veriler de bu durumu destekler niteliktedir.
Ders 6gretment,

Grs-(")grt.  rssasssarsssnnsassssssnsssOgENCIleri bilgiyi alan konumundan ¢ikararak
bilgiyi iireten konumuna ulastirmakta, o6grencilerin kendilerine olan giivenlerini

arttirmaktadir” diyerek goriisiinii belirtmistir.

d. Tekrar firsati

Coklu Zekd Kuramu Destekli Basamakli Ogretimin geleneksel 6gretim
yonteminden farkli yonlerine iliskin olarak “tekrar firsat1” alt temasina vurgu yapan
ogrenciler, bilgileri daha kolay hatirladiklarini belirtmislerdir. Coklu Zeka Kurami
Destekli Basamakli Ogretimle konular1 daha fazla tekrar etme firsati bulduklarini
belirten dgrencilerin goriisleri su sekilde siralanabilir. Ogrencilerden biri,

Grs-Ogrn8-E/o. “Diger yontemde ogrendigimiz bilgileri bir siire sonra
unutuyorduk, ama bu yontemde etkinlikler tekrar yapma firsatimiz oldugu igin
simavilarda daha kolay hatirlyyoruz” diyerek goriis belirtirken, bir baska 6grenci de
benzer sekilde,

Grs-Ogrnl13-E/o. “Onceden bir defada okuyup gegiyordum, basamakl
ogretimle tekrar yapma firsatimiz oldu, bilgileri daha kolay hatirladik” sozleri ile
diisiincelerini ifade etmistir. Bir bagka 6grenci de,

Grs.0grn6.K/o. “Basamakli égretimle dersi islemek har zaman uyguladigimiz

yonteme gore daha eglenceliydi. Daha ¢ok etkinlik yapma firsati bulduk, konu ile ile
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bulmacalar ¢ozdiik” diyerek, etkinliklerin dersi daha eglenceli hale getirdigine vurgu

yapmistir.

Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programma iligkin nitel
¢oziimlemeler incelendiginde, olumlu sonuglara ulasildigi goériilmektedir. Bununla
birlikte uygulamalar sirasinda zorluk yasanan durumlara iliskin de sonuglarin
bulundugu goriilmektedir. Genel olarak Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakl

Ogretim Programina iliskin uygulamalar faydali bulunmustur.



BESINCI BOLUM

5. SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi ile
geleneksel 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutumlari
ve bilginin kalicilig1 {lizerindeki etkileri belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirma Sosyal
Bilgiler Dersi kapsaminda, “Tiirk Tarihinde Yolculuk” {initesinde yiiriitilmiistiir.
Aragtirmada nicel ve nitel veri toplama araglar1 bir arada kullanilmistir. Bu béliimde
arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar, bu
sonuclarin konu ile ilgili bagka ¢aligmalarin sonuglart dikkate alinarak degerlendirilmesi

yer almaktadir.

5.1. Nicel Bulgulara fliskin Sonuglar

Arastirmaninin nicel boyutuna iliskin sonuglar, basari testi ve tutum 6l¢egi ile

ilgili bulgular incelerek ortaya konulmustur.

5.1.1. Basari Testine iliskin Sonuclar

1. Gruplarin basari testinin bilgi, uygulama basamagi boliimlerinden aldiklart
Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Her iki
grubun da sontest puan ortalamalar1 Ontest puan ortalamalarindan yiiksektir.
Bilgi, uygulama basamaklarina iligskin basariy1 artirmada her iki yontem de etkili
olmustur.

2. Deney grubunun kavrama, analiz ve degerlendirme basamagi Ontest-sontest
puan ortalamalar1 arasinda farklilik oldugu belirlenirken, kontrol grubunun bu
basamaklara iligkin Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
olmadig1 belirlenmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin toplam Ontest-sontest puan ortalamalarina

bakildiginda, her iki grubun son test puan ortalamalarmin daha yiiksek oldugu
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goriilmektedir. Buna gére hem deney grubunda hem de kontrol grubunda
Ogrenci basarisinin arttig1 sdylenebilir. Benzer sekilde Biger (2011) tarafindan
yapilan ¢alismada da gruplarin ontest-sontest toplam puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin bilgi, kavrama, analiz basamagi
boliimlerinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda farklilik
belirlenmemistir.

Gruplarin uygulama ve degerlendirme basamagindan aldiklar1 sontest puanlari
arasinda deney grubu lehine bir farklilik oldugu belirlenmistir. Gruplarin testin
timiinden aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 degerlendirildiginde, deney
grubunda uygulanan Coklu Zekd Kuramu Destekli Basamakli Ogretim
Programinin basariy1 artirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu
sonucuna ulagilabilir. Biger (2011) tarafindan yapilan deneysel c¢alisma
incelendiginde, &grenci basarisini artirmada Basamakli Ogretim Programinin
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulasildigi goriilmektedir.
Benzer sekilde Lasovage (2006), Coklu Zeka Kurami ve 6grenme stillerini temel
alarak Basamakli Ogretim Programini diizenledigi calismasinda, uygulamalar
sonrasinda 6grenci basarisinin ve kaliciligimin arttigi sonucuna ulasmistir. Noe
(2008), calismasinda akademik basar1y1 artirma noktasinda Basamakli Ogretim
Programinin geleneksel yonteme gore daha etkili olduguna vurgu yapmustir.
Maurer (2009) deneysel nitelikteki ¢aligmasinda Basamakli Ogretim Y &nteminin
Ogrenci basaris1 lizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Mevcut
calismadan farkli olarak, Demirel ve digerleri (2006) yiiriitmiis olduklar
caligmada, temel bilgi diizeyindeki Ogrenmelerin gergeklesmesi noktasinda,
Basamakli Ogretim Yonteminin etkili olmadig: belirlemislerdir. Yilmaz ve Fer
(2003) tarafindan yiiriitiillen ¢alismada Coklu Zeka alanlarina gore diizenlenen
ogretim etkinliklerinin Ogrencilerin basari puanlarmi artirdigi, 6grenciler
izerinde iyi bir etki biraktig1 sonucuna ulagilmistir. Beyhan, Bas’in (2010)
calismasinda Ingilizce dersinde uygulanan Coklu Zeka Destekli Proje Tabanl
Ogrenme Yonteminin ve geleneksel dgrenme ortamimin dgrencilerin basarisini
artirdigr sonucuna ulasilmistir. Bozdeveci (2005) tarafindan yapilan caligmada

Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan Coklu Zeka Kuramina iliskin uygulamalar
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sonrasinda, deney grubunun bilgi, kavrama, uygulama basamaklar1 ve testin
tiimiinden aldiklar1 toplam puanlarinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ozyilmaz-Akamca ve Hamurcu (2005) tarafindan vyiiriitiilen
calismada, Coklu Zeka Kurami temelli egitimin, 6grenci basarisi iizerinde
olumlu bir etkisi oldugu vurgulanmistir. Karako¢ (2006), ¢alismasinda Sosyal
Bilgiler dersi cografya konularinin 6gretiminde, Coklu Zekd Kuramin
Ogrencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Benzer
sekilde Ko¢ (2008) tarafindan yapilan calismada Coklu Zekd Kuramina dayal
olarak gergeklestirilen Proje Tabanli Ogrenmenin uygulandigi deney grubunda
Ogrenci basarisinin arttig1 sonucuna ulagilmistir. Kayiran (2009), calismasinda
Coklu Zeka Kuramina iliskin uygulamalarin 6grenci basarisini olumlu yonde
etkiledigi belirtmistir. Tufan’in (2011) calismasinda Coklu Zekd Kuramina
dayali olarak olusturulan egitim yaziliminin 6grencilerin akademik basarilarini
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Gruplarin basar1 testinin bilgi ve uygulama basamagi boliimlerinden aldiklar
erisi puan ortalamalar1 agisindan anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Deney ve
kontrol gruplarinin kavrama, analiz ve degerlendirme basamaklarindan aldiklar
erisi puan ortalamalarima gore deney grubunun daha basarili oldugu
belirlenmistir.

Gruplarin  testin tiimiinden aldiklar1 toplam erisi puani ortalamalarina
bakildiginda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik ortaya c¢iktig
gorilmektedir. Toplam erisi puan1 acisindan incelendiginde Coklu Zeka Kurami
Destekli Basamakli Ogretim Programinin geleneksel dgretim ydntemine gore
daha etkili oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Biimen (2001) tarafindan
yapilan ¢aligmada gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka
Kuramina iligkin uygulamalarin yapildig1 deney grubunun toplam erisi puan
ortalamasinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kog
(2008) tarafindan yapilan calismada Coklu Zeka Kuramina dayali olarak
gerceklestirilen Proje Tabanli Ogrenmenin uygulandigi deney grubunun erisi
puan ortalamalarinin, kontrol grubunun puan ortalamalarina gore daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.
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8. Gruplarin basar1 testinin bilgi, kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme
basamaklar1 ve testin tiimiinden aldiklar1 kalicilik puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Bu durumdan hareketle hem Coklu Zeka
Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin, hem de geleneksel dgretim
yonteminin &grenmenin kalicilifini sagladigi sonucuna ulagilabilir. Mevcut
calismadan farkli olarak Biger’in (2011) ¢alismasinda Basamakli Ogretim
Programinin uygulandigi deney grubunun kalicilik testi puan ortalamalarmin
daha yiiksek oldugu belirlemistir. Biimen’in (2001) calismasinda goézden
gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zekd Kuraminin, 6grenmenin
kaliciligin1 saglama noktasinda gelenek yonteme gore daha etkili oldugu
iizerinde durulmustur. Ozyilmaz-Akamca, Hamurcu (2005) tarafindan yiiriitiilen
calismada, Coklu Zekd Kuraminin Ogrenilen bilgilerin kaliciligi {izerinde

anlamli bir etkisi bulundugu belirlenmistir.

5.1.2. Tutum (")lg:egine Iliskin Sonuclar

1. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programina iliskin yapilan
uygulamalar sonrasinda deney grubunda yer alan dgrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersine iliskin tutumlart olumlu yonde degismistir. Geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol grubunda ise herhangi bir farklilik belirlenmemistir. Benzer
sekilde Lasovage (2006), Cevre Bilinci dersinde uygulanan Basamakli Ogretim
Programinin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigine
vurgu yapmistir. Beyhan ve Bag’m (2010) calismasinda Ingilizce dersinde
uygulanan, Coklu Zekd Destekli Proje Tabanli Ogrenme Yonteminin ve
geleneksel O0grenme ortaminin 6grencilerin dersi yonelik tutumlar1 {izerinde
olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir. Biimen (2001) tarafindan yapilan
calismada gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuramina
ilisgkin uygulamalarin 6grencilerin tutumlari lizerinde olumlu etkileri oldugu
vurgulanmistir. Karakog (2006) caligmasinda Sosyal Bilgiler dersi cografya
konularinin 6gretiminde, Coklu Zeka Kuramimnin Ogrencilerin derse iligkin
tutumlarii olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Kog (2008) tarafindan yapilan
calismada Coklu Zeka Kuramina dayali olarak gerceklestirilen Proje Tabanl

Ogrenmenin dgrencilerin tutumlar1 {izerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna
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ulagilmigtir. Kayiran (2009) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, Sosyal Bilgiler
dersinde kullanilan Coklu Zekd Kurami Destekli Proje Tabanli Ogrenme
yonteminin ogrencilerin derse iliskin tutumlarin1 olumlu yonde gelistirmede
etkili oldugu belirlenmistir. Mevcut arastirmadan farkli olarak, Yilmaz (2011),
Fen ve Teknoloji dersinde uygulanan Basamakli Ogretim Programinin
Ogrencilerin derse yonelik tutumlar iizerinde etkisinin olmadigini belirtmistir.
Benzer sekilde Demirel ve digerleri (2006) yiiriittiigii bir calismada Basamakl
Ogretim Programmin dgrencilerin tutumlarinda farklilik yaratmadigi sonucuna
ulasilmistir.  Ozyillmaz-Akamca, Hamurcu (2005) tarafindan yiiriitiilen
calismada, Coklu Zeka Kurami temelli egitimin, Ogrencilerin Fen dersine

yonelik tutumlari tizerinde olumlu bir etkisinin bulunmadigi belirlenmistir.

5.2. Nitel Bulgulara Iliskin Sonuclar

Bu boliimde nitel bulgulara iligkin sonuglara yer verilmistir.

5.2.1. Goriisme ve Gozlem Notlarna iliskin Sonuclar

1. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin uygulanma
stirecine 1iliskin sonuglardan biri uygulamanin faydali yonlerine iliskindir.
Ogrenci ve dgretmen goriisleri ve gdzlem notlari, uygulamanin faydali yonlerine
iliskin ~ sonuglarin  belirlenmesinde  etkili  olmustur.  Biitin  bunlar
degerlendirildiginde, uygulamanin faydali yonleri 6grenmeye yardimci olma,
tekrar etme, arastirmaya sevk etme, derse aktif katilimi saglama, ilgiyi artirma
olarak belirlenmistir. Ogrencileriler, uygulamalar sirasinda etkinlikleri
gergeklestirebilmek i¢in ders konularimi tekrar gbzden gecirdiklerini, arastirma
yapmak durumunda kaldiklarini, derse daha ¢ok katildiklarini, konular1 daha
kolay Ogrendiklerini vurgulamiglardir. Bagbay (2006) tarafindan yapilan
caligmada, Basamakli Ogretim Programinin, dgrenenlerin dgrenme ortaminda
olma konusundaki isteklerini artirma noktasinda 6nemli katkilar sagladigi,
ogrenmeyi keyifli hale getirdigi sonucuna ulasilmistir. Biger’in (2011)
caligmasinda Basamakli Ogretim Programmin 6grenmeye sagladigi katkilari,

ders basarisini artirma, Ogrenmeyi kolaylastirma, kaliciligi saglama, kelime
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gliciinii  gelistirme, tekrar yapma olarak ifade etmektedir. Yilmaz (2010)
Basamakli Ogretim Programu ile dgrencilerin 6zetleme yapma empati kurma
becerilerinin gelistigini belirtmistir. Uygulamalar sirasinda 6grencilerin derslere
etkin katilim gostermeye c¢alistiklart ve verilen gorevleri yerine getirmek icin
caba harcadiklar1 sonucuna ulasilmigtir.

Uygulama siireci ile ilgi bir diger sonu¢ da etkinlik seciminde etkili olan
kriterleri kapsamaktadir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ve gozlem
notlarinda, secilen etkinliklerin zor olmasina, kolay olmasina, ilgi cekici
olmasina, ¢izimle ilgili olmasina dikkat edildigine vurgu yapilmistir. Ogrenciler
genel olarak basarili olabileceklerini diigiindiikleri, ilgi alanlarma uygun
etkinlikleri yapmay1 tercih etmislerdir. Yilmaz (2010), dgrencilerin etkinlik
seciminde egitici, eglendirici, yapilabilir, sikict olmayan etkinleri tercih
ettiklerini belirlemistir.

Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programmin uygulanma
siirecine iligkin sonuglardan birini de yasanan zorluklar olusturmaktadir.
Uygulama siirecinde en ¢ok hikdye yazma, siir yazma, test ¢cozme, kompozisyon
yazma, harita ¢izme asamalarinda zorluk yasandigi belirlenmistir. Ogrencilerin
uygulamalar  sirasinda  zorluk  yasadiklar1  asamalar g6z  Oniinde
bulunduruldugunda genel olarak daha iist basamaklardaki etkinlikleri yaparken
zorluk yasadiklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde Yilmaz (2010), égrencilerin
kompozisyon yazarken ve kavram haritasi olustururken zorluk yasadiklarim
sonucuna ulagmistir. Ogrencilerin ayrica, kaynaklara ulasma ve ilgili etkinlikleri
yapma noktasinda sorun yasadiklarin1 vurgulamistir.

. Ulagilan bir diger sonu¢ da uygulamalar sirasinda yapilmasindan en fazla
hoslanilan etkinlige iliskindir. Bulmaca ¢6zme, siir yazma, test ¢6zme, kavram
haritas1 hazirlama, hikdye yazma gibi etkinliklerin uygulamalar sirasinda en
fazla hoslanilan etkinlikler oldugu ortaya cikmistir. Ogrenciler en cok ilgi
alanlarina uygun olan etkinleri yapmaktan hoslandiklarini ifade etmisleridir.
Biger (2011), 6grencilerin en fazla paragraf yazma, test hazirlama, roportaj
yapma, flashcard hazirlama, siir veya hikdye yazma, resim-¢izim yapma, TV

programi hazirlama ve sunum yapma etkinliklerini begendiklerini belirtmistir.
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5. Arastirma kapsaminda elde edilen bir diger sonu¢ da Coklu Zekd Kurami
Destekli Basamakli Ogretim Programmin uygulanabilecegi diger derslere
iliskindir. Ogrenci goriisleri, uygulamalarin yapilabilecegi diger derslerin
belirlenmesinde etkili olmustur. Ogrenciler genel olarak bu programa iliskin
uygulamalarin zorlandiklarint disiindiikleri derslerde yapilmasini, bu sekilde
daha kolay Ogrenebileceklerini, derslerin daha zevkli gegebilecegini
belirtmislerdir. Basamakli Ogretim Programimin uygulanabilecegi diger dersler
Fen ve Teknoloji, Matematik, Tiirkce, Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
olarak siralanmaktadir. Benzer sekilde Yilmaz’in (2010) calismasinda da Tiirkce
ve Matematik derslerinde uygulanabilecegi belirtilmistir.

6. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinm uygulama
stirecine iligkin elde edilen baska bir sonug, uygulamanin geleneksel yontemden
farkina iligskindir. Uygulamanin farkli yonleri eglenceli olma, O6grenmeyi
kolaylastirma, Ogrenci merkezli olma, etkinlik yapma, tekrar firsati verme
seklinde siralanmustir. Ogrenciler uygulamalar sirasinda etkinlik yapma firsati
bulduklarini, sinif ortaminda daha fazla gorev aldiklarini belirtmisleridir. Baska
bir calismada da, benzer sekilde, Basamakli Ogretimin derse aktif katilimi

saglama yoniine vurgu yapildig1 gériilmektedir (Y1lmaz, 2010).

5.2. Oneriler

1. Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi sinif ortaminda
kolaylikla uygulanabilen, 6grenci merkezli bir o6gretim yaklagimidir.
Yapilandirmacilifa dayali olarak hazirlanan ilkdgretim programlarinda diger
yontem ve tekniklerin yam sira Basamakli Ogretim uygulamalarina da yer
verilmelidir.

2. Coklu Zekda Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programmin Sosyal Bilgiler
dersinde etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in, 6gretmenlerinin uygulamalarin
nasil yiiriitiilecegi konusunda bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

3. Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin sinif ortaminda
uygulanabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan kaynak ve malzemelerin temin edilmesi

noktasinda gerekli hazirliklar yapilmalidir.
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Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin farkli smif
seviyelerinde ve farkli derslere uygulandigi nicel ve nitel ¢calismalar yapilabilir.

. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programma iliskin
uygulamalar oncesinde 6grencilerin zeka alanlarimi belirlemek amaciyla Coklu
Zeka envanteri uygulanabilir.

. Uygulamalarin daha uzun siireli olarak gerceklestirebilmesi i¢in gerekli izinlerin
alinmasi, uygulamalar1 gercgeklestirecek goniillii 6gretmenlere ulasilmasi gibi
sartlar saglandiginda, Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim
Programina iligkin daha uzun siireli ve kapsamli uygulamalar yapilabilir ve daha
uzun stireli uygulamalarla daha farkli sonuglara ulasilabilir.

Bu arastirmada Basamakli Ogretim Programi, Coklu Zekd Kurami ile
desteklenerek kullanilmistir. Basamakli Ogretim Programi farkli 6grenme
yaklagimlar ile (Isbirlikli Ogrenme, Probleme Dayali Ogrenme) birlestirilerek
uygulanabilir.

Gerekli teknik altyapi saglandiginda Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli
Ogretim Programma iliskin etkinliklerin bilgisayar ortaminda yapildig1

caligmalar gerceklestirilebilir.
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EK 2. Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Testi

Sevgili Ogrenciler bu test bilimsel bir calismada kullanilmak iizere sizlere
verilmigtir.Sorulart ~ dikkatlice okuyarak dogru oldugunu disiindiigiiniiz  sikki

isaretleyiniz.Bagarilar..

Erzurum Cifte Sivas Gok Medrese

Tiirkiye  Selguklu  devletine  ait
yukaridaki eserler, asagidaki alanlardan
hangisi ile ilgilidir?

A) Egitim B) Ticaret
C) Saglik D) Ekonomi
2.

*Izmir merkez olmak iizere kurulmustur
*]lk denizci Tiirk beyligidir
*Bizans tarafindan yikilmistir.

Bu bilgiler Ik Tiirk beyliklerinden
hangisine aittir?

A) Caka Beyligi B) Danismentliler
C) Saltuklu Beyligi D) Artuklu Beyligi
3.

. Kudiis’in Miislimanlardan alinmak
istenmesi

I1. Avrupali soylularin macera arayislari

I11. Bizans’1in Avrupa’ya yardim
cagrisinda bulunmasi

IV.ipek  ve  baharat  yollarmn
Miislimanlardan alinmak istenmesi

Hacli seferlerinin yukarida belirtilen
sebeplerinden hangisi ekonomik
kaynaklidir?

Hacli seferlerinin yukarida belirtilen

sebeplerinden hangisi ekonomik
kaynaklidir?

A)l B)II ol D)IV
4.

Tiirkiye Selguklu Devleti doéneminde
iilkenin bir¢cok yerinde kervansaraylar
yapilmistir. Bu  kervansaraylarda
tiiccarlara hayvanlariyla ile {i¢ giin
ticretsiz konaklama hakki verilmistir.
Buralara gelen tliccarlar arasinda
Miisliiman-gayrimiislim,  zengin-fakir,
hiir-kdle ayirimi yapilmamugtir.

Buna gore Tiirkiye Selcuklu devleti ile
ilgili olarak asagidakilerden hangisine
ulasilamaz?

A)Insanlara esit davranilmistir

B)Egitim faaliyetleri kervansaraylarda
yuriitilmistiir
C)Kervansaraylarda halkin ihtiyaglar
karsilanmistir

D) Ulkedeki ticari
gelistirilmeye calisilmistir

faaliyetler

5. Mimar Sinan’in ustalik eseri Selimiye
Camii hangi ilimizdedir?
A) Edirne B) Bursa

C) Izmir D) Ankara



6. 1. Avrupa’da merkezi yonetim
giiclendi

I1. Katolik kilisesine duyulan giiven
zayifladi
I11. Avrupalilar kagit, matbaa, pusula,

barut gibi buluslar1 6grendiler

Hacli seferlerinin yukarida siralanan
sonuglarinin din, kiiltiir ve ydnetim
alanlartyla iliskili eslestirmesi asagidaki
seceneklerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?

Din Kiiltiir
Yonetim

Y I I
B) Il I |
c) | I |
D) i I Il

7. Osmanl Devleti kuruldugu dénemde
Balkanlarda birden fazla devlet vardi.
Bolgede siyasi birlik yoktu ve Bizans
eski giiclinli kaybetmisti.

Bu durumun asagidakilerden hangisini
kolaylastirdig: soylenebilir?

A) Osmanli Devleti’'nin Rumeli’ye
gecisini

B) Balkanlardaki
birlestirmeyi

devletleri

C) Bizans’in uzun 6miirlii olmasini
D) Osmanli Devleti’nin zayiflamasini

8. Asagidakilerden hangisi Anadolu’da
kurulan ilk Tirk beyliklerinden biri
degildir?

A) Danismendliler B) Mengiicekler

C) Artuklular D) Karesiogullar
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9.Hagl1 seferleri sonucunda Avrupa’da;

e Derebeylik yonetimi
zayiflamigtir

o Kiliseye duyulan giliven
azalmistir

e Dogu-bati ticareti gelismistir
e Mathaa kagit, pusula gibi
buluslar 6grenilmistir

Bu bilgilerden hareketle Avrupa ile
ilgili olarak asagidakilerden hangisi
soylenemez?

A)Halkin din adamlarima  giliveni
zayiflamistir

B) Merkezi yonetim giiclenmistir.

0) Teknik alanda
yasanmigtir.

gelismeler

D)islam diinyasi1 Avrupa’nin hakimiyeti
altina girmistir.

10. Asagidakilerden hangisi, Hach
seferlerinin ~ teknik  ve  kiiltiirel
sonuclarindan biridir?

A)Katolik  kilisesinin ~ ve  papanin
otoriteleri zayiflamigtir

B)Barut, matbaa, kagit gibi buluslar
Avrupalilar tarafindan 6grenilmistir

C)Dogu bati ticareti gelisme
gostermistir

D)Merkezi  kralliklar  giiclenmeye
baslamistir

11. Osmanlilar Anadolu’nun bat
kisminda ele gegirdikleri bolgelere
Miisliiman dervisleri géndermislerdir.

Bu dervisler, yerlestirildikleri
bolgelerde ziraat, hayvancilik,
demircilik, firincilik, marangozluk

yapmiglar, bos topraklar {izerinde ilk
Tirk kdyleri olusturulmustur.



Osmanli Devleti’nin fethedilen
bolgelerde boyle bir politika
uygulamasinin sebebi ne olabilir?

A) Anadolu’da siyasi birligi saglamak
B)Anadolu’da ticareti canlandirmak
C)Egitim faaliyetlerinin diizenlemek

D)Fethedilen topraklarda Tirk
egemenligini saglamak

12.Anadolu’nun  kapilarim1  Tiirklere
acan savas asagidakilerden hangisidir?
A) Malazgirt B) I. Kosova

C) Varna D) Nigbolu

13.Istanbul’un fethi ile hangi ¢ag
kapanmistir?

A)Yenigag B)Yakingag
C) Ilk¢ag D) Ortagag
14.
™ Osmanli  Devleti’nde
t= yoOnetim merkezi olan
® Divan- Hiimayun,

devleti temsil eden
vezir-i azam, vezirler,
kazasker, defterdar ve nisancilarin
padisaha ait yetkileri kullanarak adaleti
sagladiklari, devlet yonetimi ile ilgili
kararlar aldiklar1 bir meclisti.

Yukarida oOzellikleri anlatilan Divan-1
Himayun gorev ve yetkileri agisindan
giiniimiizde hangi kuruma
benzemektedir?

A) Bakanlar Kurulu
B) i¢ Isleri Bakanlig
C) Dis Isleri Bakanlig

D) Genel Kurmay Bagkanlig1
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15.

Devlet
yonetiminde

padisahlik

SULTAN I SELIM K. 574 - 582 M. 1586-9574
55055 Tuvel/ Yagh Boye

Yukarida  konusma  baloncugunda
gorevini anlatan Divan-1 Hiimayun
iiyesi asagidakilerden hangisidir?

A) Kazasker B) Nisanc1

C) Sadrazam D) Defterdar

16. Asagidakilerden hangisi Osmanl
Devleti’ne baskentlik yapmamigtir?

A) Bursa B) Edirne

C) istanbul D) Izmir

17. Osmanli Devleti’nde,

* Vezirler, bakanlik ve walilik gibi
gorevleri yerine getirirler

*Kazasker, c¢ozlimlenemeyen Onemli
davalara bakar

*Defterdar, Devletin gelir  ve
giderlerinin kayit altina alinmasiyla
gorevlendirilmistir.

Yukarida belirtilen devlet adamlariin
sirasityla maliye, yOnetim ve yargi
alanlarindaki gorevlerle iligkileri
asagidaki siklardan hangisinde dogru
olarak verilmistir?

Maliye Y Onetim Yargi

A )Kazasker Defterdar  Vezir

padisahtan sonra
en yetkili kisiyim,

mihrinG tasirim



B) Kazasker Vezir Defterdar
C) Vezir Defterdar  Kazasker
D) Defterdar  Vezir Kazasker

18. Divan {yelerinden defterdarin
gorevi, gelir ve giderleri hesaplamak,
yillik biitceyi hazirlamakti.

Bu bilgiden hareketle giintimiizdeki
bakanlardan  hangisinin  gorevlerini
yerine getirdigi sOylenebilir?

A) Maliye Bakanlig1
B) Ulastirma Bakanlig1
C) Adalet Bakanlig1
D) Egitim Bakanlig1

19.

yasariz, 6nci birlikleriz.

7y
Wi

Yukarida aciklama yapan Osmanl
askeri sinift asagidakilerden hangisidir?

A)Akincilar B) Kapikulu Askerleri

C)Leventler D) Timarli Sipahiler

20. 1. Askerlik
I1. Ekonomi
1. Saglik
Timar sistemi yukaridaki alanlardan

hangisi ya da hangileri ile ilgili
degildir?

Disman hakkinda bilgi
toplariz, sinir boylarinda
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Al B) 1

C) llvelll D) lvell

21. Osmanli Devleti’nde timar sahipleri
kendilerine verilen topraklardan alinan
vergilerle atli asker yetistirmekle
gorevliydiler. Bu sayede Osmanli
ordusunun en Onemli kuvvetlerinden
birini  timarli  sipahiler = ordusu
olusturmustur.

Bu bilgilerden hareketle asagidakilerden
hangisi arasindaki etkilesim
vurgulanmugtir.

A) Askerlik-Y6netim
B) Saglik-Y6netim

C) Ekonomi-Askerlik
D) Yonetim-Ekonomi

22)

*Anadolu Hisari’nin karsisina Rumeli
Hisart’n1 yaptirdim

*Bizans ¢evresindeki kaleleri ele
gecirdim

*Tekerlekli yliksek kuleler yaptirdim
*400 parcalik bir donanma olusturdum

II. Mehmet’in Istanbul’u kusatmast icin
yaptig1 hazirliklar: okudunuz.

Asagidakilerden hangisi II. Mehmet’in
hazirliklarla ulagsmak istedigi
hedeflerden biri degildir?


http://resim11.com/resim.php?a=http://img03.blogcu.com/images/m/u/z/muzohaber/09f07538e222c5f40b7a29bd3a0a25ac_1266246937.jpg&t=27vasSNL3f_-vM:&h=//muzohaber.blogcu.com/fatih-sultan-mehmet-in-sozu/7028328

A) Kusatmaya denizden de destek
vermek

B) Istanbul’u
asabilmek

cevreleyen  surlar

C) Anadolu ve Avrupa topraklar
arasinda birligi saglamak

D) Bizans’in Avrupa’dan yardim
almasini engellemek

23.

*Istanbul’'un fethi sonucunda bilim
adam1 ve sanatcilarmn italya’ya gitmesi
Ronesans hareketlerinin  baslamasina
neden olmustur.

*Onemli ticaret yollarinmn Tiirklerin
eline gecmesi Cografi  kesiflerin
yapilmasina neden olmugstur

*Gigli surlarin toplarla
yikilabileceginin anlasilmasi,
derebeyliklerin  yikilip  kralliklarin

giiclenmesini saglamistir

Bu bilgilerden hareketle Istanbul’un
fethinin Avrupa’da

l. Ekonomi
1. Y Onetim
1. Bilim-Kultiir

Alanlarindan hangisinde degismelere
yol actig1 soylenebilir?

Al B) I vell

C) 1, Hvelll D) I ve I
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Fatih Sultan
Mehmet, 1461
yilinda  Kapali
carst’y1 insa

ettirmeye
baglamistir. Bu donemde Kapali ¢arsi
icerisinde bes cami, bir okul, yedi
cesme, on kuyu, bir sebil yaptirilmigtir.
Gecmiste Kapali carsi, her sokagina
farkli mesleklerdeki kisilerin yer aldigi
ve Dbunlarin siki  denetim altinda
bulundugu, ticari ahlaka oldukca saygi
gosterilen bir ¢arsi idi.

Bu bilgilerden hareketle kapali ¢arsi’nin
kurulmasinda asagidakilerden hanginsin
amaglandig1 soylenemez?

A) Yeni is imkanlar1 yaratmak

B) Ulke ekonomisine katkida bulunmak
C) istanbul’da ticari hayat: canlandirma
D) Savunmay giiclii hale getirmek

25. Osmanli Devleti’nin  Kibris’1
hakimiyet altina almak istemesinde

asagidakilerden hangisi etkili
olmamistir?
A)Avrupa’nin siyasi birliginin

bozulmak istemesi

B)Kibris Kralliginin Osmanli Devleti
aleyhine kurulan ittifaklara destek
vermesi

C)Hacca giden gemilere saldiran
korsanlarin Kibris’a siginmasi

D)Kibris’in Dogu Akdeniz’deki ticaret
yollarina hakim olmasi



26. Asagidakilerden hangisi Fatih
Sultan Mehmet’in Karadeniz’de Tiirk
egemenligini saglamaya yonelik yaptigi
fetihlerden biri degildir?

A)Amasra’nin alinmasi

B)Trabzon Rum Imparatorlugu’na son
verilmesi

C)Karamanogullar1  beyligine  son

verilmesi
D) Kirim’in ele gegirilmesi

217.
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C) Saglik D) Egitim
29.
Inebaht1 Deniz Cesme Baskini
Savasi
?
| Sinop Baskim Navarin Olay1

Sekilde verilen olaylarin ortak sonucu
asagidakilerden hangisidir?

A)Akdeniz’de Osmanli hakimiyetinin
saglanmast

B)Osmanli Devleti’nin  denizlerdeki

Marmara, Ege ve Akdeniz kiyilarindaki

beyliklerin ele gegirilmesi

Tersaneler kurularak donanma olusturulmasi

Barbaros Hayrettin Pasa, Turgut Reis, Piri

Reis gibi bagarili denizcilerin yetigsmesi

giiclinlin zayiflamast

C)Osmanl Devleti’nin toprak
kaybetmesi

D)Osmanli’nin Rumeli deki

Tabloda asagidakilerden hangisine yol
acan siirecin yer aldig1 sdylenebilir?

A) Ipek yolunun hakimiyet altina
alinmast

B)Tiirklerdeki denizcilik faaliyetlerinin
baslamasi ve geligmesi

C)Balkanlarin  Tirk yurdu haline
gelmesi
D)Osmanli devletinin toprak

biitiinliiglin saglanmasi

Ben Osmanli  Devleti’nde
yasamig olan gayrimiislim bir

esnafim. Devlet, Miisliimanlara

tanidig1 haklari bana da taniyor.

Buna gore Osmanli Devleti sinirlar
icerisinde yasamis olan gayrimiislim

halkin  hangi alandaki  haklardan
yararlandig1 sdylenebilir?
A) Ekonomi B) Askeri

hakimiyetini kaybetmesi

30.

@

II. Murat, Osmanli tilkesinde adaletli
bir yonetim olusturabilmek igin
kanunlar ¢ikarmistir. Miisliimanlar ve
Hiristiyanlar i¢in tamamen tarafsiz bir
adalet saglamistir. II. Murat, farkh
inanglara kars1 alcakgoniilliiliik
gostermis  ve  genis  Ozglrliikler
tanimigtir.

& J

Bu bilgilere gére Osmanli devletinde

|.Fakli inanglara sayg1 gosterildigi

IlLAdil  bir
uygulandigi

yonetim  anlayiginin

I11. Can ve mal giivenliginin olmadig1

Yargilarindan hangisine ulasilamaz?

A) lve ll B) I



C) llvelll D) 1

31.0smanli Devleti’nde Miisliiman,
Hiristiyan ve Yahudi gibi ¢esitli din ve
irktan insanlar uzun yillar baris ve huzur
igerisinde hep beraber yasamiglardir.

Bu durumun Osmanli Devleti’nde

I. Inan¢ ve ibadet
saglanmast

hiirriyetinin

Il.Farkl1 inanglara sahip insanlara

adaletli davranilmasi

I11.Hosgoriilii bir yonetim anlayisinin
benimsenmesi

Uygulamalarindan hangisinin ya da

hangilerinin bir sonucu oldugu
sOylenebilir?

A) lvell B) 1,11l ve Il
C) Il ve lll D) I

Rumlar,  Ermeniler  ve

Yahudiler hepiniz Allahin

kulu ve benim halkimsiniz.
32. Dinleriniz bagka bagkadir.
Fakat hepiniz devlet
kanunlariin himayesi
alndasimz.  Vergilerinizi
O0deyiniz.  Bunlar  sizin
emniyet ve giivenliginiz i¢in
kullanilacaktir

Buna gore IL. Mahmut’un
asagidakilerden hangisini amagladigi
sOylenilebilir?

A)Vergi oranlarini arttirmayi

B)Yalnizca gayri Miislimlerden vergi
almay1
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C)Toplumu siniflara ayirmay1
D) Toplumsal baris1 korumayi

33.

(@

Osmanli mahkemelerinde halkin
kendi dinine uygun olarak yemin
etme ve yargilanma hakki

verilmistir.

@ )

Bu bilgi Osmanli Devleti’nin hangi
alanda hosgorii sahibi oldugunu
kanitlar?

A) Hukuk B) Egitim

C) Ekonomi D) idari
34. Osmanli devletinde devlet islerinin
gorlistildiigl kurula ne ad verilir?

A) Medrese
B)Yenigeri Ocagi
C)Enderun

D) Divan-1 Hiimayun

B5. Lale Devri’nde ilk Tiirk matbaasi
acilmis, Topkapt sarayr ile Yeni
Cami’de birer kiitiiphane kurulmustur.
Bunlardan baska Uskiidar Yeni Valide
Camii, Corlulu Ali Pasa Medresesi,
Damat ibrahim Pasa Camii ve Kiilliyesi,
Istanbul'da  Yeni Postane arkasinda
Daariil Hadis ve Sebil, Ortakdy Camii
oniindeki cesme, Uskiidar Semsi
Pasa'da Hiisrev Aga Camii Oniindeki
cesme ve Cubuklu Camii yanindaki
Mesire Cesmesi gibi eserler yine bu
donemde yapilmistir.

Bu parcada Lale Devri’nde asagidaki
alanlardan hanginde yapilan yeniliklere
deginilmemistir?



http://www.ideayayinevi.com/sanat/dede_efendi/Grafik/Sultan_Mahmud_II_of_the_Ottoman_Empire2.jpg
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A) Yonetim B)Kiiltiirel C)Ekonomi alaninda yenilikler
yapmaya
C)Sosyal D) Sanat
D)Halki devlet yonetiminde s6z sahibi
36. yapmaya
*{lk defa cicek aSISl\
yapildi 38.
*? aris’.e . elgi Osmanli Devleti Lale
gonderildi Devri’nden itibaren

Avrupa’yr  yakindan
takip etmeye Onem
vermistir

*flk devlet matbaasi

kuruldu :
-

Asagidaki gelismelerden hangisi
dogrudan Osmanli Devleti’ndeki bu
anlayis degisikliginin bir sonucudur?

Yukarida  verilen  bilgilere  gore
asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A)Avrupa’da meydana gelen gelismeler A)Cicek asismin yapilmast
yakindan izlenmeye c¢alisilmistir
B)Avrupa’daki 6nemli merkezlerde

B)Kiltiirel alanda gelismeler elcilikler acilmas

yasanmigtir
C)Hosgoriilii bir yonetim anlayisinin

O Saglhik  alaninda  calismalar benimsenmesi

yapilmistir
D)Din  ve ibadet  Ozgiirliigiiniin

D) Askeri alanda reformlar yapilmistir saglanmast

37.

39. Ramazan bayrami Tirklerin en
onemli bayramidir ve bu bayramda
kiiskiin  olanlar birbirlerinden  6ziir
dileyerek barisirlar. Ciinkii kalplerinde
birine kars1 kotilik varsa bayram
yapamayacaklarina inanirlar.

Benim sadrazamlik
yaptigim  (1718-1730)
donem Osmanli
Tarihinde Lale Devri
olarak anilmigtir. Bu
dénemde Ik matbaa
kuruldu, dogu klasikleri

Fransiz gezgin Teveno’nun verdigi
bilgiler Osmanlt tilkesinde
asagidakilerden hangisine onem
verildigini gosterir?

Nevsehirli Damat Tiirkgeye cevrildi.

[brahim Pasa
Bu bilgilerden hareketle Nevsehirli

Damat Ibrahim Pasa’nin A) Egitime
asagidakilerden hangisine 6nem verdigi B) Toplumsal barisa
sOylenebilir?

C)Eglenceye
A)Bilim ve Kkiiltiir alaninda yenilikler
yapmaya D)Komsuluga

B)Askeri teskilat1 diizenlemeye



40.Asagidakilerden  hangisi  Divan-1
Hiimayunun dogrudan gorevlerinden
biri degildir?

A)Devlet iglerini karara baglamak
B)Savas ve barisa karar vermek
C) Egitim islerini yiirtitmek

D) Onemli davalara bakmak

41. 19. yy. Osmanli Devleti’nde kizlarin
egitim gorebilecegi okullar agilarak
kizlara hemsirelik, tip, discilik egitimi
alma hakki verildi.

Bu yeniligin asagidakilerden hangisine
ya da hangilerine neden oldugu
sOylenebilir?

|.Savaslarda yenilgiler alinmasina

I1. Kadinlarin sosyal hayatta yer almasi

I11.Demokratik bir yonetim anlayisinin

olusturulmasi

A)l B) I vell
C)m D) Il

42.

Biz askerlik egitim ve Ogretim gibi pek ¢ok
alanda Avrupa’yr ornek aldik. Avrupali hayat
basladik.
unutulmamalidir ki Avrupalilar giyimden
yemeye, edebiyattan musikiye kadar bizden
14. ve 15. yiizyilda

resimlerinin  ana

tarzini benimsemeye Ama

cok sey oOgrendiler.

Avrupali  sanatcilarin
konularmmdan biri Tirk kilim motifleriydi.
Mozart ve Rossini gibi miizisyenlerin en

taninmus eserlerinin konusu Osmanlilardir.

Bu paragraf i¢in en uygun bashk
asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Osmanli’da yenilesme

B) Etkiledik, etkilendik
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C)Sanat ve kiiltiir

D)Dil ve miizik

43.

*1. Mahmut déneminde Kara
Miihendishanesi acilmasi

*11. Mustafa doéneminde deniz

miihendishanesinin agilmasi
*[II. Selim doneminde Topgu okulunun
acilmasi

Gelismeleri  asagidaki  yargilardan
hangisine kanit olarak gdsterilebilir?
A)Askeri alanda yenilikler yapilmasina
B)Yenilikler yapilirken dis tilkelerden
yardim alinmasina

C)Ekonomik  degisiklikler meydana
gelmesine

D)Fetihlerin devam etmesin

44. ibn-i Batuta, Seyahatnamesi’nde
Sivas bicak¢ilifindan bahsetmektedir.
Glinlimiizde Sivas Sanayi carsisinda 20

kadar  atolyede  Sivas  bigaklar
tiretilmekte, bicaklarin  bir  kismi
Almanya ve  Arabistan’a  ihrag
edilmektedir.

Bu bilgiye dayanilarak asagidakilerden
hangisi sdylenemez?
A)Sivas’ta bigak liretiminin giiniimiizde

de devam ettigi

B)Sivas bigaklarinin yurt disina da

satildig1

C) Sivas’ta diger el sanatlarinin gelisme
gostermedigi

D)Sivas’ta  bicak¢iigin  eski el

sanatlarindan biri oldugunun

45. iznik’te Roma doneminden kalma
kent surlari ile Osmanli doneminden
kalma Yesil Cami bulun maktadir. iznik



ile ilgili bu durum asagidakilerden
hangisinin gostergesidir?
A)Tarihi mirasin korundugunun

B)Savaglarda tarihi yapilarin tahrip
oldugunun
C)Yapilarin  Islami esaslara  gore

yeniden insa edildiginin

D)Bolgede sadece Tiirklere ait eserlerin
yer aldiginin

46,

fBlraktlklarl hayratlar (hayr kurumlar) hangi\
¢esit olursa olsun bizimkilerden fazladir. Halkin
bedava olarak yararlandigi  bu yapilar Syle
muhtesemdir ki saraya benzer. Sadece insanlara
degil hayvanlara yapilan iyilikler de biiyiik
sevaptir. M. Serrano Y. Sanz ( Tiirkiye’nin 4
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*Matbaa ve Kitap
48. say1sini arttirdim

*Ziraat ve sanayi

alaninda atilimlar

yaptim

*Bagdat ve hicaz

demiryollarini

yaptirdim

II. Abdiilhamit

Bu durum asagidakilerden hangisinin
gostergesidir?

A)Askeri alanda yenilikler yapildiginin
B)Kiz c¢ocuklarinin egitimine O6nem

verildiginin
C)Dis devletlerle iliskilere 6nem
verildiginin
D)Ulkenin her yéniiyle gelistirilmeye

Kym 1552-1556) /

16. yy. Osmanli topraklarin1 gezen

Avrupali seyyahin bu goézlemlerine
dayanarak  asagidakilerden  hangisi
soylenemez?

A)Yardimlasmaya 6nem verildigi
B)Hay1r kurumlarinin yeterli oldugu
C)Hayir kurumlarmin iilke ekonomisini
olumsuz etkiledigi

D) Hayvanlara merhametli davranildig:

47. Tiurkler, hanlarinda kalan insanlara
yemek ikram etmeyi gelenek haline
getirmislerdir.

Fransiz Biiyiikel¢isi Giselin de Busbac
Fransiz  biiyiikel¢cisinin ~ bu  sozi
Tiirklerin asagida belirtilen
ozelliklerinden hangisini
vurgulamaktadir?

A)Misafirperverliklerini
B)Askeri 6zelliklerini
C)Dindarliklarini

D)Yenilikgi 6zelliklerinin

calisildiginin
49,

*Yenigeri
kaldirdim

*Yeni kanunlar

hazirlattim

*Divan1 kaldirarak

bakanliklar

kurdum

ocagini

[1. Mahmut

Yukaridaki  bilgiden hareketle I
Mahmut’un hangi alanda  yenilik
yapmadig1 sOylenebilir?

A)Askeri B)Idari
C)Hukuki D)Egitim
50.

*Lale Devrinde yapilan yeniliklere kars1
Patrona Halil isyan1 ¢ikt1.

*MMI.  Selim  doneminde  yapilan
yeniliklere karst1 Kabak¢i Mustafa
Isyan1 ¢ikt1

Yeniliklere kars1 isyanlarin ¢ikmasi
asagidakilerden hangisinin bir
gostergesidir?




A)Yeniliklere kars1 c¢ikan bir kesimin
oldugunun

B)Daha c¢ok askeri alanda yenilikler
yapildiginin

O)isyanlarmin  ekonomik  sebeplere
dayandiginin

D)isyanlara kars: tedbirler alindigmin

51.

Osmanli Devleti’nde
savasta askerin
cesaretini arttirip
diismana korku vermek
icin kullanilan askeri
mizika teskilatidir.

Elif

Elif asagidakilerden hangisi hakkinda
bilgi vermektedir?

A) Mehteran
Hiimayun

B) Mizakay1

C)Nisanct D)Enderun

52. II. Mahmut déneminde egitim ve
ogretim medreseler ve Avrupa Tarzi
okullarda yiiriitiilmekteydi.

Bu dénemde farkli egitim kurumlarimin
olmasinin asagidakilerden hangine yol
actig1 sdylenebilir?

A)Geleneksel egitimin terk edilmesine

B)Ilkdgretimin zorunlu hale

getirilmesine
C)Avrupa’ya 6grenci gonderilmesine

D) Farkli disiince yapisina sahip
kisilerin yetismesine
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53. Asagidakilerden hangisi kurulus
donemi padisahlarindan biri degildir?

A)Orhan Bey B)Osman Bey
C)l Murat D)Kanuni Sultan Siileyman

54. Ankara Etnografya miizesinde Tiirk
sanatinin ~ Selguklulardan baglayarak
giiniimiize kadar devam eden Ornekleri
sergilenmektedir. Bu miizede
Anadolu’nun farkl yorelerinden
derlenen giysiler, oltalar, bohgalar, hali
ve kilim koleksiyonlar1 bulunmaktadir.

Bu miizeyi ziyaret eden bir kisinin
asagidakilerden hangisi hakkinda bilgi
sahibi oldugu séylenemez?

A)Tiirk kiiltiirt

B) Tiirk dili

C) Tirk kiiltiirtindeki estetik anlayist
D) Tiirk sanat1

55.

Tanzimat Ferman 1839

*Vatandaslar arasinda din, dil, 1rk
ayirimi yapilmayacaktir.

*Herkesten gelirine gore vergi
aliacaktir

*Mahkemeler herkese agik olacak,

Tanzimat Fermani’nda yer alan bilgilere
gore asagidakilerden hangisine
ulasilamaz?

A)Demokratiklesme yolunda 6nemli bir
adim atilmistir

B)Herkes kanun karsisinda esittir
C)Hukukun iistlinliigti kabul edilmigtir

D)Padisahin tilke yonetimindeki
egemenligine son verilmistir




56. . .
1884 yilinda Sivas valisi
Halil Rifat Pasa tarafindan
" yapilan hiikiimet konag1
?‘a giinlimiizde de valilik
g}\ olarak kullanilmaktadir.
Bu  Dbilgiye dayanarak = Osmanl

Doénemi’nde yapilan hiikiimet konagi ile
ilgili olarak:

|.Gegmisten gilinlimiize yapilis amacina
uygun olarak kullanilmistir

Il. Avrupa mimari anlayis1 Ornek
aliarak yapilmistir

I11.Sivas  Kongresine ev  sahipligi
yapmistir

Yargilarindan hangisi ya da hangilerine
ulasilabilir?
A)lvell B) 11 ve 1l

ol D) |
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Cevap Kagida

Mno | A |B C |D Mno | A B C D
1 29
2 30
3 31
4. 32
5. 33
6 34
7 35
8. 36
9. 37
10. 38
11. 39
12. 40
13. 41
14, 42
15. 43
16. 44
17. 45
18. 46
19. 47
20. 48
21. 49
22. 50
23. 51
24, 52
25. 53
26. 54
27. 55
28. 56




EK 3. Belirtke Tablosu

Kazammlar Bilgi |KavramalUygulama | Analiz Degerlendirme
1. Tirkiye Selguklular 2 1 4
doneminde Tiirklerin 5 3 9
siyasal miicadeleleri ve 8 6
kiiltiirel faaliyetlerinin 12 10
Anadolu’nun  Tirklesme
stirecine katkilarini
degerlendirir
2. Kanitlara dayanarak | 40 14 7
Osmanli Devleti’nin siyasi | 51 15 11
giic olarak ortaya cikisini 53 16 17
etkileyen faktorleri agiklar 18
19
20
21
3. Osmanli Devleti’nin 13 23 22
fetih ve miicadelelerini, 25 27
Osmanli’da ticaretin ve 26 29
denizlerin 6nemi
acisindan degerlendirir.
4. Osmanli toplumunda 28 30
hosgorii ve birlikte 32 31
yasama fikrinin Onemine 33
dayal1 kanitlar gosterir 52
5. Sehir incelemesi 45 54 24
yoluyla, Tiirk kiiltiir, sanat 56

ve estetik anlayisindaki
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degisim ve siireklilige

iliskin kanitlar gosterir

6. Osmanli-  Avrupa 36 42

iliskileri gergevesinde

kiiltir, sanat ve estetik

anlayisindaki  etkilesimi

fark eder

7.Seyahatnamelerden 39

hareketle Tirk kiiltiiriine 44

ait unsurlar1 6rneklendirir 46
47

8.0smanli Devleti’nde 49 35 37

1slahat hareketleri sonucu 50 38 43

ortaya c¢ikan kurumlardan 41

hareketle toplumsal ve 48-

ekonomik degisim 55

hakkinda cikarimlarda

bulunur
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EK 4. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

secenedi (x) isaretleyiniz. Ilgi ve katkiniz i¢iniz tesekkiir ederim.
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Sevgili 0grenciler asagida Sosyal Bilgiler dersine iligskin tutumlarinizi 6lgmeye
yonelik sorular yer almaktadir. Sorulart okuyarak uygun oldugunu diisiindiigiiniiz

Cinsiyetiniz Kiz ( ) Erkek ()

M

Maddeler

= =
e E |E| g £ | E
s |E| 22| &
E =) =) = o = -
82 |2 |2E E £
EZ | |E2|E | JE
] ] ] | 2=
C2 |2 |22 e |EX
1 Sosyal Bilgiler dersi sevdigim bir derstir
2 Sosyal Bilgiler dersine ¢alismay1 sevmiyorum
3 | Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili arastirma yapmay1
Severim
4 Sosyal Bilgiler ders saatinin arttirilmasini isterim
5 | Sosyal Bilgiler konulariyla ilgili  kitap
okumaktan hoslanirim
6 | Sosyal Bilgiler ders saatinin gelmesini istemem
7 | Zorunlu olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem
8 | Sosyal Bilgiler ile ilgili konular1 smifta
tartismaktan zevk alirrm
9 | Sosyal Bilgiler konulart ile ilgili gazete yazilarini
takip ederim
10 | Zorunlu olmasam Sosyal Bilgiler dersine
calismam
11 | Sosyal Bilgiler dersinde sikilirim
12 | Sosyal Bilgiler dersinde kendimi  rahat
hissederim
13 | Sosyal Bilgiler dersi faydali bir derstir
14 | Sosyal Bilgiler dersinde o6grendigim bilgileri
giinliik yasamda kullanirim
15 | lleride Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak Isterim
16 | Sosyal Bilgiler konulariyla ilgili televizyon
programlarini takip ederim
17 | Sosyal Bilgiler dersini etkinliklerle islemekten
hoslanirim
18 | Sosyal Bilgiler konulari ilgimi ¢eker
19 | Sosyal bilgiler dersi ile ilgili materyal
hazirlamaktan hoslanirim
20 [ Sosyal Bilgiler dersinde zaman gecmek bilmez
21 | Sosyal Bilgiler dersinde soz almak isterim
22 | Sosyal Bilgiler konulartyla ilgili yorum yapmay1

severim




EK 5. Gozlem Formu

Tarih: Ders Saati: Ders: Konu: Sinif:
. . | s | Ogrenme Etkinliklerin

Smifin | Ogretmenin Ogrencﬂerml -5 Yasanan
O6gretme konuya
durumu durumu durumu ... | sorunlar <
faaliyeti uygunlugu
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EK 6. Ogrenci Goriisme Formu

1. Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi konular1 6grenmene
katki sagladi mi1? Nasil?

2. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programina iliskin
Uygulamalar sirasinda etkinlik segerken nelere dikkat ettin? Neden?

3. Coklu Zekd Kuranmu Destekli Basamakli Ogretim Programma iliskin
Uygulamalar sirasinda en ¢ok hangi asamada zorlandin? Neden?

4, Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programma iliskin
Uygulamalar sirasinda en ¢ok hangi etkinligi yapmaktan hoslandin? Neden?

5. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programina baska hangi
derslerde uygulanabilir?

6. Coklu Zekd Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinm geleneksel

yontemden farkli olan yonleri var m1? Nelerdir?
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EK 7. Ogretmen Goriisme Formu

1. Bu ¢alismay1 yapmadan 6nce Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakl
Ogretim Programu ile ilgili bilginiz var miydi?

2. Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi Sosyal Bilgiler
Dersinde uygulanabilecek bir yontem midir?

3. Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programi uygulanirken
zorluk yasandigini diisiindiigiinliz asamalar oldu mu?

4. Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin Sosyal
Bilgiler dersinde uygulanmasinin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?

5. Coklu Zeka Kurami Destekli Basamakli Ogretim Programinin, geleneksel

yontemden farkli olan yonleri var m1? Varsa nelerdir?
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Ek 8. Deney Grubunun Olusturulmasinda Kullamlan Olgiitlere Iliskin Ogrenci

Puanlan
Ogm.no 6. Smif Sosyal Bilgiler 6. smif toplam not SBS Puani
Dersi not ort. ort.

1 97.0 97.0 357.0
2 85.0 90.0 406.0
3 88.0 93.0 352.0
4 62.0 77.0 350.0
5 73.0 82.0 382.0
6 70.0 74.0 273.0
7 66.0 70.0 327.0
8 65.0 74.0 314.0
9 69.0 67.0 400.0
10 68.0 82.0 375.0
11 72.0 74.0 370.0
12 52.0 88.0 339.0
13 80.0 62.0 261.0
14 62.0 73.0 261.0
15 66.0 79.0 383.0
16 88.0 93.0 335.0
17 58.0 64.0 254.0
18 55.0 71.0 296.0
19 62.0 75.0 311.0
20 62.0 72.0 333.0
21 81.0 86.0 415.0
22 68.0 71.0 330.0
23 61.0 72.0 333.0
24 88.0 89.0 331.0
25 70.0 74.0 308.0
26 77.0 85.0 354.0
27 75.0 76.0 332.0
28 58.0 60.0 330.0
28 55.0 70.0 265.0
30 83.0 88.0 387.0
31 85.0 92.0 341.0
32 90.0 75.0 340.0
33 71.0 72.0 351.0
34 71.0 72.0 350.0
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EK 9. Kontrol Grubunun Olusturulmasinda Kullamlan Olgiitlere Iliskin Ogrenci

Puanlan
Ogm.no 6. siif Sosyal Bilgiler 6. sinif toplam not SBS Puami
Dersi toplam not ort. ort.

1 82.0 90.0 326.0
2 95.0 96.0 356.0
3 61.0 70.0 299.0
4 77.0 76.0 317.0
5 57.0 68.0 278.0
6 87.0 85.0 392.0
7 85.0 90.0 349.0
8 76.0 77.0 351.0
9 69.0 67.0 314.0
10 81.0 78.0 412.0
11 82.0 84.0 380.0
12 87.0 80.0 323.0
13 85.0 83.0 334.0
14 81.0 84.0 395.0
15 64.0 76.0 341.0
16 78.0 80.0 388.0
17 61.0 79.0 391.0
18 79.0 77.0 363.0
19 50.0 67.0 256.0
20 53.0 64.0 268.0
21 69.0 73.0 271.0
22 75.0 81.0 347.0
23 70.0 80.0 371.0
24 88.0 82.0 347.0
25 59.0 80.0 299.0
26 61.0 77.0 348.0
27 90.0 87.0 413.0
28 81.0 84.0 418.0
28 82.0 90.0 344.0
30 87.0 90.0 383.0
31 94.0 92.0 335.0
32 87.0 88.0 340.0

33 67.0 67.0 317.0
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EK 10. Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest ve Kaliciik Puan

Ortalamalan
Ogrenci No Ontest Sontest Kahcihik
Puanlan Puanlan Testi Puanlar
1. 45.0 44.0 42.0
2. 48.0 43.0 42.0
3. 44.0 44.0 47.0
4, 28.0 47.0 35.0
5. 29.0 37.0 43.0
6. 24.0 29.0 36.0
7. 36.0 30.0 27.0
8. 20.0 41.0 32.0
9. 28.0 46.0 32.0
10. 20.0 41.0 29.0
11. 18.0 35.0 38.0
12. 41.0 30.0 42.0
13. 16.0 31.0 35.0
14, 27.0 44.0 26.0
15. 31.0 50.0 40.0
16. 36.0 42.0 36.0
17. 22.0 33.0 47.0
18. 14.0 42.0 37.0
19. 15.0 40.0 42.0
20. 15.0 31.0 28.0
21. 39.0 52.0 40.0
22. 23.0 35.0 37.0
23. 29.0 44.0 37.0
24. 39.0 25.0 50.0
25. 19.0 35.0 24.0
26. 28.0 46.0 36.0
27. 25.0 27.0 41.0
28. 11.0 38.0 35.0
29. 11.0 39.0 30.0
30. 43.0 49.0 33.0
31. 42.0 36.0 45.0
32. 48.0 40.0 49.0
33. 19.0 37.0 24.0
34. 16.0 44.0 31.0
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EK 11. Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest ve Kalicihik Puan

Ortalamalan
Ogrenci No Ontest Sontest Kahcihk
Puanlan Puanlan Testi Puanlar
1. 31.0 42.0 44.0
2. 46.0 40.0 51.0
3. 15.0 29.0 44,0
4, 37.0 39.0 35.0
5. 35.0 22.0 19.0
6. 37.0 34.0 37.0
7. 40.0 42.0 35.0
8. 24.0 37.0 23.0
9. 29.0 25.0 30.0
10. 38.0 44.0 46.0
11. 34.0 24.0 32.0
12. 26.0 39.0 23.0
13. 41.0 41.0 39.0
14, 34.0 34.0 44.0
15. 16.0 41.0 31.0
16. 43.0 41.0 49.0
17. 36.0 34.0 23.0
18. 38.0 40.0 43.0
19. 13.0 19.0 19.0
20. 27.0 31.0 35.0
21. 39.0 32.0 48.0
22. 30.0 41.0 44,0
23. 30.0 41.0 48.0
24, 49.0 44.0 43.0
25. 17.0 21.0 21.0
26. 25.0 30.0 41.0
27. 37.0 31.0 47.0
28. 41.0 41.0 26.0
29. 39.0 39.0 42.0
30. 17.0 38.0 33.0
31. 35.0 44.0 36.0
32. 42.0 46.0 49.0

33. 21.0 23.0 33.0
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EK 12. Deney Grubunun Ontutum-Sontutum Puanlari

Ogrenci No Ontutum Puanlar Sontutum Puanlar
1. 4.35 457
2. 3.65 3.91
3. 3.82 4,74
4, 3.45 4.35
5. 4.18 443
6. 3.86 452
7. 3.45 3.00
8. 3.40 4.39
9. 3.23 3.65
10. 3.64 3.96
11. 3.59 443
12. 3.64 3.78
13. 3.14 4.39
14, 3.68 3.70
15. 3.91 457
16. 2.95 4.30
17. 3.18 3.87
18. 3.91 4.48
19. 3.18 4,70
20. 3.77 4.43
21. 4.41 4,74
22. 3.77 4.48
23. 4.45 4.30
24. 3.45 4,70
25. 3.14 4.65
26. 4.09 4.56
27. 3.95 457
28. 3.82 4.00
29. 3.82 3.35
30. 4.14 3.52
31. 3.77 3.52
32. 3.95 3.69
33. 3.27 4.65

34. 3.68 4.56
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Ek 13. Deney Grubunun Ontutum-Sontutum Puanlar

Ogrenci No Ontutum Puanlar: Sontutum Puanlari
1. 3.87 3.13
2. 3.43 4,22
3. 3.65 3.61
4, 3.96 3.65
5. 3.43 3.91
6. 2.96 2.57
7. 3.78 3.61
8. 3.04 3.30
9. 4.13 4.00
10. 3.17 3.91
11. 3.78 3.70
12. 3.13 3.13
13. 4.22 448
14, 421 4.26
15. 3.48 3.43
16. 4.30 4.65
17. 3.74 4.04
18. 3.17 3.43
19. 4.04 3.43
20. 3.43 3.91
21. 2.78 3.39
22. 3.04 3.04
23. 3.61 3.60
24. 3.96 3.82
25. 3.61 2.96
26. 3.52 3.61
27. 4.57 3.60
28. 3.78 3.22
29. 4.00 4.09
30. 3.30 4,22
31. 3.65 461
32. 4.30 3.96

33. 3.70 4.35
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EK 14. A Basamagina Iliskin Etkinlik Listesi

Ogrenen
Adi Soyadi

A basamagim1 basariyla tamamlayabilmek i¢cin en az 70 puan almamz
gerekmektedir.

No | Gorev Alinabilecek | Kazanilan
en yiiksek puan
puan

1 Osmanli Devleti’nin li¢ kitaya yayilip 600 yil | 100
yasamasinda hoggoriilii olmasinin rolii ile ilgili
bir komposizyon yaziniz.

2 Osmanli Devleti nin uyguladigt hosgorii | 100
politikast ile ilgili bir hikaye yaziniz
(Kitabinizin 86-88 sayfalarinda yer alan
bilgilerden faydalanabilirsiniz)

3 100
Osmanli Devleti’nin hosgorii anlayisi ile ilgili
bir siir yaziniz

Yukarida yer alan etkinliklerden yalnizca 1 tanesini segmeniz gerekmektedir.



EK 15. B Basamagina liskin Etkinlik Listesi

Ogrenen

Adi Soyadi

B basamagimi1 basariyla tamamlayabilmek icin en az 70 puan almaniz
gerekmektedir

No

Gorev

Alimabilecek
en yiiksek
puan

Kazanilan
puan

Tiirk tarihinde yolculuk {initesinde yer alan
kavramlarla ilgili kendi tamimlarimizin yer
aldig1 bir sozliik hazirlaymiz. (Asagida tinitede
yer alan kavramlara iligkin 6rnekler verilmistir
bunlara ek olarak sozliigiinlizde istediginiz
kavramlara yer verebilirsiz

Deger, devlet, dil, din, estetik, fetih, gaza,
gelenek, hosgorii, 1slahat, iskdn, kanit,
kronoloji, kiiltiir, sanat, toren, vatan, yiizyil)

100

Osmanli divan teskilati, Istanbul’un fethi,
Balkanlarda yapilan fetihler konular ile ilgili
15 maddeden olusan bir test hazirlaymiz (Ders
kitab1 sf 74 ile 83 arasi)

100

Osmanli  toplum  yapisint  anlatan  bir
kompozisyon yaziniz

100

Osmanli  Devleti’ne  baskentlik  etmis
sehirlerden birini segerek (Bursa, Istanbul,
Edirne) tarih, kiiltiir, sanat ve cografyasim
tanitict bir brosiir hazirlayiniz

100

Osmanli toplum yapisin1 gosteren bir afis
hazirlayiniz

100

Yukarida yer alan etkinliklerden yalnizca 1 tanesini se¢gmeniz gerekmektedir.
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EK 16. C Basamagina Iliskin Etkinlik Listesi

Ogrenen
Ad1 Soyadi
C BASAMAGI ETKINLIKLER TABLOSU

C basamagim basariyla tamamlayabilmek i¢in en az 540 puan almamz gerekmektedir.

No | Gorev Alnabilecek Kazanilan
en yiiksek puan
puan

1 Ogretmeninizin size verecegi Tiirkiye haritasi | 150

tizerinde Tiirkiye Selguklu Devleti doneminde
kurulan Anadolu Beyliklerinin egemen olduklar
alanlar ve beylik merkezlerini gosteriniz.

2 Hacli seferleri ile ilgili (sebepleri, sonuglari, | 150
O6nemi) bir sunum yapiniz.

3 Hacli seferleri ile ilgili dgretmeninizin verecegi | 150
bulmacayi ¢6ziiniiz.

4 Selguklu Déneminde yasamis olan diisiiniirler ve | 150
eserleri ile ilgili bir metin yaziniz.

5 Osmanli Devleti’nin kisa zamanda gelisip biiylime | 150
nedenlerini maddeler halinde yaziniz

6 Osmanli ordu teskilatim gdsteren bir kavram | 150
haritas1 hazirlayiniz

7 Osmanli ordusunda yer alan gorevlilerle ilgili | 150

resimli kartlar hazirlayiniz

8 Tirkiye Selguklu Devleti doneminde kurulmus | 150
olan Tiirk beyliklerinin her biri ile ilgili
(kurulduklar1 bolge, kim tarafindan kurulduklari)
birer paragraf yaziniz

9 Ogretmeniniz  tarafindan  verilen  (Tiirklerin | 150
Anadolu’yu yurt edinmeleri ile ilgili) testi
cevaplayimniz

10 Osmanli Devleti’nin kurulus doéneminde yaptig1 | 150
savaglarin (Surp sindigi, I Kosova, Nigbolu,

Ankara, Varna, Il Kosova) hangi devletlerle
yapildigim ve tarihlerini belirten bir sema
hazirlayiniz

11 Selcuklu devleti donemi kervansaraylar1 hakkinda | 150
bir paragraf yaziniz (Ders kitab1 sayfa 68’den
faydalanabilirsiniz)

12 Yenigeri Ocagi hakkinda bilgi toplayarak bir metin | 150
yaziniz
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EK 17. Coklu Zeki Kuram Destekli Basamakh Ogretim Program Uygulama Ornekleri
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