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ONSOZ

Tiirkce Ogretim Programlar’nmn  2004-2005 egitim-6gretim  yilinda
yapilandirict yaklagimla hazirlanmasi, hem o6grencilerden hem de 6gretmenlerden

beklentiyi, onlara verilen sorumluluklari degistirdi.

Yeni programda ortaya cikan oOgrenme alanlarindan dort tanesi olan
dinleme, konusma, okuma ve yazma; dogrudan kisinin kendini ifade ve anlama
becerileriyle ilgilidir. Kendini daha 1iyi ifade eden ve etrafin1 daha iyi anlayan birey,
diinyay1 da daha iyi anlar ve yorumlar. Cevresindeki degisimlere yabanci kalmaz,

degisimlere miidahil olur.

Programda yer alan becerilerin, dil becerilerine yonelik olan 6grenme
alanlarmin aktarilmasmda 6nemli yere sahip olan &gretmenlerin, Tiirkge Ogretim
Programlar1 hakkindaki diisiinceleri de bu sebeple 6nem arz etmektedir. Programin
uygulayicilarmin goriisleri; programin eksiklerinin belirlenmesi ve onarilmasinda
stiphesiz ki en ¢ok onem gosterilecek noktalardan biridir. Tezin ortaya konmasi bu

noktada 6nemlidir.

Bu tez ortaya cikarken beni destekleyen insanlara bir tesekkiir etme geregi

hasil olmustur:

Yiizlerindeki tebessiimii hayatta oldugum siirece unutmayacagim, arkamda
hissettigim giiciin kaynagi olan degerli annem Cihan Oguz’a; ¢ok kiymetli babam Ali

Oguz’a ve biricik kardesim Bahar Oguz’a tesekkiir etmek benim igin bir onurdur.

Yiiksek lisans egitimimin ilk giiniinden son giiniine kadar benden ilgisini
esirgemeyen, yardima ihtiyacim oldugu her an yanimda olsan kiymetli hocam Dog.
Dr. I. Segkin Aydm’a tesekkiir etmeyi borg bilirim. Tezin ortaya ¢ikma asamasinda
biitiin zor anlarimda yardimmi esirgemeyen H. Ozgiir Innal'ya en icten

tesekkiirlerimi sunarim.



Ogretmenlik meslegine basladigim giinden beri, gecirdigim c¢ok giizel
giinlerde pay sahibi olan, neseleriyle her daim beni mutlu etmeyi bilen degerli
meslektaslarim Payamli Ortaokulu 6gretmenlerine ve sevgili 6grencilerine en igten

dileklerimle tesekkiir ederim.

Her zaman yanimda olan degerli dostlarim, Samet Keskin, Mustafa
Bekmez, ibrahim Bayraktar, Muhammet Hiiseyin Aksoy, Omer Oztiirk, Velican Tas,

Gizem Cakin ve Burak Bas ve ¢ok kiymetli Zeynep Ozkan’a tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

ORTAOKULLARDA CALISAN TURKCE OGRETMENLERININ
OGRENME ALANLARINA iLiSKiN GORUSLERININ
DEGERLENDIRILMESI

BAHADIR OGUZ

Ulkemizde ana dili egitimi Tiirkce dersleriyle dgrencilere aktarilmaktadir.
Tiirkce Ogretim Programlari’n1 uygulayan kisiler Tiirkce dgretmenleridir. Tiirkce
ogretmenleri bu programlar hakkinda dogru tespitler yapabilirler. Programin eksik
yanlarmi belirleyebilir, dogru yanlarmi 6n plana ¢ikarip ders verimini artirabilir ve
bu dogru yonleri sonraki programa aktarmada program gelistirmecilere fikir
verebilirler. Bu sebeple Tiirkge dgretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programlarr’yla
ilgili disiinceleri oldukca onemlidir. Bu arastirmada da Tiirk¢e Ogretmenlerinin

Tiirkge Ogretim Programlarr’yla ilgili diisiinceleri degerlendirilmek istenmistir.

Ortaokullarda calisan Tiirkge O0gretmenlerinin 6grenme alanlarma iliskin
goriislerini  degerlendirmek amaciyla yapilan bu ¢alismanin modeli, konunun
bitiinciil olarak analiz edilmesine imkan veren nitel ¢alismadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Sanlwrfa’da Milli Egitim Bakanhgmna bagl ortaokullarda ¢alisan Tiirkge
Ogretmenleri olusturmaktadir. Bu 6gretmenler Sanlurfa ili Haliliye, Karakoprii ve
Eyylibiye ilgelerinde yer alan farkli ortaokullardan “basit seckisiz Orneklem”
yontemine gore belirlenmis 60 Tiirkge Ogretmeninidir. Verilerin toplanmasinda
ogretmen goriisme formu kullanilmustir. Bu formda, 6gretmenlere standartlagtirilmis
acik uglu gorlisme yontemiyle dort soru sorulmustur. Verilerin analizinde icerik

analizi yontemi kullanilmistir.



Bu arastirmaya ait dort alt problem ciimlesi bulunmaktadir. Bu alt problem
ciimleleri Tiirkge Ogretmenlerinin 6grenme alanlarma yonelik kazanim, hazirhik
caligmalari, etkinlik ve 6lgme degerlendirme uygulamalarma iliskin goriislerini elde

etmek amaciyla ortaya ¢ikarilmustir.

Elde edilen verilere gore arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin 38’1
Tiirkce Ogretim Programlari’nda yer alan 6grenme alanlarina iliskin kazanimlara,
45°i Tiirkge Ogretim Programlari’nda yer alan 6grenme alanlarma iliskin hazirlik
calismalarma, 39’u Tiirkge Ogretim Programlari’nda yer alan dgrenme alanlarmin
etkinliklere yansimasia, 39’u da Tiirkce Ogretim Programlari’nda yer alan 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarina yonelik olarak olumsuz goriis bildirmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge Ogretim Programi, Ogrenme Alanlari,
Kazanimlar, Hazirhlk Calismalar;, Etkinlikler, Olgme ve Degerlendirme

Uygulamalar1.



ABSTRACT

AN ASSESSMENT ON THE LEARNING SCOPES OF
SECONDARY SCHOOL TURKISH LANGUAGE TEACHERS

Native language education is transferred to students by Turkish lessons.
People who apply Turkish Education Curriculum are Turkish teachers. Turkish
teachers can make true establishing about these curriculums. They can determine
curriculums imperfect parts, increase lessons productivity by making the true parts of
the curriculum more important and they can give and idea to the program makers
about transferring these true parts to the next curriculum. Therefore, thoughts of
Turkish teachers about education curriculums are fairly important. Also in this
research, it is wanted to evaluate Turkish teachers thought about Turkish Education

Curriculum.

This study which aims to determine views of secondary schools Turkish
Language teachers on learning areas is a qualitative research that enables analyzing
the data holistically. The participants of the study were Turkish Language teachers

working at state secondary schools in province of Sanlwurfa.

There are four sub-problem sentences of the study. These sentences of sub-
problems are revealed for gaining Turkish Language teachers’ point of views on
learning areas in terms of acquisition, preparation process, tasks and the process of

assessment and evaluation.

As a result; 38 of Turkish Language teachers working at secondary schools
had negative views about acquisitions of Turkish Lesson Curriculum learning area.
45 of the teachers responded negatively to the preparation tasks of Turkish Lesson
Curriculum learning area. 39 of the teachers had negative views about the reflections
of Turkish Lesson Curriculum learning area on activities. 39 of the teachers hold
negative views about assessment and evaluation practices of Turkish Lesson

Curriculum.



xi

Key Words: Turkish Lesson Curriculum (Turkish Teaching Program),
Learning areas, acquisitions, preparation tasks, activities, assessment and evaluation

practices.



BOLUM 1

GIRIiS

Diinyada biiyiik bir hizla gelisen bilimsel ve teknolojik c¢alismalar,
insanlarin sahip oldugu bilgi birikiminin katlanarak artmasini ve yenilenmesini
saglamaktadir. Bilginin artmasinin yaninda bilginin yayilma hiz1 da sasirtici 6l¢iilere
ulasmistir. Bu durum, yenilikleri takip edemeyen toplumlarin, “bilgi toplumlar1”

karsisindaki rekabetinde, yenilgilerini kaginilmaz kilmaktadir (Coskun, 2002: 234).

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler i¢inde yasadigimiz diinyay1 bir bilgi
y1gin1 haline getirmistir. Insanlarm 6grenmesi gereken bilginin miktar1 artmis ve
bunun sonucunda daha etkili 6grenme 6gretme yontemlerinin gelistirilmesi zorunlu

hale gelmistir (Ocak, 2004: 20).

Insanlar arasi iletisimdeki en biiyiik arag¢ dildir. Dil, anne karninda, dinleme
ile baslar; insanin 6liimiine kadar devam eder. Bu siire¢ i¢inde insan dil becerileri
konusunda kendini siirekli gelistirir. Bu gelisim kimi zaman okul tarafindan sistemli
sekilde kimi zamansa bireyin cevresi tarafindan plansiz sekilde gergeklestirilir.
Senemoglu’na (2004) gore 6grenme ilkeleri dikkate alindiginda iyi organize edilmis,
sistemli bilginin, organize edilmemis bilgiden daha kolay 6grenildigi ve daha kolay
hatirlandig1 kabul edilmektedir.

Evrende var olan her sey dil ile ifadesini bulur. Bu ifadenin s6z konusu olan
somut veya soyut kavramlarin dil tarafindan biitiin 6zelliklerinin ifadesini bulup

bulmadig1 ayr1 bir tartisma konusudur. Birey, dil ile ifadesini bulan evreni diisiin



diinyasinda 6ziimser. Bireyin diislin diinyas: dil ile sekillenir. Bireyin evrende var
olan her seyi dil ile anlamlandirmas1 ve bunlarm diislince evreninde dil ad1 verilen

gostergelerle ifade edilmesi yadsinamaz bir gergektir (Aydin ve Yangil, 2013a: 830).

Dil egitimi ile bireyin diislinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Bu sebepten gelismis iilkelerin egitim sistemlerinde ana dili
dgretimine biiyiik dnem verilmektedir (Ozbay, 2003: 3). Dil egitiminin amaglarindan
biri, okuduklarini, dinlediklerini tam, dogru ve kisa siirede anlayan; anladiklarini
analiz, sentez ve degerlendirmelerle zihinde yapilandirarak yeni sonuglar ¢ikaran ve
fikirlerini karanlik bir nokta birakmadan anlatabilen bireyler yetistirmektir (Goger,
2007: 18).

Insanlar, asirlar 6nce biriktirmeye basladiklar1 bilgi ve degerlerini dil
hazinesi i¢inde barindirmiglardir. Diger taraftan dil, milyarlarca insanin, arastirmak
ve dogrular1 bulup giin yiiziine ¢ikarmak i¢in basvurdugu bir aractir. Insanlarin
saglikli diisiinmesi de toplumun, milletin ve devletin emin adimlarla ilerlemesini

saglayacaktir (Iscan, 2007).

Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan cift eklemli, toplumsal gostergeler
dizgesidir. Dil, ayn1 zamanda topluma sekil veren, onu canli kilan, bireyin gevresi ile
iletisim kurmasini saglayan ve bu yolla toplumlar1 millet seviyesine yiikselten temel

kiiltlir degeridir (Tosunoglu, 2010: 680).

Dil, milleti millet yapan, onu ayakta tutan, fertleri birbirine baglayan en
onemli aragtir. Dil, anlatma ve anlama ihtiyaci olan insanin bu ihtiyacini gidererek
toplumsal sagliga katkida bulunur, toplumun yasayis bi¢imini ortaya koyar. Dil,
diisiincenin gelisimini etkilemis ve medeniyetin bu noktaya gelisine O6nemli

katkilarda bulunmustur.

Ogrenmenin meydana gelmesi icin etkili bir iletisimin gerceklesmesi

gerekir. Iletisim siirecinde ise kaynagm aliciyla karsilikl1 etkilesimi s6z konusudur.



Bu etkilesimin en {ist seviyede olmasi i¢in hem alicinin hem de kaynagin dil
becerileri gelismis olmalidir. Dinleme, iletisimin ve 6grenmenin en temel yoludur.
[letisim siirecinde 6grenmenin gergeklesebilmesi igin “kaynak”tan iletilenler “alic1”
tarafindan paylasilir. Alicinin, iletilenlerden hareketle yeni yasantilar kazanabilmesi
ise dinleme becerisindeki birikimiyle yakimdan ilgilidir (Melanlioglu ve Karakus

Taysi, 2013: 24).

Egitim bir sosyallestirme, yasanilan toplumdaki kiiltiirel degerleri tanitma
isidir. Cevrenin dil vasitasiyla diizensiz olarak yaptigi kiiltiirlenme igini okul diizenli,
programli, amagli olarak yapar. Egitim ve 6gretim hayatina atilan ¢ocuk 6zellikle dil
egitimi ve dgretimiyle kendi kiiltiiriinii tanir, kendini buna gore sekillendirir. Her
tirlii egitim ve 6gretim dile dayanir. Asirlari miras biraktigi biitiin maddi ve manevi

kiiltiirel degerler, yeni nesillere dille kazandirilir (Arhan, 2007: 2).

Problem Durumu

Insan sosyal bir varliktir ve bu dzelliginden 6tiirii duygu ve diisiincelerini
paylasma giidiisiine hep sahip olmustur. Insanlarm toplu yasamanin verdigi
zorunluluk nedeniyle birbirleriyle ve kendi i¢ diinyalariyla iletisim kurma ¢abalar1 en
giiglii iletisim araci1 olarak kabul edilen dil kavramini dogurmustur (Tonyali, 2010:
8). Birey anlama ve anlatma becerilerini ana dili egitimi ile kazanir ve gelistirir. Ana
dili egitimini veren Tiirk¢e derslerinin uygulayicilar1 Tiirk¢e 6gretmenleridir. Tiirkge
ogretmenleri program hakkinda Onemli deneyim ve bilgilere sahiptirler. Onlar,
programla ilgili eksikleri, yanhislar1 c¢ok 1yi gorebilecek durumdadirlar.
Ogretmenlerin bir programdan en yiiksek verimi alabilmesi i¢i dncelikle o programa
inanmas1 gerekmektedir. Biitlin yonleriyle kusursuz olduguna inanilan bir program
hem 6gretmen zevk verir hem de onun ders isleme siireclerini kolaylastirir. Eger bir
Ogretmen programa inanmiyorsa o programi ihmal etmesi s6z konusudur. Programi
eksik bulan, hatali bulan ve O6grencileri ileriye tasimayacagini diisiinen 6gretmen
derslerinde programi gormezden gelir, programi uygulamaz. Bu sebeple ana dili

ogretmenlerinin 6gretim programlar1 hakkindaki diigiinceleri onem arz etmektedir.



Tiirkge Ogretim Programi on yil &nce yapilandirict yaklagima gore
yenilenmistir. Ogretmenler bu on yillik siirecte programi yakindan inceleme ve
uygulama firsatt1 bulmuslardir. Programm olumsuz yonleriyle birlikte olumlu
noktalarin1 da en iyi tespit edebilecek kisiler Tiirkce O6gretmenleridir. Onlarin
begendigi noktalar, 6grencileri ileri tasiyabilecek hususlar da belirlenmelidir. Ciinkii
Tiirkge Ogretim Programlar’1 teknolojiyle, diinyadaki egitim yaklagimlariyla birlikte
stirekli yenilenmektedir ve bu dogru noktalar da yeni programlara tasinmalidir.
Ogretmelerin olumsuz ya da olumlu diisiinceleri, program gelistirmeciler icin de yol

gosterici olacaktir.

Alan yazin tarandiginda Tiirkce ogretmenlerinin Tiirkce Ogretim
Programlari’m1 degerlendirmeyi amaglayan ¢alismalara rastlanmistir. Fakat Tiirkce
Ogretim Programlari’n1 dil becerileri yoniinden inceleyen ve Tiirkge 6gretmenlerinin
bu yoniiyle ele alan bir calismaya rastlanmamistir. Bu ¢aligmayla da bu eksiklik

giderilmeye caligilacaktir.

Bu arastirmadaki problem durumu, ana dili Ogreticileri olan Tiirkge
dgretmenlerinin, Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki dgrenme alanlarma iliskin hangi

diisiincelere sahip olduklaridir.

Amacg ve Onem

Egitim programlari, ¢evresinde gerceklesen biitiin olaylardan etkilenebilir.
Siyasi, ekonomik, teknolojik gelisim ve degisimlere gore egitim programlarinda
ihtiyaglar ortaya ¢ikar. Bu ihtiyaclar programlarin yenilenmesini gerektirir. Yeni
programlar hazirlanirken eski programlarin olumsuz yanlar1 yeni programlarda goz
ardi edilmeye calisilir. Olumlu yanlar ise yeni programlara aktarilir. Bu sebeple her
programin degerlendirilmesi gerekmektedir. Program hazirlayicilari, yoneticiler,
Ogretmenler ve 0grencilerin goriisleri bir sonraki programin daha verimli olmas1 i¢in

degerlendirilmelidir.

Bu aragtirmanin amaci1 ortaokullarda c¢alisan Tiirkge 6gretmenlerinin

O0grenme alanlarma iligkin goriislerini degerlendirmektir. Arastirmada elde edilecek



sonug, Ogretmenlerin Tiirkge Ogretim Programlar’yla ilgili eksikleri, hatalari,
dogrular1 gostermesi acisindan Onem arz etmektedir. Arastirma sonucu, ileride
yapilacak bagka aragtirmanin sonuglariyla teyit edilirse yeni hazirlanacak programlar
icin onemli bir yol gosterici olacaktir. Bu program, yeni hazirlanacak i¢in programlar

icin 6nemli bir caligmadir.

Problem Ciimlesi

Aragtrmanmn  problem  ciimlesi  ‘Ortaokullarda  calisan  Tiirkge

Ogretmenlerinin 6grenme alanlarma iliskin diisiinceleri nelerdir?’ seklindedir.

Alt Problemler

Problem ciimlesine bagli olarak alt problem cilimleleri su sekilde

diizenlenmistir:

1.  Ortaokullarda c¢alisan Tiirkge Ogretmenlerinin  Tiirkce Ogretim
Programlari’ndaki O6grenme alanlarinda yer alan kazanimlar hakkindaki

diistinceleri nelerdir?

2. Ortaokullarda calisan Tiirkge 0Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarmna iliskin hazirlik ¢alismalar1 hakkindaki

goriisleri nelerdir?

3.  Ortaokullarda calisan Tiirke Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarmin ders isleme silirecindeki etkinliklere

yansimas1 hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

4.  Ortaokullarda calisan Tiirkge 6gretmenlerinin  Tiirkge Ogretim
Programlari’ndaki O6grenme alanlarma iliskin 6lgme ve degerlendirme

uygulamalar1 hakkindaki diisiinceleri nelerdir?



Sayiltilar

1.  Veri toplama araci olarak kullanilan gériisme formunun amaca hizmet

edecegi,

2.  Ankete katillan 6gretmenlerin goriisme formundaki sorular1 goniillii ve

samimi bir sekilde cevaplayacaklari varsayilmaktadir.

Simirhiliklar

1.  Arastirma 2014-2015 egitim - 6gretim yil1 ile,

2.  Aragtirma Sanlwrfa ili Haliliye, Eyylibiye ve Karakoprii ilgelerinde

gorev yapan [lkdgretim I1. kademe Tiirkge dgretmenleriyle,

3. Ogretmenlerin arastrma kapsamimda kullanilan goriisme formuna

verdikleri cevaplarla sinirhdir.

4.  Arastirma, resmi okullarla sinirlidir. Ozel okullar dahil edilmemistir.

Tanimlar

Program: Belli bir ¢calismanin amacini, bdliimlerini, yontemini ve siiresini

gosteren plan.

Ogrenme Alami: Tiirkge Ogretim Programlari’nda yer alan ve belli
kazanimlarla desteklenen, Tiirk¢e Ogretim Programi’nda dinleme, konusma, okuma,

yazma, gorsel okuma-gorsel sunu ve dilbilgisi seklinde yer alan asamalardr.

Beceri: Bir kimsenin bedensel ya da diisiinsel bir ¢aba gostererek bir isi

kolaylik ve ustalikla yapabilmesi.

Kazamm: Ogrencinin 6grenme siirecinde, planlanmis yasantilar sonucu

kazanmas1 beklenen bilgi, beceri ve tutumlardir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE, iLGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Dil Becerileri Agisindan Tiirk¢e Ogretim Program

Toplum hayatinda mutluluga ve basariya ulasabilmenin, toplumdaki yasam
kalitesini arttrmanin 6n sartlarindan biri de etkili ve dogru iletisim kurmaktir.
Insanlarm sosyal iliskilerinde, saglikli iligkiler kurabilmeleri icin etkili bir iletisime
ihtiyaclar1 vardir. Insanlarin her devirde en yaygin kullandiklar1 iletisim araci ise

dildir (Dogan, 2008: 262).

Dil, insanoglunun dogustan itibaren toplumsallasmasi siirecinde kullandig1
temel aractir. Bireylerin birbirleriyle iletisim kurmalari, anlagsmalar1 yalnizca dil ile
smirlt olmamasina karsin; bu amaclar1 gergeklestirmeye yonelik olarak giinliik
yasamda en ¢ok kullanilan arag¢ dildir. Bireylerin bilgi deneyim ve duygularini
birbirleriyle paylasmalarini ve bu yolla kendi simirlarini agsmalarini saglamakla dil,
insanin birey olusunda ve toplumsallasmasinda onemli bir rol oynamaktadir (Kegik
ve Subasi Uzun, 2004: 4). Dil, bireylerin kendini anlatmasmi ve baskalarmni

anlamasini saglayarak toplumlarin mutlu ve basarili olmasini saglamastir.

Egitim siireci icerisinde yer alan ana dili egitimi, bireyin hem kisisel hem de
toplumsal agidan yetismesi bakimindan 6zel bir 6neme sahiptir. Ana dili egitiminin
verildigi Tiirkce derslerinin sistemli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in planlanmis
programlara ihtiya¢ duyulur. Tirk¢e dersi 6gretim programiyla dinlediklerini,
izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel
ve yaratici diisiinen, sorumluluk {istlenen, girisimei, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum

ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve



yorumlamay1 aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere
duyarli bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir (Milli Egitim Bakanlhigt [MEB],
2006:4).

Insan yaratilis1 geregi cevresiyle iletisim kurmak zorundadir. Iletisim
anlama, anlagma / anlagilma ve anlatma gibi ihtiyaglardan dogar. Topluluk i¢inde
yasayan her birey ¢evresine kendini anlatmak ve onlar1 anlamak zorundadir. Insan
bahsedilen ihtiyaclarini, duygu, diisiince, dilek ve tasarimlari aktarma ve ortaya
koyma araci olan dil becerilerini (okuma, dinleme, konusma, yazma) kullanarak

karsilar (Maden, 2013: 50).

Altmigdort (2013) ana dil edinimi ile 6gretimi arasinda farklar olduguna
vurgu yapar. Altmisdort’e gore dil edinimi ¢ocuklarin dogustan getirdikleri bazi
yetiler sayesinde ana dilin birkag¢ y1l i¢inde 6grenilmesidir. Sallabas (2011: 3) ise ana
dil 6gretimiyle ilgili sunlar1 séylemistir: ‘Okullarda ana dili egitimi, ilk okuma ve
yazma Ogretimiyle baslar. Okuma ve yazmayi, psiko-motor bir davranistan beceriye
dontistiiren ¢ocuk ilerleyen zamanlarda dilin diger becerileriyle de karsilasir.’
Goriildigi gibi ana dil edinimi ¢ocukluk doneminde gerceklesir ve bazi dogustan

gelen yetilerle agiklanir. Ana dil 6gretimi ise planli sekilde isleyen bir siirectir.

Kisilerin toplumla uyum i¢inde yasamasini saglayan en énemli araci dildir.
Dili 6grenmenin 6zlinde yatan ana amag¢ da dilin temel islevi olan yazili ve sozli
iletisimin saglanmasidir. Bu goriise gore dilin kurallarim1 6grenmekten daha onemli
olan sey bir iletisim araci olarak kullanilmasidir. Bunun yaninda dil, oldugu milletin

kiiltiiriinii yansitir (Muhcu, 1997).

Dil egitimi, bireylerde iletisim becerisini gelistirmenin dtesinde hayat boyu
ogrenme siirecini gergeklestiren en 6nemli araglardan biridir. Ogrenme siirecinin
planlt olarak yiiriitiildiigi okullar, amaglara ulagmak i¢in 6gretmen, 68renci, ders
isleme siireci, 6grenme ortami, program gibi pek ¢ok ayrintmin sistematik bir sekilde
diizenlendigi kurumlardir. Bu planlamanin en ©onemli basamaklarindan biri de

Ogretim programlaridir (Balci, Coskun Ve Tamer, 2012: 1).
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Guiraud’a gore insanlar, birbirleriyle ve dis diinyayla olan iletisimlerini,
sozciiklerle ve bu sozciiklerin sekillendirdigi dinleme, konusma, okuma, yazma
etkinliklerinden olusan temel dil becerileriyle gergeklestirmektedirler. Bireyler,
yagamlarinin tiim evrelerinde dil becerilerini etkin bir bigimde kullanmaya
gereksinim duymaktadirlar. Anlama ve anlatim becerilerinin  ilkdgretimden
basglanarak gelistirilmesi, 6grenme etkililiginin artirilmasinin bir geregi olarak

goriilmektedir (Akt. Yasar ve Girmen, 2012: 12).

Bilginin sinirlar1 asan giicii, bilim ve teknolojinin ayak uydurulmasi zorunlu
gelisimi ve bunlara bagli olarak toplumlarin hayatinda meydana gelen degisim
ylriitiilen egitim 6gretim faaliyetlerine de yansimaktadir. Egitim, bireyin hayata
hazirlanmasi; degisim ve gelismelere uygun bilgi, beceri ve davraniglar kazanmasi;
kendi kiiltiiriine ve ¢agin gereklerine gore birikimler elde etmesi; benlik, kimlik ve
kisiligini olusturmasimi saglayan deger ve normlarla yetismesi siirecidir (Ozbay ve

Melanloglu, 2012: 88).

Becerilerin 6gretilmesi esnasinda, Naylor ve Diem’e (1987) gore dort

onemli hususa dikkat edilmesi gerekmektedir (Akt. Yazici, 2006):

. Beceriler, dgretimde kullanilan ek bir unsur degildirler. Ogretimin
biitlinlestirici ve ayrilmaz bir pargasidirlar.

. Becerilerin, bir 0Ogretimsel igerik igerisinde islevsel bigcimde
ogretilmeleri gerekir.

. Beceriler, sirali ve agik bir sekilde 6gretilmeleri gerekir.

. Beceri 6gretiminin, 6grencilerin yetenekleri, deneyimleri, olgunluklari

ve yaslarina uygun bir bigimde gerceklestirilmesi gerekir.

Bilindigi gibi dil egitiminin amaci, temel dil becerileri olan anlama (okuma,
dinleme) ve anlatmayr (konugsma, yazma) gelistirmektir. Anlamada onemli olan,
okunan ve dinlenenin dogru anlagilmasi; anlatmada O6nemli olan ise anlatilmak
istenenin etkili ve dogru bir bigimde ifade edilmesidir. Glinlimiizde biiyiik bir 6nem

kazanmis olan iletisimin etKili olmasi da ancak bu sekilde miimkiindiir (Biiyiikikiz,
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2009: 168). Tirkce egitimi dort temel dil becerisinin gelistirilmesiyle olur. Bu dort
temel dil becerisi anlamaya yonelik olanlar ‘dinleme ve okuma’ anlatima yonelik
olanlar ‘konusma ve yazma’dir. Bu dort temel dil becerisinin kazanimi dogal siire¢
icerisinde dinleme ve konusma ile baslamakta, okulda bunlara okuma ve yazma

becerileri eklenmektedir (Ozbay, 2009c).

Ana dili 6gretimi ¢ocugun kisisel ve toplumsal gelismesinde en 6nemli paya
sahip alanlardan birisidir. Cocugun {ist diizey diisiinme becerileri ile dil 6gretimi
arasindaki iligki bilindigi gibi egitimciler ve ¢ocuk gelisimcileri tarafindan siklikla
vurgulanmustir. Dil gelisimi denildiginde akla dort temel dil becerisi gelir; dinleme,
okuma, konugsma, yazma. Dinleme ve okuma anlama yetisine yonelikken konugma

ve yazma anlatmaya doniiktiir (Tiirkel, 2013: 2).

Dili iletisim aract olarak kullanabilmek i¢in dil becerilerinin kazanilmig
olmas1 gerekir. Dil becerilerini kazanan kisi, karsisindakini anlayip, kendisini de
ifade edebilir. Iletisim kurmada nihai amag ise anlasilabilir olmaktir (Tutar ve

Yilmaz, 2010).

Balci, Coskun ve Tamer’e (2012) gore nitelikli ve egitilmis bireyler ancak
okul yoluyla elde edilebilir. Gelismislik ve kalkinma okulla birlikte agiklanmaya
baslandig1 i¢in bir kurum olarak egitim ve buna ait bagliklar giiniimiizde 6nem

kazanmaya baslamistir. Ogretim programlar1 da bu énemli basliklardandir.

Dili etkili kullanabilmekse egitimle gergeklesir. Egitimden kasit; dilin
kurallarinin iyi 6grenilmesi, dilin 6zelliklerinin bilinmesi, sozciliklerin dogru ve

yerinde kullanilmasi, basarili bir anlatima sahip olunmasidir (Celik, 2012: 728).

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nimn (ITDOP) yapilandirict
yaklasimi ile bilginin aktarilmasi yerine, sarmal bir sekilde yapilandirildigi ¢oklu
zekA kuramma dayali bir model uygulanmaya baslanmistr. ITDOP ile
ogretmenlerden, anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olan

etkinlikleri, biitiinsel olarak gerceklestirmeleri beklenmektedir. Bu nedenle okuma,
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dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirme, dilbilgisi 6grenme
alanma ait konular1 kavratma etkinliklerini i¢ ige ve birbirini tamamlayacak sekilde
gerceklestirilmesi hedeflenmektedir (Goger, 2010: 180).

Dort temel becerinin ilk iki basamagini olusturan dinleme ve konusma
becerileri, ¢ocugun okuldoncesinden baslayip okul siirecinde gelisen bir 6zellik tasir.
Diger becerilerden biri olan okuma ise ¢ocuga ilk6gretim birinci sinifta
kazandirilmali ve takip edilen siiregte gelistirilmelidir. Son olarak yazma becerisi ise,
birinci sinifta baslayan bir siiregle ilkogretim boyunca devam eder; ortadgretim ve
yiiksekOgretim seviyesinde ancak istenilen diizeye ulasir (Celik, 2012: 728).

Dil, bireyin sosyal iligkilerinde, derdini anlatmasinda, baskalarini
anlamasida, hatta kendisiyle hesaplasmasinda ve kendisini sorgulamasinda
bagvurdugu en onemli kaynaktir. 2004 Ilkogretim (1-5. Smmflar) Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda dilin; &grencilerin  yasadiklar1 ve gordiikleri olaylar
sorgulamalarina karar vermelerine, olaylara ve durumlara farkli bakis acilar
getirerek  degerlendirmelerine ve sosyallesmelerine biiylik katki  sagladigi

belirtilmektedir (Ug¢gun, 2011: 1).

Tiirkge Ogretim Programi’nda temel dil becerilerine, 6grenme alanlar
bashig altinda yer verilmistir. Dort dil becerisine ait kazanimlarla 6grencilere bu dil
becerileri kazandirilmaya ¢alisilmistir. Balci, Coskun ve Tamer (2012) Cumhuriyet
donemindeki biitlin Tiirk¢e programlarmi incelediklerinde bu dort beceri arasindan
en ¢cok kazanimin yazma becerisine ait oldugunu gérmiislerdir. Yazma becerisine ait

61 kazanim bulunurken; okuma, konusma, dinleme ise sirayla onu takip etmektedir.

Biitiin 6gretim ¢alismalarinda oldugu gibi dil becerilerinin gelistirilmesi de
belirlenmis hedefler ve programlar dahilinde yapilmak zorundadir. Programlar bir
Ogretim alaninin standart ve etkili bir siire¢ icinde gerceklestirilmesinde Snemli
basliklardan biridir (Balci, Coskun ve Tamer, 2012: 3). Tiirkce Ogretim Programi’n1

olusturan kazanimlar, genel amagclar, temel beceriler, 0grenme alanlar1 gibi
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basliklarla program daha etkili hale getirilmeye ¢alisilmis, hedefler daha belirgin hale

getirilmis ve onlara ulasilmasi kolaylastirilmastir.

Tiirkce dersi dgretim program, ilkdgretimde 1-5. Siniflar Tiirkge Ogretim
Programi ve 6-8. Smiflar Tiirkge Ogretim Programi olarak ikiye ayrilmustir. Birinci
kademe (1-5. Smuflar) Tiirkge Ogretim Programi 2005 yilinda uygulamaya
konulurken, ikinci kademe (6-8. Siniflar) Tiirkce Ogretim Programm 2006 yilinda

uygulamaya konulmustur.

Tiirk¢e dersleri, bireylerin ana dillerini 6grenerek kendilerini anlatma ve
baskalarin1 anlama noktasinda kilit role sahiptir. Dilin bu iki islevi, temel dil
becerileri olan dinleme, konugsma, okuma ve yazma ile saglanmaktadir. Dilin
kurallarmi bilmek siiphesiz ki 6nemlidir. Fakat temel dil becerileri 6nem itibariyle

dilbilgisi 6grenme alanimin 6niinde gelmektedir.

Tiirkge Ogretim Programi’na bakildiginda, hedeflerin ve kazanimlarm gayet
acik sekilde ifade edildigi, 6grencilerde goriilmesi beklenen becerilerin edinilmesi

icin 6gretmene yol gosterildigi goriilmektedir.

Egitim programlar1 ¢agin gerekliliklerini karsilamak, egitim alanindaki
yenilikleri uygulamak, eski programlardaki eksiklikleri gidermek i¢in ya tamamen
degistirilir ya da kismen diizenlemelerden gegcirilir. Tiirk¢e programlarinin da zaman
zaman degistirildigi bilinmektedir. Ciinkii diinya ne kadar hizli degisiyorsa egitim
programlarinin da bu hiza ayak uyduracak sekilde degismesi ve gerektiginde
tamamen yenilenmesi gerekmektedir (Ozbay, 1997). Iste bu gerekliliklere binaen,
2005 yilinda 1-5. Smiflar Tiirkge Ogretim Programi, 2006 yilinda ise 6-8. Simiflar

Tiirkce Ogretim Progranu yeniden sekillendirilmistir.
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Yapilandiriel Yaklasim ve Dil Ogretimi

2000’11 yillarin baginda bilgi ve teknoloji alaninda yasanan hizli degisim ve
gelisim toplumlarm biitiin dinamiklerini etkilemistir. Bilgi ve teknolojinin ilerlemesi
ve bu derece kolay ulasilabilir olabilmesi biitiin alanlarda degisimlerin olmasini
gerekli kilmistir. Egitim de o alanlardan biri olmustur. Tiirkiye, egitim alaninda bu

degisimlere ayak uydurmustur.

Geleneksel egitim anlayisindan siyrilarak bilgiyi elde etme,
yeni bilgiler iiretme ve yasamda kullanmay1 saglayacak; bireylerin
anlama, kavrama, sezme ve ¢ikarimlarda bulunma... gibi
niteliklerini artiracak ¢agdas bir egitim anlayisina ulasmak gerekir.
Hizli bir sekilde gelisen bilim ve teknolojiden yararlanarak bireylerin
yapic1 ve yaratict nitelikler kazanmalari, onlarin iist diizey becerilere
sahip olmalarma baghdir. Iletisim kurma, problem ¢dzme, elestirel
ve yaraticl diisiinme vb. becerileri kazanan bireyler, dgrendikleri
bilgiler iizerine yenilerini insa ederek yaraticiliklarini gelistirme ve
karsilagtiklar1 sorunlar1 ¢dzmede Onemli avantajlara sahiptirler

(Goger, 2007, 18).

2004-2005 egitim-0gretim doneminde uygulanmaya baslanan Tiirkge
Ogretim Programu, yapilandiric1 yaklasim temel almarak hazirlanmistir. 2004-2005
O0gretim yilinda birinci kademede, 2005-2006 yilinda ise ikinci kademede
yapilandiric1 yaklasimm temel alindig1 Tiirkge Ogretim Programlar1 kullanilmaya
baslanmistir. Yapilandirict yaklasima goére hazirlanan yeni programda temel

becerilere, 6grenme alanlarina ve kazanimlara yer verilmistir.

Giiniimiizde kullanilan Tiirkge Ogretim Programlari’ndan dnceki program
1981 yilinda hazwrlanmistir. Giliniimiizde 1-5. smiflar ve 6-8. smiflar olarak iki
boliimden olusan program, 1981 yilinda 1-8. smiflar olarak hazirlanmigti. Davranis¢i
yaklasimm  temel alindigi  programda, Ogretimin  merkezini  §gretmen
olusturmaktaydi. Onemli olan sey beceriye degil bilgiye sahip olmakti Bilgiyi

aktaran kisi 6gretmendi. Ogrenci ancak dgretmenin aktardig1 kadar grenebilirdi.
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Aydmn’a (1993) gore gecen yiizyilda bilgi, "kazanilacak" bir sey olarak
algilantyordu. Bunun sonucu olarak da 6grenci liretici ve etkin bir unsur olarak degil,
edilgen ve alict bir konumda goriilmiistiir. Giiniimiizde ise bilgi "aranilan ve
kesfedilen" bir sey olarak kabul edilmektedir. Bu durumda 6grenci verilen bilgileri
belleyen bir kisi degildir. O, 6gretimde etkin ve bilgiyi arayan, kesfeden bir 6zellige
sahiptir. Bunun sonucu olarak artik 6gretme yerine 6grenme On plana ¢ikmuistir.
Diger bir ifade ile 6gretim, 6grenci merkezli bir hale gelmistir (Akt. Sahin, 2007).
Uner’e (2010: 6) gore daha onceki programlarda verici-alict iliskisi igerisinde
degerlendirilen Ogretmen ve Ogrenciler bu program ve yaklasimla birlikte yol

gosterici- bulucu ve uygulayici rollerine girmislerdir.

Insanlarm bir nesne, durum, obje ve imajdan cikartacagi anlam farklilik
gosterebilir. Aynt durum c¢evresinden kendisine iletilen mesaji ¢ozlimleme ve
cevresine / uyarici kaynaklarina tepki gostermede de gecerlidir. Ciinkii insanlar, ayni
nesne, durum, hareket ve imajla ilgili farkli bilgi ve deneyime sahip olabilir.
Insanlarin yasadiklar1 olaylar, edindikleri bilgi ve deneyimler gibi 6znel ve sosyal
birikimleri; yas, cinsiyet, zeka, 6§renme stili vb. dzellikleri / farkliliklar1 ¢evrelerini
anlamlandirmada, olaylar1 ¢6ziimleme ve degerlendirmede, kisaca 6grenme ve
ogrendiklerini uygulamada etkilidir (Maden, 2012: 179). Burada bahsi gecen
farklilik davranis¢1 yaklagimda g6z ardi edilir. Ciinkli 6nemli olan bilgiyi aktaran ve
bilginin aktarilmasidir. Bireylerin biitiin bu farkliliklarmin kabul gormesi i¢in bilgiyi
bireyin kendi yasantilarma gore sekillendirmesi gerekir. Yapilandirmaci yaklasimda

yapilan sey iste tam olarak budur.

Kadayifci’ya (2001) gore davranisgr yontemle hem kisa zamanda ¢ok bilgi
aktarilmasi saglanir hem de bu yontem kalabalik siniflarda ekonomik bir egitim
yontemidir. Fakat 6grenci pasif durumda oldugu i¢in sikilir ve hem de ¢ogu zaman

ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmaz.

Davraniggilar  dilin uyarict  tepki iliskisi ve sartlanmalar yoluyla

ogrenildigini diisiinmektedirler. Onlara gore bol tekrar etme dilin Ogrenilmesini
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kolaylastiracaktir. Yapilandirici yaklagimda one ¢ikan zihinsel beceriler davraniggilar

tarafindan ele alinmamustir.

Ogrenmenin uyarici-tepki bagi ya da sartlanma ile agiklanamayacagini
diistinen arastirmacalar, 6grenmenin zihinsel becerilerle gerceklestigi yapilandirici
yaklagimi ortaya koydular. Yapilandirict yaklasimin davraniggr yaklasima karsilik
ortaya ¢iktigini soylemek pek de yanlis olmaz.

Yapilandiricilik, bilginin birey tarafindan edilgen olarak alinmadigini, tam
tersine bilginin 6grenen birey tarafindan iiretildigini, yapilandirildigini 6ne siiren bir
ogrenme kuramudir (Un Agikgdz, 2005: 60-61). Bu yaklasimin temsilcilerinden
Piaget’e gore Ogrenme, birey ve c¢evresi arasindaki etkilesimler sonucunda
gerceklesir. Birey cevresiyle etkileserek yeni bilgileri 6grenir ve zihnini gelistirir
(Glines, 2011: 136). Yapilandiricilik bir 6gretim kurami degil, daha ¢ok bir 6grenme
felsefesidir. Bu kurama gore bilgi bireyden bagimsiz degildir, 68renen tarafindan
yapilandirilmakta ve anlam verilmektedir. Ogrenme bireyin &nbilgileriyle
karsilastirilarak gerceklesmekte, zihinde bilissel yapilar olusturulmaktadir (Karadiiz,
2009: 190). Davranis¢1 yaklasimda edilgen pozisyonda kabul edilen birey burada o
edilgenlikten kurtulmustur. Bilgi bireye verilmez, birey kendi bilgisini, becerisini
kendisi olusturur. Giines’e (2009) gore bu davranis¢1 yaklasimda kabul goren “dil

edinme’ sav1 geride kalmis ve yerine ‘dil 6grenme” savi gelmistir.

Yapilandirici yaklasimda bireyin onbilgileriyle yeni bilgileri birbiriyle baglantili hale
getirilmeye c¢alisilir. Birey bu bilgileri baglantili hale getirirken etkin haldedir.
Ogrenme siirecinde birey yeni bilgileri inceler, seger, dnbilgileriyle biitiinlestirir,
yeni anlamlar olusturur ve zihnindeki yapiya yerlestirir. Yeni bilgiler, 6nbilgilere ve
zihinsel yapiya dayali olarak segilir ve iglenir. Bu siiregte hem bilgiler zihne
yerlestirilmekte hem de zihinsel yapida diizenlenmeler yapilmaktadir. Zihinsel yapiy1
ve bilgileri diizenlemek i¢in diisiinme, anlama, iliskilendirme, siralama, sorgulama,
analiz-sentez gibi islemlere agirlik verilmektedir. Eger bu baglanti1 kurulursa, bireyin

ogrendiklerini unutmamasi saglanacaktir (Gtlines, 2009).
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Dimitros (2005) davranisg1 ve yapilandirict yaklasimi kisaca soyle 6zetlemistir (AKt:

Arslan, 2007).

Tablo 1

Davramis¢i ve Yapilandiriar Yaklasima Gore (")grenme

Davranis¢1 Yaklasim

Yapilandirier Yaklasim

Bilgi dis kaynakhdir. Ogretmen tarafindan

ogrenciye aktarilir.

Bilgi ic kaynaklidir. Ogrenme, &grencinin

kendisi tarafindan olusturulur.

Ogrenciler duyduklari ve okuduklarn seyleri
dgrenirler. Ogretmen soyut kavramlar etkili
sekilde aciklarsa 6grenci bu kavramlari

O0grenebilir.

Ogrenciler anlamaya calisarak  kendi

bilgilerini olustururlar. Duyduklarini,

okuduklarini  ve  gordiklerini  6nceki

bilgilerine dayandirarak yorumlarlar. Uygun

bir onbilgi diizeyine sahip olmayan

o6grenciler onlerindekini ne tam duyarlar ne

de tam gordrler.

Ogrenci, 6grendigini tekrar ettigi takdirde | Ogrenci, ogrendigini sergileyebildigi

basarili olur. takdirde basarili olur.

Sonmez’e (1996) gore Ogretmenlerin siklikla ders anlatiminda kullandigi
geleneksel yontemler ile Ogrencilere biligsel alanin ilk {ic basamagi olan bilgi,
kavrama ve (bazen de) uygulama seviyesindeki davranislar kazandirilabilir, daha {ist
diizeydeki biligsel basamaklara (analiz, sentez ve degerlendirme seviyesine)
ulagilmas1 miimkiin degildir, ayrica bu yontemlerde dgrenciler 6grenme ortaminda

pasif kaldiklar1 i¢in derse olan ilgileri de azalir (Akt: Aydin, 2009).

Tiirkge Ogretim Programi’nin  yapilandirict  yaklasimi temel alarak
hazirlanmasiyla ders kitaplarinda da birtakim degisiklikler olmustur. Mentese’ye
(2013: 30) gore yapilan program degisikligiyle, ilkdgretimin ikinci kademesindeki
ders kitaplarinda da degisikliklere gidilmistir. Ogretmenler i¢in igerisinde giinliik
icinse yalnizca

planlamanin bulundugu O6gretmen kilavuz kitabi; 6grenciler
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metinlerin yer aldig1 ders kitab1 ve ders kitabindaki metinlere iligkin, dil becerilerine
yonelik olarak hazirlanmis etkinliklerin bulundugu caligma kitab1 bulunmaktadir.

Ders kitaplar1 da tema merkezli yaklasima gore diizenlenmistir.

Birinci Kademe (1-5. Smiflar) Tiirk¢e Ogretim Program

MEB’e  (2005: 3) gore bilimsel gelismelere ve giiniimiz egitim
yaklagimlarina dayanilarak hazirlanan Tiirkge Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programi;
Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan, elestirel ve yaratici diisiinebilen, bilgiyi
kullanabilen, tiretebilen, girisimci, kisisel ve sosyal degerlere 6nem veren bireyler

yetistirmeyi amaclamaktadir.

Yapilandirici egitim yaklagimi glinlimiiz diinyasinda bir¢ok iilkenin egitim
programlar1 tarafindan kabul gormiis bir egitim anlayisidir. Temeline 68renciyi
oturtan bu yaklagim iilkemizde geleneksel yaklasimlarin yerine uygulamaya
konmustur. MEB (2005: 3) bu konu iizerinde sdyle durmustur: Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin hazirlanmasinda; yapilandirici yaklasim, ¢oklu zeka yaklagimi, 6grenci
merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, tematik sarmal ve beceri

yaklasimi gibi giiniimiiz egitim yaklasim ve modelleri goz 6niinde bulundurulmustur.

Diinyamizdaki bu gelismelere paralel iilkemizde de son
yillarda 6nemli gelismeler olmus, davranis¢i yaklasim terk edilerek
yapilandirici  yaklasimla yeni Tiirkce Ogretim Programlari
hazirlanmistir.  Tiirkce (1-5. Smiflar) Ogretim Programimda
yapilandirict yaklasim merkeze alinarak ¢oklu zeka, &grenci
merkezli egitim, beyin temelli 6grenme, bireysel farkliliklara
duyarlilik, sarmal ve tematik yaklasim, beceri ve etkinlik yaklagimi1
gibi yaklasimlardan yararlanilmistir. Tiirkce Ogretiminde dil
becerileriyle birlikte zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin
gelistirilmesi de amaglanmistir. Bu becerilerin gelistirilmesi i¢in
ogrencilere ¢esitli etkinlik, gorev ve projelerin verilmesi
ongoriilmiistiir. Kisaca Programda Tiirkge Ogretiminin cesitli

etkinlik, gorev ve projelerle yapilmasi, 6grencilerde dil ve zihinsel
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becerilerin etkinliklerle gelistirilmesi istenmektedir (Giines, 2012b:

32).

Cagdas egitim yaklasimlariyla hazirlanan Birinci Kademe Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi egitim siirecinde 6grencinin davranisini degistirmek yerine dil ve

zihinsel becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir (MEB, 2005: 9).

Birinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi bes Ogrenme alanina

ayrilmigtir.

Bu alanlar: dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu
yapmadir. Bu bes 0Ogrenme alaninmm su zihinsel becerileri gelistirmesi

beklenmektedir.

. Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz, sentez yapma ve degerlendirme,

. Bilgiyi arastirma, Kesfetme, yorumlama ve zihninde
yapilandirma,

. fletisim kurma, arkadaslaniyla is birligi yapma, tartisma, sorun

¢ozme, ortak karar verme ve girisimcilik.

Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme, iletisim kurma,
duygu ve diisiincelerini ifade etme, bilgi edinme ve 6grenmelerinde
dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Dil ve zihinsel becerilerin
gelisimi, O6grencilerin olaylar1 sorgulama, c¢ok yonlii diisiinme,
degerlendirme, karar verme, sosyallesme ve ¢agdaslasma
stireglerini  kolaylastirmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin erken
yaslardan itibaren dil ve =zihinsel becerilerini gelistirmek
gerekmektedir. Bu beceriler dilin 6grenme alanlar1 olan dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu i¢inde birlikte ele
alinmaktadir. Bunlar 6grenme siirecinde karsilikli olarak birbirini

etkilemekte ve tamamlamaktadir. Bu nedenle Tiirkge 0gretiminde
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dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu

Ogrenme alanlari bir biitiin olarak ele alinmaktadir (MEB, 2005: 9).

Yeni Tiirkge 1-5 programinda bir 6gretim yili igerisinde ele alinacak tema
sayist 8’dir. Bu temalardan 4’1 zorunlu, 4’ se¢melidir. Se¢imlik temalar i¢in 10
secenek sunulmustur. Secimlik temalar verilen segeneklerden segilebilecegi gibi yeni
temalar belirlenebilecegi de ifade edilmistir. Her tema i¢in igerik Onerileri verilmistir
ancak zorunlu degildir (Sahin, 2007: 296).

Genel Amaclar

. Tiirkce Ogretiminin amaci, Tirk Milli Egitimin genel amaglar1 ve
temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini gelistirmek,

. Tiirkceyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarmi saglamak,

. Diisiinme, anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerilerini gelistirmek,

. Metinler arast okuma becerilerini gelistirerek so6z varligmi
zenginlestirmek,

° Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisinme, kendini ifade etme,
iletisim kurma,

. Is birligi yapma, problem ¢dzme ve girisimcilik gibi temel becerilerini
gelistirmek,

. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

. Bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

o Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve
O0grenme becerilerini gelistirmek,

J Kitle iletisim araglariyla aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,

J Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

° Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltlirel, sosyal, estetik ve sanatsal

degerlere 6nem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giliglendirmek,
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J Yazili ve sozli iriinlerle Tirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarini
saglamak,
. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligini kazanmalarini saglamaktir

MEB, 2005: 12).

Temel Beceriler

Tiirk Dil Kurumu’na (2005) gore beceri, kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli
olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonug¢landirma yetenegi,
mahareti olarak tanimlanir. Bu tanimdan hareketle becerilerin egitim sonucunda

gelistirilebilecegini sdylemek miimkiindiir.

Birinci kademe i¢in hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Prograni dgrencilerin
erken yaslardan itibaren zihinsel becerilerinin gelistirilmesi gerektigi diisiincesiyle
hazirlanmistir. Bu becerileri 6grencilerin ¢agdaslasma ve sosyallesme siireglerinde
onemli roller Uistlenmektedirler. Program, igerdigi 6grenme alanlar1 ve kazanimlarla
ogrencilerde asagidaki temel becerilerin gelismesini saglayacaktir. Bu programla
ulasilmas1 beklenen temel beceriler;

. Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma,

. Elestirel diisiinme,

° Yaratici diisiinme,

e Illetisim,

° Problem ¢6zme,

° Arastirma,

o Bilgi teknolojilerini kullanma,

. Girisimcilik,

J Karar verme,

° Metinler arasi1 okuma,

. Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme

olarak siralanmaktadir (MEB, 2005: 12-13).

Programda yer alan bu becerilerin Ogrencilere kazandirilmasi icin ders

kitaplarindan, 6grenci caligma kitaplarindan ve ogretmen kilavuz kitaplarmdan
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yararlanilmaktadir. Bu kitaplarda Tiirkge Dersi Ogretim Programmin felsefesine
uygun olarak Ogrencilere bu temel becerileri kazandiran, gelistiren ve pekistiren

etkinliklere yer verilmektedir (Orge Yasar, 2014: 867-868).

Ogrenme alanlar

Tiirkge Dersi Ogretim Programi dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunudan olusan bes O0grenme alani iizerinde yapilandirimistir.
Ogrenme alanlar1 dgrencilerin dil, zihinsel, duygusal ve sosyal yonde gelisimine
yonelik ¢esitli bilgi, beceri, tutum ve degerleri icermektedir. Programda 6grenme
alanlar1 hem kendi i¢inde hem de diger 6grenme alanlartyla bir biitiinliik igerisinde
ele alinmig ve iligkilendirilmistir. Bu iligkilendirmenin amaci 6grencinin dil ve
zihinsel becerilerini gelistirme, dili etkili kullanma, 6grenme ve bilgileri zihinde

yapilandirma siirecini kolaylastirmaktir (MEB, 2005: 13).

Ulkemizde gorsel okuma-gdrsel sunu &grenme alanma ilk kez yer veren
Tiirkge Ogretim Programu, 1-5. Smiflar Tiirkce Dersi Ogretim Programi’dir (Tiizel,
2010). Teknolojik gorselligin giinliik yasamdaki baskin etkileri, egitim, 6grenme ve
O0gretimde yeni anlayislar1 giindeme getirirken, okuryazarligim anlamimi da
degistirmektedir. Gilinlimiizde gorsel imgelerle ¢epecevre kusatilmis bir yasama
uyum saglayabilmek icin geleneksel anlamda metine dayali okuryazar olmak yeterli
olmayip, imge ve ekran tizerindeki elektronik sekilleri de anlayan ve yorumlayan

gorsel okuryazar olmak da gerekir (Barner, 1997: Akt. Akpmar, 2009).

Bu programda 6grenme alanlari, temalar ve bu temalarda kullanilabilecek
ornek etkinlikler sunulmustur. Yeni program igerik anlaminda eskisiyle
karsilastirildiginda, daha sistemli ve anlasilir oldugu, bilgiyi aktarmaktan ¢ok hayatta

ise yarar beceriler kazandirmanin da amaglandig1 goriilebilir (Sahin, 2007: 295).

Dilbilgisi dilin ayr1 bir birimi degildir. 1-5. siif 6grencilerinin geligim
ozellikleri de dikkate alinarak dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve

gorsel sunu oOzellikleri gelistirilmelidir. Bu sebeple dilbilgisi 6grenme alanlari
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icerisinde sezdirilerek verilmistir. ayri bir 6grenme alani olarak verilmemistir. (MEB,

2005).

Demir ve Yapici (2007), ilkdgretimin ilk kademesinde daha ¢ok anlatma
becerilerinin tizerinde durulmasi gerektigini soylemektedir. Ciinkii anlama becerileri
olan dinleme ve okuma, anlatma becerilerine gore daha soyut becerilerdir. Anlama
becerileri etkinliklerinde, merkezde 6grenci yoktur. Metnin sahibi ve ona ait niyet
vardir. Bu niyeti anlayabilmek, heniliz somut islemler donemindeki ¢ocuk i¢in zor bir
durumdur. Cocuk bunu anlayabilse bile icinde bulundugu donemde ¢ocugun dikkat

stiresi dinleme ve okuma metinlerinin tamamini kapsayabilecek kadar uzun degildir.

Kazanimlar

Bu boliimde, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nmin  kazamimlar1 ve
kazanimlarin genel dagilimi 6grenme alanlarma gore verilmektedir. Bu kazanimlarla
eslesen Atatiirkciilik ve ara disiplin alanlar1 (Afet Egitimi, Girisimcilik, Insan
Haklar1 ve Vatandashik, Kariyer Bilinci Gelistirme, Ozel Egitim, Rehberlik ve
Psikolojik Danisma, Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim) ile ilgili diger kazanimlar da
verilmektedir (MEB, 2005: 22). Bu kazanimlar ilkogretim 1, 2, 3, 4 ve 5. smif

diizeylerine gore verilmektedir.

Kazanmmlar 6grenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde oOgrencilerde goOriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir.
Kazanmmlar, programda 6grencilerin gelisim diizeyine ve 6grenme alaninin 6zelligine
gdre birinci smiftan besinci sinifa dogru artirilarak verilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda kazanimlara verilen sira numaralar1 bir Onem ve Oncelik
gostermemektedir. Yani birinci kazanim onuncu kazanimdan daha 6nemli ve

oncelikli anlamia gelmemektedir (MEB, 2005).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi hem hazirlanirken hem de uygulanirken
birtakim o6zelliklere sahip olmak zorundadir. Durukan (2013) bu durumu soyle

aciklamstir:
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen ve Tiirkce
Ogretmenleri tarafindan smif i¢i etkinlik ve ders anlatimlari ile
gerceklestirilmeye ¢alisgilan  kazanimlarin ~ 6grencilere  uygulama
diizeyinde aktarilmasi gerekmektedir. Bu nedenle kazanimlarin
anlasilirligi, 6grenci seviyesine uygunlugu, halihazirdaki fiziki mekan
ve  materyallerle  gerceklestirilebilirligi,  degerlendirilebilirligi,
ogretmenlerin yeterliligi, genel amagclarla tutarlilig1 ve programin genel
hedefleri ile Ortlismesi onemlidir. Kazanimlarin s6z konusu nitelikleri
tasimast ve buna gore belirlenmesi basariya ulagsmada anahtar etkiye

sahiptir.

Olcme ve Degerlendirme

Egitim programlarinin ve okullardaki 6grenme-6gretme etkinliklerinin etkili
olup olmadigim1 ya da ne diizeyde basarili oldugunu gosteren en Onemli
gostergelerden birisi 6lgme ve degerlendirme sonuglaridir. Glintimiizde pek ¢ok okul
ya da egitim kurumu, nitelikli e§itim hizmeti verdiklerini veya kaliteli bir okul
olduklarim1 géstermek amaciyla yerel ya da ulusal diizeydeki 6lgme-degerlendirme
sonuglarmi kullanmaktadir. Burada elbette onemli olan husus, 6grencilerin sadece
belli bir siire ve test yontemi ile smirli olan c¢esitli smavlarda gosterdikleri
performanslar degil, onlarin ayni zamanda Ogrenme-6gretme siireclerinde ilgi,
yetenek ve gereksinimleri dogrultusunda farkli alanlarda ve durumlarda ortaya
koyduklar1 performanslar ve iirinlerdir. Bu bakimdan, 6lgme ve degerlendirme 6gesi
egitim programlarinin en dikkatli ve sistematik bigimde gelistirilmesi gereken

bilesenlerinden birini olusturmaktadir (Ozdemir, 2010: 788).

Degerlendirme asamasi, ¢ocugun bilissel, duyussal, psiko-motor ve sosyal
gelisimine katkida bulunan Onemli bir siiregtir. Egitimde etkili degerlendirme
yaklagimlar1 6grencinin motivasyonunu ve ilgisini artiran O6gretimi yonlendiren,

ogrenci gelisimi hakkinda bilgi veren rolleri igermektedir (Mamur, 2011: 598).
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Olgme ve degerlendirme &grenme-dgretme siirecinin - ayrilmaz  bir
parcasidir. Ogrencilerin  basarilarmi, gelisim durumlarmi belirlemek, 6gretim

yontemlerinin etkinligini anlamak i¢in yapilir (MEB, 2005: 380).

Degerlendirme etkinligi, 6grenme-6gretme siirecinin ¢ok Onemli bir
pargasidir. Egitim Ogretim silirecinin ne derece isledigi, Ogrencilerin beceri ve
kazanimlara ulasip ulasmadiklarinin belirlenebilmesi i¢in hem Ogrencilerin hem de
O0gretmenlerin, slire¢ boyunca degerlendirme faaliyetlerini yiiriitmesi gerekir (Goger,
2011: 74). Yapilandirict yaklasimin 6lgme ve degerlendirme asamasinda getirdigi
onemli degisikliklerden biri budur. 1981 Programinda sonug¢ odakli olan 6lgme ve

degerlendirme uygulamalari siire¢ odakli hale gelmistir.

Korkmaz’a (2004; 58) gore geleneksel testler, 6grencilerin 6grenmelerini
yansitmalarinda gergek kanitlarin bulunmasini saglarken 6grencilerin 6grendiklerinin
gercek boyutunu yansitmamaktadir. Bunun yaninda alternatif testler sayesinde
Ogrencinin 0grenme siirecini izleme sans1 varken geleneksel testler ¢ogu zaman bu

siireci izleme firsat1 vermez.

Ogretmenler gesitli dlgme ve degerlendirme araclariyla dgrencilerin gelisim
stirecini, 6grenme ve dil gelisim diizeylerini belirlemeli ve bu konularda 6grencileri
bilgilendirmelidirler. Olgme ve degerlendirme siirecinde dgrencilerde sinav kaygisi
yaratilmamali, bu silirecin 0grencinin gelisimine iliskin bilgi toplama ¢alismasi

oldugu unutulmamalidir (MEB, 2005: 380).

Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi’nda, 6lgme ve degerlendirme
ile sadece 0grenme iiriinii degil, 6grencilerin 6grenme siirecleri de izlenir ve bu siire¢
degerlendirilerek gerektiginde kullanilan etkinlikler, yontem ve teknikler degistirilir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi degerlendirmeyi, &grencilerin neyi bilmedigini
degil, ne bildiklerini belirlemeye yarayan bir siire¢ olarak gormektedir (MEB, 2005:
380). Yapilandirmaci oOgrenme ortamlarinda Ogretmenin verdigi performans
gorevleri, projeler, gozlemler Ogrencilerin yeteneklerinin ve performanslarinin

taninmas1 bakimindan énemlidir. Ogrencilerden gelen isaretlere bakarak onlara, ilgi
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duyacagi 6grenme gorevleri verilir. Boylece kendi yeteneklerini fark eden 6grenciler,
Ogretmenin verdigi gorevlere katilarak 6grenmenin sorumlulugunu iizerine alir.
Yapilan gozlem ve performans degerlendirmeleri 6grencilerin  kendilerini

tanimalarina, yeteneklerini gormelerine firsat verir (Karadiiz, 2009).

Mentese’ye (2013: 30) gore Tiirkce Ogretim Programi’nda 6grencilerin
hazir bulunusluklarini belirlemeye yonelik, 6gretimin degerlendirilmesine yonelik ve
ogrencinin basarisini degerlendirmeye yonelik olarak 3 cesit degerlendirme yapilir.
Olgme ve degerlendirme islemlerinde kullanilan degerlendirme araglariysa,

performans gorevi ve proje 6devleri, liriin dosyalar1 ve tutum 6lgekleridir.

Ikinci Kademe (6-8. Simiflar) Tiirkce Ogretim Programm

Sekiz yillik ilkogretim siirecinde Tiirkge Ogretiminden
beklenen, 6grencinin okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma
becerilerini dilin kurallarma uygun olarak gelistirmesidir. Bir
sonraki asamayi olusturan ortadgretim ise Tiirkgenin imkanlari
cevresinde, tarihi siirecte olusan edebi dilin gelisimini, 6zelliklerini
ve Urinlerini 6gretmeyi hedefler. Bu agidan bakildiginda
ilkdgretimin 6, 7 ve 8. simiflar1 bir gecis donemi 6zelligi gosterir.
Ogrenci bu donemde, 1-5. smiflarda Sgrendiklerini, seviyesine
uygun Tiirk ve diinya edebiyatinin seckin 6rnekleriyle gelistirir ve
kendi anlam diinyasmi yapilandirmaya baslar. Bu sebeple 6-8.
Smiflar Tiirkge Dersi Ogretim Programy, bu biitiinliik ve devamlilik

g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmistir (MEB, 2006: 2).

2005 Tiirkge Ogretim Programu, kendinden énce hazirlanan programlarin en
kapsamlisidir. Programda genel amaglar ve temel beceriler verildikten sonra dil
Ogrenme alanlar1 ile ilgili amag, kazanim, etkinlik Ornekleri ve agiklamalar
verilmistir. Ayrica 6lgme ve degerlendirme ve yontem ve teknikler ayri bagliklar
halinde verilmistir. Bu 6zellikleriyle diger programlardan olduk¢a kapsamli ve daha
profesyonel bir sekilde hazirlanmistir. Ancak, birinci kademedeki programin aksine

dilbilgisi ve yazim kurallar1 hari¢ 6grenme alanlar1 kazanimlarmin her smif i¢in ortak
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verilmesi, oOgrencilerin gelisim seviyelerinin dikkate almmadan hazirlandigini

gostermektedir (Arslan, 2010: 51).

Ogrencilerin edindikleri birikimler {izerine yenilerini insa etmeleri,
karsilastiklar: sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler iiretmeleri, bir grup igerisinde
beraber ¢alisma biling ve cesaretine ulasmalari, liretme ve tartisma etkinliklerine
katilmalari, farkli arastirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay ve durumlari
kendi deneyimlerinden hareketle dogru olarak anlamalari, disiplinler arasi bir bakis
kazanmalar1 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min temel amaglarini olusturmaktadir

(MEB, 2006 2).

Ogrenme siirecinin basariya ulasmas igin, dgrencilerin biyolojik, psikolojik
ve zihinsel Ozelliklerinden kaynaklanan bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi
gerekir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, bireysel farklilik ve ilgilere yonelik
olarak 6gretim siirecinde hedeflenen kazanimlara ulasmak amaciyla cesitli etkinlik
ve caligmalar yer almaktadir. Bu etkinliklerle 6grencilerin, Tiirkgeyle ilgili becerileri

zevkli bir 6grenme ortaminda kazanmalar1 amaglanmaktadir (MEB, 2006: 2).

Tiirke Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve
okuduklarim1 anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici
diisiinen, sorumluluk tistlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri
kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay1
aliskanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler

yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2006: 3).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yaklasim olarak,
O0grenme slirecinde Ogrencinin birikim ve deneyimlerinden
hareketle sorunlara ¢oziimler iiretmesini, Ogrenme-6gretme
etkinliklerinde G6grencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasini,
dolayisiyla degerlendirmede Ogretim siirecindeki gelisimin de
onemli oldugu benimsenmistir. Bu yaklasimin temel hedefi,

ogrencinin Ogretmen rehberliginde; etkili iletisim kurmasi, grup
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caligmalarina katilmasi, 6grendiklerini asamali bir bigimde insa
etmesidir. Tirk¢e Ogretiminin daha verimli olabilmesi igin,
ogrencinin  derse etkin olarak katilmasinin  saglanmasi,
motivasyonunun siirekli olarak desteklenmesi gerekir (MEB, 2006:
3).

Programin Yapisi
Tiirkge Dersi Ogretim Programi, ‘genel amaglar, temel beceriler, dgrenme
alanlar1 ile dilbilgisi ve bu 6grenme alanlarina yonelik belirlenmis kazanimlar,

etkinlik ornekleri ile agiklamalardan olusmaktadir (MEB, 2006: 3).

Programin Genel Amaclar
Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve

temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri
oldugunu benimsemeleri,

. Duygu, diisiince ve hayallerini s6zlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir
bi¢cimde ifade etmeleri,

. Tirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru
ve 6zenli kullanmalari,

° Anlama, smralama, iliski kurma, smiflama, sorgulama, elestirme,
tahmin etme, analiz, sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini
gelistirmeleri,

o Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini
secme, dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

o Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalar;; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarmi gelistirmeleri,

J Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarini

Ogrenmeleri, bunlar1 bir aligkanlik haline getirmelersi,
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. Bilgiye ulagmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu
araglardan gelen mesajlara karsi elestirel bakis a¢is1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

J Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve
evrensel degerleri tanimalari,

o Hosgortilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarma duyarl
olmalar1 ve ¢oziimler liretmeleri,

J Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle

ilgili duygu ve diisiincelerini giiglendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006: 4).

Temel Beceriler

Temel beceriler, o6grencilerin dil becerilerindeki gelisimleriyle baglantili,
yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da sekizinci smifin sonunda
kazanacaklar1 ve hayat boyu kullanacaklar1 temel becerilerdir. Tiirkge Ogretim
Programi icerdigi kazanimlarla bu temel becerilerin gelismesini saglayacaktir.

Programla ulasilmasi beklenen temel beceriler sunlardir (MEB, 2006: 5):

. Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
. Elestirel diisiinme

. Yaratici diisiinme

e  Iletisim kurma

. Problem ¢6zme

° Arastirma

. Karar verme

o Bilgi teknolojilerini kullanma

. Girisimcilik

Ogrenme Alanlar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi, “okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma
ogrenme alanlar1 ile dilbilgisinden olugsmaktadir. Bu 6grenme alanlari hem kendi
iclerinde hem de birbirleriyle bir biitlinliik icerisinde ele almmigs ve
iliskilendirilmistir (MEB, 2006: 5). Giines’e (2009) gore, anlama ve anlatma

becerileri, 6grenme alanlarinin hepsini gelistirir. Yani birey yazma §grenme alanini
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gelistirirken hem anlama hem de anlatma becerilerini gelistirebilir. Bu anlayistan
hareketle Tiirkge (1-5. Smuiflar) Dersi Ogretim Programmda anlama ve anlatim

becerilerini gelistirme her 6grenme alaninda ele alinmustur.

Kazanimlar

Akgiil’e (2010) gore Tiirkce derslerinin temelini olugturan okuma, yazma,
konusma ve dinleme becerilerinin kitaplarla daha etkili yiiriitiilebilecek etkinliklere
dayanmasi, ders kitaplarinin 6nemini daha da artirmaktadir. Bu a¢idan bakildiginda
Tirkge Ogretiminde de temel arag¢ olarak ders kitaplar1 yer almaktadir. Tiirkce
ogretiminde kullanilan temel kitaplar MEB tarafindan olusturulan hedef ve
davranislara gore sekillendirilmektedir. Dolayisiyla Tiirkce Ogretiminin temelini

MEB’in hazirlamis oldugu hedef-davranislar yani kazanimlar olusturmaktadir.

Programda okuma becerisiyle ilgili 5 amag / 52 kazanim, yazma becerisiyle
ilgili 6 ama¢ / 42 kazanim, konusma becerisiyle ilgili 5 ama¢ / 42 kazanim,
dinleme/izleme becerisiyle ilgili 5 amag¢ / 42kazanim, dilbilgisiyle ilgili olarak ii¢
smif (6, 7 ve 8) seviyesinde 10 amag / 53 kazanim olmak {izere toplam 31 amag ve

231 kazanima yer verilmistir (Durukan, 2013:).

Kazanmmlar, 6gretim siirecinde Ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve
aliskanliklar1 kapsamaktadir. Ogrencilerin 6grenme alanlarinda gelisme saglamalari,
bu kazanimmlarm edinilmesine baghdir. Dilbilgisi ve yazim ve noktalama ile ilgili
kazanimlar, 6grencilerin gelisim diizeyine gore altinci smiftan sekizinci smifa dogru
asamali olarak verilmistir. Ogrenme alanlarma yonelik kazanimlarin siralanmasinda
bu yaklasim gozetilmemistir (MEB, 2006: 8). Birinci kademedeki kazanimlarin
aksine ikinci kademedeki kazanimlar smif seviyesine ayrilmamistir. Verilen biitiin

kazanimlar her sinif seviyesinde uygulanabilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazammlarm hayata
gecirilmesi ve hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin kazandirilmasi i¢in
cesitli etkinlik orneklerine yer verilmistir. Bu etkinlikler birer 6neri niteligindedir ve

birden ¢ok beceriye yonelik olabilir (MEB, 2006: 9).
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Dinleme

Dil becerilerini gelistirmek i¢in onemli bir 6grenme alani olan dinleme,
anne karninda baglamaktadir. Dinleme yoluyla hem ¢esitli bilgi ve beceriler
Ogrenilmekte hem de dinleme becerileri gelistirilmektedir (Giines, 2013: 79).
Dinleme bireyin ilk 6grenme alanidir. Dinleme dogum Oncesinden baslar ve Omiir
boyu gelisimsel ve etkilesimsel olarak siirer. Bebekler daha dogmadan anne ve
babalarmin sik sik kullandig1 sozciikleri ezberler ve daha anne karnindayken dille

ilgili baz1 bilgilere sahip olurlar (Giines, 2007: 75).

Dinleme becerisi tanimlarindan bazilar1 soyledir: Konusan ya da sesli
okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji, tam olarak anlayabilme becerisi (Ozbay,
2006:5). Dinleme, ses, miizik, giiriiltii, konusma, gibi sesli uyaricilar1 igitmek,
anlama ve zihinde yapilandirmak i¢in kulak ve beynimizde yiiriitillen karmasik bir
strectir (Gtines, 2013: 79). Dinleme konusan kisinin vermek istedigi mesaji,
pliriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme
etkinligidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 73). Isittigini anlamak amaciyla dikkat
harcamak ve bir sonug ¢ikarmak i¢in konusmayi izleme (Gogiis, 1978: 228). Isitileni
almak ve saklamak ya da isitileni anlamak amaciyla dikkat harcamak (Sever, 2000:
11).

Dil etkinlikleri ilk kez 1968 Ilkokul Programi’nda ilk olarak ele alinmis ve
cok az yer verilmistir. 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi’nda ise
“dinleme” becerisinin 6gretimi, bagimsiz bir 6grenme alani olarak ele alinmamis
fakat “Dinleme ve izleme teknigi bakimindan” ifadesi ile ayr1 bir alt baslik olarak
degerlendirilmektedir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012). 2005 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda ise dinleme, ayr1 bir 6§renme alani olarak ele alinmis; dinleme/izleme
kurallarm1 uygulama, anlama ve ¢Oziimleme, degerlendirme, s6z varligini
zenginlestirme ve etkili dinleme/izleme aliskanligi kazanma amaglarina yer verilmis
ve kazanimlar ayrica ifade edilmistir. Bunun yaninda 6gretmenlere, ders siirecinde
kullanabilecekleri etkinlikler o6rneklerle verilmig; dinleme egitimi esnasinda

kullanabilecekleri tiir, yontem ve teknikler sunulmustur (MEB, 2006).
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Kisi olarak bilgi edinmek, zevk almak, elestirmek ve degerlendirmek igin
belirli diizeyde bir dinleme aligkanligi edinmis olmamiz gerekir. Radyo, teyp,
telefon, televizyon, cep telefonu gibi isitsel ve gorsel araclarin ortaya ¢ikist sozli
iletisimin, dolayisiyla izleme ve dinlemenin Onemini bir kat daha artwrmistir. Bu
durumda cocuklarin artik okuma bakimindan oldugu kadar izleme ve dinleme

bakimindan da yetistirilmeleri gerekiyor (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005: 46).

Cifei’ye (2001: 166) gore okul ve toplum hayatindaki iletisim ¢atigsmalari
gdz Oniine alindiginda ana dili yani Tirkge egitiminde belirtilen amaglarin
gerceklestirilmedigi yorumu yapilabilir. Bunun nedeni, ana dili egitiminde bir
beceriye verilen 6nemin diger beceriye verilmemesi sonucu becerilerin ayni dlgiide
gelistirilememesi olarak agiklanabilir. Dil becerileri igerisinde iizerinde en az
durulani dinlemedir. Bunun nedeni, dinlemenin fark edilmeden edinilen ve kullanilan
bir beceri olmasidir. Boylece dinleme, gerek egitim gerekse toplum hayatinda “ihmal

edilmis” bir alan olarak nitelendirilmektedir.

Gegmiste dinleme, giizel konusmanin bir anahtar1 olarak kabul ediliyor,
giizel konusmalar1 i¢in 68rencilere 1yi dinlemeleri 6glitleniyordu. Zamanla bu anlayis
degisti ve dinlemenin amaglar1 arasina yeni amaglar eklendi. Bunlar ¢agdas toplumun
gerekliliklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme, Ogrenmeyi siirdiirme gibi
soysal becerileri gelistirme ve zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme olarak ele

almmaktadir (Gtines, 2013).

Seslerin ve soOzel uyaricilarin isitilmesiyle baglayan ve bu uyaricilara
Ogrencilerin  dikkatlerini yogunlastirmas1 ile siirdiiriilen dinleme siirecinin
ogrenmede yeri ve onemi bilyiiktiir. Ogrencinin bir ders saati iginde dinleyerek ve
izleyerek Ogrenebilecegi bir konuyu ders disinda 6grenebilmesi i¢in daha fazla

zaman ayirmasi gerekmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006: 73).

Melanhoglu ve Karakus Taysi (2013: 24) dinlemenin edinilmis ve

gelistirilemeyen bir beceri oldugu yoniindeki yanlis kanilarin aksine dinlemenin
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gelistirilebilir bir beceri oldugunu ve bu gelisimin on alt1 yasma kadar stirdiigiinii

disiinmektedirler.

Egitim kurumlarimizda davranis kazandirma hep gelisi giizel olmus, plan ve
programlar hep goz ardi edilmistir. Dinleme davranist da goz ardi edilmis ve bu
beceriyi kazandirmak i¢in 6grenciye genelde ‘dinleyin’ uyarist yapilmistir. Bu uyar1
sonrast Ogrenciler yine dinlemeyi siirdirmemislerdir. Dinlemenin teorik kismi
ogrencilere sik sik anlatilsa da bunun davranis haline gelmesi i¢in g¢aba sarf

edilmemistir (Ozbay, 2009a: 71).

Degisik kademedeki okullarimizda Giizel Konusma, Gilizel Yazma, Yazili
Anlatim, So6zlii Anlatim, Okuma Teknikleri, Hizli Okuma, Diksiyon gibi derslerin
bulunmasina ragmen dinleme ile ilgili dersler pek yer almamaktadir. Egitim
programlarinda da bu konuya ¢ok az yer verilmekte, bu becerilerin gelistirilmesiyle

ilgili olarak neler yapilabileceginden ise hi¢ bahsedilmemektedir (Ozbay, 2001: 9).

Cifei’ye (2007: 231) gore bireyin gevresini ve diinyayr dogru bigimde
algilamas1 ve i¢ginde bulundugu sosyal ¢evreye uyum saglamasi agisindan dinleme
aliskanligmin onemli bir pay1 vardir. Dinleme, bireyin hem okul yasaminda hem de
okul yasamindan sonra 6grendigi iletisim becerisini dogru bir bigimde kullanmasini
ve yorumlamasini saglayan onemli bir beceridir. Dinleme; bilgi edinmenin,
ogrenmenin, anlamanin baslica yollarndan biridir. insan evde, okulda, carsida,
pazarda dinleme faaliyeti ile i¢ icedir. Diger taraftan kiiltlirel hayatimizin bazi yanlar1
tek tarafli olarak dinleme ile ilgilidir. Radyo ve televizyon programlarinin,
tiyatrolarin, konferanslarin, konserlerin dinlenmesi ve seyredilmesi, c¢agimiz

insanlarmin vazgecemeyecegi faaliyetler arasindadir.

Giinliik hayatta iletisim problemlerinin basinda etkili ve dogru dinlemenin
gerceklestirilememesi gelmektedir. Fakat egitim programlarinda bu konuya ¢ok az
yer verilmekte ve bu becerinin gelistirilmesi icin neler yapilabileceginden

bahsedilmemistir (Ozbay, 2001:9).
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Ozbay (2009a: 64), insanlarm ¢ok degisik amaclar dogrultusunda dinleme

faaliyetinde bulunabildiklerini ve her insanmn farkli dinleme amaci olabildigini

belirtmis; dinlemenin amaglarini s6yle siralamistir:

Herhangi bir konuda bilgi edinmek,

Hosca vakit gegirmek,

Olaylar1 elestirel gozle degerlendirmek,

Elestiri almak,

Bagka insanlarin deneyimlerinden yararlanmak,
Toplumla iletisim kurmak,

Insanlarm diisiincelerini degerlendirmek,

Cevremizdekilere yardim etmek.

Tiirkge Ogretim Programi’na (MEB, 2006: 62-65) gore dinleme yontem ve

teknikleri sunlardir:

Katihmh Dinleme

Katihmsiz Dinleme/izleme

Not Alarak Dinleme/izleme

Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme/izleme
Yaratici Dinleme/Izleme

Secici Dinleme/Izleme

Elestirel Dinleme/izleme

Dinlemenin Onemi

Dinlemenin egitimdeki O6nemi, degisik arastirmalar sonucunda ortaya

konmus ve az ¢ok dinlemenin dnemini kavrayan dgrencilerin, diger 6grencilerden

daha basarihi olduklar1 tespit edilmistir (Ozbay, 2009a: 71). Yapilan arastirmalar,

insanlarin pek ¢ogunun  daha az konusma, daha ¢ok dinleme durumunda

bulundugunu ortaya ¢ikarmistir. Egitim ve 68renim siiresinde gegen yillar bu gergegi

yeterince belirtir. Egitim ve 6grenimin baglica iki yolu okumak ve dinlemek ise de,

pek cogumuzun okumayi da dinlemeyi de higbir zaman geregi gibi 6grenememis
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oldugu bir gercektir. Smavlardaki basarisizliklarimiz, okumada ve dinlemedeki
yetersizliklerimizin aci {irtinleridir. Bu nedenle iyi dinlemeyi 6grenmek hepimiz ¢ok
yakindan ilgilendirmektedir (Taser, 2000: 208). Dinleme anliksal bir tutum sonucu
olarak bireyin igitsel uyaranlar1 algilamasidir. Daha agik bir anlatimla dinleme,
Ogrenci tarafindan isitilen bir seyin anlasilmasidir. Bu agidan dinleme de, okuma,
konusma, gozlem, vb. gibi bir 6grenme yoludur. Okulda 6grenmenin biiyiik bolimii
dinleme yolu ile gerceklesir. Ozellikle ortadgrenimde, siniflardaki dgrenci sayisinin
kalabalik, laboratuar ve iglik gibi uygulamali derslerin gergeklestirilmesine elverecek
olanaklarm smirlt olmasi gibi nedenlerle, okulda 6grenme daha ¢ok dinlemeye dayali

olmaktadir (Ulug, 1995: 69)

Aile, arkadas ve is ¢evresinde uzun siire dinlenmeyen ve iletisim kopuklugu
yasayan birey, savunmaya gecebilir, birlikte calisamaz, 6z giivenini yitirebilir, igine
kapanabilir, saldirganlik gosterebilir ve kendine zarar verebilir. Iletisim kopuklugu
yasayan birey ¢evresini dinlemenin 6nemli olmadigini bilingaltina yerlestirir ve

dinleyememe problemini yasayabilir (Maden, 2013: 53).

Okuma, konusma, yazma becerilerinin gelisiminin temelinde de dinleme

becerisi vardir (Aydin ve Sahin, 2009:454).

Dinlemeyi Etkileyen Faktorler

Ozbay’a (2009a: 157) gore dinlemeyi etkileyen ve engelleyen faktorler,
dinlenilen bir konusmanin veya programin akisimni bozmaktadir. Dinleme egitimi
cercevesinde, 6grencilerin dinleme siireleri uzayabilecegi gibi, bazi faktorlere bagh
olarak diisebilir de. Konusma veya konusmaci ne kadar basarili olsa da konunun
anlagilmasi dinleyene baglidir. Bu nedenle dinleyicinin sahip olmasi gereken bazi
ozellikler ve uymasi gereken bazi kurallar vardir. Cif¢i’ye (2001: 170) gore dinleyen,
mesajlari iletenle radyo, tv vb. konusmalar1 haricinde yiiz yiizedir; vericiyle karsilikli
etkilesim igerisindedir. Bu nedenle konusanin ve dinleyenin her tiirlii hareket, tavir

ve davranis1 dinlemeyi etkiler.
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Dinleyiciye Bagh Faktorler

Dinleme siirecinde dinleyicinin  baz1  sorumluluklar1 vardir. Bu
sorumluluklarin yerine getirilmesi, siirecin basarili bir sekilde sonlandirilmasina
yardime1 olur (Ozbay, 2009a: 158). Ozbay’a (2009a) gore bu sorumluluklara bagh

faktorler sOyle siralanir:

Zeka Durumu ve Zihinsel Faktorler

Konugmacinin goénderdigi mesajlarin  alinmasi ve anlamlandirilmasi
dinlemenin gergeklestirilmesi i¢cin olmazsa olmazdir. Konusmaci tarafindan verilen
mesajlarin zihinde anlamlandirilamamasi sonucunda olusan sey sadece isitmedir.
Ozbay’a (2009a: 161) gore dinleme becerisinin gelisimini etkileyen nedenlerin
basinda zeka yer almaktadir. Yapilan pek ¢ok arastirma, diislince sisteminin gelisimi
ile dil gelisimi arasmda dogrudan bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmen,
smif ortaminda yaptigi konusmalarin c¢ok 1yi dinlenmesini istiyorsa Oncelikle
ogrencilerinin zeka gelisim seviyelerini gz Oniine almahdir. Aksi takdirde
sOyledikleri anlagilmayacaktir. Cifci (2001), dinlemenin yogun bir zihinsel faaliyet
gerektirdigini soylemektedir. Bu nedenle gelismis bir sézciik dagarcigi ve buna bagh
olarak baglam giiciine ihtiya¢ vardir. Ozellikle tartisma gibi hizli gergeklesen ve
cabuk kavramaya ve diisiinmeye dayanan iletisim tiirlerinde dinlemenin zihinsel

yoni 6n plana ¢ikmaktadir.

Isitme Durumu

Isitme siirecinin en 6nemli unsurlarindan biri de mesaji alandir. Sozlii
iletisimde, mesaj1 alan kisi, bilgiyi isitme/duyma yoluyla almaktadir. Bunun i¢in
isitme/duyma dinlemenin gerceklesebilmesini saglayan olduk¢a dnemli bir unsurdur.
Isitmede herhangi bir problemi olan kisiler, dinledigini anlamada, hatirlamada ve dili
kullanmada biiyiik zorluk gekmektedirler (Ozbay, 2009a: 162-163). Kulaga gelen
seslerin, tam ve dogru olarak dinlenip, anlamlandirilmasi i¢in, isitme islevlerinde
herhangi bir yetersizligin olmamasi gerekmektedir. Mesaj, yetersiz igitme

mekanizmalar1 gibi fiziksel sorunlardan etkilenebilir (Ergin, 1998: 161).
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Okumada gbziin gordiigii islevi, dinlemede kulak goriir. Ozellikle ilk
siniflarda ve firsat oldukga ilerleyen smiflarda 6grencilerin kulak muayenelerinin
yapilmasi, dinleme becerisinin dogru tespitinde ve gelistirilmesinde yanlis
uygulamalar1 ortadan kaldirr. Ogrencilerin isitme yeteneklerinin  dgretmen
tarafindan bilinmesi, daha yerinde oturma diizeni icin de gereklidir. Ogretmen,
uygulayacag: basit yontemlerle &grencilerin dinleme yetenegini &lgebilir. Isitme
kayb1 oldugundan siiphelendigi 6grencilerin tibbi kontrolden ge¢melerini saglar
(Cifei, 2001: 170).

Dinlemenin Onemini Bilme

Anlatilacak olan konuya baslamadan 6nce, 6grenciye gerekli onbilgilerin
verilmesi faydali olabilir. Ogrencilerin kendilerine sunulan konuyu, saglikl bir
sekilde dinlemeleri durumunda, neler kazanacaklar1 hakkinda bilgilendirilmeleri,
onlar1 giidiileme ve ikna acisindan olumlu etkileyebilir. Ogrenci, dncelikle dinleme
becerisinin kendine ne gibi faydalar saglayacagmi bilmelidir. Ogrencisin anlatilan bir
konuyu uzun siire dinleyebilmesi i¢in, dinleme bilincine erigmis, yani ikna edilmis
olmas1 gerekir. Dinlemenin, bilgi kazanmak, dogruya ulagsmak ve dogru diistinmeyi

saglamak gibi birtakim faydalarinin farkinda olmasi lazimdir (Ozbay, 2009a: 163).

Konuya Ilgi Duyma

Asilioglu’na (2009: 53) gore 6grencilerin biiyiik bir kisminm (% 76,9), ilgi
duymadiklar1 konularla ilgili anlatilanlar1 dikkatle dinleyemedikleri anlasilmaktadir.
Konuya ilgi duymama; sorma, arastirma, ¢oziimleme gibi bir dizi zihinsel islemi
yavaslatir ya da tiimiiyle engeller. Dolayisiyla zihinsel olarak konuya yeterince
odaklanmayan 6grencinin anlam olusturmasi giiclesir. Bu bakimdan ilgi eksikligi

dinleme i¢in 6nemli bir engel olusturur.

Ogrencilerin kendilerine anlatilan konuyu sonuna kadar dinleyebilmeleri
icin, konuya ilgi duymalar1 gerekmektedir. Anlatilan konuya ilgi duyan G6grenci,
dinlemeye ruhen ve bedenen hazir hale gelmis demektir. Ayrica, secilen konularin,
metinlerin §grenci seviyesine uygunlugu, ilginin artmasma veya azalmasina neden

olabilir (Ozbay, 2009a: 163). Hedef kitlenin ilgilerinin diginda kalan, seviyelerinin
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iizerinde olan, anahtar sozciik ve kavramlar1 yeterince taninmayan konular, iyi bir
dinleme materyali olusturamazlar (Cifci, 2001: 176). Asilioglu’na (2009) gore derste
anlatilanlar1 dinleyerek 6grenme egitsel basari icin bir gereklilik olmasina karsin,
ankete verilen yanitlar; Tiirkce 6gretmen adaylarmnin ilgi duymadigi konular1 dikkatli
bir sekilde dinlemedigini, dolayisiyla ilgi eksikliginin dinlemeleri ve 6grenmeleri
icin bir engel haline geldigini gdstermektedir. Ogrenciler tarafindan ilgi gekici
bulunmayan, anlamsiz ve Onemsiz olarak kabul edilen konularin yer aldig:
etkinlikler; dinleme becerisini gelistirmeyecegi gibi; onlarda dinlemeye kars1 direng
gosterme, dinleme swrasinda bagka seylerle ilgilenme, anlatilanlara yeterince dikkat

etmeme gibi baz1 davraniglarim ortaya ¢ikmasma da neden olabilir.

Dikkat Etme

Dikkat, dinleme etkinligindeki duyugsal o6zelliklerin en Onemlilerinden
biridir. Birey, daima bir¢ok uyaranla kars1 karsiyadir. Ancak birey, gorsel ve isitsel
olarak alman uyaranlarin tiimiine esit oranda tepki veremez. Bundan dolay1
ogrencinin tiim dikkati, anlatilan konuya ve konusmaciya yonelmis olmalidir. Dikkat
kavrammin etkili ve kalici 6grenmenin gergeklesmesi acisindan onemli bir yeri

vardir (Ozbay, 2009a: 164).

Altintag’a (2000, 2000:138) gore disaridan gelen giirtiltiiler, kalabalik
siiflar, oturma diizeni, oturma malzemelerinin standardi, ortamda bulunan asir1 151k
ve konu dis1 malzemeler, dinleyicinin fiziksel rahatsizligi, konusmaciy1 gorememek,
iyi ayarlanmamis ses diizenekleri, acglik, unutmak, kaygi gibi unsurlarla dikkat
dagilabilir. Ellis’e (2002) gore de dinlemenin 15-20 dakikasindan sonra pek ¢ogumuz
dikkatimizi konusmaciya veremeyiz. Ozbay’a (2005a) gore ise ilk 15 dakika
dinleyicilerin sadece %75’i yeterli dinleme yaparken sonraki 15 dakikada bu oran

%50’ye diiser ve zaman ilerledikce dinleyen kisilerin orani azalir.

Dikkati, okunanlar veya sOylenenler iizerinde yogunlastramamanmn bir
diger sebebi ise i¢ konusmalardir. I¢ konusma, gonderilen mesaj miktar: ile

alinabilecek mesaj miktar1 arasindaki farktan kaynaklanmaktadir. Bireyin anlama
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kapasitesi, yapilan arastirmalara gore, gonderilen mesajin {i¢ kat1 kadardir (Ozbay,

2009a; 165).

Dagilan dikkat, 6gretmen tarafindan su sekilde toplanabilir:
° G0z temasi kurarak,

° Yiiz ifadelerini anlamlandirarak,

J Ogrenci bedenini dinlemeye hazir duruma getirerek,

J Ogrenci ile arasindaki konusma mesafesini ayarlayarak

Dinleme Amaci

Anlatilanlar1 dinlemeden once, dinleme amacmin ya da amaclarinin
belirlenmesi gerekmektedir. Dinleme etkinligi dncesinde hem 6gretmen hem de
o0grenci amagclarini belirlemis olmalidir. Amagsiz bir dinleme etkinligi, istenilen
sonuca varamayacaktir. Ogretmen yapacagl konusma oncesinde konuya dair bir
onbilgi vererek, dgrencilerin amaglarmi belirlemesinde onlara yardimci olmalidir.

Ciinkii 6grenciler her zaman dogru amaglar1 segemeyebilirler (Ozbay, 2009a: 166).

Ogrenciler giinliik hayatlarinda pek ¢ok iletisim durumu igine girer.
Bunlardan bazilarinda kendilerine iletilenleri dikkatli bir sekilde dinlerken,
bazilarmda anlamaya daha az ¢aba harcadiklar1 goriiliir. Iletisimde harcanan ¢abanin
diizeyini belirleyen en 6nemli etken katilanlarin amacidir. Bu nedenle konusma ve
dinlemeye dayali bir siiregte kaynagm bir amaci oldugu gibi, alicinin da belli bir
amaci olmasi1 gerekir (Ergin, 2008). Giines’e (2013, 99) gore dinleme rastgele degil
amacli yapilmasi gereken bir etkinliktir. Dinleme amacini belirlemek i¢in 68rencilere
‘Bu metni niye dinliyorsunuz? Ne 6grenmek istiyorsunuz?’ gibi sorular sorulmalidir.
Amag belirlemede Ogrenciler zorlaniyorsa onlara yardimci olunmalidir. Amag
belirleme ¢alismasi dinleme etkinliklerinin hemen 6ncesinde yapilmalidir. Yurdakul
(2005) ise, dinleme etkinliginde konuya ilgi duymanin kiginin dinleme amacina bagl
oldugunu; amacin 6grenme i¢in yalnizca bir uyarict olmakla kalmayip, ayn1 zamanda
bireyin nasil bir anlam olusturduguna karar vermenin Oncelikli faktorlerinden birisi

oldugunu belirtmektedir.
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Dilin sleyisini Bilme

Ozbay’a (2009a: 166-177) gore saghkli bir iletisimin kurulabilmesi ve
sOylenenlerin anlasilabilmesi i¢in Oncelikle ayn1 dili konusmak gerekmektedir. Bazen
aynt dili konusmak, anlasabilmek i¢in yeterli olmayabilir. Konusulan dilin
ozelliklerinin bilinmesi, bireyin dinleme becerisini etkileyen faktorler arasindadir.
Dil o6zelliklerinin  bilinmemesi, zaman zaman bireyler arasinda catigsmalar
yasanmasina sebep olmaktadir. Dinleyici baz1 fonetik 6zellikleri bilmek zorundadir.
Ornegin, dinleyici tonlamaya duyarli olmazsa duydugu bir ciimleye anlam
veremeyebilir. Su 6rnekte bu agikca gormek miimkiindiir:

o Soyle bakalim. ( Beklenti)

. Soyle bakalim. ( Kiiciimseme)

. Soyle bakalim. (Tehdit)

Dinleyici vurgunun hangi szciik tizerinde oldugunu da fark etmelidir.
o Yarin kardesinle bize gel.
o Yarin kardesinle bize gel.

. Yarin kardesinle bize gel.

Ogretmene/Konusmaciya Bagh Faktorler

Dinlemeyi etkileyen faktorler arasinda, Ogretmene bagli etkenler de
bulunmaktadir. Dinleme etkinliginin amacina ulasmasi, o6grencilerin fizyolojik-
duyussal durumlarina ve konusmanin yapildigi ortama bagh oldugu kadar

ogretmene de baghidir. Bu etkenler sdyle siralanabilir (Ozbay, 2009a: 169).

o Ogretmenin/ konusmacimin konuyu sunma bigimi,

. Ogretmenin/ konusmacinin durusu, mimik ve jestleri,
o Ogretmenin/ konusmacimin ses tonu,

J Ogretmenin/ konusmacimin bilgi birikimi,

. Ogretmenin/ konusmacinm dili kullanma becerisi.
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Psikolojik faktorlerin agiklamasinda da belirtildigi lizere, 6gretmenin veya
anlatanin (vericinin) tutum ve davraniglary, dinleyenlerin {izerinde biraktig:
izlenimler itibariyle dinlemeyi etkiler (Cifci, 2001: 175) . Konusma da dinleme gibi
psikolojik yonii agir basan bir iletisim bi¢imidir. Bir konusmacmin basarili
olabilmesi i¢in sesini ve bedenini iyi kullanabilmesi, igerik bakimindan gelismis
bulunmasi gerekmektedir (Taser, 2000). Asilioglu’na (2009: 58) gore Tiirkge
Ogretmenligi programinda okuyan Ogrencilerin sayica onemli bir kismi (%42,5)
O0gretim elemanlarinin anlatim hizi, ifade tarzi, géz temasi kurmamasi, oksiirmesi
gibi ifade ve tavirlarini genellikle begenmedigini belirtmektedir. Cifci’ye (2001: 175)
gore heyecanini kontrol edemeyen konugsmaci, sesini ve bedenini iletmek istedigi
mesajlara uygun sekilde kullanamayacak, boylece konusma iceriginin akisini
bozacak, bu da dikkatini ¢ogu zaman konusmacinin kusurlari iizerinde yogunlastiran
dinleyicilerin dikkatini dagitacak, baska wunsurlara yOnlendirecektir. Ayrica,
heyecanin1 kontrol etmekle beraber beden dilini geregi gibi kullanamayan
konusmaci, sozli iletisimin canlilifindan yararlanamayacak ve dinleyenlerin

dikkatini ¢cekmekte basarisiz olacaktir.

Konusmanin/Dersin Icerigi

Dinlemede anlatilan konularin sistematik bir sekilde diizenlenmesi,
anlatilanlarin 6grencilerin ilgilerine ve bilgi diizeylerine hitap etmesi, kolaydan zora,
yakindan wuzaga, bilinenden bilinmeyene dogru smralanmasi, benzerliklerden
fakliliklara, genelden 6zele, somuttan soyuta ilkelerine uyulmasi sunum hizina dikkat
edilmesi, 0grencilerin ihtiyaglarmin géz oniinde bulundurulmasi igerigi daha anlamli
kilmaktadir. igerik dgrencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde diizenlenmelidir. Kis giinii
yolculuk yapacak bir kisinin hava ve yol durumu haberlerini dikkatle dinlemesi
arasinda ne kadar fark varsa, konularin igeriginin G6grencilerin gereksinimleri
dogrultusunda diizenlenmesinin, onlarin derse katilim siire¢lerinde o kadar fark

olusacaktir (Ungan, 2013: 140).
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Dinleme Ortami

Diizenlenmis dinleme ortamlarinda (sinif, konferans salonu vb. yerler)
akustige 6zen gosterilmeli, sesin dagilmamasina, yankilanmamasina, salonun en uzak
kosesine giderken, yakinda bulunanlari rahatsiz etmemesine dikkat edilmelidir.
Ulkemizdeki egitim ogretim ortamlar1 fiziki bakimdan uygun olmadigi gibi,
smiflarin kalabalik olusundan dolay1 da ideal degildir. Kalabalik smiflar kadar, tenha
siniflar da dinleme i¢gin uygun degildir (Cifci, 2001: 171).

Gerginlik olmaksizin konugmaciy1 gorebilecek ve isitebilecek bir yere
oturmak dikkati toplamay1 kolaylastirir. Dinleme ortamindaki diger insanlarin ilgi ve
dikkatleri dinleyici olarak sizi cesaretlendirdigi gibi giiriiltii ve rahatsizlik uyandiran

davranislar1 dinlemenizi imkansiz hale getirebilir (Ozbay, 2009a: 171).

Giines (2007: 82) ise dinleme ortamimi psikolojik ortam, sosyal ortam ve
fiziksel ortam olarak ele almistir. Psikolojik ortam, dinleyicinin dinleme amaci,
ilgisi, psikolojik durumu vb. olarak ele alinirken, sosyal ortam dinleyicinin iginde
sosyal durumu yani 6gretmen ve Ogrencilerin tutumunu, durumunu ele almistir.
Fiziksel ortam ise ses durumu, arag-gereg, ortamin 151k durumu, siire gibi unsurlardan

olusmaktadir. U¢ ortam da dinlemeyi zorlastirabilir ya da kolaylastirabilir.

Dinleme - Anlama Hiz1

Son zamanlarda beynin yapis1 ve islevi ile ilgili yapilan ¢alismalar, beynin
algilama ve anlama kapasitesinin olduk¢a fazla oldugunu kanitlamistir. Dinleme
etkinliginin 6ncelikli amaci, anlamaktir. Ancak, her dinlenilenin anlasilmadigi da
bilinen bir gercektir. Dinlenilenlerin anlasilmamasinda, 6nemli bir faktore konusma
hizidir. Konusma hizi ile diislince hizinin paralel seyretmemesi sonucunda, dinleyici

konusmanin veya sununun bazi boliimlerini kagirabilmektedir (Ozbay, 2009a: 172).

Taser’e gore (2000) insan dakikada 125 sozciik konusabilirken 500 sozciik
diistinebilmektedir. Dinleyici konugsmacinin sdyleyeceklerini dnceden tahmin edebilir

ve hep ondan bir adim 6nde gidebilir. Bu da dinleyicinin sikilmasma yol agar. Bu
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sebeple Ozbay’a (2009a) gore c¢ocuklara zihinsel kapasitelerinin biiyiikligiinii

hatirlatmaliy1z ve onlarin 6zgiivenlerini artirmaliyiz.

Dinleme Siiresi

Asilioglu’na (2009) gore Ogrencilerin tamamina yakin bir kismi (%93,8),
anlatma siiresinin uzun olmasindan dolay1 sikilmaktadir ve anlatma siiresi, dinleme

becerisi yeterince gelismemis bireyler i¢in bir dinleme engelidir.

Ozbay’a (2009a: 173) gore dinleme siiresi dinledigini anlama becerisinin
onemli bir unsurudur. Smif ortaminda bazen Ogrencilerin dersten koptuklari
goriilmektedir. Pasif durumda olan O6grenci, 6gretmeni veya bagka bir arkadasi
konusurken, onlar1 belli bir siire sonra dinlememeye baglar. Bunu 6nlemek icin,
ogretmen Ogrencilerin dikkatini tekrar tekrar toplamak zorundadir. Aksi takdirde
etkili bir iletisim saglanmis olmaz. Dinleyebilme siiresi uzun olan 6grencinin okul
basaris1 da artmaktadwr. Bunun yaninda Ogrencilerin ders boyunca O6gretmenleri

dinlemesini beklemek de yanlig bir tutum olur.

Bireylerin yaglarina bagh olarak zihinsel aktiviteleri gelistikce birgok
fonksiyonlar1 da gelisir. Ogrenciler yaslar1 arttikca daha hizli okurlar, daha hizli
diisiiniirler, daha hizli yazarlar, okurken ve yazarken daha c¢ok seyi anlarlar. Ozbay’a
(2009a: 174) gore yaslar1 veya sinif seviyeleri artan bireylerin dinleme stireleri de
uzar. 1. simiftayken 3-5 olan dinleme siiresi, 5. smifa geldiklerinde 15-20 dakikaya
cikar. 6. smifta 25-30 dakika, 7. siifta 30-35 dakika, 8. smifta ise 35-40 dakika olur.

Her ne kadar bir ders stiresi 40 dakika olarak belirlenmis olsa da ne 6grenci
bu kadar siire hi¢ durmadan ders dinleyebilmekte, ne de dgretmenler bu siirenin
tamammi derse ayirabilmektedirler. Simif igindeki bircok sorun, verimli ders
sliresinin azalmasina sebep olmaktadir. Burada dgretmene diisen 6nemli gérev bu
kayip siirenin daha verimli kullanilmasidir. Ogrencinin dikkatinin dagildigi bu kayip
stirelerde 1srarla ders islemek yerine dgrenciyi dersin ikinci boliimiine hazirlamak,
onun motivasyonunu artirmak, bu siire icinde onun keyif alacag: birka¢ ufak etkinlik

yapmak dersin daha verimli gegmesini saglayacaktir.
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Konusma

Insan dili, en gelismis bildirisim, baska bir ifadeyle iletisim sistemidir.
Dilin, en 6nemli 6zelligi, bildirisimi saglamasidir. Bildirisim, insan yagaminin her
alaninda vardir; bu da dil vasitasiyla gerceklesir. Insanligin dogusuyla baslayan
iletisim, canlilarin varliklarini siirdiirebilmesi i¢in gereklidir. Biitiin eylemlerin
temelinde ileti iletmek, etkilemek, ikna etmek, yOonlendirmek, etkilesim kisacasi
iletisim vardir (Katranct ve Melanlioglu, 2013: 653). Banguoglu’na (2007) goére
insanoglu dil sayesinde duygu ve iletisimini bu derece yiikseltebilmistir. Bu yiikselis

ise medeniyetin gelismesine onciiliik etmistir.

Dil becerileri arasinda insanlar tarafindan en ¢ok tercih edileni ve en dnemli
gorevi Ustleneni siiphesiz ki konusma becerisidir. Ciinkii birey giinliilk hayatta
konusma becerisini kullanmazsa hayatin1 idame ettiremez. Bunun yaninda, Burley-
Allen’a (1995) gore giinliik iletisimimizde %35 ile konugma becerisi, dinleme

becerisinden sonra en ¢ok kullanilan ikinci beceridir.

Bireyin kendini ifade etmesi, diger insanlarin arasinda yer bulmasi i¢in
konusma becerisi gereklidir. Dil ile diisiince arasindaki siki bagi da gbz oniinde
bulundurdugumuzda, konusma becerisi bireyin diisiince diinyasinda da onemli bir
yere sahiptir. ‘Insanlarn diisiince diinyasi dile hakim olabildikleri dlciide gelismistir.
Kisi bir dile ne kadar hakim ise bir konuda diisiince iiretme, bir yargiya varma,
mukayese etme, sonug ¢ikarma, stiphe etme, yorumlama vb. giicii de o kadar ileridir’
(Demir ve Barin, 2010).

En ¢ok kullanilan iletisim ve anlasma araci olan konusma icin su tanimlar
yapilmistir: Konusma diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil
araciligiyla aktarilmasidir (Demirel, 1999a:40). Bir konunun zihinde tasarlandiktan
sonra karsimizdakilere sozle iletilmesidir (Sever, 2004: 22). Konusma, insanin
kendisini, sagladigr birikimlerden de yararlanarak kusursuz bir s6z diliyle

dinleyicilere yansitmasidir (Agca, 1999: 71). Konusma, fonemlerin toplumun ortak
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fonetik kabulleri dogrultusunda ana dilinin kodlar1 esliginde siirekli yapilandirilmasi

stirecidir (Onan, 2011:153).

Saglikli olan her birey, konusma yetisiyle dogar. Ama bireyin dogru ve
diizglin konusmasi, ailesi, ¢evresi ve aldig1 egitimle dogrudan iligkilidir (Biiytikikiz
ve Hasirci, 2013: 58). Tiirkge Ogretiminin temel amaci, insanlarin meramlarmi
eksiksiz, bagkalarmin yanlis anlamayacagi kadar agik ve dogru anlatmasini
saglamaktir (Ozbay, 1997: 15). Giinliik hayatimizda sdylenenleri anlamak, dille ilgili
etkinliklerin baginda gelir. Ancak, birbirimizle anlasmamizda bize sodylenenleri
anlamamiz iletisimin sadece bir cephesini olusturur. Iletisimin saglanabilmesi igin
bizim de karsimizdakilere duygu, diisiince ve isteklerimizi sdzle ya da yaziyla
anlatmamiz gerekir. Karsimizdakilerle anlasabilmemiz i¢in bize s6ylenenleri tam ve
dogru olarak anlamamiz ne kadar dnemli ise, onlarin bizim sdylediklerimizi tam ve
dogru anlayabilmeleri i¢in, diisiince, duygu ve dilegimizi ayni bi¢imde tam, dogru ve
amacimiza uygun olarak anlatmamiz da o kadar 6nemlidir. Cagimizdaki toplumsal
yasayis, demokratik sistem, bagkalarini anlama kadar, kendimizi anlatmamizi da
zorunlu kilmaktadir. Bunun i¢indir ki ana dili derslerinde ¢ocuklara her seyden 6nce
dogru ve diizgiin konusma beceri ve aliskanlig1 kazandirmak gerekmektedir (Ozbay,
2005hb: 177). Konusma yetisi dogustan getirilir fakat dogru ve etkili konusma egitim
ile elde edilen bir beceridir. Etkili ve giizel konusma egitiminin gelistirilmesi
bireylerin toplum halinde yasamalarinda c¢ok biiyilkk bir Oneme sahiptir
(Kurudayioglu, 2003: 291). Konugsmanin bireyin giinliik hayatinda bu kadar 6neme
sahip olmasi konugma becerisinin gelistirilmesini daha 6nemli kilmaktadir. Konugma
egitiminin okulda gelistirilebilir olmas1 6gretmenlere ne denli onemli bir gorev

diistiigiinii gostermektedir.

Konusmayi ilk ¢ocukluk yillarimizda hicbir caba gdstermeden ¢evremizdeki
kisilerden 6greniriz. Konusma, dogustan getirdigimiz bir yetenek degildir, sonradan
kazanilan bir aliskanlik, bir beceridir. Her beceri, her aligkanlik gibi bunu da zamanla
ilerletir, gelistiririz (Arhan, 2007; Saglam, 2010: 15). Kavcar, Oguzkan ve Sever de
(2005) konusmanin ¢ocukluk cevresindeki etkiyle gelistigini ve okula baslarken bu

konusmayi kullandigimiz1 séylemektedir. Kantemir (1995) iyi konusan ve iyi iletisim



46

kuran bireylerin, is hayatinda, sosyal hayatta, akademik hayatta bir adim Onde
oldugunu sdylemistir. Bu baglamda bir sonug¢ ¢ikarmak gerekirse okulda verilen
konusma egitimi bireyin iyi bir is sahibi olmasindan, iyi bir sosyal hayata sahip

olmasina kadar etki eden bir 6neme sahiptir.

Insanm basarismi, is, egitim ve 6zel hayatinda biiyiik dlgiide etkileyen,
yonlendiren faaliyet, bireyler ve birey-toplum arasinda cereyan eden sozli iletigim
olarak adlandirabilecegimiz konusmadir. iletisim ne kadar etkili, diizenli ve agik
olursa ayni oranda basari1 saglanir. Basarili iletisimin anahtar1 ise giizel konusma,
anlasilir olma ve sesi etkili kullanmadir. Insanlar1 ya bakislarinizla ya da dilinizden
cikan sozciiklerin giizelligiyle ve kuvvetiyle etkilersiniz. Tarthe damgasini vuran
insanlar, giizel konusmalariyla, etkili hitabetleriyle kitleleri siiriikleyip basarilara

imza atmiglardir (Kurudayioglu, 2003: 288).

Konugma becerisini gelistirerek en ileri seviyede kullanan insan kendini
dogru ifade ettigi i¢in yasam icerisinde daha basarili olacaktir. Konusmasi gelistikge
kendi de gelisecektir. Konusmanin alt yapisini olusturan diistinme hiz kazanacaktir.
Konugma becerisinin gelismesi diisiincelerin  hizli bir sekilde olusmasiyla
miimkiindiir. Bu da iyi bir hafizaya sahip olmay:1 gerektirir. Insan hafizasindaki
sOzcliklerin ¢oklugu, diisiincelerin rahat ve hizli bir sekilde ifade edilmesini
saglayacaktir. Ciinkii konusma, hafizamizda depoladigimiz sozciiklerle diisiinmemiz

ve bu diistinceleri anlamli ses birlikleriyle ifade etme becerisidir (Saglam, 2010: 14).

Herhangi bir dili dogru, giizel ve etkili konusabilmek, her insan i¢in kendi
adina bir ayricalik belgesidir. Konusmasi, tonu, sdzciiklerin dogru secilmesi ve yerli
yerinde kullanilmasi; bireyi, diger insanlar yaninda daha farkli ve {istiin bir konuma

getirmektedir (Arhan, 2007: 3).

Balci, Coskun ve Tamer (2012) cumhuriyet donemindeki Tiirkge
programlarini incelemigler, konusma egitimi ile ilgili amaglarda “Duygu ve
diistincelerini karsisindakilere dogru ve glizel bi¢imde sozle anlatmak™ amacinin

hemen tiim programlarda tekrar edildigini tespit etmislerdir.
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Burdurlu ve Kantarci (1971: 102) 6grencinin i¢inde bulundugu konugma
ortamlarinda birtakim eksikler ve yanlislar oldugunu sdylemistir. Bu eksikler ve
yanlislar su sekilde siralanmustir:

o Ogrenci, evde geregi gibi giidiimlii olarak egitime uygun bir bigimde
konusturulmaz,

. Yakin ¢evresinde, konugmalar1 gelismis kisilerle karsilagsmaz,

o Yasina gore film ve tiyatro seyredemez,

. Yasina gore fazla sayida kitap okuyamaz,

Okulda siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle bol bol konugma firsati
bulamaz,

. Ailesi icinde ¢ok diizgiin konugmalar dinleyemez.

Bu tiir konusma ortamlarinda bulunan 6grenciler i¢in okullarda verilecek

konusma egitimi daha degerli hale gelmektedir.

Ana dili egitimi zorlu, uzun ve mesakkatli bir siirectir. Insan iliskilerinde en
cok tercih edilen ve en fazla gereksinim duyulan konusma da bu siirecin iginde yer
alan ve 6zen isteyen bir 6grenme alani. Bu sebeple bu becerinin gelistirilmesinde
ogretmenlere diisen sorumluluklar da artmaktadir. Giindiiz (2013) 6gretmene diisen
gorevleri soyle siralamistir:

. Gilintimiizde Tiirkge, toplumun her yerinde Ozensiz ve yanlis
kullanilmaktadir. Dogru ve diizgiin konusmak ise ancak egitimle ve dogru konusan
birinin 6rnek alinmasi ile olur. Isbu noktada sorumluluk ana dili 6gretmenlerinindir.

. Ogretmenlik isi konusmak degil, konusturmak iizerinedir.
Ogrencilerin tartismalarla ya da okunan metinler iizerine yapilan degerlendirmelerle
konusturulmasi, 6grencilere yasam boyu gereksinim duyacaklar1 tartigma becerisini
kazandiracaktir. Ogretmenler bu asamada diizenleyici ve uyarict roller
istlenmelidirler.

. Ogrencilerin konusmaya istekli hale gelmesi icin, cesaretlendirilmesi
gerekmektedir. Ogrenciler, onceleri, aileden ya da ¢evrelerinden getirdikleri

konusma big¢imleriyle konusmak isteyebilirler. Bu konusma bi¢imini ilk siniflarda
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degistirmek istemek Ogrencilerin cesaretini kirabilir. Ogretmenler, dogru zamani
sabirla beklemelidirler.

. Ogrencilerin diizgiin bir konusma dili kazanmalar1 ¢ogu zaman
Ogretmenin tutumuna baghdir. Diizgiin konusamayan Ogrencilere soz hakki
vermeyen ve onlarin konugmalarina sik sik miidahale eden bir 6gretmen, 6grencilerin
konugma becerilerini gelistirmelerinde biiyiik bir engeldir.

o Smif ortammda miimkiin oldugunca ¢ok drama uygulamalari
yapilmali ve katilimin ¢ok olmasi1 saglanmalidir. Bu uygulama, 6grencilerin konugma
becerisini gelistirmesinin yaninda, onlarin topluluk karsisinda rahat ve o6zgiivenle

konusmalarmi da saglar.

Tiirkge Ogretim Programi’na (MEB, 2006: 62-65) gdre konusma ydntem ve
teknikleri sunlardir:

e  ikna Edici Konusma

. Elestirel Konusma

. Katihmh Konusma

. Tartisma

. Kendisini Karsisindakinin Yerine Koyarak Konusma

. Giidiimlii Konusma

° Kelime Ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma

° Serbest Konusma

° Yaratici Konusma

. Hafizada Tutma Teknigi

Konusmanin Unsurlarn

Konusma sadece zihinsel bir siire¢ degildir. Konugmanin bazi unsurlari
vardir. Bunlardan bazilar1 konugmanin olmazsa olmaz unsurlariyken, bazilar1 da
konugsmanin  tanimlanmasini ve konusma  becerisinin aciklanmasini

kolaylastirmaktadir.
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Fiziksel Unsurlar

Konusma; beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, kiigiik dil, biiytik dil,
damak, dudak, disler ve kulaklarin igbirligiyle meydana gelen, ses dalgalarinin
boslukta yayilmasi ile gergeklesen bir siirectir (Demirel ve Sahinel, 2006; Giines,
2013).

Psikolojik Unsurlar

Demirel ve Sahinel’e (2006: 98) gore biz konusurken, kavramlarin bizim
iizerimizdeki etkilerine ya da gecmis yasantilarimizdaki yerine yani deneyimlerimize
gore konusuruz. Giines’e (2013: 107) gore de seving, iziintli, kizginlik gibi
duygularimiz konusmanin hizini, ses tonunu, jestleri, mimikleri ve segilen sozciikleri

etkilemektedir.

Konugmada heyecan unsuru goz ardi edilmemeli; asiri heyecanin
konugsmanin basaris1 acisindan fayda getirmeyecegi, bununla birlikte ¢ok donuk
konusmanin da basarili konusma olamayacagi diisiiniilmektedir. Yani konusmada

heyecanin dozaji iyi ayarlanmahidir (Arhan, 2007).

[letisim siireglerinde vericinin (konusan/yazan) samimiyeti, sdzcelerin
anlamlandirilmasinda ayr1 bir 6nem tasir (Aydmn, 2013b). Kisiler arasindaki

samimiyet de konusmanin psikolojik unsurlarindandir.

Toplumsal Unsurlar

Insanlar birlikte yasadig1 giinden bu yana iletisim arac1 olarak konusmay1
kullanmaktadirlar. Konusma aile, toplum, arkadas cevresi, resmi toplant1 gibi
durumlarda farkl bigimlerde yapilmaktadir. Bu ydniiyle konusma, bireyin gelisimi,
toplumsallagmasi, baskalariyla iletisim kurma bi¢imini 6gretici olmaktadir (Giines,

2013:107).

Konusmanin Onemi
Konugma, insanlar arasindaki iletisimi saglayan en yaygin ve en Onemli

aractir. Insanlar arasinda iletisim ¢ogunlukla konusma yoluyla saglanir. Arastirmalar,
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giiniimiiziin %50 ile %80’lik bolimiiniin iletisim kurarak gectigini; iletisim kurma
zamanimizin ortalama %45’ini dinleyerek %30’unu konusarak, %16’sin1 okuyarak
%9’unu ise yazarak gegirdigimizi ortaya koymaktadir (Nalinc1, 2000: 130). iletisimin
neredeyse licte birinin konusma ile sekillenmesi, konusmanin niteliginin 6nem
kazanmasi anlamima gelmektedir. Konugsmanin agik, net, etkili, anlagilir olmasi, bir

amaca sahip olmasi gibi gereklilikler 6nem kazanmaktadir.

Batur’a (2012: 222-223) gore sosyokiiltiirel yap1 igerisinde konusmaya diger
becerilere gore daha fazla yer verildigi i¢in toplumda, konugsmanin nerede ve nasil
yapilacagi, konusmay1 yapan bireyin nitelikleri ve dinleyen insanlar iizerindeki
etkileri siirekli tartisilmaktadir. Bu 6nem sebebiyle konusma becerisi tarih siireci

icinde siirekli olarak irdelenmistir.

Evliyaoglu’na (Akt. Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 200) gore
insan1 insan yapan degerlerin basinda bulunan konusma, bir dile ne zaman girmistir
sorusuna verilen cevaplar dikkat c¢ekicidir. Antropolojinin linguistik dali iizerine
caligan bilim adamlari, konusma ile arag yapma yeteneginin ayni zamanda ve

birlikte baglamis olabilecegini diisiiniirler.

Konusmasi yeterli diizeyde olan d6grenciler her derste basarili olurlar. Ciinkii
konusmasini bilen 6grenci diislinen, diisiindiiren 6grencidir. Bunun yaninda iyi bir
yazma becerisinin yolu da diizgiin konusmadan gecer (Oz, 2001; Arhan, 2007;
Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005).

Bireysel ve toplumsal hayatta 6nemli bir yer tutan konusma, insanin okul ve
is hayatinda basar1 ya da basarisizligini belirleyen etmenlerden de biridir. Ayrica
cagimizda demokratik hayati olusturmada bir etken oldugu gibi, demokratik bir
toplumda vazgecilmeyecek en temel bireysel hak ve gorevdir (Temizyiirek, Erdem
ve Temizkan, 2014: 200). Giiniimiiz diinyasinda insanlar zamanlarmin ¢ok biiyiik
kismini okullarda ve is yerlerinde gecirmektedir. Insanlarin cevrelerindeki insanlarla

iletisimlerini ve sosyal hayatlarin1 buralarda gecirdikleri iletisimin nitelikleri
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belirlemektedir. Etkili iletisimi kuramayan insanlar zamanla iclerine kapanacak ve

ruhsal olarak da bunalima gireceklerdir.

Dil, kiiltiirin olusmasinda, bilimsel gelismelerin temelinde yer alan ve
dogrudan insana ait 6nemli bir olgudur. Yine tarihten giiniimiize, birgok medeniyet,
dil ile kendini ortaya koymus, yaygmlasmis ve kalict hale gelmistir (Okur, Stiglimli
ve Gogen, 2013: 952).

Okuma

Hizla degisen diinya sartlari, toplumlarin gelismesinde sozlii iletisim yerine
yazil iletisimin 6nem kazanmasina sebep olmustur. Gelismis iilkelerde kentlesme
stirecine bagli olarak insanlar, iletisimlerinin biiyiik bir kismmi okuma yoluyla
gerceklestirmektedir. Bu durumun farkma varan iilkeler, cagdas diinyanin ortaya
cikardigl insan modelinde okuma becerisinin ¢ok onemli oldugunu gormiisler ve

egitim sistemleri i¢ginde bu konuya 6zel 6nem vermislerdir (Coskun, 2002: 234).

Blaha ve Bennett’a (1993:39) gore yazi faaliyetinin amaci duygu ve
diisiinceleri baska insanlara aktarmak ve iletmektir. Iinsanlar duygu ve diisiincelerini
semboller halinde yaziya dokerler, bunu okuyan insan da semboller halinde
kodlanmis olan bu mesaji anlamlandirarak ¢ozer. Iste bu eyleme okuma
denilmektedir. Eskiden insanlarin ¢ok azi okunabilecek kitaplara sahip olabiliyordu,
bu yiizden de herkes okumayi ¢abucak 6grenemiyordu. Giiniimiizde artik 6grenmek,
bilgi edinmek, deneyimlerimizi paylasmak, giinliik dertlerden uzaklasmak,
rahatlamak hatta inanglarimizi pekistirmek i¢in okuyoruz (Akt. Kurudayioglu, 2011).
Coskun da (2002: 235) artik okumanin sadece ayricalik sahibi insanlarca degil
herkesce ulasilabilir bir beceri oldugunu belirtmistir. Ayrica ona gore, gelisen

toplumlara yon veren sey okumadir ve sosyal hayata uyumun 6nemli bir pargasidir.

Tirk Dil Kurumu (2005: 1494) okumay: ger¢ek anlamda 4 sekilde
tanimlamastir:
J Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢Oziimleyip

anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek,
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. Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek,
J Bir konuyu 6grenmek icin okulda, bir 6gretmenin yaninda veya yazili
seyler iizerinde ¢aligmak, 6grenim gérmek,

. Bir seyin anlamini ¢6zmek

Okuma, bir yaziyr sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve o&teki
Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir (Oguzkan, 1993:37). Okuma,
beyinde bir anda gerceklesmeyen, zihinsel ve algisal becerilerin yer aldigi, gérme,
algilama, hatirlama, c¢agrisim, kavrama, yorumlama ve seslendirme gibi cesitli
unsurlardan olusan karmasik bir siiregtir (Smith,1984: 3). Gogiis’e (1978: 60) gore
okuma, bir yazmin harflerini, s6zctliklerini, imlerini tanimak ve bunlarm anlamlarini
kavramaktir. Demirel ise (1999b: 133) okumay: biligsel davranislarla psikomotor
becerilerin ortak galigmasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi olarak
tanimlamigstir. Saragcoglu ise (2000: 205) yazilmis bir metni anlamlandirabilmek icin
beynin, gozlerin ve konusma organlarinin ortaklasa gergeklestirdikleri eylem olarak
tanimlamistir. Okumanin bilissel yOoniiniin yani sira duyussal yoniiniin de 6nemli
oldugunu diisiinen Ulper (2010: 3) ise okuma i¢in su tanimi1 yapmuistir: Yazili metnin
iiretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin, belirli amaclar
dogrultusunda, hizli bir bicimde kod ¢6zerek ve birtakim stratejiler kullanarak
gergeklestirdikleri duyussal yonii de olan yinelemeli bir anlamlandirma siirecidir.
Coskun (2002: 231) taniminda isin zihinsel boyutunu da ele almig ve okuma igin
gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme,
¢Oozliimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmagik bir zihinsel
stirectir tanimin1 yapmistir. Biitlin bu tanimlardan yola ¢ikarak okuma igin soyle
sOyleyebiliriz: Biligsel, duyussal ve zihinsel yonleri olan; gérme ile baslayip bircok
slirecten gecen ve gozlerle beynin ortak calistigi bir kod ¢ézme ve anlamlandirma

surecidir.

Grellet’e (2010: 2) gore cesitli okuma sekiller vardir:
J Yiizeysel okuma: Metnin ana fikrini 6grenmek i¢in metin iizerinde

hizlica bir goz gezdirmedir.
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J Tarayarak okuma: Metnin bir boliimiindeki bilgiyi almak igin
sadece o boliimde hizlica bir tarama iglemidir.

. Kapsamh okuma: Bir kisinin kendi zevki i¢in daha uzun metinleri
okumasidir. Genelde akici bir aktivitedir. Genel, genis ¢capli bir anlama saglar.

. Yogunlastirilmis okuma: Detayli bir 6grenme islemi ic¢in gerekli

olan okumadir. Kisa metinlerde 6nemli bilgileri almak i¢in kullanilir.

Arict (2012: 4) sozcik dagarciginin genis olmasmin okuma esnasindaki
anlamlandirmay1 kolaylastiracagini soyler fakat sadece sozciiklere anlam vermenin
climleyi anlamay1 zora sokacagini diisiiniir. Ona gére anlamlandirma isi ctimle olarak
yapilmalidir. Ancak anlamlandirmanin son safhasi climlenin anlamlandirilmasi
degildir. Artik gilinlimiizde Onemli olan metnin tamaminin anlamlandirilmasi,
degerlendirilmesi ve yorumlanmasidir. Yorumlamanin bir bilim dali haline
gelmesiyle okurun da bir birikim sahibi olmasi gerekliliktir. Bugiiniin karmagsik

diinyasimi yansitan sanat eserlerini yorumlamak artik bir uzmanlik haline gelmistir.

Ulper (2011a) okumaya giidiileyici etmenleri sdyle siralamistir: Derste
farkli okuma stratejilerini kullanmak, smifta 6grencilerin diizeyine ve ilgi alanina
uygun kitaplardan olusan zengin bir kitapligim olmasini1 saglamak, 6grencilerin
kitaplar hakkinda birbirleriyle etkilesmelerini saglamak, 6grencilerin isbirligi iginde
calismalarin1 saglamak, hangi kitab1 nerede ve ne zaman/nasil okuyacaklar
konusunda kendi kararlarin1 vermelerini yani 6grenci 6zerkligini saglamak, bir
ogretmen olarak onlara okur modeli olmak, bir 6gretmen olarak onlara Kitap
okumak, bir 6gretmen olarak okuduklarimizi onlarla paylasmak, bir 6gretmen olarak
Ogrencileri yakindan tanimak, 6grencilerle kitaplar hakkinda konusmak, 6grencilere
kitap ya da okumayla ilgili 6diiller vermek. Belirlenen bu etmenler 6gretmenlerin de
aktif olarak isin icinde yer aldigi etmenlerdir. Bu sebeple Tiirk¢ce dgretmenlerinin,

okuma becerisine yonelik bilgisi, tutumu ve algis1 kayda deger hale gelmektedir.

Lunstrum ve Irvin’a (1982) gore okuma, bir sayfada yazili olan sozciiklerin
oziimsendigi pasif bir hareket degildir. Okuyucu ve yazarmn diislinceleri etkilesime

gecer (Akt. Yazici, 2006: 275). Bu da okuma esnasinda bir iletisimin var odugunu
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gosterir. Yazici’ya (2006) gore okuma becerilerinin gelistirilmesinden giidiilen nihai

amag ise, bireylerin birbirleri ile etkili iletisim kurabilmelerini saglamaktir.

Yazili materyaller, Tiirkge derslerinin en dnemli unsurudur. Tiirkce Ogretim
Programi’nda da bahsedildigi gibi; 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ¢aligma kitab1 ve
ogrenci ders kitab1 ana ders materyalleridir. Bu materyaller, okumay1, Tiirkge dersleri
icin zorunlu kilmaktadir. Giinay (2004), Innali (2014) ve Ulper’e (2011b) gore
okuma, bu yiizyilda da bilgiye ulagsmada en etkin ve kolay yoldur. Bu iki unsur

okumanin becerisinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

[k gretim ¢ag1 ¢ocuklarinda okumanin bir aliskanlik haline gelebilmesi ve
bu aligkanligin daha da gelistirilebilmesi i¢in Tiirk¢e dersine diisen gorev dnemlidir.
Tiirkge dersi Oncelikle O6grencinin okumaya olan ilgisini artirmali ve okuma
aliskanlhig1 kazandirmalidir. Okumanin aliskanlik haline getirilebilmesi i¢in okumay1
cocugun kendisinin istemesini saglamak gerekir. Ogrencilerin, okumanin yaratim
stirecine yonelik farkindaliginin artirilmasi ya da gelistirilmesi okumaya yonelik
istekliligi artirabilecek, bu da elestirel okuma becerisini gelistirebilecektir (Tirkel ve
Onliicémert, 2013: 1347).

[Ik okuma yazma dgretimi ile okuma dgretimi farkl olgulardir. Ilk okuma
O0gretiminde okumanin Ogretimi amaclanirken okuma Ogretiminde daha ¢ok
okumanin siirekliligi amaglanmaktadir. Okumanin siirekliligini kazanan kisi ayni
zamanda bilgi okur yazaridir. Yani okudukga yeni bilgiler edinen okuma etkinligini
bilgi edinmek amaciyla yapan kisidir (Okur, 2007: 15). Okumanin siirekliligini
artirirken goéz Onlinde bulundurmamiz gereken sey, ¢ocugun gelisim seviyesidir.
Onun gelisim seviyesine uygun, ilgi duyacagi kitaplar1 ona 6nermek; onun ileride iyi

bir okuyucu olmasinda etkili olacaktir.

Okur’a (2007) gore biitiin ¢alismalarda ortak olarak iki okuma cesidinden
bahsedilmistir. Bunlar: Sesli okuma ve sessiz okumadir. Programda (MEB, 2006: 62-

65) ise, okuma yontem ve teknikleri sdyle siralanmigtir:
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. Goz Atarak Okuma

. Ozetleyerek Okuma

. Not Alarak Okuma

. Isaretleyerek Okuma

. Tahmin Ederek Okuma
o Grup Olarak Okuma

. Soru Sorarak Okuma

. Tartisarak Okuma

o Elestirel Okuma

Okumanin Onemi

Bloom’a (1998) ve Fidan ve Baykul’a (1994) goére ilkdgretim yillarinda
kazanilan okuma becerisi kisinin gelecekteki 6gretim hayati i¢in de gereklidir ve bu
ogretim hayatindaki basarisi i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii okudugunu anlayan
ogrenciler diger derslerde daha basarilidirlar. “‘Biitiin derslerin okumay1 gerektirdigi
g6z Oniinde tutulacak olursa, yeterli diizeyde okuma becerisine sahip olan, okuma
aliskanlhig1 ve sevgisini kazanmig bir 6grencinin diger derslerde de basarili olacagi
soylenebilir’> (MEB, 2006). Bireyin anlama giictinii gelistiren, bilgi dagarcigmi
zenginlestiren okuma, Ogrenmenin temel araci oldugu i¢in basarinin anahtari

konumundadir (Akkaya ve Ozdemir, 2013: 76).

Ogrendiklerimizin %1’ini tatma duyusu, %]1,5’unu dokunma duyusu,
%3,5’unu koklama duyusu, %11’ini isitme duyusu ve % 83’linii de gérme duyusu
yoluyla edinmekteyiz. Bu sonuglara gore, géze ve kulaga hitap eden okumanin
ogrenmede %83 + %11 = %94 gibi 6nemli bir rol oynadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu
verilerden yola ¢ikacak olursak, 6grenme biiylik 6l¢iide okumaya baghidir (Aytas,
2003).

Hayatin her alaninda 6nemli bir yere sahip olan okuma, okulun ilk yillarinda
edinilen bir beceridir. Bu beceri sayesinde kisiler farkli konularda bilgi edinebilirler,
insanlarm duygu ve diisiincelerini &grenebilirler. Ozellikle bu dénemde merak

duygusu ve arastirma istegi iist diizeyde olan bireyler, yeni yeni edinmeye bagladik-
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lar1 okuma becerisiyle gordiigii her seyi okumak isterler ve bu yolla ¢evrelerinde
gordiikleri yazi, sembol ve gorselleri anlamlandirarak toplumun bir pargasi
olduklarimi hissederler. Caddelerdeki trafik isaretlerini, toplu tasima araglarinin
iizerindeki gilizergah tabelalarmi, yollardaki uyari levhalarmi, satis ilanlarini goriip
okuyamayan insanlar i¢in hayat kolay olmasa gerektir. Giinliikk gazeteleri okuyup
faydalanmak, televizyonda izlenen bir diziyi anlamak, regetelerdeki agiklamalari
kavramak, vatandaslik haklarmni ve sorumluluklarmi bilmek hep okuma ve anlama
becerilerini gerekli kilmaktadir (Akyol, 2006). Ogrenci okula basladigi an ilk olarak
okuma becerisi gelistirilmeye caligilir. Ciinkii okuma becerisi hem yazma becerisi
icin bir altyapr olusturmaya zemin hazirlar hem de 6grencinin sosyal gelisimini
destekler. Ogrenci caddede, sokakta, oyun sahalarinda ¢ogu zaman etrafta gordiigii

tabelalarla ya da kendine yoneltilmis kodlarla hayatini idame ettirir.

Batur’a (2012: 225) gore dil 6gretiminde ve Tiirkce derslerinde her firsatta
okuma kullanilmaktadir. Bu yiizden okuma sorunsuz olmalidir. Bunun yaninda dil
Ogretimi sirasinda kiiltiir aktarimi da saglanmaktadir. Okuma metinlerinin dogru

se¢ilmesi ve nitelikli olmasi son derece 6nemlidir.

Bas’a (2006)  gore okuma, c¢ocuga okuma sevgisi ve aligkanligi
kazandrracak nitelikte, dogru kitap se¢imleri yapildigi zaman evde de devam

etmektedir. Bu da egitimin okul disinda da devam etmesini saglamaktadir.

Okumanin Fiziksel Unsurlan

Okuma isi gozlerin goérmesi Ve yazili sozciikleri algilamasiyla baslar.
Satirlar1 okurken gozlerimiz sayfay1 soldan saga, spazmodik hareket adini verdigimiz
ve saniyede dort bes defa tekrarlanan ¢ok kisa siireli duraksamalarla tarar (Karagay,
2011). Gogiis (1978) gozin harfler ve sozciikler iizerinde yaptigi sigramalarla
okumanin yapildigini sdyler. Aricr’ya (2012: 5) gore goz, satir lizerinde ne kadar

hizli sigramalar yapar ve genis bir alani goriirse okuma o kadar iyi bir okuma olur.

Ozbay ‘a (2006) gore, okumanin fiziki unsurlar1 arasinda goz ve goz kaslar1

yer alir. Goz ve g6z kaslarmin hareketleri ve okumayla ilgili olarak da “goz
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hareketleri, netlik alani, netlik agisi, okuma mesafesi, ses organlar1” gibi kavramlar,

fizyolojik unsurlar olarak belirtilmektedir.

Okumanin Zihinsel Unsurlar

Okumanin fiziksel unsurlar1 saglikli bir bigimde olustuktan sonra, okumanin
ikinci ve daha karmasik bir asamasi1 baslamaktadir. Bu agsamanin karmasik olmasinin
nedeni, zihinsel unsurlarin somut 6rneklerle agiklanmasinin zorlugudur. Bu yilizden
okumanin Onemini anlatmak ve anlamak giiclesmektedir. Zihinsel unsurlar,
okumanin beynimizle ilgili bolimiidir (Kurudayioglu, 2011: 21-22). Goriildigii gibi
okuma fiziksel olarak gergeklesen gérme isleminden sonra gercgeklesir. Okumanin
zihinsel yOniiniin  gerceklesmesi i¢in  okuyucunun okunanlar1t anlamali ve
yorumlamali, ardindan eski bilgilerle yeni bilgileri karsilastirmali ve bir sonuca

ulagsmalidir.

Yazma

Yazinin bulunmasi insan hayatmi bastan sona degistiren olaylardan biridir.
Yazma, bilgiye ulasmanm ve bilgiyi uzun siire saklamanin en etkili yollarindan
biridir, ¢linkii insanlar kiiltiirel birikimlerini kayit altina almak ve onlar1 gelecek

nesillere tasimak i¢in yaziy1 kullanmislardir (Temizkan, 2008; Ungan, 2007).

Yazinin bulunmasi insanlik tarihinin en biiyiik sigramasi
olarak kabul edilebilir. Yazidan 6nceki donemlerde kusaklar arasi
soze dayali bilgi aktarimi mevcutken; bu, insanligin en biiyiik
bulusuyla birlikte, mevcut bilgilerin yeni kusaklara aktarimi ¢ok
daha saglkl sekilde gerceklesmis, boylece insanlik yazidan sonra
her alanda ¢ok biiyiik gelismeler gostermistir. Yazmm koruyucu
ozelligi ayn1 bilgi, beceri ve tecriibelerin tekrar tekrar tiretilmesinin
oniine gecerek, eski bilgi, beceri ve tecriibelerin iizerine yenilerinin

eklenmesine imkan saglamustir (Ozbay, 2005¢: 71).

Yazma becerisi ¢esitli sekillerde tanimlanmistir. Demirel ve Sahinel’e gore

(2006: 111) diisiinceyi, duyguyu ve olay1 yazi ile anlatmaya yazma denir. Kavcar ve
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Digerlerine (2004: 12) gore yazili anlatim; duygu, diisiince, goriis ve hayallerin,
diizenli bigimde acik, canli ve ¢arpici bir anlatimla yazili olarak ortaya konulmasidir.
Glines (2012a: 12) biligsel siireglerin kagida aktarilmasi, seklinde tanimlamustir.
Sever (2004), duydugumuz diisiindiigiimiiz, gérdiigiimiiz ve yasadigimiz seyleri yazi
ile anlatma olarak ifade eder. Yazma, disiinceleri ifade edebilmek igin gerekli
sembol ve isaretleri kurallara uygun kullanma ve okunakli olarak diisiince
iiretebilmedir (Akyol, 2000: 146). ). Yazma, zihnimizdeki duygu, diislince, istek ve
olaylarin belli kurallara uygun olarak cesitli sembollerle anlatiimasidir. Bir bagka
ifadeyle zihinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilme islemidir. Dil gelisiminde
onemli bir alanda olmakta ve insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak icin
kullandiklar1 yazma islemini igermektedir. Giinliikk hayatimizin hemen her alaninda
karsimiza c¢ikan bu beceri ge¢ gelismektedir (Giines, 2013:157). Yazma, giinliik
hayatimizda konugsmadan sonra en ¢ok basvurdugumuz bir anlatim bi¢imi olup temel
amaci; okuyucuya, belli bir konuda, belirli bir mesaji aktarmaktir. Yazma,
konusmanin birtakim sembollerle ifade edilmesidir ve insanin dogasi geregi kendini
disa vurdugu davraniglardan birisidir. Duygu, diisiince, goriis ve hayallerin sozle
ifade edilmesi yeterli degildir. Dil gelisiminde yazi1 da ¢ok énemlidir (Ozbay, 2009c:
8). Goriildiigi gibi yazma genel olarak zihindeki mesajlarin sembollerle kagida

aktarilmasi olarak tanimlanmuistir.

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma, insanin kendisini ve ¢evresini
ifade etmesinde dnemli bir rol iistlenmistir. Insan, bu becerisini yazinin icadindan
sonra gelistirmeye baslar. Ozellikle Dogu Akdeniz kiyilarinda alfabenin, Cin'de
kagidin icat edilmesi, insanlik tarihinde yaziyla iletisimi daha da kolaylastirmustir.
Insanoglu, binlerce yildir, dogustan getirdigi konusma becerisinin yani sira, yazi

denen bu sistemle iletisimi kurmaya calismistir (Ozbay, 2005c: 68).

Tarihten giiniimiize, kiiltiir ve medeniyetlerin olusmasinda son derece etKili
olan "okuma" kavrami, yazi kullanilmaya baslandiktan sonra insanoglunun hayatina
girmistir. Bir bagka ifadeyle, okuma, yazinin bir sonucudur. Tarihin en eski

devirlerinden beri, sistemli olarak bir araya gelen anlamli isaretler, sozli kiiltiirden
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aldig1 mirasi, insanlik i¢in gelecek nesillere aktarmada bir vasita gérevi gormiistiir

(Ozbay, 2005¢: 68).

Temizkan ve Atasoy’a (2014) gore temel dil becerilerinin en
onemlilerinden birisi de kisiye, kendisini cevresine anlatabilme imkani veren
yazmadir. Yazma, insanoglunun binlerce yildir kullandigi en Onemli iletigim
yollarindan biridir. Yazma becerisini kazanmak, bireyin hem giinliik ihtiyag¢larini
kargilamas1 ve egitimini siirdiirmesi hem de anlama ve anlatma yetenegini

yiikselterek edebi eserlerden tat alabilmesi i¢in gereklidir.

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma becerisi sadece akildan
gecenlerin  kdgida dokiilmesi olmayip; duyulan, diisiiniilen ve ifade edilmek
istenenlerin estetik ve anlasilir bir {islipla dile getirilmesini de esas almaktadir.
Nitelikli bir yazma becerisi egitimi i¢in nitelikli bir bilgi birikimi de olmazsa
olmazdir (Topguoglu Unal ve Tekin, 2013: 1597). Ozbay (2006) yazma isinin sadece
kagida kodlamalar yapmak olmadigini, diisiincenin yogrulmasiyla ortaya ¢iktigini

belirtir.

Ozdemir ve Binyazar’a (2006: 15) gore yazili anlatim, bireyin kendini dogru
ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan
biridir. Insan olarak duygularmmizi, diisiincelerimizi, tasarilarimizi, sezgilerimizi,
goriislerimizi gesitli yollarla disa vururuz. Bu yollardan biri de yazmadir. Kendimizi

disa vurmanin nedeni ise var olus ger¢egimizdir.

Yazma eyleminin insanin varolusu icin gerekli bir beceri oldugunu
diisiiniirsek bu becerinin en list seviyelerine ulasmak gerektigi de elzemdir. Celik’e
(2012: 728) gore iyi bir yazili metin elde edebilmek i¢in dil etkili kullanilmalidir.
Dili etkili kullanabilmekse egitimle ger¢eklesir. Egitimden kasit; dilin kurallarinin iyi
ogrenilmesi, dilin 6zelliklerinin bilinmesi, sozciiklerin dogru ve yerinde kullanilmasi,

basaril1 bir anlatima sahip olunmasidir.
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Bu becerilerden yazma becerisi hem bilgi aktarimi hem de uygulama
etkinligini icinde barindirir. Ogrenilen bilgilerin kazanima déniismesi sikca yazi
ortaya koymaya baglidir. Bu nedenle bu becerinin kazanilmasi uzun siireler
almaktadir. Her zaman daha iyisini ortaya koyma imkani vermesi agisindan bu beceri
gelisime acgiktir. Yazma becerisi higbir ¢alisma yapmaksizin, kendiliginden gelisen
bir beceri degildir. Bu nedenle yazma becerisinin konu edildigi yazili anlatim dersleri

onemlidir (Tonyali, 2010:2).

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacma uygun olarak ifade
etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Tiirkce Ogretim
Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; Ogrencilerin duygu, diisiince,
hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim
kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga
dontistiirmeleri ve yazma yetene§i olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri
amacglanmaktadir. Uzun bir siire¢ isteyen yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen
amaglara ulasilmasi, ancak cesitli ve 6zendirici yazma uygulamalariyla miimkiin olur

(MEB, 2006: 7).

Yazma, davranis¢1 yaklasimda ikinci plana atilmis, 6grencilerin kendilerini
yazili olarak ifade etmeleriyle pek ilgilenilmemistir. Yazma aligkanligi neredeyse hig
giindeme getirilmezken, Ogrencilere genelde kitap okuma aliskanliklarinin nasil
oldugu sorulmustur. Cok kitap okuyan 6grencilerin yazma becerilerinin de gelisecegi
digiiniilmiistiir. Bu diisiincenin sonucu olarak yazma d&devleri verildiginde
ogrencilerin genellikle giizel yazanlar1 taklit etme, kopyalama, ya da yazarin fikrini
degistirerek aktarma yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kendini ifade edemedikleri,
ezberlediklerini ya da bagkalarimin fikirlerini yazan, yazma aligkanligi gelismemis
bireyler haline geldigi goriilmiistiir (Giines, 2013: 158). Oysa ki yazma isi bireye
siralama, siniflama, elestirme, analiz, sentez, degerlendirme gibi zihinsel becerileri
bireye kazandirmadik¢a islevini yerine getirememektedir. Girmen de (2007: 36)
konuyla ilgili olarak sunlar1 sdylemektedir: Duygularini, diislincelerini ve hayallerini
acik ve anlasilir olarak yazma, cesitli bilissel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu

beceriler yoluyla diislincelerini siralamayi, sinirlamayi, diizenlemeyi Ogrenirler.
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Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri silirekli okumalarina, yazmalarina,
yazdiklarint incelemelerine, tartigmalarna ve begendikleri anlatimlar1 bularak

kullanmalarma baghdir.

Yazmanin temel kosulu dile egemen olmak, dili enine boyuna yogurma,
dilin sinwrlarmi  zorlayarak olanaklarin1  bulgulamaya ¢aligmaktir. ‘Ben iyi
diigtiniyorum, ama  diisiincelerimi, duslerimi kagida dokmeye gelince
basaramiyorum’ diisiincesi gercekte bir aldatmacadir (Ipsiroglu, 2007: 23). Yazma
becerisi en son kazanilan beceridir. Bu agidan, diger ti¢ dil becerisi yazmaya temel
olusturmaktadir. Yazma becerisinin yeterince gelismemesi demek, diger dil

becerilerinin eksik olmasina isaret etmektedir.

Temel okuryazarliktan kendini ifade edebilme ve bir konuya iliskin
diisiincelerini dile getirebilme asamasina gegebilen birey yazma egitiminin nihai
hedeflerine ulasma konusunda 6nemli bir mesafe almis demektir. Yazma becerisinin
sadece mekanik degil, ayn1 zamanda elestirel yonii de olan zihinsel bir siiregtir. Dil
ogretiminde Ozellikle kurallarin aktarilmasinda yazma egitiminin biiylik bir katkisi

bulunmaktadir (Batur, 2012: 226).

Yazma siirecinde 6gretmenlere diisen gorevse, yazi yazmanin kisilere 6zgi
bir yetenek olmadigi; yazma deneyimleri ve alistirmalarla gelistirilebilen bir beceri

oldugu hususunda 6grencileri ikna etmektir (Karatay, 2011: 23).

Yazma eylemi zor bir istir. Yangm (2002: 118)’a gore yazi tiirii olarak
ilkogretim okullarinda ve ozellikle ilkogretimin ikinci kademesinde, geleneksel
olarak ogrencilerden istenen bir kompozisyon yazmalaridir. Degisik tiirden
kompozisyonlar yazdirilabilir. Bu anlamda 6grencilere yazacaklar: tiir hakkinda bilgi
vermek gerekir. Ogrencilerden yalnizca kompozisyon yazmalarmi istemek, bir siire
sonra sikilmalarma yol acabilir. Bunun icin &grencilere ¢esitli yazma firsatlari
yaratmak gerekir. Bu sekilde 6grenciler kendi diisiince diinyalarin1 kurabilecek ve

Ozgiin fikirler iiretebileceklerdir.
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Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi goz
Online almarak bu siirecin dinleme/izleme, konusma, okuma ve dilbilgisi
etkinlikleriyle de desteklenmesi gerekmektedir. Hikaye, roman, siir gibi tiirlerde tiriin
vermek, bireysel yetenek ve yaraticilik gerektirse de 6grencilerin duygu, diisiince,
hayal ve izlenimlerini dogru, acik, anlagilir ve yazma kurallarina uygun sekilde
anlatmalar1 yazma teknigine uygun bilgi ve beceriler kazandirilarak saglanabilir. Bu
diistinceden hareketle programda yazmayla ilgili olarak yazma kurallarmi uygulama,
planli yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarmi degerlendirme,
kendini yazili olarak ifade etme aligkanlig1 kazanma, yazim ve noktalama kurallarmni
kavrama ve uygulama” ile ilgili amaglara yonelik kazanimlar yer almaktadir.
Ogretmen, farkli ydntemlere uygun etkinliklerle yazmay1 6grenciler agisindan zevkli
héle getirerek yazma alisgkanlig1 kazanmalarina yardimer olmali, 6grencilerin hangi
tiirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlar1 basarili oldugu tiirlerde

yazmaya yonlendirmelidir (MEB, 2006: 7).

Ulkemizde uzun yillar yazma egitiminde {iriin temelli yaklasim kabul
edilmis ve 6grenci yazilar1 hep bigimsel yonden degerlendirilmistir. ‘Bir dilekge bile
yazamiyor’ gibi elestiriler sik¢a dile getirilmis fakat bunun nedeni sorgulanmamistir.
Oysa yazma becerisi ¢ok uzun zaman gerektiren karmasik bir siiregtir. Bu siire¢ ¢ok
boyutlu zihinsel islemler igerir (Teksan, 2013: 5-6). Ogretmen yazili iiriinii
degerlendirirken bir tek yazma calismasina baglh kalmamali, 6grencinin siireg
icerisinde ortaya koydugu bir¢ok iirlinii g6z 6niine almalidir (Akkaya, 2014: 1488).
Yapilandiric1 yaklasimm Tiirkce Ogretim Programlari’nda kullanilmasiyla birlikte
ortaya ¢ikarilan Uriinden ziyade Ogrencinin o iirline ulasirken kullandig1 yontemler,

diisiinme becerileri ve iirlinii elde ederken gecirdigi slire¢ 6n plana ¢ikmistir.

Yapilandirmact yaklagima gore diizenlenen cagdas Ogretim programlari,
Ogretmeni bir model olarak nitelendirdiginden yazma egitimini verecek ve yazma
stirecini degerlendirecek olan Tiirkce Ogretmenlerinin bu konuda iyi yetismis,
kendilerini iyi yetistirmis olmas1 gerekmekte ve buna bagli olarak kendisiyle paralel

ogrenciler yetistirmesi beklenmektedir (Batar ve Aydin, 2014: 586).
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Yazma sayesinde kusaklar ve toplumlar arasinda bilgi ve kiiltiir aktarmm
cok daha kolay ve etkili hale gelmektedir. Bununla beraber yazma becerisi, insanlik
tarihine de biiyiikk katkilar saglanmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Coskun, 2013:
50).

Graham ve Haris (2005: 1), yazmanin istiin olan taraflarm1 su sekilde
siralamaktadir:

J Bilginin yaziyla korunmasi ve iletilmesi miimkiindiir.

. Yazi, bir konu hakkinda bilgiyi daraltmak ve genisletmek i¢in onerilen
en ideal aragtir.

. Yazi, zaman ve mekan bakimindan birbirlerinden ayr1 diisiinen
insanlar arasinda iletisimi saglar.

. Insanoglunun sanat, siyaset, din ile ilgili a¢iklamalar yapmasi ve

kendisini anlatmast i¢in en uygun aractir (Akt. Ozdemir, 2014).

Balci, Coskun ve Tamer (2012) cumhuriyet donemindeki Tiirkce
programlarini incelemisler, yazma egitimi ile ilgili amaglarda  “Duygu ve
diisiincelerini agik, dogru ve giizel bicimde yazili olarak anlatabilmek” amacinin 6ne

ciktigini gormiislerdir. Bu amaca tam 12 kez yer verilmistir.

Tiirkge Ogretim Programi’na (MEB, 2006: 62-65) gore yazma ydntem ve

teknikleri sunlardir:

. Not Alma

e Ozet Cikarma

° Bosluk Doldurma

° Kelime Ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma
. Serbest Yazma

. Kontrollii Yazma

. Giidiimlii Yazma

° Yaratici1 Yazma

° Metin Tamamlama
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e  Tahminde Bulunma

. Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma
. Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma
o Duyulardan Hareketle Yazma

o Grup Olarak Yazma

. Elestirel Yazma

Yazmanin biligsel, duyussal ve devinissel olmak iizere ii¢ boyutu
bulunmaktadir. Bunlar sdyle belirlenmistir (Koksal, 2001: 7. Akt. Girmen, 2007: 36-
37):

Bilissel boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, gériilenlerin ve okunanlarin siraya
konarak bilissel islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasidir.

Duyussal boyut: Anlatimin yalinligi, akiciligi, ¢ekiciligi ve yazmnin okunakliligidir.
Devinissel boyut: Yazma araglarmi kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin

esglidiimiidiir.

flgili Yayin ve Arastirmalar

Bu boliime arastirmanin problemiyle ya da alt problemleriyle iliskili olan
calismalar aktarilmaya calisilmistir. Alan taramasinda Tiirk¢e Ogretmenlerinin dil
becerilerine yonelik olan 6grenme alanlar1 hakkindaki goriislerini degerlendiren bir
calismaya rastlanmamustir. Bu yoniiyle bu arastirmanin 6zgiin oldugunu séylememiz

mumkindir.

Giiven’in (2011) yaptig1 ¢calismada ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge dersi
Ogretim programi, 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmistir. Arastirmada 2009-
2010 egitim dgretim yilinda Istanbul, Diizce, izmir, Aydin, Van, Sirnak, Konya
illerinde gorev yapan ve tesadiifi yontemle secilmis 12 Tiirkce 6gretmeniyle goriisme
yapilmustir. Veri elde etmek i¢in Tiirkge Ogretmenleriyle yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmis, bu goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmis ve elde edilen
veriler elde edilen veriler 6nce yaziya aktarilmig ardindan nitel yontemde kullanilan

icerik analizi yOntemiyle analiz edilmis, ulasilan bulgular kategorilestirilerek
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yorumlanmistir. Bu ¢alismada goriismeye katilan Ggretmenlerin tamami, yeni
programin etkinliklerle desteklenmesini olumlu bulmaktadirlar ve yeni programin
ogrencilerdeki elestirel ve yaratici diislinme becerisini gelistirici oldugunu, yaparak
ve yasayarak Ogrenme noktasinda da programin etkin ve diizgiin bir sekilde
hazirlandigmi diisiinmektedirler. Bunun yaninda goriismeye katilan ogretmenler,
yeni programi yazma becerilerini gelistirmesi bakimindan yetersiz gérmekte, bu
nedenle bu konuda gerekli diizenlemelerin yapilmasi gerektigini bildirmektedirler.
Ogretmenlerin yarisi, yeni programin anlaml ve kalict 6grenmeler olusturmasi
konusunda sikintilar yarattigini belirtmislerdir. Yine 6gretmenlerin yaris1 bakanlik¢a
dagitilan kilavuz kitaplarin 68retmen agisindan olumsuz etkileri oldugunu

savunmuslardir.

Bu calismayla benzerlikler gosteren diger ¢alisma ise Sandik¢i’nin (2006)
calismasidir.  Arastirmanin genel amaci, Konya ili merkez ve koy ilkogretim
okullarinda c¢alisan Tiirk¢e Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ve Tiirkge
ogretiminde Karsilagilan sorunlari tespit etmektir. Arastrmaya katilan okullar
kalabalik, kenar, merkezi, devlet ve 6zel okul olmalar1 dikkate alinarak tesadiifi
olarak secilmistir. Arastirmaya Konya ilinde Milli Egitim Bakanligma bagl olarak
caligan 196 Tiirkge 6gretmeni katilmistir.  Calisma betimsel bir arastirma olup, saha
caligmasi Seklinde yapilmistir. Veriler elde edilirken anket kullanilmustir. Anket
bizzat arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup 6’1 likert tipindedir. Ardindan bu
verileri analiz etmek igin frekans, yiizde, ortalama ve standart sapma teknikleri
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin derslerdeki kavramlar1 olumlu ve
olumsuz oOrneklerle agikladigi; 6grencilerin kendi goriis ve fikirlerini savunmada
onlara imkan tanidig1; 6grencilerde derse ve konuya kars1 ilgi ve merak uyandirmaya
calistigy; dersi islerken 6grencilerin ilgilerini dikkate aldigi; ders islerken 6grencilerin
gorlislerinin alindig1 tespit edilmistir. Bunun yaninda ankette bulunan, metot ve
teknikleri kullanirken karsilasilan sorunlar ilgili olarak, 6gretmenler genel olarak
metot ve teknikleri bildiklerini ancak okullarda gerekli malzemelerin olmadigini ve
Ogrencilerin seviyelerin ayni olmayisindan dolayr metot ve tekniklerin
kullanilmasmm gii¢ oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler dgrencilerin konusma

becerisini gelistirirken karsilagtiklar1 giigliiklerin, okuma eksikliginden kaynaklanan
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sozcik dagarcigi yetersizligi; ailede okuma alisgkanliligimin olmamasi; biiyiiklerin
model olmamasi ve diksiyon bozuklugu oldugunu belirtmisler. Dinleme becerisini
gelistirirken karsilasilan sorunlarin ise ders esnasinda 6grencilerin dikkatlerini derse
yogunlastirmamalari, yani dersi dinler goriiniip, baska seyler diisiinmeleri;
ogrencilerin farkl ilgi ve tutum igerisinde yetistirilmeleri nedeniyle anlatilan konuya
kars1 ilgisiz davranmalar1 oldugunu sdylemislerdir. Konusma becerisi ile ilgili
sorunlarin ise Ozellikle kirsal kesimden gelen Ggrencilerin i¢ine kapanik olmalari,
ogrencilerin evde ve okulda az konustugundan, konusmayi istememeleri, sozciik
dagarcigmin zayif olmasi, Tiirk¢e dersine ayrilan siirenin yetersiz olmasindan dolay1
her o6grenciye konusma imkanmin verilmemesi ve konularin Ogrencilere hitap

etmemesi oldugunu belirtmiglerdir.

Elvan (2007) degisen ilkogretim Tiirkce programina &gretmenlerin bakis
acilarmi belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Arastirma evrenini Ankara ili,
Cankaya, Yenimahalle ve Etimesgut ilgelerdeki Milli Egitim Miidiirliikklerine bagh
ilkdgretim okullarinda 2005-2006 6gretim yilinda gorev yapan siif dgretmenleri
olugturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise bu Milli Egitim Miidiirliiklerine bagh
46 ilkogretim okulunda gorev yapan 360 smif Ogretmeni tarafindan
olusturulmaktadir. Bu 6gretmenler tesadiifi 6rneklem yoluyla segilmislerdir. Verileri
toplamak i¢in 196 soruluk, 6’l1 likert tipinde bir anket olusturulmus, deneklere bu
anketleri doldurmalar1 i¢in bir hafta siire verilmistir. Bir hafta sonunda arastirmaci
anketleri toplamistir. Anket 8 bdliimden olusmaktadir. Ilk bdlim 6gretmenlerin
kisisel bilgilerini elde etmek icindir. Bu sebeple kalan 7 bolim i¢in 7 farkli 6lgek
gelistirilmistir. Bu 6lgeklerin Bu alt 6lgeklere iliskin Cronbach alfa katsayilar1 ve her
bir olcegin yapisal gegerlilikleri bulunmustur. Ankete verilen cevaplar
degerlendirilmis ve elde edilen sonuglar frekans ve yiizdelik tablolar1 halinde
diizenlenerek metin icerisinde yorumlanmstir. Ogretmen goriis puanlari igin her
madde bazinda aritmetik ortalama ve standart sapmalar hesaplanmustir (Elvan, 2007).
Aragtirmaya gore Ogretmenler programin vizyonuna, temel yaklasimina, temel
becerilerin uygunluguna, 6grenme alanlarmim smiflandirilmasina, 6grenci merkezli
ogrenmenin  desteklenmesine, Ogrencilere ezberlemenin degil diisiinmenin

Ogretilmesine, bilginin giinlik hayatla iliskilendirilmesine ve gorsel okuma ve
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sunuya yer verilmesine olumlu bakmaktadirlar. Bu, programin bu hususlarda yeterli
oldugunu gostermektedir. Bununla beraber 6gretmenler yeni programla birlikte
dilbilgisi konularinin azaltilmasini yanls bulmaktalar. Kazanimlara bakildiginda en
cok benimsenen kazanimin gorsel okuma ve yazma 6grenme alanina ait kazanimlar;
en az benimsenenin ise yazma 0grenme alanina ait kazanimlar oldugu belirlenmistir.
Ogrenme-6gretmen  siireglerine bakildiginda dgretmenler tarafindan en ¢ok
benimsenen bolim hazirlik asamasi; en az benimsenen ise Olgme-degerlendirme
asamasidir. Arastirmanin etkinliklerle ilgili bolimiine bakildiginda ise en c¢ok
begenilen etkinliklerin dinleme etkinlikleri, en az begenilen etkinliklerin ise yazma

etkinlikleri oldugu belirlenmistir.

Yigitoglu, (2007) ilkdgretim dordiincii ve besinci smif Tiirkge Dersi
Ogretim Programi hakkinda 6gretmen goriislerinin belirlenmesi ve uygulamada
karsilasilan problemlerin tespit edilmesi amaciyla, Aksaray 1li Eskil Ilge Milli Egitim
Miidiirligiine bagl ilkogretim okullarinda gérev yapan 58 dordiincii ve besinci siif
O0gretmeniyle calisma yapilmistir. Verileri toplamak i¢in 32 sorudan olusan bir anket,
o0gretmenlere uygulanmistir. Ele edilen veriler SPSS programiyla analiz edilmis,
frekans ve yiizde hesaplar1 yapilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin,
yapilandirict yaklagim, Tiirk¢e programimin amaclari, programin gerektirdigi yontem
ve teknikler, arag-gere¢ kullanimi ve degerlendirme yontemleri hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Bunun yani sira d6gretmenler programin
elestirel diistinme, 6grenmeyi 6gretme, yaraticilik 6zelligi kazandirma konularinda
yeterli olmadigini ve dilbilgisi konularinin diger 6grenme alanlar1 iginde sezdirilerek

Ogrenciye verilmesini yanlis bulduklarini belirtmislerdir.

Giiven (2007) ise arastirmasinda birinci kademe Tiirkce Ogretim
Programi’nda Ogrenme alanlarma yonelik olarak kullanilan grupla 6gretim
yontemlerinin etkililigi hakkinda 6gretmen goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Bu
amaca yonelik olarak 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Esenler il¢esinde bulunan 16
ilkogretim okulunda 1-5. siniflarda gérev yapmakta olan 330 sinif 6gretmenine anket
uygulamis ve verilerin analizinde frekans ve yiizde analizini kullanmistir. Aragtirmact

arastirma sonunda, dgretmen goriislerine gore grupla dgretim yontemlerinin tamaminin
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birinci kademe Tiirkce Ogretim Programi icerisinde yer alan 6grenme alanlarinda

kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Bu caligmayla benzer sonuglar1 olan yaymlardan biri ise Bektas’a (2009) ait.
Tiirke ogretmenlerinin  Tiirkge Dersi  Ogretim Programi ve programin
uygulanmasiyla ilgili goriis ve Onerilerini almak amaciyla yapilan ¢aligmada tarama
yontemi kullanilmis, tesadiifi 6rneklem yoluyla belirlenmis 217 Tiirk¢e 6gretmeniyle
goriismeler yapilmistir. Veriler toplamak i¢cin 76 maddelik bir 6lgek kullanilmis,
verileri analiz etmek icin SPSS paket programi kullanilmig ve frekans, yiizde,
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine yer verilmistir. Bunlarin ardindan
verilere “t” testi, Tek YOnli Varyans Analizi ve Post-Hoc LSD testleri
uygulanmustir. Arastirmaci, Tiirkce dgretmenlerinin 2005 [lkdgretim Tiirkce (6-8.
smiflar) Ogretim Programi hakkinda genel anlamda olumlu gériis belirttikleri, sadece
Olgme-degerlendirme boyutuna ydnelik ¢ekincelerinin oldugunu, programin aksayan

yOnleri olmasima ragmen olumlu olarak nitelendirilebilecegi goriisiine ulasmistir.

Konuyla ilgili baska bir arastirma da Kiligoglu’nun (2009) c¢alismasidir.
2005 yilinda uygulanmaya koyulan Tiirkce Programina karsit 6gretmenlerin bakis
acilarmi belirlemek {izere yapilan arastirma miilakat yontemiyle gergeklestirilmis
nitel bir arastrmadir. Arastirmanin evrenini Trabzon ilinde goérev yapan Tiirkce
o0gretmenleri olustururken, orneklemi ise Trabzon ili merkez ilkégretim okullarinda
gorev yapmakta olan toplam 20 Tirk¢e 6gretmenidir. Veri toplama araci olarak 10
sorudan olusan bir miilakat formu kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore
ogretmenler dinleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarma yonelik olumlu
goriis bildirmislerdir. Ogretmenlere gore programdaki etkinlikler dgrencilerin bu
O0grenme alanlarma yonelik becerilerini gelistirebilecek niteliktedir. Kilicoglu (2007)
aragtirma sonucunda ogretmenlerin %70’inin programdaki hedeflenen kazanimlara
ulasabildiklerini ancak dilbilgisi kazanimlarina ulagsmakta sikint1 yasadiklarini tespit

etmistir.

Bir baska arastrma ise Arslan’in (2008) calismasidir. Arslan, yaptigi

aragtirmayi, ilkogretim II. kademede goérev yapan Tiirkge Ogretmenlerinin
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yapilandirict 6grenme yaklasimima gore 2005 yilinda hazirlanan Tiirkge programini
uygulama durumlarina iliskin goriislerini ortaya koyma amaciyla gerceklestirmistir.
Betimsel bir c¢alisma olan bu arastrmanin g¢alisma evrenini 2007-2008 egitim
ogretim yilinda Erzurum ili merkez ilgede farkli ilkdgretim okullarinda gorev yapan
181 Tirkce Ogretmeninden olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini 2007-2008
egitim Ogretim yilinda Erzurum ilinde farkli ilkdgretim okullarinda gorev yapan
toplam 145 Tiirkge 0gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ise 5°li
likert tipinde bir anket uygulanmistir. Analizler bilgisayarda SPSS for Windows
16.00 istatistik paket programi ile yapilmis ve verilere baglantili 6rneklemler igin ‘t’
testi, baglantisiz 6rneklemler i¢in ‘t” testi, ANOVA testi ve LSD post hoc testi
uygulanmistir. Arastirma sonunda ise Ogretmenlerin yapilandiric1 yaklasimi tam
olarak uygulayamadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenler yapilandirict yaklasimla
ilgili bilgi ve tutumlara sahip olmalarma ragmen smif ortaminda bunlari

kullanamamaktadirlar.

Mentese’nin 2013 yilinda yaptig1 ¢alisma, bu arastirmayla benzer sonuglar
gosteren ¢alismalardan biridir. Mentese (2013) calismasinda ortaokul Tiirkge dersi
ogretmenlerinin 6gretim programinin farkli boyutlarina iligkin goriislerini incelemeyi
amaclamistir. Tarama modelinde yapilan aragtrmanin evrenini Aydin ili merkez
Efeler ilgesindeki resmi ve 6zel ilkogretim okullarinda gérev yapan 6-8. smif Tiirkce
ogretmenleri (n=123) olusturmaktadir. Bu bu okullar arasindan 30 devlet ve 6zel
okulu se¢ilmistir. Otuz okulda gérev yapan tiim 6-8. smif Tiirkge 6§retmeni (n=98)
arastirmanin O6rneklemini olusturmaktadir. Bu Ornekleme, arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve bes boliimden olusan bir anket uygulanmistir. Bu boliimleri ise sirayla
kisisel bilgiler, ama¢ ve kazanimlar, tema/igerik, programin Ogretim durumlari
(dinleme, konusma, okuma ve yazma), 6lgme ve degerlendirme olusturmaktadir.
Elde edilen nicel verilerin ¢6ziimlenmesinde istatistiksel tekniklerden yiizde, frekans,
aritmetik ortalama, standart sapma, bagimli Gruplar t-testi (Paired Sample t-test)
testlerinden yararlanilmistir. Arastirmanin nitel verileri ise, igerik analizi yontemi ile
elde edilmistir. Arastrma sonucunda Ogretmenlerin programi uygularken g¢esitli
sikintilar yasadiklar1 tespit edilmistir. Bunlar, programdaki yenilikler hakkinda

Ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamalari, 68renci seviyeleri arasinda
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farkliliklar olmasi, 6grenci ders ve ¢alisma kitaplarmin iceriginin yeterli olmamasi,
smiflarda 6gretim materyallerinin ve ders ara¢ gereglerinin yetersizligi olarak

saptanmustir.

Bu c¢aligmayla benzer ¢aligmalardan biri de Susar Kimizi ve Akkaya’ya
(2009) aittir. Susar Kirmizi ve Akkaya (2009) yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ile ilgili olarak dgretmen goriislerini belirleyerek, programin etkili olan ve olmayan
yonlerini ortaya koymak; uygulamadaki yetersizliklere ve gelecekte yapilacak
degisikliklere iliskin Onerilerde bulunmak amaciyla bir c¢alisma yapmislardir.
Aragtirmanin  evrenini izmir’in Buca Ilgesindeki 47 okul olusturmaktadir.
Orneklemini ise tabakali seckisiz drnekleme ile belirlenmis 15 okul olusturmaktadir.
Calisma 4. ve 5. smiflarda gergeklestirilmis ve 50 6gretmen ¢alismada yer almistir.
Nitel veri analizi yontemiyle degerlendirilen veriler agikli uglu sorulardan olusan yar1
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen verilere gore c¢ikarilan
sonug ise soyledir: Ogretmenler etkinlikler, materyal kullanimi, Tiirk¢e 6gretiminin

beceri alanlari, hizmet i¢i egitime yonelik olarak sorunlar yasamaktadirlar.

Bu calismayla ilgili baska bir arastirma da Coskun’a (2005) aittir. Coskun
calismasinda ilkdgretim dordiincii ve besinci sinif 6gretmen ve dgrencilerinin yeni
Tiirkge dersi 6gretim programiyla ilgili goriislerini degerlendirmeyi amaglamstir.
Nitel arastirma yontemleri kullanilan ¢alismada 14 68retmen ve 124 6grenciyle yazili
miilakatlar yapilarak veriler elde edilmistir. Ogretmenlerin 7’si 4. siuf, 7’si de 5.
smif 0gretmenleridir. 124 6grencinin 61°1 4. sinif, 63°i ise 5. smiftir. Arastirma
sonuglarma gore 6grenciler, yeni yontemler, materyaller ve etkinliklerin dersleri daha
1yl anlamalarina yardimci oldugunu diisiinmektedirler. Yeni programla derslerin daha
eglenceli gectigini ve derslerde gorilislerini daha rahat ifade ettiklerini
savunmaktadirlar. Ogretmenlerin ise yeni programa yonelik aldiklari hizmet igi
egitimin siire, organizasyon, ornek etkinliklere ve derslere yer verme agilarindan
yetersiz oldugunu distiindiikleri tespit edilmig, zaman zaman materyal sikintisi
cektikleri, buna ragmen yeni programi, 6grenme alanlari, 6grenme ve dgretme siireci
ve Olgme degerlendirme siireci agisindan ¢ok olumlu bulduklari, programda en ¢ok

dilbilgisi 6gretimi konusunda eksiklik oldugunu disiindiikleri sonucuna ulagilmistir.
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Durukan (2008) yaptigi caligmada 2005 ilkogretim ikinci kademe Tiirkce
dersi 6gretim programinda yer alan hedef/kazanimlarin, programin genel amaglarini
kargilama diizeyini belirlemeyi amaglamis ve ¢alismay1 tarama modelinde yapmustir.
2005 Tiirkce Dersi Ogretim programmnm genel amaglaryla hedef/kazanimlari
taranmig ve birbirini kargilama durumu tespit edilmeye c¢alisilmistir. Calisma
sonunda elde edilen sonuca gore programdaki genel amaglarin, dil becerilerini
gelistirme ve iist diizey zihinsel becerileri gelistirme konusunda birbirini karsiladigi

fakat deger ve tutumlara yonelik amaglar1 karsilayamadigi tespit edilmistir.

Bu c¢alismayla ilgili calismalardan biri de Ertiirk’e (2008) aittir. Ertiirk
calismay1 yenilenen Ilkdgretim Tiirkge Programlarindaki 6. smif okuma alani
hedefleri ile ilgili 6gretmen goriislerini belirlemek ve degerlendirmek amaciyla
yapmistir. Arastirmaya Afyon il merkezinde ve ilgelerinde gérev yapan 175 Tiirkce
Ogretmeni katilmigtir. Arastirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmada
kullanilan veri toplama araci, likert tipi, besli dereceleme 6lgekli anket formudur. Bu
Olgme araci 25 maddeden olusmaktadir. Verileri analiz etmek icin aritmetik
ortalama, frekans, yilizde, standart sapma, ‘t’ testi ve tek yonlii varyans analizi testleri
kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore 6gretmenler yenilenen Ilkdgretim Tiirkce
Ogretim Programi’na ydnelik olumlu bir bakis agisina sahiptirler. Ogretmenler, yeni
programin mevcut sorunlar1 ¢ézebilecegi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina cevap
verebilecegi goriisiindedirler. Bu goriislerin cinsiyet, kidem ve mezun olunan okul

degiskenine gore bir farklilik ortaya koymadigi belirlenmistir.

Uner de (2009) bu calismayla benzer bir ¢alisma yapmustir. Uner (2009)
calismasinda ilkogretim 7. smif Tiirkge dersi Ogrenci c¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerin  6grenci seviyesine uygunlugunu ve uygulanabilirligini 6gretmen
gorlisleri  dogrultusunda degerlendirilmeyi amaglamistir. Arastrma Ogretmen
gorilislerini tespit etmeye yonelik oldugundan tarama modelindedir. Arastirmanin
orneklemini Aksaray ili ve ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan 71
Tiirkge Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmaci verileri toplarken hazirladigi bir

anketten yararlanmigtir. Daha sonra bu verileri SPSS paket programi yardimiyla
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analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda ise 7. smiflar i¢cin hazirlanan 6grenci
calisma kitabinda yer alan etkinlikler icerisinde degisik nedenlerden dolay1
uygulanamayanlarin oldugu bazilarmin da 6grenci seviyesine uygun olmadig ileri
siiriilmiistiir. Ileri siiriilen bu goriis etkinlik drnekleriyle kanitlanmaya calisilmustir.
Ayrica dgretmenler tarafindan doldurulan anket formlarindan elde edilen sonuca gore
Ogretmenlerin yeni programla ilgili net bir goriise sahip olmadiklar1 tespit edilmistir

(Uner, 2009).
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BOLUM i1

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin tasarim modeli ve degiskenler, ¢alisma evreni ve
orneklem, arastirmada kullanilan veri toplama araci, veri toplamada izlenen yol ve

verilerin analizinde kullanilan istatistiksel islemler iizerinde durulmustur.

Arastirma Modeli

Arastirmanm modeli, konunun biitiinciil olarak analiz edilmesine imkan
veren nitel bir ¢alismadir. Yin’e gore durum ¢alismasi; giincel bir olguyu kendi
gercek yasam cercevesi i¢inde calisan, olgu ve icinde bulundugu icerik arasindaki
simirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin
mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir arastirma modelidir (Akt. Yildirim

ve Simsek, 2011).

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sanhurfa’da Milli Egitim Bakanligina bagl
ortaokullarda ¢alisan Tiirkge 6gretmenleri olusturmaktadir Sanlurfa ili Haliliye,
Karakoprii ve Eyylibiye ilgelerinde yer alan farkli ortaokullardan “basit segkisiz
orneklem” yontemine gore belirlenmis 60 Tirkce 6gretmeni arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Goriisme yontemiyle 60 Tiirk¢e 6gretmeninden ayrintili ve
derinlemesine bilgi edinilmistir. Arastirmaya katilan Tiirk¢e O6gretmenlerine ait

kidem y1l1 ve cinsiyet bilgileri Tablo 1 ve Tablo 2°de verilmistir.
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Veri Toplama Araclan

Aragtirmada kullanilan 6lgme araci yar1 yapilandirilmis goriisme formudur.
Stewart ve Cash goriismeyi, dnceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru
sorma ve yanitlama tarzina dayali karsiliklt ve etkilesimli bir iletisim siireci olarak
tanimlamistir (Akt: Yildirim ve Simsek, 2011: 121). Bu formda &6gretmenlere
standartlastirilmis  agik  uglu  goriisme  yontemiyle 4 soru sorulmustur.
Standartlastirilmis acik uglu goriisme ile goriismecilerin yanliligi veya 06znelligi
azaltilmaya ¢alisilmig ve daha fazla goriismeciye ulagilmistir. Yari yapilandirilmis
goriisme formunda yer alan agik uclu sorular arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki sorular hazirlanmadan 6nce alan yazin
taranmis ve bu tarama 1s1ginda bir soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan
havuzdaki sorular bir araya getirilerek yar1 yapilandirilmis goriisme formu
olusturulmustur. Olusturulan sorular ii¢ 6gretim {iyesine gonderilerek uzman
goriisler1 almmis ve bu goriisler dogrultusunda sorularda degisiklik yapilarak
goriisme formu sekillendirilmistir. Bu asamadan sonra Sanlurfa’da gérev yapan dort
Tiirkge Ogretmeni ile pilot goriismeler yapilmistir. Bu goriismeyle sorularin
anlagilabilirligiyle ilgili bilgiler alinmis o dogrultuda diizeltmeler yapilarak goriisme

formuna son sekli verilmistir.

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerle yapilan goriismeler 2014-2015
egitim-6gretim yili 2. doneminde gergeklestirilmistir. Calisma grubunda yer alan
ogretmenlerle ilk olarak randevu i¢in goriisme yapilmistir. Goriisme yapmak igin
gonillii olan Ogretmenler belirlenmis ve onlarm miisait olan zamanlarinda
goriismeler yapilmistir. Arastirmaya katilan her Ogretmenle yaklasik olarak 25
dakika boyunca goriisme yapilmis ve goriisme baslamadan Ogretmenlere
arastrmanmn  amaci detaylica agiklanmistir. Ogretmenlerin cevaplar1 gdriisme

formlarma yazilarak veriler toplanmistir.

Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla, ortaokulda ¢alisan
Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programlari'nda yer alan kazanmmlar,
hazirlik caligmalari, etkinlikler ve Olgme-degerlendirme uygulamalariyla ilgili

goriisleri elde edilmeye calisiimistir.
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Veri Coziimleme Teknikleri

Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullamlmustir. Igerik
analizine temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulagsmaktir. Bu gerg¢evede, igerik analizi yoluyla verileri tanimlamaya, verilerin iginde
saklt olabilecek gercekleri ortaya ¢ikarmaya caligilir. Bu yontemde yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gerg¢evesinde bir araya
getirmek ve bunlar1  okuyucunun anlayabilecegi  bicimde diizenleyerek

yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011: 227).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar, her soru ayri ayri
olmak {izere, temize gecirilerek kodlanmistir. Bu kodlar tekrar tekrar okunmus ve
ardindan bir araya getirilerek ortak yonleri bulunmaya calisilmistir. Kodlarin ortak
yonlerinden yola ¢ikarak temalar olusturulmustur. Olusturulan tema ve kodlar bir
ogretim tiyesine gonderilerek onun da goriisleri alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda

kodlar ve temalara son sekli verilmistir.

Bulgular bolimiinde oOgretmenlerin  goriislerini  yansitirken  biitiin
ogretmenlere 1-60 arasinda rakamlar verilmistir. Bunun yaninda Ogretmenlerin
cinsiyetlerini ifade eden, kadmi temsil eden ‘K’, erkegi temsil eden ‘E’ harfine yer

verilmistir.

Elde edilen bulgular tablolastirildiktan sonra bazi 6gretmenlerin goriisleri
tablolarin altinda verilmistir. Ogretmenlerin goriisleri birebir sekilde aktarimustir.

Ogretmenlerin yazim, imla ve anlatimdaki eksik veya hatalar1 diizeltilmemistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Ornekleme iliskin Sayisal Veriler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetleri ve kidem yillarma ait verileri

asagidaki tablolarda sunulmustur.

Ogretmenlerin Kidem Yillarina Gére Dagihmlan

Tablo 2

Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagihmlar

Mesleki Kidem f %
1-5 Y1l 30 50
6-10 Y1l 14 23
11-15 Yil 10 17
16-20 Y1l 6 10
21 Ve Ustii - -

Toplam 60 100
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Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 0gretmenlerin %50’sinin 1 ile 5 yil
arasmnda kidem yilma sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin %23’ii 6-10 yil,
%17°s1 11-15 y1l, %10°u ise 16-20 y1l aras1 kidem yilina sahiptir. Bu arastirmaya 21

ve Ustii kidem yilina sahip hi¢bir 6gretmen katilmamaistir.

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagihmlar

Tablo 3

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Cinsiyet f %
Kadin 29 48
Erkek 31 52

Toplam 60 100

Tablo 3 incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenlerin %48’ inin kadin,

%52’sinin ise erkek oldugu goriilmektedir.

Alt Problemlere iliskin Bulgular

Arastrmanm problem ciimlesi olan ‘Ortaokullarda ¢alisan Tiirkce
Ogretmenlerinin O6grenme alanlarma iliskin diisiinceleri nelerdir?’sorusuna bagh
olarak 4 tane alt problem ciimlesi ortaya ¢ikmistir. Bu boliimde bu 4 alt problem

ciimlesine iligkin sonuglar ayrintili olarak ortaya konacaktir.
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Ortaokullarda  ¢alisan  Tiirkce  Ogretmenlerinin - Tiitkge ~ Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlar hakkindaki diisiinceleri
nelerdir?’ alt problemine yonelik olarak, yaptigimiz igerik analizinde ortaya ¢ikan

sonug tablo 4’te ortaya konmustur.
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Tablo 4
Ortaokullarda Calisan Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretim

Programlar’ndaki Ogrenme Alanlarinda Yer Alan Kazanimlar Hakkindaki

Diisiinceleri

Ortaokullarda cahsan Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirkce (")gretim f

Programlar’’ndaki 6grenme alanlarinda yer alan kazanmimlar

hakkindaki diisiinceleri
Uygun Bulanlar 22(%37)
Yeterlidir 12
Ogrenci diizeyine uygun, agik ve anlagilir 3
Kazanimlarmn gilinliik hayatta karsilig1 var 2
Uygulanabilir ve gerceklestirilebilir kazanimlar 2
Ogrencileri gelistirir nitelikte kazanimlar 3
Uygun bulmayanlar 38(%063)
Kazanim sayis1 ¢ok fazla 13
Ogrencilerin ilgi, seviye ve ihtiyaglarmna uygun degil 9
Bu bolgeye uygun degil 4
Yeterli degil 2
Stirekli ayn1 kazanimlar igleniyor 3
Uygulanmasi zor kazanimlar 3
Ogrenme alanlarina verilen agirlik dengesiz 3
Metinlerle kazanimlar arasindaki iligski zayif 1
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Ortaokullarda  calisan  Tiirkge  Ogretmenlerine, Tiirke  Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlar hakkindaki diisiinceleri
soruldugunda 60 6gretmenden 22’si bu kazanimlar1 uygun buldugunu sdylemistir.
Uygun buluyorum temasi altinda en sik rastlanan kod ‘yeterli buluyorum’ kodudur.
22 kisiden 12’si, kazanimlar1 yeterli bulurken; 3’1 6grencileri gelistirebilir nitelikte
oldugunu soylemis; 2’si, Ogrenci diizeyine uygun, agik ve anlasilir oldugunu
sOylemis; 2’si, kazammlarin uygulanabilir ve gerceklestirilebilir kazanimlar
oldugunu belirtmis, 2’si de kazanimlarin giinlik hayatta karsiligmin oldugunu

sOylemis. Kazanimlar1 olumlu bulan 6gretmenlerden bazilarinin goériisleri soyle:

Tiirkce Ogretim Programi’ndaki kazanimlarin giinliik hayatta karsiliginin
oldugunu diisiinen bir 6gretmenin goriisleri soyledir: ‘Genel olarak giinliik hayatta
karsilasilabilecek  kazamimlarin sec¢ilmis olmasi ogrenci agisindan ogrenilmesi
kolaylastirmaktadwr. Yalniz uygulama alam disinda kalan kazanimlar da mevcuttur’

(019).

Kazanmmlarin 6g8renciyi gelistirir nitelikte oldugunu diisiinen bir 6gretmen
sunlar1 soylemistir: ‘Ogretim programindaki éSrenme alanlari égrenciler igin ¢ok
faydali. Okuma, yazma, konusma ve dil bilgisi alanlarindaki kazanilar ogrencinin
gelisimine katki saglyor. Ogrenciler bu kazammlar: okuyarak, yazarak hayata

gecirdikleri taktirde ¢cok yararl oluyor’ (025).

‘Bu i¢inde bulundugumuz egitim-6gretim doneminde sadece 8. siiflart
okutmaktayim. Kazamimlarin yerinde oldugunu, ancak siniflarin kalabalik olmasi
nedeniyle eksik kaldigimi diisiiniiyorum. Swifin kalabalik olmasi nedeniyle bazi

konularda eksiklik yasanabiliyor’ (033).

30 numarali 6gretmen kazanimlar1 yeterli buldugunu sdylemistir. Bunun
yaninda su eksiklikleri de belirtmistirc: ‘Okuma, yazma, dinleme alanindaki
kazanimlarin dagilimindan memnunum. Sadece 8. simiflarin dil bilgisi kazanimlari

bazen yogun olarak karsimiza ¢ikmakta, bazi etkinliklerde ise yetersiz kalmaktadir.
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Noktalama isaretleri ve yazim kurallarina yonelik ¢alisma sayist artirilabilir. Yazma
calismalarinin da her metinde bulunmasini isterim. Ayrica etkinliklerin ¢alisma

kitaplarinda swralanisi cok yanlis® (030).

20 numarali O6gretmen ise kazanim sayisini ¢ok bulmakla beraber

kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun oldugunu belirtmistir.

60 Tiirkge dgretmeninden 38’1 Tiirkge Ogretim Programlari’nda yer alan
kazanimlar1 uygun bulmadiklarmi belirtmislerdir. Kazanimlar1 uygun bulmuyorum
temasi altinda en ¢ok tizerinde durulan iki kod ise ‘kazanim sayisinin ¢ok olmas1’ ve
‘kazanimlarin 6grenci ilgi, seviye ve ihtiyaglarmma uygun olmamasi’ kodudur. 38
Kisiden 13’4 kazanim sayismmi ¢ok bulurken 9’u &grencilerin ilgi, seviye ve
ihtiyaglarina uygun bulmadiklarini, 4’ kazanimlarm yasanilan bdlgeye uygun
olmadigmi, 3’ uygulanmasi zor kazanimlar oldugunu, 3’ siirekli ayni1 kazanimlarin
islendigini, 3’ O0grenme alanlarma verilen agirhgmm dengesiz oldugunu, 2’si
kazanimlar1 yeterli bulmadigini, 1°i de metinlerle kazanimlar arasindaki iligkinin

zayif oldugunu belirtmistir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlari uygun bulmayan

ogretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

Ogrenme alanlarmnin dagiliminin dengesiz oldugunu diisiinen bir dgretmen
sunlar1 sdylemistir: ‘Geleneksel simiflarda dersler kitaplara dayamr. Ogrenmeden
cok ogrenme ortamlart olusturulmalidir. Amag ogrencinin biligsel, duyussal ve
sosyal yontinii gelistirmektir. Tiirkce 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarinda
ver alan kazammlarin da gereken bagariyi yakalayabilmemiz igin okul ortamlarinin
diizenlenmesi gerekir. Kazammlar ayrica swiflara diizensiz dagitilmis. Kimi

siiflarda sadece okuma ve yazmaya yogunlasilmigken, 7. ve 8. siniflarda dilbilgisi

agwrliktadir’ (036).

Metinlerle kazanimlar arasindaki iliskinin zayif oldugunu diisiinen bir

Ogretmen bunun yaninda kazanimlarin ilgi ¢ekici olmadigini da diistinmektedir. Bu
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ogretmen sunlari belirtmistir: ‘Kazanimlarin ogrenci merkezli olmast olumlu ama ilgi
cekici olmamas: belli bir asamadan 6grenci agisindan monotonlagiyor. Islenen metin
ile kazamimlar arasinda bazen ilgi kurulamamasi verilmek istenen kazanimi

zorlastiriyor’ (057).

Kazanim sayisinin fazla oldugunu diisiinen bir 6gretmen, Tiirkge Ogretim
Programlari’ndaki bagka olumsuz yonlere de deginmistir: ‘Kazamimlarin giinliik
hayattaki yasantilarla somut olacak sekilde hazirlanmasi daha uygun olur. Bu kadar
cok kazamimin su anki milli egitim sisteminde 6grencilere kazandirilmasi. Imkansiz.
Okullardaki kisith imkanlar sonucunda kazamimlarin uygulanmaya ¢alisilmast zor

oluyor’ (O58).

49 numarali 6gretmen kazanim sayisinin ¢ok oldugunu sdylese de,
kazanimlarin acikc¢a ifade edilmis olmasmi ve farkl etkinlikler yapmaya miisait
olmasini begendigini soylemistir: ‘Kazamimlar agik bir sekilde ifade edilmistir.
Farkli etkinlikler yapmaya elverislidir. Fakat ¢ok fazla sayida kazanim
belirlenmigstir. Tiim bu kazanimlarin saglanmasi i¢in siire oldukg¢a yetersizdir. Ayrica

kazammlarin bir kismimin égrenci seviyesine uygun olmadigim diisiiniiyorum’ (049).

Kazanimm sayisini ¢ok bulan bir 6gretmen, kazanimlarin 4 dil becerisini
gelistirir nitelikte oldugunu diistiniiyor: ‘Kazamimlar dort temel beceriyi ve dilbilgisi
becerilerini gelistirir nitelikte ancak ¢ok yogun oldugu igin becerileri kazandirmak

cok miimkiin olmuyor’ (O3).

Kazanim sayis1 ¢ok fazla kodu altinda yer alan bir 6gretmenin goriisleri de
sunlardir: ‘Kazamimlar ogrenci seviyesine uygun diizeyde kazamimlardwr. Ancak

miifredat ¢ok yogun oldugu icin kazanimlarin hepsini verebilmek bazen zor oluyor’

(O7).

Kazanimlar1 bolge sartlarma uygun bulmayan bir 6gretmenin fikirleri
sunlardir: ‘Egitimde esitlik igin iilke genelinde ayni miifredatin, ayn kazammlarin

kullanilmasi, beklenmesi dogrudur ancak Sanlwrfa ve diger Dogu illerindeki egitim
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durumu goz oniine alindiginda ogrencilerden beklenen kazanmimlar biraz agir

gelmekte’ (O15).

Kazanimlar1 bolge seviyesine uygun bulmayan bir G6gretmen sunlari
sOylemistir: ‘Konusma ve yazma ¢alismalart bizim bélgedeki ogrencilerin seviyesinin

ustiinde kaliyor. Dilbilgisinde gereksiz ayrintilar olabiliyor. Kazanimlarda bélgesel

farklilik olmali’ (026).

‘Tiirk¢e ogretim programlarindaki kazamimlar soyut ifade edilmis.
Kazammlar ayrintili, karisik ve uzun ama bunlart gergeklestirecek etkinlikler
kesinlikle yetersiz. 5. swflar icin anlasilmast giic metinler ve etkinliklere yer
verilmis’ (027).

Stirekli aymi kazamimlarin iglenmesinden sikayet eden bir 6gretmenin
goriigleri sunlardir: ‘Bazi kazamimlar ¢ok fazla tekrar edilmis. Daha degisik tiirden
kazammlara yer verilmelidir. Ozellikle &grendiklerini gercek hayatta uygulama

kazammlarima agirlik verilmelidir’ (029).

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Ortaokullarda  c¢alisan  Tiirkce dgretmenlerinin  Tiirkge ~ Ogretim
Programlari’ndaki o6grenme alanlarma iliskin hazirlik ¢alismalar1 hakkindaki
goriisleri nelerdir? ¢ seklindeki ikinci alt problemizin sonuglar1 tablo 5’te

sunulmustur.



Tablo 5

84

Ortaokullarda Cahsan Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretim

Programlari’ndaki Ogrenme Alanlarma iliskin Hazirhk Calismalan

Hakkindaki Goriisleri

Ortaokullarda Calisan Tiirkce Ogretmenlerinin  Tiirkce

Ogretim Programlar’’ndaki Ogrenme Alanlarmma iliskin f
Hazirhk Cahismalar1 Hakkindaki Goriisleri

Uygun Bulanlar 15(%25)
Dersin iglenisi i¢in temel olusturuyor 7
Yeterli 4
Ogrenci dikkatini derse ¢ekiyor 2
Ogrencinin konusma becerisini gelistiriyor 1
Ogrencinin arastirma becerisini gelistiriyor 1
Uygun Bulmayanlar 45(%75)
Smiftaki teknolojik imkanlar hazirlik ¢alismalari igin yetersiz 9
Hazirlik caligmalari i¢in yeterli siire yok 6
Ogrenci seviyesine uygun degil 7
Yetersiz 5
Ogrencilerin bilgiye ulasmasi bakimmdan uygun degil 5
Bolge sartlarma uygun degil 4
Ogrencilerin ilgisini gekmiyor 2
Ogrenciler hazirlik galismalarmi yapmiyor 2
Bazi metinlerde hazirlik ¢calismalarina gerek duyulmuyor 2
Stirekli ayn1 hazirlik caligmalar1 verilmis 2
Uygulamasi gii¢ 1
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‘Ortaokullarda  calisan  Tiirkge  dgretmenlerinin = Tiirkge  Ogretim
Programlari’ndaki Ogrenme alanlarmna iliskin hazirlik c¢aligmalar1 hakkindaki
goriigleri nelerdir?’ seklindeki ikinci alt problem climlemize ait bulgulara gore 60
ogretmenden 15°i Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki hazirlik ¢aligmalarmi uygun
buldugunu belirtmistir. Hazirlik ¢aligmalarmi uygun bulan 6gretmenlerin en ¢ok
tizerinde durduklar1 nokta ‘hazirlik ¢aligmalari dersin iglenmesi i¢in bir temel
olusturuyor’ noktasidir. 15 6gretmenden 7’si hazirlik ¢alismalarinin ders i¢in temel
olusturdugunu diisliniirken 4’4 hazirhik ¢alismalarmi  yeterli  bulmustur.
Ogretmenlerden 2’si 6grencinin dikkatini derse ¢ektigini belirtirken 1’1 ¢grencinin
konusma becerisini, 1’1 de Ogrencinin arastirma becerisini gelistirdigini sdylemis.

Hazirlik calismalarini uygun bulan 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

‘Konunun islenisinde kitaptaki derse hazirlik ¢alismalarinin eger ogrenciler
uyarsa olduk¢a faydali oldugunu ve dersin isleniginde onemli bir altyapr sagladig
fikrindeyim’ (012).

Tiirkge Ogretim Programlarindaki hazirlik ¢alismalarini, dersin islenisi icin
temel olusturma konusunda onemli bulan 6gretmenlerden biri sunlar1 soylemistir:
‘Verilen hazirlik ¢calismalart ogrencilerin, kazamim ve konulara daha fazla ilgisinin
cekilmesi ve hazir bulunusluluk seviyelerinin iist diizeye c¢ikarilmasinda etkili

olmaktadir’ (O51).

‘Hazirlik ¢calismalari, genel olarak 6grencileri 6grenmeye giidiiler nitelikte
fakat hazirlik ¢alismalarinda kullanilmasi onerilen arag geregleri giiniimiiz
sartlarina uygun bulmuyorum. Kaset¢alar ve tepegoz sadece nostalji yapmak

amaciyla kullanilabilir’ (017).

‘Ogretmen klavuz kitabinda yeterli derecede hazirlik ¢alismalar tavsiyeleri
ver almaktadir. Elbette ki hepsinin uygulanmasi zor olacaktir. Ancak uygulandigi

takdirde basar: saglayacagin diisiiniiyorum’ (024).
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‘Kitaplarda (Kilavuz kitap ve ¢alisma kitabi) verilen ¢alismalar konuya
hazirlayici niteliktedir. Kilavuz kitapta konularla ilgili gerekli hazirlik ¢alismalar
vardir. Calismalar, ogrencilere faydali olacak ve konuya iyi bir giris yapacak

sekildedir ‘(040).

Ortaokullarda  calisan  Tiirkce  Ogretmenlerinin  Tiirkge ~ Ogretim
Programlari’ndaki Ogrenme alanlarmma iliskin hazirlik c¢aligmalar1 hakkindaki
gorlisleri nelerdir?” seklindeki ikinci alt problem climlemize cevap veren 45
ogretmen ise hazirlik caligmalarini uygun bulmadigim belirtmistir. Calismaya katilan
O0gretmenlerin ‘uygun bulmuyorum’ temasi altinda en ¢ok ortak fikir olusturduklari
kod ‘siniftaki teknolojik imkanlarin yetersiz olmasi’ kodudur. 45 kisiden 9’u,
smiftaki teknolojik imkanlarin hazirlik c¢alismalar1 i¢in yetersiz oldugunu
disiinmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 6’s1 hazirhik caligmalar1 icin
yeterli siire olmadigini, 7’si 6grenci seviyesine uygun olmadigmni, 5’i yetersiz
oldugunu, 5’i 6grencilerin bilgiye ulagsmasi bakimindan uygun olmadigini, 4’1 bdlge
sartlarma uygun olmadigmi, 2’si 6grencilerin ilgisini ¢cekmedigini, 2’si siirekli ayni
hazirlik  galismalarmin  verildigini, 2’si  6grencilerin  hazirhk  ¢alismalarini
yapmadigini, 2’si baz1 metinlerde hazirlik ¢calismalarina gerek duyulmadigini, 1’1 de
hazirlikk calismalarinin  uygulamasmin giic oldugunu belirtmistir. Hazirlik

calismalarini uygun bulmayan 6gretmenlerden bazilariin goriisleri soyle:

‘Hazirlik ¢alismalarint iist diizey olarak goriiyorum. Belki de gérev
yaptigimiz bolge seviyesinden kaynaklaniyor. Hazirlik ¢alismalarinda istenen
etkinlikler okulun ve sosyal ¢evrenin ekonomik durumunda otiirii yeterli derecede
yvapilamiyor. Bir de hazirlik ¢alismalarindaki ¢alismalarin bazilari toplumumuzun
degerlerine uymuyor. Ornegin Tarkan’in ‘dilli diidiik’ sarkisimi CD’den dinletiniz
diyor. Bu calismadaki-sarkidaki klipe izletilebilecek bir klip degil... <(O10).

Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki hazirlik ¢ahsmalarmin  smiftaki
teknolojik eksiklikler yiiziinden yapilamadigini diigiinen 14, 18, 19 ve 22 numaral

Ogretmenler sunlar1  soylemislerdir:  ‘Hazirlik  ¢aliymalarindaki  teknolojik
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uygulamalar siniflardaki teknolojinin yetersiz olmasi nedeniyle sikinti olmaktadir’
(O14).

‘Ogrencilerin yasadigi cevre sartlarina ve bilgiye ulasma sartlart acisindan

gozden gecirilmesi gerektigini diisiiniiyorum’ (018).

‘Genelde uygulanmayan bir boliimdiir. Hazirlik kismi ogretmenler
tarafindan goz ardr edilmektedir. Bunun sebebi zamamn ve gsartlarin kisitl

olmasidir’ (019).

‘Hazirlik calismalarinin bazilar imkanlarin yetersizliginden
uygulanamiyor. Kendimiz swnifin seviyelerini de dikkate alarak farkh hazirlik
calismalart yapiyoruz. Yani ogretmene farklt hazirlik ¢alismalar —segenekleri-

sunulabilir. (63retmeni tembellige de itebilir bu fikir.)’ (022)

Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki hazirlik ¢alismalarini 68renci seviyesine uygun
bulmayan Ogretmenlerden birinin yorumu soyledir:  ‘Hazirlik  ¢alismalar
kazanimlara onciiliik etmesi i¢in verilmesine ragmen ogrencilerin her tiirlii etkinlik
ve okul disi durumlarina uygun degil. Kazamimlarin tam ve dogru bir sekilde
edindirilmesine iliskin olmast yoniinden etkili oldugu a¢ik fakat sadece kaliteli
ogrencilerin  yapabilecekleri ve digerlerinin  yapamayacaklart  ¢alismalardir.
Yonlendirme konusunda ogretmenin her tiirlii cabayr gosterdikleri durumlarda dahi
ogrenciyi derse etkili bir sekilde katmasi ve her ogrencinin yapacak kapasitesi ya da

durumu olup olmadigr durumu géz ardi edilerek hazirlanmus gériiniiyor’ (O43).

hazirlik ¢alismalarin  daha da esnetilmesi gerekiyor. Calismalar
Tiirkiye’'de bulunan tiim okullarda uygulanamaz. Yani Sanlwrfa’nin en iicra bir koyii
ile sehir merkezindeki bir okulun aymi sartlarda egitim goremedigi goz ardi

edilmemeli’ (036).
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Bir 6gretmenimiz siniftaki teknolojik imkanlarin yetersiz olugunu sdylerken,
hazirlik ¢alismalarinin olumlu yonlerinden de bahsetmistir: ‘Hazirlik ¢alismalarinin
ogrencilerin metni tanima ve tahmin etme agisindan onemli oldugunu diisiintiyorum.
Osrencilerin  ilgisini ¢ekiyor ve onlari metne hazirliyor. Ancak hazirlik
calismalarinda yer alan bazi sunif disi etkinlikler yapilamiyor. Kullanilmasi gereken

bazi arag gere¢ ve fiziki sartlarin yetersizliginden kullanilamiyor’ (O49).

Tiirkge Ogretim Programi’ndaki hazirhk calismalarinin bdlge sartlarina
uygun olmadigmi belirten 6gretmenimiz sunlar1 soylemistir: ‘Hazirlik ¢alismalari
genelde merkeze gore hazirlandigindan bazi bolge ve sehirlerimizde hazirlikla ilgili

istenen bircok seyin temin edilemedigini diisiiniiyorum...” (059).

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Ortaokullarda  ¢alisan  Tiirkce Ogretmenlerinin = Tiirkge  Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarinin  ders isleme siirecindeki etkinliklere
yansimasi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?’ seklindeki tiglincti alt probleme ait

bulgular tablo 6’da sunulmustur.
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Ortaokullarda ¢ahsan Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkce Ogretim

Programlari’ndaki 6grenme alanlarinin ders isleme siirecindeki etkinliklere

yansimasi hakkindaki diisiinceleri

Ortaokullarda cahsan Tiirkce oOgretmenlerinin Tiirkce (")gretim
Programlar’’ndaki 6grenme alanlarinin ders isleme siirecindeki

etkinliklere yansimasi hakkindaki diisiinceleri

f

Uygun Bulanlar

21(%35)

Ogrenme alanlariyla etkinlikler birbiriyle gayet uyumludur

8

Yeterli seviyededir

Etkinlikler, derslerin verimli ge¢mesi agisindan faydalidir

Ogrenme alanlari etkinliklere dengeli sekilde dagilmis

Ogrenme alanlarina yonelik etkinlikler 6grencinin aktif olmasini sagliyor

5
3
3
1

Etkinlikler, kazanimlarin aktarilmasi bakimindan 6nemli

1

Uygun Bulmayanlar

39(%65)

Ogrenme alanlarina yonelik etkinlikler yetersiz

6

Ders siireleri etkinliklerin yapilmasima yetmiyor

Etkinliklerde 6grenme alanlarinin dagilimi esit degil

Etkinliklerin birbirine benzer olmas1 6grencileri sikiyor

Konusma ve yazma etkinlikleri yetersiz

Etkinliklerin sayica fazla olmasi 6grencileri sikiyor

Cevre sartlarindan dolayi etkinlikler verimli gegmiyor

Bazi etkinlikler konuyu yansitmakta yetersiz

Konugma etkinlikleri yetersiz

Dilbilgisi alanina yonelik etkinlikler yetersiz

Yazma etkinlikleri 6grencilere agir geliyor

Bazi etkinlikler 6grenci seviyesinin {istiinde

Yazma 6grenme alani, beceri gelistirme agisindan zayif

Etkinlikler 6grencileri sikiyor

Bazi alanlara yonelik etkinlikler zor, bazilar1 kolay

R PR R R W NN NN W R Ao
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‘Ortaokullarda  calisan  Tiirkce  Ogretmenlerinin = Tiirkge ~ Ogretim
Programlari’ndaki 0grenme alanlarmin ders isleme siirecindeki etkinliklere
yansimasi hakkindaki diistinceleri nelerdir?’ seklindeki 3’ilincii alt probleme ait
bulgular su sekildedir: 60 O&gretmenin 21’1 Ogrenme alanlarinin etkinliklere
yansimasini uygun buldugunu belirtmistir. Ogrenme alanlarmm ders isleme
stirecindeki etkinliklere yansimasint uygun buluyorum temas: altinda en ¢ok
deginilen kod ‘6grenme alanlariyla etkinlikler birbirine gayet uyumludur’ kodudur.
Bu 21 Ogretmenin 8’i 6grenme alanlariyla etkinlikler birbiriyle gayet uyumlu
oldugunu diistinmektedir. Geriye kalan Ogretmenlerin 5’1 6grenme alanlarmin
etkinliklere yansimasinin yeterli seviyede oldugunu, 3’0 derslerin verimli ge¢cmesi
acisindan etkinliklerin faydali oldugunu, 3’ii 6grenme alanlarmm etkinliklere dengeli
sekilde dagildigini, 1’1 6grenme alanlarina yonelik etkinliklerin 6grencinin aktif
olmasini sagladigini, 1’1 etkinliklerin kazanimlarin aktarilmasi bakimindan 6nemli

oldugunu belirtmistir.

Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki &grenme alanlarinin  ders isleme
stirecindeki etkinliklere yansimasmi uygun bulmayan Tirkce Ogretmenlerinin
sayistysa 39’dur. Ogrenme alanlarinin etkinliklere yansimasini uygun bulmuyorum
temasi altinda 6gretmenlerin en ¢ok degindigi iki kod vardir. Bu kodlar ‘etkinlikleri

3

yetersiz buluyorum ¢ ve ‘ders siiresi etkinlikler i¢in yeterli degildir’ kodudur.
Ogretmenlerden 6’s1 6grenme alanlarma yonelik etkinlikler yetersiz olarak goriirken
6’s1 da ders siirelerinin etkinliklerin yapilmasina yetmedigini belirtmistir. 4’
etkinliklerde 6grenme alanlarmin dagilimmin esit olmadigmi belirtmistir. 4’0
etkinliklerin birbirine benzer olmasinin 6grencileri siktigini, 3’ konusma ve yazma
etkinliklerinin yetersiz oldugunu, 2’si etkinliklerin sayica fazla olmasinin 6grencileri
siktigini, 2’si ¢evre sartlarindan dolay1 etkinliklerin verimli gegmedigini, 2’si bazi
etkinliklerin konuyu yansitmakta yetersiz kaldigini, 2’si konusma etkinliklerinin
yetersiz oldugunu, 3’ii dilbilgisi alanma yonelik etkinliklerin yetersiz oldugunu, 1’1
yazma etkinliklerinin 6grencilere agir geldigini, 1’i bazi etkinliklerin &grenci
seviyesinin istiinde oldugunu, 1’1 yazma Ogrenme alanmin beceri gelistirme

agisindan zayif oldugunu, 1’1 etkinliklerin 6grencileri siktigmni, 1°i bazi alanlara

yonelik etkinliklerin zor, bazilarinin kolay oldugunu sdylemistir.
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Ogrenme alanlarinin ders isleme siirecindeki etkinliklere yansimasimni
yetersiz bulan bir dgretmenin gorisleri soyledir: ‘Tiirkce dersi ogrenme alanlart
cesitli etkinlikler ve eglenceli faaliyetlere doniistiirmeye genel olarak ¢ok uygun.
Ancak bu konuda bireysel ¢alismalar gerekiyor ¢iinkii programda verimli etkinliklere

stmrly sayida yer veriliyor’ (0O3).

Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki o6grenme alanlarmm ders isleme
stirecindeki etkinliklere yansimasini uygun bulan 6gretmenlerden birinin goriisleri de
soyledir: ‘Okuma, konusma, yazma, dinleme alanlar: etkinliklerde ¢ok ayrintili giizel
bir sekilde yer aliyor. Kazammlar tam anlamiyla gerceklestirilebiliyor. Ancak
dilbilgisi genel olarak sezdirme ve ayirt etme seklinde etkinlikler yer almasina
ragmen testlerde ve genel sinavlarda daha ayrintili bilgiler istenmekte bu a¢idan

dilbilgisi etkinlikleri yeterli degil’ (032).

Bazi 0grenme alanlarina yonelik etkinliklerin kolay, bazi 6grenme
alanlarina yonelik etkinliklerin zor oldugunu diisiinen 6gretmen de sunlar
soylemistir:  ‘Ogrenme alanlarimn  etkinliklere yansimasi  hakkinda — sunlari
soyleyebilirim: bazi alanlar etkinliklere ¢ok basit olarak yansiyor, bazilart ise
zorluyor, égrenciyi. Ornegin, dilbilgisinde bazen ok basit etkinlikler olurken yazma
alaminda ogrencinin seviyesinden fazlasi bekleniyor. Bu durumda 6grenci ya o

etkinligi yapmak istemiyor ya da yeterli performansi gosteremiyor’ (056).

‘Ozellikle dilbilgisi alaminda eski ve yeni bilgiler arasinda iliskiler kurarak
yvapilandirmact  bir anlayis hakimdir.. Bundan hareketle verilen etkinliklerin
yapumast biiyiik zaman aliyor. Ogrenciler gecen yil gordiigii konulart unuttugu icin

once o konulari anlatmak zorunda kaliyoruz. Daha sonra diger konulara gegiyoruz’

(050).

‘Ogrenciler yeterince okuma yapmadiklar: igin bir¢ogunun okumast yeterli
diizeyde degil. bu nedenle okuma alaniyla ilgili etkinliklere daha fazla yer veriyorum.

Dinleme metinlerinin sayisi az ve dinleme alaniyla ilgili etkinlikler yetersiz.
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Programda dil bilgisine fazlaswyla yer verilmis. Bu neden konusma yazma

alanlarindaki etkinliklere cok az zaman ayirabiliyorum’ (049).

Tiirkge Ogretim Programi’ndaki dgrenme alanlarinin ders isleme siirecinde
etkinliklere yansimasmn uygun bulmayan bir Ogretmen sunlar1 sdylemis: ‘Genel
olarak etkinlikler o6grenme alanlarina katkida bulunmakta ancak gene bazi
etkinliklerde biktirict derecede tekrarlara yer verilmis. Bazi etkinlikler 6grenci
seviyesinin tizerinde bir bilgi donanimi gerektiriyor. Bazi etkinliklerse sanki sadece

yer isgal etsin diye kitaba konulmus’ (O48).

Konusma ve yazma Ogrenme alanlarma yonelik etkinliklerin yetersiz
oldugunu diisiinen 6gretmenlerden birinin goriisleri su sekildedir: ‘Tiirk¢ce dersinde
genellikle ogrenme alanlarimin iginde dinleme ve okuma 6n plana ¢ikmaktadir.
Konusma ve yazmaya da yeterli olmasa da yer verilmektedir. Dil bilgisine de yeterli
alan ve zaman ayrilmis olsa da dagilim (zamanlama) agisindan problemli bir durum

olusturdugu kanaatindeyim’ (044).

Tirkge Dersi sayilarinin ve siirelerinin  6grenme alanlarmin tiimiine
deginmek icin ve etkinlikleri yetistirmek i¢in az oldugunu diisiinen bir 6gretmen
sunlar1 sOylemistir: ‘Ders siireleri ogrenme alanlarinin tamamina vakit ayirmak igin
yetersiz kalwyor. Sadece siire degil simiflardaki ogrenci sayilart da 6grenme
alanlarimn tamamim etkinliklerle islemek icin cok fazla’ (039). Goriisme yapilan

kisi, sinif mevcutlarinin fazla olmasindan da sikayet etmistir.

‘Ogrenme alamindaki kazammlarin uygulamada bazi aksakliklar ortaya
¢ikabilmektedir. Ogrencilerin metni anlama ve kavramaya yonelik etkinlikler

verilebilir. Etkinlikler yetersiz. Sadece okuma saatleri konulabilir’ (031).

Konugsma kazanimlarinin yetersiz oldugunu diisiinen bir 6gretmenin
diistinceleri  sunlardwr:  ‘Konusmaya dayali etkinliklere az yer verildigini

diisiiniiyorum. Ozellikle bolgemiz ¢ocuklarinin konusmadaki yetersizlikleri goz oniine

alindigr zaman...* (028).
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Yazma etkinliklerinin 6grencilere agir geldigini diisiinen bir 6gretmen
sunlar1 sdylemistir: ‘Ogrenme alanlarindan yazma kazamimlar: ogrencilere agir
geliyor bazen. Ozellikle diisiince yazilari yazma konusunda égrenciler problem

yasamaktalar® (020).

Konmugsma ve yazma etkinliklerinin yetersiz oldugunu diislinen
ogretmenlerden birinin diisiinceleri sunlardir: ‘Ogrencilere kazandirilmak istenen
kazanmimlar ders kitaplarinda etkinlik kisminda yeterince yer alwyor. Dil bilgisi
kazanimlarint 6grenciler ¢abuk kapiyor. Fakat yazma ve konusma kisminda yeterli
olmuyorlar. Ogrenciler yeterince okumadigi icin yazma ve konusma etkinliklerini

yapamiyorlar’ (025).

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Ortaokullarda  calisan  Tiirkce gretmenlerinin ~ Tiirkge ~ Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarma iligkin 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1
hakkindaki diistinceleri nelerdir?’ seklindeki alt problem ciimlemize ait bulgular

tablo 7°de sunulmustur.
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Tiirk¢e Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programlari’nda yer alan

ogrenme alanlarna iliskin 6l¢cme ve degerlendirme uygulamalan

hakkindaki diisiinceleri

Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki
ogrenme alanlarima iliskin 6lcme ve degerlendirme

uygulamalar hakkindaki diisiinceleri f
Uygun bulanlar 20(%34)
Yeterlidir 13
Kazanimlara yonelik olanlar1 olumlu buluyorum 3
Ogrencilerin giiglii ve zayif yanlarmi tanimalarm saglhyor 1
Uygulamalarin ¢esitli olmasi biitiin 6grencilere ulasmay1 sagliyor 1
Ogrencilerin eksiklerini belirleyip egitime yon vermemizi sagliyor 1
Tema sonlaridaki 6lgme-degerlendirme etkinliklerini 1
begeniyorum

Uygun Bulmayanlar 39(%066)
Yetersizdir 9
Bizim yaptigimiz smavlar genelde agik ucluyken merkezi smavlar

coktan segmeli oluyor. 4
Daha ¢ok siire¢ odakli olmali 3
Coktan se¢meli soru sayis1 artmali 3
Agik uclu soru sayis1 artmali 2
Tema sonu 6lgme-degerlendirme etkinlikleri genelde 6grenci

seviyesinin listiinde 2
Tema sonundaki 6l¢me-degerlendirme etkinliklerini genelde
uygulamiyoruz 2
Dinleme 6grenme alanmi 6lgmekte giicliik ¢cekiyoruz 2
Yazma becerisini 6lgmekte giicliik ¢cekiyoruz 1
Bolgeye gore tekrar diizenlenmeli 1
Ogrencinin hazir bulunuslulugunu lgecek uygulamalar yok 1
Konusma ve yazmaya yonelik 6lgme-deg. Uygulamalar: yetersiz 1
Okuma becerilerini dlgemiyoruz 1
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Ogrenme alanlar1 tam olarak dlgiilemiyor

Oz degerlendirme ve akran degerlendirme calismalar1 yetersiz

Konusma becerisini 6lgcecek araglar artmali

Biitiin 6lgme degerlendirme islemleri merkezi olmali

R R R R e

Tema sonundaki 6l¢gme-degerlendirme etkinlikleri 6grencilere

onemsiz geliyor

Ogrencilerin 6z degerlendirme becerilerinin zayif olmasini 6z 1

degerlendirme uygulamalarmin yapilmasini gii¢ kiliyor

Acik uclu ve ¢oktan segmeli disinda 6lgme aract kullanmriyorum. 1

Bu da 6lgme-degerlendirme isleminin verimini diisiiriiyor

Ortaokullarda  calisan  Tiirkge  Ogretmenlerinin = Tiirkge ~ Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarma iligkin 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1
hakkindaki diisiincelerini belirlemeye ¢alistigimiz 4. alt problem climlesine ait 1

O0gretmen yanit vermek istememistir. Bu alt probleme 59 6gretmen yanit vermistir.

59 Ogretmenden 20’si Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki 6grenme
alanlarina iliskin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini uygun buldugunu
belirtmistir. Olgme degerlendirme uygulamalarmi uygun bulan 6gretmenlerdin en sik
belirttigi fikir ‘0lgme degerlendirme uygulamalar1 yeterli seviyededir’ fikridir. Bu
koda 13 6gretmen girmistir. Geriye kalan 6gretmenlerin 3’{, kazanimlara yonelik
olanlar1 olumlu buldugunu, 1’1 bu uygulamalarmm O6grencilerin giiclii ve zayif
yanlarin1 tanimalarin1 sagladigini, 1°1 uygulamalarin ¢esitli olmasmin biitiin
Ogrencilere ulagsmay1 sagladigini, 1’1 6grencilerin eksiklerini belirleyip egitime yon
vermelerini sagladigini, 1’i de tema sonlarindaki 6lgme-degerlendirme etkinliklerini

begendigini belirtmistir.

Arastrmaya  katillan  6gretmenlerin - 39'u  ise  Tiirkce  Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarina iliskin 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarini
uygun bulmadiklarini belirtmislerdir. Burada en ¢ok iizerinde durulan kod ise ‘Olgme

ve degerlendirme uygulamalar1 yetersizdir’ kodudur. 9 Ogretmen, 6grenme
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alanlarma iliskin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini yetersiz buldugunu
sOylemistir. Geriye kalan 6gretmenlerin 4’1 kendi yaptiklar1 smavlar genelde agik
ucluyken merkezi sinavlarin ¢oktan segmeli oldugunu, 3’i 6lgme degerlendirme
isinin daha ¢ok siire¢ odakli olmasi gerektigini, 3’ii ¢oktan se¢meli soru sayisinin
artmasi1 gerektigini, 2’si agik uglu soru sayisinin artmasi gerektigini, 2’si tema sonu
Olgme-degerlendirme etkinliklerinin genelde 6grenci seviyesinin iistiinde oldugunu,
2’si tema sonundaki 6lgme-degerlendirme etkinliklerini genelde uygulamadiklarini,
2’si dinleme 6grenme alanimi Slgmekte giicliik g¢ektiklerini, 1°i yazma becerisini
olgmekte giicliik ¢ektiklerini, 1’1 bolgeye gore tekrar diizenlenmesi gerektigini, 1’1
ogrencinin hazir bulunuslulugunu 6lgecek uygulamalarin olmadigini, 1’1 konugma ve
yazmaya yonelik Olcme-degerlendirme uygulamalarin yetersiz oldugunu, 1’1
okuma becerilerini  dlgemediklerini, 1’i Ogrenme alanlarmin  tam olarak
Olciilemedigini, 1’1 6z degerlendirme ve akran degerlendirme ¢alismalarinin yetersiz
oldugunu, 1’1 konusma becerisini 6lgecek araglarin artmasi gerektigini, 1’1 biitiin
Olgme degerlendirme islemlerinin merkezi olmasi gerektigini, 1’i tema sonundaki
O0lcme-degerlendirme etkinliklerinin 6grencilere 6nemsiz geldigini, 1’1 6grencilerin
0z degerlendirme becerilerinin zayif olmasmin 6z degerlendirme uygulamalarinin
yapilmasii giic kildigini, 1’1 de acik uglu ve ¢oktan se¢cmeli disginda 6lgme araci
kullanmadigin1 ve bunun da 6lgme-degerlendirme isleminin verimini diisiirdiiglinii

sOylemistir.

Ortaokullarda  calisan  Tiirkge  Ogretmenlerinin  Tiitkge  Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarma iliskin 6lgme ve degerlendirme uygulamalari

hakkindaki diisiincelerinden bazilar1 sunlardir:

Dinleme 06grenme alanin Olgiilmesinin  giic oldugunu diisiinen bir
Ogretmenin goriisleri sunlardir: ‘Programda hem ogrencinin kendini ve arkadaslarini
degerlendirmesi hem de bizim oOgrenciyi degerlendirmemiz icin olgme aract
orneklerine yer verilmistir. Bu konuyla ilgili detayli aciklamalar yapilmistir ama
ozellikle dinleme alaniyla ilgili kazanimlarin biiyiik bir kisminin 6l¢iilebilir oldugunu

diisiinmiiyorum’ (049).
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‘Ogrencilerin 6z degerlendirme becerilerinin  zayif olmasmi 6z
degerlendirme uygulamalarinin yapilmasmi gili¢ kiliyor’ kodlamasmna giren bir
Ogretmen, Olgme ve degerlendirme uygulamalariyla ilgili olumlu seyler de
soylemistir. Ogretmenin goriisleri soyledir: ‘Tiirkce dersine yonelik tutum élcegi,
vazili anlatim puanlama anahtari, okuma gelisim dosyast i¢inde yer alan formlar
kullanigh. Bunun disindaki performans degerlendirme élgekleri islevsiz. Siire ve oz
degerlendirme becerilerinin eksikligi ogrencilerle bu ¢alismalarin yapilmasini

zorlastirtyor’ (032).

Acik uclu soru sayisinin artmasina gerektigini diisiinen bir 6gretmen soyle
sOylemistir: ‘Ders kitaplari 6l¢me- degerlendirme yoniinden yetersiz. Cocuklarin
geleceklerini belirleyen sinaviar test teknigi ile yapilirken ders kitaplarindaki testler

yok denecek kadar az’ (026).

Ogrenme alanlarmin Slgiilemedigini diisiinen bir dgretmen de sunlari
sdylemistir: ‘Ogrenme alanlarimin tam olarak 6l¢iilebildigini diisiinmiiyorum. Teste
dayali bir olgme ogrencinin konusma, yazma, okuma alanlarindaki basarisini,

yeterliligini 6lcemiyor’ (025).

Ogrencilerin okuma becerilerini dlgmenin giic oldugunu diisiinen bir 6gretmenin
diistinceleri sunlardir: ‘Cocuklarin okuma becerilerini 6l¢mek zahmetli ve zaman
alyor. Ciinkii bélge ¢cocuklart yeteri seviyede okuma becerisine sahip degil’ (021).
Yazma konusunda ayni kaygilar1 yasayan Ogretmense diisiincelerini soyle dile
getirmistir: ‘Yazma becerilerini ol¢mek bir iskenceye doniisiiyor. Clinkii ¢ocuk

okudugunu anlamadig1 i¢in ne yazacagimn farkinda olmuyor’ (O1).

Okullarda yapilan yazili smavlarla merkezi sinavlarin pek ortiismedigini
diistinen bir 6gretmenin diisiinceleri sunlardw: ‘En onemli eksiklik burada ortaya
ctkmaktadir. ... Ornegin 8. simifta égrenciler TEOG sinavina alinmaktadir. Sinavda
coktan se¢meli sorular sorulmaktadir. Tavsiye edilen ara¢ gereglerde buna yonelik

calismalar hemen hemen hichir sekilde bunlara yer verilmemektedir’ (O31).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonug¢

Ortaokullarda ¢alisan Tirkce Ogretmenlerinin 6grenme alanlarina iliskin
goriislerini  degerlendirmek amaciyla yapilan bu c¢alismada, ‘Tiirkge Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlar hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir?’ seklindeki soruya, arastirmaya katilan 60 6gretmenden
22’s1, kazanimlar1 uygun bulduklarmi belirtmislerdir. Oransal olarak baktigimizda
ogretmenlerin %37’si kazanimlar1 uygun bulmaktadir. Kazanimlari uygun bulan
Ogretmenlerin en ¢ok tizerinde durduklari nokta, kazamimlarin yeterli seviyede

oldugudur. 12 6gretmen kazanimlarin yeterli oldugunu diisiinmektedir.

Arastirmaya katilarin 6gretmenlerin 38’1 kazanimlar1 uygun bulmadiklarini
ifade etmislerdir. Bu oran %63’e denk gelmektedir. Kazanimlar1 uygun bulmayan
O0gretmenlerin en ¢ok iizerinde durdugu noktalarsa sunlardir: 13 6gretmen kazanim
sayisinin fazla oldugunu diisiinmekte, 9’u da kazanimlarin, 6grencilerin ilgi, seviye

ve ihtiya¢larina uygun olmadigini diisiinmektedir.

Ogretmenlerin ~ goriiglerinin ~ Tiirkce Ogretim  Programi’nimn  grenci
seviyesinin listiinde oldugunu sdyleyebiliriz. Arastirmaya katilan 9 6gretmen bunu
acikca ifade ederken kazanim sayisini fazla bulan 13 O6gretmenin de aslinda
ogrencilerin seviyelerinden dolayr kazanimlarin fazla oldugunu sdylediklerini
diistinebiliriz. Ciinkii 6gretmenler kazanimlar1 tam olarak dgrencilere kazandirmak

icin harcanmasi gereken siireden daha fazlasm harcamaktalar. Ogretmenler
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programda  verilen  kazanimlarm  hepsini  Ogrencilere = kazandirmakta

zorlanmaktadirlar.

Konugma Ogrenme alaninda yer alan kazanimlardan olan ‘konusmasinda
kelimeleri dogru telaffuz eder’ ve °‘standart Tiirk¢e ile konusur’ kazanimlari
Sanlwrfa’daki agiz ozellikleri sebebiyle uygulanmasi ¢ok giic kazanimlardir. Bu
durumun farkinda olan bu ve buna benzer kazanimlar1 6grenci seviyesinin lstiinde
bulmaktadirlar. Buna benzer kazanimlar 6gretmenler tarafindan thmal edilmektedir.
Kazanimlar1 fazla bulan 6gretmenlerin bu fikri belirtmelerindeki sebebin bu oldugu

diistiniilebilir.

Ikinci alt problem olan ‘Ortaokullarda calisan Tiirkce &gretmenlerinin
Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki 6grenme alanlarma iliskin hazirhk ¢alismalari
hakkindaki goriisleri nelerdir?’ seklindeki soruya yonelik elde ettigimiz bulgulara
gore, arastrmaya katilan Ogretmenlerin 15’1 bu hazirhk ¢alismalarii uygun
bulmaktadir. Arastirmaya katilan toplam 6gretmen sayisi icinde bu say1 %25’e denk
gelmektedir. Hazirlik calismalarini uygun bulmayan 6gretmenlerin sayis1 ise 45°tir.

Oransal olarak baktigimizda bu oran ise %75’e denk gelmektedir.

Ogrenme alanlarmna iliskin hazirlik calismalarmi uygun bulan 8gretmenlerin
olusturdugu kodlara baktigimizda, en ¢ok Ogretmenin birlestigi kod ‘hazirlik
calismalarinin ders igin temel olusturuyor’ kodudur. 7 Ogretmen bu kod altinda
birlesmistir. Ogrenme alanlarina iliskin hazirlik calismalarmi uygun bulmayan
o0gretmenlerin olusturdugu kodlara baktigimizdaysa, 9 Ogretmenin fikir belirttigi
‘smiftaki teknolojik imkanlarin hazirhik calismalar1 icin yetersizdir’ kodu oOne

cikmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6’s1 hazirlik caligsmalar1 i¢in yeterli siire
olmadigmi sdylemistir. Ogretmenler kazanimlarin kazandirilmasi ve etkinliklerin
yetistirilmesinde  giigliik  ¢ektiklerinden  hazirlik  c¢alismalarina  zaman

ayrramamaktadirlar. Ogrenci akademik seviyelerinin diisiik olmas1 bunda énemli bir
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etkendir. Bunun yaninda 7 6gretmen de agikga hazirlik g¢alismalarmin 6grenci

seviyesinin listiinde oldugunu belirtmiglerdir.

Bir¢ok aragtirmada elde edilen teknolojik imkanlarin yetersizligiyle ilgili
sonuglar (Ar1, 2002; Ozdemir, 2008; Dogan ve Yilmaz, 2012) bu arastirmada da elde
edilmistir. Arastrmaya katilan Ogretmenlerin  9’u derslerin  verimli olarak

islenebilmesi i¢in gereken teknik imkanlarin yetersizliginden sikayet etmiglerdir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi, sosyo-ekonomik seviye olarak en altta olan
bolgelerimizdendir (Ersungur, Kiziltan ve Polat, 2007). Sanlurfa ili de bu bolgede
bulunmaktadir. Bélgenin sosyo-ekonomik durumu sebebiyle evlerde gazete, dergi ve
kitap sayisinin ve internet ulasiminin istenilen seviyede olmadigimi soylenebilir.
Hazirlik calismalarinda istenen bir¢ok sey dergi, gazetelerden ya da internetten elde
edilebilen seylerdir. Ogretmenler bundan da sikayet¢i olmuslardir. 5 &gretmen
ogrencilerin hazirlik g¢aligmalarinda istenen bilgilere ulasmakta zorlandigini, 4
o0gretmen de hazirlik calismalarinin bolge sartlarma uygun olmadigini séylemistir.
Bu 4 oOgretmenin bolge sartlariyla kastettikleri sey de aslinda bdlgenin sosyo-
ekonomik durumunun sonucunda ortaya ¢ikan teknolojik ilerlemislikleri ve yazili-

basili basinla olan iliskileridir.

Aragtirmanin {i¢lincii alt problemi olan ‘Ortaokullarda c¢alisan Tiirkce
ogretmenlerinin Tiirkge Ogretim Programlari’ndaki 6grenme alanlarmm ders isleme
stirecindeki etkinliklere yansimasi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?’ sorusuna iliskin
elde edilen bulgulara gore, Ogretmenlerin 21°i yani %35°i, Tiirkce Ogretim
Programlari’ndaki o6grenme alanlarinin ders isleme siirecindeki etkinliklere
yansimasina yonelik olarak olumlu goriis belirtmislerdir. Olumlu goriis belirten
Ogretmenlerden elden edilen verilere gore olusturulan kodlar i¢ginde, en ¢ok iizerinde
durulan kod ‘Ogrenme alanlariyla etkinlikler birbiriyle gayet uyumludur’ kodudur.

Bu kod altinda 8 §gretmen bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden, Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki

ogrenme alanlarmin ders isleme siirecindeki etkinliklere yansimasimna yonelik olarak
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olumsuz goriis belirten Ogretmenlerin sayist 39’dur. Bu sayi, %065°¢ denk
gelmektedir. Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki 6grenme alanlarinin ders isleme
siirecindeki etkinliklere yansimasina yonelik olarak olumsuz goriis belirten
Ogretmenlerin, en ¢ok iizerinde durduklar1 kodlar ise ‘0grenme alanlarina yonelik
etkinlikler yetersizdir’ ve ‘ders siireleri etkinliklerin yapilmasina yetmiyor’

kodlaridir. Iki kod altinda da 6’sar 6gretmen vardir.

Arastirmaya ait dordiincii alt problem ciimlesi ‘Ortaokullarda gahgan
Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki 6grenme alanlarina
iliskin 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 hakkindaki diisiinceleri nelerdir?’
sorusudur. Bu alt problem ciimlemize ait yonelik sorumuza 59 G6gretmen cevap
vermis bir 6gretmen cevap vermemistir. Bu alt problem climlesine yonelik olarak
olumlu goriis bildiren 6gretmen sayis1 20, olumsuz goriis bildiren 6gretmen sayisi ise
39°dur. Oransal olarak degerlendirdigimiz zaman, bu alt problem climlemize yonelik
olarak olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin oran1 %34, olumsuz goriis bildiren

Ogretmenlerin orani ise %66’d1r.

‘Ortaokullarda  calisan  Tiirkce dgretmenlerinin  Tiirkce ~ Ogretim
Programlari’ndaki 6grenme alanlarma iligkin 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1
hakkindaki diistinceleri nelerdir?’ seklindeki alt probleme ait temalardan uygun
buluyorum temasina bagh kodlardan, 6gretmenlerin en yogun olarak bulundugu kod
‘Olcme ve degerlendirme uygulamalar1 yeterlidir’ kodudur. Bu kod altinda 13
Ogretmen vardir. Bu alt probleme ait ikinci tema olan uygun bulmuyorum temasinda
ise Ogretmenlerin en yogun olarak bulundugu kod ‘6lgme ve degerlendirme

uygulamalar1 yetersizdir’ kodudur. Bu kod altindaysa 9 6gretmen vardir.

Arastrmanmn 4 alt problem ciimlesinden elden edilen verilere gore,
ortaokullarda ¢ahsan Tiirkce Ogretmenleri, Tiirke Ogretim Programlari’ndaki

ogrenme alanlarina yonelik olarak olumsuz goriis bildirmislerdir.
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4. alt probleme cevap veren 59 Ogretmenden 21’1 sadece yeterlidir ya da
yetersizdir seklinde cevap vererek Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki &lgme ve
degerlendirme uygulamalartyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarmi ve Tiirkce
Ogretim Programi’nda yer alan degerlendirme olceklerini kullanmadiklarmi

gostermislerdir.

2005 yilinda hazirlanan Tiirkce Ogretim Programi, sadece dgretmenlerin
ogrencileri degerlendirmesine degil Ogrencinin kendisini ve arkadaslarini
degerlendirmesine de olanak saglamaktadir. Bu programi eski programlardan ayiran
onemli bir nokta da budur. Fakat arastirmaya katilan Ogretmenler Ogrencilerin
kendilerini ve arkadaslarini degerlendirmesini saglayan 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme formlariyla ilgili herhangi bir degerlendirme ve yorumda
bulunmamiglardir. Bu durum gostermektedir ki Ogretmen bu formlar:

kullanmamaktalar ve bu formlarla ilgili yeterli bilgiye sahip degiller.

Tiirkge  Ogretmenleri,  Tiirkge ~ Ogretim  Programlari’nin  asil
uygulayicilaridirlar. Her giin programla i¢ ige durumdadirlar. Bu sebeple
programlarin eksiklerini, hatalarin1 kolaylikla gorebileceklerdir. Programlarin eksik
oldugunu diisiinen Ogretmenlerin programlari ihmal etme, uygulamama gibi
sorunlarmin olmas1 s6z konusudur. Bu arastirmanin sonucu da gostermektedir
ogretmenlerin biiyiik kismi Tiirkce Ogretim Programlari’nin yeterli olduguna,
Ogrenciyi daha ileri seviyeye tasiyabilecek niteliklere sahip olduguna ve programin
Ogrenci seviyelerine, bdlge sartlarina uygun olduguna inanmamaktadirlar. Boyle bir

durumda programin uygulayicilarinin programdan aldig1 verim de diisecektir.

Tiirkge Ogretim Programlari, iilke genelinde ayni sekilde uygulanmaktadr.
Bu program iilke merkezinde hazirlanip iilkenin en giineyinden en kuzeyine, en
batisindan en dogusuna kadar tipatip sekilde gonderilmektedir. Ulkenin her
noktasindaki 6grencilerin dile hakimiyet seviyeleri, sosyo-ekonomik diizeyleri vs.
gibi sartlar1 ayni degildir. Bunun yaninda iilkede bulunan okullarda, egitim-6gretimi
saglayacak fiziki sartlar bile farklilik gdstermektedir. Ulkedeki birgok okulda Fatih

Projesi kapsaminda akilli tahtalar ile uygulamalar yapilirken, bazi1 okullarda kara
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tahta diginda hicbir imkan yoktur. Arastirmaya katillan Ogretmenlerin de en ¢ok
sikayet ettigi hususlar bunlardir. Arastirmaya katilan Ogretmenler, merkezde
hazirlanan programlarin bolgede yasayan dil ihtiyaclarini karsilamadigini, programin
ogrencilere ¢ok agir geldigini, Tiirk¢e dersine ayrilan ders saatlerinin programin
hepsini uygulamak i¢in yetersiz kaldigini diisiinmektedirler. Bu da gostermektedir ki,
bdlge sartlar1 géz oniine alinarak hazirlanacak olan yeni bir program Sanlwrfa ilinde
uygulanan Tiirk¢e derslerindeki verimi artiracak, Ogrencilerin Tiirk¢ceye olan
hakimiyetini artiracak, Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerine iliskin

sikintilarini bir nebze de olsun hafifletecektir.

Bir¢ok 6gretmen goriisme formunda sorulara ‘yeterlidir’ ya da ‘yetersizdir’
seklinde cevap vermeyi tercih etmis, aciklayici bilgiler sunmamis, neden yeterli ya
da yetersiz buldugunu belirtmemistir. Bu da arastrmaya katilan 6gretmenlerin

Tiirkge Ogretim Programlari’na tam olarak hakim olmadiklarmni bize gdstermektedir.

Sanlhurfa’da yasayan ¢ocuklarin bircogu anne ve babalarindan ilk olarak
Kiirtge kelimeleri duyuyorlar. Ogrendikleri ilk dil Kiirtce oluyor. Cocuklar okul
oncesi doneme kadar Tirkceyi sadece televizyonlarda duyabiliyorlar. Ciinkii anne-
baba genelde Kiirtce konusuyor. Birgok c¢ocugun Tiirkgeyle tanismasi 6-7
yaslarindayken okula basladiklarinda oluyor. Bu yasta 6grenilmeye baslanilan dil
asla cocugun ilk Ogrendigi dil kadar etkin kullanilamiyor, ¢ogu zaman sonra
Ogrenilen dilin derinliklerine inilemiyor. Cilinkii 0Ogrencilerin Tirk¢e hazir
bulunusluklar1 yeterli seviyede olmuyor. Ogrenci, 6grenim hayat1 boyunca bir dil
problemiyle karsi karsiya kaliyor. Ogrenciler metinlerin derin anlamlarmi fark
etmekte giicliik ¢ekiyorlar, ¢ogu zaman konusmalarin, metinlerin vermek istedikleri
mesajlar1 alamiyorlar. Metin ya da konusmalarda gegen atasozleri, deyimler ¢ocuk
icin anlamas1 giic kelime gruplar1 olmaktan Gteye gidemiyor. Bir¢cok atasdzii ve
deyim ilk kez Ogretmenler ya da metinler tarafindan Ogrenciye ulastiriliyor.
Sanlwrfa’da, Milli Egitim Bakanligma bagli ortaokullarda ¢alisan Tiirkge
Ogretmenlerinin  Tiirkge Ogretim Programi’na yonelik goriislerinin  olumsuz

olmasimin sebeplerinden biri de ¢ocuklarin yasadigi bu dil problemidir.
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Sanlwrfa ili, 6gretmen agiginin en fazla oldugu illerden biridir. Bu sebeple
Sanlwrfa, birgok Ogretmenin ilk gorev yaptigi ildir. Tablo 2’ye baktigimizda
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin %50’sinin 1-5 yi1l arasinda kidem yilina sahip
ogretmenler oldugunu gorebiliriz. Bu gruptaki 6gretmenler dgretmenlik meslegini,
bu meslegin gerekliliklerini uygulamal olarak ilk kez gormektedirler. Her ne kadar
lisans egitimi sirasinda Ogretmenlik uygulamasi dersleri verilmis olsa da gercek
deneyim meslege basladiktan sonra yasanmaktadir. Ogretmenlerin genel olarak
Tiirkge Ogretim Programi’m1 begenmemelerini bu meslekte yeni olmalarma da
baglayabiliriz. Clinkii 6gretmenlik meslegi bu meslekteki yasantilarin artmasiyla
sekillenmektedir. Ogretmenleri programlari, sartlari, durumlari yeni yeni fark

etmektedirler.

Tartisma

Ertirk (2008) Tiirkce Ogretmenlerinin yenilenen ilkogretim Tiirkce
Programlar1 hakkindaki goriislerini ve 6. sinif okuma alani1 hedeflerine yonelik bakis
acilarmi1 belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismada, Tiirkge Ogretmenlerin Tirkge
Ogretim programlari’yla ilgili olumlu goriislere sahip oldugu sonucuna ulasmustir.
Bu ¢alismanin sonuglari, Ertiirk (2008)’lin ¢alismasinin sonuglariyla ortiistir nitelikte
degildir. Bu arastirmaya katilan ogretmenler Tiirkge Ogretim Programlari’ni
begenmediklerini belirtmislerdir, olumlu goriis bildirmemislerdir. Bu sebeple

Ertiirk’iin (2008) ¢alismasinin bu calismayla farklilik gosterdigini soyleyebiliriz.

Yildirim ve Er’in (2013) sekizinci smif Tiirkce Dersi Ogretim Programi
(TDOP) Dinleme / izleme alanina yonelik amag¢ ve kazanimlar1 dgretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirmek amaciyla yaptiklar1 calismada, goriisme yapilan 15
Ogretmenden 10’unun kazanimlar1 6grenci seviyesine uygun bulmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu 10 6gretmenin kazanimlar1 6grenci seviyelerine uygun bulmamasinin
sebebi Tiirkge Ogretim Programi’min bolgesel farklilklar1 goz ardi ettigini
diigiinmeleridir. Yildirnm ve Er’in ¢alismasi bu c¢alismayi destekler niteliktedir.
Kazanimlara yonelik 0gretmen goriislerini dl¢tiiglimiiz 1. alt problemde, goriisme

yaptigimiz 9 Ogretmen kazanimlarin 6grenci ilgi, ihtiyag ve seviyelerine uygun
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olmadigini, 4 Ogretmen ise kazanimlarin bu bdlgeye uygun olmadigini

disiinmektedir.

Durukan (2013) yaptig1 calismada Tiirkge 6gretmenlerinin 2005 Tiirkce
Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlara iliskin goriislerini degerlendirmeyi
amaglamis ve Tiirkce Ogretmenlerinin kazanimlarla ilgili olarak ortalama diizeyde
olumlu goriis bildirdigini tespit etmistir. Bu arastirmanin birinci alt probleminde elde
edilen sonuglarda ise arastirmaya katilan O6gretmenlerin %63’ii Tiirkce Ogretim
Programlariyla 1ilgili olarak olumsuz goriis bildirmislerdir. Durukan’mn (2013)
calismasmin sonuglarmm bu c¢alismanin sonuclariyla farklilik gosterdigini

sOyleyebiliriz.

Bu arastirmanin ikinci alt problemini olusturan ‘Ortaokullarda g¢alisan
Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Ogretim Programlari’ndaki 6grenme alanlarina
iligkin hazirlik calismalar1 hakkindaki gorisleri nelerdir?” seklindeki soruya ait
verileri destekler ya da bu verilerle farklilik gdsteren sonuglarin bulundugu
calismalara rastlanmistir. Anilan ve digerlerine (2008) gore, Ogretmenlerin arag-
gere¢ temini yiizlinden hazirlik calismalarinda basarili olamadiklar1 goriilmiistiir
(Akt. Coskun, Balc1 ve Arisoy, 2010). Bu ¢alismada ise dokuz 6gretmen, hazirlik
calismalarinda en cok karsilagilan sorun olarak siniftaki teknolojik imkanlarin
yetersizliginden sikayet etmislerdir. Bu sonuca gore Anilan ve digerlerinin ¢aligmasi

bu ¢alismay1 desteklemektedir.

Arastirmada elde edilen bu sonugla benzerlik gosteren baska calisma
sonuglar1 da vardir. Yapilan calismalar gostermistir ki 6gretmenler smiftaki teknik ve
teknolojik imkanlar1 yetersiz bulmaktadirlar (Ar1, 2002; Ozdemir, 2008; Dogan ve
Yilmaz, 2012).

Hazirlik caligmalariyla ilgili olarak O6gretmenlerin en c¢ok karsilastiklari
ikinci sorun siire yetersizligidir. Arastirmaya katilan 6 6gretmen hazirlik ¢aliymalar:
icin siirenin yetmedigini diisinmektedir. Karacaoglu ve Acar da (2010) benzer

sonuglara ulagmuglardir. Arastwrmacilar, Tiirkiye’de 2005 yilinda yenilenen
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programlarin uygulanmasinda 6gretmenlerin karsilagtiklar1  oncelikli sorunlar1
betimleme ve bunlara ¢oziim Onerileri getirme amaciyla yaptiklar1 calismada
Ogretimin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda arag-gereg
eksikliginin ve siirenin yetersizliginin 6gretmenlerin en ¢ok sikayet ettikleri konu
oldugunu tespit etmislerdir. Karacaoglu ve Acar’in (2010) calismast bu ¢alismay1
destekler niteliktedir. Bununla birlikte alan yazindaki baska ¢alismalar da arag-gereg
eksikliginin Ogretim programlarinin uygulanmasindaki 6nemli bir sorun oldugunu

belirtmektedir (Fidan, 2008; Yalar, 2010; Giiven, 2011: Demir ve Sahin, 2009).

Yayli ve Solak (2007) yaptiklar1 c¢alismada, ortaokul Tiirkge ders
kitaplarinda ve Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerine dair
O0gretmen goriislerini degerlendirmeyi amacglamislardir. Caligsmanin  sonuglarini
inceledigimizde bu ¢alismayla benzer sonuglar elde edildigi gorilmiistiir. Yayl ve
Solak yaptiklar1 ¢calismada 6gretmenlerin ders siireleri konusunda sikayet ettiklerini
tespit etmislerdir. Ogretmenler ders siirelerinin yetmedigini belirtmislerdir. Bu
calismanin 3. alt problemine ait sonuglara baktigimizda 6gretmenlerin en ¢ok fikir
belirttigi iki noktadan biri ders siirelerinin kisa olmasidir. 6 6gretmen ders siirelerinin
kisaligindan yakinmigtir. Susar Kirmizi ve Akkaya’nin (2009) calismasi da bu
noktada bu ¢alismayr destekler niteliktedir. Susar Kirmizi ve Akkaya, bazi
ogretmenlerin etkinlik sayisimi fazla buldugu ve ders siirelerinin yetmedigi sonucuna
ulagmugtir. Bu arastirmanin 3. alt problemine iliskin verilerde de 6 6gretmenin ders
stirelerinin etkinlikler i¢in yetmedigi ve 2 O6gretmenin de etkinlik sayisini fazla

buldugu sonucuna ulagilmistir.

Giifta ve Ozgakmak’m (2013) ¢alismas: bu ¢alismanin sonuglariyla farklilik
gostermektedir. 6., 7. ve 8. smf Tiirkce Ogretmen kilavuz kitaplar1 ile 6grenci
calisma kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerine yonelik O6gretmen goriislerini
belirlemek amaciyla yapilan calismada, yazma etkinlikleri amaca uygunluk,
anlasilabilirlik, uygulanabilirlik ve diizeye uygunluk agisindan incelenmistir. Bu 4
hususta olumsuz gériis bildiren dgretmenler olsa da, Tiirkge Ogretim Programi’nda
yer alan etkinliklerin geneli Ogretmenler tarafindan olumlu bulunmustur. Bu

caligmada ise etkinliklere yoOnelik olarak Ogretmen goriislerine bakildiginda,
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Ogretmenlerin yiizde 65’inin etkinlikler konusunda olumsuz fikir bildirdigi tespit

edilmistir.

Tiirkge Ogretim Progranu, yapilandirici yaklasimla hazirlandigindan bu
yana, geleneksel 6lgme araclarinin daha az kullanilmaya baslandig1 bir programdir.
Tiirkce Ogretim Programi’nda, alternatif &lgme araglariyla &grencilerin siirec
boyunca  gerceklestirdikleri  gelisimler  Olgiilmelidir.  Ancak  arastirmalar
gostermektedir ki, ogretmenler O6lgme ve degerlendirme noktasinda heniiz yeni
programin gerekliliklerini tam olarak yerine getirememekteler veya alternatif 6lgme
ve degerlendirme uygulamalariyla ilgili yeterli bilgiye sahip degildirler (Duban ve
Kiiglikyillmaz, 2008; Bekci, 2007; Coruhlu Senel, Er Nas ve Cepni 2009;
Karamustafaoglu, Caglak ve Meseci, 2012).

Sahin ve Abal1 Oztiirk (2014), smif dgretmeni adaylarmnin alternatif 6lgme-
degerlendirme yontemlerine iliskin egilimlerini ortaya koyabilmek ve ilkokullarda
uygulanan 6lgme-degerlendirme araglarinin gercek basariy1 yansitip/yansitmadigma
iligkin diisiincelerini belirleyebilmek i¢in yaptiklar1 g¢alismada, smif 6gretmeni
adaylarinin  %77’sinin  gelecekteki Ogretim hayatlarinda alternatif Glgme-
degerlendirme uygulamalarini kullanacaklarini tespit etmislerdir. Bu ¢alismada ise
Tiirkge Ogretmenlerinin sadece 3’liniin 6lgme-degerlendirme uygulamalarinin daha
cok siire¢ agirlik olmasmi talep ettikleri goriilmiistiir. Bu ii¢ Ogretmen disinda
alternatif 6lgme-degerlendirme ara¢ ve uygulamalariyla ilgili herhangi bir goriis
bildiren 6gretmen bulunmamaktadir. Bu da bize Ogretmen adaylarmin meslege

basladiktan sonra 6l¢me araglariyla ilgili fikirlerinin degistigini gostermektedir.

Karadiiz (2009) yaptig1 c¢alismada. ‘Glgme ve degerlendirme
uygulamalarinda siirecten daha ¢ok sonu¢ ya da iiriin degerlendirmenin agirlikta
oldugu soylenebilir. Bu uygulamalara gore yapilandirmaci amaca yonelik
degerlendirmenin oldugunu sdylemek miimkiin degildir.” sonucuna ulagmistir. Bu
aragtirmanin bulgularinda, sadece 3 6gretmen siire¢ degerlendirmenin 6ne ¢ikmasini
istemis, bu 3 6gretmen disindaki hicbir 6gretmen yapilandirici yaklagimin getirmis

oldugu dlgme-degerlendirme uygulamalariyla ilgili bir sey sdylememistir. Bu da
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Karadiiz’iin (2009) c¢alismasinin bu calismayr destekler nitelikte oldugunu

gostermektedir.

Karadiiz’iin (2009) ulastig1 bir baska sonugsa 6grencilerin sonu¢ odakli
Olgme-degerlendirme uygulamalar1 altinda ezilmeleridir. Karadiiz bunun en 6nemli
orneginin o donemde 8. Smif Ogrencilere uygulanan SBS oldugunu soylemistir.
Gliniimiizde TEOG ismiyle uygulanan sinav ge¢miste uygulanan SBS’nin yerine
uygulamaya konmustur. Bu arastrmaya Kkatilan Ogretmenlerden 4’ kendi
smavlarinda agik uglu sorular kullandiklarini fakat merkezi sinavlarda 6grencilerin
daha c¢ok c¢oktan se¢cmeli smavlarla karsilastiklarint sdylemislerdir. Bu da
gostermektedir ki, 6gretmen sonug odakli merkezi sinavlara daha ¢ok 6nem vermekte

ve O6grenciler bu smavlarin altinda ezilmekteler.

Oneriler

Yapilan bu aragtirmaya gore su 6nerilerde bulunulabilir:
Tiirkce Ogretim Programi’ndaki Kazamimlara iliskin Oneriler

1. Tirkce Ogretim Programi’ndaki kazanimlar, bolgelere goére tekrar
diizenlenmesi verimi artirmak agisindan 6nemlidir. Merkeze gore hazirlanan
kazanimlar bazi bolgelerde ihtiyaglar1 karsilamamaktadir. Bu konu dikkate
almmalidir.

2. Tiirkge Ogretim Programi’ndaki kazanimlari; dgrencilerin ilgi, ihtiyag ve
seviyelerine gore tekrar diizenlenmek Ogrencilerin derse olan tutum ve
adlilarim1 degisecektir. Bu sebeple bu hususun goz 6niinde bulundurulmasi

gerekmektedir.
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Tiirkce Ogretim Programi’ndaki Hazirhk Cahsmalarina iliskin Oneriler
Tiirkce Ogretim Programi’na ait hazirhk ¢alismalarindan, smiflardaki
teknolojik imkanlarin kisitli olmasi sebebiyle verim alinamamaktadir.
Hazirlik ¢aligmalar1 imkanlar dahilinde diizenlenmeli ya da okul veya siniflar
hazirlik ¢aligmalarinin uygulanmasina uygun hale getirilmelidir.

Tiirkce dersinin haftalik ders saati sayisinin artirilmasi, hazirlik calismalarinin
uygulanabilir hale getirilmesi agisindan 6nemlidir. Bu sebeple ders sayilari
artirilmalisinda fayda goriilmektedir.

. Hazirlik caligmalary, Ogrencilerin imkanlarma uymamaktadir. Hazirlik
calismalarinda, Ogrencilerin  ulasabilece§i materyallerin  kullanilmasi

ogrencilerin derse daha hazir gelmesini saglayacaktir.

Tiirkce Ogretim Programlari’nda Yer Alan Etkinliklere iliskin Oneriler
Ogrenme alanlarma iliskin etkinlikler, hem nitelik hem de nicelik olarak
gbzden gegirilmeli ve bu iki 6genin seviyeleri artirilmalidir.

. Etkinliklerin birbirine benzer olmasi, 6grencilerin etkinliklere karsi olan
ilgisini bir siire sonra azaltmaktadir. Bu sebeple etkinliklerin ¢esitlilikleri
artirilmali ve 6grencileri eglendirebilen ve onlarin ilgisini ¢eken etkinlikler

programda yer almalidir.

Tiirkce  Ogretim  Programi’ndaki Ol¢me ve  Degerlendirme
Uygulamalarina Yonelik Oneriler

Ogretmenler dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve
yazmay1 O0lgmekte giicliik ¢ekiyorlar. Bu becerilerin 6lgtlilebilmesi i¢in gerekli
olan 6lgme araglarinin sayisi artirilmalidir.

Tema sonlarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme uygulamalari, temanin
icinde daha sik yer almalidir. Bu 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin
icinde yer agik uclu ve coktan se¢meli tipindeki sorularin sayilari
artirilmalidir.

Tema sonlarinda yer 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 6grencilerin

seviyelerine uygun hale getirilmelidir.
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Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme uygulamalariyla ilgili goriislerine
bakildiginda,  higbir = 6gretmenin  alternatif  6lgme-degerlendirme
uygulamalariyla ilgili olarak fikir beyan etmedigi goriilmiistiir. Buradan
hareketle Ogretmenlerin alternatif Olgme-degerlendirme uygulamalarini
kullanmadiklar1 ve bu konuda bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna varilmistir.
Bu sebeple, Ogretmenlerin alternatif O6lgme ve degerlendirme araglar,
uygulamalariyla ilgili bilgilerini artrmak i¢in hizmet i¢i egitimler
diizenlenmelidir.

. Arastrmaya katilan Ogretmenlerin 21’1 Olgme ve degerlendirme
uygulamalariyla ilgili verdikleri cevaplar ‘yeterlidir’ ya da ‘yetersiz’ seklinde
aciklayici olmayan bilgilerdir. Bu da 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
noktasinda Tiirkce Ogretim Programi’nm1  pek de tammmadiklarmi
gostermektedir. Bu sebeple, dgretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili

hizmet i¢i egitim almas1 6gretmenlerin bu husustaki yeterliklerini artiracaktur.

Genel Oneriler

. Ulkemiz okullarindaki simniflarda, 6grencilerin sayilari, bir dersi verimli
sekilde islenebilmesi icin gerekli olan saymin iizerindedir. Simf
mevcutlarinin gézden gegirilerek 6gretime uygun hale getirilmesi ¢alisma
sonuglarma gore faydali bulunmustur.

Sanlwrfa ilindeki Karakoprii, Haliliye ve Eyyiibiye il¢elerinde yapilan bu
calismaya gore, Tiirkce Ogretim Programi bu bdlgeye uygun ozellikler
tastmamaktadir. Ogrencilerin seviyeleri, ilgileri, ihtiyaglar1 ve ekonomik
imkanlar1 sebebiyle program neredeyse uygulanamaz haldedir. O sebepledir
ki program yukarda belirtilen 6grenci 6zellikleri goz oniinde bulundurularak
diizenlenirse dgrencilerin Tiirk¢e derslerinde performanslar1 artacaktir.
Okullardaki, smiflardaki teknolojik donanimlarin eksikligi, derslerin
islenisini giliglestirmektedir. Buralardaki donanimlar programin ihtiyaglari
dogrultusunda diizenlenirse faydali olacaktir.

. Program gelistirmeciler Ogretim programlarin1 hazirlarken merkezdeki
sartlar1 degil iilke genelini géz Oniine alirsa ya da her bolge i¢in ayri

programlar hazirlarsa programin ihmal edilen yonleri azalacaktir.
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5. Bu aragtirmayla benzer c¢aligmalar yapilmalidir. Bu c¢aligmayla benzer
sonuglar elde edilmesi yada farklilik gdsteren sonuglara ulasilmasi

programlar ilgili olarak alinacak dnlemlerin 6nemini ortaya koyacaktir.
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EKLER

EKk 1: Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Sayin Katilimci,

Bu caligma, Tiirk¢e dgretmenlerinin 6grenme alanlarina yonelik goriislerini almak
icin yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz yanitlar, calismanin 6nemini ortaya koymasi
bakimindan o6nemlidir. Bu goériisme formundaki bilgiler arastrma amaciyla
kullanilacak olup ¢alismada isimleriniz kullanilmayacaktir. Katiliminiz igin simdiden
tesekkiir ederiz.

Bahadir OGUZ
Damsman: Dog. Dr. 1. Seckin AYDIN
KATILIMCI BILGILERI
Okul:
Cinsiyet:
Kidem Yili:

GORUSME SORULARI

1. Tirkce 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlar
hakkindaki diisiincelerinizi yaziniz.
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2. Tiirkge 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarina iligkin hazirlik
caligmalar1 hakkindaki goriislerinizi yaziniz.

3. Tirkce dgretim programlarindaki 6grenme alanlarinin ders igleme
stirecindeki etkinliklere yansimasi hakkindaki diislincelerinizi yaziniz.

4. Tirkge 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarina iligkin 6lgme ve
degerlendirme uygulamalar1 hakkindaki diisiincelerinizi yaziniz.

Eklemek istedikleriniz:
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Ek 2: Arastirma Izin Belgesi

P T.C.
o \ SANLIURFA VALILIGi
\ J IIMilli Egitim Midiirlizi
Say1 :46017885-125.99-E.4971822 13.05.2015

Konu: Bahadir OGUZ'un Tez Caligmas

VALILIK MAKAMINA

llgi : a) Dokuz Eyliil Universitesi Ogrenci isleri Daire Bagkanliginin 22.04.2015 tarih ve 044
sayil1 yazis.
b) Milli Egitim Bakanl_lﬁma Bagh Okul ve Kurumlarda yapilacak arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.

- Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tiirkce Egitimi Anabilim Dali
Tirkge Ogretmenligi Yiksck Lisans Programi Ogrencisi Bahadir OGUZun "Ortaokullarda
Cahgan  Tirke Ogretmenlerinin Ogrenme  Alanlarina  Iligkin  Goriiglerinin
Degerlendirilmesi" konulu tez caligmasinin ekli listede yazili okullarda ilgili tarafindan, ilgi (b)
yonergenin ilgili maddeleri dogrultusunda, ilimiz Haliliye, Eyyiibiye ve Karakoprii Iigesi
ortaokullannda egitim ogretimin aksatilmadan ve goniillik esasina dayali olarak yapilmasi
Miidiirligimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde Olur'lanmza arz ederim.

'

Osman YAVUZ
Miidur a.
Milli Egitim Sube Midiirii
OLUR
13.05.2015
Sadullah GENCER
Vali a.

Milli Egitim Midiir V.

Eki- Tez Yazijan (24 Sayfa)

Aynnul: bilgi igin: Halil KAYA VHKL

Hamidiye Mah.Necmettin Cevheri Cad.No:20 63300 Haliliye/Sanlurfa Tel: (0414) 31885 00
Elektronik Ag: www.http:/sanliurfa.meb.gov.tr Faks: (0414) 318 8787
hatpHfevraksorgu. meb.gov tr adresinden 988e-72dc-3021-b9ab-da38 kodu tle teyit edilehilie

Bu evrak glivenli clektronik imza ile i




T AN TR SR I T

Pt LI
i B SANLIURFA VALILIGi

% 4 N
V\; j 11 Milfi Egitim Miidiirliigi

Say1 :39930676/125.05/200/5039060

14.05.2015
Konu: Bahadir 0GUZ'un Tez Calismas

-DOKUZ EYLUL UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
(Ogrenci Igleri Daire Bagkanlig1) o
IZMIR

llgi : a)22.04.2015 tarih ve 1131 sayili yaziniz.

b) Sanliurfa Valiliginin 13.05.2015 tarih ve 4971822 say1l1 Onay1,

Tlgi (@) yaznz_geregi; Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi
Anabilim Daly Tiirkge Ofretmenligi Yiiksek Lisans Programi Ofrencisi Bahadir OGUZ'un
"Ortaokullarda Calisan  Tiirkge Ogretmenlerinin Ogrenme Alanlarina Iliskin

Goriislerinin degerlendirilmes;" konulu tez calismasim yapmast ile ilgili Valilik
Makaminin ilgi (b) onay1 ekte gonderilmigtir,

Bilgilerinize arz ederim,

Sadullah GENCER
Milli Egitim Miidiir V.

Ek- 1-Valilik Onay (1 Sayfa)

Hamidiye Mah, Necmeddin Ceyheri Cad, No::20 Bilgi igin Halil KAYA-VHK
Haliliye/Sanliurfa Tel: (0 414) 3188500

¢ Faks: (0 414) 3188787
Bu evrak giventi elekironik imza ile imzalanmietse hibo i
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Ek 3: Ogretmenlerle Yapilan Goriismelerden Ornek Formlar

o . W {9
GORUSME FORMI1 o

lerinin 6grenme  alanlari

¢aligmanmin One
e formundaki

giler arastirma amaciyla ku
vacakur. Katthmz iin simdiden tegekkiir ederiz.

Bahadir OGUZ

Danigman: Yrd. Dog. Dr. I. Seckin AYDIN
KATILIMCI BILGILERI
Okl Seie Alobi Octedkulu
Cinsiyet: E.
Kidem \'111; 12

GORUSME SORULARI

1. Tiirkge 6gretim programlanindaki 6grenme alanlarinda yer alan kazammlar hc
diisiincelerinizi yazimz.

Tl L,,Wk;r/m@ son jlﬂar& olole Al J@MLQ/\
9o ussexcto yng{ lorale 2Yon gl 52%&@0&; 2,
Widarza(—uHur‘u‘abr/l vju,g 49114?1‘&5'/%1/@'"1?17!4/) sopil 7 a”.Mr-

) 1A . Brerryd /m&; 6] g
ye. A v ha=zr 'Z%W)FJ_;!:;M 2%&3 -

= o 1 one~
o birs2y \/Wﬁhﬂ A’J,S&‘/yn@orurv\ besine "’”ﬁ }f#a/lar;-

2. Tiirkge dgretim program]:n‘mdﬂki ogrenme alanlarmna iliskin hazirhk cahsmalan
lLakkindaki goriislerinizi yazimz.

toazicll.  solsaaolac 9e¢ne/ide_ erbeze o L0
bz londigpelop, o= Yaleye- Ve pelhitlorig 2oe baz il
(lsl’tl! ,.)—( 2 Yzl ?Ajn’\ Fearin Q({l’/ewé;ﬁ-jlhl’
"‘"{‘F"V\a’brt 12y

AG=inSgorer ﬁnun janm&'a hozam bl
bﬁ'd Serilnest de lupf, sogtobilocely P

rolk & He,rﬂa#ﬁp
durun~dh™

s
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ecindeki

s igleme siire

3. Tiirkge 62retim programlanndaki sgrenme alanlarmimn der
ctkinliklere yansimas) hakkindaki diisiincelerinizi yaziniz.
. Baenme oonlarnn  olkmbillere. gpnsmos? ortadlu]-
v ARy ;”,{Jl,ngb da oy glmmfzﬁm 147;‘7/7[‘\( Ln«/\,j#"jel
sevizve! qoflosdhy bo pnse—p yylen, beg e geae
s*:ﬂl'}”@{"dﬂ 29n¢ ;’EVM— 0/Mﬂ(‘(j7ﬂ’ e""s&.”%”bm'

i s Diekin Sleme ve degerlendirms
4. Tiirkge dgretim programlanndaki grenme alanlarina iligkin olgme ve e g

uygulamalan hakkindaki diisiincelerinizi yazimz.
4 1/ <
Blore e dogerbrtine har halde k"""/’{&rﬂ ?
972ed e en bagort jfnlerlf Dcprder b problen—

ol»«sdﬁzm df&frz@m‘uw\.

Fligiack isredikleriniz:
(a;\rlm)?.ﬁé.\, maf/&ﬂa Ao seldzined S‘Iﬂlt"

C Do Litey 3 i
clers lu“l‘nf{armuze"g valtiromize ait, oned deseriori

andon restry we mnplintere doha ozl Yor vor bl

g, roltorimbzle alakest olvogon holtdta  bunlaro
brzin hikdyloriot=  Lopalabit

'A.;..'{.': INiselo = hiz b 'L-dnff@ Jgs,?rﬁ/ﬂ bir N,

.»ji‘:_smm bir— bobo 9?’09/"&75“”’&-/4*-«: /Iz’n!:yf ve deﬂéﬂ"‘

iljfrehflii')'f/fz--“ Vb -

,
laonc

( olon ,,,g#,;,{a“ yorve
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GORUSME FORMU

1, Saym Kathinci,
’ »

Bu ¢ahsma, Tirkge 6gretmenlerinin ogrenme alanlarina yonelik
! yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz yanitlar, caligmanin onemini oOf
sacivla ku

. snemlidir. Bu goriisme formundaki bilgiler aragiirma ¢
$

isimleriniz kullanilmayacakur. Katlimimz igin simdiden tesekkiir edenz.
|
Bahadir oGLlZ

Dansgman: Yrd. Dog¢. Dr. i. Scckin AYDIN

KATILIMCI BILGILERI

Okul: \J N‘f—\/\ O"laol*ui,u
"‘ ‘ ‘ Cinsiyet: E (LLL

Kidem \’111; 6

GORUSME SORULARI

kkindaks

1. Tiirkge daretim programlanndaki dgrennie alanlannda yer alan kazamumlar 2

ST diigiincelerinizi yazimz.

|./\OALM‘M\N - gu'\&h\c \A%A\‘ \L b‘k LJ. Sw-\.\\ g\or _j:

] el e \/.m.\!\w\rw«k;r" é\\/w\ Umgan o\uf . Ro bdos C\OL ‘Lv—xsnmu\
%-\ ~ su\m\‘u\l,g Dot \_v\,w\&\‘\\"’\m\\ (ASUSUE

\M\,.\\e." Scn\!(uf\k\ ‘_u\s\\n\\m\(\ W“\“‘M“jh\

,\\Ll ™ |\\; Yy
\'_\\\\\\

..'/\A\Q\\M...\\ Qoc 0\0*5°r-

2. Tiirkce 6gretim programlarmdaki dgrenme alanlarna iligkin hazuhk caligmalan
hakkindaki aGriiglerinizi yazimz.

1 ~
\\* Ce..\\)r\\)lu!\ Q%\&\g\\y.'\ \\o\\\(k-\\\ku\\'i\\"\( S \JL\L' -t

7\1
\ ( ] oA C Vlc¥t( Oo\tuu\»}r\ \,\owu’\\\‘ C‘A.‘\NA\:
gale Heer Q)x ;}4\;_43, 0()5 \&“'*\ Je oafuatt G VSR ALY A \:;)\m\\‘_ 0
R W RO e T S
'S SRl
"'“-",‘\.J (\ \ﬂ \\'\\\1\ C\tS‘)'\/‘\rx SRR i i\\'\ = :N\A\“‘ &
\ Ny v\——— X s

Ol > N2 =

\:r (o M.Bra-f/\\

“. \ \‘ ) = N U (‘l\ix\ 0
c;>f \/\L.\\bo‘ Vy_\(-'yx( v\,& g\ !
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1 3. Tur.kqe vgretm programlanndaki égrenme alanlarinin ders isleme si ecindeki
clbn]xk]cg}'_a_lp_s)_xﬂﬁ& hakkindaki diisiincelerinizi yaziniz.

) .C:o:)c_\;m {_}r\(l/\l\k\&r |C4,U'\xwf\g\_,§L OJ_LJ; \4.,7;5\“4)0(\‘\1
; %0 ‘el (‘o\ il 89t wei L Lokl Lﬁwé\\ﬁo(ﬂ wav\s,

f \9%"\ Q\f\\f\»S\l 0\\\'\ §NQ\L'\ \5'0/\.\-0\- \l/( Svank \C‘U\\h\_\ C.°\< L CUCEN
._&\\30( l .\3(:_ j-\(’\\w\\ﬁu(‘, (A\) '-)?]{ "x;{\/\ R “."3‘ w\\\(\x\!(l \J .o'?.)uf\‘\\\‘s\l ~

Lq T \‘\““6\0\ Ui O\L\,\\.J.SJL'\ Provend Emr\»\u\q Weol olunen
& \

Wicbic suy dan N\M\\vx\a 5WQLU’L“"\“3°‘"'

4. Tirkge Ogretim proframlarindali 6grenme alanlarina iligkin 6l¢me ve degerlendirme

Q@ygulamalar) hakkindaki diisiincelerinizi yaziniz.

-~

Eklemek istedikleriniz:

# \‘\QY&M&\(M'&C\ W \5°‘x-\°‘5~\'\/\ l\SL \.J{\‘VU";M“‘\‘\'C 9 3;)‘““
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e GORUSME FORMU W

Saym Katihmer,
>

¢ Bu gahgma, Tirkge 6gretmenlerinin dgrenme alanlarna yonelik goriiglerini almak i¢in
! yapilmaktadur. Sorulara vereceginiz yamtlar, caligmann dnemini ortaya koymasi bakimindan
i3 onemlidir. Bu goriisme formundaki bilgiler aragurma amaciyla kullamlacak olup ¢ahsmada
isimleriniz kullamlmayacaktir. Katthmimz igin simdiden tegekkiir ederiz.

Bahadir OGUZ

Danigman: Yrd. Dog. Dr. i. Segkin AYDIN

KATILIMCI BILGILERI

Okl peddn Abbutnk Orde okt
Cinsiyet: fr\@k

£ Kadem v R

bk GORUSME SORULARI

1. Tiirkge gretim programlanndaki 6grenme alanlaninda yer alan kazammlar hakkindaki

diigiincelerinizi yazimz,
‘(cjam,—\lomm 'o?‘)r(r\c'. merkeall  almeyr  clumlu ema

- ,( cekict  olmamaw Lelt e Oéamucl_er\ Q,freflc';
P oSN don Mawkﬂtm‘&oa 17lren mehin ile kezammle
ilenen

orasinda  bezen I(fc luralamasnas verilmelk
keqrmm' 70’(9? 'L\r\\ja/_
2. Tiirkge 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarma iligkin hazirlik ¢ahigmalan
hakkindaki goriiglerinizi yazimz.
: dlagis (1 e al@walormin - e el 5?"“'&‘:}
acrazbirmagn  sevle ebmel bobimiadan  olumtu du .
%Ou' A har . ¢ aligmalar ise "o“re/)('l Q(‘\s‘,\é

,'DC«J c‘u)lra Tuc L\b(\J‘(.‘ Halda Liccol

Son én,r{c P-3

lOO}or-\. B’f:‘/ef\(‘l ’ﬁj_“ Jl‘f’ Lo?_-r'.'(_ C,all}mdlorw\d.g.,

Sen ci!?ﬁec;a S(Q.(Q)Qf.
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|
! ;
¢ 3. Tirkge 6aretim programlarindaki 6grenme alanlarimn ders isleme stirecindeki

zl yaziz.

5 . ~ . /
34 = bgf{’)m& Q\Qq(ar<A|<q Q'_\lfj 1>L€\/\,\Q Surik l'.’\ &Lk\
(J¥\(‘A|"k t&r*{ dony,vQ)' o lunmlu Q(c:rah fo."u‘jou\‘\nf\

(PN C“&D\‘\Q Cd':‘k Yu rf\-(bv)

etkinliklere yansimasi hakkindaki diisiincelerini

: A"W\C\ venrl ,V\Q\(A TS Ler-,f/\ L/cx '",]o\
SN ‘PP/‘{):'J\'\S)LGQ !(*QV\TJQ(\NJ/\.

4. Tirkge 6gretim programlarindaki &grenme alanlarina iliskin 6lgme ve degerlendirme
uyeulamalan hakkindaki diistincelerinizi yazimz.

,'Qf\ G lLC(’am-M\aﬂ/\o d’;me\;\( derak lnoQ.erono/j
f n . et danalo e dlunmbi
olavae  we e{ijLm dicne \j%

\ou k\(‘j@"u A

Eklemek istedikleriniz:
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GORUSME FORMU
Saymn Katillimer,
-

Bu ¢ahgma, Tiirkge Ogretmenlerinin Ggrenme alanlarina yonelik adriiglerini almak icin

yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz yamtlar, caligmanin dnemini ortaya koymas bakimindan
‘ onemlidir. Bu goriisme formundaki bilgiler aragirma amaciyla kullamlacak olup cahsmada

isimleriniz kullanilmayacaktr. Katlimimiz i¢in simdiden tegekkiir ederiz.

Bahadir OGUZ
Danisman: Yrd. Dog. Dr. 1. Seekin AYDIN
KATILIMCI BILGILERI
Okul: S_Q’\r Nu\o'\ Of¥mo\<u\u
Cinsiyet: K.QA”\
Kidem Yil: €

GORUSME SORULARI

1. Tiirkge dgretim programlarindaki 6grenme alanlarinda yer alan kazammlar hakkindaki
. diisiincelerinizi yazimz. K exzoaim)or &Q\u Ve ‘égrer\(‘,(\ efine W v ez
e,A'mN\aSi, d€§a\er \‘-onn«\obn \\QA'Q\Q“‘( : }' SM‘Q b\( 8@?6‘\:}(\\(\ \'\5\\6}
Wecdeyerel o\r.ucld%" A\\-‘s&\&\&rse o e ilgh keaonmlann  loazdara,

" &'wqéun\mggu\éo‘ \oqs‘c\(‘go‘ U\O\\\\d\g\f\\ A&&&M‘\&Sb(um .Rg“tc\ ka&\c &g‘m

CI«‘\\:‘cﬁ(\ o2t \t\urox\\o«.m \U&“\Omo Ne QQ&.\ x’!)r\ecc\e Pne&'\t\\er ‘C%ﬂh
\\5&&\A¢° e o\ Qo bé—e:s\z o\Au?su 68( slac.

2. Tiirkge d@retim programlarindaki dgrenme alanlarina iligkin hazirthk galigmalar
hakkindaki goriiglerinizi yazimz.
Vecma  daces, &o da MeXsa Saces,  Newleq \“°‘2"\‘\( el\-.m\:\; _
; et o&so\ur\ A\g\ xﬂ\cékéc O\A\Acqo\ Sé\:_e.\ Ne basad . Amo\
£ oz e -\3“\.‘ \Q)(“?\\O\CQ\C\CAH ér\eN\Seme(:\‘\a', X

t‘%’gceo«.'\\e_r
[X) Y TRYNN U\Q\X‘S\“ \ &‘\'\i&“m‘\"dof\/”\
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Tiirkge 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarimin ders isleme siirecindeki

etkinliklere yansimasi hakkindaki diigiincelerinizi yazimz.
SRS Vc ex, \oh\ef\ec °\“°\>'f\é—\°\

| g
'O?..e\\\\-\e CX\ \3\9.5\ o.\m\ méo\
Q\\O‘\A\\'N\Oc» \O'\f °~f\ 0‘\3‘? \(\o\\‘\«\ . %v(\éu A hc,,_
e 2 omen ().\QO o

Xkt esa N \esy
onv\ar \’““3')"5“ AN Sace ©

3.

Aidder Eucocdy
'Fe\‘e»\e. Ned\eq

; Cb\g‘oﬂd\e( Seaen O\ 3&3@
&0'\«'\“\ aq\a\m& lo(uf\A,o\ ka\‘bbfuﬂ-.Da\f\q Sonl o ge,m om_)u-o\

P Qecyov2
4. Tiirkge 6gretim programlanndaki 6grenme alanlarina iligkin 6lgme ve degerlendirme
. uygulamalarn hakkindaki diigiincelerinizi yazimz
f . C‘B\C‘mc Ve Aeger\c'\&‘wme_ Tsaat :\c_e,\’\c\c é"\’-\\\
g 3,«; Sl e el ek o eeder Aess\ - codon e,
\ ’box\g\r_ 23 e Amm , egesheme\r Lisen, cevaQh Sotu\o-( \o\uﬁ.\vrwx
\\q&\e(\ e 3&3\:«\ M

Ber\er\c\'trmc
e)rd\ct\\e_r tcaa hem

'Sma\(\or\e\

. Nemma  Soau oavon
\Qm \au\\q(\ oD . gma bonac do\dormole Q g‘
e e e ca a AN \><, \)\r Q\c C{\-(\\C&J \’\er SCC‘\CA\;})‘ \O\"CtO\=-
Seonde 20c¢ Ne GO¢ 2oMca o\\\db" .

MOEklermeX 1‘5\1\'3‘ Fru'uz 593
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GORUSME FORMU O

Saym Katihimer,
>

Bu ¢aligma, Tirkge’ retmenlerinin - 6grenme alanlanna- yonelik gariislerini almak igin
yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz yanitlar, caligmanin onem;m ortaya koymas: h”)l\lmlnddh
Onemlidir. Bu gorlisme formund1k1 bilgiler aragirma amaciyla kullamlacak olup ¢aligmada
isimleriniz kullamlmﬁvaxakhr I\atlhmmu i¢in <und1den 1e<el\1\ux ‘ederiz.

Bahadir OGUZ
Damgman: Yrd. Dog. Dr. . Seckin AYDIN

I\A] ILIMCI BiLGILERI

o g“"‘qe\-evler %ob-llu

Cinsiyet: 3’&7“‘"

Kidem Yili: 2
GORUSME SORULARI

1. Tiirkge 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlar hakkindaki

dtstineelerinizi yaziniz:

Lodanmlar aql bir selide ‘fade ediimistic, Farkl.
etloalitler Oq? % e\«rc‘suchr. Takat Gek Qﬂ.(o Sevctiiales
Laganim  Lbelideanmistic, Tm bu bedanmlarn AT aamad
laln  s3ce oldubqa vetersiadic, Rycca kegminim\aria
L\c kisminia c‘a‘arenc: seviyesine udjn Q\M“g,sm &?a,ﬂdh.m

2. Tiirkce 6gretim programlanindaki d3renme alanlarma iligkin hazirlik ¢aligmalary

hakkindaki gériislerinizi yazimz.

Hazwellk Galsmalannin, 85cencilerin metn! tanma ve
tahmia etmeler agisindan Sneml! eldBanu A3 yorumn,
é‘armc!(er!n ‘.laﬁshi ceklyor ve enlam melne m,rl.a
Ancak heail qeallgmlmru\c!a er alan baa Slﬂv@ )
etbinlikler aap: M:"Q:f. Lullanidlmas, Oen.l:cn ba2: araq

aere.c‘lcr -‘-hﬁu Sarfiacin Ozhs‘i"‘s}ne\m ku“omlom-dv
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3. Tirkge-6gretim programlanndaki 6Zrenme alanlarinim ders isleme siirecindeki
etkinliklere yansimasi hakkindaki diigtincelerinizi yaziniz.

éaru\c'-\cr O-‘hrlncc sbuma gapmaditlac: tcin blrgdgunun
T - np.A.nn\-. ckumar alanyla

okumas, 4elel! e

.‘l A etlin \'.‘Crt. -\a\ﬂ.\ L.a.e cam, h)n\mc_ raeta-
\lerinaln Saws: ad ve disleme q\e-m Ualls etltaltbler gelersie,
?roarmelo\ S I \G.S\nc -caz\usolo\ er verllmis. Ru nedenle
onugmen v 2ma alonlacindak! d‘km\ klere qok a2 2aman

e datl)
™ Tlirkge oﬁulm programlarindaki 6grenme alanlarina iligkin lgme ve degerlendirme
uygulamalari hakkindaki diigiincelerinizi yazimz.

Pre ramdon hem 3zcencintn kendin: ve orkqel.s?qumt eleﬁeflen—
dirmés! hem de Blaim & rmd "er\enebrmema. ‘atn
3l¢m\¢- arac, draek) er.ne. le‘e‘-\f %“ teavula N\ U
detayl acpklamalar qp.\m.?‘-.r ama dzeltide dinleme.
alaawla nla\ kazeinmlaria baaul'_ Lir bismaan dledleliltr
Q‘Aqamu Ssdamiaeram
Eklemek istedikleriniz:

C\\a‘,\smomﬁ_‘i@ _Lg“ﬁqrukcl(‘ A! \24‘!' N
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GORUSME FORMU N
o-H2

Say i Katilimer.
Bu ¢ahsma. Tiirk¢e ogre inin Gg neli . :
cahyma. Tirkge Sgretmenlerinin dgrenme alanlarina yonelik giriislerini almak i¢in

vaptimakadir. S ara verece P o .
2eh lidi dir. Sorulara vereceginiz yanitlar. ¢alismanin onemini ortaya koymast bakimindan
onembhdir. B | o a " o -

u gorlisme formundaki bilgiler arastirma amaciyla kullanilacak olup ¢ahsmada

isimleriniz kullanilmayacakur. Katulimimiz i¢in simdiden tesekkir ederiz.
Bahadir OGUZ

Damisman: Yrd. Dog. Dr. i. Seckin AYDIN

KATILIMCI BILGILERI

Okul: Vatan Ortarotylu

Cinsivet &Han

Kidem Yili: 2-
GORUSME SORULARI

1. Tirkge 6gretim programlarindaki dgrenme alanlarinda ver alan kazanimlar hakkindaki

diistincelerinizi yazinz.
Zaxoinimilolr, verilen ockume. meﬁ,{j‘e boﬁlonhh O|QL,F|) N
edindiriimes’ Loloy fokot verllen olers vesh gondhclen boky lddgnatks

baxr  crumioelo gl O’(‘Y\%gbfhegf_

arndaki 6grenme alanlarina iliskin hazirhik calismalart

[iirkge Ogretim programl
hakkindaki goriilerinizi yaziniz.

2
Loaonmloo Bnclldl. efmes’ 1N verilimesine

Hoaar il asimlioes
ro?rﬂ@‘ Sﬁfa\oleﬂ'ﬂ her RUAY okul cl etyn it ve okrumlorne ugn
c,:?il Losanmmlor i oM e <iepry b pekilde o clndimlmesne  digkin
576”&0,94 et ofslpL acik  {okot soclece Lalitel @fe/uc/erm
colgmo lacl. Ysnlen

olmast
ckleq Ve QL/@S’/Q”"\"" C\ﬁoom%c‘oklor-
R qabgy J:B&erblxhlem' adurum—

dpobJec
e LonuSunske @3’6'1’1’\@1{’\ her
bir eek_ﬂde Lotmays ve€ her

afirm
exr lea aeohi 5F/€f\od" alerse etkili
siest e ado durumo olup olmaals!

E;'/?;(e/lcm(’\ d“POU-’L Leapx
hurpmu Jz‘szc arcl eclileret  hoxrlonmis ,er-.“wc‘#:r.
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3. lirkge Sgreum programlunndaki ogrenme alaniannin ders igleme stirecindeks

cikinliklere yansimasi hakkindaki diigiineelerinizi yaziniz.
bprenme alonlart il hedef oloak o{.nd."avnmlc 6/5(@\(,.72 d>i3411‘110/7

qkorimlar 4onusunalo ofdubgo facbl- NG -ferk_mdoh,a orH—md_oc

4. lirkge 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarna iliskin 6lgme ve degerlendirme
uy gulamalar hakkmdakn distineelerinizi yazimiz.
Doho fo3lo olmaui, b ha l‘qu)%.c,. olmas, b_j{qplofdc aloha
{
foxia olup gptirilmas b“'*‘“ﬁb:m Ao bRk o/a&/oru

iqin E}Brey\cjm’) :'fj: T ove alllklofini qekn’h(jx:f,

Eklemek istedikleriniz:
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st GORUSME FORMU L-uh

Sayin Katihmer,
=
-

Bu {i 55 seec  es

B e e D e Bt L L
A dnemlidir. By girisme formundaki bilsl s C. smanin onemini ortaya Koymasi akimindan
] SlseEs , ¢ e ilgi e.r .ala:_shrma amaciyla kullamlacak olup ¢alismada

1z kullanilmayacaktir. Katiliminiz igin simdiden tesekkiir ederiz.

Bahadir OGUZ
Danisman: Yrd. Do¢. Dr. 1. Segkin AYDIN
KATILIMCI BILGILERI
Okul: ‘}w Mosele. Blauen
Cinsiyet: {_:,—L,,_,L
Kidem Yl]l.: q ( g
GORUSME SORULARI

1. Tiirkge dgretim programlanndaki 6grenme alanlarinda yer alan kazaaimlar hakkindaki

diistincelerinizi yazimz.

AN _\sword Qoo pB ock eAh SR,

2. Tiirkge 6gretim prog,ramlarmdaki dgrenme alanlarina iligkin hazirhik cahigmalari
hakkindaki gériiglerinizi yaziniz.

Coote swtf@mﬂ hode b toawll -
o "
Ligmes \qenic TSN




o\

3. Tiirkge 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarimin ders isleme siirecindeki
etkinliklere yansimasi hakkindaki diisiincelerinizi yaziniz.

:%J‘ &Drv-s-g i ?W 58’3‘ OQMJO an.g'J

4. Tiirkge 6gretim programlarindaki dgrenme alanlarina iliskin 6lgme ve degerlendirme

uygulamalar1 hakkindaki diistincelerinizi yaziniz.
i sweslr  erasvdo. honod -

Qenel  sinavler Mo carsteldd
W worde, Dessle aotle velo sordsr

S Pdm“"“‘o‘m i
&t

Foe
AL

Eklemek istedikleriniz:
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GORUSME FORMU s

L}
(&>

Sayin Katilimer,

Bu calisma, Tiirkge &gretmenlerinin 6grenme alanlarina yonelik goriislerini almak igin
.}faplln?al'(tadlr. Sorulara vereceginiz yanitlar, ¢alismanin dnemini ortaya koymas bakimindan
f)x?emlxdlr. Bu goriisme formundaki bilgiler aragtirma amaciyla kullanilacak olup ¢alismada
isimleriniz kullamlmayacaktir. Katihmimz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Bahadir OGUZ
Damisman: Yrd. Dog. Dr. I. Seckin AYDIN
KATILIMCI BiLGILERI
Okul: 456,,/,74 Ll
Cinsiyet: £ {o{
Kidem Yili: 3

GORUSME SORULARI

1. Tiirkge 6gretim programlarindaki égrenme alanlarinda yer alan kazanimlar hakkindaki

diigiincelerinizi yazimz.

[rzer o Ygren e e ht  olaesi
d;}.-/,;yo»wv,. e 20y mlon :/cfw/' /QQ% vm/mé"/f/" Cgryinds

5¢{wl Léj// 45&%”/ lﬂlﬂ'\'{:é/_. é}rcﬁa‘n;n ,‘4151'4," a'w//méi‘%
g >0 celon lovs "/acr
vt dynblge peden olrittede Berce Lov. | wlales el

Ll\" o‘r[ ,(o//, é,u !ﬂ op Vy&/ﬂaé% >

2. Tiirkge 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarina iligkin hazirhk ¢aligmalan

hakkindaki goriiglerinizi yazimz.

fsoinds bbbt oM fon

O/ij /i/lr

{J':/l o z//.é%f‘ne

Je V‘./ﬂl vk

/./a 2/t folismalerrn &ree b

¢ ‘ el AR /0/ Calyorv,
1(;“" o bk vy/\m-‘lg"n '/424 4% P wlaly
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3. Tiirkge 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarinin ders isleme siirecindeki
etkinliklere yansimas:1 hakkindaki diisiincelerinizi yazimz.

DUI*/JM"" 2§ y/M/vfh/') ?(&f"wv\-v,—va wa bt ay ek
Ll balegor. “/Q-fw Jore ”‘jé j,,,//,,.é( njft'z.vd

ke kG
W ¢ /;fm" clobiins  fermmins gtk het
wn gk farla,

4. Tiirkge 6gretim programlarindaki égrenme alanlarina iliskin 6lgme ve degerlendirme
uygulamalar1 hakkindaki diisiincelerinizi yazimz.

é.g,,e//% o'/(_;J-A/ ye ety /é(n‘ geye 3;‘/-(/" Ve
Gened —gecortt gl gekoyil,

Eklemek istedikleriniz:
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i GORUSME FORMU ’Oh'l/

Sayin Katihmer.

yapilmaktadir. S a v TR . L.

- e orulara vereceginiz yamtlar, calimanin onemini ortaya koymas bakimimdan

rie ir. Bu gori R .

i34 irmem 1gOlu$me formundaki bilgiler arasurma amaciyla kullamlacak olup ¢ahsmada
riniz kullanilmayacaktir. Katilinumz igin simdiden tesekkiir ederiz.

Bu ¢ahsma, Turk e
sma, Tirkee fretmenlerinin 6grenme alanlarma yonelik goriislerini almak icin F

Bahadir OGUZ
Danigman: Yrd. Dog. Dr. i. Scgkin AYDIN
KATILIMCI BILGILERI
¢ ol S A}
Okul: Sewit Nuscer Imom Hadip Orlee bilo
Cinsiyet: —bc‘&m
2 Kidem Yili: 4

GORUSME SORULARI

1. Tiirkce dgretim programlarindaki dgrenme alanlarinda yer alan kazammlar hakkindaki

diigtincelerinizi yazuuz.

U:)Su\mqﬁl?r\\‘g tjﬁlcse,\a , ngL\oﬂSc,, yqak\eg*ffile._

bl keacaimlo— def almoaoldtodic~

na iligkin hazirhk cahigmalan

2. Tiirkge 6gretim programlarmdakj dgrenme alanlar

2 454 hakkmdaki goriislerinizi yazimz.
bae\  ancok  haach agm&anéq \3&9\\\\\_
local  eMdnlider L).'Lobq\ollf W 2omnon Se.’rme 3~
billoe: F sasthil bir kenvnua bir Zooki otwme

ean e Wo 5\*'*5\5“\“0\6, S sced  keovn

bir soad

e Larsmmnle~tan y(ﬁe\g\ee’ﬁrmeﬁﬂ J@*""jq"a‘
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3. Tiirkge 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarinin ders isleme stirecindeki
etkinliklere yansimas: hakkindaki diistincelerinizi yazimz.

Plvma, keavgma | W2one , dinleme  alole~s eXuinlitlede qol

a\srmh)u bael L~ seldlde ae/- Q’L“j(\(‘. Kq_zamm/cr +orm onlomj/q
Jeaedestivilebilips Ancal dilbilgisi oerel olarak seadirme.
ve O,jlf* etme. selklinde erin)iLi€- G~ almasing rafmen Hester -
de ve el sinavile~da dahe a V//)\g//l bilgile ~ istenrmekte
buv acidan c][/bl:/jlinr erkinlitle 5 Jé')-(’f,r 2ar ).
4. Tirkge 6gretim programlanindaki 8grenme alanlarina iligkin 6lgme ve degerlendirme
uygulamalari hakkindaki diigtincelerinizi yaziniz.

Torbe desine &Snelile ruvom Ovlce\g‘f 5 Yozl Gnlehm Pl e e
anahtort , Olumo, 3@l«'§§m c\os&Qy t‘qe/‘;sl“nde_ e~ aloa ‘P‘f‘m\o'\ R
Yl # feme . rhsdihis performons c\zﬁe/‘le/\dfrme Mf'ek.\\f/:
Slevsiz. Slre ve & deaerledis me e crtie TB‘L‘;}S’
égrm\\erle Y gahgmalrin Jopl/masm: 2eorlag 1e1yor,

Eklemek istedikleriniz:
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GORUSME FORMU I —_—
OAS
Savim Katrhimer., -

Bu caliyma, lirk¢e  Garetmenlerinin dgrenme alanlanina yonelik gortiglerini almak igin
vapumakiadir. Sorulara vereceginiz yamtlar, caliymanim dnemini ortaya koymast bakimindan
Snemlidir, Bu gortigme formundaki bilgiler aragtirma amaciyla kullanilacak olup ¢ahismada
isimleriniz kullamimayacaktr. Kauliminiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Bahadir OGUZ
Danigsman: Yrd. Dog. Dr. i. Seckin AYDIN
KATILIMCI BILGILERI a
okl A Rre  Celiaer 0 O ©
Cinsivet: & [l 4
Kidem Yih: e
GORUSME SORULARI

1. Tiirk¢e 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlar hakkindaki
diistincelerinizi yazimz.

{/47 /{ "Ia/ e ,(‘/'// 4 @ /h ’}//( //7’7(’//704 07/% I /?%A/'/ .//;’
OYM L zanmbrin duflbon/pos), beblerren’ olegisolor o ae '

Sarlu Ao ve oéf]-f o1 Meonobd cpAm Whryre P2

6nle q’/’vqéﬁ/;é, S encilerdn tel&rer asarmmle,  Hron

oy?r /lf/ﬂy//é/
2. Tiirkge 6gretim programlarindaki grenme alanlarina iliskin hazirhk cahismalar
hakkindaki gorislerinizi yaziniz.

Cattimalan Aron Gher pre "{/, Aol ogrercs”
Sewr (j'laf‘f?cﬁ?//h(% é///l’fk/ﬂ,p//&/\q«( Ag;(//oc,md;/
Sevwt Ky 2 gonmm
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3. lurkee dgretim programlarnndaki dgrenme alanlanmn ders igleme stirecindeki
ctkinliklere yansimasi hakkindaki diigtincelerinizi yazimz.

- //’/'{”I/l /)/WI (/fy/yor /W "{'/7//'{/01(‘// pet /6}7/7/'
/)///thx/yn . Shee eAéntblen S A s 0 P15

%./.o/ﬂayaa L (/c/{/)ﬂ/y«am

4. lirkge ogretim prugmm\unndul\i dgrenme alantarma iligkin dlgme ve dcgcrlcndn'mv

uy gulamalan hakkindaki disiineelerinizi yaziny/

Dlene  degt #rdrire {7 ettt 6107 obr GpveArente
il o llugy #h oprerene” ZomT Ho olovs /072
e raiferne SIfN bt 1R oy o I

Eklemek istedikleriniz:

7711’24‘( ol V2s hcle 2o ol ~er €

‘ ; . e SEM -

L4 3 sqp St obwra ST
52 O@';V;‘/ylo{’l'//ﬂza/ 764’///»' /é@/}éy 2_0/)/0//’ edra
oé/S/” ’)'(////1& ol by obura (’/(////)07'/)/’
= 9/070//7/‘«% e by
t?/c/é/'/l’l

a Nyl a’///‘/‘ﬂ*ooé Erm’
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“ A
GORUSME FORMU o

Sayin Iianhmm,
Bu ¢ahsma, Tirkge 6gretmenlerinin ofrenme alanlanna yonelik goriislerini almak igin
yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz yamtlar, ¢aliymanin Snemini ortaya koymasi balamindan

Snemlidir. Bu gorityme formundaki bilgiler aragtirma amaciyla kullamlacak olup ¢ahsmada
isimleriniz kullamilmayacakur. Katihmimz igin simdiden teseklir ederiz.

Bahadir OGUZ

Damisman: Yrd. Dog. Dr. 1. Segkin AYDIN
KATILIMCI BILGILERI

Okul: W%’o Onda @&ﬁv_ n

Cinsiyet: &7, M
Kidem Y111; /r . '

GORUSME SORULARI

1. Tiirkge 6gretim programlanuda.\d dgrenme alanlarinda yer alan kazammlar hakiandaki
diigtincelerinizi yazimz.

M&mr&/—ﬁ 2/70//'4%5/ W oo obel 5.6, 3,& Stafl— f
: Strr Airersizelr. S £ sonp e bordar
aki 57 s |
i | el el sguitoet blrlrahe, gl
/%49«,@{4) /;Jané, Jaarssndel; @nfordan R 7&'&2& Gbs |
Porsis Ponspraps abmepe FrbE Golirmele— ok 92 |
2: Ti.’u'k(;é sgretim programlarmdaki 6grenme alanlarna iligkin hazirhk cahgmalar
hakkindaki goriiglerinizi yazimz. .
: Shne {71 (. aleon (arlg
ﬁé“’&’é W’V.W’m/q J;,Z:,A/é: ﬂmﬁla/ﬁ;&\mo& by
- prencs 1
fp%ﬂ;/:z(;j,,&j;&W Hovratic: efEnliblr a8 9/:«7;4—4 [:f’é,mk‘/t
Aot 4 ‘éal,‘} 7_7 ajq a/;én/;vm!/ Qg/géq teamite IQ((/',
i

i
1
|
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h deis igleme sitrecindeki

3. Tiirkge Garetim progie amlanndaki Ggrenme alanlanmi

etkinliklere yansumasi hakk indaki disgiincelerinizi yazim?z
é’\wmo p=y/. % ol Jancmm&v'q L{/{M boor alrel G bo
petns’ onlaca L moeg

W //rybkoéJ‘f éﬂ/u;a'ﬁon Mw ‘7,"1 -
w1 s _/,ééﬁ vartCehils. £ IENE s1z
Z'ioa,a, Sbee zmaflor Forclalle.

J:in olgme ve de

programlas mndaki dzrenme alanlany 1a ilig

4. Torkce Ggretim i
amalan haklandaki diis \n celerinizi yazimz.
de ortos a;meuo éa%n g b 4: e

uyveul

Zh Sneti eds/tl Lt bun
/0 éam/f/,ﬁm‘ls Seambor a’,}-;» Cl/'élh/mzé[;ly Bty ZZ/" erencil—
Teep S/nen ploamebh Smavhs coblon eamll so Gl bl
Tewsss elilen S5 /erﬂ’vﬂ‘it boera 75/«»&6 Galesmebr femen hemer
7,,,, ?& (:a///f_L Lndare For M//mMJvL/
'-,u.r-e!;is;sdikiz;:: e 2 J,g ) Qéjmq CAd/' Qé,q/é/



GORUSME FORMU - ab
el o~

Sayin Katilimer,
-

M Bu ¢ahgma, Tiirk¢e &gretmenlerinin 6grenme alanlarina yénelik gériilerini almak icin

yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz yanitlar, ¢aligmanin énemini ortaya koymas: bakinundan
i fi{lemlidir. Bu goriisme formundaki bilgiler aragirma amaciyla kullanilacak olup calismada
isimleriniz kullamlmayacakur. Katiliminiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Bahadir OGUZ
i Damgman: Yrd. Dog. Dr. 1. Scckin AYDIN
KATILIMCI BILGILERI

st Olaul: \{en\sa\r\\c Octaok s

Cinsiyet: %d
) Ao
21 Kidem Yih: '{ L~

GORUSME SORULARI

1. Tiirkge 6gretim programlarindaki grenme alanlarinda yer alan kazammlar hakkindaki
disiincelerinizi yazimz.

\<o " SMNMA Ve AL\ \
4 (= <% \a(‘
LT RN \35\33@\6“‘ %3(\@(\0;\ \e(\\o\kr\\ : ;j\ \—
S W dade \CO\\\:&@Q. \\)Se
i \S~\\B\\S§\r\¢§¢ S e,\gé’t\.. Q\:SC T

: \odonhr v O e\l \‘3\\ Q AR
zo?g%é%}\_’) 2ol o ngQX -9‘ C\cl\\g

tim programlarindaki 6grenme alanlarina iligkin hazithk ¢aligmalan
hakkindaki goriislerinizi yazimz.

Non A\ cldiswalar >
/_?_O\\cc\lx— \/55)(‘@,(\6:\ ==\QC Se. \\(\O\%\%/;QM\\W\\\
$Q(\- Ai\ailﬁ(\w\@\ @«,CX\\S\Y\/\O«\O\(\\\ 3@«9\\—\
I\'f\:yo(" Heo ¢ \c-,m(\\QAQ\ O\c&ﬂgu -

‘r*\ \
’03(‘.@,&(5\ e \)Q\\\\(\\Y\ S S o

\Qh‘\N\ n C.\\ G\W\ oS\ Es'z,ﬁez,‘('\\\,gQ s
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3. Tirkge 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarmin ders isleme siirecindeki
etkinliklere yansimasi hakkindaki dusunukrmm yazimiz.

E,‘&Y\c \(\\ \a\ef 3‘”) 7.2,\ l\%\ (,\& \ C\ ;
ko\?. oM\ w\\a(\O\ _\SED (\Q,\ \(,

4. Tirkge dgretim programlarindaki 6grenme alanlarina iliskin 6lgme ve degerlendirme
uygulamalar: hakkindaki diigtincelerinizi yazimz.

Decs Ydhogocy B\lame — Aooes
\ead\Crne EXUNTVYN ﬁésefé\’z.- Crrmsle
l\o‘(\“\_\‘ gc\ecaxc,\qf 0\ \oe\\ C\e SRS\
S Aomects Ave\as\(\ ") . ) o s
;_% \QC IN'ON é\o\\c lreg—iv\qf- (\\\ng ézmefa}_s

enm?k
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4 GORUSME FORMU ot

Saymn Katihmer,

Bu cahisma, Tiirkce Ogreumenlerinin Ogrenme alanlanna yénelik gbruslerini almak
yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz y:

Snemlidir. Bu goriisme formundaki
isimleriniz kullamlmayacakur. Katl

1cin
amtlar, ¢ahsmanin énemini ortaya koymas: bakimmdan
bilgiler aragirma amaciyla kullamlacak olup ¢ahsmada
iz i¢in simdiden teseklkdiir ederiz.

Bahadir OGUZ

Damsman: Yrd. Dog. Dr. T. Seckin AYDIN
KATILIMCI BILGILERI

Okul: ‘/EMl%EH('k QR TACKLL U

Cinsiyet: 'E)_mdm\

Kidem Yil: (2=

GORUSME SORULARI

1. Tirkge 6gretim programlanndaki 6grenme alanlaninda yer alan kazanimlar hakkindaki

diisiincelerinizi yazimz.

TAr\ce St Fro‘3¢°fwr\o\qh," [Larontimmlerin La\@i(cltw\
Gok  lbasikt |, baulers ecl 200 ve orq;{rmo X A&M\L,

ders  ordomands,  § mcn‘\a& S\kuﬂ'\\a.- onb—
il G0l oreaclata a2 lith ge,\mr—'s\ Yatn e —
"i:\f‘\r\\ Aué'dm;l OCOUM ,r ‘L oq\\\mes‘\ ciersl‘r\ :él'au(;é{/\:
Ll \erin adeo ©
kdat)\a(&4\r\dm

2. Tiirkge gretim programlarnindaki 6grenme alanlarina iligkin hazirhk ¢ahgmalar:

hakkindaki goriiglerinizi yazimz.

\

neanlorin

: . los |
Hdl\r((k Clc‘hém\orlﬂ\'\ baaden A/l ‘Q__ S\r\l‘Q\V\ Senia

\ \ ulw«v\l\d»r. Kendimi o i
= Jani Bretmere el ha-

calig malen aa? Woru .

S\ A '/\\)'P(‘ef‘
) < \.\\O. \\\(‘ . ( -
o\‘\gnr\\ato\ﬂ "Seqe"e‘c[d‘ N Um'k_\ \‘S ?
2.\ \\\f = be—\uf( de= Yelk\le Bw %\ =
nenl ieun
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3. Tiirkge 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarinm ders isleme siirecindeki
| etkinliklere yansimas) hakkindaki diistincelerinizi yazimz.

¥ Ders Uslemne sdrcc?qc:le Saellikle mettaleiq L:.\‘rgoqu
U etidnlille— de st feaala olabitn Buag
i AQa _S\Y\\g\h ve AS Aendlerin Soramana “\’\L‘ S\I\C:‘C‘:
arale  degelnee  aalisgpran. Ban =+\u‘:u\o.“er
J ve qu\cv\m =drelt'tl Aekrart de oyrt'/\c&a« <ikalo \d;r

ok u2un.

4. Tiirkce 6gretim programlarindaki &grenme alanlarina iliskin 6l¢me ve degerlendirme
uygulamalart hakkindaki diigtincelerinizi yaziniz.

1 [

Olqme Ve clejcf leaddicme
&)ucgunu\\jo(‘um O’Zel\(klc ocile

Sc,rck'h\fm\ c\«uému\\fml‘\-

Lol erine dala 36.(\\: aqr—

I Verlme s Gyer= t"\‘\s n

uclu - sorulae o M= almas

Eklemek istedikleriniz: Bagm\a- ;
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GORUSME FORMU
Saym K‘:mlnncu, c-2>

-
Bu ¢alisma, Turkee 6preumnenlori: . ;

I\ L a, Tlrkge ogretmenlerining $grenme alanlanna yonelik gortislerini almak icin
vapimaki: Sorulara verecesini i . ‘
:..; Il } t Adzlr. Sorulara vereeefiniz yamitlar, ¢aligmanin énemini ortava koymasy bukunindan
dnemlidir. Bu gortisme aki beloiler . ) 1 '

g sme formundaki belgiler aragtirma amaciyla kullamlacak olup ¢ali

isimleriniz kullamImayacakur. Katuhminz igin simdiden tegekkiir ederiz.

nad
nada

Bahadir OGUZ
Danssman: Yrd. Doc. Dr. i, Seckin AYDIN
KATILIMCI BIiLGiLER]
Okul: \VENisBw2e VE-TAOLuLu
Cinsiyet: AN
Kidem Yih: 2_1_‘

GORUSME SORULARI

1. Tirkge 6gretim programlanndaki 6grenme alanlaninda yer alan kazammlar hakkindaki

diigiincelerinizi yuziniz.

> ‘ \ U\ SON =
bﬁ ranc\oi~ o\bumﬁo\ a\\\é;_ou\\\ 3\-«\ \:)\ ’O\N‘QWQ

=Y baNira oxinelecining A—a@\@\ L ONura e
a\n\aw ._35‘*““\“%‘ i dumsaa ch-\p‘\\'\Sr Mer BRPRYAR
&::\.x \g;\:._n.\\m\art\ Ao veaie— A el A O\ 5

2. Tiirkge 6gretim programlanndaki dgrenme alanlanna iligkin hazirhk gahgmalan

AW RWX\VA oy (‘E\M

hakkindaki goriislerinizi yazimiz.

e\)"ra«w@- a\\am ar\AAa '-\.\2\(/@\
\Qo'\“"?*ﬂ Areumano 33@. %i‘t("\ 3&:'3,.0(-‘&:)0(‘-
el i \»:36%. £y0 N No »\Aﬁo\\@\;;a_ﬁ ,ra(‘a.ﬁ

. 3 PNPEFERV-IEN
lc-\rak;\\._;_._“‘\ Londor, Anc o> 4} '
O N i SINer s

iy vaNana - SRS
\p«m\c— 2oy 0\3@ Y
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3. Tiirkge 6gretim programlanindaki 6grenme alanlarninin ders isleme stirecindeki

etkinliklere yansimasi hakkindaki diistincelerinizi yaziniz,

; :6 jreanma Asnlo b o Vecaamon den
_\—y\v\e\mtff e LT P Y %m&a ’ C\(M \\,.\m.
4o =N A A Aan e\ o & \nroot bi\)w ' -

S oe— %\@e_\m'\\'\:)ﬁ .

4. Tiirkge 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarina iligkin 6l¢gme ve degerlendirme
5+ uygulamalari hakkindaki diisiincelerinizi yaziniz.

Eklemek istedikleriniz: M@\, sl omames Clmocowec e

., T P A—G—AL— o\m\\;z\r,

G
o




Okuml

4 b\. \0\0 lordomy lfo'\\):jo &skuﬂuc& mMovter ?\lu' bulunalsile Foomds
i %, o«\c\\\\ dahtan o\nuA\S‘\ YedA &Q\uju Casaawy (Tr“) M{Q\Y,\\u‘lb
Cndeolorla  degrel lomede bites 2ac o\

GORUSME FORMU PR
Saywn Katihmer,
‘

Bu ¢ahsma, Tiirkge ofretmenlerinin o

u l\ .;\mli. lirkge Ogreumenlerinin dgrenme alanlarna yonelik gortiglerini almak igin
vapilmaktadir. Sorulara verece 2iniz yi ; G ini . I
y I e \Ilr orulara vereeediniz yamtlar, gahgmann Gnemini ortaya koymas: bakinundan
Onemlidir. Bu gbrisme f i bilgil ‘ ]
B l lf 1. ul ¢Orisme formundaki bilgiler aragtirma amacivla kullamlacak olup ¢ahsmada
s riniz 1 AVEGE ¢ souw % e 3
isimleriniz kullamlmayacakur. Kauhnimyz igin simdiden tesekkiir ederiz.

* Bahadir OGUZ
Damisman: Yrd. Dog. Dr. 1. Seekin AYDIN
KATILIMCI BiLGILERI
Okul: \(q_m'ée‘,\:,_ e doakoles
Cinsiyet: ~ E kel
Kidem \'111; 3

GORUSME SORULARI

1. Tirkge 6gretim programlanndaki 6grenme alanlarinda yer alan kazamimlar hakkindaki

diistincelerinizi yazimz.

BM«\-_ l\ag,uh 3¢¢Jr-\|k‘u\ -{»o\l-.al.‘f-ok aol ?yc»\. :;\u

”

“~

Tiirkge dgretim programlanndaki dgrenme alanlarma iliskin hazirhik ¢ahsmalan

hakkindaki goriiglerinizi yazimz.
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i
3. Tiirkge 6gretim programlanndaki &renme alanlarimnim ders isleme stirecindeki
[ etkinliklere yansimasi hakkindaki diigtincelerinizi yaziniz.

| ; ; Ggmc_\\ua_ ‘éﬂ'ﬂmé\r\‘m\g Udenan \:mwm\nr Au‘: \'-*ﬁ:\oﬂ‘\éa Q’f‘cm
e e igunda &;\:{‘a all . OW b \3‘5\ \cenanimlortn dﬁlw\c‘(gf
QDL\J\'_ Egg oy \@‘-‘?WO\ L einda a¢_A\,\ o\lmu~

J\w‘ A\ S
5 D L N L_‘)«:\-rmciy/ O\u.:moai\gl Pedny aw oo \canvgmma
; iy ??m?’ .

k 4. Tiirkge 6gretim programlarnindaki 6grenme alanlarina iliskin 6lgme ve degerlendirme
) uygulamalar: hakkindaki diigiincelerinizi yazimz.
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Eklemek istedikleriniz:
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GORUSME FORMU e ax

Sayin Eﬂlllll’nCl.

-
Bu ¢ahsma, Tirk¢e 6gretmenlerinin Ogrenme alanlanna yonelik gériiglerini almak icin
t\":lplln?al.(lat.hr. Sorulara vereceginiz yanmtlar, cahsmanin 6nemini o.na_\"a koymas bcL:mnui‘m
.C)x?e11111fi1.r. Bu gériisme formundaki bilgiler aragurma amaciyla kullamlacalk olup ¢alismada
isimleriniz kullamlmayacakur. Katilimimz i¢in simdiden \esc};kin‘ ederiz. |

' Bahadir OGUZ
Damgman: Yrd. Dog. Dr. 1. Segkin AYDIN
KATILIMCI BILGILERI
Okul: Natan Ockaakaly
Cinsiyet: Erle\
Kidem \'111; 2
GORUSME SORULARI

1. Tiirkge dgretim programlarindaki 6grenme alanlarinda yer alan kazammlar hakkindaki
digiincelerinizi yazimz. QQ
A~ g ; X a A P
Vorkee a"%':ohm comanadak Lowamlas Sey>T e e -

Ueanmbier aytianly, atiz e ve 01270 @t bonlatt
etinlider esialicle yeter=\2. 5. snfrar cin anlazimas 9og

gercelles Frece

MeViNler ve eréaliblefe yer ver\ma .

2. Tiirkge 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarma iliskin hazirhik ¢aligmalan

hakkindaki goriiglerinizi yazimz. |
Hotvlle  acl@gmalan ismi. yoren= Jore degirk °33““°""
mo\, Cocolelarig bilgiye Nasma , hantlle qaprs ke 19 SOk
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3. Tiirkce 6gretim programlarindaki 6grenme alanlarmin ders isleme siirecindeki

| etkinliklere yansimasi hakkindaki diistincelerinizi yazinz.

‘ Tockee oFtenmi@ aloalas, docs sirasiae, Fuzi\ 5:,(eam<
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4. Tirkge 6gretim programlarindal; 6grenme alanlarina iliskin 6lcme ve degerlendirme
uygulamalar: hakkindaki diistincelerinizi yazimz.
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