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OZET

11. SINIF “DiL ve ANLATIM” DERSININOGRENCILERIN YAZMA
BECERISINE ETKISi

TUGBA YUCEL
2012, Sayfa: 126

Bu calisma, orta 6gretim 11. smif “Dil ve Anlatim” dersinin &grencilerin
yazma becerisine etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Bu arastirmada Kompozisyon Degerlendirme Olgegi kullamlmustir. Oncelikle
konuyla ilgili literatiir incelenmis ve kuramsal temel olusturulmustur. Bundan sonra Dil
ve Anlatim dersinin 6grencilerin yazma becerilerine etkisini incelemek i¢in uygulama
planlanmistir. Arastirmanin evrenini 2011-2012 6gretim yilinda Kayseri Milli Egitim
Miidiirligi  bilinyesindeki liselerde 0grenim goéren Ogrenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise 3 okuldan belirlenen 36 6grenci olusturmaktadir. Dersin
icerigini temsil eden konulardan iki yazi tiirii belirlenmistir. Daha sonra 6grencilere
donem baginda, dersi islemeden Once birer biyografi ve birer an1 yazdirilmistir. Donem
sonunda, konular islendikten sonra ayni 6grencilere an1 ve biyografi yazdirilmistir.
Uygulamalar Kompozisyon Degerlendirme Olgegi ile degerlendirildikten sonra veriler
analiz edilmistir.

Verilerin analizinde 4 farkli istatistiksel analiz yontemleri kullanilmis olup bu
analizler bilgisayarda SPSS for Windows 15.00 istatistik paket programu ile yapilmistir.
Arastirmada kullanilan analizler sunlardir: Baglantili 6rneklemler igin t testi, Tek Yonli
Varyans analizi (ANOVA), Kruskal Wallis testi, baglantisiz drneklemler icin t testi.

Tez sonucunda; 11. sinif 6grencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonrasi biyografi
yazma “bulus” becerilerinde anlamli bir farklilasma oldugu; Dil ve Anlatim dersi
sonrast 6grencilerin biyografi yazma “planlama” becerilerinde anlamli bir farklilasma
oldugu; Dil ve Anlatim dersi sonrast Ogrencilerin biyografi yazma ‘“anlatim”
becerilerinde anlamli bir farklilasma oldugu; Dil ve Anlatim dersi sonrasi 6grencilerin
biyografi yazma “Kompozisyon Degerlendirme Toplami” becerilerinde anlamli bir
farklilagsma oldugu; Dil ve Anlatim dersi sonrasi 0grencilerin an1 yazma “planlama”
becerilerinde anlamli bir farklilasma oldugu: Dil ve Anlatim dersi sonras1 dgrencilerin
an1 yazma “anlatim” becerilerinde anlamli bir farklilagsma oldugu: Dil ve Anlatim dersi
sonrast Ogrencilerin am1 yazma “Kompozisyon Degerlendirme Toplami™ becerilerinde
anlaml bir farklilasma oldugu; sonug olarak tiim bulgular 11. sinif 6grencilerinin, Dil
ve Anlatim dersi biyografi ve an1 yazma becerilerine iliskin , “Bulus Becerileri” ,
“Planlama Becerileri” , “Anlatim Becerileri” ve “Kompozisyon Degerlendirme
Toplam1” 6n test ve son test puanlar1 acgisindan farklarin istatistiksel acidan anlamli
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Dil, Dil ve Anlatim dersi, yazma becerisi, Tiirk dili ve edebiyati
egitimi.




ABSTRACT

(THE INFLUENCE OF LANGUAGE AND EXPRESSION LESSON IN 11"
CLASS STUDENTS’ WRITING SKILLS)

TUGBA YUCEL
2012, Page: 126

This study has been done to show whether language and expression lesson has
an influence on 11" classes or not. Couposition evaluation scale has been used for this
search. Firstly, litarature has been passed throughed and basic thearies have been
formed. Then, a practise has been done to search the influence of language and
expression lesson to success of the students. Cosmos has been formed by students, who
are educated in high schools in Kayseri in 2011-2012 mid-term other group has been
formed by 36 students who are selected from three high schools. Two kinds of writing
have been defined in consist of the suject about the lesson. After that, a biograpy and a
memory have been written by students before the lesson has been worked up. Again, a
biyograpy and memory have been written by the same students at the end of the mid-
term. After practices have been evaluated with composition evalution scale, datums has
been analyzed. Four statisticsel methods have been used for analysis of the datums. This
analysis has been done with SPSS for Windows 15.00 statistics packet program in
computer. Analysis have been used for search t test for dependence other group, Only
Respect Of Analysis Of Varyans (ANOVA), Kruksall Wallis test, t test for
independence other group in conculusion of this study.

Conculusion of this study, it is defined that there is a significant differentiation
in 117 class students’ biography writing “Finding Skills” after the language and ex
pression lesson. There is a significant differntiation in students’ biography writing
“Planing Skills” after the language and expression lesson there is a significant
differntiation in students’ biography writing expression skills after the language and
expression lesson. There is a significant differntiation in students’ biography writing
“Total Of Composition and Evaluation Skills” after the language expression lesson,
There is a significant diffrentiation in 11" class students’ memory writing “Planing
Skills” after the language and expression lesson. There is a significant differentiation in
students’ memory writing “Expression Skills” after the language and expression lesson,
There is a significant diffrentiation in students’ memory writing “Total Of Composition
and Evaluation Skills” after the language and expression lesson.

On the conculusion that, it has been defined with whole findings 11" students’
language expression lesson related to writing biography anda memory skills “Finding
Skills”, “Planning Skills”, “Total Of Composition and Evaluation Skills” have been
showed that, there is a significant differentiation according to first test and last test
gradeand differntiations are meaningful according to statistics.

lth

Key Words: Language, Language and expression lesson, Education of Turkish
language and literature lesson.



ON SOZ
Kisiler arasi iletisimin temel araci dildir. Dil, toplumun siirekliligi i¢in
gereklidir. Sosyal bir varlik olan insanin bir arada yasamak i¢in, bulundugu toplumun

ortak kiiltiirii olan dili dogru kullanmas1 gerekir; ¢iinkii dil kiiltiiriin tasiyicisidir.

Gecgmisten glinlimiize toplumun Orfli, gelenegi ve en Onemlisi tarihi dil
araciligryla taginmistir. Toplumu bir arada tutan degerleri nesilden nesile aktaran sozli

ve yazili iletisimin kaynagi dildir.

Diinyay1 gérme bicimi o toplumun diline baghdir. Béyle olduguna gore bir
bireyin yasamini iyi siirdiirebilmesi demek, bulundugu toplumun dilinin gelismis olmasi
demektir. Toplum, dilini stirekli gelistirmek zorundadir. Canli bir varlik olan dil, cagin
gereklerine uygun; fakat bulundugu toplumun kiiltiiriinden de kopmadan gelismelidir.

Sirekli canli kalmalidir.

fletisim arac1 olan dil, sézlii ve yazili olmak iizere ikiye ayrilir. Insanlar ilk
olarak isaretlerle anlagsmislardir. Daha sonra cesitli seslerle sozlii iletisim ortaya
cikmistir. Zamanla gelisen ve ¢ogalan toplumlara, sozlii iletisim de yeterli gelmeyince
dil yaziya gecirilmeye baslanmistir. Boylelikle iletisimin diger énemli unsuru olan

yazili anlatim ortaya ¢ikmustir.

Yazi, dilin sembollestirilip kagida aktarilmasidir. Yaziyla birlikte medeniyet de
ortaya ¢ikmistir. Gegmisteki tecriibeleri yazi araciligiyla bugiline tasiyan toplumlar,
medeniyette de ileri gitmeyi basarmislardir. Bilgilerin kaliciligi yazi sayesinde
saglanmistir. Medeniyetin kaynagi olan yazi, toplumun gelismesi i¢in en Onemli
unsurdur. Yazi olmasaydi bir¢ok sey unutulurdu. Bu da insanligin gelismesine ket

vururdu. Bilimin en 6nemli tagiyicist yazidir.

Bireylerin gelismesi ve dolayisiyla toplumun gelismesi de tamamen dile
baghdir. Birey dili 6grenmeye daha anne karnindayken baslar. ilk olarak sozlii iletisimi
Ogrenir. Bunun ilk okulu da aile ve g¢evredir, ancak yazili iletisimin ilk basamagi
genellikle ilkogretim kurumlaridir. Birey konustugu dili yaziya aktarabilmeyi ¢ogu
zaman bu kurumlarda 6grenmeye baslar ve adim adim yazili iletisim becerisini
gelistirmeye calisir. Bu sliregte bireye yol gosteren 6gretmenlerdir. Bu sorumlulugun
biiyiikk bolimi ilkogretimin ikinci kademesinde gorev yapan Tiirkce &gretmenlerine

diiser. Orta 6gretim kurumlarinda ise Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri 6grencilerin



yazma becerilerini gelistirmelerini saglar. Genellikle de Dil ve Anlatim dersinde bu
sorumlulugu yerine getirirler. Tiim bu nedenlerden dolay1 “11. Smif ‘Dil ve Anlatim’
Dersinin Ogrencilerin Yazma Becerisine Etkisi” isimli bu calismada orta gretim
kurumlarinda verilen Dil ve Anlatim dersinin 6grencilerin yazma becerilerine etkileri

incelendi.

Hosgoriisiiyle, sabriyla, bitmeyen destegiyle daima yanimda olan, ¢alismam
sirasinda da bana yardim eden degerli Danmigman Hocam Dog¢. Dr. Halit
DURSUNOGLU’na; calismamda istatistiksel analizler konusunda emegini esirgemeyen
Hocam Dog. Dr. Basaran GENCDOGAN'a; tezli yiiksek lisansa basvurmam konusunda
bana cesaret veren degerli Hocam Dog¢. Dr. Ali KAFKASYALl'ya; yardimlarim
esirgemeyen degerli Hocam Yrd. Dog. Dr. Rifat KUTUK’e; Kkiitiiphanesinden
yararlanmami saglayan, c¢alismam sirasinda bana yardimci olan, manevi destegini
esirgemeyen degerli Ars. Gor. Glilnur AYDIN’a; manevi destegiyle yanimda olan Ars.
Gor. Emel HISACIKLILAR’a; bana destek olan tiim hocalarima; uygulama sirasinda
yardime1 olan degerli Hocam Kadriye OZTURK ’e; yine uygulama sirasinda yardim
eden Fatih YAVUZ'a, Okan GUNGOR'e; destekleri ve fedakarliklar1 icin babam
Mustafa YUCEL’e, annem Fatma YUCEL’e, kardesim Eren YUCEL’e ve ablam
Aysegiil YUCEL’e tesekkiir etmeyi borg bilirim.

Temmuz, 2012 Tugba YUCEL
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Dil, onu konugsan milletin yasayis bi¢iminin, en genis anlamda kiiltiiriiniin,
diinya goriisiiniin, tarih boyunca gecirdigi cesitli evrelerin ve baska toplumlarla kurdugu

iliskilerin yansiticisidir. Bir toplumun énde gelen degerlerindendir (Unalan, 2010: 4).

Milleti birbirine goériinmez bir bag ile baglayan o milletin dilidir. Bir millet
diline verdigi deger kadar gelisir. Dil ile milletin bag1 boylelikle kuvvetlenir. Dil, Tiirk

milli kiiltiiriinlin en 6nemli varligi ve en kuvvetli bagidir (Kafkasyali, 2007: 58).

Bir milletin dili ne kadar kendine has kalirsa o kadar milletini temsil eder.
Milletin degerlerini kalic1 kilan dil, ayn1 zamanda o milletin de en 6nemli temsilcisidir.
Milleti millet yapan kiiltiirel degerleridir. Kiiltiir, milletin fertleri arasinda sosyal
akrabalik bagini olusturan maddi ve manevi degerlerin tiimiidiir. Dil ise bu degerlerin

tasiyicisi ve anlatim aracidir (Dursunoglu, 2010:7).

Toplumlar1 birbirine baglayan dil, bir milletin aynasidir. Diline sahip ¢ikan ve
onu kendi degerleriyle gelistiren bir millet ancak kaliciligini stirdiiriir. Bir toplum dili
sayesinde ayakta kalir. Dil bir toplumun diinyaya bakis agisin1 da belirler. Dil, bir
milletin diinyay1 kendine gore adlandirmasi ve ona kendi damgasini vurmasidir. Bu
durumuyla da dil, topluma bigim veren bir sistemdir. Bir toplumda yasayan insanlar,
cevrelerindeki diinyay1r gercekte oldugu gibi degil, dillerinin kendilerine sundugu

bigimde gérmektedirler (Unalan, 2010: 32).

Toplumun siirekliligi dil sayesinde gerceklesir. Eger dil olmasaydi toplumlar
kalic1 olmazdi. Toplumun kiiltiiriinii gelecek nesillere aktarmasi dil ile saglanir. Toplum
dili sayesinde kiiltiirlinii, tarihini gelecek nesillere aktarir. Dil bununla da kalmaz
kusaklar arasi1 baglar1 da kurar. Ge¢gmise ait bilgileri, o6rf-adetleri, kiiltiirleri sozlii veya
yazili olarak gelecek kusaklara aktararak, ge¢mis ile gelecek arasinda bir kdprii gorevi

goriir (Temur, 2004: 2).



Dil bir iletisim aracidir. Bilindigi gibi bir insanin her tiirlii ihtiyacin1 gidermek
ve kendini ifade edebilmek icin dile ihtiya¢ vardir. Dil diinyada insanoglunun sahip
oldugu en 6nemli 6zelliklerden biridir. Arastirmacilar dilin, insanin en ekonomik ve
pratik diisiince arac1 ve diigiinmenin yaraticist oldugunu belirtmektedirler. Bir problemi
cozmek ve karsi tarafla anlagsmay1 saglamak i¢in dile ihtiyag vardir. Dil olmasaydi
insanlar diisiincelerini aktaramazlardi. Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan en temel

aractir (Yildiz, 2006: 65-66).

Karsihkli anlasma, iletisimdir. Iletisimin saglanabilmesinde dil 6nemli bir
unsurdur. Iletisim bir arada yasamanin en 6nemli gereklerindendir. Iletisim olgusu da
pek cok kisi tarafindan ¢ok farkli yonleri 6nemsenerek, ¢cok farkli bicimlerde algilana
gelmistir. Ciiceloglu iletisimi 70’11 yillarda kisiler arasinda yer alan diislince ve duygu
aligverisi olarak tanimlarken, simdilerde ‘Bir canin, bagka cana degmesidir.” Biciminde

tanimlayarak bu kavrama ¢ok zengin bir anlam yiiklemektedir (Ergin, 2008:6).

Iletisim, sozlii ve yazili olarak iki sekilde gerceklestirilir. ik olarak sozlii
iletisim kuran toplumlar, sozlii iletisimin yetersiz kalmasiyla beraber yazili iletisimi
kesfetmislerdir. Sozlii ifadelerini semboller vasitasiyla yaziya aktarmislardir. Sozlii
iletisimde jest ve mimikler daha etkili olurken; yazili iletisimin en 6nemli yani dili
dogru ve diizgiin kullanmaktir. Bir toplumda bireyler kendi dillerinin kurallarini bilmeli
ve bunu dogru olarak yaziya dokmelidirler. Iletisimin dogru kurulabilmesi icin bu

temel gerekliliktir.

Gegmis bilgileri, kiiltiirleri kusaktan kusaga aktarirken ve kisiler arasi iletigim
saglanirken siiphesiz yazi en 6nemli unsurdur. Bir iletisim araci olarak yazi, yilizyillardir
diinya milletleri tarafindan degisik sekillerde kullanilmis, higbir yetenek ya da bulus,
yazinin kesfinden daha c¢ok insanoglunun medeniyetine katkida bulunmamistir.
Insanoglu elde ettigi deneyimlerini gelecek nesillere yaz1 aracilifiyla aktararak bugiinkii

bilim, kiiltiir ve medeniyet seviyesine ulagsmistir ( Karatay, 2011: 1030).

Bireylerin so6zlii ve yazili iletisimi 6grenmesinde sorumluluk yasadiklari
topluma aittir. Birey iletisimi ilk olarak aile ortaminda kazanir. Ana dili; insanlarin
dogar dogmaz duymaya basladiklari, bir iki yil sonra da konusmayi denedikleri,

cevreleriyle iletisim kurmada ara¢ olarak kullandiklar1 ve analarindan ogrendikleri



dildir. Ailede Ogrenilen dil daha sonra gevre ve egitim kurumlarinda gelistirilir

(Ustiinova, 2002: 276).

Birey ilk olarak sozlii iletisimi O0grenir. Yazma becerisinin ilk yeri okul
kurumlaridir. Yazma becerisi, ¢cocugun aile ortaminda 6grenip gelistirdigi dinleme ve
konusma becerilerinden sonra ilkogretim birinci sinifta okuma becerisi ile esglidiim

icerisinde gelistirilen bir beceridir (Goger, 2011: 195).

Yazi dili kalicilig1 saglamasi agisindan konusma dilinden daha 6nemlidir. Yazi
dili tek olusu sayesinde toplumu temsil eder. Bir lilkede cesitli konusma dilleri ve
agizlar bulundugu halde bir tek yazi dili bulunur. Yazi dili kendini koruyan bir yapiya
sahiptir; kolay degismez, normal sartlar altinda ozelliklerini kolay kolay kaybetmez

(Dursunoglu, 2010: 39).

Dilin gelismisligi o toplumun uygarlikta ileri gittigini gosterir. Gelismis
toplumun bireyleri de dilini dogru kullanarak ve yaziya aktararak devamliligini
stirdiiriir. Yaz1 yazmak, ayn1 zamanda uygarligin da 6nemli gostergelerindendir. Uygar
bireyler ve uygar toplumlar, yazma ihtiyaci duyarlar. Yazilan ve gelecek kusaklara
aktarilan bilgiler sayesinde uygarlik ve insanlik yeni asamalar kat eder. Bu acidan

bakildiginda yazmak, yagamin somutlagsmig bi¢imidir (Yaman, 2008: 85).

Okullarin temel amaglarindan biri de iletisim i¢in gerekli olan dili bireye
ogretmektir. Dort temel dil becerisi, okullarin bireylere kazandirmayir amagladigi
becerilerdir. Tiim becerilerin 6grenildigi ilk kurum ailedir; ancak yazma ve okuma
becerisini birey ilk olarak okulda 6grenmeye baslar. Bireylere {lkogretim kademesinde
yazma becerisi 0gretilmeye baslanir. Orta 6gretim kademesinde de Dil ve Anlatim
dersleriyle bu beceri gelistirilmeye calisilir. Bu derslerin igerigi yazili iletisim igin
gerekli olan 6geleri kapsar. Orta 6gretimde 0grencilerin yazma becerilerinde aldiklar
derslere ve gordiikleri 6grenime ragmen hala énemli eksiklikler goriilmektedir. Tyi bir
yazi elde edebilmek i¢in her seyden once bir dil 68esi olan sozciiklerin dogru ve yerinde
kullanilmasi, basarili bir anlatima sahip olunmasi, malzemenin iyi secilmesi, islenen
konunun bir plan icinde yiiriitilmesi ve nihayetinde yazinin doyurucu ve inandirici
olmasi gibi birtakim kurallara uymay1 gerekli kilar. Yazili anlatim i¢in dilin bu

Ozelliklerini bireylere aktarmak gerekir ( Aktas, Giindiiz, 2003: 62).



Tim bu sebeplerden dolay1 bu g¢alismada Dil ve Anlatim dersinin yazili

iletisime etkisi incelenmistir.

1.1. Problem

Bu calismanin problemi, orta Ogretim 11. smif Ogrencilerinin yazma
becerilerine Dil ve Anlatim dersinin etkilerinin incelenmesi ve 6grencilerin yazma
becerilerindeki eksikliklerin  bulunup giderilmesi icin yapilabileceklerin tespit

edilmesidir.

1.1.1. Alt Problemler

Yukaridaki problem kapsaminda asagidaki alt problemler olusturulmustur.

1. 11. sinif 6grencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonrasi biyografi yazma “bulus”

becerilerinde anlamli bir farklilasma var midir?

2. 11. smif 6grencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonrasi 6grencilerin biyografi

yazma “planlama” becerilerinde anlamli bir farklilagma var midir?

3. 11. smuf Ogrencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonras1 6grencilerin biyografi

yazma “anlatim” becerilerinde anlaml1 bir farklilasma var midir?

4. 11. smif 6grencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonrasi 6grencilerin biyografi
yazma “Kompozisyon Degerlendirme Toplami” becerilerinde anlamli bir farklilagsma

var midir?

5. 11. smif 6grencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonrasi 6grencilerin an1 yazma

“planlama” becerilerinde anlamli bir farklilasma var midir?

6. 11. simf 6grencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonrasi §grencilerin an1 yazma

“anlatim” becerilerinde anlamli bir farklilagsma var midir?

7. 11. sinif 6grencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonras1 6grencilerin an1 yazma
“Kompozisyon Degerlendirme Toplami” becerilerinde anlamli bir farklilasma var

midir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin ~ 6nemli  sorunlarindan biri de yazma ¢alismalarinda

zorlanmalaridir.

Yazili anlatim ¢aligmalarinda yapilandiric1 bir yontem izlenmekte, ayni siire¢
her siif seviyesinde tekrarlanmaktadir. Ilkdgretim ikinci sinifinda verilen giris,
gelisme, sonug¢ gibi yazma kalibi, on ikinci sinifa kadar devam etmekte; her yil
tekrarlanan bu yazma kalibi da siireg igerisinde islenmektedir. Ogrencilerin yazili

anlatim becerileri, olmas1 gereken noktadan ¢ok daha geridedir (Ataman, 2011: 5).

Yazi yazma, ¢cocuklar tarafindan pek cazip bir etkinlik olarak goriilmez. Bunun
nedenleri arasinda, yazi yazarken cogu kez siki kurallara baglh kalmak zorunlulugu
vardir. Kagit temizligi, harflerin nasil ¢izilmesi gerektigi, yazinin diizgiin olmasi ve dil
bilgisi hakkindaki kurallarin okulun ilk yillarinda agirlikli olarak 6gretilmesi, ¢ocuklarin
bir taraftan yazim teknigini 6grenmelerini saglarken; diger taraftan yazi yazmaktan
nefret etmelerine yol agabilmektedir. Bu tiir etkinlikler, ¢ocuklarin dikkatlerini yazinin
iceriginden ¢ok Ogrencileri bigcimsel 6zelliklere yoneltir ve ¢ocuklarin yazilarinin ayni

standartlara uygun olmasini zorunlu kilar ( Oral, 2008: 7-8).

Her ne kadar dilin kurallarint dogru kullanmay1 bireylere 6gretmek onemliyse
de bireylerin yaratict ve arastirmaci o6zelliklerini de gelistirmek gerekir. Ana dilinin
kurallarin1 beceriye doniistiirebilen yani yazili ve sozli ifadelerinde bu kurallar1 dogru
bir sekilde uygulayan bireyler, ¢evresindekilerle saglikli iletisim kurabilirler. Ancak
bugiin insanlar arasindaki iletisimsizligin sebepleri incelendiginde konusma, dinleme,
yazma ve okuma gibi temel dil becerilerinin bireylere tam olarak kazandirilamadigi

goriilmektedir (Uggun, 2009 : 2).

Yapilan arastirmalar 1s181nda siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle 6grencilere
yazili anlatim uygulamalar1 istenilen diizeyde yaptirilamamaktadir. Bu da yazma
becerisinin gelisimine olumsuz etki yapmaktadir. Yine kalabalik siniflarda 6grencilere
yaptirilan ~ uygulamalarin  yeterince  degerlendirilememesi  yiiziinden  doniit
saglanamamaktadir. Doniit alamayan Ogrenciler de yazma c¢alismalarina ilgi
duymamaktadirlar. Yazma ¢alismalarinin belli bir siireyle kisitli olmasi da 6grencilerin
arastirmaya zaman ayirmalarina izin vermemektedir. Arastirma becerilerini

gelistiremeyen 6grenciler, genellikle kalip ciimlelerle yazma ¢alismalar1 yapmaktadirlar.



Bu yiizden ezbercilik devam etmekte, yaraticilik ve 6grenci temelli egitim ihmal
edilmektedir. Yazma calismalarinda bir bagka onemli eksiklik ise ¢alisma yapilacak
konuyu genellikle 6gretmenin belirlemesidir. Bu yiizden 6grenciler o konuya ilgi
duymasalar da yazma zorunlulugu hissederler. Bu da Ogrencilerin derse karsi
tutumlarinda ve onlarin yaraticiliklarma olumsuz etki yapar. Ogrencilerin kendi diisiince
diinyalarim1 kurabilecekleri ve 6zgilin fikirler iiretebilecekleri ¢esitli yazma firsatlar

yaratilmalidir (Yangin, 2002: 118).

GUNER (2004)’e gore; Tiirkge Kompozisyon &gretiminde ogrencilerin
karsilagtigt en Onemli sorun, neyi nasil yazacagiz sorunudur. Her insanin mutlaka
yazabilecegi bir seyler vardir; ancak yazma oncesinde gerekli etkinlikler yapilmadig,
konuyla ilgili zihinde bulunan malzemeler ortaya ¢ikarilmadigi i¢in bir anda yazmaya
baslamak insana zor gelmektedir. Iste bu engelin ortadan kaldirilmasi ve yazmanin
kolaylagtirilmasi1 i¢in yazma isine gegcmeden dnce mutlaka bazi etkinlikler yapilmali,
amac¢ yazdirmak oldugu icin konu se¢ciminde Ogrencilere segme hakki taninmalidir.
Unutulmamalidir ki insanlart bilgi ve duygu birikimleri olmayan bir alanda yazmaya
zorlamak onlara psikolojik baski yapmaktan dteye gecmez. Bu sebeptendir ki Tiirkce
Kompozisyon dersi smavlarinda o&grenciler ¢ok ciddi sikintilar yasamakta ve

yazamadiklarindan sikayet etmektedirler.

Yazma caligmalarinda dilin kurallariyla birlikte igerigin de 6nemi goz ardi
edilmemelidir. Kurallarin yan1 sira 6grencinin duygu ve diisiincelerini yaratici, 6zgiin
bir bigimde aktarmasi da 6nem tasir. Hem bigimin hem igerigin 6grencilere bir arada
kazandirilmas1 gerekir. Ayrica bu becerinin sadece egitim hayatinda degil, tiim hayat
boyunca gerekliligi de bireye aktarilmalidir. Yazma calismalarinda bicim, icerik, dil ve
anlatim ilkelerinin uygulamalarla davranislara doniistiiriilmesi temel amag¢ olmal;
boylece Ogrenciye, yazma becerisinin her derste ve tiim hayatinda kullanilacagi bir

beceri oldugu bilinci kazandirilmalidir (Ergin, 2008: 102).

Geleneksel yazili anlatim ¢alismalarinda yazinin igeriginden ¢ok dis
goriiniisiinii degerlendirmek daha kolay oldugundan, yazili anlatim siirecini izleme ve
degerlendirme etkinliklerine yeteri kadar zaman ayrilmadig: bilinmektedir. Bu da, yazili
anlatim becerisinin gelismesini yavaslatan énemli bir etmendir. Ogretim siirecinde belli

bir asamaya gelmis, hatta yiiksek Ogretimde olmasimna ragmen, hélen diislince ve



duygularin1 yazili olarak aktarmada giigliik ¢ceken bireylerle karsilasmak miimkiindiir

(Coskun, 2005; Karatay, 2010).

UNGAN (2007)’a gore; okullarimizda yazili anlatim dersinden yiiksek verim
almak i¢in tiim Ogretmenlerin hizmet i¢i egitime tabi tutulmalilar, Ogretmenlere
yazmanin Onemi anlatilarak onlardan yazili anlatim dersine Onem vermeleri
istenmelidir. Yeni miifredat programinda yazma ile ilgili etkinliklerin uygulanmasi ve
degerlendirme sisteminde adil bir yaklasimin sergilenmesi, 6grencilerin yazmaya tesvik
edilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin yazmis oldugu metinler de derlendirilirken,

metnin igerigine onem verilmeli, metinler gramer kurallari ile bozulmamalidir.

Bu calismada asil amag; ortadgretimde verilen Dil ve Anlatim dersinin yazma
becerisi egitimine ne diizeyde katkisinin oldugunu ortaya koymaktir. Dil ve Anlatim
yazili anlatim i¢in gerekli olan bi¢im ve igerik egitimi dogru veriliyor mu? Dil ve
Anlatim dersinden once Ogrencilerin yazma becerileri ne diizeydeydi? Dil ve Anlatim
dersinden sonra bu diizeyde ne gibi gelismeler oldu? Tiim bu sorularin cevaplarini

bulmak aragtirmanin amacini teskil eder.

1.3. Arastirmanin Onemi
Iletisim, insanlarm birbirini anlama cabasidir. Duygu ve diisiincelerimizi
bildirme, aktarma, paylasma ve anlatma siirecidir. i1k insandan giiniimiize kadar iletisim

vardir. Insanlar, iletisim becerisiyle dogarlar (Babacan, 2009: 17).

Dogustan dil 6grenme yetenegiyle donatilmis olan insan, ¢evre kosullartyla dili
kazanir. Yani kisinin edinmis oldugu dilde gevre, dil yapisiyla kelime kadrosuyla ve

kiltliriiyle, belirleyici bir gorev iistlenmis olur (Ciiceloglu 1994: 212).

[letisimin saglanabilmesi icin, iletisimde 6nemli yere sahip yazma becerilerinin
gerekliligi kacinilmazdir. Yazma, kisisel oldugu kadar toplumsal bir zorunluluktur.
Toplumsal sorunlar ya sozle ya da yaziyla duyurulmaya c¢alisilir. Diger dil
becerilerinden ayr1 diisliniilmeyen yazma becerisi biitiin becerilerle etkilesim igindedir.
Ciinkii birinin gelisimi 6tekinin gelismesine katki saglayacaktir. S6zgelimi, okudugunu
anlama becerisindeki gelisme sozcilik dagarcigini zenginlestirmekte; bu durum ¢ocugun

yazma ve konusma becerilerini de etkileyerek onun daha iyi yazabilmesi ve



konusabilmesini saglamaktadir. Dilin beceri alanlarindaki bu gelisme ise, dinledigini

anlamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirmaktir (Sever, 2004: 28).

Hem bigimsel hem anlamsal agidan dili kapsayan yazma becerisidir. insan
zihninin giiciinii, yaraticiligini, yetenegini yansitan dil, gosteren ve gosterilen diye
adlandirilan iki yone sahiptir. Bu da; dilin bir bigimsel, bir de anlamsal yaninin oldugu
ve dille iletisimin bu iki 6zellikle birlikte gergeklestigi anlamma gelir (Ustiinova, 2002:

133).

Bireyler dili 6grenirken zorlanmazlar. Cilinkii 6grenme yetenegi ile dogarlar.
Cocuk, dil becerisini gelistirme asamasinda i¢inde yasadigi ¢cevrenin aktif bir alicisidir.
Ancak dil araciligiyla, cocuk cevrenin yapisini kesfetmekte ve bu cevre ile iletisime

gecebilmektedir (Deniz, 2000: 237).

[letisimin kaliciligini saglayan yazidir. Yazma, bilgi edinmenin ve bilgiyi uzun
siirede hafizada tutmanin en etkili yollarindan biridir. insanlarda bilginin uygulama
boyutunu devreye sokan yazma, bilginin kiiltiire doniismesinin ve insan hayatinin bir
parg¢asit olmasimin zeminini olusturmaktadir. Yazma sayesinde dil gelisimi daha
hizlanmakta ve kisilerin kendine olan giivenlerinin artmasina neden olmaktadir (Ungan,

2007: 469).

Ogrencilerin egitim hayatlarinin basarisi, sosyal hayatlarmin basaris1 ve
gelecekteki akademik basarilari i¢in yazma egitimini iyi almalar gerekir. Kendilerini 1yi
ifade edemeyen bireylerden basar1 beklenemez. Birey kendisini ifade etmeyi 6grenmek
zorundadir. Bireylerin duygu ve diislincelerini iletebilmesinin sorumlulugu yine
toplumdadir. Modern ve demokratik bir toplumun biitiin fertlerine saglayacagi en
onemli hizmet, onlar1 etkili bir iletisime sahip; okudugunu ve dinledigini dogru
anlayabilen; konustugu ve yazdig1 ag¢ik, anlasilir ve yanlis anlamalara sebebiyet
vermeyen; duygu ve disiincelerini 0zgiirce ifade edebilen bir duruma getirmektir

(Kiigiik, 1998: 5).

Duygu ve diislincelerin ifade araci olan yazinin nasil olmasi gerektiginin
aragtirtlmasi, insanoglunun meramini1 en giizel bir sekilde dile getirmesinin geregini
ortaya koymaktadir. Bu diislince, ayn1 zamanda iyi yazi yazabilmenin Onemini de
beraberinde getirmektedir. Etkili ve giizel yaz1 yazabilmekse basta 1yi bir yazma egitimi

almaya ve bunu uygulayabilmeye baglidir. Bu gercekten hareketle, Ogrencilere



cocukluktan baslayarak yazma egitiminin verilmesi, yazilarinin incelenmesi ve
hatalarinin ortaya ¢ikarilip bunlara gore caligmalar yapilmasi onlarin bu becerilerinin

gelismesine ve dolayisiyla iyi yazi yazabilmelerine katki saglayabilir (Arici, Ungan,

2008: 318).

Birey resmi bir makama dilek¢e yazmay1 bilmeli, gelecekte gerekli olunca
akademik basaris1 i¢in makale yazmay1 bilmelidir. Yani yasami boyunca gerekli olan
yazma becerisini kazanmalidir. Bu becerinin yolu, yazma becerisi egitiminden gecer.
Her 6grenim gormiis kisiden edebi bir iirlin ortaya ¢ikarmasini bekleyemeyiz. Fakat
O0grenim gormiis her kisi, sikinti ¢gekmeden diisiindiigiinii, tasarladigini, hayal ettigini,

gordiigiinii, duydugunu so6zlii ve yazili olarak anlatabilmelidir (Camurcu, 2011: 512).

Birey, yazma siirecinde bellegindeki bilgileri istenilen konu baglaminda
sistematize etmek durumundadir. Fakat egitim sistemimizde okuma-yazma kavraminin
yanlig yorumlamasinin bir sonucu olarak yazma, 6zgiin bir metin olusturma olarak degil
de dikte etmek olarak algilanmistir. Yazili bir metni, yazili olarak ¢ogaltma ya da
dinlenilen bir metni yazili metne ¢evirme st diizey bir dil becerisi olarak

algilanmamalidir (Karadag, Kayabasi, 2011: 991).

Tiim bu nedenler ile ve bireylerin kendilerini dogru ve diizglin olarak ifade
etmeleri i¢in Dil ve Anlatim dersi 6nemlidir. Bu arastirmada da, Dil ve Anlatim dersinin
yazma becerilerine ne diizeyde katki sagladigi ortaya konmaya calisildi. Yazma becerisi

egitiminin gerekliligi 6n plana ¢ikarilda.

Hayatin her alaninda gerekli olan yazma becerisi ve bu kazanim i¢in verilen
egitimin kalitesi arastirmanin igerigini olusturmaktadir. Bunlar da arastirmanin 6énemini

ortaya koymaktadir.

1.4. Arastirmanmn Sayiltilar1

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir.

1. Kullanilan Kompozisyon Degerlendirme Olceginin 11. sif dgrencilerinin

istenen Ozelliklerini 6lgebilecek yeterlilige sahip oldugu varsayilmaktadir.

2. Orneklemi olusturan deneklerin arastirmayi ciddiye alip uygulamalari

onemseyerek yaptiklart varsayilmaktadir.
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1.5. Arastirmanin Simirhliklar
1. Bu arastirma 2011-2012 6gretim yilinda Kayseri Milli Egitim Miudiirligi
biinyesinde Kayseri il merkezinde bulunan 1 Meslek Lisesi 1 Anadolu Lisesi 1 Diiz Lise

olmak {izere 3 liseden 36 11. sinif 6grencisinden alinan verilerle sinirlidir.

2. Arastirmalarda Olclilmek istenen oOzellikler kullanilan veri toplama

araglarindan elde edilen 6l¢iimlerle sinirlidir.
3. Arastirma, zaman bakimindan 2011-2012 6gretim yil1 ile sinirhdir.

4. Arastirmanin konusu, Ogrencilerin ani ve biyografi yazili anlatim

becerilerinin 6l¢iilmesiyle sinirl tutulmustur.

Bu smirliliklar dahilinde Kayseri merkezde yer alan; Seker Lisesi, Kayseri

Anadolu Lisesi, Arif Molu Endiistri Teknik ve Meslek Lisesi 6rnek olarak alinmistir.

1.6. Arastirma ile lgili Tammlar
Dil: “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle veya

isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan.” (TDK, 2005: 526).

Dil, uygarligin giiclii tasiyicisi, yeni atilimlarin ve buluslarin ifade aracidir.
Diline bdyle bir gorevi yeterince veremeyen ve dilini degerlendiremeyen bir toplum,
uygarlikta ve toplumlararasi uygarlik yarisinda geri plana diismeyi pesinen kabullenmis
goriiliir. Ciinkii yeni nesillerin hayata basladig1 uygarlik seviyesi, kendilerinden
oncekilerin getirdikleri gelisme seviyesidir. Dil kusaklar arasi ilgili devamlilig1 saglayan

stirecin aracidir (Karakaya, 2007: 7).

“Dil inancimiza gore, insana yaratilisindan itibaren konugmasi ve anlagmasi

icin Allah tarafindan verilen en 6nemli niteliklerden biridir.” (Dursunoglu, 2010: 1).

Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii vasita, kendi kanunlar i¢inde
yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan
sosyal bir miiessese, seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar ve s6zlesmeler sistemidir. (Muharrem Ergin akt.

Unalan, 2010: 3).
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“Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan en dogal aractir. Duygu, diisiince ve

dileklerimizi anlatmaya yarayan ses isaretlerinin timiidiir.” (Yalgin, 2001: 59).

Yazma: “Diisiindiiklerimizi, duygularimizi, gordiiklerimizi, hayallerimizi,
hissettiklerimizi, kisacasi yasadiklarimizi birtakim semboller araciligiyla bagkalarina

anlatma isine “yazma” adi verilir.” (Yaman, 2008: 85).

“Yaz1 yazmak, diisiinceleri, duygu ve istekleri mantikli ve disiplinli bir sekilde

anlatmaya alismaktir.” (Emir, 1984: 8).

“Yazma, bir iiretim, iletisim ve ifade aracidir. Okumada oldugu gibi yazma da

anlamlar1 zihinde yapilandirma isidir.” (Giines, 2007: 172).

Dili en iyi sekilde kullanmanin yolu yazili anlatimdir. Buna gore yazili anlatim,
her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir
plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirmaya, bdylece kaliciligr saglamaya imkan

veren bir arag olarak tanimlanabilir (Aktas, Gilindiiz, 2003: 61).

“Bir Kompozisyon (yazili anlatim); okuduklarimizin, isittiklerimizin,

gordiiklerimizin ve hissettiklerimizin ortak bir iiriintidiir.” (Goksen,1994: 352).

Egitim: Egitim, bireyin dogumundan 6liimiine siiregelen bir olgu oldugundan
ve politik, sosyal, kiiltiirel ve bireysel boyutlart ayni anda i¢inde bulundurdugundan,
taniminin yapilmasi zor olan bir kavramdir. Kisinin yasadigi toplum i¢inde degeri olan
yetenek, tutum ve diger davranis bicimlerini gelistirdigi siireclerin tiimiidiir. Se¢ilmis ve
kontrollii bir ¢evrenin (6zellikle okulun ) etkisi altinda sosyal yeterlik ve optimum
bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir siirectir. Egitim, dnceden saptanmis esaslara gore
insanlarin davraniglarinda belli gelismeler saglamaya yarayan planh etkiler dizgesizdir.
Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak istekli degisme
meydana getirme siirecidir. Egitim, bireyin dogumundan 6liimiine kadar devam eden bir
siregtir. Egitim siirecinde, bireyin davraniglarinin istenilen yonde degistirilmesi

amaclanmaktadir. Bireye kasitli olarak kazandirilmak istenen davraniglar biitiiniidiir.

“En genel anlamiyla egitim, insanlara belli davranigsal 6zellikleri kazandirma

stirecidir. Bu anlamda egitim “kiiltiirlenme” siirecinin bir parcasidir” (Celenk, 2007: 2).

Ogretim: Ogretme faaliyetlerinin dnceden hazirlanmis bir program

cercevesinde amagli, planli, diizenli ve kontrollii olarak yapildig1 yerler okullardir.



12

Okullarda yapilan 6gretme faaliyetleri ise dgretim olarak adlandirilmaktadir. Ogretim,
bir ogretmeler, O0grenmeye doniik faaliyetler manzumesi veya kurumsallagsmis
ogretmeler toplulugudur. Baska bir deyisle 6gretim, 6gretme ve 6grenme faaliyetlerinin
bileskesidir. Yani &gretim, 6gretme ve ogrenmeyi birlikte kapsamaktadir. Ogretim,
Ogretmenin uyarici ve 6grenme durumlari (¢evre, ortam) yaratarak, 6grencilerin amaglar
yoniinde davramslar  gelistirmesine yardim  etmesidir. Ogretim, Ogrenmeyi
kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerekli ara¢ ve gerecleri saglama ve rehberlikte

bulunma eylemidir.



IKINCi BOLUM

2. ARASTIRMANIN KURAMSAL ACIKLAMALARI

2.1. Dil
“Diislince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan

Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglaya ¢ok yonlii, ¢cok

gelismis bir dizge” ( Aksan, 1998: 55).

Duygu, diisiince ve dilekleri yansitma araci, kendine 6zgii yasalar1 olan siirekli
gelisen bir varlik ve gizli antlagmalar sistemi seklindeki cesitli tariflerle anlatilaglen dil;
sosyal bir kurum olarak ulus hayatinda son derece Onemli gorevler iistlenmistir.
Uluslari, kiiltiir 6zelliklerini nesilden nesile aktararak toplumun can damarini
olusturmus; canliligin, yasaminin simgesi olmus; birlik ve beraberligin en 6nemli

unsuru olarak hayat sahnesindeki yerini almistir (Ak, 2006: 1).
“Dil, kiiltiirii olusturan 6gelerin basinda gelir” (Ustiinova, 2002:218).

Dil, insani insan yapan niteliklerin basinda gelir; ¢iinkii insan diisiinme ve
diisiindiiklerini ifade etmesiyle diger canlilardan ayr1 bir nitelik kazanir ve bu yiizden
insan agisindan bakinca insanin diinyadaki yerini ve degerini belirler; kisinin yagamini

siirdlirebilmesini saglar (Babacan, 2009: 21)

Dil egitiminin temel amaci, kisilerin diisiince ve iletisim becerilerini
gelistirmektir. Biitiin iilkeler ana dili egitimine 6nem vermektedir. Ciinkii dil, bireyin
kiiltliriiniin temel 6gesidir ve insanlar1 birbirine yakinlastiran en giiclii aractir. Dili iyi
bilme ve diizgiin kullanma hem okul basaris1 i¢in hem de hayatta basar1 kazanmak i¢in

cok onemlidir (Kavcar, 1998; akt. Yildiz, 2006: 16).

Diisiinmek, insanin en belirgin 6zelligidir. Insanin bu &zelliginin konusma ile
daha da pekistigini sdyleyen Descartes (1994: 53); eger karsimizda dig goriiniim olarak
ayirt edemeyecegimiz tamamen insana benzeyen bir robot olsa, bunun iki 6l¢iit ile yani

dili ve diigiincesiyle ayirt edebilecegini belirtmistir (Yildiz, 2006: 16).
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“Dil-beyin iligkisinde beyin biitiin organlarimiza verdigi komut islevin dil
tizerinde de gormekteyiz. Beynin dil lizerindeki etkisi hakkinda ise beyin dilbilim

arastirmacilar1 bize gerekli bilgileri vermektedir” (Yildiz, 2006: 18).

2.2. Temel Dil Becerileri

[letisimimizi anlama ve anlatma olmak iizere iki temel alan; dinleme-konusma-
yazma-okuma olmak iizere de dort temel beceri ile gerceklestirmekteyiz. Bu
becerilerden okuma ve dinleme anlama becerilerini; konugsma ve yazma ise anlatma
becerilerini olusturmaktadir. Bu dort temel beceri her bireyde dogustan gelen bir yeti
olarak bulunmaktadir. Beyin hiicrelerinin dili kullanmak iizere hazir olmasi yeti, bu
yetinin zamanla farkina varilmadan o6grenilmesi ise edinimdir (Huber, 2010; akt.
Tiifek¢ioglu, 2010: 32). Dort temel beceri bireylere kazandirmak toplumun gorevidir.
Ilk olarak aile ve yakin ¢evre bu sorumlulugu tasir. Daha sonra bireye verilen egitim ve

ogretimle okullar bu sorumlulugu yerine getirmeye devam eder.

2.2.1. Dinleme

Temel becerilerinin ilki olan dinleme becerisi, diger becerilerin de ilk adimidir.
Birey ilk olarak bu beceriyi kazanir. Tiim becerilerde oldugu gibi yazma becerisinde de
dinlemenin 6nemi biiyliktiir. Dinleme, hayatin hemen hemen her alaninda ve aninda
insanlarin kullandig1 bir etkinliktir. Hatta tibbi arastirmalara gore insan yavrusu, anne
karninda bazi sesleri isitebilir. Cocuk dogduktan sonra da g¢evresini kulagiyla algilar.

Birgok sesi isitir (Yildiz, 2006: 179).

Birey, isitme becerisi ile dogar. Isitme dogal bir siirecin sonucudur. Dinleme
ve Ogrenilmesi gereken bir beceridir. Isitme kisinin iradesiyle olmayan, insanin kulag:
araciligiyla beynine giden her tiirlii ses unsurudur. Dinleme ise kisinin tercihine bagl

olarak segerek ve isteyerek algiladig: sesler biitiiniidiir (Unalan, 2006: 50).

Dili grenmenin ilk yolu dinlemeden gecer. Ogrenme giidiisiiyle dogan ¢ocuk
cevresini kesfetmek icgin etrafindaki nesneleri goriir ve gevresindeki sesleri dinler.
Bireyin aile ortaminda ve g¢evrede edindigi ilk temel beceridir. Dinleme, isittigimizi
anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak amaciyla dikkat harcamak bi¢iminde

tanimlanabilir. Cocugun yasaminda yer alan ilk anadili ve anlama etkinligidir. Bireyin,
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okuldncesine ait biitiin bilgi, duygu ve diisiince evrenini dinleme yoluyla olusur (Sever,

2004: 10).

Tanimlardan da anlasildigi gibi dinleme zihinsel bir siirectir. Dinlemenin
temelinde dikkat vardir. Egitimde de bilgilerin dogru algilanabilmesi i¢in ilk beceri
dinlemedir. Cocugun dinleme becerisi informal bir ortamda ailenin ya da gevresinin
etkisiyle gelismektedir. Planli bir egitim yoktur, ailenin g¢abasiyla dogru orantili
gelismektedir. Dinleme, okula basladiginda da cocugun temel 6grenme araglarindan

biridir. Dil egitiminin temelleri dinleme egitimiyle atilmaya baslar (Celenk, 2005: 135).

Dinlemenin iletisimde yeri biiyiiktiir. Iletisimin yolu dinlemeden geger.
Dinleme, kars1 tarafi edilgen bir yapida izleme degil, iletisimin tam olarak
gerceklesmesi icin iletiyi alma ve yorumlama cabasidir. Dinlemede yiizde yiiz anlama
ya da anlasma gerceklesmeyebilir. Alicinin iletiyi yorumlama, anlamlandirma ve
birikim eksikligi dinlemede iletisim yetersizligini ortaya koyar. Bilgi kaynagindan ¢ikan

mesaj arasindaki fark, birbirini tutmayabilir (Umagan, 2007: 148).

Dinleme Tirleri

1. Katilimli Dinleme

Amag: Bu siirecte dinleyen tarafindan doniitler verilir. Dinleme siirecinde
zihinde olusan sorularin konusmaciya iletilerek dinlenilenlerin daha iyi kavranmasidir.
Dinlenilenlerin ve sorularin konugsmaciya yansitilarak karsisindakine dinledigini
hissettirme, konugmacinin rahatlamasi ve iletisimin amacina ulasmasinda saglar

(Nuhoglu, 2007: 19).
2. Katilimsiz Dinleme

Amag: Dinleme/izleme silirecinde o6grencilerin  dinledikleri  iizerinde

diisiinmelerini saglayarak zihinsel faaliyetlerini etkin kilmaktir.
3. Not Alarak Dinleme:

Amag: Dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay anlasilmasin1 ve hatirlanmasini

saglamaktir (Nuhoglu, 2007: 19).
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4. Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme/izleme (Empati Kurma)

Amag: Bir anlamda konusmaciyla duygudashk kurmaktir. Dinleyicilerin
kendisini konusmacinin yerine koyarak onun neler hissettigini, sozlerinin hangi
deneyimleri yansittigini, kendini ve diinyayr nasil algiladigin1 anlamaktir. (Nuhoglu,

2007: 20).
5. Yaratic1 Dinleme/izleme
6. Secici Dinleme/izleme
7. Elestirel Dinleme/izleme (Nuhoglu, 2007: 21).

Dinleme becerisinin kazanilmasi yazma becerisi agisindan énem tagir. Dinleme
becerisinin gelismesi yazma becerisine de katki saglar. Egitimde de dinleyerek 6grenme
cok fazla kullanilir. Birey nasil yazacagini da dinleyerek 6grenir. Her bir beceri alani
digeriyle bu ylizden iligkilidir. Dinleme becerisinden yoksun bir bireyin yazma
becerisinde ¢ok ileri gidecegi soylenemez. Ilkogretimde, birinci smiftan baslayarak
Ogrencilere dinleme beceri ve aligkanligi kazandirma silirecinin temel ilkesi, bu
becerinin edinilmesine yonelik ¢alismalarin diger dilsel becerilerin (konusma, okuma,

yazma) kazandirilmas: etkinlikleriyle biitlinlestirilmesi olmalidir (Sever, 2004: 11).

2.2.2. Konusma

Temel dil becerilerinde ikincisi de konusma becerisidir. Konusma becerisi ilk
olarak aile ortaminda kazanilan bir beceridir. Konusma diisiincelerin, duygularin ve
bilgilerin seslerden olusan bir dil araciligiyla aktarilmasi becerisidir. Konusma becerisi
taklit ve 6grenme yoluyla kazanilan ve zihinsel iglemleri gerektiren bir yeterliliktir.
Baska bir deyisle, bir konunun zihinde tasarladiktan sonra karsimizdakine sozle
iletilmesi igidir. Konugma, zihinsel gelisim kisilik olusumu ve toplumsal iliskilerin bir
yansiticisidir. Bu yoniiyle bireysel ve toplumsal yagamda 6nemli bir yer tutan konusma
becerisi; okul, is ve toplum yasaminda basar1 ya da basarisizlig1 belirleyen etmenlerden

biridir (Sever, 2004: 22).

So6zlii anlatimin gelismesi yazili anlatima olumlu katki saglayacaktir So6zli
anlatim becerisi ise konusmadir. Bir baska anlamda da Ogrencilere diisiindiiklerini,

duyduklarmi, gordiiklerini, yazdiklarini, 6grendiklerini, bildiklerini, acik, anlasilir,
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dogru ve etkili bir bigcimde s6zle anlatma becerisi ve aliskanligi kazandirmaktir ( Kog,

Miiftiioglu, 1998: 73).

Konusma; duygu, diisiince ve isteklerin seslendirilmesidir. Insanlar arasinda en
onemli iletisim yolu olan konusma, sozel paylagim gereksinimini gidermesi agisindan

yasamsal deger tagimaktadir.
Konusma Tiirleri

Ikna etmek icin konusma, elestirel konusma, katithmli konusma, tartisma,
kendisini baska yere koyarak konusma, giidiimli konusma, kelime ve kavram
havuzundan secerek konusma, serbest konusma, yaratict konusma, tiimevarim,

tiimdengelim, hafizada tutma teknigi (Unalan,2006: 89).

Toplumda bireyi 6n plana ¢ikaran, bireyin kendine gilivenmesini saglayan
temel beceridir. Bireysel ve toplumsal yasamda 6nemli bir yer tutan konusma; okul, is
ve toplum yasaminda basar1 ya da basarisizligi belirleyen etmenlerden de biridir.
Kutadgu Bilig’te, “Insanda dilince degisir kader,/ Ya yurda bas olur, ya bas1 gider.”

Sozleriyle anlatilmak istenen diisiince de ayni inanci yansitir” (Sever, 2004: 22).

Konusma, yazma becerisiyle de iliskilidir. Konugma becerisi gelisen bir bireyin
bu gelismisligi yazma becerisine de katki saglayacaktir. Konusan birey disa doniik olur.
Boylelikle kendini iyi ifade etmeyi dgrenir. Ifade becerisi gelisince de yazma becerisi de
gelisir. Ifadelerini yaziya aktarmakta zorlanmaz. Bu yiizden konusmay gelistirmek icin
hikdye anlatma, drama, tiyatro, pandomim vb. c¢aligmalar yapabilir. Bu c¢aligmalar
yoluyla c¢ocuklar; zihinlerindeki fikirleri ifade etmede kelimeleri daha diizgiin (uygun)
siralamayi, kendi seslerine glivenmeyi, mesaji aktarmada gorselleri kullanmayi, sozel
sunuda kendilerine giiven duygusunu, yaratici diisiinmeyi, tahmin ve hayaller yoluyla

hikayeleri gelistirip yorumlamay1 6grenebilirler (Akyol, 2006: 21).

Yazma, konugma gibi bir anlatim yoludur. Ancak ondan ayr1 beceriler de
gerektirir. Ogrencilerin bir konuda istenileni uygun bir bicimde yazmasi, onlarin

konusma ve diistinme yetilerine baglidir (Yildiz, 2006: 68).
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2.2.3. Okuma

Bireye okul ortaminda kazandirilan temel becerilerden biri okumadir. Okuma;
kelimeleri, climleleri, noktalama isaretleriyle, bir yaziyr bir biitlin olarak gdérme,
algilama ve kavrama siirecidir. Okuma etkinlikleriyle 6grencilere, okudugunu daha
cabuk ve dogru anlama, okuma sevgisi ve aliskanligin1 gelistirebilme, farkli duygu ve
diisiincelere saygili olmay1 6grenme, yapici elestirilerde bulunabilme gibi davraniglar

kazandirlabilir (Unalan, 2006: 2).

Ogrenmenin en kolay yollarindan bir de okumadir. Birey ¢ogu zaman okuyarak
Ogrenir. Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gergeklesen goriis alig
verigidir. Bu siirecte okuyucu metni anlamaya ugrasmakta ve anladiklariyla on
bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya calismaktadir. Farkli becerilerin
kullanilmasini gerektiren okuma her seyden Once saglikli bir algilamay1 gerektirir

(Akyol, 2007: 15).

Okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in egitime ihtiya¢ vardir. Okuma, kimilerine
gbre yazili bir metin gozle takip edilmesi, beyinle algilanmasi; kimilerine gore de, bagh
basina 6zel bir egitime ihtiya¢ duyulan ve birbiri i¢cine ge¢mis farkli etkenlerin bir araya

gelmesiyle olusan bir siiregtir (Susar Kirmizi, 2008: 107).

Okumayla birlikte bireylere ¢esitli olumlu davranislar kazandirilir. Okuma;
kelimeleri, ciimleleri, noktalama isaretleriyle, bir yaziy1 bir biitiin olarak gdérme,
algilama ve kavrama siirecidir. Okuma etkinlikleriyle 6grencilere, okudugunu daha
cabuk ve dogru anlama, okuma sevgisi ve alisgkanligin1 gelistirebilme, farkli duygu ve
diisiincelere saygili olmay1 6grenme, yapici elestirilerde bulunabilme gibi davraniglar

kazandirilabilir (Unalan, 2006: 62).

Okuma bir bakima iletisimdir de. Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir
ortamda gerceklesen goriis alis verisidir. Bu siirecte okuyucu metni anlamaya
ugrasmakta ve anladiklartyla 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya
caligmaktadir. Farkli becerilerin kullanilmasii gerektiren okuma her seyden once

saglikli bir algilamay1 gerektirir (Akyol, 2007: 5).

Iyi okuyucu nasil olur? Iyi okuyucu okudugundan anlam kurma beklentisiyle
metinle kars1 karsiya gelmekte, ilk is olarak metne ¢abukca goz gezdirerek materyalin

tiirlinii belirlemekte ve materyali okuma amacini olusturmaktadir. Daha sonra konuyla
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ilgili 6n bilgilerin okuma ortamima aktarilmast okuyucunun tahmin yapmasini
kolaylastirmaktadir. Iyi okuyucu okuma aninda, anlama durumunu siirekli kendi
kendine kontrol ediyor ve kendisine sorular sorarak, zihinsel imajlar olusturarak, 6nemli
noktalar1 daha dikkatli inceleyerek ve karmagsik ifadeleri acikliga kavusturarak

tahminlerini diizenleyip gelistiriyor (Akyol, 2006: 29).
Okuma Tiirleri:
1. Sessiz okuma
2. Sesli okuma
3. GOz atarak okuma
4. Ozetleyerek okuma
5. Not alarak okuma
6. Isaretleyerek okuma
7. Tahmin ederek okuma
8. Soru sorarak okuma
9. S6z korosu
10. Okuma tiyatrosu
11. Ezberleme
12. Metinlerle iliskilendirme
13. Tartisarak okuma
14. Elestirel okuma (Nuhoglu, 2007: 25-34).

Gorme, animsama, seslendirme gibi girisik eylemleri iceren bu etkinligin genel

nitelikleri sdyle 6zetlenebilir:
1. Okuma bir iletigim stirecidir.
2. Okuma bir algilama stirecidir.

3. Okuma bir 6grenme siirecidir.
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4. Okuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir (Sever,

2004: 13).

Okuma becerisinin  gelismesi dogal olarak yazma becerisine katki
saglayacaktir. Okuyan bireyin anlayis kapasitesi, sozciikk dagarcigi da artacagi icin
duygu, diisiince ve goriislerini daha iyi yaziya dokebilecektir. Okuyan birey ayni
zamanda dilin kurallarini, sézciiklerin dogru yazilislarin1 da 6grenecek bunu da yazili

anlatimda kullanacaktir. Tiim temel dil becerileri birbirinin tamamlayicisidir.

224 Yazma
Duygu ve disiincelerin diizenli bir sekilde anlatimi demek olan yazma,

diisiinme etkinligi sonucunda ortaya ¢ikan bir iiriindiir.

Yazma eylemi diisiincenin bir iiriiniidiir. Diisiinmek de beli bir birikimin
sonucunda ortaya c¢ikan iriinler toplamidir. Yazma eyleminde, konusmaktan farkli
olarak bir defaya mahsus anlatma imkani vardir. Bir yaziy1 yazip bitirdikten ve
muhatabina ulastirdiktan sonra geri doniip onu diizeltme imkani yoktur. Dolayisiyla
yazma eylemi diisiiniilerek, planlanarak ve 6zenilerek yapilmak durumundadir (Yildiz,

2006: 203).

Yazili anlatim toplumun gerekliligidir. Toplumun bir arada yasamasi belli bir
diizeni de beraberinde getirir. Ornegin yasalar kisiler aras1 diizeni saglayan kurallardir.
Yasalarin kalicilig1 ve gegerliligi yazi sayesinde saglanir. Yazili anlatim, belli bir amaca
yonelen kisisel, mesleki ve toplumsal yonlerden gerekliligi olan bir ifade seklidir

(Ozdemir 1967: 7).

Bilindigi gibi bir insanin her tiirli ihtiyacin1 gidermek ve kendini ifade
edebilmek i¢in dile ihtiyag vardir. Dil, diinyada insanoglunun sahip oldugu en 6nemli
ozelliklerden biridir. Arastirmacilar dilin, insanin en ekonomik ve pratik diisiince araci
ve diisiinmenin yaraticist oldugunu belirtmektedirler. Bir problemi ¢dzmek ve karsi
tarafla anlasmay1 saglamak igin dile ihtiya¢ vardir. Iste dgrencilere bu o6zellikleri
kazandirmak amaciyla ana dili dersinin klasik calisma alanlarin1 yazma, okuma,
dinleme, konusma ve dil bilgisi olmak iizere degisik bagliklar altinda toplanmaktadir

(Yildiz, 2006: 65-66).
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Yazin egitimi, kisinin yaratici, arastirici, sorgulayict kimlik gelistirmesinin
yani sira kiiltiirel agidan donamimli bir yapiya biiriinmesini ve diinya bilgisini
gelistirmesini de saglar. Boyle bir egitim, 6grencilere birey olma bilincinin yani sira
evrensel degerlerle donanmis birey olma 6zelligini de kazandirarak kendi disinda kalan
kiiltiirleri tanimasina olarak saglar. Bu baglamda yazin metinleri kiiltlir tasiyicilar
olduklar1 i¢in, yazin egitimi gergevesinde, bireyin diinya bilinci de gelisebilecektir.
Diinya bilincinin geligsmesi, okurun yazin eserlerinden edindigi bilgi ile gergeklesir

(Ogeyik, 2008: 100) .

Yazma, tipki konusma gibi baskalartyla iletisim kurmanin ve kendimizi
tanimanin bir yoludur. Bu yiizden yazma etkinligi sadece yazmay1 6grenmek degil giizel
ve etkili konusma becerisi kazanmaktir. Zira gilizel bir yazi iletisim cagr admi
verdigimiz giiniimiizde kisiyi ¢evresinde ayricalikli kildigi gibi ayn1 zamanda ona 6z

giiven de kazandirir (Giindiiz, Simsek, 2011: 17).

Yazili anlatim becerisi, dort temel dilsel beceriden biridir. [lk okuma-yazma ile
baslar ve insanin yasami siiresince okul yasaminda, is yasaminda, sosyal yasaminda
cesitli ozellikleriyle karsisina ¢ikar. Yasamin bircok aninda karsilasilabilecek yazma,
isteyerek yapilmasi gereken bir beceridir ve planl, stirekli calismay1 gerektirir (Graham

ve Haris, 2000: 3).

Ogrencilere yazma becerisi egitiminde yaratici yazi etkinlikleri yaptirilir.
Yazida, Oncelikle Ogrencilerin belirli konulardaki duygu ve diisiincelerini ortaya
cikarmalari, 6zgiin, akict fikirler iiretip, duygu ve diisiincelerini cesaretle, diiriistge ve

etkili bir bi¢imde kagida dokmeleri hedeflenmektedir” (Oral, 2008: 15-16).

Yaratict yazi etkinlikleri sayesinde, Ogretmenlerin ve egitimcilerin de
cocuklarin i¢ diinyalarin1 yakindan tanimalari onlarla empati kurmalari miimkiin
olabilir. Cocuklarin gelisim donemlerine gore diisiincelerinde ve duygularinda yer alan
farkliliklar, i¢inde bulunduklar aile ortami, evde konusulan konular, ¢ocugun gelismis
yasantilarinin onun {izerindeki etkileri gibi, ¢ok 6dnemli ve degerli bireylerin toplanmasi,
Ogrencilerle kurulan iletisimin onlarin lehine olacak sekilde yeniden go6zden

gecirilmesine ve diizenlenmesine yardimci olacaktir (Oral, 2008: 18).

Mesajin dogru algilanmasi da saglikli iletisimin ilk adimidir. Yazma bir

diisiincenin organize edilerek kagida aktarilmasi anlamima gelmektedir. Bu becerinin
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gelistirilmesi Oncelikle planlama yapma becerisi ile iliskilidir. Diislinceleri karsilayan
ifadelerin se¢ilmesi ve bunlarin belirli bir plan dahilinde yaziya aktarilmasini 6gretmek
diisiinmeyi de 6gretmek anlamina gelmektedir. Dolayisiyla bu becerinin 6gretilmesiyle,
bireyin kendini dogru ve etkili sekilde ifade etmesi, bu ifadeleri okuyanlarin da mesaji

dogru anlamas1 saglanmis olacaktir (Aydin, 2009: 10).

“Yazili anlatim ¢alismalarinin siirece yayilmasi yazma becerisinin gelismesini

saglayacaktir” (Tompkins, 2004, 29).

Yaratic1 yazma uygulamalarinda siire¢ 6nemlidir. Bu uygulamalar sonug¢ odakl
ve Uriin odakli olarak ele alinmamalidir. Yazilacak konunun kullanilmasi, sinif¢a
tartisilmasi, belki de konu ile ilgili canlandirmalar yapilmasi yazma oncesi hazirlik
boliimiinii  olusturacaktir. Yazma c¢aligmalar1 sirasinda bigimden ¢ok igerigin
Onemsenmesi, grupla yazma ¢aligmalarinda da yer verilerek is birliginin desteklenmesi,
Ogretmenin de yazma siirecine katilmasi 6nemlidir. Yazma siireci sonunda, ortaya ¢ikan
tirtinlerin degerli oldugu algisinin 6grencide olusmasi ic¢in yazilan iiriinlerin mutlaka

okunarak {iriin iiriin hakkinda paylasilmasi gereklidir (Ataman, 2009: 102).

2.3. Yazma Becerisi Ile Ilgili A¢iklamalar

2.3.1. Yazma Egitimi Yontemleri
1. Not Alma

Amag: Ogrencilerin  okunan veya dinlenilenlerin  dnemli noktalarimi
secebilmesini, bilgi ve diislincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli ¢aligma becerisini

kazanmalarini saglayarak zaman kaybini1 6nlemektir.

Uygulama: Not almanin 6ncelikli islevinin hatirlatmak oldugu, ayrintilara
girilmemesi gerektigi, dinlenmen veya okunulanin oldugu gibi degil de 6zgiin ifadelerle
yazilmas1 gerektigi konusunda bilgi verilir. Herhangi bir konuya ydnelik bir metin
okutulur veya dinletilir. Ogrencilerden okurken veya dinlerken/ izlerken énemli noktalar

not almalari istenir (Karakus, Tas, 2007: 30).



23

2. Ozet Cikarma

Amag: Ogrencilerin anladiklarini kisa ve 6z bir sekilde anlatma becerilerini

gelistirmek, onlara bilingli ve diizenli ¢aligma aliskanlig1 kazandirmaktir.

Uygulama: Sinif ortaminda okunan veya dinlenen/izlenen bir konu oncelikle

Ogretmen tarafindan 6zetlenir (Karakus, Tas, 2007: 30).
3. Bosluk Doldurma

Amag: Ogrencilerin okuduklarmi, dinlediklerini/izlediklerini anlamalar1 ve

anladiklarini, konunun/metnin baglamina uygun olarak anlatma becerileri gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilerin okuduklarina, dinlediklerine/izlediklerine y&nelik
olarak hazirlanan Metinler, climleler halinde bosluklar birakilarak 6grencilere dagitilir.
Ogrenciler bosluklar1 metnin baglamina uygun ifadelerle doldurur (Karakus, Tas, 2007:
31).

4. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Amag: Ogrencilerin  dgrendikleri kelime, kavram, atasdzii ve deyimleri
anlatimlarinda kullanmalarin1 saglayarak kalici kilmak ve bdylece séz varliklarini

zenginlestirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan kelime, karam, atasdzii ve deyimlerden olusan
bir havuz olusturulur. Bunlar kagida ya da tahtaya yazilarak ogrencilere verilir.
Ogrenciler belirledikleri yazma konusuna veya yazacaklarinin ana fikrine bagli olarak
bu kelime, kavram atasézii ve deyimlerden uygun olanlarimi secerek yazilarinda

kullanirlar (Karakus, Tag, 2007: 31).
5. Serbest Yazma

Amag: Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini

yazmalarini saglayarak ifade giiglerini ve yazili anlatim yeteneklerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrenciler bir konu segerler ve sectikleri konu hakkindaki duygu,
diisiince ve hayallerini tiir (siir, hikaye, tiyatro, masal vb.) sinirlamasi1 olmadan yazarlar.
Serbest yazma calismalarinin simifta uygulama zorunlulugu yoktur. Ogrenciler okul
disinda yazdiklarini da 6gretmen ve arkadaslariyla paylasabilirler (Karakus, Tas, 2007:
31).
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6. Kontrollii Yazma

Amag: Kelimelerin, climle yapilar1 ve ifade kaliplarinin Tiirk¢enin kurallarina
uygun sekilde yazilmasidir. Dil bilgisi calismalarin1 da pekistirmeye yonelik olan bu

yontem farkli sekillerde uygulanabilir.

1. Ogrencilere 6rnek metin verilir. Ogrenciler metinde gecen anahtar kelimeleri

kullanarak yeni bir metin olustururlar.

2. Bir paragrafi olusturan ciimlelerin yerleri degistirilir. Ogrenciler, duygu ve
diistincenin akigma gore ciimleleri mantikli bir siraya koyarak paragrafi yeniden

olustururlar.

3. Belirli bir konuda 6gretmen veya 6grenciler tarafindan hazirlanan sorulara
verilen cevaplar biitiinlik icinde ele alinarak birka¢ paragraflik metin olusturulur.
Ogrenciler metni hemen yazabilecekleri gibi konu hakkinda arastirma yapip yeterli bilgi

sahibi olduktan sonra da yazabilirler (Karakus, Tas, 2007: 31-32).
7. Giidiimlii Yazma

Amag: Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerin, duygularim ve diisiincelerini

etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan belli bir konu hakkinda &grenciler
bilgilendirilir. Konu ¢esitli yonleriyle smif ortaminda tartisilip degerlendirilir.
Ogrenciler konu hakkinda edindikleri bilgiler 1s13inda duygu ve diisiincelerini yazili

olarak ifade ederler (Karakus, Tas, 2007: 32).
8. Yaratic1 Yazma
Amag: Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarini gelistirmektir.

Uygulama: Bu yontemde konuyu ve yazili anlatim tiiriinii 0gretmen
verebilecegi gibi 6grenciler de istedikleri konuyu segerek yazma calismasi yapabilirler

(Karakus, Tas, 2007: 32).
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9. Metin Tamamlama

Amag: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir

yiiriitme becerilerini gelistirmektir (MEB: 2005).

Uygulama: Ogrencilere olay veya diisiince agirhikli herhangi bir metnin
boliimlerinden birkag1 verilir. Ogrencilerden, okuduklarindan hareketle duygu, diisiine

veya olaylarin gelisimine yonelik fikirlerini yazmalar1 istenir (Karakus, Tas, 2007: 32-

33).
10. Tahminde Bulunma

Amag: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek yorum yapma ve fikir

yiiriitme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Metin tamamlamaya yakin olan bu yoOntem, metnin yalnizca
gelisimine ve sonucuna degil, metnin Oncesine yonelik tahminleri de igerir. Bu
yontemle Ogrenciler, yalnizca okuduklarindan degil, dinlediklerinin ve izlediklerinin
Oncesi, baslangici, gelisimi ve sonucuna yonelik tahminlerde bulunarak yazma

calismalar1 yaparlar (Karakus, Tas, 2007: 33).
11. Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma

Amag: Ogrencilerin  kendilerine 6zgii ifade sekillerini ve iisluplarin

gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere diisiince veya olaya dayal bir metin verilerek okutulur/
dinletilir. Metindeki diisiince ve olaylar1 kavrayan oOgrenciler “Ben olsaydim nasil
yazardim?” diisiincesinden hareketle metni kendi ifadeleriyle yeniden kurgularlar

(Karakus, Tas, 2007: 33).
12. Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

Amag: Ogrencilerin hangi tiirde yazmaya yatkin olduklarmni belirleyerek

yaraticiklarini o yonde gelistirmektir.
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Uygulama: Ogrencilere herhangi bir tiirde (hikdye, siir, gazete haberi, fikra,
deneme vb.) bile metin verilerek okutulur/dinletilir. Ogrenciler okuduklarindan

hareketle bagka bir tiirde yazarlar (Karakus, Tas, 2007: 33).
13.Duyulardan Hareketle Yazma
Amag: Ogrencilerin algilama giiclerini ve dikkatlerini gelistirmektir.

Uygulama: Duyularin birini veya birkagini harekete gecirecek etkinlikler yapilir.
Ornegin; dgrencilere miizik dinleterek kendilerinde uyandirdigr duygu ve diisiinceleri
yazmalart istenir. Sinifa getirilen veya Ogrencilerden birinin ¢izmis oldugu resim
hakkinda konusulur. Daha sonra 6grencilerden resimle ilgili duygu, diisiince, hayal veya

izlenimlerini yazmalar1 istenir (Karakus, Tas, 2007: 34).
14. Grup Olarak Yazma

Amag: Ogrencilerin gevreleriyle iletisim kurmalarini, is birligi yapmalarmi ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalarini saglamak, boylece kisisel

gelisimlerine yardimci olmaktir.

Uygulama: Smif kiiciik gruplara ayrilarak her gruba farkli yazma konular
verilir. Grup tiyeleri konunun belli bir yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu hakkinda
yazdiklarin1 mantiksal diizen, dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek bir metin haline

getirirler (Karakus, Tas, 2007: 34).
15. Elestirel Yazma

Amag: Ogrencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve

¢ozlim iiretme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Herhangi bir olay, durum ve diisiince, sinifin giindemine alinarak
tartigthr. Ogrenciler, konu hakkindaki diisiincelerini olumlu olumsuz yonleriyle ve

tarafsiz bir yaklagimla anlatilir (Karakus, Tas, 2007: 34).
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2.3.2. Yazma Ogretiminde Simif Dis1 Etkinlikler

2.3.2.1. Okul i¢i etkinlikler

1. Gazeteler

Okul icinde gazete ve dergi ¢ikarmanin prensipleri yonetmelikle belirlenmistir.
Bu prensipler cergevesinde c¢ikarilacak gazete Ogrenciler tarafindan ortaya konmali.

Ogretmenler, sadece damismanlik gérevini iistlenmeli (Y1ldiz, 2006: 228).
2. Sergiler

Ders esnasinda yapilan caligmalar ya da yazilan yazilar ogrenciler ve
Ogretmenlerden olusturulmus bir secici kurulun gozetim ve denetiminden gecerek
okulun belirli yerlerine yerlestirilmis panolarina, 6grencilerin okumalarini ve sonugta

elestirebilmelerini saglamak amaciyla asilabilir (Yildiz, 2006: 228).
3. Yarismalar

Cesitli bayramlarda ve belirli giinlerde iist kurullarin okullardan istedigi siir ve
kompozisyon yarigsmalari, yazma 6gretimi i¢in bulunmaz firsatlardan biridir (Yildiz,

2006: 228).
4. Yazar ve sair davetleri

Sair ve yazarlar1 okula davet etmek, 6grenciye canli drnekler sunarak onlari

yazmaya (Y1ldiz, 2006: 228).

2.3.2.2. Okul dis1 etkinlikler

1. Kiitiiphane Gezileri

Yasanan yeri halk kiitliphanelerini Oncelikle tanimak amaciyla dolasmak,
prosediirlerin nasil isledigini 6grenmek ve ardindan da sirsizca faydalanmak igin

kiitiiphanelere ziyaretlerde bulunmak gerekir (Yildiz, 2006: 228).

2. Miize Gezileri

Miizeler gecmisin gelecege biraktign hatira defteridir. Ogrenciler bunlardan

faydalanarak yazi yazmak i¢in bir konu bulunabilir (Yildiz, 2006: 228).
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3. Yazarlar ve Sair Ziyaretleri

Halihazirda yasayan yazar veya sairlerden yazdiklari, ortaya koyduklar
eserleri hazirlarken hangi asamalardan gectigini, ne gibi zorluklar yasadiklarini,
ogrencilere tavsiyelerini ele alan konusmalar, sohbetler yapmak amaciyla sair veya
yazarlarin evlerine, yazdiklar1 gazete veya dergilere, bulunduklari arastirma
merkezlerine ziyaretler gerceklestirmek yazma bilincini temellendirir ve ileriye dontik

hedefler olusturmada 6grenciye katki saglar (Yildiz, 2006: 229).
4. Arastirma Merkezleri

Glinlimiizde artik arastirma merkezleri ¢ok daha fazla yayginlasti. Buradaki
aragtirmacilar yaptiklar1 arastirmalar1  makaleler halinde gazete, dergi veya

ansiklopedilerde yayimlanmaktadir (Y1ldiz, 2006: 230).
5. Formlar Doldurmak ve Kurumlara Dilekce Yazmak

Ogrenciler okullardan mezun olduktan sonra resmi veya 6zel kurumlarda
doldurmalar1 gereken evrak veya formlar1 doldurmada garip bir zorluk ¢ekiyorlar. Bu
zorluklarin iistesinden gelmek amaciyla belli periyotlarda resmi kurum formlari
orneklerinden okullarda doldurmak ve bu tarzda g¢aligmalar yapmak gerekir(Y1idiz,

2006: 230).
6. Kitap Fuar: Gezileri

Kitap fuar1 yazma iirlinlerini topluca sergilendigi en degerli mekanlardir.
Buralara yapilan geziler, 6grencilere yazmanin en miikemmel ve en son eserlerini

gosterdigi igin ayri bir 6rnek sayilir (Yildiz, 2006: 230).

2.3.3. Sozlii ve Yazili Anlatim Teknikleri

2.3.3.1. Aciklayicr anlatim

Cok yaygin olarak kullanilan bu anlatim bigiminde amag, anlatilacak durum,
nesne, varlik, konu hakkinda bilgi vermektir. Anlatma sirasinda diisiinceler, belli bir
plana gore ve mantikli bir tarzda dilizenlenir. Anlatimda tanimlama, agiklama,

karsilastirma, siniflandirma ve ornek gosterme yontemlerinden yararlanilir. (Sever,

2004: 43).
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Herhangi bir konuda bilgi vermek, okuyucuya bilmedigi bir seyi agiklamak
amaciyla kullanilan anlatim big¢imidir. Aciklayic1 anlatimda bir konu hakkinda bilgi
vermek, akla gelen sorulara cevap vermek esas alinir. Bu bakimdan dolayli, sanath
sOyleyis yerine Ogretici (didaktik)bir anlatim vardir. Genellikle kuralli ciimleler

kullanilir (Coskun, 2007: 80).

2.3.3.2. Kamtlayic1 anlatim

Herhangi bir konuda benimsenmis olan bir yargiyi, bir diisiinceyi, bir 6neriyi
degistirmek, desteklemek ya da yanlighigimi kanitlamak i¢in bagvurulan anlatim
bigimidir.

Kanitlayici anlatimdan miinazara, agik oturum, panel gibi sozli anlatim tiirleri

disinda elestiri, makale, deneme, fikra gibi 6gretici yazi tiirlerinden de yararlanilabilir.

(Sever, 2004: 47).

2.3.3.3. Tartisma yoluyla anlatim
Yazar, kars1 goriiglerin zayif taraflarini ve tutarsizliklarini sdyledikten sonra
kendi goriislerini anlatir. Bunu yaparken okurun aklina gelebilecek sorular1 da kendi

bakis agisindan cevaplar (Sever, 2004: 49).

Bu tiir metinlerde olaylarin degil, fikirlerin tartisilmasi gerekir. Burada bir fikri
ortaya koymaktan ote o fikri karsi tarafa kabul ettirmek onemlidir. Bu ylizden, dil ve
anlatimin anlasilir olmasi, okuyucunun dikkatini ¢ekecek ve onu ikna edecek fikirlere
yer verilmelidir. Ortaya konulan tez karsi tezi ciirlitecek igerikte olmalidir (Arici;

Ungan, 2012: 14)

2.3.3.4. Betimleyici anlatim
Kullanim alan1 ¢ok genis olan betimleyici anlatim, bir objenin, kisinin, bir
durumun, bir goriintiiniin, anlatici/ nakledici konumundaki kisinin iizerinde uyandirdigi

izlenimi disa vuran/yansitan/aktaran anlatma bi¢imi olarak tanimlanir (Sever, 2004: 51).

Bir nesnenin, kisinin, yerin i¢ ve dig gorlinligleriyle yazili anlatimina betimleme
ad1 verilir. Betimleyici yazma 6grencilerin dig diinyalarinda gozlemlediklerini yaziya

dokme islemidir. Nesnel gerceklikten yola ¢ikildig i¢in betimleyici yazma etkinlikleri
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daha ¢ok hayal diinyasini harekete geciren Oykiileyici yazma etkinliklerinden once

yapilmalidir. (Yayli, 2008: 212).

Yazar, betimleme yaparken betimledigi seyin c¢evresindeki varliklara gore
dikkat c¢eken niteliklerini dile getirir. Bu agidan betimlemede gozlem becerileri ¢ok
onemlidir. Gozlem yoluyla belirlenen ayrintilar metin i¢inde okuyucuya aktarilir. Fakat
basarili betimleme sadece ayrintilarin arka arkaya siralanmasiyla olusmaz. Ayrintilarin
belli bir diizen i¢inde sunulmasi gerekir. Bu diizeni saglamak i¢in okuyucunun
ayrintilardan biitline ulagmasina imkan verecek bir siralama olusturulmalhidir. Bu
siralama genelden ozele, yakindan uzaga, uzaktan yakina, yukaridan asagiya veya

asagidan yukariya dogru olabilir (Coskun, 2007: 70).

2.3.3.5. Oykiileme yoluyla anlatim
Kurgusal bir tir olan &ykii, genel olarak kurmaca bir olay c¢evresinde
bicimlenir. Ancak bu baslik altinda verecegimiz Oykiileme yoluyla anlatim bigimi,

kurmaca metinlerden ziyade 6gretici metinlerle ilgilidir.

Bu tiirdeki metinlerin i¢ine 0ykii yerlestirmenin amaci, okuru diistindiirmekten

ziyade heyecanlandirmaktir (Sever, 2004: 63).

Olaylar1 sirali bir bigimde anlatabilmek yazma becerisinin 6nemli
kazanimlarindan biridir. Oykiileyici yazma becerisini gelistirmek i¢in bir olay1 anlatan

resimlerden yararlanilabilir (Yayli, 2008: 215).

Oykiileyici anlatimda kiigiik de olsa hareketlili§i saglayan olaylar, olaylari
yasayan kahramanlar, zaman ve mekéan bulunur. Cogunlukla ge¢cmis zaman ¢ekimine

sahip fiiller kullanilir (Coskun, 2007: 75).

2.3.3.6. Konusma yoluyla anlatim
Bu anlatim bi¢imi daha ¢ok oyun basta olmak iizere roman, dykii, manzum
oykiilerde kullanilir. Bunlar diginda yaziy1r heyecan katmak ve onu tekdiizelikten
kurtarmak i¢in yeri geldikg¢e rOportaj, sohbet, deneme gibi tiirlerde de kullanilabilir
(Sever, 2004: 65).
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2.3.3.7. Siir formunda/manzum anlatim

Siklikla kullanilan bir anlatim tarzi olmamakla birlikte yazar ve sairlerden
kimileri diislincelerini anlatmak icin siir formunu segerler. Bu formu se¢melerindeki
temel amaglari, verdikleri bilgilerin bellekte kolayca saklanmasimni saglamak ve

anlatilanlarla duygusal bir ton kazandirmaktir (Sever, 2004: 68).

2.3.4. Ogretici Metinlerde Hazirhk Dénemi

2.3.4.1. Konuyu belirleme

Konuyu belirleme konusundaki hazirlhik ¢alismasi, ozellikle egitim
kurumlarinda daha fazla 6nem tasimaktadir. Bunun i¢in azma konulari, dgrencilerin
kendilerinin belirleyecegi ve hakkinda rahatlikla yazi yazabilecekleri, ilgilerini ¢eken
zevkli ve eglendirici konularda segmeli; 6grenciler, kisir ve alaninda uzman olmay1

gerektiren konular iizerinde yazi yazmaya zorlanmamalidirlar (Yildiz, 2006: 123-124).

Ogretmen sunu iyi bilmelidir ki asil amag¢ ¢ocugu siirece uygun nitelikli yazi
yazdirmaktir. Konu sadece bir aragtir. Bundan dolay1 6grenci yazmak istedigi konuyu

kendisi rahatlikla secebilir (Akyol, 2006: 95).

2.3.4.2. Yazma amacim ve hedef kitleyi belirleme

Her yazinin bir amaci vardir. Kimileri insanlar1 eglendirmek, kimileri onlar1 bir
konu {izerinde diigiindiirmek ya da duygulandirmak; kimileri 6nemli bir soruna dikkat
¢ekmek ve bu hususta okurlarin1 uyarmak, kimileri okurlarim goriislerini degistirmek,
estetik duygularimi kigskirtmak, harekete gecirmek ve bu yolda onlar1 doygunluga
ulastirmak icin yazi yazarlar (Yildiz, 2006: 124).

Ogrenci nigin yazdigimi bilmek durumundadir. Eglendirmek ig¢in mi? Ikna
etmek icin mi? Amag belirleme bundan sonra gelen hedef kitle ve yazi tiiriinii

belirlemeyi de etkiledigi i¢cin 6nemlidir (Akyol, 2006: 95).

Cocuklarin yakinlarindaki hedef kitleleri genel olarak; sinif arkadaslari, aileler,
ergenlik cagindaki c¢ocuklar, mektup arkadaslari, biiyiikanne ve baba ve diger

akrabalardir (Akyol, 2006: 95).
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Her sanat esrinin belli bir amaci vardir. S6zgelimi, bir sinema filmiyle teror
veya uyusturucunun kotii sonuglariin anlatilmasi amaclanirken yapilan bir resimle
doga ve cevre bilinci anlatilabilmektedir. Veya bir miizik eseriyle daha farkli mesajlar
verilebilmektedir. Sinema, resim ve miizik gibi bir sanat dali olan edebi eserin de yazari
tarafindan belirlenen bir amacinin olmasi ve yazida bunun vurgulanmasi s6z konusudur

(Arici, Ungan, 2012: 35).

2.3.4.3. Yaz tiirii ve anlatim bicimini belirleme

Sinif seviyesi ve yas grubu farkliliklar1 gozetilmek kosuluyla 6grencilerden
izledikleri bir filmi ya da dinledikleri masali yazili olarak anlatmalar1 ya da yarim
birakilmis bir dykiiyli tamamlamalari, sinifca ya da bireysel olarak yaptiklar1 bir geziyi

ya da bir anilarin1 anlatmalari istenebilir (Yildiz, 2006: 125).

Diger onemli noktalardan birisi de yazi tiirliniin belirlenmesidir. Siir mi
olacak? Hikaye mi olacak? Burada ¢ocuklarin yetenekleri ve zevkleri de dnemlidir. .

(Akyol, 2006: 96).

Yaziy1 metin iirline gore ulastirmak i¢in yazma konusunda belli bir seviyeye
ulasmak gerekmektedir. Bu yilizden metin tiirleri konusu ilkogretimde basitten
karmasiga dogru basamak basamak ele alinmakta ve son sinifa kadar devam etmektedir

(Arici, Ungan, 2012: 35).

2.3.4.4. Konunun smirlarim belirleme

Her konu, bir yaz1 formati ve sinirlart i¢inde islenmeye uygun degildir. Kimi
konular, bir iki sayfaya sigdirilabilecek kadar kisa, kimi konular kitap boyutunda
oylumludur. Yaz1 caligmalarinda genellikle kisa anlatimlara uygun konular1 tercih

ederiz (Yildiz, 2006: 125).

Yazma egitiminde konu sadece bir aractir. Konusu ortak olan bircok eser
olabilir. Fakat bunlarin hepsi aym kiymette degildir. Onemli olan konunun ne oldugu
degil nasil anlatildigidir. Ogrencinin yazili anlatim degerlendirilmesi ve gelistirilmesi
amaclaniyorsa ilk olarak 6grencinin kendini rahat¢a ifade edebilecegi konular
belirlenmelidir. Ogrenci, iizerinde fikir yiiriitemedigi bir konuda yazmaya zorlanirsa

zihnindeki karmasa yazdigi metne de yansimaktadir (Coskun, 2007: 57).
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2.3.4.5. Konuyla ilgili malzemeyi belirleme
Yaz1 i¢in malzeme toplamak soziinden yazan kisinin diisiince, gozlem ve

deneyimleri ile okuma yoluyla edindigi bilgiler biitlinliniin anlagilmasini istiyoruz

(Yildiz, 2006: 126).

2.3.4.6. Ana ve yardimci diisiinceleri belirleme

Her yazida bir ana diigsiince ve yazinin durumuna gore pek cok yardimci
diisiince vardir. Ana diisiince metnin ¢esitli béliimlerine yayilabilecegi gibi yazinin giris
boliimiinde ya da sonu¢ boliimiinde yer alabilir. Yardimc diisiinceler ise paragraflarla
sinirlidir. Yani her paragrafta bir yardimer diisiince anlatilir. Bu yardimer diisiinceler,
konunun farkli cephelerini ele alir ve ana diisiinceyi destekler niteliktedir (Y1ldiz, 2006:

127).
a. Cizimler yapmak (Resimleme)
b. Gruplamalar yapmak.
c¢. Smif i¢i konugmalar
d.Okuma

e. Rol yapma (Akyol, 2006: 96-98).

2.3.4.7. Anlatim bi¢cimini ve iislubunu belirleme

Anlatim bigimleri yazarin yazi yazmadaki amacina ve yazinin niteligine gore
degisiklik gosterir. Bunun i¢in ilkin yazinin bigimi (manzum-mensur) sonra tiirii (siir,
Oykili, oyun, deneme..) belirlenir. Yazinin tiirii, anlattm bi¢imini de belirler. Ayni
konunun islendigi kose yazisinin, makalenin, gez yazisi, deneme, siir ve Oykiiniin

anlatim bi¢imi, tislubu ve dili birbirinden farkli olacaktir (Y1ildiz, 2006: 128).

2.3.4.8. Bakis acisim belirleme

Bakis acisi, yazarin ele aldigi konu karsisindaki durus noktasidir. Konunun

ayni olmasina ragmen farkli durus noktalarina gore bakis agilar1 da degisebilmektedir

(Yildiz, 2006: 128).
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2.3.4.9. Taslak olusturma
Hazirlik asamasinda 6grenci diizeyi ve elde olan imkanlar dogrultusunda

gerekli calismalar tamamlandiktan sonra konu iizerinde yazma c¢aligsmasi baglatilmalidir.

Taslak olusturma agsamasinda yazar, yazinin amacini, hedef kitleyi ve yazi
tiiriinii tekrar gdzden gegirebilir. Bu asamada ¢ocuklar yaptiklari ¢alismanin son ¢alisma
olmadigini, daha baslangicta olduklarini, bazi hatalarin olabilecegini bilmelidirler. Bu
asamada yeni fikirler ekleyebileceklerini, baz1 diisiinceleri ¢ikarabileceklerini, bazi
diisiinceleri ¢ikarabileceklerini, yazida kolaylik olmasi agisindan bazi isaretleri ( oklar,

cizgiler, resimler vb.) kullanabileceklerini kavramalidirlar (Akyol, 2006: 98).

Taslak olusturulurken yapilacak ilk is, konunun temel ve alt boyutlarinin
belirlenmesidir. Yani ana diisiince ile birlikte verilecek yardimer diisiincelerin neler

olmas1 gerektigi ve bunlarin hangi sirayla verilecegi tasarlanir (Arict; Ungan, 2012: 37).

2.3.4.10. Redaksiyon
Yazmanin son asamasi olan tashih (redaksiyon) yazidaki son diizeltmelerin
yapildig1 agsamadir. Bu asamaya kadar daha ¢ok yazinin igerigi lizerinde durulurken bu

asamada icerikle birlikte yazim, dil bilgisi kurallarina uygunluk, yazinin okunakliligi,

sayfa diizeni gibi bi¢cimsel niteliklere de dikkat edilir (Coskun, 2007: 68).

Tashihle ilgili olarak iizerinde durulmasi gereken bir baska nokta yazim
kilavuzu kullanimidir. Ogrencilere, yazim kilavuzunun hangi amacla ve nasil
kullanilacaginin Ogretilmesi ve gerektigi hallerde yazim kilavuzuna basvurmanin
aliskanlik haline getirilmesi gerekir. Ayrica 6grencilerin, yaziminda ¢ok sik yanildiklar

kelimelerin dogru yazimlar iizerinde 6zel olarak durulmalidir (Coskun, 2007: 68).

Bu asamada igerikle beraber yazinin sekilselligi, dil bilgisi ve imlaya
uygunlugu esas alinmaktadir. Nihai amag¢ okunabilir bir yazi olusturmaktir. (Akyol,

2006: 98-99).
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OSYM (1982)’ye gére yazma igin gerekli beceriler

1. Sozciik diizeyinde;

a. Amaca uygun sozciigli se¢ebilmeli.

b. Secilen sozciigii yerli yerinde kullanabilmeli.

2. Ciimle diizeyinde;

a. Dilin isleyis diizeyine uygun (anlamli ve kuralli) ciimle kurabilmeli.
b. Ciimleleri, degisik amaclara uygun bigimlere sokabilmeli.

3. Paragraf diizeyinde;

a. Climleleri, bir diisiinceyi iletecek diizene sokarak aralarindaki dil ve diisiince

baglantis1 kurabilmeli.

b. Paragrafta, diislinceyi gelistirici diizenlemeler yapabilmeli. seklinde

siralanmaktadir.
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Yazma egitimi ¢aligmalarinda iki tiir yaklasimdan bahsedilir:

Tablo 1.1.

Yazma Yaklasimlar:

Uriin Odakl1 Yazma Egitimi

Stire¢ Odakl1 Yazma Egitimi

Yazma becerisi tek hamlede

gerceklesen bir eylem olarak diistiniiliir.

Yazma becerisi birbiriyle siki

iliskilere sahip bircok eylemin art arda

kullanilmasiyla gerceklesen bir siireg
olarak diistintiliir.
Amag, Ogrencinin bir metin Amag, Ogrencinin bir metin
olusturmasidir. olusturmak i¢in gerekli becerilere sahip
olmasini saglamaktir.
Hazirlik asamasi yoktur, Hazirlik asamasit ¢ok Onemlidir.

ogrencinin her konuyu her zaman

yazmaya hazir oldugu varsayilir.

Bu samada 0&grencinin psikolojik ve
diisiinsel agidan yazmaya hazir olmasi

amagclanir.

Ogretmen, yazma  konusunu

verme ve yazilanlar1 degerlendirme

disinda ¢ok rol iistlenmez.

Ogretmen, yazma siirecinin her
asamasinda O0grenciyi takip eder, ona yol
gosterir, metin olusturmasinda yardimci

olur.

Ogrencilerin yazma kaygilar1 gz

Ooniinde bulundurulmaz.

Ogrencilerin  yazma kaygilarini
azaltacak ve yazmaya karsi olumlu tutum
etkinlikler

gelistirmelerini  saglayacak

yapilir.

Ogrencilerin hepsi aym diizeyde

kabul edilir.

Ogrenciler ~arasindaki  bireysel

farkliliklar g6z 6niinde bulundurulur.




Tablo 1.1 (devamu)
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Yazim, okunaklilik, kagit diizeni

Icerik, bigimsel niteliklerden daha

gibi bicimsel nitelikler igerik kadar veya oOnemlidir.
ondan daha 6nemlidir.
Konu Oonemlidir, Ogrenciye Ozel bir ama¢ olmadikea,

yazmast i¢in tek konu (genellikle bir

atasozii veya Ozdeyis) verilir.

ogrenciye ¢esitli konulardan herhangi

birini segme hakki verilir.

Belli metin tiirleri disina ¢ikilmaz.

Her tiirden metin olusturulur.

Ogrencinin konuyla ilgili “dogru”

diisiinceleri dile getirmesi 6nemli goriiliir.

Ogrencinin baskalarma gére dogru

ya da yanlis olmasina bakilmaksizin kendi

diistincelerini  rahatca ve basarili  bir
sekilde agiklamasi onemlidir.
Yazma becerisi ile  biligsel Yazma  becerisinin  temelinde

beceriler arasindaki iliski goz ardi edilir.

bilissel beceriler oldugu diisiincesinden
hareketle 6grencilerin bilissel becerilerini

gelistirmek amaglanir.

Degerlendirme not vermek icin Degerlendirmedeki en  onemli
yapilir. amag, Ogrenciye yazma  siirecinde
yasadigt  sorunlar1  gostermek  ve
yanliglarint ~ diizeltmesinde ona  yol

gostermektir.
Ogrencilerin yazma faaliyetleri Yazma zevk ve aliskanligi

sinif i¢ci calismalar ve sinavlarla sinirhidir.

kazandirarak 6grencinin simif c¢aligmalari
ve ddevler disinda da yazmasini saglamak

amaclanir.

(Coskun: 2007: 55-56).
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2.4. Yazma Becerisinin Onemi
Temel dil becerileri iginde yazma becerisi diger becerilere de bagl olarak en

son gelisen beceridir. Yazma becerisi bu yiizden diger becerileri de kapsamaktadir.

Yazinin kalicilig1 uzun, soziinki daha kisa stirelidir. Yazi bir bakima insanligin
bellegi olarak da niteleyebilir. Caglar arasindaki her tiirlii etkilesim, ¢ogunlukla yazinin
yardimiyla gercgeklestirilmistir. Yazinin diislince, goriis ve fikirleri saptamada, yaymada
zenginlestirip boyutlandirmada biiyiik pay1 vardir. Belki de bu nedenle bazi tarihgiler ve
bilginler uygarligin baslangicini yazinin bulusuna baglamislardir (Biilbiil, 2000: 2).

Kusaklar arasinda koprii vazifesi goren yazi toplumun belirleyici unsurudur.
Toplumsallasmanin belirleyicisi, kusaklar arasi bilgi birikiminin ve kiiltiiriin tagiyicisi,
diisiincenin yaraticisi, toplumsal paylasmanin ve uzlasmanin saglayicist olan dilin
Ogretimi, tiim egitim sistemlerinin en belirgin ve vazge¢ilmez amaglarindandir (Giiler,

2001:169).

Yazinin sadece toplumsal islevi yoktur. Bireyin duygu ve diislincelerini
aktarirken yaziya ihtiya¢ duymasi kacinilmazdir. Yazili anlatim, kisisel bir ihtiyactir.
“Yazmak, yasamakla esdegerdir.” ifadesi kimilerince abartili bulunsa da yamanin
icimizi dokmek oldugu gercegi asla inkdr edilemez. Usta yazarimiz Sait Faik,
“Yazmasaydim ¢ildirirdim.” Demekte ¢ok haklidir. Yazi1 yazabilmenin hazzi kelimelerle

anlatilmaz (Yaman, 2008: 88).

Bireylerin gelisimleri i¢cin gerekli olan yaz1 ne kadar zaman gec¢se de dnemini
yitirmeyecektir. Yazma, yirmi birinci ylizyilla girerken de kisisel ve toplumsal agilardan
onemini korumaya devam etmektedir. Diger okuma alanlarinda oldugu gibi yazma
alaninda da 6gretim siirecini iki ayr1 asamada diisiinmek gerekir. Kazanim ve gelistirme.
Kazanim asamasi temel bilgilerin 6grenilmesi ve becerilerin kullanilabilecek diizeyde
elde edilmesiyle ilgilidir. Yazma agisindan diisiiniirsek, harflerin, hecelerin, kelimelerin
ve ciimlelerin ne oldugunun ve nasil yazilacaginin 6grenilmesi kazanim asamasiyla
ilgilidir. Diger taraftan kazanilan becerilerin etkili bir yazili anlatimda nasil

kullanilacaginin 6grenilmesi gelisim asamasiyla ilgilidir (Akyol, 2006: 93).

Yazma egitimi ilk olarak egitim kurumlarinda kazandirilan bir beceridir.
[Ikogretimin birinci kademesinden baslayarak devam eden bir 6gretim siirecidir. Yazma

becerisi egitiminde dgretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ogrencilere yazma
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becerisi kazandirmak icin yalmz yazma etkinligi yaptirmak yeterli degildir. Odevlerin
(yazma ¢alismalariyla ortaya konulan iirlinlerin) denetlenerek yanlis ve eksikliklerin
belirtilmesi, bunlar1 giderme yollarinin gosterilmesi ve basarisinin degerlendirilmesi de
gerekir. Ogrenciyi yetistiren en 6nemli etkenlerden biri de c¢alismasmin gorecegi

tepkidir (Gogiis, 1978: 324).

Egitimin aksakliklar1 bireylerin yazma becerilerine de olumsuz etki
yapmaktadir. Iyi yazabilme bir egitim sorunudur. Ciinkii yaratict yazmada basar1 orani
Ozglinlige (insanin kendi duygularini, yasantilarini, kisaca kendini bulgulamasina)
diisinme ve sorgulama yeteneklerinin gelismis olmasina, imgelem giiciine, dikkat
yogunluguna, 6zenli ¢alisma ve siireklilige, 6z giivene cesarete ve 6z denetime bagh ki,

biitiin bunlar bir dereceye kadar 6grenilebilir ve 6gretilebilir (Iprisoglu, 2006: 12).

Egitimin oldugu kadar bireyin yasadigi toplumun da yazma becerisi egitimine
katkida bulunmasi gerekir. Yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in zaman zaman odiillii
yarigmalar diizenlenmelidir. Ailelerin bireylere yazma c¢aligmalarinda destek olmalari
gerekmektedir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek dis diinyay1 algilamalarina
ve anlatimlarinda kendi goriis, diisiince ve hayal giiclerini kullanmalarmma olanak

saglamay1 gerektirmektedir (Asilioglu, 1993: 146).

Yazma becerileri gelisen bireyler topluma olumlu katkida bulunacaklardir.
Yazma becerisinin gelismesi ayrica diger dil becerilerini de geriye dogru

destekleyecektir. Tiim bunlar da gelismis bir toplum olmanin anahtarlaridir.

2.5. Dil ve Anlatim Dersinin Tarihi Gelisimi ve Genel Amaclari

[Ikogretimi bitirmis, kendisini yazili ve sdzlii olarak ifade edebilen dgrencilerin
diizeylerinin hareket noktasi olarak alinmak suretiyle yeniden bir program hazirlanmis
ve bu program 2005 yilindan itibaren Tiirk liselerinde uygulanmaya baslanmistir. 2005
yilina kadar Tiirk Dili ve Edebiyati, genel adi altinda, Tiirk Edebiyati, Tiirk¢e Dil
Bilgisi ve Kompozisyon olarak islenen dersler, bu yildan itibaren “Tiirk Edebiyati” ve

“Dil ve Anlatim” dersi olarak ikiye ayrilmistir (Cetin, 2010: 235).

Milli Egitim, okul miifredat programlarina farkli saatleri kapsayacak sekilde
kompozisyon dersleri koymustur. 1924 miifredat programinda yazili anlatim dersi

bulunmamakta idi. Ik olarak 1927 miifredatinda lise birinci siniflarda ii¢ saat olan
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edebiyat dersinin ikisi edebi bilgilere; birisi kompozisyon dersine, lise iki ve tigiinci
siniflarda da Edebiyat tarihi ve Okuma derslerinin yanina bir saatlik Tahrir
(kompozisyon) derslerine yer verilmistir. Kompozisyon dersinin lise miifredat
programindaki seriiveni sdyle gelismistir (Gogiis, 1978; Karakus, 2002; Dursunoglu,
2006. akt. Ungan, 2007: 466).

Tablo 1.2.

Dil ve Anlatim Dersinin Tarihi Gelisimi

Yillar Ders Adi L. II. III.
Sif Sif Sif

1924-1927 Kompozisyon Yok Yok Yok
1927-1949 Tahrir (kompozisyon) 1 1 1
1949-1952 Tahrir (kompozisyon) 2 1 2
1952-1954 Tahrir (kompozisyon) 2 1 2
1954-1976 Tiirkge- Kompozisyon 2 1 1
1976-1995 Kompozisyon 1 1 1
1995-2005 Kompozisyon 1 1 1
2006- Dil ve Anlatim 3 3 3

Dil ve Anlatim dersinde; “Ogrencilerin Tiirk¢enin ifade giicii ve imkanlarini;
dinleme, konusma, okuma, anlama ve yazma becerilerini gelistirerek anlamalari;
programda yer alan {nitelerde siralanan kazanimlar, verilen etkinlikler ve agiklamalar
dogrultusunda Tiirk¢eyi kullanma becerilerini olgunlastirmalart; yine bu dille bireysel
ve toplumsal diizeylerde kiiltiir zenginliklerinin bilincine ermeleri amaglanmistir (Cetin,

2010: 238).
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Dil ve Anlatim dersinin 6nemi iilkemizde ge¢ fark edilmistir. Bireylerin temel

dil becerilerini kazanmalar1 agisindan Dil ve Anlatim dersinin yeri ve énemi biiyiiktiir.

Dil ve Anlatim dersinin bireylerin gelisimlerine katkisinin olabilmesi i¢in bu derse

verilen siire hala yeterli degildir. Dil ve Anlatim dersinin &grencilere kazandirmak

istedigi beceriler tam anlamiyla kazandirilamamaktadir. Dersin igeriginde yer alan

uygulamalar i¢in verilen siire yetersiz kalmaktadir.

Dil ve Anlatim dersinin genel amaclart soyle siralanmistir:

NS kR -

10.
11.
12.

13.

14.

15.

16.
17.

18

Dilin roliinii ve 6nemini kavratmak.

Dil-kiiltiir iligkisini kavratmak.

[letisim arac1 olarak dilin islevlerini kavratmak.

Tiirkceyi dogru ve giizel kullanma yetenegi kazandirmak.

Tiirkgenin diinya dilleri arasindaki yerini kavratmak.

Kelime, ciimle ve metin diizeylerinde dil-anlam iligkisini kavratmak.
Giinliik hayatin ihtiyaglarin1 karsilayacak yazma ve konusma becerisi
kazandirmak.

Metin ve metin parcalarini, dogru ve giizel okuma, dogru anlama ve
yorumlama becerileri kazandirmak.

Anlatim tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak.

Her anlatim tiirlinde yazma becerisi kazandirmak.

Metin tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak.

Dinlediklerini ve okuduklarint dogru inceleme ve anlama becerisi
kazandirmak.

Tiirk¢enin kendine 6zgii ses, yap1 ve anlam 6zelliklerini metinler ¢cevresinde
kavratmak.

Dil bilgisi kurallarini; ses, kelime, kelime grubu, climle ve metin
diizeylerinde dogru uygulama becerisi kazandirmak.

Sanat metinlerini anlama, inceleme ve degerlendirme becerisi kazandirmak
Tartigma, degerlendirme becerisi kazandirmak.

Tiirkgenin koklii bir dil ailesinden geldigi bilincini kazandirmak.

. Turk diliyle edebi zevk ve estetik degerler tasiyan eserler verildigini

kavratmak.



42

19. Tiirkgenin milli birlik ve biitiinliglimiiziin vazgecilmez unsurlarinin basinda
geldigini benimsetmek.

20. Dinleme, konugsma, okuma ve yazma faaliyetlerinde Tiirk¢enin yazim
kurallarina, soyleyis Ozelliklerine ve inceliklerine 6zen gostermelerini
saglamak.

21. Dinlediklerini, okuduklarini, anladiklarini, diistindiiklerini s6z ve yaziyla
planl, etkili, akici, anlasilir bicimde ifade edebilmelerini saglamak.

22. Konusurken ve yazarken anlatim kurallarina uymalarini saglamak.
(Cetin, 2010: 238-239).

Tim bu amaclarin gerceklestirilebilmesi i¢in Dil ve Anlatim dersine daha ¢ok
onem verilmelidir. Dil toplumun en Onemli unsurudur. Bu ylizden o toplumun
bireylerine ilk olarak kazandirilmasi gereken beceri dil becerileridir. Dil becerilerinin
kazandirilmasi i¢in de Dil ve Anlatim dersine daha ¢ok siire ayrilmalidir. Ayrica bu

derste uygulamaya daha ¢ok yer verilmelidir.

2.5.1. 11. Simif Dil ve Anlatim Dersinin I¢eriginde Yer Alan Yaz Tiirleri

2.5.1.1. Deneme
Herhangi bir konu iizerinde kesin yargilara varmadan, kisisel goriis ve

diisiincelerin anlatildig1 yazi tiiriine “deneme” denir.
Deneme Tiiriiniin Ozellikleri:

1. Yazar herhangi bir goriisii kanitlamaya ya da herhangi bir konuda hiikiim

vermeye ¢alismaz.
2. Konu siirlamasi yoktur; insani ilgilendiren her sey deneme konusu olabilir.

3. Deneme yazari, sanki karsisinda birisi varmis da onunla konusuyormus gibi

yazar.
4. “Ben” li anlatim 6n plandadir.
5. 1leri siiriilen goriislerin ispatlanmas1 zorunlu degildir.

6. Bildirmek istedigi gergekleri bilimsel bir tarzda degil, eglendirici ve

etkileyici bir tarzda anlatir (Keskin, 2004: 328).
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Deneme tiiriiniin bireye sagladig1 kazanimlari, 11. sinif Dil ve Anlatim dersinin
kitabinda yer verilen Yalnizlar adli deneme Orneginiyle agiklamak miimkiindiir. Bu
denemenin ders kitabinda yer almasi olduk¢a onemlidir. Bu deneme Ornegi, bireye

deneme tiirii hakkinda verilmek istenen bilgileri igermesi bakimindan da 6nem tasir.

YALNIZLAR

Giinliik olaylar, bir siirii yazilar beni yalnizlik iizerine diiiindiirdii. Gergek
yvalmzligin, tek basina odasina kapansa bile toplulugu tiirlii istekleri ile i¢inde tasiyan
insan da degil, toplulugun ortasinda yasadigr halde onun aglarindan kurtulmus olan

insanda oldugunu diistindiirdii.

Insanlar, icinde bulunduklar: toplulugun kurulmus diizenine uyarak yasiyorlar.
Bu diizen yalniz géreneklerle degil, diisiinme ve duyma gibi i¢ davramslarda bile

kendini gostermekten geri kalmaz. Uzerinde durulmasi gereke nokta bence budur iste.

Her seyi topluluk hayatina borg¢lu degil miyiz? Onun disinda ne insani ne
eserini tasarlamaya imkan vardir. Boyle olmak beraber, insani yiicelten toplum onu
alcaltiyor da. Biiyiikliik de kiiciikliik de hep o kaynaktan geliyor. Icerideki halimizle
disaridaki halimiz bir degil. Kafamizdaki diisiincelerle kdagida gecisleri birbirini
tutmuyor. Kendimiz i¢in ayri, baskalart i¢in ayri yasiyor, ayri diigiiniiyoruz. Béylece
bizi yasatan toplum, bizi kendimizden, kendimiz olmaktan uzaklastiriyor. Yazisini
tamamladiktan sonra bir miiddet birakip da tekrar eline alan yazarin yaptigi
degistirmelerde yalniz soyleyis kaygist degil, bu miiddet i¢cinde gelip gecen olaylarin da

tesiri aranmalidir.

Insamin kendi kendisi ile bas basa kalabilmesi 6yle pek kolay islerden degildir.
Bir yandan toplumun tepkilerine ugramak, obiir yandan kendi bosluklarina
yuvarlanmak korkusu, bir¢ok yazari ne iseler o&yle olmaktan alikoymugstur. Bu
bakimdan, yalnizlikla kahramanlik bir gibidir. Bu satirlar: yazarken Stephane Mallerme
(Stefin Malarme) hayalimde canlamiverdi. Oyle ya, kim onun kadar bir yandan alaylara
ve yermelere gogiis germesini, bir yandan bogslukla karsilasmayr géziine alarak kendi
icine egilmesini bilmisti. Toplumun aglarindan kurtuldugu icin siirlerini okuyuculara

gore degil, okuyucular: gsiirlerine gore tasarlamis, yasadigi zamanin digina demir
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atmigti. Elbette Mallerme bir kahramandir. Insanin hayatta ve sanatla, icini dolduran
engellerle savagmasindan oziine varmak i¢in arinmaya c¢alismasindan daha biiyiik
kahramanlik mi olur? Bu savasta insan kendi higligi, toplumun sert tepkileri ile
karsilanabilir. Ama bunlar géze alinmadik¢a gercekten varlik da yaraticilik da yoktur.
Don Kisotluk, insanin yalniz icinden gegirebildigi bazen bunu bile yapmaktan ¢ekindigi
seyleri, her seyi goze alarak yiiksek sesle sdylemenin semboliidiir. Ilim ve sanat, bu

ugurda savasanlarin emekleri ile yiiceliyor.

Yunus, bu insanlardan biri idi. Baudelaire (bodler) de bunlardan biridir. Ilk
halkast diinlerin, son halkasi yarinlarin sisleri i¢inde gomiilen bu kahramanlar zinciri,
hayati kendi kendisi olmaktan alikoyan seylerle savas halinde gecen Gide nin 6liimii ile
bugiin kiridmistir. Boslukta sarkan iki ug, yeni bir halka ile birbirine ne zaman
kavusacak? Insanlik, bu yalmizlardan, bu savascilardan, bu Don Kisotlardan birini ne
zaman gorecek? Cevapsiz kalacak bir sual ama gene de bunu sormaktan kendimizi
alamyyoruz (Yelten, 2009: 97-98).

Suut Kemal YETKIN
Edebiyat Uzerine

11. siif Dil ve Anlatim dersinin kitabinda yer verilen Yal/nizlar adli deneme
ornegi dgrencilerin soyut diisiinme becerilerine katkida bulunur. Ogrencilere deneme
tiiriniin dzellikleri hakkinda bilgi verir. Ogrenci denemeyi agiklik, duruluk ve akicilik
bakimlarindan inceler. Inceledigi denemede dilin hangi islevlerde kullanildigini belirler.
Denemede es anlamli, es sesli ve zit anlamli kelimeleri bulur, bunlarin kullanilma
nedenlerini agiklar. Metnin i¢inde sozciiklerin dogru yazilislar1 ve noktalama isaretleri

de 6grencilerin yazma becerilerine katki saglar (Cetin, 2010: 326).

Metin i¢inde yer alan Yunus, Baudelaire, Mallerme gibi edebiyatin 6nemli
isimleri hakkinda bir merak uyandirarak ogrencilerin bu isimleri arastirmalarini
saglayabilir. En onemlisi de Yalnizlar adli bu deneme 6grencilere deneme yazacaklar
zaman yol gosterici olur. Denemenin yazart hakkinda da arastirma yapmalar

saglanabilir.
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2.5.1.2. Makale
Bilgi vermek, bir fikri, bir goriisii ispatlamak amaciyla yazilan bilimsel yazilara

“makale” ad1 verilir.
Makale Tiiriiniin Ozellikleri:

1. Bilgi vermek amaciyla her konuda makale yazilabilir. Ancak secilen

konulara yaklagim, ilmi ve ciddi olmalidir.
2. Makale yazmak, birikim ve uzmanlik ister.
3. Makalede duygular degil akil 6n plandadir.
4. lleri siiriilen diisiince, cesitli drneklerle ispatlamak zorundadir.

5. Makalede; karsilastirma, ornekleme, tanik gdsterme, sayisal verilerden

yararlanma gibi diisiinceyi gelistirme yollar1 kullanilir.

6. Gazete ve dergilerde yayimlanan makalelerin disinda; yalniz, yazildiklar
ilim dalinin yayin organlarinda goriilen, o sahadaki gelismeleri, buluglar1 ve teklifleri

igeren makaleler de vardir.

7. Yararlanilan kaynaklar “kaynak¢a” boliimiinde belirtilmelidir (Keskin, 2004:
334-335).

11. smif Dil ve Anlatim dersinin kitabinda Ahmet COBAN’1n yazmis oldugu
Atatiirk¢li Diistincede Egitim Sistemi adli makalesine yer verilmistir. Bu makale 6rnegi

ile makale tiirii hakkinda gerekli kazanimlarin 6grencilere saglanmasi amaglanmustir.

ATATURKCU DUSUNCEDE EGITIM SiSTEMI

1. Hedefler: Atatiirk, cumhuriyet egitiminin hedefler Icin iki temel ilkeye
dikkatleri ¢ekmig, bunlarin 6nemini ve nasil gerceklestirilecegini su ifadelerle ortaya
koymustur. “Milli egitim islerinde kesinlikle zafere ulasmak lazimdir. Bir milletin
gercek kurtulusu ancak bu sekilde olur. Bu zaferin saglanmast igin: Birincisi, egitimin
sosyal hayatin ihtiyaglarina cevap vermesi; digeri ise c¢agin gereklerine uygun

olmasidir.”

2. Bilimsellik: Atatiirk, egitim sisteminin; egitim programlarimin bilimsel

olmasinin onemi tizerinde durmugstur. Ona gére, “Cagin ve toplumun ihtiyaglarina
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cevap verecek bir egitim sistemi, bilimsel yontemlere agirlik vermelidir. Okullarimizda,
temel ve uygulamali bilimlere, arastirmaya onem verilmelidir. Egitim programlari,

)

bilim alamndaki en yeni gelismeleri géz oniinde tutmalidir.’

Atatiirk, uygarlik yolunda basart ile ilerlemenin swrini, aklin ve bilimin yol
gostericiliginde gormiistiir. “Diinyada her sey i¢in, medeniyet i¢in, hayat i¢in, bagart
icin en gercek yol gosterici ilimdir, fendir. Ilim ve fennin disinda yol gésterici aramak

gaflettir, cahilliktir, dogru yoldan ¢tkmaktir.”

3. Gelismelere a¢ik olma: Atatiirk, egitim sisteminin emelini olusturan egitim
programlarinin - gelismelere agik olmasim onemle belirtmistir. “Ilim ve fennin
vasadigimiz her dakikadaki safhalarinin gelisimini anlamak ve ilerlemeleri zamaninda
takip etmek sarttir. Binlerce yil onceki bilim ve fen ile ilgili kaide ve kurallar: su kadar
bin yil sonra oldugu gibi uygulamaya kalkigsmak gsiiphesiz bilim ve teknigin iginde
bulunmak degildir.”

4. Uygulamaya Yonelik Olma: Atatiirk, uygulamali egitimi egitim sisteminin
temeli olarak gormiistiir. Ona gore, “Bir yandan bilgisizligi ortadan kaldirmaya
ugragsirken bir yandan da memleket evladini toplumsal ve ekonomik hayatta aktif sekilde
etkili ve verimli kilabilmek icin zorunlu olan ilk bilgileri uygulamali bir bicimde vermek

’

metodu egitimimizin temelini olusturmaktadir.’

Atatiirk, uygulamal egitimin yillarca ihmal edildigini ve bunun sonuglarint da
dile getirmistir. “Geg¢miste devletin egitim islerin yiiriitenler, sanat ve ticaret
gereksizmis gibi diisiinmiislerdir. Ulkenin yoksul, harap; halkin bilgisiz kalmasi bu
yiizdendir. Oysa egitim programinin temelini, yasamamiz igin gerekli seyleri siiratle,
kolayca yapmay1 ogretmek teskil etmelidir.” Bu durumun gerceklesmesi i¢cin Atatiirk’iin
onerileri son derece onemlidir. Yaparak ogrenmeye dayanan ve yaygin bir egitim-
ogretim icin yurdun onemli merkezlerinde yeni kitapliklar, ¢esitli bitkileri ve hayvanlari
icine alan bahgeler, konservatuarlar, is yerleri, miizeler, galeriler, sergi salonlari
kurmak gerekli oldugu icin ilce merkezlerine kadar biitiin yurdun basimevleriyle

donatilmasi gerekmektedir.

Atatiirk, uygulamalr egitimin hedeflerini, nigin gerekli oldugunu ve hangi egitim
kademesinden itibaren baslamasi1 gerektigini de gsoyle ifade etmistir: “Toplumsal

hayatta bizzat faal ve faydali, verimli elemanlar yetistirmek lazimdwr. Bu da ilk ve
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ortaogretimin uygulamali bir sekilde olmasiyla miimkiin olur. Elbette milli dehamizi
gelistirmek, hislerimize layik oldugu dereceye ¢ikarmak igin yiiksek meslek sahipleri de
yetistirmeliyiz.” Ote yandan, Atatiirk, uygulamali egitimin, ézellikle ilk ve
ortaogrenimde nasil verilmesi gerektigini ilim ve fenni versin fakat o kadar pratik bir
sekilde versin ki ¢ocuk okuldan ¢iktigi zaman a¢ kalmaya mahkiim olmadigina emin

olsun.”

Egitimin uygulamali sekilde yapilmasinda en onemli faktor, egitim siirecinden
birinci dereceden sorumlu olan, 6gretmenler ve egitimcilerdir. Bunun boyle oldugunu
cok iyi bilen Atatiirk, ogretmen ve egitimcilerin ogretim siirecinde gergeklestirecekleri
etkinliklerin nasil olmasi gerektigini ve bunun sonuglarina dikkatleri ¢ekmigtir. “Her
profesor ve ogretmenin asilayacagi fikirler, ideal gayelere hizmet edece sekilde
olmalidr. Kitaplarin cansiz teorileri ile karsi karsiya kalan gen¢ beyinler,
ogrendikleriyle memleketin gercek durumu ve ¢ikarlart arasinda iliski kuramiyorlar.
Yazarlarin ve teorisyenlerin tek tarafli dinleyicisi durumunda kalan Tiirkiye 'nin
cocuklart hayata atildiklart zaman bu iliskisizlik ve uyumsuzluk yiiziinden tenkitgi,

karamsar, milli suur ve diizene uyumsuz kitleler meydana getirirler.”

5. Uretkenlige Yonelik Olma: Atatiirk’iin egitim sisteminin temeline koydugu
ilkelerden biri de iiretime yonelik olmadir. O egitimin hayatla iligkili olmasini ve
egitimin ekonomik hayati etkilemesini istemistir. Atatiirk’e gore, “Egitim ve ogretimde
izlenecek yol, bilgiyi giinliik yasamda basarili olmayr saglayacak, uygulamali ve
kullanilmasi miimkiin bir arag¢ haline getirmektir.” Bu gerceklestigi takdirde “Kiiltiirlii
insanlar sorunlarini, ogrendigi, uygulayacagi ve gelistirecegi bilgi ve teknoloji ile
cozmeye calismalidir. Faaliyetleri sonunda ortaya bir iiriin koymalidir. bu da hayal
olan cansiz teorilerle degil, gercekle ilgili ger¢egi agiklayan teorilerle miimkiindiir.

6. Uygulanacak Yontemler ve Nitelikleri: Atatiirk o giine kadar izlenen egitim-
ogretim yontemlerinin, milletimizin gerileme tarihinde en J&nemli etken oldugu
kamsindadir. Atatiirk’e gore, “Egitim ve ogretimde uygulanacak yontem, bilgiyi insan
icin bir siis, bir baski araci yahut medeni bir zevkten ¢ok, maddi hayatta basarili olmay:
saglayan pratik ve kullamlabilir bir ara¢ durumuna getirmektir.” Bu sozler hem
geleneksel egitimin bir elestirisi hem de egitimle ilgili yeni diizenlemelerde hayattan ve

hayatin ihtiyaglarindan kopuk bir yola girme ihtimaline karsi bir ikazdir.
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7. Disiplin: Atatiirk’e gére, “Hayatin her c¢alisma safhasinda oldugu gibi
ozellikle ogretim hayatinda siki disiplin basarinin esasidir. Miidiirler ve o&gretim
kadrolar disiplin saglamaya, ogrenciler ise disipline uymaya mecburdur.” Bu korku ve
fiziki etkileme seklinde bir disiplin anlayisi degildir. Ogrencilerin, ogrendiklerini
isteyen, benimseyen, duyan ve kurallara uyan bir anlayistir. Atatiirk bu konuya soyle
aciklik getirmektedir. “Korku ile verilen egitim, makbul bir egitim degildir. Béyle bir

)

egitime giivenilmez.’

Atatiirk, egitim sisteminde esi donemlerin dayaga dayanan diizen ve disiplin
anlayist yerine, sevgive dayanan bir diizen anlayisimin yerlestirilmesinde yanadir

(Yelten, 2009: 111-112).

Yrd. Do¢. Dr. Ahmet COBAN

Bu metnin sagladigi kazanimlar soyledir: Bu metin, oncelikle 6grencilere
makale yazma konusunda yol gdsterir. Metnin i¢inde gecen tanik gdstermeler ve tanik
gosterirken yapilan noktalama isaretleri vb. Ogrenciler ig¢in Onemli bilgileridir.
Ogrencilerin makale tiiriiniin dzelliklerin metinin i¢inden bulmalar1 saglanarak bilgiler
daha kalic1 héle getirilir. Ogrenciler bu metinden hareketle makale yazmanin amacini

fark ederler.

Ogrenci bu metinden hareketle makalenin toplum hayatindaki Onemini
arasgtirir. Makalede kullanilan anlatim tiirlerinin 6zelliklerini belirler, birbirleriyle
iligkilerini aciklar. Kelime, kelime gruplar1 ve climlelerin anlam degerlerini belirler,
bunlarin makaledeki énemini agiklar. Ogrenci inceledigi makalede dilin nasil ve hangi
islevde kullanildigin1 belirler. Bdoylelikle Ogrencilerin yazma becerisini gelistirilir

(Cetin, 2010: 326-327).

Metin dgrencilerin yeni kavramlar kazanmasma da katki saglar. Ogrenciler
Atatlirk’in egitim sistemi hakkinda diislindiiklerini 6grenirler ve bu da 6grencilerin
egitim sistemine bakis agilarini degistirebilir. Boylelikle bu metin Atatiirk’iin egitim
sistemi hakkinda goriislerinde bulunan; fakat egitim sistemi igerisinde yer almayan
unsurlar1 0grencilerin fark etmelerini saglanir. Bu metinden hareketle 6grencilerden

glinimiiz egitim sistemini arastirmalar1 ve Atatlirk’iin egitim sistemi hakkindaki
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goriisleriyle karsilagtirmalar1 istenerek ogrencilerin arastirma becerilerine de katki

saglanabilir.

2.5.1.3. Fikra
Gazete ve dergilerde giincel, siyasal, toplumsal konularla ilgili kisisel goriis ve

diistincelerin anlatildig1 kisa fikir yazilarina “fikra” ( kose yazisi) denir.
Fikra Tiiriiniin Ozelikleri:
1. Konu siirlamasi yoktur; giinliik hayattaki her sey fikra konusu olabilir.

2. Konu, makaledeki gibi tez ile antitez iizerine kurulmaz.

(98]

. 1lgi cekici ve carpici bir ciimleyle baslanur.
4. Dil ve anlatim sade ve espritiieldir.

5. Samimi ve cana yakin Gislup kullanilir.

6. Bilgi vermek amaci 6n planda degildir.

7. Atasozleri ve niiktelerden yaralanilir.

8. Ileri siiriilen diisiincelerin ispatlanma mecburiyeti yoktur (Keskin, 2004:

344),

11. smif Dil ve Anlatim dersinin kitabinda Yusuf Ziya Orta¢’in Kaybolan
Kelime isimli fikrasina yer verilmistir. Fikra tliriiniin Ogrencilere kazandirilmasi
hedeflenen bilgi ve becerilerin bu 06rnegin 1518inda  Ogrencilere aktarilmasi

amaglanmustir.
KAYBOLAN KELIME

Bu bayram, dilimizin bir kelime kaybettigine iyice inandim. “Tandwr” gibi
"Kagm” gibi artik yasanan hayatta, yeri kalmamug, séyle boyle bir kelime degil; zarif,

ince, medeni bir kelime.

Kapiyr ¢alan ¢opgiiniin pos biyiklart arasinda onu aradim. Yok!.. Bahsisini
alan bek¢inin kaviak dudaklarindan onu bekledim. Yok!.. Bakkalin c¢iragindan,

sebzecinin yamagindan, kasabin oglundan onu isitmek istedim. Yok!..
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Ipek mendilini alan oglan, esarbim kiviran kiz, iki bucuklugu cebine indiren
manav, ti¢ giin kapimizi kim ¢aldiysa hediyesini kim aldiysa bana o bekledigim kelimeyi

vermeden gitti!

Tki yiiz kurus yazan taksinin soforiine iki yiiz elli kurus veriyorsunuz. Tas gibi

bir siikiit!

Kitabindan sevgiyle bahsettiginiz gen¢ adamla karsilasiyorsunuz. Hakarete

benzer hissiz bir selam!

Tramvayda, ayakta kalmis bir kadina yerinizi veriyorsunuz. Yiiziiniize, burun

delikleriyle yiikselen bir bakus!

Ve hi¢hbirinin dilinde aradiginiz o ince, o kibar, o insani insan yapan giizel

kelime yok!

Gegen yil, Atina’da bindigim bir otomobilin sofori, bana bu kelimeyi on
kurusluk bahsis i¢in soylemisti: Hem basindan kasketini ¢ikararak hem de kelimenin

basina bir “cok’ ilave ederek.

Roma’nin en biiyiik otelinde oda hizmetgisi kiz, yine kiigiik bir hediye karsilig

zarif viicudunu nezaketle kirarak bu kelimeyi dudaklarinda tebessiimle siislemisti.

Bir kelime deyip geg¢meyiniz. Cemiyet hayatuimizdaki bir¢ok sikayetleri bu

kelimenin yokluguna baglamak bile miimkiindiir.

Diistiniiyorum: Artik liigat kitaplarinda beyaz kdgidin kefenledigi bu olii

kelimeyi nasil diriltsek? Acaba belediye, bu kelime i¢in bir fiyat listesi yapamaz mi?

Hi¢ olmazsa c¢arsida, pazarda, is hayatinda canimiz istedigi zaman listeye

bakar, parasini verir ve i¢imizin ozledigi bu ii¢ heceli sozii duyariz!

Haaa! Affedersiniz, deminden beri, yana yakila hasretini ¢ektigim bu kelimenin

ne oldugunu soylemedim degil mi?
Tesekkiir! (Yelten, 2009: 92).
Yusuf Ziya ORTAC

Biiyiik Tiirk Klasikleri
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Bu metin 6ncelikle 6grencilere fikra tiirii hakkinda bilgi kazandirir. Fikranin
sadece komik olmadigini, ayn1 zamanda da diisiindiiriici bir yazi tiiri oldugunu
Ogrencilere gosterir. Bu metinle birlikte 6grenciler yazarin bakis agis1 hakkinda da bilgi

sahibi olurlar. Ogrenciler, fikralarda hangi anlatim tiirlerinin tercih edildigini belirler.

Ogrencilerden iinlii fikra yazarlari hakkinda bilgi toplamalar1 ve birer fikra
bulup smif ortaminda paylagmalar1 istenir. Bdylelikle o6grencilerin sozlii iletisim
becerilerine katkida bulunulur. Ayrica 6grencilerin yasadiklar1 komik bir olay1 bu metin
1s181inda fikra olarak yazmalar1 ve sinifta paylagmalar1 da istenir. Boylelikle yaratici
yazma becerilerine katki saglanir. Ogrenciler, inceledikleri bu fikrada anlam kaymasi,
anlam genislemesi, anlam daralmasi, anlam aktarmasi olan kelimeleri gdsterir, bunlarin
¢ikis nedenlerini agiklar. Ogrencilere giinliik hayatta yapilan hatalar1 diisiinmelerini

saglar (Cetin, 2010: 325-326).

2.5.1.4. Biyografi — Otobiyografi

Yaptiklar1 ¢alismalarla {in kazanmig, sanat ve kiltiir alaninda hizmet etmis
onemli kisilerin yasamlarini biitliin yonleriyle inceleyen ve okuyucuya aktaran yazilara
“biyografi” denir. Bu Onemli kisilerin kendi hayat hikdyelerini yazmasina

“otobiyografi” denir.
Biyografi Tiiriiniin Ozellikleri:
1. Kendi alaninda taninmus, {inlii kisiler konu edilir.

2. Anlatilanlarin fotograf, mektup, giinliik, hatira gibi belgelere dayanmasi

gerekir.
3. Bilgi vermenin yani sira okuyucunun fikir diinyasini gelistirmeyi amaglar.
4. Anlatimda oykiileyici ve agiklayici anlatimlardan yaralanilir.
5. Anlatilanlar kronolojik bir sira i¢inde verilir.
6. Biyografi yazarinin tarafsiz ve samimi olmasi gerekir.

7. Biyografi kisa bir yazi olabilecegi gibi biiyiik bir eser de olabilir (Keskin,
2004: 345-346).
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Biyografi tiirii ile amaglanan hedefler i¢in 11. smif Dil ve Anlatim dersinin

kitabinda biyografi tiiriine drnek metin olarak Omer Seyfeddin’in biyografisi verilmistir.

OMER SEYFEDDIN

Omer Seyfeddin, Gonen kasabasinda dogdu. Babasi Dagistan’dan muhacir
gelen bir Tiirk ailesinin ¢ocugu, Omer Sevki Bey 'dir. Omer Sevki Bey binbas: riitbesine
kadar  yiikselebilen —alayli  bir subaydwr. Yazarin annesi Fatma Hamim,
Isfendiyarogullari 'ndan topcu kaymakami Mehmet Bey’in kizidir. Omer Sevki Bey ile
Fatma Hanmim’in dort cocugu olmustur. Omer Seyfeddin’in Giizide adli bir ablasi,
Hasan adli bir kardesi, bir de kiiciik yasta élen bir kiz kardesi vardir. Kasagi ve Ilk
Namaz baslikli hikdayelerinde kardesleriyle ilgili bazi hatiralarindan genis olgiide

yararlanmigtir.

Kaleme kdgida ilgisi cok erken yaslarda baglayan Omer’i, dort yasinda iken
mahalle mektebine verirler. “Daha iki, ii¢ yasinda iken yalniz kagit ve kursun kalemle
oynardi. Bunu goren bir kadin hoca, annesine, “Masallah ¢ocugun hevesi var, bana
yollasaniz da okutmaya baslasam” demis. Iste boyle bir teklifle Omer, dort yasinda o
kadincagizin mektebine baslamistir.” (Ali Canip Yéntem, Omer Seyfeddin, Hayat:-
Eserleri Istanbul 1947, s5.8)

Yazarin babast bu yillarda askerlik subelerinde calisir. Génen’den baska
Inebolu ve Ayancik kasabalarinda da gérev almistir. Omer Sevki Bey, bu kasabalara da
ailece gitmistir. Ancak yazarin annesi Fatma Hamim “1892 yilinda yanina Omer’i de
alarak Ayancik’tan ayrilip babasimin Kocamustafapasa’'daki konagina yerlesir. Omer
Seyfeddin de Yusufpasa’daki Mekteb-i Osmani’ye kaydolunur. (Sadik Tural, Omer
Seyfeddin’in Hayat ve Eserleri, Dogumunun 100. Yilinda Omer Seyfeddin, Marmara U.
Yay. Ist. 1984, s5.9). Fatma Hamm i bu hareketlerinin arkasinda oglunun daha iyi
ogrenim gormesi istegi yatmaktadir. Zira Mekteb-i Osmani, yeni usulde 6gretim yapan,
yabanci dil olarak da Fransizca okutan ozel bir okuldur. Omer Seyfeddin Mekteb-i
Osmani’de bir yil okur. Babasi oglunun asker olmasint ister. Mekteb-i Osmani ‘de
siirdiiriilen egitim oldukca serbesttir. Omer Seyfeddin ise son derece hareketli ve
varamaz bir ¢ocuk. Cocugunun daha disiplinli yetismesi arzusuyla, belki de kotii

aliskanliklar kazanmasina engel olur diisiincesiyle Omer Sevki Bey, oglunu 1893 ders
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vili basinda Eyiip 'teki Askeri Baytar Riistiyesinde subay ¢ocuklarina ayrilan ozel sinifa
yerlestirir. Bu okuldaki dort yillik egitimi bitirenlerden, Omer Seyfeddin’in devam ettigi
ozel siniftakiler Kuleli Askeri Lisesinde égrenimlerini siirdiiriirlerdi. Omer Seyfeddin,

kendi istegiyle, Enis Avni (Aka Giindiiz) ile birlikte Edirne Askeri Lisesine kaydolur.

Yazar, hayati boyunca dost kalacagi arkadaslarindan bir kismini Baytar
Riistiyesinde tanwr. Bunlardan biri Aka Giindiiz diir. Aka Giindiiz, Omer Seyfedin’in
cocuklugu hakkinda Tahir Alangu’ya sunlart anlatmigtir:  “Cocuktuk, Yunan
Muharebesi oluyordu. Bizim gibi babalar askerde olan cocuklar igin Iplikhdne’de bir
sinif-r mahsus agmislar, bizi de oraya koydular. Omer’le orada tamstik. Ondan evvel
kendini tamimazdim. Yatili mektep oldugu icin devamli arkadashgimiz vardi.
Zekasindaki cevvaliyet daha o zaman gériiliir, her giin dikkatli celbeden yeni bir zeka
eseri gostermezse rahat edemezdi. Orijinal bir ¢ocuktu. O zamanlar arkadaslari
arasinda heniiz komik olmanin cercevesini asamamisti.” Omer Seyfeddin’in Baytar
Riistiyesinde okudugu yillarda yazi yazmaya ¢calistigini, ayni eserden ogreniyoruz: “O
zamanlar okumaktan ziyade, seyrederdik. O devrin edebi modas: tiyatro idi. Oyle
edebiyat dergileri filan takip edilmezdi. Manakya’min oyunlarina pek diiskiindiik...
Kendisini gayet hir¢in, afacan, ¢abuk konugur, bir yerde duramaz samirdi. Aklina geleni
soylerdi fakat ser cocuk degildi, herkese kendini sevdirirdi. Icimizde en iyi yazanlardan

biriydi, piyes yazardi, beni bu yola tesvik ederdi.”

Omer Seyfeddin, “Diyorlar ki” sahibine verdigi cevapta, edebiyatla ilgisini su
ctimlelerle ifade eder: “Daha ¢ocukken evimizde bir¢ok divanlar vardi. Onlart okuya
okuya edebiyata heves ettim. Fakat eski edebiyatin ¢esnisini, zevkini tattigimi iddia
edemem. Ciinkii bunun icin baska bir ilim, baska bir tahsil ister. Pek geng iken gazeller
filan da yazdim fakat tabii sagma seylerdi. O vakitten aklimda Leyla ile Mecnunlar
kaldi. Demek hakikatte yalmz onlari anlayabiliyormusum. Bugiin artik edebiyat-1
atikamiza hi¢ taraftar kalmadigi i¢in, bu bahse bile degmez sanirim. Divan edebiyati!
Iste nihayet edebiyat tarihi icin bir saha! Daha fazlasina aklim ermez. Sinasi’den
sonraki edebiyata gelince: Kemal Bey’i ¢ok sevdim. Evrak-i Perisan’dan sayfalar
ezberledim. Bana hayatiyet veren, beni iyiye, dogruya, giizele samimiyetle alakadar
eden Kemal'dir santyorum. Ne yalan soyleyeyim, Hamid’i pek o kadar anlayamiyorum.
Ekrem Bey’e gelince Nejad’1 icin yazdigi seylere hala bayilirim, ne miiessir seylerdir!

Fikret!.. Iste buna miikemmellik istiyakini veren! Idadiye mektebinde iken hep Rebab’i
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okuyordum. Halid Ziya, bizim ilk tistadimizdir. Ben bir gece hi¢ uyumamis, sabaha
kadar Bir Oliiniin Defteri’ni okumustum.” (Rusen Esref, Diyorlar ki, Ist. 1918, s. 241).
Bu ciimlelerden Omer Seyfeddin’in genclik yillarinda divan edebiyatina ait eserler
okudugu ama bunlardan pek zevk almadigini; edebiyat diinyasiyla ciddi ilgisinin
Tanzimat sonrasi edebiyat¢ilarinin  eserleriyle  gelistigini  6greniyoruz.  Tahir
Alangu’nun Aka Giindiiz’den naklettigine gore, siir yazma denemelerine de Edirne
Idadisine devam ettigi yillarda baslamistir. Onun yayimlanan ilk yazisi “Yad” adl
manzumedir. 1900°de Mecmua-i Edebiye’de ¢ikmuistir.

1896-1900 yillar: arasinda Edirne Askeri Idadiyi bitiren Omer Seyfeddin, Aka
Giindiiz ile birlikte Istanbul a déner ve “Mekteb-i Harbiye-i Sdhdne ye katilir.

Omer Seyfeddin, Harbiye'de daha cok sporla mesgul olur. Bir arkadasiyla
yaptigir kavga yiiziinden alaya ¢ikma (okuldan atilma) tehlikesiyle karsi karsiya gelir.
Bu sirada Makedonya 'nin karismasi sebebiyle, “Harbiye-i Sahane” idaresi 1310 lulart

swnif-1 miistacele, diye imtihansiz mezun eder (22 Agustos 1903).

Harbiye’de 6grenci oldugu yillarda yazdig siirlerde Edebiyat-1 Cedide zevkini

devam ettirir; daha sonralari edebi zevkinde ve dil anlayisinda degisiklikler olacaktir.

Miilazim-1 sani (iisteSmen) olarak Harbiye'den mezun olan Omer Seyfeddin’in
“kur’a ile Izmir’e ve Kusadasi redif taburuna tayin olunduktan sonra, dogrudan
dogruya taburunun Rumeli’de gorevlendirildigi mevkie gonderildigini ve taburuyla
birlikte, 1904 Eyliilii'nde Izmir’e dondiigiinii kabul etmek” gerekir. (O. Faruk
Huyugiizel, Omer Seyfeddin’in Izmir Yillari ve Bu Devrede Yazdigi Hikdyeler,
Dogumunun 100. Yilinda Omer Seyfeddin, Ist. 1984, s. 81). Yazarin Izmir’'den ayrildig
tarih kesin olarak bilinmemektedir. Ancak, 1909 Ocak’ina kadar Izmir’'de kaldig
tahmin edilmektedir. Zira O.Faruk Huyugiizel’in tesbitine gore, onun Izmir’de
yaywnlanan son yazisi, 19 Ocak ‘ina kadar 1909 tarihli Serbest Izmir dedir. Buna gore,
“Omer Seyfeddin 6 Eyliil 1904 ten 1909 Ocak’ina kadar Kusadasi ve Izmir de yaklasik
dort buguk yil kalmis ve bu siirenin ii¢ yila yakin bir kismint Kusadasi’'nda, geri kalanini

da Izmir’de gecirmis olmaktadir.” (age, s. 85).

O. Faruk Huyugiizel, Izmir’de ¢ikan gazetelerden hareketle Omer Seyfeddin'in
bu sehirdeki basin hayati hakkinda bilgi vermektedir: “Hikdyeciligimizin bu devrede
Lzmir gazetelerinden Haftalik Izmir (daha sonraki ismiyle Usbui Izmir, Haftalik Serbest
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Izmir, Edebi Serbest Izmir). 11 Temmuz ve Ahenk gazetelerinde yazilarinn
yayimlandigimi bilivoruz. Hatta Haftalik Izmir’in 19 ve 26 Temmuz 1324 tarihli 46 ve
47. Sayilarinda gazetenin yazi isleri miidiirii olarak da c¢aligmistir... Biitiin bu
gazetelerde Omer Seyfeddin’in kullandigi takma adlar sirasiyla sunlardir: O (ayin), H.
0.5, Stiheyl Feridun, Perviz, Feridun.

Omer Seyfeddin’in asu faaliveti bunlardan Haftalik Izmir Gazetesi'nde
olmustur. Bi¢ak¢izade Hakki’'min 1896 Hazirani’ndan 1905 sonuna kadar yayimladig
bu gazete o yil kapamnca 5 Agustos 1907 de Hiiseyin Hilmi ve Ismail Suphi tarafindan
yeniden ¢ikarilmaya baslanir. Edebi karakteriyle dikkat ¢eken ve ¢ok satilan gazetenin
bu devresinde Celal Sahir, Sahabettin Siileyman, Enis Avni, Ali Siiha, flyas Macit, Salih
Keramet, Hakki Tarik ve Necip Tiirkgii gibi imzalar dikkati ¢ceker. Fakat gazetede daha
cok Baha Tevfik ve Omer Seyfeddin’in yazilar: vardir. Yakup Kadri’nin ifadesiyle
“askerlikten ziyade fikri ve bedii meselelerle mesgul olan” yazarimizin bu ¢evrede daha
cok Bati kiiltiiriinii ve Fransizca’yr iyi bilen Baha Tevfik ve Tiirk Dili edebiyati ve
Fransizca bilgisini artirmak, Necip Tiirk¢ii 'niin de Tiirkge ve Tiirk edebiyatina farkl bir
agidan bakmak, dilde sadelik ve milli edebiyat konulart tizerinde diisiinmesini saglamak
ve bazi temel fikirleri vermek bakimindan etkili olduklarini biliyoruz. Omer Seyfeddin’in
bu gazetede ¢ikan makalelerinden Servet-i Funiin edebiyatina ve bu edebiyatin énde
gelen hikdyecilerine karsi tenkitci bir tavir aldigim gériiyoruz.” (O. Faruk Huyugiizel,
age, s. 85-86).

Omer Seyfeddin’in Izmir’de bulundugu yillar Fransizca ogrendigini Aka

Giindiiz séylemektedir:

Omer Seyfeddin Izmir'de aktif politikayla ve siyasi tartismalarla vakit
gecirmez, daha c¢ok edebi ve fikri calismalara agirlik verir. Izmir'de gecirdigi yillar,
edebiyata ve fikri hayata hazirlandigi devredir. Nitekim Lzmir’de yazdigi son eseri “Ay
Sonunda”, “Yasasin Dolap” ¢ok sade ve neredeyse terkipsiz bir dille yazilmislardir.
Lzmir’de, altist telif, ikisi terciime olmak iizere sekiz hikdye nesretmistir. Bunlardan
Ceyiz Bir Kopek ve Kadin Mektuplar: terciimedir. Ilk Namaz, Sahir’e Karsi, Sebat,
Erkek Mektubu, Cirkin Bir Hakikat, Ay Sonunda adli hikayeler teliftir. Ayrica bu
devrede Yasasin Dolap adli bir perdelik bir komedi de yazmustir.
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1909 Ocak’indan sonra Omer Seyfeddin, Izmir’den Balkanlar’a tayin edilir;
Selanik teki Ugiincii Ordu’ya bagh birliklerde gorev verilir. Bu yillarda Rumeli, siirekli
bir karisikligi biitiin  boyutlariyla yasamaktadwr. Balkanlar’da yasayan Miisliiman
olmayan kavimler milliyetlerini idrak etmenin heyecani iginde, Batili devletlerin tesvik
ve destegiyle ayaklanmakta, Tiirklere saldirmaktadir. Omer Seyfeddin béyle bir
donemde Mutasarrafligina bagli Menlik kazasi, Manastir'in Pirlepe kazasi, Velmefce,
Osenova, Istip, Babina, Demirhisar, Cumay: Bald, Razhik, Kopriilii Koy gibi yerler
bulunmaktadir. Ayrica bir siire daglarda eskiya takibinde, koylerde silah aramalarinda
da géreviendirilmistir. Balkanlar'daki gérevieri Omer Seyfeddin iizerinde etkili
olmustur: “Balkan milletlerinin milli uyanig ve istiklal hareketlerinin en kizgin bir
caginda, Bulgar ¢etelerinin en ¢ok faaliyet gosterdikleri yerlerde gorev alan ve dolasan
Omer Seyfeddin, onlart bu hareketlere gétiiren diisiinceleri ve nedenleri yakindan
gormek ve incelemek firsatini buldu. Hikayelerinde bunlarin etkilerini ve motiflerini
actkca gorebildigimiz kadar, ondaki duygu ve diigiince gelisimlerinin isleyigini de
vakindan izleyebiliyoruz. Sinir bolgesinde yer yer komitact ¢evrelerine yanagirken o
siralarda Rumeli Tiirkleri arasinda uyanmaya baslayan, Balkan gercekleri ve
gelismelerinden etkilenen “Yeni Tiirk Milliyet¢i Diisiince” akiminmin zorlayici
nedenlerini asagidan gelen ornekler ve uygulamalardan o6greniyoruz. Bulgar ve
Makedonya komitalarinin kendi milli iilkiileri ugruna yaptiklar: hareketlerin lejandlar
ve agizdan agza dolasa dolasa biiyiiyen hikdayeleri, o sirada Rumeli’deki asker ve sivil
biitiin aydinlar: oldugu gibi Omer Seyfeddin’i de sariyor, onun da yolunu ve yoniinii
bulmasinda bashca iteleyici gii¢c oluyordu. En iinlii bazi hikdyelerinin malzemesini
veren gozlemlerini, hayatinin bu en mesakkatli oldugu kadar en hareketli gegen
villarinda derlemisti. Sonralar: dilde ve diisiincede belli bir yeni yolun onciiltigiinii
vaparken ortaya koydugunu gérecegimiz ilkelerin, onda, bu siralarda filizlendigini

goriiyoruz.

Balkanlar’daki askeri gorevi ve buna bagl olarak siirdiirdiigii her yéniiyle
hareketli hayat icinde bile Omer Seyfeddin; terciime yapmaya, bazi edebi denemelere
girismeye vakit bulur. Manastir ve Selanik civarindaki edebiyat meraklisi genglerin
Bahge, Kadin, Hiisn ve Siir gibi dergilerinde terciime ve telif olmak iizere hikaye, siir ve
cesitli konularda kaleme alinmis yazilar yayimlar. Balkan devresinin ilk yillarinda

Edebiyati Cedide zevkini devam ettiren manzumeler yazan Omer Seyfeddin, 1910
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vilinda, simirdaki Yakorit kasabasindan Ali Canip Bey’e yazdigi mektupta, yeni bir
arayis icinde oldugunu ortaya koyar. Bu arayisin arkasinda, Izmir’deki aydin
cevresinden hususiyle Tiirk¢ti Necip Bey ve Baha Tevfik’ten gelen tesirler, Fransiz
edebiyatindan okudugu eserlerden kazandiklari ve Balkanlar’daki miisahedelerinden

ctkardigi neticeler ile Harbiye Mektebinde kazandig tibbiye vardir.
Onun Geng Kalemler’de yayimladigi Bahar ve Kelebekler hikayesi,

Edebi alanda kesin degisikligin ifadesidir. Bu hikdye, Omer Seyfeddin’in edebi
hayatinda oldugu kadar Tiirk hikayeciliginin gelismesinde de en onemli bir merhaleyi
isaret eder. Bu hususu Mehmet Kaplan soyle belirtiyor: “... Dergide ¢ikan hikdyenin
basinda “‘yeni lisanla” kaydi vardwr. Hikdyenin daha sonraki baskilarinda bu kayi,
kaldirilmigtir. Basit gibi goriinmekle beraber, bu kayit Bahar ve Kelebekler hikdyesi ile
Omer Seyfeddin’in biiyiik bir heyecan ve talakatle miidafaa ettigi “yeni lisan” tezi
arasinda bir miinasebet oldugunu gosterir. Gergekten de, hikdye ile makale arasinda
stkr bir miinasebet vardir ve bu miinasebet sadece hikdyenin “yeni lisan” ile yazilmis
olmasindan ibaret degildir. Omer Seyfeddin, hikdyesinde de makalesinde oldugu gibi

“veni bir hayat goriisii 'nii miidafaa eder.

Bu yeni hayat goriisii, Tiirk kiiltiir ve edebiyatina o zamana kadar hdakim olan
Iran ve Bati taklitciligine karsi milli ve cagdas bir dil, edebiyat ve kiiltiir yaratma
gayesine yoneliktir.” (Mehmet Kaplan, Bahar ve Kelebekler’in Tahlili, Dogumunun
100. Yilinda Omer Seyfeddin, Ist. 1984, 5. 41).

Selanik’te Ziya Gokalp, felsefi planda diisiindiiklerini, cisimlesmis bir sekilde,
simir boylarindan gelen “gérgiisii ve idealist, kabiliyeti ile realist” Omer Seyfeddin’de
bulur. Omer Seyfeddin ise yasadiklarimi sistematize edilmis bir halde Gékalp’in
sohbetlerinde dinleme imkdni elde eder. Birlikte viicut verdikleri “Yeni Hayat
Kadrosu”, yeni lisamin agtig1 yoldan yavas yavas bir genglik akimi halinde gelisip
zenginlesir. Omer Seyfeddin, yeni lisanla yeni hayatin edebiyatini yapmaya koyulur. Bu
“veni hayat” terkibi, memleketin problemlerine ¢cagdas bir diisiince ve milli bir endise
ile yaklasmak, bizi biz yapan degerler yorumlayarak onlari zenginlestirmek esasina

dayanir.

Omer Seyfeddin Gen¢ Kalemler'de 5 Nisan 1910 ile 10 Temuz 1912 arasinda

iki yilr agkin bir siirede ilki Bahar ve Kelebekler olmak iizere alti hikdye yayimlar. Ikinci
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hikdye Pamuk Ipligi adini tasir. O bu hikdyesiyle acik¢a Edebiyati Cedide zevkinden
ayrildigint ortaya koyar. Irtica Haberi, 1909°da yasanan bir olayin Rumeli’deki
aydinlara aksedisini hareket noktasi1 almistir. Geng¢ Kalemler’de yayimlanan dordiincii
hikaye Bomba'dir. Omer Seyfeddin, Primo-Tiirk Cocugu, And ve Ask Dalgasi adl

hikdyelerin Selanik’e yerlestikten sonra yazmis ve Geng Kalemler’'de yayimlamigtir.

Gen¢ Kalemler cevresinde Ziya Gokalp, Omer Seyfeddin ve Ali Canib
etrafinda toplanan gengler, Balkan Savasi 'min baslamasi tizerine dagilirlar. 24 Agustos
1328/1912 tarihinden sonra ¢ikan Geng Kalemler dergilerinde M. Mermi Bey ile Suphi

Edhem’den baska kimsenin imzasina rastlanmaz.
Omer Seyfeddin Balkan Savasi 'na katilir ve esir diiger.

Onun hayatimin bu devresini anlatan hatiralari, aci ve istirapla gecirdigi
aylari, esir olarak Naflivon’da hissettiklerini sergiler. Omer Seyfeddin, “Kendisini
doktormus gibi gostererek savas karsihiginda oldiiriilmekten kurtulmustur.” O,
Nafliyon’daki esareti sirasinda bos durmaz; okur, daha sonra yazacaklarina hazirlik
yapar ve arkadaslariyla mektuplasir. Omer Seyfeddin, 15 Tesrinisani 1329 °da gemi ile
Nafliyon’dan Istanbul’a hareket eder. Dért giin sonra da Istanbul’a varir; on ay esir
hayati yasamistir. Onun yalmzlik hayatimin en verimli devresi, esirlikten kurtulup
Istanbul’a doniisii ile 6liimii arasinda gecen yedi senelik siiredir. Hayatini diizene
koyma ve biiyiik eser verme arzusuyla kivranan yazara; devrin siyasi ve sosyal sartlar
icinde bir misyon adami olmanin getirdigi masumiyet, gecim derdi ve kisa siiren evliligi

bu firsati vermemigtir.

Omer Seyfeddin Istanbul’a déniip profesyonel yazar olarak ¢alismaya
basladiktan sonra, devrinin modasina wuyarak, mizah dergilerinde ve magazinlerde
vayimlanacak cinsten hikayeler yazar. Bunlarin ilki Koleksiyon adini tasir. Ancak o, bu
tip hikayelerinde de memleketin temel problemlerinden uzaklagamaz. Bize has
degerlerden uzaklagmis aydinlarin yasama bicimi ve tatl su Frenkleriyle iligkileri
mizahi hikdye icin hazir konu durumundadir. Basyazarligini yaptigi Tiirk Sozii
gazetesinin omrii pek kisa olmus, yazar da istedigi gibi yazi yayimlayacagi bir basin
organt bulamamistir. Omer Seyfeddin’in muhayyilesinde uzun bir hazirlik devresi

geciren Beyaz Ldle adli hikdyesi 1914 yilinda Donanma dergisinde ¢ikar. Bu hikdyede,
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Harbiye Mektebi 6grencisi iken Makedonya’da cereyan eden olaylar, yazarin asker

olarak Balkanlar’da gorev aldigi yillara ait tecriibeler ile birlestirilmistir.

Omer Seyfeddin 1915 ve 1916 yillarinda hikdye yayimlamamistir. 1914 yilinda
Kabatas Sultanisine égretmen olarak tayin edilmistir. Ogretmenlik hayatina rahatlikla
intibak ettigi séylenemez. O, hikdyelerinde hayatinin her doneminden yararlanmasini;
devrine ait cesitli goriiniis ve olaylart edebi tiiriin imkdnlarini pek zorlamadan
vazilarina yerlestirmesini bilen bir sanatkardir. Mesrutiyet donemi olaylarini ele aldig
Efruz Bey serisinde, ogretmenlik hayatina dair miisahedelerini kullandigi goriiliir. O;
hikdyelerinde de, o6gretmenlik hayatinda da “yabanct kiiltiir ve egitimin Tiirkiye de
vayimasina karsidir.” Yabanci okullarin yerini milli olanlara birakmasi geregine
inanmir. Hikdyeci, edebiyat ogretmeni olarak, diigiincelerini sevdirerek kabul ettirmeye
gayret gosterir. Omer Seyfeddin’in 6gretmenlik hayati, 1914’ten hastalik sebebiyle
vataga diisecegi aylara kadar, yani 1920 yiina kadar devam eder. Onun Birinci Diinya
Savast swrasinda Saint Joseph (Sen Jozef) Lisesi binasinda agilan Istanbul Erkek
Muallim Mektebinde “edebi kiraat” dersi verdigi de bilinmektedir.

Omer Seyfeddin, 1913 yilinda, esirlikten déniisiinden kisa bir miiddet sonra
annesini kaybeder, yalniz kalw. Zira babasi yeniden evlenmistir. lyice c¢alismak,
diisiindiiklerini gerceklestirmek icin aile rahathigina ihtiva¢ duyan yazar, Ittihat ve
Terakki Firkasi ileri gelenlerinden Doktor Besim Bey’in kizi Calibe Hanim ile evlenir
(1915). Calibe Hanim, Kadikéyii’'ndeki Saint Euphemie (Sen Ofhem) Okulunda okumus,
Avrupai tarzda yetigmis, devrin yiiksek sosyetesine mensup bir geng kizdir. Ne kiiltiir ve
vasama bi¢imi ne de fizik olarak hikdyecinin benimsedigi ve begendigi kadin tipidir. Bir
yil sonra kizi Giiner diinyaya gelir. Giiner heniiz iki yasini bitirmeden bu evlilik son

bulur ve Omer Seyfeddin, hoslanmadig bekar hayatina doner.

Bundan sonraki hayati, Cavid Pasa’nin olan, Kalamis Koyu’'nda deniz
kenarindaki kiiciik kosklerden birinde geger. Yazar bu eve “Miinferit Yali” adini
vermigstir. Buraya Ali Canib’den baska zamanin taninmis sanatkarlar: da gelerek Omer

Seyfeddin’in evini bir edebi mahfil haline ¢evirirler.

Omer Seyfeddin, émrii boyunca rahat bir ¢alisma ortami bulamaz.
Yunanistan’'dan dondiikten sonra bir tirlii Istanbul’a génliince yerlesemez. Bu

bakimdan da kendisini istedigi ve diigiindiigii gibi edebiyata verme imkdani bulamaz.
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Ancak o, 1917-1920 yular:t arasinda, bildigimiz hikdyelerinin biiyiik ¢ogunlugunu
vazar. Yani, edebiyatimizdaki yeri bu ii¢ yil icerisindeki edebi faaliyetlerinin sonucu
gibidir.

Omer Seyfeddin, Yeni Mecmua disindaki faaliyetlerinde, “Yeni Hayat”
anlayisina uygun insan tipini arastirmaya yoneliktir. “Bir Mesrutiyet devri aydini
olarak Omer Seyfeddin, ¢evresinde namuslu adamin Srnek tipini arastirirken ¢agina
degil de cok gerilere gitmek geregini duyuyordu. Pembe Incili Kaftan'daki Muhsin
Celebi, Diyet’teki Koca Ali, daha sonra Cabi Efendi, tarihten gelen saglam adam
ornekleridir. Onun bu se¢imi, ¢cagina ve takimina karst giiven ve umutlarin yitirdiginin

bir ifadesidir.” (Tahir Alangu, age, s. 451).

Omer Seyfeddin, hayatimin son yillarinda oturdugu Kadikoy, Moda, Bahariye,
Kalamis ¢evresindeki yiiksek sosyetenin alafranga yasayisini, milli degerlerden
uzaklhigini, mizahi hikdyelerinde malzeme olarak kullanir. Bu hikayelerinin bir
kisminda, sosyal problemleri mizaha imkdn hazirlayan bir kurulus icinde dikkatlere
sundugu goriiliir. Hatta denilebilir ki Omer Seyfeddin, hikdyeleriyle Birinci Diinya
Savagsi sonralarindaki Tiirk insamindaki degismeyi tespit etmistir. Bu yazilarda modern
vasama bi¢cimi ile alisilmis hayat tarzi arasindaki ¢atisma asil unsur olarak karsimiza
ctkar. “Cirkinligin Esrar1”, “Antiseptik”, “Havyar”, “Tos” adli hikdayeler bu bakimdan

onemlidir. Ayni yillarda, yazarin, ¢cocukluk cennetine sigindigim diisiindiiren hikdyeler

kaleme alindigini da goriiyoruz: “Kasagi” ve “Ilk Cinayet.”

Mizahi hikdye yazart icin, Birinci Diinya Savast sonrasinda Tiirk toplumunun
stirdiirdiigii yasama kargasasi1 sayisiz denecek olgiide konu sunmaktadir. Otorite
vogunlugunun sebep oldugu diizensizlik, milli, sosyal ve ahlaki degerlerdeki ¢oziilmeler
bir taraftan modern ¢evrelerdeki alafranga yasama bigimini siiriirden insanlarin hayat
tezahiirlerine zemin hazirlamakta,; bir taraftan da halkin batil inan¢lara saplanmasina
imkan vermektedir. Ashinda bu iki farkli yasama bicimi, gercekten kagisin ifadesi
olmalar: bakimindan aym ihtiyagtan kaynaklanir. Omer Seyfeddin bu donemde yasama
bi¢iminin “Yeni Hayat” s6z grubuyla kisaca ifade edilen esaslar c¢evresinde
diizenlenmesini ister. Bu da, bize ait degerlerin zamana ag¢ik bicimde, ihtiyaglara gére
yorumlanmasit ve yeniden sekillenmesine; milli endiselerin on plana c¢ikarilmasina

ihtiyag gosterir. Arzu edilen bu yagsama bicimi ile yazarin miisahedeleri arasindaki
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catisma, mizahi hikdyelerinin temeli durumundadir. Kisacast bu hikdyelerde, yazarin
diigiincesine gére, olmasi gereken ile mevcut olan karsi karsiya getirilir. Olmasi
gerekenle ters diigen tavir ve hareketler, giiciinii miisahede ve hatiralardan alan, bu
sebeple de okuyucuda rahatlikla gerceklik duygusu uyandiran olaylar ve bu olaylarin
ortaya ¢tkmasina sebep olan insanlar ¢evresinde dikkatlere sunulur. Yirminci yiizyilin
baslarindaki Tiirk ailesini konu alan Harem, Fon Sadrigtayn’in Karisi, Horoz,
Diinyanin nizami adli hikdyeleri birlikte okundugunda yazarin bu husustaki dikkati ve
kanaatleri daha iyi anlasilir. Omer Seyfeddin’in biitin hikdyelerini ayni dikkatle
incelemek bizi, onun eserlerine sekil veren temel giice gotiirtir. Bu, diistiniilen ve arzu
edilen ile gerceklesenin ¢atismasidir. Yazar, zihninde ve gonliinde olani agik¢a ortaya
koymaz, buna uymayani, hatiralarindan, miisahedelerinden ve tarih kitaplarindan
okuduklarindan yararlanarak hikdyelestirir. Dikkatli aktiiel hayata ve halkin yasayis
tarzina yoneldiginde, hikdyeleri mizahi karakter kazamwr. Bunun i¢in onun mizahi
hikayelerini diger eserlerinden diistinmek hatali olur. Zira onun biitiin yazilari ve edebi
faaliyeti, diisiincesine goére, olmasi gereken ile gerceklesen arasindaki catismada
diigiimlenir. Hikayelerinin yapi ve anlatma bakimindan tahlili, bu temel giiciin; kiiltiir,
miisahede ve hayat tecriibesiyle zenginleserek kendisini digsa aksettirigini gozler ontine
serer. Onun Efriiz Bey adli roman denemesi de bu c¢erceve iginde rahatlikla
degerlendirilebilecek bir eserdir. Hemen belirtmek gerekir ki yazar, realist edebi
terbiye ile yetismis biridir. Gordiiklerini, okuduklarint ve tecriibelerini bu temel gii¢
etrafinda sekillendirirken soziinii ettigimiz edebi terbiyeden yararlanmakta, Tiirkcenin
imldlarim tiire has teknikle birlestirmektedir. Az 6nce soziinii ettigimiz temel gii¢, Efriiz

Bey tipi ile Cabi Efendi tipi birlikte diisiiniildiigiinde ¢ok daha iyi anlasilmaktadir.

Onun hikdye tekniginde Guy de Maupassant (Guy Do Mopasan) in tesiri
oldugu acgiktir. Bu Fransiz yazari, Il. Megrutiyet sonrasi Tiirk hikdyeciligine tesir

etmistir.

Fransiz hikdyecisinin kendi ana dilinden kelime secisindeki dikkati ile Omer
Seyfeddin’in Tiirk¢e karsisindaki tavrt arasindaki benzerlik de dikkati ¢ekmektedir.
Omer Seyfeddin, “Yeni Lisan” hareketini baslatan yazisinda ifade ettigi diisiincelerini,
o yillarda ve daha sonra yazdigi hikdyelerinde uygulayarak Tiirk¢enin her tiirlii hayat
tezahiirtinii yapmaciga bagvurmadan anlatabilecek genislige ve esneklige kavugsmasina

hizmet etmistir. Bu, Avrupai tarz hikdyenin yazilmasi i¢in gerekli oldugu gibi, ilmi
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vazilarin kaleme alinmasi, sosyal problemlerin ortaya konulmasi ve genis kitle ile

iletisim saglanmast igin de gergeklesmesi zaruri bir isti.

Yazi ve hikayeleriyle milli devletin kurulmasina zemin hazirlayan insanlardan
biri olan Omer Seyfeddin, Anadolu’da Milli Miicadele nin devam ettigi giinlerde, isgal
altindaki  Istanbul’da “asab seker krizlerinin pencesi” altinda kivranmaktadir.
Miitareke yilarinda Istanbul’un sahne oldugu bazi olaylarin istirabini da derinden
derine yasayan Omer Seyfeddin, 6 Mart 1920 Cumartesi giinii, Haydarpasa
Hastanesinde hayata gézlerini yumar. Once Kadikéy-Kusdili'ndeki Mahmut Baba
Mezarligi’'na defnedilir. Bu mezarligin yerinin tramvay garaji haline getirilmesi

lizerine, arkadaslarinin himmetiyle, Zincirlikuyu Asri Mezarligi 'na nakledilir.
Eserleri:
Siir: Omer Seyfeddinin Siirleri
Brogiir: Vatan! Yalniz Vatan, Yeni Lisan, Bir istimzag

Hatira: And, Balkan Harbi Ruznamesi, Omer Seyfeddin’in Am Defterinden:
Yahya Kemal ve Omer Seyfeddin, Omer Seyfeddin: Tiirkliik Ulkiisii

Tiyatrolari: Canlar ve Patlicanlar, Ihtiyar Olsam da... Mahcupluk Imtihan:
Fikri Eserler: Milli Tecriibelerden Cikarilmis Ameli Siyaset, Tiirkliik Mefkiiresi
Roman: Ashab-1 Kehfimiz, Efruz Bey, Harem, Yalniz Efe

Hikdye Yiiksek Okceler, Gizli Mabed, Bahar ve Kelebekler, Beyaz Lale,
Asilzadeler, Bomba, Dalga, Ilk Diisen Ak, Nokta, Tarih Ezeli Bir Tekerriirdiir (Yelten,
2009: 51-57).

Prof. Dr. Serif AKTAS
Biiyiik Tiirk Klasikleri

Bu metnin kazammlar1 ise sdyledir: Ogrenciler, biyografide dilin hangi
islevleriyle kullanildigmni belirlerler. Ogrenciler, biyografide ses diismesi, ses tiiremesi,
ses benzesmesi olan kelimeleri bulur ve bunlarin ortaya ¢ikis sebeplerini arastirirlar.
Biyografi tiirii ayrica 6nemli kisilerin hayatlar1 hakkinda bilgi vermesi bakimindan hem
edebiyat hem tarih i¢in Onem arz eder. Geg¢miste edinilen tecriibelerin nesillere

aktarilmasinda onemli kaynaklardan biridir. Toplum tarafindan taninmis ve topluma
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onemli katkilar saglamis kisilerin hayatlarini igeren biyografi kiiltiir tarihimiz agisindan
Onem tagir. Bu 6nemli yaz tiirliniin 6rnekleri 6grenciler i¢in gerekli kaynaklardir (Cetin,

2010: 322-323).

Omer Seyfeddin adli biyografi 6nemli bir edebi sahsiyetin hayat1 ve eserleri
hakkinda bilgi vermektedir. Bu metin sayesinde 6grenciler bir yazari yakindan tanima
firsat1 bulacaklardir. Bir yazarin eserlerini olusturma siirecinde yasadiklarin1 da
Ogrenerek yazarin eserlerini okurken yazarin yasadiklariyla eserleri arasinda bag kurma
imkan1 da bulacaklardir. Bu &rnek metinle sadece Omer Seyfeddin hakkinda degil;
bir¢ok edebi sahsiyet hakkinda da bilgi sahibi olacaklardir. Ayrica o donemde yasanan
onemli olaylar da metin i¢inde verilmistir. Bu da 6grencilerin tarih hakkinda bilgi sahibi
olmalarin1 saglar. Metnin icinde yer alan kaynak¢a da Ogrenciler i¢in son derece
onemlidir. Anlatimin agik ve akici olmasi da 6grenciler i¢in diger dnemli bir unsurdur.
Yaz1 yazarken akici bir anlatim kullanilmasi gerektigini bu 6rnek metinle daha iyi
kavrarlar. Ayrica bu metinden hareketle 6grencilere dil bilgisi kurallar1 hakkinda
uygulamalar yaptirilabilir. Metinde gecen anlatim bozukluklar1 tespit ettirilir.
Noktalama isaretleri kontrol ettirilerek varsa yanhslar Ogrencilerle birlikte
diizeltilebilinir. Boylelikle 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismesine katki
saglanir. Omer Seyfeddin’in biyografisini yazan Prof Dr. Serif AKTAS hakkinda da

bilgi verilir. Boylelikle edebiyat aragtirmacilar1 hakkinda 6grenciler bilgi sahibi olur.

11. smif Dil ve Anlatim dersinin kitabinda otobiyografi yazi tiirline 6rnek

olarak Hasan Ali YUCEL’in Hayatim adli otobiyografisi verilmistir.
HAYATIM

1313 (1897) tarihinde Istanbul’da dogmusum, ocak ayimin 23’ii imis. Anam,
Japonya’'dan doniiste batan Ertugrul Firkateyninin stivarisi Tekirdagl deniz yarbay Ali
Bey’in kizi Bayan Neyyire; babam, Trabzonlu Hasan Ali Efendi (eski posta ve telgraf
nazirt)'nin  oglu Bay Ali Riza’dir. [lkégrenimimi  Yegiltulumba'da “Yolgecen”
Topkapi'da “Tas Mektep” mahalle mekteplerinde ve ézel riisdiye olan “Mekteb-i
Osmani” de yaptim. Riisdiye diplomasini aldiktan sonra Vefa Idadisine girdim. Iki yil
sonra lise oldu. Son siniftan, yedek subay olmak iizere 1331 (1915) tarihinde ayrildim.

Terhisten sonra edebiyat fakiiltesi felsefe boliimiine girim ve 192 yilinda bitirdim.
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Edebiyat fakiiltesinde on bir ay kadar siiren inzibat memurlugu yaptim.
Lzmir’in geri alinmasi iizerine, ora Muallim Mektebi (5gretmen okulu) Edebiyat
ogretmenligine atandim. Bir yil bitince Istanbul’a geldim.; Kuleli Askeri Lisesi
edebiyat, Istanbul Erkek Lisesi felsefe ogretmeni oldum; 1925 yili basinda Kiileli’deki
dersim Galatasaray Lisesine aktarildi. 19.01.1927 tarihinde Milli Egitim Bakanligi
genel miifettigligine atandim. Bu gorevim 09.12.1933 tarihine kadar stirmiistiir. Bu
swrada ikincisi bir yil siirmek iizere, iki kez Milli Egitim iglerini incelemek iizere

Avrupa’ya gonderildim. Fransa’da Kiiltiir Isleri adli kitabim, bu incelemeleri tiriiniidiir.

Bir yandan teftis goérevim siirmekte iken 6biir yandan Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti
Merkez Heyetinde ¢alisiyordum. Bu siralarda Ankara Gazi Egitim Fakiiltesinde de vekil
olarak yedi sekiz ay miidiirliik ettim. 09.12.1933 tarihinde Milli Egitim Bakanligi Orta
Osretim Genel Miidiirliigiine atandim. Bu gorevde 28.02.1935 tarihine kadar kaldim.
Ayrilmamin nedeni, Izmir milletvekilligine se¢ilmemdir. Milletvekili olduktan sonra
Cumhuriyet Halk Partisi Merkez Heyetine iiye secildim. Son giinlerde Tiirk Tarih
Kurumunda ali tiye olarak gorev almis bulunuyorum (Yelten, 2009: 60).

Hasan Ali YUCEL

Bu yaz1 6rnegi 0grencilere pek ¢ok agidan yarar saglar. Bu metin 6grencileri
hayata hazirlar niteliktedir. Bir bakima egitimin sadece okul déoneminde degil; yasam
boyu gerekliligini kanitlar. Ayrica genellikle biyografi ve otobiyografi birbirine
karigtirtlmaktadir. Bu 6rnek metinlerden hareketle 6grencilere karsilastirma yaptirilarak
ikisi arasindaki farklar tespit edilir. Boylelikle bilginin daha kalici olmasi saglanir.
Hayatim adli metin de yine onemli bir sahsiyetin hayati hakkinda ve yasadigi donem

hakkinda 6grencilere bilgi vermektedir.

2.5.1.5. Elestiri

Bir eserin gercek degerinin belirlemesi amaciyla yazilan yazilara “elestiri”
denir. Elestiri bir eserin basarili ve basarisiz yonlerini ortaya koyar, eseri tanitir. Amag
bir esrin tarih i¢indeki yerini, durumunu, 6nemini ve etkisini belirtmektir. Yaptigi

elestirilerle yazara 1g1k tutmasinin yani sir, okuyucuyla yazar arasinda bir bag kurar

(Keskin, 2004: 349).
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Elestiri Tiiriiniin Ozellikleri

1. Elestiri yaparken kaba ve kirici olmamaya dikkat edilmelidir.
2. Elestiride sadece olumsuzluklar yer almamalidir.
3. Elestiride ele alinan eserin giizel ve ¢irkin, dogru ve yanlis yonleri gosterilir.
4. Elestiride sanat¢iya daha olgun eserler vermesi 6giitlenir.
11. smf Dil ve Anlatim dersinin kitabinda yer alan Orhan Kemal’in
Oykiiciiliigii Uzerine adl1 elestiri yazisindan hareketle elestiri tiirii hakkinda amaglanan

hedeflere ulasilmak istenmistir.

ORHAN KEMAL’IN OYKUCULUGU UZERINE

Eti ve kemigi ile oldugu kadar diistincesi ve varsa eylemi ile de bu sinifa bagh
kalmis; bu sinifin insamnin alin yazisi ve gelecegi ile ilgilenmis ve bunlara yararh
olabilmek icin ¢caba harcamistir. Bu sinifin insanlarini bilinglendirmek i¢in ¢alismistir.
Gecekondu mahallelerinde, iscilerin, esnafin, kiiciik memurlarin oturdugu yorelerde
vasayan degisik bolgelerin degisik gelenekleri ve anlayislar: olan insanlarin diinyasini,
alin yazilarimi anlatmistir. Bu degisik anlayis ve yapida olan topluluk i¢inde ¢ocuklarin,
geng kizlarin durumunu, kétiiliige itilisini, gozlemlere dayanarak oykiilerinin orgiisiine
kativermigstir. Ozellikle, ekonomik yapidaki diizensizligin, gittikce pahalilasan esya
ederlerinin ortaya koydugu agwr gecim yiikiiniin insanlart nasil kotiiliiklere, yalan ve
dolana, toresel ¢okiise gotiirdiigiine, biitiin iyi niyetlere karsin dinin etkisiz kalan roliine

deginir.

Biitiin bu kisiler, kisilerle ilgili olaylar, yasanmis anilara, gozlemlere ve
izlenimlere dayanmaktadir. Bu birikimi verirken karsit olarak, kiiciik kent soylu kesime
de genis yer verir Ovykiilerinde. Sabahattin Ali’nin kirsal alna daha doniik
oykiiciiliigiinii, Adana ve Istanbul gibi biiyiik iki sanayi kentimizin gecekondu yorelerine
ve fabrikalarin insam tiiketen, torpiileyen ortamina getirmistir. Sabahattin Ali’nin
yasadigr giinlerde biiyiik bir sanayi atilimi yoktu elbette; bu nedenle, Sabahattin Al

kirsal alanda yasayanlari oykiilestirmisti. Orhan Kemal, sanayilesen bir iilkenin iginde,
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bu gecis doneminde yasamistir. Bu gegis doneminin c¢esitli sikintilari, isgilerin
toplumsal giivenceden ve giivenlikten yoksun yasamlari, koylerden gelip dnceleri gecici
suirelerle calisan, sonralart yavas yavas mahalleler kurarak fabrikalarin cevresinde
kiimelesen, geceleri mantar gibi yerden bitiveren yorelerde bir yandan ekmek ve ote
vandan da konut savasi veren insanlar yansitilmigtir. Orhan Kemal'in oykiilerinde. Her
ikisinin oykiilerindeki temel benzerlige karsin, toplumsal gériise karsin boyle bir renk ve
doku ayrihigr goriiliir ve bu da dogaldir. Dogup yasadigi yere siki sitkiya bagl, orayi
kutsal bir yermis gibi kabul eden ve sila 6zlemine dayanamayan kéylimiiziin is¢ilige
gecisinde, biitiin diinyada oldugu gibi elbette bazi sikintilar, dalgalanmalar ve firtinalar

olacakti. Iste Orhan Kemal, yasadig siire icinde bunlari da yansitmistir.

Onceleri 0z yasamina dayanan oykiilerin ekseni, sonralar:t gene de kendisi

olmustur denilebilir ancak bu sonraki oykiilerde onun kendi oz yasami eritilmistir

(Yelten, 2009: 123).
Muzaffer UYGUNER

Bu 6rnek metin, 6grencilere yeni bir yaz: tiirii hakkinda bilgi kazandirmasi
acisindan 6nemlidir. Bu metinden hareketle Orhan Kemal’in dykiileri ve dykiilerinin
icerigi hakkinda 6grencilere bilgi verir. Ayrica metnin igerigi toplumun iginde
bulundugu durumu da yansitmaktadir. Sosyal problemler de elestirilmektedir. Buradan
hareketle d6grencilerin i¢inde bulunduklar toplumun yasadig: sikintilar hakkinda sinifta
tartigma tekniginden faydalanilabilir. Yine bu metinden hareketle elestiri yazarinda
bulunmasi gereken ozellikler 6grencilerle beraber bulunarak bu konu hakkinda bilgi

verilebilir.

Ogrenci, bu metinle birlikte kiiltiir alania 6zgii bilimsel yaz1 ve ¢aligmalardan
elestirmenin nasil yararlanabildigini fark eder. Elestiride kelimeleri ve kelime gruplarini
anlam bakimindan inceler. Ogrenciler inceledikleri elestiri yazisinda anlatim
bozuklugunun bulunup bulunmadigini belirlerler. Tiim bunlar da 6grencilerin hem sozlii

hem yazil1 anlatimlarina katki saglar (Cetin, 2010: 327).
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2.5.1.6. Gezi yazis1 (Seyahatname)

Bir kimsenin gezdigi yerlerin dogal giizelliklerini tarihi 6zelliklerini,
geleneklerini ve o yerde sahit oldugu olaylar1 anlattigi yazilara “gezi yazisi

(seyahatname)” denir.
Gezi Yazisimn Ozellikleri:

1. Gezi yazilan, yazildigi donemin tarih, folklorik ve cografi ozelliklerini

yansitmasi yoniiyle 6nemlidir.

2. Gezi yazilarinda; aciklayici, betimleyici ve Oykiileyici anlatim bicimleri

kullanilir.
3. Acik, akici ve canli bir dil kullanilir.

4. Gezi yazilarinda harita ve fotograf gibi materyallerden faydalanilir (Keskin,
2004: 352).

11. smif Dil ve Anlatim dersinin kitabinda gezi tiiriine 6rnek olarak Erzurum
metni verilmistir. Gezi yazisinin amagladigt kazanimlar Erzurum adli metinden

hareketle dgrencilere saglanmak istenmistir.

ERZURUM

Sabahleyin uyandigimizda, aksam yagan dolular tiimiiyle erimisti. Hava o
kadar giizel, giines o derece yakici ki arkamizdaki platolar bile agir gelmeye basladh.
Fakat bu gecici. Erzurum’da kaldigimiz dort bes giin icinde, havamin bir giin olsun
aksama dek soguk ya da sicak oldugu goriilmedi. Sabahleyin giines agiyor, aksam
siddetli bir yagmur bashyor, gece ortalik bembeyaz goriiniiyor. Bu degisiklikler
ortasinda, hi¢ degismeyen, el degmemisligini ve beyazligini siirekli olarak koruyan blr
ver var: Palandoken Dagi... Erzurum, bu beyaz dagin eteginde, biiyiik camileri, giizel
minareleri, yiiksek yapilari, karga yuvalariyla dolu yiiksek kavaklariyla kocaman bir

yikinti, akla durgunluk verecek bir yangin yeri...

Kentin  bayindirligi, yikinti  artiklart ve duvarlarla, kalan yapilardan
anlasiliyor. Iki katl kégir evleri yalmz Erzurum’a ozgii bir mimari bigimde. Ust kat

cogunlukla sehnigin biciminde ¢ikintili yapilmis, alt boliimleri giizel dogramalarla
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stislenmis. Yapilarin bir boliigii ¢cok saglam kagir, bir boliimii ise adi kerpi¢. Kimi
evlerin kapilart acgilmis, icerdekiler gériinmemek icin kafesler konulmus. Erzurum
kadinlart, iistelik mini mini kizlar, értiinmeye son derece istek gosteriyorlar. Cogunlukla
caddelerde, mahalle aralarinda, kirmizigizgili, kimi vakit ipekli, ince hilali ¢arsaflar
icinde alaca giysiler, yesil ve kirmizi giillii salvarlar giymis hamimlarin misafirlige
gittikleri gériiliiyor. Erzurum halki ¢ok zeki ve giiler yiizlii. Sozleri diizgiin. Esnafi bile

anlayis sahibi.
Onlarin gonliiniizii almak igin bir:

“Begim, goziin tistiine gele.” Deyisleri var ki bu yalin ciimlelerdeki boyun egen
ve ictenlik dolu davramiglarina karsi, Anadolu’nun bu sinir boyu halkina yiirekten bir
saygt beslememek elde degil. Rus saldirist altinda silahsiz yasayan, Ermeni zuliimlerine

cocuklarimi, erkeklerini, iistelik kadinlarini kurban veren, iste bu halk...

Erzurum, genis ve yesil ovaya bakan, ¢ekici bir kent. Uzun kavaklari karga
yuvarlyla dolu. Ara sira bir kavakta on ikiyi askin yuva goriiliiyor. Bunlar sanki minare
serefelerini andiriyor. Kentte Ruslardan biraz tutsak kalmis. Bunlar Erzurum Kalesi’'nin
savunmasinda gorevli Rus subaylariyla geng esleri. Tutsaklik yasamini hos gegirmek
icin c¢esitli eglencelerden yaralamyorlar. Parlak semaverleri, c¢aylari, kitaplari,
gazeteleri, resimli dergileri, musiki notalari, hi¢cbir seyleri eksik degil. Bu kiigiik
topluluk, yikik yangin yerinde uygar bir yasamin pek az ve eksik olanaklariyla zamanini
gecirmeye c¢alisiyor. Geceleri toplaniyorlar,; ellerinde keman, mandolin, balalayka
giizel Rus havalart ¢caliyorlar. Caykovski'nin sec¢kin par¢alart Erzurum un yas gormiis,

yvanik gonliinde birer agit etkisi yapryor (Yelten, 2009: 70-71).
Ahmet Refik ALTINAY

Gezi yazilar1 o bdlgenin bir¢ok 6zelligi hakkinda bilgi verdigi i¢in 6grencilere
oncelikle yasadiklari iilkenin tarihi ve cografyas1 hakkinda bilgi verir. Yukaridaki 6rnek
metin, Erzurum’un cografi durumu, insanlar1 ve insanlarin i¢inde bulundugu zor sartlar
dile getirilmistir. Bu metin 6grencilere yeni bir yeri ve o yerin kiiltiirlinii tanitir,

insanlar1 hakkinda bir fikir olusturur.

Bu metinden hareketle 6grencilere gezi yazisinda bulunan anlatim tiirlerini
belirler. Gezi yazilarinda paragraf diizeyindeki parcalar1 birbirine baglayan hususlarin

neler olduklarini belirler. Gezi yazilarinda birligi saglayan dgeleri belirler. Ayrica
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ogrencilere yaptiklar1 bir geziyi yazip sinif i¢inde paylagmalari istenir. Boylelikle
onlarin hem yazma becerileri hem ifade becerilerini gelistirmeleri saglanir (Cetin, 2010:

323-324).

2.5.1.7. Am1 (Hatira)
Onemli bir kisinin, bagindan gecen ya da yasadigi donemde ortaya ¢ikan olay
ve durumlar1 kisisel bilgi ve izlenimlerine dayanarak oykiileyici anlatim big¢imiyle

anlattig1 yazilara “an1 (hatira)” denir.
Ami Tiiriiniin Ozellikleri:

1. Am1 yazari, bir doneme 151k tutmak, merak edilenleri agilmak amaciyla

yazar.

2. Yazar, yazdiklarinin bagkalarinin hayatini da etkileyebileceginin bilinciyle

diirtist ve tarafsiz olmalidir.

3. Anlatilanlar; fotograf, mektup, giinlii, gazete, dergi gibi belgelerle

desteklenir.
4. Acik, akici ve canli bir dil kullanilir.

5. Daha ¢ok, betimleyici ve Oykiileyici anlatim bi¢imleri kullanilir (Keskin,

2004: 354-355).

11. sinif Dil ve Anlatim dersinin kitabinda yer verilen Ankara’da Tiirk Ocagi

Tiyatrosunun A¢ilisinda adli metinden hareketle amaglanan hedeflere ulasilmak istenir.

ANKARA’DA TURK OCAGI TIYATROSUNUN ACILISINDA

Marmara Kégskii'nde 11 Nisan 1930 Cuma aksami Gazi Mustafa Kemal
Pagsa’nin oniinde sanatc¢ilarin gegirdikleri bu gece, can ¢ekisen, kisirlasmaya yiiz tutmusg

Tiirk tiyatrosuna yeni bir ¢ehre ve umut agmigtir.

Gazi gibi biiyiik bir insan elbette bizi agwrlamak icin oraya ¢agirmaz.
Oyunlarimizi en sicak bir ilgiyle izledikten sonra bize verilecek bir emri, séyleyecek bir
sozii vardi. Nitekim okyanus dalgalar: gibi genis ve birbiri arkasindan agwr agir gelen

iltifatlarindan sonra bag basa kaldigimiz zaman:
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Siz, buyurdular, benim ta atasemilerlik ¢agimdan beri memleketimizde gormeyi
candan ozledigim bir hayali gerceklestirdiniz. Boylesine birbirine bagl bir sanatgi
toplulugunu kendi yeteneklerinizle hazirlayip bize getiriniz, gosteriniz. Simdi ben devlet

baskani olarak size soruyorum:
- Hiikiimetten ne gibi bir yardim istersiniz?

Boyle bir soru karsisinda hiikiimetten istenecek neler neler vardi. Once o
zamanlar yiizde otuz besi bulan vergiler, daha neler istenmezdi. Maddi ve manevi
stkintilarimiz sonsuzdu. Fakat o anda, Gazi Hazretlerinin engin gozlerine baktigim
zaman, memleketin oldugu kadar tiyatronun d ileri giinlerini diisiindiim. Gegmigsin degil,
gelecegin de onemini hatirladim. Biz veremli bir bayraktar: Biiyiikada Mezarligi 'na
daha yeni gommiistiik, biri de sanatoryumda tevdi edilecekti. Béyle giderse birkag yil
sonra Tiirk tiyatrosundan sira sira mezar taglarindan bagka bir sey kalmayacakti. Beni
en ¢ok ilgilendiren tiyatronun bizden sonraki durumuydu. Onun i¢in benden cevap

bekleyen Gazi Mustafa Kemal’e:
- Bir tiyatro okulu istiyorum Pasa’m diyebildim.

Bu karsilikla o giinlerde beynimin i¢ini saran yiiklii diisiinceden sanki bir anda
kurtulmus gibi hafifledim. Gazi Hazretleri hemen, vaktin ge¢ olmasina ragmen,

Bagsbakan Ismet Pasa’ya haber génderdi ve cagirtti:

- Pasa’m, sizi rahatsiz ettim, buyurdular fakat énemli bir hususu size arz

etmek istiyoruz, diye beni tanmistirdi. Bana da:
Haydi, isteginizi Pasa’ya tekrarlayin, buyurdular.
- Bir tiyatro okulu istiyoruz Paga’m, dedim.

O aksam Gazi Hazretleri, geng¢ Tiirkive Cumhuriyeti’nin biitiin biiyiikleri
arasinda Tiirk tiyatro sanat¢ilart icin comertce dagittiklart bin bir iltifattan sonra

soyledikleri nutku soyle bitirmiglerdi:

“Efendiler; hepiniz milletvekili olabilirsiniz, bakan olabilirsiniz, hatta
cumhurbagkant olabilirsiniz! Fakat sanat¢t olamazsiniz. Hayatlarini biiyiik bir sanata

veren bu ¢ocuklart sevelim.” (Yelten, 2009: 47).

Muhsin ERTUGRUL
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Bu metin, Tiirk tiyatrosunun gelismesinde Onemli katkilar1 olan Muhsin
Ertugrul’un yine tiyatro i¢in emek verdigi bir giinliniin anisidir. Ayrica Atatiirk’lin de
sanata ve sanatgiya verdigi onemi de 0grencilere kanitlar nitelikte bir 6rnek metindir.
Ogrencilere tiyatronun gelisimi ve tiyatroya emek verenler hakkinda bilgi sunar. Ani
tiiriiniin anlatim tarzi ve lislubu hakkinda da yol gosterici olur. Bdyle dnemli anilar birer

tarihi belge niteligindedir.

Bu metinden hareketle 6grenciler ani tiiriiniin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi
olur. Bu bilgiler 1518inda da 6grencilerden birer an1 yazmalarini ve sinifta sunmalari
istenebilir. Boylelikle onlarin yazma becerilerinde bulunan “bulus”, “planlama” ve
“anlatim” becerilerini gelismesinde 6nemli katki da saglanmis olur. Ogrencilere Snemli
birka¢ kisinin de anmilarindan birer boliim bulup, yine smif ortaminda paylagmalari
saglanir. Boylelikle de toplum tarafindan kabul gérmiis kisilerin hayatlar1 ve o donemin
baz1 dzellikleri hakkinda bilgi verilmesi saglanir. Ogrencilerin de arastirma becerileri
boylelikle gelistirilmis olur. Metinde gegen ani Ornegi Ogrencilerin ani yazarinin
yaralandig1 kaynaklari sezer. Ogrenciler, inceledikleri amda hangi anlatim tiirlerinin
bulundugunu belirlerler. Inceledikleri anmida zaman ve yer zarflarmin &zelliklerini
belirler; metne kazandirdiklarini agiklarlar. Boylelikle onlarin yazma becerilerine biiyiik

katki saglanmis olunur (Cetin, 2010: 322).

2.5.1.8. Giinliik
Insanlarin  yasadiklar1 olaylardan edindikleri izlenimleri giinii giiniine

yazmastyla olusan yaz tiirtine “giinliik” denir.
Giinliik Tiiriiniin Ozellikleri:
1. Giinliik yasamdaki her olay giinliik konusu olabilir.
2. Giinii giiniine tutulan bir tiir an1 niteligindedir.
3. Anlatim 6zneldir.
4. Her tiirlii anlatim bigiminden faydalanilir.
5. Giinliik seklinde yazilmig 6ykii ve romanlar vardir (Keskin, 2004: 358).

11. sinif Dil ve Anlatim dersinin kitabinda verilen, Ilhan BERK’in Diinyada Bir

Giin isimli bu metni ile dersin amagladig1 kazanimlara ulasilmaya calisilir.
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DUNYADA BIR GUN
30 Ocak, Ankara

Saat sekizde kalktim. Her giinkii uyanisimdan 2-3 sat ge¢. Kirk yilda bir boyle

uyanirim.

Aynmi ¢oraplart giydim. Bugiin evdeyim. Cayt demledim, siitii ocaga koydum.
Siit kaynaywncaya degin jimnastik yaptim. Siit iki bardaklik. Birini kahveyle igtim,

obiiriine yogurt ¢aldim.

Kahvalti: Yaruim dilim ekmek, iki yesil, iki siyah zeytin, kagit gibi bir dilim
kasarla rokfor. Hemen hemen sekersiz ¢ay.

Yikanip odama gegtim. Perdeleri agctim, masadayim. Bir bardak daha sekersiz
cay i¢iyorum. Diistiniiyorum.

Saat 09.00: Koca evde yalnizim ve yazacak hi¢bir seyim yok. Otlar gibiyim. Bir

resmin yerini degistiriyorum. Yerdeki bir kitabi diizeltiyorum.

09.30: Nefti kadife pantolonumu, nefti botlarimi giydim. Tiras oldum. Bir
portakal yedim. Masadayim yine. Bakiyorum. Hava puslu. Gékyiizii bulanik. Bir kuzey
gogii gibi de diiz. Bir kus havayt yararak gegti. Uzakta kayboldu. Simdi havada tis yok.

Saat 11.30: Kapict geldi, marul, yogurt, biftek ismarladim. Gazetenin
bashklarina baktim. Havalar daha da soguyacak. Komer iistiine bir haber okudum.

Gazeteyi diiriip kaldirdim. Bahgede kapicinin karist stipriintiileri dokiiyor.

Saat 12.00: Tarhana ¢orbasi yaptim. Sal¢a, pek az yag koydum. Kapici eti,

yvogurdu, marulu getirdi. Bol maydanozlu marul salatasi yaptim. Bol limon siktim.

Corba, yarim dilim ekmek, biftek, barbunya, salata yedim. Bulasiklar: yikadim,

tabaklart yerine koydum.

Yine masadayim. Doga iistiine siirler yazmayt diistiniiyorum. Kisa, yalin siirler,
Cin giirleri gibi.

Telefon, Edibe yemegimi yiyip yemegimi soruyor.

Saat 13.30: Varlik’tan mektup geldi. Yasar Nabi, Diinya Siiri Antolojisi’'ni
basacagint yaziyor / 2.000 TL
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Bir kahve yaptim. Paris radyosunu, haberleri dinliyorum.

Saat 15.00: Pikaba W. B. Yeats (Yits)'in plagini koydum. Yeats, oksiiriikler,

aksiriklar iginde iki ii¢ siirini okudu. Kitaptan asilariyla izledim. Sevgili ihtiyar ses!
Gokyiizii hala kapali ve puslu. Bir elmayt soyuyorum, kalin kabuklu.

Yazacak hi¢bir seyim yok. Ortadirek’ten otuz sayfa daha. Tek diizeli bir anlatis.

Yinelemelerin de arkasi gelmiyor.
Saat 16.00: Stkildim. Fethi Naci’'nin Ortadirek iistiine bir yazisi.

Masayt biraz geriye ¢ektim, iistiinii diizelttim. Kitaplarin tozunu aldim, salona

gectim, Ortadirek’e devam.
Saat 18.00: Fransiz Kiiltiir Merkezinde M. P. Ebin (Eblin) ’in bir konugmasu.

Saat 19.00: Bulvarda dolastyorum. Bir c¢ocuk bana ¢arparak gegti.
Sanatseverler Kuliibii Fahir Aksoy, Diindar Elburuz, Sunullah Arisoy, Mustafa Yal¢in

ve Hiilyalarin yanina oturdum. Fahir, baliklar: anlatiyor. Ilk kez dinliyorum.

Saat 20.30: Atilla Sav geldi. Ocakbasi Konusmasi'nda okunacak siirlerim

tistiine konustuk.

Saat 21.00: Evdeyim. Edibe yatmis. U¢ 1zgara kifte, yogurt, salata yedim
(Yelten, 2009: 33-34).

Ilhan BERK
El Yazilari Vuruyor Giines

Ornek metin, yazarm bir giiniinii anlatir. Metin hem yazar hakkinda hem de

giinliglin yazilis bigimi hakkinda 6grencilere bilgi verir.

Giinliik yaz1 tiiri oncelikle gozlem ve dikkati gelistirir. Gelecegin yazarlarini
yetistirmek agisindan giinliik tiirii 6nem tasir. Usta kalemlerin yetismesi i¢in bir alt yap1
olusturur. Ayrica yasanan olaylar1 kalici hale getirdigi i¢in yine gelecekte tarihe 151k
tutar. Bu metinden hareketle 6grencilerden giinliik tutmalar1 istenebilir. Boylelikle
onlarin diizenli olarak yazma ¢aligsmasi yapmalari saglanir. Yazma becerisinin gelismesi
acisindan en Onemli yazi tiirlinden biri gilinliiktiir. Gilinliik 6grencilere yasadiklarina
disaridan bakabilme olanag1 da verir. Onlarin kisisel gelisimlerine biiyiik katki saglar.

Bu metinden de hareketle Ogrenciler, hangi metin tiirlerinde giinliiklerden
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yararlamldigim belirlerler. Ogrenciler, giinliik metinlerinde gercek ve mecazi anlamda
kullanilmis kelimeleri belirlerler ve bunlarin metne kazandirdiklarin1 agiklar.
Ogrenciler, inceledikleri giinliiklerde ses diismesi ve ses tiiremesi olan kelimeleri

gosterir, bunlarin nedenlerini agiklar (Cetin, 2010: 321-322).

2.5.1.9. Mektup

Bir tiir haberlesme aract alan mektup, kisilerin duygu ve diislincelerini

uzaktakilerle paylasmak amaciyla yazdig1 yazilardir (Keskin, 2004:365).
Mektuplar, konular: ve amaglarina gére dort gruba ayrilir.

a. Ozel Mektuplar: Hisim-akraba, es-dost ve tanidiklar arasinda yazilir. En

onemli ozelligi gizliligidir (Keskin, 2004:365).

11. sinif Dil ve Anlatim dersinin kitabinda yer verilen 6zel mektup 6rnegine

yer verilmistir.
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Oglum,

Buralara bahar geldi. Ik giizden beri gelecem diye géziimiizii yolda biraktin.
Giizden ayva, nar sakladim. Belki Kurban Bayrami’'nda gelir diye; ayvalar, narlar

askida oldu, zehir olsun dilimize siirdiiysek...

Bu sirada harimda diktigin enginarlar biiyiidii, yozu gider, sen yoksun diye
pisirip de icimize sine sine yiyemiyoruz. Gelirsin de gogsiine sokarsin diye, stimbiilii,
nergizi kimselere vermediydim. Gelmedin; akranlarina verdim. Gogiislerine soktular.
Simdi karanfiller, giiller acti. Yine de gelecem diye s6z vermiyorsun. Baban, her oduna
gidisinde, dagdan tutam tutam dag lalesi getirir. Oglan gelince sokunsun diye. Onlar

da ellerin gogsiinde kurudu...

Bayramda, menentlerin el opmege geldiler; seni sordular. Diinya basimiza dar
geldi. Halillerin diigiinii var. Aliko, evlenecek. Babana, bayraktar senin oglant yapalim

dediler. Baban da: “Gelirse her seyiniz olsun, veldkin gelmez benim oglan.” Dedi.

Sart inek dogurdu.Sakar bir buzagisi var. Onun agzindan da nasip olmadi

sana. Koca inek aksamlik sabahlik, onun agzindan da nasip olacaga benzemiyor.

Hidwrellez geliyor. Biitiin oba, hazirlikta. Hamdolsun, ele giine karst Allah ne
verdiyse biz de hazirladik. Keskegi cifte kazanlara vuracagim. Toggay: sana adagimin
verine pisirecegim. Helis eben de, ii¢ yasl bir horoz adamis, kesecek Hidrellez giinii.

Hidirellez de bari gel oglum. Bu gurbetlik yetti gayri bize.

Kardeglerine gonderdigin resmi gosterdim. Elerine alip sokaga ¢iktilar,
agabeyim geliyor, agabeyim geliyor diye bagirmaya basladilar. Sevinglerinden o
aksam yemek bile yemediler, a¢ uyudular. Aynanin iistiinde asili resmini gosteriyorlar.
O zaman gozlerimden yas, dolu gibi iniyor. Baban, ¢ok agliyorsun diye bazi bazi bana

soyleniyor.

Ekinler basaga geldi. Kabaklar ¢coktan dokiildii. Baklalar geciyor gayr: burada.
Her yer yemyesil. Yogurt cicegi ortahigi sardi biiriidii. Ilag icin bir avu¢ kara toprak
goremezsin.

Bir buguk aya kalmaz, ak¢a armutlar yetisir. Arkasindan kavun, karpuz, tiziim

gelecek. Bize soz kes de gelecegini bildir. Bu gurbetlik yetti gayrt bize.

(Yelten, 2009: 25).
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Mektup tiirii en eski yazi tiirlerinden biridir. Ornek metinde verilen 6zel
mektup Oncelikle i¢ten bir anlatima sahip olmasiyla 6rnek teskil eder. Bir annenin
ogluna duydugu oOzlemi igeren bu mektup, samimi anlatimin en iyi Ornegidir.
Ogrencilerden de duygularini bdyle samimi anlatacaklar1 sevdikleri birine mektup

yazmalar istenerek yazma becerilerinde “anlatim” becerisine katki saglanir.

b. Edebi Mektuplar: Sair ve yazarlarin birbirlerine yazdiklari, edebiyatla ilgili
diisiincelerini, anilarin1 anlattiklar1 mektuplardir (Keskin, 2004:365).

11. smif Dil ve Anlatim dersinin kitabinda edebi mektuba Ornek olarak

asagidaki mektup verilmistir.
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Ankara, 27 Ocak 1944
Kardesim Kaplan,

Bir yigin can sikintisi, iiziintii ve yorucu is arasinda mektubuna cevap
veremedim. O bir tarafa, o giizel makalene de vaktinde tesekkiir etmek lazimdi. Fakat
daha iyisi tebrik etmeliyim. Ciinkii hakikaten giizel makaleydi. Artik birinci sinif
muharrir olduguna hi¢ siiphe etmiyorum. Sana ¢ok bagli oldugum icin bundan

mesudum.

Orhan Seyfi biraderimiz, daha dogrusu Yusuf Ziya Bey’in biraderi, Raks
manzumesi igin yaptigt latif tenkitten sonra, bu sefer de senin yazdigina cevap vermis.
Ben okumadim. Yine kafiyelere c¢atiyormus. Tabii goriislerimiz ayri. Miinakasaya
degmez. Hakikat su ki ben kafiyeye baglyyim. Yani bir ses miisabehetini misrain
sonunda liizumlu goriiyorum. Ayrica kafiyenin ve sekl-i kafiyenin siirde yeri olduguna
inamirim. Tedaiyi acar. Fakat ¢ok defa bir aksan miisabehetini, kafiye benzerini tercih
ederim. Benim sekil dedigim sey, ne vezinden, ne kafiyeden gelir. O ciimlenin, hayal ve
tasavvurun, hiilasa kendisini tamamlamis yahut tamamlamamis idee poetique (ide

poetik)’in kendisidir.

“Mest kendi giiler altindaki rahs oynardi” misrair tek basina kafiyesiz ne
glizeldir. Ben kafiyesi zayif yiizlerce misra tamrim ki giizeldir. Fakat onlarin
anladiklart kafiye bende yoktur. Merhum Cenab’in dedigi gibi, baston sapi gibi
misradan ayri kafiye. Hiilasa kendi zaviyelerine gére haklidirlar. Fakat ben onlarin

haklarindan bir sey anlamadim.

Ne ise... Kitabin miisveddelerini géndereyim. Mahur Beste adli bir yolculuga
ciktk, Ulkii’de camm neler, ne tembellikler istivor, ben neler yapiyorum. Cok
yorgunum. Basimda bir de Erzurum yazisi var. Behice’ye ¢ok selam ve dostluklar.
Senin de gozlerinden operim kardesim

ADRES

Ahmet Hamdi TANPINAR
Giizel Yazilar Mektuplar

(Yelten, 2009: 24).
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Edebi mektuplar ogretici nitelik tasirlar. Yazar ve sairlerin birbirlerine
yazdiklar1 mektuplardir. Giinlimiizde iletisim araclarinin gelismesi mektup tiiriini
neredeyse yok etmistir. Ornek metinde verilen mektup hem edebi hem hissi deger
tastyor. Samimi bir anlatim benimsenmis. Boyle mektuplar 6grencilere sair ve yazarlar
hakkinda bilgi verir. Bu mektuplar, o donemde edebiyatin seyri hakkinda da 6grencilere
giivenilir birer kaynaktir. Ornekte yer alan mektup Ahmet Hamdi TANPINAR 1n siir

hakkindaki goriislerini yansittigi i¢in de 6grenciler i¢cin dnemlidir.

c. Resmi Mektuplar: Resmi mektuplar, sahislarin resmi makamlara, resmi
makamlardan sahislara veya bir resmi makamdan bagka bir resmi makama yazilan
mektuplardir. Bu tiir mektuplarda konunun uzunluguna goére tam veya yarim sayfa
boyutunda c¢izgisiz beyaz kagitlar kullanilir. Anlatim ciddi ve agirbasli olmalidir.
Samimi ve mizahi ifadelere yer verilmez. Konu disindaki ayrintilara girilmez.

Daktiloyla yazilmasi daha uygundur (Keskin, 2004:365).

Bu mektuplarda iist makamda bulunan yetkili, alt makamdakine yazdig1 yaziy1
“rica ederim”; alt makamdaki, list makam yazdig1 yaziy1 “bilgilerinize sunarim” veya
“arz ederim” seklinde bitirmelidir. Makamlar birbirlerine kars1 dek seviyede ise, bu
sefer aradaki yazigmalarda “arz ve rica ederim” seklinde ifadeler kullanilir. Dilekge,

rapor, 6zgecmis resmi mektuplardandir (Keskin, 2004:365).

11. smif Dil ve Anlatim dersinin kitabinda resmi mektuba ornek olarak verilen

mektuplar soyledir:
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05.09.2006

Tiirk Dil Kurumuna

Cankaya / Ankara

Kurumunuz tarafindan yayimlanan ve asagida ismi yazili eserleri, verilen adrese

gondermenizi arz ederim.

Bedeli posta havalesi ile hesabiniza génderilmistir.

Saygilarimla.

Tekirdag Lisesi

Tekirdag

Yazim Kilavuzu: 50 adet

Tiirkge Sozliik: 60 adet

Imza

Sezgin HAYIR

(Yelten, 2009: 26)
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17 Kasim 2006
T.C.
ATATRK UNIVERSITESI KAZIM KARABEKIR
EGITIiM FAKULTESI DEKANLIGINA

Fakiiltenizin Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii 3. Stnif 95332 numaral
ogrencisiyim. Erzurum Biiyiik Sehir Belediyesine burs bagvurusunda bulunmak iizere

ogrenci belgesi diizenlenerek tarafima verilmesini istiyorum.
Geregini arz ederim.
Imza
Meryem ERGUL
Bakicilar Mah. Okul Yolu Sok.
Cigek Apt. Nu:4/7

Yenisehir/Erzurum

(Yelten, 2009: 27).

Resmi mektuplar bireyin hayat boyu ihtiyag duyacagi bir yazi tiiriidiir.
Orneklerde resmi mektuplarin yazilmasi hakkinda dgrencilere yol gosterir. Ogrenciler
mutlaka dilekce yazmayi bilmelidirler. Bu yiizden resmi mektup tiirli 6grencilere
uygulamali olarak Ogretilmelidir. Bu 6rnek mektuplar 1s18inda 6grencilerden birer

dilekce 6rnegi yazmalari istenir.

Bu mektup 6rnekleri genel anlamda 6grencilerin, mektuplar1 gruplandirmasini
saglar; 6zel mektuplarin sekil 6zelliklerini belirler; mektuplarin dil ve climle yapisinm
belirler; mektuplarin sonug¢ kismina neler yazilmasi gerektigini belirle; is mektuplarinda

hangi anlatim tiiriiniin kullanildigin1 belirler; is mektuplaryla ilgili 6grendiklerini
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uygular; dilekce yazar. Tiim bu kazanimlar da yazili anlatim becerisi i¢in ¢cok dnemlidir

(Cetin, 2010: 320-321).

2.5.1.10. Sohbet (Soylesi)
Okuyucuyla karsilikli sohbet ediyormus gibi yazilan yazilara “sohbet” denir.

Okuyucuyu stkmadan, konusma havasinda geger.
Soylesi Tiiriiniin Ozellikleri:
1. Konu siirlamasi yoktur, her konuda yazilabilir.
2. Oznel bir bakis ag1s1 vardir.
3. Karsilikli konusuyormus gibi yazilir.
4. Bir fikri kabul ettirme ya da bir goriisii ispatlama amaci tagimaz.
5. Her tiirlii anlatim bi¢iminden faydalanilir.
6. igten, yaln ve duru bir iislup kullanilir (Keskin, 2004: 367).

11. siuf Dil ve Anlatim kitabinda yer verilen Takdir Duygusu adli sohbet

ornegi ile 6grencilere saglanmak istenen kazanimlar hedeflenmistir.

TAKDIR DUYGUSU

Bana Mustafakemalpasa kazasindan birkag imzali mektup gonderdiler. Icinde

bir sual var.

Dogrusu her mektupta sorulan suale hemen cevap vermek kolay olmuyor. Bir
kere bazi kimseler ¢ok c¢etin sualler soruyorlar, onlarin i¢inden ¢ikmaya benim bilgim
kdfi gelmiyor. Bazi kimseler de sertge gibidir, akillart hep daridadr. Goéniil
meselelerinin halini benden istiyorlar. Goniil meselesini de ne yazik ki bilgi ile
halletmek her zaman miimkiin degildir. Onun icin dikkat ederseniz erbabi, bu gibi
hallerde daha ¢ok kahve falina, el falina basvururlar. Fala baktirma veya bakmak ise
coktan beri yasak oldugundan onlarin géniil meselelerine dair suallerini de cevapsiz

birakmak gerekiyor.
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Sonunda kala kala daha kolayca, mantikla ve hayattaki tecriibelerle iginden
ctkmak miimkiin olan suallere cevap vermek isi kaliyor ki kazasindan bana mektup

gonderen vatandaglarima once béyle bir sual sorduklart icin tesekkiir ederim.

Sonra itiraf edeyim ki Mustafakemalpasa kazasinda oturanlardan birkag kisi
tarafindan hatirlanmam da hosuma gitti. Ciinkii bundan hayli zaman once,
cocuklugumda o kasabada on bes, yirmi giin kadar misafir kalmistim. O zaman Istiklal
Miicadelesi’nden yeni ¢iktigimiz i¢cin kasaba pek harap bir halde idi. Ama ¢ok sirin
evieri, yemislerle dolu bahgeleri hatirimdan bir tiirlii ¢ikmaz. Bir daha firsat bulup da
ziyaret edemedigim Mustafakemalpasa kazasindan birka¢ kisinin beni hatirlayip bir
mesele etrafinda fikrimi almaya heves etmesi, bilhassa eski hatiralarimi canlandirdig
icin pek hosuma gitti.

Bilirsiniz, ge¢mis zamani bir daha yasamak ancak hatiralar sayesinde miimkiin

)

olabilir ve meshur tabir ile “Geg¢mis zaman olur ki hayali cihan deger.’

Mustafakemalpasa’dan mektup yazanlar “Insanlarin biiyiiklerinden veya
karsilarindakilerinken takdir gormeye ihtiyaclart var midir?” diye soruyorlar. Tabii
sual bu kadarla kalmamus, kendi fikirlerini de eklemeyi unutmamiglar. Onlara gére de
calisan insanlar takdir etmek, tebrik etmek lazimdwr ki sevke gelsinler. Bazen bir tatl
soz insana en biiyiik miikdfatlardan daha fazla gayret verdigi halde zaman olur ki bir
goniilsiiz bakig insani tuttugu isten buzlar gibi sogutuverir. Takdirin goniilde yaptigi

tesir neden ileri geliyor, bize onu, miimkiinse etraflica anlatiniz, diyorlar.

Gegenlerde attan pekiyi anlayan bir dostumla goriisiiyorduk. Atlara her seyi
ogretmenin kabil oldugunu soyliiyordu. Yeter ki at istenilen bir hareketi yaptigi zaman
miikdfat  alacagimi  kavrayabilsin. O  hareketi yapmadigi takdirde cezaya

carpilabilecegini de anlarsa atin yapmayacag sey yoktur.

Fakat ben oyle zannediyorum ki insanlart iyi hareketler yapmaya tesvik

etmekle miikdfatin, yani takdirin tesiri cezanin tesirinden daha biiyiiktiir.

Size galiba bir kere daha soylemistim. Biiyiik filozof Bertrand Russell (Bortrint
Rasil) anlatir. Adamin biri kendisini fare tutmaya alistirmak igin fareyi ortaya ¢ikarir,
kendisini de iizerine atlasin diye tesvik eder, atlamadigint goriince sopayr basarmis. Bu
dayakl terbiyenin sonu ne olmus biliyor musunuz? Kedi fareyi gordiigii zaman dayak

korkusundan tir tir titremeye baglarmis!
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Onun i¢in iyi hareketleri tegvikte cezanin tesiri, takdirin, miikdfatin ¢ok altinda

kalir. Yine attan anlayan o dostumuza:
Atin iyi hareketlerine Karsilik bekledigi takdir nedir, diye sordum.
Gayet basit, dedi, ya bir topak seker yahut da suratinin oksanmasindan ibaret.

At oksanmaktan anlar mi, diyeceksiniz. Hem de oylesine anlarmis ki bayilir,
mest olurmug. O hantal viicudu, o kiit yapistyla bir at takdirden, miikdfattan anlyyor, sirf
o takdiri, o miikdfati kazanmak icin yapilmasi en zor hareketler yapmaya girisiyor da

insan neden takdir karsisinda bir duvar gibi duygusuz kalsin?

Diinyada insanoglu biitiin giizel hareketleri sadece bir takdir kazanmak igin
yapmistir. Gergi para kazanmak, kazandigimiz o para ile daha refahli bir omiir siirerek
rahat etmek icin ¢alistyoruz gibi goriiniiyorsak da biitiin ¢alismalarimizdan zaman
zaman takdir edilecegimizi timit etmesek geginmek hesabina bile olsa ¢alismak
hevesimiz kalmaz. Daha ¢ocukken heniiz biitiin kabiliyetlerimizin gelismedigi kiiciik
vaslarda bizi yattigimiz yerden ayaga kaldiran, annemizin, babamizin tesvikleri,
takdirleridir. Ilk adimlarimizi atmaya basladigimiz zaman annemizle babamiz bize
“aferin” demeseler, kucakta tasinacagimizi pekald bildigimiz o giinlerde bizler i¢in ¢ok
zor bir sey olan yiiriimeyi her halde c¢ekici bulmayacaktik. Paranmin insan manasi
olmadig1 ¢aglarda bir “aferin”, bir “yasa”, “var ol”, bir “aslanim” soziiniin goze

aldirmayacag: fedakarlik yoktur.

Mektepte gegen yillarimiz hocalarimizin takdirlerini kazanmak igin gayret sarf
etmekle gecmistir. Ogrenilmesi sahiden zor ve biiyiik bir kismimin hayatta yeri olmaymn
o bilgi yiikiinii takdir kazanmak, hatta ileride takdir kazanacak bir seviyeye yiikseltmek

ugruna kafamiza yerlestirdik.

Tiyatroya stiphesiz gidiyorsunuz. Aktorliigiin ne kadar giic bir meslek oldugunu
da o vesile ile diisiindiigiiniiz zamanlar her halde olmustur. Bir kitaptan, iki saat
stirecek sozleri, kelimesi kelimesine ezberlemek, sonra sahnede her gece ayni rolii, belki

yiiz defa tekrar etmek.

Biitiin bu kiilfetlere o sanatkdrlar sadece maaslarini almak igcin mi
katlanvyorlar dersiniz? O kadar gayret sarf eden adam aldigi maagsi her yerde hak eder.

Aktor biitiin bu kiilfete surf takdir toplamak igin katlanir. Alkis yok mu, hani bizim igin
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hi¢ de agwr olmayan, iki elimizi birbirine ¢arpip ses ¢ikarmaktan ibaret oldugu halde
litfetmekte pek hasis davrandigimiz o alkis! Iste aktor o alkisin esiri olmustur. Sahnenin
tistiinde yere diisiip oliir ve sizin cam géniilden kendisini alkisladiginizi duyunca
verinden mesut ve bahtiyar firlayarak miikdfatini almis bir adam keyfi icinde sizi

selamlar.

En biiyiik kesifler, en faydali icatlar par kazanmak igin degil, insanliga hizmet
edenlerin takdir edildigi bilindigi icin yagilmistir. Oldiikten sonra iyi bir isim birakmak
isteyen adam hayatim feragat iginde, fakirlige katlanarak fakat namuslu kalmaya gayret

ederek geciriyorsa takdir edilmek istedigi i¢indir.

Gegen sene biitiin diinya gazeteleri Himalaya Daglari’min en yiiksek tepesine
¢tkmaya c¢alisan insanlarin macerasini okuyucularina saati saatine bildirmekle
mesguldii. Insan durup dururken Himalaya’'min buzlu tepelerine tirmanmay: neden
istesin? Tehlikelere kendini neden atisin? Para icinse Himalaya 'nin tepesine ¢iktigi igcin
kimse kimseye on para vermez. Fakat Himalaya'nin tepesine ¢ikmak bir marifettir.
Ciinkii bunca senedir oraya ¢ikmak isteyenler karsilastiklar: tehlikelerden gozleri
yvilarak asag indiler. Bu cesaret ve fedakdrligi kim gosterirse onun takdir edilecegini,
alkiglanacagini, bir miiddet bile olsa bas iistiinde tasinacagini herkes bildigi icin
Himalaya’ya tirmanmaya cesaret edenler ortaya ¢ikar. Ciinkii bu isin sonunda takdir

vardir.

Para, hizmetleri, gayretleri odemek icin iyi bir vasitadir fakat kafi degildir.
Feragatler, fedakdrliklar par ile 6denmez, takdirle, alkisla veya birkag tatl ciimle ile
odenir. Diinyanmin biitiin biiyiik isleri de ancak fedakdarlikla yapilabilir (Yelten, 2009:
77-78).

Sevket RADO
Esref Saati

Yukaridaki sohbet 6rnegi, 6grencilere sohbet yazi tiiriinlin 6zellikleri hakkinda
bilgi verir. Ogrenci, drnekte verilen sohbet yazisini; akicilik, duruluk-yalinlik, iislup, dil
ve anlatim Ozellikleri bakimindan inceler. Ayrica 6grencilerden belirlenen iki konu
hakkinda sohbet yazmalar1 ve sinifta paylagmalari istenir. Boylelikle 6grencilerin yazili

ve sdzlii anlatim becerilerine katkida bulunulur. Ornekte verilen Takdir Duygusu adl
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sohbet yazisinin amaci ve yazarin bu yaziy1 yazarken nasil bir yol izledigi simifta

tartisilir.

Ogrenci bu metinden hareketle okudugu sohbet yazlariyla dinledigi sohbetin
ortak veya farkli ozelliklerini siralar; yazi1 ve konusmalarda sohbetin nasil yapildigim
belirler; sohbete kullanilan {islibu fark eder; inceledigi sohbet yazilarinda ayri ve
birlesik yazilan “ki”, de” ve “mi”nin ayr ve birlesik yazilma nedenlerini agiklar (Cetin,

2010: 324).

2.5.1.11. Haber yazilari

Gazete, haber, bilgi ve reklam igeren, genellikle diisiik maliyetli kagit
kullanilarak basilan ve dagitimi yapilan bir yayim olup halka giincel olaylara iligkin
bilgi verme amaci gilitmektedir. Genel olarak yaymlandig1 gibi, 6zel bir konu tizerinde

de yaynlanabilir ve genellikle giinliik ya da haftalik olarak yayinlanir.
Haber Yazilarinin Ozellikleri:
1.Haber, giincel, yeni olmal1 ve kolay iletilebilmelidir
2.Konu ilging olmalidir.
3.Konu 6nemli olmalidir.
4.Haber basliklariyla metin uyum i¢inde olmalidir.
5.Dil kolay anlasilmali, siisten uzak olmalidir.
6.Haberin dogrulugu mutlaka aragtirilmalidir.

11. sif Dil ve Anlatim dersinin kitabinda Burgazada, ¢op yanginiyla faciadan

dondii adl1 haber yazis1 6rnegine yer verilir.

Burgazada, ¢cop yanginiyla faciadan dondii

Yazar Sait Faik Abasiyanik’un tabii giizelliklerini hikdyelerinde anlattig
Marmara Denizi’ndeki Burgazada, ¢opliikten ¢ikan yanginla biiyiik tehlike atlatti.
Marmara’min en yesil ve iigtincii biiyiik adast olan Burgazada’da yangin riizgdrin
etkisiyle yerlesim birimlerine kadar ilerledi. Biiyiik panik yasayan vatandaglar, adanin

sahil kesiminde toplandi. Bir faytoncu kalp krizinden oldii. Yangin gece saat 21.00
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sularinda ancak séndiiriildii. Ada sakinlerinden Reha Sayin, kontrollii olarak yakilan
¢coplerden tedirgin olduklarini ve yangin tehlikesini siirekli hissettiklerini kaydetti.

Sadece ii¢ itfaiye aracinin olmasi yanginin kisa siirede biiyiimesine yol agt.

Deniz Kuvvetleri Komutanligina ait iki ¢ikarma gemisi de Yenikapi'dan adaya
paletli is makinesi gotiirdii. Adadaki yanginla ayni saatlerde Canakkale, Edirne,
Kirklareli ve Bolu’da da orman yanginlari meydana geldi. Yetkililer, sabotaj ihtimalini
arastiriyor. Bostanci’dan iki deniz otobiisii ile Sirkeci’den bir adet arabali vapur da
adaya takviye personel, arag ve motopomp iletti. Ayrica Izmir ve Marmaris ten birer
helikopter, Kayseri’den C-130 tipi bir ucak bélgeye intikal etti. Ancak yogun duman ve
riizgdr yangin sondiirme ¢alismalarini uzun siire aksatti. Kizilay ekipleri de bolgeye
sevk edildi. Adalar Belediye Baskam Coskun Ozden, yangimn birka¢ yerde ayni anda

basladigini ve bu durumu arastiracaklarini soyledi.

Gece 21.00 sularinda agiklama yapan Istanbul Orman Bélge Miidiirii Faruk
Cebi, adadaki yanginin sondiiriildgiinii bildirdi. Cebi, yangin sonucu yaklasik 40 hektar
alamn tahrip oldugunu belirtti. Ogle saatlerinde ¢ikan yangn hava kararirken ancak
kontrol altina alinabildi. Saat 21.00 sularinda tamamen séndiiriilen yanginin sogutma
calismalarimin ise sabaha kadar siirecegi agiklandi. Faruk Cebi, yanginda, 7-8 evin ve
camlik alandaki bazi yapilarin yandigini bildirdi. Cebi, yangimin sabotaj sonucu
ctkmadigi kanaatinde oldugunu ifade etti.

Sait Faik, Burgazada ile ozdeslesmisti.

Ada’min niifusu 500 ile bin kisi arasinda degisiyor. Yazin ise 12 bine ¢ikiyor.
Adadaki yazlik¢ilarin tamamimin  ayrilmadigi  belirtiliyor. Burgazada, Istanbul un
Adalar il¢esine bagh adalardan. 1900 metre uzunluk ve 1300 metre genislikte 1,5
kilometrekarelik alana sahip. Heybeliada ile arasinda 600-700 metre genisliginde yer
alan sig kanal burada korunakli bir liman olusturmus ve bu ozelligi ile ilk ¢aglarda
“emin liman” anlaminda “Panormos” diye adlandirilmistir. Istanbul’un fethinden
sonra buraya Rumcada “kale burcu” anlamina gelen “Burgaz” ismi verildigi
soyleniyor. Adamin fethi ise Istanbul’un fethinden alti hafta once 17 Nisan 1453 'te
Kaptan-1 Derya Baltaoglu Siileyman Bey tarafindan gerceklestirilmis. Burgazada nin
sakinlerinden birisi de iinlii yazar Sait Faik Abasiyanik, simdi miize haline getirilen

Burgazz Cayiwrt Sokak 'taki 15 numarada ikamet etmig (Y elten, 2009: 84).
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Basindan — 7 Ekim 2003

Bu 6rnek haber yazisiyla beraber 6grenci, haber yazilarinin o6zelliklerini
belirleme ve bu tlirle metin olusturur; okudugu haber yazilarinin ortak o6zelliklerini
belirler ve siralar; haber metinlerindeki kelimelerin anlam degerlerini arastirir; haber
metinlerinde ciimlelerin anlam ve yapi1 6zelliklerini agiklar; haber yazilarinda kullanilan
anlatim tiirlini belirle; haber yazilarinda anlaticinin tavrini belirler; inceledigi haber
yazilarinda noktalama isaretlerinin kullanilis nedenlerini fark eder. Tiim bu kazanimlar

ogrencilerin yazma becerilerine olumlu etki yapar (Cetin, 2010: 324-325).

2.6. Alanda Yapilan Calismalar

Siddik AKBAYIR (2006) Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiistinde yaptigi “’Yazih anlatim bicimlerinin yazma becerisi edinimindeki
islevleri’’ adl1 yayimlanmamais yiiksek lisans tezinde ile yazili anlatimin i¢inde yer alan
yazili anlatim bigimlerinin yazma becerisine etkisini aragtirmistir. Yazili anlatim
bi¢gimlerinin, diislinsel ve yazinsal metinler diizeyinde yazma becerisi edinimindeki
islevleri, kavramsal ag¢idan anlatim bicimleri degerlendirmesi, anlatim bi¢imlerinin
Ogretiminde edinim (yetenek) ve kullanim (uygulama) iliskisinin incelenmesi olarak bu
konular ele alinmigtir. Aragtirma evreninin egitim fakiiltesi 6grencileri olusturmaktadir.
Sonu¢ olarak Ogrencilerin kurgu ve dil bakimindan belli bir diizeye geldikleri

saptanmustir.

Mehmet GEDIK (2008) Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde
yaptig1 "Orta Ogretim Dokuzuncu Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri
Uzerine Bir Inceleme" adli yayimlanmams yiiksek lisans tezinde, Orta Ogretim
dokuzuncu siif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore, annelerin egitim durumuna gore,
yazili anlatim becerisi puan ortalamalarina, babanin egitim durumuna gore, babanin
gbrevine gore, yazili anlatim becerisi puan ortalamalarina gore, ailenin ekonomik
durumuna gore, kardes sayilarina gore, Dil ve Anlatim dersi basarilarina gore, sozliikk
kullanimlarina gore, bir yilda ortalama okunan kitap sayisina gore, okunan yayin
tirlerine gore, Ogrenim gordiikleri okullara gore, yazili anlatim becerisi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir degisimin olup olmadigini incelemistir. Orta Ggretim

dokuzuncu simif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore: Noktalama, paragraf bilgisi, test
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toplamina ve yazili anlatim konusuna ait puanlar arasinda kizlarin lehine anlamli bir
farklilasma oldugu; 6grenim gordiikleri okullara gore: Noktalama, ses bilgisi, yazim
kurallari, kelime bilgisi, ciimle bilgisi, Anlatim bozukluklari, paragraf bilgisi, test
toplamina ve yazili anlatim konusuna ait puanlar arasinda OKS sinavi ile 6grenci alan
okullar lehine anlamli bir farklilagsma oldugu; Kelime bilgisi, anlatim bozuklugu ve
paragraf bilgisi konusuna ait puanlar arasinda iiniversite mezunlar1 lehine anlamli bir
farklilagsma oldugu; babalarinin egitim durumlarina gore: Ciimle bilgisi, paragraf bilgisi,
test toplamina ve yazili anlatim konusuna ait puanlar arasinda {iniversite mezunlari
lehine anlamli bir farklilasma oldugu, babalarinin is durumlarina gore: Yazim kurallar
ve test toplamina ait puanlar arasinda liniversite mezunlari lehine anlamli bir farklilagsma
oldugu; ailenin tahmini aylik gelirine gore; Yazim kurallari, climle bilgisi, paragraf
bilgisi ve test toplamina ait puanlar arasinda orta, yiiksek ve cok yiiksek olanlarin lehine
anlamli bir farklilasma oldugu; kardes sayilarina goére puanlar arasinda orta diizey
olanlar lehine anlamli bir farklilagsma oldugu; Noktalama, yazim kurallari, ciimle bilgisi,
paragraf bilgisi, test toplamina ve Yazili anlatim konusuna ait puanlar arasinda iyi (70-
84) ve cok iyi (85-100) olanlar lehine anlamli bir farklilasma oldugu; Cilimle bilgisi,
anlatim bozuklugu ve yazili anlatim konusuna ait puanlar arasinda orta, fazla ve ¢ok
fazla okuyanlarin lehine anlamli bir farklilasma oldugu; okunan yayin tiirline gore
ogrencilerin: Cilimle bilgisi, test toplamimna ve yazili anlatim konusuna ait puanlar
arasinda gazete, dergi ve birden c¢ok yayin tirii okuyanlarin lehine anlamli bir

farklilagma oldugu bulgulanmistir.

Esra Ekinci CELIKPAZU (2006) Atatiitk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisiinde yaptigi “Erzurum Merkez Ilge ilkogretim 6. Simf Ogrencilerinin
Yazih Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli yayimlanmamus yiiksek lisans
tezinde, 6. siif Ogrencilerinin yazili anlatim ¢aligmalarinda yaptiklar1 yanliglarin
sebepleri ve bu sorunlarla ilgili ¢oziim Onerileri lizerinde durulmustur. Sonuglar

1s181nda, karsilasilan sorunlarla ilgili degerlendirmeye ve onerilere yer vermistir.

Yrd. Dog. Dr. Duygu UCGUN (2009) "Yazili Anlatimlar1 A¢isindan Tiirkce
Ogretmeni Adaylarin Bilgi ve Beceri Diizeylerine Yonelik Degerlendirme" isimli
makalesinde, Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim becerilerinde goriilen
hatalarin siklikla tekrarlanmasi sebebiyle yapilmistir. Calismanin sonunda elde edilen

veriler sayesinde yazili anlatimlar1 bakimindan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin bilgi ve
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beceri diizeyleri degerlendirilerek bilgi birikiminin beceriye doniisememesindeki

nedenleri ortaya konmustur.

Ars. Gor. Kemalettin DENIZ  (2000) yazmis oldugu "Yazih Anlatim
Becerileri Bakimindan Koy ve Kent Besinci Simif Ogrencilerinin Durumu" adli
makalesinde, kdyde ve kentte yasayan ilkogretim 6grencilerinin yazili anlatim beceri
diizeylerinin tespiti ve ortaya ¢ikan durumun buralarda yasamayla ilgili bazi
degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymaya calismistir. Bulgulardan
hareketle ortaya su sonu¢ ¢ikmistir: Koy ve kent dgrencileri arasinda yazili anlatim
becerisi bakimindan kent lehine anlami diizeyde bir basar1 farki vardir. Bunda yasanilan

yerin Ogrenciye ve ailesine sundugu cesitli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumlar

etkilidir.

Ars. Gor. Turan TEMUR (2004) inénii Universitesi’nde yapilan XIII. Ulusal
Egitim Bilimleri Kurultayinda "ilkégretim Besinci Simf Ogrencilerinin Yazih
Anlatim Beceri Diizeyleri Ile Okul Basarilar1 Arasindaki iliski" adli ¢alismasinda,
ilkdgretim 5.s1if 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile okul basarisi arasinda
bir iliskinin var olup olmadigini saptamaya calismustir. Bulgulara gore Ilkdgretim 5.
siif dgrencilerinin yazili anlatim uygulama ve yazili anlatim beceri testi puanlarinin
ortalamalar1 ile matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler basar1 notlar1 arasinda anlaml
ve pozitif bir iliski vardir. Ilkdgretim 5. simf dgrencilerinin yazili anlatim uygulamasi
puanlart ile matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler yilsonu ortalamalari arasinda
anlaml1 ve pozitif bir iliski vardir. [lkdgretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim beceri
testi puanlar1 ile matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler yilsonu ortalamalar1 arasinda

anlamli ve pozitif bir iliski vardir.

Burak Tiifek¢ioglu (2010) Dil Dergisinde yayimladigi "Yazma Becerisinin
Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi" adli makalesinde, ilkogretim 6. Smif
Ogrencilerinin kompozisyon yazma basarilarinin yazma egilimleri, cinsiyet, anne-baba
egitim diizeyi, 0zet ¢ikarma ve not tutma degiskenleri ile iliskisinin belirlenmesini
aragtirmistir. Aragtirma sonucunda, katilimcilarin yazma egilimleri ile kompozisyon
yazma basarilar1 arasindaki iligkinin zayif ¢ikmasinin nedeni yazma becerisinin iliskili
oldugu 6zet ¢ikarma, derste not tutma ve cinsiyet degiskenlerinin etkinliligi olarak

diistiniilmektedir.
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Tugba MAZICI ERDENIZ (2003) Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisiinde yaptigi “Ogretmenlerin ilkokuma-yazma 6gretiminde karsilastiklar
sorunlar ve ¢oziimleme yontemini uygulama becerisi (Kayseri ili 6rneklemi)” adl
yaymlanmamus yiiksek lisans tezinde, birinci sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma
ogretiminde karsilagtiklar1 sorunlari ve ¢oziimleme yOntemini uygulama becerilerini
ortaya ¢ikarmay1 hedeflemistir. Verilerin analizi sonucunda, 6gretmenlerin kendilerini
ilkokuma-yazma konusunda yiizde yetmis ile seksen arasinda yeterli bulduklari
saptanmig, karsilastiklart  sorunlarin  basinda  ilkokuma-yazma  programindan
kaynaklanan sorunlar oldugu ortaya c¢ikmistir. Arastirma sonuglart ile 6gretmenlerin,
Ogrencileri bir an 6nce okuma-yazmaya gecirme kaygisi tasidiklari, rekabet duygusu ile
¢oziimleme yoOntemini uygularken acele ettikleri, devrelerdeki etkinlikleri yerlerine

tamamlamadan bir sonraki devreye gectikleri saptanmistir.

Ayse GULSEN (2011) inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde
yaptigt “Akran doniitiiniin ilkogretim sekizinci simif oOgrencilerinin oyKkiileyici
metin yazma becerisine etkisi” adli yaymlanmamis yiiksek lisans tezinde, akran
doniitliintin ilkogretim sekizinci simif d6grencilerinin dykiileyici metin yazma becerisine
bir etkisinin olup olmadigimi belirlemeye c¢alismistir. Bu nedenle aragtirma deneysel
modelde gerceklestirilmistir. Arasgtirma sonucunda akran doniitiiniin  dykiileyici
anlatimdan yiiksek puan alan 6grencilere bi¢im ile dil ve anlatim kisminda faydali
oldugu; diisiik puan alan Ogrencilerin ise ek olarak noktalama isaretlerinde de
kendilerini gelistirdikleri belirlenmistir. Arastirmada akranlarin birbirlerine yanlis ve

eksik doniit verdikleri de belirlenmistir.

Merve IZDES (2011) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yaptig
“flkégretim 7. Stmf Ogrencilerine Verilen Yazma Egitiminin Ogrencilerin Hikaye
Yazma Becerisine Etkisi" adli yayinlanmamis yiiksek lisans tezinde, 6n hazirlik
caligmalar1 temel alinarak hazirlanan etkinlikler yoluyla ilkdgretim 7. simf
Ogrencilerinin hikdye yazma becerilerini gelistirmeye c¢aligmistir. Hikdye yazma
seviyelerini belirlemek amaciyla 6grencilerden, alan uzmanlarinin goriisleri alinarak
hazirlanmis bes konudan biriyle ilgili bir hikdye yazmalar1 istenmistir. Yazilan
hikayeler arastirmaci tarafindan hazirlanan Hikdye Yazma Degerlendirme Formu’na

gbre degerlendirilmis ve SPSS 18,0’de analiz edilmistir. Bu sonuglardan hareketle,
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verilen yazma egitiminin 6grencilerin  hikdye yazma becerilerini gelistirdigi

belirtilebilir.

Hiiseyin OZCAKMAK (2011) Mustafa Kemal Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisinde yaptig1 “Ilkégretim 6-8. Simf Tiirkce Ders Kitaplarindaki Yazma
Becerisi Ile Tlgili Etkinliklerin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi" adli
yayinlanmamis yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 6, 7. ve 8. simf Ogrenci c¢alisma ve
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirmeye c¢alismistir. Calisma, 2005 Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda belirtilen yazma etkinlikleri hakkinda programin uygulayicisi konumunda
olan Ogretmenlere ait goriislerin tespit edilmesi agisindan Snemlidir. Antakya sehir
merkezindeki 36 ilkdgretim okulunda gorev yapmakta olan 92 Tiirkge Ogretmeni
calismanin 6rneklemini olusturmustur. Calisma, 2010- 2011 6gretim yilinda Antakya
sehir merkezinde okutulan Koza Yayinlari’na ait 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge 6grenci ¢alisma
ve 0gretmen kilavuz kitaplar1 kullanilarak gerceklestirilmis, bu kitaplarda yer alan 83
yazma etkinligi hakkinda 6gretmenlerin goriisleri alinmistir Calisma sonuglarina gore,
83 yazma etkinliginden 37’si, amaca uygunluk, uygulanabilirlik, diizeye uygunluk ve
anlagilabilirlik boyutlar1 agisindan yiiksek oranda uygun bulunurken, 23 yazma
etkinliginde bu oran %350’nin altinda kalmistir. Ayrica yazma etkinliklerinin amaca
uygunlugu, uygulanabilirligi, diizeye uygunlugu ve anlasilabilirligine yonelik 6gretmen
goriislerinde, cinsiyet bagimsiz degiskeni acisindan erkek Ogretmenlerin; kidem
bagimsiz degiskeni agisindan 16 yil ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin; mezun olunan
okul bagimsiz degiskeni agisindan ise egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin daha

olumlu diistindiikleri sonucuna ulasilmustir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde ¢alismanin evreni, ¢alisma gruplari, veri toplama araglari, verilerin
analizinde kullanilan istatistikler ve uygulama siireci ile ilgili islemler hakkinda bilgi

verilmigtir.

3.1. Calisma Evreni/Calisma Gruplar
Calismanin evrenini Kayseri il merkezindeki ortadgretim kurumlarinda
ogrenim goren 11. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise, bu kurumlardan

secilen 11. sinif 6grencileri olugturmaktadir.

Calisma 2011-2012 6gretim yilinda Kayseri Anadolu, Melikgazi Seker, Arif
Molu Endiistri Teknik ve Meslek liselerde 6grenim goren 11. sinif esit agirlik ve sosyal
boliimlerinden belirlenen 16 kiz, 20 erkek 6grenci ile gerceklestirilmistir. Okullarin
belirlenmesinde 0Ozellikle farkli tiirde olmalarina dikkat edilmistir. Her ne kadar
degerlendirmede yer verilmese de okullarin farkl: tiir ve yerlerden segilmesi 6grencilere
verilen egitimin kalitesi hakkinda bir 6ngorii olusturmustur. Her bir okuldan 12 6grenci

ile calisma yapilmistir.

3.2. Desen
Bu arastirmada ortadgretim 11. siniflarda okutulan Dil ve Anlatim dersinin
Ogrencilerin yazma becerisine etkisini belirlemek igin tarama modelinde betimsel bir

desen benimsenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar
Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda, Kompozisyon Degerlendirme Olgegi

kullanilmistir.
Yazili anlatim becerileri Konedrali ve Ozder (2007) tarafindan gelistirilen
“Kompozisyon Degerlendirme Olcegi” ile dl¢iilmiistiir. Bu dlgegin gelistirilmesi icin

asagidaki islemler gerceklestirilmistir:
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a. Yazili anlatim becerisinin igerigini belirlemek i¢in Kavcar’in (2004) ortaya
koydugu bulus, planlama ve anlatim becerilerine (14-15) uygun olarak Sever (2000)’in
gelistirdigi “Kompozisyon Degerlendirme Olgegi’ndeki ifadelerden yararlanilmistir
(232 -233).

b. Yazili anlatim becerisi bulug, planlama, anlatim olarak ele alinmis ve
toplam 25 maddeyi iceren besli likert tipinde bir 6lgek gelistirilmistir.

c. Gelistirilen dlgek ile ilgili olarak 12 ilkokul 6gretmeni ve 2 uzman goriisline
bagvurularak maddelerin ifadeleri yeniden diizenlemistir.

d. 2 ilkokul ogretmeninden bu Olgegi kendi kompoziyon derslerinde
kullanmalar1 istenmis ve Olgegin alpha (o) giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Elde
edilen degerlere gore tiim Olgegin alpha giivenirlik katsayist .80 olurken alt testlerden
olan bulus .86, planlama .80, ve anlatim da .79 olarak hesaplanmustir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini 6lgmek amaciyla uygulama sirasinda
yardimei olan Dil ve Anlatim dersinin 6gretmenlerinin de goriisleriyle beraber dersin
icerigini olusturan yazi tiirlerinden biyografi tiiriiniin secilmesine karar verilmistir.
Biyografi tiiriiniin O6grencilere saglayacagi kazanimlar acisindan 6nem tasimasi,
Ogrencilerin edebiyat ve tarih agisindan 6nemli bir sahsiyeti arastirmalarini saglamak
amactyla Mehmet Akif Ersoy’un biyografisini yazmalari istenmistir.

Ani tiiriiniin belirlenmesinde ise yine bu tiiriin 6grencilere saglayacagi
kazanimlar g6z oniinde bulundurulmustur. Bu kazanimlar i¢inden en onemli olani
ogrencilerin yagsadiklari bir olay1 kendi ifadeleriyle anlatmalaridir. Bu sayede bireylerin
duygu ve diisiincelerini yaziya dokmeleri saglanmistir. Bu ise yazma becerisinin
gelismesi icin en Onemli unsurdur. Tiim bu calismalar konular islenmeden once
Ogrencilere uygulanmustir. Belli bir siire sonra, konular islenince yine ayni tiir ve
konulardan Ogrencilere uygulama yaptirilmistir. Tiim bu uygulamalar Kompozisyon
Degerlendirme Olgegi ile dlciilmiistiir. Daha sonra on test son test degerlendirilmesi

yapilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi
Atatiirk Universitesi Rektorliigii kanaliyla Kayseri ili Valilik Makamindan
uygulama icin gerekli izin almmustir. Oncelikle, dgrenciler igin hazirlanan kisisel bilgi

formlar1 ve yazili anlatim ¢alismasi yapacaklari yazi tiirleri ve konular belirlenmistir.

Onceden segilen il merkezindeki Kayseri Anadolu, Melikgazi Seker, Arif Molu
Endiistri Teknik ve meslek liselerde 6grenim goren 36 ortadgretim 11. sinif 6grencisine
calismalar yaptirilmistir. Arastirmacinin da bizzat refakatiyle gerceklestirilen yazili
anlatim caligmalar1 yine aragtirmacinin da katilimiyla uygulama smifi 6gretmeniyle
birlikte toplanmistir. Uygulama sirasinda uygulama igin belirlenen dersin igeriginden
secilen yazi tlirlerinin uygulama Oncesinde islenmemis olmansa dikkat edilmistir.
Konular islemeden dnce 6grencilere belirlenen biyografi ve ani tiirlinden birer 6rnek
yazdirilmistir. Yaklagik 4 hafta sonra yani konular iglendikten sonra ayni1 dgrencilere
yine ayni tirde uygulama yaptirilmigtir. Daha sonra yaptirilan uygulamalar

degerlendirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi
Verilerin analizinde 4 farkl istatistiksel analiz yontemleri kullanilmig olup bu
analizler bilgisayarda SPSS for Windows 15.00 istatistik paket programi ile yapilmistir.

Arastirmada kullanilan analizler sunlardir:
1. Baglantili 6rneklemler i¢in t testi
2. Tek Yonlii Varyans analizi (ANOVA)
3. Kruskal Wallis testi

4. Baglantisiz 6rneklemler i¢in t testi



DORDUNCU BOLUM

4.1. BULGULAR VE YORUM

Dil ve Anlatim dersine baslamadan Once ©On test olarak Kompozisyon
Degerlendirme Olgegi dgrencilere uygulanmis ve dersler islenip bittikten sonra son test

olarak Kompozisyon Degerlendirme Olgegi 6grencilere tekrar uygulanmstir.

11. siif Dil ve Anlatim dersinin Ogrencilerin biyografi yazma becerisine
etkisini anlamak amaciyla Kompozisyon Degerlendirme Olgegi &n test ve son test

puanlar1 arasindaki fark t testi ile incelenmistir.



96

Tablo 4.1.
On Birinci Simif Ogrencilerinin Kompozisyon Degerlendirme Olgegi On Test ve Son

Test Puanlarimn Karsilastirilmasina Iiskin Bulgular

n % S.S t P
Bulus becerileri On Test 36 12,31 3,52 -10,880 ,000
Son Test 36 19,92 5,21
Planlama becerileri  On Test 36 15,64 5,61 -17,072 ,000
= Son Test 36 2839 6,82
% Anlatim becerileri  On Test 36 32,94 6,85 -14,313 ,000
g Son Test 36 47,81 8,02
= Kompozisyon
Degerlendirme On Test 36 60,89 13,74 -15,656 ,000
Toplam1 Son Test 36 96,11 17,81

Tablo incelendiginde 11. sinif §grencilerinin, Dil ve Anlatim dersi dncesi ve
sonras1 biyografi yazma becerilerine iliskin Kompozisyon Degerlendirme Olgegi én test
ve son puanlarinin karsilagtirmasi sonucu, “Bulus Becerileri” boyutuna ait t degeri -
10.880 olup p<0.05 onem diizeyinde anlamli, “Planlama Becerileri” boyutuna ait t
degeri -17.072 olup p<0.05 6nem diizeyinde anlamli, “Anlatim Becerileri” boyutuna ait
t degeri -14.313 olup p<0.05 6nem diizeyinde anlamli ve “Kompozisyon Degerlendirme

Toplami1” na ait t degeri -15.656 olup p<0.05 énem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgular 11. smif 6grencilerinin, Dil ve Anlatim dersi biyografi yazma
becerilerine iliskin , “Bulus Becerileri” , “Planlama Becerileri” , “Anlatim Becerileri”
ve “Kompozisyon Degerlendirme Toplami” On test ve son test puanlari acisindan

farklarin istatistiksel agidan anlamli oldugunu gostermektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 11. simif Dil ve Anlatim dersinin
Ogrencilerin yazma becerilerine etki ettigini gosterir. Bulgularin sonucundan Dil ve
Anlatim dersinin igerigini olusturan yazi tiirlerinin &grencilerin yazma becerilerini

gelistirdigi anlasilir.



97

20
18 A
16 ~
14 ~
12 +
10 ~

o N B O
I

On Test Son Test

Grafik 4.1. Dil ve Anlatim Dersi Biyografi Yazma Becerilerine Iliskin “Bulus

Becerileri” On Test ve Son Test Puanlari

Tablo incelenmeye devam edildiginde, Dil ve Anlatim dersi biyografi yazma
becerisinin “Bulus Becerileri” boyutuna ait 6n testin aritmetik ortalamasi 12,31 iken son
testin aritmetik ortalamasinin 19,92 oldugu goriilmektedir. Sonug olarak Dil ve Anlatim

dersi sonrasi1 Ogrencilerin biyografi yazma “bulus” becerisinin arttig1 soylenebilir

(Grafik 4.1).

Biyografi yazma becerilerine iliskin Kompozisyon Degerlendirme Olgegine

gore bulus becerileri ise soyledir:

Yaziya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili bir baglik koyma, yazisinda ana fikri
ortaya koyma, ana fikri destekleyen yardimei fikirleri ortaya koyma, yazisinda ana fikri

destekleyen orneklere yer verme, yazisinda 6zgiin fikirlere ve drneklere yer verme.

Tiim bu beceriler Dil ve Anlatim dersi sonrasinda gelismistir. Grafik 4,1’den
anlasilacagi gibi 6grencilerin bulug becerilerinde olumlu anlamda gelisme vardir. Dil ve

Anlatim dersi 68rencilerin yazma becerilerine katki saglamistir.
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Grafik 4.2. Dil ve Anlatim Dersi Biyografi Yazma Becerilerine iliskin “Planlama

Becerileri On Test ve Son Test Puanlari

Tablonun incelenmesi siirdiiriildiigiinde, Dil ve Anlatim dersi biyografi yazma
becerisinin “Planlama Becerileri” boyutuna ait 6n testin aritmetik ortalamasi 15,64 iken
son testin aritmetik ortalamasinin 28,39 oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak Dil ve
Anlatim dersi sonras1 Ogrencilerin biyografi yazma “planlama” becerisinin arttig1

sOylenebilir (Grafik 4.2.).

Kompozisyon Degerlendirme Olgegine gére planlama becerisinin kapsami

sOyledir:

Ana fikri tanitict ve etkileyici bir giris yapma, ana fikrin iyice agiklandig bir
gelisme boliimii olusturma, gelisme bdliimiinde ana fikre yonelik bir diislince zinciri
yaratma, gelisme boliimiinde ana fikri yardimci fikirlerle destekleme, climlelerini ana
diisiince etrafinda yardimci fikirlerle destekleme, her diisiince igin ayri bir paragraf
olusturma, konuyu baglayict ve etkileyici bir sonu¢ yazma, sonucu kendi yasantisiyla

iliskilendirme.

Dil ve Anlatim dersi 6grencilerin bu becerilerini gelistirmistir. Dil ve Anlatim

dersinin muhtevasi bireylerin yazma becerilerine olumlu yonde katki saglamaktadir.
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Grafik 4.3. Dil ve Anlatim Dersi Biyografi Yazma Becerilerine Iliskin “Anlatim

Becerileri” On Test e Son Test Puanlari

Tablonun incelenmesine devam edildiginde, Dil ve Anlatim dersi biyografi
yazma becerisinin “Anlatim Becerileri” boyutuna ait On testin aritmetik ortalamasi
32,94 iken son testin aritmetik ortalamasinin 47,81 oldugu goriilmektedir. Sonug olarak
Dil ve Anlatim dersi sonrast 6grencilerin biyografi yazma “anlatim” becerisinin arttig1

sOylenebilir (Grafik 4.3.).
Kompozisyon Degerlendirme Olgegine gore anlatim becerileri soyledir:

Acik ve anlasilir ciimleler kurma, sozciik ve diisiince tekrarindan kaginma,
climledeki szclikleri anlamlarina uygun sekilde kullanma, anlatim bozuklugundan uzak
climleler kurma, anlatmak istedigini tam karsilayacak sozciikler se¢me, sozciikleri
dogru yazma, konuya uygun deyim ve atasézii kullanma, akici bir anlatim olusturma,
amaca uygun anlatim bi¢imi ile yazma, yazida dil ve anlatim yoniinden biitiinliik
saglama, yazim kurallarina uygun yazma, noktalama isaretlerini dogru ve yerinde

kullanma.

Arastirmanin sonucunda Dil ve Anlatim dersinin Ogrencilerin tim bu

becerilerine katki sagladig saptanmustir.
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Grafik 4.4. Dil ve Anlatim Dersi Biyografi Yazma Becerilerine Iliskin “Kompozisyon

Degerlendirme Toplami1” On Test ve Son Test Puanlari

Tablonun incelenmesine devam edildiginde, Dil ve Anlatim dersi biyografi
yazma becerisinin “Kompozisyon Degerlendirme Toplami™na ait on testin aritmetik
ortalamasi 60,89 iken son testin aritmetik ortalamasinin 96,11 oldugu goriilmektedir.
Sonug olarak Dil ve Anlatim dersi sonrast dgrencilerin biyografi yazma “Kompozisyon

Degerlendirme Toplam1” becerisinin arttig1 sOylenebilir (Grafik 4.4.).

Kompozisyon Degerlendirme Olgeginde yer alan tiim becerilerin Dil ve
Anlatim dersinin etkisiyle arttig1 sOylenebilir. Arastirma tiim bu becerilerin toplaminda

artis oldugunu gostermektedir.

11. sif Dil ve Anlatim dersinin 6grencilerin an1 yazma becerisine etkisini
anlamak amaciyla, Kompozisyon Degerlendirme Olcegi dn test ve son test puanlari

arasindaki fark t testi ile incelenmistir.
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Tablo 4.2.
On Birinci Sumf Ogrencilerinin Kompozisyon Degerlendirme Olgegi On Test ve Son

Test Puanlarimn Karsilastirilmasina Iiskin Bulgular

n % S.S t P
Bulus becerileri On Test 36 19,19 5,42 -14,571 ,000
Son Test 36 31,94 4,92
Planlama becerileri  On Test 36 12,61 3,22 -12,962 ,000
Son Test 36 20,03 2,78
% Anlatim becerileri ~ On Test 36 34,94 7,99 -19,191 ,000
Son Test 36 50,11 7,36
Kompozisyon
Degerlendirme On Test 36 66,75 14,27 -16,899 ,000
Toplami Son Test 36 102,08 12,94

Tablo incelendiginde 11. smif 6grencilerinin, Dil ve Anlatim dersi dncesi ve
sonras! an1 yazma becerilerine iliskin Kompozisyon Degerlendirme Olgegi on test ve
son puanlarinin karsilastirmasi sonucu, “Bulus Becerileri” boyutuna ait t degeri -14.571
olup p<0.05 6nem diizeyinde anlamli, “Planlama Becerileri” boyutuna ait t degeri -
12.962 olup p<0.05 6nem diizeyinde anlamli, “Anlatim Becerileri” boyutuna ait t degeri
-19.191 olup p<0.05 o6nem diizeyinde anlamli ve “Kompozisyon Degerlendirme

Toplami” 1na ait t degeri -16.899 olup p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Bu bulgular 11. sinif ogrencilerinin, Dil ve Anlatim dersi ani yazma
becerilerine iligskin, “Bulus Becerileri” , “Planlama Becerileri” , “Anlatim Becerileri” ve
“Kompozisyon Degerlendirme Toplami” 6n test ve son test puanlar1 agisindan farklarin

istatistiksel acidan anlamli oldugunu gostermektedir.
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Grafik 4.5. Dil ve Anlatim Dersi Am1 Yazma Becerilerine Iliskin “Bulus Becerileri” On

Test ve Son Test Puanlan

Tablo incelenmeye devam edildiginde, Dil ve Anlatim dersi ant yazma
becerisinin “Bulus Becerileri” boyutuna ait 6n testin aritmetik ortalamasi 19,19 iken son
testin aritmetik ortalamasinin 31,94 oldugu goriilmektedir. Sonug olarak Dil ve Anlatim
dersi sonras1 Ogrencilerin an1 yazma “bulus” becerisinin arttig1 sdylenebilir (Grafik

45.).

Kompozisyon Degerlendirme Olcegine gdre an1 yazma becerilerine iliskin

bulus becerileri sunlardir:

Yaziya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili bir baglik koyma, yazisinda ana fikri
ortaya koyma, ana fikri destekleyen yardimei fikirleri ortaya koyma, yazisinda ana fikri

destekleyen orneklere yer verme, yazisinda 6zgiin fikirlere ve drneklere yer verme.

Tiim bu beceriler Dil ve Anlatim dersinin sonrasinda gelismistir. Ogrencilere
ders islenmeden ani tiirlinde yazma c¢alismasi yaptirilmistir. Ders islendikten sonra yine
ayni ¢alisma yaptirilmistir. Degerlendirme sonunda ise dgrencilerin yazma becerilerinde

gelisme oldugu saptanmustir.
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Grafik 4.6. Dil ve Anlatim Dersi An1 Yazma Becerilerine iliskin “Planlama Becerileri

On Test ve Son Test Puanlari

Tablonun incelenmesi siirdiiriildiigiinde, Dil ve Anlatim dersi ani yazma
becerisinin “Planlama Becerileri” boyutuna ait 6n testin aritmetik ortalamasi 12,61 iken
son testin aritmetik ortalamasinin 20,03 oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak Dil ve

Anlatim dersi sonras1 6grencilerin an1 yazma “planlama” becerisinin artt1g1 sdylenebilir

(Grafik 4.6.).

Kompozisyon Degerlendirme Olcegine gdre an1 yazma becerilerine iliskin

planlama becerileri sunlardir:

Ana fikri tanitict ve etkileyici bir giris yapma, ana fikrin iyice agiklandig bir
gelisme boliimii olusturma, gelisme bdliimiinde ana fikre yonelik bir diislince zinciri
yaratma, gelisme boliimiinde ana fikri yardimci fikirlerle destekleme, climlelerini ana
diisiince etrafinda yardimci fikirlerle destekleme, her diisiince igin ayr1 bir paragraf
olusturma, konuyu baglayict ve etkileyici bir sonu¢ yazma, sonucu kendi yasantisiyla

iliskilendirme.

Toplanan verilerin analizine gore tiim bu beceriler Dil ve Anlatim dersinin

etkisiyle geligmistir.
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Grafik 4.7. Dil ve Anlatim Dersi An1 Yazma Becerilerine Iliskin “Anlatim Becerileri”

On Test ve Son Test Puanlari

Tablonun incelenmesine devam edildiginde, Dil ve Anlatim dersi an1 yazma
becerisinin “Anlatim Becerileri” boyutuna ait 6n testin aritmetik ortalamasi 34,94 iken
son testin aritmetik ortalamasinin 50,11 oldugu goriilmektedir. Sonug olarak Dil ve
Anlatim dersi sonras1 6grencilerin an1 yazma “anlatim” becerisinin arttif1 sdylenebilir

(Grafik 4.7.).

Kompozisyon Degerlendirme Olcegine gdre an1 yazma becerilerine iliskin

anlatim becerileri sunlardir:

Acik ve anlasilir climleler kurma, sozciik ve diisiince tekrarindan kaginma,
climledeki sozciikleri anlamlarina uygun sekilde kullanma, anlatim bozuklugundan uzak
climleler kurma, anlatmak istedigini tam karsilayacak sozciikler se¢me, sozciikleri
dogru yazma, konuya uygun deyim ve atasézii kullanma, akici bir anlatim olusturma,
amaca uygun anlatim bi¢imi ile yazma, yazida dil ve anlatim yoniinden biitiinlik
saglama, yazim kurallarina uygun yazma, noktalama isaretlerini dogru ve yerinde
kullanma. Arastirma sonucunda ogrencilerin tiim bu yazma becerilerinin gelistigi

goriiliir.
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Grafik 4.8. Dil ve Anlatim Dersi Am Yazma Becerilerine Iliskin “Kompozisyon

Degerlendirme Toplami1” On Test ve Son Test Puanlari

Tablonun incelenmesine devam edildiginde, Dil ve Anlatim dersi an1 yazma
becerisinin “Kompozisyon Degerlendirme Toplami”na ait 6n testin aritmetik ortalamasi
66,75 iken son testin aritmetik ortalamasinin 102,08 oldugu goriilmektedir. Sonug
olarak Dil ve Anlatim dersi sonrast Ogrencilerin ani yazma “Kompozisyon

Degerlendirme Toplam1” becerisinin arttig1 sOylenebilir (Grafik 4.8.).

Tim bu bulgular, Dil ve Anlatim dersinin 6grencilerin biyografi ve an1 yazmak
icin gerekli olan kompozisyon becerilerinden, bulus, planlama ve anlatim becerilerini

arttirdigini gostermektedir.

Benzer bir calismadan elde edilen sonuglara gore; yiiksek 0grenimine yeni
baslayan Tiirkce Egitimi Boliimii 6grencilerinin  kompozisyonlart incelendiginde,
kompozisyon puanlarinin ortalamasi % 61.31 olarak tespit edilmistir. Buna gore
%350’nin lizerinde bir sonug¢ elde edilse bile degerlendirme formu kriterleri oranlar
diistiktiir. Birinci kompozisyonlara bakildigina kriterlerin toplamima gore en yliksek
ortalamay1 ikinci grubun % 57.47 oraninda aldigini goriiriiz. Birinci kompozisyonlarin
en yiiksegi olan bu oran gelecegin Tiirk¢ce O6gretmenlerinin duygu ve diistindiiklerini

yazili olarak ifade edebilmelerinin diisiik diizeyde oldugunu gosterir. Ikinci
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kompozisyonlar incelendiginde ise birinci grubun en yiiksek 66.52, ikinci grubun 70.45
ortalamay1 aldigin1 gérmekteyiz. Bu sonuglara gére donem boyunca 6grendiklerinin
etkili oldugu ve duygu ve diislinceleri yazili olarak ifade edebilme becerisinin

gelistirilebilir bir beceri oldugu sonucuna varilmistir (Camurcu, 2011).

[Ikogretim ikinci kademe ogrencilerinin yazili anlatimda yaptiklari hatalari
tespit etmeye yonelik olan benzer bir arastirmada, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun
(%78.9) imla yanlis1 yaptig1, yaridan ¢ogunun (%60.8) kelime yanlisi, yartya yakininin
(%47.4) noktalama hatas1 yaptigi, yine yariya yakiinin (%45.9) plan yapmada
zorlandig1, 6nemli bir kisminin (%42.3) ciimle yanlis1 yaptig1, ayrica el yazisi (%39.7),
ana fikir (%34.0), kagit diizeni (%20.1) ve baslik (%19.6) konularinda da yanlisa
diistiikleri gortilmistiir (Aric1 ve Ungan, 2008).



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali

olarak genel sonug ve Onerilere yer verilmistir

5.1. Sonug¢

11. simif 6grencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonrasi1 biyografi yazma “bulus”

becerilerinde anlamli bir farklilagma oldugu saptanmustir.

11. smif 6grencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonrasi dgrencilerin biyografi

yazma “planlama” becerilerinde anlamli bir farklilasma oldugu saptanmustir.

1.1. simf 6grencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonrasi1 6grencilerin biyografi

yazma “anlatim” becerilerinde anlamli bir farklilagsma oldugu saptanmustir.

11. smif 6grencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonrasi dgrencilerin biyografi
yazma “Kompozisyon Degerlendirme Toplami” becerilerinde anlamli bir farklilasma

oldugu saptanmuistir.

11. smif 6grencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonrasi 6grencilerin an1 yazma

“planlama” becerilerinde anlamli bir farklilagsma oldugu saptanmaistir.

11. smif ogrencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonrasi dgrencilerin an1 yazma

“anlatim” becerilerinde anlamli bir farklilagma oldugu saptanmistir.

11. smif 6grencilerinin Dil ve Anlatim dersi sonrasi 6grencilerin an1 yazma
“Kompozisyon Degerlendirme Toplam1” becerilerinde anlamli bir farklilasma oldugu

saptanmistir.

Tim bulgular 11. simmif 6grencilerinin, Dil ve Anlatim dersi biyografi ve ani
yazma becerilerine iliskin , “Bulus Becerileri” , “Planlama Becerileri” , “Anlatim
Becerileri” ve “Kompozisyon Degerlendirme Toplami” 6n test ve son test puanlari

acisindan farklarin istatistiksel agidan anlamli oldugu saptanmustir.
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5.2. Oneriler

Elde edilen genel sonuglarla asagidaki dneriler gelistirilebilir:

1. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi i¢in Dil ve Anlatim

dersinde daha ¢ok uygulamaya yer verilebilir.

2. Dil ve Anlatim dersinde Ogrencilerin yaratict yonlerini gelistirmeleri i¢in

okul i¢i ve okul dis1 etkinliklere zaman ayrilabilir.
3. Yazma becerisinin diger dil becerilerine katkis1 arastirilabilir.

4. Dil ve Anlatim dersinin sadece dil bilgisi kurallarindan olugmadigini,

ogrencilere daha 6nemli becerileri kazandirdigi uygulamalarla kanitlanabilir.

5. Dil ve Anlatim dersinden yiiksek verim almak i¢in tiim 6gretmenlerin hizmet
ici egitime tabi tutularak, Ggretmenlere yazmanin 6nemi anlatilip onlardan yazih

anlatim dersine Onem vermeleri istenebilir.
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EKLER

Ek 1

Kompozisyon Degerlendirme Olcegi

KOMPOZiSYON DEGERLENDIRME OLCEGI

Ogrencinin
Smifi:.......... Kod No.:............ Degerlendirme Yapan Ogretmenin Numarasi:
1: Cok yetersiz ~ 2: Yetersiz 3: Kismen Yeterli  4: Yeterli 5: Cok yeterli

BECERILER 112|345

BULUS BECERILERI J

1. Yaziya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili bir baslik koyma

2. Yazisinda ana fikri ortaya koyma

3. Ana fikri destekleyen yardimer fikirleri ortaya koyma

4. Yazisinda ana fikri destekleyen 6rneklere yer verme

5. Yazisinda 6zgiin fikirlere ve 6rmeklere yer verme

PLANLAMA BECERILERI

6. Ana fikri tanitic ve etkileyici bir giris yazma

7. Ana fikrin iyice agiklandigi bir gelisme boliimii olusturma

8. Gelisme boliimiinde ana fikre yonelik bir diisiince zinciri yaratma
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9. Gelisme boliimiinde ana fikri yardimer fikirlerle destekleme

10. Ciimlelerini ana diisiince etrafinda mantikli bir diizene gore siraya
koyma

11.

Her diisiince i¢in ayr1 bir paragraf olusturma

12.

Konuyu baglayici ve etkileyici bir sonug¢ yazma

13.

ANLATIM BECERILERI J

14.

Sonucu kendi yasantistyla iliskilendirme

Agik ve anlagilir ciimleler kurma

15.

Sozciik ve diisiince tekrarindan kaginma

16.

Ciimledeki sozciikleri anlamlarina uygun sekilde kullanma

17.

Anlatim bozuklugundan uzak climleler kurma

18.

Anlatmak istedigini tam karsilayacak sozciikler segme

19.

Sozciikleri dogru yazma

20.

Konuya uygun deyim ve atasozii kullanma

21.

Akic1 bir anlatim olusturma

22.

Amaca uygun anlatim bi¢imi ile yazma

23.

Yazida dil ve anlatim yoniinden biitiinliik saglama

24.

Yazim kurallarina uygun yazma

25.

Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

Puanlama Yapan Ogretmenin eklemek istedikleri:
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Ek 2.

Ogrenciler Tarafindan Olusturulan Yazi1 Ornekleri
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e tehsitine Emie Buhori Mahalle Mebtebinde basladi. Il ve orbs Sgreni
minden sonra, Milkiye Meliebinde devan eH. Daha sonra  bahbasing
vefatyla Roubar Moliebine devam ¢dll. Daha sene  Boylar Mette-
bial bidadlicle bt Fransitca ve Farsqa Bgru\di.

Boytar olarok nerareinde gorev aldu. 1393 :’ivnda men'l.ldst"' heyor
4 bagadi 1913 yhnad kadar sbrdd, .Ednblau-ta elen HJu'.slai slir yadacak
ve cdekiyot ofrermedifi yeporak slrdlird O,

T Meprodt el 'in lanindan sonca Sical-i iiskakim &t.rg‘ ‘nin bas ya-
zan oldu. (920" de fucdur Milled vekili  secildic

1921 ‘dc. 1sdivial m:.\ré\'m 30;_;!1. 12 Markta mecls  mars kabul

edd. "
1906"dan sonra Misce Universilesinde Tockge decsleri  vermeNe baglads,

B swrade  dicre dubuldu. L¥enan' a 2:“ 196" do Pgustoste Wk
9o 3:-\6“- {sdenbul ‘e d3adGlklen sence shenede. etk Pnee b hgyl-qhsu.
an  eelne  gegilemedi.

23 brole 1946'da velald ¥

Soxin Safohed Adl esed au 3 Lidophn olugmakiadir;

1. Safakat

2. Suleyrreniye Lrstsinde
1. Haklen seiles

U PoHin Knisnde

G. Hohrelor

b Psim

3 Ga\gde
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0Z GECMIS

20.12.1984 tarihinde Kayseri’de dogdu. Ilkégrenimini Kayseri Burhan Dingbal
[Ikdgretim Okulunda; Ortadgrenimini Kayseri Seker Lisesinde tamamladi. 2002 yilinda
Uludag Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimiinii kazandi. 2006 yilinda bu
béliimden mezun oldu. Aymi yil Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Ortadgretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans programma girdi. 2008 yilinda
bu alandan mezun oldu. Yine 2008 yilinda Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Ortadgretim Alan Ogretmenligi Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Tezli
Yiiksek Lisans programini kazandi. 2010 yilinda Egitim Bilimleri Enstitiistiniin

acilmasiyla birlikte bu enstitiiye gecis yapti.

Halen bu boliimde 6grencidir.



