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OZET

ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ iLKOKUL 4. SINIF
MATEMATIK DERSINDE OGRENCILERIN
AKADEMIiK BASARILARINA VE
UST BILISSEL FARKINDALIKLARINA ETKILERI

Fatma ERDOGAN

Damisman

Prof. Dr. Ayfer KOCABAS

Bu calismanin amaci igbirlikli 6grenme yonteminin ilkokul 4. sinif matematik
dersinde 6grencilerin akademik basarilarina ve st biligsel farkindaliklarna etkilerini
aragtirmaktir. Bu amag dogrultusunda aragtirmada 6n test son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Arastrma 2014-2015 6gretim yili bahar doneminde
[zmir ili Buca ilgesinde bulunan seckisiz olarak belirlenen iki ilkokulda yiiriitiilmiistiir.
Caligmanin deney grubunda 32, kontrol grubunda 34 6grenci yer almistir. Arastirma

“Kesirler” ve “Saat” iiniteleri lizerinde gerceklestirilmis olup on hafta siirmiistiir.
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Aragtirma stiresince her iki grupta da dersler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmustiir.
Deney grubunda isbirlikli 6grenme yonteminin bir teknigi olan ikili denetim teknigi
kullanilmig, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programinda yer alan yontem,
teknik ve etkinlikler kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Akademik
Basar1 Testi” ve “Cocuklar Igin Ust Bilissel Farkindalik Olgegi A-Formu”
kullanilmistir. Akademik Basar1 Testi ve Cocuklar I¢in Ust Bilissel Farkindalik Olcegi
A-Formu uygulama Oncesinde ©On test, uygulama sonunda son test olarak
kullanilmistir. Arastrmanin alt problemlerine cevap aramak amaciyla elde edilen
veriler SPSS 15 programindan iligkili 6rneklemler t testi, iliskisiz 6rneklemler t testi,
mann whitney u-testi, wilcoxon isaretli siralar testi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Yapilan analizlerin sonucunda deney grubunun akademik basar1 son test puanlari
kontrol grubunun akademik basari son test puanlarina gore 0.05 anlamlilik diizeyinde
farkli bulunmustur. Fakat yaklasik {i¢ ay siiren arastirma sonunda hem deney hem de
kontrol grubunun st biligsel farkindalik diizeyinde anlamli bir farklilik
gozlenmemistir. Bu durumun arastrmanm 6grencilerin iist biligsel farkindaligmi
etkileyecek kadar uzun siire devam etmemis olmasindan kaynaklandigi
disiiniilmektedir. Sonug olarak arastirmada isbirlikli 6grenme yontemlerinden ikili
denetim tekniginin ilkokul dordiincii smif matematik dersinde akademik basar1

tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Matematik Ogretimi, Isbirlikli Ogrenme, ikili Denetim
Teknigi, Ustbilissel Farkindalik.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING ON
STUDENT’S ACADEMIC ACHIEVEMENT AND
METACOGNITIVE AWARENESS IN PRIMARY 4TH GRADE
MATHEMATICS COURSE

Fatma ERDOGAN

Advisor
Prof. Dr. Ayfer KOCABAS

The aim of the study is to investigate the effects of cooperative learning on
student’s academic achievement and metacognitive awareness in primary 4th grade
mathematics course. For this purpose, quasi-experimental design with pre-test and
post-test method was used in the study. Research was conducted in two primary
schools that determined randomly in Buca, Izmir in the second term of 2014— 2015

education year. The study included one control group and one experimental group,



Xiv

There were 32 students in experimental group and 34 students in control group. The
research, which was carried out on "Fraction™ and "Time" units lasted for ten weeks.
Subjects in both groups was conducted by researcher during the study. Dual control
technique which is a technique of cooperative learning used in the experimental group.
On the other hand current teaching methods were applied on the control group. In the
research in order to collect data “Achievement Test” that was developed by the
researcher and “Metacognitive Awareness Inventory for Children A Form” were used.

These were applied to the groups as pre test and post test.

The obtained data was analyzed using dependent sample t-test, independent
sample t test, mann whitney u-test and wilcoxon labeled sets test of SPSS 15 program
in order to search for answers to the sub problems. The results of the analysis proved
that post academic achievement test scores of the experimental group was different at
0.05 level of significance according to post academic achievement test scores of the

control group.

However at the end of the research period lasted for almost three months not
any significant difference was observed about metacognitive awareness in both the
experimental group and the control group. This situation is considered to be stem from
the research was not lasted enough to effect students’metacognitive awareness. At the
end of study, it was found that dual control technique which is a technique of
cooperative learning had a positive effect on fourth grade students’ mathematics

achievement.

Key Words: Teaching Mathematics, Cooperative Learning, Dual Control

Technique Metacognitive Awareness.



BOLUM I

GIRIiS

Bu béliimde problem durumu, arastirmanin amaci ve 6nemi, problem ciimlesi, alt

problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve kisaltmalar yer almaktadir.

1. 1. Problem Durumu

Bu boliimde problem durumunu agiklamak i¢in Matematik, Ilkokul Matematik
Dersi ve Ogretim Program, isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Ust Bilissel Farkindalik

kavramlar1 hakkinda bilgi verilmektedir.

1.1.1. Matematik ve Matematigin Onemi

Matematik, hem giinliik yagsamda karsilasilan problemlerin ¢6ztimiinde hem de
bilimde kullanilan 6nemli araglardan biridir (Baykul, 2014: 35). Teknolojinin hizla
ilerlemesi, yasadigimiz ¢agin bilgi ¢ag1 oldugu diisiiniildiiglinde matematige verilmesi
gereken onem daha ¢ok artmaktadir. Ciinkii matematik insana akil yiiriitme aligkanlig:

kazandiran onemli bir aractir (Baser, 1996). Altun (2008) matematigi, yasamin



soyutlanmis sekli olarak aciklamakta, matematik bilgiyi ise deneyle dogrulanabilen

bilgi olarak tanimlamaktadir.

Degisen diinyada, matematigi anlayanlar ve yapabilenler geleceklerini
sekillendirmede ¢ok 6nemli olanaklara sahip olacaktir. Matematiksel yeterlik giizel bir
gelecek icin kapilar agmaktadir. Dolayisiyla Ogrencilerin  hepsine matematigi
anlamalar1 ve 6grenmeleri igin gesitli firsatlar sunulmalidir (Walle, Karp, & Williams,
2013). Isbirlikli Ogrenme ydntemi Ogrencilerin  matematigi  dgrenmelerini
kolaylastiran, matematik korkularmi azaltan, sosyal becerilerini gelistiren, dersin

islenisini daha eglenceli hale getiren bir yontemdir (Gelici ve Bilgin, 2011).

Bir¢ok iilkede matematik dersine ve 6grencilerin matematik basar1 diizeylerine
onem verilmektedir. Uluslararas1 diizeyde dort yilda bir gergeklestirilen 4. ve 8. smif
ogrencilerinin fen ve matematik basarisinin degerlendirilmesini saglayan TIMSS
(Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) ulusal egitim sistemleri
arasindaki farkliliklar1 belirlemekte ve 68renci basarisindaki egilimlerin izlenmesine

olanak tanimaktadir. (Yildirim, Yildirim, Ceylan ve Yetisir, 2013: 4).

TIMSS, ilk kez 1995 yilinda uygulanmaya baslanmistir. Besincisi, 2011
yilinda gerceklestirilen smava 63 iilke katilmistir. Tiirkiye TIMSS sinavina 1999 ve
2007 yillarinda 8. sinif; 2011 yilinda hem 8. Smif hem 4. sinif diizeyinde katilmigtir
(Oral ve McGivney, 2011: 2).

2011 TIMSS sonuglar1 incelendiginde smava 4. siif diizeyinde 50 iilke, 8. siif
diizeyinde 42 iilkenin katildig1 goriilmektedir. Giliney Kore, Hong Kong, Singapur ve
Tayvan katilimcilar arasinda en yliksek basariy1 gosteren iilkeler olmustur. Afrika ve
Ortadogu’dan katilan tilkeler ise en diisiik basar1 puanimi alan iilkeler olmustur.
Tiirkiye acisinda 2011 TIMSS sonuglar1 degerlendirildiginde; onceki yillara kiyasla
matematik puanmin arttigi goriilmektedir. Bu artisa ragmen Tiirkiye, matematik
alaninda hem 4 hem de 8. smif diizeyinde belirlenen TIMSS 6l¢ek ortalamasinin
altinda kalmustir. Tablo 1°de 1999, 2007 ve 2011 yillarinda 8. smif diizeyinde TIMSS
basar1 siralamasinda ilk lige giren iilkeler ve Tiirkiye’nin kaginci sirada yer aldigi

gosterilmektedir.



Tablo 1

1999, 2007 ve 2011 Yillarinda 8. Stmif Qﬁzgyinde Matematik Alam TIMSS
Basan Siralamasi (Ilk U¢ Ulke ve Tiirkiye)

8. SINIF MATEMATIK

1999 2007 2011
Ulke Sira Ulke Sira Ulke Sira
Singapur 1 Tayvan 1 Gliney Kore 1
Gliney Kore 2 Gliney Kore 2 Singapur 2
Tayvan 3 Singapur 3 Tayvan 3
Tirkiye 19  Tirkiye 18 Tirkiye 16

Tablo 1 incelendiginde, Tiirkiye’nin 8. sinif diizeyinde matematik bagarisiin
her yil arttig1 gériilmektedir. Fakat bu artis yeterli degildir. Diger yandan 2011 TIMSS
sonuglar1 yeterlik diizeyi agisindan incelendiginde 4. smif diizeyinde matematik
alaninda simava giren 6grencilerin % 4’iiniin ileri diizey, % 17’sinin iist diizey, %
30’unun orta diizey, %26’smnm diisiik diizey yeterlige sahip oldugu tespit edilmistir.
Kiimiilatif olarak Tiirkiye’de 4. sinif diizeyinde sinava giren 6grencilerin %77 sinin
temel diizeyde matematik bilgisine sahip oldugu, %23’likk bir dilimin ise temel
diizeyin de altinda kaldig1 goriilmektedir. 2011 TIMSS’te 4. sinif diizeyinde en iyi
performansa sahip olan Singapur’da ise sinava katilan 6grencilerin % 99’u temel

diizeyde matematik yeterligine sahiptir (Oral ve McGivney, 2011: 7).

8. simif diizeyinde ise matematik alaninda sinava katilan 6grencilerin % 7’sinin
ileri diizey, % 13’liniin st diizey, % 20’sinin orta diizey, % 27’sinin diisiik diizey
yeterlige sahip oldugu goriilmektedir. Kiimiilatif olarak Tiirkiye’de 8. sinif diizeyinde
smava giren 6grencilerin % 67’sinin temel diizeyde matematik bilgisine sahip oldugu,
%33’liik dilimin ise bu diizeyin de altinda kaldig tespit edilmistir (Oral ve McGivney,
2011: 8).



Tablo 2’de 2011 yilinda gergeklestirilen TIMSS 4. sinif matematik alani puan
siralamasinda ilk ii¢ swrada yer alan iilkelerin ortalama puanlar1 ve Tirkiye nin

ortalama puani gosterilmektedir.

Tablo 2

2011 TIMSS 4. Simf Matematik Alam1 Puan Siralamasi (ilk U¢ Ulke ve Tiirkiye)

4. Simif 8. Simif
Ulke Ortalama Puan Ulke Ortalama Puan
Singapur 606 Giiney Kore 613
Giiney Kore 605 Singapur 611
Hong Kong 602 Tayvan 609
Tiirkiye 469 Tiirkiye 452

2011 yilinda gerceklestirilen TIMSS matematik alan1 basar1 siralamasmin
verildigi Tablo 1 incelendiginde Tiirkiye’nin 4. smif diizeyinde basar1 puani
ortalamasinin 469; 8. smif diizeyinde ise 452 oldugu goériilmektedir. Tiirkiye 4. simif
diizeyinde TIMSS’e ilk olarak 2011 yilinda katilmistir. Bunun i¢in 4. sinif sonuglarini
daha onceki yillarla karsilastirmak miimkiin degildir. Diger yandan 8. sinif diizeyinde
Tirkiye’nin matematik basari ortalamasi 1999 ve 2007 yillarindaki sonuglara (429
puan ve 432 puan) kiyasla yaklasik 20 puan artmistir. Ancak yine de elde edilen puan
ortalamas1 TIMSS 6l¢ek ortalamasi olan 500 puanin altindadir.

Uluslararasi 6grenci degerlendirme programlarindan bir digeri de PISA’dur.
PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) 15 yas grubundaki égrencilerin
matematik ve fen okuryazarliginin, okuma becerilerinin belirli kriterler dogrultusunda
smava katilan diger ilkeler ile karsilastirilmasina olanak saglayan ve ii¢ yilda bir

uygulanan genis kapsamli bir sinavdir (OECD, 2010).

2000 yilinda 43 OECD (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) iilkesinin
katilimiyla basglayan smava, 2003 yilinda 41, 2006’da 57, 2009°da 65 tilke katilmustir.



2012 PISA ise 67 iilkenin katilimi ile gergeklestirilmistir. Tablo 3°te 2003, 2006, 2009
ve 2012 PISA basari siralamasi sunulmaktadir (Ozmusul ve Kaya, 2014).

Tablo 3
2009 ve 2012 Donemi Tiirkiye’nin PISA siralamasi

Alan OECD Siralamasi 65 Ulke Siralamas1
2009 2012 2009 2012
Matematik 31 31 41 42
Okuma 31 27 39 36
Becerileri
Fen 31 30 42 41

Tablo 3’te goriildiigii gibi Tirkiye matematik ortalamasi bakimindan 34’1
OECD iilkesi arasinda 2009 ve 2012 yillarinda 31. siradaki yerini kururken; 65 tlke
arasinda bir sira gerileme yasamis, 41. siradan 42. siraya diismiistiir. Bu sonuglar
Tirkiye’nin matematik basar1 siralamasinda c¢ok biiyiik bir degisimin olmadigini

gostermektedir.

2012 yilinda gergeklestirilen PISA matematik alaninda siralamada ilk iige giren

iilkelerin puan ortalamalar1 ve Tiirkiye’nin puan ortalamasi Tablo 4’te sunulmaktadir:

Tablo 4
2012 PISA Matematik Alam Ulke Ortalamalan (ilk U¢ Ulke ve Tiirkiye)

Ulke Ortalama Puan Stra
Cin (Sanghay) 613 1
Singapur 573 2
Cin (Hong Kong) 561 3
Tiirkiye 448 44

Tablo 4’te Tiirkiye'nin 2012 PISA matematik alaninda ortalamasinin 448

oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’yi listede 44. siraya yerlestiren bu sonug genel OECD



ortalamasimin (494) ¢ok altindadir (MEB, 2013; Yildirim, Yildirim, Yetigir ve Ceylan,
2013).

1.1.2. Matematik Dersi ve Isbirlikli Ogrenme

Matematik bir¢ok iilkede oldugu gibi iilkemizde de sorun yasanan bir ders
olmustur (Koéroglu ve Yesildere, 2002). Anlasilmakta zorluk gekilse de matematik,
degisen diinyay1r anlamamiza ve cevremizi gelistirmemize yardimci olan iyi bir
kaynaktir (Baykul, Saglamer ve Tekisik, 1990). Bu kaynagi iyi kullanmak hem
diinyay1 anlamamiza, hem c¢evremizi gelistirmemize hem de basarili bir yasam

stirdiirmemize yardim edecektir.

Matematik dersinin ¢ogunlukla bireysel veya yaris¢1i bir mesele olarak
goriildiginii belirten Robertson, Davidson ve Dees (1994) yalniz galismanin
matematik konularini anlama ve problem ¢6zmede zorluk yasamaya sebep oldugunu;
buna bagl olarak bir¢ok 6grencinin ve yetiskinin bu dersten korktugunu ve sadece
yetenekli insanlarin matematik icerikli alanlarda basarili olacagini vurgulamaktadir.
Ayrica ¢alismalarinda bu problemleri ortadan kaldirmada kiigiik isbirlikli 6grenme

gruplarinin etkili olacagini belirtmektedirler.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin her seviyede dgrencilerin matematik dersinde
akademik basarilarmi arttirdig1 bircok arastirma ile kanitlanmustir (iflazoglu 1999;
Kuzucuoglu 2006; Tarim 2003; Yildirim, 2006; Yildiz 2001; Ozdogan 2008, Araz,
2004; Dogan, 2012; Gelici, 2011). Fakat yapilan alan taramasinda ilkokul seviyesinde
matematik dersinde deneysel ¢aligmalarin kisithh oldugu belirlenmistir. Yapilan bu

calisma ile alana bu yonde katkida bulunulmasi diistiniilmektedir.

1.1.3. ilkokul Matematik Dersi ve Ogretim Programi

[Ikokul Matematik Program ilk defa 5.7.1983 tarihinde ayr1 bir kitap halinde
yaymmlanmistir. Bundan Onceki programlarda ise ilkokulun biitiin derslerine ait
programlar “Ilkokul Programi” adiyla bir kitap iginde yayimlanmistir. 1983 yilinda
yayimlanan program 19.11.1990 tarihinde “5+3=8 Ilkdgretim Matematik Dersi



Programi” ad1 ile yeniden yayimlanmstir. Son olarak bu program Talim ve Terbiye
Kurulu’nca 2005°te degistirilerek halen yiiriirliikkte olan program kabul edilmistir.
2012 yilinda “4+4+4” adi ile adlandirilan sisteme gecilmistir. Bu sistemde ilk 4 yil
ilkokulu, ikinci 4 yil ortaokulu, tigiincii 4 y1l ortadgretimi icermektedir (Baykul, 2014:
49).

1.1.4. Matematik Programinin Vizyonu

“Her ¢ocuk matematigi Ogrenebilir.” ilkesine dayandirilan matematik
programinda matematigi Ogrenmenin zengin ve kapsamli bir siire¢ oldugu
vurgulanmaktadir (MEB, 2009: 7). Matematik dersi, dneminden dolay1 iilkemizde
okul 6ncesi programindan yiiksekogretim programlarina kadar her diizeyde ve her

alanda yer almaktadir (Baykul, 2014: 35).

1.1.5. Matematik Programinin Yaklasimi

Programda matematikle ilgili kavramlar, kavramlarin kendi aralarmndaki
iligkiler, islemlerin altinda yatan anlam ve islem becerilerinin kazandirilmasi
vurgulanmaktadir. Programin odaginda ise kavram ve iligkilerin olusturdugu 6grenme

alanlar1 yer almaktadir.

Benimsenen kavramsal yaklasimla;

e Ogrencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden matematiksel
anlamlar1 olusturmalarina ve soyutlama yapabilme,

e Problem ¢6zme, iletisim kurma, akil yiiritme ve iligskilendirme gibi
becerilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2009).

Program kavramsal yaklasimi ile 6grencilerin aktif olarak derse katilmalarini
gerektirmektedir (Yikmis, 2012: 11). Ayrica programda Ogrencilerin arastirma
yapabilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢oziimlerini paylasabilecekleri ortamlarin

Olusturulmasi gerektigi belirtilmektedir.

Matematik programinin kavramsal yapist Sekil 1’deki sema ile 6zetlenmistir.



Problem
Cozme

Ogrenme

Alanlari

Duyugsal

lliskilendirme Gelisim

Psikomotor
Geligim

Sekil 1 Matematik Programmin Kavramsal Yapisi

Sekil 1°de sunulan semada Ogrenme alaninin merkezde; gelistirilmesi
hedeflenen becerilerin de 6grenme alaninin etrafinda siralandigi goriilmektedir. Bu
durumun sebebi siralanan becerilerin gelistirilmesinde kazanimlarin kullanilmasinin

temel alimis olmasidir.

1.1.6. Matematik Programinin Temel Ogeleri

Matematik programinin temel ogeleri, matematik egitiminin genel amaglari,
programm uygulanmasma iligkin agiklamalar ile 6grenme alanlar1 ve amaclari

basliklarindan olusmaktadir.

1.1.6.1. Matematik Egitiminin Genel Amaclarn
Bu program ile 6grenciler;
e Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda

iligkiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliikk hayatta ve diger

ogrenme alanlarinda kullanabilecektir.



e Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

e Mantiksal tiime varim ve timden gelimle ilgili c¢ikarimlar
yapabilecektir.

e Matematiksel problemleri ¢6zme siireci iginde kendi matematiksel
diisiince ve akil yliriitmelerini ifade edebilecektir.

e Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve
paylasmak i¢in matematiksel terminoloji ve dili  dogru
kullanabilecektir.

e Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin
kullanabilecektir.

e Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 gilinliik hayattaki
problemlerin ¢6zlimiinde kullanabilecektir.

e Model kurabilecek, modelleri sé6zel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

e Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven
duyabilecektir.

e Matematigin giiclinii ve iliskiler ag1 iceren yapisini takdir edebilecektir.

o Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

e Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullanimmin
Onemini kavrayabilecektir.

e Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma Ozelliklerini
gelistirebilecektir.

e Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

e Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular
gelistirebilecektir (MEB, 2009: 9).

Ayrica Ersoy (1998) matematik dersinin amaglarini toplumsal, kiiltiirel, kisisel,

teknik ve estetik amaclar seklinde siniflandirmaktadir (akt. Biitiiner, 2010).
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1.1.6.2. Ogrenme Alanlan, Alt Ogrenme Alanlar ve Kazanimlar

Programm merkezinde 6grenme alanlar1 yer almaktadir. Ogrenme alanlari,
“Sayilar”, “Geometri”, “Olgme” ve “Veri” olarak belirlenmistir. Sekil 2°de grenme

alanlar1 sunulmaktadir.

Ogrenme

Alanlari

Sekil 2 Ogrenme Alanlari

Sekil 2 verilen 6grenme alanlarinin tamamu ikinci smiftan itibaren programda
yer almaktadir. Birinci smifta “Sayilar”, “Geometri” ve “Olgme” 6grenme alanlarina

yer verilirken “Ver1” 6grenme alani ikinci siiftan itibaren baslamaktadir.

Programda 6grenme alanlarina bagli 40 adet alt 6grenme alan1 ve toplam 361

kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlarin 84 tanesi 4. sinif kazanimidir.

Kazanimlar, alt 6grenme alanlarmi olusturan davraniglardir. Alt 6grenme
alanlarinda oldugu gibi, kazanimlar arasinda da matematigin yapisindan kaynaklanan

bir iliskiler oriintiisii vardir.
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4. simif alt 6grenme alanlar1 Tablo 5°de gosterilmistir. Arastirma 4. smiflar ile

yiiriitiildiigii i¢in tabloda sadece 4. siif kazanimlari sunulmaktadir (MEB, 2009: 9).

Tablo 5

Tlkokul 4. Stmf Matematik Dersi Alt Ogrenme Alanlar

OGRENME

ALANI ALT OGRENME ALANI

Dogal sayilar
Dogal sayilarla toplama islemi
Dogal sayilarla ¢ikarma iglemi
Dogal sayilarla carpma iglemi
SAYILAR Dogal sayilarla bolme islemi

Kesirler
Kesirlerle toplama iglemi
Kesirlerle ¢ikarma islemi
Ondalik kesirler
Ac¢1 ve Aci Olciisi
Ucgen, Kare ve Dikdodrtgen

GEOMETRI  Geometrik Cisimler

Simetri

Oriintii ve Siislemeler

Uzunluklar1 Olgme

Cevre

Alan

Zamani Olcme

Tartma

Sivilar1 Olgme

Stitun Grafigi

Olasilik

OLCME

VERI

Tablo 5°te goriildiigii gibi ilkokul 4. sinif matematik programinda 22 kazanim
yer almaktadir. Bu kazanimlarin 9 tanesi “Sayilar”, 5 tanesi “Geometri”, 6 tanesi

“Olgme”, 2 tanesi de “Veri” 6grenme alanina aittir.

1.1.7. Matematik Ogretimi ve Ogrenme

Programin basar1 ile uygulanabilmesi i¢in 6grenci, 6grenme siirecine etkin
katilmaldir. Uygulamada 6grencilerin bireysel anlamalarini saglayabilecek ortamlar
olusturulmalidir. Bunun ic¢in Ogretmen smifa Onceden hazirlik yaparak ve iyi

yapilandirilmis etkinlikler planlayarak girmelidir.
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Programda matematik 6gretimi ve 6grenme konusunda su noktalara vurgu

yapilmaktadir:

e Ogretim somut deneyimlerle baslamalidir.

e Anlaml 6grenme amag¢lanmalidir.

e Ogrenciler matematik bilgileriyle iletisim kurmalidir.
e Iliskilendirme dnemsenmelidir.

e Ogrenci motivasyonu dikkate alinmalidir.

e Teknoloji etkin kullanilmalidir.

e s birligine dayali 6grenmeye dnem verilmelidir.

e Islenisler uygun dgretim asamalarma gore diizenlenmelidir(MEB, 2009: 18).

1.1.8. Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

Acikgdz, (2011) tarafindan “Isbirlikli Ogrenme”, Gomleksiz, (1993) tarafindan
“Kubasik Ogrenme” ve Doymus, Simsek ve Simsek, (2005) tarafindan “Isbirlikci
Ogrenme” olarak ydntemin bircok tanimi yapilmistir. Bunlardan bazilar1 asagida

verilmistir.

Kubasik 6grenme yontemi, 6grencilerin ortak bir amag i¢in birlikte kiigiik karma
gruplarda calistiklari, grup basarisinin farkl sekillerde ddiillendirildigi, gerekli teknik,

arag-gere¢ ve kaynaklarm kullanildig: bir 6gretme yontemidir (Gomleksiz, 1993: 1).

Isbirlikli dgrenme, o&grencilerin hem kendi 6grenmelerini hem de diger
arkadaslarinin 6grenmelerini maksimum diizeye c¢ikarmak icin birlikte caligtiklar
kiigiik gruplarm 6gretimde kullanilmasidir (Johnson ve Johnson, 1999: 5). Ayrica
isbirlikli 6grenmede dgrencilerin 6grenme hedeflerine ulagmalar1 ancak gruptaki diger
ogrencilerin de 6grenme hedeflerine ulagmalar1 ile miimkiin olmaktadir. Isbirliginin

Ozellikleri Tablo 6’da sunulmaktadir:
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Tablo 6

Isbirliginin Ozellikleri

Amac

Smuftaki 6grenciler kii¢iik gruplara atanir. Bu
gruplarin heterojen olmasmna dikkat edilir ve
biitlin gruplar belirlenen amact ({iriinii)

gerceklestirmek i¢in ¢aligir.

Isbirliginin Diizeyleri

Isbirliginin ~ diizeyi, uygulanilacak  smif

seviyesine gore genigletilir.

Etkilesim Modeli

Ogrenciler birbirlerinin basarilarini1 destekler.
Ogrenciler birbirleri ile iiriinii (amac1) tartisir,
calismay1 nasil tamamlayacaklarini agiklar,
biitlin grup iiyelerinin agiklamasini dinler,
birbirlerini daha ¢ok calismak i¢in tesvik eder
ve akademik yardim ve destek saglar. Bu

etkilesim modeli biitiin gruplarda kurulur.

Sonuclarin (c1kt1 ve

iiriinlerin) Degerlendirilmesi

Bir degerlendirme kriteri ve degerlendirme
sistemi kullanilir. Odak noktas1 genellikle
ogrencilerin bireysel 6grenmeleri ve akademik
acidan ilerlemeleridir. Fakat burada bahsedilen
grup ayni zamanda biitiin bir smif veya okul

olabilir.

(Johnson ve Johnson, 1999: 5).

Sharan  (1994), isbirlikli 6grenmenin farkli yollarla kullanlhlabilecegini

belirtmekte bu yollar1 dort baslik altinda toplamaktadir:
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1. Formal Isbirlikli Ogrenme: Belirlenen gorevleri ve amaci tamamlamak ve
paylasilan 6grenme amacini basarmak i¢in 6grenciler birka¢ hafta birlikte
caligir. Bu gorevler bir problem kurmak veya ¢ozmek, bir tiniteyi tamamlamak,
rapor yazmak, arastirma yiiritmek, kelime Ogrenmek ya da bir bolim

sonundaki sorular1 cevaplandirmak seklinde olabilir.

2. Formal Olmayan Isbirlikli Ogrenme: Basari icin birlikte ¢alisan gegici

gruplarin dersin belli bir béliimiinde olusturulmasini igerir.

3. Isbirligine Dayah Ogrenme Gruplari: Sabit grup iiyelerinden olusan
heterojen isbirlikli 6grenme gruplar1 uzun siire birlikte ¢alisir (Johnson,
Johnson, 1999 akt. Sharan, 1994). Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda grup
iiyeleri diizenli olarak her bir iiyenin akademik ilerleyisini tartismak,
birbirlerine destek ve yardim saglamak, biitiin grup tyelerinin gorevini
tamamladigini dogrulamak ve akademik program dogrultusunda tatmin edici

ilerlemeyi tartigmak icin bir araya gelir.

4. Tsbirligine Dayah Yapilar: Her ders tekrar tekrar kullanilan organize ders
rutinleridir. Isbirligine dayali yapilar isbirligi smiflarmm insa edilmesini
saglayabilir.

Isbirlikli 6grenme; okuma, yazma ve matematikte basarili bir sekilde
kullanilabilecek baslica egitim metotlarindan biridir (Slavin, Madden ve
Stevens, 1990).

Kagan, Kagan (1992), isbirlikli 6grenme igin alt1 anahtari asagidaki gibi
aciklamaktadir (Akt. Sharan, 1994:115):

1. Yapilar ve ilgili Yapilanmalar: Ogrencilerin ne dgrenecekleri ile ne

yapacaklar1 arasinda giiclii bir iliskidir.

2. Temel ilkeler: Isbirlikli grenmenin yapisal yaklasiminin temelinde

dort onemli ilke yer almaktadwr. Bunlar: es zamanl etkilesim, esit
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katilim, olumlu dayanisma ve bireysel sorumluluktur. Belirtilen dort

temel ilke uygulandig1 zaman igbirlikli 6grenme daha etkili olmaktadir.

3. Grup Yapisi ve Simif Yapisi: Grup iiyeleri ve sinif arkadaglar1 arasinda
pozitif grup kimligi, sevgi, saygi ve giiven oldugu zaman maksimum

Ogrenme saglanabilir.

4. Gruplar: ideal grup iiye sayist dort olan isbirlikli 6grenme gruplari

giiclii ve olumlu bir takim kimligine sahiptir.

5. Yonetim: Isbirlikli smif yonetimi geleneksel siniflardaki smif
yonetiminden farklidir. Geleneksel smiflar, 6grenci konugmalarindan ve
etkilesiminden uzaktir. Isbirlikli siif yonetiminde ise 6grenci-dgrenci

etkilesimi tesvik edilir.

6. Sosyal Beceriler: Isbirlikli 6grenme yontemi ile galisan 6grenciler,
birbirlerine kars1 yardimsever ve anlayisli davranmaktadir (Yildiz,
1999; Doymus, Simsek, ve Simsek, 2005; Saritas, 1999; Yilmaz, 2015;
Yesilyurt, 2010).

Ayrica Sevgi Ozden (2006) tarafindan yapilan deneysel arastirmada isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile yontemin uygulanmadigi kontrol
grubunun sosyal ve duygusal uyumlar1 karsilastirilmistir. Yapilan karsilagtirma
sonunda igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin sosyal
ve duygusal uyumlar1 agisindan kontrol grubundan anlamli miktarda farklilastig:

saptanmustir.

Isbirlikli 6grenme ydntemi 6grencilerin hem smif iginde hem de smif diginda
kiigiik heterojen gruplar olusturarak ortak bir amag¢ i¢in akademik bir konuda
calismalaridir (Doymus vd.; 2005).  Ayrica isbirlikli 6grenme yontemi 6grencilerin

birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, 6zgiivenlerini arttirdiklari, iletigim,
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problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdikleri, 6grenme-6gretme

stirecine aktif katildiklar1 bir yaklagimdir.

1.1.9. isbirlikli Ogrenme Siireci

Siirecin iyi yapilandirilmasi, isbirlikli 6grenme siirecini basartya gotiirecektir.
Bunun i¢in 6gretmen, siirece baslamadan dnce mutlaka plan yapmali; ders planini ve
isbirlikli 6grenme yonteminin temel 6zelliklerini agiklayarak derse baglamali ve uygun
degerlendirme yontemlerini kullanmalidir. Johnson, Johnson ve Holubec (1994),

Isbirlikli 6grenme siirecinin asamalarni asagidaki gibi siralamaktadr:

1. On hazirhk ve Planlama: Bu asamada 6gretmen, dersin hedeflerini agik bir
sekilde belirler, gruplar1 yapilandirir. Ayrica 6gretmen, ortami isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulanmasina uygun olacak sekilde diizenleyerek ders

esnasinda gerekli olacak materyalleri hazirlar.

2. Isbirlikli Ogrenme Siirecini ve Gorevleri Aciklama: Ogrencilerin, yontem
ve siire¢ hakkinda bilgi sahibi olduklar1 asamadir. Ogrencileri bilgilendirmek
icin Ogretmen, her derste dersin hedeflerini aciklamali, degerlendirme
kriterlerini acik¢a belirtmelidir. Ayrica grup tiiyeleri arasinda ve tiim siif

icinde olumlu bagimliligi saglamalidir.

3. lzleme ve Miidahale: Isbirlikli 6grenme siirecinin en énemli asamalarmdan
biridir. Ogretmen, ders esnasinda her grubu izlemeli ve gerekli noktalarda grup

calismasimi gelistirmek i¢in miidahale etmelidir.

4. Degerlendirme Siireci: Ogrenciler, degerlendirme kriterlerini bilmelidir.
Ogretmenin gruplarin etkililigini kontrol etmesi ve dgrenci basarisini dikkatli
bir sekilde degerlendirmesi gerekir. Bununla birlikte 6gretmen, dgrencilerin
bireysel basarilarmi arttirmalart icin gerekli planlamalar1 yapmalarmi
saglamali ve siire¢ sonunda 6grencilerin gosterdikleri ¢abay1 kutlamali veya

odullendirmelidir.
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1.1.10. Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Onemli Ozellikleri

Isbirlikli 6grenme yonteminin temel dzellikleri asagida sunulmaktadir (Johnson,
Johnson, & Holubec, 1994) :
1.1.10.1. Olumlu Bagimhhk

Olumlu bagimhilik, yontemin en onemli &zelliklerinden biridir. Kisaca “ya
birlikte batariz ya da birlikte yiizeriz” climlesi ile de agiklanabilir (Johnson ve Johnson,
1999: 75). Biitlin grup tyeleri, diger grup iiyelerine bagli ve bagimli oldugunun
farkindadir. Ayrica grupta bulunan biitiin 6grenciler, sadece bir grup iiyesi dahi
basarisiz oldugunda tiim grubun basarisiz olacagmin farkindadir. isbirlikli 6grenme
gruplarinda bir grup iiyesinin hatasi tiim grubun hatasi gibi goriliir. Bunun yaninda
grupta yer alan Ogrenciler tarafindan bireysel basarinin grup basarisini getirecegi,
bireylerin tek tek basarisindan ziyade grup basarisinin énemli oldugu bilinmektedir.
Isbirlikli 6grenme ydnteminin kalbi denebilecek kadar 6nemli olan olumlu bagimlilik,
her bir grup iiyesinin c¢alisma ve basar1 konusunda grubuna verdigi sozdiir. Eger
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi bir ¢alismada olumlu bagimlilik yoksa o
caligmaya isbirlikli 6grenme denemez. Olumlu bagimlilik tiirleri sunlardir (Johnson,

Johnson, ve Holubec, 1994:):

Olumlu Ama¢ Bagimhihgi: Ogrenme hedeflerine ulasiimasi i¢in grupta
yer alan her bir 6grencinin hedeflerine ulagsmasi gerekmektedir. Ortak hedeflere

ulagabilmek i¢in grup iiyeleri ¢gaba gostermelidir.

Olumlu Odiil Bagimlihg:: Siirecin sonunda gruplar bagarilarmi kutlar.
Basarili her bir gruba yalniz bir 6diil verilir. Verilen 6diilden, basarili grupta

bulunan biitiin 6grenciler yararlanir.

Olumlu Kaynak Bagmmhhgi: Grup c¢alismasinda kullanilacak
malzemeler grup tiyelerine paylastirilir. Her bir grup iiyesi hedefine ulagsmak i¢in
belli bir miktar malzeme, kaynak ve bilgiye sahip olur. Grup g¢aligmasinin

yapilabilmesi ve bir grup lriiniiniin ortaya c¢ikarilabilmesi i¢in malzeme ve
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kaynaklarin birlestirilmesi gerekir. Grup liyeleri, kaynaklarin1 birlestirerek grubun

hedeflerine ulagmaya galigir.

Olumlu Rol Bagimhhgi: Her bir grup iiyesine, iyelerin birbirini

tamamlayan ve birbirlerine bagli olmalarini saglayan roller verilir.

Olumlu Kimlik Bagimhhg: Gruptaki her liyenin kendisini, i¢inde
bulundugu gruba ait hissetmesi i¢cin grup adi, etiketi, slogani, sarkisi vb.

olusturulur.

Cevresel Bagimhhk: Grup iiyeleri fiziksel ¢evre agisindan bir arada

olmak zorundadir. Zorunlu bu alanlara sinif ortami 6rnek verilebilir.

Olumlu Hayal Bagimhhgi: Grup iiyeleri, calismalar1 ile iginde
bulunduklar1 grubu yasatir veya yeteri kadar ¢aba gostermeyip Oldiirebilir. Bu
durum grup iyelerinin, gruplarmin bir canli olduguna inanmalarindan

kaynaklanir.

Olumlu Goérev Bagimhhgi: Gruplar icinde isbirligi yapilir. Bagka bir
deyisle grup c¢aligmasmin tamamlanmasi, her bir grup iiyesinin ferdi

sorumlulugunu yerine getirmesine baghdir.

Dis Diismana Karsi Olumlu Bagimhhk: Her grup, diger gruplarla yaris
icindedir. Grup {lyeleri yarigmay1 kazanmak i¢in, grup i¢inde dayanigsmayi

hisseder (Johnson, Johnson, ve Holubec, 1994: 8:5).

1.1.10.2. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Isbirlikli 6grenme gruplarinin temel amaci, her bir grup iiyesini daha giiglii bir
birey haline getirmektir. Isbirlikli 6grenme siirecinin sonunda bireylerin, daha yiiksek
O0grenme diizeyine ulasarak performanslarmi arttrmalar1 beklenmektedir. Bu
baglamda bireysel degerlendirilebilirlik; 6grencilerin slire¢ boyunca gosterdikleri

bireysel performanslarin degerlendirilmesi, sonu¢larin diger gruplara sunulmasi,
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destege veya cesaretlendirilmeye gereksinim duyan grup iiyelerinin belirlenmesi

asamalarini icermektedir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

Bireysel degerlendirilebilirlik yapis1 i¢in yaygm yontemler sunlardir:

o Isbirlikli 6grenme gruplarinda yer alan dgrenci sayismi az tutmak: Bu
durum daha iyi bir bireysel degerlendirilebilirlik saglamaktadir.

e Grup i¢indeki her 6grenciye ayr1 ayri test vermek: Boylece sinav igin hangi
ogrencinin hazir, hangi 6grencinin ise hazir olmadig: goriiliir.

e Ogrencilere beklemedikleri anlarda sorular sormak.

e Her bir grup ve grup iiyesinin grup ¢alismasina verdigi katkiy1 gézlemek.

e Her bir gruba “denetleyici” roliinde bir 6grenci atamak.

e Ogrencilerin, akran oOgretimi ile Ogrendiklerini diger arkadaslarina
anlatmalarmi saglamak.

e Gorevini bitiren grup Uyelerinin diger grup arkadaslarina yardim etmesini
saglamak.

e Ogrencilerin, &grendiklerini  farkli  bir problemin  ¢dziimiinde

kullanmalarini saglamak (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994: 8:8).

Olumlu bagmmlilik ve bireysel degerlendirilebilirlik birbiriyle iligkili
kavramlardir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda, grup iiyeleri ortak sonug ve basari icin
sorumlulugu paylasir. Diger yandan olumlu bagimlilik diizeyi arttik¢a, 6grencilerin
kisisel sorumluluk duygusunu hissetme diizeyleri de artar. Ayrica sorumlulugun
paylasilmasi ile grup iiyeleri, kendilerini gruptaki diger iyelere karsi de sorumlu
hisseder. Ogrenciler, bir grup iiyesinden dolay1 basarisiz olurlarsa grubun diger
iiyelerinin de bu durumdan dolay1 hayal kirikli§1 yasayacagini, bu durumdan zarar
gorecegini ve bu duruma iiziilecegini fark eder (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994:
8:9).

1.1.10.3. Yiiz Yiize Destekleyici Etkilesim

Ogrenciler, grup iginde birbirini desteklemeli, yardimlasmali, cesaretlendirmeli,

kaynaklar1 paylagmali; boylece ortaya somut bir iiriin koymalidir.
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Yiiz yiize destekleyici etkilesimin gergeklesmesi i¢in sinif diizenlemesiyle
ilgili su noktalara dikkat edilmelidir:

e Grup tyeleri karsilikli birbirini goérecek sekilde ve birbirlerine yakin
oturmalidir. Boylece tiim grup {iiyeleri ile gbz temasi kurulabilmeli, diger
gruplar1 rahatsiz etmeden grup lyeleri sessizce konusabilmeli, materyalleri
paylasabilmelidir. Ayrica yiiz ylize bakacak sekilde oturmak, Ogrenciler
arasinda daha fazla etkilesim olmasini saglar.

e Gruplar, bir diger grubu rahatsiz etmeyecek kadar uzak olmalidir. Bu sekilde
ogrencilerin birbirlerinin 6grenmesine miidahale etmemesi saglanir.

e Apyrica biitiin gruplar her an kontrol edilebilecek uzaklikta olmalidir. Boylece
O0gretmenin, her grup ile siirekli ilgilenmesi kolaylasacaktir.

e Smuf diizenlemesi 6grencilerin, bir gruptan digerine kolay bir sekilde ge¢isini
saglayacak esneklikte olmalidir. Smif diizenlemesindeki esneklik, ders i¢inde
cesitli gruplarin kullanilmasina olanak saglar (Johnson, Johnson ve Holubec,
1994).

1.1.10.4. Kisiler Arasi1 ve Kiiciik Grup Becerileri

Isbirlikli 6grenmede basariya ulasmak i¢in, konularin iyi dgrenilmesinin yaninda
kigileraras1 ve kiigiik grup becerilerinin de 6grenilmesi gerekmektedir. Bu anlamda
isbirlikli 6grenme yontemi kisilerarasi ve kiigiik grup becerilerinin kazandirilmasinda
oldukga faydali bir yontemdir. Isbirlikli grenme ydnteminde, yarismaci ve bireysel
ogrenme yontemlerinden farkli olarak grup tiyeleri, liderlik ve karar alma becerilerini,
giiven insa etmeyi, iletisim ve catisma ¢dziim stratejilerini iyi bilmelidir. Ozellikle
catisma ¢Oziim becerileri igbirlikli 6grenme gruplarinin uzun vadeli basarisinda

oldukca 6nemlidir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

1.1.10.5. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Grup siireci, grup liyelerinin hedefe ulasmada ne kadar yeterli olduklarini ve
caligma siirecinde diger grup arkadaslar1 ile iliskilerini degerlendirmeleri seklinde

olabilir.



21

Biitiin grup tiyeleri, grup arkadaslarinin olumlu-olumsuz; devam ettirilmesi veya
degistirilmesi gerecken davranislarinin ne oldugunu degerlendirmelidir. Yo6ntemin
basaritya ulagmasi ve siirecin olumlu gelisimi i¢in 6grenme ¢iktilarinin dikkatli bir
sekilde analiz edilmesi ve grup etkililiginin nasil gelistirilebilecegi hakkinda

diistiniilmesi gerekmektedir(Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi her dersin sonunda grup siireci
degerlendirilmelidir. Grup siireci degerlendirilirken o6zellikle grup iyelerinin
davraniglarmin grup basarisin1 destekleyip desteklemedigi tespit edilmeli ve
ogrencilerin degismesi veya devam etmesi gereken davranislari belirlenmelidir.
Degerlendirme siirecinin temel amaci, grup iiriinlerinin ve ¢alismalarinin kalitesini
arttirarak ileri tagimaktir. Grup siirecinin degerlendirilmesi dort asamadan

olugsmaktadir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

e Geri Bildirim: Biitiin 6grenciler, her bir grup ve tiim smif grup ¢alismasi
ve akademik gorevlerin etkililigi konusunda geri bildirim almalidir.
Ayrica 6grenciler de geri bildirim vermelidir.

e Derinlemesine Diisiinme: Ogrencilerin aldiklar1 geri bildirimler {izerine
derinlemesine diisiinmeleri saglanmalidir.

e Gelisim Hedefleri: Grup {yelerinin ve gruplarin ¢alismalarmin
kalitesini artirmak i¢in belirledikleri hedeflere yardim edilmelidir.

e Kutlama: Grup iiyelerinin zor gérevleri basarmalari, gruplarin basarilari
kutlanmali ve grup iiyeleri daha iyi caligmalari i¢in cesaretlendirilmelidir

(Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

1.1.11. Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Faydalar

Isbirlikli 6grenme yontemi her yas grubunda, her smif diizeyinde, her ders ve
konu alanmin dgretiminde basar1 ile uygulanabilecek bir 6grenme metodudur (Unsal
ve Mogul, 2004: 626; Doymus, Simsek ve Simsek, 2005: 65; Kocabas, 1995; Kocabas
ve Uysal, 2006; Yilmaz, 2001).
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Isbirlikli 6grenme ydntemi ile yapilan birgok arastrma yontemin akademik
basar1 kadar sosyal ve psikolojik faydalarinin da oldugunu gostermektedir. Yapilan

arastirmalar sonucunda tespit edilen bu faydalar agagida sunulmaktadir.

1. isbirlikli 6grenme yontemi akademik basariyr arttirir: Yapilan
arastirmalar isbirlikli 6grenme yonteminin farkli diizeylerde ve konularda
basariy1 arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir (Yildiz, 2001; Araz,
2004; Giingor Kilig, 2004; Selgioglu, 2005; Susar Kirmizi, 2006; Ural, 2007,
Ozdogan, 2008; Akbuga, 2009; Kocabas, 2009; Kirtil, 2010; Tarlakazan, 2010;
Gelici, 2011; Haml Ireviil, 2011; Ozdemirli, 2011; Esmer Oruntulu, 2012;
Dogan, 2012; Giilsar, 2014).

2. Isbirlikli 6grenme yontemi bilgilerin kalicih olmasimi saglar: Isbirlikli
O0grenme yonteminin bilgilerin daha uzun siire hatirlanmasini sagladig cesitli
aragtirmalar ile tespit edilmistir (Yildirim, 2006; Aydin ve Alakus, 2009;
Arisoy, 2011; Arisay ve Tarim, 2013; Cakir, Balliel ve Sarikaya, 2013).

3. Isbirlikli 6grenme yontemi ogrencilerin ozyeterliliklerini arttirir:
Isbirlikli 6grenme ydntemi dgrencilerin dzyeterliliklerini dnemli dlgiide artirir.
Ural (2007), Barbato (2000), Townsend ve Wilton, (2003) tarafindan
gergeklestirilen arastirmalarda igbirlikli 6grenme yonteminin, Ogrencilerin

Ozyeterlilik algilarmi olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

4. isbirlikli 6grenme yontemi 6grencilerin derse ve okula karsi olumlu
tutum gelistirmelerini saglar: Yapilan arastrmalar bu bulguyu
desteklemektedir (Kocabas, 1998; Kocabas, 2000; Vaughan, 2002; Ural, 2007,
Akbuga, 2009; Gelici, 2011)

5. Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirir: isbirlikli 5grenme ortamlarinda

ogrenciler arasindaki etkilesim fazladir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).
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Kisiler arasinda etkilesim kurma ve iletisim becerilerini kazandirma

konusunda igbirlikli 6grenme etkili yontemlerden biridir (Yilmaz A., 2001).

Dellalbas1 (2012)’nin aktardigmna gore igbirlikli 6grenme yonteminin
sosyal yararlar1 asagidaki gibi siralanabilir:

o Isbirlikli 6grenme ortamlar1 gerek kizlarmn gerek erkeklerin liderlik
duygularmi gelistirir (Bean, 1996).

o Isbirlikli 6grenme ile dgrenciler empati yapma o6zelligini gelistirir
(Hooper and Hannafin, 1988; Felder, 1997).

e Ogrencilerin sinif icinde ve disinda daha iyi iletisim becerileri
gelistirmelerini saglar (Tinto, 1997).

e Isbirlikli dgrenme ¢atismalar1 ¢ozmede kolaylik saglar (Cooper et al.,
1984; Johnson, Johnson and Smith 1998; Doymus vd., 2004,2005;
Simsek, 2005; Giiveng, 2011; Messick and Mackie 1989; Sherman,
1991).

5. Isbirlikli Ogrenme yontemi ile 6grenciler, baskalarimin diisiincelerine

saygih olmayi, hosgoriili davranmayi, tartismayr 6grenir (Senemoglu,
2012).

1.1.11.1. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme yonteminin kullamlmasinda birgok teknige yer
verilmektedir. Yaygm olarak kullanilan teknikler sunlardir: Birlikte Ogrenme,
Ogrenci Takimlari-Bagsar1 Béliimleri, Takim-Oyun-Turnuva, Takim Destekli
Bireysellestirme, Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon, Grup
Arastirmasi, Isbirligi-isbirligi ve Birlestirme, Bulus, Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim, Ikili Denetim Teknigi (Gomleksiz, 1993; Senemoglu, 2012;
Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2013)
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Arastirmada Kagan (1992) tarafindan gelistirilen Ikili Denetim Teknigi
kullanilmustir (akt. Tarim, 2003). Bu teknikte baslica takimlar, 6gretmen anlatima,

calisma yapraklari, konu sinavi ve basari sertifikalar1 bilesenleri yer almaktadir.

1.1.11.2. ikili Denetim Teknigi

Bu teknik Kagan (1992) tarafindan gelistirilmistir. Tarim’m (2003)
aktardigma gore ikili denetim teknigi (ID) ozellikle dgrencilerin yasi kiigiik
oldugunda matematik derslerinde daha fazla tercih edilebilir. ID tekniginin temel
bilesenleri; takimlar, 6gretmen anlatimi, ¢aligma yapraklari, konu sinavi ve basar1
sertifikalaridir. Teknigin uygulanma asamasinda ilk Once cinsiyet, akademik
basari, etnik kdken agisindan heterojen olan dorder kisilik gruplar olusturulur. Bu
gruplarda yan yana oturanlar bir ¢ift olusturur. Ders islenirken 6nce 6gretmen tiim
smif yontemi ile 6grencilere konunun kavramsal temellerini verip birkag 6rnek

cozer. Daha sonra ¢aligma yapraklar1 dagitilir.

Bu ¢alisma yapraklar1 iki stitundan olusur ve her bir ¢ifte bir tane olmak
iizere her gruba iki tane calisma yapragi verilir. Kutucugun birinci sorusunu
ciftlerden biri yiiksek sesle ¢ozerken digeri onu takip eder ve yardimci olur. Daha
sonra diger 6grenci kendi kutucugundaki soruyu yiiksek sesle ¢ozer. Bu sekilde
rol degistirerek ciftler sorulari ¢ozerler. Sorularm tamami ¢oziildiikten sonra grup
icindeki ciftler ¢alisma yapraklarini degistirirler ve birbirlerinin sorularmi kontrol
ederler. Kontrol islemi bittikten sonra her ¢ifte bir tane calisma yapragi cevap
anahtar1 verilir. Her hafta son matematik dersinde o haftanin kazanimlarini i¢eren

konu smavi uygulanir (Gomleksiz, 1997).

Konu smavini 6grenciler bireysel ¢ozerler ve bu sinavdan aldiklar1 puanlara
gdre grup basarilar1 hesaplanir. Onceden belirlenen kriterleri gecen gruplara grup

basar1 sertifikasi verilir.
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1.1.12. Ust Biligsel Farkindahik

Ingilizce karsiigi “Metacognition” olan kavram Tiirkce literatiirde farkli
sekillerde kullanilmaktadir. Bunlardan bazilari: Senemoglu (2012) ve Siibas1 2000)
“Yiiriitiicii bilis”; Yildiz, Ercan, ve Nilgiin Tatar (2009) “Bilis Ustii”; Yurdakul
(2004), Giiral (2000) “Bilis Otesi”; Caliskan ve Siinbiil (2011) tarafindan kullanilan
“Bilis Bilgisi”dir.

Ozsoy (2008), Ustbilis isimli ¢alismasinda iistbilis kavrammi kuramsal olarak
ele almakta ve kavramin Tirkge literatiirde ortak bir kelime ile ifade edilmesi i¢in
onerilerde bulunmaktadir. Bu arastrmada Metacognition kavrami, Ozsoy (2008)

tarafindan &nerilen sekli ile “Ustbilis” olarak kullanilmaktadur.

Ustbilisi kisinin kendi bilissel siireglerinin farkinda olmasi ve bunlar1 kontrol
edebilmesi olarak tanimlayan Flavell (1976), istbilis kavramlarini matematiksel
problemleri ¢ozerken 6grencilerin beyinlerinde neler oldugunu daha iyi anlamak ve

ifade edebilmek i¢in kullanmuistir.

Ust bilis; bilis ve bilisin diizenlenmesi hakkindaki bilgi olmak iizere
aragtirmalarin iki farkli alanini ifade etmek igin kullanilmaktadir (Panaoura, Philippou,
2003). Baska bir caligmada iist bilis; kisinin algilama, hatirlama ve diisiinmesinde
gerceklesen zihinsel siireglerin farkinda olmasi ve bunlar1 kontrol edibilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Hacker, Dunlosky, 2003). Ogrencilerin, grenenler olarak gii¢lii ve
zaylf yonlerinin farkinda olmalar1 ve zayif yonlerini giliclendirmeleri 6nemlidir

(Yiksel, 2003).

Arastirmacilar st biligin; bilginin sozlii olarak iletisiminde, dil kazaniminda,
bellek, problem ¢6zme, yazma ve okudugunu anlama ve sosyal bilis lizerinde dnemli

bir rol oynadigimni belirtmektedir (Flavell, 1979).

Ustbilis yetenekleri, 5-7 yaslarindan itibaren ortaya ¢ikmaya baslamakta ve okul
yillar1 siiresince de gelismektedir. Genel olarak dstbilis stratejileri ii¢ doneme

ayrilmaktadir (Gage ve Berliner,1988: akt. Ozsoy, 2006):
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e Ilk bes yas; stratejilerin kullanilamadig1 ve 6gretilemedigi asama,
e Ortalama 6-9 yas araligy; stratejiler kullanilabilir ama tiretilemez,
e Yaklasik dordiincii smif yas diizeyi; strateji Ogrenciler tarafindan

anlagilabilir ve 6grenciler uygun stratejiyi kullanabilir.

PISA (2009) sonuglarma gore oOgrencilerin etkili O6grenme stilleri
gelistirebilmeleri i¢in biligsel ve tist biligsel bilgi isleme repertuarmma sahip olmalar:
gerekmektedir (OECD, 2010; 97). Bu durum ist bilis kavraminin ne kadar 6nemli
oldugunu ve bilis iistii becerileri gelistiren stratejilerin 6grencilere ilkokuldan itibaren

kazandirilmas: gerekliligini gostermektedir (Ataalkin, 2012).

Ust biligsel stratejileri gelistirmeye ydnelik olarak asagidaki yOntemler

kullanilabilir (Blakey ve Spence, 1990: 2-3):

e Ne bildigini ve ne bilmedigini belirleme
Bir arastrma etkinliginin basinda 6grencilerin sahip olduklar1 bilgiler
hakkinda bilingli kararlar almalar1 gerekmektedir. Baglangigta 6grenciler “Ben
ne biliyorum”, “Ne Ogrenmek istiyorum”  sorularim1 yazar ve konuyu

arastirdik¢a yazdiklar1 ifadeleri netlestirir, genisletir veya degistirir.

e Diisiinme giinligii tutma
Ogrenme  giinliigii, st biligsel stratejileri  gelistirmek  igin
kullanilabilecek araglardan biridir. Ogrenciler giinliiklerine, diisiincelerini, zor
sorular1 nasil ¢ozdiiklerini vb. not alir. Boylece giinliikler ile 6grenciler
belirsizlik ve tutarsizliklarin farkina varir. Baska bir deyisle diistinme giinliigii,

islem giincesidir.

e Plan yapma ve kendini izleme
Ogrenciler, dgrenmelerini diizenlemek ve planlamak icin artan bir

sorumluluga sahip olmalidir. Ogrenme bir bagkas: tarafindan planlandig:
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ve gozlendigi zaman 6grenenlerin kendilerini yonetmesi zordur. Bunun

icin 6grencilere 6grenme etkinlikleri icin plan yapma 6 gretilmelidir.

e Diisiinme siirecini sorgulama
Diislinme siirecinin sorgulanmasinda {i¢ asamali su metot kullanighdir:

o Ilk 6nce dgrenciler etkinligi tekrar gdzden gegirir, diisiinceleri ve
duygular1 hakkinda konusur. Ogretmen bu asamada sadece
rehberlik yapar.

o Daha sonra gruplar; ilgili diisiinceleri smiflandirir, kullandiklar:
diisiinme stratejilerini tanimlar.

o En sonunda 6grenciler, gelecekte kullanabilecekleri stratejileri
secerek, uygun olmayan stratejileri eleyerek basarilarmni

degerlendirir.

e Kendini Degerlendirme
Ogrenciler farkl disiplinlerin dgrenme etkinliklerinin benzer oldugunu
fark edince, O0grenme stratejilerini de farkli durumlara uyarlamaya

baslayacaktir.

e Diisiince hakkinda diisiinme
Diisiince hakkinda diisiinme 6nemlidir. Ciinkli 6grenciler bir diisiinme
kelime hazinesine ihtiya¢ duyar. Planlama ve problem ¢6zme siiregleri boyunca
O0gretmen; Ogrenciler, diistinme siireglerini izleyebilsin diye yiiksek sesle
diisiinmelidir. Ogrencilerin kendi diisiinceleri hakkinda diisiinmeleri ve
konusmalar1 i¢in ihtiyaglar1 olan kelime hazinesini, model olma ve tartigma

gelistirir.

Paris ve Winograd (1990), isbirlikli 6grenme yonteminin iist bilis becerilerin
kazandirilmasinda kullanilabilecek yontemlerden biri oldugunu belirtmektedir (akt.
Dogan, 2013). Ozellikle ikili denetim tekniginde ikili ¢iftlerden biri, soru ve problem
hakkinda konusup, ¢oziimii sesli yaparken diisiincesini aciklar. Diger arkadasi ¢oziimii

yapant takip eder ¢oziime ulastiracak sorular ile arkadasina yardim eder.
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1.1.13. Ust Bilissel Farkindalik ve Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme yonteminde olusturulan gruplarda her bir grup iiyesi hem
kendi 6grenmesini kontrol eder hem de grup arkadasmnin 6grenmesini kontrol eder.
Isbirlikli 6grenme ile iistbilissel yetinin olumlu yonde gelistigi farkl diizeylerde

gerceklestirilen arastirmalar ile tespit edilmistir (Kaya, 2013).

Isbirlikli 6grenme ortamlarinda, 6zellikle ikili denetim tekniginin uygulandig1
ortamlarda 6grenciler hem kendi diisiinceleri hem de diger arkadasinin diisiincesi
iizerine diisiinlir. Bir 6grenci digeri ile konu (problem) hakkinda konusur, diisiinme
bi¢cimini agiklar, diger arkadasi onu dinler ve diisiincesini daha da netlestirecek sorular
sorar. Boylece her ikisi de hem 6grenir hem de kendi diistinme ve 6grenme siireclerinin
farkina varir. Bu durum Selguk (2000) tarafindan yapilan {istbilis kavraminin tanimina
¢ok uymaktadir: Ustbilis, kisinin kendi bilissel siire¢ ve diisiincesi hakkindaki bilgisi
ve bu bilgi konusundaki farkindaligidir. Isbirlikli 6grenme yontemlerinden ikili
denetim tekniginin 6grencilerin tistbilissel farkindaligni arttiracagir ve dolayisiyla
matematik basarisina katkida bulunacagi diistiniilmektedir. Bundan dolay1 arastirmada

ikili denetim teknigi kullanilmustir.

1. 2. Arastirmanm Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. smif matematik derslerinde isbirlikli
O0grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve iist biligsel farkindaliklar
iizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmaktir. Isbirlikli 6grenme ydntemi ile dgrencilerin
akademik basarilari, 6z gilivenleri, birlikte ¢alisabilme yetenekleri artmakta;
Ogrencilerde liderlik duygusu, birlikte is yapabilme becerisi, grup baglhilig
yiikseltilebilmektedir. Bu arastirma ile yontemin biitiin 6zelliklerinin aktif olarak
kullanilmas1 ve ogrencilerin akademik basarilarinin arttirilmasi ve iist biligsel

farkindaliklarm gelistirilip gelistirilmediginin ortaya konmasi amaglanmigtir.

Bu calisma ile PISA ve TIMSS gibi uluslararas: yapilan sinavlarda Matematik

alaninda listenin sonlarinda yer alan iilkemizin matematik 6gretimine ve dgrencilerin
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basarisina katkida bulunulmasi hedeflenmektedir. Ayrica bu c¢aligmada kullanilan
yontemin diger bir bagimli degisken olan 6grencilerin iist bilissel farkindaliklarina
etkisi de arastirilmaktadir. Alan taramasi yapildiginda ist biligsel farkindalik, st
bilissel beceri kavramlarmnin arastirilmasini kapsayan ¢aligmalarin ilkokul seviyesinde
cok az yer aldig1 goriilmektedir. Oysa yapilan arastirmalar st bilis yeteneklerinin, 5-
7 yaslarindan itibaren ortaya c¢ikmaya basladigini ve okul yillar1 siiresince de
gelistigini gdstermektedir (GageveBerliner,1988: akt. Ozsoy, 2006). Yine yapilan
calismalar sonucunda iist bilis stratejilerinin 6gretimine ilkokul 4. sinifin sonu ve 5.
smiftan itibaren agirlik verilmesi gerektigi ileri siiriilmektedir. Bu ¢aligma ile isbirlikli
0grenme yonteminin 6grencilerin iist biligsel farkindaliklarma etkisi arastirilarak alana
bu yonde katkida bulunulmasi ve 6grencilerin matematik basarilarinin isbirlikli

Ogrenme yontemi ile arttirtlmas1 hedeflenmektedir.

Yapilan bircok arastirma ile isbirlikli 6§renme yonteminin her seviyede
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdig tespit edilmistir (Araz, 2004; Dogan,
2012; Gelici, 2011; Hamli Ireviil, 2011). Fakat yapilan literatiir taramasinda ilkokul
seviyesinde, igbirlikli 6grenme yOnteminin {ist biligsel farkindaliga etkisini
inceleyen deneysel bir arastrmaya rastlanmamistir. Bu ¢alisma ile ilkokul 4. smif
seviyesinde isbirlikli 6grenme yonteminin hem akademik basariya hem de st bilissel

farkindaliga etkisi incelenerek alana bu yonde katki saglanacag diisiiniilmektedir.

1. 3. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi s6yle belirlenmistir:

Isbirlikli 6grenme yonteminin ilkokul 4. siif matematik dersinde 6grencilerin

akademik basarilarina ve iist bilissel farkindaliklarmna etkileri nelerdir?

1. 4. Alt Problemler

1. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandig1 deney grubu ile 2005 Matematik
programimin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin matematik dersine

iliskin akademik basarilar1 anlaml farkliliklar gdstermekte midir?
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2. lsbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubu ile 2005 Matematik
programmin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin  {ist  Dbiligsel

farkindaliklar1 anlamh farkliliklar géstermekte midir?

1. 5. Sayiltilar
1. Kontrol altma alinamayan degigkenler iki grubu da benzer sekilde etkilemistir.

2. Deney ve kontrol grubu oOgrencileri tiim uygulamalarda 6lgme araglarini

ictenlikle yanitlamiglardir.

1. 6. Simirhhiklar

[EEY

. Aragtirma 2014-2015 egitim 6gretim yili ikinci yariyilinda Izmir ili merkez
ilcede bulunan iki devlet ilkokulunun dordiincii smifinda okuyan deney ve

kontrol gruplarini olusturan 6grenciler ile siirhdir.

2. Arastirma 2014-2015 egitim 6gretim yili ikinci yartyilinda Matematik dersinin
“Kesirler”, “Kesirlerle Islemler” ve “Zaman Zaman I¢inde” bdlimlerini

olusturan 13 kazanim ile smirlidir.

3. Arastirma deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “ikili Denetim”

teknigi; kontrol grubunda ise mevcut 6gretim teknikleri ile siirlidir.

4. Arastirmada elde edilen veriler matematik basari testi ve iist biligssel farkindalik

Olceginden elde edilen verilerle smnirlidir.

5. Arastirma, aragtirmacinin ¢aligmada kullanilan teknikleri uygulayabilme becerisi

ile sinirhdir.
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1. 7. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

10Y: Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

ID: ikili Denetim Teknigi

UBFO-C A: Cocuklar I¢in Ust Bilissel Farkindalik Olgegi A Formu
TIMSS: Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi

PISA: Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi

1. 8. Tanimlar

Isbirlikli Ogrenme Yontemi: Isbirlikli o6grenme, oOgrencilerin hem kendi
ogrenmelerini hem de diger arkadaslarinin 6 grenmelerini maksimum diizeye ¢ikarmak
icin birlikte c¢alistiklar1 kiigiik gruplarin 6gretimde kullanilmasidir (Johnson ve

Johnson, 1999).

Ikili Denetim Teknigi: Takimlar, 6gretmen anlatimi, ¢alisma yapraklari, konu sinavi
ve basar1 sertifikalar1 bilesenlerinden olusan; dorder kisilik gruplarda once ikili
ciftlerin birbirini denetleyerek ¢alisma kagitlarindaki sorular1 ¢g6zmelerine, daha sonra
karsilikli  ¢iftlerin ¢alisma kagitlarmi  degistirerek cevaplarni  karsilastirip

degerlendirmelerine dayanan isbirlikli 6grenme teknigidir (Gomleksiz, 1997; Tarmm,

2003).

2005 Matematik Dersi Ogretim Programi: “Her cocuk matematigi dgrenebilir.”
ilkesine dayanan; Talim ve Terbiye Kurulu’nca 2005°te degistirilerek halen yiiriirliikte
olan programdir.

Akademik Basari: Ogrencilerin akademik basari testinden aldiklari puanlardir.

Ustbilissel Farkindalik: Kisinin kendi bilissel siireglerinin farkinda olmasi ve bunlar1

kontrol edebilmesidir (Flavell, 1976).
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BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirma konusu ile baglantili olarak matematik dersinde isbirlikli
ogrenme yontemi, 6zellikle ikili denetim teknigi kullanilarak yapilan arastirmalar
sunulmaktadir. Sunulan ¢aligmalar, yurt i¢inde yapilanlar ve yurt disinda yapilanlar

olarak iki baslik altinda toplanmustir.

2.1. Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Tlgili Arastirmalar

Isbirlikli 6grenme yontemi hem yurt icinde hem de yurt disinda etkililigi en

cok aragtirilan yontemlerden biridir.

2.1.1. isbirlikli Ogrenme Yontemi Ile lgili Yurt I¢inde Yapilan
Arastirmalar

Yapilan bir¢ok aragtirma igbirlikli 6grenme yonteminin matematik dgretiminde

ogrenci basarisi iizerinde daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Kiime destekli bireysellestirme tekniginin temel egitim besinci smif
Ogrencilerinin matematik basaris1 ve matematige iliskin tutumlar1 {izerindeki etkisi

isimli sekiz hafta siiren ¢alismasinda Iflazoglu (1999) Matematik Basar1 Testi ve
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Matematik Tutum Olgegi dlgme araglarini 6n test, son test ve kalicilik testi olarak
kullanmistir. 61 besinci sinif 6grencisi ile yliriitiilen arastirmanin sonunda matematik
basarisinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulmustur. Ancak bir deney ve bir
kontrol grubu ile yiiriitillen ¢alismada gruplar arasinda matematige karst olumlu tutum

gelistirme agisindan anlamli bir farklilik olmadigr goértilmiistiir.

Tarm (2003) “Kubasik Ogrenme Yonteminin Matematik Ogretimindeki
Etkinligi ve Kubasik Ogrenme Yontemine Iliskin Bir Meta Analiz Calismas1” isimli
bir calisma gergeklestirmistir. Arastirma, ilkokul dordiincii sinif matematik dersinde
ikinci yartyilda yer alan konularin 6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin bir
teknigi olan Kiime Destekli Bireysellestirme ve Ikili Denetim Teknigi ile tiim sinif
ogretiminin (kontrol grubu) 6grencilerin akademik basarilar1 ve matematik dersine
yonelik tutumlar1 tizerindeki etkilerini ortaya koymak icin yapilmistir. Arastirma
sonunda her iki teknigin de tiim smif d6gretimine dayali geleneksel yontemden daha
etkili oldugu sonuncuna ulagilmistir. Ancak matematige iliskin tutum puanlarinda her
ii¢ grupta da bir degisim olmadig1 gézlenmistir. Calismanin meta-analiz boyutunda
Tirkiye’de isbirlikli 6grenme yoOnteminin akademik basar1 {izerindeki etkisi
incelenmis ve isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basar1 iizerindeki genel etki
biiylikliigiiniin d++= 0.82 (95% GA: 0.66 ile 0.98) oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuca gore isbirlikli 6grenme yontemi akademik basar1 diizeyini arttirmada oldukga

basarili bir yontemdir.

Kuzucuoglu (2006) tarafindan gergeklestirilen “Isbirlikli Ogrenme Y 6nteminin
ilkdgretim 5. sinif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarilarma Etkisi” isimli
arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin tekniklerinden biri olan birlikte 6grenme
teknigi kullanilmistir. Besinci sinif dgrencileri ile yiiriitiilen arastirmda on test - son
test kontrol gruplu model uygulanmistir. Arastrmanin sonunda isbirlikli 6grenme
yonteminin tekniklerinden birlikte 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun erisi diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadigi tespit edilmistir. Ayrica arastrmada, cinsiyet degiskeni
acisindan deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklhilik olmadig: tespit

edilmistir.
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Isbirlikli dgrenme yonteminin problem ¢dzmeye ve basariya etkisinin
arastirildigr ¢aligma sekizinci sinifa devam eden 74 ogrenci ile yiriitiilmiistiir.
Yaklagik dort ay siiren uygulama sonunda deney grubu Ogrencilerinin basart puan
ortalamalarinin 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli miktarda arttig1 goriilmiistiir.
Arastirmada deney grubunun problem ¢6zme becerilerinin arttigi, kontrol grubunda
ise herhangi bir degisimin olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica her iki grupta da tutum ve

bilisiistii beceriler bakimindan bir de§isim olmadigi saptanmistir (Geng, 2007).

Ural (2007), isbirlikli Ogrenmenin matematikteki akademik basariya,
kaliciliga, matematik Ozyeterlilik algisma ve matematige karsi tutuma etkisini
arastiran deneysel bir calisma gerceklestirmistir. Dokuzuncu siif 6grencileri ile sekiz
hafta siireyle yiiriitiilen arastrmanin sonunda isbirlikli 6grenme yOnteminin,
Ogrencilerin matematik basarisin1 artirmada ve Ogrencilerin matematige karsi
tutumlarin1 ve matematik 6zyeterlilik algilarin1 artirmada etkili oldugu saptanmistir.
Bununla birlikte arastirmada uygulanan yontem ile matematik basarisinin kaliciligi

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.

Akbuga (2009) yaptig1 arastirmada ilkogretim dordiincii smiflarda isbirlikli
ogrenme ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinlikleri ile ogretimin, isbirlikli
ogrenme ilkelerine gore yapilandirilmamis grup etkinlikleri ile Ogretime gore
ogrencilerin matematik dersindeki erisileri ve matematik dersine yonelik tutumlari
iizerindeki etkisini arastrmistir. 2007- 2008 Ogretim yili bahar ddneminde
gerceklestirilen ve bes hafta siiren ¢alismanin sonunda isbirlikli 6grenme yontemine
gore yapilandirilmis grup etkinlikleri ile Ogretimin yapildigi deney grubu

Ogrencilerinin lehine anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur.

Ulkemizde, uzun yillar, farkli arastirmalar ile isbirlikli 6grenme ydnteminin
ozellikle basariya etkisi arastirilmistir. Capar (2011), “Isbirlikli Ogrenme Y 6nteminin
Ogrencinin Matematik Basaris1 ve Matematige iliskin Tutumu Uzerindeki Etkililigi:
Bir Meta-Analiz Caligsmas1” isimli ¢alismasinda 1988-2010 yillar1 arasinda igbirlikli

O0grenme yOnteminin matematik basaris1 ve matematige iliskin tutum {iizerine
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etkililigini geleneksel yontemle karsilastiran deneysel ¢aligmalar1 derleyerek meta-
analiz yontemiyle birlestirmistir. Toplam 26 ¢alismanin dahil edildigi meta-analiz
sonunda isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basari lizerindeki genel etki
biyiikligi d++=0.59 (95% GA: 0.38 ile 0.80), matematige iligkin tutum lizerine etki
biiyiik[igi ise d++= 0.16 olarak bulunmustur. Etki biiyiikliikleri incelendiginde bagar1
acisindan elde edilen etki biiylikliigiiniin orta Slgekte, pozitif ve anlamli; tutum
acisindan elde edilen etki biiyiikliigiiniin ise kii¢iik ol¢ekte, pozitif ve anlamli oldugu

anlasilmaktadir.

Kaya (2013) c¢alismasinda isbirlikli Ogrenme yontemi ile akran
degerlendirmenin akademik basari, bilisiistii yeti ve yardim davraniglarina etkisini
arastirmistir. Arastirmada yar1 deneysel, kontrol gruplu on test son test modeli
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi ile Bilisiistii
Yeti Envanteri ve Ogrenme Siirecinde Yardim Isteme Olgegi kullanilan arastirmanin
sonucunda deney ve kontrol gruplarinin basari ve bilislistii yeti n test son test puanlari

arasinda anlamli farkliligin olmadigi tespit edilmistir.

Giilsar (2014) “Isbirlikli Ogrenmenin Matematik Basarisina Etkisi ve Bu
Yonteme Iliskin Ogrenci Goériisleri” isimli deneysel bir calisma gergeklestirmistir.
“Geometri Olmadan Matematik Olmaz” tinitesi ile 49 besinci smif 6grencisi ile
yiiriitiilen arastirma bes hafta siirmiistiir. Isbirlikli grenme yonteminin kullanildigi
deney grubunda dgrenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi uygulanmustir. On test-son
test kontrol gruplu yari deneysel desenin kullanildig1 arastirmada arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”
kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirmanin sonunda deney grubu dgrencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica goriisme formlari
incelendiginde deney grubu oOgrencilerinin ydnteme iliskin goriislerinin olumlu
oldugu, 6grencilerin birlikte daha basarili olduklar1 ve isbirlikli 6grenme yontemi ile

yiiriitiilen dersleri daha eglenceli buldugu belirlenmistir.
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2.1.2. Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan

Arastirmalar

Tiirkiye’de oldugu gibi diinyanin birgok iilkesinde de igbirlikli 6grenme ile
ilgili aragtrmalar yapilmaktadir. Yapilan bu arastrmalar ve sonuglar1 isbirlikli

Ogrenme yonteminin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Johnson, Johnson ve Scott (1978) 50 giin siiren deneysel calismalarinda,
isbirlikli 6grenme ydnteminin besinci ve altinci sinif 6grencilerinin akademik
basarilarina ve tutumlarina etkilerini arastrmistir. Matematik dersinde  yapilan
arastirmanin sonuglar1 igbirlikli 6grenme yonteminin, matematik dersinde akademik

basariy1 arttirma ve pozitif tutum gelistirmede daha etkili oldugunu gosstermektedir.

Glassman (1988) yaptig1 ¢alismada isbirlikli 6grenme yonteminin akademik
basari, derse yonelik tutum ve kisisel saygi iizerindeki etkilerini arastirmistir.
Matematik dersinde ve iicilincii, dordiincii, besinci smiflarda gerceklestirilen deneysel
calismada igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel Ogrenme yontemi
karsilagtirilmistir. Yapilan ¢alismada isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubu ile mevcut 6grenme yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
matematik akademik basarisi ve derse yonelik tutumu arasinda istatistik olarak anlamli

bir farklilik bulunamamustir.

Olson (2002) matematik dersinde isbirlikli 6grenme yOnteminin etkililigini
degerlendirmek amaci ile liniversite 6grencileriyle bir ¢aligma yliriitmiistiir. Ayrica
calismada yontemin matematik dersinde akademik basari, kalicilik, derse karsi olumlu
tutum ve kaygi ilizerindeki etkilerinin cinsiyete gore farklilasip farklilagsmadig:
incelenmistir. “Birlikte Ogrenme” tekniginin uygulandigi arastirmada, isbirlikli
Ogrenme yontemi ile bireysellestirilmis 6grenme yontemi uygulanmistir. Deneysel
slirecin sonunda akademik basar1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklihigin
olmadigi, bununla beraber derse karsi tutum puanlar1 ile akademik basar1 arasinda
pozitif ve yiiksek bir korelasyonun oldugu saptanmistir. Diger yandan ¢aligmada,

cinsiyet agisindan gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir.



37

Kramarski ve Mevarech (2003) dort farkli 6gretim yonteminin matematiksel
akil yliriitme ve Ustbilis bilgisi iizerindeki etkilerini arastirmistir. 8. siif 6 grencileri ile
yiiriitiilen ¢aligmaya dort ayri okuldan toplam 384 G6grenci katilmistir. Arastirma
stirecinde dersler, matematik egitiminde iyi olan, en az bes yil deneyimi bulunan
Ogretmenler tarafindan yiirlitiilmiistiir.

Arastirma kapsaminda dersler birinci grupta istbilis egitiminin uygulandigi
isbirlikli 6grenme yontemi ile, ikinci grupta tstbilis egitiminin uygulandigi bireysel
ogrenme 1ile, tcilincii grupta istbilis egitiminin uygulanmadig: isbirlikli 6grenme
yontemi ile, son grupta ise istbilis egitiminin uygulanmadig: bireysel 6grenme ile
yuritilmiistiir. Calismada biitiin gruplarda lineer grafiklerle ilgili ayn1 materyal
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmada, 36 maddeden olusan bir {ist bilis
anketi kullanilmistir. Ayrica Ogrencilerin grafik okuma ve c¢izme becerileri
degerlendirilmistir.

Arastirma sonunda istbilis egitimi ile desteklenmis isbirlikli 6grenme
yonteminin kullanildig1 birinci gruptaki 6grencilerin {igiincii ve dordiincii gruptaki
ogrencilerden anlamli derecede daha fazla matematiksel akil yiiriitme ve iistbilis
bilgisine sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica ustbilis egitimi ile desteklenmis
bireysel 6grenmenin yapildig1 ikinci grubun matematiksel akil yiiriitme ve {istbilis
bilgisinin, istbilis egitiminin uygulanmadigi bireysel Ogrenme ile Ogrenen

ogrencilerden daha fazla oldugu belirlenmistir.

Toumasis (2004) yaptig1 calismada matematik dersinde igbirlikli 6grenme
yontemi ile mevcut yontemlerin etkililigini aragtrmistir. Arastirma 8., 9. ve 10.
siniftan olmak tizere toplam 100 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada matematik
okur-yazarlig1 agisinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir.
Kontrol grubunda bulunan o6grencilerin matematik kitaplarin1 okuma ve ilgili

alistirmalar1 yapma konusunda isteksiz olduklar1 belirlenmistir.

Marin (2005), on bes hafta siiren ¢alismasinda, isbirlikli 6grenme yontemi ile
bireysel 6grenmenin matematik basarisi ve derse yonelik tutum iizerindeki etkilerini

karsilastirmistir.  Calisma 9-13  yas araliginda bulunan lise Ogrencileri ile
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yiiriitiilmiistiir. On test-son test kontrol gruplu desenin kullanildig1 deneysel ¢alismada
matematik bagarisinin her iki grupta da benzer oldugu, diger yandan deney grubunun
tutum puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek ¢iktig1 sonucuna

ulasilmistir.

Zakaria, Chin ve Daud (2010) tarafindan yar1 deneysel modelde yapilan
arastirmada, isbirlikli 6grenme yonteminin matematik dersinde, 6grencilerin akademik
basarilarma ve derse kasi tutumlarma etkisi arastirilmistir. On test ile son test
verilerinin analizinde t-testi kullanilan arastirmanin sonucunda isbirlikli 6grenme
yonteminin, matematik dersinde dgrencilerin akademik basarilarini ve derse yonelik

tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi belirlenmistir.

Isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili arastirma ve uygulamalar diinyanin birgok
iilkesinde siirdiiriilmektedir. Yapilan aragtirmalarin bircogunda yontemin akademik
basar1 ve arastirilan diger degiskenler lizerinde olumlu yonde fark olusturdugu tespit

edilmistir.

2.2. Ust Bilissel Farkindalik Ile ilgili Arastirmalar

2.2.1. Ust Bilissel Farkindahk ile Tlgili Yurt i¢cinde Yapilan

Arastirmalar

Balc1 (2007) ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin sézel matematik problemlerini
¢ozme diizeylerine goOre biligsel farkindalik becerilerini inceleyen bir arastirma
yapmistir. Betimleyici, iliskisel tarama modelinin kullanildig1 calismada toplam 269,
besinci smif 6grencisine ulasilmistir. Arastirma, bilissel farkindalik beceri diizeyi ile
problem ¢6zme beceri diizeyi arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica arastrma kapsaminda biligsel farkindalik beceri diizeyi ve problem ¢ézme
basar1 diizeyi arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadigi, sosyoekonomik
seviyeye gore problem ¢dzme beceri diizeyi ile bilissel farkindalik beceri diizeyi

agisindan alt-orta ve alt-iist diizey arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
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Duru (2007), yaptig1 arastirmada ilkogretim 7. smuf fen bilgisi dersinde beyin
firtinas1 ile 6gretimin basartya, kavram O0grenmeye ve bilisiistii becerilere etkisini
incelemistir. Bu amagla kontrol grubunda dersler yapilandirmacilik esas alarak diiz
anlatim, deney, soru-cevap gibi teknikler ile yiiriitiillirken deney grubunda bu
tekniklerin yaninda beyin firtinasi yapilmistir. Deneysel ¢aligmanin sonucunda deney
grubunda bulunan ogrencilerin akademik basar1 ve kavram ogrenmelerindeki
degisimin kontrol grubuna oranla anlamli oranda farklilastigi tespit edilmistir. Ancak
bilistiistii beceriler agisindan deney hem de kontrol grubunda anlamli bir gelismenin

olmadig: belirlenmistir.

Ozsoy (2007) ilkdgretim besinci sinifta iistbilis stratejileri 5gretiminin problem
¢6zme basarisina etkilerini inceleyen bir arastirma yapmistir. Arastirmaya 47 tane 5.
smif 6grencisi ile matematik dersinde dokuz hafta devam edilmistir. Dokuz hafta siiren
Deneysel calismada deney grubunda bulunan 6grencilerin iistbilis bilgi ve becerilerini
gelistirmek amaciyla {istbilis stratejileri kazandirilmaya c¢alisilmistir.  Kontrol
grubunda ise mevcut program uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin {istbilis ve problem ¢dzme basar1 diizeylerinde kontrol grubuna oranla

daha biiytik bir artis oldugu goriilmiistiir.

Pilten (2008), iistbilis stratejileri o6gretiminin ilkogretim besinci  smif
ogrencilerinin matematiksel muhakeme becerilerine etkisini inceledigi arastirmada
matematiksel muhakeme Glgegini 6n test ve son test olarak uygulamistir. 66 besinci
smif dgrencisi ile dokuz hafta boyunca yiiriitiilen calismada deney grubu ve kontrol
grubu yer almistir. Deney grubunda {iistbilis teorilerine dayali bir 6grenme yaklagimi
olan improve stratejisinin uygulandig arastirmanin sonunda deney grubunda yer alan

ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Farklilastirilmig 6gretim tasariminin dgrencilerin ozyeterlik algilari, bilististii
becerileri ve akademik basarilarina etkisini inceleyen Yabas (2008), c¢alismasinda
Ontest-sontest deney desenini kullanmistir. 25 6grenciden olusan deney grubunda

matematik dersinde ondalik kesirler {nitesi farklilagtirilmig Ogretim tasarimi
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kullanilarak yiiriitiilmistiir. Yaklagik dort hafta siiren arastirmada, deney grubunun

basar1 testi puanlarinda son test lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alemdar (2009) bilisiistii beceri egitiminin fen bilgisi &grencilerinin
basarilarina, kavram kazanimlarma, kavramlarinin siirekliligine ve transferine etkisini
arastirdigr deneysel calismasi kapsaminda kontrol grubuna bir iinite boyunca
geleneksel tarzda egitim vermistir. Deney grubunda ise yiiksek sesle diisiinme ve
modelleme, c¢aligma defteri tutma, geribildirim saglama, odevlendirme, smif
tartigmasi, hata bulma ve diizeltme metotlarmi kullanarak bir {liniteyi bilisiistii beceri
egitimi ile birlestirilerek sunmustur. Arastrmanin sonucu olarak deney grubu lehine

anlamli farklilasma oldugu goriilmiistiir.

“Web Tabanli Excel Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basaris1 Ve Bilis
Otesi Farkindalik Diizeyine Etkisi” isimli deneysel ¢alismasinda Baltact (2009),
dersleri deney grubunda web tabanli 6gretim programina gore, kontrol grubunda ise
mevcut 6gretim yontemine gore yiriitmiistiir. Alt1 hafta siiren ve 6n test son test
kontrol gruplu modelin kullanildig1 calismanin sonucunda web tabanli 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilarmi ve bilis 6tesi farkindalik diizeyini gelistirdigi tespit

edilmistir.

[Ikogretim 4. smif fen ve teknoloji dersinde 6z ve akran degerlendirme
uygulamalarmin yer aldigi isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin basari, tutum ve
bilisiistii becerilerine etkisinin incelendigi deneysel ¢alismada kontrol gruplu 6n-test
son-test modeli kullanilmistir. Bir deney bir kontrol grubu ile yiiriitiilen ¢alismada
toplam 67 Ogrenci ile calisilmistir. Arastirma siiresince deney grubunda isbirlikli
O0grenme yonteminin tekniklerinden olan birlikte 6grenme, ayrilip birlesme, grup
arastirmasi1 ve Ogrenci takimlar1 basar1 gruplart kullanilmistir. Kontrol grubun da
dersler mevcut program ile yiiriitiilmiistiir. Olgme araci olarak basari testi, tutum ve
biligtistii farkindalik oOlcegi ile 6z ve akran degerlendirme kontrol listelerinin
kullanildig1 arastrmanm sonunda deney grubu Ogrencilerinin basari, tutum ve
biligtistii farkindalik diizeylerinin kontrol grubu ile karsilastirildiginda anlamli

derecede daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Olgun, 2011).



41

Ataalkin (2012) tarafindan fen ve teknoloji dersinde gergeklestirilen ve on test
son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig1 ¢aligmada {ist bilissel 6gretim
stratejilerine dayali 6gretimin Ogrencilerin iist biligsel farkindalik ve becerisine,
akademik basar1 ile tutumuna etkisi arastirilmistir. Besinci siif 6grencileri ile
yiiriitiilen ¢aligmada deney grubunda dersler {ist biligsel beceri gelistiren stratejilere
dayali 6gretim kontrol grubuna ise programda var olan yapilandirmaci yaklagima
dayali 6gretim kullanilmistir. D6rt hafta siiren arastirmanin bulgularina gore derse
kars1 tutum ve akademik basar1 puanlarinin ortalamalar1 deney grubu lehine anlamli
bir farklilhik gostermistir. Ayrica arastirmada deney ve kontrol grubu o6grencileri

arasinda st biligsel farkindalik agisindan anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmaistir.

Pehlivan (2012) yaptig1 calismada ilkogretim 5. smnif matematik dersinde
problem ¢dzme siirecinde uygulanan {istbilis stratejilerinin, 6grencilerin basarilarina,
yiriitiicii bilis becerilerine ve tutumlarina etkilerini arastirmistir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak basari testi, yiiriitiicii bilis becerileri 6lgegi ve matematik dersine
yonelik tutum olgegi kullanilmistir. Arastirma siirecinde deney grubunda dersler
istbilis stratejilerine dayali etkinlikler ile yiiriitiilirken kontrol grubunda normal
program uygulanmistir. Yapilan uygulama sonunda ogrencilerin yiiriitiicii bilis
becerilerinin deney grubu lehine anlamli derecede ve olumlu yonde farkli oldugu

belirlenmistir.

2.2.2. Ust Bilissel Farkindahk fle ilgili Yurt Disinda Yapilan

Arastirmalar

Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002) yaptiklar1 arastirmada sinif
diizeyi, cinsiyet ve basar1 ile biligiistii beceriler arasindaki iligskiyi incelemistir.
Arastirma iki ayr1 boliimden olusmaktadir. Arastirmanin birinci boliimi, ilkdgretim
3.-5. sif dgrencisi olan 344 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. ikinci bdliimiine ise 6.-8.
smiflarda 6grenim goren 406 6grenci katilmistir. Caligmada veri toplama araci olarak
arastrmacilar tarafindan Schraw ve Dennison’in (1994) tarafindan gelistirilen
bilislistli farkindalik envanteri referans almarak iki ayr1 6z degerlendirme envanteri

gelistirilmistir. Ayrica arastirmada dgretmen bilisiistii degerlendirme 6lgegi, uygulama
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esnasinda tutulan kayit formu, stratejik problem ¢6zme envanteri, kavrayis listii strateji
Olcegi, okuma farkindaligi 6lcegi ve standart basari testleri kullanilmistir. Arastirma
sonunda degiskenler arasindaki iliski incelendiginde biiylik c¢ocuklarin bilisiistii
beceriler ile standart bagari testi puanlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmamasina
ragmen kiigiik ¢ocuklarda bilisiistii beceriler ile standart basari testi puanlar1 arasinda
anlaml1 bir iligski oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada kiigiik cocuklar ile biiytik
cocuklarm bilisiistii 6z degerlendirme puanlar1 ile problem ¢6zme strateji puanlari
arasinda gii¢lii bir korelasyon oldugu; bununla birlikte cinsiyete gore anlamli bir
farkliligin olmadigi, smif diizeyine gore bilisiistii beceriler arasinda istatistiksel olarak

anlamli farkliliklarin oldugu belirlenmistir.

Alexander vd. (2003) “The Development of Metacognitive Causal
Explanations” isimli rastirmalar1 kapsaminda iki farkli yas grubundaki 6grenciler ile
calismistir. Birinci yas grubunu 6-7 yasindaki ¢ocuklar olustururken, ikinci grubu 7-9
yas araligindaki ¢ocuklar olusturmustur. Arastirmada 6grencilere diinya ve hayat ile
ilgili fikirleri sorulmus ve alinan cevaplar ile iist bilisin yas ve zekaya baglh gelisimi
incelenmistir. Arastirma bulgularina gore biiyiik ¢cocuklar, kii¢iik ¢ocuklara gore daha

yiiksek diizeyde zekaya ve iist biligsel bilgiye sahiptir.

Annevirtaa ve Vaurasa (2006) tarafindan boylamsal desende bir g¢alisma
yapilmistir. Yapilan ¢alismada problem ¢6zme siirecindeki bilisiistii becerin gelisimi
arastirilmustir. 1kogretim 2. smuf dgrencileri ile yiiriitiilen arastirmada, 6grencilerin
konugmalar1 ile davranislar1 videoya alinarak analiz edilmistir. Ogrencilere dnceden
hazirlanmis problemler ve ¢oziimler sunularak bilisiistii bilgileri sdzel ve resimli
yapilarla degerlendirilmistir. Aragrirma sonucunda, siirecin basinda yiiksek diizeyde
biliglistii  bilgiye sahip olan Ogrencilerin problem ¢6zme siirecinde bilisiisti
becerilerinin daha yliksek oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte baglangicta bilisistii

bilgileri diisiik olan 6grencilerin bilisiistii becerilerinin ¢ok az gelistigi belirlenmistir.

Batha ve Carroll (2007) bilisiistiine dayali dgretimin karar verme siirecine
etkisini arastirdiklar1 calisma kapsaminda su sorulara yanit aramiglardir: “bilisiistii ve

karar verme arasinda iliski var midir? Karar vermede kullanilan iistbilissel durumlarin
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etkisi nasildir? Ustbilis stratejileri gretimi 6grencilerin karar verme performanslarini
etkilemekte midir?” 98 iniversite dgrencisi ile yiiriitiilen arastirmada ilk olarak
Ogrenciler karar vermelerine gore ortalama seviye, ortalamanin alt1 ve ortalamanin
iistii olarak ii¢ gruba ayrilmistir. Deneysel ¢alismada 6grencilere Uistbilissel stratejiler
ogretilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Ustbilissel Farkindalik Olgegi”
ile “Karar Verme Olgegi” 6n test ve son test olarak kullanilmistir. Arastirmanin
bulgularma gore iistbilissel farkindalik ile karar verme performansi arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu saptanmustur.

Panaoura ve Philippou (2007) yaptiklar1 arastrmda yaslar1 8-11 araliginda
degisen 126 6grenci ile calismistir. Calismada 6grencilerin matematikle iligkili bilissel
ve st bilissel becerileri incelenmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin iist biligsel
becerileri ile matematik problemlerini ¢ozme diizeyleri arasinda olumlu yonde anlaml1

bir isiki oldugu tespit edilmistir.

Kleitman ve Stankov (2007) 296 psikoloji Ogrencisi ile yiiriittiikleri
arastirmada kendine gilivenin bilis, iistbilis ve kisilik tizerindeki etkilerini incelemistir.
Arastirmanin sonucunda, list bilissel siiregler ile kendine giiven arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliskinin olmadigi bunula beraber kendine giivenin bireyin
performansini, biligsel farkindaligini ve yetenegi hakkindaki inanglarmi olumlu yonde

etkiledigi belirlenmistir.

Lee, Teo ve Bergin (2009) 6grencilerin giinliik problemleri ¢6zme becerileri
ile iistbiligleri arasindaki iligkiyi arastirmistir. 254 6grenci ile yiiriitiilen aragtirmada
amag; daha ileri diizeyde karar verme becerisine sahip olan kisilerin {ist biligsel
Ogelerinin ¢esitliligini daha iyi ayirt edip edemeyecegini belirlemektir. Arastirmanin
sonucglarina gore, problem c¢cozmede daha kararli olan Ogrenciler, iistbilis Ogeleri

arasindaki cesitliligi daha iyi ayirt etmektedir.

Joseph (2010) fistbilis ile 1ilgili caliymalar1 incedigi arastirmasinda

Ogretmenlere Oneriler sunmaktadir. Caligmada, kendi kendine diisiinmeyi 6grenen
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Ogrencilerin kisisel gelisimleri ve akademik basarilar1 olumlu yonde degistigi
belirlenmistir. Egitimcilerin, diisiinme siiregleri lizerine diisiinmeleri egitim siirecini
planlamalarini saglar. Ayrica tstbilissel farkindalik 6gretmenlerin ¢calisma sirasindaki
hedeflerini, yontemlerini, sonuglarini zamaninda degerlendirmelerini ve yaptiklari bu

degerlendirmelerin ¢caligsmalarina etki etmesini saglar.

Kummina ve Rahman (2010) {iniversitede hazirlik sinifina devam eden 50
ogrenci ile yaptilar1 calismada dgrencilerin Ingilizce dgrenme basarisi ile iistbilissel
stratejiler arasindaki iligkileri incelemistir. Arastirmada tist biligsel stratejilerin
cinsiyet ve etnik koken degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermedigi bununla
birlikte Ingilizce 6grenme konusunda becerikli olan ve olmayan 6grenciler agisindan

anlaml bir farklilik gosterdigi sonuglarina ulasilmistir.

Ustbilis kavramu ile ilgili son yirmi bes yil i¢inde birgok galisma yapilmistir.
Avyrica tistbilis ile matematik dersinde akademik basar1 arasindaki iliskinin incelendigi
arastirmalarda, TUstbilissel farkindaligin matematik dersinde akademik basariy1
arttirdig1 ve iki degisken arasinda olumlu bir iliskinin oldugu belirlenmistir (Pehlivan,
2012; Cakiroglu 2007; Arik, Sarpkaya ve Kaplan, 2011). Bununla birlikte ilgili alan
taramasi yapildiginda ilkokul seviyesinde isbirlikli 6grenme yOnteminin {stbilissel
farkindaliga etkisini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamustir. isbirlikli 6grenme
yonteminin, gerekli kosullar saglandig1 takdirde (gruplar i¢inde olumlu bagimlilik
olusturulmali, grup 6diilii belirlemeli, ortak iirlin olusturulmali, bireysel ve grup
degerlendirmeleri kullanilmali, yliz yiize etkilesim saglanmali, sosyal beceriler
gelistirilmeli, grup siireci degerlendirilmeli, her bir gruba ve 6grenciye esit basari
firsat1 sunulmali) hem akademik basariyr hem de tistbiligsel farkindalig1 yiikseltecegi

diistiniilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari,
veri toplama siireci, verilerin ¢éziimlenmesi siireci ve zaman ¢izelgesi hakkinda bilgi

verilmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada elde edilen verileri karsilastirma olanagi sundugu i¢in daha
dogru sonuglara ulasmada etkili olan deneysel arastirma tiirlerinden biri olan yar1
deneysel arastirma modeli kullanilmistir. On test, son test kontrol gruplu deney deseni
ile arastirmanin basinda ve sonunda elde edilen veriler karsilastirilmakta ve

degiskenler arasindaki iligki test edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd. 2013: 17).

3.2. Arastirmanin Degiskenleri

Calisma kapsaminda “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ilkokul 4. Smif
Matematik Dersinde Ogrencilerin  Akademik Basarilarma ve Ust Bilissel
Farkindaliklarmna Etkileri” arastirilmaktadir. Dolayisiyla aragtirmada degiskenligi
arastirilan ve sonu¢ olan degiskenler akademik basar1 ve st bilissel farkindalik

bagimli degiskenlerdir. Degismesi sonucu etkileyebilecek olan igbirlikli 6grenme
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yontemi ve mevcut matematik ogretim programinda yer alan 6gretim yontemleri ise

bagimsiz degiskenlerdir.

3.3. Deney Deseni

Aragtirmada kullanilan deney deseni Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Arastirmada Kullamilan Deneysel Desen

Okul Grup  On test Uygulama Son test
Akademik Basar1 Akademik Basar1
. Testi
Testi o
30Agustos  KG 10Y
Farkindalik Olgegi Farkindalik Olgegi
Uygulanmakta
Olan 2005
Akademik Basar1  Ilkokul Akademik Basar1
Hasan Ali Testi Matematik Testi
Yiicel DG ) Dersi Ogretim
Ortaokulu Ust Biligsel Programi’nda  Ust Biligsel
Farkindalik Olgegi  Yer Alan Farkindalik Olgegi
Ogretim
Yontemleri

Tablo 7°de deney grubu DG, kontrol grubu KG ile gosterilmistir. Deney
grubunda ders planlari isbirlikli 6gretim yontemlerinden (I0Y) biri olan ikili denetim
teknigine (ID) uygun olarak hazirlanmistir. Kontrol grubunda ise ders planlar1 mevcut
ogretim programinda yer alan 6gretim yontemleri kullanilarak hazirlanmigtir. Her iKi
grupta da dersler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve arastirmada Ilkokul 4. Smf
Matematik Dersi Akademik Basar1 Testi ve Cocuklar igin Ust Bilissel Farkindalik
Olgegi uygulama oOncesinde on test, uygulamadan sonra da son test olarak

kullanilmistir.
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3.4. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2014-2015 6gretim yilinin bahar doneminde
Izmir ili Buca ilgesinde bulunan 30 Agustos ilkokulu ve Hasan Ali Yiicel
Ortaokulu’nda 6grenim gérmekte olan 4. sinif 6grencileri olugturmaktadir. Hasan Ali
Yiicel Ortaokulu’ndan segilen sube deney grubunu, 30 Agustos Ilkokulu’ndan segilen
sube kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubunda 32, kontrol grubunda 34 6grenci
yer almistir. Her iki gruptaki ogrenciler ile de ¢alisma hakkinda konusulmus fakat
deney ya da kontrol grubunda yer aldiklarma dair herhangi bir bilgi verilmemistir.

Tablo 8’de galisma grubunun cinsiyet i¢in frekans dagilimi verilmistir.

Tablo 8

Cinsiyet Icin Frekans Dagilhim

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
n % n %
Kiz 15 47 17 50
Erkek 17 53 17 50
Toplam 32 100 34 100

Tablo 8’de deney grubunu olusturan 6grencilerin 15 tanesinin kiz, 17 tanesinin
erkek oldugu; kontrol grubunda ise 17 kiz, 17 erkek Ogrencinin yer aldigi
goriilmektedir. Dolayisiyla hem deney hem de kontrol grubunu olusturan smiflar
cinsiyet agisindan heterojen bir dagilima sahiptir. Orneklemin dagilimma yiizde olarak
bakildiginda deney grubunu olusturan 6grencilerin % 47’sinin kiz, % 53’liniin erkek
oldugu; kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ise % 50’sinin kiz, % 50’sinin erkek

oldugu goriilmektedir.

3.5. Veri Toplama Araclan

Arastirmada dgrencilerin matematik ders basarilarini dlgmek icin “Ilkokul 4.

Smif Matematik Dersi Akademik Basar1 Testi” ve oOgrencilerin {ist biligsel
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becerilerinin diizeyini belirlemek i¢in “Cocuklar I¢in Ust Biligsel Farkindalik Olcegi

A Formu” kullanilmistir.

3.5.1. ilkokul 4. Simif Matematik Dersi Akademik Basar1 Testi

Arastirmanin basinda ve sonunda 6grencilerin matematik basari puanlarini
belirlemek igin kullanilan matematik dersi akademik basari testinin hazirlanmasi
asamasinda Oncelikle ilgili kazanimlar1 iceren “Bloom’un Revize Edilmis
Taksonomisine” uygun olarak bir belirtke tablosu (Ek- 1) hazirlanmistir (Biimen,
2006). Bunun i¢in Milli Egitim Bakanlhiginca ilkokul 4. sinif Matematik Dersi
“Kesirlerden Alanlara” ve “Saat” liniteleri i¢inden y1llik plan dogrultusunda izlenecek
13 kazanim belirlenmistir. Her bir kazanim i¢in kolay, orta ve zor olmak {izere iicer
tane soru hazirlanmstir. Hazirlanan sorularm uygunlugunu belirlemek i¢in Olgme ve
Degerlendirme, Matematik Ogretimi alan uzmanlarinin ve Smif Ogretmenlerinin
goriislerine bagvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan sorular tekrar

gbdzden gecirilmis, gerekli diizeltmeler yapilarak teste son sekli verilmistir.

40 maddeden olusan testin 6n uygulamasi Makbule Siileyman Alkan Ortaokulu
ve Hasan Ali Yiicel Ortaokulu’nda 5. sinifta 6grenim goérmekte olan toplam 180
ogrenci ile yapilmistir. Testin olusturulmasinda ele alman kazanimlar Ilkokul 4. Smif
Matematik Dersi Yillik Planinda ikinci donem islenecek konular arasinda yer

almaktadir.

Uygulama sonunda elde edilen veriler Test Analiz Programinda (TAP)
¢oziimlenmistir. Veri analizi i¢in Oncelikle toplanan veriler Microsoft Excel
programina girilmistir. Tiim cevaplar girildikten sonra veriler TAP’ a kopyalanarak 40
sorudan olusan testin madde gilighigii, ayirt ediciligi, list grup-alt grup istatistikleri ve
madde toplam puan korelasyonu hesaplanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9’da

gosterilmistir.
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Tablo 9

Akademik Basan Testi Analiz Sonuc¢lar

Soru Madde Madde Madde
Numaras1 Giicliigii Ayirtediciligi durumu

1.Soru 0,97 0,08 CIKARILDI
2.Soru 0,99 0,04 CIKARILDI
3. Soru 0,42 0,34
4. Soru 0,78 0,34
5. Soru 0,89 0,19
6. Soru 0,81 0,36
7. Soru 0,58 0,41
8. Soru 0,80 0,38
9. Soru 0,66 0,42
10. Soru 0,78 0,46
11. Soru 0,73 0,36
12. Soru 0,71 0,28
13. Soru 0,64 0,57
14. Soru 0,66 0,46
15. Soru 0,77 0,48
16. Soru 0,82 0,46
17. Soru 0,48 0,67
18. Soru 0,82 0,36
19. Soru 0,99 0,00 CIKARILDI
20. Soru 0,95 0,08 CIKARILDI
21.Soru 0,91 0,29
22.Soru 0,97 0,10 CIKARILDI
23.Soru 0,97 0,08 CIKARILDI
24. Soru 0,81 0,44
25.Soru 0,79 0,28
26. Soru 0,58 0,83
27.Soru 0,64 0,71
28.Soru 0,76 0,34
29. Soru 0,88 0,29
30. Soru 0,93 0,23
31.Soru 0,61 0,47
32.Soru 0,79 0,22
33.Soru 0,84 0,34
34.Soru 0,81 0,44
35. Soru 0,62 0,47
36. Soru 0,85 0,25

w
~

.Soru 0,79 0,42
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38.Soru 0,72 0,48
39. Soru 0,62 0,55
40. Soru 0,80 0,48

Tablo 9°da goriildiigii gibi hesaplamalar sonucunda madde giicliigii ve ayirt
ediciligi yetersiz oldugu goriilen 1., 2., 19., 20., 22. ve 23. sorular testten ¢ikarilmistir.
40 sorudan olusan testin KR-20 giivenirlik katsayisi 0,86, madde ayirt ediciligi 0,36,

madde gli¢liigii ise 0,77 olarak hesaplanmustir.

Elenen sorular ¢ikarildiktan sonra 34 maddeden olusan yeni test icin tekrar
madde giicligi, ayirt ediciligi, iist grup-alt grup istatistikleri ve madde toplam puan
korelasyonu hesaplanmistir. Nihai testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,86 olarak
hesaplanmistir. Bu deger 6l¢egin oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir (Kalayci,
2014). Madde ayirt ediciligi 0,41, madde giigligii ise 0,74’°diir. Ayirt edicilik ve
giicliik agisindan ele alindiginda test, ¢ok iyi ayirt edici ve kolay olarak yorumlanabilir.

Testin son hali Ek 2’de sunulmustur.

3.5.2. Cocuklar Icin Ust Bilissel Farkindalik Olgegi

3.-9. smuf 6grencilerinin st biligsel becerilerini 6lgmek amaciyla Sperling,
Howard, Miller ve Murphy (2002) tarafindan gelistirilen 6lgegin A ve B formlari
bulunmaktadir. A formu (UBFO-C A) ilkokul 3., 4. ve 5.smif 6grencilerine yonelik
olarak gelistirilmistir. B formu ise (UBFO-C B) ise 6, 7., 8. ve 9. smif dgrencileri i¢in

gelistirilmistir.

Her iki 6lgegin de Tirkiye’de kullanilabilirligi Karakelle ve Sara¢ (2007)
tarafindan degerlendirilmistir. Olcegin Tiirkge cevirisini hazirlayan ve 6lcegi ilkokul
ogrencilerine uygun olacak sekilde diizenleyen arastirmacilardan arastirma oncesi e-
mail yolu ile izin almmustir (EK 3). Bu arastirmada UBFO-C A formu (EK 4)
kullanilacag i¢in asagida UBFO-C A formu ile ilgili ayrmtil bilgi verilmistir.

UBFO-C A formu ilkokul 3. smifta 6grenim gdrmekte olan 194 dgrenci, 4.

smifta 6grenim goren 183 6grenci ve 5. sinifta 6grenim goren 188 dgrenci olmak iizere
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toplam 565 6grenciye uygulanmistir. Tablo 10°da ¢alisma grubunda yer alan 6grenci

sayilar1 yer almaktadir.

Tablo 10

UBFO-C A Formu Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1 Uygulama Grubu

Smif n
3. Sif 194
4. Siif 183
5. Smif 188
Toplam 565

Tablo 10’da UBFO-C A formunun Tiirkceye cevrilmesi g¢alismasinda
uygulandig1 arastirma grubunda yer alan 6grenci sayilar1 gosterilmistir. Uygulama

grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet dagilimi tablo 11°de sunulmaktadir.

Tablo 11
UBFO-C A formu Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi Uygulama Grubu Yiizde
Oranlan
Cinsiyet n %
Kiz 281 49,7
Erkek 284 50,3
Toplam 565 100

Tablo 11 incelendiginde UBFO-C A formu gegerlik ve giivenirlik calismasi
uygulama grubunda yer alan 565 6grencinin % 49,7 sinin kiz, % 50,3’liniin erkek
ogrenci oldugu goriilmektedir. Bu dagilim ¢alisma grubunda bulunan 6grencilerin

cinsiyet ac¢isinda heterojen bir dagilima sahip oldugu gdstermektedir.

Aragtirmacilar dlgegin gilivenirligini test-tekrar test ve i¢ tutarlilik katsayilari
yoluyla; gegerligini ise alt-list grup yontemi ve madde-toplam puan korelasyonlar1
yoluyla incelemistir. Yapilan ¢alisma sonunda bulgular genel olarak

degerlendirildiginde UBFO-C A formu yeterli diizeyde gegerli ve giivenilir
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bulunmustur. Ayrica dlgegin faktor yapilar: agimlayici faktor analizi ile incelenmis,
form icin dort faktorlii ¢oziim elde edilmesine ragmen, faktor sayilarmin
belirlenmesine iligkin dlgiitler dikkate alindiginda tek faktorli ¢oziimiin daha uygun
olduguna karar verilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda 6lgegin kapsadigi yas
araliklar1 i¢in st bilissel diizeyin yiiksek ya da diisiik olduguna karar vermek {izere

kullanilabilecek yeterli psikometrik niteliklere sahip oldugu kabul edilmistir.

Arastrma kapsaminda st biligsel farkindalik o6l¢eginin  gecerlik ve
giivenirligini yeniden hesaplamak i¢in 6l¢egin 6n uygulamasi yapilmistir. Bunun i¢in
UBFO-C A formu Buca 23 Nisan Ilkokulu ve Buca Tugsavul Ilkokulu’nda 6grenim
goren 183 4. Smuf; 20 3. Smf Sgrencisi olmak {izere toplam 203 G6grenciye

uygulanmaistir.

On uygulamada 6lcegin gecerligini ve faktdr yapismi incelemek icin
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Analiz sonucunda 6lgegin KMO (Kaiser-Meyer-
Olkin) degeri 0,77 olarak bulunmustur. Orneklemin yeterliligini degerlendirmek igin
kullanilan KMO degeri iyi olarak yorumlanabilir (Durmus, Yurtkoru, ve Cinko, 2013:
80). Tablo 12°de UBFO-C A formunun 6n uygulamasina iliskin KMO ve Barlett Testi

analiz sonuglar1 gosterilmektedir.

Tablo 12

KMO ve Barlett Testi Sonuclar:

Kaiser Mayer OIkin 0,77
(KMO) Degeri
Barlett Testi Chi-square 367,173
df 66
Sig. 0,00

Tablo 12°de faktor analizi yapilabilmesinin bir diger 6n sart1 olan Barlett
kiiresellik testinin p degerinin 0.05 anlamlilik derecesinden diisiik oldugu dolayisiyla

degiskenler arasinda faktor analizi yapmak icin yeterli diizeyde iliski oldugu
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goriilmektedir (Biyiikoztiirk, 2013). Ayrica temel bilesenler analizi sonucunda

Olgcegin toplam varyansi % 46,37 olarak hesaplanmigtir. Tek faktorlii ¢oziimlemede

elde edilen madde faktor yiikleri Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Ust Bilissel Farkindahk Olgegi A formu Madde ve Faktor Analizi Sonuclar

Madde Madde ifadeleri Faktor Diizeltilmis Madde
No Yiik Madde - Ortak
Degeri Test Faktor
Toplam Varyan
Korelasyon s1
Degerleri
1 Bir seyi anlayip 0,51 0,631 0,510
anlamadigimi bilirim.
2 Thtiyacim oldugunda 0,33 0,449 0,330
kendi kendime
Ogrenebilirim.
3 Daha 6nce isime yaramis 0,49 0,672 0,488
olan c¢alisma yollarim
kullanmaya gayret
ederim.
4 Ogretmenin neyi 0,40 0,615 0,402
0grenmemi istedigini
bilirim.
5 Konu hakkinda daha 0,61 0,713 0,608
onceden  bir seyler
biliyorsam  daha iyi
Ogrenirim.
6 Sekil ve sema ¢izmek bir 0,31 0,513 0,306
konuyu daha iyi
anlamami saglar.
7 Calismam sona erdiginde 0,50 0,665 0,500
kendime Ogrenmek
istedigim konuyu 6grenip
OgrenemediZimi sorarim.
8 Bir sorunu ¢6zmek igin 0,39 0,566 0,393

birgok  yol  diisiiniir,
aralarindan en iyi olanini
secerim.
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9 Calismaya  baslamadan ,048 0,554 0,484
once ne  Ogrenmem
gerektigini diistintirim.

10 Yeni bir sey 6grenirken 0,66 0,764 0,606
kendi kendime ne kadar
Ogrenebildigimi sorarim.

11 Onemli bilgileri ¢ok 0,46 0,609 0,465
dikkatli dinlerim.

12 Ilgimi ¢eken konular1 0,42 0,646 0,419
daha 1yi 6grenirim.

Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach’s Alpha degeri

hesaplanmistir. Bu deger 0,74 olarak bulunmustur. Cronbach’s Alpha degerinin 0,70

ve ustii olmas1 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir (Durmus, Yurtkoru ve

Cinko, 2013: 89).

3.6. Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulamasi stirecinde asagidaki islem basamaklar1 takip edilmistir:

1.

Unite kazanimlar1 ile hazirlanan belirtke tablosu (EK 1) kullanilarak basari testi
gelistirilmistir.

Gelistirilen akademik basar1 testinin 6n uygulamasi 13.01.2015 tarihinde
gerekli izinler alinarak iki farkli ortaokulda gergeklestirilmistir (Ek 14).

On uygulamanin ardindan nihai test hazirlanmistir (EK 2).

Arastirmada kullamlacak Cocuklar I¢in Ust Biligsel Farkindalik Olgegi A
formu 6lgegi icin gerekli izinler alinmis ve dlgegin 6n uygulamasi 12.01.2015
tarihinde iki farkli ilkokulda gergeklestirilmistir (Ek 3, Ek 14).

Ders planlari, etkinlik-caliyma kagitlari, izleme smavlart ve derslerde
kullanilacak materyaller hazirlanmistir (Ek 7, Ek 10).

Birbirine benzer 6zelliklere sahip iki farkli ilkokuldan random yolla iki tane

dordiincii sinif subesi segilmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi ve akademik basar1
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diizeyi benzer olan iki subeden bir tanesi deney, digeri kontrol grubu olarak
belirlenmistir.

7. Nihai akademik basari testi ve Cocuklar i¢in Ust Bilissel Farkindalik Olgegi A
formu 10.02.2015 tarihinde her iki gruba da on test olarak uygulanmustir.

8. Uygulama 10.02.2015-16.04.2015 tarihleri arasinda gergeklestirilmis ve
toplam 10 hafta stirmiistiir.

9. Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda dersler arastirmaci tarafindan
yuriitiilmiistiir.

10. Uygulama siirecinde deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme yontemi ile
kontrol grubunda ise mevcut 6gretim yontemleri ile islenmistir.

11. Uygulama sonunda akademik basar1 testi ve Cocuklar I¢in Ust Bilissel
Farkmdalik Olgegi A formu son test olarak her iki gruba da uygulanmustir.

12. Elde edilen veriler analiz edilmistir.

Arastirma kapsaminda deney grubunda ve kontrol grubunda yapilan islemlerin

detaylar1 asagida agiklanmaktadir:

3.6.1. Deney Grubu Uygulama Siireci

Arastirma kapsaminda ilk hafta kazanimlara gecilmeden once igbirlikli
O0grenme yontemi, ikili denetim teknigi ve stire¢ hakkinda bilgi iceren “Grup Calisma
Rehberi” 6grencilerle birlikte ayrintilariyla incelenmis (Ek 5), 6grencilerin teknikle

ilgili sorduklar1 sorulara cevaplar verilmistir.

Deney grubunda dersler Kagan (1992) tarafindan gelistirilen ve isbirlikli

O0grenme yonteminin bir teknigi olan ikili denetim teknigi ile islenmistir.

Ikili denetim tekniginin uygulanabilmesi igin &ncelikle raslantisal olarak dort
Ogrenciden olusan gruplar olusturulmustur. Simif mevcudu 32 kisi oldugu i¢in sekiz
grup olusturulmustur. Gruplara 6grenci atamada rastlantisalligi saglamak i¢in biitiin
ogrencilerin isimleri alinmus, alfabetik siraya dizilmis ve alt alta gelen dortlii gruplarin

ayni grupta yer almasi saglanmistir. Grup iyeleri dort hafta sonra tekrar
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degistirilmistir. Ikinci grup olusturma siirecinde farkl bir yol izlenmistir. Bunun icin
ogrencilerin dogum giinleri tek tek sorulmus, her bir 6grencinin dogdugu ay tahtaya
not edilmistir. Ayn1 ayda dogan dért 6grenci ayn1 grupta yer almistir. Ikiser dgrenci
bulunan iki ay birlestirilerek bir grup olusmasi saglanmistir. Her iki siirecte de
olusturulan gruplarin cinsiyet ve akademik bagar1 yoniinden esit 6zelliklere sahip

olmalarina dikkat edilmistir.

Gruplar olusturulduktan sonra grup iiyelerinin daha iyi etkilesim ve iletisim
kurmalarini saglamak amaciyla 1sinma etkinlikleri yapilmistir (Kocabas, 2013). Bunun
i¢in her bir grup i¢in grup c¢adir1 (Ek 12) hazirlanmis, ¢adirin lizerine grup adi, grup
iiyelerinin isimleri, grup miizigi, grup slogani yazilmis, grup logosu cizilmistir. Bu

asamada 6grencilere ortak karar vermeleri i¢in rehberlik yapilmistir.

Grup olusturma calismalar1 bittikten sonra ilk iki hafta konulara baglamadan
once Ogrencilerin igbirlikli 6grenme yonteminin gerektirdigi becerileri kazanmalar1 ve
birlikte ¢calismay1 6grenmeleri icin gruplara etkinlikler yaptirilmistir. Bunun i¢in her
gruba bir tane bos A4 kagidi dagitilmistir. Gruplardan bu kagitlar1 dort esit parca
olacak sekilde ¢izmeleri istenmistir. Daha sonra dorde ayrilan kagitlara grupga bir
manzara resmi ¢izilmesi istenmistir. Bunun i¢in kagidin dortte birine gokyiizli, dortte
birine dag ve agaglar, dortte birine ev, insan, araba vb. dortte birine deniz ¢izilmesi
istenmistir. Grup iiyeleri kendi aralarinda konusmus, kimin hangi boliimii ¢izecegine

karar vermistir. Grupga olusturulan resimler (Ek 6) sinif panosunda sergilenmistir.

Derslerin islenmesi siirecinde ikili denetim teknigine uygun hazirlanan ders
planlart kullanilmistir (EK 7). Bunun i¢in oncelikle 6gretmen konunun temel
ozelliklerini agiklamis daha sonra 6grencilerin ikili denetim teknigine uygun olarak
calismalarmi saglamustir. Ikili denetim tekniginde yan yana oturan égrenciler bir ¢ift
olusturdugu i¢in her gifte bir tane ¢alisma kagidi (Ek 11) verilmistir. Caligma kagitlar1
iki siitundan olugmaktadir. Her iki siitunda da ayn1 zorluk derecesine sahip sorular yer
almaktadir. Yan yana oturan ¢iftlerden bir tanesi siitunlardan birini sesli olarak
cozerken diger 6grenci onu takip etmistir. Daha sonra dgrenciler rolleri degistirmistir.

Bu sekilde biitiin ¢iftler caligma kagitlarini bitirdikten sonra ayn1 grupta yer alan ¢iftler
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karsilikli olarak c¢aligma kagitlarin1 degistirmis, birbirlerinin ¢dziimlerini kontrol
etmistir. Sonucta biitiin grup iiyeleri sorularmi karsilastirmigtir. Tiim sorular dogru
yanitlanmigsa grup tyeleri birbirlerini kutlamistir. Yanlis ¢oziilen soru varsa
ogrencilerden nerde hata yaptiklarini bulmalar1 istenmistir. Yine de dogru ¢oziimiine

ulagilamayan sorular varsa 6grenciler 6gretmenden yardim istemistir.

Her hafta son matematik dersinde o haftanin konu kazanimlarindan olusturulan
“konu sinav1” yapilmustir. Ogrencilerin bireysel olarak girdikleri bu smavdan aldiklar
puanlara bakilarak grup basari puanlari hesaplanmistir. Bunun i¢in bireysel olarak
girilen konu smavindan 6grenci 70 alirsa +1, 80 alirsa +2, 90 alirsa +3, 100 alirsa +4
puan katki puan1 almistir. Bu puanlar1 toplanip gruptaki 68renci sayisina bdliinerek,
elde edilen puan 70’in lizerindeyse ayrica her grup tiyesine +1 puan eklenmistir. 70’in
iistiinde puan alan gruplar haftanin en basarili grubu olarak ilan edilmis ve “Haftanin
En Basarili Gruplar1” formuna (Ek 8) grup isimleri yazilarak sinif panosuna asilmis ve

bir sonraki haftaya kadar sinif panosunda sergilenmistir.

Ayrica her hafta &grencilerle birlikte haftanin “En Iyi Davramis Grubu”
sec¢ilmistir. En iyi davranis grubunun ozellikleri grup calisma rehberinde yer
almaktadir ve bu oOzellikler her haftanin ilk matematik dersinde tekrar gbézden
gecirilmistir. En iyi davranis grubu olarak secilen gruplarm isimleri “Haftanin En Iyi
Davranis Gruplar1” formuna (Ek 9) yazilarak sinif panosuna asilmis ve bir sonraki

haftaya kadar sinif panosunda sergilenmistir.

3.6.2. Kontrol Grubu Uygulama Siireci

Kontrol grubunda da dersler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmisttir.

Ders planlar1 yapilandirmaciligin 5E modeline gore hazirlanmakla beraber (Ek
10) derslerde bulus, sunus yoluyla 6gretim stratejileri kullanilmig ve ders planlarmin
hazirlanmasinda “Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan etkinliklerden
yararlanilmistir. Ayrica dersler iglenirken beyin firtinasi, soru cevap, tartisma gibi

mevcut yontem ve teknikler kullanilmigtir.
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Hem deney hem de kontrol grubunda 6grenci merkezli etkinliklere yer verilmis
ve konular ayni siirede bitirilmistir. Ayrica her iki grupta da 6grencilerin 6grenmelerini
desteklemek icin pekistireg, doniit-diizeltme ve ipucu etkili bir sekilde kullanilmaya

calisilmistir.

3.7. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmada alt problemlere cevap bulmak amaciyla SPSS 15 programi
kullanilarak verilerin analizi gergeklestirilmistir. Arastirmada kullanilacak analiz
yontemini belirlemek amaciyla puanlarin normal dagilima sahip olup olmadig: kontrol

edilmistir.

Analizlerde parametrik testlerin kullanilmasinin 6n kosulu puanlarin normal
dagilim 6zelligine sahip olmasidir. Puanlarin normal dagilim 6zelligi ii¢ farkh sekilde
incelenebilir:

» Carpiklik katsayisina bakilarak,

» Aritmetik ortalama, ortanca, mod degerleri kullanilarak,

» Normallik testleri (Kolmogorov-Smirnov veya Shapiro-Wilk) kullanilarak

puanlarin normallige uygunlugu test edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2014: 40).

Verilerin normalligini incelemek i¢in puanlarin ¢arpiklik-basiklik istatistigi
yapilmistir. Uygun bir dagilimin carpiklik ve basiklik katsayr “O“olmalidir. Bu
noktadan yola ¢ikarak ¢arpiklik-basiklik katsayisinin sifira yakinligina gore verilerin
normalligi konusunda yorum yapilabilir. Bunun yani swra Biyiikoztiirk (2014)
carpiklik katsayisinin -1 ile +1 degerleri arasinda bulunmasi durumunda puanlarin
normal dagilimdan 6nemli derecede bir sapma gostermedigini belirtmektedir. Diger
yandan genel bir kural olarak carpiklik ve basiklik katsayisi, bu degerlerin standart
hatasma boliindiigiinde ¢ikan sonug -1,96 ile +1,96 degerleri arasinda kaliyorsa
dagilimm normal oldugu kabul edilebilir (Can, 2014: 85). Degerin negatif olmasi
dagilimin sola ¢arpik, pozitif olmasi ise saga ¢arpik oldugunu gostermektedir. Basiklik
katsayisimin negatif deger almasi dagilimin basik, pozitif bir deger almasi ise dagilimin

dik oldugu anlamma gelmektedir.
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Biiyiikoztiirck (2011) ve Kalayer (2008) analizlerde parametrik testlerin

kullanilabilmesi i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin 30 ya da daha ¢ok olmasi gerektigini

belirtmektedir (akt. Erbil, 2014: 97). Arastirmada, parametrik testler kullanilmadan

once orneklem biiyiikliigiiniin yaninda verilerin Carpiklik-Basiklik Istatistigine de

bakilmistir. Tablo 14’te gruplarin akademik basar1 testi ¢arpiklik-basiklik istatistigi

analiz sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 14

Akademik Basari Testi Carpikhk-Basikhk Istatistigi Analiz Sonuclan

Grup Test n X S Carpiklik Carpiklik Basiklik Basiklik
Standart Standart
Hatasi Hatasi
Deney On 32 52,78 16.95 0,505 0,414 0,680 0,809
Kontrol  Test 34 52,76 17.05 0,106 0,403 -0,800 0,788
Deney Son 32 74,63 17.99 -0,858 0,414 0,554 0,809
Kontrol  Test 34 64,62 20,03 -0,277 0,403 -0,340 0,788

Tablo 14 incelendiginde puanlarin ¢arpiklik-basiklik katsayilarmin -1 ile +1

arasinda degerler aldig1 goriilmektedir. Bu sonug¢ Biiyiikoztiirk’iin (2014) belirttigi

degerlere uygundur ve puanlar normal dagilim o6zelligi gostermektedir. Ayrica

dagilimin normalligini test etmek i¢in Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro-Wilk testleri

yapilmistir. Orneklem biiyiikliigii 50’nin altinda oldugu icin Shapiro-Wilk testi

sonuclar1 dikkate alinmistir. Buna gore gruplarin akademik basar1 testi i¢in normal

dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin gerceklestirilen Shapiro-Wilk

testlerinin sonuglar: tablo 15 ve 16°te sunulmaktadir.
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Tablo 15
Akademik Basar1 Testi On Test Shapiro-Wilks Normallik Testi AnaliZ
Sonuclan
Gruplar _ Shapiro )
n X S _ P Skewness Kurtosis
Wilks

Deney 32 52,78 16,95 0,966 0,40 0,505 0,680
Kontrol 34 52,76 17,056 0,973 0,54 0,106 -0,800

Tablo 15’te deney ve kontrol gruplarmin akademik basar1 testi On test
uygulamasindan aldiklar1 puanlarmin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek icin yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglar1t yer almaktadir. Tablo
incelendiginde Shapiro-Wilk testinden elde edilen degerlerin akademik basar1 testi 6n

test sonuclarmin normal dagilima sahip oldugunu destekledigi anlasilmaktadir
(p>0,05).

Tablo 16
Akademik Basar Testi Son Test Shapiro-Wilks Normallik Testi Analiz
Sonuclan
Gruplar _ Shapiro _
n X S ) P Skewness Kurtosis
Wilks

Deney 32 7463 1799 0,933 0,05 -0,868 0,554
Kontrol 34 64,62 20,03 0,978 0,71 -0,277 -0,340

Tablo 16’da deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testi son test
puanlarinin normal dagilima uyup uymadigmi gésteren Shapiro-Wilk testinden elde
edilen deger yer almaktadir. Tablo incelendiginde deney grubunun akademik bagari
testi son test puanlarinin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Bunun i¢in
deney grubunun kendi i¢inde akademik basari testi On test son test sonuglarinin
analizinde parametrik olmayan testlerin kullanilmasma karar verilmistir. Kontrol

grubunun kendi i¢inde akademik basari testi On test son test analizinde parametrik
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analizler kullanilirken deney grubu ile kontrol grubunun puanlarmin

karsilastirilmasinda parametrik olmayan testler kullanilmistir.

Akademik Basari Testi On Test Uygulamasi Q-Q Plot Grafigi
Deney Grubu

Beklenen Normallik

T T T T T
20 40 60 80 100

Gozlenen Deger

Sekil 3 Akademik Basar1 Testi On Test Uygulamasi Deney Grubu Q-Q Plot Grafigi

Akademik Basari Testi On Test Uygulamasi Q-Q Plot Grafigi
Kontrol Grubu

Beklenen Normallik

T T T T
20 40 60 80

Goézlenen Deger

Sekil 4 Akademik Basar1 Testi On Test Uygulamasi Kontrol Grubu Q-Q Plot Grafigi
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Akademik Basari Testi Son Test Uygulamasi Q-Q Plot Grafigi
Deney Grubu

Beklenen Normallik

T T T T T T
20 40 60 80 100 120

Gobzlenen Deger

Sekil 5 Akademik Basar1 Testi Son Test Uygulamasi Deney Grubu Q-Q Plot Grafigi

Akademik Basari Testi Son Test Uygulamasi Q-Q Plot Grafigi
Kontrol Grubu

Beklenen Normallik

T T T T T T
20 40 60 80 100 120

Goézlenen Deger

Sekil 6 Akademik Basar1 Testi Son Test Uygulamasi Kontrol Grubu Q-Q Plot Grafigi
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Ust bilissel farkindalik 6lgeginin analizinde kullanilacak istatistik tekniklere
karar vermek i¢in gergeklestirilen, verilerin normalliginin degerlendirilmesine iliskin

carpiklik-basiklik istatistigi analiz sonuglar1 tablo 17°te sunulmaktadir.

Tablo 17

Ust Bilissel Farkindahk Olgegi Carpikhk-Basikhk Istatistigi Analiz Sonuclan

Grup Test n X S Carpiklik Carpiklik Basiklik Basiklik
Standart Standart
Hatasi Hatasi
Deney On 32 32,47 1.95 -0,742 0,414 1,532 0,809
Kontrol  Test 34 3250 341 -0,894 0,403 0,063 0,788
Deney Son 32 32.09 2.79 -0,640 0,414 -0,180 0,809

Kontrol Test 34 3182 4.15 0,612 0,403 -0,666 0,788

Tablo 17 incelendiginde puanlarin garpiklik-basiklik katsayilarnin Can’in
(2014) belirttigi degerlere uygun oldugu ve dolayisiyla puanlarin normal dagilim
ozelligi gosterdigi gorilmektedir. Ayrica dagilimin normalligini test etmek igin
orneklem blyiikliigli 50°nin altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi yapilmistir.
Shapiro-Wilk testi sonuglar1 tablo 18 ve 19°da yer almaktadir.

Tablo 18
Ust Bilissel Farkindalik Ol¢egi On Test Shapiro-Wilks Normallik Testi Analiz
Sonuclari
Gruplar _ Shapiro _
n X S ) P Skewness Kurtosis
Wilks

Deney 32 3247 195 0923 0,02 -0,742 1,532
Kontrol 34 3250 341 0,881 0,01 -0,89%4 0,063

Tablo 18’de deney ve kontrol gruplarmin iist biligsel farkindalik dlgegi on
testinden aldiklari puanlarin normal dagilima uyup uymadigini gosteren Shapiro-Wilk
testi sonuglar1 sunulmaktadir. Bu sonuglar puanlarin normal dagilima sahip olmadigini
gostermektedir (p<0,05). Bunun i¢in iist biligsel farkindalik 6lgegi 6n test sonuglarmin

analizinde parametrik olmayan testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
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Tablo 19
Ust Bilissel Farkindahk Olgegi Son Test Shapiro-Wilks Normallik Testi Analiz
Sonuclan
Gruplar _ Shapiro _
n X S _ P Skewness Kurtosis
Wilks

Deney 32 32,09 2,79 0940 0,07 -0,640 -0,180
Kontrol 34 31,82 415 0877 0,10 -0,612 -0,666

Tablo 19 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin st biligsel farkindalik
Olgegi son test puanlarmin normal dagilima uyup uymadigmi gosteren shapiro-wilk
testinden elde edilen degerlerin dagilimm normalligini destekledigi goriilmektedir

(p>0,05).

Ust Bilissel Farkindalik Olgegi On Test Uygulamasi Q-Q
Plot Grafigi Deney grubu

2

Beklenen Normallik

T T T T T T
26 28 30 32 34 36

Gozlenen Deder

Sekil 7 Ust Biligsel Farkindalik Olgegi On Test Uygulamasi
Deney Grubu Q-Q Plot Grafigi



Ust Bilissel Farkindalik Olgegi On Test Uygulamasi Q-Q Plot

Beklenen Normallik

Beklenen Normallik

Grafigi Kontrol Grubu

T T T T T
25,0 27,5 30,0 32,5 35,0

Gozlenen Deger

Sekil 8 Ust Biligsel Farkindalik Olgegi On Test Uygulamasi
Kontrol Grubu Q-Q Plot Grafigi

Ust Bilissel Farkindalik Olgedi Son Test Uygulamasi Q-Q
Plot Grafigi Deney Grubu

T T T T T
27,5 30,0 32,5 35,0 37,5

Gbzlenen Deger

Sekil 9 Ust Biligsel Farkindalik Olgegi Son Test Uygulamasi
Deney Grubu Q-Q Plot Grafigi
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Ust Bilissel Farkindalik Olgedi Son Test Uygulamasi Q-Q
Plot Grafigi Kontrol Grubu

Beklenen Normallik

T T T T T T
22,5 25,0 27,5 30,0 32,5 35,0

Gozlenen Deder

Sekil 10 Ust Biligsel Farkindalik Olgegi Son Test Uygulamasi
Kontrol Grubu Q-Q Plot Grafigi

Alt problemleri analiz etmek i¢in kullanilan istatistiksel teknikler sunlardir:

Deney grubunun kendi i¢inde akademik basar1 testi on test- son test
sonuc¢larmin analizinde iligkili 6l¢iimler icin wilcoxon isaretli siralar testi,
kontrol grubunun kendi i¢cinde akademik basar1 testi On test- son test

sonuclarmin analizinde iliskili 6rneklemler i¢in ‘t” testi kullanilmistir.

Deney grubunun kendi iginde iist biligsel farkindalik 6lgegi on test- son test
sonuc¢larmin analizinde iligkili 6l¢iimler icin wilcoxon isaretli siralar testi,
kontrol grubunun kendi i¢inde iist bilissel farkindalik 6lgegi 6n test- son test
sonuc¢larmin analizinde iligkili 6l¢iimler i¢cin wilcoxon isaretli siralar Testi

kullanilmastir.

Akademik bagari testinin 0n test sonuglarmin gruplar arasi analizinde iliskisiz
orneklemler i¢in ‘t’ testi kullanilmistir, ¢ocuklar i¢in st biligsel farkindalik
Olgegi On test sonuglarinin gruplar arasi analizinde iliskisiz 6l¢timler icin Mann

Whitney U-Testi kullanilmustir.
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4. Akademik basar testi son test sonuclarinin gruplar arasi analizinde iligkisiz
Olgtimler igin mann whitney u-testi; cocuklar i¢in iist bilissel farkindalik 6lgegi
son test sonuglarinin gruplar arasi analizinde iligkisiz drneklemler i¢in ‘t’ testi

kullanilmastir.

5. Analizlerde anlamlilik diizeyi, 0.05 olarak almmustir (Biiyiikoztiirk, 2013: 42;
Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2013:123; Kalayci, 2014: 77).



68

BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar arastirmanin

alt problemleri dogrultusunda asagida sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandig1 deney grubu ile 2005 Matematik
programinin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin matematik dersine iligkin
akademik basarilar1 anlamli farkliliklar gostermekte midir? olarak belirlenen alt
probleme yanit bulmak i¢cin deney ve kontrol gruplarmin 6n test akademik basari
puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini bulmak i¢in iliskisiz 6rneklemler

i¢in t testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20

Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basar1 Testi On Test Puan
Farkhihg I¢in Iliskisiz Orneklemler t- Testi Sonu¢lan

Grup Test n X S sd t p

Deney 32 52.78 16.95
On test 64 0.004 0.99
Kontrol 34 52.76 17.05
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Tablo 20°de deney ve kontrol gruplarinin matematik dersi akademik basari testi
On test puanlart iligkisiz 6rneklemler i¢in t - testi sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore
isbirlikli 6§renme yonteminin uygulandigi deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n
test puanlarinin ortalamasi (X = 52,78); mevcut dgretim yontemlerinin kullanildig
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puanlarmin ortalamasi ise (X = 52,76)

olarak hesaplanmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik basar1 testi on test
sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu sonu¢ deneysel islem dncesinde
deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin kesirler ve saat konulu {initelere
baslamadan 6nceki bilgi diizeylerinin birbirine yakm oldugunu goéstermektedir. Bu
durum, arastrma Oncesinde iki grup arasinda tiim kosullarin esit tutulmasi

gerektiginden istenilen bir sonuctur.

Gruplar arast on test puanlarmi karsilastirmak i¢in uygulanan iliskisiz
orneklemler igin t - testi sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin siirecin basinda benzerlik tasidigi ve
gruplarin akademik basar1 bakimindan birbirine denk oldugu goriilmektedir (t(64)=
0.004, p>.05).

Tablo 21

Deney Grubunun Akademik Basar1 Testi On Test-Son Test Puan Farkhhig icin
Hiskili Olciimler I¢cin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonug¢lar

Sontest- Ontest N Stra Sira z p
Ortalamas1  Toplam

Negatif Sira 1 1,50 1,50 4,76* 0,00

Pozitif Sira 29 15,98 463,50

Esit 2

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 21°de deney grubunda bulunan 6grencilerin matematik dersi akademik

basar1 testi On test- son test puanlarinin karsilastirilmasi icin yapilan iliskili
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orneklemler i¢cin Wilcoxon isaretli siralar sonuglar1 yer almaktadir. Deney grubunun
akademik basgar1 testi son test puanlar1 normal dagilim gostermedigi i¢in analizde
Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya deney
grubunda katilan ¢ocuklarin matematik dersi akademik basari testinden aldiklar1 deney
Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z= 4,76,
p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlari ve ortalamasi incelendiginde, saptanan farkin

pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Deneysel islemler sonuncunda meydana gelen bu artigin arastirmada kullanilan
yontemden kaynaklandigi ve isbirlikli 6grenme yOnteminin 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerinde olumlu yonde ve anlamli diizeyde etkilere sahip oldugu

sOylenebilir.

Tablo 22

Kontrol Grubunun Akademik Basar Testi On Test-Son Test Puan Farklihg
Icin Iliskili Orneklemler t Testi Sonuclari

Grup Test n X S sd T P
On test 34 52.76 17.05
Kontrol ———— 33 6.48 0.000*
Son Test 64.62 20.03
*p< .05

Tablo 22’de kontrol grubunda bulunan 6grencilerin matematik dersi akademik
basar1 testi On test- son test puanlarinin karsilastirilmas: icin yapilan iligkili
orneklemler i¢in t -testi sonuglar1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde mevcut 6gretim
yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basari testi son test
puan ortalamalarinmn (X = 64.62), 6n test ortalamasindan (X = 52.76) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki fark iliskili 6rneklemler icin t -
testi ile analiz edildiginde son test lehine 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir(t(33)= 6.48, p< .05).
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Arastirma sonuncunda meydana gelen bu artisin arastirmada kullanilan
yontemden kaynaklandigi ve mevcut 6gretim yonteminin Ogrencilerin akademik

basarilar1 iizerinde olumlu yonde ve anlamli diizeyde etki yaptig1 sdylenebilir.

Tablo 23

Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basar Testi Son Test Puan Farkhihig:
I¢in Iliskisiz Ol¢iimler I¢cin Mann Whitney U-Testi Sonuclar

Grup Sira Sira
n U p
Ortalamas1 Toplam
Deney Grubu 32 38,69 1238,00 378,000 0,03
Kontrol Grubu 34 28,62 973,00
*p<.05

Tablo 23 incelendiginde arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda
gerceklestirilen deney ve kontrol grubunun son test puan farkliligi igin iligkisiz
Olgtimler igin Mann Whitney U-Testi sonuglarinda deney grubu lehine anlamli fark
oldugu goriilmektedir (U=378,000, p< .05).

Tablo 23’e bakilarak ilkokul 4. sinif matematik dersi kesirler ve saat tinitelerini
isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigr deney grubundaki Ogrencilerin, mevcut
ogretim yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilere gore daha iyi
o0grendigi ve deney grubunda bulunan Ogrencilerin matematik basarilarinin daha

yiiksek oldugu yorumu yapilabilir.

Siire¢ sonunda her iki grupta yer alan dgrencilerin kendi i¢inde akademik
basarilarinin anlamli oranda artig1 tespit edilmistir. Gruplar i¢inde 6n test ile son test
arasindaki bu artig, hem igbirlikli 6§renme yonteminin hem de mevcut dgrenme
yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilarmi arttirdigini bununla beraber isbirlikli
O0grenme yonteminin matematik 6gretiminde akademik basariy1 arttrmada mevcut

yontemlere gore daha fazla etkili oldugunu gostermektedir.

Isbirlikli 6grenme yonteminde o6zellikle ikili denetim tekniginde biitiin

Ogrenciler her bir soru ve problem hakkinda diisiinmek ve bir ¢oziim aramak
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zorundadir. Bu siirecte 6grenciler yalniz degildir. Ciftlerden biri ¢6ziimii diistiniirken
digeri onu destekler, cesaretlendirir. Arastrma siiresinde ikili denetim teknigi
derslerde etkili bir sekilde uygulanmaya c¢aligilmis, her ¢iftin ve grubun calismasi
izlenmis, gerekli noktalarda miidahale edilmistir. Ogrenciler bu siirecte ¢iftleriyle
birlikte ¢alismistir. Ciftler calisma kagidindaki ¢6zemedikleri sorular1 gruplarindaki
diger cifte sormus genellikle ¢iftlerin ¢alisma kagitlarini karsilikli degistirmelerinden
sonra biitlin gruplar ¢alisma kagitlarin1 bitirmistir. Ciftler, ¢alisma kagidini
degistirdikten ve verilen calisma kagidi cevap anahtarini kontrol ettikten sonra hala

anlayamadiklar1 ve ¢6zemedikleri sorular i¢in 6gretmenden yardim istemistir.

4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Isbirlikli §grenme yonteminin uygulandigi
deney grubu ile 2005 Matematik programmm uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin st bilissel farkindaliklar1 anlamli farkliliklar gostermekte midir?”
sorusuna yanit aramak i¢in iligkisiz 6l¢timler i¢in Mann Whitney U-Testi yapilmistir.
Bunun i¢in 6ncelikle gruplarm {ist bilissel farkindalik 6l¢egi 6n test puan farklilig:
tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunun iist biligsel farkindalik 6lgegi 6n test puan
farkliligin1 bulmak i¢in gergeklestirilen iliskisiz 6l¢timler i¢gin Mann Whitney U-Testi

sonugclar1 tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24

Deney ve Kontrol Grubunun Ust Bilissel Farkindalik Olgegi On Test Puan
Farkhhg icin iliskisiz Ol¢iimler i¢cin Mann Whitney U-Testi Sonuclar

Grup Stra Sira
n U p
Ortalamas1 Toplami
Deney Grubu 32 31,80 1017,50 489,500 0,48
Kontrol Grubu 34 35,10 1193,50

Tablo 24°te deney ve kontrol grubunun arastirma oncesi tist bilissel farkindalik
diizeylerini belirlemek igin yapilan iliskisiz dl¢iimler icin Mann Whitney U-Testi

sonuglar1 verilmistir. Yapilan analiz sonucunda siire¢ oncesi deney grubu ile kontrol
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grubunun ist biligsel farkindalik 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir (U=489,500, p<.05). Bu sonug¢ deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin iist biligsel farkindalik diizeylerinin siire¢ basinda

birbirine benzer diizeyde oldugunu gdostermektedir.

Tablo 25

Deney Grubunun Ust Bilissel Farkindahk Olgegi On Test-Son Test Puan
Farkhhg I¢in Iliskili Ol¢iimler Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest N Sira Sira z p
Ortalamas1  Toplam

Negatif Sira 11 11,77 129,50 0,926* 0,35

Pozitif Sira 9 8,94 80,50

Esit 12

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 25’te deney grubunun iist bilissel farkindalik diizeyini karsilastirmak i¢in
gergeklestirilen iligkili Olglimler i¢cin wilcoxon isaretli swralar testi sonuglari
sunulmaktadir. Tablo incelendiginde grubun 6n test son test puanlar1 arasinda anlaml

farklilik bulunmadigi goriilmektedir (z=0,926, p<.05).

Bu sonuca bakilarak isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin iist bilissel
farkindalik diizeylerini arttrmada anlamli bir farklilik olusturmadigi yorumu

yapilabilir.

Tablo 26

Kontrol Grubunun Ust Bilissel Farkindahk Olgegi On Test-Son Test Puan
Farkhihg I¢in Iiskili Olciimler Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonu¢lar

Sontest-Ontest  n Stra Sira z p
Ortalamas1  Toplami

Negatif Sira 12 13,25 159,00 1,063 0,29

Pozitif Sira 10 9,40 94,00

Esit 12

*Negatif siralar temeline dayali
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Tablo 26’da kontrol grubunun iist biligsel farkindalik 6lgegi On test son test
puan karsilastrmasina iligkin iligkili 6l¢iimler i¢in wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglar1 yer almaktadir. Analiz sonuglar1 grubun 6n test son test puanlari arasinda

anlamli farklilik bulunmadigini géstermektedir (z=1,063, p<.05).

On test son test puan ortalamalarinda anlamli bir farkliligm olmamasi mevcut
ogretim yOntemlerinin O6grencilerin st biligsel farkindalik diizeylerini arttirmada

anlaml bir farklilik olusturmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 27

Deney ve Kontrol Grubunun Ust Bilissel Farkindalik Olgegi Son Test Puan
Farkhihg I¢in Iliskisiz Orneklemler t- Testi Sonuclar

Grup Test n X S sd t p
Deney Son 32 32.09 2.79

58.12  0.31 0,76
Kontrol 16U 34 3182 415

Tablo 27°de deney ve kontrol grubunun iist bilissel farkindalik 6lgegi son test
puan farkliligi i¢in gerceklestirilen iligskisiz Orneklemler t- testi sonuglar1 yer
almaktadir. Yapilan analiz sonucunda deney grubunun iist biligsel farkindalik 6lgegi
son test puan ortalamasimnm X = 32.09; kontrol grubunun iist bilissel farkindalik dlcegi
son test puan ortalamasinm X = 31.82 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Bu sonuca
gore siire¢ sonunda deney grubunun iist bilissel farkindalik 6lgegi son test puan
ortalamast kontrol grubunun st biligsel farkindalik 0Olgegi son test puan
ortalamasindan daha yiiksektir. Fakat iki grup arasinda iist bilissel farkindalik 6lcegi
son test puan ortalamalari anlamlh bir farkhilik gostermemektedir(t(58.12)= 0.31,

p<.05).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, arastirma sonunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan
sonuglar yer almaktadir. Ayrica ileride benzer konuda yapilacak arastirmalara 11k
tutmak amaciyla bulgular c¢ergevesinde arastirma sonuglarina dayali Oneriler

sunulmaktadir.

5.1. Sonuclar

Arastirma kapsaminda isbirlikli 6grenme yonteminin ilkokul 4. sinif
matematik dersinde 6grencilerin akademik basarilarina ve iist bilissel farkindaliklaria

etkileri incelenmistir. Caligmanin bulgularindan elde edilen sonuglar asagidaki gibidir.

1. “Kesirlerden Alanlara” ve “Saat” initelerini isbirlikli 6grenme
yonteminin Jkili Denetim Teknigi ile &grenen deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilari, mevcut Ogretim yOntemleriyle
Ogrenen kontrol grubu dgrencilerine gore anlamli derecede yiiksektir.

2. Isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden 7kili Denetim Teknigi’nin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin st bilissel farkindaliklar ile

mevcut  Ogretim  yontemlerinin  uygulandigi  kontrol  grubu
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Ogrencilerinin st biligsel farkindaliklar1 arasinda anlamli bir farklilik

yoktur.

Cocuklar i¢in st biligsel farkindalik 6l¢egi A-formundan elde edilen 6n test
puan ortalamalar1 bakimmdan deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir
farklilik yoktur. Buna gore her iki grupta yer alan 6grencilerin {ist bilissel farkindalik
diizeyleri deneysel siirecin basinda benzerdir. Bununla beraber hem deney grubunun
hem de kontrol grubunun kendi i¢inde 6n test son test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamaktadir.

Deney grubu ile kontrol grubunun tist biligsel farkindalik 6lcegi on test son test
puanlar1 arasinda gergeklestirilen analizde puanlar arasinda anlamli bir farkliligin

olmadig1 saptanmistir.

5.2. Tartisma

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test puan ortalamalar1
arasinda yapilan analizde, deney grubunun son test basari ortalamasmin kontrol
grubuna oranla anlamli derecede farkli oldugu goriilmektedir. Bu sonug isbirlikli
O0grenme yonteminin mevcut 6gretim yontemine gore matematikte akademik basariy1
arttrmada daha etkili oldugunu gdstermektedir. Arastirmada elde edilen bulgular
isbirlikli 6grenme yonteminin matematik dersinde akademik basar1 tizerindeki etkisini
geleneksel yontem ile karsilastiran ve farkli seviyelerde uygulanan ilgili arastirmalar
ile tutarlilik gostermektedir (Yildiz, 2001; Tarim, 2003; Araz, 2004; Kuzucuoglu,
2006; Yildirim, 2006; Ural, 2007; Ozdogan, 2008; Akbuga, 2009; Gelici, 2011;
Ozdemirli, 2011; Dogan, 2012; Giilsar, 2014).

Isbirlikli &grenme yonteminin ikili denetim tekniginde; &grenciler ders
sliresince konuyu 6grenmek ve 6gretmek i¢in diger grup arkadaslar1 ve 6gretmenleri
ile iletisim halindedir. Mevcut 6gretim yonteminde ise etkilesim daha azdir. Ikili
denetim tekniginde, 6grenciler soru ve problemleri birlikte ¢ozer. Bir 6grenci soruyu
cozerken, ¢oziimii sesli yapar ve yanindaki arkadasi onu takip eder; kendini kontrol

eder, ¢oziim yanlis ise hatalar1 diizeltir. Boylece dgrenciler yaptiklari ¢dziimleri, nigin
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o ¢ozlim yolunu sectiklerini, problemi ¢ozerken karsilastiklar1 zorluklar1 diger grup
arkadaslari ile paylasir. Bu paylasimda 6grenciler diisiincelerini agiklar, ¢oziilemeyen
sorular icin grupca ¢dziim yollar1 aranir. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
smif ortaminda Ogrencilere saglanan bu etkilesimli ve rahat ortam 6grencileri daha

fazla caligmaya yonlendirmis olabilir.

Isbirlikli 6grenmenin smif ortaminda sagladigi bu rahatlik, o&grencilerin
ozgiivenlerinin artmasina yardimei olabilir. Isbirlikli 6grenme ortaminda, dgrenciler
yalmiz degildir; ogrencilerin kaynaklar1 kitap ve Ogretmen ile smirli degildir.
Ogrenciler soru ve problemleri grup arkadaslar1 ile tartisarak akil yiiriitiir ve konuyu
anlayarak kendi ¢oziimlerini iiretirler. Isbirlikli 6grenme yOnteminde yapilan
etkinlikler ile &grenciler, arastirmaya ve diisiinmeye sevk edilmektedir. Isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandig1 ortamlarda, dgrenciler diisiincelerini bagkalari ile
paylagsmay1, digerlerinin diisiincelerine saygi duymayi, 6zelestiride bulunmayi, daha
fazla arastirma yapmay1 Ogrenir. Bu iletisim ve etkilesim bicimleri 6grencilerin

matematik konularini 6grenmelerini olumlu bi¢imde etkilemis olabilir.

TIMSS ve PISA gibi uluslararasi diizeyde gergeklestirilen smavlarda iilkemiz
hem ilkokul 4. smif diizeyinde hem de ortaokul 8. sinif diizeyinde istenen sonuglara
ulagamamaktadir. Gergeklestirilen bu arastrma ile isbirlikli 6grenmenin ilkokul 4.
smif diizeyinde matematik dersinde akademik basar1 iizerinde mevcut yontemlerden
anlamli derecede ve olumlu yonde farkli sonucglar verdigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin matematik basarilar1 ilkokulda ne kadar iyi olursa ortaokulda da o kadar
iyi olacaktir. Isbirlikli §grenme ydnteminin ilkokul matematik derslerinde daha fazla
kullanilmas1 6grencilerin akademik basarilarini arttirabilir. Ciinki  2005-2006
Matematik Dersi Ogretim Programinda (2009) da vurgulandigi gibi isbirlikli 6 grenme,
problem ¢6zme becerilerini gelistirmenin yaninda dgrencilerin sosyal ve duyussal

gelisimine de yardimci olur.

Isbirlikli 6grenme ortamlarinda grencilerin akademik basarilar1 kadar grup
icindeki davranislar1 da dnemlidir. Isbirlikli §grenme siirecinde grup i¢indeki her bir

ogrencinin kendi 6grenme hedefine ulasmasi boylece grubun hedefine ulagsmasina
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katkida bulunmasi gerekmektedir. Bunu yaparken 6grenciler, kendilerini gruptan
soyutlamaz; aksine kendi basarilar1 kadar grup arkadaslarinin basarilari i¢in de ¢aligir;
grup arkadaslarini destekler, cesaretlendirir. Isbirlikli 6grenme ile olusturulan bu
ortam ile olumlu sinif ikliminin olusmas: saglanabilir. Olumlu sinif ikliminde
ogrenciler ve 0gretmen etkilesim halindedir, 6grenciler birbirlerinin fikirlerine sayg1
gosterir ve grup iyelerini sonuna kadar saygi ile dinler, kaynak ve materyalleri
paylasir, biitliin 6grenciler verilen gorevi en iyi sekilde yapmaya calisir, ortaya ¢ikan
sorunlar kimseyi suclamadan c¢oziiliir. Isbirlikli 6grenme ile smifta bu ortam
olusturulmaya c¢alisilmistir. Olusturulan bu ortam ile 6grencilerin sadece akademik
basarilar1 Odiillendirilmemis, ayni zamanda en 1yi davramig gruplar1 segilerek
odiillendirilmistir. Her hafta smifca secilen ve bir sonraki haftaya kadar grup ismi “en
1yl davranig grubu” formuna yazilan grupta yer alan 6grenciler hem ¢ok mutlu olus
hem de smif panosuna adinin yazilmasindan gurur duymus; adinin panodan inmemesi
icin daha c¢ok gayret gdstermistir. Bu durum O6grencilerin akademik basarisini

arttirmakla beraber olumlu sinif iklimin olusmasina katk1 saglamistir.

Deneysel siire¢ sonunda, gruplarin iist bilissel farkindalik 6l¢egi on test son test
puanlar1 arasinda bir artisin olmadigr bununla beraber her iki grubun son test puan
ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarmmdan ¢ok az diisiik oldugu belirlenmistir.
(Deney grubu 6n test: 32.47, son test: 32.09; kontrol grubu 6n test: 32.50, son test:
31.82). Gruplar arasinda son test sonuglar1 incelendiginde deney grubunda yasanan
diistisiin kontrol grubuna gore daha az oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Ataalkin
(2012) ilkogretim besinci smif diizeyinde, deney grubunda {ist bilissel becerileri
gelistiren stratejileri kullanarak yaptigi arastirmada; {ist bilissel farkindalik agisindan

deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini belirlemistir.

Derslerde kullanilan yontemin iist biligsel farkindaligi anlamli derecede
arttirmadigini tespit eden bagka arastirmalar da alanyazinda mevcuttur (Baltaci, 2009;
Duru, 2007; Olgun, 2006). Ustbilissel farkindaligin artmamasinin deneysel siirecin
iistbiligsel farkindalig1 arttiracak kadar uzun siire olmamasimdan ve siirecte iistbilisi

gelistirecek etkinliklerin ayrica kullanilmamasindan kaynaklandig1 diistiniilmektedir.
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Ayrica ¢aligma grubunu olusturan 6grencilerin yaslarmin (9-10 yas) da bu duruma

sebep olabilecegi diisiiniilebilir.

5.3. Oneriler

1. Sinif 6gretmenleri, hizmet i¢i seminerler ile matematik dersinde isbirlikli
O0grenme yonteminin alt uygulama tekniklerini daha fazla kullanmalari

konusunda bilgilendirilmelidir.

2. Birden fazla deney ve kontrol grubunun yer alacagi ve daha uzun siire devam
edecek yeni aragtirmalar ile igbirlikli 6grenme yonteminin ilkokul seviyesinde

iistbiligsel farkindalik tizerindeki etkileri incelenmelidir.

3. Isbirlikli 8grenme yonteminin ilkokul seviyesinde fiistbilissel farkindalik
iizerindeki etkisini belirlemek i¢in farkli smif seviyelerinde, yontemin farkl
tekniklerinin karsilastirildigi ve derslerde iistbiligsel farkindaliga yonelik

etkinliklerin kullanildig1 yeni deneysel arastirmalarin yapilmalidir.

4. Isbirlikli 6grenme ortamlarinda hedefe ulasmada akademik basar1 kadar
ogrencilerin davraniglarinin da 6nemli oldugu; giiniimiizde Ogrenciler
arasindaki sosyal etkilesimin gittik¢e azaldig1 g6z oniine alindiginda isbirlikli
O0grenme yOnteminin bir pargasi olan “en iyi davranis gruplar’” her derste
kullanilmali; gruplar okul genelinde “en iyi davramis smiflar1” na

doniistiirilmelidir.
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EK 1. Belirtke Tablosu

ilkokul 4. Stmf Matematik Dersi

“KESIRLERDEN ALANLARA?” Unitesi Belirtke Tablosu

BiLGi BOYUTU

BILISSEL
SUREC
BOYUTU
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KAZANIMLAR

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Analiz Etme

Degerlendirme

Yaratma

KAVRAMSAL BILGi

Pay1 ve paydasi en ¢ok iki
basamakli dogal say1 olan
kesirleri, kesrin birimlerinden
elde ederek isimlendirir.

Kesirleri karsilastirir.

Esit paydali en ¢ok dort kesri,
biiyiikten kiiciige veya kiigiikten
biiylige dogru siralar.

Bir¢oklugun belirtilen bir basit
kesir kadarmi belirler.

Dakika ile saniye arasindaki
iligkiyi agiklar.

Saat-dakika, dakika-saniye
arasindaki doniistimleri yapar.

Y1l-ay-hafta-giin arasindaki
iliskileri agiklar.

ISLEMSEL BILGI

Pay1 ve paydasi en ¢ok iki
basamakli olan kesirleri say1
dogrusunda gosterir.

Paylar1 esit, paydalar
birbirinden farkli en ¢ok dort
kesri, biiyiikten kiigiige veya
kiigiikten biiyiige dogru siralar.

Paydalar1 esit kesirlerle toplama
islemi yapar.

Paydalar1 esit kesirlerle ¢ikarma
islemi yapar.

Kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemlerini gerektiren
problemleri ¢ozer ve kurar.

Zamani 6lgme birimlerinin
kullanildig1 problemleri ¢ozer ve
kurar.
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EK 2. Akademik Basar Testi

iLIgOKUL 4. SINIF MATEMATIK DERSI
OLCME DEGERLENDIRME TESTI

Tarih: .../.../...
ADI:
SOYADI:
SINIFI:
NO:

e Testiniz 34 sorudan olusmaktadir.
e Yanlis cevaplariniz dogru cevaplarinizi gotiirmeyecektir.

1. Sekildeki pastanin boyali dilimleri 3. - -:

yenmistir. Pastada kag¢ birim kesir dilim
kalmistir? Yukaridaki sekilde boyanarak
gosterilen kesir hangi say1 dogrusunda
dogru gosterilmistir?

0 1 2

A)H—‘TH—‘—!—'

4 5 0 1 2
N % )
3 5 0 1 2
9% 7 O At
S 1 0 1 2
«l—1 1 | *I [ T T R B D) —G——t—t+11
S rrr-r-rrrrr "

Yukaridaki sayr dogrusunda bulunan
yildiz hangi kesri ifade eder?

A) g B)

w|o

C)

©o| s

D)

©lo



4. g kesri say1 dogrusu {iizerinde

hangi noktaya karsilik gelir?

0o 1 2 3
A) H—i—i—lﬁi—i—i—i—i—>
0o 1 2 3
B)H—a—a—l—ﬁﬁ—a—a—‘—v
o 1 2 3
C) H—Q—Q—H—Qﬁﬂ—ﬂ—l—»
o 1 2 3

5. Asagidaki kesirleri biiyilikten kiiciige
dogru siralarsak hangisi bastan 2. kesir
olur?

2 4
A) — B) —
)6 )6
7 8
C) — D) =
)6 )6

6. Asagidaki kesirlerden hangisi en
kiicliktiir?

o

A) % B)

) % D)

Wk
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Yukarida sekilde boyanarak gosterilen
kesir agagidakilerden hangisinden daha
biiyiiktiir?

N B) >
12 12
8 7
C) — D) —
) 12 ) 12
3 3 3 . ..
=, = v = kesirlerinin
2 5 8

kiiciikten biiylige dogru siralanisi
asagidakilerden hangisidir?

A)§<§<§
2 5 8
B)§< §<§
5 2 8
C)§<§<§
8 5 2
D)§<§<§
8 2 5



99

10 10 10 . . 11.
9. =— , — wve — kesirlerinin
S e 1]

biiyiikten kiiglige dogru siralanist
asagidakilerden hangisidir?

10 _ 10 _ 10
A) 6 = 3 = 9 Yukaridaki sekillerde
boyanarak gosterilen
10 10 10 kgsiflverin tiﬁyﬁkten
B) —>— >— kii¢tige dogru siralanisi
9 6 3 N .
asagidakilerden
hangisidir?
C) E > E > E
3 9 6
10 _ 10 _ 10
D) —>=— >— A)E>§>i B)§>i>g
6 9 6 6 6 6 6 6
C)i>g>§ D)i>§>g
- . 6 6 6 6 6 6
10. Asagidaki karsilastirmalardan
hangisi yanlistir?
A) i < i < i< E
12 11 10 9 15 12 9
= , = ve — Kkesirlerinin
11 11 11
5 5 5 5 kiiciikten bliytige dogru swralanisi
B) =< =< =< = asagidakilerden hangisidir?
6 5 4 3
) 2 < E < E
11 11 11
C) E < E < E< E
7 8 9 10
9 12 15
B) - <= <=
D)§<E<§<E )11 11 11
14 12 10 8
) E < 3 < E
11 11 11
) E < E < 2



13. Asagidaki karsilastirmalardan
hangisi dogrudur?

A)§>§>E>E
7 7 7 7
B)E>§>E>E
9 9 9 9

C)£> i> E>E

11 11 11 11

D)E> E> E>l
13

13 13 13

14. Bir 6gretmen, 45 kalemin g ’ini

ogrencilerine dagitiyor.

Buna gore 6gretmen kac¢ tane kalem
dagitmstir?

A) 20 B) 25

C) 30 D) 35

15. Ece, 50 lirasmim %

'sini kardesine
vermistir.

Buna gore Ece’nin
kag liras1 kalmistir?

A) 10 B) 20

C) 30 D) 40
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16. Omer, 120 sayfahk Kkitabin g

’iinii okuduguna gore Omer kag
sayfa kitap okumustur?

A) 40 B) 58

C) 65 D) 80

17.
4,2 1= 2+2
11 11 11

Yukaridaki iki kutuda yer alan toplama
islemlerinin sonuglar1 esittir.

Buna gore “?” yerine hangi kesir
yazilmahdir?

1 2
A) = B) —
)11 )11

3 5
C) — D) —
)22 )22

18.
18 13 | - | 11 5
24 o4 24

Yukaridaki iki kutuda yer alan ¢ikarma
islemlerinin sonuclar1 esittir.

Buna gore “?” yerine hangi Kesir
yazilmahdir?

A) > B) &
24 24
C) e D) 8



19. Erdem, 120 sayfa bir romanm 40
sayfasim ilk giin, kalan

2., ..
sayfa sayisinin 2 sini
ikinci giin okumustur.

Buna gore Erdem’in

kitab1 bitirmesine kac
sayfa kalmistir?

A) 35 B) 40
C) 48 D) 50
20. Bir otobiisteki yolcularin g’ﬁ

kadin, g U erkektir.

Kalan yolcular ¢ocuk olduguna gore
cocuklar yolcularin kagta kacini
olusturmaktadir?

1 4
A) = B) —
)9 )9

5 2
C) = D) =
)9 )9
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21. Kumbaramdaki paranin % > 112

liradr.

50 liralik bir hediyeyi alabilmem
icin kag lira daha biriktirmeliyim?

A) 14
B) 18
C) 20

D) 24

22.

Yukandaki saat ogleden once kagi
gostermektedir?

A) 22.25
B) 11.15

C) 10.25
D) 9.35

23. Asagidakilerden
dogrudur?

hangisi

A) 75 dakika = 1 saat 35 dakika
B) 82 dakika= 1 saat 22 dakika
C) 130 dakika = 720 saniye

D) 220 dakika = 1200 saniye



24. Asagidaki saat 6gleden sonraki
vakti gosterdigine gore saat kactir?

A) 19.15
B) 20.25
C) 21.20

D) 22.45

25.

Uc¢ arkadas sinemaya gitmek icin
sozlestik. Ben yukaridaki saatin
O0gleden sonra gosterdigi vakitte
bulusma noktasma geldim. Ozge
benden 15 dakika 6nce ve Ece de
Ozge’den 25 dakika sonra bulusma
noktasina geldi.

Bu bilgilere gore Ece bulusma
noktasina saat kacta gelmistir?

A) 16.10
B) 16.15

C) 17.20
D) 17.30
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26.
Asagida verilen
3 siirelerden hangisi
s digerlerinden daha
< uzundur?

A) 1 saat 25 dakika
B) 97 dakika
C) 1800 saniye

D) 120 dakika 45 saniye

3:45

Yukandaki saat icin asagidakilerden
hangisi soylenemez?

27.

A) Saat 0gleden sonraki bir zamani
gostermektedir.

B) 2 saat 15 dakika sonra saat 16. 15’1
gosterecektir.

C) Saat 14.00 ‘a ¢eyrek vardir.

D) Saat “on ii¢ kirk bes™tir.

28. Aksam 18.45’te ders cahismaya
baslayan Ali, 1 saat 22 dakika sonra
mola verdiginde saat kactir?

A) 19.35
B) 19.45
C) 20.07

D) 20.15



29. Saat 12.45’te Erzurum’dan
havalanan yolcu uc¢ag1 14.09’da
Ankara  Esenboga  Havalimanima
inmistir.

Buna gore ucagin yolculugu kag
dakika siirmiistiir?

A) 75 dakika
B) 84 dakika
C) 90 dakika

D) 110 dakika

30. Ogretmenimiz 18 Nisan’da bir
bilgisayar almustir. Isterse aldig1
bilgisayar1t 15 giin i¢inde iade
edebilecektir.

Buna gore oOgretmenimiz aldigi
bilgisayar en son hangi tarihte iade
edebilir?

A) 3 Mayis
B) 7 Mayis
C) 10 Mayis

D) 12 Mayis

31. Asagidakilerden
hangisi yanhstir?

A) Eyliil ay1 30 giin siirer.
B) Bir yilda 12 ay vardur.

C) Bir y11 42 haftadir.
D) Artik yilda Subat ay1 29 giin siirer.
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32. Bir duraktan her 10 dakikada 2
otobiis kalkmaktadir.

Buna gore bu duraktan 5 saatte ka¢
otobiis kalkar?

A) 55 B) 70
C) 65 D) 60
33.

Elif, sinemadan c¢iktiginda duvardaki
saat yukaridaki gibiydi.

Film 80 dakika siirdiigiine gore, Elif
sinemaya girdiginde saat kagt1?

A) 17.05
B) 17. 30
C) 18. 10
D) 18. 50

34. Orhan, Cumartesi giinii 1 saat 20
dakika 25 saniye, Pazar giinii 2 saat 32
dakika 13 saniye oyun oynamustir.

Orhan iki giinde toplam ne kadar
siire oyun oynamistir?

A) 3 saat 52 dakika 38 saniye

B) 3 saat 45 dakika 15 saniye

C) 2 saat 27 dakika 40 saniye

D) 2 saat 50 dakika 25 saniye
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EK 3. Cocuklar icin Ust Bilissel Farkindahk Olcegi A Formu i¢in Kullanim Izni

412112015 Gmail - Bir Rica!
G[ﬂ g Fatma ERDOGAN <fatmaOerdogan@gmail.com>
wrisoog)

Bir Rica!
7 ileti

Fatma ERDOGAN <fatma.erdogan@deu.edu.tr> 8 Temmuz 2014 16:18
Alici: semakara@istanbul.edu.tr, semakarakelle@gmail.com

Merhaba Hocam, )
Ben Dokuz Eylll Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda yiiksek lisans
yapiyorum; ayni zamanda bulundugum Universitede arastirma goreviisi olarak calisiyoruum.

Yapacagim calismada eder izniniz olursa sizin " Gocuklar igin Ust Biligsel Farkindalik Olgegi (UBFO-C) A
ve B Formlar: Gegerlik ve Guvenirlik Calismasi " isimli galismada gegerligini, givenirligini ve faktor yapisini
inceleyerek Turkiye'de kullanilabilirligini degerlendirdiginiz ilkégretim 3, 4 ve 5.sinif 6grencilerine yénelik
olarak gelistirilen UBFO-G A formunu  atif yaparak kullanmak istiyorum.

Yardimlariniz igin simdiden tesekkir ederim.
Caligmalarinizda basarilar dilerim.

Aras. Gor. Fatma ERDOGAN
Dokuz Eylul Universitesi

Buca Egitim Fakdiltesi

Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali

Sema Karakelle <semakarakelle@gmail.com> 8 Temmuz 2014 21:16
Alici: Fatma ERDOGAN <fatma.erdogan@deu.edu.tr>

Fatma hanim

Olgek ve st bilisle ilgili iginize yarayabilecegini disindigiim bir makaleyi gonderiyorum. Saninm olgegin
alana tanitildigi makale elinizde var. Eger yoksa bildirirseniz onu da génderebilirim.

Kolayliklar dilerim.

8 Temmuz 2014 16:18 tarihinde Fatma ERDOGAN <fatma.erdogan@deu.edu.tr> yazdi:
[Alintilanan metin giziendi]

@ UBFO-A.pdf
169K

tj;l 04 - Sema Karakelle.pdf
370K

Fatma ERDOGAN <fatma.erdogan@deu.edu.tr> 9 Temmuz 2014 09:56
Alici: Sema Karakelle <semakarakelle@gmail.com>

Sayin Hocam,
Izniniz ve yardimiz igin ok tesekkir ederim.

https://mail.google.com/mail//0/7ui=2&ik=e6eba18057&view=pt&q=semakarakelle%40gmail com&gs=true&search=query&th=147161b21c81beadsiml=... 1/3



EK 4. Cocuklar i¢cin Ust Bilissel Farkindahk Olcegi A Formu
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Cocuklar i¢in Ust Bilissel Farkindahk Olgegi (UBFO-C)
A Formu

Ad- Soyad :
Simf :
Sevgili 6grenciler,

Ogrenirken neler yaptigimz1 merak ediyoruz. Liitfen asagidaki ciimleleri

dikkatle okuyunuz ve yandaki seceneklerden size en uygun olam isaretleyiniz.

1) Bir seyi anlayip anlamadigimi bilirim. Hicbir zaman  Bazen
2) Ihtiyacim oldugunda kendi kendime Hicbir zaman  Bazen
Ogrenebilirim.

3) Daha once isime yaramis olan ¢aligsma Higbir zaman  Bazen

yollarini kullanmaya gayret ederim.

4) Ogretmenin neyi 6grenmemi istedigini Higbir zaman  Bazen
bilirim.
5) Konu hakkinda daha dnceden bir seyler Higbir zaman  Bazen

biliyorsam daha iyi 6grenirim.

6) Sekil ve sema ¢izmek bir konuyu daha Hicbir zaman  Bazen
iyl anlamami saglar.

7) Calismam sona erdiginde kendime Hicbir zaman  Bazen
ogrenmek istedigim konuyu Ogrenip
Ogrenemedigimi sorarim.

8) Bir sorunu ¢ozmek icin bir¢ok yol Hicbir zaman  Bazen
diistiniir, aralarindan en iyi olanini secerim.

9) Calismaya baslamadan oOnce ne
ogrenmem gerektigini diisiiniirim. Hicbir zaman  Bazen

10)Yeni bir sey 6grenirken kendi kendime
ne kadar 6grenebildigimi sorarim. Hicbir zaman  Bazen

11) Onemli bilgileri ¢ok dikkatli dinlerim.
Higbir zaman  Bazen
12) llgimi ¢eken konular1 daha iyi

Her zaman

Her zaman

Her zaman

Her zaman

Her zaman

Her zaman

Her zaman

Her zaman

Her zaman

Her zaman

Her zaman

Ogrenirim. Higbir zaman Bazen Her zaman




EK 5. Grup Cahsma Rehberi

GRUP CALISMA PEHBERI

Sevgili ¢ocuklar;

Matematik dersimizde ikinci donem on hafta
stireyle isbirlikli 6grenme yontemi ile konularimizi
isleyecegiz. Bunun i¢in neler yapmaniz gerektigi, hangi
etkinliklerin  yapilacag1 aciklanmistir. Ayrica grup
basarisinin  nasil  degerlendirilecegi  hakkinda  bilgi
verilerek Oneriler sunulmustur.

Calismaya baslamadan 6nce bu rehberi dikkatlice
okuyunuz. Grupga basarili olabilmeniz i¢in anlamadigmiz

yerleri dnce arkadaslarmiza sonra bana sorabilirsiniz.

Basarilar dilerim.
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Grubumuzun Basarisin1 Nasil Arttirabiliriz?

Grubunuzun basarisini arttirabilmeniz i¢in asagida bazi
ipuglar1 verilmistir. Bu Onerilere uyarsaniz hem bireysel hem de

grup olarak daha basarili olursunuz.

1. Isbirligi icinde ¢alisarak daha basarili olacagmizi
unutmaym. Bu yontemde:

a. “BIRINIZIN BASARISI HEPINIZIN
BASARISI; HEPINIZIN BASARISI
BIRINIZIN BASARISI OLACAKTIR.”

b. “BU GEMIDE YA BIRLIKTE YOL
ALACAGIZ YA DA BiRLIKTE
BATACAGIZ.”

Basari i¢in birbirinizi destekleyin.

2. Her konu bitiminden sonra iglenen konuyla ilgili konu
sinavi yapilacaktir. Konu smavinda basarili olabilmek
icin konular1 anlamaya c¢alisin. Ciinkii her konu

smavindan sonra “en basarih grup” secilecek ve bu



grubun her bir iyesine “grup basan sertifikas1”
verilecektir. Ayrica basarili grup veya gruplarin isimleri
simif panosuna asilacak ve bir hafta boyunca da asili

kalacaktir.

Tiim grup iyelerinin derse katilmalarmni saglaym.
Mazereti olmadan derse gelmeyen arkadasiniz grup
basarisinin diismesine sebep olacaktir.

. Her haftanin son matematik dersinde “Haftanin En lyi

Davramis Grubu” secilecektir. Bu grubun ismi smif

panosuna asilacak ve bir hafta boyunca da asili kalacaktir.
. )«'-(" \7

En lyi Davramis Grubun Ozellikleri
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(@

=

Gruptaki her bir 6grenci,

Grup arkadaglarina yardim eder, onlar1
destekler.
Grup arkadasimin calisma kiagidinda yaptig:

coziimii dikkatlice izler, takildig1 noktada
arkadasina yol gosterir.

S6z hakki almak i¢cin “Ogretmenim” diye
bagirmadan sessizce parmak kaldirir.

Grup arkadaslarina, simf arkadaslarma ve
ogretmenine saygih davranir.

Gruptaki her bir arkadasinin diisiincesine saygi
gostererek kendi diisiincesini agiklar.

Sinifta yiiksek sesle konusmaz.

Teneffiis zili caldiginda acele etmeden ve
arkadaglarini itmeden sakince teneffiise ¢ikar.
Giris zili caldigi zaman grubunda oturur.

Sinifta dolasmadan 6gretmenini bekler.




Grup arkadaslarmiz ile ders disinda da birlikte olmaya
calisiniz. Boylece hem arkadasliginiz ilerleyecek hem de

grup basariniz artacaktir.

Derste yiiksek sesle konusmaym. Yiiksek sesle
konusmanin gruplarda giiriiltiiye neden olacagini ve grup
basarisin1 diisiirecegini bilin. Yiiksek sesle konusan

arkadasinizi uyarin.

. Her hafta derse gelmeden once anlatilan konular1 tekrar
edin. Grup arkadasmiza da derse calisarak gelmesini

sOyleyin.

Grup arkadaslarinizi sevin ve birbirinizin diisiincelerine
sayg1 gosterin. Sevgi ve saygt ile her zorlugun iistesinden

gelebileceginizi unutmayin.
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Grup Olarak Nasil Calhisacagiz?

Grup calismasinda sunlar1 yapacagiz:

1. Her hafta konuyu ayrmtilartyla anlatacagim. Beraber

ornek sorular1 cevaplayacak ve problemler ¢6zecegiz.

Bir sonraki derste konu ile ilgili calisma yapraklari
dagitacagim. Caligma yapraklarini dagitirken iki kisiye
bir tane verecegim.

Her ¢alisma yaprag iki stitundan ve 12 ya da 16 sorudan
olusacaktir.

[Ik siitunun birinci sorusunu ¢iftlerden biri yiiksek sesle

cOzerken digeri onu dinleyecek ve destek olacaktir.

Asagida Ornek bir ¢caligma yapragi verilmistir.



Konu: Kesirler

Adr:

Soyadi:

1A. Asagidaki seklin birim
kesri hangisidir?

1 1
A) = B) =
) )%

1 1
c) = D) =
)3 )2

2A. Asagidaki sayl dogrusunda
bulunan yildiz hangi kesri ifade eder?
0 * 1

3

B
s )

oo

Q) D)

oo |

1B. Birim kesri % olan sekil

asagidakilerden hangisidir?
ALT T ]
ST

2B. Asagidaki sekilde boyanarak
gosterilen  kesir  hangi  sayi1
dogrusunda dogru gosterilmistir?

| *i' I —
. ] * —
|

A)

A
v

A
v

v

A
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. Daha sonra ¢iftler rollerini degistirecekler. Yani dinleyen

kisi diger stitundaki birinci soruyu ¢ozerken diger ¢ift onu
izleyecektir. Bu sekilde herkes kendi stitunundaki sorulari

¢Ozecek.

. Biitiin sorular ¢oziildiikten sonra grup icindeki ciftler

karsilikli olarak c¢alisma yapraklarmi degistirecek,

karsilikl1 birbirlerinin kagitlarini kontrol edecekler.

Ciftler c¢ozemedikleri sorular1 gruplar1 ile tartigarak
¢ozmeye calisacak. Yine de ¢oziilemeyen sorular igin

O0gretmenden yardim istenecek.

Daha sonra her cifte bir tane olacak sekilde c¢alisma
yapraklarmin cevap anahtari dagitacagim. Yapamadiginiz
kullanarak

sorulart cevap  anahtarini

yapmaya

calisacaksiniz.



Grup Basaris1 Nasil Degerlendirilecek?

. Her konunun sonunda iglenen konuyla ilgili konu siavi
yapacagiz. Konu sinavi 10 sorudan olusacaktir ve herkes
bu sinavi bireysel ¢ozecektir. Konu sinavindaki her soru
on puan degerinde olacaktir. Konu smavinda basarili
olabilmek i¢in konular1 anlamaya ¢alisin. Ciinkii konu
smavlarindan aldigmiz puanlara goére grup basariniz

hesaplanacaktir.

Grup basaris1 hesaplanirken bireysel olarak gireceginiz
konu smavindan 70 aliwrsamiz +1, 80 alirsamiz +2,,90
alwsaniz +3, 100 alrsamiz +4 puan katki puani
verilecektir. Bu puanlar toplanip gruptaki 6grenci sayisina
boliinerek, elde edilen puan 70’in {izerindeyse ayrica her
grup iiyesine +1 puan eklenecektir. Sonugta bulunan puan
grup puam olacaktir. Grup puant 70’in istiinde olan
gruplar haftanin en basarih grubu olarak ilan edilecek
ve bu grubun her bir iiyesine “grup basan sertifikas1”
verilecektir. Ayrica “Haftamin En Basarih Gruplan”

formuna grup isimleri yazilarak smif panosuna asilacak
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ve bir sonraki haftaya kadar smif panosunda

sergilenecektir.

Ornegin: Yildizlar Grubunda yer alan dort kisinin
isimleri ve puanlar1 sdyle olsun:

Cemre: 70

Kaan: 60

Ozlem: 80

Murat: 90

Grup basar1 puanini hesaplamak icin:

70+1=71 60+71+82+93= 306
80+2=82 306/4=T77
77+1+1+1+1=81

90+3=93

Yildizlar Grubunun basar1 puani 81 olacaktir.

Evet Cocuklar!
Yukaridaki uyarilar1 ve Onerileri birlikte okuduk.

Uyarilara dikkat edeceginizi ve Onerileri yapacaginizi
biliyorum.
Bunun i¢in simdiden

Hepinize Tesekkiir Ederim.

Fatma ERDOGAN
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EK 6. Grup Resimleri







113

EK 7. Ornek Ders Planlar (Deney Grubu)

Isbirlikli Ders Plam1 Formu(Deney Grubu)
Smif: 4/G
Unite: Kesirler
Tarih: 26.02.15
Ders: Matematik

Amaclar:
1. Akademik (Kazanimlar)
e Pay1 ve paydasi en ¢ok iki basamakli olan kesirleri say1 dogrusunda
gostertir.

o Kesirleri karsilagtirir.

2. Sosyal
e Grup lyeleri ile igbirligi iginde ¢alisir.

e Arkadaslarini dinler ve arkadaglarinin diisiincelerine saygili olur.
Kararlar:

1. Grup Biiyiikliigii: Derste ikili denetim teknigi uygulandigi i¢in gruplar
dort kisiden olusmaktadir.
2. Ogrencileri Gruplara Atama Yontemi: Ogrenciler gruplara rastlantisal
olarak atanmistir. Atamada gruplarin heterojen olmasina dikkat edilmistir.
3. Roller: Roller rastlantisal olarak atanmustir.
4. Simf Diizenlemesi: Isbirlikli grenme yonteminin uygulanabilecegi sekilde
smif yeniden diizenlenmistir.
Materyaller:
a. Her Grup I¢in Bir Kopya:
b. Her Ogrenci I¢in Bir Kopya
c. Diger: Ikili denetim tekniginin uygulanabilmesi i¢in her gruba iki
tane materyal, etkinlik kdg1d1 vb. verilmektedir. Gruplar dort kisiden

ulagsmaktadir ve iki kisi bir materyal kullanmaktadir.
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Gorev ve Amaci Aciklama

1. Gorev: Grup icinde Ogrencilerin sdzcii, yazici, arastirmact ve
cesaretlendirici gorevleri vardir.

2. Basan lIcin Kriterler: Grup iiyeleri ile birlikte calisabilme, verilen
gorevleri yapabilme, siirece aktif katilma, etkinlik kagidmni ikili denetim
teknigine uygun olarak ¢ozebilme.

3. Olumlu Bagimhhk: Olumlu bagimlilik, amag¢ bagimlilig1 ile saglanmistur.
Grup iiyelerinin birlikte calisirlarsa bagaracaklarina inanmalar1 ve ortak bir
iirlin etrafinda birlesmeleri saglanmstir.

Ayrica ikili denetim teknigi ile bir Ogrenci calisirken, etkinlik kagidini

cozerken vb. diger 6grenci onu takip etmis, yanhslarini diizeltmistir; daha

sonra da Ogrencilerin rolleri degistirmeleri istenerek gruplarda rol bagimlilig:
saglanmustir.

4. Bireysel Degerlendirilebilirlik: Her bir 6grenci siire¢ iginde tek tek
gbzlenmis, 6grencilerin derse katilimlari, grup icindeki performanslari takip
edilmistir. Ayrica her konu sonunda yapilan konu siavlari ile de 6grenciler
bireysel olarak degerlendirilmistir.

5. Gruplar arasi Isbirligi: Hedefini tamamlayan grubun iiyeleri diger
gruplardaki arkadaslarina yardima gitmistir.

6. Beklenen Davramslar: Ogrencilerden verilen gorevleri (sdzcii, yazici,

cesaretlendirici, arastirmaci) eksiksiz olarak yapmalar1 beklenmektedir.

izleme ve Miidahale

1. Gozlem Yontemi: Formal

2. Gozlemci: Ogretmen

3. Gorev Destegi I¢in Miidahale: Gorevlerini yapamayan dgrencilere yardim
edilir.

4. Grup Cahsmasi I¢in Miidahale: Grup iiyelerinin isbirligi iginde

caligmasini saglamak i¢in gerekli durumlarda uyarilar yapilir.
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Degerlendirme ve gelisim

1. Grup Uyelerinin Bireysel Ogrenmelerinin Degerlendirilmesi: Siireg
degerlendirmesi ile 6grencilerin verilen gorevleri nasil yaptiklar1 gézlenir.
Ayrica konu smavlari ile 6grenciler bireysel olarak degerlendirilir.

2. Grup Uretkenliginin Degerlendirilmesi: Siire¢ icinde ve siire¢ sonunda

her grubun ¢aligmasi degerlendirilir.

3. Kiiciik Gruplarin Gelisimi: Her grubun ortaya koydugu iiriin tek tek

degerlendirilir.

4. Biitiin Sinifin Gelisimi: Gruplarin gelisimlerinden yola ¢ikilarak tiim

smifin gelisimi degerlendirilir.

5. Her Ogrenciye Verilen Olumlu Déniitler: Siireg icinde gérevini yapan
her 6grenci tebrik edilir. Grubuna verdigi katkidan dolay1 da ayrica tebrik

edilir.

6. Gelisim Amaclarinin Belirlenmesi: Sosyal gelisim (6grencilerin isbirligi
icinde ¢alismasi, kisilerarasi iligkilerinin iyi olmasi) ve akademik gelisim
(6grencilerin verilen kazanimlara ulagmalari) takip edilir.

Akademik gelisim etkinlik kagidi, konu sinavi ile degerlendirilir.
Sosyal gelisimin degerlendirilmesi i¢cin her hafta en iyi davranis grubu

secilerek simif panosuna asilir.

7. Kutlama: Verilen gorevi erken bitiren gruplar, biitiin sorular1 dogru yapan
gruplar kutlanir. Bunun i¢in 6nce grup iiyeleri hep birlikte el ele tutusur,
daha sonra da birbirlerini tebrik ederler; diger gruplar da alkiglar.

Ayrica konu sinavlarindan sonra en basarili grup segilir ve bu grubun

iyelerine basari sertifikasi verilir
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EK 8. Haftamin Basarih Gruplari Formu ve Grup Basan Sertifikasi

HAFTANIN BASARILI
GRUPLARI
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Grup Adi

Grup Adi

Grup Adi

Grup Adi



Grup Basar Sertifikasi
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‘@

GRUP BASARI SERTIFIKASI

Tarth:.../.../2015
Sevqili..

Matematik dersinde ...l
grubu olarak .................. konusunda sinifta
basarili gruplardan biri olarak se¢ildiniz. Grup iiyesi
olarak, grubuna verdigin destek i¢in ve grup
arkadaglarinla yaptigin isbirliginden dolay1 seni
kutlar; basarilarinin devamini dilerim.

Matematik Ogretmeni
Imza




EK 9. Haftamin En lyi Davramis Gruplari Formu

HAFTANIN EN 1YI
DAVRANIS
GRUPLARI FORMU
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EK 10. Ornek Ders Planlar1 (Kontrol Grubu)

ILKOKUL 4. SINIF MATEMATIK DERS PLANI (Kontrol Grubu)

Unite: Kesirler
Siire: 2 ders saati

Kazanimlar:
1. Pay1 ve paydasi en c¢ok iki basamakli dogal say1 olan kesirleri, kesrin

birimlerinden elde ederek isimlendirir.

Ogrenme Materyalleri:
Ders kitabi, hazirlanan slayt gosterisi, somut nesneler, renkli kagitlar, kesir

modelleri.

Stratejiler:
Sunus
Beyin Firtinasi

Soru-cevap

Ogrenme Etkinligi

GIRIS (Engage)

Ogrencilerin 6n bilgilerini agiga ¢ikarmak ve verilecek kazammlara yonelik
baglami olusturmak i¢in 6gretmen soyle bir giris yapar:

Kimlerin dogum giinii yaklasiyor? Dogum giinlerinde neler yapilir? Alinan pastayi

kac¢ dilime ayiririz? Bu dilimler nasil olur? Nigin pastay1 es dilimlere ayiririz?

KESFETME (Explore)
Girig boliimiinde anlatilan hikayeden yola ¢ikilarak 6grencilerden birim kesir, pay,
payda hakkinda diisiinmeleri istenir. Birim Kesir, pay, payda tanimlarina

ulagildiktan sonra 6grencilerden farkli 6rnekler vermeleri istenir.
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ACIKLAMA (Explain)

Ogrencilerle beraber “kesir seritleri calisma kagidr” doldurulur. Calisma kagidi
doldurulduktan sonra basit Kesir, bilesik kesir ve tam sayih kesir ifadeleri
aciklanir.

Bunun i¢in once basit kesir tanitilir. EIma yiyen iki arkadastan bahsedilir. Elma 4
es pargaya boliiniir. Birinci ¢ocuk 1 dilim, diger ¢cocuk 2 dilim elma yer.

“Bir biitliinden kii¢iik olan kesirlere basit kesir denir” bu tanima ulasilir.

Jal.&,

Bilesik kesirler pay1 paydasindan biiyiik olan, pay1 paydasina esit olan veya bir
biitiinden biiyiik olan kesirlerdir. Ornegin, 15—6 kesri bilesik kesirdir.

Tam sayili kesir; bir sayma sayis1 ve basit kesir ile birlikte yazilan kesirlerdir. Tam
say1l1 kesirler bir biitiinden biiyiiktiir. Ornegin; 4 ; kesri tam sayili kesirdir.

Onceden hazirlanan slayt gdsterisi sunulur.

DERINLESME (Elaborate)
Tanimlara ulasildiktan sonra kesir ¢esitleri ile ilgili 6rnekler istenir. Beyin firtinasi
ile her 6grenciden bir bir 6rnek vermesi istenir. Daha sonra verilen 6rnekler kesir
cesitlerine gore siniflandirilir.
Ogrencilerden ikili calisarak anlamadiklar1 nolktalar1 belirlemeleri ve birbirlerine

anlatmalari istenir. Bu asamada her 6grenci yaninda outran arkasdasi ile ¢alisir.
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DEGERLENDIRME (Evaluate)
Stire¢ degerlendirmesinin yaninda hazirlanan etkinlik kagidi ile degerlendirme

yapilir. Ogrencilerden bireysel olarak sorulari cevaplamalari istenir.
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SOYADI:
NO:

ADI:

SOYADI: 123

NO:

EK 11. Ornek Etkinlik Kagitlar (Deney Grubu)
KESIRLER ETKINLIK KAGIDI

1A) Asagidaki basit kesirleri sayi
dogrusu lizerinde gosteriniz.
1

1 |

— «
)l T I

4

v

v

2A) Asagidaki bilesik kesirleri sayi
dogrusu lizerinde gosteriniz.
4

— &
<

2

v

A

BN

A

3A) Asagidaki tam sayili kesirleri sayi
dogrusu lizerinde gosteriniz.

1
1- <« I
5

v

[\
|
A
v

N | =

1B) Asagidaki basit kesirleri sayi
dogrusu lizerinde gosteriniz.
7

8

<&
<« T 1

v

3

A
v

2B) Asagidaki bilesik kesirleri
dogrusu lizerinde gosteriniz.
E < 1 |

<« T 1

v

A
v

A
v

EA BN

sayl

3B) Asagidaki tam sayili kesirleri sayi

dogrusu lizerinde gosteriniz.

3

A
v

2
4

A
v




5A) Asagidaki sekillerin ifade
ettikleri Kkesirleri biiyiikten Kkiiciige
siralayimz.

G
SP NP

6A) Asagidaki say1 dogrusu iizerinde
yer alan Kesirleri kiiciikten biiyiige
dogru siralayiniz.

0 1

00

7A) Asagidaki Kkesir sayillarini
sembol kullanarak ( = ,< > )
karsilastiriniz.

3 3 35

9 9 12 12
23 04

10 10 11 11

11 14 5 4

8 8 12 12
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5B) Asagidaki sekillerin ifade
ettikleri kesirleri bilyiikten kiiciige
siralaymiz.

6B) Asagidaki say1 dogrusu iizerinde
yer alan Kesirleri kiiciikten biiyiige
dogru siralayimiz.

0 1

< | | l | |

‘||GD|||>

7B) Asagidaki kesir sayilarini sembol
kullanarak ( =,<,>) karsilagtiriniz.

35 6 1
0 1 11
11 6
L 303
8 4 14



ADI:
SOYADI:
NO:

KESIRLER ETKINLIiK KAGIDI(Kontrol Grubu)

1)Asagidaki kesirlerin okunuslarim yazinmiz.

;
|
!

ul | ©
.
w
N x
\

2)Asagidaki kesirleri sekille gosteriniz.

N

N

3) Asagidaki sekillerde tarah alanlar belirtilen Kesir sayilarini bularak
yaziniz.

............
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4) Asagidaki sekillerde birim kesri boyayip kesir olarak yazimz.

N

v

5A) Asagidaki kesirlerden basit olanlar O (yuvarlak) icine, bilesik olanlari
VAN (Ucgen) icine, tam sayili kesirleri de |:| (kare) icine aliniz.

1
8

5
4

NI

18
21

1
8

30
53

OJ'H

42
49

8
3

3
5=
2

20
10

vui|©

16
32

Basarilar Dilerim...
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EK 12. Grup Cadirlan
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EK 13. Deney Grubu Etkinliklerinden Fotograf Ornekleri
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EK 14. Arastirma Izin Belgesi On Uygulama

T.C.
IZMIR VALILIiGI
il Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : 12018877/604.01.02/256621 09/01/2015
Konu: Fatma ERDOGAN
Arastirma [zni
VALILIK MAKAMINA

{lgi:a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligiintin 07/03/2012 tarihli ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili yazisi (Genelge 2012/13)

b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii'niin 23/12/2014 tarih
ve 2471 sayili yazis.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkigretim Anabilim Dali Sif
Ogretmenligi yiksek lisans ogrencisi Fatma ERDOGAN'mM "isbirlikli Ogrenme
Yénteminin Ilkokul 4. Simf Matematik Dersinde Ogrencilerin Akademik Basarilarma
ve Ust Biligsel Farlandaliklarina Etkileri (Gegerlik — Giivenirlik Calismasi)" konulu tez
calismasi igin kullanacag: dlgekleri, Miidiirliigiimiiz Buca Ilgesinde bulunan , 30 Agustos
[Ikokulu, 23 Nisan ilkokulu, Makbule Siileyman Alkan Ortaokulu, Hasan Ali Yiicel
Ortaokuluda 6grenim géren dgrencilere uygulamak istedigi ilgi (b) yaz ile belirtilmektedir.

S6z konusu Olgeklerin uygulanmasimin, yukarida adi gegen flgenin okullarinda,
2014-2015 ogretim yilinda egitim dgretimi aksatmayacak sekilde yapilmasma oybirligi ile
karar verilmistir.

Makamlarinizca da uygun gériildiigii takdirde olurlarimzi arz ederim.

Vefa BARDAKCI
Miidiir
OLUR
09/01/2015
Fatih DAMATLAR
Vali a.
Vali Yardimeist formaly

Hitkiimet Konagi C Blok Strateji Gelistirme Hizmetleri 1 Bsliimii Konak/IZMIR
Elektronik Ag: izmir.meb.gov.tr Tel: (0232) 477 21 38
e-posta: strateji35_l@meb.gov.tr Faks: (0 312) 47721 07

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal http: meb.gov.tr adresindend ff5-64b8-3dd8-876a-c65b kodu ile teyit edilebilir.




EK 15. Arastirma Izin Belgesi Asil Uygulama

Bitin T.C
S L B W P
R ‘v% IZMIR VALILIGI
;‘\ j 11 Milli Egitim Miidiirliigii
Sayi : 12018877/604.01.02/2708627 11/03/2015
Konu: Fatma ERDOGAN

Arastirma {zni

VALILIK MAKAMINA

{Igi:a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiintin 07/03/2012 tarihli ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayil1 yazis1 (Genelge 2012/13)
b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigiintin 02/03/2015 tarih
ve 538 sayili yazist.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisti ilkogretim Anabilim Dali Siif
Ogretmenligi yiiksek lisans programi ogrencisi Fatma ERDOGAN'in "isbirlikli Ogrenme
Yonteminin ilkokul 4. Smif Matematik Dersinde Ogrencilerin Akademik Basarilarma
ve Ust Biligsel Farkindahklarma Etkileri" konulu tez ¢alismast igin kullanacagi 6lgekleri,
Miidiirliigiimiiz Buca ilgesi, 30 Agustos ilkokulu, Hasan Ali Yiicel Ortaokulu'nda &grenim
gdren dgrencilere uygulamak istedigi ilgi (b) yazi ile belirtilmektedir.

So6z konusu olgeklerin uygulanmasinin, yukarida adi gegen okullarda, 2014-2015
ogretim yilinda egitim Ogretimi aksatmayacak ve egitim kurumu yGneticilerinin uygun
gorduigi sekilde yapiimasima oybirligi ile karar verilmistir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlarinizi arz ederim.

Vefa BARDAKCI
Miidiir
OLUR
11/03/2015
Fatih DAMATLAR
Vali a.
Vali Yardimeist

Hiikiimet Konag1 C Blok Strateji Gelistirme Hizmetleri 1 Bolimii Konak/[ZMIR
Elektronik Ag: izmir.meb.gov.tr Tel: (0232) 477 2137
e-posta: strateji35_I@meb.gov.tr Faks: (0 312) 47721 07

Bu evrak gitvenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden549¢-59a3-306e-8df9-5787 kodu ile teyit edilebilir.
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