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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

7.SINIFLARDA CEBIiRSEL DENKLEMLERIN YAPILANDIRMACI
YAKLASIMA UYGUN HAZIRLANMIS CALISMA YAPRAKLARIYLA
OGRETIMIiNIiN OGRENCI BASARISINA ETKIiSi

Elif AKTEPE
2012, 150 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci, yapilandirmacit 6gretime uygun olarak hazirlanmis
caligma yapraklariyla 6gretim yonteminin ilkdgretim yedinci siif matematik dersinde
cebirsel denklemlerin 6gretiminde 6grenci basarisina etkisini belirlemektir.

Arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Milli Egitim
Bakanligina bagl, Erzurum ili Pasinler ilgesinde bulunan bir ilkégretim Okulunun
yedinci sinifinda 6grenim goren 6grenciler ile gergeklestirilmistir.

Matematik dersi on bilgi testi sonuglarmma gore deney ve kontrol gruplarini
belirlemek icin dgrenciler aldiklar1 puanlara gore en yiiksek alan 6grenciden en diisiik
alan 6grenciye dogru siralanmistir. Siralamay1 olusturduktan sonra bastan birinci ve
sondan birinci ile bastan ikinci ve sondan ikinci olan Ogrenciler eslestirilmis sirasiyla
deney ve kontrol gruplarina yerlestirilmistir. Bu sekilde devam edilerek deney ve
kontrol gruplar1 olusturulmustur. Bu gruplardan biri deney grubu olarak diger grup ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney grubuna ve kontrol grubuna, oncelikle hazirlanan basari testi on-test
olarak uygulanmustir. On-test yapildiktan sonra deney grubuna konu yapilandirmaci
Ogretime uygun olarak hazirlanmis ¢alisma yapraklariyla, kontrol grubuna ise calisma
yapraklar1 kullanilmadan anlatilmistir. Uygulama 3 hafta yani 12 ders saati siirmiistiir.
Ogretim siireci sonunda her iki gruba da, hazirlanan basari testi son-test olarak
uygulanmigtir.

Arastirmanin verileri ilkdgretim 7. sinif matematik dersi cebirsel denklemlerin
ogretimine iligkin basari testi ile toplanmistir. Kazanimlara uygun olarak hazirlanan test
maddelerinin eksiklerinin tespit edilmesi amaciyla, bu sorularin 6nce ¢alisma disinda
tutulan bir smnifta pilot uygulamalart yapilmis ve Olgme aracinin gilivenirlik
hesaplamasinda Cronbach Alpha katsayisindan yararlanilmistir.

Cebirsel Denklemler Bagar1 Testi’'nden elde edilen verilerin analizini yapmak
i¢in bilgisayarda SPSS (Static Package for the Social Science) Windows 16.00 istatistik
paket programi ile Mann Whitney U analizi yapilmustir. Istatistiksel verilerin
¢ozlimlenmesi ile deney ve kontrol gruplarinin her ikisinin de basari durumlarinin arttig
goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin basart durumlar karsilagtirilmis ve deney
grubu lehine anlamli bir farkliligin olustugu tespit edilmistir. Yapilan ¢alisma
sonucunda yapilandirmaci yaklagima goére hazirlanan c¢alisma yapraklarinin 6grenci
basarisini artirdig1 sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Calisma Yapraklari, Cebirsel Denklemler, Matematik Ogretimi,
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi




ABSTRACT

MASTER THESIS

THE EFFECTS OF WORKSHEETS PREPARED ON THE BASIS OF
CONSTRUCTIVIST APPROACH ABOUT THE SUBJECT OF ALGEBRAIC
EQUATIONS TAUGHT IN SEVENTH GRADE CLASSES ON STUDENT
ACHIEVEMENT

Elif AKTEPE
2012, 150 Pages

The aim of this research is determining the effects of worksheets on student
achievement, based on constructivist approach, prepared about the subject of algebraic
equations taught in seventh gradeclasses of primary education.

This research took place in the second term of 2011-2012 education year, in a school
which is dependent on ministry of national education in Pasinler/Erzurum with students
all from seventh grade of primary school. The students are classified according to maths
lesson fore knowledge test results and scores from the highest to the lowest to identify
experimental groups and control groups. After classification the first and the last, the
second and the last second degree students are matched with each other and placed to
experimental and control group respectively. Going like this experimental and control
groups are formed. One of these groups is determined as experimental group and the
other is determined as control group. First the achievement test prepared as pre test is
applied to the students. After the pre test is applied, the experimental group is taught
with worksheets which is prepared according to constructivist approach and the control
group is taught without worksheets. The application went on three weeks namely twelve
lesson period. At the end of teaching period the achievement test is applied as last test to
both experimental group and control group.

For the research as a data collection tool, teaching seventh grade maths lesson
concerning with algebraic equation achievement test is used as pre-test and last test. To
establish the defiency of test item, these questions are applied to a student group as a
pilot practice and for evaluating the reliability of measurement tool cronbach alpha is
used. To analyse datas obtained from the algebraic equations achievement test on the
computer SPSS Windows 16.00 statistic package programme and mann whitney u
analysis is done. After analysing statistical datas it seems that both the success of
experimental group and control groups are developed but when the achievement group
and control group are compared, there is a big difference in favour of experimental
group. According to the result of the research worksheets prepared according to the
constructivist approach increases the student achievement.

Keywords: Worksheets, Algebraic Equitions, Teaching Maths, Contrustivist Approach



ONSOZ

Hizla gelisen ve degisen bilgi toplumuna ayak uydurabilmek i¢in egitimin
istenilen kaliteye ulastirilmasi gerekmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda egitim 6gretim
faaliyetleri her gecen giin gelistirilmektedir. Ozellikle egitimin temel yap1 taslarindan
biri olan matematik egitiminde yapilan aragtirmalar olduk¢a Onem kazanmistir.
oldukca zorlandiklarin1 ve bu sebepten dolayr matematige karsi onyargili olduklarini
gostermektedir. Matematik egitiminde karsilasilan zorluklar konusunda ise cebir 6nemli
bir yer tutmaktadir. Glinlimiizde cebir 6gretimi alaninda bir¢ok arastirma yapilmaktadir.
Bu caligmanin 6grencilere cebiri sevdirerek 6gretme ve daha etkili bir 6grenme saglama

amactyla yapilan arastirmalara katkida bulunacagini umut ediyorum.
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aragtirmalarimda bana yardimci olan Ars. Gor. Zeynep AYDIN UNAL’a tesekkiir

ederim.

Arastirmanin farkli asamalarinda yardimlarini benden esirgemeyen degerli
meslektaslarnm Eda AKTEPE, Giilsah OZDEMIR ve Fatma KUM’a, cevirilerdeki
katkilarindan dolay1 sevgili arkadasim Melek ICIK’e ve tez uygulamalarinda
gosterdikleri ilgi ve anlayislarindan dolayr Alvar Ilkdgretim Okulu idarecileri ve

Ogretmen arkadaslarima ¢ok tesekkiir ederim.

Bu tezi tamamlamamda bana gii¢ veren, tiim hayatim boyunca maddi ve manevi
destekleriyle her zaman yanimda olan, yardimlarini esirgemeyen canim annem ile

babama ve kardeslerime sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Erzurum-2012 Elif AKTEPE




ICINDEKILER

KABUL VE ONAY TUTANAGI ....otviiiiiiiiiesissisiesssse s [
TEZ ETIK VE BILDIRIM SAYFASI ......ciiiiiiiiiieieitcectete ettt i
OZET .ttt iii
ABSTRACT ettt b et e et e e b b e nre e ne e iv
ONSOZ .o v
TABLOLAR DIZINT ....cooviiiiiiiiccceceeee e IX
SEKILLER DIZINI.....cociiuiiiiiiiiiiieiee e X
KISALTMALAR DIZINT....oooiiiiiiiiiiiiesce s Xi
BIRINCI BOLUM

| R 1 0 21 £ 1
1.1, Problem DUIUMU ..ot e 1
1.2, Problem CUMIEST.......ciieiiieiiie ittt sttt st nnnas 3

1.2, AIEPIOBIEMIET ... 3
1.3. AraStirmanin AINACT........cccuuuuierieee e s s iiiiiieeee e e e e e s s ssnrrreeereeeesssnntnrreereeeeesssnsnrrreeeeeeesssnnnes 3
1.4. Arastirmanin ONEMi...........o.oveveveviveiieieieeeeeessee et sttt ettt 4
1.5. Arastirmanin SinirliliKIart ... 6
1.6. Arastirmanin SayIthart ... 7
1.7, TANIMIAT ...ttt ettt et b e nae e e e nnnas 7

IKINCI BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR ..........cccccovvviiniennnn. 8
2.1. Matematik OFIetiMli .......ccvvivevirereisireiiscresiesese et 10

2.1.1. Matematik Ogretiminin Genel AMaglari...........ccccovvevrviverrirerereresnenennn, 12

2.1.2. Matematik Ogretiminde Amagclarin Smiflandirilmast............ccooeveveveverenne. 13
2.2. Tlkdgretimde Matematik OFIetimi ........ccocvveveveriiiieerereiiiiceeietesse e 14
2.3. Yapilandirmact OFretim YaKIaSImI .......c.c.vevrvriveirieererireieiere e, 17
2.4, Calisma YapraKlari.......ccoooeoiiiiiiiii e 22

2.4.1. Calisma Yapraklarinin Hazirlanmasi............ccccovoeiiiiiiiieeen, 22

2.4.2. Calisma Yapraklariyla Ogretimin Faydalari..............ccccocevevreiererererinencnnnn, 23

Vi



2.4.3. Calisma Yapraklartyla Ogretimin StnirliliKIar: ...........covcvevvicveicveiiiceennene, 25

2.4.4. Calisma Yapragi Gelistirme Modeli........cccooceiiiiiiiiiiiiiniieeceee 26
2.5. Arastirma Konusuyla Tlgili Yapilan Calismalar............cccoevevevreeeeeeeeeeseeeenn, 28
2.5.1. Calisma Yapraklariyla ilgili Yapilan Arastirmalar ..........c.cococeevevevevevennnne. 28
2.5.2. Cebir Ogretimi ile Tlgili Arastirmalar.............c.coccevrirereicrerriereriereeseeenne, 38

UCUNCU BOLUM

30 YONTEM ...t 45
3.1 Arastirma MOAELL . ..coeeiiiie i 45
3.2. EVIen ve OMMEKIEIM .......covevivvceceeieieseeceete e es et esse et es st enense et eneneneeens 46
3.3. Veri Toplama ATaglart .......c.ceooiiiiiiiieii e 46

3.3.1. Cebirsel Denklemler Bilgi Testi Hazirlama Stireci ..........ccocevviiiiiiiinnns 46
3.4. Calisma Yapraklart Hazirlama STUIeCi.........ccovvuviiiiiiiiiin i 48
3.5. Veri Toplama STIECT .. .ccuviviiieiieieiiesie et 61
3.6. VETIlErin ANANIZI........ccooviiiiiiiiiii e 62

DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM .....oooiiiiiiiiiie e 65
4.1. Cebirsel Denklemler Basar1 Testinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar ............ 65
4.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum ...........cccooeevrviverrirenennnne, 65
4.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve YOrum ..........cccoeeeevvveririrennnennn 66
4.1.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve YOrum .........c..ccccoeeveverriivevennans 67
4.1.4. Dordiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular ve YOrum...........ccoceevevvicvevennans 68
4.2. Calisma Yapraklari Ile Yapilan OFretim SUreci ........cocovevervievrrcveierereriesessesenne, 69
4.2.1. Birinci Hafta Caligma Yapraklartyla Ogretim SHI€CI..........cevvvveviriviirinnans 69
4.2.2. Tkinci Hafta Caligma Yapraklariyla Ogretim SUreci ..........ccocovevevvvivevennans 71
4.2.3. Ugiincii Hafta Calisma Yapraklartyla Ogretim SUIeci .........ccoovevevvvivevennnnn 74

vii



BESINCI BOLUM

5.SONUC VE ONERILER ...........cccccoosiiiiiiieeserseseee e senes s seses s, 90
BT 10 ) 1 LSRR 90
5.2 OMCIILET .ttt ettt ettt et ettt ettt e e et et ettt et et et et et e et et et e et re e eeane 93
| 0N 00 7N (NPT 96
ERLER ..ot ettt sttt sttt n st snann st seneees 105
EK Lottt e et e st s sttt sttt ettt sttt en e 105
EK 2ottt ettt ettt ettt 107
EK 3. ettt ettt ettt ettt ettt 113
EK 4. oottt ettt 139
EK 5. oottt ee ettt ettt ettt ettt 142
OZ GECMIS ...ttt sttt 150

viii



Tablo 3.1.
Tablo 3.2.
Tablo 3.3.

Tablo 4.1.

Tablo 4.2
Tablo 4.3.
Tablo 4.4.
Tablo 4.5.
Tablo 4.6.
Tablo 4.7.
Tablo 4.8.

TABLOLAR DiZiNi

Cebirsel Denklemler Basar1 Testi Puanlama Tablosu...........cccccceevvveiiineenne, 47
Cebirsel Denklemler Basar1 Testi Sorularinin Puanlama Tablosu................ 48
Arastirmanin Alt Problemlerinin Analizinde Kullanilan Nonparametrik

TOSHIEE ..o 64
Deney ve Kontrol Grubu On Test Basar1 Puanlarinin Mann Whitney

U-TESE SONUCU. ...ttt 66
Deney Grubu On Test ve Son Test Basar1 Puanlarmmn Karsilastirilmast ..... 67
Kontrol Grubu On Test Son Test Basar1 Puanlarmin Karsilastiriimast......... 67
Deney ve Kontrol Grubu Son Test Basar1 Puanlarinin U-Testi Sonucu....... 68

Deney Grubu Son Test Puanlama TabloSu ..........cccceeveieeiiiiieieeccce e 76
Deney Grubu On Test Puanlama TabloSU...........cccoueveiiverrieeeiieieiseesnenans 77
Kontrol Grubu On Test Puanlama TabloSU.............ccoceveevrerereresssessisisenan, 78
Kontrol Grubu Son Test Puanlama Tablosu ..., 79



SEKILLER DiZiNi

Sekil 2.1. Calisma Yapragi Gelistirme Modeli........coccovviiiiiiiiiiiiiie e 26
Sekil 3.1. Arastirmada Uygulanan Deneysel YONtem ........ccccococvvviviiiiinniiienniie e, 46
Sekil 3.2. Kahvaltidaki Zeytinler Calisma Yapragi........ccccvevvveeiiieeniiiiensiieensiee e 50
Sekil 3.3. Alican’in Elmalart Calisma Yapragi .......cccceeeeveiiriiiinieiee e 50
Sekil 3.4. Parktaki Eglencemiz Tahterevalli Calisma Yapragi........cccoovveviiiirvenennenn o1
Sekil 3.5. Denklem Cozelim Calisma Yapragl ......ccvvvvveeiivie e 52
Sekil 3.6. Aklindan Bir Say1 Tut Calisma Yapragl.......ccccecveviieiiieeiniiieenieessiee e 52
Sekil 3.7. Adnan Amca’ya Yardim Edelim Calisma Yapragi .........ccoccevvveviiiiiieninnenn 53
Sekil 3.8. Meltem Derste Calisma Yapragl .......ccoccverereereeriesiiesieenieseeseesie e seeseesnee e 54
Sekil 3.9. Sinifimi1z Caligma Yapragl ......ccccooveiieiiiiiieiieenee e 54
Sekil 3.10. En Degerli Dostumuz Kitaplar Calisma Yapragt ......cccccoevveiiienieninennenn 55
Sekil 3.11. Ali Baba’nin Ciftligi Calisma Yapragi.......cccevveeiieeniieniienie e 55
Sekil 3.12. Kalemlerim CaliSma Yapragl ......cccccevvererieneeriesiesiesie e sieesie e seeesee e 56
Sekil 3.13. Spor Sagliktir Calisma Yapragi.......cccoceeieeriiieniiiiiesie e 57
Sekil 3.14. Haydi! Okuma Yarigmasina Katil! Calisma Yapragt ........cccccocvevvviinennennn 57
Sekil 3.15. Miizik Ruhun Gidasidir Calisma Yapragi ........ccceveveeniiiiiieiinniiene e 58
Sekil 3.16. Su Hayattir CaliSma Yapragl.......ccocververirienieiisie e 59
Sekil 3.17. Ekmek Yapalim Calisma Yapragi .......cccocoevoiiiiiieni e 59
Sekil 3.18. Agaclar1 Koruyalim Calisma Yapragi ........ccoevvviiieiiiiiiiiiiciic e 60
Sekil 3.19. Denklem Grafigi Ciziyorum Calisma Yapragi.......ccccoeevvvvviiieiininiicnennenn 60



DPY
MEB

OKS

SBS
SPSS

KISALTMALAR DIiZiNi

: Devlet Parasiz Yatili Sinavi
: Milli Egitim Bakanligi
: Kisi sayisi
: Ortadgretim Kurumlari Giris Simavi
: Anlamlhilik diizeyi
: Seviye Belirleme Sinavi
. Statistical Package for the Social Sciences

(Sosyal Bilimler i¢in Istatistik Paketi)

Xi



BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

Bu calismada, “Yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin bir parcast olan ¢alisma
yapraklar ile cebirsel denklemlerin 6gretimi” nin d6grencilerin basar1 durumlarina etkisi

aragtirtlacaktir. Aragtirma stirecinde metodoloji asagidaki gibi belirlenmistir.
1.1. Problem Durumu

Bir desenler, diizenlemeler ve soyutlamalar bilimi olan matematik biitlin
bilimlerin temelini olusturur ve onlara gelecege dair yol gosterir. Giinlikk yasamimizda
gerekli olan iletisim kurabilme, ¢6ziimleyebilme, genellemeler yapabilme, yaratici ve
elestirel diisiinebilme gibi st diizey davranislar1 gelistiren matematik her gecen giin
dikkatleri iizerine ¢ekmeye devam etmektedir. Matematigin diger disiplinler arasi
iletisiminin bu kadar O6nemli olusu matematik egitimi c¢alismalarinin da Onem
kazanmasina neden olmustur. Tall ve Razali, (1993)’e gore matematik egitiminin amaci
biitiin 6grencilerin 6grenmeyi en st diizeyde ger¢eklestirmesidir. Fakat birkaginin bunu
gerceklestirmesine karsin biiylik ¢ogunlugun matematikte zorluk yasamasi yagamin bir
geregi olarak goriiliir (Tatar ve Dikici, 2008). Ogrencilerin matematigi anlayamamalar
ve matematigin somut bir simgeye baglanmasiin zor olmasi, 6grencilerin matematigi
soyut kurallar biitiinii olarak gormelerinden kaynaklanmaktadir (Norton ve Irvin, 2007).
Matematigin soyutlamalar bilimi olmasindan dolayr matematik egiminde karsilasilan

zorluklar bir¢ok arastirmacinin problem konusu olmustur.

Matematik egiminde karsilagilan zorluklar konusunda ise cebir 6nemli bir yer
tutmaktadir. Cebir genel olarak say1 ve semboller kullanarak eldeki incelenen iliski ve
iliskileri genellestirilmis denklemlere doniistiiren bir matematik dalidir (Akkaya ve
Durmus, 2006). Cebir aritmetigin yapisindan yansiyan etkilesim sisteminin bir zetidir
(Cooper ve Norton, 2001). Diger bir ifadeyle cebir; yapi, baginti ve nicelik iizerine
ugrasan bir matematik dalidir. Bilinmeyen degerlerin, simge ve harflerle betimlenerek

kurulan denklemlerle bulunmasi temeline dayanir (Yenilmez ve Avci, 2009).



Christou ve Vosniadou (2005)’e gore aritmetikten cebire gegiste ¢esitli
kavramlar ortaya ¢ikmaktadir. Matematik dilinde degisken genellikle harfli ifadelerle
temsil edilmektedir. Alfabeden bir harf sayisal degerler ya da diger cebirsel nesnelerin

yerine gegebilir.

Yapilan aragtirmalar 6grencilerin ilkdgretimde daha sonra goriilecek matematik
derslerinin temelini olusturan cebir konusunda zorlandiklarin1 gostermektedir (Akgiin
ve Ozdemir 2006). Cebir konularina girisle birlikte 6grencilerin matematik dgrenmede
karsilastiklar1 gii¢liikler ve kavram yanilgilar1 da artmaktadir (Ersoy ve Erbas, 2003).
Ogrencilerin cebiri anlamamasinin bircok sebebi olabilir. Akkan, Cakiroglu ve Giiven
(2009) ilkogretim altinct ve yedinci simif dgrencilerinin denklem olusturma ve kurma
yeterlilikleri ¢aligmalarinda 6grencilerin cebirsel sozel problemlerde kullanilan giinliik
dilden sembolik dile geciste zorlandiklarini ifade etmislerdir. Dede ve Argiin (2003) ise
ogrencilerin cebir konusunu anlayamamalarinin nedeni olarak cebirin yapisini,
Ogrencilerin zihinsel gelisim ve hazir bulunusluk diizeylerini ve cebirin 0gretimindeki
eksikleri gostermislerdir. Cebirsel diistinmede, cebirsel islemler yapmada smirl
kapasiteli 0grenciler; sonraki okullarinda kendini yeterli ve glivende hissetmesinde,
elestirel diistinme gibi cebirsel rollerde matematiksel diisiinme ile problem ¢ézmede ve
daha ileri alanlarda 6zelikle zorlanmaktadirlar (Norton ve Windsor, 2008). Cebir; sayi,
sembol ve genellemelerden olusmus soyut bir yapidadir. Ogrenciler, cebirin bu soyut
dili ile ilk olarak ilkogretim yedinci smifta bir denklemin ¢oziimiiniin bulunmasi ile

karsilagsmaktadirlar (Dede, 2005).

Cebir dgretiminde ¢ogunlukla geleneksel 6gretim yontemleri kullaniimaktadir.
Bu metotlarla 6gretmenler cebirsel islemleri Ogrencilere ezberleterek Ogretmeye
caligmaktadirlar. Halbuki Ogretmenler dgrencilere cebiri anlatirken yeni yaklasimlar
Matematik 6gretmenlerinin 6grencilere matematigi aktarmasi degil; 6grencilerin kendi
cabalari ile 6grenmeleri, bu ¢abalarinda onlara rehberlik etmesi ve onlarin bu ¢abalarini
yonlendirmesi gerekir. Ogretmenlerin bu faaliyetleri yaparken kullanabilecekleri dnemli
materyallerden biri de calisma yapraklaridir (Akkaya ve Durmus, 2006). Calisma
yapraklar1 6grencilerin ne yapmasi gerektiginin belirtildigi islem basamaklarini igeren
ve ayni anda biitiin simnifin verilen etkinlige katilimini saglayan Onemli 6gretim

araglaridir (Kurt, 2002).



Yapilan agiklamalardan da anlagildigi gibi, cebir konusunun anlasilmasi zor bir
konu olmast ve g¢aligma yapraklarinin bu konunun 6gretiminde kolaylik saglayacagi
diisiincesiyle bu calisma arastirma konusu olarak secilmistir. Bu g¢alismada cebirsel
denklemlerin 6gretiminde kullanilacak ¢alisma yapraklarinin gelistirilmesinde izlenen
yontem agiklanmaktadir. Bu ¢aligma yapilandirmaci 6grenme yaklagimina uygun olarak
hazirlanan ¢alisma yapraklar kullanilarak tasarlanan 6gretim etkinliklerinin ilkdgretim

yedinci sinif 6grencilerine cebirsel denklemlerin 6gretimindeki etkisini arastirmaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim yedinci smif &grencilerine, cebirsel denklemlerin  gretiminin,
yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanmis calisma yapraklariyla yapildig
deney grubu ile genel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grenci basarilari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.2.1. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlart arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. Deney grubunun On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var
midir?

3. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

4. Deney ve kontrol grubunun son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var

mudir?

1.3. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim yedinci smif 6grencilerine, cebirsel
denklemlerin &gretiminin, ¢alisma yapraklariyla dgretimin yapildigi deney grubu ile
genel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki dgrenci basarilari arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemektir. Bu amaclarn gerceklestirmek igin

oncelikle matematigin zor alanlarindan biri olarak kabul edilen cebir ve denklemler



konusu yapilandirmact Ggretim yontemine uygun olarak cebirsel denklemlerin
ogretimini  kolaylastiracak  sekilde hazirlanan ¢alisma  yapraklarinin  cebirsel
denklemlerin 6gretiminde Ogrenci basarisina etkisi arastirilacaktir. Belirlenen temel

amaca ulasabilmek i¢in su sorulara cevap aranmuistir.

» Matematik egitiminde genel matematik 6gretim yontemi ile yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan ¢alisma yapraklariyla Ogretim

yonteminin etkililigi arasinda 6grenci basarisi agisindan anlamli bir fark var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Bilim tarihi ile birlikte matematik diger bilimlerin temelini olusturmada 6nemli
katki sagladigindan matematige duyulan ihtiya¢ olduk¢a genislemistir. Hayatimizda
yaygin bir sekilde kullanilan matematik yasamin her evresinde insanin karsisina ¢ikar.
Bu yiizden matematik okuryazarligi insanlar igin ¢ok 6nemli bir gerekliliktir. Jacobs ve
digerleri (2007)’ ne gore matematikten yoksun olan insanlar endiistri ¢aginda okuma

yazma bilmeyen insanlar kadar acizdir.

Cebir ve cebirsel diisiince, glinimiiz egitim anlayisi, amag¢ ve beklentileri
bakimindan, matematik okur-yazarliginin vazgecilmez ve ayrilmaz bir pargasi, temel
bilgiler demeti ve birlestirici 6gesidir (Erbas ve Ersoy, 2002). Cebir matematigin dilidir.
Sayilarla ve sembollerle kendini ifade eder. Cebir sadece matematikte degil hayatin her
alaninda, her asamasinda c¢ok Onemli bir konuma sahiptir. Giinliik hayatimizdaki
problemleri ¢ozerken bile bizlere cebirsel diisiinme yetenegi gerekir (Akgiin, 2006). Bu
baglamda cebir, egitim ve is yasaminda bireylerin edinecekleri temel bilgiler ve
beceriler arasinda Onemli bir yapi tasi, baglayici har¢ ve yapilandirict 6ge olarak
diistiniilmelidir (Erbas, Cetinkaya ve Ersoy, 2009). Cebir egitimciler ve politikacilar i¢in
odak noktasi olmustur. Genis kullanimda ‘herkes i¢in cebir’ vurgulanarak mahrumiyet
ceken toplumlarin gelecekleri igin cebirin anahtar oldugunu ileri siiriip biitiin
ogrencilerin cebire ulasimini saglamanin 6nemi vurgulanmaktadir. Ciinkii cebir sadece
yiiksek matematigin koruyucusu degil ayn1 zamanda biitiin insanligin koruyucusudur

(Jacobs, Franke, Carpenter, Levi ve Battey, 2007).



Cebir giinliik hayatta ¢ok dnemli bir yer tutmasina ragmen 6grencilerin 6nemli
bir o kadar da zor olarak gordiikleri bu konuyu 6grenmekte zorlandiklart goriilmektedir.

Stacey ve MacGragor (1997) 6grencilerin cebirde bu kadar zorlanmalarinin nedenlerini;
-Ogrencilerin sdylemek istedigi bircok seyi cebirin sdyleyememesi,
-Cebirde kullanilan harflerin onlarin kullandig: diger igeriklerden farkli olmast,
-Cebirin gramatik kurallarinin genel dil kurallarindan farkli olmasi ,

-Ogrencilerin cebirsel sembollerin yorumunu onlara yardimci olmayacak

deneyimlerine dayandirmasi,
seklinde agiklamislardir.

Cebirin bu sekilde algilanmasi okullarda islenen derslerin ezbere dayandirilmast,
giinlik hayatla iliskilendirilmeden soyutlagtirilmasi, sadece 6gretmenin merkeze

alinmasindan kaynaklanmaktadir.

Bugiin ¢ogu 0gretmen matematikteki basariy1; formiilleri, kural ve yontemleri
ezberleme olarak gormekte ve 0gretim yontemi olarak da bilgiyi dogrudan 6grenciye
aktaran geleneksel modeli benimsemektedir. Oysa 6gretme-6grenme yontemlerinde
ogretmen merkezli ve bilgi aktarmaci model yerine, 68renci merkezli, bireysel 6gretim,
katilarak ve etkilesimli Ogrenme tercih edilmelidir (Ersoy, 1997). Matematiksel
kavramlarin 6grencilere olabildigince somutlastirilmis bir sekilde verilmesi, hem
anlamli  6grenmenin gergeklesmesini hem de ileri matematiksel kavramlarin

Ogrenilmesini kolaylastiracaktir (Akkan ve Giirbiiz, 2008).

Matematik konularmin 6grenme-68retme siirecinde ve diizenlenen ¢esitli
etkinliklerde kavramlar gelistirilirken kavram bilgileri ile islem bilgileri
iliskilendirilmeli ve kaynastirilmalidir. Iliskilendirme ve kaynastirma eylemi, ¢ok iyi
yapilandirilmis ve diizenlenmis bir takim egitim etkinlikleriyle gerceklestirilmeli;
ogrenme siirecinde 6grenciler edilgin degil etkin ve katilimer olmalidir. Bu gergevede,
siire¢ oldugu, siirekli gelistirilmesi gerektigi goriisii benimsenmis Ve vurgulanmistir

(Ersoy, 2006).

Cebir 6gretiminde bilgiler somutlastirilarak ve 6grencinin onceki bilgileriyle

iliskilendirilerek verilmelidir. Yeni edinilen bilgi var olan bilgi ile uyusmadiginda



onceki bilgi yeni bilginin kazamilma yolunu tikar. Ogrenciler kavramin anlamim
kiiltiirlerinin etkisi ve gilinliik deneyimleri tlizerine yapilandirirlar. Yapilan arastirmalar
arasinda bir etkilesim oldugunu belirlemistir (Vamvakoussi, Vasniadou ve Christou,
2006). Ogrencilerin cebir 6grenme ¢abalar1 igerisinde yapacaklari en onemli sey
iliskisel diisiinmektir. Ogrenciler iliskisel diisiinmeyi kullandiklarinda esitlikteki sayilar
arasindaki iliskilere odaklanarak islem basamaklarini gergeklestirebilirler (Molina ve
Ambrose, 2006). Materyaller ve semboller, materyaller ve dil, dil ve semboller
arasindaki iligkilerin agik bir sekilde dgretimiyle dgrenciler esitligin her iki tarafindaki
degiskenlerle yazmada, ifadeleri basitlestirmede ve esitlikleri ¢dozmede Onemli
ilerlemeler kaydederler (Norton ve Irvin, 2007). Yapilandirmaci yaklasimla yapilan
Ogretimlerde bilgiler 6grencinin zihninde kendisinin olusturabilecegi sekilde konu
icerisindeki biitlinlin pargalariyla, 6n bilgileriyle ve ge¢mis yasantilariyla iliskisel olarak
ogrenciye kazandirilmaktadir. Bu acidan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi cebir

ogretiminde oldukga kullanigh bir yaklagimdir.

Bu arastirmada yapilandirmaci 6gretim yaklagimina uygun ¢alisma yapraklariyla
ogrencilerin ilgisini ¢ekmek, konuyu giinliik hayatla iliskilendirmelerini ve bilgilerini
kendi zihinlerinde kurmalarini saglamak, Ogrendiklerini organize edip sunmalarina
firsat vermek, derse aktif olarak katilmalarina ve matematiksel kavramlar1 analiz edip
yanlis anladiklarini diizeltmelerine yardimei olmak amaglanmistir. Boylece 6grencilerin
cebire karst olusturduklart kaygilar ve Onyargilar giderilmeye c¢alisilacak ve bu

yontemin cebirsel denklemlerin 6gretimindeki etkililigi aragtirilacaktir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar

1. Arastirma 2011-2012 egitim 6gretim donemi ile siirlidir.

2. Arastirma, Erzurum ili Pasinler Ilgesindeki bir okulda 6grenim goren yedinci
siif 6grencileri ile sinirhdir.

3. Bilgi testi ve ¢alisma yapraklari, ilkdgretim yedinci sinif matematik programi
Cebir Ogrenme Alani, “Denklemler” alt grenme alani ile ilgili kazanimlar ile sinirhidir.

4. Uygulama dersleri konunun planda gosterilen siiresi ile sinirlandirilmistir.



1.6. Arastirmanin Sayithlar

1. Arastirmanin 6rneklemi, aragtirmanin evrenini temsil etmektedir.

2. Arastirmada kullanilan basar1 testi maddeleri ve hazirlanan ¢alisma yapraklari;
ilgili hedefleri gerceklestirecek ve Olgecek niteliktedir.

3. Arastirmada kontrol altina alinamayan olumsuz o6grenci davraniglari gibi
durumlar her iki grubu da ayn1 oranda etkilemistir.

4. Arastirmada yer alan Ogrenciler, 6lgme araglarindaki test maddelerini istekle ve

samimiyetle cevaplamiglardir.

1.7. Tamumlar

Arastirmanin bu boliimii, ¢calisma sirasinda siklikla kullanilacak bazi kavramlarin

ne anlamda kullanilacagini ifade etmektedir;

Yapilandirmac1 Ogrenme Yaklasimi: Ogrencilerin belli bir konuda bir anlayis
yaratmalar1 i¢in kendi deneyimlerini kullandiklari, bilginin dogasi ve yapilandirma
stirecinin nasil oldugu ve nerelerden etkilendigi gibi sorulara yanit bulmaya calisan,
O0grenmeyi bir anlatim ve yapilandirma siireci olarak ele alip, bilginin 6grenci tarafindan

yapilandirildigini savunan 6grenci merkezli bir 6grenme yaklagimidir. (Usun, 2007).

Calisma Yapraklan: Ogrencilerin ne yapmasi gerektiginin belirtildigi islem
basamaklarini i¢eren, bilgilerini kendi zihinlerinde kendilerinin kurmalarina yardim eden
ve ayn1 anda biitiin sinifin verilen etkinlige katilimini saglayan onemli araglardir (Kurt,

2002).

Genel Ogretim Yontemleri: Cebirsel denklemlerin 6gretiminde bu ¢alismada
bahsetmis oldugumuz yapilandirmaci 6gretim yontemlerine uygun olarak hazirlanmis

calisma yapraklariyla 6gretimin disindaki yontemlerdir.



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Cagimizda bilimsel arastirmalarda hizli bir degisim yasanirken insanoglu bu
degisim siirecinde kendine yer edinebilmek amaciyla bilgiye ve teknolojiye hakim olma
cabasi icerisindedir. Bunun iginde kendisini gelisen ve degisen toplum diizeni icerisinde
bilgiye deger veren, bilgiyi kullanmasini bilen ve bilgi iiretebilen bir birey olarak
yetistirme egilimindedir. Iste bu egilimin sonucunda bilgiyi arayan, ona ulagmasini
bilen ve bilgiyi siniflandirabilen saklayip uygun ortamda degerlendirebilen insan
topluluklart bilgi toplumu’nu meydana getirmektedir (Numanoglu, 1999). Bilgi
toplumunu olusturacak insan giicliniin hazirlanmasinda egitime Onemli gorevler
diismektedir. Bu gorevler cercevesinde hazirlanacak egitim programinda asagidaki

hususlar dikkate alinmalidir (Yiicel, 1997):

1- Bilgiyi temel olarak alan bir egitim programi uygulanmalidir.

2-Yetiskinlerin egitimi ve teknolojiye adaptasyonuna yonelik siirekli egitim
programlar1 hazirlanip uygulanmalidir.

3- Serbest diigiinen, tartigabilen arastirip bulduklariyla yeni bilgiler tiretebilen bir
toplumun olusturulmasina c¢alisilmalidir. Egitimde c¢ocuklara daha fazla diisiinme,

tartisma ve arastirma ortami saglanmalidir.

Bilgiye erigsme, bilgiyi paylasma basta olmak iizere sosyal ve ekonomik alanda
yenilesmeye kosut olarak egitim alaninda da yeniden yapilanma, kokli degisiklikler

yapma ileri endiistri lilkelerinin giindeminde yer alan konulardan biridir (Ersoy, 1997).

Sonug olarak bu ortaya cikan gelisen 6rneklem olan bilgi toplumunun cesitli
iiyeleri dikkate almarak hesaplanan temel degisiklikler mevcuttur. Ornegin
degerlendirme yapmanin amacindaki temel degisiklikler bir dizi degisiklik olarak
tanimlanan 6grenme Ogretme teorileri ve miifredatlarindaki biiylik degisikliklerin bir
parcasidir. Yapilandirmact 6grenme teorisi bu degisikliklerin merkezindedir ve birgok
ogretme ve degerlendirmedeki degisiklikleri dogrudan icerir. Halbuki 6grenmenin

ogrencilerin sosyal deneyimleri boyunca ve akillarinda nasil meydana geldigi sadece



desteklenen bir degisiklik degildir. Bu degisim psikologlari, miifredat kuramcilarini,
filozoflari, matematik uzmanlarini, bilim adamlarini, Sosyal ¢aligmalari, 6gretim igin

O0grenme Ogretme lizerinde arastiran egitim literatiiriinii ve 6lgme uzmanlarini da igerir

(Sharpard, 2001).

Son yillarda egitim programlarindaki degisim matematik egitiminde de onemli
degisiklikler meydana getirmistir. Matematigin ne oldugu ve nasil 6gretilmesi gerektigi
konularinda 6nemli diisiince degisiklikleri olmustur. Geleneksel matematik egitimi
anlayisinda matematiksel bilgiler 6gretmen tarafindan 6grencilere sunulur, 6grenciler
ise verilen bilgileri alistirmalar halinde tekrar eder. Boylece 0grenciler pasif ezbere
dayali 6grenmeye sevk edilir. Agiklamalar ve alistirmalarin baskin oldugu geleneksel
anlatim metotlar1 zamana kars1 koyabilen ve rutin olmayan durumlarda kullanilabilen,
saglam, transfer edilebilir 6grenmeyi artirmaz. Ayrica 6grencilerin motivasyonunu
diistiriir ve kendilerine giivenlerini sarsar (Swan, 2006). Oysa giiniimiizde hemen hemen
her tiirli meslek matematiksel diistinmeyi gerektirmektedir. Bu da bazi kopuk
matematiksel becerilerden cok akil yiirlitme yolu ile probleme c¢oziim ihtiyacim

dogurmaktadir. Dolayistyla matematik egitimindeki yeni anlayis salt matematik

-----

Olkun ve Toluk, 2003).

Bilim ve ona dayali teknolojinin giderek artan Olciilerde etkiledigi cagdas
yasamda matematigin degeri tartisilmaz bir konudur. Bir bilim daliyla az ¢ok iliskisi
olan herkes, matematigin bilim i¢in “yasamsal” diyebilecegimiz énemini bilir (Y1ildirim,
1988). Ciinkii matematik, 6grenciler i¢in oldugu kadar toplumumuz i¢in de, gliniimiiziin
kosullarina uygun bilimsel diisiinme becerilerini gelistirir ve bu becerileri yasamlari
boyunca gerekli alanlarda hayata uygulamalarini saglar (Isik, Ciltas ve Bekdemir,
2008). Matematik insana 6zgii kiiltiirel yagsamin degisiklige, ilerlemeye, yenilige agik
olmasinda kisilerin birey ve toplum olarak daha akilci ve tutarli davranmasinda etkili bir
egitim aracidir (Yildirim, 1988). Matematik diger disiplinlerle de iligkilidir. Bir bakima
her sey matematige dayaniyor. Matematiksiz siyaset olmuyor, miihendislik olmuyor,
adalet olmuyor, demokrasi olmuyor (Baki, 2008). Matematigin 6nemi her gecen giin
artmasina ragmen iilkemizde Ogrencilerin matematikteki basarilart oldukga diisiiktiir.
Ogrencilerin basarilarini artirmak igin dgrencilere daha dnceki deneyimlerinden ve 6n

bilgilerinden yararlanarak yeni karsilastiklart durumlara anlam verebilecekleri ve onlari
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Oziimseyebilecekleri bir 6grenme ortami tasarlanabilir (Baki, 2008). Yapilandirmaci
yaklasima gore; dgretmen, 0grencilerin derse aktif katilimini saglayacak etkinlikler ve
calisma yapraklar1 hazirken 6grenciler, kendi sorularim1 sormaya, kendi kurallarimi
olusturmaya ve kendi sonuglarina varmaya ozendirilir. Boylece 6grencilerin kendi

O0grenmelerini olugturmasina firsat verilmis olur (Sigsmam, 2007).

2.1. Matematik Ogretimi

Matematigin 6nemi hemen herkesce bilinmesine ragmen matematigin ne oldugu
sorusu diin oldugu gibi bugiin de agikliga kavusturulmus bir konu degildir. Matematik
kimisine gore kurallar1 belli bir zeka oyunu; kimisine gére soyut nesneleri konu alan bir
bilim; kimisine gore bir hesaplama teknigidir (Yildirim, 1988). Aslinda “Matematik
nedir?” sorusunun cevabi insanlarin matematige bagvurmadaki amaglarina, amaglari
icin kullandiklar1 matematik konularina, matematige karst olan tutum ve ilgilerine gore
degismektedir. Bu ¢esitlilik i¢inde insanlarin matematigi nasil gordiikleri konusundaki

diislinceleri asagidaki gibi dort grup altinda toplanabilir (Baykul, 1997):

1. Matematik, giinlik hayat problemlerini ¢ozmede yararlanilan hesaplama,
Olgme ve ¢izmedir.

2. Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir

3. Matematik, insanda mantikli diistinmeyi gelistiren bir sistemdir

4. Matematik, diinyayr anlamak ve yasadigimiz ¢evreyi gelistirmek igin

basvurdugumuz bir yardimcidir.

Matematik biliminin tanimma kisaca bir bakildiginda; sayilarla diisiinmeyi,
beyin jimnastigini en iyi gergeklestiren, sayilarin ve cesitli islemlerin iliskilerini
sistematik bicimde inceleyen, diislince sistemini gelistirecek diizeyde islemler ve sayilar
sentezi yapan, hayal diinyasinin sinirlarini asmaya zorlayan, kavramlar ve sayilar
arasinda mantiksal baglantilar1 kurduran, zekasmi kullanmayr o6greten ve bunlar
yaparken de sonuca varabilmenin farkli yollar1 gosteren bir bilim dalidir (Civelek,

Meder, Tiizen ve Aycan, 2003).

Matematik biliminin konusu; say1, nokta, kiime gibi soyut nesneler ve bu gibi

nesneler arasindaki iliskilerdir. Matematik¢i bu nesnelerin 6zelliklerini ve aralarindaki
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iligkileri ortaya c¢ikarma, genelleme ve ulastifi sonuglari ispatlama c¢abasi igindedir.

Ispatlanan bir dnerme tiim 6zel degetler icin gegerli olur (Altun, 2001).

Baykul’a (1997) gbére matematigin yapisinda elemanlar ve onermeler vardir.
Elemanlar matematigin yap1 taslaridir. Onermeler ise dogru veya yanlis bir fikir ifade
eden ciimlelerdir. Matematikteki eleman ve Onermeler ile bunlar arasindaki iliski
kavram ve bagintilar1 olugturur. Matematigin yapisina uygun bir 6gretim ise asagidaki

amagclara yonelik olmalidir;

- Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 anlamalarina,
- Matematikle ilgili islemleri anlamalarina,
- Matematikteki kavram ve islemler arasindaki baglar1 kurmalarina yardime1

olmalidir.

Boylece ogrencilerin matematikteki yapilari anlama, sembollerle ifade etme;
matematikteki islemlerin tekniklerini anlama ve bunlar1 sembollerle ifade etme; metot,
kavram ve semboller arasindaki iligkileri kurma gibi bir¢ok becerileri basariyla

yapabilmesi amaglanmistir.

Tiim bu unsurlar etkili matematik 6gretimi i¢in de gecerlidir. Etkili matematik
Ogretiminin temel amaci dgrencilere matematikle ilgili bilgi ve becerileri gerekli olan
durumlarda kullanabilecekleri ve yine gerekli durumlarda yeni bilgilere uyarlamada
aktarabilecekleri anlamda kazandirmaktir. Bu temel amaci gergeklestirebilmek

kuskusuz birgok unsurun dikkate alinmasiyla miimkiindiir (Cakmak, 2004).

Ogrenme 6gretme siirecinin etkili olabilmesi i¢in géz dniinde bulundurulmas:

gereken temel ilkeler sunlardir (Pala, 2007):

- Ogretmenlerin konu alan bilgisi yeterli olmal:

- Ogretmenlerin pedagojik bilgi ve becerileri yeterli olmal:
- Ogretmen deneyimli olmali

- Ogretmen ve dgrenci arasinda saglikli bir etkilesim olmali
- Ogretimde yiiksek beklenti olmali

- Isbirligi ortam1 olmali

- Ogrencilerin hazir bulunuslugu dikkate alimal

- Ogretim somuttan soyuta basitten karmasiga dogru gerceklestirilmeli
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- Opgrencilerin bireysel farkliliklarmin géz 6niinde bulundurulmasi
- Ogretim etkinlikleri 6grenci ilgilerine dayandirilmali

- Motivasyon saglanmali

- Ogrenenin aktif katilimi1 saglanmali

- Ogrencilerin 6grenmelerinde aktif katilim saglanmali

- Icerik kiiciik adimlarla sunulmal

- Ipucu ve pekistirecler verilmeli

- Ogrenme asama asama gerceklesmeli.

Etkili matematik Ogretimi igin Ogretmenler, Ogrencilerin deneyimlerini ve
yeteneklerini  matematik yoluyla kullanmalarin1 saglayacak 6grenme ortamini
olusturmalidirlar (Cakmak, 2004). Altun (2001)’a gbére matematik 6grenme ve dgretme
stirecinin etkili olabilmesi i¢in gbz Oniinde bulundurulmasi gereken temel ilkeler ise
sunlardir:

- Kavramsal temeller saglam verilmeli

- On sartlilik ilkesi dikkate alinmali

- Anahtar kavramlar 6gretilmeli

- Ogretmen ve dgrencinin gorevleri iyi belirlenmeli

- Grupla ¢alisma ve karsilikli etkilesime dnem verilmeli

- Ogretimde ¢evreden yararlaniimali

- Temel beceriler gelistirilmeli

- Degisik problemler ve arastirma ¢alismalar1 verilmelidir

- Matematige karst olumlu tutum gelistirilmelidir

Etkili matematik Ogretimi sadece matematik bilgisini O6grencilere iletmek degil,
Ogrencilere matematik araciligi ile matematiksel diisiince ve siiregleri derinlemesine

anlamalarini saglamak iizere yardimei olmaktir (Cakmak, 2004).

2.1.1. Matematik Ogretiminin Genel Amaclar1

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhig: tarafindan matematik &gretiminin genel

amaclar asagidaki gibi belirlenmistir.
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1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 0grenme alanlarinda
kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Mantiksal tiime varim ve timden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢ozme siireci i¢cinde kendi matematiksel diisiince ve
akil yiiritmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel diislincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagmak igin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

7. Problem c¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinliikk hayattaki
problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z gliven duyabilecektir.

10. Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 iceren yapisini takdir edebilecektir.

11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki  roliinli  ve degerini, diger alanlardaki kullanimmin 6nemini
kavrayabilecektir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

14. Arastirma yapma, bilgi tiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

15. Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir
(MEB, 2005, s.9).

2.1.2. Matematik Ogretiminde Amaclarin Smiflandirilmasi

En genel anlamda egitimin amaci topluma yararli bireyler yetistirmektir. Okulda
matematik dersi alan 6grenci matematige deger vermeyi 6grenir, matematiksel diisiinme
becerisi kazanir, matematigi iletisim araci olarak kullanir, problem ¢6zme becerisi
kazanir. Bunlar birer davranis olarak kazandirildiginda ise topluma yararli birey

yetistirmede matematigin islevi gergeklesmis olur. (Baki, 2008, s.35).
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Etkili matematik 6gretimi sadece matematik bilgisini dgrencilere iletmek degil,
Ogrencilere matematik araciligi ile matematiksel diisiince ve siirecleri derinlemesine
anlamalarin1 saglamak tizere yardimci olmaktir. Etkili matematik 6gretimi motivasyonu
kazandirma, Ogrencilerin  deneyimlerini  ve yetencklerini matematik yoluyla
kullanmalarin1 saglama, 6grenme atmosferini olusturma gibi amaglara sahiptir. Bu tiir
calismalarda 6gretmenin rolii bilgiyi hazir bir bigimde Ogrenciye aktarmaktan c¢ok,

ogrenciye rehberlik etmektir (Cakmak, 2004).

Matematik egitiminin ve Ogretiminin birgok amacit vardir. Yapilan
arastirmalarda birgok arastirmact ve yazar matematik egitiminin amaclari ve
gereklilikleri ile ilgili ¢esitli goriisler ortaya atmiglardir. Bu amaglar incelenerek

matematik egitiminin amaglari siniflandirilarak asagidaki maddeler ile temsil edilebilir,

- Matematik giizeldir.

- Matematik ise yarar ve faydaldir;

- Matematik giinliik yasantimizda 6nemlidir ve oldukc¢a gereklidir.
- Matematik zihnimizi uyandirir.

- Matematik giiclii bir iletigim aracidir.

- Matematik eglencelidir.

- Matematik estetik degere sahiptir.

2.2. Tlkogretimde Matematik Ogretimi

Ulkemizde ilkdgretim amag¢ ve gorevleri, Milli Egitimin genel amaglarina ve

temel ilkelerine uygun olarak,

1. Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aligkanliklart kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak
yetistirmek;

2. Her Tiirk ¢ocugunu ilgi ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve tist

ogrenime hazirlamaktir (Milli Egitim Temel Kanunu, Madde 23).

Cubuklu ve Giiltekin’e (2006) gore ilkdgretim, toplumdaki biitiin vatandagslarin
sahip olmalar1 gereken asgari ve ortak temel bilgi ve becerilerin kazandirildigi 6nemli

bir orglin egitim asamasidir. Bireylere karsilasacaklari sorunlari ¢ézmede, toplum
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degerlerine uyum saglamada ve toplum kurallarin1 uygulamada temel yeterlik
kazandirir. Boylece bireylerin ¢evrelerini taniyabilmelerini, genis bir diinya goriisiine
sahip olabilmelerini, i¢inde yasadiklar1 topluma saghkli bir sekilde uyum
yapabilmelerini, yurttaslik haklarini kullanmak igin gerekli bilgileri edinebilmelerini ve

asgari diizeyde temel bilgi ve becerileri kazanmalarini saglar.

Toplumdaki tiim bireylerin sahip olmalar1 gerekli olan temel bilgi, beceri,
davranis ve aligkanliklar1 kazandirmakla sorumlu olan ilk6gretimde, Ogrencilere
kazandirilmasi gereken temel beceriler sosyal ve biligsel becerilerdir. Bilissel beceriler

acisindan matematik dnemli bir yere sahiptir.

Baki’ye (2008) gore okul matematiginin genelde iki amaci vardir. Bu
amaglardan birincisi, toplumdaki biiyiik bir kitleyi matematik yoniinden egiterek ve
matematiksel diisiinme yetenegini gelistirerek; sanayi, teknoloji ve giinliik hayattaki
diger alanlarin ihtiya¢ duydugu teknisyen, teknokrat ve miihendis gibi elemanlari
yetistirmektir. Tkincisi ise akademik matematikte ¢alisacak matematikgileri daha kiiciik
yaslarda bir matematikg¢i gibi sekillendirerek hazirlamak ve onlar1 matematik bilimcisi
olarak hayata hazirlamaktir. Bu amaclarin gerceklestirilebilmesi i¢in okul matematigine
her iilkede oldugu gibi lilkemizde de biiyiik sorumluluklar yiiklenmistir. Bu sorumluluk,
kesfetme, bulma, karar verme, mantiksal ¢ikarimda bulunabilme ve matematiksel
yontemleri etkili bir sekilde kullanarak problem ¢6zme gibi bilissel becerileri kazanmasi

i¢in bireyin okul hayat1 boyunca almasi1 gereken matematik egitimine isaret etmektedir.

Ogrencilerin bir cogu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak
durmaktadirlar (Altun, 2001). Bir yanda diger derslerle karsilastirildiginda kavramsal
yapist ve mantiksal kurgusuyla yalinligin ve kesinligin 6rnegi matematik var 6niimiizde,
Ote yandan pek cok Ogrencinin korkulu riiyast matematik! Matematigi, ozellikle okul
siralarinda kimi 6grenciler icin korku, kaygi ve hatta nefret konusu yapan sey nedir

(Y1ldirim, 2004, s.150)?

Boz’a (2008) gore, eger matematik kavramlari ve kurallar1 degisik yonleri
birbirinden bagimsiz sekilde algilanirsa, o zaman matematik calisirken, gerekli yonii
islevsel hafizaya yani dikkat odagina getirmek ¢ok zordur. Bu durumda bilgiler
miinferit, basina buyruk varliklar seklinde kalirlar. Boyle bilissel yapiya sahip

ogrenciler, problemlerin c¢oziimiinde ezbere yoOntemleri takip ederken yollarin
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kaybederler. Bunun nedeni de bu 6grencilerin ezberledikleri kurallara ¢ok fazla dikkat
harcadiklarindan gerekli biligsel iligkileri kuramamasi veya bu iligkilerin hig

olmamasidir.

Olkun ve Toluk’a (2003) gore ise anlayarak 6grenme igsel giidii dogurur. Diger
yandan ezbere 0grenme sikict oldugundan dis giidii araglariyla desteklenme ihtiyaci
duyar. Giidiileme araglar1 ortadan kalktiginda bilgi tekrar edilmeme ve unutulma
tehlikesi ile karsi karsiya kalir. Iliskilendirilmis bir anlama ise bellek becerisini
gelistirip bilginin hatirlanmasini ve kullanilmasini kolaylastirirken hatirlanmasi gereken
bilgi yikiinii azaltir. Kavram ve iligkiler bir giinde gelismez, zamanla olusur. Bir
kavramin ¢ok ¢esitli anlamlar1 ve diger kavramlarla olan iligkileri birbirine
baglandiginda yani iligkisel O0grenme gerceklestiginde yeni kavram ve iligkilerin
ogrenilmesi kolaylasir. Ciinkii iliskisel 6grenme kendi kendini iiretir. ligkisel 6grenme
problem ¢6zme becerisini gelistirir. Ciinkii birbirinden kopuk beceri kirintilarinin

Ogretilmesi problem ¢ézmede ise yaramaz.

Yapisalci (constructivist) egitim anlayisinda kiiciik bilgi kirintilarindan ¢ok
biiyiik fikirler vardir. Biiyiik bir fikir birgok iligkisel bilgiden olusan birbirine bagl bir
agdir. Tim bunlar tutum ve inanglart olumluya doniistiiriir. Anlama kendine giiveni
artirir. Giiven ve bilgi anlamay1 kolaylastirir. Béylece pozitif bir dongii kurulmus olur.
Matematik egitimcileri, matematik Ogretimi ile ilgili bazi sorunlarin ¢oziimi ve
kavramlarin kolay anlagilir olmasi, etkilesimli bir 6gretme-6grenme ortami diizenlemek
icin ilkdgretimin ilk yillarda somut ve yar1 somut/soyut araclarin ve bazi hesaplama
araclarinin simiflarda, dersliklerde ve matematik laboratuarlarinda etkin bir bigimde

kullanilmasii 6nermektedirler (Ersoy, 2003).

Diinyada matematik egitimi doniim noktasindadir. Bazi alisilmis programlarin
kaldirilmas1 amaglanmis ve radikal yeni programlar Onerilmistir (Schoenfeld, 1994).
Tirkiye’de “T.C. MEB tarafindan Ocak 2004'den bu yana, biitin 06gretim
programlarinda oldugu gibi ilkdgretim matematik 6gretim programinda (IMOP) da
koklii degisikliklerin yapildigr vurgulanmaktadir” (Kablan, 2011). 2004 yilinda
ilkdgretim okullarit Matematik Dersleri Ogretim Programi MEB-TTKB olusturulan
komisyonun ¢alismalariyla yenilenmis, iilke genelinde 1000 kadar okulda 20042005
ogretim yilinda pilot ¢alisma baslatilmistir (TTKB, 2004). Yukarida bahsedilen yeni
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programlarda geleneksel matematik programlarina gore belirgin farkliliklar vardir.
Bunlar konu alanlarindaki degisim, problem-¢6zme anlayisi, yeni teori ve stratejilerin
programda yer almasi, 6grenme ve Ogretme anlayisi, sinif i¢i etkinlikleri, matematigin
giinliik hayatla iliskilendirilmesi ve teknoloji kullanimidir. MEB tarafindan gelistirilen,
ilkogretim 1-5 yeni matematik miifredat1 “sayilar, geometri, 6lgme ve veri” olmak iizere
dort 6grenme alanindan olusmaktadir (Ersoy, 2006; TTKB, 2004). Bahsettigimiz bu

O0grenme alanlar1 matematik miifredatinin tamamini olusturmaktadir.

Gelistirilen bu yeni programda, egitimde gegen yiizyilda nerdeyse
geleneksellesen bir oOnceki Ogretim programlarinda benimsenen ve kaliplasan
davranigsal yaklagim degil, genel c¢ercevesiyle ve yapi Ogeleriyle biligsel bilim
(cognitive science) yaklasim baz alinmustir. Bu g¢ercevede icerik islenmis, 6grenme
alanlarinda bir takim diizenlemeler yapilmistir. Ayrica, O0gretmen odaklt Ogretme
etkinlikleri (aktivite) yerine Ogrenci ve Ogrenme odakli, aktif katilimli etkinlikler
diizenlenmistir (Ersoy, 2006). Bu yeniliklerden matematik egitimi kamuoyunda
matematik egitimcilerinin yogun c¢aba ve ugrasisina neden oldugu, yeni goriislerin ve
bir takim Onerilerin arastirmacilar gesitli arastirma ve proje etkinliklerine yonlendirdigi;
ayrica gelismelerin basta 6grenciler ve 6gretmenler olmak iizere anne-baba, isgoren ve

isveren gibi toplumda cesitli kitleleri etkileyecegi gozlemlenmektedir (Ersoy, 2005).

2.3. Yapilandirmaci Ogretim Yaklasim

Bilim adamlar1 6grenmenin ne oldugunu, nasil olustugunu arastirarak gesitli
kuramlar gelistirmiglerdir. Bu 0Ogrenme kuramlarindan biri de ingilizce’de
“constructivism” olarak adlandirilan, Tiirk¢e’de konstriiktivizm, yapilanma, zihinde
yapilanma, yapisalcilik, iligkilendirme, yapilandirmacilik, olusturmacilik gibi isimlerle

anilan yaklagimdir (Akinoglu, 2007; Delil ve Giiles, 2007; Usun, 2007).

Yapilandirmaci yaklasimin ilk yazili temelleri 1688—1744 arasinda yasayan
Giambattista Vico’'nun su sozlerine dayanir: “insan beyni ancak kendi yarattigim
bilebilir’. Kendi doneminde “ilging” bulunan ve anlasilamayan Vico’nun caligsmalari,
20. yiizyilin baglarinda W. James, J. Dewey, F.C. Barlet ve L.S. Vygotsky gibi

arastirmacilarin  Onciiliiglinde sekil kazanmaya baslamistir ve oOzellikle Piaget ile
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Bruner’in son yillardaki ¢aligmalariyla da yapilandirmacilik bugilinkii yapisina

ulagsmistir (Delil ve Giiles, 2007).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi (YOY), nasil dgrendigimiz ile ilgili bir
O0grenme yaklagimidir ve ana 6gesi olan O0grenme, yapilandirma, yaratma, bulma ve
bireyin kendi bilgisini gelistirmesi anlaminda kullanilmaktadir. Yapilandirma stirecinde
birey var olan bilgileri ile yeni karsilastigi durumlara anlam kazandirma, aralarinda bag
kurma ve bu yolla yeni kavramlara ulasma cabasi icine girmektedir. Ogrenenlerin yeni
karsilastiklar1 durumlara anlam kazandirabilmesi i¢in dncelikle, yap1 ile ilgili olabilecek
on Ogrenmelerinin eksiksiz olmasi gerekmektedir. Ayn1 zamanda bireyin var olan
O0grenmeleri, yasantisindan elde ettigi deneyimleri ve goriisleri ile yeni karsilastiklar
durumlar arasindaki baglantilar1 anlamli bir sekilde kurabilmesi ve gelistirmesi de

onemlidir (Burkova, 2008).

Sasan (2002)’ ye gore yeni bilgiler 6nceden yapilanmis bilgilerin iizerine bina
edilir. Yapilandirmaci 6grenme, var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma
ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Yapilandirmaci egitimin en

gelistirmesine firsat vermesidir .

Akmoglu (2007) yapilandirmaciligi sO0yle Ozetlemistir; yapilandirmacilik
bilginin kisinin deneyimleri, gbzlemleri, mantiksal ¢oziimlemeleri sonucunda bilgiyi
kendine has anlam yiiklenerek sekillendirilmesi, yapilandirilmasidir. Temel dayanag:
bilgiyi aynen aktarmak degil, bilginin yeniden yapilandirilmasi olan iiretici 6grenme ve

kesfederek 6grenme gibi teorilerin birlesmesi ile olugsan goriistiir.

Yapilandirmacilik bilginin insan zihninde nasil yapilandirildigini agiklamaya
calisan bir yaklagimdir. Bu yaklagima gore bilgi, bireyin kavramlar1 kendi zihninde
yapilandirmast ve anlamlandirmast sonucunda meydana gelmektedir. Birey, ©n
bilgilerini kullanarak gereksinim duydugu bilgileri yapilandirir ve anlamlandirir. Bu
nedenle bilgi yapilandirma siireci, bireyseldir ve bu siiregte bireyin gecmis yasantt ve

gereksinimleri ¢ok 6nemlidir (Tan, 2008).

-----

olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Bir bagka deyisle

yapilandirmacilik ¢evre ile insan beyni arasinda giiglii bir bag kurmadir. Yapilandirmaci
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ogrenmede asil olan bilginin &grenen tarafindan alinip kabul gormesi degil, bireyin
bilgiden nasil bir anlam c¢ikardigidir. Bilgi, 6grenenin var olan deger yargilari ve
yasantilart  tarafindan {retilir.  Yapilandirmacilikta 6grenmelerin  kaliciliginin
saglamasinin ve st diizey biligsel becerilerin olusturulmasina katki getirmek i¢in ¢aba

gosterilmektedir (Sasan, 2002).

Yapilandirmacilik, Piaget’in biligsel gelisim kuramina dayanir ve 6grenmeyi bu
kurama gore agiklar. Davraniscilara gore 6grenme; yasant1 yoluyla gergeklesen az ya da
cok kalici izli davranis degisikligidir. Bilisselcilere gore 6grenme ise; anlama, tutum,
bilgi, yetenek ve beceride yasanti yoluyla meydana gelen ve belli bir siire kalicilig1 olan
degisikliklerdir. Bilgi, duyularimizla ya da ¢esitli iletisim kanallariyla pasif olarak
alman ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine, bilgi, 6grenen tarafindan
yapilandirilir. Bilen bilgiyi kendi yasantilarina ve g¢evreyle etkilesimine dayali olarak
olusturur. Bireyin bilgiyi olusturmasinda yasantilarinin ve ¢evreyle etkilesiminin olmasi
gerekir. Ogrencilerin bilgiyi olusturmast i¢in de 6grenme ortamina aktif olarak katilmas1

bir gerekliliktir (Sisman 2007).

Sasan’a (2002) gore yapilandirmaci 0grenmenin temelini olusturan beceriler

asagidaki gibi 6zetlenebilir.

1 Bilgiyi arastirma yorumlama ve analiz etme.
2. Bilgiyi ve diisiindiirme stirecini gelistirme.

3. Gegmisteki yasantilarla yeni yasantilar1 biitiinlestirme.

Bu becerilerin 6grencide olugsmasi i¢in 6grenenin etkin rol aldig1 sadece okumak
ve dinlemek yerine tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler
paylasma gibi Ogrenme siirecine etkin katilim yoluyla &grenme gergeklestirmesi

gerekmektedir.
Yapilandirmaci Egitim Ortam

Yapilandirmaci yaklasimda egitim ortami bilgilerin aktarildigi bir yer degil,
ogrenmenin Ogrencinin entelektiiel etkinlikleriyle saglandigi, sorgulamalarin ve
arastirmalariin yapildigi, diisiinme, uslamlama, sorun ¢6zme ve §grenme becerilerinin
gelistirildigi bir yerdir. Ogrencilerin bagimsiz diisiinme ve problem ¢dzme yeteneklerini
gelistirmek amaciyla Ogrenme-6gretme siirecinde benimsenen iletisim bi¢iminde

Ogrencilere ‘Bu konu ile ilgili olarak ne disiiriiyorsunuz?, ‘Ni¢in bdyle
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diisiiniiyorsunuz?”, Nasil bu sonuca ulastimiz gibi sorular ydneltilir. Ogrencilere “evet’

ve “hayir yanit1 gerektiren sorulan yoneltmekten 6zellikle kaginilir (Sasan, 2002).

Ogretme degil, bir 6grenme teorisi olan yapilandirmacilik su ii¢ varsayima

dayanir (Durmus, 2001):
1. Bilgi kisisel bir katkida bulunulmadan insa edilemez.

2. Anlama, adaptasyon sonucu ortaya ¢ikar. Kisi kendi yasantisinda elde ettigi
deneyimleri, bilgi ve birikimleriyle tartisilan konu arasinda uyumlandirma saglayarak

konuyu anlar.

3. Bilgi, karsilikli etkilesim sonucu olusturulur. Kullanilan dil ve iginde

bulunulan sosyal ¢evre bu etkilesimde dnemli rol oynar.

Yukaridaki ic madde g6z oniine alinarak gergeklestirilen bir 6grenme-6gretme

ortami“yapilandirmaci 6grenme ortami” olarak tanimlanabilir.
Yapilandirmaci Egitim Anlayisinda Ogretmenin Rolii

Kilig (2003)’ a gore Oretmenin basarist sinif i¢i ve smif disi etkinliklerle
stirdlirdiigii iliskilerin etkililigine baglidir. Bu yilizden 68retmen giivenilir bir orgiitletici,

bilgili becerili bir yiiriitiicii ve izleyici olabilmelidir.

Yapilandirmaci egitim Ogretmenler ogrencilerin on bilgilerini
yapilandirmalarinda ¢ok &nemli bir role sahiptir. Ogretmen, ogrenenlerin bireysel
farkliliklarina uygun segenekler sunar, yonergeler verir, her 6grenenin kendi kararim
kendisinin olusturmasina yardimci olur, diisiindiiriicii sorular sorarak 6grenenleri

arastirmaya ve problem ¢ézmeye tesvik eder (Sasan, 2002).

Akmoglu (2007)’a gore Ogretmen Ogrenenlerin bilgiyi yapilandirmast igin
gereken ortamin ve etkinliklerin hazirlanmasi, diizenlenmesinde ve sorularla
ogrencilerin yonlendirilmesinde aktif bir role sahiptir. Ogrenenlere diisiindiiriicii sorular
sorarak onlar1 problem ¢dzmeye cesaretlendirir. Ogretmen smifta bir otorite degil

gbzlemci roliindedir. Denetimi dolayli, duygusal ve zihinseldir.
Yapilandirmaci Egitim Anlayisinda Ogrenenin Rolii

Geleneksel Ogrenme yaklagimlari, ogrencileri  diisiinmeden, bilgileri

yorumlamadan 6grenmeye yani ezberlemeye yoneltmektedir. Ufuktepe (2003)’e gore
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ogrencilerimiz i¢in akla uygun olani kesfi anlamaktir ya da yeniden kesifle yeniden
yapilandirmadir. Oysa yapilandirmaci egitimde 6grenciler bilginin pasif bir sekilde
alicis1 degil aktif bir sekilde olusturucusudur. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda
ogrenciler yasam deneyimlerini anlamli bir hale getirirler, Ogrenenin bilgiyi
yapilandirmasina, yorumlamasma, var olan bilgileri ile iliskilendirmesine ve
gelistirmesine firsat verilmektedir. Yapilandirmaci egitim anlayisi bireyleri arastirmaya
yonelterek, onlar1 problem ¢6zme durumlariyla karsi karsiya birakarak, sorgulama,
yaratict olabilme, matematiksel diisiinebilme, analiz-sentez yapabilme gibi iist diizey

davraniglarinin gelismesine yardimce1 olmaktadir (Giizel, 2008).

Akinoglu (2007)’ na gore 6grenci 6grenmesinden birinci derece sorumludur ve
kendi kararlarm kendisi alir. Ogrenciler bilgiyi onlarda olusan anlamlar isleyerek,
diizenleyerek yapilandirirlar. Yapilandirmacilikta 6grenenin; merakli sabirli, miicadeleci
ve girisimci olmast beklenmektedir. Yapisalct yaklagim Ogretmenlesen Ogrenci,

ogrencilesen 6gretmen egilimini yansitmaktadir.

Yapilandirmact 6grenme yaklagiminda Ogretimin merkezinde 6grenci vardir.
Onemli olan 6grencinin probleme en kisa zamanda ve yanlissiz ulagmasi degil,
ogrencilerin diisinme siiregleridir. Ogrencilerden kisa siirede ve yanlissiz cevap
vermeleri istenmez. Ogrencilere problemi ¢dzmeye yonelik sorular sorularak,
ogrencilerin diisiinmeleri ve bilgiye ulagsmalari saglanir. Bu yaklasimda amag¢ 68renciye
bilgiyi hemen sunmak yerine; ¢esitli sorularla bilgiyi zihinlerinde kendilerinin
olusturmasina yardimci olmaktir. Problemlerin ¢oziimiinde dgrenci goriisleri onemli yer
tutmaktadir. Ogrencilerin  goriisleri alinarak, yanlis olan kavram yanilgilarinin

giderilmesi yoluna gidilir (Sisman, 2007).
Yapilandirmaci Yaklasimin Olumlu Yonleri
Tan (2007)’ a gore yapilandirmaci yaklagimin olumlu yénleri sunlardir :

- Ogrenci bilgiyi kendi 6n bilgi ve deneyimlerine dayandirarak 6grendigi icin
o0grenme kalici olur.

- Ogrenciler dgrendikleri yeni bilgileri farkli ortamlarda uygulayabilirler.

- Ogrenciler yeni bir bilgi edinmeleri gerektiginde elde etmek istedikleri
bilgiye kolayca ulasabilirler.

- Ogrencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine izin veren bir yaklasimdir



22

- Oprenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur.

- Ogrenme sirasinda dgrenenler elestirel ve kritik diisiinme, problem ¢dzme
gibi yetenekleri gelisir.

- Birgok gergeklikle ilgilenmek zorunda oldugu icin Ogrenci gercek hayatta
karsisina ¢ikabilecek sorunlarla daha kolay basa ¢ikabilir.

- Yapilan grup calismalari sayesinde 6grencilerin iletisim kurabilme becerileri
geligir.

- Ogrenciler konulara farkli bakis agilarindan bakabilmeye baslar.

- Ogrencilerin iist diizey bilissel yetenekleri bu yaklasim sayesinde gelisir.

2.4. Caliyma Yapraklari

Calisma yapraklar1 6greneni kavrama ulastiran ve ulasilan kavramin ne diizeyde
olustugunu belirleme amacli kullanilabilen kagitlardir. Matematik &gretiminde ise
konunun giinliikk yasamla baglantisinin kurulmasini ve dgrencinin derse aktif katilimini
saglayan gorsellestirilmis etkinliklerin bulundugu kagitlardir. Calisma yapraklar belirli
hedefler dogrultusunda hazirlanir ve o hedefin gostergesi olan davranist O0grenciye
kazandirmay1 amaglar. Bu yapraklar bir davranig i¢in hazirlanabilecegi gibi birkag

davranis i¢in de hazirlanabilir (Ev, 2003)

2.4.1. Cahisma Yapraklarimin Hazirlanmasi

Calisma yapragi hazirlanirken dikkat etmesi gereken unsurlar asagida verilmistir
1.Yazilar:

- Calisma yapragim kullanacak olan 6grencilerin diizeylerine uygun sozciik ve

climlelerden yararlanilmali.
- Climleler kisa tutulmali.
- Ogrencilerin 6grenmeleri istenilen yeni sézciiklerin alti ¢izilmeli.
2. Yonergeler:
- Yonergeler, kullanilis sirasina gore verilmeli.

- Bir defada, sadece bir yonerge verilmeli.
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- Sorularin veya yapilacak islemlerin kolayca goriilebilmesi saglanmali.

- Sorularla ilgili cevaplarin ¢aligma yapraklarinin lizerine mi, yoksa deftere mi

yazilacagi acikc¢a belirtilmeli.
- Onemli noktalarin alt1 ¢izilerek, yildiz koyularak vs. géze carpmasi saglanmali.
3. Cizelge, grafik ve diger gosterimler
- Gosterimlerin basit olmasi saglanmali.

- Gosterime bir baslik yazilmali ve gdsterimin kisimlart agik bir bigimde

adlandiriimall.
- Olanak varsa renkten yararlanilmali.
4. Sayfa diizeni
- Okumay1 kolaylastiracak sekilde basliklar kullanilmali.

- Birden fazla baslik varsa veya birden ¢ok sayfa kullanilmigsa bunlar

numaralandirilmali.

Calisma yapragint hazirlanmaya baslamadan Once bir sayfa diizeni

tasarlanmall.
- Yapraktaki boliimlerin acik bir sekilde goriilmesi saglanmali.
- Olanak varsa bir kelime islem (elektronik dizgi) aracindan yararlanilmali.

Vurgulama ve etkiyi artirma amaciyla degisik yazi1 karakterlerinden

yararlanilmali.
- Calisma yapragina ¢ekici bir goriiniim kazandirilmali.
5.0n deneme

- Calisma yapragina son sekli verilmeden once bir veya iki 6grenci lizerinde
denenmeli.
2.4.2. Cahsma Yapraklariyla Ogretimin Faydalar

Derslerde calisma yapragr kullanmanin egitim-0gretim siirecine sagladigi

yararlar1 agagida verilmistir.
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1. Ogrenmeyi zevkli hale getirir (Kurt ve Akdeniz, 2002).

2. Ogrencilerde grup bilincini, birlikte calisma, yarisma, paylasma, dayanisma,

basarma duygularim gelistirir (Ev, 2003).

3. Calisma yapraklar1 uygulanan kisinin ilgisini ¢eker, onlar1 6n bilgilerini
aciklamaya ve kavramlar hakkinda tartigsmaya istekli kilar (Atasoy, Akdeniz ve Baskan,
2007).

4. Ogrencilerin arastirilan kavramla ilgili deney diizenegini kurma, ol¢iim
yapma, verileri kaydetme ve yorumlama gibi faaliyetleri yerine getirmeleri, énemli
bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine yardim ettigi diistiniilmektedir (Atasoy,

Akdeniz ve Baskan, 2007).

5. Calisma yapraklar1 6grencilerin konunun disina c¢ikmadan caligmalarina,
motivasyonlarinin uzun siirekli olmasina ve gereksiz bilgileri edinmemelerine yardim

eder (Atasoy ve Akdeniz, 2006).

6. Bireysel uygulamalarin yan1 sira grup ¢aligmast uygulamalarinin yapilmasina

imkan verir ve 6grencilerin birbirleri ile iletisimini destekler (Tan, 2008).
7. Ogretmene gogaltarak tekrar tekrar kullanabilme imkani verir (Tan, 2008).
8. Ogrenme-dgretme siirecine cesitlilik katar (Tan, 2008).

9. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme ve elestirel diisiinme gibi iist diizey becerilerini
gelistirir.
10. Caligma yapraklar1 yapilandirmact 6grenme ortaminin olusturulmasina katki

saglar (Ormanci ve Oren, 2010).

11. Calisma yapraklarina yazarak diisiincelerini ifade etme siirecinin,
ogrencilerin kendilerini etkinliklere zihinsel olarak katmalari ve bu bilgileri kendilerine

mal etmeleri agisindan oldukga etkili oldugu sdylenebilir (Atasoy, Akdeniz ve Baskan,
2007).

12. Calisma yapraklar1 6grenmenin kaliciligini saglar.

13. Calisma yapraklar1 sayesinde ogrencilerin, deney diizenegi kurma, 6l¢iim

yapma, verileri tablolara kaydetme, kaydedilen bu verileri yorumlama ve grafige
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gecirme, gibi bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi saglanmaktadir (Costu, Karatas ve

Ayas, 2003).

14. Ogrencilerde basarma duygularmi pekistirerek kendilerine olan giivenlerini

kazanmalarina saglar.

2.4.3. Cahsma Yapraklariyla Ogretimin Simirhhiklar

Yapilandirmact yaklagima gore hazirlanan c¢alisma yapraklarinin bir takim

sinirliliklart vardir. Bunlar asagida verilmistir:

1. Calisma yapraklarinda Ogrencilerin bireysel Ogrenme hizlar1 Onemlidir.
Bireysel Ogrenme hizlar1 arasindaki farkliliklar yiiziinden kimi Ogrenciler islem
basamaklarinda c¢ok hizli ilerlerken kimileri de ¢ok yavas ilerlemektedir. Bunun
sonucunda hizli 6grenen Ogrencilerin derse olan ilgileri azalirken yavas olan

ogrencilerin ise kendilerini yetersiz gordiiklerinden motivasyonlar1 diismektedir (Tan,

2008).

2. Calisma yapraklar1 hazirlanirken kullanilan resim, sekil, hikaye gibi
materyaller konuya uygun olmalidir. Aksi takdirde 6grenci verilen bilgileri zihninde

yapilandiramaz, konu ile sekiller arasinda bag kuramaz.

3. Calisma yapraklar1 her 6grencinin bireysel olarak bitirmesi geren calisma
kagitlaridir. Her 6grenci kendi hizinda yapraklar1 anlayarak yapilandirir fakat ¢alisma
yapraklarinda etkinlikler asama asama oldugundan ders saati siiresince bitirilmelidir. Bu

da bazen zaman sorununa yol agabilir

4. Caligma yapraklart her bir Ogrenciye ayr1 ayrt dagitildigindan maliyeti
oldukga yiiksektir.



2.4.4. Calisma Yapragi Gelistirme Modeli

Calisma yapragr O0grenmeyi zevkli hale getirir, boylece G6grencilerin ilgi ve
motivasyonu artirir. Ogrencilerde grup bilincini, birlikte calisma, yarisma, paylasma,

dayanisma ve basarma duygularii gelistirip 68renmeyi etkili ve kalic1 kilar. Ayrica

kavram Ogretiminde ve Ogrenmenin yapilandirilmasinda oldukga etkilidir.

sebeplerden dolay1 derslerde ogretmenler tarafindan kullanilmasi olduk¢a faydali ve
kullanisli olan ¢alisma yapraklarin1 gelistirmek i¢in Demircioglu ve Atasoy (2006)

caligma yaprag gelistirmek i¢in bir model tasarlamislardir. Bu model asagida sema

olarak verilmistir;

Konuya ilginin
cekilmesi

Konu

L

Caligma yapraginin diizenlenmesi

Etkinliklerin Sorgulama ve
yapilmasi degistirme

Yeni durumlara
uygulama

4

Ogrenme ortamimin diizenlenmesi

Uygulama

Y
Degerlendirme

Ogrenciler beklenen
davramglan kazanmadiysa

rkonu ile ilgili farkl: caligma

yapraklar1 hazirlanir ya da
farkl bir metot kullamlir.

Sekil 2.1. Calisma Yapragi Gelistirme Modeli




27

Konunun Belirlenmesi: Caligma yapragi hazirlarken ilk ©nce konu
belirlenmelidir. Konuyu belilerken konunun ¢alisma yapraklariyla 6gretime uygun olup
olmadigina dikkat edilmelidir. Ayrica konu galisma yapraklartyla Ogretim sonucu
konunun kavranip kavram yanilgilarinin ve konuyla ilgili 6grenme giigliiklerinin

giderilebilmesi de konunun se¢iminde 6nemlidir.

Amacin Belirlenmesi: Calisma yapraklar bilgiye ulagma veya 6lgme amach
olabilecegi gibi konuya ilgiyi artirmak veya konuyla ilgili 6grenme zorluklarini

gidermek de olabilir.

Calisma Yapraklarimin Diizenlenmesi: Calisma yapraklart diizenlenirken ilk
olarak konuya ilgiyi artiracak bir baslik bulunmali daha sonra konuyla ilgili sorular,
gorseller, semalar, karikatiirler vb. durumlar hazirlanir. Bir sonraki adimda konuya
yonelik etkinlikler yapilir, bu asamada 6grencilerin etkinlikte yapmalar1 gerekenler bir
yonergede belirtilmelidir. Ogrencilerin etkinligin sonunda elde ettikleri ¢ikarimlari
onceki Ogrendikleri bilgilerle iliskilendirmesi ve Ogrenmelerini yapilandirmasi igin
Ogrencilere sorular ve yonergeler sorularak yapilandirmaci 6grenme saglanir. Daha
sonra Ogrencinin zihninde olusturdugu tiim bilgileri yeni duruma uyarlayabilecegi

problem durumu verilir. Bazi ¢calisma yapraklari ise 6dev olarak verilir.

Ogrenme Ortamimin Diizenlenmesi: Calisma yapraklarimizin bireysel veya
grup c¢alismasi olmast durumunu dikkate alarak uygulama yapilacak ortam c¢alisma

bi¢cimimize uygun olarak diizenlenmelidir.

Calisma Yapraklarimin Uygulanmasi: Calisma yapraklar1 uygulanmadan 6nce
Ogretmen tarafindan farkli G6grencilerle bir pilot calisma yapilmali bu calismadan
gelecek doniitlere gore gerekirse yonergeler tekrar gézden gecirilip daha anlasilir bir
sekilde diizenlenmeli, ders saati géz onilinde bulundurularak zamanin yeterliligi kontrol

edilip ayarlanmalidir.

Ayrica c¢aligma yapraklart her bir o6grenciye dagitilmalidir. Bdylece tiim
ogrenciler fikirlerini sdyleyebilecek, bilgilerini iliskilendirerek yapilandirabilecek bir

ortam elde eder.

Degerlendirme: Calisma yapraklar1 degerlendirilirken uygulama aninda 6grenci

performanslar1 degerlendirilmelidir. Ayrica 6grenciler tarafindan doldurulan calisma
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yapraklart uygulamadan sonra toplanir ve Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar,

yaptiklari tablo ve sekiller, kurduklart problemler tek tek incelenerek degerlendirilir.

2.5. Arastirma Konusuyla Ilgili Yapilan Cahsmalar

2.5.1. Cahsma Yapraklariyla ilgili Yapilan Arastirmalar

Gecit, Seyihoglu ve Kartal (2011)’mn birlikte hazirladiklar1 g¢aligmalarinda,
ilkogretim 3. simif Hayat Bilgisi dersi “Diin Bugiin Yarin” temasinda yer alan “Bayrak”
ve “Cumhuriyet” kavramlarinin o6gretiminde calisma yapraklarini kullanmislardir.
Boylelikle calisma yapraklarinin ogrencilerin akademik basarisi iizerine etkisini ve
Ogrencilerin  ¢alisma  yapraklarina  yonelik  disiincelerini  ortaya ¢ikarmay1
amaglamiglardir. Calismanin evrenini Rize ilindeki ilkogretim {igiincii sinif 6grencileri
ve Orneklemini ise Rize ili Ardesen ilgesindeki bir ilkdgretim Okulu iigiincii sinif
ogrencileri olarak belirlemislerdir. Calismada 6n test son test deneme gruplu kontrol
modeli kullanmis, ayrica nicel verileri desteklemek amaci ile 6grencilerle miilakat
yaparak elde edilen bulgulara igerik analizi yapmislardir. Arastirma sonucunda, Hayat
Bilgisi dersinde kullanilan calisma kagitlarinin, Ogrencilerin akademik basarilarini
arttirdigini tespit etmislerdir. Miilakat sonuglarindan hareketle 6grencilerin calisma
kagitlarim sevdigi, etkinlik esnasinda cogunlukla yardim alma ihtiyaci hissettikleri,
ayrica 6grenmede, tekrar etmede, yanlis bilinen bazi bilgilerin diizeltilmesinde katki
saglar nitelikte bulunan calisma yapraklarinin, dersi sevdirebilecegi ve basariyl
arttirabilecegi sonucuna ulagmiglardir. Aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda calisma
yapragi kullaniminin farkli seviye ve derslerde yayginlastirilmasi, igeriklerinin
gorsellerle desteklenerek teknik acisindan zenginlestirilmesi, renkli olarak diizenlenmesi

onerisinde bulunmusglardir.

Celikler (2010) Fen Bilgisi 6gretmenligi lisans programi Genel Kimya ders
iceriginde yer alan kimyasal bilesikler konusunun yapilandirmaci 6grenme kuramina
uygun olarak gelistirilen calisma yapraklarinin akademik basariya ve kalicilifa olan
etkisini  belirlemeyi amaglamistir.  Arastirmasinin = Orneklemi Ondokuz Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. sinif diizeyinde bulunan 80

fen bilgisi 6gretmen adayina olup 1. gruba geleneksel 6gretim yontemi, II. gruba calisma
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yapraklari ile 6gretim yontemi uygulamistir. 50 soru igeren ¢oktan segmeli basari testini
calisma Oncesi On test, ¢calismanin bitiminde son test ve calisma bitiminden 5 hafta
sonra ise kalicilik testi olarak uygulamis ve c¢alisma yapraklarinin uygulandigir deney
grubunun geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna gére anlamli diizeyde daha

basarili oldugunu ayrica bu uygulamanin kaliciligi olumlu etkiledigini tespit etmistir.

Kas (2010) calismasinda ¢alisma yapraklari kullanilarak yapilan 6gretimin 8.
siif 6grencilerinin cebir problemlerini ¢dzme ve cebirsel diisiinme becerilerine etkisini
aragtirmigtir.  Arastirmada  Ogrencilerin  matematik problemi ¢6zme tutumlari,
cinsiyetleri, matematik basarilari, problem c¢6zme aliskanliklar1 ve ebeveynlerinin
ogrenim durumlan iizerine odaklanilmigtir. Arastirma, “Ontest-sontest kontrol gruplu
yart deneme modeli”nde gergeklestirilmis, alt problemlere korelasyonel arastirma
teknikleri kullanilarak cevap aranmistir. Arastirmanin Orneklemini bir ilkogretim
okulunun 8. siifina devam eden 63 Ogrenci olusturmustur. Ogretim ¢aligmalari
sonrasinda, ¢alima yapraklari ile yapilan 6gretimin 6grencilerin cebirsel problem ¢ozme
ve cebirsel diistinme becerilerine olumlu etki yaptigr goriilmiistiir. Bu etki cebirsel
problem ¢6zme becerisinde geleneksel Ogretim yontemine gore daha anlamh

bulunmustur.

Akkaya ve Durmus (2010) birlikte hazirladiklar1 ¢alismalarinda flkogretim 6.
sinifta cebir 6grenme alanindaki kavram yanilgilarimi tespit edip bunlar1 gidermede ve
konular1 anlamada etkili bir 6gretim tasarimi sunmay1 amaclamis ve bu amacla ¢alisma
yapraklar1 hazirlamislardir. Aragtirmada On test- son test deney modelini
kullanmiglardir. Aragtirmacilar deney grubuna ¢alisma yapraklarini, kontrol grubuna ise
geleneksel Ogretim yontemini kullanarak egitim vermisler ve deney ve kontrol
gruplarinin cebir 6grenme alanindaki kavram yanilgilarii belirlemek i¢in arastirmact
tarafindan gelistirilen “Cebir Testi” Ogretimden Once ve sonra uygulamislardir.
Aragtirmanin  bulgulart  6grencilerin  cebirde harflerin  kullanimin1 ~ anlamada,
degiskenlerle ve esitlik kavramu ile ilgili bir takim kavram yanilgilarinin oldugunu ve
calisma yapraklar1 ile yapilan Ogretimin belirlenen kavram yanilgilarini azaltmada

geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu gostermistir.

Besler (2009)’da, “8. Smmf Matematik Dersi Permiitasyon ve Olasilik

Konusunun Ogretiminde Yapilandirmact Yaklasima Uygun Olarak Hazirlanmis
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Calisma Yapraklarinin Ogrenci Basarisna Etkisi” adli calismasinda yapilandirmaci
yaklagima uygun olarak hazirlanmis ¢aligma yapraklar ile 6gretimin yapildigi deney
grubunun basarisini, geleneksel 6gretim yontemleriyle ogretim goren, kontrol grubu
Ogrencilerinin basarisi ile karsilagtirmistir. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerine daha
once giivenirligi hesaplanmis olan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi
uygulanmistir. Daha sonra deney grubunda dersler yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak hazirlanmis ¢alisma yapraklariyla islenirken, kontrol grubunda dersler geleneksel
O0gretim yontemleriyle islenmistir. Yapilan 6gretim sonunda her iki gruba da hazirlanan
basar1 testi son test olarak uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina gore yapilandirmaci
yaklagima uygun calisma yapraklariyla 6grenim goren grubun akademik basarisinin,
geleneksel dgretim yollarinin kullanildigi kontrol grubunun basarisindan daha fazla

arttig1 gorilmiistiir.

Tan (2008) ilkogretim yedinci sinif dil bilgisi 6gretiminde zarflar konusu ile
ilgili yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmig calisma yapraklarinin 6grenci
basarisina etkisini inceledigi arastirmasini 2007-2008 Egitim-Ogretim Yilinin ikinci
doneminde Milli Egitim Bakanlhigina bagli, Erzurum il merkezinde bulunan bir
ilkogretim Okulunda, toplam elli doku yedinci sinif 6grencisi ile ger¢eklestirmistir. Zarf
konusunu deney grubunda yapilandirmacit yaklasima goére hazirlanmig calisma
yapraklar1 ile, kontrol grubunda ise c¢alisma yapraklar1 kullanmadan islemistir.
Arastirmada kontrollii 6n test son test yontemi, dgrenci goriigleri anketi ve iki adet
ogrenci gorlisme formu kullanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin her ikisinin de basari
durumlarinin arttigin1 deney ve kontrol gruplarinin basart durumlarini karsilastirarak
deney grubu lehine anlamli bir farkliligin olustugunu tespit etmistir. Yaptigi calisma
sonucunda yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan calisma yapraklarinin 6grenci

basarisini artirdigi sonucuna ulagmustir.

Bayrak (2008) “Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin bes asamali modeline
uygun olarak gelistirilen ders yazilimi ve ¢alisma yapraklarinin 6grencilerin basarisina,
Ogrenilen bilgilerin kaliciligina ve 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarina etkisinin
incelenmesi” adli ¢aligmasinda Fen Bilgisi Ogretiminde yapilandirmact yaklagim
dikkate alinarak gelistirilen fotosentez ve solunum konusundaki ders materyallerinin
ilkogretim sekizinci sinmif 6grencilerinin basarisina, dgrenilen bilgilerin kaliciligina ve

Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini arastirmayr amacglamistir. Arastirmaci
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caligmanin  &rneklemindeki  2007/2008 egitim-6gretim yilinda Erzurum’da bir
[Ikogretim okulunun 8. sinifinin A ve B subesinde 6grenim gdren 6grenci subelerinden
birini, gelistirilen materyallerin uygulandigi deney grubu olarak digerini ise geleneksel
Ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu olarak se¢mis ve bu se¢imi rastgele
yapmistir. Deneysel yontemin kullanildigi aragtirmada alti haftalik bir uygulama
yapilmistir. Arastirmact deney ve kontrol gruplarina uyguladigi basari testi, Fen bilgisi
tutum Olgegi ve Ogrencilerin miilakat sorularina verdileri yanitlardan hareketle
yapilandirmact Ogrenme yaklasimmma uygun gelistirilen materyallerle yiiriitiilen
derslerin geleneksel 6gretim yontemine gore yliriitiillen derslerden hem tutum hem de

akademik basar1 yoniinden daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Demircioglu ve Kaymaker (2008)’ nun birlikte yaptiklart calismada tarih
Ogretmenlerinin calisma yapraklar1 hakkindaki goriisleri konusunu ele almislardir.
Yaptiklar1 arastirmanin amaci tarih &gretmenlerinin, ¢alisma yapraklar1 hakkindaki
goriis ve diislincelerini belirleyerek, ¢alisma yapraklarin1 kullanma durumlarini ortaya
koymaktir. Arastirmada betimsel yontem kullanmis olup bu baglamda arastirmada
Trabzon ili ve Akcaabat ilce merkezinde bulunan ortadgretim kurumlarinda gérev yapan
90 tarih 6gretmeninin goriiglerine basvurmuslardir. Aragtirmalarinda veri toplama araci
olarak “Tarih  Ogretmenlerinin  Calisma  Yapraklariyla  lgili ~ Gériislerinin
Degerlendirilmesi” adli anketten yararlanmiglardir. Arastirma sonunda tarih
ogretmenlerinin genellikle ¢alisma yapraklariyla ilgili olarak olumlu tutum igerisinde
bulunmalarina karsin, kuram ve uygulamada calisma yapraklar1 hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 ve c¢alisma yapraklarini derslerinde etkin olarak kullanmadiklari

sonucuna ulagmiglardir.

Atasoy (2008)‘de ¢alismasinda yapilandirmaci O6grenme kuramina uygun
Newton’un hareket kanunlari konusunda gelistirilen ¢alisma yapraklarinin fen bilgisi
ogretmen adaylarinin konuyla ilgili kavram yanilgilarin1 gidermeye etkisini ve 6grenci
merkezli 6gretime yansimalarini incelemeyi amaglamistir. Yazar arastirmada, tek gruplu
On test-son test deneysel desen yontemi kullanmis olup konuyla ilgili dgretmen
adaylarmin  kavram yanilgilarim1 dikkate alan ¢ogu kavram karikatiirleri ile
zenginlestirilmis ve ikisi kesfedici laboratuar modeline dayali toplam dokuz g¢alisma
yapragi gelistirmistir. Caligma yapraklarini yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali ti¢

asamali bir modele gore uygulamistir. Calismanin verilerini ise Newton’un hareket
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kanunlarma yonelik kavramsal anlama testi, Ornekler hakkinda miilakatlar, smif
gozlemleri ve yart yapilandirilmis miilakatlarla toplamistir. Arastirma sonucunda
calisma yapraklarmin etkinliklere aktif katilmayi gerektirerek Ogrencilerin bilgileri
zihinlerinde dogru bir sekilde yapilandirmalarina katki sagladigi ve bu bilgileri tekrar
kullanmalar1 gerektiginde dogru yorumlama becerisi kazandirdig1 sonucuna varmistir.
Ayrica, ¢alisma yapraklarinin 6grencilerde bireysel sorumlulugu ve 6grenci-6gretmen
iletisimini artirdig1, pedagojik gelisimlerine katki sagladigi ve kavramsal 6grenme
kiltirii kazandirdigi ortaya cikmustir. Calisma yapraklarmin ozellikle 6grencilerin
yanilgilarinin  oldugu ve anlamada giicliik c¢ektikleri konularda gelistirilerek

uygulanmasi dnerilmektedir.

Sisman (2007) caligmasinda ilkogretim sekizinci smif matematik dersinde
yapilandirmaci yaklagima gore islenen “Carpanlara Ayirma ve Ozdeslikler “ konusunun
Ogretiminin Ogrenci basarisina etkisini arastirmistir. Calismanin sonunda 6grenciyi
merkeze alan yapilandirict 6grenme yaklagimina uygun olarak hazirlanan c¢aligma
yapraklariyla islenen derslerin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.
Arastirmada deneysel yontem kullanmis olup, kontrollii 6n-son test modelini
kullanmistir. Her iki okulda da ayr1 ayr1 deney ve kontrol gruplari olusturmus, Deney ve
kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ise t testi
uygulayarak istatistiksel analizler sonucunda yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
yiriitiilen derslerin geleneksel Ogretime gore Ogrenci basarisini artirdigini  tespit
etmistir. Aragtirmasin ‘yapilandirmaci 6grenme yaklagimi 6grenci basarisini artirdigina
gore, matematigin diger konular ile ilgili bu tiir 6grenme ortamlari hazirlanmalidir’

onerisiyle sonuclandirmistir.

Bozdogan (2007) fen bilgisi 6gretiminde ¢alisma yapraklar: ile 6gretimin,
ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlarina ve mantiksal diisiinme becerilerine
etkisini belirlemeyi amagladigi arastirmasini on-test, son-test kontrol gruplu deneysel
modelde yapmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerini cinsiyetleri, altinc1 sinif fen
bilgisi dersi karne not ortalamalar1 ve sayilari agisindan esitlemeye calismistir.
Arastirmada, 6grencilerin mantiksal diisiinme becerilerini 6l¢gmek amaciyla “Mantiksal
Diisiinme Grup Testi” fen bilgisine kars1 tutumlarini 6lgmek amaciyla “Fen Bilgisi
Dersi Tutum Olgegi” kullanmis, buna gore; deney ve kontrol grubu ogrencilerine

calisma yapraklar ile 6gretime baslamadan Once bu testleri uygulamistir. alti hafta
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boyunca yedinci sinif fen bilgisi 6gretim programinda yer alan, “Ya Basing Olmasaydi?
” nitesini, deney grubu Ogrencilerine c¢alisma yapraklariyla, kontrol grubu
ogrencilerine geleneksel 6gretim yontemi ile islemis ve tinitenin bitiminde her iki gruba
da “Mantiksal Diisiinme Grup Testi” ve “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olcegi”ni bu kez son
test olarak uygulamistir. Calisma yapraklari ile 6gretim yapilan deney grubu 6grencileri
ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin “Mantiksal
Diisiinme Grup Testi” ve “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” son test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu belirlemistir. Ayrica deney grubunun,
kullanilan her iki dlgek i¢in On test ve son test puanlari arasinda da anlamli bir farklilik
oldugunu saptamistir. Caligma yapraklar ile Ogretimin Ogrencilerin mantiksal

diisiinmelerini ve fen bilgisi dersine olan tutumlarini olumlu sekilde degistirmis oldugu

sonucuna ulagmustir.

Atasoy, Akdeniz ve Bagkan (2007) ise ¢aligma yapraklarinin 6grenme siirecine
katkilarin1 belirlemeyi amaglanmiglardir. Arastirmalarinda, kuvvet kavrami konusunda
hazirlanan bes calisma yapragi kullanilmislar, bdylece dersleri grup ve bireysel
caligmalarla sekiz ders saatinde tamamlamislardir. Arastirmacilar bulgulari, Fen Bilgisi
Ogretmen adaylar1 ile yiirlitilen derslerin gozlenmesi ve uygulamadan sonra 10
Ogretmen adayr ile yapilan miilakatlarla elde etmiglerdir. Derslerde yiiriitiilen
gozlemlerde 6grencilerin diizenli bir sekilde istenilen etkinlikleri yaptiklarini ve ¢alisma
yapraklarina yazdiklarmi belirlemisler, bu durumu c¢alisma yapraklarinin 6grenme
ortamlarinda disiplini ve aym1 zamanda sinif organizasyonunu saglamaya yardimci
oldugu seklinde yorumlamislardir. Bu arastirmada c¢alisma yapraklariin giigliik ¢ekilen

ve ilgi duyulmayan konularda hazirlanarak uygulanmasi 6nerilmistir.

Atasoy ve Akdeniz (2006) ‘in Yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun
gelistirilen ¢aligma yapraklarmin uygulama siirecini  degerlendirme amaciyla
hazirladiklar1 arastirmalarinda ¢alisma yapraklarinin uygulanmasiyla ilgili goriislerini
almak amaciyla bes fizik Ogretmeni ile miilakatlar yapmis daha sonra caligsma
yapraklarini, bir lisede 24 kisi ile li¢ haftada, grup ve bireysel calisma yontemleri
kullanarak uygulamiglardir. Uygulamayr tamamladiktan sonra ders Ogretmeni ve
rastgele segilen 17 6grenci ile goriismeler yapmislardir. Yaptiklart miilakatlarin ve ders
siirecini gozlemeleri sonucunda caligma yapraklarinin goézlem yapmayi, Olgiimler

almay1 ve sonuglar ¢ikarmayr gelistirdigi ve 6grenmeyi zevkli hale getirdigi kanisina



34

varmislardir. Daha sonraki ¢alismalarda mevcut kavram yanilgilarinin tespit edilmesi ve
calisma yapraklarinin bunlart gidermedeki etkililigi iizerine g¢aligmalarin yapilmasi

gerektigini onermislerdir.

Demircioglu ve Atasoy (2006)’ un vyaptiklar1 ‘Calisma yapraklarmin
gelistirilmesine bir model Onerisi’ adli ¢alismada yapilandirmaci 6grenme kuramina
uygun calisma yapraklarinin gelistirilmesine ve uygulanmasina yonelik rehber

olabilecek bir model 6nermeyi amaglamislardir.

Ozdemir (2006) ise, “Ilkdgretim 8. Sinif Tiiriin Devamliligin1 Saglayan Canlilik
Olay1 (Ureme) Konusunun Caligma yapraklariyla Ogretiminin Ogrenci Erisisine ve
Kaliciliga Etkisi” baslikli ¢alisgmasinda ilkogretim sekizinci sif tiirtin devamliligini
saglayan canlilik olayr (Ureme) konusunun galisma yapraklari ile 6gretiminin 6grenci
erisisine ve kaliciligina olan etkisini arastirmayr amaclamistir. Yazar arastirmada 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanmistir. Aragtirmact bes hafta siiresince
kontrol grubuna geleneksel 6gretim, denek grubuna ise ¢alisma yapraklari ile 6gretim
yapmis, ¢aligmada veri toplama araglar1 olarak basari testi, fen dersine yonelik tutum
Olcegi ve goriisme formu kullanmistir. Basari testi ve tutum 6lgeginin her iki gruba 6n
test-son test olarak uygulanmasina ek olarak ayni basari testi uygulama bittikten alt1
hafta sonra kalicilik testini tekrar uygulamis, ayn1 zamanda her iki gruptan 6’sar 6grenci
ile gorisme yapmistir. Elde edilen veriler istatistiksel yontemlerle degerlendirilerek,
calisma yapraklar: ile 6gretimin geleneksel 6gretime kiyasla 0grenci basarisini daha
fazla artirdigi, fen dersine yonelik olumlu tutumun artmasinda ve kalicilikta daha etkili
oldugu tespit edilmistir. Ayrica nitel verilerin analizi sonucunda, calisma yapraklari ile
Ogretimin bilgiyi yapilandirmada geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu

gOrilmistiir

Ozdogan (2005) calismasinda, ilkdgretim ikinci kademede geometri konusu
tizerinde caligmistir. Geometri konusuyla ilgili calisma yapraklari hazirlamis ve bu
calisma yapraklariyla yapilandirmaci yaklagima uygun olarak islenen derslerin 6grenci
basarisina etkisini arastirmistir. Arastirmada deneysel yontem uygulanmistir. Bu
yontemde deney ve kontrol grubu olmak iizere homojen iki grup olusturulmustur.
Deney ve kontrol gruplarina uygulama yapmadan once konu basari testi uygulanmis ve

iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Uygulama sonunda, konu basari
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testi tekrar uygulanmis ve yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak hazirlanmig
calisma yapraklariyla Ogretimin yapildigt deney grubunun, geleneksel Ogretim

yontemlerinin kullanildigi kontrol grubundan daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Yagdiran (2005) hazirlamis oldugu calismasinda “Fonksiyonlar” {initesinin
Calisma Yapraklar1 ve Kavram Haritas1 kullanilarak 6gretiminin 6grenci basarisina ve
fonksiyonlar konusuna iliskin tutumlari iizerine etkisini aragtirmistir. Calismasinda
Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanmistir. Deney grubuna calisma yapraklar1 ve
kavram haritas1 kullanarak 6gretim uygularken, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yontemini kullanmistir. Her iki gruba da fonksiyonlar iinitesi basari testini ve
fonksiyonlar tutum Ol¢egi Ontest ve sontest olarak uygulamistir. Sonuglar, c¢alisma
yapraklar1 kullanilarak 6gretim yapan deney grubu dgrencilerinin fonksiyonlar konusu
ile ilgili basar1 ve tutum ortalama puanlari, geleneksel dgretim yapilan kontrol grubu
Ogrencileri ortalama puanlarindan yiiksek ¢ikmistir. Bu fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamastir.

Demircioglu, Demircioglu ve Ayas (2004) ’in birlikte ele aldiklar1 kavram
yanilgilarinin - ¢alisma yapraklariyla giderilmesine yonelik c¢alismada Ogretmen
adaylarinin maddenin tanecikli yapis1 kavrami ile ilgili olarak sahip olduklar1 kavram
yanilgilarin1  gidermek i¢in c¢alisma yapraklar gelistirmis ve uygulamislardir.
Arastirmada yar1 deneysel yontem kullanmislardir. Arastirmacilar uygulama sonunda
caligma yapraklarinin, 6gretmen adaylarinin maddenin tanecikli yapis1 kavramu ile ilgili
yanilgilarim1 gidermede etkili oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonugtan hareketle
ogrencilerin kavram yanilgilarini gidermek ve daha nitelikli bir 6grenme saglamak i¢in
cok sayida soyut kavram igeren kimya alaninda bu tiirden etkinliklerin arttirilmasi

gerektigi Onerisinde bulunmuglardir.

Costu ve Unal (2004) birlikte hazirladiklar1 “Le-Chaliter prensibinin calisma
yapraklari ile oOgretimi” adli c¢alismayr Ogrencilere Le-Chatelier prensibinin
kavratilmasina yonelik bir calisma yapragi hazirlamak ve bunun 6gretim agisindan
etkililigini degerlendirmek amaciyla yapilmislardir. Bu amagla ¢alismada ilk olarak
literatiirdeki ¢alismalar1 incelemis, 6grencilerin konu ile ilgili kavramsal problemlerini
ortaya cikartmiglardir. Belirlenen kavramsal problemleri gidermek amaciyla, bir

bilgisayar yazilimindan da faydalanarak bir Ogrenci calisma yapragi hazirlamis,



36

gelistirilen caligma yapragini 20 Lise 2 dgrencisine Le-Chatelier prensibinin §gretimi
asamasinda uygulamiglardir. Uygulamadan sonra 6rneklem grup igerisindeki 4 6grenci
ile miilakatlar yapip ¢alisma yapraginda ve miilakatlarda sorulan sorulara 6grencilerin
verdikleri cevaplar analiz ederek c¢alisma yapraginin 6gretim agisindan etkililigini
belirlemiglerdir. Calismadan elde edilen bulgular, Le-Chatelier prensibinin 6grencilere
kavratilmasinda hazirlanan ¢aligma yapraginin etkili oldugunu gostermistir. Calismada
ayrica caligma yapraginin uygulanmasi silirecine iliskin yapilan gozlemler sonunda
belirlenen aksakliklar dikkate alinarak 6gretmene rehberlik edecek ek bir materyal

gelistirilmesi gerektigi kanisina varip bir 6gretmen materyali hazirlamiglardir.

Costu, Karatas ve Ayaz (2003)’de birlikte yaptiklart g¢alismada kavram
Ogretiminde caligma yapraklarinin kullanilmasi konusunu ele almislardir. Amagclari
stvilarin kaynama sicakligi lizerine etkisini 6gretmede Ogretmene rehberlik edecek bir
calisma yapragi gelistirmektir. Calismanin baslangi¢ asamasinda lise seviyesinde
toplam 36 Ogrenciyle bireysel ve grup miilakatlar yiiriitiilerek, basincin kaynama
sicakligina etkisiyle ilgili yanilgilar tespit edilmistir. Arastirmacilar yanilgilar1 gidermek
ve etkili kavram Ogretimini saglamak amaciyla konuyla ilgili kavram yanilgilarimi da
dikkate alarak bir calisma yapragi gelistirmislerdir. Uygulama sonunda materyalin
degerlendirme boliimiindeki sorulara ogrencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen
bulgular, 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarini gidermede ve basing-kaynama

iligkisini anlamada etkili oldugunu kanitlamistir.

Ev (2003) de arastirmasini ¢alisma yapraklarinin ilkdgretim yedinci Sinifta yer
alan, istatistik ve grafikler iinitesinin 6gretiminde kullanilmasini 6grencilerin basari ve
derse iliskin goriisleri acisindan degerlendirmek amaci ile olusturmustur. Rastgele
ornekleme yontemiyle Izmir ili Konak ilgesinde bulunan cesitli okullara anket
uygulayip 6grenci ve 6gretmenlerin goriislerini almistir. Bir okulda uygulama yaptiktan
sonra basar1 testi uygulamis ve elde ettigi verilerden hareketle calisma yapraklarinin
Matematik Ogretim amacina ulasmada katki saglayacagi yoniinde gortsler ileri

stirmiistir.

Kurt ve Akdeniz (2002) fizik dgretiminde enerji konusunda gelistirilen ¢aligma
yapraklarinin uygulanmasi isimli ¢alismalarinda ¢alisma yapraklarinin tasarlanmasinda,

KTU Fatih Egitim Fakiiltesinde iki Fizik Egitimcisi ile ii¢’ ii lisansiistii egitimi yapan
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alt1 fizik 6gretmeninin goriislerinden faydalanmislar ve bu miilakatlardan elde ettikleri
bulgular ile literatiirdeki ilgili arastirmalar1 inceleyerek biitlinlestirici 6grenme kuramina
uygun enerji konusunda bes c¢alisma yapragi tasarlamislardir. Lise ikinci smiftan 5
Ogrenci ile yiriittiikleri pilot uygulamayla elde ettikleri bulgular 1s1ginda gerekli
diizenlemeleri yaparak calisma yapraklarini gelistirmislerdir. Gelistirdikleri bu ¢alisma
yapraklarint Trabzon’da bulunan bir Anadolu Lisesinde 23 kisilik bir sinifta 3 haftada,
grup ve bireysel calisma yontemleri kullanarak uygulamislardir. Uygulamalarda
Ogrencilerin caligma yapraklarina olan ilgilerini, etkinliklere katilimlarini, birbirleriyle
ve ders 0gretmeniyle olan iletisimlerini gézlemlemis ve ders isleme siirecindeki olaylari
hem teyp kaydi hem de kisa notlarla tespit etmislerdir. Uygulama tamamlandiktan sonra
rastgele secilen alt1 6grenci ile ¢aligma yapraklarinin yiiriitiilmesi hakkinda goriismeler
yapmiglardir. Ders siirecini gozleyerek elde ettikleri analiz ile 6grenci ve Ogretmen
miilakatlarinin sonucunda, ¢alisma yapraklarinin fizige olan ilgiyi artirdigi, diigiinceleri
organize etmede etkili oldugu ve Ogrencilerin kendi Ogrenmelerinden sorumlu
olmalarm sagladigini tespit etmislerdir. Ogretmenlerin ¢alisma yapraklarmm farkli siif
ortamlarin1 ve 6grenci gruplarini gbz Oniine alarak hazirlamasi gerektigi Onerileriyle

calismalarini tamamlamislardir.

Ceyhan ve Tirniikli, (2002) birlikte yaptiklart calismada, her okulda
kullanilmast miimkiin olan c¢alisma yapraklar1 tizerinde durmuslardir. Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi ek formasyona katilan simf dgretmeni adaylarinimn
calisma yapraklarinin hazirlarken ¢ektigi giicliikler tartisilmis ve calisma yapraklari
gelistirilmistir. Hazirlanan ¢alisma yapraklari, hem kendileri hem de deneyimli sinif
Ogretmenleri  tarafindan  ilk&gretimin  birinci  kademesinde = uygulanmustir.
Uygulamalardaki benzerlik ve farklar ele alinmistir. Tiim veriler gézlem ve 6gretmen
aday1 degerlendirme formlar1 ve yapilan goriismelerle toplanmistir. Ayrica, hazirlanan
bir dl¢ekle 6gretmen adaylarinin ¢calisma yaprag: hazirlama konusunda ¢ektigi giicliikler
belirlenmistir. Elde edilen bulgularda, calisma yapraginin bir bdliimiinde yapilmasi
gereken kavram haritasi ¢izme kisminda adaylarin %44“0 zorluk ¢ektiklerini
belirtmislerdir. Bunun nedeni olarak, daha once bdyle bir ¢alisma yapmadiklarini,
kavramlar arasi iliskiden emin olamadiklarini 6ne siirmiislerdir. En ¢ok zorluk ¢ekilen
kisimlarla ilgili belirtilen nedenler ise, matematik alan bilgisinin yetersizligi, caligma

yapraklarin1 daha once higbir smifta uygulamama, ilkokullarda yeterli uygulama
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yapmama, daha Once matematigin diger derslerle ve ginliik yasamla iliksisini

diisiinmeme olarak siralanmustir.

Bulut, Ekici ve Iseri (1999)’nin birlikte ele aldiklar1 calismada 6grencilerin
olasilik konusunda zorlandiklarindan bahsedilmis ve bunun nedenlerinden biri olarak da
Ogretim materyali eksiklikleri gosterilmistir. Calismalarinda 6gretim materyallerinden
biri olan ¢alisma yapraklarinin nasil gelistirilebilecegi hakkinda bilgi verip ayrik

olaylarin olma olasilig1 konusunda 6rnek bir calisma yapragi verilmistir.

2.5.2. Cebir Ogretimi ile Ilgili Arastirmalar

Bas, Erbas ve Cetinkaya (2011) birlikte hazirladiklar1 calismalarinda lise
matematik 6gretmenlerinin, dgrencilerinin cebirsel diisiinme yapilart hakkindaki bilgi
ve diisiincelerini ortaya c¢ikarmayir ve bu bilginin gergekte Ogrencilerin diisiinme
yapilarini ne kadar yansittigini ortaya koymayr amaglamiglardir. 49 dokuzuncu sinif
Ogrencisi ve 3 matematik 0gretmeni ile hazirlanan ¢aligma sonucunda 6gretmenlerin
ogrencilerin cebirsel diistinme yapilar1 hakkindaki beklentileri ile 6grencilerin gergek
performanslar1 arasinda 6nemli farklar oldugu ancak ¢oziim kagitlarini sistemli bir
sekilde incelediklerinde, 6gretmenlerin 6grencilerin cebirsel diisiinme yapilarini daha

1yi anladiklarini tespit etmislerdir.

Ozarslan (2010)’1n yaptig1 calismada Ilkogretim yedinci smif 6grencilerinin
cebirsel sozel problemleri denklem kurma yoluyla ¢6zme becerilerinin incelenmesini
amaglamistir. Arastirma i¢in veri toplama araci olarak cebirsel sdzel problemleri igeren
problem testi uygulamistir. Veri toplama aracindan elde edilen verilerin analizleri,
ogrencilerin cebirsel sozel problemlere denklem kurma ve kurduklar1 denklemi ¢6zme
basarilarinin  diisiik oldugunu gostermistir. Bu arastirma sonucunda 7. simf
ogrencilerinin problem durumuna uygun denklem kurarken ve kurulan denklemi

cozerken bazi hata tiirlerine sahip olduklarini belirlemistir.

Yenilmez ve Avcu (2009) birlikte hazirladiklart “Altinct Smif 6grencilerinin
cebir 0grenme alanindaki basar1 diizeyleri” adli arastirmanin temel amaci, ilkdgretim
altinct siif dgrencilerinin cebir 6grenme alanindaki basar1 diizeylerini belirlemektir.
Nitel arastirma yontemini benimsendikleri bu ¢alismada yari-yapilandirilmis goriigme

teknigi kullanmiglardir. Verilerin toplanmasi asamasinda, yari-yapilandirilmis goriisme
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teknigine uygun olarak 6grencilere denklem kurma ve ¢ozme ile ilgili becerilerini
yoklayan dort agik uglu soru yoneltilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore; 6grencilerin
esitligin gosterimi ve korunumu sorularinda problem yasamadigi ancak denklem kurma
ve kurulan denklemi ¢6zme problemlerinde zorluk cektikleri gozlenmistir. Elde edilen
sonuclara gore arastirmacilar altinci sinif cebir konularinin 6gretimine iliskin Oneriler

getirmislerdir.

Erbas, Cetinkaya ve Ersoy (2009)’un “Ogrencilerin Basit Dogrusal
Denklemlerin Coziimiinde Karsilastiklar1 Giigliikler ve Kavram Yanilgilar1” adh
calismalarinda dort farkli okuldan bir grup 6grencinin (n = 217) basit dogrusal
denklemlerin ¢oziimiinde karsilagtiklar1 gii¢liikkler, yaptiklart ortak hatalar ve olasi
kavram yanilgilarini incelemis ve bunlari1 belirlenen yanlis kurallamalar ve yanilgilar
cergevesinde kategorilere ayirmislardir. Calisma sonuglarina gore, diisiik basari
seviyesindeki 6grencilerin yanlislarinin, daha ¢ok yanlis kurallamalar odakli, orta ve
yiiksek bagar1 seviyesindeki Ogrencilerin yanlislarinin ise daha cok aritmetik veya

islemsel oldugunu ifade etmislerdir.

Istk ve Cagdeser (2009) birlikte yaptiklart “Yapisalcit yaklasimla cebir
ogretiminin 6. Sinif Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarma etkisi” isimli
calismalarinda Ogrencilerin uygulama sonucunda matematige yonelik tutumlarindaki
degisimlerinin, matematik dersindeki basari diizeylerine ve cinsiyetlerine gore farklilik
gosterip gostermedigini aragtirmiglardir. Arastirma verilerini, 2007 - 2008 egitim-
ogretim yilinin ikinci doneminde yapisalct yaklagima uygun olarak cebir Ogretimi
uygulamas1 6ncesinde ve sonrasinda ‘Matematige Yonelik Tutum Olgegi’ uygulayarak
elde etmislerdir. Arastirma sonucunda &grencilerin matematige yonelik tutumlarinin
yapisalct yaklagimla Ogretim sonrasinda olumlu yonde degisim gosterdigi ortaya
cikmistir. Ayrica, her iki basar1 diizeyindeki ogrencilerin tutumlarinda uygulama
sonrasinda goriilen artisin yani sira, diigiik basarili 6grencilerin tutumlarinin, yiiksek
basarili 6grencilerin tutumlarinin seviyesine ulastigi goriilmiistiir. Tutum ile cinsiyet

arasinda ise anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Soylu (2008) nun “7. sinif 6grencilerinin cebirsel ifadeleri ve harf sembollerini
(degiskenleri) yorumlamalar1 ve yorumlamada yapilan hatalar” isimli arastirmasinda

ogrencilerin degisken kavramindaki 6grenme giigliiklerini ve hatalarini tespit etmeyi
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amaclamigtir. Aragtirmacinin olusturdugu sekiz acik uglu sorulara dgrencilerin verdigi
cevaplarin incelenmesinden elde edilen sonuglar; Degiskene sayisal deger verme, islem
yaparken degiskenleri (harfleri) dikkate almama, Degiskenleri belli harflerle

sinirlandirma olarak ozetlenebilir.

Giirbiiz ve Akkan (2008)’in “Farkli Ogrenim Seviyesindeki Ogrencilerin
Aritmetikten Cebire Gegis Diizeylerinin Karsilastirilmas:: Denklem Ornegi”
caligmasimnin amaci, farkli 6grenim seviyesindeki o6grencilerin denklem konusunda
belirlenen problemlere iliskin ¢oziim stratejilerini degerlendirerek aritmetikten cebire
gecis diizeylerini karsilastirmaktir. Bu amagla, ilk olarak, literatiir destegi ile ¢alismada
kullanilan problemlerin ¢éziim stratejilerine iligkin kategoriler belirleyip 6grencilerin
problemlere iliskin kullandiklar1 ¢6ziim stratejileri degerlendirerek, aritmetikten cebire
gecisin hangi seviyesinde olduklarina karar vermislerdir. Ornek olay metodolojisiyle
yurtittiikleri ¢alismayi, 2006-2007 giiz doneminde iki ilkogretim okulunda yapmiglardir.
Aragtirma, her biri 60 6grenciden olusan besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinifta
O0grenim goren toplam 240 Ogrenci ile gergeklestirilmis ve arastirma sonucunda,
Ogrencilerin 0grenim seviyesi arttikga aritmetikten cebire gegisin olumlu yonde
gelistigini ancak 6grenme ortamlarinda kullanilan siirli ¢6ztiim stratejilerinden dolayi

higbir 6grenim seviyesinde beklenen gegisin gergeklesmedigini saptamislardir.

Yenilmez ve Teke (2008) nin hazirladiklar1 arastirma, yenilenen matematik
programinin  Ogrencilerin  cebirsel diislinme diizeylerine etkisini saptamay1
amaglamaktadir. Verilerin toplanmasi asamasinda “Cebirsel Diisiinmenin Gelisimi”
testinden yararlanmis ve arastirmada tek gruplu 6n test son test modeli kullanmislardir.
Ontest ile birlikte 6grencilerin kisisel 6zelliklerini belirlemek amaciyla demografik bilgi
formu kullanmislardir. Ontesti uyguladiktan sonra bes hafta boyunca 6. sinif Matematik
ve Sanat iinitesinin Herkes Cebir Ogrenmeli alt konu alanim 6gretmen kilavuz kitabinda
belirtilen yonergelere birebir uyarak islemis, konu alanin1 tamamladiktan bir hafta sonra
sontest uygulamasi yapmiglardir. Toplanan verilerin ¢6ziimlenmesinde bagiml
ornekleme iliskin t-testi analizi ve bagimsiz 6rnekleme iliskin t-testi analizlerinden
yararlanmiglardir. Arastirmanin sonuglarina gore; Ontest ve sontest verileri arasinda
diizeyler bazindaki farkliligin birinci, ikinci ve {giincli diizeyler i¢in anlamli oldugu,

Ayrica Ontest ve sontestte alinan toplam puanlar arasindaki gelisimin cinsiyet, basar1 ve
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matematik dersine olan ilgi degiskenlerine gore incelenmesi sonucu farkliligin basari

degiskeni i¢in anlamli oldugu kanisina varmislardir.

Sandir, Ubuz ve Argin (2007)’ln c¢alismalarinin konusu mutlak deger
kavramimin Ogretilmesine temel teskil eden aritmetik islemler, sayilarin siralanmasi,
denklem ve esitsizlik ¢oziimlerindeki dokuzuncu smif ogrencilerinin hatalarmi ve
zorluklarin1 ortaya c¢ikarmaktir. Bu amacla hazirladiklart 10 acgik uglu soruya
Ogrencilerin verdigi yanitlar1 0-3 arasindaki puan kriterine gore analiz etmis ve
degerlendirmislerdir. Elde ettikleri sonuglar 6grencilerin dort islemde, ¢arpmanin
toplama veya ¢ikarma tizerine dagilmasinda, denklem ve esitsizlik ¢dzlimlerinde ¢ok sik
hata yaptiklarini, ayrica, sayr kavramimin olusturulmasinda, rasyonel ve irrasyonel
sayilarin siralanmasinda ve iki ayr esitsizlik birlestirilerek tek bir esitsizlik olarak

verildiginde bu esitsizliklerin ¢6ziilmesinde zorlandiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Dede ve Peker (2007) ilkogretim yedinci ve sekizinci smif 6grencilerinin
cebirsel islem ve harfli ifadelere yonelik yapabilecekleri hata ve yanlis anlamalari ve
bunlarin giderilmesine yonelik ¢oziim Onerileri belirlemeye calismislardir. Calismada
ayrica matematik 6gretmen adaylarinin 6grencilerin hata ve yanlis anlamalarini tahmin
edebilme becerileri belirlenmeye c¢alismiglardir. Arastirmayi, matematik Ogretmen
adaylar1 ve Sivas il merkezindeki ilkdgretim okullarinda okuyan yedinci ve sekizinci
sinif dgrencilerinden olusan iki calisma grubu iizerinde yapmuslardir. Ik ¢alisma grubu,
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi'nin son smifinda okuyan 65 ve Ortadgretim
Matematik Ogretmenligi’nin son sinifinda okuyan 55 olmak iizere toplam 120
matematik Ogretmen adayindan olusmustur. ikinci c¢alisma grubu ise Sivas il
merkezinde bulunan iki ilkdgretim okulunda okuyan 56, yedinci simif ve 43, sekizinci
siif Ogrencisi olmak iizere toplam 99 ilkdgretim Ogrencisinden olusmustur.
Ogrencilerin cebire yonelik hata ve yanli anlamalarm belirlemek iizere, arastirmacilar
hepsi acik-uglu tipte 10 sorudan olusan bir test hazirlamislardir. Testin gecerligi igin
matematik 6gretiminde deneyimli iki uzmanin goriislerini almiglardir. Bu testi, ilk 6nce
orneklemde bahsedilen ilkdgretim Ogrencilerine uygulamis, daha sonra da matematik
Ogretmeni adaylarina, ilkogretim Ogrencilerinin testte verilen sorularin ¢oziimiine
yonelik yapabilecekleri hata ve yanlis anlamalar1 tahmin etmeleri ve bunlarin
giderilmesine yonelik ¢oziim Onerileri getirmeleri i¢in uygulamislardir. Verilerin analizi

sonucunda arastirmacilar, 6grencilerin cebirsel islem ve ifadelere yonelik hata ve yanlis
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anlamalarinin oldugu ve 6gretmen adaylariin, dgrencilerin yaptiklar1 hata ve yanlis
anlamalar1 tahmin etmeye yonelik cevaplarinin ise esleme, goriinmeyen cevap ve
tahmin edememe seklinde ii¢ ana kategoride toplandigini belirlemislerdir.

Akkaya ve Durmus (2006)’un birlikte hazirladiklar1 Ilkdgretim 6-8. simif
Ogrencilerinin cebir 6grenme alanindaki kavram yanilgilar1 konulu ¢aligmalarinda cebir
ogrenimindeki kavram yanilgilarinin neler olduklarni belirlemeyi amaglamiglardir.
Aragtirmanin 6rneklemini, Bolu il merkezinde bulunan 15 ilkdgretim okulundan
rastgele secilen ii¢ ilkdgretim okulunun 6, 7 ve 8. siniflarindan rastgele belirlenen 2’ser
smiftan toplam 280 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin 85 i 6.s1n1f, 75 i 7. smf, 120
si 8. siif Ogrencisidir. Arastirmacilar 6grencilerin cebirdeki kavram yanilgilarini
belirlemek amaciyla 30 soruluk “Cebir Testi” hazirlamislardir. Aragtirmanin bulgulari
dikkate alinarak Ogrencilerin kavram yanilgilarint gidermeye yonelik Oneriler
sunulmustur.

Dede (2005) “I. Dereceden Denklemlerin Yorumlanmasi: Egitim Fakiiltesi 1.
sinif Ogrencileri Uzerine Bir Calisma” adli ¢alismada 6grencilerin denklemleri cebirsel
sozel problemler yardimiyla yorumlarken kullandiklar1 stratejileri belirlemeye
calismistir. Bunun igin, 5 adet agik uclu sorudan olusan bir testten yararlanmis, bu testi,
Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde bulunan ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi, Ortadgretim Matematik Ogretmenligi, Miizik Ogretmenligi, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve Sinif Ogretmenligi Anabilim
dallarinda okuyan 1. smif 6grencilerine 30 dakika siire vererek uygulamistir. Verilerin
analizi sonucunda, Ogrencilerin 1. dereceden denklemleri yorumlarken, dogru
betimleme, ters anlama, sayi iliskisi, mekanik denklem kullanimi, dogrudan iliski, fiyat-
agirhik vs. iligkisi ekleme, Ozellestirme ve direkt yazma stratejilerini kullandiklarini
tespit etmistir.

Dede (2004) yaptigr calismasinda 6grencilerin cebirsel sézel problemleri,
denklem olarak yazarken kullandiklar stratejiler belirlenmeye ¢aligmistir. Bunun i¢in, 5
adet acik-uclu sorudan olusan bir testten yararlanmistir. Bu testi, 2002-2003 gretim y1l1
bahar yartyilinda, I[lkdgretim Matematik Ogretmenligi, Ortadgretim Matematik
Ogretmenligi, Resim Ogretmenligi, Miizik Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi,
Okul Oncesi Ogretmenligi ve Simf Ogretmenligi Anabilim dallarinda okuyan 1. sinif

Ogrencilerine uygulamistir. Verilerin analizi sonucunda, &grencilerin cebirsel sozel
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problemleri, denklem formuna getirirken ters ¢evirme, 6rnek verme, ayn1 harf kullanma,
farkli harf kullanma ve mekanik denklemler kurma gibi ¢0ziim stratejilerini
kullandiklarini tespit etmistir. Ayrica ANOVA testi araciligiyla testten alinan puanlarin
aritmetik ortalamalarinin anabilim dallarina gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigini de incelemistir.

Baki ve Kartal (2004) calismalarini lise ogrencilerinin cebirsel bilgilerinin
dogasini, islem ve kavram bilgisi baglaminda degerlendirmek amaci ile planlamiglardir.
Bu amagla, baginti-fonksiyon-islem, sayilar, polinomlar, ¢arpanlarina ayirma ve birinci
dereceden denklemler gibi konular: iceren toplam 20 sorudan olusan iki uzun cevapl
yazili sinavi gelistirmis ve bu sorulara verilen cevaplarin analizi igin bir karakterizasyon
Olgegi gelistirmiglerdir. Sinavlar bes ayr lisede toplam 250 6grenciye uygulanmus,
ogrencilerin ¢oziimleri, gelistirilen karakterizasyon Ol¢egine gore gruplandirip,
degerlendirmislerdir. Verilerin analizinden ¢cogu 6grencinin cebirsel bilgilerinde kavram
ve igslem bilgilerinin yetersiz oldugu ve 6grencilerin cebirsel bilgilerinin dogasi, kavram
ve islem bilgilerinin dengeli oldugu kavramsal 6grenmeye degil, islemsel bilgilerinin
Oone c¢iktigi bir matematiksel oOgrenmeye dayandigi sonucuna varmiglardir.
Arastirmacilar matematik Ogretirken islemsel ¢6ziim yollarindan ¢ok kavram ve
iliskilere Oncelik wverilirse sorunun Onemli oOlgiide ¢o6ziilecegini ve oOgrencilerin

matematiksel 6grenmelerinin daha kalic1 ve islevsel olacagini séylemislerdir.

Erbas ve Ersoy (2003)’iin “Kassel Projesi Cebir Testinde Bir Grup Tiirk
Ogrencinin Genel Basaris1 ve Ogrenme Giigliikleri” isimli ¢alismalarinda uluslararasi
Ogrenci basarisint  belirlemeye yonelik Kassel Projesi Cebir Testi (KaPAT)
hazirlamislardir. Hazirladiklar1 cebir testini 1997-98 6gretim yilinin son haftasinda
Ankara’nin sosyo-ekonomik gelismiglik bakimindan orta-alt gelir grubunun yerlestigi
bir bolgedeki ilkdgretim okulunda sekizinci siifta uygulamig 6grenci basarilariyla ilgili
derlenen verileri analiz edip ve yorumlamiglardir. Tirkiye’de pilot ¢alisma olarak
tasarladiklart uygulamanin yapildigi okullarda bir grup 6grencinin KaPAT’ deki genel
basar1 puan ortalamasinin, bazi Avrupa iilkeleriyle karsilastirildiginda, yiizdelerinin
daha yiiksek; Dogu Avrupa ve uzak dogu iilkelerinden ise daha diisiik oldugunu tespit
etmislerdir. Ayn1 okulda kiz ve erkek 6grencilerin basari puanlari arasinda belirgin bir
fark olmadigi; bireysel bazda ise 6grencilerin basari diizeyinin ¢ok farkli oldugunu,

bununla birlikte, 6grencilerin KaPAT sorular1 i¢inde islem agirlikli sorularin yer aldigi
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soru kiimesinde bagari oranlarinin daha yiiksek oldugu, “esitlikler ve problemler” diye
adlandirilan soru kiimelerinde ise basari diizeylerinin azaldigini belirlemislerdir. Bu
durumdan hareketle, 6grencilerin Cebir konularin1 6grenmede bir takim 6grenme
giicliiklerinin  oldugununun belirgin isaretleri olup oOzellikle esitlik ve degisken
kavramlarinda birtakim kavram yanilgilarinin  olabileceg§i sonucuna ulasan
arastirmacilar, taniya yonelik uygun 6lgme araglar gelistirilerek derinlemesine inceleme

yapilmasi gerektigini 6nermislerdir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu tam deneysel arastirma yontemi
uygulanmustir. On test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus
iki grup bulunur. Bunlardan biri deney 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki
grupta da deney Oncesi ve sonrasi dl¢limler yapilir. Bu modelde 6n testlerin bulunmasi,
gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine yardim eder ancak deney
oncesi Olgmenin anlamli dl¢lide birbirinden ayri1 olmasi, yapilacak karsilastirmalarin
yorumunu giiglestirir (Karasar, 2006). Bu arastirmada da yapilandirmaci 6gretime
uygun olarak hazirlanmis “Calisma Yapraklar: ile Ogretim” ve “Genel Ogretim”
yonteminin karsilastirllmas1 planlanmistir.  Yapilandirmaci 6gretime uygun olarak
hazirlanmis ¢alisma yapraklariyla Ogretim yonteminin ilkdgretim yedinci sinif
matematik dersinde cebirsel denklemlerin 6gretiminde Ogrenci basarisina etkisi
aragtirilmigtir. Yani bagimsiz degiskenlerin (Yapilandirmact Ogretime uygun olarak
hazirlanmis Calisma Yapraklari ve Genel Ogretim), bagimli degisken (Ogrenci basarisi)

tizerindeki etkisi belirlenmistir.

Arastirmanin katilimcilar1 6n bilgi testi uygulama yoluyla segilerek iki grup
olusturulmustur. Bu gruplardan biri deney grubu olarak diger grup ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubuna ve kontrol grubuna, dncelikle hazirlanan basari
testi on-test olarak uygulanmistir. On-test yapildiktan sonra deney grubuna cebirsel
denklemler yapilandirmaci 6gretime uygun olarak hazirlanmis ¢alisma yapraklariyla,
kontrol grubuna ise genel 6gretim yontemleriyle anlatilmistir. Uygulama ti¢ hafta yani
12 ders saati siirmiistiir. Ogretim siireci sonunda her iki gruba da, hazirlanan basari testi

son-test olarak uygulanmistir.
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Deney Grubu On Test uygulanir | Calisma Son Test uygulanir
Yapraklariyla
1 \ Ogretim Yapili
Kontrol Grubu On Test uygulanir | Geleneksel Ogretim ot Test Uygulanir
Yontemleriyle
1 \0 gretim Yapih

Sekil 3.1. Arastirmada Uygulanan Deneysel Yontem

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu Erzurum ili Pasinler ilgesinde bulunan bir
[Ikogretim Okulu’> nun yedinci simif subesinde &grenim goren  Ogrenciler
olusturmaktadir. Uygulama okulu arastirmacinin ¢alistigi okul secilmistir. Arastirma
2011-2012 egitim-6gretim yilinin iKinci yariyilinda yapilmistir. Matematik dersi 6n
bilgi testi sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarini belirlemek igin 6grenciler
aldiklar1 puanlara gore en yiiksek puan alan 6grenciden en diisiik puan alan 6grenciye
dogru siralanmistir. Siralamayr olusturduktan sonra bastan birinci ve sondan birinci ile
bastan ikinci ve sondan ikinci olan dgrenciler eslestirilmis sirasiyla deney ve kontrol
gruplaria yerlestirilmistir. Bu sekilde devam edilerek deney ve kontrol gruplar

olusturulmustur.

3.3. Veri Toplama Araclar

3.3.1. Cebirsel Denklemler Bilgi Testi Hazirlama Siireci

Aragtirma igin veri toplama araci olarak, ilkogretim yedinci sinif matematik
dersi cebirsel denklemlerin 6gretimine iliskin basar1 testi 6n-test ve son-test olarak
kullanilmistir. Cebirsel Denklemler Basar1 Testi sorular1 oOlusturulmadan 6nce 2000-
2011 yillar arasinda ¢ikan OKS, SBS, Ozel Okullara Giris ve DPY sorulari taranmis ve
cebirsel denklemlerle ilgili ¢ikan sorular incelenmistir. Ayrica Matematik dersi yedinci

sinif 6gretmen kilavuz kitaplari, 6grenci ders ve ¢alisma kitaplar1 incelenmistir.
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Basar1 Testi olusturmada 2010-2011 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim
matematik programinda yer alan kazanimlar dikkate alinarak bir ¢alisma uygulanmistir.
[lkdgretim matematik programinda cebirle ilgili ii¢ alt 6grenme alan1 vardir. Bunlar:
oriintii ve iliskiler, cebirsel ifadeler, denklemlerdir. Yedinci smiflarin cebirsel

denklemlerin 6gretimi ile ilgili kazanimlart;

1- Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma iglemleri yapar.

2- Iki cebirsel ifadeyi carpar.

3- Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
4- Denklemi problem ¢dzmede kullanir
5- Iki boyutlu Kartezyen koordinat sistemini aciklar ve kullanir

6- Dogrusal denklemleri agiklar
7- Dogrusal denklemlerin grafigini cizer.

seklindedir.

Cebirsel Denklemler Basar1 Testi, ilk olarak toplam 30 sorudan olusturulmustur.
Hazirlanan sorular iki brans Ogretmeni, dort alan uzmam tarafindan incelenmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda 15 sorunun testten ¢ikarilmasina karar verilerek 15

sorudan olusan Cebirsel Denklemler Basar1 Testi hazirlanmistir.

Sorulara tiimiiyle dogru cevap verilmesi halinde olusacak puanlama tablosu

asagida verilmigstir

Tablo 3.1

Cebirsel Denklemler Basart Testi Puanlama Tablosu

Sorular 1. 2. 3 4 5 6. 7. 8 9 10. 11. 12. 13. 14. 15. Toplam

Puanlama 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 30

15 maddeden olusan Cebirsel Denklemler Bilgi Testinin puanlamasi yapilirken

her bir soru i¢in puanlama su sekilde yapilmstir.
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Tablo 3.2.
Cebirsel Denklemler Basar: Testi Sorularimin Puanlama Tablosu
Dogru cevap Kismen dogru cevap Yanlis cevap
(2 Puan) (1 Puan) (0 Puan)

Kazanimlara uygun olarak hazirlanan test maddelerinin eksiklerinin tespit
edilmesi amaciyla, bu sorularin 6nce ¢alisma disinda tutulan bir smifta pilot
uygulamalar1 yapilmig ve dlgme aracinin giivenirlik hesaplamasinda Cronbach Alpha
katsayisindan yararlanilmigtir. Cronbach Alpha 6lgegine gore O ile 1 arasinda deger bu
katsay1 birime ait toplam skorun 6lcekteki her bir soruya ait puanlarin toplanmasi ile
elde edilen olgeklerde, sorularin benzerligini yada yakinligini ortaya koyan bir

katsayidir. Alfa katsayisina bagli olarak dlgegin giivenirligi soyle yorumlanir:
0.00 < a<0.40 ise dlgek glivenilir degildir
0.40 < a < 0.60 ise 6lcegin glivenirligi diisiik
0.60 < 0. < 0.80 ise 6l¢ek oldukga giivenilir ve
0.80 <a < 1.00 1se dlgek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir.

Bu yontem, dlcekte yer alan k sorusunun homojen bir yap1 gosteren bir biitiinii
ifade edip etmedigini arastirir. Agirlikli standart degisim ortalamasidir ve bir 6lgekteki k
sorusunun varyanslari toplamimin genel varyansa oranlanmasi ile elde edilir (Kayis,
2006). Arastirmada yapilan pilot uygulamada kullanilan “Cebirsel Denklemler Basari
Testi” adl1 6lgme aracinin glivenirlik hesaplamasi sonucunda Cronbach Alpha katsayisi
a = 0.831 olarak hesaplanmistir. Bu sonug 6l¢egin yliksek derecede giivenilir bir dlgek
oldugunu gostermektedir. Bu nedenle hazirlanan cebirsel denklemler bilgi testindeki

sorulardan higbiri ¢ikarilmamastir.

3.4. Calisma Yapraklar1 Hazirlama Siireci

Bu arastirmada kullanilan c¢alisma yapraklar1 hazirlanmadan Once calisma

yapraklar1 ve cebirsel denklemlerle ilgili genis bir literatiir taramasi yapilmistir. Bu
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taramada uzmanlar tarafindan c¢esitli konularda hazirlanmig ve farkli Orneklemlere
uygulanmis c¢alisma yapraklarina ulagilmistir. Yapilan incelemelerde matematik dersi
icin hazirlanmis olan caligma yapraklarinda bir konunun 6gretimi icin gerekli tiim
O0grenme slirecinin, gelisim seviyesine gore basamaklara ayrildigi fakat her bir
basamagin birbiriyle iligkisel olarak bir biitliinii olusturdugu belirlenmistir. Yapilan
aragtirmalar sonucu elde edilen ¢aligma yapragi ornekleri, yapilandirmaci yaklasim
esaslari, matematik Ogretim programinda yer alan amag¢ ve kazanimlar, 0gretmen
kilavuz kitabi, 6grenci ders ve caligma kitab1 dikkate alinarak arastirmada kullanilacak
calisma yapraklar1 olusturulmustur. Yapilan incelemelerden sonra 26 ¢alisma yapragi

hazirlanmasina karar verilmistir.

Calisma yapraklariin sikiciliktan kurtulmasi, dgrencilerin zevkli bir 6grenme
O0gretme ortaminda bilgilerini istekle yapilandirmasit ve Ogrencilerin sorular
cevaplarken kendilerini baski altinda hissetmemeleri i¢in ¢alisma yapraklart ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekebilecek konular iizerine sekillendirilmistir. Bu amacgla c¢ocuklarin
kullanacagi bu yapraklarin renkli resim, grafik, tablo, cesitli karakterler ve oyunlarla

desteklenmis, agik ve anlasilir olmasina 6zen gosterilmistir.

Matematik 6gretim programinda cebirle ilgili toplam yedi kazanim
bulunmaktadir. Bu kazanimlardan “Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemleri
yapar.” “Iki cebirsel ifadeyi carpar.” Ve “Iki boyutlu Kartezyen koordinat sistemini
aciklar ve kullanir” kazanimlar1 uygulamadan 6nce 6grenciye 6n bilgi olarak verilmistir.
Calisma yapraklar1 ise “Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.”
“Denklemi problem ¢6zmede kullanir.” “Dogrusal denklemleri agiklar.” “Dogrusal
denklemlerin grafigini ¢izer.” Kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmistir.

Arastirmada kullanilan g¢alisma yapraklar1 genel olarak dort baslik altinda

toplanabilir.

a) “Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.” Kazanimi dikkate
alarak hazirlanmis ¢calisma yapraklari

1. Calisma Yapragi: Kahvaltidaki Zeytinler
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Aot b las
SOVADL u AR AL OG

2
3 tane zeytin
umun tabaina kag tane zeytin

bir tabaga birer tane zeytini paylastiralim yani her bir
tabaktaki birer zeytini siyaha boyayalim.

Sekil 3.2. Kahvaltidaki Zeytinler Calisma Yaprag:

Bu yaprak iki kisimdan olusmustur. Birinci kisimda 6grencilere 6n kazanim
olarak yapilan uygulamadan once verilen “Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma
islemleri yapar” ve “Iki cebirsel ifadeyi carpar” kazamimlarindan da yararlanarak
“Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢6zer” Kazanimi bir terazi modeliyle

ogrencinin zihninde yapilandirilmaya ¢aligilmistir.

Sekil 3.3. Alican’in Elmalar1 Calisma Yapragi
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Bu calisma yapragimin amact c¢ocugun giinlik hayatla denklemleri
iligkilendirerek ¢6zmesi ve Ogrendiklerini somutlagtirmasidir. Bu yaprakta ¢ocuklar
yonergeler yardimiyla birinci Yaprakta adim adim zihninde yapilandirdigi denklem
¢ozme yontemini Alican adli karaktere yardim etmek i¢in kullanmalidir. Bu etkinlikte

ogrenciye 6grendiklerini uygulama firsati sunmak amaglanmaistir.

2. Calisma Yapragi: Parktaki Eglencemiz Tahterevalli

Sekil 3.4. Parktaki Eglencemiz Tahterevalli Calisma Yapragi

Bu yaprakta giinliik hayatta 6grencilerin yasaminda 6nemli bir yer kaplayan park
konu edilmis ve ¢gocugun konuya, ¢alisma yapragina olan ilgisi artirilmaya ¢aligilmistir.
Ogrenciye parktaki tahterevalliye oturma diizeni ile ilgili sorular sorulmus ve ¢ocugun
denklem ¢6zme bilgisini kullanarak sorulara yanit vermesi istenmistir. Bdylece
Ogrenilen konu yeni durumlarda kullanilacak ve Ogrenme daha st diizeyde

gerceklesecektir.
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3. Calisma Yapragi: Denklem Cozelim

-

Sekil 3.5. Denklem Co6zelim Calisma Yapragi

Bu calisma yapragi 6grenciye konuyu pekistirmesi, olasi kavram yanilgilarinin
ve mevcutsa eksiklerinin tespit edilebilmesi amactyla hazirlanmistir. Ogrencilerden

calisma yapraginda verilen yonergeleri anlayarak sorulari ¢ozmeleri beklenmektedir.

4. Calisma Yapragi: Aklindan Bir Say1 Tut

Sekil 3.6. Aklindan Bir Say1 Tut Caligma Yapragi
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Iki gocuk arasinda gecen bir konusmaya yer veren bu calisma yapraginda
ogrencilerden bu iki c¢ocuktan birinin aklindan tuttugu bir sayiyr degiskenle
gostermelerini ve diger ¢cocugun sdyledigi islemleri yaparak bir denklem elde edip bu
denklemi ¢ozmeleri istenmektedir. Boylece altinci sinif kazanimlari arasinda bulunan
“Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazar” kazanimmi on kazanim olarak
kullanarak “Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer” kazanimini

gerceklestirir.

5. Calisma Yapragi: Adnan Amca’ya Yardim Edelim

Sekil 3.7. Adnan Amca’ya Yardim Edelim Calisma Yapragi

Bu yaprak ogrencilerin evde konuyu pekistirmesi i¢in hazirlanmis bir ¢alisma
yapragidir. Denklemleri ¢ozdiigii takdirde dogru adrese gidebilecek olan Adnan
Amca’ya ogrencilerin yardim etmesi istenmektedir. Amag¢ ¢ocugun oOgrendiklerini
kavramasini eksiklerini fark edip gidermesini ve kavram yanilgilarini diizeltmesini

saglamaktir.

b) “Denklemi problem ¢6zmede kullanir.” Kazanimi dikkate alinarak

hazirlanmis ¢aligsma yapraklar
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1. Calisma Yapragi: Meltem Derste

Sekil 3.8. Meltem Derste Calisma Yapragi

Bu ¢alisma yaprag: iki yapraktan olugsmaktadir. Burada ama¢ ¢ocugun giinliik
dilden matematik diline ge¢meyi anlamasi ve bu 0Ozelligi problem c¢6zmede
kullanmasidir. Bu yapragin ikinci boliimde cocuktan verilen bir denklemi problem
climlesine ¢evirmesi ve daha sonra problem ¢dzme basamaklarini kullanarak problemi

adim adim ¢dzmesi istenmektedir. Boylece 6grenciler Meltem’in dersine yardim etmis

olacaklardir.

2. Calisma Yapragi: Sinifimiz

Sekil 3.9. Sinifimiz Calisma Yapragi
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Bu calisma yapraginda esitligin her iki tarafinda da bilinmeyen bulunan bir
denklem olusturulmasi gereken bir problem ciimlesi verilmistir. Cocuktan verilen islem

basamaklarindaki yonergeleri uygulayarak ¢oziime ulasmasi beklenmektedir.

3. Calisma Yapragi: En Degerli Dostumuz Kitaplar

Sekil 3.10. En Degerli Dostumuz Kitaplar Calisma Yapragi

Bu yaprakla problem ¢6zme basamaklarini 6§renen ¢ocugun uygulama yapmasi
amaglanmistir. Cocuga kitap sevgisini agilayan bu ¢alisma yapragini ¢cocugun ev ddevi

olarak tamamlamasi istenmektedir.

1. Calisma Yapragi: Ali Baba’nin Ciftligi

Sekil 3.11. Ali Baba’nin Ciftligi Calisma Yapragi
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Ug yapraktan olusan bu ¢alisma yapragi “Denklemi problem ¢dzmede kullanir”
kazanimin1 pekistirip farkli alanlarda uygulama yaptirarak o6grendiklerini ¢esitli
boyutlartyla kavramasini saglamak amaciyla olusturulmustur. Bdylece 6grenciler
konuda eksik olduklar1 noktalar1 tespit edebilir anlamadiklarini 6gretmenine ve
arkadaglarina sorarak konuyu anlayabilir. Boylece isbirligi ile dgrenme ve iletisim
kurma becerilerini de gelistirmis olur. Bu yaprakta kesirli katsayiya sahip degiskenler

kullanilarak ¢ocuga bu tiir denklemler de sezdirilmistir.

2

c) “Dogrusal denklemleri agiklar.” Kazanimi dikkate alinarak hazirlanmig
caligma yapraklari

1. Calisma Yapragi: Kalemlerim

Sekil 3.12. Kalemlerim Calisma Yapragi

Bu calisma yapraginda kalemlerin fiyati ile sayisi arasindaki iligki g¢ocuga
buldurulmaya calisilmistir. Amag bu iliskiyi bulabilen ¢ocugun dogrusal iliski hakkinda
bir fikir sahibi olmasi ve ilerleyen yapraklarda anlatilan dogrusal denklemler konusuna
On bilgilerini tamamlamasidir. Boylece dogrusal iligkiler ve dogrusal denklemlerle ilgili

bir 6n yapilmis olacaktir.
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2. Calisma Yapragi: Spor Sagliktir

Sekil 3.13. Spor Sagliktir Calisma Yapragi

Iki yapraktan olusan bir galisma yapragidir. Bu ¢aligma yapragida sporu ¢ok
seven bir ¢ocuk Mert tanitilmig ve Mert’in basketbol oynayarak gegirdigi siire ile giin
arasindaki iliskiyi 6grencilerin bulmasi istenmistir. Aradaki iliskiyi fark edebilen
cocugun verilen tablodaki bosluklari doldurmasi beklenmektedir. Sporun 6nemini de
vurgulayan bu g¢aligma yapraginin ikinci yapraginda bir tenis maginda Semra ve
Ciineyt’in aldig1 sayilar1 gosteren tablo verilmistir. Ogrencilerden beklenen dnce bu
tabloyu anlamak ardindan bunu bir grafige doniistiirmek ve son olarak yonergeler
yardimiyla ¢ocuklarin kazandigi sayilar arasindaki iligkiyi ifade eden denklemi

olusturmaktir.

3. Calisma Yapragi: Haydi! Okuma Yarigmasina Katil!

Sekil 3.14. Haydi! Okuma Yarigmasina Katil! Caligma Yapragi
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Okumay1 da 6zendiren bu calisma yapragi ii¢ yapraktan olugsmaktadir. Verilen
tablo ile ilgili sorular sorulmus ve sorulara verilen cevaplar 1518inda konu adim adim
kavratilmak istenmistir. Bu ¢alisma yapraginda dnce ¢ocuktan tabloyu yorumlayarak
tabloyla ilgili sorulari cevaplamas1 daha sonra grafigi yonergeler 1s18inda kendisinin
olusturmasi ve yorumlamasi son olarak da grafikten yararlanarak denklemi yazmasi
istenmektedir. Bu c¢alismada Ogrenci yaptigi tiim bu etkinlikler sonucunda tablo,
denklem ve grafik arasidaki iliskiyi gérmesi istenmektedir. Ogrenci buldugu bu iliskiyi
dogru climlelerle ifade etmelidir ve kendisinin yaptiklarini tersten diisiinerek bu defa
verilen denklemi bir tabloya ve grafige dontistiirmesi gerekmektedir. Tiim bu ¢aligmalar
sonucunda dogrusal denklemin bi¢imini kavrayip dogrusal denklemlerin grafikleriyle

ilgili genellemelere ulagsmalidir.

4. Calisma Yapragi: Miizik Ruhun Gidasidir
% EOT 4. N= o

Sekil 3.15. Miizik Ruhun Gidasidir Caligma Yaprag:

Bu yaprakla miizige ilgisi olan 6grencilerin de derse giidiilenmesi amag¢lanmistir.
Bu c¢aligma yapragi “Dogrusal denklemleri agiklar” kazanimini pekistirmek amaciyla
olusturulmustur. Boylece bu kazanimdaki eksikleri ve kavram yanilgilarin1 giderip bir

sonraki kazanima gegebilir.

a) “Dogrusal denklemlerin grafigini ¢izer.” Kazanimi dikkate alinarak

hazirlanmig ¢caligma yapraklari
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1. Calisma Yapragi: Su Hayattir

Sekil 3.16. Su Hayattir Calisma Yapragi

Bu ¢aligma yapraginda kovada biriken su miktar1 (y) ile gecen siire (x) ile
gosterilmis ve bunlar arasindaki iligskiyi gosteren bir tablo verilmistir. Bu tablonun son
siitununda (x,y) seklinde tanimlanan yapinin nokta oldugu sezdirilmis ve tiim noktalari
benzer sekilde dgrencilerin olusturmalar istenmistir. Verilen yonergede cocuklarin 6n
bilgi olarak verilmis olan “Iki boyutlu kartezyen koordinat sistemini agiklar ve kullanir”
kazanimindan yararlanip buradaki bilgilerini bir sonraki diizeye ¢ikararak tablodaki
noktalar1 verilen koordinat sisteminde gostermeleri istenmistir. Calisma yapraginin

sonunda bu noktalarin bir dogru tizerinde oldugu sezdirilmistir.

2. Calisma Yapragi: Ekmek Yapalim

Sekil 3.17. Ekmek Yapalim Calisma Yapragi
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Bu caligma yapraginda bir onceki yaprakta anlatilan iligkinin iyice d6grenilmesi
saglanmistir. Verilen tabloda 6grencilerin dnce (X,y) noktalarin1 bulup bu noktalardan
yararlanarak ilk olarak denklemi sonra da grafigi cizmeleri istenmistir. Yapragin

sonunda grafigi ¢cizmek icin en az iki sirali ikilinin bulunmasi gerektigi sezdirilmistir.

3. Calisma Yapragi: Agaclar1 Koruyalim

Sekil 3.18. Agaclar1 Koruyalim Caligma Yapragi

Bu etkinlikte bir yonergeyle 6grenciye uygulayacagi adimlar anlatilmis, boyu ve
gecen zamana gOre uzama miktart verilen bir fidanin denklemi, tablosu ve grafigi
istenmigstir. BOylece denklemi verilmis bir grafigin ¢izimi Orneklerle Ogrenciye

buldurulmustur.

4. Calisma Yapragi: Denklem Grafigi Ciziyorum

Sekil 3.19. Denklem Grafigi Ciziyorum Calisma Yapragi
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Bu etkinlikte bir onceki yaprakta asama asama yaptirilan denklem grafigini
cizmek icin sadece iki noktayr 6grencinin kendisinin belirleyerek grafigi ¢izmesi
istenmistir. Boylece iki noktay1 6grenci denklemden kendisi olusturacak ve denklemin
grafigini yardim almaksizin kendisi ¢izebilecektir. Bu ¢alisma yapraginin 2. Yapraginda
cocuklara 6grendikleri konuda pratik yaptirmak ve eger varsa kavram yanilgilarini ve
eksiklerini gidermek amaglanmigtir. Bu asamada farkli bigimlerde denklemler verilmis

ve ¢ocuklardan bu denklemlerin grafiklerini ¢izmeleri istenmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Deney ve kontrol gruplarinda ders isleme siireglerine gecilmeden Once iki grup
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmis ve onceden hazirlanmis olan
Cebirsel Denklemler Basar1 Testi uygulanmigtir. Cebirsel Denklemler Basar1 Testi
sonuclar1 acisindan deney ve kontrol grubunun homojen oldugu ve iki grup arasinda

anlamli bir fark olmadigi tespit edilerek dersler yiiriitiilmeye baglanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de uygulama ii¢ hafta yani 12 ders
saati slrmistiir. Deney grubuna konu yapilandirmact Ogretime uygun olarak
hazirlanmis ¢alisma yapraklariyla, kontrol grubuna ise genel 6gretim yontemleriyle
anlatilmistir. Ug haftalik ders isleme déneminin sonunda her iki gruba da, hazirlanan

Cebirsel Denklemler Bagar1 Testi son-test olarak uygulanmustir.

Uygulamaya gecilmeden Once c¢alisma yapraklarinda verilmesi amaclanan
kazanimlardan 6nce anlatilmas: gereken 6n bilgiler her iki gruba da verilmistir. Toplam
yedi kazanimdan olusan cebir kazanimlarindan ii¢ kazanim hazir bulunusluk diizeyini
artirmak i¢in 6nceden verilmistir. Uygulamaya baslandiginda ilk ders 6grencilere ders
isleme yontemi, 6grenme Ogretme siiregleri ve ¢alisma yapraklart hakkinda bilgi veren
onceden hazirlanmis slayt gosterisi ile bir sunu yapilmistir. Bu sunuda 6grenciye dersin
nasil anlatilacagi, Ogrencinin neler yapmast gerektigi ve bu siirecte Ogrenciden
beklentilerin neler oldugu, 6gretmenin bu asamada nasil bir yol izleyecegi, calisma
yapraklarinin amacinin ve kullaniminin nasil olacagi, ¢alisma yapraklarmin diger
anlatim yontem ve teknikleri ile farkli ve benzer yonlerinin neler oldugu hakkinda
bilgiler verilmistir. Calisma yapraklarinda bulunan yonergeler tanmitilmis ve bu

yonergelere gore dersin islenecegi bildirilmistir. Deney grubunda dersler islenirken 6nce
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dagitilan ¢aligma yapraklar1 projeksiyon cihaziyla tahtaya yansitilmis ve o ders
dagitilacak olan ¢alisma yapraklar1 ekrana yansitilip tanitilmistir. Daha sonra ¢aligma
yapraklar1 Ogrencilere dagitilmis ve onlardan yonergelerde bahsedilen etkinlikleri
yapmaya caligmalar1 istenmistir. Anlamadiklar1 noktalarda &gretmenlerinden yardim
alabilecekleri sdylenmistir. Ogrencilerin sorularma yamtlar verilirken dogrudan cevabi
sOylemek yerine onlart dogru cevaba ulastiracak kiiclik ipuclari verilmesine 6zen
gosterilmis boylece 6grencinin bilgiyi dogrudan alip ezberlemesi yerine kendi zihninde
olusturarak yapilandirmasina yardimci olunmaya calisilmistir. Calisma yapraklarinda
verilen etkinliklerden hareketle Ogrencilerin amaglanan kazanimlara ¢ogunlukla
ulastiklar1 gézlenmis sonuca ulasamayan Ogrencilere gerekli yonlendirmeler yapilarak
dogruya kendilerinin ulasmalar1 saglanmistir. Bir 6nceki ¢alisma yapragini pekistirici,
eksikleri ve kavram yanilgilarini tespit etmeye yonelik olan calisma yapraklarinda ise

mevcut eksikler ve kavram yanilgilari giderilmeye ¢alisilmigtir.

Kontrol grubunda ise herhangi bir 6gretim materyali kullanilmamis ve genel
ogretim yontemleri kullanilmistir. Ogretmen bu yontemde yazi tahtasini kullanmis ve
yazdirma, sozlii anlatim, soru-cevap yoluyla dersi islemistir. Arastirmadaki mevcut
kazanimlar dogrultusunda kazandirilmak istenen davranislar olusturulmaya ¢aligilmistir.

Kontrol grubunda ders 6gretmen tarafindan olusturulmus ve 6grencilere sunulmustur.

Aragtirma siirecinde kavramlar deney ve kontrol grubuna esit siirede anlatilmis

olup konularin ayn1 6rneklerden olusmasina 6zen gosterilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Nicel veriler i¢in baslangigta verilerin ¢ozlimlemesi i¢in t-testi diisiiniilmiis
ancak sinifta bulunan 6grenci sayisi yeterli olmadigindan alternatif olarak parametrik
olmayan (nonparametrik) istatistik teknikleri kullanilmistir. Boylece arastirmada
Cebirsel Denklemler Basar1 Testi’nden elde edilen verilerin analizini yapmak i¢in SPSS
(Static Package Social Science) 16.00 istatistik paket programi ile Mann Whitney U
analizi ve Wilcoxson Isaretli Sira Sayilar1 Testi (Wilcoxon Signed Rank Test)
yapilmistir. Mann Whitney U-testi, iliskisiz Orneklemden elde edilen puanlarin
birbirinden anlaml1 bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder. U testi bagimli

degiskenin,
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a) en az siralama olgeginde ve

b) siirekli olmasini

gerektirir. Bu test iliskisiz Ol¢ltimlerin s6z konusu oldugu az denekli deneysel
caligmalarda puanlarin dagiliminin normallik varsayimii karsilamadigr deneysel
caligmalarda  siklikla  kullanilir.  U-testi, puanlarin  normallik  varsayiminin
karsilanmadig1 durumlarda iligkisiz t-testinin alternatifi olarak da bilinir (Biiylikoztiirk,
2002). Bu teknik t-testinde oldugu gibi, iki grubun ortalamalarinin karsilastiriimasi
yerine, gruplarin meydanlarini karsilastirir (Demirgil, 2008).

Deney grubuna ait 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda Wilcoxon
Isaretli Sira sayilar1 Testi kullanilmistir. Wilcoxon eslestirilmis ciftler testi olarak da
bilinen bu teknik, iligkili iki Ol¢lim setine ait fark puanlarinin yoniiniin yani sira
miktarimi da dikkate alir (Biiyiikoztiirk, 2002). Arastirmaya konu 6rneklem iki durum ya
da iki farkli kosulda dl¢iiliiyorsa Wilcoxon Isaretli Sira sayilar1 Testi kullanilir. Bu test,
tekrarlanan Olgekli t-testinin nonparametrik alternatifidir. Wilcoxon testi degerleri
siralamak ve karsilastirmak icin iki farkli zaman dilimine dontistiiriir ve bu iki zaman

dilimi arasinda, degerlerde bir degisim olup olmadigini test eder (Demirgil, 2008).

Arastirmanin alt problemlerinin analizinde kullanilan nonparametrik testler

asagidaki tabloda verilmistir.
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Arastirmanin alt problemlerinin analizinde kullanilan nonparametrik testler

ARASTIRMANIN ALT  KULLANILAN NONPARAMETRIK
PROBLEMLERI TESTLER
1. Alt problem:

Deney ve kontrol gruplarinin 6n-
test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

Mann Withney U Testi

Alt problem:
Deney grubunun on-test ve son-
test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

Wilcoxon Signed Ranks Testi

3.

Alt problem:
Kontrol grubunun 6n-test ve son-
test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

Wilcoxon Signed Ranks Testi

4.

Alt problem:
Deney ve kontrol grubunun son-
test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

Mann Withney U Testi




DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin  bu boliimiinde matematik 6gretiminde c¢alisma yapraklar
kullanarak yapilan 6gretimin etkinliginin belirlenmesi i¢in deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan veri toplama araglarinin 6n test ve son test
sonuclarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Boylece c¢alisma yapraklariyla
ogretim yapilan deney grubu ogrencileriyle geleneksel 6gretim ydntemlerinin
uygulandigr kontrol grubu 6grencilerine on test ve son test olarak uygulanan “Cebirsel
Denklemler Basari Testi” nden elde edilen veriler karsilastirilarak gerekli analizler
yapilmistir. Bu analizlerin sonucu elde edilen bulgulara ve bu bulgularla ilgili

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Cebirsel Denklemler Basari Testinden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde “llkdgretim yedinci smmf &grencilerine, cebirsel denklemlerin
Ogretiminin, yapilandirmaci yaklagima uygun olarak hazirlanmis ¢alisma yapraklariyla
yapildig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grenci
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap olacak bulgulara yer
verilmistir. Aragtirmanin alt problemlerini cevaplamak iizere hazirlanmis veri toplama
araclari ile elde edilen verilere uygun istatistik yontemleriyle analiz edilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin Cebirsel Denklemler Basar1 Testinde yer alan sorulara verdikleri

cevaplardan elde edilen veriler tablolar halinde verilerek yorumlanmstir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Deney ve kontrol gruplarinin on-test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” alt problemi test etmek i¢in deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi uygulanarak

incelenmistir.
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Tablo 4.1.
Deney ve Kontrol Grubu On Test Basar: Puanlarinin Mann Whitney U-Testi Sonucu

GRUPLAR N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
ONTEST KONTROLGRUBU
15 12,60 189,00
69,000 ,186
DENEYGRUBU 13 16,69 217,00
Toplam 28

Matematik dersinde ¢alisma yapraklarinin uygulandigi deney grubu ile kontrol
grubunun 6n testten aldigr puanlarin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 1’ de
verilmistir. Buna gore deneysel ¢alismalardan 6nce deney grubu ile kontrol grubu basari

puanlart arasinda anlamli bir farklilik yoktur (U=69,000 p>0.05).

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Deney grubunun On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?”  alt problemi test etmek i¢in deney grubunun On test ve son test puanlari
arasinda fark olup olmadigmi belirlemek amaciyla Wilcoxon Signed Rank testi
uygulanarak incelenmistir. Tekrarlanan degerler i¢in kullanilan Wilcoxon Signed Rank
testi arastirmaya konu Orneklem iki durumda ya da iki farkli kosulda olgiiliiyorsa
kullanilabilir. Bu test, tekrarlanan 6lgekli t-testinin nonparametrik alternatifidir. Fakat
ortalamalarin karsilastirilmasi yerine, Wilcoxon Signed Rank testi, degerleri siralamak
ve karsilastirmak i¢in iki farkli zaman dilimine doniistiiriir ve bu iki zaman dilimi
arasinda, degerlerde bir degisim olup olmadigini test eder (Demirgil, 2008). Bu teknik
sosyal bilimlerde az denekli yiiriitiilen grup i¢i aragtirmalarda siklikla kullanilir. Burada
ayn1 denekler iizerinde iki farkli zamanda yapilan 6l¢iimlerden elde edilen puanlar s6z
konusu olabilir (Biiyiikoztiirk, 2002). Cebirsel Denklemler Basar1 Testinden elde edilen

bulgulara gére deney grubunun 6n test ve son test sonuglar1 asagidaki gibidir.
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Tablo 4.2.

Deney Grubu On Test Ve Son Test Basart Puanlarimin Karsilastirilmasi

N Sira Ortalamasi  Sira Toplami z P
ONTEST - Negatif Sira
0 ,00 ,00
SONTEST -3,186 ,001
Pozitif Sira 13 7,00 91,00
iligki 0
Toplam 13

Deney grubunun on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigma iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari Tablo 2’ de verilmistir.
Arastirma sonuglari, deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir (z= -3.18, p<.05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu
goriilmektedir. Bu durum deney grubunun basarisinda calisma yapraklariyla yapilan

Ogretimden sonra bir artis olmustur biciminde agiklanabilir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Kontrol grubunun On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?”  alt problemi test etmek icin kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar
arasinda fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla Wilcoxon Signed Rank testi
uygulanarak incelenmistir. Cebirsel Denklemler Basar1 Testinden elde edilen bulgulara

gore kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglari asagidaki gibidir.

Tablo 4.3.

Kontrol Grubu On Test Son Test Basar: Puanlarimin Karsilastirilmas:

N Sira Ortalamasi  Sira Toplami Z P
ONTEST - Negatif Sira
1 1,50 1,50
SONTEST -3,081 ,002
Pozitif Sira 12 7,46 7,46
iligki 2

Toplam 15
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Kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmma iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari Tablo 3’ de verilmistir.
Arastirma sonuglari, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir (z=3.08, p<.05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu
goriilmektedir. Bu durum kontrol grubunun basarisinda geleneksel 6gretimden sonra bir

artis olmustur bi¢ciminde aciklanabilir.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Deney ve kontrol grubunun son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” alt problemi test etmek i¢in deney ve kontrol grubunun son test puanlari
arasinda fark olup olmadigin belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi uygulanarak

incelenmistir.

Tablo 4.4.

Deney ve Kontrol Grubu Son Test Basart Puanlarimin Man Withney U-Testi Sonucu

GRUPLAR N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U P
SONTEST KONTROLGRUBU
15 10,67 160,00
40,000 ,008
DENEYGRUBU 13 18,92 246,00
Total 28

Matematik dersinde ¢aligma yapraklarinin uygulandigi deney grubu ile kontrol
grubunun son testten aldigi puanlarin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4 de
verilmistir. Buna gore deneysel ¢alismalardan sonra deney grubu ile kontrol grubu
basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkliik mevcuttur (U=40,000 p<.05). Fark
puanlarinin sira toplamlar1 ve sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin

deney grubu lehinde oldugu goriilmektedir.



69

4.2. Cahsma Yapraklari ile Yapilan Ogretim Siireci

Bu kisimda c¢alisma yapraklariyla islenen derslerde elde edilen gozlem
bulgularina yer verilmistir. Ders islenirken yapilan gozlemler sonucu elde edilen
bulgular ders aralarinda kisa notlar seklinde kaydedilmistir. Ug haftalik bu siirecte elde

edilen bulgular 6zetlenerek sunulmustur.

4.2.1. Birinci Hafta Calisma Yapraklariyla Ogretim Siireci

Uygulamaya baslanmadan 06nce c¢alisma yapraklari hakkinda &grenciler
bilgilendirilmis ve Ogrenciler i¢in uygulama hakkinda bilgi veren bir sunu
hazirlanmigtir. Calisma yapraklarinin amacinin ve kullaniminin nasil olacagi, ¢alisma
yapraklarmin diger anlatim yontem ve teknikleri ile farklt ve benzer yonlerinin neler
oldugu hakkinda bilgiler verilmistir. Calisma yapraklarinda bulunan yd&nergeler

tanitilmis ve bu yonergelere gore dersin islenecegi bildirilmistir.

Ik ders 1. calisma yaprag: projeksiyonla tahtaya yansitilip tanitilmistir. Daha
sonra ilk calisma yapragi olan kahvaltidaki zeytinler calisma yapragi Ogrencilere
dagitilmis ve onlardan yonergelerde bahsedilen etkinlikleri yapmaya c¢alismalari
istenmistir. Ogrencilerin ilk galisma yapragini aldiklarinda ¢ok heyecanli olduklari ve
caligmaya baslamak icin sabirsizlandiklar1 gézlenmistir. Derse baglamadan 6nce ¢alisma
yapraklart ve dersin nasil islenecegi ile ilgili bilgiler verilmesine ragmen calisma
yapraklar1 dagitildiginda bazi 6grencilerin ylizlerinde bir saskinlik ifadesi goriilmiistiir.

Bu sirada birbirlerine “simdi ne yapacagiz?” gibi sorular sorduklar tespit edilmistir.

Caligmaya baglandiginda Ogrencilerin yapmalar1 gerekenleri ydnergelerden
okuduktan sonra onaylatmak amaciyla tekrar dgretmene sorduklari goriilmiistiir. ilk
calismada var olan boyama etkinliginin Ogrencilerin ilgisini cektigi, dersi daha
eglenceli hale getirdigi ve ilk ¢aligma yapraginin ikinci bdliimiinde verilen sorulari
kendi aralarinda tartigtiklar1 ancak verdikleri cevaplart ¢alisma yapraklarinda verilen
bosluga yazmaya cekindikleri gézlenmistir. Arastirmacinin 6grencileri cesaretlendirip
calisma yapraklarimin notla degerlendirilmeyecegini sOylemesi {izerine biitiin
ogrencilerin c¢alisma yapraklarinda ayrilan yere cevaplarii yazmaya basladiklar

goriilmiistiir. Ogrencilerden ¢oziimlerini smifla paylasmalari istenmis, fakat dgrencilerin
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diisiincelerini paylasmaktan c¢ekindikleri gézlenmistir. Bunun iizerine {i¢ 0grencinin
yazdiklar1 cevaplar okunmus ve ¢oziimlerinin dogru olup olmadig tartisilmistir. Bu
durumu goren Ogrenciler kendi cevaplarim1 sOyleyip sinif i¢i tartismalara katildiklar

gbzlenmistir.

Bir sonraki derste 2 calisma yapragi yapilmistir. Bu calisma yapraklarinda
ogrencilerin yanitlarint ¢alisma yapraklarina yazmalar1 istenmis Ogretmen siralari
dolasarak Ogrencilerin yazdiklarini kontrol etmistir. Belirlenen eksikliklere aninda

midahale edilerek 6grencilere gerekli doniitler saglanmistir.

“Denklem ¢6zelim” adl1 calisma yapragi 6grencilere ev 6devi olarak verilmis ve
anlamadiklar1 noktalarda Ogretmenlerinden yardim alabilecekleri sdylenmistir.
Ogrencilerin o giin eve gitmeden ders aralarinda verilen c¢alisma yapragmi yapmaya
baslamalar1 ve yapamadiklarin1 arkadaglarina sormalari, cevaplarimi karsilagtirarak
calisma yapragini tamamlamaya ¢alismalar1 6grencilerin ¢alisma yapraklariyla islenen
dersleri sevdiklerini ve bu durumda verilen gorev ve sorumluluklari daha istekli yerine

getirdiklerini gostermektedir.

Ogrencilere cebirsel ifadeler ve denklemleri kavratmak igin hazirlanan
‘Aklindan bir say1 tut’ adli calisma yapragini, Ogrencilerin oldukca zevk alarak
yaptiklar,, calisma yapragindaki Ahmet adli karakterin soyledigi yoOnergeleri
yaptiklarinda akillarindan tuttuklar1 sayr ne olursa olsun sonucun her seferinde fi¢
¢ikmasina oldukga sasirdiklar: ve farkli sayilarla verilen yonergeyi yeniden denedikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin “Ogretmenim bu oyun cok eglenceli sonug hep ii¢ cikiyor,
arkadaglarima bunu Ogretecegim” seklindeki sdylemlerinden o6grencilerin eglenirken
ogrendikleri soOylenebilir. Bu etkinligin ikinci boliimiindeki denklemi merakla
olusturduklar1 gozlemlenmistir. Denklemi olusturan 6grencilerin etkinligin sonundaki
“Sizce neden biitlin sonuglar ii¢ c¢ikiyor. Tartisimiz” sorusuna cevap aradiklari
cevaplarin1 arkadaglariyla tartistiklar fakat calisma kagidinin bu bdliim icin ayrilan
kismint doldurmaya ¢ekindikleri goriilmiistiir. Aragtirmacinin her 6grencinin yardim
almadan cevabi kendilerinin yapabileceklerine inandigi belirtilmistir. Cevap yazan
Ogrencilerin fikirlerini sinifla paylasmalar1 istenmis ve sinifla bu durumun nedenleri
hakkinda tartisilmistir. Tartigmanin basinda kararsiz oldugu gozlenen 6grencilerin daha

sonra fikrini agiklayan diger 6grencilerin diisiincelerinden etkilendikleri belirlenmistir.
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Daha sonra 6grencilerden eksiklerini diizelterek yeniden sorunun cevabini yazmalari
istenmistir. Ogrencilerin sonraki cevaplarinin daha iyi oldugu tespit edilmistir. Bu
etkinlik 6grencilerin  diisiincelerini  yeterince ifade edemedigi fakat ¢alisma

yapraklariin diisiincelerini ifade etme giiciinii artirdigin1 géstermektedir.

“Adnan Amca’ya Yardim Edelim” adli ¢alisma yapragi Ogrencilerin konuyu
daha iyi kavramasi ve eksiklerini kesfedip eger varsa kavram yanilgilarini gidermesi
amaciyla ogrencilere ev 6devi olarak dagitilmistir. Ogrencilerin 6devi zamaninda
tamamlaylp anlamadiklar1 yerleri sorduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin sorularma
yanitlar verilirken dogrudan cevabi sOylemek yerine onlar1 dogru cevaba ulastiracak
kiictik ipuglar1 verilmesine 6zen gosterilmis bdylece dgrencinin bilgiyi dogrudan alip
ezberlemesi yerine kendi zihninde olusturarak yapilandirmasina yardimci olunmaya
calisilmigtir. Calisma yapraklarinda verilen etkinliklerden hareketle 6grencilerin
amaglanan kazanimlara c¢ogunlukla ulastiklart go6zlenmis sonuca ulagsamayan
ogrencilere gerekli yonlendirmeler yapilarak dogruya kendilerinin ulagmalari
saglanmigtir. Ogrencilerin “Ogretmenim Adnan Amca benim sayemde otele ulasti” ve
“Adnan Amcay1 otele gotiirdim” seklindeki ifadelerinden Ogrencilerin c¢alisma

yapraklarindaki karakterleri benimsedikleri goriilmiistiir.

4.2.2. ikinci Hafta Calisma Yapraklariyla Ogretim Siireci

Ikinci hafta 6grenciler ¢alisma yapraklar: dagitildiginda dgretmeni beklemeden
calisma yapraklarim doldurmaya baslamislardir. Ogrencilerin dersin ¢ok hizli gectigini
ve matematigi sikict zannettiklerini halbuki simdi derslerin eglenceli gectigini
sOylemesi Ogrencilerin islenen dersleri sevdiklerini gostermektedir. Bu haftaki
etkinlikler daha ¢ok problem ¢6zme agirlikli olmustur. Ogrencilerin problem ¢dzerken
bir yaris igine girdikleri ve birbirleriyle rekabet ettikleri gézlenmistir. Bu durumda
ogrencilere rekabet yerine yardimlasma ve isbirligi i¢cinde problemleri ¢ézmelerinin
daha yararli olacag1 sdylenmistir.

Problemlerin ¢6ziimii yapilirken siif i¢i tartigmalar yapilmis ve ¢éziim Onerileri
icin dgrencilerin istekli bir sekilde katildiklari gézlenmistir. Ogrencilerin kendi
¢Oziimlerini aciklamanin yaninda, diger arkadaslarmin ¢oziimlerini de dikkatlice

dinledikleri ve bunlarla ilgili kendi diisiincelerini de ifade ettikleri gozlenmistir.
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flerleyen derslerde vyiiriitillen tartismalar bazi 6grencilerin sahip olduklar1 kavram
yanilgilarin1 giderdiklerini agik¢a gostermistir. Zaman zaman Ogrencilerin bir Onceki
derste c¢eliskide kaldiklar1 sorular1 kitaplardan arastirmis ve Ogretmene ¢alisma
yapragina yazdiklar1 ¢oziimlerin uygun olup olmadigimi sormuslardir. Bunun {izerine
Ogretmenle karsilikli goriis alig-verisinde bulunmuslardir. Etkinlikleri tamamladiktan
sonra Ogrencilerin Ogrendiklerini farkli durumlara uygulamada zorlanmadiklar
belirlenmistir.

“Ali Baba’nin Ciftligi” adli ¢alisma yapragi dagitildiginda 6grencilerin ¢alisma
yapragindaki ve aragtirmacinin sundugu giinliik hayattan drnekler lizerinde konugmay1
daha ¢ok sevdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bu béliimdeki etkinliklerde daha merakli
olduklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak soruyu
cevaplamay1 denedikleri ve elde ettikleri ¢oziimleri sinifla paylasma konusunda istekli
olduklar1 goriilmiistir. Uygulama yapilan okulun bir kdy ilkdgretim okulu oldugu
dikkate alindiginda cocuklarin matematikle kendi yasantilar1 arasinda bir bag
bulundugunu diisiinmeleri onlarin derse olan ilgisini artirdigi, matematige karsi mevcut
olan 6n yargilarin1 gidermelerine yardimer oldugu gozlenmistir. Dagitilan bu ¢alisma
yapraginin alti, yedi ve sekizinci etkinlikleri ders saatinin kisitli olmasi nedeniyle
tamamlanamamis ve dgrencilerden evde tamamlamalari istenmistir. Ogrenciler calisma
yapragindaki problemleri ¢ozerken arastirmacidan yardim isteyerek dogru bir yol
izleyip izlemediklerini sormuslardir. Hatali yanitlar veren 6grencilerle arastirmaci
diyaloga girmis, yonlendirici sorular ve farkli 6rneklerle 6grencileri fikirlerini gdzden
gecirmeleri icin tesvik etmistir. Arastirmacinin tartisilan konu ile ilgili 6grencilere
sorular sorarak yonlendirmesinin onlarin dogru sonuglara ulagmalar1 ve konuyu kendi
zihinlerinde yapilandirmalari iizerine oldukga etkili oldugu belirlenmistir.

“Kalemlerim” adli ¢aligma yapragma ge¢ildiginde ogrencilerin oldukga
heyecanli olduklar1 goézlenmistir. Calisma yapraklart dagitilirken “6gretmenim
dagitmaya buradan baslayin” seklinde soylemlerinden 6grencilerin derse motive oldugu,
etkinlikleri yapmaya baslamada sabirsizlandiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin calisma
yapragi dagitildiktan sonra arastirmaciya herhangi bir soru sormadan verilen yonergeyi
okumaya basladigi, etkinlik hakkinda kendi aralarinda fikir aligverisinde bulunduklar
ve etkinlikte verilen tabloya kendi cevaplarin1 yazip ¢alisma yapraginin son bdliimiinde

yer alan sorulara verdikleri cevaplar1 siifla paylagsmak istedikleri gézlenmistir. Bu
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durum Ogrencilerin calisma yapraginin islenis tarzin1 Ogrendiklerini ve c¢alisma
yapraklartyla islenen dersleri benimsediklerini gostermektedir.

“Spor Sagliktir” adli calisma yapraginda O6grencilerin bir 6nceki c¢alisma
yapraginda ogrendikleri bilgilerden yararlanarak verilen tabloyu inceleyip bosluklari
doldurmaya caligtiklar1 gozlenmistir. Etkinligi tamamladiktan sonra Ogrencilerin
ogrendiklerini farklt durumlara uygulamada zorlanmadiklar1 belirlenmistir. Calisma
yapragimin ikinci boliimiinde 6grencilerin uygulamadan once kendilerine verilen 6n
bilgilerini kullandiklar1 tablo ve grafikler dersinde 6grendiklerinden yararlanarak verilen
tablonun grafigini ¢izdikleri gozlenmistir.

“Haydi Okuma Yarigmasina Katil” adli ¢aligma yapragi oOgrencilerin eger
mevcutsa eksiklerini gidermek, 6grendiklerini farkli durumlarda kullanmasini saglamak,
kazanimlarin1 bir sonraki diizeye ¢ikarmak ve kavram yanilgisi olan 6grencileri tespit
edip yonlendirici sorularla dogruya ulagsmalarimi saglamak amaciyla olusturulmus
etkinliklerden meydana gelmistir. Bu g¢alisma yapraginda genel olarak Ogrencilerin
derse aktif olarak katildiklari, anlamadiklari noktalarda once arkadaslariyla sonra
Ogretmenin de katilimi ile birlikte tiim sinifla beyin firtinasi yaparak ¢oziime ulagmaya
calistiklari, ¢ozlimleri sinifla paylagsmak i¢in oldukega istekli olduklar1 gézlemlenmistir.
Ogrencilerin “Ogretmenim birazda buradaki 6grencileri kaldirin” , “6gretmenim bize de
s0z hakki verin” ve “sorulari ¢ézmeye sif listesindeki sira ile kalkalim” seklindeki
sOylemlerinden 6grencilerin derse daha fazla katilmak ve daha aktif olmak istedikleri
gorilmiistiir.

Calisma yapragindaki etkinlikleri ¢6zerken 4 6grencinin diger arkadaslarindan
daha hizli olduklar1 ve bir sonraki etkinlige gegmek ic¢in sabirsizlandiklar1 geride kalan
arkadaglarin1 beklemek istemedikleri goriilmiistiir. Etkinliklerde iki 6grencinin ise s6z
hakk: almak yerine sinifi disaridan sessizce izledikleri arastirmaci tarafindan goriilmiis
ve yonlendirici sorularla bu iki 6grencinin de sinif i¢i fikir alis verislerine dahil olmasi
saglanmistir. Bu durumun 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklardan kaynaklandigi
sOylenebilir. Bu calisma yapraginin son etkinligi bir sonraki hafta tamamlanmak iizere
toplanmis ve derse son verilmistir. Bunun iizerine 6grencilerin “6gretmenim teneffiise
cikmayip tamamlasak olur mu?” “Biraz daha vakit olsa bu c¢alisma yapragini
tamamlasak olmaz mi1?” seklinde sorular sormasi cocuklarin calisma yapraklariyla

islenen derslerden oldukga zevk aldiklarini gostermektedir.
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4.2.3. Ugiincii Hafta Calisma Yapraklariyla Ogretim Siireci

“Haydi Okuma Yarigsmasina Katil” adli c¢alisma yapragi {igiincii hafta
tamamlanmustir. Ogrencilere “Miizik Ruhun Gidasidir” adli ¢alisma yapragi ev ddevi
olarak dagitilmis c¢ocuklarin tamamlayip getirdigi ¢alisma kagitlar1 ders disinda
incelenmis ve smifin tamaminin konuyu pekistirmek amaciyla hazirlanmis bu
yapraktaki etkinlikleri dogru bir sekilde yaptig1 goriilmiistiir. “Ogretmenim bu konuyu
anlamisim tim sorular1 yapabiliyorum” seklindeki sozleri calisma yapraklarinin

amacina ulastigini gostermektedir.

“Su hayattir” ve “Ekmek yapalim” adli c¢alisma yapragma ge¢meden Once
ogrencilerin “0gretmenim suyu ne zaman icecegiz?” “ekmegi ne zaman yiyecegiz?”
seklindeki sorular1 6grencilerin ¢alisma yapraklarini sevdiklerini ve benimsediklerini
gostermektedir.  “Su hayattir” adli ¢aligma yapragini yaparken iki dgrencinin (X,y)
noktalarin1 koordinat sisteminde gostermekte zorlandiklar1 ve arkadaglarindan yardim
almak istedikleri goriilmiistiir. Bu siirecte 6gretmen tarafindan dgrencilere konuyla ilgili
sorulan sorularla On bilgilerini hatirlamalar1 saglanmistir. Daha sonra Ogrenciler

etkinligi yapmaya devam etmislerdir.

Bu hafta islenen derslerde arastirmaci ile birlikte Ogrencilerin c¢alisma
yapraklarinda yazdiklar1 yanitlar kontrol edilmis ve oOgrencilerin eksiklikleri
belirlenmistir. Bir sonraki derste anlasilmayan konular iizerine 6gretmen tarafindan
tartigmalar yaptirilmustir. Ilgili problemlerin Sgrencilere ¢dzdiiriilmesiyle gerekli
pekistirmeler yapilarak konu tamamlanmistir. Gozlemlerden ¢alisma yapraklarinin
ogrencilerin ilgisini ¢ektigi, 6n bilgilerini agiklamaya ve ¢oziimler hakkinda tartismaya
istekli olduklari, fikirlerini ¢ekinmeden sdyledikleri, matematik ile gilinliik hayattaki
olaylar arasinda iliskiler kurduklari, etkinliklerle yeterince mesgul olduklari, ¢alisma
yapraklarina yanitlarini ve bu yamiti vermelerinin sebeplerini yazmaya Ozen

gosterdikleri belirlenmistir.

Bir onceki ¢alisma yapragini pekistirici, eksikleri ve kavram yanilgilarini tespit
etmeye yonelik olan “Agaglar1 Koruyalim” isimli ¢aligma yapraklarinda ise mevcut
eksikler ve kavram yanilgilari giderilmeye ¢alisilmistir fakat dgrencilere sorularin dogru
yanitt sdylenmemistir. Ogrencilerin bu ¢alisma yapraginda verilen tabloyu ve

olusturduklar1 grafikleri basariyla yorumladiklar1 belirlenmistir. Tamamlanan ¢alisma
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yapraklart incelendiginde 6grencilerin fidanin boyu ile gecen siire arasindaki iligkiyi
dogru bir sekilde ifade edebildikleri goriilmiistir. Bu etkinliklerde 6grencilerin
O0gretmene beklenenden daha az soru sorduklari, ek etkinlikler yapmaya hevesli
olduklari, bilgilerini bir iist asamaya tasirken eski bilgilerini kullandiklar1 ve yeni
bilgilerle onceki Ogrenmeleri arasinda iligki kurduklari tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilere yapilan kiiciik rehberliklerin bile onlara yon gosterip cevaba varmada biiyiik
yardimlar sagladigi belirlenmistir. “Denklem grafigi ¢iziyorum adli ¢alisma yapraginin
ilk boliimii sinifta yapilmis fakat siirenin yersiz olmasindan dolay: ikinci boliimii ev
Odevi olarak ¢ocuklara birakilmistir. Biitiin 6grencilerin verilen etkinlikleri zamaninda
yapip teslim ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin “Ogretmenim bu sorular1 &nceki
calisma yapraklarina bakarak yaptik” seklindeki ifadelerinden calisma yapraklarinin

Ogrencilerin bilgilerini transfer etmelerine katki sagladigi sdylenebilir.

Ders igleme siirecinde kullanilan her bir ¢alisma yapragi projeksiyonla tahtaya
yansitilmistir. Dagitilan ¢aligma yapraklarini tamamlamalari i¢in dgrencilere yeterince
siire tanmnmis ve &grencilerin caligmalarini  bitirmeleri beklenmistir. Ogrenciler
calismalarin1  tamamladiktan  sonra  bulduklar1  sonuglar1  arkadaglariyla  ve
Ogretmenleriyle tartisarak cevaplamislardir. Boylece yanliglarini diizeltme, eksiklerini

tamamlama ve anlayamadiklarini anlama firsat1 elde etmislerdir.

Calisma yapraklariyla yapilan 6gretim tamamlandiktan sonra, arastirmada 6n
test ve son test olarak uygulanan Cebirsel Denklemler Bilgi Testinde yer alan sorulara

verilen cevaplar degerlendirilerek puanlama tablolar1 olusturulmustur.

Tablo 4.5’te deney grubundaki her bir 6rencinin son testteki sorulara verdikleri
yanitlardan aldiklar1 puanlar, Tablo 4.6’da deney grubundaki her bir 6grencinin 6n
testteki sorulara verdikleri yanitlardan aldiklar1 puanlar, Tablo 4.7°de kontrol
grubundaki her bir 6grencinin On testteki sorulara verdikleri yanitlardan aldiklari
puanlar ve Tablo 4.8’de kontrol grubundaki her bir 6grencinin son testteki sorulara

verdikleri yanitlardan aldiklar1 puanlar verilmistir.



Tablo 4.5.

Deney Grubu Son Test Puanlama Tablosu

S1 S2 S3 sS4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 S11 $12 S13 s14 S15 Son test
puanlari
(30)

6grenci

(2p)  (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p)

(2p)

22
11
27
20
29

MP

EK
GT

ST
DK

EB
SY

16
20

MP

SK
AK

18
14
26
11
230

HC
RA
BK

23

18 18 15 15 21 16 12 12 10 18 11 16

20

Toplam

76



Tablo 4.6.

Deney Grubu On Test Puanlama Tablosu

On Test

S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 S11 S12 S13 S14 S15

S1

6grenci

Puanlari
(30)

(2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2P) (2p) (2P) (2p) (2p) (2p) (2p)

(2p)

MP

EK
GT

15
11
15

ST
DK

EB
)

MT

SK
AK

HC
RA
BK

13

97

17

12

Toplam

77



Tablo 4.7.

Kontrol Grubu On Test Puanlama Tablosu

On test

S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 S11 S12 $13 S14 S15

S1

6grenci

puanlari (30)

(2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2P) (2p) (2p) (2p)

(2p)

12

3¢
KB

TK

TA
YB

OK

MB

FC
HP

BK

MU

10

ZA
ZK

MG

EO

63

10

11

Toplam

78



Tablo 4.8.

Kontrol Grubu Son Test Puanlama Tablosu

Son test

S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 S11 S12 $13 S14 S15

6grenci

puanlari
(30)

(2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2p) (2P) (2p) (2p) (2P (2p) (2p) (2p)

(2p)

17

3¢
KB

TK

15
15

TA
YB

OK

MB

FC
HP

12

BK

12
19

MU

ZA
ZK

21

MG

EO

147

14

10 12

14

12 15

12

11

12

Toplam

79
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Deney ve kontrol gruplarinin On-test ve son-test puanlama tablolari
incelendiginde, Cebirsel Denklemler Bilgi Testindeki yer alan besinci soru, yedinci
sorunun d maddesi, dokuzuncu soru, on birinci soru, on {i¢lincii sorunun b maddesi ve
on besinci sorularda alinan puanlarin diisiik oldugu goriilmektedir. Sirasiyla, hata
yapilan bu test maddeleri incelenmis ve yapilan hatalarin tespit edilmesi ve

yorumlanmasi amaciyla 6grencilerin cevaplarina yer verilmistir.

Cebirsel Denklemler Bilgi Testinin altinci sorusu soyledir:

Soru 6:

Marangoz Sinan Ustanin masa yapiminda
kullanilan iki farkh boyda citasi vardir. Bu
¢italardan uzun olanin boyu kisa olanin
boyunun 2 katina esittir. Sinan usta 3 tane
kisa bir tane uzun ¢itayi u¢ uca koydugunda
450 cm boyunda bir ¢ita elde ediyor. Buna
gbre uzun ¢itanin boyu kag cm dir?

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlama tablolar1 incelendiginde,
deney grubunda 6n testte 13 6grenciden 1’inin (%7,7) soruya dogru cevap verdigi, 5
ogrencinin (%38,5) kismen dogru cevap verdigi goriilmektedir. Son testte ise bu soruya
8 dgrencinin (%53,3) dogru cevap verdigi, 5 6grencinin (% 33,3) ise kismen dogru yanit
verdigi goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan 15 6grenciden 1’inin (%35,2) 6n testte
soruya kismen dogru cevap verdigi son testte ise 1 O6grencinin (%5,2) dogru cevap
verdigi ve 10(%66,6) 6grencinin ise kismen dogru cevap verdigi goriilmektedir.

Soru 6 i¢in bazi 6grenci yanitlar agsagidaki gibidir;

Kontrol Grubu A 6grencisinin cevabi su sekildedir.
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Kontrol Grubu A Ogrencisinin Soru 6 Igin Verdigi Yanit
Bu 6grencinin altinci soruya verdigi yanit incelendiginde ¢ocuk verilen problemi
anlamis ve kendi ciimleleriyle ifade etmistir. Fakat ¢6ziim i¢in gerekli olan denklemi

kuramamustir.

Deney Grubu A Ogrencisinin cevabi asagida verilmistir.

Deney Grubu A Ogrencisinin Soru 6 Igin Verdigi Yamt

Ogrencinin ¢dziimii incelendiginde gocugun problemi ¢ézmek icin gerekli olan

denklemi yazamadig: fakat kendi ¢éziimleriyle sonuca ulastigi goriilmektedir.

Kontrol Grubu B 6grencisinin bu soruyu séyle cevaplamistir.

Kontrol Grubu B dgrencisinin Soru 6 I¢in Verdigi Yanit
Burada 6grenci bir uzun gubugun iki kisa ¢ubuga esit oldugunu bildiginden bir
uzun 3 kisa ¢ubuk yerine 5 kisa cubugu kendi ¢izdigi sekilde u¢ uca eklemis ve soruyu

bu sekilde ¢cozmeye galismistir.

Kontrol Grubu C 6grencisinin 6. soruya verdigi yaniti inceleyelim.
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Kontrol Grubu C dgrencisinin Soru 6 Igin Verdigi Yanit

Burada 6grenci problemin ¢ozliimil i¢in gerekli olan denklemi yazabilmistir.
Fakat denklemi ¢6zmek igin esittir isaretinin sol tarafindaki iki cebirsel ifadeyi
toplamas1 gerektigini fark edememis ve 2k harfli ifadesinin toplamaya gore tersini
esitligin her iki tarafina ekleyerek isleme devam etmistir. Fakat islemin devaminda 2k
seklindeki harfli ifadenin sadece katsayisini gz Oniinde bulundurarak 450 sayisindan
bu katsayiyr ¢ikarmis ve sonucu 450-2=448 bulmustur. Daha sonra bilinmeyenin
katsayisinin ¢arpmaya gore tersini esitligin her iki tarafi ile carpmis ve sonucu 149

bulmustur.

Kontrol Grubu D Ogrencisinin 6. soruya verdigi yanit1 inceleyelim.

Kontrol Grubu D Ogrencisinin Soru 6 I¢in Verdigi Yanit

Bu ¢oziimde 6grenci 6nce kisa ¢ubugun uzunlugunun miktarmi “k” harfi ile
uzun ¢ubugu ise “u” harfi ile gostermis daha sonra iki kisa ¢cubugun uzunlugunun bir
uzun ¢ubuga esit oldugunu fark edip bunun yerine 5 kisa ¢gubugun uzunlugunun 540 ye
esit olacagin1 bulmugstur. Fakat problemin devaminda son yazdigi denklemi ¢6zememis

ve sonuca ulasamamuistir.
Cebirsel Denklemler Bilgi Testinin on ti¢lincii sorusu soyledir:

Soru 13: 2x-y=10 denklemi ile verilen dogrunun grafigini ¢iziniz.



83

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlama tablolar1 incelendiginde,
deney grubunda on testte 13 Ogrenciden 5 6grencinin (%38,5) soruya kismen dogru
cevap verdigi goriilmektedir. Son testte ise bu soruya 8 6grencinin (%53,3) yanlis cevap
verdigi, 5 dgrencinin (% 33,3) ise kismen dogru yanit verdigi goriilmektedir. Kontrol
grubunda bulunan 15 6grenciden 3’tiniin (%20) 6n testte soruya kismen dogru cevap
verdigi son testte ise 3 6grencinin (%20) yanlis cevap verdigi ve 12 (%80) 6grencinin

ise kismen dogru cevap verdigi goriilmektedir.

Soru 13 i¢in baz1 6grenci yanitlar1 asagidaki gibidir;

Kontrol Grubu E 6grencisinin cevabi su sekildedir.

Kontrol Grubu E égrencisinin Soru 13 Igin Verdigi Yamt

Burada 6grenci denklemi ¢6zebilmek i¢in bir tablo olusturmus ve bu tabloda x
icin belirledigi degerlere karsilik gelen y degerlerini bulmustur. Elde ettigi bu degerleri
kullanarak olusturdugu tablonun sag siitununda (X,y) noktalari elde etmistir. Fakat

ogrenci buldugu noktalar1 bir grafikte gosterememistir.

Deney Grubu B 6grencisinin cevabi asagida verilmistir.
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Deney Grubu B &grencisinin Soru 13 Igin Verdigi Yanit

Ogrencinin cevabi incelendiginde cocugun verilen denklemi ¢6zmeye calistigi
goriilmektedir. Ogrenci esitligin sadece sag tarafina “-y” nin toplamaya gore tersini
ekleyip daha sonra x’in katsayisinin ¢arpmaya gore tersini bu defa esitligin her iki
yanina eklemistir. Sonugta bir “x” degeri bulmus fakat bu degeri grafikte nasil
kullanacagini bilememis, buna ragmen verilen denklemin bir dogrusal denklem

oldugunu anlayip herhangi bir dogrusal denklem grafigi ¢izmeye ¢aligsmistir.

Cebirsel Denklemler Bilgi Testinin onuncu sorusu sdyledir:

Soru 10: Omer, Ece ve Mustafa’nin yaslar toplari 24 tiir. Asagida bu ii¢ kisi
yaslariyla ilgili konusmaktadir;

Benim yasim kardesim Ece’nin

yasindan 4 fazladir.

Benim yasim Omer ile Ece’nin
vaslari tonlamindan 12 eksiktir.

Bu {i¢ kisinin durumunu belirten denklemi kurunuz ve her birinin ka¢ yasinda
olduklarini bulunuz.

e o O

Ece Omer Mustafa

S L

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlama tablolar1 incelendiginde,

deney grubunda on testte 13 6grenciden 9 6grencinin (%69) yanlhis cevap verdigi, 4
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ogrencinin (% 30,7) kismen dogru yanit verdigi goriilmektedir. Son testte ise bu soruya
4 dgrencinin (%30,7) soruya kismen dogru cevap verdigi, 3 6grencinin ise (%23) dogru
cevap verdigi goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan 15 6grenciden 2’sinin (%13,3)
On testte soruya kismen dogru cevap verdigi son testte ise 8 6grencinin (%53,3) yanlis

cevap verdigi ve 7 (%46,6) 6grencinin ise kismen dogru cevap verdigi goriilmektedir.

Soru 10 i¢in baz1 6grenci yanitlari asagidaki gibidir;

Kontrol Grubu F 6grencisinin cevabi su sekildedir.

Kontrol Grubu F 6grencisinin Soru 10 Igin Verdigi Yanit
Ogrenci bu soruda her bir cocuk icin ayri bir harfli ifade vermemis sadece

tahmini sayilar vermistir.

Kontrol Grubu G 6grencisinin cevabi asagida verilmistir.

Kontrol Grubu G 6grencisinin Soru 10 I¢in Verdigi Yanit

Bu sorunun ¢oziimiinde Ogrenci verilen ifadeleri anlamis ve her bir ¢ocugun
sOyledigi ciimleleri matematik diline cevirebilmistir. Bu sayede istenilen denklemi
dogru bir sekilde olusturabilmistir. Fakat daha sonra olusturdugu denklemi c¢oziip

sonucu elde edememistir.
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Deney Grubu C 6grencisi bu soruyu soyle cevaplamistir.

Deney Grubu C dgrencisinin Soru 10 I¢in Verdigi Yanit

Burada 6grenci Ece’ nin yasina bilinmeyen olarak bir harf ile gdstermis ve Omer
ile Mustafa’ nin yaglarini bu harfli ifadeyi kullanarak ¢ocuklarin verdigi bilgilere gore

olusturmaya ¢alismistir. Fakat Mustafa’nin yasini1 dogru bir sekilde gosterememistir.

Soruya verilen hatali cevaplar incelendiginde, 6grencilerin genelinin verilen
kutucuklar1 yapip istenilen denklemi olusturduklar1 fakat daha sonra elde ettikleri
denklemi ¢o6zemedikleri goriilmiistiir. Denklem ¢6ziimiinde daha ¢ok verilen

denklemdeki harfli iadeleri toplama konusunda zorlandiklari tespit edilmistir.

Cebirsel Denklemler Bilgi Testinin sekizinci sorusu soyledir:
Soru8: Anlamli ve kurall1 climleler kurarak asagidaki denklemle iligkili bir problem

kurunuz ve kurdugunuz problemi ¢6ziiniiz.

Z45-11
3

Problem :

Coziim:
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Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlama tablolar1 incelendiginde,
deney grubunda 6n testte 13 6grenciden 10 dgrencinin (%76,9) yanlis cevap verdigi, 3
ogrencinin (% 23) kismen dogru yanit verdigi goriillmektedir. Son testte ise bu soruya 6
ogrencinin (%46,1) soruya kismen dogru cevap verdigi, 3 dgrencinin ise (%23) dogru
cevap verdigi goriilmektedir. Kontrol grubunda bulunan 15 6grenciden 1’inin (%6,6) 6n
testte soruya kismen dogru cevap verdigi son testte ise 1 Ogrencinin (%6,6) dogru

cevap verdigi ve 3 (%20) 6grencinin ise kismen dogru cevap verdigi goriilmektedir.

Soru 8 i¢in baz1 6grenci yanitlar1 asagidaki gibidir;

Deney Grubu D 6grencinin cevabi su sekildedir.

Problem:

Deney Grubu D Ogrencinin Soru 10 Igin Verdigi Yanit

Deney grubu D Ggrencisi burada verilen denklemi problem ciimlesine ¢evirmis fakat

¢Ozememistir.

Kontrol Grubu H 6grencinin cevabi su sekildedir.

Kontrol Grubu H Ogrencinin Soru 10 Igin Verdigi Yanit
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Bu ¢oziimde o6grenci verilen denklemdeki bilinmeyenin anlamimi bilmektedir, fakat
bilinmeyenin katsaymin da denklemde toplanmas1 gerektigini diistinmektedir. Denklem
icin kurdugu problem ciimlesini Elif’in kactir? seklinde tamamlamis, neyin miktarini

sordugunu belirtmemistir. Ayrica verilen denklemi de ¢6zememistir.
Cebirsel Denklemler Bilgi Testinin on dordiincii sorusu soyledir:

Soru 14:
’ Yandaki koordinat diizleminde verilen dogrunun

denklemini yaziniz.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlama tablolar1 incelendiginde,
deney grubunda 6n testte 13 Ogrenciden 1 6grencinin (%7,7) soruya kismen dogru
cevap verdigi goriilmektedir. Son testte ise bu soruya 2 6grencinin (%15,4) dogru cevap
verdigi, 1 dgrencinin (% 7,7) ise kismen dogru yanit verdigi goriilmektedir. Kontrol
grubunda bulunan 15 6grenciden 1’inin (%6,67) 6n testte soruya kismen dogru cevap

verdigi son testte ise 1 6grencinin (%6,67) dogru cevap verdigi goriilmektedir.

Soru 13 i¢in bazi1 6grenci yanitlar1 asagidaki gibidir;

Kontrol grubu | 6grencinin cevabi su sekildedir.

Kontrol grubu | Ogrencinin Soru 13 I¢in Verdigi Yanit

Burada 6grenci x ve y’ yi kullanarak dogrusal bir denklem yazmaya ¢alismistir.
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Deney grubu E &grencinin cevabi su sekildedir.

Deney grubu E Ogrencinin Soru 13 I¢in Verdigi Yanit

Burada o6grenci istenilen denklemi yazmis daha sonra verilen denklemi ¢dzmeye

caligmistir. Bunun i¢in her iki tarafa -4 iin toplamaya gore tersini eklemistir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, ilkogretim yedinci siiflarda cebirsel denklemlerin yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak hazirlanmis ¢alisma yapraklariyla Ogretiminin Ogrenci
basarisina etkisini 6lgmek amaciyla yapilan bu aragtirmadan elde edilen bulgular
1s18inda ulasilan sonuglar verilmistir.  Ayrica arastirmanin bulgular1 gergevesinde

gelistirilen Onerilere de yer verilmektedir.

5.1. Sonug¢

Bu bolimde yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular 1s18inda varilan
sonucglara yer verilmistir. Bu aragtirmada g¢alisma yapraklarinin 6grenci basarisinda
deney ve kontrol grubu arasinda fark yaratip yaratmadigi incelenmis asagida belirtilen

sonuclara ulasilmistir.

Deney ve kontrol gruplarma cebirsel denklemler konusu agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla 6n test uygulanmis ve
yapilan arastirmada deney ve kontrol gruplar: arasindaki fark, istatistiksel olarak p>0.05
onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Ogrencilerin cebirsel denklemler konusuna ait

on bilgilerinin birbirine yakin diizeyde oldugu belirlenmistir.

Yapilan aragtirmada geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu ile ¢alisma
yapraklariyla Ogretimin uygulandigi deney grubunun arastirma konusuyla ilgili
basarisinda ¢aligma yapraklariyla yapilan 6gretimden sonra bir artig oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yapilan uygulamalar sonucu, deney ve kontrol gruplarimin cebirsel

denklemler konusuna ait bilgilerinde artis oldugu sdylenebilir.

Yapilan aragtirmada geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu ile ¢alisma
yapraklariyla ogretimin uygulandigr deney grubunun cebirsel denklemler konusu
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olusup olusmadigini belirlemek amaciyla

son test uygulanmis ve yapilan arastirmada deney ve kontrol gruplar1 arasindaki fark,
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istatistiksel olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. G6zlenen bu farkin
deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Buradan yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak hazirlanmis ¢alisma yapraklariyla yapilan 6gretimin 6grenci basarisini artirmada

daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Kas (2010) calismasinda yapilan Ogretim calismalari sonrasinda, calisma
yapraklartyla yapilan Ogretimin Ogrencilerin cebirsel problem ¢dzme ve cebirsel
diistinme becerilerine olumlu etki yapti§i sonucuna ulasmistir. Ayrica yaptiklari
arastirmalar sonucunda Ev (2003) c¢alisma yapraklarinin matematik 6gretim amacina
ulagsmada katki saglayacagini, Tan (2008) ise yapilandirmaci yaklasima goére hazirlanan

calisma yapraklariin 6grenci basarisini artirdigini belirtmislerdir.

Calisma yapraklariyla islenen derslerde 6grencilerin ilk etkinliklerde fikirlerini
yazmaktan ve ifade etmekten cekindigi ve derslere katilmadigir goriilmiistiir. Fakat
aragtirmacinin ogrencileri cesaretlendirmesi ve Ogrencilerin ¢aligma yapraklariyla
Ogretimin igleyisini zamanla 6grenmeleri sonucu ¢alisma yapraklarinin tim boliimlerine
yanit yazmaya c¢alistiklari, derse daha ¢ok katilmak istedikleri ve fikirlerini sdylemekten
¢ekinmedikleri gozlemlenmistir. Bu durumda ¢alisma yapraklariin 6grencileri derste
daha aktif kildigi, fikirlerini ifade etme firsati sundugu ve kendilerine olan giiveni
artirmaya yardimer oldugu sonucuna ulasilabilir. Ogrencilerin fikirlerini ¢ekinmeden
aciklamaya baslamalar1 ¢alisma yapraklarinin demokratik bir Ogrenme ortami
saglamasinin bir sonucu olabilir. Kurt ve Akdeniz (2002) ders siirecini gozleyerek elde
ettikleri analiz ile 68renci ve 6gretmen miilakatlarinin sonucunda, ¢alisma yapraklarinin
fizige olan ilgiyi artirdigini, diislinceleri organize etmede etkili oldugunu ve 6grencilerin

kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini sagladigini tespit etmislerdir.

Ogrencilerin verilen ¢alisma yapraklarinin islem basamaklarindaki etkinlikleri
yapmak i¢in ¢aba sarf ettikleri, tamamlanamayan ve evde yapilmasi gerektigi sOylenen
calisma yapraklarini zamaninda bitirmek i¢in oldukg¢a calistiklar1 goriilmiistiir. Bu
duruma gore ¢alisma yapraklarinin 6grencilere sorumluluk alma becerisini ve bilincini
kazandirmada etkili oldugu sdylenebilir. Kurt ve Akdeniz’in (2002) calismalarinda
goriildigii gibi calisma yapraklar: 6gretmene fazla ihtiyag hissettirmeden 6gretmenlere,
ogrencilere rehberlik rollerinde fayda sagladigi goriilmistiir. Calisma yapraklarindaki

etkinliklerin yapilmasi, sekillerin incelenerek konu ile ilgili sorularin yanitlanmasi
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ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglamistir. Boylece 6grenciler
hem sorumluluk alma becerilerini gelistirmis, hem de kendi O6grenmelerini
olusturmuslardir.  Atasoy, Akdeniz ve Baskan (2007) derslerde yiiriitiilen
gozlemlerinden hareketle Ogrencilerin diizenli bir sekilde istenilen etkinlikleri
yaptiklarint ve c¢alisma yapraklarina yazdiklarini belirlemigler, bu durumu c¢alisma
yapraklarinin 6grenme ortamlarinda disiplini ve ayni zamanda sinif organizasyonunu

saglamaya yardimci oldugu seklinde yorumlamislardir.

Calisma yapraklariyla islenen derslerde ogrencilerin etkinlikleri yapamadiklari
zaman bir Onceki ¢aligma yapraklarindan ve ©On bilgilerinden yararlandiklari
goriilmustiir. Boylece 6grenciler yeni bilgiyi elde etmek igin var olan bilgilerinden
yararlanmiglardir. Buradan g¢alisma yapraklarinin 6grencilerin 6n bilgileri ile yeni

bilgileri arasinda bag kurmalarina katki sagladigi sdylenebilir.

Calisma yapraklarindaki etkinlikleri tamamlayan 6grencilerin ‘6gretmenim ben
bu konuyu anladim’, ‘0gretmenim bu etkinligi kendim yapabildim’ seklindeki
sOylemlerinden hareketle cocuklarin etkinlikleri yaptik¢a kendilerine olan giivenlerinde
artis oldugu sonucuna varilabilir. Ayrica ¢alisma yapraklariyla islenen derste
Ogretmenin bilgiyi aktarici degil de bir rehber olarak dogru bilgiye 6grencilerin kendi
cabalariyla ulagmalarina yardim etmeleriyle, Ogrencilerin bilgiyi kendi zihinlerinde
diizenli bir sekilde yapilandirip anlamlandirdiklart gézlenmistir. Atasoy (2008)’un
yaptig1 arastirma ¢alisma yapraklarinin etkinliklere aktif katilmayr gerektirerek
ogrencilerin bilgileri zihinlerinde dogru bir sekilde yapilandirmalarina katki sagladig ve
bu bilgileri tekrar kullanmalar1 gerektiginde dogru yorumlama becerisi kazandirdigi

sonucunu ortaya koymustur.

Costu, Karatas ve Ayas (2003) Kavram 6gretiminde c¢alisma yapraklarmin
kullanilmas: adli aragtirmalarinda Caligma yapraklarmin etkili kavram 06gretimini
saglama ve kavram yanilgilarin1 giderme agisindan uygun oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Yapilan gozlemlerde Ogrencilerin eS8er mevcutsa eksik bilgilerini
tamamlama ve kavram yanilgilarimi gidermede calisma yapraklarinin etkili oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin ‘6gretmenim dersler ¢ok eglenceli gecti’, ‘Bugiin dersin nasil

gectigini  anlamadim zaman ¢ok hizli bitti’ seklindeki ifadelerinden ¢alisma
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yapraklartyla islenen derslerin daha dikkat ¢ekici oldugu, eglenceli gectigi calisma
yapraklarinin ders isleme siirecini zevkli hale getirdigi ve ogrencileri dersi karst
giidiilemede yardimci oldugu sonucuna ulagilabilir. Gegit, Seyihoglu ve Kartal (2011)
birlikte hazirladiklar1 ¢alismalarinda yaptiklar1 miilakat sonuglarindan hareketle
ogrencilerin ¢aligma kagitlarini sevdigi, etkinliklerin eglenceli gectigi sonuclarina

ulagsmiglardir.

Ogrencilerin fikirlerini aciklarken genellikle giinliik hayattan 6rnekler sunmalari
ve giinliikk hayatta karsilastiklar1 olaylarla derste yaptiklar1 etkinlikler arasinda iliski
kurmalar1 ¢alisma yapraklarinin gilinliik hayatta karsilasilan konular1 ve bunlarla ilgili

resimleri igermesinin bir sonucu olabilir.

5.2. Oneriler

Bu ¢alismada ilkogretim yedinci siniflarda cebirsel denklemlerin yapilandirmact
yaklagima uygun olarak hazirlanmis calisma yapraklariyla oOgretiminin 6grenci
basarisina etkisi arastirilmig ve Ogrenci basarisini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Calisma yapraklarinin 6grenci basarisi tizerindeki olumlu etkileri dikkate

alinarak matematigin diger konulariyla ilgili ¢calisma yapraklar1 hazirlanip uygulanabilir.

Farkli arastirmacilar tarafindan gerceklestirilen ¢esitli arastirmalarda calisma
yapraklarinin 6grenci basarisimi artirdigi tespit edilmistir. Bu durumdan yola ¢ikarak
sadece matematik dersinde degil, diger derslerde de g¢alisma yapraklar gelistirilip

kullanilabilir.

Calisma yapraklarimin uygulama asamasinda her O6grenciye calisma yapragi
dagitilmasinin maliyetinin yliksek olacagi diisiiniilerek bu smirliliga yonelik olarak
caligma yapraklariin bilgisayar destekli hazirlanip bilgisayar iizerinde uygulanmasi

yapilabilir.

Calisma yapraklar1 bir konunun 6gretiminde kullanilabilecegi gibi bir konunun
Ozetlenmesinde ve pekistirilmesinde, tekrar edilmesinde, 6grencilerin konu ile ilgili 6n
bilgilerinin kontroliinde, konuyla ilgili kavram yanilgilarinin ve eksiklerin tespit
edilmesinde ve giderilmesinde, derse kars1 Ogrenci ilgi ve motivasyonunun

artirilmasinda kullanilabilir.
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Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanmis calisma yapraklarinda
bilgiyi Ogrencinin kendi zihninde olusturmasi kendine gore yapilandirip
anlamlandirmasi gerekmektedir. Bu acgidan bakildiginda calisma yapraklariyla yapilan
bir derste bireysel hizlar 6nemlidir. Bu durumda 6grenme hizinin ve 6n bilgi diizeyinin
yakin oldugu 6grencilerin bulundugu siniflarda ¢aligma yapraklariyla yapilan 6gretimin

daha etkili olacagi diisiinilmektedir.

Calisma yapraklar1 hazirlanirken yapraklarin 6grencinin yasina ve on bilgilerine,
konunun hedef ve kazanimlarina, siifin diizeyine ve bilissel seviyesine uygun olmasina
dikkat edilmelidir. Ayrica hazirlanan ¢alisma yapraklarinda yer alan yonergeler acik ve
anlasilir bir dille yazilmali; etkinlikler resimler, gorseller, tablolar ve grafikler ile
desteklenmelidir. Cesitli gorsellerle desteklenen bir ¢alisma 6grencilerin korku ve kaygi
yasadiklar1 derse kars1 olusturduklart 6nyargilar1 gidermelerine ve derse karsi daha ilgili
olmalarma dersi giinliik yasamla iliskilendirip dersten zevk almalarina yardimci olacagi
disiiniilmektedir. Birgok matematik¢i matematiksel problemleri ¢6zmede ve
matematiksel fikirleri anlamada orneklerin 6nemini vurgulamistir. Bazen belirli bir
ornek fikirleri birlestirmek ya da zenginlestirmek i¢in rehberlik eder ya da en azindan
teori ile dolu seylere sinifin farkindaligimi artirir (Bills, Dreyfus, Mason, Tsamir,
Watson ve Zaslavsky, 2006). Calisma yapraklari zengin igerigi ornekleri tablo ve
grafikleri ile 6grencilerin derse olan farkindaligini artirarak bilgilerini birlestirmelerine

ve yapilandirmalarina yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.

Calisma yapraklari yapilandirmaci yaklagima uygun oldugundan etkinliklerde
yer alan basamaklar 6grencinin bir 6nceki basamakta 6grendigi bilgiyi yapilandirarak
yeni bilgiyi Onceki bilgilerinin lizerine insa edebilmesini saglayacak sekilde dizayn
edilmeli, bilginin O6grenciye dogrudan aktarilmamasina dikkat edilmelidir. Bu
ozelligiyle ¢alisma yapraklarmin Ogrencilerin  kendi Ogrenmelerinden sorumlu
olmalarinda ve yaparak ve yasayarak O6grenmelerinde Ogrencilere yardimci olacagi

diistiniilmektedir.

Calisma yapraklarinin  daha yaygin bir sekilde kullanilabilmesi igin
Ogretmenlerin ¢aligma yapraklar1 ve yapilandirmact 6grenme yaklasimi ile ilgili
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlere ¢alisma yapraklari ile 6gretimi de

ihtiva eden yeni yontem ve tekniklerin tanitildigi hizmet igi egitim kurslar1 verilebilir.
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Uzmanlar tarafindan smiflara, derslere ve konulara uygun c¢alisma
yapraklarindan faydalanilarak kaynak kitap seklinde hazirlanabilir. Calisma yapragi
hazirlama konusunda yeterli alt yapiya sahip olmayan veya ¢alisma yapragi hazirlamaya

vakit bulamayan 6gretmenler i¢in faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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izin Belgesi
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EK-2

CEBIRSEL DENKLEMLER BASARI TESTI

1. Asagidaki denklemin ¢6zimini terazide gosteriniz. Yaptiginiz islemleri terazinin sag tarafindaki
bosluklara yaziniz

6x-15=9

f—

G#—?

% bilinmeyen E 1 birim kiitle @ 2 birim kitle & 3 birim kitle olduguna gore

Asagidaki terazi ile modellenen esitligi modelin altindaki kutucuga yaziniz ve bilinmeyenlerin her
birinin kag birim kitle oldugunu bulunuz.
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Denge gosterisi yapan bir akrobatin dengede kalabilmek igin kullandigi kutucuklarin igindeki top
seklindeki agirliklarin sayisi esittir.Bilinmeyen toplarin sayisi B ile gosterilmistir. Buna gore kutulardaki
bitln toplarin sayisi kagtir?

4. -6x-8=9x+16 denklemini¢ozlniiz.

5. Asagidaki esit kollu terazileri dengeye getirmek i¢in kefelere hangi nesneler konulmalidir?

7 kg 3kg 5 kg 6 kg 4 kg

1.terazi 2 terazi



109

Marangoz Sinan Ustanin masa yapiminda
kullanilan iki farkli boyda ¢itasi vardir. Bu
¢italardan uzun olanin boyu kisa olanin
boyunun 2 katina esittir. Sinan usta 3 tane
kisa bir tane uzun ¢itayi uc uca koydugunda
450 cm boyunda bir ¢ita elde ediyor. Buna
gore uzun ¢itanin boyu kag cm dir?

Bakkal Miicahit Amca icinde 21 kg zeytinyagi olan bir teneke
yagl dikkanindaki kutulara koyarak satacaktir. Bakkal
Micahit Amca her kutuya 4 kg zeytinyagl koydugunda 1 kg
yag artiyor. Buna gbre Miicahit Amcanin dikkdninda kag kutu
vardir?

8. Anlamli ve kuralli cimleler kurarak asagidaki denklemle iliskili bir problem kurunuz ve
kurdugunuz problemi ¢Oziinliz.

Z45=11
3

Problem :




® ® ®

Bir siiper markette kola kutularinin sayisi meyve suyu kutularinin
sayisinin 3 katindan 4 eksiktir. Bu stiper markette 431 adet kola
olduguna gore meyve suyu kutularinin sayisini bulunuz.

10. Omer, Ece ve Mustafa’nin yaglari toplari 24 tiir. Asagida bu (¢ kisi yaslariyla ilgili konusmaktadir;

Benim yagim kardegim Ece’nin yagindan

4 fazladir.

Benim yasim Omer ile Ece’nin yaslari
toplamindan 12 eksiktir.
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11. Bir anne yeni dogan bebeginin kiitlesini 4 ay boyunca dlgtiyor ve bir tabloya kaydediyor.

©

Ay 2 3
Kitle 5 6
{kg)

111

Tabloya gore bebegin kitlesi ile ay arasinda nasil biriliski vardir, bu iliskinin denklemini yaziniz.

12. Bir cep telefonu operatoriintin iki farkh konusma tarifesini gbsteren tablolar agagida verilmistir.

Konusma siiresi 1 2 3 4 :\/-;- > X
{dakika) Tp——
Ucret 1,5 3 4,5 6

{TL)

Konugma stiresi | 0 1 2 3 o y
{dakika) s
Ucret 3 5 7 9

{TL)

a) Tablolardaki ifadelerde nasil bir iligki vardir bulunuz ve tablodaki bosluklarn doldurunuz

b) Tablolardan faydalanarak grafiklerini giziniz.
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13. 2x-y=10 denklemi ile verilen dogrunun grafigini giziniz.

14.

v/ Yandaki koordinat dizleminde verilen dogrunun denklemini yaziniz.

15. Hatice Teyze 1 kg limon ve 2 kg seker kullanarak mahallenin ¢ocuklarina limonata yapiyor.
a) Bunagore Hatice Teyzenin 2 kg, 3 kg, 4 kg, ... limon kullanarak limonata yaptiginda kagar kg
seker kullanmasi gerektigini bulup limon ve seker miktarlari arasindaki iliskiyi gosteren
tabloyu doldurunuz

Limon miktar (L) Seker miktan (S) Mligki
(kg) (kg)
2

4
6
; o

b) Tablodan yararlanarak Hatice Teyzenin kullandigi limon ve seker miktari arasindaki iliskiyi

gosteren grafigi ¢iziniz
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Ek 3.

I?IiRS: Matematik
OGRENME ALANI: Cebir CALlSMA YAPRAGI |

ALT OGRENME ALANI: Denklemler

ADI:
KAZANIM:Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemleri Cozer
SOYADI:

SURE: 3 Saat

Merhaba! Ben Birsen. Esra, Tuba, Ahmet ve Murat adinda 4
¢ocugumla birlikte kahvalti yapiyoruz. Dolabimdaki 15 tane zeytini
¢ocuklarimin tabaklarina esit olarak paylastirdigimda 3 tane zeytin
artiyor. Buna gore her bir cocugumun tabagina kag tane zeytin

Lavdiudomi halalim

. Sekil tabaktaki bir zeytini temsil etsin. 3 tane zeytin arttigina
gore 15-3=12 tane zeytini tabaklara esit olarak bolustirelim.
Once her bir tabaga birer tane zeytini paylastiralim yani her bir
tabaktaki birer zevtini sivaha bovavalim.

Simdi de elimizdeki 12 tane zeytin bitene kadar her tabaga
sirayla birer tane zeytin koyalim. Her bir tabaga kag tane
7evtin kovdusumuzu hesaolavin o kadar 7evtini bavaviniz

000Q)) f

H er bir tabakta
kag tane zeytin

havadimz ?
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CALISMA YAPRAGI |

Bilinmeyen yani bir tabaktaki zeytin sayisi x olsun. 4
tane tabak olduguna gore tiim tabaklarda 4x tane zeytin
olur. Artan 3 zeytini de eklersek toplam 4x+3 tane
zeytin dolabimdaki zeytinlerin sayisina esittir. Bu esitligi
terazi modeli ile ifade ediniz ve olusturdugunuz
denklemi terazide dengeyi bozmadan ¢ozlp yaptiniz
islemleri sag taraftaki bosluga yaziniz
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ADL -
SOYADI: ALICAN’ IN ELMALARI

Sizde Alican’in 6zdes elmalarinin agirliklarini bulmasina yardim
etmek igin dengedeki terazi ile modellenen esitligi modelin

altindaki kutucuga yaziniz ve elmalarin her birinin kag birim kiitle
oldugunu bulunuz.

Arkadaglar elmalarin agirliklarini bilmedigimiz igin
9zdeg elmalarin her birinin agirligina “x” diyelim.

* 1 birim kiitleoz birim kiitle birim kiitle
olduguna gére denklemi kutucuga yazalim

Simdi denklemi
¢ozelim ve her bir
elmanin kag birim
kiitle oldugunu

bulalim

e

GRUBBBGHABGIRGHRGOEBHRGHLGRELHHEHRGURBLELSE



PARKTAKI EGLENCEMIZ
TAHTEREVALLI

Ahmet ve arkadaslan oyun parkindaki oyuncaklara sirayla biniyorlar. Tahterevalliye binmek isteyen gocuklann

agirhiklar agagida verilmistir. Agirliklar inceleyiniz ve buna gore asagidaki sorulan cevaplayiniz.

2 &
5 -

S S
|, S T I

Ahmet 60kg Sinan 50kg Emire 40kg Can 10kg Metehan 20kg  Cihat 30kg Ali 5kg

1.} Ahmet, Emreve Metehan ayni anda tahterevalliye binecektir. Tahterevallinin dengede kalmasi igin nasil
oturmalidiriar. Agagya giziniz.

Cihat ve Can tahterevallinin sol tarafina otururlarsa sag tarafa kim oturmalicir?

.} Tahterevallinin sag tarafina Ahmet sol tarafina Metehan oturuyorsa Metehan yarmina kimi almalidir?

4. }Tahterevallinin sag tarafina Ahmet ve Emre oturursa sol tarafina bu agirhg dengelemek igin sekildeki
gocuklardan hangisiile ayri kiloda olan kag kigi oturmalichir?

116




117

990000000000000000000000

DENKLEM COZELIM
Soyad:

Asagidaki modellerde balonlar bilinmeyenleri géstermektedir.

F‘ + : pozitif sayma pulu ve _:negatif sayma pulu olduguna gére modellenen denklemleri yanlarina
T yaziniz ve ¢6zUmlerini yapiniz

Cocuklar cebirsel ifadelerde bilinmeyenlerin harflerle gésterildigini hatirliyor musunuz?
Cebirsel ifadelerde kullanilan harflere degisken denklemlerde kullanilan harflere
bilinmeyen denir.

Denklem:

Cozim:

+ + Denklem:
—-— = Cozim:

Y

®
JAN
2

g

Denklem:

—— G 3

Arkadagslar! Denklem ¢6zUmlerinde esitligin
bozulmamasi icin her iki tarafa da ayni
islemlerin yapilmasi gerektigini fark ettiniz mi?
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:iiﬁﬁﬁ#&%-ﬂ&#ﬁiﬁiiif

Soyad: .‘ , F N
a0t $ 207 — 37 el

48

-Selim aklindan sifirdan
farkls bir say1 tut.
-Tuttugun sayy1 6 ile carp
-Buldugun sonuctan 8 gikar
-Sonucunu 2 ye bl
-Buldugun sayiya 4 ekle
-Sonucu tuttugun sayiya bél
-Sonug 3 mi?

-Evet tuttum.
-Bir dakika garpayim
-Tamam gikardim
-Biraz bekle béluyorum
-Evet

-Tamam béldim

-Aaa dogru nerden
bildin Ahmet?

Cocuklar yukaridaki Ahmetile Selim’in kor;ﬁsmalanm inceleyiniz ve agagidaki sorular1 cevaplayiniz

&
&
&
&
&
&
&
&
&
&
&

1. ) Slzde bir say tutunuz. Yaphgimz islemleni ve buldugunuz sonucu agagiya yaziniz.

N
‘W 2') Ehmet'in konusmasindaki 11k cimleyi bir degiskenle gosteriniz. Ahmet’in soyledidi islemler
bu degiskene uygulayiniz ve sonugta buldugunuz denklemi yazimz.
e T

Tuttugumuz say1 x olsun. Jimdi Ahmet’in séyledigi 15lemlent uygulayalim,

3.) Bizce neden bitin sonuglar 3 pikiyor. Tartisiniz.

S 3 3k B ﬁ*ﬁﬁﬁﬁ*ﬁﬁﬁﬁ*#*ﬁﬁﬁﬁ#ﬁﬂ

&
&
&
&
£
&

EEEEEEEEETEEEEEEE
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ADNAN AMCAYA YARDIM EDELIM

_ —_—
1 3x+7=2i
2x+4=4x-8
3| 53
wii= L W e
2 — = - :,_\,.t\,/,/ e

o

—

LFABRIKA

: )
bl B )
| X Akx

Cocuklar Adnan Amca kasabaya yeni gelmistir. Bir otele gitmek istiyor. Fakat karsisina ¢ikan tabelada sadece
denklemler yazilidir. Her tabela Gizerindeki denklemin ¢oziim kiimesini igeren numarali yerleri gosteriyor. Denklem
¢Ozmeyi bilmeyen Adnan Amca hangi tabelay: takip etmesi gerektigini bilmiyor. Ona yardim etmek igin denklemleri
¢Ozerek her bir tabelanin hangi yerleri gosterdigini belirtiniz ve kaginci tabelayi takip ederek otele ulasacagini bulunuz




DERS: Matematik AD:
OGRENME ALANI: Cebir SOYAD:
ALT OGRENME ALANI: Denklemler

kAZANIM: Denklemi problem ¢ézmede kullanir

SURE: 3 Saat

CALISMA YAPRAGI 2

Meltem matematik dersinde 6gretmenin sordugu sorulari cevaplamaya calistyor. Ona yardimci olmak icin agagidaki
sorulari cevaplayiniz ¢éziimiiniizii altlarindaki not defterine yaziniz.

‘Hangi sayinin 5 katinin 14
fazlasi 29 dur’ ifadesini
matematik diline ¢eviriniz.

Simdi  Hangi sayimin 5 katinin 14 fazlasi 29 dur?’
Problemini denklem kurarak ¢oziintiz

Duygu’nun incileri Meltem'in incilerinin 5 katinin 14 fazlasi
kadardir. Duygu’nun 29 incisi olduguna goére Meltem’in kag
incisi vardir?
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Cocuklar siz de Anlamli ve kuralli ctimleler kurarak 5x+14=29 denklemiyle
iliskili bir problem kurunuz ve kurdugunuz problemi ¢6ziiniz.

Op:

N

SN
S

Problem:

C S

Problemde verilenleri yazalim

Problemi ¢ozmek icin plan yapalim ve denklem kurahim

Plani uygulayip denklemi ¢ozelim

Cozumi kontrol edip tartisahm
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AD:
SOYAD:

SINIFIMIZ

Ayse ve arkadaslar siralara 2 ser kisi
oturdugunda 6 8grenci ayakta kaliyor. Ay
dgrenciler siralara 3 er kisi oturdugunda ise
sinifta 3 tane bog sira kahiyor.

Yukaridaki tahtada verilen bilgilere gore asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1.) Tahtadaki ifadede sira sayisini x ile ifade edersek siralara 2 ser kisi oturdugunda siniftaki 6grenci
sayisini gosteren cebirsel ifadeyi yaziniz

' Sy

2.) Bu siniftaki sira sayisina x dersek siralara 3 er kisi oturdugunda siniftaki 6grenci sayisini gosteren
cebirsel ifadeyi yaziniz

3.) Bu siniftaki sira sayisini veren denklemi tahtaya yaziniz. Olusturdugunuz denklemi ¢6zinup sira
sayisini bulunuz.

T @Y T
P T A o

4.) Bu sinifta kag 6grenci oldugunu bulunuz.
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EN DEGERLI DOSTUMUZ KiTAPLAR

Merhaba arkadaglar ben Dilara bugiin kitaphktaki kitaplar
dlizenliyoruz ve kitaplarimizi sayiyoruz. Arkadaslarimin size
kitap sayilari ile ilgili verdikleri bilgileri okuyunuz ve

asagidaki sorular cevaplayiniz.

Kitaphgimizdaki hikaye kitaplarinin sayisi
romanlarin sayisinin 5 katindan 4 eksiktir.

Kitaphgimizda 86 tane hikaye kitabi vardir.

Hikaye kitaplari ile romanlarin sayisinin
toplami ansiklopedilerin sayisina esittir.

1.) Romanlarin sayisini x ile ifade edersek hikaye kitaplarinin sayisini x cinsinden yaziniz

~— 2.) Kitaphktaki romanlarin sayisini gésteren denklemi yaziniz ve bu denklemden yararlanarak romanlarin

m sayisini bulunuz.
m 3.) Kitapliktaki ansiklopedilerin sayisini bulunuz.

4.) Bu kitaplkta toplam kag kitap vardir?
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ALi BABANIN GiFTLIiGi

Merhaba g¢ocuklar ben Ali Baba biraz ciftligimizi
tanimaya ne dersiniz? Asagida giftligimizle ilgili
cesitli bilgiler verilmistir. Bunlari okuyunuz ve

verilen sorular cevaplayiniz

“Ciftligimizdeki atlarin sayisi eseklerin sayisinin 2 katinin
4 eksigi kadardir.”

Atlarin sayisi=a ve Eseklerin sayisi=e olsun bu durumda Ali Baba'nin yukandaki cimlesini matematik
diline geviriniz. |

<
_ y Denklem:
% >
Ali Baba“’nm ciftliginde 8 tane at \ ) L
vardir. Oyleyse bu ciftlikteki eseklerin f p5
sayisini denklem kurarak bulunuz.

Bu ciftlikte atlarin sayisi ile eseklerin sayisinin toplaminin 2 kati kadar inek olduguna
gore ¢iftlikte kag inek oldugunu denklem kurarak bulunuz.

3.)




ALi BABANIN CiFTLIGi

4.) Asagidaki Ayse ile Ali Baba arasinda gegen konusmayi okuyunuz ve Ayse’ye sorusunun
cevabini bulmasi igin yardimci olunuz

Ali Babanin yetistirdigi domates tarlasinin
alani havug tarlasinin alaninin 3 katindan 10
déntim fazladir. Domates ve havug
tarlalarinin alanlari toplami 90 déntim
olduguna gore domates tarlasinin alani kag
doniimdur?

O

@
(YD 6.)
X

Ali Baba'nin giftliginde 48 tane tavuk, 9 tane horoz vardir. Ali Baba bir miktar tavugu satmistir.
Ayrica sattigi tavuk sayisinin 4 katinin 4 fazlasi kadar horoz satin almistir. Béylece iftlikteki tavuk
ve horoz sayilari esitlendigine gore Ali Baba kag tavuk satmistir?

Satilan tavuk sayisini x ile gosterirsek asagidaki denklemi kurup ¢éziiniz.

Son durumdaki tavuk sayisi = Son durumdaki horoz sayisi

125
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ALI BABANIN CiFTLIGI

7.} Siz de asagidaki bilgileri kullanarak hir problem olusturunuz ve olusturdugunuz problemi
¢cozlinliz. -
p 7R Faodd
w W Y = B
P o A s o
Civcivlerin sayisi sepetteki yurnurtalarin sayisinin dértte birinin

5 fazlasi kadardir.

Civeivlerin sayisi ile yumurtalarin sayisi toplami 25tir.

PROBLEM:

8.} Anlamh ve kurall cimleler kurarak asagidaki denklemle iliskili bir problem kurunuz ve

kurdugunuz problemi ¢dzinliz.

PROBLEM:
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DERS: Matematik CALISMA YAPRAGI Il AD:
OGRENME ALANI: Cebir SOYAD:

ALT OGRENME ALANI: Denklemler
KAZANIM: Dogrusal denklemleri agiklar
SURE: 3 Saat

Asagidaki tabloda kalemin sayisi ile fiyati arasindaki iligki gosterilmistir.
Tabloyu inceleyiniz ve asagidaki sorulari cevaplayiniz.

TABLO: Kalem sayisi ile fiyati arasindaki iligki

1.) Bir kalem kag liradir?

2.) Bir dizine kalem kag lira eder?

3.) 8lirasiolan bir ¢cocuk kag¢ kalem alabilir?
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SPOR SAGLIKTIR

Merhaba! Ben Mert her gin dizenli olarak spor
yapiyorum, Basketbol oynamayi cok seviyorum, Ginde
2 saat basketbol oynuyorum, Bu hafta basketbol
oynayarak gecirdigim sire ile giin arasindaki iliskivi
gdsteren tablo asagida gdsterilmistir, tabloyu
inceleyiniz. Tablodaki bosluklan doldurunuz.

Sevgili arkadaslar tabloyu incelediniz mi? Oyleyse
Mert’in 20 glin iginde basketbola ne kadar zaman
ayirdi@ni hesaplayalm.

Simdi de Mert’in 28 saatini basketbola ayirmasi igin
kag haftaya ihtiyac oldugunu hesaplayalim.

nET R
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SP(B SAGLIKTIR

TABLO: Semra’nin aldigi sayilar ile Ciineyt’in aldigi
savilar arasindaki iliski

Arkadaslar, Semra ile Clineyt tenis magi yapiyorlar. Semra’nin Ciineyt'in Aralarindaki iliski
Yandaki tabloda Semra’nin aldigi sayilar ile Clineyt’in aldigi sayilar | aldigi sayilar
aldigi sayilar arasindaki iligki gsterilmistir. Tabloyu 4

inceleyip Cuineyt ile Semra’min aldiklari sayilar 5

arasindaki iligkiyi bulunuz ve bosluklan doldurunuz.
Tablodan yararlanarak asagida bu iliskiyi gosteren bir
¢izgi grafigi olusturunuz. Grafigin eksenlerini
isimlendiriniz

1. Cuneyt 16 sayi aldiginda Semra kag
sayi almistir?

. Set 21 sayida bitigine gore seti kim
kazanir? Neden?

Semra’nin aldig sayilar “S” ile ve
Clneyt’in aldigi sayilar “C” ile
gosterilirse bunlar arasindaki iligkiyi
gosteren denklemi yaziniz.
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ADI:
SOYADI:

Haydi! Okuma Yarismasina Katil

/\

Arkadagslar Sema ile Merve okuma yarismasi yapiyorlar ve okuduklari sayfa

sayisini asagidaki tabloya kaydediyorlar. Tabloyu inceleyerek asagidaki sorular
cevaplayiniz i
Merve
GUNLER Merve’'nin Okudugu Sayfa Sayisi | Sema’nin Okudugu Sayfa Sayisi
1.glin 5 12
2.gln 7 16
3.gun 9 20
4.gin 11 24
5.glin 13 28
@ Tablodan 5. Giin Merve’nin kag sayfa kitap okudugunu bulunuz

© Tablodaki degerlerden yararlanarak Merve’nin okudugu sayfa sayisi ile glin arasindaki iligkiyi gosteren
bir cizgi grafigi ¢iziniz. Grafiginizi ve eksenleri adlandiriniz.
'y

A

v

@ (izdiginiz grafikten 6. giin Merve’nin okudugu sayfa sayisini bulunuz.

@ Tabloya bakarak 4. Giin Merve ile Sema’nin toplam kag sayfa kitap okudugunu bulunuz.

@ 4. giin Sema ile Merve’den hangisi daha fazla kitap okumustur ve kag sayfa fazla okumustur?

, ==

g) o
@ Merve’nin okudugu sayfa sayilari ile Sema’nin okudugu sayfa sayilari arasinda nasil %ﬁ%
bir iliski vardir? »

[
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Haydi! Okuma Yarigmasina Katil

© Merve’nin okudugu sayfa sayisini “M” ile Sema’nin okudugu sayfa sayisini “S” ile gosterirsek aralarindaki
iliskiyi gosteren denklemi yaziniz.

© Tablodaki degerleri kullanarak Merve’nin okudugu sayfa sayisi ile Sema’nin okudugu sayfa sayisini
gosteren bir ¢izgi grafigi olusturunuz. Olusturdugunuz grafikte eksenleri ve grafigi adlandiriniz.

A
(- -

A
v

v

© Grafikten yararlanarak 1. ve 5. Giin Sema’nin Merve’den kag sayfa fazla kitap okudugunu yaziniz,
bunu denklemde anlayabilir miyiz? Neden?

© Tablo, denklem ve grafik arasindaki iligkiyi yaziniz ve yazdiginizi arkadaslarinizla

paylasginiz .
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Tablo ve Grafik Hazirhyoruz

@ Sizde denklemi Y =3 X - 2 olan bir tablo hazirlayiniz.

X 3x-2 y

© Simdi bu tablodan yararlanarak eksenleri x ve y olan bir grafik ciziniz.

Y=3X - 2 denklemini Y - 3x + 2 = 0 seklinde de yazabiliriz. Bunun gibi iginde bir
sabit sayi ile kat sayisi olan iki degiskenden olusan terimler igeren denklemlere
dogrusal denklemler denir.

Dogrusal denklemler ax + by + ¢ = 0 biciminde ifade edilir.

© Siz de dogrusal denklemlere bir 6rnek yaziniz ve grafigini giziniz.

Dogrusal denklemlerin grafiklerinin bir dogru seklinde oldugunu
fark ettiniz mi?

/\/\
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I MUZIK RUHUN GIDASIDIR

Esra babasindan haftada 40 TL har¢lik almaktadir. Aldigi paranin 22 lirasim
harcayip 18 lirasint mizik kursunu gitmek icin biriktirmektedir. Buna gore
asagidaki sorulan cevaplayiniz.

1.) Esra’nin aldigi harghik ve biriktirdigi para ile ilgili asagidaki tabloyu doldurunuz.

TABLO: Gunlere gore alinan harglik, harcanan ve biriktirilen para

Alinan harghk Harcanan Biriktirilen Harcanan Biriktirilen para
para para para hafta hafta iligkisi
iligkisi

Grafige gore Esra 2 ayda kag lira harcamistir?

Esra’nin biriktirdigi para ile hafta arasindaki iliskiyi gosteren grafigi giziniz. R————

[ Kursun ticreti 216 TL olduguna gore Esra’nin miizik kursuna gidebilmesi igin har¢hgini
ne kadar siire biriktirmesi gerekir?

4. ‘
B%.r-"-.r,,.m o St a S
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DERS: Matematik

OGRENME ALANI: Cebir .
ALT OGRENME ALANI: Denklemler s
K Dogrusal Denkleml i.,,m Cizer
SURE: 3 Saat

Gegen Siire (dakika)
X

Kovadaki Su Miktar (litre)
Y

Cocuklar simdi tablodan yararlanarak denklemin
grafigini ¢izelim ve buldugumuz noktalar koordinat
sisteminde gosterelim.

v

Cocuklar isaretledigimiz noktalarin her birinin ayni dogru tizerinde oldugunu fark
ettiniz mi? Boyle noktalara dogrudas nokta denir.
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EKMEK YAPALIM

Merhaba! Ben firinci Halil Usta 1kg uniile 5
ekmek yapiyorum Asagidaki tabloda ekmek
yapiminda kullanilan un miktari ile ekmek
sayisi arasindaki iliski verilmistir. Tablodaki
bosluklari doldurunuz, tablodaki noktalardan
yararlanarak un ile ekmek sayisi arasindaki
iliskivi gdsteren bir erafik ciziniz.

Un (kg) Ekmek(adet) Nokta Tligki
X Y X,Y) Denklem
5 (1.5)
10
Ekmek(adet)
'y

Y

Cocuklar grafikleri cizerken en az iki adet sirali ikili
bulmak yeterlidir.

VAR

[
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AGAGCLARI KORUYALI

oyu 10 cm olan bir fidan haftada 3 cm uzamaktadir.” Climlesine gore gegen stireyi ‘%" ve fidani
boyunu ‘' ile ifade ederek boy ile uzama miktag arasindaki iliskiyi bir denklemle ifade ediniz.

Denklemden yararlanarak tabloyu doldurunuz

Denklemin grafigini tablodan yararlanarak giziniz

Dériklian Gegen Siire (hafta) Boy (cm) Nokta
X Y (x¥)
3X+10=Y Al
2
Gegen Sure
thafta}

Y“
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DENKLEM GRAFIiGI CiziYORUM
L AR RATANRLS

DENKLEM X Y x,Y)

Simdi buldugumuz noktalari koordinat sisteminde isaretleyip
bunlar birlestirerek dogrunun grafigini gizelim. Son olarak grafigi
isimlendirelim

Yasasin ben de bir grafik ¢cizdim!
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AD:

SOYAD:

Cocuklar siz de agagidaki denklemlerin
grafiklerini giziniz.

& y -
3. DENKLEMIN GRAFIGI

o : o
1. DENKLEMIN GRAFiGi
a 2. DENKLEMIN GRAFiGi )

I




EK 4. Calisma Yapraklarina Ait Uygulama Ornekleri

Dilan
UALAp o, _

Merhaba! Ben firinci Halil Usta 1kg unile 5
ekmek yapiyorum Asagidaki tabloda ekmek
yapiminda kullanilan un miktari ile ekmek
sayisi arasindaki iliski verilmistir. Tablodaki
bosluklari doldurunuz, tablodaki noktalardan
yararlanarak un ile ekmek sayisi arasindaki
iliskivi gdsteren bir grafik ciziniz.

139

Un (kg) Ekmek(adet) Nokta iliski
X X (X,Y) Denklem
[1 RIS BN R i
£ e o
e e L ) T 46N
‘ i (4, 20) e
1

Ekmek(a
4

Cocuklar grafikleri gizerken en az iki adet siral ikili
bulmak yeterlidir.
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AGACLARI KORUYALIM

oyu 10 cm olan bir fidan haftada 3 cm uzamaktadir.” Ciimlesine gére gegen siireyi ‘X’ ve fidani
boyunu ‘y’ ile ifade ederek boy ile uzama miktag arasindaki iliskiyi bir denklemle ifade ediniz.

Denklemden yararlanarak tabloyu doldurunuz
Denklemin grafigini tablodan yararlanarak giziniz

Denklem Gegen Sii;‘e (hafta) Boy écm) l‘l(c;‘l;t)a
[ e i0=y i 55 T
i Ixs10:9 | 2 , 14 (2,16
3 Ixa40 = | 3 19 ‘ (319
x4 10y AT ‘ e : (4,2
aido 2y | 5 | 1€ | g, 16D
D410 2y 6 [a¥'s L6,&)
G
~{hatra)
L5 - - e
UL~
19 :

i3 16
:% n L -

A
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Ad = ikl
Soyad=CALIK EN DEGERLi DOSTUMUZ KiTAPLAR

Merhaba arkadaslar ben Dilara bugiin kitapliktaki kitaplari
diizenliyoruz ve kitaplahmm sayiyoruz. Arkadaglarimin size
kitap sayilari ile ilgili verdikleri bilgileri okuyunuz ve
asagidaki sorulan cevaplayiniz.

Kitapligimizdaki hikaye kitaplarinin sayisi
romanlarin sayisinin 5 katindan 4 eksiktir.

Kitapligimizda 84 tane hikaye kitabi vardir.

Hikaye kitaplari ile romanlarin sayisinin
toplami ansiklopedilerin sayisina esittir.

1.) Romanlarin sayisini x ile ifade edersek hikaye kitaplarinin sayisini x cinsinden yaziniz

SX+L= 86

y 2.) Kitapliktaki romanlarin sayisini gosteren denklemi yaziniz ve bu denklemden yararlanarak romanlarin

sayisini bulunuz. SX4 L =£G ; 5\{5* =90 1

SX-AK =56 44 X< i

3.) Kitapliktaki ansiklopedilerin sayisini bulunuz.
0L

4.) Bu kitaplikta toplam kag kitap vardir?

ikt iiif
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EK 5. Uygulamaya Ait Fotograflar

“Alican’ in Elmalar1” adli ¢aligma yapraginin uygulandigi derse ait fotograf
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“Aklindan Bir Say1 Tut” adli ¢alisma yapraginin uygulandigi derse ait fotograflar

“Ali Babanin Ciftligi” adli caligma yapraginin uygulandig: derse ait fotograflar
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“Ali Babanin Ciftligi” adli ¢calisma yapraginin uygulandigi derse ait fotograflar
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“En Degerli Dostumuz Kitaplar” adli calisma yapraginin uygulandigi derse ait
fotograflar
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