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OZET

DOKTORA TEZi

FEN VE TEKNOLOJi OGRETMENLERININ iSBIRLiKLi OGRENME
MODELI HAKKINDA BiLGILENDIRILMESI, BU MODELIN SINIFTA
UYGULAMALARI VE ELDE EDIiLEN SONUCLARIN
DEGERLENDIRILMESI: KARS iL ORNEGI

Muhammed Said AKAR

2012, 141 sayfa

Bu calismanin amaci, Kars’ta gérev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin
Isbirlikli Ogrenme Modeli hakkinda bilgilendirmesi, dgrencilerin Fen ve Teknoloji
dersindeki akademik bagarilarina isbirlikli birlikte 6grenme, isbirlikli 6grenci takimlari
basar1 boliimleri ve 6gretmen merkezli yontemin etkisinin belirlenmesidir.

Calismanin rneklemini, Kars’ta gorev yapan 44 Fen ve Teknoloji Ogretmeni ve
bu ildeki alti ilkogretim okulunda Ogrenim goren 316 ogrenci olusturmaktadir.
Calismada, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine Isbirlikli Ogrenme Modeli ile ilgili 36 saat
uygulamali kurs verildi. Kurs sonrasinda okullarda ki uygulamalar1 gergeklestirmek i¢in
6 ogretmen segildi. Bu 6gretmenler siniflarinda ilgili yontemleri kullanarak derslerinde
bir {initeyi islediler. Arastirmada; dgretmenler icin, Isbirlikli &grenme modelli hakkinda
calistay oncesi ve calistay sonrasi Olgekleri, dgrenciler icin On Basar1 Testleri,
Akademik Basar1 Testleri ve Goriis Olgekleri kullanilmistir. Calisma, her smif icin ic
farkli grupta gergeklestirilmistir. Bu gruplardan; birincisinde birlikte 6grenme yontemi,
ikincisinde Ogrenci takimlar1 bagsar1 boliimleri yontemi ve diger grupta ise geleneksel
O0gretim yontemi uygulanmistir. Verilerin analizi i¢in, tanimlayici istatistikler ve tek
yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmustir.

Sonug¢ olarak, birlikte 6grenme ve Ogrenci takimlart basart boliimleri
yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisinin birbirine yakin
oldugu ve bu 0Ogrencilerin geleneksel yontemle Ogretim alan Ogrencilere goére daha
basarili olduklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Modeli, Birlikte Ogrenme, Ogrenci Takimlari
Basar1 Boliimleri




ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

INFORMING OF SCIENCE AND TECHNOLOGY TEACHERS ABOUT
COOPERATIVE LEARNING MODEL, APPLICATIONS OF THIS MODEL IN
THE CLASS AND EVALUATING THE OBTAINED RESULTS: KARS
SAMPLE

Muhammed Said AKAR

2012, 141 pages

The aims of this study are to determine the effect of Student Teams-
Achievement Division, Learning Together and teacher-centered method on academic
achievement of topics in science and technology course and to inform science and
technology teachers about cooperative learning model.

The sample of this study consist of 44 science and technology teachers working
in Kars and 316 students studying at six secondary school in this city. It was given a
practical course about cooperative learning model at the science and technology
teachers during 36 hours researchers. In order to make application deal with cooperative
learning, it was chosen six science and technology teachers after the course.

These teachers implemented a unit using related methods in their class. In
research, it were used Opinion Scales at the before and after the workshop for teachers;
it were used Prior Academic Achievement Tests, Academic Achievement Tests,
Opinion Scales for students. This study is carried out three different groups. It was
applied Learning Together method at first group, Student Teams-Achievement Division
method at second group, and traditional method at another group. In this study, obtained
data was analyzed descriptive statistics and one-way ANOVA. As the result of the
study, it was determined to be close each other of the effect of Learning Together and
Student Teams-Achievement Division method on students’ academic achievements.

Key words: Cooperative Learning Model, Learning Together Method, Student Teams-
Achievement Division Method
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BIiRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Cagimizda yasadigimiz bilgi patlamast ve bilgi miktarindaki artis ilgilerin
bilgiye, bilgiye erismeye ve bilgi iiretmeye odaklanmasina sebep olmustur (Erdem ve
Demirel 2002). Giinlimiizde giiclii olmanin belirleyicisi; bilgi depolamaktan ziyade
bilgiyi kullanabilme ve bilgiyi iiretebilmekle miimkiin olabilir (Ozden 2002).
Dolayisiyla toplumlarda bilgiye verilen 6nem her giin artarken bilgi toplumu olabilme
yolunda gayretler sarf edilmektedir. Bilgi toplumunu; elestirel ve yaratici diistinebilen,
ogrendiklerini karsilastig1 problemleri ¢6zmek i¢in kullanabilen, bilimsel bir tartigmaya
katilarak fikirlerini agik¢a sOyleyebilen ve 0grenmeyi 6grenmis bireyler olusturabilir

(Cepni, Bacanak ve Kiigiik, 2003).

Bilgi ¢agmin hizli degisiminden kagiilmaz olarak en ¢ok etkilenen alanlardan
biri, bilgi toplumunun beraberinde getirdigi ozelliklere sahip bireylerin yetismesini
saglayacak olan egitimdir. Bilgi toplumunda egitimin hedefi; evrensel diigiinebilen, her
tirli bilgiyi, kurali, degeri siirekli sorgulayan, sorunlara ¢ozliim flireten, uzlagmaci,
hosgorilii ve oOzgiirliikten yana olan, insan1 seven, onlarin haklarin1 savunabilen,
demokrasiyi benimseyen, gorev ve sorumluluktan kagmayan, hakkini arayabilen, ekip
halinde calisabilen, kendini siirekli yenileyip gelistirilebilen, 6grenmeyi Ogrenmis

bireyler yetistirmektir (Sénmez, 2000).

Ogrenen insanlarin yetistirilmesi, geleneksel Ogrenme yaklasimina ait bir
uygulama olan 0&grencilerin bilgi bombardimanina tutulmasi ile degil, kendi
ogrenmelerini saglama becerilerini kazanmasi ile miimkiindiir. Bu ylizden egitim
sisteminde temel amag, Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan g¢ok bilgiye
ulasma becerilerini kazandirmak olmahdir (Kaptan, 1999). Ogrenme ve Ogretme
stireglerinin planl olarak gerceklestirildigi ortamlar olan egitim orgiitlerinde ilgi odag,
bilgi toplumunun en Onemli Ozelliklerinden biri olan Ogrenen insandan dolayi

O0grenmeden yana kaymaktadir (Geng ve Eryaman, 2007). Bilgi caginda bilgiler



aktarmakla ogretilemeyecek kadar cogalmaktadir; bu nedenle egitim oOrgiitlerinde bilgi
aktarimindan ¢ok bilgiye nasil ulasilacagi lizerinde durulmaktadir. Bu da, yeni egitim

anlayisinin 6gretmekten ¢ok 6grenme iizerinde yogunlagsmasina sebep olmaktadir.

Bilgi toplumu olma yolundaki toplumlarda benimsenen egitim anlayis1 bu
hedefler dogrultusunda degisime ugramakta; uygulanmakta olan egitim sistemi yeniden
yapilandirilmaktadir. Bilgi toplumunun egitim anlayisinda gerceklesen gelismelerden
dolay1 gegmisten giinlimiize devam etmekte olan aliskanliklar sorgulanmakta ve aktif
O0grenme yaklasimi 6grenme-Ogretme siireci ile ilgili getirdigi agiklamalar ve teknikler
ile géze ¢arpmaktadir. Aktif 6grenme yaklasimi, 6grencilerin 6grenme siireci ile ilgili
kararlar1 kendisinin almasin1 ve bu siiregte zihinsel yeteneklerini kullanmaya
zorlanmasin1 dngdrmektedir. Ogrenme siirecinin sorumlulugunu égrenciye veren aktif
O6grenme yaklasimi, bilgi toplumunun en ¢ok aranan 6zelligi olan kendini yenileme ve

yasam boyu 6grenme gereksinimini karsilamaya yoneliktir (Aydede, 2006).

Glinlimiizde 6grencilerin dikkat siirelerinin gittik¢ce azalmasi, 6gretim isini de
gittikge zorlastirmaktadir. Ogrencilerin dikkatlerini belli bir konuya ¢ekmek ve belli bir
diizeyde tutmak, O&gretmenlerin degisik rollere biirlinmelerini gerektirmektedir.
Ogrencilerin derse olan ilgilerini arttirmak, onlarin dikkatlerini derse toplamak oldukga
zorlasmistir. Bu durum egitimcileri yeni arayislara itmis, egitimciler de yeni yontemler
gelistirmeye baslamiglardir. Geleneksel 6gretim stratejilerinde 6grenme siirecindeki
yaygin uygulama, Ogretmenin bilgileri sozel olarak sundugu, Ogrencilerin ise bu
sunulart dinleyerek 6grenmeye calistigi bir siirectir. Aktif 0grenme ise; Ogretmeni
sadece bilgi sunan konumundan ¢ikararak Ogrencilerin aktif olarak katildigi ve
Ogretmenlerin bu siireci kontrol ettigi eylemsel bir siire¢ haline getirir. (Duch, Groh ve

Allen, 2001).

Aktif Ogrenmede, Ogretim teorik bilgilerin sunuldugu bir siire¢ olmaktan
cikarilip eylemsel bir siirece doniistiiriilmektedir. Ogrencilere kendi kararlarini
kendilerinin verebilecegi uygun ortamlar saglanir ve karsilastiklar: bir probleme nasil
cevap bulacaklar1 ve ¢ozebilecekleri konusunda tartigmalar yapma imkani saglar. Ayrica
Ozgiiven ve iletisim becerileri kazandirarak sadece bilissel degil ayn1 zamanda duyussal
ve psikomotor 0grenmeler saglamasina da yardimci olur. Dolayisiyla aktif 6grenme

siireci, O0grencinin yasaminda kullanabilecegi ileri diizeyde beceriler kazanmasina ve



entelektiiel girisimlerde bulunmasina 6nemli katkilarda bulunur (Akpimar ve Gezer

2010).

Aktif 6grenme ilkesine gore, dgrenciler pasif degildir; yani, belli bir konudaki
bilgiler pasif bir sekilde siralarda oturan 6grencilerin kafalarmma bagkalar1 tarafindan
aktarilmaz. Ogrenciler 6grenmeye zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel yonden aktif
olarak katilirlar ve 6grendikleri seylerin kendileri i¢in ne anlam ifade ettigine yine
kendileri karar verirler. Dolayisiyla, ne zaman ki, bir 6grenciden bir seyin ezberlenmesi
ve onun yalniz tek bir dogru cevaba ulagmasi isteniyorsa, o Ogrenci i¢in anlamli

ogrenme ger¢eklesmez (Saban, 2002).

Aktif Ogrenmede amag; Ogrenciyi egitim siirecindeki edilgen durumdan
kurtararak, yerine 0grencinin etkin oldugu ve katilimda bulundugu 6grenme siirecleri
olusturmaktir (Caligkan 2005). Bodylece 06grencilerde; bilimsel diisiinme, bilgi
kaynaklarina ulasma, problem ¢dzme, neden-sonug iliskisi kurma, Iletisim ve sosyal
becerileri gelistirme olanagi elde edilmis olur. (Ercan, 2004). Dolaysiyla aktif
O0grenmede Ogrenciler; arastirma calismalarinda kaynaklara kendileri ulasir, degisik
kaynaklardan bilgiye ulasmanin yollarin1 6grenir, elde ettikleri bilgileri orgiitler ve
sunar, bireysel ve grup projelerinde sorumluluk alir ve bunu paylasirlar, bilgileri
paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak bilgi iiretimi i¢in isbirligi yaparlar (Demirel
2006).

Giinliimiiz bilgi toplumunun 6ngdrdiigii egitim siirecinde dgrencilere bilgi depo
edilmesinden ¢ok, bilgiye ulagsma yollarinin Ogretilmesi kabul goren bir gergek
olduguna gore, orgencilerin kendi yasantilar1 yoluyla bilgiye ulagsmasma olanak
saglanmalidir. Boylece 6grenciler, ezberleyen, diislinmeyen bireyler olmaktan ¢ikip,
aragtiran, yorumlayan, diisiinen ve sorgulayan birey olma 6zelligini kazanabileceklerdir.
Aktif 6grenme, tiim Og8rencilerin birbirleriyle isbirligi yaparak calismasini ve derse
katilimini saglayarak sinifta rekabeti ve diglamayi azaltir. Yiiksek etkilesim oldugundan
dolay1 6grenciler siirekli olarak aninda doniit alip verirler. Sonug¢ olarak, dgrenciler
katkilarmin degerli oldugunu hissederler (Caliskan 2005). Ogrenme sadece bireysel
olarak gergeklesmez, aktivitelere katilim ve etkilesimle olusur. Ogrenme ayni1 zamanda
sosyal beceriler de gerektirir. Aktif 6grenme, 6grenmenin sosyal dgelerini de vurgular.

Bu ise tartismalara ve diyaloglara katilma, 6grenme {riinlerini karsilikli olarak



paylasma ve diger dgrenenlerle isbirligi yapma anlamina gelir. Ogrenenin, katilimi
destekleyici bir atmosferde diger ogrenenlerle arkadaslik ve karsilikli saygiya dayali
olarak iliskiler kurmasi tesvik edilir (Niemi, 2002).

Bilgi toplumunun gereksinimi olan 6grenmeyi O0grenmis, diger Ogrenenlerle
isbirligi yapan, sosyal becerileri gelismis, tartisma ve diyaloglara katilan, ¢evresine
saygilt ve duyarli, O0grenmede aktif rol alan bireylerin yetistirilmesi igin
kullanilabilecek yontemlerden biriside siiphesiz isbirlikli  6grenme (modeli)
yontemleridir. Bu hedeflere ulasabilmek i¢in 6grenenlerin isbirlikli 6grenme modelini
dogru olarak yiiriitmesi gerekmektedir. Buda sadece 0grenenlerin degil ayni zamanda
O0grenme siirecinin kontroliinii ve rehberligini yapan &gretmenlerinde bu model

hakkinda yeterli bilgi ve tecriibeye sahip olmasini gerektirmektedir.



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL TEMELLER

Bu boliimde calisma konusu alt basliklara ayrilarak literatiir 15181nda

Ozetlenmeye caligilmistir.

2.1. Fen Egitimi

Bilim ve teknolojinin hizla gelismesi, bu gelismelerin sagladigr bulus ve
yenilikler, toplumlar1 biiylik Olgiide etkilemekte ve hayatin akisini diizenlemektedir.
Diinyada, her gecen giin yeni teknolojiler iiretilmekte ve yeni buluslar olmaktadir. Cag1
yakalayip asabilmek i¢in sadece diinyadaki gelismeleri takip etmek yetmemekte, onlara
kisa zamanda uyum saglayip yeni teknolojiler iiretmek gerekmektedir. Ancak bu
sartlara uyum saglayan milletlerin, uluslararasi ekonomik ve teknolojik yarista, 6n
saflarda yer almasi miimkiin olacaktir (Akgiin, 1996). Bu yarista yer alabilmemiz i¢in
egitim sistemimizde temel amag, 6grencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan cok
bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu ise, iist diizey zihinsel siire¢
becerileri ile olur. Bagka bir deyisle ezberden ¢ok kavrayarak 6grenme, karsilagilan yeni
durumla ilgili problemleri ¢dzebilme ve bilimsel yontem siire¢ becerilerini gerektirir.
Bu o6zelliklerin kazandirildigi derslerin basinda fen dersleri gelir. (Kaptan ve Korkmaz
2001).

Insanoglunun dogayr anlama gayretlerinin iiriinii olan Fen Bilimleri, insanin
kendisi ve dogal cevresiyle ilgili diizenli bilgilerle, bu bilgileri, durmadan gelistiren ve
yenilestiren bilgi edinme yollarmi kapsamaktadir. Fen 6gretimi ile ¢cocuklarin, ¢evreyi
inceleme meraklar1 gelistirilir, yakin ¢evrelerinde yer alan fenle ilgili bilgilerle ve bu

bilgileri edinme yollariyla tanigmalar1 saglanir (Kaptan, 1999).

Fen Ogretiminin en 6nemli amaglarindan biri, drgencilerin soyut ve karmagsik
olan fen kavramlarimi ezberlemeden uzak, anlamli 6grenmelerini saglamak ve bunun

icin gerekli 6grenme ortamlarini hazirlanmasi olmalidir (Ayvaci ve Devecioglu, 2002).



Fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya calisan bir bilim olan Fen ve
Teknoloji 6gretiminde bireylerin dogrudan kesif yoluyla dogru bilgiye ulasmayi
O0grenmesi, 6grendikce diinyaya bakisini revize edip yeniden yapilandirmasi ve giderek

ogrenme hevesini gelistirmesi gerekmektedir (MEB, 2006).

Fen, bir bilgi birikimi oldugu kadar bunun nasil elde edildigi ile ilgili tarihsel
stiregleri ve yontemleri de i¢ine alan ve genisletilmesi gereken bir mirastir. Bu bakisa
gore 0gretmekten ¢ok “6grenme” agirlik kazanmaktadir. Dolayisi ile 6grencinin zihinsel
ve bedensel olarak ne yaptigi, egitimciler i¢in Ogretmenin ne yaptigindan ¢ok daha
onemli olmaktadir. Ogrencinin pasif olarak 6grenmesinden ¢ok; tipki bir bilim adami
gibi gereksinim duyulan bilgiyi ortaya c¢ikarmaya ve degerlendirmeye yonelik
etkinliklerde bulunmasi, aktif olarak bilgi iiretmeye ve edinmeye cabalamasi ve bunu

uygun sekillerde tartismaya sunmasi gerekmektedir (MEB, 2006).

Isbirlikli 6grenme; 6grencilerin yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini gelistiren,
arastirma ile 6grenmeyi ve gelismeyi destekleyen, kisiler arasi iligkileri gelistiren,
Ogrenciye sorumluluk veren, insanlarin degil fikirlerin elestirilmesi gerekliligini
Ogreten, yiiksek basar1 ve yliksek katilimi saglayan, yaraticiligir destekleyen, farkli
ogrenme stillerine hitap eden, aktif katilimi1 saglayan ve 6gretmen merkezli 6grenmeden
ogrenci merkezli 6grenmeye gegisi saglayan bir yaklagimdir (Panitz, 1999). Dolayisiyla
isbirlikli 6grenme yaklasimi ile cagin gerektirdigi fen egitimini yakalamak miimkiin

olabilir.

2.2. isbirlikli Ogrenme Modeli

Isbirlikli 6grenme; farkli yetenekleri, gereksinimleri, sosyal becerileri, 6grenme
bigimleri olan 6grencilerden kiigiik gruplar olusturularak ortak bir amag¢ dogrultusunda
birbirleriyle etkilesime girerek, doniitler alarak, birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu
olduklart bir yontemdir (Acikgdz, 1992, Simsek, 2005). Bu yontem, simnifta hizli ve
yavas 0grenen Ogrencilerle ders yapmayi kolaylastirir ve bu konuda 6gretmenin yiikiinii
hafifletir (Biiyiikkaragdz, 1997). Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine
katkida bulunur (Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas (2006). Her 6grenciden, diger
Ogrencilerle olumlu etkilesimde bulunmasi beklenir. Arag-gerecler, diisiinceler

paylasilir. Grup tiyeleri, konunun bir par¢asindan sorumludur ve konusuyla ilgili olarak



gruba katkida bulunur (Gomleksiz, 1993). Grup calismasi sirasinda 6grenciler, soru
sorma, agiklama yapma, elestirme, drnek verme gibi, tek baslarina yapamayacaklari,
ancak birbiriyle etkileserek gecirebilecekleri bir 6grenme siirecinde bulunma firsati
yakalar (A¢ikgoz, 2006). Ayrica; yardimlagma, birlikte ¢alisma, birbirlerini destekleme,
paylasma, dinleme, sirayla konusma, sirasin1 bekleme gibi sosyal becerileri uygulayarak

dgrenmis olurlar (Unliisoy, 2006).

Isbirlikli 6grenmenin en &nemli 6zelligi Ogrencilerin  ortak bir amag
dogrultusunda kii¢iik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
calismalaridir. Bu ozelligi ile isbirlikli 6grenme kiime calismasi yontemine benzer.
Ciinkii igbirlikli 6grenme bir (ekip) grup calismasidir. Ancak her grup calismasi
isbirlikli 6grenme degildir. Bir grup calismasiin igbirlikli 6grenme olabilmesi igin,
gruplarin amaca yonelik olarak olusturulmasi ve yapilandirilmasi gerekmektedir. Ayrica
gruptaki her {iyenin, diger iiyeler basarili olmadan kendisinin de basarili olmayacagini
bilmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grenciler diger arkadaslarinin da 6grenmelerine

yardimet olmalidirlar (Ural, 2007).

Ogrencilerin 6grenmeye giidiilenmelerine ve dikkatlerini siirdiirmelerine yardim
etmektedir, Ozellikle diisiik yetenekli  Ogrencilere  diisiinme  becerilerinin
kazandirilmasinda etkili olmaktadir. Isbirlikli grenmenin bilissel ve duyussal grenme
triinleri tizerinde baska yontemlere gore daha olumlu etkilerinin oldugu bircok
arastirmada kanitlanmistir (Ebrahim, 2012; Giingér ve Ozkan, 2011; Giirbiiz, Cakmak
ve Derman, 2012; Kog¢, Doymus, Karacop ve Simsek, 2010; Kose, Sahin, Ergii ve
Gezer, 2010). Ogrenciler, bagkalarmin fikirlerine saygili olmay: ve hosgoriilii olmay1
ogrenmektedirler ve boylece demokratik yasama becerileri kazanmaktadirlar. Ogrenme
slirecinde Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmasi onlara zevk vermekte ve
siirecin daha eglenceli hale gelmesini saglamaktadir. Ogrenciler, isbirlikli 6grenme
gruplarinda elde ettikleri deneyimler sayesinde is ve aile hayatina hazirlanmaktadirlar.
Ayrica 6grencilerin; hata yapma korkusunu ve kaygi diizeyini en aza indirerek 6grenme
stirecine etkin katilimlarini saglar. (A¢ikgoz, 1992; Senemoglu, 2004; Tan, Kayabasi ve
Erdogan, 2002)



2.3. Isbirlikli Ogrenme icin Gerekli Kosullar

Ogrencilerden kiiciik gruplar olusturularak belli gorevlerin taksim edilmesiyle
igbirlikli 6grenme ortamini olusturuldugunu sanmak gergek¢i bir yaklasim degildir.
Isbirlikli 6grenmeyi gergeklestirmek icin bazi kosullarin yerine getirilmesi gerekir. Bu
kosullar; grup odiilii, olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yiizyiize

etkilesim, sosyal beceriler, grup siirecinin degerlendirilmesi ve esit basar1 firsatidir.

2.3.1. Olumlu Bagimhhk

Olumlu bagimhilik igbirliginin en énemli kosuludur. Ogrencilerin bulunduklart
gruba aidiyet hissedebilmeleri i¢in ortak bir ama¢ ve ortak bir 6diil i¢in ¢abalarmni

birlestirdikleri bir slirecin yaratilmasina ¢alisilmalidir (Ekinci, 2005).

2.3.2. Ortak Uriin (Grup Odiilii)

Isbirlikli 6grenme ortamlarinda dgrenciler basarili olmanim yolunun grubunun
basarili olmasindan gectigini bilmelidirler. Bunun saglanabilmesi; isbirlikli is yapis1 ve
isbirlikli &diil yapisinin olusturulmasi ile miimkiin kilmabilir (Slavin, 1995). Isbirlikli is
yapist; bir isin grup tlyeleri tarafindan bitirilmesidir. Bunun yapilabilmesi ig¢in
ogrenciler ya is bolimii yapar ya da grup ¢alismasi ile isi tamamlar. Birinci durumda
bireysel degerlendirme yapilmasina ragmen her iki durumda da grup 6diilii vardir.
Isbirlikli 6diil yapisi, grup iiyelerinin grup amaglari dogrultusunda grup iiriinii ortaya

koymalarini ve grup halinde 6diillendirilmelerini gerektirir (Agikgdz, 2004).

2.3.3. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Grupta yer alan her bir bireyin aldigi sorumlulugu yerine getirmesi grup
basarisiin 6n sartidir. Her bir birey sorumlulugunu yerine getirmedik¢e ne kendisinin
ne de grubunun basarili olabilmesi pek olas1 degildir. Dolayisiyla grup iiyelerinin katkisi
kontrol edilmedik¢e kendisinin fark edilmeyecegini diisiinerek grup igerisinde pasif
duruma gecebilir (Alireza, 2010; Simsek, Doymus ve Simsek, 2008). Bu durumun

engellenebilmesi i¢in O6gretmen; grup iiyelerinin her birinin performansini ayri ayri



degerlendirip grupla paylasmalidir. Gruplar calisma halindeyken gruplar tiyeleri
gozlemlenerek her bireyin katkisi kaydedilerek, rastgele secilen bireylere sorular
sorularak Ogrencilerin pasiflesmesinin oniine gegilebilir (Yilmaz, 2001) ve bireysel
degerlendirilebilirlik ile grup tiyelerinin aktif katilimi ve bu katilimm devamlili

saglanabilir (Aktas, 2006; Ibraheem, 2011).

2.3.4. Yiizyiize Etkilesim

Isbirlikli grup ¢alismalarinda basarmin elde edilebilmesi i¢in bireyler arasindaki
etkilesim olduk¢a Onemlidir. Yiz-yiize etkilesim, grup {yelerinin ortak amaclar
dogrultusunda birbirlerini motive etmeleri, cesaretlendirmeleri, desteklemeleri ve
birbirlerinin ¢abalarint kolaylagtirmalar1 olarak ifade etmek miimkiindir (Doymus,
Simsek ve Bayrakceken, 2004). Yiiz-yiize etkilesim grup tiyelerinin; bilgiyi etkili ve
verimli bir sekilde kullanmasina, birbirlerine yardime1 olmasina, ihtiya¢ duyulan bilgi,
materyal ve malzemeleri paylasmasina ve birbirlerinin gelisimini saglamak i¢in geri

bildirimde bulunmalarina olanak saglar (Saban, 2002).

2.3.5. Sosyal Beceriler

Isbirlikli 6grenme modelinde ogrenmenin gerceklesmesinin temel kosulu
ogrencilerin birlikte calisarak siirekli etkilesim halinde olmalaridir. Ogrencilerin sosyal
becerilerinin gelistirilmesine 6zen gosterilmelidir. Sosyal becerilerin gelistirilmesi

igbirlikli 6grenmenin etkililigini arttiracaktir (A¢ikgoz, 2006).

2.3.6. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Ortak bir amag¢ dogrultusunda calisan bireylerin grup olarak amagclarini ne
diizeyde gerceklestirip gerceklestiremediklerinin bir dlgiisiidiir. Ogretmen her bireyi
takip etmesi gerektigi gibi gruplar da takip etmesi gerekmektedir. Gézlemler yoluyla
siif igerisindeki bireylerin aktif kilindig1 gibi gruplarinda aktif kilinmasi gerekir. Nasil
ki bireyler basarili olamadik¢a grup basarili olamazsa, gruplar basarili olamadikca

simifta basarili olamaz. Bunun i¢in grup siirecine yeterince zaman ayrilmali,
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gerektiginde silirece miidahale edilerek yapilandirilmali, olumlu déniitler vurgulanmali

ve siirecin amacina uygun davranilmalidir (Ekinci, 2005).

2.3.7. Esit Basar1 Firsati

Grup {yelerinin ge¢misteki performanslarin1 gelistirerek takimlarina faydali
olmalaridir. Bireyler; takim basarisina katkida bulunabileceklerini bildiklerinde basariy1
yakalamak i¢in ellerinden geleni yapma noktasinda giidiilenecektir (Senemoglu, 2004:
176). Bu durumda 6gretmenin bireylerin basar1 diizeylerine bakmaksizin her 6grencinin
esit derecede caba gOstermesine, gayret sarf etmesine ¢alisarak, her bireyin katkisinin

degerlendirilmesine 6nem vermelidir (Slavin, 1995).

2.4. Isbirlikli Ogrenmenin Faydalar

Isbirlikli 6grenme modelinin hem o6gretmenlere hem de dgrencilere asagida
belirtilen faydalar1 sagladigi arastirmalarla tespit edilmistir (Jacobs, Power ve Inn,
2002).

Isbirlikli dgrenmede; ogrenci merkezlilik esas olup, Ogrencinin 6grenme
stirecinde sorumluluk almasi ve sinif disinda da grup halinde ¢alismasi tesvik edilir. Bu
yontemde, 6grenciler; kendi baglarina okuma ya da 6gretmenin sundugu bilgileri pasif
bir sekilde dinleme yerine, birlikte ¢alisarak 6grenme siirecine aktif olarak katilirlar
(Acikgdz, 2003; Slavin, 1992). Isbirlikli gruplarda dgrenciler; tartismaya katilmak igin
uzun bir siire beklemek zorunda kalmazlar, sorularini ve cevaplarini kisa siire igerisinde

ortaya koyup aninda doniit alma imkanina sahip olurlar (Gupta, 2004; Parveen, 2010).

Isbirlikli 6grenme etkinlikleri, dgrencilerin; bilgiyi edinme ve iiretmelerini,
elestirel diistinme yeteneklerini ve akademik beceri kazanmalarini ve diger 6grencilerle
iliski kurabilmeyi kolaylastirabilir (Lopez, Fortiz, Edo ve Garcie, 2009; Peterson ve
Swing, 1985). Ogrencilerin bu becerileri elde edebilmeleri igin, hem beyin temelli
calisma hem de tekrar yapmalar1 gerekir. Ogrenciler gruplar halinde calisirken grup
iiyeleri; birbirlerini dinleme, cevaplarini agiklama, sorular sorma ya da arkadaslarinin
cesitli konular hakkindaki yorumlarmmi 6grenme firsati bulurlar. Boylece, dgrenciler

gruplarda calisirken sdzlii olarak kendilerini ifade etme sansina sahip olurlar. Isbirlikli
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gruplarda 6grencilerin birlikte ¢alismalarinin bir sonucu da, konu alaninin uzmanlik
gerektiren dilini birbirleriyle dogrudan konusarak alanin kiiltliriinii kazanabilmeleridir
(Brufee, 1993; Santos Rego ve Lorenzo Moledo, 2005; Slavin, 1992; Tannenberg,
1995).

Isbirlikli 6grenme, biiyiik oranda dgretmen tarafindan hazirlik ve planlamay:
gerektirir. Sonucgta hem 6gretmenler hem de Ogrenciler bilgi seviyelerini artirirlar ve
ayrica Ogrencilerin bilgiyi kendi kendilerine elde edebilme yetenegine sahip olmalari
saglanir. Isbirlikli 6grenmede, dncelikli hedef 6grenme siireci olup bireyin grup icinde
etkin olmasi 6n planda tutulur ve yarigma bir gereklilik degildir. Grup iiyeleri arasinda
yiiksek derecede olumlu bagimlilik ve etkilesimin olmasi, yarig mantig1 yerine 6grenme
amagh bir yap1 olusturur (Artut ve Tarim, 2007; Doymus, 2008; Doymus, Kara¢op ve
Simsek, 2010; Gradel ve Edson, 2011; Shachar ve Fischer, 2004).

Isbirlikli 6grenme ydntemleri, dgrencilerin sosyal becerilerinin gelismesini ve
Ozgiivenlerinin artmasimi saglar (Avcioglu, 2012). Sosyal becerilerin gelisimi igin
O0gretmen, Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimlerinde ve siirecin kolaylastirilmasinda
aktif bir rol oynar. Yoneticiler, okul personeli ve aileler isbirlikli 6grenme siirecinin
onemli unsurlaridir. Bu yap1 sayesinde ailevi, duygusal ve ekonomik problemlere sahip
olan 6grencilerin sosyal iliskilerinin normallesmesi i¢in destek saglanmis olur (Kogak,
2008; Santos-Rego, Lorenzo-Moledo ve Priegue-Caamafio, 2005). Boylece isbirlikli
O0grenme, Ogrenciler i¢in sosyal destek sistemleri ve sosyal etkilesim yontemleri ile
problemlerin ¢6ziimiinde ve zitliklarin giderilmesinde olumlu bir ortam olusturur
(Avcioglu, 2012; Doymus vd, 2004; Hanze & Berger, 2007; Sherman,1991). Isbirlikli
calismalarin, Ogrencilerin birbirlerine karst sorumluluklarini gelistirdigi, 6grenci-
Ogretmen arasinda olusan farkli anlamalar1 ortadan kaldirmaya yardimci oldugu da

belirtilmistir (Aronson, 2002; Hooper ve Hannafin, 1988).

Isbirlikli 6grenme uygulamalar; hem erkek hem de kiz 6grencilerin liderlik
yeteneklerinin artmasia, Ogrencilerin simif ortamlarinda iletisim becerilerinin
gelismesine ve birbirleri arasinda iyi akademik iligkiler kurmalarma imkan saglar
(Eilks, 2005; Hanze ve Berger, 2007; Shachar ve Fischer, 2004; Yager, Johnson and

Johnson, 1985). Isbirlikli ¢alismalar, &grencilerin hem bireysel sorumluluklarini
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gelistirmelerine hem de problemlerin ¢oziimiinde grup olarak yeni yaklasimlar ortaya

koymalarina imkan saglar (Bean, 1996).

Isbirlikli 6grenme yontemlerinde, dgrenciler takim halinde calisarak, bireysel
calismalara gore daha iistiin basar1 gosterirler. Ogrenciler genelde ilave yardim almaya
ve Ozel derslere isteksizdirler. Clinkii yardim talebi, 6grenciler arasinda bagimliligin bir
gostergesi olarak olumsuz sekilde anlamlandirilmaktadir. Yapilan sosyal psikolojik
arastirmalar; 6grencilerin yardim alanlara kars1 sevgilerinin azaldigini, karsilikli yardim
firsatt bulamayan o6grencilerde olumsuz duygularin ortaya ¢iktigii, kendisi g¢aba
gostermeden siirekli yardim alan kisilerin zekasia olumsuz bir etki yaptigini ortaya
koymustur. Buna karsin isbirlikli 6grenmede grup iiyeleri genellikle birbirlerine
karsilikli yardim etme firsatina sahiptir. Bundan dolay1 da tek tarafli yardimlagsma azalir.
Grup iyeleri kendilerinin grup agisindan onemlerini kabul ederler. Bununla birlikte
yardima ihtiya¢ duyan O&grencilerin igbirlikli 6grenme gruplarinda; diisiincelerini
paylasarak, akranlarmin kullandig1 stratejileri gozleyerek grup iletisiminden fayda
saglayabildikleri, 6grenme materyallerini 6grenebildikleri ve sorular sorarak yardim
almaya ¢ok daha istekli olduklar1 gdzlenmistir (Dansereau, 1985). Isbirlikli 6grenmede
Ogrenciler, kendi Ogrenme stratejilerini  ve c¢alisma aligkanliklarini,  diger
ogrencilerinkiler ile kiyaslayabilirler, soru-cevap siireclerini gozleyerek degisiklikler
yapabilirler. Isbirlikli grubun iiyesi olarak yardim alan bir bireyin kendine yardim
saglamis takim arkadaslarina kars1 daha fazla sevgi duydugu tespit edilmistir (Kogak,
2008; Peterson ve Miller 2004). Buna paralel olarak yapilan aragtirmalarin sonuglari
isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin 6z saygilarini artirdigini, yardim almaya
isteksiz bir 6grenci modelinden ziyade {istiin nitelikli bir 6grenci modeli gelistirdigini

gostermistir (Kessler vd. 1985).

Isbirlikli 6grenme ydntemleri cok cesitli degerlendirme olanaklari sunar ve
alternatif dlgme degerlendirme tekniklerinin kullanimina imkan saglar (Gupta, 2004).
Bu 0Olgme degerlendirme tekniklerinden bazilari, gruplarin gézlenmesi, gruplarin
kendilerini degerlendirmesi, grup ve bireysel yazili ve sozli yoklamalar gibi
degerlendirmelerdir (Kogak, 2008; Santos Rego vd. 2005). Bu alternatif dlgme
degerlendirme teknikleri, ogretmen ve Ogrencilere geri bildirim saglar. Isbirlikli
o0grenme etkinlikleri; 6grencilerin etkilesimlerini, tartismalardaki bakis agilarini, yardim

etme faaliyetlerini gézlemlemek icin 6gretmenlere ¢ok iyi firsatlar sunar (Prichard, Bizo
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ve Stratford, 2006). Bir derste yapilacak birka¢ dakikalik gozlem bile, 6gretmenin bir
Ogrencinin yetenegi ve performans seviyesi hakkinda énemli derecede fikir edinmesini

saglayabilir.

2.5. Isbirlikli Ogrenme Yontemleri

Literatiirde yer alan ve isbirlikli O6grenmeyi konu edinen ¢aligmalar
incelendiginde, isbirlikli 6grenme modelinin birgok yonteminin oldugu goriilmektedir.

Bu yontemlerden en yaygin olarak kullanilanlar siralanmistir:

e Birlikte Ogrenme (BO)

e Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Béliimleri (OTBB)

e Kiime Destekli Bireysellestirme (KDB)

e Birlestirme (Jigsaw)

e Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

e Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)
o Isbirligi-Isbirligi

e Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim (BSBO)

e Karsilikli Sorgulama (KS)

e Akademik Celiski (AC)

2.5.1. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirilen yontemin en Onemli
ozellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, ig bolimii ve

grup odiiliidiir.

Acikgoz (2003), birlikte 6grenme yonteminin uygulanmasi sirasinda yer almasi

gereken basamaklar1 soyle ifade etmektedir:

1. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, akademik ve isbirligi

becerileri olmak tizere iki grupta toplanabilir

2. Grup biiytikliigiine karar verilmesi: Grup biiytlikliigi iki ile alti arasinda

degisebilir. Grubun biiyiikliiglinli zaman, arag-gereg sayisi gibi etkenler belirler.
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3. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Bu asamada dikkat edilmesi gereken en
onemli nokta yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik 6zgee¢mis, ¢aliskanlik vb. o6zellikler

acisindan heterojen gruplar olusturulmasidir.

4. Sinifin diizenlenmesi: Kolay iletisim kurabilmeleri i¢in 6grenciler birbirlerine
olabildigince yakin, gruplar ise olabildigince uzak oturmalidir. Bunun sebebi, grup

tiyelerinin diger gruplari rahatsiz etmeden iletisim kurabilmeleridir.

5. Ogretim arag-gerecinin bagimlilik yaratacak bicimde planlanmasi: Bu islem
ozellikle igbirlikli 6grenme uygulamalarina yeni baslayan ve grupla ¢alisma becerilerini
kazanmamis 6grencilerin katilimini saglamak icin gereklidir. Bunu saglamanin bir yolu,
her gruba Ogrenme arag-gerecinden bir kopya vererek Ogrencileri o arag-gereci

paylagmak zorunda birakmaktir.

6. Bagimlilig1 saglamak i¢in grup tiyelerine gorevler verilmesi: Bu amacla
Ogrencilere Ozetleyici, denetleyici, bag kurucu, kaydedici, 6zendirici, gézlemci gibi

gorevler verilebilir.

7. Akademik isin agiklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi ve o isi nasil

yapacaklar1 agiklanmalidir.

8. Olumlu amag¢ bagimliliginin yaratilmasi: Ogrencilerden grup iiriinii istenilerek

ya da grup 6diilii verilerek saglanabilir.

9. Bireysel degerlendirme: Biitiin grup tiyelerinin katkisim1 saglamak ig¢in

gereklidir.

10. Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Grup i¢inde isbirliginin yararlari
biitiin sinifa yayilabilir. Isi dnce biten gruplarin diger gruplara yardimci olmasi

istenebilir.

11. Basar1 icin gerekli &lgiitlerin aciklanmasi: Isbirlikli égrenme durumlarinda

ol¢iit dayanakli degerlendirme yapilmalidir.

12. Kazanimlarin belirlenmesi: Grupta kalma, sessiz konugma gibi davranislar,
daha sonraki asamalarda ise her iiyenin yeni 6grenilenlerle 6nceki dgrenilenler arasinda
bag kurmasi, 6biir grup iiyelerinin sdylediklerini dikkatlice dinlemesi, insanlar1 degil

diistinceleri elestirmesi gibi davraniglar vurgulanabilir.
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13. Ogrenci davramislarinin yonlendirilmesi: Gruplarin ¢alismasi sirasinda
Ogretmen, Ogrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilagtiklarini belirlemek

icin gruplar gozler. Gerekli gordiigii zamanlarda miidahalelerde bulunur.

14. Grup ¢alismasina yardimci olunmasi: Gruplar ¢alisirken 6gretmen sorular
yanitlayarak, agiklamalar yaparak, tartisarak Ogrencilere, verilen isi bitirmelerinde

yardimci olur.

15. Dersin sona erdirilmesi: Dersin sonunda 6grenciler o derste 6grendiklerini

Ozetleyebilmeli ve bunlar ileride nerede kullanacaklarini anlayabilmelidir.

16. Ogrenci dgrenmesinin nitel ve nicel olarak degerlendirilmesi: Herhangi bir
isbirlikli 6grenme durumu sonunda ortaya ¢ikan iirlin ya bir grup raporu, ya grupca
hazirlanmis bir dizi yanit, ya da Ogrencilerin bireysel simav puanlar1 gibi bir

degerlendirme olmalidir.

17. Grubun ne kadar iyi ¢alistiginin degerlendirilmesi: Zaman smirl da olsa
igbirlikli 6grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip yapilmadiginin

degerlendirilmesi gerekir.

2.5.2. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri

Bu yontemde Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri, sosyal becerileri,
cinsiyetleri ve etnik kokenleri goz oniinde bulundurularak 4 veya 5 kisilik heterojen
gruplar olusturulur. Dersi 6gretmen anlatir ve daha sonra Ogrenciler tiim grup
arkadaglarinin konuyu tam olarak 6grendiginden emin oluncaya kadar birlikte ¢alisirlar.
Degerlendirme agamasinda ise her 6grenci tek basina sinava tabi tutulur ve dgrencilerin
bu smavlardan aldiklar1 not, daha onceden ayni derse ait sinavlardan aldiklar1 notlarin
ortalamasi ile karsilastirilir. Ogrencinin aldigi nottan bu ortalama puan ¢ikarilarak
Ogrencinin bireysel ilerleme puani (erisi puani) hesaplanmis olur. Son olarak ise
gruptaki tlim bireylerin ilerleme puanlar1 toplanarak grup puami hesaplanir. Grup
puanlart ise Onceden belirlenmis kriterlerle karsilastirilarak, basarili olan kiimelere
basar1 sertifikas1 ya da benzeri bir pekistirec verilir (Senemoglu, 1997). Slavin’e (1990)
gore, eger bir d6gretmen igbirlikli 6grenme modelini kullanmaya yeni baslayacak ise,

uygulanabilirligi igbirlikli 6grenme modelinin diger ydntemlerine gore daha kolay
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oldugu icin, OTBB yonteminden baslamasi daha faydali olacaktir. Slavin tarafindan
gelistirilen Ogrenci Takimlar1 Basar1 boliimleri yonteminin uygulanmasi asamasinda

takip edilecek adimlar asagida belirtilmistir:

1- Sunum: Ilk olarak 6grenme malzemesi sinifta sunulur. Sunum genellikle
Ogretmen tarafindan yliriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartigma bigiminde
yapilir. Gorsel-Isitsel araglardan da yararlanilabilir. Sunum asamasinda dikkat edilmesi

gereken nokta sunumun yalnizca amaglanan konu tizerinde yogunlagmasidir.

2- Takimlar: Ogrenciler akademik basari, cinsiyet, 1tk ya da etnik koken
acisindan simnifi temsil edecek bigimde dorder yada beser kisilik gruplara ayrilirlar.
Takimin ana islevi grup iyelerini sinavlarda basarili olacak bi¢cimde hazirlamaktir.
Bunun yaninda, 6grencilerin {iyesi olduklar1 takimlari i¢in, takimlarin da iiyeleri i¢in
ellerinden geleni yapmalar1 gerektigi siirekli olarak vurgulanmalidir. Ogretmen sunumu
yaptiktan sonra takimlar ¢aligma Ornekleri vb. malzemeler ilizerinde calisirlar. Sinif
ortaminda heterojen gruplarin olugmasinin birgok agidan yarar1 vardir. Diisiik bagarili
ogrenciler, gruptaki basarili 6grencileri kendilerine 6rnek alabilirler. Basarili 6grenciler
de bildiklerini arkadaslariyla paylasarak, hem onlarin 6grenmelerine yardimei olurlar
hem de kendi bilgilerini daha kalic1 hale getirirler (Johnson ve Johnson, 1989; Akt.
Unlii, 2008: 56). Smifta heterojen gruplarin olusturulabilmesi i¢in grupta yer alacak
ogrenciler, ogretmenler tarafindan belirlenmelidir. Bunun i¢in 6grenciler s6z konusu
dersle alakali daha onceden yapilmis bir sinavdaki basarilarina gore siralandirilirlar.
Grup sayist kadar harf kullanilarak (A, B, C, D, E, ...gibi) her grup bir harfin adini
alacak sekilde diizenlenir. Ornegin sinifta bes grup olusturulacaksa listedeki ilk bes
ogrenci A, B, C, D, E harfleriyle isimlendirilir. Daha sonra listede devam eden
Ogrencilere tersten yani E, D, C, B, A seklinde harflendirme yapilir ve tiim 6grencilere
birer harf gelecek sekilde bu isleme devam edilir. En son ayni harfle isimlendirilen

Ogrenciler ayn1 gruplarda yer alacak sekilde gruplar olusturulur.

3- Sinavlar: Ogrencilere birka¢ oturumda bir bireysel smav yapilir. Bdylece

bireysel degerlendirme yapilmis olur.

4- Bireysel ilerleme Puanlari: Bu bilesenin altinda yatan diisiince her dgrenci
i¢in ulasabilecegi bir amag saptanmasidir. Ogrenci eger 6ncekine gdre daha iyi basar

gosterirse puan alabilir. Her 6grenci, grubuna esit derecede katkida bulunma hakkina
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sahiptir, ancak bunu Onceki durumuna gore gelisme gOstermezse yapamaz. Her
Ogrencinin Onceki sinavlardan elde ettigi puanlara dayali olarak elde edilen bir “temel”

notu vardir. Ogrenci bu notu ast1ig1 oranda grup puanina katkida bulunabilir.

5- Takim Odiili: Takimlar ©6nceden saptanmis olgiilere  ulastikca

odullendirilirler.

2.5.3. Kiime Destekli Bireysellestirme (KDB)

Bu yontem, 6zellikle matematik 6gretiminde kullanilmak tizere gelistirilmistir.
Ogrenciler ii¢ ya da altisar kisilik gruplardan olusturulur. Genel olarak, takim iiyeleri
farkli tnitelerde calisirlar. Her iiye, initeyle ilgili kii¢iik bir test ve daha sonra da
tinitenin tamamzyla ilgili izleme testi alir. Takim tyeleri, oncelikle kendilerinin, daha
sonra da diger arkadaslarinin ¢aligma kagitlarini kontrol ederler. Ogretmen, her hafta
takimlarin toplam puanlarini alir. Takim puanlari, her iiyenin her hafta aldig1 testlerden
elde ettigi test puanlarindan, ev ddevlerinden ve verilen ekstra puanlardan toplanarak
elde edilir. Eger takim puani, dnceden belirlenen takim standardini agsmissa, her iiye bir
sertifika ile oOdiillendirilir. Ayrica, 6gretmen testleri puanlama ve kaydetme isiyle
ilgilenmez. Ogretmen bu ise ayiracagi zamani gerektiginde dgrencilere bire bir yardim

etmek ve grup olarak agiklamalarda bulunmak tizere kullanir (Slavin, 1994).

2.5.4. Birlestirme (Jigsaw)

Birlestirme tekniginin orijinali Aronson vd.’nin (1978) farkli branslara sahip
birgok 0gretmeni bir araya getirmek suretiyle yapmis oldugu bir ¢alismayla baglamistir.
Bundan sonra yapilan ¢alismalarda jigsaw teknikleri cogalmaya baslamistir. Bunlardan,
Slavin (1986) jigsaw Il, Stahl (1994) jigsaw IlI, Holliday (1995) jigsaw IV, Hedeen
(2003) reverse (ters) jigsaw ve son olarak Doymus (2007) konu jigsawi tekniklerini
gelistirmislerdir. Jigsaw teknigi, smifta Ogrencilerin aktif oldugu, konu igeriginin
birlikte yapilan calismalar sonucu ortaklasa kazanimini ve birlikte aciklamalari
destekleyen bir isbirlikli 6grenme ortami saglar. Ogrenciler 6ncelikle asil grup olarak
adlandirilan takimlara boliiniirler. Ardindan 6gretmen ilgili 6gretim konusunun kisa bir
aciklamasini yapar ve konunun alt konulara nasil boliinecegini agiklar. Asil gruplardaki

her bir {iye kendi gruplarina ait konunun belirli bir alt konusunu secer. Ayni alt konuyu



18

secen Ogrenciler kendi konularimi calismak ve asil gruplarina 6gretmeye hazirlanmak
icin uzman gruplarda bir araya gelirler ve caligsmalarint yaparlar. Uzman gruplarda
birlikte konuyu en iyi sekilde 6grenen “uzmanlar” kendi asil gruplaria geri donerler.
Uzerinde artik uzmanlasmis olduklari kendi alt konularim1 takim arkadaslarina
ogretirler. Her bir uzmanin sirasiyla kendi alt konusunu anlatmasiyla konunun tiimii
biitiin 0grenciler tarafindan 6grenilmis olur. Calismalarin sonunda biitiin 6grenciler
bireysel olarak tiim konular1 kapsayan bir siava tabi tutulurlar (Doymus ve Simsek,

2007).

2.5.5. Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

John Hopkins Universitesi’ nde DeVries ve Slavin tarafindan gelistirilen bir
tekniktir. Bu teknikte dersin sunulmasi ve takimlarm olusturulmast OTBB’ deki gibidir.
Ogretmen once dersi sinifa sunar, daha sonra heterojen gruplari olusturur. Ogrenciler,
OTBB’ deki bireysel smavlar yerine diger grubun iiyeleri ile yarisirlar. Turnuvalar,
haftanin sonunda, sunumdan sonra yapilir. Turnuvalar, {iglii turnuva masalarinda, esit
basariya sahip 6grencilerin akademik oyunlar oynamasi esasina dayanir. Turnuvada
ayn1 gruptaki 6grenciler birbirlerine yardim edemezler. Turnuva masasinda kazanan
Ogrenci, takimina ek alt1 puan kazandirir ve bir iist turnuva masasinda yarigsmaya hak

kazanir. Basaris1 diisen 6grenciler ise alt masalara gecerler (A¢ikgoz, 1992).

2.5.6. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

Bu teknik, Madden, Slavin ve Stevens (1986) tarafindan gelistirilmistir.
Genellikle ilkogretimin son siniflarinda okuma, yazma 6gretimi ve dil becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilir. Ogrenciler, farkl iki ya da ii¢ okuma diizeyindeki gruplara
ayrilir. Kendi gruplarindaki arkadaslariyla ikiser ya da {iger kisilik takimlar olustururlar.
Okuma etkinliklerinde, dgrenciler dnce sessizce hikayeyi okurlar, ardindan hikaye sesli
okunur. Ogrenciler birlikte bu hikdyede gegen sdzciikleri incelerler, hikdyenin nasil
sonuglanacagini tahmin etmeye calisirlar ve hikayeyi birbirlerine anlatirlar. Ogrenciler
etkinlikleri bitirdikten sonra {i¢ derste bir sinava girerler. Takimlar sinavlardan aldiklari
puanlara ve okuma-yazma etkinliklerinde gosterdikleri performanslarina gore
odiillendirilirler (Senemoglu, 1997; A¢ikgdz, 1992).
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2.5.7. Isbirligi-isbirligi

Bu yontemin temelinde yatan; egitimin, Ogrencilerin dogal merak, zeka ve
yeteneklerini ortaya ¢ikarici bir ortam hazirlama anlayisidir. Bu yontemin dayandigi
sayitli ise bir kisinin merakini izlemenin, yeni yasantilar gec¢irmenin ve bunu
baskalartyla Ozellikle arkadaslariyla paylagsmanin zevkli oldugudur. Bu nedenle
isbirligi-igbirligi 6grencilerin dnce kendilerini ve diinyay1 anlamalarini1 sonra da bunu
digerleriyle paylasmak lizere isbirligi yapmalarin1 saglayacak bigimde diizenlenmistir

(Slavin, 1990).
Bu teknigin adimlar1 su sekilde siralanabilir:

e  Ogrenci merkezli simf tartigmasi

e Takimlarin olusturulmasi ve 6grenci takimlarinin se¢ilmesi
e Takim konusunun se¢imi

e Bireysel konularin se¢imi

e  Mini konularin hazirlanmasi

e  Mini konularin sunumu

e Takimlarin sunum i¢in hazirlanmalari

e Takim sunumlar1

e Degerlendirme

2.5.8. Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Acikgoz (1990) tarafindan gelistirilen bir isbirlikli 6grenme yontemidir.
Oncelikle 3 veya 4 kisiden olusan heterojen gruplar olusturulur ve grup adi belirlenir.
Her 6grenci konuyu sessizce okur, konu ile ilgili sorular hazirlar ve bu sorular1 bir karta
yazar. Grup Uyeleri bir araya gelerek her alt konu icin grup sorularini hazirlar.
Hazirlanan sorular bir karta yazildiktan sonra gonderilir. Diger gruptaki 6grencilerden
sorularin yanitlanmas1 istenir. Her grubun sozciisii grup yanitlarmi smifta sunar.
Gruplarin sunumu Ogretmen ya da Ogrenciler tarafindan degerlendirilebilir. Grup
degerlendirmesi yapilirken gruplarin ¢aligma siireci dikkate alinir. Gruplar sunumunu
bitirdikten sonra Ogretmen konuyu oOzetleyerek bir tartigma baglatir. Son olarak

Ogrenciler, bireysel olarak sinava girerler. Gruplar birbirleriyle yarismazlar ve basari
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acisindan siraya koyulmazlar, daha onceden belirlenen 6l¢iitlere gore degerlendirilirler

(Agikgoz, 2004).

2.5.9. Karsihikh Sorgulama (KS)

Bu teknik, 6gretmen tarafindan hazirlanan soru kokleri yoluyla 6grencilerin
birbirlerine soru sorma ve cevap verme etkinliklerini igeren bir uygulamadir. Ogretmen,
ogrencilere ipucu olusturmak iizere soru kdokleri verebilir. Ornegin, ...nasil
kullanirdiniz. .. ilgili yeni bir 6rnek veriniz. ... benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir gibi.
Ogretmen, &grencilere, onlarm nasil sorular sormasi gerektigini anlatir. Ogrenciler
kendi sorularni olustururlar, karsilikli olarak sorularini sorar ve cevaplandirirlar

(Senemoglu, 1997)

2.5.10. Akademik Celiski (AC)

Johnson ve Johnson’a gore akademik ¢eliski teknigi en giiclli, dinamik, heyecan
verici, katilim saglayici olmasina ragmen, nasil kullanilacaginin bilinmemesi, insanlarin
celiskiden ve catismadan korkmalarindan dolay1 en az kullanilan bir 6gretim teknigidir.
Oncelikle sinif dorder kisilik gruplara ayrilir daha sonra her grup kendi igerisinde ikiser
kisilik gruplara ayrilir. Onceden belirlenen geliski gruplara verilir. Ogrenciler ikili
gruplar halinde ¢alisarak sonuglar ¢ikarirlar degisik bilgi kaynaklarindan istifade ederek
goriislerinin dogrulugunu ispatlamaya c¢alisirlar. Ogrenciler savunduklar goriisii ve
neden savunduklarini agiklarlar. Diger gruptakiler karsit goriislerini sunar ve savunurlar.
Tartigmalar sonucunda her iki grupta ortak bir karara varir ve raporlarini hazirlarlar.
Akademik celiski tekniginin; basari, hatirda tutma, yaraticilik, arkadaglarindan destek
gordiigl algisi, benlik saygisi, konu alanina ve celigskiye karsi tutum iizerinde olumlu

etkilerinin oldugu arastirmalarla tespit edilmistir (A¢ikgdz, 2004).

2.6. 1lgili Aragtirmalar

Isbirlikli Ogrenme ile ilgili yurt ici ve yurt dis1 arastirmalar bu baslhik altinda

verilecektir.
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2.6.1. Yurt i¢ci Arastirmalar

Alkaya (20006), elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen bilgisi 6gretiminin
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Dersler
islenirken deney grubunda OTBB yéntemi kontrol grubunda ise geleneksel ydntem
kullanilmistir. Sonug olarak 6grencilerin akademik basarilar1 ve elestirel diisiinme
becerileri bakimindan OTBB y&nteminin kullanildig: deney grubu lehine anlamli bir

farklilik oldugu bulunmustur.

Bozdogan vd (2006), OTBB ydnteminin dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini incelemislerdir. Arastirmada Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci sinifinda 6grenim
goren 210 oOgrenciden, bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Ogretim
etkinliklerinin gergeklestirilecegi ders olarak, “Fizik II Laboratuar1” dersi secilmis ve
uygulama “Elektrik™ {initesinin islenecegi haftalar1 kapsamistir. Arastirma sonucunda,
iki grup 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri son test puanlar arasinda deney grubu

lehine anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Ergiin (2006) calismasinda, isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel (6gretmen
merkezli) O0grenme yoOntemlerinin, Ogrencilerin fen bilgisi dersi basarilarina ve
tutumlarina olan etkisini aragtirmistir. Arastirmada ayrica igbirlikli 6grenme yontemi ile
ilgili 6grenci gortsleri tespit edilmistir. Arastirmanin orneklemini, 68 sekizinci simif
Ogrencisi olusturmustur. Arastirma 2004-2005 6gretim yilinin bahar doneminde, bes
hafta boyunca uygulanmistir. Smiflar rastgele deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Aragtirmada Olgme araglar1 olarak fen bilgisi dersi basari testi, fene
yonelik tutum dlgegi ve grupla ¢alisma goriis testi kullanilmstir. Tlkogretim sekizinci
sinif miifredatinda yer alan “Canlilarda Ureme ve Gelisme” {initesi se¢ilmis ve deney
grubunda “Birlikte Ogrenme” teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel (&gretmen
merkezli) 6gretim yontemleri kullanilarak 6gretim yapilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin fen bilgisi dersi basarilar1 ve fene yonelik tutumlari {izerinde “Birlikte
Ogrenme” tekniginin Geleneksel Ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu
bulunmustur. Buna ek olarak, 6grencilerin igbirlikli 6grenme ile ilgili goriislerinin

olumlu yonde oldugu belirlenmistir.

Ogur (2006) arastirmasinda, isbirlikli 6grenme ydnteminin Ogrenci Takimlar

Basar1 Boliimleri teknigi, bilgisayar destekli olacak sekilde yapilandirilarak 6grencilerin
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fizik dersi akademik basarilarindaki degisimi incelemistir. Arastirma sonucunda,
Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri tekniginin, 6grencilerin akademik basarilari
tizerinde olumlu etkilerinin oldugu, cinsiyet bagimsiz degiskenine gore geleneksel
Ogretim grubundaki 6grencilerin fizik basarilarinda erkek 6grenciler lehine anlamli bir
fark belirlenirken; Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi uygulanan grupta cinsiyet degiskenine

bagli anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

Ergin (2007) arastirmasinda, Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin Fen ve Teknoloji
Ogretiminde Ogrencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini incelemistir. Calisma, 6.
Siniflardan olusan iki siifta gerceklestirilmistir. Subelerden biri Ogrenci Takimlari-
Basar1 Boliimleri tekniginin uygulandigi deney grubu, digeri ise yapilandirmaci
yaklagimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programiyla 6gretim yapilan kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Aragtirmanin bulgularina dayanarak elde edilen sonuglara gore;
Ogrenci Takimlar1 Basari Boliimleri tekniginin uygulandigi deney grubu ile
yapilandirmaci yaklagimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programiyla &gretim
yapilan kontrol grubundaki Ogrencilerin basarilar1 ve erisileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmanustir. Isbirlikli grenme yontemi ve yapilandirmaci
yaklagimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programiyla 6gretim yapilan siniflarda
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum puanlarinda fark oldugu goriilmiis,

ancak farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig tespit edilmistir.

Azar (2008) arastirmasinda, Fen ve Teknoloji dersinde 6grenme stillerinin
isbirlikli 6grenme grup atamalarinda kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarisina,
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumuna, bilimsel siire¢ becerilerine ve 6grenmenin
kaliciliga etkisini incelemistir. Arastirmada deney gruplarinda isbirlikli 6grenme
yontemlerinden birlikte Ogrenme teknigi, kontrol grubunda geleneksel ogretim
yontemleri uygulanmistir. Nicel ve nitel analizler sonucunda; isbirlikli 6gretimin
yapildig1 deney grubu 6grencilerinin (Deneyl ve Deney2) akademik basarilari, bilimsel
siire¢ becerilerini ve 6grenmede kalicilig1 anlamli diizeyde ytikselttigi, tutumlarinda ise
ogrenme stilleri acisindan heterojen olarak olusturulan deneyl grubu Ogrencilerinin
puanlarini diger iki gruba (Deney2 ve kontrol) gore anlaml diizeyde arttirdigi, tespit

edilmistir.
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Bozkurt vd. (2008) yaptiklar1 arastirmalarinda, Fen ve Teknoloji dersinde
isbirlikli grenme yonteminin akademik basariya etkisini incelemislerdir. On test-son
test kontrol gruplu deneme modelinin uygulandig1 arastirmada basari testi kullanilmistir.
Aragtirmada deney grubundaki O&grencilere isbirlikli 6grenme yoOntemi, kontrol
grubundaki 6grencilere ise geleneksel dgretim yontemleri altinci sinif Fen ve Teknoloji
dersinde Maddenin Tanecikli Yapisi initesinde alti hafta boyunca uygulanmistir.
Aragtirma sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin, geleneksel oOgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki

Ogrencilere gore, akademik basar1 agisindan daha basarili olduklari tespit edilmistir.

Kilig (2008) arastirmasinda, Ogretim Ilke ve Yéntemleri dersindeki kavramlarin
ogrenilmesine ve oOgrencilerin akademik basarilarima Jigsaw tekniginin etkisini
incelemistir. Arastirma, Erzurum Atatiirk Universitesi Ilkdgretim Boliimii  Sinif
Ogretmenligi Ana Bilim Dal1 2. Sinif dgrencileri iizerinde Ogretim ilke ve Yontemleri
dersinde yapilan uygulamayla gergeklestirilmistir. Arastirma, Jigsaw tekniginin
uygulandigr bir deney (n=40) ve geleneksel 6grenme yoOnteminin uygulandigi bir
kontrol grubu (n=40) olmak iizere 80 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Arastirma, On test-son test kontrol gruplu deneysel desene gore yapilmistir. Arastirma
sonunda elde edilen veriler, bagimsiz gruplar t testi kullanilarak degerlendirilmistir.
Degerlendirmenin sonunda, Jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin,
geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine gore akademik
basarilar1 ve Ogretim Ilke ve Yontemleri dersindeki kavramlarin dgrenilmesi yoniinden,
deney grubu Ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Simsek vd.’nin (2008) isbirlikli 6grenme yontemi iizerine yaptiklari derleme
caligmalarinda, isbirlikli 6grenme yonteminin sinif ortaminda nasil uygulanacagina yer
verilmis ve uygulamanin her asamasi detayli olarak sunulmaya calisilmistir. Yeni
Ogretim yaklasimlarinda 6gretmenin Ogrencileri kendi diisiince modeli igine
hapsetmemesi, Ogrencinin diislinme ve Ogrenme sistemine kendisinin girmesi ve
Ogrenciyi bilim adamimin yontemine yonlendirmesi gerekliligi vurgulanmis, bu
dogrultuda gergeklestirilen ¢alismalar arasinda igbirlikli  68renme  yOntemi

calismalarinin 6nemli bir yere sahip oldugu belirtilmistir.
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Kog¢ (2009) arastirmasinda, Genel Kimya dersinde yer alan Termokimya ve
Kimyasal Kinetik iinitelerinin Ogretimi siirecine katilan iniversite birinci sinif
Ogrencilerinin akademik basarilarina Jigsaw, Grup Arastirmasi teknikleri ve geleneksel
O0gretim yonteminin etkisini tespit etmek ve bu teknikler hakkinda 6grenci goriislerini
belirlemek istemistir. Arastirma 2007-2008 ve 2008-2009 egitim-6gretim yillarinda
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi ve Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali birinci siniflarinin farkli subelerinde
okumakta olan toplam 221 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirma igin
Bilimsel Diigiinme Testi, Termokimya Akademik Bagar1 Testi, Kimyasal Kinetik
Akademik Basar1 Testi, Grafik Beceri Testi, Jigsaw Goriis Olgegi ve Grup Arastirmasi
Goriis Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Jigsaw ve Grup Arastirmasi
tekniklerinin akademik basariy1 arttirma iizerindeki etkisinin geleneksel yonteme gore

daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Uz (2009) arastirmasinda, Fen ve Teknoloji dersinde Karisimlar konusunun
ogretiminde, Programli Ogretim yontemi ile Isbirlikli Ogrenme yonteminin ilkdgretim
7. sinif 6grencilerinin akademik basarisi ve Fen Bilimlerine yonelik tutumlarina etkisini
karsilastirmistir. Arastirma, Sehit Engin Eker Ilkogretim Okulu yedinci smifta okuyan
50 dgrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda Programli Ogretim
yonteminin, Isbirlikli Ogrenme ydntemine gore dgrencilerin akademik basarilarin1 daha
fazla artirdigr tespit edilmistir. Ancak Programli Ogretim ydnteminin 6grencilerin Fen
Bilimlerine yonelik tutumlarmi degistirmedigi, Isbirlikli Ogrenme ydnteminin ise

ogrencilerin Fen Bilimlerine yonelik tutumlarini artirdigr tespit edilmistir.

Umdu Topsakal (2010) arastirmasinda, igbirlikli 6grenme ve geleneksel 6grenme
yontemi ile ders islemenin, ilkdgretim 8. smf ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
dersindeki basarilarina ve tutumlarina etkilerini incelemistir. Arastirma i¢in Sakarya ili,
Hendek ilgesinde devlete bagli bir ilkdgretim okulu 8. sinif subelerinden rastgele secilen
bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. ‘Canlilar I¢in Madde ve Enerji’ {initesi
deney grubundaki &grencilerle Isbirlikli Ogrenme Yontemi’nin Birlikte Soralim,
Birlikte Ogrenelim teknigi ile kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim ile islenmistir.
Aragtirmada deney ve kontrol grubuna basari testi ve tutum 6lgegi 6n ve son test olarak
uygulanmistir. Ayrica bu bulgular1 derinlemesine ele almak amaciyla deney grubundan

alt1 ogrenci ile gorlimseler yapilmistir. Tim calisma boyunca deney grubunda
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yapilandirilmamis gozlem teknigi uygulanmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli
o0grenme yonteminin Fen ve Teknoloji Dersine yonelik tutumda olumlu etkisi oldugu
bulunmustur. Ancak deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarmin kontrol
grubundaki 6grencilerin son test puanlarindan yliksek olmasina ragmen bu farkliligin

Istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir.

Turacoglu (2011) calismasinda {iniversite diizeyindeki derslerde sik sik
kullanilan grup arastirmalarina katilan 6gretmen adaylarmin icinde yer aldiklari
gruplara yaptiklar1 katkilari, bu tip faaliyetlerin yararlarini, siire¢ iginde yasanan
zorluklart ve daha iyi yapilabilecek noktalari belirlemeye ¢alismistir. Aragtirma 2009—
2010 akademik yilinda Tiirkiye’deki bir tiniversitenin OFMA Egitimi Bolimiinden
secilen 2 subedeki 95 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Her bir subedeki 6gretmen
adaylarmndan 2-6 kisilik gruplar olusturulmus ve Ogrenme Yontem ve Teknikleri {initesi
igbirlikli 6grenme grup arastirmasi teknigi uygulanarak 5 hafta siireyle islenmistir.
Uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarma 11 sorudan olusan 6z degerlendirme 6lgegi
uygulanmistir. Calismanin sonuglarindan 6gretmen adaylarinin geleneksel yontemler
uygulanan derslere hazir gelmezken grup arastirmasi teknigi kullanildiginda %86’sinin
hazir geldigi belirlenmistir. Gruplarin biliyiik cogunlugu derslere hazir gelmesine
ragmen “Diger gruplarin yaptiklar1 sunumlara yeterince katkida bulundunuz mu?”
sorusuna sadece %40’1 olumlu yamit vermistir. Ayrica, O0gretmen adaylar1 “grup
arkadaglariyla bir araya gelme”, “farkli kaynaklardan arastirma yapmak” ve “her derse

hazir gelmek zorunda olmak™ konularinda sorun yasadiklarini belirtmislerdir.

Aslan Efe, Oral, Efe ve Oner Siinkiir (2011) ¢alismalarinda fotosentez iinitesinin
ogretiminde simiilasyon destekli isbirlikli 6grenme yonteminin basariya ve derse olan
tutuma etkisini arastirmislardir. On test son test kontrol gruplu arastirma 2009-2010
egitim 6gretim yilinda lise 10. sinifta 6grenim goéren 81 dgrenci ile sekiz hafta siiresince
yiritilmistir. Akademik basariyr 6lgmek icin 31 sorudan olusan fotosentez iinitesi
basar1 testi ve derse olan tutumu Ol¢mek icin ise biyoloji dersi tutum Olgegi
kullanilmistir. Olgekler uygulama oncesi ve sonrasinda &n ve son test olarak
uygulanmistir. Kontrol grubunda {iinite geleneksel Ogretim ile deney grubunda ise
simiilasyon destekli O6grenci takimlari basari boliimleri teknigi ile yiiritilmiistiir.

Aragtirmadan elde edilen veriler incelendiginde akademik basar1 yoniinden deney grubu
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lehine istatistiksel fark oldugu derse yonelik tutum agisindan gruplar arasinda bir farkin

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Aksoy ve Doymus (2011) Fen ve Teknoloji dersinin laboratuar uygulamalarina
katilan 6grencilerin, akademik basarilarina ve laboratuar becerileri lizerine isbirlikli
O0grenme ve geleneksel 6grenme yonteminin etkisini belirlemeye calismistir. Calismanin
orneklemini, 2009-2010 6gretim yilinda MEB’e bagl bir ilkogretim okulunun altinci
siniflarinda  6grenim goéren toplam 50 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak; Laboratuar On Basar1 Testi (LOBT), Laboratuar Son Basar1 Testi
(LSBT), Teori Basar1 Testleri (TBT), Deney Basar1 Testleri (DBT), Laboratuar Beceri
Kontrol Listesi (LBKL) ve Yontem Goriis Olgegi (YGO) kullanilmistir. Calisma, iki
farkli smifta gerceklestirilmistir. Bu simiflardan; biri, isbirlikli 6grenme yOnteminin
uygulandig Isbirlikli Grup (IBG); digeri ise geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
Kontrol Grubu (KG) olarak belirlenmistir. Verilerin analizi i¢in, tanimlayici istatistikler
ve bagimsiz t testi yapilmistir. Sonug olarak, isbirlikli 6grenme yOntemiyle dgretim
goren Ogrencilerin, geleneksel yontemle 6gretim goren dgrencilere gore hem akademik
basar1 hem de laboratuar becerileri bakimindan daha basarili olduklar1 ancak IBG
grubundaki 6grenci goriislerine gore, isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda bazi olumsuz

gorlslerinin oldugu belirlenmistir.

Sanci ve Kilig (2011) arastirmalarinda isbirlikli 6grenme yontemlerinden olan
grup arastirmasi ve jigsaw teknikleri ile geleneksel 6gretim yonteminin, ilkogretim 4.
siif Fen ve Teknoloji dersinde Ogrencilerin akademik basarilart {izerine etkisini
belirlemeye calismiglardir. Arastirmada 2x2’lik split-plot desen (karisik desen)
kullamlmustir. Tlkogretim dordiincii sinifta dgrenim goren 45 oOgrenci {ic gruba
ayrilmistir. Gruplardan biri, grup arastirmasi tekniginin uygulandigi Grup Arastirmasi
Grubu (GAG) (n=16), digeri jigsaw tekniginin uygulandig1 Jigsaw Grubu (JG) (n=16)
olmak iizere iki deney grubu ve birde geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig
Kontrol Grubu (KG) (n=13) olarak belirlenmistir. Arastirma “Gezegenimiz Diinya” ve
“Isik ve Ses” iinitelerini kapsamaktadir. Tiim gruplara “Gezegenimiz Diinya Akademik
Basar1 Testi” ve “Isik ve Ses” Akademik Basar1 Testi uygulama oncesi ve sonrasinda 6n
ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucu olarak grup arastirmasi teknigi
uygulanan grubun diger iki gruba kiyasla akademik olarak daha basarili oldugu ve

jigsaw grubunun da kontrol grubuna kiyasla daha basarili oldugu tespit edilmistir.
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Giingdr ve Ozkan (2011). Isbirlikli Ogrenme Yonteminin, Ikogretim 7. Sinif
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Ogretimindeki tutumlarma etkileri iizerinde
durmuslardir. “Insan ve Cevre” {initesinin Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle islenmesine,
Bursa ilinin Niliifer, Kestel ve Yildirim ilgelerinden segilen dort farkli okuldan toplam
101 (kiz:46, erkek:55) 6grenci katilmistir. Veriler, 20 sorudan olusan Isbirligine Dayali
Ogrenme Yaklasimina Iliskin Ogrenci Goriisleri Anketiyle toplanmis ve SPSS 13.00
paket programinda degerlendirilmistir. Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasimimin, Fen
ve Teknoloji dersine katilan 6grencilerin % 85’inin tutumlar1 iizerine olumlu yonde
etkili oldugu, ayrica kiz ve erkek 6grencilerin tutumlar: tizerindeki etkileri bakimindan,

farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Yagci, Kapti ve Tlhan Beyaztas (2012) arastirmalarinda ilkgretim ikinci kademe
Fen ve Teknoloji derslerinde isbirligine dayali 6grenme yontemlerinin dgretmenler
tarafindan ne diizeyde ve yeterlilikte uygulandigini belirlemeyi amaclamislardir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu Ankara ili Yenimahalle il¢esi sinirlari iginde bulunan 79
ilkdgretim okulundan tabaka Ornekleme yontemi ile segilen 3 okuldaki 6 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini elde etmek icin arastirmacilar tarafindan
gelistirilen "Isbirligine Dayal1 Ogrenme Goézlem Formu" ve "isbirligine Dayali
Ogrenme Ogretmen Goriisme Formu" kullanilmistir. Arastirma kapsaminda hazirlanan
gozlem formlarinda Isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden Takim-Oyun Turnuva,
Ogrenci Takimlari-Bagar1 Boliimleri, Birlestirme tekniklerine yonelik maddelere yer
verilmistir. G6zlem formlarindan ve goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerden her
ic seviyedeki okulda gorev yapan 6gretmenlerin isbirligine dayali 6grenme tekniklerine
iliskin yeterince bilgiye sahip olmadiklar1 ve buna bagli olarak da isbirligine dayali
ogrenme tekniklerini 6gretme-0grenme siireglerinde aktif bir sekilde uygulamadiklar

tespit edilmistir.

Girbliz vd. (2012) ¢evre egitiminin jigsaw teknigi ve geleneksel Ggretimle
yapilmasinin akademik bagariya etkisini arasgtirmak icin 2011-2012 egitim &gretim
yilinda 46 6grenci ile yliriittiikleri 6n test son test kontrol gruplu ¢alismada akademik
basarty1 6lgmek icin gilivenirlilik katsayisi .65 olan 30 sorudan olusan cevre egitimi
basar1 testi kullanmiglardir. Bu test uygulama oncesi ve sonrasinda her iki gruba da

uygulanmistir. Dersler kontrol grubunda geleneksel Ogretimle deney grubunda ise
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jigsaw teknigi ile yedi hafta siireyle islenmigtir. Uygulama sonrasinda deney grubuna
ayrica jigsaw goriis Olgegi uygulanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde her iki
grubunda basarilarinda bir artma oldugu goriilmiistiir. Bu artisin deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Ayrica deney grubu Ogrencileri
jigsaw tekniginin derslere 6n hazirlik yapma, arastirma yapma, sinif i¢i iletigimi arttirma

ve kalict 6grenme saglama gibi olumlu yonleri oldugu goriislerini belirtmislerdir.

Avcioglu, (2012) calismasinda zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara sosyal beceri
kazandirmada ve becerileri genellemede isbirligine dayali 6grenme ortaminda kullanilan
drama yonteminin etkili olup olmadigini ortaya koymay1 amacglamistir. Arastirmada, tek
denekli arastirma modellerinden yoklama denemeli denekler arasi c¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir. Arastirmaya ii¢ zihinsel yetersizligi olan ¢cocuk ve dokuz akran
olmak iizere toplam 12 cocuk secilmistir. Calismaya baslamadan oOnce, her cocuga
drama etkinlikleri sirasindaki bireysel basarilarinin ancak grubun basarisiyla
saglanacagi aciklanmis, grup olarak basarili olmalarinin sonucunda da bir grup o6diili
kazanacaklar1 bilgisi verilmistir. Grup 6diilii ve akranlarin da bu 6diilden yararlanmak
istemeleri, etkinlikler sirasinda akranlarin hedef ¢ocuklara zorlandiklar1 yerlerde model
olma ve davranist birlikte sergileme gibi yardimlarin olugmasina yol agmistir. Sadece
hedef ¢ocuklara iligkin arastirma verileri toplanmis, akranlara iliskin aragtirma verileri
toplanmamistir. Tim oturumlar video kamera kullanilarak kaydedilmis ve arastirma
verileri uygulamaci tarafindan bu kayitlar izlenerek toplanmustir. Arastirmanin
sonucunda, zihinsel yetersizligi olan ¢cocuklarin kendini tanitma becerisini kazandiklari,
uygulama sona erdikten sonraki birinci, {¢ilincii ve dordiincii haftalarda da
kullanabildikleri ve devam ettikleri okuldaki akranlarina serbest oyun etkinliklerinde
genelleyebildikleri goriilmiistiir. Isbirligine dayali 6grenme smifinin olusturulmasinin ve
drama yonteminin 6zellikle sinifinda kaynastirma 6grencisi olan dgretmenler tarafindan

kullanilmasinin yararl olacagi kanaatine varilmistir.

Bay ve Cetin (2012) isbirlikli 6grenmenin anahtar bilesenleri olan olumlu
bagimlilik, bireysel sorumluluk, yiiz yiize destekleyici etkilesim, grup siireci ve kisiler
arast sosyal becerilerin gerceklesip gerceklesmedigini belirlemeye yonelik gelistirilen
O0lcme aracinin psikometrik Ozelliklerini incelemislerdir. Calismayr Gaziantep
Universitesi Gaziantep Egitim Fakiiltesi'nde “Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersine

devam eden 177 6gretmen adayi ile gerceklestirmiglerdir. Arastirma kapsaminda sosyal
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yapilandirmaci yaklasima dayali 6grenme ortamlar: olusturulmus ve 6gretmen adaylar
kendilerine verilen gorevleri isbirligi icerisinde gerceklestirmislerdir. 48 maddelik
deneme formu o6grenenlere uygulanmis ve elde edilen veriler tizerinde faktor analizi
yapilmistir. Bulgular gelistirilen 6lgme aracinin isbirlikli 6grenme siirecinin olmasi
gerektigi  gibi  gergeklesip  gergeklesmedigini  belirlemeye  yonelik  olarak
kullanilabilecegini gostermistir. (Bay ve Cetin, 2012).

2.6.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Gnagey ve Potter (1996), OTBB ydnteminin, {iniversite dgrencileri iizerine
etkisini incelemislerdir. Ogrenciler, 4-5 kisilik heterojen gruplara ayrilarak 4 bliimlitk
egitim psikolojisi dersi OTBB yéntemi kullanilarak islenmistir. Arastirmada,
Ogrencilerin donem boyunca ayni takimda kalmalari ile donem ortasinda takim
degistirerek farkli takimlara ge¢melerinin, takim arkadasligina ve 6grenme basarilarina
olan etkileri karsilagtirllmistir. Uygulamada pazartesi gilinleri ilgili konu diiz anlatim
yoluyla uygun materyaller ve video gosteriler kullanilarak sunulmus, ¢arsamba giinleri
takim caligsmalar1 yapilmistir. Haftanin son giinii olan cuma giinleri ise iki ayr1 etkinlik
yiiriitiilmiistiir. Ik olarak 6gretmenin ydnettigi bir soru cevap siireci gergeklestirilmis,
bu siiregte Ogrenciler anlamakta zorlandiklar1 kavramlarla ilgili sorular sormuslardir.
Soru cevap siireci bittikten sonra 6grenciler bireysel sinavlara alinmislardir. Smnavdan
sonrada gelecek haftanin konusu tahtaya yazilmistir. Donem ortasinda 60 c¢oktan
secmeli sorudan olusan smav yapilmistir. Daha sonra kontrol ve deney gruplar
olusturulmus, deney grubunda takim iyeleri degistirilmis, kontrol gruplarinda ise
degistirilmemis ve donem sonuna kadar 6gretim siirdiiriilmistiir. Sonucta kontrol ve

deney gruplar arasinda arastirilan 6zellikler yoniinden anlamli bir fark bulunmamastir.

Tao and Gunstone (1999), isbirlikli gruplarda bilgisayar destekli etkinliklerin
lise ogrencilerinde kavramsal degisimi saglayip saglamadigini, sagliyorsa nasil
sagladigin1 belirlemeye c¢alismiglardir. Fizik dersiyle ilgili bir bilgisayar benzetim
(simiilasyon) programi 6grencilerin “Mekanik” konusundaki alternatif kavramlarini
ortaya cikarmak icin gelistirilmistir. Ogrenciler ikiser kisilik yedi gruba ayrilmistir.
Ogrencilerin kavramsal degisimini belirleyebilmek igin gelistirilen kavram testi 6n ve

son test olarak uygulanmistir. Her bir grupta, benzetim programlar1 dogrultusunda TGA
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(Tahmin Gozlem Agiklama) etkinlikleri yiiriitilmistiir. Arastirma sonucunda, bilgisayar
destekli isbirlikli 6grenmenin Ggrencilerin  kavramsal degisimini olumlu yonde

etkiledigi belirlenmistir.

Gillies (2006), oOgretmen ve 0Ogrencilerin isbirlikli ve kiiclik gruplarda
Ogrenmeleri siirecindeki s6zli davraniglarini inceledigi ¢alismasinda, isbirlikli 6grenme
yontemini kullanan 6gretmenlerin yalnizca grup ¢alismasi yapan ogretmenlere kiyasla
O0grenme sirasinda Ogrencileriyle daha fazla etkilesimde bulunup bulunmadigini
belirlemeyi amaclamistir. Calismanin diger hedefi, isbirlikli gruptaki 6grencilerin
calisma grubundaki ogrencilere kiyasla Ogretmenlerini ne oOlgiide model alarak,
birbirleriyle daha pozitif yardimlagma etkilesimlerine girip girmedigini gdzlemlemektir.
Avustralya’da yer alan dort okulda, 26 6gretmen ve 8. 9. ve 10. sinifta egitim goren 303
Ogrenci ile yapilan c¢alisma sonucunda; isbirlikli 6grenme siniflarindaki dgretmenlerin
O0grenme etkilesimlerinin daha uzlastirict oldugu bulunmustur. Ayrica isbirlikli
O0grenmeyi uygulayan 6gretmenlerin, sadece grup c¢alismasi uygulayan ogretmenlere
kiyasla 6grencilerin disiplinine yonelik daha az uyarilarda bulundugu belirlenmistir.
Ayn1  zamanda Ogrencilerin  gruplarindaki etkilesimlerin  ¢ogunu modelledigi

gozlemlenmistir.

Keraro, Wachanga ve Orora (2007), isbirlikli kavram haritas1i yonteminin
sekizinci smif Ogrencilerinin  biyolojiye karst motivasyonlarina olan etkisini
arastirmiglardir. Rastgele secilen dort okuldan ikisi deney grubu diger ikisi de kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerle isbirlikli kavram haritasi
yontemi, kontrol grubundakilerle ise geleneksel Ogretim yontemi kullanilarak ders
islenmistir. Yapilan analizler sonucunda igbirlikli kavram haritast yontemiyle ders
islenen 6grencilerin, geleneksel yontemle ders islenen 6grencilere gére anlamli diizeyde

daha yiiksek motivasyona sahip olduklar1 belirlenmistir.

Tan, Sharan ve Lee (2007) yaptiklar1 ¢alismada Singapur‘da grup egitiminin
Ogrenci basarisi, motivasyonu ve algilamasi tizerindeki etkisini incelemislerdir. Calisma
7 adet smifta, 8. smif diizeyindeki dgrencilerle gergeklestirilmistir. Ogrencilerin yaslari
13-14 arasindadir. Ogrencilerin kiz ve erkek karisik okumasiin geleneksel ve isbirlikli
ogrenmede Ogrencilerin akademik basari, motivasyonlar1 ve algilarindaki degisim

arastirilmistir. Sonug olarak Ogrencilerin basarilar1 arasinda bir fark bulunamamaistir.
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Grup calismast metodunun diisilk ve yiiksek basarili 6grenciler iizerinde etkisi
bulunamamistir. Grup calismasi yiikksek performansli 6grencilerin motivasyonunu

artirmistir.

Serrano ve Pons (2007) yaptiklar1 ¢alismalarda gorev kalibi olmadan odiil
yapisinin igbirlikli 6grenmeye etkisini incelemislerdir. Bu ¢alismada isbirlikli 6grenme
yontemi, lisans programinin son sinifinda okuyan dgrencilere uygulanmistir. Her grup
kendi gorev kalibim1 segmekte serbest birakilmistir. Grup calisma yaparken grup
kararinda hi¢bir kisitlama yapilmamustir. Biitlin igbirliginin temelinde 6diil yapisi rol
oynamistir. Sonugta; i¢sel grup uyumunun grup i¢i rekabetci bir 6dil sistemi ile
basarilabilecegini ve pozitif dayanigmanin 6grencilerin bireysel degerlendirilmelerine
dayal1 bir igbirlikli 6diil yapisi ile gergeklestirilebilecegini gostermistir. Sonuglar ayrica
tiniversite sinifinda igbirlikli yontemi kullanirken notlara dayali 6diil yapisinin dnemine

isaret etmistir.

Fong ve Kwen (2007), Fizik dersinde isbirlikli 6grenme stratejisinin 6grencilerin
akademik basar1 ve motivasyonlar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini, 6grenme
motivasyonlarin1 arttirdigr ve Fizik kavramlarimin daha iyi anlagilmasini sagladigi

sonucuna varilmistir.

Oortwijn (2008), Hollanda’daki c¢ok etnikli bir okulda, yaslar1 10-12 arasinda
degisen 94 oOgrenciyle yaptigi deneysel calismada, isbirlikli 6grenme deneyiminin
ogrencilerin popiilaritesini, algilanan igbirlikli ¢aligmama istegini ve etnik onyargilarini
belirlemeye calismistir. Yapilandirilmis isbirlikli 6grenme miifredatinin uygulandigi
calismanin sonucunda, farkli etnik gecmisler arasi popiilaritelerin arttig1 ve algilanan
isbirlikli calismama istegini azaldigi goriilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme
deneyiminin gd¢men Ogrencilerin popiilaritelerini artirarak, gd¢men olmayanlarla

aralarindaki isbirlikli ¢aligmama istegi algisini azalttig1 gozlenmistir.

Gillies (2008) yaptig1 calismada fen etkinligine dayali 6gretimde isbirlikli
O0grenme yonteminin lise Ogrencilerinin davranislari, 6grenmeleri ve konugmalar
lizerine etkilerini aragtirmigtir. Calismaya 9.sinif diizeyinde 160 lise Ogrencisi
katilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol grubuna ayrilmislardir. Deney grubundaki

ogrenciler igbirlikli yapilandirilmis gruplarda, kontrol grubundaki ogrenciler ise
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yapilandirilmamis gruplarda fen etkinliklerine calisirken videoya kaydedilmislerdir.
Gozlemler sonucunda; igbirlikli olarak yapilandirilan grubun diger yapilandirilmamis
gruba gore daha yardimsever bir davranis gosterdikleri ve isbirligi i¢cinde olduklari
tespit edilmistir. Ayrica hem hitaplarinda hem de cevaplarinda daha karmasik diisiinme

ve problem ¢ézme becerisi gostermiglerdir.

Lopez vd. (2009) yaptiklar1 arastirmalarinda, isbirlikli 6grenmenin okullarda
Ogrencilerin davranis modellerini 6grenmelerine, arkadaglarin1 ve 6gretmenlerini hos
goriip gormemelerine ve bir konuda karar almalarina veya baskalarinin aldiklar
kararlara uyum saglayip saglamadiklarina etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda
igbirlikli 6grenmenin okullarda Ogrencilerin davranig modellerini &grenmelerine,
arkadaslarin1 ve 6gretmenlerini hos gérmelerine ve bir konuda karar almalarina veya
baskalarmin aldiklar1 kararlara uyum saglamalarina yardim ettigi sonucuna varilmistir.
Ayrica isbirlikli 6grenme c¢aligmalarinin  kavrama yetersizligi olan 6grencilerin
sosyallesmesi, sinifin biitiiniiyle iletisim kurmasi agisindan da yarar sagladigi

belirtilmistir.

Tolmie ve arkadaslar1 (2010), sehirde ve kirsal bolgede yasayan Ogrencilerin
igbirlikli  6grenme calismalarindaki sosyal becerilerinin  daha Onceki sosyal
etkilesimleriyle olan iligkisini incelemislerdir. Calisma sehirde ve kirsal bolgede
Ogrenim goéren ayni ve farkli yas grubundaki (9-12 yas) 512 6grenci ile yiiriitilmistiir.
Veri toplama araci olarak anket ve gézlem formlar1 kullanilmistir. Caligma sonucunda,
okul dis1 alanlarda ve oyun etkinliklerinde beraber olan 6grencilerin isbirlikli 6grenme
gruplarinda birlikte calismaya istekli olduklar1 gézlemlenmistir. Ancak 6grencilerin
isbirlikli 6grenme grubu etkinligi oncesinde, birbirlerini tanimalarinin ve aym yas
grubunda olmalarinin igbirlikli 6grenmenin gerektirdigi sosyal becerileri gelistirme
tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilmistir. Kirsal bolgede yasayan
ogrencilerin, birbirleri ile olan yakinlik diizeyleri sehirde yasayanlara gore daha iist
seviyede olmasmma ragmen sehirde yasayan Ogrencilerin igbirlikli 6grenme
caligmalarinin  gerektirdigi sosyal becerileri daha st diizeyde gergeklestirdigi

gorilmiistiir.

Sekizinci sinif Canlilarda Gelisme ve Ureme konusunda isbirlikli 6grenme

modelinin 6grencilerin basar1 ve tutumuna etkisini arastirmak icin yapilan ¢alismada 6n
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test-son test deney gruplu yontem kullanilmistir. Uygulama bes haftalik bir siirede
yaptlmistir. Uygulamadan elde edilen sonuglara bakildiginda deney grubundaki
Ogrencilerin basar1 ve tutumlarinin daha yiliksek oldugu tespit edilmistir (Kdse, Sahin,

Ergii ve Gezer, 2010).

Alireza (2010) Ingilizce dil egitiminde Isbirlikli 6grenme yéntemlerinden OTBB
ve GA tekniklerinin 6grenmeye etkisini aragtirmak i¢in 30’ar kisilik ii¢ sinif segmistir.
[lkogretim ikinci kademede bulunan siniflarda OTBB, GA ve geleneksel dgretim
yontemleri kullanilarak dersler islenmistir. Arastirmadan elde edilen veriler

incelendiginde OTBB tekniginin daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Kog vd. (2010) Genel Kimya dersinde, Kimyasal Kinetik konusunda Isbirlikli
Ogrenme modelinin Jigsaw teknigi, Grup Arastirmasi teknigi ve geleneksel dgrenme
yonteminin Uiniversitede Ogrenim goren Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini
arastirmak i¢in yapilan ¢alismada ii¢ farkli sinif secilmistir. Birinci sinif Jigsaw teknigi
ile ikinci smif Grup arastirmasi teknigi ile ve igiincii sinifta kontrol grubu olarak
Geleneksel 0grenme yontemi ile Kimyasal Kinetik konusunu islemistir. Uygulama
sonrasinda elde edilen veriler incelendiginde Jigsaw tekni8i ile Grup arastirmasi
tekniginin geleneksel Ogretim yontemine kiyasla Ogrencilerin Kimyasal Kinetik

konusunda akademik basarilarini arttirdigi tespit edilmistir.

Tayvan’da iki farkli ilkokulun besinci sinifinda 6grenim géren 31 6grenci ile
yiriitillen arastirmada; Ogrencilerin tartisma ve akil yliriitme becerilerini ortaya
cikarmak ve bu performanslarii degerlendirmek amaciyla bilgisayar destekli isbirlikli
ogrenmeye dayali akilli bir tartisma degerlendirme sistemi kullanilmistir. Calismada
ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Ogrenciler, dgrenme
stillerine gore yapilan anket sonuclarma dayanilarak heterojen gruplara ayrilmus,
igbirlikli 6grenme ortaminda &grencilerin  belirlenen tartisma konular1 iizerinde
tartismalar1 saglanmistir. Deney grubundaki 6grencilere, kullanilan sistem tarafindan
geribildirim ve ipuglar1 verilmistir. Ogrencilerin performanslar1 hem 6gretmen hem de
sistem tarafindan ayni1 istatistiksel analiz yoOntemiyle degerlendirilmis, calisma
sonucunda iki simifin tartisma seviyelerinin farkli oldugu, deney grubunun tartigma
becerilerini kazanmada daha basarili oldugu goriilmiistiir. Deneysel sonuclar, bu

sistemin ilkokul diizeyinde Ogrenim gdren Ogrencilerin fen derslerinde kavramsal
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tartisma becerilerini kazanmalarina yardimci oldugunu gostermis ve oOgrencilerin
performanslarina gore degerlendirilip siniflandirilmasinda etkili oldugunu ortaya

koymustur (Huang, Wang, Huang, Chen, Chen ve Chang, 2011).

Nijerya’da orta dereceli okullarda OTBB tekniginin Kimyasal Kinetik
konusunda 6grencilerin basarisina etkisi incelenmistir. Calisma On test-son test desenine
gore ylriitiilmis kontrol grubunda konu geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak
deney grubunda ise OTBB teknigi kullanilarak islenmistir. Arastirmada deney grubunun
daha basarili oldugu sonucuna varilmis 6grencilerin konuya yonelik tutumlarinda
olumlu yonde gelisme kaydedilmistir ayrica isbirlikli Ogrenme Modelinin Nijerya’daki

ortaggretim kurumlarinda kullanilabilecegi kanaatine varilmistir (Ibraheem, 2011).

Cin’de eczacilik okuyan ogrencilerle isbirlikli 0grenme ve rol oynama
yaklagiminin birlikte uygulandigi sinifta 6grencilerin aktif 6grenme, iletisim becerileri
ve bu yontem hakkindaki goriisleri tespit edilmeye calisilmigtir. Uygulama esnasinda
Ogrencilerin rahat bir sekilde derse katildiklart ve birbirleriyle olan iletisimlerinin
gelistigi gdzlemlenmistir. Ayrica 8rencilerin yontemi eglenceli, kariyerleri i¢in olumlu
yonde etki yaptigi, aralarindaki isbirlikli ruhu tesvik ettigi ve 6grenme deneyimlerinin

arttig1 gorusleri tespit edilmistir (Wang, Hu ve Xi, 2012).

Ebrahim (2012) sekizinci smifta 6grenim goéren 163 Ogrenci ile yiriittigi
calismada isbirlikli 6grenmenin O6grencilerin basarilarina ve sosyal becerilerine olan
etkilerini incelemis calisma sonucunda isbirlikli 6grenmenin uygulandigi siiflardaki
ogrencilerin 6gretmen merkezli 6gretim yapilan siniftaki 6grencilere kiyasla basarilarina

ve sosyal becerilerine olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna varmistir (Ebrahim, 2012).



UCUNCU BOLUM

3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde, arastirmada kullanilan deneysel yontem, arastirmanin 6rneklemi,

veri toplama araclar1 ve arastirmada izlenen yol bagliklar halinde sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Problemi

Bu aragtirmanin; Kars il merkezinde gorev yapan Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerine ve bu Ogretmenlerin (segilen) ilgili siniflarinda 6grenim goren

ogrencilere yonelik iki temel problemi vardir.

1. Kars il merkezinde gorev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin igbirlikli

ogrenme modeli hakkinda yeterlilikleri nelerdir.

2. isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan birlikte 6grenme ve 6grenci takimlar
basar1 boliimleri yontemlerinin ilkdgretim altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda Fen ve
Teknoloji dersinin bir linitesinde 6grencilerin akademik basarilarina etkisi ne olur ve bu

yontemler hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?

Alt Problemler

1. Kars il merkezinde gorev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin isbirlikli

o6grenme modeli hakkinda bilgi ve uygulama diizeyleri nedir?

2. Altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda Fen ve Teknoloji dersinin iglenisinde
Birlikte Ogrenme ve Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri ydntemlerinin 6grencilerin,
akademik basarilarinda geleneksel Ogretim yontemine kiyasla anlamli bir farki var

midir?

3. Fen ve Teknoloji dersinin bir iinitesini Birlikte Ogrenme veya Ogrenci
Takimlar1 Bagar1 Boliimleri ile alan &grencilerin, bu 6gretim yontemleri hakkindaki

goriisleri nelerdir?



36

4. Uygulamayr yiiriiten Fen ve Teknoloji oOgretmenlerinin bu ydntemler

hakkindaki goriisleri nelerdir?

3.2. Deneysel Yontem

Fen ve Teknoloji 6gretmenleri igin; arastirmada betimleme-surwey yontemi
kullanilmistir. ~ betimleme-surwey yontemi ile olaylarin, objelerin, varliklarin,
kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin ne oldugu betimlenmeye, agiklanmaya ¢aligilir.
Ogrenci igin ise farkli okul ya da siniflarda, 6gretim materyallerinin ya da &gretim
yontemlerinin etkisi incelenirken, yar1 deneysel arastirma deseninin kullanimi
uygundur. Bu desende, egitimsel bir amag i¢in siniflar oldugu gibi arastirma kapsamina
almir. Bu yontem, Orneklemin esit olarak segilemeyecegi durumlarda kullanigh ve
yararlidir (Karasar 2005; McMillan and Schumacher 2006). Bu nedenle arastirma, yari-
deneysel yapida, rastgele secilmis gruplarda On test- son test desenine gore

yiirlitilmistiir. Calismanin deneysel yontemi; Tablo 3.1.’de 6zetlenmistir.

Tablo. 3.1.
Calismanin Deneysel Yontemi

OGRETMENLERE AiT CALISMA DESENi

Caligtay oncesi Ogretmen Kisisel Bilgi Olgegi,
Calistay Oncesi Yontem Goriis Olgegi

Calistay sonrasi Calistay Sonras1 Yontem Goriis Olgegi
OGRENCILERE AiT CALISMA DESENI

Uygulama Baslamadan Once Ogrenci kisisel bilgi formu,
6. Smiflara; 6. Stif Onbilgi Testi,
7. Smiflara; 7. Smif Onbilgi Testi,
8. Sniflara; 8. Simif Onbilgi Testi

Uygulama Bittikten Sonra 6. Siniflara; 6. Stif Akademik Basar1 Testi,
7. Siniflara; 7. Sif Akademik Basar1 Testi
8. Siiflara; 8. Sinif Akademik Basar1 Testi,

BO Yontemin uygulandigi simiflara BO Goériis Olgegi

OTBB Yéntemin uygulandig OTBB Gériis Olgegi
simiflara
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3.3. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini; Kars ili merkezinde gorev yapan 44 Fen ve Teknoloji
Ogretmeni ile 316 ilkogretim ikinci kademe 6grencisi olusturmaktadir. Uygulama 2011-
2012 dgretim yilinda yiiriitiilmiistiir. Ogrenci drneklemi okul ve sube bazinda Tablo

3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2.

Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Okul ve Sumiflara Gére Dagilimi
Uygulama okullar1 Siniflar Ogrenci Sayist
30 Ekim TOKI .0.0. 6/A 16
30 Ekim TOKI .0.0. 6/B 16
Namik Kemal 1.0.0. 6/A 33
Namik Kemal 1.0.0. 6/B 36
Namik Kemal 1.0.0. 71A 31
Namik Kemal 1.0.0. 7/B 29
Basbakanlik TOK] 1.0.0. 7IA 25
Basbakanlik TOK] 1.0.0. 7/B 24
Aydin Tanriverdi 1.0.0. 8/A 33
Aydin Tanriverdi 1.0.0. 8/B 33
Halit Pasa 1.0.0. 8/B 21
Halit Pasa 1.0.0. 8/C 19

3.4. Arastirmanin Kabulleri ve Stmirhliklar:

Bu ¢alismada kabuller ve sinirhiliklar agagidaki gibidir
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3.4.1. Kabuller

1. Kontrol ve deney gruplar1 arasindaki tek fark “Isbirlikli 6grenme modeline

dayali olarak yapilan uygulama”dir.

2. Arastirmada literatiirden elde edilen kaynaklarda yer alan bilgilerin,

arastirmanin gecerliligi agisindan yeterli ve objektiftir.

3. Arastirmanin baglangic asamasindan itibaren tiim katilimcilarin goriisleri
tamamen gercek diisiincelerini yansitmakta olup, Ol¢me araglarindaki tiim ifadelere

ictenlikle cevap verilmistir.

4. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda arastirmayi etkileyecek herhangi

bir etkilesim olmamustir.

5. Arastirmada kullanilan 6n bilgi ve akademik basar1 testlerinin puanlari,

ogrencilerin gergek basari diizeylerini yansitmaktadir.

3.4.2. Simirhliklar

Arastirma sonucu elde edilecek bilgiler asagidaki smirlhiliklar dahilinde
genellenebilir:

1. Arastirmada yapilan uygulamalar Kars il merkezinde gorev yapan 44 Fen ve
Teknoloji 6gretmeni ve uygun ornekleme yontemi ile belirlenmis 316 ilkdgretim ikinci

kademe 6grencileri ile sinirlidir.

2. Arastirma; 6. Siniflar i¢in “Madde ve Is1”, 7. Smiflar icin “Maddenin Yapisi

ve Ozellikleri” ve 8. Siniflar icin “Maddenin Halleri ve Is1” iiniteleri ile sinirlidir.

3. Uygulama siiresince deney ve kontrol gruplarimin her biri i¢in ders saati,

Ogretim programinda 6n goriildiigi sekliyle uygulanmistir.

4. Arastirma, deney gruplarinda Birlikte Ogrenme ve Ogrenci Takimlar1 Basari

Boliimleri yontemleri, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle sinirlidir.

3.5. Degiskenler

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.
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3.5.1. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullanilan 6gretim yontemi (isbirlikli birlikte 6grenme yontemi,
igbirlikli 6grenci takimlar1 bagar1 boliimleri yontemi ve geleneksel 6gretim ydntemi),

calismanin bagimsiz degiskenidir.

3.5.2. Bagimh Degiskenler

Bu calismada 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme modeli hakkindaki anlayis ve
goriisleri, isbirlikli 6grenme modeli hakkindaki 6grencilerin goriisleri ve 6grencilerin

akademik bagarilart arastirmanin bagimli degiskenlerini olusturmaktadir.

3.6. Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araclar
Bu aragtirmada kullanilan 6lgme araglar1 asagida verilmistir.

Ogretmenler igin;

1. Ogretmen kisisel bilgi formu

2. Calistay Oncesi Yontem Goriis Olgegi ve Calistay Sonrast Yontem Goriis
Olgegi

Ogrenciler icin;

3. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

4. Altinci, Yedinci ve Sekizinci siniflar i¢in On Bilgi Testi (OBT)

5. Altincy, Yedinci ve Sekizinci siniflar igin Akademik Basar1 Testi (ABT)

6. Ogrenci Yontem Goriis dlcegi
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3.6.1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Ogretmenlere ait kisisel bilgi formu; kisisel bilgiler, kariyer durumlari,
ogretmenlik meslegindeki deneyimleri, 6gretim yontemlerini kullanma diizeylerini

belirlemeye yonelik hazirlanmis ve igerikleri asagida verilmistir:

a. Kisisel Bilgiler: Adi soyadi, adres, telefon, e-mail, dogum tarihi, medeni

durumu, gibi bilgilerden olusmaktadir.
b. Egitim Durumu: Mezun oldugu fakiilte ve boliim,
c. Gorevdeki kidemi: Kag yildir bu meslekte calistigi,

d. Okulda uyguladigi 6gretim yontem ve teknikleri: Bu kisimda aktif 6grenme

yontemleri, 6gretim teknikleri ve digerleri seklinde diizenlenmistir (Ek 1).

3.6.2. Calistay Oncesi Yontem Goriis (")lgegi ve Calistay Sonrasi Yontem
Goriis Olcegi

Ogretmenler i¢in Calistay oncesi ve sonrasi yontem goriis Olcegi; Fen ve
Teknoloji Ogretmenleriyle yapilan yari yapilandirilmigs miilakatlardan elde edilen
bilgiler 1s18inda hazirlanmistir.  Miilakatlarin  yapilmasi ve nihayetinde &lgegin

hazirlanmasi i¢in izlenen yol asagida detayli olarak belirtilmistir.

3.6.2.1. Miilakat formunun gelistirilmesi

Miilakat yontemiyle; deneyimler, tutumlar, diisiinceler, yorumlar, zihinsel algilar

ve tepkilerin belirlenmesine ¢aligilir.
Miilakat siirecinin temel boyutlari;

a) Miilakat formunun hazirlanmas
b) Test edilmesi

C) Miilakatlarin organize edilmesi
d) Hazirliklarin yapiimasi

e) Miilakatlarin ger¢eklestirilmesi
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Bu boyutlarin her biri, dikkatle iizerinde durulmasi gereken, gecerli ve giivenilir
veri toplamada olduk¢a 6nemli yeri olan asamalardir (Yildirnm ve Simsek, 2005).
Miilakatlar genel olarak {li¢ farkli yapida olabilirler. Bunlar; yapilandirilmis miilakat,
yvart yapilandirilmis miilakat ve yapilandirilmamis miilakatlardir. Miilakat bire bir
olarak yapilabilecegi gibi ayni anda birden fazla kisi ile (odak grup) goriisiilerek de
yapilabilmektedir. Odak grup goriismesi, bir ya da iki arastirmaciyla ve birkag
katilimciyla bir konu hakkinda goriis belirtilmesi ve lizerinde tartisiimasi seklinde

gergeklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu arastirmada Fen ve Teknoloji 6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmig miilakatlar
yapilmistir. Miilakatlarin daha sonra saglikli bir sekilde analiz edilebilmesi i¢in her
miilakatin ses kaydi alinmigtir. Ses kaydinin alinmasina karsi ¢ikan 6gretmenlerden ise

verilerin kayit altina alinmasinda not tutma yontemine basvurulmustur.

Miilakatlarin gergeklestirilmesi siirecinde bazi konularda, isbirlikli 6grenme
modeline ait temel bilgiler, siif i¢i ve smif digi ¢calisma durumlan tespit edilmeye
calisilmistir. Bazi miilakat yapilan kisilerin derinlemesine fikir {iretme konusunda

zorluk yasadigi da tespit edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).

3.6.2.2. Miilakat formunun hazirlanmasi

Bu arastirmada Oncelikle yar1 yapilandirilmis miilakat formu tasarlanip
gelistirilmigtir. Miilakat formunun hazirlanmasi islemlerine gecilmeden once literatiir
taramasi tekrarlanmig ve giincel yayinlara erisim saglanmigtir. Derlenen yayilardan
(Costa, Marques, &Kempa, 2000; Coleman 2007; Cooper et al. 2009; De Jong, 2004;
Ekiz, 2006; Greenwood&Maheadly, 2001; Kiigiik & Cepni, 2005) miilakat formunun
gelistirilmesinde yararlanilabilecek olanlar detayli bir sekilde incelenmis ve bu yolla
taslak miilakat formunun olusturulmasinda kullanilabilecek sorular bir soru havuzunda
toplanmistir. Ayrica taslak miilakat formunun hazirlanmasinda fakiiltemizde isbirlikli
ogrenme modeli hakkinda ¢aligmalar1 olan 6gretim {iyeleri ile de informal goériismeler

yapilmistir.

Miilakat formunun gelistirilmesinde Yildirirm ve Simsek (2005) tarafindan

Onerilen adimlar dikkate alinmistir. Bunlar;
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1) Kolay anlasilabilir sorular yazilmasi; Miilakat formunda bulunan sorularin
anlasilabilir ve 6gretmenlerin ge¢mis deneyimlerine gore uygun olup olmadigina karar
verilmesinde arastirmacilarin tecriibelerinden biliylik Olc¢lide faydalanmilmistir. Proje
ekibinde bulunan bir 6gretim iiyesinin daha 6nce Milli Egitim Bakanligmma baglh
okullarda 6gretmenlik yapmis olmasi ve yine diger bir 6gretim iiyesinin MEB Hizmet
Ici Egitim Seminerlerinde gorev almis olmasi miilakat formunda yer verilecek

sorularinin yazilmasinda ek bir avantaj saglamistir.

2) Odakly  sorular  hazirlama: Miilakat  sorularinin  hazirlanmasinda
Ogretmenlerin deneyimlerine dayali olarak acgiklamalar yapabilecekleri sekilde olmasina
dikkat edilmistir. Ornegin, Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme
yonteminden haberdarliklarinin belirlenmesinde kullanilan miilakat formundaki birinci
soru, “Isbirlikli 6grenme ydnteminden haberdar misimz?” seklinde sorulmasi yerine
Isbirlikli 6grenme ydnteminin tanimi yapilip daha sonra miilakat yapan kisi tarafindan
“Bu anlamda yapilan isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulanmasindan ne derece

haberdar oldugunuzu sdyler misiniz?” seklinde sorulmustur.

3)  Acik uglu sorular sorulmasi: Miilakat formunda yer alacak sorularin agik
uclu olmalarina oOzellikle 6zen gosterilmistir. Ag¢ik uglu sorular, goriisiilen kisinin
onceden kestirilebilir ve kisa yanitlar vermesini engelleyecek sekilde konu hakkindaki

bilgi, goriis, diisiince ve tutumlarini ortaya ¢ikarmasina yardimci olur.

4)  Yénlendirmekten kaginilmasi: Miilakat formunda yer alacak sorulara
miilakat yapilan O0gretmenlerin ve Ggrencilerin cevap vermelerinde yonlendirmekten

nasil kaginilacag arastirmacilar tarafindan proje toplantilarinda etraflica tartisiimastir.

5) Alternatif sorular ve sondalar hazirlama: Gorligiilen bireyin sorulari
anlamamas1 durumu ya da sorulara verecekleri cevaplarin daha derinlemesine olmasi
icin miilakat formunda sondalara ve alternatif sorulara yer verilmistir. Sondalar ayni

zamanda arastirmanin sinirlarini da belirlemektedir.

6) Miilakat formunun diizenlenmesi: Miilakat formunun hazirlanmasinda,
goriismenin yapilmasindan Once giliven olusturucu bir ortamin saglanmasi agisindan
Ogretmenlere ve Ogrencilere ©On bilgiler verilmesi icin bir 6n konusma girisi
hazirlanmistir. Ornegin, MEB’den izin alindig1, gériisme kayitlarinin gizli tutulacag: ile

ilgili bilgiler 6gretmenlere ve 6grencilere ifade edilmistir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin
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isterlerse takma isim kullanabilecekleri de belirtilmistir. Taslak Miilakat formunda
ogretmenler i¢in 1 temel soru her temel sorunun altinda ise sondalama sorular1 yer

almaktadir.

3.6.2.3. Taslak miilakat formunun test edilmesi

Taslak Miilakat Formu hazirlandiktan sonra iki asamada pilot miilakatlar

gercgeklestirilerek gerekli diizeltmeler yapilmis ve forma son hali verilmistir.

Gelistirilen taslak miilakat formu ile ilk olarak ii¢ kisi ile deneme (pilot)
miilakat1 yapilmistir. Bu miilakatlar yaziya dokiilmiis (transkript) ve arastirmacilar
tarafindan miilakatin sekli, icerigi analiz edilip eksiklikler tespit edilerek form tizerinde
gerekli diizenlenmeler yapilmistir. ikinci olarak, dordiincii sorunun anlasiimasinda
problem yasandig1 i¢in alternatif soru yazilmasina karar verilmistir. Son olarak ise
birinci soruya gegmeden Once egitim arastirmalarinin taniminin yapilmasi ve ek bilgiler
verilmesi diisiniilmiistiir. Bu sekilde taslak miilakat formu ile ikinci bir pilot
uygulamaya gecilmistir. Bu asamada da 5 Fen ve Teknoloji dgretmeni ile pilot
miilakatlara devam edilmistir. Pilot miilakatlarin analizi sonucunda, miilakat formuna

son hali verilerek kullanima hazir hale getirilmistir.

3.6.2.4. Miilakatlarin gerceklestirilmesi

Ogretmenler igin hazirlanan yar1 yapilandirilmis miilakat formu Erzurum’da 10
Fen ve Teknoloji 6gretmenine uygulanmistir. Miilakatlar her bir 6gretmen ile yiiz yiize
ses kaydi alinarak yapilmistir. Yapilan miilakatlardan elde edilen veriler yazili metne
doniistiiriilerek analiz edilmistir. Daha sonra arastirmaya katilacak ogretmenlere
uygulanacak olan dlgekler hazirlanmistir. Miilakata katilan 6gretmenlere ait demografik

dagilim Tablo 3.3. de verilmistir.
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Tablo 3.3.
Miilakat Yapilan Ogretmenlere Ait Demografik Ozellikler

Cinsiyet Frekans (%)
Bay 8 80
Bayan 2 20
Toplam 10 100
Ogrenim Durumu Frekans (%)

On lisans - -
Lisans 2 20
Yiiksek lisansa devam eden 2 20
Yiiksek Lisans 3 30
Doktoraya devam eden 2 20
Doktora 1 10
Toplam 10 100
Deneyim yili Frekans (%)
1-5yil 2 20
6-10 y1l 6 60
11-15 y1l 2 20
Toplam 10 100
Mezun olunan Fakiilte / Boliim Frekans (%)
Egitim Fakiiltesi (toplam) 10 100
Fen ve Teknoloji 6gretmenligi 10 100
Toplam 10 100

Miilakat formunda Ogretmenlere yoneltilen sorulara verilen cevaplar analiz
edilerek; Ogretmenlere arastirma Oncesi ve sonrasinda uygulanacak olan Ogretmen
yontem goriis Olgekleri hazirlanmistir. Bu formlar isbirlikli 6grenme modeli {izerine
calismalari olan Ogretim {iyelerinin ve egitim bilimlerinde goérev yapan Ogretim
liyelerinin goriigiine sunulmustur. Daha sonra gerekli diizeltmeler yapilarak forma son
sekil verilmistir. Arastirma Oncesi ve sonrast 6gretmenlere uygulanacak olan dlgekler

hazirlanmistir. Ek 2 ve Ek 3’te 6rnek sorular verilmistir.

3.6.3. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilere ait kisisel bilgi formu; 6grenci ve velilerinin sosyo-ekonomik

durumlarin belirlemeye yonelik hazirlanmistir (Ek 4).
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3.6.4. Fen ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testleri

[Ikdgretim altinci, yedinci ve sekizinci siniflarinda okuyan dgrencilere Fen ve
Teknoloji dersinde 6n bilgi diizeylerini belirlemek icin ii¢ farkli test (altinci simif
Ogrencileri i¢in 6. siif 6n bilgi testi, yedinci sinif 6grencileri i¢in 7. sinif 6n bilgi testi
ve sekizinci sinif 6grencileri igin 8. sinif On bilgi testi hazirlanmistir). Testlerin
hazirlanmasinda; SBS ve DPY smavlarinda ¢ikmis sorular, SBS hazirlik kitaplari,
ilkogretim Fen ve Teknoloji ders kitaplari, yurt i¢ci ve yurt dist1 makalelerden
faydalanilmistir. Bu kaynaklardaki soru 6rneklerinden de yararlanilarak her bir test igin
30 adet ¢oktan se¢meli test maddesi olusturulmustur. Testler hazirlandiktan sonra,
gecerliliginin kontrolii i¢in, uzman kisilere bagvurulmus ve bu amagla, Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi ve Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Egitimi Boliimii 6gretim {iyelerinden ve Erzurum ilinde cesitli ilkogretim

okullarinda ¢alisan tecriibeli Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinden yararlanilmigtir.

Testlerin giivenirligini tespit etmek i¢in her bir test ayni sinif diizeyinde okuyan
ogrencilere (6. siif 6n bilgi testi altinc1 sinifta okuyan 28 dgrenciye; 7. sinif 6n bilgi
testi yedinci smifta okuyan 28 o6grenciye ve 8. sinif on bilgi testi sekizinci sinifta
okuyan 40 0&grenciye) uygulanmistir. Uygulama sonucunda ¢alismayan sorular
¢ikarilarak soru sayilari altinct ve yedinci siiflar i¢in 25 ve sekizinci siniflar i¢in ise 20
soru ile smrh tutulmustur. Testlerin glivenirlilik hesaplamalart i¢in SPSS paket
programi1 kullanilmistir. Testlerin giivenirlilik katsayilar1 (cronbach alfa) sirasiyla altinci
smif i¢in 0,77, yedinci sinif i¢in 0,63 ve sekizinci sinif ig¢in 0,65 olarak hesaplanmuistir.

Ek 5’ te ornek sorular verilmistir.

3.6.5. Fen ve Teknoloji Derslerine Ait Akademik Basar: Testleri

Fen ve Teknoloji derslerinin miifredat programi dikkate alinarak altinci, yedinci
ve sekizinci smiflarin igleyecegi liniteye gore akademik basari testleri hazirlanmistir. Bu
testler: Altinc1 Siniflar i¢in madde ve 1s1 tinitesini kapsayan 30, yedinci siniflar igin
maddenin yapist ve Ozellikleri iinitesini kapsayan 30 ve sekizinci smiflar icin ise
maddenin halleri ve 1s1 iinitesini kapsayan 25 c¢oktan se¢gmeli sorudan olusmaktadir.
Testler; alt1, yedi ve sekizinci siniflarin Fen ve Teknoloji ders kitaplari, SBS (Seviye

Belirleme Sinavi) hazirlik kitaplar1t ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanmig
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olan SBS, OKS (Ortadgretim Kurumlar: Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sinavi) ve DPY
(Devlet Yatili Bursluluk Sinavi) smav sorulart dikkate alinarak hazirlanmistir. Testin
kapsam gegerliliginin kontrol edilmesi i¢in Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Boliimii
Ogretim liyelerinden ve Erzurum ilinde degisik ilkdgretim okullarinda c¢alisan tecriibeli

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin goriislerinden yararlanilmistir.

Hazirlanan basar1 testlerinin gilivenilirliginin belirlenmesi i¢in, testler sirasiyla;
6. Smiflarin akademik basar1 testi icin; iiniteyi islemis olan Erzurum Sabanci
fIkogretim okulunun yedinci smifinda 6grenim goren 39 &grenciye; 7. smflarin
akademik basari testi icin iiniteyi islemis olan Erzurum Sabanci ilkoégretim okulunun
sekizinci simifinda 6grenim goren 28 dgrenciye ve 8. siniflarin akademik basari testi igin
tiniteyi islemis olan Erzurum Atatiirk Lisesi dokuzuncu simifinda 6grenim goéren 28
Ogrenciye uygulanmigtir. Uygulama sonucu c¢alismayan sorular testten c¢ikarilarak
testlerdeki soru sayilart 6. Siniflar i¢in 25, 7. Siniflar i¢in 30 ve 8. Siniflar i¢in 20 soru
ile sinirlt tutulmustur. Testlerdeki gilivenirlilik katsayis1t KR20’ye gore belirlenmis ve
bu giivenirlilik katsayilar1 altinci sinif i¢in; 0,88, yedinci sinif i¢in 0,75 ve sekizinci sinif

icin 0,69 olarak bulunmustur. Ek 6’ da 6rnek sorular verilmistir.

3.6.6. Ogrenciler i¢in Yontem Goriis Olcekleri (BOG ve OTBBG)

Yukaridaki kesimlerde ogretmen Olgeklerinin hazirlanmasiyla ilgili olarak
verilmis olan genel bilgiler dogrultusunda, dgrenciler i¢in yar1 yapilandirilmis; yontem
goriis Olcegi hazirlanmistir. Bu kisimda sadece 6grenci diizeyinde sorulacak sorular ve
bu sorulara yonelik cevaplarin analizi sonucunda olusturulan goriis Olgegine yer
verilmistir. Olgegin hazirlanmasi igin yari yapilandirilmis miilakat formlar1 Erzurum Il
Milli Egitim Miidiirliigii’nlin izin vermis oldugu ilkdgretim okullarinda 10 6grenciye

uygulanmistir. Bu 68rencilere ait demografik 6zellikler Tablo 3.4.” de sunulmustur.
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Tablo 3.4
Miilakat Yapilan Ogrencilere Ait Demografik Ozellikler
Cinsiyet Frekans (%)
Bay 4 40
Bayan 6 60
Toplam 10 100
Sinif Frekans (%)
6.SINIF 2 20
7.SINIF 4 40
8.SINIF 4 40
Toplam 10 100

Miilakat formundaki sorulara verilen cevaplarin analizi sonucunda igbirlikli
ogrenme modeli ile ders islenmis olan siniflarda uygulanmak iizere 6grenci yontem
goriis Olgekleri hazirlanmistir. Ek 7° de 6grenci yontem goriis Slgeklerine ait drnek

sorular verilmistir.

3.7. Uygulama

Bu bolimde oOgretmenler ve oOgrencilerle yiirlitilen uygulama siirecinden

bahsedilecektir.

3.7.1. Ogretmenlerle Yiiriitiilen Uygulama Siireci

Kars il merkezinde goérev yapan Fen ve Teknoloji Dersi 6gretmenlerinin
katildig1 arastirma Oncesi 6gretmenlere Ogretmen Kisisel Bilgi Formu ve Calistay
Oncesi Yontem Goriis Olgegi uygulandi. Akabinde dgretmenlere; Isbirlikli Ogrenme
Modeli hakkinda bilgilerin verildigi ve bu modelin siif ortaminda nasil
uygulanacaginin anlatildigi Calistay programi yapildi. Ogretmenlerden beser kisilik
igbirlikli gruplar olusturuldu ve Fen ve Teknoloji dersinde segilen bir {initede bizzat
Ogretmenlere yontemin uygulamasi yaptirildi. Konuya ait raporlarini hazirlayan gruplar
calisma konulariyla ilgili raporlarin1 ¢alistay ortaminda sunarak arkadaslariyla
paylastilar. Calistaymn sonunda Calistay Sonras1 Yontem Goriis Olcegi uygulandi ve her
ogretmenden 2011-2012 6gretim yilinda en az bir iinitede bu modeli uygulamasi istendi.

Uygulamalar1 gozlemlemek amaciyla 6 (ii¢ asil ve ii¢ yedek) Ogretmen segildi ve
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katilimcr Ogretmenlere katilim belgeleri verildi. Ayrica secgilen Ogretmenlerden,
Ogrencilerle yliriitiilen calismanin sonrasinda isbirlikli 6grenme modeli hakkindaki

olumlu ve olumsuz goriisleri alinmastir.

3.7.2. Ogrencilerle Yiiriitiilen Uygulama Siireci

20112012 egitim yilinda Kars ilinde uygulamalar1 goézlemlemek amaciyla
secilen dgretmenlerin siniflarinda ki 6grencilere; Ogrenci Kisisel Bilgi Formu ve Fen ve
Teknoloji Dersi On Bilgi Testleri uygulanmistir. Uygulama belirlenen {initelerin
tamamlanmasindan sonra Ogrencilere uygulanan Fen ve Teknoloji Dersi Akademik
Basar1 Testi ve Ogrenci Yontem Goriis Olgekleri’nin uygulanmasiyla bitirilmistir. Tablo

3.5.” de hangi yontemin hangi siniflarda uygulandigi ve hangi {initede yiirtitildigi

verilmistir.
Tablo 3.5.
Uygulamada Kullanilan Y éntemlerin Siniflara Gére Dagilimi

Uygulama okullar1 Siniflar Uygulanan Yontem Unite
30 Ekim TOKI 1.0.0. 6/A Ogretmen Anlatiml
30 Ekim TOKI 1.0.0. 6/B Ogretmen Anlatimli

o } Madde ve Is1

Namik Kemal 1.O.O. 6/A BO
Namik Kemal 1.0.0. 6/B OTBB
Bagbakanlik TOKI 1.0.0. 71A Ogretmen Anlatimli
Basbakanlik TOKi 1.0.0. 7/B Ogretmen Anlatimli Maddenin Yapisi ve
Namik Kemal 1.0.0. 71A BO Ozellikleri
Namik Kemal 1.0.0. 7/B OTBB
Aydin Tanriverdi 1.0.0. 8/A Ogretmen Anlatimli
Aydin Tanriverdi 1.0.0. 8/B Ogretmen Anlatiml Maddenin Halleri ve
Halit Pasa 1.0.0. 8/B BO Is1

Halit Pasa 1.0.0. 8/C OTBB
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3.7.2.1. Isbirlikli 6grenci takimlar1 basar1 béliimleri yonteminin 6., 7. ve 8.

simiflardaki uygulamasi

1. Ogrenciler; Fen ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testlerinden aldiklara puanlara
gore 4 veya 5 kisiden olusan heterojen gruplar olusturuldu (Sekil 3.1).

2. Tim gruplarin bagkanlarini segmeleri ve grup adini belirlemeleri saglandi.

3. Gruptaki 6grenciler, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosterildi. (Ornegin A grubundaki bir 6grenciyi KD, ikinci 6grenciyi SD gibi.)

4. Gruplardaki her bir dgrenci kodlandi. (Ornek A grubundaki 6grenciler Al,
A2, A3, Ad).

5. Siniflarda uygulama yapilacak iiniteyi 6gretmen isledi. Unitenin anlatimi
bittikten sonra Ogrencilere Akademik Basar1 Testi uygulandi. Daha sonra takimlara
islenen tnitenin “birinci” alt baslikli konusu verilerek bu konuyu yeniden ¢aligsmalarini
istendi. Ogretmen bu siiregte dgrencileri siirekli gdzlemledi ve gordiigii eksik yerleri
tamamladi. Takimlardaki tiim Ogrenciler konuyu 0Ogrendigini ders Ogretmenine
bildirdikten sonra birinci alt baslikla ilgili sinava tabi tutuldu.

6. Ogretmen diger alt konu bagliklarmi da birinci alt basliktaki uygulama gibi
ayni1 yolu takip ederek tamamladi.

7. Ogrencilere; iinite sunumlarm bitirdikten sonra Ogrenci Yontem Goriis
Olgegi uygulandu.

8. Ogrencilerin alt konu basliklarina ait sinavlardan ve ABT’den almig olduklar

puanlara bagli olarak basar1 puaninin hesaplanmasi Tablo 3.6. ve 3.7. de verilmistir.
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Tablo 3.6.
OTBB Grubu Ogrencilerinin Basari Puanlarinin Hesaplanmast
On Bilgi Sozlii Sinav  Gelisme

Ad1 ve Soyadi Test Notu Notu Notu
Al 90 100 30
B4 90 100 30
C5 90 82 10
D2 85 74 0
D1 85 98 30
N3 75 79 20
D4 55 46 10
D3 55 40 0
Tablo 3.7.
OTBB Grubu Ogrencilerinin Takim Odiilii Alma Durumu

Takim Uyeleri Puanlari

D1 30

D2 0

D3 0

D4 10

Toplam takim Puani 40

Takim Ortalamasi 40/4 =10

Takim 6dil durumu

Hak etmedi
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Sekil 3.1. OTBB Yonteminin Uygulandigi Smiflara Ait Gruplar Ornegi
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3.7.2.2. Isbirlikli birlikte 6grenme yonteminin 6., 7. ve 8. simflardaki

uygulamasi

1. Ogrencilerden; Fen ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testlerinden aldiklara
puanlara gore 4 veya 5 kisiden olusan heterojen gruplar olusturuldu (Sekil 3.2.).

2. Tiim gruplarin bagkanlarini segmeleri ve grup adini belirlemeleri saglandi.

3. Gruptaki 6grenciler, isminin ve soy isminin bag harfleri ile grup semalarinda
gosterildi. (Ornegin A grubundaki bir 6grenciyi KD, ikinci 6grenciyi SD gibi.).

4. Gruplardaki her bir dgrenci kodlandi. (Ornek A grubundaki dgrenciler Al,
A2, A3, Ad).

5. Tim gruplardan islenecek iinitenin alt konu bagliklarin1 aralarinda
paylagmalar1 ve bir sonraki derse arastirarak gelmeleri saglandi.

6. Gruplarn tiniteyle ilgili arastirmalarint hem smif i¢inde hem de sinif disinda
yapmalari saglandi. Grubun tiim {iyeleri liniteyi birlikte hazirlayip 6grenmeleri saglandi.
Caligmalar tamamlandiktan sonra gruplara {inite raporu yazdirildi.

7. llk alt konu bashgi gruplar tarafindan simif ortaminda sunuldu. Noksan
kisimlar1 tamamlandi.

8. Dersin diger saatlerinde de diger alt konular1 da benzer sekilde islendi.
Zamanin yetersiz oldugu durumlarda sunum yapacak gruplar kura ile belirlendi.
Ogretmen bu siiregte dgrencileri siirekli gozlemledi ve gordiigii eksik yerleri tamamladh.

9. Unite sunumlan bitirildikten sonra Ogrenci Yoéntem Goriis Olgegi ve

Akademik Basar1 Testini uygulandi.
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Sekil 3.2. BO Yénteminin Uygulandigi Siniflara Ait Gruplar Ornegi
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3.7.2.3. Ogretmen anlatimi yonteminin sinifta uygulanmasi

Kontrol grubu olarak belirlenen smiflarda konularin 6gretimi, geleneksel
Ogretim yOntemine gore (Ogretmen-0grenci merkezli) gerceklestirilmistir. Geleneksel
Ogretimde, konularla ilgili temel bilgiler 6gretmen tarafindan sunulmus kismende
ogrenciler hazirlanmigtir. Ogretmen konuyu anlatirken, dgrenciler anlatilanlari dinleme
ve not tutma gibi calismalar yapmistir. Ogrenciler siif disindaki ¢alismalarmi ders
notlar1, ders kitaplar1 ve diger kaynaklardan faydalanarak yiiriitmiislerdir. Ogretmen
konularla ilgili temel bilgileri verirken, ¢ogunlukla tahtayr kullanmis, konularla ilgili
ornekler ¢ozmiis, 0grencilerin bireysel olarak sorulari ¢dzmelerine imkan tanimistir.
Anlatim sirasinda, gerekli yerlerde 0grencilere sorular sorulmus, alinan cevaba gore
konuya devam edilmis veya tekrar edilmistir. Ogrencilere simif disinda ¢alismalari icin
arastirmalar ya da d6devler verilmistir. Her dersin sonunda, bir sonraki konuya hazir
gelmeleri bildirilerek dersler tamamlanmistir. Ayrica kontrol grubunda bulunan
ogrencilere uygulama oncesinde Fen ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testi sonrasinda ise

Akademik Basar1 Testi uygulanarak siire¢ tamamlanmaistir.

3.8. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan Glgeklerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve

analizi asagida sirayla aciklanmstir:

1. Calistaya katilan 6gretmenlerin; kisisel bilgi formlarina ve calistay 6ncesi ve
sonrasinda uygulanan yontem goriis dl¢eklerine vermis olduklari cevaplar nitel ve nicel
analiz yontemleri kullanarak degerlendirilmistir. Bu analiz sonuglar grafik ve tablolar

halinde sunulmustur.

2. Aragtirmaya katilan 6grencilerin; kisisel bilgi formlarina ve deney gruplariin
yontem hakkindaki goriis 6lgeklerine vermis olduklar1 cevaplar nitel ve nicel analiz
yontemleri kullanarak degerlendirilmistir. Bu analiz sonuglar1 grafik ve tablolar halinde

sunulmustur.

3. Ogrencilere uygulanan OBT ve ABT'den elde edilen verilerin; tanimlayici

istatistikleri ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmugtir.



DORDUNCU BOLUM

4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boéliimde, calistaya katilan Ogretmenlerin kisisel bilgileri ve yontem
hakkindaki diisiinceleri ve kullanma diizeyleri ile ilgili verilerden elde edilen bulgulara
ve yorumlara yer verilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandigi
okullardaki o6grencilerin; kisisel bilgileri, OBT, ABT ve yontemler hakkindaki

goriislerinden elde edilen verilerin yorumlanmasina yer verilmistir.

4.1. Cahstaya Katilan Ogretmenlere Ait Bulgular

4.1.1. Cahstaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

W Evli mBekar

o T S Y
o N &~ O
1 1 1 J

Ogretmen sayisi
A o
1

Bay Bayan

Sekil 4.1. Ogretmenlerin Cinsiyet ve Medeni Durumlar1
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30

25

20

Ogretmen Sayisi

0

1-5.

6-10.

11-15.

16-20

20 ve Ustl

Sekil 4.2. Ogretmenlerin Mesleki Deneyimleri
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FF
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Sekil 4.3. Ogretmenlerin Mezun Oldugu Fakiilteler (EE: Egitim Enstitiisii, EF: Egitim

Fakiiltesi, FF: Fen Fakiiltesi ve DF: Diger Fakiilteler)
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Sekil 4.4. Ogretmenlerin Mezun Oldugu Béliimler (FB: Fen Bilgisi, F: Fizik; K: Kimya,
B: Biyoloji ve D: Diger Boliimler)

Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine ait kisisel bilgi formlarinin
degerlendirilmesinde; cinsiyet dagilimina bakildiginda 44 6gretmenden 22'sinin bay
22'sinin  ise bayan oldugu goriilmektedir (Sekil 4.1). arastirmaya katilan
ogretmenlerden; 27’°si 1-5 yil arasi, 6’s1 6-10 yil arasi, 8’1 11-20 y1l aras1 ve 3'{iniin ise
“20 ve iistii” y1l mesleki deneyime sahip oldugu Sekil 4.2°den anlagilmaktadir. Yine bu
ogretmenlerden 38'i Egitim Fakiiltesi ve 31°i Fen Bilgisi Ogretmenligi programindan

mezun oldugu Sekil 4.3-4.4°de goriilmektedir.
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4.1.2. Ogretmenlerin Cahstaya Katilmadan Once Isbirlikli Ogrenme Modeli
Hakkindaki Bilgi ve Beceri Diizeylerine Ait Bulgular

70 A

50 -

%

30 -

20 -

10 ~

Var Kismen var Yok

Sekil 4.5. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modeli ile ilgili Deneyimleri.

30 +

T~

Her Zaman Ayda bir kez  Haftada bir kez  Yalniz bir defa Hig

Sekil 4.6. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelini Kullanma Sikliklari.
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40

35
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Davraniglarla ilgili
endiseler

DigerHUtfen
agiklayiniz.)

Degerlendirme
zorluklari

Amaglari
gerceklestirmede
basarisiz olma

Sekil 4.7. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelinin Kullanimi ile ilgili Endiseleri.
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lletisim Katihmi Kendi ¢abalari ile Isbirligini Diger (Lutfen

becerilerini arttirmak o6grenmeyi desteklemek belirtiniz)
gelistirmek saglamak

Sekil 4.8. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelini Kullanma Amaclar.
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Rastgele Ogrenci istegine gore Sistemli olarak

Sekil 4.9. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelinde Ogrencileri Gruplandirma
Bigimleri.
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Cinsiyete gore Yetenege gore Etnik duruma Sosyal 2-6 6’ dan fazla

homojen heterojen gore becerilerine  6grenciden  6grenciden
heterojen gore olugmasi olusmasi
heterojen

Sekil 4.10. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelinde Ogrenci Gruplarini
Olustururken Dikkate Aldiklar1 Olgiitler.
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Sekil 4.11. Ogretmenlerin

Gortigleri.

Isbirlikli Ogrenme Modelinin Basaris1  Konusundaki
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Sekil 4.12. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelini Kullandigi Dersler.
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Hizmet igi Universite Calistaylardan Kendi Almadim
egitimden derslerinden ¢abalarimla

Sekil 4.13. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modeli Ile ilgili Egitim Aldiklar:
Kaynaklar.

Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin Isbirlikli 6grenme modeli
konusunda yaklasik % 20,4 {inlin deneyimli, % 65,9’unun ise kismen deneyimli oldugu
tespit edilmistir (Sekil 4.5.). Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin %
18,7°si derslerini islerken her zaman Isbirlikli 6grenme modelini kullandiklarini
belirtirken, % 27,9’u ayda bir , % 23,7’si haftada bir, % 20,9’u yalniz bir kez bu modeli
kullandiklarii ve % 9,3’ ise bu modeli hi¢ kullanmadiklarini ifade etmektedirler (Sekil
4.6.). Sekil 4.7. incelendiginde; Isbirlikli 6grenme modeli kullaniminda, arastirmaya
katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin % 34,4’{inlin 6grenci davranislarina yonelik
endiselerinin oldugu, % 41’inin modelin uygulamasindan sonra sosyal beceri ve
akademik basarmnin nasil degerlendirilecegi konusunda zorluk ¢ektigi ve % 24,6’sinin
amaglarm gerceklestirilmesine ydnelik kaygilarinin oldugu anlagilmaktadir. isbirlikli
ogrenme modelini kullanma amact olarak; Ogretmenlerin yaklasik % 21,2’si
Ogrencilerde iletisim becerilerini gelistirmek, % 28,7’si 6grencilerin derse katilimini
saglamak, % 28,7’si Ogrencilerin kendi cabalariyla dgrenmelerini saglamak ve %
21,2’si ise igbirlikli 6grenmeyi desteklemek oldugunu aciklamislardir (Sekil 4.8.). Sekil
4.9. incelendiginde; isbirlikli 6grenme gruplarini 6gretmenlerin; yaklasik % 22,7’sinin
rastgele, % 22,7’sinin 6grencilerin istegine gore ve % 54,6’siin ise sistemli bir sekilde

olusturduklar1 gériilmektedir. Ogrenci gruplarinin olusturulmasinda &gretmenlerin
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kullandiklar1 olgiitlerle ilgili verilerin yer aldigr Sekil 4.10.’a gore Ogretmenlerin;
yaklagik % 9,5°1 cinsiyeti, % 36,9’u yetenegi, % 1,3’i etnik kokeni, % 21,9’u sosyal
beceriyi temel aldiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica gruplardaki 6grenci sayilarinin 2-6
arasinda olmasi gerektigi goriisline sahip olan dgretmenlerin yaklasik % 28,7 oraninda
ve 0grenci sayilarinin 6’dan fazla olmasi gerektigi goriisiine sahip olan 6gretmenlerin %
1,3 oraninda oldugu ayni sekilden goriilmektedir. Sekil 4.11. incelendiginde; isbirlikli
o6grenmenin diger 6grenme stratejileri ile karsilastirilmasinda 6gretmenlerin; yaklasik %
56,8’inin isbirlikli 6grenmeyi daha basarili, % 15,9’unun diger 6grenme stratejileri ile
ayni diizeyde basarili, % 15,9’unun diger 6grenme stratejilerinden basarisiz bulduklari
ve % 11,3’{iniin ise fikir beyan etmedikleri anlasiimaktadir. Ogretmenlerin % 83,7’si
isbirlikli 6grenme modelini Fen ve Teknoloji dersinde ve % 16,3’1 ise farkli derslerde
uyguladiklarini ifade etmislerdir (Sekil 4.12.). Sekil 4.13.’e gore; isbirlikli 6grenme
modelini; 6gretmenlerin % 58’1 liniversiteden, % 8’1 hizmet i¢i egitiminden, % 20’si

kendi ¢abalariyla, % 4’ i ¢alistaydan 6grendiklerini belirtmistir.

4.1.3. Ogretmenlerin Calistaya Katilmadan Once Isbirlikli Ogrenme
Modelinin Simiftaki Uygulama Diizeylerine Ait Bulgular

Tablo 4.1.

Ogretmenlerin Siniflarinda Isbirlikli Ogrenme Modeli Ile Ders Islemeyi Arzulama
Diizeyleri.
Gortsler %
Bu yontemle ders islemek isterim. 40,9
Hayir 45
Bu yontemi uygun konularda kullaniyorum 15,9
Simif i¢i durumun uygun olmamasindan dolay1 uygulayamadim 6,8
Yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip degilim. 6,8
Zaman yetersizliginden dolay1 uygulayamiyorum 11,4

Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi diisiik oldugundan dolay1 uygulama giicliigii ~ 2,3
cekiyorum

Ogrencilerin gruplarda 6ne ¢ikmak igin birbirlerine zarar verecegi diisiincesiyle 2,3
pek uygulamadim.

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.



Tablo 4.2.
Osretmenlerin Isbirlikli Ogrenme ile Grup Calismasi Hakkindaki Goriisleri.
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Gortsler %
-Isbirlikli grup ¢alismasinda dgrenciler hem bireysel hem de grup sorumlulugu

almay1 6greniyorlar 13,6
-Isbirlikli gruplarinda 6grencilerin derse katilim1 daha fazla oldugunu

diistinliyorum 9,1
-Isbirlikli gruplarinda daha kalic1 ve etkili 6grenme gerceklesir 20,4
-Herhangi bir fark géremedim 31,8
-Isbirlikli gruplar belirli 6zelliklere gore olusturulur 6,8
-Isbirlikli grup ¢alismalarinda 6grencinin iletisim becerisi normal grup calismast 6,8
yapan 0grencilere gére daha ¢ok gelisir

-Evet 13,6
Bos 2,3
Tablo 4.3.

Ogretmenlerin Okuldaki Diger Ogretmen Arkadaslariyla Isbirlikli Ogrenme Modeli

Hakkinda Fikir Alis Verisinde Bulunma Durumlari.

Goriisler
Evet 40,9
Hayir 59,1




Tablo 4.4.
Osretmenlerin Caligkan Ogrencilerle Az Caliskan Ogrencilerin Oturma

Hakkinda Fikirleri ve Tavsiyeleri.

65

Diizenleri

Gortisler %

-Caliskan 6grenciyi motive etmek, az ¢alisan 6grencide ise ¢alisma

istedigi uyandirmak i¢in yan yana oturmalarini saglarim. Yani 6grenciler

heterojen bir sekilde oturmalidir 81,8
-Ogrencileri caliskanliklarina gore degil de kisisel zelliklerine gore

heterojen oturma diizeni olustururum 4,5
-Ogrenciler heterojen bir sekilde oturdugunda caliskan dgrenciler

olumsuz etkilenebileceginde homojen bir sekilde oturmali 6,8
-Az cgaligsan 6grencilerin 6n siralara oturmasini saglarim 2,3
Bos 4,5
Tablo 4.5.

Ogretmenlerin Pasif Ogrencilerin Derse Katilimini Saglamak I¢in Izledikleri Yollar.

Gortisler %
-Pasif 6grencilerin aktif 6grenciler ile grup igerisinde ¢aligmalarini 25
sagladim

-Soru-cevap yontemini kullanarak ders isledim 52,3
-Ogrencinin derse ilgisi ¢ekebilecek giinliik hayattan drnekler verdim 6,8
-Ogrenciye degerli oldugunu hissettirecek aktiviteler yaparak, 20,4
Ozglivenlerini artiririm

-Ilgi ve yeteneklerine gore gorevler verdim 52,3
-Derse katmaya tesvik edip cesaretlendiriyorum 25
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Tablo 4.6.
Osretmenlerin Ogrencilerin Fikirlerini Rahat Bir Sekilde Aciklamalar: Ve Elestirel Bir
Diisiinceye Sahip Olmalar: Icin Basvurduklar: Yollar.

Gortisler %
-Fikirlerini rahatlikla ifade etmelerine tesvik ederek, uygun ortamlar 81,8
hazirladim

-Elestirel diisiinmelerini sagladim 91
-Beyin firtinasi, soru cevap gibi teknikler kullanirim 13,6
-Arastirma 6devleri vererek bol bol okuma yapmalarini sagladim 2,3
-Tartisma ortami1 olusturdum 6,8
Tablo 4.7.

Osretmenlerin Ogrencilerinin Sumf Disinda Yeteneklerini ve Pratiklerini Artirmalar:

Icin Tavsiyeleri.

Gortsler %
-Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun arastirma ddevleri verilebilir 50
-Ogrendiklerini giinliik hayatta iliskilendirmelerini saglarim 22,7
-Sosyal aktivitelere katilmalarini saglarim 22,7
-Bol bol kitap okumalarini saglarim 6,8
-Televizyon, bilgisayar gibi teknolojik aletlerin olumsuz etkilerini 2,3

ortadan kaldirmaya ¢alisirim
Bos 45




Tablo 4.8.
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Osretmenlerin Hi¢ Konusmayan Sessiz Oturan Bir Ogrencinin Derse Katilmas: Ve

Konusmasint Saglamak I¢in Tavsiyeleri.

Gortisler %

-Sorular sorulalar derse katilmalar1 saglanmal 38,6
-Ogrenci seviyelerine uygun etkinlikler tasarlanmal 31,8
-Ilgi gekici etkinlikler yapilmali 13,6
-Grup calismasina yonlendirilmeli 13,6
-Pekistirme verilmeli 15,9
-Ogrencilerle iletisime girerek onlara degerli oldugu hissettirilmeli 27,3
-Ogrenciyi cesaretlendirerek, konusmaya tesvik edilmeli 38,6

Tablo 4.9.

Ogretmenlerin ~ Ogrencilerinin  Okuduklart  Metni Rahat¢ca Anlayabilmeleri

Hatirlayabilmeleri I¢cin Tavsiyeleri.

ve

Gortisler %

-Ogrenciler kitap okumaya tesvik edilmeli 40,9
-Ogrendikleri giinliik hayatla iliskilendirilmeli 36,4
-Okuduklarii sembollestirmeleri saglanmali 9,1
-Okuduklarimi tekrar etmeleri saglanmali 11,4
-Okuduklarindan anladiklarin 6zetini ¢ikarmalari istenmeli 11,4
-Onemli yerlerin altini ¢izmeleri istenmeli 114
-Okuduklarim gorsellestirmeleri saglanmal 9,1
-Ogrencilerin okuma yapacaklar1 ortam uygun hale getirilmeli 6,8
-Kaynaklar daha agik ve anlasilir olmal 2,3
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Tablo 4.10.

Osretmenlerin Sinifta, Etkin Bir Ogrenme Ortamimn Saglamaya Yonelik Izledigi

Yollar.
Gortisler %
-Ilgi ¢ekici etkinlikler yaptirilarak 34,1
-Derse baslamadan 6nce motive ederek 18,2
-Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglamak 15,9
-Gorsel materyal kullanmalarini saglayarak 27,3
-Ogrenci merkezli 6gretim yontemi kullanarak 31,8
-Ogrencileri gruplara ayirip birbirlerinden 6grenmelerini saglayarak 6,8
-Sinifi fiziki olarak uygun hale getirerek 91
-Ogretmen derse hazirlikli gelerek 4,5

Tablo 4.11.

Osretmenlerin Ogrencilerinin Bilginin Tek Kaynagimn Ogretmen Oldugu Anlayisin

Degistirmeleri I¢in Basvurduklar: Yollar.

Goriisler %

-Arastirma, performans ve proje ddevleri verdim 45,4
-Farkl1 bilgi kaynaklar ile ilgili bilgi vererek onlara yonlendirmek 54,5
-Bilgiyi kendilerinin kesfetmelerine yonlendirdim 15,9
-Cevrelerini gozlemleyerek 6grenmelerini sagladim 4,5
-Grup olusturup birbirlerinden 6grenmelerini saglayarak 6,8




Tablo 4.12.
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Ogretmenlerin Sosyal Yonii Zayif Olan Ogrencilerin Sosyallesmesini Saglamak Icin

Lzledikleri Yollar.

Goriisler %
-Evet

-Ogrenci ile birebir iletisime ge¢meye calistim 15,9
-Ogrencileri grupla ¢alistirarak birbirleriyle iletisime girmelerini 31,8
saglamadim

-Ogrencileri gesitli sosyal faaliyetlere yonlendirdim 40,9
-Yeteneklerine uygun gorevler verdim 22,7
-Okul i¢inde ve diginda isbirlikli ¢aligmaya yonlendirdim 6,8
-Hay1r

-Okul disinda gézlem yapma sansim olmadi 6,8

Tablo 4.13.

Osretmenlerin Ogrencileri, Hem Cevrelerindeki Kisilerden Hem De Arkadaslarindan

Her Zaman Yardim Alabilmeleri Icin Izledikleri Stratejiler.

Gortsler %
-Grupla ¢aligmalarini sagladim 27,3
-Hangi konuda nerden yardim alabileceklerine dair bilgiler verdim 20,4
-Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kuracaklar1 bilgi alis verisinde

bulunmalarini sagladim 25
-Rehberlik servisi ve aileleri ile iletisime gectim 2,3
-Ogrencilere her zaman yaninda olabilecegimi hissettirdim 11,4
-Arastirma, performans ve proje ddevleri verdim 11,4
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Tablo 4.14.
Osretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modeli Hakkindaki Farkli Onerileri.

Goriisler %

-Bu yontem uygulanirken rekabet ortami degil dayanisma ortami

olusturulmalidir 2,3
-Ogretmenlere bu yontem hakkinda gerekli bilgiler verilmeli 13,6
-Siniflardaki 6grenci sayisi azaltilmali 13,6
-Bu yontem sadece okulda degil okul disinda da uygulanmalidir 2,3
-Konulara ayrilan siire artirilmal 15,9
-Siniflar fiziki olarak uygun hale getirilmeli 13,6
-Bu yontemin uygulama siklig1 artirilmali 91
-Ogretmenlerin bu yéntemi uygularken derse hazirhikli gelmesi gerekir 2,3
Bos 29,5

Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin % 56,8’inin Isbirlikli
o0grenme modeli ile ders igslemeyi ve uygun konularda kullanmay: arzuladiklari; %
22,8’inin arzuladiklar1 halde smif i¢i durumunun uygun olmamasindan, zamanin ve
ogrencinin hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz olmasindan, 6grencilerin gruplarda 6ne
cikmak i¢in birbirlerine zarar verecegi diisiincesi ile yontemin uygulanmasini zor
bulduklari; % 6,8' yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan dolayr uygulamadiklar1 ve %
4,5'inin ise arzulamadiklar1 goriilmektedir (Tablo 4.1.). Tablo 4.2. incelendiginde
ogretmenlerin % 70,3" isbirlikli grup caligmalarinin normal grup ¢alismalarindan daha
etkili oldugunu ve % 31,81 ise aralarinda bir fark olmadigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin % 40,9'unun okuldaki diger 6gretmen arkadaslariyla isbirlikli 6grenme
modeli hakkinda fikir aligverisinde bulundugu ve % 59,1'inin ise aligveriste
bulunmadig1 goriilmektedir (Tablo 4.3.). Tablo 4.4.'e gore 6gretmenlerin % 81,81 sinifta
caligkan Ogrencilerle az c¢aligkan 6grencilerin heterojen bir sekilde, % 2,3'li az ¢alisan
Ogrencileri 6n sirada oturtacak sekilde, % 11,3'li ise homojen ve kisisel ozelliklerine
gore oturma diizeni tavsiye etmislerdir. Pasif 6grencilerin derse katilmalarini1 saglamak

icin 6gretmenlerin % 25'1 pasif 6grenciyi aktif 6grencilerle isbirligi icerisinde olmalarini
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sagladiklarint ve ilgi cekici etkinlikler yaptirdiklarini; % 59,1't 6grencilere giinliik
hayattan ornekler vererek ve soru cevap yontemi kullanarak ders islediklerini; % 52,3'd
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore gorevler verdiklerini; % 45,4'4 ise dgrencilerin
derse katilmalarini tesvik ettiklerini, cesaretlendirdiklerini ve 6zgilivenlerini arttiracak
aktiviteler yaptirdiklarini belirtmiglerdir (Tablo 4.5.). Tablo 4.6.'va bakildiginda
ogrencilerin fikirlerini rahatlikla ifade etmeleri i¢in; 6gretmenlerin % 81,8'1 6grencileri
tesvik ettiklerini ve uygun ortamlar hazirladiklarini; % 29,5'1 beyin firtinast ve soru
cevap yontemini kullanarak tartisma ortami olusturduklarini, elestirel diistinmelerini
sagladiklarin; % 2,3'Qi ise arastirma Odevleri vererek bol bol okuma yapmalarini
sagladiklarii  belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 50'sinin  dgrencilerin ilgi ve
yeteneklerine uygun arastirma odevleri vererek; % 58,2’sinin 6grendiklerini giinliik
hayatla iligkilendirerek, dgrencilere sosyal faaliyetlere katilmalar1 ve kitap okumalari
saglanarak; % 2,3'niin ise televizyon, bilgisayar gibi teknolojik aletlerin olumsuz
etkilerini ortadan kaldirarak Ogrencilerin sinif disinda yeteneklerini ve pratiklerini
artirmalart i¢in tavsiyelerde bulundugu goriilmektedir (Tablo 4.7.). Tablo 4.8.'de
ogretmenlerin % 97,6's1 Ogrencilerin seviyelerine uygun ve ilgi cekici etkinlikler
yaparak, grup calismasina yonlendirerek ve cevap verebilecekleri sorular sorarak; %
81,8'1 dgrencileri cesaretlendirerek, kendilerine giiven duymalarini saglayarak, degerli
olduklarini hissettirerek ve pekistirmeler vererek smifta hi¢ konusamayan 6grencinin
derse katilmasinin saglanacag: yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin % 40,9'u
ogrencileri kitap okumaya tesvik ederek; % 54,6'st okuduklarini gorsellestirerek,
sembollestirerek ve dgrendiklerini hayatla iliskilendirerek; % 41'1 ise rahat bir okuma
ortam1 olusturarak, 6zet ¢ikararak, onemli kisimlarin altlarim1 gizerek ve sik sik tekrar
yaparak; % 2,3'li ise daha agik ve anlasilir kaynaklar kullanarak okuduklari metni
rahatca anlayabilecekleri yoniinde goriis belirtmislerdir (Tablo 4.9.). Tablo 4.10'daki
ifadelere gore Ogretmenlerin % 61,4l gorsel materyaller kullanarak ilgi g¢ekici ve
Ogrenci seviyesine uygun etkinlikler yaptirilarak; % 34,5'1 6grencilerin aktif katilimini
saglayacak Ogretim yontemleri kullanarak; % 47,7'si uygun bir oturma diizeni
saglayarak, derse baglamadan 6nce 6grenciyi motive ederek, 6grencinin hazirlikli olarak
derse gelmelerini temin ederek sinifta etkin bir 6grenme ortami saglanabilecegini ifade
etmekle beraber % 4,5' 1 ise Ogretmenin smifa hazirlikli gelmesi gerektigini de

vurgulanmglardir. Ogrencilerin tek bilgi kaynagmin sadece dgretmen olmadigini baska
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bilgi kaynaklarinin da var oldugunu anlamalarini saglamak icin &gretmenlerin %
45 4'iniin arastirma, performans ve proje odevleri verdikleri; % 54,5'inin farkli bilgi
kaynaklar ile ilgili bilgi verip 6grencileri yonlendirdikleri; % 27,2'sinin ise bilgiyi
kendilerinin  kesfetmelerine  yonlendirdikleri, grup olusturup  birbirlerinden
ogrenmelerine ve ¢evrelerini gdzlemlemeye tegvik ettikleri goriilmektedir (Tablo 4.11.).
Tablo 4.12.'deki verilere gore d6gretmenlerin % 38,6's1 6grencileri grup igerisinde daha
fazla iletisime ge¢melerini ve okul disinda da isbirlikli ¢alisma yapmalarini saglayarak;
% 63,60's1 sosyal yonlerini giiglendirecek yeteneklerine uygun o6devler ve gorevler
vererek, sosyal etkinliklere yonlendirerek; % 15,9'u ise dgrenciyle birebir goriiserek,
sosyal yonii zayif olan ogrencilerin sosyallesmesini sagladiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin % 25' dgrencilerin birbirleriyle iletisime girme ve bilgi alisverisinde
bulunmalarina tesvik ederek; % 38,7'si grup calismasina yonlendirerek, proje ve
performans odevleri vererek; % 20,4'i hangi konuda nerden yardim alabileceklerine
dair bilgiler vererek; % 13,7'si ise Ogrencilere her zaman yanlarinda olacaklarini
hissettirerek, aileleri ve rehberlik servisi ile iletisime gecerek dgrencilerin ¢evrelerindeki
kisilerden her zaman yardim alabileceklerini vurgulamislardir (Tablo 4.13). Tablo
4.14'de Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme modeli hakkinda ifadeleri incelediginde; %
13,6's1 6gretmenlere bu modeller ilgili bilgiler verilmesi; % 27,2'si sinif mevcudunun
azaltilmasi, fiziki olarak uygun hale getirilmesi; % 29,6's1 konularina ayrilan siirenin
arttirtlmasi ve yontemin uygulama sikliginin arttirilmasi, yontemin sadece okulda degil
okul disinda da kullanilmasi ve rekabet ortami degil dayanigma ortami olusturulmasi

gerektigi yonilinde goriis bildirirken % 29,5'1 bir ise herhangi bir goriis belirtmemistir.

4.1.4. Ogretmenlerin Calistay Sonrasi Isbirlikli Ogrenme Modeli
Hakkindaki Goriisleri ve Uygulama Diizeylerine Ait Bulgular

Ogretmenlerin her soruya verdikleri cevaplar asagida tablolar halinde verilmistir.
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Tablo 4.15.
Osretmenlerin Isbirlikli Gruplarla Calisma Hakkindaki Diisiinceleri.
X
Cok zevklidir 4.4
Cok tesvik edici 4,3
Cok kolay 3,4
Cok faydal 4,4
Tablo 4.16.
Osretmenlerin Isbirlikli Gruplar Icinde Calisma Hakkindaki Diisiinceleri.
(%)
Cok iyi 50,0
Iyi 41,0
Yeterli 9,0
Iyi degil 0,0
Cok kotiiydi 0,0

Tablo 4.17.
Osretmenlerin  Isbirlikli Grupla Calisma Sonunda Kendilerinde Fark Ettikleri

Ozellikler.

X
Konuyu arastirma boyutunda 4,0
Kendi basina ¢alisma boyutunda 4,2

Cok icten gelerek ¢alisma boyutuna 4,4
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Tablo 4.18.
Osretmenlerin Isbirlikli Grup Icinde Calisma Gayretleri Hakkindaki Diisiinceleri.

(%)
Cok iyi 31,8
Iyi 59,0
Yeterli 6,8
Iyi degil 2,3

Tablo 4.19.
Osretmenlerin Isbirlikli Grup Calismalarinda Lider (Baskan) Olma Istekleri,

(%)
Evet 77,3
Hayir 22,7

Tablo 4.20.
Osretmenlerin Isbirlikli Gruplar: Olusturma ve Calismayt Yiiriitebilme Hakkindaki
Diisiinceleri.
(%)
Cok rahatlikla 40,9
Tam degil 6,8
Bir iki deneme yapmam gerekir 50,0

Biraz zaman gerekir 2,3
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Tablo 4.21.
Osretmenlerin Isbirlikli Calismadan Sonra Ufuklarimn Gelistigini Diisiindiikleri
Alanlar.
X
Problemleri ¢6zme 4,2
Yazili belge hazirlama 3,8
Konugma yapma 4,1
Grup i¢i ve gruplar arasi ¢alisma 44
Organize etme ve plan hazirlama 4,3
Zaman iyi degerlendirme 4,1
Tablo 4.22.
Ogretmenlerin Yeniden Bir Isbirlikli Grup Calismasi Yapmalar: Halindeki Tercihleri.
(%)
Daha ¢ok alanda ¢alisma 43,2
Daha iyi zaman kullanimi1 59,0
Daha iyi bir ig bolimii 45,4
Daha fazla grup ¢alismasi 41,7
Daha fazla aragtirmaya yonelme 56,8

Tablo 4.15°deki veriler incelendiginde; Olgekteki ifadelere verilmis olan

cevaplarin ortalamalarinin 5 puan iizerinden yaklasik 3,4-4,4 puan arasinda oldugu ve

buna gore 6gretmenlerin isbirlikli gruplarla ¢aligmayr oldukca kolay, zevkli, yararli ve

tesvik edici bulduklari goriilmektedir. Ogretmenlerin % 100’1 isbirlikli gruplarda

Ogrenci gibi ¢alismanin ¢ok iyi, 1yi ve yeterli oldugu goriislerini benimsedikleri Tablo

4.16’dan anlagilmaktadir. Tablo 4.17°deki veriler incelendiginde; 6l¢ekteki ifadelere

verilmis olan cevaplarin ortalamalarinin 5 puan iizerinden ortalama 4,2 puan oldugu ve

buna gore Ogretmenlerin; konuyu arastirma, kendi basina calisma ve calismay1 igten

gelerek yapma gibi Ozelliklerin kendilerinde oldugunu fark ettikleri anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin % 97,6's1 isbirlikli gruplarda dgrenci gibi calisma gayretlerinin gok iyi,
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iyi ve yeterli oldugu gorislerini ifade ettikleri Tablo 4.18.’den anlagilmaktadir. Tablo
4.19.’a gore, 6gretmenlerin % 77,31 isbirlikli grup ¢aligmalarinda baskan olmayi tercih
etmektedirler. Arastirma sonrasi Ogretmenlerin % 40,9’u kendi baglarina grup
olusturarak igbirlikli calismay1 ¢ok rahatlikla, % 56,81 bir ka¢ deneme yaparak ve % 2,3
ise zamanin yeterli olmasi durumunda yliriitebilecekleri diisiincesine sahip olduklari
Tablo 4.20.’de goriilmektedir. Tablo 4.21.’deki veriler incelendiginde; Olgekteki
ifadelere verilmis olan cevaplarin ortalamalarinin 5 puan iizerinden 3,8-4,4 puan
araliginda oldugu ve buna gore 6gretmenlerin; problem ¢6zme, yazili belge hazirlama,
konusma yapma, grup ici ve gruplar arasi ¢aligma, organize etme ve plan hazirlama ve
zamant iyi degerlendirme gibi alanlarda ufuklarinin gelistigi diislincesine sahip
olduklar1 anlagilmaktadir. Ogretmenlerin yeniden isbirlikli grup calismasi yapmalari
halinde % 43,2’sinin daha c¢ok alanda calismayi, % 59’unun zamani daha iyi
kullanmay1, % 45,4’linliin daha fazla grup calismasi yapmay1, % 47,7 sinin daha fazla
arastirmaya yonelmeyi ve % 56,8'inin ise daha iyi bir i boliimiinii tercih ettikleri Tablo

4.22’de goriilmektedir

4.2. Uygulamaya Katilan Ogrencilere Ait Bulgular

4.2.1 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik Ozellikleri asagidaki sekillerde

belirtilmistir.
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Sekil 4.17. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyleri
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Sekil 4.19. Ogrencilerin Annelerinin Meslegi
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Sekil 4.20. Ogrencilerin Kaldig1 Evin Sahipligi
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Sekil 4.21. Ogrencilerin Kaldig1 Evin Isitma Durumu
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Sekil 4.22. Ogrencilerin Evlerindeki Kisi Sayis1
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Sekil 4.23. Ogrencilerin Kardes Sayist
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Sekil 4.24. Ogrencilerin Okuyan Kardes Sayilarinin Yiizdelik Dagilim1

Sekil 4.14’de verilen grafikler incelendiginde ogrencilerin 6. smiflarda %
51,1'inin kiz ve % 48,9’unun erkek; 7.siniflarda % 51,4'inin kiz ve % 48,6'sinin erkek;
8.smuflarda ise % 37,7 sinin kiz ve % 62,3’liniin erkek oldugu goriilmektedir. 6. simf
ogrencilerinin % 4,1’inin ilkogretimi, % 2,1'inin liseyi, % 57,7’sinin {niversiteyi
bitirmeyi diistindiikleri ve %36,1'inin digerlerini (yurtdisi, yiiksek lisans, doktora vb.)
tercih ettikleri, 7. smif 6grencilerinin % 9,9’unun ilkdgretimi, % 1,1’inin liseyi, %
79,1'inin tiniversiteyi bitirmeyi diistindiikleri ve % 9,9'unun ise digerlerini tercih ettigi
ve 8. smif Ogrencilerinin % 18,6'sinin ilkdgretimi, % 6,9'unun liseyi, % 68,6 sinin
tiniversiteyi bitirmeyi diistindiikleri ve % 5,9'unun ise digerlerini tercih ettigi Sekil
4.15.’den anlagilmaktadir. Sekil 4.16.’dan 6. simif 6grencilerinin babalarinin % 63,7’s1
ilkokul ve ortaokul, % 24,51 lise, % 11,8°1 liniversite mezunu oldugu ve okuma yazma
bilmeyenlerin oraninin ise % 1 oldugu; 7. smif &grencilerinin babalarin %350,4’i
ilkokul ve ortaokul, % 27,9’u lise, % 18’1 {iniversite mezunu oldugu ve okuma yazma
bilmeyenlerin oraninin ise % 3,6 oldugu; ve 8. simif dgrencilerinin babalarmin ise %
73,4’1 ilkokul ve ortaokul, % 13,8’1 lise, %4,2’si iiniversite mezunu oldugu ve okuma
yazma bilmeyenlerin oraninin ise % 8,6 oldugu goriilmektedir. Sekil 4.17°den 6. sinif
Ogrencilerin annelerinin % 46,5’1 ilkokul, % 20,8’1 ortaokul, % 18,8’1 lise, % 1'i

tiniversite mezunu oldugu ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin ise % 12,9 dolayinda
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oldugu; 7. sinif 6grencilerin annelerinin % 41,6’s1 ilkokul, % 21,2’si ortaokul, % 15,9’u
lise, % 24,4’1i iiniversite mezunu oldugu ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin ise %
16,9 dolayinda oldugu ve 8.smif 6grencilerin annelerinin % 55,6’si ilkokul, %18,2’s1
ortaokul, % 4’1 lise mezunu oldugu ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin ise % 22,2
dolayinda oldugu goriilmektedir. 6. siniftaki 6grencilerin babalarinin % 13’4 memur, %
23,5°1 is¢i, % 55’1 serbest meslek ve ciftci ve % 8,5’1 diger meslekler oldugu; 7.
siniftaki 6grencilerin babalarinin % 19,6’s1 memur, % 29’u is¢i, % 34’1 serbest meslek
ve ¢iftci ve % 17,4°1 diger meslekler oldugu ve 8. siiftaki 6grencilerin babalarinin %
9,8’1 memur, % 27,2’si is¢i, % 50’si serbest ve % 13" diger meslekler oldugu Sekil
4.18’de goriilmektedir.  Sekil 4.19 incelendiginde 6. smiflardaki 6grencilerin %
100'niin, 7. smiflardaki Ogrencilerin % 95’inin ve 8. siniflardaki Ogrencilerin %
97'sinin anne mesleginin ev hanimi oldugu goriilmektedir. 6. sinif dgrencilerinin %
65,9’unun, 7. sif dgrencilerinin % 65,3’liniin ve 8. sinif dgrencilerinin % 78,8’inin
kendi evinde yasadiklar1 Sekil 4.20.’den anlagilmaktadir. Sekil 4.21. incelendiginde
6.sin1f Ogrencilerinin % 65,1’inin, 7. Smif O6grencilerinin % 57,3’linlin ve 8. smif
ogrencilerinin % 90,3’linlin evinin sobali oldugu goriilmektedir. Sekil 4.22.°den
ogrencilerin oturdugu evin fert sayisinin 6. siniflarda % 98’inin, 7. Smiflarda %
86’smin, ve 8. smiflarda % 92,6’sinin 4-9 arasit kisi oldugu anlasilmaktadir. 6.
simiflardaki Ogrencilerin kardes sayilarmin % 83’1 2-4, % 12'si 5-6; 7.smiflardaki
ogrencilerin kardes sayilarinin % 79,4’1 3-5, % 15'i 5-8; 8. simiflardaki 6grencilerin
kardes sayilarinin % 94,4’1 2-7 arasinda oldugu Sekil 4.23’°te goriilmektedir. 6. siniftaki
ogrencilerin okuyan kardes sayist % 89,2°si 2-4 arasinda; 7. siiftaki 6grencilerin
okuyan kardes sayis1 % 90’1 1-3 arasinda, % 7,9'u 4; 8. simiftaki 6grencilerin okuyan
kardes sayis1 % 76,81 2-4 arasinda ve % 8,4'i ise 5 kisi oldugu belirlenmistir (Sekil
4.24).

4.2.2. Ogrencilerin On Bilgi Diizeyleri.

Uygulama caligmalarina baslamadan once; uygulama yapilacak okullardan
segilen 6., 7. ve 8. simf dgrencilerine OBT' ler uygulandi. Bu testlerden elde edilen
veriler degerlendirilerek sirasiyla 6. simiflardaki gruplardan elde edilen veriler Tablo

4.23, Tablo 4.24 ve Tablo 4.25'de; 7. simiflardaki gruplardan elde edilen veriler; Tablo
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4.26, Tablo 4.27°de ve 8. siniflardaki gruplardan elde edilen veriler; Tablo 4.28, Tablo
4.29 ve Tablo 4.30’da verilmistir.

Tablo 4.23.
Altinct Siiflara Uygulanan OBT’nin Tamimlayic Istatistik Sonuclart.
Gruplar N X SS
KG 32 41,4 14,88
BOG 33 51,6 14,70
OTBBG 36 47,4 15,57
Tablo 4.24.
Altinct Siniflara Uygulanan OBT’ nin ANOVA Sonuclart.
Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplam1 Ortalamas1
Gruplar arast 1727,77 2 863,88 3,801 0,026
Grup igi 22276,02 98 227,30
Toplam 24003,80 100

Tablo 4.24’deki OBT’ nin ANOVA sonuglar1 incelendiginde, altinci siniflardaki
KG, BOG ve OTBBG’ deki dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki 6n bilgi seviyeleri
bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
[F2,08) =3,801; p<0,05]. Ortaya ¢tkan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testine basvurulmus ve sonuglar Tablo

4.25°de verilmistir

Tablo 4.25.
Altinct Siiflara Uygulanan OBT’ nin Coklu Karsilagtirma Sonuglari (LSD)
(Dgruplar  (j)gruplar Ortalama fark (1-J) Standart hata p
KG BOG -10,261 3,741 ,007
OTBBG -6,069 3,663 ,101
BOG KG 10,261 3,741 ,007
OTBBG 4,192 3,633 ,251
OTBBG KG 6,069 3,663 ,101

BOG -4,192 3,633 ,251
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Tablo 4.25°deki veriler incelendiginde BOG’ deki &grenciler ile KG® deki
ogrenciler arasinda BOG’ deki ogrenciler lehine Fen ve Teknoloji dersi én bilgi

diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.26.
Yedinci Siniflara Uygulanan OBT nin Tammlayict Istatistik Sonuglart.
Gruplar N X SS
KG 49 41,3 16,28
BOG 31 37,2 12,10
OTBBG 29 36,3 11,90
Tablo 4.27.
Yedinci Siniflara Uygulanan OBT nin ANOVA Sonuglari
Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplam1 Ortalamas1
Gruplar arast 575,752 2 287,876 1,448 0,240
Grup i¢i 21072,395 106 198,796
Toplam 21648,147 108

Tablo 4.27°deki OBT’ nin ANOVA sonuglart incelendiginde, yedinci
smiflardaki KG, BOG ve OTBBG’ deki dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersi 6n bilgi

seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:

goriilmektedir [F(2 106) =1,448; p>0,05].
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Tablo 4.28.
Sekizinci Siniflara Uygulanan OBT nin Tammlayic Istatistik Sonuclart.
Gruplar N X SS
KG 66 42,5 18,06
BOG 21 31,7 9,26
OTBBG 19 49,5 11,53
Tablo 4.29.
Sekizinci Siniflara Uygulanan OBT nin ANOVA Sonuglar.
Gruplar Karelerin SD Karelerin F p
Toplami Ortalamas1
Gruplar arast 3303,455 2 1651,727 6,718 0,002
Grup igi 25323,904 103 245,863
Toplam 28627,358 105

Tablo 4.29°daki OBT’ nin ANOVA sonuglari incelendiginde, sekizinci
smiflardaki KG, BOG ve OTBBG’ deki dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersi 6n bilgi
seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklhilik oldugu
gorilmektedir [F 103 =6,718; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek icin ¢coklu karsilagtirma testlerinden LSD testine bagvurulmus ve

sonuglar Tablo 4.30°da verilmistir.
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Tablo 4.30.
Sekizinci Siniflara Uygulanan OBT ’nin Coklu Karsilastirma Sonuclart.

(Dgruplar  (j)gruplar Ortalama fark (I-J) Standart hata p
KG BOG 10,833 3,928 ,007
OTBBG -6,974 4,082 ,001
BOG KG -10,833" 3,928 , 007
OTBBG -17,807" 4,965 ,001
OTBBG KG 6,974 4,082 ,091
BOG 17,807 4,965 ,001

Tablo 4.30.’daki veriler incelendiginde BOG’ deki dgrenciler ile OTBBG ’deki
ve KG’ deki dgrenciler arasinda OTBBG ’deki ve KG’ deki dgrenciler lehine Fen ve
Teknoloji dersi 6n bilgi diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

oldugu goriilmektedir.

4.2.3. Akademik Basari Testi.

Uygulama caligmalar1 bitirildikten sonra; 6., 7., ve 8. siniflardaki 6grencilere
ABT uygulandi. Bu testten elde edilen veriler degerlendirilerek sirasiyla 6. Siniflar i¢in
Tablo 4.31, Tablo 4.32 ve Tablo 4.33” de; 7. Smiflar i¢in Tablo 4.34 ve Tablo 4.35 ve
8. siniflar i¢in Tablo 4.36, Tablo 4.37 ve Tablo 4.38’de verilmistir.

Tablo 4.31.
Altinct Stmiflara Uygulanan ABT lerin Tammlayict Istatistik Sonuglart.
Gruplar N X SS
KG 35 38,40 15,76
BOG 38 57,15 24,03

OTBB 36 56,83 13,97
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Altincr Simiflara Uygulanan ABT’ lerin ANOVA Sonucglart.

Gruplar Karelerin SD Karelerin Ortalamasi F p
Toplami
Gruplar arast 8222,46 2 4111,23 11,88 0,00
Gruplar igi 36664,45 106 345,89
Toplam 44886,91 108

Tablo 4.32°deki OBT’ nin ANOVA sonuglari incelendiginde, 6. smiflarda KG,

BOG ve OTBBG’ deki &grencilerin Fen ve Teknoloji dersi &n bilgi seviyeleri

bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir

[F(2106) =11,88; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit

etmek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testine basvurulmus ve sonuglar Tablo

4.33’de verilmistir.

Tablo 4.33.

Altinct Siniflara Ait ABT’ nin Coklu Karsilastirma Sonuglart (LSD).

(Hgruplar (J)gruplar Ortalama fark (I-J) Standart hata p
KG BOG -18,757* 4,357 0,00
OTBBG -18,433* 4,414 0,00
BOG KG 18,757* 4,357 0,00
OTBBG ,324 4,325 0,94
OTBBG KG 18,433* 4,414 0,00
BOG -,324 4,325 0,94

Tablo 4.33’deki veriler incelendiginde KG’ deki 6grenciler ile OTBBG ’deki ve
BOG’ deki égrenciler arasinda OTBBG ’deki ve BOG’ deki dgrenciler lehine Fen ve

Teknoloji dersi akademik basar1 diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik oldugu goriilmektedir.
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Yedinci Siniflara Uygulanan ABT lerin Tammlayic Istatistik Sonuglart.

Gruplar N X SS
KG 43 59,72 15,59
BOG 29 64,68 17,51
OTBB 28 63,25 12,46
Tablo 4.35.

Yedinci Siniflara Uygulanan ABT lerin ANOVA Sonucglart.

Karelerin Karelerin
Gruplar SD p
Toplam1 Ortalamast
Gruplar arasi 474,642 2 237,321 1,001 0,371
Gruplar igi 23002,108 97 237,135
Toplam 23476,750 99

Tablo 4.35’deki ABT’ nin ANOVA sonuglar incelendiginde, 7. siniflarda KG,

BOG ve OTBBG’ deki dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersi akademik basar1 diizeyleri

bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir

[F.97) =1,001 p>0,05].

Tablo 4.36.

Sekizinci Siniflara Uygulanan ABT lerin Tanimlayici Istatistik Sonuglart.

Gruplar N X SS
KG 60 38,33 12,33
BOG 20 49,15 9,12
44,61 13,47

OTBB 18
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Tablo 4.37.
Sekizinci Siniflara Uygulanan ABT lerin ANOVA Sonuglart.
Karelerin
Gruplar SD  Karelerin Ortalamasi F p
Toplami
Gruplar arast 1942 655 2 971,328 6,760 0,002
Gruplarici  13650,161 95 143,686

Toplam 15592,816 97

Tablo 4.37°deki ABT’ nin ANOVA sonuglari incelendiginde, 8. siniflardaki
KG, BOG ve OTBBG’ deki &grencilerin Fen ve Teknoloji dersi akademik basari
diizeyleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir [F( 95 =6,760; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek i¢in ¢oklu karsilagtirma testlerinden LSD testine basvurulmus ve

sonuclar Tablo 4.38’de verilmistir.

Tablo 4.38.
Sekizinci Simiflara Ait ABT’ nin Coklu Karsilastirma Sonug¢lart (LSD).

(Dgruplar ~ (J)gruplar Ortalama fark (I-J) Standart hata p

KG BOG -10,816* 3,09 ,001
OTBBG -6,277 3,22 ,054

BOG KG 10,816* 3,09 ,001
OTBBG 4,538 3,89 247

OTBB KG 6,277 3,22 ,054
BOG -4,538 3,89 247

Tablo 4.38’deki veriler incelendiginde BOG ve KG’ deki 6grencilerin arasinda
BOG’ deki ogrenciler lehine Fen ve Teknoloji dersi akademik basar1 diizeyleri

bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
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4.2.4. Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Yontem Hakkindaki Goriisleri.

Uygulamaya katilan 6grenciler, uygulama sonrasi igbirlikli model hakkindaki

gorlsleri soru bazinda sirayla asagida sunulmustur.

Tablo 4.39.
Isbirlikli Gruplarda Calisma Konusunda Ogrenci Goriisleri.
Gortisler 6.Smif 7.Smf 8.Smif
OTBBG BOG OTBBG BOG OTBBG BOG
Cok zevklidir 4,6 3,9 4,1 2,9 4,5 3,9
Cok bilgi verici 4,7 4,1 4,2 3,1 4,4 4,6
Cok faydali 4,9 4,1 4,2 2,9 4,4 4,2

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan iizerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 4.39'daki veriler incelendiginde; 6., 7. ve 8. siniflardaki 6grencilerin
OTBB yéntemi hakkinda; 5 puan iizerinden 4,1-4,9 arasinda puan verdikleri ve ayni
smiflarn BO ydntemi igin 2,9-4,6 arasinda puan verdikleri goriilmektedir. Bu sonuglar
gosteriyor ki dgrenciler; igbirlikli gruplar halinde ¢alismay1 '¢ok zevkli', 'cok bilgi verici'

ve 'cok faydali' bulmaktadirlar.

Tablo 4.40.
Osrencilerin Isbirlikli Gruplardaki Arkadaslarla Birlikte Calisma Konusundaki
Goriisleri.

Gortisler _ 6.Smf _ 7.Smf _ _ 8Smf _

OTBBG BOG OTBBG BOG OTBBG BOG

Cok iyi 67,6 57,9 50,0 9,4 58,3 43,5

Iyi 32,4 23,7 35,7 37,5 25,0 30,4

Yeterli 0 7,9 3,6 6,3 8,3 17,4

Iyi degil 0 2,6 7,1 28,1 8,3 8,7

Cok kotiydi 0 7,9 3,6 18,8 0,0 0,0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.
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Tablo 4.40'daki veriler incelendiginde; 6. sinif OTBBG' lerdeki 6grencilerin %
100'i ve BOG' lerdeki dgrencilerin % 89,5'; 7.stmf OTBBG' lerdeki dgrencilerin %
89,3"i ve BOG' lerdeki 6grencilerin % 53,2'si; 8.simf OTBBG' lerdeki 6grencilerin %
91,6's1 ve BOG' lerdeki dgrencilerin % 91,3'ii isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte
calismanin '¢ok iyi' , ‘iyi' ve 'yeterli' olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Ancak
6.smiflarda BOG' deki &grencilerin % 10,5'i; 7.simmuf OTBBG'deki ogrencilerin %
10,7'si, BOG'deki dgrencilerin % 46,9'u; 8.smiflardaki OTBBG' deki dgrencilerin %
8,3 ve BOG'deki o6grencilerin % 8,7'si isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte

caligmanin 'iyi degil' ve '¢ok kotii' oldugu yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.41.
Osrencilerin Isbirlikli Grup Calismalar: Sonucunda Kendilerinde Varligini Fark
Ettikleri Ozellikler.

Goriigler 6.Smif 7.Smif 8.S1mif
OTBB BO OTBB BO OTBB BO

Dersin konusunu ¢ok iyi anladim 47 4.0 4.4 3,3 4,3 4.0

Kendime giivenimin ¢ok artigini 4.7 4,0 4.6 4,0 4,2 4.4

Diisiinme ufkum ¢ok acildigin 4,5 40 43 3,9 44 3,9
Kendi basima cok is yapar hale 46 42 44 4,1 4,3 4,4
geldigimi

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan {izerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 4.41'deki verilere bakildiginda; 6., 7. ve 8.simiflarn OTBBG' deki
ogrenciler; 5 puan iizerinden 4,2-4,7 puan arasinda ve aymi smiflarn BOG' deki
ogrenciler 3,3-4,4 puan arasinda; dersin konusunu cok iyi anladiklarini, kendilerine
giivenlerinin ¢ok artigin1 ve kendi baslarina ¢ok is yapabilir hale geldiklerini ifade

etmislerdir.
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Tablo 4.42.
Osrencilerin Isbirlikli Grupta Arkadaslarina Gore Kendi Calisma Gayretleri Hakkinda
Goriisleri.

Goriisler ._ 6.Smif ._ i} 7.Smif i} i} 8.Sinif "

OTBB BO OTBB BO OTBB BO

Cok iyiydi 70,6 75,7 60,7 46,7 66,7 34,8

Iyiydi 23,5 16,2 39,3 30,0 13,3 47,8

Yeterliydi 0 54 0 10,0 13,3 17,4

Iyi degildi 2,9 0 0 13,3 6,7 0,0

Cok kotiiydi 0 2,7 0 0 0,0 0,0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 4.42 incelendiginde; 6.stmf OTBBG' deki dgrencilerin % 94.1'1 BOG' deki
ogrencilerin % 97,3'i, 7.simiflarm OTBBG' deki 6grencilerin % 100 BOG' deki
ogrencilerin % 86,7'si,, 8.siiflarn OTBBG' deki 6grencilerin % 93.3'ii BOG' deki
ogrencilerin % 100 isbirlikli gruptaki arkadaslarina goére kendi calisma gayretlerini
'cok iyiydi, iyiydi ve yeterli' oldugunu; ancak 6.smiflarin OTBBG' deki dgrencilerin %
2,9'u BOG' deki dgrencilerin % 2,7'si,; 7.smiflarmn BOG' deki dgrencilerin % 13,3'(i;
8.siniflarin OTBBG' deki 6grencilerin % 6,7's1 isbirlikli gruptaki arkadaslarma gore

kendi ¢alisma gayretlerinin yeterli olmadigini bildirmislerdir.

Tablo 4.43.
Isbirlikli Grup Calismalarinda Ogrencilerin  Grubun Lideri Olma Konusundaki
Istekliligi.
Gortisler 6.Smif 7.Smif 8.Smif
OTBB BO OTBB BO OTBB BO
Evet 64,7 68,4 74 56,7 85,7 82,6
Hayir 35,3 31,6 26 43,3 14,3 17,4

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 4.43'e gore; 6.s;if OTBBG' deki dgrencilerin % 64,7'si ve BOG' deki
ogrencilerin % 68,4, 7.smif OTBBG' deki ogrencilerin % 74'ii ve BOG' deki
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ogrencilerin % 56,7'si, 8.simmf OTBBG' deki ogrencilerin % 85,7'si ve BOG' deki
ogrencilerin % 82,6's1 igbirlikli grup calismalarinda lider olmayr istediklerini

belirtmislerdir.

Tablo 4.44.
Osrencilerin Isbirlikli Grup Calismalarinda Ogretmenin Yardimi Olmadan Kendi
Kendilerine Bilgi Edinme Konusunda Goriisleri.

Gortisler 6.Smif 7.Smf 8.Smif
OTBB BO OTBB BO  OTBB BO
Cok 58,8 60,5 44,5 30,0 40,0 30,4
Biraz 41,2 28,9 37 50, 60,0 60,9
Cok az 0 5,3 18,5 16,7 0 8,7
Hig bilgi edinmedim 0 5,3 0 3,3 0 0,0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 4.44 incelendiginde; 6.simf OTBBG' deki &grencilerin % 58,8', BOG'
deki &grencilerin % 60,5'i, 7.simf OTBBG' deki 6grencilerin % 44,5'i, BOG' deki
ogrencilerin % 30'u, 8.simf OTBBG' deki 6grencilerin % 401, BOG' deki 6grencilerin
% 30,4 grup c¢alismalarinda 6gretmenden yardim almadan kendi gayretleriyle bilgi
edinme diizeylerini '¢ok' olarak ifade etmislerdir. 6.sinif OTBBG' deki &grencilerin %
41,2'si, BOG' deki dgrencilerin % 28,9'u, 7.stmf OTBBG' deki dgrencilerin % 37'si ve
BOG' deki égrencilerin % 50'si, 8.sinif OTBBG' deki dgrencilerin % 601 ve BOG' deki
ogrencilerin % 60,9'u 6gretmen yardimi olmadan bilgi edinme diizeylerini ‘biraz’ olarak
ifade etmislerdir. Ancak 6.stmf BOG' deki dgrencilerin % 5,3, 7.siif OTBBG' deki
ogrencilerin % 18,51 ve BOG' deki &grencilerin % 16,7'si, 8.siif BOG' deki
Ogrencilerin % 8,7'si grup c¢alismalarinda 6gretmenden yardim almadan kendi

gayretleriyle bilgi edinme diizeylerin '¢ok az' olarak ifade etmislerdir.
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Tablo 4.45.

Osrencilerin Isbirlikli Calismalarda Kendilerinin Farkli Alanlardaki Diizeylerini

Algilamalart.
Calisma alanlar1 i} 6.Smif - 7.Smf i} i} 8.Smif i}

OTBB BO OTBB BO OTBB BO

Problem ¢6zme 48 41 4.4 3,6 4,0 34
Yazili belge hazirlama 4.4 4.4 43 4.1 4.4 4.0
Konusma yapma 4,7 40 4,6 4,2 4,5 4,4
Grup i¢i ve gruplar arasi ¢alisma 4.6 43 47 3,8 43 4,3
Organize etme ve plan hazirlama 4,3 4,3 4.1 3,8 4,3 4,1
Zamani iyi degerlendirme 4.6 42 45 3,8 3,9 43

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan iizerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 4.45'deki verilere bakildiginda; 6., 7. ve 8. stmf OTBBG' deki 6grenciler;

5 puan iizerinden 4,0-4,8 puan arasinda BOG' deki dgrenciler 3,8-4,5 puan arasinda;

'problem ¢6zme', 'yazili belge hazirlama', 'konusma yapma', 'grup i¢i ve gruplar arasi

calisma', 'organize etme ve plan hazirlama' ve 'zamani iyi degerlendirme' alanlarinda iyi

olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 4.46.
Osrencilerin Yeniden Bir Isbirlikli Grup Calismas: Yapmalari Halinde Yapacaklar:
Tercihler.
Gortisler i} 6. Sinif i} i} 7. Sln.l.f i} 8. S1n1f
OTBB BO OTBB BO OTBB BO
Fen ve Teknoloji dersinin disindaki 834 526 536 26,7 46,7 365
derslerde de calisma yapmak
Zamant 1yi kullanmak 73,5 526 679 333 733 435
Gruptaki arkadaslarimla iyi bir i 76,5 553 78,7 533 933 391
boliimii yapmak
Calismamizi daha ¢ok kaynaktan 67,6 68,4 64,3 26,7 80,0 52,2
yapmak

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.
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Tablo 4.46'daki veriler incelendiginde; 6. simf OTBBG' deki 6grencilerin %
83,4'1, BOG' deki ogrencilerin % 52,6's1, 7. sinif OTBBG' deki ogrencilerin % 53,6's1,
BOG' deki 6grencilerin % 26,7'si, 8. simif OTBBG' deki dgrencilerin % 46,7'si ve BOG'
deki o6grencilerin % 36,5'I Fen ve Teknoloji dersinin disindaki derslerde de g¢alisma
yapmak istediklerini belirtmislerdir. 6. simif OTBBG' deki grencilerin % 73,5'i, BOG'
deki 6grencilerin % 52,6's1, 7. stmf OTBBG' deki dgrencilerin % 67,9'u, BOG' deki
ogrencilerin % 33,3', 8. siuf OTBBG' deki dgrencilerin % 73,3'i ve BOG' deki
ogrencilerin % 43,5'1 'Zamani iyi kullanmak' griisiinii belirtmislerdir. 6. sinif OTBBG'
deki dgrencilerin % 76,5'i, BOG' deki dgrencilerin % 55,3, 7. simf OTBBG' deki
ogrencilerin % 78,7'si, BOG' deki &grencilerin % 53,3, 8. smuf OTBBG' deki
ogrencilerin % 93,3'ii ve BOG' deki 6grencilerin % 39,1'i 'Gruptaki arkadaslariyla iyi bir
is boliimii yapmak' istediklerini belirtmislerdir. 6. simf OTBBG' deki &grencilerin %
67,6's1, BOG' deki dgrencilerin % 68,4%, 7. ssmf OTBBG' deki 6grencilerin % 64,3',
BOG' deki dgrencilerin % 26,7'si, 8. stmf OTBBG' deki dgrencilerin % 80'i ve BOG'
deki ogrencilerin % 52,2'si daha ¢ok kaynaktan calismayi tercih ettiklerini beyan

etmislerdir.

4.3. Smiflarinda Isbirlikli Ogrenme Yontemlerini Kullanan Ogretmenlerin

Isbirlikli Ogrenme Yontemleri Hakkindaki Gériisleri
Ogretmenlerin yontemlerle ilgili olumlu ve olumsuz goriisleri asagidaki Tablo

4.47 ve Tablo 4.48” de verilmistir.

Tablo 4.47.
Olumlu Goriigler

“Ogrencilerimin tizerindeki en olumlu etkisi olarak, akranlart ile iletisim kurma
becerisini gelistirdigini tespit ettim. Ayrica bir¢ok ogrencimde, baskalarimin fikirlerine
saygili olmayi, dinlemeyi ve tartismayr 6grendigini gézlemledim.”

“Ogrencilerin daha dikkatli olarak éSrenmeye giidiilendigini, problemleri ortaklasa
cozmek icin degisik modeller gelistiverek yaraticilik ozelligini ortaya ¢ikardigini
kendine giiven ve oz yeterlik duygusunu gelistirdigini fark ettim.”

“basta iletisim, sosyallesme olmak iizere hatirda tutma, bilgi ve goriis transferi, derse
katilma, 6grenmede ¢evresindekileri algilama, arkadas iliskileri, ...., tutum, giidii ve
kaygi gibi bir¢ok ozelliklerin gelistigini soyleyebilirim”, “en giizel yonii ogrencilerin
paylasimlart ve arastirmalari sonucu bir ogretmen olarak yeni bilgiler ogrenmem
oldu. 0,
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Tablo 4.47 (devami)

“ozellikle karmasik iist diizey 6grenmelerde akademik basariy artirmakla kalmamakta;
ayni zamanda 6grencilerin birbirlerine olan giivenlerini, konu alanina iliskin tutum ve
Igilerini de gelistirmektedir.” O,

“Simif icinde birbiriyle diyalog kurmayan ogrencilerin etkilesimini arttirmakta ve
aslinda derslerden de onemli olan kisinin iletisim becerilerini gelistirmesine can
vermektedir.”

“grup tiyelerinin her birine sorumluluk bilinci kazandirmakta, béylece biz
ogretmenlerin  topluma  sorumluluk  sahibi  bireyler  yetistirmemize  olanak
saglamaktadir.”

“basari, hatirda tutma, problem ¢ozmenin kalitesi, yaraticilik, 6grenmeye katilma, iist
diizey diigiinme, arkadaslarindan destek gordiigii algisi, benlik saygisi, konu alanina
karst tutum iizerinde olumlu etkileri ortaya ¢ikarmaktadir.” O3

Tablo 4.48.

Olumsuz Goériisler

“yontemin biitiin tiniteler de uygulanamayacagini diisiiniiyorum, ozellikle zaman
acgisindan ve grup ortami hazirliklarinda sikintilar yasadim.”

“bazi gruplardaki yetenekli ve basarili ogrencilerin 6gretmen olarak kullanildigin
gozlemledim. Yavas ogrenen ogrencilerin gruptan dislanmasi séz konusu oldu. Bu
ogrenciler ruhsal agidan incitilebildi ve 6grenmede isteksizlik geligti.” O,

“Yontemin uygulanist uzun iiniteler de zorlasmaktadir. Daha kisa siireli iinitelerde ya
da daha anlasilir konularda, temalar da kullanilmalidir.”

"Uzun siiren konular da kullaniimasi 6gretmenin tekrari, anlasimayan konularin
anlatilmasi igin zaman kalmamasi uygulamadaki olumsuzluklarindan biridir.” O,




BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada uygulanan 6l¢ek ve testlerden elde edilen bulgular
1s1g¢inda ulasilan sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda deginebilecek Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Ogretmenlere Uygulanan Olgeklerden Elde Edilen Bulgularin Tartisilmasi

Ogretmenlere ait kisisel bilgi formlardan elde edilen bulgular incelendiginde
(Sekil 4.1-4.4).; Kars illerinde gorev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin; cinsiyet
dagilimlarinin  birbirine esit oldugu, Ogretmenlerin yarisindan fazlasi mesleki
deneyimlerinden yeni olduklar1 ve tamamina yakimi ise Egitim Fakiiltesi ve bu
fakiiltesinin Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinden mezunu oldugu tespit edilmistir. Bu
calismaya katilan geng Ogretmenlerin hizmet yili ¢ok olan Ogretmenlere gore yeni
yaklagimlar1 6grenmede ve uygulamada daha istekli olduklart belirlenmistir. Ayrica
egitim Ogretim ordusuna yeni katilan bu Ogretmenlerin hem &grenci merkezli
ogretiminde hemde 4+4+4 yeni yapilanmada daha verimli ve 6z giivenle ¢alismalari
beklenen durumdur. Goreve yeni baslamis geng dgretmenlerin, dgrenciler ve ailelerle
daha 1yi iletisim kurduklarini, meslege yeni baglamis olmanin verdigi heyecan, isini
daha iyi yapma duygusu, 6grendiklerini uygulama gabasi iginde ve idealist olmalari,
sosyal iliskilerinin daha gelismis olmasi, aldiklar1 egitimin giinlimiiz ihtiyaclarini
karsilama diizeyinin daha yliksek olmasi ve yeni Ogretim yontemleri 6grenme ve
uygulamada daha olumlu oldugu séylenebilir. Calismamizin sonuglari; Atabey ve Tezel
Sahin (2009); Zafer Adigiizel, Unsal ve Karadag (2011); isman (2002) ve Yildiz,
Akpinar, Aydogdu ve Ergin (2006) ¢alismalariyla paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin ¢alistaya katilmadan 6nce isbirlikli 6grenme modeli hakkindaki
bilgi diizeylerine bakildiginda ( Sekil 4.5-4.13); Kars ilinde gorev yapan 6gretmenlerin

dortte tigli igbirlikli 6grenme modeli hakkinda deneyimli olduklarini ifade etmislerdir.
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Ancak ifade ettikleri igbirlikli 6grenme modeli degil kiime ¢alismasidir. Cilinkii igbirlikli
o0grenme modelinde deneyimli oldugunu ifade eden &gretmenlerin: isbirlikli gruplarin
nasil olusturulacagini, gruplardaki Ogrenci sayilarini ne kadar olacagimni, isbirlikli
caligmalarda akademik basar1 ve sosyal becerinin nasil degerlendirilecegini, isbirliginin
unsurlarini tam olarak bilmedikleri ve uygulama sathalarinda yetersiz olduklari tespit
edilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerimiz igbirlikli gruplardaki 6grencilerin kisisel
sorumluluklarini, sosyal becerilerini ve akademik basarilarin1 nasil artiracaklari
yoniinde kaygilar tasimaktadirlar. Ayrica Ogretmenlerimizin, isbirlikli 6grenme
modelini kullanirken istenilen amaglara ulagsmamalar1 ve O&grencilerin derse
katilmamalar1 gibi endiseleri vardir. Ogretmenlerimiz énceki uygulamalarinda isbirlikli
gruplart olustururken Ogrencileri kendi isteklerine gore degil de isbirlikli 6grenme
modelindeki kurallara gore olustursaydilar 6grenciler hakkindaki kaygilari da minimum
diizeye inebilirdi. Ote yandan grup iiyelerinin 6gretmen tarafindan se¢imi grup verimini
ve motivasyonunu azaltabilmekte, grup igerisinde birbirleri ile iyi anlasamayan, birlikte
calismak istemeyen veya kisisel problemleri olan 6grencileri bir araya getirebilmektedir
(Bahar, 2002). Ayrica, arastirma bulgulart degerlendirildiginde Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasiyla ilgili kararsiz bir tutumda
oldugu tespit edilmistir. Bu kesimde elde edilen goriisler Kara, Bicen ve Uzunboylu

(2009) calismalarinda elde edilen sonuglarla uyumludur.

Isbirlikli grenme modelinin teorik ve uygulama calismalarina katilmadan énce
(Tablo 4.1-4.14); Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin Isbirlikli 6grenme modeli ile ders
islemeyi arzuladiklar1 halde sinif i¢i durumunun uygun olmamasindan, zamanin ve
ogrencinin hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz olmasindan, dgrencilerin gruplarda 6ne
cikmak i¢in birbirlerine zarar verecegi diisiincesinden, yontemin uygulanmasini zor
bulduklarindan ve yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan dolay1 uygulamadiklarini ifade
etmislerdir. Yine 6gretmenlerimiz; isbirlikli grup ¢aligmalari ile normal grup ¢alismalari
arasindaki farkin ne oldugunu tam olarak ayirt edememektedirler. Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin diger brangstaki Ogretmenlerle aktif 6grenme yani 6grenci merkezli
Ogretim yontemleriyle her hangi bir fikir alig verisinde bulunmadiklar bu tiir konularda
diger brans 6gretmenlerinin de yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu
calismada; Fen ve Teknoloji 6gretmenlerimizin, pasif bir 6grenciyi daha caliskan ve

sorumlu bir 6grenci haline getirmek i¢in izlemis olduklar1 tekniklerin yeterli olmadiklari
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goriilmiistiir. Pasif bir Ogrenciyi aktif hale getirmek igin Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu: “dgrencilere giinliik hayattan Ornekler vererek ve soru cevap yontemi
kullanarak ders islediklerini” ifade etmislerdir. Bu ifadeye gore 68retmenleriz 6grenci
merkezli 6gretim yontemleri ile ders islemedikleri ve bu yontemleri kullanmalarinda

yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sdylenebilir

Ogrencilerin fikirlerini rahatlikla ifade etmeleri igin; 6gretmenlerin; dgrencileri
tesvik ettiklerini ve uygun ortamlar hazirladiklarini;, beyin firtinast ve soru cevap
yontemini  kullanarak tartisma ortami olusturduklarini, elestirel diisiinmelerini
sagladiklarini ve arastirma édevleri vererek bol bol okuma yapmalarim sagladiklarin
soylemislerdir. Bu ifadelere gore Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme ydntemlerini
kullanamadiklar1 goriilmektedir. Diger bir taraftan 6gretmenlerimiz, isbirlikli 6grenme
modelinin diger o6grenci merkezli yontemlerden daha basarili oldugunu iddia
etmektedirler. Bu bilgilerin kitap bilgisi oldugu kanaatindeyiz. Ciinkii uygulama
becerisi olmadan, igbirlikli 6grenme modelinin temel ilkelerini bilmeden ve siiflarinda
uygulamay1 yeterince yapmadan, 6gretmenlerin bir yontemin diger yontemlerden daha

basarili oldugunu ifade etmeleri diisiindiiriiciidiir.

Ogretmenlerimiz; 6grencilerin yeteneklerine gore gorev verilmesiyle sosyal
becerilerinin  artmasinda 6nemli rol oynayacagi kanaatini tagimaktadirlar.
Ogretmenlerimizin biiyiik ¢ogunlugu isbirlikli 6grenme modeli hakkinda bilgi sahibi
olduklar1 ifade etmislerdir. Tavsiyeleriniz nelerdir sorusuna tigte birinin higbir oneride
bulunmadigi, digerlerinin de isbirligine uygun tavsiyede bulunamadiklari goriilmektedir
(Tablo 4.14). Buda gosteriyor ki 6gretmenlerimizin yeni yontemlerin uygulamasi igin
calistiklar1 fakat yontemin hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalarinda

yetersizliklerinin var oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ¢alistaya katildiktan sonra isbirlikli 6grenme modeli hakkindaki
bilgi diizeyleri (Tablo 4.15-4.22); Isbirlikli grenme modeli ile ilgili 36 saat teorik ve
uygulama kursu alan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerimizin; isbirlikli gruplarla ¢alismay1
oldukca kolay, zevkli, yararli ve tesvik edici bulduklar1 ve her hangi bir konuyu
arastirma, kendi basina ¢alisma ve g¢alismayi icten gelerek yapma gibi o6zelliklerin
kendilerinde oldugunu fark ettiklerini ifade etmislerdir. Isbirlikli grup c¢alismalarinda

baskan olmay tercih ettiklerini, kendi baglarina grup olusturarak igbirlikli ¢alismay1 ¢cok
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rahatlikla yiiriitebileceklerini belirtmislerdir. Bu ifadelere gore dgretmenlerin isbirlikli
o0grenme modelini Ogrendiklerini ve eksikliklerinin giderildigi soylenebilir. Yine
O0gretmenlerin; problem ¢6zme, yazili belge hazirlama, organize etme ve plan hazirlama,
grup i¢i ve gruplar arasi ¢alisma, konugsma yapma ve zamani iyi degerlendirme gibi
alanlarda da ufuklarin gelistigi diisiincesine sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Bu
calisma diger bilimsel ¢alismalarla mukayese edildiginde; Bourner, Hughes ve Bourner
(2001), Mills (2003), calismalariyla uyumlu oldugu; Garvin ve ark. (1995) ile Doymus,
Aksoy, Dasdemir ve Simsek (2006) calismalariyla uyumlu olmadig goriilmiistiir.

5.2. Ogrencilere Uygulanan Olcek ve Testlerden Elde Edilen Bulgularin

Tartisilmasi

Aragtirma kapsamindaki 8. Smifta 6grenim goéren Ogrencilerden erkeklerin
sayilarinin kizlarin sayisindan fazla oldugu, 6., ve 7. smiflarda 6grenim goren kiz ve
erkek ogrencilerin dagilimi yiizde olarak birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Tiim
siiflardaki Ogrencilerin yaklagik % 75’1 iiniversite de okumak istedikleri tespit
edilmistir. Kars ilinde kizlarin okuma oranin erkelere esit olmasi ve biiyiik bir
cogunlulugunun iiniversiteyi bitirmeyi diisinmesi sevindirici bir durumdur. Ogrenci
profilinin boyle olmasi hem okula devam etmelerini hem de daha fazla derslerine

caligmalarini saglayacaktir (Sekil 4.14-4.15).

Ogrencilerin babalarmin mesleklerinin cift¢i veya is¢i olmasi 6grencinin
egitimine olumlu yonde bir katki saglamamaktadir. Bu illerde ilkbahar ile birlikte
Ogrencilerin  tarirm  veya hayvancilik islerinde ¢alistirilmasit  dgrenimlerini
engellemektedir. Bu durumu ortada kaldirmanin en 1yi yolu devletin 6grenci basina
0dedigi parayr okula devam durumunu g6z oniinde tutarak 6demesi 6grencinin okula
devaminm saglayacaktir. Annelerin biiyiilk ¢ogunlugunun ev hanimi olmasi dgrenciye
olumlu yonde etki yapmasi beklenebilir. Fakat Anne ve babalarin 6grenim diizeyinin
diisiik olmas1 6grenciye pek fazla katki saglayacag diisiiniilemez. Ozellikle isbirlikli
gruplarin sinif dis1 calismalarda anne ve babalarin katkisi 6nemlilik arz etmektedir
(Sekil 4.16-4.19). Bu sonuglarin Erzurum il 6rnegi ile kisaylandiginda farkliliklar
goriilmektedir (Dikel 2012). Ogretme: Okulda Ogretmenler, ailede anne-babalar,

igyerinde ustalar, akran gruplarinda arkadaslar ve kitle iletisim araglar1 tarafindan
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stirekli gerceklestirilmektedir. Bununla ilgili olarak, okullarda ailelere gerekli rehberlik

hizmeti verilmeli, gereken biling kazandirilmalidir (Yenilmez ve Duman, 2008).

Kars ilinde 6grenim goren 6grencilerin oturdugu evinlerin biiyiik bir kisminin
soba ile 1sitilmakta ve soba tek bir bolmede yanmaktadir (Sekil 4.21). Ozellikle dogu
Anadolu boélgesindeki okullarin 6gretime devam ettigi 5-6 aylik bir donemde soguk
iklim sartlarinin etkili oldugu yerlerde, evin 1sinma bi¢imi 0grencinin ¢aligma ortamini
bliyiik ol¢iide etkilemektedir. Kaloriferle 1sinan bir evde, her oda ayni1 oranda 1sindig1
icin O6grenci ders calismak ve kitap okumak i¢in yalniz kalabilecegi bir odaya
cekilebilir. Sobayla 1sman bir evde ise genellikle evin sadece salonu 1sinmaktadir. Bu
yiizden ders ¢alismak veya kitap okumak isteyen 6grenci, tiim aile fertlerinin bir arada
oldugu, hatta bazen misafirlerin de bulundugu, caylarin icilip sohbetlerin yapildigi,
televizyondan filmlerin izlendigi salonun bir kdsesinde istegini gerceklestirmeye calisir.
Bu durumda &grencilerin akademik basarilarina olumsuz olarak yansimaktadir. Tabi ki
Ogrencinin motivasyonu ve basarisi agisindan bu iki ortam arasinda 6nemli farkliliklar

vardir (Coskun, 2003).

Bu ilde, 6grenim goéren dgrencilerin isbirlikli ¢aligmalarina engel olan diger bir
faktor ise paylastigi evin kalabalik bir niifus ile paylasmasidir (Sekil4.22-4.23). Cok
cocuklu aileler, daha c¢ok alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerdir. Bu aileler,
cocuklarmin kaynak kitaplarini almakta zorlanirken, az ¢ocuklu aileler roman, hikaye,
siir kitab1, dergi gibi Ogrencinin ilgi duyabilecegi c¢esitli okuma materyallerini
alabilmektedir. Ayrica, ¢ok cocuklu aile ortaminda sozlii iletisim fazladir ve insanlarin
bir seyler okumak i¢in yalmiz kalabilecegi vakit daha azdir. Bu sebepler, cok ¢ocuklu
ailelerin ¢ocuklarinin diizenli bir okuma aliskanlig1 kazanmasina ve okuma becerilerinin

gelismesine engel olabilmektedir.

Ogrencilerin OBT’ ye gore akademik basar diizeyi (Tablo 4.23, 4.26 ve 4. 28);
altinc1 siniflara uygulanan OBT sonuglarma gore; BOG’deki dgrencilerin 6n bilgi
diizeyleri kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiiksektir. Yedinci siniflara uygulanan
OBT sonuglarina gore; dgrencilerin &n bilgi diizeylerinin birbirlerine yakin oldugu
gdriilmiistiir. Sekizinci siiflara uygulanan OBT sonuglarina gére; grencilerin &n bilgi
diizeyleri incelendiginde BOG’deki 6grencilerin diger gruptaki 6grencilerden daha

diisiik oldugu goriilmektedir. Siniflar arasinda farkliliklarin goriilmesi ve degiskenlik
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gostermesinin bir¢cok nedeni vardir. Bu nedenler arasinda belli bir ol¢lide 6grencilerin
O0grenme gilidiisli, zekd ve alan becerisi, ¢aligma aligkanliklari, kaldigi evin fiziksel
durumu, anne ve babalarin sosyoekonomik ve egitim diizeyleri, siniflarda bulunan
kaynastirma 6grencileri, okullarin fiziksel yapisi, egitim-6gretim araglarinin niteligi ve
niceligi gibi parametreler siralanabilir. Ayrica bu ilde segilen ilkogretim okulunun varos
bolgeside Ogrencilerin basar1 profili {lizerinde etkisi bulunmaktadir. Cilinkii secilen
okulda 6grenim goren Ogrencilerin; oturdugu ev, kardes sayisi, ekonomik durumlari

anne ve babalarin egitim diizeyi ve meslekleri etkili olmaktadir.

Ogrencilerin ABT’ ye gore akademik basar1 diizeyi (Tablo 4.32, 4.35 ve 4.37);
altinct siniflara uygulanan ABT sonuglarina gore; kontrol grubundaki &grencilerin
basar1 diizeyleri OTBB ve BOG’deki &grencilerden daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
Yedinci smiflara uygulanan ABT sonuglarina gore; tiim gruplardaki 6grencilerin basari
diizeyleri birbirine yakindir. Sekizinci siiflara uygulanan ABT sonuglarina gore ise;
BOG’deki 6grencilerin kontrol grubundaki &grencilerden daha basarili oldugu tespit
edilmistir. Arastirma kapsamindaki tiim altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda isbirlikli
O0grenme yontemlerinin uygulandig1 gruplardaki ogrencilerin akademik basarilari
O0gretmen anlatimli yontemin uygulandigt gruplardaki Ogrencilerin akademik

basarilarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Bu calismada kullanilan: Ogrenci Takimlari Basari Boéliimleri ve Birlikte
Ogrenme yontemlerinin dgretmen anlatimli yonteme gore tiim smiflarda akademik
basarty1 arttirmada olumlu yonde rol oynamistir. Bu yoOntemlerden hangisinin
uygulanabilecegi 6gretmen, 6grenci, okulun fiziki yapisi ve g¢evre sartlar1 géz Oniinde
bulundurulmalidir. Isbirlikli &grenme yontemlerinin uygulanmasiyla elde edilen
sonuclar diger calismalarin sonuglart ile uyumludur (Sezek, 2012; Ebrahim, 2012;
Gelici ve Bilgin 2011; Unlii ve Aydintan, 2011; Simsek, Doymus, Dogan ve Karagdp,
2011; Azar, 2008; Doymus, 2008; Simsek, 2005; Zenginobuz, 2005 ve Parveen, 2010).

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemleri hakkindaki goriisleri (Tablo 4.39-
4.46); arastirma kapsamindaki tiim altinci siniflarda yontem hakkinda olumlu gorisler
bildirmislerdir. Ancak yedinci ve sekizinci siniflarda isbirlikli 6grenme yontemlerinin
uygulandig1 gruplardaki 6grenciler yontemler hakkinda olumlu goriis bildirmeleri yam

sira yontemi hakkinda olumsuz goriislere de yer vermislerdir. 6grenciler: “Isbirlikli
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gruplarda arkadagslarla birlikte calismak” ve “Isbirlikli grupta arkadaslarina gore
senin ¢alisma gayretin nasildi” sorularina kismen olumsuz cevap vermislerdir. Bunun
nedenleri olarak gruptaki bazi {iyelerin kisisel sorumlugu yerine getirmemesi ve grup
dis1 calismalarda bir araya gelmemesi, 6gretmen ve aragtirmacilarin 6grenci gruplariyla
yeterli diizeyde ilgilenmemesi ve zamanin yetersiz olmasi belirtilebilir. Ogrenciler,
diger bir olumsuz cevabi da “Ishirlikli grupla calismalardan Ogretmenin yardimi
olmadan kendi kendinize ne kadar bilgi edindiniz” sorusuna vermislerdir. Bu soruya
olumsuz cevap vermelerinin nedenleri; 6grencilerin 6gretmen anlatimhi derse alismis ve
bilgiyi hazir olarak alma egiliminde olmalari, verilen sorumluluklardan kag¢malari,
kiitiiphane ve internet gibi imkanlar1 yeterli diizeyde kullanmamalari, 6grenciler
arasndaki  olumlu bagimlhigmin  olusmamasi olabilir. Ogrencilerin  cevaplari
incelendiginde grupta hakimiyet kuran Ogrencilerin diger Ogrencilere fazla calisma
imkan1 vermedikleri goriilmistiir. Bu durum, 6gretmenlerin 6grencileri ve gruplari

gozlemleyip gerektiginde miidahale etmemesinden kaynaklanabilir.

5.3. Oneriler

1. Isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulanmasinda dgretmen her zaman yol
gosterici olmali ve gruplarin ¢alismalarina yardimer olmalidir.

2. Ogretmen, isbirlikli gruplarda baz1 6grencilerin baskin duruma ge¢mesine
engel olmalidir. Bazi Ogrenciler tiim gorevleri kendisinin yapmasi i¢in g¢abalarken
bazilar1 ise gorevlerini grup arkadaslar1 yapsin diye bir baski kurmaya ¢alisabilir. Bunun
engellenmesi i¢in gruplarin ¢alismalar iyi ayarlanmalidir.

3. Kiitiiphane ve internet imkanlarinin yetersiz oldugu durumlarda, égretmen
gerekli kaynak destegini saglamalidir.

4. Yavag Ogrenen Ogrencilerin, gruptan dislanarak ruhsal agidan olumsuz
yonden etkilenmemesi ve Ogrenmede isteksizligin olusmamasi i¢in Ogretmenler bu
ogrencilere gerekli ilgiyi gdstermelidir. Oy

5. Isbirlikli grup galismalarinin yer aldig1 Fen dersleri sinif yerine laboratuarda
islenmelidir. O,

6. Bu yontemin basariyla yiiriitiilebilmesi ve tam verim alinabilmesi igin;

O0gretmen gruplart olusturduktan sonra kendiisleri ile ugrasmamali, asla sinifi terk
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etmemeli, 6grenciler arasinda dolasarak diyalog kurmali ve ek agiklamalar yapmalidir.
O3

7. Ogretmenlerin isbirlikli grenme modeli hakkinda ki bilgilerinin Calistay
Oncesi sadece teorik diizeyde kalmasi 6gretmenlerimizin bu model ve buna benzer aktif
Ogretim yontemlerinin hizmet i¢i egitim kurslarinda uygulamali olarak verilmesi
isbirlikli 6grenme ve benzer aktif 6gretim yontemlerinin etkililigini arttiracaktir.

8. Dogu illerinde Ogrencilerin tarla, bah¢e ve hayvancilikta calistirilmasi
O0grenimlerini olumsuz etkilemektedir. Bu durumun ortadan kaldirilmasi i¢in devletin
ogrenciler icin velilere 6dedigi parayr 6grencilerin okula devam durumlarini géz oniinde

bulundurarak 6demesi 6grencilerin okula devamini saglayacaktir.
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EKLER ( 110K252 NOLU TUBITAK PROJESI )

EK 1. OGRETMEN KiSiSEL BiLGi FORMU

Degerli 6gretmen arkadaslar
Asagida “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Yontemi

Hakkinda Bilgilendirilmesi, Bu Yontemi Sinifta Uygulamalari ve Elde Edilen
Sonuglarin Degerlendirilmesi” konulu proje kapsamindaki ¢aligsmalarda kullanilmak
tizere bazi kisisel bilgileriniz sorulmaktadir. Desteginiz ve ilginiz i¢in tesekkiir eder,
sayg1 ve basari dileklerimizi sunariz.

a) Kisisel Bilgiler

1. Adimiz ve Soyadiniz:........ooviiniiiiii e

N
>
=
a

z.
2.
N

Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek
Medeni Durumunuz: ()Evli () Bekar

©CoOoNOO AW

. Esiniz ¢alistyor mu? () Evet () Hayrr
b)Egitim Durumu
10. Mezun oldugunuz okul : () Egitim Enstitiisic () Egitim Fakiiltesi

( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi ()Diger .ooiiiiii
11. Mezuniyet Boliim / Anabilim Dalu:
( ) Fen Bilgisi ()Fizik () Kimya () Biyoloji

c) Mesleki deneyiminiz:
12. Mesleki Kideminiz:

() 15yl ()6-10y1l( ) 11-15y11 () 16-20 y1l ( ) 20 y1l ve iisti
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EK 2. Calistay Oncesi Yontem Goriis Olcegi

A) iSBIRLIKLi OGRENME YONTEMINE AiT TEMEL BiLGIiLER
Okul Adr: [sim:

A5, Isbirlikli grenme yontemini hangi amacla kullandimiz? (Birden fazla segebilirsiniz)
() Iletisim becerilerini gelistirmek igin () Derse katilimi artirmak igin

() Kendi gabalari ile 6grenmeyi saglamak igin

() Diger (liitfen belirtiniz) ............ooiiiiiii i

A 6. Ogrencileri nasil gruplandirdiniz? (sadece birini isaretleyiniz)

() Rastgele () Ogrenci istegine gore () Sistemli olarak

A7. Asagidakilerden hangisi ya da hangileri 6grenci grubunuzun 6ne ¢ikan

Ozelliklerindendir? (Birden fazla secebilirsiniz)

() Cinsiyete gore heterojen () Yetenege gore heterojen
() Etnik duruma gore heterojen () Sosyal becerilere gore heterojen
() 2-3 6grenciden olugmasi () 4-6 6grenciden olusmasi

() 6°dan fazla 6grenciden olugmasi

A8 . Isbirlikli gruplardaki grencilerinizin basarisini nasil degerlendiriyorsunuz?
(ortalama ifade ile)

() Diger 6grenme stratejilerininkinden daha ytiksek

() Diger 6grenme stratejileri ile ayn1 diizeyde

() Diger 6grenme stratejilerininkinden daha diistik
() Fikrim yok

B) ISBIRLIiKLi OGRENME YONTEMINE AIT SINIF iCi VE SINIF DISI
DURUMLARI
BS5. Sinifinizdaki pasif 6grencilerin derse katilimini saglamak igin neler yaptiniz?
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B6. Smifinizdaki 6grencilerin fikirlerini rahat bir sekilde agiklamalari ve elestirel
diisiinceye sahip olmalarini saglamak icin neler yaptiniz veya yapmay1
diistiniiyorsunuz?

B7. Ogrencilerin, sinif disinda yeteneklerini ve pratiklerini artirmak icin neler tavsiye
edersiniz ?
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EK 3. Calistay Sonras1 Yontem Goriis Olcegi

Okul Adi:; Isim:

S5. Isbirlikli grup iginde ¢alisma gayretiniz nasildi1?

5 4 3 2 1
Cok iyiydi Tyiydi Yeterliydi fyi degildi | Cok kétiydi
@) @) @) @) @)

S6. Soru 5’ de vermis oldugunuz cevabin nedenini kisaca agiklar misiniz?

S7. Isbirlikli grup ¢alismalarinda lider ( baskan) olmak ister misiniz?

Evet Hayir
O O

S8. Tek basiniza igbirlikli gruplar olusturarak ¢alismay1 yiiriitebilecek misiniz?

4 3 2 1
Cok rahatlikla Tam degil Bir iki deneme Biraz zaman
() () yapmam gerekKir gerekir

@) O
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EK 4. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Okulun Adi:
Sinif- Sube:

Ogrenci Numarasi:

Sevgili 6grenciler, bu ankette cinsiyetiniz, babanizin egitim seviyesi ve yapmak
istediginiz meslek gibi size ait bazi bilgileri ilgili bosluga yazmaniz veya verilen
kutulardan birini igsaretlemeniz gerekmektedir. Cevaplarinizda diiriist ve i¢ten olmaniz,
calismanin amaci i¢in ¢ok onemlidir. Bilimsel bir ¢alismaya katkida bulundugunuz i¢in
tesekkiirler.

a) Kisisel Bilgiler
Cinsiyetiniz: () Kiz () Erkek
b) Tamamlamay: diisiindiigiiniiz egitim seviyesi:
()ORTAOKUL () LISE () UNIVERSITE ()Diger.....................
c) Babamzin egitim durumu:

UNIVERSITE MEZUNU ()

LISE MEZUNU )
ORTAOKUL MEZUNU ()
[LKOKUL MEZUNU @)

OKUMA-YAZMA BILMIYOR ()
d) Annenizin egitim durumu:

UNIVERSITE MEZUNU ()

LISE MEZUNU @)
ORTAOKUL MEZUNU ()
[LKOKUL MEZUNU )

OKUMA-YAZMA BILMiYOR )
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e) Babamzmmesle@i. ... (Liitfen acik
ve anlagilir bir sekilde yazin. Ornegin, serbest meslek yazmayin. Bunun yerine,
marangoz, miiteahhit veya is¢i seklinde yazin.)

f) Annenizin mesleSi: ............................. (Lutfen agik ve
anlasilir bir sekilde yazin. Ornegin, ev hanimi, bankac1 veya dis doktoru gibi

g) Eviniz
Kiram1 ()

Kendinizin mi ()

h) Evinizi ne ile 1sittyorsunuz

Soba ()

Kalorifer ()
1) Evinizde kag kisi oturuyor ..................ll
k) Kag kardes okuyorsunuz........................
1) Kag kardessiniz................cooeevennnnn...

m) Bos zamanlarda neler yapiyorsunuz.......................
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EK 5. Onbilgi Testleri

6. Siniflar icin

7.

-+

d d

Ozdes K, L, M miknatislarindan K ve M sabitlenmis olup L miknatis1 serbesttir. Bu
miknatislar yukaridaki gibi konulduklarinda L hareket ederek K miknatisina yapisiyor.

Bu miknatislar;

K L M

seklindeki gibi konulduklarinda L miknatisi i¢in asagidaki ifadelerden hangisi dogru

olur?

A) K’ya yapisir.

B) M’ye yapisir.

C) Yerinde kalir.

D) K ve M miknatislar1 arasinda gidip gelir.

8.
Ampul
Sayisi
. ®
MR . ®
| —
3__T____T + . +_ +_ T_
2| I + |- |_||_| |
btk A
| l | H
L Pil I Il 1]

0 1 2 3 47 sapsi

K, L ve M elektrik devrelerinin ampul sayis1 - pil sayisi grafigi yukarida verilmistir

Buna gore K, L, M devrelerinin Sekil I, II ve III’te verilen devreler ile eslestirilmesi
hangisinde dogru olarak verilmistir?
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K L M
A) I 1l Il
B) I Il il
C) I Il I
D) Il I I

9. Eren, saf maddenin kaynama sicakliginin sabit oldugunu dogrulamak istiyor.
Asagidaki hangi deney diizenegini kullanmalidir?

10.

Nese Ogretmen, sekildeki o6zdes kaplarda bulunan ayni sicakliktaki sulart 6zdes

siticilarla esit siire 1sitiyor ve Ogrencilerden kaplardaki suyun sicakliklar1 hakkinda
yorum yapmalarini istiyor.
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Ogrencilerin yaptig1 yorumlardan hangisi dogrudur?
A) . kaptaki suyun sicakligi daha diistiktiir.

B) II. kaptaki suyun sicakligi daha diistiktir.
C) Kaplardaki maddeler ayn1 oldugundan sicakliklar esittir.

D) Kaplardaki maddelerin miktarlar1 farkli oldugundan birsey sdylenemez.

11. Kat1 bir maddenin 1sitilmasina ait sicaklik zaman grafigi sekilde verilmistir

Sicaklik (°C)
A

50—~ —
a0 —
30 f-------- -

o HH )

1 2 3 4 5 6 7 Zaman
(dakika)

Grafik asagidakilerden hangisi hakkinda bilgi vermez

A) Eriyen maddenin miktari
B) Erimeye basladig1 zaman
C) Erime sicakligi

D) Erimenin bittigi zaman
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7. Siniflar i¢in

11.

1. Cam bir ¢ubugun, ipek esarba siirtiilmesi sonucunda pozitif olarak yiiklendigi
goriilityor.

Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Cam gubuga esarptan pozitif yiik ge¢mistir.

B) Cam cubuktan esarba negatif yiik ge¢mistir.

C) Cam cubuktan esarba pozitif yiik ge¢mistir.

D) Esarp, notr hale gelmistir.

12. Sekildeki T cismine F1 , F, , F3 ve F4 kuvvetleri etki etmektedir. Cisim F; yoniinde
hareket ettigine gore, asagidakilerden hangisi yanlistir
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A) F3 ve F4 kuvvetlerinin cismin hareketine bir etkisi yoktur.
B) F; kuvveti Fokuvvetinden biiyiiktiir.
C) Bileske kuvvetin degeri F; + F, + Fsile hesaplanir.

D)Cisme etki eden net kuvvetin degeri sifirdan farkhidir.

13. Yapraklar acik duran bir elektroskopa yiiklii A kiiresi yaklastirnldiginda
yapraklarin tamamen kapandig: gozleniyor.
Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) A kiiresi yiikstizdiir.
B) A kiiresi elektroskopla ayni yiike sahiptir.
C) A kiiresi elektroskopla zit yiike sahiptir.

D) Yiik miktar1 bilinmeden bir sey s0ylenemez.

16. Giines’e en yakin olan gezegen asagidakilerden hangisidir?

A) Pliiton B) Merkiir C) Jiipiter D) Neptiin

17. Bir hiicredeki kisimlarin distan ice dogru siralanisi asagidakilerin hangisinde
verilmigtir?

A) Cekirdek - Sitoplazma - Hiicre zar1

B) Sitoplazma - Hiicre zar1 - Cekirdek

C) Hiicre zar1 - Sitoplazma - Cekirdek

D) Cekirdek - Hiicre zar1 - Sitoplazma



128

8. Siniflar i¢in

6. Asagidakilerden hangisi 1sinin yayilma yollarindan biri degildir?
A) Buharlagsma B) iletim C)Isima D) Konveksiyon

7. Sicak bir yaz giinlinde Ahmet ve Ali disarida oynamaktadir. Ahmet lacivert bir tisort,
Ali ise beyaz bir tigort giymistir. Buna gére Ahmet ve Ali i¢in anlatilanlardan hangisi
dogrudur?

A) Ali Ahmet’e gore daha fazla terlemistir.

B) Ahmet daha fazla serinlik hissetmistir.

C) Ahmet Ali’ ye gore daha fazla terlemistir.

D) Ali’nin tigortii giines 1sinlarint daha fazla ¢ekmistir.

8. Demir ¢ivinin ucuna tuttugumuz mumdan yayilan 1s1 hangi yolla demir ¢ivinin
tepesine ulasir?
A) Isima B) lletim  C) Aydinlanma D) Konveksiyon

9. S1v1 haldeki bir madde 1s1 alarak gaz hale gectiginde asagidakilerden hangisi
gerceklesir?

A) Maddenin tanecikleri arasindaki bosluk artar.
B) Maddenin tanecikleri titresim hareketi yapar.
C) Madde belli bir sekle kavusur.

D) Madde molekiillerinin hareketi yavaslar

10. Asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Maddeler soguduk¢a maddeyi olusturan tanecikler hizlanir
B) Maddeler 1sindik¢a maddeyi olusturan tanecikler hizlanir
C) Maddeyi olusturan taneciklerin hareketi sabittir

D) Madde bir biitiindiir

11. Asagidakilerden hangisi su kaynaklarini olumsuz etkiler?

A) Yesil alanlarin artirilmasi

B) Yerlesim yerlerinin su kaynaklarinin yanina kurulmasi

C) Endiistriyel atik sularinin aritilarak su kaynaklarina bosaltilmasi
D) Su kaynaklarinin tasarruf edilerek kullanilmasi
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EK 6. Akademik Basari Testleri

6. Siniflar icin

I. kap Il. kap

Metal gubuk |

Is1 kaynag

Icinde esit miktarda ayn1 kat1 yag bulunan &zdes kaplar sekildeki gibi metal cubuk
lizerine yerlestiriliyor. Metal ¢ubuk bir ucundan isitilmaya baslandiginda 6nce L
kaptaki, sonra II. kaptaki yag eriyor. Bu deney asagidakilerden hangisini ispatlamak i¢in
yapilmigtir?

A) Erime siiresinin madde miktarina bagli oldugunu

B) Kati maddelerde 1sinin iletim yoluyla yayildigini

C) Farkli maddelerin 1s1y1 farkli hizlarda ilettigini

D) Kaplardan hangisinin 1s1y1 daha iyi ilettigini

) b -]
L\ /L
l. Kap Il. Kap

Nese oOgretmen, sekildeki 6zdes kaplarda bulunan aymi sicakliktaki sulari 6zdes
wsiticilarla esit siire 1sitiyor ve ogrencilerden kaplardaki suyun sicakliklari hakkinda
yorum yapmalarini istiyor.

Ogrencilerin yaptig1 yorumlardan hangisi dogrudur?

A) I kaptaki suyun sicaklig1 daha diistiktiir.

B) II .kaptaki suyun sicaklig1 daha diisiiktiir.

C) Kaplardaki maddeler ayni oldugundan sicakliklar esittir.

D) Kaplardaki maddelerin miktarlar1 farkli oldugundan birsey sdylenemez.



Ozdes K, L, M kaplarinda bulunan esit sicakliktaki sular 6zdes 1siticilarla esit siire
1sitiliyorlar.

Bu islemin sonunda termometrelerde K i¢in 30°C, L i¢in 15°C ve M igin 45°C
degerleri okunuyor.

Buna gore, asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) K’nin kiitlesi M nin kiitlesinden biiytiktiir.
B) M’nin aldig1 1s1, L nin aldig1 1sidan biiytiktiir.
C) M’nin kiitlesi L’nin kiitlesinden biiytiktiir.
D) K’nin aldig1 1s1, L’nin aldig1 1s1idan biiyiiktiir.

Yukaridaki resimle ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) 1 numara ile gosterilen konveksiyon yolu ile 1sinin yayilmasidir
B) 2 numara ile gosterilen 1s1ma ile 1sinin yayilmasidir

C) 3 numara ile gosterilen olayda hareketli tanecikler yer degistirmez

D) Iletim yolu ile 1smin yayilmasi 3 numarali olayda goriiliir
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10.
1 2 3

(((0)))
(o) (o)
(((0))) () (9) ((0))

(((a)))

Yukarida maddeyi olusturan taneciklerin ti¢ farkli durumunu gosteren modeller
verilmistir. Modellere gore asagidakilerden hangisi yanlig olur?

A) 1. modeldeki madde siirekli 1s1 verdiginde 2. modeldeki durum olur.
B) 2. modeldeki madde 1s1 aldiginda 3. modeldeki durum olur.

C) 1. modeldeki madde 1s1 aldiginda 2. modeldeki durum olur.

D) 1. modeldeki madde 1s1 verdiginde 3. modeldeki durum olur.
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7. Siniflar i¢in

6. Asagidaki taneciklerden hangisinin elektron dizilimi yanligtir?

A) 1Na : )2 )8)1
B) /N : )2)5
C) 12Mg : )8)4
D) 1«Cl : )2)8)7

| Il
10 protonu bulunan bir atoma ait iki farkli atom modeli yukarida verilmistir.
Bu modellerle ilgili asagidaki yargilardan hangisi dogrudur?
A) II. model atomun notr halini gosterir
B) 1. modelde atomun toplam 9 elektronu vardir
C) L ve II. model 3’er katmana sahiptir

D) II. modelin en distaki katmaninda 7 elektron

8. Asagida verilen atom ve iyonlardan hangilerinin elektron dizilimleri aynidir?

A) 1N a+ ve M g
B) 12M92+ ve 1282_
C) 15P3_ ve 20C32+

D) 13A|3+ ve gAr



Yukaridaki n6tr atom asagidakilerden hangisini
yaparsa kararli hale gelir?

A) 3 elektron verirse

B) 3 elektron alirsa

C) 1 elektron verirse

D) 1 elektron alirsa

10.
Proton sayis1 Elektron sayisi Yiik
a 10 -2
15 18 b
11 c +1
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Yukaridaki tabloda X, Y ve Z atomlarinin proton sayisi, elektron sayisi ve yiik degerleri
verilmistir. Buna gore, tablodaki a, b ve ¢ degerleri asagidakilerin hangisinde dogru

olarak verilmistir?

a b C
A) 8 +3 12
B) 8 -3 10
C) 12 -3 10

D) 12 +3 12
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8. Siniflar i¢in

6. Asagidakilerden hangisi ekzotermik olaydir?
A) Suyun Buharlagmas1
B) Yagin Erimesi
C) Alkoliin Ugmasi
D) Kagidin Yanmasi

7. Asagidaki tepkimelerden hangisi ekzotermik bir tepkime degildir?
A) Suyun Olugmast
B) K6miiriin Yanmasi

C) Azot Gazinin Yanmasi

D) Sodyum Hidroksit ile Siilfiirik Asit Cézeltilerinin Tepkimesi

8. Asagidaki tepkimelerden hangisi yanma olay1 degildir?
A) C+0,—> CO,
B) CH; + 20,— CO; + 2H,0
C) NaOH + HCI — NaCl + H,0
D) 2Fe + 3/2 O~ Fe;0s

9. Asagidakilerden hangisi kimyasal olay degildir?
A) Demirin Paslanmasi
B) Solunum Olay1
C) Yogurttan Ayran Yapilmasi

D) Odunun Yanmasi

10. Asagidaki endotermik (1s1 alan) tepkimelere verilen 6rneklerden hangisi yanligtir?
A) Katilarin erimesi endotermik bir tepkimedir.
B) Sivilarin donmasi endotermik bir tepkimedir.
C) Swvilarin buharlagmasi endotermik bir tepkimedir.

D) Katilarin siiblimlesmesi endotermik bir tepkimedir.
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EK 7. Ogrenci Yontem Goriis Olcekleri

Sevgili 6grenciler

Fen ve Teknoloji dersinin O6gretiminde kullandigimiz isbirlikli &grenme
yonteminin egitimsel etkileri ve olusturdugu 6gretim ortamina iliskin siz 6grencilerin
goriiglerini belirlemek igin asagida verilen 6grenci goriis 6lgegindeki sorulara igtenlikle
cevap vermeniz gerekmektedir. Asagidaki ifadelere katilma derecenize gore 5 den 1’e
kadar olan degerlerden birisinin altindaki kutucuklari isaretlemeniz yeterli olacaktir.

Desteginiz ve ilginiz icin tesekkiir eder, saygi ve basar1 dileklerimi sunarim.

Adimz ve Soyadimz: I

Okulunuz: Sinifiniz:

ISBIRLIiKLi YONTEM HAKKINDA OGRENCi GORUSLERI

S5. Isbirlikli grupta arkadaslarina gére senin ¢alisma gayretin nasildi?

5 4 3 2 1
Cok iyiydi Tyiydi Yeterliydi Iyi degildi | Cok kétiiydii
0 0 0 0 0

S6. Soru 5’ de vermis oldugunuz cevabin nedenini kisaca agiklar misiniz?

S7. Isbirlikli grup ¢alismalarinda grubun lideri ( baskani) olmak ister misin?

Evet Hayir
0 0

S8. Isbirlikli grup galismalarindan 6gretmenin yardimi olmadan kendi kendinize ne
kadar bilgi edindiniz?

4 3 2 1
Cok Az Cok az Hig bilgi
§) §) () edinmedim

0
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EK 8. Cahstaydan fotograflar
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EK 9. Ogrenci calismalarindan fotograflar

01/01/2007

01/01/2007
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)
/

®1/01/2007
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01/01/2007

o

/ 01/01/200%




141

OZGECMIS

1979 yilinda Erzincan’da dogdu. Ilkokulu Barbaros Ilkokulunda, ortaokul ve
liseyi Erzincan Anadolu Lisesinde okudu. Erzurum Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinden 2003 yilinda mezun
oldu. 2005 yilinda Erzincan Egitim Fakiiltesinde Arastirma Gorevlisi olarak goreve
basladig1. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Béliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dalinda Arastirma gorevlisi olarak gdrevine devam etmekte

olup, evli ve bir ¢ocuk babasidir.



