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OZET

DOKTORA TEZi

7E OGRENME MODELININ 6. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSI
“YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK” UNITESINDE OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARILARINA VE KALICILIGA ETKISI

Fatih GURBUZ
2012, 192 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 6. smif Fen ve Teknoloji dersi
“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinde 7E 6grenme modeline uygun olarak gelistirilen
materyallerin 6grencilerin akademik basarilarina ve kaliciliga etkisini incelemektir.

Aragtirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinin 2. déneminde MEB’e bagli bir
[Ikdgretim Okulunun 6. smifinda 6grenim gdrmekte olan farkl iki subedeki 45 6grenci
ile yiiritilmistir. Calismada, on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Siniflardan biri deney grubu (n=24) olarak, digeri ise kontrol grubu
(n=21) olarak rastgele se¢ilmistir. Arastirmada deney grubu ogrencileri 7E 6grenme
modeline gore gelistirilen materyallerle O6grenimini siirdiiriirken, dersler kontrol
grubunda Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB
yiritilmistir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda, veri toplama araci olarak
Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi (YEBT) deney ve kontrol grubu ogrencilerine
uygulanmistir. Arastirmanin hipotezlerini test etmek icin bagimli ve bagimsiz gruplar t
testi kullanilmugtir. On testlerden elde edilen veriler degerlendirilmis olup gruplarmn
denk oldugu goriilmiistiir. Yapilan istatistiki ¢alismalar sonucunda; 7E Ogrenme
modeline gore hazirlanan materyallerin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigr ve
basaridaki artista kalicilik sagladig: goriilmiistiir. Ayrica, deney grubu 6grencileri ile 7E
o6grenme modelinin asamalar1 ve uygulanigina yonelik yapilan miilakatta, 6grencilerde
olumlu goriislerin olustugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci 6grenme kurami, yasamimizdaki elektrik, 7E
o6grenme modeli, kalicilik.




ABSTRACT

Ph.D. Thesis

THE EFFECT OF 7E LEARNING MODEL ON ACADEMIC ACHIEVEMENTS
AND RETENTION OF STUDENTS IN THE UNIT “ELECTRICITY IN OUR
LIFE” 6" GRADE SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSE

Fatih GURBUZ

2012, 192 pages

The aim of this study is to determine the effects of materials based on the 7E
learning model on students’ achievement and retention of knowledge at unit of
“Electricity in Our Life” in Science and Technology course on elementary school at 6"
grade.

This study was carried out with 45 sixth grade students in two classrooms of a
public elementary school at the second semester of 2011-2012 academic year. In this
study, pre test and post test control grouped quasi-experimental pattern is used. One of
the classrooms was selected randomly as the experimental group (n=24) and the other as
the control group (n=21). While the students in the experimental group were carried out
with materials based on 7E learning model, teaching in control group was carried out
according to teaching method and models suggested by course books developed based
on Science and Technology teaching program and approved by Ministry of Education.
As a tool for collecting data both before and after applications, Electricity in Our Life
Achievement Test (EOLAT) was applied on the students in the both groups. In order to
test the hypotheses of the study, for dependent and independent groups t test was used.
Evaluating the data gained from the pre-tests, it is determined that the groups coincide.
As a conclusion of the statistical study, it is found out that materials based on 7E
learning model support significantly students’ achievement and retention. In addition,
according to interview with students of experimental group about steps and application
of 7E learning model, it is identified that students have positive views.

Keywords: Constructivist learning theory, electricity in our life, 7E learning model,
retention.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

“Biliyorum ki hicbir olaganiistii yetenegim yoktur. Merak, caba, direnme, bir

dolu da ozelestiri, bana ozgiin diisiincelerimi getiren ozelliklerimdir!”

Albert Einstein

Yiizyillar Once insanlar atalarindan kalan bilgi miraslartyla yasamlarini
siirdlirlip, sadece dogal olaylardan etkilenirken, giliniimiizde toplumlar birbirlerini
gelenekleriyle, dilleriyle, sanatlariyla teknolojileriyle, miizikleriyle, edebiyatlariyla,
filmleriyle vb. hususlarla etkilemektedir. Bu etkilesimler de toplumlarin gelismelerine
ve birbirleriyle stirekli bir rekabet igerisinde olmalarina neden olmaktadir. Ancak, bir
iilkenin ilerlemesi ve gelismis iilkelerle yarisabilmesi i¢in Oncelikle fen bilimlerinin
gelismesine O6nem vermesi gerekmektedir. Ciinkii bir ilkenin ¢agdaslasmasinda,
gelismesinde ve ilerlemesinde fen bilimlerinin katkisi oldukga fazladir. Dolayisiyla fen
bilimleri egitiminin kalitesini artirmak i¢in biiyiik ¢abalar harcanmaktadir (Ayas, 1995).
Bu c¢abalarin en basinda ilkelerin uygulamis olduklar1 fen bilimleri egitim
programlarinda degisikliklere gitmeleri gelmektedir. Yirminci yiizyilin ikinci yarisi, fen
bilimleri egitim programlarinda yenilesme hareketlerinin doniim noktast olmustur.
Ikinci diinya savasinda Amerika Birlesik Devletleri’nin atom bombasi teknolojisini
kullanarak Japonya’y1r vurmasi, 1950’li yillarda Sovyet Rusya’nin uzay alanindaki
caligmalarda bulunmasi dogu-bat1 arasindaki politik, siyasal ve ekonomik yarislar bu
sliregte oldukga baskin hale gelmistir. Ayrica, diinya dengelerini alt iist eden bu olaylar,
gelismekte olan tilkeleri tedirgin etmis ve bu ilkelerin fen bilimleri egitimine verdigi
onemi bir kat daha artirmistir. Bu baglamda pek cok iilke fen bilimleri egitim
programlarint gézden gegirerek bilimsel bilginin kazanimindan ziyade bilimsel bilgiye
ulagmadaki siireci merkeze alan programlar gelistirmeye yonelmis ve fen bilimleri

egitim programlarinda yenilesme hareketlerine gitmistir (Erden, 1998). Bu yenilesme



daha ¢ok teknolojinin gelisimine katki saglayacak iiriine dayali bir egitim sistemini 6n
plana cikarmistir. Bu amagcla iilkeler 6gretmenlerin niteligini yilikseltmeye ve egitim
kurumlarmmi arag-gereclerle donatmaya c¢alismaktadirlar (Ayas, Cepni ve Akdeniz,
1993). Fen bilimleri egitim programlarinin okullardaki uygulayicilar1 6gretmenler
olduklarina gore, 6gretmenlerin ¢agdas bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip olarak
yetistirilmeleri, fen bilimleri egitiminde kullanilan yeni 6grenme ve dgretme yaklasim
ve kuramlarindan haberdar olmalari, uygulanacak programlari iyi taniyip benimsemeleri
ve uyguladiklar1 programlarin amaclarina uygun etkinlikleri gelistirebilmeleri 6nem

tasimaktadir.

Kisilerde 6grenmeyi saglamak amaciyla diizenlenen tiim faaliyetlere 6gretme
denir. Ogretme faaliyetlerinin dnceden belirlenen hedefler dogrultusunda planl ve
kontrollii olarak, diizenlenmesi ve uygulanmasina ise 6gretim denir (Fidan ve Erden,

1991).

Egitim ve Ogretim kavramlar1 birbirinden oldukga farklidir. Egitim her toplum
icin gecerli davranis kaliplarinin sosyallesme ve sosyal denetim araciligiyla
gerceklestirilmesidir. Ogretim ise egitimin icinde olan bir etkinliktir (Sert, 2000).
Ulkemizde yakin zamana kadar yaygin olarak kullanilan tanima gére egitim; bireyin
davraniglarinda kendi yasantilar1 yoluyla, planl ve kasitli olarak, istendik degisiklikler
meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972). Tanimdan da anlasilacagi lizere kisi
kendisinde olmayan bir davranisi isteyerek kazanmaya calisacak veya var olan ama
degismesini istedigi davranisini yine isteyerek degistirecektir. Bu ¢abalar sonucunda
kisinin davraniglarinda meydana gelen degisimlere 6grenme denir (Senemoglu, 2000).
Anlamli 6grenme ise dogru ve tam olan kavramlarin, basitten karmasiga dogru 6grenme

slirecinde baglanmasidir (Sems, 2006).

Ogrenme egitimle ilgili énemli bir kavramdir. Insanlar yasamlar1 boyunca gevre
ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanirlar. Ogrenmenin temelini
bu yasantilar olusturur. Genel anlamda diisiiniildiigiinde 6grenme bireyde davranis
degisikligi meydana getirme siireci olarak tanimlanabilir. Bir bagka tanima gore ise
O0grenme, cevresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan diisiince, duyus ve davranig
degisikligidir. Ancak bu degisikligin nasil oldugu konusunda farkli goriisler vardir.

Ogrenmenin nasil gerceklestigi bilissel ve davranisg1 kuramlarla aciklanmaya



calisilmaktadir. Biligsel kuramcilara gére 6grenme zihinsel bir siirectir ve zihne ulasan
bilgilere anlam verilmesi ile ger¢eklesmektedir. Bu anlam verme Ogrencinin
deneyimine, sahip oldugu kiiltiire, icinde 6grenmenin gerceklestigi etkilesimin dogasina

ve dgrencinin bu siiregteki roliine gore degismektedir (Ozmen, 2004).

Bu arastirmada, ilkogretim 6. sinifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinde 7E 6grenme modeline uygun
olarak gelistirilen materyallerin kullanilmasiyla akademik basarilarinin ne derece arttig
ve bu artisin kalict olup olmadigi incelenmek istenmektedir. Milli Egitim Ogretim
programlar1 sarmal bir yapiya sahip oldugundan dolay1 basaridaki artisin kalic1 olmasi

olduk¢a 6nem tagimaktadir.



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL TEMELLER

Bu bolimde c¢alisma konusu alt basliklara ayrilarak literatiir 1s1g8inda

Ozetlenmeye caligilmistir.

2.1. Arastirilan Konuyla flgili Kuramsal Cerceve

Ogrenme konusunda gelistirilen kuramlar genel basliklar altinda incelenecek
olursa, su dort baglik altindaki kuramlar en ¢ok kabul gorenlerdir: Yapilandirmaci
Ogrenme Kuramlari, Davramsggi Ogrenme Kuramlari, Sosyal Ogrenme Kuramlar: ve

Biligsel Ogrenme Kuramlar.

Yapilandirmact 6grenme kurami, Ogrenmenin bir anlamlandirma arayisi
oldugunu savunmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore yasadigimiz diinyayz,
tecriibelerimize dayali olarak algilar ve anlariz. Her birimiz kendi kurallarimizi ve
zihinsel modellerimizi olustururuz. Bu baglamda 6grenme, zihinsel modelimizi yeni
deneyimler igin ayarlama isine verilen ad olarak gdze carpmaktadir. Ogrenmenin
amacin1  her bireyin kendi anlammi olusturmak istemesi olarak tanimlayan
yapilandirmact 6grenme kurami, Ogrenciyi anlayarak onlarin algilarina ve zihinsel
modellerine uygun bir program araciligiyla bir 6gretim gergeklestirilmesi gerekliligini
savunmaktadir. Bilgilerin insan zihnine aynen tasinmadigi, Ogrenmenin bireylerin
kendilerine sunulan bi¢cimde degil, zihinlerinde yapilandirdiklar: bigimiyle ger¢eklestigi

yapilandirmacit 6grenme kuraminin ana temasidir (Yagar, 1998).

Davraniggr 6grenme kuramcilari, insanlarin ve hayvanlarin goézlemlenebilen
davraniglar1 ve zihinsel etkinlikleri ile ilgilenirler. Davranis¢1 6grenme kuramlarina gore
O0grenme, yeni bir davranig kazanma durumudur. Davranis¢t 6grenme kuramlar
sartlanmay1, evrensel bir 6grenme islemi olarak gérmekte ve bu islemi klasik sartlanma
ve edimsel sartlanma olarak ikiye ayirmaktadir. Klasik sartlanma, dogal bir refleksin bir

uyarana cevap vermesi durumudur. Pavlov’un kopekler ilizerinde yaptigi deneyler



bilinen en iyi klasik sartlanma Ornegidir. Edimsel sartlanma ise bir uyarana verilen
cevabin gii¢lendirilmesiyle gerceklesmektedir. Basit bir geri bildirim sistemi olan bu
sartlandirma, cezalandirma ya da Odiillendirme yontemlerinin kullanilmasi ile

gerceklestirilmektedir (Kadayifci, 2001).

Sosyal ogrenme kuramlari, gozlemsel 6grenme olarak da adlandirilir. Sosyal
O0grenme kuramlarina gore Ogrenme, gozlemcinin model aldigi kisideki davranig
degisikliklerine gore davranislarini degistirmesiyle gerceklesmektedir. Yani 6grenme,

ornek alinan bir modelin taklit edilmesiyle gerceklesmektedir.

Biligsel Ogrenme kuramlari, davranisgr Ogrenme kuramlarmin 6grenme
konusunda eksik yonleri oldugu gercegini ¢ikis noktasi alarak gelistirilmis 0grenme
kuramlaridir ve gézlenemeyen zihinsel degisiklikleri konu almaktadir. Biligsel 6grenme
kuramlarma gore bilissel islemler 6grenmeyi tetikler ve yeni alinan bilgiler daha 6nce
Ogrenilmis olanlarla iliskilendirildiginde daha kolay algilanir. Boylece insan kendi

ogrenimi lizerinde kontrol kurarak alacag: bilgileri segip filtreleyebilir.

Ogrenmenin nasil meydana geldigini agiklamak i¢in pek ¢ok kuram ortaya
cikmakla birlikte, fen Ogretiminde en c¢ok kullanilan kuramlar Jean Piaget, Lev
Vygotsky, Jerome Bruner, Robert Gagné ve David Ausubel tarafindan gelistirilen
kuramlardir. Piaget 6grenmeyi, yasa bagli bir siire¢ olarak kabul eden zihinsel gelisim
kuramima dayali olarak aciklamistir. Vygotsky, sosyal etkilesimin cocuklarin zihni
tizerinde adim adim degisiklik yaptigmi ve bu degisimin kiiltiirden kiiltiire farklilik
gosterdigini savunmustur. Fen 6gretimine kavram 6gretimi ve bulus yoluyla 6gretim ile
iki onemli katki saglayan Bruner, kavram o6gretimi slirecinde kavramin adi, kavramin
tanimi, kavramin oOzellikleri, kavramin 6nemi ve kavramla ilgili 6rnek adimlarin
izlenmesi gerektigini savunur (Ayas, Cepni, Johnson ve Turgut, 1997; Collette ve
Chiappetta, 1989; Yasar, Ayas, Kaptan ve Giiciim, 1998). Gagné’nin fen 6gretimine en
onemli katkisi, bir konunun 6grenilmesi i¢in ders amagclarinin 6grencilerde meydana
gelecek davranmis degisiklikleri cinsinden yazilmasii savunmasidir. Gagné’ye gore
Ogretim basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru asamali bir sirada yapilmalidir.
Ausubel’in 8grenme kurami: “Ogrenmeyi etkileyen en énemli faktdr 6grencinin mevcut
bilgi birikimidir, bu ortaya ¢ikarilip 6gretim ona gore planlanmalidir.” (Martin, 1997,

S.153) ciimlesi ile ifade edilebilir. Bunlarin disinda son yillarda Yapilandirmaci veya



Olusturmaci Ogrenme (The Generative or Constructivist Model) kurami ortaya
atilmistir (Ozmen, 2004). Yapilandirmaci dgrenme kuramina ydnelik gelistirilen farkli
modellere; Karplus tarafindan gelistirilen 3E 6grenme modeli, Wittrock tarafindan
gelistirilen ve Ayas’mn dort asamada tanimladigi 4E 6grenme modeli, yapilandirmaci
O0grenme kuraminin en kullanigli formlarindan biri oldugu bilinen BSCS (Biological
Science Curriculum Study)’nin Onciilerinden olan Bybee tarafindan gelistirilen 5E
o6grenme modeli ve etkinlikleri yedi farkli asamada inceleyen 7E 6grenme modeli 6rnek
olarak gosterilebilir (Ayas, 1998; Cepni, San, Gokdere ve Kiigiik, 2001).

2.2. Ogrenme Kuramlar

Bu bolimde sirasiyla fen bilimleri egitiminde kullanilan Piaget, Vygotsky,
Bruner, Gagné ve Ausubel’in 6grenme kuramlari, yapilandirmaci (Olusturmact)
o0grenme kurami ile yapilandirmaci 6grenmeye yonelik gelistirilen farkli modeller; 3E
ogrenme modeli, 4E 6grenme modeli, 5E 6grenme modeli ve etkinlikleri yedi farkli
asamada inceleyen 7E 6grenme modeli ile ilgili bilgiler verilip literatiirde yapilan

calismalardan bahsedilecektir.

2.2.1. Jean Piaget’nin Ogrenme Kurami

Piaget cocuklarin diinya hakkindaki diisiinceleri lizerine yaptig1 ¢alismalariyla,
onlarin nasil disiindiiklerini kesfetmis ve gozlemlerine dayanarak biligsel gelisim
kuramlarmin temelini olusturmustur. Piaget’ye gore bireyler diinyayr anlamak ve

ogrenmek igin aktif zihinsel faaliyetlerde bulunmak zorundadirlar (Kadayifci, 2001).

Piaget, 6grenmeyi yasa bagl bir siire¢ olarak kabul eden ve 4 donemden olusan
Biligsel Gelisim (Cognitive Development) modeline gore agiklamistir. Piaget, zihinsel
gelisim modelini dogumdan baslayan ve yetiskinlige kadar devam eden dort donemde
degerlendirmistir. Donemler arasinda gecisler keskin simirlar igcermemekle birlikte
donemler ilerledik¢e bireyin kavrama ve problem ¢dzme yeteneklerinde niteliksel
gelismeler gézlenmektedir. Bu donemler; Duyusal Devinim (Sensory Motor) donemi
(0-2 yas), Islem Oncesi (Pre-Operational) dénem (2-7 yas), Somut Islemler (Concrete
Operational) dénemi (7-11 yas) ve Soyut Islemler (Formal Operational) dénemidir (11

yas ve sonrasi). Piaget’ye gore donemler ilerledik¢e ¢ocuklarin kavrama ve problem



cozme yeteneklerinde niteliksel gelismeler gézlenmekte ve her bir donem kendisinden
once gelen donemlerin Ozelliklerini de igermektedir (Kaptan, 1998; Turgut, Baker,
Cunningham ve Piburn, 1997; Tiirkmen, 2006).

Piaget'nin 6nerdigi bu yas sinirlari, yapilan bilimsel arastirmalarla tamamen
kanitlanamamistir. Cogu kez belirlenenin aksine, bireylerin donemler arasinda daha ileri
yaslarda gecis yaptiklar1 goriilmektedir. Ilkogretim 6-8. sinif dgrencilerinin, normalde
“soyut islemler donemine” ulasmis olmalar1 beklenir. Ancak ¢ogu zaman, bu durum
boyle olmaz ve kimi 6grencilerin soyut islemler donemine daha ileri yaslarda gectikleri
goriilir. Bu nedenle Ogretmen smiftaki Ogretimi planlarken 6grencilerin zihinsel
gelismislik diizeylerini dikkate almalidir. Piaget’ye gore birey her gelisim evresinde
tecriibe edinir. Yeni tecriibe edilen sey eger daha dnceden de tecriibe edilmisse yapiya
hemen oturur ve denge korunur. Eger tecriibe edilmemisse denge bozulur ve birey
biligsel yapisini1 zorlamaya baslar. Boylece yeni tecriibeler yapiya eklenmis olur (Yasar,

1998).

Piaget’ye gore gelisim, kalitim ve gevrenin etkilesiminin bir sonucudur. Biligsel
gelisimi etkileyen ilkeleri olgunlagsma, yasanti, uyum, orgiitleme ve dengeleme olarak
belirlemektedir. Piaget’ye gore birey, nesneleri bilmek ve tanimak igin onlarla
etkilesime girmeli ve sonugta onlar1 zihinlerinde sekillenecek bigime dontistiirmelidir.
Nesnelerin yerlerini degistirmeli, diizeltmeli, birlestirmeli, pargalara ayirmali ve
pargalar1 tekrar bir araya getirebilmelidir. Bilgi, en ilkel duyusal-motorsal hareketlerden,
zihin tarafindan gerceklestirilen igsellestirilmis en karmasik ve en gelismis hareketlere
kadar gergeklestirdigi eylemleri, islemlerle iligkilendirir (Cepni, Ayas, Johnson ve

Turgut, 1997; Philips ve Soltis, 2005).

2.2.2. Lev Vygotsky’nin Ogrenme Kurami

Vygotsky, Piaget’ye alternatif giliclii bir kuram olarak sosyal Ogrenme
kuramlarinin temelini olusturmustur. Birey ve toplum arasindaki iligski, 6grenmede
sosyal etkilesim ile dil ve kiiltiiriin etkisi Vygotsky nin ¢alismalarinin odak noktasidir.
Vygotsky’ye gore bireyin etkinligi egitimin merkezidir ve Ogretmen bu etkinligi
desteklemelidir (Sutherland, 1992). Vygotsky, 0grenmeye sosyal yapilandirmacilik

cergevesinden bakmis; bireyin once toplum i¢inde 6grendigini daha sonra bu bilgiyi



icsellestirdigini sOylemistir. Yani, Vygotsky’nin sosyal 6grenme kuramina gore
O0grenme, bireyin yasamindaki sosyal etkilesimleri sonucunda gerceklesmektedir.
Vygotsky’ nin sosyal 6grenme kurami 6grenci merkezlidir. Ogrenme siirecinde dgrenci
aktiftir ve 6grenme yarisma temelli degil, yardimlasma temellidir (Casement, 2003).
Vygotsky, Ogrenmenin tek basina yapilan bir etkinlik olmadigini, bireyin diger
insanlarla karsilikli iligkileri i¢inde Ogrenebildigini ve 6grenmeyi bagimsiz olarak

olusturmadigini soylemektedir (Dahms vd., 2007).

Vygotsky’nin sosyal 6grenme kuramina gore Ogrenci Ogrenmek istedigi bir
konuyu anlamada yetersiz kalirsa veya bir noktada takilirsa, 6gretmenden veya diger
arkadaslarindan yardim ister. Ogrencinin eksik kaldig1 yerde yardim edilir fakat ¢oziim
verilmez. Ogrenci problemi kendisi ¢dzer. Vygotsky’nin Yakinsal Alan Gelisimi’ne
gore egitim bir sosyal etkilesimdir. Burada 6gretmen ile 6grenci arasinda yardimlasma
vardir. Ogretmen 6grenciye rehberlik yapar, yonlendirir ve aktivitelerini yapmasi i¢in
cesaretlendirir. Ogrencinin bagimsiz olarak problem ¢dzmenin belirledigi gergek
gelisim seviyesi ile yetiskin ya da iyi olan bir akranin rehberligi altinda problem
¢ozmenin belirledigi potansiyel gelisim arasindaki farka “Yakinsal Alan Geligimi (The
Zone of Proximal Zone)” denir (Gredler, 1997; Howe, 1996). Vygotsky’nin Yakinsal
Alan Gelisimi’ne gore iyi bilenlerle az bilenlerin bir arada oldugu 2°1i ya da 3’1i gruplar
halinde 6grenme ortami olusturulur. Ogrenme sosyal icerikli olup daha fazla bilenler
daha az bilenlerle birlikte diisiinerek ve tartisarak onlara yardimci olur. Ogrenme
ortaminda bireyler birbirleriyle konusurlar, tartigirlar ve birlikte arastirma yaparlar. Az
bilen 1yi bileni gozlemler ve 6grenciler biitliin olarak etkilesim icerisinde olurlar. Bu
sekilde 6grenciler bilgi toplumu iginde alistirmalar yaparak 6grenmeyi gerceklestirmis

olacaklardir (Osborne ve Wittrock, 1983).

Vygotsky’ye gore okullarda bilimsel kavramlar1 ogretmek O6grenmenin
tamamlandig1 anlamina degil baslangici anlamma gelir. Ogrencinin zihninde sistem
tamamlanana kadar ileri, geri, anlik ve anlik olmayan kavramlarda hareket olur (Howe,
1996). Yani 6grenme uzun bir siirectir. Kavramlarin 6grenilmesi i¢in sinif ortaminda
baslangi¢ yapilir, daha sonra Ogrenci kendi basina veya cevresi ile konular1 ve
kavramlar1 yasar ve tartisir. Sonugta 68renci okulda 6grendiklerini giinliik yasaminda

kullanarak ve yasayarak dgrenecektir. Ogrenme tamamlanana kadar 6grencinin zihninde



var olan bilgilerle yeni bilgiler carpisir ve sekillenir. Vygotsky’ye gore 6grenme digsal

etkenlere baglidir ve bilgi, uygun kiiltiir ve sosyal ortamda gelisir.

2.2.3. Jerome Bruner’in Ogrenme Kurami

Bruner, bireyin zihinsel gelisimde 6grenme stratejilerin rolii lizerinde ¢aligmustir.
1960’11 yillarda Bruner biligsel gelisim ile ilgili bir teori ortaya atmistir ve Vygotsky’nin
sosyal yapilandirmacit kuramindan etkilenerek teorisini gelistirmistir (Smith, 2002).
Ayrica, Piaget’nin bireyin zihinsel gelisimi teorileri ile birlikte ¢evre ve deneysel
etkenler lizerinde de durmustur. Bruner 6grenme ve Ogrenci tizerinde dort ana baslikta
odaklanmistir. Bunlardan ilki, 6grenmenin konularin anlamli, temel kavram ve ilkelere
gore biitlinliik olusturularak gergeklestirilebilecegi; ikincisi, 6grenme arzusunun merak
uyandirarak, basarma istegi vererek ve 6grencilerle birlikte olma ile saglanabilecegi;
liclinciisii, analitik diistinme ile kesfetme ve sorgulama ile 6grenme; dordiinciisii,
ogrencinin 6grenme i¢in istekli olmasi ve dgrencinin dikkatinin nasil uyarilabilecegidir
(Duit ve Treagust, 2003; Ozmen, 2004). Bruner’e gore dgretilecek konularin dgrencinin
zihinsel gelisim diizeyine gore ayarlanmasi, igerigin Ogrencilerin seviyelerine gore
yapilandirilmasi ve 6gretimde 6grencinin bakis acisinin dikkate alinmasi gerekmektedir

(Ayas, 2007).

Bruner, toplumsal yapilandirmacilik ¢ercevesinden olaylara bakmis, bireyin ilk
olarak olay, kavram ya da durumlar1 kategorilere ayirdigin1 savunmustur. Bruner’e gore

O0grenme-6gretme slirecindeki diger onemli faktorler:

« Ogrenme siireci,

* Bilginin temsil edilmesi,
« Konu alaninin yapist,

* Hazir bulunusluk,

* Sezgici diislinme ve
« Ogrenme istegidir (Seving, 2008).

Bruner’in fen 6gretimine 6nemli katkilari, “kavram 6gretimi” ve “bulus yoluyla
Ogretim” konularindaki ¢aligmalaridir. Bruner’in kavram 6gretimi yaklagimi 6grenmeyi

ogrencilerin ¢evrelerindeki objeleri, olaylar1 ve karmasikliklar: organize edebilmelerine
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yarayan bir siire¢ olarak gormektedir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006). Fen
Ogretiminde Onemli bir yere sahip olan kavramlar somut esya, olaylar veya varliklar
degil, onlar1 belirli gruplar halinde topladigimizda ulasilan soyut diisiince bigimleridir
(Karamustafaoglu, Karamustafaoglu ve Yaman, 2005). Bruner, kavram Ogretimi
siirecinde kavramin adi, kavramin tanimi, kavramin 6zellikleri, kavramin 6nemi ve
kavramla ilgili 6rnekler adimlarinin izlenmesi gerektigini belirtmektedir. Bruner’e gore
Ogrenciler bu siray1 izleyerek kavramlar1 siniflandirirlar ve daha kolay ogrenirler.
Bruner de, Piaget ve Vygotsky gibi 6grenmenin, bireyin 6grenme etkinliklerine aktif
katilhm ile gergeklesebilecegini savunmaktadir. Yani 6grenci d6grenme siirecinin bir
pargasidir ve Ogrenme ortaminda sessizce duran, sadece dinleyen, kendisine soru
soruldugunda cevap veren degil, 6grenme siirecinde diisiinen ve etkinliklere katilan
kisidir (Keskin, 2008). Bruner’e gore bunu saglamanin yolu da bulus yoluyla
ogretimdir. Cilinkii bu yaklagim diisiinme, deneme ve bulmay: esas alir. Bunun i¢in de
ogretmen Ogrencilere kavramlari ve ilkeleri vermek yerine, 6grencileri deney yapmaya,
ilkeleri ve kavramlar1 bulmaya tesvik etmelidir (Tasdemir, 2000). Ayrica 6grenciyi belli
alanlarda 6gretime tabi tutmak ve bellegine bazi1 sonuclar1 yerlestirmek yerine, ona

bilginin elde edilmesine imkan verecek olan siirece katilmasini 6gretmelidir.

Bulus yoluyla 6gretim, 6grencilerin zihinsel yeteneklerini kullanarak kendi
kendilerine bilimsel bilgi edindikleri bir 6gretim yontemidir. Bruner, bulus yoluyla
Ogretimin Ogrencilerin zihinsel gelismislik diizeyleri dikkate alinarak ii¢ farkli bigimde
uygulanabilecegini belirtmektedir. Bunlardan ilki, zihinsel gelismislik diizeyi yeterince
gelismis olmayan Ogrencilerle yiiriitillen “bagimli bulus yoluyla 6gretim”dir. Bagimlh
bulus yoluyla 6gretimde 6gretmen problem ve ¢6ziim i¢in uygulanacak yontemleri verir
fakat ¢oziimii dgrenciye birakir. Ikincisi, zihinsel gelisimi orta diizeydeki 6grencilerle
ylriitillen “yari-serbest bulus yoluyla 6gretim”dir. Yari-serbest bulus yoluyla 6gretimde
O0gretmen sadece problem durumunu ortaya koyar, ¢oziim i¢in kullanilacak yontemleri
ve ¢oziimii 6grencilere birakir. Ugiinciisii ise zihinsel gelismislik diizeyi yiiksek olan
ogrencilerle yiiriitillen “serbest-bulus yoluyla &gretim”dir. Serbest bulus yoluyla
Ogretimde Ogretmen problemin belirlenmesine, ¢6ziim i¢in kullanilacak metotlara ve
¢oziime katkida bulunmaz. Problem, ¢6ziim yollar1 ve ¢6ziimii bulma tamamen
ogrenciye birakilmistir. Ogretmen calismalar tamamlandiktan sonra gerekli kontrolleri

yaparak &grencilere geri bildirimde bulunur (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006). Her ii¢
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uygulamada da esas olan bireyde bulus (kesfetme) istegini uyandirmaktir. Ogrenciler
bulus yapmaya giidiilendiklerinde, iizerinde c¢alistiklar1 bilgiyi ilk kez kendileri
kesfediyormus gibi bir duygu hissederler. Bu durum ogrencilerin kendilerine olan
giivenlerini artirmanin yani sira, fen bilimlerinin sanildig1 kadar zor ve soyut olmadigi

yoniinde bir goriis gelistirmelerini saglar (Keskin, 2008).

2.2.4. Robert Gagné’nin Ogrenme Kuram

Gagné (1965) ¢ocuklara dgretilenlerin, bilim adamlarinin yaptiklarina (bilimsel
etkinliklerde gecirdikleri siirece) benzer olmasi1 gerektigi diisiincesindedir. Gagné'nin
fen bilimlerinin 6gretimine en Onemli katkisi, 6grenmenin planli olarak basitten
karmasiga dogru asamali bir sirada yapilmasi gerektigini belirtmesidir. Burada 6nemli
olan, 6gretim sonunda ulasilmasi1 gereken hedefi belirlemek ve 6gretim etkinliklerini
ona gore diizenlemektir. Bu goriise gore en sonunda ulasilmasi istenen amaci en basa ve
ona ulagsmak i¢in diger alt amaglar1 hiyerarsik bir sekilde basitten karmasiga dogru
siralamak en onemli noktadir (Cepni vd., 1997). Yani 6grenme asamali olmalidir ve bu
asamalar sunlardir: 1. Isaretle 6grenme (signal learning), 2. Uyarim-tepki ile 6grenme
(stimulus-response learning), 3. Zincirleme 6grenme (chaining), 4. Sozel 6grenme
(verbal learning), 5. Ayirt ederek o6grenme (discrimination learning), 6. Kavram
ogrenme (concept learning), 7. Kural (ilke) 6grenme (rule learning), 8. Problem ¢dzme
(problem solving) (Ayas, 2007). Gagné’ye gore okul 6grenmelerinde en ¢ok kullanilan
ogrenme tiirleri ayirt ederek 6grenme, kavram 6grenme, kural 0grenme ve problem
¢ozmedir. Egitimin en 0nemli amaci ise 0grencilerde problem ¢ézme davranislarini

gelistirmektir (Erden ve Akman, 2001).

Asamali Ogrenmede, Ogrenme hedefleri bireyin durumuna gore Ogretmen
tarafindan Onceden belirlenir ve bireyde Ongoriilen davranis degisiklikleri agikca
belirtilerek 6grenme siireci tasarlanir ve gergeklestirilir. Gagné’ye gore 6gretmenler ders
ici etkinliklerini planlarken once konu ile ilgili temel amaci belirlemeli, konuyu alt
amagclara ayirmali ve 6grencilerin hiyerarsideki yerini belirleyerek 6gretimi buna gore

planlamalidir.
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Sonu¢ olarak Gagné’nin Ogrenme kuraminda da Ogrencilerin &grenme
etkinliklerine etkin katilimlar1 ve 6grenmelerinde derse hazir olarak gelmeleri yani 6n

bilgileri ve sorumluluk almalar1 gerektigi vurgulanmaktadir.

2.2.5. David Ausubel’in Ogrenme Kuram

Ausubel’e gore 0grenmeyi etkileyen en onemli faktér 6grencinin mevcut bilgi
birikimidir. Bu yiizden de Ogrencilerin Onbilgilerinin ortaya ¢ikartilarak 6grenmenin
planlamast ve oOgrencilerin derse karsi motive edilmeleri gerektigini belirtmistir
(Ausubel, 1968; Seker, 2004). Ausubel (1968) konuyla ilgili sdyle demistir: “Etkileyici
fen bilimleri egitiminin en 6nemli faktorii 6grencinin daha o6nce bildiklerinin tespiti,
bunun dogrusunun aragtirtlmast ve o dogrultuda ona Ogretilmesidir.” (Cleminson,
1990). Ausubel’e gore 6grenme sozel olarak gerceklesmektedir ve sézel 6grenme bulus
yoluyla 6grenme kadar onemlidir. Ausubel sézel 6grenmenin avantajinin kisa siirede
birgok bilginin anlamli bir sekilde 6grenciye kazandirilmast oldugunu ifade etmektedir.
Ausubel anlamli 6grenmenin, yeni bilginin 6grencinin biligsel yapisinda var olan ilgili
kavramlarla iliskilendirildiginde olustugunu 6ne siirmektedir (Korukcu, 2007). Ausubel,
insanlarin yeni bilgileri, kendi birikimleri ve kendi bilgi sistemleri i¢ine yerlestirdigi
goriisiindedir (Kurt, 2006). Bu nedenle 6gretimde insan zihninde, yeni bilgileri kendi
icinde tutarli bir bicimde yerlestiren organize edici ilke ve kavramlarin Ogretilmesi
onceliklidir. Anlamli 6grenmenin olusabilmesi i¢in de bu dncelik sarttir. Birey kendi
icinde tutarli bilgi birikimine sahip olmadan var olan bilgiyi anlamlandiramaz ve tam

olarak kavrayamaz (Tiirker, 2009).

Ausubel tarafindan gelistirilen ve 6grencilerin bilgileri daha onceki bilgileri ile
birlestirip yeniden yapilandirdigt ve yeni durumlara aktardigi, kendi zihninde
anlamlandirdig1 diisiincesine dayanan kurama anlamli 6grenme kurami adi verilir.

Ausubel’e gore anlamli 6grenme iige ayrilir. Bunlar:

Sembollerin Ogrenilmesi: Bu 6grenme, sembollerin anlamlarmin dgrenilmesidir.

Tek sozciikler her seyden once toplumda kabul gormiis soézciiklerdir. Semboller, bir
objenin, durumun, olayin veya kavramin unsurlarini betimleyebildikleri gibi, zihinsel,

sosyal ve fiziksel diinyay1 da betimleme imkanina sahiptir.
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Baglamlarin Ogrenilmesi: Bir neri veya ciimle seklinde tanmimlanmis sdzciik

grubu biitiinliniin anlam1 “baglam” ile ilgilidir. Burada sozciik grubunun ulastirdig

mesaj onemlidir.

Kavramlarin Ogrenilmesi: Kavramlarin iletilmesi, obje veya olaylar gibi
sozciiklerle s6z konusudur. Kavram Ogrenme, her sozciigiin ne gibi bir anlam

(semantik) ifade ettiginin 6grenilmesidir (Ultanir, 1997).

Kuramla ilgili uygulamalarda 6grencinin dikkatini ¢ekmek, 6grenilecek konunun
ana disiincelerine ve kavramlar aras1 iligkilere 151k tutmak ve Ogrencinin On
bilgilerinden yeni bilgi ile iliskilerini 6grenciye hatirlatmak gerekmektedir (Ayas, 2007,
Seker, 2004). Ausubel’e gore sozel 6grenmenin psikolojik esaslar1 su dort maddede

ozetlenmektedir (Ozmen, 2004):

1- Yeni ogretilecek olan kavram, bilgi ve ilkeler dnceden 6grenilmis olanlarla
iliskilendirildiginde anlam kazanirlar. Ogrenci bu iliskiyi kuramazsa konuyu

kavrayamaz.

2- Her bilgi tnitesi kendi i¢inde bir biitiin olusturur. Bu biitiinde kavramlar ve
kavramlar arasi iliskiler vardir. Ogrenci bu diizeni anlayamazsa ve yeni konunun

iligkilerini géremezse konuyu kavramakta giicliik ¢eker.

3- Yeni 6grenilecek konu kendi i¢inde tutarli degilse veya 0grencinin Onceki
bilgileri ile ¢elisiyorsa, 6grenci tarafindan kavranmasinda ve benimsenmesinde giicliik

cekilir.

4- Biligsel 1igerikli bir konuyu oOgrenmede etkili olan zihin siireci
tiimdengelimdir. Ogrenci kendine verilen bir kurali 6zel durumlarda basar1 ile

uygulayamiyorsa onu kavramamustir.

Ausubel’e gore cesitli O0grenme durumlariyla karsilasan bireyin zihninde
gerceklesen 6grenmeler daha sonraki 6grenmelere temel teskil eder. Bu 6grenmeler her
zaman dogru olarak yapilandirilmis olmayabilirler. Yani 6grencilerin zihinlerinde
yapilandirdiklar1 bilgiler arasinda yanlis 6grendikleri seyler de bulunabilir. Bu nedenle
ogretmen Oncelikle bu yanlis anlamalar1 belirlemeli ve 6gretimini bunlar1 giderecek
sekilde planlamalidir. Ciinkii herhangi bir kavramla ilgili yanlis anlamalarin konuyla

ilgili daha ileri diizeydeki bilgileri anlamada sorun olusturdugu, hatta bazen yeni
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karsilagilan bilgilerin 6grenilmesini engelledigi bilinmektedir (Andersson, 1986; Ben-
Zvi, Eylon ve Silberstein, 1986; Griffiths ve Preston, 1992).

2.2.6. Yapilandirmaci (Constructivist) Ogrenme Kuramlar

Cagdas yaklasimlar ve yasanilan toplumsal sorunlar egitim programlarinin
giincellenmesini zorunlu kilmistir. Bu nedenle, iilkemizde 2004 yilindan itibaren egitim
programimiz yeniden diizenlenerek ¢agdas egitimin en etkili teorilerinden biri olan
yapilandirmaci felsefeye dayandirilmis ve kademeli olarak uygulanmaya baglanmistir.
Yapilandirmaci 6grenme kurami, bilginin ancak bireyler tarafindan aktif bir bigimde
insa edildigi gorislinii savunur ve Ogrencilerin yaparak-yasayarak o6grendigi fikrine

dayanir (Y1lmaz ve Huyugiizel Cavas, 2006).

Ingilizcede “constructivism” olarak adlandirilan  kavram, iilkemizdeki
arastirmacilar  tarafindan olusturmacilik, konstraktivizm, biitlinlestiricilik,
yapilandirmacilik, insacilik ve zihinde yapilanma gibi ¢esitli kelimelerle ifade edilmeye
calistlmaktadir (Avcioglu, 2008). Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ausubel’in
“Ogrenmeyi etkileyen en onemli faktdr dgrencinin meveut bilgi birikimidir.” seklinde
ifade edilen diisiincesine dayanan yapilandirmact Ogrenme yaklagimi, temelde
ogrencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni bilgiler edinmelerini, 6grenmeyi ve
kendine 6zgii bilgi olusturmay1 agiklamaya calisan bir 6grenme kurami olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Appleton, 1997; Hand ve Treagust, 1991; Turgut vd., 1997).

Yapilandirmaciligin temeli 18. yy felsefecisi olan Giambatista Vico’nun insan
herhangi bir seyi ancak agiklayabiliyorsa biliyor demektir ifadesine kadar gitmektedir
(Baker ve Piburn, 1997; Sewell, 2002; Yager, 1991). Yapilandirmaci 6grenme, felsefi
temellere sahip olmakta ve sosyoloji, antropoloji, bilissel psikoloji ve egitime
uygulanabilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme teorik felsefe acisindan diisiiniildiigiinde
ise John Dewey, Jean Piaget, Thomas Kuhn, Lev Vygotsky, Jerome Bruner, Ernst VVon
Glasersfeld gibi bilim adamlarinin fikirleri tizerine yapilandirildig: sdylenebilir (Calik,
2006). Ogrenme ve ogretimde yapilandirmaci yaklasim bilissel psikoloji ve sosyal
psikoloji bilesiminden olusmaktadir (Huitt, 2003). Yapilandirmact 6grenmenin
psikolojik yonii Piaget’nin 6ziimseme teorisine dayanmakla birlikte Bruner’in bagimsiz

ogrenme ve Ausubel’in Ogrencilerin 6n fikirleri lizerinde durmasi, yapilandirmaci
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O0grenmenin gelisimine onemli katkilar saglamistir (Calik, 2006; Koseoglu ve Kavak,
2001; Rezai ve Katz, 2002). Yapilandirmaci yaklasimda, bilginin olusumuna iliskin
sosyal yapilandirmacilik, radikal yapilandirmacilik ve bilissel yapilandirmacilik olmak

tizere ti¢ farkli goriis vardir. Bunlar:

1- Sosyal Yapilandirmacilik: Sosyal yapilandirmacilik Lev Vygotsky’ nin
fikirlerini temel almaktadir. Vygotsky, 6grenmede kiiltiirlin, kiiltiir etkilesiminin ve
dilin etkisinin biiyilk oldugunu savunmus; bilginin sosyal etkilesimlerle
olusturuldugunu ileri siirmistiir (Kilig, 2001). Bu yaklasima gore 6grenmede sosyal
etkilesimin ve diisiincenin gelisiminde dilin ¢ok Onemli bir rolii vardir. Sosyal

yapilandirmacilikta odak noktasi dil ve toplumdur.

2- Radikal Yapilandirmacilik: Radikal yapilandirict yaklasimin 6nde gelen
savunucusu Von Glasersfeld'dir. Bu yaklasim, bireyin bilgi edinme dogasinin, kendi
yasam deneyimlerine gore olusturulmasi geregine dayandigini ileri siirmektedir. Bilgi
pasif bir sekilde degil aktif bir sekilde bireyin kendisi tarafindan olusturulur. Ogrenciler
arasindaki sosyal etkilesim bilginin olugmasinda ana unsurdur. Bilgi, tecriibe ve

deneyimdir (Koseoglu, Budak ve Kavak, 2002).

3- Biligsel Yapilandirmacilik: Bilgiyi ve bilginin olusumunu agiklamada
Piaget'nin goriiglerini temel almaktadir (Atilboz, 2007). Bu siiregte Piaget’nin &ne
sirdiigii Oziimleme, yerlestirme, uyum ve zihinsel denge kavramlar1i 6n plana
cikmaktadir. Biligsel yapilandirmacilikta, 6grencilerin 6n bilgilerinin énemli oldugu, 6n
bilgi diizeyinin tespit edilerek Ogretim etkinliklerinin bu tespite dayali olarak

tasarlanmasi gerektigi savunulmaktadir (Cepni, Kiigiik ve Bacanak, 2004).

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore birey, zihninde var olan semalarla dig
diinyayr yorumlar. Yapilandirmaci yaklagimi doguran bilissel kuramcilara gére birey
yeni bilgiyi zihninde var olan semalarla karsilar ve boylece bireyde bir dengesizlik hali
yasanir. Bireyde yer alan 6n bilgilerle karsilastigi son bilgiler uyustugu zaman denge
saglanir ve anlamli 6grenme gerceklesir. Buna bilissel uzlagsma hali denir. Biligsel
uzlagma anlamli 6grenmenin gerceklestigini gosteren bir denge durumudur (Keser ve
Akdeniz, 2002). Ayrica yapilandirmaci 6grenme kuraminda, bilginin her bir 6grenen

tarafindan bireysel olarak yapilandirildigi, 6grencinin bilgileri aynen almadigir ve
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ogrenmede bireyin 6n bilgileri, kisisel 6zellikleri ve 6§renme ortaminin énemli oldugu

vurgulanmaktadir (Cepni vd., 1997).

Temel olarak bilginin Ogrenenin zihninde yapilandirildigini  savunan
yapilandirmact 6grenme kuraminin temel felsefesi bes basamakta ifade edilmektedir

(Bodner, 1986; Geelan, 1995; Shiland, 1999). Bunlar:

i. Ogrenme zihinsel bir siirectir. Bilginin yapilanmasi zihinsel islemleri
gerektirir. Bu teoride materyal veya bilgi 6grenene dogrudan verilmez. Bilgiler anlaml

bir sekilde 6grenilir.

ii. Ogrencilerin dnceki bilgi birikimi dgrenmeyi etkiler. Ogrenciye verilen yeni
bilgi onun 6nceki bilgi birikimi ile iligkilendirilerek verilmelidir. Ogrenenlerin zihninde
yeni bilgilerin Ogretilmesine engel olabilecek cesitli yanlis kavramalar bulunabilir.
Ogrencilerin bu yanhs kavramalar1 bilimsel olarak kabul edilebilir bilgilerle

degistirilerek 6gretim islemi gerceklestirilmelidir.

iii. Ogrenme, dgrencilerin mevcut bilgilerinin yanls ya da tatmin edici diizeyde
olmadiginin onlara ispatlanmasi ile daha saglikli bir sekilde meydana gelir. Ogrencilerin
mevcut bilgilerinin yetersiz oldugunun gdsterilmesi ve anlamli 6grenmenin saglanmasi
icin 6grenci tarafindan kazanilan deneyimler kullanilabilir. Eger 6grenci deneyimleri ile
ilgili olarak mevcut bilgilerini kullanarak dogru tahminler yapabilirse anlamli1 6grenme

gerceklesmis olur.

iv. Ogrenme aym zamanda sosyal bir siire¢ oldugundan dolayi, bilissel anlamda
gelisme sosyal etkilesimler sonucunda meydana gelir. Ogrenme sorgulayici tarzda

yapilan konusmalarla daha da kolay gergeklesir.

v. Ogrenme kavramla ilgili ek uygulamalar1 gerektirir. Yeni uygulamalar

ogrencinin konuyla ilgili bilgilerinin pekismesini saglar.

Yapilandirmaci yaklasim, aktif Ogrenme esasina dayali olup bu siiregte
Ogretmen, bireye bilgiyli dogrudan aktaran degil, 6grencinin Ogretim siirecine aktif
katiliminm1 saglamaya yonelik etkinlikleri tasarlayarak ogrencilerin 6nceki bilgileri ile
yeni kazandiklar1 bilgiler arasinda baglanti kurmasina yardimci olan kisidir. Ogretmen
merkezli ve 6grencilerin pasif dinleyiciler olduklari geleneksel 6gretim yontemlerinin

aksine yapilandirmaci 6grenme kurami Ogrencinin 6grenmede ¢ok aktif olmasi
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gerektigini  savunur.  Yapilandirmact  6grenme kuraminin  uygulanmasi ile
gerceklestirilen c¢esitli aragtirmalarda 6grencilerin 6grenmeye aktif olarak katilimlari
sonucu Ogrencilerin yorum yapma, Ogrendiklerini baska alanlara uygulama gibi
yeteneklerinin gelistigi, 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk aldiklar1 ve kalici
ogrenmeler gerceklestirdikleri yoniinde sonuglar ortaya konulmustur (Bodner, 1990;

Hand ve Treagust, 1991; Laverty ve McGarwey, 1991).

Cepni vd. (2001), zihinde yapilanma kuraminin dayandigi temel noktalarin
Ozlimleme, yerlestirme, zihinde yapilanma, siirekli 6ziimleme ve iireticilik oldugunu

savunmaktadirlar.

Zihinde yapilanma kuramina gore disaridan bir bilgi alindiginda, bu bilgi insanin
onceki bilgileriyle ¢elismiyorsa bellege alinir. Buna 6ziimleme denir. Disaridan alinan
bilgi zihindeki siniflamaya uymuyorsa yani 6nceki bilgilerle celisiyorsa kiside zihin
dengesizligi meydana gelir. Bu durumda kisi gerekli diizeltmeyi ve yeniden
yapilandirmayr degisik zihin becerileriyle ve =zihin siiregleriyle yapar. Yeniden
yapilanma siirecine yerlestirme, yeniden yapilanma islemine kendi kendine ayarlama
denir. Kendi kendine ayarlama basarili oldugu zaman insan zihni yeniden yapilanir ve
zihin dengesizligi sona erer. Boylece kisi kendi gayretleri ile bilgilerini genisletmis ve
diizeltmis olur. Buna kendi kendine ayarlama denir. Bu siire¢ insanin yagantisi boyunca
devam eder. Cilinkli insan yasantis1 boyunca zihnindeki bilgilerle celisen ya da
celismeyen bircok bilgiyle karsi karsiya kalir. Ayrica birey digaridan bilgi almadan da
zihninde ¢esitli sorular iiretip bu sorulara cevap bularak yeni bir takim bilgiler

kazanabilir (Turgut vd., 1997). Yapilandirmaciligin ortak bilgi ilkeleri sunlardir:

Bilgi aktarilmaz, etkin olarak yapilandirilir.

Bilgi uyum saglamaya yardimci olur.

Onceki bilgiler ve yasantilar yeni 6grenmeler igin temeldir.
Bilgi, 6grenme etkinliginin olustugu baglamda gerceklesir.
Ogrenme anlamli, 6zgiin ve karmasik ortamlarda gerceklesir.

Bilgi, temel fikirler etrafinda yapilandirilir.

N o a bk~ w Dbd e

Diinyada c¢oklu bakis ag¢ilar1 vardir.
8. Bilgiyi yapilandirma bir problem, soru, saskinlik, anlagsmazlik ya da

rahatsizlik ile baslar.



18

9. Bilgiyi yapilandirma Ogrenileni agiklama, ifade etme ya da gostermeyi
gerektirir.

10. Ogrenme sosyal bir etkinliktir.

11. Bilgiyi yapilandirma ve diisiinme; araclar, kiiltiir ve toplumlara gore degisir.

12. Ogretmenler bilgiyi aktaran degil, bilgiyi yapilandirmaya yardimci olan
kisilerdir (Kog, 2002).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin son zamanlarda yogun ilgi gérmesi su dort

temel nedene dayanmaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2000):

v" Geleneksel olarak uygulanan yontemlerin basariya ulasmamasi karsisinda
yenilik ihtiyacini karsilamaya talip oldugundan biiyiik ilgi ve kabul gérmiistiir. Bu
yaklagim, siniftaki odagi Ogretmen egemenliginden 6grenci merkezine cekerek bir

alternatif sunmaktadir.

v Yapilandirmaci yaklagim bilgi edinme ve olusturma sorumlulugunu
Ogrenciye gegirmesi ve 6gretmene atfedilen geleneksel rolleri degistirmesi ile 6grenme-

Ogretme siireclerini vurgulamaktadir.

v’ Yapilandirmaci yaklasim Ogrenci, O6gretmen ve okul yonetimini birgok

gereksiz biirokratik islemden kurtarmaktadir.

v Yapilandirmaci yaklagim bilginin bireyler tarafindan olusturuldugunu 6ne
stirmesinin yaninda, farkli bakis agilarini ortaya ¢ikarma ve destekleme konusunda diger

yaklasim tarzlarindan farkl bir yol izlemektedir.

Giliniimiiz degisen sartlarinda kaliteli egitime duyulan ihtiyag gitgide
artmaktadir. Cagimizda bilgiyi ezberleyen degil bilgiyi iireten insan tipi olusturulmaya
calisiimaktadir. Milli  Egitim Bakanligt bu diisiinceler dogrultusunda egitim
programlarinin dayandigi kat1 davranisc1 geleneksel yapiyr birakarak bilgiye kendi
ulasan ve bilgiyi zihninde olusturan bireyler yetistirmeye doniik yapilandirmaci

yaklasimi esas alma kararini uygulamaya koymustur (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006).

Egitim ve 0gretimin baslangi¢c noktast 6gretmende var olan bilgiyi 6grencilere
nasil aktarmali sorusu degil; 6grencide var olan bilgiler 1s18inda 6grencinin kendi
kafasinda nasil sorular, problemler olusturabiliriz sorusunu ortaya koymak olmalidir.

Ogrenci merak etmeli, soru sormali ve &gretmen rehberliginde sorularma cevap
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olusturmaya caligsmalidir. Yillardan beri siiregelen 6gretmen merkezli, diiz anlatim ve
soru cevap gibi yontemleri kullanan geleneksel anlayista 6grenci soru sorma, gbzlem
yapma ve fikrini ortaya koyma gibi etkinliklere yonlendirilmemistir. Durum bdyle
olunca Ogrenciler kendilerine sunulan bilgiyi yaparak-yasayarak zihninde
yapilandirmanin yerine hazir sekilde alarak, sorgulamadan zihnine yapistirmaya yani
ezberlemeye mahkiim birakilmiglardir.  Ozellikle bu tiir 6nemli noktalarda
yapilandirmacit ve geleneksel yaklasimlar arasinda c¢ok farklilik bulunmaktadir
(Ozsevgeg, 2006). Tablo 2.1°de yapilandirmaci yaklasim ve geleneksel yaklasimlarimn

karsilastirilmast verilmektedir.

Tablo 2.1.
Yapiandirmaci ve Geleneksel Yaklasimlarin Karsilagtirilmasi (Aktaran: Nuhoglu,
2004)

Yapilandirmaci Yaklasim Geleneksel Yaklasimlar
Simf Etkinligi Etkilesimli Ogretici
Ogretmenin Rolii | Katilimc1, bazen 6grenci Bilgi verici, daima uzman
Ogrencinin Rolii | Katilimci, bazen uzman Dinleyici, daima 6grenci
Ders Agirhgi Miskiler Bilgiler
Bilgi Kazanim Sorgulama ve bulus, bilgilerin | Hatirlama ve ezber bilginin
yeni bilgilere doniistimii birikmesi
Basar1 Gostergesi | Kalite Miktar
Ol¢me Olgiitlere gore Normlara gore
Teknoloji Iletisim, katilim, bilgiye erisim | Tekrar ve uygulama
Kullanim

Yapilandirmaci yaklasim ve geleneksel yaklasimlar arasindaki farkliliklar
bunlarin uygulandigi smif ortamlarinda da gbze c¢arpmaktadir. Tablo 2.2’de bu
farkliliklarin neler oldugu detayl bir sekilde gdsterilmistir.
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Yapuandirmacit ve Geleneksel Yaklasimlarin Uygulandigi Siniflarin Karsilastirilmast
(Aktaran: Ergin, 2006).

sorular1 dikkate alinarak konu
sekillendirilir. Konular hem genisligine
hem de derinligine incelenir. Disiplinler
arasi yaklagim kullanilir.

Nitelikler Yapilandirmaci Simiflar Geleneksel Simiflar

1. Bilgi Kavramu | Bilgi, birey tarafindan yapilandirilir. Bireyden bagimsiz ve nesneldir.
Bireyin algilamadigi bir gerceklik Gergek bilgiye ulasilabilir.
yoktur. Bireyin zihninin tirtiniidiir ve
Ozneldir.

2. Hedefler Ogrencilerin problem ¢ézme bilgi ve Ogrenciden beklenen, bilgiyi
becerisini kazanmasi beklenir. Bilgiyi hatirlamasidir. Hatirlanacak bilgi
hatirlamak yeterli degildir. Her 6grenci 6gretmenin soyledigi ya da
kendi 6grenme hedefine 6gretmenle 6grencinin okudugu bilgi olabilir.
birlikte karar verir. Ogretmen tarafindan belirlenir.

3. Konu Temel kavramlar ve ilkelerdir. Ogrenci Egitim programindaki bagliklardir.

Konu mantiksal bir biitiinliik iginde
ve programdaki sirasina uyularak
islenir. Konular derinligine inilmeden
ve diger alanlarla iligki kurulmadan
incelenir.

4. Ders Ortam

Egitim ortami sinif, sinif dis1 gevre ve
gercek yasamdir. Ders kitabi
kullanilmakla birlikle uzmanlar, geziler,
incelemeler, teknolojik arag-gerecler
kullanilir. Ogrenciler kiitiiphaneyi
siklikla kullanirlar. Sabit olmayan
stralar, 6grencilerin grupla calismasini
kolaylastirir.

Smuf ve siniftaki araglardir. Temelde
ders kitab1 vardir. Kiitiiphane
kullanimi sinirhidir. Sandalyeler
sabittir ve arka arkaya dizilmistir.

Planlanmasi ve
Uygulanmasi

yerine uygulama sansi taninir ve konu
derinligine incelenir. Deneyler,
incelemeler ve projeler agirliklidir.
Ogretmen problemin ¢oziimiinde
gruplarla birlikte ¢alisir. Ogrenci-6grenci
etkilesimi 6nemlidir. Coklu bakis agilari
vardir. Gergek yasamin karmasikligt
kullanilir.

5. Ogretim Ogrenmeye etki eden bireysel 6zellikler, | Digsal pekistireg, ipucu, doniit ve
Hizmetini Onbilgiler, 6n kavramlar ile igsel tekrar1 saglamak 6nemlidir.
Etkileyen pekistire¢ ve giidiilenme 6nemlidir.

Degiskenler

6. Ogrenme Ogrenci ve dgretmen karar verir. Ogretmen kontroliindedir. Ogretmen
Faaliyetinin Yiizeysel olarak konularin tekrarlanmast | anlatir, 6rnek verir, 6grencilerin

hatirlamasi ve tekrarlamasi istenir.
Konular kitapta yer aldig1 bicimde
islenir. Ogrenci-6grenci etkilesimi
simirlidir. Bilgi basitlestirilir ve
dogrusal bi¢cimde islenir.
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7. Ogretmenin
Rolii

Cevreyi diizenleyerek 6greneni etkin
kilan kisidir. Kilavuz roliindedir ve
etkilesimi saglar. Ogrencilerinden de
ogrenir. Esnektir, degisiklik ve
yeniliklere agiktir.

Bilgiyi anlatan kisidir. Alanda
uzmandir ve tiim yetkilere sahiptir.
Programdaki konular1 yetistirmekle
sorumludur.

8. Ogrencinin
Rolii

Arastiran, elestiren, problem ¢6zen ve
diisiinen kisidir. Bilgiyi toplar, analiz
eder ve sunar. Ogrenme sorumlulugunu
iistlenir, igbirlik¢idir, arkadaglarin
degerlendirir ve bazen de uzmandir.
Ogrenciler diinyayla ilgili kuram
gelistiren distiniirlerdir.

Bilginin pasif alicisidir. Genellikle
dinleyicidir, sessizdir, 6gretmenin
yonelttigi sorular1 yanitlamak i¢in el
kaldirir ve caligmalari testi gegmeye
yoneliktir. Ogretmenler tarafindan
bos tahta olarak goriiliir.

9. Degerlendirme

Ogretmen-6grenci tarafindan yapalir.
Bicimlendirici ve gelisimseldir. Ust
diizey diisiinmeyi 6lger.

Ogretmen tarafindan yapilir. Karar
vericidir. Hatirlamaya dayalidir.

degerlendirilir. Gozlemler, proje
calismalar1 ve 6grenci dosyalari
kullanilir. Calismalar pek ¢ok kisi ile
paylastlir.

a. Siireci Zaman i¢inde 6grenmenin nasil Davranisin basamaklari incelenerek
gerceklestigi incelenir ve 6grenmenin davranisa ulasilip ulagilamayacagi
kapsaminda yer alir. belirlenir.

b. Uriinii Biligsel beceri/anlamli bilgi Gozlenebilen ve dlgiilebilen

davraniglardir. Sinavlar kagit-kalem
kullanilarak yapilir ve genelde yazili
seklindedir. Yalnizca 6gretmenle
paylasilir.

Ogrenme kuramlar1 genel olarak grenmenin nasil meydana geldigini ve bilginin

zihinde nasil olustugunu agiklayan ifadeler olduklari igin, bu halleri ile sinif ortaminda

kullanilamazlar. Bir 6grenme kuraminin sinif ortaminda kullanilmasina yonelik olarak

uyarlanmis formuna dgrenme modeli denir. Ilgili literatiir incelendiginde yapilandirmaci

ogrenme kuraminin simif ortaminda uygulanma modelleri olarak 3E 6grenme modeli,

4E modeli, 5E modeli ve 7E modelinin kullanildig: goriilmektedir (Ozmen, 2004).

2.2.7. 3E Ogrenme Modeli (The Learning Cycle Model)

3E ogrenme modeli, temelini Piaget’nin zihinsel gelisim kurami

veE

yapilandirmaciliktan alan aktif bir d6gretim yaklagimidir. 3E 6grenme modeli 1970°1i

yillarin sonlarina dogru Robert Karplus (1977) tarafindan gelistirilmistir. Karplus ve
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arkadaslari, bu modeli kullanarak “Science Curriculum Improvement Study” (SCIS)
“Fen Programlarmi lyilestirme Calismasi” olarak bilinen fen bilimleri miifredat
caligmasini ortaya koymuslardir. National Science Education Standards (NSES)
kavramlari, prensiplerin, modellerin ve teorilerin iyi bir sekilde anlasilmasi igin
Ogrencilerin, bilgiyi kazanmada siire¢ becerilerini kullanmalarin1 ve dogal diinyay:
arastirarak 6grenmelerini tavsiye etmektedir. 3E 6grenme modeli, Amerikan Ulusal Fen
Egitimi Standartlari’nin fen egitimi ile ilgili olarak ortaya koydugu tavsiyeleri

kolaylastirmaktadir (Oren ve Tezcan, 2008).

Boylan (1988)’a gore 3E 6grenme modeli, yapilandirmaciliga dayali, kavramsal
degisimi arttiran bir 6gretimsel modeldir. 3E 6grenme modeli sadece bir 6grenme
modeli olmay1p ayn1 zamanda kokenini Piaget’nin zihinsel gelisim modelinden alan bir
ogretim programidir (Abraham, 1989; Purser ve Renner, 1983; Renner, Abraham ve
Birnie, 1988; Scolavino, 2002). 3E 6grenme modelinde temel prensip, 6grencilerin
kavramlart kendi kendilerine olusturmalari ve kendi &grenim yasantilarindan
yararlanarak karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeleridir. Bdylece ogrenciler bilimsel
slirecin isleyisini daha iyi anlayacaklardir. Yani 3E 6grenme modeli anlamli 6grenmeyi
saglamaktadir. Ancak 3E &6grenme modeli anlamli 6grenmeyi saglamanin yaninda
egitimi de zevkli bir ugras haline getirmektedir (S6kmen, 1999). Ogrenme déngiisiinii;
Kesif veya Inceleme (Exploration), Terim Tanitimi (Concept Introduction) ve Kavram
Uygulama (Concept Application) asamalar1 seklinde i¢ basamaga ayirmistir (Lawson,
1995). Bunlar:

Kesif veya Inceleme Asamasi: Bu asama ogrencilerin kendilerine 6gretilmek

istenen kavramla ilgili olarak yeni bir 6grenme ortaminda kendi g¢abalari, tepkileri ve
aksiyonlar1 ile deneyim kazandiklar1 asamadir. Bu asamada Ogrenciler, 0grenme
ortamindaki yeni arag, gere¢ ve diger materyalleri incelerler. Bu inceleme asamasinda
ogrenciler karsilastiklart bazi seyleri onceki bilgilerine dayali olarak agiklayabilirken
bazi hususlarda kafalarinda bir takim sorunlar veya karmasik durumlar olusur. Olusan
bu durumlar 6grencinin Piaget’nin “dengesizlik™ diye isimlendirdigi basamaga gecisini
saglar (Cate ve Grzybowski, 1987; Trent, 1991; Wells, 1987). Zihinsel dengesizlik,
ogrenciyi kendi kendini diizenlemeye (Self-Regulation) hazirlar (Karplus, 1977).
Williams (1998)’a gore bu asamada 6grenci, 6ziimleyecegi kavramla ilgili veri toplama

aktiviteleri sayesinde yasant1 ve sosyal iletisim becerisi kazanir. Campbell (1977), 3E
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ogrenme modelinin kesif veya inceleme asamasi igin, somut deneyim kazanmanin ve
acik uclu 6grenci aktivitelerinin dnemini vurgular. Bu aktiviteler genellikle laboratuvar
calismasi seklinde olur. Bu asamada unutulmamasi gereken, 6grenciler bu materyalleri
incelerken 6gretmen Ogrencilere bunlarla ilgili kavram tanitimi1 yapmaz ve kavramlar
hakkinda bilgi vermez. Bdylece, 6grencilerin zihninde bir takim sorular olusmaya baglar

ve bu siire¢ sonunda da dgrenciler 6grenmeye hazir hale gelir (Oren ve Tezcan, 2008).

Kavram Tanmitimi Asamasi: Bu asamada oncelikle 6grenciye yeni kazandirilacak

kavramla ilgili bir tanim verilerek 6grencinin bir dnceki asamada kazandig bilgi ve
deneyimleri yorumlamasi ve degerlendirmesi saglanir. Kavramin tanimi 6gretmen
tarafindan dogrudan verilebilecegi gibi, baska materyaller (kitap, bilgisayar programi,
film gibi) yardimiyla dolayl olarak da verilebilir (Karplus, 1977; McCoy, 2001). Bu
asamada Ogrenciler kendilerine verilen bilgileri kullanarak ilk asamada karsilastiklar:
sorulara cevap bulurlar ve mantiksal ¢ergevelerine bagli olarak 6ziimleme ya da
diizenleme olay1r gerceklesir. Eger Ogrenciler kavramla ilgili diisiincelerini yeniden
yapilandirirlarsa (degistirirlerse) diizenleme ya da kavramsal degisim olur. Fakat sadece
mantiksal ¢ercevelerine bilgi eklerlerse 6ziimleme gergeklesir. Sonucta her iki durumda

da denge olusur (Blank, 1997).

Kavram Uygulama Asamasi: Son asama olan bu adimda o6grenciler, ilk iki

asamada Ogrendikleri bilgileri ve kavramlar1 yeni ve farkli durumlara uygulayarak
pekistirirler. Bu agamada her bir 6grencinin hem ara¢ ve geregler ile fiziksel deneyimi,
hem de Ogretmen ve diger Ogrencilerle iletisimi Onemlidir. Ciinkii 6grenciler bu
asamada 6grendiklerini pekistirerek anlamay1 giiclendirebilmektedir. Bu asama 6zellikle
kendi kazandigi deneyimleri Ogretmenin anlattiklariyla iliskilendiremeyen zihinsel

gelisim seviyesi ortalamanin altinda olan 6grenciler igin ¢ok yararhdir (Billings, 2001).

Yapilan bircok aragtirmada fen Ogretiminde, 3E 6grenme modeli ile diger
ogretim yontem ve modellerinin etkililigi simanmis ve 6zellikle somut kavramlarin
ogrenilmesinde, 3E 6grenme modelinin digerlerinden daha etkili oldugu saptanmustir
(Abraham ve Renner, 1986; Cate ve Grzybowski, 1987; Marek, Askey ve Abraham,
2000; Renner vd., 1988). Yapilan arastirmalarin ¢ogunda, 3E 6grenme modelinin
ogrencilerin zihin yeteneklerini gelistirdigi yoniinde bulgular elde edilmistir. Ayrica, bu

modelin uygulandigi fen derslerinde, 6grencilerin kavramlarinin ve zihin yeteneklerinin
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gelistigi ve Ogrenme ortamindan memnun kaldiklar1 belirlenmistir. 3E 0grenme
modelinin geleneksel 6gretim metotlariyla karsilastirilmasinda ortaya ¢ikan farkliliklar
Fabian (1999) sdyle siralamustir: Ik olarak ezberciligi azaltarak anlamay1 arttirir. Ikinci
olarak ogrenciler dgrenme siireclerinde daha fazla yer alirlar. Ugiincii olarak 3E
ogrenme modeli sinifi siirekli canli tutar. Dordiincii olarak 3E 6grenme modeli fen
bilimlerini bir siire¢ olarak anlamay1 igerir. Bunlara ilaveten bazi arastirmalarda 3E
o6grenme modelindeki etkinlik sirasinin  6nemli olup olmadigi da ele alinmus,
etkinliklerin hi¢birinin ihmal edilemeyecegi ve etkinlik sirasini degistirmenin de bir

yarar saglamayacagi yoniinde bulgular ortaya konulmustur (Ayas, 1998).

2.2.8. Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina Dayah 4E Ogrenme Modeli

Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ayas’in dort asamada tanimladigi 4E 6grenme
modeli kesfetme, agiklama, genisletme ve degerlendirme olmak iizere birbirini izleyen
dort basamaktan olusur ve oOgretmenlerin yapilandirmact 6grenme kuramini sinif

icerisinde kolaylikla uygulayabilmelerinde oldukga etkili bir yoldur (Bybee, 1997).

Kesfetme Asamasi: Zihinsel yapilardaki 6ziimsemenin ve gegici dengesizlik

durumunun meydana geldigi asamadir. Bu asamada 6grencilerin dikkatlerini kavram
lizerine ¢ekmek icin bir tamitim yapilir. Ogrenciler smiflara daha 6nceden edindikleri
deneyimleri, fikirleri ve yanlis kavramalari ile gelirler. Ogretmenin gérevi égrencilerin
on bilgilerini, kavrama diizeylerini ve varsa yanlis kavramalarini ortaya c¢ikarmaktir.
Bunun i¢in de 6gretmen Ogrencilere kavrami kesfetmeleri igin yeterli materyalleri
saglamanin disinda, Ogrencileri gerektiginde ydnlendirmeli ve sorduklari sorulari
cevaplamaya calismalidir. Bu asamada ayrica, 0gretmen oOgrencilerin gozlemlerini
birbirleriyle paylagsmalar1 i¢in tartisma ortamlart olusturmalidir (Yilmaz ve Huyugiizel

Cavas, 2006).

Aciklama Asamasi: Bagdastirmanin gergeklestigi asamadir. Bu asama boyunca

ogrenciler kesfetme asamasindan elde ettikleri verileri O6gretmen yardimiyla
diizenleyerek sinifa sunar ve topladiklar1 bulgulari yorumlarlar. Burada 6nemli olan
nokta, 6grencilerin kavram ya da konular ile ilgili dnermelerini kendi kelimeleri ile

yapilandirmalaridir. Tiim 6grenciler kavrami yapilandirdiktan ve bu kavram ile ilgili
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anlamlandirmalarin1 acikladiktan sonra, Ogretmen O&grencilere kavramin bilimsel

karsiligini verir (Marek ve Cavallo, 1997).

Genisletme Asamasi: Bu asamada Ogretmen kavramin degisik yerlerde

uygulanmasina imkan verecek sekilde 6grenme ortamlar1 olusturur. Bu uygulamalarla
ogrencilerin anlamlandirmalarini genisletmelerine ve bu kavrami giinliik yasantilarina
uygulayabilmelerine yardim eder. Kavram ilave deneyler yapma, degisik kaynak ve
kitaplar okuma, konuya uygun problemler ¢6zme, bilgisayar uygulamalari, alan gezileri,
filmler, videolar ve gdsteri deneyleri yapma gibi farkli durumlara uygulanabilir. Bu
asamanin en Onemli Ozelligi yeni kazanilan kavramlarin farkli uygulamalarla

pekistirilmesinin amaglanmasidir (Marek ve Cavallo, 1997).

Degerlendirme Asamasi: 4E 6grenme modelinin son asamasi olan bu asamada

geleneksel iinite sonu degerlendirme degil, siiregle ilgili performans degerlendirmesi
yapilir. Performans degerlendirmesi icin ders boyunca 6gretmen Onceden belirledigi
kriterlere gore 0grencilerde hangi biligsel becerilerin gelisip gelismedigini izler, notlar
alir ve gozlem sonuclarini 6grencilerle paylasir. Ayrica, 6gretmen Ogrencilerle kisisel
goriismeler yaparak, 6grencilerde bilginin nasil insa edildigini anlamaya calisir (Yilmaz

ve Huyugiizel Cavas, 2006).

2.2.9. Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina Dayah 5E Ogrenme Modeli

Yapilandirmact 6grenme kuraminin en kullanish formlarindan biri olan ve
BSCS’nin 6ncii isimlerinden Bybee tarafindan gelistirilen SE 6grenme modeli daha ¢ok
aragtirma esasli yapilandirmaci 6grenme kurami ve deneysel aktivitelere dayandirilmis
bir fen dersi 6gretim metodudur. SE 6§renme modeli bes asamadan olugmaktadir. Bu
asamalar: Giris-Katilim (Engage), Kesif (Explore), Aciklama (Explain), Genisletme-
Derinlestirme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate)’dir (Carin ve Bass, 2001; Cepni,
Akdeniz ve Keser, 2000; Keser, 2003; Smerdan ve Burkam, 1999; Turgut vd., 1997).

Giris-Katilim (Engage) Asamasi: Girig-Katilim asamast 6grencilerin sahip

oldugu ilk kavramlar1 ve bilgileri 6gretmenin anlamasina izin veren ve anlatilacak ders
icin odaklanmay1 saglayan asamasidir. Bu odaklanmay1 saglamak icin 6gretmen konu
ile ilgili ilging bir olaydan bahsedebilir, dikkat cekici sorular sorabilir, bir problem

durumu olusturabilir, bir kitaptan hikaye okuyabilir, merak uyandirict ve eglendirici bir
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problem durumu canlandirabilir veya 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek herhangi bir
uygulamada bulunabilir. Daha sonra 6grencilere konu hakkinda ne bildikleri ve
odaklanmay1 saglayan ilging olaym nedenleri sorulur. Bu asamada amag, 6grencilerin
dogru cevabi bulmalar1 degil, konu ve kavramlar hakkinda merak uyandirmak, degisik
fikirler ileri stirmelerini ve soru sormalarini tesvik ederek 6grencilerin 6nceki bilgilerine
ulagsmaktir. Bu asamada tanimlar, konu ve kavramlarla ilgili agiklamalar, 6grencilerin
gorecekleri ve Ogrenecekleri seyler hakkinda bilgiler ve sorulan sorularin dogru

cevaplari kesinlikle verilmez (Cepni, Akdeniz ve Keser, 2000).

Kesif (Explore) Asamasi: Ogrencilerin aktif olarak sorunu ¢dzmek igin

diisiinceler iirettigi ve ¢oziim yollarina doniistiirdiigii asamadir. Bu asamada 6grenciler,
bir 6nceki asamada sunulan sorunu ¢ézmek veya olayr aciklamak icin diislinceler
tiretirler. Bunun igin 6grenciler gesitli etkinlikler igine sokulmalidir. Bunlar kiitiiphane
veya degisik kaynaklardan yararlanilabilecek ortamlarda yapilacak olan arastirmalar,
gezi-gozlem, deney, konuyla ilgili hazirlanmis olan video veya bilgisayar animasyonlari
olabilir. Bu etkinlikler genellikle 6grenciler tarafindan gruplar halinde yapilir. Bu
asama, Ogrencilerin 6zglirce diislindiikleri, hipotezler kurup deneyler yaptiklari, birlikte
catistiklari, yargilarmi erteledikleri ve en aktif olduklar1 asamadir. Ogretmen ise
ogrencilerin yapacaklart etkinlikleri diizenleyen, gerekli malzemeleri saglayan ve
ogrencilerin dikkatlerini kontrol eden bir rehber roliindedir. Bu asama boyunca,
ogretmen Ogrencilerin  yaptiklarint  gézlemler fakat hi¢bir zaman Ogrencilere

yaptiklarinin dogru ya da yanlis olusuyla ilgili bir sey sdylemez (Seving, 2008).

Aciklama (Explain) Asamasi: Agiklama asamasi, 6gretmenin Ogrencilerin

yetersiz olan diislincelerini daha dogru olan yenileriyle degistirmesine yardimci oldugu,
gerekli tanimlar1 ve agiklamalari yaptigi ve Ogrencilerin en pasif oldugu Ogretmen
merkezli agamadir. Bu agamada 6gretmen 6grencilerinin eksik bilgilerini tamamlamalari
veya yanlis bilgilerini yenisiyle degistirmeleri i¢in 6grencilerin kafalarindaki sorularin
cevaplarini aciklar ve ogrencilerde var olan bilgileri destekleyerek konunun daha iyi
anlasilmasi igin 6grencilere gerekli imkanlar1 saglar. Ogretmen konuyu agiklarken diiz
anlatim yoOntemini kullanabilecegi gibi film, video, gdsteri, benzetim yOntemleri,
Ogrencilerin yaptiklarin1 tanimlamalarina ve sonuglar1 belirtmelerine imkan saglayacak

bir etkinlik gibi daha ilgi ¢ekici yontemlerden de yararlanabilir. Bu asamada asil amag,
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ogrencilerin konuya odaklanmalarini saglayarak deneyimlerini bir araya getirip yeni

kavramlar olusturmaktir (Smerdan ve Burkam, 1999).

Genisletme-Derinlestirme (Elaborate) Asamasi: Ogrencilerin yeni kavramlarini,

tanimlamalarini, agiklamalarini ve yeteneklerini yeni fakat benzer durumlara
uygulamalarina imkan verildigi asamadir. Genisletme-Derinlestirme asamasinin ana
amaci, Ogrencilerin materyallerin gercek¢i ve gergekci olmayan durumlarini ayirt
etmelerini, video, ¢izgi film ve dergilerdeki bu tiir portrelerin pozitif ve negatif
etkilerinin ne oldugunu diisiinmelerini ve bunlarin sonucunda yargiya varmalarini
saglamaktir (Moseley ve Reinke, 2002). Ogrenciler bu asamada deneysel arastirma,
proje caligmalari, problem ¢dzme ve karar verme gibi ¢alismalar igerisine girerler. Bu
da fen laboratuvarmi kullanmak igin firsattir. Ogrenciler kendi arastirmalarini
tamamlama ve tasarlama konusunda desteklenir. Bu asamada su sorularin sorulmasi

gerekir:

v Hangi sorular kavramin 6nemini kesfetmeye tesvik i¢in kullanilabilir?
v" Hangi yeni deneyimler kavrami uygulatmak i¢in yardime1 olur?

v" Simdiki olay ile baglantili bir sonraki yeni kavram hangisi olacaktir? (Newby,

2004).

Degerlendirme (Evaluate) Asamasi: Ogretmenin problem ¢dzerken grencileri
izledigi ve onlara acgik uglu sorular sordugu, ayni zamanda yeni kavram ve becerileri
ogrenmede Ogrencilerin kendi gelisimini degerlendirdikleri SE 6grenme modelinin son
asamasidir (Cepni, 2005). Bu asama SE 6grenme modelinin sonunda yer almis olsa da
aslinda diger evrelere de yerlestirilebilir; fakat degerlendirmenin amaci ve yapilis sekli
asamadan asamaya degisebilir. Bu degerlendirme geleneksel {inite sonu degerlendirmesi
degil, siirecle i¢ i¢e performans degerlendirmesi seklinde yapilir. Uygulanabilecek
alternatif degerlendirme teknikleri su sekilde siralanabilir: Performans degerlendirme,
iriin secki dosyast (Portfolyo), kavram haritalari, yapilandirilmis grid, tanilayici
dallanmis agag, kelime iligkilendirme, proje, drama, goériisme, yazili raporlar, gosteri,
poster, grup ve/veya akran degerlendirmesi ve kendi kendini degerlendirme (Ergin,

Kanli ve Tan, 2007).
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2.2.10. Yapilandirmac1 Ogrenme Kuramina Dayah 7E Ogrenme Modeli

3E ogrenme modelinin uygulandigi, arastirildign ve rafine edildigi yillar
icerisinde bazi uygulayicilar bu ii¢ asamali halkayr dort, daha sonra da bes faza
dontistiirmiislerdir. Son yillarda da bu revizyon devam etmis, son olarak Bybee (2003)
ve Eisenkraft (2003) tarafindan gelistirilerek 7E olarak tekrar yorumlanmistir. Her iki
arastirmacinin da temelde ayni diisiinceler gercevesinde birlesmis olmalarina ragmen,
bazi asamalar1 birbirlerinden farkli olarak vurgulamis ve yorumlamislardir (Kanli,
2007). Eisenkraft bu asamalari: On Bilgileri Yoklama (Elicit), Merak Uyandirma
(Engage), Kesif (Explore), A¢iklama (Explain), Genisletme (Expand), Degerlendirme
(Evaluate) ve lliskilendirme (Extend) olarak belirtirken Bybee bu asamalari: Merak
Uyandirma (Engage), Kesif (Explore), Agiklama (Explain), Genisletme (Expand),
lliskilendirme (Extend), Paylasma/Fikir Alis-Verisi (Exhange) ve Degerlendirme
(Evaluate) olarak belirtmistir.

On Bilgileri
> Yoklama
Merak Uyandirma L (Elicit)
(Engage) - S
Merak Uyandirma
> (Engage)

Kesif -~ K€$if
(Explore) " (Explore)
Agiklama R Agiklama
(Explain) " (Explain)

( )
~ Genigletme
g (Elaborate)
Genigletme N J
Elaborate s ~
{ ) . Degerlendirme
g (Evaluate)
Degerlendirme - Y,
(Evaluate) T ~
= Iliskilendirme
g (Extend)
{ J

Sekil 2.1. Eisenkraft’a Gore 7E Ogrenme Modelinin Asamalari
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Merak Uyandirma .| Merak Uyandirma
(Engage) - (Engage)
Kesif R Kesif
(Explore) g (Explore)
Agiklama R Acgiklama
(Explain) " (Explain)
e N
g Genisletme
" (Elaborate)
( .
Genigletme _ Iliskilendirme
(Elaborate) g (Extend)
U
4 )
Paylasma/Fikir
> Alig-Verisi
(Exchange)
Degerlendirme R Degerlendirme
(Evaluate) " (Evaluate)

Sekil 2.2. Bybee’ye Gore 7E Ogrenme Modelinin Asamalari

Bu arastirmada “Fikir Aligverisi/Paylasma” asamasinin o6nemli oldugu
diisiiniilmiis, bu yiizden de Bybee tarafindan yorumlanan agamalarin agiklamalar ifade

edilmistir.

Merak Uyandirma (Engage) Asamasi: Ogretmenin Ogrencileri dgrenmeye

odaklayarak ogrencilerin derse aktif olarak katilimimi sagladigi ve 6grencilerin konuya
olan ilgi ve meraklarimin artirildigi asamadir. Albert Einstein bir sdziinde: “Biliyorum
ki hicbir olaganiistii yetenegim yoktur. Merak, c¢aba, direnme, bir dolu da ozelestiri,
bana 6zgilin diisiincelerimi getiren Ozelliklerimdir!” demektedir. Bu asamada amag,
merak uyandirmak ve 6grencilerin konu hakkindaki 6n bilgilerini ve diistindiiklerini
ortaya ¢ikarmaktir. Clinkii merak duymak, 6grenmeye istekli olmakla orantilidir. Bunun
icin 6gretmen Ogrencilere 6zellikle 6n bilgilerini yoklayici ve merak uyandirict sorular
sorar. Boylece 6grenciler konuyla ilgili olarak diisiinmeye baslarlar ve “Bu nasil oldu?”,

“Bu konuyla ilgili neler 6grenebilirim?” gibi sorularin cevaplarini ararlar (Kanli, 2007).
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Kesif (Explore) Asamasi: Bu asamada 6grenciler, olayr kesfetmek ve gbézden

gecirmek ic¢in sorgulama yontemini kullanirlar ve kavram se¢imi hakkinda ilgi alanina
gore hareket ederler. Ayrica etkinliklerin sinirlar1 iginde serbestce diisiinerek tahminler
ve hipotezler kurarlar. Cozlimii saglayacak alternatif deneyler yaparlar ve bunlarin
sonuglar1 iizerinde tartigirlar. Ogretmen ise miimkiin oldugu kadar az yardimla
ogrencileri birlikte ¢alismaya tesvik eder, onlar1 gozler ve dinler. Bunun yaninda,
incelemelerini tekrarlamak i¢in genis kapsamli sorular sorar ve bunun i¢in onlara

gerekli zamani vererek kolaylastirici olarak gorev yapar (Avcioglu, 2008).

Aciklama (Explain) Asamasi: Ogrenciler farkli bilgi kaynaklar1 kullanarak

O0gretmen rehberliginde secilen kavramlarin agiklamalarint ve tanimlarini grup
tartigmalar1 ile yapmaya g¢algirlar. Ogretmen sordugu sorularla onlardan daha derin
aciklamalar yapmalarimi ister. Ayrica Ogrencilerin daha onceki deneyimlerini temel
alarak tanimlamalar ve agiklamalar yapar ve bu yolla yeni kavramlar ortaya atar.
Ogrenciler ise Ogretmenin  onerilerini  dinleyerek  yorumlamaya  calisirlar.
Aciklamalarinda ise daha Once yaptiklar etkinliklerdeki kaydedilmis gozlemleri
kullanirlar (Ozmen, 2004). Ogretmen agiklama yaparken diiz anlatim ydntemini
kullanabilecegi gibi, film, video, gosteri, benzetim yontemleri, 6grencilerin yaptiklarini
tanimlamalarina ve sonuglari belirtmelerine imkan saglayacak bir etkinlik gibi daha ilgi
cekici yontemlerden de yararlanabilir. Bu asamada asil amag, Ogrencilerin konuya
odaklanmalarmni saglayarak deneyimlerini bir araya getirip yeni kavramlar

olusturmaktir.

Genisletme (Expand) Asamasi: Ogrencilerin daha 6nceki etkinliklerde

edindikleri kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamalari i¢in cesaretlendirildigi
asamadir. Bu asamada, Ogretmen Ogrencilerin kavramlar1 agiklarken Onceki
aragtirmalarindan elde ettikleri bilgileri kullanmalarini ister. Ogrenciler ise Onceki
bilgilerinin yardimiyla yeni sorular sorarlar, ¢6ziim yollar1 Onerirler, kararlar alirlar ve
deneyler tasarlarlar. Ogrenciler tiim bunlar1 yaparken dgretmen onlar tesvik etmek ve
onlarin gerekli olan bilgi ve delillere sahip olduklarini onlara gostermek i¢in “Daha
onceki mevcut bilgilerinizin yardimiyla neler yapabilirsiniz?”, “Bu olay hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?” gibi sorular sorar. Bu asamada amag, ogrencilerin 6grendikleri yeni
bilgileri 6n bilgileriyle iliskilendirip yeni durumlara uygulayabilmeleridir (Kanli ve
Yagbasan, 2008).
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iliskilendirme (Extend) Asamast: Ogrencilerin mevcut kavramlari, gilinliik

hayattan Ornekler kullanarak daha ileri diizeydeki olaylarla ve diger alanlardaki
kavramlarla iliskilendirebilmeleri icin rehberlik edilen asamadir. Bu rehberlikte
O0gretmen, mevcut kavramlarin diger alanlardaki anlamlarin1 karsilastirip bu yolla yeni
kavramlar olusturur ve bu iligkiyi 6grencilerin anlamasina yardim etmek i¢in sorular
sorar. Ogrenciler ise bu rehberlik esliginde kavramlarin diger alanlardaki anlamlari ile
kendilerine Ogretilen anlamlar1 arasindaki iliskileri gérmeye ve orijinal kavramlarin
anlamin1 genisletip diinya gercekleri ile kavramlarin arasinda iligski kurmaya g¢alisirlar

(Avcioglu, 2008).

Paylasma/Fikir Alis-Verisi (Exhange) Asamasi: Bu asama uygulanan

etkinliklerin her aninda grup arkadaslar ile etkilesim i¢inde olan &grencilerin, diger
gruplar ile yeni gruplar olusturarak fikir alis-verisinde bulunduklar1 bir agsamadir. Bu
asamada Ogrenciler ilgi alanlarina dayali etkinlikler ile ilgili diger gruplar veya kendi
grubundaki arkadaslar ile isbirligi yaparlar. Ogretmen ise dgrencilere grup tartismasi
yaptirarak kavramlar hakkinda bilgi paylasiminin olugmasini saglar. Bu tartismalar
yardimiyla dgrencilerin fikirleri degisebilir. Ogrencilerin fikirleri degistiginde yeni bir
plan yaparak degisen fikirleri dogrultusunda yeni etkinlikler yapabilirler (Doganay ve
Tok, 2007).

Degerlendirme (Evaluate) Asamasi: 7E 6grenme modelinin son asamasidir.

Degerlendirme basamagi her ne kadar 7E 6grenme modelinin sonunda yer alsa da
aslinda kuramin tiim asamalarinda (6rnegin, 6n bilgileri yoklayan hazirlik sorulari)
resmi olmayan degerlendirme yapilmaktadir. Bu asamada 6gretmen yeni kavram ve
becerileri uygulayan 6grencileri inceleyerek bilgi ve becerilerini Olger ve davranis
degisikliklerinin sebeplerini agiklamaya calisir. Ogretmen 6grencileri grup calismalarina
tesvik eder ve degerlendirmeyi gerceklestirebilmek i¢in “Neden bu sekilde diisiindiin?”,
“Bunun i¢in delilin nedir?”, “Bu konu hakkinda ne biliyorsun?” ve “Bu olay1 nasil
aciklarsin?” gibi sorular sorar. Ogrenciler ise delillerini ve agiklamalarini kullanarak bu
sorulara cevap vermeye c¢alisir. Bu agamada ayni zamanda Ogrenciler birbirlerini de

degerlendirirler (Kog, 2007).

Goriildigii gibi  yapilandirmact 68renme kurami fen derslerinde ¢esitli

modellerde kullanilmaktadir. Bu kuramin uygulanmasi ile gergeklestirilen g¢esitli
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arastirmalarda yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6grenme siirecini kolaylastirdigi,
Ogrencilerin yorum yapma, dgrendiklerini bagka alanlara uygulama gibi yeteneklerini
fazla sorumluluk aldiklar1 i¢in olusan Ogrenmelerin kalici oldugu yoniinde sonuglar
literatiirde ortaya konulmustur (Bodner, 1990; Doganay ve Tok, 2007; Fox, 2001; Hand
ve Treagust, 1991; Hendry, Frommer ve Walker, 2006; Jenkins, 2000; Kog¢, 2007,
Savas, 2007).

Jenkins (2000), yaptig1 calismada 6gretme ve 6grenmenin yapilandirmaci bakis
acisinin, o6grencilerdeki kavramsal degisimin nasil oldugunu agiklayan giiclii bir model
olarak kanitlandigini ifade etmektedir. Fox (2001), yapilandirmaci 6grenme kuramina
O0grenme yaklasimi agisindan bakarak egitimde olduk¢a umut verici bir yaklasim
oldugunu ileri siirmistiir. Laverty ve McGarwey (1991) ve Hendry ve digerleri (2006),
yaptiklar1 ¢alismalarda yapilandirmacit 6grenme kuramina uygun inite ile Ogretilen
Ogrencilerin geleneksel yontemle Ogretilen Ogrencilerden daha basarili olduklar

sonucuna varmislardir.

2.3. Ilgili Arastirmalar

Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 3E 6grenme modeli, 4E 6grenme
modeli, SE 6grenme modeli ve 7E 6grenme modeliyle ilgili arastirmalar bu baslik

altinda verilecektir.

2.3.1. 3E Ogrenme Modeliyle Ilgili Arastirmalar

3E ogrenme modeli yapilandirmact 6grenme kuramina dayali Ggrenme
modellerinin (4E 6grenme modeli, SE 6grenme modeli ve 7E 6grenme modeli) temel
kaynagi niteligini tasimaktadir. 3E Ogrenme modeliyle ilgili literatiirdeki

arastirmalardan biri sudur:

Nuhoglu ve Yalcin (2006)’nin yapmis olduklart arastirmada, 3E G6grenme
modelinin bilimsel bilginin 6gretilmesindeki temel sorunlari ¢6zmede yardimei oldugu,
bilgiyi organize ederek 6grencilerin etkili ve anlamli bir sekilde 6grenmelerine imkan

sagladig1 ve 6grenilen bilginin uzun bir siire kalic1 oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica,
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3E 6grenme modelinin 6grencilerde var olan kavram yanilgilarinin diizeltilebilmesi igin

ogretmenlere yardimci oldugu belirtilmistir.

2.3.2. 4E Ogrenme Modeliyle ilgili Arastirmalar

4E 6grenme modeli, 3E 6grenme modelinden esinlenerek olusturulmus, simnif
icerisinde uygulanmasi oldukca kullanislt ve 6grencilerin akademik basarilarinin olumlu
yonde gelismesini saglayan yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali bir 6grenme

modelidir. 4E 6grenme modeliyle ilgili yapilan arastirmalardan biri asagidadir.

Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2006) yapmis olduklari arastirmada, 4E §grenme
modelinin 6. smif ogrencilerinin elektrik konusunu anlamalarma olan etkisini
incelemislerdir. Ogrencilerdeki elektrik konusuyla ilgili kavram yanilgilarini tespit
etmek ve konu ile ilgili 6n bilgilerini agiga ¢ikartmak amaciyla Akan Elektrik konusu
ile ilgili bir basar1 testi ve 6grencilerin fen derslerine yonelik tutumlarini belirlemek igin
de likert tipi bir tutum Olgegi gelistirilmistir. Uygulamalarin sonunda 4E 6grenme
modelinin geleneksel oOgretim yontemlerine gore, Ogrencilerin  Akan Elektrik
konusundaki basarilar1 ve fen derslerine yonelik tutumlar: lizerinde daha etkili oldugu

belirlenmistir.

2.3.3. 5E Ogrenme Modeliyle Ilgili Arastirmalar

SE 6grenme modeli, 3E 6grenme modeli ve 4E 6grenme modelinden sonra
gelistirilmis ve Ogrencilerin akademik basarilarinin artirilmasinda, derse yonelik
ilgilerinin olumlu yoénde gelismesinde, ogrencilerde bulunan kavram yanilgilarinin
giderilmesinde ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde olumlu katki sagladig:
yapilan bir¢cok arastirmada tespit edilen yapilandirmact 6grenme kuramina dayali bir

0grenim modelidir. Bu arastirmalardan bazilar1 sunlardir:

Sokmen (1999) arastirmasinda, SE 6grenme modelini asamalari ile birlikte
tanitmaya c¢aligmistir. Arastirmada S5SE Ogrenme modelinde &grencilerin  dersin
islenmesinde aktif rol aldig1 ve O6gretmenlerinin de Ogrencilere yol gosteren ve her
asamada cesitli aktiviteler yaparak oOgrencilerin derse olan ilgisinin siirekliligini

saglamakta rol aldig1 belirtilmistir. Arastirmanin sonunda S5E 6grenme modelinin



34

anlamli 6grenmeyi sagladigi gibi egitimi zevkli bir ugras haline getiren bir yontem

oldugu ifade edilmistir.

Maier (2002) yapmis oldugu arastirmada, “Elektromanyetik Spektrum”
konusunu yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE 6grenme modelinin agsamalarina
uygun olarak planlayip  anlatmistir.  Arastirmanin  sonunda  Ogrencilerin
“Elektromanyetik Spektrum” konusunu yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE

o0grenme modeliyle 6grendiklerinde derse karsi ilgilerinin arttig1 gézlenmistir.

Boddy, Watson ve Aubusson (2003) arastirmalarinda, SE 6grenme modeline
uygun bir {inite ¢aligmasi gelistirerek uygulama ¢alismalarini 3. smifta 6grenim goren
toplam 10 Ogrenci ile yiiritmiiglerdir. Arastirmada 5E Ogrenme modelinin sinif
ortaminda nasil ve hangi sekilde uygulanabilecegi konusunda bilgi vermek
amaglanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular 1518inda, SE 6grenme modelinin
Ogrencileri dlisinmeye ve 0grenmeye motive ettigi, aktivitelerin 6grenciler tarafindan

ilging ve eglenceli bulundugu ifade edilmektedir.

Clark (2003) arastirmasinda, 5E 6grenme modelini kullanarak uygulamalar
yapmistir. [lkdgretim 3. siif dgrencileriyle yapilan bu arastirmada dgrencilere sorular
yonlendirilerek ¢alismalari saglanmistir. Aragtirmact bu ¢alismanin ¢ok verimli oldugu
ve ogrencilerin bilimsel konulara ilgisinin hayli ylikseldigi ve dolayisiyla katilimin da
fazlalagtigin1 belirtirken, 6gretmenler acisindan SE 6grenme modeli ile 68renme
yonteminin uygulanmasinin zaman alabilecegini vurgulamaktadir. Ancak olumlu
sonuglarinin oldukg¢a fazla olduguna dikkat ¢ekerek bu tarz ogrenme ydntemlerine

zamanla aligilacagini belirtmektedir.

Keser (2003) arastirmasinda, lise 2. simif o6grencileri i¢cin “Elektromanyetik
Indiiksiyon” konusunun 6grenilmesinde SE dgrenme modeline uygun biitiinlestirici
O0grenme ortamu tasarlayarak uygulama yapmistir. Arastirma, 60 lise 2. smif 6grencisi
ve bu simiflarin Fizik dersini yiiriiten bir 68retmen ile ylriitiilmiistiir. Arastirmada
verileri elde etmek i¢in miilakat ve anket uygulanmistir. Ayrica arastirma boyunca
gozlemler yapilmistir. Arastirmanin sonunda, SE 6grenme modeline uygun gelistirilen
biitiinlestirici 6grenme modelinin egitim sistemimiz igerisinde geleneksel Ogretim
yontemlerinin Fizik dersindeki beklenen degisimi gergeklestirememesinin zorluklarina

kars1 daha uygulanabilir bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir.
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Wilder ve Shuttleworth (2004), SE 6grenme modeline gore islenilen dersin
etkililigini  aragtirmiglardir. Uygulama c¢alismalarinin  giris-katilim  agamasinda
Ogrenciler motive edilerek zihinlerinde bir takim kararsizliklar olusturulmus ve
bildiklerini yeniden sorgulamalar1 saglanmaya c¢alisilmistir. Kesif asamasinda,
Ogrencilerin gergek yasamla ilgili durumlarla karsilastirma yapmalar1 saglanmistir.
Acgiklama asamasinda 6grenciler kendi datalarint bilimsel olarak agiklama yapmaya
yonlendirilmislerdir. Genigletme asamasinda 6grencilere daha farkli ve daha fazla
bilimsel problemler verilmis ve kavramlar1 gelistirmeleri saglanmistir. Son asama olan
degerlendirme asamasinda ise Ogrencilerin konuyu kavramak adma bireysel olarak
gerekli laboratuvar arag-gereclerinden yararlanip yararlanmadiklarina ve bilimsel olarak
kavramlarla ilgili dogru bir anlayis gelistirip gelistirmediklerine bakilmistir. Arastirma
sonucunda 5E 0grenme modelinin 6grencileri motive ettigi ve kavramsal basariy1

sagladig belirtilmistir.

Newby (2004) arastirmasinda, ilkogretim 2. smif Ogrencilerinin mevsimler
konusunu ogrenmeleri igin SE O6grenme modeline dayali aktiviteler yaptirmis ve
ogrencilerden hava durumu ile ilgili gdzlem yapmalarini istemistir. Ogrenciler dért giin
boyunca hava durumunu gozlemleyip sonrasinda sonuglari sinif ortaminda
arkadaslariyla tartismalari1 ve konusmalart saglanilarak incelemeye alinmistir.
Aragtirmanin sonucunda oOgrencilerin ders islenisi sirasinda kendilerini daha rahat
hissettigi ve deneysel aktivitelerle derslere entegre edildiklerinde 6grenci basarisinin

daha da yiikseldigi gozlenmistir.

Carreno (2004) arastirmasinda, SE oOgrenme modeline dayali etkinlikleri
kullanarak ¢evre egitimini anlatmistir. Arastirmada dersler, Ogrencilerin dikkatini
cekmek, bu dikkatlerini siirdiirmek ve uygulamaya aktif katilimlarini saglamak esasina
gore ylritiilmistiir. Arasgtirmanin sonucunda 5E Ogrenme modeliyle 6grenmenin

faydalarinin 6grenci davranislarindan gozlemlendigini ifade etmistir.

Evans (2004) yaptigi arastirmada, fen bilimleri &gretmeni olarak, derslerde
ogrendiklerinden mutlu olan ve derse katilim konusunda istekli Ogrencilerin bir
ogretmen i¢in ne denli dnemli oldugunu belirttikten sonra bunun imkansiz olmadigin
SE o6grenme modelinin laboratuvar derslerindeki uygulama sonuglari anlatarak

aktarmaktadir. Arastirmada bu modeli uygulamanin, geleneksel dgretim yontemlerini
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uygulamaktan daha fazla zaman aldigimni belirtilmektedir. Ancak, bu zaman1 harcamaya

degecek sonuclar alindig: ifade edilmektedir.

Demircioglu, Ozmen ve Demircioglu (2004), yapilandirmaci égrenme kuramina
dayali SE 6grenme modeline uygun etkinlikler gelistirerek bunlarin uygulamalarinin
Lise 1l Kimya dersi konular igerisinde yer alan “Coziiniirliik Dengesine Etki Eden
Faktorler” konusu flizerine etkililigini arastirmiglardir. Deney grubunda dersler SE
O0grenme modeline gore yiiriitiliirken kontrol grubunda dersler geleneksel 6gretim
yontemlerine gore islenmistir. Arastirmadan elde edilen verilerden “Coziniirliik
Dengesine Etki Eden Faktorler” konusunda SE 6grenme modelinin 6grenci bagarisini
artirmada geleneksel Ogretim yontemlerine kiyasla daha etkili oldugu sonucuna

varilmstir.

Kilavuz (2005) yapmis oldugu arastirmada, yapilandirmaci 6grenme kuramina
dayali SE 6grenme modelinin 10. smif &grencilerinin Kimya dersi miifredatinda yer
alan asit ve bazlarla ilgili kavramlar1 anlamalarina ve 6grencilerin Kimya dersine kars1
tutumlarina etkisini geleneksel oOgretim yontemleriyle karsilagtirmistir.  Deney
grubundaki 6grenciler yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE 6grenim modeline
gore konular1 6grenirken, dersler kontrol grubundaki 6grencilerle geleneksel 6gretim
yontemlerine gore yiriitilmistiir. Arastirmada verileri elde etmek igin Asit-Baz
Kavramlar1 Basar1 Testi, Kimya Dersi Tutum Olcegi ve Bilimsel Islem Basar1 Testi
uygulanmistir. Elde edilen bulgulara dayali olarak SE 6grenme modelinin 6grencilerin
asit-baz kavramlarin1 anlamasinda geleneksel 6grenme modeline gore daha basarili
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica SE O6grenme modeli ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin 6grencilerin Kimya dersine yonelik tutumlarinda ayni etkiyi olusturdugu
ve bilimsel siire¢ becerilerinin asit-baz kavramlarini anlamada 6nemli bir belirleyici

oldugu goriilmiistiir.

Akar (2005) yaptig1 arastirmada, SE 6grenme modelinin 10. sinif 6grencilerinin
asit ve bazlarla ilgi kavramlari 6grenmelerindeki basarilarina ve Ogrencilerin Kimya
dersine karst tutumlarindaki etkilerini geleneksel 6grenme yontemi ile kiyaslayarak
incelemistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel 6grenme yontemlerine gore islenirken
deney grubunda 5E 6grenme modeline gore yiiritiilmistiir. Arastirmada verileri elde

etmek i¢in Asit-Baz Kavramlar1 Basar1 Testi, Kimya Dersi Tutum Olgegi ve Bilimsel
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Islem Beceri Testi uygulanmugtir. Verilerin analizinden S5E 6grenme modelinin
Ogrencilerin kavramlar1 anlamasinda ve Kimya dersine karsi tutumlarinda daha etkili

oldugu sonucuna varilmastir.

Saglam (2005) arastirmasinda, ilkégretim 5. sinif konular1 arasinda yer alan “Ses
ve Isik” tnitesi ile ilgili SE 6grenme modeline uygun rehber materyal gelistirip
uygulamistir. Arastirmada verileri elde etmek icin Ses ve Isik Unitesi Basar1 Testi ve
Fen Bilgisi Tutum Olgegini uygulanmistir. Elde edilen verilerden S5E &grenme
modelinin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu etki yaptigi ve Fen Bilgisine yonelik

olumlu tutumlarini arttirdig1 sonucuna vartlmstir.

Rearden ve Calvert (2005) arastirmalarinda, 6gretmenleri saticilara benzeterek,
saticilarin iiriinlerini pazarlama yonteminde oldugu gibi, 6gretmenlerin de dinleyicileri
etkileme hususuna deginmisler ve aslinda temelde iki gorevin birbirine benzer
olduklarimi soyleyerek, 6gretmenlerin SE 6grenme modelini kullanarak, dinleyicilerini
etkileyebilecegini belirtmislerdir. Ogretmenlere SE dgrenme modelini kullanmalarimi
tavsiye eden bu arastirmada, 6grenci merkezli bir yontemin, sif i¢i aktivitelere
katilmaya ve grup halinde calismaya, Ogrenciyi 0grenme konusunda istekli hale
getirmeye tesvik ettiginden bahsedilmektedir. Ancak, O6gretmenlerin SE 6grenme
modelini kullanirken bilimsel konularda materyal kullaniminin 6neminin goéz ardi
etmemeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Arastirmada ayrica, SE 6grenme modelinin
ogrencilerde var olan yanlis anlamalar1 ortaya c¢ikarma hususunda da etkili oldugu

belirtilmektedir.

Hitt (2005) arastirmasinda, kiitle ve hacim iliskilendirmesinin 6grenci agisindan
kolay olmayabileceginden dolayr “Yogunluk” konusunun o&grencilerin anlamakta
giiclik ¢ektigi bir konu oldugunu belirtmektedir. Arastirmada ayrica “Yogunluk”
konusunun rahat algilanmasi i¢in SE 6grenme modelinin destegi ve 3 kavramsal anlama
diizeyi anlatilmaktadir. Bunlardan birincisi; 6grencilerin gdzlem yapmalari, ikincisi;
kafalarinda anladiklarin1 modellemeleri ve son olarak; uygun bilimsel sembolleri konu

tizerine uygulamalaridir.

Ergin (2006), Fizik egitiminde SE 6grenme modelinin 6grencilerin akademik
basarilarina, tutumlarina ve hatirlama diizeylerine etkisini, yatay ve egik atis hareketleri

konularinda gelistirilen materyalin kullanilmasiyla arastirmistir. Deney grubundaki
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ogrenciler konuyu SE Ogrenme modeli esas alinarak gelistirilen etkinlikler ile
ogrenirken, kontrol grubundaki 6grencilere dersler geleneksel ogretim yontemlerine
gore islenmistir. Arastirmada verileri elde etmek icin yatay atis hareketi ve egik atis
hareketi coktan segmeli basar1 testi, agik uclu basar1 testi, kavram bilgi testi, atiglar
konusu tutum anketi ve mantiksal diislinme yetenegi testi uygulanmistir. Aragtirmanin
sonunda 5E 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica, 5SE 6grenme modelinin
Ogrencilerin 0grenme ve aragtirma merakini artirip, Ogrenci beklentilerini tatmin
edebilen, bilgi icin onu aktif bir arastirmaya yonlendiren beceri ve aktiviteleri iceren,
ozellikle fen derslerinde siklikla kullanilmasi gereken etkili ve kullanisli bir model

oldugu ifade edilmistir.

Giirses, Akdeniz ve Atasoy (2006), ilkogretim 6.sin1f diizeyine yonelik “Durgun
Elektrik” konusunda, S5E Ogrenme modeline uygun gelistirilen materyallerin
Ogrencilerin basarisi {lizerine etkisini arastirmislardir. Gelistirilen materyaller 6grenci
calisma yapraklarini ve bunlara paralel olarak hazirlanan 6gretmen rehber materyallerini
icermektedir. Arastirmada verileri elde etmek i¢in ¢oktan segmeli 19 soruluk bir basari
testi ve calisma yapraklari uygulanmistir. Dersler, deney grubunda hazirlanan
materyallerle yapilandirmaci felsefeye uygun olarak yiiriitiiliirken, kontrol grubunda
geleneksel Ogretim yontemleriyle gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda, c¢alisma
yapraklarinin 6grenci basarisina, kavram dgrenmeye ve bilimsel becerilerin gelismesine

olumlu katkis1 oldugu goriilmiistiir.

Balci, Cakiroglu ve Tekkaya (2006), ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin
“Fotosentez ve Bitkilerde Solunum” konularinda sahip olduklar1 kavram yanilgilarin
gidermede S5E 6grenme modelinin etkisini aragtirmislardir. Ogrenciler deney ve kontrol
grubu olarak ayrilmis; deney grubundaki 6grenciler dersi SE 6grenme modeline dayali
hazirlanan materyaller ile 6grenirken, kontrol grubundaki 6grenciler dersi geleneksel
Ogretim yontemlerine gore islemislerdir. Arastirmada verileri elde etmek icin fotosentez
ve bitkilerde solunum kavram yanilgis1 tani testi uygulanmigtir. Arastirmanin sonunda
elde edilen verilerin degerlendirilmesiyle geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin
kavram yanilgilarini diizeltmede yetersiz kaldig1 gbzlenirken 5E 6grenme modelinin
ogrencilerin fotosentez ve bitkilerde solunum konularindaki kavram yanilgilarini

gidermede etkili bir yontem oldugu saptanmustir.



39

Saka (2006) arastirmasinda, Fen Bilgisi 6gretmenligi son smifinda okutulan
Biyoloji V (Genetik) dersi kapsaminda tasarlanan ve uygulanan 6gretim modelinin,
Ogrencilerin kavramsal anlamalarina ve sahip olduklar1 alternatif fikirlerin degisimine
olan etkisini incelemistir. Bu alanda literatiirde yapilmis ¢alismalardan da faydalanilarak
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE 6grenme modeline uygun etkinlikler (on
ayr1 konudan olusan bilgisayar programi, dort tane kavramsal yanilgilar1 delillerle yok
etmeye yonelik metin, bir matris bulmaca ve iki elkitab1) tasarlanmis ve uygulanmistir.
5E 6grenme modeli dikkate alinarak hazirlanan bes ayri etkinlik 22 6gretmen adayindan
olusan deney grubuna normal 6gretim siirecine ilave olarak uygulanirken, 22 kisilik
kontrol grubunda da geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmada verileri
elde etmek igin 24 soruluk kavramsal anlama testi ve yapilandirilmis miilakatlar
uygulanmistir. Arastirmanin  baslangicinda hem deney hem de kontrol grubu
ogrencilerinde yiiksek oranlarda kavram yanilgilar1 bulunmustur. Ancak, Ogretim
uygulamalarindan sonra deney grubunda bu yanilgilar neredeyse tamamen giderilirken,
kontrol grubundaki 6grencilerde kismen de olsa varligin1 devam ettirdigi goriilmiistiir.
Arastirmanin sonunda elde edilen verilerin analiz edilmesiyle deney grubunda
gerceklestirilen 6gretimin dgrencileri bilimsel olarak dogru kabul edilecek agiklamalara

yoneltmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Yaman, Demircioglu ve Ayas (2006), Lise Il Kimya 6gretim programinda yer
alan “Asitler ve Bazlar” konusunda yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali S5E
6grenme modeline uygun etkinlikler gelistirerek bu etkinliklerin 6grencilerin basarilari
tizerindeki etkilerini arastirmiglardir. Aragtirmada elde edilen verilerin yorumlanmasiyla
SE o6grenme modeline uygun etkinliklerin kullanildigi deney grubu ogrencilerinin
geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinden daha
basarili olduklar1 sonucuna varilmistir. Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE
o0grenme modelinin 6grencileri kendi 6grenmelerinden sorumlu tutarak aktif olarak
derse katilmalarini sagladigi igin Ozellikle soyut olan Kimya kavramalarmmin daha
anlagilabilir ve eglenceli hale getirdigi ve bu yilizden de geleneksel Ogretim

yontemlerinden daha basarili oldugu ifade edilmistir.

Cakiroglu (2006) arastirmasinda, 5SE 6grenme modelinin evreleri ile geleneksel
Ogretim yontemlerinin 8. simif &grencilerinin “Fotosentez ve Bitkilerde Solunum”

konularmi 6grenmedeki basarisina olan etkisini karsilagtirmistir. Arastirmada verileri
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elde etmek i¢in iki asamal1 Fotosentez ve Bitkilerde Solunum Konularindaki Tan1 Testi
uygulanmistir. Deney grubunda dersler SE 6grenme modeline gore yliriitiiliirken,
kontrol grubunda dersler geleneksel Ogretim yontemlerine gore islenmistir.
Aragtirmanin sonunda elde edilen verilerden S5E Ogrenme modelinin 8. sif
ogrencilerinin “Fotosentez ve Bitkilerde Solunum” konularini 6grenmesinde etkili bir
yontem olduguyla birlikte, cinsiyetin basar1 lizerinde anlamli bir etkisi olmadigi

gorilmiistiir.

Wilcox ve Sterling (2006) tarafindan yapilan arastirmada, Amerika’daki
efsanevi hikayelerin SE 6grenme modeli ile harmanlastirilip fen bilimleri derslerinin
ogrenciler agisindan eglenceli hale getirildigi anlatilmaktadir. Arastirmada oncelikle
Ogrencilere onlarin dikkatini ¢ekecek bir Oykii anlatilmaktadir. Daha sonra 6grenciler
gruplara ayrilarak bir sonraki derste bu hikayeyi kostiimleriyle canlandirmaya
calismaktadirlar. Her bir gruba belli bir siire taninmakta ve bu siire zarfinda 6grenciler
hazirliklarimi sergilemektedirler. Bu eglenceli aktivitenin ardindan bu defa grenciler
doga olaylar1 iizerine konusmalari igin tesvik edilip ardindan da bu olaylarin bir takim
materyallerle canlandirilmasi istenmektedir. Arastirmada son olarak, 6grencilerin
cevrelerinde rahatca elde edebilecekleri materyalleri kullanarak yapmis olduklar
aktivitenin icinde farkinda olmadan fen bilimleri konularimi eglenerek Ogrendigi

belirtilmektedir.

Ozsevgeg (2007), ilkdgretim 5. simf Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda yer alan
“Kuvvet ve Hareket” tinitesinin kazanimlarina yonelik; SE 6grenme modeline uygun
olarak yedi tane 5E etkinligi ve bir tane teknoloji tasarimi etkinligi iceren 6gretmen ve
ogrenci rehber materyalleri gelistirmis ve bu materyallerin etkisini arastirmistir.
Arastirmada verileri elde etmek igin Kuvvet ve Hareket Unitesi Kavramsal Anlama
Testi, Kuvvet ve Hareket Unitesi Basar1 Testi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Anketi,
Fen ve Teknoloji Etkinlikleri Tutum Anketi, BORAN, yari-yapilandirilmis simif igi
gozlemler ve 6grenci ve 6gretmen miilakatlar1 uygulanmistir. Arastirmanin sonunda, SE
ogrenme modeline gore gelistirilen rehber materyaller harekete baslamak i¢in kuvvetin
gerekliligi (%36,1), kuvvetin harekete gecirme etkisi (%72,2), miknatislarda ayni
kutuplarin  etkilesimi (%75), miknatislarda zit kutuplarin etkilesimi  (%77,5),
miknatislarin boliinebilirligi (%75) kavramlarinda kavramsal degisimi gerceklestirdigi

ve bu degisimlerinin kalict oldugu goriilmiistiir. Ayrica, rehber materyallerin
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ogrencilerin akademik bagarilarini arttirmakla birlikte, tutumlarinda da pozitif ve kalic
etkiler meydana getirdigi sonucuna ulagilmistir. Sinif i¢i gézlemlerde ve miilakatlarda
uygulamanin  6grenciler tarafindan benimsendigi ve portfolyo kullaniminin

motivasyonlarini ve basarilarini arttirdig tespit edilen diger bir sonugtur.

Ekici (2007), lise 3. sinif Ogrencilerinin 6n bilgilerinin, mantiksal diigiinme
yeteneklerinin, bilimsel islem becerilerinin ve Kimya dersine olan tutumlarinin kontrol
altina alinarak, Ogrencilerin yiikseltgenme-indirgenme tepkimeleri ve elektrokimya
konulartyla ilgili kavramsal anlamalarina ders kitaplarmin kullanildigr geleneksel
Ogretim yontemlerinin ve yapilandirmact O0grenme kuramina dayali SE o6grenme
modelinin etkilerini arastirmistir. Ayrica yapilandirmact 6grenme kuramina dayali SE
ogrenme modelinin o6grencilerin  Kimya dersine olan tutumlarina etkisini de
incelemistir. Arastirmada yiikseltgenme-indirgenme tepkimeleri ve elektrokimya
konulart 6 hafta siireyle deney grubunda yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE
O0grenme modeline gore hazirlanan ders materyaliyle, kontrol grubunda ise ders
kitaplarmin kullanildig1 geleneksel 6gretim yontemleriyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
verileri elde etmek i¢in On Bilgi Testi, Mantiksal Diisiinme Grup Testi, Bilimsel Islem
Beceri Testi, yiikseltgenme-indirgenme tepkimeleri ve elektrokimya konulariyla ilgili
kavram testi ve Tutum Testi uygulanmistir. Bunun yami sira uygulama sonunda
ogrencilerin yiikseltgenme-indirgenme tepkimeleri ve elektrokimya ile ilgili kavram
testinden aldiklar1 puanlar dikkate alinarak deney ve kontrol grubundan segilen toplam 7
ogrenciyle konuyla ilgili kavramsal anlamalarini incelemek amaciyla miilakat
yapilmistir. Analiz sonuglar1 yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE 6grenme
modeline gore hazirlanan ders materyalinin 6g8rencilerin  mantiksal diisiinme
yeteneklerine, yiikseltgenme-indirgenme tepkimeleri ve elektrokimya ile kavramsal
anlamalarina ders kitaplarinin kullanildigi geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha
etkili oldugunu gostermistir. Ancak, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE
o6grenme modeline gore hazirlanan ders materyalinin 6grencilerin Kimya dersine olan
tutumlarinin, bilimsel islem becerilerinin ve 6n bilgilerinin yiikseltgenme-indirgenme
tepkimeleri ve elektrokimya ile ilgili kavramlarin anlagilmasi ve 6grencilerin Kimya

tutumlar1 lizerine anlamli bir etkisi olmadigi sonucuna varilmistir.

Staver ve Shroyer (2007) tarafindan yapilan arasgtirma, ilkokul Fen

ogretmenlerine SE Ogrenme modelini nasil kullanacaklarini ogretilmesiyle ilgilidir.
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Arastirmada elektrik ve elektrik devreleri konusu ele alinmistir. Arastirma boyunca
aragtirma grubundaki 6gretmenlere SE 0grenme modelinin her bir asamasina uygun
aktiviteler planlanarak aktarilmis ve tim etkinlikler siiresince Ogretmenler

gozlemlenmistir.

Orgill ve Thomas (2007) vyaptiklart arastirmada, S5E Ogrenme modeli
kullanilirken 6zellikle fen bilimleri derslerinde SE 6grenme modelinin her bir basamagi
icin glinliilk hayattan o6rneklendirme yapmanin ¢ok etkili olduguna deginerek, tiim
Ogretmenlere gercek hayattan alinan Orneklendirmeleri kullanmalarmi tavsiye
emislerdir. Bdylece, 6grencinin kendisi i¢in soyut olan kavramlar1 gercek hayatla
bagdastirarak, zihninde daha etkili bicimde canlandirmasina olanak saglayacag: igin,

geri doniisiin ¢ok pozitif olacagini vurgulamislardir.

Kaynar (2007), 5E 6grenme modelinin 6. sinif 6grencilerinin “Hiicre” konusu ile
ilgili kavramlar1 anlamalarina, Fen Bilgisine yonelik tutumlarina ve onlarin bilimsel
epistemolojik inanglart lizerine etkisini aragtirmistir. Arastirmada verileri elde etmek
icin Epistemolojik Inan¢ Olgegi, Hiicre Kavram Testi ve Fen Tutum Anketi
uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilere SE 6grenme modeli uygulanirken, kontrol
grubunda dersler geleneksel 0gretim yontemleriyle ylriitilmiistiir. Arastirma sonunda,
SE 6grenme modelinin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla 6grencilerin “Hiicre”
kavramlarin1 anlamalar lizerinde daha fazla basar1 sagladig1 ve epistemolojik inanglari
tizerinde olumlu yonde etki ettigi gozlenmistir. Ancak, 6grencilerin Fen Bilgisine
yonelik tutumlar tizerinde etkisi bakimindan 5E 6grenme modeli ve geleneksel 6gretim

yontemleri arasinda bir fark bulunamamastir.

Ozsevgeg, Cepni ve Bayri (2007), “Kuvvet ve Hareket” kavramlarinda kalici
kavramsal degisimi saglamada S5E oOgrenme modelinin etkisini arastirmislardir.
Arastirmada ilkdgretim 5. siif “Kuvvet ve Hareket” {linitesinin kazanimlarina yonelik
SE 6grenme modeline gore etkinlikler gelistirilmistir. Arastirmada verileri elde etmek
i¢cin Kuvvet ve Hareket Unitesi Kavramsal Anlama Testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda 5E 6grenme modelinin geleneksel dgretim yontemlerine gore “Kuvvet ve
Hareket” kavramlarinda kavramsal degisimi ve bunun kalicihigini basarili ve etkili

olarak gerceklestirdigi tespit edilmistir.
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Bozdogan ve Altungekic (2007), SE 6grenme modelinin uygulamadaki olumlu
ve olumsuz yonlerini arastirmiglardir. Calisma 2005-2006 6gretim yilinda Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim
goren ve Fen Bilgisi Laboratuvar Uygulamalari-I dersini alan 30 Ogrenci ile
yiriitilmiistiir. Arastirmanin verileri 6gretmen adaylarinin 10 hafta sliren uygulama
calismalarindan elde ettikleri deneyimler sonucunda S5E 6grenim modelinin sinif
ortaminda kullanilabilirligi ile 1ilgili a¢ik ucglu sorulara verdigi cevaplardan elde
edilmistir. Arastirmanin sonunda Ogrencilerin verdigi cevaplara goére SE Ogrenim
modelinin uygulamada birgok olumlu yonleri mevcut oldugu goriilmiistiir. Ancak
malzeme eksikligi, zaman, siiflarin kalabalik olmasi ve Ogretmenlerin §grenme
modelini iyi bilmemesi modelin uygulanmasina engel olan dezavantajlar olarak
siralanmistir.  Aragtirmacilar tarafindan g¢alismanin sonunda S5E 6grenim modeli
kapsaminda etkinlik hazirlama, uygulama ve degerlendirme, zamani iyi kullanma,
ogrenci gruplar1 arasindaki iletisimi ve siif hakimiyetini kurma gibi konularda hem
O0gretmen adaylarina hem de Ogretmenlere uygulamalar yaptirilmasinin son derece

onemli oldugu belirtilmistir.

Bagkan, Alev ve Atasoy (2007) arastirmalarinda, Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin 5E 6grenim modeli hakkindaki goriislerini tespit etmeyi amaglamiglardir.
Arastirma iki asamada gergeklestirilmis olup birinci asamada Ozel Ogretim Yntemleri-
I dersi kapsaminda SE 6grenim modeline uygun ders etkinlikleri incelenmistir. ikinci
asamada ise Ogretmen adaylarinin SE O8renim modelinin uygulanmasima iliskin
goriislerini belirlemek i¢in grup miilakatlar1 yapilmistir. Arastirmanin sonunda yapilan
miildkat degerlendirmelerine gore 6gretmen adaylar1 SE 6grenim modelinin 6grenci
ogrenmelerine 6nemli katki saglayabilecegi ve bu modeli ileride derslerinde tercih

edeceklerini belirtmislerdir.

Hirga (2008) yapmis oldugu arastirmada, 10. sinif 6grencilerinin Fizik dersi “Is,
Gii¢ ve Enerji” lnitesindeki alternatif kavramlarimi belirleyerek, SE 6grenme modeline
uygun gelistirilen ve bilgisayar destekli ogretim, calisma yapraklart ve kavramsal
degisim metinlerini igermekte olan ders materyalinin kavramsal degisme etkisi
yoniinden geleneksel 6gretim yontemleri ile karsilastirmistir. Arastirmada verileri elde
etmek icin “Is, Giic ve Enerji” {initesi ile ilgili test ve miilakatlar uygulanmistir.

Arastirmada birgok dgrencinin “Is, Gii¢ ve Enerji” iinitesi ile ilgi alternatif kavramlara
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sahip olduklar1 ortaya konulmustur. Arastirmanin sonucunda “Is, Gii¢ ve Enerji”
tinitesindeki konularla ilgili kavramlarin 6grenciler tarafindan anlagilmasinda ve bu
konulardaki alternatif kavramlarin giderilmesinde, yapilandirmaci 6grenme kuraminin

geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Yildiz (2008) arastirmasinda, SE 6grenme modelinin kullanildigi kavramsal
degisime dayali 6grenimin 7. simf ogrencilerinin kavramsal anlamalarina, 6grenme
yaklasimlarina, iist bilislerine ve iist bilise yonelimli sinif ¢evresine yonelik tutumlarina
etkisini incelemistir. Arastirmada 5E O6grenme modeline dayali olarak, kavramsal
degisim modelinin dort kosulu (hosnutsuzluk, anlasilirlik, mantiklilik ve ise yararlik)
one c¢ikarilmig, oOgrencilerin {ist bilislerinin bu kosullar aracihigiyla gelismesi
amaclanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere Milli Egitim Bakanligi miifredatina gore
sinif iginde Onerilen ve ders dgretmeninin kullandigi 6gretim yapilmigtir. Arastirmada
verileri elde etmek igin Kuvvet ve Hareket Kavram Testi, Ust Bilis Dokiimani,
Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi Olgegi, Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi Olgegi ve Ust
Bilise Yénelimli Simf Cevresi Olgegi-Fen uygulanmistir. Arastirma sonrasinda deney
grubu Ogrencilerinde bulunan kavram yanilgilarinin kontrol grubu 6grencilerinin
kavram yanilgilarina gore daha fazla diizeldigi, deney grubu Ogrencilerinin kontrol
grubu Ogrencilerine gore Bilisin Bilgisi alaninda daha etkili oldugu ve daha

derinlemesine 6grendikleri sonucuna varilmistir.

Seving (2008) yapmis oldugu arastirmada, egitim fakiiltesi kimya boliimii 3.
siif 6grencilerinin Organik Kimya Laboratuvari dersindeki kavramsal anlamalarina,
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine ve tutumlarina 5E 6grenme modelinin etkisini
dogrulama tiirli laboratuvar yontemiyle karsilastirarak incelemistir. Deney grubunda, SE
o6grenme modeli uygulanirken, kontrol grubunda dogrulama tiirli laboratuvar yontemi
uygulanmis ve arastirma 5 hafta slirdiiriilmiistiir. Arastirmada verileri elde etmek i¢in
Onbilgi Testi, Bilimsel Siire¢ Beceri Testi, Organik Kimya Laboratuvar1 Kavram Testi
ve Tutum Testi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, SE 6grenme modeliyle 6grenim
goren Ogrencilerin kavramsal anlamalarinin geleneksel dogrulama metoduyla 6gretim
goren Ogrencilerden anlamli sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica,
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde uygulanan 5E 6grenim modelinin,
dogrulama tiiri laboratuvar yontemine kiyasla daha etkili oldugu ve olumlu bir tutum

degisimi gerceklestirdigi gbzlenmemistir.



45

Caner (2008) yapmis oldugu arastirmada, 5. sinif “Canlilarin Siniflandirilmasi”
konusuyla ilgili 6grencilerde bulunan kavram yanilgilarini tespit ederek, bu yanilgilarin
giderilmesi i¢in animasyonlarin power-point programda kullanilmasi ile olusturulan
bilgisayar destekli Ogretim materyalleri gelistirmistir.  Gelistirilen materyaller
yapilandirmact 6grenme kuramina dayali SE Ogrenme modeline gore planlanan
etkinlikler icerisine yerlestirilmistir. Aragtirmada verileri elde etmek i¢in “Canlilarin
Smiflandirilmasi’>  konusuyla ilgili kavram yanilgilarmi tespit etmek amaciyla
hazirlanan bir anket, goriisme formu yaklasimi ile yapilmis bir goriisme ve verilen
cevaplarin analizi i¢in analiz tablolar1 kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda elde edilen
bulgulara dayali olarak, bilgisayar destekli materyalle desteklenen ve SE &grenme
modeline gdre tasarlanan yapilandirmaci  6grenme  ortamimnin, “Canlilarin
Siniflandirilmast’” konusu kavramlarinin 6gretiminde basariy1 yiikselten ve mevcut
kavram yanilgilarinin biiyltik bir bolimiinii giderici etkiye sahip oldugu sonucuna

varilmigtir.

Ceylan (2008) yapmis oldugu arastirmada, SE 6grenme modelinin 10. sinif
ogrencilerinin “Maddenin Yogun Fazlar1 ve Coziiniirlik” konularindaki kavramlari
ogrenmesi, Kimya dersine yonelik tutumlari, algilanan motivasyonlart ve §grenme
stratejileri lizerindeki etkisini geleneksel Ogretim yontemleriyle karsilastirarak
incelemistir. Arastirmada deney grubu 6grencileri SE 6grenme modeline gore 6grenim
(gosteriler, video animasyonlari, laboratuvar aktiviteleri ve tartigmalar) yaparken,
kontrol grubunda dersler geleneksel dgretim yontemleriyle (6gretmen aciklamalar1 ve
ders kitabiyla) yiirtitiilmiistiir. Arastirmada verileri elde etmek i¢cin Maddenin Yogun
Fazlar1 ve Coziiniirliik Kavram Testi, Bilimsel Siire¢ Beceri Testi, Kimya Tutum Olgegi
ve Ogrenmeyi Motive Edici Stratejiler Anketi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 5E
o6grenme modelinin 10. sinif 6grencilerinin “Maddenin Yogun Fazlar1 ve Coziiniirlik”
konularindaki kavramlar1 6grenmesi iizerine etkisinin geleneksel 6gretim yontemlerine
gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ayrica, SE 6grenme modelinin 6grencilerin Kimya

dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Ziyafet (2008) yapmis oldugu arastirmada, Fen ve Teknoloji dersi “Periyodik
Cetvelin” 6greniminde SE 6grenme modelinin 6grenci tutum ve basarisina etkisini
incelemistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel 6gretim yontemleriyle yiiriitiiliirken,

deney grubundaki dgrenciler yapilandirici 6grenme kuramina dayali SE 6grenme modeli
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ile 6grenimlerine devam etmislerdir. Her iki grupta da periyodik cetvel ile ilgili benzer
aktiviteler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, SE 6grenme modelinin 6grencilerin
basarilarini artirmada, Fen Bilgisine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemede ve
biligsel alanin iist diizey davraniglarin1 kazandirmada geleneksel 6gretim yontemlerine

gore daha fazla etkili oldugu gortilmistiir.

Karacak Deren (2008), yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE 6grenme
modeline gore tasarlanan miiltimedya destekli 6grenme ortamlarinin ilkdgretim 8. sinif
ogrencilerinin “Genetik” iinitesindeki akademik basarilarina ve Fen ve Teknolojiye
yonelik tutumlarma etkisini arastirmistir. Arastirmanin  uygulama agamasinda
arastirmaci tarafindan web sitesi hazirlanmis ve hazirlanan web sitesinde etkilesimli
flash animasyonlar ve power-point sunular1 yer almistir. Ayrica uygulamalar esnasinda
hazir CD ve video gibi miiltimedya araglarindan da yararlanilmigtir. Arastirmada
verileri elde etmek i¢in bulmaca, yapilandirilmis grid, eslestirme, bosluk doldurma ve
acik uclu sorulardan olusan basari testleri ve Fen ve Teknolojiye yonelik tutum Slcegi
uygulanmigtir. Ayrica Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde teknolojik araglar
kullanimlarina yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaci ile agik u¢lu sorular yardimi ile
Ogrenci goriisleri alinmistir. Uygulanan biitiin veri toplama araglarindan elde edilen
bulgulardan hareketle, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE 6grenme modeline
gore tasarlanan miltimedya destekli G6grenimin Ogrenci basarisina ve Fen ve

Teknolojiye yonelik tutumlarina olumlu katki sagladigi sonucuna varilmastir.

Aybiike (2008) arastirmasinda, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE
ogrenme modelinin 11. smif 6grencilerinin asit-baz kavramlarini anlamalar1 {izerine
etkisini geleneksel 6gretim yontemleriyle karsilastirarak incelemistir. Bu aragtirmada
ayrica uygulanan o6grenimin ogrencilerin Kimya dersiyle ilgili tutumlari, cinsiyet
farkliliginin asid-baz kavramlarini anlama iizerine etkisi ve 6grencilerin Kimya dersine
yonelik  tutumlar1  incelenmistir. Deney grubundaki  ogrencilerin  6grenimi
yapilandirmact 6grenme kuramina dayali SE 68renme modeline gore yiiritiiliirken,
kontrol grubundaki Ogrencilere geleneksel Ogretim yontemleriyle ders islenmistir.
Aragtirmada verileri elde etmek igin Kimya Dersi Tutum Olgegi, Asit-Baz Kavram
Testi, Bilimsel Siire¢ Beceri Testi ve Fen-Teknoloji-Toplum Goriisleri uygulanmustir.
Arastirma sonunda SE 6grenme modelinin asitler ve bazlar konusunun 6grenilmesinde

geleneksel Ogretim yontemlerinden daha basarili oldugu goézlenmistir. Ayrica SE
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ogrenme modeli ve geleneksel Ogretim yontemlerinin &grencilerin Kimya dersine
yonelik tutumlarinda ayni etkiyi olusturdugu ve bilimsel siire¢ becerilerinin kavramlari
anlamada 6nemli bir belirleyici oldugu goriilmistiir. Diger taraftan, cinsiyet farkinin
asitler ve bazlar konusunu anlamada ve konuya yonelik tutumlar {izerinde bir etkisinin

olmadig1 gozlenmistir.

Er Nas (2008) yaptig1 arastirmada, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE
O0grenme modelinin derinlesme asamasia yonelik olarak 6. simif diizeyinde, “Isinin
Yayilma Yollar1” konusunda hazirlanan materyallerin etkililigini incelemistir.
Arastirmada verileri elde etmek i¢in acik uc¢lu sorulardan, miilakatlardan ve
gozlemlerden faydalanilmistir. Acik uclu sorular 1sinin yayilma yollar1 konusunda bilgi
ve derinlesme asamalarina yonelik olarak hazirlanmistir. Deney grubunda dersler
hazirlanan materyallerle yiiriitiiliirken, kontrol grubunda dersler mevcut ders kitaplari
kullanilarak islenmistir. Verilerin analizinden, hazirlanan materyallerin 6grencilerin
basarilarina olumlu katkis1 oldugu, Ogrencilerin bireysel ve sosyal gelisimlerini

destekledigi ve bilimsel becerilerinin gelisimine yardimci oldugu sonucuna varilmistir.

Keskin (2008) yaptig1 arastirmada, yapilandirmact 6grenme kuramina dayali SE
O0grenme modelinin lise Ogrencilerinin “Basit Harmonik Hareket: Basit Sarkag”
kavramlarint  6grenmelerine ve tutumlarina olan etkisini geleneksel Ggretim
yontemleriyle kiyaslayarak incelemistir. Deney grubunda yapilandirmaci 6grenme
kuramina dayali SE 6grenme modeli kullanilirken, kontrol grubunda dersler geleneksel
Ogretim yontemleriyle yiiriitiilmistlir. Arastirmada verileri elde etmek icin c¢oktan
secmeli test, kavram haritas1 ve fizik tutum testi uygulanmustir. Verilerin analizi
sonucunda deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farkin olusmadigi
gozlenmis ve yapilandirmact 6grenme kuramina dayali SE §grenme modelinin olumlu
etkilerini daha iyi gozlemlemek i¢in uygulamalarin daha uzun stireli yapilmas1 gerektigi

onerilmistir.

Brown, Friedrichsen ve Mongler (2008) arastirmalarinda, SE 6grenme modelinin
ekosistem konusunun anlasilmasindaki etkisinden bahsetmektedirler. Arastirmada
ogrencilerden kendi mini ekosistemlerini 5E O6grenme modeline uygun olarak
olusturmalar1 ve onu goézlemlemeleri istenmis ve ogrenciler de kendi ekosistemlerini

pek ¢ok degisik organizmay1 bir araya getirerek olusturmuslardir. Arastirmada bir tablo
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halinde 5E 6grenme modelinin her asamasi i¢in amag ve aktiviteler ile bu aktivitelerin
tamamlanmasi i¢in gereken siireler ayrintilari ile agiklanmigtir. Arastirma verilerinden,
SE 6grenme modelinin kullaniminin 6grencileri ekoloji konusunu 6grenmeye motive
ettigi ve temel ekoloji kavramlarinin Ogrenciler tarafindan 6grenildigi sonucuna

ulastlmistir.

Pabugcu (2008) arastirmasinda, SE 6grenme modelinin, 11. sinif 6grencilerinin
asit-baz kavramlarini anlamalarina ve Kimya dersine yonelik tutumlarina etkisini
geleneksel 6gretim yontemleri ile karsilastirarak incelemistir. Deney grubu 6grencileri
asit-baz kavramlarim1 5E 6grenme modeli ile 6grenirken kontrol grubunda dersler
geleneksel 6gretim yontemleriyle yiiriitiilmiistiir. Elde edilen bulgulara dayali olarak SE
o6grenme modelinin geleneksel 6gretim yontemlerine gore hem asit-baz kavramlarinin
anlasilmasinda hem de 6grencilerin Kimya dersine karsi tutumlarinda daha etkili oldugu
sonucuna vartlmigtir. Ayrica bilimsel islem becerisinin de Ogrencilerin asit-baz

kavramlarini anlamalarina istatistiksel olarak anlamli katkis1 oldugu saptanmustir.

Oztiirk (2008), 5E ogrenme modelinin Cografya dersi “Iklim Bilgisi”
boliimiinlin 6gretiminde bilimsel islem becerilerine, 6grencilerin akademik basarilarina
ve Cografya dersine yonelik tutumlarina etkisini aragtirmistir. Deney grubunda ders
arastirmaci tarafindan yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE 6grenme modeli
kullanilarak, kontrol-1 grubunda ders arastirmaci tarafindan geleneksel Ogretim
etkinlikleri kullanilarak ve kontrol-2 grubunda ders yiiriirlikteki Cografya miifredat
programi etkinlikleri kullanilarak Cografya ders dgretmeni tarafindan yiiriitilmistiir.
Arastirmada verileri elde etmek icin Bilimsel islem Becerileri Testi, Akademik Basari
Testi ve Cografya Dersi Tutum Olgegi uygulanmistir. Calismanin sonunda elde edilen
verilerden, SE 6grenme modelinin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin akademik
basarilari, bilimsel islem becerileri ve Cografya dersine yonelik tutumlar1 geleneksel

Ogretim yontemlerine gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Patro (2008) arastirmasinda, bir¢ok Ogrencinin hiicre solunumunu anlamada
giiclik cektiginden ve kendisinin de geleneksel 6grenme ydntemlerini uygularken
yaptig1 sinavlar sonucu siirekli benzer ve vasat neticeler almaktan iiziintii duydugundan
bahsetmektedir. Arastirmada SE Ogrenme modeli kullanilmis ve 6grencilerin bu

modelin kullanimindan sonra hiicre solunumu konusunu daha 1yi anladiklar1 ve bunun
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smav sonuglarina da yansidigi goriilmiistiir. Patro’ya goére SE Ogrenme modelini
kullanmak elbette klasik 6gretme yontemlerine gére zaman almaktadir. Ancak, bu etkili
O0grenme yontemi bir bigimde diger konularin daha etkili ve ¢abuk Ogrenilmesini
saglaylp denge olusturacagi i¢in bu durumda zaman kaybi c¢ekincesinin ortadan

kalkacagini belirtmektedir.

Akbulut ve Akdeniz (2008) yaptiklar1 arastirmada, indiiksiyon akiminin
uygulama alanlarindan biri olan “Transformatorler” konusu ile ilgili yapilandirmact
O0grenme kuramina dayali SE 6grenme modeline yonelik bilgisayar destekli bir materyal
Oornegi gelistirerek bu Ogretim materyalinin yapilandirmact 6grenme kuramina
entegrasyonu konusunda ogretmen adaylarinin gortislerini almislardir. Calisma 6rnek
olay arastirmasi olup son smifta O0grenim goéren 25 Fizik Ogretmen adayr ile
yirlitiilmistir. Materyal yapilandirmact O6grenme kuramina dayali 5E O6grenme
modelindeki basamaklara dayali olarak tasarlanmistir. Gelistirilen ve uygulanan
bilgisayar destekli 0grenim materyali, 0gretmen adaylar1 tarafindan goriis formu
araciligiyla degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen verilerden, materyalin
kurama basari ile entegre edildigi yoniinde 6nemli bulgular elde edilmistir. Bununla
birlikte yazilimin kullaniciya sundugu firsatlar ve SE 6grenme modelinin temel alinmasi
bu entegrasyonun saglanabilirligini artirdigi gozlenmistir. Arastirmanin sonunda Fizik
ogretmenlerine derslerinde kendi yapilandirmact 6grenme ortamlarini olusturmalart i¢in

bu tilir yazilimlar1 kullanmalar1 6nerilmektedir.

Cardak, Dikmenli ve Saritas (2008), 6. smif 6grencilerinin “Dolasim Sistemi”
konusundaki 5E Ogrenme modelinin 6grenci basarisina etkilerini arastirmiglardir.
Arastirmada deney grubuna SE 6grenme modeline uygun aktiviteler uygulanirken,
kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmada elde
edilen verilerden, SE 6grenme modelinin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla daha

basarili oldugu goriilmiistiir.

Altinay (2009) aragtirmasinda, SE 6grenme modelinin ilkogretim sekizinci siif
ogrencilerinin genetik, DNA, gen ve kromozom kavramlarini 6grenmelerine etkisini
incelemistir. Genetik konulari kontrol grubundaki ogrencilere geleneksel Ogretim
yontemlerine gore islenirken, deney grubundaki 6grenciler SE 6grenme modeline dayali

olarak 6grenmislerdir. Arastirmada verileri elde etmek i¢in Genetik Basar1 Testi ve Gen,
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DNA ve Kromozom Kavram Testi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda SE grenme
modelinin uygulandig1 deney grubu &grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore
daha basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica, SE 6grenme modelinin 6grencilerde bulunan
kavram yanilgilarim1 gidermede geleneksel O0gretim yontemlerine gore daha etkili

oldugu sonucuna varilmstir.

Artun (2009) yapmis oldugu arastirmada, “Diflizyon ve Osmoz” kavramlarinin
Ogretimine yonelik SE 6grenme modeline uygun bir 6gretim materyali gelistirerek bu
materyalin kavramsal degisime etkisini incelemistir. Aragtirma egitim fakiiltesi Fen
Bilgisi 6gretmenliginde okumakta olan 6gretmen adaylar ile yiiriitilmistiir. Aragtirma
kapsaminda gelistirilen 6gretim materyali; kavramsal degisim metni, ¢alisma yapragi ve
analojiler ile ilgili etkinlikleri icermektedir. Arastirmada verileri elde etmek icin
literatiir ¢calismalar1 goz Oniine alinarak hazirlanmis olan difiizyon ve osmoz kavram
testi ve yar1 yapilandirilmis miilakatlar uygulanmistir. Aragtirmada, “Difiizyon ve
Osmoz” kavramlarina yonelik gelistirilen 6grenim materyalinin, 6grencilerde kavramsal
degisimi gergeklestirmede etkili olmasinin yaninda bu degisimin 6grenci zihninde kalici

olmasini saglamada da etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Kaynar, Tekkaya ve Cakiroglu (2009), ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin “Hiicre”
kavramlar:t ve bilimsel epistemolojik inanglart tizerindeki SE 6grenme modelinin
etkisini aragtirmiglardir. Arastirmada verileri elde etmek i¢in hiicre kavrami testi ve
epistemolojik inang Ol¢egi uygulanmistir. Arastirmada deney grubu ogrencileri SE
o6grenme modeline gore 6grenim yaparken, kontrol grubunda dersler geleneksel 6gretim
yontemleriyle yiiriitilmiistiir. Arastirma sonucunda SE 6grenme modelinin, geleneksel
Ogretim yontemlerine gore Ogrencilerin “Hiicre” kavram basarilarimi artirmada ve

epistemolojik inanclarmi degistirmede daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Canli (2009) yapmis oldugu arastirmada, ilkogretim Fen Bilgisi 6gretiminde
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE 6grenme modelinin 6grencilerin basar1 ve
tutumlarma etkisini incelemistir. Arastirma 8. siif “Canlilarda Ureme ve Gelisme”
linitesine  yonelik  ylritilmistiir. Deney grubundaki Ogrencilerin  §grenimi
yapilandirmact 0grenme kuramina dayali SE Ogrenme modeline gore yiiriitiiliirken,
kontrol grubundaki Ogrencilere geleneksel Ogretim yontemleriyle ders islenmistir.

Arastirmada verileri elde etmek icin Fen Bilgisi dersi “Canlilarda Ureme ve Gelisme”
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tinitesi hedef davraniglarima gore hazirlanmis Fen Bilgisi Basar1 Testi ve Fen Bilgisi
Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, yapilandirmaci 6grenme kuramina
dayali S5E Ogrenme modeli ile 68renimin geleneksel 0gretim yontemlerine kiyasla
ilkogretim 8. simif Ogrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki basarilar1 {izerine olumlu
etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Ancak yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE
o0grenme modeli ile 6grenimin 6grencilerin Fen Bilgisine yonelik tutumlari iizerindeki
etkileri ile geleneksel Ogretim yontemlerinin 6grencilerin Fen Bilgisine yonelik

tutumlar tizerindeki etkileri arasinda fark olusmadig1 gézlenmistir.

Ceylan ve Geban (2009) arastirmalarinda, SE 6grenme modelinin 10. smif
ogrencilerinin “Maddenin Yogun Fazlar1 ve Coziiniirlik” konularindaki kavramlar
O0grenmesi iizerindeki etkisini geleneksel Ogretim yoOntemlerini karsilastirilarak
incelenmislerdir. Deney grubunda dersler SE 6grenme modeline gore yiiriitiiliirken,
kontrol grubunda dersler geleneksel ogretim yontemlerine goére islenmistir.
Arastirmanin sonucunda elde edilen verilere gore, SE 6grenme modelinin geleneksel

Ogretim yontemlerine kiyasla daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Acishi (2010) yaptig1 arastirmada, Fizik laboratuvar uygulamalarinda 5E
O6grenme modeline uygun olarak gelistirilen materyallerin 6grenci kazanimlarina etkisini
incelemistir. Aragtirma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde Genel
Fizik Laboratuvari II dersini alan Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim géren 82 iiniversite 1.
siuf 6grencisi ile yiiriitiilmistiir. Uygulamalar deney grubunda yapilandirmaci 6grenme
kuramina dayali SE 6grenme modeli ile kontrol grubunda ise geleneksel dogrulama
laboratuvar yaklasimi ile yuritiilmistiir. Arastirmada verileri elde etmek igin Elektrik
Konular1 Basar1 Testi, Bilimsel Islem Beceri Testi ve Fizik Laboratuvar1 Tutum Olgegi
uygulanmistir. Arasgtirma sonunda elde edilen verilerden, 5E O6grenme modeli
uygulamalarinin  6grencilerin akademik basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimine ve Fizik laboratuvarina yonelik tutumlarina anlamli bir katki sagladig

gorilmiistiir.

Literatiirde SE 0Ogrenme modeliyle ilgili olarak yapilan aragtirmalar
incelendiginde, SE 6grenme modelinin  &grencilerin  akademik  basarilarinin

artirllmasinda, derse yonelik ilgilerinin olumlu yonde gelismesinde, 6grencilerde
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bulunan kavram yanilgilarinin giderilmesinde ve bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesinde olumlu katki sagladigi goriilmektedir. SE 0grenme modelinin etkileri
Ozellikle fen bilimlerinin 6gretimiyle ilgili olarak bircok konuda arastirilmis olmasina
ragmen, Ilkogretim diizeyinde “Yasamimizdaki Elektrik” konusuna yonelik

arastirmalara neredeyse hig¢ rastlanilmamustir.

2.3.4. 7E Ogrenme Modeliyle Ilgili Arastirmalar

3E o6grenme modelinin uygulandigi, arastirildign ve rafine edildigi yillar
icerisinde bazi uygulayicilar bu ii¢ asamali halkay1r dort, daha sonra da bes faza
doniistiirmislerdir. Son yillarda da bu revizyon devam etmis, son olarak Bybee (2003)
ve Eisenkraft (2003) tarafindan gelistirilerek 7E olarak tekrar yorumlanmuistir.
Eisenkraft, 7E 6grenme modelinin 6grencilerin onceki bilgilerini ortaya ¢ikarmak ve
bilgi transferi yapmak acisindan iistiinliigline vurgu yapmaktadir. Ancak, literatiirde SE
O6grenme modeliyle ilgili arastirmalar ¢ok fazla olmasina ragmen 7E 6grenme modeline
yonelik arastirmalar ¢ok fazla bulunmamaktadir. 7E 6grenme modeliyle ilgili

arastirmalardan bazilar1 sunlardir:

Eisenkraft (2003) arastirmasinda, 7E 0grenme modeli ile 5E 6grenme modeli
arasindaki benzer ve farkli yanlardan bahsetmekte ve 7E 0grenme modelinin onceki
bilgileri ortaya ¢ikarmak ve bilgi transferi yapmak acisindan Onemine vurgu
yapmaktadir. 7E 6grenme modelinin, SE 6grenme modelinin gelistirilmis hali oldugunu
anlatan bu arastirmada; 5E 6grenme modelinde bulunan Engage asamasinin 7E 6grenme
modelinde Elicite ve Engage olarak ikiye boliindiigii, Explore ve Explain asamalarinin
ayn1 kaldigi, Elaborate ve Evaluate kisimlarinin ise Elaborate, Evaluate ve Extend
olarak 3 kisma ayrildig1 belirtilmektedir. Ayrica bu ¢alismada E’lerin artiginin yararlari
aragtirtlmistir. Arastirmada 7E Ogrenme modelinde Ogretmen ve Ogrenci rollerini
aciklanirken, 7E 6grenme modelinin gelistirilen ilk ve son 6grenme model olmadigi, SE
ogrenme modelinin de daha 6nceki 6grenme modellerinin gelistirilmis hali oldugu

vurgulanmaktadir.

Ozmen (2004) arastirmasinda, 6grenme teorilerini kisaca ele alarak, dzellikle
yapilandirmaci 6grenme kuraminin fen bilimleri egitiminde uygulanma sekilleri olan 3E

ogrenme modeli, 4E 6grenme modeli, SE 6grenme modeli ve 7E 6grenme modeli



53

asamalariyla birlikte ayrintili  olarak  agiklamaktadir.  Arastirmanin  sonunda
yapilandirmact 6grenme kuramina uygun etkinliklerin gelistirilmesinde bilgisayar

teknolojisinin kullanim1 konusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Mecit (2006), sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini temel alan 7E 6grenme
modelinin ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin “Su Dongiisii” konusunda elestirel diisiinme
yeteneginin gelisimine olan etkisini aragtirmistir. Arastirma, 2005-2006 egitim-6gretim
yil1 bahar doneminde Sakarya ilinde 6zel bir ilkdgretim okulunda gergeklestirilmistir.
Arastirmaya ayni1 Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeninin dersleri yiiriittiigii iki ayr1 sinifta
okuyan toplam 46 5. sinif 6grencisi katilmistir. Siniflar deney ve kontrol grubu olmak
tizere rastgele se¢ilmis ve kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel 6gretim yontemleri
ile ders islerken, deney grubunda sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini temel alan
7E 6grenme modeli kullanilmigtir. Arastirmada verileri elde etmek i¢in Cornell Elestirel
Diistinme Becerisi Testleri Serisine ait Cornell Kosullu Sorgulama Testi uygulanmistir.
Arastirmada ayrica cinsiyet ve aile gelir diizeyi degiskenlerinin 6grencilerin elestirel
diisiinme becerisi gelisimi {izerine etkileri incelenmistir. Arastirmada elde edilen
verilere gore, sorgulamaya dayali 7E 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri gelisimini olumlu yonde etkiledigi ancak, cinsiyet ve aile gelir diizeyi
degiskenleri ac¢isindan Ggrencilerin  gelisimlerinde anlamli  bir etki olusmadigi

gorilmiistiir.

Kanli (2007), Temel Fizik Laboratuvarlarinda {iniversite 6grencilerinin bilimsel
siire¢ becerilerinin gelisimi ve mekanik konularindaki kavramsal basarilari tizerine, 7E
o0grenme modeli merkezli laboratuvar yaklagimi ile dogrulama laboratuvar yaklagiminin
etkisini karsilastirarak arastirmistir. Arastirmanin drneklemini Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goren ve 2005-
2006 6gretim yilinin giiz doneminde Temel Fizik Laboratuvari-l dersini alan 81 1. sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada 8 hafta siireyle, deney grubundaki 6grenciler 7E
ogrenme modeli merkezli laboratuvar yaklasimi, kontrol grubundaki Ogrenciler ise
dogrulama laboratuvari yaklagimi ile 6grenim gormiislerdir. Arastirmada verileri elde
etmek i¢cin Wise ve Burns tarafindan gelistirilen ve 36 sorudan olusan ¢oktan se¢meli
bir Bilimsel Siire¢ Beceri Testi, Kuvvet Kavram Testi ve Kuvvet ve Hareket Kavramsal
Degerlendirme Testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda 7E 6grenme modeli merkezli

laboratuar yaklagimma gore Ogrenim goren Ogrencilerin, dogrulama laboratuvari
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yaklagimi ile 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerine gore bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirme acisindan daha basarili ve anlamli bir performans sergiledikleri goriilmiistiir.
Ayrica, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubu 6grencilerine gore degiskenleri
belirleme ve kontrol etme, islevsel tanimlama getirme ve hipotez kurma becerilerinde
istatistiksel olarak anlamli sekilde; grafigi ve verileri yorumlama ile aragtirma tasarlama
becerilerinde ise anlamli olmasa da daha yiiksek bir basar1 ortalamasina sahip oldugu

belirlenmistir.

Avcioglu (2008) calismasinda, lise 2. siif Fizik dersinde “Newton Yasalar1”
konusunda 7E 6grenme modeline gore etkinlikleri ve ¢alisma yapraklari hazirlayarak
dersin islenmesi ve ders sonunda 6grenci basarisindaki degisimi incelemistir. Calisma,
2007-2008 egitim-0gretim yili ilkbahar doneminde Ankara ilinin Kecidren ilgesinde
bulunan Kalaba Lisesi’nde iki smifa ait toplam 63 O6grenciyle gergeklestirilmistir.
Arastirmada verileri elde etmek i¢in Newton’un Hareket Yasalarini Arastirma Testi ve
Yorumlarimiz Calismast uygulanmistir. Arastirma sonunda, ‘“Newton’un Hareket
Yasalar1” konusunda 7E 6grenme modelinin geleneksel dgretim yontemlerinden olan

diiz anlatim yontemine gére daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Kanli ve Yagbasan (2008), 7E 6grenme modeli merkezli laboratuvar yaklagimi
ile timdengelim laboratuvar yaklasimmin temel Fizik Laboratuvari alan tniversite
birinci siif Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmedeki etkililigini
arastirmiglardir. Arastirmada verileri elde etmek ig¢in Wise ve Burns tarafindan
gelistirilen ve 36 sorudan olusan g¢oktan se¢meli bir Bilimsel Siire¢ Beceri Testi
uygulanmistir. Bu testte Olclilmeye calisilan beceriler degiskenleri tanimlayabilme, ise
vuruk tanimlama, hipotez kurma ve tamimlama, grafigi-verileri yorumlama ve
arastirmay1 tasarlama becerileridir. Arastirma sonunda elde edilen verilerden, 7E
ogrenme modeli merkezli laboratuvar yaklasimmin tiimdengelim laboratuvar

yaklasimina kiyasla daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Yenilmez ve Ersoy (2008) arastirmalarinda, matematik 6gretmen adaylarinin
bilgisayarla desteklenmis 7E 6grenme modelinin uygulanmasina yonelik goriislerinin
cinsiyete, bilgisayar kullanma sikligina, bilgisayara sahip olma durumlarina, egitim
amacli kullanilan yazilimlara ilgilerinin olmasina ve bilgisayar destekli matematik

Ogretimi ders basarisina gore nasil degistigini incelemislerdir. Arastirmada elde edilen
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verilere gore, matematik 6gretmen adaylarinin bilgisayarlarla desteklenmis 7E 6grenme

modelinin kullanilmasina yonelik pozitif goriiglere sahip oldugu sonucuna varilmaistir.

Kanli (2009), 3E 6grenme modelinin tarihsel gelisimini yapilandirmaci 6grenme
kuraminin tartismalar igerisinde incelemistir. Arastirmada ilk olarak yapilandirmaci
O0grenme kuraminin uygulanmasina yonelik elestirilere yer verilerek bu elestirilere
cevaplar sunulmustur. Daha sonra yapilandirmact 6grenme kurami hakkindaki
tartismalar 1s18inda 3E Ogrenme modelinin kokleri ve siire¢ igerisindeki gelisimi
incelenerek, baslangicta ii¢ asamali olan, daha sonra dort, bes ve yedi asamali olarak
uygulanan bu modelin her bir asamasi farkli arastirmacilarin g¢alismalarindan yola
cikilarak degerlendirilmistir. Arastirmasinin son asamasinda ise ilk iki kisimda tartisilan
gerceklerin 151¢inda somut bir 6rnek olmasi agisindan 7E modeline yonelik 6rnek bir

etkinlik sunulmustur.

Literatirde 7E 0Ogrenme modeliyle 1ilgili olarak yapilan aragtirmalar
incelendiginde, 7E 6grenme modeli ve S5E dgrenme modeli arasindaki benzer ve farkli
yonlerin arastirildigi, 7E 6grenme modelinin gelisiminin anlatildigi, 7E 6grenme
modelinin elestirel diisiinmeyi olumlu yonde etkiledigi, kavramsal basariy1 arttirdigi,
derslere karsi olumlu goriisler olusturdugu goriilmektedir. 7E 6grenme modelinin
etkilerinin  [lkogretim diizeyinde “Yasamimizdaki Elektrik” konusuna yonelik

arastirildig1 ¢aligmalara hi¢ rastlanilmamustir.



UCUNCU BOLUM

3. MATERYAL ve YONTEM

[Ikogretim 6. smif Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimzdaki Elektrik” iinitesinde
7E 6grenme modeline uygun olarak gelistirilen materyallerin dgrencilerin akademik
basarilarindaki artisa ve edindikleri bilgilerin kaliciligina yonelik etkisini incelemeyi
hedefleyen arastirmanin bu boéliimiinde arastirmanin amaci, problemi, hipotezleri,
onemi, 6rneklemi, kabulleri, sinirliliklari, yontemi, verilerin nasil toplandigi ve verilerin

analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 6. smif Fen ve Teknoloji dersi
“Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde 7E 6grenme modeline uygun olarak gelistirilen
materyallerin 6grencilerin akademik basarilarina ve edindikleri bilgilerin kaliciligina

etkisini incelemektir.

3.2. Arastirmanin Problemi

Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin ilkogretim 6.
smif 6grencilerinin “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesindeki basarilarina ve edindikleri

bilgilerin kaliciligina etkisi nedir?

3.2.1. Alt Problemler

1- Yapilandirmact 06grenme kuramimna dayali 7E Ogrenme modelinin
uygulanmasinin  6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik”
tinitesindeki akademik basarilarina Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak

modellerine kiyasla anlamli bir etkisi var midir?
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2- Yapilandirmact O6grenme kuramma dayali 7E O6grenme modelinin
uygulandigr deney grubu 6grencileri ile Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali
yontem ve modellerine gore derslerin yiiriitiildiigli kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” {initesine yonelik basari testi 6n test puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3- Yapilandirmact O6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin
uygulandigr deney grubu oOgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki
Elektrik” {initesine yonelik basari testi 6n test-son test puan ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4- Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB
derslerin  yiriitildiigii kontrol grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi
“Yasamimizdaki Elektrik” iinitesine yonelik basari testi On test-son test puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

5- Yapilandirmact 6grenme kuramina dayali 7E Ogrenme modelinin
uygulandigr deney grubu 6grencileri ile Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali
yontem ve modellerine gore derslerin yiiriitiildiigli kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesine yonelik basari testi son test puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

6- Yapilandirmact Ogrenme kuramma dayali 7E O6grenme modelinin
uygulandigr deney grubu o&grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki
Elektrik” linitesine yonelik basari testi son test-kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

7- Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB
derslerin  yiiriitildigi kontrol grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi
“Yasamimizdaki Elektrik™ iinitesine yonelik basari testi son test-kalicilik testi puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
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8- Yapilandirmaci O6grenme kuramma dayali 7E O6grenme modelinin
uygulandigr deney grubu 6grencileri ile Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali
olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim
yontem ve modellerine gore derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesine yonelik kalicilik testi puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

9- lkdgretim 6. siif dgrencilerinin yapilandirmaci dgrenme kuramia dayali

7E 6grenme modelinin uygulanmasina ve asamalarina yonelik goriisleri nelerdir?

10- Yapilandirmact 6grenme kuramina dayali 7E &grenme modelinin

ogrencilerin edindikleri bilgilerin kaliciligina olan etkisi nedir?

3.3. Arastirmanmin Hipotezleri

Arastirmanin alt problemleriyle ilgili olarak asagidaki hipotezler gelistirilmistir.

Hipotez-1: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin
kullanilmasmin 6grencilerin  “Yasamimizdaki Elektrik” konusundaki akademik
basarilarina Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB

anlaml bir etkisi yoktur.

Hipotez-2: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali
olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim
yontem ve modellerine gore derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin
Yasamimizdaki Elektrik Basari Testi (YEBT) On test puan ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hipotez-3: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin
uygulandigr deney grubu ogrencilerinin YEBT 0On test-son test puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur.

Hipotez-4: Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve

MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim yontem ve modellerine
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gore derslerin yiiriitiildiigli kontrol grubu 6grencilerinin YEBT 6n test-son test puan

ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hipotez-5: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin
uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali
olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim
yontem ve modellerine gore derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin YEBT

son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hipotez-6: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin
uygulandigr deney grubu 6grencilerinin YEBT son test-kalicilik testi puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hipotez-7: Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve
MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim yontem ve modellerine
gore derslerin yiiritiildiigi kontrol grubu 6grencilerinin YEBT son test-kalicilik testi

puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hipotez-8: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali
yontem ve modellerine gore derslerin yiiriitiildiigli kontrol grubu 6grencilerinin YEBT

kalicilik testi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hipotez-9: Yapilandirmaci 6grenme kuramima dayali 7E 6grenme modelinin

ogrencilerin edindikleri bilgilerdeki kaliciliga etkisi yoktur.

Hipotez-10: Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve

-----

ogrencilerin edindikleri bilgilerdeki kaliciliga etkisi yoktur.

3.4. Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri; canli ve cansiz varliklari, bunlar arasindaki iligkileri sebep ve
sonu¢ muhakemesi yaparak ortaya koymaya ¢alisan bir bilim dalidir (Ayvaci ve Kiigiik,
2005). Fen bilimlerinin insan yasamiyla ilgili ortaya koydugu gelisme ve degisiklikler,

birgok iilkenin fen bilimleri 6gretimi siirecine daha fazla 6nem vermesine yol agmistir.
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Son yiizyil igerisinde ve oOzellikle II. Diinya Savasi'ndan sonra yasanan teknolojik
gelismelerin temelinde fen bilimleri vardir. Fen bilimlerinin genellikle soyut ve
karmasik kavramlar1 icermesinden dolayi, fen derslerinin anlasilmasi zorlagmaktadir.
Bu nedenle, fen bilimleri derslerinin daha kolay 6grenilmesine yardimci olmak igin
etkili Ogretim yontem ve teknikleriyle birlikte somut ve gorsel materyallerin
uygulanmasi gerekmektedir (Gezer, Kdse ve Siiriicii, 1998; Rollnick, Lubben, Lotz ve

Dlamini, 2002).

Ogrencilerin fen bilimleriyle tanistig1, arastirma aliskanlig1 kazandig ve giinliik
yasantisinda karsilastig1 olaylart bilingli bir sekilde yorumlamaya basladig: ilk basamak
ilkdgretim okullaridir. lkdgretim Fen ve Teknoloji derslerinde, soyut kavramlarimn
cogunlukta olmasindan ve cocuklarin heniiz soyut islemler donemine girmemis
olmalarindan dolay1, 6grencileri aktif olarak 6grenme siirecine dahil eden yontemler
olduk¢a 6nem tasimaktadir (Nilsson ve Driel, 2010; Thurston vd., 2010). Ozellikle
ilkdgretim donemindeki 6grencilerin uyarilma ve hareket etme ihtiyaclari ¢ok yiiksektir.
Bu yiizden ilkdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenler, 6grencilerinin bir ders saati
boyunca yerlerinde oturup pasif bir sekilde ders dinlemelerini beklemek yerine,
Ogrencilerin birbirleriyle ve Ogretmenleriyle kolayca etkilesimde bulunmalarini
saglayacak Ogrenme-ogretme ortamlar1 diizenlemelidirler. Ogretmenler bu yiizden
ogrencilerine sunacaklar1 ilgili uyaricilari, onlarin dikkatini ¢ekecek ve onlar1 aktif
O0grenme ortamlar1 igerisine katacak sekilde diizenlemelidirler (Bandiera ve Bruno,
2006; Senemoglu, 2000; Turgut, Gurbuz ve Turgut, 2012). Bu dogrultuda 6grencinin

aktif oldugu egitim durumlarinda islenen dersler daha zevkli ve daha verimli gececektir.

Cocuklar kavrama olgusuna ancak kendileri kesfettikleri zaman ulasabilirler
(Yesilyaprak, 2004). Bu nedenle ilkogretim Fen ve Teknoloji derslerindeki etkinlikleri
anlamli 6grenmenin gerceklesebilecegi ortamlar haline getirmek i¢in farkli 6gretim
stratejilerinden yararlanilmas1 gerekmektedir. Bu 0Ogretim stratejileri, yapilacak
etkinliklerin her asamasinin planlanmasini, 6grencilerin siiregte daha aktif bir rol ve
sorumluluk almasini ve 6grenmeyi kolaylastiran etkinlikleri igermelidir. Ciinkii fen
derslerinin 6grencileri aktif durumda tutarak, dgrencilerin 6grenim etkinliklerine bizzat
katilmalarin1 saglamasi; dgrencilerin konuyu daha 1yi anlamalarina ve 6grendiklerinin
daha kalici1 olmasma yardimci olmaktadir. Aktif tabanli 6grenme iceren Ogretim

ortamlari; konularin daha kolay anlasilmasinda, daha ¢ok akilda tutulmasinda ve
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bilginin istendik davranislara doniistiiriilmesinde etkin rol oynamaktadir (Aladejana ve
Aderibigbe, 2007; McKee, Williamson ve Ruebush, 2007; Sachs, Candlin, Rose ve
Shum, 2003; Turgut ve Gurbuz, 2011).

Bu ylizden, 0Ogrencileri arastirma ve kesfetmeye yonlendirecek, -elestirel
diisinme  becerilerini  gelistirecek  yani  Ogrencilere  bilgiyi  kendilerinin
yapilandirmalarim1  saglayacak imkanlar sunulmalidir. Bu baglamda “Ogrenmeyi
Ogrenmek” olarak da bilinen 6grenci merkezli egitim anlayisinin, gelecek nesillerin
yetistirilmesinde kullanilmasi kagiilmazdir. Son yillarda tiim diinyada ve iilkemizde
ogrencileri ezbercilikten uzaklastiran onlar1 ezbere tesvik etmek yerine onlarin bilgiye
kendilerinin kavrayarak olusturabilecegi, bilgiyi kullanabilen, sorgulayan, diisiinen,
karsilastigi problemlere ¢oziim {iretebilen kisacasi, 0grenmeyi Ogrenen bireylerin
yetistirilmesini saglayacak yeni 6gretim kuramlar: iizerinde arastirmalar yapilmaktadir.
Yapilan bu aragtirmalar neticesinde egitim uygulamalarinda farklilagmalar olup;
ogrencinin sadece dersi dinleyen, sz verildiginde konusan, bilgiyi depolama gorevini
istlendigi Ogretim yontemlerinden wuzaklasilarak 6grenenin bilgiyi kendisinin
yapilandirdigi  6grenci merkezli egitimle daha basarili olunacagina inanilan

yapilandirmaciliga dogru bir gecis yasanmistir (Agisli, 2010).

Bu arastirmada; ilkogretim 6. simif Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki
Elektrik” tnitesinde 7E O6grenme modeline uygun olarak gelistirilen materyallerin
ogrencilerin  akademik basarilarina ve edindikleri bilgilerin kaliciligina etkisini
incelemek amaglanmaktadir. Arastirma Fen ve Teknoloji dersi egitim ve dgretimi ile
ilgili literatiire katkida bulunacagi gibi, “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde 7E
o0grenme modeline uygun olarak gelistirilen materyallerin etkililigi ve modelin

uygulanabilirligi farkli bir calisma ile degerlendirilmis olacaktir.

Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin uygulandigi
caligmalarda bu 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigina, fen
bilimlerine karsi olan tutumlarini olumlu yonde gelistirdigine ve kavramsal gelisimi
kaliciligr olarak sagladigina yonelik bulgular bulunmaktadir (Avcioglu, 2008; Cepni
vd., 2001; Kanli, 2007; Mecit, 2006). Yapilandirmaci &grenme kuramina dayali 7E
O0grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumu yo6nde etki

sagladig literatlirdeki diger arastirmalarda incelenmis bu ylizden de, bir¢ok 6grenci icin
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anlasilmasi gii¢ bir konu olan 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik”
tinitesinde bu modelin etkili olma ihtimalinden dolayr bu arastirmada da tercih

edilmistir.

Arastirmada amaca uygun olarak deney grubunda kullanilmak {izere
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modeline uygun ornek 6gretim
materyalleri  gelistirilip  uygulandiginda  daha olumlu  sonuglar alinacagi
distiniilmektedir. 7E 6grenme modeli 6grencilere merak uyandirma, sorgulama,
arastirma, kendi deneyim ve birikimlerini bagkalariyla paylasma ve hem kendilerini
hem de diger 6grencileri degerlendirebilme imkani sunmaktadir. Bu hususlar dikkate
alindiginda, deney grubu 6grencileri i¢in hazirlanan 6gretim materyallerinin hem Fen ve
Teknoloji d6gretim programina hem de bundan sonra yapilacak olan arastirmalara 6rnek

teskil edebilir.

3.5. Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin 6rneklemini 2011-2012 6gretim yilinda Erzurum’ da MEB’e bagh
bir ilkdgretim okulunun 6. siiflarinda 6grenim goren iki subedeki toplam 45 6grenci

olusturmaktadir.

Arastirmada, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin
uygulandigr deney grubu 24 o6grenciden (6C subesi) ve Fen ve Teknoloji 6gretim
programina dayali1 olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin
onerdigi 6gretim yontem ve modellerine gore derslerin yiiriitildiigi kontrol grubu ise 21
Ogrenciden (6B subesi) olusmaktadir. Arastirmaya baslamadan Once, ilgili okulda
uygulamalarin yiriitiilebilmesi i¢in ilgili kurumlardan gerekli izin alinmistir. Alinan izin
Ek 1°‘de sunulmustur. Deney grubundaki 6grenciler 6 kisiden olusan 4 grup halinde
yapilandirmact 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modeline gore olusturulan
etkinlikleri yiiriitmiislerdir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise Fen ve Teknoloji 6gretim
programina dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin
onerdigi 6gretim yontem ve modellerinin gerektirdigi sekilde etkinlikler yapmislardir.
Ogretimden 6nce ve sonra hem kontrol grubundaki hem de deney grubundaki
ogrencilere YEBT uygulanmistir. YEBT O6grencilerin edindikleri bilgilerin kaliciligini

belirlemek i¢in ayrica uygulamalardan 1 ay sonra hem deney grubu 6grencilerine hem
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de kontrol grubu Ogrencilerine kalicilik testi olarak uygulanmigtir. Buna ilaveten,
uygulamalarin bitiminden sonra &grencilerin 7E 6grenme modelinin uygulanmasi ve
asamalar1 ile ilgili goriislerini almak icin deney grubundaki 6grencilerden 6 kisiye

miilakat uygulanmistir.

Aragtirmaya katilan toplam 6grenci sayist 45°dir. Bunlarin %53.33’iinii deney
grubu, %46.66’simn1 ise kontrol grubu olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarina ait

frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1.

Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Gruplar Frekans (f) Yiizde (%)
Deney 24 53.33
Kontrol 21 46.66
Toplam 45 100

3.6. Arastirmanin Kabulleri ve Stmirhliklari

Bu aragtirmadaki kabuller ve sinirliliklar asagidaki gibidir.

3.6.1. Kabuller

1. Deney ve Kontrol gruplari arasindaki tek fark “Yapilandirmaci 6grenme

kuramina dayali olarak yapilan 7E 6grenme modeli”dir.

2. Deney ve kontrol grubu oOgrencileri arasinda aragtirmayr etkileyecek

herhangi bir etkilesim olmamustir.

3. Aragtirmaya katilan tiim 6grencilerin uygulama siireci 6ncesinde, sonrasinda
ve arastirmanin bitiminden 1 ay sonra uygulanan YEBT’yi ciddiye alarak, icten ve

tarafsiz olarak cevaplamislardir.
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4. Aragtirmada uygulama Dbitiminden hemen sonra deney grubu
ogrencilerinden 6 kisiyle yapilan miilakatlar, miilakata katilan 6grenciler tarafindan

samimi, i¢cten ve tarafsiz olarak cevaplandirilmistir.

5. Aragtirmada kullanilan YEBT’nin puanlari, Ogrencilerin gercek basari

diizeylerini yansitmaktadir.

3.6.2. Stmirhliklar

Bu aragtirmanin simirhiliklar1 asagida maddeler halinde belirtilen sekilde ifade
edilebilir:

1. Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 45 6. Smuf

ogrencisi ile sinirhdir.
2. Aragtirma, haftada 4 saat olmak {izere 3 haftada gerceklestirilmistir
3. Arastirma ilkégretim 6. sinif “Yasamimizdaki Elektrik™ iinitesiyle sinirlidir.

4. Arastirmada, Ogrenme ortamlarmin tasarlanmasi ve degerlendirilmesine
yonelik araclarin gelistirilmesinde yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 6grenme

modellerinden biri olan, 7E 6grenme modeli esas alinmistir.

3.7. Deneysel Yontem

Arastirmada ©On test-son test kontrol gruplu yari-deneysel yontem (Quasi
Experimental) kullanilmistir. Arastirmada, YEBT uygulama baslamadan 6nce ve sonra
On test ve son test olarak; uygulamalarin bitiminden 1 ay sonra da kalicilik testi olarak
hem deney grubu ogrencilerine hem de kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir.
Ayrica uygulamalarin sonunda &grencilerin 7E 6grenme modelinin uygulanmasi ve
asamalar ile ilgili goriislerini almak icin deney grubundaki 6grencilerden 6 kisiyle
miilakatlar yapilmistir. Kontrol grubunda dersler Fen ve Teknoloji 6gretim programina
dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin Onerdigi
Ogretim yontem ve modellerine gore yiiriitiillirken, deney grubundaki 6grenciler
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modeline yonelik etkinlikler

yapmiglardir.
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Bu calismada yar1 deneysel yontemin segilmesinin nedeni, egitim kurumlarinda
klasik deneysel ¢alisma yaparak tam randomizasyon ile 6grencileri segmek ve deney
amaciyla gruplara veya siniflara bolerek uygulama yapmak hemen hemen imkéansiz
denecek kadar zordur. Boyle bir uygulama kurum programini aksatabilecegi gibi
Ogretim agisindan da olumsuz etkiler dogurabilecektir. Oysa yar1 deneysel yontemde
hazir siniflardan rastgele deney ve kontrol gruplari segilir. Yar1 deneysel yontem dogal
ortamda yiiritiildiigiinden bu yontemin digsal gecerliligi diger yontemlerden daha
fazladir. Ayrica deneysel yontem, bir etkeni inceleyerek neden-sonug tespit etmek ve
sonuclar1 karsilastirarak 6lgmek amacina dayali aragtirmalarda kullanilabilir. Ancak yar1

deneysel yontemin kullanildigi arastirmalarda bu tiir sinirlhiliklar yoktur.

Yar1 deneysel yontem asagidaki cizelgede 6zetlenmektedir:

Tablo 3.2.

Yar: Deneysel Yontem

Gruplar On Testler Uygulama Son Testler Kalicilik Testleri
Yapilandirmaci
Deney Grubu YEBT O0grenme kuramina YEBT YEBT Kalicilik
dayali 7E 6grenme Testi
modeli

Fen ve Teknoloji
Ogretim programina
Kontrol Grubu YEBT dayali olarak YEBT YEBT Kalicilik
gelistirilen ve MEB Testi
tarafindan
onaylanan ders
kitaplarinin
yontem ve
modelleri

* YEBT: Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi

3.8. Degiskenler

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.
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3.8.1. Bagimsiz Degiskenler

Bagimsiz degisken, bagimli degisken iizerindeki etkisinin 6grenilmek istendigi
uyarict degiskendir. Bagimsiz degiskenler bagimli degiskeni “istendik yonde etkilemek”
amaci ile ele almir. Bunun igin, once bagimli degiskeni etkileyen bagimsiz

degiskenlerin neler olabilecegi belirlenmeye calisilir (Karasar, 2004).

Uygulamada kullanilan 7E 6grenme modeli arastirmanin bagimsiz degiskenidir.

3.8.2. Bagimh Degiskenler

Bagimli degisken “bagimsiz degiskenlerin etkilemesi beklenen degisken” olarak

tanimlanabilir (Karasar, 2004).

Arastirmanin bagimli degiskeni Ogrencilerin Yasamimizdaki Elektrik Basari
Testi ile olgiilmek istenen “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesindeki akademik

basarilaridir.

3.9. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada verileri toplamak icin YEBT ve deney grubu 6grencileriyle

yapilan miilakatlar kullanilmistir.

3.9.1. Yasamimizdaki Elektrik Basar: Testi

Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi, 6. simif Fen ve Teknoloji dersinde
ogrencilerin akademik basarilarin1 6lgmeyi amaclayan ve 25 sorudan olusan c¢oktan
se¢meli bir testtir. Bu test “Yasamimizdaki Elektrik” {nitesiyle ile ilgili yapilmis
aragtirmalar incelenerek ve 6. smif Fen ve Teknoloji dersi dgrenci kazanimlari ve
bilimsel siireg becerileri dikkate alinarak test sorular1 Fen ve Teknoloji ders ve test
kitaplarindan ve internetten arastirilarak arastirmaci tarafindan arastirmanin amacina

uygun olacak sekilde gelistirilmistir.

Testin gilivenirlik ¢aligmalar1 yapilmadan once, testte yer alan her bir soruya ait

ilgili 6grenci kazanimina ve bilimsel siire¢ becerilerine gore uzman goriis formlar
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olusturulmustur. Olusturulan uzman goriis formlarina gére uzman kisilerin goriisleri

alimmustir. Uzman goriis formlarindan biri agagida verilmistir.

Tablo 3.3.

Uzman Gériis Formu

Sorunun Bloom’un Sorunun
=5 Hedeflenen revize edilmis Genel Hedef
S3 Kazanmimlar ve Sorular Kazanmima taksonomisine Diizeyine
oI uygunlugu gore davranis uygunlugu

diizevi

Kazanim-1.3: Metallerin iletken,
plastiklerin ise yalitkan oldugunu fark
eder.

1)

UUygun
[Uy. Degil

I B Lamba
® (e, )

Yukarida verilen devrede A-B
noktalar1 arasmna asagida verilen
maddelerden hangisi ya da hangileri
konursa ampul 151k verir?

Uygulama

|. Bakalit

I1. Bakur tel

111. Plastik tarak
V. Metal anahtar

Hedef-1: Elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen maddelerle ilgili olarak,

A) Yalmz Il B) Il ve Il
C)llvelv D)lllvelV

Ilk etapta 30 sorudan olusan Yasammmizdaki Elektrik Basar1 Testi uzman
goriisleri dogrultusunda diizeltilmesi gereken 3 soru diizeltilerek ve uygun olmadig:
belirtilen 3 soru testten ¢ikarilarak 27 soru olarak yeniden diizenlenmistir. YEBT ile
ilgili uzman goriisiine gére hazirlanan ve hangi sorularin testten ¢ikarildig:1 Tablo 3.4°te

verilmistir.
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Tablo 3.4.
Sorulara Gére Uzman Goriisleri
Olumlu Uzman Goériisii Olumsuz Uzman Goériisii | Sonug
o Sayisi Sayis1
‘—g Sorunun Sorunun Sorunun Sorunun
5 Hedeflenen | Genel Hedef | Hedeflenen | Genel Hedef
» Kazamma Diizeyine Kazanima Diizeyine
Uygunlugu Uygunlugu Uygunlugu Uygunlugu
1 5 5 0 0 Testte Kullanildi
2 5 5 0 0 Testte Kullanild1
3 5 5 0 0 Testte Kullanildi
4 5 5 0 0 Testte Kullanildi
5 0 0 5 5 Testten Cikarildi
6 3 2 2 3 Diizeltilerek Kul.
7 5 5 0 0 Testte Kullanildi
8 5 5 0 0 Testte Kullanildi
9 5 5 0 0 Testte Kullanildi
10 5 5 0 0 Testte Kullanild1
11 4 3 1 2 Diizeltilerek Kul.
12 5 5 0 0 Testte Kullanild1
13 5 5 0 0 Testte Kullanildi
14 0 0 5 5 Testten Cikarildi
15 5 5 0 0 Testte Kullanildi
16 5 5 0 0 Testte Kullanild1
17 5 5 0 0 Testte Kullanild1
18 5 5 0 0 Testte Kullanild1
19 0 0 5 5 Testten Cikarildi
20 3 4 2 1 Diizeltilerek Kul.
21 5 5 0 0 Testte Kullanildi
22 5 5 0 0 Testte Kullanild1
23 5 5 0 0 Testte Kullanildi
24 5 5 0 0 Testte Kullanild1
25 5 5 0 0 Testte Kullanildi
26 5 5 0 0 Testte Kullanildi
27 5 5 0 0 Testte Kullanildi
28 5 5 0 0 Testte Kullanildi
29 5 5 0 0 Testte Kullanildi
30 5 5 0 0 Testte Kullanild1

Testin gilivenilirlik ¢alismalar1 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Erzurum’da
MEB’e bagl bir ilkogretim okulunun 7. siniflarinda 6grenim goéren ve bir Onceki
egitim-0gretim yilinda “Yasamimizdaki Elektrik™ tinitesini islemis olan 43 o6grenciye

uygulanmistir. Testteki her bir soru ve her bir sorunun cevap segenekleri icin ayr1 ayri
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madde giicliik ve madde ayirt edicilik indeksleri analizleri yapilarak; yapilan analizler
neticesinde ayirt edicilik indeksi 0,20’°den kiigiik olan 2 soru testten ¢ikartilmis ve testtin
25 soru igeren son hali olusturulmustur. Madde giicliik ve madde ayirt edicilik

indeksleri sonuglar1 Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5.
Madde Giigliik ve Madde Ayirt Edicilik Indeksleri
Sorular | Madde Giigliik Madde Ayirt Sonug¢
indeksi (Pj) Edicilik Indeksi
(rjx)
1 0.491 0.3 Testte Kullanild:
2 0.377 0.7 Testte Kullanild1
3 0.434 0.5 Testte Kullanildi
4 0.577 0.1* Testten Cikarildi
5 0.302 0.9 Testte Kullanild:
6 0.283 0.9 Testte Kullanild1
7 0.340 0.7 Testte Kullanild:
8 0.434 0.5 Testte Kullanild1
9 0.491 0.3 Testte Kullanildi
10 0.453 0.4 Testte Kullanildi
11 0.491 0.3 Testte Kullanildi
12 0.491 0.3 Testte Kullanildi
13 0.283 0.2 Testte Kullanildi
14 0.509 0.2 Testte Kullanildi
15 0.577 0.1* Testten Cikarildi
16 0.358 0.6 Testte Kullanildi
17 0.396 0.6 Testte Kullanild1
18 0.302 0.4 Testte Kullanild1
19 0.264 0.4 Testte Kullanild1
20 0.340 0.8 Testte Kullanildi
21 0.396 0.3 Testte Kullanildi
22 0.377 0.3 Testte Kullanildi
23 0.302 0.3 Testte Kullanild1
24 0.434 0.5 Testte Kullanild1
25 0.302 0.3 Testte Kullanild1
26 0.434 0.2 Testte Kullanildi
27 0.264 0.3 Testte Kullanildi
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Testte bulunan her bir sorunun ve her bir cevabin bilimsel siire¢ boyutu ve bilgi

smiflama  (taksonomi,

Hazirlanan siiflama (taksonomi, belirtke) tablosu asagida verilmistir.

Tablo 3.6.
Swiflama (Taksonomi, Belirtke) Tablosu

belirtke) tablosu hazirlanmistir.

II. BILGI BOYUTU
Diizeyler A.Olgusal | B.Kavramsal | C.islemsel I?'.USt
Bilgi Bilgi Bilgi Bilissel
Bilgi
2.4, b, c,d,
lac 3.a,b,cd,
1. Hatirlama o 4.4, b,c,d, 8.a,b,cd
14.a, b, c, d,
18.a, b, c, d
1.b, d,
= 7.a,b,cd, 5.4,b, ¢, d,
= 21.a, b, c, d,
> | 2. Anlama 13a,b,¢,d |50y
S 16.a, b, c, d, 24.a’ b’ c’ d
2 17.a,b, c, d R
o
E 3. Uygulama 20.a, b, c, d
7
=
% 4. Analiz Etme iﬁ;"bbf’c dd 19.a,b, ¢, d
=
- - . 11.a, b, c, d,
5. Degerlendirme 94a,b,cd 254 b ¢ d
10.a, b, c, d,
6. Yaratma 12.a, b, c, d,
22.a,b,c,d

Gelistirilen testin gegerliligi uzman kisiler tarafindan kontrol edilmis olup testin

giivenirliligi ise a=0,79 olarak bulunmustur. Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi Ek

2’de sunulmustur.
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3.9.2. Deney Grubu Ogrenci Miilakatlar

Deney grubu ogrencileriyle 6. simif Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki
Elektrik” tinitesiyle ilgili yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme
modeline gore etkinlikler gelistirilip uygulama 3 hafta boyunca devam etmistir.
Arastirmact tarafindan, uygulama sonunda deney grubu 6grencilerinin 7E 0grenme
modelinin asamalar1 ve uygulanist ile ilgili goriislerinin alinabilecegi ve 9 sorudan
olusan bir miilakat diizenlenmistir. Miilakatla, 6grenci goriisleri dogrultusunda 7E
O0grenme modelinin asamalar1 ve uygulanisi ile ilgili eksikliklerin ve 6grencilerin 7E
O6grenme modelinin asamalarinda zorlandiklar1 noktalarin tespit edilmesi amaglanmustir.
Bu yilizden de miilakatta bulunan sorularin 6zellikle 7E 6grenme modelinin asamalarini
tek tek icermesine dikkat edilmistir. Hazirlanan miildkat sorular1 uzman kisiler
tarafindan incelenerek bir sorunun c¢ikarilmasi, diger ii¢ soruda da revizyon gerektigi
onerisinde bulunulmustur. Uzman goriigleri dogrultusunda miildkat sorulari tekrar
diizenlenmis ve son halinde 8 sorudan olusmustur. Miilakat sorular1 uygulamalarin
bitiminden sonra deney grubundan 6 Ogrenciye uygulanmistir. Miildkat yapilacak
ogrenciler Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi son test sonuglar1 dikkate alinarak en
basarili iki 0grenci, basaris1 sinif ortalamasinda olan iki 6grenci ve basarist en diisiik
olan iki 6grenci seklinde tercih edilmistir. Boylece miilakatin, her basar1 diizeyindeki
O0grencinin 7E Ogrenme modelinin agsamalar1 ve uygulanis1 ile ilgili goriislerini
yansitabilecegi diisliniilmiistiir. Miilakat sorulart1 ve Ogrencilerin vermis olduklar
cevaplar transkript edilerek 6grencilerin sorulara vermis olduklart cevaplar yiizdelik
oranlarmna ve farkli goriislere gore ayrilarak incelenmistir. Miilakat verilerinden elde
edilen bulgular sunulurken bazi kisaltmalar kullanilmistir. Bu kisaltmalarin agilimi

asagida verilmistir.

O; Miilakat yapilan ilkdgretim Ogrencileri, A: Arastirmaci (Miilakater), 1:
Birinci 6grenci, 2: Ikinci 6grenci, 3: Ugiincii 6grenci, 4: Dordiincii 8grenci, 5: Besinci

ogrenci, 6: Altinct 6grenci

3.10. Uygulama

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarina uygulanan ogretim yontemleri ve

ogrenme modelleri hakkinda bilgi verilmektedir. Bu bdliimiin ilk kisimda deney grubu
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ile gerceklestirilen 6grenme modeli ikinci kisimda ise kontrol grubunda yapilan 6gretim

yontemi ayrintili olarak anlatilmaktadir.

3.10.1. Deney Grubunda Uygulanan Ogrenim

6. smif Fen ve Teknoloji 6gretim programindaki “Yasamimizdaki Elektrik”
initesine ayrilan siire 3 haftayla smirli oldugundan, uygulamalarin aksamamasi igin

deney grubu 6grencilerine YEBT uygulamalara baglamadan 6nceki hafta uygulanmistir.

Deney grubu 6grencileri yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme
modeline gore hazirlanan materyallerle 6grenimlerini stirdiirmiislerdir. 6. sinif
“Yasamimmizdaki Elektrik” iinitesi {ic ana boliime ayrilmistir. Ik boliimdeki “Hangi
maddeler elektrik enerjisini iletir” konusuna 2 ders saati zaman ayrilmistir. Ikinci
boliimde “Elektrik ¢arpmalarindan korunalim” ve “Yalitkanlar sizi korusun™ konular1
paralelliklerinden dolayr ayni materyalle islenmis ve 4 ders saati zaman ayrilmistir.
Uciincii boliimde “Iletkeni degistir, ampuliin parlakligi degissin”, “Elektriksel direng
nedir?” ve “Ampuliin de bir direnci vardir” konular1 yine paralelliklerinden dolay1 ayni
materyalle islenmis ve 6 ders saati zaman ayrilmigtir. Her bolim igin ders planlart
hazirlanmistir. Deney grubuna uygulanan 7E 6grenme modeliyle ilgili hazirlanan ders
planlart Ek 3’te sunulmustur. 7E &grenme modelinin asamalarina gore hazirlanan
materyaller (calisma yapraklari) dogrultusunda 6grenime baslanmistir. 7E 6grenme
modelinin agamalarina gore hazirlanan materyaller (calisma yapraklari) Ek 4’te

sunulmustur.

7E 6grenme modelinin ilk agamasi olan Merak Uyandirma (Engage) asamasina
“Hazir misiniz?” bashigr altindaki etkinlikle baslanmistir. Bu asamada 6grencilerin
ogrenmeye odaklanip, derse aktif bir sekilde katilimlarini saglayarak, merak
uyandirmak ve onlarin konu hakkindaki on bilgilerini ve diisiindiiklerini ortaya
¢ikarmak amaglanmigtir. Bu asamanin amaci Ogrencilere de agiklanmistir. Merak

Uyandirma (Engage) asamasinda uygulanan 6rnek bir etkinlik asagida verilmistir.
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Bu asama, sizlerin 6grenmeye odaklanarak derse
aktif bir sekilde katilimiizin gergeklesecegi
asamadir. Bu asamada amag, merak uyandirmak
ve sizlerin konu hakkindaki 6n bilgilerini ve
diistindiiklerini ortaya g¢ikarmaktir. Cilinkii merak
duymak, 6grenmeye istekli olmakla orantilidir.

Bilgi ¢aginin yasandigi giinlimiizde, yasamimizin her evresinde hayatimizi
kolaylastiran ve hatta olmazsa olmazimiz olan elektronik cihazlarin tamami
elektrik enerjisine ihtiyag duymaktadir. Bu ihtiyaci da, elektrik enerjisi saglayan
bir kaynaktan iletkenler yardimiyla almaktadir. Ornegin birgogumuzun cebinde
bulundurdugu mobil telefonlar dahi calisabilmek i¢in kendi igerisinde bulunan
bataryadan enerjiyi iletkenler yardimiyla saglamaktadir. Mobil telefon demisken
telefonun ilk kesfinde yasanan bir olay sanirim ilginizi ¢ekecektir. Telefonu ilk
kesfeden insan Alexander Graham Bell’dir. Alexander Graham Bell icadi
sirasinda kendisine yardimci olan arkadasini calistigi odadaki telefon cihazina
iletken tellerle bagli olan ve diger odada bulunan telefon cihazinin basina
gonderip konusmasinin diger cihazdan duyulup duyulmadigini test etmistir. Ve
tarihteki ilk telefon konusmasi ¢ok kisa da olsa bu iki kisi arasinda iletken teller
yardimiyla saglanmistir.

Sekil 3.1. Orek Bir Etkinligin Merak Uyandirma (Engage) Asamasi “Hazir misimz?”

Kismi

7E ogrenme modelinin ilk asamasi olan Merak Uyandirma (Engage)
asamasindaki “Hazir misiniz?” bashgi altindaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E
ogrenme modelin ikinci asamasi olan Kesif (Explore) asamasina “Hadi s Basina”
baslig1 altindaki etkinliklerle baglanmistir. Bu asamada, 6grencilerin olay1 kesfetmek ve
gozden gegirmek i¢in sorgulama yontemini kullanmalar1 ve kavram se¢imi hakkinda
ilgi alanina gore hareket etmeleri amaglanmistir. Ogrencilerden, ¢dziimii saglayacak
alternatif deneyler yaparak, bunlarin sonuglar1 lizerinde tartigmalar1 ve yapacaklari
etkinlikleri olabildigince merak ve kesfetme yeteneklerini harekete gecirerek yapmalari

istenmistir. Kesif (Explore) asamasinda uygulanan &rnek bir etkinlik asagida verilmistir.



Bu asamada sizlerden beklenen, olayr kesfetmek ve gozden gecgirmek igin
sorgulama yontemini kullanmaniz ve kavram se¢imi hakkinda ilgi alanina gore
hareket etmenizdir. Ayrica etkinliklerin siirlart i¢inde serbestce diistinerek
tahminler ve hipotezler kurabilirsiniz. Coziimii saglayacak alternatif deneyler
yaparak, bunlarin sonuglar1 iizerinde tartismaniz gerekmektedir. Bu yiizden,
yapacaginiz etkinlikleri olabildigince merak ve kesfetme yeteneginizi harekete
gecirerek yapmaya ¢alisiniz.

2.1. Eskiyen iletkenler tehlike sagiyor!
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Bu etkinlikte amag, sizlerin elektrik carpmalarina neden olabilecek durumlari
kesfetmenizdir. Bunun i¢in, gerektiginde smif arkadaslarimizdan ya da
ogretmeninizden yardim isteyebilirsiniz.

Arac-Gerecler

v Ampul

v' Ureteg

v' Duy

v Tletken kablolar

Neler Yapalim?

1. Belirtilen araglar1 kullanarak sekildeki gibi deney diizenegini kuralim.

2. Gli¢ kaynagindan c¢ikan ve ampul icermeyen iletken kablonun farkli
bolgelerindeki kaucuk kaplama maddelerini soyunuz.
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3. Gii¢ kaynagindan ¢ikan ve ampul iceren iletken kablonun ucunu soymus
oldugunuz iletken kablonun kaugukla kapli olan bdlgelerine temas ettiriniz ve
ampuliin yanip yanmadigiyla ilgili gézlemlerinizi not ediniz.

5. Gili¢ kaynagindan ¢ikan ve ampul iceren iletken kablonun ucunu soymus
oldugunuz iletken kablonun soyulmus kisimlarina temas ettiriniz ve ampuliin
yanip yanmadigiyla ilgili gézlemlerinizi not ediniz.

Neler Kesfettik?

1. Yaptigmiz her uygulama ile ilgili ortaya ¢ikan sonuglart nasil
degerlendiriyorsunuz?

2. Soyulmus olan kauguk kablonun giinliik hayatta ne tiir olaylarda gozlendigini
ve ne gibi tehlikeler arz ettigini yaziniz.

Sekil 3.2. Ornek Bir Etkinligin Kesif (Explore) Asamasi “Hadi Is Basma” Kismi

7E 6grenme modelinin ikinci asamasi olan Kesif (Explore) asamasindaki “Hadi
Is Basmna” bashig altindaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E dgrenme modelin iigiincii
asamas! olan Aciklama (Explain) asamasma “Hadi Yeniden Ogrenelim” bashg
altindaki etkinliklerle baglanmistir. Bu asamada asil amag, Ogrencilerin konuya
odaklanarak deneyimlerini bir araya getirip yeni kavramlar olusturmalarini saglamaktir.
Bu asamada 6grencilerden, farkli bilgi kaynaklarini kullanarak 6gretmen rehberliginde
secilen kavramlarin agiklamalarmi ve tanimlarmi grup tartismalart ile yapmaya
calismalar1 istenmigtir. Ayrica arastirmaci tarafindan da konuyla ilgili agiklamalar
yapilmis ve dgrencilerin sorularina cevap verilmistir. Agiklama (Explain) agamasinda

uygulanan 6rnek bir etkinlik asagida verilmistir.



Bu asamada, farkli bilgi kaynaklarini
kullanarak ogretmen rehberliginde segilen
kavramlarin ac¢iklamalarini ve tanimlarini
| grup tartismalari ile yapmaya ¢aligmaniz
gerekmektedir. Bu asamada asil amag,
sizlerin konuya odaklanarak deneyimlerinizi
bir araya getirip yeni  kavramlar
olusturmanizi saglamaktir.

1. Konuyla ilgili tolpladlglmz gorsel bilgileri simif arkadaglariniza sununuz.
Konuyla ilgili topladigimiz yazili bilgiler varsa asagidaki bosluga yazarak, siif
arkadaslarinizla paylasiniz.

2. Sizin ve diger gruplarin yapmis oldugu etkinliklerden edindiginiz bilgileri sekil
cizerek not aliniz.
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Sekil 3.3. Ornek Bir Etkinligin A¢iklama (Explain) Asamast “Hadi Yeniden Ogrenelim”

Kismi
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7E 6grenme modelinin iiglincii agamasi olan Agiklama (Explain) asamasidaki
“Hadi Yeniden Ogrenelim” baslig1 altindaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E 6grenme
modelin dordiincti asamasi olan Genisletme (Expand) asamasina “Daha Bitmedi”
bashgr altindaki etkinliklerle baglanmistir. Bu asamada, Ogrencilerin daha Onceki
etkinliklerde edindigi kavram ve becerileri yeni durumlara uygulayabilmeleri
amaglanmistir. Genisletme (Expand) asamasinda uygulanan 6rnek bir etkinlik agagida

verilmistir.

Bu asamada, daha 6nceki etkinliklerde edindiginiz
M pu— kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamaniz
Ak istenmektedir.

Arac-Gerecler

[letken tel
Ureteg
Ampul
Sekerli su
Tuzlu su
Sirke

Saf su

AN N N N N NN
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Neler Yapalim?

1. Sekildeki devreyi kurarak devredeki test ucuna farkli sivi maddelerine batiriniz
ve ampuliin yanip yanmadigini gézlemleyiniz.

2. Hangi s1vi maddeler konuldugunda ampuliin 151k verdigini not aliniz.

Neler Kesfettik?

1. Deneyde kullandiginiz hangi sivi maddeler iletkendir? Yaziniz.

3. Giinliik hayatimizda kullandigimiz iletken ve yalitkan sivi maddelere ornekler
vererek bunlarin nerelerde kullanildigina dair yorumlar yapiniz.

Sekil 3.4. Orek Bir Etkinligin Genisletme (Expand) Asamasi “Daha Bitmedi” Kismi

7E o6grenme modelinin  dordiincii asamast olan Genisletme (Expand)
asamasindaki “Daha Bitmedi” bashgi altindaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E
ogrenme modelinin besinci asamasi olan iliskilendirme (Extend) asamasina
“Iliskilendirelim” bashg: altindaki etkinliklerle baslanmistir. Bu asamada, dgrencilerin
ogrenmis oldugu mevcut kavramlari giinliik hayattan 6rneklerle birlikte kullanarak daha

ileri diizeydeki olaylarla ve diger alanlardaki kavramlarla iliskilendirebilmeleri
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amagclanmustir. Iliskilendirme (Extend) asamasinda uygulanan drnek bir etkinlik asagida

verilmigtir.

Bu asamada, 6grenmis oldugunuz mevcut kavramlari
giinliik hayattan orneklerle birlikte kullanarak daha
ileri diizeydeki olaylarla ve diger alanlardaki
kavramlarla iliskilendirebilmeniz istenmektedir.

OKUMA METNIi

Gilinlik hayatimizda, evlerimizde ve okullarimizda kullanmis oldugumuz
elektrikli aletler ve elektronik cihazlar elektrik enerjisi yardimiyla ¢aligmaktadir.
Bu cihazlarin ¢alisabilmesi i¢in ya elektrik enerjisinin aktif oldugu prizler
kullanilmakta ya da cihazlarin igerisine yerlestirilmis olan pil, batarya ve
akiimiilator gibi giic kaynaklarindan yararlanilmaktadir. Sonug itibariyle ister
prizlerden yararlanalim ister cihaz igerisinde bulunan gii¢ kaynaklarindan
yararlanalim, elektrik enerjisinin ilgili cihaz1 ¢alistirabilmesi igin elektrik
enerjisinin cihaza iletimi sarttir. Iste bu iletimin saglanabilmesi iletkenler
yardimryla olmaktadir.

Arastiralm: Cevremizde gordiigiimiiz elektrik enerjisi ile ¢alisan aletlerin gerekli
elektrik enerjisini nasil sagladiklarini arastirarak, elektrik iletiminde kullanilan
iletkenlerin hangi 6zelliklerine gore tercih edildikleri bilgilerini not aliniz.

Sekil 3.5. Ornek Bir Etkinligin Iliskilendirme (Extend) Asamas1 “Iligkilendirelim”

Kismi
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7E  Ogrenme modelinin besinci asamast olan Iliskilendirme (Extend)
asamasindaki “Iliskilendirelim” bashig1 altindaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E
o0grenme modelinin altinci asamasi olan Paylasma/Fikir Alig-Verisi (Exhange)
asamasina “Paylasma Zaman1” baglig1 altindaki etkinliklerle baslanmistir. Bu asamada,
Ogrenci gruplarindaki Ogrencilerin grup arkadaglarindan ayrilarak diger gruplardaki
Ogrencilerle yeni gruplar olusturup fikir aligverisinde bulunmalari amaglanmistir.
Paylagsma/Fikir Alis-Verisi (Exhange) asamasinda uygulanan 6rnek bir etkinlik asagida

verilmistir.

Bu asama, uygulanan etkinliklerin her
| aninda etkilesim igerisinde oldugunuz
o grup arkadaslarinizdan ayrilarak diger
gruplardaki Ogrencilerle yeni gruplar
olusturarak fikir aligverisinde
~ | bulunabileceginiz asamadir.

1. Yeni Ogrenci gruplar1 olusturup ele alinan konu ile ilgili giinliik hayattan
verilebilecek Ornekleri grup arkadaslarmizla tartisiniz varsa bu alanla ilgili
problemlere cevap bulmaya ¢aliginiz.
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2. Ogrendigimiz kavramlart grup arkadaslarinizla siralayip birbiriyle anlamli
biitiinliik saglayacak bi¢imde bir kavram haritas1 olusturunuz.

Sekil 3.6. Ornek Bir Etkinligin Paylagsma/Fikir Alis-Verisi (Exhange) Asamasi

“Paylagma Zaman1” Kismi1

7E 06grenme modelinin altinct1 asamasit olan Paylasma/Fikir Alis-Verisi
(Exhange) asamasindaki “Paylasma Zamani” baglig1 altindaki etkinlikler bitirildikten
sonra, 7E 6grenme modelin yedinci asamasi olan Degerlendirme (Evaluate) asamasina

“Ogrendik mi Acaba?” bashgl altindaki etkinliklerle baslanmistir. Bu asamada,
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ogrencilerin bu asamaya kadar kendi 6grendiklerini ve grup arkadaslarinin neler
ogrendiklerini degerlendirmesi amaglanmistir. Ancak, 7E 0grenme modelinde
degerlendirme islemi sadece bu asamayla sinirli tutulmayip her asamada 6grencilerin
kendilerini ve smf arkadaslarmi degerlendirmeleri saglanmaya calisiimistir.

Degerlendirme (Evaluate) asamasinda uygulanan 6rnek bir etkinlik asagida verilmistir.

Bu asama, 6grendiklerinizin degerlendirilecegi 7E
ogrenme modelinin son asamasidir.

‘

1. Asagidaki ciimlelerin hangilerinin dogru (D), hangilerinin yanlis (Y) oldugunu
noktal1 yerlere yazalim. Yanlis oldugunu diisiindiigiimiiz ciimlelerin dogrularini
belirtelim.

1. (......) Iletken maddenin boyu arttik¢a direnci azalir.

2. (......) Direng birimi ohm olarak adlandirilir.

3. (......) Devredeki direnci degistirmeye yarayan araglara reosta ad1 verilir.
4. (......) Toprak ve metal anahtarlik iletken maddelerdir.

5. (......) Cesme suyunun iletkenligi tuzlu suyun iletkenliginden fazladir.

6. (......) Saf su yalitkan, metaller iletkendir.

7. (......) Bir iletkenin direnci iletkenin kiitlesine baglidir.
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2. Asagidaki elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin  artmasi icin
asagidakilerden hangisi yapilmalidir?

+|—

L LT

A) Devredeki pil sayisin1 azaltmak

B) Bir ampul daha eklemek

C) Reosta siirgiisiinii 1 yoniinde hareket ettirmek
D) Reosta siirgiisiinii 2 yoniinde hareket ettirmek

Yukaridaki sekilde verilen elektrik devresinde kablonun bir ucu “W” seklindeki
telin K ucuna baglanmustir.

Kablonun acikta kalan ucu telin hangi noktasina baglanirsa, ampuliin
parlakhgi en az olur?

A) L
B) M
C)N
D) R

Sekil 3.7. Ornek Bir Etkinligin Degerlendirme (Evaluate) Asamasi “Ogrendik mi
Acaba?” Kismi

Deney grubundaki ogrencilere, derslerin akis1 icerisinde gerektigi yerlerde

materyallerde yer almayan ancak hem 6grencilerinin konuya olan ilgisini ¢ekerek merak
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uyandiran hem de Ogrencilerin bilgilerini yoklayan bir¢ok soru yoneltilmistir. Ayrica,
ders kitabindaki ve Ogrenci c¢aligma kitabindaki tiim sorular da sorularak
cevaplandirmalari istenmistir. 7E 6grenme modeline gore hazirlanan materyallerin
3.’siinlin (Etkinlik-3) sonunda “Yasamimizdaki Elektrik” {initesindeki tiim konu ve
kavramlar1 kapsayan bir kavram haritas1 sunulmus ve 6grencilerin bu kavram haritasini

doldurmalar1 istenmistir.

3.10.2. Kontrol Grubunda Uygulanan Ogrenim

6. smif Fen ve Teknoloji 0gretim programindaki “Yasamimizdaki Elektrik”
initesine ayrilan siire 3 haftayla smirli oldugundan, uygulamalarin aksamamasi igin
kontrol grubu Ogrencilerine YEBT wuygulamalara baglamadan onceki hafta

uygulanmstir.

Kontrol grubunda dersler islenirken genel olarak “5E &grenme modeli, diiz
anlatim, soru-cevap, analoji, grup calismasi, gosterip yaptirma” yontem ve modelleri

kullanilmastir.

Kontrol grubunda, ”Yasamimizdaki elektrik” {initesinin “Hangi maddeler
elektrik enerjisini iletir?” konusuna baslamadan 6nce 6grencilerden, 6grenci calisma
kitabindaki 1. etkinligin (Bildiklerim, 6grenmek istediklerim ve 6grendiklerim) ilk iki
asamasinin doldurulmas: istendi. Daha sonra, dgrencilerin 6n bilgilerini yoklamak ve
konuya ilgilerini ¢cekmek amaciyla, “Yol boyunca gorebileceginiz elektrik direkleri ne
ise yaramaktadir?” sorusu yoneltildi. Ardindan, elektrik enerjisinin nasil iletildigiyle

ilgili bilgiler verilerek dgrencilere “Hangisi iletir?” etkinligi yaptirildi.

Etkinlik sonrasinda etkinlikte kullanilan malzemelerle analoji yapilarak gergek
hayattaki elektrik iletiminde kullanilan malzemeler anlatildi. Daha sonra iletken ve
yalitkan maddelerin tanim1 yapilarak sivilarin elektrik enerjisini iletip iletmedigine gore
siniflandirilmas: yapildi ve sivilarin elektrik enerjisini iletme sartlarindan bahsedildi.
Ogrencilerin  edindikleri bilgilerin pekistirilmesi maksadiyla, “Arastiralim ve
paylasalim” caligmas1 olarak elektrikli aletlerin kesfedilmesinden 6nce insanlarin neler
yaptiklarin1  aragtirarak bulgularin1  giliniimiiz yasantisiyla kiyaslamalar1 istendi.
Sonuglarini giiniimiize gelinceye kadar gostererek bir film seridi seklinde Ogrenci

calisma kitabindaki “Hangisi iletir?” etkinliginde resim yaparak ya da Oykii anlatarak
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ifade etmeleri istendi. Etkinlik sonrasinda iletkenlerin ve yalitkanlarin hangi maksatla
kullanildig1  anlatildi.  Konunun sonunda ogrencilerin  edindikleri  bilgilerin

degerlendirilmesi maksadiyla su sorular yoneltilerek cevaplari istendi:

- Maddelerin elektrik enerjisini iletip iletmedigini nasil anlarsiniz?

- Maddeleri  elektrik  enerjisini  iletme  durumlarina  gére  nasil
siiflandirabilirsiniz?

- Maddeleri elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik 6zellikleri giinliik yasantinizda

hangi amaglar i¢in kullaniliyor?

“Hangi maddeler elektrik enerjisini iletir?” konusunun 6gretimi toplam 2 ders

saatinde tamamlanmustir.

Bir sonraki konu olan “Elektrik ¢arpmalarindan korunalim” konusuna
baslamadan 6nce ders kitabindaki “Istenmeyen kazalar: Elektrik carpmalar’” resmini

ogrencilerden incelemeleri istenerek 6grencilere,

- Resimlerde tespit ettiginiz yanligliklar nelerdir?
- Resimleri incelemeye baslamadan 6nce konu basliginin ne olduguna dikkat
ettiniz mi?

- Resimlerle konu baslig1 arasinda nasil bir iligki olabilir? Sorular1 yoneltildi.

Daha sonra, Ogrencilerden calisma kitabindaki “Resimlerdeki yanligliklar”
etkinligindeki resimde bulunan yanlisliklar: incelemeleri ve resimde gérmiis olduklar
yanlisliklart 6grenci ¢alisma kitabindaki yine ayni isimde olan etkinlige not etmeleri
istendi. Etkinligin ardindan, elektrik kazalariyla ilgili gilinliik hayattan 6rnekler verilerek
sebepleri anlatildi. Ayrica 6grencilerden, yalitkan maddelerin bizleri tehlikelerden
korudugunu daha iyi kavramalar i¢in proje ¢alismasi yapmalar1 ve ¢alisma sonucunda
ulagtiklar1 bilgileri 6grenci c¢alisma kitabindaki “Fen ve Teknoloji biilten tahtasi”
etkinligine not etmeleri istendi. Konunun sonunda 6grencilerin edindikleri bilgilerin

degerlendirilmesi maksadiyla su sorular yoneltilerek cevaplar istendi:

- Yalitkan maddeler elektrik enerjisinin sebep olacagi tehlikelere karsi nasil
kullanilabilir?
- Yalitkan ozelliginden yararlanilarak gilinliik yasantinizda ne gibi arag-gerecler

yapilmistir?
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“Elektrik ¢arpmalarindan korunalim” konusunun 6gretimi toplam 2 ders saatinde

tamamlanmaistir.

Bir sonraki konu olan “Yalitkanlar sizi korusun” konusuna baglamadan Once
Ogrencilere, hem On bilgilerini yoklamak, hem de derse olan ilgilerini artirmak

maksadiyla su sorular yoneltildi:

- Elektrik kazalarini engellemek i¢in hangi dnlemleri almalisiniz?
- Elektrik ¢arpan bir insana dokunmak nigin tehlikelidir?

- Neden 1slak bir zeminde elektrikli aletleri kullanmamalisiniz?

Ogrencilere elektrik kazalarmin tehlikelerinden bahsedilerek, bu kazalar
olduktan sonra neler yapacagimizdan daha ¢ok kazalara karsi onleyici davranislarin
bilincinde olunmasi1 gerektigi drneklerle anlatildi. Bu maksatla, elektrik kazalarina karsi
alinmasi1 gereken Onlemlerle ilgili olarak giinliik hayattan Ornekler de verildi.
Ogrencilerden, biitiin dnlemlere ragmen yine de elektrik kazalarmin meydana gelmesi
durumunda neler yapilmasi gerektigi konusunda fikirlerini soylemeleri istenerek gelen
fikirler benzer ve farkli olmasi goz liniinde tutularak yazi tahtasina siniflandirilip
yazildi. Ogrenci fikirlerinin yanlis olan kisimlari neden yanlis oldugundan bahsedilerek
diizeltildi ve eksik olan maddeler arastirmaci tarafindan tamamlandi. Konunun sonunda
ogrencilerin edindikleri bilgilerin degerlendirilmesi maksadiyla su sorular yoneltilerek

cevaplari istendi:

- Elektrik ¢carpmalarina karsi alinmasi gereken 6nlemler nelerdir?

- Elektrik ¢carpmalari sirasinda yapilmasi gerekenler nelerdir?

“Yalitkanlar sizi korusun” konusunun O6gretimi toplam 2 ders saatinde

tamamlanmaistir.

“Iletkeni ~ degistir, ampuliin parlakligi degissin® konusuna gegildiginde
ogrencilerden, konunun girisinde bulunan problem senaryosunu okumalar1 ve
sonrasinda elektrik enerjisinin neden uzaklara taginirken kayboldugu sorusu yoneltilerek
beyin firtinas1 yapmalar1 istendi. Daha sonra Ogrencilere ampul parlakligini baska
degiskenlerin de etkileyebilecegi anlatilarak, 6grencilerin ampul parlakliginin nelere
bagli oldugunu gozlemleyebilmeleri i¢in ders kitabindaki “Ampul parlakligini neler
etkiler?” etkinligini yapmalari ve etkinlikte yapmis olduklar1 gézlemleri 6grenci ¢alisma

kitabindaki yine ayni isimde olan etkinlige not etmeleri istendi.
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Konunun sonunda ogrencilerin edindikleri bilgilerin degerlendirilmesi ve
diistinmeleri maksadiyla ilk once; “Elektrik enerjisiyle ilgili deneyler 1700°li yillarda
baslamistir. Bu ilk deneylerin ampuller ve piller ile yapildigini diisliniiyorsaniz
yaniliyorsunuz. Cilinkii o tarihte ne ampul ne de pil icat edilmisti. Pil, 18. yiizyil
sonunda, ampul ise 19. yiizyilda kesfedilmistir.” paragrafi okutularak asagidaki sorular

yoneltildi:

- Pil ve ampul bulunmadan Once yapilan deneylerde hangi arag-gerecler
kullaniliyordu?

- Siz, bu donemde yasasaydiniz elektrik enerjisiyle ilgili yapmis oldugunuz
deneylerde hangi arag-geregleri kullanmayi tercih ederdiniz?

- Bu donemde yasayan bir bilim insan1 olarak elektrik enerjisiyle ilgili insanlik
icin nasil bir bulus yapardiniz? Sorular1 yoneltilerek 6grencilerden cevaplandirmalari

istendi.

“Iletkeni degistir, ampuliin parlaklig1 degissin” konusunun dgretimi toplam 2

ders saatinde tamamlanmustir.

“Elektriksel diren¢” konusuna gecildiginde Ogrencilere ilk once ampuliin
parlakligin1 nelerin etkiledigi sorusu yoneltilerek, Ogrencilerin bir onceki konuda
yapmis olduklari etkinligin sonuglar1 hatirlamalari saglanmaya calisildi. Ogrencilerden
konu baghginda yer alan “Engellere dikkat” basliginin konuyla olan iliskisi iizerinde
diistinmeleri istendi. Daha sonra direncin tanim1 yapilarak, direng ile ampul parlaklig
arasindaki 1iligki anlatildi. Yalitkanmnin tanimi yapilarak, Ogrencilere 06zellikle

yalitkanlarin direnglerinin ¢ok biiytlik oldugu belirtildi.

Ogrencilerin, her devre elamaninin iki ucu oldugunu ve bu nedenle baglanma
sekillerine dikkat edilmesi gerektigini pekistirmeleri i¢in ders kitabindaki “Elektrik her
elemana ugramaz” etkinligi yaptirildi ve etkinlik sonucunda ulagtiklar1 gozlemlerin
sonuglarini 6grenci c¢alisma kitabindaki yine ayni isimde olan etkinlige not etmeleri

istendi.

Ogrencilere elektrik enerjisinin baska enerjilere doniistiigiiyle ilgili resimler
gosterilerek, elektrikle galisan araglarin elektrik enerjisini nasil 1s1 ve 151k gibi baska
enerji sekillerine doniistlirebildigini cevaplamalari istendi. Daha sonra 6grencilerden

ders kitabindaki “Diren¢ Olger kullantyorum” etkinligini yaparak, gbzlem sonuglarini
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ogrenci ¢alisma kitabindaki yine ayni isimde olan etkinlige not etmeleri istendi.
Konunun sonunda 6grencilerin edindikleri bilgilerin degerlendirilmesi maksadiyla su

sorular yoneltilerek cevaplari istendi:

- Direng nedir?

- Bir iletkenin direnci nelere baglidir?

- Direng nasil 6lgiiliir?

- Direng birimi nedir?

- Elektrik enerjisine gosterdigi direng acgisindan yalitkanlar1 ve iletkenleri

karsilastiriniz.
“Elektriksel diren¢” konusunun 6gretimi toplam 2 ders saatinde tamamlanmustir.

“Yasamimizdaki elektrik” tinitesinin son konusu olan “Ampuliin de bir direnci
vardir” konusuna gecildiginde 6grencilerden ilk 6nce ders kitabinda bulunan ampul
resmini dikkatlice incelemeleri ve defterlerine ampul resmi ¢izmeleri istendi. Daha
sonra Ogrencilerde merak uyandirmak ve onlarin diistinmelerini saglamak maksadiyla

ampuliin elektrik enerjisini 1sidan bagka hangi enerji tiiriine ¢evirdigi sorusu yoneltildi.

Ogrencilerden laboratuvarda bulunan reostay: incelemeleri ve elektrikli firin ve
diger elektrikli ev aletlerinde bulunan cevirici diigmelerin reostayla iliskili olup
olmadiklarini diisiinmeleri istendi. Reostanin ne oldugu anlatilarak kullanim amacinin
direncin degistirilmesi oldugu belirtildi. Ders kitabindaki “Reostay1 kullaniyorum,
parlaklikla oynuyorum” etkinligi yaptirilarak, etkinlikte yapilan gozlemlerin &grenci
calisma kitabindaki yine ayni isimde olan etkinlife not edilmesi istendi. Konunun
sonunda Ogrencilerin edindikleri bilgilerin degerlendirilmesi maksadiyla su sorular

yoneltilerek cevaplari istendi:

- Ampuliin bir direnci var midir? Nig¢in?
- Devredeki direncin artmasi veya azalmasi ampuliin parlakligini nasil etkiler?

- Reosta nerelerde kullanilir ve nasil ¢aligir?

Ders kitabinin sonunda bulunan “Neler 6grendiniz” ve dgrenci ¢aligma kitabinin
sonunda bulunan “Degerlendirme” bashigi altindaki sorularin Ogrenciler tarafindan

cevaplandirilmasi istendi.



89

Son olarak 6grencilerden 6grenci ¢aligma kitabindaki 1. etkinligin (Bildiklerim,

o0grenmek istediklerim ve 6grendiklerim) son asamasinin doldurulmasi istendi.

Arastirma siirecinde takip edilen agsamalar Sekil 3.8.’de gosterilmektedir.
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DORDUNCU BOLUM

4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde, c¢alismada uygulanan YEBT, 6n test, son test ve kalicilik testi
uygulamalarindan elde edilen veriler ile yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
o0grenme modelinin basamaklarina ve uygulanisina yonelik Ogrencilere uygulanan

miilakattan elde edilen bulgularin yorumlanmasina yer verilmistir.

4.1. Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testinden Elde Edilen Bulgular

[Ikogretim 6. sif Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik™ {initesinde
7E o6grenme modeline uygun olarak gelistirilen materyallerin 6grencilerin akademik
basarilarina ve ogrencilerin edindikleri bilgilerin kaliciligina etkisini incelemek
maksadiyla On test, son test ve kalicilik testi SPSS istatistik programinda analiz edilerek
elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Deney ve kontrol gruplart YEBT son test
ortalama puanlart arasindaki farkin oldukga fazla olmasindan dolayr Mann-Whitney U

testi yerine t testi kullanilmasinda bir sakinca goriilmemistir.

4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin YEBT On Test Puanlarina iliskin

Bagimsiz Gruplar t Testi Karsilagtirmasi

Tablo 4.1.
Deney ve Kontrol Gruplarimin YEBT On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t
Testi Sonuclart

Grup N X2 Ss t df p

Deney 24 53.50 3.50
-0.20 43 0.83

Kontrol 21 54.67 4.59
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Tablo 4.1°deki verilere gore, deney grubunun 6n test puan ortalamasit 53.50,
kontrol grubunun &n test puan ortalamasi ise 54.67’dir. Tablo 4.1°deki verilerin, 0.05
anlamlik diizeyine gore p degerleri incelendiginde, 6n test puan ortalamalar1 agisindan
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigr (tus= -0.20; p>0.05)
goriilmektedir. Bu verilere gore hem deney grubundaki hem de kontrol grubundaki

ogrencilerin 6n akademik bilgi diizeylerinin ayn1 seviyede oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Deney Grubunun YEBT On Test-Son Test Puanlarina iliskin Bagimh

Gruplar t Testi Karsilastirmasi

Tablo 4.2.
Deney Grubunun YEBT On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t Testi
Sonuclart
Testler N x4 Ss t df p
On test 24 53.50 3.50
-6.31 46 0.01
Son test 24 79.33 2.10

Tablo 4.2°deki verilere gore, deney grubunun 6n test puan ortalamasit 53.50, son
test puan ortalamasi ise 79.33’tiir. Tablo 4.2’deki verilerin, 0.05 anlamlik diizeyine gore
p degerleri incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test puan ortalamalari
agisindan uygulama sonrasindaki artigin anlamli diizeyde oldugu (tue)= -6.31; p<0.05)

goriilmektedir.
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4.1.3. Kontrol Grubunun YEBT On Test-Son Test Puanlarma iliskin
Bagimh Gruplar t Testi Karsilagtirmasi

Tablo 4.3.
Kontrol Grubunun YEBT On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t Testi
Sonuclart
Testler N X2 Ss t df p
On test 21 54.67 4.59

-2.48 40 0.01
Son test 21 68.57 3.21

Tablo 4.3teki verilere gore, kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi 54.67, son
test puan ortalamasi ise 68.57dir. Tablo 4.3’teki verilerin, 0.05 anlamlik diizeyine gore
p degerleri incelendiginde, kontrol grubu o&grencilerinin 6n test-son test puan
ortalamalar1 agisindan uygulama sonrasindaki artisin anlaml diizeyde oldugu (tuo)= -

2.48; p<0.05) gorilmektedir.

4.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarimmm YEBT Son Test Puanlarma iliskin

Bagimsiz Gruplar t Testi Karsilastirmasi

Tablo 4.4.
Deney ve Kontrol Gruplarimin YEBT Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuclar

Grup N X2 Ss t df p
Deney 24 79.33 2.10

2.86 43 0.03
Kontrol 21 68.57 3.21

Tablo 4.4’teki verilere gore, deney grubunun son test puan ortalamasi 79.33,
kontrol grubunun son test puan ortalamasi ise 68.57’dir. Tablo 4.4’teki verilerin, 0.05

anlamlik diizeyine gore p degerleri incelendiginde, son test puan ortalamalar1 agisindan
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gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml bir farkin oldugu (t43)=
2.86; p<0.05) gorilmektedir.

4.1.5. Deney Grubunun YEBT Son Test-Kahcihk Testi Puanlarina iliskin

Bagimh Gruplar t Testi Karsilastirmasi

Tablo 4.5.
Deney Grubunun YEBT Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t

Testi Sonuclar

Testler N X Ss t df p
Son test 24 79.33 2.10

1.71 46 0.09
Kalhcilik testi 24 74.50 1.86

Tablo 4.5’teki verilere gore, deney grubunun son test puan ortalamasi 79.33,
kalicilik testi puan ortalamasi ise 74.50°dir. Tablo 4.5’teki verilerin, 0.05 anlamlik
diizeyine gore p degerleri incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin son test-kalicilik
testi puan ortalamalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigt (tue)=

1.71; p>0.05) goriilmektedir.

4.1.6. Kontrol Grubunun YEBT Son Test-Kahecihk Testi Puanlarma fliskin
Bagimh Gruplar t Testi Karsilastirmasi

Tablo 4.6.
Kontrol Grubunun YEBT Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t

Testi Sonuclart

Testler N X2 Ss t df p

Son test 21 68.57 3.21

2.18 40 0.03
Kalicilik testi 21 59.24 2.81
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Tablo 4.6’daki verilere gore, kontrol grubunun son test puan ortalamasi 68.57,
kalicilik testi puan ortalamasi ise 59.24’tiir. Tablo 4.6’daki verilerin, 0.05 anlamlik
diizeyine gore p degerleri incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin son test-kalicilik
testi puan ortalamalar1 agisindan son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin

oldugu (tuo)= 2.18; p<0.05) goriilmektedir.

4.1.7. Deney ve Kontrol Gruplarmm YEBT Kahciik Testi Puanlarina

Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Karsilastirmasi

Tablo 4.7.
Deney ve Kontrol Gruplarimin YEBT Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonuglart

Grup N X2 Ss t df p
Deney 24 74.50 1.86

4.63 43 0.00
Kontrol 21 59.24 2.81

Tablo 4.7°deki verilere gore, deney grubunun kalicilik testi puan ortalamasi
74.50, kontrol grubunun kalicilik testi puan ortalamasi ise 59.24’tiir. Tablo 4.7’deki
verilerin, 0.05 anlamlik diizeyine gore p degerleri incelendiginde, kalicilik testi puan
ortalamalar1 agisindan gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli

bir farkin oldugu (tus)= 4.63; p<0.05) goriilmektedir.

4.1.8. Deney ve Kontrol Gruplarimin YEBT On Test, Son Test ve Kaliciik
Testi Puanlarina iliskin Shapiro-Wilk Testi ve z Istatistigi

Gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigini anlamak i¢in, her iki gruba ait
On test, son test ve kalicilik testine ait Shapira-Wilk testi ve z istatistigi sonuglarindan

elde edilen veriler Tablo 4.8’de sunulmustur.
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Tablo 4.8.
Deney ve Kontrol Gruplarimn YEBT On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina
Iliskin Normal Dagilim Analizi Icin Shapiro-Wilk Testi ve z Istatistigi Sonuglart

Grup/Test Shapiro-Wilk z Istatistigi ~ Carpiklik Katsayisi
Deney on test 0.731 (>.05) -0.188/0.472 -0.39

Deney son test 0.862 (>.05) 0.002/0.472 0.0042
Deney kalicilik testi 0.351 (>.05) 0.555/0.472 1.17
Kontrol 6n test 0.130 (>.05) 0.328/0.501 0.65
Kontrol son test 0.060 (>.05) 0.294/0.501 0.58
Kontrol kalicilik testi 0.097 (>.05) 0.558/0.501 1.11

Tablo 4.8”deki verilere gore, deney grubunun 6n test (0.731), son test (0.862) ve
kalicilik testi (0.351) Shapiro-Wilk katsayilari ve kontrol grubunun on test (0.130), son
test (0.060) ve kalicilik testi (0.097) Shapiro-Wilk katsayilar1 0.05 ten biiyiik oldugu
icin gruplar normal dagilim gostermektedir. Ayrica her iki grubun z istatistigine de
bakildiginda deney grubunun 6n test (-0.39), son test (0.0042) ve kalicilik testi (1.17);
kontrol grubunun 6n test (0.65), son test (0.58) ve kalicilik testi (1.11) garpiklik
katsayilar1 + 1.96 arasinda oldugundan dolay1 gruplar normal dagilim gostermektedir.
Gruplar normal dagilim gosterdigi icin, verilerin istatistiginde bagimli gruplar ve

bagimsiz gruplar t testi uygulanmaigtir.

4.2. Miilakattan Elde Edilen Bulgular

Ogrenci goriisleri dogrultusunda, yapilandirmaci égrenme kuramina dayali 7E
ogrenme modelinin uygulanis1 ile ilgili eksikliklerin ve Ogrencilerin 7E &grenme
modelinin agamalarinda zorlandiklar1 noktalarin tespit edilmesi maksadiyla uygulanan
miilakattan elde edilen bulgular, ana sorulara verilen cevaplarin benzerliklerine gore

gruplandirilmasi esasi tizerine kategorilestirilerek asagida sunulmustur.
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4.2.1. Ogrencilerden 7E Ogrenme Modelinin Merak Uyandirma Asamasina
Yonelik Elde Edilen Bulgular

Miilakatlar sirasinda 6grencilere yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
o6grenme modelinin merak uyandirma asamasi ile ilgili sorular sorulmustur. Alinan

cevaplar 6grenci seviyelerine gore asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 4.9.
7E Ogrenme Modelinin Merak Uyandirma Asamasi Miildkat Verileri
7E Asamasi Soru Kategoriler N
Yasamimizdaki elektrik Evet 5
initesiyle ilgili uygulamis
Merak Uyandirma oldugumuz 7E 6grenme

modeli sizde konuyla ilgili

A Hayir 1
merak uyandirabildi mi?

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi yapilandirmact 6grenme kuramimna dayali 7E
O6grenme modelinin merak uyandirma asamasi ilgili sorulan soruya 6grencilerin biiyiik
bir kism1 uygulanan 7E &grenme modelinin kendilerinde merak uyandirdigina yonelik
ifadeler kullanmiglardir. Ayrica, Ogrencilerin ¢ogunlugu uygulamalarda yapilan
etkinliklerle ger¢ek hayattaki 6rnekler arasinda benzerlik kurduklarini vurgulamigslardir.
Ornek teskil etmesi agisindan 7E 6grenme modelinin merak uyandirma asamast ile ilgili

olarak bir 6grenci ile yapilan miilakat agagida verilmistir.

-A: Yasamimizdaki elektrik {initesiyle ilgili uygulamis oldugumuz 7E 6grenme

modeli sizde konuyla ilgili merak uyandirabildi mi?

-02: Evet, Uygulamalarda giinliik hayatta yasadigimiz olaylardan birgok drnekle

karsilastim.

-A: Yani uygulamalar sirasinda &gretmeninizin size vermis oldugu ornekler

giinliik yasadiginiz olaylar ile ilgili 6rnekler miydi?

-02: Evet.
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4.2.2. Ogrencilerden 7E Ogrenme Modelinin Kesif Asamasina Yonelik Elde
Edilen Bulgular

Miilakatlar sirasinda 6grencilere yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
0grenme modelinin kesif asamasi ile ilgili sorular sorulmustur. Alinan cevaplar 6grenci

seviyelerine gore asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 4.10.
7E Ogrenme Modelinin Kesif Asamas: Miildkat Verileri
7E Asamasi Soru Kategoriler N
Kullanilan 7E 6grenme Evet 4
modeli yardimiyla konu ile
Kesif ilgili yeni seyler

kesfedebildiniz mi? Hayir 2

Tablo 4.9’da goriildiigii gibi yapilandirmact 6grenme kuramima dayali 7E
ogrenme modelinin kesif agamasi ile ilgili sorulan soruya 6grencilerin ¢ogu uygulanan
7E 6grenme modelinin konuyla ilgili yeni seyler kesfetmelerine yardimer olduguna
yonelik ifadeler kullanmislardir. Ayrica, 6grenciler 6gretmenin konuyla ilgili sorular
sormast ve deney yapmalariin yeni seyler kesfetmelerinde yardimci oldugunu
belirtmislerdir. Ornek teskil etmesi agisindan 7E grenme modelinin kesif asamasi ile

ilgili olarak bir 6grenci ile yapilan miilakat asagida verilmistir.

-A: Kullanilan 7E 6grenme modeli yardimiyla konu ile ilgili yeni seyler

kesfedebildiniz mi?

-04: Evet, kesfedebildim. Ogretmenimiz bizim daha fazla diisiinmemizi

saglayacak konu ile ilgili sorular yoneltti.

-A: Yani Ogretmeninizin sordugu sorular yeni seyler kesfetmenize mi sebep

oldu?

-O4: Evet.
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4.2.3. Ogrencilerden 7E Ogrenme Modelinin Aciklama Asamasina Yénelik
Elde Edilen Bulgular

Miilakatlar sirasinda 6grencilere yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
o6grenme modelinin agiklama asamasi ile ilgili sorular sorulmustur. Alinan cevaplar

Ogrenci seviyelerine gore asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 4.11.
7E Ogrenme Modelinin Aciklama Asamas: Miildkat Verileri

7E Asamasi Soru Kategoriler N

Evet 3
Kullanilan 7E 6grenme
Agiklama modeliyle konuyu agiklama
firsat1 elde debildiniz mi?

Hayir 3

Tablo 4.10°da gorildigi gibi yapilandirmact 6grenme kuramina dayali 7E
O0grenme modelinin agiklama asamasi ile ilgili sorulan soruya Ogrencilerin yarisi
uygulanan 7E 6grenme modeliyle konuyu agiklama firsati bulduklarina yonelik, diger
yarist ise bulamadiklarina yonelik ifadeler kullanmuslardir. Ornek teskil etmesi
acisindan 7E 6grenme modelinin agiklama asamasi ile ilgili olarak bir olumlu ifade
kullanan, bir de olumsuz ifade kullanan Ogrenciler ile yapilan miilakatlar asagida

verilmistir.
Olumlu ifade kullanan 6grenci miilakati:

-A: Kullanilan 7E 6grenme modeliyle konuyu agiklama firsati elde edebildiniz

mi?

-02: Evet, 6gretmenimizin vermis oldugu kavramlar1 arastirip siniftaki grup
caligmalar1 yardimi ile biz agiklamaya c¢alistik. Bu da benim kendime olan glivenimi

artird.

Olumsuz ifade kullanan 6grenci miilakati:
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-A: Kullanilan 7E 6grenme modeliyle konuyu agiklama firsati elde debildiniz

mi?
-O5: Hayrr, bana gore verilen zaman ¢ok azd.
-A: Yani verilen zamanin az olmasindan dolayr mi1 bu firsati bulamadin?

-05: Evet.

4.2.4. Ogrencilerden 7E Ogrenme Modelinin Genisletme Asamasina

Yonelik Elde Edilen Bulgular

Miilakatlar sirasinda 6grencilere yapilandirmact 6grenme kuramina dayali 7E
O0grenme modelinin genisletme asamasi ile ilgili sorular sorulmustur. Alinan cevaplar

Ogrenci seviyelerine gore asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 4.12.
7E Ogrenme Modelinin Genigletme Asamasi Miildkat Verileri

7E Asamasi Soru Kategoriler N
7E 6grenme modeli Evet 4
yardimiyla 6grendiginiz
Genisletme konu ile ilgili becerileri yeni
durumlara unglayabildiniz Hayir 2
mi’

Tablo 4.11°de goriildigii gibi yapilandirmaci 6grenme kuramima dayali 7E
Ogrenme modelinin genisletme asamasi ile ilgili sorulan soruya 6grencilerin ¢ogu
uygulanan 7E 6grenme modeli yardimiyla konuyla ilgili becerilerini yeni durumlara
uyarlayabildiklerine yonelik ifadeler kullanmislardir. Ornek teskil etmesi agisindan 7E
ogrenme modelinin genigletme agamasi ile ilgili olarak bir 6grenci ile yapilan miilakat

asagida verilmistir.

-A: 7E 6grenme modeli yardimiyla 6grendiginiz konu ile ilgili becerileri yeni

durumlara uyarlayabildiniz mi?
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-02: Evet, konu ile ilgili farkli goriisler ve diisiinceler iiretirken eski bilgilerimi
kullandim. Ayrica, oOnceki bilgilerimi tekrar etmem Ogrendiklerimi unutmamami

sagladi.

4.2.5. Ogrencilerden 7E Ogrenme Modelinin Iliskilendirme Asamasina

Yonelik Elde Edilen Bulgular

Miilakatlar sirasinda 6grencilere yapilandirmact 6grenme kuramina dayali 7E
O0grenme modelinin iligskilendirme asamasi ile ilgili sorular sorulmustur. Alinan cevaplar

0grenci seviyelerine gore agsagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 4.13.
7E Ogrenme Modelinin Iliskilendirme Asamas: Miildkat Verileri
7E Asamasi Soru Kategoriler N
Evet 4

7E 6grenme modeli
sayesinde 6grendiginiz konu
ile diger konular arasinda
iliski kurabildiniz mi? Hayr 2

[liskilendirme

Tablo 4.12°de gorildigi gibi yapilandirmact 6grenme kuramina dayali 7E
o6grenme modelinin iligkilendirme asamas ile ilgili sorulan soruya 6grencilerin ¢ogu
uygulanan 7E 6grenme modeli sayesinde 6grenmis olduklari konuyla diger konular
arasinda iligki kurabildiklerine yénelik ifadeler kullanmiglardir. Ornek teskil etmesi
acisindan 7E 6grenme modelinin iliskilendirme asamasi ile ilgili olarak bir 6grenci ile

yapilan miilakat asagida verilmistir.

-A: Bu model sayesinde 6grendiginiz konu ile diger konular arasinda iliski

kurabildiniz mi?

-06: Evet, kurabildim. Hatta diger derslerde de yeni bir konu dgrenirken eski

bilgilerimden de yararlanmaya bagladim.
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-A: Yani Fen ve Teknoloji dersinde uygulamis oldugumuz 7E 06grenim
modelinden yararlanarak diger derslerde de eski bildiklerin ile yeni bildiklerin arasinda

bag kurmaya mi ¢alistyorsun?

-06: Evet.

4.2.6. Ogrencilerden 7E Ogrenme Modelinin Paylagsma/Fikir Alis-Verisi
Asamasina Yonelik Elde Edilen Bulgular

Miilakatlar sirasinda 6grencilere yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
O0grenme modelinin paylasma/fikir alig-verisi asamasi ile ilgili sorular sorulmustur.

Alman cevaplar 6grenci seviyelerine gore asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 4.14.
7E Ogrenme Modelinin Paylasma/Fikir Alis-Verisi Asamas: Miildkat Verileri

7E Asamasi Soru Kategoriler N
7E 6grenme modelinin
uygulamasi sirasinda Evet 4
Paylasma/Fikir Alis- ogrendiklerinizi ve
Verisi fikirlerinizi diger
arkadaslariniz ile paylasmak Hayir 2

sizce faydali oldu mu?

Tablo 4.13’te goriildiigii gibi yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
o6grenme modelinin paylagma/fikir alig-verisi asamasi1 ile ilgili sorulan soruya
ogrencilerin ¢ogu 7E 6grenme modelinin uygulanmasi sirasinda 6grendiklerini ve
fikirlerini diger arkadaslariyla paylasmalarinin faydali olduguna yonelik ifadeler
kullanmislardir. Ornek teskil etmesi agisindan 7E 6grenme modelinin paylasma/fikir
alig-verisi asamasi ile ilgili olarak bir 6grenci ile yapilan miilakat asagida verilmistir.

-A: 7E 6grenme modelinin uygulamasi sirasinda 6grendiklerinizi ve fikirlerinizi

diger arkadaslariniz ile paylagsmak sizce faydali oldu mu?

-02: Evet, faydali oldu. Ciinkii diger arkadaslarim ile fikir alis verisinde
bulunurken ve tartisirken yanlis anladigim yerleri diizeltme firsati buldum. Ayrica

anlamadigim konular1 daha iyi anladim.
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4.2.7. Ogrencilerden 7E Ogrenme Modelinin Degerlendirme Asamasina

Yonelik Elde Edilen Bulgular

Miilakatlar sirasinda 6grencilere yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
o0grenme modelinin degerlendirme asamasi ile ilgili sorular sorulmustur. Alinan

cevaplar 6grenci seviyelerine gore asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 4.15.
7E Ogrenme Modelinin Degerlendirme Asamasi Miildkat Verileri

7E Asamasi Soru Kategoriler N

7E 6grenme modelinin
uygulanmasi neticesinde,
6grendiginiz konunun
ogrenilme durumunu
degerlendirme firsati Hayir 2
bulabildiniz mi?

Evet 4

Degerlendirme

Tablo 4.14’te goriildigi gibi yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
6grenme modelinin degerlendirme asamasi ile ilgili sorulan soruya 6grencilerin cogu 7E
o6grenme modelinin uygulanmasi neticesinde, O6grendikleri konunun Ogrenilme
durumunu degerlendirme firsatlar1 bulduklaria yénelik ifadeler kullanmiglardir. Ornek
teskil etmesi agisindan 7E 6grenme modelinin degerlendirme agsamast ile ilgili olarak bir

ogrenci ile yapilan miilakat asagida verilmistir.

-A: 7E 6grenme modelinin uygulanmasi neticesinde, 6grendiginiz konunun

ogrenilme durumunu degerlendirme firsati bulabildiniz mi?

-02: Evet, buldum. Hatta O&gretmenim arkadaslarima soru sordugunda

arkadaglarimin konuyu 6grenip 6grenmediklerini bile anlayabiliyordum.

-A: Yani 0gretmeniniz diger arkadaslariniza soru sordugunda arkadaslarinizin
vermis oldugu cevaba bakarak, arkadasim bu konuyu 6grenmis ya da arkadasimin bu

konuda eksikleri var diye mi diisiiniiyordunuz?

-02: Evet.
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4.2.8. 7TE Ogrenme Modelinin Uygulamsina Yonelik Ogrenci Goriislerinden
Elde Edilen Bulgular

Miilakatlar sirasinda 6grencilere yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
O0grenme modelinin uygulanisi ile ilgili neler soylemek istedikleri sorulmustur. Alinan

cevaplar 6grenci seviyelerine gore asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 4.16.
7E Ogrenme Modelinin Uygulanis: Ile Ilgili Ogrenci Gériisleri Miilakat Verileri

flgili Alan Soru Kategoriler N

Olumlu 3

7E Ogrenme Fen ve Teknoloji dersi,

Modelinin . e
Uygulamsina ya.sam1m1z'dak1 elektrik tinitesinin ol )
Yénelik islenmesi sirasinda uygulamis. umsuz
Ogrenci OInggmuz 7E égrenm§ mode!l ile
Goriigleri ilgili neler s6ylemek istersiniz?
Fikrim Yok 1

Tablo 4.15’te goriildiigii gibi Fen ve Teknoloji dersi, yasamimizdaki elektrik
linitesinin islenmesi sirasinda uygulanan 7E 6grenme modelinin uygulanisi ile ilgili
ogrencilerin ¢cogu olumlu ifadeler kullanmislardir. Ornek teskil etmesi agisindan
yasamimizdaki elektrik tinitesinin islenmesi sirasinda uygulanan 7E 6grenme modelinin
uygulanigina yonelik olumlu ifadede bulunan bir 6grenci ile yapilan miilakat asagida

verilmistir.

-A: Fen ve Teknoloji dersi yasamimizdaki elektrik {initesinin islenmesi sirasinda

uygulamis oldugumuz 7E 6grenme modeliyle ilgili neler sdylemek istersiniz?

-O1: Bu model gergekten ¢ok zevkli keske diger derslerde de konular1 bdyle
islesek.

-A: Diger derslerde bu modeli kullantyor musunuz?

-O1: Hayur.
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4.3. Hipotezlerin Test Edilmesi

Arastirmanin alt problemleriyle ilgili gelistirilen hipotezler test edilerek asagida

sunulmustur.

4.3.1. Hipotez-1’in Test Edilmesi

Hipotez-1: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin
kullanilmasimin = 6grencilerin  “Yasamimizdaki Elektrik” konusundaki akademik
basarilarina Fen Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB

anlamli bir etkisi yoktur.

Tablo 4.4’teki sonuglara gore, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
o6grenme modelinin kullanildig1 deney grubu ile Fen ve Teknoloji 6gretim programina
dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin nerdigi
ogretim yontem ve modellerine gore derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin
YEBT son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadig1 bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Sonugta deney grubu 6grencileri
ile kontrol grubu 6grencilerinin YEBT son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark vardir (p<0.05). Bu farkin deney grubu lehine oldugu
gorilmektedir. Bu sonuca gore yapilandirmaci 6grenme kuramina dayalit 7E 6grenme
modelinin  kullanilmasinin  6grencilerin  “Yasamimizdaki Elektrik” konusundaki
akademik basarilarina Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve
MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim yontem ve modellerine

kiyasla anlamli bir etkisi olusmustur.

Bu sebepten dolay1 Hipotez-1 reddedilmistir.

4.3.2. Hipotez-2’nin Test Edilmesi

Hipotez-2: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin
uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali

olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim
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yontem ve modellerine gore derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin YEBT

On test puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.1°deki sonuglara gore, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
0grenme modelinin kullanildig1 deney grubu ile Fen ve Teknoloji 6gretim programina
dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin onerdigi
Ogretim yontem ve modellerine gore derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubu dgrencilerinin
YEBT 06n test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadig1 bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Sonugta deney grubu 6grencileri
ile kontrol grubu 6grencilerinin YEBT 6n test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (p>0.05).

Bu sebepten dolay1 Hipotez-2 kabul edilmistir.

4.3.3. Hipotez-3’iin Test Edilmesi

Hipotez-3: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin
uygulandigr deney grubu oOgrencilerinin YEBT 0On test-son test puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.2°deki sonuglara gore, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
o6grenme modelinin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin YEBT 6n test-son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi bagimli gruplar t
testi ile analiz edilmistir. Sonugta deney grubu o6grencilerinin YEBT 06n test-son test
puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0.05). Bu farkin

son test lehine oldugu goriilmektedir.

Bu sebepten dolay1 Hipotez-3 reddedilmistir.

4.3.4. Hipotez-4’iin Test Edilmesi

Hipotez-4: Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve
MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim yontem ve modellerine
gore derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin YEBT 6n test-son test puan

ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 4.3’teki sonuglara gore, Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali
olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim
yontem ve modellerine gore derslerin yiiriitiildiigli kontrol grubu 6grencilerinin YEBT
On test-son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigr bagimli gruplar t testi ile analiz edilmistir. Sonugta kontrol grubu
ogrencilerinin YEBT 0n test-son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark vardir (p<0.05). Bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir.

Bu sebepten dolay1 Hipotez-4 reddedilmistir.

4.3.5. Hipotez-5’in Test Edilmesi

Hipotez-5: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayal
olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim
yontem ve modellerine gore derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin YEBT

son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.4°teki sonuglara gore, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
o6grenme modelinin kullanildig1 deney grubu ile Fen ve Teknoloji 6gretim programina
dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplariin onerdigi
ogretim yontem ve modellerine gore derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin
YEBT son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadig1 bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Sonugta deney grubu 6grencileri
ile kontrol grubu 6grencilerinin YEBT son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark vardir (p<0.05). Bu farkin deney grubu lehine oldugu

gorilmektedir.

Bu sebepten dolay1 Hipotez-5 reddedilmistir.

4.3.6. Hipotez-6’min Test Edilmesi

Hipotez-6: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin
uygulandigr deney grubu 6grencilerinin YEBT son test-kalicilik testi puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 4.5°teki sonuglara gore, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
ogrenme modelinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin YEBT son test-kalicilik testi
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi bagiml
gruplar t testi ile analiz edilmistir. Sonugta deney grubu 6grencilerinin YEBT son test-
kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig

goriilmiistiir (p>0,05).

Bu sebepten dolay1 Hipotez-6 kabul edilmistir.

4.3.7. Hipotez-7’nin Test Edilmesi

Hipotez-7: Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve
MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim yontem ve modellerine
gore derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin YEBT son test-kalicilik testi

puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.6°daki sonuglara gore, Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali
yontem ve modellerine goére derslerin yiiriitiildiigli kontrol grubu 6grencilerinin YEBT
son test-kalicilik testi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigr bagimli gruplar t testi ile analiz edilmistir. Sonugta kontrol grubu
ogrencilerinin YEBT son test-kalicilik testi puan ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark vardir (p<0.05). Bu farkin son test Iehine oldugu goriilmektedir.

Bu sebepten dolay1 Hipotez-7 reddedilmistir.

4.3.8. Hipotez-8’in Test Edilmesi

Hipotez-8: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin
uygulandig1 deney grubu o6grencileri ile Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali
olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim
yontem ve modellerine gore derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin YEBT

kalicilik testi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.7°deki sonuglara gore, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E

o6grenme modelinin kullanildig1 deney grubu ile Fen ve Teknoloji 6gretim programina
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dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin onerdigi
Ogretim yontem ve modellerine gore derslerin yiriitiildiigii kontrol grubu 6grencilerinin
YEBT Kkalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadig1 bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Sonugta deney grubu 6grencileri
ile kontrol grubu ogrencilerinin YEBT kalicilik testi puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0.05). Bu farkin deney grubu lehine oldugu

gorilmektedir.

Bu sebepten dolay1 Hipotez-8 reddedilmistir.

4.3.9. Hipotez-9’un Test Edilmesi

Hipotez-9: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin

ogrencilerin edindikleri bilgilerdeki kaliciliga etkisi yoktur.

Tablo 4.5’teki sonuglara gore, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
o6grenme modelinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin YEBT son test-kalicilik testi
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi bagimli
gruplar t testi ile analiz edilmistir. Sonugta deney grubu 6grencilerinin YEBT son test-
kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir (p>0.05). Bu sonuca gore, yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E
ogrenme modelinin Ggrencilerin edindikleri bilgilerdeki kaliciliga etkisinin oldugu

gorilmektedir.

Bu sebepten dolay1 Hipotez-9 reddedilmistir.

4.3.10. Hipotez-10’un Test Edilmesi

Hipotez-10: Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve
MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin onerdigi 6gretim yontem ve modellerinin
ogrencilerin edindikleri bilgilerdeki kaliciliga etkisi yoktur.

Tablo 4.6°daki sonuglara gore Fen ve Teknoloji dgretim programina dayali
yontem ve modellerine goére derslerin yiiriitiildiigli kontrol grubu dgrencilerinin YEBT
son test-kalicilik testi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup

olmadigi bagimli gruplar t testi ile analiz edilmistir. Sonugta kontrol grubu
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ogrencilerinin YEBT son test-kalicilik testi puan ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark vardir (p<0.05). Bu farkin son test Iehine oldugu gorilmektedir.

Bu sebepten dolay1 Hipotez-10 kabul edilmistir.



BESINCI BOLUM

5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boéliimde, bulgular kisminda verilen sonuglarin yorumu ve tartigsmasi

yapilmis ve bu sonuglar dogrultusunda deginebilecek onerilere yer verilmistir.

5.1. Yasammmzdaki Elektrik Basar1 Testinden Elde Edilen Bulgularin

Tartismalar

Aragtirma, ilk6gretim 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik”
tinitesinde 7E 6grenme modeline uygun olarak gelistirilen materyallerin &grencilerin
akademik basarilarina ve edindikleri bilgilerin kaliciligina etkisini incelemeyi
hedeflemektedir. Arastirmada verileri elde etmek igin deney ve kontrol grubu

ogrencilerine YEBT 6n test - son test ve kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi arastirmanin baslangicinda, hem
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin kullamildigi deney
grubu dgrencilerine hem Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen
ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin oOnerdigi Ogretim yontem ve
modellerinin kullanildig1 kontrol grubu &grencilerine 6n test olarak uygulanmistir.
Tablo 4.1°deki sonuglar incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadifi (tus= -0.20;
p>0.05) gorilmiistiir. Bu ylizden de arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol
gruplarinin  basar1 yoniinden denk olduklart kabul edilmistir. Ogrencilerin aym
sosyokiiltiirel cevreden gelmelerinin ve daha Onceki egitim-6gretim yilinda da ayni
okulda Ogrenim gormiis olmalarmin gruplarin denk olmasimna neden oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik
basarilarinin ortalamasit 53’ilin lizerindedir. YEBT 0n test puan ortalamalarinin 53’iin
tizerinde olmasi hem deney grubu, hem de kontrol grubu o&grencilerinin basari

diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Uygulamalarin tamamlanmasindan sonra YEBT testi her iki grup 6grencilerine
de son test olarak tekrar uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin YEBT 6n test-son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olusup olusmadigir bagimli gruplar t
testi analizleri sonucunda tespit edilmistir. Yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda
deney grubu 6grencilerin 53.50 olan 6n test puan ortalamalar1 son testte 79.33’e ¢ikarak
%48.28’lik bir atig sagladig1 (Tablo 4.2), kontrol grubu 6grencilerinin 54.67 olan 6n test
puan ortalamalart son testte 68.57’ye ¢ikarak %25.42°1ik bir artis sagladigi (Tablo 4.3)
gortilmistiir. Her iki grup 6grencilerinin de On test-son test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmus olsa da, deney grubundaki 6grencilerin
akademik basarilarindaki artis kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarindaki
artisin yiizde olarak yaklasik iki kati olmustur. Deney grubu 6grencilerinin 7E 6grenme
modeline gore hazirlanan etkinliklerin igerisinde yaparak ve yasayarak yer almalarinin

konulart daha iyi anlamalarina ve basar1 artisina etki sagladigi diistiniilmektedir.

Uygulanan 6grenme yasantilari sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda
anlaml1 bir farkin olusup olusmadigi YEBT son test sonuglarinin bagimsiz gruplar t testi
analizleri sonucunda tespit edilmistir. Tablo 4.4’teki sonuglar incelendiginde deney ve
kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda deney grubu lehinde istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olustugu (tus3= 2.86; p<0.05) goriilmiistir. Buna gore
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 7E 6grenme modelinin kullamildigi deney
grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.
Ayrica, 7E Ogrenme modelinin “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinde Ogrencilerin
akademik basarilarini artirarak, konuyla ilgili kavramlarin 6grenilmesinde yardimei
oldugu anlagilmistir. 7E 6grenme modelinde yapilan etkinliklerin 6grencilerde merak
uyandirdigl, 6grencileri 6grendikleri kavramlart giinliik hayatta karsilagtiklar1 olaylarla
iliskilendirmeleri i¢in tesvik ettigi ve 6grenciler tarafindan ¢ok eglenceli bulundugu i¢in

Ogrencilerin basarilarini artirmada etkili oldugu diistiniilmektedir.

Deney grubuna uygulanan 7E 6grenme modelinin ve kontrol grubuna uygulanan

Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan

akademik basarilarindaki artisa kalicilik saglayip saglayamadigii tespit etmek icin
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uygulamalarin bitiminden 1 ay sonra YEBT hem deney grubu 6grencilerine hem de
kontrol grubu o6grencilerine kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Deney grubu
ogrencilerinin ve kontrol grubu ogrencilerinin YEBT son test-kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olusup olusmadigi bagimli gruplar t testi
analizleri sonucunda tespit edilmistir. Yapilan bagimli gruplar t testi sonucunda deney
grubu 6grencilerinin son test-kalicilik testi puan ortalamalart arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olusmadig1 (Tablo 4.5) ancak, kontrol grubu 6grencilerinin son test-
kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olustugu (Tablo 4.6) goriilmiistiir. Ayrica, deney grubu 6grencilerin 79.33 olan
son test puan ortalamalari kalicilik testinde 74.50°ye diiserek yalnizca %6.08’lik bir
azalis gosterirken, kontrol grubu 6grencilerinin 68.57 olan son test puan ortalamalari
kalicilik testinde 59.24’e diiserek %13.60°lik bir azalma gostermistir. Her iki grup
Ogrencilerinin de son test-kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda bir diisme meydana
gelmis olsa da, kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarindaki diisiis deney
grubu 6grencilerinin akademik basarilarindaki diisiisiin yiizde olarak yaklasik iki kati
olmustur. Buna goére 7E Ogrenme modeli “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinde
ogrencilerin akademik basarilarinin artisinda kalicilik sagladigr ancak, Fen ve Teknoloji
Ogretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders
kitaplarinin  Onerdigi O6gretim yontem ve modellerinin 6grencilerin  akademik

basarilarindaki artisa kalicilik saglamakta bir etkisi olmadig1 anlagilmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin YEBT kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkin olusup olusmadig1 bagimsiz gruplar t testi analizleri sonucunda tespit
edilmistir. Tablo 4.7’deki sonuglar incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin kalicilik
testi puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olustugu (tas= 4.63; p<0.05) goriilmistir. Yapilandirmaci 6grenme kuramina
dayali 7E 6grenme modelinin 6grencilerin meraklarini uyandirmasi, onlart kesfetmeye
yoneltmesi, anlamadiklari noktalar1 arkadaslarina ve Ogretmenlerine sorup Ogrenme
imkan1 sunmasi, Ogrendikleri bilgileri yeni durumlarda uygulamalar1 igin
cesaretlendirmesi, yapilandirdiklar bilgiler ile giinliikk hayattaki olaylar arasinda iliski
kurmalarina yoneltmesi, diger gruplardaki 6grencilerle yeni ¢alisma gruplari olusturarak
bilgilerini paylasmalarini saglamas1 ve hem kendilerinin hem de diger 6grencilerin neler

ogrendiklerini degerlendirmeleri i¢in firsat sunmasi1 Ogrencilerde Ogrenmeye karsi
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olumlu yonde istek gelistirmeye sebep olarak, Ggrenilen bilgilerin kalici olmasin

sagladig diistiniilmektedir.

5.2. Miilakattan Elde Edilen Bulgularin Tartismalar

Arastirmanin alt problemlerinden biri de, d6grencilerin yapilandirmaci 6grenme
kuramina dayali 7E 6grenme modelinin asamalari ve uygulanigi hakkindaki 6grenci

gorigleridir. Bu amagla, deney grubu dgrencilerinden 6 kisiyle miilakat yapilmistir.

Miilakatin ilk sorusu 7E 6grenme modelinin merak uyandirma asamasiyla
ilgilidir. Bes ogrenci 7E Ogrenme modelinin kendilerinde konuya karst merak
uyandirdigi goriisiinii ifade ederken, 1 6grenci merak uyandirmadigint belirtmistir. 7E
o6grenme modeline gore hazirlanan materyallerin merak uyandirma asamasinda ilgi
cekici hikaye, ornek olay ve fikra kullanilmasinin 6grencilerde merak uyandirmaya

sebep oldugu diisliniilmektedir.

Miilakatin 2. sorusu 7E Ogrenme modelinin kesif asamasiyla ilgilidir. Dort
ogrenci 7E 6grenme modelinin konuyla ilgili yeni seyler kesfetmelerine yardimci
oldugunu ifade ederken, iki 6grenci aksi yonde goriis belirtmistir. Ogrencilere konuyla
ilgili sorularin yoneltilmesi ve deney diizeneklerini 6grencilerin kendilerinin kurarak
deneyleri  yapmalarmin  bu asamada  Ogrencilerde merak  uyandirabildigi

distiniilmektedir.

Miilakatin 3. sorusu 7E 6grenme modelinin agiklama asamasiyla ilgilidir.
Miilakata katilan 6grencilerin yaris1 uygulanan 7E 6grenme modeliyle konuyu agiklama
firsat1 bulduklarina yonelik ifadelerde bulunurken, diger yarisi ise konuyu agiklama
firsati bulamadiklarin1 belirtmislerdir. Ogrencilerin 7E 6grenme modeliyle ilk kez
karsilasmis olmalarinin ve Fen ve Teknoloji 6gretim programinin geregi
“Yasamimizdaki Elektrik™ iinitesine 3 hafta gibi az bir siirenin ayrilmasindan dolay:
aciklama asamasma yeterli zaman ayrilamamis olmasinin &grencilerde olumsuz

gorislerin olugsmasina sebep oldugu diistiniilmektedir.

Miilékatin 4. sorusu 7E 6grenme modelinin genisletme asamastyla ilgilidir. Dort
ogrenci 7E o6grenme modeli yardimiyla konuyla ilgili becerilerini yeni durumlara

uyarlayabildiklerine yonelik ifadeler kullanirken, iki ©6grenci aksi yonde goriis
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belirtmistir. Ogrencilerin konuyla ilgili farkli etkinlikler yaparken daha dnce yapmis
olduklar1 etkinliklerden edindikleri bilgileri yaparak ve yasayarak ogrendikleri icin
rahatlikla hatirlayabilmelerinin bu asamada olumlu goériislerin daha fazla olmasinda

etkili oldugu diistiniilmektedir.

Miilakatin 5. sorusu 7E 6grenme modelinin iligkilendirme asamasiyla ilgilidir.
Dort 6grenci 7E 6grenme modeli sayesinde 6grenmis olduklart konuyla diger konular
arasinda iliski kurabildiklerine yonelik ifadeler kullanirken, iki 6grenci aksi yonde goriis
belirtmistir. Ogrencilerin 7E 6grenme modelinin hemen her asamasinda dgrendikleriyle
giinlik hayatta yasadiklart olaylar arasinda iliski kurmalarinin bu asamada olumlu

goriiglerin daha fazla olmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Miilakatin 6. sorusu 7E 6grenme modelinin paylasma/fikir alig-verisi asamasiyla
ilgilidir. Dort 6grenci 7E 6grenme modelinin uygulanmasi sirasinda 6grendiklerini ve
fikirlerini diger arkadaslariyla paylagsmalarimin faydali olduguna yonelik ifadeler
kullanirken, iki ogrenci aksi yonde goriis belirtmistir. Ogrencilerin kendi akran
grubundaki ¢ok 1yi tantyip samimi oldugu kisilerin fikirlerini daha rahat anlamalarinin
ve kendilerinde konuyla ilgili olusmamis ilging ve agiklayict fikirleri duymalarinin

olumlu fikir belirtmelerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Miilakatin 7. sorusu 7E 6grenme modelinin degerlendirme asamastyla ilgilidir.
Dort 6grenci 7E 6grenme modelinin uygulanmasi neticesinde 6grendikleri konunun
ogrenilme durumunu degerlendirme firsatlar1 bulduklarina yonelik ifadeler kullanirken,
iki 6grenci aksi yonde goriis belirtmistir. 7E 6grenme modelinin uygulanist esnasinda
ogrencilere bir¢ok sorunun yoneltilmesinin ve 6grencilerin birbirleriyle soru sorarak
fikir alig-verisinde bulunmalarinin, kendilerini ve diger 6grencileri degerlendirme firsati
olusturdugu i¢in Ogrencilerde olumlu fikirlerin olugsmasinda etkili oldugu

diistiniilmektedir.

Miilakatin 8. sorusu 7E 6grenme modelinin uygulamsiyla ilgilidir. U¢ 6grenci
7E 6grenme modelinin uygulanma hakkinda olumlu fikir belirtirken, iki &grenci
olumsuz fikir belirtmistir. Bir 6grenci ise hi¢ fikir belirtmemistir. 7E 6grenme
modelinin uygulanis1 esnasinda her asamasinin 6grencilerde genellikle merak, istek ve
eglenme duygusu olusturmasinin 6grencilerin olumlu fikirlere sahip olmasina etki ettigi,

etkinlikler esnasinda zamanin az olmasi ise 6grencilerde olumsuz fikirlerin olugmasina
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sebep oldugu diisiiniilmektedir. Fikir belirtmeyen bir 6grencinin miilakat esnasinda ¢ok
heyecanlandigindan dolayr miilakatin bir an Once bitmesi i¢in fikir belirtmedigi

distintiilmektedir.

5.3. Sonuclar

Sonug olarak, arastirmanin baglangicinda hem deney grubu 6grencilerine hem de
kontrol grubu 6grencilerine uygulanan YEBT 0n test sonuglarindan, gruplarin birbirine
denk ve basar1 diizeylerinin de yiiksek oldugu tespit edilmistir. Uygulamalarin bitiminde
yine hem deney grubu o6grencilerine hem de kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan
YEBT son test sonuglarindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olustugu gozlenmistir. Baslangicta birbirlerine basar1 diizeyi yoniinden denk olan
gruplara uygulanan farkli 6gretim yontem ve modellerinden sonra hem deney
grubundaki 6grencilerin basari diizeyinin hem de kontrol grubundaki 6grencilerin basari
diizeyinin anlamli olarak artmasi, her iki gruba uygulanan Ogretim yontem ve
modellerinin basariy1 artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Ancak, deney grubu
Ogrencilerinin basar1 diizeylerindeki artisin kontrol grubu o&grencilerinin basari
diizeylerindeki artistan anlamli olarak daha fazla olmasi 7E Ogrenme modelinin
ogrencilerin akademik basarilarini artirmada daha etkili bir 6grenme modeli oldugunu

gostermektedir.

Uygulamalarin bitiminden 1 ay sonra hem deney grubu 6grencilerine hem de
kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan YEBT kalicilik testi sonuglarindan, deney
grubunda uygulanan 7E 6grenme modelinin kaliciliga etkili oldugunun ancak, kontrol
grubuna uygulanan Fen ve Teknoloji dgretim programina dayali olarak gelistirilen ve

-----

ise kalicilik saglayamadigi tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda ulasilan bu sonuglarin, yapilandirmaci 6grenme kuramina
dayali 7E 6grenme modelinin etkililiginin incelendigi Avcioglu (2008); Cepni ve
digerleri (2001); Kanl1 (2007); Kanli ve Yagbasan (2008); Mecit (2006) arastirmalar ile

de uyum halinde oldugu goriilmistiir.

Deney grubundaki o6grencilerle yapilan miilakatta 6grencilerin genellikle 7E

o6grenme modelinin asamalar1 ve uygulanigiyla ilgili olumlu fikirlere sahip oldugu ve
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cogunlugunun 7E 6grenme modeline gore hazirlanan etkinliklerin derslerinde daha fazla
uygulanmasini istedigi goriilmistiir. Bu da, 7E 6grenme modeline yonelik hazirlanan
etkinliklerle derslerin yiirlitiilmesinin 6grencilerde olumlu fikirler olusturdugunu
gostermektedir. Ancak, 7E 06grenme modelinin agiklama asamasiyla 1ilgili olan
kisminda, 6grencilerin yarisi agiklama asamasina ayrilan siirenin yeterli olmadig
gerekgesiyle olumsuz goriis bildirmistir. Bu bulguya dayanarak, 7E 6grenme modelinin

aciklama asamasina ayrilan siirenin yetersiz kaldigi sonucuna varilmistir.

7E ogrenme modelinin 6g8renciler {izerinde olumlu etki olusturdugunun,
yapilandirmact  6grenme kuramina dayali 7E Ogrenme modelinin etkililiginin
incelendigi Avcioglu (2008); Mecit (2006); Yenilmez ve Ersoy (2008) arastirmalar ile

de uyum halinde oldugu goriilmiistiir.

5.4. Oneriler

Arastirma da elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler de bulunulabilir:

1- Bu arastirmada 7E 6grenme modeli ile Fen ve Teknoloji 6gretim programina
dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi
ogretim yontem ve modellerinin etkinligi kiyaslanmis ve 7E Ogrenme modelinin
ogrencilerin akademik basarilarini artirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu
sonug dikkate alindiginda, 6zellikle ilkdgretim seviyesinde Fen ve Teknoloji 6gretim
programindaki soyut kavramlar iceren tiim linitelerde derslerin yliriitiilmesi sirasinda 7E

ogrenme modeline gore hazirlanan materyallerden yardim alinmasi gerekmektedir.

2- Arastirmada ayrica 7E 6grenme modelinin 6grencilerin edindikleri bilgiler
tizerinde kalic1 olup olmadigi incelenmis ve kalicilia etkisinin oldugu tespit edilmistir.
[Ik6gretim ve ortadgretim egitim programlar1 sarmal yapiya sahiptir. Bir dnceki egitim-
ogretim yilinda islenilen konularin bir sonraki egitim-6gretim yilinda da daha fazla
ayrinttya girilerek tekrar edildigi g6z Oniinde bulunduruldugunda, &grencilerin
edindikleri bilgilerin kaliciliginin 6nemi daha fazla anlasilmaktadir. Bu yiizden de
Ogrencilerin yeni egitim-6gretim yilinda konulara basladiginda basar1 diizeylerinin
yiiksek olmasi i¢in ozellikle 7E 6grenme modelinin egitim programlarinda daha fazla

yer almasi gerekir.
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3- 7E 6grenme modelinin asamalar1 ve uygulanisi ile ilgili 6grenci goriislerinin
alinmas1 amaciyla yapilan miilakatta 6grencilerin %50’si uygulanan 6grenme modelinin
aciklama asamasinda verilen silirenin yetersiz olduguna yonelik ifadeler kullanmistir. 7E
O0grenme modeliyle ilgili bundan sonra yapilacak arastirmalarda aciklama asamasina

ayrilan silirenin daha fazla olmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

4- Bu aragtirmanin ilkdgretim 6grencileri ile yiiriitildiigli g6z oniine alinirsa 7E
O6grenme modelinin etkisini arastirmak i¢in ortadgretim ve {niversite Ogrencileri

diizeyinde de yararli olup olmadiginin arastirilmasi gerekmektedir.

5- 7E Ogrenme modelinin etkililigini daha iyi gdzlemlemek i¢in yapilacak
calismalar daha biiylik bir 6rneklem iizerinde ve daha uzun bir zaman diliminde

uygulanabilir.

6- Bu arastirma sonuglar1 dikkate alinarak “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinin
giindelik hayata daha etkin bir sekilde uyarlanabilmesine yonelik proje c¢alismalari
gelistirilebilir.

7- 7E dgrenme modelinin etkisini arastirmak i¢in modele uygun diger farkl

bilim dallarina da yonelik materyaller hazirlanip etkililigi incelenebilir.
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EK 2. Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi

YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK BASARI TESTI

Aciklama:
Degerli 6grenciler;

Fen ve teknoloji dersi igerdigi soyut kavramlardan dolay1 6grencilerin anlamakta
zorluk cektigi derslerden biridir. Bu arastirmanin amaci, fen bilimlerinin 6gretimiyle
ilgili farkli yontem ve tekniklerin kullanilarak 6grenci basarilarina olan etkilerini
belirlemektir. Bu calisma, doktora programi kapsaminda hazirlanmis olup arastirma
niteligi tasimaktadir. Bu ¢alismanin tiimiinden elde edilecek veriler sizlerin
degerlendirilmesi icin degil, arastirmanin amaci dogrultusunda kullanilacaktir. Bu
yiizden sizlerden beklenen, arastirma kapsamindaki tiim asamalarda ve bu testte tiim
samimiyetinizle c¢alismaya destek olmanizdir. Cilinkii bu c¢alismanin daha sonraki
caligmalara ve fen bilimlerinin 6gretimiyle ilgili bir¢gok konuya 1s1k tutmasi
beklenmektedir.

Simdiden sorularin cevaplandirilmasina ayiracaginiz zaman, gostereceginiz
samimiyet, ilgi ve yardimlariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

v" Bu test, ¢oktan se¢meli 25 sorudan olugsmaktadir.
v Her bir soru 4 se¢enek i¢ermektedir.
v Her sorunun yalnizca bir dogru cevabi vardir.
v' Testin cevaplanmast igin tavsiye edilen siire 40 dakikadir.
BASARILAR
Prof. Dr. Umit TURGUT Fatih GURBUZ

Danigsman Uygulayan
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Ogrencinin

Adi ve Soyadi
Sinifi ve Subesi

1) Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Pil devrede potansiyel farki olusturmakla gorevlidir.
B) Ampul devreden elektrik gegip ge¢medigini gosterir.
C) Ampuliin i¢ine yerlestirildigi devre elemanina duy denir.

D) Baglant1 kablosu bozuk da olsa devre galisir.

2) Asagidaki maddelerden hangileri yalitkandir?

I. Plastik
Il. Demir kasik
I11. Metal ¢ubuk
IV. Cam
A)lvelV B) Il ve Il C)lvell D) I ve IV
3)
+| C
l |
A
IB Lamba

&

Yukarida verilen devrede A-B test uclar1 arasina asagida verilen maddelerden
hangisi ya da hangileri konursa ampul 151k verir?

|. Bakalit

1. Bakar tel
I11. Plastik tarak
IVV. Metal anahtar

A) 1l ve IV B) 1l ve Il C) Yalniz II D) Il ve IV
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4) Asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?
l. Plastik tabak yalitkandir.
Il. Altin yiiziik iletkendir.

I11. Aliiminyum levha iletkendir.
IV. Civa yalitkandir.

A)l B) Il C) i D) IV
5) Tornavida, fis, priz ve pense gibi araglarin elle tutulan kisimlari
..................... gibi yalitkan maddelerden yapilir.

Yukarida verilen ifadede bos birakilan yerlere hangi secenekte belirtilenler
getirilebilir?
A) plastik - bakir B) aliiminyum - plastik
C) plastik - porselen D) aliiminyum - porselen

6) Asagidaki verilen sekillerden hangisinde ampul 151k vermez?

A) 0 B) o C) ® D) @

ot dh i T

Tuzlu su Limonlu su Sekerli su Asitli su

7) Bir yerden bagka bir yere elektrik enerjisi iletilirken nicin kablolarin i¢inde
iletken tel kullanilir ve iletken telin iizeri de yalitkan bir madde ile kaplanir?

A) Kablo igindeki iletkenin elektrik enerjisini iletirken, yalitkan maddenin elektrik
kacagini1 dnlemesi igin

B) Elektrik iletim hatlarinin daha saglam olmasi igin

C) Maliyeti azaltmak igin

D) Goriiniimii giizellestirmek i¢in

8) Elektrik enerjisi ileten tellerin yahtkan maddeyle kaplanmasmin sebebi
asagidakilerden hangisidir?

A) Igindeki iletkenin daha az kullanilmasini saglama

B) Elektrik enerjisinin olumsuz etkilerinden canliy1 koruma
C) Elektrik faturasinin az gelmesini saglama

D) Goriiniimiiniin daha giizel olmasin1 saglama
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9) Asagida verilen bilgilerden hangisi veya hangileri elektrik ¢carpmasina karsi
alinan énlemlerdir?

I. Islak zeminlerde hatta ellerimiz 1slak dahi olsa bosuna yanan lambalar1 derhal
sondiirmek
I1. Prizleri cocuklarin ulasamayacagi yere monte etmek
I11. iletken telleri yalitkan maddeyle kaplamak
IV. Bir prize ¢ok sayida fis takmak

A) Yalmz I B) I ve C) lve Il D) 11, 11l ve IV
10)
Bir prize birden D 1
fazla fis ‘
™ takilabilir.

Elektrik prizleri
cocuklarin
ulasamayacagi yerlere
monte edilmelidir.

Islak ortamlarda D 3
Y elektrikli ev —
> aletleri
kullanilmamalidir. T’ 4

Yukarida verilen tanimlayici dallanmis agac modelinde ilk kutudan baslayarak
bilgiler okundugunda ka¢ numarah cikisa varilir?

Al B) 2 C)3 D) 4
11) Asagidaki ampullerden hangisinin parlakhgi daha fazla olur?

A) 210V, 40 W
B) 210 V, 60 W
C) 210V, 70 W
D) 210 V, 100 W

12) Uzunlugunu L, Kkesit alan1 A olan bir iletkenin uzunlugunu 2L, kesit alanini1 2A
yaparsak direncindeki degisme nasil olur?

A) 2 kat azalir B) Degisme olmaz  C) 2 kat artar D) 4 kat artar
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13)

o

! T F el Ll

Sekildeki piller ve lambalar 6zdes olduguna gore, A, B ve C devrelerindeki
lambalar i¢cin asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) C devresindeki lambalar en parlak yanar.
B) B devresindeki lambalar en parlak yanar.
C) Biitiin devrelerdeki lambalar ayn1 parlaklikta yanar.
D) A devresindeki lambalar en parlak yanar.

14) Uzunlugu 5L, direnci 10 ohm olan bir iletkenin uzunlugu L olsaydi direnci ka¢
ohm olurdu?

A) 50 B)5 C)2 D)1
15) Maddelerin iizerinden gecen akima karsi gosterdikleri tepkiye ne denir?
A) Akim B) Direng C) Akim siddeti D) Potansiyel farki

16) Kesit alam (kalinhgi) A ve uzunlugu L olan bir iletkenin direnci, asagida
verilenlerin hangisi veya hangileri yapildiginda azalir?

I. Kesit alan1 (kalinlig1) 2A oldugunda
1. Uzunlugu 3L oldugunda
I11. Kesit alan1 (kalinlig1) A/2 oldugunda

A)lve ll B) 1l ve Il C) I, Il ve I D) Yalniz I

17) Elektrik iletim kablolarinda altin ya da giimiis yerine bakir veya aliiminyum
iletken tellerinin kullamilmasinin asil nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Yalitimlarinin daha kolay olmasi
B) Elektrigi daha iyi iletmeleri

C) Daha giizel goziikkmeleri

D) Daha ucuz olmalari

18) Bir iletkenin direnci asagidakilerden hangisine bagh degildir?

A) lletkenin sekline
B) Iletkenin kesitine
C) lletkenin cinsine
D) iletkenin uzunluguna
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19) iletken teller ve elektrikli cihazlar, elektrik kacagmin onlenmesi igin yalitkan
maddelerle kaplanir. Burada yalitkan maddelerin hangi 6zelliginden yararlanilir?

A) Renklerinin iletkenlerden daha giizel olusundan
B) Iletkenlerden daha saglam olmalarindan

C) Direnglerinin iletkenlerden daha fazla olmasindan
D) Iletkenlerden daha yumusak olmasindan

20) Asagidakilerden hangisinin ya da hangilerinin direnci vardir?

I. Ampul
Il. Baglant: Kablosu
1. Pil
A) Yalniz I B) Yalniz II C)lvell D) I, Il ve I

21) Asagida verilen ifadelerden kag tanesi dogrudur?

v Yalitkanlarin direnci gok biiyiiktiir.

v' Bir iletkenin direnci, iletkenin cinsine, uzunluguna ve Kkesitine baghdir.
v" Devreyi agip kapamaya yarayan devre eleman1 anahtardir.

v" Degisken dirence reosta denir.

A) 1 B) 2 C)3 D) 4

22) Bir elektrik devresindeki ampuliin uclar1 arasindaki gerilim 25 Volt ve
ampuliin iizerinden gecen akim ise 5 Amper olduguna gore ampuliin direnci kag
ohm’dur?

A)7 B)5 C)3 D)1
23) Asagida verilen ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
I. Ampuliin de bir direnci vardir.
Il. Direng birimi amperdir.

I1l. Ampuliin 151k vermesini saglayan i¢indeki flaman teldir.

A)lve ll B) Yalmiz Il C)Ivelll D) I, Il ve Il
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24)

Sekildeki piller ve lambalar 6zdes olduguna gore, A, B ve C devrelerindeki
lambalar i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Biitiin devrelerdeki lambalar ayni parlaklikta yanar.
B) B devresindeki lambalar en parlak yanar.

C) C devresindeki lambalar en parlak yanar.

D) A devresindeki lamba en parlak yanar.

25)

Reosta Lamba

Yukaridaki elektrik devresi ampul, pil, reostadan olusmaktadir ve lamba
yanmaktadir. Reostanin direnci artirlldiginda lambamin parlakhginda hangi
degisiklik meydana gelir?

A) Bir degisiklik olmaz.
B) Kademeli olarak artar.
C) Kademeli olarak azalir.
D) Once artar, sonra azalir.

CEVAP ANAHTARI

1. @EOW 11. @@ 21, @O
2. @O 12. @O 22. @OOW
3. @O 13. @OW 23. @O
4. @O 14. @O 24. @O
5. @@ 15. @O 25. @BOW
6. @O 16. @O

7. @b 17. @O

5. @@ 18. @O

9. @@ 19. @O

10. @@ 20. @OW
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EK 3. “Yasamumizdaki Elektrik” Unitesi 7E C)grenme Modeline Yonelik
Hazirlanan Ders Planlar:

“YASAMIMIZDAKI ELEKTRIiK” UNITESi GOUNLUK DERS PLANI-1

BOLUM 1

Dersin Ad1__: Fen ve Teknoloji

Simif )

Unite Ad/No : Yasamimizdaki Elektrik

Konu : Tletken ve Yalitkan Maddeler

Onerilen Siire: 40 dk. + 40 dk.

BOLUM 2

Osrenci Kazanimlari:

1-Elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen maddelerle ilgili olarak égrenciler;

1.1. Maddelerin elektrik enerjisini iletip iletmediklerini test etmek igin basit bir elektrik
devresi tasarlar ve kurar (BSB-16).

1.2. Maddeleri, elektrik enerjisini iletme bakimindan iletken ve yalitkan maddeler
olarak siniflandirir (BSB-4).

1.3. Metallerin iletken, plastiklerin ise yalitkan oldugunu fark eder.
1.4. Baz1 s1vi maddelerin iletken, bazilarinin ise yalitkan oldugunu fark eder.

1.5. Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik 6zelliklerinin g¢esitli amaclar icin
kullanildigini fark eder (FTTC-28).

Giivenlik Onerileri: Yapilan deneylerde elektrikli diizenekler dgrenciler icin tehlikeli
olabilir. Gerekli gilivenlik Onlemlerinin almmast ve Ogrencilerin uyarilmasi
gerekmektedir.

Ogretme-6grenme Yontem ve Teknikleri: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali
7E 6grenme modeli.

Kullanilan _Ogretim _Teknolojileri, Araclar: Hazirlanan materyaller, deney icin
malzemeler, resimler, tablolar ve sablonlar.

Ogretme- Odrenme Etkinlikleri:
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1) MERAK UYANDIRMA (ENGAGE)

e Derse 6grencilerin dikkatini ¢ekecek ve meraklarini uyandiracak bir hikaye
ile baslanir.

e Ogrencilerin bir 6nceki egitim-6gretim yilinda elektrikle ilgili 6grenmis
olduklar1 kavramlar1 hatirlamalar1 maksadiyla ¢esitli resimler gosterilir ve agik uclu
sorular sorulur. Boylelikle 6grencilerin 6grenmeye odaklanarak derse aktif bir sekilde
katilimi ile merak uyandirarak, onlarin konu hakkindaki 6n bilgileri ve diisiindiikleri
ortaya ¢ikarilmig olur. Ayrica, bu resimleri yorumlamalar1 ve elektrikle olan iligkilerini
aciklamalari istenerek gilinliik yasamla baglantilar kurulur.

2) KESIF (EXPLORE)

e Bu asamada, ogrencilerin olay1 kesfetmek ve gozden gecirmek igin
sorgulama yontemini kullanmalar1 ve kavram sec¢imi hakkinda ilgi alanina gore hareket
etmelerine yonelik alternatif deneyler yaparak, bunlarin sonuglari iizerinde tartismalari
ve yapacaklar1 etkinlikleri olabildigince merak ve kesfetme yeteneklerini harekete
gecirerek yapmalari istenir.

e Bu amagla, O6grencilere 7E 0grenme modeline gore hazirlanmis olan
Etkinlik-1 materyalinin “Hadi is basina” asamasindaki “Hangi kati maddeler elektrik
enerjisini iletir?” deneyi yaptirilir.

e Yapilan deney sonucunda, Ogrencilere hangi katt maddelerin elektrigi
ilettigi, hangi kati maddelerin elektrigi iletmedigine yonelik sorular yoneltilerek
iletkenlik ve yalitkanlik kavramlarini zihinlerinde yapilandirmalari saglanmaya caligilir.

3) ACIKLAMA (EXPLAIN)

e Bu asamada, Ogrencilerin konuya odaklanarak deneyimlerini bir araya
getirip yeni kavramlar olusturmalar1 saglanmaya calisilir ve 6grencilerden, dgretmen
rehberliginde farkli bilgi kaynaklarindan elde ettikleri bilgileri kullanarak grup
tartismalari ile secilen kavramlart agiklamalar1 ve tanimlamalar yapmalari istenir.

e Bu amagla, 7E 06grenme modeline gore hazirlanmis olan Etkinlik-1
materyalinin “Hadi yeniden Ogrenelim” asamasinda 6grencilerden sunlari yapmalari
istenir:

1- Konuyla ilgili topladiklar1 gorsel bilgileri sinif arkadaslarina sunmalar1 ve
konuyla ilgili topladiklar1 yazili bilgiler varsa etkinlikte bulunan bosluga yazarak, simif
arkadaslariyla paylasmalari,

2- Yapmis olduklart etkinliklerden edindikleri bilgileri sekil c¢izerek not
almalart.

e lletken ve yalitkan maddelerin tanim1 ayrintili olarak yapilir ve maddelerin
hangi 6zelliginden dolayi iletken, hangi 6zelliginden dolay: yalitkan oldugu anlatilir.
Iletken ve yalitkan kat1 maddelere giinliik hayatta karsilasilan maddelerden Srnekler
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verilir. Ogrencilerden drnekler vermeleri istenir. Ogrencilerden, konuyla ilgili sormak
istedikleri sorular1 yoneltmeleri istenir ve sorular cevaplandirilir.

4) GENISLETME (EXPAND)

e Bu asamada, 6grencilerin daha 6nceki etkinliklerde edindikleri kavram ve
becerileri yeni durumlara uygulayabilmeleri saglanmaya c¢alisilir. Ayrica, konunun
detaylarina inilerek, oOncelikle 6grencilerin iletken ve yalitkan kavramlarini farkli
maddeler lizerinde yaparak ve yasayarak goriip somut bir halde anlamalar1 saglanmaya
calisilir.

e Bu amagla, 7E 6grenme modeline gore hazirlanmis olan Etkinlik-1
materyalinin “Daha bitmedi” asamasindaki “Hangi sivi maddeler elektrik enerjisini
iletir?” deneyi yaptirilir.

e Yapilan deney sonucunda, G6grencilere hangi sivi maddelerin elektrigi
ilettigine, hangi sivi maddelerin elektrigi iletmedigine yonelik sorular yoneltilerek
iletkenlik ve yalitkanlik kavramlarini tekrar hatirlamalar1 saglanmaya caligilir. Ayrica
ogrencilerin sivilarin hangi 6zelliginden dolay: iletkenlik kazandigiyla ilgili bilgiler
verilir.

5) ILISKILENDIRME (EXTEND)

e Bu asamada, 6grencilerin 6grenmis oldugu mevcut kavramlar giinliik
hayattan Orneklerle birlikte kullanarak daha ileri diizeydeki olaylarla ve diger
alanlardaki kavramlarla iligkilendirebilmeleri saglanmaya calisilir.

e Bu amagla, 7E Ogrenme modeline goére hazirlanmig olan Etkinlik-1
materyalinin “Iliskilendirelim” asamasindaki okuma metnini 6grencilerden okumalari
istenir.

e Daha sonra, 6grencilerden cevrelerinde gordiikleri elektrik enerjisi ile
calisan aletlerin gerekli elektrik enerjisini nasil sagladiklarini arastirarak, elektrik
iletiminde kullanilan iletkenlerin hangi 6zelliklerine gore tercih edildikleri bilgilerini
not almalari istenir.

6) PAYLASMA/FIKIiR ALIS-VERISI (EXHANGE)

e Bu asamada, 6grenci gruplarindaki 6grencilerin grup arkadaslarindan ayrilip
diger gruplardaki 6grencilerle yeni gruplar olusturarak fikir aligverisinde bulunmalari
saglanmaya caligilir.

e Bu amagcla, 6grencilerle yeni gruplar olusturulur ve olusturulan yeni
gruplardan sunlart yapmalari istenir:

1- Tletken ve yalitkan maddelerle ilgili giinliik hayattan verilebilecek 6rnekleri
grup arkadaglariyla tartismalari ve varsa bu alanla ilgili problemlere cevap bulmalart,
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2- Ogrendikleri kavramlar1 yeni grup arkadaslariyla siralayarak anlamli
biitiinliik saylayacak bigimde bir kavram haritasi olusturmalari.

7) DEGERLENDIRME (EVALUATE)

e Bu asamada, 6grencilerin bu asamaya kadar kendi 6grendiklerini ve grup
arkadaglarinin neler 6grendiklerini degerlendirmesi istenir.

e Bu amagla, 7E Ogrenme modeline goére hazirlanmis olan Etkinlik-1
materyalinin “Ogrendik mi acaba?” agsamasindaki sorular1 6grencilere yoneltilir.

e En son olarak konuyla ilgili ders kitabinda ve 6grenci ¢alisma kitabinda yer
alan sorular 6grencilere yoneltilerek cevaplamalari istenir.
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“YASAMIMIZDAKIi ELEKTRIK” UNIiTESi GUNLUK DERS PLAN]I-2
BOLUM 1

Dersin Ad1__: Fen ve Teknoloji

Simif ' 6

Unite Ad/No : Yasamimizdaki Elektrik

Konu : Elektrik Carpmalarindan Korunalim - Yalitkanlar Sizi Korusun

Onerilen Siire: 40 dk. + 40 dk. + 40 dk. + 40 dk.

BOLUM 2

Osgrenci Kazanimlari:

1-Elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen maddelerle ilgili olarak ogrenciler;

1.6. Yalitkan maddelerin, elektrik enerjisinin sebep olabilecegi tehlikelere karsi
korunmada nasil kullanilabilecegini arastirir (FTTC-5).

1.7. Kendisi ve cevresindekilerin giivenligi acisindan elektrik c¢arpmalarina karsi
alinmasi gereken onlemleri listeler (TD-5).

Giivenlik Onerileri: Yapilan deneylerde elektrikli diizenekler dgrenciler igin tehlikeli
olabilir. Gerekli gilivenlik Onlemlerinin almmast ve Ogrencilerin uyarilmasi
gerekmektedir.

Ogretme-6grenme Yontem ve Teknikleri: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali
7E 6grenme modeli.

Kullanilan _Ogretim _Teknolojileri, Araclar: Hazirlanan materyaller, deney igin
malzemeler, resimler, tablolar ve sablonlar.

Osretme- Odrenme Etkinlikleri:

1) MERAK UYANDIRMA (ENGAGE)

e Derse dgrencilerin dikkatini ¢ekecek ve meraklarini uyandiracak bir fikra ile
baglanir.

e Oprencilerin konuya olan ilgisini daha cok cekmek maksadiyla gesitli
resimler gosterilir ve agik uclu sorular sorulur. Boylelikle &grencilerin dgrenmeye
odaklanarak derse aktif bir sekilde katilimi ile meraklarinin uyandirilmasi saglanmis
olur. Ayrica, bu resimleri yorumlamalari ve giinliilk yasamla baglantilar kurmalar
istenir.
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2) KESIF (EXPLORE)

e Bu asamada, ogrencilerin olay1 kesfetmek ve gozden gecirmek icin
sorgulama yontemini kullanmalar1 ve kavram se¢imi hakkinda ilgi alanina gore hareket
etmelerine yonelik alternatif deneyler yaparak, bunlarin sonuglari iizerinde tartismalari
ve yapacaklar1 etkinlikleri olabildigince merak ve kesfetme yeteneklerini harekete
gecirerek yapmalari istenir.

e Bu amagla, Ogrencilere 7E 0grenme modeline gore hazirlanmis olan
Etkinlik-2 materyalinin “Hadi is basina” asamasindaki “Eskiyen iletkenler tehlike
saciyor” deneyi yaptirilir.

e Yapilan deney sonucunda, 6grencilerden deneyde gozlemledikleri olaylari
giinliik yasantilariyla iligskilendirerek Ornekler vermeleri istenir. Boylece 6grencilerin
hem konuyu zihinlerinde daha net tasarlamalari, hem de giinliik hayatta karsilastiklar:
bu tiir olaylarin tehlikelerinin farkina varmalar1 saglanmaya ¢alisilir.

3) ACIKLAMA (EXPLAIN)

e Bu asamada, Ogrencilerin konuya odaklanarak deneyimlerini bir araya
getirip yeni kavramlar olusturmalar1 saglanmaya calisilir ve 6grencilerden, dgretmen
rehberliginde farkli bilgi kaynaklarindan elde ettikleri bilgileri kullanarak grup
tartismalari ile secilen kavramlar1 agiklamalari ve tanimlamalar yapmalari istenir.

e Bu amagla, 7E 06grenme modeline gore hazirlanmis olan Etkinlik-2
materyalinin “Hadi yeniden 6grenelim” asamasinda Ogrencilerden sunlari yapmasi
istenir:

1- Konuyla ilgili topladiklar1 gorsel bilgileri sinif arkadaglarina sunmalart ve
konuyla ilgili topladiklar1 yazili bilgiler varsa etkinlikte bulunan bosluga yazarak, simif
arkadaslariyla paylasmalari,
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2- Yapmis olduklar etkinliklerden edindikleri bilgileri sekil ¢izerek not
almalart.

o Elektrik carpmalarindan korunma yollar1 ve yalitkanlarin bu tehlikelere
karst onlem almak icin nasil kullanildiklar1 ayrintili bir sekilde agiklanir. Elektrik
islerinde calisan iscilerin yalitkanlarla nasil kendilerini korudugundan oOrneklerle
bahsedilir ve giinliik hayattan drnekler verilir. Ogrencilerin benzer drnekler vermeleri
istenir. Ogrencilerden, konuyla ilgili sormak istedikleri sorular1 yoneltmeleri istenir ve
cevaplandirilir.

4) GENISLETME (EXPAND)

e Bu asamada, 6grencilerin daha onceki etkinliklerde edindigi kavram ve
becerileri yeni durumlara uygulayabilmeleri saglanmaya calisilir.

e Bu amagla, Ogrencilere 7E 0grenme modeline gore hazirlanmis olan
Etkinlik-2 materyalinin “Daha bitmedi“ asamasindaki “Hadi oyun oynayalim” oyunu
oynatilir.

e Ogrenci gruplarinmn, oyunun her bir asamasinda vermis olduklar1 dogru ve
yanlig cevaplar degerlendirilir ve yanlis olan cevaplarin nigin yanlis oldugu agiklanir.
Birinci olan grup ddiillendirilir.

5) ILISKILENDIRME (EXTEND)

e Bu asamada, O6grencilerin 6grenmis oldugu mevcut kavramlar giinliik
hayattan Orneklerle birlikte kullanarak daha ileri diizeydeki olaylarla ve diger
alanlardaki kavramlarla iligkilendirebilmeleri saglanmaya calisilir.

e Bu amagla, 7E 6grenme modeline goére hazirlanmis olan Etkinlik-2
materyalinin “Iligkilendirelim” asamasindaki okuma metnini 6grencilerden okumalari
istenir.

e Daha sonra, ogrencilerden elektrik kazalar1 sonucu istenmeyen olaylarin
meydana gelmemesi icin alinmasi gereken Onlemleri ve elektrik carpmalarinda
yapilmasi gerekenleri arastirarak, edindikleri bilgileri not almalari istenir.

6) PAYLASMA/FIKIiR ALIS-VERISi (EXHANGE)

e Buasamada, 6grenci gruplarindaki 6grencilerin grup arkadaslarindan ayrilip
diger gruplardaki 6grencilerle yeni gruplar olusturarak fikir aligverisinde bulunmalar
saglanmaya calisilir.

e Bu amagla, 6grencilerle yeni gruplar olusturulur ve olusturulan yeni
gruplarin sunlar1 yapmalari istenir:

1- Elektrik ¢arpmalart ve elektrik ¢arpmalarindan korunma yollart ile ilgili
giinliik hayattan verilebilecek Ornekleri grup arkadaslariyla tartismalar1 ve varsa bu
alanla ilgili problemlere cevap bulmalari,
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2- Ogrendikleri kavramlar1 yeni grup arkadaslariyla siralayarak, anlaml
biitiinliik saylayacak bigimde bir kavram haritasi olusturmalari.

7) DEGERLENDIRME (EVALUATE)

e Bu asamada, 6grencilerin bu asamaya kadar kendi 6grendiklerini ve grup
arkadaglarinin neler 6grendiklerini degerlendirmesi istenir.

¢ Bu amagla, 7E Ogrenme modeline goére hazirlanmis olan Etkinlik-2
materyalinin “Ogrendik mi acaba?” agsamasindaki sorular1 6grencilere yoneltilir.

e En son olarak, konuyla ilgili ders kitabinda ve 6grenci ¢aligsma kitabinda yer
alan sorular 6grencilere yoneltilerek cevaplamalari istenir.
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“YASAMIMIZDAKIi ELEKTRIK” UNIiTESi GUNLUK DERS PLANI-3
BOLUM 1

Dersin Ad1__: Fen ve Teknoloji

Simif ' 6

Unite Ad/No : Yasamimizdaki Elektrik

Konu ‘fletkeni Degistir, Ampuliin Parlakligi Degissin - Elektriksel Direng
Nedir? - Ampuliin de Bir Direnci Vardir

Onerilen Siire: 40 dk. + 40 dk. + 40 dk. + 40 dk. + 40 dk. + 40 dk.

BOLUM 2

Osrenci Kazanimlari:

2- Iletkenlerde elektrik enerjisinin iletimi ile ilgili olarak ogrenciler;
2.1. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin nelere bagl oldugunu tahmin eder.

2.2. Ampuliin parlaklig: ile ilgili tahminlerini test edecek bir deney tasarlar ve kurar
(BSB-16).

2.3. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin, devredeki iletkenin uzunlugu kesiti
ve cinsinin degistirilmesiyle degisebilecegini deneyerek fark eder (BSB-13,14,15, 31).

2.4. Maddelerin elektrik enerjisinin iletimine kars1 gdsterdikleri zorlugu “direng” olarak
ifade eder.

2.5. Bir iletkenin direncinin iletkenin uzunluguna, kesitine ve cinsine bagli olarak

degistigi sonucuna varir(BSB-31).
2.6. Yalitkanlarin direncinin iletkenlere gére ¢ok daha biiyiik oldugunu ifade eder.

2.7. Devre elemanlarinin iki uglu oldugunu gozlemler ve her birinin belirli bir direnci
oldugunu ifade eder.

2.8. Bir iletkenin direncini 6l¢er ve birimini belirtir.
2.9. Ampuliin de bir iletken telden olustugunu ve bir direncinin oldugunu fark eder.

2.10. Direncin degerinin artmasit veya azalmasinin ampuliin parlakligini nasil
degistirdigini deneyerek kesfeder (BSB-30, 31).

2.11. Devredeki ampuliin parlakligimi degistirebilmek i¢in basit bir reosta modeli
tasarlar ve yapar (FTTC-5).
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Giivenlik Onerileri: Yapilan deneylerde elektrikli diizenekler dgrenciler igin tehlikeli
olabilir. Gerekli gilivenlik Onlemlerinin almmast ve Ogrencilerin  uyarilmasi
gerekmektedir.

Ogretme-6grenme Yontem ve Teknikleri: Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali
7E 6grenme modeli.

Kullanilan _Ogretim _Teknolojileri, Araclar: Hazirlanan materyaller, deney igin
malzemeler, resimler, tablolar ve sablonlar.

Ogretme- Odrenme Etkinlikleri:

1) MERAK UYANDIRMA (ENGAGE)

e Derse 6grencilerin dikkatini ¢ekecek, meraklarint uyandiracak ve konunun
daha iyi anlasilmasini saglayacak bir analoji ile baslanir.

e  Ogrencilerin konuya olan ilgisini daha ¢ok ¢ekmek maksadiyla, kurulan
analoji ile ilgili ne anladiklarin1 ve analojideki kavramlari konudaki kavramlarin
hangileriyle bagdastirdiklariyla ilgili olarak acik uclu sorular sorulur. Boylelikle
Ogrencilerin 6grenmeye odaklanarak derse aktif bir sekilde katilimi ile meraklarinin
uyandirilmast saglanmis olur.

2) KESIF (EXPLORE)

e Bu asamada, ogrencilerin olayr kesfetmek ve gozden gecirmek icin
sorgulama yontemini kullanmalar1 ve kavram sec¢imi hakkinda ilgi alanina gore hareket
etmelerine yonelik alternatif deneyler yaparak, bunlarin sonuglari iizerinde tartismalari
ve yapacaklar1 etkinlikleri olabildigince merak ve kesfetme yeteneklerini harekete
gecirerek yapmalari istenir.

e Bu amagla, 6grencilere 7E 0grenme modeline gore hazirlanmis olan
Etkinlik-3 materyalinin “Hadi is basina” asamasindaki “Uygun iletkeni se¢elim” deneyi
yaptirilir.

e Yapilan deney sonucunda, 6grencilerden deneyde gozlemledikleri olaylar
giinliik yasantilariyla iligkilendirerek o6rnekler vermeleri istenir. Boylece 6grencilerin
hem konuyu zihinlerinde daha net tasarlamalari, hem de iletkenlerin direnglerinin
iletkenin cinsine, boyuna ve dik kesit alanina bagl olarak degistiklerini fark etmeleri
saglanmaya ¢alisilir. Ayrica, Ogrencilerin ampuliin parlakliginin ampul igerisinde
bulunan flaman tele bagl oldugunu kesfetmeleri ve diren¢ 6lcerin nasil kullanildigini
ogrenmeleri saglanmaya ¢alisilir.

e Daha sonra, ogrencilere 7E 6grenme modeline gore hazirlanmis olan
Etkinlik-3 materyalinin “Hadi is basina” asamasindaki ikinci deney olan “Ampullerin
parlakligini degistirebiliriz” deneyi yaptirilir.

e Yapilan deney sonucunda, 6grencilerden deneyde gozlemledikleri olaylar
giinliik yasantilariyla iliskilendirerek ornekler vermeleri istenir. Deney sonunda,
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Ogrencilerin reostay1 kullanmay1 6grenmeleri, diren¢ degerinin iletkenin boyuyla dogru
orantilt oldugunu ve ampuliin parlakliginin devredeki diger elemanlarin da direnglerine
bagli oldugunu kesfetmeleri beklenir.

3) ACIKLAMA (EXPLAIN)

e Bu asamada, 6grencilerin konuya odaklanarak deneyimlerini bir araya
getirip yeni kavramlar olusturmalar1 saglanmaya c¢alisilir ve Ogrencilerden, 6gretmen
rehberliginde farkli bilgi kaynaklarindan elde ettikleri bilgileri kullanarak grup
tartismalari ile segilen kavramlar1 agiklamalar1 ve tanimlamalar yapmalari istenir.

e Bu amagla, 7E 06grenme modeline gore hazirlanmis olan Etkinlik-3
materyalinin “Hadi yeniden 6grenelim” asamasinda Ogrencilerden sunlari yapmalari
istenir:

1- Konuyla ilgili topladiklar1 gorsel bilgileri sinif arkadaslarina sunmalar1 ve
konuyla ilgili topladiklar1 yazili bilgiler varsa etkinlikte bulunan bosluga yazarak sinif
arkadaglariyla paylagmalari,

2- Yapmis olduklar etkinliklerden edindikleri bilgileri sekil ¢izerek not
almalari.

“Merak Uyandirma” asamasinda kurulan analojiyi tekrar hatirlatarak,
ogrencilere iletkenin direncinin cinsine bagli oldugunu ve boyu ile dogru, dik kesit alan1
ile ters orantili olarak degistigi anlatilir. Ayrica, kurulan analojideki tiinel 6rnegini
iletkene, tlinelin boyunu iletkenin boyuna ve tiinelin genisligini iletkenin dik kesit
alanina bagdastirarak 6grencilerin 6grendikleri kavramlar1 zihinlerinde yapilandirmasi
saglanmaya calisilir. Ampuliin 151k verme sebebinin, igindeki flaman telin direnci
sebebiyle akkor hale gelmesiyle ilgili oldugu agiklanarak, flaman telinin 6zellikleri
(cinsi, boyu ve dik kesit alani) degistik¢e, vermis oldugu 1sik siddetinin de degisecegi
belirtilir. Ogrencilerden, konuyla ilgili sormak istedikleri sorular yoneltmeleri istenir ve
cevaplandirilir.

4) GENISLETME (EXPAND)

e Bu asamada, 6grencilerin daha onceki etkinliklerde edindigi kavram ve
becerileri yeni durumlara uygulayabilmeleri saglanmaya calisilir.

e Bu amagla, Ogrencilere 7E 0grenme modeline gore hazirlanmis olan
Etkinlik-3 materyalinin “Daha bitmedi” agamasindaki “Reosta yapalim” deneyi
yaptirilir.

e Yapilan deney sonunda, 6grencilere reosta yapiminda kullandiklar iletken
tellerin Ozelliklerini incelemeleri ve kurmus olduklar1i devre modelinde ampuliin
parlakliginin nasil degistigini diislinmeleri istenir. Deney sonucunda, 6grencilerin reosta
yapiminda kullandiklar iletken tellerin 6zelliklerini analiz ederek; iletken direncinin
iletkenin cinsine, boyuna ve dik kesit alanina bagl oldugunu kesfetmeleri beklenir.

5) ILISKILENDIRME (EXTEND)
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e Bu asamada, ogrencilerin 68renmis oldugu mevcut kavramlar giinliik
hayattan oOrneklerle birlikte kullanarak daha ileri diizeydeki olaylarla ve diger
alanlardaki kavramlarla iligkilendirebilmeleri saglanmaya calisilir.

e Bu amagla, 7E 06grenme modeline gore hazirlanmis olan Etkinlik-3
materyalinin “Iligkilendirelim” asamasindaki “okuma metni-1” ve “okuma metni-2"yi
Ogrencilerden okumalari istenir.

e Daha sonra, 6grencilerden giinlilk hayatimizda kullandigimiz elektrikli
aletlerde bulunan ¢evirici diigmeleri kullanarak nasil elektrik siddetini degistirebilip
sicaklik ve 151k ayar1 yapabildigimizi aragtirarak edindikleri bilgileri not almalari istenir.

e Ayrica, evlerimizde, okullarimizda ve isyerlerimizde kullandigimiz
ampullerin ayni1 enerji kaynagindan beslenmelerine ragmen nasil olup da farkli
siddetlerde 151k yayabildiklerini arastirarak, edindikleri bilgileri not almalari istenir.

6) PAYLASMA/FIKIiR ALIS-VERISI (EXHANGE)

e Buasamada, 6grenci gruplarindaki 6grencilerin grup arkadaslarindan ayrilip
diger gruplardaki 6grencilerle yeni gruplar olusturarak fikir aligverisinde bulunmalari
saglanmaya calisilir.

e Bu amagla, Ogrencilerle yeni gruplar olusturulur ve olusturulan yeni
gruplardan sunlar1 yapmalari istenir:

1- Direng, reosta ve ampul ile ilgili giinliikk hayattan verilebilecek 6rnekleri
grup arkadaslariyla tartismalar1 ve varsa bu alanla ilgili problemlere cevap bulmalari,

2- Reostanin giinliik hayatta nerelerde kullanildigini tartigmalari,

3- Elektrikli aletlerin ¢aligma prensipleri ile yapmis olduklar1 deneyler arasinda
iliskiler kurmalari.

7) DEGERLENDIRME (EVALUATE)

e Bu asamada, 6grencilerin bu asamaya kadar kendi 6grendiklerini ve grup
arkadaslarinin neler 6grendiklerini degerlendirmesi istenir.

e Bu amagla, 7E Ogrenme modeline goére hazirlanmis olan Etkinlik-3
materyalinin “Ogrendik mi acaba?” agamasindaki sorulart 6grencilere yoneltilir.

e En son olarak, konuyla ilgili ders kitabinda ve dgrenci ¢aligma kitabinda yer
alan sorular 6grencilere yoneltilerek cevaplamalar istenir.
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EK 4. “Yasamimzdaki Elektrik” Unitesi 7E Ogrenme Modeline Yonelik
Hazirlanan Materyaller (Calisma Yapraklari)

ETKINLIK-1: Hangi Maddeler Elektrik Enerjisini iletir?

Bu asama, sizlerin 6grenmeye odaklanarak derse
aktif bir sekilde katilimimizin gergeklesecegi
asamadir. Bu asamada amag, merak uyandirmak
ve sizlerin konu hakkindaki on bilgilerini ve
diisiindiiklerini ortaya c¢ikarmaktir. Cilinkii merak
duymak, 6grenmeye istekli olmakla orantilidir.

Bilgi ¢aginin yasandigi gilinlimiizde, yasamimizin her evresinde hayatimizi
kolaylastiran ve hatta olmazsa olmazimiz olan elektronik cihazlarin tamami
elektrik enerjisine ihtiyag duymaktadir. Bu ihtiyaci da, elektrik enerjisi saglayan
bir kaynaktan iletkenler yardimiyla almaktadir. Ornegin birgogumuzun cebinde
bulundurdugu mobil telefonlar dahi calisabilmek igin kendi igerisinde bulunan
bataryadan enerjiyi iletkenler yardimiyla saglamaktadir. Mobil telefon demisken,
telefonun ilk kesfinde yasanan bir olay sanirim ilginizi ¢ekecektir. Telefonu ilk
kesfeden insan Alexander Graham Bell’dir. Alexander Graham Bell icadi
sirasinda kendisine yardimci olan arkadasimi calistigi odadaki telefon cihazina
iletken tellerle bagli olan ve diger odada bulunan telefon cihazinin basina
gonderip konusmasinin diger cihazdan duyulup duyulmadigini test etmistir. Ve
tarihteki ilk telefon konusmasi ¢ok kisa da olsa bu iki kisi arasinda iletken teller
yardimiyla saglanmistir.

Bu asamada sizlerden beklenen, olayr kesfetmek ve gozden geg¢irmek icin
sorgulama yontemini kullanmaniz ve kavram se¢imi hakkinda ilgi alanina gore
hareket etmenizdir. Ayrica etkinliklerin smirlar1 i¢inde serbestce diislinerek
tahminler ve hipotezler kurabilirsiniz. Coziimii saglayacak alternatif deneyler
yaparak, bunlarin sonuglari iizerinde tartismaniz gerekmektedir. Bu yiizden,
yapacaginiz etkinlikleri olabildigince merak ve kesfetme yeteneginizi harekete
gecirerek yapmaya ¢alisiniz.
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2.1. Hangi kat1 maddeler elektrik enerjisini iletir?

Bu etkinlikte amag, sizlerin ampul, iirete¢, duy ve iletken kablolar kullanilarak
devre olusturabilmeniz ve hangi kati maddelerin elektrik enerjisini iletip,
hangilerinin iletmedigini kesfetmenizdir. Bunun ig¢in, gerektiginde smif
arkadaglarinizdan ya da 6gretmeninizden yardim isteyebilirsiniz.

Arac-Gerecler

v Ampul Elektrigi deten maddelere “iletken™,
v' Anahtar fletmeyen maddelere de “yslitkan™ denir.

v' Ureteg

v' Duy

v" Baglanti kablosu
v’ Atas

v Kursun kalem

v’ Plastik

v’ Porselen

v 1p

v Aliiminyum folyo
v Metal anahtar

Neler Yapalim?

1. Ampul, iirete¢, duy ve baglant1 kablosu kullanarak sekildekine benzer basit bir
elektrik devresi kurarak tasarlayimiz ve ampuliin yanip yanmadigini kontrol ediniz.

g
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2. Devredeki anahtar1 devreden cikararak etkinlik i¢cin se¢cmis oldugumuz atas,
kursun kalem, plastik, porselen, ip, aliminyum folyo ve metal anahtar
malzemelerini iletken kablolar arasina yerlestirdigimizde hangi durumlarda
ampuliin 151k verecegi, hangisinin 151k vermeyecegini tahmin ederek yaziniz.

3. Tahminlerinizi test etmek i¢in ¢ikarmig oldugunuz anahtarin yerine atas, kursun
kalem, plastik, porselen, ip, aliiminyum folyo ve metal anahtar koyarak ampuliin
yanip yanmadigini kontrol ederek yaziniz.

Neler Kesfettik?

1. Yaptigmiz her uygulama ile ilgili ortaya ¢ikan sonuglart nasil
degerlendiriyorsunuz?

2. Yapmis oldugunuz etkinlikte ampuliin yanip yanmamasi1 maddelerin hangi
ozellikleriyle ilgili olabilir?
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3. Kurmus oldugunuz devrede ampuliin yanmasini saglayan maddeleri nasil
adlandirabilirsiniz?

4. Kurmus oldugunuz devrede ampuliin yanmasini saglayamayan maddeleri nasil
adlandirabilirsiniz?

5. Giinliik hayatimizda kullandigimiz iletken ve yalitkan kat1 maddelere ornekler
vererek bunlarin nerelerde kullanildigina dair yorumlar yapiniz.

Bu asamada, farkli bilgi kaynaklarini
kullanarak 6gretmen rehberliginde secilen
kavramlarin agiklamalarini ve tanimlarmni
| grup tartigmalan ile yapmaya calismaniz
‘ gerekmektedir. Bu asamada asil amag,
sizlerin konuya odaklanarak
deneyimlerinizi bir araya getirip yeni
kavramlar olusturmanizi saglamaktir.
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1. Konuyla ilgili topladigimiz gorsel bilgileri smif arkadaslariniza sununuz.
Konuyla ilgili topladiginiz yazili bilgiler varsa asagidaki bosluga yazarak simif
arkadaslarinizla paylasiniz.

2. Sizin ve diger gruplarin yapmis oldugu etkinliklerden edindiginiz bilgileri sekil
cizerek not aliniz.
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Bu asamada, daha 6nceki etkinliklerde edindiginiz
kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamaniz
istenmektedir.

Bu etkinlikte amag, stvi maddelerin elektriksel iletkenliklerinin gézlemlenmesidir.

Arac-Gerecler

[letken tel
Uretec
Ampul
Sekerli su
Tuzlu su
Sirke

Saf su

ANANENE N NN

Neler Yapalim?

1. Sekildeki devreyi kurarak devredeki test ucuna farkli sivi maddelerine batiriniz
ve ampuliin yanip yanmadigini gézlemleyiniz.
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2. Hangi s1vi maddeler konuldugunda ampuliin 151k verdigini not aliniz.

Neler Kesfettik?

1. Deneyde kullandiginiz hangi sivi maddeler iletkendir? Yaziniz.

3. Giinliik hayatimizda kullandigimiz iletken ve yalitkan sivi maddelere ornekler
vererek bunlarin nerelerde kullanildigina dair yorumlar yapiniz.
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Bu asamada, 6grenmis oldugunuz mevcut kavramlari
giinliik hayattan orneklerle birlikte kullanarak daha
ileri diizeydeki olaylarla ve diger alanlardaki
kavramlarla iliskilendirebilmeniz istenmektedir.

OKUMA METNI

Glnliik hayatimizda, evlerimizde ve okullarimizda kullanmis oldugumuz
elektrikli aletler ve elektronik cihazlar elektrik enerjisi yardimiyla ¢aligmaktadir.
Bu cihazlarin calisabilmesi i¢in ya elektrik enerjisinin aktif oldugu prizler
kullanilmakta ya da cihazlarin igerisine yerlestirilmis olan pil, batarya ve
akiimiilator gibi glic kaynaklarindan yararlanilmaktadir. Sonug itibariyle ister
prizlerden yararlanalim ister cihaz igerisinde bulunan giic kaynaklarindan
yararlanalim, elektrik enerjisinin 1ilgili cihaz1 calistirabilmesi icin elektrik
enerjisinin cihaza iletimi sarttir. Iste bu iletimin saglanabilmesi, iletkenler
yardimiyla olmaktadir.

Arastiralm: Cevremizde gordiigiimiiz elektrik enerjisi ile ¢alisan aletlerin gerekli
elektrik enerjisini nasil sagladiklarini arastirarak, elektrik iletiminde kullanilan
iletkenlerin hangi 6zelliklerine gore tercih edildikleri bilgilerini not aliniz.
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Bu asama, uygulanan etkinliklerin her
aninda etkilesim icerisinde oldugunuz
| grup arkadaglarmizdan ayrilarak diger
gruplardaki ogrencilerle yeni gruplar
olusturarak fikir aligverisinde
| bulunabileceginiz agsamadir.

1. Yeni Ogrenci gruplar1 olusturup ele alinan konu ile ilgili giinliik hayattan
verilebilecek ornekleri grup arkadaslarinizla tartisiniz ve varsa bu alanla ilgili
problemlere cevap bulmaya ¢alisiniz.

2. Ogrendigimiz kavramlari grup arkadaslarinizla siralayip birbiriyle anlaml
biitiinliik saglayacak bi¢gimde bir kavram haritas1 olusturunuz.
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Bu asama, 6grendiklerinizin degerlendirilecegi 7E
ogrenme modelinin son asamasidir.

1. Asagidakilerden hangisi iletkenlere drnek olarak verilebilir?

Kursun kalem.
Tirnak makasi.
Plastik cetvel.
Cam deney tiipii.

COw>

2. Asagida verilen iletkenleri ve yalitkanlar1 uygun sepetlere yerlestiriniz.

” ” N4 Anahtar éinsan viicudu
W ' v

6 Cam 6 Seramik
E W]

\ \
iletken Yalitkan é Tahta Mushik suyu
6 Sirkeli su 6 Kursun kalem
6 Saf su 6 Plastik
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ETKINLIK-2: Elektrik Carpmalarindan Korunalim - Yaltkanlar Sizi Korusun

Bu asama, sizlerin 6grenmeye odaklanarak derse
aktif bir sekilde katilmimizin gergeklesecegi
asamadir. Bu asamada amag¢, merak uyandirmak
ve sizlerin konu hakkindaki on bilgilerini ve
diistindiiklerini ortaya g¢ikarmaktir. Clinkii merak
duymak, 6grenmeye istekli olmakla orantilidir.

Adamin biri evine giderken insaatin yanindan geciyordu. Insaat kumu fazla
yayilmisti ve lizerinden yliriirken ayakkabisina kum doldugunu fark etti. Kumu
bosaltmak i¢in oradaki elektrik diregine elini dayayarak ayakkabisini ¢ikardi ve
kumu bosaltmak amaciyla sallamaya basladi. Bu arada insaati terk etmek iizere
olan insaat is¢isi direge dayanmuis titreyen adami goriince elektrik ¢arptigini sand1
ve yardim etmek istedi. Fakat insan viicudu iletken oldugundan onu da
carpacagini diisiindii ve eline bir kiirek gecirerek adami elektrik direginden
ayirmak i¢in kiiregi kafasina indirdi©

Bu asamada sizlerden beklenen, olayr kesfetmek ve gozden gegirmek igin
sorgulama yontemini kullanmaniz ve kavram se¢imi hakkinda ilgi alanina gore
hareket etmenizdir. Ayrica etkinliklerin siirlart ig¢inde serbestce diislinerek
tahminler ve hipotezler kurabilirsiniz. Coziimii saglayacak alternatif deneyler
yaparak, bunlarin sonuglar1 iizerinde tartismaniz gerekmektedir. Bu yiizden,
yapacagimiz etkinlikleri olabildigince merak ve kesfetme yeteneginizi harekete
gecirerek yapmaya calisiniz.

2.1. Eskiyen iletkenler tehlike sagiyor!




166

Bu etkinlikte amag, sizlerin elektrik carpmalarina neden olabilecek durumlari
kesfetmenizdir. Bunun i¢in, gerektiginde smif arkadaslarimizdan ya da
Ogretmeninizden yardim isteyebilirsiniz.

Arac-Gerecler

v Ampul

v' Ureteg

v" Duy

v' Iletken kablolar

Neler Yapalim?

1. Belirtilen araglar1 kullanarak sekildeki gibi deney diizenegini kuralim.

2. Gli¢ kaynagindan c¢ikan ve ampul igcermeyen iletken kablonun farkli
bolgelerindeki kauguk kaplama maddelerini soyunuz.

3. Gili¢ kaynagindan ¢ikan ve ampul iceren iletken kablonun ucunu soymus
oldugunuz iletken kablonun kaugukla kapli olan bolgelerine temas ettiriniz ve
ampuliin yanip yanmadigiyla ilgili gézlemlerinizi not ediniz.

5. Gii¢ kaynagindan ¢ikan ve ampul igeren iletken kablonun ucunu soymus
oldugunuz iletken kablonun soyulmus kisimlarina temas ettiriniz ve ampuliin
yanip yanmadigtyla ilgili gozlemlerinizi not ediniz.
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Neler Kesfettik?

1. Yaptigmiz her uygulama ile ilgili ortaya ¢ikan sonuglart nasil
degerlendiriyorsunuz?

2. Soyulmus olan kaucuk kablonun giinliik hayatta ne tiir olaylarda gozlendigini
ve ne gibi tehlikeler arz ettigini yaziniz.

Bu asamada, farkli bilgi kaynaklarim
kullanarak ~ O6gretmen  rehberliginde
secilen kavramlarin agiklamalarini ve
tanimlarini grup tartismalari ile yapmaya
calismaniz gerekmektedir. Bu asamada
asil amag, sizlerin konuya odaklanarak
deneyimlerinizi bir araya getirip yeni
kavramlar olusturmanizi saglamaktir.

1. Konuyla ilgili topladigimiz gorsel bilgileri simif arkadaslariniza sununuz.
Konuyla ilgili topladiginiz yazili bilgiler varsa asagidaki bosluga yazarak sinif
arkadaglarinizla paylasiniz.
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2. Sizin ve diger gruplarin yapmis oldugu etkinliklerden edindiginiz bilgileri sekil
cizerek not aliniz.
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Bu asamada, daha onceki etkinliklerde edindiginiz
M' o kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamaniz

giﬁ istenmektedir.
AF

4.1. Hadi oyun oynayalim

Bu etkinlikte amag, sizlerin daha 6nce var olan bilgilerinden de yararlanarak yeni
Ogrendiginiz bilgiler yardimiyla bir etkinlik tasarlamaniz ve bu etkinligi
uygulayarak 6grendiginiz bilgileri yasayarak pekistirmenizdir. Ancak bu asamada
sizlerle dort asamadan olusan kiiciik bir oyun oynayacagiz. Oyunun her agamasi
sonrasinda dogru cevabi veren grup bir sonraki asamaya puan kayipsiz gececek ve
en fazla puan1 alan grup birinci segilecektir.

Ovunun Birinci Asamasi

Anneniz sizin kahvaltimz i¢in ekmek kizartma makinesinde ekmek
kizartmaktadir. Ancak gelen bir telefonla acilen disar1 ¢ikmak zorunda kalmistir.
Ekmek kizartma makinesindeki ekmeginizin kizardigini goriince asagidakilerden
hangisini yaparsiniz?

A.Ekmegi ¢iplak elle ¢ikarmay1 denerim.

B. Fisi ¢eker ve ekmek soguduktan sonra alirim.

C.Okula gecikmemek i¢in ekmegin sogumasini beklemem ve su dokerek
soguturum.

D.Ekmek ¢ok sicak oldugu i¢in metal kasikla alirim.

Ovunun ikinci Asamasi

Fen ve teknoloji 6gretmeninizin vermis oldugu arastirma ddevini yapmak i¢in
evdeki bilgisayarin basina geciyorsunuz. Ancak bilgisayar fisinde kablolarin
soyuldugunu fark ediyorsunuz. Bu durumda ne yaparsiniz?

A. Cok dikkatli bir sekilde fisi takmaya ¢aligirim.

B. Once fisi onarir sonra takarim.

C. Fisi takmam ve onarilmasi i¢in biiyiiklerime haber veririm.

D. Fisi ben takmaktan korkarim ve kardesimin takmasini isterim.
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Ovunun Uciincii Asamasi

Evdeki kiiclik kardesinizin elindeki metal ¢ay kasigini prize takmaya calistigini
fark ediyorsunuz. Bu durumda ne yaparsiniz?

A.Kardesime engel olurum ve biiyiiklerimden prizi bir kapakla kapatmalarini
isterim.

B. Ne olacagini merakla beklerim.

C.Kardesimin elinden metal ¢ay kasigin1 alarak ben takarim.

D. Anneme haber veririm.

Ovunun Dordiincii Asamasi

Miizik dinlemek istiyorsunuz ancak evdeki CD calarin caligmadigini fark
ediyorsunuz. Babaniza haber verdiginizde prizin arizali oldugunu soyliiyor ve
sizden prizi tamir etmek i¢in uygun bir alet getirmenizi istiyor. Bu durumda ne
yaparsiniz?

A Prizi acabilecegini diigiindiigiim metal bir ¢atal getiririm.
B. Sap1 plastikle kapli bir tornavida bulmaya c¢alisirim.

C. Babamdan prizi ¢iplak elle agmasini isterim.

D.Prizi ben tamir etmeye calisirim.

Bu asamada, 6grenmis oldugunuz mevcut kavramlari
giinliik hayattan 6rneklerle birlikte kullanarak daha ileri
diizeydeki olaylarla ve diger alanlardaki kavramlarla
iliskilendirebilmeniz istenmektedir.

OKUMA METNIi

Elektrikle calisan biitiin aletler ihtiya¢ duydugu elektrik enerjisini gii¢
kaynaklarindan iletkenler yardimiyla elde etmektedirler. Bu iletkenlerin de can ve
mal giivenligi agsisindan, yalitkan maddelerle kaplanmasi gerekmektedir. Ancak,
insanlarin dikkatsiz davranmalari, iletkenler tizerindeki yalitkan maddelerin
kullanim sonucu eskimesi ya da kazalar sonucu hasar gormesi ve elektrikli
aletlerin 1slak zeminlerde kullanilmasi gibi sebeplerle yanginlar ¢ikabilmekte ve
insan hayatina mal olabilecek kazalar meydana gelmektedir.
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Arastiralim 1: Elektrik kazalar1 sonucu istenmeyen olaylarin meydana gelmemesi
i¢cin alinmas1 gerekli olan 6nlemleri arastirarak edindiginiz bilgileri not aliniz.

Arastiralm 2: Elektrik carpmalarinda yapilmasi gerekenleri arastirarak
edindiginiz bilgileri not aliniz.
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Bu asama, uygulanan etkinliklerin her
aninda etkilesim icerisinde oldugunuz
grup arkadaslarmizdan ayrilarak diger
gruplardaki ogrencilerle yeni gruplar
olusturarak fikir alisverisinde
b, | bulunabileceginiz asamadir.

1. Yeni 6grenci gruplari olusturup ele alinan konu ile ilgili hayattan verilebilecek
ornekleri grup arkadaslarmizla tartisiniz varsa bu alanla ilgili problemlere cevap
bulmaya ¢aliginiz.

2. Ogrendigimiz kavramlari grup arkadaslarinizla siralayip birbiriyle anlaml
biitiinliik saglayacak bi¢imde bir kavram haritas1 olusturunuz.
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Bu asama, 6grendiklerinizin degerlendirilecegi 7E
o6grenme modelinin son asamasidir.

l"\

1. Elektrik c¢arpmalarindan korunmak i¢in iletkenlerin {izeri asagidaki
maddelerden hangisi ile kaplanmalidir?

A.Bakir
B. Plastik
C.Altin
D. Giimiis

2. Asagidakilerden hangisi elektrik ¢arpmasi sonucu yapilmasi gerekenlerden
degildir?

A.Yaraliya temas etmekte olan iletkeni tutarak, yaralidan derhal uzaklastirmak
B. Sigortalar1 kullanarak elektrigi kesmek

C. Yaraliy1 giysilerinden tutarak o bolgeden uzaklastirmak

D.1lk yardim1 veya hastaneyi arayarak yardim istemek
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ETKINLIK-3: letkeni Degistir, Ampuliin Parlakhg Degissin - Elektriksel Direnc
Nedir? - Ampuliin de Bir Direnci Vardir

Bu asama, sizlerin 6grenmeye odaklanarak derse
aktif bir sekilde katillmmizin gerceklesecegi
asamadir. Bu asamada amag, merak uyandirmak
ve sizlerin konu hakkindaki on bilgilerini ve
diisiindiiklerini ortaya c¢ikarmaktir. Clinkii merak
duymak, 6grenmeye istekli olmakla orantilidir.

Elektriksel diren¢ soyut bir kavram oldugu i¢in genellikle anlagilmasi giicliik
cekilen konular arasinda yer almaktadir. Ancak birazdan anlatilacak benzetisimi
iyi analiz edebilirseniz, elektriksel direngle ilgili tiim Ozellikleri bu Ornege
bagdastirarak olay1 somut bir hale getirmis olabilirsiniz.

Oniiniizde gegmeniz gerekli olan iki tiinel oldugunu diisiinelim. Tiinellerin her
ikisi de ayni genislige sahip ancak, tiinellerden birinin uzunlugu 1000 metre,
digerinin uzunlugu ise yalnizca 25 metre olsun. Siz her iki tlinelden de
gectiginizde hangisinden daha fazla enerji kaybederek daha yorgun cikarsiniz,
sebepleriyle birlikte diisiiniiniiz.

Yine Oniiniizde gegmeniz gereken iki tlinel oldugunu diisiinelim. Tiinellerin her
ikisi de bu kez ayn1 boyda olsun. Ancak tiinellerden birinin genisligi icerisinden
kosarak gecebileceginiz kadar fazla iken, digerinin genisligi sadece siirlinerek
gecebileceginiz kadar olsun. Siz her iki tiinelden de gectiginizde hangisinden daha
fazla enerji kaybederek daha yorgun ¢ikarsiniz, sebepleriyle birlikte diistiniiniiz.

Bu kez onlimiizde uzunluklar1 ve boylar: birbiriyle aynm: olan iki tiinel oldugunu
diistinelim. Ancak tiinellerden birinin tabani asfaltla kapliyken, digeri engebeli ve
taglarla dolu olsun. Siz her iki tiinelden de gegtiginizde hangisinden daha fazla
enerji kaybederek daha yorgun ¢ikarsiniz, sebepleriyle birlikte diisiiniiniiz.

Bu asamada sizlerden beklenen, olayr kesfetmek ve gozden gegirmek igin
sorgulama yontemini kullanmaniz ve kavram se¢imi hakkinda ilgi alanina gore
hareket etmenizdir. Ayrica etkinliklerin sinirlar1 iginde serbestce diisiinerek
tahminler ve hipotezler kurabilirsiniz. Coziimii saglayacak alternatif deneyler
yaparak, bunlarin sonuglar1 {izerinde tartismaniz gerekmektedir. Bu yiizden,
yapacaginiz etkinlikleri olabildigince merak ve kesfetme yeteneginizi harekete
gecirerek yapmaya calisiniz.
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Bu etkinlikte amag, sizlerin daha onceki bilgilerini de harekete gegirerek, direng
Ol¢erin nasil kullanilacagini 6gretmek, iletkenlerin direnglerinin iletkenin cinsine
bagli oldugunu ve iletkenin boyuyla dogru orantili, kesit alani (kalinlig1) ile ters
orantili oldugunu belirtmektir. Ayrica, ampullerin parlakliginin ampuliin direncine
bagli oldugunu ve ampuliin direncinin de igindeki flaman tel ile ilgili oldugunu
gostermektir.

Arac-Gerecler

v Direng olger (multimetre)

v Farkli cins, boy ve kalinliklardaki iletken
teller

v’ Farkli giiglere sahip ampuller

Neler Yapalim?

1. Farkli cins, boy ve kalinliklara sahip
iletken tellerin direng degerlerini direng dlger
yardimiyla Olclip cikan degerleri tek tek
yaziniz.
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2. Farkli giiclere sahip ampullerin diren¢ degerlerini direng 6lger yardimiyla 6l¢iip
¢ikan degerleri tek tek yaziniz.

Neler Kesfettik?

1. Direng olger nasil kullanilir?

2. Direng Olgerin kablo uglarina farkli cins, boy ve kalinliktaki iletken teller
baglandiginda neler oldu?

oldu?
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4. Direng Olcerin kablo uglarina farkli cins, boy ve kalinliktaki lietken teller
baglandiginda, diren¢ Olgerin farkli degerler gostermesinin sebepleri neler
olabilir? Yazniz.

5. Direng Olcerin kablo uglarina farkli giiclere sahip ampuller baglandiginda,
direng Olgerin farkli degerler gostermesinin sebepleri neler olabilir? Yaziniz.

6. Sizce farkli giliglere sahip ampullerin direng degerlerinin farkli ¢ikmasinin
sebebi ampuliin hangi yapisiyla ilgili olabilir, agiklaymiz.
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Bu etkinlikte amag, sizlerin Onceki bilgilerinizden de yararlanarak ampul
parlakliginin reosta yardimiyla artirilip-azaltilabilecegini gostermektir.

5 adet Ampul

3 adet pil
Iletken kablolar
Reosta

AN NN

Devredeki direnci artirip azaltmaya yarayan araca reosta (degisken direng) denir.
Sekilde gordiigiiniiz reostayi, laboratuvardaki reosta ile karsilastiriniz. Reostanin
ist kisminda bulunan kayic1 ucu hareket ettirerek reostanin direnci artirabiliriz ya
da azaltabiliriz.

1. Etkinlikte yazan arag-geregleri ve reostayr kullanarak bir elektrik devresi
kurunuz ve devre elemani olan Reostayr 1 ve 2 yoniine kaydirarak ampuliin
parlakligindaki degisimi gozlemleyelim ve gézlemlerimizi yaziniz.

Dot | e

Heosta ---------------------------------------------------------------
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2. Reosta kolunu (kayict ucu) saga-sola hareket ettirdigimizde devrede meydana
gelen degisiklikler nelerdir? Yaziniz.

3. Reosta yardimiyla devrenin direncini arttirdigimizda ampuliin parlakliginin
azalmasinin, devrenin direncini azalttigimizda ampuliin parlakliginin artmasinin
sebebi ne olabilir? Agiklaymiz.

Bu asamada, farkli bilgi kaynaklarini
kullanarak Ogretmen rehberliginde secilen
kavramlarin agiklamalarini ve tanimlarini
grup tartismalar1 ile yapmaya g¢alismaniz
gerekmektedir. Bu asamada asil amag,
sizlerin konuya odaklanarak
deneyimlerinizi bir araya getirip yeni
kavramlar olusturmanizi saglamaktir.

1. Konuyla ilgili topladigimiz gorsel bilgileri smif arkadaslariniza sununuz.
Konuyla ilgili topladigimiz yazili bilgiler varsa asagidaki bosluga yazarak, sinif
arkadaslarinizla paylasiniz.
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2. Sizin ve diger gruplarin yapmis oldugu etkinliklerden edindiginiz bilgileri sekil
cizerek not alniz.

Bu asamada, daha onceki etkinliklerde edindiginiz
kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamaniz
istenmektedir.
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Bu etkinlikte amag, sizlerin daha dnce var olan bilgilerinden de yararlanarak, yeni
ogrendikleriniz bilgiler yardimiyla bir etkinlik tasarlamaniz ve bu etkinligi
uygulayarak 6grendikleriniz bilgileri yasayarak pekistirmenizdir.

v Degisik cins, boy ve kalinliktaki iletken
teller

v' Degisik gii¢ degerlerine sahip 5 adet ampul
v 3 voltluk 5 adet pil

v Vida, duy ve pil yatag

v" Devre yapimi i¢in iletken kablolar

1. Asagidakilere benzer sekilde Reosta devreleri yapiniz.

REOSTA ' ODELLER\

2. Yapmis oldugunuz reosta modelinden yararlanarak asagidaki sekle benzer bir
devre kurunuz ve devreye seri olarak bagladiginiz reostanin direncini degistirerek
ampuliin parlakliginin nasil degistigini gozlemleyiniz.
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3. Devreye bagladiginiz reostanin direncini degistirmeden duya bagli olan ampulii
diger ampullerle tek tek degiserek ampul parlakliklarimi gézlemleyiniz ve
gozlemlerinizi asagidaki bosluga yaziniz.

Neler Kesfettik?

1. Ampuliin direncini degistiren par¢asi hangisidir?
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Bu etkinlikle amag, ampul parlakliginin ampul ve pil sayisi ile iliskisini 6n
bilgilerinizi kullanarak hatirlamanizi saglamaktir.

Arac-Gerecler

v 5 adet Ampul
v' 3 adet pil
v Iletken kablolar

Neler Yapalim?

1. Sekildeki elektrik devreleriniz kurunuz.

il
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2. Kurdugunuz devrelerdeki ampullerin parlakliklarin1 gozlemleyerek not aliniz.
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Neler Kesfettik?

1. Farklh sayilarda ampuller kullanilarak hazirladiginiz devrelerdeki ampullerin
parlakliklarini kiyaslaymiz?

2. Bu uygulamadan sonra tespit ettifiniz durum daha Onceki bilgilerinizle
ortiistiyor mu? Onceki bilgilerinizle 6rtlismeyen farkli durunlar varsa yaziniz.

Bu asamada, 6grenmis oldugunuz mevcut kavramlari
giinliik hayattan Orneklerle birlikte kullanarak daha
ileri dizeydeki olaylarla ve diger alanlardaki
kavramlarla iliskilendirebilmeniz istenmektedir.

OKUMA METNi-1

Evlerimizde kullanilan firn, iitii, sa¢ kurutma makinesi, ampul gibi aletler elektrik
enerjisini 151k ve 1s1 enerjisine doniistiiriir. Bu aletlerin anahtarlarini kullanarak
gelen elektrik enerjisinin siddetini degistirebilir, sicaklik ve 151k ayar1 yapabiliriz.
Bu aletlerin i¢inde direnci ¢ok biiyiik olan direng telleri bulunmaktadir.
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Arastiralim 1: Peki, nasil oluyor da bir anahtar1 kullanarak elektrik siddetini
degistirebilip, sicaklik ve 151k ayar1 yapabildigimizi arastirarak yaziniz.

OKUMA METNI-2

Evlerimizde farkli siddetlerde 151k vermekte olan ampuller kullanmaktayiz.
Omegin salonumuzu aydinlatan ampuliin 151k degeri ¢ok yiiksek iken, yatak
odamizdaki gece lambasinda kullandigimiz ampuliin 151k degeri ok azdir. Oyle ki
yatak odamizdaki ampuliin 151k siddetinde hig rahatsiz olmadan uyuyabilmekteyiz.

Arastirahm 2: Giinlik hayatimizda kullandigimiz ampuller aym elektrik
kaynagindan beslenmesine ragmen, nasil oluyor da farkli siddette 1s1k
yayabiliyorlar, arastirarak yaziniz.
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~ | Bu asama, uygulanan etkinliklerin her
aninda etkilesim igerisinde oldugunuz
¥ grup arkadaslarimzdan ayrilarak diger
gruplardaki ogrencilerle yeni gruplar
olusturarak fikir aligverisinde
| bulunabileceginiz agamadir.

1. Yeni 68renci gruplart olusturup ele alinan konu ile ilgili hayattan verilebilecek
ornekleri grup arkadaslarinizla tartisiniz varsa bu alanla ilgili problemlere cevap
bulmaya caliginiz.

3. Elektrikli aletlerin ¢aligma prensipleriyle yaptiginiz etkinlikler arasinda iligkiler
kurunuz?



o6grenme modelinin son asamasidir.

‘
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Bu asama, 6grendiklerinizin degerlendirilecegi 7E

1. Asagidaki ciimlelerin hangilerinin dogru (D), hangilerinin yanlis (Y) oldugunu
noktali yerlere yazalim. Yanlis oldugunu diislindiigiimiiz climlelerin dogrularini

belirtelim.

1. (......) lletken maddenin boyu arttik¢a direnci azalir.

2. (......) Direng birimi ohm olarak adlandirilir.

3. (......) Devredeki direnci degistirmeye yarayan araglara reosta ad1 verilir.
4. (......) Toprak ve metal anahtarlik iletken maddelerdir.

5. (......) Cesme suyunun iletkenligi tuzlu suyun iletkenliginden fazladir.

6. (......) Saf su yalitkan, metaller iletkendir.

7. (......) Bir iletkenin direnci iletkenin kiitlesine baglidir.

2. Asagidaki elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin  artmasi
asagidakilerden hangisi yapilmalidir?

+) —

L e

A) Devredeki pil sayisini azaltmak

B) Bir ampul daha eklemek

C) Reosta siirgiistinii 1 yoniinde hareket ettirmek
D) Reosta siirgiisiinii 2 yoniinde hareket ettirmek

i¢in
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Yukaridaki sekilde verilen elektrik devresinde kablonun bir ucu “W” seklindeki
telin K ucuna baglanmustir.

Kablonun acikta kalan ucu telin hangi noktasina baglamirsa ampuliin
parlakhgi en az olur?

A) L
B) M
C)N
D) R

4. Asagidaki kavram haritasindaki bosluklar: verilen ifadelerle anlam biitiinliigi
saglayacak bicimde doldurunuz.

- Hareket Enerjisi,
- Is1 Enerjisi,

- Birimidir,

- Kesit,

- Cozeltiler,

- Direng olger,
-Tuzlu Su

- Demir,

- Cins,

- Kalin Bakir Tel,
- Metaller,

- Bakar,

- Semboliidiir,

- Uzunluk
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EK 5. Ogrenci Calismalarindan Fotograflar
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