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ÖZET 

DOKTORA TEZĠ 

7E ÖĞRENME MODELĠNĠN 6. SINIF FEN VE TEKNOLOJĠ DERSĠ 

“YAġAMIMIZDAKĠ ELEKTRĠK” ÜNĠTESĠNDE ÖĞRENCĠLERĠN 

AKADEMĠK BAġARILARINA VE KALICILIĞA ETKĠSĠ 

Fatih GÜRBÜZ 

2012, 192 sayfa 

Bu araĢtırmanın amacı, ilköğretim 6. sınıf Fen ve Teknoloji dersi 

“YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesinde 7E öğrenme modeline uygun olarak geliĢtirilen 

materyallerin öğrencilerin akademik baĢarılarına ve kalıcılığa etkisini incelemektir. 

AraĢtırma, 2011–2012 eğitim-öğretim yılının 2. döneminde MEB‟e bağlı bir 

Ġlköğretim Okulunun 6. sınıfında öğrenim görmekte olan farklı iki Ģubedeki 45 öğrenci 

ile yürütülmüĢtür. ÇalıĢmada, ön test-son test kontrol gruplu yarı deneysel desen 

kullanılmıĢtır. Sınıflardan biri deney grubu (n=24) olarak, diğeri ise kontrol grubu 

(n=21) olarak rastgele seçilmiĢtir. AraĢtırmada deney grubu öğrencileri 7E öğrenme 

modeline göre geliĢtirilen materyallerle öğrenimini sürdürürken, dersler kontrol 

grubunda Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB 

tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerine göre 

yürütülmüĢtür. Uygulama öncesinde ve sonrasında, veri toplama aracı olarak 

YaĢamımızdaki Elektrik BaĢarı Testi (YEBT) deney ve kontrol grubu öğrencilerine 

uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın hipotezlerini test etmek için bağımlı ve bağımsız gruplar t 

testi kullanılmıĢtır. Ön testlerden elde edilen veriler değerlendirilmiĢ olup grupların 

denk olduğu görülmüĢtür. Yapılan istatistikî çalıĢmalar sonucunda; 7E öğrenme 

modeline göre hazırlanan materyallerin öğrencilerin akademik baĢarılarını artırdığı ve 

baĢarıdaki artıĢta kalıcılık sağladığı görülmüĢtür. Ayrıca, deney grubu öğrencileri ile 7E 

öğrenme modelinin aĢamaları ve uygulanıĢına yönelik yapılan mülakatta, öğrencilerde 

olumlu görüĢlerin oluĢtuğu tespit edilmiĢtir. 

 

Anahtar Kelimeler: Yapılandırmacı öğrenme kuramı, yaĢamımızdaki elektrik, 7E 

öğrenme modeli, kalıcılık. 
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ABSTRACT 

Ph.D. Thesis 

THE EFFECT OF 7E LEARNING MODEL ON ACADEMĠC ACHIEVEMENTS 

AND RETENTION OF STUDENTS IN THE UNIT “ELECTRICITY IN OUR 

LIFE” 6
TH

 GRADE SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSE 

Fatih GÜRBÜZ 

2012, 192 pages 

 

The aim of this study is to determine the effects of materials based on the 7E 

learning model on students‟ achievement and retention of knowledge at unit of 

“Electricity in Our Life” in Science and Technology course on elementary school at 6
th

 

grade. 

 

This study was carried out with 45 sixth grade students in two classrooms of a 

public elementary school at the second semester of 2011-2012 academic year. In this 

study, pre test and post test control grouped quasi-experimental pattern is used. One of 

the classrooms was selected randomly as the experimental group (n=24) and the other as 

the control group (n=21). While the students in the experimental group were carried out 

with materials based on 7E learning model, teaching in control group was carried out 

according to teaching method and models suggested by course books developed based 

on  Science and Technology teaching program and approved by Ministry of Education.  

As a tool for collecting data both before and after applications, Electricity in Our Life 

Achievement Test (EOLAT) was applied on the students in the both groups. In order to 

test the hypotheses of the study, for dependent and independent groups t test was used. 

Evaluating the data gained from the pre-tests, it is determined that the groups coincide. 

As a conclusion of the statistical study, it is found out that materials based on 7E 

learning model support significantly students‟ achievement and retention. In addition, 

according to interview with students of experimental group about steps and application 

of 7E learning model, it is identified that students have positive views.   

 

Keywords: Constructivist learning theory, electricity in our life, 7E learning model, 

retention. 
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

1. GĠRĠġ 

“Biliyorum ki hiçbir olağanüstü yeteneğim yoktur. Merak, çaba, direnme, bir 

dolu da özeleştiri, bana özgün düşüncelerimi getiren özelliklerimdir!” 

Albert Einstein 

Yüzyıllar önce insanlar atalarından kalan bilgi miraslarıyla yaĢamlarını 

sürdürüp, sadece doğal olaylardan etkilenirken, günümüzde toplumlar birbirlerini 

gelenekleriyle, dilleriyle, sanatlarıyla teknolojileriyle, müzikleriyle, edebiyatlarıyla, 

filmleriyle vb. hususlarla etkilemektedir. Bu etkileĢimler de toplumların geliĢmelerine 

ve birbirleriyle sürekli bir rekabet içerisinde olmalarına neden olmaktadır. Ancak, bir 

ülkenin ilerlemesi ve geliĢmiĢ ülkelerle yarıĢabilmesi için öncelikle fen bilimlerinin 

geliĢmesine önem vermesi gerekmektedir. Çünkü bir ülkenin çağdaĢlaĢmasında, 

geliĢmesinde ve ilerlemesinde fen bilimlerinin katkısı oldukça fazladır. Dolayısıyla fen 

bilimleri eğitiminin kalitesini artırmak için büyük çabalar harcanmaktadır (Ayas, 1995). 

Bu çabaların en baĢında ülkelerin uygulamıĢ oldukları fen bilimleri eğitim 

programlarında değiĢikliklere gitmeleri gelmektedir. Yirminci yüzyılın ikinci yarısı, fen 

bilimleri eğitim programlarında yenileĢme hareketlerinin dönüm noktası olmuĢtur. 

Ġkinci dünya savaĢında Amerika BirleĢik Devletleri‟nin atom bombası teknolojisini 

kullanarak Japonya‟yı vurması, 1950‟li yıllarda Sovyet Rusya‟nın uzay alanındaki 

çalıĢmalarda bulunması doğu-batı arasındaki politik, siyasal ve ekonomik yarıĢlar bu 

süreçte oldukça baskın hale gelmiĢtir. Ayrıca, dünya dengelerini alt üst eden bu olaylar, 

geliĢmekte olan ülkeleri tedirgin etmiĢ ve bu ülkelerin fen bilimleri eğitimine verdiği 

önemi bir kat daha artırmıĢtır. Bu bağlamda pek çok ülke fen bilimleri eğitim 

programlarını gözden geçirerek bilimsel bilginin kazanımından ziyade bilimsel bilgiye 

ulaĢmadaki süreci merkeze alan programlar geliĢtirmeye yönelmiĢ ve fen bilimleri 

eğitim programlarında yenileĢme hareketlerine gitmiĢtir (Erden, 1998). Bu yenileĢme 
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daha çok teknolojinin geliĢimine katkı sağlayacak ürüne dayalı bir eğitim sistemini ön 

plâna çıkarmıĢtır. Bu amaçla ülkeler öğretmenlerin niteliğini yükseltmeye ve eğitim 

kurumlarını araç-gereçlerle donatmaya çalıĢmaktadırlar (Ayas, Çepni ve Akdeniz, 

1993). Fen bilimleri eğitim programlarının okullardaki uygulayıcıları öğretmenler 

olduklarına göre, öğretmenlerin çağdaĢ bilgi, beceri, tutum ve değerlere sahip olarak 

yetiĢtirilmeleri, fen bilimleri eğitiminde kullanılan yeni öğrenme ve öğretme yaklaĢım 

ve kuramlarından haberdar olmaları, uygulanacak programları iyi tanıyıp benimsemeleri 

ve uyguladıkları programların amaçlarına uygun etkinlikleri geliĢtirebilmeleri önem 

taĢımaktadır. 

KiĢilerde öğrenmeyi sağlamak amacıyla düzenlenen tüm faaliyetlere öğretme 

denir. Öğretme faaliyetlerinin önceden belirlenen hedefler doğrultusunda plânlı ve 

kontrollü olarak, düzenlenmesi ve uygulanmasına ise öğretim denir (Fidan ve Erden, 

1991). 

Eğitim ve öğretim kavramları birbirinden oldukça farklıdır. Eğitim her toplum 

için geçerli davranıĢ kalıplarının sosyalleĢme ve sosyal denetim aracılığıyla 

gerçekleĢtirilmesidir. Öğretim ise eğitimin içinde olan bir etkinliktir (Sert, 2000). 

Ülkemizde yakın zamana kadar yaygın olarak kullanılan tanıma göre eğitim; bireyin 

davranıĢlarında kendi yaĢantıları yoluyla, plânlı ve kasıtlı olarak, istendik değiĢiklikler 

meydana getirme sürecidir (Ertürk, 1972). Tanımdan da anlaĢılacağı üzere kiĢi 

kendisinde olmayan bir davranıĢı isteyerek kazanmaya çalıĢacak veya var olan ama 

değiĢmesini istediği davranıĢını yine isteyerek değiĢtirecektir. Bu çabalar sonucunda 

kiĢinin davranıĢlarında meydana gelen değiĢimlere öğrenme denir (Senemoğlu, 2000). 

Anlamlı öğrenme ise doğru ve tam olan kavramların, basitten karmaĢığa doğru öğrenme 

sürecinde bağlanmasıdır (ġems, 2006). 

Öğrenme eğitimle ilgili önemli bir kavramdır. Ġnsanlar yaĢamları boyunca çevre 

ile etkileĢimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve değerler kazanırlar. Öğrenmenin temelini 

bu yaĢantılar oluĢturur. Genel anlamda düĢünüldüğünde öğrenme bireyde davranıĢ 

değiĢikliği meydana getirme süreci olarak tanımlanabilir. Bir baĢka tanıma göre ise 

öğrenme, çevresi ile etkileĢimi sonucu kiĢide oluĢan düĢünce, duyuĢ ve davranıĢ 

değiĢikliğidir. Ancak bu değiĢikliğin nasıl olduğu konusunda farklı görüĢler vardır. 

Öğrenmenin nasıl gerçekleĢtiği biliĢsel ve davranıĢçı kuramlarla açıklanmaya 
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çalıĢılmaktadır. BiliĢsel kuramcılara göre öğrenme zihinsel bir süreçtir ve zihne ulaĢan 

bilgilere anlam verilmesi ile gerçekleĢmektedir. Bu anlam verme öğrencinin 

deneyimine, sahip olduğu kültüre, içinde öğrenmenin gerçekleĢtiği etkileĢimin doğasına 

ve öğrencinin bu süreçteki rolüne göre değiĢmektedir (Özmen, 2004). 

Bu araĢtırmada, ilköğretim 6. sınıfta öğrenim görmekte olan öğrencilerin Fen ve 

Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesinde 7E öğrenme modeline uygun 

olarak geliĢtirilen materyallerin kullanılmasıyla akademik baĢarılarının ne derece arttığı 

ve bu artıĢın kalıcı olup olmadığı incelenmek istenmektedir. Milli Eğitim öğretim 

programları sarmal bir yapıya sahip olduğundan dolayı baĢarıdaki artıĢın kalıcı olması 

oldukça önem taĢımaktadır. 

  



ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

2. KURAMSAL TEMELLER 

Bu bölümde çalıĢma konusu alt baĢlıklara ayrılarak literatür ıĢığında 

özetlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

2.1. AraĢtırılan Konuyla Ġlgili Kuramsal Çerçeve 

Öğrenme konusunda geliĢtirilen kuramlar genel baĢlıklar altında incelenecek 

olursa, Ģu dört baĢlık altındaki kuramlar en çok kabul görenlerdir: Yapılandırmacı 

Öğrenme Kuramları, DavranıĢçı Öğrenme Kuramları, Sosyal Öğrenme Kuramları ve 

BiliĢsel Öğrenme Kuramları.  

Yapılandırmacı öğrenme kuramı, öğrenmenin bir anlamlandırma arayıĢı 

olduğunu savunmaktadır. Yapılandırmacı öğrenme kuramına göre yaĢadığımız dünyayı, 

tecrübelerimize dayalı olarak algılar ve anlarız. Her birimiz kendi kurallarımızı ve 

zihinsel modellerimizi oluĢtururuz. Bu bağlamda öğrenme, zihinsel modelimizi yeni 

deneyimler için ayarlama iĢine verilen ad olarak göze çarpmaktadır. Öğrenmenin 

amacını her bireyin kendi anlamını oluĢturmak istemesi olarak tanımlayan 

yapılandırmacı öğrenme kuramı, öğrenciyi anlayarak onların algılarına ve zihinsel 

modellerine uygun bir program aracılığıyla bir öğretim gerçekleĢtirilmesi gerekliliğini 

savunmaktadır. Bilgilerin insan zihnine aynen taĢınmadığı, öğrenmenin bireylerin 

kendilerine sunulan biçimde değil, zihinlerinde yapılandırdıkları biçimiyle gerçekleĢtiği 

yapılandırmacı öğrenme kuramının ana temasıdır (YaĢar, 1998). 

DavranıĢçı öğrenme kuramcıları, insanların ve hayvanların gözlemlenebilen 

davranıĢları ve zihinsel etkinlikleri ile ilgilenirler. DavranıĢçı öğrenme kuramlarına göre 

öğrenme, yeni bir davranıĢ kazanma durumudur. DavranıĢçı öğrenme kuramları 

Ģartlanmayı, evrensel bir öğrenme iĢlemi olarak görmekte ve bu iĢlemi klasik Ģartlanma 

ve edimsel Ģartlanma olarak ikiye ayırmaktadır. Klasik Ģartlanma, doğal bir refleksin bir 

uyarana cevap vermesi durumudur. Pavlov‟un köpekler üzerinde yaptığı deneyler 
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bilinen en iyi klasik Ģartlanma örneğidir. Edimsel Ģartlanma ise bir uyarana verilen 

cevabın güçlendirilmesiyle gerçekleĢmektedir. Basit bir geri bildirim sistemi olan bu 

Ģartlandırma, cezalandırma ya da ödüllendirme yöntemlerinin kullanılması ile 

gerçekleĢtirilmektedir (Kadayıfcı, 2001). 

Sosyal öğrenme kuramları, gözlemsel öğrenme olarak da adlandırılır. Sosyal 

öğrenme kuramlarına göre öğrenme, gözlemcinin model aldığı kiĢideki davranıĢ 

değiĢikliklerine göre davranıĢlarını değiĢtirmesiyle gerçekleĢmektedir. Yani öğrenme, 

örnek alınan bir modelin taklit edilmesiyle gerçekleĢmektedir.  

BiliĢsel öğrenme kuramları, davranıĢçı öğrenme kuramlarının öğrenme 

konusunda eksik yönleri olduğu gerçeğini çıkıĢ noktası alarak geliĢtirilmiĢ öğrenme 

kuramlarıdır ve gözlenemeyen zihinsel değiĢiklikleri konu almaktadır. BiliĢsel öğrenme 

kuramlarına göre biliĢsel iĢlemler öğrenmeyi tetikler ve yeni alınan bilgiler daha önce 

öğrenilmiĢ olanlarla iliĢkilendirildiğinde daha kolay algılanır. Böylece insan kendi 

öğrenimi üzerinde kontrol kurarak alacağı bilgileri seçip filtreleyebilir. 

Öğrenmenin nasıl meydana geldiğini açıklamak için pek çok kuram ortaya 

çıkmakla birlikte, fen öğretiminde en çok kullanılan kuramlar Jean Piaget, Lev 

Vygotsky, Jerome Bruner, Robert Gagné ve David Ausubel tarafından geliĢtirilen 

kuramlardır. Piaget öğrenmeyi, yaĢa bağlı bir süreç olarak kabul eden zihinsel geliĢim 

kuramına dayalı olarak açıklamıĢtır. Vygotsky, sosyal etkileĢimin çocukların zihni 

üzerinde adım adım değiĢiklik yaptığını ve bu değiĢimin kültürden kültüre farklılık 

gösterdiğini savunmuĢtur. Fen öğretimine kavram öğretimi ve buluĢ yoluyla öğretim ile 

iki önemli katkı sağlayan Bruner, kavram öğretimi sürecinde kavramın adı, kavramın 

tanımı, kavramın özellikleri, kavramın önemi ve kavramla ilgili örnek adımların 

izlenmesi gerektiğini savunur (Ayas, Çepni, Johnson ve Turgut, 1997; Collette ve 

Chiappetta, 1989; YaĢar, Ayas, Kaptan ve Gücüm, 1998). Gagné‟nin fen öğretimine en 

önemli katkısı, bir konunun öğrenilmesi için ders amaçlarının öğrencilerde meydana 

gelecek davranıĢ değiĢiklikleri cinsinden yazılmasını savunmasıdır. Gagné‟ye göre 

öğretim basitten karmaĢığa, somuttan soyuta doğru aĢamalı bir sırada yapılmalıdır. 

Ausubel‟in öğrenme kuramı: “Öğrenmeyi etkileyen en önemli faktör öğrencinin mevcut 

bilgi birikimidir, bu ortaya çıkarılıp öğretim ona göre plânlanmalıdır.” (Martin, 1997; 

s.153) cümlesi ile ifade edilebilir. Bunların dıĢında son yıllarda Yapılandırmacı veya 
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OluĢturmacı Öğrenme (The Generative or Constructivist Model) kuramı ortaya 

atılmıĢtır (Özmen, 2004). Yapılandırmacı öğrenme kuramına yönelik geliĢtirilen farklı 

modellere; Karplus tarafından geliĢtirilen 3E öğrenme modeli, Wittrock tarafından 

geliĢtirilen ve Ayas‟ın dört aĢamada tanımladığı 4E öğrenme modeli, yapılandırmacı 

öğrenme kuramının en kullanıĢlı formlarından biri olduğu bilinen BSCS (Biological 

Science Curriculum Study)‟nin öncülerinden olan Bybee tarafından geliĢtirilen 5E 

öğrenme modeli ve etkinlikleri yedi farklı aĢamada inceleyen 7E öğrenme modeli örnek 

olarak gösterilebilir (Ayas, 1998; Çepni, ġan, Gökdere ve Küçük, 2001). 

2.2. Öğrenme Kuramları 

Bu bölümde sırasıyla fen bilimleri eğitiminde kullanılan Piaget, Vygotsky, 

Bruner, Gagné ve Ausubel‟in öğrenme kuramları, yapılandırmacı (OluĢturmacı) 

öğrenme kuramı ile yapılandırmacı öğrenmeye yönelik geliĢtirilen farklı modeller; 3E 

öğrenme modeli, 4E öğrenme modeli, 5E öğrenme modeli ve etkinlikleri yedi farklı 

aĢamada inceleyen 7E öğrenme modeli ile ilgili bilgiler verilip literatürde yapılan 

çalıĢmalardan bahsedilecektir. 

2.2.1. Jean Piaget’nin Öğrenme Kuramı 

Piaget çocukların dünya hakkındaki düĢünceleri üzerine yaptığı çalıĢmalarıyla, 

onların nasıl düĢündüklerini keĢfetmiĢ ve gözlemlerine dayanarak biliĢsel geliĢim 

kuramlarının temelini oluĢturmuĢtur. Piaget‟ye göre bireyler dünyayı anlamak ve 

öğrenmek için aktif zihinsel faaliyetlerde bulunmak zorundadırlar (Kadayıfcı, 2001). 

Piaget, öğrenmeyi yaĢa bağlı bir süreç olarak kabul eden ve 4 dönemden oluĢan 

BiliĢsel GeliĢim (Cognitive Development) modeline göre açıklamıĢtır. Piaget, zihinsel 

geliĢim modelini doğumdan baĢlayan ve yetiĢkinliğe kadar devam eden dört dönemde 

değerlendirmiĢtir. Dönemler arasında geçiĢler keskin sınırlar içermemekle birlikte 

dönemler ilerledikçe bireyin kavrama ve problem çözme yeteneklerinde niteliksel 

geliĢmeler gözlenmektedir. Bu dönemler; Duyusal Devinim (Sensory Motor) dönemi 

(0-2 yaĢ), ĠĢlem Öncesi (Pre-Operational) dönem (2-7 yaĢ), Somut ĠĢlemler (Concrete 

Operational) dönemi (7-11 yaĢ) ve Soyut ĠĢlemler (Formal Operational) dönemidir (11 

yaĢ ve sonrası). Piaget‟ye göre dönemler ilerledikçe çocukların kavrama ve problem 
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çözme yeteneklerinde niteliksel geliĢmeler gözlenmekte ve her bir dönem kendisinden 

önce gelen dönemlerin özelliklerini de içermektedir (Kaptan, 1998; Turgut, Baker, 

Cunningham ve Piburn, 1997; Türkmen, 2006). 

Piaget'nin önerdiği bu yaĢ sınırları, yapılan bilimsel araĢtırmalarla tamamen 

kanıtlanamamıĢtır. Çoğu kez belirlenenin aksine, bireylerin dönemler arasında daha ileri 

yaĢlarda geçiĢ yaptıkları görülmektedir. Ġlköğretim 6-8. sınıf öğrencilerinin, normalde 

“soyut iĢlemler dönemine” ulaĢmıĢ olmaları beklenir. Ancak çoğu zaman, bu durum 

böyle olmaz ve kimi öğrencilerin soyut iĢlemler dönemine daha ileri yaĢlarda geçtikleri 

görülür. Bu nedenle öğretmen sınıftaki öğretimi plânlarken öğrencilerin zihinsel 

geliĢmiĢlik düzeylerini dikkate almalıdır. Piaget‟ye göre birey her geliĢim evresinde 

tecrübe edinir. Yeni tecrübe edilen Ģey eğer daha önceden de tecrübe edilmiĢse yapıya 

hemen oturur ve denge korunur. Eğer tecrübe edilmemiĢse denge bozulur ve birey 

biliĢsel yapısını zorlamaya baĢlar. Böylece yeni tecrübeler yapıya eklenmiĢ olur (YaĢar, 

1998). 

Piaget‟ye göre geliĢim, kalıtım ve çevrenin etkileĢiminin bir sonucudur. BiliĢsel 

geliĢimi etkileyen ilkeleri olgunlaĢma, yaĢantı, uyum, örgütleme ve dengeleme olarak 

belirlemektedir. Piaget‟ye göre birey, nesneleri bilmek ve tanımak için onlarla 

etkileĢime girmeli ve sonuçta onları zihinlerinde Ģekillenecek biçime dönüĢtürmelidir. 

Nesnelerin yerlerini değiĢtirmeli, düzeltmeli, birleĢtirmeli, parçalara ayırmalı ve 

parçaları tekrar bir araya getirebilmelidir. Bilgi, en ilkel duyusal-motorsal hareketlerden, 

zihin tarafından gerçekleĢtirilen içselleĢtirilmiĢ en karmaĢık ve en geliĢmiĢ hareketlere 

kadar gerçekleĢtirdiği eylemleri, iĢlemlerle iliĢkilendirir (Çepni, Ayas, Johnson ve 

Turgut, 1997; Philips ve Soltis, 2005). 

2.2.2. Lev Vygotsky’nin Öğrenme Kuramı 

Vygotsky, Piaget‟ye alternatif güçlü bir kuram olarak sosyal öğrenme 

kuramlarının temelini oluĢturmuĢtur. Birey ve toplum arasındaki iliĢki, öğrenmede 

sosyal etkileĢim ile dil ve kültürün etkisi Vygotsky‟nin çalıĢmalarının odak noktasıdır. 

Vygotsky‟ye göre bireyin etkinliği eğitimin merkezidir ve öğretmen bu etkinliği 

desteklemelidir (Sutherland, 1992). Vygotsky, öğrenmeye sosyal yapılandırmacılık 

çerçevesinden bakmıĢ; bireyin önce toplum içinde öğrendiğini daha sonra bu bilgiyi 
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içselleĢtirdiğini söylemiĢtir. Yani, Vygotsky‟nin sosyal öğrenme kuramına göre 

öğrenme, bireyin yaĢamındaki sosyal etkileĢimleri sonucunda gerçekleĢmektedir. 

Vygotsky‟nin sosyal öğrenme kuramı öğrenci merkezlidir. Öğrenme sürecinde öğrenci 

aktiftir ve öğrenme yarıĢma temelli değil, yardımlaĢma temellidir (Casement, 2003). 

Vygotsky, öğrenmenin tek baĢına yapılan bir etkinlik olmadığını, bireyin diğer 

insanlarla karĢılıklı iliĢkileri içinde öğrenebildiğini ve öğrenmeyi bağımsız olarak 

oluĢturmadığını söylemektedir (Dahms vd., 2007). 

Vygotsky‟nin sosyal öğrenme kuramına göre öğrenci öğrenmek istediği bir 

konuyu anlamada yetersiz kalırsa veya bir noktada takılırsa, öğretmenden veya diğer 

arkadaĢlarından yardım ister. Öğrencinin eksik kaldığı yerde yardım edilir fakat çözüm 

verilmez. Öğrenci problemi kendisi çözer. Vygotsky‟nin Yakınsal Alan GeliĢimi‟ne 

göre eğitim bir sosyal etkileĢimdir. Burada öğretmen ile öğrenci arasında yardımlaĢma 

vardır. Öğretmen öğrenciye rehberlik yapar, yönlendirir ve aktivitelerini yapması için 

cesaretlendirir. Öğrencinin bağımsız olarak problem çözmenin belirlediği gerçek 

geliĢim seviyesi ile yetiĢkin ya da iyi olan bir akranın rehberliği altında problem 

çözmenin belirlediği potansiyel geliĢim arasındaki farka “Yakınsal Alan GeliĢimi (The 

Zone of Proximal Zone)” denir (Gredler, 1997; Howe, 1996). Vygotsky‟nin Yakınsal 

Alan GeliĢimi‟ne göre iyi bilenlerle az bilenlerin bir arada olduğu 2‟li ya da 3‟lü gruplar 

halinde öğrenme ortamı oluĢturulur. Öğrenme sosyal içerikli olup daha fazla bilenler 

daha az bilenlerle birlikte düĢünerek ve tartıĢarak onlara yardımcı olur. Öğrenme 

ortamında bireyler birbirleriyle konuĢurlar, tartıĢırlar ve birlikte araĢtırma yaparlar. Az 

bilen iyi bileni gözlemler ve öğrenciler bütün olarak etkileĢim içerisinde olurlar. Bu 

Ģekilde öğrenciler bilgi toplumu içinde alıĢtırmalar yaparak öğrenmeyi gerçekleĢtirmiĢ 

olacaklardır (Osborne ve Wittrock, 1983). 

Vygotsky‟ye göre okullarda bilimsel kavramları öğretmek öğrenmenin 

tamamlandığı anlamına değil baĢlangıcı anlamına gelir. Öğrencinin zihninde sistem 

tamamlanana kadar ileri, geri, anlık ve anlık olmayan kavramlarda hareket olur (Howe, 

1996). Yani öğrenme uzun bir süreçtir. Kavramların öğrenilmesi için sınıf ortamında 

baĢlangıç yapılır, daha sonra öğrenci kendi baĢına veya çevresi ile konuları ve 

kavramları yaĢar ve tartıĢır. Sonuçta öğrenci okulda öğrendiklerini günlük yaĢamında 

kullanarak ve yaĢayarak öğrenecektir. Öğrenme tamamlanana kadar öğrencinin zihninde 
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var olan bilgilerle yeni bilgiler çarpıĢır ve Ģekillenir. Vygotsky‟ye göre öğrenme dıĢsal 

etkenlere bağlıdır ve bilgi, uygun kültür ve sosyal ortamda geliĢir. 

2.2.3. Jerome Bruner’in Öğrenme Kuramı  

Bruner, bireyin zihinsel geliĢimde öğrenme stratejilerin rolü üzerinde çalıĢmıĢtır. 

1960‟lı yıllarda Bruner biliĢsel geliĢim ile ilgili bir teori ortaya atmıĢtır ve Vygotsky‟nin 

sosyal yapılandırmacı kuramından etkilenerek teorisini geliĢtirmiĢtir (Smith, 2002). 

Ayrıca, Piaget‟nin bireyin zihinsel geliĢimi teorileri ile birlikte çevre ve deneysel 

etkenler üzerinde de durmuĢtur. Bruner öğrenme ve öğrenci üzerinde dört ana baĢlıkta 

odaklanmıĢtır. Bunlardan ilki, öğrenmenin konuların anlamlı, temel kavram ve ilkelere 

göre bütünlük oluĢturularak gerçekleĢtirilebileceği; ikincisi, öğrenme arzusunun merak 

uyandırarak, baĢarma isteği vererek ve öğrencilerle birlikte olma ile sağlanabileceği; 

üçüncüsü, analitik düĢünme ile keĢfetme ve sorgulama ile öğrenme; dördüncüsü, 

öğrencinin öğrenme için istekli olması ve öğrencinin dikkatinin nasıl uyarılabileceğidir 

(Duit ve Treagust, 2003; Özmen, 2004). Bruner‟e göre öğretilecek konuların öğrencinin 

zihinsel geliĢim düzeyine göre ayarlanması, içeriğin öğrencilerin seviyelerine göre 

yapılandırılması ve öğretimde öğrencinin bakıĢ açısının dikkate alınması gerekmektedir 

(Ayas, 2007). 

Bruner, toplumsal yapılandırmacılık çerçevesinden olaylara bakmıĢ, bireyin ilk 

olarak olay, kavram ya da durumları kategorilere ayırdığını savunmuĢtur. Bruner‟e göre 

öğrenme-öğretme sürecindeki diğer önemli faktörler: 

• Öğrenme süreci, 

• Bilginin temsil edilmesi, 

• Konu alanının yapısı, 

• Hazır bulunuĢluk, 

• Sezgici düĢünme ve 

• Öğrenme isteğidir (Sevinç, 2008). 

Bruner‟in fen öğretimine önemli katkıları, “kavram öğretimi” ve “buluĢ yoluyla 

öğretim” konularındaki çalıĢmalarıdır. Bruner‟in kavram öğretimi yaklaĢımı öğrenmeyi 

öğrencilerin çevrelerindeki objeleri, olayları ve karmaĢıklıkları organize edebilmelerine 
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yarayan bir süreç olarak görmektedir (Karamustafaoğlu ve Yaman, 2006). Fen 

öğretiminde önemli bir yere sahip olan kavramlar somut eĢya, olaylar veya varlıklar 

değil, onları belirli gruplar halinde topladığımızda ulaĢılan soyut düĢünce biçimleridir 

(Karamustafaoğlu, Karamustafaoğlu ve Yaman, 2005). Bruner, kavram öğretimi 

sürecinde kavramın adı, kavramın tanımı, kavramın özellikleri, kavramın önemi ve 

kavramla ilgili örnekler adımlarının izlenmesi gerektiğini belirtmektedir. Bruner‟e göre 

öğrenciler bu sırayı izleyerek kavramları sınıflandırırlar ve daha kolay öğrenirler. 

Bruner de, Piaget ve Vygotsky gibi öğrenmenin, bireyin öğrenme etkinliklerine aktif 

katılımı ile gerçekleĢebileceğini savunmaktadır. Yani öğrenci öğrenme sürecinin bir 

parçasıdır ve öğrenme ortamında sessizce duran, sadece dinleyen, kendisine soru 

sorulduğunda cevap veren değil, öğrenme sürecinde düĢünen ve etkinliklere katılan 

kiĢidir (Keskin, 2008). Bruner‟e göre bunu sağlamanın yolu da buluĢ yoluyla 

öğretimdir. Çünkü bu yaklaĢım düĢünme, deneme ve bulmayı esas alır. Bunun için de 

öğretmen öğrencilere kavramları ve ilkeleri vermek yerine, öğrencileri deney yapmaya, 

ilkeleri ve kavramları bulmaya teĢvik etmelidir (TaĢdemir, 2000). Ayrıca öğrenciyi belli 

alanlarda öğretime tabi tutmak ve belleğine bazı sonuçları yerleĢtirmek yerine, ona 

bilginin elde edilmesine imkân verecek olan sürece katılmasını öğretmelidir. 

BuluĢ yoluyla öğretim, öğrencilerin zihinsel yeteneklerini kullanarak kendi 

kendilerine bilimsel bilgi edindikleri bir öğretim yöntemidir. Bruner, buluĢ yoluyla 

öğretimin öğrencilerin zihinsel geliĢmiĢlik düzeyleri dikkate alınarak üç farklı biçimde 

uygulanabileceğini belirtmektedir. Bunlardan ilki, zihinsel geliĢmiĢlik düzeyi yeterince 

geliĢmiĢ olmayan öğrencilerle yürütülen “bağımlı buluĢ yoluyla öğretim”dir. Bağımlı 

buluĢ yoluyla öğretimde öğretmen problem ve çözüm için uygulanacak yöntemleri verir 

fakat çözümü öğrenciye bırakır. Ġkincisi, zihinsel geliĢimi orta düzeydeki öğrencilerle 

yürütülen “yarı-serbest buluĢ yoluyla öğretim”dir. Yarı-serbest buluĢ yoluyla öğretimde 

öğretmen sadece problem durumunu ortaya koyar, çözüm için kullanılacak yöntemleri 

ve çözümü öğrencilere bırakır. Üçüncüsü ise zihinsel geliĢmiĢlik düzeyi yüksek olan 

öğrencilerle yürütülen “serbest-buluĢ yoluyla öğretim”dir. Serbest buluĢ yoluyla 

öğretimde öğretmen problemin belirlenmesine, çözüm için kullanılacak metotlara ve 

çözüme katkıda bulunmaz. Problem, çözüm yolları ve çözümü bulma tamamen 

öğrenciye bırakılmıĢtır. Öğretmen çalıĢmalar tamamlandıktan sonra gerekli kontrolleri 

yaparak öğrencilere geri bildirimde bulunur (Karamustafaoğlu ve Yaman, 2006). Her üç 
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uygulamada da esas olan bireyde buluĢ (keĢfetme) isteğini uyandırmaktır. Öğrenciler 

buluĢ yapmaya güdülendiklerinde, üzerinde çalıĢtıkları bilgiyi ilk kez kendileri 

keĢfediyormuĢ gibi bir duygu hissederler. Bu durum öğrencilerin kendilerine olan 

güvenlerini artırmanın yanı sıra, fen bilimlerinin sanıldığı kadar zor ve soyut olmadığı 

yönünde bir görüĢ geliĢtirmelerini sağlar (Keskin, 2008). 

2.2.4. Robert Gagné’nin Öğrenme Kuramı 

Gagné (1965) çocuklara öğretilenlerin, bilim adamlarının yaptıklarına (bilimsel 

etkinliklerde geçirdikleri sürece) benzer olması gerektiği düĢüncesindedir. Gagné'nin 

fen bilimlerinin öğretimine en önemli katkısı, öğrenmenin plânlı olarak basitten 

karmaĢığa doğru aĢamalı bir sırada yapılması gerektiğini belirtmesidir. Burada önemli 

olan, öğretim sonunda ulaĢılması gereken hedefi belirlemek ve öğretim etkinliklerini 

ona göre düzenlemektir. Bu görüĢe göre en sonunda ulaĢılması istenen amacı en baĢa ve 

ona ulaĢmak için diğer alt amaçları hiyerarĢik bir Ģekilde basitten karmaĢığa doğru 

sıralamak en önemli noktadır (Çepni vd., 1997). Yani öğrenme aĢamalı olmalıdır ve bu 

aĢamalar Ģunlardır: 1. ĠĢaretle öğrenme (signal learning), 2. Uyarım-tepki ile öğrenme 

(stimulus-response learning), 3. Zincirleme öğrenme (chaining), 4. Sözel öğrenme 

(verbal learning), 5. Ayırt ederek öğrenme (discrimination learning), 6. Kavram 

öğrenme (concept learning), 7. Kural (ilke)  öğrenme (rule learning), 8. Problem çözme 

(problem solving) (Ayas, 2007). Gagné‟ye göre okul öğrenmelerinde en çok kullanılan 

öğrenme türleri ayırt ederek öğrenme, kavram öğrenme, kural öğrenme ve problem 

çözmedir. Eğitimin en önemli amacı ise öğrencilerde problem çözme davranıĢlarını 

geliĢtirmektir (Erden ve Akman, 2001). 

AĢamalı öğrenmede, öğrenme hedefleri bireyin durumuna göre öğretmen 

tarafından önceden belirlenir ve bireyde öngörülen davranıĢ değiĢiklikleri açıkça 

belirtilerek öğrenme süreci tasarlanır ve gerçekleĢtirilir. Gagné‟ye göre öğretmenler ders 

içi etkinliklerini plânlarken önce konu ile ilgili temel amacı belirlemeli, konuyu alt 

amaçlara ayırmalı ve öğrencilerin hiyerarĢideki yerini belirleyerek öğretimi buna göre 

plânlamalıdır. 
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Sonuç olarak Gagné‟nin öğrenme kuramında da öğrencilerin öğrenme 

etkinliklerine etkin katılımları ve öğrenmelerinde derse hazır olarak gelmeleri yani ön 

bilgileri ve sorumluluk almaları gerektiği vurgulanmaktadır. 

2.2.5. David Ausubel’in Öğrenme Kuramı 

Ausubel‟e göre öğrenmeyi etkileyen en önemli faktör öğrencinin mevcut bilgi 

birikimidir. Bu yüzden de öğrencilerin önbilgilerinin ortaya çıkartılarak öğrenmenin 

plânlaması ve öğrencilerin derse karĢı motive edilmeleri gerektiğini belirtmiĢtir 

(Ausubel, 1968; ġeker, 2004). Ausubel (1968) konuyla ilgili Ģöyle demiĢtir: “Etkileyici 

fen bilimleri eğitiminin en önemli faktörü öğrencinin daha önce bildiklerinin tespiti, 

bunun doğrusunun araĢtırılması ve o doğrultuda ona öğretilmesidir.” (Cleminson, 

1990). Ausubel‟e göre öğrenme sözel olarak gerçekleĢmektedir ve sözel öğrenme buluĢ 

yoluyla öğrenme kadar önemlidir. Ausubel sözel öğrenmenin avantajının kısa sürede 

birçok bilginin anlamlı bir Ģekilde öğrenciye kazandırılması olduğunu ifade etmektedir. 

Ausubel anlamlı öğrenmenin, yeni bilginin öğrencinin biliĢsel yapısında var olan ilgili 

kavramlarla iliĢkilendirildiğinde oluĢtuğunu öne sürmektedir (Korukcu, 2007). Ausubel, 

insanların yeni bilgileri, kendi birikimleri ve kendi bilgi sistemleri içine yerleĢtirdiği 

görüĢündedir (Kurt, 2006). Bu nedenle öğretimde insan zihninde, yeni bilgileri kendi 

içinde tutarlı bir biçimde yerleĢtiren organize edici ilke ve kavramların öğretilmesi 

önceliklidir. Anlamlı öğrenmenin oluĢabilmesi için de bu öncelik Ģarttır. Birey kendi 

içinde tutarlı bilgi birikimine sahip olmadan var olan bilgiyi anlamlandıramaz ve tam 

olarak kavrayamaz (Türker, 2009). 

Ausubel tarafından geliĢtirilen ve öğrencilerin bilgileri daha önceki bilgileri ile 

birleĢtirip yeniden yapılandırdığı ve yeni durumlara aktardığı, kendi zihninde 

anlamlandırdığı düĢüncesine dayanan kurama anlamlı öğrenme kuramı adı verilir. 

Ausubel‟e göre anlamlı öğrenme üçe ayrılır. Bunlar: 

Sembollerin Öğrenilmesi: Bu öğrenme, sembollerin anlamlarının öğrenilmesidir. 

Tek sözcükler her Ģeyden önce toplumda kabul görmüĢ sözcüklerdir. Semboller, bir 

objenin, durumun, olayın veya kavramın unsurlarını betimleyebildikleri gibi, zihinsel, 

sosyal ve fiziksel dünyayı da betimleme imkânına sahiptir. 
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Bağlamların Öğrenilmesi: Bir öneri veya cümle seklinde tanımlanmıĢ sözcük 

grubu bütününün anlamı “bağlam” ile ilgilidir. Burada sözcük grubunun ulaĢtırdığı 

mesaj önemlidir. 

Kavramların Öğrenilmesi: Kavramların iletilmesi, obje veya olaylar gibi 

sözcüklerle söz konusudur. Kavram öğrenme, her sözcüğün ne gibi bir anlam 

(semantik) ifade ettiğinin öğrenilmesidir (Ultanır, 1997). 

Kuramla ilgili uygulamalarda öğrencinin dikkatini çekmek, öğrenilecek konunun 

ana düĢüncelerine ve kavramlar arası iliĢkilere ıĢık tutmak ve öğrencinin ön 

bilgilerinden yeni bilgi ile iliĢkilerini öğrenciye hatırlatmak gerekmektedir (Ayas, 2007; 

ġeker, 2004). Ausubel‟e göre sözel öğrenmenin psikolojik esasları Ģu dört maddede 

özetlenmektedir (Özmen, 2004):  

1- Yeni öğretilecek olan kavram, bilgi ve ilkeler önceden öğrenilmiĢ olanlarla 

iliĢkilendirildiğinde anlam kazanırlar. Öğrenci bu iliĢkiyi kuramazsa konuyu 

kavrayamaz. 

2- Her bilgi ünitesi kendi içinde bir bütün oluĢturur. Bu bütünde kavramlar ve 

kavramlar arası iliĢkiler vardır. Öğrenci bu düzeni anlayamazsa ve yeni konunun 

iliĢkilerini göremezse konuyu kavramakta güçlük çeker. 

3- Yeni öğrenilecek konu kendi içinde tutarlı değilse veya öğrencinin önceki 

bilgileri ile çeliĢiyorsa, öğrenci tarafından kavranmasında ve benimsenmesinde güçlük 

çekilir. 

4- BiliĢsel içerikli bir konuyu öğrenmede etkili olan zihin süreci 

tümdengelimdir. Öğrenci kendine verilen bir kuralı özel durumlarda baĢarı ile 

uygulayamıyorsa onu kavramamıĢtır.  

Ausubel‟e göre çeĢitli öğrenme durumlarıyla karĢılaĢan bireyin zihninde 

gerçekleĢen öğrenmeler daha sonraki öğrenmelere temel teĢkil eder. Bu öğrenmeler her 

zaman doğru olarak yapılandırılmıĢ olmayabilirler. Yani öğrencilerin zihinlerinde 

yapılandırdıkları bilgiler arasında yanlıĢ öğrendikleri Ģeyler de bulunabilir. Bu nedenle 

öğretmen öncelikle bu yanlıĢ anlamaları belirlemeli ve öğretimini bunları giderecek 

Ģekilde plânlamalıdır. Çünkü herhangi bir kavramla ilgili yanlıĢ anlamaların konuyla 

ilgili daha ileri düzeydeki bilgileri anlamada sorun oluĢturduğu, hatta bazen yeni 
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karĢılaĢılan bilgilerin öğrenilmesini engellediği bilinmektedir (Andersson, 1986; Ben-

Zvi, Eylon ve Silberstein, 1986; Griffiths ve Preston, 1992). 

2.2.6. Yapılandırmacı (Constructivist) Öğrenme Kuramları 

ÇağdaĢ yaklaĢımlar ve yaĢanılan toplumsal sorunlar eğitim programlarının 

güncellenmesini zorunlu kılmıĢtır. Bu nedenle, ülkemizde 2004 yılından itibaren eğitim 

programımız yeniden düzenlenerek çağdaĢ eğitimin en etkili teorilerinden biri olan 

yapılandırmacı felsefeye dayandırılmıĢ ve kademeli olarak uygulanmaya baĢlanmıĢtır. 

Yapılandırmacı öğrenme kuramı, bilginin ancak bireyler tarafından aktif bir biçimde 

inĢa edildiği görüĢünü savunur ve öğrencilerin yaparak-yaĢayarak öğrendiği fikrine 

dayanır (Yılmaz ve Huyugüzel ÇavaĢ, 2006). 

Ġngilizcede “constructivism” olarak adlandırılan kavram, ülkemizdeki 

araĢtırmacılar tarafından oluĢturmacılık, konstraktivizm, bütünleĢtiricilik, 

yapılandırmacılık, inĢacılık ve zihinde yapılanma gibi çeĢitli kelimelerle ifade edilmeye 

çalıĢılmaktadır (Avcıoğlu, 2008). Wittrock tarafından geliĢtirilen ve Ausubel‟in  

“Öğrenmeyi etkileyen en önemli faktör öğrencinin mevcut bilgi birikimidir.” Ģeklinde 

ifade edilen düĢüncesine dayanan yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı, temelde 

öğrencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni bilgiler edinmelerini, öğrenmeyi ve 

kendine özgü bilgi oluĢturmayı açıklamaya çalıĢan bir öğrenme kuramı olarak karĢımıza 

çıkmaktadır (Appleton, 1997; Hand ve Treagust, 1991; Turgut vd., 1997). 

Yapılandırmacılığın temeli 18. yy felsefecisi olan Giambatista Vico‟nun insan 

herhangi bir Ģeyi ancak açıklayabiliyorsa biliyor demektir ifadesine kadar gitmektedir 

(Baker ve Piburn, 1997; Sewell, 2002; Yager, 1991). Yapılandırmacı öğrenme, felsefî 

temellere sahip olmakta ve sosyoloji, antropoloji, biliĢsel psikoloji ve eğitime 

uygulanabilmektedir. Yapılandırmacı öğrenme teorik felsefe açısından düĢünüldüğünde 

ise John Dewey, Jean Piaget, Thomas Kuhn, Lev Vygotsky, Jerome Bruner, Ernst Von 

Glasersfeld gibi bilim adamlarının fikirleri üzerine yapılandırıldığı söylenebilir (Çalık, 

2006). Öğrenme ve öğretimde yapılandırmacı yaklaĢım biliĢsel psikoloji ve sosyal 

psikoloji bileĢiminden oluĢmaktadır (Huitt, 2003). Yapılandırmacı öğrenmenin 

psikolojik yönü Piaget‟nin özümseme teorisine dayanmakla birlikte Bruner‟in bağımsız 

öğrenme ve Ausubel‟in öğrencilerin ön fikirleri üzerinde durması, yapılandırmacı 
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öğrenmenin geliĢimine önemli katkılar sağlamıĢtır (Çalık, 2006; Köseoğlu ve Kavak, 

2001; Rezai ve Katz, 2002). Yapılandırmacı yaklaĢımda, bilginin oluĢumuna iliĢkin 

sosyal yapılandırmacılık, radikal yapılandırmacılık ve biliĢsel yapılandırmacılık olmak 

üzere üç farklı görüĢ vardır. Bunlar: 

1- Sosyal Yapılandırmacılık: Sosyal yapılandırmacılık Lev Vygotsky‟nin 

fikirlerini temel almaktadır. Vygotsky, öğrenmede kültürün, kültür etkileĢiminin ve 

dilin etkisinin büyük olduğunu savunmuĢ; bilginin sosyal etkileĢimlerle 

oluĢturulduğunu ileri sürmüĢtür (Kılıç, 2001). Bu yaklaĢıma göre öğrenmede sosyal 

etkileĢimin ve düĢüncenin geliĢiminde dilin çok önemli bir rolü vardır. Sosyal 

yapılandırmacılıkta odak noktası dil ve toplumdur.  

2- Radikal Yapılandırmacılık: Radikal yapılandırıcı yaklaĢımın önde gelen 

savunucusu Von Glasersfeld'dir. Bu yaklaĢım, bireyin bilgi edinme doğasının, kendi 

yaĢam deneyimlerine göre oluĢturulması gereğine dayandığını ileri sürmektedir. Bilgi 

pasif bir Ģekilde değil aktif bir Ģekilde bireyin kendisi tarafından oluĢturulur. Öğrenciler 

arasındaki sosyal etkileĢim bilginin oluĢmasında ana unsurdur. Bilgi, tecrübe ve 

deneyimdir (Köseoğlu, Budak ve Kavak, 2002). 

3- BiliĢsel Yapılandırmacılık: Bilgiyi ve bilginin oluĢumunu açıklamada 

Piaget'nin görüĢlerini temel almaktadır (Atılboz, 2007). Bu süreçte Piaget‟nin öne 

sürdüğü özümleme, yerleĢtirme, uyum ve zihinsel denge kavramları ön plâna 

çıkmaktadır. BiliĢsel yapılandırmacılıkta, öğrencilerin ön bilgilerinin önemli olduğu, ön 

bilgi düzeyinin tespit edilerek öğretim etkinliklerinin bu tespite dayalı olarak 

tasarlanması gerektiği savunulmaktadır (Çepni, Küçük ve Bacanak, 2004).  

Yapılandırmacı öğrenme kuramına göre birey, zihninde var olan Ģemalarla dıĢ 

dünyayı yorumlar. Yapılandırmacı yaklaĢımı doğuran biliĢsel kuramcılara göre birey 

yeni bilgiyi zihninde var olan Ģemalarla karĢılar ve böylece bireyde bir dengesizlik hali 

yaĢanır. Bireyde yer alan ön bilgilerle karĢılaĢtığı son bilgiler uyuĢtuğu zaman denge 

sağlanır ve anlamlı öğrenme gerçekleĢir. Buna biliĢsel uzlaĢma hali denir. BiliĢsel 

uzlaĢma anlamlı öğrenmenin gerçekleĢtiğini gösteren bir denge durumudur (Keser ve 

Akdeniz, 2002). Ayrıca yapılandırmacı öğrenme kuramında, bilginin her bir öğrenen 

tarafından bireysel olarak yapılandırıldığı, öğrencinin bilgileri aynen almadığı ve 
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öğrenmede bireyin ön bilgileri, kiĢisel özellikleri ve öğrenme ortamının önemli olduğu 

vurgulanmaktadır (Çepni vd., 1997).  

Temel olarak bilginin öğrenenin zihninde yapılandırıldığını savunan 

yapılandırmacı öğrenme kuramının temel felsefesi beĢ basamakta ifade edilmektedir 

(Bodner, 1986; Geelan, 1995; Shiland, 1999). Bunlar: 

i. Öğrenme zihinsel bir süreçtir. Bilginin yapılanması zihinsel iĢlemleri 

gerektirir. Bu teoride materyal veya bilgi öğrenene doğrudan verilmez. Bilgiler anlamlı 

bir Ģekilde öğrenilir. 

ii. Öğrencilerin önceki bilgi birikimi öğrenmeyi etkiler. Öğrenciye verilen yeni 

bilgi onun önceki bilgi birikimi ile iliĢkilendirilerek verilmelidir. Öğrenenlerin zihninde 

yeni bilgilerin öğretilmesine engel olabilecek çeĢitli yanlıĢ kavramalar bulunabilir. 

Öğrencilerin bu yanlıĢ kavramaları bilimsel olarak kabul edilebilir bilgilerle 

değiĢtirilerek öğretim iĢlemi gerçekleĢtirilmelidir. 

iii. Öğrenme, öğrencilerin mevcut bilgilerinin yanlıĢ ya da tatmin edici düzeyde 

olmadığının onlara ispatlanması ile daha sağlıklı bir Ģekilde meydana gelir. Öğrencilerin 

mevcut bilgilerinin yetersiz olduğunun gösterilmesi ve anlamlı öğrenmenin sağlanması 

için öğrenci tarafından kazanılan deneyimler kullanılabilir. Eğer öğrenci deneyimleri ile 

ilgili olarak mevcut bilgilerini kullanarak doğru tahminler yapabilirse anlamlı öğrenme 

gerçekleĢmiĢ olur. 

iv. Öğrenme aynı zamanda sosyal bir süreç olduğundan dolayı, biliĢsel anlamda 

geliĢme sosyal etkileĢimler sonucunda meydana gelir. Öğrenme sorgulayıcı tarzda 

yapılan konuĢmalarla daha da kolay gerçekleĢir. 

v. Öğrenme kavramla ilgili ek uygulamaları gerektirir. Yeni uygulamalar 

öğrencinin konuyla ilgili bilgilerinin pekiĢmesini sağlar. 

Yapılandırmacı yaklaĢım, aktif öğrenme esasına dayalı olup bu süreçte 

öğretmen, bireye bilgiyi doğrudan aktaran değil, öğrencinin öğretim sürecine aktif 

katılımını sağlamaya yönelik etkinlikleri tasarlayarak öğrencilerin önceki bilgileri ile 

yeni kazandıkları bilgiler arasında bağlantı kurmasına yardımcı olan kiĢidir. Öğretmen 

merkezli ve öğrencilerin pasif dinleyiciler oldukları geleneksel öğretim yöntemlerinin 

aksine yapılandırmacı öğrenme kuramı öğrencinin öğrenmede çok aktif olması 
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gerektiğini savunur. Yapılandırmacı öğrenme kuramının uygulanması ile 

gerçekleĢtirilen çeĢitli araĢtırmalarda öğrencilerin öğrenmeye aktif olarak katılımları 

sonucu öğrencilerin yorum yapma, öğrendiklerini baĢka alanlara uygulama gibi 

yeteneklerinin geliĢtiği, öğrenme sürecinde daha fazla sorumluluk aldıkları ve kalıcı 

öğrenmeler gerçekleĢtirdikleri yönünde sonuçlar ortaya konulmuĢtur (Bodner, 1990; 

Hand ve Treagust, 1991; Laverty ve McGarwey, 1991). 

Çepni vd. (2001), zihinde yapılanma kuramının dayandığı temel noktaların 

özümleme, yerleĢtirme, zihinde yapılanma, sürekli özümleme ve üreticilik olduğunu 

savunmaktadırlar. 

Zihinde yapılanma kuramına göre dıĢarıdan bir bilgi alındığında, bu bilgi insanın 

önceki bilgileriyle çeliĢmiyorsa belleğe alınır. Buna özümleme denir. DıĢarıdan alınan 

bilgi zihindeki sınıflamaya uymuyorsa yani önceki bilgilerle çeliĢiyorsa kiĢide zihin 

dengesizliği meydana gelir. Bu durumda kiĢi gerekli düzeltmeyi ve yeniden 

yapılandırmayı değiĢik zihin becerileriyle ve zihin süreçleriyle yapar. Yeniden 

yapılanma sürecine yerleĢtirme, yeniden yapılanma iĢlemine kendi kendine ayarlama 

denir. Kendi kendine ayarlama baĢarılı olduğu zaman insan zihni yeniden yapılanır ve 

zihin dengesizliği sona erer. Böylece kiĢi kendi gayretleri ile bilgilerini geniĢletmiĢ ve 

düzeltmiĢ olur. Buna kendi kendine ayarlama denir. Bu süreç insanın yaĢantısı boyunca 

devam eder. Çünkü insan yaĢantısı boyunca zihnindeki bilgilerle çeliĢen ya da 

çeliĢmeyen birçok bilgiyle karĢı karĢıya kalır. Ayrıca birey dıĢarıdan bilgi almadan da 

zihninde çeĢitli sorular üretip bu sorulara cevap bularak yeni bir takım bilgiler 

kazanabilir (Turgut vd., 1997). Yapılandırmacılığın ortak bilgi ilkeleri Ģunlardır: 

1. Bilgi aktarılmaz, etkin olarak yapılandırılır. 

2. Bilgi uyum sağlamaya yardımcı olur. 

3. Önceki bilgiler ve yaĢantılar yeni öğrenmeler için temeldir. 

4. Bilgi, öğrenme etkinliğinin oluĢtuğu bağlamda gerçekleĢir. 

5. Öğrenme anlamlı, özgün ve karmaĢık ortamlarda gerçekleĢir. 

6. Bilgi, temel fikirler etrafında yapılandırılır. 

7. Dünyada çoklu bakıĢ açıları vardır. 

8. Bilgiyi yapılandırma bir problem, soru, ĢaĢkınlık, anlaĢmazlık ya da 

rahatsızlık ile baĢlar. 
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9. Bilgiyi yapılandırma öğrenileni açıklama, ifade etme ya da göstermeyi 

gerektirir. 

10. Öğrenme sosyal bir etkinliktir. 

11. Bilgiyi yapılandırma ve düĢünme; araçlar, kültür ve toplumlara göre değiĢir. 

12. Öğretmenler bilgiyi aktaran değil, bilgiyi yapılandırmaya yardımcı olan 

kiĢilerdir (Koç, 2002). 

Yapılandırmacı öğrenme kuramının son zamanlarda yoğun ilgi görmesi Ģu dört 

temel nedene dayanmaktadır (Kaptan ve Korkmaz, 2000): 

 Geleneksel olarak uygulanan yöntemlerin baĢarıya ulaĢmaması karĢısında 

yenilik ihtiyacını karĢılamaya talip olduğundan büyük ilgi ve kabul görmüĢtür. Bu 

yaklaĢım, sınıftaki odağı öğretmen egemenliğinden öğrenci merkezine çekerek bir 

alternatif sunmaktadır. 

 Yapılandırmacı yaklaĢım bilgi edinme ve oluĢturma sorumluluğunu 

öğrenciye geçirmesi ve öğretmene atfedilen geleneksel rolleri değiĢtirmesi ile öğrenme-

öğretme süreçlerini vurgulamaktadır. 

 Yapılandırmacı yaklaĢım öğrenci, öğretmen ve okul yönetimini birçok 

gereksiz bürokratik iĢlemden kurtarmaktadır. 

 Yapılandırmacı yaklaĢım bilginin bireyler tarafından oluĢturulduğunu öne 

sürmesinin yanında, farklı bakıĢ açılarını ortaya çıkarma ve destekleme konusunda diğer 

yaklaĢım tarzlarından farklı bir yol izlemektedir. 

Günümüz değiĢen Ģartlarında kaliteli eğitime duyulan ihtiyaç gitgide 

artmaktadır. Çağımızda bilgiyi ezberleyen değil bilgiyi üreten insan tipi oluĢturulmaya 

çalıĢılmaktadır. Milli Eğitim Bakanlığı bu düĢünceler doğrultusunda eğitim 

programlarının dayandığı katı davranıĢçı geleneksel yapıyı bırakarak bilgiye kendi 

ulaĢan ve bilgiyi zihninde oluĢturan bireyler yetiĢtirmeye dönük yapılandırmacı 

yaklaĢımı esas alma kararını uygulamaya koymuĢtur (Çınar, Teyfur ve Teyfur, 2006). 

Eğitim ve öğretimin baĢlangıç noktası öğretmende var olan bilgiyi öğrencilere 

nasıl aktarmalı sorusu değil; öğrencide var olan bilgiler ıĢığında öğrencinin kendi 

kafasında nasıl sorular, problemler oluĢturabiliriz sorusunu ortaya koymak olmalıdır. 

Öğrenci merak etmeli, soru sormalı ve öğretmen rehberliğinde sorularına cevap 
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oluĢturmaya çalıĢmalıdır. Yıllardan beri süregelen öğretmen merkezli, düz anlatım ve 

soru cevap gibi yöntemleri kullanan geleneksel anlayıĢta öğrenci soru sorma, gözlem 

yapma ve fikrini ortaya koyma gibi etkinliklere yönlendirilmemiĢtir. Durum böyle 

olunca öğrenciler kendilerine sunulan bilgiyi yaparak-yaĢayarak zihninde 

yapılandırmanın yerine hazır Ģekilde alarak, sorgulamadan zihnine yapıĢtırmaya yani 

ezberlemeye mahkûm bırakılmıĢlardır. Özellikle bu tür önemli noktalarda 

yapılandırmacı ve geleneksel yaklaĢımlar arasında çok farklılık bulunmaktadır 

(Özsevgeç, 2006). Tablo 2.1‟de yapılandırmacı yaklaĢım ve geleneksel yaklaĢımların 

karĢılaĢtırılması verilmektedir. 

Tablo 2.1.  

Yapılandırmacı ve Geleneksel Yaklaşımların Karşılaştırılması (Aktaran: Nuhoğlu, 

2004) 

 Yapılandırmacı YaklaĢım Geleneksel YaklaĢımlar 

Sınıf Etkinliği EtkileĢimli Öğretici 

Öğretmenin Rolü Katılımcı, bazen öğrenci Bilgi verici, daima uzman 

Öğrencinin Rolü Katılımcı, bazen uzman Dinleyici, daima öğrenci 

Ders Ağırlığı ĠliĢkiler Bilgiler 

Bilgi Kazanımı Sorgulama ve buluĢ, bilgilerin 

yeni bilgilere dönüĢümü 

Hatırlama ve ezber bilginin 

birikmesi 

BaĢarı Göstergesi Kalite Miktar 

Ölçme Ölçütlere göre Normlara göre 

Teknoloji 

Kullanımı 

ĠletiĢim, katılım, bilgiye eriĢim Tekrar ve uygulama 

 

Yapılandırmacı yaklaĢım ve geleneksel yaklaĢımlar arasındaki farklılıklar 

bunların uygulandığı sınıf ortamlarında da göze çarpmaktadır. Tablo 2.2‟de bu 

farklılıkların neler olduğu detaylı bir Ģekilde gösterilmiĢtir.  
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Tablo 2.2.  

Yapılandırmacı ve Geleneksel Yaklaşımların Uygulandığı Sınıfların Karşılaştırılması 

(Aktaran: Ergin, 2006). 

Nitelikler Yapılandırmacı Sınıflar Geleneksel Sınıflar 

1. Bilgi Kavramı Bilgi, birey tarafından yapılandırılır. 

Bireyin algılamadığı bir gerçeklik 

yoktur. Bireyin zihninin ürünüdür ve 

özneldir. 

Bireyden bağımsız ve nesneldir. 

Gerçek bilgiye ulaĢılabilir. 

2. Hedefler Öğrencilerin problem çözme bilgi ve 

becerisini kazanması beklenir. Bilgiyi 

hatırlamak yeterli değildir. Her öğrenci 

kendi öğrenme hedefine öğretmenle 

birlikte karar verir. 

Öğrenciden beklenen, bilgiyi 

hatırlamasıdır. Hatırlanacak bilgi 

öğretmenin söylediği ya da 

öğrencinin okuduğu bilgi olabilir. 

Öğretmen tarafından belirlenir. 

3. Konu Temel kavramlar ve ilkelerdir. Öğrenci 

soruları dikkate alınarak konu 

Ģekillendirilir. Konular hem geniĢliğine 

hem de derinliğine incelenir. Disiplinler 

arası yaklaĢım kullanılır. 

Eğitim programındaki baĢlıklardır. 

Konu mantıksal bir bütünlük içinde 

ve programdaki sırasına uyularak 

iĢlenir. Konular derinliğine inilmeden 

ve diğer alanlarla iliĢki kurulmadan 

incelenir. 

4. Ders Ortamı Eğitim ortamı sınıf, sınıf dıĢı çevre ve 

gerçek yaĢamdır. Ders kitabı 

kullanılmakla birlikle uzmanlar, geziler, 

incelemeler, teknolojik araç-gereçler 

kullanılır. Öğrenciler kütüphaneyi 

sıklıkla kullanırlar. Sabit olmayan 

sıralar, öğrencilerin grupla çalıĢmasını 

kolaylaĢtırır. 

Sınıf ve sınıftaki araçlardır. Temelde 

ders kitabı vardır. Kütüphane 

kullanımı sınırlıdır. Sandalyeler 

sabittir ve arka arkaya dizilmiĢtir. 

5. Öğretim 

Hizmetini 

Etkileyen 

DeğiĢkenler 

Öğrenmeye etki eden bireysel özellikler, 

önbilgiler, ön kavramlar ile içsel 

pekiĢtireç ve güdülenme önemlidir. 

DıĢsal pekiĢtireç, ipucu, dönüt ve 

tekrarı sağlamak önemlidir. 

6. Öğrenme 

Faaliyetinin 

Plânlanması ve 

Uygulanması 

Öğrenci ve öğretmen karar verir. 

Yüzeysel olarak konuların tekrarlanması 

yerine uygulama Ģansı tanınır ve konu 

derinliğine incelenir. Deneyler, 

incelemeler ve projeler ağırlıklıdır. 

Öğretmen problemin çözümünde 

gruplarla birlikte çalıĢır. Öğrenci-öğrenci 

etkileĢimi önemlidir. Çoklu bakıĢ açıları 

vardır. Gerçek yaĢamın karmaĢıklığı 

kullanılır. 

Öğretmen kontrolündedir. Öğretmen 

anlatır, örnek verir, öğrencilerin 

hatırlaması ve tekrarlaması istenir. 

Konular kitapta yer aldığı biçimde 

iĢlenir. Öğrenci-öğrenci etkileĢimi 

sınırlıdır. Bilgi basitleĢtirilir ve 

doğrusal biçimde iĢlenir. 
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Tablo 2.2. (Devamı) 

7. Öğretmenin 

Rolü 

Çevreyi düzenleyerek öğreneni etkin 

kılan kiĢidir. Kılavuz rolündedir ve 

etkileĢimi sağlar. Öğrencilerinden de 

öğrenir. Esnektir, değiĢiklik ve 

yeniliklere açıktır. 

Bilgiyi anlatan kiĢidir. Alanda 

uzmandır ve tüm yetkilere sahiptir. 

Programdaki konuları yetiĢtirmekle 

sorumludur. 

8. Öğrencinin 

Rolü 

AraĢtıran, eleĢtiren, problem çözen ve 

düĢünen kiĢidir. Bilgiyi toplar, analiz 

eder ve sunar. Öğrenme sorumluluğunu 

üstlenir, iĢbirlikçidir, arkadaĢlarını 

değerlendirir ve bazen de uzmandır. 

Öğrenciler dünyayla ilgili kuram 

geliĢtiren düĢünürlerdir. 

Bilginin pasif alıcısıdır. Genellikle 

dinleyicidir, sessizdir, öğretmenin 

yönelttiği soruları yanıtlamak için el 

kaldırır ve çalıĢmaları testi geçmeye 

yöneliktir. Öğretmenler tarafından 

boĢ tahta olarak görülür. 

9. Değerlendirme Öğretmen-öğrenci tarafından yapılır. 

Biçimlendirici ve geliĢimseldir. Üst 

düzey düĢünmeyi ölçer. 

Öğretmen tarafından yapılır. Karar 

vericidir. Hatırlamaya dayalıdır. 

a. Süreci Zaman içinde öğrenmenin nasıl 

gerçekleĢtiği incelenir ve öğrenmenin 

kapsamında yer alır. 

DavranıĢın basamakları incelenerek 

davranıĢa ulaĢılıp ulaĢılamayacağı 

belirlenir. 

b. Ürünü BiliĢsel beceri/anlamlı bilgi 

değerlendirilir. Gözlemler, proje 

çalıĢmaları ve öğrenci dosyaları 

kullanılır. ÇalıĢmalar pek çok kiĢi ile 

paylaĢılır. 

Gözlenebilen ve ölçülebilen 

davranıĢlardır. Sınavlar kâğıt-kalem 

kullanılarak yapılır ve genelde yazılı 

Ģeklindedir. Yalnızca öğretmenle 

paylaĢılır. 

Öğrenme kuramları genel olarak öğrenmenin nasıl meydana geldiğini ve bilginin 

zihinde nasıl oluĢtuğunu açıklayan ifadeler oldukları için, bu halleri ile sınıf ortamında 

kullanılamazlar. Bir öğrenme kuramının sınıf ortamında kullanılmasına yönelik olarak 

uyarlanmıĢ formuna öğrenme modeli denir. Ġlgili literatür incelendiğinde yapılandırmacı 

öğrenme kuramının sınıf ortamında uygulanma modelleri olarak 3E öğrenme modeli, 

4E modeli, 5E modeli ve 7E modelinin kullanıldığı görülmektedir (Özmen, 2004). 

2.2.7. 3E Öğrenme Modeli (The Learning Cycle Model) 

3E öğrenme modeli, temelini Piaget‟nin zihinsel geliĢim kuramı ve 

yapılandırmacılıktan alan aktif bir öğretim yaklaĢımıdır. 3E öğrenme modeli 1970‟li 

yılların sonlarına doğru Robert Karplus (1977) tarafından geliĢtirilmiĢtir. Karplus ve 
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arkadaĢları, bu modeli kullanarak “Science Curriculum Improvement Study” (SCIS) 

“Fen Programlarını ĠyileĢtirme ÇalıĢması” olarak bilinen fen bilimleri müfredat 

çalıĢmasını ortaya koymuĢlardır. National Science Education Standards (NSES) 

kavramların, prensiplerin, modellerin ve teorilerin iyi bir Ģekilde anlaĢılması için 

öğrencilerin, bilgiyi kazanmada süreç becerilerini kullanmalarını ve doğal dünyayı 

araĢtırarak öğrenmelerini tavsiye etmektedir. 3E öğrenme modeli, Amerikan Ulusal Fen 

Eğitimi Standartları‟nın fen eğitimi ile ilgili olarak ortaya koyduğu tavsiyeleri 

kolaylaĢtırmaktadır (Ören ve Tezcan, 2008). 

Boylan (1988)‟a göre 3E öğrenme modeli, yapılandırmacılığa dayalı, kavramsal 

değiĢimi arttıran bir öğretimsel modeldir. 3E öğrenme modeli sadece bir öğrenme 

modeli olmayıp aynı zamanda kökenini Piaget‟nin zihinsel geliĢim modelinden alan bir 

öğretim programıdır (Abraham, 1989; Purser ve Renner, 1983; Renner, Abraham ve 

Birnie, 1988; Scolavino, 2002). 3E öğrenme modelinde temel prensip, öğrencilerin 

kavramları kendi kendilerine oluĢturmaları ve kendi öğrenim yaĢantılarından 

yararlanarak karĢılaĢtıkları problemleri çözmeleridir. Böylece öğrenciler bilimsel 

sürecin iĢleyiĢini daha iyi anlayacaklardır. Yani 3E öğrenme modeli anlamlı öğrenmeyi 

sağlamaktadır. Ancak 3E öğrenme modeli anlamlı öğrenmeyi sağlamanın yanında 

eğitimi de zevkli bir uğraĢ haline getirmektedir (Sökmen, 1999). Öğrenme döngüsünü; 

KeĢif veya Ġnceleme (Exploration), Terim Tanıtımı (Concept Introduction) ve Kavram 

Uygulama (Concept Application) aĢamaları Ģeklinde üç basamağa ayırmıĢtır (Lawson, 

1995). Bunlar: 

KeĢif veya Ġnceleme AĢaması: Bu aĢama öğrencilerin kendilerine öğretilmek 

istenen kavramla ilgili olarak yeni bir öğrenme ortamında kendi çabaları, tepkileri ve 

aksiyonları ile deneyim kazandıkları aĢamadır. Bu aĢamada öğrenciler, öğrenme 

ortamındaki yeni araç, gereç ve diğer materyalleri incelerler.  Bu inceleme aĢamasında 

öğrenciler karĢılaĢtıkları bazı Ģeyleri önceki bilgilerine dayalı olarak açıklayabilirken 

bazı hususlarda kafalarında bir takım sorunlar veya karmaĢık durumlar oluĢur. OluĢan 

bu durumlar öğrencinin Piaget‟nin “dengesizlik” diye isimlendirdiği basamağa geçiĢini 

sağlar (Cate ve Grzybowski, 1987; Trent, 1991; Wells, 1987). Zihinsel dengesizlik, 

öğrenciyi kendi kendini düzenlemeye (Self-Regulation) hazırlar (Karplus, 1977). 

Williams (1998)‟a göre bu aĢamada öğrenci, özümleyeceği kavramla ilgili veri toplama 

aktiviteleri sayesinde yaĢantı ve sosyal iletiĢim becerisi kazanır. Campbell (1977), 3E 
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öğrenme modelinin keĢif veya inceleme aĢaması için, somut deneyim kazanmanın ve 

açık uçlu öğrenci aktivitelerinin önemini vurgular. Bu aktiviteler genellikle laboratuvar 

çalıĢması Ģeklinde olur. Bu aĢamada unutulmaması gereken, öğrenciler bu materyalleri 

incelerken öğretmen öğrencilere bunlarla ilgili kavram tanıtımı yapmaz ve kavramlar 

hakkında bilgi vermez. Böylece, öğrencilerin zihninde bir takım sorular oluĢmaya baĢlar 

ve bu süreç sonunda da öğrenciler öğrenmeye hazır hale gelir (Ören ve Tezcan, 2008). 

Kavram Tanıtımı AĢaması: Bu aĢamada öncelikle öğrenciye yeni kazandırılacak 

kavramla ilgili bir tanım verilerek öğrencinin bir önceki aĢamada kazandığı bilgi ve 

deneyimleri yorumlaması ve değerlendirmesi sağlanır. Kavramın tanımı öğretmen 

tarafından doğrudan verilebileceği gibi, baĢka materyaller (kitap, bilgisayar programı, 

film gibi) yardımıyla dolaylı olarak da verilebilir (Karplus, 1977; McCoy, 2001). Bu 

aĢamada öğrenciler kendilerine verilen bilgileri kullanarak ilk aĢamada karĢılaĢtıkları 

sorulara cevap bulurlar ve mantıksal çerçevelerine bağlı olarak özümleme ya da 

düzenleme olayı gerçekleĢir. Eğer öğrenciler kavramla ilgili düĢüncelerini yeniden 

yapılandırırlarsa (değiĢtirirlerse) düzenleme ya da kavramsal değiĢim olur. Fakat sadece 

mantıksal çerçevelerine bilgi eklerlerse özümleme gerçekleĢir. Sonuçta her iki durumda 

da denge oluĢur (Blank, 1997). 

Kavram Uygulama AĢaması: Son aĢama olan bu adımda öğrenciler, ilk iki 

aĢamada öğrendikleri bilgileri ve kavramları yeni ve farklı durumlara uygulayarak 

pekiĢtirirler. Bu aĢamada her bir öğrencinin hem araç ve gereçler ile fiziksel deneyimi, 

hem de öğretmen ve diğer öğrencilerle iletiĢimi önemlidir. Çünkü öğrenciler bu 

aĢamada öğrendiklerini pekiĢtirerek anlamayı güçlendirebilmektedir. Bu aĢama özellikle 

kendi kazandığı deneyimleri öğretmenin anlattıklarıyla iliĢkilendiremeyen zihinsel 

geliĢim seviyesi ortalamanın altında olan öğrenciler için çok yararlıdır (Billings, 2001).  

Yapılan birçok araĢtırmada fen öğretiminde, 3E öğrenme modeli ile diğer 

öğretim yöntem ve modellerinin etkililiği sınanmıĢ ve özellikle somut kavramların 

öğrenilmesinde, 3E öğrenme modelinin diğerlerinden daha etkili olduğu saptanmıĢtır 

(Abraham ve Renner, 1986; Cate ve Grzybowski, 1987; Marek, Askey ve Abraham, 

2000; Renner vd., 1988). Yapılan araĢtırmaların çoğunda, 3E öğrenme modelinin 

öğrencilerin zihin yeteneklerini geliĢtirdiği yönünde bulgular elde edilmiĢtir. Ayrıca, bu 

modelin uygulandığı fen derslerinde, öğrencilerin kavramlarının ve zihin yeteneklerinin 
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geliĢtiği ve öğrenme ortamından memnun kaldıkları belirlenmiĢtir. 3E öğrenme 

modelinin geleneksel öğretim metotlarıyla karĢılaĢtırılmasında ortaya çıkan farklılıkları 

Fabian (1999) söyle sıralamıĢtır: Ġlk olarak ezberciliği azaltarak anlamayı arttırır. Ġkinci 

olarak öğrenciler öğrenme süreçlerinde daha fazla yer alırlar. Üçüncü olarak 3E 

öğrenme modeli sınıfı sürekli canlı tutar. Dördüncü olarak 3E öğrenme modeli fen 

bilimlerini bir süreç olarak anlamayı içerir. Bunlara ilâveten bazı araĢtırmalarda 3E 

öğrenme modelindeki etkinlik sırasının önemli olup olmadığı da ele alınmıĢ, 

etkinliklerin hiçbirinin ihmal edilemeyeceği ve etkinlik sırasını değiĢtirmenin de bir 

yarar sağlamayacağı yönünde bulgular ortaya konulmuĢtur (Ayas, 1998). 

2.2.8. Yapılandırmacı Öğrenme Kuramına Dayalı 4E Öğrenme Modeli 

Wittrock tarafından geliĢtirilen ve Ayas‟ın dört aĢamada tanımladığı 4E öğrenme 

modeli keĢfetme, açıklama, geniĢletme ve değerlendirme olmak üzere birbirini izleyen 

dört basamaktan oluĢur ve öğretmenlerin yapılandırmacı öğrenme kuramını sınıf 

içerisinde kolaylıkla uygulayabilmelerinde oldukça etkili bir yoldur (Bybee, 1997). 

KeĢfetme AĢaması: Zihinsel yapılardaki özümsemenin ve geçici dengesizlik 

durumunun meydana geldiği aĢamadır. Bu aĢamada öğrencilerin dikkatlerini kavram 

üzerine çekmek için bir tanıtım yapılır. Öğrenciler sınıflara daha önceden edindikleri 

deneyimleri, fikirleri ve yanlıĢ kavramaları ile gelirler. Öğretmenin görevi öğrencilerin 

ön bilgilerini, kavrama düzeylerini ve varsa yanlıĢ kavramalarını ortaya çıkarmaktır. 

Bunun için de öğretmen öğrencilere kavramı keĢfetmeleri için yeterli materyalleri 

sağlamanın dıĢında, öğrencileri gerektiğinde yönlendirmeli ve sordukları soruları 

cevaplamaya çalıĢmalıdır. Bu aĢamada ayrıca, öğretmen öğrencilerin gözlemlerini 

birbirleriyle paylaĢmaları için tartıĢma ortamları oluĢturmalıdır (Yılmaz ve Huyugüzel 

ÇavaĢ, 2006). 

Açıklama AĢaması: BağdaĢtırmanın gerçekleĢtiği aĢamadır. Bu aĢama boyunca 

öğrenciler keĢfetme aĢamasından elde ettikleri verileri öğretmen yardımıyla 

düzenleyerek sınıfa sunar ve topladıkları bulguları yorumlarlar. Burada önemli olan 

nokta, öğrencilerin kavram ya da konular ile ilgili önermelerini kendi kelimeleri ile 

yapılandırmalarıdır. Tüm öğrenciler kavramı yapılandırdıktan ve bu kavram ile ilgili 
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anlamlandırmalarını açıkladıktan sonra, öğretmen öğrencilere kavramın bilimsel 

karĢılığını verir (Marek ve Cavallo, 1997). 

GeniĢletme AĢaması: Bu aĢamada öğretmen kavramın değiĢik yerlerde 

uygulanmasına imkân verecek Ģekilde öğrenme ortamları oluĢturur. Bu uygulamalarla 

öğrencilerin anlamlandırmalarını geniĢletmelerine ve bu kavramı günlük yaĢantılarına 

uygulayabilmelerine yardım eder. Kavram ilâve deneyler yapma, değiĢik kaynak ve 

kitaplar okuma, konuya uygun problemler çözme, bilgisayar uygulamaları, alan gezileri, 

filmler, videolar ve gösteri deneyleri yapma gibi farklı durumlara uygulanabilir. Bu 

aĢamanın en önemli özelliği yeni kazanılan kavramların farklı uygulamalarla 

pekiĢtirilmesinin amaçlanmasıdır (Marek ve Cavallo, 1997). 

Değerlendirme AĢaması: 4E öğrenme modelinin son aĢaması olan bu aĢamada 

geleneksel ünite sonu değerlendirme değil, süreçle ilgili performans değerlendirmesi 

yapılır. Performans değerlendirmesi için ders boyunca öğretmen önceden belirlediği 

kriterlere göre öğrencilerde hangi biliĢsel becerilerin geliĢip geliĢmediğini izler, notlar 

alır ve gözlem sonuçlarını öğrencilerle paylaĢır. Ayrıca, öğretmen öğrencilerle kiĢisel 

görüĢmeler yaparak, öğrencilerde bilginin nasıl inĢa edildiğini anlamaya çalıĢır (Yılmaz 

ve Huyugüzel ÇavaĢ, 2006). 

2.2.9. Yapılandırmacı Öğrenme Kuramına Dayalı 5E Öğrenme Modeli 

Yapılandırmacı öğrenme kuramının en kullanıĢlı formlarından biri olan ve 

BSCS‟nin öncü isimlerinden Bybee tarafından geliĢtirilen 5E öğrenme modeli daha çok 

araĢtırma esaslı yapılandırmacı öğrenme kuramı ve deneysel aktivitelere dayandırılmıĢ 

bir fen dersi öğretim metodudur. 5E öğrenme modeli beĢ aĢamadan oluĢmaktadır. Bu 

aĢamalar: GiriĢ-Katılım (Engage), KeĢif (Explore), Açıklama (Explain), GeniĢletme-

DerinleĢtirme (Elaborate) ve Değerlendirme (Evaluate)‟dir (Carin ve Bass, 2001; Çepni, 

Akdeniz ve Keser, 2000; Keser, 2003; Smerdan ve Burkam, 1999; Turgut vd., 1997). 

GiriĢ-Katılım (Engage) AĢaması: GiriĢ-Katılım aĢaması öğrencilerin sahip 

olduğu ilk kavramları ve bilgileri öğretmenin anlamasına izin veren ve anlatılacak ders 

için odaklanmayı sağlayan aĢamasıdır. Bu odaklanmayı sağlamak için öğretmen konu 

ile ilgili ilginç bir olaydan bahsedebilir, dikkat çekici sorular sorabilir, bir problem 

durumu oluĢturabilir, bir kitaptan hikâye okuyabilir, merak uyandırıcı ve eğlendirici bir 
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problem durumu canlandırabilir veya öğrencilerin ilgilerini çekebilecek herhangi bir 

uygulamada bulunabilir. Daha sonra öğrencilere konu hakkında ne bildikleri ve 

odaklanmayı sağlayan ilginç olayın nedenleri sorulur. Bu aĢamada amaç, öğrencilerin 

doğru cevabı bulmaları değil, konu ve kavramlar hakkında merak uyandırmak, değiĢik 

fikirler ileri sürmelerini ve soru sormalarını teĢvik ederek öğrencilerin önceki bilgilerine 

ulaĢmaktır. Bu aĢamada tanımlar, konu ve kavramlarla ilgili açıklamalar, öğrencilerin 

görecekleri ve öğrenecekleri Ģeyler hakkında bilgiler ve sorulan soruların doğru 

cevapları kesinlikle verilmez (Çepni, Akdeniz ve Keser, 2000). 

KeĢif (Explore) AĢaması: Öğrencilerin aktif olarak sorunu çözmek için 

düĢünceler ürettiği ve çözüm yollarına dönüĢtürdüğü aĢamadır. Bu aĢamada öğrenciler, 

bir önceki aĢamada sunulan sorunu çözmek veya olayı açıklamak için düĢünceler 

üretirler. Bunun için öğrenciler çeĢitli etkinlikler içine sokulmalıdır. Bunlar kütüphane 

veya değiĢik kaynaklardan yararlanılabilecek ortamlarda yapılacak olan araĢtırmalar, 

gezi-gözlem, deney, konuyla ilgili hazırlanmıĢ olan video veya bilgisayar animasyonları 

olabilir. Bu etkinlikler genellikle öğrenciler tarafından gruplar halinde yapılır. Bu 

aĢama, öğrencilerin özgürce düĢündükleri, hipotezler kurup deneyler yaptıkları, birlikte 

çatıĢtıkları, yargılarını erteledikleri ve en aktif oldukları aĢamadır. Öğretmen ise 

öğrencilerin yapacakları etkinlikleri düzenleyen, gerekli malzemeleri sağlayan ve 

öğrencilerin dikkatlerini kontrol eden bir rehber rolündedir. Bu aĢama boyunca, 

öğretmen öğrencilerin yaptıklarını gözlemler fakat hiçbir zaman öğrencilere 

yaptıklarının doğru ya da yanlıĢ oluĢuyla ilgili bir Ģey söylemez (Sevinç, 2008). 

Açıklama (Explain) AĢaması: Açıklama aĢaması, öğretmenin öğrencilerin 

yetersiz olan düĢüncelerini daha doğru olan yenileriyle değiĢtirmesine yardımcı olduğu, 

gerekli tanımları ve açıklamaları yaptığı ve öğrencilerin en pasif olduğu öğretmen 

merkezli aĢamadır. Bu aĢamada öğretmen öğrencilerinin eksik bilgilerini tamamlamaları 

veya yanlıĢ bilgilerini yenisiyle değiĢtirmeleri için öğrencilerin kafalarındaki soruların 

cevaplarını açıklar ve öğrencilerde var olan bilgileri destekleyerek konunun daha iyi 

anlaĢılması için öğrencilere gerekli imkânları sağlar. Öğretmen konuyu açıklarken düz 

anlatım yöntemini kullanabileceği gibi film, video, gösteri, benzetim yöntemleri, 

öğrencilerin yaptıklarını tanımlamalarına ve sonuçları belirtmelerine imkân sağlayacak 

bir etkinlik gibi daha ilgi çekici yöntemlerden de yararlanabilir. Bu aĢamada asıl amaç, 
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öğrencilerin konuya odaklanmalarını sağlayarak deneyimlerini bir araya getirip yeni 

kavramlar oluĢturmaktır (Smerdan ve Burkam, 1999). 

GeniĢletme-DerinleĢtirme (Elaborate) AĢaması: Öğrencilerin yeni kavramlarını, 

tanımlamalarını, açıklamalarını ve yeteneklerini yeni fakat benzer durumlara 

uygulamalarına imkân verildiği aĢamadır. GeniĢletme-DerinleĢtirme aĢamasının ana 

amacı, öğrencilerin materyallerin gerçekçi ve gerçekçi olmayan durumlarını ayırt 

etmelerini, video, çizgi film ve dergilerdeki bu tür portrelerin pozitif ve negatif 

etkilerinin ne olduğunu düĢünmelerini ve bunların sonucunda yargıya varmalarını 

sağlamaktır (Moseley ve Reinke, 2002). Öğrenciler bu aĢamada deneysel araĢtırma, 

proje çalıĢmaları, problem çözme ve karar verme gibi çalıĢmalar içerisine girerler. Bu 

da fen laboratuvarını kullanmak için fırsattır. Öğrenciler kendi araĢtırmalarını 

tamamlama ve tasarlama konusunda desteklenir. Bu aĢamada Ģu soruların sorulması 

gerekir: 

 Hangi sorular kavramın önemini keĢfetmeye teĢvik için kullanılabilir? 

 Hangi yeni deneyimler kavramı uygulatmak için yardımcı olur?  

 ġimdiki olay ile bağlantılı bir sonraki yeni kavram hangisi olacaktır? (Newby, 

2004). 

Değerlendirme (Evaluate) AĢaması: Öğretmenin problem çözerken öğrencileri 

izlediği ve onlara açık uçlu sorular sorduğu, aynı zamanda yeni kavram ve becerileri 

öğrenmede öğrencilerin kendi geliĢimini değerlendirdikleri 5E öğrenme modelinin son 

aĢamasıdır (Çepni, 2005). Bu aĢama 5E öğrenme modelinin sonunda yer almıĢ olsa da 

aslında diğer evrelere de yerleĢtirilebilir; fakat değerlendirmenin amacı ve yapılıĢ Ģekli 

aĢamadan aĢamaya değiĢebilir. Bu değerlendirme geleneksel ünite sonu değerlendirmesi 

değil, süreçle iç içe performans değerlendirmesi Ģeklinde yapılır. Uygulanabilecek 

alternatif değerlendirme teknikleri Ģu Ģekilde sıralanabilir: Performans değerlendirme, 

ürün seçki dosyası (Portfolyo), kavram haritaları, yapılandırılmıĢ grid, tanılayıcı 

dallanmıĢ ağaç, kelime iliĢkilendirme, proje, drama, görüĢme, yazılı raporlar, gösteri, 

poster, grup ve/veya akran değerlendirmesi ve kendi kendini değerlendirme (Ergin, 

Kanlı ve Tan, 2007). 
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2.2.10. Yapılandırmacı Öğrenme Kuramına Dayalı 7E Öğrenme Modeli 

3E öğrenme modelinin uygulandığı, araĢtırıldığı ve rafine edildiği yıllar 

içerisinde bazı uygulayıcılar bu üç aĢamalı halkayı dört, daha sonra da beĢ faza 

dönüĢtürmüĢlerdir. Son yıllarda da bu revizyon devam etmiĢ, son olarak Bybee (2003) 

ve Eisenkraft (2003) tarafından geliĢtirilerek 7E olarak tekrar yorumlanmıĢtır. Her iki 

araĢtırmacının da temelde aynı düĢünceler çerçevesinde birleĢmiĢ olmalarına rağmen, 

bazı aĢamaları birbirlerinden farklı olarak vurgulamıĢ ve yorumlamıĢlardır (Kanlı, 

2007). Eisenkraft bu aĢamaları: Ön Bilgileri Yoklama (Elicit), Merak Uyandırma 

(Engage), KeĢif (Explore), Açıklama (Explain), GeniĢletme (Expand), Değerlendirme 

(Evaluate) ve ĠliĢkilendirme (Extend) olarak belirtirken Bybee bu aĢamaları: Merak 

Uyandırma (Engage), KeĢif (Explore), Açıklama (Explain), GeniĢletme (Expand), 

ĠliĢkilendirme (Extend), PaylaĢma/Fikir AlıĢ-VeriĢi (Exhange) ve Değerlendirme 

(Evaluate) olarak belirtmiĢtir. 

 

  

  

 

 

 

 

  

 

 

 

Şekil 2.1. Eisenkraft‟a Göre 7E Öğrenme Modelinin AĢamaları 
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Şekil 2.2. Bybee‟ye Göre 7E Öğrenme Modelinin AĢamaları 

Bu araĢtırmada “Fikir AlıĢveriĢi/PaylaĢma” aĢamasının önemli olduğu 

düĢünülmüĢ, bu yüzden de Bybee tarafından yorumlanan aĢamaların açıklamaları ifade 

edilmiĢtir. 

Merak Uyandırma (Engage) AĢaması: Öğretmenin öğrencileri öğrenmeye 

odaklayarak öğrencilerin derse aktif olarak katılımını sağladığı ve öğrencilerin konuya 

olan ilgi ve meraklarının artırıldığı aĢamadır.  Albert Einstein bir sözünde: “Biliyorum 

ki hiçbir olağanüstü yeteneğim yoktur. Merak, çaba, direnme, bir dolu da özeleĢtiri, 

bana özgün düĢüncelerimi getiren özelliklerimdir!” demektedir. Bu aĢamada amaç, 

merak uyandırmak ve öğrencilerin konu hakkındaki ön bilgilerini ve düĢündüklerini 

ortaya çıkarmaktır. Çünkü merak duymak, öğrenmeye istekli olmakla orantılıdır. Bunun 

için öğretmen öğrencilere özellikle ön bilgilerini yoklayıcı ve merak uyandırıcı sorular 

sorar. Böylece öğrenciler konuyla ilgili olarak düĢünmeye baĢlarlar ve “Bu nasıl oldu?”, 

“Bu konuyla ilgili neler öğrenebilirim?” gibi soruların cevaplarını ararlar (Kanlı, 2007). 

Merak Uyandırma 

(Engage) 

Değerlendirme 

(Evaluate) 

KeĢif 

(Explore) 

Açıklama 

(Explain) 

GeniĢletme 

(Elaborate) 

Açıklama 

(Explain) 

PaylaĢma/Fikir 
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(Engage) 
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KeĢif 
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KeĢif (Explore) AĢaması: Bu aĢamada öğrenciler, olayı keĢfetmek ve gözden 

geçirmek için sorgulama yöntemini kullanırlar ve kavram seçimi hakkında ilgi alanına 

göre hareket ederler. Ayrıca etkinliklerin sınırları içinde serbestçe düĢünerek tahminler 

ve hipotezler kurarlar. Çözümü sağlayacak alternatif deneyler yaparlar ve bunların 

sonuçları üzerinde tartıĢırlar. Öğretmen ise mümkün olduğu kadar az yardımla 

öğrencileri birlikte çalıĢmaya teĢvik eder, onları gözler ve dinler. Bunun yanında, 

incelemelerini tekrarlamak için geniĢ kapsamlı sorular sorar ve bunun için onlara 

gerekli zamanı vererek kolaylaĢtırıcı olarak görev yapar (Avcıoğlu, 2008). 

Açıklama (Explain) AĢaması: Öğrenciler farklı bilgi kaynakları kullanarak 

öğretmen rehberliğinde seçilen kavramların açıklamalarını ve tanımlarını grup 

tartıĢmaları ile yapmaya çalıĢırlar. Öğretmen sorduğu sorularla onlardan daha derin 

açıklamalar yapmalarını ister. Ayrıca öğrencilerin daha önceki deneyimlerini temel 

alarak tanımlamalar ve açıklamalar yapar ve bu yolla yeni kavramlar ortaya atar. 

Öğrenciler ise öğretmenin önerilerini dinleyerek yorumlamaya çalıĢırlar. 

Açıklamalarında ise daha önce yaptıkları etkinliklerdeki kaydedilmiĢ gözlemleri 

kullanırlar (Özmen, 2004). Öğretmen açıklama yaparken düz anlatım yöntemini 

kullanabileceği gibi, film, video, gösteri, benzetim yöntemleri, öğrencilerin yaptıklarını 

tanımlamalarına ve sonuçları belirtmelerine imkân sağlayacak bir etkinlik gibi daha ilgi 

çekici yöntemlerden de yararlanabilir. Bu aĢamada asıl amaç, öğrencilerin konuya 

odaklanmalarını sağlayarak deneyimlerini bir araya getirip yeni kavramlar 

oluĢturmaktır. 

GeniĢletme (Expand) AĢaması: Öğrencilerin daha önceki etkinliklerde 

edindikleri kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamaları için cesaretlendirildiği 

aĢamadır. Bu aĢamada, öğretmen öğrencilerin kavramları açıklarken önceki 

araĢtırmalarından elde ettikleri bilgileri kullanmalarını ister. Öğrenciler ise önceki 

bilgilerinin yardımıyla yeni sorular sorarlar, çözüm yolları önerirler, kararlar alırlar ve 

deneyler tasarlarlar. Öğrenciler tüm bunları yaparken öğretmen onları teĢvik etmek ve 

onların gerekli olan bilgi ve delillere sahip olduklarını onlara göstermek için “Daha 

önceki mevcut bilgilerinizin yardımıyla neler yapabilirsiniz?”, “Bu olay hakkında ne 

düĢünüyorsunuz?” gibi sorular sorar. Bu aĢamada amaç, öğrencilerin öğrendikleri yeni 

bilgileri ön bilgileriyle iliĢkilendirip yeni durumlara uygulayabilmeleridir (Kanli ve 

Yagbasan, 2008).  
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ĠliĢkilendirme (Extend) AĢaması: Öğrencilerin mevcut kavramları, günlük 

hayattan örnekler kullanarak daha ileri düzeydeki olaylarla ve diğer alanlardaki 

kavramlarla iliĢkilendirebilmeleri için rehberlik edilen aĢamadır. Bu rehberlikte 

öğretmen, mevcut kavramların diğer alanlardaki anlamlarını karĢılaĢtırıp bu yolla yeni 

kavramlar oluĢturur ve bu iliĢkiyi öğrencilerin anlamasına yardım etmek için sorular 

sorar. Öğrenciler ise bu rehberlik eĢliğinde kavramların diğer alanlardaki anlamları ile 

kendilerine öğretilen anlamları arasındaki iliĢkileri görmeye ve orijinal kavramların 

anlamını geniĢletip dünya gerçekleri ile kavramların arasında iliĢki kurmaya çalıĢırlar 

(Avcıoğlu, 2008). 

PaylaĢma/Fikir AlıĢ-VeriĢi (Exhange) AĢaması: Bu aĢama uygulanan 

etkinliklerin her anında grup arkadaĢları ile etkileĢim içinde olan öğrencilerin, diğer 

gruplar ile yeni gruplar oluĢturarak fikir alıĢ-veriĢinde bulundukları bir aĢamadır. Bu 

aĢamada öğrenciler ilgi alanlarına dayalı etkinlikler ile ilgili diğer gruplar veya kendi 

grubundaki arkadaĢları ile iĢbirliği yaparlar. Öğretmen ise öğrencilere grup tartıĢması 

yaptırarak kavramlar hakkında bilgi paylaĢımının oluĢmasını sağlar. Bu tartıĢmalar 

yardımıyla öğrencilerin fikirleri değiĢebilir. Öğrencilerin fikirleri değiĢtiğinde yeni bir 

plân yaparak değiĢen fikirleri doğrultusunda yeni etkinlikler yapabilirler (Doğanay ve 

Tok, 2007). 

Değerlendirme (Evaluate) AĢaması: 7E öğrenme modelinin son aĢamasıdır. 

Değerlendirme basamağı her ne kadar 7E öğrenme modelinin sonunda yer alsa da 

aslında kuramın tüm aĢamalarında (örneğin, ön bilgileri yoklayan hazırlık soruları) 

resmi olmayan değerlendirme yapılmaktadır. Bu aĢamada öğretmen yeni kavram ve 

becerileri uygulayan öğrencileri inceleyerek bilgi ve becerilerini ölçer ve davranıĢ 

değiĢikliklerinin sebeplerini açıklamaya çalıĢır. Öğretmen öğrencileri grup çalıĢmalarına 

teĢvik eder ve değerlendirmeyi gerçekleĢtirebilmek için “Neden bu Ģekilde düĢündün?”, 

“Bunun için delilin nedir?”, “Bu konu hakkında ne biliyorsun?” ve “Bu olayı nasıl 

açıklarsın?” gibi sorular sorar. Öğrenciler ise delillerini ve açıklamalarını kullanarak bu 

sorulara cevap vermeye çalıĢır. Bu aĢamada aynı zamanda öğrenciler birbirlerini de 

değerlendirirler (Koç, 2007). 

Görüldüğü gibi yapılandırmacı öğrenme kuramı fen derslerinde çeĢitli 

modellerde kullanılmaktadır. Bu kuramın uygulanması ile gerçekleĢtirilen çeĢitli 
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araĢtırmalarda yapılandırmacı öğrenme kuramının öğrenme sürecini kolaylaĢtırdığı, 

öğrencilerin yorum yapma, öğrendiklerini baĢka alanlara uygulama gibi yeteneklerini 

geliĢtirdiği, öğrencilerin öğrenmeye aktif olarak katıldıkları ve öğrenme sürecinde daha 

fazla sorumluluk aldıkları için oluĢan öğrenmelerin kalıcı olduğu yönünde sonuçlar 

literatürde ortaya konulmuĢtur (Bodner, 1990; Doğanay ve Tok, 2007; Fox, 2001; Hand 

ve Treagust, 1991; Hendry, Frommer ve Walker, 2006; Jenkins, 2000; Koç, 2007; 

SavaĢ, 2007).  

Jenkins (2000), yaptığı çalıĢmada öğretme ve öğrenmenin yapılandırmacı bakıĢ 

açısının, öğrencilerdeki kavramsal değiĢimin nasıl olduğunu açıklayan güçlü bir model 

olarak kanıtlandığını ifade etmektedir. Fox (2001), yapılandırmacı öğrenme kuramına 

öğrenme yaklaĢımı açısından bakarak eğitimde oldukça umut verici bir yaklaĢım 

olduğunu ileri sürmüĢtür. Laverty ve McGarwey (1991) ve Hendry ve diğerleri (2006), 

yaptıkları çalıĢmalarda yapılandırmacı öğrenme kuramına uygun ünite ile öğretilen 

öğrencilerin geleneksel yöntemle öğretilen öğrencilerden daha baĢarılı oldukları 

sonucuna varmıĢlardır. 

2.3. Ġlgili AraĢtırmalar 

Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 3E öğrenme modeli, 4E öğrenme 

modeli, 5E öğrenme modeli ve 7E öğrenme modeliyle ilgili araĢtırmalar bu baĢlık 

altında verilecektir. 

2.3.1. 3E Öğrenme Modeliyle Ġlgili AraĢtırmalar 

3E öğrenme modeli yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı öğrenme 

modellerinin (4E öğrenme modeli, 5E öğrenme modeli ve 7E öğrenme modeli) temel 

kaynağı niteliğini taĢımaktadır. 3E öğrenme modeliyle ilgili literatürdeki 

araĢtırmalardan biri Ģudur: 

Nuhoglu ve Yalcın (2006)‟nın yapmıĢ oldukları araĢtırmada, 3E öğrenme 

modelinin bilimsel bilginin öğretilmesindeki temel sorunları çözmede yardımcı olduğu, 

bilgiyi organize ederek öğrencilerin etkili ve anlamlı bir Ģekilde öğrenmelerine imkân 

sağladığı ve öğrenilen bilginin uzun bir süre kalıcı olduğu sonucuna varılmıĢtır. Ayrıca, 
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3E öğrenme modelinin öğrencilerde var olan kavram yanılgılarının düzeltilebilmesi için 

öğretmenlere yardımcı olduğu belirtilmiĢtir. 

2.3.2. 4E Öğrenme Modeliyle Ġlgili AraĢtırmalar 

4E öğrenme modeli, 3E öğrenme modelinden esinlenerek oluĢturulmuĢ, sınıf 

içerisinde uygulanması oldukça kullanıĢlı ve öğrencilerin akademik baĢarılarının olumlu 

yönde geliĢmesini sağlayan yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı bir öğrenme 

modelidir. 4E öğrenme modeliyle ilgili yapılan araĢtırmalardan biri aĢağıdadır. 

Yılmaz ve Huyugüzel ÇavaĢ (2006) yapmıĢ oldukları araĢtırmada, 4E öğrenme 

modelinin 6. sınıf öğrencilerinin elektrik konusunu anlamalarına olan etkisini 

incelemiĢlerdir. Öğrencilerdeki elektrik konusuyla ilgili kavram yanılgılarını tespit 

etmek ve konu ile ilgili ön bilgilerini açığa çıkartmak amacıyla Akan Elektrik konusu 

ile ilgili bir baĢarı testi ve öğrencilerin fen derslerine yönelik tutumlarını belirlemek için 

de likert tipi bir tutum ölçeği geliĢtirilmiĢtir. Uygulamaların sonunda 4E öğrenme 

modelinin geleneksel öğretim yöntemlerine göre, öğrencilerin Akan Elektrik 

konusundaki baĢarıları ve fen derslerine yönelik tutumları üzerinde daha etkili olduğu 

belirlenmiĢtir. 

2.3.3. 5E Öğrenme Modeliyle Ġlgili AraĢtırmalar 

5E öğrenme modeli, 3E öğrenme modeli ve 4E öğrenme modelinden sonra 

geliĢtirilmiĢ ve öğrencilerin akademik baĢarılarının artırılmasında, derse yönelik 

ilgilerinin olumlu yönde geliĢmesinde, öğrencilerde bulunan kavram yanılgılarının 

giderilmesinde ve bilimsel süreç becerilerinin geliĢmesinde olumlu katkı sağladığı 

yapılan birçok araĢtırmada tespit edilen yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı bir 

öğrenim modelidir. Bu araĢtırmalardan bazıları Ģunlardır: 

Sökmen (1999) araĢtırmasında, 5E öğrenme modelini aĢamaları ile birlikte 

tanıtmaya çalıĢmıĢtır. AraĢtırmada 5E öğrenme modelinde öğrencilerin dersin 

iĢlenmesinde aktif rol aldığı ve öğretmenlerinin de öğrencilere yol gösteren ve her 

aĢamada çeĢitli aktiviteler yaparak öğrencilerin derse olan ilgisinin sürekliliğini 

sağlamakta rol aldığı belirtilmiĢtir. AraĢtırmanın sonunda 5E öğrenme modelinin 
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anlamlı öğrenmeyi sağladığı gibi eğitimi zevkli bir uğraĢ haline getiren bir yöntem 

olduğu ifade edilmiĢtir. 

Maier (2002) yapmıĢ olduğu araĢtırmada, “Elektromanyetik Spektrum” 

konusunu yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme modelinin aĢamalarına 

uygun olarak plânlayıp anlatmıĢtır. AraĢtırmanın sonunda öğrencilerin 

“Elektromanyetik Spektrum” konusunu yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E 

öğrenme modeliyle öğrendiklerinde derse karĢı ilgilerinin arttığı gözlenmiĢtir. 

Boddy, Watson ve Aubusson (2003) araĢtırmalarında, 5E öğrenme modeline 

uygun bir ünite çalıĢması geliĢtirerek uygulama çalıĢmalarını 3. sınıfta öğrenim gören 

toplam 10 öğrenci ile yürütmüĢlerdir. AraĢtırmada 5E öğrenme modelinin sınıf 

ortamında nasıl ve hangi Ģekilde uygulanabileceği konusunda bilgi vermek 

amaçlanmıĢtır. AraĢtırma sonunda elde edilen bulgular ıĢığında, 5E öğrenme modelinin 

öğrencileri düĢünmeye ve öğrenmeye motive ettiği, aktivitelerin öğrenciler tarafından 

ilginç ve eğlenceli bulunduğu ifade edilmektedir. 

Clark (2003) araĢtırmasında, 5E öğrenme modelini kullanarak uygulamalar 

yapmıĢtır. Ġlköğretim 3. sınıf öğrencileriyle yapılan bu araĢtırmada öğrencilere sorular 

yönlendirilerek çalıĢmaları sağlanmıĢtır. AraĢtırmacı bu çalıĢmanın çok verimli olduğu 

ve öğrencilerin bilimsel konulara ilgisinin hayli yükseldiği ve dolayısıyla katılımın da 

fazlalaĢtığını belirtirken, öğretmenler açısından 5E öğrenme modeli ile öğrenme 

yönteminin uygulanmasının zaman alabileceğini vurgulamaktadır. Ancak olumlu 

sonuçlarının oldukça fazla olduğuna dikkat çekerek bu tarz öğrenme yöntemlerine 

zamanla alıĢılacağını belirtmektedir. 

Keser (2003) araĢtırmasında, lise 2. sınıf öğrencileri için “Elektromanyetik 

Ġndüksiyon” konusunun öğrenilmesinde 5E öğrenme modeline uygun bütünleĢtirici 

öğrenme ortamı tasarlayarak uygulama yapmıĢtır. AraĢtırma, 60 lise 2. sınıf öğrencisi 

ve bu sınıfların Fizik dersini yürüten bir öğretmen ile yürütülmüĢtür. AraĢtırmada 

verileri elde etmek için mülâkat ve anket uygulanmıĢtır. Ayrıca araĢtırma boyunca 

gözlemler yapılmıĢtır. AraĢtırmanın sonunda, 5E öğrenme modeline uygun geliĢtirilen 

bütünleĢtirici öğrenme modelinin eğitim sistemimiz içerisinde geleneksel öğretim 

yöntemlerinin Fizik dersindeki beklenen değiĢimi gerçekleĢtirememesinin zorluklarına 

karĢı daha uygulanabilir bir yapıya sahip olduğu görülmüĢtür.  
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Wilder ve Shuttleworth (2004), 5E öğrenme modeline göre iĢlenilen dersin 

etkililiğini araĢtırmıĢlardır. Uygulama çalıĢmalarının giriĢ-katılım aĢamasında 

öğrenciler motive edilerek zihinlerinde bir takım kararsızlıklar oluĢturulmuĢ ve 

bildiklerini yeniden sorgulamaları sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. KeĢif aĢamasında, 

öğrencilerin gerçek yaĢamla ilgili durumlarla karĢılaĢtırma yapmaları sağlanmıĢtır. 

Açıklama aĢamasında öğrenciler kendi datalarını bilimsel olarak açıklama yapmaya 

yönlendirilmiĢlerdir. GeniĢletme aĢamasında öğrencilere daha farklı ve daha fazla 

bilimsel problemler verilmiĢ ve kavramları geliĢtirmeleri sağlanmıĢtır. Son aĢama olan 

değerlendirme aĢamasında ise öğrencilerin konuyu kavramak adına bireysel olarak 

gerekli laboratuvar araç-gereçlerinden yararlanıp yararlanmadıklarına ve bilimsel olarak 

kavramlarla ilgili doğru bir anlayıĢ geliĢtirip geliĢtirmediklerine bakılmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda 5E öğrenme modelinin öğrencileri motive ettiği ve kavramsal baĢarıyı 

sağladığı belirtilmiĢtir. 

Newby (2004) araĢtırmasında, ilköğretim 2. sınıf öğrencilerinin mevsimler 

konusunu öğrenmeleri için 5E öğrenme modeline dayalı aktiviteler yaptırmıĢ ve 

öğrencilerden hava durumu ile ilgili gözlem yapmalarını istemiĢtir. Öğrenciler dört gün 

boyunca hava durumunu gözlemleyip sonrasında sonuçları sınıf ortamında 

arkadaĢlarıyla tartıĢmaları ve konuĢmaları sağlanılarak incelemeye alınmıĢtır. 

AraĢtırmanın sonucunda öğrencilerin ders iĢleniĢi sırasında kendilerini daha rahat 

hissettiği ve deneysel aktivitelerle derslere entegre edildiklerinde öğrenci baĢarısının 

daha da yükseldiği gözlenmiĢtir. 

Carreno (2004) araĢtırmasında, 5E öğrenme modeline dayalı etkinlikleri 

kullanarak çevre eğitimini anlatmıĢtır. AraĢtırmada dersler, öğrencilerin dikkatini 

çekmek, bu dikkatlerini sürdürmek ve uygulamaya aktif katılımlarını sağlamak esasına 

göre yürütülmüĢtür. AraĢtırmanın sonucunda 5E öğrenme modeliyle öğrenmenin 

faydalarının öğrenci davranıĢlarından gözlemlendiğini ifade etmiĢtir. 

Evans (2004) yaptığı araĢtırmada, fen bilimleri öğretmeni olarak, derslerde 

öğrendiklerinden mutlu olan ve derse katılım konusunda istekli öğrencilerin bir 

öğretmen için ne denli önemli olduğunu belirttikten sonra bunun imkânsız olmadığını 

5E öğrenme modelinin laboratuvar derslerindeki uygulama sonuçlarını anlatarak 

aktarmaktadır. AraĢtırmada bu modeli uygulamanın, geleneksel öğretim yöntemlerini 
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uygulamaktan daha fazla zaman aldığını belirtilmektedir. Ancak, bu zamanı harcamaya 

değecek sonuçlar alındığı ifade edilmektedir.  

Demircioğlu, Özmen ve Demircioğlu (2004), yapılandırmacı öğrenme kuramına 

dayalı 5E öğrenme modeline uygun etkinlikler geliĢtirerek bunların uygulamalarının 

Lise II Kimya dersi konuları içerisinde yer alan “Çözünürlük Dengesine Etki Eden 

Faktörler” konusu üzerine etkililiğini araĢtırmıĢlardır. Deney grubunda dersler 5E 

öğrenme modeline göre yürütülürken kontrol grubunda dersler geleneksel öğretim 

yöntemlerine göre iĢlenmiĢtir. AraĢtırmadan elde edilen verilerden “Çözünürlük 

Dengesine Etki Eden Faktörler” konusunda 5E öğrenme modelinin öğrenci baĢarısını 

artırmada geleneksel öğretim yöntemlerine kıyasla daha etkili olduğu sonucuna 

varılmıĢtır.  

Kılavuz (2005) yapmıĢ olduğu araĢtırmada, yapılandırmacı öğrenme kuramına 

dayalı 5E öğrenme modelinin 10. sınıf öğrencilerinin Kimya dersi müfredatında yer 

alan asit ve bazlarla ilgili kavramları anlamalarına ve öğrencilerin Kimya dersine karĢı 

tutumlarına etkisini geleneksel öğretim yöntemleriyle karĢılaĢtırmıĢtır. Deney 

grubundaki öğrenciler yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenim modeline 

göre konuları öğrenirken, dersler kontrol grubundaki öğrencilerle geleneksel öğretim 

yöntemlerine göre yürütülmüĢtür. AraĢtırmada verileri elde etmek için Asit-Baz 

Kavramları BaĢarı Testi, Kimya Dersi Tutum Ölçeği ve Bilimsel ĠĢlem BaĢarı Testi 

uygulanmıĢtır. Elde edilen bulgulara dayalı olarak 5E öğrenme modelinin öğrencilerin 

asit-baz kavramlarını anlamasında geleneksel öğrenme modeline göre daha baĢarılı 

olduğu sonucuna varılmıĢtır. Ayrıca 5E öğrenme modeli ve geleneksel öğretim 

yöntemlerinin öğrencilerin Kimya dersine yönelik tutumlarında aynı etkiyi oluĢturduğu 

ve bilimsel süreç becerilerinin asit-baz kavramlarını anlamada önemli bir belirleyici 

olduğu görülmüĢtür. 

Akar (2005) yaptığı araĢtırmada, 5E öğrenme modelinin 10. sınıf öğrencilerinin 

asit ve bazlarla ilgi kavramları öğrenmelerindeki baĢarılarına ve öğrencilerin Kimya 

dersine karĢı tutumlarındaki etkilerini geleneksel öğrenme yöntemi ile kıyaslayarak 

incelemiĢtir. Kontrol grubunda dersler geleneksel öğrenme yöntemlerine göre iĢlenirken 

deney grubunda 5E öğrenme modeline göre yürütülmüĢtür. AraĢtırmada verileri elde 

etmek için Asit-Baz Kavramları BaĢarı Testi, Kimya Dersi Tutum Ölçeği ve Bilimsel 
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ĠĢlem Beceri Testi uygulanmıĢtır. Verilerin analizinden 5E öğrenme modelinin 

öğrencilerin kavramları anlamasında ve Kimya dersine karĢı tutumlarında daha etkili 

olduğu sonucuna varılmıĢtır.  

Sağlam (2005) araĢtırmasında, ilköğretim 5. sınıf konuları arasında yer alan “Ses 

ve IĢık” ünitesi ile ilgili 5E öğrenme modeline uygun rehber materyal geliĢtirip 

uygulamıĢtır. AraĢtırmada verileri elde etmek için Ses ve IĢık Ünitesi BaĢarı Testi ve 

Fen Bilgisi Tutum Ölçeğini uygulanmıĢtır. Elde edilen verilerden 5E öğrenme 

modelinin öğrencilerin öğrenmelerine olumlu etki yaptığı ve Fen Bilgisine yönelik 

olumlu tutumlarını arttırdığı sonucuna varılmıĢtır.  

Rearden ve Calvert (2005) araĢtırmalarında, öğretmenleri satıcılara benzeterek, 

satıcıların ürünlerini pazarlama yönteminde olduğu gibi, öğretmenlerin de dinleyicileri 

etkileme hususuna değinmiĢler ve aslında temelde iki görevin birbirine benzer 

olduklarını söyleyerek, öğretmenlerin 5E öğrenme modelini kullanarak, dinleyicilerini 

etkileyebileceğini belirtmiĢlerdir. Öğretmenlere 5E öğrenme modelini kullanmalarını 

tavsiye eden bu araĢtırmada, öğrenci merkezli bir yöntemin, sınıf içi aktivitelere 

katılmaya ve grup halinde çalıĢmaya, öğrenciyi öğrenme konusunda istekli hale 

getirmeye teĢvik ettiğinden bahsedilmektedir. Ancak, öğretmenlerin 5E öğrenme 

modelini kullanırken bilimsel konularda materyal kullanımının öneminin göz ardı 

etmemeleri gerektiği vurgulanmaktadır. AraĢtırmada ayrıca, 5E öğrenme modelinin 

öğrencilerde var olan yanlıĢ anlamaları ortaya çıkarma hususunda da etkili olduğu 

belirtilmektedir. 

Hitt (2005) araĢtırmasında, kütle ve hacim iliĢkilendirmesinin öğrenci açısından 

kolay olmayabileceğinden dolayı “Yoğunluk” konusunun öğrencilerin anlamakta 

güçlük çektiği bir konu olduğunu belirtmektedir. AraĢtırmada ayrıca “Yoğunluk” 

konusunun rahat algılanması için 5E öğrenme modelinin desteği ve 3 kavramsal anlama 

düzeyi anlatılmaktadır. Bunlardan birincisi; öğrencilerin gözlem yapmaları, ikincisi; 

kafalarında anladıklarını modellemeleri ve son olarak; uygun bilimsel sembolleri konu 

üzerine uygulamalarıdır.  

Ergin (2006), Fizik eğitiminde 5E öğrenme modelinin öğrencilerin akademik 

baĢarılarına, tutumlarına ve hatırlama düzeylerine etkisini, yatay ve eğik atıĢ hareketleri 

konularında geliĢtirilen materyalin kullanılmasıyla araĢtırmıĢtır. Deney grubundaki 
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öğrenciler konuyu 5E öğrenme modeli esas alınarak geliĢtirilen etkinlikler ile 

öğrenirken, kontrol grubundaki öğrencilere dersler geleneksel öğretim yöntemlerine 

göre iĢlenmiĢtir. AraĢtırmada verileri elde etmek için yatay atıĢ hareketi ve eğik atıĢ 

hareketi çoktan seçmeli baĢarı testi, açık uçlu baĢarı testi, kavram bilgi testi, atıĢlar 

konusu tutum anketi ve mantıksal düĢünme yeteneği testi uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın 

sonunda 5E öğrenme modelinin uygulandığı deney grubu öğrencilerinin kontrol grubu 

öğrencilerine göre daha baĢarılı olduğu belirlenmiĢtir. Ayrıca, 5E öğrenme modelinin 

öğrencilerin öğrenme ve araĢtırma merakını artırıp, öğrenci beklentilerini tatmin 

edebilen, bilgi için onu aktif bir araĢtırmaya yönlendiren beceri ve aktiviteleri içeren, 

özellikle fen derslerinde sıklıkla kullanılması gereken etkili ve kullanıĢlı bir model 

olduğu ifade edilmiĢtir. 

Gürses, Akdeniz ve Atasoy (2006), ilköğretim 6.sınıf düzeyine yönelik “Durgun 

Elektrik” konusunda, 5E öğrenme modeline uygun geliĢtirilen materyallerin 

öğrencilerin baĢarısı üzerine etkisini araĢtırmıĢlardır. GeliĢtirilen materyaller öğrenci 

çalıĢma yapraklarını ve bunlara paralel olarak hazırlanan öğretmen rehber materyallerini 

içermektedir. AraĢtırmada verileri elde etmek için çoktan seçmeli 19 soruluk bir baĢarı 

testi ve çalıĢma yaprakları uygulanmıĢtır. Dersler, deney grubunda hazırlanan 

materyallerle yapılandırmacı felsefeye uygun olarak yürütülürken, kontrol grubunda 

geleneksel öğretim yöntemleriyle gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırma sonunda, çalıĢma 

yapraklarının öğrenci baĢarısına, kavram öğrenmeye ve bilimsel becerilerin geliĢmesine 

olumlu katkısı olduğu görülmüĢtür. 

Balcı, Cakıroglu ve Tekkaya (2006), ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin 

“Fotosentez ve Bitkilerde Solunum” konularında sahip oldukları kavram yanılgılarını 

gidermede 5E öğrenme modelinin etkisini araĢtırmıĢlardır. Öğrenciler deney ve kontrol 

grubu olarak ayrılmıĢ; deney grubundaki öğrenciler dersi 5E öğrenme modeline dayalı 

hazırlanan materyaller ile öğrenirken, kontrol grubundaki öğrenciler dersi geleneksel 

öğretim yöntemlerine göre iĢlemiĢlerdir. AraĢtırmada verileri elde etmek için fotosentez 

ve bitkilerde solunum kavram yanılgısı tanı testi uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın sonunda 

elde edilen verilerin değerlendirilmesiyle geleneksel öğretim yöntemlerinin öğrencilerin 

kavram yanılgılarını düzeltmede yetersiz kaldığı gözlenirken 5E öğrenme modelinin 

öğrencilerin fotosentez ve bitkilerde solunum konularındaki kavram yanılgılarını 

gidermede etkili bir yöntem olduğu saptanmıĢtır. 
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Saka (2006) araĢtırmasında, Fen Bilgisi öğretmenliği son sınıfında okutulan 

Biyoloji V (Genetik) dersi kapsamında tasarlanan ve uygulanan öğretim modelinin, 

öğrencilerin kavramsal anlamalarına ve sahip oldukları alternatif fikirlerin değiĢimine 

olan etkisini incelemiĢtir. Bu alanda literatürde yapılmıĢ çalıĢmalardan da faydalanılarak 

yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme modeline uygun etkinlikler (on 

ayrı konudan oluĢan bilgisayar programı, dört tane kavramsal yanılgıları delillerle yok 

etmeye yönelik metin, bir matris bulmaca ve iki elkitabı) tasarlanmıĢ ve uygulanmıĢtır. 

5E öğrenme modeli dikkate alınarak hazırlanan beĢ ayrı etkinlik 22 öğretmen adayından 

oluĢan deney grubuna normal öğretim sürecine ilâve olarak uygulanırken, 22 kiĢilik 

kontrol grubunda da geleneksel öğretim yöntemleri uygulanmıĢtır. AraĢtırmada verileri 

elde etmek için 24 soruluk kavramsal anlama testi ve yapılandırılmıĢ mülâkatlar 

uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın baĢlangıcında hem deney hem de kontrol grubu 

öğrencilerinde yüksek oranlarda kavram yanılgıları bulunmuĢtur. Ancak, öğretim 

uygulamalarından sonra deney grubunda bu yanılgılar neredeyse tamamen giderilirken, 

kontrol grubundaki öğrencilerde kısmen de olsa varlığını devam ettirdiği görülmüĢtür. 

AraĢtırmanın sonunda elde edilen verilerin analiz edilmesiyle deney grubunda 

gerçekleĢtirilen öğretimin öğrencileri bilimsel olarak doğru kabul edilecek açıklamalara 

yöneltmede etkili olduğu görülmüĢtür. 

Yaman, Demircioğlu ve Ayas (2006), Lise II Kimya öğretim programında yer 

alan “Asitler ve Bazlar” konusunda yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E 

öğrenme modeline uygun etkinlikler geliĢtirerek bu etkinliklerin öğrencilerin baĢarıları 

üzerindeki etkilerini araĢtırmıĢlardır. AraĢtırmada elde edilen verilerin yorumlanmasıyla 

5E öğrenme modeline uygun etkinliklerin kullanıldığı deney grubu öğrencilerinin 

geleneksel öğretim yöntemlerinin uygulandığı kontrol grubu öğrencilerinden daha 

baĢarılı oldukları sonucuna varılmıĢtır. Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E 

öğrenme modelinin öğrencileri kendi öğrenmelerinden sorumlu tutarak aktif olarak 

derse katılmalarını sağladığı için özellikle soyut olan Kimya kavramalarının daha 

anlaĢılabilir ve eğlenceli hale getirdiği ve bu yüzden de geleneksel öğretim 

yöntemlerinden daha baĢarılı olduğu ifade edilmiĢtir. 

Çakıroğlu (2006) araĢtırmasında, 5E öğrenme modelinin evreleri ile geleneksel 

öğretim yöntemlerinin 8. sınıf öğrencilerinin “Fotosentez ve Bitkilerde Solunum” 

konularını öğrenmedeki baĢarısına olan etkisini karĢılaĢtırmıĢtır. AraĢtırmada verileri 
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elde etmek için iki aĢamalı Fotosentez ve Bitkilerde Solunum Konularındaki Tanı Testi 

uygulanmıĢtır. Deney grubunda dersler 5E öğrenme modeline göre yürütülürken, 

kontrol grubunda dersler geleneksel öğretim yöntemlerine göre iĢlenmiĢtir. 

AraĢtırmanın sonunda elde edilen verilerden 5E öğrenme modelinin 8. sınıf 

öğrencilerinin “Fotosentez ve Bitkilerde Solunum” konularını öğrenmesinde etkili bir 

yöntem olduğuyla birlikte, cinsiyetin baĢarı üzerinde anlamlı bir etkisi olmadığı 

görülmüĢtür. 

Wilcox ve Sterling (2006) tarafından yapılan araĢtırmada, Amerika‟daki 

efsanevi hikâyelerin 5E öğrenme modeli ile harmanlaĢtırılıp fen bilimleri derslerinin 

öğrenciler açısından eğlenceli hale getirildiği anlatılmaktadır. AraĢtırmada öncelikle 

öğrencilere onların dikkatini çekecek bir öykü anlatılmaktadır. Daha sonra öğrenciler 

gruplara ayrılarak bir sonraki derste bu hikâyeyi kostümleriyle canlandırmaya 

çalıĢmaktadırlar. Her bir gruba belli bir süre tanınmakta ve bu süre zarfında öğrenciler 

hazırlıklarını sergilemektedirler. Bu eğlenceli aktivitenin ardından bu defa öğrenciler 

doğa olayları üzerine konuĢmaları için teĢvik edilip ardından da bu olayların bir takım 

materyallerle canlandırılması istenmektedir. AraĢtırmada son olarak, öğrencilerin 

çevrelerinde rahatça elde edebilecekleri materyalleri kullanarak yapmıĢ oldukları 

aktivitenin içinde farkında olmadan fen bilimleri konularını eğlenerek öğrendiği 

belirtilmektedir.  

Özsevgeç (2007), ilköğretim 5. sınıf Fen ve Teknoloji dersi kapsamında yer alan 

“Kuvvet ve Hareket” ünitesinin kazanımlarına yönelik; 5E öğrenme modeline uygun 

olarak yedi tane 5E etkinliği ve bir tane teknoloji tasarımı etkinliği içeren öğretmen ve 

öğrenci rehber materyalleri geliĢtirmiĢ ve bu materyallerin etkisini araĢtırmıĢtır. 

AraĢtırmada verileri elde etmek için Kuvvet ve Hareket Ünitesi Kavramsal Anlama 

Testi, Kuvvet ve Hareket Ünitesi BaĢarı Testi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Anketi, 

Fen ve Teknoloji Etkinlikleri Tutum Anketi, BORAN, yarı-yapılandırılmıĢ sınıf içi 

gözlemler ve öğrenci ve öğretmen mülâkatları uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın sonunda, 5E 

öğrenme modeline göre geliĢtirilen rehber materyaller harekete baĢlamak için kuvvetin 

gerekliliği (%36,1), kuvvetin harekete geçirme etkisi (%72,2), mıknatıslarda aynı 

kutupların etkileĢimi (%75), mıknatıslarda zıt kutupların etkileĢimi (%77,5), 

mıknatısların bölünebilirliği (%75) kavramlarında kavramsal değiĢimi gerçekleĢtirdiği 

ve bu değiĢimlerinin kalıcı olduğu görülmüĢtür. Ayrıca, rehber materyallerin 
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öğrencilerin akademik baĢarılarını arttırmakla birlikte, tutumlarında da pozitif ve kalıcı 

etkiler meydana getirdiği sonucuna ulaĢılmıĢtır. Sınıf içi gözlemlerde ve mülâkatlarda 

uygulamanın öğrenciler tarafından benimsendiği ve portfolyo kullanımının 

motivasyonlarını ve baĢarılarını arttırdığı tespit edilen diğer bir sonuçtur. 

Ekici (2007), lise 3. sınıf öğrencilerinin ön bilgilerinin, mantıksal düĢünme 

yeteneklerinin, bilimsel iĢlem becerilerinin ve Kimya dersine olan tutumlarının kontrol 

altına alınarak, öğrencilerin yükseltgenme-indirgenme tepkimeleri ve elektrokimya 

konularıyla ilgili kavramsal anlamalarına ders kitaplarının kullanıldığı geleneksel 

öğretim yöntemlerinin ve yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme 

modelinin etkilerini araĢtırmıĢtır. Ayrıca yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E 

öğrenme modelinin öğrencilerin Kimya dersine olan tutumlarına etkisini de 

incelemiĢtir. AraĢtırmada yükseltgenme-indirgenme tepkimeleri ve elektrokimya 

konuları 6 hafta süreyle deney grubunda yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E 

öğrenme modeline göre hazırlanan ders materyaliyle, kontrol grubunda ise ders 

kitaplarının kullanıldığı geleneksel öğretim yöntemleriyle yürütülmüĢtür. AraĢtırmada 

verileri elde etmek için Ön Bilgi Testi, Mantıksal DüĢünme Grup Testi, Bilimsel ĠĢlem 

Beceri Testi, yükseltgenme-indirgenme tepkimeleri ve elektrokimya konularıyla ilgili 

kavram testi ve Tutum Testi uygulanmıĢtır. Bunun yanı sıra uygulama sonunda 

öğrencilerin yükseltgenme-indirgenme tepkimeleri ve elektrokimya ile ilgili kavram 

testinden aldıkları puanlar dikkate alınarak deney ve kontrol grubundan seçilen toplam 7 

öğrenciyle konuyla ilgili kavramsal anlamalarını incelemek amacıyla mülâkat 

yapılmıĢtır. Analiz sonuçları yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme 

modeline göre hazırlanan ders materyalinin öğrencilerin mantıksal düĢünme 

yeteneklerine, yükseltgenme-indirgenme tepkimeleri ve elektrokimya ile kavramsal 

anlamalarına ders kitaplarının kullanıldığı geleneksel öğretim yöntemlerine göre daha 

etkili olduğunu göstermiĢtir. Ancak, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E 

öğrenme modeline göre hazırlanan ders materyalinin öğrencilerin Kimya dersine olan 

tutumlarının, bilimsel iĢlem becerilerinin ve ön bilgilerinin yükseltgenme-indirgenme 

tepkimeleri ve elektrokimya ile ilgili kavramların anlaĢılması ve öğrencilerin Kimya 

tutumları üzerine anlamlı bir etkisi olmadığı sonucuna varılmıĢtır.  

Staver ve Shroyer (2007) tarafından yapılan araĢtırma, ilkokul Fen 

öğretmenlerine 5E öğrenme modelini nasıl kullanacaklarını öğretilmesiyle ilgilidir. 
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AraĢtırmada elektrik ve elektrik devreleri konusu ele alınmıĢtır. AraĢtırma boyunca 

araĢtırma grubundaki öğretmenlere 5E öğrenme modelinin her bir aĢamasına uygun 

aktiviteler plânlanarak aktarılmıĢ ve tüm etkinlikler süresince öğretmenler 

gözlemlenmiĢtir. 

Orgill ve Thomas (2007) yaptıkları araĢtırmada, 5E öğrenme modeli 

kullanılırken özellikle fen bilimleri derslerinde 5E öğrenme modelinin her bir basamağı 

için günlük hayattan örneklendirme yapmanın çok etkili olduğuna değinerek, tüm 

öğretmenlere gerçek hayattan alınan örneklendirmeleri kullanmalarını tavsiye 

emiĢlerdir. Böylece, öğrencinin kendisi için soyut olan kavramları gerçek hayatla 

bağdaĢtırarak, zihninde daha etkili biçimde canlandırmasına olanak sağlayacağı için, 

geri dönüĢün çok pozitif olacağını vurgulamıĢlardır. 

Kaynar (2007), 5E öğrenme modelinin 6. sınıf öğrencilerinin “Hücre” konusu ile 

ilgili kavramları anlamalarına, Fen Bilgisine yönelik tutumlarına ve onların bilimsel 

epistemolojik inançları üzerine etkisini araĢtırmıĢtır. AraĢtırmada verileri elde etmek 

için Epistemolojik Ġnanç Ölçeği, Hücre Kavram Testi ve Fen Tutum Anketi 

uygulanmıĢtır. Deney grubundaki öğrencilere 5E öğrenme modeli uygulanırken, kontrol 

grubunda dersler geleneksel öğretim yöntemleriyle yürütülmüĢtür. AraĢtırma sonunda, 

5E öğrenme modelinin geleneksel öğretim yöntemlerine kıyasla öğrencilerin “Hücre” 

kavramlarını anlamaları üzerinde daha fazla baĢarı sağladığı ve epistemolojik inançları 

üzerinde olumlu yönde etki ettiği gözlenmiĢtir. Ancak, öğrencilerin Fen Bilgisine 

yönelik tutumları üzerinde etkisi bakımından 5E öğrenme modeli ve geleneksel öğretim 

yöntemleri arasında bir fark bulunamamıĢtır.  

Özsevgeç, Çepni ve Bayri (2007), “Kuvvet ve Hareket” kavramlarında kalıcı 

kavramsal değiĢimi sağlamada 5E öğrenme modelinin etkisini araĢtırmıĢlardır. 

AraĢtırmada ilköğretim 5. sınıf “Kuvvet ve Hareket” ünitesinin kazanımlarına yönelik 

5E öğrenme modeline göre etkinlikler geliĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada verileri elde etmek 

için Kuvvet ve Hareket Ünitesi Kavramsal Anlama Testi uygulanmıĢtır. AraĢtırma 

sonucunda 5E öğrenme modelinin geleneksel öğretim yöntemlerine göre “Kuvvet ve 

Hareket” kavramlarında kavramsal değiĢimi ve bunun kalıcılığını baĢarılı ve etkili 

olarak gerçekleĢtirdiği tespit edilmiĢtir. 
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Bozdoğan ve Altunçekiç (2007), 5E öğrenme modelinin uygulamadaki olumlu 

ve olumsuz yönlerini araĢtırmıĢlardır. ÇalıĢma 2005–2006 öğretim yılında Ahi Evran 

Üniversitesi Eğitim Fakültesi Fen Bilgisi Öğretmenliği Anabilim Dalı‟nda öğrenim 

gören ve Fen Bilgisi Laboratuvar Uygulamaları-I dersini alan 30 öğrenci ile 

yürütülmüĢtür. AraĢtırmanın verileri öğretmen adaylarının 10 hafta süren uygulama 

çalıĢmalarından elde ettikleri deneyimler sonucunda 5E öğrenim modelinin sınıf 

ortamında kullanılabilirliği ile ilgili açık uçlu sorulara verdiği cevaplardan elde 

edilmiĢtir. AraĢtırmanın sonunda öğrencilerin verdiği cevaplara göre 5E öğrenim 

modelinin uygulamada birçok olumlu yönleri mevcut olduğu görülmüĢtür. Ancak 

malzeme eksikliği, zaman, sınıfların kalabalık olması ve öğretmenlerin öğrenme 

modelini iyi bilmemesi modelin uygulanmasına engel olan dezavantajlar olarak 

sıralanmıĢtır. AraĢtırmacılar tarafından çalıĢmanın sonunda 5E öğrenim modeli 

kapsamında etkinlik hazırlama, uygulama ve değerlendirme, zamanı iyi kullanma, 

öğrenci grupları arasındaki iletiĢimi ve sınıf hâkimiyetini kurma gibi konularda hem 

öğretmen adaylarına hem de öğretmenlere uygulamalar yaptırılmasının son derece 

önemli olduğu belirtilmiĢtir.  

BaĢkan, Alev ve Atasoy (2007) araĢtırmalarında, Fen Bilgisi öğretmen 

adaylarının 5E öğrenim modeli hakkındaki görüĢlerini tespit etmeyi amaçlamıĢlardır. 

AraĢtırma iki aĢamada gerçekleĢtirilmiĢ olup birinci aĢamada Özel Öğretim Yöntemleri-

I dersi kapsamında 5E öğrenim modeline uygun ders etkinlikleri incelenmiĢtir. Ġkinci 

aĢamada ise öğretmen adaylarının 5E öğrenim modelinin uygulanmasına iliĢkin 

görüĢlerini belirlemek için grup mülâkatları yapılmıĢtır. AraĢtırmanın sonunda yapılan 

mülâkat değerlendirmelerine göre öğretmen adayları 5E öğrenim modelinin öğrenci 

öğrenmelerine önemli katkı sağlayabileceği ve bu modeli ileride derslerinde tercih 

edeceklerini belirtmiĢlerdir.  

Hırça (2008) yapmıĢ olduğu araĢtırmada, 10. sınıf öğrencilerinin Fizik dersi “ĠĢ, 

Güç ve Enerji” ünitesindeki alternatif kavramlarını belirleyerek, 5E öğrenme modeline 

uygun geliĢtirilen ve bilgisayar destekli öğretim, çalıĢma yaprakları ve kavramsal 

değiĢim metinlerini içermekte olan ders materyalinin kavramsal değiĢme etkisi 

yönünden geleneksel öğretim yöntemleri ile karĢılaĢtırmıĢtır. AraĢtırmada verileri elde 

etmek için “ĠĢ, Güç ve Enerji” ünitesi ile ilgili test ve mülâkatlar uygulanmıĢtır. 

AraĢtırmada birçok öğrencinin “ĠĢ, Güç ve Enerji” ünitesi ile ilgi alternatif kavramlara 
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sahip oldukları ortaya konulmuĢtur. AraĢtırmanın sonucunda “ĠĢ, Güç ve Enerji” 

ünitesindeki konularla ilgili kavramların öğrenciler tarafından anlaĢılmasında ve bu 

konulardaki alternatif kavramların giderilmesinde, yapılandırmacı öğrenme kuramının 

geleneksel öğretim yöntemine göre daha etkili olduğu görülmüĢtür. 

Yıldız (2008) araĢtırmasında, 5E öğrenme modelinin kullanıldığı kavramsal 

değiĢime dayalı öğrenimin 7. sınıf öğrencilerinin kavramsal anlamalarına, öğrenme 

yaklaĢımlarına, üst biliĢlerine ve üst biliĢe yönelimli sınıf çevresine yönelik tutumlarına 

etkisini incelemiĢtir. AraĢtırmada 5E öğrenme modeline dayalı olarak, kavramsal 

değiĢim modelinin dört koĢulu (hoĢnutsuzluk, anlaĢılırlık, mantıklılık ve iĢe yararlık) 

öne çıkarılmıĢ, öğrencilerin üst biliĢlerinin bu koĢullar aracılığıyla geliĢmesi 

amaçlanmıĢtır. Kontrol grubundaki öğrencilere Milli Eğitim Bakanlığı müfredatına göre 

sınıf içinde önerilen ve ders öğretmeninin kullandığı öğretim yapılmıĢtır. AraĢtırmada 

verileri elde etmek için Kuvvet ve Hareket Kavram Testi, Üst BiliĢ Dokümanı, 

Derinlemesine Öğrenme YaklaĢımı Ölçeği, Yüzeysel Öğrenme YaklaĢımı Ölçeği ve Üst 

BiliĢe Yönelimli Sınıf Çevresi Ölçeği-Fen uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonrasında deney 

grubu öğrencilerinde bulunan kavram yanılgılarının kontrol grubu öğrencilerinin 

kavram yanılgılarına göre daha fazla düzeldiği, deney grubu öğrencilerinin kontrol 

grubu öğrencilerine göre BiliĢin Bilgisi alanında daha etkili olduğu ve daha 

derinlemesine öğrendikleri sonucuna varılmıĢtır. 

Sevinç (2008) yapmıĢ olduğu araĢtırmada, eğitim fakültesi kimya bölümü 3. 

sınıf öğrencilerinin Organik Kimya Laboratuvarı dersindeki kavramsal anlamalarına, 

bilimsel süreç becerilerinin geliĢimine ve tutumlarına 5E öğrenme modelinin etkisini 

doğrulama türü laboratuvar yöntemiyle karĢılaĢtırarak incelemiĢtir. Deney grubunda, 5E 

öğrenme modeli uygulanırken, kontrol grubunda doğrulama türü laboratuvar yöntemi 

uygulanmıĢ ve araĢtırma 5 hafta sürdürülmüĢtür. AraĢtırmada verileri elde etmek için 

Önbilgi Testi, Bilimsel Süreç Beceri Testi, Organik Kimya Laboratuvarı Kavram Testi 

ve Tutum Testi uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda, 5E öğrenme modeliyle öğrenim 

gören öğrencilerin kavramsal anlamalarının geleneksel doğrulama metoduyla öğretim 

gören öğrencilerden anlamlı Ģekilde daha yüksek olduğu belirlenmiĢtir. Ayrıca, 

öğrencilerin bilimsel süreç becerilerinin geliĢiminde uygulanan 5E öğrenim modelinin, 

doğrulama türü laboratuvar yöntemine kıyasla daha etkili olduğu ve olumlu bir tutum 

değiĢimi gerçekleĢtirdiği gözlenmemiĢtir. 
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Caner (2008) yapmıĢ olduğu araĢtırmada, 5. sınıf “Canlıların Sınıflandırılması” 

konusuyla ilgili öğrencilerde bulunan kavram yanılgılarını tespit ederek, bu yanılgıların 

giderilmesi için animasyonların power-point programda kullanılması ile oluĢturulan 

bilgisayar destekli öğretim materyalleri geliĢtirmiĢtir. GeliĢtirilen materyaller 

yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme modeline göre plânlanan 

etkinlikler içerisine yerleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmada verileri elde etmek için “Canlıların 

Sınıflandırılması‟‟ konusuyla ilgili kavram yanılgılarını tespit etmek amacıyla 

hazırlanan bir anket, görüĢme formu yaklaĢımı ile yapılmıĢ bir görüĢme ve verilen 

cevapların analizi için analiz tabloları kullanılmıĢtır. AraĢtırma sonucunda elde edilen 

bulgulara dayalı olarak, bilgisayar destekli materyalle desteklenen ve 5E öğrenme 

modeline göre tasarlanan yapılandırmacı öğrenme ortamının, “Canlıların 

Sınıflandırılması‟‟ konusu kavramlarının öğretiminde baĢarıyı yükselten ve mevcut 

kavram yanılgılarının büyük bir bölümünü giderici etkiye sahip olduğu sonucuna 

varılmıĢtır. 

Ceylan (2008) yapmıĢ olduğu araĢtırmada, 5E öğrenme modelinin 10. sınıf 

öğrencilerinin “Maddenin Yoğun Fazları ve Çözünürlük” konularındaki kavramları 

öğrenmesi, Kimya dersine yönelik tutumları, algılanan motivasyonları ve öğrenme 

stratejileri üzerindeki etkisini geleneksel öğretim yöntemleriyle karĢılaĢtırarak 

incelemiĢtir. AraĢtırmada deney grubu öğrencileri 5E öğrenme modeline göre öğrenim 

(gösteriler, video animasyonları, laboratuvar aktiviteleri ve tartıĢmalar) yaparken, 

kontrol grubunda dersler geleneksel öğretim yöntemleriyle (öğretmen açıklamaları ve 

ders kitabıyla) yürütülmüĢtür. AraĢtırmada verileri elde etmek için Maddenin Yoğun 

Fazları ve Çözünürlük Kavram Testi, Bilimsel Süreç Beceri Testi, Kimya Tutum Ölçeği 

ve Öğrenmeyi Motive Edici Stratejiler Anketi uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, 5E 

öğrenme modelinin 10. sınıf öğrencilerinin “Maddenin Yoğun Fazları ve Çözünürlük” 

konularındaki kavramları öğrenmesi üzerine etkisinin geleneksel öğretim yöntemlerine 

göre daha fazla olduğu görülmüĢtür. Ayrıca, 5E öğrenme modelinin öğrencilerin Kimya 

dersine yönelik tutumlarını olumlu yönde etkilediği belirtilmiĢtir. 

Ziyafet (2008) yapmıĢ olduğu araĢtırmada, Fen ve Teknoloji dersi “Periyodik 

Cetvelin” öğreniminde 5E öğrenme modelinin öğrenci tutum ve baĢarısına etkisini 

incelemiĢtir. Kontrol grubunda dersler geleneksel öğretim yöntemleriyle yürütülürken, 

deney grubundaki öğrenciler yapılandırıcı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme modeli 
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ile öğrenimlerine devam etmiĢlerdir. Her iki grupta da periyodik cetvel ile ilgili benzer 

aktiviteler yapılmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda, 5E öğrenme modelinin öğrencilerin 

baĢarılarını artırmada, Fen Bilgisine yönelik tutumlarını olumlu yönde etkilemede ve 

biliĢsel alanın üst düzey davranıĢlarını kazandırmada geleneksel öğretim yöntemlerine 

göre daha fazla etkili olduğu görülmüĢtür. 

Karacak Deren (2008), yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme 

modeline göre tasarlanan mültimedya destekli öğrenme ortamlarının ilköğretim 8. sınıf 

öğrencilerinin “Genetik” ünitesindeki akademik baĢarılarına ve Fen ve Teknolojiye 

yönelik tutumlarına etkisini araĢtırmıĢtır. AraĢtırmanın uygulama aĢamasında 

araĢtırmacı tarafından web sitesi hazırlanmıĢ ve hazırlanan web sitesinde etkileĢimli 

flash animasyonlar ve power-point sunuları yer almıĢtır. Ayrıca uygulamalar esnasında 

hazır CD ve video gibi mültimedya araçlarından da yararlanılmıĢtır. AraĢtırmada 

verileri elde etmek için bulmaca, yapılandırılmıĢ grid, eĢleĢtirme, boĢluk doldurma ve 

açık uçlu sorulardan oluĢan baĢarı testleri ve Fen ve Teknolojiye yönelik tutum ölçeği 

uygulanmıĢtır. Ayrıca öğrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde teknolojik araçları 

kullanımlarına yönelik tutumlarının belirlenmesi amacı ile açık uçlu sorular yardımı ile 

öğrenci görüĢleri alınmıĢtır. Uygulanan bütün veri toplama araçlarından elde edilen 

bulgulardan hareketle, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme modeline 

göre tasarlanan mültimedya destekli öğrenimin öğrenci baĢarısına ve Fen ve 

Teknolojiye yönelik tutumlarına olumlu katkı sağladığı sonucuna varılmıĢtır. 

Aybüke (2008) araĢtırmasında, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E 

öğrenme modelinin 11. sınıf öğrencilerinin asit-baz kavramlarını anlamaları üzerine 

etkisini geleneksel öğretim yöntemleriyle karĢılaĢtırarak incelemiĢtir. Bu araĢtırmada 

ayrıca uygulanan öğrenimin öğrencilerin Kimya dersiyle ilgili tutumları, cinsiyet 

farklılığının asid-baz kavramlarını anlama üzerine etkisi ve öğrencilerin Kimya dersine 

yönelik tutumları incelenmiĢtir. Deney grubundaki öğrencilerin öğrenimi 

yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme modeline göre yürütülürken, 

kontrol grubundaki öğrencilere geleneksel öğretim yöntemleriyle ders iĢlenmiĢtir. 

AraĢtırmada verileri elde etmek için Kimya Dersi Tutum Ölçeği, Asit-Baz Kavram 

Testi, Bilimsel Süreç Beceri Testi ve Fen-Teknoloji-Toplum GörüĢleri uygulanmıĢtır. 

AraĢtırma sonunda 5E öğrenme modelinin asitler ve bazlar konusunun öğrenilmesinde 

geleneksel öğretim yöntemlerinden daha baĢarılı olduğu gözlenmiĢtir. Ayrıca 5E 
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öğrenme modeli ve geleneksel öğretim yöntemlerinin öğrencilerin Kimya dersine 

yönelik tutumlarında aynı etkiyi oluĢturduğu ve bilimsel süreç becerilerinin kavramları 

anlamada önemli bir belirleyici olduğu görülmüĢtür. Diğer taraftan, cinsiyet farkının 

asitler ve bazlar konusunu anlamada ve konuya yönelik tutumlar üzerinde bir etkisinin 

olmadığı gözlenmiĢtir.  

Er Nas (2008) yaptığı araĢtırmada, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E 

öğrenme modelinin derinleĢme aĢamasına yönelik olarak 6. sınıf düzeyinde, “Isının 

Yayılma Yolları” konusunda hazırlanan materyallerin etkililiğini incelemiĢtir. 

AraĢtırmada verileri elde etmek için açık uçlu sorulardan, mülâkatlardan ve 

gözlemlerden faydalanılmıĢtır. Açık uçlu sorular ısının yayılma yolları konusunda bilgi 

ve derinleĢme aĢamalarına yönelik olarak hazırlanmıĢtır. Deney grubunda dersler 

hazırlanan materyallerle yürütülürken, kontrol grubunda dersler mevcut ders kitapları 

kullanılarak iĢlenmiĢtir. Verilerin analizinden, hazırlanan materyallerin öğrencilerin 

baĢarılarına olumlu katkısı olduğu, öğrencilerin bireysel ve sosyal geliĢimlerini 

desteklediği ve bilimsel becerilerinin geliĢimine yardımcı olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

Keskin (2008) yaptığı araĢtırmada, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E 

öğrenme modelinin lise öğrencilerinin “Basit Harmonik Hareket: Basit Sarkaç” 

kavramlarını öğrenmelerine ve tutumlarına olan etkisini geleneksel öğretim 

yöntemleriyle kıyaslayarak incelemiĢtir. Deney grubunda yapılandırmacı öğrenme 

kuramına dayalı 5E öğrenme modeli kullanılırken, kontrol grubunda dersler geleneksel 

öğretim yöntemleriyle yürütülmüĢtür. AraĢtırmada verileri elde etmek için çoktan 

seçmeli test, kavram haritası ve fizik tutum testi uygulanmıĢtır. Verilerin analizi 

sonucunda deney grubu ve kontrol grubu arasında anlamlı bir farkın oluĢmadığı 

gözlenmiĢ ve yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme modelinin olumlu 

etkilerini daha iyi gözlemlemek için uygulamaların daha uzun süreli yapılması gerektiği 

önerilmiĢtir. 

Brown, Friedrichsen ve Mongler (2008) araĢtırmalarında, 5E öğrenme modelinin 

ekosistem konusunun anlaĢılmasındaki etkisinden bahsetmektedirler. AraĢtırmada 

öğrencilerden kendi mini ekosistemlerini 5E öğrenme modeline uygun olarak 

oluĢturmaları ve onu gözlemlemeleri istenmiĢ ve öğrenciler de kendi ekosistemlerini 

pek çok değiĢik organizmayı bir araya getirerek oluĢturmuĢlardır. AraĢtırmada bir tablo 
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halinde 5E öğrenme modelinin her aĢaması için amaç ve aktiviteler ile bu aktivitelerin 

tamamlanması için gereken süreler ayrıntıları ile açıklanmıĢtır. AraĢtırma verilerinden, 

5E öğrenme modelinin kullanımının öğrencileri ekoloji konusunu öğrenmeye motive 

ettiği ve temel ekoloji kavramlarının öğrenciler tarafından öğrenildiği sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. 

Pabuçcu (2008) araĢtırmasında, 5E öğrenme modelinin, 11. sınıf öğrencilerinin 

asit-baz kavramlarını anlamalarına ve Kimya dersine yönelik tutumlarına etkisini 

geleneksel öğretim yöntemleri ile karĢılaĢtırarak incelemiĢtir. Deney grubu öğrencileri 

asit-baz kavramlarını 5E öğrenme modeli ile öğrenirken kontrol grubunda dersler 

geleneksel öğretim yöntemleriyle yürütülmüĢtür. Elde edilen bulgulara dayalı olarak 5E 

öğrenme modelinin geleneksel öğretim yöntemlerine göre hem asit-baz kavramlarının 

anlaĢılmasında hem de öğrencilerin Kimya dersine karĢı tutumlarında daha etkili olduğu 

sonucuna varılmıĢtır. Ayrıca bilimsel iĢlem becerisinin de öğrencilerin asit-baz 

kavramlarını anlamalarına istatistiksel olarak anlamlı katkısı olduğu saptanmıĢtır. 

Öztürk (2008), 5E öğrenme modelinin Coğrafya dersi “Ġklim Bilgisi” 

bölümünün öğretiminde bilimsel iĢlem becerilerine, öğrencilerin akademik baĢarılarına 

ve Coğrafya dersine yönelik tutumlarına etkisini araĢtırmıĢtır. Deney grubunda ders 

araĢtırmacı tarafından yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme modeli 

kullanılarak, kontrol–1 grubunda ders araĢtırmacı tarafından geleneksel öğretim 

etkinlikleri kullanılarak ve kontrol–2 grubunda ders yürürlükteki Coğrafya müfredat 

programı etkinlikleri kullanılarak Coğrafya ders öğretmeni tarafından yürütülmüĢtür. 

AraĢtırmada verileri elde etmek için Bilimsel ĠĢlem Becerileri Testi, Akademik BaĢarı 

Testi ve Coğrafya Dersi Tutum Ölçeği uygulanmıĢtır. ÇalıĢmanın sonunda elde edilen 

verilerden, 5E öğrenme modelinin kullanıldığı deney grubundaki öğrencilerin akademik 

baĢarıları, bilimsel iĢlem becerileri ve Coğrafya dersine yönelik tutumları geleneksel 

öğretim yöntemlerine göre daha baĢarılı olduğu sonucuna varılmıĢtır.  

Patro (2008) araĢtırmasında, birçok öğrencinin hücre solunumunu anlamada 

güçlük çektiğinden ve kendisinin de geleneksel öğrenme yöntemlerini uygularken 

yaptığı sınavlar sonucu sürekli benzer ve vasat neticeler almaktan üzüntü duyduğundan 

bahsetmektedir. AraĢtırmada 5E öğrenme modeli kullanılmıĢ ve öğrencilerin bu 

modelin kullanımından sonra hücre solunumu konusunu daha iyi anladıkları ve bunun 
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sınav sonuçlarına da yansıdığı görülmüĢtür. Patro‟ya göre 5E öğrenme modelini 

kullanmak elbette klasik öğretme yöntemlerine göre zaman almaktadır. Ancak, bu etkili 

öğrenme yöntemi bir biçimde diğer konuların daha etkili ve çabuk öğrenilmesini 

sağlayıp denge oluĢturacağı için bu durumda zaman kaybı çekincesinin ortadan 

kalkacağını belirtmektedir. 

Akbulut ve Akdeniz (2008) yaptıkları araĢtırmada, indüksiyon akımının 

uygulama alanlarından biri olan “Transformatörler” konusu ile ilgili yapılandırmacı 

öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme modeline yönelik bilgisayar destekli bir materyal 

örneği geliĢtirerek bu öğretim materyalinin yapılandırmacı öğrenme kuramına 

entegrasyonu konusunda öğretmen adaylarının görüĢlerini almıĢlardır. ÇalıĢma örnek 

olay araĢtırması olup son sınıfta öğrenim gören 25 Fizik öğretmen adayı ile 

yürütülmüĢtür. Materyal yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme 

modelindeki basamaklara dayalı olarak tasarlanmıĢtır. GeliĢtirilen ve uygulanan 

bilgisayar destekli öğrenim materyali, öğretmen adayları tarafından görüĢ formu 

aracılığıyla değerlendirilmiĢtir. AraĢtırmanın sonunda elde edilen verilerden, materyalin 

kurama baĢarı ile entegre edildiği yönünde önemli bulgular elde edilmiĢtir. Bununla 

birlikte yazılımın kullanıcıya sunduğu fırsatlar ve 5E öğrenme modelinin temel alınması 

bu entegrasyonun sağlanabilirliğini artırdığı gözlenmiĢtir. AraĢtırmanın sonunda Fizik 

öğretmenlerine derslerinde kendi yapılandırmacı öğrenme ortamlarını oluĢturmaları için 

bu tür yazılımları kullanmaları önerilmektedir. 

Cardak, Dikmenli ve Sarıtas (2008), 6. sınıf öğrencilerinin “DolaĢım Sistemi” 

konusundaki 5E öğrenme modelinin öğrenci baĢarısına etkilerini araĢtırmıĢlardır. 

AraĢtırmada deney grubuna 5E öğrenme modeline uygun aktiviteler uygulanırken, 

kontrol grubuna ise geleneksel öğretim yöntemleri uygulanmıĢtır. AraĢtırmada elde 

edilen verilerden, 5E öğrenme modelinin geleneksel öğretim yöntemlerine kıyasla daha 

baĢarılı olduğu görülmüĢtür.  

Altınay (2009) araĢtırmasında, 5E öğrenme modelinin ilköğretim sekizinci sınıf 

öğrencilerinin genetik, DNA, gen ve kromozom kavramlarını öğrenmelerine etkisini 

incelemiĢtir. Genetik konuları kontrol grubundaki öğrencilere geleneksel öğretim 

yöntemlerine göre islenirken, deney grubundaki öğrenciler 5E öğrenme modeline dayalı 

olarak öğrenmiĢlerdir. AraĢtırmada verileri elde etmek için Genetik BaĢarı Testi ve Gen, 
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DNA ve Kromozom Kavram Testi kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın sonunda 5E öğrenme 

modelinin uygulandığı deney grubu öğrencilerinin kontrol grubu öğrencilerine göre 

daha baĢarılı olduğu belirlenmiĢtir. Ayrıca, 5E öğrenme modelinin öğrencilerde bulunan 

kavram yanılgılarını gidermede geleneksel öğretim yöntemlerine göre daha etkili 

olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

Artun (2009) yapmıĢ olduğu araĢtırmada, “Difüzyon ve Osmoz” kavramlarının 

öğretimine yönelik 5E öğrenme modeline uygun bir öğretim materyali geliĢtirerek bu 

materyalin kavramsal değiĢime etkisini incelemiĢtir. AraĢtırma eğitim fakültesi Fen 

Bilgisi öğretmenliğinde okumakta olan öğretmen adayları ile yürütülmüĢtür. AraĢtırma 

kapsamında geliĢtirilen öğretim materyali; kavramsal değiĢim metni, çalıĢma yaprağı ve 

analojiler ile ilgili etkinlikleri içermektedir. AraĢtırmada verileri elde etmek için 

literatür çalıĢmaları göz önüne alınarak hazırlanmıĢ olan difüzyon ve osmoz kavram 

testi ve yarı yapılandırılmıĢ mülâkatlar uygulanmıĢtır. AraĢtırmada, “Difüzyon ve 

Osmoz” kavramlarına yönelik geliĢtirilen öğrenim materyalinin, öğrencilerde kavramsal 

değiĢimi gerçekleĢtirmede etkili olmasının yanında bu değiĢimin öğrenci zihninde kalıcı 

olmasını sağlamada da etkili olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

Kaynar, Tekkaya ve Çakıroğlu (2009), ilköğretim 6. sınıf öğrencilerinin “Hücre” 

kavramları ve bilimsel epistemolojik inançları üzerindeki 5E öğrenme modelinin 

etkisini araĢtırmıĢlardır. AraĢtırmada verileri elde etmek için hücre kavramı testi ve 

epistemolojik inanç ölçeği uygulanmıĢtır. AraĢtırmada deney grubu öğrencileri 5E 

öğrenme modeline göre öğrenim yaparken, kontrol grubunda dersler geleneksel öğretim 

yöntemleriyle yürütülmüĢtür. AraĢtırma sonucunda 5E öğrenme modelinin, geleneksel 

öğretim yöntemlerine göre öğrencilerin “Hücre” kavram baĢarılarını artırmada ve 

epistemolojik inançlarını değiĢtirmede daha etkili olduğu görülmüĢtür.  

Canlı (2009) yapmıĢ olduğu araĢtırmada, ilköğretim Fen Bilgisi öğretiminde 

yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme modelinin öğrencilerin baĢarı ve 

tutumlarına etkisini incelemiĢtir. AraĢtırma 8. sınıf “Canlılarda Üreme ve GeliĢme” 

ünitesine yönelik yürütülmüĢtür. Deney grubundaki öğrencilerin öğrenimi 

yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E öğrenme modeline göre yürütülürken, 

kontrol grubundaki öğrencilere geleneksel öğretim yöntemleriyle ders iĢlenmiĢtir. 

AraĢtırmada verileri elde etmek için Fen Bilgisi dersi “Canlılarda Üreme ve GeliĢme” 
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ünitesi hedef davranıĢlarına göre hazırlanmıĢ Fen Bilgisi BaĢarı Testi ve Fen Bilgisi 

Tutum Ölçeği uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, yapılandırmacı öğrenme kuramına 

dayalı 5E öğrenme modeli ile öğrenimin geleneksel öğretim yöntemlerine kıyasla 

ilköğretim 8. sınıf öğrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki baĢarıları üzerine olumlu 

etkilerinin olduğu görülmüĢtür. Ancak yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 5E 

öğrenme modeli ile öğrenimin öğrencilerin Fen Bilgisine yönelik tutumları üzerindeki 

etkileri ile geleneksel öğretim yöntemlerinin öğrencilerin Fen Bilgisine yönelik 

tutumları üzerindeki etkileri arasında fark oluĢmadığı gözlenmiĢtir. 

Ceylan ve Geban (2009) araĢtırmalarında, 5E öğrenme modelinin 10. sınıf 

öğrencilerinin “Maddenin Yoğun Fazları ve Çözünürlük” konularındaki kavramları 

öğrenmesi üzerindeki etkisini geleneksel öğretim yöntemlerini karĢılaĢtırılarak 

incelenmiĢlerdir. Deney grubunda dersler 5E öğrenme modeline göre yürütülürken, 

kontrol grubunda dersler geleneksel öğretim yöntemlerine göre iĢlenmiĢtir. 

AraĢtırmanın sonucunda elde edilen verilere göre, 5E öğrenme modelinin geleneksel 

öğretim yöntemlerine kıyasla daha baĢarılı olduğu görülmüĢtür. 

AçıĢlı (2010) yaptığı araĢtırmada, Fizik laboratuvar uygulamalarında 5E 

öğrenme modeline uygun olarak geliĢtirilen materyallerin öğrenci kazanımlarına etkisini 

incelemiĢtir. AraĢtırma, 2008–2009 eğitim-öğretim yılının bahar döneminde Genel 

Fizik Laboratuvarı II dersini alan Atatürk Üniversitesi Kazım Karabekir Eğitim 

Fakültesi Fen Bilgisi Öğretmenliği Anabilim Dalı‟nda öğrenim gören 82 üniversite 1. 

sınıf öğrencisi ile yürütülmüĢtür. Uygulamalar deney grubunda yapılandırmacı öğrenme 

kuramına dayalı 5E öğrenme modeli ile kontrol grubunda ise geleneksel doğrulama 

laboratuvar yaklaĢımı ile yürütülmüĢtür. AraĢtırmada verileri elde etmek için Elektrik 

Konuları BaĢarı Testi, Bilimsel ĠĢlem Beceri Testi ve Fizik Laboratuvarı Tutum Ölçeği 

uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonunda elde edilen verilerden, 5E öğrenme modeli 

uygulamalarının öğrencilerin akademik baĢarılarına, bilimsel süreç becerilerinin 

geliĢimine ve Fizik laboratuvarına yönelik tutumlarına anlamlı bir katkı sağladığı 

görülmüĢtür. 

Literatürde 5E öğrenme modeliyle ilgili olarak yapılan araĢtırmalar 

incelendiğinde, 5E öğrenme modelinin öğrencilerin akademik baĢarılarının 

artırılmasında, derse yönelik ilgilerinin olumlu yönde geliĢmesinde, öğrencilerde 
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bulunan kavram yanılgılarının giderilmesinde ve bilimsel süreç becerilerinin 

geliĢmesinde olumlu katkı sağladığı görülmektedir. 5E öğrenme modelinin etkileri 

özellikle fen bilimlerinin öğretimiyle ilgili olarak birçok konuda araĢtırılmıĢ olmasına 

rağmen, Ġlköğretim düzeyinde “YaĢamımızdaki Elektrik” konusuna yönelik 

araĢtırmalara neredeyse hiç rastlanılmamıĢtır. 

2.3.4. 7E Öğrenme Modeliyle Ġlgili AraĢtırmalar 

3E öğrenme modelinin uygulandığı, araĢtırıldığı ve rafine edildiği yıllar 

içerisinde bazı uygulayıcılar bu üç aĢamalı halkayı dört, daha sonra da beĢ faza 

dönüĢtürmüĢlerdir. Son yıllarda da bu revizyon devam etmiĢ, son olarak Bybee (2003) 

ve Eisenkraft (2003) tarafından geliĢtirilerek 7E olarak tekrar yorumlanmıĢtır. 

Eisenkraft, 7E öğrenme modelinin öğrencilerin önceki bilgilerini ortaya çıkarmak ve 

bilgi transferi yapmak açısından üstünlüğüne vurgu yapmaktadır. Ancak, literatürde 5E 

öğrenme modeliyle ilgili araĢtırmalar çok fazla olmasına rağmen 7E öğrenme modeline 

yönelik araĢtırmalar çok fazla bulunmamaktadır. 7E öğrenme modeliyle ilgili 

araĢtırmalardan bazıları Ģunlardır: 

Eisenkraft (2003) araĢtırmasında, 7E öğrenme modeli ile 5E öğrenme modeli 

arasındaki benzer ve farklı yanlardan bahsetmekte ve 7E öğrenme modelinin önceki 

bilgileri ortaya çıkarmak ve bilgi transferi yapmak açısından önemine vurgu 

yapmaktadır. 7E öğrenme modelinin, 5E öğrenme modelinin geliĢtirilmiĢ hali olduğunu 

anlatan bu araĢtırmada; 5E öğrenme modelinde bulunan Engage aĢamasının 7E öğrenme 

modelinde Elicite ve Engage olarak ikiye bölündüğü, Explore ve Explain aĢamalarının 

aynı kaldığı, Elaborate ve Evaluate kısımlarının ise Elaborate, Evaluate ve Extend 

olarak 3 kısma ayrıldığı belirtilmektedir. Ayrıca bu çalıĢmada E‟lerin artıĢının yararları 

araĢtırılmıĢtır. AraĢtırmada 7E öğrenme modelinde öğretmen ve öğrenci rollerini 

açıklanırken, 7E öğrenme modelinin geliĢtirilen ilk ve son öğrenme model olmadığı, 5E 

öğrenme modelinin de daha önceki öğrenme modellerinin geliĢtirilmiĢ hali olduğu 

vurgulanmaktadır. 

Özmen (2004) araĢtırmasında, öğrenme teorilerini kısaca ele alarak, özellikle 

yapılandırmacı öğrenme kuramının fen bilimleri eğitiminde uygulanma Ģekilleri olan 3E 

öğrenme modeli, 4E öğrenme modeli, 5E öğrenme modeli ve 7E öğrenme modeli 
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aĢamalarıyla birlikte ayrıntılı olarak açıklamaktadır. AraĢtırmanın sonunda 

yapılandırmacı öğrenme kuramına uygun etkinliklerin geliĢtirilmesinde bilgisayar 

teknolojisinin kullanımı konusunda önerilerde bulunulmuĢtur. 

Mecit (2006), sorgulamaya dayalı öğrenme yaklaĢımını temel alan 7E öğrenme 

modelinin ilköğretim 5. sınıf öğrencilerinin “Su Döngüsü” konusunda eleĢtirel düĢünme 

yeteneğinin geliĢimine olan etkisini araĢtırmıĢtır. AraĢtırma, 2005-2006 eğitim-öğretim 

yılı bahar döneminde Sakarya ilinde özel bir ilköğretim okulunda gerçekleĢtirilmiĢtir. 

AraĢtırmaya aynı Fen ve Teknoloji dersi öğretmeninin dersleri yürüttüğü iki ayrı sınıfta 

okuyan toplam 46 5. sınıf öğrencisi katılmıĢtır. Sınıflar deney ve kontrol grubu olmak 

üzere rastgele seçilmiĢ ve kontrol grubundaki öğrenciler geleneksel öğretim yöntemleri 

ile ders iĢlerken, deney grubunda sorgulamaya dayalı öğrenme yaklaĢımını temel alan 

7E öğrenme modeli kullanılmıĢtır. AraĢtırmada verileri elde etmek için Cornell EleĢtirel 

DüĢünme Becerisi Testleri Serisine ait Cornell KoĢullu Sorgulama Testi uygulanmıĢtır. 

AraĢtırmada ayrıca cinsiyet ve aile gelir düzeyi değiĢkenlerinin öğrencilerin eleĢtirel 

düĢünme becerisi geliĢimi üzerine etkileri incelenmiĢtir. AraĢtırmada elde edilen 

verilere göre, sorgulamaya dayalı 7E öğrenme modelinin öğrencilerin eleĢtirel düĢünme 

becerileri geliĢimini olumlu yönde etkilediği ancak, cinsiyet ve aile gelir düzeyi 

değiĢkenleri açısından öğrencilerin geliĢimlerinde anlamlı bir etki oluĢmadığı 

görülmüĢtür. 

Kanlı (2007), Temel Fizik Laboratuvarlarında üniversite öğrencilerinin bilimsel 

süreç becerilerinin geliĢimi ve mekanik konularındaki kavramsal baĢarıları üzerine, 7E 

öğrenme modeli merkezli laboratuvar yaklaĢımı ile doğrulama laboratuvar yaklaĢımının 

etkisini karĢılaĢtırarak araĢtırmıĢtır. AraĢtırmanın örneklemini Gazi Üniversitesi Gazi 

Eğitim Fakültesi Fen Bilgisi Öğretmenliği Anabilim Dalı‟nda öğrenim gören ve 2005-

2006 öğretim yılının güz döneminde Temel Fizik Laboratuvarı-I dersini alan 81 1. sınıf 

öğrencisi oluĢturmaktadır. AraĢtırmada 8 hafta süreyle, deney grubundaki öğrenciler 7E 

öğrenme modeli merkezli laboratuvar yaklaĢımı, kontrol grubundaki öğrenciler ise 

doğrulama laboratuvarı yaklaĢımı ile öğrenim görmüĢlerdir. AraĢtırmada verileri elde 

etmek için Wise ve Burns tarafından geliĢtirilen ve 36 sorudan oluĢan çoktan seçmeli 

bir Bilimsel Süreç Beceri Testi, Kuvvet Kavram Testi ve Kuvvet ve Hareket Kavramsal 

Değerlendirme Testi uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda 7E öğrenme modeli merkezli 

laboratuar yaklaĢımına göre öğrenim gören öğrencilerin, doğrulama laboratuvarı 
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yaklaĢımı ile öğrenim gören kontrol grubu öğrencilerine göre bilimsel süreç becerilerini 

geliĢtirme açısından daha baĢarılı ve anlamlı bir performans sergiledikleri görülmüĢtür. 

Ayrıca, deney grubundaki öğrencilerin kontrol grubu öğrencilerine göre değiĢkenleri 

belirleme ve kontrol etme, iĢlevsel tanımlama getirme ve hipotez kurma becerilerinde 

istatistiksel olarak anlamlı Ģekilde; grafiği ve verileri yorumlama ile araĢtırma tasarlama 

becerilerinde ise anlamlı olmasa da daha yüksek bir baĢarı ortalamasına sahip olduğu 

belirlenmiĢtir.  

Avcıoğlu (2008) çalıĢmasında, lise 2. sınıf Fizik dersinde “Newton Yasaları” 

konusunda 7E öğrenme modeline göre etkinlikleri ve çalıĢma yaprakları hazırlayarak 

dersin iĢlenmesi ve ders sonunda öğrenci baĢarısındaki değiĢimi incelemiĢtir. ÇalıĢma, 

2007-2008 eğitim-öğretim yılı ilkbahar döneminde Ankara ilinin Keçiören ilçesinde 

bulunan Kalaba Lisesi‟nde iki sınıfa ait toplam 63 öğrenciyle gerçekleĢtirilmiĢtir. 

AraĢtırmada verileri elde etmek için Newton‟un Hareket Yasalarını AraĢtırma Testi ve 

Yorumlarımız ÇalıĢması uygulanmıĢtır. AraĢtırma sonunda, “Newton‟un Hareket 

Yasaları” konusunda 7E öğrenme modelinin geleneksel öğretim yöntemlerinden olan 

düz anlatım yöntemine göre daha baĢarılı olduğu tespit edilmiĢtir.  

Kanli ve Yagbasan (2008), 7E öğrenme modeli merkezli laboratuvar yaklaĢımı 

ile tümdengelim laboratuvar yaklaĢımının temel Fizik Laboratuvarı alan üniversite 

birinci sınıf öğrencilerinin bilimsel süreç becerilerini geliĢtirmedeki etkililiğini 

araĢtırmıĢlardır. AraĢtırmada verileri elde etmek için Wise ve Burns tarafından 

geliĢtirilen ve 36 sorudan oluĢan çoktan seçmeli bir Bilimsel Süreç Beceri Testi 

uygulanmıĢtır. Bu testte ölçülmeye çalıĢılan beceriler değiĢkenleri tanımlayabilme,  iĢe 

vuruk tanımlama, hipotez kurma ve tanımlama, grafiği-verileri yorumlama ve 

araĢtırmayı tasarlama becerileridir. AraĢtırma sonunda elde edilen verilerden, 7E 

öğrenme modeli merkezli laboratuvar yaklaĢımının tümdengelim laboratuvar 

yaklaĢımına kıyasla daha baĢarılı olduğu tespit edilmiĢtir. 

Yenilmez ve Ersoy (2008) araĢtırmalarında, matematik öğretmen adaylarının 

bilgisayarla desteklenmiĢ 7E öğrenme modelinin uygulanmasına yönelik görüĢlerinin 

cinsiyete, bilgisayar kullanma sıklığına, bilgisayara sahip olma durumlarına, eğitim 

amaçlı kullanılan yazılımlara ilgilerinin olmasına ve bilgisayar destekli matematik 

öğretimi ders baĢarısına göre nasıl değiĢtiğini incelemiĢlerdir. AraĢtırmada elde edilen 
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verilere göre, matematik öğretmen adaylarının bilgisayarlarla desteklenmiĢ 7E öğrenme 

modelinin kullanılmasına yönelik pozitif görüĢlere sahip olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

Kanlı (2009), 3E öğrenme modelinin tarihsel geliĢimini yapılandırmacı öğrenme 

kuramının tartıĢmaları içerisinde incelemiĢtir. AraĢtırmada ilk olarak yapılandırmacı 

öğrenme kuramının uygulanmasına yönelik eleĢtirilere yer verilerek bu eleĢtirilere 

cevaplar sunulmuĢtur. Daha sonra yapılandırmacı öğrenme kuramı hakkındaki 

tartıĢmalar ıĢığında 3E öğrenme modelinin kökleri ve süreç içerisindeki geliĢimi 

incelenerek, baĢlangıçta üç aĢamalı olan, daha sonra dört, beĢ ve yedi aĢamalı olarak 

uygulanan bu modelin her bir aĢaması farklı araĢtırmacıların çalıĢmalarından yola 

çıkılarak değerlendirilmiĢtir. AraĢtırmasının son aĢamasında ise ilk iki kısımda tartıĢılan 

gerçeklerin ıĢığında somut bir örnek olması açısından 7E modeline yönelik örnek bir 

etkinlik sunulmuĢtur. 

Literatürde 7E öğrenme modeliyle ilgili olarak yapılan araĢtırmalar 

incelendiğinde, 7E öğrenme modeli ve 5E öğrenme modeli arasındaki benzer ve farklı 

yönlerin araĢtırıldığı, 7E öğrenme modelinin geliĢiminin anlatıldığı, 7E öğrenme 

modelinin eleĢtirel düĢünmeyi olumlu yönde etkilediği,  kavramsal baĢarıyı arttırdığı, 

derslere karĢı olumlu görüĢler oluĢturduğu görülmektedir. 7E öğrenme modelinin 

etkilerinin Ġlköğretim düzeyinde “YaĢamımızdaki Elektrik” konusuna yönelik 

araĢtırıldığı çalıĢmalara hiç rastlanılmamıĢtır. 



ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

3. MATERYAL ve YÖNTEM 

Ġlköğretim 6. sınıf Fen ve Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesinde 

7E öğrenme modeline uygun olarak geliĢtirilen materyallerin öğrencilerin akademik 

baĢarılarındaki artıĢa ve edindikleri bilgilerin kalıcılığına yönelik etkisini incelemeyi 

hedefleyen araĢtırmanın bu bölümünde araĢtırmanın amacı, problemi, hipotezleri, 

önemi, örneklemi, kabulleri, sınırlılıkları, yöntemi, verilerin nasıl toplandığı ve verilerin 

analizinde kullanılan istatistiksel yöntem ve teknikler açıklanmıĢtır.  

3.1. AraĢtırmanın Amacı 

Bu araĢtırmanın amacı, ilköğretim 6. sınıf Fen ve Teknoloji dersi 

“YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesinde 7E öğrenme modeline uygun olarak geliĢtirilen 

materyallerin öğrencilerin akademik baĢarılarına ve edindikleri bilgilerin kalıcılığına 

etkisini incelemektir.  

3.2. AraĢtırmanın Problemi 

Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin ilköğretim 6. 

sınıf öğrencilerinin “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesindeki baĢarılarına ve edindikleri 

bilgilerin kalıcılığına etkisi nedir? 

3.2.1. Alt Problemler 

1- Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulanmasının öğrencilerin Fen ve Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki Elektrik” 

ünitesindeki akademik baĢarılarına Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak 

geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve 

modellerine kıyasla anlamlı bir etkisi var mıdır? 
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2- Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencileri ile Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı 

olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim 

yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin Fen ve 

Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesine yönelik baĢarı testi ön test puan 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

3- Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki 

Elektrik” ünitesine yönelik baĢarı testi ön test-son test puan ortalamaları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

4- Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB 

tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerine göre 

derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 

“YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesine yönelik baĢarı testi ön test-son test puan 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

5- Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencileri ile Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı 

olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim 

yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin Fen ve 

Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesine yönelik baĢarı testi son test puan 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

6- Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki 

Elektrik” ünitesine yönelik baĢarı testi son test-kalıcılık testi puan ortalamaları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

7- Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB 

tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerine göre 

derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi 

“YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesine yönelik baĢarı testi son test-kalıcılık testi puan 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 
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8- Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencileri ile Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı 

olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim 

yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin Fen ve 

Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesine yönelik kalıcılık testi puan 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

9- Ġlköğretim 6. sınıf öğrencilerinin yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 

7E öğrenme modelinin uygulanmasına ve aĢamalarına yönelik görüĢleri nelerdir? 

10- Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

öğrencilerin edindikleri bilgilerin kalıcılığına olan etkisi nedir? 

3.3. AraĢtırmanın Hipotezleri 

AraĢtırmanın alt problemleriyle ilgili olarak aĢağıdaki hipotezler geliĢtirilmiĢtir. 

Hipotez-1: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

kullanılmasının öğrencilerin “YaĢamımızdaki Elektrik” konusundaki akademik 

baĢarılarına Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB 

tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerine kıyasla 

anlamlı bir etkisi yoktur. 

Hipotez-2: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencileri ile Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı 

olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim 

yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin 

YaĢamımızdaki Elektrik BaĢarı Testi (YEBT) ön test puan ortalamaları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

Hipotez-3: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencilerinin YEBT ön test-son test puan ortalamaları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

Hipotez-4: Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve 

MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerine 
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göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin YEBT ön test-son test puan 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

Hipotez-5: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencileri ile Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı 

olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim 

yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin YEBT 

son test puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

Hipotez-6: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencilerinin YEBT son test-kalıcılık testi puan ortalamaları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

Hipotez-7: Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve 

MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerine 

göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin YEBT son test-kalıcılık testi 

puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

Hipotez-8: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencileri ile Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı 

olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim 

yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin YEBT 

kalıcılık testi puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

Hipotez-9: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

öğrencilerin edindikleri bilgilerdeki kalıcılığa etkisi yoktur. 

Hipotez-10: Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve 

MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerinin 

öğrencilerin edindikleri bilgilerdeki kalıcılığa etkisi yoktur. 

3.4. AraĢtırmanın Önemi 

Fen bilimleri; canlı ve cansız varlıkları, bunlar arasındaki iliĢkileri sebep ve 

sonuç muhakemesi yaparak ortaya koymaya çalıĢan bir bilim dalıdır (Ayvacı ve Küçük, 

2005). Fen bilimlerinin insan yaĢamıyla ilgili ortaya koyduğu geliĢme ve değiĢiklikler, 

birçok ülkenin fen bilimleri öğretimi sürecine daha fazla önem vermesine yol açmıĢtır. 
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Son yüzyıl içerisinde ve özellikle II. Dünya SavaĢı'ndan sonra yaĢanan teknolojik 

geliĢmelerin temelinde fen bilimleri vardır. Fen bilimlerinin genellikle soyut ve 

karmaĢık kavramları içermesinden dolayı, fen derslerinin anlaĢılması zorlaĢmaktadır. 

Bu nedenle, fen bilimleri derslerinin daha kolay öğrenilmesine yardımcı olmak için 

etkili öğretim yöntem ve teknikleriyle birlikte somut ve görsel materyallerin 

uygulanması gerekmektedir (Gezer, Köse ve Sürücü, 1998; Rollnick, Lubben, Lotz ve 

Dlamini, 2002).  

Öğrencilerin fen bilimleriyle tanıĢtığı, araĢtırma alıĢkanlığı kazandığı ve günlük 

yaĢantısında karĢılaĢtığı olayları bilinçli bir Ģekilde yorumlamaya baĢladığı ilk basamak 

ilköğretim okullarıdır. Ġlköğretim Fen ve Teknoloji derslerinde, soyut kavramların 

çoğunlukta olmasından ve çocukların henüz soyut iĢlemler dönemine girmemiĢ 

olmalarından dolayı, öğrencileri aktif olarak öğrenme sürecine dâhil eden yöntemler 

oldukça önem taĢımaktadır (Nilsson ve Driel, 2010; Thurston vd., 2010). Özellikle 

ilköğretim dönemindeki öğrencilerin uyarılma ve hareket etme ihtiyaçları çok yüksektir. 

Bu yüzden ilköğretim okullarında görev yapan öğretmenler, öğrencilerinin bir ders saati 

boyunca yerlerinde oturup pasif bir Ģekilde ders dinlemelerini beklemek yerine, 

öğrencilerin birbirleriyle ve öğretmenleriyle kolayca etkileĢimde bulunmalarını 

sağlayacak öğrenme-öğretme ortamları düzenlemelidirler. Öğretmenler bu yüzden 

öğrencilerine sunacakları ilgili uyarıcıları, onların dikkatini çekecek ve onları aktif 

öğrenme ortamları içerisine katacak Ģekilde düzenlemelidirler (Bandiera ve Bruno, 

2006; Senemoğlu, 2000; Turgut, Gurbuz ve Turgut, 2012). Bu doğrultuda öğrencinin 

aktif olduğu eğitim durumlarında iĢlenen dersler daha zevkli ve daha verimli geçecektir.  

Çocuklar kavrama olgusuna ancak kendileri keĢfettikleri zaman ulaĢabilirler 

(YeĢilyaprak, 2004). Bu nedenle ilköğretim Fen ve Teknoloji derslerindeki etkinlikleri 

anlamlı öğrenmenin gerçekleĢebileceği ortamlar haline getirmek için farklı öğretim 

stratejilerinden yararlanılması gerekmektedir. Bu öğretim stratejileri, yapılacak 

etkinliklerin her aĢamasının plânlanmasını, öğrencilerin süreçte daha aktif bir rol ve 

sorumluluk almasını ve öğrenmeyi kolaylaĢtıran etkinlikleri içermelidir. Çünkü fen 

derslerinin öğrencileri aktif durumda tutarak, öğrencilerin öğrenim etkinliklerine bizzat 

katılmalarını sağlaması; öğrencilerin konuyu daha iyi anlamalarına ve öğrendiklerinin 

daha kalıcı olmasına yardımcı olmaktadır. Aktif tabanlı öğrenme içeren öğretim 

ortamları; konuların daha kolay anlaĢılmasında, daha çok akılda tutulmasında ve 
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bilginin istendik davranıĢlara dönüĢtürülmesinde etkin rol oynamaktadır (Aladejana ve 

Aderibigbe, 2007; McKee, Williamson ve Ruebush, 2007; Sachs, Candlin, Rose ve 

Shum, 2003; Turgut ve Gurbuz, 2011). 

Bu yüzden, öğrencileri araĢtırma ve keĢfetmeye yönlendirecek, eleĢtirel 

düĢünme becerilerini geliĢtirecek yani öğrencilere bilgiyi kendilerinin 

yapılandırmalarını sağlayacak imkânlar sunulmalıdır. Bu bağlamda “Öğrenmeyi 

Öğrenmek” olarak da bilinen öğrenci merkezli eğitim anlayıĢının, gelecek nesillerin 

yetiĢtirilmesinde kullanılması kaçınılmazdır. Son yıllarda tüm dünyada ve ülkemizde 

öğrencileri ezbercilikten uzaklaĢtıran onları ezbere teĢvik etmek yerine onların bilgiye 

kendilerinin kavrayarak oluĢturabileceği, bilgiyi kullanabilen, sorgulayan, düĢünen, 

karĢılaĢtığı problemlere çözüm üretebilen kısacası, öğrenmeyi öğrenen bireylerin 

yetiĢtirilmesini sağlayacak yeni öğretim kuramları üzerinde araĢtırmalar yapılmaktadır. 

Yapılan bu araĢtırmalar neticesinde eğitim uygulamalarında farklılaĢmalar olup; 

öğrencinin sadece dersi dinleyen, söz verildiğinde konuĢan, bilgiyi depolama görevini 

üstlendiği öğretim yöntemlerinden uzaklaĢılarak öğrenenin bilgiyi kendisinin 

yapılandırdığı öğrenci merkezli eğitimle daha baĢarılı olunacağına inanılan 

yapılandırmacılığa doğru bir geçiĢ yaĢanmıĢtır (AçıĢlı, 2010). 

Bu araĢtırmada; ilköğretim 6. sınıf Fen ve Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki 

Elektrik” ünitesinde 7E öğrenme modeline uygun olarak geliĢtirilen materyallerin 

öğrencilerin akademik baĢarılarına ve edindikleri bilgilerin kalıcılığına etkisini 

incelemek amaçlanmaktadır. AraĢtırma Fen ve Teknoloji dersi eğitim ve öğretimi ile 

ilgili literatüre katkıda bulunacağı gibi, “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesinde 7E 

öğrenme modeline uygun olarak geliĢtirilen materyallerin etkililiği ve modelin 

uygulanabilirliği farklı bir çalıĢma ile değerlendirilmiĢ olacaktır. 

Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin uygulandığı 

çalıĢmalarda bu öğrenme modelinin öğrencilerin akademik baĢarılarını artırdığına, fen 

bilimlerine karĢı olan tutumlarını olumlu yönde geliĢtirdiğine ve kavramsal geliĢimi 

kalıcılığı olarak sağladığına yönelik bulgular bulunmaktadır (Avcıoğlu, 2008; Çepni 

vd., 2001; Kanlı, 2007; Mecit, 2006). Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin öğrencilerin akademik baĢarıları üzerinde olumu yönde etki 

sağladığı literatürdeki diğer araĢtırmalarda incelenmiĢ bu yüzden de, birçok öğrenci için 
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anlaĢılması güç bir konu olan 6. sınıf Fen ve Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki Elektrik” 

ünitesinde bu modelin etkili olma ihtimalinden dolayı bu araĢtırmada da tercih 

edilmiĢtir.  

AraĢtırmada amaca uygun olarak deney grubunda kullanılmak üzere 

yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modeline uygun örnek öğretim 

materyalleri geliĢtirilip uygulandığında daha olumlu sonuçlar alınacağı 

düĢünülmektedir. 7E öğrenme modeli öğrencilere merak uyandırma, sorgulama, 

araĢtırma, kendi deneyim ve birikimlerini baĢkalarıyla paylaĢma ve hem kendilerini 

hem de diğer öğrencileri değerlendirebilme imkânı sunmaktadır. Bu hususlar dikkate 

alındığında, deney grubu öğrencileri için hazırlanan öğretim materyallerinin hem Fen ve 

Teknoloji öğretim programına hem de bundan sonra yapılacak olan araĢtırmalara örnek 

teĢkil edebilir. 

3.5. AraĢtırmanın Örneklemi 

AraĢtırmanın örneklemini 2011-2012 öğretim yılında Erzurum‟ da MEB‟e bağlı 

bir ilköğretim okulunun 6. sınıflarında öğrenim gören iki Ģubedeki toplam 45 öğrenci 

oluĢturmaktadır. 

AraĢtırmada, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu 24 öğrenciden (6C Ģubesi) ve Fen ve Teknoloji öğretim 

programına dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının 

önerdiği öğretim yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu ise 21 

öğrenciden (6B Ģubesi) oluĢmaktadır. AraĢtırmaya baĢlamadan önce, ilgili okulda 

uygulamaların yürütülebilmesi için ilgili kurumlardan gerekli izin alınmıĢtır. Alınan izin 

Ek 1„de sunulmuĢtur. Deney grubundaki öğrenciler 6 kiĢiden oluĢan 4 grup halinde 

yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modeline göre oluĢturulan 

etkinlikleri yürütmüĢlerdir. Kontrol grubundaki öğrenciler ise Fen ve Teknoloji öğretim 

programına dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının 

önerdiği öğretim yöntem ve modellerinin gerektirdiği Ģekilde etkinlikler yapmıĢlardır. 

Öğretimden önce ve sonra hem kontrol grubundaki hem de deney grubundaki 

öğrencilere YEBT uygulanmıĢtır. YEBT öğrencilerin edindikleri bilgilerin kalıcılığını 

belirlemek için ayrıca uygulamalardan 1 ay sonra hem deney grubu öğrencilerine hem 
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de kontrol grubu öğrencilerine kalıcılık testi olarak uygulanmıĢtır. Buna ilâveten, 

uygulamaların bitiminden sonra öğrencilerin 7E öğrenme modelinin uygulanması ve 

aĢamaları ile ilgili görüĢlerini almak için deney grubundaki öğrencilerden 6 kiĢiye 

mülâkat uygulanmıĢtır. 

AraĢtırmaya katılan toplam öğrenci sayısı 45‟dir. Bunların %53.33‟ünü deney 

grubu, %46.66‟sını ise kontrol grubu oluĢturmaktadır. Deney ve kontrol gruplarına ait 

frekans ve yüzde dağılımları Tablo 3.1‟de verilmiĢtir. 

Tablo 3.1. 

Deney ve Kontrol Gruplarına Ait Frekans ve Yüzde Dağılımları 

Gruplar Frekans (f) Yüzde (%) 

Deney 24 53.33 

Kontrol 21 46.66 

Toplam 45 100 

 

3.6. AraĢtırmanın Kabulleri ve Sınırlılıkları 

Bu araĢtırmadaki kabuller ve sınırlılıklar aĢağıdaki gibidir. 

3.6.1. Kabuller 

1. Deney ve kontrol grupları arasındaki tek fark “Yapılandırmacı öğrenme 

kuramına dayalı olarak yapılan 7E öğrenme modeli”dir. 

2. Deney ve kontrol grubu öğrencileri arasında araĢtırmayı etkileyecek 

herhangi bir etkileĢim olmamıĢtır. 

3. AraĢtırmaya katılan tüm öğrencilerin uygulama süreci öncesinde, sonrasında 

ve araĢtırmanın bitiminden 1 ay sonra uygulanan YEBT‟yi ciddiye alarak, içten ve 

tarafsız olarak cevaplamıĢlardır. 
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4. AraĢtırmada uygulama bitiminden hemen sonra deney grubu 

öğrencilerinden 6 kiĢiyle yapılan mülâkatlar, mülâkata katılan öğrenciler tarafından 

samimi, içten ve tarafsız olarak cevaplandırılmıĢtır. 

5. AraĢtırmada kullanılan YEBT‟nin puanları, öğrencilerin gerçek baĢarı 

düzeylerini yansıtmaktadır. 

3.6.2. Sınırlılıklar 

Bu araĢtırmanın sınırlılıkları aĢağıda maddeler halinde belirtilen Ģekilde ifade 

edilebilir: 

1. AraĢtırma 2011–2012 eğitim-öğretim yılında öğrenim gören 45 6. Sınıf 

öğrencisi ile sınırlıdır. 

2. AraĢtırma, haftada 4 saat olmak üzere 3 haftada gerçekleĢtirilmiĢtir 

3. AraĢtırma ilköğretim 6. sınıf “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesiyle sınırlıdır. 

4. AraĢtırmada, öğrenme ortamlarının tasarlanması ve değerlendirilmesine 

yönelik araçların geliĢtirilmesinde yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı öğrenme 

modellerinden biri olan, 7E öğrenme modeli esas alınmıĢtır.  

3.7. Deneysel Yöntem 

AraĢtırmada ön test-son test kontrol gruplu yarı-deneysel yöntem (Quasi 

Experimental) kullanılmıĢtır. AraĢtırmada, YEBT uygulama baĢlamadan önce ve sonra 

ön test ve son test olarak; uygulamaların bitiminden 1 ay sonra da kalıcılık testi olarak 

hem deney grubu öğrencilerine hem de kontrol grubu öğrencilerine uygulanmıĢtır. 

Ayrıca uygulamaların sonunda öğrencilerin 7E öğrenme modelinin uygulanması ve 

aĢamaları ile ilgili görüĢlerini almak için deney grubundaki öğrencilerden 6 kiĢiyle 

mülâkatlar yapılmıĢtır. Kontrol grubunda dersler Fen ve Teknoloji öğretim programına 

dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği 

öğretim yöntem ve modellerine göre yürütülürken, deney grubundaki öğrenciler 

yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modeline yönelik etkinlikler 

yapmıĢlardır. 
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Bu çalıĢmada yarı deneysel yöntemin seçilmesinin nedeni, eğitim kurumlarında 

klasik deneysel çalıĢma yaparak tam randomizasyon ile öğrencileri seçmek ve deney 

amacıyla gruplara veya sınıflara bölerek uygulama yapmak hemen hemen imkânsız 

denecek kadar zordur. Böyle bir uygulama kurum programını aksatabileceği gibi 

öğretim açısından da olumsuz etkiler doğurabilecektir. Oysa yarı deneysel yöntemde 

hazır sınıflardan rastgele deney ve kontrol grupları seçilir. Yarı deneysel yöntem doğal 

ortamda yürütüldüğünden bu yöntemin dıĢsal geçerliliği diğer yöntemlerden daha 

fazladır. Ayrıca deneysel yöntem, bir etkeni inceleyerek neden-sonuç tespit etmek ve 

sonuçları karĢılaĢtırarak ölçmek amacına dayalı araĢtırmalarda kullanılabilir. Ancak yarı 

deneysel yöntemin kullanıldığı araĢtırmalarda bu tür sınırlılıklar yoktur. 

Yarı deneysel yöntem aĢağıdaki çizelgede özetlenmektedir: 

Tablo 3.2.  

Yarı Deneysel Yöntem 

Gruplar Ön Testler Uygulama Son Testler Kalıcılık Testleri 

 

Deney Grubu 

 

YEBT
 

Yapılandırmacı 

öğrenme kuramına 

dayalı 7E öğrenme 

modeli 

 

YEBT
 

 

YEBT Kalıcılık 

Testi 

 

 

Kontrol Grubu 

 

 

YEBT
 

Fen ve Teknoloji 

öğretim programına 

dayalı olarak 

geliĢtirilen ve MEB 

tarafından 

onaylanan ders 

kitaplarının 

önerdiği öğretim 

yöntem ve 

modelleri 

 

 

YEBT
 

 

 

YEBT Kalıcılık 

Testi
 

* YEBT: YaĢamımızdaki Elektrik BaĢarı Testi 

3.8. DeğiĢkenler 

AraĢtırmadaki bağımlı ve bağımsız değiĢkenler aĢağıdaki gibidir. 
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3.8.1. Bağımsız DeğiĢkenler 

Bağımsız değiĢken, bağımlı değiĢken üzerindeki etkisinin öğrenilmek istendiği 

uyarıcı değiĢkendir. Bağımsız değiĢkenler bağımlı değiĢkeni “istendik yönde etkilemek” 

amacı ile ele alınır. Bunun için, önce bağımlı değiĢkeni etkileyen bağımsız 

değiĢkenlerin neler olabileceği belirlenmeye çalıĢılır (Karasar, 2004). 

Uygulamada kullanılan 7E öğrenme modeli araĢtırmanın bağımsız değiĢkenidir. 

3.8.2. Bağımlı DeğiĢkenler 

Bağımlı değiĢken “bağımsız değiĢkenlerin etkilemesi beklenen değiĢken” olarak 

tanımlanabilir (Karasar, 2004). 

AraĢtırmanın bağımlı değiĢkeni öğrencilerin YaĢamımızdaki Elektrik BaĢarı 

Testi ile ölçülmek istenen “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesindeki akademik 

baĢarılarıdır. 

3.9. Veri Toplama Araçları 

Bu araĢtırmada verileri toplamak için YEBT ve deney grubu öğrencileriyle 

yapılan mülâkatlar kullanılmıĢtır. 

3.9.1. YaĢamımızdaki Elektrik BaĢarı Testi 

YaĢamımızdaki Elektrik BaĢarı Testi, 6. sınıf Fen ve Teknoloji dersinde 

öğrencilerin akademik baĢarılarını ölçmeyi amaçlayan ve 25 sorudan oluĢan çoktan 

seçmeli bir testtir. Bu test “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesiyle ile ilgili yapılmıĢ 

araĢtırmalar incelenerek ve 6. sınıf Fen ve Teknoloji dersi öğrenci kazanımları ve 

bilimsel süreç becerileri dikkate alınarak test soruları Fen ve Teknoloji ders ve test 

kitaplarından ve internetten araĢtırılarak araĢtırmacı tarafından araĢtırmanın amacına 

uygun olacak Ģekilde geliĢtirilmiĢtir. 

Testin güvenirlik çalıĢmaları yapılmadan önce, testte yer alan her bir soruya ait 

ilgili öğrenci kazanımına ve bilimsel süreç becerilerine göre uzman görüĢ formları 
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oluĢturulmuĢtur. OluĢturulan uzman görüĢ formlarına göre uzman kiĢilerin görüĢleri 

alınmıĢtır. Uzman görüĢ formlarından biri aĢağıda verilmiĢtir.  

Tablo 3.3. 

Uzman Görüş Formu 

 

Ġlk etapta 30 sorudan oluĢan YaĢamımızdaki Elektrik BaĢarı Testi uzman 

görüĢleri doğrultusunda düzeltilmesi gereken 3 soru düzeltilerek ve uygun olmadığı 

belirtilen 3 soru testten çıkarılarak 27 soru olarak yeniden düzenlenmiĢtir. YEBT ile 

ilgili uzman görüĢüne göre hazırlanan ve hangi soruların testten çıkarıldığı Tablo 3.4‟te 

verilmiĢtir.  

G
en

el
 

H
ed

ef
 

Kazanımlar ve Sorular 

Sorunun 

Hedeflenen 

Kazanıma 

uygunluğu 

 

Bloom’un  

revize edilmiĢ 

taksonomisine 

göre davranıĢ 

düzeyi 

Sorunun 

Genel Hedef 

Düzeyine 

uygunluğu 

 

H
ed

ef
-1

: 
E

le
k

tr
ik

 e
n

er
ji

si
n

i 
il

et
en

 v
e 

il
et

m
ey

en
 m

ad
d

el
er

le
 i

lg
il

i 
o

la
ra

k
, 

Kazanım-1.3: Metallerin iletken, 

plastiklerin ise yalıtkan olduğunu fark 

eder. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Uygun 

Uy. Değil 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Uygulama 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Uygun 

Uy. Değil 

 

(………….) 

1)  

    

 Yukarıda verilen devrede A-B 

noktaları arasına aĢağıda verilen 

maddelerden hangisi ya da hangileri 

konursa ampul ıĢık verir? 

 

I. Bakalit              

II. Bakır tel          

III. Plastik tarak  

IV. Metal anahtar 

  

A) Yalnız II  B) II ve III  

C) II ve IV    D) III ve IV 

 

 

 

 

 

 

 

 

Lamba 

- + 

A 

B 
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Tablo 3.4. 

Sorulara Göre Uzman Görüşleri 
S

o
ru

la
r 

 
Olumlu Uzman GörüĢü 

Sayısı 

Olumsuz Uzman GörüĢü 

Sayısı 

Sonuç 

 Sorunun 

Hedeflenen 

Kazanıma 

Uygunluğu 

 

Sorunun 

Genel Hedef 

Düzeyine 

Uygunluğu 

 

Sorunun 

Hedeflenen 

Kazanıma 

Uygunluğu 

 

Sorunun 

Genel Hedef 

Düzeyine 

Uygunluğu 

 

 

1 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

2 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

3 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

4 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

5 0 0 5 5 Testten Çıkarıldı 

6 3 2 2 3 Düzeltilerek Kul. 

7 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

8 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

9 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

10 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

11 4 3 1 2 Düzeltilerek Kul. 

12 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

13 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

14 0 0 5 5 Testten Çıkarıldı 

15 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

16 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

17 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

18 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

19 0 0 5 5 Testten Çıkarıldı 

20 3 4 2 1 Düzeltilerek Kul. 

21 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

22 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

23 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

24 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

25 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

26 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

27 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

28 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

29 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

30 5 5 0 0 Testte Kullanıldı 

 

Testin güvenilirlik çalıĢmaları 2011-2012 eğitim-öğretim yılında Erzurum‟da 

MEB‟e bağlı bir ilköğretim okulunun 7. sınıflarında öğrenim gören ve bir önceki 

eğitim-öğretim yılında “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesini iĢlemiĢ olan 43 öğrenciye 

uygulanmıĢtır.  Testteki her bir soru ve her bir sorunun cevap seçenekleri için ayrı ayrı 
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madde güçlük ve madde ayırt edicilik indeksleri analizleri yapılarak; yapılan analizler 

neticesinde ayırt edicilik indeksi 0,20‟den küçük olan 2 soru testten çıkartılmıĢ ve testtin 

25 soru içeren son hali oluĢturulmuĢtur. Madde güçlük ve madde ayırt edicilik 

indeksleri sonuçları Tablo 3.5‟te verilmiĢtir.  

Tablo 3.5. 

Madde Güçlük ve Madde Ayırt Edicilik İndeksleri 

Sorular 

 

Madde Güçlük 

Ġndeksi (Pj) 

Madde Ayırt 

Edicilik Ġndeksi 

(rjx) 

Sonuç 

1 0.491 0.3 Testte Kullanıldı 

2 0.377 0.7 Testte Kullanıldı 

3 0.434 0.5 Testte Kullanıldı 

4 0.577   0.1* Testten Çıkarıldı 

5 0.302 0.9 Testte Kullanıldı 

6 0.283 0.9 Testte Kullanıldı 

7 0.340 0.7 Testte Kullanıldı 

8 0.434 0.5 Testte Kullanıldı 

9 0.491 0.3 Testte Kullanıldı 

10 0.453 0.4 Testte Kullanıldı 

11 0.491 0.3 Testte Kullanıldı 

12 0.491 0.3 Testte Kullanıldı 

13 0.283 0.2 Testte Kullanıldı 

14 0.509 0.2 Testte Kullanıldı 

15 0.577   0.1* Testten Çıkarıldı 

16 0.358 0.6 Testte Kullanıldı 

17 0.396 0.6 Testte Kullanıldı 

18 0.302 0.4 Testte Kullanıldı 

19 0.264 0.4 Testte Kullanıldı 

20 0.340 0.8 Testte Kullanıldı 

21 0.396 0.3 Testte Kullanıldı 

22 0.377 0.3 Testte Kullanıldı 

23 0.302 0.3 Testte Kullanıldı 

24 0.434 0.5 Testte Kullanıldı 

25 0.302 0.3 Testte Kullanıldı 

26 0.434 0.2 Testte Kullanıldı 

27 0.264 0.3 Testte Kullanıldı 
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Testte bulunan her bir sorunun ve her bir cevabın bilimsel süreç boyutu ve bilgi 

birikimi boyutuna göre sınıflama (taksonomi, belirtke) tablosu hazırlanmıĢtır. 

Hazırlanan sınıflama (taksonomi, belirtke) tablosu aĢağıda verilmiĢtir. 

Tablo 3.6. 

Sınıflama (Taksonomi, Belirtke) Tablosu 

Düzeyler 

II. BĠLGĠ BOYUTU 

A. Olgusal 

Bilgi 

B.Kavramsal 

Bilgi 

C.ĠĢlemsel 

Bilgi 

D.Üst 

BiliĢsel 

Bilgi 

I.
 B

ĠL
Ġġ

S
E

L
 S

Ü
R

E
Ç

 B
O

Y
U

T
U

 

1. Hatırlama 
1.a,c 

 

2.a, b, c, d, 

3.a, b, c, d, 

4.a, b, c, d, 

14.a, b, c, d, 

18.a, b, c, d 

8.a, b, c, d  

2. Anlama 

1.b, d,  

7.a, b, c, d, 

13.a, b, c, d, 

16.a, b, c, d, 

17.a, b, c, d  

5.a, b, c, d, 

21.a, b, c, d, 

23.a, b, c, d 

24.a, b, c, d, 

  

3. Uygulama   20.a, b, c, d  

4. Analiz Etme 
6.a, b, c, d, 

15.a, b, c, d,  
19.a, b, c, d   

5. Değerlendirme 9.a, b, c, d 
11.a, b, c, d, 

25.a, b, c, d 
  

6. Yaratma   

10.a, b, c, d, 

12.a, b, c, d, 

22.a, b, c, d 
 

 

GeliĢtirilen testin geçerliliği uzman kiĢiler tarafından kontrol edilmiĢ olup testin 

güvenirliliği ise α=0,79 olarak bulunmuĢtur. YaĢamımızdaki Elektrik BaĢarı Testi Ek 

2‟de sunulmuĢtur. 
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3.9.2. Deney Grubu Öğrenci Mülâkatları 

Deney grubu öğrencileriyle 6. sınıf Fen ve Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki 

Elektrik” ünitesiyle ilgili yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme 

modeline göre etkinlikler geliĢtirilip uygulama 3 hafta boyunca devam etmiĢtir. 

AraĢtırmacı tarafından, uygulama sonunda deney grubu öğrencilerinin 7E öğrenme 

modelinin aĢamaları ve uygulanıĢı ile ilgili görüĢlerinin alınabileceği ve 9 sorudan 

oluĢan bir mülâkat düzenlenmiĢtir. Mülâkatla, öğrenci görüĢleri doğrultusunda 7E 

öğrenme modelinin aĢamaları ve uygulanıĢı ile ilgili eksikliklerin ve öğrencilerin 7E 

öğrenme modelinin aĢamalarında zorlandıkları noktaların tespit edilmesi amaçlanmıĢtır. 

Bu yüzden de mülâkatta bulunan soruların özellikle 7E öğrenme modelinin aĢamalarını 

tek tek içermesine dikkat edilmiĢtir. Hazırlanan mülâkat soruları uzman kiĢiler 

tarafından incelenerek bir sorunun çıkarılması, diğer üç soruda da revizyon gerektiği 

önerisinde bulunulmuĢtur. Uzman görüĢleri doğrultusunda mülâkat soruları tekrar 

düzenlenmiĢ ve son halinde 8 sorudan oluĢmuĢtur. Mülâkat soruları uygulamaların 

bitiminden sonra deney grubundan 6 öğrenciye uygulanmıĢtır. Mülâkat yapılacak 

öğrenciler YaĢamımızdaki Elektrik BaĢarı Testi son test sonuçları dikkate alınarak en 

baĢarılı iki öğrenci, baĢarısı sınıf ortalamasında olan iki öğrenci ve baĢarısı en düĢük 

olan iki öğrenci Ģeklinde tercih edilmiĢtir. Böylece mülâkatın, her baĢarı düzeyindeki 

öğrencinin 7E öğrenme modelinin aĢamaları ve uygulanıĢı ile ilgili görüĢlerini 

yansıtabileceği düĢünülmüĢtür. Mülâkat soruları ve öğrencilerin vermiĢ oldukları 

cevaplar transkript edilerek öğrencilerin sorulara vermiĢ oldukları cevaplar yüzdelik 

oranlarına ve farklı görüĢlere göre ayrılarak incelenmiĢtir. Mülâkat verilerinden elde 

edilen bulgular sunulurken bazı kısaltmalar kullanılmıĢtır. Bu kısaltmaların açılımı 

aĢağıda verilmiĢtir. 

Ö; Mülâkat yapılan ilköğretim öğrencileri, A: AraĢtırmacı (Mülâkatçı), 1: 

Birinci öğrenci, 2: Ġkinci öğrenci, 3: Üçüncü öğrenci, 4: Dördüncü öğrenci, 5: BeĢinci 

öğrenci, 6: Altıncı öğrenci 

3.10. Uygulama 

Bu bölümde deney ve kontrol gruplarına uygulanan öğretim yöntemleri ve 

öğrenme modelleri hakkında bilgi verilmektedir. Bu bölümün ilk kısımda deney grubu 
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ile gerçekleĢtirilen öğrenme modeli ikinci kısımda ise kontrol grubunda yapılan öğretim 

yöntemi ayrıntılı olarak anlatılmaktadır. 

3.10.1. Deney Grubunda Uygulanan Öğrenim 

6. sınıf Fen ve Teknoloji öğretim programındaki “YaĢamımızdaki Elektrik” 

ünitesine ayrılan süre 3 haftayla sınırlı olduğundan, uygulamaların aksamaması için 

deney grubu öğrencilerine YEBT uygulamalara baĢlamadan önceki hafta uygulanmıĢtır.  

Deney grubu öğrencileri yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme 

modeline göre hazırlanan materyallerle öğrenimlerini sürdürmüĢlerdir. 6. sınıf 

“YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesi üç ana bölüme ayrılmıĢtır. Ġlk bölümdeki “Hangi 

maddeler elektrik enerjisini iletir” konusuna 2 ders saati zaman ayrılmıĢtır. Ġkinci 

bölümde “Elektrik çarpmalarından korunalım” ve “Yalıtkanlar sizi korusun” konuları 

paralelliklerinden dolayı aynı materyalle iĢlenmiĢ ve 4 ders saati zaman ayrılmıĢtır. 

Üçüncü bölümde “Ġletkeni değiĢtir, ampulün parlaklığı değiĢsin”, “Elektriksel direnç 

nedir?” ve “Ampulün de bir direnci vardır” konuları yine paralelliklerinden dolayı aynı 

materyalle iĢlenmiĢ ve 6 ders saati zaman ayrılmıĢtır. Her bölüm için ders plânları 

hazırlanmıĢtır. Deney grubuna uygulanan 7E öğrenme modeliyle ilgili hazırlanan ders 

plânları Ek 3‟te sunulmuĢtur. 7E öğrenme modelinin aĢamalarına göre hazırlanan 

materyaller (çalıĢma yaprakları) doğrultusunda öğrenime baĢlanmıĢtır. 7E öğrenme 

modelinin aĢamalarına göre hazırlanan materyaller (çalıĢma yaprakları) Ek 4‟te 

sunulmuĢtur. 

7E öğrenme modelinin ilk aĢaması olan Merak Uyandırma (Engage) aĢamasına 

“Hazır mısınız?” baĢlığı altındaki etkinlikle baĢlanmıĢtır. Bu aĢamada öğrencilerin 

öğrenmeye odaklanıp, derse aktif bir Ģekilde katılımlarını sağlayarak, merak 

uyandırmak ve onların konu hakkındaki ön bilgilerini ve düĢündüklerini ortaya 

çıkarmak amaçlanmıĢtır. Bu aĢamanın amacı öğrencilere de açıklanmıĢtır. Merak 

Uyandırma (Engage) aĢamasında uygulanan örnek bir etkinlik aĢağıda verilmiĢtir. 
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1. AĢama:“Hazır mısın?” 

 

 

Bu aĢama, sizlerin öğrenmeye odaklanarak derse 

aktif bir Ģekilde katılımınızın gerçekleĢeceği 

aĢamadır. Bu aĢamada amaç, merak uyandırmak 

ve sizlerin konu hakkındaki ön bilgilerini ve 

düĢündüklerini ortaya çıkarmaktır. Çünkü merak 

duymak, öğrenmeye istekli olmakla orantılıdır.  

 

 

 

Bilgi çağının yaĢandığı günümüzde, yaĢamımızın her evresinde hayatımızı 

kolaylaĢtıran ve hatta olmazsa olmazımız olan elektronik cihazların tamamı 

elektrik enerjisine ihtiyaç duymaktadır. Bu ihtiyacı da, elektrik enerjisi sağlayan 

bir kaynaktan iletkenler yardımıyla almaktadır. Örneğin birçoğumuzun cebinde 

bulundurduğu mobil telefonlar dahi çalıĢabilmek için kendi içerisinde bulunan 

bataryadan enerjiyi iletkenler yardımıyla sağlamaktadır. Mobil telefon demiĢken 

telefonun ilk keĢfinde yaĢanan bir olay sanırım ilginizi çekecektir. Telefonu ilk 

keĢfeden insan Alexander Graham Bell‟dir. Alexander Graham Bell icadı 

sırasında kendisine yardımcı olan arkadaĢını çalıĢtığı odadaki telefon cihazına 

iletken tellerle bağlı olan ve diğer odada bulunan telefon cihazının baĢına 

gönderip konuĢmasının diğer cihazdan duyulup duyulmadığını test etmiĢtir. Ve 

tarihteki ilk telefon konuĢması çok kısa da olsa bu iki kiĢi arasında iletken teller 

yardımıyla sağlanmıĢtır. 

 

Şekil 3.1. Örnek Bir Etkinliğin Merak Uyandırma (Engage) AĢaması “Hazır mısınız?” 

Kısmı 

7E öğrenme modelinin ilk aĢaması olan Merak Uyandırma (Engage) 

aĢamasındaki “Hazır mısınız?” baĢlığı altındaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E 

öğrenme modelin ikinci aĢaması olan KeĢif (Explore) aĢamasına “Hadi ĠĢ BaĢına” 

baĢlığı altındaki etkinliklerle baĢlanmıĢtır. Bu aĢamada, öğrencilerin olayı keĢfetmek ve 

gözden geçirmek için sorgulama yöntemini kullanmaları ve kavram seçimi hakkında 

ilgi alanına göre hareket etmeleri amaçlanmıĢtır. Öğrencilerden, çözümü sağlayacak 

alternatif deneyler yaparak, bunların sonuçları üzerinde tartıĢmaları ve yapacakları 

etkinlikleri olabildiğince merak ve keĢfetme yeteneklerini harekete geçirerek yapmaları 

istenmiĢtir. KeĢif (Explore) aĢamasında uygulanan örnek bir etkinlik aĢağıda verilmiĢtir. 
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2. AĢama:“Hadi ĠĢ BaĢına!” 

 

Bu aĢamada sizlerden beklenen, olayı keĢfetmek ve gözden geçirmek için 

sorgulama yöntemini kullanmanız ve kavram seçimi hakkında ilgi alanına göre 

hareket etmenizdir. Ayrıca etkinliklerin sınırları içinde serbestçe düĢünerek 

tahminler ve hipotezler kurabilirsiniz. Çözümü sağlayacak alternatif deneyler 

yaparak, bunların sonuçları üzerinde tartıĢmanız gerekmektedir. Bu yüzden, 

yapacağınız etkinlikleri olabildiğince merak ve keĢfetme yeteneğinizi harekete 

geçirerek yapmaya çalıĢınız. 

 

2.1. Eskiyen iletkenler tehlike saçıyor! 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Deneyleri yaparken gerekli güvenlik tedbirleri alınmalı! 

 

 

 

 

Bu etkinlikte amaç, sizlerin elektrik çarpmalarına neden olabilecek durumları 

keĢfetmenizdir. Bunun için, gerektiğinde sınıf arkadaĢlarınızdan ya da 

öğretmeninizden yardım isteyebilirsiniz.  
 

 

 

Araç-Gereçler 

 

 Ampul  

 Üreteç 

 Duy 

 Ġletken kablolar 

 

 

 

 

 

Neler Yapalım? 

 

1. Belirtilen araçları kullanarak Ģekildeki gibi deney düzeneğini kuralım. 

 

2. Güç kaynağından çıkan ve ampul içermeyen iletken kablonun farklı 

bölgelerindeki kauçuk kaplama maddelerini soyunuz. 
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3. Güç kaynağından çıkan ve ampul içeren iletken kablonun ucunu soymuĢ 

olduğunuz iletken kablonun kauçukla kaplı olan bölgelerine temas ettiriniz ve 

ampulün yanıp yanmadığıyla ilgili gözlemlerinizi not ediniz. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

5. Güç kaynağından çıkan ve ampul içeren iletken kablonun ucunu soymuĢ 

olduğunuz iletken kablonun soyulmuĢ kısımlarına temas ettiriniz ve ampulün 

yanıp yanmadığıyla ilgili gözlemlerinizi not ediniz. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

Neler KeĢfettik? 

 

1. Yaptığınız her uygulama ile ilgili ortaya çıkan sonuçları nasıl 

değerlendiriyorsunuz? 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

2. SoyulmuĢ olan kauçuk kablonun günlük hayatta ne tür olaylarda gözlendiğini 

ve ne gibi tehlikeler arz ettiğini yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 
 

 

Şekil 3.2. Örnek Bir Etkinliğin KeĢif (Explore) AĢaması “Hadi ĠĢ BaĢına” Kısmı 

7E öğrenme modelinin ikinci aĢaması olan KeĢif (Explore) aĢamasındaki “Hadi 

ĠĢ BaĢına” baĢlığı altındaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E öğrenme modelin üçüncü 

aĢaması olan Açıklama (Explain) aĢamasına “Hadi Yeniden Öğrenelim” baĢlığı 

altındaki etkinliklerle baĢlanmıĢtır. Bu aĢamada asıl amaç, öğrencilerin konuya 

odaklanarak deneyimlerini bir araya getirip yeni kavramlar oluĢturmalarını sağlamaktır. 

Bu aĢamada öğrencilerden, farklı bilgi kaynaklarını kullanarak öğretmen rehberliğinde 

seçilen kavramların açıklamalarını ve tanımlarını grup tartıĢmaları ile yapmaya 

çalıĢmaları istenmiĢtir. Ayrıca araĢtırmacı tarafından da konuyla ilgili açıklamalar 

yapılmıĢ ve öğrencilerin sorularına cevap verilmiĢtir. Açıklama (Explain) aĢamasında 

uygulanan örnek bir etkinlik aĢağıda verilmiĢtir. 
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3. AĢama:“Hadi yeniden öğrenelim” 
 

Bu aĢamada, farklı bilgi kaynaklarını 

kullanarak öğretmen rehberliğinde seçilen 

kavramların açıklamalarını ve tanımlarını 

grup tartıĢmaları ile yapmaya çalıĢmanız 

gerekmektedir. Bu aĢamada asıl amaç, 

sizlerin konuya odaklanarak deneyimlerinizi 

bir araya getirip yeni kavramlar 

oluĢturmanızı sağlamaktır. 

 
1. Konuyla ilgili topladığınız görsel bilgileri sınıf arkadaĢlarınıza sununuz. 

Konuyla ilgili topladığınız yazılı bilgiler varsa aĢağıdaki boĢluğa yazarak, sınıf 

arkadaĢlarınızla paylaĢınız.  

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

 

2. Sizin ve diğer grupların yapmıĢ olduğu etkinliklerden edindiğiniz bilgileri Ģekil 

çizerek not alınız. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Şekil 3.3. Örnek Bir Etkinliğin Açıklama (Explain) AĢaması “Hadi Yeniden Öğrenelim” 

Kısmı 
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7E öğrenme modelinin üçüncü aĢaması olan Açıklama (Explain) aĢamasındaki 

“Hadi Yeniden Öğrenelim” baĢlığı altındaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E öğrenme 

modelin dördüncü aĢaması olan GeniĢletme (Expand) aĢamasına “Daha Bitmedi” 

baĢlığı altındaki etkinliklerle baĢlanmıĢtır. Bu aĢamada, öğrencilerin daha önceki 

etkinliklerde edindiği kavram ve becerileri yeni durumlara uygulayabilmeleri 

amaçlanmıĢtır. GeniĢletme (Expand) aĢamasında uygulanan örnek bir etkinlik aĢağıda 

verilmiĢtir. 

 

 

4. AĢama: “Daha bitmedi”  

 

Bu aĢamada, daha önceki etkinliklerde edindiğiniz 

kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamanız 

istenmektedir.  

 

 

 

 

 

 

 

4.1. Hangi sıvı maddeler elektrik enerjisini iletir?  

 

 

 

 

 

 

 

 

Deneyleri yaparken gerekli güvenlik tedbirleri alınmalı! 

 

Bu etkinlikte amaç, sıvı maddelerin elektriksel iletkenliklerinin gözlemlenmesidir.  

 

Araç-Gereçler 

 

 Ġletken tel 

 Üreteç 

 Ampul  

 ġekerli su 

 Tuzlu su 

 Sirke 

 Saf su 
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Neler Yapalım? 

 

1. ġekildeki devreyi kurarak devredeki test ucuna farklı sıvı maddelerine batırınız 

ve ampulün yanıp yanmadığını gözlemleyiniz.  

 

 

2. Hangi sıvı maddeler konulduğunda ampulün ıĢık verdiğini not alınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

3. Hangi sıvı maddeler konulduğunda ampulün ıĢık vermediğini not alınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

Neler KeĢfettik? 

 

1. Deneyde kullandığınız hangi sıvı maddeler iletkendir? Yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

2. Deneyde kullandığınız hangi sıvı maddeler yalıtkandır? Yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

3. Günlük hayatımızda kullandığımız iletken ve yalıtkan sıvı maddelere örnekler 

vererek bunların nerelerde kullanıldığına dair yorumlar yapınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

Şekil 3.4. Örnek Bir Etkinliğin GeniĢletme (Expand) AĢaması “Daha Bitmedi” Kısmı 

7E öğrenme modelinin dördüncü aĢaması olan GeniĢletme (Expand) 

aĢamasındaki “Daha Bitmedi” baĢlığı altındaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E 

öğrenme modelinin beĢinci aĢaması olan ĠliĢkilendirme (Extend) aĢamasına 

“ĠliĢkilendirelim” baĢlığı altındaki etkinliklerle baĢlanmıĢtır. Bu aĢamada, öğrencilerin 

öğrenmiĢ olduğu mevcut kavramları günlük hayattan örneklerle birlikte kullanarak daha 

ileri düzeydeki olaylarla ve diğer alanlardaki kavramlarla iliĢkilendirebilmeleri 
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amaçlanmıĢtır. ĠliĢkilendirme (Extend) aĢamasında uygulanan örnek bir etkinlik aĢağıda 

verilmiĢtir. 

 

5. AĢama:“ĠliĢkilendirelim” 

 

Bu aĢamada, öğrenmiĢ olduğunuz mevcut kavramları 

günlük hayattan örneklerle birlikte kullanarak daha 

ileri düzeydeki olaylarla ve diğer alanlardaki 

kavramlarla iliĢkilendirebilmeniz istenmektedir.  

 

 

 

 

 

 

OKUMA METNĠ 

 

Günlük hayatımızda, evlerimizde ve okullarımızda kullanmıĢ olduğumuz 

elektrikli aletler ve elektronik cihazlar elektrik enerjisi yardımıyla çalıĢmaktadır. 

Bu cihazların çalıĢabilmesi için ya elektrik enerjisinin aktif olduğu prizler 

kullanılmakta ya da cihazların içerisine yerleĢtirilmiĢ olan pil, batarya ve 

akümülatör gibi güç kaynaklarından yararlanılmaktadır. Sonuç itibariyle ister 

prizlerden yararlanalım ister cihaz içerisinde bulunan güç kaynaklarından 

yararlanalım, elektrik enerjisinin ilgili cihazı çalıĢtırabilmesi için elektrik 

enerjisinin cihaza iletimi Ģarttır. ĠĢte bu iletimin sağlanabilmesi iletkenler 

yardımıyla olmaktadır.   

 

AraĢtıralım: Çevremizde gördüğümüz elektrik enerjisi ile çalıĢan aletlerin gerekli 

elektrik enerjisini nasıl sağladıklarını araĢtırarak, elektrik iletiminde kullanılan 

iletkenlerin hangi özelliklerine göre tercih edildikleri bilgilerini not alınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

Şekil 3.5. Örnek Bir Etkinliğin ĠliĢkilendirme (Extend) AĢaması “ĠliĢkilendirelim” 

Kısmı 
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7E öğrenme modelinin beĢinci aĢaması olan ĠliĢkilendirme (Extend) 

aĢamasındaki “ĠliĢkilendirelim” baĢlığı altındaki etkinlikler bitirildikten sonra, 7E 

öğrenme modelinin altıncı aĢaması olan PaylaĢma/Fikir AlıĢ-VeriĢi (Exhange)  

aĢamasına “PaylaĢma Zamanı” baĢlığı altındaki etkinliklerle baĢlanmıĢtır. Bu aĢamada, 

öğrenci gruplarındaki öğrencilerin grup arkadaĢlarından ayrılarak diğer gruplardaki 

öğrencilerle yeni gruplar oluĢturup fikir alıĢveriĢinde bulunmaları amaçlanmıĢtır. 

PaylaĢma/Fikir AlıĢ-VeriĢi (Exhange)  aĢamasında uygulanan örnek bir etkinlik aĢağıda 

verilmiĢtir. 

 

6. AĢama:“PaylaĢma Zamanı” 

 

Bu aĢama, uygulanan etkinliklerin her 

anında etkileĢim içerisinde olduğunuz 

grup arkadaĢlarınızdan ayrılarak diğer 

gruplardaki öğrencilerle yeni gruplar 

oluĢturarak fikir alıĢveriĢinde 

bulunabileceğiniz aĢamadır.  

 

 

 

 

 

1. Yeni öğrenci grupları oluĢturup ele alınan konu ile ilgili günlük hayattan 

verilebilecek örnekleri grup arkadaĢlarınızla tartıĢınız varsa bu alanla ilgili 

problemlere cevap bulmaya çalıĢınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 
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2. Öğrendiğimiz kavramları grup arkadaĢlarınızla sıralayıp birbiriyle anlamlı 

bütünlük sağlayacak biçimde bir kavram haritası oluĢturunuz. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Şekil 3.6. Örnek Bir Etkinliğin PaylaĢma/Fikir AlıĢ-VeriĢi (Exhange) AĢaması 

“PaylaĢma Zamanı” Kısmı 

7E öğrenme modelinin altıncı aĢaması olan PaylaĢma/Fikir AlıĢ-VeriĢi 

(Exhange) aĢamasındaki “PaylaĢma Zamanı” baĢlığı altındaki etkinlikler bitirildikten 

sonra, 7E öğrenme modelin yedinci aĢaması olan Değerlendirme (Evaluate)  aĢamasına 

“Öğrendik mi Acaba?” baĢlığı altındaki etkinliklerle baĢlanmıĢtır. Bu aĢamada, 



82 

 

 

öğrencilerin bu aĢamaya kadar kendi öğrendiklerini ve grup arkadaĢlarının neler 

öğrendiklerini değerlendirmesi amaçlanmıĢtır. Ancak, 7E öğrenme modelinde 

değerlendirme iĢlemi sadece bu aĢamayla sınırlı tutulmayıp her aĢamada öğrencilerin 

kendilerini ve sınıf arkadaĢlarını değerlendirmeleri sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. 

Değerlendirme (Evaluate)  aĢamasında uygulanan örnek bir etkinlik aĢağıda verilmiĢtir. 

 

7. AĢama:“Öğrendik mi acaba?” 

 

Bu aĢama, öğrendiklerinizin değerlendirileceği 7E 

öğrenme modelinin son aĢamasıdır.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. AĢağıdaki cümlelerin hangilerinin doğru (D), hangilerinin yanlıĢ (Y) olduğunu 

noktalı yerlere yazalım. YanlıĢ olduğunu düĢündüğümüz cümlelerin doğrularını 

belirtelim. 

 

1. (......) Ġletken maddenin boyu arttıkça direnci azalır. 

2. (......) Direnç birimi ohm olarak adlandırılır. 

3. (......) Devredeki direnci değiĢtirmeye yarayan araçlara reosta adı verilir. 

4. (......) Toprak ve metal anahtarlık iletken maddelerdir. 

5. (......) ÇeĢme suyunun iletkenliği tuzlu suyun iletkenliğinden fazladır. 

6. (......) Saf su yalıtkan, metaller iletkendir. 

7. (......) Bir iletkenin direnci iletkenin kütlesine bağlıdır. 
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2. AĢağıdaki elektrik devresindeki ampulün parlaklığının artması için 

aĢağıdakilerden hangisi yapılmalıdır?  

 

 
 

A) Devredeki pil sayısını azaltmak 

B) Bir ampul daha eklemek 

C) Reosta sürgüsünü 1 yönünde hareket ettirmek 

D) Reosta sürgüsünü 2 yönünde hareket ettirmek 

 

3.  

 

 
 

Yukarıdaki Ģekilde verilen elektrik devresinde kablonun bir ucu “W” Ģeklindeki 

telin K ucuna bağlanmıĢtır.  

Kablonun açıkta kalan ucu telin hangi noktasına bağlanırsa, ampulün 

parlaklığı en az olur? 

 

A) L                                                                                     

B) M 

C) N                                                                                     

D) R 

 

Şekil 3.7. Örnek Bir Etkinliğin Değerlendirme (Evaluate) AĢaması “Öğrendik mi 

Acaba?” Kısmı 

Deney grubundaki öğrencilere, derslerin akıĢı içerisinde gerektiği yerlerde 

materyallerde yer almayan ancak hem öğrencilerinin konuya olan ilgisini çekerek merak 
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uyandıran hem de öğrencilerin bilgilerini yoklayan birçok soru yöneltilmiĢtir. Ayrıca, 

ders kitabındaki ve öğrenci çalıĢma kitabındaki tüm sorular da sorularak 

cevaplandırmaları istenmiĢtir. 7E öğrenme modeline göre hazırlanan materyallerin 

3.‟sünün (Etkinlik-3) sonunda “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesindeki tüm konu ve 

kavramları kapsayan bir kavram haritası sunulmuĢ ve öğrencilerin bu kavram haritasını 

doldurmaları istenmiĢtir. 

3.10.2. Kontrol Grubunda Uygulanan Öğrenim 

6. sınıf Fen ve Teknoloji öğretim programındaki “YaĢamımızdaki Elektrik” 

ünitesine ayrılan süre 3 haftayla sınırlı olduğundan, uygulamaların aksamaması için 

kontrol grubu öğrencilerine YEBT uygulamalara baĢlamadan önceki hafta 

uygulanmıĢtır.  

Kontrol grubunda dersler iĢlenirken genel olarak “5E öğrenme modeli, düz 

anlatım, soru-cevap, analoji, grup çalıĢması, gösterip yaptırma” yöntem ve modelleri 

kullanılmıĢtır. 

Kontrol grubunda, ”YaĢamımızdaki elektrik” ünitesinin “Hangi maddeler 

elektrik enerjisini iletir?” konusuna baĢlamadan önce öğrencilerden, öğrenci çalıĢma 

kitabındaki 1. etkinliğin (Bildiklerim, öğrenmek istediklerim ve öğrendiklerim) ilk iki 

aĢamasının doldurulması istendi. Daha sonra, öğrencilerin ön bilgilerini yoklamak ve 

konuya ilgilerini çekmek amacıyla, “Yol boyunca görebileceğiniz elektrik direkleri ne 

iĢe yaramaktadır?” sorusu yöneltildi. Ardından, elektrik enerjisinin nasıl iletildiğiyle 

ilgili bilgiler verilerek öğrencilere “Hangisi iletir?” etkinliği yaptırıldı. 

Etkinlik sonrasında etkinlikte kullanılan malzemelerle analoji yapılarak gerçek 

hayattaki elektrik iletiminde kullanılan malzemeler anlatıldı. Daha sonra iletken ve 

yalıtkan maddelerin tanımı yapılarak sıvıların elektrik enerjisini iletip iletmediğine göre 

sınıflandırılması yapıldı ve sıvıların elektrik enerjisini iletme Ģartlarından bahsedildi. 

Öğrencilerin edindikleri bilgilerin pekiĢtirilmesi maksadıyla, “AraĢtıralım ve 

paylaĢalım” çalıĢması olarak elektrikli aletlerin keĢfedilmesinden önce insanların neler 

yaptıklarını araĢtırarak bulgularını günümüz yaĢantısıyla kıyaslamaları istendi. 

Sonuçlarını günümüze gelinceye kadar göstererek bir film Ģeridi Ģeklinde öğrenci 

çalıĢma kitabındaki “Hangisi iletir?” etkinliğinde resim yaparak ya da öykü anlatarak 
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ifade etmeleri istendi. Etkinlik sonrasında iletkenlerin ve yalıtkanların hangi maksatla 

kullanıldığı anlatıldı. Konunun sonunda öğrencilerin edindikleri bilgilerin 

değerlendirilmesi maksadıyla Ģu sorular yöneltilerek cevapları istendi:  

- Maddelerin elektrik enerjisini iletip iletmediğini nasıl anlarsınız? 

- Maddeleri elektrik enerjisini iletme durumlarına göre nasıl 

sınıflandırabilirsiniz? 

- Maddeleri elektriksel iletkenlik ve yalıtkanlık özellikleri günlük yaĢantınızda 

hangi amaçlar için kullanılıyor? 

“Hangi maddeler elektrik enerjisini iletir?” konusunun öğretimi toplam 2 ders 

saatinde tamamlanmıĢtır. 

Bir sonraki konu olan “Elektrik çarpmalarından korunalım” konusuna 

baĢlamadan önce ders kitabındaki “Ġstenmeyen kazalar: Elektrik çarpmaları” resmini 

öğrencilerden incelemeleri istenerek öğrencilere, 

- Resimlerde tespit ettiğiniz yanlıĢlıklar nelerdir? 

- Resimleri incelemeye baĢlamadan önce konu baĢlığının ne olduğuna dikkat 

ettiniz mi? 

- Resimlerle konu baĢlığı arasında nasıl bir iliĢki olabilir? Soruları yöneltildi. 

Daha sonra, öğrencilerden çalıĢma kitabındaki “Resimlerdeki yanlıĢlıklar” 

etkinliğindeki resimde bulunan yanlıĢlıkları incelemeleri ve resimde görmüĢ oldukları 

yanlıĢlıkları öğrenci çalıĢma kitabındaki yine aynı isimde olan etkinliğe not etmeleri 

istendi. Etkinliğin ardından, elektrik kazalarıyla ilgili günlük hayattan örnekler verilerek 

sebepleri anlatıldı. Ayrıca öğrencilerden, yalıtkan maddelerin bizleri tehlikelerden 

koruduğunu daha iyi kavramaları için proje çalıĢması yapmaları ve çalıĢma sonucunda 

ulaĢtıkları bilgileri öğrenci çalıĢma kitabındaki “Fen ve Teknoloji bülten tahtası” 

etkinliğine not etmeleri istendi. Konunun sonunda öğrencilerin edindikleri bilgilerin 

değerlendirilmesi maksadıyla Ģu sorular yöneltilerek cevapları istendi:  

- Yalıtkan maddeler elektrik enerjisinin sebep olacağı tehlikelere karĢı nasıl 

kullanılabilir? 

- Yalıtkan özelliğinden yararlanılarak günlük yaĢantınızda ne gibi araç-gereçler 

yapılmıĢtır? 
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“Elektrik çarpmalarından korunalım” konusunun öğretimi toplam 2 ders saatinde 

tamamlanmıĢtır. 

Bir sonraki konu olan “Yalıtkanlar sizi korusun” konusuna baĢlamadan önce 

öğrencilere, hem ön bilgilerini yoklamak, hem de derse olan ilgilerini artırmak 

maksadıyla Ģu sorular yöneltildi: 

- Elektrik kazalarını engellemek için hangi önlemleri almalısınız? 

- Elektrik çarpan bir insana dokunmak niçin tehlikelidir? 

- Neden ıslak bir zeminde elektrikli aletleri kullanmamalısınız? 

Öğrencilere elektrik kazalarının tehlikelerinden bahsedilerek, bu kazalar 

olduktan sonra neler yapacağımızdan daha çok kazalara karĢı önleyici davranıĢların 

bilincinde olunması gerektiği örneklerle anlatıldı. Bu maksatla, elektrik kazalarına karĢı 

alınması gereken önlemlerle ilgili olarak günlük hayattan örnekler de verildi. 

Öğrencilerden, bütün önlemlere rağmen yine de elektrik kazalarının meydana gelmesi 

durumunda neler yapılması gerektiği konusunda fikirlerini söylemeleri istenerek gelen 

fikirler benzer ve farklı olması göz ününde tutularak yazı tahtasına sınıflandırılıp 

yazıldı. Öğrenci fikirlerinin yanlıĢ olan kısımları neden yanlıĢ olduğundan bahsedilerek 

düzeltildi ve eksik olan maddeler araĢtırmacı tarafından tamamlandı. Konunun sonunda 

öğrencilerin edindikleri bilgilerin değerlendirilmesi maksadıyla Ģu sorular yöneltilerek 

cevapları istendi:  

- Elektrik çarpmalarına karĢı alınması gereken önlemler nelerdir? 

- Elektrik çarpmaları sırasında yapılması gerekenler nelerdir? 

“Yalıtkanlar sizi korusun” konusunun öğretimi toplam 2 ders saatinde 

tamamlanmıĢtır. 

“Ġletkeni değiĢtir, ampulün parlaklığı değiĢsin” konusuna geçildiğinde 

öğrencilerden, konunun giriĢinde bulunan problem senaryosunu okumaları ve 

sonrasında elektrik enerjisinin neden uzaklara taĢınırken kaybolduğu sorusu yöneltilerek 

beyin fırtınası yapmaları istendi. Daha sonra öğrencilere ampul parlaklığını baĢka 

değiĢkenlerin de etkileyebileceği anlatılarak, öğrencilerin ampul parlaklığının nelere 

bağlı olduğunu gözlemleyebilmeleri için ders kitabındaki “Ampul parlaklığını neler 

etkiler?” etkinliğini yapmaları ve etkinlikte yapmıĢ oldukları gözlemleri öğrenci çalıĢma 

kitabındaki yine aynı isimde olan etkinliğe not etmeleri istendi.  
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Konunun sonunda öğrencilerin edindikleri bilgilerin değerlendirilmesi ve 

düĢünmeleri maksadıyla ilk önce; “Elektrik enerjisiyle ilgili deneyler 1700‟lü yıllarda 

baĢlamıĢtır. Bu ilk deneylerin ampuller ve piller ile yapıldığını düĢünüyorsanız 

yanılıyorsunuz. Çünkü o tarihte ne ampul ne de pil icat edilmiĢti. Pil, 18. yüzyıl 

sonunda, ampul ise 19. yüzyılda keĢfedilmiĢtir.” paragrafı okutularak aĢağıdaki sorular 

yöneltildi:  

- Pil ve ampul bulunmadan önce yapılan deneylerde hangi araç-gereçler 

kullanılıyordu? 

- Siz, bu dönemde yaĢasaydınız elektrik enerjisiyle ilgili yapmıĢ olduğunuz 

deneylerde hangi araç-gereçleri kullanmayı tercih ederdiniz? 

- Bu dönemde yaĢayan bir bilim insanı olarak elektrik enerjisiyle ilgili insanlık 

için nasıl bir buluĢ yapardınız? Soruları yöneltilerek öğrencilerden cevaplandırmaları 

istendi. 

“Ġletkeni değiĢtir, ampulün parlaklığı değiĢsin” konusunun öğretimi toplam 2 

ders saatinde tamamlanmıĢtır. 

“Elektriksel direnç” konusuna geçildiğinde öğrencilere ilk önce ampulün 

parlaklığını nelerin etkilediği sorusu yöneltilerek, öğrencilerin bir önceki konuda 

yapmıĢ oldukları etkinliğin sonuçları hatırlamaları sağlanmaya çalıĢıldı. Öğrencilerden 

konu baĢlığında yer alan “Engellere dikkat” baĢlığının konuyla olan iliĢkisi üzerinde 

düĢünmeleri istendi. Daha sonra direncin tanımı yapılarak, direnç ile ampul parlaklığı 

arasındaki iliĢki anlatıldı. Yalıtkanının tanımı yapılarak, öğrencilere özellikle 

yalıtkanların dirençlerinin çok büyük olduğu belirtildi.  

Öğrencilerin, her devre elamanının iki ucu olduğunu ve bu nedenle bağlanma 

Ģekillerine dikkat edilmesi gerektiğini pekiĢtirmeleri için ders kitabındaki “Elektrik her 

elemana uğramaz” etkinliği yaptırıldı ve etkinlik sonucunda ulaĢtıkları gözlemlerin 

sonuçlarını öğrenci çalıĢma kitabındaki yine aynı isimde olan etkinliğe not etmeleri 

istendi. 

Öğrencilere elektrik enerjisinin baĢka enerjilere dönüĢtüğüyle ilgili resimler 

gösterilerek, elektrikle çalıĢan araçların elektrik enerjisini nasıl ısı ve ıĢık gibi baĢka 

enerji Ģekillerine dönüĢtürebildiğini cevaplamaları istendi. Daha sonra öğrencilerden 

ders kitabındaki “Direnç ölçer kullanıyorum” etkinliğini yaparak, gözlem sonuçlarını 
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öğrenci çalıĢma kitabındaki yine aynı isimde olan etkinliğe not etmeleri istendi. 

Konunun sonunda öğrencilerin edindikleri bilgilerin değerlendirilmesi maksadıyla Ģu 

sorular yöneltilerek cevapları istendi:  

- Direnç nedir? 

- Bir iletkenin direnci nelere bağlıdır? 

- Direnç nasıl ölçülür? 

- Direnç birimi nedir? 

- Elektrik enerjisine gösterdiği direnç açısından yalıtkanları ve iletkenleri 

karĢılaĢtırınız. 

“Elektriksel direnç” konusunun öğretimi toplam 2 ders saatinde tamamlanmıĢtır. 

“YaĢamımızdaki elektrik” ünitesinin son konusu olan “Ampulün de bir direnci 

vardır” konusuna geçildiğinde öğrencilerden ilk önce ders kitabında bulunan ampul 

resmini dikkatlice incelemeleri ve defterlerine ampul resmi çizmeleri istendi. Daha 

sonra öğrencilerde merak uyandırmak ve onların düĢünmelerini sağlamak maksadıyla 

ampulün elektrik enerjisini ısıdan baĢka hangi enerji türüne çevirdiği sorusu yöneltildi. 

Öğrencilerden laboratuvarda bulunan reostayı incelemeleri ve elektrikli fırın ve 

diğer elektrikli ev aletlerinde bulunan çevirici düğmelerin reostayla iliĢkili olup 

olmadıklarını düĢünmeleri istendi. Reostanın ne olduğu anlatılarak kullanım amacının 

direncin değiĢtirilmesi olduğu belirtildi.  Ders kitabındaki “Reostayı kullanıyorum, 

parlaklıkla oynuyorum” etkinliği yaptırılarak, etkinlikte yapılan gözlemlerin öğrenci 

çalıĢma kitabındaki yine aynı isimde olan etkinliğe not edilmesi istendi. Konunun 

sonunda öğrencilerin edindikleri bilgilerin değerlendirilmesi maksadıyla Ģu sorular 

yöneltilerek cevapları istendi: 

- Ampulün bir direnci var mıdır? Niçin? 

- Devredeki direncin artması veya azalması ampulün parlaklığını nasıl etkiler? 

- Reosta nerelerde kullanılır ve nasıl çalıĢır? 

Ders kitabının sonunda bulunan “Neler öğrendiniz” ve öğrenci çalıĢma kitabının 

sonunda bulunan “Değerlendirme” baĢlığı altındaki soruların öğrenciler tarafından 

cevaplandırılması istendi. 
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Son olarak öğrencilerden öğrenci çalıĢma kitabındaki 1. etkinliğin (Bildiklerim, 

öğrenmek istediklerim ve öğrendiklerim) son aĢamasının doldurulması istendi. 

AraĢtırma sürecinde takip edilen aĢamalar ġekil 3.8.‟de gösterilmektedir.  
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Şekil 3.8. AraĢtırma Sürecinde Takip Edilen AĢamalar

AraĢtırma Probleminin 

Belirlenmesi 

Literatür 

Taraması 
 

Alanında Uzman 

Öğretim Üyeleriyle 

GörüĢme 

Veri Toplama Araçlarının Düzenlenmesi 

Deney ve Kontrol 

Gruplarının Belirlenmesi 

Öğretim 

Materyallerinin 

GeliĢtirilmesi 
 

Uzman GörüĢleri 

Doğrultusunda Veri 

Toplama Araçlarının 

Uygulamaya 

Hazırlanması 

Deney ve Kontrol Gruplarında Ön 

Ölçümlerin GerçekleĢtirilmesi 
 

Veri Toplama Araçlarının 

Güvenilirlik ve 

Geçerliliğinin Belirlenerek 

Son Halinin Verilmesi 

Deney ve Kontrol Gruplarında Uygulamanın Yapılması 

 

 

 

 Deney ve Kontrol Gruplarında Son Ölçümlerin GerçekleĢtirilmesi 
 

Verilerin Analiz Edilmesi ve Bulguların Yazımı 

AraĢtırmanın Rapora DönüĢtürülmesi 

Materyallere 

Son ġeklinin 

Verilmesi 

Deney ve Kontrol Gruplarında Kalıcılık Ölçümlerinin GerçekleĢtirilmesi 
 



DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

4. ARAġTIRMA BULGULARI 

Bu bölümde, çalıĢmada uygulanan YEBT, ön test, son test ve kalıcılık testi 

uygulamalarından elde edilen veriler ile yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin basamaklarına ve uygulanıĢına yönelik öğrencilere uygulanan 

mülâkattan elde edilen bulguların yorumlanmasına yer verilmiĢtir. 

4.1. YaĢamımızdaki Elektrik BaĢarı Testinden Elde Edilen Bulgular 

Ġlköğretim 6. sınıf Fen ve Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesinde 

7E öğrenme modeline uygun olarak geliĢtirilen materyallerin öğrencilerin akademik 

baĢarılarına ve öğrencilerin edindikleri bilgilerin kalıcılığına etkisini incelemek 

maksadıyla ön test, son test ve kalıcılık testi SPSS istatistik programında analiz edilerek 

elde edilen bulgular aĢağıda sunulmuĢtur. Deney ve kontrol grupları YEBT son test 

ortalama puanları arasındaki farkın oldukça fazla olmasından dolayı Mann-Whitney U 

testi yerine t testi kullanılmasında bir sakınca görülmemiĢtir. 

4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarının YEBT Ön Test Puanlarına ĠliĢkin 

Bağımsız Gruplar t Testi KarĢılaĢtırması 

Tablo 4.1. 

Deney ve Kontrol Gruplarının YEBT Ön Test Puanlarına İlişkin Bağımsız Gruplar t 

Testi Sonuçları 

Grup N X
a
 Ss t df p 

Deney 24 53.50 3.50 

-0.20 43 0.83
 

Kontrol 21 54.67 4.59 
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Tablo 4.1‟deki verilere göre, deney grubunun ön test puan ortalaması 53.50, 

kontrol grubunun ön test puan ortalaması ise 54.67‟dir.  Tablo 4.1‟deki verilerin, 0.05 

anlamlık düzeyine göre p değerleri incelendiğinde, ön test puan ortalamaları açısından 

gruplar arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farkın olmadığı (t(43)= -0.20; p>0.05) 

görülmektedir. Bu verilere göre hem deney grubundaki hem de kontrol grubundaki 

öğrencilerin ön akademik bilgi düzeylerinin aynı seviyede olduğu söylenebilir.  

4.1.2. Deney Grubunun YEBT Ön Test-Son Test Puanlarına ĠliĢkin Bağımlı 

Gruplar t Testi KarĢılaĢtırması 

Tablo 4.2. 

Deney Grubunun YEBT Ön Test-Son Test Puanlarına İlişkin Bağımlı Gruplar t Testi 

Sonuçları 

Testler N X
a
 Ss t df p 

Ön test 24 53.50 3.50 

-6.31 46 0.01
 

Son test 24 79.33 2.10 

Tablo 4.2‟deki verilere göre, deney grubunun ön test puan ortalaması 53.50, son 

test puan ortalaması ise 79.33‟tür. Tablo 4.2‟deki verilerin, 0.05 anlamlık düzeyine göre 

p değerleri incelendiğinde, deney grubu öğrencilerinin ön test-son test puan ortalamaları 

açısından uygulama sonrasındaki artıĢın anlamlı düzeyde olduğu (t(46)= -6.31; p<0.05) 

görülmektedir. 
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4.1.3. Kontrol Grubunun YEBT Ön Test-Son Test Puanlarına ĠliĢkin 

Bağımlı Gruplar t Testi KarĢılaĢtırması 

Tablo 4.3. 

Kontrol Grubunun YEBT Ön Test-Son Test Puanlarına İlişkin Bağımlı Gruplar t Testi 

Sonuçları 

Testler N X
a
 Ss t df p 

Ön test 21 54.67 4.59 

-2.48 40 0.01
 

Son test 21 68.57 3.21 

Tablo 4.3‟teki verilere göre, kontrol grubunun ön test puan ortalaması 54.67, son 

test puan ortalaması ise 68.57‟dir. Tablo 4.3‟teki verilerin, 0.05 anlamlık düzeyine göre 

p değerleri incelendiğinde, kontrol grubu öğrencilerinin ön test-son test puan 

ortalamaları açısından uygulama sonrasındaki artıĢın anlamlı düzeyde olduğu (t(40)= -

2.48; p<0.05) görülmektedir. 

4.1.4. Deney ve Kontrol Gruplarının YEBT Son Test Puanlarına ĠliĢkin 

Bağımsız Gruplar t Testi KarĢılaĢtırması 

Tablo 4.4. 

Deney ve Kontrol Gruplarının YEBT Son Test Puanlarına İlişkin Bağımsız Gruplar t 

Testi Sonuçları 

Grup N X
a
 Ss t df p 

Deney 24 79.33 2.10 

2.86 43 0.03
 

Kontrol 21 68.57 3.21 

Tablo 4.4‟teki verilere göre, deney grubunun son test puan ortalaması 79.33, 

kontrol grubunun son test puan ortalaması ise 68.57‟dir. Tablo 4.4‟teki verilerin, 0.05 

anlamlık düzeyine göre p değerleri incelendiğinde, son test puan ortalamaları açısından 
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gruplar arasında deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamlı bir farkın olduğu (t(43)= 

2.86; p<0.05) görülmektedir. 

4.1.5. Deney Grubunun YEBT Son Test-Kalıcılık Testi Puanlarına ĠliĢkin 

Bağımlı Gruplar t Testi KarĢılaĢtırması 

Tablo 4.5. 

Deney Grubunun YEBT Son Test-Kalıcılık Testi Puanlarına İlişkin Bağımlı Gruplar t 

Testi Sonuçları 

Testler N X
a
 Ss t df p 

Son test 24 79.33 2.10 

1.71 46 0.09 

Kalıcılık testi 24 74.50 1.86 

Tablo 4.5‟teki verilere göre, deney grubunun son test puan ortalaması 79.33, 

kalıcılık testi puan ortalaması ise 74.50‟dir. Tablo 4.5‟teki verilerin, 0.05 anlamlık 

düzeyine göre p değerleri incelendiğinde, deney grubu öğrencilerinin son test-kalıcılık 

testi puan ortalamaları açısından istatistiksel olarak anlamlı bir farkın olmadığı (t(46)= 

1.71; p>0.05) görülmektedir. 

4.1.6. Kontrol Grubunun YEBT Son Test-Kalıcılık Testi Puanlarına ĠliĢkin 

Bağımlı Gruplar t Testi KarĢılaĢtırması 

Tablo 4.6. 

Kontrol Grubunun YEBT Son Test-Kalıcılık Testi Puanlarına İlişkin Bağımlı Gruplar t 

Testi Sonuçları 

Testler N X
a
 Ss t df p 

Son test 21 68.57 3.21 

2.18 40 0.03 

Kalıcılık testi 21 59.24 2.81 
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Tablo 4.6‟daki verilere göre, kontrol grubunun son test puan ortalaması 68.57, 

kalıcılık testi puan ortalaması ise 59.24‟tür. Tablo 4.6‟daki verilerin, 0.05 anlamlık 

düzeyine göre p değerleri incelendiğinde, kontrol grubu öğrencilerinin son test-kalıcılık 

testi puan ortalamaları açısından son test lehine istatistiksel olarak anlamlı bir farkın 

olduğu (t(40)= 2.18; p<0.05) görülmektedir. 

4.1.7. Deney ve Kontrol Gruplarının YEBT Kalıcılık Testi Puanlarına 

ĠliĢkin Bağımsız Gruplar t Testi KarĢılaĢtırması 

Tablo 4.7. 

Deney ve Kontrol Gruplarının YEBT Kalıcılık Testi Puanlarına İlişkin Bağımsız 

Gruplar t Testi Sonuçları 

Grup N X
a
 Ss t df p 

Deney 24 74.50 1.86 

4.63 43 0.00 

Kontrol 21 59.24 2.81 

Tablo 4.7‟deki verilere göre, deney grubunun kalıcılık testi puan ortalaması 

74.50, kontrol grubunun kalıcılık testi puan ortalaması ise 59.24‟tür. Tablo 4.7‟deki 

verilerin, 0.05 anlamlık düzeyine göre p değerleri incelendiğinde, kalıcılık testi puan 

ortalamaları açısından gruplar arasında deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamlı 

bir farkın olduğu (t(43)= 4.63; p<0.05) görülmektedir. 

4.1.8. Deney ve Kontrol Gruplarının YEBT Ön Test, Son Test ve Kalıcılık 

Testi Puanlarına ĠliĢkin Shapiro-Wilk Testi ve z Ġstatistiği 

Grupların normal dağılım gösterip göstermediğini anlamak için, her iki gruba ait 

ön test, son test ve kalıcılık testine ait Shapira-Wilk testi ve z istatistiği sonuçlarından 

elde edilen veriler Tablo 4.8‟de sunulmuĢtur. 
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Tablo 4.8. 

Deney ve Kontrol Gruplarının YEBT Ön Test, Son Test ve Kalıcılık Testi Puanlarına 

İlişkin Normal Dağılım Analizi İçin Shapiro-Wilk Testi ve z İstatistiği Sonuçları 

Grup/Test Shapiro-Wilk z Ġstatistiği Çarpıklık Katsayısı 

Deney ön test 0.731 (>.05) -0.188/0.472 -0.39 

Deney son test 0.862 (>.05) 0.002/0.472 0.0042 

Deney kalıcılık testi 0.351 (>.05) 0.555/0.472 1.17 

Kontrol ön test 0.130 (>.05) 0.328/0.501 0.65 

Kontrol son test 0.060 (>.05) 0.294/0.501 0.58 

Kontrol kalıcılık testi 0.097 (>.05) 0.558/0.501 1.11 

Tablo 4.8‟deki verilere göre, deney grubunun ön test (0.731), son test (0.862) ve 

kalıcılık testi (0.351) Shapiro-Wilk katsayıları ve kontrol grubunun ön test (0.130), son 

test (0.060) ve kalıcılık testi (0.097) Shapiro-Wilk katsayıları 0.05 ten büyük olduğu 

için gruplar normal dağılım göstermektedir. Ayrıca her iki grubun z istatistiğine de 

bakıldığında deney grubunun ön test (-0.39), son test (0.0042) ve kalıcılık testi (1.17); 

kontrol grubunun ön test (0.65), son test (0.58) ve kalıcılık testi (1.11) çarpıklık 

katsayıları + 1.96 arasında olduğundan dolayı gruplar normal dağılım göstermektedir. 

Gruplar normal dağılım gösterdiği için, verilerin istatistiğinde bağımlı gruplar ve 

bağımsız gruplar t testi uygulanmıĢtır. 

4.2. Mülâkattan Elde Edilen Bulgular 

Öğrenci görüĢleri doğrultusunda, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin uygulanıĢı ile ilgili eksikliklerin ve öğrencilerin 7E öğrenme 

modelinin aĢamalarında zorlandıkları noktaların tespit edilmesi maksadıyla uygulanan 

mülâkattan elde edilen bulgular, ana sorulara verilen cevapların benzerliklerine göre 

gruplandırılması esası üzerine kategorileĢtirilerek aĢağıda sunulmuĢtur.  
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4.2.1. Öğrencilerden 7E Öğrenme Modelinin Merak Uyandırma AĢamasına 

Yönelik Elde Edilen Bulgular 

Mülâkatlar sırasında öğrencilere yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin merak uyandırma aĢaması ile ilgili sorular sorulmuĢtur. Alınan 

cevaplar öğrenci seviyelerine göre aĢağıdaki tabloda özetlenmiĢtir.  

Tablo 4.9. 

7E Öğrenme Modelinin Merak Uyandırma Aşaması Mülâkat Verileri 

7E AĢaması Soru Kategoriler N 

 

 

 

Merak Uyandırma 

 

YaĢamımızdaki elektrik 

ünitesiyle ilgili uygulamıĢ 

olduğumuz 7E öğrenme 

modeli sizde konuyla ilgili 

merak uyandırabildi mi? 

 

 

Evet 

 

5 

 

Hayır 

 

1 

Tablo 4.8‟de görüldüğü gibi yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin merak uyandırma aĢaması ilgili sorulan soruya öğrencilerin büyük 

bir kısmı uygulanan 7E öğrenme modelinin kendilerinde merak uyandırdığına yönelik 

ifadeler kullanmıĢlardır. Ayrıca, öğrencilerin çoğunluğu uygulamalarda yapılan 

etkinliklerle gerçek hayattaki örnekler arasında benzerlik kurduklarını vurgulamıĢlardır. 

Örnek teĢkil etmesi açısından 7E öğrenme modelinin merak uyandırma aĢaması ile ilgili 

olarak bir öğrenci ile yapılan mülâkat aĢağıda verilmiĢtir. 

-A: YaĢamımızdaki elektrik ünitesiyle ilgili uygulamıĢ olduğumuz 7E öğrenme 

modeli sizde konuyla ilgili merak uyandırabildi mi? 

-Ö2: Evet, uygulamalarda günlük hayatta yaĢadığımız olaylardan birçok örnekle 

karĢılaĢtım. 

-A: Yani uygulamalar sırasında öğretmeninizin size vermiĢ olduğu örnekler 

günlük yaĢadığınız olaylar ile ilgili örnekler miydi? 

-Ö2: Evet. 
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4.2.2. Öğrencilerden 7E Öğrenme Modelinin KeĢif AĢamasına Yönelik Elde 

Edilen Bulgular 

Mülâkatlar sırasında öğrencilere yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin keĢif aĢaması ile ilgili sorular sorulmuĢtur. Alınan cevaplar öğrenci 

seviyelerine göre aĢağıdaki tabloda özetlenmiĢtir.  

Tablo 4.10. 

7E Öğrenme Modelinin Keşif Aşaması Mülâkat Verileri 

7E AĢaması Soru Kategoriler N 

 

 

 

KeĢif 

 

Kullanılan 7E öğrenme 

modeli yardımıyla konu ile 

ilgili yeni Ģeyler 

keĢfedebildiniz mi? 

 

Evet 

 

4 

 

Hayır 

 

2 

Tablo 4.9‟da görüldüğü gibi yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin keĢif aĢaması ile ilgili sorulan soruya öğrencilerin çoğu uygulanan 

7E öğrenme modelinin konuyla ilgili yeni Ģeyler keĢfetmelerine yardımcı olduğuna 

yönelik ifadeler kullanmıĢlardır. Ayrıca, öğrenciler öğretmenin konuyla ilgili sorular 

sorması ve deney yapmalarının yeni Ģeyler keĢfetmelerinde yardımcı olduğunu 

belirtmiĢlerdir. Örnek teĢkil etmesi açısından 7E öğrenme modelinin keĢif aĢaması ile 

ilgili olarak bir öğrenci ile yapılan mülâkat aĢağıda verilmiĢtir. 

-A: Kullanılan 7E öğrenme modeli yardımıyla konu ile ilgili yeni Ģeyler 

keĢfedebildiniz mi? 

-Ö4: Evet, keĢfedebildim. Öğretmenimiz bizim daha fazla düĢünmemizi 

sağlayacak konu ile ilgili sorular yöneltti. 

-A: Yani öğretmeninizin sorduğu sorular yeni Ģeyler keĢfetmenize mi sebep 

oldu?  

-Ö4: Evet. 



99 

 

 

4.2.3. Öğrencilerden 7E Öğrenme Modelinin Açıklama AĢamasına Yönelik 

Elde Edilen Bulgular 

Mülâkatlar sırasında öğrencilere yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin açıklama aĢaması ile ilgili sorular sorulmuĢtur. Alınan cevaplar 

öğrenci seviyelerine göre aĢağıdaki tabloda özetlenmiĢtir.  

Tablo 4.11. 

7E Öğrenme Modelinin Açıklama Aşaması Mülâkat Verileri 

7E AĢaması Soru Kategoriler N 

 

 

 

Açıklama 

 

 

Kullanılan 7E öğrenme 

modeliyle konuyu açıklama 

fırsatı elde debildiniz mi? 

 

 

Evet 

 

3 

 

Hayır 

 

3 

Tablo 4.10‟da görüldüğü gibi yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin açıklama aĢaması ile ilgili sorulan soruya öğrencilerin yarısı 

uygulanan 7E öğrenme modeliyle konuyu açıklama fırsatı bulduklarına yönelik, diğer 

yarısı ise bulamadıklarına yönelik ifadeler kullanmıĢlardır. Örnek teĢkil etmesi 

açısından 7E öğrenme modelinin açıklama aĢaması ile ilgili olarak bir olumlu ifade 

kullanan, bir de olumsuz ifade kullanan öğrenciler ile yapılan mülâkatlar aĢağıda 

verilmiĢtir. 

Olumlu ifade kullanan öğrenci mülâkatı: 

-A: Kullanılan 7E öğrenme modeliyle konuyu açıklama fırsatı elde edebildiniz 

mi? 

-Ö2:  Evet, öğretmenimizin vermiĢ olduğu kavramları araĢtırıp sınıftaki grup 

çalıĢmaları yardımı ile biz açıklamaya çalıĢtık. Bu da benim kendime olan güvenimi 

artırdı. 

Olumsuz ifade kullanan öğrenci mülâkatı: 
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-A: Kullanılan 7E öğrenme modeliyle konuyu açıklama fırsatı elde debildiniz 

mi? 

-Ö5: Hayır, bana göre verilen zaman çok azdı. 

-A: Yani verilen zamanın az olmasından dolayı mı bu fırsatı bulamadın? 

-Ö5:  Evet. 

4.2.4. Öğrencilerden 7E Öğrenme Modelinin GeniĢletme AĢamasına 

Yönelik Elde Edilen Bulgular 

Mülâkatlar sırasında öğrencilere yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin geniĢletme aĢaması ile ilgili sorular sorulmuĢtur. Alınan cevaplar 

öğrenci seviyelerine göre aĢağıdaki tabloda özetlenmiĢtir.  

Tablo 4.12. 

7E Öğrenme Modelinin Genişletme Aşaması Mülâkat Verileri 

7E AĢaması Soru Kategoriler N 

 

 

 

GeniĢletme 

 

7E öğrenme modeli 

yardımıyla öğrendiğiniz 

konu ile ilgili becerileri yeni 

durumlara uyarlayabildiniz 

mi? 

 

 

Evet 

 

4 

 

Hayır 

 

2 

Tablo 4.11‟de görüldüğü gibi yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin geniĢletme aĢaması ile ilgili sorulan soruya öğrencilerin çoğu 

uygulanan 7E öğrenme modeli yardımıyla konuyla ilgili becerilerini yeni durumlara 

uyarlayabildiklerine yönelik ifadeler kullanmıĢlardır.  Örnek teĢkil etmesi açısından 7E 

öğrenme modelinin geniĢletme aĢaması ile ilgili olarak bir öğrenci ile yapılan mülâkat 

aĢağıda verilmiĢtir. 

-A: 7E öğrenme modeli yardımıyla öğrendiğiniz konu ile ilgili becerileri yeni 

durumlara uyarlayabildiniz mi? 
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-Ö2: Evet, konu ile ilgili farklı görüĢler ve düĢünceler üretirken eski bilgilerimi 

kullandım. Ayrıca, önceki bilgilerimi tekrar etmem öğrendiklerimi unutmamamı 

sağladı. 

4.2.5. Öğrencilerden 7E Öğrenme Modelinin ĠliĢkilendirme AĢamasına 

Yönelik Elde Edilen Bulgular 

Mülâkatlar sırasında öğrencilere yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin iliĢkilendirme aĢaması ile ilgili sorular sorulmuĢtur. Alınan cevaplar 

öğrenci seviyelerine göre aĢağıdaki tabloda özetlenmiĢtir.  

Tablo 4.13. 

7E Öğrenme Modelinin İlişkilendirme Aşaması Mülâkat Verileri 

7E AĢaması Soru Kategoriler N 

 

 

 

ĠliĢkilendirme 

 

7E öğrenme modeli 

sayesinde öğrendiğiniz konu 

ile diğer konular arasında 

iliĢki kurabildiniz mi? 

 

 

 

Evet 

 

4 

 

Hayır 

 

2 

Tablo 4.12‟de görüldüğü gibi yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin iliĢkilendirme aĢaması ile ilgili sorulan soruya öğrencilerin çoğu 

uygulanan 7E öğrenme modeli sayesinde öğrenmiĢ oldukları konuyla diğer konular 

arasında iliĢki kurabildiklerine yönelik ifadeler kullanmıĢlardır.  Örnek teĢkil etmesi 

açısından 7E öğrenme modelinin iliĢkilendirme aĢaması ile ilgili olarak bir öğrenci ile 

yapılan mülâkat aĢağıda verilmiĢtir. 

-A: Bu model sayesinde öğrendiğiniz konu ile diğer konular arasında iliĢki 

kurabildiniz mi? 

-Ö6:  Evet, kurabildim. Hatta diğer derslerde de yeni bir konu öğrenirken eski 

bilgilerimden de yararlanmaya baĢladım. 
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-A: Yani Fen ve Teknoloji dersinde uygulamıĢ olduğumuz 7E öğrenim 

modelinden yararlanarak diğer derslerde de eski bildiklerin ile yeni bildiklerin arasında 

bağ kurmaya mı çalıĢıyorsun? 

-Ö6:  Evet. 

4.2.6. Öğrencilerden 7E Öğrenme Modelinin PaylaĢma/Fikir AlıĢ-VeriĢi 

AĢamasına Yönelik Elde Edilen Bulgular 

Mülâkatlar sırasında öğrencilere yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin paylaĢma/fikir alıĢ-veriĢi aĢaması ile ilgili sorular sorulmuĢtur. 

Alınan cevaplar öğrenci seviyelerine göre aĢağıdaki tabloda özetlenmiĢtir.  

Tablo 4.14. 

7E Öğrenme Modelinin Paylaşma/Fikir Alış-Verişi Aşaması Mülâkat Verileri 

7E AĢaması Soru Kategoriler N 

 

PaylaĢma/Fikir AlıĢ-

VeriĢi 

7E öğrenme modelinin 

uygulaması sırasında 

öğrendiklerinizi ve 

fikirlerinizi diğer 

arkadaĢlarınız ile paylaĢmak 

sizce faydalı oldu mu? 

 

Evet 

 

4 

 

Hayır 

 

2 

Tablo 4.13‟te görüldüğü gibi yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin paylaĢma/fikir alıĢ-veriĢi aĢaması ile ilgili sorulan soruya 

öğrencilerin çoğu 7E öğrenme modelinin uygulanması sırasında öğrendiklerini ve 

fikirlerini diğer arkadaĢlarıyla paylaĢmalarının faydalı olduğuna yönelik ifadeler 

kullanmıĢlardır.  Örnek teĢkil etmesi açısından 7E öğrenme modelinin paylaĢma/fikir 

alıĢ-veriĢi aĢaması ile ilgili olarak bir öğrenci ile yapılan mülâkat aĢağıda verilmiĢtir. 

-A: 7E öğrenme modelinin uygulaması sırasında öğrendiklerinizi ve fikirlerinizi 

diğer arkadaĢlarınız ile paylaĢmak sizce faydalı oldu mu? 

-Ö2: Evet, faydalı oldu. Çünkü diğer arkadaĢlarım ile fikir alıĢ veriĢinde 

bulunurken ve tartıĢırken yanlıĢ anladığım yerleri düzeltme fırsatı buldum. Ayrıca 

anlamadığım konuları daha iyi anladım. 
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4.2.7. Öğrencilerden 7E Öğrenme Modelinin Değerlendirme AĢamasına 

Yönelik Elde Edilen Bulgular 

Mülâkatlar sırasında öğrencilere yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin değerlendirme aĢaması ile ilgili sorular sorulmuĢtur. Alınan 

cevaplar öğrenci seviyelerine göre aĢağıdaki tabloda özetlenmiĢtir.  

Tablo 4.15. 

7E Öğrenme Modelinin Değerlendirme Aşaması Mülâkat Verileri 

7E AĢaması Soru Kategoriler N 

 

 

 

Değerlendirme 

7E öğrenme modelinin 

uygulanması neticesinde, 

öğrendiğiniz konunun 

öğrenilme durumunu 

değerlendirme fırsatı 

bulabildiniz mi? 

 

Evet 

 

4 

 

Hayır 

 

2 

Tablo 4.14‟te görüldüğü gibi yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin değerlendirme aĢaması ile ilgili sorulan soruya öğrencilerin çoğu 7E 

öğrenme modelinin uygulanması neticesinde, öğrendikleri konunun öğrenilme 

durumunu değerlendirme fırsatları bulduklarına yönelik ifadeler kullanmıĢlardır.  Örnek 

teĢkil etmesi açısından 7E öğrenme modelinin değerlendirme aĢaması ile ilgili olarak bir 

öğrenci ile yapılan mülâkat aĢağıda verilmiĢtir. 

-A: 7E öğrenme modelinin uygulanması neticesinde, öğrendiğiniz konunun 

öğrenilme durumunu değerlendirme fırsatı bulabildiniz mi? 

-Ö2: Evet, buldum. Hatta öğretmenim arkadaĢlarıma soru sorduğunda 

arkadaĢlarımın konuyu öğrenip öğrenmediklerini bile anlayabiliyordum. 

-A: Yani öğretmeniniz diğer arkadaĢlarınıza soru sorduğunda arkadaĢlarınızın 

vermiĢ olduğu cevaba bakarak, arkadaĢım bu konuyu öğrenmiĢ ya da arkadaĢımın bu 

konuda eksikleri var diye mi düĢünüyordunuz? 

-Ö2: Evet.  
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4.2.8. 7E Öğrenme Modelinin UygulanıĢına Yönelik Öğrenci GörüĢlerinden 

Elde Edilen Bulgular 

Mülâkatlar sırasında öğrencilere yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin uygulanıĢı ile ilgili neler söylemek istedikleri sorulmuĢtur. Alınan 

cevaplar öğrenci seviyelerine göre aĢağıdaki tabloda özetlenmiĢtir.  

Tablo 4.16. 

7E Öğrenme Modelinin Uygulanışı İle İlgili Öğrenci Görüşleri Mülâkat Verileri 

Ġlgili Alan Soru Kategoriler N 

 

7E Öğrenme 

Modelinin 

UygulanıĢına 

Yönelik 

Öğrenci 

GörüĢleri 

 

 

Fen ve Teknoloji dersi,  

yaĢamımızdaki elektrik ünitesinin 

iĢlenmesi sırasında uygulamıĢ 

olduğumuz 7E öğrenme modeli ile 

ilgili neler söylemek istersiniz? 

 

 

Olumlu 

 

3 

 

Olumsuz 

 

2 

 

Fikrim Yok 

 

 

1 

 

Tablo 4.15‟te görüldüğü gibi Fen ve Teknoloji dersi, yaĢamımızdaki elektrik 

ünitesinin iĢlenmesi sırasında uygulanan 7E öğrenme modelinin uygulanıĢı ile ilgili 

öğrencilerin çoğu olumlu ifadeler kullanmıĢlardır. Örnek teĢkil etmesi açısından 

yaĢamımızdaki elektrik ünitesinin iĢlenmesi sırasında uygulanan 7E öğrenme modelinin 

uygulanıĢına yönelik olumlu ifadede bulunan bir öğrenci ile yapılan mülâkat aĢağıda 

verilmiĢtir. 

-A: Fen ve Teknoloji dersi yaĢamımızdaki elektrik ünitesinin iĢlenmesi sırasında 

uygulamıĢ olduğumuz 7E öğrenme modeliyle ilgili neler söylemek istersiniz? 

-Ö1: Bu model gerçekten çok zevkli keĢke diğer derslerde de konuları böyle 

iĢlesek. 

-A: Diğer derslerde bu modeli kullanıyor musunuz? 

-Ö1: Hayır. 
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4.3. Hipotezlerin Test Edilmesi 

AraĢtırmanın alt problemleriyle ilgili geliĢtirilen hipotezler test edilerek aĢağıda 

sunulmuĢtur. 

4.3.1.  Hipotez-1’in Test Edilmesi 

Hipotez-1: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

kullanılmasının öğrencilerin “YaĢamımızdaki Elektrik” konusundaki akademik 

baĢarılarına Fen Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB 

tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerine kıyasla 

anlamlı bir etkisi yoktur. 

Tablo 4.4‟teki sonuçlara göre, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin kullanıldığı deney grubu ile Fen ve Teknoloji öğretim programına 

dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği 

öğretim yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin 

YEBT son test puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olup 

olmadığı bağımsız gruplar t testi ile analiz edilmiĢtir. Sonuçta deney grubu öğrencileri 

ile kontrol grubu öğrencilerinin YEBT son test puan ortalamaları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark vardır (p<0.05). Bu farkın deney grubu lehine olduğu 

görülmektedir. Bu sonuca göre yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme 

modelinin kullanılmasının öğrencilerin “YaĢamımızdaki Elektrik” konusundaki 

akademik baĢarılarına Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve 

MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerine 

kıyasla anlamlı bir etkisi oluĢmuĢtur. 

Bu sebepten dolayı Hipotez-1 reddedilmiĢtir. 

4.3.2. Hipotez-2’nin Test Edilmesi 

Hipotez-2: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencileri ile Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı 

olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim 
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yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin YEBT 

ön test puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

Tablo 4.1‟deki sonuçlara göre, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin kullanıldığı deney grubu ile Fen ve Teknoloji öğretim programına 

dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği 

öğretim yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin 

YEBT ön test puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olup 

olmadığı bağımsız gruplar t testi ile analiz edilmiĢtir. Sonuçta deney grubu öğrencileri 

ile kontrol grubu öğrencilerinin YEBT ön test puan ortalamaları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark olmadığı görülmüĢtür (p>0.05). 

Bu sebepten dolayı Hipotez-2 kabul edilmiĢtir. 

4.3.3. Hipotez-3’ün Test Edilmesi 

Hipotez-3: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencilerinin YEBT ön test-son test puan ortalamaları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

Tablo 4.2‟deki sonuçlara göre, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin kullanıldığı deney grubu öğrencilerinin YEBT ön test-son test puan 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olup olmadığı bağımlı gruplar t 

testi ile analiz edilmiĢtir. Sonuçta deney grubu öğrencilerinin YEBT ön test-son test 

puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır (p<0.05). Bu farkın 

son test lehine olduğu görülmektedir. 

Bu sebepten dolayı Hipotez-3 reddedilmiĢtir. 

4.3.4. Hipotez-4’ün Test Edilmesi 

Hipotez-4: Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve 

MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerine 

göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin YEBT ön test-son test puan 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 
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Tablo 4.3‟teki sonuçlara göre, Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı 

olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim 

yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin YEBT 

ön test-son test puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olup 

olmadığı bağımlı gruplar t testi ile analiz edilmiĢtir. Sonuçta kontrol grubu 

öğrencilerinin YEBT ön test-son test puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir fark vardır (p<0.05). Bu farkın son test lehine olduğu görülmektedir. 

Bu sebepten dolayı Hipotez-4 reddedilmiĢtir. 

4.3.5. Hipotez-5’in Test Edilmesi 

Hipotez-5: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencileri ile Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı 

olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim 

yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin YEBT 

son test puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

Tablo 4.4‟teki sonuçlara göre, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin kullanıldığı deney grubu ile Fen ve Teknoloji öğretim programına 

dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği 

öğretim yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin 

YEBT son test puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olup 

olmadığı bağımsız gruplar t testi ile analiz edilmiĢtir. Sonuçta deney grubu öğrencileri 

ile kontrol grubu öğrencilerinin YEBT son test puan ortalamaları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark vardır (p<0.05). Bu farkın deney grubu lehine olduğu 

görülmektedir. 

Bu sebepten dolayı Hipotez-5 reddedilmiĢtir. 

4.3.6. Hipotez-6’nın Test Edilmesi 

Hipotez-6: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencilerinin YEBT son test-kalıcılık testi puan ortalamaları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 
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Tablo 4.5‟teki sonuçlara göre, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin kullanıldığı deney grubu öğrencilerinin YEBT son test-kalıcılık testi 

puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olup olmadığı bağımlı 

gruplar t testi ile analiz edilmiĢtir. Sonuçta deney grubu öğrencilerinin YEBT son test-

kalıcılık testi puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olmadığı 

görülmüĢtür (p>0,05). 

Bu sebepten dolayı Hipotez-6 kabul edilmiĢtir. 

4.3.7. Hipotez-7’nin Test Edilmesi 

Hipotez-7: Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve 

MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerine 

göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin YEBT son test-kalıcılık testi 

puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

Tablo 4.6‟daki sonuçlara göre, Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı 

olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim 

yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin YEBT 

son test-kalıcılık testi puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olup 

olmadığı bağımlı gruplar t testi ile analiz edilmiĢtir. Sonuçta kontrol grubu 

öğrencilerinin YEBT son test-kalıcılık testi puan ortalamaları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark vardır (p<0.05). Bu farkın son test lehine olduğu görülmektedir. 

Bu sebepten dolayı Hipotez-7 reddedilmiĢtir. 

4.3.8. Hipotez-8’in Test Edilmesi 

Hipotez-8: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

uygulandığı deney grubu öğrencileri ile Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı 

olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim 

yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin YEBT 

kalıcılık testi puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark yoktur. 

Tablo 4.7‟deki sonuçlara göre, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin kullanıldığı deney grubu ile Fen ve Teknoloji öğretim programına 
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dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği 

öğretim yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin 

YEBT kalıcılık testi puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olup 

olmadığı bağımsız gruplar t testi ile analiz edilmiĢtir. Sonuçta deney grubu öğrencileri 

ile kontrol grubu öğrencilerinin YEBT kalıcılık testi puan ortalamaları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark vardır (p<0.05). Bu farkın deney grubu lehine olduğu 

görülmektedir. 

Bu sebepten dolayı Hipotez-8 reddedilmiĢtir. 

4.3.9. Hipotez-9’un Test Edilmesi 

Hipotez-9: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin 

öğrencilerin edindikleri bilgilerdeki kalıcılığa etkisi yoktur. 

Tablo 4.5‟teki sonuçlara göre, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin kullanıldığı deney grubu öğrencilerinin YEBT son test-kalıcılık testi 

puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olup olmadığı bağımlı 

gruplar t testi ile analiz edilmiĢtir. Sonuçta deney grubu öğrencilerinin YEBT son test-

kalıcılık testi puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olmadığı 

görülmüĢtür (p>0.05). Bu sonuca göre, yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E 

öğrenme modelinin öğrencilerin edindikleri bilgilerdeki kalıcılığa etkisinin olduğu 

görülmektedir. 

Bu sebepten dolayı Hipotez-9 reddedilmiĢtir. 

4.3.10. Hipotez-10’un Test Edilmesi 

Hipotez-10: Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve 

MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerinin 

öğrencilerin edindikleri bilgilerdeki kalıcılığa etkisi yoktur. 

Tablo 4.6‟daki sonuçlara göre Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı 

olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim 

yöntem ve modellerine göre derslerin yürütüldüğü kontrol grubu öğrencilerinin YEBT 

son test-kalıcılık testi puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olup 

olmadığı bağımlı gruplar t testi ile analiz edilmiĢtir. Sonuçta kontrol grubu 
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öğrencilerinin YEBT son test-kalıcılık testi puan ortalamaları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark vardır (p<0.05). Bu farkın son test lehine olduğu görülmektedir. 

Bu sebepten dolayı Hipotez-10 kabul edilmiĢtir. 



BEġĠNCĠ BÖLÜM 

5. TARTIġMA, SONUÇ ve ÖNERĠLER 

Bu bölümde, bulgular kısmında verilen sonuçların yorumu ve tartıĢması 

yapılmıĢ ve bu sonuçlar doğrultusunda değinebilecek önerilere yer verilmiĢtir. 

5.1. YaĢamımızdaki Elektrik BaĢarı Testinden Elde Edilen Bulguların 

TartıĢmaları 

AraĢtırma, ilköğretim 6. sınıf Fen ve Teknoloji dersi “YaĢamımızdaki Elektrik” 

ünitesinde 7E öğrenme modeline uygun olarak geliĢtirilen materyallerin öğrencilerin 

akademik baĢarılarına ve edindikleri bilgilerin kalıcılığına etkisini incelemeyi 

hedeflemektedir. AraĢtırmada verileri elde etmek için deney ve kontrol grubu 

öğrencilerine YEBT ön test - son test ve kalıcılık testi olarak uygulanmıĢtır.  

YaĢamımızdaki Elektrik BaĢarı Testi araĢtırmanın baĢlangıcında, hem 

yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin kullanıldığı deney 

grubu öğrencilerine hem Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen 

ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve 

modellerinin kullanıldığı kontrol grubu öğrencilerine ön test olarak uygulanmıĢtır. 

Tablo 4.1‟deki sonuçlar incelendiğinde deney ve kontrol gruplarının ön test puan 

ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farkın olmadığı (t(43)= -0.20; 

p>0.05) görülmüĢtür. Bu yüzden de araĢtırmanın baĢlangıcında deney ve kontrol 

gruplarının baĢarı yönünden denk oldukları kabul edilmiĢtir. Öğrencilerin aynı 

sosyokültürel çevreden gelmelerinin ve daha önceki eğitim-öğretim yılında da aynı 

okulda öğrenim görmüĢ olmalarının grupların denk olmasına neden olduğu 

düĢünülmektedir. Ayrıca deney grubu ve kontrol grubu öğrencilerinin akademik 

baĢarılarının ortalaması 53‟ün üzerindedir. YEBT ön test puan ortalamalarının 53‟ün 

üzerinde olması hem deney grubu, hem de kontrol grubu öğrencilerinin baĢarı 

düzeylerinin yüksek olduğunu göstermektedir. 
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Uygulamaların tamamlanmasından sonra YEBT testi her iki grup öğrencilerine 

de son test olarak tekrar uygulanmıĢtır. Deney ve kontrol gruplarının YEBT ön test-son 

test puan ortalamaları arasında anlamlı bir farkın oluĢup oluĢmadığı bağımlı gruplar t 

testi analizleri sonucunda tespit edilmiĢtir. Yapılan bağımlı gruplar t testi sonucunda 

deney grubu öğrencilerin 53.50 olan ön test puan ortalamaları son testte 79.33‟e çıkarak 

%48.28‟lik bir atıĢ sağladığı (Tablo 4.2), kontrol grubu öğrencilerinin 54.67 olan ön test 

puan ortalamaları son testte 68.57‟ye çıkarak %25.42‟lik bir artıĢ sağladığı (Tablo 4.3) 

görülmüĢtür. Her iki grup öğrencilerinin de ön test-son test puan ortalamaları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark oluĢmuĢ olsa da, deney grubundaki öğrencilerin 

akademik baĢarılarındaki artıĢ kontrol grubu öğrencilerinin akademik baĢarılarındaki 

artıĢın yüzde olarak yaklaĢık iki katı olmuĢtur. Deney grubu öğrencilerinin 7E öğrenme 

modeline göre hazırlanan etkinliklerin içerisinde yaparak ve yaĢayarak yer almalarının 

konuları daha iyi anlamalarına ve baĢarı artıĢına etki sağladığı düĢünülmektedir.  

Uygulanan öğrenme yaĢantıları sonucunda deney ve kontrol grupları arasında 

anlamlı bir farkın oluĢup oluĢmadığı YEBT son test sonuçlarının bağımsız gruplar t testi 

analizleri sonucunda tespit edilmiĢtir. Tablo 4.4‟teki sonuçlar incelendiğinde deney ve 

kontrol gruplarının son test puan ortalamaları arasında deney grubu lehinde istatistiksel 

olarak anlamlı bir farkın oluĢtuğu (t(43)= 2.86; p<0.05) görülmüĢtür. Buna göre 

yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin kullanıldığı deney 

grubu öğrencilerinin Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve 

MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerinin 

kullanıldığı kontrol grubu öğrencilerine göre daha baĢarılı olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

Ayrıca, 7E öğrenme modelinin “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesinde öğrencilerin 

akademik baĢarılarını artırarak, konuyla ilgili kavramların öğrenilmesinde yardımcı 

olduğu anlaĢılmıĢtır. 7E öğrenme modelinde yapılan etkinliklerin öğrencilerde merak 

uyandırdığı, öğrencileri öğrendikleri kavramları günlük hayatta karĢılaĢtıkları olaylarla 

iliĢkilendirmeleri için teĢvik ettiği ve öğrenciler tarafından çok eğlenceli bulunduğu için 

öğrencilerin baĢarılarını artırmada etkili olduğu düĢünülmektedir.  

Deney grubuna uygulanan 7E öğrenme modelinin ve kontrol grubuna uygulanan 

Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından 

onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerinin öğrencilerin 

akademik baĢarılarındaki artıĢa kalıcılık sağlayıp sağlayamadığını tespit etmek için 
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uygulamaların bitiminden 1 ay sonra YEBT hem deney grubu öğrencilerine hem de 

kontrol grubu öğrencilerine kalıcılık testi olarak tekrar uygulanmıĢtır. Deney grubu 

öğrencilerinin ve kontrol grubu öğrencilerinin YEBT son test-kalıcılık testi puan 

ortalamaları arasında anlamlı bir farkın oluĢup oluĢmadığı bağımlı gruplar t testi 

analizleri sonucunda tespit edilmiĢtir. Yapılan bağımlı gruplar t testi sonucunda deney 

grubu öğrencilerinin son test-kalıcılık testi puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir farkın oluĢmadığı (Tablo 4.5) ancak, kontrol grubu öğrencilerinin son test-

kalıcılık testi puan ortalamaları arasında son test lehine istatistiksel olarak anlamlı bir 

farkın oluĢtuğu (Tablo 4.6) görülmüĢtür. Ayrıca, deney grubu öğrencilerin 79.33 olan 

son test puan ortalamaları kalıcılık testinde 74.50‟ye düĢerek yalnızca %6.08‟lik bir 

azalıĢ gösterirken, kontrol grubu öğrencilerinin 68.57 olan son test puan ortalamaları 

kalıcılık testinde 59.24‟e düĢerek %13.60‟lık bir azalma göstermiĢtir. Her iki grup 

öğrencilerinin de son test-kalıcılık testi puan ortalamaları arasında bir düĢme meydana 

gelmiĢ olsa da, kontrol grubundaki öğrencilerin akademik baĢarılarındaki düĢüĢ deney 

grubu öğrencilerinin akademik baĢarılarındaki düĢüĢün yüzde olarak yaklaĢık iki katı 

olmuĢtur. Buna göre 7E öğrenme modeli “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesinde 

öğrencilerin akademik baĢarılarının artıĢında kalıcılık sağladığı ancak, Fen ve Teknoloji 

öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders 

kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerinin öğrencilerin akademik 

baĢarılarındaki artıĢa kalıcılık sağlamakta bir etkisi olmadığı anlaĢılmaktadır. 

Deney ve kontrol gruplarının YEBT kalıcılık testi puan ortalamaları arasında 

anlamlı bir farkın oluĢup oluĢmadığı bağımsız gruplar t testi analizleri sonucunda tespit 

edilmiĢtir. Tablo 4.7‟deki sonuçlar incelendiğinde deney ve kontrol gruplarının kalıcılık 

testi puan ortalamaları arasında deney grubu lehinde istatistiksel olarak anlamlı bir 

farkın oluĢtuğu (t(43)= 4.63; p<0.05) görülmüĢtür. Yapılandırmacı öğrenme kuramına 

dayalı 7E öğrenme modelinin öğrencilerin meraklarını uyandırması, onları keĢfetmeye 

yöneltmesi, anlamadıkları noktaları arkadaĢlarına ve öğretmenlerine sorup öğrenme 

imkânı sunması, öğrendikleri bilgileri yeni durumlarda uygulamaları için 

cesaretlendirmesi, yapılandırdıkları bilgiler ile günlük hayattaki olaylar arasında iliĢki 

kurmalarına yöneltmesi, diğer gruplardaki öğrencilerle yeni çalıĢma grupları oluĢturarak 

bilgilerini paylaĢmalarını sağlaması ve hem kendilerinin hem de diğer öğrencilerin neler 

öğrendiklerini değerlendirmeleri için fırsat sunması öğrencilerde öğrenmeye karĢı 
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olumlu yönde istek geliĢtirmeye sebep olarak, öğrenilen bilgilerin kalıcı olmasını 

sağladığı düĢünülmektedir. 

5.2. Mülâkattan Elde Edilen Bulguların TartıĢmaları 

AraĢtırmanın alt problemlerinden biri de, öğrencilerin yapılandırmacı öğrenme 

kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin aĢamaları ve uygulanıĢı hakkındaki öğrenci 

görüĢleridir. Bu amaçla, deney grubu öğrencilerinden 6 kiĢiyle mülâkat yapılmıĢtır.  

Mülâkatın ilk sorusu 7E öğrenme modelinin merak uyandırma aĢamasıyla 

ilgilidir. BeĢ öğrenci 7E öğrenme modelinin kendilerinde konuya karĢı merak 

uyandırdığı görüĢünü ifade ederken, 1 öğrenci merak uyandırmadığını belirtmiĢtir. 7E 

öğrenme modeline göre hazırlanan materyallerin merak uyandırma aĢamasında ilgi 

çekici hikâye, örnek olay ve fıkra kullanılmasının öğrencilerde merak uyandırmaya 

sebep olduğu düĢünülmektedir. 

Mülâkatın 2. sorusu 7E öğrenme modelinin keĢif aĢamasıyla ilgilidir. Dört 

öğrenci 7E öğrenme modelinin konuyla ilgili yeni Ģeyler keĢfetmelerine yardımcı 

olduğunu ifade ederken, iki öğrenci aksi yönde görüĢ belirtmiĢtir. Öğrencilere konuyla 

ilgili soruların yöneltilmesi ve deney düzeneklerini öğrencilerin kendilerinin kurarak 

deneyleri yapmalarının bu aĢamada öğrencilerde merak uyandırabildiği 

düĢünülmektedir.  

Mülâkatın 3. sorusu 7E öğrenme modelinin açıklama aĢamasıyla ilgilidir. 

Mülâkata katılan öğrencilerin yarısı uygulanan 7E öğrenme modeliyle konuyu açıklama 

fırsatı bulduklarına yönelik ifadelerde bulunurken, diğer yarısı ise konuyu açıklama 

fırsatı bulamadıklarını belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin 7E öğrenme modeliyle ilk kez 

karĢılaĢmıĢ olmalarının ve Fen ve Teknoloji öğretim programının gereği 

“YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesine 3 hafta gibi az bir sürenin ayrılmasından dolayı 

açıklama aĢamasına yeterli zaman ayrılamamıĢ olmasının öğrencilerde olumsuz 

görüĢlerin oluĢmasına sebep olduğu düĢünülmektedir. 

 Mülâkatın 4. sorusu 7E öğrenme modelinin geniĢletme aĢamasıyla ilgilidir. Dört 

öğrenci 7E öğrenme modeli yardımıyla konuyla ilgili becerilerini yeni durumlara 

uyarlayabildiklerine yönelik ifadeler kullanırken, iki öğrenci aksi yönde görüĢ 
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belirtmiĢtir. Öğrencilerin konuyla ilgili farklı etkinlikler yaparken daha önce yapmıĢ 

oldukları etkinliklerden edindikleri bilgileri yaparak ve yaĢayarak öğrendikleri için 

rahatlıkla hatırlayabilmelerinin bu aĢamada olumlu görüĢlerin daha fazla olmasında 

etkili olduğu düĢünülmektedir.  

Mülâkatın 5. sorusu 7E öğrenme modelinin iliĢkilendirme aĢamasıyla ilgilidir. 

Dört öğrenci 7E öğrenme modeli sayesinde öğrenmiĢ oldukları konuyla diğer konular 

arasında iliĢki kurabildiklerine yönelik ifadeler kullanırken, iki öğrenci aksi yönde görüĢ 

belirtmiĢtir. Öğrencilerin 7E öğrenme modelinin hemen her aĢamasında öğrendikleriyle 

günlük hayatta yaĢadıkları olaylar arasında iliĢki kurmalarının bu aĢamada olumlu 

görüĢlerin daha fazla olmasında etkili olduğu düĢünülmektedir.  

Mülâkatın 6. sorusu 7E öğrenme modelinin paylaĢma/fikir alıĢ-veriĢi aĢamasıyla 

ilgilidir. Dört öğrenci 7E öğrenme modelinin uygulanması sırasında öğrendiklerini ve 

fikirlerini diğer arkadaĢlarıyla paylaĢmalarının faydalı olduğuna yönelik ifadeler 

kullanırken, iki öğrenci aksi yönde görüĢ belirtmiĢtir. Öğrencilerin kendi akran 

grubundaki çok iyi tanıyıp samimi olduğu kiĢilerin fikirlerini daha rahat anlamalarının 

ve kendilerinde konuyla ilgili oluĢmamıĢ ilginç ve açıklayıcı fikirleri duymalarının 

olumlu fikir belirtmelerinde etkili olduğu düĢünülmektedir. 

Mülâkatın 7. sorusu 7E öğrenme modelinin değerlendirme aĢamasıyla ilgilidir. 

Dört öğrenci 7E öğrenme modelinin uygulanması neticesinde öğrendikleri konunun 

öğrenilme durumunu değerlendirme fırsatları bulduklarına yönelik ifadeler kullanırken, 

iki öğrenci aksi yönde görüĢ belirtmiĢtir. 7E öğrenme modelinin uygulanıĢı esnasında 

öğrencilere birçok sorunun yöneltilmesinin ve öğrencilerin birbirleriyle soru sorarak 

fikir alıĢ-veriĢinde bulunmalarının, kendilerini ve diğer öğrencileri değerlendirme fırsatı 

oluĢturduğu için öğrencilerde olumlu fikirlerin oluĢmasında etkili olduğu 

düĢünülmektedir.  

Mülâkatın 8. sorusu 7E öğrenme modelinin uygulanıĢıyla ilgilidir. Üç öğrenci 

7E öğrenme modelinin uygulanma hakkında olumlu fikir belirtirken, iki öğrenci 

olumsuz fikir belirtmiĢtir. Bir öğrenci ise hiç fikir belirtmemiĢtir. 7E öğrenme 

modelinin uygulanıĢı esnasında her aĢamasının öğrencilerde genellikle merak, istek ve 

eğlenme duygusu oluĢturmasının öğrencilerin olumlu fikirlere sahip olmasına etki ettiği, 

etkinlikler esnasında zamanın az olması ise öğrencilerde olumsuz fikirlerin oluĢmasına 
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sebep olduğu düĢünülmektedir. Fikir belirtmeyen bir öğrencinin mülâkat esnasında çok 

heyecanlandığından dolayı mülâkatın bir an önce bitmesi için fikir belirtmediği 

düĢünülmektedir. 

5.3. Sonuçlar 

Sonuç olarak, araĢtırmanın baĢlangıcında hem deney grubu öğrencilerine hem de 

kontrol grubu öğrencilerine uygulanan YEBT ön test sonuçlarından, grupların birbirine 

denk ve baĢarı düzeylerinin de yüksek olduğu tespit edilmiĢtir. Uygulamaların bitiminde 

yine hem deney grubu öğrencilerine hem de kontrol grubu öğrencilerine uygulanan 

YEBT son test sonuçlarından deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamlı bir farkın 

oluĢtuğu gözlenmiĢtir. BaĢlangıçta birbirlerine baĢarı düzeyi yönünden denk olan 

gruplara uygulanan farklı öğretim yöntem ve modellerinden sonra hem deney 

grubundaki öğrencilerin baĢarı düzeyinin hem de kontrol grubundaki öğrencilerin baĢarı 

düzeyinin anlamlı olarak artması, her iki gruba uygulanan öğretim yöntem ve 

modellerinin baĢarıyı artırmada etkili olduğunu göstermektedir. Ancak, deney grubu 

öğrencilerinin baĢarı düzeylerindeki artıĢın kontrol grubu öğrencilerinin baĢarı 

düzeylerindeki artıĢtan anlamlı olarak daha fazla olması 7E öğrenme modelinin 

öğrencilerin akademik baĢarılarını artırmada daha etkili bir öğrenme modeli olduğunu 

göstermektedir. 

Uygulamaların bitiminden 1 ay sonra hem deney grubu öğrencilerine hem de 

kontrol grubu öğrencilerine uygulanan YEBT kalıcılık testi sonuçlarından, deney 

grubunda uygulanan 7E öğrenme modelinin kalıcılığa etkili olduğunun ancak, kontrol 

grubuna uygulanan Fen ve Teknoloji öğretim programına dayalı olarak geliĢtirilen ve 

MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği öğretim yöntem ve modellerinin 

ise kalıcılık sağlayamadığı tespit edilmiĢtir.  

AraĢtırma sonucunda ulaĢılan bu sonuçların, yapılandırmacı öğrenme kuramına 

dayalı 7E öğrenme modelinin etkililiğinin incelendiği Avcıoğlu (2008); Çepni ve 

diğerleri (2001); Kanlı (2007); Kanli ve Yagbasan (2008); Mecit (2006) araĢtırmalar ile 

de uyum halinde olduğu görülmüĢtür. 

Deney grubundaki öğrencilerle yapılan mülâkatta öğrencilerin genellikle 7E 

öğrenme modelinin aĢamaları ve uygulanıĢıyla ilgili olumlu fikirlere sahip olduğu ve 
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çoğunluğunun 7E öğrenme modeline göre hazırlanan etkinliklerin derslerinde daha fazla 

uygulanmasını istediği görülmüĢtür. Bu da, 7E öğrenme modeline yönelik hazırlanan 

etkinliklerle derslerin yürütülmesinin öğrencilerde olumlu fikirler oluĢturduğunu 

göstermektedir. Ancak, 7E öğrenme modelinin açıklama aĢamasıyla ilgili olan 

kısmında, öğrencilerin yarısı açıklama aĢamasına ayrılan sürenin yeterli olmadığı 

gerekçesiyle olumsuz görüĢ bildirmiĢtir. Bu bulguya dayanarak, 7E öğrenme modelinin 

açıklama aĢamasına ayrılan sürenin yetersiz kaldığı sonucuna varılmıĢtır.  

7E öğrenme modelinin öğrenciler üzerinde olumlu etki oluĢturduğunun, 

yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 7E öğrenme modelinin etkililiğinin 

incelendiği Avcıoğlu (2008); Mecit (2006); Yenilmez ve Ersoy (2008) araĢtırmalar ile 

de uyum halinde olduğu görülmüĢtür. 

5.4. Öneriler 

AraĢtırma da elde edilen sonuçlar doğrultusunda Ģu öneriler de bulunulabilir:  

1- Bu araĢtırmada 7E öğrenme modeli ile Fen ve Teknoloji öğretim programına 

dayalı olarak geliĢtirilen ve MEB tarafından onaylanan ders kitaplarının önerdiği 

öğretim yöntem ve modellerinin etkinliği kıyaslanmıĢ ve 7E öğrenme modelinin 

öğrencilerin akademik baĢarılarını artırmada daha etkili olduğu sonucuna varılmıĢtır. Bu 

sonuç dikkate alındığında, özellikle ilköğretim seviyesinde Fen ve Teknoloji öğretim 

programındaki soyut kavramlar içeren tüm ünitelerde derslerin yürütülmesi sırasında 7E 

öğrenme modeline göre hazırlanan materyallerden yardım alınması gerekmektedir. 

2- AraĢtırmada ayrıca 7E öğrenme modelinin öğrencilerin edindikleri bilgiler 

üzerinde kalıcı olup olmadığı incelenmiĢ ve kalıcılığa etkisinin olduğu tespit edilmiĢtir. 

Ġlköğretim ve ortaöğretim eğitim programları sarmal yapıya sahiptir. Bir önceki eğitim-

öğretim yılında iĢlenilen konuların bir sonraki eğitim-öğretim yılında da daha fazla 

ayrıntıya girilerek tekrar edildiği göz önünde bulundurulduğunda, öğrencilerin 

edindikleri bilgilerin kalıcılığının önemi daha fazla anlaĢılmaktadır. Bu yüzden de 

öğrencilerin yeni eğitim-öğretim yılında konulara baĢladığında baĢarı düzeylerinin 

yüksek olması için özellikle 7E öğrenme modelinin eğitim programlarında daha fazla 

yer alması gerekir. 
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3- 7E öğrenme modelinin aĢamaları ve uygulanıĢı ile ilgili öğrenci görüĢlerinin 

alınması amacıyla yapılan mülâkatta öğrencilerin %50‟si uygulanan öğrenme modelinin 

açıklama aĢamasında verilen sürenin yetersiz olduğuna yönelik ifadeler kullanmıĢtır. 7E 

öğrenme modeliyle ilgili bundan sonra yapılacak araĢtırmalarda açıklama aĢamasına 

ayrılan sürenin daha fazla olması gerektiği düĢünülmektedir.  

4- Bu araĢtırmanın ilköğretim öğrencileri ile yürütüldüğü göz önüne alınırsa 7E 

öğrenme modelinin etkisini araĢtırmak için ortaöğretim ve üniversite öğrencileri 

düzeyinde de yararlı olup olmadığının araĢtırılması gerekmektedir. 

5- 7E öğrenme modelinin etkililiğini daha iyi gözlemlemek için yapılacak 

çalıĢmalar daha büyük bir örneklem üzerinde ve daha uzun bir zaman diliminde 

uygulanabilir. 

6- Bu araĢtırma sonuçları dikkate alınarak “YaĢamımızdaki Elektrik” ünitesinin 

gündelik hayata daha etkin bir Ģekilde uyarlanabilmesine yönelik proje çalıĢmaları 

geliĢtirilebilir. 

7- 7E öğrenme modelinin etkisini araĢtırmak için modele uygun diğer farklı 

bilim dallarına da yönelik materyaller hazırlanıp etkililiği incelenebilir. 
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EK 1. Ġzin Belgesi 
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EK 2. YaĢamımızdaki Elektrik BaĢarı Testi 

YAġAMIMIZDAKĠ ELEKTRĠK BAġARI TESTĠ 

 

Açıklama: 

 Değerli öğrenciler; 

 Fen ve teknoloji dersi içerdiği soyut kavramlardan dolayı öğrencilerin anlamakta 

zorluk çektiği derslerden biridir. Bu araĢtırmanın amacı, fen bilimlerinin öğretimiyle 

ilgili farklı yöntem ve tekniklerin kullanılarak öğrenci baĢarılarına olan etkilerini 

belirlemektir. Bu çalıĢma, doktora programı kapsamında hazırlanmıĢ olup araĢtırma 

niteliği taĢımaktadır. Bu çalıĢmanın tümünden elde edilecek veriler sizlerin 

değerlendirilmesi için değil, araĢtırmanın amacı doğrultusunda kullanılacaktır. Bu 

yüzden sizlerden beklenen, araĢtırma kapsamındaki tüm aĢamalarda ve bu testte tüm 

samimiyetinizle çalıĢmaya destek olmanızdır. Çünkü bu çalıĢmanın daha sonraki 

çalıĢmalara ve fen bilimlerinin öğretimiyle ilgili birçok konuya ıĢık tutması 

beklenmektedir. 

 

ġimdiden soruların cevaplandırılmasına ayıracağınız zaman, göstereceğiniz 

samimiyet, ilgi ve yardımlarınız için çok teĢekkür ederiz. 

 

 Bu test, çoktan seçmeli 25 sorudan oluĢmaktadır. 

 Her bir soru 4 seçenek içermektedir. 

 Her sorunun yalnızca bir doğru cevabı vardır. 

 Testin cevaplanması için tavsiye edilen süre 40 dakikadır. 

 

 

BAġARILAR 

 

 

 

Prof. Dr. Ümit TURGUT                               Fatih GÜRBÜZ 

         DanıĢman                Uygulayan 
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Öğrencinin 

 

Adı ve Soyadı  : 

Sınıfı ve ġubesi : 

 

1) AĢağıdaki ifadelerden hangisi yanlıĢtır? 

 

A) Pil devrede potansiyel farkı oluĢturmakla görevlidir. 

B) Ampul devreden elektrik geçip geçmediğini gösterir. 

C) Ampulün içine yerleĢtirildiği devre elemanına duy denir. 

D) Bağlantı kablosu bozuk da olsa devre çalıĢır. 

 

2) AĢağıdaki maddelerden hangileri yalıtkandır? 
 

I.  Plastik 

II.  Demir kaĢık 

III.  Metal çubuk 

IV.  Cam 

 

A) I ve IV  B) II ve III  C) I ve II  D) III ve IV 

 

3)  

    
 Yukarıda verilen devrede A-B test uçları arasına aĢağıda verilen maddelerden 

hangisi ya da hangileri konursa ampul ıĢık verir? 

 

I.  Bakalit 

II.  Bakır tel 

III.  Plastik tarak 

IV.  Metal anahtar 

 

A) II ve IV  B) II ve III  C) Yalnız II   D) III ve IV 

 

 

 

 

 

 

 

Lamba 

- + 

A 

B 
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4) AĢağıda verilen ifadelerden hangisi yanlıĢtır? 

 

I. Plastik tabak yalıtkandır. 

II. Altın yüzük iletkendir. 

III. Alüminyum levha iletkendir. 

IV. Cıva yalıtkandır. 

 

A) I                            B) II                        C) III                 D) IV 

 

5) Tornavida, fiĢ, priz ve pense gibi araçların elle tutulan kısımları ……………… ve 

…………………gibi yalıtkan maddelerden yapılır.  

 Yukarıda verilen ifadede boĢ bırakılan yerlere hangi seçenekte belirtilenler 

getirilebilir? 

 

A) plastik - bakır                                   B) alüminyum - plastik 

C) plastik - porselen                              D) alüminyum - porselen 

 

 

6) AĢağıdaki verilen Ģekillerden hangisinde ampul ıĢık vermez?  

 

 
7) Bir yerden baĢka bir yere elektrik enerjisi iletilirken niçin kabloların içinde 

iletken tel kullanılır ve iletken telin üzeri de yalıtkan bir madde ile kaplanır? 

 

A) Kablo içindeki iletkenin elektrik enerjisini iletirken, yalıtkan maddenin elektrik 

kaçağını önlemesi için 

B) Elektrik iletim hatlarının daha sağlam olması için 

C) Maliyeti azaltmak için 

D) Görünümü güzelleĢtirmek için 

 

8) Elektrik enerjisi ileten tellerin yalıtkan maddeyle kaplanmasının sebebi 

aĢağıdakilerden hangisidir? 

 

A) Ġçindeki iletkenin daha az kullanılmasını sağlama 

B) Elektrik enerjisinin olumsuz etkilerinden canlıyı koruma 

C) Elektrik faturasının az gelmesini sağlama 

D) Görünümünün daha güzel olmasını sağlama 

 

 

A)            B) 

          Tuzlu su                  Limonlu su 

 C)    D) 

            ġekerli su                    Asitli su 
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9) AĢağıda verilen bilgilerden hangisi veya hangileri elektrik çarpmasına karĢı 

alınan önlemlerdir? 

 

I.  Islak zeminlerde hatta ellerimiz ıslak dahi olsa boĢuna yanan lambaları derhal 

söndürmek 

II.  Prizleri çocukların ulaĢamayacağı yere monte etmek 

III.  Ġletken telleri yalıtkan maddeyle kaplamak 

IV.  Bir prize çok sayıda fiĢ takmak 

 

A) Yalnız I   B) I ve II   C) II ve III   D) II, III ve IV 

 

10)  

 
 

Yukarıda verilen tanımlayıcı dallanmıĢ ağaç modelinde ilk kutudan baĢlayarak 

bilgiler okunduğunda kaç numaralı çıkıĢa varılır? 

 

A) 1 B) 2   C) 3   D) 4 

 

11) AĢağıdaki ampullerden hangisinin parlaklığı daha fazla olur? 

 

A) 210 V, 40 W 

B) 210 V, 60 W 

C) 210 V, 70 W 

D) 210 V, 100 W 

 

12) Uzunluğunu L, kesit alanı A olan bir iletkenin uzunluğunu 2L, kesit alanını 2A 

yaparsak direncindeki değiĢme nasıl olur? 

 

A) 2 kat azalır  B) DeğiĢme olmaz  C) 2 kat artar   D) 4 kat artar 

 

 

 

 

 

Elektrik prizleri 

çocukların 

ulaĢamayacağı yerlere 

monte edilmelidir. 

Bir prize birden 

fazla fiĢ 

takılabilir. 

Islak ortamlarda 

elektrikli ev 

aletleri 

kullanılmamalıdır. 
 

D 

D 

D 

Y 

Y 

1 

2 

3 

4 

Y 
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13)  

 
ġekildeki piller ve lambalar özdeĢ olduğuna göre, A, B ve C devrelerindeki 

lambalar için aĢağıdakilerden hangisi doğrudur? 

 

A) C devresindeki lambalar en parlak yanar. 

B) B devresindeki lambalar en parlak yanar. 

C) Bütün devrelerdeki lambalar aynı parlaklıkta yanar. 

D) A devresindeki lambalar en parlak yanar. 

 

14) Uzunluğu 5L, direnci 10 ohm olan bir iletkenin uzunluğu L olsaydı direnci kaç 

ohm olurdu? 

 

A) 50   B) 5   C) 2   D) 1 

 

15) Maddelerin üzerinden geçen akıma karĢı gösterdikleri tepkiye ne denir? 

 

A) Akım   B) Direnç   C) Akım Ģiddeti D) Potansiyel farkı 

 

16) Kesit alanı (kalınlığı) A ve uzunluğu L olan bir iletkenin direnci, aĢağıda 

verilenlerin hangisi veya hangileri yapıldığında azalır? 

 

I. Kesit alanı (kalınlığı) 2A olduğunda 

II. Uzunluğu 3L olduğunda 

III. Kesit alanı (kalınlığı) A/2 olduğunda 

 

A) I ve II  B) II ve III  C) I, II ve III  D) Yalnız I 

 

17) Elektrik iletim kablolarında altın ya da gümüĢ yerine bakır veya alüminyum 

iletken tellerinin kullanılmasının asıl nedeni aĢağıdakilerden hangisidir? 

 

A) Yalıtımlarının daha kolay olması 

B) Elektriği daha iyi iletmeleri 

C) Daha güzel gözükmeleri 

D) Daha ucuz olmaları 

 

18) Bir iletkenin direnci aĢağıdakilerden hangisine bağlı değildir? 

 

A) Ġletkenin Ģekline 

B) Ġletkenin kesitine 

C) Ġletkenin cinsine 

D) Ġletkenin uzunluğuna 

- + 

C 

+ - + - - + 

B 

+ - - + 

A 



141 

 

 

19) Ġletken teller ve elektrikli cihazlar, elektrik kaçağının önlenmesi için yalıtkan 

maddelerle kaplanır. Burada yalıtkan maddelerin hangi özelliğinden yararlanılır? 

 

A) Renklerinin iletkenlerden daha güzel oluĢundan 

B) Ġletkenlerden daha sağlam olmalarından 

C) Dirençlerinin iletkenlerden daha fazla olmasından 

D) Ġletkenlerden daha yumuĢak olmasından 

 

20) AĢağıdakilerden hangisinin ya da hangilerinin direnci vardır? 
 

I. Ampul 

II. Bağlantı Kablosu 

III. Pil 

 

A) Yalnız I      B) Yalnız II             C) I ve II   D) I, II ve III                                         

 

21) AĢağıda verilen ifadelerden kaç tanesi doğrudur? 
 

 Yalıtkanların direnci çok büyüktür. 

 Bir iletkenin direnci, iletkenin cinsine, uzunluğuna ve kesitine bağlıdır. 

 Devreyi açıp kapamaya yarayan devre elemanı anahtardır. 

 DeğiĢken dirence reosta denir. 

 

A) 1                            B) 2                       C) 3                       D) 4 

 

22) Bir elektrik devresindeki ampulün uçları arasındaki gerilim 25 Volt ve 

ampulün üzerinden geçen akım ise 5 Amper olduğuna göre ampulün direnci kaç 

ohm’dur? 

 

A) 7       B) 5     C) 3   D) 1 

 

23) AĢağıda verilen ifadelerden hangisi ya da hangileri doğrudur? 
 

I. Ampulün de bir direnci vardır. 

II. Direnç birimi amperdir. 

III. Ampulün ıĢık vermesini sağlayan içindeki flaman teldir. 

 

A) I ve II   B) Yalnız III   C) I ve III   D) I, II ve III 
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24)  

 
ġekildeki piller ve lambalar özdeĢ olduğuna göre, A, B ve C devrelerindeki 

lambalar için aĢağıdakilerden hangisi doğrudur? 

 

A) Bütün devrelerdeki lambalar aynı parlaklıkta yanar. 

B) B devresindeki lambalar en parlak yanar. 

C) C devresindeki lambalar en parlak yanar. 

D) A devresindeki lamba en parlak yanar. 

 

25)  

 
 

Yukarıdaki elektrik devresi ampul, pil, reostadan oluĢmaktadır ve lamba 

yanmaktadır. Reostanın direnci artırıldığında lambanın parlaklığında hangi 

değiĢiklik meydana gelir? 

 

A) Bir değiĢiklik olmaz. 

B) Kademeli olarak artar. 

C) Kademeli olarak azalır.  

D) Önce artar, sonra azalır. 

 

CEVAP ANAHTARI 

 

  

 

 

 

 

 

Reosta Lamba 

 Pil 

+ - 

- + 

C 

- + 

B 

- + 

A 

1.   a b c d  

2.   a b c d  

3.   a b c d  

4.   a b c d  

5.   a b c d  

6.   a b c d  

7.   a b c d  

8.   a b c d  

9.   a b c d  

10. a b c d  

11.   a b c d  

12.   a b c d  

13.   a b c d  

14.   a b c d  

15.   a b c d  

16.   a b c d  

17.   a b c d  

18.   a b c d  

19.   a b c d  

20.   a b c d  

21.   a b c d  

22.   a b c d  

23.   a b c d  

24.   a b c d  

25.   a b c d  
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EK 3. “YaĢamımızdaki Elektrik” Ünitesi 7E Öğrenme Modeline Yönelik 

Hazırlanan Ders Plânları 

“YAġAMIMIZDAKĠ ELEKTRĠK” ÜNĠTESĠ GÜNLÜK DERS PLÂNI-1 

BÖLÜM 1 

Dersin Adı : Fen ve Teknoloji 

Sınıf  : 6 

Ünite Adı/No : YaĢamımızdaki Elektrik 

Konu  : Ġletken ve Yalıtkan Maddeler 

Önerilen Süre: 40 dk. + 40 dk. 

BÖLÜM 2 

Öğrenci Kazanımları:  

1-Elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen maddelerle ilgili olarak öğrenciler; 

1.1. Maddelerin elektrik enerjisini iletip iletmediklerini test etmek için basit bir elektrik 

devresi tasarlar ve kurar (BSB-16). 

1.2. Maddeleri, elektrik enerjisini iletme bakımından iletken ve yalıtkan maddeler 

olarak sınıflandırır (BSB-4). 

1.3. Metallerin iletken, plastiklerin ise yalıtkan olduğunu fark eder. 

1.4. Bazı sıvı maddelerin iletken, bazılarının ise yalıtkan olduğunu fark eder. 

1.5. Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalıtkanlık özelliklerinin çeĢitli amaçlar için 

kullanıldığını fark eder (FTTÇ-28). 

Güvenlik Önerileri: Yapılan deneylerde elektrikli düzenekler öğrenciler için tehlikeli 

olabilir. Gerekli güvenlik önlemlerinin alınması ve öğrencilerin uyarılması 

gerekmektedir. 

Öğretme-öğrenme Yöntem ve Teknikleri: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 

7E öğrenme modeli. 

Kullanılan Öğretim Teknolojileri, Araçlar: Hazırlanan materyaller, deney için 

malzemeler, resimler, tablolar ve Ģablonlar. 

Öğretme- Öğrenme Etkinlikleri: 
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1) MERAK UYANDIRMA (ENGAGE) 

 Derse öğrencilerin dikkatini çekecek ve meraklarını uyandıracak bir hikâye 

ile baĢlanır.  

 Öğrencilerin bir önceki eğitim-öğretim yılında elektrikle ilgili öğrenmiĢ 

oldukları kavramları hatırlamaları maksadıyla çeĢitli resimler gösterilir ve açık uçlu 

sorular sorulur. Böylelikle öğrencilerin öğrenmeye odaklanarak derse aktif bir Ģekilde 

katılımı ile merak uyandırarak, onların konu hakkındaki ön bilgileri ve düĢündükleri 

ortaya çıkarılmıĢ olur. Ayrıca, bu resimleri yorumlamaları ve elektrikle olan iliĢkilerini 

açıklamaları istenerek günlük yaĢamla bağlantılar kurulur. 

2) KEġĠF (EXPLORE) 

 Bu aĢamada, öğrencilerin olayı keĢfetmek ve gözden geçirmek için 

sorgulama yöntemini kullanmaları ve kavram seçimi hakkında ilgi alanına göre hareket 

etmelerine yönelik alternatif deneyler yaparak, bunların sonuçları üzerinde tartıĢmaları 

ve yapacakları etkinlikleri olabildiğince merak ve keĢfetme yeteneklerini harekete 

geçirerek yapmaları istenir. 

 Bu amaçla, öğrencilere 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan 

Etkinlik-1 materyalinin “Hadi iĢ baĢına” aĢamasındaki “Hangi katı maddeler elektrik 

enerjisini iletir?” deneyi yaptırılır. 

 Yapılan deney sonucunda, öğrencilere hangi katı maddelerin elektriği 

ilettiği, hangi katı maddelerin elektriği iletmediğine yönelik sorular yöneltilerek 

iletkenlik ve yalıtkanlık kavramlarını zihinlerinde yapılandırmaları sağlanmaya çalıĢılır. 

3) AÇIKLAMA (EXPLAĠN)  

 Bu aĢamada, öğrencilerin konuya odaklanarak deneyimlerini bir araya 

getirip yeni kavramlar oluĢturmaları sağlanmaya çalıĢılır ve öğrencilerden, öğretmen 

rehberliğinde farklı bilgi kaynaklarından elde ettikleri bilgileri kullanarak grup 

tartıĢmaları ile seçilen kavramları açıklamaları ve tanımlamalar yapmaları istenir.  

 Bu amaçla, 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan Etkinlik-1 

materyalinin “Hadi yeniden öğrenelim” aĢamasında öğrencilerden Ģunları yapmaları 

istenir: 

1- Konuyla ilgili topladıkları görsel bilgileri sınıf arkadaĢlarına sunmaları ve 

konuyla ilgili topladıkları yazılı bilgiler varsa etkinlikte bulunan boĢluğa yazarak, sınıf 

arkadaĢlarıyla paylaĢmaları, 

2- YapmıĢ oldukları etkinliklerden edindikleri bilgileri Ģekil çizerek not 

almaları. 

 Ġletken ve yalıtkan maddelerin tanımı ayrıntılı olarak yapılır ve maddelerin 

hangi özelliğinden dolayı iletken, hangi özelliğinden dolayı yalıtkan olduğu anlatılır. 

Ġletken ve yalıtkan katı maddelere günlük hayatta karĢılaĢılan maddelerden örnekler 
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verilir. Öğrencilerden örnekler vermeleri istenir. Öğrencilerden, konuyla ilgili sormak 

istedikleri soruları yöneltmeleri istenir ve sorular cevaplandırılır. 

4) GENĠġLETME (EXPAND) 

 Bu aĢamada, öğrencilerin daha önceki etkinliklerde edindikleri kavram ve 

becerileri yeni durumlara uygulayabilmeleri sağlanmaya çalıĢılır. Ayrıca, konunun 

detaylarına inilerek, öncelikle öğrencilerin iletken ve yalıtkan kavramlarını farklı 

maddeler üzerinde yaparak ve yaĢayarak görüp somut bir halde anlamaları sağlanmaya 

çalıĢılır.  

 Bu amaçla, 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan Etkinlik-1 

materyalinin “Daha bitmedi” aĢamasındaki “Hangi sıvı maddeler elektrik enerjisini 

iletir?” deneyi yaptırılır. 

 Yapılan deney sonucunda, öğrencilere hangi sıvı maddelerin elektriği 

ilettiğine, hangi sıvı maddelerin elektriği iletmediğine yönelik sorular yöneltilerek 

iletkenlik ve yalıtkanlık kavramlarını tekrar hatırlamaları sağlanmaya çalıĢılır. Ayrıca 

öğrencilerin sıvıların hangi özelliğinden dolayı iletkenlik kazandığıyla ilgili bilgiler 

verilir. 

5) ĠLĠġKĠLENDĠRME (EXTEND) 

 Bu aĢamada, öğrencilerin öğrenmiĢ olduğu mevcut kavramları günlük 

hayattan örneklerle birlikte kullanarak daha ileri düzeydeki olaylarla ve diğer 

alanlardaki kavramlarla iliĢkilendirebilmeleri sağlanmaya çalıĢılır. 

 Bu amaçla, 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan Etkinlik-1 

materyalinin “ĠliĢkilendirelim” aĢamasındaki okuma metnini öğrencilerden okumaları 

istenir. 

 Daha sonra, öğrencilerden çevrelerinde gördükleri elektrik enerjisi ile 

çalıĢan aletlerin gerekli elektrik enerjisini nasıl sağladıklarını araĢtırarak, elektrik 

iletiminde kullanılan iletkenlerin hangi özelliklerine göre tercih edildikleri bilgilerini 

not almaları istenir. 

6) PAYLAġMA/FĠKĠR ALIġ-VERĠġĠ (EXHANGE) 

 Bu aĢamada, öğrenci gruplarındaki öğrencilerin grup arkadaĢlarından ayrılıp 

diğer gruplardaki öğrencilerle yeni gruplar oluĢturarak fikir alıĢveriĢinde bulunmaları 

sağlanmaya çalıĢılır. 

 Bu amaçla, öğrencilerle yeni gruplar oluĢturulur ve oluĢturulan yeni 

gruplardan Ģunları yapmaları istenir: 

1- Ġletken ve yalıtkan maddelerle ilgili günlük hayattan verilebilecek örnekleri 

grup arkadaĢlarıyla tartıĢmaları ve varsa bu alanla ilgili problemlere cevap bulmaları, 
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2- Öğrendikleri kavramları yeni grup arkadaĢlarıyla sıralayarak anlamlı 

bütünlük saylayacak biçimde bir kavram haritası oluĢturmaları.  

7) DEĞERLENDĠRME (EVALUATE) 

 Bu aĢamada, öğrencilerin bu aĢamaya kadar kendi öğrendiklerini ve grup 

arkadaĢlarının neler öğrendiklerini değerlendirmesi istenir.  

 Bu amaçla, 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan Etkinlik-1 

materyalinin “Öğrendik mi acaba?” aĢamasındaki soruları öğrencilere yöneltilir. 

 En son olarak konuyla ilgili ders kitabında ve öğrenci çalıĢma kitabında yer 

alan sorular öğrencilere yöneltilerek cevaplamaları istenir. 
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“YAġAMIMIZDAKĠ ELEKTRĠK” ÜNĠTESĠ GÜNLÜK DERS PLÂNI-2 

BÖLÜM 1 

Dersin Adı : Fen ve Teknoloji 

Sınıf  : 6 

Ünite Adı/No : YaĢamımızdaki Elektrik 

Konu  : Elektrik Çarpmalarından Korunalım - Yalıtkanlar Sizi Korusun 

Önerilen Süre: 40 dk. + 40 dk. + 40 dk. + 40 dk. 

BÖLÜM 2 

Öğrenci Kazanımları:  

1-Elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen maddelerle ilgili olarak öğrenciler; 

1.6. Yalıtkan maddelerin, elektrik enerjisinin sebep olabileceği tehlikelere karĢı 

korunmada nasıl kullanılabileceğini araĢtırır (FTTÇ-5). 

1.7. Kendisi ve çevresindekilerin güvenliği açısından elektrik çarpmalarına karĢı 

alınması gereken önlemleri listeler (TD-5). 

Güvenlik Önerileri: Yapılan deneylerde elektrikli düzenekler öğrenciler için tehlikeli 

olabilir. Gerekli güvenlik önlemlerinin alınması ve öğrencilerin uyarılması 

gerekmektedir. 

Öğretme-öğrenme Yöntem ve Teknikleri: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 

7E öğrenme modeli. 

Kullanılan Öğretim Teknolojileri, Araçlar: Hazırlanan materyaller, deney için 

malzemeler, resimler, tablolar ve Ģablonlar. 

Öğretme- Öğrenme Etkinlikleri: 

1) MERAK UYANDIRMA (ENGAGE) 

 Derse öğrencilerin dikkatini çekecek ve meraklarını uyandıracak bir fıkra ile 

baĢlanır.  

 Öğrencilerin konuya olan ilgisini daha çok çekmek maksadıyla çeĢitli 

resimler gösterilir ve açık uçlu sorular sorulur. Böylelikle öğrencilerin öğrenmeye 

odaklanarak derse aktif bir Ģekilde katılımı ile meraklarının uyandırılması sağlanmıĢ 

olur. Ayrıca, bu resimleri yorumlamaları ve günlük yaĢamla bağlantılar kurmaları 

istenir. 
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2) KEġĠF (EXPLORE) 

 Bu aĢamada, öğrencilerin olayı keĢfetmek ve gözden geçirmek için 

sorgulama yöntemini kullanmaları ve kavram seçimi hakkında ilgi alanına göre hareket 

etmelerine yönelik alternatif deneyler yaparak, bunların sonuçları üzerinde tartıĢmaları 

ve yapacakları etkinlikleri olabildiğince merak ve keĢfetme yeteneklerini harekete 

geçirerek yapmaları istenir. 

 Bu amaçla, öğrencilere 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan 

Etkinlik-2 materyalinin “Hadi iĢ baĢına” aĢamasındaki “Eskiyen iletkenler tehlike 

saçıyor” deneyi yaptırılır. 

 Yapılan deney sonucunda, öğrencilerden deneyde gözlemledikleri olayları 

günlük yaĢantılarıyla iliĢkilendirerek örnekler vermeleri istenir. Böylece öğrencilerin 

hem konuyu zihinlerinde daha net tasarlamaları, hem de günlük hayatta karĢılaĢtıkları 

bu tür olayların tehlikelerinin farkına varmaları sağlanmaya çalıĢılır. 

3) AÇIKLAMA (EXPLAĠN)  

 Bu aĢamada, öğrencilerin konuya odaklanarak deneyimlerini bir araya 

getirip yeni kavramlar oluĢturmaları sağlanmaya çalıĢılır ve öğrencilerden, öğretmen 

rehberliğinde farklı bilgi kaynaklarından elde ettikleri bilgileri kullanarak grup 

tartıĢmaları ile seçilen kavramları açıklamaları ve tanımlamalar yapmaları istenir.  

 Bu amaçla, 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan Etkinlik-2 

materyalinin “Hadi yeniden öğrenelim” aĢamasında öğrencilerden Ģunları yapması 

istenir: 

1- Konuyla ilgili topladıkları görsel bilgileri sınıf arkadaĢlarına sunmaları ve 

konuyla ilgili topladıkları yazılı bilgiler varsa etkinlikte bulunan boĢluğa yazarak, sınıf 

arkadaĢlarıyla paylaĢmaları, 
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2- YapmıĢ oldukları etkinliklerden edindikleri bilgileri Ģekil çizerek not 

almaları. 

 Elektrik çarpmalarından korunma yolları ve yalıtkanların bu tehlikelere 

karĢı önlem almak için nasıl kullanıldıkları ayrıntılı bir Ģekilde açıklanır. Elektrik 

iĢlerinde çalıĢan iĢçilerin yalıtkanlarla nasıl kendilerini koruduğundan örneklerle 

bahsedilir ve günlük hayattan örnekler verilir. Öğrencilerin benzer örnekler vermeleri 

istenir. Öğrencilerden, konuyla ilgili sormak istedikleri soruları yöneltmeleri istenir ve 

cevaplandırılır. 

4) GENĠġLETME (EXPAND) 

 Bu aĢamada, öğrencilerin daha önceki etkinliklerde edindiği kavram ve 

becerileri yeni durumlara uygulayabilmeleri sağlanmaya çalıĢılır.  

 Bu amaçla, öğrencilere 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan 

Etkinlik-2 materyalinin “Daha bitmedi“ aĢamasındaki “Hadi oyun oynayalım” oyunu 

oynatılır. 

 Öğrenci gruplarının, oyunun her bir aĢamasında vermiĢ oldukları doğru ve 

yanlıĢ cevaplar değerlendirilir ve yanlıĢ olan cevapların niçin yanlıĢ olduğu açıklanır. 

Birinci olan grup ödüllendirilir.  

5) ĠLĠġKĠLENDĠRME (EXTEND) 

 Bu aĢamada, öğrencilerin öğrenmiĢ olduğu mevcut kavramları günlük 

hayattan örneklerle birlikte kullanarak daha ileri düzeydeki olaylarla ve diğer 

alanlardaki kavramlarla iliĢkilendirebilmeleri sağlanmaya çalıĢılır. 

 Bu amaçla, 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan Etkinlik-2 

materyalinin “ĠliĢkilendirelim” aĢamasındaki okuma metnini öğrencilerden okumaları 

istenir. 

 Daha sonra, öğrencilerden elektrik kazaları sonucu istenmeyen olayların 

meydana gelmemesi için alınması gereken önlemleri ve elektrik çarpmalarında 

yapılması gerekenleri araĢtırarak, edindikleri bilgileri not almaları istenir. 

6) PAYLAġMA/FĠKĠR ALIġ-VERĠġĠ (EXHANGE) 

 Bu aĢamada, öğrenci gruplarındaki öğrencilerin grup arkadaĢlarından ayrılıp 

diğer gruplardaki öğrencilerle yeni gruplar oluĢturarak fikir alıĢveriĢinde bulunmaları 

sağlanmaya çalıĢılır. 

 Bu amaçla, öğrencilerle yeni gruplar oluĢturulur ve oluĢturulan yeni 

grupların Ģunları yapmaları istenir: 

1- Elektrik çarpmaları ve elektrik çarpmalarından korunma yolları ile ilgili 

günlük hayattan verilebilecek örnekleri grup arkadaĢlarıyla tartıĢmaları ve varsa bu 

alanla ilgili problemlere cevap bulmaları, 
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2- Öğrendikleri kavramları yeni grup arkadaĢlarıyla sıralayarak, anlamlı 

bütünlük saylayacak biçimde bir kavram haritası oluĢturmaları.  

7) DEĞERLENDĠRME (EVALUATE) 

 Bu aĢamada, öğrencilerin bu aĢamaya kadar kendi öğrendiklerini ve grup 

arkadaĢlarının neler öğrendiklerini değerlendirmesi istenir.  

 Bu amaçla, 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan Etkinlik-2 

materyalinin “Öğrendik mi acaba?” aĢamasındaki soruları öğrencilere yöneltilir. 

 En son olarak, konuyla ilgili ders kitabında ve öğrenci çalıĢma kitabında yer 

alan sorular öğrencilere yöneltilerek cevaplamaları istenir. 
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“YAġAMIMIZDAKĠ ELEKTRĠK” ÜNĠTESĠ GÜNLÜK DERS PLÂNI-3 

BÖLÜM 1 

Dersin Adı : Fen ve Teknoloji 

Sınıf  : 6 

Ünite Adı/No : YaĢamımızdaki Elektrik 

Konu  :Ġletkeni DeğiĢtir, Ampulün Parlaklığı DeğiĢsin - Elektriksel Direnç 

Nedir? - Ampulün de Bir Direnci Vardır  

Önerilen Süre: 40 dk. + 40 dk. + 40 dk. + 40 dk. + 40 dk. + 40 dk. 

BÖLÜM 2 

Öğrenci Kazanımları:  

2- İletkenlerde elektrik enerjisinin iletimi ile ilgili olarak öğrenciler; 

2.1. Bir elektrik devresindeki ampulün parlaklığının nelere bağlı olduğunu tahmin eder. 

2.2. Ampulün parlaklığı ile ilgili tahminlerini test edecek bir deney tasarlar ve kurar 

(BSB-16). 

2.3. Bir elektrik devresindeki ampulün parlaklığının, devredeki iletkenin uzunluğu kesiti 

ve cinsinin değiĢtirilmesiyle değiĢebileceğini deneyerek fark eder (BSB-13,14,15, 31). 

2.4. Maddelerin elektrik enerjisinin iletimine karĢı gösterdikleri zorluğu “direnç” olarak 

ifade eder. 

2.5. Bir iletkenin direncinin iletkenin uzunluğuna, kesitine ve cinsine bağlı olarak 

değiĢtiği sonucuna varır(BSB-31). 

2.6. Yalıtkanların direncinin iletkenlere göre çok daha büyük olduğunu ifade eder. 

2.7. Devre elemanlarının iki uçlu olduğunu gözlemler ve her birinin belirli bir direnci 

olduğunu ifade eder. 

2.8. Bir iletkenin direncini ölçer ve birimini belirtir. 

2.9. Ampulün de bir iletken telden oluĢtuğunu ve bir direncinin olduğunu fark eder. 

2.10. Direncin değerinin artması veya azalmasının ampulün parlaklığını nasıl 

değiĢtirdiğini deneyerek keĢfeder (BSB-30, 31). 

2.11. Devredeki ampulün parlaklığını değiĢtirebilmek için basit bir reosta modeli 

tasarlar ve yapar (FTTÇ-5). 
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Güvenlik Önerileri: Yapılan deneylerde elektrikli düzenekler öğrenciler için tehlikeli 

olabilir. Gerekli güvenlik önlemlerinin alınması ve öğrencilerin uyarılması 

gerekmektedir. 

Öğretme-öğrenme Yöntem ve Teknikleri: Yapılandırmacı öğrenme kuramına dayalı 

7E öğrenme modeli. 

Kullanılan Öğretim Teknolojileri, Araçlar: Hazırlanan materyaller, deney için 

malzemeler, resimler, tablolar ve Ģablonlar. 

Öğretme- Öğrenme Etkinlikleri: 

1) MERAK UYANDIRMA (ENGAGE) 

 Derse öğrencilerin dikkatini çekecek, meraklarını uyandıracak ve konunun 

daha iyi anlaĢılmasını sağlayacak bir analoji ile baĢlanır.  

 Öğrencilerin konuya olan ilgisini daha çok çekmek maksadıyla, kurulan 

analoji ile ilgili ne anladıklarını ve analojideki kavramları konudaki kavramların 

hangileriyle bağdaĢtırdıklarıyla ilgili olarak açık uçlu sorular sorulur. Böylelikle 

öğrencilerin öğrenmeye odaklanarak derse aktif bir Ģekilde katılımı ile meraklarının 

uyandırılması sağlanmıĢ olur.    

2) KEġĠF (EXPLORE) 

 Bu aĢamada, öğrencilerin olayı keĢfetmek ve gözden geçirmek için 

sorgulama yöntemini kullanmaları ve kavram seçimi hakkında ilgi alanına göre hareket 

etmelerine yönelik alternatif deneyler yaparak, bunların sonuçları üzerinde tartıĢmaları 

ve yapacakları etkinlikleri olabildiğince merak ve keĢfetme yeteneklerini harekete 

geçirerek yapmaları istenir. 

 Bu amaçla, öğrencilere 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan 

Etkinlik-3 materyalinin “Hadi iĢ baĢına” aĢamasındaki “Uygun iletkeni seçelim” deneyi 

yaptırılır. 

 Yapılan deney sonucunda, öğrencilerden deneyde gözlemledikleri olayları 

günlük yaĢantılarıyla iliĢkilendirerek örnekler vermeleri istenir. Böylece öğrencilerin 

hem konuyu zihinlerinde daha net tasarlamaları, hem de iletkenlerin dirençlerinin 

iletkenin cinsine, boyuna ve dik kesit alanına bağlı olarak değiĢtiklerini fark etmeleri 

sağlanmaya çalıĢılır. Ayrıca, öğrencilerin ampulün parlaklığının ampul içerisinde 

bulunan flaman tele bağlı olduğunu keĢfetmeleri ve direnç ölçerin nasıl kullanıldığını 

öğrenmeleri sağlanmaya çalıĢılır. 

 Daha sonra, öğrencilere 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan 

Etkinlik-3 materyalinin “Hadi iĢ baĢına” aĢamasındaki ikinci deney olan “Ampullerin 

parlaklığını değiĢtirebiliriz” deneyi yaptırılır. 

 Yapılan deney sonucunda, öğrencilerden deneyde gözlemledikleri olayları 

günlük yaĢantılarıyla iliĢkilendirerek örnekler vermeleri istenir. Deney sonunda, 
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öğrencilerin reostayı kullanmayı öğrenmeleri, direnç değerinin iletkenin boyuyla doğru 

orantılı olduğunu ve ampulün parlaklığının devredeki diğer elemanların da dirençlerine 

bağlı olduğunu keĢfetmeleri beklenir. 

3) AÇIKLAMA (EXPLAĠN)  

 Bu aĢamada, öğrencilerin konuya odaklanarak deneyimlerini bir araya 

getirip yeni kavramlar oluĢturmaları sağlanmaya çalıĢılır ve öğrencilerden, öğretmen 

rehberliğinde farklı bilgi kaynaklarından elde ettikleri bilgileri kullanarak grup 

tartıĢmaları ile seçilen kavramları açıklamaları ve tanımlamalar yapmaları istenir.  

 Bu amaçla, 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan Etkinlik-3 

materyalinin “Hadi yeniden öğrenelim” aĢamasında öğrencilerden Ģunları yapmaları 

istenir: 

1- Konuyla ilgili topladıkları görsel bilgileri sınıf arkadaĢlarına sunmaları ve 

konuyla ilgili topladıkları yazılı bilgiler varsa etkinlikte bulunan boĢluğa yazarak sınıf 

arkadaĢlarıyla paylaĢmaları, 

2- YapmıĢ oldukları etkinliklerden edindikleri bilgileri Ģekil çizerek not 

almaları. 

“Merak Uyandırma” aĢamasında kurulan analojiyi tekrar hatırlatarak, 

öğrencilere iletkenin direncinin cinsine bağlı olduğunu ve boyu ile doğru, dik kesit alanı 

ile ters orantılı olarak değiĢtiği anlatılır. Ayrıca, kurulan analojideki tünel örneğini 

iletkene, tünelin boyunu iletkenin boyuna ve tünelin geniĢliğini iletkenin dik kesit 

alanına bağdaĢtırarak öğrencilerin öğrendikleri kavramları zihinlerinde yapılandırması 

sağlanmaya çalıĢılır. Ampulün ıĢık verme sebebinin, içindeki flaman telin direnci 

sebebiyle akkor hale gelmesiyle ilgili olduğu açıklanarak, flaman telinin özellikleri 

(cinsi, boyu ve dik kesit alanı) değiĢtikçe, vermiĢ olduğu ıĢık Ģiddetinin de değiĢeceği 

belirtilir. Öğrencilerden, konuyla ilgili sormak istedikleri soruları yöneltmeleri istenir ve 

cevaplandırılır. 

4) GENĠġLETME (EXPAND) 

 Bu aĢamada, öğrencilerin daha önceki etkinliklerde edindiği kavram ve 

becerileri yeni durumlara uygulayabilmeleri sağlanmaya çalıĢılır.  

 Bu amaçla, öğrencilere 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan 

Etkinlik-3 materyalinin “Daha bitmedi” aĢamasındaki “Reosta yapalım” deneyi 

yaptırılır. 

 Yapılan deney sonunda, öğrencilere reosta yapımında kullandıkları iletken 

tellerin özelliklerini incelemeleri ve kurmuĢ oldukları devre modelinde ampulün 

parlaklığının nasıl değiĢtiğini düĢünmeleri istenir. Deney sonucunda, öğrencilerin reosta 

yapımında kullandıkları iletken tellerin özelliklerini analiz ederek; iletken direncinin 

iletkenin cinsine, boyuna ve dik kesit alanına bağlı olduğunu keĢfetmeleri beklenir. 

5) ĠLĠġKĠLENDĠRME (EXTEND) 
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 Bu aĢamada, öğrencilerin öğrenmiĢ olduğu mevcut kavramları günlük 

hayattan örneklerle birlikte kullanarak daha ileri düzeydeki olaylarla ve diğer 

alanlardaki kavramlarla iliĢkilendirebilmeleri sağlanmaya çalıĢılır. 

 Bu amaçla, 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan Etkinlik-3 

materyalinin “ĠliĢkilendirelim” aĢamasındaki “okuma metni-1” ve “okuma metni-2”yi 

öğrencilerden okumaları istenir. 

 Daha sonra, öğrencilerden günlük hayatımızda kullandığımız elektrikli 

aletlerde bulunan çevirici düğmeleri kullanarak nasıl elektrik Ģiddetini değiĢtirebilip 

sıcaklık ve ıĢık ayarı yapabildiğimizi araĢtırarak edindikleri bilgileri not almaları istenir. 

 Ayrıca, evlerimizde, okullarımızda ve iĢyerlerimizde kullandığımız 

ampullerin aynı enerji kaynağından beslenmelerine rağmen nasıl olup da farklı 

Ģiddetlerde ıĢık yayabildiklerini araĢtırarak, edindikleri bilgileri not almaları istenir. 

6) PAYLAġMA/FĠKĠR ALIġ-VERĠġĠ (EXHANGE) 

 Bu aĢamada, öğrenci gruplarındaki öğrencilerin grup arkadaĢlarından ayrılıp 

diğer gruplardaki öğrencilerle yeni gruplar oluĢturarak fikir alıĢveriĢinde bulunmaları 

sağlanmaya çalıĢılır. 

 Bu amaçla, öğrencilerle yeni gruplar oluĢturulur ve oluĢturulan yeni 

gruplardan Ģunları yapmaları istenir: 

1- Direnç, reosta ve ampul ile ilgili günlük hayattan verilebilecek örnekleri 

grup arkadaĢlarıyla tartıĢmaları ve varsa bu alanla ilgili problemlere cevap bulmaları, 

2- Reostanın günlük hayatta nerelerde kullanıldığını tartıĢmaları, 

3- Elektrikli aletlerin çalıĢma prensipleri ile yapmıĢ oldukları deneyler arasında 

iliĢkiler kurmaları. 

7) DEĞERLENDĠRME (EVALUATE) 

 Bu aĢamada, öğrencilerin bu aĢamaya kadar kendi öğrendiklerini ve grup 

arkadaĢlarının neler öğrendiklerini değerlendirmesi istenir.  

 Bu amaçla, 7E öğrenme modeline göre hazırlanmıĢ olan Etkinlik-3 

materyalinin “Öğrendik mi acaba?” aĢamasındaki soruları öğrencilere yöneltilir. 

 En son olarak, konuyla ilgili ders kitabında ve öğrenci çalıĢma kitabında yer 

alan sorular öğrencilere yöneltilerek cevaplamaları istenir. 
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EK 4. “YaĢamımızdaki Elektrik” Ünitesi 7E Öğrenme Modeline Yönelik 

Hazırlanan Materyaller (ÇalıĢma Yaprakları) 

ETKĠNLĠK–1: Hangi Maddeler Elektrik Enerjisini Ġletir? 

 

1. AĢama:“Hazır mısın?” 

 

 

Bu aĢama, sizlerin öğrenmeye odaklanarak derse 

aktif bir Ģekilde katılımınızın gerçekleĢeceği 

aĢamadır. Bu aĢamada amaç, merak uyandırmak 

ve sizlerin konu hakkındaki ön bilgilerini ve 

düĢündüklerini ortaya çıkarmaktır. Çünkü merak 

duymak, öğrenmeye istekli olmakla orantılıdır.  

 

 

 

Bilgi çağının yaĢandığı günümüzde, yaĢamımızın her evresinde hayatımızı 

kolaylaĢtıran ve hatta olmazsa olmazımız olan elektronik cihazların tamamı 

elektrik enerjisine ihtiyaç duymaktadır. Bu ihtiyacı da, elektrik enerjisi sağlayan 

bir kaynaktan iletkenler yardımıyla almaktadır. Örneğin birçoğumuzun cebinde 

bulundurduğu mobil telefonlar dahi çalıĢabilmek için kendi içerisinde bulunan 

bataryadan enerjiyi iletkenler yardımıyla sağlamaktadır. Mobil telefon demiĢken, 

telefonun ilk keĢfinde yaĢanan bir olay sanırım ilginizi çekecektir. Telefonu ilk 

keĢfeden insan Alexander Graham Bell‟dir. Alexander Graham Bell icadı 

sırasında kendisine yardımcı olan arkadaĢını çalıĢtığı odadaki telefon cihazına 

iletken tellerle bağlı olan ve diğer odada bulunan telefon cihazının baĢına 

gönderip konuĢmasının diğer cihazdan duyulup duyulmadığını test etmiĢtir. Ve 

tarihteki ilk telefon konuĢması çok kısa da olsa bu iki kiĢi arasında iletken teller 

yardımıyla sağlanmıĢtır. 

 

 

 

2. AĢama:“Hadi ĠĢ BaĢına!” 

 

Bu aĢamada sizlerden beklenen, olayı keĢfetmek ve gözden geçirmek için 

sorgulama yöntemini kullanmanız ve kavram seçimi hakkında ilgi alanına göre 

hareket etmenizdir. Ayrıca etkinliklerin sınırları içinde serbestçe düĢünerek 

tahminler ve hipotezler kurabilirsiniz. Çözümü sağlayacak alternatif deneyler 

yaparak, bunların sonuçları üzerinde tartıĢmanız gerekmektedir. Bu yüzden, 

yapacağınız etkinlikleri olabildiğince merak ve keĢfetme yeteneğinizi harekete 

geçirerek yapmaya çalıĢınız. 
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2.1. Hangi katı maddeler elektrik enerjisini iletir?  

 

 

 

 

 

 

 

Deneyleri yaparken gerekli güvenlik tedbirleri alınmalı! 

 

Bu etkinlikte amaç, sizlerin ampul, üreteç, duy ve iletken kablolar kullanılarak 

devre oluĢturabilmeniz ve hangi katı maddelerin elektrik enerjisini iletip, 

hangilerinin iletmediğini keĢfetmenizdir. Bunun için, gerektiğinde sınıf 

arkadaĢlarınızdan ya da öğretmeninizden yardım isteyebilirsiniz.  

 

Araç-Gereçler 

 

 Ampul 

 Anahtar 

 Üreteç 

 Duy 

 Bağlantı kablosu 

 AtaĢ 

 KurĢun kalem  

 Plastik 

 Porselen 

 Ġp 

 Alüminyum folyo 

 Metal anahtar 

 

Neler Yapalım? 

 

1. Ampul, üreteç, duy ve bağlantı kablosu kullanarak Ģekildekine benzer basit bir 

elektrik devresi kurarak tasarlayınız ve ampulün yanıp yanmadığını kontrol ediniz. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



157 

 

 

 

2. Devredeki anahtarı devreden çıkararak etkinlik için seçmiĢ olduğumuz ataĢ, 

kurĢun kalem, plastik, porselen, ip, alüminyum folyo ve metal anahtar 

malzemelerini iletken kablolar arasına yerleĢtirdiğimizde hangi durumlarda 

ampulün ıĢık vereceği, hangisinin ıĢık vermeyeceğini tahmin ederek yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

3. Tahminlerinizi test etmek için çıkarmıĢ olduğunuz anahtarın yerine ataĢ, kurĢun 

kalem, plastik, porselen, ip, alüminyum folyo ve metal anahtar koyarak ampulün 

yanıp yanmadığını kontrol ederek yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

Neler KeĢfettik? 

 

1. Yaptığınız her uygulama ile ilgili ortaya çıkan sonuçları nasıl 

değerlendiriyorsunuz? 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

2. YapmıĢ olduğunuz etkinlikte ampulün yanıp yanmaması maddelerin hangi 

özellikleriyle ilgili olabilir? 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 
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3. KurmuĢ olduğunuz devrede ampulün yanmasını sağlayan maddeleri nasıl 

adlandırabilirsiniz? 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

4. KurmuĢ olduğunuz devrede ampulün yanmasını sağlayamayan maddeleri nasıl 

adlandırabilirsiniz? 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

5. Günlük hayatımızda kullandığımız iletken ve yalıtkan katı maddelere örnekler 

vererek bunların nerelerde kullanıldığına dair yorumlar yapınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

 

 

 

3. AĢama:“Hadi yeniden öğrenelim” 

 

Bu aĢamada, farklı bilgi kaynaklarını 

kullanarak öğretmen rehberliğinde seçilen 

kavramların açıklamalarını ve tanımlarını 

grup tartıĢmaları ile yapmaya çalıĢmanız 

gerekmektedir. Bu aĢamada asıl amaç, 

sizlerin konuya odaklanarak 

deneyimlerinizi bir araya getirip yeni 

kavramlar oluĢturmanızı sağlamaktır. 
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1. Konuyla ilgili topladığınız görsel bilgileri sınıf arkadaĢlarınıza sununuz. 

Konuyla ilgili topladığınız yazılı bilgiler varsa aĢağıdaki boĢluğa yazarak sınıf 

arkadaĢlarınızla paylaĢınız.  

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

2. Sizin ve diğer grupların yapmıĢ olduğu etkinliklerden edindiğiniz bilgileri Ģekil 

çizerek not alınız. 
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4. AĢama: “Daha bitmedi”  

 

Bu aĢamada, daha önceki etkinliklerde edindiğiniz 

kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamanız 

istenmektedir.  

 

 

 

 

 

 

 

4.1. Hangi sıvı maddeler elektrik enerjisini iletir?  

 

 

 

 

 

 

 

Deneyleri yaparken gerekli güvenlik tedbirleri alınmalı! 

 

 

Bu etkinlikte amaç, sıvı maddelerin elektriksel iletkenliklerinin gözlemlenmesidir.  

 

Araç-Gereçler 

 

 Ġletken tel 

 Üreteç 

 Ampul  

 ġekerli su 

 Tuzlu su 

 Sirke 

 Saf su 

 

Neler Yapalım? 

 

1. ġekildeki devreyi kurarak devredeki test ucuna farklı sıvı maddelerine batırınız 

ve ampulün yanıp yanmadığını gözlemleyiniz.  
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2. Hangi sıvı maddeler konulduğunda ampulün ıĢık verdiğini not alınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

3. Hangi sıvı maddeler konulduğunda ampulün ıĢık vermediğini not alınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

Neler KeĢfettik? 

 

1. Deneyde kullandığınız hangi sıvı maddeler iletkendir? Yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

2. Deneyde kullandığınız hangi sıvı maddeler yalıtkandır? Yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

3. Günlük hayatımızda kullandığımız iletken ve yalıtkan sıvı maddelere örnekler 

vererek bunların nerelerde kullanıldığına dair yorumlar yapınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 
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5. AĢama:“ĠliĢkilendirelim” 

 

Bu aĢamada, öğrenmiĢ olduğunuz mevcut kavramları 

günlük hayattan örneklerle birlikte kullanarak daha 

ileri düzeydeki olaylarla ve diğer alanlardaki 

kavramlarla iliĢkilendirebilmeniz istenmektedir.  

 

 

 

 

 

 

OKUMA METNĠ 

 

Günlük hayatımızda, evlerimizde ve okullarımızda kullanmıĢ olduğumuz 

elektrikli aletler ve elektronik cihazlar elektrik enerjisi yardımıyla çalıĢmaktadır. 

Bu cihazların çalıĢabilmesi için ya elektrik enerjisinin aktif olduğu prizler 

kullanılmakta ya da cihazların içerisine yerleĢtirilmiĢ olan pil, batarya ve 

akümülatör gibi güç kaynaklarından yararlanılmaktadır. Sonuç itibariyle ister 

prizlerden yararlanalım ister cihaz içerisinde bulunan güç kaynaklarından 

yararlanalım, elektrik enerjisinin ilgili cihazı çalıĢtırabilmesi için elektrik 

enerjisinin cihaza iletimi Ģarttır. ĠĢte bu iletimin sağlanabilmesi, iletkenler 

yardımıyla olmaktadır.   

 

AraĢtıralım: Çevremizde gördüğümüz elektrik enerjisi ile çalıĢan aletlerin gerekli 

elektrik enerjisini nasıl sağladıklarını araĢtırarak, elektrik iletiminde kullanılan 

iletkenlerin hangi özelliklerine göre tercih edildikleri bilgilerini not alınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 
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6. AĢama:“PaylaĢma Zamanı” 

 

Bu aĢama, uygulanan etkinliklerin her 

anında etkileĢim içerisinde olduğunuz 

grup arkadaĢlarınızdan ayrılarak diğer 

gruplardaki öğrencilerle yeni gruplar 

oluĢturarak fikir alıĢveriĢinde 

bulunabileceğiniz aĢamadır.  

 

 

 

 

 

1. Yeni öğrenci grupları oluĢturup ele alınan konu ile ilgili günlük hayattan 

verilebilecek örnekleri grup arkadaĢlarınızla tartıĢınız ve varsa bu alanla ilgili 

problemlere cevap bulmaya çalıĢınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

2. Öğrendiğimiz kavramları grup arkadaĢlarınızla sıralayıp birbiriyle anlamlı 

bütünlük sağlayacak biçimde bir kavram haritası oluĢturunuz. 
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7. AĢama:“Öğrendik mi acaba?” 

 

Bu aĢama, öğrendiklerinizin değerlendirileceği 7E 

öğrenme modelinin son aĢamasıdır.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. AĢağıdakilerden hangisi iletkenlere örnek olarak verilebilir? 

 

A. KurĢun kalem. 

B. Tırnak makası. 

C. Plastik cetvel. 

D. Cam deney tüpü. 

 

2. AĢağıda verilen iletkenleri ve yalıtkanları uygun sepetlere yerleĢtiriniz. 
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ETKĠNLĠK–2: Elektrik Çarpmalarından Korunalım - Yalıtkanlar Sizi Korusun 

 

1. AĢama:“Hazır mısın?” 

 

Bu aĢama, sizlerin öğrenmeye odaklanarak derse 

aktif bir Ģekilde katılımınızın gerçekleĢeceği 

aĢamadır. Bu aĢamada amaç, merak uyandırmak 

ve sizlerin konu hakkındaki ön bilgilerini ve 

düĢündüklerini ortaya çıkarmaktır. Çünkü merak 

duymak, öğrenmeye istekli olmakla orantılıdır.  

 

 

 

 

Adamın biri evine giderken inĢaatın yanından geçiyordu. ĠnĢaat kumu fazla 

yayılmıĢtı ve üzerinden yürürken ayakkabısına kum dolduğunu fark etti. Kumu 

boĢaltmak için oradaki elektrik direğine elini dayayarak ayakkabısını çıkardı ve 

kumu boĢaltmak amacıyla sallamaya baĢladı. Bu arada inĢaatı terk etmek üzere 

olan inĢaat iĢçisi direğe dayanmıĢ titreyen adamı görünce elektrik çarptığını sandı 

ve yardım etmek istedi. Fakat insan vücudu iletken olduğundan onu da 

çarpacağını düĢündü ve eline bir kürek geçirerek adamı elektrik direğinden 

ayırmak için küreği kafasına indirdi 

 

 

 

 

2. AĢama:“Hadi ĠĢ BaĢına!” 

 

Bu aĢamada sizlerden beklenen, olayı keĢfetmek ve gözden geçirmek için 

sorgulama yöntemini kullanmanız ve kavram seçimi hakkında ilgi alanına göre 

hareket etmenizdir. Ayrıca etkinliklerin sınırları içinde serbestçe düĢünerek 

tahminler ve hipotezler kurabilirsiniz. Çözümü sağlayacak alternatif deneyler 

yaparak, bunların sonuçları üzerinde tartıĢmanız gerekmektedir. Bu yüzden, 

yapacağınız etkinlikleri olabildiğince merak ve keĢfetme yeteneğinizi harekete 

geçirerek yapmaya çalıĢınız. 

 

2.1. Eskiyen iletkenler tehlike saçıyor! 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Deneyleri yaparken gerekli güvenlik tedbirleri alınmalı! 
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Bu etkinlikte amaç, sizlerin elektrik çarpmalarına neden olabilecek durumları 

keĢfetmenizdir. Bunun için, gerektiğinde sınıf arkadaĢlarınızdan ya da 

öğretmeninizden yardım isteyebilirsiniz.  

 

 

 

 Ampul  

 Üreteç 

 Duy 

 Ġletken kablolar 

 

 

 

 

 

 

Neler Yapalım? 

 

1. Belirtilen araçları kullanarak Ģekildeki gibi deney düzeneğini kuralım. 

 

2. Güç kaynağından çıkan ve ampul içermeyen iletken kablonun farklı 

bölgelerindeki kauçuk kaplama maddelerini soyunuz. 

 

3. Güç kaynağından çıkan ve ampul içeren iletken kablonun ucunu soymuĢ 

olduğunuz iletken kablonun kauçukla kaplı olan bölgelerine temas ettiriniz ve 

ampulün yanıp yanmadığıyla ilgili gözlemlerinizi not ediniz. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

5. Güç kaynağından çıkan ve ampul içeren iletken kablonun ucunu soymuĢ 

olduğunuz iletken kablonun soyulmuĢ kısımlarına temas ettiriniz ve ampulün 

yanıp yanmadığıyla ilgili gözlemlerinizi not ediniz. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

Araç-Gereçler 
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Neler KeĢfettik? 

 

1. Yaptığınız her uygulama ile ilgili ortaya çıkan sonuçları nasıl 

değerlendiriyorsunuz? 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

2. SoyulmuĢ olan kauçuk kablonun günlük hayatta ne tür olaylarda gözlendiğini 

ve ne gibi tehlikeler arz ettiğini yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

 

 

 

3. AĢama:“Hadi yeniden öğrenelim” 

 

Bu aĢamada, farklı bilgi kaynaklarını 

kullanarak öğretmen rehberliğinde 

seçilen kavramların açıklamalarını ve 

tanımlarını grup tartıĢmaları ile yapmaya 

çalıĢmanız gerekmektedir. Bu aĢamada 

asıl amaç, sizlerin konuya odaklanarak 

deneyimlerinizi bir araya getirip yeni 

kavramlar oluĢturmanızı sağlamaktır. 

 

 

 

1. Konuyla ilgili topladığınız görsel bilgileri sınıf arkadaĢlarınıza sununuz. 

Konuyla ilgili topladığınız yazılı bilgiler varsa aĢağıdaki boĢluğa yazarak sınıf 

arkadaĢlarınızla paylaĢınız.  

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 
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………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

2. Sizin ve diğer grupların yapmıĢ olduğu etkinliklerden edindiğiniz bilgileri Ģekil 

çizerek not alınız. 
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4. AĢama: “Daha bitmedi”  

 

Bu aĢamada, daha önceki etkinliklerde edindiğiniz 

kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamanız 

istenmektedir.  

 

 

 

 

 

 

4.1. Hadi oyun oynayalım 

 

Bu etkinlikte amaç, sizlerin daha önce var olan bilgilerinden de yararlanarak yeni 

öğrendiğiniz bilgiler yardımıyla bir etkinlik tasarlamanız ve bu etkinliği 

uygulayarak öğrendiğiniz bilgileri yaĢayarak pekiĢtirmenizdir. Ancak bu aĢamada 

sizlerle dört aĢamadan oluĢan küçük bir oyun oynayacağız. Oyunun her aĢaması 

sonrasında doğru cevabı veren grup bir sonraki aĢamaya puan kayıpsız geçecek ve 

en fazla puanı alan grup birinci seçilecektir. 

 

Oyunun Birinci AĢaması 

 

Anneniz sizin kahvaltınız için ekmek kızartma makinesinde ekmek 

kızartmaktadır. Ancak gelen bir telefonla acilen dıĢarı çıkmak zorunda kalmıĢtır. 

Ekmek kızartma makinesindeki ekmeğinizin kızardığını görünce aĢağıdakilerden 

hangisini yaparsınız? 

 

A. Ekmeği çıplak elle çıkarmayı denerim. 

B. FiĢi çeker ve ekmek soğuduktan sonra alırım. 

C. Okula gecikmemek için ekmeğin soğumasını beklemem ve su dökerek 

soğuturum. 

D. Ekmek çok sıcak olduğu için metal kaĢıkla alırım. 

 

Oyunun Ġkinci AĢaması 

 

Fen ve teknoloji öğretmeninizin vermiĢ olduğu araĢtırma ödevini yapmak için 

evdeki bilgisayarın baĢına geçiyorsunuz. Ancak bilgisayar fiĢinde kabloların 

soyulduğunu fark ediyorsunuz. Bu durumda ne yaparsınız? 

 

A. Çok dikkatli bir Ģekilde fiĢi takmaya çalıĢırım. 

B. Önce fiĢi onarır sonra takarım. 

C. FiĢi takmam ve onarılması için büyüklerime haber veririm. 

D. FiĢi ben takmaktan korkarım ve kardeĢimin takmasını isterim. 
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Oyunun Üçüncü AĢaması 

 

Evdeki küçük kardeĢinizin elindeki metal çay kaĢığını prize takmaya çalıĢtığını 

fark ediyorsunuz. Bu durumda ne yaparsınız? 

 

A. KardeĢime engel olurum ve büyüklerimden prizi bir kapakla kapatmalarını 

isterim. 

B. Ne olacağını merakla beklerim. 

C. KardeĢimin elinden metal çay kaĢığını alarak ben takarım. 

D. Anneme haber veririm. 

 

Oyunun Dördüncü AĢaması 

 

Müzik dinlemek istiyorsunuz ancak evdeki CD çaların çalıĢmadığını fark 

ediyorsunuz. Babanıza haber verdiğinizde prizin arızalı olduğunu söylüyor ve 

sizden prizi tamir etmek için uygun bir alet getirmenizi istiyor. Bu durumda ne 

yaparsınız? 

 

A. Prizi açabileceğini düĢündüğüm metal bir çatal getiririm. 

B. Sapı plastikle kaplı bir tornavida bulmaya çalıĢırım. 

C. Babamdan prizi çıplak elle açmasını isterim. 

D. Prizi ben tamir etmeye çalıĢırım.  

 

 

 

 

5. AĢama:“ĠliĢkilendirelim” 

 

Bu aĢamada, öğrenmiĢ olduğunuz mevcut kavramları 

günlük hayattan örneklerle birlikte kullanarak daha ileri 

düzeydeki olaylarla ve diğer alanlardaki kavramlarla 

iliĢkilendirebilmeniz istenmektedir.  

 

 

 

 

 

OKUMA METNĠ 

 

Elektrikle çalıĢan bütün aletler ihtiyaç duyduğu elektrik enerjisini güç 

kaynaklarından iletkenler yardımıyla elde etmektedirler. Bu iletkenlerin de can ve 

mal güvenliği açsısından, yalıtkan maddelerle kaplanması gerekmektedir. Ancak, 

insanların dikkatsiz davranmaları, iletkenler üzerindeki yalıtkan maddelerin 

kullanım sonucu eskimesi ya da kazalar sonucu hasar görmesi ve elektrikli 

aletlerin ıslak zeminlerde kullanılması gibi sebeplerle yangınlar çıkabilmekte ve 

insan hayatına mal olabilecek kazalar meydana gelmektedir.  
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AraĢtıralım 1: Elektrik kazaları sonucu istenmeyen olayların meydana gelmemesi 

için alınması gerekli olan önlemleri araĢtırarak edindiğiniz bilgileri not alınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

AraĢtıralım 2: Elektrik çarpmalarında yapılması gerekenleri araĢtırarak 

edindiğiniz bilgileri not alınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 
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6. AĢama:“PaylaĢma Zamanı” 

 

Bu aĢama, uygulanan etkinliklerin her 

anında etkileĢim içerisinde olduğunuz 

grup arkadaĢlarınızdan ayrılarak diğer 

gruplardaki öğrencilerle yeni gruplar 

oluĢturarak fikir alıĢveriĢinde 

bulunabileceğiniz aĢamadır.  

 

 

 

 

 

1. Yeni öğrenci grupları oluĢturup ele alınan konu ile ilgili hayattan verilebilecek 

örnekleri grup arkadaĢlarınızla tartıĢınız varsa bu alanla ilgili problemlere cevap 

bulmaya çalıĢınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

2. Öğrendiğimiz kavramları grup arkadaĢlarınızla sıralayıp birbiriyle anlamlı 

bütünlük sağlayacak biçimde bir kavram haritası oluĢturunuz. 
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7. AĢama:“Öğrendik mi acaba?” 

 

Bu aĢama, öğrendiklerinizin değerlendirileceği 7E 

öğrenme modelinin son aĢamasıdır.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. Elektrik çarpmalarından korunmak için iletkenlerin üzeri aĢağıdaki 

maddelerden hangisi ile kaplanmalıdır? 

 

A. Bakır 

B. Plastik 

C. Altın 

D. GümüĢ 

 

2. AĢağıdakilerden hangisi elektrik çarpması sonucu yapılması gerekenlerden 

değildir? 

 

A. Yaralıya temas etmekte olan iletkeni tutarak, yaralıdan derhal uzaklaĢtırmak 

B. Sigortaları kullanarak elektriği kesmek 

C. Yaralıyı giysilerinden tutarak o bölgeden uzaklaĢtırmak 

D. Ġlk yardımı veya hastaneyi arayarak yardım istemek 
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ETKĠNLĠK–3: Ġletkeni DeğiĢtir, Ampulün Parlaklığı DeğiĢsin - Elektriksel Direnç 

Nedir? - Ampulün de Bir Direnci Vardır 

 

1. AĢama:“Hazır mısın?” 

 

Bu aĢama, sizlerin öğrenmeye odaklanarak derse 

aktif bir Ģekilde katılımınızın gerçekleĢeceği 

aĢamadır. Bu aĢamada amaç, merak uyandırmak 

ve sizlerin konu hakkındaki ön bilgilerini ve 

düĢündüklerini ortaya çıkarmaktır. Çünkü merak 

duymak, öğrenmeye istekli olmakla orantılıdır. 

 

 

Elektriksel direnç soyut bir kavram olduğu için genellikle anlaĢılması güçlük 

çekilen konular arasında yer almaktadır. Ancak birazdan anlatılacak benzetiĢimi 

iyi analiz edebilirseniz, elektriksel dirençle ilgili tüm özellikleri bu örneğe 

bağdaĢtırarak olayı somut bir hale getirmiĢ olabilirsiniz. 

 

Önünüzde geçmeniz gerekli olan iki tünel olduğunu düĢünelim. Tünellerin her 

ikisi de aynı geniĢliğe sahip ancak, tünellerden birinin uzunluğu 1000 metre, 

diğerinin uzunluğu ise yalnızca 25 metre olsun. Siz her iki tünelden de 

geçtiğinizde hangisinden daha fazla enerji kaybederek daha yorgun çıkarsınız, 

sebepleriyle birlikte düĢününüz. 

 

Yine önünüzde geçmeniz gereken iki tünel olduğunu düĢünelim. Tünellerin her 

ikisi de bu kez aynı boyda olsun. Ancak tünellerden birinin geniĢliği içerisinden 

koĢarak geçebileceğiniz kadar fazla iken, diğerinin geniĢliği sadece sürünerek 

geçebileceğiniz kadar olsun. Siz her iki tünelden de geçtiğinizde hangisinden daha 

fazla enerji kaybederek daha yorgun çıkarsınız, sebepleriyle birlikte düĢününüz. 

 

Bu kez önümüzde uzunlukları ve boyları birbiriyle aynı olan iki tünel olduğunu 

düĢünelim. Ancak tünellerden birinin tabanı asfaltla kaplıyken, diğeri engebeli ve 

taĢlarla dolu olsun. Siz her iki tünelden de geçtiğinizde hangisinden daha fazla 

enerji kaybederek daha yorgun çıkarsınız, sebepleriyle birlikte düĢününüz. 

 

 

 

 

2. AĢama:“Hadi ĠĢ BaĢına!” 

 

Bu aĢamada sizlerden beklenen, olayı keĢfetmek ve gözden geçirmek için 

sorgulama yöntemini kullanmanız ve kavram seçimi hakkında ilgi alanına göre 

hareket etmenizdir. Ayrıca etkinliklerin sınırları içinde serbestçe düĢünerek 

tahminler ve hipotezler kurabilirsiniz. Çözümü sağlayacak alternatif deneyler 

yaparak, bunların sonuçları üzerinde tartıĢmanız gerekmektedir. Bu yüzden, 

yapacağınız etkinlikleri olabildiğince merak ve keĢfetme yeteneğinizi harekete 

geçirerek yapmaya çalıĢınız. 
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2.1. Uygun Ġletkeni Seçelim 

 

 

 

 

 

 

 

 

Deneyleri yaparken gerekli güvenlik tedbirleri alınmalı! 

 

 

Bu etkinlikte amaç, sizlerin daha önceki bilgilerini de harekete geçirerek, direnç 

ölçerin nasıl kullanılacağını öğretmek, iletkenlerin dirençlerinin iletkenin cinsine 

bağlı olduğunu ve iletkenin boyuyla doğru orantılı, kesit alanı (kalınlığı) ile ters 

orantılı olduğunu belirtmektir. Ayrıca, ampullerin parlaklığının ampulün direncine 

bağlı olduğunu ve ampulün direncinin de içindeki flaman tel ile ilgili olduğunu 

göstermektir.  

 

Araç-Gereçler 

 

 Direnç ölçer (multimetre) 

 Farklı cins, boy ve kalınlıklardaki iletken 

teller 

 Farklı güçlere sahip ampuller 

 

 

 

Neler Yapalım? 

 

1. Farklı cins, boy ve kalınlıklara sahip 

iletken tellerin direnç değerlerini direnç ölçer 

yardımıyla ölçüp çıkan değerleri tek tek 

yazınız. 

………………………………………………

………………………………………………

………………………………………………

………………………………………………

………………………………………………

………………………………………………

………………………………………………

………………………………………………

………………………………………………

………………………………………………

………………………………………………

………………………………………………. 
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2. Farklı güçlere sahip ampullerin direnç değerlerini direnç ölçer yardımıyla ölçüp 

çıkan değerleri tek tek yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

Neler KeĢfettik? 

 

1. Direnç ölçer nasıl kullanılır? 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

2. Direnç ölçerin kablo uçlarına farklı cins, boy ve kalınlıktaki iletken teller 

bağlandığında neler oldu? 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………… 

 

3. Direnç ölçerin kablo uçlarına farklı güçlere sahip ampuller bağlandığında neler 

oldu? 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 
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4. Direnç ölçerin kablo uçlarına farklı cins, boy ve kalınlıktaki lietken teller 

bağlandığında, direnç ölçerin farklı değerler göstermesinin sebepleri neler 

olabilir? Yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

5. Direnç ölçerin kablo uçlarına farklı güçlere sahip ampuller bağlandığında, 

direnç ölçerin farklı değerler göstermesinin sebepleri neler olabilir? Yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

6. Sizce farklı güçlere sahip ampullerin direnç değerlerinin farklı çıkmasının 

sebebi ampulün hangi yapısıyla ilgili olabilir, açıklayınız.  

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

2.2. Ampullerin Parlaklığını DeğiĢtirebiliriz 

 

 

 

 

 

 

 

 

Deneyleri yaparken gerekli güvenlik tedbirleri alınmalı! 
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Bu etkinlikte amaç, sizlerin önceki bilgilerinizden de yararlanarak ampul 

parlaklığının reosta yardımıyla artırılıp-azaltılabileceğini göstermektir.  

 

 

Araç-Gereçler 

 

 5 adet Ampul                                                  

 3 adet pil 

 Ġletken kablolar 

 Reosta 

 

 

 

 

 

Neler Yapalım? 

 

Devredeki direnci artırıp azaltmaya yarayan araca reosta (değiĢken direnç) denir. 

ġekilde gördüğünüz reostayı, laboratuvardaki reosta ile karĢılaĢtırınız. Reostanın 

üst kısmında bulunan kayıcı ucu hareket ettirerek reostanın direnci artırabiliriz ya 

da azaltabiliriz.  

 

1. Etkinlikte yazan araç-gereçleri ve reostayı kullanarak bir elektrik devresi 

kurunuz ve devre elemanı olan Reostayı 1 ve 2 yönüne kaydırarak ampulün 

parlaklığındaki değiĢimi gözlemleyelim ve gözlemlerimizi yazınız. 

 

………………………………………………………

………………………………………………………

………………………………………………………

………………………………………………………

………………………………………………………

………………………………………………………

………………………………………………………

………………………………………………………

………………………………………………………. 

 

Neler KeĢfettik? 

 

1. Reosta nasıl kullanılır, çalıĢma prensibi nasıldır? 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 
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2. Reosta kolunu (kayıcı ucu) sağa-sola hareket ettirdiğimizde devrede meydana 

gelen değiĢiklikler nelerdir? Yazınız.  

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

3. Reosta yardımıyla devrenin direncini arttırdığımızda ampulün parlaklığının 

azalmasının, devrenin direncini azalttığımızda ampulün parlaklığının artmasının 

sebebi ne olabilir? Açıklayınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

 

 

 

3. AĢama:“Hadi yeniden öğrenelim”  

 

Bu aĢamada, farklı bilgi kaynaklarını 

kullanarak öğretmen rehberliğinde seçilen 

kavramların açıklamalarını ve tanımlarını 

grup tartıĢmaları ile yapmaya çalıĢmanız 

gerekmektedir. Bu aĢamada asıl amaç, 

sizlerin konuya odaklanarak 

deneyimlerinizi bir araya getirip yeni 

kavramlar oluĢturmanızı sağlamaktır. 

 

 

 

 

1. Konuyla ilgili topladığınız görsel bilgileri sınıf arkadaĢlarınıza sununuz. 

Konuyla ilgili topladığınız yazılı bilgiler varsa aĢağıdaki boĢluğa yazarak, sınıf 

arkadaĢlarınızla paylaĢınız.  

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 
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2. Sizin ve diğer grupların yapmıĢ olduğu etkinliklerden edindiğiniz bilgileri Ģekil 

çizerek not alınız. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4. AĢama: “Daha bitmedi”  

 

Bu aĢamada, daha önceki etkinliklerde edindiğiniz 

kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamanız 

istenmektedir.  

 

 

 

 

 

 

4.1. Reosta Yapalım 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Deneyleri yaparken gerekli güvenlik tedbirleri alınmalı! 
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Bu etkinlikte amaç, sizlerin daha önce var olan bilgilerinden de yararlanarak, yeni 

öğrendikleriniz bilgiler yardımıyla bir etkinlik tasarlamanız ve bu etkinliği 

uygulayarak öğrendikleriniz bilgileri yaĢayarak pekiĢtirmenizdir.  

 

Araç-Gereçler 

 

 DeğiĢik cins, boy ve kalınlıktaki iletken 

teller 

 DeğiĢik güç değerlerine sahip 5 adet ampul 

 3 voltluk 5 adet pil 

 Vida, duy ve pil yatağı 

 Devre yapımı için iletken kablolar 

 

Neler Yapalım? 

 

1. AĢağıdakilere benzer Ģekilde Reosta devreleri yapınız. 

 

 
 

2. YapmıĢ olduğunuz reosta modelinden yararlanarak aĢağıdaki Ģekle benzer bir 

devre kurunuz ve devreye seri olarak bağladığınız reostanın direncini değiĢtirerek 

ampulün parlaklığının nasıl değiĢtiğini gözlemleyiniz. 
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3. Devreye bağladığınız reostanın direncini değiĢtirmeden duya bağlı olan ampulü 

diğer ampullerle tek tek değiĢerek ampul parlaklıklarını gözlemleyiniz ve 

gözlemlerinizi aĢağıdaki boĢluğa yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

Neler KeĢfettik? 

 

1. Ampulün direncini değiĢtiren parçası hangisidir? 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

2. Reostadaki tel uzunluğu arttıkça devrede ne gibi değiĢiklikler olur? 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 
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4.2. Ampullerin Parlaklığına Karar Verelim 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Deneyleri yaparken gerekli güvenlik tedbirleri alınmalı! 

 

Bu etkinlikle amaç, ampul parlaklığının ampul ve pil sayısı ile iliĢkisini ön 

bilgilerinizi kullanarak hatırlamanızı sağlamaktır.  

 

 

 

 5 adet Ampul                                                  

 3 adet pil 

 Ġletken kablolar 

 

 

 

Neler Yapalım? 

 

1. ġekildeki elektrik devreleriniz kurunuz. 

 

 
 

2. Kurduğunuz devrelerdeki ampullerin parlaklıklarını gözlemleyerek not alınız.  

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

Araç-Gereçler 
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Neler KeĢfettik? 

 

1. Farklı sayılarda ampuller kullanılarak hazırladığınız devrelerdeki ampullerin 

parlaklıklarını kıyaslayınız? 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

2. Bu uygulamadan sonra tespit ettiğiniz durum daha önceki bilgilerinizle 

örtüĢüyor mu? Önceki bilgilerinizle örtüĢmeyen farklı durunlar varsa yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

 

 

 

5. AĢama:“ĠliĢkilendirelim” 

 

Bu aĢamada, öğrenmiĢ olduğunuz mevcut kavramları 

günlük hayattan örneklerle birlikte kullanarak daha 

ileri düzeydeki olaylarla ve diğer alanlardaki 

kavramlarla iliĢkilendirebilmeniz istenmektedir.  

 

 

 

 

 

 

OKUMA METNĠ-1 

 

Evlerimizde kullanılan fırın, ütü, saç kurutma makinesi, ampul gibi aletler elektrik 

enerjisini ıĢık ve ısı enerjisine dönüĢtürür. Bu aletlerin anahtarlarını kullanarak 

gelen elektrik enerjisinin Ģiddetini değiĢtirebilir, sıcaklık ve ıĢık ayarı yapabiliriz. 

Bu aletlerin içinde direnci çok büyük olan direnç telleri bulunmaktadır.  
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AraĢtıralım 1: Peki, nasıl oluyor da bir anahtarı kullanarak elektrik Ģiddetini 

değiĢtirebilip, sıcaklık ve ıĢık ayarı yapabildiğimizi araĢtırarak yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

OKUMA METNĠ-2 

 

Evlerimizde farklı Ģiddetlerde ıĢık vermekte olan ampuller kullanmaktayız. 

Örneğin salonumuzu aydınlatan ampulün ıĢık değeri çok yüksek iken, yatak 

odamızdaki gece lambasında kullandığımız ampulün ıĢık değeri çok azdır. Öyle ki 

yatak odamızdaki ampulün ıĢık Ģiddetinde hiç rahatsız olmadan uyuyabilmekteyiz.  

 

AraĢtıralım 2: Günlük hayatımızda kullandığımız ampuller aynı elektrik 

kaynağından beslenmesine rağmen, nasıl oluyor da farklı Ģiddette ıĢık 

yayabiliyorlar, araĢtırarak yazınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 
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6. AĢama:“PaylaĢma Zamanı” 

 

Bu aĢama, uygulanan etkinliklerin her 

anında etkileĢim içerisinde olduğunuz 

grup arkadaĢlarınızdan ayrılarak diğer 

gruplardaki öğrencilerle yeni gruplar 

oluĢturarak fikir alıĢveriĢinde 

bulunabileceğiniz aĢamadır.  

 

 

 

 

 

1. Yeni öğrenci grupları oluĢturup ele alınan konu ile ilgili hayattan verilebilecek 

örnekleri grup arkadaĢlarınızla tartıĢınız varsa bu alanla ilgili problemlere cevap 

bulmaya çalıĢınız. 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

2. Reostaları günlük hayatta nerelerde kullanırız? 

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 

 

3. Elektrikli aletlerin çalıĢma prensipleriyle yaptığınız etkinlikler arasında iliĢkiler 

kurunuz?  

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………… 
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7. AĢama:“Öğrendik mi acaba?” 

 

Bu aĢama, öğrendiklerinizin değerlendirileceği 7E 

öğrenme modelinin son aĢamasıdır.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. AĢağıdaki cümlelerin hangilerinin doğru (D), hangilerinin yanlıĢ (Y) olduğunu 

noktalı yerlere yazalım. YanlıĢ olduğunu düĢündüğümüz cümlelerin doğrularını 

belirtelim. 

 

 

1. (......) Ġletken maddenin boyu arttıkça direnci azalır. 

 

2. (......) Direnç birimi ohm olarak adlandırılır. 

3. (......) Devredeki direnci değiĢtirmeye yarayan araçlara reosta adı verilir. 

4. (......) Toprak ve metal anahtarlık iletken maddelerdir. 

5. (......) ÇeĢme suyunun iletkenliği tuzlu suyun iletkenliğinden fazladır. 

6. (......) Saf su yalıtkan, metaller iletkendir. 

7. (......) Bir iletkenin direnci iletkenin kütlesine bağlıdır. 

 

 

2. AĢağıdaki elektrik devresindeki ampulün parlaklığının artması için 

aĢağıdakilerden hangisi yapılmalıdır?  

 

 
 

A) Devredeki pil sayısını azaltmak 

B) Bir ampul daha eklemek 

C) Reosta sürgüsünü 1 yönünde hareket ettirmek 

D) Reosta sürgüsünü 2 yönünde hareket ettirmek 
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3.  

 

 
 

 

Yukarıdaki Ģekilde verilen elektrik devresinde kablonun bir ucu “W” Ģeklindeki 

telin K ucuna bağlanmıĢtır.  

Kablonun açıkta kalan ucu telin hangi noktasına bağlanırsa ampulün 

parlaklığı en az olur? 

 

A) L 

B) M 

C) N 

D) R 

 

4. AĢağıdaki kavram haritasındaki boĢlukları verilen ifadelerle anlam bütünlüğü 

sağlayacak biçimde doldurunuz.  

 

- Hareket Enerjisi,  

- Isı Enerjisi,  

- Birimidir,  

- Kesit,  

- Çözeltiler,  

- Direnç ölçer, 

- Tuzlu Su 

- Demir, 

- Cins, 

- Kalın Bakır Tel, 

- Metaller, 

- Bakır, 

- Sembolüdür, 

- Uzunluk 
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EK 5. Öğrenci ÇalıĢmalarından Fotoğraflar 
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