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OZET

Bu c¢alismada agik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul Oncesi egitimin
Ogrencilerin bilimsel silireg becerilerine etkisi aragtirilmistir. Arastirmada gergek
deneysel modellerden biri olan 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir.
Arastirmada evren-Orneklem secimine gidilmeyerek c¢alisma grubu {izerinden
yiritilmistir. Calisma grubunu Evka-4 Yesiltepe Anaokulu’na devam eden 6 yas

sinifindaki 14 6grenci olusturmaktadir.

Calismada etkililiginin arastirildigir acgik alan etkinliklerine yonelik olarak
arastirmact tarafindan temel silire¢ becerilerinin bes alt boyutunu olusturan goézlem
yapma, tahmin etme, sonug¢ ¢ikarma, siniflama ve 6lgme becerilerine ait etkinliklerin yer
aldig1 agik alan egitim modiilii hazirlanmistir. Deney grubuna arastirmaci tarafindan
anaokulunun bahgesinde bu modiil uygulanirken, kontrol grubuna ise sinif ogretmeni

tarafindan sinifta bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili etkinlikler uygulanmastir.

Arastirmada veri toplama aract olarak Ayvaci (2010) tarafindan gelistirilen
‘Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi’, ayrica arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Goézlem

Formu’ ve ‘Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu’ kullanilmagtir.

Arastirmada nicel veriler iizerinde Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi analizleri kullanilarak coziimlemeler gerceklestirilmis, nitel veriler ise

icerik analizi yapilarak kodlanmis ve frekanslar: bulunmustur.

Arastirmada ‘Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi’'nden elde edilen sonuglar
arasinda, acik alan etkinliklerinin ¢ocuklarin gézlem yapma ve smiflama becerilerini
gelistirmede etkili oldugu, smif i¢inde yapilan etkinliklerin ise bu becerilerin gelisimini
destekleyemedigi goriilmiistiir. Olgme becerisine ait bulgulara bakildiginda sinif igi
etkinliklerin ¢ocuklarin bu becerisini gelistirmede etkili oldugu; ancak acgik alan
etkinliklerinin ¢ocuklarin 6lgme becerisini gelistirmede siif i¢i etkinliklerden daha etkili
oldugu bulunmustur. Tahmin etme becerisine ait bulgulara bakildiginda her iki

programin ¢ocuklarin bu becerisini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Deney
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grubunun kontrol grubuna gore tahmin etme becerisine ait puanlarinin daha yiiksek
oldugu goriilse de bu becerinin gelistirilmesinde agik alan etkinliklerinin sinif igi
etkinliklerden daha etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Sonug ¢ikarma becerisine ait
bulgulara bakildiginda iki programin da ¢ocuklarin sonu¢ ¢ikarma becerisini
gelistirmede etkili olmadigi goriilmiistiir. Bu durum deneysel islem siireci olan 8 hafta
stiresince bu becerinin kazandirilmasinin zor oldugu, ayrica dlgekte bu beceriyi dlgen
sadece bir soru bulunmasi ve 6grencilerin sans basarisi yoluyla sorunun dogru cevabini

tahmin etmis olabilecekleri seklinde yorumlanmistir.

Kazanim ve gostergelerin yer aldig1 ‘Gézlem Formu’ndan elde edilen sonuglar
arasinda, her iki programin da ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlarin
gelistirdigi gozlemlenmistir. Ancak puan farkliliklarina bakildiginda deney grubunun
puanlarinin kontrol grubunun puanlarina gore anlamli Olglide daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Cocuklarin acik alan egitimi ve agik alan etkinliklerine yonelik goriislerini
O0grenmek amaciyla hazirlanan ‘Yari Yapilandirilmig Gorlisme Formu’na verilen
cevaplar incelendiginde, cocuklarin bahcede vakit gecirmekten keyif aldiklari, bahgede
yapilan etkinlikleri siniftaki etkinliklere gore daha eglenceli bulduklar1 ve sinifin agik
alanda yapilan aktiviteler i¢in uygun bir ortam saglayamadigim1 belirttikleri

gbzlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ac¢ik Alan Egitimi, Mekan Dig1 Egitim, Sinif Dig1 Egitim, Bilimsel

Siire¢ Becerileri.
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ABSTRACT

This study aims to research effect of preschool education which is supported by
outdoor activity on scientific process skills of students. Pretest-posttest with control
group model from real experimental models was used. Research was conducted with
study group without choosing population-sample. Study group consists of 14 students
who are 6 years old and studying at Evka-4 Yesiltepe Anaokulu.

Outdoor education module with activities regarding skills of five sub-
dimensions of basic process skills which are observation, forecasting, inferring,
classification and measurement was designed by researcher intended for examining
effectiveness of outdoor activities. While this module was being applied to experimental
group at preschool garden by researcher, activities about scientific process skills were
made to control group by form teacher in class.

‘Scientific Process Skills Test” which was designed by Ayvaci (2010) as well as
‘Observation Form’ and ‘Semi-structured Interview Form’ which were designed by

researcher were used as data collection tools.

Quantitative data were analyzed by using Mann Whitney U and Wilcoxon
Signed Rank Test. Qualitative data were coded with content analysis and frequencies

were found.

Among results obtained from the ‘Scientific Process Skills Test’, outdoor
activities were found effective to enhance students’ skills of observation and
classification while in-class activities were not found supportive in terms of these skills.
Considering findings relating to measurement skill, in-class activities were seen
effective for developing this skill. However, outdoor activities were found more
effective in developing measurement skill of students compared to in-class activities. As
to findings of forecasting skills, both of the programs are effective developer of these
skills. Even students in experimental group scored higher than students in control group,

education supported by outdoor activities was not found more effective than in-class



Xiv

activities in developing forecasting skill. Further, both of the programs were found
ineffective in developing inferring skill of children. This consequence was interpreted as
inferring skill is difficult to be gained in eight weeks of experimental process. Besides,
students may have guessed the correct answer luckily since there is only one question

which measures this skill on the scale.

Among results obtained from the ‘Observation Form’ which was designed
according to the outcomes and indicators, both of the programs were seen as developers
of scientific process skills of children. However, scores of experimental group are seen
higher than scores of control group.

‘Semi-structured Interview Form’ was designed to learn that childrens’ opinions
related to outdoor education and outdoor activity. When analyzed answers of children in
experimental group to questions on interview form, children enjoy spending time at
garden and find activities at the garden more entertaining than in-class activities. Finally,

children indicate that class is improper for outdoor activities.

Key Words: Outdoor Education, Education Out-of Doors, Education Outside the
Classroom, Scientific Process Skills.



BOLUM I

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

0-6 yas arasindaki c¢ocuklara zengin uyarici g¢evre olanaklari saglayan ve
cocuklarin tiim gelisim alanlarni destekleyen okul Oncesi egitim, ¢ocuklari ilkdgretime
hazirlayarak sonraki basamaklar i¢in temel olusturan sistemli ve bilingli bir egitim
stirecidir. Zihinsel gelisimin biiyilk boliimiiniin bu dénemde tamamlanmasi, g¢evresini
merak eden, 6grenmeye ve diislinmeye giidiilenmis ¢ocugun bu &zelliklerini yonetme,
tesvik etme ve gelistirme gibi ¢cok Onemli bir rolii bulunmasi, okul Oncesi egitimin
Onemini artirmaktadir (Aslanargun ve Tapan, 2012: 220; Giirkan vd., 2008: 5; Katranci,
2014: 3; Senemoglu, 1994: 21; Talay, Aslan ve Belkayali, 2010: 318; Uyanik Balat, 2015:
3).

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin merakli, hayal giiclerinin kuvvetli, arastirmaci ve
sorgulayict olduklari bir donemdir. Cevreye karsi daha duyarli olunan bu doénemde
cocuklar karsilastiklar1 olaylar karsisinda sorular sorarak, neden-sonug iliskisi kurarak
yani bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak ¢evresi hakkinda bilgiler edinirler. Bu dénemde
temel kavramlari ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmayi siirdiiren ¢cocuklar, erken yastan
itibaren yasadiklar1 ¢cevreyi anlamaya ihtiya¢ duyarak duyular1 araciligiyla yakin ¢evresini
kesfederler. Bir ¢ocugun arastirma yapabilmesi, problem ¢dzebilmesi yani bilim insani
gibi  yetisebilmesi i¢in ¢ocuklara bilimsel silire¢ becerilerinin  kazandirilmasi
gerekmektedir. Ciinkii bilimsel silire¢ becerileri ¢ocuklarin kendi 6grenmelerinde aktif
olmasimi saglayan, diisiinebilmeyi destekleyen, ¢ocuklarin arastirma yapabilmesi icin

gerekli olan bilgi ve becerilerdir (Ceylan, Kahraman ve Ulker, 2015: 1; Cepni, Ayas,



Johnson ve Turgut, 1997: 7.1; Inan, 2010: 2277; Kefi, Celikdz ve Erisen, 2013: 301;
Kildan ve Pektas, 2009: 114; Kiiciikturan, 2003: 1; Tahta ve Ivrendi, 2010: 31; Unal ve
Akman, 2006: 251; Yildirim, Atila, Ozmen ve Sozbilir, 2013: 28).

Teknolojinin gelismesine ve her gegen giin yeni bilgilerin iiretilmesine bagl
olarak degisimin ve gelisimin yasandigi diinyamizda arastiran, inceleyen, karsilastigi
problemleri ¢ozmede bilimsel metotlar1 kullanabilen bireyler yetistirmek oldukca
onemlidir. Cagimizin ihtiyag duydugu bireyler yetistirebilmek i¢in Ogretmenler
ogrencilerine bilgileri dogrudan aktarmak yerine, bilgiye ulasma becerilerini kazandirmali
ve bu amagla cocuklara meraklarin1 giderebilecekleri, sorgulayabilecekleri, fikirlerini
ortaya koyabilecekleri, neden-sonug¢ iliskisi kurabilecekleri egitim ortamlari
hazirlamalidirlar. Ancak okullar “6grenme sinif igerisinde gergeklesir” fikrinden hareketle
genellikle sinif i¢ine odaklanilarak tasarlanirlar. Yani okullarda dis mekan tasarimi goz
ardr edilerek, mekan disi alanlarin egitim ortami olarak kullanilmasi ihmal edilmektedir
(Celep ve Bacanak, 2013: 56; Kaptan ve Korkmaz, 1999: 5; Khan & Islam, 2014: 112,
Talay, Aslan ve Belkayali, 2010: 318; Tan ve Temiz, 2003: 90; Ugras, Ugras ve Cil, 2013:
45). Oysa egitim siireci sadece smif igi ile sinirli olmayip, agik alanda gergeklestirilen

egitim de ¢ocuklar agisindan 6nem tagimaktadir.

Bu boliimde arastirmanin problem durumu iizerinde durularak alt basliklarda

bilimsel siire¢ becerileri ve agik alan egitimiyle ilgili literatiire yer verilmektedir.

1.1.1. Bilimsel Siire¢ Becerileri

Cocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren ¢evrelerinde meydana gelen olaylar
ve olgular hakkinda bilgi sahibi olmaya ¢aligarak siirekli olarak ¢evrelerindeki diinyay1
kesfetmek isterler. Cevresini kesfetme siirecinde ise diinya hakkindaki bilgileri duyular
aracihigiyla edinirler (Temizyiirek, 2009: 1; Unal ve Akman, 2006: 251). Ornegin
cocuklar agzina aldig1 bir parca sabunun kopiirmesiyle birlikte her nesnenin gida iiriinii
olmadigini, her hayvana dokunamayacagimi ya da her duvara tirmanamayacagini
yasadiklar1 deneyimler sonucunda kesfederler (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2015:

8). Cocuklarin duyulariyla yakin g¢evresini kesfetme siirecine zamanla soru sorma,



gbzlem yapma, deney yapma gibi beceriler de eklenir (Parlakyildiz ve Aydin, 2011:
382). Cocuklar yaptiklar1 gozlemler sonucunda c¢ikarimlarda bulunarak kesfetme
siirecinde yeni kavramlar insa ederler. Erken ¢ocukluk yillar1 ¢gocuklarin aktif bir sekilde
temel kavramlari ve temel siire¢ becerilerini kazandiklar1 bir dénemdir (Akman, Ustiin
ve Giiler, 2003: 11; Charlesworth & Lind, 2013: 2; Lind, 1998: 4; MEGEP, 2007: 10).
Cocuklarin  kavramlar1 inga etmek ve g¢evrelerindeki diinyayr arastirmak igin

kullandiklar araglara bilimsel siire¢ becerileri denilmektedir (exs.exploratorium.edu).

Bilimsel siire¢ becerileri diisiinmenin temel bilesenini olusturan, bilgi
toplamada ve toplanan bilgilerin diizenlenmesinde kullanilan becerilerdir (Boytik, Tanik
ve Saragoglu, 2011: 21).

Amerika Fen Egitimini Gelistirme Dernegi’ne (American Association for the
Advancement of Science) gore bilimsel siireg becerileri bilim insanlarinin dogru

davraniglarinin bir yansimasidir (Tan ve Temiz, 2003: 90).

Charlesworth & Lind’e (2013: 67) gore bilimsel silire¢ becerileri somut
deneyimlerle yeni bilgiler elde etmeyi saglayan beceriler iken; Temizyiirek’e (2009: 27)

gore ise bu beceriler bilim insanlarinin diisiinme yollarini kullanmaktir.

Ostlund’a (1998) gore bilimsel siire¢ becerileri bilim insanlarinin olgu ve
olaylar hakkinda bilgi elde etmek amaciyla kullandiklar1 yontemlerdir. Bilim
insanlarinin arastirma yapmak igin kullandiklari bu becerilerin temel formlari ¢cocukken
ogrenilmeye baslar ve yillarca pratik yapilarak edinilir (inan, Inan ve Aydemir, 2014:

82).

Dogduklar1 andan itibaren c¢evrelerini bilimsel silire¢ becerilerini kullanarak
algilamaya ¢alisan ¢ocuklarin bu sekilde ¢evreyi anlama istekleri ¢ocuklarda bilimsel
duyarlilik olusturarak bilime olan ilginin artmasini destekler. Bilimsel siire¢ becerileri
bireylerin bilimsel okuryazar olabilmeleri i¢in gerekli olan ve giinliik yasamlarinda
karsilastiklar1 problemleri ¢6zmek i¢in kullandiklar1 becerilerdir. Bilimsel okuryazarlik,

ezber yapmak yerine bilimsel ilkeleri ve gercekleri algilamay1 kapsar. Okul oncesi



egitim programimnin da en Onemli hedeflerinden birisi ¢ocuklar1i goézlem yapmaya,
aragtirmaya, kesfetmeye tesvik etmesidir. Bu nedenle Ogrencilerin bu becerileri
edinebilmelerini saglamak i¢in egitim programlarmma bilimsel siire¢ becerilerinin
eklenmesi gerekmektedir. Bu becerilerin 6gretmenler tarafindan 6nemsenmesi,
ogrencilerin yasamlar1 boyunca ihtiya¢ duydugu bilgi edinme yollarin1 6grenmelerini
saglayacaktir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003: 11; Aktamis ve Ergin, 2007: 11; Arslan ve
Tertemiz, 2004: 479; Nuhoglu ve Ceylan, 2012: 112-113; Tung Sahin ve Say, 2012: 224;
Yayla ve Hanger, 2011: 681-682).

1.1.2. Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Siniflandirilmasi

Bircok arastirmaci bilimsel siire¢ becerilerini farkli bi¢cimlerde siniflandirmastir.
Harlen (1998) bilimsel siire¢ becerilerini gbézlem yapma, hipotez kurma, arastirmalar
planlama, bulgulari yorumlama ve sonuglara ulasma, iletisim kurma becerileri olarak;
Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut (1997: 7.3) ise bilimsel siire¢ becerilerini temel siiregler
(gozlem yapma, Olgme, siniflama, verileri kaydetme, sayr ve uzay iliskileri kurma),
nedensel siiregler (dnceden kestirme, degiskenleri belirleme, verileri yorumlama, sonug
¢ikarma) ve deneysel siirecler (hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma,
deney yapma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, karar verme) olmak iizere li¢

gruba ayirmistir.

Charlesworth & Lind (2013: 68) tarafindan bilimsel siire¢ becerileri temel siire¢
becerileri (gozlem, karsilastirma, sinmiflama, 6lgme ve iletisim kurma), orta siireg
becerileri (sonu¢ c¢ikarma ve tahmin etme) ve ileri siire¢ becerileri (hipotez kurma,

degiskenleri tanimlama ve kontrol etme) olarak siniflandirilmigtir

Amerika Fen Egitimini Gelistirme Dernegi (American Association for the
Advancement of Science, AAAS) bilimsel siire¢ becerilerini temel siire¢ becerileri
(gdzlem yapma, siniflama, verileri kaydetme, Ol¢ciim yapma, sayilari kullanma, sonug
cikarma ve tahmin etme) ve biitlinleyici silire¢ becerileri (degiskenleri belirleme ve

kontrol etme, verileri yorumlama, hipotez kurma, model olusturma ve deney yapma)



olarak ikiye ayirmis, ayrica temel siire¢ becerilerinin biitlinleyici beceriler i¢in bir temel

olusturdugu ifade edilmistir (Padilla, Okey & Garrard, 1984: 277-278).

Ulusal Fen Egitimi Standartlar1 bilimsel siire¢ becerilerinin soru sorma,
arastirmalar planlama ve yiiriitme, veri toplama, verileri kullanarak agiklamalar
olusturma, iletisim kurma ve bilimsel arastirmayi anlama becerilerinden olustugunu

belirtmistir (Harlen, 1998).

Arslan ve Tertemiz (2004: 483) ise bilimsel siire¢ becerilerini diger
aragtirmacilardan farkli olarak biligsel (gdzlem yapma, tahmin etme, agiklamalar yapma,
denence olusturma, soru sorma, arastirma yapma, planlama yaparak iiretebilme, iletisim
kurma) ve duyussal (gercekliklere uyum saglayabilme, kanitlara saygi duyus, merakl
olma, esneklik, elestirel diisiinebilme, risk alabilme, sorgulayabilme) acgidan iki gruba

ayirmistir.

Bilimsel siire¢ becerileri bilimsel kavramlarin anlasilabilmesi ve Onceki
bilgilerin mevcut bilgilerle iligkilendirilmesi i¢in Onemli bir yoldur. Bu beceriler
ogrenme siirecini ilerletmek amaciyla kullanilir ve bilimsel siire¢ becerileri sorgulamaya

dayali 6grenmenin temelini olusturur (Ango, 2002: 12; Ash, 1999: 60; Ngoh, 2009: 1).

Gagne’ye (1965, aktaran Tasar, Temiz ve Tan, 2002) gore bilim insanlarinin
bilimsel etkinliklerde gecirdikleri siirecler kiigiik yaslardan itibaren edinilmektedir. Bu
nedenle cocuklara ogretilenler bilim insanlarinin gecirdigi siirece benzemelidir. Okul
Oncesi donem i¢in en uygun bilimsel siire¢ becerileri temel siire¢ becerileridir. Cocuklar
temel siire¢ becerilerini bu donemde kazanamazsa sonraki asamalarda daha karmasik
olan becerileri de kazanmakta zorlanirlar (Biiyiiktagkapu, 2010: 89; Charlesworth &
Lind, 2013: 68). Bu kapsamda calismada Amerika Fen Egitimini Gelistirme Dernegi’nin
siniflandirmas1 baz alinarak agik alan egitiminin temel siire¢ becerilerinden gozlem
yapma, siniflama, 6lgme, tahmin etme ve sonu¢ ¢ikarma becerileri iizerindeki etkisi

gozlemlenmistir.

1- Gozlem Yapma



Bilim, olaylarin ve nesnelerin gozlemlenmesiyle baslar. Bilimsel yontemin en
temel unsuru dogru sorular sorabilme ve bu sorulara iliskin gozlem yapabilme
yetenegidir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in bilim, bir ¢ekirgeyi kavanoza koyup
gozlemlemek, suyun donmasini ya da buzun erimesini incelemektir. Bilimin temelini
olusturan gozlem yapma, duyu organlari araciligiyla ¢evrede meydana gelen olaylart ve
varliklart izleme becerisidir. Yani gozlem yapma duyu organlarinin olaylar, varliklar
hakkinda bilgi toplanmasi i¢in kullanilarak olaylarin dikkatli, planli ve sistemli bir
sekilde incelenmesidir. Gozlem sadece gorme duyusunu degil ayni zamanda duyma,
koklama, tatma, hissetme gibi duyular1 da kullanmay1 igerir (Aktas Arnas, 2002: 2;
Charlesworth & Lind, 2013: 68; Inan, Inan ve Aydemir, 2014: 82; Martin, Jean-Sigur &
Schmidt, 2005: 15; Nuhoglu ve Ceylan, 2012: 114; Ostlund, 1998; Temizyiirek, 2009:
28).

Gozlem yapma; nesneleri tanimlama, birden fazla duyu kullanma, nesnelerin
ozelliklerini ve nesnedeki degisiklikleri betimleyebilme, nitel ve nicel gozlem yapma
gibi yeterlilikleri kapsar (Martin vd., 2005: 21). Gozlem yapma, ¢ocuklar1 merakli
olmaya sevk ederek arastirma diirtiisiinii harekete gecirir ve kavramlarin gelisimine
yardim eder. Cocuklar gozlem yapma sayesinde bakmak ile gormek arasindaki farki
ayirt ederek cevrelerindeki olaylar1 ve nesneleri daha ayrintili bir sekilde incelemeye
baslarlar. Gozlem yapma duyular1 kullanma yetenegini gelistiren, bu sayede daha ileri
kesif ve arastirmalar yapilmasini destekleyen, ayrica diger becerilerin (siniflama,
degiskenleri belirleme vb.) gelismesi icin de gerekli olan 6nemli bir beceridir (Nuhoglu

ve Ceylan, 2012: 114; Roden, 2008: 35; Tan ve Temiz, 2003: 92).

Gozlem becerisini gelistirmek i¢in 6gretmenler ilk basta ¢ocuklara bes duyuyu
tanitmali ardindan gbzlem becerisini destekleyici etkinlikler tasarlamalidirlar
(Biiyiiktaskapu, 2010: 89). Ogretmenler sadece bakmaktan ziyade ¢ocuklarin gézlem
yapma becerilerini farkli sekillerle desteklemeli, oncelikle ¢ocuklara nasil gozlem
yapilacagini gosterilmeli ve bu amagla iyi bir model olmalidirlar (Perry & Rivki’den
aktaran Tahta ve Ivrendi, 2010: 32). Bu siiregte gretmenin ¢ocuklara soracag: sorular da
onem tasimaktadir. Ornegin ¢ocuklardan birbirlerinin ellerini incelemelerini isteyen bir

Ogretmen, ‘elin biitiin boliimleri ayn1 biiyiikliik ve uzunlukta midir’, ‘el tirnaklar1 neye



benziyor’ gibi sorularla ellere odaklanilmasini saglayabilir (Aktas Arnas, 2009: 35).
Ayni sekilde sinifinda akvaryum gozlemi yaptiran bir Ogretmen, ‘hangi balik
akvaryumun dibinde zamaninin ¢ogunu harcadi’, ‘baliklar akvaryumda 1s18a nasil tepki
veriyor’ gibi sorularla c¢ocuklarin ayrintilar1 fark etmelerini saglayarak gozlem
becerilerini giiglendirebilir (Charlesworth & Lind, 2013: 68). Ayrica Ogretmenler
cocuklarin gbzlem yapma becerilerini desteklemesinin yaninda g¢ocuklarin gézlemlerini
resim, fotograf vb. yollarla kaydederek baskalariyla paylasmalari i¢in gocuklar tesvik
etmelidirler (Tahta ve Ivrendi, 2010: 33).

2- Siiflama

Siniflama nesnelerin boyut, sekil, renk ve kullanim o6zellikleri gibi ortak
karakteristik Ozelliklerine gore gruplanmasidir (Charlesworth & Lind, 2013: 68;
Monhardt & Monhardt, 2006: 69). Siniflamada nesneler, insanlar ya da olaylar benzer
ozelliklerine gore kategorilere ayrilir. Nesneler arasindaki iliskinin fark edilmesi
gerektigi i¢in smniflama mantiksal-matematiksel bir bilgiyi gerektirir. Siniflamada amag
soyut, somut, canli, cansiz tiim kavramlart benzer ve farkli O&zelliklerine gore
diizenlemektir (Althouse, 1988: 7; Temizyiirek, 2009: 28). Smiflama; siniflama
yapilacak olan nesnenin temel Ozelliklerini tanimlama, kendi simiflama kriterini
olusturma, siniflamalar i¢in mantikli agiklamalar yapabilme, alt gruplara ayirma gibi

yeterlilikleri icerir (Martin vd., 2005: 21).

Bilginin organizasyonunu saglayan smiflama becerisi ¢ocuklarin gercek
nesneleri gruplamasi ve ayirmastyla baslar. Ornegin ¢ocuk bir siirii boncuk arasindan
mavi olanlar1 gruplarken, mavi boncuklar1 sar1 ve yesil olanlardan ayirmis olur.
Gruplama ve ayirma nesnelerin 6zellikleri hakkinda yapilan gbzlemlere dayanmaktadir.
Cocuklar simiflama yapabilmek i¢in Oncelikle gozlem yaparak nesneler ya da olaylar
hakkinda bilgiler toplarlar, ardindan nesneleri karsilastirarak alt gruplar olustururlar.
Ornegin yapraklari ortak 6zelliklerine gore siniflamaya galisan gocuklar énce gdzlem ve
kiyaslamalar yaparak yapraklarin karakteristik ozelliklerini  kesfedip siniflama
yapabilirler (Alisinanoglu vd., 2015: 11; Biiytliktaskapu, 2010: 96; Charlesworth & Lind,
2013: 69; Unal, 2009: 55).



Cocuklar baslangicta nesneleri tek 6zelligine gore siiflayabilirken, biiylidiikce
simiflama becerisinin gelismesiyle birlikte nesneleri iki ya da daha fazla 6zelligine gore
siniflayabilirler (Charlesworth & Lind, 2013: 69). Ornegin baslangicta bloklar1 sadece
renklerine gore siniflayabilen ¢ocuklar zamanla bloklarin hem renk hem de sekil gibi
ortak dzelliklerini baz alarak siiflama yapabilirler. islem &ncesi dénemde odaklanmanin
da etkisiyle olaylar ve durumlar arasinda iliski kuramayan ve bu nedenle olaylari
karsilastirmakta zorlanan c¢ocuklarin birden fazla siniflama yapabilmesi i¢in somut
islemsel bir diisiinme becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Brewer & Bacon’dan

aktaran Alisinanoglu vd., 2015: 11; Buldu, 2009: 38).

Onceki bilgilerle yeni kavramlar arasinda iliski kurmay: destekleyen smiflama
becerisi ¢ocuklara karmasik gelebilecek olan kavramlarin diizenlenmesini saglar
(Biiyiiktagkapu, 2010: 96; Cepni vd., 1997: 7.2). Siniflama becerisini gelistirmek i¢in
ogretmenlerin bu beceriye yonelik aktiviteler planlamasinin yaninda, ¢ocuklara sorular
sormast ve cocuklarin yaptigi smiflamayr agiklamasina izin vermesi de o6nemlidir
(Martin vd., 2005: 15-16). Ornegin ‘hayvanlari nasil grupladin’, ‘onlar1 bagka bir sekilde
gruplayabilir misin’, ‘hayvanlar1 gruplamak i¢in kullandigin birka¢ yolu agiklayabilir
misin’ gibi sorularla c¢ocuklarin nesnelere odaklanmalarini ve mantiksal diislinme
becerilerini kullanmalarimi destekleyebilirler (Blackwell & Hohmann’dan aktaran

Biiyiiktagskapu, 2010: 98; Charlesworth & Lind, 2013: 69).

3- Olgme

Olgme; uzaklik, zaman, ses, sicaklik gibi 6zelliklerin miktarin1 belirleyebilmek
amaciyla hem standart olan hem de standart olmayan 6l¢limlerin kullanilmasini igeren ve
gbzlemlerin nicellestirilmesini saglayan bir beceridir. Yani 6lgme gézlemlenen bir nesne
ya da olaymn gozlem sonucunu ortak bir birim, sayi, sembol, sekil vb. yollarla aktarma
becerisidir. Olgme becerisi; uygun dlgme tiiriiniin segilmesi (uzunluk, ses, agirlik vb.),
Olcme yontemlerinin uygun bir sekilde kullanilmasi, 6l¢iimlerin kanit olarak ve sonuglari
aciklamak i¢in kullanilmasi, Olgme araglarinin uygun sekilde kullanilmast gibi
yeterlilikleri icerir (Charlesworth & Lind, 2013: 69; Inan, Inan ve Aydemir, 2014: 85;
Martin vd., 2005: 21; Monhardt & Monhardt, 2006: 69; Temizyiirek, 2009: 29).



Duyu-motor doneminde c¢ocuklar oyunlart esnasinda Olgme becerisini
kullanirlar. Ornegin bir ¢ocugun oyun oynarken suyun sicak ya da soguk oldugunu
hissetmesi bu duruma ornek verilebilir. Islem &ncesi ve somut islemler déneminde
cocuklar 6lgme yaparken daha ¢ok standart olmayan (kalem, ip vb.) 6lgme araclarini
kullanarak olgtimler yaparken, soyut islemler doneminde ise ¢cocuklar 6lgmede standart
birimleri (metre, litre vb.) kullanmaya ihtiyag duyarlar (Charlesworth’ten aktaran
Yildirim 2009: 144).

Cocuklar o6lgme yaparken nesnelerin oOlgiilebilir 6zelliklerini belirleme, bu
ozellikler iizerinde karsilastirmalar yapma, uygun birim ve yontemi bulma, standart
birimleri kullanma ve birimleri formiille ifade etme gibi asamalardan gegerler. Olgme
becerisi deneyimlerle gelisen bir beceri oldugu igin Ogretmenler bu becerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Erken g¢ocukluk doneminde Ogretmenler
bardak, cay kasigi gibi standart olmayan birimlerin yaninda ¢ocuklarin agirliklari
gozlemleyebilmeleri amaciyla terazi, uzunluk Ol¢cmek amaciyla cetvel, miktari
gozlemlemelerini saglamak i¢in Olgme kaplar1 gibi 6lgme araclarinin kullanimini
saglayarak ¢ocuklarin dlgme becerisini gelistirebilirler. Ornegin pasta yapimi sirasinda
ogretmenler ¢ocuklardan bir bardak siit, iki bardak seker vermelerini isteyerek 6lgme
becerilerini destekleyebilirler. Aymi sekilde 6gretmenler cocuklarin kol, bacak ve
elleriyle nesnelerin uzunluklarini 6lgmelerini isteyerek ¢ocuklarin kendi viicudundan
daha uzun olan seyleri de gdzlemlemelerini saglayabilirler. Ogretmenler bunun yani sira
karisla, adimla Sl¢iimler yapma gibi yontemlerden de yararlanabilirler. Ogretmenler
‘hangi nesne daha agir’, ‘bu nesneyi nasil 6l¢ebilirsin’ gibi sorularla da 6lgme siirecine
destek olabilirler (Aktas Arnas, 2009: 37; Althouse, 1988: 12; Biiyiiktaskapu, 2010: 102;
Charlesworth & Lind, 2013: 69; Cepni vd., 1997: 7.2; Inan, inan ve Aydemir, 2014: 86;
Kefi, Celikoz ve Erisen, 2013: 308).

4- Tahmin Etme
Tahmin etme bazi sartlar altinda olaylar arasindaki iliskileri 6nceden kestirme

ya da bir durumun gelecekte ne olacagiyla ilgili tahminde bulunma becerisidir

(Alisinanoglu vd., 2015: 13; Temizyiirek, 2009: 29). Tahmin etme; basit tahminler
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yapma, uygun durumlarda bu tahminleri kullanma, tahminlerin nedenini agiklayabilme,
tahminlerin dogrulunu kontrol etme gibi becerileri igerir. Bilimsel aragtirmalar, yapilan
deney ve gozlemler araciligiyla siirekli olarak bir tahminde bulunmay1 kapsar (Martin

vd., 2005: 21; Tan ve Temiz, 2003: 93).

Tahmin etme Onceki bilgi, deneyim ve gozlemlere dayanarak mantikli
aciklamalarda bulunabilme becerisidir (Charlesworth & Lind, 2013: 69). Cocuklarin
tahminlerinin dogrulugu gecmiste yasadiklar1 deneyimlere baghidir. Ciinkii ¢ocuklar
nesnelerle deneyimler yasayarak tahminde bulunabilirler. “Kar1 odaya getirirsen erir”,
“onu suya koyarsak yiizer” gibi ifadeler bu duruma 6rnek verilebilir (Althouse, 1988:
10). Yani onceki gozlemlere ve kesiflere dayanan tahmin etme becerisinde ¢ocuklar ne
kadar c¢ok bilgi bilirse o kadar dogru tahminlerde bulunabilirler (Monhardt & Monhardt,
2006: 70). Tahmin etme becerisi “...olursa ne olur” sorusuyla baslar ve tahmin etmede

on gozlemler 6nem tasimaktadir (Cepni vd., 1997: 7.4; Martin vd., 2005: 16).

Ogretmenler tahmin etme becerisini destekleyecek bazi calismalar yapabilirler.
Omegin cocuklardan farkli agirliklardaki deniz kabuklarmi &nce ellerine alarak
hangisinin daha agir/hafif olduguna dair bir tahminde bulunmasini isteyen bir 6gretmen,
daha sonra deniz kabuklarini terazi kefesine koyup ¢ocuklarin hangisinin daha agir/hafif
oldugunu gézlemlemelerini ve tahminlerini kontrol etmelerini saglayabilir. Ayni sekilde
topragin alt ve st tabakalarina iki bitki eken bir 6gretmen, g¢ocuklara bu bitkilerden
hangisinin daha kolay biiyiiyecegine dair tahminlerini sorup cocuklarin tahmin etme
becerilerini destekleyebilir. Ogretmenin soracag acik uclu sorular, cocuklarin olaylar
arasindaki iliskiyi tahmin etmesini kolaylastirir (Aktas Arnas, 2009: 39; Althouse, 1988:
10; Charlesworth & Lind, 2013: 70).

5- Sonu¢ Cikarma

Sonu¢ c¢ikarma gozleme ve deneyime dayanarak meydana gelmis ya da
gbzlemlenmis olaylar hakkinda aciklamalar yapmada kanitlar kullanilarak bir sonuca
ulasilmasidir (Cepni vd., 1997: 7.5; Monhardt & Monhardt, 2006: 69). Sonu¢ ¢ikarma

cocuklarin bir seyin neden meydana geldigi sorusunu kullandiklar1 bir siiregtir (Martin
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vd, 2005: 17). Bu siiregte ¢cocuklar gézlem yaparlar, gézlemlerini kategorilestirirler ve
daha sonra onlara bazi anlamlar yiiklemeye calisirlar. Camdan bakan bir gocugun
hareket eden yapragi gézlemlemesi ve buna bagli olarak riizgar estigi sonucuna ulagmasi
bu duruma Ornek gosterilebilir. Ayni sekilde bazi sicakliklarda suyun dondugunu
gbzlemleyen bir cocuk sicakliga gore suyun ozelliklerinin degistigi sonucuna ulasabilir.
Sonug¢ ¢ikarma gozlem ve deneyimler araciligiyla bilgi toplamaya dayanir. Cocuklar
cevrelerinde meydana gelen olaylar hakkinda tahminlerde bulunarak sonug ¢ikarmaya

baslarlar (Alisinanoglu vd., 2015: 12; Althouse, 1988: 9; Charlesworth & Lind, 2013:
70).

Sonu¢ c¢ikarma oOnceki bilgilere dayali olarak gerceklestirilir ve Onceki
bilgilerden yola ¢ikilarak mantikli bir varsayimda bulunmayzi igerir. Gozlemlenen olaylar
ve nesneler arasindaki iligkiyi tanimlama, c¢ikarim yapabilmede uygun bilgileri
kullanma, gereksiz olan bilgileri gerekli olanlardan ayirma, mantikli ¢ikarimlar
yapabilme gibi yeterlilikleri i¢eren sonu¢ ¢ikarma becerisi, dogrudan gézlemlenemeyen
olaylar hakkinda da genellemeye varilmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Sonug¢ ¢ikarma
becerisini gelistirmek icin Ogretmenler uygun etkinlikler planlayabilirler. Ornegin
¢ocuklardan un ve toz sekeri suyla karigtirmasini isteyen bir 6gretmen, ¢ocuklarin unun
seker gibi suda ¢Oziinmedigini fark etmelerini ve bdylece her nesnenin suda
¢oziinmeyecegi sonucuna ulagmalarini saglayabilir (Alisinanoglu vd., 2015: 13;

Althouse, 1988: 9; Charlesworth & Lind, 2013: 70; Martin vd., 2005: 21).

1.1.3. Bilimsel Siirec Becerilerinin Onemi

Dogduklar1 andan itibaren yasadiklari ¢evrenin isiklari, renkleri, tatlar1 gibi
unsurlar ¢ocuklarn ilgisini ¢ekmektedir. Siirekli olarak c¢evrelerini gozlemleyip
kesfetmeye c¢alisan cocuklar bilim insami olarak dogarak bilimle ugragsmaya baglarlar.
Cocuklar bu kesif siirecinde siirekli incelemeler ve arastirmalar yaparlar. Bu nedenle
¢ocuklarin davraniglar1 bilim insanlarinin davranislarina benzetilmektedir. Bu amagla
cocuklara arastirabilecekleri, c¢esitli fikirler one siirlip tahminlerde bulunabilecekleri
firsatlarin verilmesi 6nem tagimaktadir (Aktas Arnas, 2009: xii; Karaer ve Kosterelioglu,

2005: 447; Martin vd., 2005: 13).
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Egitim sistemindeki ezberci anlayisa gore bilgi, bilimsel bir yaklagimla
ulasilmasi gereken bir olgu olmaktan uzaktir. Bu durum ise dgrencilerin siire¢ boyunca
pasif olmasina, g¢ocuklarda var olan bilme merakinin korelmesine neden olarak
ogrencileri arastirmaktan uzaklastirir (Arslan ve Tertemiz, 2004: 481; Un A¢ikgdz, 2003:
4). Oysa bilgi ve teknoloji ¢aginda oldugumuz giiniimiizde katki saglayabilen, yenilik¢i
ve yaratict bireyler yetistirilmesi 6nem tasimaktadir (Kandemir ve Yilmaz, 2012: 2). Bu
da cocuklarin bilimin dogasini anlamasi ve bilimsel bilgi iiretmesiyle miimkiindiir.
Bunun i¢in ise ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasi gerekmektedir (Glinay

Balim, Denis Celiker, Tiirkoguz ve Kacar, 2013: 149).

Bilimsel siire¢ becerileri arastirma yapabilmek icin gerekli olan yol ve
yontemlerin edinimini saglayan, 6grenmede aktif olmay1 gerektiren ve bu sayede
ogrenmeyi kolaylastiran becerilerdir (Cepni vd., 1997: 7.1). Bireylerin karsilastiklar
problemlerin farkina varmasi ve bu problemleri ¢ozebilmesi i¢in yasam boyunca
kullanilan bilimsel siire¢ becerileri bilginin kalici bir sekilde kullanilmasini destekler
(Isik ve Nakiboglu, 2012: 146). Elestirel diistinme, bilimsel diisiinme gibi kavramlarla da
kullanilan bilimsel siire¢ becerileri bilginin insa edilmesini saglayan ve 0grenmede en
onemli basamagi olusturan becerilerdir (Alisinanoglu vd., 2015: 10; Bybee &
DeBoer’den aktaran Ozgelen, 2012: 283). Bu beceriler &nceki deneyimlerle yeni
deneyimler arasinda iligki kurulmasina yardimci olarak anlayarak 6grenmeyi destekler
(Harlen, 1999: 130). Ayrica bilimsel siire¢ becerileri 6grencileri rasyonel diistinmeye
sevk ederek Ogrencilerin arastirmacilar gibi davranmalarini saglar. Bu kisimda
ogrencileri bilim insanlarindan ayiran 6zellik problemlerin ¢ozlilmesi i¢in gelistirilen bu
becerilerin diizeyidir (Hazir ve Tiirkmen, 2008: 83). Egitimde temel amag sadece bilgi
kazandirmak degil, bilimsel siire¢ becerilerinin kazanimimni saglayarak bilimin nasil
yapilacagin1 6gretmektir (Biiyiiktagskapu, Celik6z ve Akman, 2012: 277). Bu amacla
egitimciler geleneksel egitim yerine Ogrenci merkezli egitimi esas alarak cocuklara
aragtirma ve incelemeler yapmalar1 i¢in uygun ortam sunmali, bilimsel bir siireci
baslatmak icin cocuga destek olmalidirlar (Aybek, 2007; Unal ve Akman, 2006: 252).
Ogretmenler dgrencilerin dgrenmelerinde sorumluluk almasmi ve &grenme siirecine
aktif katilimin1 cesaretlendirerek  G6grencilerin  kendi  bilgilerini  olusturmasin

saglamalidirlar. Ayrica dgrencilerin yeterli arastirmalar yapabilmek i¢in zaman ayirdigi
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planlar yapmali, ¢cocuklar1 soru sormalari i¢in tesvik etmelidirler (Akpinar, 2010: 18;

Biiyiiktaskapu, 2010: 115-116).

1.1.4. Acik Alan Egitiminin Tanim

Alan yazinda simif dis1 egitim (education outside the classroom), mekan dis1
egitim (education out of doors), mekan dis1 6grenme (learning out of doors, outdoor
learning), gercek ortamda 6grenme (authentic learning in landscapes), doga egitimi
(nature education), macera egitimi (adventure education) ve g¢evre egitimi
(environmental education) gibi kavramlarla da ifade edilen acik alan egitimi (outdoor
education); deneyim ve eyleme dayanan, doga, kiiltiir ve toplumla ¢ok sayida temasa
olanak saglayan bir egitim idealinden ortaya ¢ikmistir (Dahlgren & Szczepanski, 2005:
11; Higgins & Nicol, 2002: 1; Okur Berberoglu ve Uygun, 2013; Oztiirk Aynal, 2013:
371).

Tarih boyunca farkli sekillerde tanimlanan agik alan egitimini Julian W. Smith
(1955, aktaran Priest, 1986: 13) en iyi siif disinda Ogrenilebilecek seyler icin bir
O0grenme ¢evresi olarak; Donaldson & Donaldson (1958, aktaran Neill, 2008) igeride
yapilan egitimin disarida gerceklestirilen sekli olarak tanimlamistir. Ancak miize ve
fabrika ziyaretleri de agik alan egitimi kapsaminda yer aldigi i¢in Donaldson &

Donaldson’un tanimi hala gegerli olmakla birlikte sinirlidir (Fégerstam, 2012: 5).

Hammerman & Hammerman’a (1973: 1) gore daha etkili ve daha verimli bir
ogrenme yaklasimi olan acgik alan egitimi ilk elden gozlem ve dogrudan deneyim yoluyla

okul miifredatinin igerik alanlarini zenginlestirir ve destekler.

Payne’ye (1985: 9) gore acik alan egitimi, sinif icerisinde gerceklesmesi zor

olan aktiviteleri igeren bir 6gretim metodu ya da stratejisidir.

Priest’e (1986: 13) gore agik alan egitimi, yaparak 6grenmenin deneyimsel bir

stirecidir ve insanlar ile dogal kaynaklara iliskin iligkiler tizerine kuruludur.
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Eaton’a (1998: 9) gore acik alan egitimi okulda yapilan egitimin mekan disinda
gerceklestirilmesi iken; Lund’a (2002, aktaran Neill, 2008) gore ise tiim duyularin

kullanildig1 deneyimsel bir 6grenme metodudur.

Bu tanimlardan yola c¢ikilarak genel olarak agik alan egitimi; doga, okul
bahgesi, gezi ya da miize gibi gercek ortamlarda gerceklesen, dgrencilerin gevreden
edindigi bilgileri yaparak, yasayarak, deneyerek ve aktif bir sekilde yapilandirdigi,
yapilandirmaci pedagojiye dayanan siire¢ temelli bir yaklasim olarak tanimlanabilir

(Oztiirk, 2009: 133; Tatar ve Bagriyanik, 2012: 884).

1.1.5. Acik Alan Egitiminin Kapsam

Birgok arastirmaci acik alan egitimi ile ilgili ¢esitli modeller olusturmustur. Bu
modellerden birisi Sekil 1. de gosterilen Priest’in olusturdugu “Acik Alan Egitim Agac1”
modelidir. Priest’e (1986: 14) gore bu modelde agacin govdesini olusturan agik alan
egitimi; macera egitimi ve ¢evre egitimi olmak iizere her biri farkh iliskilere odaklanan
iki temel dala ayrilir. Ayrica Priest (1986: 13-14) aga¢c modelinde alti temel husus

tizerinde durmustur. Bunlar:

e Acik alan egitimi bir 6grenme metodudur.

e Agcik alan egitimi deneyimsel 6grenme siirecidir.

e Deneyimsel 6grenme tim duyularin kullanimmi gerektirir ve bu durum
ogrenmenin ti¢ alanini (biligsel, duyussal ve motor 6grenme) gerekli kilar.

e Agcik alan egitimi dig mekan ¢ercevesinde yer alir ve agik alan 6grenme igin bir
diizenleme ve ilham saglar.

e Acik alan egitimi disiplinler aras1 bir miifredata dayanir.

e Acik alan egitimi sadece dogal kaynaklarla degil, insan ve toplumla da ilgili
olan bircok iligkiyi (kisiler arasi iliski, i¢sel iliski, ekosistemsel ve ekistik iligki)

igerir.
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Sekil 1. A¢ik Alan Egitim Agaci
(Priest, 1986: 15, Tiirkcelestirilmistir)

Macera Egitimi ve Deneysel Ogrenme Avrupa Enstitiisii (European Institute
for Outdoor Adventure Education and Experiental Learning) acik alan egitiminin mekan
dis1 aktiviteleri, ¢cevre egitimini, kisisel ve sosyal gelisimi igerdigini ifade etmistir (Sekil

2.) (Higgins’ten aktaran Oztiirk, 2009: 133).
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Cevre
Egitimi

Mekan Disi
Aktiviteler

Kisisel ve Sosyal
Gelisim

Sekil 2. Acik Alan Egitiminin Kapsadig1 Alanlar
(Higgins’ten aktaran Oztiirk, 2009: 134)

Bisson ise Sekil 3. de gosterilen “Acik Alan Egitim Semsiyesi” modelini
olusturmustur. Semsiyedeki her boliimiin agik alan deneyimsel 6grenme metodunu
temsil ettigini belirten Bisson’a (1996: 42-43) gore semsiyenin govdesini olusturan agik

alan egitiminin semsiyedeki diger alanlarin gelisimi tizerinde etkisi vardir.

2 e Yeryiizii Egitimi
Miicadele Egitimi *

“evre Egitimi
Macera Egitimi St & e g 2
Acik Alan Macera Arayisi Egitimi Valisl Yagam Egitimi

ACIK ALAN EGITiMI

KAMP EGIiTiMi

Sekil 3. A¢ik Alan Egitim Semsiyesi (Bisson, 1996: 43, Tiirkgelestirilmistir)

Yukaridaki modellerden yola ¢ikilarak bu baglamda acik alan egitimi ile iligkili
olan alanlardan bahsedilecektir:
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1- Cevre Egitimi (Environmental Education)

Cevre egitimi, biyofiziksel ¢evrenin ve c¢evreyle ilgili problemlerin farkina
varan, bu problemlerin ¢6ziimii i¢in ¢aba harcayan bireyler yetistirmeyi amaclayan bir
stiregtir  (www.hiddencorner.us). Cevre egitimi niifus biiylimesi, kirlilik, kaynak
kullanim1 ve kaynaklarin yanlis kullanimi, kentsel ve kirsal alanlarda yapilan
planlamalar gibi toplam ¢evre konusundaki egitim anlamina gelmektedir (Ford, 1986: 6).
Cevre egitimi, ekolojik bilgilerin aktarilmasi ve bireylerin ¢evre ile ilgili tutumlarmin

davraniglara dontistiiriilmesini saglar (Erten, 2004).

Bazi arastirmacilar ¢evre egitiminin agik alan egitimi gelenegini siirdiirdiigline
inanmaktadir. Cevre egitimi, acik alan egitimi yerine kullanilan bir kavram olsa da, acik
alan egitimi ile ayn1 anlami ifade etmez. Agik alan egitimi sadece ger¢ek ortamlarda
gerceklesirken, cevre egitimi dogal ya da insan yapimi, okulda ya da disarida, ilk elden
bilgi ve deneyim elde etmek icin kullanilabilecek herhangi bir ortami kapsar (Bartosh,
2013: 1; Eaton, 1998: 10).

Cevre egitiminin ekistik ve ekosistemsel iliskileri i¢erdigini belirten Priest’e
(1986: 14) gore ekosistemsel iliski, orman yangini sonrasinda kullanilan yontemlerin
dogay1 nasil diizelttigi gibi ekosistemsel dinamiklerle ilgiliyken, ekistik iletisim ise
insanlarin dogal kaynaklar iizerindeki etkileri gibi insanlar ve c¢evresi arasindaki

etkilesimleri icermektedir.

2- Macera Egitimi (Adventure Education)

Bir¢ok uygulayici acik alan egitimi ve macera egitiminin ayni oldugunu
diisiinmektedir. Ancak macera egitiminin de acik alan egitimi gibi kendine ait bir teorisi
vardir (Rubens, 1997: 8). Macera egitimiyle kano, dagcilik, kaya tirmanis1 gibi
katilimcilar tarafindan tehlikeli olarak algilanan aktiviteler kastedilir. Daha cok tesis
bazli alanlarda gerceklesen, problem ¢6zme, iletisim kurma, birbirine giivenme ve destek

olma gibi becerilere odaklanan macera egitimi, asina olunmadik ve beklenmedik
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aktiviteler nedeniyle bireylerde kaygi ve risk algisi olusturur (Ford, 1986: 8; Steffen &
Stiehl, 2010: 2).

Macera egitiminin igsel ve Kkisiler arasi iliskiden olustugunu belirten Priest’e
(1986: 14) gore kisiler arasi iligki; isbirligi yapma, birbirine giivenme gibi insanlar
arasindaki iligkilerden olusurken, icsel iliski ise kisilerin yapabildikleri ile sinirliliklarin

bilmesi, kendine giiven gibi kisinin bizzat kendisiyle iliski kurmasini kapsamaktadir.

3- Acik Alan Rekreasyonu (Outdoor Recreation)

Tiirk Dil Kurumu (TDK) rekreasyonu: “Insanlarin bos zamanlarinda, eglence ve
spor amaci ile goniillii olarak katildiklar1 etkinlikler” olarak tanimlamistir (www.
tdk.gov.tr). Acik alan rekreasyonu ise ylizme, yiirliylis yapma, bisiklet siirme, kampgilik
gibi aktiviteleri iceren, bireyin kendi sagligi dogrultusunda goniilli olarak yaptigi,
rekabetci aktiviteleri igermeyen ve rahatlama saglayan faaliyetlerdir (Ford, 1986: 7;
HCHYV, 2005: 3).

4- Acik Alan Macera Arayisi Egitimi (Outdoor Pursuits Adventure Education )

Acik alan arayisi, kentsel alanlarin konforundan, acil yardimdan ve telefondan
uzak alanlarda yapilan, motorlu tasitlar kullanilmadan seyahat etmeyi igeren agik alan
rekreasyon aktiviteleridir. Yiiriiyiis, sorf, kamp yapma gibi aktiviteleri kapsayan ve daha
cok psikomotor ve biligsel becerilere odaklanan acik alan arayisi, bocek 1sirig1, olumsuz
hava kosullar1 gibi risk faktorlerini icerir. Acik alan macera arayisi egitimi ise; tehlike
unsurlarin1 igeren, dogal c¢evre ile etkilesime girmeye olanak veren, sonucu kesin
olmayan aktivitelerdir. Bu metodun temel amaci, acik alan arayis1 aktivitelerini

ogrenmektir (Ewert, 1989: 6; Ford, 1986: 8; Steffen & Stiehl, 2010: 2).

5- Koruma Egitimi (Conservation Education)

Koruma egitimi, insanlarin yasadiklari iilkedeki dogal kaynaklarin degerini

anlamalarina ve bu kaynaklarin nasil korunmasi gerektigini 6grenmelerine yardim eden
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dogal kaynaklarin akillica kullanimina iligkin bir egitimdir. Bu egitim insanlarin ekolojik
sorunlarla 1ilgili elestirel dlisinme yeteneklerini gelistirir (Ford, 1986: 7;

www.fs.usda.gov).

6- Doga Egitimi (Nature Education)

Doga egitimi, dogay1 yerinde kesfederek dogal kaynaklarin 6grenilmesini ve
korunmasini saglayan, bireylerin ¢evre problemleri konusunda farkindalik olusturmasina
ve bu problemlerin ¢oziimiine yonelik stratejiler gelistirmesine olanak veren bir

egitimdir (Erentay ve Erdogan, 2012: 4; www.yildizdaglari.cevreorman.gov.tr).

7- Kamp Egitimi (Camping Education)

Organize bir eylem olarak kamp, bireylerin vatandasliginin ve karakterinin tam
gelisimi icin c¢aligmasi anlamina gelmektedir. En iyl izole edilmis c¢evrelerde
gerceklesebilecek olan kamp hayati sayesinde gruplar daha ilkel yasarlar. Acik alan
egitimiyle yakindan iligkili olan kamp egitiminin egitsel hedefleri de acik alan egitimine
benzerdir. Ancak kamp egitimi okullarla ¢ok baglantis1 olmamasi, okul miifredatinin
disinda gelistirilmesi nedeniyle agik alan egitiminden ayrilir (Bisson, 1996: 44; Smith
vd.’den aktaran Bisson, 1996: 44; Sharp, 1930: 2).

8- Yeryiizii Egitimi (Earth Education):

Yeryiizli egitimi, dogal diinyaya uyum saglayabilmeleri i¢in insanlarin dogal
kaynaklar iizerindeki etkisinin azaltilmasi, yasam formlarina sevgi-saygi gelistirmesi ve
ekosistemlerin nasil c¢alistigini anlamalarina yardimci olan bir egitimdir (wWww.
eartheducation. org. uk).

9- Vahsi Yasam Egitimi (Wilderness Education)

Vahsi yasam egitimi, insanlar tarafindan degistirilmemis yani dogal c¢evrede

yapilan, fiziksel miicadele ve deneyimleri igeren bir egitimdir. Vahsi yasam egitimi tiim
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macera ve ¢evre egitimi unsurlarini igerebilir. Ancak vahsi yasam egitiminin dogal bir
ortamda olmasi ve 7-30 giin arasinda yapilmasi nedeniyle bu egitimin kendine 6zgii bir

terminolojisinin oldugu sdylenebilir (Bisson, 1996: 45; Miles, 1986: 7).

10- Miicadele Egitimi (Challenge Education)

Miicadele egitimi; liderlik, iletisim, planlama, problem ¢6zme, isbirligi,
tiretkenlik, catisma ¢oziimii ve giiven gibi konular ele alan, grup aktivitelerini igeren,

gercgeklik bazli ve ¢ok asamali bir miifredattan olusan egitimdir (www.portage.k12.in.us).

Acik alan egitimi ile iligkili olan alanlardan yola cikilarak agik alan egitiminin

ti¢ grupla baglantili oldugu sdylenebilir (Horn’dan aktaran Tsai, 2006: 24-25):

1) Cevre odakh grup: Bu grupta acik alan egitimi, okul programu ile iligkili bir
egitim arac1 olarak goriiliir.

2) Koruma odakh grup: Agirlikli olarak vahsi yasam egitimi ve koruma
egitimi ile ilgili aktiviteleri icerir.

3) Smif dis1 etkinlik odakh grup: Bu grup ise daha ¢ok agik alan rekreasyon
aktiviteleriyle iliskilidir.

1.1.6. Acik Alan Egitiminin Felsefi Tarihi

Acik alan egitiminin felsefi tarihine bakildiginda karsimiza Aristo ve Platon gibi
doga felsefecilerinin yaninda Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Froebel ve Dewey gibi
bircok egitimci de ¢ikmaktadir. Ancak bu kisimda bazi filozoflarin eylem merkezli ve
teorik bilgi hakkindaki diisiincelerine de deginilerek klasik bilim gelenegindeki
kutuplagsmanin gosterilmesi ve ac¢ik alan egitiminin duyu felsefesine baglanmasi
amaclanmistir (Dahlgren & Szczepanski, 2005: 12; Oztiirk, 2009: 132). Ciinkii a1k alan
egitimi Priest’in (1986: 13) de ifade ettigi gibi deneyimsel 6grenme siirecidir ve bu

siirecte bilgiye duyular araciligiyla ulagilir.
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Ilk¢agm énemli filozoflarindan olan Parmenides ve Zenon duyularin yaniltici
oldugunu, duyu algilarinin bilginin kaynagi olmadigini ve kesin bilgiye akil araciligiyla
ulasilabilecegini o6ne siirmislerdir. Demokritos ger¢ege duyular araciligiyla
ulasilmayacagini, kesin bilginin duyularla elde edilemeyecegini belirtirken, sofistlerden
olan Gorgias ise bilgiye duyularla ulasilabilecegini, fakat duyular yaniltict oldugu igin
her seyden siiphe etmenin gerekliliginden bahsetmistir (Bayar Bravo, 2007a: 49-50;
Bayar Bravo, 2007b: 45; Cevizci, 2012a: 132).

Platon, duyularla algilanan her sey degistigi igin bilginin duyularla degil akil ile
elde edilebilecegini, bu nedenle sadece nesnel ve genel gecer bilgilerin miimkiin
oldugunu ifade etmistir. M.O. 387 yilinda bir bahge satin alarak Avrupa’nm ilk biiyiik
egitim ve arastirma merkezi olan ‘Akademia’ adli okulu kuran Platon, bu okulda dersleri
bahcede gezinerek anlatmis, ayrica bilgi edinmenin yaninda bu bilgilerin pratik olarak
hayatta kullanimina da 6nem vermistir. Platon, bilginin imkaniyla ilgili diigiincelerinden
dolayr okulunda matematik, mantik gibi konular1 ele almistir. Ciinkii O’na gore
matematiksel bilgi kisiden kisiye degismeyen nesnel ve evrensel bilgidir (Aytag, 2012:
33; Cevizci, 2012a: 273; Cevizci, 2012b: 88; Dahlgren & Szczepanski, 2005: 13;
Russell, 1997: 216; Young, 2014: 11). Platon’un bilginin imkaniyla ilgili diisiincesi agik
alan egitiminin temel yapisindan ayrilir. Ciinkii agik alan egitiminde bilgiye duyularin
aktif kullanim1 sonucunda ulasilir. Ancak Platon’un okulunun ayni zamanda arastirma
merkezi niteliginde olmasi, egitimin gercek bir ortamda gerceklestirilmesi, bilginin
pratik olarak giinliik hayatta da kullanimina 6nem verilmesi gibi nedenlerden dolay1
Platon’un okulundaki egitim anlayisinin agik alan egitimiyle ortak Ozellikleri oldugu

sOylenebilir.

On yedi yasinda Platon’un okuluna giren ve daha sonra kendi okulu “Lykeion
(Lyceum)”u kuran Aristotales, diinya hakkindaki bilgilere duyularla ulasilabilecegine,
bilginin kaynagimin duyular olduguna inanmistir. Gézlem yapmaya ve somut kanitlar
bulmaya onem veren Aristotales, okulundaki filozoflarla birlikte numune toplayarak,
analizler yaparak somut kanitlar aramistir. Mekan disi egitiminde de birebir
deneyimleyerek 6grenme onemlidir. Ayrica Aristo giiniimiiziin acik alan egitimcilerinin

cogu gibi dogaya biitiinsel ve organik bir yaklagimla bakmaktadir (Aytag, 2012: 41;
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Cevizci, 2012b: 435; Dahlgren & Szczepanski, 2005: 13; Denkel, 2011: 123; Erdogan,
2009: 151; Oztiirk, 2009: 132; Young, 2014: 13;). Arsito’nun gbzlem yapmaya,
arastirmaya ve bu sayede somut kanitlar olusturmaya 6nem vermesi, bilginin duyularla
elde edildigine dair goriisleri, okulundaki egitimin gercek bir ortamda gerceklestirilmesi
ve bu okuldaki Ogrencilerin kesfederek, aktif bir sekilde bilgiye ulagmalari gibi
nedenlerden dolay1 Aristo’nun egitim anlayisinin agik alan egitimiyle yakindan iliskili

oldugu soylenebilir.

Epikiiros ise her tiirlii bilgiyi duyuma indirgeyerek gerceklerin duyularla elde
edildigini, zihinde duyulardan daha once ge¢memis olan higbir seyin bulunmadigini,
dogru kullanildiginda duyulara giivenilebilecegini ifade eden deneyimci bir yaklagimi
benimsemistir. M.O. 300 yillar1 civarinda bir okul kuran Epikiiros, bu okulunda
Ogrencileri ile bahgede toplanarak dersler vermis ve bu nedenle taraftarlari ‘Bahge
Filozoflar’’ olarak anilmigtir. Doganin izinden gidenin her konuda kendine yetecegini
belirten Epikiiros, bagimsizligin sembolii olarak okuluna “bahg¢e” adin1 vermistir (Aytac,

2012: 55-56; Cevizci, 2012a: 445; Epicurus, 1994: 38; Young, 2014: 11).

Yenicagin 6nemli diisliniirlerinden olan Descartes, kesin bilgiye duyularla degil
akil yoluyla ulasilabilecegini; Hume bilgilerin duyular aracilifiyla elde edildigini; Kant
ise bilginin hem duyular hem de akil ile elde edilebilecegini belirtmistir (Dahlgren &
Szczepanski, 2005: 14-15; Oktem, 2004: 40).

Ogretimin ¢ocuklarin ilgileri ve duyular1 iizerine inga edilmesi gerektigini
belirten Comenius’a gore, egitimde en etkin yontem duyularin kullanilmasidir ve bu
nedenle ilk ¢ocukluk yillarinda somut ve duyulara dayali bir egitim gerceklestirilmelidir.
Egitimin hayat boyu devam eden bir siire¢ oldugunu ifade eden Comenius, yasadigi
donemdeki egitimsel yaklasimlarda hata bulmus ve ezbere dayali yaklagimlar
elestirmistir. Ayrica egitimsel 68eyi secerken ve buna aracilik ederken gercek ortamlarin
kullanilmasini o6neren Comenius’a gore bahge, somut Ogrenmenin bir metaforudur
(Dahlgren &  Szczepanski, 2005: 17; Ergiven, 2013; Piaget, 1999: 2;

www.erzincan.edu.tr; www.wou.edu).


http://www.wou.edu/
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Insan zihninin bos bir levha oldugunu ifade eden John Locke, duyular sayesinde
bilgiler edindigimizi, egitimin amacinin zihinde duyu algilarina dayali fikirler gelistirmek
oldugunu ifade etmistir. John Locke, bireylerin farkli karakterlere, zihinsel ve fiziksel
yeteneklere sahip olmasinin beslenme ve bakimdan ziyade doganin bir iiriinii oldugunu
disiinmektedir. Yani Locke, cevre sartlarinin insanin gelisimde Onemli bir rolii
bulundugunu, ¢ocugun g¢evresini duyular1 yoluyla algilayabilecegini ve bu nedenle en iyi
O0grenmelerin  duyusal Ogrenme oldugunu ifade etmistir. Duyumsamadan Once
diisiinemeyecegimizi, diisiincenin tamamen duyuma bagl oldugunu belirten Lock’a gore
bilginin Kkaynaginda deney ve tecriibeler bulunmaktadir (Oktem, 2003: 137;

www.erzincan.edu.tr; www.ibe.unesco.org; www.yegitek.meb.gov.tr; www.wou.edu).

18. vyiizyil felsefesinin basta gelen yenilik¢i filozoflarindan Rousseau,
o0grenmenin ilk elden duyusal deneyimlerle gerceklestigini ve bu nedenle Ozellikle
okuloncesi donemde Ogrenmenin deneyim yoluyla gergeklestirilmesi gerektigini
belirtmistir. Rousseau, egitim-6gretimin 6grencilerin girisimlerine birakilmasina vurgu
yapmis ve ¢ocuk merkezli egitim yaklagiminin dnciilerinden biri olarak kabul edilmistir.
Dis otoriteye karst duygunun, uygarlik ve teknolojiye karsi ise doganin Onemini
vurgulayan Rousseau, doganin insana Ozgiir olma firsatt verdigini belirtmis, dogayi
iyiligin ve safligin 6zii olarak gormiistiir (Bakir, 2007: 105; Dahlgren & Szczepanski,
2005: 18; Kaygisiz, 1997: 13; Rousseau, 2009: 7; www.yegitek.meb.gov.tr).

Cocuklar ve onlarin deneyimlerini 6grenmenin merkezine alan Pestalozzi,
bilginin nasil 6gretileceginden ziyade nasil 6grenilecegi lizerinde calismis, 6grencilerin
ithtiyacina cevap vermeyen ve miifredat tarafindan yonlendirilen okullar1 problemin kokii
olarak gormiistlir. Caginin egitim sistemine karsi ¢ikan Pestalozzi, ¢ocuklarin var olan
yeteneklerinin gelistirilmesine 6nem vermis, bu nedenle ¢ocuklardan potansiyellerinin
tizerinde beklentide bulunmanin dogru olmadigini belirtmistir. Pestalozzi diisiinmenin
duyularla basladigina inandig1 i¢in bu amagla ¢ocuklarin giinliik deneyimlerinde bitkiler,
taglar gibi gercek objelerle calisabilecegi dersler tasarlamistir (Leclercq, 2011: 62; Ruddy,

2000: 4; www.erzincan.edu.tr; www.wou.edu).
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Egitim siirecinde cocuklara sozel yonergelerden c¢ok deneyim firsatlarinin
verilmesi gerektigini belirten ve yakingag donemi egitiminin énemli temsilcilerinden olan
Froebel, egitimde doganin 6nemini vurgulamis, doganin ¢ocugun bedeni, zihni ve ahlaki
gelisimi i¢in 6nemli oldugunu ve bu nedenle 6zellikle de ilk yaslardan itibaren ¢ocuk ile
doga arasindaki etkilesimin saglanmasi gerektigini belirtmistir. Her zaman bahgeyi
egitiminin merkezine alan Froebel, ‘Kindergarten’ adini verdigi okulunda g¢ocuklara
bakmalar1 ic¢in kiigiik bir bah¢e vermis ve bitkileri, bah¢edeki hayvanlar1 dikkatlice
gozlemleyebilmeleri i¢in ¢ocuklar cesaretlendirilmistir (Akyiiz, 1979: 89; Garrick, 2009:

15; www.erzincan.edu.tr).

Cocugun gelisiminde deneyimlerin Onemine vurgu yapan Dewey, bu
deneyimlerin dogal ve sosyal c¢evrede edinilebilecegini; egitimin, bireyin kendi
katilimlariyla yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Yani egitimin deneyime bagh
gerceklestirilmesi gerektigini belirten Dewey, cocuklarin kendi kendisini egitmesine
olanak verecek, derslerin ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerine gore ayarlandigi bir egitim
modelini savunmugtur. O’na gore bir diisiincenin dogrulugu o diislincenin ise yararligiyla
iligkilidir. Bu nedenle Dewey’in felsefesi bilgiye ulagsmada deneyimlerin Onemini
vurguladigr i¢in deneyselcilik, diisiince ve eylemleri gergek yasam ile iliskilendirmesi
nedeniyle eylemsel faydacilik, bunlar1 araglar olarak belirtmesi nedeniyle de aragsalcilik
olarak ifade edilebilir. A¢ik alan egitiminde de bilgiye deneyimler sonucunda ulasilir ve
bilgilerin gercek yasamla iligkilendirildigi bir egitim anlayis1 vardir. Bu nedenle agik alan
egitiminin temelini Dewey’in pragmatist egitim felsefesinden aldig1 sdylenebilir. Aym
zamanda agik alan egitimi yapilandirmaci yaklasimdan da etkilenmistir (Akyiiz, 1979: 90;
Bakir, 2012: 14; Bender, 2005: 15; Dewey, 2013: 109; Dewey, 2014: 1; Oztiirk, 2009:
132-133; ww.yegitek.meb.gov.tr).

1.1.6.1. Yapilandirmac1 Ogretim ile A¢ik Alan Egitiminin Iligkisi

20. ylizyiln ikinci yarisinda Piaget, Vygotsky, Bruner, Van Glasferd gibi
aragtirmacilarin caligmalariyla gelisen yapilandirmacilik, aktarilan bilgilerin tekrar
yoluyla degil transfer edilip yapilandirilmasini igeren, bilgilerin oldugu gibi kabul

edilmeyip tekrar kesfedildigi bir 6grenme kuramidir. Yapma, olusturma, insa etme gibi
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eylemleri iceren yapilandirmaciligin egitim boyutunun ana temasi, Dewey’in diigiinme ve
ogrenme ile ilgili fikirlerinden, aktif 6grenme stratejisinden ve 6grenci merkezli egitim
yaklasimindan etkilenmistir denilebilir. Bu yaklasima gore bilginin yapilandirilmasi
ihtiyac1 bireyin ¢evresiyle etkilesimi sirasinda ortaya c¢ikmaktadir. Bireyler 6nceki
deneyim ve bilgileriyle, gec¢irdigi yasantilar dogrultusunda bilgiyi yapilandirmak zorunda
kalmaktadirlar. Bilgilerin 6nceki bilgilerle iliskilendirilip aktif bir sekilde yapilandirildig:
ve bireylerin bilgileri oldugu gibi kabul etmeyip, sorgulayarak, yorumlayarak tekrar insa
ettigi bu yaklasimda, Ogrencilerin Ogrenme slirecinin sorumlulugunu kendilerinin
almasina imkan saglanir. Yapilandirmacilikta 6grenenlerin bilgi seviyelerinin birbirinden
farkli oldugu ve bu nedenle tek bir dogrunun kabul edilmesi yerine, bireylerin ayni
kavrama farkli anlamlar yiikleyebilecegi esas alinir. Degerlendirmede sonucun degil
siirecin 6nem tasidig1 bu yaklasimda 6grenenler, 6grenme siirecine iliskin kararlar1 ve
sorumluluklart kendileri alirlar. Somut deneyimler iizerinden 6grenmeyi amaglayan ve
cocuklara kendi 6grenmelerinde aktif olma firsati veren agik alan egitiminde de ¢ocuklar
diisiince analizleri yaparak bilgilerini gézden gegirip yeni bilgiler insa ederler. Acik
alanda yapilan arastirma merkezli, uygulamali egitimler c¢ocuklarin bilgileri
yapilandirmasini saglar (Bakir, 2012: 55; Bay, Kaya ve Giindogdu, 2010: 650; Giiltekin,
Karadag ve Yilmaz, 2007: 503; Kahveci ve Ay, 2008: 114; Kete, 2013: 12; Ocak ve
Cinar, 2010: 56; Ozden, 2005: 55; Oztiirk, 2009: 133; Perkins, 1999: 7-8; Studer, 1998:
12; Szczepanski vd., 2006: 2; Sahin, 2007: 286; Un Acikgdz, 2003: 60-61; Yasar, 2010:
15).

1.1.7. A¢ik Alan Egitiminin Ozellikleri

e Acik alan egitimi miifredatin zenginlestirilmesi amaciyla mekan disinda
gerceklesen 6grenme siirecgleridir (Lappin, 1984: 3).

e Agcik alan egitimi dis mekanda 6grenmenin egitimsel agidan Onemi {izerinde
durur (Tsai, 2006: 1).

e Acik alan egitimi okul bahgesi, kir, caywr, orman vb. ger¢ek ortamlarda
gerceklesir (Ford, 1986: 4).
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e Acik alan egitimi deneyimsel 6grenmeyi esas alarak katilimcilarin etkinliklere
aktif bir sekilde katilmasi saglar (Okur Berberoglu ve Uygun, 2013: 33; Priest, 1986:
13).

e Acik alan egitimi tiim duyularin kullanimi ve gorsellestirmeye imkan verdigi
icin c¢ocuklara hayal giiclerini daha fazla kullanma olanagi sunarak yaraticiligin
gelismesini destekler (Louv, 2008: 7).

e Acik alan egitiminde 6grenme siiftaki yapilandirilmis aktiviteler yerine gercek
yasamin pratik ve dogal bir aktivitesi olarak gerceklestirilir (Erentay ve Erdogan, 2012:
5).

e Acik alan egitimi kisitlayic1 olmayan, 6zgiir olmay1 saglayan bir ¢evre olanagi
sunar (Hammerman & Hammerman, 1973: 12).

e Acik alan egitimi iletisim becerilerini gelistirerek daha nitelikli davranislar
gelistirilmesini destekler (Oztiirk, 2009: 143).

e Acik alan egitimi merak etmeyi, empatik baglar kurmayi, pratik beceriler
kazanmay1 destekleyerek Ogrencilerin kisisel ve sosyal becerilerinin gelismesini saglar
(Ministry of Education, 1999: 46; Seidel & Hudson, 1999: 9).

e Acik alan egitimi yasadigimiz yeri sadece insanlarla degil bir¢ok canliyla
paylastigimiz bilincinin yerlesmesini saglayarak bireylerin dogay1 tanimasini, dogal hayat
bilincinin edinimini destekler (Oztiirk Aynal, 2013: 374).

e Acik alan egitimi ¢cocuklarin fen (bitki ve hayvanlarin yagam alanlari, tas, toprak
gibi malzemelerin ozellikleri vb.) ve ekolojiye (dogal kaynaklar1 korumanin 6nemi vb.)
ait 6nemli kavramlar1 6grenmelerini saglar (Handler & Epstein, 2010: 2).

e Acik alan egitimi dogal ¢evreyle etkilesime girilmesine firsat vererek gevreye

karst olumlu tutum gelistirilmesine yardim eder (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009: 38).

1.1.8. Acik Alan Egitiminin Onemi

Giintimiizde kentlesme sonucunda meydana gelen yogun yapilagmalar nedeniyle
cocuklarin giivenli bir sekilde vakit gecirebilecekleri agik alanlar azalmakta, kentsel
mekanlar ¢cocuklarin istek ve ihtiyaglarini karsilamada yetersiz kalmaktadir. Ayrica dogal
cevreden kopuk yasayan aileler, ¢cocuklarini dogaya ait olan seylerden (¢camur, yagmur,

bdcek ve hayvanlar vb.) koruma ihtiyacit duymaktadirlar. Bu nedenlerden dolay1 6zellikle
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biliyiik kentlerdeki cocuklara doga ile etkilesime girmeleri icin ¢ok fazla firsat
saglanamamakta, ¢ocuklar dogal diinyadan kopuk bir sekilde biiylimektedirler. Doga ile
etkilesime girmeden biiyiiyen ¢ocuklar dogaya yabancilasarak dogadan kaginmaya, ¢evre
sorunlarina kars1 duyarsizlasmaya baglar. Oysa c¢ocuklar kii¢iik yaslardan itibaren
gevrelerini, ¢evre ile etkilesime girerek tanirlar ve kurduklar: bu iligkiler sayesinde ise
dogay1 kesfederler. Dogadaki deneyimler ¢ocuklarin kendilerine giivenlerini, dogaya olan
farkindaligin artmasini, dogaya iliskin algi, tutum ve davranislarin gelisimini saglar (Alat,
Akgilimiis ve Cavali, 2012: 49; Basal, 2015: 7; Erdogan, 2011: 2224; Giler, 2009: 33;
Kosker, 2013: 343; Tandogan, 2014: 20; White, 2004; Wilson, 1996: 2).

Ulkemizdeki yogun ve diizensiz yapilagsmalarin dogal oyun alanlarini yok etmesi
nedeniyle ¢ocuklar gelisimi igin biiyiik Gneme sahip olan oyun oynama etkinliginden uzak
biiyiimek durumunda kalmaktadir (Aksu ve Demirel, 2011: 41; Onur, 2007: 428). Oysa
oyunlar c¢ocuklar1 yliksek stres durumlarindan (6rnegin travmalar, duygusal sorunlar,
ailesel sorunlar gibi) kurtaran bir tiir terapi olarak hizmet eder (Parsons, 2011: 6).
Ozellikle dogada ve dogal malzemelerle oynanan oyunlar ¢ocuklarm fiziksel, sosyal ve
psikolojik gelisimlerine olumlu yonde etki ederken, ¢cocugun doga ile biitiinlesmesine
destek olur (Giilay ve Onder, 2011: 65; Uslu ve Shakouri, 2012: 368). Doga igerikli
oyunlar ¢ocuklarin dogay:1 tanimasini saglarken diger yandan ¢ocuklarda ¢evre bilinci ve
kiiltiirlinlin olugsmasin1 destekler (Atasoy, 2006: 80). Malone (2007: 524) acik alanda
oyunlara yer verilmemesinin ¢ocuklarin dogadaki hareketliligini kisitlayacagin1 ve bu
yiizden ¢ocuklarin ¢evre okuryazarligini genisletme kapasitesini sinirlandiracagini ifade

ederken; White (2014: 3) dis mekanda gerceklestirilen etkinliklerin:

e Cocuklara merakli, kesfedici ve yenilik¢i olma 6zgiirliigli sundugunu,

¢ Duyular yoluyla anlamli ve amaca uygun ger¢ek deneyimler sagladigini,

e Cocuklarin dogaya ait olan nesnelerle irtibat kurmasini1 ve bu sayede ¢ocuklarin
dogustan gelen ilgi ve merak diirtiilerini slirdiirmesini sagladigini,

e Cocuklara sonsuz kesif imkan1 verdigini,

e Beyin ve sinir sisteminin gelismesini destekleyen hareket deneyimlerine imkan

verdigini,
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e Oz imaj ve 6z sayginin gelismesini saglayarak duygusal ve zihinsel iyiligi

destekledigini ifade etmistir.

Mekan dis1 alanlar ¢ocuklara duyusal deneyimler saglayan, ¢ocuklarin kendi
ilgilerine gore Ozgiir bir seklide calistigl, hareket temelli, biitiinciil ve uyarici 6grenme
cevreleridir. Bu alanlar kiigiik olsa bile ¢cocuklarin dogaya ait olan seyleri daha iyi bir
sekilde fark etmesini saglayarak sinif ortamlarindan farkli 6grenme firsatlar1 verir ve her
Ogrencinin duyularini yapilandirmasina, kendi 6grenme hizinda bilgiler edinmesine, farkl
Ogrenme stilleriyle 6grenmesine imkan saglar. A¢ik alanlar sonug ¢ikarma, 6l¢me, gézlem
yapma gibi bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine destek olur. Ayrica bu alanlarda ilk
defa karsilasilan nesneler gocuklarin yeni kelimeler 6grenmesini saglar. L.B. Sharp (1943,
aktaran Adkins & Simmons, 2002: 2) gercek yasam durumlariyla ve dogal malzemelerle
dogrudan ilgilenilmesini sagladigi i¢in en iyi Ogrenmelerin mekan dis1 alanlarda
gerceklesecegini belirtmistir. Ayrica dogal alanlar insan sagligini da destekleyen ideal
yerlerdir. Acik alanda vakit geciren ¢ocuklar i¢ mekanda vakit geciren ¢ocuklara gore
daha sagliklidir. Ciinkii i¢c mekandaki fiziksel aktivite yetersizligi obezite, dikkat eksikligi
ve hiperaktivite bozuklugu gibi saglik sorunlarina neden olmaktadir. Stone & Faulkner
(2014) yaptiklar1 ¢alismada agik alanda vakit gecirmenin fiziksel aktiviteyi artirdigini,
hareketsiz davraniglar1 azalttigini ve asir1 kilo almay1 onledigini ortaya koymustur. Bu
nedenlerden dolay1 c¢ocuklarin hayvanlarla, bitkilerle, toprakla yani doga ile etkilesim
icinde olmasina onem verilmeli ve acik alanlar egitimin Onemli bir parcasi haline
getirilmelidir (Bilton, 2010: 1; Godbey, 2009: 7; Giilay, 2011: 241; Kimbro, 2010: 2;
Maller vd., 2006: 49; Melber & Abraham, 1999: 3; Ouvry, 2003: 11; Oztiirk, 2009: 143;
Studer, 1998: 12; Talay, Aslan ve Belkayali, 2010: 318; Yayla Ceylan ve Ulker, 2014: 37;
White, 2011: 7).

1.1.9. Tiirkiye’de ve Diinyada Acik Alan Egitiminin Gelisimi

1.1.9.1. Tiirkiye’de Acik Alan Egitiminin Gelisimi
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Miisliman olmadan 6nce Tiirk toplumlarinin egitim anlayis ve uygulamalarina
bakildiginda, toplumlarin yasama sekillerinin egitim uygulamalari tizerinde etkili oldugu
goriilmektedir. Ornegin Hunlar siirekli savas tehlikeleriyle kars1 karsiya kaldiklar1 igin,
cocuklarin iyi bir asker olarak yetismesine 6nem vermisler ve bu amagla ¢ocuklara daha
kiigiikken avlanmay1, ok kullanmayi, biniciligi 6gretmislerdir. Yani Islamiyet 6ncesinde
cocuklar mensup oldugu boy icin yetistirilmis ve bu amagla hayvan yetistiriciligi,
binicilik, savas oyunlar1 gibi uygulamali egitim almislardir (Akyiiz, 2012: 5-6; Onder,
2012: 19; Taskin, 2008: 344). Iyi asker olabilmeleri igin ¢cocuklarin ger¢ek ortamlarda,
yaparak, yasayarak, aktif bir sekilde 6grenme siirecine katildigi bu uygulamali egitim

anlayisi agik alan egitimiyle ortak 6zelliklere sahiptir denilebilir.

Osmanli Dénemi egitiminde ise 6grenciden ¢ok dgretmen ve konu esas alinmis,
ezber egitimin merkezi olmustur. Ancak Osmanli’nin agtig1 bat1 tarzindaki okullardan
olan Mekteb-I Fiiniin-1 Harbiye’de sigiak, set, duvar yapma gibi uygulamali dersler de
verilmigtir. Ayrica Osmanli Doénemi’nde ileride padisah olacagi diisiiniilerek sehzade
egitimine 6nem verilmis, sehzadeler ata binmek, ok atmak, kilic kullanmak, cirit
oynamak gibi uygulamali dersler almiglardir (Kirpik, 2010: 99; Mutaf, 2003; S6nmez,
2009: 41-42). Osmanli Donemi egitiminde uygulamali derslerin de verilmesi, egitim
alanlarin gergcek ortamlarda siirece aktif olarak katilip yaparak-yasayarak 6grenmesine
firsat verilmesi nedeniyle Osmanli Donemi egitiminin agik alan egitimiyle ortak

ozellikler tasidig1 sOylenebilir.

XIII. yiizyildan XX. ylizyila kadar Anadolu’daki esnaf ve sanatkar birliklerine
verilen bir ad olan Ahilik Teskilati’nda ise ¢iraklara meslegin biitiin inceliklerini ve
hayat1 boyunca gerekli olan bilgileri 6greten ustalar, is yerlerinde ve atdlyelerde
ciraklara uygulamali bir egitim vermisler, ¢iraklar ise meslegi ustalarini izleyerek, taklit
ederek 0grenmislerdir (Bakir, 2014: 408; Bayram, 2012: 94; Keskin ve Masrap, 2011:
374). Bu teskilatta uygulamali bir meslek egitimi verilmesi, ¢iraklarin yaparak-yasayarak
meslek 0grenmesi nedeniyle Ahilik Teskilati’nda verilen egitimin agik alan egitimiyle

bazi benzer 6zellikler tasidig1 sdylenebilir.
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Il. Mesrutiyet (1908 ve sonrasi) Donemi’nde ise egitimin gozleme ve
Ogrencilerin bilgiyi kendisinin arastirip kesfetmesine dayanmasi gerektigi anlayisi ile
birlikte okullarda gezi ve inceleme gezileri diizenlenmistir. Bu donemde eserleriyle
egitime 6nemli katki saglayan, egitimi bedensel, zihinsel, ruhsal ve ahlaki gelisimin bir
bileseni olarak goren Sat1 Bey, egitimde gozlem ve uygulamaya 6nem vermis, 6gretmen
adaylarimin gbézlem ve uygulama yapmalarini saglamak amaciyla ‘Tatbikat Mektebi’ni
(Uygulama Okulu) agtirmistir (Akytiz, 2010: 266; Giindiiz, 2010: 1392; Giiven, 2010:
167).

Atatlirk de geleneksel egitimi yetersiz bulmus, geleneksel egitimin ezbercilige
dayandigini, yaraticiligi engelledigini, cagin gereklerine ve toplumun ihtiyaglarina cevap
vermedigini ifade etmistir. Bu amacgla Atatiirk ezbercilikten uzak, uygulamaya dayali,
yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini kazandirabilecek bir egitim sistemi Onermistir.
Egitimde kullanilan yontemlerin bilgiyi yasamda kullanilabilecek bir ara¢ durumuna
getirmesi  gerektigini  belirten  Atatiirk, egitimin uygulamali  bir  sekilde
gerceklestirilebilmesi i¢in bahge, miize gibi yerler kurmanin gerekli oldugunu ifade
etmistir (Aytag, 1984: 12-13; www.ekitap.kulturturizm.gov.tr; www. yunus.
hacettepe.edu.tr).

1924-1954 willar1 arasinda sehir ve kasabalardaki ilkokullar ve koylerdeki
ilkokullar i¢in 6gretmen yetistirmek amaciyla iki farkli model uygulamaya konulmustur.
Bu modellerden biri olan ve kdy ilkokullar i¢in 6gretmen yetistirilmesi amaciyla acilan
egitmen kurslarinda adaylar cayir bigmek, tarla stirmek gibi uygulamali derslere katilmig

ve ayrica sOgilit agaclarinin altinda toplanilarak adaylara okuma-yazma, yurt-yasama

bilgisi, hesap gibi dersler verilmistir (Ergiin, 2008: 73; Onder, 2012: 232).

Egitmen kurslarinda ilkokul diizeyinde bir egitimin yapilamayacagi ©n
goriilerek bu okullarin yerine kdy 6gretmen okullart agilmis ve egitmen kurslart koy
O0gretmen okullarina doniistiiriilmiistiir (Turan, 1999: 40). Koy 0gretmen okullarinda
ogrenciler genel kiiltiir derslerinin yaninda ziraat ve tarim gibi uygulamali dersler de
almiglardir (Onder, 2012: 236). 7/4/1940 tarih ve 3803 sayili kanunla kdy 6gretmen

okullarinin ismi kdy enstitiileri bi¢imine doniistiiriilmiistiir (MEB, 1939). Koy enstitiileri
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sadece kOye Ogretmen yetistirmeyi amaglamamis ayni zamanda teknisyen, saglik
gorevlileri gibi meslek elemanlar1 da yetistirilmistir (Kartal, 2008: 23). Koy enstitiileri
programinda arastirma, inceleme, deney, tartisma gibi tekniklere Onem verilmis,
Ogrencilerin diislinerek, sorgulayarak, gozlemleyerek, arastirarak ogrenmelerine firsat

verilerek 6grenciler ezberden uzaklastirilmigtir (Susar Kirmizi, 2015: 2).

Agik alan egitimi Orneklerini ayrica Cumhuriyet DoOnemi’nde kurulan
kamplarda da gorebiliriz. Kamplarin amaci yaz tatillerinde sosyoekonomik diizeyi diisiik
cevrelerden secilen ¢ocuklarin agik havada bakim alarak kuvvetlendirilmesi ve egitilip
saglam bir bilinyeyle okullarina devam etmelerinin saglanmasiydi. Bu amagla
gerceklestirilen Azat Obalar1 Projesi sayesinde Trakya’da 15 kamp kurulmus ve 1938
yilinda bu kamplara 800 ¢ocuk katilmistir. Azat Obalari’nda beslenme ve bakimin yam
sira agik alanda oyunlar, geziler gergeklestirilmis, ayrica okuma, miizik gibi ¢alismalar

da yapilmistir (Bulut, 2007: 103; Burgag, 2011: 661; Gokge ve Yaprak, 2013: 75).

1962 yilinda ise teorik derslerin pratie dontstiiriiliip gergek hayatta
kullanilmasi, ¢ocuklarin arastirma, inceleme meraklarin1 ve tabiata kars1 duygularinin
gelistirilmesi amaciyla okul uygulama bahgeleri kurulmustur. Uygulama bahgelerinde
pratik olarak tarim dersleri verilmis ve bu bahgelerden elde edilen iirlinler okul
ihtiyaglar1 ve 6grencilerin beslenmesi amagl kullanilmigtir (MEB, 1961; Thrower, 1966:
7-8).

1992 yilindan beri her yil Kirsal Cevre ve Ormancilik Sorunlari Arastirma
Dernegi’'nin diizenledigi Dendroloji (Agacbilim) Okulu’nda katilimcilara ekolojik
sistemler, agaglari tamima gibi teorik derslerin yaminda, Ankara Universitesi Fen
Fakiiltesi Bahgesi, MTA Bahgesi, Botanik ve Segmenler Parklar1 gibi ger¢ek ortamlarda

uygulamali bir egitim de verilmistir (www.kirsalcevre.org).

1999 wyilindan itibaren Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK), yetiskinler icin doga egitimleri diizenlemis, son yillarda proje olarak
desteklenen doga egitimleri ilkdgretim Ogrencilerini de kapsamistir (Erentay ve

Erdogdu, 2012: 15). Ayrica TUBITAK TUSSIDE tarafindan ilkdgretim dénemindeki
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cocuklarin bilimsel diistinme ve aragtirma yontemlerini deneyimlemesine firsat verilmesi
amaciyla 6zellikle de ders dis1 6grenme ortamlarinda ¢ocuklar: diisiinmeye, sorgulamaya
tesvik  edecek  etkinliklerin  diizenlendigi  ‘Bilim  Kamplari®  uygulamasi

gergeklestirilmektedir (www. tusside.tubitak.gov.tr ).

2000 yilinda acik alan faaliyetlerine baglayan Sinerji Egitim Merkezi
oryantiring, sal yapimi, a¢ik alanda takim calismalar1 gibi farkli temalarda agik alan

egitimleri diizenlemektedir (www.sinerjiegitim.com.tr).

2001 yilindan itibaren faaliyetlerine devam eden Pusula Doga Sporlar1 Egitim
Merkezi ¢ocuklarin dogada hayatlarini devam ettirebilmeleri i¢in gerekli becerileri
ogrenmesi, liderlik, yaraticilik, risk alma becerilerinin gelistirilmesi i¢in iki giinliik
kampli arazi uygulamasiyla dogada yasam egitim programlart uygulamaktadir

(www.pusuladogasporlari.com).

2004 yilinda Istanbul’da kurulan Derin Egitim Merkezi etkili iletisim,
motivasyon, karar verme, yaraticilik, liderlik gibi becerilerin gelistirilmesi ve kisilerin
deneyerek ve yasayarak Ogrenmelerini saglamak amaciyla agik alan egitimleri

vermektedir (www.derinegitim.com.tr).

2005 yilinda Ankara’da kurulan Absolute Egitim Merkezi yasayarak 0grenme
prensibini temel alarak bireylere yoneticilik, liderlik, problem ¢ozme, etkili iletisim gibi

beceriler kazandirmak amaciyla agik alan egitimleri vermektedir (www.absolute.gen.tr).

2006 yilindan bu yana faaliyetlerine devam eden Motiva Team Organizasyon
Sirketi motivasyon, etkili iletisim, empati, ekip i¢i gliven ve yardimlagsma becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla yasayarak Ogrenmeyi esas alarak acik alan aktiviteleri

diizenlemektedir (www.motivateam.com).

IIki 2007 yilinda Siileyman Demirel Universitesi tarafindan gergeklestirilen
O0gretmen, Ogretmen adaylari, STK {yeleri, lisans ve yiiksek lisans 6grencilerinin

dogayla bulugmalarini saglamak, doga egitimi konusunda formasyon kazandirmak,


http://www.pusuladogasporlari.com/
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dogal siireglerin gozlemlenmesini saglayarak cevre ve doga konularinda duyarlilifin
artmasma hizmet etmek amaciyla Isparta Korunan Dogal Alanlarinda Doga Egitimi

Projesi gergeklestirilmistir (www.ide.sdu.edu.tr).

2008 yilinda Abant izzet Baysal Universitesi tarafindan Ucii Bir Arada: Doga,
Bilim ve Cocuklar Yaz Bilim Kamp1 Projesi gerceklestirilmistir. Proje kapsaminda
dogada bilim atOlyesi, matematik atdlyesi, arastirma atdlyesi, sanat atdlyesi, doga
atolyesi, yaraticilik atolyesi gibi aktiviteler gerceklestirilmistir

(www.dogadabilim.ibu.edu.tr).

2010 yilinda Istanbul Teknik Universitesi Bilim Merkezi, Dogada Bilim
Projesini gerceklestirmistir. Bu proje kapsaminda ilkdgretim 5. ve 6. sinif 6grencilerinin
gbzlem, deney ve drama yoluyla zooloji ve botanik alanlarinda bilgilendirilmesini

saglamak amaglanmistir (Www.bilimmerkezi.itu.edu.tr).

2010 yilinda alternatif bir okul modeli gelistirmek amaciyla Baska Bir Okul
Miimkiin Dernegi kurulmus ve bu dernek bir¢ok ilde okullar agmustir. Dogadaki
biyolojik ¢esitliligi 6grenme siirecinde en iyi ara¢ olarak goren kurulus, bu kapsamda

actig1 okullarda dogada egitimler gerceklestirmektedir (www.baskabirokulmumkun.net).

2011 yilinda TUBITAK destekli Ekoloji Evi 1 Projesi gerceklestirilmis, proje
kapsaminda ilkogretim ve ortadgretim Ogrencilerine g¢evre, dogadaki varliklar, doga
bilimleri ve dogal siirecler hakkinda bilgi verilip farkindalik olusturmak amaclanmigtir

(www.ekolojievi.com).

2013 yilinda ilkdgretim 5. 6. 7. ve 8. sinif isitme engelli 6grencilere doganin bir
laboratuvar olarak kullanilabilecegini gostermek, 6grencilerin dogal alanlar, ¢evre ve
ekoloji gibi konular1 dogal alanlarda bizzat uygulayarak, yasayarak Ogrenmelerini
saglamak amaciyla Siileyman Demirel Universitesi tarafindan Sessiz Doga Projesi

gerceklestirilmistir (Www.sessizdoga.com).


http://www.bilimmerkezi.itu.edu.tr/
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2014 yilinda Mugla Sitki Kogman Universitesi Bilim Egitimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi tarafindan yiiriitilen MUBEM Doga Okulu: Yaz Bilim Kamp:
Projesi gerceklestirilmistir. Proje kapsaminda dokunma, hissetme, kesfetme, sorgulama
temelli etkinlikler merkeze alinarak bilim egitiminin daha genis kitlelere ulagtirilmasi

amaglanmistir (Www.mubem.mu.edu.tr).

2014 yilinda Celal Bayar Universitesi tarafindan Manisa ve Yunt Dag
Cevresinde Ekoloji Temelli Doga Egitimi III Projesi gergeklestirilmistir. Proje
kapsaminda degisik ekosistemlerin bulundugu alanlar kullanilarak dogal ortamlarda
gbzlem yapmak, duyarak, hissederek 6grenme esas alinmis ve katilimcilarin dogaya olan
ilgilerinin artmasi, ¢evre bilincinin saglanmasi ve bu kazanimlarin diger nesillere de

aktarilmasi amaglanmistir (www.dogaegitimi.cbu.edu.tr).

2014 yilinda Istanbul Bahgesehir Devlet Anaokulu, Avrupa Birligi Egitim ve
Genglik Programlari Merkezi Bagkanligi tarafindan kabul edilen Erasmus Programi
kapsaminda Orman Okullar1 ile Dogada Ogreniyorum Projesi’ni gergeklestirmistir. Bu
kapsamda Ingiltere Galler’de okul yoneticileri ve dgretmenleri orman okullar1 ve agik
alan 6grenmeleriyle ilgili egitim almislar ve aldiklar1 bu egitim dogrultusunda kendi
okullarinda 6  haftalik bir pilot egitim calismas1  gerceklestirmislerdir

(www.bahcesehiranaokulu.meb.k12.tr; www.ua.gov.tr).

2014 yilinda Istanbul’da paintball, yiiksek ip parkuru, tirmanma duvari gibi
aktivitelerin yer aldigi, insanlarin doga icerisinde spor yapma ve eglenmesini saglamak
amaciyla orman iginde yer alan Tiirkiye’ nin en biiylik acik alan macera ve etkinlik parki
olan Forestanbul kurulmustur (www.forestanbul.com). Ayni yil Sakarya Biiyliksehir
Belediyesi tarafindan Yenikent Sehir Ormam icerisinde Yasayarak Ogrenme Macera
Parki kurulmustur. Yaparak, yasayarak pratik yaparak Ogrenmenin esas alindigi;
tirmanma duvari, ip parkurlari, serbest atlayis parkurlar gibi toplamda 30 aktivitenin yer
aldigt bu macera parkinda Ogrencilere uygulamali bir egitim verilmektedir

(www.sakarya.bel.tr).
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2014 yilinda Seferihisar Doga Okulu kurulmus, hazir bilgilerin tiiketilmesi
yerine Ogrencilerin bilgileri kendilerinin {iretmesinin esas alindigi bu okulda egitim
dereler, zeytinlikler, bahgeler gibi dogal ortamda  gergeklestirilmektedir

(www.dogaaskina.org).

2015 yilinda 10. veya 11. smifi tamamlamis olan lise 6grencilerinin, yasadiklari
doga hakkinda bilgi sahibi olmalarim1 saglamak ve Ogrencilerin ¢evreye karsi
duyarlilgini ve farkindaligmi artirmak amaciyla Pamukkale Universitesi tarafindan
Topuklu Yaylast (Denizli) Doga Bilim Kampt 4 Projesi gergeklestirilmistir
(www.dogagokbilim.pau.edu.tr).

2015 yilinda TUBITAK ve Mersin Milli Egitim Miidiirliigii isbirligiyle hedef
kitlesi hazirlik ve 9. sinif 6grencilerine ¢evre ve ekoloji alanlarinda yaparak, yasayarak
cevre bilinci ve doga sevgisi kazandirmak, ogrencilerin dogay1 bir laboratuvar gibi
algilamasini saglamak, doga ve ekoloji kiiltiiriiniin iilkemizde yayginlagmasini saglamak
amacityla  Yesiliyle Mavisiyle Merhaba Doga Projesi  gerceklestirilmistir
(www.yesiliylemavisiylemerhabadoga.com). Ayn1 yil On Dokuz Mayis Universitesi
tarafindan Gezici Bilim Okulu Projesi 2 gerceklestirilmistir. Proje kapsaminda kirsal
bolgelerde yasayan ortaokul 8. sinif kdy ¢ocuklarinin ¢evreye, dogaya ve fen konularina
kars1 ilgilerini artirmak, ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmasmi saglamak
amaglanmis ve bu amagla acik alan uygulamalari, atdlye calismalari, alan gezileri gibi
uygulamalarin yer aldigi sekiz giin boyunca siiren bir kamp programi diizenlenmistir

(www.gezicibilimokulu.com).

1.1.9.2. Diinyada Ac¢ik Alan Egitiminin Gelisimi

Agik hava okullar1 fikrinin, tiiberkiiloz hastaligin1 tedavi etmek amaciyla
kurulan sanatoryumlardan geldigi diisiiniilmektedir (Neill, 2007). Ilk Alman
sanatoryumu 1854 yilinda Hermann Brehmer tarafindan kurulmus, burada hastalara tibbi
gozetim altinda agik havada egzersizler yaptirilmis ve acik havada yapilan tedavinin
onceki tedavilere gore daha basarili oldugu gozlemlenmistir (McCarthy, 2001: 413).

Ikinci Diinya Savasi déneminde giderek yaygmlasan tiiberkiilozla miicadele etmek
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amaciyla sanatoryumlara paralel olarak a¢ik hava okullar1 (open-air schools)
kurulmustur (www.wikipedia.org). Orman okulu olarak da adlandirilan agik hava
okullar1 ormanlarda, 6nemli parklarda ve genis alanlarda insa edilmis ve bu okullar o
donemde onleyici tiptaki en son gelismelerden biri olarak goriilmiistiir. Bu hareket 1904
yilinda Almanya’nin Charlottenburg sehrinde baslamis ve bu sehirde Dr. Bernhard
Bendix ve pedagog Hermann Neufert tarafindan Waldeschule (Orman Okulu) ad1 verilen
ilk agik hava okulu kurulmustur (Kingsley & Dresslar, 1917: 9; Tanic vd., 2016: 4;
Williams, 1910: 101). Bu okuldaki siniflar hasta olan ¢ocuklara agik havada terapi
sunmak amactyla ormanda insa edilmis, dogada yapilan egzersiz ve oyunlarin yani sira
cocuklara ¢izim, aritmetik, cografya gibi dersler de verilerek agik alanda 6gretim
yapilmistir (Kingsley & Dresslar, 1917: 11; www.fags.org; www.newcastle.gov.uk). O
donemde agik alanlarda temiz havaya maruz kalma tiiberkiiloz tedavisinde yaygin hale
gelmis ve acik havada daha fazla vakit gecirmenin bireyleri daha saglikli yaptigina
inanilarak agik hava okullar1 hizli bir sekilde diinyaya yayilmigtir (Mirams, 2011: 1). Bu
okullar 1907 yilinda isvicre, Ingiltere, Italya ve Fransa’da; 1908 yilinda ABD’de; 1910
yilinda Macaristan’da, 1914 yilinda ise Isve¢’te kurulmus ve 20. yiizyiln ilk yarisindan
itibaren 1970’11 yillara kadar Avrupa ve Kuzey Amerika boyunca hizli bir sekilde

yayginlasmistir (www.fags.org; www.wikipedia.org).

1906 yilinda ise ABD’nin Pasadena eyaletinde Broadoaks Okulu kurulmus ve
bu okulda okul kapilarmin Otesinde Ogrencilere alan c¢alismalari, gézlem yapma,
uygulamali 6grenme deneyimleri sunulmasi hedeflenmistir (www.broadoaksschool.org).
Okul kurucularimin doganin derslerle birlestirilmesi gerektigiyle ilgili yaklasimlar
Kaliforniya Eyalet Okulu Programi’na dahil edilmis ve 1912 yilinda agik alan egitimi ilk
kez bir ilkogretim programinda yer almistir (Stine’den aktaran Okur Berberoglu ve
Uygun, 2013: 35)

Acik alan egitiminin kokleri ayn1 zamanda okul kamplarina da dayanmaktadir.
1925 yilinda Kaliforniya’da ABD Orman Hizmetleri ve Los Angeles Sehir Devlet
Okullart’nin igbirligiyle bir okul kamp1 diizenlenmistir (Www.aeoe.org). 1940 yilinda ise

Kellogg Vakfi, Kaliforniya Clear Lake’de ilk devlet okulu kampimi kurmus ve kamp
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kapsaminda agik alan egitim programi hazirlanmistir. Daha sonra Clear Lake Kampi,

Battle Creek Agik Alan Egitim Merkezi’ne doniistiiriilmiistiir (www.clearlakecamp.org).

1941 yilinda ise Aberdovey, Wales de Kurt Hahn ve Lawrence Holt tarafindan
Ikinci Diinya Savasi sirasinda geng denizcilere hayatta kalabilmeleri igin gerekli olan
yeteneklerin ve deneyimlerin kazandirilmasi amaciyla Outward Bound adi verilen bir
okul agilmistir. Deneyimsel 6grenmenin kaynagi olan Outward Bound Okulu kar amaci
giitmeyen, bagimsiz, uluslararasi bir agik alan egitim kurulusudur. Deneyimsel egitimin
gelismesinde 6nemli role sahip olan Alman egitimci Kurt Hahn, akademik basar1 kadar
karakter gelisiminin de 6nemli olduguna inanmis ve kisinin kendine dair algisi, kisisel
yeterlilik, kendine giiven gibi kavramlara 6nem vermistir. Hahn, yelken, tepe yiirliylisii
gibi aktivitelerin ¢ocuklarin egitiminde énemli bir rol oynadigini belirtmis ve Hahn’in
acik alan egitimi iizerindeki etkisi Outward Bound hareketi araciligiyla diinya ¢apina
yayilmustir. Ikinci Diinya Savasi sonrasinda diinya ¢apinda yaklasik kirk Outward Bound
Okulu kurulmus, bu kurulus acik alan egitimi (ya da macera egitimi) gibi yeni bir alanin
gelisimine katki saglamistir (DiCarlo, 2011: 64; Neill, 2004a; Veever, 2006: 3; Veevers
& Allison, 2011: 1; www.infed.org; www.kurthahn.org; www.outwardbound.fi;

www.outwardbound.net).

1946 yilinda 6gretmenlere agik alan egitim programi diizenlemelerine yardim
etmek amaciyla agik alan egitim projesi gergeklestirilmistir (Smith, 1970: 2). Ayni yil
cocuklarin doga ve bilim ile temas etmelerini saglamak amaciyla Kaliforniya’nin ilk agik
alan okulu olan Cuyamaca Ac¢ik Alan Okulu kurulmustur. Burada egitici ve eglenceli bir
ortamda Ogrencilerin bagimsizliklarini kesfetmeleri, bilimsel kavramlara kars1 daha derin
bir anlayis gelistirmeleri amaglanmis, ardindan Kaliforniya’da daha fazla agik alan okulu

acilmistir (Www.aeoe.org; www.sdcoe.net; www.wikipedia.org).

1949 yilinda Howard Bell tarafindan Ag¢ik Alan Egitimi Danigma Komitesi
kurulmus, bu komite agik alan egitiminde calisanlara Onciiliik etmistir. 1954 yilinda
Acik Alan Egitim Dernegi (Association for Outdoor Education) kurulmus ve bu

dernekteki tiyeler agik alan egitim konferanslar1 diizenlemistir (Wwww.aeoe.org).


http://www.clearlakecamp.org/
http://infed.org/
http://kurthahn.org/
http://www.outwardbound.fi/
http://www.outwardbound.net/
http://www.sdcoe.net/
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1956 yilinda Ohio’da hem c¢ocuklarin hem de yetiskinlerin c¢evresel
problemlerin farkina varmalarin1 ve dogal diinyaya olan ilgilerini gelistirmeyi amaglayan
Glen Helen Agik Alan Egitim Merkezi kurulmus ve bu merkezde gercek ortamda bilim

bazli deneyimsel 6grenmenin gerceklestirilmesi esas alinmistir (www.glenhelen.org).

1959 yilinda lise 6gretmeni olan Myrna and Jim Boulding, Kaliforniya’da
Strathcona Parki ve A¢ik Alan Egitim Merkezi’ni kurmuslar ve bu amacgla programlar

hazirlamiglardir (www.strathconaparklodge.com).

1965 yilinda ABD’nin Wyoming eyaletinde dagci ve egitimeci Paul Petzoldt
tarafindan Ulusal Ac¢ik Alan Liderlik Okulu (National Outdoor Leadership School)
kurulmustur. Geleneksel smiflar yerine dogal alanlarda 6gretim yapilan bu okulun
miifredatinda liderlik, karar alma, iletisim kurma, g¢evresel farkindalik ve agik alan

becerilerinin gelistirilmesine odaklanilmistir (Www.health.utah.edu; www.nols.edu).

1970 yilinda ise agik alanda egitimsel aktivitelerin daha genis bir yelpazede yer
almasini saglamak amaciyla Ulusal A¢ik Alan Egitim Dernegi (National Association for
Outdoor Education) kurulmustur (www.outdoor-learning.org). 22 Nisan 1970 yilinda
gelecek nesiller i¢in diinyayr korumak, iklim degisikligine, siirdiiriilebilir bir cevre
olusturmaya dikkat ¢cekmek ve cevresel hareketleri genisletmek amaciyla ‘Diinya Giinii’
kutlanmistir. Ayni yillarda “ekoloji”, “enerji kaynaklarini koruma”, “yasam kalitesi” gibi
kelimeler vurgulanmis, egitimin dort duvar arasinda yapilma gelenegi yikilarak disarida
O0grenmeye Onem verilmistir (Www.aeoe.org; www.earthday.org). 1970 yilinin eyliil
aymda ¢ocuklara agik alanda deneyimler kazandirmak ve dogal kaynaklari korumaya

tesvik etmek amaciyla Kaliforniya’da Sly Park Cevre Egitim Merkezi kurulmustur
(wwwe.slyparkcenter.org).

1971 yilinda Massachusetts’de kar amaci gilitmeyen, uluslararas1 bir kurulusg
olan Macera Projesi (Project Adventure) ortaya ¢ikmis ve burada deneyim bazli macera
programlari ve atdlye calismalar1 tasarlanmistir (www.project-adventure.org). 1976
yilinda agik alan ve deneyimsel egitimin yayginlastirilmasina destek olmak amaciyla
Deneyimsel Egitim Dernegi (Association for Experiential Education); 1977 yilinda ise

Paul Petzoldt onderliginde dogal alanlarin uygun kullanimin1 6gretmek, karar alma ve


http://www.health.utah.edu/
http://www.nols.edu/
http://www.outdoor-learning.org/
http://www.earthday.org/
http://www.slyparkcenter.org/
http://www.project-adventure.org/
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karar verme gibi becerilere sahip olan liderler yetistirmek amaciyla Vahsi Yasam Egitim
Dernegi  (Wilderness  Education  Association)  kurulmustur  (Neill, 2005;
www.weainfo.org). Aymi yil Houston Bagimsiz Okulu Agik Alan Egitim Merkezi
acilmistir. Ogrencilerin biiyiik sehirlerdeki giiriiltillerden uzakta dogay1 kesfetmelerini
saglamak amaciyla acik alan egitim programi diizenlenen bu merkezde, gercek ortamda
Ogrencilere aragtirma bazli bilim dersleri, matematik, sosyal bilimler gibi dersler

verilmektedir (www.hisdoec.com).

1978 yilindan beri Kaliforniya A¢ik Alan Okulu yoneticileri agik alan egitimi
hakkinda tartigsmak icin diizenli olarak toplanmislar, agik alan egitimi bilim okullar1 igin
bir yonetmelik olusturmuslardir. 1980 ve 1990’11 yillarda acik alan egitimi ile ilgili
konferanslar yapilmaya devam edilmis ve bu yillarda birkag tiniversite a¢ik alan egitim

programi gelistirmistir (www.aeoe.org; Neill, 2007).

1988 yilinda ABD’de Floc Ac¢ik Alan Egitim Merkezi kurulmus, 6grencilere
cesitli aktiviteler aracilifiyla ilk elden 6grenmeye firsat vermeyi amaclayan bu merkez
kano, tirmanma, kosu gibi aktivitelerin yaninda yaz kamplar1 ve macera programlari

diizenlemistir (www.flocoutdoors.org).

1993 yilinda Linkdping Universitesi biinyesinde Ulusal Cevre ve Sif Dist
Egitim Merkezi (National Center for Environmental and Outdoor Education) kurulmus,
ayn1 yil katilimcilarin diinya hakkinda bilgiler edinmesini saglamak, bireylerin elestirel
diistinme, problem ¢6zme gibi becerilerini gelistirmek amaciyla ABD Toccoa’da Blue
Ridge Ac¢ik Alan Egitim Merkezi kurulmustur  (www.blueridgeoec.com;

www.campmikell.com; www.liu.se).

1990’11 yillarda macera gezileri, toplumsal gelisim gibi programlar onem
kazanmistir. Duygusal ya da davramigsal problemleri olan insanlara macera bazlh
aktiviteler uygulanarak insanlarin yasamlarinda pozitif degisikler saglamak amaciyla
macera terapisine Onem verilmis ve bu amacgla 1998 yilinda Avustralya’da Birinci
Uluslararas1 Macera Terapi Konferansi (1st International Adventure Therapy

Conference) diizenlenmistir (Neill, 2004b; Neill, 2007; www.aee.org).


http://www.weainfo.org/
http://www.flocoutdoors.org/
http://www.blueridgeoec.com/
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2000 yilinda Thousand Pines A¢ik Alan Okulu’nda ¢evre egitimine dair bir
konferans diizenlenmis, 2002 yilinda ise Kaliforniya gevre egitimi plani yayinlanmistir
(Www.aeoe.org). Ayni yil dogal diinyanin kesfedilmesi, dogal kaynaklarin korunmasi ile
ilgili sorumluluk gelistirilmesi ve bireylere acik alanda 6grenme firsatlart saglamak
amaciyla ABD’de Nevada Agik Alan Okulu kurulmustur

(www.nevadaoutdoorschool.org).

2004 yilinda Birlesik Krallik en az bir hafta siirecek olan kamp deneyiminden
her ¢cocugun yararlanmasini saglamak amaciyla 6nemli bir yaz kamp1 programi finanse
etmistir (Neill, 2005). 2008 yilinda Bali’de John ve Cynthia Hardy tarafindan okul
oncesi donemden lise donemine kadar egitim veren Green School adli bir okul
kurulmustur. Okul duvarlarinin olmadig: ve gilinlimiizde halen egitim vermeye devam

edilen bu okulda egitim dogal bir ¢evrede gergeklestirilmektedir (www.greenschool.org).

2011 yilindan itibaren San Francisco’daki 37 devlet ilkokulu ve K-8 okullarina
hizmet veren, okul bahgelerini siif olarak kullanan, dis mekanda Ggretim yaparak
okullarda c¢evre okuryazarligini ve bilim egitimini gelistirmeyi amaglayan Disarida

Egitim Toplulugu (Education Outside) ortaya ¢ikmistir (www.educationoutside.org).

2014 yilinda tiim cocuklarn agik alan egitimine erisimini ve Oregon’daki
cocuklarin doga ve dogal kaynaklar hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglamak amaciyla
Oregon Agcik Alan Egitim Koalisyonu kurulmustur (www.oregonoutdoored.org). Ayni
yil Avustralya’da 18. Ulusal Ac¢ik Alan Egitim Konferans1 diizenlenmistir

(www.achpersa.com.au)

Florida’da yesil okullar hareketinin gelismesiyle birlikte 2015 yilinda 7. Florida
Yesil Okullar Konferanst diizenlenmis, 29 Mart-1 Nisan 2016 tarihleri arasinda ise
Avustralya’da  Ulusal Ac¢ik Alan  Egitim  Konferanst  gerceklestirilmistir
(www.outdooreducationaustralia.org.au; www.palmbeachschools.org). Diinyada halen
cesitli merkezler, egitim kurumlar1 ve kuruluslar tarafindan agik alan egitimi ile ilgili

calismalar yapilmaya devam edilmektedir.


http://www.nevadaoutdoorschool.org/
http://greenschool.org/
http://www.educationoutside.org/
http://www.oregonoutdoored.org/
http://www.achpersa.com.au/
http://www.palmbeachschools.org/
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1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yapilan ¢alisma ile erken c¢ocukluk yillarinda bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmanin Onemine vurgu yapilmasi, bilimsel siire¢ becerilerinin hazirlanan egitim
programlariyla nasil desteklenebileceginin ortaya konulmasi amaclanmistir. Ayrica
calisma ile okul Oncesi donemde agik alan egitiminin 6nemini vurgulamak ve agik alan
egitiminin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini ortaya koyarak alan yazina katkida
bulunulmasi amaglanmistir. Yapilan aragtirmalara bakildiginda iilkemizdeki birgok ilde
okul bahgelerindeki diizenlemelerin ve oyun alanlarinin yetersiz diizeyde oldugu, ayrica
egitimcilerin ¢ocuklarin acik havada hastalanacaklarina ya da velilerin olumsuz tepkileri
gibi nedenlerle karsilasacaklarina dair kaygi tagidiklari igin agik alan etkinliklerine yeteri
kadar yer vermedikleri ortaya konulmustur (Alat, Akglimiis ve Cavali, 2012; Ayvaci,
Devecioglu ve Yigit, 2002; Basar, 2000; Celik, 2012; Karatekin ve Cetinkaya, 2013; Tatar
ve Bagriyanik, 2012; Volkan Aksu ve Demirel, 2011; Yilmaz ve Bulut, 2003). Calisma
egitimcilerin ve ebeveynlerin acik alan egitimine karsi olumlu bir tutum gelistirmelerinin
desteklenmesi, egitim programlarinda agik alan etkinliklerine daha fazla yer verilmesinin
tesvik edilmesi, yapilan basit diizenlemelerle okul bahgelerinin egitim ortam1 olarak nasil
kullanilabileceginin ortaya konulmasi agisindan onem tagimaktadir. Ayrica lilkemizde
yapilmis olan calismalar incelendiginde okul 6ncesi donemde agik alan egitiminin
bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisiyle ilgili yapilan bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu
nedenle yapilan ¢alisma konu ile ilgili alan yazina getirecegi yenilik bakimindan 6nem

tagimaktadir.

1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Ac¢ik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul
Oncesi egitimin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisi nasildir?” olarak

belirlenmistir.

1.3.1. Arastirmamin Alt Problemleri

Aragtirmanin alt problemleri su sekildedir:
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1. Acik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul Oncesi egitimin Ogretim yapilan
deney grubu ile bu etkinliklerin yapilmadigi kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlar1 arasinda;

a) Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinden olan gdzlem yapma becerileri
acisindan anlamli bir farklilik var midir?

b) Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinden olan siniflama becerileri agisindan
anlamli bir farklilik var midir?

¢) Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinden olan 6lgme becerileri agisindan
anlamli bir farklilik var midir?

d) Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinden olan tahmin etme becerileri agisindan
anlamli bir farklilik var midir?

e) Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinden olan sonug¢ ¢ikarma becerileri
agisindan anlamli bir farklilik var midir?

2. Acik alan etkinlikleri uygulanan deney grubu ile sinif i¢i egitimine devam eden
kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerilerine ait §grenme {iriinleri nasildir?

3. Ogrencilerin acik alan egitimine yonelik goriisleri nasildir?

1.4. Sayiltilar

e Deneysel uygulama Oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin 6lgme araglarina
verecekleri yanitlarin samimi olacagi varsayilmistir.

e Kontrol altina alinamayan zaman, Ogrencilerin derse isteksiz, uykusuz, ag,
yorgun gelmesi gibi istenmedik degiskenler deney ve kontrol gruplarini esit
sekilde etkilemistir.

e Deneysel islem siirecinde 6grenme {irlinlerine (bilimsel siire¢ becerilerine ait
kazanim ve gostergeler) agik alan egitiminde yer alan etkinliklerden (bagimsiz

degiskenden) baska bir etken karismamaistir.

1.5. Siirhliklar
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e Bu arastirma belirlenmis olan calisma grubundaki g¢ocuklardan elde edilen
verilerle sinirhdir.

¢ Deney ve kontrol gruplarinda esit siire olmak iizere, deney grubuna sekiz hafta ve
haftada {i¢ giin uygulanan modiil ile sinirlidir.

e Aragtirmada Ogrenme {riinleri, bilimsel silire¢ becerileri kazanim ve
gostergeleriyle sinirhdir.

e Aragtirma yurti¢i ve yurt disindan ulagilabilen kaynaklarla sinirlidir.

e Aragtirmanin uygulama siireci 2015-2016 ogretim yili giiz doneminde

gerceklestirilmistir.

1.6. Tanimlar

Acgik Alan Egitimi: Acik alan egitimi gercek ortamlarda somut deneyimlere dayali

ogrenmeyi amaglayan bir yaklasimdir (www.liu.se).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilimsel siire¢ becerileri bilimsel yontemler kullanilarak

bilgiye ulagsma ve bilgi iiretmek i¢in kullanilan becerilerdir (Arslan ve Tertemiz, 2004:
480).

Gozlem Yapma: Gozlem yapma, duyu organlarmi aracilifiyla herhangi bir konuya

odaklanilarak o konu hakkinda bilgi kazanma siirecidir (Aktas Arnas, 2009: 35).

Siniflama: Siniflama nesneleri alisilmis 6zelliklerine ya da niteliklerine gore gruplama

becerisidir (Unal, 2009: 55).

Ol¢me: Olgme, nesnelerin boyutunu betimlemek igin standart olan ve standart olmayan

Olgtimlerin kullanimlarini igerir (Monhardt & Monhardt, 2006: 69).

Tahmin Etme: Tahmin etme, ¢ocuklarin gézlemler ve kiyaslamalar yaparak ulastiklar
verileri, mevcut bilgileri ile birlestirerek fikir bildirmesi siirecidir (Nuhoglu ve Ceylan,

2012: 115).


http://www.liu.se/
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Sonu¢ Cikarma: Sonug ¢ikarma, meydana gelen olaylara ya da gozlemlenmis durumda
olunan geylere dair agiklamalarda bulunmak amaciyla kanitlar kullanmay1 gerektiren bir

beceridir (Monhardt & Monhardt, 2006: 69).

1.7. Kisaltmalar

f : Frekans

n: Kisi Sayisi

X : Aritmetik Ortalama

SS: Standart Sapma

U: Mann Whitney U degeri

p: Anlamlilik Testinin Degeri

z: Wilcoxon Isaretli Siralar Testinin Sonucu

BSB: Bilimsel Siire¢ Becerileri
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BOLUM II

2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde acik alan egitimi ve bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili daha 6nceden
diger arastirmacilar tarafindan yapilan Tiirkiye’deki ve yurt disindaki caligmalar

incelenmis, bu ¢alismalarin sonuglari 6zetlenmistir.

2.1. Bilimsel Siire¢ Becerileri Ile ilgili Yapilan Cahsmalar

2.1.1. Yurt icinde Yapilan Cahismalar

Ardag ve Mugaloglu (2002) bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasini
amaglayan bir programin tasarlanmasi ve programin etkisinin arastirilmasini igeren bir
calisma yiriitmislerdir. Arastirmanin Orneklemini bir ilkogretim okulunun 6. ve 7.
sinifina devam eden 142 6grenci olusturmaktadir. Calismada iligkiler programina ve
bilim eglencelidir programina katilan OGgrenciler ile bu programlara katilmayan
ogrenciler karsilastirilmigtir. 6 hafta boyunca uygulanan iki programda da grup
caligmasina ve deney yontemlerine yer verilmistir. Fakat birinci programda deneylerde
yer alan degiskenler arasindaki iliskilere odaklanilmistir. Arastirma sonucunda iliskiler
programina katilan 6grencilerin bilim eglencelidir programina katilan ve higbir programa

katilmayan grencilere gore daha fazla ilerledikleri ortaya konulmustur.

Bagc1 Kilig (2002) fen ve matematik alanlarinda iilkelerin karsilastirilmasini
amagclayan Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Bilim Calismasi sinavina 1999 yilinda ilk
defa katilan ve 38 iilkeden 433 ortalama puanla 33. olan Tirkiye’nin diisiik

performansinin nedenlerini incelemistir. Bu nedenler arasinda Tiirkiye’deki fen dersleri
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saatlerinin yetersiz olmasi, bilime ve bilimsel arastirmaya ¢ok fazla 6nem verilmemesi,

ogretmenlerin daha ¢ok konu 6gretme ¢abasinda olmasi gibi nedenler saptanmaistir.

Akman, Ustiin ve Giiler (2003) farkl1 okul dncesi egitim kurumlara giden 6
yas c¢ocuklarinin fen egitiminde temel bilimsel siirecleri kullanip kullanmadiklarini
belirlemek amaciyla bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Arastirmanin evrenini Ankara ilinde
bulunan MEB’e bagl anaokullari, kurum anaokullar1 ve 6zel anaokullarina devam eden
6 yas grubu cocuklar olusturmaktadir. Cocuklarin fen siireglerini kullanacaklari
etkinlikler haftada bir kez olmak tiizere alti kere uygulanmis, uygulamalar sirasinda
cocuklarin fen siireglerine yonelik davraniglarini gosterme sikliklar1 gézlem formuna
kaydedilmistir. Arastirmanin sonucunda c¢ocuklarin devam ettikleri okullarla bilimsel
siirecleri kullanmalar1 arasindaki fark anlamli bulunmus, kurum anaokullarina devam
eden cocuklarin MEB’e bagli anasiniflar1 ve 6zel anaokullarina devam eden ¢ocuklara

gore bilimsel siiregleri daha ¢ok kullandiklar1 ortaya konulmustur.

Aktamis ve Ergin (2007) bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel yaraticilik
arasindaki iligskiyi ortaya koymayi amaclayan bir ¢alisma yiirtiitmislerdir. Caligmanin
orneklemini 7. smifta 6grenim goren 20 Ogrenci olusturmaktadir. Bu kapsamda fen
bilgisi programindaki “Kuvvet ve Hareketin Bulusmasi — Enerji” {initesi ele alinmais,
ogrencilere 12 hafta siiresince bu {inite bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik
hazirlanan etkinliklerle verilmistir. Calisma sonucunda bilimsel siire¢ becerileri ve

bilimsel yaraticilik arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Hazir ve Tirkmen (2008) ilkdgretim 5. smf Ogrencilerinin bilimsel siireg
becerilerini edinebilme diizeylerini belirlemek ve baz1 degiskenlere gore karsilagtirmak
amaciyla bir ¢calisma yiiriitmiislerdir. Arastirmanin evrenini 5. smifta 6grenim goéren 130
kiz ve 158 erkek Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda kizlarin bilimsel
slire¢ becerileri ortalama puanlarinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Okullarin bulunduklart sosyo-ekonomik ¢evre goz Oniine alindigi zaman
sosyo-ekonomik agidan iyi durumda olan okullardaki 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri

diizeylerinin diger okullara gére anlamli bir sekilde farkli ¢iktig1 gézlemlenmistir.
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Ayvact (2010) uygun etkinlikler planlandiginda okul oncesi donemdeki
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisip gelismeyecegini belirlemek amaciyla bir
calisma yurtatmistir. Calismanin 6rneklemini anasmifina devam eden 15 &grenci
olusturmaktadir. Oncelikle ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeyini Slgmek amaciyla
orneklemde yer alan cocuklara bilimsel siire¢ becerileri testi uygulanmis, bu testle
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin hangi basamaklarin1 yapip yapamadiklart tespit
edilmistir. Daha sonra yapilamayan bilimsel siire¢ becerilerine yonelik etkinlikler
tasarlanmis ve Orneklemdeki Ogrencilere bu etkinlikler uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda ¢ocuklarin uygulama sonrasinda basar1 yiizdelerinin arttig1 ve boylece
cocuklarin bilimsel silire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerinin uygun etkinliklerle

gelistirilebilecegi ortaya konulmustur.

Inan (2010) 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerine iligkin alan
bilgilerinin ve bu konudaki pedagojik alan bilgilerinin irdelenmesi amaciyla bir ¢aligma
yirlitmiistiir. Caligmanin  6rneklem grubunu 33 Ggretmen adayr olusturmaktadir.
Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin en fazla gézlem yapma becerisini en az ise
veri kaydetme becerisini kullandiklar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini resmetme
calismasinda % 40 oraninda genel bir basar1 gosterdikleri ortaya konulmustur. Pedagojik
alan bilgisini ortaya c¢ikarmaya yonelik sorulan sorular sonucunda ise Ogretmen
adaylarinin tamaminin 6grencilerine gozlem, tahmin, 6lgme, karsilastirma ve iletisim

kurma becerilerini kazandirmak i¢in ¢aligsmalar yapmakta oldugu gézlemlenmistir.

Yayla ve Hanger (2011) fen bilgisi 6gretim programinda yer alan bilimsel siire¢
becerileri kazanimlarina yonelik ders kitabi, ¢aligma kitabi, 6gretmen kilavuz kitaplarina
ek olarak Ogretmenlerin yaptiklart caligmalar1 incelemek amaciyla bir calisma
yiriitmiislerdir. Caligmanin arastirma grubunu fen bilgisi Ogretmenligi yapan 12
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore fen bilgisi dersinde bilimsel
stire¢ becerileri kazanimlarinin 6neminin 6gretmenler tarafindan vurgulandigi, ancak
ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri kazanimlarina dair bilgilerinde eksiklik olmasi,
kitaplarin bu kazanimlara yonelik yetersiz olmasi gibi nedenlerden dolay1 bu kazanimlari

kazandirmada sikint1 yasadiklar1 gozlemlenmistir.
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Biiytiktagkapu, Celikoz ve Akman (2012) yapilandirmact bilim &gretim
programinin 6 yas cocuklarmin bilimsel silire¢ becerilerini kazanmasina olan etkisini
incelemek amaciyla bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu toplam
80 cocuk olusturmaktadir. Calisma grubuna bu amagla hazirlanan 36 etkinlik haftada 3
gin olmak iizere 12 hafta boyunca uygulanmistir. Aragtirma sonucuna gore
yapilandirmaci bilim 6gretim programina katilan deney grubunun bilimsel siireg
becerileri 6lgegi puan ortalamalarinin kontrol grubundaki ¢ocuklara goére daha yiiksek
oldugu, yapilandirmaci bilim 6gretim programinin ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerini

kazandirmada etkili oldugu ortaya konulmustur.

Isik ve Nakiboglu (2012) fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢
becerileri konusunda ne bildiklerinin belirlenmesi amaciyla bir ¢alisma yiiriitmislerdir.
Calismaya toplam 135 oOgretmen katilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin
cogunun bilimsel siire¢ becerilerinden haberdar olmasina ragmen biiyiik kisminin bu
konuda egitim almadiklari, 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri konusunda daha ¢ok
hizmet ici egitim kurslarindan bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin
% 38’inin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine yonelik sinif iginde neler
yaptiklar1 konusunda agiklamada bulunabildikleri gézlemlenmistir. Bu durum calismada
yer alan Ogretmenlerin ¢ogunun Ogrencilerinde bilimsel siire¢ becerilerini nasil
gelistireceklerini bilmedikleri ve bilimsel siire¢ becerileri konusundaki bilgilerinin bu

becerilerden haberdar olmaktan pek dteye gidemedikleri ortaya konulmustur.

Kandemir ve Yilmaz (2012) Izmir ilindeki ilkdgretim kurumlarinda gérev
yapan smf O6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerileri diizeylerini belirlemek ve bu
diizeyin cinsiyet, meslekte hizmet siiresi gibi degiskenlere gore incelenmesi amaciyla bir
calisma yiiriitmiislerdir. Calisma Izmir ilindeki metropol ilgelerde calisan 428 simif
O0gretmeniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucuna gore 428 simif 6gretmeninin list diizey
bilimsel siire¢ becerileri seviyesinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica bayan
ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri diizeyinin erkek dgretmenlere gore daha yiiksek
oldugu saptanirken; aragtirma bulgularina gére meslege yeni basglayan 6gretmenlerin iist
bilimsel siire¢ becerileri seviyesi, 20 y1l ve iistii kideme sahip olan 6gretmenlerden daha

yiiksek oldugu ortaya konulmustur.



49

Nuhoglu ve Ceylan (2012) 2006 okul dncesi egitim programinda yer alan amag
ve kazanimlarin temel siire¢ becerilerini karsilama durumunu belirlemek amaciyla bir
calisma yiiritmiislerdir. Bu amagla okul 6ncesi egitim programinda yer alan biligsel
alana hitap eden 21 ama¢ ve 97 kazamim fen bilgisi 6gretmenligi ve okul Oncesi
Ogretmenligi anabilim dallarinda c¢alisan 24 wuzman akademisyen tarafindan
degerlendirilerek, ama¢ ve kazanimlarin hangi temel bilimsel siire¢ becerilerini
kapsadigi ortaya konulmustur. Arastirma sonucuna gore, okul Oncesi egitim
programinda yer alan amaclarin % 29’unun goézlemi, % 19’unun ise siniflandirma
yapmay1 destekledigini, biligsel alana hitap eden 21 amag i¢inde en fazla bilimsel siireg
becerilerinden go6zlem yapma ve Olglim yapmaya yonelik amaglar oldugu tespit

edilirken, en az tahmin etme becerisine ait amaglarin yer aldigi belirlenmistir.

Celep ve Bacanak (2013) fen bilimlerinde yiiksek lisans yapan fen bilimleri
Ogretmenlerinin bilimsel siireg becerileri ve bu becerilerin kazandirilmasi hakkindaki
goriiglerini almak amaciyla bir ¢alisma yiirlitmiislerdir. Calismanin sonucuna gore
bilimsel silire¢ becerilerinin kazanilmasmin insanlarin yasamlarini kolaylastirdigi,
karsilagilan problemlerin daha iyi ¢6ziildiigii ve bu becerilerin kazandirilmasinda ise en

cok laboratuvar yontemi ile deney tekniginin kullanildig: ortaya konmustur.

Glinay Balim vd. (2013) 6grencilerin ¢esitli fen ve doga etkinliklerine aktif
olarak katilabilecekleri smif disi ortamlarin yaratildigi Bilimin Dogaya Yansimalari
Projesi’nin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini ortaya koymayi
amaglayan bir caligma yiritmislerdir. 15 gilinde gergeklestirilen projeye farkli
sosyoekonomik diizeye sahip 6. ve 7. smiftan toplam 49 Ogrenci katilmistir. Proje
stirecinde Ogrencilere 38 ekinlik uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin

bilimsel siire¢ becerileri puanlarinda anlamli bir artis oldugu belirlenmistir.

Kefi, Celik6z ve Erisen (2013) okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin fen etkinlikleri siirecinde temel siire¢ becerilerini yeterli diizeyde kullanip
kullanmadiklarin1 belirlemek amaciyla bir caligma yliriitmiislerdir. Arastirma grubunu
bagli okullarda gorev yapan 35 okul Oncesi 6gretmen olusturmaktadir. Arastirma

sonucunda, 6gretmenlerin kendi yazdiklar fen etkinlikleri analiz edildiginde arastirmaya
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katilan 35 Ogretmenden sadece % 14’iiniin gozlem, % 3’lniin Olgme, % 6’sinin
karsilastirma/ simiflama/ siralama, % 3’liniin problem ¢dzme, % 14’{inlin tahmin etme,
% 6’smin sonug ¢ikarma, % 6’sinin veri kaydetme temel bilimsel siire¢ becerilerine yer
verdikleri belirlenmis, ¢alisma sonunda Ogretmenlerin temel bilimsel siire¢ becerilerini

diisiik diizeyde kullandig1 ortaya konulmustur.

2.1.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Mabie & Baker (1996) tarimsal odakli iki tiir deneyimsel dgretim stratejisinin
bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini belirlemek amaciyla bir ¢aligma yiiriitmislerdir.
Calismada ¢ farkli sinif belirlenerek bu simiflardan birine belirli araliklarla sinifta
yapilan proje yontemi, diger sinifa siirekli olarak tarim ile ilgili projeler uygulanmis,
liclincli smifa ise 6gretmen merkezli geleneksel egitim verilmistir. Aragtirmacilar veri
toplamak amaciyla her ii¢ sinifta 10 hafta boyunca gozlemler yapmistir. Calismanin
sonucunda deneyimsel aktivitelerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisinin

olumlu yonde oldugu ortaya konulmustur.

Teo vd. (2007) laboratuvar ¢aligsmalari, alan gezileri gibi ilk elden deneyimleme
stratejilerinin  kullanildigir  ‘Science Alive!” programinin uygulandigi bir kursun,
ogrencilerin bilimsel silire¢ becerileri edinimine ve giinliik yasamda bilim ile ilgili
algilarina olan etkisini ortaya koymayr amagclayan bir calisma ylirlitmislerdir.
Aragtirmanin c¢alisma grubunu ‘Science ALIVE!” programina katilan 147 6grenci
olusturmaktadir. Bu amagla Ogrencilere program kapsaminda 13 haftalik bir kurs
verilmigtir. Calismanin sonucunda oOgrencilerin sorgulama, arastirmalar1 planlama,
bilimsel araglar kullanarak arastirmalar yapma, veri analizi yaparak aragtirmalar yiirtitme
gibi bilimsel silire¢ becerilerinde 6nemli derecede bir artis oldugu ve programin

ogrencilerin gilinliik yasamda bilim ile ilgili farkindalik yarattig: ortaya konulmustur.

Ngoh (2009) 6gretmen adaylarimin bilimsel siire¢ becerileri seviyesini test
etmek ve arastirmaci tarafindan bilimsel silire¢ becerilerinin 6gretilmesi amaciyla
gelistirilen programin 6gretmen adaylar1 {izerindeki etkililigini incelemek amaciyla bir

calisma yliriitmiistiir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 56 aday 6gretmen olusturmaktadir.
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Aday ogretmenlere deneysel islem siirecinde 15 haftalik bilimsel siire¢ becerilerinin
Ogretilmesi amaciyla bir kurs verilmistir. Calisma sonucunda uygulamaya katilan
Ogretmen adaylarinin % 68’inin On test ve son test puanlarinda bir artis gézlemlenirken,
%18’inin puanlarinda bir azalma oldugu ve % 14’liniin ise puanlarinda herhangi bir
degisim yasanmadigi ortaya konulmustur. Sonu¢ olarak aday 6gretmenlerin bilimsel

stire¢ becerilerini 6grenmede giicliikler yasadigl gézlemlenmistir.

Akinbobola & Afolabi (2010) Nijerya’daki bir okulda 1998-2007 yillar
arasinda yapilan uygulamali fizik sinavlarinin igerdigi bilimsel siire¢ becerilerini analiz
etmek amactyla bir ¢alisma yiiriitmiisledir. Bu amagla o yillar arasinda yapilan simav
sorularina ulasilmis ve sinavlarin hangi bilimsel siire¢ becerilerini igerdigi incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda yapilan fizik smavlarinin % 62.80 oraninda temel bilimsel
siire¢ becerilerini, % 37.20 oraninda ise ileri siire¢ becerilerini igerdigi ortaya
konulmustur. Arastirmacilar bir ulusun teknolojik olarak gelismesi ve bilim i¢in dnemli
unsurlardan olan yaraticilik, problem ¢6zme, yansitict diisiinme gibi becerilerin
kullanilmasina olanak vermek amaciyla yapilan uygulamali fizik sinavlarinin daha fazla

ileri siire¢ becerilerini igermesi gerektigini dnermislerdir.

Chebii, Wachanga & Kiboss (2012) ‘Bilimsel Siire¢ Becerileri Tam Ogrenme
Yaklagimi’nin 6grencilerin segilen kimya becerilerini pratik olarak edinimine olan
etkisini belirlemek amaciyla bir calisma yliriitmiislerdir. Calismada deney grubuna
bilimsel silireg becerileri tam Ogrenme yaklasimi uygulanirken kontrol grubu ise
geleneksel Ogretimine devam etmistir. Calismanin sonucunda deney grubundaki
ogrencilerin secilen kimya becerilerini pratik olarak ediniminde daha iyi performans
gosterdigi, bilimsel silire¢ becerileri tam Ogrenme yaklagiminin geleneksel 6grenme

metoduna gore kimyada performansi artirdigi sonucuna ulagilmistir.

Mutisya, Rotich & Rotich (2013) Kenya’nin matematik ve bilim egitiminin
giiclendirilmesi amaciyla hizmet i¢i egitim veren egitimcilerin temel bilimsel siireg
becerilerini kavramsal olarak nasil algiladiklar1 ve bu egitimcilerin temel bilimsel siire¢
becerilerindeki 6grenci yetenekleriyle ilgili cinsiyet bazli kalip anlayislarinin olup

olmadigini ortaya koymak amaciyla bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Calisma sonucunda hem
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kadin hem de erkek egitimcilerin temel bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ogunu tam olarak
anlayamadiklari, erkek ve kadin egitimcilerin % 60’mdan fazlasinin tahmin, gézlem,
iletisim kurma ve sonug ¢ikarma becerilerini tanimlayamadiklar1 ortaya konulmustur.
Ayrica egitimcilerin bilimsel silire¢ becerilerindeki 6grenci yetenekleriyle ilgili cinsiyet
bazli kalip anlayislara sahip olduklar1 belirlenmistir. Arastirmaya katilan kadin
egitmenlerin % 41.9’u ile erkek egitmenlerin % 52.5’inin kizlarin tahmin etme
becerilerinin erkeklerden daha iyi diizeyde olduguna, kadin egitmenlerin % 52.3°1 ile
erkek egitmenlerin % 36.6’sinin erkeklerin nesneleri baz1 karakteristik 6zelliklerine gore
yerlestirme becerilerinin kizlardan daha iyi diizeyde olduguna inandiklar1 ortaya

konulmustur.

Al-Rabaani (2014) Sultan Qaboos Universitesi’ndeki sosyal bilgiler
ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek iizere hazirladiklar1 programin
O0gretmen adaylarmin bilimsel siire¢ becerilerini edinim diizeylerine olan etkisini
incelemek amaciyla bir ¢aligma yiirlitmiistlir. Arastirmada veri toplamak amaciyla 14
maddeden olusan bilimsel siire¢ becerileri dlcegi Sultan Qaboos Universitesi’ndeki 59
sosyal bilgiler 6gretmen adayma yil sonunda uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda
O0gretmen adaylarinin bilimsel silireg becerileri edinimlerinin ortalama bir seviyede
oldugu ortaya konmustur. Ayrica bilimsel siire¢ becerilerinin edinim diizeylerinde

cinsiyetler arasinda 6nemli bir farklilik saptanmamustir.

Jeenthong, Ruenwongsa & Sriwattanarothai (2014) Thai Lisesi’'nde 6grenim
goren 73 Ogrenciden 36’sm1 deney grubu, 37’sini ise kontrol grubu olarak iki sinifa
ayrrmustir. Deney ve kontrol grubuna ayni igerik ve 6grenme hedeflerinden olusan farkli
O6grenme yontemleri uygulanmis ve bu 6grenme yontemlerinin deneysel beceriler olarak
da bilinen bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemislerdir. Bu amagla kontrol grubu
geleneksel 0gretimine devam ederken, deney grubuna ise ilk eden deneyimleme firsat
veren etkinlikler diizenlenmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubundaki dgrencilerin

deneysel beceriler agisindan daha iyi sonuglar elde ettigi ortaya konulmustur.

Zeidan & Jayosi (2015) Filistin’deki ortaokul 6grencilerinin bilimsel siireg

becerileri seviyelerini, bilim ile ilgili diisiincelerini belirlemek ve bu faktorlerin cinsiyete
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gore degisip degismedigini ortaya koymak amaciyla bir ¢alisma yirtitmislerdir.
Aragtirmanin  ¢alisma grubunu rastgele segilen 159 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin en yliksek aldig1 puanlar gozlem ve tahmin etme
becerilerine aitken, en diisiik puanlarin ise degiskenleri belirleme ve deney yapma
becerilerinden alindig1 ortaya konulmustur. Ayrica bilimsel siire¢ becerileri seviyelerinin
cinsiyete gore degistigi, kizlarin erkeklerden daha yiiksek puanlar aldigi belirlenmistir.
Ancak 6grencilerin bilim ile ilgili tutumlarina bakildiginda, bu tutumlarin cinsiyete gore

anlaml bir farklilik gostermedigi gozlemlenmistir.

2.2. Acik Alan Egitimi ile Ilgili Yapilan Calismalar

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Bagar (2000) Canakkale ilindeki ilkogretim okullarinin fiziksel olanaklarini
ortaya koymaya yonelik bir ¢alisma yiirtitmistiir. Calismada tarama modeli kullanilmis,
envanter ve anket tasarisi hazirlanarak 36 ilkdgretim okuluna bu tasar1 uygulanmstir.
Yapilan c¢aligma sonucunda okul bahgelerindeki diizenlemelerin ve yesil alanlarin
yetersiz diizeyde oldugu, bahgelerdeki oyun alanlarinin ve yesil alanlarin yetersizliginin

ise egitimi olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir

Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002) okul oncesi 6gretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerindeki beceri ve davraniglarini belirlemeye yonelik bir ¢alisma yiiriitmiiglerdir.
Calismada Akcaabat ilgesindeki okul Oncesi egitimi veren okullardan 15 6gretmen ile
miilakat yapilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda, caligmaya katilan okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ogunun fen ve doga etkinliklerini planlama ve uygulamada yeterli
diizeyde olmadiklar1 ortaya konulurken; ayrica fen ve doga etkinliklerinin simif diginda
gergeklestirilmesinin ¢ocuklarin etkinliklere aktif katilimlarini saglayacagina 6gretmenler
tarafindan inanildig, fakat 6gretmenlerin bu konuda ¢ok fazla ¢caba harcamadiklar1 ortaya

konulmustur.

Yilmaz ve Bulut (2003) kentsel mekanlarda ¢ocuk oyun alanlarinin énemini

belirlemeyi amaglayan bir calisma yliriitmiislerdir. Arastirma alanin1 Erzurum kenti
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olusturmaktadir. Bu amagla ¢alismada Erzurum kentindeki ¢ocuk oyun alanlar
incelenmistir. Aragtirmanin bulgularina gore kentteki ¢ocuk oyun alanlarmnin yok
denecek kadar az oldugu, planlama ve tasarim ilkeleri g6z Oniinde bulundurularak
diizenlenmis, donati elemanlar1 bakimindan yeterli ¢ocuk oyun alaninin bulunmadigi
belirlenmistir. Kentte yeterli sayida oyun alaninin bulunmamasi nedeniyle ¢ocuklarin
genel olarak oyun i¢in cadde ve sokaklar1 kullandiklar1 gézlemlenmis, oyun alanlarinin

¢ocuklarin gereksinimlerini karsilayamadigi belirlenmistir.

Giiler (2009) “Ekoloji Temelli Doga Egitimi IV” projesi kapsaminda, ekoloji
temelli cevre egitiminin drneklemdeki 24 6gretmenin dogaya ve cevre egitimine karsi
goriislerindeki degisikligi saptamak amaciyla bir ¢aligma yiirlitmiistiir. Bu amagcla 12
giinliik bir egitime katilan 6gretmenlere uygulamali doga egitimi gerceklestirilmistir.
Calismanin bulgularina gore 6gretmenlerin aldiklari egitim sayesinde ¢evre egitimine
yonelik ¢cok yonli bilgiler edindikleri, yeterlilik diizeylerinin arttig1, ¢evrenin korunmasi
ile ilgili goriislerinin olumlu yonde degistigi gozlemlenmis, ayrica 6gretmenlerin dogay1

bir laboratuvar olarak kullanmanin 6nemini ve geregini vurguladiklari belirlenmistir.

Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢evreye
kars1 tutumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan ortaya konulmasini amaglayan bir
calisma yiritmislerdir. Arastirma 60-72 aylik olan 353 ¢ocuk ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore sehir merkezinde yasayan ¢ocuklarin dogada yasama ve
doga olaylarina karst tutumlarinin, sehir-ciftlikte yasayan cocuklarin ise doga
unsurlarina karsit tutumlarinin daha yiiksek oldugu goézlemlenmistir. Ayrica kdyde
yasayan ¢ocuklarin doga ile daha c¢ok etkilesim i¢inde olmalarindan ve bu nedenle doga
ile ilgili deneyimlerinin fazla olmasindan dolay: puanlarinin diger alanlarda yasayan

cocuklardan yiiksek oldugu ortaya konulmustur.

Keles, Uzun ve Varnact Uzun (2010) 6gretmen adaylarinin cevre bilinci,
cevresel tutum, diisiince ve davraniglarinin doga egitim projesine bagli degisimi ve
kalicihiginin belirlenmesine yonelik bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Calisma grubunu doga
egitimine katilan 25 Ogretmen adayir olusturmaktadir. Bu kapsamda aktif Ggrenme

yontemlerinin uygulandigi bir doga egitim projesi gergeklestirilmistir. Calisma
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sonucunda doga egitim programinin katilimcilarin ¢evre bilincine, tutumlarmna ve

davraniglarina 6nemli dlclide etki ettigi ve kaliciligin saglandigi tespit edilmistir.

Ozdemir (2010) doga deneyimine dayali olarak yiiriitilen ¢evre egitimi
programinin ilkdgretim Ogrencilerinin g¢evrelerine yonelik algilarina ve davranislarina
olan etkisini belirlemek amaciyla bir ¢aligma yliirlitmiistiir. Arastirma grubunu bir
ilkogretim okulunda 6grenim goren 20 dgrenci olusturmaktadir. Bu kapsamda kullanilan
caligmada arastirmaci tarafindan gelistirilen 8 haftalik gbézlem ve yerinde inceleme
etkinliklerine dayali olarak uygulama yiiriitilmistiir. Arastirmanin bulgularina gore;
uygulamaya katilan Ogrencilerin ¢evre algilarinda anlamli olgiide artis yasandig

gbzlemlenmistir.

Erdogan (2011) ekoloji temelli yaz doga egitimi programinin bu programa
katilan ilkogretim Ogrencilerinin ¢evre bilgisi, ¢evreye yonelik duyussal egilimleri ve
cevreye yonelik sorumlu davraniglarina olan etkisini incelemek amaciyla bir g¢alisma
yiirlitmiistiir. Bu kapsamda Ankara ilinde gergeklestirilen yaz doga egitimine katilan 64
ilkdgretim Ogrencisinin ¢evreye yonelik bilgi, duyus ve davranig kazanimlart doga
egitiminin baslangicinda ve sonunda 6l¢iilmiistiir. Calisma sonucunda ekoloji temelli yaz
doga egitimi programinin 6grencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davraniglarina istatistiki

olarak anlamli bir katki sagladig1 goriilmiistiir.

Volkan Aksu ve Demirel (2011) Trabzon kent merkezinde yer alan 35
ilkogretim okul bahgesinin mevcut fiziksel durumunu ortaya koymayr amaclayan bir
calisma ylriitmislerdir. Arastirma bulgularima gore Trabzon kenti ilkogretim okul
bahcelerindeki 6grenci basina diisen agik-yesil alan miktarinin yetersiz oldugu, yesil alan
miktarinin bir¢ok okul i¢in standartlarin ¢ok altinda oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ayrica okul bahgeleri bitkisel materyal yoniinden de oldukga yetersiz bulunmus ve bu
durumun c¢ocuklarin dogayr tanima, sevme, koruma gibi davranis bigimlerini

gelistirmelerini engelledikleri belirlenmistir.

Alat, Akgiimiis ve Cavali (2012) okul Oncesi oOgretmenlerinin acik alan

etkinlikleri ile ilgili diisiince, tutum ve uygulamalarini belirlemeyi amaglayan bir ¢alisma
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yuriitmiiglerdir. Veriler MEB’e bagli programlarda gorev yapan 25 ogretmenden elde
edilmistir. Calismanin sonucunda 6gretmenlerin agik hava etkinlikleri konusunda olumlu
tutumlara sahip oldugu, ancak fiziksel sartlarin yetersizligi, okul bahgelerindeki giivenlik
tedbirlerinin alinmamis olmasi, siniflarin kalabalik olusu, 6gretmenlerin ¢ocuklarin agik
havada hastalanacaklarina dair kaygilar tasimalari, velilerin olumsuz tepkileri gibi
nedenlerle uygulamada agik alan etkinliklerine yeteri kadar yer veremedikleri bulgusuna

ulasilmustir.

Celik (2012) Kocaeli’deki okul oncesi egitim kurumlariin ¢ocuk oyun alanlari
acisindan agik alanlarin niteligini belirlemeye yonelik bir ¢aligma yiirlitmiistiir. Bu amagla
Izmit merkez ilgesindeki 9 anaokulunda incelemeler gerceklestirilmistir. Calismanin
sonucunda okul oncesi egitim kurumlarinda acgik alanlarin etkin kullanilmadigi, mevcut
acik alanlarin oyunun dogasina uygun olmadigi ve fiziksel diizenlemeler igerisinde agik

alan diizenlemesinin ¢cogunlukla ihmal edildigi ortaya konulmustur.

Tatar ve Bagriyanik (2012) fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin tercih
ettikleri okul dis1 egitim aktivitelerini ve 6gretmenlerin bu egitime yonelik goriislerini
belirlemeye yonelik bir ¢alisma yiirlitmiiglerdir. Arastirmanin 6rneklemini 79 fen ve
teknoloji dersi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ¢ogunun
okul dis1 aktiviteleri 6grencilerin yaparak-yasayarak 6grenmeleri i¢in tercih ettikleri, bu
aktivitelerin 6grenme iizerinde Onemli katkisinin olduguna inandiklar1 ortaya
konulmustur. Ayrica 6gretmenlerin ¢evresel imkansizliklardan, okul idaresinden, ilgili
yoneticilerden ve velilerden izin alma islemlerinden dolayr zorluk yasamalar1 nedeniyle

okul dig1 aktiviteleri uygulamada goniilsiiz olduklar1 gézlemlenmistir.

Karatekin ve Cetinkaya (2013) Manisa il merkezinde yer alan ilkégretim okul
bahgelerinin ¢evre egitimi acisindan degerlendirilmesi amaciyla bir c¢alisma
yiirlitmiislerdir. Bu amagla Manisa il merkezinde bulunan MEB’e bagl 32 ilkdgretim
okulu bahgesi ele alinmig, bu okul bahgeleri ¢evre egitimi agisindan yeterlilikleri
degerlendirilmek iizere gdzlem ve incelemeye tabi tutulmustur. Aragtirmanin sonucunda

okul bahgelerinin kullanim alanlarinin gelismis tlkelerin standartlarmin altinda oldugu,



57

Ogrenci bagina diisen yesil alan miktarinin ¢ok az oldugu belirlenmis ve ayrica ¢evre

egitimi i¢in bir okul bahgesinde olabilecek donatilarin yetersiz oldugu gézlemlenmistir.

Kete (2013) simif Ogretmeni adaylarimin doga merkezli 6gretim hakkindaki
diisiincelerini  ortaya koymayir amaglayan bir c¢alisma yiirlitmiistiir. Arastirmanin
orneklemini ¢evre egitimi dersini almakta olan toplam 20 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Bu kapsamda katilimcilara izmir Kus Cenneti’nde gergeklestirilen doga
merkezli bir 6gretim uygulanmis ve veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmistir. Yapilan c¢alismanin sonucunda Ogrencilerde ogrenilenlerin daha kalici
oldugu ortaya konulurken, ayrica 6gretmen adaylarinin dogal g¢evreye tutum, algi ve

duyarliliklarinda 6nemli bir gelisim gosterdikleri gdzlenmistir.

Kosker (2013) ilkokul 6grencileri ve smif 6gretmeni adaylarinin dogaya iligkin
algilar1 ve sorumluluklarina dair diislincelerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma
yiirlitmiistiir. Arastirmanin verileri 150 ilkokul dgrencisinden ve 123 dgretmen adayindan
toplanmistir. Arastirmanin bulgularina gore, doganin ¢ocuklar i¢in rahatlatici ve mutluluk
verici bir 6zelliginin oldugu ortaya konulurken, katilimcilarin doga ile ilgili yaptiklari
tanimlarda insan ogesine yer vermedikleri ve bu nedenle egitimde dogaya iliskin
etkinliklerin bireylerin doga ile biitlinlesmesini saglayacak yeterlilikte olmadigi,

katilimcilarin dogay: sinirli bir bakis acisiyla degerlendirdikleri ortaya konulmustur.

Balkan Kiyici, Atabek Yigit ve Selcen Darcin (2014) doga egitiminin 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerine olan etkisini belirlemek ve adaylarin doga
egitimi kapsamindaki goriislerini incelenmek amaciyla bir calisma yliriitmiiglerdir.
Arastirmada calisma grubunu farkli iiniversitelerin egitim fakiiltelerindeki 20 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Doga egitiminde akademisyenler tarafindan 13 farkli etkinlik
gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda cevre okuryazarliginin ele alinan boyutlari
(bilgi, tutum, davranig ve algi) ile ilgili katilimeilarin son test puanlarinda bir artig
oldugu, katilmcilarin ¢evre okuryazarligi adma olumlu kazanimlar edindikleri

gozlemlenmistir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar
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Festeu (2002) acik alan etkinliklerine katilimi etkileyen motivasyonel faktorleri
belirlemek amaciyla bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Bu amagcla Transylvania Universitesi’nde
O0grenim goren 108 6grenciye (27 erkek, 81 kiz) arastirmaci tarafindan problem ¢6zme
etkinlikleri, hikdye okuma, kamp yapma, dag yiiriiylisii gibi aktiviteleri igeren bir agik
alan etkinlik programi uygulanmistir. Calismanin sonucunda agik alan aktivitelerinin
eglenceli olmasi ve yeni arkadaslar edinmeye firsat vermesi gibi temel nedenlerin

Ogrencileri bu aktivitelere katilmaya motive ettigi sonucuna ulasilmistir.

Bogner & Wiseman (2004) acik alan egitiminin &grencilerin ¢evre ve doga
hakkindaki tutumlarma etkisini incelemek amaciyla bir c¢alisma yiiriitmislerdir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 287 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Bu amagla agik
alan egitim programi gelistirilerek deney grubuna Ulusal Park’ta bu program dahilinde
egitim verilmigtir. Kontrol grubu ise herhangi bir uygulamaya katilmadan simif igi
egitimine devam etmistir. Calisma sonucunda uygulanan ag¢ik alan egitim programinin
uygulamaya katilan 6grencilerin hem ¢evresel algilar1 iizerinde hem de bilgi
seviyelerinde 6nemli derecede olumlu bir etkiye neden oldugu ortaya konulmustur.
Ayrica agik alan egitiminin duyu kanallar1 araciligiyla ve ilk elden deneyimlemeye firsat
verdigi ve bu egitimin bireylere ekolojik ve ¢evresel algilarin yaninda kendine giiven,

kisilerarasi iligkiler gibi becerileri de kazandirdig: belirtilmistir.

Clements (2004) ABD’deki cocuklarin acik alandaki oyunlara katilimlarinin
gecmis kusaklar ile karsilastirilmasini amaclayan bir ¢aligsma yliriitmiistiir. Bu amagla 3-
12 yas arasinda ¢cocugu olan 830 anneye ¢ocukken acik alanda yasadiklar1 deneyimler ile
giinlimiizde kendi ¢ocuklarinin agik alanda yasadigi deneyimler, olusturulan bir anket
araciligiyla sorulmustur. Calismanin sonucunda annelerin % 85’inin ¢ocuklarinin ge¢mis
jenerasyona gore acgik alanda daha az vakit gecirdigini kabul ettikleri, annelerin
% 70’inin ¢ocukken her giin agik alanda oynadiklar1 ancak giliniimiizde kendi
cocuklarinin % 31’inin ag¢ik alanda oynadiklarini belirttikleri ortaya konulmustur. Ayrica
giinimiizde ¢ocuklarin % 96’sinin diizenli olarak televizyon izledigi, % 81’inin ise
bilgisayar oynadigi ve bu nedenle ¢ocuklarin agik alan aktiviteleri yerine daha ¢ok i¢
mekan aktiviteleri ile vakit gecirdigi belirlenmistir. Ancak annelerin % 93’1 agik alan

oyunlarinin ¢ocuklarin fiziksel ve motor gelisimleri iizerinde etkili olduguna, % 75’i
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cocuklarin sosyal becerilerini gelistirdigine, % 97’si ¢ocuklarin stresini azalttigina

inandiklarin belirttikleri gdzlemlenmistir.

American Institutes for Research (2005) acgik alan egitim programinin
cocuklarin kisisel ve sosyal gelisimi, ¢evre yonetimi, dogal kaynak kullanimi ve
cocuklarin bilimsel kavramlar {izerindeki etkilerini arastirmayir amaglayan bir ¢aligma
ylriitmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu dort farkli ilkogretim okulunun 6. Simif
Ogrencilerinden olusan toplam 255 06grenci olusturmaktadir. 6. smifa devam eden
cocuklar iki gruba ayrilarak, bir grup Eyliil- Kasim aylar1 arasinda planlanan agik alan
egitim programina katilirken, diger grup ise smif i¢i egitimlerine devam etmistir. Veriler
hazirlanan bir anket ile ¢ocuklardan, ailelerden ve 6gretmenlerden elde edilmis, ayrica
alan ziyaretleri yapilmistir. Calismanin sonucunda 6gretmenlerden elde edilen bulgulara
gore acik alan egitim programlarina katilan cocuklarin uygulamaya katilmayan
cocuklara gore kendine giliven, catisma ¢oziimii, problem ¢ézme, 6grenme motivasyonu
ve simiftaki davraniglarinda 6nemli bir ilerleme gosterdiklerini belirttikleri, ailelerden
elde edilen bulgulara gore ise agik alan egitim programlarina katilan ¢ocuklarin kontrol
grubuna gore cevresel davranislarinda ©Snemli derecede ilerleme elde ettikleri
belirlenmistir. Ayrica acik alan egitimine katilan c¢ocuklarin bilimsel kavramlar

tizerindeki bilgilerinde % 27 oraninda bir artig gézlemlenmistir.

Szczepanski vd. (2006) Ogretmenlerin agik alanda Ogrenmeye iligkin
anlayislarini, acik alan egitiminin 68retmenlerin bu anlayislarina ve ruh hallerine (disa
dontikliik, sosyal uyum vb.) olan etkisini incelemek amaciyla bir ¢alisma yiirtitmiislerdir.
Calismanin arastirma grubunu 6’s1 deney 5’1 kontrol grubu olmak iizere 11 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmada deney grubuna acik alan egitimi uygulanmis, kontrol
grubu ise simf i¢i egitimlerine devam etmistir. Katilimcilarla yapilan goriismeler
sonucunda uygulama yapilmadan oOnce deney grubundaki Ogretmenlerin acik alan
egitimiyle siif i¢i egitimi arasinda bir fark gérmedikleri, acik alanda ve sinif i¢inde ayni
derslerin yapilabilecegini ve her iki ortamda da aym sekilde Ogrenmelerin
gerceklesecegini belirttikleri belirmislerdir. Uygulama sonrasinda ise deney grubundaki
ogretmenlerin acik alan egitiminin kendine 6zgii dogas1 oldugunu, acik alanda 6grenme

ile sinif i¢i 6grenme arasinda bir fark bulduklarini ifade ettikleri ortaya konulmustur.
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Ayrica agik alan egitiminin 6gretmenlerin ruh hallerine olan etkisini belirlemek amaciyla
yapilan anket sonucunda her iki grupta da sosyal uyum, disa doniikliik vb. davranislarin
oranlarinda bir azalma oldugu ancak bu azalmanin deney grubundaki 6gretmenlerde

daha az miktarda oldugu gozlemlenmistir.

Anggérd (2010) bir Isve¢ anaokulunda giinliik yapilan aktivitelerde doganin
nasil kullanildigin1 ortaya koymak amaciyla bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Aragtirmada veri
toplamak amaciyla haftada bir giin katilimc1 gozlemci olarak ¢alisma ortaminda bulunan
aragtirmaci video gozlemleri, fotograflar, alan notlari, cocuklarla ve personellerle yaptigi
goriismelerden elde ettigi verileri analiz etmistir. Caligma sonucunda doganin ¢ocuklarin
doga hakkinda bilgi 6grendigi bir sinif olarak; ¢cocuklarin yemek yedigi, uyudugu, oyun
oynadig1 ve sosyallestigi bir ev olarak; ormanlarin, hayvanlarin, ormanlarla ilgili diger
unsurlarin kesfedildigi heyecan verici ve biiyiileyici bir yer olarak kullanildig1 ortaya

konulmustur.

Gustafsson vd. (2012) agik alan egitiminin ¢ocuklarin zihinsel sagliklart
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan bir ¢alisma yiirtitmislerdir. Bu amagla secilen
iki ilkogretim okulundan birine agik alan egitimi uygulanmis, diger okul ise smnif igi
egitimine devam etmistir. Calismanin sonucunda agik alan egitimi uygulanan ilkogretim
okulundaki ¢ocuklarin diger gruba gore zihinsel problemlerde daha olumlu bir gelisim
gosterdikleri, erkeklerin zihinsel problemlerinde bir azalma oldugu, ancak kizlarin
zihinsel problemlerinde bir degisiklik goriilmedigi ortaya konulmustur. Uygulama
yapilan okulda daha az psikiyatrik semptomlarin goriilmesi nedeniyle agik alan

egitiminin ¢ocuklarin zihinsel sagliklari i¢in faydali olabilecegi belirtilmistir.

Kos & Jerman (2013) Sloven anaokullarinda acik alanda oyun oynamanin ve
O0grenmenin kapsamini, bu konu hakkinda 6gretmen ve ailelerin diisiincelerini ortaya
koymak amaciyla bir ¢aligma yiiriitmiislerdir. Veri toplamak amaciyla 140 okul 6ncesi
Ogretmeni ve 264 ebeveyne arastirma kapsaminda anket uygulanmistir. Calismanin
sonucunda ailelerin % 99’unun ve 6gretmenlerin % 97’sinin ¢ocuklarin her giin agik
alanda en az birkag saat vakit gecirmesi gerektigine inandiklari; ¢ocuklarin % 23’{iniin

yaz aylarinda, % 13’linlin ise kis aylarinda agik alanda vakit gecirdikleri, bu duruma
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kars1 ise hem ailelerin hem de 6gretmenlerin ¢ocuklarin acik alanda daha fazla zaman
gecirmeleri gerektigini belirttikleri ortaya konulmustur. Ayrica ¢ogu Ogretmen ve
ebeveynin agik alanlarin sinif i¢ine gore daha riskli yerler olduguna inandiklar1 ancak bu
risklerin ¢ocuklarin gelisimi i¢in 6nemli oldugu ve bu nedenle risk alinmasi gerektigini

ifade ettikleri gézlemlenmistir.

Jovanovi¢ vd. (2014) Sirbistan’in dogusunda bulunan bir ilkokulun smiftaki ve
dis mekandaki hava kirliligini karsilagtirmay1r amaclayan bir ¢alisma yiirtitmiiglerdir.
Bunun i¢in ilkokuldan bes derslik segilerek, 10 giin diizenli araliklarla hem sinif i¢inde
hem de dis mekanda gaz kromatografi cihazi ve kiitle spektrometresi ile Ol¢iimler
yapilmistir. Calismanin sonucunda partikiiler madde ve formaldehit bilesenlerinin dis

mekana gore sinif i¢cinde daha fazla bulundugu ortaya konulmustur.

Mawson (2014) mekan dis1 alanlarda yetiskin-cocuk etkilesimi ve bu
etkilesimlerin ¢ocuklarin aktiviteleri ve deneyimleri lizerindeki etkilerini ortaya koymay1
amaglayan bir calisma yliirlitmiistiir. Bu amagla arastirmaci tiim ¢ocuklarin ve
ogretmenlerin haftada en az bir giin ormanda vakit gegirdigi Yeni Zelanda’daki erken
cocukluk egitim merkezinde 10 ay boyunca ormana giden gruba katilmig, veri toplamak
amactyla alan notlari, fotograflar ve ogretmenlerle yaptig1 goriismelerden elde ettigi
verileri analiz etmistir. Calisma sonucunda cocuklarla birlikte ormana giden yedi
ogretmenden dordiinlin  0gretmen tarafindan yonlendirilen ve c¢ocuklar1 kendi
kontrollerinde tutan bir yaklasimi benimsedigi; diger {ic 6gretmenin ise orman boyunca
cocuklara oOzgiir olma firsati veren bir yaklasimi benimsedigi belirtilmis ve bu
yaklasimlarin ¢ocuk-6gretmen etkilesimlerini etkiledigi ortaya konulmustur. Cocuklara
ormanda Ozgiir olma firsat1 veren yaklasimda, etkilesimlerin g¢ocuklar tarafindan
baglatildig1, Ogretmenlerin ise g¢ocuklarin sdylediklerine yanit vermek amaciyla bir
etkilesim kurdugu ve bu durumun daha derin bir iletisime doniismedigi belirlenirken,
ogretmen yoOnlendirmesinin oldugu yaklagimda ise dgretmenlerin ¢ocuklarin dogadaki
nesnelere dikkat etmeleri igin biiylik bir ¢aba harcadiklari, doga ile ilgili 6grencilerine
bilgi verdikleri ve bu nedenle 6grencilerin doga hakkinda 6zel bilgiler edindikleri

gozlemlenmistir.
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Stone & Faulkner (2014) acik alanda oyun oynamanin cocuklarin fiziksel
aktiviteleri, hareketsiz davranislar1 ve kilo durumuna olan etkisini belirlemek amaciyla
bir ¢alisma yiiritmistiir. Arastirmada 856 cocugun fiziksel aktivite ve hareketsiz
davraniglart ActiGraph GT1M; ActiGraph LLC adi verilen ivme 0Olgerlerle Slgiiliirken,
cocuklarin agik alanda ne kadar oyun oynadigi ise ailelerle yapilan goriismelerle elde
edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan c¢ocuklarin kilolart da oOl¢lilmiistiir. Caligmanin
sonucunda ¢ocuklarin % 55.1’inin giinde 1 saatten az, % 37.2’sinin giinde 1 ile 2 saat
arasinda, % 7.7’sinin ise giinde 2 saatten fazla acik alanda oynadiklar1 belirlenmistir.
Gilinde 1 saatten daha az agik alanda oyun oynayan ¢ocuklarin giinde en az 1 saat agik
alanda oyun oynayan ¢ocuklara gore daha fazla hareketsiz davraniglar gosterdigi; glinde
2 saatten fazla agik alanda vakit gegiren gocuklarin giinde 1 saatten daha az agik alanda
vakit geciren cocuklara gore kilolarinin daha az oldugu ortaya konulmustur. Ayrica
giinde 1 saatten daha az agik alanda vakit gegiren ¢ocuklarin, agik alanda daha fazla

vakit geciren ¢ocuklara gore fiziksel aktivitelerde daha diisiik oldugu gézlemlenmistir.

McClintic & Petty (2015) okul 6ncesi 6gretmenlerinin agik alan oyunlarinin
islevleri hakkindaki diisiincelerini ortaya koymayi amaglayan bir ¢aligma yiiriitmiiglerdir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu erken ¢ocukluk egitim merkezindeki 10 6gretmen ve 1
okul yoneticisi olmak iizere toplam 11 katilimer olusturmaktadir. Caligmanin sonucunda
Ogretmenlerin acik alan oyunlarmin ¢ocuklarin birbirleriyle etkilesime girerek
sosyallesmesine, cocuklarin farkli yerler kesfetmesine imkan verdigine ve bu
nedenlerden dolayr agik alan oyunlarinin cocuklarin gelisimi i¢in 6nemli olduguna
inandiklar1 ortaya konulmustur. Bunun yani sira 6gretmenlerin mekan disi alanlarda
temel gorevlerinin ¢ocuklarn gilivenligini saglamak ve Ogretmen baskisi olmadan
cocuklarin oyun oynamalarma izin vermek olduguna inandiklar1 belirlenmistir. Ayrica
O0gretmenlerin mekan dis1 alanlarin tasarimina da 6nem verdikleri, tasarimin agik alanda

plan ve uygulamalar yapabilmek i¢in gerekli olduguna inandiklar1 gozlemlenmistir.
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BOLUM I11

3. YONTEM

Bu boéliimde yapilan ¢alismanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari,

verilerin ¢6zlimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili bilgi verilmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Calismada agik alanda gerceklestirilen egitim programinin ¢ocuklarin bilimsel
slireg becerilerine olan etkisini belirlemek amaciyla gergek deneysel modellerden biri olan
on test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin birbirine
esit olacak sekilde yansiz olarak olusturuldugu bu modelde, her iki grup i¢in tiim
degiskenler ayni tutularak sadece gruplar arasinda uygulama farki olusturulur. Uygulama
stirecinde etkisi test edilen deneysel islem deney grubunda gergeklestirilirken, kontrol
grubunda gerceklestirilmemektedir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi
6l¢meler yapilmaktadir. Modelde on testlerin bulunmasi gruplarin deney 6ncesi benzerlik
durumlarinin &grenilmesini saglar. Modelin simgesel goriiniimii sdyledir (Biiytlikoztiirk

vd., 2014: 205; Karasar, 2012: 97; Bastiirk, 2009: 38-39):

Tablo 1
Arastirma Deseninin Simgesel Gosterimi
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Gi: Bilimsel siire¢ becerilerinin agik alan etkinlikleriyle desteklendigi acik alan
egitimi alan deney grubu

G,: Bilimsel siire¢ becerilerinin smif ic¢i etkinliklerle desteklendigi, smif ici
egitimine devam eden kontrol grubu

X1: Bagimsiz degisken (Acik alan egitim programi)

011, Oz1. Ontest puanlar1 (Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi)

O1.2 022: Sontest puanlar1 (Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi)

O13 O3. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarina uygulanan gézlem formu
0O1.4, O24: Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina uygulanan gézlem formu

O15: Yari yapilandirilmig goriisme formu

3.2. Caisma Grubu

Arastirma Izmir ili Bornova ilgesindeki orta sosyoekonomik diizeye sahip
cevreden secilen bir anaokulunda gergeklestirilmistir. Arastirma deneysel model oldugu
icin evren Orneklem secimine gidilmeyerek calisma grubu lizerinden yiiriitiilmiistiir.
Calisma grubunu Izmir Biiyiiksehir Belediyesi’ne baglh Evka-4 Yesiltepe Anaokulu’na
devam eden toplam 14 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 6
yas simifindaki 14 6grencinin yarist deney grubu, diger yarist ise kontrol grubu olacak
sekilde se¢ilmistir. Calisma grubunun segiminde yas, cinsiyete gore dagilim, demografik
ozellikler, gruplarin bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginden ve gézlem formundan elde
edilen On test sonuglart gibi etmenlerin her iki grupta da denk olmasina 6nem verilmistir.
Bu kapsamda asagidaki tablolarda calisma grubunu olusturan 6grencilerin 6zellikleri

verilmektedir.

Tablo 2
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yas Ozellikleri
Yas Arahgi Yas Ortalamasi
Deney Grubu Subat 2010 - Aralik 2010 68.28 ay

Kontrol Grubu Aralik 2009 - Kasim 2010 68.28 ay
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Tablo 2’ye bakildiginda deney grubundaki en biiyilk yasa sahip olan 6grenci
Subat 2010 dogumlu, en kiiciik yasa sahip olan 6grenci ise Aralik 2010 dogumludur.
Kontrol grubundaki en biiylik yasa sahip olan 6grenci Aralik 2009 dogumlu, en kiiciik
yasa sahip olan 6grenci ise Kasim 2010 dogumludur. Ayrica her iki gruptaki 6grencilerin
yas ortalamasit 68.28 ay olup, deney ve kontrol gruplart yas ozellikleri bakimindan

birbirine denktir.

Tablo"3 )
Arastirmaya Katilan Ogrenci Ozellikleri
Grup Mevcut Cinsiyet
Kiz Erkek
Deney 7 2 5)
Kontrol 7 2 5
Toplam 14 4 10

Tablo 3’e bakildiginda deney grubunda olgeklerin hepsine cevap veren
ogrencilerin sayisi 2 kiz, 5 erkek toplam 7 6grenci, kontrol grubunda 6lgeklerin hepsine

cevap veren Ogrencilerin sayisi 2 kiz, 5 erkek toplam 7 dgrencidir.

Tablo 4 )
Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri
Demografik Ozellikler Deney (%) Kontrol (%)
Grubu Grubu
) )

Annenin Ilkokul 1 14.3 1 14.3

Egitim Diizeyi Ortaokul 1 14.3 - -
Lise 3 42.9 3 42.9
Universite 2 28.6 2 28.6
Universite iistii - - 1 14.3




Babanin Ortaokul - - 1 14.3
Egitim Diizeyi Lise 5 714 3 42.9
Universite 2 28.6 3 42.9
Annenin Memur 1 14.3 - -
Meslegi Isci/Calisan 2 28.6 4 57.1
Ev hanimi1 3 42.9 2 28.6
Serbest meslek - - 1 14.3
Emekli 1 14.3 - -
Babanin Memur 2 28.6 - -
Meslegi Isci/Calisan 5 71.4 7 100
Ailenin Ayhk 2000-3000 & 3 42.9 2 28.6
Geliri 3000-4000 & 3 42.9 3 42.9
> 4000 & 1 14.3 2 28.6
Kardes Sayisi 1 1 14.3 1 14.3
2 6 85.7 5 71.4
3> - - 1 14.3
Aile Tipi Cekirdek aile 7 100 7 100
Yasamilan Yer  Sehir merkezi 7 100 7 100
Cocugun Okul Daha 6nce okul 7 100 6 85.7
Oncesi Egitim  oncesi egitimi
Alma Durumu  almis
Daha 6nce okul - - 1 14.3

oncesi egitimi

almamis
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Tablo 4’e gore degerler incelendiginde deney grubundaki &grencilerin

annelerinin en yiiksek oranda (% 42.9) lise mezunu, en diisiik oranda ise (% 14.3)

ilkokul ve ortaokul mezunu olduklari, kontrol grubundaki 6grencilerin annelerinin en

yiiksek oranda (% 42.9) lise mezunu, en diisiik oranda ise (% 14.3) ilkokul ve tiniversite

st egitim aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki annelerden
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% 28.6°s1 liniversite mezunu olmakla birlikte, her iki grupta okur-yazar olmayan anne

bulunmamaktadir.

Tabloya gore deney grubundaki Ogrencilerin babalarinin en yiiksek oranda
(% 71.4) lise mezunu, en az oranda (% 28.6) ise iiniversite mezunu olduklari, kontrol
grubundaki Ogrencilerin babalarinin ise en yliksek oranda (% 42.9) lise ve iiniversite
mezunu, en az oranda (% 14.3) ortaokul mezunu olduklar1 goriilmektedir. Deney ve

kontrol gruplarinda okur-yazar olmayan baba bulunmamaktadir.

Deney grubundaki 6grencilerin annelerinin mesleklerine bakildiginda annelerin
en yiiksek oranda (% 42.9) ev hanimi1 oldugu, en az oranda (% 14.3) memur ve emekli
olduklari, kontrol grubundaki 6grencilerin annelerinin mesleklerine bakildiginda
annelerin en yiiksek oranda (% 57.1) isci/calisan olduklar1 en az oranda ise (% 14.3)
serbest meslek sahibi olduklar1 goriilmektedir. Deney grubundaki Ogrencilerin
babalarinin mesleklerine bakildiginda babalarin en yiiksek oranda (% 71.4) isci/calisan
en az oranda (% 28.6) memur oldugu; kontrol grubundaki G&grencilerin babalarinin
mesleklerine bakildiginda ise babalarin tamaminin (% 100) isci/calisan olduklar

gorilmektedir

Degerler incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin % 42.9’unun ailesinin
aylik gelirinin 2000-3000 % arasinda, % 42.9’unun aylik gelirinin 3000-4000 % arasinda,
% 14.3’lnilin ise aylik gelirinin 4000 % ve {lizerinde oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubundaki o6grencilerin % 28.6’sinin ailesinin aylik gelirinin 2000-3000 % arasinda,
% 42.9’unun ailesinin aylik gelirinin 3000-4000 £ arasinda, % 28.6’ sinin aylik gelirinin

ise 4000 £ ve tizerinde oldugu goriilmektedir.

Tabloya gore deney ve kontrol gruplarindaki oOgrencilerin kardes sayilari
incelendiginde deney grubundaki dgrencilerin % 85’inin 2 kardesi, % 14.3’{inlin ise 1
kardesi oldugu; kontrol grubundaki 6grencilerin % 71.4’liniin 2 kardesi, % 14.3’{inlin 1

kardesi, % 14.3’{iniin ise 3 ve daha fazla sayida kardesi oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin aile tipleri ve yasadiklar1 yerin yapisi incelendiginde hem deney
hem kontrol grubundaki 6grencilerin tamaminin ¢ekirdek aileye sahip oldugu ve her iki

gruptaki 6grencilerin tiimiiniin sehir merkezinde yasadig1 goriilmektedir.

Tablo 4’e gore deney grubundaki ¢ocuklarin tamaminin daha 6nce okul dncesi
egitimi aldiklari, kontrol grubundaki ¢ocuklardan % 85.7’sinin daha 6nce okul Oncesi
egitimi aldigt; ancak cocuklarin % 14.3’liniin daha dnce okul Oncesi egitimi almadig

gorilmektedir.

Deneysel islem siirecine baglanmadan 6nce ¢ocuklarn bilimsel siire¢ becerileri
diizeylerinin denkligini ortaya koymak amaciyla yapilan Mann Whitney U Testinin

sonuclar1 agagidaki Tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 5
On Testte Bilimsel Siire¢ Becerilerinin

Gruba Gore U- Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p

Ortalamas1 Toplam

Deney 7 8,36 58,50 18,500 442

Kontrol 7 6,64 46,50

Tablo 5’e gore On testte bilimsel siire¢ becerileri testinden elde edilen bulgulara
bakildiginda deney ve kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir

fark olmadig1 goriilmektedir (U = 18,500, p > 0,05).

Agik alan etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini ortaya
koymak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan agik alan egitim modiilii kapsaminda
ele alman gozlem yapma, siniflama, 6lgme, sonug¢ ¢ikarma ve tahmin etme becerilerine
ait kazanim ve gostergelerin yer aldigi bir goézlem formu hazirlanmistir (Ek 4). Bu
kapsamda gozlem formundaki her bir kazanima ait gdstergeler yapamiyor (0), yardimla
yapabiliyor (1), bagimsiz yapabiliyor (2) seklinde doldurularak ¢ocuklarin aldig1 puanlar

tizerinden degerlendirme yapilmis, uygulanan iki farkli egitim programinin ¢ocuklarin
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bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlarinin gelisimine olan etkisi arastirilmistir.
Cocuklarin deneysel islem oncesinde gozlem formundaki bilimsel siire¢ becerilerine ait
kazanim ve gostergelere sahip olma diizeylerinin denkligini ortaya koymak amaciyla

yapilan Mann Whitney U Testinin sonuglar1 asagidaki Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6
On Testte Gozlem Formundan Elde Edilen Puanlarin

Gruba Gore U-Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p

Ortalamas1 Toplam

Deney 7 7,57 53,00 24,000 ,949
Kontrol 7 7,43 52,00

Tablo 6’ya gore gozlem formundaki tiim kazanimlarin 6n testinden elde edilen
bulgulara bakildiginda deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadig

goriilmektedir (U = 24,000, p > 0,05).

Bu kapsamda deneysel islem siireci dncesinde deney ve kontrol gruplarinin yas,
cinsiyete gore dagilim, demografik ozellikler, gruplarin bilimsel siire¢ becerileri
Olceginden ve gozlem formundan elde edilen 6n test sonuglarinin birbirine denk oldugu

gorilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada deney ve kontrol grubunun karsilagtirilmasinda kullanilan veri

toplama araglar1 agagida verilmistir:

¢ Bilimsel Stire¢ Becerileri Testi
e Gozlem Formu

e Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu
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3.3.1. Bilimsel Siirec¢ Becerileri Testi

Agik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul dncesi egitimin dgrencilerin bilimsel
siire¢ becerilerine etkisini belirlemek amaciyla calismada Ayvaci (2010) tarafindan
gelistirilmis olan “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” (Ek 2) kullanilmistir. Bilimsel Siireg
Becerileri Testi deney ve kontrol grubuna deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda
uygulanmis, 6lgekten elde edilen bulgular karsilastirilmistir. 24 sorudan olusan bu testin
bazi1 sorular iki siktan olusurken, bazi sorular ise anlam ¢oziimleme tablosu seklindedir.
Cocuklar okuma-yazma bilmedikleri i¢in testteki sorular ¢ocuklara okunarak, cevaplar
kaydedilmistir. Bilimsel siire¢ becerileri testinin 8 sorusu gézlem yapma, 3 sorusu dlgme,
5 sorusu siniflama, 4 sorusu onceden kestirme, 1 sorusu sayi-uzay iligkisi kurma, 1 sorusu
sonu¢ ¢ikarma, 2 sorusu ise degiskenleri belirleme becerisine uygun olarak hazirlanmistir.
Bu kapsamda testte yer alan 5., 6., 7., 16., 17., 18., 21. ve 23. sorular gézlem yapma, 8.,
11., ve 12. sorular 6lgme, 3., 4., 19., 20. ve 22. sorular siniflama, 1., 2., 13. ve 14. sorular
onceden kestirme, 9. ve 10. sorular degiskenleri belirleme, 24. soru sayi-uzay iliskisi
kurma ve 15. soru sonu¢ c¢ikarma becerilerine yonelik olarak hazirlanmistir. Test
icerisinde yer alan ¢oktan se¢meli sorularda dogru cevaplar icin 1 puan, yanlis cevaplar
i¢cin 0 puan seklinde derecelendirme islemi yapilirken, anlam ¢dzliimleme tablosu seklinde
olan sorularda ise her bir dogru isaretleme i¢in 1 puan, yanlis isaretlemeler i¢in de 0 puan
verilerek degerlendirme saglanmistir. Ayvaci (2010) tarafindan testten elde edilen veriler
analiz edildiginde Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,72 olarak, arastirmaci tarafindan
testten elde edilen veriler analiz edildiginde ise Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,80
olarak hesaplanmistir. George & Mallery (2013, aktaran Kilig, 2016: 48) Cronbach Alpha
degerinin 0.9’dan biiyiik ya da esit oldugu durumda giivenirligin miikemmel oldugunu,
0.7 ve 0.9 arasindaysa giivenirligin iyi diizeyde oldugunu, 0.6 ve 0.7 arasindaysa
giivenirligin kabul edilebilir diizeyde oldugunu, 0.5’ten kiiciik ise giivenirligin olmadigin
belirtmistir. Bu bulguya gore calismada kullanilan 6lcegin giivenirlik diizeyinin iyi

seviyede oldugu goriilmektedir.

3.3.2. Gozlem Formu
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Gozlem, ¢evrede meydana gelen olaylarin sebepleri, olusumlart ve gelecekteki
yansimalart hakkinda bilgi veren bir veri toplama teknigidir (Cemaloglu, 2009: 144).
Temelde verilerin dogrudan elde edilmesine dayanan bir yontem olan gozlem yapma,
dogal yasam icerisinde belli amaca yonelik olarak yapilan gozleme, izleme ve kaydetme
stirecidir (Yazicioglu ve Erdogan, 2014: 123). Gozlemci ile gozlenen arasindaki iliskiye
gore gozlem, disaridan gozlem ve katilarak gozlem olarak ikiye ayrilir. Disaridan
gozlemde gozlenen kisi gozlemciyi gormezken, katilarak gozlemde ise gozlemci,
gozlenen kisilerden biri gibi davranir (Karasar, 2012: 158). Yapilandirilma durumuna
gore ise gozlemler yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olarak ikiye ayrilabilir.
Yapilandirilmis gozlemde bireylerin davraniglart dogal ortam igerisinde kasith olarak
gbzlemlenirken, yapilandirilmamis gozlem ise rastlantisal, plansiz yapilan gozlemdir

(Biiyiikoztiirk vd., 2014: 141; Cemaloglu, 2009: 145).

Arastirmada deney ve kontrol grubuna uygulanan farkli egitim programlariin
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlarinin gelisimine olan etkisini
aragtirmak amaciyla, agik alan egitim modiiliinde ele alman 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’ndaki bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanim ve gostergelerden olusan bir
gozlem formu (Ek 4) hazirlanmistir. Bu form deneysel islem siireci Oncesinde ve
sonrasinda kullanilmis, agik alan etkinliklerinin ve sinif iginde uygulanan etkinliklerin her
iki grubun bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlarinin gelisimine olan etkisi

gbzlemlenmistir.

Bu kapsamda arastirmada katilarak ve yapilandirilmis gozlem tiirleri kullanilmis
ve gozlemin amacina uygun olarak gézlem formu hazirlanmistir. Gézlem formunda yer
alan biligsel gelisim alan1 kapsaminda yer alan kazanimlardan Kazanim 1 ve Kazanim 5
gozlem yapma, Kazanim 2 ve Kazanim 19 tahmin etme, Kazanim 7 smiflama, Kazanim
11 6lgme, Kazanim 17 ise sonug ¢ikarma becerilerini kapsamaktadir. Bu amacla deneysel
islem siirecine baglanmadan 4 hafta 6nce her giin uygulama yapilan anaokuluna gidilerek,
giinliik egitim akis1 icerisinde ve kazanimlara yonelik uygulanan etkinlikler sirasinda
cocuklar smif Ogretmeni ile birlikte gozlemlenmis, gozlemler alinan notlarla
kaydedilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6nceki doneme ait gelisim

gozlem formlarindan da yararlanilmistir. Deneysel islem siirecinde ise deney ve kontrol



72

gruplart yarim giinliik egitim akisi siiresince gozlemlenmis ve siire¢ sonunda her iki
grubun gozlem formu igerisinde yer alan kazanimlardan hangilerine sahip olduklari
isaretlenerek, acik alan egitiminin smif i¢i egitime gore cocuklarin bilimsel siireg
becerileri tizerindeki etkililigi incelenmistir. Bu kapsamda gozlem formundaki her bir
kazanima ait gostergeler yapamiyor (0), yardimla yapabiliyor (1), bagimsiz yapabiliyor
(2) seklinde doldurularak ¢ocuklarin aldigi puanlar iizerinden degerlendirme yapilmistir.
Deneysel islem oOncesinde gruplar arastirmact ve smif Ogretmeni isbirligiyle
gozlemlenirken, uygulama siirecinde ise deney grubunu arastirmaci, kontrol grubunu ise

siif 6gretmeni gozlemlemistir.

Deneysel islem 6ncesinde yapilan puanlamada iki kodlayici birbirinden bagimsiz
olarak puanlama islemini gergeklestirmis ve iki kodlayict arasindaki uyumun seviyesini
belirlemek amaciyla Krippendorff Alfa Katsayis1 hesaplanmistir. Krippendorff Alfa; iki
ya da daha fazla gbzlemci arasindaki uyusmayi 6lgmek icin gelistirilen, herhangi bir
Olclim seviyesine (nominal, ordinal, aralik, oran vb.) sahip olan verilere uygulanabilen bir
giivenirlik katsayisidir (Krippendorff, 2011: 1). Yapilan ol¢gmelerdeki hata kaynagi
puanlayicilarin puanlamalarindan olusan farkliliklardan kaynaklanabilir. Bu durumda
hatanin az oldugunu sdyleyebilmek icin puanlayicilarin verdikleri puanlarin birbirine
yakin olmast gerekmektedir (Ellez, 2009: 180). Yapilan c¢alismada iki puanlayici
arasindaki Krippendorff Alfa Katsayisi 0.86 bulunmustur. Krippendorff Alfa degeri
0 < <1 arasindadir ve bu deger a > 0.8 oldugunda miikemmel derecede uyumu ifade
eder (Krippendorff, 2011: 1; Schaer, 2012: 126). Bu durumda arastirmada iki puanlayici

arasindaki uyum seviyesinin oldukca yliksek oldugu goriilmektedir.

3.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Goriisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Bu teknikte arastirmaci
arastirdig1 konu ile ilgili onceden hazirladigi ya da o anda sordugu amagli sorular
rehberliginde, goriisiilen kisilerin diigiincelerini ve duygularini ortaya ¢ikarmaya caligir.
Gorlisme tekniginde verilerin yiiz ylize elde edilmesi, anlagilmayan sorulara agiklama
getirilip rastgele cevaplanmasina izin vermemesi verilerin gegerliligini ve gilivenirligini

kontrol etmeyi olanakli kilar. Goriisme bireylerin kendi kelimeleriyle 6zgiir bir sekilde
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diistincelerini sdylemesine izin veren, bireylerin deneyimlerini anlamaya calisan, egitim
ve diger onemli sosyal konular hakkinda fikir edinmeyi saglayan gii¢lii bir metottur. Bu
yontemde elde edilen bulgularin analizinde goriismeci, goriismenin kapsamini anlatan
bliyiik resmin ne olduguna ve her bireysel durumun bu biiyiik resimle nasil baglantilari
olduguna bakar (Biiyiikoztiirk vd., 2014: 151; Karasar, 2012: 165; Kvale, 2006: 480-481;
Seidman, 2006: 14; Tiirniikli, 2000: 544; Yazicioglu ve Erdogan, 2014: 162).

Goriismeler goriismenin yapisi bakimindan yapilandirilmis, yapilandirilmamis
ve yar1 yapilandirilmis gorliisme olmak {izere {lige ayrilir. Yari yapilandirilmis gériismenin
diger tiirlerden farki, goOriisme esnasinda verilen tepkilere gore kisilere esneklik
saglayarak sorularin tekrar diizenlenmesine firsat vermesidir (Cemaloglu, 2009: 151-

152).

Arastirmada deney grubunun agik alan egitimi ve agik alan etkinliklerine iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu (Ek 5) kullanilmastir.
Bu form 6grencilerin agik alan egitimi ve acik alan etkinliklerine iligkin diisiincelerini ve
duygularin1 6grenmek amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan sorulardan olusmaktadir
Formun hazirlanmasi amaciyla olusturulan aday sorular uzman kanisma sunulmustur®,
Uzman kanisina sunulan sorular {izerinde gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra deney
grubundaki dgrencilere deneysel islemin sonunda uygulanmstir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar alinan notlarla ve ses kayit cihaziyla kaydedilmis, elde edilen veriler igerik

analiziyle kodlanmis ve frekanslar1 hesaplanmistir.

3.4. Deneysel Islem Siireci

Deneysel islem siireci Oncesinde Oncelikle kontrol grubundaki sinif
Ogretmenine acik alan egitimi ve bilimsel siire¢ becerileriyle ilgili bilgi verilerek
arastirmanin amaci, yontemi, énemi ve siirecinden bahsedilmistir. Ardindan arastirmaci

tarafindan hazirlanan agik alan egitim modiilii kapsaminda ele alinan kazanim ve

1. " Yrd.Dog.Dr. Giizin OZYILMAZ AKAMCA: Dokuz Eyliil Universitesi
2. Yrd.Dog.Dr. Ahmet Murat ELLEZ: Dokuz Eyliil Universitesi
3. Yrd.Dog¢.Dr. Banu CULHA OZBAS: Dokuz Eyliil Universitesi
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gostergelerin  bulundugu c¢izelge sinif O6gretmenine sunulmustur. Deneysel islem
stirecinde deney grubuna 27 Ekim-14 Aralik tarihleri arasinda 8 hafta boyunca haftada
li¢ giin ve gidilen giinlerde ii¢ saat olmak iizere anaokulunun bahgesinde arastirmaci
tarafindan bilimsel siire¢ becerileri etkinliklerinin yer aldig1 agik alan egitim modiilii (Ek
8-Ek 12) uygulanirken; kontrol grubuna ise bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili etkinlikler
(Ek 13-Ek 17) sinif 6gretmeni tarafindan sinif i¢erisinde uygulanmigtir. Kontrol grubuna
uygulanan etkinlik secimleri kazanim-gosterge cizelgesine (Ek 7) bagli kalinmasi

kosuluyla esnek birakilmistir.

3.4.1. Deneysel Islem Siirecinde Kullanilan Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi

Arastirmanin amacina uygun olarak 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer
alan bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlar arasindan belirlenenler esas alinarak
arastirmaci tarafindan agik alan egitim modiilii hazirlanmis, deneysel islem siirecinde bu
modiil deney grubuna uygulanmigtir. Ac¢ik alan egitim modiiliiniin hazirlanmasina
baslanmadan once ilgili alan yazin taramasi yapilmigs ve bu yontemlerin uygulamalari
incelenmistir. Alan yazin taramasi sonucunda temel siire¢ becerilerinin beg alt becerisine
(gozlem yapma, Olgme, siniflama, tahmin etme ve sonu¢ ¢ikarma) ait kazanim ve
gostergeler belirlenmis (Ek 6) ve bu kazanim-gostergeler esas alinarak acik alanda
yapilabilecek bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili etkinlikleri iceren acik alan egitim
modiilii hazirlanmigtir. Arastirmada kullanilan bilimsel siire¢ becerileri testi kapsaminda
yer alan degiskenleri belirleme ve sayi-uzay iligkisi kurma becerileri daha ileri diizey
beceriler oldugu icin bu becerilere yonelik etkinlik tasarlanmamigtir. Modiil kapsaminda
arastirmaci tarafindan 42 aktiviteden olusan 21 etkinlik plant hazirlanarak etkinlikler
uzman kanisma sunulmustur’. Etkinlikler iizerinde gerekli diizenlemeler yapildiktan
sonra deney grubuna uygulanmistir. Ayrica uygulama yapilmadan 6nce anaokulunun
bahgesindeki eksiklikler (su havuzu, kum havuzu, ekim alam1 vb.) saptanmis ve

arastirmaci tarafindan bu eksiklikleri tamamlayici ¢alismalar yapilmistir. Bu kapsamda

1. " Yrd.Dog.Dr. Giizin OZYILMAZ AKAMCA: Dokuz Eyliil Universitesi, Okul Oncesi Egitimi
A.B.D.

2. Ars.Gor. Nagside Nur KARAMAN: Kilis 7 Aralik Universitesi, Okul Oncesi Ogretmenligi
A.B.D.

3. Aysen KALIN DEMIR, Okul Oncesi Ogretmeni: Cesme Yahya Kerim Onart Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi Uygulama Anaokulu

4, Selin KAKI, Okul Oncesi Ogretmeni: istanbul Giivercintepe Ortaokulu



75

anaokulunun bahgesine su havuzu, kum havuzu, esit kollu terazi, toplar ve kova setleri,
bitki ekim alani, agik alan egitim dersligi ve c¢ocuklarin psikomotor becerilerini
desteklemek amaciyla bir alan olusturulmustur. Diizenlemeler 6ncesinde ilgili alan yazin
taramasi yapilmis ve diizenlemeler bu kapsamda gerceklestirilmistir. Bu amacgla kum
havuzu suya dayanikli ahsap malzemelerden yapilmis ve esit kollu terazinin ¢ocuklarin
boy uzunluklarina gore yapilmasina 6nem verilmistir. Bahce diizenlemesinde kullanilan
malzemelerin boyanmasinda kimyasal etkilere ve 0Ozel sartlara dayamikli boyalar
kullanilmistir.  Yapilan diizenlemeler okul agilmadan Once gergeklestirilmis olup

deneysel islem siirecine bahgedeki diizenlemeler tamamlandiktan sonra baglanmaistir.

3.5. Veri Coziimleme Teknikleri

Veri ¢oziimlemelerinin yapilabilmesi i¢in deney ve kontrol gruplariin bilimsel
stire¢c becerileri testinden ve gozlem formundan aldiklari puanlar SPSS programina
aktarilmis ve bu puanlarin analizinde Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
analizleri kullanilmistir.

Mann Whitney U Testi iki iligkisiz 6rnekleme ait puanlarin birbirinden anlaml
olarak farklilik gosterip gostermedigini analiz eder (Biyiikoztirk, 2016: 165).
Ortalamalarin karsilastirildigi iki grupta veri sayisinin az olmasi ya da verilerin
dagilimindaki anormallikler nedeniyle testin kosullarinin saglanamamasi1 gibi
nedenlerden dolayt Mann Whitney U Testi tercih edilmektedir (Can, 2016: 126).
Genellikle gruplardaki kisi sayisinin 30°dan az oldugu zaman kullanilan Mann Whitney
U Testi bagimsiz gruplar icin t- testinin sayiltilarinin karsilanmadigi durumlarda
bagvurulan ve parametrik olmayan bir analizdir (Turgut, 2009: 213). Bu test odlgiilen
degiskenlerin siralama tiirlinde oldugu ve kiiciik gruplar icin kullanilan bir testtir

(Nachar, 2008: 13).

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ise verilerin normal dagilim gostermedigi
durumlarda kullanilan non-parametrik bir testtir (Bellera, Julien ve Hanley, 2010: 1).
Iligkili t- testinin yerine tercih edilen bu test iligkili iki dl¢iim setine ait puanlar

arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla kullanilir (Biiytikoztiirk, 2016: 174).
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Yart yapilandirilmis goriisme sorularindan elde edilen verilerin analizinde ise
icerik analizi kullanilmistir. Cohen, Manion ve Morrison’a (2007: 475) gore igerik
analizi, yazili verilerin icerdigi mesajlarm raporlastirilmas: ve dzetlenmesidir. Igerik
analizi, insanlarin soyledikleri ve yazdiklarinin kodlanarak sayisallastiriimasidir. Icerik
analizi temel semboller ve temalarin smiflandirilmasi, tablolastirilmas: ve
degerlendirilmesi sayesinde verilerin igindeki sakli gergekleri ortaya ¢ikarip
tamimlamaya imkan saglamaktadir (Balci, 2013: 220; Giilbahar ve Alper, 2009: 100;
Krippendorff, 2013: 1).
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BOLUM IV

4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarimin bilimsel siire¢ becerileri olgegi,
gozlem formu ve goriisme formundan elde edilen bulgular tablolar halinde verilerek

yorumlanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Arastirmanin birinci alt problemi “Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinden
olan gozlem yapma becerileri acisindan anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir.
Arastirmada agik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul dncesi egitimin dgretim yapilan
deney grubu ve bu etkinliklerin yapilmadigi kontrol grubunun gézlem yapma becerisinin
on test ve son test puanlari arasindaki fark Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi analizleri kullanilarak incelenmistir. Asagida bu analizlerin tablolar1 verilmektedir.

Tablo 7
Ogrencilerin Gézlem Yapma Becerilerinin

On Test ve Son Test Betimleyici Istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum

Deney  On test 5,71 1,11

Son test 7,57 53

7 4
7 7
Kontrol On test 7 5,71 1,11 4
7 5

co ~N o0

Son test 6,14 ,89
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Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi’nde gbzlem yapma becerisini 6lgmeye yonelik
toplam 8 soru bulunmaktadir. Sorulara verilen cevaplar dogru veya yanlis olarak
puanlanmaktadir. Gozlem yapma becerisinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek

puan ise 8’dir.

Tablo 7’ye gore deney grubu ve kontrol grubunun gézlem yapma becerisine ait
on testten aldiklar1 degerlere bakildiginda her iki grubun aritmetik ortalamasinin 5,71
oldugu gorilmektedir. Bu durumda iki grubun goézlem yapma becerisi agisindan

birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin gozlem yapma
becerisine ait son testten aldiklari degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik
ortalamasinin 7,57; kontrol grubunun ortalamasinin ise 6,14 oldugu gézlenmektedir. Bu
durumda deney grubunun aritmetik ortalamasmin kontrol grubunun ortalamasina goére

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilk olup olmadigimi
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testinin sonuglar1 asagidaki Tablo 8’de

verilmektedir.

Tablo 8
On Testte Gozlem Yapma Becerisinin

Gruba Gore U- Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p

Ortalamas1 Toplamm

Deney 7 7,64 53,50 23,500 ,895
Kontrol 7 7,36 51,50

Tablo 8’e gore degerler incelendiginde on testte deney ve kontrol grubunun
gbzlem yapma becerileri arasinda anlamli bir fark olmadig1 goériilmektedir (U = 23,500,
p > 0,05).
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Deney grubundaki ¢ocuklarin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda gozlem
yapma becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 9°da gosterilmektedir.

Tablo 9
Deney Grubunun Goézlem Yapma Becerisi Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamast  Toplam

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -2,392 ,017*
Pozitif Sira 7 4,00 28,00

Esit 0

p<.05 i¢in anlamli kabul edilmistir.

Tablo 9’a gore degerler incelendiginde deney grubunun deneysel islem dncesi
ve sonrasinda gozlem yapma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu gozlemlenmektedir (z = -2,392, p < 0,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlar1 dikkate alindiginda gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test lehine
oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore agik alan egitim programinin ¢ocuklarin gézlem

yapma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin uygulama oncesi ve sonrasinda gozlem yapma
becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 10°da gdsterilmektedir.
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Tablo 10
Kontrol Grubunun Gézlem Yapma Becerisi Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamast  Toplam

Negatif Sira 1 2,00 2,00 -1,134 257
Pozitif Sira 3 2,67 8,00

Esit 3

Tablo 10’a gore degerler incelendiginde kontrol grubunun uygulama oncesi ve
sonrasinda gozlem yapma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigr goriilmektedir (z = -1,134, p > 0,05). Bu durum, kontrol grubunda
gerceklestirilmis olan sinif i¢i etkinlikler sirasinda bilimsel siire¢ becerilerinden gbzlem

yapma becerisinin anlamli 6l¢lide gelistirilemedigi seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubunun son testte gozlem yapma becerilerinden elde edilen
degerler arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini test etmek icin Mann Whitney
U Testi yapilmustir. iki grubun son test puanlarinin Karsilastirmast Tablo 11°de

verilmektedir.

Tablo 11
Son Testte Gozlem Yapma Becerisinin

Gruba Gore U-Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p

Ortalamas1 Toplamm

Deney 7 10,29 72,00 5,000 ,009*
Kontrol 7 471 33,00

p<.05 icin anlamli kabul edilmistir.

Tablo 11°’e gore degerler incelendiginde deney grubunun gozlem yapma

becerileriyle kontrol grubunun gézlem yapma becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu
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bulunmustur (U = 5,000, p < 0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda agik alan egitim
programia katilan c¢ocuklarin, programa katilmayan ¢ocuklara gore gozlem
becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Tablo 11°e gore agik alan
egitim programinin ¢ocuklarin gozlem yapma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinden
olan siniflama becerileri agisindan anlamli bir farklihik var mudir?” seklindedir.
Arastirmada agik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul oncesi egitimin 6gretim yapilan
deney grubu ve bu etkinliklerin yapilmadigi kontrol grubunun siniflama becerisinin 6n
test ve son test puanlar arasidaki fark Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi analizleri kullanilarak incelenmistir. Asagida bu analizlerin tablolar1 verilmektedir.

Tablo 12
Ogrencilerin Simiflama Becerilerinin

On Test ve Son Test Betimleyici Istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum
Deney  On test 7 28,28 6,96 16 36
Son test 7 44,14 7,58 27 48
Kontrol On test 7 27,28 8,09 15 37
Son test 7 32,71 3,19 28 37

Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi’nde simiflama becerisini dlgmeye yoOnelik
toplam 5 soru bulunmaktadir. Sorulara verilen cevaplar dogru veya yanlis olarak
puanlanmaktadir. Siniflama becerisinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan

ise 50’dir.
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Tablo 12’ye gore deney grubu ve kontrol grubunun siniflama becerisine ait 6n
testten aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 28,28;

kontrol grubunun ortalamasinin ise 27,28 oldugu goézlemlenmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin siniflama becerisine ait
son testten aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin
44,14; kontrol grubunun ortalamasinin ise 32,71 oldugu gozlenmektedir. Bu durumda
deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasina goére daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin 6n test puanlar1 arasinda anlamli farkliik olup olmadigim
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testinin sonuglar1 asagidaki Tablo 13°te

verilmektedir.

Tablo 13
On Testte Siniflama Becerisinin

Gruba Gore U-Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplam

Deney 7 7,71 54,00 23,000 ,848

Kontrol 7 7,29 51,00

Tablo 13’e gore degerler incelendiginde on testte deney grubunun siniflama
becerileriyle kontrol grubunun smiflama becerileri arasinda anlamli bir fark olmadigi

goriilmektedir (U = 23,000, p > 0,05).

Deney grubundaki c¢ocuklarin deneysel islem Oncesi ve sonrasi siniflama
becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 14’te gosterilmektedir.
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Tablo 14
Deney Grubunun Simiflama Becerisi Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamast  Toplam

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -2,384 ,017*
Pozitif Sira 7 4,00 28,00

Esit 0

p<.05 i¢in anlaml kabul edilmistir.

Tablo 14’°e gore degerler incelendiginde deney grubunun deneysel islem oncesi
ve sonrasinda siniflama becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gozlemlenmistir (z = -2,384, p < 0,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore acik alan egitim programinin c¢ocuklarin smiflama

becerilerini gelistirmede etkili oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Kontrol grubundaki c¢ocuklarin uygulama Oncesi ve sonrasinda siniflama
becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 15°te gosterilmektedir.

Tablo 15
Kontrol Grubunun Siniflama Becerisi Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamast  Toplanu

Negatif Sira 2 1,50 1,50 -1,577 ,115
Pozitif Sira 4 4,67 4,50

Esit 1

Tablo 15’e gore degerler incelendiginde kontrol grubunun uygulama oncesi ve

sonrasinda smiflama becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
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goriilmektedir (z = -1,577, p > 0,05). Bu durum, kontrol grubunda gerg¢eklestirilmis olan
smif i¢i etkinlikler sirasinda bilimsel siire¢ becerilerinden siniflama becerisinin anlamli

Olclide gelistirilemedigi seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubunun son testte siniflama becerileri alt boyutundan elde
edilen veriler arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini test etmek i¢in Mann
Whitney U Testi yapilmstir. Iki grubun son test puanlarmin karsilastirmas: Tablo 16°da

verilmektedir.

Tablo 16
Son Testte Siiflama Becerisinin

Gruba Gore U-Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplamm

Deney 7 10,00 70,00 7,000 ,024*

Kontrol 7 5,00 35,00

p<.05 i¢in anlamli kabul edilmistir.

Tablo 16’ya gore degerler incelendiginde deney grubunun simiflama
becerileriyle kontrol grubunun simiflama becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur (U = 7,000, p < 0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda agik alan egitim
programmna katilan c¢ocuklarin, programa katilmayan c¢ocuklara gore smiflama
becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Tabloya gore acik alan egitim
programinin c¢ocuklarin smiflama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu sdylemek

mumkindiir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Arastirmanin iigiincii alt problemi “Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinden
olan 6lgme becerileri agisindan anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir. Arastirmada
acik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul 6ncesi egitimin 6gretim yapilan deney grubu

ve bu etkinliklerin yapilmadig1 kontrol grubunun 6l¢gme becerisinin 6n test ve son test
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puanlar1 arasindaki fark Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi analizleri

kullanilarak incelenmistir. Asagida bu analizlerin tablolar1 verilmektedir.

Tablo 17
Ogrencilerin Ol¢me Becerilerinin

On Test ve Son Test Betimleyici Istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum
Deney  On test 7 3,71 1,79 2 6
Son test 7 8,00 ,00 8 8
Kontrol On test 7 2,28 75 2 4
Son test 7 4,14 1,21 2 6

Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi’nde 6lgme becerisine yonelik toplam 3 soru
bulunmaktadir. Sorulara verilen cevaplar dogru veya yanlis olarak puanlanmaktadir.

Olg¢me becerisinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 8 dir.

Tablo 17’ye gore deney grubu ve kontrol grubunun 6lgme becerisine ait 6n
testten aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasmin 3,71;

kontrol grubunun ortalamasinin ise 2,28 oldugu gozlemlenmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6lgme becerisine ait son
testten aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasmin 8,00;
kontrol grubunun ortalamasinin ise 4,14 oldugu gozlenmektedir. Bu durumda deney
grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasma gore daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin 6n test puanlart arasmda anlamli farklilk olup olmadigim
belirlemek igin yapilan Mann Whitney U Testinin sonuglart asagidaki Tablo 18’de

verilmektedir.
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Tablo 18
On Testte Siiflama Becerisinin

Gruba Gore U-Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplamm

Deney 7 9,14 64,00 13,000 ,084

Kontrol 7 5,86 41,00

Tablo 18’e¢ gore degerler incelendiginde On testte deney grubunun olgme
becerileriyle kontrol grubunun 6lgme becerileri arasinda anlamli bir fark olmadigi

sOylenebilir (U = 13,000, p > 0,05).

Deney grubundaki g¢ocuklarin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda Olgme
becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclar1 Tablo 19°da gsterilmektedir.

Tablo 19
Deney Grubunun Ol¢me Becerisi Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamasi  Toplamu

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -2,392 017*
Pozitif Sira 7 4,00 28,00

Esit 0

p<.05 i¢in anlamli kabul edilmistir.

Tablo 19’a gore degerler incelendiginde deney grubunun deneysel islem dncesi
ve sonrasinda Olgme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gbzlemlenmistir (z = -2,392, p < 0,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore acgik alan egitim programinin cocuklarin 6lgme

becerilerini gelistirmede etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Kontrol grubundaki ¢ocuklarin uygulama Oncesi ve sonrasinda Olgme
becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 20°de gosterilmektedir.

Tablo 20
Kontrol Grubunun Ol¢me Becerisi Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamast  Toplami

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -2,060 ,039*
Pozitif Sira 5 3,00 15,00

Esit 2

p<.05 icin anlamli kabul edilmistir.

Tablo 20’ye gore degerler incelendiginde kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve
sonrasinda Olgme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gozlemlenmistir (z = -2,060, p < 0,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu kontrol grubunda siire¢ igerisinde gerceklestirilmis olan sinif
ici etkinliklerin 6grencilerin O6lgme becerilerini gelistirmede etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubunun son testte 6lgme becerisi alt boyutundan elde edilen
veriler arasinda anlaml farklilik bulunup bulunmadigini test etmek i¢in Mann Whitney
U Testi yapilmustir. Iki grubun son test puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 21°de

verilmektedir.
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Tablo 21
Son Testte Ol¢me Becerisinin

Gruba Gore U-Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplam
Deney 7 11,00 77,00 ,000 ,001*
Kontrol 7 4,00 28,00

p<.05 i¢in anlamli kabul edilmistir.

Tabloya 21°¢ gore degerler incelendiginde deney grubunun 6lgme becerileriyle
kontrol grubunun Olgme becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur
(U =,000, p < 0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda agik alan egitim programina
katilan ¢ocuklarin, programa katilmayan ¢ocuklara gore 6l¢me becerilerinin daha yiiksek
diizeyde oldugu goriilmektedir. Tabloya 21°e¢ goére agik alan egitim programinin

cocuklarin 6lgme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu séylemek miimkiindiir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarindaki farklilagmanin
anlamli olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla, deneysel islem Oncesi ve sonrasinda
Olcekten alinan puanlarin farklart hesaplanmis ve bu farklilasmalar Mann Whitney U
Testi ile karsilastirilmistir. Asagidaki tabloda Mann Whitney U Testi sonuglar

verilmektedir.

Tablo 22
Deney ve Kontrol Grubunun Ol¢gme Becerisine Ait

On Test ve Son Test Puan Farkhiliklarinin

Gruba Gore U- Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p

Ortalamas1 Toplamm

Deney 7 9,86 69,00 8,000 ,029*

Kontrol 7 5,14 36,00

p<.05 i¢in anlamli kabul edilmistir.
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Tablo 22’den goriilecegi gibi deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puan farkliliklarinin anlamli 6l¢iide degistigi gézlenmektedir (U = 8,000, p < 0,05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda agik alan egitim programina katilan ¢ocuklarin,
programa katilmayan ¢ocuklara gére 6lgme becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Tabloya gore agik alan egitim programinin ¢ocuklarin 6lgme becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu durumda agik alan etkinlikleriyle
desteklenmis okul Oncesi egitimin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinden 6lgme

becerisini gelistirmede daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinden
olan tahmin etme becerileri acisindan anlamli bir farklillk var mudir? seklindedir.
Arastirmada agik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul dncesi egitimin 6gretim yapilan
deney grubu ve bu etkinliklerin yapilmadigi kontrol grubunun tahmin etme becerisinin
on test ve son test puanlari arasindaki fark Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi analizleri kullanilarak incelenmistir. Asagida bu analizlerin tablolar1 verilmektedir.

Tablo 23
Ogrencilerin Tahmin Etme Becerilerinin

On Test ve Son Test Betimleyici Istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum
Deney  On test 7 1,71 75 1 3
Son test 7 4,00 ,00 4 4
Kontrol On test 7 1,14 1,06 0 3
Son test 7 2,42 1,51 0 4

Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi’nde tahmin etme becerisini 6lgmeye yoOnelik
toplam 4 soru bulunmaktadir. Sorulara verilen cevaplar dogru veya yanlis olarak
puanlanmaktadir. Tahmin etme becerisinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiliksek

puan ise 4’tiir.
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Tablo 23’e gore deney grubu ve kontrol grubunun tahmin etme becerisine ait 6n
testten aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasmin 1,71;
kontrol grubunun ortalamasinin ise 1,14 oldugu gézlemlenmektedir. Bu durumda deney

ve kontrol gruplarinin aritmetik ortalamasinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tahmin etme becerisine
ait son testten aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin
4,00; kontrol grubunun ortalamasimin ise 2,42 oldugu goézlenmektedir. Bu durumda
deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasina gore daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin 6n test puanlar1 arasinda anlamli farkliik olup olmadigim
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testinin sonuglar1 asagidaki Tablo 24’te

verilmektedir.

Tablo 24
On Testte Tahmin Etme Becerisinin

Gruba Gore U-Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p

Ortalamas1 Toplamm

Deney 7 8,79 61,50 15,500 ,225
Kontrol 7 6,21 43,50

Tablo 24’°e gore degerler incelendiginde 6n testte deney grubunun tahmin etme

becerileriyle kontrol grubunun tahmin etme becerileri arasinda anlamli bir farklilik

olmadigi sdylenebilir (U = 15,500, p > 0,05).

Deney grubundaki ¢ocuklarin deneysel islem Oncesi ve sonrast tahmin etme
becerilerinin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 25°te gosterilmektedir.
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Tablo 25
Deney Grubunun Tahmin Becerisi Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamast  Toplamu

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -2,401 ,016*
Pozitif Sira 7 4,00 28,00

Esit 0

p<.05 i¢in anlamli kabul edilmistir.

Tablo 25’e gore degerler incelendiginde deney grubunun deneysel islem dncesi
ve sonrasinda tahmin etme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gozlemlenmistir (z = -2,401, p < 0,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore agik alan egitim programinin g¢ocuklarin tahmin

becerilerini gelistirmede etkili oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin deneysel islem Oncesi ve sonrasi tahmin etme
becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 26°da gdsterilmektedir.

Tablo 26
Kontrol Grubunun Tahmin Becerisi Puanlarinin

Wilcoxon Tsaretli Siralar Testi Sonucu

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamasi  Toplam

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -2,041 ,041*
Pozitif Sira 5 3,00 15,00

Esit 2

p<.05 i¢in anlamli kabul edilmistir.

Tablo 26’ya gore degerler incelendiginde kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve

sonrasinda tahmin etme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
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gbzlemlenmistir (z = -2,041, p < 0,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test lehine oldugu
gorilmektedir. Bu bulgu kontrol grubunda siire¢ icerisinde gergeklestirilmis olan smif
ici etkinliklerin 6grencilerin tahmin etme becerilerini gelistirmede etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubun son testte tahmin etme becerisi alt boyutundan elde
edilen veriler arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini test etmek i¢cin Mann
Whitney U Testi yapilmistir. iki grubun son test puanlarinin karsilastirilmas: Tablo

27°de verilmektedir.

Tablo 27
Son Testte Tahmin Etme Becerisinin

Gruba Gore U- Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p

Ortalamasi1 Toplamm

Deney 7 10,00 70,00 7,000 ,009*
Kontrol 7 5,00 35,00

p<.05 i¢in anlamli kabul edilmistir.

Tablo 27°ye gore degerler incelendiginde deney grubunun tahmin etme
becerileriyle kontrol grubunun tahmin etme becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur (U = 7,000, p < 0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda agik alan
egitim programina katilan cocuklarin, programa katilmayan c¢ocuklara gore tahmin
becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Tabloya gore acik alan egitim
programinin ¢ocuklarin tahmin becerilerini gelistirmede etkili oldugunu sdylemek

mimkindiir.

Deney ve kontrol grubunun tahmin etme becerisine ait 6n test ve son test
puanlarindaki farklilasmanin anlamli olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla,

deneysel islem Oncesi ve sonrasinda dl¢ekten alinan puanlarin farklart hesaplanmis ve bu
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farklilagsmalar Mann Whitney U Testi ile karsilastirilmistir. Asagidaki tabloda Mann

Whitney U Testi sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 28
Deney ve Kontrol Grubunun Tahmin Etme Becerisine Ait

On Test ve Son Test Puan Farkhiliklarinin

Gruba Gore U- Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p

Ortalamas1 Toplam

Deney 7 9,36 65,50 11,500 ,084
Kontrol 7 5,64 39,50

Tablo 28’den de goriilecegi gibi deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puan farkliliklarinin anlamli olmadigi goézlenmektedir (U = 11,500, p > 0,05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda ac¢ik alan egitim programina katilan g¢ocuklarin,
programa katilmayan cocuklara goére tahmin etme becerilerinin daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bu durumda deneysel islem siirecinde deney grubundaki
Ogrencilerin tahmin etme becerisindeki farklilagsma, kontrol grubundan fazla
goriinmesine ragmen bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Kontrol grubunun da
bu siire¢ icerisinde smif i¢i etkinlikler yoluyla bu becerisinde énemli 6lciide ilerleme
oldugu soylenebilir. Bu bulguya gore agik alan etkinlikleriyle desteklenmis egitimin bu

becerinin gelismesinde sinif i¢i etkinliklerden daha etkili olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Aragtirmanin besinci alt problemi “Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinden
olan sonu¢ ¢ikarma becerileri agisindan anlamli bir farklilhik var midir?” seklindedir.
Arastirmada agik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul dncesi egitimin dgretim yapilan
deney grubu ve bu etkinliklerin yapilmadig1 kontrol grubunun sonug ¢ikarma becerisinin
on test ve son test puanlari arasindaki fark Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi analizleri kullanilarak incelenmistir. Asagida bu analizlerin tablolar1 verilmektedir.
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Tablo 29
Ogrencilerin Sonuc¢ Cikarma Becerilerinin

On Test ve Son Test Betimleyici Istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum
Deney  On test 7 71 49 0 1
Son test 7 ,86 ,38 0 1
Kontrol  On test 7 43 53 0 1
Son test 7 ,86 ,38 0 1

Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi’nde sonug ¢ikarma becerisini 6lgmeye yonelik
toplam 1 soru bulunmaktadir. Sorulara verilen cevaplar dogru veya yanlis olarak
puanlanmaktadir. Sonu¢ ¢ikarma becerisinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek

puan ise 1°dir.

Tablo 29’a gore deney grubu ve kontrol grubunun sonug ¢ikarma becerisine ait
On testten aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 0,71;
kontrol grubunun ortalamasinin ise 0,43 oldugu goriilmektedir. Bu durumda her iki

grubun aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin sonu¢ ¢ikarma
becerisine ait son testten aldiklar1 degerlere bakildiginda deney ve kontrol grubunun
aritmetik ortalamasinin 0,86 oldugu gozlenmektedir. Bu durumda iki grubun sonug

cikarma becerisi agisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilk olup olmadigm
belirlemek igin yapilan Mann Whitney U Testinin sonuglari asagidaki Tablo 30°da

verilmektedir.



Tablo 30
On Testte Sonuc Cikarma Becerisinin

Gruba Gore U- Testi Sonucu
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Grup n Sira Sira U
Ortalamas1 Toplam

Deney 7 8,50 59,50 17,500

Kontrol 7 6,50 45,50

,298

Tablo 30’a gore degerler incelendiginde on testte deney grubunun sonug

cikarma becerileriyle kontrol grubunun sonug¢ ¢ikarma becerileri arasinda anlamli bir

fark olmadig1 séylenebilir (U = 17,500, p > 0,05).

Deney grubundaki cocuklarin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda sonug

cikarma becerilerinin anlaml bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 31°de gosterilmektedir.

Tablo 31

Deney Grubunun Sonu¢ Cikarma Becerisi Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamas1  Toplam

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -1,000 317
Pozitif Sira 1 1,00 1,00

Esit 6

Tablo 31°e gore degerler incelendiginde deney grubunun deneysel islem 6ncesi

ve sonrasinda sonug¢ ¢ikarma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

goriilmemektedir (z = -1,000, p > 0,05).

Bu durum deneysel islem siireci olan 8 hafta siiresince bu becerinin

kazandirilmasinin zor oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica dlgekte bu beceriyi 6lgen



96

sadece 1 soru bulunmasi ve 6grencilerin sans basarisi yoluyla sorunun dogru cevabini

tahmin etmis olabilecekleri seklinde de yorumlanabilir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda sonug
cikarma becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 32°de gdsterilmektedir.

Tablo 32
Kontrol Grubunun Sonu¢ Cikarma Becerisi Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamas1  Toplam

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -1,732 ,083
Pozitif Sira 3 1,00 2,00

Esit 4

Tablo 32’ye gore degerler incelendiginde kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve
sonrasinda sonu¢ c¢ikarma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

goriilmemektedir (z = -1,732, p > 0,05).

Deney ve kontrol grubunun son testte sonug ¢ikarma becerisi alt boyutundan
elde edilen veriler arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini test etmek igin
Mann Whitney U Testi yapilmugtir. iki grubun son test puanlarmin karsilastirilmasi

Tablo 33’te verilmektedir.
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Tablo 33
Son Testte Sonu¢ Cikarma Becerisinin

Gruba Gore U-Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p

Ortalamas1 Toplam

Deney 7 7,50 52,50 24,500 1,000
Kontrol 7 7,50 52,50

Tablo 33’e gore degerler incelendiginde deney grubunun sonu¢ c¢ikarma
becerileriyle kontrol grubunun sonu¢ c¢ikarma becerileri arasinda anlamli bir fark
olmadigi goriilmemektedir (U = 24,500, p > 0,05). Bu durum deneysel islem siireci olan
8 hafta siiresince bu becerinin kazandirilmasiin zor oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ayrica Olgekte bu beceriyi 0lcen sadece 1 soru bulunmasi ve 6grencilerin sans basarisi

yoluyla sorunun dogru cevabini tahmin etmis olabilecekleri seklinde de yorumlanabilir.

Ayrica arastirmada alt problem olarak ele alinmayan ancak uygulama siirecinde
yapilan acgik alan etkinliklerinin &gretim yapilan deney grubu ve bu etkinliklerin
yapilmadig1 kontrol grubunun say1 uzay becerisine olan etkisi Mann Whitney U ve
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi analizleri kullamlarak incelenmistir. Asagida bu

analizlerin tablolar1 verilmektedir.

Tablo 34
Ogrencilerin Say1 Uzay Becerilerinin

On Test ve Son Test Betimleyici Istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum
Deney  On test 7 42 53 0 1
Son test 7 ,85 37 0 1
Kontrol ~ On test 7 28 48 0 1
Son test 7 71 48 0 1

Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi’nde say1 uzay becerisini 0lgmeye yonelik

toplam 1 soru bulunmaktadir. Sorulara verilen cevaplar dogru veya yanlis olarak
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puanlanmaktadir. Say1 uzay becerisinden alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan

ise 1’dir.

Tablo 34’e gore deney grubu ve kontrol grubunun say1 uzay becerisine ait 6n
testten aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasiin 0,42;
kontrol grubunun ortalamasinin ise 0,28 oldugu goriilmektedir. Bu durumda her iki

grubun aritmetik ortalamalariin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin say1 uzay becerisine ait
son testten aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 0,85;
kontrol grubunun ortalamasinin ise 0,71 oldugu gozlenmektedir. Bu durumda her iki

grubun aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilk olup olmadigim
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testinin sonuglar1 asagidaki Tablo 35°te

verilmektedir.

Tablo 35
On Testte Say1 Uzay Becerisinin

Gruba Gore U- Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplamm

Deney 7 8,00 56,00 21,000 ,591

Kontrol 7 7,00 49,00

Deney ve kontrol grubunun o6n testte sayr uzay becerisi alt boyutundan elde
edilen veriler Tablo 35’te gosterilmistir. Tabloya gore degerler incelendiginde deney
grubunun say1 uzay becerileriyle kontrol grubunun say1 uzay becerileri arasinda anlamli

bir fark olmadig1 séylenebilir (U = 21,000, p > 0,05).
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Deney grubundaki cocuklarin deneysel islem Oncesi ve sonrast sayl uzay
becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 36’°da gosterilmektedir.

Tablo 36
Deney Grubunun Say: Uzay Becerisi Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamast  Toplami

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -1,732 ,082
Pozitif Sira 3 2,00 6,00

Esit 4

Tablo 36’ya gore degerler incelendiginde deney grubunun deneysel islem
Oncesi ve sonrasinda say1 uzay becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

goriilmemektedir (z =-1,732, p > 0,05).

Deney grubunun 6n test ve son test puanlarina bakildiginda anlamli dl¢iide bir
degisim olmadigr soylenebilir. Yine bu beceri i¢in de Olgekte sadece 1 soru
bulunmaktadir. Ayrica bu beceri, ileri diizey siire¢ becerileri arasinda yer almaktadir.
Deneysel islem siirecinde bu beceriye yonelik dogrudan bir etkinlik yapilmamistir. Bu
nedenlerle deney grubunun say1 uzay iliskileri becerisi puanlart arasinda farklilasmanin

olmamasi beklenen bir sonuctur.

Kontrol grubundaki cocuklarin deneysel islem Oncesi ve sonrasi sayr uzay
becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 37°de gdsterilmektedir.
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Tablo 37
Kontrol Grubunun Say1 Uzay Becerisi Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamast  Toplam

Negatif Sira 1 2,50 2,50 -1,000 317
Pozitif Sira 3 2,50 7,50

Esit 3

Tablo 37’ye gore degerler incelendiginde kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve
sonrasinda sayr uzay becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

goriilmemektedir (z = -1,000, p > 0,05).

Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarina bakildiginda anlamli 6l¢iide bir
degisim olmadig1 sOylenebilir. Bu beceri icin Olgekte sadece 1 soru bulunmaktadir.
Ayrica bu beceri, ileri diizey siire¢ becerileri arasinda yer almaktadir. Deneysel islem
stirecinde kontrol grubunun sinif i¢in etkinlikleri arasinda bu beceriye yonelik dogrudan
bir etkinlik yapilmamistir. Bu nedenlerle kontrol grubunun puanlari arasinda

farklilasmanin olmamas1 beklenen bir sonugtur.

Deney ve kontrol grubunun son testte sayr uzay becerisi alt boyutundan elde
edilen veriler arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini test etmek i¢in Mann
Whitney U Testi yapilmistir. iki grubun son test puanlarinin karsilastirilmas: Tablo

38’de verilmektedir.
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Tablo 38
Son Testte Say1 Uzay Becerisinin

Gruba Gore U- Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplam

Deney 7 8,00 56,00 21,000 ,530

Kontrol 7 7,00 49,00

Tablo 38’e gore degerler incelendiginde deney grubunun say1 uzay becerileriyle
kontrol grubunun sayr uzay becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

goriilmektedir (U = 21,000, p > 0,05).

Iki grubun 6n test ve son test puanlarma bakildiginda anlaml &lgiide bir
degisim olmadig1 sdylenebilir. Bu beceri icin Olgekte sadece 1 soru bulunmaktadir.
Ayrica bu beceri, ileri diizey siire¢ becerileri arasinda yer almaktadir. Deneysel islem
stirecinde bu beceriye yonelik dogrudan bir etkinlik yapilmamistir. Bu nedenlerle deney

ve kontrol gruplarinin puanlar1 arasinda farklilasmanin olmamasi beklenen bir sonugtur.

Arasgtirmada alt problem olarak ele alinmayan ancak deneysel islem siirecinde
yapilan agik alan etkinliklerin 6gretim yapilan deney grubu ve bu etkinliklerin
yapilmadigt kontrol grubunun degiskenleri belirleme becerisine olan etkisi Mann
Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi analizleri kullamilarak incelenmistir.

Asagida bu analizlerin tablolar1 verilmektedir.
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Tablo 39
Ogrencilerin Degiskenleri Belirleme Becerilerinin

On Test ve Son Test Betimleyici Istatistikleri

N X SS Minimum Maksimum
Deney  On test 7 1,42 97 0 2
Son test 7 2,00 ,00 2 2
Kontrol  On test 7 1,42 97 0 2
Son test 7 1,14 ,69 0 2

Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi’'nde degiskenleri belirleme becerisini dlgmeye
yonelik toplam 2 soru bulunmaktadir. Sorulara verilen cevaplar dogru veya yanlis olarak
puanlanmaktadir. Degiskenleri belirleme becerisinden alinabilecek en diisiik puan 0, en

yiiksek puan ise 2’dir.

Tablo 39’a gore deney grubu ve kontrol grubunun degiskenleri belirleme
becerisine ait On testten aldiklar1 degerlere bakildiginda her iki grubun aritmetik
ortalamalarinin 1,42 oldugu goriilmektedir. Bu durumda iki grubun birbirine denk

oldugu sdylenebilir.

Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin degiskenleri belirleme
becerisine ait son testten aldiklari degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik
ortalamasinin 2,00; kontrol grubunun ortalamasinin ise 1,14 oldugu gozlenmektedir. Bu
durumda deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasina gore

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin 6n test puanlar1 arasmda anlamli farklilk olup olmadigim
belirlemek icin yapilan Mann Whitney U Testinin sonuglar1 asagidaki Tablo 40°ta

verilmektedir.
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Tablo 40
On Testte Degiskenleri Belirleme Becerisinin

Gruba Gore U- Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p

Ortalamas1 Toplamm

Deney 7 7,50 52,50 24,500 1,000
Kontrol 7 7,50 52,50

Tablo 40’a gore degerler incelendiginde on testte deney grubunun degiskenleri
belirleme becerileriyle kontrol grubunun degiskenleri belirleme becerileri arasinda

anlaml1 bir farklilik olmadigi s6ylenebilir (U = 24,500, p > 0,05).

Deney grubundaki ¢ocuklarin deneysel islem Oncesi ve sonrasi degiskenleri
belirleme becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 41°de gosterilmektedir.

Tablo 41
Deney Grubunun Degiskenleri Belirleme Becerisi Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamasi  Toplamu

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -1,414 157
Pozitif Sira 2 1,50 3,00

Esit 5

Tablo 41°e gore degerler incelendiginde deney grubunun deneysel islem Oncesi
ve sonrasinda degiskenleri belirleme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark gortilmemektedir (z = -1,414, p > 0,05).

Degiskenleri belirleme becerisi ileri diizey siire¢ becerilerindedir. 8 haftalik

siiregte bu beceride 6nemli bir degisiklik beklenmemektedir. Ayrica bu durum bu
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beceriye ait 6zel olarak bir etkinligin gerceklestirilmemis olmasindan da kaynaklanmis

olabilir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin deneysel islem oncesi ve sonrasi degiskenleri
belirleme becerilerinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 42°de gosterilmektedir.

Tablo 42
Kontrol Grubunun Degiskenleri Belirleme Becerisi Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamas1  Toplam

Negatif Sira 4 2,50 10,00 -, 707 ,480
Pozitif Sira 1 5,00 5,00

Esit 2

Tablo 42’ye gore degerler incelendiginde kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve
sonrasinda degiskenleri belirleme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

goriilmemektedir (z = -, 707, p > 0,05).

Degiskenleri belirleme becerisi ileri diizey siire¢ becerilerindedir. 8 haftalik
sliregte bu beceride onemli bir degisiklik beklenmemektedir. Ayrica, bu durum kontrol
grubunda da sinif i¢i etkinlikler sirasinda bu beceriye ait 6zel olarak bir etkinligin

gerceklestirilmemis olmasindan da kaynaklanmais olabilir.

Deney ve kontrol grubun son testte degiskenleri belirleme becerisi alt
boyutundan elde edilen veriler arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini test
etmek icin Mann Whitney U Testi yapilmustir. iki grubun son test puanlarinin

karsilastirilmasi Tablo 43’te verilmektedir.
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Tablo 43
Son Testte Degiskenleri Belirleme Becerisinin

Gruba Gore U- Testi Sonucu

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplam

Deney 7 10,00 70,00 7,000 ,008*

Kontrol 7 5,00 35,00

p<.05 i¢in anlamli kabul edilmistir.

Tablo 43°e gore degerler incelendiginde deney grubunun degiskenleri belirleme
becerileriyle kontrol grubunun degiskenleri belirleme becerileri arasinda anlamli bir fark
oldugu bulunmustur (U = 7,000, p < 0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda acgik
alan egitim programina katilan c¢ocuklarin, programa katilmayan ¢ocuklara gore

degiskenleri belirleme becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Deneysel islem siirecinde gerceklestirilen farkli becerilere yonelik etkinlikler
sirasinda bu becerinin de bir miktar gelismis oldugu sOylenebilir. Her ne kadar
degiskenleri belirlemeyi hedef alan dogrudan bir etkinlik gergeklestirilmemis olsa da
ogrencilerin 8 haftalik siirecin sonunda deney grubunun kontrol grubuna goére anlamli

6l¢iide onde olduklar sdylenebilir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum:

Arastirmanin altinci alt problemi “Agcik alan etkinlikleri uygulanan deney grubu
ile sif ici egitimine devam eden kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerilerine ait
ogrenme Uriinleri nasildir?” seklindedir. Bu alt problem kapsamindaki 6grenme triinleri
acik alan egitim modiiliinde ele alinan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki
bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanim ve gostergelerdir. Bu amacla arastirmada agik
alan etkinlikleriyle desteklenmis okul dncesi egitimin 6gretim yapilan deney grubu ve bu
etkinliklerin yapilmadigi kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlarinin
gelisimine etkisini belirleyebilmek amaciyla gézlem formu hazirlanmis ve gézlem formu

aracilifiyla her iki grubunun 6grenme {iriinleri arasindaki fark Mann Whitney U ve
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Wilcoxon Isaretli Siralar Testi analizleri kullanilarak incelenmistir. Asagida bu

analizlerin tablolar1 verilmektedir.

Ogrencilerin Gézlem Formundan Elde Edilen Puanlarinin

On Test ve Son Test Betimleyici Istatistikleri

Tablo 44

N X SS  Minimum Maksimum

Kazanim 1 Deney  Ontest 7 200 57 1 3
Sontest 7 571 48 5 6

Kontrol Ontest 7 185 69 1 3

Sontest 7 4,00 1,00 3 6

Kazanim 2 Deney  Ontest 7 342 97 2 5
Sontest 7 7,71 48 7 8

Kontrol Ontest 7 314 89 2 5

Sontest 7 585 1,34 4 8

Kazamm 5 Deney  Ontest 7 8,14 241 3 10
Sontest 7 1557 2,63 10 18

Kontrol Ontest 7 942 171 6 11

Sontest 7 13,00 1,15 12 15

Kazanim 7 Deney  Ontest 7 600 152 3 8
Sontest 7 12,14 1,06 11 14

Kontrol Ontest 7 542 78 5 7

Sontest 7 9,71 75 9 11
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Kazamim11l Deney Ontest 7 3,42 53 3 4
Sontest 7 9,57 93 9 10

Kontrol Ontest 7 3,85 ,69 3 5

Sontest 7 7,42 97 6 9

Kazamim17 Deney Ontest 7 1,14 ,89 0 2
Sontest 7 3,85 37 3 4

Kontrol Ontest 7 1,00 1,00 0 2

Sontest 7 2,85 ,89 2 4

Kazamim19 Deney  Ontest 7 500 1,29 3 7
Sontest 7 1157 53 11 12

Kontrol Ontest 7 528 125 4 7

Sontest 7 8,85 ,89 8 10

Deney ve Kkontrol grubuna uygulanan iki farkli egitim programinin ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlarinin gelisimine olan etkisini arastirmak
amaciyla gozlem formu hazirlanmigtir. Gozlem formundaki biligsel gelisim alam
kapsaminda yer alan kazanimlardaki (1., 2., 5., 7. ,11., 17. ve 19. kazanimlar) gelisimi
Olcmeye yonelik olarak, gozlem formundaki her bir kazanima ait gostergeler yapamiyor
(0), yardimla yapabiliyor (1), bagimsiz yapabiliyor (2) seklinde doldurularak ¢ocuklarin
aldig1 puanlar iizerinden degerlendirme yapilmistir. Gosterge sayilarina bagl olarak
puanlama gercgeklestirildigi i¢in her bir kazanimdan alinabilecek en yiiksek puanlar
degisim gostermektedir. Bu kapsamda Kazanim 1’den alinabilecek en diisiikk puan 0, en
yiiksek puan 6; Kazanim 2’den alinabilecek en diisik puan 0, en yiiksek puan 8§;
Kazanim 5’ten alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 22; Kazanim 7’den
alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 16; Kazanim 11°den alinabilecek en diisiik
puan 0, en yiiksek puan 10; Kazanim 17’den alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek

puan 4; Kazanim 19’dan alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 14’tiir.

Tablo 44’e¢ gore deney grubu ve kontrol grubunun 6n testte gozlem yapma

becerisine ait Kazanim 1’den aldiklari1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik
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ortalamasiin 2,00, kontrol grubunun ortalamasinin ise 1,85 oldugu goriilmektedir. Bu
durumda her iki grubun aritmetik ortalamasimin birbirine yakin oldugu séylenebilir.
Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Kazanim 1’e ait son testten
aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 5,71; kontrol
grubunun ortalamasinin ise 4,00 oldugu gozlenmektedir. Bu durumda deney grubunun
aritmetik ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasma gore daha yiiksek oldugu

gorilmektedir.

Tablo 44’¢c gore deney grubu ve kontrol grubunun 6n testte tahmin etme
becerisine ait Kazanim 2’den aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik
ortalamasiin 3,42, kontrol grubunun ortalamasinin ise 3,14 oldugu goriilmektedir. Bu
durumda her iki grubun aritmetik ortalamasinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Kazanim 2’ye ait son testten
aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasmin 7,71; kontrol
grubunun ortalamasinin ise 5,85 oldugu goézlenmektedir. Bu durumda deney grubunun
aritmetik ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasina gore daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Tablo 44’e¢ gore deney grubu ve kontrol grubunun 6n testte gozlem yapma
becerisine ait Kazanim 5’ten aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik
ortalamasimin 8,14, kontrol grubunun ortalamasinin ise 9,42 oldugu goriilmektedir.
Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Kazanim 5°e ait son testten
aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 15,57; kontrol
grubunun ortalamasinin ise 13,00 oldugu gozlenmektedir. Bu durumda deney grubunun
aritmetik ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasina gore daha yiiksek oldugu

gorilmektedir.

Tablo 44’¢ gore deney grubu ve kontrol grubunun 6n testte siniflama becerisine
ait Kazanim 7°den aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik
ortalamasimin 6,00 kontrol grubunun ortalamasinin ise 5,42 oldugu goriilmektedir.
Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Kazanim 7°ye ait son testten

aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 12,14; kontrol
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grubunun ortalamasinin ise 9,71 oldugu gozlenmektedir. Bu durumda deney grubunun
aritmetik ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasma gore daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Tablo 44’e gore deney grubu ve kontrol grubunun 6n testte 6lgme becerisine ait
Kazanim 11°den aldiklart degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik
ortalamasiin 3,42 kontrol grubunun ortalamasinin ise 3,85 oldugu goriilmektedir. Bu
durumda her iki grubun aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Kazanim 11°e ait son testten
aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 9,57; kontrol
grubunun ortalamasinin ise 7,42 oldugu goézlenmektedir. Bu durumda deney grubunun
aritmetik ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasina gore daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Tablo 44’e gbre deney grubu ve kontrol grubunun 6n testte sonu¢ c¢ikarma
becerisine ait Kazanim 17’den aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik
ortalamasinin 1,14 kontrol grubunun ortalamasinin ise 1,00 oldugu goriilmektedir. Bu
durumda her iki grubun aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin oldugu soylenebilir.
Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Kazanim 17’ye ait son testten
aldiklart degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 3,85; kontrol
grubunun ortalamasinin ise 2,85 oldugu gozlenmektedir. Bu durumda deney grubunun
aritmetik ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasina goére daha yiliksek oldugu

gorilmektedir.

Tablo 44’¢ gore deney grubu ve kontrol grubunun on testte tahmin etme
becerisine ait Kazanim 19°dan aldiklart degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik
ortalamasinin 5,00 kontrol grubunun ortalamasinin ise 5,28 oldugu goriilmektedir. Bu
durumda her iki grubun aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Kazanim 19’a ait son testten
aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 11,57; kontrol

grubunun ortalamasinin ise 8,85 oldugu goézlenmektedir. Bu durumda deney grubunun
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aritmetik ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasma gore daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U Testinin sonuglar1 asagidaki Tablo
45°te verilmektedir.

Tablo 45
On Testte Gozlem Formundan Elde Edilen

Puanlarin Gruba Gore U-Testi Sonucu

Kazamimlar Grup n Sira Sira U p

Ortalamas1 Toplamm

Kazamim 1 Deney 7 7,93 55,50 21,500 ,653
Kontrol 7 7,07 49,50

Kazamim 2 Deney 7 8,21 57,50 19,500 477
Kontrol 7 6,79 47,50

Kazamim 5 Deney 7 6,00 42,00 14,000 ,169
Kontrol 7 9,00 63,00

Kazamim 7 Deney 7 9,07 63,50 13,500 ,141
Kontrol 7 5,93 41,50

Kazanim 11 Deney 7 6,29 4400 16,000 ,225
Kontrol 7 8,71 61,00

Kazanim 17 Deney 7 7,79 5450 22,500 ,784
Kontrol 7 7,21 50,50

Kazanim 19 Deney 7 7,21 50,50 22,500 ,788
Kontrol 7 7,79 54,50

Tablo 45’e gore degerler incelendiginde gozlem formundaki tiim kazanimlarin
on testlerinden elde edilen bulgulara bakildiginda deney grubu ve kontrol grubunu

arasinda anlamli bir fark olmadig gériilmektedir (p > 0,05).
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Deney grubundaki ¢ocuklarin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda gozlem
formundaki tim kazanimlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek

amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 46°da gosterilmektedir.

Tablo 46
Deney Grubunun Goézlem Formundan Elde Edilen Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Kazanimlar Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamasi  Toplamu

Kazamim 1  Negatif O ,00 ,00 -2,401 ,016*
Sira
Pozitif 7 4,00 28,00
Sira
Esit 0

Kazanim 2  Negatif 0 ,00 ,00 -2,414  ,016*
Sira
Pozitif 7 4,00 28,00
Sira
Esit 0

Kazanim 5 Negatif 0 ,00 ,00 -2,388 ,017*
Sira
Pozitif 7 4,00 28,00
Sira
Esit 0

Kazanim 7 Negatif 0 ,00 ,00 -2,371 ,018*
Sira
Pozitif 7 4,00 28,00
Sira

Esit 0




Kazanim 11 Negatif 0 ,00 ,00 -2,392  ,017*
Sira
Pozitif 7 4,00 28,00
Sira
Esit 0
Kazamim 17 Negatif 0 ,00 ,00 -2,401 ,016*
Sira
Pozitif 7 4,00 28,00
Sira
Esit 0
Kazamim 19 Negatif 0 ,00 ,00 -2,388 ,017*
Sira
Pozitif 7 4,00 28,00
Sira
Esit 0

p<.05 i¢in anlamli kabul edilmistir.
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Tablo 46’ya gore elde edilen degerler incelendiginde deney grubunun deneysel

islem Oncesi ve sonrasinda gozlem formundaki tiim kazanimlarin 6n test ve son test

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gozlemlenmektedir (p <

0,05). Fark puanlarimin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu

farkin pozitif siralar, yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulguya goére agik

alan egitim programimin cocuklarm bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlarini

gelistirmede etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin uygulama 6ncesi ve sonrasinda tiim kazanimlar

arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 47°de gosterilmektedir.
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Tablo 47
Kontrol Grubunun Go6zlem Formundan Elde Edilen Puanlarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Kazanimlar Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamasi  Toplamu

Kazanim 1  Negatif 0 ,00 ,00 -2,414  ,016*
Sira
Pozitif 7 4,00 28,00
Sira
Esit 0

Kazammm 2  Negatif 0 ,00 ,00 -2,410 ,016*
Sira
Pozitif 7 4,00 28,00
Sira
Esit 0

Kazanim 5 Negatif 0 ,00 ,00 -2,375 ,018*
Sira
Pozitif 7 4,00 28,00
Sira
Esit 0

Kazammm 7  Negatif O ,00 ,00 -2,460 ,014*
Sira
Pozitif 7 4,00 28,00
Sira

Esit 0




Kazanim 11 Negatif 0 ,00 ,00 -2,388 ,017*
Sira
Pozitif 7 4,00 28,00
Sira
Esit 0
Kazanim 17 Negatif 0 ,00 ,00 -2,530 ,011*
Sira
Pozitif 7 4,00 28,00
Sira
Esit 0
Kazamim 19 Negatif 0 ,00 ,00 -2,388 ,017*
Sira
Pozitif 7 4,00 28,00
Sira
Esit 0

p<.05 icin anlaml kabul edilmistir.
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Tablo 47°ye gore degerler incelendiginde kontrol grubunun gozlem formundaki

tiim kazanimlarin 6n test ve son testlerinden elde edilen degerlere bakildiginda kontrol

grubunun deneysel islem Oncesi ve sonrasinda gozlem formundaki tiim kazanimlar

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu gozlemlenmektedir (p < 0,05). Fark

puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif

siralar, yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore kontrol grubunda

stire¢ igerisinde gerceklestirilmis olan smif i¢i etkinliklerin ¢ocuklarin bilimsel siire¢

becerileri kazanimlarini gelistirmede etkili oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Deney ve kontrol grubunun son testte gézlem formundaki kazanimlardan elde

edilen veriler arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigini test etmek i¢in Mann

Whitney U Testi yapilmustir. iki grubun son test puanlariin karsilastirilmas: Tablo

48°de verilmektedir.
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Tablo 48
Son Testte Gozlem Formundan Elde Edilen

Puanlarin Gruba Gore U- Testi Sonucu

Kazanmimlar Grup n Sira Sira U p

Ortalamas1 Toplam

Kazanim 1 Deney 7 10,36 72,50 4,500 ,007*
Kontrol 7 4,64 32,50

Kazanim 2 Deney 7 10,21 71,50 5,500 ,011*
Kontrol 7 4,79 33,50

Kazanim 5 Deney 7 9,93 69,50 7,500 ,028*
Kontrol 7 5,07 35,50

Kazanim 7 Deney 7 10,86 76,00 1,000 ,002*
Kontrol 7 4,14 29,00

Kazanim 11 Deney 7 10,79 75,50 1,500 ,003*
Kontrol 7 4,21 29,50

Kazanim 17 Deney 7 9,71 68,00 9,000 ,027*
Kontrol 7 5,29 37,00

Kazanim 19 Deney 7 11,00 77,00 ,000 ,001*
Kontrol 7 4,00 28,00

p<.05 i¢in anlamli kabul edilmistir.

Tablo 48’e gore gozlem formundaki tiim kazanimlarin son testlerinden elde
edilen degerlere bakildiginda deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir (p < 0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ag¢ik alan egitim

programina katilan g¢ocuklarin, programa katilmayan c¢ocuklara gore bilimsel siireg
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becerilerine ait kazanimlardan elde edilen puanlarin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu bulguya gore agik alan egitim programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ait

kazanimlarini gelistirmede etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Deney ve kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerileri kazanimlarinin 6n test son
test puanlart arasindaki farklilagmanin anlamli olup olmadigini belirleyebilmek
amaciyla, deneysel islem Oncesi ve sonrasinda gozlem formundan alinan puanlarin
farklar1 hesaplanmis ve bu farklilasmalar Mann Whitney U Testi ile karsilastirilmistir.
Asagidaki tabloda Mann Whitney U Testi sonuglari verilmektedir.

Tablo 49
Deney ve Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puan

Farkhiliklarinin U- Testine Gore Sonucu

Kazammlar Grup n Sira Sira U p

Ortalamas1 Toplam

Kazamim 1 Deney 7 10,57 74,00 3,000 ,004*
Kontrol 7 4,43 31,00

Kazanim 2 Deney 7 10,07 70,50 6,500 ,015*
Kontrol 7 4,93 34,50

Kazamim 5 Deney 7 10,93 76,50 ,500 ,002*
Kontrol 7 4,07 28,50

Kazanim 7 Deney 7 9,57 67,00 10,000 ,047*
Kontrol 7 5,43 38,00

Kazamim 11 Deney 7 10,71 75,00 2,000 ,004*

\'

Kontrol 4,29 30,00
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Kazanim 17 Deney 7 9,71 68,00 9,000 ,020*
Kontrol 7 5,29 37,00

Kazanim 19 Deney 7 10,86 76,00 1,000 ,002*
Kontrol 7 4,14 29,00

p<.05 i¢in anlamli kabul edilmistir.

Tablo 49’dan da goriilecegi gibi kazanimlarin tamaminda deney ve kontrol
gruplariin puan farkliliklarinin anlamli dl¢iide degistigi gézlenmektedir (p < 0,05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda ac¢ik alan egitim programina katilan ¢ocuklarin
programa katilmayan g¢ocuklara gore bilimsel siire¢ becerileri kazanimlarindan elde
edilen degerlerin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tabloya gore agik alan egitim
programinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlarini gelistirmede daha

etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Arastirmanimn yedinci alt problemi “Ogrencilerin agik alan egitimine ydnelik
goriigleri nasildir?” seklindedir. Deney grubundaki katilimcilarin agik alan egitimi ve
acik alan etkinlikleriyle ilgili goriislerini ortaya koymak amaciyla yar1 yapilandirilmis
sorular yoneltilmistir. Bu sorular ¢aligmanin amaci dogrultusunda arastirmaci tarafindan
hazirlamis olup dort sorudan olusmaktadir. Deney grubundaki katilimcilara K1-K7
arasinda kodlar verilerek katilimcilar tarafindan alinan cevaplar goriisme esnasinda
alinan notlarla desteklenmis, ayn1 zamanda ¢alismanin giivenilirligini saglamak amaciyla

goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.
1) Bahcede vakit gecirmek hosunuza gitti mi? Neden?
Genel olarak bu soruya verilen yamit ortak bir nitelik tasimaktadir.

Katilimcilarin tamami bahgede vakit gegirmekten mutlu olduklarini belirtmis, buna ek

olarak katilimcilarin ¢ogunlugu bahgede vakit gecirmenin ¢ok gilizel ve eglenceli
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oldugunu ifade etmistir. Katilimcilarin bu soru ile ilgili goriislerine asagida yer
verilmistir:

“... Bahgede olmak ¢cok eglenceli. Ciinkii bahgede kum havuzuyla, su havuzuyla
oynadim, kumdan kale yaptim, ¢igek ektim, diirbiin ve biiyiite¢ kullandim, oyun parkinda
arkadaslarimla oynadim. Bu yiizden bahgede ¢ok eglendim.” (K1 kodlu katilimecinin
verdigi yanit)

“... Bahge ¢ok eglenceli. Ciinkii bah¢ede arkadaslarimla yakalamaca oynadim,
oyun parkinda oynadim, tekerleklerle oynadim, kum ve suyla oynadim, bahgedeki
hayvanlari sevdim.” (K3 kodlu katilimcinin verdigi yanit)

“... Bahgede olmak ¢ok giizel. Bahgede bir siirii etkinlikler yaptik, balik tuttum,
diirbiin ve biiyiitecle salyangoz, ari, oriimcek ve karincalara baktim, arkadaslarimla
kovalamaca oynadim. Bu yiizden bahgede ¢ok eglendim.” (K6 kodlu katilimcinin verdigi
yanit)

“... Bahge beni ¢cok mutlu etti. Ciinkii bahgede tekerleklerle oynadim, ¢ok ilging
taslar buldum, teraziyi kullandim, arkadaslarimla mag yaptim, bahgede bir siirii hayvan
gordiim ve onlara dokundum. Bu yiizden bahgede ¢ok eglendim.” (K7 kodlu katilimcinin
verdigi yanit)

1la) Bahcgede yapilan aktiviteler: Katilimcilarin soru 1’e verdikleri yanitlar
derlendiginde bahgede yapilan aktiviteleri siniflandirmak miimkiindiir. Bu aktiviteler

Tablo 50°de yer almaktadir.

Tablo 50
Bahcgede Yapilan Aktiviteler

Yapilan Aktiviteler 0) (%)
Su havuzuyla oynama 7 100
Kum havuzuyla oynama 6 85.7
Oyun parkinda oynama 5 71.4
Futbol oynama 4 57.1
Cicek ekme 4 57.1
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Diirbiin ve biiyiiteg kullanma 3 42.8
Basketbol oynama 3 42.8
Yakalamaca oynama 3 42.8
Tekerleklerle oynama 3 42.8
Kovalarla oynama 3 42.8
Taslarla oynama 3 42.8
Terazi kullanma 3 42.8
Arabalarla oynama 2 28.6
Bahcgedeki hayvanlar1 sevme 2 28.6
Toplarla oynama 2 28.6

Tablo 50’ye gore katilimcilarin tamami (%100) bahgede su havuzuyla
oynamaktan mutlu olurken, % 85.7’si ise kum havuzuyla oynamaktan mutlu olmustur.
Katilimecilarin yapmaktan en keyif aldigi diger bir aktivite ise oyun parkinda (% 71.4)
oynamaktir. Ayrica katilimcilarin % 28.6 oranla bahcedeki hayvanlar1 gozlemlemek,

toplarla ve arabalarla oynamaktan keyif aldiklar1 goriilmektedir.

2) Bahcede yaptiginiz etkinlikler hosunuza gitti mi? En cok hangi etkinlikleri

sevdiniz?

Katilimcilarin tamami bahgede yaptiklar etkinlikleri ¢ok sevdiklerini ve bu
etkinliklerin ¢ok eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Asagida katilimcilarin bu soruya

verdikleri yanitlara yer verilmistir:

“... Bahgedeki etkinlikler ¢ok eglenceliydi. Etkinliklerden en ¢ok hazine oyununu,
trafik oyununu, terazi oyununu, c¢icek ekmeyi ve atis oyununu sevdim.” (K1 kodlu
katilimcinin verdigi yanit)

“... Bahgede yaptigimiz etkinlikler ¢ok giizeldi. Ben yaptigimiz deneyleri, Kitap
etkinligini, hazine oyununu, trafik oyununu ve ¢oplerden yaptigimiz etkinligi sevdim.”

(K2 kodlu katilimcinin verdigi yanit)
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“... Bahgede yaptigimiz etkinlikleri ¢ok sevdim. En ¢ok kitap etkinligini, hazine
oyununu, trafik oyununu, deneyleri ve ¢icek ekmeyi sevdim.” (K5 kodlu katilimcinin
verdigi yanit)

“... Bahgede yaptigimiz etkinlikler ¢cok eglenceliydi. Ben en ¢ok ¢icek ekmeyi, atis

oyununu, sise devirme oyununu ve kil etkinligini sevdim” (K6 kodlu katilimcinin verdigi

yanit)
Tablo 51
Sevilen A¢ik Alan Etkinlikleri
Sevilen Etkinlikler ()] (%)
Hazine Avcilar 5 71.4
Eglenceli Bahgemiz ) 71.4
Trafige Cikiyoruz 4 57.1
Hassas Ol¢iim 3 42.8
Atis Oyunu 3 42.8
Deneyler 3 42.8
Devrilmeyen Sise 3 42.8
Doga Kitabim 3 42.8
Temiz Cevremiz 2 28.6
Dokun-Kesfet 2 28.6

Tablo 51’e gore katilimcilarin % 71.4 oraninda en c¢ok hazine avcilar ve
eglenceli bah¢emiz etkinliklerini sevdigi belirlenmistir. Bu etkinligi ise % 57.1 oranla
trafige ¢ikiyoruz etkinligi izlemektedir. Ayrica katilimcilarin % 28.6 oranla temiz
cevremiz ve dokun-kesfet etkinliklerinden keyif aldiklart goriillmektedir. Tabloya gore
katilimeilar tarafindan en ¢ok sevilen ilk ii¢ etkinligi hazine avcilari, eglenceli bah¢emiz
ve trafige ¢ikiyoruz etkinlikleri olusturmaktadir. Bu etkinliklerin diger etkinliklere gore
daha ¢ok sevilme nedeninin ¢ocuklarin daha 6nceden bu etkinliklere yonelik deneyim
yasamamis olmasi ve bu nedenle etkinlikteki materyallerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmis
olmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Ayrica bu ekinliklerin ortak ozelligi daha az
yonerge ve yoOnlendirmeyi icermesi ve bu sayede ¢ocuklarin etkinlik siireci boyunca

daha fazla aktif olmasini saglamasidir. Cocuklar tarafindan en ¢ok bu ii¢ etkinligin
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sevilmesi ¢ocuklarin slire¢ boyunca aktif olduklari etkinliklerden daha fazla keyif

aldiklar1 ile de aciklamak miimkiindiir.

3) Bahg¢ede yaptigimz etkinlikler arasinda hosunuza gitmeyen ya da yapmakta

zorlandigimiz etkinlikler oldu mu?

Katilimcilarin ¢ogu (5°1) hoslarina gitmeyen ya da yapmakta zorlandiklar1 bir
etkinlik olmadigini belirtirken, 2’si ise hafiza oyununda zorlandiklarini ifade etmislerdir.

2 katilimcinin bu konuyla ilgili gortisleri asagidaki gibidir:

“... Biitiin etkinlikleri ¢ok sevdim. Ama taglarla yaptigimiz etkinlik ¢ok zordu.
Taslarin iistiindeki resimleri hatirlamakta zorlandim.” (K1 kodlu katilimcinin verdigi
yanit)

“... Yaptigimiz etkinlikler ¢ok giizeldi. Bir tek tas oyununda zorlandim. Taslarin
tistiindeki resimleri inceledim. Ama bize verdiginiz kartlarda resimleri hatirlayamadim”

(K2 kodlu katilimeinin verdigi yanit)

Tablo 52
Yapmakta Zorlanilan A¢ik Alan Etkinlikleri
Cevaplar ()] (%)
Zorlanilan/ hosa gitmeyen 5 71.4
etkinliklerin olmamast
Hafiza oyunu 2 28.6

Katilimeilar tarafindan verilen yanitlar derlendiginde, katilimcilarin % 71.4°0
bahcede yaptiklar1 etkinliklerden yapmakta zorlandiklart ya da hosa gitmeyen
etkinliklerin bulunmadigini belirtmistir. 2 ¢ocuk ise (% 28.6) hafiza oyununda
zorlandiklarin1  belirtmistir. Bu baglamda katilimcilarin  ¢ogunun agik alanda
zorlandiklar1 ve hosa gitmeyen etkinliklerin olmadigini belirtmesi, arastirmaci tarafindan
hazirlanan etkinliklerin ¢ocuklarin yaglarma ve ilgilerine gére hazirlanmis olmasi ile
aciklamak miimkiindiir. Cocuklardan 2’sinin hafiza oyununda zorlanmalarinin nedeni ise

bu yas grubundaki ¢ocuklarin bellek kullanma ile ilgili giigliiklerinden ya da bu tarz
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etkinliklerin daha onceki O6grenme deneyimlerinde ¢ok fazla yer almamasindan

kaynaklanmis olabilecegi diistiniilmektedir.

4) Bahgede yaptiginiz etkinliklerle sinifta yaptigimiz etkinlikler arasinda fark var

m?

Katilimcilarin tamami bahgede yapilan etkinliklerle sinifta yapilan etkinlikler
arasinda farkliliklarin oldugunu belirtmistir. Bu soru kapsaminda verilen yanitlar

asagidaki gibidir:

“... Smftaki etkinlikler de ¢ok giizel. Ama bahgede oynayabilecegim bir siirii
eglenceli sey var. Bahgede kovalarla oynadim, terazi ile oynadim, diirbiin ve biiyiitegle
hayvanlara baktim, ¢icek ektim, oyun parkinda oynadim, arkadaslarimla yakalamaca
oynadim. Swmifta bu kadar ¢ok oynayabilecegim sey yok.” (K2 kodlu katilimcinin verdigi
yanit)

“... Simifta kosamryorum. Ama bahgede istedigim kadar kosuyorum. Sinifta kum
yvok, su havuzu yok, diirbiin ve biiyiite¢ yok, aga¢ yok. Bahgede bir siirii sey var. Bahgede
arabalarla oynadim, taslarla oynadim, kumdan kale yaptim, mag¢ yaptim. Ama sinifta
bunlari yapamiyorum.” (K4 kodlu katilimcinin verdigi yanit)

“...Sinifta da bahgede de eglenceli etkinlikler yaptik. Ama bahgedeki etkinlikler
daha eglenceli. Bahgede tekerleklerle oynadim, parkta oynadim, toplarla oynadim,
basketbol oynadim, diirbiin ve biiyiitegle taglari, bocekleri inceledim, c¢icek ektim, atis
oyunu oynadim. Bu yiizden bahgedeki etkinlikler daha eglenceli geldi.” (K7 kodlu

katilimcinin verdigi yanit)

. Tablo 53
Acik Alan Etkinlikleri Ile Simif Etkinlikleri Arasindaki Farkhihklar
Cevaplar ® (%)
Bahgedeki  etkinlikler — smiftaki 3 42.8
etkinliklere gore daha eglenceli
Bahgede kullandigim materyaller 2 28.6

smifta yok
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Bahgede  yaptigim  etkinlikleri 2 28.6
smifta  yapamiyorum  (kosma
oyunlari, kum ve su ile oynama,

cicek ekme, kumdan kale yapma
vb.)

Tablo 53’e gore 7 katilimcidan 3 1 (% 42.8) bahcedeki etkinlikleri siniftaki
etkinliklere gore daha eglenceli bulurken, katilimeilardan 2’si (% 28.6) bahg¢ede bulunan
materyallerin sinifta bulunmadigini belirtmistir. Ayrica katilimcilardan 2’si (% 28.6)
bahgede yaptiklar1 kum-su ile oynama, ¢icek ekme vb. etkinlikleri smifta
yapamadiklarin1 sdylemistir. Tiim katilimcilar bahgede yaptiklar etkinliklerle sinifta

yaptiklari etkinlikler arasinda bir fark oldugunu ifade etmistir.

Tiim bu bilgiler 1s518inda katilimeilarin bahgede yapilan etkinlikler ile siniftaki
etkinlikler arasinda belirttikleri farkliligin sinifin bazi etkinlikler ve aktiviteler icin
uygun ortam saglayamamasindan kaynaklandigi goriilmektedir. Verilen cevaplar
derlendiginde katilimcilar bahc¢ede kullandiklar1 materyallerin smifta olmadigini,
bahcedeki etkinlikleri sinifta yapamadiklarini sdyleyerek bahcedeki etkinlikleri daha
eglenceli bulduklarini belirtmislerdir. Ayrica verilen cevaplar incelendiginde ¢ocuklarin
5’1 (% 71.3) bahgede oynadiklar1 yakalamaca oyunlarini smifta oynayamadiklarini
belirtmis ve bu durum bahgenin g¢ocuklara 6zgiir olma firsati sagladigini, bahgenin
ozellikle de hareket etmeyi gerektiren oyunlar i¢in ideal bir ortam sundugunu ortaya

koymaktadir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmada elde edilen sonuglara ve bu sonuglar kapsaminda

Onerilere yer verilmektedir.

Acik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul Oncesi egitimin Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismaya anaokuluna
devam eden toplam 14 Ogrenci katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
“Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”, “Gozlem Formu” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Formu” kullanilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

(Calismada acik alan etkinliklerinin temel siire¢ becerilerinden gézlem yapma,

siniflama, tahmin etme, 6lgme ve sonug ¢ikarma becerilerine olan etkisi arastirilmistir:

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklara uygulanan bilimsel siire¢ becerileri testi
kapsaminda c¢ocuklarin On testte gozlem yapma becerisinden aldiklar1 degerlere

bakildiginda her iki grubun aritmetik ortalamasinin birbirine esit oldugu goriilmiistiir

(X = 5,71). Ayrica deney ve kontrol grubunun &n testte gozlem yapma becerisinden
aldiklar1 puanlar arasindaki fark incelenmis, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
fark olmadigr bulunmustur. Bu durumda iki grubun baslangicta gozlem becerisi
acisindan birbirine denk oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin son testte gozlem becerisinden aldiklar1 degerlere bakildiginda deney
grubunun aritmetik ortalamasimin 7,57; kontrol grubunun ortalamasinin ise 6,14 oldugu
gorilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda her iki grubun 6n test ve son testte gozlem

yapma becerisinden aldiklar1 puanlar incelenmis, deneysel islem siireci 6ncesinde ve
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sonrasinda deney grubunda anlamli bir fark oldugu gézlemlenirken, kontrol grubunda
ise bu fark anlamli ¢ikmamistir. Son testten elde edilen bulgulara bakildiginda deney
grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiis ve agik alan egitim
programina katilan ¢ocuklarin, programa katilmayan c¢ocuklara gore goézlem yapma
becerilerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu durumda agik alan egitim
programinin ¢ocuklarin gbzlem yapma becerilerini gelistirmede etkili oldugu, siif i¢i
etkinlikler sirasinda ise gozlem yapma becerisinin anlamli 6lciide gelistirilemedigi

sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin 6n testte siniflama becerisinden
aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 28,28; kontrol
grubunun ortalamasinin ise 27,28 oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n
testte smiflama becerisinden aldiklar1 puanlar arasindaki fark incelenmis, deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin son testte siniflama becerisinden aldiklar1 degerlere bakildiginda
deney grubunun aritmetik ortalamasinin 44,14; kontrol grubunun ortalamasinin ise 32,71
oldugu gozlenmistir. Bu durumda deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol
grubunun ortalamasina gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Yapilan analizler
sonucunda her iki grubun On test ve son testte siniflama becerisinden aldiklar1 puanlar
incelenmis, deneysel islem siireci dncesinde ve sonrasinda deney grubunda anlamli bir
fark oldugu gozlemlenirken, kontrol grubunda ise bu fark anlamli ¢ikmamistir. Her iki
grubun son testten elde edilen bulgularina bakildiginda deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark oldugu goriilmiis ve acik alan egitim programinda katilan ¢ocuklarin,
programa katilmayan ¢ocuklara gore smiflama becerilerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu durumda acik alan egitim programinin ¢ocuklarin siniflama becerilerini
gelistirmede etkili oldugu, sinif i¢i etkinlikler sirasinda ise siiflama becerisinin anlaml

Olctlide gelistirilemedigi sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n testte dlgme becerisinden aldiklari
degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 3,71 kontrol grubunun
ortalamasinin ise 2,28 oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n testte 6lgme

becerisinden aldiklar1 puanlar arasindaki fark incelenmis, deney ve kontrol grubu
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arasinda anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
son testte 6lgme becerisinden aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik
ortalamasimin 8,00; kontrol grubunun ortalamasinin ise 4,14 oldugu gozlenmistir. Bu
durumda deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasina gore
daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Yapilan analizler sonucunda her iki grubun 6n test ve
son testte 0lgcme becerisinden aldiklar1 puanlar incelenmis, uygulama siireci oncesinde ve
sonrasinda her iki grupta da anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir. Her iki grubun son
testten elde edilen bulgularina bakildiginda deney grubu ile kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark oldugu ve acik alan egitim programina katilan ¢ocuklarin, programa
katilmayan ¢ocuklara gore dlgme becerilerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu
amagla hangi grubun daha fazla ilerleme gosterdigini belirlemek i¢in deney ve kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark hesaplanmais, her iki grubun 6n test

son test puan farkliliklarinin anlaml Olciide degistigi ve acik alan egitim programina
katilan ¢ocuklarin, programa katilmayan ¢ocuklara gore 6l¢me becerilerinin daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu durumda smif ici etkinliklerin 6grencilerin 6l¢gme becerilerini
gelistirmede etkili oldugu; ancak acik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul Oncesi
egitimin Ogrencilerin Slgme becerisini  gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n testte tahmin etme becerisinden
aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 1,71 kontrol
grubunun ortalamasinin ise 1,14 oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n
testte tahmin etme becerisinden aldiklar1 puanlar arasindaki fark incelenmis deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin son testte tahmin etme becerisinden aldiklar1 degerlere
bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 4,00; kontrol grubunun
ortalamasinin ise 2,42 oldugu gozlenmistir. Bu durumda deney grubunun aritmetik
ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasina gore daha yiliksek oldugu bulunmustur.
Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testte tahmin
etme becerisinden aldiklar1 puanlar incelenmis, uygulama siireci Oncesinde ve
sonrasinda her iki grupta da anlamli bir fark oldugu goézlenmistir. Her iki grubun son

testten elde edilen bulgularina bakildiginda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
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fark oldugu goriilmiis ve agik alan egitim programina katilan ¢ocuklarin programa
katilmayan ¢ocuklara gore tahmin etme becerisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
amagcla hangi grubun daha fazla ilerleme gosterdigini belirlemek i¢in deney ve kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki fark hesaplanmis, deney grubundaki
Ogrencilerin tahmin etme becerisindeki farklilasma, kontrol grubundan fazla
goriinmesine ragmen bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu durumda
kontrol grubunun da siire¢ i¢erisinde sinif i¢i etkinlikler yoluyla tahmin etme becerisinde
onemli ol¢iide ilerleme oldugu goriilmiis, acik alan etkinlikleriyle desteklenmis egitimin
bu becerinin gelismesinde sinif i¢i etkinliklerden daha etkili olmadigi sonucuna

ulastimistir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n testte sonug¢ ¢ikarma becerisinden
aldiklart degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 0,71 kontrol
grubunun ortalamasinin ise 0,43 oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubunun 6n
testte sonug ¢ikarma becerisinden aldiklar1 puanlar arasindaki fark incelenmis, her iki
grup arasinda anlaml bir fark olmadigi goriilmiistiir. Her iki grubun son testte sonug

¢ikarma becerisinden aldiklar1 degerlere bakildiginda deney ve kontrol grubunun

aritmetik ortalamasinin birbirine denk oldugu goézlemlenmistir (X = ,86). Yapilan
analizler sonucunda her iki grubun on test ve son testte sonu¢ ¢ikarma becerisinden
aldiklar1 puanlar incelenmis, uygulama siireci dncesinde ve sonrasinda her iki grupta da
anlamli bir fark olmadigi goézlemlenmistir. Her iki grubun son testten elde edilen
bulgularma bakildiginda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi
bulunmustur. Bu durum deneysel islem silireci olan 8 hafta siiresince bu becerinin

kazandirilmasimin zor oldugu, ayrica 0lgekte bu beceriyi 6lgen sadece 1 soru bulunmasi

ve O0grencilerin sans basarist yoluyla sorunun dogru cevabini tahmin etmis olabilecekleri

seklinde yorumlanmastir.

Ayrica aragtirmada alt problem olarak ele alinmayan ancak uygulama siirecinde
yapilan acik alan etkinliklerinin 6gretim yapilan deney grubu ve bu etkinliklerin
yapilmadig1 kontrol grubunun sayi-uzay iligkisi ve degiskenleri belirleme becerilerine

olan etkisi de incelenmistir.



128

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n testte sayi-uzay iliskisi becerisinden
aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin 0,42 kontrol
grubunun ortalamasinin ise 0,28 oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n
testte sayi-uzay iliskisi becerisinden aldiklar1 puanlar arasindaki fark incelenmis, her iki
grup arasinda anlaml bir fark olmadigi gorilmiistir. Deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin son testte sayi-uzay iliskisi becerisinden aldiklar1 degerlere bakildiginda
deney grubunun aritmetik ortalamasiin 0,85, kontrol grubunun ortalamasinin ise 0,71
oldugu goriilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol grubunun 6n test ve
son testte say1 uzay iligkisi becerisinden aldiklar1 puanlar incelenmis ve uygulama siireci
oncesinde ve sonrasinda her iki grupta da anlamli bir fark olmadig1 gézlemlenmistir. Her
iki grubun son testten elde edilen bulgularina bakildiginda deney ve kontrol grubu
arasinda anlaml bir fark olmadig1 bulunmustur. Olgekte bu beceriyi dlgen sadece 1 soru
bulunmasi ve deneysel islem siirecinde temel siire¢ becerileri icerisinde yer almayan bu
beceriye yonelik dogrudan bir etkinlik yapilmamis olmasi gibi nedenlerden dolayr her

iki grubun puanlar1 arasinda bir farklilasmanin olmamas1 beklenen bir sonuctur.

Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin on testte degiskenleri belirleme
becerisinden aldiklar1 degerlere bakildiginda her iki grubun aritmetik ortalamasinin
birbirine esit oldugu goriilmiistiir (f: 1,42). Ayrica deney ve kontrol gruplarinin 6n
testte degiskenleri belirleme becerisinden aldiklar1 puanlar arasidaki fark incelenmis, her
iki grup arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bu durumda her iki grubun baslangicta
degiskenleri belirleme becerisi agisindan birbirine denk oldugu sonucuna ulasilmistir.
Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin son testte degiskenleri belirleme becerisinden
aldiklar1 degerlere bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasmin 2,00; kontrol
grubunun ortalamasinin ise 1,14 oldugu goriilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda deney
ve kontrol grubunun 6n test ve son testte degiskenleri belirleme becerisinden aldiklari
puanlar incelenmis, uygulama siireci 6ncesinde ve sonrasinda her iki grupta da anlaml
bir fark olmadigi gézlemlenmistir. Her iki grubun son testten elde edilen bulgularina
bakildiginda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunmus ve acik alan
egitim programina katilan ¢ocuklarin, programa katilmayan ¢ocuklara gore degiskenleri
belirleme becerilerinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Bu durum deneysel islem

stirecinde gergeklestirilen farkli becerilere yonelik etkinlikler sirasinda bu becerinin de
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bir miktar gelismis oldugu seklinde yorumlanmistir. Her ne kadar bu beceriyi hedef alan
dogrudan bir etkinlik gergeklestirilmemis olsa da 8 haftalik siirecin sonunda deney

grubunun kontrol grubuna gore anlamli 6l¢iide 6nde olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirmada gozlem formu kullanilarak acik alan etkinlikleriyle desteklenmis
okul Oncesi egitimin Ogretim yapilan deney grubu ve bu etkinliklerin yapilmadigi
kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerilerine ait 6grenme iriinleri arasindaki fark
incelenmistir. Bu kapsamda 6grenme {irtinleri acik alan egitim modiiliinde ele alinan
2013 Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanim ve
gostergelerdir. Bu amagla biligsel gelisim alan1 kapsaminda toplam yedi kazanim ele

alinmustir:

Deney ve kontrol gruplarinin 6n testte gozlem yapma becerisine ait olan
Kazanim 1 ve Kazanim 5’ten aldiklar1 puanlar arasindaki fark incelenmis, deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Yapilan analizler
sonucunda deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testte bu kazanimlardan aldiklari
puanlar incelenmis, uygulama siireci oncesinde ve sonrasinda her iki grupta da anlaml
bir fark oldugu goézlemlenmistir. Her iki grubun son testten elde edilen degerlerine
bakildiginda deney grubu ile kontrol arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiis ve agik
alan egitim programina katilan ¢ocuklarin, programa katilmayan ¢ocuklara gore gézlem
yapma becerilerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu amacgla hangi grubun daha
fazla ilerleme gosterdigini belirlemek icin deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki fark hesaplanmig, her iki grubun On test ve son test puan
farkliliklarinin anlamli 6lgiide degistigi ve acik alan egitim programina katilan
cocuklarin, programa katilmayan c¢ocuklara gore gozlem yapma becerilerinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durumda smif i¢i etkinliklerin 6grencilerin gézlem
yapma becerisini gelistirmede etkili oldugu; ancak acik alan etkinlikleriyle desteklenmis
okul Oncesi egitimin Ogrencilerin gozlem yapma becerisini gelistirmede daha etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Uygulanan gézlem formu kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin 6n testte

tahmin etme becerisini igeren Kazanim 2 ve Kazanim 19°dan aldiklar1 puanlar arasindaki
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fark incelenmis, her iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Yapilan
analizler sonucunda deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testte bu kazanimlardan
aldiklar1 puanlar incelenmis, uygulama siireci 6ncesinde ve sonrasinda her iki grubun
tahmin etme becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu gézlemlenmistir. Her iki grubun
son testten elde edilen degerlerine bakildiginda, deney grubu ile kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark oldugu goriilmiis ve agik alan egitim programina katilan ¢ocuklarin
programa katilmayan c¢ocuklara gore tahmin etme becerilerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu amagcla hangi grubun daha fazla ilerleme gosterdigini belirlemek i¢in
deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark hesaplanmis, her
iki grubun 0n test ve son test puan farkliliklarinin anlamli 6lgiide degistigi ve acik alan

egitim programinda katilan ¢ocuklarin, programa karilmayan g¢ocuklara gore tahmin

etme becerilerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durumda sinif igi etkinliklerin
Ogrencilerin tahmin etme becerilerini gelistirmede etkili oldugu; ancak acik alan
etkinlikleriyle desteklenmis okul Oncesi egitimin 6grencilerin tahmin etme becerisini

gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Uygulanan gézlem formu kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin 6n testte
siniflama becerisini iceren Kazanim 7’den aldiklar1 puanlar arasindaki fark incelenmis,
deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Yapilan
analizler sonucunda deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testte bu kazanimdan
aldiklar1 puanlar incelenmis, uygulama siireci dncesinde ve sonrasinda her iki grupta
anlamli bir fark oldugu gozlemlenmistir. Her iki grubun son testten elde edilen
degerlerine bakildiginda deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlaml bir fark oldugu
gorilmiis ve acik alan egitim programina katilan c¢ocuklarin, programa katilmayan
cocuklara gore siiflama becerisinin daha ytliksek oldugu bulunmustur. Bu amagla hangi
grubun daha fazla ilerleme gosterdigini belirlemek i¢in deney ve kontrol grubunun 6n
test ve son test puanlar1 arasindaki fark hesaplanmais, her iki grubun on test ve son test
puan farkliliklarimin anlamli 6lgtide degistigi ve acik alan egitim programinda katilan
cocuklarm, programa katilmayan g¢ocuklara gore simiflama becerilerinin daha yliksek
oldugu goriilmiistiir. Bu durumda sinif i¢i etkinliklerin 6grencilerin siniflama becerilerini

gelistirmede etkili oldugu; ancak agik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul Oncesi
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egitimin Ogrencilerin siniflama becerisini gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Uygulanan gozlem formu kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin 6n testte
Olcme becerisini iceren Kazanim 11°den aldiklar1 puanlar arasindaki fark incelenmis,
deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Yapilan
analizler sonucunda deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testte bu kazanimdan
aldiklar1 puanlar incelenmis, uygulama siireci oncesinde ve sonrasinda her iki grupta
anlamli bir fark oldugu gozlemlenmistir. Her iki grubun son testten elde edilen
degerlerine bakildiginda deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmiis ve acik alan egitim programina katilan ¢ocuklarin, programa katilmayan
cocuklara gore dlgme becerilerinin daha yliksek oldugu bulunmustur. Bu amacla hangi
grubun daha fazla ilerleme gosterdigini belirlemek i¢in deney ve kontrol grubunun 6n
test ve son test puanlari arasindaki fark hesaplanmis, her iki grubun 6n test ve son test
puan farkliliklarimin anlamli 6lgiide degistigi ve acik alan egitim programinda katilan

cocuklarin, Programa katilmayan ¢ocuklara gore 6l¢me becerilerinin daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir. Bu durumda smif i¢i etkinliklerin 6grencilerin 6lgme becerilerini
gelistirmede etkili oldugu; ancak acik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul Oncesi
egitimin Ogrencilerin 6lgme becerisini gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Uygulanan gozlem formu kapsaminda deney ve kontrol gruplarmin 6n testte
sonu¢ ¢ikarma becerisini iceren Kazanim 17’den aldiklar1 puanlar arasindaki fark

incelenmis, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.

Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol grubunun 6n test ve son testte bu
kazanimdan aldiklar1 puanlar incelenmis, deneysel iglem siireci dncesinde ve sonrasinda
her iki grupta anlamli bir fark oldugu gézlemlenmistir. Her iki grubun son testten elde
edilen degerlerine bakildiginda deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiis ve acik alan egitim programina katilan ¢ocuklar, programa
katilmayan c¢ocuklara gore sonu¢ ¢ikarma becerilerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu amacla hangi grubun daha fazla ilerleme gosterdigini belirlemek igin

deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki fark hesaplanmis, her
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iki grubun 6n test ve son test puan farkliliklarinin anlamli 6lgiide degistigi ve agik alan

egitim programinda katilan cocuklarm, programa katilmayan g¢ocuklara gore sonug
cikarma becerilerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu durumda smif igi
etkinliklerin 6grencilerin sonug ¢ikarma becerisini gelistirmede etkili oldugu; ancak acgik
alan etkinlikleriyle desteklenmis okul Oncesi egitimin Ogrencilerin sonug¢ c¢ikarma

becerisini gelistirmede daha etkili oldugu bulunmustur.

Ayrica deney grubundaki cocuklarin goriisme formunda yer alan sorulara

verdikleri cevaplar incelenmistir:

Bu kapsamda c¢ocuklarin bahgede vakit gegirmekten keyif aldiklari, bahcede
vakit gecirmenin ¢ok giizel ve eglenceli oldugunu ifade ettikleri ve bahgede yapilan
etkinliklerden hoslandiklarmi belirttikleri goriilmiistiir. Ozellikle ¢ocuklarin deneysel
islem siireci boyunca daha aktif olduklari, sézel yonergelerin ve yonlendirmelerin az
oldugu etkinliklerden daha fazla keyif aldiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica cocuklar
bahcede kullandiklar1 materyallerin smifta bulunmadigini ve bahcede yaptiklar
etkinlikleri sinifta yapamadiklarini belirterek, bahcede yapilan etkinliklerin siniftaki

etkinliklere gore daha eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir.

Yapilan arastirma sonucunda bilimsel siire¢ becerileri testi kapsaminda elde
edilen bulgulara bakildiginda deney grubunun gbzlem yapma, smiflama ve Olgme
becerilerinin kontrol grubuna gore daha ileri seviyede oldugu, agik alan etkinliklerinin
siifta yapilan etkinliklere gore ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede daha
etkili oldugu ortaya konulmustur. Ayrica gézlem formundan elde edilen bulgulara gore
uygulanan etkinlikler kapsaminda her iki grubun bilimsel silire¢ becerilerine ait
kazanimlarinda bir ilerleme oldugu goriilmiis, ancak agik alan etkinliklerinin sinif i¢inde
yapilan etkinliklere gbre cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede daha etkili
oldugu bulunmustur. Yapilan c¢alismalara bakildiginda arastirmadan elde edilen
bulgular1 destekler niteliktedir. Ardag ve Mugaloglu (2002), Ayvaci (2010),
Biiyiiktagkapu vd. (2012) bilimsel siire¢ becerilerinin uygun egitim programlari ile
gelistirilebilecegini, Giinay Balim vd. (2013) ise sinif dis1 egitim uygulamalarinin

ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur.
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Acik alan egitimi somut deneyimler {izerinden 6grenmeyi amaglayan ve tiim duyularin
kullanilmasini saglayan deneyimsel bir 6grenme siirecidir (Priest, 1986; Szczepanski
vd., 2006). Acik alanda gergeklestirilen uygulamali egitimler ¢ocuklarin bilgilerini
yapilandirmasina ve kendi 6grenmelerinde aktif olmasina firsat verir (Kete, 2013,
Studer, 1998). Bu kapsamda arastirmada deney grubundan daha iyi sonuglar elde edilmis
olmasmin nedenini, acik alan egitiminde Ogrenmelerin somut deneyimler {izerinden
gergeklestirilmesi ve bu sayede 6grencilerin daha aktif olmasii saglamasiyla ilgili
olarak agiklamak miimkiindiir. Yapilan c¢alismalar bu durumu destekler niteliktedir.
Mabie & Baker (1996) yaptiklari ¢alismada deneyimsel aktivitelerin bilimsel siireg
becerilerinin gelisimine etkisinin olumlu yonde oldugunu; Teo vd. (2007) ilk elden
deneyimleme stratejilerinin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde 6nemli bir artis
sagladigini; Jeenthong vd. (2014) ilk elden deneyimlemeye firsat veren etkinliklerin
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi agisindan daha iyi sonuglar elde
edildigini ortaya koyarken; Bogner & Wiseman (2004) ise agik alan egitim programinin
Ogrencilerin bilgi seviyelerinde 6nemli derecede olumlu bir etkiye neden oldugunu ve
acik alan egitiminin ilk elden deneyimlemeye firsat verdigini ortaya koymustur. Bilimsel
stire¢ becerileri de somut deneyimlerle yeni bilgiler elde etmeyi saglayan, 6grenmede
aktif olmay1 gerektiren ve bu sayede 6grenmeyi kolaylastiran becerilerdir (Charlesworth
& Lind, 2013; Cepni, Ayas, Jonshson ve Turgut, 1997). Bu beceriler onceki
deneyimlerle yeni deneyimler arasinda iliski kurulmasina yardimeci olarak anlayarak
o0grenmeyi destekler (Harlen, 1999). Egitimde temel amag¢ sadece bilgi kazandirmak
degil, bilimsel silire¢ becerilerinin kazanimimi saglayarak bilimin nasil yapilacagini
ogretmektir (Biiyliktaskapu, Celikoz ve Akman, 2012). Egitimciler geleneksel egitim
yerine 6grenci merkezli egitimi esas alarak ¢ocuklara arastirma ve incelemeler yapmalari
icin uygun ortam sunmali, bilimsel bir siireci baslatmak i¢in cocuga destek olmalidirlar
(Aybek, 2007; Unal ve Akman, 2006). Bu amagla 6gretmenler bilimsel siire¢ becerilerini
sadece smnif i¢i etkinliklerle degil a¢ik alan etkinlikleriyle de desteklemelidirler. Yapilan
caligmalara bakildiginda egitimcilerin okul dis1 aktiviteleri Ogrencilerin yaparak
yasayarak ogrenmeleri icin gergeklestirdikleri ve bu aktivitelerin dgrencilerin ilgilerini
artirdigina inandiklarina dair genel olarak olumlu bir tutuma sahip olduklari; ancak
fiziksel sartlarin yetersizligi, smiflarin kalabalik olusu, ilgili yoneticilerden izin alma

islemlerinden dolay1 zorluk yasamalar1 gibi nedenlerden dolay1 agik alan etkinliklerine
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yer vermedikleri ortaya konulmustur (Alat, Akgiimiis ve Cavali, 2012; Ayvaci,
Devecioglu ve Yigit, 2002; Tatar ve Bagriyanik, 2012). Oysa mekan dis1 alanlar
cocuklar i¢in en iyi oyun ¢evreleridir. Bu alanlar i¢ mekanda bulunamayacak firsatlar
sunar. Bu ylizden c¢ocuklar i¢in tasararlanmis agik alanlar 6nem tasimaktadir (Acar,
2014: 846). Ancak yapilan ¢aligmalara bakildiginda iilkemizdeki okul bahgelerindeki
diizenlemelerin ve yesil alanlarin yetersiz diizeyde oldugu, bahcelerdeki oyun alanlarinin
ve yesil alanlarin yetersizliginin ise egitimi olumsuz yonde etkiledigi ortaya konulurken;
okul 6ncesi egitim kurumlarinda agik alan diizenlemesinin ihmal edildigi ve bu alanlarin
etkin bir gekilde kullanilmadigi goriilmektedir (Basar, 2000; Celik, 2012; Karatekin ve
Cetinkaya, 2013; Volkan Aksu ve Demirel, 2011). Clements (2004) yaptig1 ¢alismada
cocuklarin giiniimiizde a¢ik alanda az vakit gecirdikleri, bunun yerine ise televizyon
izleme, bilgisayar oynama gibi i¢c mekan aktiviteleriyle vakit gecirdiklerini ortaya
koymustur. Oysa agik alan egitiminin kisisel ve sosyal gelisimi destekledigi, cocuklarin
bilimsel kavramlar tizerindeki bilgilerinde bir artis sagladigi (American Institutes for
Research, 2005; Ministry of Education, 1999; Seidel & Hudson, 1999), cocuklarin
zihinsel sagliklari icin faydali olabilecegi (Gustafsson vd., 2012) ve hareketsiz
davraniglar1 azaltmada etkili oldugu goriilmektedir (Stone & Faulkner, 2014).
Glniimiizde ozellikle de biiyiik sehirlerde yasayan ve dogadan kopuk biiyiliyen
gocuklarin uzun siire hareketsiz kaldiklari, televizyon, bilgisayar, tablet ve cep
telefonlar1 gibi araglarla vakit harcadiklar1 goriilmektedir. Bu gocuklarin agik alan
etkinliklerine daha da fazla ihtiyaci oldugu yadsinamaz bir gercektir. Bu amagla
egitimcilerin ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarin1 destekleyecek egitim ortamlari sunmalari
ve egitimin sadece sinif i¢inde gerceklestirilebilecegi anlayisindan uzaklasip, agik alan

etkinliklerine de yer vermeleri gerekmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin bulgularina gore su 6neriler sunulmustur:

1) Bu arastirmada agik alan etkinlikleriyle desteklenmis okul Oncesi egitimin

ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigi gézlemlenmistir.



2)

3)

4)

5)

6)

7)
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Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin desteklenmesi
amactyla acik alan egitimine iliskin uygulamalarin artirilmasi 6nerilmektedir.
Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine ait uyguladiklar1 etkinliklerin sadece
sinifta yapilan etkinlikler ile sinirlandirilmamasi, agik alan egitiminin de siniftaki
egitim programinin bir devami olarak goriilmesi 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin acik alan egitimi konusunda egitimler alarak daha donanimli hale
getirilmesi 6nerilmektedir.

Calismada acik alan etkinlikleri kapsaminda daha ¢ok bilissel gelisime ait kazanim
ve gostergeler ele alinmistir. Bu kapsamda yapilacak olan ¢alismalarda agik alan
egitiminin sosyal-duygusal gelisim, dil ve motor gelisimi gibi gelisim alanlarina da
olan etkisinin arastirilmasi 6nerilmektedir.

Arastirma orta sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin olusturdugu bir ¢evrede yer
alan anaokulunda yiiriitilmiistiir. Yapilacak olan arastirmalarin farkli sosyo-
ekonomik diizeylere sahip c¢evrelerde uygulanmasi ve bagimsiz degiskenin
etkilerinin sinanmasi 6nerilmektedir.

Arastirmanin calisma grubunu yas ortalamasi 68 ay olan ¢ocuklar olusturmaktadir.
Bu kapsamda agik alan etkinliklerinin farklt yas gruplarindaki etkilerinin
arastiritlmasi onerilmektedir.

Bu arastirma Izmir ilinde tek bir okulda gerceklestirilmis ve 14 ogrenciyle
yiriitiilmiistiir. Yapilacak olan ¢alismalarin daha biiyiik 6rneklemlerde uygulanarak

acik alan etkinliklerinin etkililiginin sinanmasi ve yayginlastirilmasi dnerilmektedir.
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EKLER

Olcek Uygulama izni

Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

Okul Uygulama izni

Gozlem Formu

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

2013 Okul Oncesi Egitim Programn Kapsaminda Ele Alinan Bilimsel Siirec
Becerileri Kazanim ve Gostergeleri

Modiil Kapsaminda Ele Alinan Kazanim ve Gostergeler

Deney Grubunda Uygulanan Gozlem Becerisini Destekleyici Etkinlik
Ornekleri

Deney Grubunda Uygulanan Simiflama Becerisini Destekleyici Etkinlik
Ornekleri

Deney Grubunda Uygulanan Ol¢cme Becerisini Destekleyici Etkinlik
Ornekleri

Deney Grubunda Uygulanan Sonu¢ Cikarma Becerisini Destekleyici
Etkinlik Ornekleri

Deney Grubunda Uygulanan Tahmin Etme Becerisini Destekleyici Etkinlik

Ornekleri

13. Kontrol Grubunda Uygulanan Gézlem Becerisini Destekleyici Etkinlik

14.

15.
16.

17.

18.
19.

Ornegi

Kontrol Grubunda Uygulanan Siniflama Becerisini Destekleyici Etkinlik
Ornegi

Kontrol Grubunda Uygulanan Ol¢me Becerisini Detekleyici Etkinlik Ornegi
Kontrol Grubunda Uygulanan Sonu¢ Cikarma Becerisini Destekleyici
Etkinlik Ornegi

Kontrol Grubunda Uygulanan Tahmin Etme Becerisini Destekleyici
Etkinlik Ornegi

Etkinlik-Kazanim Tablosu

Deney Grubunun Gerceklestirdigi Serbest Zaman Etkinlikleri



Ek 1.

It: Re: Olcek uygulama izni

Guzin Ozyilmaz <guzinozyilmaz @gmail.com= yazdi:

= Degerli Hakan Hocam,

= Ben Dokuz Eylil Universitesi, Buca Egitim Fakiftesi, Okul Oncesi Egitimi

= Anabilim Dal 6gretim Gyesi Gizin Ozyilmaz Akamca.

= YOksek lisans égrencimle "Acik Alan Etkinlikleriyle Desteklenmis Okul Oncesi
= Egitimin Ogrencilerin Bilimsel Sireg Becerilerine Etkisi" konulu bir tez

= calismas yapiyoruz. Bu kapsamda sizin Necatibey EEitim Fakiltesi,

= Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisinde 2010 yilinda yayinlanmig

= oldugunuz "Okul Oncesi Dénem Cocuklannin Bilimsel Streg Becerilerini
= Kullanma Yeterliliklerini Gelistirmeye Yonelik Bir Pilot Caligma" bashkl

= makalenizdeki Bilimsel SUreg Becerileri dlgegini kullanmak istemekteyiz.
]

= Olgedi kullanmak igin izniniz ve miumkonse dlcekle ilgili gegerlik givenirlik
= galigmalanmza dair bilgileri yazabilirseniz ok mutlu oluruz.

= Simdiden tesekkir eder, calismalannizda basanlar dilerim.

= ¥Yrd.Dog.Dr. Gizin Ozyilmaz Akamca
= Dokuz Eylil Universitesi
= Buca Egitim Faklltesi

t: Re: Olgek uygulama izni

Gonderen: "Hakan Sevki Ayvao" <hsayvaci®@ gmail.coms

Konu: Re: Olgek uygulama izni
Ahci: "Guzin Ozyilmaz" <guzinozyilmaz@email.com:>

lyi Gunler,

Oncelikli olarak calismanizda kolayhklar dilerim. Tarafimca
gelistirilen ve bu baglamda gegerlik ve glvenirlik analizleri yapilmig
olan test kaynak kisminda belirterek yani atf yaparak
kullanabilirsiniz.
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Ek 2.

Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi
1. Ayaginiza hangi ayakkab ile basildiginda caniniz daha ¢ok acir?

B.

2. Hangi civiyi duvara daha kolay cakabiliriz?

A. B.

3. Asagidaki anlam ¢oziimleme tablosunun uygun yerlerine sekmeleri yerlestiriniz.

OZELLIKLER
Madde | Kati Sivi Gaz Sert Yumusak | Renkli

Cam
Pamuk
Su

Tas
Hava
Tuz

4. Asagidaki anlam ¢oziimleme tablosunun uygun yerlerine sekmeleri yerlestiriniz.



172

OZELLIKLER

Hayvanlar | geii | Oteul | Evcil | Yabani Iki Dort
bacakhh | bacakh

Koyun
Kopek
Ordek
Timsah
Aslan
Inek
Kedi
Tavuk

5. Asagidakilerden hangisi farklidir?

B.

6. Asagidakilerden ahngisi farklidir?

A

A B. C.




173

8. Uygun 6l¢ii birimlerini yaziniz.

Nesne Olcii Birimleri

Sut

Elma

Agac

Su

Et

Duvar

9. ve 10. Sorular1 asagidaki paragrafa gore cevaplayiniz.
Elimizde mavi, sar1 ve kirmizi etiketli renklerde saksimiz var. Bu saksilar icinde

tohumlar ektik. Mavi etiketli saksiy1 dolaba koyduk, sar1 etiketli saksiyr pencerenin

oniline koyduk ve kirmizi etiketli saksiyr da pencerenin Oniine koyup diizenli olarak
suladik.

9. Hangi saksidaki tohum yeserir?

A B. C.

10. Tohumun yesermesinde etkili olan degiskenler hangisinde dogru verilmistir?
A.Saks1 ve pencere B. Giines 15181 ve su C.Saks1 ve giines 15181

11. Asagidakilerden hangisi biiyiiktiir?
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12. Asagidakilerden hangisi kiictiktiir?

13. Elimizde tas, tahta, bilye, top var. Bunlar1 su dolu bir kaba atarsak hangileri
yiizer?

A. Tas, bilye B. Top, tas C. Tahta, top
14. Hangileri batar?

A. Tas, bilye B. Top, tas C. Tahta, top

15. Aym biiytikliikte iki oyuncak arabadan biri halida, digeri masada ayni anda
ve ayni hizla itiliyor. Bu durumda asagidakilerden hangisi gerceklesir?

. Masadaki daha uzaga gider ¢linkii yiizey diizdiir.

A
B. Halidaki daha uzaga gider ciinkii ptirtizliidiir.
C. Ikisi de ayn1 mesafeye gider.

16. Geceleri gordiigiimiiz en biiyiik gok cismi asagidakilerden hangisidir?

A B. C.




17. Diinya, Giines ve Ay’in sekli nedir?

A B. C.

19. Uygun yerlere sekmeleri yerlestiriniz.
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OZELLIKLER Giines Diinya Ay

Rengi sar1

Rengi beyaz

Sekli kiire

En biiyiik

En kiigiik

Cesitli renklere
sahip

Asagidaki sorulari tabloya gore cevaplayiniz.

Stit Bisiklet Televizyon
Otobiis Cekic Bal
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20. Yukaridakilerden hangisi tasittir?

A 24 B.35 C.61

21. Hangisi elektrikle ¢alisan bir ev aletidir?
A.3 B.2 C.1

22. Hangisi besin maddesidir?

A. 46 B.2,6 C.34
23. Hangisi elektrikle ¢caligmayan bir alettir?

A.3 B.5 C.6
24. Hangisi daha uzaktadir?

A
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Ek 4.

GOZLEM FORMU

(2) Bagimsiz Yapabiliyor (1) Yardimla yapabiliyor (0) Yapamiyor

BILISSEL GELISIM

Kazanmim 1. Nesne/durum/olaya
dikkatini verir.

Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum
olaya odaklanir.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya
yonelik sorular sorar.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1
ayrintilariyla aciklar.

Kazamim 2. Nesne/durum/olayla ilgili
tahminde bulunur.

Gostergeleri:

Nesne/durum/olayla ilgili tahminini
sOyler.

Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢ek durumu
karsilastirir.

Kazanim 5. Nesne veya varhklar:
gozlemler.

Gostergeleri:

Nesne/varligin adin1 sdyler.

Nesne/varligin rengini soyler.

Nesne/varligin seklini sdyler.

Nesne/varligin biiyiikliigiinii soyler.

Nesne/varligin uzunlugunu soyler.

Nesne/varligin dokusunu soyler.

Nesne/varligin sesini soyler.

Nesne/varligin kokusunu sdyler.

Nesne/varligin yapildigr malzemeyi
sOyler.

Nesne/varligin miktarini soyler.

Nesne/varligin kullanim amacini
sOyler.

Kazanim 7. Nesne veya varhklari
ozelliklerine gore gruplar.

Gostergeleri:

Nesne/varliklari rengine gore gruplar.
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Nesne/varliklar1 sekline gore gruplar.

Nesne/varliklar1 biiyiikliigiine gor
gruplar.

Nesne/varliklar1 uzunluguna gore
gruplar.

Nesne/varliklar1 dokusuna gore
gruplar.

Nesne/varliklar1 sesine gore gruplar.

Nesne/varliklar1 yapildigr malzemeye
gore gruplar.

Nesne/varliklar1 miktarina gore
gruplar.

Kazanim 11. Nesneleri olger.

Gostergeleri:

Ol¢me sonucunu tahmin eder.

Standart olmayan birimlerle dlcer.

Olgme sonucunu sdyler.

Olgme  sonuglari1  tahmin  ettigi
sonuclarla karsilastirir.

Standart O6lgme araglarinin  neler
oldugunu soyler.

Kazanmim 17. Neden-sonuc¢ iliskisi
kurar.

Gostergeleri:

Bir olayin olasi nedenlerini soyler.

Bir olayin olast sonuglarini sdyler.

Kazanim 19. Problem durumlarina
¢0ziim iiretir.

Gostergeleri:

Problemi soyler.

Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 Onerir.

(Cozlim yollarindan birini seger.

Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini
sOyler.

Sectigi ¢oziim yolunu dener.

Coziime ulagsamadig1 zaman yeni bir
¢Oziim yolu secer.

Probleme yaratic1 ¢6zlim yollar1 6nerir.
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Ek 5.

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Merhaba. Sizlere yapmis oldugumuz acik alan egitimiyle ilgili baz1 sorular
soracagim. Sorularim hakkindaki disilincelerinizi rahatlikla belirtebilirsiniz.
Goriismemizi sizin i¢in bir sakincasi yoksa ses kayit cihazina kaydetmek istiyorum.
Ses kaydinizi arastirma disinda hi¢ bir amag i¢in kullanmayacak baska kisi ya da
kurulusglarla paylasmayacagim. Goriismememizi kaydetmeme izin veriyor musunuz?
Gorlisme Oncesinde bir sorunuz varsa sorabilirsiniz. EZer bir sorunuz yoksa

goriismemize baslamak istiyorum.

Tesekkiir ederim.

1) Bahgede vakit gegirmek hosunuza gitti mi? Neden?

2) Bahgede yaptiginiz etkinlikler hosunuza gitti mi? En ¢ok hangi etkinlikleri
sevdiniz?

3) Bahgede yaptiginiz etkinlikler arasinda hosunuza gitmeyen ya da yapmakta
zorlandigmiz etkinlikler oldu mu?

4) Bahgede yaptiginiz etkinliklerle sinifta yaptiginiz etkinlikler arasinda fark var

mi?



Ek 6.
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2013 OKUL ONCESIi EGTiiM PROGRAMI KAPSAMINDA ELE ALINAN
BILIMSEL SUREC BECERILERI KAZANIM VE GOSTERGELERI

BSB

KAZANIM-GOSTERGELER

GOZLEM

Kazamim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat
edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya  yonelik  sorular  sorar.  Dikkatini  ¢eken
nesne/durum/olayt ayrintilartyla aciklar.)

Kazanim 5. Nesne veya varhklarn gozlemler. (Gostergeleri:
Nesne/varligin  adini, rengini, seklini, biiyiikliigiinii, uzunlugunu,
dokusunu, sesini, kokusunu, yapildigi malzemeyi, tadini, miktarim1 ve

kullanim amaglarini soyler.)

SINIFLAMA

Kazanim 7. Nesne veya varhklar1 ozelliklerine gore gruplar.
(Gostergeleri: Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiytikliigline, uzunluguna,
dokusuna, sesine, yapildigi malzemeye, tadina, kokusuna, miktarina ve

kullanim amaglarina gore gruplar.)

TAHMIN
ETME

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarim
aciklar. Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)

Kazanim 19. Problem durumlarina ¢oéziim iiretir. (GOstergeleri:
Problemi sdyler. Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 6nerir. Coziim yollarindan
birini secer. Sectigi ¢oziim yolunun gerekcesini sdyler. Sectigi ¢6ziim
yolunu dener. Coziime ulasamadigi zaman yeni bir ¢éziim yolu seger.

Probleme yaratici ¢oziim yollar1 6nerir.)

SONUC
CIKARMA

Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar. (Gostergeleri: Bir olayin olasi

nedenlerini syler. Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.)

OLCME

Kazamim 11. Nesneleri dlcer. (Gostergeleri: Olgme sonucunu tahmin eder.
Standart olmayan birimlerle o6lger. Olgme sonucunu sdyler. Olgme
sonuglarini tahmin ettigi sonuclarla karsilastirir. Standart 6lgme araglarinin

neler oldugunu soyler.)
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Ek 7.

MODUL KAPSAMINDA ELE ALINAN KAZANIM ve GOSTERGELER

Bilissel Gelisim

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.
Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri

Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.

Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile gergek durumu karsilastirir.

Kazamim 3. Algiladiklarini hatirlar.

Gostergeleri

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.

Kazanim 4. Nesneleri sayar.

Gostergeleri

Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar.

Saydi81 nesnelerin kag tane oldugunu soyler.

Kazanim 5. Nesne veya varhklar: gozlemler.

Gostergeleri

Nesne/varligin adini, rengini, seklini, biyiikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu,
sesini, kokusunu, yapildig1 malzemeyi, miktarini, kullanim amacin1 sdyler.
Kazanim 6. Nesne veya varhiklar ozelliklerine gore eslestirir.
Gostergeleri

Nesne/varliklari bire bir eslestirir.

Nesne/varliklar1 golgeleri veya resimleriyle eslestirir.

Kazanim 7. Nesne veya varliklan ozelliklerine gore gruplar.
Gostergeleri

Nesne/varliklar1 rengine, sekline, biiyiikliigiine, uzunluguna dokusuna, sesine,
yapildig1 malzemeye, miktaria gore gruplar.

Kazanim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Gostergeleri

Nesne/varliklarin rengini, seklini, biiyiikliiglinti, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
yapildig1 malzemeyi, kokusunu, miktarini ayirt eder, karsilagtirir.
Kazanim 10. Mekianda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Gosergeleri

Nesnenin mekandaki konumunu soyler.

Harita ve krokiyi kullanir.

Kazanim 11. Nesneleri olcer.

Gostergeleri

Ol¢me sonucunu tahmin eder.
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Standart olmayan birimlerle dlger.

Olgme sonucunu sdyler.

Olg¢me sonuglarini tahmin ettigi sonuglarla karsilastirir.

Standart 6l¢me araglarinin neler oldugunu soyler.

Kazanim 12. Geometrik sekilleri tanir.

Gostergeleri

Gosterilen geometrik seklin ismini sOyler.

Geometrik sekillerin 6zelliklerini sOyler.

Kazanim 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.

Gostergeleri

Gosterilen semboliin anlamini sdyler.

Kazanim 17. Neden-sonucg iliskisi kurar.

Gostergeleri

Bir olayin olasi nedenlerini soyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.

Gostergeleri

Problemi soyler.

Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 6nerir.

(Cozlim yollarindan birini seger.

Sectigi ¢6ziim yolunun gerekgesini sdyler.

Sectigi ¢oziim yolunu dener.

(Cozlime ulagamadigi zaman yeni bir ¢dziim yolu seger.

Probleme yaratici1 ¢6ziim yollar1 Onerir.

Dil Gelisimi

Kazanim 1. Sesleri ayirt eder.

Gostergeleri

Sesin 6zelligini soyler.

Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklari syler.

Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gostergeleri

Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri

Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri a¢iklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Kazamim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Nesneleri alisilmisin disinda kullanir.

Ozgiin dzellikler tasiyan iiriinler olusturur.

Kazanim 10. Sorumluluklarini yerine getirir.

Gostergeleri
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Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Sorumluluklar yerine getirilmediginde olast sonuglari sdyler.

Kazanim 12. Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

Gostergeleri

Kurallarin gerekli oldugunu soyler.

Kazanim 13. Estetik degerleri korur.

Gostergeleri

Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlari sdyler.

Motor Gelisim

Kazanim 1. Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri

Cift ayak sicrayarak belirli mesafe ilerler.

Tek ayak sicrayarak belirli mesafe ilerler.

Sekerek belirli mesafede ilerler.
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Ek 8.

Deney Grubunda Uygulanan Gézlem Becerisini Destekleyici Etkinlik Ornekleri
ETKINLIK 1
YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI

Tarih: 27.10.2015
Yas Grubu: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiirii

Cocuklarla birlikte ac¢ik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gectigi
Giine baglama |sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |Oyun Zamam |Bahgede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

14:15-15:25 | Etkinlik Zamani | “Gordiigiinii Aktar” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Giin igerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:25-15:40 |Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:40-16:00 | Oyun zamani Bahgede serbest zaman etkinlikleri

Kazamimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gdstergeleri: Dikkat
edilmesi  gereken nesne/durum olaya odaklamr.  Dikkatini  ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayt
ayrintilariyla agiklar).

Kazanim 3. Algiladiklarim hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olayr bir




stire sonra yeniden séyler.)

Kazamim 5. Nesne veya varhiklar1 gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin
adni, rengini, biiyiikliigiinii, dokusunu séyler.)

Kazamim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:

Nesne/varliklarin rengini, biiyiikliigiinii, dokusunu ayirt eder, karsilastirir.)

Materyaller: Biiyiiteg, A4 kagidi, kuru boya.

Uygulama: Acik alan sinifina biiyiiteg getirilerek ¢ocuklara gordiikleri
nesnenin ne oldugu, bu nesneyi daha Once gorlip gormedikleri sorulur.
Cocuklarin cevaplari dinlendikten sonra ¢ocuklara biyiitegle ilgili bilgi verilir
ve cocuklarin biiylitecleri incelemeleri saglanir. Cocuklara kozalaklar, farkli
renklerde taglar gibi ilgimi ceken nesneler buldugum sdylenerek nesneler
cocuklara gosterilir. Daha sonra ¢ocuklardan bahgeden ilgilerini ¢eken nesneler
bulup acik alan smifina getirmeleri ve arkadaglariyla birlikte nesneleri
biiyiitegle inceleyip nesnelerin 6zellikleri hakkinda sohbet etmeleri istenir.
Ardindan cocuklar serbest birakilarak bahcede biiyiitecle gézlem yapmalari

saglanir.

Degerlendirme: Cocuklardan bahgede istedikleri herhangi bir sey iizerine
odaklanmalar1 (¢igek, tas, bocek, agag, kus sesi vb.) ve kendilerine verilen siire
boyunca odaklandiklart nesneyi biiyiiteclerini de kullanarak incelemeleri
sOylenir. Cocuklara gozlem yapmalar igin yeterli silire verildikten sonra,
cocuklardan gozlem yapmay1 birakmalart ve gozlemlerini resim, hikaye, siir,
sarki, drama vb. yollarla anlatmalar1 istenir. Gozlemlerini farkli yollarla
aktarirken ¢ocuklara gozlemledikleri nesneye bakmamalari, sadece nesnenin
akillarinda kalan 6zelliklerine gore ¢alismalarini yapmalar1 gerektigi soylenir.
Cocuklarin caligmasi bittikten sonra gézlemlenen nesnelerin yanina gidilerek
cocuklarin gézlemini anlatmalar1 saglanir. Bir ¢ocuk anlatimini yaptiktan sonra,
diger ¢ocuklarla birlikte gozlemlenen nesnenin baska hangi oOzelliklerinin

oldugu hakkinda sohbet edilir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Biiyiite¢ ne ige yarar?
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Biiyiitegle bahgede neleri gozlemlediniz?

Gozlemlediginiz kozalaklar arasindaki farkliliklar nelerdir?

Gozlemlediginiz yapraklar arasindaki farkliliklar nelerdir?

Bahgede hangi nesne dikkatinizi ¢ekti? Nesnenin en ¢ok hangi 6zelligi ilginizi
cekti?

Daha once bu etkinlige benzer bir etkinlik yaptiniz m1?

Etkinlik hosunuza gitti mi?

Etkinlikte zorlandiginiz kisimlar oldu mu?

ETKINLIK SURECI

Cocuklarin goézlem yapma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan bu

etkinlik 27.10.2015 tarihinde gerceklestirilmistir.

Ik olarak cocuklara biiyiitecler gosterilerek, kendilerine gosterilen nesnenin
ne oldugu ve ne ise yaradigi soruldu. Cocuklarin ¢ogu daha 6nce bu nesneyi
gormediklerini belirttiler. Cocuklara biyiitecle 1ilgili bilgi verildikten sonra
cocuklardan biiyiitecleri incelemeleri istendi. Cocuklar biiyiitecleri incelerken

aralarinda su diyalog yasandi:

Mustafa: Gergekten her sey ¢ok biiyiik goriiniiyor.
Tugra: Ogretmenim biiyiitecle sen de kocaman oldun.
Yigit: Taslara bakin ¢ok biiyiik oldular.

Ozan: Yapraklarin ¢izgilerine bakin.

Beynasu: Ben biiyiiteci ¢ok sevdim ogretmenim.

Daha sonra c¢ocuklara ilgimi ¢eken bazi nesneler (kozalak, yaprak vb.)
buldugum soylenerek nesneler c¢ocuklara gdsterildi. Cocuklardan da bahgeden
ilgilerini ¢ceken nesneler bulmalar1 istendi. Ozan’ 1 ilgisini ¢eken seylerden biri de
salyangoz oldu. Cocuklar biiylitecle salyangozu incelediler ve aralarinda su diyalog

yasandi:
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Ozan: Berk salyangozun iginde su gibi bir sey var gériiyor musun?

Berk: Goriiyorum ama o su degil, siimiiklii bocegin stimiigii.

Ozan: O siimiiklii bocek degil salyangoz.

Berk: Salyangoz mu? Siimiiklii bocek oldugunu sanmistim.

Yigit: Salyangozun kafasi nerede peki?

Tugra: O su anda evinin i¢inde uyuyor gérmiiyor musun? Onu bu yiizden

goremiyoruz.

Cocuklar acik alan sinifina getirdikleri nesneleri biiyiitegle inceledikten
sonra Yigit arkadaslarmi biiyiitegcle bahgede karinca yuvasi aramaya davet etti ve

cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Yigit: Arkadaslar biiyiite¢le karincalari bile biiyiik gorebiliriz. Birlikte
karinca yuvasi arayalim mi?
Berk: Evet biiyiitegle karincalar ¢ok biiyiik goriiniir.

Mustafa: Karincalar kocaman olacak.

Cocuklar hep birlikte bahcede karinca yuvasi aradilar. Yigit heyecanla
arkadaslarin1 yanma ¢agirarak karinca yuvasini buldugunu, karincalarin eliyle
gosterdigi delikte yasadigini sdyledi. Cocuklar hep birlikte Yigit’ in gosterdigi yerde
karmcalar1 incelediler ve daha sonra biiyiite¢le bahgede gozlem yapmaya devam

ettiler.

Gozlem i¢in yapilan uygulama caligmasi bittikten sonra ¢ocuklardan
bahgeden ilgilerini ¢ceken bir nesne bulmalar1 ve kendilerine verilen siire boyunca
nesneyi incelemeleri istendi. Inceleme yapildiktan sonra incelenen nesneler
cocuklardan alinarak ¢ocuklara gézlemlerini aktarmalar1 sdylendi. Cocuklarin hepsi

gozlemlerini resim ile aktarmayi tercih etti.

Ozan gri bir tag gozlemledigini ve bu tas1 haritayla aktardigini soyledi.
Haritadaki okun, bizleri gozlemledigi tasa gotiirecegini, oku bu yilizden ¢izdigini

belirtti. Yigit iki tane tas gozlemledigini, taslarin birisinin digerine gore daha biiyiik
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ve daha yuvarlak oldugunu belirterek resmini buna gore yaptigini ifade etti. Tugra
kumu gozlemledigini, 6zelikle kumdaki taneciklerin dikkatini ¢ektigini bu yiizden
resimde kum taneciklerini ¢izdigini anlatti. Mustafa biri siyah olmak {izere 3 tane tas
gbzlemledigini, taglardan birisi siyah oldugu i¢in resminde o tasi siyaha boyadigini
belirtti. Ayrica gozlem yaparken yolda bir 6riimeek gordiigiinii, bu yiizden 6riimcegi
de cizdigini ifade etti. Beynasu oyun evindeki kelebegi gozlemledigini, kelebegin
oyun evinin yesil olan kisminda yasadigi i¢in resmini yesile boyadigini belirtti.
Ayrica kelebegin yanindaki yapraklar yerine yildizlar ¢izmek istedigi i¢in resmine

yildizlar yaptigin1 anlatt1.
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ETKINLIK 2

YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI
Tarih: 02.11.2015
Yas Grubu: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiirii

Cocuklarla birlikte agik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gectigi
Giine baglama |sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |Oyun Zamani |Bahgede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

14:15-15:30 | Etkinlik Zaman | “Eglenceli Bahgemiz” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Giin igerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:30-15:45 |Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:45-16:00 |Oyun zamam Bahgede serbest zaman etkinlikleri

Kazamimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanim 5. Nesne veya varhiklar gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin
adini, rengini, seklini, dokusunu, kokusunu soyler.)

Kazanim 8. Nesne veya varhiklarin ozelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:

Nesne/varliklarin rengini, seklini, dokusunu, kokusunu aywrt eder, karsilastirir.)

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Kazanmim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder. (Gostergeleri: Duygu,
diisiince ve hayallerini ézgiin yollarla ifade eder. Ozgiin ozellikler tasiyan
tirtinler olusturur.)

Kazammm 10. Sorumluluklarim yerine getirir. (Géstergeleri: Ustlendigi
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sorumlulugu yerine getirir. Sorumluluklar yerine getirilmediginde olasi

sonuglart soyler.)

Materyaller: Farkli tiirde bitkiler, gocuk sayisi kadar pet sise, ip, akrilik boya.

Uygulama: Ilk énce ¢ocuklara hi¢ bitki ekip ekmedikleri sorularak daha 6nce
ekim yapmis olan cocuklarin deneyimlerini paylagmalari istenir. Ardindan
bugiin bitki ekecegimiz sdylenerek cocuklarla birlikte bitkilerin biiyliimek i¢in
nelere ihtiya¢ duydugu hakkinda sohbet edilir. Cocuklara ekilecek olan bitkiler
gosterilip bitkileri incelemeleri istenir. Bu esnada bitkiler arasindaki farkliliklar
hakkinda sohbet edilir. Ardindan ¢ocuklara her bir bitkinin 6zellikleri hakkinda
bilgi verilir. Cocuklara her giin bitkilerini sulama gorevinin kendilerine ait
oldugu, bitkilerini sulamazlarsa biiyiimeyeceginden bahsedilerek ¢ocuklardan

bitkileri ekmeleri istenir.

Degerlendirme: Cocuklara bir bahceniz olsaydi o bah¢ede nelerin olmasini
isterdiniz diye sorulur. Her ¢ocugun yanit1 dinlendikten sonra ¢ocuklara bugiin
kendilerinden hayallerindeki bahgeyi olusturmalarini istedigim sOylenerek
cocuklara cigekler getirilir. Ik olarak ¢ocuklardan cigekleri incelemeleri istenir.
Ardindan hayallerindeki bahceyi olusturmalar1 i¢in bahgelerine ekmek
istedikleri bir ¢icegi se¢meleri sdylenir. Daha sonra ¢ocuklara pet siseler ve
boyalar dagitilir. Cocuklardan pet siseleri hayalindeki bahge seklinde

tasarlamalari istenir. Cocuklar bahgelerini olusturduktan sonra pet siseler asilir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Bitkiler arasindan daha 6nce gordiikleriniz var miydi?
Bitkiler biiyiimek i¢in neye ihtiya¢ duyarlar?
Bitkilerin arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
Biitiin bitkilerin kokusu aynt mi1?

Bitkilerin yapraklar1 arasinda farkliliklar var m1?
Hayalinizde nasil bir bahge vardi?

Hayalinizdeki bahgeyi olusturabildiniz mi?

Yapilan bahgelerden en ilging buldugunuz bahge hangisi?
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ETKINLIK SURECI

Cocuklarin gozlem yapma ve sorumluluk alma becerilerinin gelistirilmesi

amaciyla yapilan bu etkinlik 02.11.2015 tarihinde gerceklestirilmistir.

Ik olarak gocuklara daha &nce bitki ekip ekmedikleri sorularak ¢ocuklarin
cevaplar1 dinlendi. Cocuklardan bazilar1 daha once bitki ekmedigini sOylerken
bazilar1 ise bitki ekerken yasadiklari deneyimleri anlatti. Ardindan cocuklara bir
bitkinin biliylimek i¢in nelere ihtiyag duydugu soruldu. Cocuklar arasinda su

diyaloglar yasandi:

Beynasu: Bitkiler su olmadan biiyiiyemezier. Eger bitkileri sulamazsak
yvapraklart ¢ok kuru olur sonra da oliirler.

Mustafa: Ama suyun yaminda giinesin de olmasi lazim. Ciinkii bitkiler giines
olmadan da biiyiiyemezler.

Ozan: Bitkilerin biiyiimesi igin temiz hava almalar: gerekiyor.

Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten sonra c¢ocuklara bugiin birlikte bitki
ekecegimiz soylenerek cocuklardan ilk 6nce ¢igekleri incelemeleri istendi. Cocuklar

inceleme yaparken aralarinda su diyaloglar yasandi:

Yagmur: Cicekler rengarenk. Cok giizeller.

Tugra: Sart ¢igekler pamuk gibi yumugacik.

Ozan: Cok giizel kokuyorlar.

Mustafa: Cigeklerin topraklarindaki beyaz yumugak seyler ne?
Berk: Bence onlar pamuk.

Mustafa: Pamuga benzemiyor ama.

Cocuklara cigeklerle ilgili bilgi verildikten sonra ¢ocuklardan ekecekleri
sebzeleri gozlemlemeleri istendi. Cocuklar sebzeleri incelerken aralarinda su diyalog

yasandi:
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Yigit: Bu biber degil mi?

Ozan: Evet biber tadina bakabilir miyim? Acaba act mi?

Beynasu.: Yesil yapraklar: olan bitki ne? Daha énce hi¢ gormemigtim.
Yagmur: Annem onu yemeklere koyuyor Beynasu ama adini ben de
bilmiyorum.

Mustafa: Bunlar ¢igeklerden daha farkl kokuyorlar.

Cocuklar sebzeleri ekmeden once g¢ocuklara turp, maydanoz ve dereotu
tohumlar1 gosterilerek tohumun ne demek oldugu ve nasil fidana doniistiigli anlatildi.
Ardindan ¢ocuklar hep birlikte sebzeleri ektiler. Sebze ekiminden sonra ¢ocuklara bir
bahgeniz olsaydi bahgenizde nelerin olmasini isterdiniz diye sorularak cocuklarin

cevaplari dinlendi. Cocuklar arsinda su diyalog yasandi:

Tugra: Benim bahg¢emin her yerinde mis gibi kokan ¢igekler var.

Beynasu: Ben ¢ok biiyiik bir bahge istiyorum. Bahg¢eme rengarenk cicekler
dikecegim.

Ozan: Benim bahcemde de cicekler olacak ama ben bahceme kum ve su
havuzu da yapacagim. Bah¢emde bir de futbol sahasi olacak.

Yagmur: Benim bah¢emde oyun parki olacak. Bahgeme bir siirii ¢icek

dikecegim.

Cocuklarin cevaplart dinlendikten sonra ¢ocuklara pet siseler ve boyalar
verilerek cocuklardan hayallerindeki bahgeyi olusturmalar1 istendi. Ardindan

cocuklarla birlikte olusturduklar {iriinler bahceye asild1.
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ETKINLIK 3

YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI
Tarih: 18.11.2015
Yas Grubu: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiirii

Cocuklarla birlikte agik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gectigi
Giine baglama |sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |Oyun Zamam |Bahgede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

14:15-15:20 | Etkinlik Zaman | “Dokun-Kesfet” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Giin igerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:20-15:35 |Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:35-16:00 | Oyun zamani Bahgede serbest zaman etkinlikleri

Kazamimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanim 5. Nesne veya varhiklarn gozlemler. (Géstergeleri: Nesne/varligin
dokusunu soyler.)

Kazanmim 7. Nesne veya varhliklar ozelliklerine gore gruplar. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar: dokusuna gére gruplar.)

Kazamim 8. Nesne veya varhklarin ozelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:

Nesne/varliklarin dokusunu ayiwrt eder, karsilastirir.)

Materyaller: Yiizeyi farkli dokulara sahip olan nesneler (kagit, zimpara, yaprak
vb.), kil.

Uygulama: ilk 6nce yaprak, kozalak, ceviz, tas, zimpara vb. farkli dokulara
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sahip olan nesneler getirilerek, c¢ocuklardan nesneleri incelemeleri istenir.
Cocuklara bu nesneler arasinda ne gibi benzerliklerin ve farkliliklarin oldugu
sorularak, ¢ocuklardan nesnelerin dokusal 6zelliklerini fark etmeleri beklenir.
Cocuklarin cevaplari dinlendikten sonra ¢ocuklara piitiirlii ve kaygan kavramlari
anlatilir. Daha sonra nesnelerden hangilerinin yiizeylerinin piitiirlii hangilerinin
kaygan oldugu sorularak, ¢ocuklardan nesneleri piitiirli ve kaygan olanlar

seklinde siniflamalari istenir.

Degerlendirme: Cocuklarin nesneler arasindaki dokusal farkliligi daha iyi
gozlemleyebilmelerini saglamak amaciyla ¢ocuklara kil verilir. Cocuklara bu
nesnelerle kil baskisi yapabilecekleri boylece nesnelerin yiizeylerinin daha iyi
bir sekilde ortaya ¢ikacagi sdylenir. Cocuklar nesnelerle kil baskis1 yaptiktan
sonra ¢ocuklara bah¢cemizde de bu nesneler gibi ylizeyi piitiirlii ve kaygan olan
seyler var mi diye sorularak ¢ocuklarin cevaplar1 dinlenir. Daha sonra
cocuklardan kille bahgede yiizeyi piitiirlii ve kaygan olan nesnelerle baski

calismasi yapmalar1 istenir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Zimpara, tas, kozalak gibi nesneler arasinda ne gibi farkliliklar var?
Nesnelerden ylizeyi piitiirlii olanlar hangileriydi?

Nesnelerden yiizeyi kaygan olanlar hangileriydi?

Bahg¢emizde yiizeyi piitiirlii ve kaygan olan seyler var m1?

Nigin nesnelerle kil baskis1 yaptik?

Kil baskis1 yerine nesnelerin dokularin1 baska nasil inceleyebilirdik?
Yaptigimiz etkinlik hosunuza gitti mi?

Bu etkinligi baska nasil yapabilirdik?

ETKINLIK SURECI
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Cocuklarin gézlem becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan bu ¢aligma

18.11.2015 tarihinde gerceklestirilmistir.
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Ik olarak ¢ocuklara farkli dokulara sahip olan nesneler getirilerek
cocuklardan bu nesneleri incelemeleri istendi ve ¢ocuklara nesneler arasinda ne gibi

farkliliklarin oldugu soruldu. Cocuklar cevap verirken aralarinda su diyalog yasandi:

Yigit: Siingerin sart kismi ¢ok yumusak ama yesil kismi ¢ok sert.
Beynasu: Kozalaklar arasinda ¢ok kiigiik olan da var ¢ok biiyiik olan da.
Ozan: Yaprak ve portakalin iizerinde tirtikly seyler var égretmenim. .

Berk: Fistikla kozalak birbirine ¢ok benziyor. Ikisi de sert.

Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten sonra ¢ocuklara piitiirli ve kaygan
kavramlar1 anlatilarak c¢ocuklara bu nesnelerden hangilerinin yiizeyi piitiirlii ve

kaygan oldugu soruldu. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Yagmur: Kozalaga dokundugumda elime piitiirlii seyler geliyor. Kozalak
pritiirlii 6gretmenim.

Tugra: Tas kaygan. Uzerinde piitiirler yok.

Mustafa: Gazoz kapaginin iistii kaygan ama alti piitiirlii.

Berk: Kirmizi ve siyah olan kdgitlar piitiirlii.

Yigit: Bulasik stingerinin yesil kismi puitiirlii.

Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten sonra ¢ocuklardan nesneleri piitiirlii ve
kaygan olarak siniflamalar1 istendi. Cocuklar siniflama yapmay1 bitirdikten sonra
cocuklara kil verilerek, ¢ocuklardan yiizeyi piitiirlii ve kaygan olan nesnelerle baski
calismas1 yapmalar istendi. Cocuklar baski ¢aligmasi yaparken aralarinda su diyalog

yasandi:

Tugra: Kozalaga bakin kilde nasil gériindii.

Beynasu: Kirmizi kagidin piitiirleri kilde ¢ok giizel goriiniiyor.

Mustafa: Arkadaslar bakin. Bunlar gazoz kapagumin piitiirleri.

Berk: Kil baskis1 yapmak ¢ok eglenceliymis. Ben de fistik baskisi yaptim.
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Cocuklar nesnelerle baski ¢alismasi yaptiktan sonra son olarak ¢ocuklardan
bahgede ylizeyi piitiirlii ve kaygan olan nesneleri bulmalari, bu nesnelerle de kil

baskis1 yapmalari istendi. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Berk: Arkadaslar agacin izine bakin.

Beynasu: Agag ¢ok piitiirlii arkadaslar.

Yigit: Duvarin sekline bakin kilde nasil goriiniiyor.
Mustafa: Duvarlar piitiirlii degil mi?

Yigit: Evet piitiirlii olmasaydi kilde piitiirler olmazd.
Ozan: Ben de tekerlegin izini ¢ikardim.

Tugra: Cok giizel goriiniiyor Ozan. Ben de tekerlegin izini ¢ikaracagim.

Etkinlik boyunca ¢ocuklar kil ile agag, duvar, tekerlek vb. nesnelerle baski
calismasi yaparak kilde olusan ize gore baski calismasi yaptiklar: nesnelerin piitiirli

mii yoksa kaygan mi1 oldugu hakkinda sohbet ettiler.
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Ek 9.

Deney Grubunda Uygulanan Sinmiflama Becerisini Destekleyici Etkinlik

Ornekleri
ETKINLIK 4
YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI

Tarih: 12.11.2015
Yas Grubu: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiiri

Cocuklarla birlikte acgik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gegtigi
Giine baglama |sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |Oyun Zamam |Bahcede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

14:15-15:15 | Etkinlik Zamam | “Ses Uyumu” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Giin igerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:15-15:30 |Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:30-16:00 | Oyun zamani Bahgede serbest zaman etkinlikleri

Kazanimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gdstergeleri: Dikkat
edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.)

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini séyler. Gergek durumu inceler. Tahmini ile

gercek durumu karsilastirir.)
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Kazamim 3. Algilladiklarim hatirlar. (Géstergeleri: Nesne/durum/olayr bir
stire sonra yeniden séyler.)

Kazamim 5. Nesne veya varliklar1 gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin
sesini soyler.)

Kazanim 7. Nesne veya varhiklar: ozelliklerine gore gruplar. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar: sesine gore gruplar.)

Kazanim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:

Nesne/varliklarin sesini ayirt eder, karsilastirir.)

Dil Gelisimi
Kazanim 1. Sesleri ayirt eder. (Gostergeleri: Sesin ozelligini séyler. Sesler

arasindaki benzerlik ve farkliliklar: soyler.)

Materyaller: Farkli sesler ¢ikaran nesneler (pet sise, anahtarlik vb.), konserve

kutulari, fasulye, nohut, kum vb. nesneler.

Uygulama: Bir kutuya ince ve kalin sesler ¢ikaran anahtarlik, ¢an, pet sise,
metal ve tahta parcalar gibi nesneler konulur. Cocuklardan go6zlerini
kapatmalari, sadece duyacaklari seslere odaklanmalar1 sdylenir. Cocuklar
gozlerini kapattiktan sonra kutudan nesneler ¢ikartilarak nesnelerden bazilarinin
sesi ¢ocuklara dinletilir. Daha sonra ¢ocuklardan goézlerini agmalari istenerek
nesnelerden ¢ikan sesleri incelemeleri ve az Once kendilerine dinletilen
seslerden hangilerini duyduklarin1 bulmalar1 istenir. Cocuklar sesini duyduklari
nesneleri bulduktan sonra ¢ocuklara nesnelerin ¢ikardiklar1 sesler arasindaki
benzerlik ve farkliliklarin neler oldugu sorularak, cocuklardan nesneleri,

cikardiklari seslerin ince ve kalin olma 6zellige gore siniflamalar istenir.

Degerlendirme: Konserve kutularinin i¢ine nohut, piring, fasulye vb. nesneler
konulur. Ornek gostermek amaciyla aymi sesi ¢ikaran konserve kutulari
sallanarak ¢ocuklara ¢ikan sesin ayni olup olmadigi sorulur. Ardindan konserve
kutular1 acilir ve konserve kutusunun igindeki nesnelerin de ayni nesne
olduguna dikkat ¢ekilir. Daha sonra ¢ocuklardan konserve kutularini sallamalari

ve kutulart ¢ikardiklart sese gore siniflamalart istenir.

205



Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

GOz kapali bir sekilde seslerin hangi nesneye ait oldugunu tahmin etmekte
zorluk yasadiniz m1?

Hangi nesnelerden ¢ikan sesler inceydi, hangi nesnelerden ¢ikan sesler kalind1?
Hangi sesler birbirine benziyordu?

Hangi sesler tamamen birbirinden farkliydi?

Tanmidiginiz bir kisiyi gérmeden sadece sesinden kim oldugunu bulabilir
misiniz?

Konserve kutusundan c¢ikan sesle ayni sesi ¢ikaran diger kutuyu bulmakta

zorlandiniz mi1?

ETKINLIK SURECI
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Cocuklarin siiflama becerisinin gelistirilmesi amaciyla yapilan bu calisma

12.11.2015 tarihinde gerceklestirilmistir.

Ilk olarak ¢ocuklardan gozlerini kapatmalar1 ve duyacaklari seslere

odaklanmalar1 istendi. Cocuklar gozlerini kapattiktan sonra kutudaki nesneler

cikartilip cocuklara nesnelerin arasindan bazilarinin sesleri dinletildi. Ardindan

cocuklardan gozlerini agmalari istendi. Cocuklara az 6nce dinledikleri seslerin hangi

nesnelere ait olabilecegi soruldu. Cocuklar arasinda su diyalog yasanda:

Mustafa: Ben anahtar sesi duydum.
Yagmur: Ben sise sesi duydum.
Tugra: Ben de su sesi duydum ogretmenim.

Berk: Ben duydugum seslerin ne oldugunu anlayamadim.

Cocuklarin cevaplart dinlendikten sonra ¢ocuklara nesneleri incelemeleri

sOylenerek ¢ocuklardan duyduklar: seslerin hangi nesnelere ait oldugunu bulmalari

istendi. Cocuklar nesneleri incelerken aralarinda su diyalog yasandi:
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Mustafa: Anahtarin sesini bildim. Bakin arkadagslar anahtar burada.
Tugra: Ben de su sesini bildim.

Yagmur: Ben bu ¢anin sesini duymugstum.

Berk: Ben ¢an sesi duymadim ama sanki sisenin sesini duydum.

Beynasu: Ben de bardaktan ¢ikan sesi duydum.

Cocuklar hangi sesleri duyduklarin1 sdyledikten sonra ¢ocuklara duyduklari
sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklarin ne oldugu soruldu. Cocuklar arasinda su

diyalog yasandi:

Beynasu: Bence ¢can ve anahtardan ¢ikan sesler ¢cok benziyor.

Yigit: Bazi nesnelerden ¢ikan sesler daha giiclii, bazilarinin sesi ise daha
zayif ¢ikiyor.

Yagmur: Bazi sesler (¢an, anahtarlik) kulagimi digerlerine gére daha

rahatsiz ediyor.

Cocuklarin cevaplart dinlendikten sonra c¢ocuklara ince ve kalin sesin ne
demek oldugu anlatildi ve daha sonra ¢ocuklardan nesneleri ¢ikardiklar1 sese gore

siniflamalar1 istendi. Cocuklar siniflama yaparken aralarinda su diyalog yasanda:

Yagmur: Arkadaglar anahtarlik ve cani ayni yere koyalim. Ikisinin de sesi ¢cok
ince.

Mustafa: Evet onlari ayni yere koyalim. Ama taslardan kalin ses ¢ikiyor onu
baska bir yere koyalim.

Yigit: O zaman taslarla sigeyi ayni yere koyacagiz. Sisenin sesi de kalin.
Tugra: Suyun sesi ince mi kalin mi?

Beynasu: Ogretmenimizin yaptigi gibi sesimi incelteceSim. Sen de su sesine
bak tamam mi Tugra? (Beynasu sesini inceltip konusmaya basladi). Sesimle
su sesi ayni mi?

Tugra: (I¢i su ile dolu olan siseyi sallayarak Hayir ikisinin sesi aymi degil.

Beynasu: O zaman bunu da taslarin oldugu yere koyalim.
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Cocuklar siniflama islemini tamamladiktan sonra c¢ocuklara icerisinde
fasulye, mercimek, piring gibi nesnelerin bulundugu konserve kutular1 gosterildi. Iki
tane konserve kutusu sallanarak c¢ocuklara ¢ikan sesin ayni olup olmadigi soruldu.
Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten sonra konserve kutular1 agilarak konserve
kutularinin igindeki nesneye dikkat ¢ekildi. Daha sonra ¢ocuklardan diger konserve

kutularmi seslerine gore siniflamalari istendi.
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ETKINLIK 5

YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI
Tarih: 23.11.2015
Yas Grubu: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiirii

Cocuklarla birlikte agik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gegtigi
Giine baglama |sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |Oyun Zamam |Bahgede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

14:15-15:25 | Etkinlik Zamani | “Hazine Avcilar1” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Giin igerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:25-15:40 |Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:40-16:00 | Oyun zamani Bahgede serbest zaman etkinlikleri

Kazanimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanmim 5. Nesne veya varliklar1 gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin
rengini, biiyiikliigiinii, uzunlugunu ve miktarini soyler.)

Kazanim 7. Nesne veya varliklar: 6zelliklerine gore gruplar. (Géostergeleri:
Nesne/varliklar: rengine, biiyiikliigiine, uzunluguna ve miktarina gére gruplar.)
Kazanim 8. Nesne veya varhiklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklarin rengini, biiyiikliigiini, uzunlugunu ve miktarini aywt eder,
karsilagtirir.)

Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. (Géostergeleri:

Nesnenin mekandaki konumunu soyler. Harita ve krokiyi kullanir.)




Dil Gelisimi
Kazamim 10. Gorsel materyalleri okur. (Gdstergeleri: Gorsel materyalleri
inceler. Gorsel materyalleri agiklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.)

Materyaller: Yaprak, tas, boncuk, gubuk vb. nesneler, kiigiik kilitli posetler ve
kroki.

Uygulama: ilk olarak yaprak, tas, boncuk, para vb. nesneler karisik halde
kiigiik posetlerin igerisine konulur. Daha sonra bahgenin krokisi olusturularak,
kroki lizerinde bahcede saklanacak olan posetlerin bulundugu yere ¢arp1 isareti
yapilir. Krokide isaretlenen yerlere nesneler saklandiktan sonra c¢ocuklar
bahgeye cagrilir. Oncelikle c¢ocuklara kroki hakkinda bilgi verilir ve
cocuklardan krokiyi incelemeleri istenir. Ardindan ¢ocuklara bahgede sakli olan
bazi hazinelerin oldugu, hazine avcilart olarak bu hazineleri kroki yardimiyla
bulabilecekleri sodylenir. Cocuklar hazinelerin yerlerini bulduktan sonra
cocuklardan posetleri agip hazineleri incelemeleri ve hazineleri yapraklar,

taslar, paralar olarak siniflamalari istenir.

Degerlendirme: Uygulama etkinligi bittikten sonra ¢ocuklara sirayla yapraklar
arasinda ne gibi farkliliklar var, taslarin hangi 6zellikleri birbirine benziyor gibi
sorular sorulur. Cocuklara posetlerin i¢indeki nesnelerin bazi1 6zelliklerine gore
siniflanabilecegi soylenir. Ornegin taslar renklerine, yapaklar biiyiikliiklerine,
cubuklar uzunluklarina gore siniflanabilecek sekilde posetlere konulmustur.
Cocuklara bir o6rnek gosterilerek cocuklardan nesneleri Ozelliklerine gore

siniflamalari istenir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Etkinligimizde hazineleri bulmak i¢in hangi araci kullandik?
Hazineleri bulmak i¢in kroki yerine baska ne yapilabilirdi?
Posetlerde hangi hazineler vardi?

Yapraklar1 hangi 6zelligine gore sinifladiniz?

Taslar1 hangi 6zelligine gore sinifladiniz?
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Ailenizle birlikte tatile giderken haritadan yararlaniyor musunuz?
Daha 6nce buna benzer bir etkinlik yaptiniz mi1?

Yaptigimiz etkinlik hosunuza gitti mi?

ETKINLIK SURECI

Cocuklarin simiflama becerilerinin  gelistirilmesi amaciyla yapilan bu

calisma 23.11.2015 tarihinde gerceklestirilmistir.

Ik 6nce kiiciik posetlerin icerisine yaprak, tas, boncuk vb. nesneler konuldu.
Ardindan bahgenin krokisi ¢izildi ve carpr isareti konularak bahg¢ede saklanacak
nesneler krokide belirtildi. Daha sonra ¢ocuklara kroki gosterilerek ne olabilecegi

hakkinda tahminleri soruldu. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Mustafa: Bu okul bahg¢emizin resmi degil mi 6gretmenim?

Berk: Evet bu bizim bahcemiz. Resimdeki tekerlekler de bahcgedeki
tekerleklerimiz.

Beynasu: Oyun parkinin da resmini ¢izmigsiniz.

Ozan: Mavi olan sey ne?

Yigit: Mavi sey suyun resmi.

Cocuklar krokiyi inceledikten sonra ¢ocuklara kroki hakkinda bilgi verilerek
krokide kirmizi ile isaretlenmis olan yerlerde hazinelerin sakli oldugu ve krokiye
bakarak hazineleri bulmalar1 istendi. Cocuklar hazineleri ararken aralarinda su

diyalog gerceklesti:

Yigit: Arkadaslar resimde tekerlegin orada isaret var. Gelin tekerleklere
bakalim.

Berk: Evet hazine tekerleklerin orada.

Beynasu: Bence hazine tekerleklerin oldugu kumda sakli. Ben kumu
kazacagim.

Yagmur: Bence de hazine kumun iginde.
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Beynasu: Buldum arkadaslar. Tekerlegin i¢indeymis.

Ozan: Diger hazine kum havuzunda resimde 6yle gosteriyor.
Tugra: Kumu kazalim arkadaslar.

Yigit: Bulduk. Kumun i¢inde saklyymis. Diger hazine suyun oralarda ama
bahg¢emizde nerede su var?

Yagmur: Su havuzu Yigit!

Tugra: Evet hazine su havuzunda arkadagslar su havuzuna gidelim.
Yigit: Buldum. Hazine havuzun arkasindaymis.

Yagmur: Peki diger hazineler nerede?

Ozan: Kum havuzunun yaninda isaret var. Bu neresi olabilir?
Beynasu: Esit kollu terazi olabilir mi?

Berk: Evet. Hazine terazideki kovanin icerisinde.

Tugra: Ogretmenim son hazineyi bulamiyoruz. Bize yardim eder misiniz?

Cocuklara son hazineyi bulmalar1 i¢in ipucu verildikten sonra ¢ocuklardan
tiim hazineleri agip incelemeleri istendi. Cocuklar hazineleri incelerken aralarinda su

diyalog yasandi:

Yigit: Hazinelere bakin, taslar, boncuklar, yapraklar bir siirii sey var.
Yagmur: Bir siirii hazinemiz oldu.

Tugra: Yapraklar ¢ok giizelmis degil mi arkadagslar?

Beynasu: Ben bu oyunu ¢ok sevdim ogretmenim. Bu oyunu bize bir daha

yaptirtr misiniz?

Cocuklar nesneleri inceledikten sonra ¢ocuklara yapraklar arasinda ne gibi

farkliliklar var diye soruldu. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Ozan: Bazi yapraklarin rengi digerlerinden daha farkl.
Berk: Bu yaprak daha piitiirlii 6gretmenim.
Yagmur: Bu yapragin iizerinde benekler var digerlerinde yok.

Beynasu: Bu yapragin ¢izgileri daha fazla.
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Cocuklara yapraklarin biiytikliiklerine dikkat etmeleri sdylenerek yapraklar
buytikliiklerine gore siniflamalar1 istendi. Ayni sekilde diger nesneleri siniflamalari

icin ¢ocuklar yonlendirilerek ¢ocuklarin nesneleri siniflamalar saglandi.
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ETKINLIK 6

YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI
Tarih: 07.12.2015
Yas Grubu: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiirii

Cocuklarla birlikte agik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gegtigi
Giine baglama |sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |Oyun Zamam |Bahgede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

14:15-15:25 | Etkinlik Zamani | “Doga Kitabim” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme | Giin igerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:25-15:40 |Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:40-16:00 | Oyun zamani Bahgede serbest zaman etkinlikleri

Kazanimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanmim 5. Nesne veya varliklar1 gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin
adini, rengini, seklini séyler.)

Kazanim 6. Nesne veya varhiklar ozelliklerine gore eslestirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar: rengine, sekline gére ayirt eder, eslestirir.)

Kazanim 7. Nesne veya varhliklar: ozelliklerine gore gruplar. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar: rengine, sekline gére gruplar.)

Kazanim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Géostergeleri:
Nesne/varliklarin rengini ve seklini ayirt eder, karsilastirir.)

Kazamim 12. Geometrik sekilleri tamir. (Gostergeleri: Gasterilen geometrik

seklin ismini soyler. Geometrik sekillerin ozelliklerini soyler.)

216



Materyaller: Yaprak, fasulye, diigme, karada, suda yasayan ve ug¢an hayvan

resimleri, sar1 renkte zarflar ve yapistirici.

Uygulama: 1lk olarak ¢ocuklara ucu sivri ve kiit olan yaprak, daire ve
dikdortgen seklinde diigmeler, farkli renklerde boyanmis fasulyeler verilir.
Cocuklara yapraklar arasinda ne gibi bir farklilik var diye sorulur. Cocuklarin
cevaplar1 dinlendikten sonra ¢ocuklardan yapraklarin sekline dikkat etmeleri
istenir. Cocuklara sivri-kiit kavramlar1 anlatildiktan sonra c¢ocuklardan
yapraklar1 sivri-kiit olma ozelligine gore siniflamalar1 sdylenir. Daha sonra
sirastyla diigme ve fasulyeler i¢in de benzer sorular yoneltilerek ¢ocuklarin

fasulyeleri renklerine, diigmeleri ise sekillerine gore siniflamalar istenir.

Degerlendirme: Cocuklara sar1 renkteki zarflardan kitaplar yapilir. Kitabin her
sayfasinda siniflama becerisine dair etkinlikler bulunmaktadir. Cocuklara
uygulama etkinliginde kullandiklar1 materyallerle yaptiklar1 smiflama
calismasin1 kitaba aktarmalar1 istenir. Kitabin ilk sayfasinda g¢ocuklardan
yapraklart sivri-kiit olma 06zelligine gore siniflamalari, ikinci sayfada farkli
renkteki fasulyeleri ayni1 renge sahip olan kavanozlara yerlestirmeleri, ligiincii
sayfada hayvan resimlerini karada, suda yasayan ve uc¢an hayvanlar olarak
smiflamalari, son sayfada ise diigmeleri sayfada bulunan sekillere gore
yerlestirmeleri istenir. Cocuklara yonergeler verilerek sirasiyla her sayfadaki

siiflama etkinligini tamamlamalar1 beklenir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Yapraklar1 hangi 6zelligine gore sinifladiniz?

Fasulyeleri hangi 6zelligine gore sinifladiniz?

Hangi hayvanlar suda yasar?

Hangi hayvanlar karada yagar?

Diigmeleri hangi 6zelligine gore sinifladiniz?

Bah¢emizde daire ve kare seklinde olan nesnelere 6rnek verebilir misiniz?
Siniflama yaparken zorlandiniz mi1?

Yaptigimiz etkinlik hosunuza gitti mi?
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ETKINLIK SURECI

Cocuklarin simiflama becerilerinin  gelistirilmesi amaciyla yapilan bu

calisma 07.12.2015 tarihinde gerceklestirilmistir.

Ik énce gocuklara sivri ve kiit yapraklar, farkli renklerde fasulyeler, farkli
sekillerde diigmeler verildi. Cocuklara ilk olarak yapraklar arasinda ne gibi bir

farklilik oldugu soruldu. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Yigit: Bazi yapraklarin ¢izgileri digerlerinden daha belirgin.
Ozan: Bazi yapraklar daha parlak.
Yagmur: Bu yaprak digerlerine gére daha biiyiik.

Cocuklarin cevaplart dinlendikten sonra ¢ocuklardan yapraklarin sekillerine
dikkat etmeleri istendi. Cocuklar yapraklarin sekillerini incelerken aralarinda su

diyalog yasandi:

Tugra: Bazi yapraklarin kenarlari digerlerine gore daha diiz.
Berk: Bu yapraklarin kenarlari yuvarlak, digerlerinin o kadar yuvarlak degil.

Yagmur: Bu yapraklarin ucu daha ince.

Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten sonra ¢ocuklara farkli nesneler iizerinden
sivri ve kiit kavramlart anlatildi. Ardindan ¢ocuklardan yapraklari sivri-kiit olarak
siniflamalart istendi. Ardindan farkli renkteki fasulyeler gosterilerek ¢ocuklara bu
fasulyeler arasindaki farkliliklar neler diye soruldu. Cocuklarin hepsi fasulyelerin
farkli renklerde oldugunu belirttiler. Cocuklardan fasulyeleri renklerine gore
siniflamalart istendi. Ardindan ¢ocuklara daire ve kare seklinde diigmeler gosterildi.
Cocuklara diigmeler arasinda ne gibi bir farkliliklar var diye soruldu. Cocuklar

arasinda su diyalog yasandi:

Yagmur: Bu diigmelerde iki tane, digerlerinde dort tane delik var.

Yigit: Bu diigmeler yuvarlak ama digerleri yuvarlak degil.
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Berk: Bu diigmeler siyah, digerleri turuncu renkte.

Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten sonra c¢ocuklara orneklerle gosterilerek
daire ve kare kavramlar1 anlatildi. Ardindan ¢ocuklardan diigmeleri sekillerine gore
siniflamalar1 istenerek degerlendirme etkinligine gegildi. Cocuklara bir kitap
hazirladigim soylenerek, c¢ocuklardan yaptiklar1 siniflama ¢aligmasimi  kitaba
aktarmalar istendi. Cocuklara yonergeler verilerek ilk sayfaya ¢izginin iist kismina
ucu sivri olan yapraklari, alt kismina ise ucu sivri olmayanlar1 yerlestirmeleri istendi.

Cocuklar yapraklar yerlestirirken aralarinda su diyalog yasandi:

Tugra: Bu yapraklarin ucu kalem gibi. O zaman bunlar sivri olanlar.
Digerlerinin ucu sivri degil.
Berk: Bu yapraklarin ucu daha ince. Bunlar sivri olanlar. Digerlerinin ucu

kalin.

Cocuklar yapraklar1 sinifladiktan sonra ikinci sayfaya gecildi. Cocuklardan
bu sefer sar1 renkteki kavanoza sari, mavi renkteki kavanoza mavi, yesil renkteki
kavanoza ise yesil renkteki fasulyeleri yerlestirmeleri istendi. Cocuklarin hepsi
zorlanmadan siiflamay1 gergeklestirdiler. Siniflama islemi bittikten sonra ii¢lincii
sayfaya ge¢ildi. Bu sefer cocuklara karada, suda yasayan ve ugan hayvanlarin
resimleri verildi. Cocuklara bu hayvanlar1 taniyip tanimadiklari soruldu. Cocuklar

arasinda su diyalog yasandu:

Ozan: Bu balina. Ben bir filmde gormiistiim kocaman digleri vardi. Cok
tehlikeli bir hayvan. Insan yiyor biliyor musunuz?

Berk: Bu da ahtapot. Bir stirti bacagi var. Bacaklarindan tanidim.

Yagmur: Ben bu hayvanlar arasindan tavsani, baligi, aryt ve balinay
biliyorum. Diger hayvanlart hi¢ gormedim.

Yigit: Bak bu deve Yagmur. Televizyonda gormiistiim.

Cocuklar hayvanlar1 inceledikten sonra ¢ocuklara hayvanlar hakkinda bilgi

verildi. Cocuklardan hayvanlari verilen yonergeye gore suda, karada yasayan ve ugan
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hayvanlar olarak siniflamalari istendi. Cocuklara tanimadiklar1 hayvanlarin nerede
yasadiklarina dair ipucu verilerek cocuklarin siniflama islemini tamamlamasi
saglandi. Kitabin son sayfasinda ise ¢ocuklardan diigmeleri kitaptaki sekillere gore

yerlestirmeleri istendi. Etkinlikten sonra giinii degerlendirme zamanina gegild.
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Ek 10.

Deney Grubunda Uygulanan Olcme Becerisini Destekleyici Etkinlik Ornekleri

ETKINLIK 7

YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI
Tarih: 06.11.2015
Yas Grubu: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiirii

Cocuklarla birlikte ac¢ik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gegtigi
Giine baglama |sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |Oyun Zamam |Bahgede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

14:15-15:15 | Etkinlik Zamam | “Hassas Ol¢iim” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Giin icerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:15-15:30 |Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:30-16:00 | Oyun zamani Bahgede serbest zaman etkinlikleri

Kazanimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Géstergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini soyler. Tahmini ile ilgili ipuclarini agiklar.
Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)

Kazanim 5. Nesne veya varhiklar gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin

miktarini soyler.)




Kazamim 8. Nesne veya varliklarin ozelliklerini karsilastirir. (Géstergeleri:
Nesne/varliklarin, miktarint ayirt eder, karsilastirir.)

Kazamim 11. Nesneleri olcer. (Gostergeleri: Ol¢me sonucunu tahmin eder.
Standart olmayan birimlerle élcer. Olgme sonucunu soyler. Ol¢gme sonuclarin
tahmin ettigi sonuglarla karsilastirir. Standart 6l¢me araglarimin  neler

oldugunu soyler.)

Materyaller: Farkli renklerde kovalar, esit kollu terazi, kum, su ve toplar.

Uygulama: Oncelikle sinif iki gruba ayrilir. Ardindan ¢ocuklara icinde farkli
miktarda su bulunan kovalar gosterilerek kovalarin agirliklarint  nasil
Olcebilecekleri sorulur. Ardindan ¢ocuklardan kovalar1 kaldirmalar1 ve hangi
kovanin daha agir olduguna dair tahminlerini sdylemeleri istenir. Cocuklarin
cevaplart kaydedildikten sonra cocuklara kovalarin hangisinin daha agir
oldugunu esit kollu teraziyle bulabilecegimiz sdylenerek cocuklara esit kollu
terazi hakkinda bilgi verilir. Daha sonra kovalar esit kollu terazide olgiiliir.
Buradaki amag ¢ocuklarin esit kollu terazinin dengesine gore agir olan kovanin
altta, hafif olan kovanin ise lstte durdugunu gozlemlemelerini saglamaktir.
Sirayla her grubun kovasi ile 6l¢iimler yapildiktan sonra, kovalarin i¢indeki su
miktaria dikkat ¢ekilerek, daha fazla su olan kovanin daha agir, az miktarda su

olan kovanin ise daha hafif oldugunu ¢ocuklarin gozlemlemeleri saglanir

Degerlendirme: Uygulama calismasi bittikten sonra farkli renkteki kovalarin
icerisine farkli miktarlarda kum konulur. Sirasiyla kovalar esit kollu teraziye
konulur. Bu islem ii¢ asamada gerceklestirilir. Oncelikle ilk siradaki kovalar
esit kollu teraziye yerlestirilerek c¢ocuklardan esit kollu terazinin denge
durumuna gore daha agir oldugunu diisiindiikleri kovanin renginde bir top
getirmeleri istenir. Ikinci asamada ikinci siradaki kovalar esit kollu teraziye
konularak ¢ocuklardan bu sefer daha hafif bulduklari kovanin renginde bir top
getirmeleri istenir. Ugiincii asamada ise esit agirlikta olan kovalar yerlestirilir.
Cocuklara hangi kova daha agir diye sorulur. Burada ¢ocuklarin esit kollu
terazinin dengesinin degismemesiyle birlikte agirliklarinin  aynm1  oldugu

sonucuna ulagsmalar1 beklenir.
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Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Etkinligimizde hangi 6l¢me aracini kullandik?

Daha 6nce esit kollu terazi kullandiniz mi1?

Etkinligimizde ni¢in esit kollu teraziye ihtiya¢ duyduk?

Esit kollu terazi olmasaydi nesneleri nasil dl¢ebilirdik?

Pazardan/ marketten aldiginiz yiyecekleri nasil dlgiiyorlar, dikkat ettiniz mi?
Esit agirliklarda olan kovalarin terazideki goriiniimii nasildi?

Etkinlikte zorlandiginiz kisimlar oldu mu?

Yaptigimiz etkinlik hosunuza gitti mi?

ETKINLIK SURECI

Cocuklarin standart olan ve standart olmayan 6lgme araglarini fark etmeleri
ve Olgme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan ¢alisma 06.11.2015 tarihinde

gerceklestirilmistir.

Ik olarak kovalara farkli miktarda su konularak ¢ocuklar iki gruba ayrildi.
Birinci grupta yesil kova, ikinci grupta ise mavi kova daha agir olacak sekilde
diizenlendi. Cocuklara kovalarin agirligini nasil Slgebilecekleri soruldu. Cocuklar

arasinda su diyalog yasandu:

Yigit: Ben agirliklarini elimle olcebilirim.

Yagmur: Ben de elimle élgecegim.

Mustafa: Agirliklar: teraziyle olgebiliriz.

Tugra: Terazi ne demek Mustafa?

Mustafa: Iste karsimizda duran sey var ya ona terazi deniliyor. Daha énce
ben teraziyi gormiistiim oradan biliyorum.

Ozan: Ben teraziyi kullanmayt bilmiyorum. Agirliklarini elimle ol¢ecegim.
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Cocuklardan 6ncelikle kovalarin agirliklarini elleriyle 6lgmeleri istenerek
hangi kovanin daha agir oldugunu bulmalart istendi. Agirliklar dlgiiliirken ¢ocuklar

arasinda su diyalog yasandi:

Yigit: Bu kova ¢ok agirmis kaldiramadim. Ama diger kovayr daha kolay
kaldirabildim. Bence yesil kova daha agir. Zaten onda daha ¢ok su var.

Berk: Mavi kovay: kaldirabildim ama yesil kova ¢ok agir yerinden kalkmiyor.
Yagmur: Bizde de mavi olan kova ¢ok agir.

Tugra: Gergekten ¢ok agirmis kaldiramiyorum.

Cocuklarin cevaplart dinlendikten sonra c¢ocuklara ellerimizle agirliklar
Olcebilecegimiz ancak daha dogru sonuca ulagmak i¢in esit kollu teraziye ihtiyacimiz
oldugundan bahsedilerek ¢ocuklara esit kollu terazi hakkinda bilgi verildi. Ardindan
sirayla her iki grubun kovalari esit kollu teraziye konularak, terazinin denge
durumuna goére hangi kovanin daha agir hangi kovanin daha hafif oldugu cocuklara

anlatildi. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Ozan: Yesil kova altta oldugu icin yesil kova daha agrr.

Berk: Evet hafif olan iistte duruyor.

Tugra: Bizde de mavi kova daha altta. Bizim grupta mavi kova agir.
Yagmur: Egit kollu terazi tahterevalliye benzemiyor mu?

Yigit: Evet yagmur ben de benzetmistim.

Daha sonra degerlendirme etkinligi i¢in bu sefer farkli agirliklara sahip olan
renkli kovalar esit kollu teraziye konuldu. Cocuklara sirayla hangi kova daha
agir/hafif diye sorularak c¢ocuklardan daha agir/hafif olan kovanin renginde top

bulmalari istendi. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Yigit: Mavi kova altta. O daha agir. Ben bu yiizden mavi top getirdim.
Mustafa: Mavi kova dahia agir.

Tugra: Altta olan agir olur.
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Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten sonra bu sefer esit agirlikta iki kova

teraziye yerlestirilerek ¢cocuklara hangi kova daha agir diye soruldu:

Yagmur: Hangisi daha altta?

Berk: Ikisi de ayni yerde goriiniiyor.

Tugra: Bunlarn ikisi de agir degil. Ikisi de ayni yerde duruyor.
Mustafa: Bu kovalar ayni agirlikta. Ciinkii ikisi de ayni yerdeler.
Ozan: Evet ikisi de ayni agirliktalar. Hafif olsaydu iistte olurdu.

Cocuklara dogru bildikleri sdylenerek esit kollu terazinin denge durumunun

degismemesinin agirliklarin ayni oldugu anlamina geldigi anlatildi.




227




ETKINLIK 8

YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI
Tarih: 16.11.2015
Yas Grubu: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad Etkinlik Tiirii

Cocuklarla birlikte agik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gectigi
Giine baglama |sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |Oyun Zamam |Bahgede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

14:15-15:30 | Etkinlik Zamam | “Hangisi Daha Biiytik” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Giin igerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:30-15:45 | Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:45-16:00 | Oyun zamani Bahgede serbest zaman etkinlikler

Kazanimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini soyler. Tahmini ile ilgili ipuclarin agiklar.
Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)

Kazamim 4. Nesneleri sayar. (Gostergeleri: Ileriye/gerive dogru birer birer
ritmik sayar. Saydigi1 nesnelerin kag tane oldugunu séyler.)

Kazanim 5. Nesne veya varhiklar gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin
biiyiikliigiinii, miktarini soyler.)

Kazanim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:

Nesne/varliklarin biiyiikliigiinii, miktarini karsilastirir.)
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Kazamim 11. Nesneleri olcer. (Gdstergeleri: Standart olmayan birimlerle

olcer. Olcme sonucunu soyler.)

Materyaller: Farkli biiyiikliiklerde yapraklar, boriilceler, siinger, su ve tebesir.

Uygulama: Cocuklara birbirinden fakli biiyiikliiklerde yapraklar dagitilir.
Cocuklardan oncelikle birbirlerinin  yapraklarini incelemeleri istenerek
cocuklara yapraklar arasinda ne gibi farkliliklarin oldugu sorulur. Cocuklarin
cevaplar1 dinlendikten sonra her yapragin farkli biiytikliiklerde olduguna dikkat
cekilir. Ardindan ¢ocuklara yapraklarin birbirinden farkli biiytikliikkte oldugunu
nasil Olgebilirsiniz diye sorularak c¢ocuklarin denemeler yapmalarina firsat
verilir. Daha sonra c¢ocuklara sadece bdriilceleri kullanarak yapraklarin
biiyiikliigiinii nasil 6l¢ebilirsiniz diye sorulur. Cocuklarin cevaplari dinlendikten
sonra c¢ocuklardan yapraklarma boriilceleri yerlestirmeleri istenir. Cocuklar
bortilceleri yapraklarina koyduktan sonra boriilceler birlikte sayilir ve hangi
yapaga ne kadar boriilce sigdigi bulunarak, yapraklarin biyiikliikleri
karsilastirilir. Daha sonra ¢ocuklara ni¢in bu yapraga daha fazla bu yapraga
daha az boriilce sigdig1 sorularak c¢ocuklara alan kavrami hissettirilmeye

caligilir.

Degerlendirme: Bahcenin zeminine farkl biiyiikliiklerde cemberler cizilir. Ilk
once ¢ocuklara ¢izilen cemberlerden birisi gosterilerek bu ¢cembere kag kisinin
sigacagl sorulur. Cocuklarin tahminleri dinlendikten sonra c¢ocuklardan
cemberin i¢ine girmeleri istenir ve ¢ocuklarin tahminlerinin dogru olup
olmadigin1 gozlemlemeleri saglanir. Ardindan diger ¢emberler i¢in de ayni
islem yapilarak ¢embere sigan cocuk sayist ¢emberlerin iistliine yazilir. Oyun
siirecinin sonunda c¢ocuklara neden baz1 ¢emberlere daha fazla, bazilarina ise
daha az sayida kisi sigdig1 sorularak alan kavrami hissettirilmeye calisilir.
Ardindan ¢ocuklara siingerler verilir. Cocuklardan dnce silingerlerini 1slatmalari,
daha sonra sOylenen sayilara gore, sayilarin yazili oldugu c¢emberlere

stingerleriyle atis yapmalari istenir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:
Yapraklarin biiyiikliigiinii 6lgmek i¢in hangi yollar1 denediniz?
Yapraklarin biiytikliiglinii bagka nasil 6lgebilirdik?
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Ni¢in yapraklara farkli sayida boriilce s1gdi1?
Yere ¢izilen cemberlerden en biiylik olana kag kisi s1gdi?
Yere ¢izilen ¢cemberlerden en kiigiik olana kag kisi s1§d1?

Nicin ¢emberlere farkl sayida kisi s1gdi?

ETKINLIiK SURECI

Cocuklarin neden-sonug iliskisi kurarak alan kavramini hissettirmek

amaciyla yapilan bu ¢aligma 16.11.2015 tarihinde gergeklestirilmistir.

Ilk olarak farkli biiyiikliiklerde yapraklar getirilerek cocuklara yapraklar

arasinda ne gibi farkliliklarin oldugu soruldu. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Ozan: Bazi yapraklarin ucu sararmis.
Yagmur: Bazilarimin damarlar: daha kolay goriiliiyor.
Berk: Yapraklarin on kisumlar: daha parlak.

Mustafa: Bazi yapraklar ¢ok biiyiik, bazilari da daha kiiiik.

Cocuklara yapraklarin birbirinden farkli biiytikliiklerde oldugu sdylenerek
cocuklara bu yapraklarin biiytikliiklerini nasil Olg¢ebilecegimiz soruldu. Cocuklar

arasinda su diyalog yasandu:

Beynasu: Yapraklar: yan yana getirip hangisinin daha biiyiik olduguna
bakabiliriz.

Berk: Bence iist iiste koyalim.

Mustafa: Yapraklar: elimize koyup elimizden biiyiik olup olmadigint

bulabiliriz.

Cocuklarin denemeler yapmasma firsat verildikten sonra c¢ocuklara
boriilceler gosterilerek boriilceyle yapraklart nasil dlgebilecegimiz soruldu. Cocuklar
arasinda su diyalog yasandi:

Tugra: Boriilceyle nasil bulacagiz? Bence bulunmaz.
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Yigit: Bence boriilceleri yapraklarin iistiine koyacagiz.

Mustafa: Bence de. Hangisinde daha fazla boriilce olduguna bakacagiz.

Cocuklarin  cevaplar1  dinlendikten sonra ¢ocuklardan yapraklarini
boriilcelerle kaplamalar1 istendi. Cocuklar boriilceleri yerlestirdikten sonra
cocuklarla birlikte yapraklara kag¢ tane boriilce sigdigi sayilarak g¢ocuklara nigin
yapraklara farkli sayilarda boriilce sigdigr soruldu. Cocuklar arasinda su diyalog

yasandi:

Berk: Yapraklar ayni biiyiikliikte degil. Kiiciik olana az boriilce sigdi.
Ozan: Evet yapraklar aym biiyiikliikte degil. Bu yiizden biiyiik olanlara daha
fazla bériilce sigdi.

Uygulama c¢aligmasinda hangi yapragin daha biiyiik/kiiciik oldugu
gbzlemlendikten sonra yere farkli biiyiikliiklerde cemberler ¢izildi. Cocuklara sirayla
cemberlere ka¢ kisi si@acagi sorularak tahminde bulunmasi istendi. Ilk &nce
cocuklara en biiyiik ¢cember gosterilerek tahminleri soruldu. Cocuklar arasinda su

diyalog yasandi:

Beynasu: Bence bu cembere hepimiz sigariz. Ciinkii ¢ok biiyiik.
Yagmur: Bence hepimiz sigamayiz o kadar biiyiik degil.

Tugra: Bu ¢embere bes kisi sigacak.

Cocuklarin tahminleri dinlendikten sonra c¢ocuklardan g¢emberin igine
girmeleri istendi. Cocuklara ¢embere kag¢ kisinin sigdigi sorularak tahminlerinin
dogru ¢ikip ¢cikmadigi soruldu. Ardindan cembere sigan kisi sayisi gemberin iizerinde
yazildi. Daha sonra sirayla diger ¢emberler i¢in de ayni siiregten gecildi. Etkinlik
sonunda ¢ocuklara siingerler verilerek siingerleriyle sdylenen sayiya gore cemberlere

atis yapmalar1 istendi.
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ETKINLIK 9

YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI
Tarih: 30.11.2015
Yas Grubu: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiirii

Cocuklarla birlikte agik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gectigi
Giine baglama |sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |[Oyun Zamam | Bahgede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

14:15-15:25 | Etkinlik Zamam | “Atis Oyunu” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Giin igerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:25-15:40 |Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:40-16:00 | Oyun zamami Bahgede serbest zaman etkinlikler

Kazanimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanmim 5. Nesne veya varliklar1 gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin
uzunlugunu séyler.)

Kazamim 8. Nesne veya varhklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklarin uzunlugunu karsilastirir.)

Kazanmim 11. Nesneleri ol¢er. (Gostergeleri: Standart olmayan birimlerle
olcer. Oleme sonucunu soyler. Standart élgme araglarimin neler oldugunu

soyler.)

Materyaller: Ataglarla yapilmis 1 metre uzunlugunda 6l¢me araci, goraplardan

yapilan toplar ve metre.
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Uygulama: ilk énce gocuklara uzun-kisa kavrami anlatilir. Bunun icin farkli
uzunluklarda dallar, ¢ubuklar, kalemler vb. nesneler getirilir ve ¢ocuklara bu
nesneler arasinda ne gibi bir farkliligin oldugu sorularak ¢ocuklarin nesnelerin
farkli uzunluklara sahip oldugunu gozlemlemeleri istenir. Ardindan ¢ocuklara
boy uzunluklar1 sorularak birbirlerinin boy uzunluklarini incelemeleri istenir.
Daha sonra c¢ocuklara ataglardan yapilmis olan Olgme araciyla boy
uzunluklarin1 Slgebilecekleri sdylenerek bir ornek gosterilir ve g¢ocuklardan
birbirlerinin boylarini 6lgmeleri istenir. Daha sonra ¢ocuklar bah¢ede 6lgiim
yapmalar1 icin serbest birakilir. Olgiim yaparken ¢ocuklara 6l¢tiigiiniiz nesne
kag ataca esit diye sorular sorularak ¢ocuklar yonlendirilir. Ardindan ¢ocuklara
ataclar yardimiyla uzunluk ©6lgebilecekleri ancak nesnelerin  gergek
uzunluklarin1 bulabilmek i¢in metreye ihtiyacimiz oldugu sdylenerek ¢ocuklara
metre ile ilgili bilgiler verilir. Cocuklara metre ile nasil 6l¢iim yapabileceklerine
iligkin bir 6rnek gosterilir ve ¢ocuklardan ataglardan yapilmis 6lgme araciyla

Olctiikleri nesneleri bu sefer metre ile 6lgmeleri istenir.

Degerlendirme: Cocuklara atis oyunu oynayacagimiz soylenerek oyunun
kurallar1 anlatilir. Oncelikle yere iki tane daire ¢izilir. Bu dairelerden birisi
cocuklarin atis yapacaklar1 baslangic noktasi, digeri ise kilavuz noktasidir.
Kilavuz noktasina bir tane top yerlestirilir. Oyunun amaci baslangig
noktasindan kilavuz noktasindaki topa en yakin atis1 yapabilmektir. Bunun i¢in
cocuklarin tizerinde isimlerinin yazili oldugu ¢oraplardan toplar yapilir.
Cocuklara baslangic noktasina ge¢cmeleri sOylenerek sirayla atis yapmalar
istenir. Her ¢ocuk atis yaptiktan sonra ¢ocuklara kim en uzak/yakin atig1 yapti
diye sorulur. Ardindan ¢ocuklardan toplarina dokunmadan metreyle kilavuz top
ile atis yaptiklar1 top arasindaki uzunlugu 6lgmeleri istenerek gercek sonuglara

ulasilmasi saglanir.
Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:
Etkinligimizde hangi 6l¢me araclarini kullandik?

Bahgede oOlctiigiiniiz nesnelerden hangisi ataglarin uzunlugundan daha kisaydi?

Bahgede 6l¢tiigilinliz nesnelerden hangisi ataclarin uzunlugundan daha uzundu?
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Atagtan bagka uzunlugu ne ile 6l¢ebilirdik?

Olgiim yaparken neden metreye de ihtiya¢ duyduk?
Daha 6nce metreyle dlgiimler yaptiniz mi?
Metreyle bagka neler ol¢iilebilir?

Iki top arasindaki mesafeyi baska nasil 6l¢ebilirdik?
Yaptigimiz etkinlik hosunuza gitti mi?

Etkinlikte zorlandiginiz kisimlar oldu mu?

ETKINLIK SURECI

Cocuklarin standart olan ve standart olmayan 6l¢me araglarini fark etmeleri
ve 6lgme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan ¢alisma 30.11.2015 tarihinde

gerceklestirilmistir.

Ik 6nce ¢ocuklara farkli uzunlukta olan nesneler getirilerek cocuklara
nesneler arasindaki farkliliklar soruldu. Cocuklarin nesneler arasindaki uzunluk
farkliligin1 gozlemlemeleri saglandiktan sonra ¢ocuklara daha 6nce boy uzunluklarini

Olctip 6lgmedikleri soruldu. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Yagmur: Ben olctiirmiistiim ama boy uzunlugumun ne kadar oldugunu
bilmiyorum.
Yigit: Ben de 6l¢tiirmiistiim. Benim boyum senden daha uzun bence Yagmur.

Ozan: En uzun benim boyum.

Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten sonra ¢ocuklara 1 metre uzunlugunda
ataclardan yapilmis olan bir 6lgme aract verildi. Cocuklara boylarin1 bu 6lgme
aractyla nasil Olcecekleri gosterilerek, cocuklardan da Ol¢iim yapmalar: istendi.

Cocuklar 6l¢lim yaparken aralarinda su diyalog yasandi:

Berk: Yagmur sen bu atacin uzunlugundan daha kisasin. Sen de benim
boyumu o6l¢ebilir misin?

Yagmur: Sen de bu atagtan daha kisasin Berk. Acaba kim daha kisa?
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Berk: Ben bu diregin uzunlugunu élgecektim ama atacin uzunlugu yetmedi.
Mustafa: Ciinkii direk bizim elimizdekinden ¢ok daha uzun Berk.

Beynasu: Bakin ogretmenim yerdeki sari ¢izginin uzunlugunu ol¢iiyorum.

Ardindan ¢ocuklara nesnelerin gercek uzunluklarini bulabilmemiz igin
metreye ihtiyacimiz oldugu sdylenerek c¢ocuklara metre hakkinda bilgi verildi.

Cocuklar metreyi gordiiklerinde aralarinda su diyalog yasandi:

Yagmur: Benim boyumu iste bununla ol¢miislerdi arkadaslar.
Tugra: Metre mi? Daha once hi¢ duymamuistim.

Mustafa: Bununla boyumuz 6l¢iiliiyor ben daha énce gormiistiim.
Ozan: Uzerinde ne yaziyor?

Yigit: Onlar sayilar Ozan. Boyumuzu olgerken sayilari kullanacagiz.

Cocuklara metreyle nasil 6l¢tim yapilacagi gosterildikten sonra ¢cocuklardan
bu sefer bah¢ede metreyle olglimler yapmalari istendi. Uygulama c¢aligmasi bittikten
sonra ¢ocuklara atis oyunu oynayacagimiz sdylendi. Cocuklara oyundaki amacin
kilavuz noktasindaki topa en yakin atis1 yapmak oldugu sdylenerek cocuklardan
sirayla atis yapmalar1 istendi. Cocuklar atis yaptiktan sonra kimin en yakin/uzak

atislar yaptig1 soruldu. Cocuklar arasinda su diyalog yasanda:

Tugra: En uzak benimki. Sizin toplarinizdan daha uzakta duruyor.

Beynasu: Benim de topum ¢ok uzakta. En yakin atis1 Yigit yapti. O ’nun topu
herkesten daha yakin.

Yagmur: Benim topum da ¢ok yakin. Belki en yakin ben atmisimdir.

Ozan: Bizim toplarimiz yan yana Yagmur. Acaba kim daha yakin atti?

Cocuklara kimin daha yakin atig yaptigini nasil bulabilecegimiz soruldu.

Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Mustafa: Parmaklarimizla olgebiliriz.

Berk: Ben bacagimla olcecegim.
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Yagmur: Ataglarla olgelim.

Ozan: Metreyle olcelim 6gretmenim.

Ardindan ¢ocuklara en dogru Sl¢iimiin metreyle yapilabilecegi sdylenerek

cocuklardan kimin daha yakin atig yaptiginit metreyle bulmalari istendi.
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Ek 11.

Deney Grubunda Uygulanan Sonu¢ Cikarma Becerisini Destekleyici Etkinlik

Ornekleri
ETKINLIK 10
YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI

Tarih: 09.11.2015
Yas Grubu: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiirii

Cocuklarla birlikte acgik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gectigi
Giine baslama | sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |Oyun Zamam |Bahgede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

14:15-15:15 | Etkinlik Zamam | “Erozyon Deneyi ” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Giin icerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:15-15:35 |Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:35-16:00 | Oyun zamani Bahgede serbest zaman etkinlikleri

Kazamimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Géstergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini soyler. Tahmini ile ilgili ipuclarini agiklar.
Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)

Kazanim 5. Nesne veya varhiklar gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin

miktarini soyler.)




Kazanim 8. Nesne veya varhiklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklarin miktarim karsilastirir.)
Kazamim 17. Neden-sonuc iliskisi kurar. (Géstergeleri: Bir olayin olast

nedenlerini soyler. Bir olayin olasi sonuglarini soyler.)

Sosyal-Duygusal Gelisim
Kazamim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder. (Gdstergeleri: Duygu,

diistince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.)

Materyaller: A4 kagidi, kuru boya, iki adet yass1 kap, toprak, ¢im, iki adet sise

Ve Su.

Uygulama: 1Ilk 6nce cocuklara erozyon kelimesini duyup duymadiklar:
sorularak erozyonun ne demek oldugu anlatilir. Ardindan ¢ocuklara erozyon
nelere sebep olur, erozyon sonucunda neler olur diye sorularak cocuklardan

diisiincelerini ¢izmeleri ve sirayla resimlerini anlatmalar1 istenir.

Degerlendirme: Uygulama calismasi bittikten sonra ¢ocuklarla erozyonu
onlemek icin neler yapilmasi gerektigiyle ilgili sohbet edilir. Ardindan
cocuklara erozyonu Onlemede aga¢ dikmenin Oneminden bahsedilerek bu
durumla ilgili bir deney yapilacagi sdylenir. Bunun i¢in iki tane kovadan
birisine bos toprak konulurken digerine ¢imli toprak konulur. Ardindan esit
miktarda su bulunan iki pet siseye delik agilir. Cocuklara aym1 anda her iki
kovaya su dokiilecegi sOylenerek, su dokiildiikten sonra her iki toprakta ne gibi
degisimler yasanacagi hakkinda tahminde bulunmalar1 istenir. Cocuklarin
tahminleri dinlendikten sonra her iki kovaya su dokiiliir ve ¢ocuklardan hangi
kovadan daha fazla toprak aktigini gézlemlemeleri istenir. Etkinlik siirecinin
sonunda g¢ocuklara ni¢in ¢imli topraktan daha az toprak dokiildiigii sorularak,

cocuklarla birlikte deney hakkinda sohbet edildi.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Erozyon ne demektir?

Daha o6nce hig erozyon kelimesini duydunuz mu?
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Erozyon neden meydana gelir?

Erozyon sonucunda neler olur?

Deney siirecinde neler yaptik?

Deney sonucunda ne oldu?

Neden ¢imli topraktan daha az miktarda toprak dokiildi?
Erozyonu 6nlemek i¢in neler yapilmalidir?

Ulkemizde hi¢ agac olmasaydi ne olurdu?

ETKINLIK SURECI

Cocuklarin neden-sonug iligkisi kurarak cevreye karsi duyarliliklarinin

gelistirilmesi amaciyla yapilan bu etkinlik 09.11.2015 tarihinde gergeklestirilmistir.

Ik 6nce cocuklara daha once erozyon kelimesini duyup duymadiklari

soruldu. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Mustafa: Ben duydum. Hani sihirbazlar sapkadan tavsan c¢ikarip sihir
yapuyorlar ya iste o demek.
Yigit: Evet sihirbazlarin yaptigi sihir demek.

Cocuklara kendilerinin bahsettigi kelimenin illiizyon oldugundan bahsedilip
diizeltme yapilarak ¢cocuklara tekrar erozyon kelimesini duyup duymadiklar: soruldu.

Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:
Mustafa: Ben yanls anlamigim. Erozyonu daha énce hi¢ duymadim.
Yagmur: Ben de hi¢ duymadim.

Tugra: Erozyon nasil bir sey?

Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten sonra c¢ocuklara erozyonun ne oldugu

anlatildi. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Yigit: Simdi anladim. Yagmur yaginca, riizgdr esince toprak dokiiliiyor.
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Berk: O zaman toprak gidince ¢icek ekecegimiz yer kalmaz.
Beynasu: Erozyon iyi bir sey degil.

Daha sonra ¢ocuklara erozyon sonucunda ne olur diye sorularak
diistincelerini ¢izmeleri istendi. Cocuklar ¢izim yaptiktan sonra sirayla resimlerini

anlattilar;

Beynasu: Erozyon olursa topragimiz olmaz. Toprak olmazsa ¢igek dikemeyiz.
Yigit: Erozyon olursa ¢igek dikemeyiz. Cicekler ¢ok iiziiliir.

Mustafa: Erozyon oldugunda topragimiz azalir.

Cocuklar resimlerini anlattiktan sonra ¢ocuklara erozyon nasil 6nlenebilir

diye soruldu. Cocuklar arasina su diyalog yasandi:

Mustafa: Biitiin topragi kalin bantlarla kaplarsak toprak dékiilmez.
Yigit: O kadar bandi nasil bulacagiz?

Mustafa: Bizim evde bir siirti bant var ben getiririm.

Yagmur: Topragin oniine duvar yaparsak toprak bir yere gidemez.

Tugra: Bence topragu tellerle kaplayalim.

Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten sonra g¢ocuklara erozyonu Onlemek igin
aga¢ dikmenin 6neminden bahsedildi. Cocuklarin bu durumu gézlemleyebilmelerini
saglamak amaciyla erozyon deneyi gerceklestirildi. Deney oOncesinde g¢ocuklara
deneyi nasil gergeklestirecegimiz anlatilarak, her iki toprakta ne gibi bir degisim

yasanacagi soruldu. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Tugra: Uzerinde ¢im olmayan toprak daha fazla dékiilecek. Erozyon biitiin
toprag gotiirecek.

Yagmur: Cimli toprak daha fazla doékiilecek. Ciinkii erozyonla ¢imler de
dokiilecek.

Mustafa: Bence de ¢imli toprak daha fazla dékiilecek.
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Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten sonra deney gergeklestirildi. Deney
sonucunda ¢ocuklardan hangi kovadan daha fazla toprak aktigini gézlemlemeleri

istendi. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi.

Mustafa: Cimli topraktan daha az toprak dokiildii. Neden ondan az toprak
dokiildii?

Yigit: Galiba ¢imler toprag tuttular. Diger kaptaki topragin iistiinde ¢imler
yok.

Mustafa: Evet ¢cimler bant gibi toprag: yapistirdi.

Etkinlik siirecinin sonunda nig¢in ¢imli toprakta daha az topragin

dokiildiigiinden bahsedilerek ¢ocuklarla birlikte deney hakkinda sohbet edildi.
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ETKINLIK 11

YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI
Tarih: 25.11.2015
Yas Grubu: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiiru

Cocuklarla birlikte agik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gegtigi
Giine baslama | sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |Oyun Zamam |Bahgede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

14:15-15:30 | Etkinlik Zamam | “Temiz Cevremiz” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Giin igerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:30-15:45 | Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:45-16:00 | Oyun zamani Bahgede serbest zaman etkinlikleri

Kazanimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanmim 5. Nesne veya varliklar1 gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin
vapildigi malzemeyi séyler.)

Kazanim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Géostergeleri:
Nesne/varliklarin yapildigt malzemeyi ayirt eder, karsilastirir.)

Kazanim 13. Giinliik yasamda kullamlan sembolleri tamir. (Géstergeleri:
Gosterilen semboliin anlamini séyler.)

Kazanim 17. Neden-sonug iliskisi kurar. (Gostergeleri: Bir olayin olast

nedenlerini soyler. Bir olayin olasi sonuglarini soyler.)

Materyaller: Plastik, kagit, cam ve metal atik malzemeler, ¢op posetleri, geri

doniisiim sembolleri, A4 kagidi ve kuru boya.




Uygulama: ik 6nce acik alan sinifina plastik, kagit, cam ve metal atiklar
birakilir. Ardindan cocuklar cagrilarak cocuklardan siniftaki degisikligi fark
etmeleri beklenir. Cocuklara smifimiz bu haldeyken etkinlik yapip
yapamayacagimiz sorularak, sinifi temizlemeleri i¢in eldiven ve ¢Op posetleri
verilir. Daha O6nceden her ¢Op posetinin lizerine atiklarin cam, plastik, kagit
olma ozelliklerine gdre semboller yapistirilmistir. Oncelikle cocuklara bu
sembollerin ne demek oldugu anlatilir. Ardindan ¢ocuklardan ¢6pleri atiklarin
Ozelliklerine gore uygun ¢op posetine koymalar1 sdylenerek ¢ocuklardan ¢opleri
temizlemeleri istenir. Cocuklar ¢opleri temizledikten sonra ¢ocuklara ¢opleri
ni¢in topladik, ¢opler hi¢ toplanmasa ne olurdu gibi sorular sorularak sohbet
edilir. Ardindan ¢ocuklardan c¢oplerin nelere neden oldugu ile ilgili
diistincelerini  ¢izmeleri istenir. Cocuklar c¢izimlerini bitirdikten sonra
cocuklardan resimlerini anlatmalar1 istenerek birlikte ¢Oplerin zararlar

hakkinda sohbet edilir.

Degerlendirme: Uygulama caligmasi bittikten sonra ¢ocuklara topladiklari
copler gosterilerek neden ¢opleri kagit, plastik vb. olarak ayirdik, ¢opleri bu
sekilde ayirmasaydik ne olurdu diye sorulur. Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten
sonra ¢ocuklara oncelikle geri doniisiim kavrami anlatilarak c¢opleri bu sekilde
ayirmamizin nedeninin ¢opleri geri doniistiirmek oldugu, ¢opleri bu sekilde
ayirmazsak c¢oplerin geri doniisim amacglh kullanilmasinin zor oldugundan
bahsedilerek cocuklara geri doniisiim ile ilgili resimler gosterilir. Ardindan
cocuklardan topladiklar1 ¢opleri geri doniisiim amagh kullanmalari istenerek, bu

coplerle istedikleri 6zgiin bir iiriin olusturmalar1 sdylenir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Coplerin ne gibi zararlar1 vardir?

Nigin ¢Opleri yere atmamaliy1z?

Evde ¢opleri atarken etkinlikte yaptigimiz gibi plastik, cam, kagit vb. olarak
ayiriyor musunuz?

Ni¢in ¢opleri bu sekilde ayirdik?

Geri dontisiim ne demektir?
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Etkinligimizde ¢opleri nasil geri doniistiirdiiniiz?
Yasadiginiz yerde ¢opler var mi1?
Bu ¢opler nasil temizleniyor?

Copctlerin nasil ¢op topladigin1 daha dnce gordiinliz mii?

ETKINLIiK SURECI

Cocuklarin neden-sonug iliskisi kurarak cevreye karsi duyarliliklarinin

artirtlmasi amaciyla yapilan bu etkinlik 25.11.2015 tarihinde gergeklestirilmistir.

Ik olarak acik alan sinifina kagit, plastik, cam ve metal atiklar birakilds.
Daha sonra ¢ocuklar agik alan sinifina ¢agrildi. Cocuklar agik alan sinifindaki ¢opleri

gordiiklerinde aralarinda su diyalog yasand:

Ozan: Ne olmus buraya boyle?
Yigit: Her yere ¢op atmiglar.
Berk: Sinifimiz ¢ok pis olmus.
Beynasu: Copleri kim atmig?

Tugra: Nasul oturacagiz burada?

Cocuklara smifimiz bu haldeyken etkinlik yapip yapamayacagimiz
sorularak cocuklar ¢opleri toplamaya tesvik edildi. Cocuklari ¢opleri toplamadan
once c¢ocuklara eldiven ve tizerlerinde plastik, kagit, cam ve metal atiklara ait geri
doniisiim sembollerinin bulundugu ¢dp posetleri verildi. Once cocuklara her bir
sembol anlatilarak ¢ocuklardan ¢opleri tizerinde bulundugu sembollere goére ¢op
posetlerine koymalar1 istendi. Cocuklar c¢opleri toplarken aralarinda su diyalog

yasandi:

Yigit: Bu kasik cam degil, kagittan da daha sert. Kasik o zaman plastik.
Ozan: Meyve suyu sisesi su sisesine benzemiyor. Meyve suyu sisesi kagit degil

mi arkadaslar?
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Yagmur: Evet Ozan. Su siseleri plastik.

Tugra: Ben de cam bir sise buldum bakin arkadaslar.

Beynasu: Ama Tugra onu yanlis posete koyuyorsun. O camlarin konuldugu
poset degil.

Berk: Arkadaslar bu kaplar plastik degil mi? Kdagit gibi burusmuyor.

Cocuklar copleri topladiktan sonra coplerin ni¢in toplanmasi gerektigi,
¢oOplerin toplanmazsa nelere neden olacagi sorularak ¢ocuklardan diisiincelerini resim
yoluyla aktarmalar1 istendi. Cocuklar resimlerini tamamladiktan sonra sirayla

diisiincelerini anlattilar:

Yagmur: Eger ¢opleri toplamazsak her yer ¢ok kétii kokar. Bir de ¢opler bizi
hasta eder.

Yigit: Copler hepimizi hasta eder. Cigekleri, bocekleri her seyi oldiiriirler.
Clinkii ¢opler ¢ok pistir.

Berk: Coplerin kokular: ¢ok kotiidiir. O kokudan rahatsiz oluruz. Kokular bizi
hasta eder.

Beynasu: Eger bu kadar ¢op harcarsak daha fazla agag kesilir. Crinkii
agaglardan kdgitlar yapiliyor. Ama dikkatli olursak agacglar kesilmek

zorunda kalmaz.

Cocuklar diisiincelerini aktardiktan sonra cocuklara topladiklari ¢opler
gosterilerek bu ¢opleri nicin plastik, kagit ve cam olarak ayirdik diye soruldu.

Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Ozan: Ciinkii camlart baska bir posetin icine atsaydik kirtlirdi. Sonra o
pargalari toplayamazdik. Elimizi keserdik.

Tugra: Copgiilere yardim etmek igin ayirmamiz gerekiyor.

Yigit: Ciinkii hepsinin ayri yere atilmasi gerekiyor. Mesela plastiklerle

kagitlar aym yere konulursa sonra onlart ayirmak ¢ok zor olur.
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Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten sonra ¢ocuklara geri doniisiim kavrami
anlatildi ve ¢oOpleri bu sekilde ayirmanin geri doniisiim amagli yapildigindan
bahsedilerek cocuklara geri doniisiim ile ilgili resimler gosterildi. Cocuklar arasinda

su diyalog yasandi:

Beynasu: Geri doniigiimii daha once hi¢ duymamistim. Ama ¢ok giizel bir
seymis.

Yigit: Yani ¢oplerden bir siirii esya mi yapilyor? Esyalar nasil pis kokmuyor
peki?

Yagmur: Onlar yitkaniyor. O yiizden kokmuyorlar.

Ozan: Geri doniisiim ¢ok ilgingmis. Ben daha o6nce hi¢ geri doniisiim

yapmadim.

Cocuklara 6rnekler gosterildikten sonra ¢ocuklardan topladiklar1 ¢opleri geri

dontistiirmeleri istendi. Siire¢ sonunda her ¢ocuk yaptig1 {irlinii anlatti:

Tugra: Bakin arkadaglar ben ¢oplerden bir canavar yaptim.

Beynasu: Ben de sigelerden helikopter yaptim.

Yigit: Ben de ¢op toplayici yaptim. Cop toplayicisi ¢opleri bizim yaptigimiz
gibi cam, kagit olarak ayiriyor. Cop toplayict her yeri ¢ok temiz yapacak.

Yagmur: Ben de ¢oplerden tepsi yaptim.

Degerlendirme etkinliginden sonra giinii degerlendirme zamanina geg¢ildi.
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ETKINLIK 12

YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI
Tarih: 14.12.2015
Yas Grubu: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiiru

Cocuklarla birlikte agik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gegtigi
Giine baslama | sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |Oyun Zamam |Bahgede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

14:15-15:30 | Etkinlik Zamam | “Trafige Cikiyoruz” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Giin igerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:30-15:45 |Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:45-16:00 | Oyun zamani Bahgede serbest zaman etkinlikleri

Kazanimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanim 13. Giinliik yasamda kullamlan sembolleri tamir. (Géostergeleri:
Gosterilen semboliin anlamini soyler.)

Kazanmim 17. Neden-sonuc iliskisi kurar. (Géstergeleri: Bir olayin olast

nedenlerini soyler. Bir olayin olasi sonuglarini soyler.)

Sosyal ve Duygusal Gelisim
Kazanim 12. Degisik ortamlardaki kurallara uyar. (Gostergeleri: Kurallarin

gerekli oldugunu soyler.)

Materyaller: A4 kagidi, kuru boya, karton, tabak, tahta ¢ubuklar ve bant.
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Uygulama: Ilk énce cocuklara trafik kazasinin ne demek oldugu sorulur.
Cocuklarin cevaplart dinlendikten sonra c¢ocuklara trafik kazalar1 neden
meydana gelir ve trafik kazalar1 sonucunda ne olur diye sorularak ¢cocuklarin bu
konu hakkindaki diisiincelerini resmetmeleri istenir. Cocuklar resim yaptiktan

sonra sirayla cocuklardan resimleriyle birlikte diisiincelerini anlatmalari istenir.

Degerlendirme: Uygulama etkinliginden sonra ¢ocuklara trafik kazalar1 nasil
Onlenebilir diye sorulur. Cocuklarin cevaplari dinlendikten sonra ¢ocuklara
daha onceden hazirlanan trafik isaretleri gosterilerek ¢ocuklarla birlikte trafik
isaretlerinin anlamlari hakkinda sohbet edilir. Daha sonra g¢ocuklara trafik
isaretleri neden Onemlidir diye sorularak trafik isaretlerinin trafik kazalarini
nasil Onledigi hakkinda konusulur. Ardindan ¢ocuklardan daha onceden
bahgeye hazirlanan arabalar ve yollarla trafik isaretlerine uyarak bir
canlandirma yapmalar1 istenir. Bu siire¢te ¢ocuklar arasinda gorev paylasimi
yapilarak cocuklardan trafik isaretlerine gore canlandirma yapmalari istenir.
Canlandirma tamamlandiktan sonra ¢ocuklardan ayni canlandirmay: trafik
isaretleri olmadan yapmalar1 istenir. Canlandirmanin amaci trafik isaretleri
kullanildiginda ve kullanilmadiginda ¢ocuklarin aradaki farki gézlemlemesini
ve trafik isaretlerine neden ihtiya¢ duydugumuza dair bir sonuca ulagsmalarin
saglamaktir. Canlandirmanin sonunda cocuklarla birlikte trafik isaretlerine

neden ihtiya¢ duydugumuz hakkinda sohbet edilir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Trafik kazalar1 neden meydana gelir?

Trafik kazalar1 nasil engellenebilir?

Daha o6nce cevrenizde bir trafik kazasi yasandi m1? Yasandiysa kaza neden
meydana geldi?

Neden trafik isaretlerine ihtiya¢ duyariz?

Trafik isaretlerini daha 6nce nerelerde gordiiniiz?

Yaptiginiz canlandirma hosunuza gitti mi?

Canlandirmada roliiniiz neydi?

Canlandirmayn trafik isaretleri olmadan gergeklestirdiginizde ne oldu?
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ETKINLIK SURECI

Cocuklarin neden-sonug iligkisi kurma becerisini gelistirmek amaciyla

yapilan bu ¢alisma 14.12.2015 tarihinde gergeklestirilmistir.

Ik olarak cocuklara trafik kazasmin ne demek oldugu soruldu. Cocuklar

arasinda su diyalog yasandi:

Mustafa: Arabalar kurallara uymadiginda carpisirlar. Arabalarin icindeki
insanlar yaralanirlar.

Yigit: Kirmizi 151kta gegcen araba diger arabalarla ¢arpisinca trafik kazasi
olur. Trafik kazasi ¢ok kotii bir seydir.

Berk: Arabalar ¢ok hizli gittiginde ¢arpisip kaza yaparlar.

Cocuklarin cevaplar dinlendikten sonra ¢ocuklara trafik kazalar1 neden
meydana gelir, kazalarin sonucunda ne olur diye sorularak ¢ocuklardan diisiincelerini
resmetmeleri istendi. Cocuklar resimlerini c¢izdikten sonra sirayla resimlerini

anlattilar:

Yigit: Resimdeki arabalar trafik isaretlerine uymuyorlar. Bu nedenle trafik
kazast yapryorlar. Kazadan sonra insanlar yaralaniyor.

Beynasu: Arabalar burada yazili olan hiz kurallarina uymayp ¢ok hizli
gittiklerinde kaza yaparlar. Kaza olunca da insanlar éliirler.

Yagmur: Isiklar yaminca insanlar karsiya gegerken arabalar isiklara
bakmayp yola devam ederlerse insanlara ¢arparlar ve kaza olur. Kazadan

sonra ambulanslar gelip yarali insanlari hastaneye gotiirtirler.

Cocuklar resimlerini anlattiktan sonra ¢ocuklara trafik kazalari nasil
Onlenebilir diye soruldu. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:
Tugra: Her yere trafik lambalart konulursa herkes kurallara uyar ve trafik

kazalari olmaz.
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Berk: Trafik kazalarinin olmamasi icin arabayr kullananlarin uykularini
almast lazim. Ciinkii uykusuz araba kullamirlarsa kaza yaparlar.

Yigit: Trafik kurallarint herkes bilirse trafik kazasi olmaz.

Cocuklarin cevaplari dinlendikten sonra ¢ocuklara 6nceden hazirlanmis olan
trafik isaretleri gosterilerek daha once bu isaretleri goriip gérmedikleri soruldu.
Trafik isaretlerinin trafik kazalarin1 onlemede ¢ok onemli oldugu hakkinda sohbet
edilerek ¢ocuklara trafik isaretlerinin anlamlar1 anlatildi. Ardindan ¢ocuklara higbir
yerde trafik isaretleri olmasaydi ne olurdu diye soruldu. Cocuklar arasinda su diyalog

yasandt:

Mustafa: O zaman kaos olurdu.

Yigit: Kaos ne demek Mustafa?

Mustafa: Yani yollar karisirdi demek.

Ozan: Trafik isaretleri olmasayd: siirekli kazalar olurdu. Kimse kurallara
uymazdi.

Tugra: Trafik isaretleri olmadan olmaz. Ciinkii onlar kazalar: onliiyorlar.

Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten sonra c¢ocuklardan daha Onceden
hazirlanmis olan arabalar ve yollar1 kullanarak ©nce trafik isaretlerine gore
canlandirma yapmalart istendi. Bunun i¢in gérev paylasimi yapildi. Canlandirma
yapmadan once ¢ocuklar nasil bir canlandirma yapacaklarini kurguladilar. Aralarinda

su diyalog yasandi:

Mustafa: Beynasu sen o yoldan arabanla gelirken, Yigit de diger yoldan
arabasiyla gelsin. Ama kaza yapmamaniz lazim.

Berk: O zaman Yigit kirmizi 151k yanarken dursun, o durdugunda Beynasu
gegsin.

Tugra: Ben Beynasu gecerken yesil 1sik tutacagim. Ozan da kirmizi 15181
kaldirsin.

Yigit: Ben arabamla ise gidiyor olayim. Ozan kirmizi 15181 kaldirdiginda

dururum.
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Beynasu: Ben de alisverise gidecegim. Ben gecerken sen beni bekle Yigit.

Cocuklara yaya yolu da hatirlatilarak, insanlar yaya yolundan gecerken
arabalarin durmasi gerektiginden bahsedildi. Cocuklar bu hatirlatmadan sonra

canlandirmanin devamini su sekilde kurguladilar:

Mustafa: O zaman Beynasu yaya yoluna geldiginde, Berk o anda karsiya
gecmeye caligsin, Beynasu da Berk’ e yol versin.

Berk: Tamam ben karsiya gegmeye ¢alisacagim.

Cocuklar aralarinda konustuktan sonra canlandirmalarin1 yaptilar. Bu
siiregte tiim ¢ocuklar trafik isaretlerine dikkat ederek canlandirmayi sonlandirdilar.
Bu sefer ¢ocuklardan trafik isaretleri olmadan ayni canlandirmay1 yapmalari istendi.

Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Tugra: Trafik isaretleri olmazsa kaza olur.
Yigit: O zaman Beynasu ve benim arabam ¢arpisir.

Beynasu: Ben de yaya yolunda Berk’ e ¢arparim.

Cocuklar aralarinda konustuktan sonra bu sefer trafik isaretleri olmadan
ayni canlandirmay: yaptilar. Canlandirma g¢ocuklar arasindaki roller degistirilerek
birka¢ kez daha tekrarlandi. Ardindan ¢ocuklara canlandirmada trafik isaretleri

kullanildiginda ve kullanilmadigina ne oldu diye sorularak sohbet edildi.
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Ek 12.

Deney Grubunda Uygulanan Tahmin Etme Becerisini Destekleyici Etkinlik

Ornekleri
ETKINLIK 13
YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI

Tarih: 04.11.2015
Yas Grubu: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiirii

Cocuklarla birlikte ac¢ik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gectigi
Giine baslama | sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |Oyun Zamam |Bahgede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

14:15-15:15 | Etkinlik Zamani | “Kokusunu Bul ” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Giin icerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:15-15:30 |Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:30-16:00 | Oyun zamani Bahgede serbest zaman etkinlikleri

Kazamimlar ve Gostergeleri

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gdstergeleri: Dikkat
edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.)

Kazanmim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini soyler. Tahmini ile ilgili ipuglarim agiklar.

Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)




Kazamim 5. Nesne veya varhiklar1 gozlemler. (Géostergeleri: Nesne/varligin
adini, kokusunu soyler.)
Kazanim 8. Nesne veya varliklarin ozelliklerini karsilastirir. (Gdostergeleri:

Nesne/varliklarin kokusunu ayirt eder, karsilastirir.)

Materyaller: Farkli tiirde ¢igekler, ¢ocuk sayisi kadar balon, margarin kutulari,

farkli kokulara sahip yiyecekler.

Uygulama: Oncelikle cocuklara ¢icekler getirilerek c¢ocuklardan cigekleri
incelemeleri ve gigeklerin kokusuna dikkat etmeleri sdylenir. Cocuklar gigekleri
inceledikten sonra sirayla bir g¢ocuk secilerek secilen kisiden gozlerini
kapatmasi istenir. Segilen kisinin gozii kapaliyken diger cocuklardan bir ¢igek
secip gozii kapali olan arkadasina vermeleri sdylenir. Gozii kapali olan kisi
elindeki ¢icegi koklayarak hangi ¢icek oldugunu bulmaya ¢alisir. Dogru bilirse

bir bagka kisi se¢ilir. Yanlis bilirse ipuglart verilerek yardimci olunur.

Degerlendirme: Uygulama calismasindan sonra c¢ocuk sayisi kadar sisirilen
balonlarin iizerine baz1 yiyeceklerin resimleri yapistirilir ve her ¢cocuga bir tane
balon verilir. Ardindan cocuklardan engellerden gegip bitis noktasindaki
kutular1 koklayarak kendi balonunun iizerindeki resme ait olan kokuyu
bulmalari istenir. Ornegin balonun iizerinde elma resmi varsa gocuk kutulart
koklayarak elma kokusunu arayip bulmalidir. Etkinlik sonunda g¢ocuklardan

sectikleri kutulart agip dogru yapip yapmadiklarini kontrol etmeleri istenir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Hangi ¢icegin kokusunu tahmin ettiniz?

Ciceklerin kokusunu go6zii kapali bir sekilde tahmin ederken zorlandiniz mi1?
Size ait olan balonda hangi yiyecegin resmi vardi?

Resimdeki yiyecegin kokusunu bulmakta zorlandiniz m1?

Bir yemegi gormeden sadece kokusundan tahmin edebilir misiniz?
Yaptigimiz etkinlik hosunuza gitti mi?

Daha 6nce buna benzer bir oyun oynadiniz m1?

Etkinlikte zorlandiginiz kisimlar oldu mu?
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ETKINLIK SURECI

Cocuklarin tahmin etme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan bu

etkinlik 04.11.2015 tarihinde gerceklestirilmistir.

Ik 6nce gocuklara cigekler getirilerek cigekleri incelemeleri ve kokularina
dikkat etmeleri istendi. Cocuklar ¢igekleri inceledikten sonra sirayla bir ¢ocuk
secilerek secilen kisiden goziinli kapatmasi istendi. Ardindan diger ¢ocuklara bir
cicek segmeleri ve gozl kapali olan arkadasina sectikleri ¢igegi vermeleri sdylendi.
Daha sonra gozii kapali olan kigiden elindeki ¢igegi tahmin etmesi istendi. Cocuklar

tahminde bulunurken su diyalog yasandu:

Yigit: Bunun kokusu mor ¢icege benzemiyor. Arkadaslar biraz yardim eder
misiniz?

Beynasu: Elindeki cigek sadece bir tane. Bazilar gibi iginde bir siirii ¢icek
yok.

Mustafa: Elindeki ¢igegin portakala benzeyen bir rengi var.

Yigit: Sari ¢igegin kokusu mu?

Berk: Hayir sari ¢igek degil.

Yigit: O zaman turuncu ¢icek mi?

Mustafa: Evet bildin Yigit.

Ozan: (Gozii kapali bir sekilde c¢icegi incelerken) Bu ¢icegin kokusunu
biliyorum. Daha énce bahgede de ekmistik. Aslanagzi degil mi?

Yagmur: Evet Ozan bir kerede bildin.

Uygulama etkinliginden sonra ¢ocuklara balonlar verildi. Cocuklara her
balonun {iizerinde yiyecek resimlerinin bulundugu sdylenerek c¢ocuklarla birlikte
yiyeceklerin ne oldugu hakkinda konusuldu. Ardindan ¢ocuklar baglangi¢ noktasina
gotiiriilerek cocuklardan bitis noktasindaki kutular1 koklamalar1 ve balonlarinda
bulunan yiyecek resimlerinin kokularin1 bulmalar1 istendi. Etkinlik boyunca su

diyaloglar yasandi:
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Tugra: Bu karabiberin kokusu degil soganin kokusu. Karabiber bence diger
kabin icinde.

Yigit: Bu kap ¢ok pis bir sey kokuyor. Nane kokusu bu olamaz.

Mustafa: Bu soganin kokusu. Bu da mandalina kokuyor. Bence bu kapta muz

var.

Her ¢ocuk tahminde bulunduktan sonra ¢ocuklardan kaplarini agmalar1 ve
dogru yapip yapmadiklarini kontrol etmeleri istendi. Cocuklar kontrol ettikten sonra

etkinlik sonunda ¢ocuklarla birlikte glinli degerlendirme zamanina gegildi.
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ETKINLIK 14

YARIM GUNLUK ETKINLIiK PLANI
Tarih: 08.12.2015
Yas: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiirii

Cocuklarla birlikte agik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gectigi
Giine baslama | sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |Oyun Zamam |Bahgede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

“Kararmayan Elma Deneyi” etkinligi
14:15-15:15 | Etkinlik Zamam | uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Giin igerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:15-15:30 |Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:30-16:00 | Oyun zamani Bahgede serbest zaman etkinlikleri

Kazanimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazamim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gdstergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini soyler. Tahmini ile ilgili ipuclarini agiklar.
Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)

Kazanmim 5. Nesne veya varliklar1 gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin
rengini soyler.)

Kazanim 8. Nesne veya varhiklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Géostergeleri:

Nesne/varliklarin rengini aywrt eder, karsilastirir.)

Kazanmim 17. Neden-sonuc iliskisi kurar. (Géstergeleri: Bir olayin olast
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nedenlerini soyler. Bir olayin olasi sonuglarini soyler.)

Materyaller: A4 kagidi, kuru boya, elma ve limon.

Uygulama: Ik once elmalar dilimlenerek farkli iki tabaga konulur.
Cocuklardan sadece bir tabaktaki elmalara limon siirmeleri istenir. Elmalara
limon siiriildiikten sonra ¢ocuklara limon siiriilen ve limon siiriilmeyen elmalar
arasinda ne gibi bir farklilik olacak diye sorularak tahminlerini ¢izmeleri ve

cizimleri araciligiyla tahminlerini anlatmalari istenir.

Degerlendirme: Uygulama c¢alismasindan sonra c¢ocuklardan elmalart
gozlemlemeleri istenir. Ardindan ¢ocuklara elmalar arasinda ne gibi bir farklilik
olustugu, neden limon siiriilen elmalarin kararmadigi sorularak cocuklarin
tahminleri dinlenir. Cocuklara limon siiriilen elmalarin ise neden kararmadigi
anlatilir. Daha sonra ¢ocuklara cizimleri gosterilerek tahminleri hakkinda

sohbet edilir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Deneyde neler yaptik?

Elmalar arasinda nasil bir farklilik olustu?

Neden limon siiriilmeyen elmalar karardi?

Tahmininiz dogru ¢iktt m1?

Evinizde yiyeceklerin nasil saklandigina dikkat ettiniz mi?
Yiyecekleri diizgilin saklamazsak ne olur?

Daha 6nce buna benzer bir deney yaptiniz m1?

ETKINLIK SURECI

Cocuklarm tahmin etme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan bu

etkinlik 08.12.2015 tarihinde gergeklestirilmistir.

Oncelikle elmalar kesilerek iki ayri tabaga konuldu. Ardindan gocuklardan

sadece bir tabaktaki elmalara limon siirmeleri istendi. Daha sonra ¢ocuklara limon
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striilen ve siiriilmeyen elmalarda ne gibi farkliliklar olacak diye sorularak
cocuklardan tahminlerini ¢izmeleri istendi. Cocuklar c¢izimleriyle tahminlerini

aktarirken aralarinda su diyalog yasandi:

Yigit: Limon siirdiigiimiiz elmalar kizaracak. Ama limon siirmediklerimiz ayni
kalacak.
Tugra: Limon stirmedigimiz elmalar kizaracak. Limonlu elmalar ayni
kalacak.

Berk: Limon elmalar: beyazlatacak. Limon stirmediklerimiz kizaracatk.

Cocuklarin  tahminleri  dinlendikten sonra ¢ocuklardan elmalari
gbzlemlemeleri istendi. Ardindan ¢ocuklara elmalar arasinda ne gibi bir farklilik
olustugu, neden limon siiriilen elmalarin kararmadigi sorularak ¢ocuklarin tahminleri

dinlendi. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Beynasu: Limon stirmedigimiz elmalarin rengi degisiyor.

Yigit: Evet limon siirdiiklerimiz daha beyaz.

Yagmur: Limon siirmedigimiz elmalarin itizerinde izler oldu. Digerlerinde iz
yok.

Beynasu: Bence limonun sulari elmalara gegtigi icin elmalar beyaz kalmis.
Diger elmalarda limonun suyu olmadigi i¢cin rengi kararmas.

Yigit: Limon yedigimiz zaman bizi hastaliklardan korur. Elmalari da
korumus.

Berk: Evet dogru soyliiyorsun Yigit. Limon ¢ok saglikli bir sey. Elmalar

korumus.

Cocuklarin cevaplar1 dinlendikten sonra c¢ocuklara limon siirmedigimiz
elmalarin dogrudan hava aldig1 i¢in karardigi, limonun diger elmalarin dogrudan

hava almasini engelledigi i¢in elmalarin renginde bir degisme olmadig1 anlatildu.
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ETKINLIK 15

YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI
Tarih: 10.12.2015
Yas Grubu: 58-68 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiiru

Cocuklarla birlikte agik alan dersligine
gidilir. Cocuklara giinlerinin nasil gectigi
Giine baslama | sorularak sohbet edilir. Ardindan bugiin neler

13:00-13:20 |zamani yapilacagi hakkinda ¢ocuklar bilgilendirilir.

13:20-14.00 |Oyun Zamani | Bahgede serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 |Dinlenme

14:15-15:15 | Etkinlik Zamam | “Devrilmeyen Sise ” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Giin igerisinde yapilan etkinlikler ile ilgili

15:15-15:35 |Zamam cocuklara goriisleri sorularak sohbet edilir.

15:35-16:00 | Oyun zamani Bahgede serbest zaman etkinlikleri

Kazamimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gdstergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini séyler. Tahmini ile ilgili ipu¢larin agiklar.)
Kazanmim 17. Neden-sonuc iliskisi kurar. (Géstergeleri: Bir olayin olast
nedenlerini soyler. Bir olayin olasi sonuglarini soyler.)

Kazanim 19. Problem durumlarma c¢oziim iiretir. (Gostergeleri: Problemi
soyler. Probleme c¢egsitli ¢oziim yollart onerir. Coziim yollarindan birini secer.
Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini soyler. Se¢tigi ¢oziim yolunu dener. Coziime
ulasamadigr zaman yeni bir ¢oziim yolu seger. Probleme yaratici ¢oziim yollart

onerir.)

Materyaller: i¢i su dolu sise, tebesir ve top.
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Uygulama: Ilk énce yere bir cember ¢izilerek cemberin icine i¢i su dolu sise
konulur. Cocuklara etkinlik yapabilmemiz i¢in bu siseye ihtiyacimiz oldugu
sOylenerek, cocuklardan elleriyle siseye dokunmadan siseyi ¢emberin disina
nasil ¢ikarabilecekleri sorulur. Cocuklarin tahminleri dinlendikten sonra
cocuklarin sunduklar1 ¢6ziim yollarin1 deneyerek siseyi c¢emberin disina

¢ikarmalar1 beklenir.

Degerlendirme: Uygulama c¢alismasindan sonra ¢ocuklara bu i¢i su dolu sise
ile bir atis oyunu oynayacagimiz, oyunun amacinin siseyi devirmek oldugu
sOylenir. Cocuklardan bunun i¢in siraya girmeleri ve ellerindeki toplarla siseye
atis yapmalari istenir. Bunun i¢in ¢ocuklara siseyi deviremeyecek toplar verilir.
Cocuklar atis yaptiktan sonra c¢ocuklara sisenin nicin devrilmedigi, siseyi
devirmek i¢in neler yapilmasi gerektigi sorularak c¢ocuklarin tahminleri
dinlenir. Daha sonra sisenin disiiriilmesi i¢in ¢ocuklardan ¢o6ziim yollar

bulmalar1 ve bu yollar1 uygulamalar1 beklenir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Cemberin i¢indeki siseyi hangi yollarla cemberin disina ¢ikardiniz?
Siseyi ¢emberden ¢ikarmak i¢in baska neler yapilabilirdi?

Sise devirme oyununda sise ni¢in devrilmedi?

Sisenin devrilmesi i¢in hangi yollar1 denediniz?

Uyguladigimiz yontemler sonucunda sise devrildi mi?

Yaptiginiz etkinlik hosunuza gitti mi?

Etkinlikte zorlandiginiz kisimlar oldu mu?

ETKINLIK SURECI

Cocuklarin tahmin etme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi

amaciyla yapilan bu etkinlik 10.12.2015 tarihinde gerceklestirilmistir.

Ilk énce yere bir daire cizilerek dairenin igine su dolu bir sise konuldu.

Cocuklara etkinlik yapabilmemiz icin bu siseye ihtiyacimiz oldugu bunun i¢in de
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elleriyle siseye dokunmadan siseyi dairenin disina ¢ikarmalari istendi. Cocuklar

arasinda su diyalog yasandi:

Tugra: Ellerimizi kullanmadan nasil ¢ikaracagiz?
Yigit: Bu ¢ok zor olacatk.

Mustafa: Dokunmadan bence ¢ikaramayiz.

Cocuklara bunun i¢in bahgedeki tiim malzemeleri kullanabilecekleri, bu
malzemelerle siseyi disar1 ¢ikarabileceklerine dair ipucu verildi. Cocuklar arasinda

su diyalog yasandi:

Yagmur: Buldum. Kiireklerle ¢ikarabiliriz.
Yigit: Evet kiireklerle ¢ikaralim.

Tugra: Ben kiirek almaya gidiyorum.

Cocuklardan iicli kazma ve kiireklerle siseyi ¢ikarmayi denediler. Bu siirecte

aralarinda su diyalog yasandi:

Yigit: Tugra ben kazmayr siseye dokunduracagim. Sen de diger taraftan
kiireginle siseyi ittir tamam mi?

Tugra: Tamam Yigit.

Yagmur: Arkadaglar beni de bekleyin yardima geliyorum. Yigit biz seninle
buradan siseyi kazmayla tutalim. Tugra da kiiregiyle ittirsin.

Yigit: Tamam Yagmur. Haydi baslayalim.

Yagmur: Basardik arkadaslar. Siseyi ¢ikardik.

Yigit: Cok zor degilmis.

Cocuklar kiireklerle siseyi ¢ikarmay1 basardiktan sonra bir tane daha ¢oziim
yolu 6nerdiler:
Mustafa: Arkadagslar siseyi iple de ¢ikarabiliriz. Ipi sisenin etrafinda cevirip
iple siseyi kaldirabiliriz.

Berk: Ipin bir ucundan siz tutun bir ucundan da biz.
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Mustafa: Tamam arkadaglar hadi deneyelim.

Cocuklar ip yardimiyla siseyi dairenin disina tasimay1 denediler. Birkag kez

deneme yaparak ip ile siseyi dairenin disina ¢ikarmay1 basardilar.

Uygulama ¢aligmasindan sonra cocuklara bu sise ile bir atis oyunu
oynayacagimiz sOylendi. Cocuklardan siraya girmeleri ve ellerindeki toplarla atis
yapip siseyi devirmeleri istendi. Cocuklar atig yaptiktan sonra sisenin devrilmedigini

fark ettiler ve aralarinda su diyalog yasandi:

Berk: Niye devrilmiyor.

Tugra: Ben daha yakindan atis yapacagim belki devrilir.

Cocuklar daha yakindan atig yaptiktan sonra sigsenin yine devrilmedigini

gozlemlediler. Cocuklar arasina su diyalog yasandi:

Yigit: Yakindan da atsak devrilmiyor.
Mustafa: Ciinkii bu top ¢ok hafif. Daha agwr bir seyler bulmaliyiz.

Yagmur: Futbol topuyla atis yapalim o zaman.

Cocuklar siseyi devirmek i¢in futbol topu getirdiler ve atis yapmaya

basladilar. Atis yaparken aralarinda su diyalog yasandi:

Beynasu: Sonunda devrildi. Futbol topu gerekiyormus demek ki. Diger top
zaten ¢ok kiictiktii.

Yigit: Futbol topuyla kolayca devriliyor.

Mustafa: Ciinkii bu top ¢ok sert ve gii¢lii.

Cocuklar futbol topuyla siseyi devirdikten sonra ¢ocuklara hafif toplarla

siseyi devirmek i¢in ne yapilabilecegi soruldu. Cocuklar arasinda su diyalog yasandi:

Berk: Hafif olan toplarla sise devrilmiyor.
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Yigit: Sisenin i¢indeki suyu bosaltirsak devrilebilir.
Mustafa: Evet suyu bosaltalim.

Daha sonra ¢ocuklar sisenin i¢cindeki suyu bosaltarak tekrar atis yapip siseyi
devirdiler.
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Ek 13.

Kontrol Grubunda Uygulanan Gézlem Becerisini Destekleyici Etkinlik Ornegi

ETKINLIK 1

YARIM GUNLUK ETKINLIiK PLANI
Tarih: 27.10.2015
Yas: 59-70 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiiri

Giine baslama | Cocuklarla sohbet edilerek gilin igerisinde

13:00-13:15 | zamani yapilacak olan etkinliklerle ilgili bilgi verilir.

13:15-14.00 |[Oyun Zamam | Serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:20 | Temizlik

14:20-15:30 | Etkinlik Zamam | “Goriinmeyen Tozlar” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme | Etkinlikler ile ilgili ¢ocuklara sorular
15:30-15:45 |Zamam sorularak sohbet edilir.

15:45-16:00 | Oyun zamami Serbest zaman etkinlikleri

Kazamimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat
edilmesi  gereken  mnesne/durum  olaya  odaklanir.  Dikkatini  ¢eken
nesne/durum/olaya yénelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayi
ayrintilariyla agiklar.)

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Géstergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini soyler. Tahmini ile ilgili ipuclarini agiklar.
Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)

Kazamim 5. Nesne veya varhklar1 gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin




rengini, seklini soyler.)

Materyaller: iki adet tabak, krem, A4 kagid1 ve kuru boya.

Uygulama: Cocuklar bahgeye ¢ikarilarak ¢ocuklardan havayr gézlemlemeleri
istenir. Sonra smifa girilir ve cocuklara havada neler gordiikleri sorularak
sohbet edilir. Cocuklara havada bir siirii toz oldugu ancak tozlarin ¢ok kiigiik
oldugu i¢in bazen gozle goriilemeyeceginden bahsedilir. Sonra ¢ocuklara tozlar

nasil gorebiliriz diye sorularak ¢ocuklarin 6nerileri dinlenir.

Degerlendirme: Cocuklarla birlikte tozlar1 inceleyebilecekleri bir etkinlik
yapilir. Oncelikle iki tane plastik tabak alinarak bir tanesine krem siiriiliir.
Ardindan tabaklar bahgeye konulur. Cocuklara tabaklarda neler olacagi
sorularak tahminde bulunmalari istenir. Daha sonra tabaklar sinifa getirilir ve
cocuklardan tabaklari gozlemlemeleri istenir. Cocuklara neden bir tabakta
tozlar varken diger tabakta tozlarin olmadigt sorulur. Ardindan ¢ocuklara krem
siirdiiglimiiz ~ tabagin  tozlarin  yapismasint  sagladigi  icin  tozlan
gorebildigimizden bahsedilir. Daha sonra ¢ocuklardan tozlari incelemeleri ve

etkinlik ile ilgili gézlemlerini ¢izmeleri istenir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Bahgeye ciktiginizda havada neler gordiiniiz?
Havadaki tozlar1 gorebildiniz mi?

Neden bazi tozlar1 géremiyoruz?

Etkinligi nasil ger¢eklestirdik?

Tabaklar arasindaki farklilik neydi?

Nicin bir tabagin igerisinde tozlar varken diger tabakta tozlar yoktu?
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Ek 14.

Kontrol Grubunda Uygulanan Siniflama Becerisini Destekleyici Etkinlik

Ornegi
ETKINLIK 2
YARIM GUNLUK ETKINLIiK PLANI

Tarih: 23.11.2015
Yas: 59-70 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiirt

Giine baslama | Cocuklarla sohbet edilerek giin igerisinde

13:00-13:15 |zamani yapilacak olan etkinliklerle ilgili bilgi verilir.

13:15-14.00 |[Oyun Zamam | Serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:20 | Temizlik

14:20-15:20 | Etkinlik Zamani | “Nesneleri Sinifliyoruz” etkinligi uygulanir.

Giinii
Degerlendirme |Etkinlikler ile ilgili ¢ocuklara sorular

15:20-15:35 |Zamani sorularak sohbet edilir.

15:35-16:00 | Oyun zamam Serbest zaman etkinlikleri

Kazamimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanim 5. Nesne veya varhklar gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin
rengini, seklini ve uzunlugunu soyler.)

Kazanim 7. Nesne veya varhliklar: 6zelliklerine gore gruplar. (Gostergeleri:
Nesne/varliklar: rengine, sekline ve uzunluguna gore gruplar.)

Kazamim 8. Nesne veya varliklarin ozelliklerini karsilastirir. (Géstergeleri:

Nesne/varliklarin rengini, seklini ve uzunlugunu ayuwrt eder, karsilastirir.)




Materyaller: Farkli renklerde bloklar, farkli uzunlukta kalemler, miizik aletleri,

oyuncaklar ve ahgap geometrik sekiller.

Uygulama: Once cocuklara smiflama yapmanin ne demek oldugu &rneklerle
gosterilerek anlatilir. Sonra ¢ocuklara bloklar, kalemler, oyuncaklar vb.
materyaller getirilerek cocuklarla birlikte materyaller arasindaki farkliliklar
hakkinda sohbet edilir. Ardindan ¢ocuklardan bu materyalleri kalemler, bloklar

olarak sekline gore siniflamalari istenir.

Degerlendirme: Cocuklar uygulama etkinliginde materyalleri sinifladiktan
sonra c¢ocuklara aynmi grup i¢indeki nesneler arasindaki farkliliklar sorulur.
Cocuklarla nesnelerin 6zellikler hakkinda sohbet edildikten sonra ¢ocuklara bir
ornek gosterilerek az Once siniflanan nesnelerin kendi igerisinde tekrar
siiflanabileceginden bahsedilir. Ardindan ¢ocuklardan nesneleri 6zelliklerine

gore kendi igerisinde siniflamasi istenir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Kalemleri hangi 6zelligine gore sinifladiniz?
Bloklarin birbirinden farkli olan 6zellikleri nelerdir?
Etkinligimizde hangi geometrik sekilleri kullandik?
Siniflama yapmak ne demektir?

Neden nesneleri siniflama ihtiyaci duyariz?

Daha 6nce hi¢ siniflama yaptiniz mi?

Etkinlikte zorlandiginiz yerler oldu mu?
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Ek 15.

Kontrol Grubunda Uygulanan Ol¢me Becerisini Destekleyici Etkinlik Ornegi

ETKINLIK 3

YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI
Tarih: 12.11.2015
Yas Grubu: 59-70 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiirii

Giine baslama | Cocuklarla sohbet edilerek giin igerisinde

13:00-13:20 |zamani yapilacak olan etkinliklerle ilgili bilgi verilir.

13:20-14.00 |[Oyun Zamam | Serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:15 | Temizlik

“Uzunluk Olgiilerini Ogreniyorum” etkinligi

14:15-15:25 | Etkinlik Zamam | uygulanir.

Giinii
Degerlendirme | Etkinlikler ile ilgili c¢ocuklara sorular

15:25-15:40 |Zamam sorularak konusulur.

15:40-16:00 | Oyun zamam Serbest zaman etkinlikleri

Kazanimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanim 5. Nesne veya varhiklar gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin
uzunlugunu séyler.)

Kazanim 8. Nesne veya varhiklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:
Nesne/varliklarin uzunlugunu karsilastirir.)

Kazamim 11. Nesneleri olcer. (Gostergeleri: Standart olmayan birimlerle
olcer. Oleme sonucunu soyler. Standart élgme araglarimin neler oldugunu

soyler.)

Materyaller: Farkli uzunlukta nesneler ve metre.




Uygulama: Cocuklara 6rnekler gosterilerek uzun-kisa kavrami anlatilir. Sonra
cocuklar arasindan bir c¢ocuk segilir ve karisla ¢ocugun boyu dlgiilerek
cocuklara karisla boy oOl¢iimiiniin nasil yapilacagi gosterilir. Ardindan diger
cocuklardan da se¢ilen gocugun boyunu bu sefer kendi kariglartyla 6lgmeleri
istenir. Cocuklara neden karisla yaptigimiz 6l¢iimlerin birbirinden farkli oldugu
sorularak c¢ocuklara standart Olgme araglarina ihtiyag duydugumuz

hissettirilmeye ¢alisilir.

Degerlendirme: Cocuklara metre gosterilerek metrenin ne oldugu ve ne ise
yaradigindan bahsedilir. Cocuklara karig ve metre ile yapilan Olglimler
arasindaki fark anlatilir. Uyguslama etkinliginde secilen ¢ocugun boyu bu sefer
metreyle oOlgilir. Daha sonra metreyle tiim ¢ocuklarin boylar1 Olgiilerek
cocuklara metrenin nasil kullanilacag1 gdsterilir. Cocuklardan sinifta metre ile

Olclimler yapmalari ve nesnelerin uzunluklarini kargilastirmalari istenir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Boy uzunlugunu 6l¢gmek i¢in hangi 6l¢me araglarini kullandik?
Boyunu 6l¢tiigiimiiz arkadasinizin boyu kag karis ¢ikti?

Neden tiim karislar esit degildi?

Neden metreyle dl¢clim yapmaya ihtiyag duyduk?

Metre ne ise yarar?

Sinifimizda metre ile neleri Ol¢tiiniiz?
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Ek 16.

285

Kontrol Grubunda Uygulanan Sonu¢ Cikarma Becerisini Destekleyici Etkinlik

ETKIiNLIK 4

Ornegi

YARIM GUNLUK EGIiTiM AKISI
Tarih: 06.11.2015
Yas Grubu: 59-70 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiirii
Giine baslama | Cocuklarla sohbet edilerek gilin igerisinde
13:00-13:15 |zamani yapilacak olan etkinliklerle ilgili bilgi verilir
13:15-14.00 [Oyun Zamam | Serbest zaman etkinlikleri
14:00-14:20 | Temizlik
14:20-15:00 | Etkinlik Zamam | “Batan Yiizen Cisimler” etkinligi uygulanir
Giinii
Degerlendirme |Etkinlikler 1ile 1ilgili c¢ocuklara sorular
15:00-15:15 |Zamam sorularak sohbet edilir
15:15-16:00 | Oyun zamam Serbest zaman etkinlikleri

Kazamimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Géstergeleri:

Nesne/durum/olayla ilgili tahminini soyler. Tahmini ile ilgili ipuclarini agiklar.

Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)

Kazanim 5. Nesne veya varhiklar gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin

vapildigi malzemeyi séyler.)

Kazamim 8. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri:

Nesne/varliklarin yapildigt malzemeyi ayirt eder, karsilastirir.)

Kazamim 17. Neden-sonug iliskisi kurar. (Gdstergeleri: Bir olayin olasi




nedenlerini soyler. Bir olayin olasi sonuglarini soyler.)

Materyaller: Yogurt kabi, kagit bardak, oyuncak balik vb. nesneler, iki adet

kova.

Uygulama: Cocuklara once resimlerle gosterilerek neden denizde suda
batmadigimiz, gemilerin neden suda batmadigi sorularak sohbet edilir. Sonra
tas, kum gibi nesnelerin neden suda battiklar1 sorularak ¢ocuklarin tahminleri
dinlenir. Cocuklarin tahminleri dinlendikten sonra ¢ocuklara neden bazi

nesnelerin suda battig1, bazi nesnelerin ise suda batmadig: anlatilir.

Degerlendirme: Cocuklara yogurt kabi, kagit bardak, kagittan yapilmis gemi
vb. nesneler getirilerek bu nesnelerden hangilerinin suda batip hangilerinin
yiizecegi sorularak tahminleri dinlenir. Daha sonra c¢ocuklara soyledikleri
nesnelerin neden suda batacagimi ya da yiizecegini diigiindiikleri sorulur.
Cocuklardan suda batacagmi ve ylizecegini diislindiikleri nesneleri farkli
kovalara koymalari, batan ve ylizen cisimleri gézlemlemeleri istenir. Etkinlik
sonunda ¢ocuklara neden nesnelerin bazilarinin suda battig1, bazilarinin ise suda

yiizdiigi sorularak sohbet edilir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Hangi nesneler suda yiizdii?

Hangi nesneler batt1?

Nigin biitlin nesneler suda batmadi?

Suda yiizen nesnelerin 6zellikleri nedir?

Suda batan nesnelerin 6zellikleri nedir?

Daha dnce buna benzer bir etkinlik yaptiniz mi1?

Yaptigimiz etkinlik hosunuza gitti mi?
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Ek 17.

Kontrol Grubunda Uygulanan Tahmin Etme Becerisini Destekleyici Etkinlik

Ornegi
ETKINLIK 5
YARIM GUNLUK ETKINLIiK PLANI

Tarih: 18.11.2015
Yas: 59-70 Ay

Saat Etkinlik Ad1 Etkinlik Tiirii

Giine baslama | Cocuklarla sohbet edilerek gilin igerisinde

13:00-13:15 |zamani yapilacak olan etkinliklerle ilgili bilgi verilir.

13:15-14.00 [Oyun Zamam | Serbest zaman etkinlikleri

14:00-14:20 | Temizlik

“Kendi Kendine Sisen Balon” etkinligi
14:20-15:20 | Etkinlik Zamani | uygulanir.

Giinii
Degerlendirme | Etkinlikler ile ilgili c¢ocuklara sorular
15:10-15:25 |Zamam sorularak sohbet edilir.

15:25-16:00 | Oyun zamam Serbest zaman etkinlikleri

Kazanimlar ve Gostergeleri

Bilissel Gelisim

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gdstergeleri: Dikkat
edilmesi  gereken  mesne/durum  olaya  odaklanir.  Dikkatini  ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayt
ayrintilaryla agiklar.)

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Géstergeleri:

Nesne/durum/olayla ilgili tahminini soyler. Tahmini ile ilgili ipuclarini agiklar.




Gergek durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)

Kazamim 5. Nesne veya varhiklar1 gozlemler. (Géostergeleri: Nesne/varligin
adini, rengini, kokusunu séyler.)

Kazamim 17. Neden-sonuc iliskisi kurar. (Géstergeleri: Bir olayin olast

nedenlerini soyler. Bir olayin olasi sonuglarint soyler.)

Materyaller: Balon, sirke, kabartma tozu ve plastik sise.

Uygulama: Cocuklara birlikte deney yapacagimz sdylenir. Once ¢ocuklara
deneyde ne yapilacagi anlatilir. Sonra c¢ocuklardan deneyin sonunda ne

olacagini tahmin etmeleri istenerek ¢ocuklarin tahminleri not edilir.

Degerlendirme: Cocuklarin ilk olarak deneyde kullanilacak malzemeleri
incelemeleri istenerek daha sonra deney yapma asamasina gegilir. Ik olarak
siseye 2-3 cm sirke konulur. Sonra balonun igine iki tatl kasig1 kabartma tozu
konularak balon sisenin agzina gegirilir. Cocuklardan balonun kendi kendine
nasil sistigini gozlemlemeleri istenir. Deney sonunda ¢ocuklara balonun nasil
sistigi sorularak ¢ocuklarin tahminleri dinlenir. Sonra ¢ocuklara balonun neden

sistigi hakkinda bilgi verilir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklara su sorular yoneltilebilir:

Deneyde hangi malzemeleri kullandik?
Deneyi nasil gerceklestirdik?

Deneyin sonunda ne oldu?

Balon kendi kendine nasil sisti?

Deney oncesinde yaptiginiz tahminler neydi?

Tahminleriniz dogru ¢iktt mi1?
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Ek 18.
ETKINLIK-KAZANIM TABLOSU
BIiLIMSEL SUREC BECERILERINE AiT
KAZANIMLAR
Gozlem Smiflama | Olgme Tahmin Sonuc
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Ek 19.

owe

Deney Grubunun Gergeklestirdigi Serbest Zaman Etkinlikleri

Bu kisimda deney grubundaki cocuklarin yarim gilinliik egitim akist

icerisinde gercgeklestirdikleri serbest zaman etkinliklerine ait resimler bulunmaktadir.
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