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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

BIiRLESTIRILMIiS SINIFLARDA TURKCE OGRETIMININ iNCELENMESI

Gamze ATASEVER

Damisman: Yrd. Dog. Dr. Semra SEN

2012, 102 Sayfa

Bu calismada, Birlestirilmis Simifli {lkdgretim Okullarinda islenen Tiirkge dersi ele
alinmaya ¢aligilmistir.

Arastirmanin 1. bolimiinde; problem, Tiirkge kavrami, Tiirkgenin tanimi ve
Tiirkiye’deki tarihi gelisimi, Tiirkge iinitelerinin uygulanmasiyla ilgili esaslar,
birlestirilmis smif kavrami, uygulanma nedenleri, olusturma bi¢imleri, uygulamanin
faydalar1 ve zararlar1 ele alinmistir.

II. boliimde; arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklari, veri toplama teknikleri ve tanimlar
ele alinmistir.

III. boliimde ise; etkinliklerin planlanmasi, yapilan ¢alismalar, sinif yonetimi, yontem ve

teknikler, kullanilan arag-geregler ve 6lgme-degerlendirme etkinlikleri ele alinmistir.

Anahtar Sézciikler: Birlestirilmis simf, Tiirkce. Tiirkge Ogretimi




ABSTRACT

MASTER THESIS

THE STUDY OF THE TEACHING OF TURKISH LESSON IN JOINT
PRIMARY SCHOOLS

Gamze ATASEVER

Survior: Assistant Professor Dr. Semra SEN

2012, 102 Pages

This study has focused on joint primary schools and theTurkish lesson given in these
schools.

In the first chapter, problem, the concept the definition, and the historical devolopment
of Turkish, the principles of the application of the units of Turkish lesson, the concept
of joint classes, the reasons of application, the way they are formed, and the advantages
and disadvantages of these classes were examined.

In these cond chapter, the purpose,importance, limitations and data collection
techniques, and definitions have been given.

In the third chapter, the planning of the activities, the studies, classroom management,

methods and techniques, materials and data evaluation studies were given.

Keywords: Joint class, Turkish, Turkish Lesson



ON SOz

Tiirkiye’de zorunlu egitimin ilk kademesi ilkokullarda gergeklestirilmektedir.
Yeterli sayida O0grenciye sahip olmayan yerlesim birimlerinde egitim birlestirilmis
simiflarda yapilmaktadir.. Her kdye sekiz yilliga gore okul yapmak, Ilkdgretim birinci
kademe icin her siifa, ikinci kademe ic¢in her bransa 6gretmen atamak hem c¢ok
masrafli hem de gereksiz olmaktadir. Bu yiizden kiiciik yerlesim birimlerine, 6grenci
sayisina gore bir veya birkag¢ derslikli okullar yapilmakta ve bir veya birka¢ 6gretmen
atanmak suretiyle birinci kademede smiflar birlestirilerek bir 6gretmenin yonetiminde
egitim dgretim yapilmaktadir.

Bu calismada, Birlestirilmis Siniflarda Tiirkce dersi i¢in belirlenen genel ve 6zel
amaglarin gerceklesebilmesi, 6grencilerin Tiirkge dersine karsi ilgi ve isteklerinin
artarak dersi sevmeleri ve dgrenmelerin verimli olmasi i¢in yapilacak etkinlikler, yani,
kendi kendilerine ¢aligmalari, kullanilacak 6gretim strateji, yontem ve teknikleri, arag
ve materyaller, 6lgme degerlendirme etkinlikleri ele alinmistir.

Bu ¢alismada, birlestirilmis siniflar ve Tiirk¢e egitim-6gretimi tizerine daha 6nce
yapilan ¢alismalardan,makale ve eserlerden yararlanilmistir.

Bu calismada her konuda bana yardimci olan degerli hocam Yrd. Dog. Dr.

Semra SEN’e ve esim Ozkan Oz’e tesekkiir ederim.

Erzurum — 2012 Gamze ATASEVER
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bu boliim; problem durumu, arastirmanin amaci, onemi, simirhiliklar ve

tanimlardan olusmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Hizla degisen sosyal hayat; dogru ve hizli diisiiniip degerlendiren, dogru anlayan
ve anlatan tiretici insanlarin yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu da ancak verimli ve
etkin bir anadili 6gretimiyle gerceklesebilir.

Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel imkanlardan en iist diizeyde yararlanabilmesi,
diinyaya bakis acisini genisletebilmesini, kendini yarinki yasama hazirlayabilmesi,
icinde yasadig1 toplumu ve diinyay1 en iyi bicimde anlayip anlatabilmesi, toplumla
saglikli iletisim kurabilmesi, onlarin anadili beceri alanlarindaki yeterliligi ile miimkiin
olabilir.

Tiirkge Ogretiminin, “Tiirkgenin inceliklerinin, giizelliklerinin, zenginliklerinin
sezdirilmesi ve Ogrencilerin giiclii bir ana dili bilinci ve sevgisi kazanmalarmin
saglanmas1” olarak Ozetlenecek temel islev ve amacma ulasmada bazi problemler
yasanmaktadir.

Bu problemlerden birkagini; birlestirilmis siniflardaki derslik, 6gretmen, arag-

gereg ve imkanlarin azlig1 olusturur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma ile 5+3 seklinde yapilan ilkogretim okullarinin ilk bes yilinda (1.
kademede) smiflarin birlestirilmesi seklinde uygulanan birlestirilmis sinif kavrami,
uygulanma bic¢imleri uygulanma nedenleri, faydali ve zararli yonleri ile Tiirkge
kavramlar1 ele alindiktan sonra Tiirk¢e dersinin 6gretilmesi ele alinmustir.

Tiirkge dersinin kapsamina giren okuma,dinleme, anlama, sozli ve yazil
anlatim, yazim ve dilbilgisi kurallarimin temel hedefi, Ogrencilerin dinlediklerini,

okuduklarini, incelediklerini derinlikleriyle kavrama; bildiklerini, gordiiklerini, duyup



diistindiiklerinin ve o6grendiklerinin dogru, maksada uygun olarak sozle ve yaziyla
anlatabilme yeteneklerini gelistirmektedir. Bu nedenle Tiirk¢e dersinin amaglarina
ulasilmasi, tam ve verimli olarak &grenilmesi, 6grenilenlerin davranisa dontisebilmesi
i¢in birlestirilmis sinif 6gretmeninin yapacagi etkinliklerin ele alinmas1 amaglanmastir.
Birlestirilmis siniflar ve Tiirk¢e 0gretimi ile ilgili bircok ¢alismalar yapilmistir.
Bu calismalar ¢ercevesinde birlestirilmis siniflardaki Tiirkge 6gretiminin etkili, verimli

ve kalic1 olmas1 amaglanmustir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkge Egitim Programindaki genel amaglara bakildiginda, bu dersin birinci
derecede fonksiyonunun dil edinimi ve gelisimini saglamak oldugu kabul edilir. Tiirkce
Ogretimi, yetismekte olan kusaklara etkin dinleme; etkili ve canli konusma; elestirel ve
hizli okuma; okudugunu ve dinledigini tam ve dogru anlama; giizel yazma gibi beceriler
kazandiran bir alandir.

Bu calisma birlestirilmis siniflarda Tiirkge dersiyle ilgili konularin tam olarak
Ogrenilebilmesi, Ogrenilen konularin davranisa doniigebilmesi, olumlu beceri ve
aligkanliklar kazanilmasi, 6grenmelerin kalici ve siirekliliginin saglanabilmesi i¢in
yapilmasi gereken etkinliklerin neler oldugu ya da neler olabilecegini ortaya koymasit
bakimindan 6nemlidir.

Ayrica konuyla ilgili daha sonraki arastirmalara kaynaklik etmesi bakimindan

onemlidir.

1.4. Arastirmanin Sinirhiliklar:

- Bu calisma birlestirilmis siniflarda okutulan Tiirk¢e dersinin Ogretimi ile
sinirlandirilmstir.

- Tlkdgretimin I. kademesi ile smirlidir.

- 2011-2012 6gretim yili ile sinirlidir.

- Toplanan veriler ve ulasilan kaynaklarla sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Birlestirilmis Simif: Birden fazla sinifin birlestirilerek bir grup teskil etmek



suretiyle, bir 6gretmen tarafindan yetistirilmesidir (Kocaoluk,1997).

Ogrenme:Birey ile cevresi arasindaki kalici etkilesimle olusan, kalici izli
yasant1 liriinlerinin, bireyde olusan davranis degisimidir (Kostiiklii, 2001).

Plan: Plan, bir faaliyetin gerceklestirilmesi i¢in Onceden tasarlanmis harcket
tarzidir (Dikmen, 1997).

Planlama: Bir sorun hakkinda karara varabilmek, muhtemel giigliikleri 6nceden
gorebilmek ve onlar1 bertaraf etmek gayesiyle ileriye yonelik sistemli ¢calisma teknigidir
(Dikmen,1997).

Bireysel Calisma: Ogrencinin herhangi bir konuda, bir iste tek tasmna gosterdigi
caba, yaptigi ¢calismadir (Kokli, 2000).

Odevli Dersler: Birlestirilmis siniflarda 6gretmenin daha az aktif olarak
ogrencilerle ilgilendigi derslerdir (Koklii, 2000).

Simif Yénetimi: icinde 6grenmenin gerceklestigi bir cevrenin olusturulabilmesi
icin gerekli imkan Ve siireglerin 6grenme diizeninin, ortaminin, kurallarinin saglanmasi
ve siirdiiriilmesidir (Basar, 1999).

Strateji: Hedeflere ulasmay1 saglayan ve yontemin se¢imine yon veren genel bir
yaklagimdir (Bilen, 1993).

Ol¢me: Varliklarin, olaylarin veya olgularin herhangi bir niteligini gozlemek ve
gbozlem sonucunu sayilarla ya da baska sembollerle ifade etmek olarak tanimlanabilir
(Saban, 2000).

Degerlendirme: Bir durum hakkinda nesnel kosullara bagl olarak yapilan

Olctimleri, bir dlgiitle karsilastirarak, yargida bulunmadir (Koklii, 2000).



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ¢alisilan konu ile ilgili kuramsal cer¢eve olusturularak ilgili

literatiirde birlestirilmis siniflarda Tiirkge 6gretimi tizerine bilgiler yer almaktadir.

2.1. Birlestirilmis Simif Nedir?

1968 yil1 TIkdgretim Programina gére birden fazla sinifin birlestirilerek bir grup
meydana getirmek suretiyle, bir 6gretmen tarafindan yetistirilmesine birlestirilmis sinif
denir (Milli Egitim Bakanligi, 1988).

Birlestirilmis siniflar, iki ya da daha ¢ok sinifin, bir grup teskil ederek bir
O0gretmen yoOnetiminde birlikte calismasidir. Bu bi¢imde yapilacak bir Ggretime,
"Birlestirilmis siniflarda 6gretim" denir (Binbasioglu, 1999).

Birlestirilmis simif uygulamasi1 Tirkiye’de daha ¢ok kirsal kesimlerde
goriilmektedir. Ogrenci sayismin azlig1, yerlesim yerinin merkezi bolgelere uzak olmast,
ulagim kosullarinin eksikligi, 6gretmen sayisinin azligi ve ekonomik durumun yeterli
olmamasit gibi nedenlerden dolay1 kirsal bolgelerde birlestirilmis siniflara daha c¢ok
rastlanilmaktadir.

Birlestirilmis smiflar sorunu yalmz Tiirkiye'de degil, diinyanin pek ¢ok
iilkesinde vardir. 1951 yilinda kdy okullarini incelemek ve ¢dziim oOnerileri bulmak
amaciyla ¢agrilan K.V.Wofford c¢alismalari sonunda sundugu raporda "smif sistemi"
yerine "grup sistemi" ni onermistir. Bu sistemin amaci 1. 2. 3. smiflar1 bir 4. 5. 6.
siniflar1 da ayr1 bir grup altinda birlestirerek, her grup iginde her yil, birbirine esit
giicliikte 6gretim programlar1 uygulamaktir (Binbasioglu, 1999).

Birlestirilmis smif uygulamasinda, farkli simf seviyesindeki Ogrenciler
birbirleriyle etkilesim igerisindedirler. Farkli gelisim ve hazir bulunusluluk
diizeylerindeki 6grenciler ayni ortamda, diizeylerine uygun dgretme-6grenme yasantilari
gecirmektedir.

"Birlestirilmis smif” uygulamast farkli gelisim ve seviyedeki Ogrencilerle



birlikte etkilesim saglayarak ogretimin gerceklestirildigi uygulamalar olarak da
karsimiza ¢ikmaktadir. Bati egitim uygulamalar igerisinde egitsel faydasi diisiiniilerek
ve derslik, Ogretmen, Ogrenci yetersizligi gibi olumsuz sartlara dayali olmaksizin
uygulanan bir Ogretim teknigi olarak uygulama Orneklerine rastlanmaktadir. Bu
uygulamalarda, farkli smif seviyesindeki 6grenciler, 6n sart 6grenmeler gerektirmeyen
kimi  derslerde, Dbirlikte etkilesime dayali O6gretim uygulamalarina tabi
tutulabilmektedirler. Bu siirecte ileri smiflardaki Ogrencilerin diger 6grencilerle
etkilesimi, onlara rehberligi saglanabilmektedir. Dolayis1 ile, 6gretimin geregi, farkl
gelisim ve hazir bulunusluluk diizeylerindeki 6grencilerle ayni ortamda, diizeylerine
uygun 0grenme 6gretme yasantilarinin gerceklestirildigi bir 6gretim olarak tanimlamak

daha uygun olacaktir (Tasdemir, 2000).

2.2. Neden Birlestirilmis Sinif Uygulamasi Yapilir?

Tiirkiye'nin sosyal, ekonomik ve cografi kosullart birlestirilmis siniflar
uygulamasini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle Tiirkiye'nin tiim illerinde birlestirilmis
sinif uygulamasi yapilan okullar vardir. AB iilkelerinin hemen hepsinde, Amerika
Birlesik Devletleri'nde, Japonya ve Kanada gibi pek cok tilkede de birlestirilmis siniflar
uygulamasi yapilmaktadir (http://www.ogretmenlik.com/birles.htm).

Birlestirilmis smiflar niifusun az oldugu, engebeli ve daglik kesimlerde bulunan
yerlesim yerlerinde goriilmektedir. Bu yerlesim yerlerinin her birine ilkdgretim okulu
yapmak hem ekonomik agidan biiyiik zorluk, hem de 6grenci sayisinin az olmasindan
dolay1 gereksizdir. Ayrica bu tiir 6grenci sayisinin az oldugu yerlere gereginden fazla
ogretmen gorevlendirilmesi 6gretmen kaynaginin verimli olarak kullanilamamasina yol
agmaktadir.

35-40 ogrencinin bulundugu bir koye, bes derslikli okul yapmak ve bes
ogretmen gorevlendirmek yerine tek derslikli bir okul yaparak tek &gretmen
gorevlendirmek, 6grenci sayisinin 60-70 oldugu bir kdyde ise iki derslikli okul yaparak
iki 6gretmen gorevlendirmek daha ekonomiktir (Kdksal, 2009).

Kiigiik yerlesim birimlerinde ¢ok derslikli okul binalarinin yapilmasi ve her smif
icin bir 6gretmen gorevlendirilmesi ekonomik bir uygulama olarak goriilmemektedir.
Bu diistlince bu tiir yerlesim birimleri maliyeti daha az olan bir-iki derslikli okul binalar1

ve birlestirilmis sinifli uygulamasini 6ngérmiistiir (Tagdemir, 2000).



Ekonomik nedenlerin yani sira kirsal bolgelerde yerlesim yerlerinin daginik
olmasi ve niifus azlig1 gibi cografik ve demografik nedenler de birlestirilmis siniflarin
var olma sebeplerindendir. Ayrica yakin zamanda uygulamaya gegirilen "tasimali
egitim" yerine Ogrenci azlifindan kapanan koOy okullarinin agilmasi birlestirilmis
siniflar1 glindeme getirmektedir (Erdem, 2004).

Koyden kente dogru yasanan gdglerin etkisiyle de koy niifusu giderek azalmakta
ve boylece Ogrenci sayisi da diismektedir. Devlet bazi yerlesim birimlerinin egitim
problemini ¢ozmek igin bolge okullar1 agmaya galisirken, ¢ogu durumlarda egitimi
mabhallinde gergeklestirmek amaciyla birlestirilmis smiflarda 6gretim yapilmasini
saglayacak uygulamalara yer verilmektedir. Giiniimiizde ise niifus yogunlugunun daha
da azalmasi sonucu birlestirilmis siniflarla bile egitimin yliriitiilmesine yetecek sayida
Ogrenci olmayan yerlesim birimlerindeki Ogrencilerin Tasimali sistem uygulamasi
yoluyla belirli merkezlerdeki okullara gilinlibirlik tasinmasina dayali Ogretime
gecilmistir (Tasdemir, 2000).

Tiirkiye’de ilkdgretimin sekiz yillik olmasi, fakat bazi yerlesim yerlerinde bunun
icin gerekli alt yapinin olmayis1 ve niifusunun az olmasi nedeni ile bu tiir yerlesim
yerlerine sekiz yillik okul yapilmasi da gereksizdir. Bu tiir yerlerdeki ikinci kademe (6.
7. 8. siniflar) 6grencileri de tasimali olarak ¢evrede bulunan okullara gonderilmekte ya
da bolgede bulunan yatili ilkdgretim okullarinda yatili kalarak 6grenimlerine devam
etmektedirler.

Ayrica kdylere atanan dgretmenlerin bulunduklari yerden memnun kalmamalari
ya da ¢esitli 0ziir nedenleriyle (es durumu, saglik durumu, 6grenim durumu vb.) farkl
yerlere atamalarinin yapilmasi nedeni ile bu tiir yerlerde Ogretmen siirekliligi
saglanamamaktadir. Bunun sonucunda da birlestirilmis sinif uygulamasinin zorunlulugu
ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica 6grencilerin sik sik 6gretmen degistirmesi de egitim-6gretim
slirecinin verimsiz ge¢cmesine neden olmaktadir.

Birlestirilmis siniflar olusturulurken 6grenci sayisi, 0gretmen sayist ve derslik
durumu goz 6niinde bulundurulmaktadir. Buna bagl olarak degisik sekillerde siniflar
olusturulmaktadir. Ogrenci sayis1 fazlalastiginda norm kadroda gogalmakta ve buna
gore de 6gretmen ihtiyaci artmaktadir.

Derslik sayisinin az olmasi birden ¢ok sinifin birlestirilmesine sebep oldugu i¢in,

birlestirilmis smiflar1 ortaya ¢ikaran nedenler arasinda gosterilmektedir. Bu sekilde



olusturulmus birlestirilmis siniflarin sayis1 lilkemizde olduk¢a az sayidadir. Bu
durumdaki okullarin  problemi, genellikle baska okullara tasima yapilarak
cOziilmektedir. Koksal'a (2005) gore, derslik sayisinin az olmasindan kaynaklanan
birlestirilmis sinif uygulamasi, 6grenci sayisinin az olmasindan kaynaklananlara gore
daha azdir.

Yeni egitim fakdiltelerinin agilmast ve Ogretmenlik programlarina talebin
artmasiyla birlikte, 2000'li yillarin bagindan itibaren mezun olan 0gretmen sayist ¢ok
fazla artmistir ve hizla artmaya devam etmektedir. Ulke genelinde var olan dgretmen
ihtiyacinin ¢ok daha iistiinde, mezun olan 6gretmen bulunmaktadir. 2007 yilinda mezun

olan simif Ogretmeni sayisi 15.231' dir. "http://wwrw.memurlar.net/haber/96430

10.05.2009). 2007 yilinda atanan toplam sif Ogretmeni sayist ise 9.742'dir.
(http://personel.meb.gov.tr/sayfa__goster.asp7ID-207  10.05.2009). Bu  yiizden

birlestirilmis simiflar1 ortaya c¢ikaran nedenler arasinda Ogretmen yetersizliginin
gosterilmesi dogruyu yansitmamaktadir. Ayrica, MEB tarafindan yapilan atamalar artik
nokta atamast oldugu i¢in acgik olan okullar dogrudan sistem tarafindan
goriintiilenmektedir. Merkezi okullarda, 6zellikle sinif 6gretmeni ihtiyaci olmadigindan,
daha ¢ok koy okullarina atamalar yapilmaktadir.

Tirkiye'de MEB 2005-2006 egitim-0gretim yili verilerine gore; 16.069
ilkogretim okulunda 561.795 6grenci birlestirilmis sinifli okullarda egitim gérmektedir.
Birlestirilmis  simif uygulamasi Tiirkiye'nin  biitlin  illerinde uygulanmaktadir.
Birlestirilmis sinif uygulamasi kapsamindaki 6grencilerden 214,398' iki, 167,053'u iig,
16,035"1 de dort siif bir arada 6grenim gormektedir. Bes siif bir arada 6grenim goren
O0grenci sayist ise 164 bin 309'a ulagsmistir. Birlestirilmis smiflarda egitim veren
ogretmen sayist 26,470'dir. Tiirkiye'de ilkogretim okullarmin % 47'si birlestirilmis sinif
iceren okullardir. {lkdgretim kademesinde gorev yapan toplam 368,091 &gretmenden
26,4701  birlestirilmis  simiflarda  gorev  yapmaktadir  (yaklasitk  %7’si1)
(http://iogm.meb.gov.tr/pages.php?page=sube&id=2).

Bu degerler goz oniine alindiginda Tiirkiye’ de birlestirilmis sinif uygulamasinin
olduke¢a yaygin oldugu goriilmektedir.

Yukarida belirtilen nedenler, birlestirilmis smiflarin ortaya g¢ikmasinin bazi
sosyal ve ekonomik gereksinimlerden kaynaklandigini gostermektedir. Yildiz'in (2005)

aktarimiyla, Little (2001), birlestirilmis sinif uygulamasinin diger sebeplerini sdyle


http://wwrw.memuriar.net/haber/96430
http://wwrw.memuriar.net/haber/96430
http://personel.meb.gov.tr/sayfa__goster.asp7ID-207

gostermektedir:

- Okula kayit yaptiran dgrencilerin seviyeleri farkli simiflara aittir. Iste bu tiir
siniflar1 biinyesinde barindiran okullarda da bir ¢esit birlestirilmis sinif uygulamasi
yapilmaktadir. Yani, farkli diizeydeki 6grencilerden olusturulmus bir simif grubundan
olusturulan birlestirilmis sinif.

- Baz1 okullarda pedagojik nedenlerden dolayr Ogretmenler, siniflarin tekli
egitimden daha ¢ok birlestirilmis sinif olmasini tercih ederler.

Belirtilen bu secenekler gdstermektedir ki, birlestirilmis smif uygulamasi
cogunlukla gereksinimler dogrultusunda ortaya c¢ikmakla beraber, pedagojik

nedenlerden dolay1 bir tercih olarak da uygulanmaktadir.

2.3. Birlestirilmis Sinif Olusturma Bicimleri

Birlestirilmis siniflar dgretmen ve dgrenci sayilarina gore birlestirilir. ilkdgretim
birinci kademe 1. 2. ve 3. siniflar A grubunu, 4. ve 5. smiflar ise B grubunu
olusturmaktadir.

Tek Ogretmenli Okullarda; A ve B gruplar birlikte okutulur. Egitim-dgretim
acisindan en verimsiz birlestirme seklidir. Smif sayist fazla oldugu igin, belirlenen
kazanimlara, her ders i¢in ulasmak cok zordur. Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen ve
Teknoloji dersleri bu siniflarda diger dersler gibi 6devli islenmektedir.

Iki Ogretmenli Okullarda; A grubunu bir dgretmen, B grubunu bir 6gretmen
okutur. Ancak, smif sayilarinda bazen dengesizlikler olabilmektedir. Bu durumlarda
dengeyi saglamak icin 3.simf 6grencileri B grubu ile birlikte ders alabilir. Ogretmen
onlar i¢in 3.smif planlarin1 uygular. Digerine gore daha tecriibeli olan 6gretmen A
grubunu alir.

Ug Ogretmenli Okullarda; A grubu 1. sinif 6grencilerini bir dgretmen, 2. ve 3.
sinif Ogrencilerini bir 6gretmen, B grubu dgrencilerini ise bir dgretmen okutur. Birinci
siniflarin miistakil olarak okutulmasi ii¢ 6gretmenli okullarin avantajidir. Bazen {i¢
O0gretmen olmasma karsin okulda iki derslik bulunmaktadir. Bu durumlarda birinci
smiflar tam giin, diger gruplardan birisi sabahgi birisi de 6gleci olarak egitim verilir.

Dort Ogretmenli Okullarda; 1. 4. ve 5. smif dgrencilerini bir 6gretmen, 2. ve 3.
sinif Ogrencilerini bir gretmen alir. 2. ve 3. smniflarin mevcudu ¢ok fazla olursa, 4. ve

5. siiflar birlestirilir (MEB, 2005b).



Tablo 2.1.

Birlestirilmis Sinif Olusturma Bigimleri

Ogretmen | Derslik |y g e | 2 smf | 3.8mf | 4.Smf | 5. Smf
Sayisi Sayisi
1 1
2 2
2* 2
3 3
4 4
4** 4

* A grubu Ogrencilerinin sayis1 ¢cok kalabalik oldugu durumlarda, 3. yil 6grencileri B grubuna dahil
edilebilir.

** 2. ve 3. yil 6grencilerinin birlestirilmesiyle olusan sinifta 6grenci mevcudu ¢ok fazla olursa, 2. ve 3. yil
ogrencileri bagimsiz, 4. ve 5. y1l 6glencileri birlestirilmis siniflar olusturularak okutulur (MEB, 2005b).

2.4. Birlestirilmis Stmif Uygulamasinin Faydalari

Uygun calisma kosullarimin saglandigr diisiliniiliirse, “Birlestirilmis Sinif
Uygulamas1” nin bazi avantajlar su sekilde dzetlenebilir:

- Birden ¢ok sinifin birlesmesiyle olusan siniflarda, farkli yas, bilgi ve deneyim
diizeyindeki Ogrencilerin bir arada bulunmasi onlara birbirleriyle etkilesme,
yardimlagma ve birbirinden 6grenme imkan: saglar.

- Her koye bes dershaneli okul yapmak yerine, kdyiin niifus durumuna gore bir
ya da iki derslikli okul yapilmasi, hem okulsuz olan kodyleri okula kavusturma imkéani
saglar hem de ekonomik agidan uygundur.

- Birlestirilmis smiflarda zamanin biiyiikk bir bolimii 68rencilerin  kendi
kendilerine calismalariyla geger. Ogrenciler bu tiir ¢alismalar sirasinda kendi kendini
yonetme, arastirma yapma ve kendi kendine 6grenme gibi 6nemli becerileri gelistirme
imkanina sahip olurlar.

- Rekabetci bir ortam yerine dayamisma ve isbirligi gerektiren bir 6grenme
ortam1 sunmaktadir.

- Birlestirilmis siniflarda 6gretimin iyi yiiriitiilmesi durumunda ogrencileri
yetenekli olduklar1 ve ilgi duyduklari alanlarda bireysel olarak gelistirmek ve bireysel
farkliliklara gore bir 6gretim ortami hazirlama imkani olabilmektedir.

- Tasimali egitim ve yatili ilkdgretim bolge okullarina alternatif durumdadir. Bu

sistemlerden kaynaklanan sorunlar (giivenlik, aile sevgisi eksikligi gibi) igin ¢dzimdiir
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(Erdem, 2004; Koklii, 2000; Koksal, 2005).

Milburn (1981), birlestirilmis siniflarda okuyan her yas grubundan &grencinin,
bagimsiz siniflarda okuyan akranlarina gore, okula karsi ¢ok daha fazla olumlu davranis
gosterdigini tespit etmistir. Schrankler (1976) ve Milburn (1981) birlestirilmis siniflarda
okuyan 6grencilerin bagimsiz siniflarda okuyan 6grencilere gore benlik kavrami gelisim
diizeylerinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Sherman (1984) birlestirilmig sinif
Ogrencilerinin kendilerini farkli yaslardaki siif arkadaglarina daha yakin hissettikleri
sonucuna ulagsmistir. Chace (1961) ve Mycock (1966) birlestirilmis sinif 6grencileri ile
bagimsiz smif Ogrencileri arasinda Ogretmen-ogrenci iligkileri ve sosyal gelisim
konularinda birlestirilmis smiflarda okuyan Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik
bulmuslardir. Bu arastirmalar gostermektedir ki birlestirilmis simiflarda okuyan
Ogrenciler bagimsiz smiflarda okuyan Ogrencilere nazaran kendilerine, sinif
arkadaglarina ve okula kars1 daha fazla olumlu tutum gelistirmeye egilimlidirler (VEA
ve AEL, 1990).

OECTA' ya gore birlestirilmis siniflarin avantajlari sunlardir:

+ Ogrencilerin kisisel ve kisileraras: yeteneklerini gelistirir.

e Toplumsal yasamin modeli oldugu i¢in toplumsal yasami kurmak ve
siirdiirmek i¢in gerekli davraniglart gelistirir.

+ Bitisik simiflarin programlart ile ilgili 6n izleme yapmak ve bu programlari
tekrar gozden gecirmek icin firsatlar saglar.

Bu avantajlarin yam1 sira Milburn (1981)' e gore birlestirilmis smiflar,
ogretmenlerin acgikca belli etmelerine gerek kalmaksizin 6grencilere farkli alanlarda
farkli seviye gruplariyla ¢aligma imkani verir. Acikg¢a bir diizeltme almayan 6grenciler
duygusal, sosyal ve zihinsel olarak zarar gérmezler (VEA ve AEL, 1990).

VEA ve AEL (1990), Virjinya'da birlestirilmis siniflarda gorev yapan 75
O0gretmene uyguladiklar1 anket sonucunda 6gretmen adaylarindan alinan cevaplara gore
birlestirilmis sinif uygulamasinin avantajlarini su basliklar altinda toplamustir:

Grup Olusturma Avantajlari

« Ogrenciler daima kiigiik bir grup icinde dgrenirler.

* Smif mevcudu daima daha azdir.

« Tiim 6grenciler egitim alabilirler.
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Akademik Avantajlar

« Ust siniflardaki 6grenciler alt siniflardaki 6grencilere yardimer olurlar.

« Bir grup diger grubu motive eder.

» Alt siniflardaki 6grenciler list smiflara Ogretilenleri dinleyerek bilgilerini
artirirlar.

» Alt simiflardaki 6grenciler bir sene sonrasi i¢in daha iyi hazirlanma imkani
bulurlar.

Davranigsal Avantajlar

« Ogrenciler farkli yas gruplari ile iletisimi dgrenirler.

 Ogretmenler, farkli yaslardaki ogrencilerin birbirlerini etkilemelerini
gbzlemleme firsat1 bulurlar.

+ Ogrencilerin bagimsiz ¢alisma aliskanliklar: gelisir.

« Ust simiftaki dgrenciler alt siniftaki 6grenciler igin birer rol model olurlar.
UNESCO (1989)'a gore birlestirilmis siniflarin avantajlar sunlardir:

« Ogrenciler bagimsiz calisma becerisi ve kendi kendilerine c¢alisma
yeteneklerini gelistirirler.

» Farkli yas gruplann arasinda birlikte ¢alisma sonucu ortak ahlak, diisiince
sistemi ve sorumluluk alma ortaya ¢ikar.

+ Ogrenciler birbirlerine yardim etmeyle ilgili olumlu davranis gelistirirler.

* Hatalar1 diizeltme ve Ogrenilenleri zenginlestirme aktiviteleri bagimsiz

siiflara gore daha dikkatli bir sekilde devam ettirilir.

2.5. Birlestirilmis Simif Uygulamasinin Olumsuz Yonleri

Sosyo-ekonomik nedenlerden dolayr bir zorunluluk olarak karsimiza c¢ikan
birlestirilmis siif Ogretiminin faydali yonleri oldugu gibi olumsuz ydnleri de
bulunmaktadir.

Birlestirilmis siniflarda yasanan zorluklart OECTA soyle belirtir: Ogrenciler
I¢in:

« Ogrenci Ogretmene daha az erismektedir. (Ogretmen diger smiflar
yonlendirmeyle mesgul oldugu i¢in).

* Daha fazla bagimsizlik ve kisisel motivasyon gerektirir.

+ Interaktif bir calismadan ziyade daha sessiz ve oturarak ¢aligma gerektirir.
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» Dikkat dagilmas1 yasanir.

+ Ogretmenler Igin:

* Daha fazla ders plan1 yapmak zorunda kalir.

* Daha fazla ders anlatim1 yapmak zorunda kalir.

» Daha ¢ok farkli kaynaga ihtiya¢ duyar.

» Sinif yonetimi ve organizasyonunda daha fazla yetenege ihtiyac duyar.

* Programi uygulamak ve 6gretim i¢in daha az zamana sahiptir.

* Birlestirilmis siniflarla ilgili kaynak ve destek eksikligi yasar.

Aileler I¢in:

+ Ogretmene daha az erisirler.

* Cocuklar i¢in daha az kisisel dikkat ayrilir.

* Yar1 zamanda programin uygulanamayacagi ile ilgili endise duyarlar.

* Cocuklarinin 6gretmeninin yar1 zamania degil tiim zamanma ve eforuna
ihtiyact oldugu kaygisini duyarlar.

* Cocuklarinin bagimsiz smiflarda okuyan ¢ocuklara gore geri kalacaklar1 ve
ilerleyen yillarda onlar1 yakalamakta zorlanacaklar1 endisesi duyarlar.

Ayrica bu smurhiliklara ek olarak Cmar (2004), birlestirilmis siniflarda gérev
yapan Ogretmenlerin, genellikle mesleki yasamlarinin ilk yillarinda birlestirilmis sinifli
okullarda calistiklarin1 ve ilk yillarda ne kadar nitelikli hizmet 6ncesi egitim alinmis
olunursa olunsun, dégretmenlerin bir¢ok zorlugu (6grenmis olduklarim uygulayabilmek,
yeni bagladigr meslekteki biirokratik sosyallesme siireci i¢inde olmak, taniyip bilmedigi
bir ¢evrede sosyolojik yabanci olmak, kdyde yasamanin zorluklan, aile kurmak
sorumluluguyla ilgilenmek) bir arada yasadiklarini belirtmistir.

VEA ve AEL (1990), Virjinya' da birlestirilmis siniflarda goérev yapan 75
ogretmene uyguladiklar1 anket sonucunda dgretmen adaylarindan alman cevaplara gore
birlestirilmis siniflarin smirhiliklarini su sekilde belirtmislerdir.

» Farkli gruplarla ders islemek i¢in zaman yetersizligi,

* Plan yapmak i¢in zaman yetersizligi,

» Farkli siiflar i¢in farkli programlara hakim olmalar1 gereken 6gretmenlerin
yeterli zamani bulamayis,

+ Ogrencilerle birebir ¢alisma ve hatalar1 diizeltme islemleri igin zaman

yetersizligi,
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+ Bilimsel deneyler yapmak i¢in zaman eksikligi.

UNESCO (1989), birlestirilmis siniflarda 6grenme giicliikklerini su basliklar
altinda toplamistir:

a. Ogretim programindan kaynaklanan giigliikler

[Ikdgretim programlari, genellikle, énemli dgrenme yeterliliklerini igeren bir
listeden olusur. Bu yeterlilikler her siif seviyesi i¢in ayri ayri ayarlanmistir ve
birlestirilmis siniflara gore hazirlanmayan bu programlarin birlestirilmis siniflarda
uygulanmasi giictiir.

Okul planlari, 6gretimsel materyaller ve yontemler bagimsiz smiflar igin
hazirlanmistir. Birlestirilmis siniflarda 6gretmenlerin bunlart kullanmalar giigtiir.

Merkezi bir sekilde hazirlanan program, kirsal alanlarin sosyal ve ekonomik
ithtiyaglarina ve kiiltiirel yasantilarina uygun olmayabilir.

Ogretmenlerin dgretimsel materyallere ulasmasi ve dgrencilerin her birinin bu
materyallerden faydalanmasi konularinda sikintilar vardir.

Birlestirilmis siniflarda egitim, eski ve geleneksel d6gretim yontemleri olan sozel
aktarim ve d6gretmen otoritesi yontemleriyle uyusmaz.

b. Ogrenme -dgretme siirecindeki giicliikler

Araya girme ve dikkat dagilmast Ogretmenlerin birlestirilmis siniflarda
karsilastiklar1 en 6nemli sorunlardir.

Ogretmenler genellikle ne 6gretildigini 6zetlemeden ve bir sonraki basamakta
neler yapilmas: gerektigini anlatmadan bir gruptan digerine aniden gegerler ve her bir
gruba gegctiklerinde konuyu bastan alirlar.

Ogretmenler siifi tek bir grup gibi gorerek uzun siire ¢alisma egiliminde
olabilirler. Bu yiizden Ogrencilerin 6zel ihtiyaglarini, yetenek seviyelerini ve gelisim
diizeylerini gézden kagirabilirler.

Yavas veya hizli O6grenen oOgrenciler derse dikkatlerini verme konusunda
yetersizdirler.

Ogretmenin kullandig1 dilin yabanci gelmesi nedeniyle dgrenciler kendilerine ne
anlatildigin1 anlamada zorluk ¢ekebilirler.

Birlestirilmis smiflarda gorev yapan bazi Ogretmenler derse hazirlanma
konusunda gerekli ilgiyi gostermemektedirler.

Bazi siniflar ¢ok kalabaliktir.
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Bazi okullarda siniflan olusturabilmek icin yeterli alan yoktur.

Birgok ogretmen birlestirilmis smiflarda goérev alma konusunda kendine
giivenmemekle birlikte gerekli donanima da sahip degildir.

Birlestirilmis siiflarda goérev yapan 6gretmenler hatalarin diizeltilmesi islemine
pek 6nem vermezler.

c. Sinif organizasyonu ve yonetiminde karsilagilan giicliikler

Bagimsiz sinifli okullarda genellikle tiim Ogrencilerin yiizlerinin tahtaya doniik
oldugu bir oturma sistemi kullanilir. Eger bu sistem birlestirilmis smiflarda da
kullanilirsa sorunlar ortaya ¢ikacaktir.

Birlestirilmis siiflarda gorev yapan Ogretmenler, genellikle bu tiir siniflarda
siif organizasyonu ve yonetimini saglamada 6nemli rolleri olan toplu 6gretim ve kiigiik
gruplar halinde 6gretim gibi konularda eksiktirler.

Ogretmen herhangi bir grupla arag-gereg (harita vb.) kullanarak ders islediginde
diger gruplarda dikkatlerini ayn1 arag-gereclere yonlendirmektedirler.

Birlestirilmis sinifli okullarin tasinabilir ve degistirilebilir egyalarla daha etkili
bir fiziksel yapiya kavusturulmasi gerekmektedir.

Bir¢ok iilkede derslerin pek ¢ogu sinif disinda, acik alanlarda islenecek sekilde
olusturulmustur ancak birlestirilmis smiflar1 okutan 6gretmenler icin smif disinda

uygulanan derslerin idaresini nasil yapacaklarina dair bir plan heniiz bulunmamaktadir.

2.6. Tiirkge Ogretimi

Tekisik'a (1994) gore; okuma, dinleme, anlama, anlatma gerek okul hayatinda
gerekse yasam boyunca Ogrenmenin temelim teskil eder. Tiirkgeyi iyi kullanabilmek, bir
bireyin, meslek sahibi bir vatandas, aile ve toplum {iiyesi olabilmesi igin gereklidir.
Okuma yazma becerisi, gerek ilkogretimde gerekse 6grenim hayatin boyunca 6grencilerin,
biitiin derslerde basarilarin1 6nemli derecede etkiler. Dogru ve siiratli okuyabilen, okudugunu
tam ve dogru olarak anlayan, kelime hazinesi zengin olan, dili sozlii ve yazili olarak iyi
kullanabilen Ggrencilerin biitlin derslerde basan gostermesi miimkiindiir. Bir¢ok dersin
basarisizliginin sebebi okuma, anlama ve anlatma yetersizligidir.

Oz'e (2001) gore; Tiirkge 6gretimi, belirli ydntem teknik ve amagclarin sistemli bir
sekilde kullamlmasin1 gerektiren bir ¢alisma alanmidir. Bu sekilde sistemli bir c¢alisma ile,

Tiirkge 6gretimi etkinlikleri 6gretmen ve 6grenciler igin zevkli bir hale gelebilir ve istenen
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amamca ulasabilir. Ogrenci bu sekilde basan zevkini tadabilir, basarma hevesini edinir.
Atatiirk'in de belirttigi gibi "Milli his ile dil arasindaki bag ¢ok kuvvetlidir". Dil, kiiltiirel

gelismenin, milli birlik ve beraberligin temel 6gesidir.

2.7. Tiirk¢e Ogretiminin Onemi

[kdgretimde, Tiirkge Ogretiminin onemi, Tekigik'm (1994) da belirttigi gibi;
Ogrencilere, okuma, yazma, dinleme, sozlii ve yazili anlatim beceri ve aliskanliklarini
kazandirmak ve dilimizi sevdirmektir. Yazili ve sozlu anlatim, dinleme, dinlediklerini ve
okuduklarim anlamasi ve kelime hazinesinin gelismesi ile cocugun muhakeme giicti gelisir,
yetiskin olarak toplum i¢inde uyumlu, iretken, yenilik¢i, kendine giivenen, insanlara ve
olaylara, fikirlere hosgorii ile yaklasan bir birey olur. Iste cocugun kisiliginin
gelismesindeki becerileri kazandirmak ilkdgretimde Tiirkge 6gretiminin gorevidir.

Birey, dilini yakin ¢evresinden 6grenmekte ve konustugu dilin tiim 6zelliklerini
cevresinden kazanmaktadir. Bu sekilde birey, 6grendigi dili tiim yasami boyunca
kullanmaktadir. Aile ve yakin cevrede baslayan dili 0grenme siireci gelisigiizel
kiiltiirleme yoluyla olmakta; bunu okullarda kasith kiiltiirleme yolu izlemektedir.
Okullarda yer alan kasith kiiltiirleme yoluyla dil 6gretimi dilin kurallarin1 ve dogru
kullanimin1 bireylere kazandirmayir amaglamaktadir.

Tiirk¢e 6gretimi, bireylere; dogru, agik ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek
dilsel becerileri kazandirma, onlarin diisiinme giiglerini gelistirme, yetkinlestirme ve
toplumsallagma siireclerine katkida bulunmaktadir. Bu amaglar, anadili duyarligi ve bilinci
yeterince gelismis bireylere, yurt ve diinya gergeklerini anadilleriyle kavrama ve degerlendirme
becerileri kazandirma gibi diger temel amaglarla birlesir (Sever, 2000).

Oz (2001) ise dzellikle, Tiirkce dgretiminin amaclarmin gerceklesebilmesi icin giinliik
hayatta kullanilabilir bir tarzda 6gretilmesi gerekir, demektedir. Eger ¢aligmalar 6grencilerin
ihtiyaglarma cevap verir ise, 6grenciler, Tiirkge dersini sevecekler ve daha ileri seviyelere
ulasma istegi duyacaklardir. Bu nedenle, etkinlikler ilgi cekici ve zevkli bir sekilde
diizenlenmeli, cocuklarin hoslanmadiklari ¢alismalardan kaginmali ve gereksiz tekrarlar
yapilmamalidir.

[kogretim iistii grenim gdrmeyen gocuklar calisma hayatina atilmakta, {lkdgretimde
kazandiklar1 bilgi ve becerilerle, giinliik hayatlarinda mektup, dilekge, telgraf, kart, makbuz

yazmak, diisiince ye duygularim bagkalarina anlatmak, gazete ve dergi okumak,
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televizyondan, internetten, radyodan faydalanmak, ¢alisma. hayatlarmin gereklerini yerine
getirmek zorunda kalmaktadirlar. Bu gibi ihtiyaglarmin karsilanacagr ilk kaynak Tiirkce

Ogretimidir.

2.8. 2005 Tarihli Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuzuna Gore Ana Dili Egitiminin

Ogrenme Alanlar

2005 Tiirkce Ogretim Programu; dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve
gorsel sunudan olusan bes Ogrenme alam {iizerine yapilandirilmistir. Bu 6grenme alanlar
program hazirlik siirecinde ham kendi iginde hem de diger 6grenme alanlariyla bir biitiinliik
icerisinde ele alinmis ve iligkilendirilmistir. Bu iligkilendirmenin amaci 6grencinin dili

ogrenme, etkili kullanma ve bilgileri yapilandirma siirecini kolaylastirmaktadir (MEB, 2005).

2.8.1. Dinleme

Dinleme, seslerin ve konugmalarin zihinde anlamlandirildigi karmasik bir siirectir. Bu
stirec; isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma asamalarindan olusmaktadir.

Ogrencilere dinleme alaminda kazandirilacaklarm basinda zihinsel hazirhk gelmektedir.
Ogrencinin dinleme amacini belirlemesi, buna uygun yéntem secmesi ve dinlemeye dikkatini
yogunlastirmasi1 gerekmektedir. Bu amacla 6grencilere dinlediklerini zihninde canlandirma,
siiflama sorgulama, iliski kurma, cikarimlar yapma, sonucu tahmin etme, Ozetleme,
degerlendirme ve arkadaglariyla paylagma gibi ¢alismalar yaptiriimalidir.

Programda ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce dinleme
kurallart lizerinde durulmaktadir. Ardindan Ggrencilerin - dinlediklerini  anlama ve

anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir (MEB, 2005).

2.8.2. Konusma

Konusma, dil araciligiyla gozlemleri, diisiinceleri, duygularn ve bilgileri anlatma
islemidir.

Konusma zihinde baslayan ve diislincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir
stirectir. Bu siirece zihinsel iglemlerle baslanmakta ve 6ncelikle zihinde yapilandirilmus bilgiler
gozden gecirilmektedir. Bu sirada konusmanin amaci, yontemi, konusu ve smirlar

belirlenmektedir. Ardindan aktarilacak bilgiler belirlenmektedir. Segilen bilgiler ¢esitli zihinsel
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islemlerden gegirilmektedir. Boylece konusma siireci denetim altina alinmig olmaktadir.
Ogrencilerin giinliik hayatta, farkhi durumlarin gerektirdigi konusmalari yapabilmeleri;
duygu, diisiince ve bilgilerini kendilerine giivenerek aktarabilmeleri ve dogru degerlendirmeler

yapabilmeleri konugma becerilerinin gelisimi agisindan énemlidir (MEB, 2005).

2.8.3. Okuma

Okuma, zihnin gelisimine en biiylik katkiy1 saglayan Ogrenme alanidir. Okuma
stirecinde yazilanlar zihinsel kavramlara cevrilmekte, anlamlandirilmakta ve beyinde
yapilandiriimaktadir.

Programda 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla dnce okuma kurallart
tizerinde durulmaktadir. Bu ger¢evede okumaya hazirlik, okuma amacini belirleme, amaca
uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili kazammlar verilmektedir. Ardindan

ogrencilerin okudugunu anlama ve anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir (MEB,

2005),

2.8.4. Yazma

Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilme islemidir. Bunun igin
ogrencilerin  dinledikleriyle okuduklarim1 1yi anlamalart ve beyinde yapilandirmalar
gerekmektedir. Yazma siirecine, beyinde yapilandirilmis bilgilerin gézden gegirilmesiyle
baglanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve smirlari belirlenerek yazilacak bilgiler
secilmektedir.

Programda 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce zihinsel hazirlik
yaptirilmaktadir. Bu g¢ercevede yazmaya hazirlik, yazma amacim belirleme, amaca uygun
yontem se¢cme, konuyu smirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallara uygun yazma
tizerinde durulmaktadir. Ardindan 6grencilerin kendini yazili olarak ifade etme becerilerine

agirlik verilmektedir (MEB, 2005).

2.8.5. Gorsel Okuma ve Gérsel Sunu

Tiirkge Ogretim Programi’nda, gorsel okuma ve gdrsel sunu ayri bir grenme alani

olarak ilk kez ele almmistir. Bu 6grenme alam sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili,
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doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamayi kapsamaktadir. Ayrica
ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciligiyla baskalarma aktarmasi da bu

alan i¢inde ele almmustir (MEB, 2005).

2. 9. Tiirkce Ogretiminin Faydalar

Tiirkge 6gretimi, 6grencilerin diisiinme ve duygu yoniinden gelismelerine yardim eder.
Kelime hazinesi genisleyen ve yeni kavramlar kazanan 6grenciler; insanlara, olaylara, ¢cevreye
degisik agidan bakma beceri ve davramsini kazanirlar. Tekisik'a (1994) gore, Tiirkce

Ogretimi dgrencilerin;

1. Milli kiiltiirtimiiziin degerli eserleri karsilasmasim saglayarak, milli bilincini ve

milli coskusunu,

2. Dil bilgisi 6grenimindeki ayrintilari inceleyerek, kurali sezme ve kurala varma
caligsmalariyla muhakeme edebilmesini,

3. Giizel metinlerin zevkini tadarak, duygusunu ve Tiirk diline olan sevgisini,

4. Tiirlti metin incelemeleriyle dogru karar verme yetenegini,

5. Okuma ve 6zellikle yazma ¢alismalartyla diistinme giictinii,

6. Soz ve yaziyla anlatim konusundaki caligmalarla da giizel konugma ve yazma

aliskanlhigin1 gelistirir.

2. 10. Tiirk¢e Ogretiminde Uygulanacak ilkeler

Tekasik (1994) ve Oz (2001), Tiirkge dgretiminde yararlanilabilecek ilkeleri su
sekilde aciklamaktadir:
1 Tirkge 6gretimi ¢esitli yonleri ile bir biitiin olarak ele alinmalidir.
Tiirkce 6gretiminde gocugun dili hareket noktasi olmalidar.
Dil dogal bir ortam i¢inde 6gretilmelidir.
Tiirkge Ogretiminde cevre dzellikleri dikkate almmalidur.
Tiirkge, bir bilgi dersi degil ifade, beceri ve alisgkanlik egitimidir.
Tiirk¢ce 6gretiminde, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir.

Tiirk¢e 6gretiminde biitiin derslerden yararlanilmalidir.

©® N e oA W N

Tiirkce 6gretiminde cesitli ders arag ve gereglerinden yararlanilmalidir.
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9. Tiirkge Ogretimi calismalar siirekli olarak degerlendirilmelidir.

10. Ogretmen Tiirkge dgretimi etkinliklerini 6grencilerle birlikte planlamalidir.

11. Tiirk¢e dgretimi etkinliklerinde 6gretmenin gorevi, ¢calisma ortami hazirlamak ve
Ogrencilere rehberlik etmektir.

12. Tiirkge 6gretimi ¢alismalarinda konunun ozelligine uygun yontem ve teknikler
kullanilmalidir.

Her ders Tiirk¢e 6gretiminin amaglarinin gergeklesmesinde hizmet eder. Her ders bir
Tiirkce dersi gibi islenmeli, hatalar hemen yerinde diizeltilmelidir. Unutulmamahidir ki,
Tiirkge, her dersin ifade ve beceri dersidir. Tiirk¢e dersi su yonlerden diger derslerle alakalidir:

1 Her derste gocuga yeni kavramlar kazandirilmaya ¢alisilir ve bunlarin anlamlan ve
kullamslar1 hakkinda fikir sahibi olmalar1 saglanir. Cocuk baska {initeler iizerinde ¢alisirken de
tinitenin gerektirdigi yeni kavramla birlikte yeni kelimeleri kazanir, onlart s6zlii ve yazili
anlatimda kullanmay1 basarir.

2. Her derste dgrenci okuma yoluyla birtakim bilgiler edinmek zorundadir. Ogrenci
okuduklarim geregi gibi anladig1 6l¢iide basarili olur.

3. Ogprenci dil kullanma imkim ne kadar ¢ok bulursa, bu alanda o kadar
cok gelisir. Tirkce derslerinde Ogrendiklerini uygulama alan1 bulur. Tiirkce dersinde
kazandirilmak istenen beceriler {izerinde her derste dikkatle duruldugunda bunlar bir
aliskanlik haline gelir.

Tiirkge 6gretiminde, ders kitaplarindan baska, ¢esitli yardimer ve kaynak kitaplardan,
sozliik, ansiklopedi, Yazim Kilavuzu, kelime defteri, cocuk gazetesi ve dergilerinden
yararlanilmalidir. Radyo, teyp, film ve televizyon, bilgisayar, internet gibi gorsel ve isitsel

araglardan da yararlanilmahdir.
2.11. Birlestirilmis Simflarda, Tiirkce Dersinde Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri
2.11.1. Birlestirilmis Simiflarda Tiirk¢e Dersinin Planlanmasi

2.11.1.1. Egitim-6gretimde plan ve gerekliligi

Plan, bir faaliyetin gergeklestirilmesi i¢in dnceden tasarlanmis hareket tarzidir.
Planlama ise, bir sorun hakkinda karara varabilmek, muhtemel giicliikleri 6nceden

gorebilmek ve onlar1 bertaraf etmek gayesiyle, ileriye yoOnelik sistemli caligsma
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teknigidir (Dikmen, 1997).

Ogretimde planlama, 6gretmenin bir 6gretim etkinligini ortaya koymadan 6nce,
o etkinlikle ilgili olarak 6grencilere kazandiracagi, bilgi, beceri, tutum ve davraniglar
nasil kazandiracagim belirlemek igin yaptig1 tasarimi ve ¢abay1 igerir. Ogretmenin boyle
bir ¢aba igerisine girmesinin temel nedeni sinifta yiiriittiigli etkinlikleri daha etkili ve
verimli kilmaktir (Beydogan, 2001). Ogretim isi, bir plan gercevesinde belli amagla
yapilan faaliyetlerin tiimiidiir. Plan, 6gretim silirecinde 6gretim isinin nasil yapilacagini,
neyin, nerede ve nigin yapilacagini belirleyen bir belgedir (Ceyhun ve digerleri, 1999).

Ogretmenin planlama ¢abasi belli seviyedeki &grenci grubuna ogretilecek
davraniglari ne zaman, nasil ve hangi sirada, hangi arag-gere¢ ve materyalleri
kullanarak, hangi yontem ve teknikleri ise kosacagini ve sonugta ortaya ¢ikacak durumu
nasil degerlendirecegini zihninde tasarlayarak kagit iizerine dokmesidir (Beydogan,
2001).

Egitim-0gretim ve yonetimde belirlenen amaclara ulasmak ve verimin
artirllmasini saglamak i¢in egitimde planlama kacinilmaz bir zarurettir. Planlama,
O0gretmen ve Ogrencilerin zamanlarint bosa harcamamalari bakimindan Onemlidir
(Dikmen, 1997). Ogretimin planlanmasi basarinin anahtaridir. Iyi planlama derslerde
hos bir havanin dogmasinda, tutarsiz ve faydasiz faaliyetler yerine amacli faaliyetlerin
yer almasina ve 6gretmenin kendine giivenmesine yardim eder. lyi planlama doyurucu
bir 6gretimle sonuglanabilir (Tasdemir, 2000b)

Plan, 6nceden belirlenen egitim hedeflerine ulagsmak i¢in 6gretim konusu iginde
yer alan etkinliklerden hangilerinin secilecegi, bunlarin 6grencilere nigin ve nasil
yaptirilacagi, ne gibi yardimci ve tamamlayici kaynak ve araclarin kullanilacagi, elde
edilen bagarinin nasil degerlendirilecegi 6nceden tasarlanip kagit lizerinde saptanir.

Egitim-0gretim konusuna giren etkinlikler, gelistirici niteliklere gore dikkatle
secilir, bu konularin hangi egitim ve o6gretim hedeflerini gergeklestirecegi 6nceden
belirlenir. Bu sekilde egitim-6gretim etkinlikleri icinde ne 6gretilecegi Ogrencilerce
birlikte planlanir ve onlarin neleri 6grenecekleri dnceden bilinir.

Ogretimde ne &gretilecegi dgrenciler tarafindan acik¢a bilinmeli ve onlarla
birlikte planlanmalidir.

Egitim-6gretim kurumlarinda egitim etkinliklerine ve derslere hazirlikli girmek

yasal yonden zorunlu, egitsel yonden gereklidir.
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Egitim ve Ogretim planli, programli olarak yapilan gelistirici bir ¢aligmadir.
Egitim-0gretimin etkin, verimli olabilmesi planlamaya gereken 6nemin verilmesi ve
O0gretmenlerin siniflarina hazirlikli girmeleri ile olanaklidir.

Ayrica okul dncesi egitim, ilkogretim, orta 6gretim, mesleki ve teknik egitim ile
yaygin egitim kurumlar1 yOnetmelikleri ile bu kurumlarin egitim-6gretim
programlarinda egitim-6gretim ¢aligmalarinin planli ve programli olarak yliriitiilmesi

gerektigi hitkkiimlerine yer verilmistir (MEB, 2003b).

2.11.1.2. Egitim-68retimde planin yararlari

Egitim-0gretimde planli calismanin yararlar1 sunlardir:

1) Planlar; 6grenci merkezli, cagdas 6grenme-6gretme yaklagimlarini temel alan,
uygulanabilir etkinliklere dayali olur.

2) Ogretimin planlanmasi, dgretmenin egitim-6gretimde neyi, nicin ve nasil
yapacagini diisiinmesini saglayarak verimini arttirir.

3) Ogretim programlarinin planlamasi, 6grencilerin bilgi ve beceri diizeyleri
dikkate alinarak ne zaman ve hangi stireler i¢inde isleneceginin diizenlenmesini saglar.

4) Ogretmen ve dgrencileri dagmikliktan kurtarir ve diizenli ¢alismasini saglar.

5) Hedeflere ulastiracak en uygun 6grenme Ogretme siirecleri ile ara¢ ve gerecin
secilmesini, egitim etkinliklerine ve derslere hazirlikli girilmesini saglar.

6) Ogrencilerin ilgi, istek ve yeteneklerine gore yetistirilmelerini saglar.

7) Egitim-6gretimin degerlendirilmesinin giivenilir olmasini saglar.

8) Ogretmen ve dgrencilere diizenli ve birlikte ¢alisma aliskanligs kazandirir.

(MEB, 2003b)

2.11.1.3. Planlama yapilirken dikkat edilecek hususlar

Planlarda asagidaki temel ilkeler gbz 6niinde bulundurulur:

1) Planlar; cagdas egitimin gereklerine uygun olarak Ogrenci merkezli,
bireysellesmis Ogretim, tam Ogrenme, aktif Ogrenme-6gretme ve disiplinleri arasi
caligmalar1 esas alan uygulanabilir etkinliklere dayali olmalidir.

2) Planlama calismalarinda O6grenme-0gretme siireci, etkin hale getirilerek

egitimdeki yeni gelismeler, ¢evre 6zellikleri, 68rencilerin bireysel gelisim 6zellikleri



22

(fiziksel, duygusal, bilissel ve psikomotor) ile okul-¢cevre iliskileri gbdz Oniine
alinmalidir.

3) Plan, standart degil, gerektiginde konu, siire ve uygulamada degisiklikler
yapilabilecek esneklikte olmalidir.

4) Plan, egitim-6gretimin hedeflerine ve dgretim kurumlarinin 6zel amaglarina
uygun olmalidir.

5) Planda ogretim programlarma gore konular belirlenir. Ayrica konularin
islenisinde kullanilacak 6grenme-6gretme yaklasimlari, arag-gereg, kaynaklar, 6grenci
etkinlikleri, gezi, gézlem ve deneyler géz 6niinde bulundurulur.

6) Her plan belli bir siireyi kapsayacak sekilde olur.

7) Plan, 6gretimin niteligine ve seviyesine, konuya, 6gretim dalina ve amacina
uygun olur. (MEB, 2003b).

Planlar hazirlanirken hedefler ¢ok iyi belirlenmeli, 6grencilerin 6n bilgileri ve
hazir bulunusluk diizeyleri belirlenmeli ve plan yaparken bunlar g6z Oniinde
bulundurulmalidir (Yilmaz ve Siinbiil, 2003). Planlar kisith ve belli bir 6rnege bagh
olmamali (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1999), ¢agdas egitimin gereklerine uygun olarak,
ogrenciyi merkeze alacak sekilde, birgok 6grenme modelini i¢ine alarak, disiplinler
arasi bir anlayisla hazirlanmali ve uygulanabilir etkinliklere dayanmalidir.

Planlama calismalarinda 6grencilerin bireysel gelisim o6zellikleri ile okul-¢evre
iligkileri g6z 6niinde bulundurulmalidir. Her plan belli bir siireyi kapsamali ve 6gretimin
niteligine ve seviyesine, konuya, derse ve amaglara uygun olarak hazirlanmalidir (isman
ve Eskicumali, 2003;MEB, 2003b). Bunun saglanmasi i¢in &gretmenlerin her agidan

kendilerini her an gelistirmesi, yeniliklere agik olmasi saglanmalidir (Ultanir, 2003).

2.11.1.4. Tiirkge dersinin planlanmasi

Okul planlari, O0gretimsel materyaller ve yontemler bagimsiz smiflar igin
hazirlanmigtir. Birlestirilmis smiflarda 6gretmenlerin  bunlar1 kullanmalar1 giigtiir.
Merkezi bir sekilde hazirlanan program, kirsal alanlarin sosyal ve ekonomik
ihtiyaclarma ve kiiltlirel yagantilarina uygun olmayabilir. Bu nedenle 6gretmen icinde
bulundugu durumun farkinda olmali derslerin 6gretiminde planlamay:r ¢ok 1yi

yapmalidir.
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Yasamda, her bireyin kendi kendine ¢alismasi, 6grenmesi, karsilastig1 sorunlari
kisisel ¢abasiyla ¢cozmesi ve hayatin1 bu bigimde siirdiirmesi esastir. Okul araciligi ile
yasama hazirlanan 6grencilere, okulda kendi kendine ¢alisma ve 6grenme, zamanini iyi
kullanma davranislar1 kazandirilmalidir. Birlestirilmis siniflarda 6gretmenin uygulamak
zorunda oldugu kendi kendine calisma zamani iyi planlanirsa, kayip zaman olmaktan
cok, biiylik bir kazang ve firsat olabilir (Koksal, 2009).

Birlestirilmis  siniflarda  6gretimin  planlanmasi, uygulanmasi, Olgme
degerlendirme ve smifin yonetimi bagimsiz smiflara gére daha karmasik ve giictiir.
Buna ¢k olarak, birlestirilmis smif uygulamasi, koye yonelik bir uygulamadir.
Ogretmenin basarili olmas1 kdyii iyi tanimasma da baglidir. Bunun igin 6gretmen,
koylin tarihgesini, cografi, ekonomik ve toplumsal yapisini, gelenek ve géreneklerini iyi
incelemeli ve gozlemlemelidir.

Birlestirilmis siniflarda bulunan A ve B grubuna &gretmen ayni anda farkli
konular1 anlatamayacagi i¢in bu gruplardan biriyle ders islerken digerini 6devlendirmek
zorundadir. Bu nedenle 6gretmen bir dersi planlarken hangi gruba 6dev verecegini
hangi grupla ders isleyecegini iyi planlamalidir.

Smif 6gretmeni O6gretmenli ve ddevli dersleri planlamali ona gore 6grencilere
hangi 6devi verecegini, 6grencilerden hangi calismalari isteyecegini iyi bilmelidir.

Birlestirilmis siniflarda 6gretmen sadece A ya da sadece B grubunu okutuyorsa,
bu 6gretmen icin dgretmenli ya da 6gretmensiz ders saati yoktur. Ogretmen, bir grupla
aktif olarak ilgilenirken diger grubun (6devli grup) caligmalarini siirekli izleyerek onlara
gerekli yardimlarda bulunur. Ornegin, dgretmen A grubunu okutuyor ve Tiirkge
dersinde 1. smiflara bir sesin 6gretimiyle ilgili bir etkinlik yaptiriyorsa, kendi kendine
calisan 2. ve 3. sinif 6grencilerinin ddevlerini kontrol ederek diizeltmeler yapar.

Anadili 6gretimi tiim diger derslerin temelini olusturmaktadir. Kendi dilinde
hedeflenen sekilde konusamayan, okuyamayan veya yazamayan bir dgrencinin diger
derslerde giicliikler yasamasi kacinilmazdir. Birey kendi dilinde yetkinlige ulastikga,
diisiinen, treten, tartisan, sorgulayan, problem ¢ozen ve karar verebilen bir kisilige
sahip olabilecektir. Tiirkce Ogretiminde dort temel dil becerisini etkin bir anlayisla
gelistirmeye calisarak  O6grencilerin = bilgi  c¢agina uygun Ozellikler tasimasi
saglanabilecektir.

Dil 6gretimi bir bilgi dersi olmaktan ¢ok, bir beceri kazandirma dersi olarak
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diistiniilmelidir. Bu nedenle, 6grenme-0gretme siirecinde dgrencilerin etkin katiliminin
saglanmas1 ve uygulamaya yonelik etkinliklerin kullanilmasi son derece 6nemlidir.

Sever'e (2004) gore, anadili derslerinde Ogretim siirecinde Ogrenciyi etkin
kilacak ve onu uygulamaya yonlendirecek egitsel onlemler alinmalidir. Ogrencilerin
dinleme, konugsma, okuma, yazma ve dilbilgisi konu alanina iliskin becerileri program
amaglarina uygun ve tam olarak kazanabilmesi i¢in, her 0grenciye anilan becerilerini
sinayabilecegi olanaklarin sunulmasi ya da firsatlarin yaratilmasi gerekir.

Anadili 6gretiminde, dilsel becerilerin uygulamali c¢alismalarla siirekli
yinelenerek  kalict  davraniglara  doniistiiriilebilecegi  gergegi  gb6z  Oniinde

bulundurulmalidir.

2.11.1.5. Plan cesitleri

Egitim-0gretim ¢alismalarinda; {initelendirilmis yillik plan ve ders plan1 olmak

tizere iki ¢esit plan hazirlanir.

2.11.1.5.1. Unitelendirilmis yilhk plan

Ogrenme ve dgretme siirecinde plan yapmak esastir. Ayrica plan ve planlama
calismalarinin zamanla gilincellestirilmesi ve ortaya ¢ikan 6gretimle ilgili ihtiyaclara
cevap vermesi zorunludur. Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler i¢in iinitelendirilmis yillik
plan hazirlanirken her 6grenci i¢in uygun yillik amaglar belirlenmeli ve biitiinliik i¢inde
ele alinarak {initelerin se¢imi ve siiresi konusunda 6grenci performans: dikkate
alinmalidir.

Okul Oncesi egitimi dgretmenleri, {initelendirilmis y1llik ders ve planlarii kendi
mevzuat hiikkiimlerine gore hazirlar.

Unitelendirilmis yillik plan, dgretim yili siiresince ders vermekle yiikiimlii
olunan simiflarda, program uyarinca belli iiniteleri ya da konular1 hangi aylarda yaklasik
olarak ne kadar zamanda isleyeceklerini gosteren, duruma gore ziimre Ogretmenler
kurulu veya sube 6gretmenler kurulu tarafindan ortak hazirlanarak ders yili baginda okul
yonetimine verilen ¢alisma planidir.

Unitelendirilmis yillik plan hazirlanirken asagidaki hususlar gdz oniinde
bulundurulur:

a) Plan; &gretim yilinn baginda hazirlanir. Ozel egitime ihtiyac1 olanlar igin
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yapilacak planlamada, 6grenci ihtiyaglarinin saptanmasi ic¢in belirli bir siire ayrilmali ve
bu siire planda gosterilmelidir.

b) Ders islenirken hazirlanan planda yer alan basliklar dikkate alinir.

c) Plan yapilirken ziimre Ogretmenleri ve sube Ogretmenleri okulda, o yil
uygulanacak haftalik ders dagitim ¢izelgesinin kesin bi¢imini almasii bekler. Hangi
smiflarda ve hangi giinlerde derslerinin oldugunu 6grenir. Ozel egitime ihtiyac1 olan
ogrenciler igin planlama, Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginin ilgili hiikiimlerine gore Bireysel Egitim Programlart Gelistirme
birimince yapilir.

d) Onerilen siire boliimiinde, her ay hangi smifta haftada ka¢ saat ders
okutulacagi belirlenmelidir.

e) Islenecek derslere ait iinitenin ka¢ konuya ayrilacaginin miimkiin olacag: ve
konunun islenisi i¢in kag ders saatine ihtiyaci olacagi saptanir.

f) Unitelendirilmis yillik plan hazirlanirken ziimre 6gretmenleri, haftalik ders
saatleri toplamina ve aylar, yariyil esasina gore bir 6gretim yilinda toplam ka¢ giin ve
kac saat ders islenecegini saptar. Bu yapilirken tatil, bayram ve diger 6zel giinler
belirlenerek ¢alisma takvimi hazirlanir.

g) Yillik plan aylara gore haftalik ¢aligma stiresini gosterir.

Unitelendirilmis yillik planin yapihs

Unitelendirilmis yillik plan asagidaki sekilde yapilir:

a) Zimre Ogretmenler kurulu ve sube Ogretmenler kurulunda gezi, gozlem,
inceleme, deney, 6dev ve degerlendirme caligmalarinin belli hafta veya giinlerde
toplanip toplanmadigi arastirilir, bu konuda ortak 6nlemler alinmasi saglanir.

b) Ogretmenler gecmis yillardaki uygulamalari da gdzden gecirerek okulun
durumuna gore planlarini, kendileri veya ziimre Ogretmenler kurulu ya da sube
ogretmeler kurulundaki diger 6gretmenlerle beraber yaparlar.

c¢) Hazirlanan plan okul miidiiriine 6gretim yilinin baglamasindan itibaren 15 giin
icinde onaylattirilir.

d) Ogretmen, iinitelendirilmis yillik planin onaylanmis bir 6rnegini yararlanmak
tizere yaninda bulundurur. Y1l icinde meydana gelebilecek aksakliklari, nedenleri ile
birlikte not eder.

e) Ogretmenler, 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarm ihtiyaglari ve 6grenme hizlari
dogrultusunda Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) gelistirme birimi ile is birligine

giderek planlarini giiglestirirler.
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1. HAFTA

AYLAR

HAFTA

OGRENME

KAZANIMLAR

ARA
DISIiPLINLER ve
DERS iCi
iLISKILENDIRM
E

_OCLME ve
DEGERLENDIRME

ACIKLAMA

1. HAFTA

DINLENME

Dinleme
kurallarim
uygulama: 1,2,3,
Dinlendigini
anlama: 1,4,6,14
Tiir, yontem ve
tekniklere uygun
dinleme: 1,2

KONUSMA

Konusma
kurallarini
uygulama:
1,2,3,4,5,6,7
kendini ifade
etme:
1,2,3,5,11,12
Tiir, yontem ve
tekniklere uygun
konusma: 2,9,12

OKUMA

Okuma kurallarini
uygulama:
1,2,345,78,9
Okudugunu
anlama:
1,2,3,21,27,30
Anlam kurma:
1,2,3

S6z varligini
gelistirme: 1,2
Tiir, yontem ve
tekniklere uygun
okuma: 5,6,8

YAZMA

Yazma kurallarini
uygulama:
1,2,34,56,7,8
kendini ifade
etme: 2,6,11,14
Tiir, yéntem ve
tekniklere uygun
Yazma: 5,8

GORSEL

OKUMA

GORSEL
SUNU

Gorsel  Okuma:
6,13
Gorsel Sunu: 1,2

INKILAPCILIK
KONULARI

ARA
DiSIPLINLER
Ozel Egitim 16

2.21. Acil
durumlarda binalart
tahliye ederken neler
olabilecegi ve neler
yapabilecekleri ile
ilgili bir metin
okunarak dinlemeleri
saglanabilir, bunun
sonucunda
dinledikleriyle ilgili
yaptiklarn ¢ikarimlar
sorulabilir.

Gozlem formlari,
Caligma yapraklari
Bireysel degerlendirme
formlari,

Yazili anlatim,
Gorsellestirme,
Kendini degerlendirme
Olgekleri vb.
kullanilarak 6lgme ve
degerlendirmeler
yapilir

Metinler
Yurt Tiirkiisi
Miizeler
Aysegiil
Bursa

Peri Bacalari
Bafa Golii

Bu tema
kapsaminda
yer alan belirli
giin ve
haftalar ile
temaya uygun
yapilacak gezi
ve gozlem
caligmalari ile
giincel ve
o6nemli
olaylarla ilgili
yapilabilecek
farkl
etkinlikler i¢in
gerekli siire
ayrilmistir.

2. HAFTA

DINLEME

Dinleme
kurallarini
uygulama: 1,2, 3
Dinledigini
anlama: 1, 4,5, 9
Tiir, yontem ve
tekniklere uygun
dinleme: 1, 2

KONUSMA

Konusma
kurallarini
uygulama: 1,2, 3,
4,5, 6 Kendini
ifade etme: 1, 11,
12 Tiir, yontem ve
tekniklere uygun
konugma: 3, 6, 8
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<| o |« _ARA
E < = L DISIPLINLER ve ) CLME ve
= ! H AcmmRmam KAZANIMLAR L DERS ICI DECGERLENDIRME ACIKLAMA
Tablo 2.2 ( Devaml) ILISKILIIEZNDIRM
Okuma kurallarini
uygulama: 1,2,
345,6,7,89
Okudugunu
anlama: 1,5, 7,
23,27 Anlam

OKUMA kurma: 1, 2,3
S6z varligini
gelistirme: 2
Tiir,y6ntem ve
tekniklere uygun
okuma: 1,5

Yazma kurallarint
uygulama: 1, 2, 3,
4,5, 6 Kendini
YAZMA ifade etme: 1,
14,20 Tiir,yontem
ve tekniklere
uygun yazma: 3,
9,14

GORSEL
OKUMA Gorsel okuma: 1,
GORSEL | 2,56

SUNU Gorsel sunu: 1, 2

2.11.1.5.2. Ders plani

Madde 12 - (Degisik: AGUSTOS 2005/2575 TD) Ders plani, bir ders i¢in o
dersle ilgili egitim programlarinda yer alan ve birbirleriyle iliskili 6grenci kazanimlarini
bir ya da birkag ders saatinde islenecek konu Oriintiisiinii, konuya iliskin deney, tartisma
sorulan, proje ve odevleri, uygulama caligmalarini, ders arag-gerecini igine alan birinci
derecede sorumlu oldugu, ziimre 6gretmenleri ile sube 6gretmenlerinin ortak katkisiyla
ders dgretmenlerince dnceden hazirlanan plandir.

Ders plani, belli bir ders i¢in bir ya da birden ¢ok ders saatinde islenecek
konularin planlamasidir. Ders planinda yer alan 06grenme-0gretme etkinlikleri
ogrencilerin katkisiyla gergeklestirilir. Ders planinin uygulanmasindan ders 6gretmeni
sorumludur.

Ogretmen kilavuz kitabi bulunan derslerde, kilavuz kitap, ders plani yerine
kullanilir. Ogretmenin ihtiyag duymasi halinde, okulun sartlarma goére kilavuz
kitaplarda yer alan planlarin disinda da 6gretim programina uygun ders plani hazirlanip

uygulanabilir. Ders defterine uygulanan etkinligin adi veya etkinligin ilgili oldugu

kazanim yazilir.
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Ogretmen kilavuz kitab1 bulunmayan dersler igin, egitim-6gretim kurumlarinda
bir veya birkag ders saati i¢in sinif 6gretmeni, alan (brang) 6gretmeni ve/veya ziimre
Ogretmenleri tarafindan ders plan1 hazirlanir ve uygulanir.

Ogretmen tarafindan hazirlanan ders plani, okul miidiirii ve miifettislerce
denetlenir.

Ders plani;

a) Egitim-0gretim ¢alismalarin1 daha diizenli hale getirmelidir.

b) Ogrenme ve 6gretme siirecinin etkili ve verimli yonetilmesini saglamalidir.

c) Her dersin egitim programina ve konularin Ozelliklerine uygun olarak
islenmesini saglamalidir.

d) Derslerde siirekliligi ve biitiinliigii saglamalidir.

e) Ogrenme ve 6gretme siirecinde gergeklestirilen etkinlikleri belgelemelidir.

f) Egitimde firsat ve imkan esitliginin gerceklestirilmesine katki saglamalidir.

g) Egitim-6gretim siireci ve 6gretim programlarinin degerlendirilmesinde geri
bildirim saglamaya uygun olmalidir.

h) Egitim teknolojilerinin kullanimma uygun olmalidir. Ders planinin
hazirlanmasi

Madde 13 - (Degisik: AGUSTOS 2005/2575 TD) Ders plan1 hazirlanirken;

a) Dersin dogas1 ve 6gretim basamagindaki diger derslerle olan iliskisi,

b) Islenecek konu ériintiisii,

¢) Ogrencinin kazanimlar1 ve hedef davranislari,

d) Konunun islenecegi tarih ve olas1 siire,

e) Konunun en etkin bi¢imde islenebilmesi i¢in gerekli olan egitim arag-gereg ile
basvurulacak kaynaklari,

f) Ogrenme-6gretme siireclerine yonelik etkinlikler, gerekiyorsa giivenlik
onlemleri, deney ve gozlemi,

g) Konunun islenecegi simiftaki Ogrencilerin bireysel Ozellikleri ve
farkliliklarinin 6gretim siirecinde goz oniinde bulundurma,

h) Ihtiyaglarini belirleme ve 6grenme-dgretme yasantilarinda degerlendirme
siireci,

i) Ogrenme-dgretme siirecini degerlendirmeye yonelik 6lgme etkinlikleri ve

degerlendirme yaklagimi saptanir.
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2.11.2. Birlestirilmis Simflarda Tiirkce Dersinin Islenmesi ve Yapilacak

Cahismalar
2.11.2.1.Seviye gruplari olusturma

Okullarda 06grencilerin  biitlin  derslerde ayn1 oranda basarili olmalar
beklenemez. Bireysel farkliliklar, aile ve okul c¢evrelerinin niteligi, okul basarisinda
farkliliklara neden olur (Tamer, 2001) . Birden fazla sinifin bir arada 6grenim gordigi
birlestirilmis siniflarda 6grenciler arasinda bireysel farkliliklar daha da fazla
goriilmektedir. Bu farklar hem farkli siniflarin bir arada bulunmasiyla, farkli siniflardaki
ogrenciler arasinda hem de ayni siniftaki 6grenciler arasinda goriilmektedir. Belli bir
bilgi ve beceri alaninda, birbirine yakin diizeyde bulunan 6grencilerin 6gretim amactyla
birlikte calismak i¢in olusturduklar1 gruba "seviye kiimesi ya da seviye grubu”
denilmektedir (Koksal, 2002). Seviye gruplari daha ¢ok Tiirkce ve Matematik basta
olmak tizere ifade ve beceri derslerinde olusturulabilir. Ciinkii Matematik ve Tirkge
gibi derslerde biitiin 6grencilerin ayni anda Ggrenmeleri, ayni basariyr gostermeleri
zordur. Birlestirilmis siniflarda seviye gruplari olusturmak, bagimsiz siiflara gore daha
kolaydir. Bagimsiz siniflarda Matematik, Tiirk¢e gibi derslerde basarili olamayan bir
ogrenciyi bir alt siniftaki 6grencilerle ayn1 gruba almak o6grenciyi psikolojik acidan
olumsuz etkiler. Birlestirilmis siniflarda farkli smiflardaki Ogrenciler bir arada
bulunurlar. Bu 6grenciler, mihver derslerinde farkli ilgi kiimelerinde yer aldiklarindan
anlatim ve beceri derslerinde diizeylerine uygun alt sinif 6grencileriyle ayni seviye
grubu i¢inde yer almalar1 6grenci psikolojisi agisindan olumsuzluk olusturmaz (Koklii,
2000).

Seviye gruplarindaki 6grenciler yil boyunca hep ayni grupla tutulmamalidir.
Ayrica bir dgrenci biitiin derslerden ayni gruba alinmamalidir. Cilinkii Matematikten
basarili olamayan bir 6grenci Tiirk¢e dersinden daha ileri bir diizeyde olabilir. Bu
yiizden sadece geri oldugu dersten veya ileri oldugu dersten dolay1 seviye grubuna dahil
edilmelidir.

Ogretmenin alacag tedbirlerle ve ek calismalarla 6grencilerin yil igerisinde
guruplarini atlamalar1 ve yaslarina uygun smif seviyelerine ulagmalar1 saglanir. Biitiin
caligmalara ragmen, bilgi, beceri ve davranis yoniinden basarili olamayan 6grencilerin

San

sinif gecmeleri "llkogretim Kurumlart Yonelmeligi"ne uygun olarak sonuglandirilir
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(Ceyhun ve digerleri, 1999).

Birlestirilmis siif Ogretmeninin zamana ¢ok ihtiyact vardir. Ogretmenin
Ozellikle sinif diizeyinin altinda olan 6grencilere daha fazla zaman ayirmasi gerekir.
Ogretmen bu zamani ileri diizeydeki dgrencileri kendi kendine calismaya yonlendirerek
ve zaman zaman ileri diizeydeki 6grencileri yardimer olarak gorevlendirerek kazanir.
Ogretmen ayn1 zamanda diger kiimelerle de etkilesim iginde olur ve gerek

duyduklarinda onlara yardim eder (Koklii, 2000).

2.11.2.2. Sinif ¢alismasi

Ogretmen merkezli bir yontem olan sinif calismasinda daha c¢ok anlatim
yontemine agirlik verilir. Anlatimi etkili kilmak igin, soru-cevap, gosteri, tartisma gibi
yontemlere de yer verilir. Biitlin 6grencilere ayni anda iletiler sunulur. Bireysel
ayriliklar dikkate alinmaz. Onun iginde her ¢ocuk Ogrenme giicii ve hizi oraninda
Ogretimden yararlanir (Nas, 2000).

Birlestirilmis siniflarda, Ozellikle mihver derslerinde, bireysel ve kiime
calismalarinin yaninda sinif¢ca yapilan calismalara da yer verilir. Smif calismasinda,
ogrencilerin hepsi ayni ¢alismayla ilgilenir ya da yapilan etkinlik smiftaki 6grencilerin
timiine yoneliktir. Gezi-gézlem yapma, 6gretmenin gosterip sinifin izleyecegi bazi
etkinlikler, belirli glin ve hafta kutlamalari, sergi diizenleme, {liniteye hazirlik yapma,
okul gazetesine yazi, resim, siir hazirlama gibi uygulamalar smif¢a yapilacak
etkinliklerdir (Kokli, 2000).

Ogrenciler arasinda yetenek, ilgi, giidillenme, anlama ve kavrama giicii, yasanti
birikimi, 6grenme giicii, bi¢imi, hiz bakimindan farkliliklar vardir. Bu nedenle her
Ogrencinin 6grenmeye baglangic noktasinin belirlenmesi, yontemlerin g¢esitlendirilmesi,

her 6grenci i¢in degisik 6grenme yasantilarinin diizenlenmesi gerekir (Nas, 2000).

2.11.2.3. Bireysel calisma

Bireysel ¢aligma, 6grencinin herhangi bir konuda, bir iste tek basina gosterdigi
caba, yaptig1 calismadir. Biitiin ¢alismalarda oldugu gibi, bireysel calismada da
O0gretmen rehberdir. Etkinligin i¢inde 6grenci vardir. Ciinkii 6grenecek olan yani,

davranig degisikligi olacak olan Ogrencidir. Bu nedenle Ogretme-6grenme
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etkinliklerinde etkin olmas1 gereken 6grencidir (Koklii, 2000).

Odevli (6gretmensiz) derslerde, dgrenci verilen konularla ilgili olarak bireysel
calismalar yapar ve kendi kendine dgrenir. Ogretmen ise dgrenciye rehberlik eder.

Ogretmenli dersler igin bireysel c¢alismada, dgrenci her derste konulara veya
etkinliklere bireysel olarak hazirlanir. Konuya hazirlanan 6grenciden, konuyu sinifta
anlatmasi istenir. Konuyu sinifta anlatan 6grenci, siniftan gelen sorular1 cevaplamaya
calisir. Anlatim sirasinda yapilan yanlislari, eksikleri diger 6grenciler gormezse,
o0gretmen devreye girerek dikkatleri oraya yonlendirir. Her 6grencinin bir bagka konuyu
anlatmas1 ve boylece tek tek etkinlikte bulunmasi saglanir. Bu ¢alismada, 6gretmen
rehberlik yaparken, 6grenci ¢alismanin merkezinde yer almaktadir (Koklii, 2000).

Ogrencinin bireysel calismada isteksiz olusu, iyi planlama yapmamasi ve
kendini yonlendirmede zorlanmasi gibi durumlar ise bireysel ¢alismanin sinirliliklaridir

(Koklii, 2000).

2.11.2.4. Kiime ¢calismalari

Birlestirilmis siniflarda, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilgisi derslerinde
ogrencilerin ilgi duyduklar1 konularda derinlemesine ¢alisma firsatlar1 hazirlamak i¢in
"ilgi kiimeleri" olusturulur (Tamer, 2001). Daha ¢ok mihver derslerinde olusturulan ilgi
kiimeleri, en az 3, en fazla 7 kisiden olusur.

Kiimelerin olugsmasinda oylamada belirsizligi gidermek amaciyla, genellikle
3,5,7 gibi tek sayilar kullanilir (Kokli, 2000). Kiime c¢aligmalar1 yapilirken, diger
calisma sekillerinde oldugu gibi Ogrencilerin yaslari, ilgileri ve seviyeleri dikkate
alinmali, herhangi bir zorlamaya gidilmemelidir (Tasdemir, 2000). Ogrenci, konulardan
ilgi duydugu birini secerek iizerinde calismalidir. Ogretmen, kiimeleri olusturmadan
once konular1 6grencilere tanitmalidir. Kiimelerde igbdliimiiniin yapilmasi, baskanin
secilmesi, kiime i¢i iletisim ve iligkilerde demokratik bir isleyis olusturulmalidir.
Kiimede demokratik bir ortamin olusturulmasi, Ogrencilerde sorumluluk alma,
baskalarin1 hesaba katma, agik fikirli olma, isbirligi yapma, katilimeci olma gibi
demokratik davramiglar gelisir. Yine kiime c¢alismalarinda Ogrencilerin kapasiteleri
yetenekleri, gelismislik diizeyleri goz Oniinde bulundurulmalidir. Ayrica, 6gretmen
stirekli olarak kiimelerin ¢alismalarina katilmali, rehberlik yapmali ve yapilan hatalar

aninda diizeltmelidir (Kokli, 2000).
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2.11.2.4.1. Kiime calismalarinin yararlari

1. Ogrenci ilgisi dogrultusunda ve kendi istegiyle iistlendigi bir konu iizerinde
daha istekle calisir.

2. Bir kiimede gorev almanin, bir kiimeye yararli olmanin mutlulugunu duyar,
bu da ¢cocugun kendine olan giivenini artirir.

3. Kiimede belirli sorumluluklar iistlendigi i¢in ¢ocugun, sorumluluk duygusu
gelisir.

4. Cocugun konusma, inceleme, dinleme, is yapma vb yetenekleri gelisir.

5. Islenen iinite ile ifade ve beceri dersleri arasinda dogal, organik bir bag
Kurulur.

6. Cocuk, kiimeyle (baskalariyla birlikle) calismaya alisir. Isbirligi yapar,
yardimlagir ve toplumsal davranislar kazanir.

7. Kiime calismasinda her diizeydeki, cesitli yeteneklere sahip olan ¢ocuklar
etkin olurlar.

8. Bilgiler ezberlenmez, 6zlimsenir. Her ¢ocuk kendi cabasiyla anlayarak
Ogrenir.

9. Kiime ic¢inde ¢ocuklara daha ¢ok s6z hakki diigser; boylece cocuklar daha
¢ok konugma imkanina kavusurlar.

10. Ogrenciler arasinda iletisim, etkilesim olur.

11. Ogrenciler kiime i¢inde daha ¢ok yapma, deneme imkanina kavusurlar;
yaparak-yasayarak dgrenirler.

12. Ogrencilerin elestirel diisiinme ve bulus yetenekleri gelisir.

13. Bagkalarinin goriis ve diisiincelerine saygi duymaya alisirlar.

14. Topluluk karsisinda konusabilirler, goriislerini savunabilirler.

15. Bagkalarim1 kirmadan elestirebilirler, kendilerinin elestirilmesini anlayisla
ve hosgoriiyle karsilarlar, 6zelestiri yapabilirler.

16. Bir kiimenin bagkani oldugunda, o kiimeyi yonetmeyi 0grenirler; dnderlik
(liderlik) yetenekleri gelisir.

17. Yasam boyu uygulayacaklar1 6grenme yollarmi (yontem ve tekniklerini)

Ogrenirler (Nas, 2000). Kisaca, 6grenmeyi 0grenirler.
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2.11.2.4.2. Kiime calismalarinin simirhliklar:

1. Birlestirilmis siifli okullarda yeterli arag-gerecin bulunmamasi, etkinliklerin
etkisiz ve verimsiz olmasina neden olabilir.

2. Ogretmenin, kiime ¢alismasi konusunda yeterli bilgi ya da deneyime sahip
olmamasi ¢aligsmalari sinirlayabilir.

3. Ogrencilerin yeterince hazirlanamamalar1  simf igindeki calismalari
sinirlayabilir.

4. Zamanin sinirli olmasi etkili ve verimli ¢alismaya engel olabilir (Koksal,

2002).

2.11.2.4.3.Uygulamada dikkat edilecek hususlar

1. Ogretmen kiime ¢alismasi1 konusunda iyi yetismis olmalidr.

2. Kiimenin konusu sunulurken soru-cevap teknigi etkin kullanilmalidir.

3. Ogrenciler kiime ¢alismasina ve bireysel calismaya hazir duruma
getirilmelidir.

4. Kiimelerin olusturulmasinda Ogrencilerin ilgi, yetenek ve gelismislik
diizeyleri gbz 6niine alinmalidir.

5. Cekingen 6grencilerin kiimelerde rol almalari ve durumlarina uygun gorev

istlenmeleri saglanmalidir (Ko6kli, 2000).

2.11.2.5. Birlestirilmis siniflarda 6gretmenli ve 6devli dersler

Birlestirilmis siniflarda 68retmen, ayni anda birden fazla grup veya smifla
ilgilenmek ve 6gretme-6grenme etkinliklerini siirdiirmek zorundadir. Ogretmen bir grup
veya sinifla aktif olarak ders yaparken, diger grup ya da siniflar1 6devlendirir. Yani bir
smif (grup) 6gretmenle beraber ders yaparken diger grup odevli olarak calisacaktir.
Ogretmen hem bir grupla ders islemek hem de &devli grubu yonlendirmek ve
caligmalarin1 kontrol etmek durumundadir. Bu nedenle birlestirilmis simif okutan
ogretmenler dersleri ¢ok iyi planlamali, 6nceden iyi hazirlanmali ve daha fazla ¢aba sarf
etmelidirler.

Birlestirilmis smiflarda farkli gelismislik diizeyinde, farkli yetenekte, farkli

O0grenme yasantilarina sahip Ogrenciler bir arada bulunur. Ayni ders saatinde farkl
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siiflardaki 6grencilerin bir arada bulunmasi, 6gretmenin bir grupla ders yaparken, diger
grubun 6devli ¢alismasini denetlemesi gibi zorluklar1 vardir. Bu zorluklarin yaninda,
ayni grupta farkli yetenekle, farkli diizeylerde 6grencilerin olmasi, 6grenciler arasinda
bilgi alisverisini, iletisimi, isbirligini ve Ogrenmeyi kolaylastirir. Ogrenme isinin
kolaylagmasi, grupta olumlu bir havanin bulunmasi, iletisimin iyi olmasi, grubun okula
ve 0grenmeye karst olumlu tutum gelistirmesini ve de gilidiilenmesini saglar (Kokli,
2000).

Birlestirilmis smnifta Ogretim yapan Ogretmen Ogretimi Ogretmenli ve

Ogretmensiz ders saatleri olarak gerceklestirir (Akbasli ve Pilten,1999).

2.11.2.5.1. Ogretmenli dersler

Ogretmenin sinifin bir iiyesi olarak dgrenci calismalarma, diger gruptan daha
fazla zaman ayirdig derstir (Komisyon MEB, 2000). Bu derslerde, 6gretmen birlikle
bulundugu 6grencilerle ders yaparken, diger 0grencilerin dikkatini lizerine ¢ekmeden,
dersle kazandirilmasi istenen davraniglarin 6grenci tarafindan yapilmasina yol gosterir.
Ogretmenli derslerin 6gretmensiz gegen ders saatleriyle bir biitiinliik olusturmasi
beklenir. Bu amagla, 6gretmenli ders saatlerinde, 6gretmen 6grenci i¢in kendi kendine
calisma yapacaklar1 saatlerdeki 6dev ve caligmalarina agiklik getirir (Ceyhun ve
digerleri, 1999). Ogretmen ogrencileri ile birlikte oldugu zaman konunun ve
kazandirilmak istenen davraniglarin temel ve Onemli noktalar1 iizerinde durmali,
ogrencilere degisik ornek ve yol gosterici ipuglart saglanmalidir. Yine, 6gretmen aktif
olarak katildig1 bu derslerde 6grencilerin kendi kendine 6grenmeleri gii¢c olan konulara
oncelik vermelidir (Tamer, 2001).

Ogretmenli derslerde:

Ogretmen 6gretim icin ¢ok iyi bir hazirlik yapmalidr.

Yapilacak 6gretimin plani ayrintili bir sekilde hazirlanmalidir.

Ogretmen, dgrencilerin kendi kendilerine 6grenmeleri gii¢ olan konulara dncelik
vermelidir.

Ogrencilerin, ogretmensiz (6devli) saatlerde yaptiklari calismalar grupca
degerlendirilmelidir.

Ogrencilerin 6gretmensiz derslerde yapacaklar1 calismalara yol gdsterici bir

strateji takip edilmelidir.
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Ogretmensiz derslerde bir biitiin olusturacak bi¢im diizenlenmeli ve islenmelidir

(Erdem, 1997).

2.11.2.5.2. Odevli dersler

Birlestirilmis siniflarda 6gretmenin daha az aktif olarak dgrencilerle ilgilendigi
dersler 6gretmensiz derslerdir. Bu derslere, 6devli dersler veya kendi kendine ¢alisma
dersi de denmektedir (Kokli, 2000). Birlestirilmis siniflarin 6gretiminde basari,
Ogretmensiz gecen derslerde Ogrencilerin kendi kendilerine yaptiklar1 g¢aligmalarin
verimli olmasina baglidir. Ogretmenin yonetiminde yapilmayan ¢alismalarin rastlantiya
birakilmamasi i¢in, 6grencilere, hangi amaca ulagmak i¢in nasil etkinlikte bulunacaklari
onceden belirlenmis sdzlii ve yazili agiklamalarla agik¢a duyurulmalidir. Ogretmensiz
gecen derslerde verimli olmak, verimli calismaya ve O0grenme tekniklerini bilmeye
baglidir. Kendi kendine calismalarin verimli olmasi, bu tiir ¢alisma sonuglarinin
degerlendirilmesine de baglidir (Tamer, 2001).

Ogretmensiz derslerde:

Ogretmen ¢aligmalar1 ¢ok iyi planlamalidir

Bir eksiklik olarak degil, 6grencilerin kendi kendilerini etkin kilmaya yarayan
o0zel bir firsat olarak degerlendirilmelidir.

Ogrencilere ne yapacaklar1 ve nasil ¢alisacaklar1 konusunda &rneklerle ayrintili
bir aciklama yapilmalidir.

Ogrenciler kendi kendilerine mesgul olacaklari bu saatlerde sadece
ogrendiklerini tekrarlama degil, ayn1 zamanda yeni 6grenmelere, ¢aligsmalara hazirlanma
imkan1 verilmelidir

Calismalar mutlaka 6gretmenle birlikte grupca 6devli saatin amacina ulasilip,

ulagilmadigini anlamak {izere degerlendirilmelidir (Erdem, 1997).

2.11.2.6. Ogrencilerin kendi kendilerine calismalar

Kendi kendine &grenme, birlestirilmis smiflardaki Ogretimin ayrilmaz bir
pargasidir. Kendi kendine calisarak 6grenmeyi gerceklestirmek biitiin 6grenciler i¢in
gerekli, birlestirilmis siniflardaki 6grenciler i¢in ise zorunludur 6gretmensiz gegen kendi

kendine ¢alisma derslerinde basarili olmak verimli calisma ve 6grenme tekniklerine
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sahip olmaya baglidir. Bu nedenle, ¢ocuklara siirekli olarak verimli ¢alisma teknikleri,
okudugunu anlama, sessiz okuma, not alma, 6zet ¢ikarma, sozliik kullanma, harita
okuma, gbzlem yapma, kompozisyon yazma gibi temel ¢alisma tekniklerine ait beceriler
kazandirilmalidir (Ceyhun ve digerleri, 1999).

Egitimde, 6gretmen merkezli yaklagimlar, yerini 6grenci merkezli yaklagimlara
biraktikca, ister istemez, 6grencinin etkinligin i¢ine girmesi 6n plana ¢ikmistir. Olmasi
gereken de budur. Yani 0grenme olayinda o6grencinin etkin olmasi gerekir. Ciinki
ogrenme, Ogrencinin kendi yasantilar1 yoluyla olur. Ogretme yaklasimlarindan
"arastirma yoluyla 6gretme" yaklasiminin temelinde de kendi kendine ¢alisma vardir
(Kokli, 2000).

Birlestirilmis  siniflarda, 6grencilerin  kendi kendilerine c¢alismalar1 ¢ok
onemlidir. Ogretmen bir grup 6grenci ile mesgul olurken, digerleri kendi kendilerine
calismak zorundadirlar. Bu bakimdan, O&grenciler kendi kendilerine c¢aligmaya
alistirilmalidir.

Ogretmen, dgrencilere ders vermekten cok onlar1 kendi kendilerine calismaya ve
o0grenmeye alistirdiklar1 derecede basari saglanmis olur (Tasdemir, 2000).

Kendi kendine g¢alismalarin etkili olarak yapilabilmesi, bu tiir ¢alisma
sonuglarinin degerlendirilmesine baglidir. Ogrencilerin kendi kendilerine ¢alisirken,
caligmalarin1 bitirdikten sonra yaptiklart islemin izlenmesi ve degerlendirilmesi c¢ok
onemlidir. Bu suretle onlarin eksik ve yanlis yonlerini tespit etmek ve diizeltmek

miimkiin olabilir (Ceyhun ve digerleri, 1999).

2.11.2.7. Tiirkge dersi i¢cin kendi kendine ¢calisma édevleri

Tiirkce derslerinde Ogrenciler tarafindan yapilabilecek sessiz c¢aligmalar,
devrelere gore soyle belirtilebilir:

Birinci devrede (A grubunda)

1. Yazi yazmaya hazirlik yapmak amaciyla once diizensiz daha sonra diizenli
¢izgi ¢aligmalari (birinci sinif).

2. Verilen sozcliklerden yeni tiimceler ya da metinler hazirlama (birinci sinif).

3. Verilen (6grenilmis) hecelerden yeni sozciikler, tiimceler ve kompozisyonlar
yazma (birinci sinif).

4. Anne-babasinin, sira arkadasinin adini, evinin adresini yazma g¢alismalari
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(birinci sinif).

5. Diizeylerine uygun hikaye vb. ni sessiz okuma ¢aligmalar1 (birinci sinif).

6. Unitelerle ilgili okuma pargalarini okuma, bu pargalarla ilgili sorulara
yanitlar hazirlama, bu pargalarin ana fikrini bulma.

7. Siirler ezberleme.

8. Okunan pargaya uygun resimler yapma.

9. Resimleri yazili olarak anlatma.

10. Gosterilen resim veya resimlere uygun kompozisyon hazirlama.

11. Okuma parcalarinda gecen sozciik g¢esitlerini (isim, sifat, zamir, eylem vb.)
bulma.

12. Bir metni degisik yazi ¢esitleri ile yazma.

13. Ogrenilen konularla ilgili kisa dzetler yazma.

14. Eksik tiimceleri tamamlayarak kompozisyonlar hazirlama.

15. Eksik hikayeleri, anlatimlari tamamlama.

16. Caligmalar1 siiresinde gecen tanimadig sozciiklerin anlamini bulma,
ciimlede kullanma,

17. Ozlii sozleri ve atasdzlerini agiklama.

18. Okuma pargalariyla ilgili anlama, anlatim, dilbilgisi, yazim ile ilgili sorular
hazirlama; hazirlanan sorulara yanitlar bulma.

19. Belirli taki (ek) ve diger dilbilgisi kurallarini i¢eren tiimceler bulma.

20. Okudugu pargayla ilgili hazirlanmis sorulari yanitlama, ana fikri bulma
caligmalari.

Ikinci devrede (B grubunda)

Birinci devrede yapilacak etkinliklerin yaninda, asagida belirtilen etkinliklere de
yer verilir.

1. Okunan bir kitabi, metni, Ooykii vb.ni belirlenen Olciite gore ve kendi
climleleriyle 6zetleme.

2. Gorilen bir nesne ya da olayr yardimci (kilavuzlayan) sorulardan
yararlanarak yazili olarak anlatabilme.

3. Geziler, yasantilar ve diger kisisel yasantilar ile ilgili serbest yazma
calismalar1 yapma.

4. Herhangi bir konu ile ilgili rapor diizenleme.
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Verilen resim ya da resimlere bakarak kompozisyonlar hazirlama.
Eksik kalmis bir 0ykiiyii, bir masali, bir anlatim1 tamamlama.
Yeni Oykiiler, masal, siir, fikra, piyes vs. gibi yaraticit yazma ¢alismalari.

Bir olay, nesne, duruma kars1 duygu ve diisiincelerini yazma.

© © N o O

Gordigi riiyalar1 yazma.

10. Mektup, tebrik, dilek¢e ve senet yazma.

11. Unite ve yaptig1 gezi, gdzlem ile ilgili rapor yazma.

12. Fikra ve dykiilerden sonug ¢ikarma.

13. Belirli taki, tamlama ve diger dilbilgisi kurallariyla, konulartyla ilgili
tiimceler bulma, alistirmalar yapma.

14. Her tiirli yazili kaynaklardan yararlanarak sessiz okuma ve not alma

caligmalar1 (Ko6kli, 2000).

2.11.2.8. Kendi kendine calismalarin planlanmasi

Birlestirilmis siniflarda 6gretmensiz gecen derslerde Ogrenciler basibos
birakilmamalidir. Ogrenciler bir plana gore ¢aligmaya ydneltilmelidir. Bu planlara gére
caligmak, bir tiir 6gretim etkisi yapmalidir. Bunun i¢in hazirlanacak planlar bir "kendi
kendine 6grenme materyali" niteligi tasimalidir. Kendi kendine calisma planlari,
Ogretim siirecinin ilke ve yontemlerine gore hazirlanir. Konudan konuya degisiklik
gostermekle Dbirlikte, amaclar, kendi kendine yapilacak etkinlikler, sonu¢ ve
degerlendirme kisimlar1 bulunabilir. Bunlardan amaglar sozlii olarak anlatilabilir. Diger
iki boliimiin yaziyla aciklanmasi kagimilmazdir. Kendi kendine g¢alisma planlarinda,
ogretmenin rehberligini belirten, 6grenciye birtakim ipuclart veren anlatimlar da yer
almalidir. Bu tiir planlar, 6gretimde calisma ve arastirma sorulart niteligindedir

(Binbasioglu, 1999).

2.11.2.9. Kendi kendine calisma 6devlerinin amaglari

Ogretmenli derslerde agiklanan, incelenen konularin ayrintilarni grenmek ve
Ogrenilenleri uygulamak.
Ogrenilen bilgileri tekrarlamak ve baska alanlarda kullanarak bilginin gecisini

saglamak.



39

Ogrencilere 6grenme sorumlulugu yiiklemek, kendi kendine 6grenme yontem ve
tekniklerini kazandirmak.

Ogrencilere planli ¢alisma aliskanligi kazandirmak.

Ogrencinin arastirma ve inceleme becerilerini, problem ¢ézme ve elestirici
diistinme giictinii gelistirmek.

Ust simiflardaki dgrencilere alt simiflarla, alt siniftaki grencilere de iist siniflarla

birlikte calisma aliskanligi kazandirmak (Kdksal, 2009).

2.11.2.10. Kendi kendine ¢aliyma 6devlerinin nitelikleri

Ogrencilerin kendi kendine ¢alismalarinda dikkat edilmesi gereken bazi
ozellikler vardir. Bu 6zellikler sdyle belirtilebilir:

1. Ogrencilerin kendi kendine ¢alisabilmesi icin, kendi kendine calisma
aligkanligr kazanmal1 ve gelistirmelidirler. Bu amagla kontrollii ¢alismada kazanilan
aligkanlik ve calisma teknikleri kendi kendine g¢alismalarda kullanilir. Kaynaklardan
bilginin yerini, tespit etmek, bulunan bilgileri yazmak, arac-gerecleri kullanmasini
ogrenmek gibi beceriler kazandirilmalidir. Ayrica kiimelerde ve 6gretmensiz derslerde
calisma sekilleri 6gretilmelidir.

2. Kendi kendine c¢aligmalarda yapilacak etkinlikler egitim amaglarini
gerceklestirecek nitelikte olmalidir. Yapilacak c¢alismalar 6grenciler i¢cin bir 6nem
tasimal1 ve onlar tarafindan benimsenmelidir.

3. Kendi kendine ¢alisma saatlerinde verilecek caligmalar, ayn1 saatte 6gretmenli
gececek derste yapilacak calismayla birbirine benzemelidir. Ornegin; her iki grupta
tinite ¢aligmalar1 bir derste 6gretmenli, diger derste ddevli olarak yiiriitiilmelidir. Ayni
bicimde her iki grupta birbirine benzer matematik veya dil ¢aligmalar1 yapilmalidir.

4. Kendi kendine calisma saatlerinde Ogrencilere becerilerini gelistirme,
kaynaklar1 inceleme, ¢esitli araclar1 kullanma firsati verilmelidir.

5. Ogrencilerin yararlanabilecegi diisiiniilen biitiin yazili kaynaklar dersligin
kitapliginda bulundurulmaya ¢alisiimalidir.

6. Ne tiir calisgma yapilirsa yapilsin, bu ¢aligmalarin ayrintilarina kadar
diistiniilmesi ve plana yansitilmasi gerekir.

7. Kendi kendine caligsmalar, 6grenciyi bulus yoluyla 6gretme veya arastirma

yoluyla 6gretme yaklagimina uygun olarak calismaya sokmalidir.
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8. Yapilacak calismalar 6grenci diizeyine uygun olarak kolaydan zora, basitten
karmasiga giden bir diizenleme icermelidir. Ogrencinin yapamayacagi herhangi bir
calisma Ogrenciye verilmemelidir. Verilecek is, Ogrencinin {istesinden gelebilecegi
giicliikte olmalidir ki, 6grenci basarabilme duygusunu tatsin ve kendine giiveni artsin.

9. Her calisma denetlenmelidir. Calismanin mutlaka denetlenecegi Ogrenci
tarafindan da bilinmelidir. Bu yapilmazsa, 6grenci bastan savma davranisi gelistirebilir.

10. Kendi kendine c¢aligmalarin stiresi, Ogrencilerin dikkat ve ilgilerinin
dagilmasina neden olacak ve bikkinlik yaratacak kadar, uzun olmamalidir. Bu siire, ilk
siiflarda yarim saati gegmemelidir.

11. Yapilacak c¢alismada ara¢ kullanilacaksa, o arag veya araglar hazir
bulundurulmal: ve bu araglarla calisma teknigi énceden gretilmis olmalidir. Ornegin;
O0lcme yapilacaksa cetvel veya iletki hazir bulundurulmali ve bu araclar1 kullanma
becerisi daha onceden 6grencilere 6gretilmis olmalidir.

12. Kendi kendine ¢alismalar sonunda harita, resim, grafik, diyagram gibi somut
bir yapit ortaya ¢ikmalidir. Ancak Ogrencinin yapacagi isler hi¢ bir zaman kopya
olmamalidir. Yapilacak is, 6grenciye dnce diisiinme, sonra planlama, daha sonra bir
yapit ortaya koymay1 amaglamalidir.

13. Sergi, miisamere, okul gazetesi ¢ikarma, bayram, 6zel giin ve 7 haftalara
yonelik caligmalar biitiin 6grencilerin katilacagi ¢alismalardir. Bu tiir ¢aligmalarin

agirlikli olarak kendi kendine calisma derslerinde yapilmasi uygun olur (K&klii, 2000).

2.11.2.11. Birlestirilmis simflarda yapilacak kendi kendine calismalar

Birlestirilmis siniflarda 6grencilerin yapacagi kendi kendilerine ¢aligmalarin bir
kismi sesli, bir kism1 da sessizdir. Calismalarin tek derslikte yiiriitiildiigi birlestirilmis
siniflarda verilebilecek 6devler, daha ¢ok sessiz ¢alisma Odevleri olabilir. Calismalarin
ayr dersliklerde yiiriitiildiigli birlestirilmis siniflarda ise sesli ya da kiimece ¢alismayi

gerektiren ddevler verilebilir (Koklii, 2000).

2.11.2.11.1. Sesli cahismalar

Birlestirilmis sinifli okullarda derslik sayisi, 6gretmen sayisindan fazla ise ve bu

dersliklerde sira vb. gibi ara¢ ve gerecler bulunuyorsa, 6gretmen bos olan bu simiflarda
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Ogrencilere sesli ¢alismalar yaptirabilir. Birlestirilmis siniflarda verilecek sesli ¢alisma
Odevleri sunlar olabilir;

1 -Bir ¢alismay1 planlamak, calismayla ilgili yapilacak olanlar1 tartigmak.

2-Herhangi bir calismanin, raporun veya yazma c¢alismasinin diizeltilmesini
yapmak,

3-Bireysel olarak veya kiimece bir kitabi, okuma pargasini ya da yaziy1 okumak,

4-Bir film ya da televizyon seyretmek,

5-Gegmis dersleri yinelemek, pekistirmeler yapmak.

6-Bir piyes oynamak ya da herhangi bir konuyu hareketle canlandirmak
(dramatize etmek),

7-Oyun oynamak,

8-Bir miizik aleti ¢calmak,

9-Beden hareketleri yapmak vb (Binbasioglu, 1999; Erdem, 2004; Ko6klii, 2000).

2.11.2.11.2. Sessiz calismalar

Birlestirilmis sinifli okullarimiz genellikle bir-iki dersliklidir. Yani bos derslik
bulmak zordur. Bu nedenle birlestirilmis siniflarda sesli ¢alismalardan cok sessiz
caligmalar yapilmakta, sessiz ¢calisma 6devleri verilmektedir.

A ve B grubunda ¢esitli sessiz ¢calismalar verilebilir.

A grubunda (1.2.3. simiflar) verilebilecek sessiz ¢aligmalar sunlardir (Akbasli ve
Pilten, 1999; Koklii, 2000)

1. Birinci siiflara diizensiz ve diizenli ¢izgi alistirmalar1 yaptirmak

2. Ciimlelerin kesilmesiyle elde edilen kelimelerden yeni climleler ve metinler
olusturma

3. Ogrenilmis hecelerden yeni kelimeler, yeni kelimelerden yeni ciimleler ve
metinler hazirlama

4. Diizeylerine uygun hikaye kitaplarin1 okuma

5. Temalarla ilgili okuma pargalarini okumak, ana fikirlerini bulmak

6. Cesitli kaynaklardan siirler okumak

7. Resimleri yaziyla anlatmak

8. Okuma parc¢asinda gegen sozciik ¢esitlerini bulmak,

9. Yabanci sozciiklerin anlamlarini 6grenmek ve ciimle i¢inde kullanmak
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10. Ogrenilen konularla ilgili 6zet hazirlamak

11. Atasozlerini agiklamak

12. Okunan parcanin sorularim cevaplandirmak

B grubunda (4. 5. smif) verilebilecek sessiz caligmalar sunlardir (Akbash ve

Pilten, 1999; Koklii, 2000)

1.

Okunana bir metni kendi 6lgiitlerine gore kendi climleleriyle 6zetleme

. Kisisel yasantilari iizerine serbest yazilar yazabilme
. Herhangi bir konuyla ilgili rapor diizenleme

. Verilen resimlerden kompozisyonlar hazirlama

. Yarim kalan bir 6ykiiyli tamamlama

2
3
4
5
6.
7
8
9

Gordiigi riiyalar1 yazma

. Ogrendigi dilbilgisi kurallariyla ilgili alistrmalar yapma
. Fikra ve dykiilerden sonuglar ¢ikarma

. Mektuplar yazma

10. Okudugu 6ykiilere benzer dykiiler yazma Matematik dersinde

2.11.2.12. Odevli saatlerde kendi kendine ¢alisma etkinlikleri

Kendi kendine ¢alisma saatleri i¢in uygun olacak etkinlikler ¢ocuklarin ilgi ve

ithtiyaglarina, ele alman tiniteye ve zamana gore sunlar olabilir.

1.
2.
3.

Yeni derse hazirlanmak.
Gegen dersleri tekrar etmek.

Inceleme, arastirma ve gdzlem yapmak.

4. Ogrencilerin 6grendigi bilgilerin yoklanmasi

5. Okuma etkinlikleri: Zevk ve eglence igin kitap ve dergilerden hikaye, masal,

siir vs. okumak.

6. Yazma etkinlikleri: Mektup, telgraf, dilekge, tutanak, okul gazetesi i¢in haber,

makale ve hikaye yazmak.

7. Dershane ve okulla ilgili igler yapmak

8. Sosyal c¢aligmalara hazirlik: Bayram hazirliklart yapmak, smif ve okul

miisamerelerine hazirlanmak, gezi ve gézlem planlan hazirlamak.

9. Degerlendirme etkinlikleri: Biilten panosuna asilacak, okul gazetesine

konacak yazi, resim, siir vs. bayramlarda, 6zel glinlerde okunacak siir ve konugmalarin
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se¢imi.

Yukarida siralanan kendi kendine ¢aligsma sekilleri yazili ve yazisiz olmak {izere
iki sekilde yapilir.

1- Yazili ¢alismalar: Yazi, yazim, yazili anlatim, Ozet c¢ikarmak ve rapor
hazirlamak gibi ¢aligmalardir. Bu ¢alismalarda belli bir amag¢ gézetilmeli, amagsiz metin
kopyalart seklindeki, ¢ocugu usandirici, yazisini bozan, fayda yerine zarar getiren,
egitsel olmayan calismalara yer verilmelidir.

2- Yazisiz Calismalar: Gozlem ve incelemeler yapmak, ders ve kaynak kitaplar
okumak, harita, sekil, resim, grafik, kroki ¢izmek; cesitli ders ve ara¢ gereglerini

incelemek gibi ¢alismalardir (Komisyon, MEB, 2000).

2.11.2.13. Kendi kendine ¢alisma icin gerekli bilgi, beceri ve aliskanhklar

Bir i yapabilmek veya bir konuyu isleyebilmek i¢in gereken yatkinlik olarak
tanimlanan beceriler 6grencinin yeni seyler 6grenmesinde ve Ogrendiklerinin gilinliik
hayata uygulamasinda biiyiik bir Snem ve deger tasir (Tasdemir, 2000a). Ogrenciler,
kendi kendilerine ¢aligma yapabilmek i¢in, bu tiir caligmanin gerektirdigi temel bilgi ve
becerilere sahip olmalidirlar (Tamer, 2001).

Ogrencilerin kendi kendilerine &grenebilmeleri icin asagidaki becerileri
kazanmalar1 gerekir. Bu beceriler;

1. Okudugunu anlama, diisiincelerini kendi sozciikleriyle sdyleme ve yazma,
temel diizeyde hesaplama yapma.

2. Cevreden ve kitaplardan alinacak bilginin yerini belirleme..

3. Smif ve okul kitapligindan nasil yararlanacagini bilme,

4. Resim, sekil vb. gorsel araglardan bilgi edinmenin yollarini kavrama,

5. Gozlem ve inceleme yapabilme,

6. Gozlem, deney, inceleme ve arastirma teknikleriyle toplanan bilgileri,
diizenleyip basit bir rapor bi¢cimine getirebilme,

7. Sozli ve yazili raporlari kiimeye sunabilme ve tartigmaya katilabilme
(Koklii, 2000; Tamer, 2001; Tagdemir, 2000).

Tiirk¢e dersinde beceriler kazandirilirken ve gelistirilirken baz1 6zelliklerin goz
oniinde bulundurulmasi gerekir. Bu 6zellikler;

1. Beceriler kazandirilirken 6grencilerin bulunduklart kiime i¢indeki diizeyleri,
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bireysel ayriliklar1 dikkate alinmalidir. Bu bakimdan 6gretmen Ogrencilerini iyi
tanimali, hazir bulunusluk diizeylerini baslangic olarak Ogrencilerin gereksinim
duyduklar1 becerilerle ilgili bireysel olarak ve grup icinde yeteri kadar yardimda
bulunmalidir.

2. Biitlin beceriler insanlarin bagkalartyla olan iligkilerinin gelistirilmesinde rol
oynayan 6nemli etkenlerdir. Bundan dolay1, 6grencinin kazanacagi beceri, ¢cevreyle olan
iliskilerinin gelismesine yardimci ve yararli olmalidir. Bu bakimdan, okuma-yazma;
dilbilgisi ve yazim kurallarin1 tam, dogru ve yerinde kullanma; iyi konusma; zihinden
ve yazili hesaplarla dogru ve ¢abuk islem yapabilme gibi beceriler ilizerinde Oncelikle
durulmalidir.

3. Konugma, tartigma, izleme, dinleme gibi becerileri gelistirmek i¢in bu
becerilerin kazanilabilecegi gercek kosullar olusturulmalidir. Bu bakimdan grup icinde
calisma, tartisma, rapor yazma, degerlendirme etkinliklerinde Ogrenciler gorev
almalidir.

4. Becerilerin gelistirilmesinde dgrencilere dogru 6rnekler sunulmalidir.

Ornegin; 6grencilerin dogru konusma becerilerini gelistirmeye ¢alisan 6gretmen,

once kendisi dogru konusmalidir (Koklii, 2000; Tasdemir, 2000).

2.11.3. Birlestirilmis Stmflarda Tiirkce Dersi Icin Ogretim Yontemleri
2.11.3.1. Yontem se¢ciminde dikkat edilecek hususlar

Iyi bir 6gretmenin Tiirkge derslerinde uygulamay: diisiindiigii herhangi bir
yontemi secerken su noktalar1 g6z ontlinde bulundurmasi gerekir.

a. Genel anlamda dil 6gretimine, 6zellikle de anadil 6grenimine uygunluk.

b. Ozel anlamda Tiirkce dersinin degisik 6grenme alanlarinda (dil bilgisi,
noktalama, yazim, metin, ¢O0ziimii, sozciik calismasi gibi) yapilacak caligmalara
yatkinlik

C. Anadili ile Ilgili, becerilerini ve ifade giiciinii gelistirme durumunda olan
Ogrenci diizeyine uygunluk.

d. Belirli bir 6grenim durumu ve kisilik yapisi olan 6gretmene uygunluk
(Cemiloglu, 2004).

Belirlenen bir amaca ulagsmanin en kolay yolu, uygun yaklagim, yontem ve
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teknikleri kullanmaktir. Dogru belirlenmis yaklagim, yontem ve tekniklerle 6gretimi

yapilan bir ders ya da konunun amaca ulasma diizeyi oldukg¢a yiiksek olacaktir.

2.11.3.2. Anlatim yontemi

Bu yontem, derse giris yaparken konuyu 6zetlerken ya da bir konuyla ilgili bilgi
aktarirken kullanilir. Daha ¢ok sunus yoluyla 6gretme yaklasiminda kullanilir.

Ozellikleri

1. Ogretmen merkezlidir,

2. Ayni anda ¢ok sayida kisiye bilgi aktarilir,

3. Dinleyenler konuyla ilgili organize bir goriis kazanir,

4. Ogrencilere kisa zamanda ¢ok bilgi verir.

Dikkat Edilecek Hususlar

1. Basit, kisa ve tam ciimleler kullanilmali

2. Dogru ve mesleki terimlerin kullanilmasina 6zen gosterilmeli

3. Konularin ana basliklar1 belirlenmeli

4. Ses tonu 1yi ayarlanmali ve arka siradakilerin rahat duyabilecegi bir sekilde
olmali

5. Gereksiz ve anlamsiz konugmay1 (verbalizm) 6nlemek i¢in plan, kroki, grafik
gibi gorsel araglarin kullanilmasina yer verilmeli

6. Ara sira sinif tartismalarina zaman ayrilmali

7. Espri ve sakalarla anlatim desteklenmeli

8. Kiiciik grup calismalari ile anlatilanlar tartisiimalidir (Demirel, 2006).

Anlatim yontemine, bir konuya giris yaparken, bilgi aktarirken ya da 6zetlerken
bagvurulmaktadir. Bu yOntemin uygulanmasinda gorsel ve isitsel araglardan
yararlanilmasina, 6grencilere s6z hakki verilmesine, soru sorulmasina ve 6grencilerin
not tutmalarmna imkan verilmesine dikkat edilmelidir. Islenen konularin &grencilerin
yasantilartyla baglantilar1 kurulmalidir. Basit, kisa ve tam ciimleler ile anlatim

yapilmalidir (MEB, 2005).
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2.11.3.3. Tartisma yontemi

Kullanim

Tartigsma, bir konu iizerinde 6grencileri diislinmeye yoneltmek, iyi anlagilmayan
noktalar1 agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir.
Bu yontem daha ¢ok konunun kavranmasi asamasinda karsilikli olarak goriigler ortaya
konurken, bir problemin ¢6ziim yollarini ararken ve degerlendirme galismalar1 yaparken
kullanilir. Bu agidan bakildiginda bulus yoluyla 6gretim yaklasiminda kullanilir.

Ozellikleri

1. Ogretmen-6grenci etkilesimi s6z konusudur.

2. Ogrencilere genis yasantilarindan drnekler vermesi igin olanak saglar.

3. Ogrencilerin bir konu iizerinde kendi diisiincelerini sdylemesini ve yorum
yapmasini saglar.

Dikkat Edilecek Hususlar

1. Ogretmen smifta tartisma ortamim hazirlarken sorular1 dnceden liste halinde
belirlemeli,

2. Simufta topluca tartisma yapilacaksa, 6gretmen soruyu sorup bunu tiim sinifin
tartismasini istemeli,

3. Grup tartismast yapilacaksa ayni konu sinifta olusturulacak kiigiik gruplar
igerisinde tartismali, daha sonra topluca tartisilmaya gecilmeli,

4. Bir konu boéliimler halinde ayri ayri gruplarda tartisildiktan sonra toplu
tartisma calismasi, ders sona ermeden muhakkak yapilmali,

5. Bir konu ile ilgili okunacak kaynak kitaplarin listesi onceden verilmisse o
konu tizerindeki tartisma sinifta daha sonra hep birlikte yapilmali,

6. Tartigma yapilirken 6nemli hususlar tahtaya yazilmayi, yansitilmali,

7. Tartigmaya dersin timii ayrilmamali,

8. Ogrencilerin diisiince ve goriislerini rahat¢a sdylemelerine imkan saglanmals,

9. Biitiin 6grencilerin tartismaya katilmalari saglanmali.(Demirel, 2006).

Ogrencileri belli bir konu iizerinde diisiinmeye yoneltmek, konu ile ilgili
anlasilmayan noktalar1 aydinliga kavusturmak ve konuya iliskin bilgileri pekistirmek,
ogrencinin konu hakkindaki ©n bilgilerini 6grenmek gibi amaglarla tartisma

yapilabilir(MEB, 2005).
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2.11.3.4. Gosteri

Gosteri, izleyici grubun oniinde bir isin nasil yapilacagini gostermek ya da genel
ilkeleri agiklamak icin basvurulan bir tekniktir. Gosteri, sinif iginde genellikle 6gretmen
ya da varsa kaynak kisilerce yapilabilir. Gerektiginde Ogrencilerden de yararlanilir.
Gosteri teknigini smif i¢inde etkili bir sekilde uygulayabilmek i¢in dikkatli bir hazirlik
gerekir.

Gosteri sirasinda dikkat edilecek hususlar:

1. Tim o6grenciler iyi duyuyor ve goriiyor mu? Gosteri ilerledikge tahtaya bir
taslak c¢ikartiliyor mu? Bu taslaktan amag¢ Ogrenciye diisiinmesine yol gostermek ve
gosteriyi daha iyi anlamasini saglamaktir.

2. Bilinmeyen yeni terimlere dikkat ediliyor mu? Gosteriye devam etmeden
once 6grenciler bunlar1 anliyor mu?

3. Kimi sorularla 6grencilerde merak uyandiriyor mu? Ogrencilerin de
ogretmenle birlikte tahmin yiiriitmesine izin veriliyor mu?

4. Ogrenciler soru sormalari igin cesaretlendiriliyor mu? Gerektiginde gosteri
icin 6grencilerden yardim isteniyor mu? Gosteri tamamlandiginda dgretmen kendisine
su sorulan sormalidir.

a. Ogrenciler ne 6grendi?

Ogrendiklerinin uygulamasi yapilabildi mi? Tiim gosterilerin  dgretmen
tarafindan yapilmasi zorunlulugu yoktur. Gerektiginde 6grenciler, bunu kendi aralarinda
da yapabilirler. Bu sayede kendi yeteneklerini gelistirme ve bagkalariyla iletisim kurma
olanagi bulabilirler (Demirel, 2006).

Tiirkge derslerinde bu yontem, 6rnegin; bir siirin nasil okunabilecegini, harflerin
nasil yazilacagini, verilen bilgilerin bir nasil grafige doniistiiriilebilecegini gosterirken

kullanilabilir.(MEB, 2005).

2.11.3.5. Gozlem ve inceleme

Gozlem, bir olayi, bir nesneyi ya da bir gercegi anlamak i¢in olay, nesne ya da
gercegin cesitli belirti ve kosullarni izleme ve inceleme isidir. Inceleme ise ele alman

bir konu ya da olayin 6zelliklerini ve ayrintilarin1 tam olarak anlamaya calismak i¢in
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yapilan yontemli ¢alismalardir. Gézlem ve inceleme, birbirini tamamlayan iki ugras
gibidir.

Ogrencilerin, gdzlem calismalar1 ve inceleme gezileri sirasinda gordiiklerini ve
isittiklerini not etmeleri, belge toplayip bunlar iizerinde inceleme yapmalari, bazi
durumlarda gordiiklerini yazili olarak anlatmalari, tartismalart ve degerlendirmeleri
Tiirkgeyi kullanma becerisiyle yakindan iliskilidir.

Gozlem siirecinde asagida hususlara dikkat edilmelidir:

» Gozlenecek varlik veya olay kendi dogal sartlarinda olmalidir.

* Gozlemin amag veya amaglart olmalidir.

* Gozlem planl yapilmalidir.

* Gozlem planmin 6grencilerle ve hatta velilerle yapilmasi, plana 6grencinin ve

velisinin katkisinin saglanmasi 6nemlidir.

* Gozlemin bir gezi ile birlikte olmasinin gerektigi durumlarda, disiplin

problemleri olmamasi i¢in organizasyonun ¢ok iyi yapilmasi gereklidir.

» Ogrenciler, gittikleri yerlerde neye dikkat edeceklerini, neyi gdzleyeceklerini

bilmelidirler.

» Gozlem sirasinda 6grencilere not tutma aligkanligi kazandirilmalidir.

* Gozlem sonunda gozlem sonuglarini gérmeye yonelik bir degerlendirmenin

yapilmast esastir. Bu siirecte gozlem sirasinda tutulan notlar, toplanan

materyaller, alman fotograf veya filmler, ses kayitlar1 vb. ayrintili olarak

degerlendirilmelidir.(MEB, 2005).

2.11.3.6. Rol yapma

Rol yapma, 6grencinin kendi duygu ve diislincelerini baska bir kisilige girerek
ifade etmesini saglayan bir yontemdir. Ogrencinin iyi rol yapabilmesi igin yaratict
diisiince 6nemlidir. Rol yapma, sosyodrama olarak da adlandirilir. Diger bir tanimla
sosyodrama, 6grencilere, insan iligkileri konusunda daha ¢ok bilgi, beceri ve anlayis
kazandirmay1 ongdren ve oyun (drama) tekniklerinden yararlanma temeline dayali
deneysel bir egitim teknigidir (Oguzkan, 1993).

Bu teknigin uygulanmasinda, Ogrencilere rol dagitirken dikkatli olunmali,
ozellikle ilk uygulama i¢in gonilli ve basarili 6g8rencilerin rol almasma 6zen

gosterilmelidir. Roller ve oynayacak kisiler belirlendikten sonra sahne diizeni ya da
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durum 6grencilere aciklanir. Rol yaparken 6grencilerden 6grendikleri diyalogda ya da
bir konusma metninde gecen ayni ciimleleri kullanma yerine o durumda sdylenmesi

gereken ve Ogrendikleri ciimle kalibina uygun diisen kendi ciimlelerini kullanmalar1

istenir (Demirel, 2006).
2.11.3.7. Oyunlar

Oyunlar, 6grenilen konuyu ilgi ¢ekici hale getirmek, 6grencileri etkin kilmak,
rahat bir ortamda, zevk alarak oOgrenmelerini saglamak amaciyla kullanilan bir
yontemdir. (MEB, 2005).

Egitsel oyunlar, d6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat bir ortamda
tekrar edilmesini saglayan bir 6gretim teknigidir. Egitsel oyunlar 6zellikle 6grenmeye
yonelik olmali ve bir amag i¢in sinif icinde uygulanmalidir.

Oyunlar 6grencilere neseli ve rahat bir ortam saglamakta, sinif i¢i ¢aligmalara da
degisiklik getirmektedir.

Egitsel oyunlarla derste konular, ilgi g¢ekici duruma getirilebilir, en pasif
ogrencilerin bile bu etkinliklere katilmalar1 saglanabilir.

Ogretmen her oyuna ders saatinin bes ya da on dakikasini ayirmali ve genellikle
bu etkinliklere dersin ortasinda ya da sonunda yer vermelidir. Oyunun oynanmasi
sirasinda siirekli kontrol etmeli ve ilgi gostermelidir. Oyun sirasinda yapilacak hatalar

tizerinde durulmadan her 6grencinin etkin katilimi saglanmalidir (Demirel, 2006).

2.11.3.8. Ozetleme

Ozetleme; bir eseri ya da konusmay1 6ziinii, amacin1 ve yapisin1 bozmadan, ana
hatlariyla kisaltmak seklinde tanimlanabilir.

Ozetlerken dikkat edilmesi gerekenler sunlardir:

"1Metin dikkatlice dinlenmeli/okunmalidir.

[JOkunan/dinlenen metin lizerinde 6nemli goriilenler isaretlenmeli ya da not

alimmalidir.

"1Metnin ana ve yardimei diisiinceleri belirlenmelidir.

[JOgrencinin eseri kendi ifadeleriyle dzetlemesi dnemlidir.

[1Ozette metinden dogrudan yapilan alintilar tirnak icinde verilmelidir.
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[JGenis zaman ifadeleri kullanilmalidir.

1Yazim ve noktalama kurallarina uyulmalidir(MEB, 2005).

2.11.4. Birlestirilmis Simiflarda Tiirkce Dersi i¢cin Ogretim Teknikleri
2.11.4.1. Beyin firtinasi

Beyin firtinasi, bir konuya ¢oziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla
diisiince ve fikir tiretmek i¢in kullanilan yaratici bir tekniktir. Buna "Bulug Firtinas1" da
denilmektedir.

Bu teknigin temel ilkeleri sunlardir. Bir problem ¢ézmekle gorevlendirilen bir
grubun tiyeleri miimkiin oldugu kadar ¢ok fikir ileri siirerler. Dile getirilen her ¢oziim
teklifi diger grup iiyelerini daha yeni ve iyi buluslar1 ortaya ¢ikarmaya yoneltir. Ancak
ortaya atilan fikirlerin ayrintili bir sekilde agiklanmasi ya da savunulmasi istenmez.
Sadece fikirlerin miimkiin oldugu kadar hizli ifade edilmesi, yaziya gecirilmesi ve sonra

degerlendirilmesi istenir (Demirel, 1996).

2.11.4.2. Soru-cevap

Smif i¢i uygulamalarda en yaygin bir sekilde kullanilan tekniktir. Bu teknik,
Ogrencilere diisiinme ve konusma aliskanliklarini kazandirma bakimindan oldukga
onemlidir ve her dersin 6gretiminde kullanilir (Demirel, 2006)

Tiirkge dersinin 6gretiminde soru cevap Ogrencilerin diislinme, dinleme ve
konusma aliskanliklar1 kazanmalarinda, iletisim becerilerini gelistirmelerinde ayni
zamanda anlamay1 kontrol etmede bagvurulan 6nemli bir tekniktir (MEB, 2005)

Soru sorarken dikkat edilecek hususlar:

a. Biitiin sinifi ilgilendiren sorular, tiim sinifa sorulmali ve aym1 anda herkes
cevabr bulmak i¢in diislindiiriilmeli daha sonra da soruyu cevaplandiracak kisi
belirlenmelidir. Bu belirlemede cevap vermeye goniillii 6grencilere oncelik verilmeli,
kolay sorular, gruba gére 6grenmesi yavas olan dgrencilere sorulmalidir. Yanlis cevap
veren Ogrenciler azarlanmamali ve smif i¢inde kiiciik disiirlicii davranislardan
kaginilmalidir. Diger bir husus da sorularin smiftaki tim 6grencilere adaletli bir sekilde
yoneltilmesini saglamaktir.

b. Dogru cevaplar aninda pekistirilmelidir. Yanlis cevaplar dogrusu tekrar



o1

ettirilerek diizeltilmelidir. Dogru cevaplarin verilmesi i¢in ipuglar1 kullanilmali ya da
yan sorular sorulmalidir.

Smifa degil de 6grencilere tek tek sorular yoneltiyorsa, oturma sirasi, numara
siras1 gibi belli bir siraya gore degil de secgkisiz (random) yolla sorulmasinda yarar
vardir. Boylece tiim sinifin dikkatli ve ilgili olmasi saglanmis olur. Sorular1 6gretmen
sorabilecegi gibi 0grencilerin 6gretmene ya da dgrencilerin birbirine soru sormalarina

olanak saglanmalidir (Demirel, 2006)

2.11.4.3. Drama

Drama teknigi ile 6grenciler hangi durumlarda nasil davranmalar1 gerektigini
yasayarak 6grenirler. Problem, ¢cozme ve iletisim kurma yetenegini gelistirir. Bu teknik,
bilinen en eski dgretme tekniklerinden birisidir. Cok kullanisli ve yararli oldugu i¢in
giintimiizde okullarda yaygin olarak kullanilmaktadir.

Drama tekniginin yararlar1 soyle siralanabilir:

a. Etkili ve dikkatli dinleme yetenegini gelistirir.

b. Kisinin kendine olan giivenini arttirir.

c. Anlama yetenegini ve yaraticilig arttirir.

¢. Akict konusmay1 gelistirir.

d. Dile hakimiyeti ve dogru ifade yetenegini gelistirir.

e. Bilgilerin etkin kullanimin1 saglayarak onlar1 pekistirir (Demirel, 2006).

Dil 6grenme ve 6gretme agisindan bunlara bir goz atilacak olursa en 6nemlilerin,
serbest oyunlar, kuklalar ve hikayeleri sahneleme oyunlari oldugu goriiliir. Ornegin,
serbest oyunlar yoluyla cocuklar meramini anlatma ve konusma yeteneklerini
gelistirirler. Bu oyunlarin en biiyiikk 6zelligi ise her zaman ve her yerde oynanabilir
olmalaridir. Fazla arag ve gereg gerektirmez. Ornegin, 6gretmen masasi bir bilet gisesi
ya da, bir banka veznesi yapilabilir. Bu oyunun tipik bir dogal drama tiiriidiir, ne bir
sinirlama ne de bir zorlama sz konusudur. Ogrenci o anda aklina ne gelirse sdyler,
hatta sarki bile soyleyebilir. Bu teknikte 6gretmen ¢ok az rol oynar, daha ¢ok yonetici
roliindedir ve oyunun kendi ¢izgisi lizerinden gelismesine izin verir. Sadece herhangi bir
engel ya da bir sorun ¢iktiginda yardimci olur.

Drama teknigi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda daha ¢ok “yaratici drama”

anlaminda ele alinmistir. Buna gore drama; dogaclama, canlandirma vb. tiyatro ya da
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drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup ¢alismasi i¢inde, 6grencilerin bir yasantiyi,
bir olayi, bir fikri, bir kavrami ya da bir beceriyi, 6n bilgilerini kullanarak

yapilandirmasi, anlamlandirmasi ve canlandirmasidir (MEB, 2005).

2.11.4.4. Kavram haritalari

Kavram haritalari, Ogrenenler i¢in Ogrenilecek temel fikirleri ve bunlar
arasindaki iligkileri agik hale getirmekte ve Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda
anlamli baglantilar kurulmasina yardime1 olmaktadir. Ezber yerine anlamli 6grenmeyi
gergeklestiren kavram haritalart diisiinmeyi orgiitlemeyi saglamaktadir.

Kavram haritalari, kavramlar1 ve kavramlarin birbirlerine c¢izgilerle nasil
baglandigim gostermektedir. Ogrencileri ezberden uzaklastirmakta ve 6grenmenin daha
kalic1 ve uzun siireli olmasini saglamaktadir.

Kavram haritalar1 6grenciler tarafindan hazirlandigi zaman 6grencileri bir ders
konusunda gegen kavramlari bulmaya ve onlar iligkilendirmeye zorlamaktadir.
Ogrenciler kendi kendilerine ders konularinin anlamli bir bigimde 6grenilmesini
ogrenmektedirler. Kavram haritalari, bilginin zihinde somut ve gorsel olarak
diizenlenmesini saglar. Clinkii tiim bir 6gretim yili tek bir tinite ya da bir ders i¢inde
onemli kavramlar arasi iliskileri sematize etmede etkili bir yoldur.

Kavram haritalar1 tek bir kavramin ayni kategorideki diger kavramlarla iliskisini
belirten somut grafiklerdir. Kavram haritalar1 6grencilerin  6grenmeleri gereken
kavramlarin neler oldugu ve bu kavramlar arasinda nasil bir bag kurulacagini gosteren
planlama diizenekleri olarak diisiiniilebilir.

Kavram haritalari, degerlendirme amaci i¢in de kullanilmaktadir. Ogrencilerin
bir konuyu ne kadar anladiklarin1 ve anlamakta giicliik c¢ektikleri kavramlari
belirlemekte etkili olmaktadir. Kavram haritalar1 farkli sekillerde, gorsel olarak ortaya
cikmaktadir. Asagida bunlardan en yaygin kullanilanlar i¢in ornekler verilmistir
(Demirel, 2006).

1. Oriimcek Harita: Temel bir kavrami tanimlamak icin kullanilmaktadir.
Merkezdeki temel kavram nedir? Bununla ilgili 6zellikler nelerdir? Bu tiir sorulara yanit

aranir.
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Sekil 2.1. Oriimcek Harita

2. Balik Kil¢ig1 Haritasi: Karmasik bir olayin nedenlerini ve sonuglarini ortaya
koymak i¢in kullanilir. Kilgigin {ist tarafinda olaylar, alt tarafinda da olaylarin nedenleri
gosterilir. Bir bakima olaylarin neden-sonug iliskileri kurulmus olur.

Yikilisla Meydana Gelen Olaylar

P Bixis Sa'nd
LD prtesnn

Yk

Bir Devlet Neden Yikilir

Sekil 2.2. Balik Kil¢1g1 Haritasi
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2.11.5. Ogretme Stratejileri ve Ogrenme Yaklasimlar
2.11.5.1. Ogretme stratejileri

Strateji, Clark ve Starr'a gore, dersin hedeflerine ulasmay1 saglayan oldukg¢a
genel bir yaklagimdir. Bu yaklasim da strateji, konu alaninin se¢imi ve Ogretim
modellerinin belirlenmesi gibi islemleri igerir. Ogretme stratejileri genel yollar olup,
Onerilen etkinlik tiirlerinden se¢ilen bir ¢izgi izlenerek 6gretme yontemlerini belirlerler.
Strateji kavrami, hedeflere ulasmay1 saglayan ve yontemin se¢imine yon veren genel bir
yaklagimi ifade etmekledir (Bilen, 1993).

Strateji, 6gretim siirecinde, hedeflenen duruma ulagsmak i¢in smnif i¢i 6gretimi
etkinliklerinin belirlenmesinden degerlendirilmesine kadar dersle ilgili Ogretim
siirecinde yonlendirme bicimi olarak ele alinabilir. Bu 06zelligi nedeniyle dersin
hedeflerine ulagmasina ve yontemlerin belirlenmesine de hizmet eder (Beydogan,
2001).

Strateji, egitim-0gretimde Onceden belirlenmis hedeflere ulasmak i¢in alman
onlemler olarak tanimlanabilir (Diizgiin, 2002).

Belli bagli 6gretme stratejileri sunlardir:

2.11.5.1.1. Sunus yoluyla 6gretme stratejisi

Ausubel tarafindan gelistirilmis bir yaklasim big¢imidir. Sunus yoluyla 6gretim
stratejisinde davranisct kuram ile biligsel kuramin ilkeleri temel alinmaktadir. Sunus
yoluyla 6gretimde amag Ogrencilerin diisiinmesi, veriler arasinda baglanti kurmasi ve
yeni durumlar kesfetmesi degil, bunlarin disinda, nesnel olarak yer alan gergeklige ait
bilgiyi onlara aktarmaktir. Ogretimin merkezinde dgretmen vardir (Diizgiin, 2002).

Sunus yoluyla 6gretme yaklagimi dort temel 6zellige sahiptir. Bu 6zellikler:

1- Sunus yoluyla 6gretme, 6gretmen ve Ogrenci arasinda yogun bir etkilesimi
gerektirir. Ogretmen, oOgrencilerin aktif katilimmi saglamaya calisir. Baslangig
sunuglarin1  6gretmen yapmakla birlikte, hemen arkasindan ogrenciler fikirlerini,
orneklerini, tepkilerini agiklar, tartisirlar. Bu durum ders boyunca sirer.

2- Sunus yoluyla 6gretme bol 6rnek vermeyi gerektirir. Agirlik sézel 6grenmede
olmakla birlikte ornekler, resimler, semalar gibi gorsel ve diger uyaricilar1 kapsar.

Ozellikle soyut kavramlar1 anlamli hale getirmek i¢in gorsel ve diger duyu organlarina
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hitap eden uyaricilar biiyiik 6l¢iide kullanilir.

3- Sunus yoluyla 6gretme genelden 6zele dogru bir sira izler. Daha genel ve
kapsamli kavramlar 6nce, bu kavramin kapsaminda yer alan daha 6zel ve dar kavramlar
sonra sunulur.

4- Ogretmen, adim adim ilerler. Ders 6n organize edicilerle baslar. Her 6grenme
basamaginda, Once yeni Ogrenilenler arasinda yatay ve dikey iligkiler kurulur.
Ogrencinin anlamli 6grenmesi saglanir.

Herhangi bir konu ile ilgili 6n 6grenmelerin yeterli olmadig1 ve konunun yeni
Ogrenilmeye baslandig1 durumlarda sunus yoluyla 6gretim, 6grenmeyi daha etkili olarak
saglamaktadir.

Sunus yoluyla 6gretimde dikkate alinmasi gereken bir diger 6nemli noktada
Ogrencilerin  yaslaridir. Bu  strateji, fikirleri zihinsel olarak ydnlendirmeyi
gerektirmektedir. Hatta bu fikirler nispeten basit ve somut gergeklere dayansa bile,
ogrencinin zihinsel olarak bu fikirleri anlamlandirabilecek yasta olmalar1 gerekir. Bu
nedenle, ilkégretim O6gretmenlerinin, sunus yoluyla 6gretimi kullanirken, fikirleri en
somut yollarla ve 6grencinin ¢ok sayida duyu organini harekete gegirecek sekilde
sunmalar1 zorunludur (Senemoglu, 2001).

Sunus yoluyla Ogretim, agiklayici, yorumlayici bir yaklasimla kavram ve
genellemelerin  Ogretildigi bir 6gretme yoludur. Sunus yoluyla Ogretme stratejisi,

aciklamanin gerektirdigi her durumda basariyla uygulanabilir (Bilen, 1993).

2.11.5.1.2. Bulus (kesfetme) yoluyla 6gretme stratejisi

Bu yaklasima gore 6grencinin konu alanini daha iyi anlamasinin yolu 6gretme-
ogrenme siirecine aktif olarak katilmasi ve bulus yapmasidir. Ogretme — &grenme
stirecinin merkezinde 6grenci vardir. Bilgi ve beceri kazanmak i¢in O6grenci etkin
olmalidir. Calismali, soru sormali, inceleme ve deney yapmali, sonucu bulmalidir.
Ogretmenin gorevi Ogrencinin kendi kendine ¢alisabilecegi ortami olusturmaktir
(Diizgiin, 2002). Bu 6gretme yaklasimi Bruner tarafindan gelistirilmistir.

Bu yaklasim belli bir problemle ilgili verileri toplayip, analiz ederek
soyutlamalara ulagsmay1 saglayan, 6grenci etkinligine dayali, giidiileyici bir 6gretme
yoludur (stratejisidir), kesfetme yoluyla 6gretim bir tiime varim yolu olup, uygulamada

sunus yoluyla 6gretme siirecinden daha biiylik bir dikkat ister. Bulug yoluyla 6gretme
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ogrencilerin diisiinme yeteneginin gelismesine katkida bulunan bir yoldur (Bilen, 1993).

Bulus yoluyla 6gretimin en onemli istiinligii, 6grencinin merak gidisiini
uyandirmasi ve giidiilenmislik diizeyini, cevaplan buluncaya kadar, ¢alisma boyunca
stirdiirebilmesidir. Bir diger Ustiinligli de 6grencileri bagimsiz olarak problem ¢ozmeye
yonlendirmesidir. Ogrencileri, bilgiyi alip ¢dziimlemekten ¢ok, bilgiyi analiz etmeye

uygulamaya, sentez yapmaya zorlanmaktadir (Senemoglu, 2001).

2.11.5.1.3.Arastirma-inceleme yoluyla 6gretme stratejisi

Bu yaklagimda izlenen yol probleme ¢dzmede izlenen yolun aynisidir. Timiyle
ogrencilerin arastirma ve inceleme yapmalarina agirlik veren bir 6gretim yaklagimidir.
Ogretmen bu yaklasimda yol gosterici, yonlendirici, rehber konumundadir. Béylece
Ogrenci, arastirma yoluyla bir problemin nasil ¢oziilecegini 6grenmis olur (Demirel,
1996).

Aragtirma — inceleme yaklagimi, her Ogretmen, Ozellikle de meslege yeni
baslayan bir Ogretmeni igin bircok bakimlardan yarar saglar. Inceleme-arastirma
yaklasimini kullanan bir 6gretmen, 6grencilerine, problem ¢6zme becerisi kazandirir.
Problem ¢6zme yoluyla, yasamlarinda karsilasacaklari diger problemlerin ¢oziimiinde
kullanabilecekleri degisik yollar 6gretir. Ayrica baska yaklagimlarla 6grendikleri,
konulan kendi giiglerini kullanarak yeniden denemelerini saglayici beceriler kazandirir

(Bilen, 1993).

2.11.5.2. Ogrenme yaklasimlar
2.11.5.2.1.Tam 6grenme yaklasim

Tam 6grenme yaklasimi, toplu 6gretimin (sinif 6gretiminin) 6grenme basarisini
artirmay1 amaclayan bir yaklagimdir. Bu yaklasimi ortaya koyan Amerikali Egitimci
B.Bloom'a goére, uygun Ogrenme sartlar1 saglanirsa, sinifta Ogretilenlerin hepsini
Ogrencilerin hemen hemen tamami Ogrenebilir. Belli bir donemde gergeklesen
ogrenmeler, daha sonra 6grenilecek olanlarin temelini olusturur (Koklii, 2000).

Tam oOgrenme modeli, tiim O&grenciler okulda ogretilenleri 6grenebilir
varsayimina dayanmaktadir. Bu modelle Bloom, belirleyici etkenler olan 6grencinin

O0zgegmisi ve Ogretim hizmetinin niteliginin uygun hale getirilmesi durumunda
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ogrenciler arasindaki farkliliklarin giderilmesinin ve okuldaki 6grencilerin en azindan %
95'inin Ogretilenlerin ¢ogunu Ogrenerek en basarili dgrenciler diizeyine gelmelerinin
miimkiin olacagimi diger bir deyisle tam 6grenmenin gergeklesecegini one siirmektedir
(Demirel, 1996).

Tam 6grenme modelinin ana degigkenleri, 6grenci nitelikleri, 6gretim hizmetinin
niteligi (8gretim) ve dgrenme iiriinleri olarak belirlenmistir. Ogrenci nitelikleri olarak
ele alinan giris davraniglari, bilissel giris davraniglar1 ve duyussal giris 6zelliklerini
kapsamaktadir. Her yeni 6grenme kendinden Onceki 6grenmeleri hazirlayicidir. Bu
nedenle tam 6grenmenin saglanabilmesi i¢in 6gretme-6grenme siirecinin basinda, yeni
Ogrenmeler i¢in gerekli olan biligsel giris davranislart kullanima hazir hale
getirilmelidir.

Bloom'un tam Ogrenme modelinin ana degiskenlerinden olan giris
davraniglarinin bir grubu da “duyussal giris 6zellikleri”dir.

Tam &grenme modelinin ana degiskenlerinden ikincisi 6gretimdir. Ogretim
hizmetinin niteligini biiyiik ol¢lide dort 6ge belirlemektedir. Bunlar, ipuglari, 6grenci
katilimi, pekistirme, doniit ve diizeltmedir (Bilen, 1993).

Ipuglar1, grenme siirecinde 6grenciye neyi dgrenebilecegini, bunlar1 dgrenirken
ne yapacagim anlatmak icin kullanilan mesajlarin tiimiidiir. Katilma, 6grencinin
kendisine saglanan Ogretme durumunun ilgili 6geleriyle etkilesmesi ve etkilesimi
davranis1 kazanincaya kadar siirdiirmesidir. Pekistirme, davramisin tekrar edilme
sikligmni attirma islemidir. Ogretim hizmetinin niteligini ve grenme diizeyini belirleyen
en Onemli 6ge ise doniit ve diizeltmedir. Donlit, 6grenciye 6grenmelerinin dogrulugu ya
da yanlishig1 hakkinda verilen mesajlarin biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Bilen, 1993).

Ogrenci nitelikleri ve 6gretim hizmetinin niteligi gereken diizeye ulasinca tam
ogrenme gerceklesmektedir. Ogrenme diizeyinin belirlenmesi ise her iinite sonunda
verilecek testlerle ortaya ¢ikar. Bu testlerde elde edilen sonuglara bakarak 6grenenlerin
eksikleri ve 6grenme giicliikleri ortaya ¢ikartilarak yardim saglar (Demirel, 1996).

Tam 6grenme yaklasiminin uygulanmasinda su ilkelere uyulmahdir:

1. Ogrencilere planli 6gretim ve olumlu 6grenme kosullar1 saglanmalidir.

2. Ogrenmenin olusabilmesi icin her Ogrenciye ayri ayr1 yeterli zaman
ayrilmalidir.

3. Ogretimin niteligini artrmak i¢in uygun ipucu verilmeli, pekistirec
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kullanilmali, doniit alinip diizeltme yapilmali ve 6grenci katilimi saglanmalidir.
4. Tam O6grenme Ol¢iitii belirlenmelidir.

5. On kosul 6grenmeler gergeklesmeden sonraki 6grenmelere gegilmemelidir
(Demirel, 1996).

2.11.5.2.2. isbirligine dayah 6grenme yaklagim

Isbirligine dayali1 6grenme, dgrencilerin kiiciik gruplar olusturarak bir problemi
¢ozmek ya da bir gorevi yerine getirmek iizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte ¢alisma
yoluyla bir konuyu 6grenme yaklagimidir.

Isbirligine dayali 6grenme, siradan bir kiiciik calismas1 degildir. Isbirligine
dayali 6grenmede yer alan Ogrenciler, hem kendilerinin, kapasitelerini sonuna kadar
gelistirmeye c¢alisirlar. Esas olan grubun basarisidir. Herkes birbirinin 6grenmesinden
sorumludur (Koklii, 2000).

Isbirligine dayali 63renmenin dayandig temel sayiltilar sunlardir:

1. Isbirligine dayali beceriler 6grenilebilir. Ogrenciler gruplara ayrilir ayrilmaz
i birlik¢i tutumu otomatik olarak kazanamazlar, ancak bununla ilgili beceriler kolayca
ogretilebilir. Grup ¢alismalarinin baglamasiyla beraber bu becerilerde dgrenilir.

2. Smufin fiziksel diizeni isbirlik¢i calismayr etkiler. Ogrenciler grup olusturup
birbirleriyle isbirligi yapmaktan, yiliz ylize iletisim kurmaktan ve karsilikli konusmaktan
zevk alirlar.

3. Grup tyelerinin birbirine katkis1 ve grup dinamigi grup calismalarinda
onemlidir. Birbirlerine yardime1 olmalarin1 6grenmeleri de ancak birlikle calismalariyla
miimkiindiir (Demirel, 1996).

Isbirligine dayah o6grenme modelinin temel ilkeleri asagidaki gibi
siralanabilir.

1. Gruplar en az iki, en ¢ok bes ya da alt1 kisiden olusur ve 6grenme bu gruplar
icinde gergeklestirilir.

2. Ogrenmede dgrencilerin grup igindeki etkilesimleri dnemli rol oynar.

3. Ogrenciler aras1 yarismadan ¢ok gruplar arasindaki yarigma daha énemlidir.

4. Ogrencilerin basarilar1 ya da basarisizliklar: bireylerden ¢ok gruplara aittir.

5. Isbirligine dayal 6grenme, smiftaki farkli yetenek ve kisilik dzelligine sahip

ogrencileri biitlinlestirir ve dostluk duygularini arttirir.
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6. Bu 6grenme modeliyle 6grencilerin sadece biligsel yonleri degil duyussal ve

sosyal yonleri de gelisir (Demirel, 1996).

2.11.6. Birlestirilmis siniflarda Tiirkce dersi icin Ogretim arac-gere¢ ve

materyalleri

Egitimde arag ve gerecler kazamimlara daha kisa zamanda ulasmayr ve
O0grenmenin kalic1 izli olmasim1 saglama acgisindan ¢ok Onemli goriilmektedir.
Ogretmenlerin bu amagla gesitli dgretim materyallerinden yararlanmalari ve sinif iginde
¢oklu ortam olusturmalar1 gerekmektedir.

Kullanilan 6gretim materyalleri ile basar1 arasinda, dogrusal bir iligkili oldugu
gbzlenmektedir, bu nedenle dgretmenlerin ara¢ ve gere¢ kullanmaya 6zen gostermeleri
ve bu arac¢larin se¢iminde itinal1 olmalar1 beklenmektedir.

Bir iinite ya da konu Ogrencilere Ogretilirken ara¢ gereclerden yararlanildig:
ol¢iide, 6grenciler, bol ve etkili yasanti kazanmak imkani bulurlar. Béylece, 6grenciler,
daha saglam bilgi ve beceri kazanirlar ve kalic1 davranislar edinirler (Erdem, 2002).

Ogretim materyallerinin kazandirilacak hedef ve davranislar ile 6grenci ve konu
ozelligine uygun olmasi gerekmektedir (Binbasioglu, 1999).

Ogretim materyalleri, 6gretim ortaminda farkli amaclar igin kullanilir.
Materyaller, baz1 6gretim ortamlarinda 6gretmeni destekleyici amagla kullanildig halde
bazi ortamlarda ise tamamen Ogretmen rolii {istlenerek icerigi dogrudan Ogrencilere
aktarmaktadir (Sahin ve Yildirim, 1999).

Ogretim materyallerinin en etkin kullanilma amaclari, ogretilecek igerigin
soyuttan somuta dogru asamalandirilmas: ve 6grencinin birden fazla duyu organina
hitap etmesini saglamaktir. Ornegin Piaget’e gore, ilkokul ¢agindaki islemler
donemindedir. Bundan dolayr o bu donemdeki g¢ocuklara kazindirmak istedigimiz
davraniglar icin hazirladigimiz ders igerigi, onlarin bes duyu organina hitap edecek
ozellikte somut materyallerle desteklenmis olmalidir (Sahin ve Yildirim, 1999).

Tiirkge O6gretiminde kullanilan ara¢ ve gere¢ cesidi hayli fazladir. Eskiden
anadili Ogretimi daha cok yazili materyale dayali olarak yapilirken, cagimizda
teknolojinin gelismesi sonucu gorsel-isitsel araclar, bilgisayar teknolojileri 6gretmen ve

Ogrencilere ¢calismalarinda biiyiik 6l¢iide yardimc1 olmaktadir.
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[Ikdgretim diizeyinde Tiirkge derslerinde kullanilmasi &nerilen araglar; gorsel,
isitsel ve gorsel-isitsel olmak iizere genelde ii¢ grupta toplanmaktadir. Bu araglar

Ozelliklerine gore soyle siniflandirabiliriz.

Gorsel araclar;

» Kitaplar ve basili gerecler

* Yazi tahtast

* Projektorler

* Bilgisayar

Isitsel araglar;

* Radyo

» Kasetcalar

Gorsel-isitsel araglar;

* Televizyon

* Video

Ogretim materyalleri secilirken su 6l¢iitlere uymak gerekir.

a-Ogretim materyali pratik olmalidir. Kolaylikla elde edilebilir ve kullanilabilir
olmalidir.

b-Materyal 6grencilerin 6zelliklerine uygun olmalidir. Ogrencilerin psiko-sosyal,
beden, psiko-motor ve biligsel gelisim ile Ogrenme oOzelliklerine uygun olmals,
Ogrencinin bir biitiin olarak tiim gelisimlerine yardim edebilmelidir.

c-Materyal hedef davranislart kazandirict nitelikte olmali, diizenlenen 6gretim
etkinliklerine uygun olmalidir (Senemoglu, 2001).

Ogretim materyallerinin hazirlanmas1 ve kullamlmasinda dikkat edilecek
hususlar:

1. Ogretmen, ders planinda hangi arag-geregleri ne zaman kullanacagin
belirtmeli ve yeri gelince ise kogsmalidir.

2. Arag ve geregler egitim teknolojisi ilkelerine gore kullanilmalidir.

3. Ogretim materyalleri hedef davranislara, ©grencinin hazir bulunusluk
diizeyine uygun olmalidir.

4. Devinissel alanla ilgili hedef davranislar kazandirilirken, her bir 6grenciye

Ogretim materyalleri saglanmalidir (Sahin ve Yildirim, 1999).
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5. Birlestirilmis sinifi okutan 6gretmenler, Tiirk¢e dersinde imkanlar 6l¢iisiinde

asagidaki arag¢ ve gerecglerden yararlanabilir.

2.11.6.1. Tiirkce 6gretiminde kullanilan gorsel araclar

Tiirkge ogretiminde kullanilan gorsel, araglar sirasiyla asagida tanitilmaya

calisilmigtir.

2.11.6.1.1. Kitaplar

flkokulda ¢ocuklarda okuma beceri ve aliskanliginin kazandirilmasinda, kitap
sevgisinin uyandirilmasinda sinif kitapliginin katkis1 biiyliktiir. Cocuklara kitap sevgisi,

okuma zevk ve aligkanligi, onlarin ellerine nitelikli kitaplar vermekle kazandirilabilir.

2.11.6.1.2. Yaz tahtalar:

Kara Tahta: Geleneksel simif ortaminda her dgretmenin ve Ogrencinin ¢ok
kullandig1 araglardan birisi kara tahtadir. Kara tahta lizerine yazilan, ¢izilen yazi, resim
ve sekilleri 6grenmeyi somutlastirmak icin ¢ok sik kullanilmaktadir;

Manyetik Tahta: Kara tahta ve pazen tahtanin yani sira manyetik tahta ya da
miknatish tahta kullanilmaktadir. Kullanilacak fis, resim ve sekillerin arkasina miknatis,
takilir. Bu miknatisla, fis, resim ve sekiller manyetik tahtada diismeden durabilmekte ve
bunlardan faydalanilarak ¢aligmalar yapilabilmektedir.

Biilten Tahtasi: Biilten tahtasi, gerek sinif i¢inde gerekse sinif disinda okuldaki
genel duyurular i¢in kullanilan bir aragtir. Duyurular, duvar gazeteleri, oykiiler, siirler,
bulmacalar, atasozleri, karikatiirler bu tahtaya asilarak 6grencilerin ders dist ilgilerini
cekmek ve onlar stirekli giidiillemek miimkiindiir.

Son yillarda cam tahta, akilli tahta ve beyaz tahta gibi ¢esitli yaz1 tahtalar1 da
smiflarda kullanilmaktadir (Demirel, 1996).

Tiirk¢e 6gretiminde yazi tahtasindan nasil yararlanabiliriz sorusu akillara 6nce
“giizel yaz1 yazma becerisinin kazandirilmasinda” yanitini akla getirir. Ogrencilere ana
etkinlik olarak giizel yaz1 egitiminin yazi tahtasi araciligiyla verildigi gercektir.Ancak,
yaz1 tahtasi, 6rnegin es ve zit anlamlarin sunulmasinda da rahatlikla kullanilabilir. Uzun

pargalarin yazilmasi vakit aldigindan okuma becerisinde kullanilmasi fazla ekonomik
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olmayan yazi tahtasi dilbilgisi calismalarinda da ¢ok kullanish bir ortamdir. Yaz1 tahtasi
kelimeler arasi iliskiyi gostermek agisindan rahatlikla kullanilabilecek bir ortam

Ozelligini tagir.

2.11.6.1.3. Projektorler

Okullarrmizda Tiirkce Ogretiminde projektdrler yaygin olarak kullamilabilir.
Bunlar 6zellikle sozlii ve yazili anlatim ¢alismalarinda yararli olabilir.

Opakprojektorii: Fotograf, resim, kitap sayfas1 gibi seffaf olmayan materyalleri
ekrana yansitmaya yarayan bir aragtir.

Slayt/Diya Projektorii: Slaytlarin/Dialarin ekrana yansitilmasina yarayan araca
slayt/dia projektorii denilmektedir.

Yukarida kisa tanimlartyla tanitilan bu araclarin siiflarda etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in sinifin karartilmasi gerekmektedir (Demirel, 1996).

Tiirkce O6gretiminde slayt projektorler, en yaygin kullanim alanini konusma
aligtirmalarinda bulurlar. Ogrenciler ardarda gosterilen slayt goriintiilerine iligkin
konusma yapabilecekleri gibi, tek bir goriintii {izerinde de konusabilirler. Ornegin, ardil

olaylar1 yorumlamada gerekli baglaclarin 6gretiminde slayt projektoriin olanaklarindan

yararlanabiliriz.

2.11.6.1.4. Bilgisayar

Gilinimiizde artik hayatin her alanina giren, bilgisayarlar, egilim-0gretimde
kitaplar kadar gerekli bir ara¢ haline gelmistir. Bilgisayarlar okullarda kullanilan 6nemli
bir 6gretim aract durumundadir (Kostiiklii, 2001).

Bilgisayar degisik programlama 6zelliklerinden dolay1 Tiirk¢e 6gretiminde ¢ok
yararli bir ortam olarak kullanilabilir. Bunlar1 sdyle siralayabiliriz:

» Konugma egitiminde yanlis ¢ikartilan seslerin diizeltilmesinde kullanilabilir.
Ogrenci kendi ¢ikarttig1 sesin ekrandaki goriintiisiinii diizeltmeye ¢alisarak diizgiin ve
dogru sese ulasabilir.

* Karigik ciimle dizinleri verilerek 6grencinin diizgiin climle yapilar1 olusturmast
istenebilir.

* Metin igerisinde bosluklar birakilarak uygun kelime sec¢imi istenebilir.
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* Yarim ciimleler ya da kelimeler verilerek birebir eslestirmeler yapilabilir.
*Yeni  bilgisayar  programlarmin  imla  kilavuzu  bigiminde  de
programlanmasindan dolay1 6grenciler yazdiklar1 bir kompozisyondaki dil yanliglarin

gorebilirler.

2.11.6.2. Tiirkc¢e 6@retiminde kullanilan isitsel aracglar
2.11.6.2.1. Radyo

Radyo kulaga hitap eden ve biiyiik insan kitlelerini etkileyen bir iletisim aracidir.
Radyo smif icinde pek yaygin olarak kullanilmamakla birlikte giizel konugma
orneklerinin vurgulandigi ve bu maksatla 6gretmenlerin egitsel kuliip saatlerinde sik

basvurduklar1 6nemli bir arag¢ olarak varligini siirdiirmektedir (Demirel, 1996).

2.11.6.2.2. Teyp, ses bantlar1 ve kasetcalar

Ogrencilerin kendi konusmalarii kendilerinin dinleyip degerlendirmesini saglar.
Genel olaylar1 radyo ve TV programlarim1 kaydetme ve sonra smifta 6grencilere
dinletme olanagi verir. Ogretmen &grencilerin dinlediklerini dogru algilayip
algilamadiklarini 6lgmek amaciyla da bu araglardan faydalanabilir (Demirel, 1996).

Kasetcalarlar Tiirk¢e 0gretiminde dinleme, anlama ve konusma etkinliklerinde
kullanilabilir. Ogrencilerin belirli bir konusmay: dinleyerek vurgu ve tonlama
caligmalar1 yapmalar1 istenebilir. Kasetcalarlarin kayit 6zelligi sayesinde 6grencilerin
bir konu hakkindaki kendi konusmalar1 kaydedilerek ve bu kayit sonradan 6grencilerin
kendilerine dinlettirilerek diizeltme olanag: verilebilir. Yanlis kelime se¢imleri, vurgu
ve tonlamalarla doldurulmus bir kaset dinletilerek, 6grencilerin yanlislar1 bulmalari

istenebilir.

2.11.6.3. Tiirkc¢e 6gretiminde kullanilan gorsel-isitsel araclar

Tiirkge 0gretiminde hem goze hem de kulaga hitap eden araglar ve 6zellikleri

asagida tanitilmistir.
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2.11.6.3.1. Film makinesi ve hareketli filmler

Hareketli ve sesli goriintii veren makineye film makinesi denir. Filmler dilin
kiltiirle olan iliskilerini en iyi sekilde ortaya koyan araglardir. Konulu filmlerin getirilip
sinifta sunulmasi saglanabilir. Boylece 6grencilerin giidiilenmeleri artabilecegi gibi
dinledigini anlama becerilerini de gelistirirler. Film gosterilmeden 6nce ve sonra soru-

cevap seklinde sinif i¢i calismalara da imkan saglar.

2.11.6.3.2. TV ve video

Televizyonun en giicli yam1 olgu ve olaylarin oldugu anda oldugu gibi
verilmesidir. Her ne kadar televizyon kapali devre yayinlari sayesinde sinif ortamina
getirilse de, gliniimiizde kolaylig1 acisindan video, televizyona tercih edilmektedir.

Video, televizyon teknolojisiyle biitiinlesen bir ortam olarak 6grenmede yeni
yontemler olusturmakta, uzaktan Ogretim ve bireysel Ogrenme siireclerinde biiyiik
potansiyele sahip bulunmaktadir. Egitimde kullanilmalarinda egitime sagladig1 yararlar
pek coktur.

Tiirk¢e Ogretiminde videolar sayesinde Ornek olaylar1 goriip, taklit ya da
diizeltim olanag1 vardir. Sessiz gosterilen bir videokasetle ise Ogrencilerin goriintii
iistiine konusmas1 saglanabilir. illerdeki ders araglar1 merkezlerinde Tiirkce dgretimine
iliskin gesitli videokasetleri bulunmaktadir. Bu kasetleri rahatlikla edinilip, derslerde

kullanilabilir.

2.11.6.3.3. Etkilesimli video

Etkilesimli video, video ile bilgisayarin tiimlesik olarak kullanildigi 6gretme-
ogrenme ortanudir. Iki araci bir araya getirmekteki amag bilgisayarin esnek, etkilesimli
ve erigilebilir Ogretim programlarin1 videonun 1iyi nitelikteki gorsel ve isitsel
ozellikleriyle birlestirmektir.

Ozellikle dil dgretiminde etkili kullanima sahip etkilesimli video teknolojisi
Tiirkce Ogretimi lizerine yazilmis programlar araciligiyla etkili olarak kullanilabilir.
Bireysel calismalarda 6grencinin konusma, yazma, okuma ve dinleme etkinliklerinde

birer canli uygulama olanag: verebilecektir.
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2.11.7. Birlestirilmis Simiflarda Tiirkce Dersinde Ol¢me-Degerlendirme
Teknikleri

2.11.7.1. Olcme ve degerlendirme kavramlari

Olg¢me giinliik yasantimizin énemli ve vazgecilmez bir parcasidir. Ciinkii dlgme
olarak gerceklestirdigimiz islem, aslinda, ¢evremizdeki olaylarin veya varliklarin belli
ozelliklerini ve bu 6zelliklere sahip olus derecelerini tespit etmektir. Olgme varliklarin,
olaylarin veya olgularin herhangi bir niteligini gdézlemek ve gézlem sonucunu sayilarla
ya da bagka sembollerle ifade etmek olarak tanimlanabilir (Saban, 2000).

Degerlendirme ise, en genel anlamiyla bir durum hakkinda nesnel kosullara
bagl olarak yapilan ol¢iimleri, bir 6l¢iitle karsilastirarak, yargida bulunmadir (Kokli,
2000).

Degerlendirme, dlgmeyi icine alan daha genis bir kavramdir ve 6lgme islemi
degerlendirme isleminden her zaman once gelmektedir. Ciinkii, 6l¢gme sonuglart kendi
baslarma hicbir anlam ifade etmezler. Dolayisiyla 6lgme islemleri sonucunda elde
ettigimiz sayilarin bir anlam kazanabilmeleri i¢in, onlari ayni alana ait bir kriterle
kiyaslamamiz ve buna bagli olarak da bir karara varmamiz gerekmektedir. Buna
degerlendirme denir (Saban, 2000).

Olgme yaparken, 6grencilerin bilgi vasiflarini (niteliklerini) ele aliriz. Bunun
icinde, sorular hazirlayip sinavlar yapariz. Kullandigimiz sorular ve bu sorularin ortaya
cikardigr nitelikler arasindaki iligkiler, deneysel iliskileri olusturur. Olgmeyi
gerceklestirdikten sonra yapacagimiz degerlendirmede kullanacagimiz rakam ve
sembollerin kendi aralarindaki iliskileri formal iliskiler meydana getirir (Cam ve

Bayrakli, 1992).

2.11.7.2. Ol¢gme degerlendirmenin 6nemi

Bir 6gretim programinin: 6gretim hedefleri, egitim durumlar ve degerlendirme
olmak {izere li¢ temel unsuru vardir. Bunlardan egitim hedefleri, program siiresince
yetistirilecek olan kisilere kazandirilmasi diisiiniilen egitim yoluyla kazandirilabilir
ozellikler icerir. Egitim durumlari, egitim hedeflerine nasil bir yasantiyla ulasilacag:
sorusuna cevap aramaya doniik ilke, strateji, yontem, teknik, ara¢-gere¢ vb. unsurlarin

ise kosuldugu bolimdiir. Degerlendirme ise egitim durumlari sonucunda program
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hedeflerine ne diizeyde ulasilabildigi problemiyle ilgilenir. Bundan dolayr 6lgme
degerlendirme egitim siirecinin ayrilmaz ve tamamlayict bir yoOniinii olusturur
(Tasdemir, 2000).

Egitimde 6lgme ve degerlendirme O68retmen ve Ogrencilere 0gretimin niteligi

hakkinda déniit verir, Ogrencilerin zayif ve gii¢lii yonlerini ag1ga cikarir (Kdksal, 2000).

2.11.7.3. Tiirkce dersinde 6lcme — degerlendirme

Egitim, ogrencilerde istenilen nitelikte yeni davramiglar olusturmak, eksik
davraniglart gelistirmek, kusurlu ve istenmeyen davraniglari diizeltmek gibi amagclarla
yapilir. Bu siiregte 6grencilerin bir 6gretim hedefi diizeyinde sahip olmalar1 gereken
yeni davranislart kazanmalarina doniik 6gretim faaliyetlerine yer verilirken bu
calismalar eksik davraniglar gelistirmek ya da kusurlu davranislar diizeltmek gibi bir
amaca doniik olabilir (Tasdemir, 2000).

Birlestirilmis sinif okutan bir 6gretmen, 6gretme-6grenme etkinlikleri siiresinde
harcadigi zamanin ve emegin, belirlenen amaglara ulasip ulasmadigin1 anlamak igin
dlgme yapar. Olgme sonuglarma bakarak yargida bulunur ve karar verir.

Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi’nda, dlgme ve degerlendirme ile
sadece 0grenme tirlinii degil, 6grencilerin 6grenme siirecleri de izlenir ve bu siireg
degerlendirilerek gerektiginde kullanilan etkinlikler, yontem ve teknikler degistirilir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi degerlendirmeyi, 6grencilerin neyi bilmedigini degil,
ne bildiklerini belirlemeye yarayan bir siire¢ olarak gérmektedir (MEB, 2005).

Olgme-degerlendirme siireci, egitimin en &nemli boliimiinii olusturmakladir.
Birlestirilmis simifli ilkdgretim okullarinda goérev yapan O6gretmenler, gerek Tiirkge
dersinde gerekse diger derslerde, belirlenen hedeflere ne Olgiide ulasildigini,
davraniglarin ne kadarinin kazanildigimi yapacaklart 6lgme-degerlendirme sonucunda
anlayabilirler. Birlestirilmis sinif okutan 6gretmenler Tiirkce dersi ile ilgili belirlenen
amaclart gerceklestirmek icin, siif ortaminda O6gretme-0grenme etkinliklerinde
bulunurlar. Bu etkinliklerin, beklenen 6grenci davranislarina doniisiip doniismedigini
belirlemek amaciyla bir 6l¢gme ve degerlendirme etkinliginin yapilmasi gerekir.

Birlestirilmis siif 6gretmeni O6lgmeyi sinifa yonelik degil, tek tek 6grenciye
yonelik yapmalidir. Ogrenci degerlendirilirken bilgisinin yaninda, ¢evreye duyarliligs,

temizlik aligkanligi, beslenme aligkanligi, kurallara uyma, beceriklilik, is yapabilme,
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bagimsiz ¢alisabilme, arag-geregleri kullanabilme, verilen gorevleri yapabilme
sorumluluk duygusu gibi davraniglar da degerlendirilmelidir (Koksal, 2000).

Birlestirilmis smif okutan bir 0gretmenin sik sik test hazirlamasi ve sinav
yapmas1 zaman bakimindan kolay olmayabilir. Ogretmenler sadece test ve yazili
yoklamalarla 6lgme — degerlendirme yapmamalidir. Az sorulu — uzun cevapl veya ¢ok
sorulu — kisa cevapl yazili yoklamalar ve test uygulamalar1 yaninda, soru — cevaplarla
sozlii yoklamalar yapmali, gozlemelere yer vermeli, hazirlik ve alistirma ¢alismalari,
O0devler, projeler vb. yontemlerle de oOlgme ve degerlendirme etkinliklerini
desteklemelidir (MEB, 1993). Ciinkii sadece yazili sinavlarla 6grenme ve Ogrenci
davraniglarin1 6lgmek saglikli sonuglar vermeyebilir.

Ogrencilerin okul kurallarma, temizlik kurallarma uyup uymadigi; biiyiiklerine,
Ogretmenlerine, arkadaslarina karsi sevgi, saygi ve hosgorii cercevesinde davranip
davranmadigi, diger 6grencilerle isbirligi ve dayanisma halinde olup olmadigi, oyunda
cevrede ve aile icerisinde demokratik davramiglar gosterip gostermedigi, okul arag
gereclerini ve g¢evreyi korumada duyarli davranip davranmadigi vb. konular sadece
yazili sinavlarla 6lgmek miimkiin degildir. Bu konular1 ¢ok iyi bilen ve bu konularla
ilgili sorular1 cevaplayan bir 68rencinin ayni davranislar1 okulda ve ¢evrede gosterip
gostermedigi ancak gozlem vb. yontem ve dlgme araclar ile 6lciilebilir.

Ogretmen ilgi envanteri, tutum ve Kkisilik tasarimi olgekleri gibi olgek
araglarindan yararlanarak, Ogrencilerin ilgi, tutum ve kisilik tasarim gibi psikolojik
ozelliklerini belirlemelidir (MEB, 1993).

Ayrica birlestirilmis simif 6gretmeni gorev yaptigi koyii (yerlesim birimini) ¢ok
1yl tamimali, incelemeli, kdylin ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve cografi durumu hakkinda
bilgi sahibi olmalidir. Olgme-degerlendirme yapilirken, dgrencinin aile durumu da
dikkate alinmalidir. Ciinkii 6grencinin davranislari {izerinde ¢evrenin ve ailenin de etkisi
blyiiktiir. Koylerde, genellikle aileler kalabalik oldugu i¢in 6grencilerin
calisabilecekleri ayr1 bir odalar1 yoktur. Olsa bile, yakacak problemi nedeniyle kis
giinleri kullanilamamakladir. Calisan ve yorulan aileler erken yatmakta, kdylerde sik sik
elektrikler kesilmektedir. Ayrica, 6grenciler okul disinda aileleri tarafindan degisik
islere gonderilmektedirler. Biitliin bunlar, 6grencinin 6grenmesinde ve davraniglarinda
etkili olmaktadir. Birlestirilmis sinif okutan 6gretmenler 6lgme-degerlendirme yaparken

bunlar1 goz 6niinde bulundurmalidir.
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2.11.7.4. yi bir 6lcme aracinda bulunmasi gereken nitelikler

Bir o6lgme aracinin ¢ niteligi vardir. Bunlar gegerlik, giivenirlik ve
kullanighiliktir. Birlestirilmis simif 6gretmenleri Tiirkce ve diger derslerle ilgili 6lgme

yaparken, 6lgme araglarinin bu niteliklere sahip olmasina dikkat etmelidirler.

2.11.7.4.1. Giivenilirlik

Giivenilirlik, bir 6l¢gme aracinin, 6lgmeye calistigi bir 6zelligi her defasinda ayni
sonucu verecek sekilde dlcebilmesi olarak tanimlanabilir. Diger bir ifadeyle, bir 6lgme
araci, her uygulanisinda ayni sonucu veriyorsa, giivenilirdir denilebilir. Dolayisiyla,
giivenirlik, aym1 Olgme araci ile yapilan iki 6lgme sonuglari arasindaki tutarlilik
derecesidir (Saban, 2000).

Olgme, olgiilen her nesnenin ya da bireyin dlgmeye konu olan &zellikleri
hakkinda veriler toplar. Bu yiizden dlgmelerin giivenilir olmas1 gerekir. Olgme sonuglari
egitimin sonuclarint etkilemekte ve yanlis kararlar verilmesine sebep olmaktadir. Bu
husus Ol¢iilmek istenilen ozelliklerin yeterli duyarlilikta 6l¢iilmils olmasim1 6nemli
kilmaktadir. Olgmelerin hatalardan armik bir dzellikte olmasi gerekir (Tasdemir, 2000).

Olgme araglarmin giivenirligi, olciilecek niteliklere yonelik gergek farklarin
disinda 6lgmeye karisan hata varyansinin azalmasiyla saglanir. Olgmeye karisan hatalar
sans hatalar1 ve sistematik hata olmak tizere iki kategoride ele alinabilir. Sans hatalari,
belli bir 6zelligi Olgiilen bireyin, Sl¢iimden 6lgiime, durumdan duruma, zamandan
zamana degisen Ozellikleri ve giivenirlige oldugu kadar, l¢gme aracinin gegerligine de
etki eder. Sistematik hata ise, 6lgme araclarinin uygulanmasinda her dl¢lime bir miktar
karigarak, sonuclara sistemli etkide bulunan hata tiiridiir. Sistematik hatalar 6lgme
aracinin gegerligini etkilemesine ragmen, giivenirligini etkilememektedir (Beydogan,
2001).

Yapilan bir testin giivenilirligi su 6nlemlerle artirilabilir:

1-Bir testteki soru sayisini artirmak,

2-Acik, anlasilir ve kesin cevapli sorular sormak

3-Ogrencilerin seviyelerine uygun sorular sormak. Bir smavda kullanilacak,
sorular, o smavi alacak Ogrencilerin yaklasik olarak yarisi tarafindan dogru olarak

cevaplandirilabilecek giicliikte olmalidir.
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4-Sinav siiresinin gereginden kisa veya uzun olmamasina dikkat etmek. Burada,
genel ilke, smav siiresinin, Ogrencilerin  hemen hepsinin biitiin  sorular

cevaplandirmalarina yetecek uzunlukta olmasina dikkat etmektir (Saban, 2000).

2.11.7.4.2. Gegerlilik

Gegerlik bir 6lgme aracinin 6lgmeyi amagladigr 6zelligi baska herhangi bir
Ozellikle karistirmadan dogru olarak 6l¢ebilme derecesidir (Tasdemir, 2000).

Bir testin gegerliligini artirmak icin alinabilecek 6nlemler sunlardir:

1. Hazirlanan her soru, dersin 6ngordiigli amacglardan en az bir tanesini
karsilamaya yonelik olmalidir.

2. Hazirlanan her soru, ayirt edici bir nitelik tasimalidir. Yani, o soruyla
Olciilmek istenen bilgi, beceri veya yeteneklere sahip olan bireyleri ve bunlara sahip
olmayan 6grencileri birbirinden ayirt edebilmelidir.

3. Hazirlanan biitiin sorular, hem belli bir siirede islenen biitiin konular
kapsamali hem de konular arasindaki dengeyi saglamalidir.

4. Hazirlanan bir testin zorluk veya giicliik derecesi ile o testin gegerligi
arasinda yakin bir iligki vardir. Yani, sinav ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay olmalidir.
Sinavin ortalama giicliik diizeyi % 50 civarinda olmalidir.

5. Ayrica smnavda kopya cekilmesi, Ogrencilere sinavdan Once sorulari
aciklamak, ayn1 sorular1 hi¢ degisiklik yapmadan her y1l kullanmak veya sinav siiresinin
yetersizligi gibi degisik faktorler, gecerligi diisiiren etmenler arasinda sayilabilir (Saban,
2000).

2.11.7.4.3. Kullamishhk

Kullaniglilik ile bir sinavin emek, maliyet ve zaman gibi faktorler agisindan
uygulanmasindaki kolaylig1 kastedilir (Saban, 2000).

Ol¢me aracimin kullamishih@ su hususlarla ilgilidir:

= Uygulama sirasinda giicliikle kargilagiimamalidir.

 Testi puanlamasi kolay olmalidir.

* Baski yoniinden uygulanabilme kolaylig1 saglamalidir.

= Cevaplamasi gereksiz enerji ve zaman kaybettirmemelidir.
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= Test ucuza mal olmalidir (Turgut, 1990; Yilmaz, 1998).

2.11.7.5. Birlestirilmis simiflarda Tiirkce dersi i¢cin 6l¢me teknikleri

Tiirkge 0gretiminde kullanilan belli bagh 6lgme teknikleri asagida agiklanmistir.
Buna gore 6grencilerin Tiirkge becerileri, performanslar1 ve yeterlikleri siire¢ icerisinde
ve siire¢ sonunda uygulanacak ¢esitli 6lgme teknikleri ile ele alinmaktadir.

Egitim-0gretimde kullanilan baz1 6l¢cme-araclari teknikleri sunlardir:

1. Sozlii smavlar: Sozli smavlar, 68rencinin veya smav yapan Kkisinin,
Ogretmenlerin ya da sinav yapanlarin karsisinda, sozlii olarak sorulan sorulara dogrudan
cevap vermeleri seklinde uygulanan simavdir. Bu tiir sinavlarda, 6grenci biitiin kisiligi
ile smavi yapanlarin gozleri onilindedir. So6zlii sinavlarda, 6grenci fiziksel olarak da
Ogretmenin karsisinda bulundugu i¢in avantajli sayilabilir. Ancak, 6grencinin 6gretmen
tizerinde sinav sirasinda ve smav oncesinde biraktigi olumlu ve olumsuz izlenimler,
etkiler not verilirken haksizliga sebep olabilir (Bayrakli ve Cam, 1992). Sozli sinav
tekniginin egitim sistemimizdeki en yaygin kullanim sekli bir 6gretmenin siniftaki bir
Ogreniciyi genellikle yazi tahtasinin Oniine ¢agirip ona konu ile ilgili birkag soru
yoneltmesi ve so6z konusu 6grencinin sozli olarak verdigi cevaplar dogrultusunda da
ona bir not takdir etmesi bi¢cimindedir (Saban, 2000). Ancak bu uygulama sekli
giinlimiizde kabul gérmemekledir (Beydogan, 2001).

Sozli sinavlar, dgretim siireci sonunda dgrenmelerin ne kadarmin edinildigini
yoklamak icin kullanilmasinin yaninda; 6gretme — Ogrenme siirecinde her dersin
baslangicinda ve bitisinde kullanilabilecek uyaricilardir. Bir 6nceki derse iliskin
o0grenmeleri yoklamada sozlii sinava bagvurabilecegi gibi, dersin sonunda verilen
uyaricilarin ne kadar kalict oldugunu gérmek i¢in de kullanilabilir. Bir 6nceki ders veya
konuya iligkin sorular, 6grencinin 6grenme diizeyi, eksikleri, yanlis anlamalar1 hakkinda
Ogretmene ipuglart verdigi gibi, biitiin 6grencilerin daha onceki 6grendikleri ile yeni
ogrenecekleri konular arasinda bag kurup, biitlinlestirmesine hizmet eder (Beydogan,
2001).

Sozli sinav sorularini, degerlendirilmesi gerekli hususlar1 belirleyecek sekilde
hazirlamak hem zordur hem de ¢cok zaman alir. Diger taraftan, bu sinavlarda, 6grencileri
esit sartlar ve imkanlar i¢inde bulundurmak da miimkiin degildir. Baz1 6grencilere

sorular, bildikleri yerden ¢ikarken, bazilarina da hi¢ bilmedikleri yerden ve zor sorular
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cikabilir. Ayrica, kisa bir siirede, ii¢ bes soru ile 6grencinin bilgisini 6lgmek miimkiin
degildir. Simav yapilacak 6grenci sayisi da, sozli sinavlarin akisini etkiler. Cok sayida
Ogrencinin sinav edilmesi gerekligi hallerde, 6§retmen, zamani daraltmak zorunda kalir.

Bu da sinavin 6grenci aleyhine islemesine sebep olur. Sonug¢ olarak, sozlii
siavlar objektiflik, egitim adaleti ve zaman tasarrufu yoniinden savunulamaz (Bayrakli
ve Cam, 1992).

2. Yazihi sinavlar: Yazili sinav teknigi, bir sinavin hazirlanmasi igin gerekli olan
zamanin az, fakat puanlama i¢in zamanin yeterli oldugu durumlarda tercih edilmelidir.
Ayrica, bir 6gretmenin objektif testler gelistirmek icin yeterli bilgi ve beceriden yoksun
veya siniftaki 6grenci sayisinin az oldugu durumlarda, yazili sinavlar 6nerilebilir. Yine
yazili smavlarda, O6grencilerin sorular1 diledikleri gibi cevaplama bagimsizligi
bulundugundan, cevaplar igin "tek dogru" veya kesin yanlis" gibi sifatlar kullanmak
olduk¢a zordur ve dogru degildir. Bu nedenle de, yazili sinav gergeklestirmeden dnce
her soru i¢in mutlaka bir cevap veya puanlama anahtar1 hazirlanmalidir (Saban, 2000).

Yazih sinavlarin ozellikleri:

1. Yazili sinavlarda, 6grenci sorunun cevabini kendi bulmak ve yazili olarak
ifade etmek zorundadir.

2. Yazili sinavlardaki sorularin kolaylik derecesini objektif usullerle belirlemek
miimkiin degildir.

3. Yazili sinavlarda sorular agik uc¢lu oldugu igin, cevaplari sinirlandirmak,
sorular ne kadar dar kapsamli tutulursa tutulsun, 6grencinin cevaplarin istedigi gibi
belirtme ve ifade etme sansi1 vardir.

4. Verilen cevaplar1 tamamen dogru veya tamamen yanlis olarak ayirmak
miimkiin degildir. Verilen bir cevap iyiden kotiiye ya da kotliden iyiye sonsuz sayida
derecelendirilecek bir kategori i¢inde diisiiniilebilir.

5. Cevaplandirilmasi ¢ok zaman alir.

6. Yazili sorularda verilen cevaplarin tamamen dogru veya yanlis olmamasi
nedeniyle, farkli kisilerce puanlandiginda farkli sonuglar elde edildiginden objektif
degildir.

7. Yazili sorularda cevaplayici, enerjisinin biiyilk boliimiinii yazmaya
ayirdigindan diistinmek, muhakeme etmek gibi etkinliklerde sinirlandirilmaktadir

(Beydogan, 2001).
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Birlestirilmis sinif okutan ogretmenler, 4. ve 5. simf Tiirkce dersinde
yapacaklar1 yazih sinavlarda asagidakilere benze sorular sorabilirler:

Ogretmen yoklama yapinca Orhan’in olmadigini1 gérdii. Bunun iizerine ailesiyle
gorlisiince Orhan’in hastanede oldugunu, beslenme yetersizliginden hastalandigini ve
hastaneye gétiiriildiigiinii 6grendi. Ogrencilere:

—Cocuklar yeterince Dbeslenemezseniz vitamin eksikliginden dolay1
hastalanirsiniz. Orhan gibi yemek se¢meyin. Saglikli olmak i¢in her besinden yeteri
kadar yemelisiniz’’ dedi.

Yasemin FEYiZ

IIk 5 soruyu metne gore cevaplayniz.

1.Kim okula gelmemistir?

3. Coktan secmeli testler: Coktan secmeli testler, 6grencilerin verilen cesitli
cevaplar arasindan dogru olani se¢melerini gerektiren bir smav teknigidir. Coktan
secmeli testlerdeki sorular, madde kokii, dogru cevap ve yanlis cevaplar veya
celdiriciler olmak tizere lic kistmdan olusurlar. Coktan se¢meli testler, 6gretimde pek
¢ok amag ve konu i¢in uygun olan bir siav teknigidir. Ayrica ¢oktan se¢meli testler;
puanlama objektifligi saglamasi, igerigi iyi Ornekleyebilmesi ve &grencilerin yliksek
veya ileri diizeydeki yeteneklerini dlgebilmesi gibi ozelliklerinden dolayr da, son
yillarda egitimde en sik kullanilan bir sinav teknigi olmustur (Saban, 2000). Coktan
secmeli testler, bilgi, kavrama ve kismen analiz diizeyindeki davraniglarin 6l¢iilmelinde

kullanilir. Degerlendirme ve ozellikle sentez diizeyindeki davraniglari 6lgmek igin
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yeterli degildir (Kostiikli, 2001).

Asagida ¢oktan se¢meli test sorularina ornekler verilmistir:

1- “O kitabr iki defa okudum.”Ciimlesinin 6znesi(isi yapan) asagidakilerden
hangisidir?

A) Iki defa B) O kitabi  C) Ben D) O

2-“Gozlerinden yas akti bugiin annemin.” cilimlesinde is bildiren sozciik
hangisidir?
A) gozlerinden B) bugiin C) akt1 D) dedemin

3- Asagidakilerden hangisinde “Nasi1l?’’ ve “Ne zaman?”’sorularinin_ikisinin de
yanit1 vardir?

A) Sonbaharda yapraklar dokiiliir. B) Okula yiiriiyerek gideriz.

C) Diin, teyzeme otobiisle gittim. D) Orman, i¢inde ¢esitli agaglarin yer aldigi
genis bir alandir

4. Kisa cevaph testler: Kisa cevap gerektiren testler, bazen "doldurmali" ya da
ogrencilerdeki hatirlama yetenegini 6l¢mektedirler. Ancak, kisa cevap gerektiren sorular
sans faktoriinii ortadan kaldirdigindan, puanlama objektifligi bakimindan yazili veya
kompozisyon tipi sinavlardan daha etkilidirler (Saban, 2000). Bu tiir sinavlarda, sorular
kisa cevap vermeyi gerektirdiginden Ogrencilerin az zamanda c¢ok soruyu
cevaplandirmalari miimkiin olmaktadir. Cok sayida sorunun sorulabilmesi, Ggretim
sirecinde  kazandirilmas1  diisliniilen davraniglar evrenini  kismen de olsa
orneklemektedir. Sorularin  cevaplandirilmasi, cevabin hazirlanarak  yazimini
gerektirmesi, salt tahminle dogru cevabi bulma gibi "sans basarisinin" puanlamaya
katilmasimi Onlemektedir. Bu testler, 6gretimde bilgiye dayali, kavram, olay, tarih,
rakam gibi kisa olan duygusal nitelikli konular1 6l¢gmede yaygin kullanima sahiptir. Kisa
cevapl testlerin hazirlanmasi oldukca kolaydir. Kisa cevapli testler, 6gretimin her
kademesinde kullanilabilir (Beydogan, 2001).

Kisa cevaplh sorular su sekilde olabilir:

- Seslerin yazidaki isaretlerine .......... denir.

- Harflerin belli bir siraya gore dizilmis sekline ........... denir.

-Unsiiz benzesmesinin diger adi nedir?
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5. Dogru-yanhs testleri: Dogru-yanlis testleri, bazilar1 dogru yargi, bazilar1 da
yanlig yargi iceren Onermeler halinde verilmis siiflama testi tiiriidiir. Bu teknikte,
Ogrencilerin maddelerin igerigini olusturan temel diisiinceye gore dogru ya da yanlis
olarak simiflandirmasi beklenir (Tasdemir, 2000). Dogru — yanlis testlerini olusturan
sorular1 cevaplamak ve puanlamak diger biitiin test tekniklerine kiyasla olduk¢a kolay
ve ¢abuk oldugundan, bu smavlar genellikle daha fazla sayida soru icermelidir (Saban,
2000).

Dogru-yanhs sorulari su sekilde olabilir:

Iyi bir dinleyici,

.... Stirekli goz temas1 kurar.

.... Acik goriislidiir.

.... Elestiri yapmaz ve yargilayici degildir.

6. Eslestirmeli testler: Bu tiir testlerde, bir siitundaki her kavramin, ilkenin ya
da kuralin diger siitundaki bir tanim, agiklama veya Ornek ile karsilagtirilarak
eslestirilmesi s6z konusudur. Genellikle, sans faktoriinii ortadan kaldirmak veya
azaltmak icin, bir siitunda bulunan kavram, ilke ve kurallarin sayisi, diger siitundaki
tanimlar, agiklamalar veya oOrneklerden daha fazladir. Ancak, eslestirmeli sorular
genellikle 6grencilerin ne, kim, ne zaman ve nerede gibi durumlara yonelik bilgileri
6lcmeye calistiklarindan, anlamadan c¢ok ezbere yoneliktir. Nitekim, bu tiir sorularla,
Ogrencilerin yiiksek diizeydeki biligsel diisiinme becerilerini 6lgmek ¢ok zordur (Saban,

2000).

Eslestirmeli testlere su sekilde 6rnekler verebiliriz:

Asagidaki deyimleri anlamlari ile eglestiriniz.

S6ziiniin eri olmak Kolay kolay elde edilemeyecek seyler istemek.

Isi diizgiin yiiriitme olanaklarm yitirip artik duruma egemen

Ag1z agtirmamak olamamak

Verdigi sozili ne pahasina olursa olsun yerine getiren bir kisi

Ipin ucunu kagirmak olmak.

Yiiksekten ugmak Cok konusarak bagkalarinin bir sey sdylemesine firsat vermemek.
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7. Diger ol¢cme teknikleri: Birlestirilmis sinif 6gretmenleri 6grenci basarilarini
Olcerken sadece yazili ve sozli sinav tiirlerini degil, 6grenciyi taniyici, &grenci

davraniglarini 6lgebilen diger 6lgme araglarindan ve tekniklerinden de yararlanmalidir.

Bunlardan bazilarim soyle siralayabiliriz:

a. Gozlem: Belki de, okullarda egitimsel degerlendirme ve baska bircok
amaglarla en ¢ok deger verilen ve kullanilan bilgi toplama teknigidir (Oztiirk ve
digerleri, 2002). Gozlem O6grencilerin tipik davraniglarina iliskin giivenilir bilgiler elde
etmek veya Ogrencinin genel nitelik ve davraniglarinin farkli ortamlarda goézlenen
kisilerden almak uygun bir yoldur. Ozellikle okul ortaminda Ogretmenlerin ve
ogrencilerin birbirlerinin tipik davramiglarini goézlemleme firsatlar1 vardir. Gozlem
teknikleri vasitasiyla gecmisi veya su ani degerlendirmek icin, sistematik yollarla
bilgiler alinip kaybedilmelidir (Beydogan, 2001).

Gozlem yaparken, Ogrencilerin bilgi diizeyleri, okuma, yazma, konusma,
problem ¢ome yetenekleri ve elestirel diisiinme becerileri gibi temel becerilerin
gbzlenmesi ¢ok onemlidir. Bunun yani sira, 6gretmen ve 6grencilerin amaclan, sosyal
iliskileri, okul aligkanliklar1 ve yasam tarzlar1 da gozlem yaparken dikkate alinmalidir.

Gozlem formu icin konulacak Olgiitler tiim Ogrenciler icin ayni olmalidir.
Ogrenciler degisik durumlarda ve farkli zamanlarda birkag defa gdzlenmelidir.

Gozlem formu bir becerinin ya da {riiniin miikemmelligini goézlemek i¢in
yapilmis ise 0,1,2,3,...0larak veya derecelendirmelerle betimlenerek yapilir.

b. Uriin secki dosyas1 (Portfolyo): Uriin secki dosyasi, ogrencinin
calismalarini, gosterdigi gayreti, gec¢irdigi siireci ve 0Ozgiin caligmalarini yansittigi
koleksiyonudur. Uriin secki dosyasi, 6grencinin calismalarinin bir dosya iginde
toplanmis halidir. Ogrencinin yiiksek nitelikli ddevlerini igerir. Uriin secki dosyasi
icinde; Odevler, proje sonuclari, raporlar, 6grencinin kendini yansittigi diger yazil
calismalar, yani 6grenmeyle iliskilendirilen bir ¢ok etkin malzeme bulunabilir. Uriin
secki dosyasmin kapsaminda, Ogrencinin nasil degerlendirilecegini, yaptiklarinin
degerinin ne oldugunu anlayabilmesi i¢in degerlendirme Olgiitleri de yer alir (MEB,
2004).

Gilman, Andrew ve digerleri (1998) portfolyo kullaniminin avantajlarini sdyle

acikliyor:
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Portfolyo ile hem {iriin hem de siire¢ degerlendirilmektedir.

Ogrenme ve degerlendirmeyi biitiinlestirir.

Degerlendirme tek bir puanla sinirl degildir.

Ogrencinin gelisimi hakkinda daha fazla bilgi verir.

Ogrencileri kendi kendilerine 6grenmeye tesvik eder.

Ogrenciler degerlendirme siirecinin bir parcasi oldugunu hisseder.

Yasam boyu 6grenme i¢in gerekli olan yetenekleri gelistirmeye yardim eder.

Gergekten sinav kagidi okuma yiikiinii azaltabilir.

© © N o gk~ wDdh -

Portfolyo ile kazanilan bilgi anlamli ve 6nemlidir.

10. Uygun ve anlagilabilir bir igerikle Ogrencilerin c¢alisma Orneklerinin
devamliligini saglar.

11. Diisiinme yeteneklerini ve global anlamay1 degerlendirir.

12. Ailenin de uygun buldugu bir degerlendirme big¢imidir.

Portfolyo ¢alismalart egitim-6gretim faaliyetleri siiresince hazirlanir. Portfolyo
calismalarin1 tamamlama; aile, 6gretmen ve Ogrencilerin sorumluluk ve rollerinde
yogun bir degismeyi gerektirir (Melograno, 1994).

c. Performans degerlendirme: Performans degerlendirmede bireylerin bireysel
farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin performansini degerlendirmek
amaciyla 6grencilerin gercek yasamla iliski kurarak bilgi ve becerilerini uygulamaya
koymasi beklenir. Performans degerlendirme hem bilissel O6grenmeleri hem de
akademik alanlardaki tutumlari ile sosyal becerilerini gézlemlemede kullanilabilir.

Performans degerlendirme siirecinde;

1. Kompozisyon, makale yazma gibi iirinleri,

2. Bilgi edinme, bilgiyi diizenleme ve kullanma gibi iist diizey diisiinme
becerileri,

3. Resim ¢izme gibi gozlenebilir performanslari,

4. Grup calismalarina katilma, kendini ifade etme ve sunum yapma gibi sosyal
beceriler,

en yaygin olarak kullanilan yontemlerdir.

Performans 6devi 6grenciye verilirken verilecek olan yonergelerle, ne yapilacagi
ve kullanilacak malzeme belirtilmelidir. Ayrica o6devin hangi Olciitlere gore

degerlendirilecegi de degerlendirme bdliimiinde verilmelidir.
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d. Proje degerlendirme: Ogretmenin rehberliginde &grencinin bireysel ve
gruplar halinde yaptigi ¢aligmalardir. Proje ddevlerini 6grenci istedigi konuda segebilir.
Sectigi konuda 6grenci yeni bilgilere ulasma, inceleme, arastirma, yorum yapma ve
kendi 6zgiin diisiincesini olusturma amaciyla ¢alisir. Ogretmen ¢alismanin asamalarini
kontrol etmelidir. Yonergeler ve puanlama 6Slgiitleri onceden belirlenmelidir.

e. Oz degerlendirme: Belli bir konuda bireyin kendi kendisini
degerlendirmesidir. Oz degerlendirme dgrencilerin kendilerini kesfetmelerine, giilii ve
zayif yonlerini tanimalarma yardimer olur. Omiir boyu kendi performans ve
gelisimlerini bagimsiz olarak ve gercekegi sekilde degerlendirmeye yonlendirir.
Ogrencilerin bir sonraki adimi tamimlayabilmelerine, kendilerine olan giivenlerini
artirmalarina, 6grenme ve degerlendirme siirecine aktif olarak katilmalarina olanak
saglar.

Ogretmen degerlendirme siirecinde dgrencileri diiriist ve agik olarak kendilerini
ifade etmeleri konusunda cesaretlendirir. Ogrencilere bu degerlendirmenin, kendilerinin
gelisimlerini izlemek ve eksikliklerini gidermek amaciyla yapildig: agiklanir.

Bu tiir degerlendirmelerin en 6nemli sinirliligl yanliligin varligidir. Baslangicta
kendini degerlendirme, 6grencilerin deneyimsizligi nedeniyle yanilgilara neden olabilir.
Yine de ogrenciler daha fazla deneyim kazandikc¢a aldiklar1 kararlar daha dogru
olacaktir.

Olgiitleri  belirlenmis, yapilandirilmis 6z degerlendirme  formlart ile
degerlendirmeler yapilabilecegi gibi teknoloji ve tasarim dersinde proje gelistirme
stirecinde acik uclu sorularla da degerlendirme yapilabilir.

f. Akran degerlendirme: Ogrencilerin birbirlerinin yaptiklar1 ddev, arastirma,
proje vb. calismalarin degerlendirmesine akran degerlendirme denir. Degerlendirme
stirecinde 0grencilere degerlendirme 6l¢iitleri verilerek yanli davranmalar1 6nlenmelidir.
Bu tiir degerlendirmede amag¢ degerlendirmeyi yapan Ogrencinin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirerek arkadaslarinin yaptiklar1 ¢alismadaki yeterliklerini saptamaktir.
Amag not vermek degil, etkili 6grenme olmalidir.

g. Derecelemeli puanlama anahtari: Ogrenci ve 6gretmen igin yeterliliklerinin
acikca tanimlamak amaciyla dereceli puanlama o6lgegi kullanilir. Dereceli puanlama
anahtar1 Ogretmenin puanlamaya harcayacagi zamanin azalmasmna katki saglar.

Caligmalar1 degerlendirmesini kolaylagtirir. Ayni1 zamanda ogrencinin de kendi
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performansini degerlendirecegi olgiitler de saglar. Olgekte belirlenecek dlgiitler velilere
de bildirilmeli onlarin da ¢ocuklarina yardimci olmalar1 saglanmalidir.

h. Kontrol listesi: Ogrencinin bir zaman diliminde yaptig1 ¢alismalar ile ilgili
olarak performansin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla kaydinin tutulmasidir. Kayitlar iki
kategorili (dogru/yanlis; evet/hayir; var/yok; yapildi/yapilmadi; goriildii/goriilmedi vb.)

olarak tutulmalidir.

2.11.7.6. Degerlendirme cesitleri

Degerlendirme, yapilis bigimine, amacina, kiyaslama durumuna gore ii¢ grubu

ayrilabilir (Oztiirk ve digerleri, 2002).

2.11.7.6.1.Yapihs bicimine gore

Degerlendirme yapilis bigimine gore ikiye ayrilir.

1. Diizenli degerlendirme: Bu degerlendirmede hedefler, olgiitler bellidir ve
nesneldir. Aracin gegerliligi ve giivenirligi yiiksektir. Degerlendirmenin yapilacag yer,
zaman, degerlendirilecek kisiler 6nceden belirlenmistir.

2.Diizensiz degerlendirme: Hedefler ve dlgiitler genellikle belli degildir. Oznel
(subjektif)’dir. Olgme araciin gecerligi ve giivenirligi degil ya da ¢ok diisiiktiir.
Degerlendirmenin yapilacagi yer, zaman ve degerlendirmeye alinacak kisiler belirsiz ve

diizensizdir (Koklii, 2000).

2.11.7.6.2. Karsilastirma (kiyaslama) amaciyla yapilan degerlendirme

1. Bagil degerlendirme: Ogrenci basarisinin baska bir dlgiitle karsilastirilarak
not verilmesi bagil degerlendirmedir. Bu tiir degerlendirmede, en yiiksek notu almak
icin biitiin sorular1 dogru olarak cevaplamak gerekmeyebilir. Ortalamaya gore yapilan
degerlendirmede, en ¢ok dogrusu olan 6grenci, en yiiksek notu alacaktir. Bagil
degerlendirmede kullanilan o6l¢iitlerin belirlenmesinde 6gretmenden ¢ok Ogrenciler
etkili olur. Ogrencinin basaris1, okudugu sinifin basarisiyla kiyaslanir. Bu degerlendirme
normal dagilim gostermeyen smiflarda, gercek basariyr yansitmayacagindan
kullanilmast dogru degildir.

2. Mutlak degerlendirme: Mutlak degerlendirme, bir standarda gore yapilan
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degerlendirmedir. Program hedeflerinin gerceklesme durumuna gore yapilir. Olgiit
hedefler oldugundan, bu degerlendirmeye, Olciit dayanikli ya da hedef dayanikli
degerlendirme de denir. Mutlak olciilerle not vermede 68renci basarisi, 6grenilmek igin
konulmus olan tam 6grenme derecesine baglidir. Bu degerlendirmede, bir 6grencinin

basaris1 diger 6grencilerin basarisindan bagimsiz olarak degerlendirilir (Kokli, 2000).

2.11.7.6.3. Belli amaclar icin yapilan degerlendirme

Ogretmen, dersinde yaptigi c¢alismalarla ilgili olarak bicimlendirme,
yonlendirme, tanima, yerlestirme ve sonucu gorme amaciyla davranislara yonelik 6lgme
degerlendirme yapmalidir. Bu amagla yapilan oOlgme degerlendirme c¢aligsmalari
sunlardir.

1.Tanima - yerlestirmeye yonelik degerleme: Bu degerlendirme egitim
Ogretim yili basinda, ya da dersin veya {lnitenin basinda yapilir. Bu yiizden bu
degerlendirmeye “6n degerlendirme” de denilmektedir.

Tanima — yerlestirmeye (6n degerlendirme) yonelik degerlendirmenin amaci,
ogretim hedefleri ile ilgili olarak 6grencilerin dnceden neleri 6grenmis olduklarini ve
ogrenme ihtiyaclarini ortaya ¢ikarmaktir. Boyle bir 6n degerlendirme etkili 6gretime
hizmet eder. On degerlemenin sonuglari, Ogretmene, Ogrencilerin kendilerine
ogretilecek olan ozelliklere dnceden sahip olup olmadiklarim1 ya da sahip olmalarn
gereken On davranislarin 6grencide bulunup bulunmadiklarini gérme imkéni tanir. Bu
tiir bilgiler, 6gretimi planlamak i¢in 6gretmene son derece biiyiik katkilar saglar. Boyle
bir ¢calismanin ardindan, 6gretmen 6gretim hedeflerini daha gercekei olarak tespit eder
(Tasdemir, 2000).

2. Bicimler-yetistirmeye yonelik degerlendirme: Bigimlendirme yetistirmeye
yonelik degerlendirme uygulamanin her asamasinda ve her etkinlikten (ders, konu vb.)
sonra yapilan degerlendirmedir. Ogretim siirecinin bir pargasi olarak diisiiniilmesi
gereken bu degerlendirmenin amaci, not vermekten ¢ok, 6grenme eksikliklerinin ve
giicliikklerinin belirlenip, giderilmesine yardimc1 olmaktir. Bu degerlendirmede,
periyodik olarak Ogretim siireci boyunca, dgrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarindaki
gelismeler izlenir, tantmlanmis hedef davraniglara gore, 6gretim siirecinde 6grencilerin
edindikleri davranislar kiyaslanir ve eksiklikleri giderilir. Davraniglar istenilen seviyeye

gelinceye kadar yeni etkinlikler gelistirilir (Beydogan, 2001).
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Ogretmenin iinite siiresince her ders ve konudan sonra bagvurmasi gereken bu
degerlendirme, okullarimizda yeterince uygulanamamaktadir. Bunun sonucu olarak,
gereken yerde ve zamanda, gerekli pekistirme ve diizeltme yapilamamakta, dolayisiyla
Ogretimin etkinligi arttirllamamaktadir (Koklii, 2000).

Birlestirilmis  sinif okutan Ogretmenler, egitim-0gretim yili siiresince
bicimlendirme-yetistirmeye yonelik degerlendirme yaparak eksik Ogrenilen konulan
tamamlamaya calismalidirlar. Fakat 6gretmenlerimiz ayni anda birden fazla sinifla
ilgilenmek durumundadirlar. Bu nedenle, bu degerlendirmeleri yeterince uygulamalari,
pekistirme yapmalari, doniit alip diizeltme vermeleri giiclesmektedir. Bundan dolayr da
Ogretimin etkinligi azalmaktadir.

3. Sonucu giormeye yonelik degerlendirme: Bu degerlendirme, iinite veya
dersin sonunda yapilir. Degerlendirmenin amaci, 6grencilerin basart diizeylerini tespit
etmek ve onlarin basarili ya da basarisiz olduklarin1 gézlemektir. Bu degerlendirmenin
etkili olabilmesi i¢in, sonuglarin, dersin veya iinitenin basinda yapilacak olan tanimaya
yonelik degerlendirme sonuglariyla karsilastirilmasi yararli olur. Sonucu goérmeye
yonelik en giizel degerlendirme dersin sonunda yapilir. Bu degerlendirme 6gretmene
doniit saglar (Beydogan, 2001).

4. Teshis edici degerlendirme: Ogretim siirecinin sonuna kadar her zaman
yapilabilen bu degerlendirmelerde esas olan, Ogrencilerin basarisizliklarinin
nedenlerinin belirlenmesi, yetersizliklerine neden olan faktorlerin tespitidir. Bu tiir
degerlendirmede ilgili davranist ayrintili yoklayacak standart testler ve Olgekler
kullanilir. Amag 6grencide goriilmek istenen yeterligin hangi boyutta ve ne diizeyde,

hangi faktorlerle engellendigini gérmektir (Beydogan, 2001).

2.11.7.7. Birlestirilmis simiflarda 6grenci basarisinin degerlendirilmesi ve

not verme

Degerlendirmede temel alinan oOlgiite gore 6l¢iim sonuglar1 degerlendirilerek 6g-
renciye not verilir. Verilen not ayn1 zamanda bir karardir. Not vermede degisik olgiitler
kullanilabilmektedir.

Mutlak bagar1 oranmi Olglit alinarak yapilan not vermede Ggrenci basarisi tam
puana gore degerlendirilir. Mutlak basarida basarili olabilmek igin gerekli puan ilgili

yonetmeliklerde belirtilmistir. Ornegin, 100 iizerinden 50 puan alanin basarili sayilmasi
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gibi. Ol¢iim sonuglar1 mutlak &lgiite gore degerlendirildiginde yonetmelikte belirlenen
ders/sinif gecmek igin gerekli basart puanini (ve iistii puani) alanlar “gecti”, basari
puanini alamayanlar ise “kald1” olarak degerlendirilir.

Birlestirilmis sinifi okutan 6gretmen not verirken sadece programin hedefleri
veya grup basarisini dl¢iit olarak almamalidir. Notla degerlendirme yaparken programin
hedefleri, grup basarisi, Ggrencinin onceki basari durumu ve Ggrencinin yetenegi
Olgiitlerinin birden fazlasini bir arada kullanmalidir.

Birlestirilmis sinifi okutan 6gretmen not verirken sadece programin hedefleri
veya grup basarisini Ol¢iit olarak almamalidir. Notla degerlendirme yaparken programin
hedefleri, grup basarisi, 6grencinin Onceki basart durumu ve Ogrencinin yetenegi
Olgiitlerinin birden fazlasini bir arada kullanmalidir.

Grup basaris1 Ol¢iit alindiginda normal dagilim egrisine gore degerlendirme
yapilir. Olgiit artik tam puan degil, grubun aldig1 en yiiksek puandir. Bunun igin
ogrencilerin basarilarini yansitan dl¢limler “z puani” cinsinden ifade edilip, hangi “z
puanina” hangi notun verilecegi belirlenir; karar da buna gore verilir.

Yiizdelik siradan yararlanarak da not verilebilir. Ogrencilerin puanlarmin yiiz-
delikleri belirlenerek bir degerlendirme yapilir.

Birlestirilmis siniflarda 6gretimde Ogretmen, not verirken yalnizca programin
amagclar1 ya da grup basarisini olgiit olarak almamalidir. Notla degerlendirme yaparken
programin amaglari, grup basarisi, 6grencinin Onceki bagari durumu ve o6grencinin
yetenegi gibi birden fazla Olciitii bir arada kullanmalidir
(http://notoku.com/birlestirilmis-siniflarda-degerlendirme-ve-not-verme/./#ixzz1yhilZtY
Y).

Olgme ve degerlendirme, yapilan biitiin cgalismalarn bir parcasi olarak
diistiniilmelidir. Hazirlik agamasindan baslayarak okuryazarliga ulasincaya kadar biitiin
asamalar degerlendirilmelidir. Ogretmen, ilk okuma-yazma degerlendirme formlarinda
yer alan degerlendirme basliklarin1 temel alarak her O6grencinin gelisim diizeyini

gosteren ayrintili degerlendirme formlar1 hazirlamalidir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglar1 ve

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

1-Arastirma konusu ile ilgili problem ortaya konulmustur.
2-Problemle ilgili olarak kaynak, eser, ¢eviri ve makaleler taranmis ve gerekli
bilgiler toplanmustir.

3-Bu bilgiler ¢ergevesinde Oneriler sunulmustur.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini birlestirilmis smiflarin 1. Kademesi ve yalmizca Tiirkce

dersi olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglar

Konu ile ilgili literatiir taranarak, daha once yapilan ¢alismalar, yazilan makale
ve eserler, ¢eviriler gozden gegirilmistir. Yine ilk6gretim okullar ile ilgili yonerge,
genelge, yonetmelik ve kararlar incelenmistir. Ayrica egitimin genelini ilgilendiren,
planlama, sinif yonetimi, strateji yontem ve teknikler ara¢ ve materyaller, degerlendirme
vb. gibi konularla ilgili eser, ¢eviri ve makalelerden yararlanilmistir. Bunlarin

birlestirilmis siniflar ve Tiirkge dersine uyan boliimlerinden alintilar yapilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Toplanan veriler, sistemli olarak kaydedilmis, kendi goriislerimizde eklenerek

anlamli metinler olusturulmaya caligilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine ait bulgular ve yorumlar alt

problemlerdeki sira izlenerek verilmistir.

4.1. Bulgular
4.1.1. Birlestirilmis Sinif ile flgili Sorular i¢in Elde Edilen Bulgular
4.1.1.1. “Birlestirilmis simif nedir?” sorusu icin elde edilen bulgular

1968 yili flkdgretim Programina gore birden fazla smifin birlestirilerek bir grup
meydana getirmek suretiyle, bir 6gretmen tarafindan yetistirilmesine birlestirilmis sinif
denir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 1988).

Birlestirilmis simiflar, iki ya da daha c¢ok smifin, bir grup teskil ederek bir
ogretmen yoOnetiminde birlikte calismasidir. Bu bigimde yapilacak bir Ogretime,

"birlestirilmis siniflarda 6gretim" denir (Binbasioglu, 1999).

4.1.1.2. “Birlestirilmis sinif uygulamasina neden ihtiya¢ duyulur?” sorusu

icin elde edilen bulgular

Tiirkiye'nin sosyal, ekonomik ve cografi kosullar1 birlestirilmis smiflar
uygulamasini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle Tiirkiye'nin tiim illerinde birlestirilmis
siif uygulamasi yapilan okullar vardir. AB iilkelerinin hemen hepsinde, Amerika
Birlesik Devletleri'nde, Japonya ve Kanada gibi pek cok iilkede de birlestirilmis siniflar
uygulamasi yapilmaktadir (http://www.ogretmenlik.com/birles.htm).

35-40 ogrencinin bulundugu bir koye, bes derslikli okul yapmak ve bes
ogretmen gorevlendirmek yerine tek derslikli bir okul yaparak tek Ogretmen
gorevlendirmek, 6grenci sayisinin 60-70 oldugu bir kdyde ise iki derslikli okul yaparak

iki 6gretmen gorevlendirmek daha ekonomiktir (Koksal, 2009).
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Kiigiik yerlesim birimlerinde ¢ok derslikli okul binalarinin yapilmasi ve her simif
icin bir 6gretmen gorevlendirilmesi ekonomik bir uygulama olarak goriilmemektedir.
Bu diistlince bu tiir yerlesim birimleri maliyeti daha az olan bir-iki derslikli okul binalar1
ve birlestirilmis sinifli uygulamasini 6ngérmiistiir (Tasdemir, 2000).

Ekonomik nedenlerin yani sira kirsal bolgelerde yerlesim yerlerinin daginik
olmasi ve niifus azlig1 gibi cografik ve demografik nedenler de birlestirilmis siniflarin
var olma sebeplerindendir. Ayrica "yakin zamanda uygulamaya gecirilen "tasimali
egitim" yerine Ogrenci azlifindan kapanan koy okullarinin agilmasi birlestirilmis
smiflar glindeme getirmektedir "(Erdem, 2004).

Derslik sayisinin az olmasi birden ¢ok sinifin birlestirilmesine sebep oldugu igin,
birlestirilmis smiflar1 ortaya cikaran nedenler arasinda gosterilmektedir. Bu sekilde
olusturulmus birlestirilmis siniflarin sayis1 lilkemizde olduk¢a az sayidadir. Bu
durumdaki okullarin  problemi, genellikle baska okullara tasima yapilarak
coziilmektedir. Koksal'a (2005) gore, derslik sayisinin az olmasindan kaynaklanan
birlestirilmis sinif uygulamasi, 6grenci sayisinin az olmasindan kaynaklananlara gore
daha azdir.

Yeni egitim fakiiltelerinin agilmasi ve oOgretmenlik programlara talebin
artmasiyla birlikte, 2000'li yillarin basindan itibaren mezun olan 0gretmen sayist ¢ok
fazla artmistir ve hizla artmaya devam etmektedir. Ulke genelinde var olan dgretmen
ithtiyacinin ¢ok daha iistiinde, mezun olan 6gretmen bulunmaktadir. 2007 yi1linda mezun

olan smif Ogretmeni sayist 15.231' dir. "http://wwrw.memurlar.net/haber/96430

10.05.2009). 2007 yilinda atanan toplam smif Ogretmeni sayist ise 9.742'dir.
(http://personel.meb.gov.tr/sayfa__goster.asp71D-207  10.05.2009). Bu  yiizden

birlestirilmis simiflar1 ortaya c¢ikaran nedenler arasinda Ogretmen yetersizliginin
gosterilmesi dogruyu yansitmamaktadir. Ayrica, MEB tarafindan yapilan atamalar artik
nokta atamasi oldugu i¢in acgik olan okullar dogrudan sistem tarafindan
goriintiilenmektedir. Merkezi okullarda, 6zellikle sinif 6gretmeni ihtiyaci olmadigindan,
daha ¢ok koy okullarina atamalar yapilmaktadir.

Tiirkiye'de MEB 2005-2006 egitim-6gretim yili verilerine gore; 16.069
ilkogretim okulunda 561.795 6grenci birlestirilmis sinifli okullarda egitim gormektedir.
Birlestirilmis simif uygulamasi Tiirkiyenin biitlin illerinde uygulanmaktadir.

Birlestirilmis sinif uygulamasi kapsamindaki 6grencilerden 214,398' iki, 167,053'u iig,


http://wwrw.memuriar.net/haber/96430
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16,035'1 de dort sinif bir arada 6grenim gérmektedir. Bes sinif bir arada 6grenim goren
Ogrenci sayist ise 164 bin 309'a ulasmistir. Birlestirilmis siniflarda egitim veren
Ogretmen sayist 26,470'dir. Tiirkiye'de ilkdgretim okullarinin % 47'si birlestirilmis sinif
iceren okullardir. Ilkégretim kademesinde gorev yapan toplam 368,091 &gretmenden
26,4701  birlestirilmis  simiflarda  gorev  yapmaktadir  (yaklasitk  %7’si)
(http://iogm.meb.gov.tr/pages.php?page=sube&id=2).

Bu degerler g6z Oniine alindiginda iilkemizdeki birlestirilmis  smnif

uygulamasinin olduk¢a yaygin oldugu goriilmektedir.

4.1.1.3. “Birlestirilmis sinif uygulamasinin faydalar1 nelerdir?” sorusu i¢in

elde edilen bulgular

- Birden cok sinifin birlesmesiyle olusan siniflarda, farkli yas, bilgi ve deneyim
diizeyindeki Ogrencilerin bir arada bulunmasi onlara birbirleriyle etkilesme,
yardimlagma ve birbirinden 6grenme imkani saglar.

- Her koye bes dershaneli okul yapmak yerine, kdyiin niifus durumuna gore bir
ya da iki derslikli okul yapilmasi, hem okulsuz olan kodyleri okula kavusturma imkéani
saglar hem de ekonomik agidan uygundur

- Birlestirilmis smiflarda zamanin biliyiikk bir bolimii 68rencilerin  kendi
kendilerine calismalariyla geger. Ogrenciler bu tiir ¢alismalar sirasinda kendi kendini
yonetme, arastirma yapma ve kendi kendine 6grenme gibi 6nemli becerileri gelistirme
imkanina sahip olurlar.

- Rekabetci bir ortam yerine dayamisma ve isbirligi gerektiren bir 6grenme
ortami1 sunmaktadir.

- Birlestirilmis siniflarda Ogretimin iyi yiiriitiilmesi durumunda 6grencileri
yetenekli olduklar1 ve ilgi duyduklari alanlarda bireysel olarak gelistirmek ve bireysel
farkliliklara gore bir 6gretim ortami hazirlama imkani olabilmektedir.

- Tagimali egitim ve yatili bolge ilkdgretim okullarina alternatif durumdadir. Bu
sistemlerden kaynaklanan sorunlar (giivenlik, aile sevgisi eksikligi gibi) i¢in ¢ézliimdiir
(Erdem, 2004; Koklii, 2000; Koksal, 2005).

Milburn (1981), birlestirilmis siniflarda okuyan her yas grubundan 6grencinin,
bagimsiz siniflarda okuyan akranlarina gore, okula kars1 ¢ok daha fazla olumlu davranig

gosterdigini tespit etmistir. Schrankler (1976) ve Milburn (1981) birlestirilmis siniflarda
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okuyan dgrencilerin bagimsiz siniflarda okuyan 6grencilere gore benlik kavrami gelisim
diizeylerinin yiikksek oldugunu belirtmislerdir. Sherman (1984) birlestirilmis sinif
Ogrencilerinin kendilerini farkli yaslardaki siif arkadaglarina daha yakin hissettikleri
sonucuna ulagsmistir. Chace (1961) ve Mycock (1966) birlestirilmis sinif 6grencileri ile
bagimsiz smif Ogrencileri arasinda Ogretmen-ogrenci iligkileri ve sosyal gelisim
konularinda birlestirilmis smiflarda okuyan Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik
bulmuglardir. Bu arastirmalar gostermektedir ki birlestirilmis smiflarda okuyan
Ogrenciler bagimsiz simiflarda okuyan O6grencilere nazaran kendilerine, smif
arkadaglarina ve okula karsi daha fazla olumlu tutum gelistirmeye egilimlidirler
(Virginia Edication Asocation ve Appalachia Edicational Laboratory, 1990).

OECTA' ya gore birlestirilmis siniflarin avantajlar sunlardir:

+ Ogrencilerin kisisel ve kisileraras: yeteneklerini gelistirir.

* Toplumsal yasamin modeli oldugu icin toplumsal yasami kurmak ve
stirdiirmek i¢in gerekli davraniglar: gelistirir.

 Bitisik siniflarin programlart ile ilgili 6n izleme yapmak ve bu programlari
tekrar gdzden gecirmek icin firsatlar saglar.

Bu avantajlarin yam1 sira Milburn (1981)' e gore birlestirilmis siniflar,
ogretmenlerin acik¢a belli etmelerine gerek kalmaksizin Ogrencilere farkli alanlarda
farkli seviye gruplariyla ¢aligma imkani verir. Acikg¢a bir diizeltme almayan 6grenciler
duygusal, sosyal ve zihinsel olarak zarar gormezler (VEA ve AEL, 1990).

VEA ve AEL (1990), Virjinya'da birlestirilmis smiflarda gérev yapan 75
o0gretmene uyguladiklar1 anket sonucunda 6gretmen adaylarindan alinan cevaplara gore
birlestirilmis sinif uygulamasinin avantajlarini su basliklar altinda toplamistir:

Grup Olusturma Avantajlari

« Ogrenciler daima kiigiik bir grup icinde dgrenirler.

* Smif mevcudu daima daha azdir.

« Tiim 6grenciler egitim alabilirler.

« Akademik Avantajlar

« Ust siniflardaki 6grenciler alt siniflardaki dgrencilere yardimer olurlar.

 Bir grup diger grubu motive eder.

* Alt simflardaki Ogrenciler iist siiflara Ogretilenleri dinleyerek bilgilerini

artirirlar.
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» Alt smiflardaki 6grenciler bir sene sonrasi i¢in daha iyi hazirlanma imkani
bulurlar.

Davranigsal Avantajlar

« Ogrenciler farkli yas gruplari ile iletisimi 6grenirler.

 Ogretmenler, farkli yaslardaki oOgrencilerin birbirlerini ~etkilemelerini
gbzlemleme firsat1 bulurlar.

« Ogrencilerin bagimsiz calisma aliskanliklar1 gelisir.

« Ust siniftaki dgrenciler alt siniftaki dgrenciler igin birer rol model olurlar.

» UNESCO (1989)'a gore birlestirilmis siniflarin avantajlart sunlardir:

« Ogrenciler bagimsiz calisma becerisi ve kendi kendilerine calisma
yeteneklerini gelistirirler.

» Farkli yas gruplar1 arasinda birlikte ¢alisma sonucu ortak ahlak, diisiince
sistemi ve sorumluluk alma ortaya ¢ikar.

« Ogrenciler birbirlerine yardim etmeyle ilgili olumlu davranis gelistirirler.

» Hatalar1 diizeltme ve Ogrenilenleri zenginlestirme aktiviteleri bagimsiz

siniflara gére daha dikkatli bir sekilde devam ettirilir.

4.1.1.4. “Birlestirilmis sinif uygulamasimin olumsuz yonleri nelerdir?”

sorusu i¢in elde edilen bulgular

Birlestirilmis siniflarda yasanan zorluklart OECTA soyle belirtir:

Ogrenciler Igin:

« Ogrenci oOgretmene daha az erigmektedir. (Ogretmen diger smiflari
yonlendirmeyle mesgul oldugu i¢in).

* Daha fazla bagimsizlik ve kisisel motivasyon gerektirir.

+ Interaktif bir calismadan ziyade daha sessiz ve oturarak ¢alisma gerektirir.

» Dikkat dagilmasi yasanir.

+ Ogretmenler I¢in:

* Daha fazla ders plan1 yapmak zorunda kalir.

* Daha fazla ders anlatim1 yapmak zorunda kalir.

* Daha ¢ok farkli kaynaga ihtiya¢ duyar.

* Smif yonetimi ve organizasyonunda daha fazla yetenege ihtiyag¢ duyar.

* Programi uygulamak ve dgretim i¢in daha az zamana sahiptir.
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 Birlestirilmis siniflarla ilgili kaynak ve destek eksikligi yasar.

Aileler Igin:

+ Ogretmene daha az erisirler.

* Cocuklari i¢in daha az kisisel dikkat ayrilir.

* Yar1 zamanda programin uygulanamayacagi ile ilgili endise duyarlar.

* Cocuklarinin 6gretmeninin yar1 zamanma degil tiim zamanma ve eforuna
ihtiyaci oldugu kaygisini duyarlar.

* Cocuklarinin bagimsiz siniflarda okuyan ¢ocuklara gore geri kalacaklar1 ve
ilerleyen yillarda onlar1 yakalamakta zorlanacaklar1 endigesi duyarlar.

Ayrica bu smirliliklara ek olarak Cinar (2004), birlestirilmis siniflarda gorev
yapan O0gretmenlerin, genellikle mesleki yasamlarinin ilk yillarinda birlestirilmis sinifli
okullarda ¢alistiklarin1 ve ilk yillarda ne kadar nitelikli hizmet 6ncesi egitim alinmis
olunursa olunsun, dégretmenlerin bir¢ok zorlugu (6grenmis olduklarim uygulayabilmek,
yeni basladigi meslekteki biirokratik sosyallesme siireci i¢ginde olmak, taniyip bilmedigi
bir cevrede sosyolojik yabanci olmak, kdyde yasamanin zorluklan, aile kurmak
sorumluluguyla ilgilenmek) bir arada yasadiklarini belirtmistir.

VEA ve AEL (1990), Virjinya' da birlestirilmis smiflarda gorev yapan 75
o0gretmene uyguladiklar1 anket sonucunda 6gretmen adaylarindan alman cevaplara gore
birlestirilmis siniflarin smirhiliklarini su sekilde belirtmislerdir.

» Farkli gruplarla ders islemek i¢in zaman yetersizligi,

* Plan yapmak i¢in zaman yetersizligi,

» Farkli simiflar i¢in farkli programlara hakim olmalar1 gereken 6gretmenlerin
yeterli zamani bulamayisi,

« Ogrencilerle birebir c¢alisma ve hatalar1 diizeltme islemleri i¢in zaman
yetersizligi,

+ Bilimsel deneyler yapmak i¢in zaman eksikligi.

UNESCO (1989), birlestirilmis siniflarda 6grenme giicliiklerini su basliklar
altinda toplamistir:

a. Ogretim programindan kaynaklanan giicliikler

[Ikogretim programlari, genellikle, dnemli &grenme yeterliliklerini igeren bir
listeden olusur. Bu yeterlilikler her smif seviyesi i¢in ayr1 ayri ayarlanmistir ve

birlestirilmis siiflara gdére hazirlanmayan bu programlarin birlestirilmis siniflarda
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uygulanmasi giictiir.

Okul planlari, O6gretimsel materyaller ve yontemler bagimsiz siniflar igin
hazirlanmigtir. Birlestirilmis siniflarda 6gretmenlerin bunlar1 kullanmalar giigtiir.

Merkezi bir sekilde hazirlanan program, kirsal alanlarin sosyal ve ekonomik
ihtiyaglarina ve kiiltiirel yasantilarina uygun olmayabilir.

Ogretmenlerin 6gretimsel materyallere ulasmas1 ve dgrencilerin her birinin bu
materyallerden faydalanmasi konularinda sikintilar vardir.

Birlestirilmis siniflarda egitim, eski ve geleneksel 6gretim yontemleri olan sozel
aktarim ve 6gretmen otoritesi yontemleriyle uyusmaz.

b. Ogrenme -dgretme siirecindeki giigliikler

Araya girme ve dikkat dagilmasi Ogretmenlerin birlestirilmis siniflarda
karsilastiklar1 en 6nemli sorunlardir.

Ogretmenler genellikle ne dgretildigini 6zetlemeden ve bir sonraki basamakta
neler yapilmasi gerektigini anlatmadan bir gruptan digerine aniden gegerler ve her bir
gruba gegctiklerinde konuyu bastan alirlar.

Ogretmenler sinifi tek bir grup gibi gdrerek uzun siire ¢alisma egiliminde
olabilirler. Bu yiizden 6grencilerin 6zel ihtiyaglarini, yetenek seviyelerini ve gelisim
diizeylerini gézden kacirabilirler.

Yavas veya hizli 6grenen Ogrenciler derse dikkatlerini verme konusunda
yetersizdirler.

Ogretmenin kullandig1 dilin yabanci gelmesi nedeniyle 6grenciler kendilerine ne
anlatildigin1 anlamada zorluk ¢ekebilirler.

Birlestirilmis smiflarda gorev yapan bazi Ogretmenler derse hazirlanma
konusunda gerekli ilgiyi gostermemektedirler.

Bazi smiflar ¢ok kalabaliktir.

Bazi okullarda siniflan olusturabilmek icin yeterli alan yoktur.

Bir¢cok ogretmen birlestirilmis smiflarda gérev alma konusunda kendine
giivenmemekle birlikte gerekli donanima da sahip degildir.

Birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenler hatalarin diizeltilmesi islemine
pek 6nem vermezler.

c. Smif organizasyonu ve yonetiminde karsilagilan giicliikler

Bagimsiz sinifli okullarda genellikle tiim dgrencilerin yiizlerinin tahtaya doniik
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oldugu bir oturma sistemi kullanilir. Eger bu sistem birlestirilmis smiflarda da
kullanilirsa sorunlar ortaya ¢ikacaktir.

Birlestirilmis smiflarda gorev yapan Ogretmenler, genellikle bu tiir siniflarda
sinif organizasyonu ve yonetimini saglamada onemli rolleri olan toplu 6gretim ve kiigiik
gruplar halinde 6gretim gibi konularda eksiktirler.

Ogretmen herhangi bir grupla arag-gereg (harita vb.) kullanarak ders islediginde
diger gruplarda dikkatlerini ayni arag-gereclere yonlendirmektedirler.

Birlestirilmis smifli okullarin tasmabilir ve degistirilebilir esyalarla daha etkili
bir fiziksel yapiya kavusturulmasi gerekmektedir.

Birgok tilkede derslerin pek cogu sinif disinda, agik alanlarda islenecek sekilde
olusturulmustur ancak birlestirilmis siniflar1 okutan Ogretmenler icin sinif diginda
uygulanan derslerin yonetimini ve idaresini nasil yapacaklarina dair bir plan heniiz

bulunmamaktadir.

4.1.2. Tiirkce Ogretimi Ile Ilgili Sorular icin Elde Edilen Bulgular
4.1.2.1. “Tiirkce 6gretiminin 6nemi nedir?” sorusu icin elde edilen bulgular

[kogretimde, Tiirkge Ogretiminin 6nemi, Tekisik’in (1994) de belirttigi gibi;
Ogrencilere, okuma, yazma, dinleme, s6zIii ve yazili anlatim beceri ve aliskanliklarini
kazandirmak ve dilimizi sevdirmektir. Yazili ve sozlii anlatim, dinleme, dinlediklerini
ve okuduklarii anlamasi ve kelime hazinesinin gelismesiyle ¢ocugun muhakeme giicii
gelisir, yetigskin olarak toplum icinde uyumlu, iretken, yenilik¢i, kendine giivenen,
insanlara ve olaylara, fikirlere hosgorii ile yaklasan bir birey olur. Iste cocugun
gelismesindeki becerileri kazandirmak ilkogretimde Tiirkge 6gretiminin gorevidir.

Tiirk¢e 6gretimi, bireylere; dogru, agik ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek
dinsel becerileri kazandirma, onlarin diisiinme giiclerini gelistirme, yetkinlestirme ve
toplumsallagma siireclerine katkida bulunmaktadir. Bu amaclar, ana dili duyarliligi ve
bilinci yeterince gelismis bireylere yurt ve diinya gerceklerini anadilleriyle kavrama ve
degerlendirme becerileri kazandirma gibi diger temel amagclarla birlesir (Sever, 2000).

Oz (2001) ise dzellikle Tiirkge dgretiminin amaclarinin gergeklesebilmesi icin
giinliik hayatta kullanilabilir bir tarzda 6gretilmesi gerekir, demektedir. Eger ¢aligsmalar

Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verir ise 6grenciler, Tiirkge dersini sevecekler ve daha
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ileri seviyelere ulagma istegi duyacaklardir. Bu nedenle etkinlikler ilgi ¢ekici ve zevkli
bir sekilde diizenlenmeli, ¢ocuklarin hoslanmadiklari calismalardan kag¢inmali ve

gereksiz tekrar yapilmamalidir.

4.2.Yorum

Birlestirilmis siniflarda 6gretim iki nedenle uygulanir.

Birincisi zorunluluktur. Bu zorunluluk 6gretmen azligi, derslik azlig1 ve 6grenci
azhgindan kaynaklanmaktadir. Ogretmen azlhigi sorunu ortadan kalkmustir. Derslik
sorunu ise 1990’11 yillarda kdylerde ortadan kalkmis (hem kdylere okul yapilmasi hem
de bu yillarda hizlanan kdyden kente go¢ nedeniyle) ancak kentlerde derslik sikintisi
yasanmaktadir. Birlestirilmis smifi zorunlu kilan diger neden de 6grenci azlhigidir.
Ornegin degisik siniflarda (1-5) 25 6grencinin bulundugu bir okula bes &gretmen
atanmas1 hi¢c de ekonomik degildir. Ekonomik olmamasinin yaninda, sanildiginin
tersine, egitimin niteligini gelistirici bir 6zelligi de yoktur ¢linkii gruplar ortaya ¢ikmaz.

Ikinci neden ise birlestirilmis simiflarda yapilan egitimin sagladig: yarardir.
Birlestirilmis siniflarda farkli yas ve 6grenme diizeyinde bulunan 6grenciler birbirinden
Ogrenirler. Bu baglamda o6zellikle kiiclik olanlar biiyiiklerden ¢ok sey 6grenirler. Bu
durumu sosyal 6grenme kurami agiklamaktadir. Kurama gore insanlar 6grenmelerinin
onemli kismini birbirini taklit ederek Ogrenirler. Bu baglamda kiiciikler biiyiliklerden
kolayca dgrenmektedirler.

Birlestirilmis siniflarin 6grencilere sagladigi sadece sosyal 6grenme degildir.
Cocuklarin kendi kendilerine c¢aligmayr Ogrenmelerine, isbirligi ve dayanigsmayi
O0grenme ve 0grenme siirecinde daha aktif olmalarina da yol agar.

Birlestirilmis simniflarin sikintili yanlar1 da vardir. Bu sikinti biiyiik dlgiide
ogretmenden kaynaklanir. Birlestirilmis smif 6gretmeni genellikle mesleginin ilk
yillarmi ¢alisan deneyimsiz 6gretmenlerdir. Eger bu 6gretmenler iyi yetismemislerse,
sorunlar daha da artacaktir. Ciinkii bir derslikte 6gretmenin karsisinda bes smif
bulunmakta ve 6gretmen bunlarla giinde alt1 ders saati i¢inde otuz ders (konu) islemek
zorundadir. Birlestirilmis simiflardaki genel basarisizligin  temelinde bu durum
yatmaktadir.

[Ikogretim {istii &grenim gdrmeyen cocuklar calisma hayatina atilmakta,

ilkdgretimde kazandiklar1 bilgi ve becerilerle, giinlilk hayatlarinda mektup, dilekge,
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telgraf, kart, makbuz yazmak, diisiince ve duygularini bagkalarina anlatmak, gazete ve
dergi okumak, televizyondan, internetten, radyodan faydalanmak, ¢alisma hayatlarinin
gereklerini yerine getirmek zorunda kalmaktadirlar. Bu gibi ihtiyaglarin karsilanacagi

ilk kaynak olmasi bakimindan Tiirk¢e 6gretimi ¢ok onemlidir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Yaptigimiz ¢alismanin sonuclar1 asagida 6zetlenmis ve konu ile ilgili 6neriler

sunulmustur.

5.1. Sonug¢

Bir 6gretmenin, ayni anda birden fazla smifla ilgilenmek ve egitim-6gretim
etkinliklerini siirdirmek zorunda oldugu birlestirilmis siniflar egitim sistemimizin bir
parcasi ve gergegidir. Ulkemizde binden fazla birlestirilmis sinifl1 ilkdgretim okulunda
1 milyona yakin 6grenci 6grenim gormektedir.

Birlestirilmis smiflarda Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklart daha da
artmaktadir. Birlestirilmis siniflarin yonetimi, derslerin planlanmasi yapilacak calisma
ve etkinlikler normal siniflara gore daha zordur. Ciinkii birlestirilmis sinif 6gretmeni
hem okulun idari ve diger isleri ile ilgilenmek hem de birden fazla simifla egitim-
ogretim yapmak durumundadir. Bu da harcanan zamanin ve emegin fazla olmasim
gerektirmektedir.

Birlestirilmis siniflarda 6grencilerin de Sorumlulugu artmaktadir. Ciinkii bu
siniflarda, derslerin 6nemli bir boliimii 6grencilerin kendi kendilerine calismalar ile
gecmektedir. Ogretmen bir grupla ders yaparken, diger bir grup ddevli olarak kendi
kendilerine c¢alismaktadir. Bu nedenle, birlestirilmis sinif 6gretmeninin 6grencilere
kendi kendilerine ¢alisma tekniklerini Ogretmesi, sorumluluk kazandirmas: ve bu
konuda onlara rehberlik etmesi gerekmektedir.

Birlestirilmis siniflarda ¢aligsmalarin verimli olabilmesi, 6gretmenin 6grencilerle
1yi bir iletisim kurmasina, sinif disiplini ve yonetimin iyi olmasina baglidir.

Demirel'e (1991) gore; bilissel, duyussal ve devinigsel hedeflerin davranislara
dontstiirilmesinde Ogrencilerin neler yapacaklarinin ortaya konmasi gerekmektedir.

Boylece, 6gretmen merkezli program anlayisindan 6grenci merkezli program anlayisina
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gecis saglanmalidir. Ogrencilere bu davramslart kazandirmada merkeze almana
o6grenme modellerinin se¢imi ve bunlara uygun 6gretim yontem ve teknikleri ile arag-
gereclerinin "se¢imi ve uygun 6grenme ortaminin saglanmasi 6grenme siirecinde 6nemli
gorilmektedir.

Astoglu'na (1991) gore, 0gretim programlarinda Tiirkge Ogretiminin amaglan
olarak, ogrencilerin dinlediklerini, okuduklarini, tam ve dogru olarak anlamaya
alistirmak; gordiiklerim, duyduklarim, bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini,
diisiinlip tasarladiklarini yaziyla ve sozciik dagarciklarim zenginlestirmek, dilin baglh
oldugu ana kurallar1 sezdirip, kavratmak; metinler yoluyla &grencilerin hayati ve
tabiati tanimasina ve bunlar1 sevmesi hedeflenmektedir. Amaglarin gergeklestirilmesi
icin uygun igerikle birlikte uygun 6gretim yonteminin secilmesi siki siki iligkilidir.
Ogretim siirecinde dgrencinin, etkinligin ana unsuru olmasi gerekir. Bu yaklasimda
ogretmen tipki bir orkestra sefi gibi etkinligi yonetmeli, diizenlemelidir. Tiirkce
derslerinde beceri gelistirmenin yaninda, 6grencinin yaraticiligini gelistirmesine de
imkan hazirlamaktadir.

Tiirkce dersi icin Onerilen yontemler anlatma, tartisma ve gosterip yaptirmadir.
Teknikler ise gosteri, soru-cevap, rol yapma, drama, benzetim, ikili ve grup
caligmalaridir. Bunlardan uygun olanlar se¢ilip uygulamaya konuldugunda hem Tiirkce
derslerinin daha etkili islenmesi saglanacak, hem de dgrencilerin temel dil becerilerini
daha iyi 6grenmeleri ve kullanmalar1 gergeklesmis olacaktir. Bu nedenle iyi bir yontem
bilgisi etkili uygulamalar i¢in 6nkosul niteligindedir.

Giliniimiizde bir¢cok ¢agdas teknoloji bulunmasina karsin iilkemizdeki okullarda
bulunabilecek teknolojiler goz Oniline alinarak, Tirkge Ogretiminde kullanilabilecek
ortamlar {i¢lii bir siniflama ile verilmeye calisilmigtir; gorsel araclar, isitsel araglar,
gorsel-igitsel araglar. Bu araclarin her birinin yararlart ve smirhiliklar ile birlikte,
Tirk¢e 0gretiminde nasil kullanilabilecegine iliskin 6rnekler verilmeye ¢alisiimistir. Bu

ornekleni verirken ortamlarin yani araglarin 6zellikleri asla unutulmamalidir.

5.2. Oneriler

Birlestirilmis simiflarda O6gretmenin hem okulun idari ve diger isleri ile

ilgilenmesi hem de birden fazla smifla egitim-6gretim yapmasi basariyr olumsuz
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etkilemektedir. Genelde mesleginin ilk yillarinda bulunan 6gretmen yalnizliktan ve kdy
hayatindan sikilabilmekte; sorumlulugunun artmasi, imkan ve ilginin azhig gibi
durumlarla karsilastiginda  bikkinlik, Umitsizlik ve stres gibi durumlarla
karsilasmaktadir. Ogrencilere yeterli zaman ayrilmadigi ve ilgi azaldigi i¢in onlarinda
Oogrenmeleri giiclesmektedir. Bu da birlestirilmis simiflarda egitimin seviyesini
distirmektedir.

Birlestirilmis sinif uygulanan okullarin arag-gere¢ ve diger ihtiyaglar1 tam olarak
karsilanmalidir. Ailelerin, c¢ocuklarinin egitimine yeterince Onem vermedikleri koy
okullarinda arag-gere¢ ve materyallerin yeterince bulunmasi, yardimecr ve kaynak
kitaplarin bol olmas1 ve dgrencilerin ¢alisabilecekleri ayr1 derslik, laboratuar, atdlye vb.
yerlerin olmas1 Ogretmenlerin islerini kolaylastiracak, 6grencilerin kendi kendilerine
daha rahat ve verimli caligsmalarini saglayacaktir.

Egitim fakiiltelerinin "Smif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda okuyan
ogrencilerin okul deneyimi c¢alismalarina daha fazla 6nem verilmeli, ozellikle
birlestirilmis sinifli okullara gonderilerek, bu okullar1 ve kdy sartlarin1 tanimalari
saglanmalidir. Yine, birlestirilmis sinifli okullarda ¢alisan 6gretmen genellikle miidiir
yetkili olarak gorev yaptigi icin yonetmelikler, genelgeler, yazismalar, 6grenci isleri vb.
idari islerle ilgili uygulamali bilgiler verilmelidir.

Yeni atanan Ogretmenlere yonelik rehberlik calismalarina 6nem verilmelidir.
Gerek ilkogretim miifettigleri gerekse rehber 6gretmen yeni atanan 6gretmenle yakindan
ilgilenmeli ve gerekli rehberligi yapmalidirlar.

Birlestirilmis siniflarda ¢alismak daha zordur. Bu nedenle, birlestirilmis sinif
ogretmeni daha istekli, azimli ve sabirli ¢alismalidir. Ogretmen, gorev yapacag: okulu,
koyli ve cevreyi ¢ok iyi incelemeli ve tanimalidir. Halkin ekonomik, kiiltiirel, sosyal
yasam1 hakkinda bilgi edinmeli, muhtar, ihtiyar heyeti, koy halki ve 6grenci velileri ile
isbirligi halinde olmalidir. Koy yasamini ve Ogrencileri kiigiik gdrmemeli, onlar
asagilayici s6z ve davranislardan kaginmalidir. Genelde kdyde kalmak zorunda kalan
ogretmenin koy halki ile iletisimi ve iliskilerinin iyi olmamasi; zaten baska memurun
bulunmadig1 kdylerde 6gretmeni yalnizliga itmekte, sikilmasina sebep olmaktadir. Bu
da egitim-0gretimi olumsuz etkilemektedir.

Planli ¢alisma ve planlama insan yasaminda ve Ogretimde Onemlidir. Fakat

birlestirilmis siniflarda daha ¢ok Onem kazanmaktadir. Ciinkii birlestirilmis sinif
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Ogretmeninin daha fazla zamana ve enerjiye ihtiyact vardir. Bu durum derslere dnceden
cok iyi hazirlanmasimi ve iyi bir planlama yapmasini gerektirmektedir. Bu nedenle,
birlestirilmis sinif 6gretmeni iinitelendirilmis yillik plan, giinliik planlarin1 zamaninda,
tam ve diizgiin olarak yapmalidir.

[Ikdgretim 4. ve 5. sif dgrencileri biligsel gelisim agisindan somut islemler
doneminden soyut islemler donemine gegis yaptiklari i¢in bu donemde, 6grencilere
soyut kavramlarin  Ogretiminde miimkiin oldugunca somut gdsterimlerden
yararlanilmalidir. Ogrenciler duyduklarnin, yani, kendilerine anlatilanlarin ¢ocugunu
unutmaktadirlar. Bu nedenle birlestirilmis smif Ogretmeni Ogretim yontem ve
tekniklerini, ara¢ ve materyalleri yerinde ve etkili bir sekilde kullanarak, 6grencilerin
degisik duyu organlarmma hitap etmeli, O0grenmelerin verimli ve kalict olmasim
saglamalidir.

Birlestirilmis siiflardaki 6grenci basaris1 ve egitim-6gretim normal siniflarin
gerisinde kalmaktadir. Bundan dolay:r birlestirilmis smiflarin ¢ok iyi incelenmesi, bu
konuda c¢aligmalarin artmasi gerekmektedir. Birlestirilmis siniflarla ilgili yapilacak
calismalarda Ogretmen, Ogrenci ve velilerle bire bir goriismeler yapilmali, calisma
degisik bolge, il, ilce ve koyleri kapsamalidir. Arastirmanin genis kitle ve bolgelere
yayilmas1 daha saglikli sonuglar alinmasini saglayacaktir.

Birlestirilmis simiflarda egitim-6gretimin istenen diizeye c¢ikabilmesi i¢in
okullarin bina, derslik, arag-gere¢ yoniinden eksiklikleri 6gretmenlerin mesleki agidan
yeterlilikleri, aile ve ¢evrenin 6grencilere ve egitime ilgileri vb. konular arastirilarak
saglikli sonuglar ortaya konulmalidir.

Tiirkge ders programlarinin igeriklerinin hazirlanmasinda, 6grencinin 6grenme
ihtiyaglarinin bilinmesi, Tiirk¢e dersinden beklentisinin artmasina, bilginin kalici
olmasma ve ilerideki Ogrenme yasantilarina olumlu olarak aktarilmasina katki
saglayabilir.

Ogrencilerin okulu, dersleri ve kendilerini degerli gormeleri 6gretim etkinlikleri
sirasinda Ogretmenlerin 6grenme-6gretme ortamini Ogrenci seviyesine uygun olarak
tasarimlamasi ile daha anlamli olabilir.

Ogretmenler, okul ortaminda dgrenciyi giidiillemek istiyorlarsa onlara 6gretim
etkinliklerinin disinda zaman ayirmali, yaptiklarini sevmeyi ve gelistirmekten zevk

almay1 6gretecek rehberlik etkinliklerine daha ¢ok yer vermelidir.
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Ogrencide 6grenme istegini gelistirmede ve 6grendiklerinin kendisinde davranis
degisikligi yaratmasimi saglamada, onun bilgileri, anladiklari, diislinceleri devreye
sokularak Ogrenci Ogrenme ortamina c¢ekilmeli ve kendine giiven duymasi
saglanmalidir.

Tiirkge programinda yer alan hedeflere uygun yontem ve teknik segerken her
yontemin kullanim 6zelliklerini iyi kavramis olmali ve hedeflerin diizeylerine uygun
farkli yontemler se¢ilmelidir.

Ortamlann kullanmada dikkat edilecek nokta, verilecek konunun ortama

uygunlugu olmalidir.
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