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2012, 232 sayfa

Bu arastirmanin temel amaci, ilkégretim yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazanilma diizeyini ortaya c¢ikarmaktir. Arastirma
tarama modelinde betimsel bir caligmadir. Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin bir
arada oldugu karma yontem kullanilmistir.

Arastirmanin nicel kisminin evreni 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Erzurum il
merkezindeki 7294 ilkdgretim yedinci sinif d6grencisinden olugmaktadir. Arastirmanin
nicel kisminin 6rneklemini, amaglh 6rnekleme yontemlerinden maksimum 6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenen 29 ilkogretim okulunda 6grenim goren 1884 yedinci
smif Ogrencisi  olusturmustur. Arastirmanin nitel ¢alisma grubunu, Erzurum il
merkezinde 2010-2011 &gretim yilinda ilkogretim okullarinin ikinci kademesinde gorev
yapan, yedinci siniflara derse giren bransg Ogretmenleri ve yedinci sinifta 6grencisi
bulunan veliler olusturmustur. Arastirmada nicel verileri toplamak amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen degerler egitimi 6l¢egi kullanilmistir. Nitel verileri elde etmek
icin yar1 yapilandirilmis goriisme formundan yararlanilmistir. Nicel verilerin analizinde
frekans, yilizde, bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi; nitel verilerin
analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir.

Arastirmanin  nicel sonuglarina bakildiginda; cinsiyet degiskenine gore
diirtistliik, adil olma ve baris degerlerine; anne 6grenim durumu degiskenine gore,
farkliliklara saygi degerine; izledikleri program tiirline gore, diiriistliik, bilimsellik ve
barig degerlerine; 6zel ilgi alan1 de8iskenine gore, bilimsellik degerlerine; baba meslek
tiri degiskenine gore, baris degerine yonelik anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Aragtirmanin nitel sonucglarma bakildiginda; Ogretmen ve velilerin ¢ogu
ogrencilerin/cocuklarin  Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, adil olma ve baris degerlerini
kazandiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayrica degerlerin kazanilmasinda ailenin
roliiniin ¢ok biiyilik oldugu, 6gretmenlerin ve ailenin 6grencilere model olmasi gerektigi,
kitle iletisim araglarinin kontrolsiiz kullanilmasinin deger kazanimina olumsuz etki
ettigi, deger kazaniminda Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e derslerinin 6ne ¢iktig1 sonuglarina
ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Degerler egitimi, Sosyal Bilgiler, lkogretim




ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION THESIS

THE EXAMINATION OF ACQUIREMENT LEVEL OF VALUES IN SOCIAL
STUDIES LESSON ELEMENTARY 7TH GRADE IN TERMS OF DIFFERENT
VARIABLES (SAMPLE FOR THE PROVINCE ERZURUM)

Adem BELDAG

2012, 232 page

The main purpose of the present study is to reveal the acquirement level of
values which are involved in elementary 7th grade Social Studies lesson curriculum.
The research is descriptive and based on the survey model. The mixed method which
involves qualitative and quantitative methods have been used in the present research.

Population of the quantitative part of the study consisted of 7294 7" grade
students in the central of Erzurum in the 2010-2011 academic year. Sample of the
quantitative part of the research consisted of 1884 7" grade students from 29 different
elementary schools who were chosen with the maximum sampling method, which is a
purposeful sampling method. The working group of the qualitative part of the study has
been composed of branch teachers who are working in secondary schools in the city
center of Erzurum in the 2010-2011 academic year and parents who have children in the
7" grade. The education of values scale which has been improved by the researcher has
been used in the research in order to collect quantitative data. Semi-structured interview
form has been used for obtaining qualitative data. Frequency, percentage, independent
groups, t-test and one-way variance analysis have been used in the analysis of
quantitative data while descriptive analysis method has been used in the analysis of
qualitative data.

When quantitative results of the research are examined, it is concluded that there
is difference in terms of honesty, fairness and peace values according to gender
variable; in terms of respect for differences according to mother's educational status
variable; in terms of honesty, scientificness and peace values according to the program
they follow; in terms of scientificness according to specialization field variable; and in
terms of peace value according to father’s profession.

When the qualitative results of the research are examined, it is seen that most of
the teachers and parents state that their children/students gain respect for differences,
patriotism, aesthetics, honesty, fairness and peace values which are included in the
Social Studies curriculums. It is also concluded that families have a big role in bringing
values to children; families and teachers should be models for students; uncontrolled
usage of mass media tools have a negative effect on value acquirement; and Social
Studies and Turkish language lessons feature in value acquirement.

Key Words: Education of values, Social Studies, Elementary education



ONSOZ

2005 yilinda hazirlanan ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
beceriler, degerler ve kavramlar olmak {izere ii¢ temel 6gesi bulunmaktadir. Bu temel
Ogelerden “degerler” arastirmanin temelini olusturmaktadir. Aragtirmanin 2005 yilinda
hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin deger egitimi konusundaki
uygulamalarint ve uygulamalar sonucu degerlerin 6grencilere kazandirilma diizeyini

sorgulamasi agisindan onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmada, 6grencilerin degerleri kazanma diizeylerini ve bunlara etki eden
faktorleri belirlemek icin, calismanin merkezinde olan 6grencilere gelistirilen degerler
egitimi Olgegi uygulanmis, bu degerleri davranis olarak gozlemleyecek olan Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri, brans 6gretmenleri ve veliler ile goriismeler yapilarak ¢alismanin

daha kapsamli ve tutarli bir sonug elde etmesi saglanmistir.

[Ikdgretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde degerlerin kazanilma diizeyi ve
bunlara etki eden faktorleri belirlemek amaciyla yapilan aragtirma bes boliimden
olusmaktadir. Arastirmanin birinci boliimiinde arastirmanin problemi, amaci, énemi,
varsayimlari, sinirhliklart ve tanimlari yer almaktadir. ikinci béliimiinde konu ile ilgili
kuramsal bilgilere yer verilmistir. Uciincii boliimde, arastirmanm modeli, evreni,
orneklemi, veri toplama aracinin gelistirilmesi, verilerin analizi ve yorumlanmasi;
dordiincii boliimde bulgular ve yorumlar, besinci boliimde ise sonuglar ve oneriler yer
almaktadir. Arastirmanin degerler egitimi konusunda arastirma yapanlara, Sosyal

Bilgiler 6gretmenlerine ve sinif 6gretmenlerine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Calismanin her asamasinda yardimlarini esirgemeyen danigman hocalarim Sayin
Dog. Dr. Unal OZDEMIR ve Saym Yrd. Dog. Dr. Ahmet NALCACI’ya; arastirmaya
yaptiklar1 yapici elestirileri ve onerilerinden dolayr Saymn Prof. Dr. Hakki YAZICTya,
Sayin Prof. Dr Halil KOCAya, Saym Dog. Dr. I. Fevzi SAHIN e, Sayin Dog. Dr. Mete
ALIM’a ve Saym Dog. Dr. Serhat ZAMAN; arastirmanin her asamasinda yardimlarini
esirgemeyen Sayin Yrd. Do¢. Dr M. Hanifi ERCOSKUN’a, Sayin Ars. Gor. Fatih
BEKTAS’a, Saymm Okutman Bora BAYRAM’a, Saym Kerim UCAR’a, Saym Tiirker
OZCAN’a ve Saym Ensar KAYA’ya; ayrica arastirma igin veri toplamamda yardimci

olan 6gretmenlere, velilere ve 6grencilere sonsuz tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.

Erzurum-2012 Adem BELDAG
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

1.1. Problem

“Insanoglu giiniimiizde bilgi patlamalariyla bilgisayar ve uzay cagmi
yasamaktadir. Bu gelisme yasamin her alaninda kendini géstermekte ve toplumun biitiin
sistemlerini degismeye zorlamaktadir” (Varis, 1997, 10). 21. yiizyil siliphesiz Onceki
yiizyillara gore teknolojik gelisme ve ahlaki ¢okiintiiniin en fazla yasandigi yiizyildir.
Insanlarin yasam standardinin artmasi, bir énceki yiizyilda hayal bile edilemeyenlere
ulagmalari, sonsuz haz duygusunun zirve yapmasina neden olmustur. Bu sinir tanimaz
hazcilik ve doyumsuzluk anlayisi ise, ahlaki ¢okiintiiyii, toplumsal degerlerin
kaybedilmeye baslanmasin1 ve kimligine olan yabancilagsmay1 ortaya ¢ikarmistir. Bu
anlayis, i¢inde bulundugu toplumu yok etmeye dogru ilerlemektedir. Hiikiimetler resmi
politikalarinda uyusturucu ile miicadeleye, alkol tiikketimini Onlemeye, sigara
kullaniminm1 azaltmaya, evlilik disi iligkileri 6nlemeye ve bosanmay1 azaltmaya yonelik

tedbirlere yer vermeye baglamislardir.

Toplumlardaki bu bozulmanin ve c¢okiisiin temelinde siiphesiz ki, toplumun
degerlerine sahip olmayan, giin gegtikce kendine yabancilasan geng nesil gelmektedir.
Bu neslin olusmasina toplum, popiiler kiiltiir, kitle iletisim araglar1 ve i¢ine diistiikleri
bosluklar1 ortmeye calistiklar1 ¢ilginliklar katki yapmaktadir. Bu durumu asagida ki
ifade en 1yi sekilde agiklayacaktir.

“Inandigim higbir ideoloji yok. Degerlerin hepsi yapay. Gergek
degerlerin hepsi yok olmus. Inanacagim insanlar yok. Riyakar iliskiler,
diizenbazliklar... Bunlarin hangisinin igine girip beraber olabilecegimi
bilemiyorum. Higbirine ait degilim. (Can ...... , Eroin bagimlisiyken olen
geng, 1996)” (Dogan, 2007, 615).

Yukaridaki ifadeler toplumun nasil bir ¢ikmaz ig¢ine dogru gitmekte oldugunu

ortaya koymaktadir. Bu durum giin gectik¢e biiyliyecek ve artik iginde bulundugu



toplumu yok etmeye dogru ilerleyecektir. Bu sikintiy1 fark eden iilkeler onlemler

almaya calismaktadirlar.

A.B.D., Ingiltere, Almanya ve Fransa toplumdaki AIDS, hirsizlik, gasp, cinsel
sapikliklar gibi ahlaki bozulmay1 6nlemeye ¢alismaktadirlar. Bu dogrultuda da degerler
egitimi alaninda ¢aligmalar yapmaktadirlar. Degerler egitimi gelismis iilkelerin ¢ogunda
tartisilmaktadir. Degerler konusunda farkli ve ortak degerler bulunmaktadir. Ancak
iilkeler arasindaki temel nokta, topluma ait degerler ve evrensel degerlerin yetismekte
olan nesillere aktarilmasi ve kazandirilmasi diisiincesidir (Yel ve Aladag, 2009). Ayrica
degerlerin yeni deneyimler kazanmada ve hazlar1 tatmada filtre gorevi yapmasi
toplumsal bozulmalart 6nleyecek en 6nemli fonksiyonudur (Smyth, 2005). Avrupa
Birligi ise degerlerle ilgili olarak farkli yillarda yaptig1 toplantilarinda, egitimle
degerleri gelecek nesillere aktaracak, degerlerin asilandigi bir toplumun gerekliligi ifade
etmektedir. Avrupa Birligi egitim sistemleri 6grencilerin bilgi, beceri, anlayisa sahip,
teknolojik ve bilimsel gelismeleri takip eden, insani degerleri 6ziimseyen Ogrenciler
yetistirmeyi amagladigin1 ifade etmektedir. Avrupa Birligi egitim politikalarina
bakildiginda 2012-2014 yilarinda gelistirilen projelerin temelinde degerler egitiminin
yer aldigr goriilmektedir. Alinan kararlar ve gelistirilen projelerde egitimin degerlere
dayanan ve degerleri kapsayan 6zellikte olmasina 6zen gosterilmektedir (Council of

Europa, 2010).

Insanin bireysel ve toplumsal hayati degerler iizerine kurulup gelisir. Degerler,
diirtiisel ve ilkel tabiatimiz lizerinde yiikselme, gercek olgun bir insan olmanin manevi
ilkeleridir. Cagdas diinyanin karst karsiya kaldigi sorunlar, genelde bir deger
bunalimmin disa yansiyan goriintiileridir. Degerlerin en Onemli koruyucusu ve
destekgisi olan dinin geriye ¢ekilmesi ve sekiilerizmin ilerlemesiyle birlikte
yabancilasma ve benzeri insani sorunlar hizla artmistir. Dolayisiyla giiniimiizde
degerlerin yeniden farkina varilmasi, egitim ve toplum hayatinda etkinlik kazandirilmasi

cabalar1 bu baglamda anlam kazanmaktadir (Hokelekli, 2011).

Ulkelerin egitim sitemleri, biiyiik 6lciide egemen siyasal sistemin arzuladig
bireyler yetistirmeye ¢alisir (Giliven ve Sahin, 2003). Bu dogrultuda okullar, ulusal ve
evrensel degerlerin iletimini saglayarak toplumlarin devamliligini saglayan kurumlar

olup (Celikpazu ve Aktas, 2011) siyasal sistemin amaglarina hizmet eder. Toplumun



devamin1  saglayacak nesillerin yetismesinde Onemli faktér olan degerlerin
kazandirilabilecegi en 6nemli ara¢ egitimdir. Egitim ise aileden baslayip okulda devam
eden bir siiregtir. Bu siireci en iyi sekilde degerlendirmek isteyen hiikiimetler buna gore
egitim sistemine yon verecek politikalar olusturmaktadirlar. Bu dogrultuda Tiirk milli
egitiminin temel amagclarina bakildiginda bu izler rahatlikla tespit edilebilmektedir.
1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu incelendiginde genel amaglarda;
....Atatiirk milliyetciligine bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini,
vatanini, milletini seven ve daima yliceltmeye calisan; insan haklarina ve
Anayasanin baslangictaki temel ilkelerine dayanan demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne karsi gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar olarak
yetistirmek;(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005).
ifadeleri ile (milliyetgilik, vatan sevgisi, saygi, sorumluluk, milli, ahlaki, insani, manevi,
ve kiiltiirel unsurlar) degerlerin Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer aldigi ve deger

kavramlarmin kazanilmasinin 6grenciler i¢in ne kadar 6nemli oldugu anlasilmaktadir.

Toplumun degerlerini benimsemis bireyler yetistirmek aile, toplum ve okulun
baslica gorevidir. Bu agidan bakinca okulun temel iki amaci bulunmaktadir. Birincisi,
akademik ac¢idan basarili; ikincisi temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmektir
(Eksi, 2003). Ciinkii bir tilkenin kalkinmasi o tilkede yasayan insanlarin egitilmesi ile

gerceklesebilir (Ozdemir, Sahin ve Nalgaci, 2002).

Degerler egitimi konusunda sosyal ¢evrenin basarili olamadig, yiikiin biiyiik bir
kismimin okullara kaldig1 gilinlimiizde, okullarda da degerin kazandirilmasinda bir¢ok
problemle karsilagilmaktadir. Okullarda sadece degerlerin kazandirilmaya calisildig: bir
dersin okutulmasi gerektigi fikrini savunmus, bu dersle 6grencilerin ahlaki gelisimlerini
saglayacaklarini, ayrimcilik fikrinden wuzaklasacaklarini, su¢ isleme oranlarinin
azalacagimi ifade etmistir (Warnock, 2005). Buna karsin iilkemizde 6grencilerin basari
diizeyleri akademik bilgilerine gére yapilip programin ayrilmaz bir pargasi olan degerler
g0z onilinde bulundurulmamaktadir. Degerler ve tutumlarla ilgili 6grencilerin diizeyleri,

uygun bir sekilde, kendi i¢inde gozlenmeli ve degerlendirilmelidir (Forster, 2001).

Degerlerin kazandirilmasinda kaliteli egitimin etkisi goz ardi edilemeyecek
kadar biiytiktir (Lovat, 2009). Egitimde yararlanilan materyal ve diger bilesenlerin

kalitesi arttik¢a degerlerin kazanilmasi kolaylasacaktir.



Okullarda degerlerin kazandirilmasinda en biiyiik gérev Sosyal Bilgiler dersine
diismektedir. Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik yeterliliklerini
gelistirmek amaciyla kaynastiran bir ¢alisma alanidir. Okul programi iginde Sosyal
Bilgiler, Antropoloji, Arkeoloji, Ekonomi, Cografya, Tarih, Hukuk, Felsefe, Siyaset
Bilimi, Psikoloji, Din ve Sosyolojinin yani sira beseri bilimler, matematik ve doga
bilimlerinden kendine mal ettigi icerik iizerinde sistematik ve esgiidimlii bir caligsma
saglar. Sosyal Bilgiler’in oncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine bagl bir diinyada,
kilttirel farkliliklart olan demokratik bir toplumda, gen¢ insanlara bilgiye dayali ve

mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimci olmaktir (Oztiirk, 2006)

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda degerler 6nemli bir yer
tutmaktadir. Deger egitiminin 6nemi Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin genel
amaglarinda da yer almaktadir:

Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak, vatanim1 milletini seven,

haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince
sahip bir vatandas olarak yetisir.

Tirk kiltiirini  ve tarihini olusturan temel ©ge ve stirecleri
kavrayarak, milli bilincin olugmasini saglayan kiiltiire] mirasin korunmasi
ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
tiretmede bilimsel ahlaki gozetir.

Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siirecleri ve giiniimiiz Tiirkiye’si lizerindeki etkilerini
kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenler (MEB, 2005).

Yukaridaki ifadelerde vatanseverlik, sorumluluk, milli biling, kiiltiirel miras vb.

birgok degerin Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmasi amaglandigi anlagilmaktadir.

[Ikogretim  dordiincii  siniftan  itibaren Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda belirlenen degerler, initelerin igindeki konularla kazandirilmaya
calisilmaktadir. Bu degerler Milli Egitim Bakanliginca belirlenmistir. Sosyal Bilgiler
dersinde kazandirilmasi amaglanan degerler; “aile birligine 6nem verme, adil olma,
bagimsizlik, baris, 6zgiirliik, bilimsellik, ¢aligkanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik,
estetik, hosgorli, misafirperverlik, saglikli olmaya Onem verme, saygi, sevgi,
sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve yardimseverlik” (MEB, 2005) olarak

belirtilmistir.



Aragtirmada ilkogretim yedinci siif Sosyal Bilgiler dersinde degerlerin
kazanilma diizeyi ile bunlara etki eden faktorleri ortaya ¢ikarmak icin nicel ve nitel

arastirma yontemlerinden yararlanilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, ilkogretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde
degerlerin kazanilma diizeyi ve bunlara etki eden faktorleri ortaya ¢ikarmaktir. Bu temel

amag cergevesinde arastirmanin nicel kisminda asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

Ilkogretim yedinci simf Sosyal Bilgiler dersinde ogrencilerin degerleri
kazanma diizeyleri;

1-Cinsiyete gore farklilagmakta midir?

2-Anne-babalarinin ayrilmig/birlikte olmalarina gore farklilasmakta midir?

3-Annelerinin sag/olii olmasina gore farklilagmakta midir?

4-Babalarinin sag/6lii olmasina gore farklilasmakta midir?

5-Cekirdek/genis aile liyesi olmalarina gore farklilagsmakta midir?

6-Babalarinin 6grenim durumuna gore farklilagmakta midir?

7-Annelerinin 6grenim durumuna gore farklilagsmakta midir?

8-Kardes sayilarina gore farklilagsmakta midir?

9- Ailenin aylik gelirine gore farklilasmakta midir?

10-Televizyonda izledikleri program tiiriine gore farklilagmakta midir?

11-6zel ilgi alan tiiriine gore farklilagmakta midir?

12-Babalarinin meslek tiiriine gore farklilasmakta midir?

13-Annelerinin meslek tiiriine gore farklilagmakta midir?

14-Okul doneminde kaldiklari yer tiiriine gore farklilagsmakta midir?

Aragtirmanin temel amaci gercevesinde nitel kisimda asagidaki sorulara cevap

aranmistir.



a)Ogretmen goriismelerinde cevap aranan sorular:
Ogretmenlerin goriislerine gore 6grencilerin;

1-Ilkdgretim yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda

“farkliliklara sayg1” degerini kazanma diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir?

2-llkdgretim  yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda

“vatanseverlik” degerini kazanma diizeylerine iligskin goriisleri nelerdir?

3-ilkdgretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda “estetik”

degerini kazanma diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir?

4-lIkdgretim yedinci siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda

“diirtistlik™ degerini kazanma diizeylerine iliskin goriigleri nelerdir?

5-llkdgretim yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda

“bilimsellik” degerini kazanma diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir?

6-Ilkogretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda “adil

olma” degerini kazanma diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir?

7-1kdgretim yedinci siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda “baris”

degerini kazanma diizeylerine iligkin goriisleri nelerdir?
a)Veli goriismelerinde cevap aranan sorular:
Veli goriislerine gore ¢cocuklarinin;
1-“farkliliklara sayg1” degerini kazanma diizeylerine iligskin goriisleri nelerdir?
2-“vatanseverlik” degerini kazanma diizeylerine iligskin goriisleri nelerdir?
3-“estetik” degerini kazanma diizeylerine iligskin goriisleri nelerdir?
4-“diirtistliik” degerini kazanma diizeylerine iligskin goriisleri nelerdir?
5-“bilimsellik” degerini kazanma diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir?
6-“adil olma” degerini kazanma diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir?

7-“bar1g” degerini kazanma diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Sosyal Bilgiler (Social Studies), bir konu alani ya da ders olarak ABD’de 20. yy
basinda sosyal yasantilarin karmasiklagsmasi, toplumsal degismenin ve catigmalarin
artmasiyla birlikte okul programlarina girmistir (Erden, tarihsiz). Toplumsal kargasanin
temelinde ise, bireylerin toplumun degerlerine sahip olmamasi, degerleri kisisel gelisim
stirecinde kazanamamas1 ve toplumun devamini saglayacak olan egitimi almamasi
(alamamasi) yatmaktadir. Bu nedenle degerlerin kazanilmasinda okulun &nemi
bliytiktiir. Cilinkii okullar ¢ocugun temel egitimini aldig1 aileden sonra ilk karsilastigi,
gelecegine ve kisiligine yon verecek sosyal ortamdir. Okullarda degerlerin kazandirilma

gorevinin 6nemli bir boliimii ise Sosyal Bilgiler dersine diismektedir.

Ulkemizde Sosyal Bilgiler dersi ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak,
ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirildigi bir ¢aligma alani olarak adlandirilmaktadir (Erden, tarihsiz). Sosyal
Bilgiler 6gretimi demokratik vatandasgliga siki bir bigimde bagli vatandaslarda bazi
tutum ve degerleri gelistirmeyi amaglar (Oztiirk, 2006). Bu nedenle toplumun ihtiyact

olan tipte bireyi yetistirme siirecinde Sosyal Bilgiler dersine 6nemli bir rol diigmektedir.

2005 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin en dnemli
Ogelerinden biri de degerlerdir. Programda degerler “Bir sosyal grup veya toplumun
kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek icin iiyelerinin
cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olarak kabul edilen ortak diisiince, amag, temel
ahlaki ilke ya da inanglar” (Ata, 2006, 77) olarak tanimlanir. Degerler egitimi,
giiniimiize kadar egitimde yeterince dnem gérmemistir. Bunun nedenlerinden biri de
degerler egitiminin okul disindaki kurumlara ve aileye birakilmasidir. Bu sorun ise,
Sosyal Bilgiler Programi ile asilmaya calisilmaktadir (MEB, 2005). Programla ilgili
olarak Ogretmenlere Sosyal Bilgiler dersi tanitim seminerleri ve hizmet i¢i egitim
kurslar1 verilmistir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi alti yildir ilkdgretim
okullarinda uygulanmakta ve programin iriinleri artik ortaya ¢ikmaya baslamaktadir.
Bu sonuglardan birisi de siiphesiz programin temel 6gelerinden olan “degerler” ve bu

degerlerin kazanilma diizeyidir. Bu ¢alisma, ilkogretim yedinci smif Sosyal Bilgiler



dersinde degerlerin kazanilma diizeyini ve buna etki eden faktorleri ortaya c¢ikarmaya

calistig1 icin onemlidir.

Arastirmada elde edilen sonuglar yeni yapilacak caligmalara kaynak

olusturacaktir.

Degerler egitimine yonelik yapilan arastirmalarin az olmasi, bu konunun

arastirmaya deger oldugunu gostermektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari
1-Veri toplama araglarinin arastirmanin amacina uygun bilgiler toplayabilecek
gecerlilige ve glivenirlilige sahip oldugu,

2-Tlkdgretim yedinci smif dgrencilerinin dlgekteki sorulara cevap verirken icten

ve yansiz davrandiklari,
3-Yapilan goriismelerde 6gretmen ve velilerlerin yansiz davrandiklari,

4-Orneklemi olusturan ilkdgretim yedinci sif &grencilerinin, yedinci smifa
derse giren brans Ogretmenlerinin ve yedinci sinifta ¢ocugu bulunan velilerin evreni

temsil ettigi varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma;
1-2010-2011 dgretim yil1 ile,

2-Ikogretim yedinci siif Sosyal Bilgiler dersinde degerlerin kazanilmasi ve
bunlara etki eden faktorlerin belirlenmesi agisindan, ilkdgretim yedinci sinif 6grencileri,
yedinci siniflara derse giren brans Ogretmenleri ve yedinci smifta ¢ocugu okuyan

velilerin goriisleri ile,

3-llkdgretim yedinci simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan

degerler ile,

4-Erzurum il merkezinde smif 6grencileri, yedinci siniflara derse giren brang

Ogretmenleri ve yedinci siifta cocugu okuyan veliler ile,



5-Konu ile ilgili ulasilan yerli ve yabanci kaynaklar ile,

6- Veri toplamak i¢in gelistirilen 6lgekte yer alan ifadelerle, yar1 yapilandirilmis

goriisme formlarindaki sorularla ve bunlara verilen cevaplarla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Arastirmada gegen bazi kavramlarin anlamlari agsagida verilmistir.

Egitim: “Fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-kimyasal

degisiklikler olusturma siirecidir” (S6nmez, 2010, 10).

Deger: Ozel bir davranis tarzina veya karsit bir duruma karsilik kisisel ve sosyal

tercihlerin durumlarin1 gosteren inangtir (Rokeach, 1973).

Degerler egitimi: “Degerler egitimi kavrami, uygulamada yurttaglhk egitimini
ve ahlak degerlerinde egitimi vurgularken; gilinlimiizde bu kavrama yakin anlamda
kullanilan, ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimi iceren karakter egitimi kavramu,
erdemler, tutumlar ve kisisel niteliklerin gelisimi tizerine egitimi vurgular” (Halstead ve

Taylor, 2000, 169).

Sosyal Bilgiler: “Sosyal Bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya
kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen, etkin vatandaglar yetistirmek
amactyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan

bir 6gretim programudir” (Oztiirk, 2006, 24).

Program: “Herhangi bir sektdrde saptanan politikay1 uygulamaya doniistiirecek
esaslar1 i¢eren rehberdir” (Varis, 1997: 24).



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde deger, degerler egitimi ve ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde
degerler egitimi ile ilgili kavramlar agiklanarak bu kavramlarla baglantili olan konular

tizerinde durulmustur.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Deger Nedir?

Genel olarak bir seye 6nem kazandiran 6l¢ii olarak tanimlanan deger, Latince’de
zengin ve giiclii olmak anlamma gelen “valor” kelimesinden Ingilizce’ye “value”,
Fransizca’ya “valeur”, Almanca’ya “wert” olarak geg¢mistir. Hemen hemen biitiin
dillerde hem iktisadi anlamda kiymet, paha ya da bir seyin ederi olarak da insan
hayatinin anlamlandirilmas1 ve giinliik yasamin bi¢imlendirilmesi i¢in basvurulan bir
inan¢ temeli olarak kullanilmaktadir (Cevizci, 2006). “Deger kavrami Tiirkgede ise,
degmek kokiinden tiiretilerek bu anlamda bir seye bigilen karsiliktir. Bundan 6tiirii de
karsiladig1 ihtiyaca gore degisen bir nitelik anlamini igerir” (Hangerlioglu, 1976, 275).
“Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik kiymet”
(Akpinar, 2008, 101) olarak tanimlanabilecegi gibi, deger insanlarin biitlin yasami
stiresince davraniglarin1 yonlendirmede etkili ve hayatinin sekillenmesinde 6nemli olan
Ogeler olarak da tanimlanabilir (Yel ve Aladag, 2009). “Deger sozciigii en genel
anlamda bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6lgii; bir seyin sahip oldugu
kiymet; yiiksek ve yararli nitelik olarakta tanimlanabilir” (Arslan ve Yasar, 2003, 8).

Rokeach, deger kavramini “Belirli bir eylem bigciminin (mode of conduct) veya

bireyin ulagsmak istedigi nihai durumun (end state of existence) onun karsit1 olan bagka

bir eylem bi¢iminin ya da varilmak istenen nihai durumun bireysel ve toplumsal olarak
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tercih edilmesine iligkin siireklilik gdsteren bir inang” (Sigri, Tabak ve Ercan, 2009,

175) seklinde tanimlanmustir.

Degerler insanlarin deger verdikleri ve ulagmak i¢in pesinden kostugu, elde
etmeyi siddetle arzu ettigi seylerdir. Bunlar mal, miilk, servet, sihhat gibi degerler
oldugu gibi, mutluluk, huzur, Allah sevgisi, vatan sevgisi ve Ozgiirlik gibi manevi

degerler olabilir (Bolay, 2003).

Giiniimiizde deger(ler) kavrami ¢ok kullanilmakta ve bu nedenle degerin 6nemi
her gecen glin artmaktadir. Siyasetgiler politikalarin1 deger iizerinden gelistirmekte,
egitimciler degerler egitimine yonelmekte, .... sosyal bilimler alaninda deger ile ilgili
calismalar yapilmakta, tip alanindaki ¢alismalarda etik kurallar temel alinmaktadir

(Arslan ve Yasar, 2003).

Insanm diinyaya egemen oldugu, diinyayr degistirdigi, dogada olmayani ve
insanin estetik, etik, bilimsel ve teknik degerler olusturdugu (Akarsu, 2006) ifade
edilmektedir. Insanin yasam ¢izgisini inandig1 degerler belirler. Kendini yasamin
akisina kapilmaktan kurtaran insanlar, yasamlarinin her animi inandiklar1 degerler
dogrultusunda siirdiirmeye gayret ederler (Ozden, 2008). “Insanlarda, degerlere deger

verme yoniindeki her artis ilerlemeyle iliskilidir” (Diaz, 2009, 91).

Deger, sosyal bilimler alaninda genel olarak, dogru, 1yi ya da arzu edilen ve
bunlara karsilik gelen eylem ve tutumlarin ne oldugu hakkindaki sinirlar ¢izilmis

inanglardir (Simmons, 1999).

“Felsefi anlamda deger; insanin nesne ya da bir durumla karsilagmasi aninda,
istek, gaye gereksinimine gore o varliga atfetmis oldugu mana” (Cevizci, 2006, 52)
veya arzu edildigi bilinen sey, olaylarla ilgili insan tavri (Bolay, 2009) olarak

tanimlanir.

Psikolojide deger, bir seyi arzu edilir ve degerli kilan 6zelligi veya niteligi; bir
seye baglanan ruhsal enerji miktaridir. “Bir toplumda neyin iyi, neyin kotii, dogru veya
yanlis, arzu edilir veya edilmez oldugu konusunda ortak goriisler, standartlar” (Budak,

2003, 195) olarak tanimlanmaktadir.

Sosyolojide ise degerler “toplumun sosyo-kiiltiirel 6gelerine anlam veren en

onemli dlgiitlerdir” (Ozensel, 2003, 220). “Tutum arastirmasinda, degerler, insanlarmn
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etik ya da uygun davraniglar hakkinda, neyin dogru-neyin yanlis oldugu, neyin istenilir-
neyin algak¢a oldugu konusunda tasidiklari fikirleri gosterir” (Marshall, 1999, 135).
“Sosyolojik agidan degerler, toplumun fertlerince paylasilmis ve bu konuda uzlasilmis
davranig kaliplaridir” (Bolay, 2003, 16). Degerler, bir kiiltiiriin 6nemli bir pargasini
olusturur. Ciinkii degerler, insanlarin nasil se¢cimde bulunacagini ve sosyal sistemi nasil

gelistirip degistirecegini etkileyen unsurlardir (Ozbolat, 2011).

Deger, matematik dilinde bir niceligi yansitan say1 iken, torebilimsel anlamda
yiyi ifade eder. Mantik dilinde dogruyu dile getiren kavram “Mantik¢ca dogru olan
degerlidir” der. Ekonomide deger kullanmak i¢in degil, degistirmek i¢in yapilan mal
tiretiminden dogmus bir kavramdir. Estetik dilinde giizeli dile getirirken, “Giizel olan da
degerlidir” der (Hangerlioglu, 1976, 275).

Genel olarak deger, insanlar tarafindan iyi, dogru, degerli goriilen, bir davranis

veya nesnenin 6nemini belirlemeye yarayan nitelik olarak tanimlanabilir.

2.1.2. Degerlerin Ozellikleri

Toplumdaki gelismelerin ve degismelerin sosyo-ekonomik bir sonucu olarak
ortaya ¢ikan yeni toplumsal diizenlemelerin ve degisikliklerin saglikli isleyebilmesi ve

toplumun sahip oldugu degerlerle ayni1 dogrultuda olmasi ¢ok 6nemlidir.

Toplumun temel kurumlar1 olan siyaset, aile, hukuk, egitim ve dinin kendisine
ait degerleri vardir ve bu degerlerle kurumlar nasil birbiri ile iligkili ise, degerlerin de

iliskileri vardir (Ozensel, 2003).

Degerler, bireylerin bilissel kurgularmim baslica unsurlaridir (Ozensel, 2003).
Degerler birbirinden bagimsiz olamaz. Ciinkii bireyin ¢evreye uyumu icin degerler
arasinda iist diizey bir uyuma ihtiya¢ vardir. Aksi durumda birey ayn1 konuda siirekli

farkli tutuma sahip olacaktir (Glingdr, 1998).

Literatiirde degerlerin tanimlarina bakildiginda degerlerde su bes ortak 6zellik

gbze carpmaktadir.

e Fikir veya inanglar
e Arzu edileni ifade veya davranis

e Ozel durumlar1 asmak
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e Kilavuz se¢imi veya davranis ve olaylarin degerlendirilmesi

e Goreceli dbnem sirasina gore siralanma (Schwartz ve Bilsky, 1987, 552).

2005 yilinda hazirlanan ilkdgretim  Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi’ndaki degerlerin 6zellikleri su sekilde siralamaktadir.

e Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

e Toplumun sosyal ihtiya¢larini karsiladigina ve bireylerin 1yiligi i¢in olduguna
inanilan Olgiitlerdir.

e Sadece biling degil duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.

e Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranisi yonlendiren giidiilerdir.

e Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik

tagimasidir. Degerler normlar1 da igerir (MEB, 2005).

Degerlerin  6zelliklerine genel olarak bakildiginda insanlarin davraniglari,
tutumlar1 ve deger yargilari ile ilgili olduklart goriilmektedir. Bu da degerlerin yapisi ile

alakalidir.

2.1.3. Degerlerin islevleri

Degerlerin toplumda bircok islevi ve gorevi vardir. Bu islevler degisik sekillerde

karsimiza ¢ikmaktadir.

e Sosyal deger, temel segici oryantasyonun standardidir. Yani bu degerler
bilingli ve amagh davranmisin genel Ol¢iitiidiir. Bu bakimdan deger, sosyal eylemde
bulunan bir kisinin sosyal olarak kabullenebilen olgu ve istekleri i¢in temel atif noktasi
gorevi gormektedir.

e Degerler kiiltiirel olarak sekillendirilmistir ve ayn1 zamanda kiiltiir tizerinden
de yonlendirici olarak etki etmektedir. Bu bakimdan degerler, belli bir kiiltiiriin gelisme
siireci i¢inde sekil almaktadir. Bu da genel olarak sembol, moral ve estetik normlar,
davranig sekilleri olarak belirginlesir. Bu acgidan degerler kiiltiiriin  esasini
olusturmaktadir.

e Degerler, insanlarla 6zdeslesmistir. Sosyallesme siirecinde degerler kisiler
tarafindan 6grenilmekte ve iistlenilmektedir. Kisaca, kisinin sahsiyet yapisina entegre

olmaktadir. Bunun dogal bir sonucu olarak degerler kiginin sahsiyetinin bir pargasi
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olarak goriilmektedir.
e Degerler, sosyal bir boyuta sahiptirler. Yani degerler hem zihinsel hem de

duygusal yonii belirten ifadelerdir (Ozensel, 2003, 231).

Degerlerin en Onemli islevi toplumsal yasami diizenleyen yazili ve yazih
olmayan kurallarin olusmasina yon vermesidir. Bu etki evrensel olarak

gozlemlenebildigi gibi toplumdan topluma da degismektedir.

2.1.4. Deger Tiirleri

Deger kavrami ¢ok farkli alanlarda ve c¢ok farkli anlamlarda kullanilmaktadir.
Bunun nedeni, insanlar i¢in 6nemli olan haz veren seyler diye tanimlanmasiyla,

karsimiza insanlar i¢in 6nemli olan, onlara haz veren birgok alan ¢ikmaktadir.
Deger tiirleri asagidaki sekildedir:

¢ Bilimsel degerler
e Ahlaki degerler

e Estetik degerler
¢ Dini degerler

e Siyasi degerler

e Teknik degerler
e Hukuki degerler
e iktisadi degerler
e Hiimanist degerler
o Etik degerler

e Evrensel degerler (Bolay, 2003, 14).

2.1.5. Deger Siniflamalar:

Degerlerin  smiflandirilmas: iizerine bircok calisma yapilsa da literatiire
bakildiginda hepsinin kabul gormedigi anlagilmaktadir. Bu baslik altinda deger
siniflamalarinin en ¢ok kabul gorenlerinden bahsedilmistir. Degerler siiflandirilirken

daha ¢ok muhtevasina, 6zelliklerine ve islevselliklerine bakilmistir.
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Bu smiflamalardan en ¢ok kabul edilenlerden birini Spranger (1928) yapmustir.
Bu smiflama Allport, Vernon ve Lindzey (1951) tarafindan 6lgege doniistiirilmiistiir.
Spranger, yaptig1 calismalar sonucunda degerleri alti grupta; Rokeach (1973) ise, iki
grupta toplamistir. Yasamin temel amaclarini gosteren degerleri amag degerler, bu
amaglara ulagsmak i¢in kullanilacak davraniglari ise ara¢ degerler olarak tanimlamistir.
Schwartz ise degerleri gii¢, basari, hazcilik, uyarilim, 6zyonelim, evrenselcilik,
tyilikseverlik, geleneksellik, uyma, giivenlik gibi on farkli grupta incelemistir. Bu on
farkli grupta 56 deger bulunmaktadir. Nelson’un siniflamasinda ise, degerler; bireysel

degerler, grup degerleri ve sosyal degerler olmak iizere ii¢ grupta toplanmistir.

2.1.5.1. Spranger’in deger siniflamasi

Spranger tarafindan (1928) yapilan siniflama ayn1 zamanda psikolojide ilk deger
testidir. Spranger degerleri alti gruba ayirmistir. Bunlar bilimsel degerler, ekonomik
degerler, estetik degerler, sosyal degerler, politik degerler ve dini degerlerdir (Giingor,
1998).

Tablo 2.1.

Spranger’e gore degerlerin siniflamast

Degerler Degerlerin Aciklamalar:

Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye
Bilimsel Degerler onem verir. Bilimsel degerleri olan insan deneysel,
elestirici, akilc1 ve entelektiieldir.

Yararli ve pratik olana 6nem verir. Ekonomik degerlerin
hayatta onemsenmesi gerektigini belirtir.
Simetri, uyum ve forma Onem verir. Birey hayati
Estetik Degerler olaylarin bir ¢esitliligi olarak goriir. Sanatin toplum i¢in
zorunluluk oldugunu diisiiniir.
Bagkalarin1 sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En
Sosyal Degerler yiksek deger insan sevgisidir. Bu insan sevgisini
insanlara sunar. Nazik ve sempatiktir, bencil degildir.

Ekonomik Degerler

Her seyin iistiinde kisisel gii¢, etki ve sohret vardir. Esas

Politik Degerler olarak kuvvetle ilgilidir.
Evreni bir biitlin olarak kavrar ve kendisini onun
Dini Degerler biitiinliigiine baglar. Dini ugrunda diinyevi hazlar feda

eder.
(Akbas, 2004; Gilingér, 2000; Yazici, 2006).
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Tablo 2.1°de goriildiigli gibi Spranger degerleri alt1 ana grupta siniflandirmis ve
bunlar1 tanimlamistir. Spranger tarafindan gelistirilen bu smiflamadan ilham alan
Allport, Vernon ve Lindzey (1960) “Study of Values” adli genis bir calisma
yapmislardir (Gilingor, 1998).

2.1.5.2. Nelson’un deger siniflamasi

Nelson degerleri li¢ gruba ayirmistir. Bunlar bireysel degerler, grup degerleri ve

sosyal degerlerdir.

Tablo 2.2.

Nelson’a gore degerlerin siniflamasi

Degerler Degerlerin Aciklamalar:

Bireysel degerler se¢im yapmada ve satin aldigimiz
Bireysel Degerler iriinlerde, hobilerimizde oldugu gibi diger kisisel
tercihlerimizle iliskilidir.

5 _ Grup degerleri, belirli bir grubun iiyeleri tarafindan
Grup Degerleri paylasilan degerlerdir. Bu grup; aile, kuliip, dini ya da
politik bir grup olabilir.

Sosyal degerler ise adalet, saygi, farklilik, esitlik gibi
degerlerdir ve bireyin mevcut toplumsal yapi icerisinde

Sosyal Degerler varligim1 devam ettirmesine yarar. Sosyal degerlerin
tanimlanmasinda sosyallesme, sosyal biling, norm ve
grup ruhu gibi kavramlar kullanilmaktadir

(Naylor ve Diem 1987, Aktaran, Yazici, 2006).

Tablo 2.2 incelendiginde Nelson, Spranger’den farkli olarak degerleri ii¢ grupta
toplamugstir. Bireysel degerlerle kisisel istek ve arzularimizi belirtirken, grup degerlerde
toplumda aile, dini-politik grup veya bir toplulugun iiyeleri tarafindan paylasilan
gorlslere yer vermistir. Sosyal degerler ise, toplumun tamamini ilgilendiren ortak

degerlerdir. Bunlar adalet, saygi, farklilik, esitlik gibi degerlerdir.

2.1.5.3. Rokeach’in deger siniflamasi

M. Rokeach (1973) yaptig1 deger siniflamasinda degerler iki grupta toplanmaistir.

Bunlar, amag degerler (Terminal values) ve araci degerler (Instrumental values)‘dir.
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Rokeach’in siniflamasinda adindan anlasilacagi iizere aracit degerler, amag
degerlerin elde edilmesinde gerekli goriilen vasiflar1 temsil eder. Ornegin esitlik, aile
giivenligi, kendine saygi ve sosyal itibar birer amac¢ degerken, nezaket, sorumluluk zeka

birer araci degerdir (Giingor, 1998).

Degerler, bireylerin hayattaki idealleri, prensipleri ve davranig Oncelikleri
konusundaki tercihlerini agiklayan biligsel bir yapidir. Dolayisiyla degerler, “Ulasiimasi
miimkiin olan1 degil, ulagilma arzusu duyulan ideal hedefleri temsil ederler.” Bireylerin
cevresindeki unsurlara bakis acisini sekillendiren degerler, bir toplumun iyelerini bir
arada tutan ¢ok etkili kiiltiir unsurlaridir. Deger teorisyenleri genel olarak degeri,
bireylerin tutum ve davranislarina rehberlik eden standart eylemler olarak agiklamis ve

liderlik tiirleri ile yonetsel karar mekanizmalariyla iligkili oldugunu belirtmistir (S13r1 ve

digerleri, 2009).

Tablo 2.3.

Rokeach’a gore degerlerin siniflamast

Amag (Son) Degerler Araci (Yardimci) Degerler
Rahat bir yasam Bagimsiz olma

Baris icinde bir diinya Bagislayici

Basarili olma Cesaretli

Bilgelik Diirtist

Dini olgunluk Entelektiiel

Esitlik Genis goriislii
Gergek dostluk Hirshi

Giizellikler diinyas1 Itaatkar

Heyecan verici bir yagam Kendini kontrol eden
I¢ huzur Kibar

Kendine sayg1 Kendine hakim
Mutluluk Mantikl

Gergek dostluk Neseli

Ozgiirliik Sevecen

Aile giivenligi Sorumluluk sahibi
Sosyal kabul Temiz

Ulusal giivenlik Yardimsever

Zevk Yaratici olma

(Rokeach, 1973)
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Rokeach tarafindan yapilan siniflamada degerler amag ve aract degerler olarak
iki kategoriye ayrilmistir. Her bir kategoride on sekiz deger bulunmaktadir. Rokeach’a
gore amag (son) degerler; rahat bir yasam, baris i¢cinde bir diinya, basarili olma, bilgelik,
dini olgunluk, esitlik, gercek dostluk, giizellikler diinyasi, heyecan verici bir yasam, i¢
huzur, kendine saygi, mutluluk, gercek dostluk, 6zgiirliik, aile giivenligi, sosyal kabul,
ulusal giivenlik ve zevktir. Ara¢ (Yardimci) degerler ise; bagimsiz olma, bagislayici,
cesaretli, diirlist, entelektiiel, genis goriislii, hirslh, itaatkar, kendini, kontrol eden, kibar,
kendine hakim, mantikli, neseli, sevecen, sorumluluk sahibi, temiz, yardimsever ve

yaratict olmadir.

2.1.5.4. Schwartz’in deger siniflamasi

Degerlerle ilgili bir¢cok siniflandirma bulunmasina ragmen en ¢ok kullanilan ve
en gelismis deger taksonomilerinden birisi de Schwartz’in gelistirdigi deger

siiflamasidir (Parks ve Guay, 2009).

Rokeach’in deger smiflamasim1 gelistiren Schwartz, degerleri on gruba
ayirmigtir. Tiim gruplarda bulunan deger sayisi elli altidir. Bu degerler Tablo 2.4’te

verilmistir.

Tablo 2.4.

Schwartz’a gore degerlerin siniflamasi

Deger tipi tanimlar: Her deger tiirii icin 6geler

Sosyal giic sahibi olmak, otorite sahibi
Giig: Toplumsal konum, insanlar ve olmak, zengin olmak, toplumdaki goriintiiyt
kaynaklar iizerinde denetim giicii. koruyabilmek, insanlar tarafindan
benimsenmek.

Basarili olmak, yetkin, muktedir olmak,
hirsli olmak, s6zii gecen biri olmak, zeki
olmak.

Bagari: Toplumsal standartlar1 temel
alan kisisel bagar1 yonelimi.

Hazcilik: Bireysel zevk ve hazza

o Zevk ve hayattan tat almak.
yonelim.

Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak,

Uyarihm: Heyecan ve yenilik arayst. heyecanli bir yasant1 sahibi olmak.
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Oz yénelim: Diisiince ve eylemde
bagimsizlik.

Yaratici olmak, merak duyabilmek, 06zgiir
olmak, kendi amaglarimi  secebilmek,
bagimsiz olmak, kendine saygis1 olmak.

Evrenselcilik: Anlayishilik, hosgorii ve
tim insanlarin ve doganin iyiligini
gozetmek.

Acik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal
adalet, esitlik, diinyaya barig istemek,
giizelliklerle dolu bir diinya, dogayla
biitiinliik icinde olma, ¢evreyi koruma, ig
uyum.

Iyilikseverlik: Kisinin yakin oldugu
Kisilerin iyiligini gézetme ve gelistirme

Yardimsever olmak, dirist olmak,
bagislayict olmak, sadik olmak, sorumluluk
sahibi olmak, gercek arkadaslik, olgun sevgi,
manevi bir hayat, anlamli bir hayat, alcak
goniillii olmak.

Gelenekselcilik: Kiiltiir ya da dinsel tore
ve fikirlere sayg1 ve baglilik

Algakgoniillii olmak, dindar olmak, hayatin
bana verdiklerini kabullenmek, geleneklere
saygilt olmak, 1limli bir hayat.

Uyma: Bagkalarina zarar verebilecek ve
toplumsal beklentilere aykir1 olabilecek
diirtii ve eylemlerin sinirlanmasi.

Kibarlik, itaatkar olmak, anne babaya ve
yaslilara deger vermek, kendini
denetleyebilmek.

Giivenlik: Toplumun var olan iliksileri
ve kisinin kendisinin  huzur ve
stirekliligi

Ulusal  giivenlik,  toplumsal  diizenin
sirmesini istemek. Temiz olmak, aile
giivenligi, iyilige karsilik vermek, baglilik
duygusu, saglikli olmak

(Lee, Soutar ve Louviere, 2008).

Schwartz ve Bilsky, daha oOnce yaptiklar1 ¢alismalarda, insanin evrensel

gereksinimlerinin teorik bir analizine dayanan, degerlerin farkl tiirleri ile ilgili kapsamli

bir ¢alisma ortaya koymuslardir. Bu ¢alismada, elli alt1 deger, algisal yonden on farkli

deger grubuna ayrilmistir (Kusdil, Kagit¢ibasi, 2000; Schwartz ve Bilsky, 1987).
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DEGISIME OZASKINLIK

ACIK

yonelim

uyarilma

yasamdan hazcilik

gelenekseleilik

OZGENISLETIM MUHAFAZACI

YAKLASIM
(Schwrtz ve Boehnke, 2004).

Yukaridaki sekil incelendiginde Schwartz tespit ettigi on deger tiiriiniin varligini
kanitlamak i¢in kirk dort farkli iilkede calisma gerceklestirmistir. Bu deger tiirleri
sunlardir: Gli¢ (power), basar1 (achievement), yasamdan hazcilik (hedonism), uyarilma
(stimulation), 6z yonelim (self-direction), evrensellik (universalism), iyilikseverlik
(benevolence), geleneksellik (tradition), uyma (conformity) ve giivenlik (security)

(Schwartz ve Bilsky, 1987).

2.1.5.5. Giingor’iin deger siniflamasi

Glingor’iin deger smiflamasinda klasik deger simiflarinin disina ¢ikilmamuas,
bunlara sadece ahlaki degerler eklenmistir. Giingdr’iin deger siniflamasi asagida

verilmistir.

o Estetik degerler,
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e Teorik (ilmi) degerler,

e iktisadi (ekonomik) degerler,

e Siyasi degerler,

e Sosyal degerler,

¢ Dini degerler,

e Ahlaki degerler (Gilingér, 1998, 85).

2.1.5.6. Ulken’in deger simiflamasi

Ulken ise degerleri ii¢ gruba aymrmistir. Bunlar ickin, askin ve normatif

degerlerdir.

e ickin degerler, kavramlar, duygular ve esya ile miinasebetten dogan ve
bilin¢le ¢evrelenen,“inanma”dan ¢ok “bilme’’nin hakim oldugu degerlerdir.

e Askin degerler, bireyin sosyal cevresiyle etkilesiminden dogan kisilerarasi
degerlerdir ve bilgiden ¢ok inanma iizerine kuruludurlar.

e Normatif degerler ise kisilerden dogan sdézler, seyler ve eylemlerin

degisiminden dogan degerlerdir (Ulken, 1965, 9).

2.1.6. Felsefe ve Deger

Deger kavramimin anlamim felsefeye borglu oldugu bilinmektedir. Alman
metefizik¢i W. Windelband, felsefeyi genel bir “deger felsefesi” olarak goriir ve tarihsel

olaylarin yasalagtirilamayacagini, degerlendirilebilecegini savunur (Ozensel, 2003).

Deger ve felsefe iliskisini ortaya koymak i¢in insanin kendini bilme siirecine
gitmek gerekmektedir. “Insanin kendini bilme ile baslayan insanlasma seriiveninde, hi¢
kusku yok ki degerler, gercek yapi taglarini olusturuyor. Zaten insan, felsefe yapmaya
basladig1 andan itibaren iyi, giizel, erdem ve mutluluga yonelik sorular1 ve sonsuz
arayist da basliyor” (Arat, 1996, 9). Erdemli yasama ise, kisilerin iyi niyet, incelik,
saygi, sorumluluk, adalet gibi degerler ¢ergevesinde diger insanlara zarar vermeden

saglikli yasama bi¢imidir (Bridge, 2004).
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“Felsefe ve bilim arasinda en 6nemli farklardan birini su sekilde ifade edebiliriz:
Bilim sadece olgularla ilgilenirken, felsefe olgular yaninda degerler, anlamlar, idealler
veya erekler diye adlandirilan varlik alanini kendisine konu edinmistir” (Arslan,
2005,7). Baz1 diisiiniirler ise degeri, tamamen insan ile varlik alan1 arasinda gerceklesen

karsilikli iligkilerin {irlinii olan bir anlam diinyas1 olarak yorumlamistir (Cevizci, 2006).

Degerler ile ilgili konular felsefi etik alaninda degerlendirilmistir (Elkatmus,
2009). Deger ve felsefe arasindaki iliski kiicimsenemeyecek kadar biyiiktiir.
Ilk¢aglardan bu yana filozoflar degerin tanimini yapmaya, degerin nesnel mi, yoksa

6znel mi oglunu anlamaya, degerin yapisini ortaya koymaya caligsmiglardir.

Deger felsefesi etik (ahlak) ve estetik (gilizel) olmak tlizere iki kisma ayrilir
(Topdemir, 2008). Bu baglamda etik ve estetigi iceren degerler felsefesi ortaya
cikmistir. Felsefeciler de degerleri etifin, estetigin ve siyaset felsefesinin pargasi

sayarlar (Marshall, 1999).

Felsefe arastirmacilarinin Oniindeki en biiyiikk engel ve sorun degerlerin
yapisidir. Kisacast degerler 6znel mi, nesnel mi? Yoksa baska bir yapiya mi1 sahipler?
Bu dogrultuda degerlerin nesnel olduguna inananlar onlarin mutlak ve bagimsiz
oldugunu diistinmektedirler. Ayrica degerlerin farkli gruplara gore, farkli zamanlarda
farkli insanlara gore, farkli algilandiginin farkindadirlar. Ancak onlar bunu sdyle
aciklamaktadirlar. Degisen degerler degil, onlar1 algilayan gruplar ve bireylerdir.
Bundan dolay1r degerlerin nesnel olmadiklar1 sdylenemez. Degerlerin nesnel
olmadiklari1 savunanlar ise; giindelik hayattaki deneylerden hareket etmektedirler.
Onlara gore dinsel inanglar ve ahlaki dogrular toplumdan topluma, cagdan c¢aga

degismektedir. Bu nedenle degerler 6zneldir (Arslan, 2005).

Degerler 6znelci ve nesnelci bakis acilarina gore farkli siniflandirmalara
sokulurlar. Her iki agidan da gerceklestirilen siniflandirmalarda yapilan deger

siniflandirmalar1 kisaca soyledir.

a. Hazci1 (hedonist) degerler (olumlu:iyi, olumsuz:act).
b. Bilgisel veya bilgi degerleri (olumlu:dogru, olumsuz:yanlis).

c. Ahlaksal degerler (olumlu:iyi, olumsuz:kotii).

o

Estetik degerler (olumlu:giizel, olumsuz:girkin)

e. Dinsel degerler (olumlu:sevap, olumsuz:giinah) (Ozlem, 2010).
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Degerde baglica iki temel vardir. Birisi bilgi, digeri inang ile ilgili degerlerdir.

Bunu sinirlandirmak miimkiin degildir (Ulken, 1965, 9).

Felsefe tarihi boyunca deger kavrami her donemde yerini korumustur. Bunlari
kisa kisa gozden gecirecek olursak “degerler” sofistlerin en {inlii temsilcilerinden olan
Protagoras’m “Insan her seyin &lgiitiidiir” énermesinden anlasilabilecegi gibi, aslinda
Oznelci ve insan-merkezci bir felsefe tipinin de habercileridir. Protagoras’in iinlii
Oonermesini degerler sorunu agisindan irdeledigimizde, sofistlerin degerleri insana ait
yiiklemeler, 6znenin seylere atfettigi nitelemeler saydiklar1 aciktir. Felsefe tarihine
bakildiginda Sofistler, 6znelci deger anlayisinin ortaya ¢ikmasini saglayan ilk gruptur.
“Degerleri dogal gerceklikle ortaya ¢ikmadigindan, insanlarin ihtiyaglarindan dolay:
ortaya ciktig1 icin herkes icin her zaman gecerli olamazlar” (Ozlem, 2010, 174)
goriisiinii sofistler benimsemislerdir. Sokrat’tan onceki filozoflarda felsefi arastirmanin
temelini tabiat metafizigi teskil ediyorken, sofistler ve Sokrat’tan itibaren insan ve deger

problemi ortaya ¢cikmistir (Ulken, 2001).

Sofistlerin aksine Sokrates, Platon ve Aristotales ise, degerlerin nesnelligini
savunmuslardir. Sokrates “Bilgisel dogruluk ahlaksal dogrulukla esitleniyor, hatta
Ozdeslestiriliyordu ki; bu durumda dogru bilgi (episteme), tiimel degerleri miimkiin
kilan kosul oluyordu. Akil diizeni ile evren diizeni tiirdes sayildiklarindan, dogru bilgi
(episteme) kozmosun, evren diizeninin 6zneden bagimsiz, nesnel ve tam uygun

bilgisidir” (Ozlem, 2010, 175) der.

Sokrates, adalet diye bir sey vardir ve o insanlarin kisisel egilimleri ve duygu
egilimlerinden bagimsiz olarak ne ise odur. Insanlar, farkli durumlarda onun hakkinda
farkli goriisler sunsalar da bilingli olarak diistinmeye basladiklarinda onunla ilgili ayni
goriise sahip olduklarin1 goreceklerdir (Arslan, 2005). Sokrates sofistlere karst bu

gorlsi ile birlikte degerde ve bilgide nesnelciligin temsilcisi olmustur.

Platon 1se hocasi gibi degerin nesnelligini savunuyordu. Varlik degerle
dogmustur; yani var olma, degerli olmayr iginde barindirir. Platon’un varlik
hiyerarsisinde en iistte Tanr1 asagiya dogru ruhsal ve maddi varliklar siralanir. Bu
siralamada en iistteki en degerli en alttaki en degersizdir (Ozlem, 2010). Platon’a gore,

her tiirlii 6zellikle ahlaki degerler mutlak olarak, iki kere ikinin dort etmesi gibi dogru



24

veya yanlistir. Bu nedenle bir yargi konusunu olusturan gergekler nesneldir (Arslan,

2005).

Aristotales de, Platon gibi “Varlik degerle dogmustur” gériisiinii benimsemistir.
O da kendi hiyerarsisini olusturmus ve en yiiksek degeri, en yiiksek iyi olarak

tanimlamistir. Degeri nesnelci olarak kabul etmistir (Ozlem, 2010).

Glinlimiiz Japonya’si incelendiginde Konfiigyiis’iin degerler ile ilgili felsefi
gorlsleri etkisini gostermektedir. Her seyde degeri 6n planda tutan Konfiigyenizm,

degerleri siniflandirmada nesnelci anlayisa yakindir (Shigemitsu, 2004).

Ortacagda Hiristiyan ve Islam felsefeleri, degerler konusunda cok biiyiik &lgiide
Platon ve Aristoteles'in izinde yiirliyerek “varlik degerle dogmustur” goriisiini
benimsemislerdir. Ortagagda bu gorlise ek olarak “Olgudan ahlak ve tore, ahlak ve
toreden olgu ¢ikar” goriisii eklenmistir. Ortacagda da en tepede en degerli varlik tanri,
sonra melekler, onlarin altinda ruh, en altta ise fiziksel nesneler yer alir. Ortagagda da
degerlerin nesnelligi kabul géormiistiir. Hatta Thomas’in bu goriisleri Katolik kilisesinin
bu konudaki resmi goriisleri olmustur. Yeni¢agda ise hiimanizm ve aydinlanmanin
etkisi goriilmektedir. Ozellikle aydmlanma akla ve bilime dayandigi igin degeri
bilimden uzaklagtirmigtir. Bilim akla, mantiga ve deneye dayanir; bilimsel faaliyetler
dolayisiyla degerlerden bagimsiz yiiriitiiliir. ilkcag ve ortacagdaki varlik ve degerin
0zdeslestirilmesi bu donemde reddedilmistir. Degeri nesnelere yiikledigi, gercekeiligi
olmayan 6znel bir niteleme olarak tanimlamislardir. Bu dénemde, olgulari konu alan

bilim nesnel; deger ve deger yargilar1 dzneldir, goriisii benimsenmistir (Ozlem, 2010).

Oznelci deger anlayisinda de@er ve varlik arasindaki iliski koparilmaya
calisilmaktadir. Bunun altinda yatan en 6nemli neden ise modern diisiincenin 6zgiirliikk
adina bir otorite olarak gordiigi tanrmmin toplum iizerindeki etkisini azaltmay1

saglamaktir (Cinar, 2006).

Degerler felsefesinin 19. yiizyilin ortalarinda kurulmasindan ve gelisiminden
bahsedildigi zaman anilacak olan ilk ismin R. H. Lotze oldugu goriilmektedir. Lotze,

degerleri duygusal kokenli sayarak dznelci bir tavir sergilemistir (Ozlem, 2010).

Degerler felsefesinin konusu, bilimin ele almadig iyi-koti, giizel-cirkin gibi

degerleri ele alan disiplinin kaynag1 ve varlik gerekgesi olarak ortaya ¢ikmistir (Arslan,
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2005). Bir baska deyisle olaylar1 ve nesneleri sahip olduklar1 degerler agisindan

inceleyen felsefi sorusturma alanidir (Arslan, 2005).

2.1.7. Sosyoloji ve Deger

Sosyolojiyi, toplumun yapisini, islevlerini, bu yap1 ve islevlere bagli olarak
meydana gelen degismeleri ve bunlarin sonucunda ortaya c¢ikan toplumsal sorunlari
birtakim 6zgiin yontemlerle inceleyerek bunlari1 bazi yasa ve ilkelere baglayan bir bilim

dali olarak tanimladigimizda siiphesiz degerlerden ayr1 diisliniilemez.

Pozitivist anlayisin etkisinde salt bireysel gergekligi ifade eden sofistlerden bu
yana gelen 6znel bir yapiya sahip oldugu gerekgesi ile sosyolojinin konusu disinda
tutulan deger kavrami, son yillarda sosyolojinin temel konularindan biri olmustur
(Ozensel, 2003). Ciinkii toplumsal yasami diizenleyen en énemli unsur o topluma ait

degerlerdir.
Toplumlar ¢ok cesitli tutumlara hos goriiyle bakabildigi halde, insanlarin
sahip olduklari, toplumsal ve siyasal konsensiisii sekillendiren ve ortaklasa
paylasilan bir degerler kiimesi sunan degerlerde belli bir homojenlik ve
tutarlilik olmasini gerekli goriirler. Genelde normatif iglevselcilerin, 6zelde
ise Talcott Parsons’in sosyolojik kuramlari, toplumsal diizenin muhafaza
edilmesinde ortak degerlerin 6nemine asir1 bir vurgu yapmaktadir (Marshall,
1999, 134).
Her toplumun gerek kiiltiirii gerekse de ekonomik ve politik yasantilar1 kendine
0zgl bir degerler sisteminin olugmasini saglar. Bu yiizden degerler toplumdan topluma
farklilik gosterir. Toplumu olusturan bireyler ise kendisine sunulan bu degerleri

zamanla icsellestirerek yasanti haline getirir (Elkatmis, 2009).

Toplumsal yapiyt olusturan temel toplumsal kurumlarin tiimii kendine ait
degerler igermektedir. Toplumdaki degerin kaynagi kisinin disindadir. Kisi bunu kontrol
edemez (Ozensel, 2003). Degeler bir toplumsal veri olarak diisiiniildiigiinde, giiclii, yar1
kalici, birlestirici ve bazen belirsiz egilimleri yansitan degerler ile ylizeysel, fazla emin
olunmayan ve olduk¢a degisken goriisler ile kanilar1 yansitan tutumlar arasinda ayrim

yapildigina tanik oluruz (Marshall, 1999).
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Felsefede oldugu gibi sosyoloji de deger sorunu ile ugrasir. Felsefe degerin
nesnelligi ve oznelligi ile ugrasirken sosyoloji ise temelde felsefenin sorunu olan
degerin yapisindan dolay1 sosyolojinin ilgi alanina ¢ok ge¢ girmesi ile ilgilidir.

Nitekim klasik yazarlarin pek c¢ogu (Emile Durkheim, Max Weber),
degerlerin toplumsal arastirmalardaki roliinii tartismaya uzun bir yer
ayirmiglardir. Daha felsefi olan bu diizeyde, sosyoloji acisindan degerle
ilgili sorunlar ikiye ayirabiliriz. Birincisi, toplumun kendisi kismen degerler
aractligiyla kuruldugu i¢in, sosyolojinin incelenmesi bir agidan degerlerin
incelenmesidir. Ikincisi, sosyologlarin kendileri de bir toplumun {iiyeleri
olduklart ve muhtemelen onlarin da degerleri (dinse, siyasal vb.) oldugu
icin, sosyolojik calismalar deger konularinda, hatta ideoloji ile ilgili
konularda bile igin igine katilabilir (Marshall, 1999, 134).

Anlagilacagr iizere toplumun yapisini, islevini, toplumdaki catismalari ve
degismeleri inceleyen bir alani, o toplumun sahip oldugu degerlerden ve deger

yargilarindan bagimsiz olarak algilayabilmek imkansiz olacagi i¢in sosyoloji ve deger

arasindaki iliski de goz ardi edilemeyecek kadar biiyiiktiir.

2.1.8. Psikoloji ve Deger

Psikolojide deger arzu edilen, toplumda neyin iyi, neyin kotii, dogru veya yanlis,
arzu edilir veya edilmez oldugu konusundaki ortak goriisler, standartlar (Budak, 2003)

diye tanimlanmaktadir.

Deger hiikiimleri bir seyin arzu edilebilir -iyi- veya edilemez -kotii- oldugunu
belirten ifadeler ise, deger, bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki

inangtir (Giingor, 1998).

Bir baska tanimda ise, deger bir grubun {iyeleri duygusal olarak bir baglilik
hissedip davranis1 genellestirerek belirli eylemleri ve hedefleri yargilamak ig¢in bir

standart saglamasidir (Theodorson ve Theodorson, 1834).

Psikoloji deger probleminin felsefe gibi dayandigi temellere bakarak objektif mi
veya subjektif mi olduguna bakmaz. Psikoloji, degeri insan davraniglarina yol gosterici
olarak oynadigi role bakarak ele alir. Psikologlar degeri bir inang olarak kabul eder.
(Glingor, 1998). Psikoloji acisindan bakildiginda degerlerin tutumlarla ayn1 ya da
benzer anlamda kullanildig1 goriilmektedir. Degerlerimiz mutlak degismez degillerdir.

Yasam kosullarindaki degisim basta olmak iizere bilim ve teknolojik gelismeler,
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edinilen deneyim ve tecriibelere bagli olarak degerler sisteminin de kendini yenileme

ihtiyacin1 dogurmaktadir (Elkatmais, 2009).

Genelde her davranis belli bir deger sahasi ile iligkili goriliir; mesela iktisadi
davranigin arkasinda, iktisadi degerlerin bulundugu kabul edilir. Bu dogru olmakla
birlikte, herhangi bir davranis sahasinin tek bir deger sahasina gore belirlendigi
sOylenmez. Cesitli deger sahalar1 arasinda bir ahengin bulunmasi, bdylece degerler
arasinda bir baglant1 bulunduguna gore, belli bir davranisin da birden fazla deger sahasi

ile uyumlu bir miinasebet i¢inde olmasi beklenir (Giingor, 1998).

2.1.9. Siyaset ve Deger

Siyaset ve deger, birbiriyle i¢ ice olan iki kavramdir (Ogiit, 2004). Degerler ve
siyaset tliim yasantimizi kusatan ve belirleyen biri anlamlar diinyasina, digeri ise
eylemler diinyasina ait iki kavramdir. Degerin anlami siyasetten eylenmesinde ve
siyasetin anlam1 degerleri tesis etmesinde yatmaktadir (Sigman, 2004). Siyaset ve deger

arasindaki iliski adaleti tesis etmedir (Ogiit, 2004).

Siyaset ve bir deger olan ahlaki birbirinden ayiramayiz. Siyasette neler
yapmamiz, nelerden kaginmamiz gerektigi hususunda kurallar1 ahlak koyar. Dolayisiyla
siyasetin amagclari i¢erisinde ahlakin amaclar1 yer alir (Bolay, 2003). Siyasetin toplumun
ithtiyaglarina cevap verebilmesi, topluma iyi hizmet edebilmesi i¢in degerler tizerinde
yiikselmesi gerekir. Insanligin degerlerine sirt ¢evirip daha fazla giiclii olmaya yonelik

giidiilen siyaset, felaketlere yol agmaktadir (Sisman, 2004).

Degerlerden arinmis katiksiz iktidar adami, kendini 6nemser ve 6dnemsenmesini
bekler, yonetme hirs1 fedakar olmaktan uzaklastirir. Iktidar olma istegi baskalarinin
karsisinda tistiin hissettirir. Giig iktidar ve iligkileri adalet, merhamet, sevgi ve bilgelikte
yonetilmedigi zaman yapici degil yikicidir, diizen koyu degil, bozucudur (Hokelekli,
2004).

2.1.10. Din ve Deger

Din toplumu ayakta tutan aile, ahlak, hukuk, ekonomi, egitim gibi sosyal

kurumlardan birisidir. En ilkelinden en gelismisine kadar biitiin toplumlarda din kurumu
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bulunmaktadir. Dinin toplumda baglica iki fonksiyonu vardir. Birisi toplumda birlik ve
biitiinligi saglamak, ikincisi ise toplumsal kontrol gorevidir (Arslanoglu, 2005). Din ve
deger iliskisine bakmadan 6nce degerin teorik ag¢idan bilme ve inanma gibi iki yoniiniin
oldugu hatirlanmalidir. Inanma ekseni degerleri dine baglar. Bu acidan bakildiginda
denilebilir ki din ile deger arasinda siki bir bag bulunmaktadir. Degerler dinin dokusunu
olusturdugu gibi, din de degerleri meydana getirir (Aydin, 2003). Bunu kisaca “Din, fert
ve toplumda degerler olusturulmasinda 6nemli bir unsurdur” (Kaymakcan, 2010, 2) diye

aciklayabiliriz.

“Varlik ve deger arasindaki bagin koparilmasi ve dahasi varliksiz bir degerler
toplamindan bahsedilmesinin altinda yatan en Onemli neden, modern diisiincenin
Ozgiirliik adina bir otorite olarak gordiigii Tanr1’y1 tatile ¢ikarma istegidir” (Cinar, 2006,
61). Bu nedenle din ve degerler arasinda ayrilamaz bir bag vardir. Toplumda degerlerin
yerinin madde tarafindan doldurulmaya baslanmasi degerlerin kaybedilmesi ile ilgilidir
(Hull, 2005).

Din ampirik olmayan ve deger koyucu karakteri ile nitelenen bir inang
sistemidir. Bdylece din, bilimden, felsefeden ve ideolojiden ayrilir. Ciinkii bilim,

ampirik olup deger koyucu degildir (Arslanoglu, 2005).

Bilim insan yasaminin ne sekilde olmasi gerektigini 6gretmez ve herhangi bir
deger 6l¢iisii gostermez. Din olmasaydi, biyolojik hayati insan hayat1 seviyesine ¢ikaran
degerler, bilinemez ve anlamsiz kalirdi. Ciinkii din, daha ulvi bir bagka diinyanin ne

oldugu hakkinda “bilgi”, ahlak ise anlam1 hakkinda “bilgi”dir (Arslanoglu, 2005).

Dini nitelikli sosyal davraniglarin ardindaki anlam, deger ve kurallarin

cozlimlenmesinde kutsal metinlerin yorumlanmasmna yardimei olmaktadir (Giinay,

2000).

Dinin kendisi de baz1 arastirmalarda deger olarak goriilmektedir. Yapilan bir
arastirmada lise 0grencilerinin ruh saghiginm1 korumak icin basa ¢ikma faktorii olarak
goriilen dinin pratik uygulamasi olan dua etme ile bir iligki bulunmustur (Arici, 2006).
Burada din, problemlerle basa ¢ikmada bir deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bazi
degerler insan1 bunalima gotiirebilmektedir. Ornegin basari, gii¢ ve toplumca yiiklenen

bazi idealler bunlardandir. Iste insam ruhsal ¢okiintiiye gotiirebilecek bu alg1 ve
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degerlere karsi din alternatif degerler olusturur ve bu degerlerle insani ruhsal

rahatsizliklardan koruyabilir (Apaydin, 2010).

Dini egitim degerlerin kazandirilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
amacla dini egitim toplumun degerlerini ve beklentilerini g6z Oniine alarak siirekli

kendini yenilemelidir (Ev, 2009).

2.1.11. Degerler Egitimi

Degerler egitiminden bahsetmek i¢in egitimin ve degerin ne olduguna bakip
aralarindaki iliskiyi gormemiz gerekmektedir. Egitim, belirlenen amaglara bireyi
ulagtirma stirecidir (Ergiin, 1994). Bu siiregte, bireyler bilgi, beceri, tutum ve degerler
kazanir. Bilgi, beceri ve deger kazanan bireyler toplumsal yapida degisiklikler meydana
getirirler. Sosyolojik agidan egitim, bireyin i¢inde yasadigi toplumda yetenegini,
tutumlarin1 ve olumlu yondeki diger davramis big¢imlerini gelistirdigi bir siirecler
toplamidir. Sosyal bir varlik olarak insan, i¢inde yasadigi toplumun degerlerini,
tutumlarini, inanglarini alarak, toplumsal degerleri kazanarak i¢inde yasadigi topluma
uyum saglamaktadir. Toplumsal kiiltlirii olusturan inanclar, fikirler ve normlar

sisteminin her biri, birer deger olarak nitelendirilmektedir (Tural, 1992).

Stiphesiz ki her toplumun amaci, devamini saglayacak gii¢lii nesiller meydana
getirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda da gen¢ neslin yetistirilmesi gerekmektedir.
Nesillerin ge¢misini bilen, gelecekten umutlu ve kiiltiiriine sahip, gii¢lii bireylerden
olugsmas1 gerekmektedir. Bu dogrultuda degerlerin ve degerler egitiminin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Degerlerin kazanilmasi toplumun devamliligint ve sorumlu bireylerin

gelismesini saglayan 6nemli bir unsurdur.

Sosyal biitiinliiglin ayrismaz 6gesi (Turan ve Aktan, 2008), yasamimiza anlam
kazandiran, bizi biz kilan en 6nemli unsur degerdir. Degerler igimizdeki bizin aynasidir.
Hayatimizin kaldiracidir. Iyi insan olabilmede, cevreye giiven vermede, iz birakan
davraniglarda bulunabilmede ve kisilikler sergilemede degerler egitiminin rolii biiytliktiir

(Caglayan, 2005).
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Degerler, sosyal bilimler alaninda siirekli ilgi ¢ekmis konulardan birisidir. Bu
ilgi, bir¢cok sosyal bilimcinin insan davraniglarini agiklamada degerleri temel bir 6neme

sahip olarak géormelerinden kaynaklanmaktadir (Cetin, 2004).

Deger egitimi genglerin deger gelistirmelerine yardimc1 olmaya ve bireyin
tatmin edici yasam kurmasina hizmet eder (Kirschenbaum 1995, Aktaran, Kurtdede
Fidan ,2009). Insan yasaminda degerlerin yeri ¢ok biiyiiktiir (Hansen, Burdick-
Shepherd, Cammarano ve Obelleiro, 2009). Degerlerin insan davranislarini etkileme,
toplumsal iliskileri diizenleme ve toplum kalkinmasini saglama gibi bir¢ok islevi vardir.
Bu 6zellikleri nedeniyle degerler egitimciler tarafindan dnemsenmis ve dogrudan egitim

programlariyla ya da ortiik programlarla 6gretilmeye ¢alisilmistir (Akbas, 2009).

Aile toplumsal sorunlarin odaginda yer aliyor. Ciinkii toplumsal sorunlar aile
bireyleri ile bir sekilde temasa geciyor. Bu da ailenin i¢inde bulundugu durumu en iyi

sekilde gostermektedir (Dogan, 2007).

Toplumun en kiigiik birimi diye ifade edilen ailenin, degerlerin ilk kazandirildig:
yer oldugu icin, bu sorunlar1 kendi i¢inde eritip ¢ozebilecek bir giigte olmasi degerleri
kazanmig, saglam bir yapida olmasi ile alakalidir. Eger aile birbirinden kopuk ise,
toplumsal sorunlar karsisinda yok olacak, pargalanacaktir. Bu par¢alanmanin {iriinii olan
bireyler ise yine birer aile kurucusu olarak toplumun temel cekirdegini olusturacaktir.
Bu nedenle aile egitimine ve deger kazaniminin ilk noktasi olan aileye Onem

verilmelidir.

Deger egitimi, ¢ocugun okula gelmedigi yillarda sorumlulugunun daha g¢ok
ailede olmasi nedeniyle ailede baslamaktadir. Daha sonra bu sorumlulugun bir kismin
okul alsa da deger egitimi ¢ocugun bulundugu aile, yakin akraba, arkadas cevresi,

medya, okul vb. bircok ortamda devam etmektedir (Doganay, 2006).

“Deger egitimi demokratik bir toplumun basarisi i¢in temeldir” (Akbas, 2007,
677). Bu demokratik toplumun temeli ise demokratik tutum ve davraniglar sergileyen
ailedir. Demokratik bir aile ortaminda biiyliyen bir bireyin degerleri kazanmasi daha
kolay olacaktir. Ancak ailelerin ¢ocuk yetistirmede karsilastiklar1 problemler egitim

kurumlarinin bu isi istlenmesi ile giderilmeye ¢alisilmaktadir (Giiven, 2009).
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Degerler egitimi; ahlak, karakter, vatandaslik ve yurttaglik egitimi, 6grenme ile
seks, uyusturucu, alkol ve benzeri gibi sosyal sorunlari ele almak i¢in tasarlanmig
programdir. Yine farkli formlar altinda, diinya ¢apinda bir odak noktasi olmus ve son
zamanlarda yeniden ilgi odagi haline gelmistir. Bu ilgi daha ¢ok pedagojik bir
zorunluluk degil, 6zellikle kisisel veya sistemik inang ya da ideolojilerin 6tesine uzanir
(Lovat ve Clement, 2008). Egitim sosyal degerlerin insanlar tarafindan kazanilmasini,
insanlikca ortak olan bu sosyal degerlerde insanlarin diinya vatandasi olmasini
saglamaktadir. Boylece kiiresel degerler insanligin ortak degerleri olmaya baslayacaktir

(Commager, 2003).

Degerler egitimi en basit sekliyle deger kazandirma etkinligidir. Daha ayrintilt
olarak ele alinirsa degerler egitimi, kimilerine gore degerleri acik ve bilingli bir sekilde

ogretme bi¢imidir (Elkatmis, 2009).

Egitim araciligi ile degerlerin kusaklar arasi aktarimla devamliliklarinin
saglanmasi onemlidir. Egitimin sistemli, amacli, planli ve programli yapildig1 yer olan
okul ise degerlerin korunmasi ve aktariminda 6nem arz etmektedir. Cesitli siniflarda
okutulan, 6zellikle sosyal alan icerikli dersler ve bu dersleri okutan dgretmenlerin
degerlerle ilgili tutum ve davranislari, degerlerin bireylere benimsetilmesinde 6nemlidir.
Konunun birinci derecede muhataplart 6gretmenlerin degerleri bilmeleri 6nemlidir

(Ozkan, 2008).

Egitimde amag 6grenciyi elemek ve siniflamak degil, onlara olabileceklerinin en
lyisi olabilme firsati vermektir. Bu bir ihtiyag olmaktan ¢ok zorunluluktur. Egitimin
hedefleri de yeni degerler dogrultusunda yeniden sekillenmektedir. Artik genis kapsamli
yiizeysel 6grenmenin yerini, az konulu derinlemesine 6grenme almaya baslamaktadir

(Ozden, 2008).

Degerler egitiminde, kisisel ya da sistemin ideolojilerin bagimsiz bir
zorunlulugu vardir. Degerler egitimi tarthinin c¢ikar yansimast disinda, Ogretim
programlarinin uygunlugu, pedagojik siirecinin kalitesi, 6grenme-0gretme iligkiler

ortam ve bunlarin modelleme etkinligi ile baglantili olmalidir (Lovat ve Clement, 2008).

Insani degerleri benimsemis bireyler yetistirmek aile, toplum ve okulun baslica
gorevleridir. Bu agidan bakinca okulun temel iki amaci bulunmaktadir. Birincisi,

akademik acidan basarili, ikincisi ise, temel degerleri benimsemis bireylerin
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yetistirilmesidir (Eksi, 2003). Ancak egitimin dogru yonlendirilmesi gerekmektedir.
Eksik ve yanlig egitimin ilerleyen yaslarda insanda bilingsiz konusma ve diisiinme

yetilerinin eksik olmasina neden oldugu goriilmektedir (Akarsu, 2006).

Degerler egitiminde okulun iki farkli rolii bulunmaktadir. Birincisi 6grencilerin
okul ortaminda, arkadas gruplarinda, ailede ve medyada kazandiklar1 degerlerin
dgretmenler tarafindan kontrol edilmesi. ikincisi ise, toplumun degerlerini kazandirarak
toplumun kalkinmasii saglaylp, o toplumun gelecegini garanti altina almaktir

(Halstead, 2005).

Okul, biitlin diger orgiitlerde oldugu gibi ¢evresini etkiler ve gevresi tarafindan
etkilenir. Bu nedenle, okulun amaglar1 belirlenirken toplumun degerleri de goz oniine
alimmalidir (Turan ve Aktan, 2008). Egitim kurumlarinda 6grencilerin diizeylerine ve
ilgilerine gore degerler egitimi programlanmalidir. Ogrencilerin gelisim diizeylerine
gore karakter ve ahlakini olumlu yonde etkileyen ona kimligini ve sorumlulugunu
anlatan bir rehberlik yapilmalhidir (Caglayan, 2005). Egitim kurumlarmin en 6nemli
gdrevlerinden biri ¢ocugu iyi bir vatandas olarak yetistirmektir (Ozdemir, Giirbiiztiirk,
Nalgact ve Ercoskun, 2009). Egitim kurumlari, bireylere yasadiklart toplumun
degerlerini aktararak onlarin toplumsallasmalarini saglarlar. Bununla birlikte, bireyleri
caga uygun bilgi ve becerilerle donatma gorevini de lstlenirler. Toplumsal degerlerin
caga uygun olarak yenilenmesini ya da cagmn sartlarina gore gecerliligini yitirmis
degerlerin yerine yeni degerlerin yerlestirilmesini saglamaya c¢alismak, modern
toplumda egitime yiiklenen birincil gorevler arasindadir. Bu durum ise, egitimin
sosyallesmeyi saglama gorevleri arasindadir. Sosyallesme denildigi zaman insanin
biyolojik bir varlik iken ayni zamanda sosyal bir varlik olmasi, insan toplumunun bir

{iyesi haline gelmesi anlasiimalidir (Ozkan, 2008).

Cocuklar aileleri olmak iizere medya, akranlar, oyun gruplari, bakicilar, kendi
yerel topluluklar1 ve diger kurumlarla yagsamin erken donemlerinde degerleri 6grenmeye
baslar. Cocuklarda ahlaki gelisim iki yasindan itibaren ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar bu
nedenle okul dncesi kazandiklar1 degerlerle okula gelmektedirler. Okulun buradaki rolii
iki yonliidiir. Birincisi cocuga yeni degerler kazandirmak, digeri ise toplumda var olan
ve ¢ocuk tarafindan kazanilan degerleri gelistirerek anlamli hale getirmektir (Halstead

ve Taylor, 2000).
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Degerlerin hem ailede hem de okullarda ogretilmesi gereklidir. Okullarda okul
yonetiminin Onciiliigiinde, ilkdgretim birinci kademede smif 6gretmenleri ve ikinci
kademede brans ogretmenleri ile rehber 0gretmenler tarafindan degerler 6grencilere
kazandirilmalidir (Bridge, 2004). “Okul degerler iizerine insa edilmis bir yasama ve
ogrenme alanidir” (Turan ve Aktan, 2008, 230). Tim egitim kurumlar1 degerlerle
yiklidiir. Bu nedenle Ogrencilerde degerlerin olusmasimi farkli kurumlarin da
katkilariyla okul saglamaktadir. Tiim bu sistemler dogrudan veya dolayli olarak degerler

egitimine katki yapmaktadir (Lovat ve Clement, 2008 ; Thornberg, 2008Db).

Gliniimiiz toplumlarinda okullar degerler 6gretimi ile ilgili bir ikilemle karsi
karsiyadirlar. Bilgi, beceri ve anlama becerileri ile ilgili olarak &grencilerin basari
diizeyi belirlenirken, program ve dgretim programinin ayrilmaz bir bilesenini olusturan
degerler bu dlgmeye dahil degildir. Degerler ve tutumlarla ilgili 6grencilerin diizeyleri,

uygun bir sekilde, kendi i¢inde gozlenmeli ve degerlendirilmelidir (Forster, 2001).

Birgok 1iilke Sosyal Bilgiler egitiminde veya genel egitim igerisinde

kazandirilacak ortak degerleri belirlemis ve onlara yonelik etkinlikler hazirlamistir.

Tablo 2.5.

Farkly iilkelerin belirledikleri ortak degerler listesi

Ulkeler Ortak Degerler

Adil olma, Bagimsizlik, Baris, Bilimsellik,
Caligkanlik, Dayanisma, Duyarlilik, Diiriistliik,
Esitlik, Hosgorii, Ozgirliik, Saygi, Sevgi,
Misafirperverlik, Sorumluluk, Temizlik
Vatanseverlik, Saglikli olmaya Onem verme,
Yardimseverlik, Aile birligine 6nem verme.

Tiirkiye

Dogruluk, Itaat etme, Bagkalarini  diistinme,
Yeni Zelanda Diristliik, Saygi, Sorumluluk, Iyi kalplilik,
Merhamet, Gorev.

Tarafsizlik, Gercege saygi, Akil yiiriitmeye
Avustralya saygl, Adalet, Esitlik, Baskalarinin iyiligini
“Queesland” diisinme, Ozgiirliik, Cesitliligi kabul etme,

Catigmalara bariscil ¢oziimler arama.
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Tablo 2.5 (devami)

Ulkeler Ortak Degerler

Ozgiirliik,  Gizlilik, Dogruluk,  Hukukun
iistiinliigli, Insan onuru, Adalet, Sadakat, Uluslar
arast insan haklari, Hakkaniyet, Esitlik,
Sorumluluk, Diiristliikk, Cesitlilik, Otoriteye

saygl.

ABD National Council for Social
Studies [NCSS]

(Doganay, 2009).

Tablo 2.5’teki degerlere bakildiginda, iilkeler farkli olsa da degerler arasindaki
benzerlikler goze ¢arpmaktadir. Bu da bizlere degerlerin evrensel boyutunu
gostermektedir. Amerika’da NCSS tarafindan belirlenen Sosyal Bilgiler Programi’nin
genel amaci, “kiiresel diinyada, kiiltiirel olarak farkliliklar arz eden demokratik bir
toplumun vatandaslar1 olarak genclerin, kamu yarar1 adina bilgiye dayali ve gerekgeli
kararlar alabilme vyetilerinin gelistirilmesine yardimci olmak olarak belirlenmis ve
ayrica bireylerin, kiiltiirel ve bireysel kimligini gelistirmeyi hedef edinmistir” (Keskin
ve Coskun Keskin, 2011, 102). Ingiltere’de ahlaki, sosyal ve kiiltiirel kalkinma igin
degerler egitimi uygulanmaktadir. Bu uygulamanin denetim altinda olmasi gerektigi

belirtilmistir (Halstead, 2005).

Etkin degerler egitimi i¢in okulda ve toplumun her alaninda birey gerekli gliven
duygusuna sahip olmalidir. Bu giiven duygusu ile birlikte uyumunun ve deger
kazaniminin daha kolay olacagi ifade edilmistir. Yine kendi dar degerleri ile toplumun
genis degerlerini iliskilendirmede okulun roliine bakinca toplum ve degerler egitimi i¢in
vazgecilmezligi ortaya c¢ikacaktir (Lovat ve Clement, 2008). Okullar toplumun
degerlerini i¢inde barindiran bir degerler biitiinlidiir. Bu degerleri 6grencilere aktarmak
icin tiim birimleri (yonetim, 68retmen ve personel) ve tiim etkinlikleri (sosyal kuliipler,
geziler, veli-6gretmen toplantilart) ile degerlerin bir biitiin i¢inde barindirilmasi ve

kazandirilmasi gereken yerdir (Edwards, 2005).

Degerler egitiminde o6nemli bir diger unsur ise, Ortiik program (hidden
curriculum) olarak tanimlanan 6gretmen ya da okul yetkilileri tarafindan bir program

dahilinde uygulanmayan 6gretim norm ve degerleri vardir.
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Ortiik program okullardaki akademik ¢alismalar disinda kalan gocugun okul
yasantistyla, c¢evresiyle iligkileri ve iletisimleri sonucunda meydana gelen
degisikliklerdir. Bu degisiklikler de ¢ocugun deger kazaniminda ¢ok Onemli bir yer
tutmaktadir. Ortiik program okul programi disinda bir program olarak kabul
edilmektedir. Bahsedilen bu program okul kiiltiiriinii ve degerlerini kazanma siirecinde
onemli bir faktordiir (Sar1 ve Doganay, 2009). Yazili olmayan ancak deger kazanimi
siirecinde yazili programdan daha etkili olan ortiik programin basarili bir sekilde
yonetilmesi ve yonlendirilmesi i¢in, yonetici, 6gretmen ve diger personelin bunun
bilincinde olmasi gerekmektedir. Bu nedenle okulun biitiin birimlerinin ve boliimlerinin
demokratik bir yasam kiiltiiriiniin olustugu kiiclik bir yasam birimi oldugu
diisiiniilmelidir (Doganay, 2009).

Okullarin toplumun istekleri dogrultusunda iyi vatandas yetistirme sorumlulugu
vardir. Ac¢ik miifredat yoluyla bilgileri verebilir, degerleri 6grencilere anlatabilirsiniz.
Zaten bu amaglanmistir. Ancak acik miifredat bundan daha 6te gidemez. Bu nedenle,
bundan sonras1 ortiik programla (hidden curriculum) okuldaki farkli ortamlarda, farkl
etkinliklerle bilgi beceri ve degerleri destekler tiirde olaylarla 6grenciler kars1 karsiya
kalarak gercek yasam i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve degeri kazanacaklardir (Sar1 ve
Doganay, 2009). Bu nedenle okullarda ortiikk programdan etkin bir sekilde
yararlanilmas1 i¢in okul yoneticileriyle oOgretmenlerin bilgilendirilmeleri ve

davraniglarina dikkat etmeleri gerekmektedir.

Bu nedenle oOrtiik program fonksiyonunu yerine getirebilmesi i¢in, okulda
demokratik degerler var olmalidir. Ortiik programm demokratik bilgi, beceri ve
degerleri kabul edip desteklemesi gerekir. Bu yonii ile okullarda yapilan diizenlemeler,
Ogrencilerin duygularina hitap etmelidir. Okulda yasam kalitesinin artirilmasini tesvik
etmek gerekir. Bu nedenle, bir yandan 1yi karakterli vatandas olarak yetistirilirken diger
taraftan da yasam i¢in gerekli bilgi ve beceri kazandirilmis olacaktir (Barrett, Solomon,

Singer, Portelli ve Mujuwamariya, 2009).

(134

Degerler egitimi programlari, “iyi” davranis modelleme ve temel degerleri
takdir, telkin etmek icin rutin davraniglar1 ve aliskanliklar1 belirlemek iizerine odaklanan

bir isleyise odaklanmistir. Ancak geleneksel degerler egitimi yontemlerinde ¢ocuklarin
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rolii pasiftir. Kazanilacak degerler kendi tercihleri degil, ancak toplum tarafindan karar

verilen degerlerdir (Helwig, Ryerson, ve Prencipe, 2008).

Degerlerin insanlar ilizerinde bir¢ok etkisi bulunmaktadir. Bunlardan biriside
insan davranislarin1 yon vermeleridir. Davraniglar ya zorunlu uyma davranisiyla, yani
dis disiplin yoluyla olur ya da igsellestirilerek kisinin kendine mal ettigi degerler
vasitasiyla olur. Onurlu bir yasam i¢in insan davraniglarini yonlendiren korku ve
disiplin degil, degerler olmalidir (Ciiceloglu, 1999). Degerlerin davranisa doniismesinde
birgok etmen bulunmaktadir. Bunlarin basinda toplumun normlari, aile ve okul

gelmektedir.

Deger egitimi 6grenciler igin gerekli olan degerler hakkinda oldukga agik fikirler
icerir ve ahlak gelisimi, biligsel siire¢ler deger egitimi ile i¢ igedir. Deger egitimi i¢in
topluluk yaklasimi 6nemli olarak kabul edilir (Veugelers, 2000). Ahlak ve biligsel
gelisimin degerin bir pargasi oldugu ve degerlerin kazanilmasinda sosyal bir varlik olan
bireyin toplumla etkilesimi diisiiniildiigiinde topluluk ile iliskilerin deger kazaniminda

ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Deger egitimi, demokratik bir toplumun basaris1 icin temeldir. Demokratik
kurallarin uygulanabilmesi i¢in insanlara once adil ve 6zgiir bir toplum saglamalidir
(Akbas, 2008a). Gliniimiiz demokratik toplumlarinda egitim kurumlari; sadece biligsel
amaglara ulagmak icin degil, ayn1 zamanda insani insan yapan biitlin degerlerin,
ogrencilere verildigi bir yap1 olma anlayisina sahip olmak i¢in de ¢aba sarf etmelidir.
Degerlerden arinmis tiimiiyle teknolojik ihtiyaglara yonelmek ya da alisilagelmis
degerlere tutunmak deger karmasasina neden olacaktir (Maslow, 1996, Aktaran Akbas,
2004). Bu problemleri agsmak icin okullarda kapsamli bir degerler egitimi programi

olusturulmadir.

Deger egitiminin hedefine ulasabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken birtakim

noktalar vardir.
Bunlar;

e Bireysel deger sistemleri aydinlanmasinda 6grencilere yardim icin bir¢ok

strateji ve materyallerin gelistirilmesi.



37

e Yeni fikir ve materyallerin oldukca etkili kullanilmasi i¢in onlara birgok
tecriibeli egitimcinin ilgi gostermesi.

e Deger kavraminin kurulmasi i¢in ¢esitli teorilerin gelistirilmesi.

e Cesitli konularda degerlerle ilgili biyografilerin derlenmesi.

e Deger egitiminde bir digerine nasil daha iyi hizmet yapilacagini 6grenmek
i¢in bir¢ok insanla birlikteligin saglanmasi.

e Deger egitimiyle ilgili birgok insana bilgi verilmesi.

e Egitimcinin iislenmis oldugu rolii geregince yerine getirebilmesi (Dilmag,

2002).

Deger egitimi ile ulasilmak istenen nokta, karakterli, ahlakli, kisilik sahibi diiriist
bireyler yetistirmektir (Caglayan, 2005). Degerler egitimi, kisisel ya da sistemik inang
ya da ideolojilerin Gtesine uzanan bir zorunluluk ve kisisel refah, sosyal uyum,
akademik ilerleme ve gerekli yetkinlikleri gelistirmek igin tasarlanmis bir sistemdir

(Lovat ve Clement, 2008).

2.1.12. Deger Ogretimi Yaklasimlari

Bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyisini devamini saglamak
ve siirdiirmek icin {yelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul
edilen ortak diislince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanclar diye tanimlanan deger
kavraminin ilkdgretim Sosyal Bilgiler derslerinde 6grencilere kazandirilmasi igin farkli
yaklasimlardan yararlanilmaktadir. Bazen bu yaklasimlardan bir tanesi kullanilirken
bazen de birden ¢ok yaklasim ayni anda kullanilmaktadir. Bu yaklasimlar farklh
kaynaklarda degisik sayilarla ifade edilmekte hatta bu yaklagimlarin adi bilinmeden
gizli 6gretim yoluyla 6gretmenler tarafindan kullanilmaktadir (MEB, 2005).

Degerler kalitsal olmayip sonradan 6grenilir. Degerlerin 6grenilmesinde birgok

faktoriin etkisi vardir. Bunlardan en 6nemlileri ise model, pekistirme ve etkilesimdir.

Model, cocuklar temel degerleri 6grenirken aileyi model alir. Aile onlarin ilk
degerleri kazandig1 ortamdir. Cocugun kazandig1 degerler ailenin sahip oldugu ve 6nem
verdigi degerlerle sinirlidir. Okullarda ise model olan Ogretmen, yonetici ve

calisanlardir. Okul, 6grencinin deger konusunda eksik kaldigini diisiinerek hareket eder.
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Bu noktada 6grencinin deger kazaniminda eksik ve hatali oldugunu diisiinen 6gretmen
ideal bir model olmalidir. Pekistirme, ¢ocuklarin dogru olarak yaptiklar1 davranislarin
aile veya O0gretmenler tarafindan takdir edilmesi veya odillendirilmesi sonucu ile o
davranigin kalici hale getirilmesi veya degerin kazanilmasidir. Bu nedenle 6gretmen ve
ailelerin olumlu tutum ve davramiglart dikkatli takip etmeleri ve pekistirmeleri
gerekmektedir. Cocuklarin degerleri kazanmalarinda icinde yasadiklari toplumun
bireyleri ile olan iliskileri ¢ok dnemlidir. Okulda ve toplumda birey i¢inde bulundugu
ortama uygun degerler gelistirir. Okullarda 6gretmen ve yoneticiler bu 6grencilerin
olumlu deger kazanabilecekleri konferans, paneller diizenleyerek onlarin olumlu

davraniglarini gelistirmeleri 6nemli bir etkilesim yolu olacaktir (Akbag, 2008a).

Deger 6gretiminde kullanilan yaklasimlar literatiirde farkliliklar gostermektedir.

Bu yaklasimlara yonelik asagida genel agiklamalar yapilmaistir.

2.1.12.1 Deger aciklamak

Egitim degerleri agiklama yaklasimi ilk olarak 1960’larda ortaya cikmuistir.
Ogrencilere yardimer ve degerlerin daha fazla farkinda olmak igin, Louis Raths (1966)
tarafindan Onerilmistir. Raths, Herman ve Simon (1966) da deger agiklama yaklasimi

kullanmislardir (Omeonu ve Matthews, 2005).

Bu yaklasim bireyin kendi duygu, inang, oncelik ve degerlerinin farkinda
olmasini, gii¢lii ve zayif yonlerini bilmesini ve yasam onuruna sahip olmasii kapsar
(MEB, 2005). Bireyin yasama iligskin degerleri fark etmesine, degerlerinden hareketle
karar almasma ve Xkararlarini uygulamasina yardimci olma amacindadir. Deger
aciklamak yasam becerileri egitimi olarak da anilir. Degisen diinyada Ogrencinin

yasaminin tlimiinde ona rehberlik edecek bilgi, beceri ve duygular1 6grenmesine yardim

eder (Akbas, 2009).

Bu yaklagim, bireylerin Oncelikle sahip olduklar1 degerlerin yap1 ve
ozelliklerinin farkinda olmalarin1 saglamak amaciyla yapilan bilgilendirme ¢aligmalarin
icermektedir (Yesil ve Aydin, 2007). Deger aciklama yaklasimi, gencin hayatini nasil
yasayacagi, secimlerinde ve karar almada nasil davranacagi ve aklina gelen sorularin
cevaplarini nasil verecegini bilmesi i¢in kendi degerlerini agikliga kavusturmak, bireyin

kendi degerlerini agik bir sekilde anlamasini saglamak ve dayatma yapmadan deger
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kazandirilmasini saglamak i¢in kullanilabilir (Simon, Leland ve Kischenbaum, 1972,
Aktaran, Akbas, 2009). Bu yaklasimda 6grenci belirli bir degere yonlendirilmez aksine
kendi degerini kendisinin belirlemesi igin ona firsatlar sunulur. Bu firsatlar sayesinde
ogrenci, kendi degerini Ozgiirce secer. Ogrencinin seg¢iminin dogru veya yanlishgi
Ogrencinin tercihinin nedenini agiklamasi ile belirlenmektedir. Bu yaklasimda iyi
orneklerden c¢ok ahlaki nedenlere siirekli gondermelerde bulunularak 6grencinin gergegi

gormesi saglanir (Eksi ve Katilmis, 2011).

Bu yaklasimmm en O6nemli noktalarindan biri de &grenci yanitlarinin
belirginlestirilmesine yardimci olmaktir. Bu siire¢ Ogrencilerin neyin kendileri igin

onemli olduguna karar verme siirecidir (Doganay, 2009).

Raths, Hormin ve Simon tarafindan bu yontemde yedi asamali deger belirleme
sireci tespit edilmis ve degerlere Ogrencilerin, 0gretmenin etkisi altinda kalmadan

ulagsmas1 hedeflenmistir.
Deger Kazandirma Siireci:
1. Ozgiirce segme bagimsiz tercihler yapmak,

2. Mevcut bir dizi se¢imleri degerlendirdikten sonra alternatifler arasindan se¢im

yapmak,

3. Her bir alternatifin muhtemel sonuglarini beyin stizgecinden gecirdikten sonra

secmek,

4. En 6nemli ve en degerli oldugu tespit edilen degerlerin ddiillendirilmesi,

(62}

. Secilen degerlerin agiklanmasi,

(o)

. Secilen degerlerle uyumlu bir davranis ortaya koymak,
7. Davranisin tekrar edilmesi (Akbas, 2004; Yazici, 2006).

Deger aciklama yaklagiminda 6grenciye deger empoze edilmeden, zorlamadan
lic ana baslikta deger kazandirilir. Bunlardan ilki segmedir. Bu basamakta ilk olarak
Ogrencilerin degerleri Ozgiirce se¢meleri i¢in firsat verilir. Mevcut segeneklerden
hareketle alternatifler olusturulur ve her alternatifin olasi sonuglar1 diisiiniilerek
degerlendirme yapilir. Ikincisi 6diillendirme, bu basamakta dgrencinin, sectigi degerden

tatmin olmasi1 ve sectigi degeri ¢evresine iletebilmesi gerekir. Son agama ise harekettir.
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Bu agsamada bireyin sectigi degere uygun davranmast beklenir. Bu hareket yasaminin
timiinde tutarli bir sekilde devam edebilmelidir (Simon, Leland ve Kischenbaum, 1972,
Aktaran, Akbas, 2008b).

2.1.12.2. Ahlaki muhakeme

Bireylerin ve toplumun ahlaki gelisimlerini desteklemeyi amaclayan ve bu
dogrultuda “Adil topluluk okullarin1” kuran Kolhlberg 6grencilerin ahlaki akil yiiriitme
becerisi gelistirmelerine ¢alismistir. Adil topluluk okulunun temelini adalet, esitlik ve
demokrasi olusturmaktadir. Bu okulda kararlarin tiimii ahlaki tartismalar ve katilimli
proje gruplart ile almmistir (Yiksel, 2005). Kohlberg’e gore ahlaki degerler,
baskalarinin telkiniyle degil, kisinin bizzat kendisinin biligsel gelisimine gore ilerleyen
akil yiiritme stiregleri dogrultusunda tesekkiil etmektedir (Eksi ve Katilmig, 2011).
Kohlberg, ahlaki degerlerin kazaniminin, bagkalarinin etkisiyle degil, kisinin biligsel
ahlaki gelisim diizeyine gore sekillenen akil yiiriitmesi sonucu olustugunu ifade etmistir

(Doganay, 2009).

Ahlaki muhakeme, 6grencilere farkli ahlaki ikilemler sunularak onlarin arasinda
muhakemeler yapmalarina ve bu konulardaki problemlerine ve ¢ikmazlarina ¢éziimler
getirmelerine yonelik ¢alismalarin oldugu yaklasimdir (Yesil ve Aydin, 2007). Bu
yaklagimda ogretmenin rolii ahlaki ikilemlerin bulundugu 6rnekler vererek 6grencilerin
kendi ¢ikmazlarini ¢6zmelerine yardim etmek ve bunun sonucunda 6grencilerin zihnine
secilmig degerleri yerlestirmek degildir. Yaptiklar1 hareketlere rehberlik etmek icin

ahlaki prensiplerini gelistirmede yardimet olmaktir (Yazici, 2006).

Ogretmen uygulama sirasinda smifi gruplara boler ve dgrencilere érnek olayda
yapilacak en iyi davranisin ne oldugunu sorar. Her grup bu soru etrafinda tartisir.
Cikmazlar, 6grencilerin deneyim ve gelisim seviyelerine gore ¢oziiliir. Arastirmalar,
ogrencilerin gorlis belirtme sirasinda diger 6grencilerin tesiri altinda kalmadiklarim
gostermistir. Bu yontemde esas amag, 6grencilerin davraniglarina rehberlik edecek
ahlaki ilkeler gelistirmelerine yardim etmektir (MEB, 2005). Boylece ogrencilerin
gelecekte karsilasacagi durumlara karsi tecriibe kazanir. Ahlaki ikilemler igeren 6rnek
olaylarin ya da hikayelerin 6grencilerin ahlaki gelisim diizeyine uygun olmas1 gerekir

(Akbas, 2009).
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Kohlberg ahlaki gelismenin; “Geleneksel Oncesi” , “Geleneksel” ve “Geleneksel
Otesi” olarak ii¢ diizeyde incelenmesi gerektigini ifade etmistir. Her bir diizey, iki
donemi igerir

Geleneksel Oncesi Diizey (4 -10 yas): Otoritenin giicii géz Oniine alinarak
olugsmus degerlere ya da hareketlerin sonuclarina (6diil, ceza, karsilikli ¢ikarlar) dayali
ahlaki yargilari igerir. Donem 1- Cezadan kaginmak i¢in soru sormaksizin otoriteye itaat
etme veya 0diil kazanma 6n plandadir. Donem 2- Kisisel ihtiyaglar tatmin etmek igin

caba sarf etme ve ¢ikara dayali aligveris s6z konusudur.

Geleneksel Diizey (10 -18 yas) : Bu diizeyde ahlaki yargilar digerlerine sadakat
diisiincesi gdz Oniine alinarak temellendirilir. Donem 3- Baskalarina yardim etme ya da
baskalarini memnun etme c¢abalar1 alinan kararlarin olusmasinda 6nemlidir. Birey
gosterilen uygun davraniglar i¢in onay alma ¢abasindadir. Dénem 4- Var olan sosyal
diizen otorite ve kurallarin devami igin ¢aba sarf eder. Aileye, iilkeye sadakat ve

otoriteye saygl gozlemlenir.

Geleneksel Otesi Diizey (18 ve sonrasi yaslar): Ahlaki yargilara temel olan
prensipler gruplarin otoritelerinin Otesine geger. Evrensel degerlerle uyumlu deger
yargilart benimsenir. Donem 5- Kararlarinin temelinde yasal bakis agisini yansitmak
icin caba sarf etmek bulunur. Toplum tarafindan benimsenmis sorumluluklara ve
haklara bagli kalarak dogru davranislar1 sergiler. Donem 6- Esitlik, adalet gibi ahlaki
prensiplere bagli kalarak karar vermeye c¢aba gosterir. Evrensel ahlaki ilkeler,
davraniglara yon verir. Fakat ¢cok az insan bu donemin ozelliklerini yasar (Naylor ve

Diem, 1987, Aktaran, Yazici, 2006).

2.1.12.3. Deger analizi

Deger analizi yaklagimi sosyal bilimler egitimcileri tarafindan gelistirilmis bir
yaklasimdir. Bu yaklasimin temel amaci, 6grencilerin, karsilastiklart degerlerle ilgili
sorunlar hakkinda karar verebilmek ic¢in bilimsel arastirma ve mantiksal diisiinme

stirecini kullanabilmelerine yardimer olmaktir (Doganay, 2009).

Deger analizi ile 6grencilerin, degerlerin nedenleri ve nasillar1 gibi yonlerden

diisiinmeleri, akilc1 yaklasimlar sergileyerek ¢ikarimlarda bulunmalari amaglanmaktadir
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(Yesil ve Aydin, 2007). Baska bir ifadeyle bireyin kendi degerlerini olusturmasina ve
yagsam becerileri gelistirmesine yardim etme amaciyla kullanilan Ggretim

yaklasimlarindan birisidir (Akbas, 2008b).

Kararlar vermesi gereken ¢ocuklarin kendileri i¢in en iyi ve degerlere en uygun
karar1 verebilmeleri, biligsel unsurlar1 kullanmalartyla miimkiindiir. Bu nedenle deger
analizi yaklagiminda Ogrenciler, deger iceren meseleleri bilimsel diisiinme

basamaklarina gore ele almaktadirlar (Eksi ve Katilmig, 2011)

Bu yaklasim, deger konular1 ile ilgili bilimsel arastirma siirecinde ve mantiksal
diisinmede o6grencilerin yardim etmeyi, deger konularinda karsilasilan sorunlari
rasyonel/mantiksal ve bilimsel diisiince ile ¢6zebilmesini igerir. Empoze edilen
degerlere kars1 olarak ya da sadece onlar1 agiklayarak, deger konularini analiz etmeyi ve

deger kriterleri ile uygun bigimde hiikiim vermeyi saglar.

Bu yaklagim i¢in Jerrold Coombs ve Milton Meux tarafindan {i¢ temel amag

belirtilmistir:

1. Incelenmekte olan deger konular1 hakkinda en rasyonel kararlar1 almalarinda

orgencilere yardim etmek.

2. Gergekei deger kararlarini vermeleri i¢in gerekli olan yetenekleri gelistirmede

orgencilere yardim etmek.

3. Bir grubun diger iiyeleri ve kendileri arasindaki deger ihtilaflarinin nasil

¢oziilecegi hakkinda 6grencilere yardim etmek (Yazici, 2006).

Deger analizi yaklasiminda deger igeren problemler {izerinde duygusal olmadan,
akilci, mantikli ve sistematik bir sekilde durulur. Bu yaklasimda 6grenciler ¢oziime
yonelik goriisler ortaya atarak degerlendirmeler yapar ve sonuglara ulasir (Naylor ve

Diem, 1987, Aktaran, Akbas, 2008b).

Deger analizi bilimsel problem ¢6zme basamaklariyla benzerlik gosteren yedi

asamada yapilir.
1. Problemin tanimlanmasi.
2. Problemin ve alternatif yollarin agiklanmasi.

3. Her alternatifle ilgili kanitlar toplayarak sonucun tahmin edilmesi.
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4. Kanitlarin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuglarin 6ngoriilmesi.

5. Olusacak durumun yeniden tanimlanmasi.

6. Her durum i¢in miimkiin olan sonucun degerlendirilmesi ve aciklanmasi.
7. Alternatifler arasindan se¢me ve uygun hareket i¢in karar alma.

Asamalar, Ogrenciler biitiin yeterlilikleri kazanana kadar uygulanir. Deger
analizinde de bir¢ok basamak Ogretmenin soracagi seri sorulara baglidir. Gruplarin
kii¢iik olmas1 durumunda, dikkat dagildiginda 6zetleme yapilirsa, yeterli zaman varsa ve
ornek problemin igerigi yeterliyse amacina ulasmasi kolaylasir (Welton ve Mallan,
1999, Aktaran, Akbas, 2008b).

Deger analizi yaklagimi1 gercek ya da yapay bir problemle karsilasildigi zaman
uygulanan bir yaklasimdir. Bu yaklagim Dewey tarafindan gelistirilmis problem ¢dzme
ve diisiinme sekline benzer. Ogrenciler biitiin yeterlilikleri kazanana kadar, her bir
asamay1 uygular. Deger analizinde de bircok basamak Ogretmenin soracagi sorulara
baghdir. Yeterli zaman ayrildiginda ve Ozetlemeye yer verildiginde basariyla

uygulanabilir (Akbas, 2009).

2.1.12.4. Gozlem yoluyla deger 6gretimi

Insanlarin diger insanlar gozleyerek 6grenebilecegine iligkin goriisler Aristo ve
Plato’ya kadar dayanir. Onlara gore egitim ogrencilerin gozlemlemesi ve model almasi
icin en iyl modelleri segerek onlara sunmaktir. Yine Thorndike gdzlem yoluyla
o0grenmeyi deneysel olarak kullanan ilk kisidir. Bandura ise, gozleyerek 6grenmeyi,
sadece bir kisinin diger kisilerin etkinliklerini basit olarak taklit etmesi degil, cevredeki

olaylar biligsel olarak islemesiyle kazanilan bilgiler olarak tanimlar (Senemoglu, 2003).

Gozlem yoluyla deger 6gretimi yaklasiminda Ogrencilere, dogal bir 6grenme
yolu olan gozlemler yaptirarak degerlerin ve yasama yansimalarimin kavratilmasi

onerilmektedir (Yesil ve Aydin, 2007).

Gozlem yoluyla 6grenme, bircok sosyal davranisin ve degerin 0greniminde
kaynaklik eder. Insanlar sosyal davranislarmin birgogunu birilerini model alarak

Ogrenir. Bu model anne-baba olabilecegi gibi televizyon, sinema, spor ve miizik
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diinyasindan biri de olabilir. Ge¢miste cocugun modeli ¢gogunlukla yakinindaki insanlar
olmaktaydi. Giiniimiizde ise diinyanin &biir ucundan bir futbolcu veya sarkict model

olabilmektedir (MEB, 2005).
Gozlem yoluyla 6grenme siireci dort temel asamadan olusmaktadir.

1. Dikkat etme siireci,

2. Hatirda tutma siireci,

3. Davranig meydana getirme siireci
4

Giidiilenme stirecidir (Senemoglu, 2003).

2.1.12.5. Karakter egitimi yaklasim

Karakter, toplum tarafindan 6énemsenen toplumun devami, giiveni ve refahi i¢in
onemli olan kisilik 6zellikleri olarak ifade edilebilir. Biitiin toplumlar bireyleri egitirken

toplumun normlarina uygun karakterde bireyler olmalar1 i¢in gayret gosterirler.

Karakter egitimi, bireyin i¢inde yasadigi toplumun norm ve kurallarinin
Otesinde, akil yiiriiterek ideal bir toplumun hangi tiir ilkeler iistiine kurulabilecegi
sorunuyla ilgilenmektedir. Okulda uygulanan karakter egitiminin hedefleri; 6grencilere
toplumsal degerleri 6gretmek ve iyi davranis aliskanliklar1 kazandirmak, 6grencilerin
olumlu davranislarim o6diillendirmek ve ahlaki muhakeme becerilerini gelistirmektir.
Dolayisiyla karakter egitimi, evrensel ve toplumsal birtakim degerlerin okul yasamina
sistemli olarak yerlestirilmesi surecidir. Karakteri olusturan degerlere, dogustan sahip
olunamaz. Cocuk neyin dogru, neyin yanlis oldugu hakkinda agik bir fikre sahip olarak
diinyaya gelmez. Onun nasil bir insan olacagi dogduktan sonraki yasam tecriibelerine
baglhidir. Bu tecriibeler 1yi ise ¢ocuk i1yi davranislar, kotii ise cocuk kotli davraniglar
sergiler. Okullarda dogru ve bilingli bir karakter egitimi, bu ylizden hayati énem

tasimaktadir (Parlar, Cavus, Levent ve Eksi, 2010).

Karakter amacl egitimden ge¢cmis birey, zeki oldugu kadar karakterli, okur-
yazar oldugu kadar nazik, bilgili oldugu kadar erdemlidir. Ciinkii 1yi vatandas zekasini
digerlerinin 1yiligi icin kullanir ve daha iyi bir diinya kurmak i¢in ¢aligir. Karakter ancak
degerlerle insa edilebilir. Insanlar arasinda éne ¢ikan, hayran olunan ve saygi duyulan

insanin ozellikleri hep aynidir. Iyi karakterin tanimi aym1 zamanda hangi degerlerin
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Ogretilmesi gerektiginin de cevabidir. Algakgoniillii, diiriist, kibar, sadik, sabirli, saygili,
sorumluluk sahibi ve igten kisiler diger insanlar tarafindan karakterli insan olarak

nitelendirilmektedir (Akbasg, 2008b).

“Cocuklarimiza etik degerleri Ogretmek onlara karakter egitimi vermek,
matematik ve Tiirk¢e dersi 6gretmek kadar onemlidir” (Bridge, 2004, 12). Karakter
egitimi, 6grencilerin bedensel, ruhsal ve zihinsel gelisimlerini tamamlamalarina yonelik
yapilan rehberliklerdir. Bu acgidan bakildiginda karakter egitimi nitelikli insan yetistirme

egitimidir (Caglayan, 2005).

Karakter egitiminin kisa vadeli bir girisim oldugunu sdylemek gilictiir, aksine
yasam boyu siiren bir projedir. Karakter egitimi, 6grencilerin kendi hayatlarinda ahlaki
bakis acis1 kazandirir. Karakter egitimi sadece olumlu davranislara ve olumsuz
davraniglarin sonuglarina odaklanmak yerine, 6rnek yasam Oykiileriyle dgrencilerin iyi
ahlak sahibi olmasma yardim eder. Ogrenciler “Ne icin karakter?” ve “Kimin igin
karakter?” sorulariyla karsi karsiya gelerek, sinif iginde hayat boyu devam edecek olan
etik diisiinme becerilerini gelistirebilirler. Bu nedenle, karakter egitimi sinav ya da
gecme-kalma kaygisi olan bir ders olarak degil, tiim derslerin icerisine entegre olmalidir

(Parlar ve digerleri, 2010).

2.1.12.6. Degeri telkin (asilama) etme yaklasim

Insanlik, tarih boyunca, gen¢ kusagm davranislarma sekil vermek amaciyla
telkin ve 6giit yontemini kullanmistir. Velilerin telkin ve 6giit yontemini basarili bir
sekilde kullandiklari, ancak 6gretmenlerin bu yontemi kullanmasi durumunda basari
saglanamadigi ifade edilmektedir. Veliler bu yontemi kullanirken ¢ocuklarin degerlerine
iliskin agiklamalar ve diizenlemeler yapabilir. Ciinkii veliler ¢ocuklarinin dogumundan
itibaren yanindadir. Ogretmenler ise yilda yaklasik 180 giin 6grencilerle birliktedirler.
Bu nedenle okullarda bu yontemi etkili kullanmak i¢in gerekli zaman ve yakin iliskinin
olmadig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin, drgencilerle kisith siirede beraber olmakta ve
zaman Yyetersizligi degerin davraniga doniismesine engel olmaktadir. Bu sorun da,
ogretmenlerin 0grencilere yasamlar ile ilgili hikayeler anlattirmasi ve bunlardan ders

¢ikarilmasi ile ¢oziilebilir (Akbas, 2009; Yazici, 2006).
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Ancak ordu, izcilik ve dini kurumlar ise basariyla bu yontemi kullanmaktadir.
Bu kurumlarda yontemin kullanilmasinda yeminler, marslar ezberlenmekte ve énemli
insanlarin yagamlar1 incelenmektedir. Bu yontemin okulda kullanilmasinda ise ilham
verici hikayeler okuma, Ogretmenler tarafindan anlatilan ahlaki durumlari dinleme,
torenlere katilma ve halka hizmet organizasyonlarinda bulunma gibi etkinliklere yer

verilir (Akbas, 2009).

Telkin yaklasimi degerlerin Ogretimini arzu edilen davraniglar i¢in tutarh
desteklerin saglanmasini igerir. Amag degerlerin dgrencilere telkin edilmesi, bir bagka
ifade ile asilanmasidir. Bu yaklagim ile 6grenciler toplum tarafindan segilen belirli

degerleri almaktadirlar.
Telkin yaklasiminin islem basamaklari;

1. Telkin edilecek deger belirlenir.

2. Degerler kendi aralarinda seviyelendirilir, 6nem ve dncelik sirasina konur.

3. Degerin davraniglardaki tezahiirlerinin neler olacagi belirlenir.

4. Uygun metotlar ve araglarla degerlerin ve davranislardaki yansimalarinin
cocuk tarafindan anlasilmasi saglanmaya calisilir.

5. Ulasilan sonuglarin (diisiince, tutum, davranis vb.) hedeflerle mutabik olup

olmadig1 degerlendirilir (Eksi ve Katilmig, 2011).

Telkin yoluyla degerler egitimi yaklagimi ile Ogrencilerin beyinlerinde deger
durumlar1 ve dnceden belirlenmis degerlerin, belirli bir grubunun olusmasi amagclanir.
Ogrencilere pekistirme verme, buldurma, canlandirma ve modeller araciligiyla arzu
edilen degerlerin telkin edilerek kazandirilmasina g¢alisilir (Naylor ve Diem, 1987,
Aktaran, Yazici, 2006).

Yukarida verilen deger Ogretim yaklasimlart Sosyal Bilgiler dersinde

kullanilacag gibi diger derslerde de d6gretmenler tarafindan kullanilabilir (Akbas, 2009).

2.1.13. Degerler Egitimi ve Ogretmen

Geligen teknoloji her alanda etkili oldugu gibi, egitime de inanilmaz katkilarda
bulunmustur. Bu katkilar 6grenmeyi kolaylastiric1 teknolojik iirtinler olarak kargimiza

cikmaktadir. Egitim-6gretim siirecinde birgok materyal yerini ve 6nemini kaybetse de
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O0gretmen Onemini higbir zaman yitirmemistir (Alim ve Bekdemir, 2006). Degerlerin
Ogrencilere kazandirilma siirecini en iyi yonetecek olan rehber de siiphesiz evde aile,

okulda 6gretmendir.

Degerler egitiminde Ogretmen, okul ve programin disinda 6nemli bir rol
iistlenmektedir. Degeri kazandirma ve onu koruma gorevi Ogretmene birakilmistir.
Kisaca degerler egitimi Ogretmenin giicii ve becerisi iizerine yapilandirilmaktadir

(Lovat, 2009).

Okulda etkili degerler egitimi i¢in Oncelikle lider olan 6gretmene iyi yonetmesi
icin anahtar roller diismektedir (Fraser, 1999). Okullarin dogas1 geregi egitim
faaliyetleri 6gretmen davranislart okul ortamindaki sosyal uyum ve kisisel refah ortami
degerler egitiminin gerg¢eklesmesine katkida bulunmaktadir. Bu ortam ve sartlar

degerler egitiminde amaca ulagmak igin olusturulmalidir (Lovat ve Clement, 2008).

Ogretmen farkli kiiltiirlerden gelen ogrencilere degerlerin kazandirilmasi icin
o0grenme ortami hazirlamalidir. Olusturulan bu 6grenme ortami, egitiminde kalitesini
artiracaktir (Clement, 2009). Bu 6grenme ortaminda dgrenciler kendilerini giiven iginde
ve mutlu hissetmeleri ¢ok onemlidir. Bu his kaygiy1 ortadan kaldirarak, giiveni ve deger
kazamimim getirecektir (Clement, 2010; Lovat, 2010; Toomey, 2010). Ogretmenler bir
sekilde 6grencilerinin kisisel degerlerini ifade etmelerini saglamali, deger ve normlarini
gelistirmek igin onlar1 tesvik etmelidir. Ogrenciler egitim yoluyla kendi degerlerini
ifade etmede oOgretmenden yardim almalidir. Ayrica Ogretmenler, 6grencilerini
vatandashik icin hazirlamalidir. Ogretmenlerin, &grencilerinin norm ve degerlerini

gelistirmesi, egitimciligin bir ek boyutudur (Willemse, Lunenberg ve Korthagen, 2005).

Ogretmenler siifta degerleri kazandiran modeldir. Simftaki etkinlikler sirasinda
davraniglariyla rehberlik yapar. Sadece programda yer verilen 6geleri degil, ayni
zamanda neyin 1iyi ve dogru oldugunu gosterirler ve smiftaki davranislariyla

ogrencilerin karakterlerinin de olusumuna katki saglar (Akbas, 2009).

Ogretim programlarmin uygulayicist olan dgretmenler, degerlerin aktarilmasinda
etkin rol oynarlar. Ogretmenlerin kullandig1i ydntem ve teknikler ¢ok Onemlidir.
Ogretmenin dersi islerken kullandig1 yontem ve teknikler, istenilen degerlerin 6grenciler
tarafindan 6ziimsenmesini kolaylastirabilir. Derslerde deger egitimi gergeklestirilirken

en ¢ok kullanilabilecek yontem ve teknikler: Tartigma temelli yaklasim ve Ogrenci
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merkezli aktif 6grenme stratejileri ile drama, proje c¢alismasi, uygulamali aktiviteler,
isbirlikli 6grenme, grup calismasi, Ogrenciler tarafindan yonetilen arastirmalar,

egitimsel oyunlar ve konu giinleri olarak siralanabilinir (Halstead, 2005).

Degerlerin Ogrenilmesi asamasinda Ogretmene onemli gorevler diismektedir.

Ogretmen;

e Model olmali.

e Sinif iginde ortak bir sosyal doku olusturmali.

e Her oOgrenciye sorumluluk verip onlarin ahlaki gelisimlerine katkida
bulunmali.

e Cesaretlendirip veya cezalandirarak degerler empoze etmeli.

e Ogrencilere karar verme olanag: tanimali.

e Paylasim firsat1 vermeli.

e Ortaklasa caligmaya tesvik etmeli.

e Tartisma ve paylasim ortami olusturmali.

e Kendini bilmeli ve iliskili olarak soru sordurmaya yonlendirmeli (Dilmag,
2002).

Ogretmenlerin gorevleri arasinda ahlaki bir konu olmamasma bilgi aktarimi
amaglanmasina ragmen, 6gretmenler okulda giinliik ¢aligmalarin arasinda bu degerleri
anlatarak veya davranislar ile 6grenciye kazandirmalidir. Bunu gergeklestirebilmesi
icin aday oOgretmenlerin degerler egitimi alaninda iyi yetistirilmesi gerekmektedir
(Willemse ve digerleri, 2005). Ancak yapilan arastirmalar sonucunda, 6gretmen
adaylariin degerler ve deger egitimi konusunda egitim almadiklar1 ve gerekli bilgilere
sahip olmadiklar1 anlasilmaktadir. Bu ¢ercevede genel olarak duyugsal alan, 6zelde
degerler ve egitimi konusunda egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina deger egitimi
ad1 altinda ders verilebilir. Gelecegin 6gretmenlerine, degerlerin anlamindan 6gretimine
kadar gerekli bilgi ve beceriler kazandirilabilir. Ayrica, degerlerin 6grenciler tarafindan
icsellestirilmesi i¢in Ogrenciyi aktif olarak o6grenme siirecine katan etkinliklerin nasil

kullanilacag: 6gretilebilir (Kurtdede Fidan, 2009).

Degerler egitiminde de, diger egitim asamalarinda oldugu gibi en Onemli
kaynaklardan biri ve Ogretmenlerin en biiyiilk yardimcilar1 ders kitaplaridir. Ders

kitaplarinda tek boyutlu, geleneksel, gelisi giizel sec¢ilmis okuma pargalarinin mevcut
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olmasi, kahramanlarin secilmesi ve Ozelliklerinin ortaya ¢ikarilmasinda hikayelerin
kullanimimi glindeme getirmektedir. Okullarda okutulan ders kitaplari, nadiren
kahramanlarin tiim 6zelliklerini anlatmasindan dolay1 (bireysel ve kiiltlirel yansimalar1
acisindan), istenilen degerlerin Ogrencilere kazandirilmasini saglayamamaktadir.
Hikayelerde kullanilan kahramanlarin yasadiklari donemlerinin 6zellikleri ile birlikte
anlatilmasi, kahramanlarda bulunan degerlerin ve o dénem insanlarinda mevcut olan

degerlerin 6grenciler tarafindan daha kolaylikla kazanilmasini saglar (Yazici, 2006 )

Okulda degerlerin kazandirilmasinda 6gretmene onemli roller diismektedir.
Ciinkii bu degerler derinde gomiiliidiir. En azindan kismen, kesfedilmeyi veya ortaya
¢ikarilmay1 bekler. Ogretmenlere burada rehberlik yapmak diismektedir. (Thornberg,
2008a).

Degerler 6gretimi esnasinda Ogretmenlerin dikkat edecegi hususlar asagida

siralanmistir:

e Ogrencilerin bilgi davranis ve duygularina odaklanarak egitim yapilmali.

e Seref, onur ve erdem iceren Ornekler secilmeli ve kazandigi degerleri
sergilemesi i¢in cesaretlendirilmeli.

e Alntilar, dikkat ¢ekici sozler kullanmali.

e Ogrenciler igin acik iletisim, tutarlilik, ictenlik ve yiiksek beklenti saglanmal.

e Ogrencilerin akran baskisia karsi 6z saygist koruma ve siddet igermeyen

yollarla catigsmalarin ¢oziimiinii saglama becerisi kazandirilmali.

Olumlu kisisel drneklerle iyi bir model olunmali.

Saygili bir dil kullanilmali.

Sinif kurallarin1 uygulamada bile degerleri 6gretmeye caligilmali.

Ogrencilerin erdemli davramislar: 6vgii ve takdir ile giiclendirilmeli.

Etik dis1, ahlaksiz ve saygisiz davranislar diizeltilmeli.

Ogrencilerin heterojen gruplar halinde, isbirligi iginde birlikte caligmasi
saglanmali.

e Anne-baba, akranlar1 ve toplumla iligkili olmali.

e Toplum hizmeti i¢in 6grenci tesvik edilmeli.

e Ogretilmeli, nasihat edilmemeli (Titus, 1994).
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Ogretmenlerin deger dgretiminde bu hususlara dikkat etmesi deger dgretimini

kolaylastiracak ve deger kazanimina en 6nemli katkiy1 saglayacaktir.

2.1.14. Avrupa’da Degerler Egitimi

Catherina Lalummiere’e gore Avrupa Birligi sadece uluslararasi bir orgiit,
ekonomik bir sistem degil, bir degerler sistemi, ortak bir yasam ve diisiince tarzinin

benimsendigi 6zel bir orgiit olarak tanimlanabilir (Topsakal, 2004).

Avrupa Birligi Konseyi’ne gore egitim bir toplumu gelistirmekte O6nem
tasimaktadir. Egitimde degerleri gelecek nesillere aktaracak degerlerin asilandigi bir
toplumun gerekliligi ifade edilmektedir. Avrupa Birligi egitim sistemleri 6grencilerin
bilgi, beceri, anlayisa sahip, teknolojik ve bilimsel gelismeleri takip eden, insani

degerlere sahip 0grenciler yetistirmeyi amaglamaktadir (Council of Europa, 2010).

Avrupa Birligi uluslararasilasma veya evrensel degerlere ulasma i¢in egitimde
ogrencilere ve Ogretim iiyelerine istihdam saglamaktadir. Avrupa Birligi kiiltiirlerin
farkliliklarinin Avrupa vatandashigi icin korunmasi gerektigi, diger taraftan da bu
farkliligin getirdigi farkli sistem, yap1 ve aligkanliklarin ortak bir alan ve amag birligi
altinda karsilikli is birligi ile gelistirilmesi gerektigi ifade edilmistir (Saking, 2006).
Avrupa Birligi hem olusan olumsuz degerlerin {istesinden gelebilmek hem de
kiiresellesen diinyada birliginin parcalanmadan var olabilmesini saglamak amaciyla
egitim politikalarinin, programlarinin ve uygulamalarinin asli degerlerini demokrasi,
insan haklari, hukukun istiinliigli ve kiiltiirler aras1 diyaloga olan baglilik olarak
belirlemislerdir (Borii, 2011). Belirlenen bu degerler Avrupa’nin ortak degerleri olmak
tizere 22 Haziran 1993 tarihinde yapilan Kopenhag Zirversi'nde 1ii¢ grupta
belirlenmistir. Bu kriterler Avrupa Birligi’ne iyelerin kabul edilmesinden once
gerceklestirmeleri gereken kriterlerdir. Kopenhag Kriterlerine gore aday iilkeler
demokrasiyi, hukukun {stiinliiglinii, insan haklarini, azinliklara saygi gosterilmesini ve
korunmasini ve ekonomik istikrarini saglamis olmalidir (Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi
[TBMM] insan Haklarmi inceleme Komisyonu, 437-438). Genel olarak Kopenhag
Kiriterleri’ne bakildiginda insani degerlerin agirlikta oldugu goriilmekte ve bu degerler
Avrupa’nin ortak degerleri yapilmak istenilmektedir. Politik birer deger olarak

karsimiza c¢ikan bu degerler, insan onuruna saygi, adalet, hukukun {istlinligi,
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demokrasi, hesap verme, hesap sorma, seffaflik, toplumun agik olmasi ve ayrimei
toplum olmamasi olarak siralanmistir. Bu degerler ayn1 zamanda demokrasinin

degerleridir (Aydin, 2007).

Yine Avrupa Birligi ¢atis1 altinda yapilan 6nce Sokrates daha sonra Erasmus
programlar1 destegi ile finanse edilen projenin temel felsefesinde insani degerler, haklar
ve sorumluluklar 6grencilere kazandirilarak Avrupa’nin ortak degerlerine sahip olup
tam anlamiyla birlik olma geregini vurgulamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda ortak
programin olusturulmas1 ve materyallerin gelistirilmesine vurgu yapilmaktadir. Bu
dogrultuda bir kimlik iizerinde durulmaktadir. Bunun amac1 ise kayip olan kimlikler ve
koklerin Avrupa’yr sarmasidir. Bunu agmanin yolu ise, Avrupa, degerler egitiminde
gormektedir (Bigger, 1998). Avrupa iilkeleri egitimde giderek artan is birligi geregi son
yirmi yilda ortak strateji gelistirmislerdir (Saking, 2006).

Avrupa Birligi egitim politikalarina bakildiginda 2012-2014 yilarina ait
gelistirilen projelerin temelinde degerler egitiminin yer aldigi goriilmektedir. Alinan
kararlarda ve gelistirilen projelerde egitimin degerlere dayanan ve degerleri kapsayan
yapida olmasima 6zen gosterilmektedir. ileri bir egitim politikas1 gelistirmenin ortak
degerlere yer vermekle olacagi ifade edilmektedir (Council of Europa, 2010). Yine
Avrupa Birligi ve comenius destekli olan ve 6gretmenleri bilgilendirmek i¢in hazirlanan
raporda EVE (European Values Education) projesi ile 6gretmenlerin Avrupa degerler
atlasinda is, aile, din ve toplum gibi degerleri 6grencilere kazandirmalar1 amaglanmis ve
bu dogrultuda materyaller gelistirilmistir (Education, Audiovisual and Culture
Executive Agency, 2009). Bu proje ile Avrupa’nin ortak degerleri, iilkelere
kazandirilmaya ¢alisilarak bir birliktelik olusturulmak istenmektedir (Education,

Audiovisual and Culture Executive Agency, 2009).

Avrupa Genglik Konseyi ise, ¢ok tarafli genclik isbirligi ile temel degerlerin

kazandirilmasini ve paylasilmasini tesvik etmektedir (Council of Europe, 2009)

2007 yilinda Bologna’ da yapilan Avrupa Egitim Bakanlar1 toplantisinda 2010
yilint bir milat olarak goriip degerleri yeniden sistemli bir hale getirerek, dgrencilere
demokrasi, insan haklari, hukukun istiinligi, kiiltiirler arasi1 diyalog gibi degerleri
kazandirmay1 hedeflemistir. Avrupa toplumlarinin demokratik kurumlar ve hukukun

Uistlinliigli ile yonetilmesi i¢in kurumlar ve yasalarin tek basma yeterli olmadig
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toplumun kiiltiirel cesitlilige saygili, degerlere sahip, demokrasi ve insan haklarina
saygili olmas1 gerektigi ifade edilmektedir (Council of Europe, 2010). Yine Avrupa’da
kimliksel, 1irksal ve dinsel ayriliklar1 yok etmek amaciyla vatandaslik ve ortak degerler

egitimine agirlik verilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Bigger, 1998).

Avrupa’da degerler egitiminin 6nemi birlik kurulduktan sonra anlasilmistir.
1971 yilinda Avrupa Egitim Gelistirme Merkezi degerler egitimi dogrultusunda
kurulmus ve izlenen politikalarin temelinde Avrupalilik bilincini yerlestirme yer

almistir (Topsakal, 2004).

Degerler egitimi gelismis {ilkelerin ¢ogunda tartisilmaktadir. Degerler
konusunda farkli ve ortak degerler bulunmaktadir. Ancak iilkeler arasindaki temel
nokta, topluma ait ve evrensel degerlerin yetismekte olan nesillere aktarilmasi ve
kazandirilmasi diisiincesidir. Bu dogrultuda ABD’de toplumdaki AIDS, hirsizlik, gasp,
cinsel sapikliklar gibi ahlaki bozulmay1 6nlemek amaci ¢aligmalar yapilmaktadir. Yine
Avrupa fiilkelerinden Ingiltere’de 1906’dan, Almanya’da 1881°den ve Fransa’da
1882°den bu yana mecburi bir ahlaki deger egitimi yapilmaktadir (Yel ve Aladag,
2009).

2.1.15. Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler Egitimi

Insanlarin davranislarinda tutumlarinda ve tercihlerinde birgok etkenin yaninda
degerlerinde onemli bir yeri vardir. Bu nedenle insana ait bilim dallarinda degerlerin
incelenmesi 6nemli bir yer tutmaktadir (Turan ve Aktan, 2008). Bu agidan bakildiginda
Sosyal Bilgiler dersi alanda 6nemli bir rol iistlenmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde
degerler egitiminden bahsetmeden 6nce Sosyal Bilgiler dersinin temelini olusturan
Hayat Bilgisi dersindeki degerlerden ve deger egitiminden bahsetmek gerekmektedir.
Ciinkii ilkogretime baslayan ¢ocuk birinci, ikinci ve fgiincii sinifta Hayat Bilgisi

dersinde degerlerle karsilasmaktadir.

Hayat Bilgisi programinda degerler kisisel nitelikler olarak ifade edilmistir.
“Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda cocuklarin temel yasam becerilerinin yani sira,
olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri amaclanmistir. Bunlara ek olarak cocuklarin

Sosyal Bilgiler, fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak nitelikte bilgilere de sahip
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olmalar1 beklenmektedir” (MEB, 2009). Hayat Bilgisi dersi ¢ocugun aileden sonra

degerlerle en fazla karsilagtig1 ve Sosyal Bilgiler dersine temelinin hazirlandig: derstir.

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan kisisel niteliklerin (degerler)
degerleri gelistirmeye yardimci olacagi ifade edilmistir. Bu degerler programda

asagidaki sekildedir.

OZ SAYGI

e Kendini ve duygularini fark etme

¢ Kisisel bakimini yapma

e Kendi farkliligini fark etme

¢ Gecmisini 0grenme

e Kendisiyle barisik olma

e Etik degerleri bilme ve hayatinda bunlara 6nem verme
e Gorev ve sorumluluklarini bilme ve yardimlagma
e Kurallarin gerekliligini bilme

e Hata yapabilecegini kabul etme

e Kisisel esyalarin1 6zenli kullanma

¢ Biiyiidiikce degistigini fark etme

e Kendisinin ve arkadaglarinin degerli oldugunu kabul etme

OZ GUVEN

e Qigclii ve zayif yonlerini tanima

e Ailesini tanima ve onlarla igbirligi yapma

e Kaurallara neden gerek duyuldugunu bilme

e Hatalardan ders ¢ikarma

o Gerektiginde biiyiiklerinden yardim alma

e Ailede alinan kararlara katilma

e Etik davraniglarin giiven artiricit oldugunu bilme

e FEtkili “hayir” deme

e Zaman icinde, duygu ve diisiincelerinde meydana gelen degisikliklerle ilgili
¢ikarimda bulunma

e Kendisini ve ailesini ilgilendiren kararlarda goriisiinii bildirme
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Haksizliga ugradiginda, bunu sorgulama

Dogadaki karsilikli bagimliligi kavrama

TOPLUMSALLIK

Beslenmek i¢in gerekli ara¢ ve gerecleri kullanma

Gorgii kurallarini uygulama

Arkadas edinme ve onlara duygularini séyleme

Kurallara uymanin sonuglarini1 kavrama

Bagkalarinin esyalarini izin alarak kullanma

Arkadaslariyla oyun oynamak ve eglenmek i¢in gerekeni yapma
Grup bilinci olusturma ve grubunun ¢ikarlarini koruma

Arkadaslarina cesaret verme

SABIR

Oyun oynarken uygun davraniglarda bulunma
Eglenmek i¢in uygun zamani bekleme

Etkili dinleme

Isteklerini erteleme

Amag belirleme

Hata yapmanin dogal oldugunu kabul etme

Duygularini kontrol etme

HOSGORU

Arkadaslar ile iyi iligkiler gelistirme

Arkadaslariyla oynarken uygun davranislarda bulunma
Bireysel ve grup calismalarinda olumlu degerleri gozetme
Konugani dinleme

Hatalar1 dogal karsilama

Farkliliklar1 kabul etme

Herkesin degerli oldugunu kabul etme

Sorunlara farkli ¢oziimler 6nerme

Duygularini uygun bir dille ifade etme



gelistirme

duyma

Gorevlerini yerine getirmekten mutluluk duyma

SEVGIi

Kendini sevme
Ailesini ve akrabalarini sevime

Arkadaslarini ve baskalarini sevme
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Arkadaslaryla iliskilerinde sevgi duygusunu temel alarak onlarla iyi iligkiler

Okulda karsilastigr kisilere ve durumlara sevgiyle yaklasma
Bagkalariyla farkliliklarinin dogal oldugunu kabul etme
Milli ve dini bayramlarda sevgi duygusunu agiga vurma
Yasadig1 yerlesim birimini ve vatanini sevme

Ulkesini sevme

Insanlari sevme

Dogay1 sevme

SAYGI

Kendine saygi duyma

Arkadaglarina saygi duyma

Okulu ve smifi ile ilgili kurallara uyma

Ogretmenine kars1 saygili olma

Cevresindeki insanlara kars1 saygili olma

Ailesine saygili olma

Kisisel esyalarina ve bagkalarinin esyalarina saygi gosterme
Dogaya saygi duyma

Diinyadaki insanlara saygi duyma

Tiirk Bayragi’na, IstiklAl Marsi’na, Atatiirk’e ve Tiirk biiyiiklerine sayg1

BARIS

Sorunlari fark etme

(Cozlim yollarini fark etme



Karsilastig1 sorunlarda sorun ¢6zme becerilerini kullanma
Milli ve dini bayramlar1 kutlama

Toplumsal paylasimlarla yasama

Dayanigsma igerisinde olma

Benzerlik ve farkliliklarin dogal oldugunu bilme

YARDIMSEVERLIK

Kuliip ve diger grup ¢alismalarinda arkadaslarina yardim etme

Aile bireylerine yardimda bulunma

Okulla ilgili sorunlar1 ¢dzerken arkadaglarina ve baskalarina yardim etme

Dogal afetlere ugrayanlara yardim etme

Kaza ve acil durumlarda bagkalarina yardim etme

DOGRULUK

Etik davraniglarin farkinda olma

Trafikteki dogru ve yanlis davranislari ayirt etme
lliskilerinde olumlu degerleri gézetme

Yanli davranislarin farkinda olma

Yanlilik igermeyen davraniglar sergileme

On yargisiz davranma

DURUSTLUK

ifade etme

Arkadaslarinin sergiledigi davranislarin etik olup olmadigini fark etme
Ailesinde ve akrabalar1 arasinda sergilenen etik degerleri fark etme
Kendisinin ve arkadaslarinin etik olmayan davranislarini fark etme
Arkadaslariyla iligkilerinde olumlu degerleri gézetme

Bagkalarma 6n yargisiz davranma

Bagkalarinin duyarliliklarina saygi gosterme
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Kendi ihtiyaglarini, isteklerini ve goriislerini ¢ekinmeden ve oldugu gibi
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ADALET

Kurallara katilma

Kurallara uyma

Etik degerleri ve davraniglari fark etme

Gorev paylagimina katilma ve tizerine diisen gorevi yapma
Tiirk milletinin sahip oldugu hak ve hiirriyetleri aragtirma
Bagkalarinin duyarliliklarina saygi gosterme

Kendi ihtiyaglarini, isteklerini ve goériislerini ifade etme
Kazanmanin ve kaybetmenin dogal oldugunu kabul etme

Gorev dagiliminin adil olup olmadigini sorgulama

YENILIGE ACIKLIK

Bilgi edinebilmek icin uygun sorular sorma, resimli kaynaklardan

yararlanma

Gecmisten gliniimiize olan yenilikleri ve degisiklikleri arastirma
Gelecegi hayal etme ve tasarlama

Yeni fikirler liretme

Is birligi yapma

Problem ¢6zme

Karar alinirken gortis bildirme ve karar siirecine katilma

Amag belirleme

Yenilikleri deneme cesareti gdsterme

Yenilikleri denemekten zevk alma

Teknolojik bir iirlin tasarlama

VATANSEVERLIK

Tiirk Bayragi’na ve Istiklal Marsi’na sayg1 gosterme
Seref Kdsesi’ni tanima

Milli bayramlara coskuyla katilma

Milli bayramlar1 kutlamak i¢in alternatifler iretme
Yasadig1 yerlesim birimini ve vatanini yuva olarak gérme

Tiirkiye mizin bir biitiin oldugunun farkinda olma



kurma
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Atatiirk’iin ulusal bir lider oldugunu kabul etme ve saygi gosterme

Milli bayram giinlerimizle ge¢miste yasanan tarihi olaylar arasinda bag

Cumhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek igin yapilmasi

gerekenleri belirleme

Yasadig1 yerlesim birimindeki degisiklikleri belirleme
Miizelerden yararlanma

Uzerine diisen sorumluluklar yerine getirme

KULTUREL DEGERLERI KORUMA VE GELISTIRME

Tiirk Bayragi’n1 ve Istiklal Mars1’n1 bir deger olarak kabul etme

Milli bayramlar1 kutlama

Dini bayramlar1 kutlama

Yasadig1 yerlesim birimini bir yuva olarak kabul etme

Ulkesini bir yuva olarak kabul etme

Cumbhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek i¢in ¢aba gdsterme

Miizeleri ve tarihi mekanlar1 koruma ve gelistirme (MEB, 2009).

Bu degerler “0z saygi, 6z giiven, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, saygi, baris,

yardimseverlik, dogruluk, diirtistliik, adalet, yenilige aciklik, vatanseverlik, kiiltiirel

degerleri koruma ve gelistirme” olarak Hayat Bilgisi programinda yer almaktadir.

Ogrencilere tim bu bilgi, beceri ve degerlerin énemli bir kismi, ilkdgretim

kurumlarmin birinci devresinde 1., 2. ve 3. smiflarda Hayat Bilgisi, 4. ve 5. siniflarda

Sosyal Bilgiler dersi ile; ilkdgretim kurumlarinin ikinci devresinde 6. ve 7. siniflarda

Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmaktadir (Ozdemir ve digerleri, 2009). Hayat Bilgisi

dersinde kazandirilmasi amaglanan degerlerin Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmasi

amaglanan degerlere temel olusturdugu saptanmistir. Cilinkii degerlerin ¢ogu ortak

degerlerdir. Calismanin temelini olusturan ilkdgretim yedinci simif Sosyal Bilgiler

dersindeki degerlerle karsilastirildiginda saygi, vatanseverlik, baris, diiriistliik ve adalet

degerleri aynidir.
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Sosyal Bilgiler egitimi bireyin kendini, fiziki ve sosyal ¢evresini anlamasini,
onlara karsit olumlu tutum ve deger gelistirmesini, sahip oldugu tutum ve degerler
dogrultusunda eylemlerde bulunabilmesi igin, zihinsel, duyussal ve devinimsel olarak

olgunlasmasini amaglamaktadir.

Sosyal Bilgiler 6gretimi demokratik vatandasliga siki bir bi¢imde bagh
vatandaslarda bazi tutum ve degerleri gelistirmeyi amaglar. Bu cercevede asagidaki

hedefler tizerine odaklanir:

e Bagka insanlara, grup ve kiiltiirlere, etnik, irki ve diger farkliliklara karsi

olumlu tutum sahibi olma,

o Adalet, esitlik, otorite, katilim, gerceklik, vatanseverlik gibi birlestirici
degerlere, 6zgiirliik, farklilik, mahremiyet, miilkiyet ve insan haklar1 gibi bireysel ve

kamusal degerlere bagli olma,

e Anayasal giivenceleri, demokratik deger ve davramislari, farkli gruplarin
kiiltiirimiize olan katkilarini, toplumumuzda ve diger toplumlarda bulunan sosyal,

ekonomik ve siyasal kurumlarin gorevlerini takdir etme,

e Uzlagsmazliklar1 analiz ederken ve adalet, esitlik ve demokratik degerlerde

yargiya varirken deger verme siirecini kullanma,

e Insan iliskilerinde sorumluluk, is birligi, baskalar1 i¢in endiselenme, acik

fikirlilik ve yaraticiligim énemini bilme (Oztiirk ve Deveci, 2011).

“Insamin biiyiik oranda sekillendigi ilkdgretim kademesinde deger egitiminin
saglikl bir sekilde verilmesi, ¢ocugun ileriki yasami i¢in dengeli bir kisilik olusturmasi
acisindan onemlidir ” (Yel ve Aladag, 2009, 124). Bu a¢idan bakildiginda ilkégretimde
deger egitiminde 6nemli bir yere sahip olan Sosyal Bilgiler dersi akla gelmektedir.
Sosyal Bilgiler’e bir o6gretim alani olarak bakildiginda da amaci iyi vatandas
yetistirmektir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003). lyi vatandas ise, yasadigi toplumun

degerlerine sahip olan bireylerden meydana gelir.

“Sosyal Bilgiler dersi, aslinda bir deger egitimi dersidir. Ciinkii tarihsel bir

icerige sahip olmasi, farkli kiiltiirleri ve yasam hikayelerini anlatmasi yoniiyle iyi
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degerlerin verilmesi bakimindan o6nemlidir. Sosyal Bilgiler dersinin ¢ok disiplinli

olmasi da, deger 6gretimi bakimindan bir zenginlik sayilabilir” (Kan, 2010, 140).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi gerek Tiirkiye’de gerekse diinyada
meydana gelen gelismeler 1s181nda yeni bir yaklasimla ele alinmistir (Akdag, 2009). Bu
yaklagima gore Sosyal Bilgiler “Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine
yardimct olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitan; O0grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir.”

bigiminde tanimlanmaktadir (MEB, 2005).

Tablo 2.6.
Sosyal Bilgiler egitimi araciligiyla bireylerde gelistirilmesi amaglanan boyutlar ve ilgili

icerik matriksi

Icerik
Gelismesi istenen Cevre
boyutlar:“Nitelikler” .

Birey

Sosyal Fiziki

Bilgi X X X
Deger-Tutum X X X
Beceri-Eylem X X X

(Doganay, 2009:226).

Tablo 2.6 incelendiginde Sosyal Bilgiler dersinin amaci, bireyin dnce kendini ve
sosyal ¢evresini anlamasini sonrada kendilerine ve sosyal ¢evrelerine karsi olumlu deger
ve tutum gelistirmesini saglamaktir. En son olarak bireyin sahip oldugu bilgi, deger ve

tutumlari eyleme dontistiirmektir.

Degerler agisindan yoksun olan kisiler sadece kendilerine degil ¢evrelerine karsi

da sorumsuzca davranabilmektedir. Yasadig: toplumun degerlerini kazanan bir bireyin
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sadece o toplumun degil, biitlin insanliga yarar saglayacagi siiphesizdir. Bu agidan
bakildiginda degerler egitiminin egitim ve toplum acisindan Onemli bir noktada
bulunmasina, egitim yoluyla gelistirilmesi ve olgunlastirilmas1 gereken bir alan
olmasina ragmen giliniimiize kadar hem genel egitim hem de Sosyal Bilgiler egitimi
icerisinde yeterli diizeyde 6nem gormemistir. Bunun nedeni de deger kazandirmanin
okul disindaki kurumlara birakilmis olmasidir (Doganay, 2009). Kisaca, Sosyal Bilgiler
dersi, deger egitimi bakimindan vazgecilmezdir. Ogrencilerin degeri dgrenmesine
yardime1 olmasi, genel degerlerin verilmesi, ders igeriginin degerlerle beslenmesi ve
Ogrencilerin degerleri bilmesine onlar1 analiz ve muhakeme etmelerine yardimci olmasi

bakimindan 6nemlidir (Kan, 2010).

Sosyal Bilgiler insanlarin birbirleriyle ve ¢evreleriyle etkilesimine
odaklanmistir. Bireylerin sahip oldugu degerler, tutumlar ve inanglar bu etkilesime
neden olmaktadir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler egitimi bireylere demokratik deger, tutum
ve inanglar gelistirme, var olan degerlerin farkina varma ve bunlarin diger insanlarla ve
cevreleriyle etkilesimlerini nasil etkiledigini ortaya koymasi bakimindan 6nemli bir role

sahiptir (Doganay, 2009).

2005 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler Programi’nin en 6nemli unsurlarindan
birisi de degerlerdir. Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmasi amaglanan degerler; aile
birligine 6nem verme, adil olma, bagimsizlik, baris, 6zgiirliik, bilimsellik, ¢aliskanlik,
dayanisma, duyarlilik, diirtistliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, saglikli olmaya
Onem verme, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve yardimseverlik (MEB,
2005) olarak belirtilmistir. Bu degerler yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda {initelerle iliskilendirilmis ve degerlerin Ogretimine yonelik ornek

etkinlikler programda verilmistir (Akbas, 2008a)

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda dogrudan verilecek degerlerin

siniflara gore dagilimi ise asagidaki gibidir (MEB, 2005).
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Tablo 2.7.
Ilkégretim dordiincii sumf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda dogrudan
verilecek degerler
e DOGRUDAN VERILECEK
OGRENME ALANI DECER
BIREY VE TOPLUM Duygu ve diistincelere saygi, Hosgorii
KULTUR VE MIRAS Tiirk biiyiiklerine saygi, Aile birligine

Onem verme, Vatanseverlik

INSANLAR, YERLER VE CEVRELER

Doga sevgisi

URETIM, DAGITIM VE TUKETIM

Temizlik ve saglikli olmaya 6nem
verme

BILIM, TEKNOLOJI VE TOPLUM Bilimsellik
GRUPLAR, KURUMLAR VE SOSYAL Yardimseverlik
ORGUTLER f verl
GUC, YONETIM VE TOPLUM Bagimsizlik

KURESEL BAGLANTILAR

Misafirperverlik

Tablo 2.7°ye gore, ilkdgretim dordiincii simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi’nda kazandirilmasi amaglanan degerler; duygu ve diisiincelere saygi, hosgorti,

Tiirk biiyiiklerine saygi, aile birligine 6nem verme, vatanseverlik, doga sevgisi, temizlik

ve saglikli olmaya oOnem verme, bilimsellik, yardimseverlik, bagimsizlik ve

misafirperverliktir.

Tablo 2.8.
Ilk6gretim besinci simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda dogrudan verilecek
degerler
OGRENME ALANI gggﬁl;g DAN VERILECEK
BIREY VE TOPLUM Sorumluluk
KULTUR VE MIRAS Estetik

INSANLAR, YERLER VE CEVRELER

Dogal ¢evreye duyarlilik

URETIM, TUKETIM VE DAGITIM

Caligkanlik




Tablo 2.8 (devami)
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o DOGRUDAN VERILECEK
OGRENME ALANI DECER
BILIM, TEKNOLOJI VE TOPLUM Akademik diiriistliik
GRUPLAR, KURUMLAR VE SOSYAL

Dayanigsma

ORGUTLER

GUC, YONETIM VE TOPLUM

Adil olma, Bayraga ve Istiklal
Marsi’na saygi

KURESEL BAGLANTILAR

Tarihsel mirasa duyarlilik

Tablo 2.8’c gore, ilkdogretim besinci siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi’nda kazandirilmasi amaglanan degerler; sorumluluk, estetik, dogal gevreye

duyarhlik, caliskanlik, akademik diiriistliik, dayamisma, adil olma, Bayraga ve Istiklal

Marsi’na sayg1 ve tarihsel mirasa duyarliliktir.

Tablo 2.9.
Ilk6gretim altinct sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda dogrudan verilecek
degerler
L DOGRUDAN VERILECEK
UNITELER .
DEGER
SOSYAL BILGILER OGRENIYORUM Bilimsellik

YERYUZUNDE YASAM

Dogal cevreye duyarlilik

[PEK YOLU’NDA TURKLER

Kiiltiirel mirasa duyarlilik

ULKEMIZIN KAYNAKLARI Sorumluluk

ULKEMIZ VE DUNYA Yardimseverlik
DEMOKRASININ SERUVENI Hak ve dzgiirliiklere saygi
ELEKTRONIK YUZYIL Caliskanlik
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Tablo 2.9’a gore, ilkdgretim besinci siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda kazandirilmasi amaglanan degerler; bilimsellik, dogal ¢evreye duyarlilik,

kiltiirel mirasa duyarlilik, sorumluluk, yardimseverlik, hak ve 6zgiirlikklere saygi ve

caliskanliktir.
Tablo 2.10.
Ilkégretim  yedinci sumf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda dogrudan
verilecek degerler
s DOGRUDAN VERILECEK
UNITELER DECER
ILETISIM VE INSAN ILISKILERI Farkliliklara sayg1
ULKEMIZDE NUFUS Vatanseverlik
TURK TARIHI’NDE YOLCULUK Estetik
EKONOMI VE SOSYAL HAYAT Diiriistliik
ZAMAN ICINDE BILIM Bilimsellik
YASAYAN DEMOKRASI Adil olma
ULKELER ARASI KOPRULER Baris

Tablo 2.10’a gore, ilkdgretim besinci siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda kazandirilmasi amaglanan degerler; farkliliklara saygi vatanseverlik,

estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baristir.

[lkogretim Sosyal Bilgiler dersinde dogrudan verilecek degerlere bakildiginda
Hayat Bilgisi dersindeki degerlerle bir sarmallik igerisinde kazandirilmaya
calisilmaktadir. Caligmanin temelini olusturan ilkdgretim yedinci siif Sosyal Bilgiler
dersinde dogrudan verilecek degerlerin farkli siniflarda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler

dersinde verilmesi degerlerin kazanilmasina olumlu etki etmektedir.
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Tablo 2.11.
Ilkégretim  yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan

degerlerin farkl ders ve siniflarda islenme stireci

)

>

b

=

= P X

= ¢ x 3 8 35

¥ 8§ = £ E = =

k7 = =

= > i a @ < 2
Hayat Bilgisi Ogretim X X X % %
Programi
§9syql Bilgiler 4. Simif X X X
ogretim programi
Sosyal Bilgiler 5. Sinif
O X X
Ogretim Programi
Sosyal Bilgiler 6. Sinif X

Ogretim Programi

Aragtirmaya konu olan yedi farkli degerin 6gretim programlarina gore dagilimi
Tablo 2.11°de verilmistir. Buna gore, farkliliklara saygi degeri, Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler dersi dordiincii simif 6gretim programinda; vatanseverlik degeri, Hayat Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler dersi dordiincii simif 6gretim programinda; estetik degeri, Sosyal
Bilgiler dersi besinci sinif 6gretim programinda; diiriistliik degeri, Hayat Bilgisi dersi
ogretim programinda; bilimsellik degeri, Sosyal Bilgiler dersi dordiincii ve altinci sinif
ogretim programinda; adil olma degeri, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi besinci
sinif 6gretim programinda; barig degeri ise, Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda yer

almaktadir.
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2.2. Konu ile Tlgili Olarak Yapilan Arastirmalar

2.2.1. Konu ile Tlgili Olarak Yapilan Ulusal Arastirmalar

Cengelci, (2010) ¢alismasinda, ilkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde
degerler egitiminin nasil gergeklestirildiginin betimlenmesini amaglamistir. Calismanin
sonucunda ilkdgretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde verilmesi gereken degerlerin
ogrencilere kazandirilmaya calisildigi saptanmistir. Sosyal Bilgiler Programi’nda yer
almayan cesaret, sabirli olma ve esitlik degerlerinin de farkli iinitelerde verildigi tespit
edilmistir. Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitiminde kullanilan
yaklagimlarin telkin yaklasimi yoluyla, soru-yanit yoluyla, deger belirginlestirme
yaklagimi yoluyla ve oOrtiik program yoluyla deger kazandirildigi ifade edilmistir.
Ogretmenlerin etkinlik olarak en ¢ok yasamdan drnek verme bigimi tercih ettigi ortaya
konmustur. Deger egitiminde en ¢ok basvurulan kaynaklarin ders ve yardimci kitaplar

oldugu belirlenmistir.

Kunduroglu, (2010) yaptig1 calismada, ilkdgretim 4. simif fen ve teknoloji dersi
Ogretim programiyla biitiinlestirilmis degerler egitimi programinin etkililigini
incelemeyi amacglamistir. Calisma 6n test, son test, deney, kontrol gruplu desene dayali
bir arastirmadir. Arastirmada Olgme araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen
degerlerle ilgili ikilem durumlar1 formu kullanilmistir. Formda nitel ve nicel sorular
birlikte bulunmaktadir. Bu 6lgme araci deney ve kontrol gruplarina on-test olarak
uygulanmustir. Ogrenciler ilkogretim dordiincii siifa devam etmektedirler. Deney
grubuna 6 hafta siiren 24 derslik fen ve teknoloji dersi Ogretim programi ile
biitlinlestirilmis “degerler egitim”1 programi uygulanmistir. Fen ve teknoloji dersi
Ogretim programu ile biitlinlestirilmis “degerler egitim”i programinin uygulanmasindan
iki hafta sonra ayn1 form deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanmistir.
Degerler egitimi programi gelistirilirken program tasariminda, deger analizi ve

Kohlberg’in ahlaki ikilem yaklagimi temel alinmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular; program uygulanmadan dnce deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin agik fikirli olmak, dnyargisiz olmak ve bilimsel
olmak degerlerine iliskin 6n test ortalamalar1 ve toplam On test ortalamalar1 arasinda

fark olmadigini; fakat deney ve kontrol gruplarinin son test ortalamalarinda deney grubu
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lehine fark oldugunu ve Ggrencilerin, verilen egitimin programda yer alan degerlere
iliskin kazanimlara sahip olma diizeylerinin anlamli bir sekilde arttigini tespit etmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin degerlere iliskin ikilem durumlari formunun 6n test ve
son test ortalamalarindaki farkin son test lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmistiir. Deney grubunda formun alt boyutlar1 olan agik fikirli olmak, dnyargisiz
olmak ve bilimsel olmak degerleri ile ilgili ortalamalar da deney ve kontrol gruplari
karsilastirildiginda son test lehine farklilasmakta oldugunu tespit edilmistir. Deney ve
kontrol grubundan elde edilen nitel veriler de, yukarida belirtilen nicel verileri

desteklemektedir.

Okudan, (2010) “Egitim Yoneticilerinin Degerler Egitiminin Onemi Etkileri ve
Uygulamalar Hakkindaki Goriigleri” adli caligmasinda deger egitimi yapilirken egitim
yOneticisinin iizerine diisen role iliskin elde edilen faktorler lizerinden yoneticinin deger
egitiminin O6nemi ve etkileri hakkindaki goriislerini tespit etmeye ¢aligmayi
amaglamigtir. Tarama modelinden yararlandigi calismasinda c¢alismaya katilan
yOneticilerin algilarina goére mevcut durum betimlenmistir. Arastirma igin Olgek
gelistirilerek  uygulamasi  yapilmistir. Calismanin  sonucunda, deger egitimi
uygulamalarinda okuldaki karar ve koordine siireglerini yliriitme konusunda egitim
yoneticilerinin kendilerine iliskin algilart ve okul kiiltiirii olusturmada egitim
yoneticisinin roliine iligkin diislincelerinde cinsiyet degiskenine goére anlamli bir
farklilik olmadig1 belirlenmistir. Kadin yoneticilerin okul dis1 ¢evreyi diizenleme alt
boyutuna erkek yoneticilerden daha fazla 6nem verdikleri anlasilmaktadir. Okul kiiltiiri
olusturma ve okul dis1 ¢evreyi diizenleme alt boyutlarina ait puanlarin yas degiskenine
bagl olarak farklilagip farklilagsmadigini belirlemek igin yapilan analiz sonucunda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Ayrica ¢aligmada
egitim yoneticilerinin deger egitimine katki yapamama nedenleri arastirilmistir. Bunun

sonucunda en biiyiik engel olarak resmi islerin ¢oklugu gosterilmistir.

Yalar, (2010) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Degerler
Egitiminin Mevcut Durumunun Belirlenmesi ve Ogretmenlere Yonelik Bir Program
Modiilii Gelistirme” adli arastirmasi tarama modelindedir. Calismada nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma bir caligmadir. Calismanin nicel
boliimiinde anket kullanilirken; nitel boliimiinde ise yar1 yapilandirilmis goriisme

formundan yararlanilmistir. Arastirmaci calismasinda, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
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Programi’nda yer alan deger egitimiyle ilgili Ogretmenlerin goriis ve Onerilerini
belirlemeyi, ayrica, arastirma sonucunda deger egitimiyle ilgili yapilandirmacilik
yaklasimi da g6z Onilinde bulundurularak bir program modiilii gelistirilmesi

amaglanmustir.

Calisma sonucunda, kiiltiiriin ilkdgretim 6grencilerince 6grenilmesinde deger
egitiminin 6nemli bir roli bulundugunu, 6gretmenlerin biiyiik bir bolimii degerler
egitiminin Ogrencilerin kisilik gelisiminde ve sosyal gelisiminde 6nemli bir roli
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmeler, model olduklarini, programdaki degerlerin
popiiler kiiltiir karsisinda yetersiz kaldigini, kitle iletisim araglarinin deger egitimini
olumsuz etkiledigini, okulda verilen degerlerin, sosyal cevrede pekistirilmedigini,
programin degerler agisindan iceriginin zayif oldugunu, derste konu yiikiiniin fazla
oldugunu, deger egitimi i¢in farkl etkinliklerin yapilmasi gerektigini ve dgretmenlerin
deger egitimi hakkinda bilgilerinin olmadigini ifade etmislerdir. Degerleri kazandirirken
en cok gilinlik yasamdan ornekler verildigini, drama tekniginin deger egitiminde etkili
oldugunu ve 6gretmenlerin sorumluluk estetik degerlerini kazandirirken zorlandiklarini

ifade etmislerdir.

Yigittir ve Ocal, (2010) tekil tarama modelindeki “ilkdgretim 6. Simf
Ogrencilerinin Deger Yonelimleri” adli arastirmada ilkdgretim 6.siif dgrencilerinin
deger yonelimlerini tespit etmeyi amaglamislardir. Bu dogrultuda caligmalarinin
kuramsal kisminda 16 iilkede 18 yas ve istii ile yapilan arastirma sonuglar1 verilerek
degerlerin kaybolusunu sergilemislerdir. Arastirmanin sonuglarina gore, Ogrenciler
cevresindeki insanlarda 97 farkli degerin bulunmasmi istemektedirler. Ogrencilerin
tercih ettikleri degerlerin daha Onceden yapilmis olan deger smiflamalarn ile
ortiismedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin gevre ile ilgili degerlere vurguda bulunurken,

milli degerlerden bahsetmedikleri saptanmuistir.

Aladag, (2009) Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi yaklasimlarinin
ogrencilerin  sorumluluk degerini kazanma diizeylerine etkisini arastirmistir.
Arastirmanin modeli 6n test son test kontrol gruplu deneme modelindedir. Arastirmada
nicel ve nitel aragtirma yontemleri birlikte kullanilmigtir. Nicel veri toplama araglar
olarak; sorumluluk 6l¢egi, bilissel ve duyussal 6zellikleri kapsayacak sekilde, agik uglu

ve ikilemli hikdyelerden olusan sorular formu gelistirilmistir. Nitel veri toplama araglari
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olarak ise goriisme yontemi kullanilmistir. Arastirmada, ilkogretim 5. smif Sosyal
Bilgiler dersinde uygulanacak olan deger Ogretim programinin Ogrencilerin
“sorumluluk™ degerini kazanma ve goOsterme diizeyine etkisi tespit edilemeye

calisiimustir.

Arastirma sonucunda, deger egitimi yaklasimlarina gore 0gretim yapilmayan
gruba oranla diger gruptaki 6grencilerin sorumluluk diizeylerini artirmada daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Uygulama sonrasi hem deney hem de kontrol grubunda
Ogrencilerin Sorumluluk oOlge§inin son test puanlari arasinda cinsiyetlere gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Arastirmada, iki ayr1 programa katilan
ogrencilerin sorumluluk degeri ile ilgili olarak biligsel diizeylerinin deney Oncesinden
sonrasina anlaml farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarli
Olctimler faktorlerinin biligsel diizeyleri {lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur. Elde edilen bu sonug, Bilissel Diizey Olgegi puanlarinda, deney éncesine
gore daha fazla kazan¢ elde eden deger egitimi yaklasimlarina gore uygulanan
etkinliklerin, deger egitimi yaklasimlarina gore Ogretim yapilmayan gruba oranla,
ogrencilerin sorumluluk degeri ile ilgili olarak biligsel diizeylerini artirmada daha etkili
oldugunu saptanmigtir. Arastirmada, iki ayr1 programa katilan 6grencilerin sorumluluk
degeri ile ilgili olarak duyussal diizeylerinin uygulama oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarli oOlglimler
faktorlerinin  duyugsal diizeyleri {izerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur. Elde edilen bu sonug, Duyussal Diizey Olgegi puanlarinda, uygulama
oncesine gore daha fazla kazang elde eden deger egitimi yaklasimlarina gore uygulanan
etkinliklerin, deger egitimi yaklagimlarina gore Ogretim yapilmayan gruba oranla,
ogrencilerin sorumluluk degeri ile ilgili olarak duyugsal diizeylerini artirmada daha
etkili oldugu saptanmistir. Arastirmada, sadece deney grubunda Ogrencilerin
Sorumluluk Olgegi son test puanlarina gére sorumluluk diizeyleri arasinda anne egitim
durumu bakimindan anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Anne egitim durumu lise
diizeyinde olan 6grencilerin sorumluluk diizeylerinin egitim durumu ilkokul diizeyinde
olanlardan daha olumlu oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin sorumluluk degerine iliskin
biligsel ve duyussal diizeyleri ile anne-baba egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark
olmadig1 saptanmistir. Ogrencilerin Sorumluluk Olgegi ve Duyussal Diizey Olgegi

puanlart ile ailenin gelir durumu arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna
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ulagilmistir. Aragtirmada, 6grencilerinin uygulamadan 6nce ve sonra ‘“‘sorumluluk”
degeri ile ilgili olarak Sorumluluk Olgegi, Biligsel Diizey Olgegi ve Duyussal Diizey
Olgegine iliskin puanlar1 ile annenin c¢alisip/calismama durumu ve cocuk sayis
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig1 belirlenmistir. Uygulama sonrasi
deney grubu ve kontrol grubundan 6grencilerle yapilan goriismeler sonucunda, deney
grubu 6grencilerin sorumluluk degerine iligkin goriislerinin olumlu oldugu, 6grencilerin
degeri igsellestirdigi saptanmistir. Veliler ile yapilan goriisme neticesinde, 6grencilerin
genel olarak sorumluluklarini yerine getirmesi bakimindan olumlu davranis ortaya
koyduklar1 belirlenmistir. Veliler, uygulanan programin 6grenci iizerindeki etkisinin
olumlu oldugunu ifade etmislerdir. Goriismede sinif Ggretmeninin, uygulanan
programin 6grenciler lizerindeki etkililigi konusunda genel olarak olumlu goriisler ifade
etmislerdir. Ogretmen, dgrencilerin sorumluklarmi yerine getirmeleri konusunda olumlu
izlenimlerde bulundugunu ve siire¢ igerisinde 6grencilerin sorumluluk degerini olumlu

yonde davraniglarina yansittigini ifade etmislerdir.

Aslan, (2009) ¢alismasinda 4., 5., 6. ve 7. smiflar Sosyal Bilgiler ders kitaplari
ve Ogrenci ¢alisma kitaplarinda adi gegen kahramanlarin deger 6gretiminde kullanilip
kullanilmadigina bakmistir. Caligmada nitel ve nicel yontemin birlikte kullanilmistir.
Calismanin nitel kisminda ders kitaplarina ve Ogrenci c¢alismalarinda gegen
kahramanlarin deger 6gretiminde kullanilip kullanilmadigina bakilirken nitel aragtirma
yontemlerinden, dokiiman incelemesinden yararlanilirken; nicel boliimde ise, toplam
222 ogretmen adaymna farkli zamanlarda iki kez anket uygulanmis ve elde edilen
verilerin tutarlilifi incelenmistir. Calisma sonucunda degerlerin kazanilmasinda model
olarak 28’1 yerel, 10’u evrensel 38 kahramana ulagilmistir. Bu kahramanlardan ismi en

cok tekrar edilen Atatiirk ve Hz. Muhammed oldugu saptanmastir.

Demirtas, (2009) “Cocuk Yuvasinda Kalan Korumaya Muhta¢ Cocuklarin Deger
Egitiminde Yaratici Dramanin Etkinligi” adli ¢aligmasinda 6n test son test kontrol
grupsuz deneysel desen kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma gurubunu cocuk esirgeme
kurumunda kalan 16 ¢ocuk olusturmustur. Calismada veri toplamak igin arastirmaci
tarafindan agik uclu ve coktan se¢meli onar adet sorudan olusan iki adet deger analiz
Olgegi hazirlamigtir. Arastirmaci, g¢alismanin sonucunda yetistirme Yyurdunda kalan
Ogrencilerin aile birligine Onem verme, dayanisma, yardimseverlik, duyarllik,

diirtistliik, hosgorii, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, demokratik olma ve
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Ozgurlik degerleri ile ilgili farkindaliklarinin degistigini gosteren davranis ve

sOylemlerle karsilastigini ifade etmistir.

Kurtdede Fidan, (2009) yaptig1 calisma tarama modelindedir. Calismasinda
Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif dgretmenligi ve Sosyal Bilgiler
ogretmenligi bolimi 6grencilerinin deger 6gretimi hakkindaki goriislerini tespit etmeyi
amaglamistir. Veri toplama araci olarak olgek kullanilmistir. Calismaya toplam 206
Ogrenci katilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenin 6grencilere 6rnek olmalar1 gerektigi,
ders verici hikayeler anlatmalari, ders verici film ve tiyatro izlettirilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Degerlerin  6grenciler tarafindan igsellestirilmesi, olaylarin smifta
Ogrencilerce analiz edilmesi, ornek kisilerin yasamlarinin aragtirilmasi gerektigi
belirtilmistir. Ogretmen adaylarmin deger egitiminde belirleyici unsur olarak aileyi

gordiikleri ifade edilmistir.

Baydar, (2009) besinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
belirlenen degerlerin kazanim diizeyleri ile ilgili c¢alismasinda, tarama modelini
kullanmigtir. [lkdgretim besinci smif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda belirlenen degerlere Kohlberg’in biligsel ahlaki gelisim kuramina gore
baglilik diizeylerinin nasil oldugunu, 6gretmenlere gore Ogrencilerin bu degerleri ne
derece kazandiklarini ve bu siiregte karsilagilan sorunlarin neler oldugunu belirlemeyi
amaglamistir. Bu dogrultuda besinci sinifta okuyan 6grencilere besinci simif Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan adil olma, dayanisma, sorumluluk ve
tarthsel mirasa duyarlilik degerleri ile ilgili ahlaki ikilem diizeyi belirleme formu
uygulanmistir. Ayrica, besinci siifta gérev yapan 6gretmenlere anket uygulanmis ve
Ogrencilerin deger kazanimlarina iliskin 0gretmen goriislerine bagvurulmustur. Bu
dogrultuda, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina
gore Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen adil olma, dayanisma,
sorumluluk, tarihsel mirasa duyarlilik, degerlere baglilik diizeyleri; ilkogretim besinci
siif ogrencilerinin Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina gore, Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda belirlenen degerlere baglilik diizeylerine ailenin sosyo-ekonomik
diizeyinin etkisi; 6gretmen goriiglerine gore ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen degerlerin kazanimi siirecinde
karsilagilan sorunlari; 6gretmen goriislerine gore ilkdgretim besinci sinif Sosyal Bilgiler

Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen degerlerin 6gretimi siirecinde kullanilan yéntem
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ve teknikleri; ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda belirlenen degerlerin kazanimini etkileyen faktorlerin neler oldugu

belirlenmeye caligilmistir.

Calismanin sonuglarina gore, 6grencilerin adil olma, dayanisma ve sorumluluk
degerlerini kazanim diizeyleri Kohlberg’in ahlak gelisimi kuraminda belirledigi diizeye
benzerlik gosterir niteliktedir. Adil olma, dayanmisma ve sorumluluk degerinin
kazanimina ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin etkisi olmadigi sonucuna ulasilmis.
Alt, orta ve iist sosyo-ekonomik dilizeye sahip ailelerin Ogrencilerinin adil olma,
dayanigma ve sorumluluk degeri kazaniminda anlamli bir farklilik yoktur. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerle yapilan goriisme sonuglart ve O6gretmenlere uygulanan anket
calismasi sonuglarina gore 6gretmenler degerlerin 6gretiminde en 6nemli etken olarak
aileyi belirtmektedirler. Anket sonuglarina gore 6gretmenler, aciklama ve anlatim, soru-
cevap ve ahlaki ikilem tekniklerini sik olarak kullandiklarini belirtmislerdir. Deger
Ogretimi yaklasimlarinda yer alan, drama, deger iceren Oykiilerin analizi ve egitsel
oyunlarin diger yontem ve tekniklere gore kullaniminin daha seyrek oldugu belirlenmis.
Arastirma siirecinde Ogretmenlerle yapilan goriisme bulgularma ve 6gretmen anketi
bulgularina dayanarak ilkogretim besinci sinif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde
belirlenen degerleri kazanimini ailenin, ¢evrenin ve medyanin 6nemli dlgiide etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Akbag, (2008b) yilinda yaptigi “Deger Egitimine Genel Bir Bakig” adli
caligmasinda, deger egitimi akimlarindan deger gerceklestirme, karakter egitimi,
vatandaslik egitimi ve ahlak egitimi akimlarinin genel 6zelliklerini agiklamistir. Bu
cergevede deger gerceklestirme, karakter egitimi, vatandaglik egitimi ve ahlak egitimi
akimlarmin tanimlari, kapsamlari, 6gretim yaklasimlari, 6gretmen rolleri ve temel
degerleri calismanin igerigini olusturmustur. Calisma, yeni Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi ile 6nemi artan ve programda énemli bir yer bulan deger egitiminin
yaklasim, Ogretim, Ogretmen acgisindan uygulamadaki Onemini ortaya koymayi

saglamistir.

Balci, (2008), yaptigi “llkdgretim 6. Siif Sosyal Bilgiler Dersinde Deger
Egitiminin Etkililigi” adli ¢alismasinda ilkdgretim altinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde

degerlerin gerceklesme diizeylerini belirlemeyi amaclamistir. Calismasinda hem nitel
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hem de nicel yontem uygulanmistir. Aragtirmanin nicel boyutunu tutum 6&lgegi, nitel
boyutunu ise eylem arastirmasi olusturmaktadir. Calismaya gore, yapilan degerler
egitimi ¢alismalarinda uygulanan iki test sonucunda 6grencilerin bilimsellik degerinin
kazanilma oranmmin %75 oldugu saptanmistir. Kiiltiirel mirasa duyarliligt kazanma
oranlarinin %65 oldugunu belirtmistir. Sorumluluk degerini kazanma oranlari, %87’dir.
Yardimseverlik degerini kazanma oranlar1 ise, %78 iken, hak ve ozgiirlikklere saygi
degerini kazanma oranlar1 %83’tiir. Caliskanlik degerini kazanma oranlar1 %80 olarak
belirtilmistir. Ayrica yapilan gozlem neticesinde elde edilen sonuglar ise, bilimsellik
degerinin dgrenci tarafindan kazanildig: yoniindedir. Ogrencilerin degerler egitimi ile
sorumluluklarim1  kazanmaya basladiklari, yorumlama ve degerlendirme yetilerini
gelistirdikleri ifade edilmistir. Caligmanin bir diger ayagi olan gériismeler sonucunda
elde edilen sonuglar ise, degerler egitimi ¢aligmalarinin 6grenme iizerinde etkili oldugu
anlasilmistir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin yetersizligi dile getirilmis, degerler

egitiminin kisilik gelisimine olumlu katk1 yaptig1 ifade edilmistir.

Can, (2008) aragtirmada dgretmenlerin toplumsal temeller {izerine kurulmus olan
Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimine yonelik yaptirdiklar: etkinliklere iliskin
ogretmenlerin gorislerini almak boylece dgretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina
verdikleri 6nem diizeyini belirlemeyi amag¢ edinmistir. “Dordiincli ve Besinci Sinif
Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Degerler Egitimi Uygulamalarina [ligkin
Gortisler” olarak adlandirdigr ¢alismasini dordiincii ve besinci sinif 6gretmenlerinin
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerler egitimi uygulamalarina
iliskin goriislerini ve bu gorlislerin bazi degiskenlere (cinsiyet, mezuniyet, kidem
durumu ve G6gretmenlerin gorev yaptiklart okullarin OKS’ deki basari diizeyi) gore
ortaya c¢ikarilmasi amaciyla yapilan betimsel icerikli bir ¢alismadir. Calismada nicel ve
nitel aragtirma yontemleri birlikte kullanilmis. Nicel boliim i¢in anket kullanilirken nitel

boliimde yar1 yapilandirilmig goriisme formundan yararlanilmais.

Caligmada, deger egitiminde 6gretmenlerin telkin, model olma, empati kurma ve
deger aydinlatmasi gibi deger kazandirma yollarini etkin bir sekilde kullandiklar1 ancak
degerler analizi ve ahlaki muhakeme gibi yontemleri yeterince kullanmadiklar
belirlenmistir. Ayrica degerler egitiminde en cok igbirligine dayali 6grenme teknigini ve
yaratict drama yontemlerini kullandiklari ifade edilmistir. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler

dersinde degerler egitimi uygulamalarinda 6lgme degerlendirme etkinlikleri olarak
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gbzlem yaptiklari, 6rnek olay yontemi, tartisma yontemi, soru cevap teknigi ve velilerle
gorisme yontemini kullandiklar1 saptanmistir. Ayrica Ogretmenler, Orgencilerin
degerleri kazanip kazanmadiklarim1i en c¢ok goézlem yolunu kullanarak anladiklarini

acgiklamislardir.

Keskin, (2008) c¢alimasinda Tirkiye’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlari’nda degerler egitiminin tarihsel gelisiminin yaymnlanan son iki program
esas almarak buglnkii durumunun ortaya konulmasini amacglamistir. Bu amag
dogrultusunda c¢alismada nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda, dokiiman incelemesi yontemiyle Tiirkiye’de II.
Mesrutiyet’ten giiniimiize kadar yaymlanmis olan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlari’nda agik veya gizli sekilde yer alan “degerler” analiz edilmistir. Nicel
boyutta ise survey yontemi i¢inde yer alan genel tarama modeli kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak 1998 ve 2004 yillarinda yaymlanmis son iki Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi esas alinarak gelistirilen, ilkogretim besinci sinif Ogrencilerine
yonelik Degerler Egitimi Olgegi kullanmustir. Bu dlgek altmis sorudan olusmaktadir.
Calismaya temel olusturan on deger bulunmaktadir. Bu 6lgekte her bir deger ile ilgili {i¢

olumlu, {i¢ olumsuz olmak tizere alt1 soru bulunmaktadir.

Mesrutiyet’ten gilinimiize kadar dogrudan veya dolayli olarak yer verilen
degerlerin analizi neticesinde ulasilan genel bazi sonuglar sunlardir: Ogretim
programlarinda dogrudan veya dolayli, az ya da cok degerlere yer verildigi tespit
edilmistir. Bu degerlerde donemlere gore farkliliklar goriillmekle birlikte ortak olan
nokta; degerlerin ve degerler egitiminin tiim programlarda 6nemli oldugunun ifade
edilmesidir. Ogretim programlarinin hemen hemen tamaminda ahldk ve karakter
egitimine vurgu yapilmistir. Tim programlarda ortak olarak vurgu yapilan ana degerler

dayanisma/yardimlagma, duyarlilik, bagimsizlik ve sorumluluktur.

=9

“Degerler Egitimi Olgegi”nin 2005 ve 2006 yillarinda gergeklestirilen iki
uygulamasina ait genel sonuclar sdyledir: Vatanseverlik, hosgorii, tarihsel mirasa
duyarhilik, ¢aligkanlik ve misafirperverlik degerlerinin ortalamalar1 eski program (2005
uygulamasi) daha yliksekken; dayanisma, yardimseverlik, adillik ve sorumluluk
degerlerinin ortalamalar1 yeni program (2006 uygulamasi) daha yliksek olarak tespit
edilmistir. Her iki uygulamada da en yiiksek aritmetik uygulama adillik degerindedir.
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Her iki uygulamada da kizlarin degerlere sahip olma diizeyleri erkeklerden daha
yiiksektir. Yapilan her iki uygulamada da baba &grenim durumu degiskenine gore
benzer sonuglara ulagilmistir. Baba 6grenim durumu yiikseldikge 6grencilerin aldiklar
puanlarin yiikseldigi tespit edilmistir. Anne ve baba meslegi degiskenine gore, her iki
uygulamada da anlamli sonuglara ulagilmistir. Anne ve baba mesleginin ¢ocuklarin
degerleri benimsemelerinde etkili oldugu anlagilmis ve bu farkliligin memur

degiskeninden yana oldugu sonucu elde edilmistir.

Bu calismada en ¢ok dikkat ¢eken unsurlardan birisi de nicel boliimle ilgili
olarak yapilan iki program arasindaki karsilastirmada; anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bu ¢alismaya gore eski ve yeni program besinci smif 6grencilerine

ayni diizeyde deger kazandirmaktadir.

Keskinoglu, (2008) ilkdgretim besinci sinif dgrencilerine uygulanan mesnevi
temelli degerler egitimi programinin ahlaki olgunluk ve saldirganlik egilim diizeylerine
etkisini aragtirmigtir. Caligmada degerler egitimi programinin dgrencilerin degerleri
kazanimlarin1 artirma ile saldirganlik diizeylerini azaltmada etkili olup olmadigini
incelemistir. Ogrencilere &n test ve son test uygulanmistir. Calismada Dilmag (1999)
tarafindan gelistirilen 66 maddelik Ahlaki Olgunluk Olgegi ve Sears tarafindan
geligtirilen Saldirganlik  6lgegi  kullanilmistir. Bulgular degerler egitimi grup
rehberligine katilan Ogrencilerin, Ahlaki olgunluk Olcegine gore egitim programi
sonunda anlamli diizeyde artis gosterdigini buna karsilik kontrol grubunun 6n test ve
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir. Bu
da degerler egitimi programinin bireylerin deger ediniminde etkili oldugunu

dogrulamaktadir.

Ozkan, (2008) tarama modelindeki arastirmasinda, ilkdgretim sosyal alan
ogretmenlerin himayeci degerlerle ilgili goriislerini belirlemeye ¢alismistir. Caligmada
veri toplama araci olarak anketten yararlanilmigtir. Calismanin sonucunda goriisleri
aliman Ogretmenler, himayeci degerlerin korunmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica
himayeci degerlerin gelisme ve yeniliklere gore yeniden tamimlanmasi ve yeni
anlamlarla donatilmas1 gerektigi goriisii 6gretmenlerce benimsenmistir. Bu dogrultuda
ogretmenler de himayeci degerlerin ¢aga uygun tanimlamalarla donatilmas1 gerektigi

noktasinda birlesmislerdir.
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Dilmag, (2007) calismasinda insani degerler 6l¢egini fen lisesi Ogrencilerine
uygulamistir. Caligmanin amacini ortadgretim (fen lisesi) 1. ve 2. siif drgencilerine
uygulanan insani degerler egitimi programinin, O&grencilerin insani degerleri
kazaniminda/ediniminde etkili olup olmayacagini ortaya ¢ikarmak olarak ifade etmistir.
Arastirmanin  modelini 6n test- son test kontrol gruplu deneme modeli olarak
adlandirmistir. Arastirmada deney ve kontrol gurubu 30 Ogrenciden olusmaktadir.
Ogrencilere 6n test ve son test uygulanarak insani degerler egitimi programimin etkili

olup olmayacagina cevap aranmistir.

Elde edilen sonuglara bakildiginda, aragtirmada denenen insani degerler egitimi
programinin ortadgretim 6grencilerinin sahip olduklari insani degerleri arttirmada etkili
oldugu, sorumluk alma diizeylerini arttirdigi, dostluk ve arkadaslik bakimindan iliski
kurabilme diizeylerini yiikselttigi, cevresiyle ve kendisiyle barisik olma diizeylerini
yiikselttigi, kendisine ve ¢evresindekilerle iliskileri siiresince saygi diizeylerini
yiikselttigi, 6grencilerinin kendisine ve cevresiyle olan iligkilerinde diirlist davranma

diizeylerini ve hosgorii diizeylerini arttirdig1 sonuglarina ulagilmastir.

Iscan, (2007) calismasinda ilkdgretim diizeyinde, “evrensellik” ve
“lyilikseverlik” degerlerini kazandirmaya yonelik hazirlanan degerler egitimi
programinin; dgrencilerin degerlerle ilgili biligsel davranislarina, duyussal 6zeliklerine
ve degerleri gosterme diizeylerine etkisini saptamay1 amag¢ edinmistir. Caligmada nicel
ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontemdir. Nicel veri toplama araci
olarak uzun cevapli yazili smmav formu, anket ve coktan segmeli duyussal 6zellikler
formu kullanilirken; nitel veri toplamada goriisme formlart ve gozlemden
yararlanilmistir. Caligmada ilkogretim 4 siif 6grencilerinden deney ve kontrol gruplari

olusturulmustur. Deney gurubu 26, kontrol gurubu 25 6grenciden olusturulmustur.

Yapilan arastirmaya gore, degerler egitimi programinin uygulanma Oncesi ve
sonrasinda elde edilen degerlere iliskin puanlari, ailelerinin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
ozelliklerine gore farklilik gostermemistir. Degerler egitimi programi uygulamasina
katilan Ogrenciler, bu programa katilmayan 6grencilere gore, degerlerle ilgili bilgiyi
basarili bicimde kazanmislardir. Arastirmada, degerler egitimi programina katilan
ogrenciler, goriismeler sirasinda da degerlerle ilgili edindikleri bilgiyi yansitabilmisler.

Bazi derslerle biitiinlestirilerek degerler egitimi programinin uygulandigi grupta yer alan
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ogrencilerin duyussal oOzeliklere iliskin puanlar1 ile degerler egitimi programi
uygulanmayan grupta yer alan ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamh farklilik yoktur.
Degerler egitimi programina katilan 6grenciler, bu programa katilmayan 6grencilere
gore, programin uygulanmasi sirasinda degerlere iliskin daha fazla olumlu nitelikte
davranig sergilemigler. Degerler egitimi programi uygulamasina katilan kiz 6grencilerin,
biligsel davranis acisindan, erkek Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 tespit
edilmistir. Bu programa katilan kiz 6grenciler, erkek 6grencilere gore degerlere iliskin

daha fazla olumlu nitelikte davranis sergilemektedirler.

Kog, (2007) ilkogretim 7. smiflarda okutulan vatandaglik ve insan haklari
egitimi dersinde 6grenciye kazandirilmasi amaclanan evrensel degerlere iligkin tutumlar
tizerinde 0gretim siirecinin etkisini arastirmistir. Arastirma icin 41 maddelik besli Likert
tipi “Ogrencilerin evrensel degerlerine iliskin tutum Slgegi” gelistirilmis 6grencilere 6n
test ve son test uygulanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, “Vatandaslik ve
Insan Haklar1 Egitimi” dersinin evrensel degerlere iliskin tutumlarin kazandirilmasinda

o6nemli bir rol oynadigini belirtmistir.

Sen, (2007) MEB 2005 yilinda tavsiye ettigi 100 temel eser yoluyla Tiirkce
egitiminde degerler egitimi ile ilgili bir aragtirma yapmistir. Calismada MEB tarafindan
tavsiye edilen 29 yerli, 29 yabanci yazarl kitap incelenmistir. Calismada betimsel alan
arastirmas1 yontemi kullanilmistir. Bu c¢alismada MEB ilkdgretim okullar1 igin
hazirladig1 100 Temel Eser serisinde yer alan kitaplarda; adil olma, aile birligine énem
verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aliskanlik, duyarlilik, dayanigsma, diiriistliik,
estetik, hosgorii, ozgiirliik, sevgi, saygi, sorumluluk, yardimseverlik, vatanseverlik,
temizlik, saglikli olmaya onem verme degerlerini tespit etmeyi ve Tiirk¢e egitiminde

degerler 6gretiminin nasil olmasi gerektigini ortaya konulmasi amaglanmuistir.

Calismanin sonucunda, MEB ilkogretim okullari i¢in hazirladigr 100 Temel Eser
serisinde yer alan kitaplarda adil olma, aile birli§ine 6nem verme, bagimsizlik, baris,
bilimsellik, caliskanlik, duyarlhilik, dayanmisma, diiriistliik, estetik, hosgorii, 0zgiirliik,
sevgi, saygi, sorumluluk, yardimseverlik, vatanseverlik, temizlik, saglikli olmaya énem
verme degerleri tespit edilmistir. Tiirkce egitiminde, degerler 6gretiminin nasil olmasi

gerektigi ortaya konulmustur.
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Tokdemir, (2007) betimsel tarama yontemini kullandigi ¢alismasinda, tarih
ogretmenlerinin degerler ve deger egitimi hakkindaki bilgi ve goriislerini tespit etmeyi
ve tarih derslerinde deger egitimine yonelik neler yapildigini ortaya koymayi
amaclamistir. Arastirmasinda veri toplama araglarindan anket ve miilakattan
yararlanmistir. Anket uygulamasi ile tarih 6gretmenlerinin degerler ve deger egitimi
hakkindaki bilgilerini 6grenmek amag¢ edinmistir. Arastirmada kullanilan miilakatla
anketle elde edilen bilgiler daha da derinlestirilmistir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis
miilakat formu kullanilmistir. Miilakatginin cevaplara aninda doniit vermesi ve kaynak
kisilerin konu hakkindaki diisiincelerinin yani sira tutum ve inanglarinin tespit
edebilmesini saglamasi ve istenilen bilginin tam olarak elde edilmesine imkan
vermesinden dolayr yar1 yapilandirilmis miilakat arastirmada tercih edilmistir.
Calismanin sonucunda tarih O6gretmenlerinin ¢ogunlugunun degerlerin tanimi ve
kapsami1 konusunda gerekli bilgilere sahip olmadig1 neticesine ulasilmistir. Arastirmaya
katilan Ogretmenler, degerlerin egitimin Onemli bir pargast oldugunu ifade
etmektedirler. Ancak, 6gretmenlerin deger egitimi konusunda gerekli bilgiye sahip
olmadiklar1 anlagilmaktadir. Deger egitimi konusunda dgretmenlerin akademik bilgi
eksiklikleri oldugu anlasilmistir. Tarih 6gretmenleri, degerler egitimi ile ilgili olarak
hizmet ici egitim almadiklarini, ancak bdyle bir c¢aligmada yer almak istediklerini

belirtmisglerdir.

Yesil ve Aydin, (2007) “Demokratik Degerlerin Egitiminde Yontem
Zamanlama” adl aragtirmada, deger egitiminde izlenecek yontemler ortaya koyarak
deger egitiminin ne zaman baslamas1 gerektigi ile ilgili bazi belirlemeler yapmay:
amaglamislardir. Calismada deger kavrami, deger egitiminde yontem, deger egitimine
baslama zamani gibi konular irdelenmistir. Arastirmada ile degerlerin kisilikle degil
egitim ile kazanildigi, bunda ilk egitim yeri olan ailenin dnemli bir faktor oldugu ifade
edilmistir. Daha sonra bu rolii okulun {stlendigi belirtilmistir. Deger egitiminde
kullanilacak yontemlerin yasanti merkezli ve uygulama agirlikli olmas1 gerektigi ifade
edilmistir. Deger egitimi siirecinde giidiileme ve pekistireclerden yaralanilmasi gerektigi
belirtilmistir. Tlkdgretim birinci kademedeki dgrencilerin somut islemler basamaginda
oldugunu, ikinci kademe 6grencilerinin ise soyut islemler basamagina gectigini, deger
egitiminde O&grencilerin bu durumunun g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigini ifade

etmislerdir.



79

Akbas, (2004) “Tiirk milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaglarmin Ilkégretim
II. kademedeki Gergeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda, son
sinif dgrencilerinin ilkogretim okullar1 genel hedeflerinde belirtilen degerlere ulagsma
diizeylerini 68renci ve Ogretmen gorlislerine gore degerlendirmeyi ve 6gretmenlerin
deger egitimi konusundaki goriislerini almayr amaglamistir. Caligma tarama modelinde
olup sosyo-ekonomik diizeyleri 6lgegi, geleneksel degerler 6lgegi, demokratik degerler
Olcegi, calisma is degerleri Olgedi, bilimsel degerler dlgegi ve temel degerler Olgegi

olmak tizere yedi farkli 6l¢gek kullanmustir.

Calismanin sonucunda, 6grencilerin cinsiyetlerine gore geleneksel degerlere
ulagsma diizeyi ile ilgili olarak; ulusal giivenlik degerine iliskin maddelerden aldiklari
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmadigi ve ulusal giivenlik
degerine onem verdikleri saptanmistir. Kiz ve erkek d6grencilerin hayatin verdiklerini
kabullenmek degerine iligkin puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogrencilerin geleneksel degerler icerisinde en 6nemli degerin aile oldugu
saptanmigtir. Arastirma kapsamina aliman Ogrencilerin yardimsever olmak degerine
iliskin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmadig: ifade edilmis. Kiz ve
erkek Ogrencilerin gilivenilir olmak degerine iliskin puan ortalamalar1 arasinda kiz
Ogrencilerden yana anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. Kiz ve erkek Ogrencilerin
tutumlu olmak degerine iliskin puan ortalamalar1 arasinda kiz &grencilerden yana
anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. Kiz ve erkek 0&grencilerin geleneksel
degerlerinin tiimiine iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik
olmadig1 belirtilmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére demokratik degerlere ulasma
diizeylerine iliskin sonuclar ise; kiz ve erkek dgrencilerin saygili olmak degerine iliskin
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklililk bulunmamig ve &grencilerin
davraniglarinda ¢ogunlukla saygiya dnem verdikleri sonucuna varilmistir. Kiz ve erkek
ogrenciler demokratik degerler i¢inde en diisiik ortalamay isbirligi degerine vermisler
ve isbirligi degerine iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik
olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin onlarin kibar olmak degerine
iligkin puanlar arasinda anlamli diizeyde farkliliga ulasilamamais, her iki grubun nezaket
kurallarina uyma durumlarinin benzer oldugu ifade edilmistir. Hosgorili olmak
degerine iligkin puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Elde edilen verilere

gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha iist diizeyde hosgoriilii olduklar: ifade
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edilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin demokratik degerlere ulasma diizeylerine iliskin
ortalamalar1 arasinda kiz 6grencilerden yana anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir.
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore calisma —is degerlerine ulasma diizeylerine iliskin
sonuglarda, kiz ve erkek 6grencilerin sorumluluk sahibi olmak degerine iliskin puanlari
arasinda kiz Ogrencilerden yana anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. Arastirma
kapsamina alinan kiz ve erkek 6grencilerin girisimci olmak, ¢aligkan olmak ve azimli
olmak degerlerine iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadig1
saptanmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore bilimsel degere ulasmalari ile ilgili
sonuglar da, kiz ve erkek Ogrencilerin yaratici olmak degerine iliskin 6grenci puan
ortalamalar1 arasinda erkek 6grencilerden yana anlamli diizeyde farklilik bulunmustur.
Ogrencilerin merakli olmak, bilimsel olmak, arastirmaci olmak ve elestirel olmak
degerine iliskin gorlislerinde anlamli  farklihik bulunamadigi ifade edilmistir.
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore temel degerlere ulasma diizeylerine iliskin sonuglar ise,
Ogrencilerin cinsiyetlerinin temiz olmak ve estetik degerlerine iligkin puanlar1 arasinda
kiz 6grencilerden yana anlamli farkliliga neden oldugunu tespit edilmistir. Saglikli olma

ve ¢evreyl koruma degerlerinde anlamli diizeyde farkliliga ulasilamadig1 saptanmistir.

Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine agisindan elde edilen sonuglara gore,
geleneksel degerlere ulasma diizeyleri ile ilgili sonuglarda hayatin verdiklerini
kabullenmek degerine iligkin goriislerinde iist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerden
yana anlaml farkliliga neden oldugu sonucu elde edilmistir. Ogrencilerin aile degerine
iliskin goriisleri arasinda orta sosyo-ekonomik diizeyde olan 6grencilerden yana anlamli
diizeyde farklilik bulunmustur. Tutumlu olmak, degerine iliskin puanlar1 ortalamalari
arasinda alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencilerden yana anlamli diizeyde bir
farkliliga neden olmaktadir. Ulusal giivenlik, yardimsever olma ve giivenilir olmak
degerlerine iliskin puanlarda anlamli diizeyde bir farkliliga neden olmadig:
belirlenmistir. Demokratik degerlere ulagsma diizeylerine iliskin sonuglarda ise,
ogrencilerin saygili olma, isbirligi yapma, kibar olmak ve hosgoriilii olma degerleri ile
ilgili olarak sosyo-ekonomik diizeylerine gore anlaml diizeyde farklilik olmadig1 ifade
edilmistir. Ogretmenlerin goriislerinde, dgrencilerin ulusal giivenlikle ilgili tutum ve
davraniglara sahip olma durumlarint 68rencilere gore daha alt dilizeyde
degerlendirmisler, 6grencilerin hayatin verdiklerini kabullenme degerinde kendilerini

ogretmenlerine gore daha iist diizeyde olduklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler,
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ogretmenlerine gore, kendilerini daha tutumlu degerlendirmislerdir. Ogretmenler,
ogrencilerin igbirligine agik olma durumlarini dgrencilerine gore daha alt diizeyde
degerlendirmislerdir. Ogrenciler, kibar olma durumlarin1 6gretmenlerine gore daha iist

diizeyde belirtmislerdir.

Dilmag, (1999) yaptigi c¢alismada ilkdgretim dordiincii ve besinci sinif
ogrencilerine insani degerler egitimi vermeyi ve bunun etkinligini insani degerler dlgegi
ile 6lgmeyi amaglamistir. Calisma On test-son test kontrol gurubu modeli olarak
adlandirtp bu gruplardan birini deney, digerini kontrol gurubu olarak belirlemistir.

Denek olarak dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinden yararlanilmigtir.

Aragtirmada kullandig1 insani degerler egitimi programinin 6grencilerin ahlaki
olgunluk diizeyini gelistirdigini, bu program sonunda cinsiyete gore anlamli bir farklilik
ortaya c¢ikmadigini, dordiincli ve besinci siniflara gore anlamli bir farklilik tespit

edilmedigi sonucuna ulagilmistir.

2.2.2. Konu ile Tlgili Olarak Yapilan Uluslararas1 Arastirmalar

McCoy, (2011) ¢alismasinda genglerin kendi degerleri ve okullarin kurumsal
degerlerinin uyumsuzlugunu incelemistir. Arastirmada genglerin icinde yasadiklari
sehrin kiiltiirlerine ne derece sahip olduklari, okul ile ortak olan ve ortak olmayan yani
catisma i¢inde olan degerler ortaya konmustur. Calismaya yoksul olan siyah ve Latin
kokenli on iki O6grenci katilmistir. Bu Ogrencilerin sahip olduklari degerler tespit
edilmistir. Ogrenciler i¢in en dnemli istegin okulu bitirme arzusu oldugu saptanmustir.
Ancak 6grencilerin birgogu okullarini disaridan bitirmek zorunda kalmiglar. Calismada
goriisme yonteminden yararlanilmistir. Calismanin sonucuna gore, kentsel 6grencilerin
okullardaki degerlere daha kolay alistig1 saptanmistir. Okul kiiltiirlindeki degerlerin
ogrenciler tarafindan belirlenmesi istenmistir. Boylece okul kiiltiiriinii kazanma ve

motivasyonlarinin artacagi ifade edilmistir.

Helwig, Ryerson, ve Prencipe, (2008) arastirmada “Cocuk, Ergen ve
Yetiskinlerin Yargilar1 ve Degerler Ogretiminde Farkli Metotlarin Muhakemesi” adli
arastirmada cocuk, ergen ve genclerin deger yargilarini arastirmiglardir. Calismada
cesitli yontemler kullanilarak vatanseverlik ve 1rksal esitlik degerlerinin farkl

yontemler kullanilarak kazanilma diizeyleri muhakeme edilmistir. Calismada 96
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katilimc1 bulunmaktadir. Bu katilimeilar 7-8, 10-11 ve 13-14 yaslarindakilerden ve
tiniversite 6grencilerinden olugsmaktadir. Katilimeilara dort farkli yontem uygulanmaistir.
Calisma ile ¢ocuklarin ve genglerin deger egitiminde farkli yontemler kullanilmasi
gerektigi ifade edilmistir. Biiyilk yas gruplarinin  degerler egitimi siireclerini

reddettikleri saptanmustir.

Uygulama sonucunda geng katilimcilarin puanlarinin diisiik oldugu, yasca biiyiik
katilimcilarin ~ puanlarinin ~ yiiksek oldugu tespit edilmistir. Farkli  0gretim
yontemlerinden telkin yontemi ve dogrudan O6gretim yontemlerinin kullanildigi
katilimcilarin puanlarinin yliksekligi dikkat gekici oldugu ifade edilmistir. Calisma ile
cocuk ve ergenlere uygulanan deger egitimi yontemleri arastirilmistir. Deger egitiminde
muhakeme yontemi ile ilgili ¢ok yonlii sonuglara ulasilmistir. Ogrencilerin yaslarina
uygun olarak deger egitiminde akil yliriitme yonteminin énemli bir yeri oldugu ifade
edilmistir. Degerler egitimi siirecine Ogrencilerin kendi degerlerini aktif olarak
katmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Caligma ile geng¢ katilimcilarin deger egitimi ile
ilgili tiim yontemleri kabul edip doniit verdikleri goriiliirken, yetiskinlerin deger egitimi
yontemlerinden telkin ve dogrudan Ogrenme yontemlerinin uygulanmasinda daha
yiiksek puana ulastiklari tespit edilmistir. Ozellikle ergenlerin tartisma ydnteminde diger
Ogrencilere gore 6grenme oranlarinin yiikksek oldugu saptanmistir. Geng katilimeilarda

ise, telkin yonteminin uygulanmasinda daha az sorun yasandigi belirlenmistir.

Lovat ve Clement, (2008) “Degerler Egitimi Pedagojik Zorunluluk” adli
caligmasinda kaliteli bir 6gretim siirecinin degerlerden yoksun olarak diisiinlilmemesi
gerektigini ifade etmislerdir. Kaliteli bir egitimi i¢in Ogretmenlerin pedagojik
donanimlarinin ¢ok 6nemli oldugu belirtilmistir. Toplumun mutlulugu i¢in 6grencilerin
degerlerine sahip olmasi gerektigi bu dogrultuda da deger egitiminin, egitimin
vazgecilmez bir parcast oldugu ifade edilmistir. Bu nedenle en etkin deger egitiminin de
kaliteli bir egitimden gectigi ifade edilmistir. Arastirmacilara gore, etkin egitim alani,
entelektiie]l derinlik, iletisimsel yeti ve egitim alan1 degerler egitiminin temel
unsurlaridir. Arastirmaci ¢aligmasimin son ciimlesinde “Degerler egitimi pedagojik bir

zorunluluktur.” ifadesini kullanmustir.

Schuitema, Dam, ve Veugelers, (2008) “Ahlak Egitimi I¢in Ogretim Stratejileri:

Bir Goriis” adli ¢caligmasinda ortadgretimdeki ahlak egitimi ile ilgili stratejiler iizerine
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bir literatiir calismasi sunmustur. Calismada odak noktasi, ahlak egitiminin hedeflerinin
miifredatta yer almasi seklidir. Caligma ile ahlak egitiminde 6grencilerin kiiglik gruplar
halinde caligmalar1 ve probleme dayali 6gretim yonteminden yararlanmalar1 gerektigi
onerilmektedir. Bu yaklasimla ¢ocuklarin ahlaki ve sosyal gelisimlerine olumlu katkida
bulunulacag: ifade edilmektedir. Ayrica Ogrenciler arasinda diyalog kurulacagi ve

olumlu etkilesim saglayacag belirtilmektedir.

Calismada 1995 yilindan 2003 yilina kadar ki, alanla ilgili arastirmalar
taranmistir. Taramadaki amag¢ Ogrencilerin ahlaki gelisimini ve ahlak egitiminde
Ogretim stratejilerini incelemektir. Literatiir taranirken benzer igerikliler ve konu ile
alakali tanimlar olarak veriler iki grupta toplanmistir. Tarama sonucunda literatiiriin
bliylik bir kismimin teorik oldugu anlasilmistir. Ahlak egitimi ile ilgili deneysel
uygulamalarin oldukca az oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ahlaki egitimin okulla

siirlt olmadigi vurgulanmaistir.

Thornberg, (2008a) “Deger Egitiminde Mesleki Bilgi FEksikligi” adli
calismasinda Ogretmenlerin deger egitiminde yaptiklari uygulamalar1 tespit etmeyi
amaglamistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden yararlanilmistir. Bu dogrultuda
13 Ogretmenle goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler karsilastirilmis ve analiz
edilmistir. Yapilan ¢calismaya gore, degerler egitimi ilk olarak plansiz ve anlik tepkisel
olarak yapildigi tespit edilmistir. Ikinci olarak degerler egitimi, okulda &grencilerin
giinliik davraniglar1 lizerinden olaylara odaklanilarak yapildigi anlasilmistir. Son olarak
degerler egitiminin bilingsiz olarak gerceklestirildigi tespit edilmistir. Genel olarak
yapilan goriismelerde 6gretmenlerin degerler egitimi alaninda mesleki bilgilerinin eksik

oldugu saptanmustir.

Hunt Binkley, (2006) Amerikan okullarindaki 6grenciler ile diger irklardan
ogrencilerin deger egitimlerini karsilagtiran bir calisma yapmistir. Bu calismada on yil
icindeki akademik basari, degisen egitim sistemleri ve iilkelerin i¢inde bulundugu
durumlara dikkati ¢ekilmistir. Calismada farkli toplumlarin benzerlik ve farkliliklarini
incelenmistir. Okullarin kiiltiirel degerleri ve egitimi bir arada gergeklestiren yerler
oldugunu belirtmistir. Bu arastirma ile farkl kiiltiirlerden 6grenciler ile yerel kiiltiirden

gelen Amerikali 6grencilerin farkli degerleri tercih ettikleri ifade edilmistir. Calismanin
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sonunda farkli kiiltiirlere ait 6grenciler i¢in farkli programlar gelistirilmesi gerektigi

ifade edilmistir.

Xiaoman, (2006) calismasinda Cin’de programdaki reform ile ahlaki egitim ve
degerler egitiminin durumunu ifade etmistir. Yeni programda ahlaki egitim ve deger
egitiminin biitiinliigline ve birbirlerine uygunluguna vurgu yapilmistir. Deger ve ahlaki
egitimin yeni programin bir fonksiyonu oldugu ifade edilmistir. Bu dogrultuda metotlar
ve 6gretim yontemleri belirlenmistir. Cin’de ahlak ve degerler egitiminin yeni program
ile garanti altina alinacagi ifade edilmistir. Calisma sonucunda arastirmaci tarafindan
yapilan Onerilere gore, dgretmenlerin ve Ogrencilerin degerler ile ilgili aydinlatilmasi
istenmistir. Bunun i¢in arastirmaci ii¢ agama ortaya koymus: Birincisi 6gretmen ve
ogrencilerin degerlere karsi duyarliligi artirilmasi, ikincisi, 6gretmen ve ogrenciler
motive edilmesi ve 6gretim faaliyetlerine yonlendirilmesi, liclinciisii ise, ahlaki egitimin
aragtirtlmasidir. Boylece ahlaki egitim ve degerler egitimi amacinin gergeklestirilecegi

ifade edilmistir.

Veugelers, (2000) “Deger Ogretiminin Farkli Yollar1” adli calismasinda
Ogretmen ve Ogrenciler arasinda deger algilarinin farkliliklar tespit etmistir. Degerler
ile degerler egitimi, elestirel diisiince ve ahlak gelisimi arasindaki iliskiyi ortaya
koymaya calismistir. Caligmada 6gretmenlerin degerleri incelenmistir. Bu inceleme
sonucunda dgretmenlerin sahip olduklar1 degerler ve 6grenciler i¢in deger algilarinin
neler olduguna ulasilmaya calisilmistir. Arastirmaya gore kazandirilmak istenen
degerlerin farkli zaman, farkli mekén ve kisiye gore degisebilecegi ifade edilmistir.
Ancak okullarda o6gretilen degerlerin, ogretmenlerin goreceli bakis agisindan Oteye

gitmesi gerektigi ifade edilmistir.

Halstead ve Taylor, (2000) degerlerin 6grenilmesi ve dgretimi ile ilgili olarak
yapilan son c¢alismalari gozden gecirmislerdir. Arastirmada okullarda degerlerin
gelisimi tespit edilmeye calisilmistir. Calismanin kuramsal kisminda, once degerler
egitimi programindaki vatandashik egitiminden, kisisel egitim, sosyal egitim ve saglik
egitiminden, ulusal miifredat konularindan ve din egitiminden bahsedilmistir. Okullarda
yasam vasitasiyla degerler egitimi yapilabilecegi belirtilmistir. Buna 6rnek olarak
okulun dogal yapisini, okul politikalarini, model olacak &gretmenlerini, okulun karar

mekanizmalarini ve son olarak okulun kurallari ve disiplinini gdsterilmistir. Calismanin
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sonucuna gore, degerler egitimi i¢in tutarli bir strateji olmasi gerektigi ifade edilmistir.
Degerler egitimi alaninin gelismekte oldugu ve bu alanda Ogretmenlerin hizmet ici
egitimler almas1 gerektigi ifade edilirken degerler egitimi yaklagimlarinin 6gretmenler
tarafindan etkin bir sekilde kullanilmasi gerektigi vurgusu yapilmistir. Son olarak
yapilan arastirma sonucunda degerler egitiminin yeterince planli olarak yapilmadig:
okulun sosyal yapisinin kullanilamadigi ve daha etkin olarak degerler egitiminin

yapilabilecegi belirtilmistir.

Simmons, (1999) t¢ farkli kiiltiirden, ergenlik donemindeki genclerle yapilan
kargilagtirmali bir egitim c¢aligmas1 yapmistir. Calismada {i¢ iilkede Suudi Arabistan,
Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’de anketler uygulanmustir. Calismada ii¢ farkli
iilkede uygulanan anketle ergenlerin sahip olduklar1 degerler tespit edilerek
karsilasgtirilmistir.  Bu  iilkelerdeki egitim sistemi igindeki din egitiminin yeri
agiklanmistir. Calismada agik uglu sorulardan olusan anket formu farkli tlkelerdeki
Ogrencilere uygulanmistir. Anket ile Ogrencilerin degerleri taninmis ve degerlerin
asiriliklar1 belirlenmistir. Calismanin sonucunda farkli kiiltiirden Ogrencilerin sahip
olduklar1 degerler agisindan benzerliklerin yani sira, 6nemli farkliliklarin da bulundugu
tespit edilmistir. Ingiliz dgrenciler tarafindan aile (anne-baba) ve arkadaslikla ilgili
degerler isaretlenmistir. Amerikali 6grenciler, {ilkelerine bagliliklarini;  Suudi

Arabistanh gegler ise, Islam dinine verdikleri 5nemi dile getirmisler.

Carr, (1999) “Degerler Egitimi Birimi Olarak Okullar ve Ogretmenler:
Ogretmen Algilarinin Yansimasi. Boliim:2 Ortiik Program” adli galismasi, Gordon
Cook Foundation tarafindan desteklenen Isko¢ okullarinda &gretmenler iizerinde iki
yillik periyot ile yiiriitiilen bir projenin iki boliimlik arastirmasmmn ikincisidir. Bu
calismada ortiik program ilgili problemler hakkinda uygun olmayan ahlaki yasamin

dogas1 aragtirilmistir.

Arastirmada degerlerin dogas1 hakkinda Ogretmenlerin goriisleri dikkate
alinmistir. Bu ¢alismaya gore ahlaki davraniglarin 6gretimi, 0gretmenler vasitasiyla
degerler egitimi alan1 kullanilarak yapilmaktadir. Calisma ile tespit edilen eksikliklerden
birisi de 6gretmenlerin hizmet i¢i egitime olan ihtiyaglaridir. Digeri ise, 68retmenlerin

mesleki egitimleri sirasinda ahlaki degerlerle donatilmasidir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimiinde sirasiyla arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama
araclariin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analiz edilmesi hakkinda bilgi

verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

“Arastirma, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan tarama modelindedir” (Karasar, 2011, 77). Arastirma da nicel
ve nitel yontemler bir arada kullanilmistir. Nitel ve nicel yontemlerin bir arada
kullanilmasina, karma (mixed) yontem de denilmektedir. Karma yontemde nitel ve nicel
veri toplama teknikleri ya ayni anda ya da biri digerini izler olarak uygulanmaktadir.

Karma yontemde kullanilan teknikler birbirini destekleyici olmalidir (Balci, 2009).

Tarama modeli, belli ozellikleri belirlemek igin verilerin toplanmasini
amaclayan c¢alismalara denir. Bu modelle denegin bir konu hakkindaki goriislerine
ulagilir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Tarama
modelinde aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya c¢aligilir. Tarama modelinde o6nemli olan var olan
degistirmeden oldugu gibi gozleyebilmektir (Karasar, 2011). Tarama modeli,
arastirmaya katilanlara sorulan sorularin yanitlanmasi ile veri toplama yontemidir
(Boke, 2009). Bu model cergevesinde, once ilkogretim yedinci sinif dgrencilerine
aragtirmaci tarafindan gelistirilen degerler egitimi 6lgegi uygulanmigtir. Daha sonra
ilkogretim yedinci sif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan degerlerin
kazanilma diizeyini ve bunlara etki eden faktorleri ortaya koymak ve calismayi
derinlestirmek i¢in nitel bir boyut kazandirilmigtir. Nitel boyutta, ilkogretim yedinci
siniflara derse giren brang 6gretmenleri ve yedinci sinifta cocugu olan velilerle goriisme

yapilmistir.
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3.2. Evren

Evren, “Arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi elemanlar biitiiniidiir”
seklinde tanimlanabilir (Karasar, 2011, 109). Ciinkii evren ulasilamayacak kadar
bliytiktiir. Bu sorun 6rneklem kavraminin ortaya ¢ikmasiyla ¢oziilmistiir. Biitiin evreni
calismak yerine evreni temsil eden sinirh sayida denek, olay veya olguyu incelemek
calismay1 kolaylastiracaktir  (Yildirrm ve Simsek, 2011). Orneklem, “Kitleyi
simgeleyebilecek nitelikte bir miktar birimin olusturdugu alt gruptur” seklinde
tanimlanmaktadir (Balci, 2009, 88).

Aragtirmanin evreni 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkezindeki
7294 ilkogretim yedinci smif Ogrencisinden, yedinci smniflara derse giren brang

ogretmenlerinden ve yedinci sinifta gocugu olan velilerden olusmaktadir.

3.3. Orneklem

Arastirmanin nicel bolimiiniin 6rneklemi, amagli 6rnekleme ydntemlerinden
maksimum g¢esitlilik yontemi kullanilarak belirlenen ve evrende yer alan 29 ilkdgretim
okulunda 6grenim goren 1884 yedinci smif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmada
maksimum ¢esitlilik Ornekleme yonteminin tercih edilmesinde cesitlilik gosteren
durumlar arasinda ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigmin belirlenmesi

amaglanmistir (Y1ldirim ve Simsek, 2011).

Aragtirmanin 6érneklemine alinan okullar Tablo 3.1.’de verilmistir.
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Tablo 3.1.

Orneklemde yer alan ilkégretim okullarinin dagilimi

Okullar
19 Mayss 1. O. Ibni Sina 1. O. Erzurumlu Emrah 1.0.
23 Nisan 1. O. Hasim Iscan 1. O. Cemal Giirsel 1. O.

Ziibeyde Hanim 1. O.

Basogretmen 1. O.

Edip Somunoglu I. O.

Vali Vefik Kitapeigil 1.0.

70.Y1l Cumhuriyet 1. O.

Dumlupinar I. O.

Ertugrul Gazi 1. O.

Yildizkent IMKB 1. O.

Kazim Karabekir 1. O.

Fatih 1. O. Yahya Kemal 1.0. Omer Duygun 1. O.
Atatiirk 1. O. Toplu Konut I. O. Sabanci 1. O.

. . Gazi Ahmet Muhtar
Fatih Sultan Mehmet 1.O. Saltukbey I. O.

Pasa I. O.

Yavuz Selim YiBO

Turgut Ozal 1. O.

Ziyaeddin Fahri
Findikoglu 1.0O.

Toki Sehit Er ibrahim
Asikoglu I. O.

Polis Amca 1. O.

Ornekleme Erzurum il merkezinden yirmi dokuz okul almmustir.

Aragtirmanin nicel boliimiiniin 6rneklem biiyiikligi ile ilgili olarak “Cogu

aragtirmalarda evren karakteristikleri, orneklem biiyiikligli evrenin %3-%35 olmasi
halinde Kkestirilebilir ~durumdadir” (Balci, 2009, 100) seklinde literatiirde
belirtilmektedir. Yine orneklem biiyiikligi ile ilgili olarak Akbas (2004), doktora
calismasinda Ankara il merkezinde 56.868 ilkdgretim son simif Ogrencisi oldugunu
belirterek, 360 ilkogretim son siif dgrencisinin evreni temsil etme agisindan yeterli
olacagm ifade etmistir. Orneklem biiyiikliigiinii ifade etmek igin Cochran tarafindan
Onerilen formiile gore arastirmanin orneklemi i¢in 365 yedinci sinif 6grencisinin yeterli

olacagi tespit edilmistir. Degerler formiile uygulandiginda;



89

t% (PQ)/d? _
T 1+(1 /N)t2 (PQ) Jd2 365

N=Evren Biiyiikligii (7294)
n=Orneklem biiyiikliigii

d=Tolerans diizeyi (.05)

t=Gliven diizeyinin tablo degeri (t:1.96)

PQ=(.50) (.50) =.25 maksimum orneklem biiyiikliigii icin Orneklem yiizdesi
(Balct, 2009:102).

2011-2012 egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkezinde, il milli egitim
midirliigii verilerine gore 7294 ilkogretim yedinci sinif 6grencisi bulundugu tespit
edilmistir. Bu evrenden Cochran’in maksimum 6rneklem hesaplama ydntemine gore,
aragtirmada kullanilan degerler egitimi Gl¢eginin en az 365 ilkdgretim yedinci sinif

Ogrencisine uygulanmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Cochran tarafindan gelistirilen maksimum Orneklem belirleme formiiliine gore
365 (evrenin %5’1) kisinin yeterli olacagi sonucuna ulasilmis olmasina ragmen
aragtirmada daha iyi sonuglara ulagsmak i¢in 1884 (evrenin %26’s1) ilkdgretim yedinci

sinif 6grencisine ulagilmistir.

Nitel arastirmalarda amag¢ genelleme yapmak degildir. Yani pargalar1 evrene
genelleme amaci yoktur. Bu nedenle nitel arastirmalarda 6rneklem biiyiikligi ile ilgili
olarak kesin bir kural yoktur (Yildirnrm ve Simsek, 2011). Bu dogrultuda 6rneklem

yerine goniillii 6gretmen ve velilerden calisma grubu olusturulmustur.

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu, Erzurum il merkezinde 2010-2011 ogretim
yilinda ilkogretim okullarinin ikinci kademesinde gorev yapan, yedinci siniflara derse
giren on iki brang 6gretmeni ve yedinci sinifta 6grencisi bulunan on iki veli olmak iizere

yirmi dort kisi olusturmaktadir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Calismada nicel ve nitel veri toplama araglari birlikte kullanilmigtir.
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Nicel veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan “Yedinci Simif Sosyal
Bilgiler Dersi Degerler Egitimi Olcegi” gelistirilmistir. Nitel verilerini toplamak icin

ise, yar1 yapilandirilmis 6gretmen ve veli gériisme formu hazirlanmstir.

3.4.1. Nicel Veri Toplama Araci

Arastirmanin nicel boyutunda degerlerin kazanilma diizeyini ¢esitli degiskenler
acisindan incelemek icin 0grencilere uygulanmak iizere otuz bes maddeli, besli Likert
tipi “Sosyal Bilgiler Dersi Degerler Egitimi Olgegi” gelistirilmistir. Likert dl¢eginde,
tutumu 6lgiilecek bireyin, tutumlarina uygun ¢esitli ifadeler bulunmaktadir. Bu 6lgek ile
ogrencilerin ilkdgretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde kazanmalari amaglanan
degerleri ne diizeyde edindikleri ve buna etki eden faktorler ortaya ¢ikarilmaya
calistlmustir. Olgekte likert tipi yanitlar “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmryorum”,
“kararsizim”, “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” seklindedir. Denegin, bu
ifadeleri benimsemek yerine, verilen ifadeye ne derece katilip katilmadigini derecelere
gore belirlenmektedir (Tavsancil, 2006). Bu baglamda, deneklerin belirli bir fikri,
diisiinceyi ya da eylemi hangi diizeyde destekleyip desteklemediklerinin 6lgmesi

amaglanmaktadir (Geray, 2006; Seving, 2009).

Yedinci siif Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmasi amaglanan degerler
“Farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve barig”

g6z onilinde bulundurularak 6l¢ek maddeleri olusturulmustur.
Olgegin gelistirilme siireci asagida maddeler halinde verilmistir.

e Olgek gelistirme ile ilgili calismalarin incelenmesi ve alanda uzman kisilerle

goriigiilmesi.

Literatlir taramasinin yapilmasi.

o Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile goriigmeler.
e Ogrenciler ile goriismelerin yapilmasi.

e Ciimle havuzunun olusturulmasi.

¢ Pilot uygulama i¢in 6lgegin olusturulmasi.
¢ Pilot uygulamanin yapilmasi.

e Faktor analizinin yapilmasi.
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Olgege son halinin verilmesi.

Olgegin gegerlik ¢alismasimin yapilmast.

Olgegin giivenirlik calismasinin yapilmasi.

Olgegin ilkdgretim yedinci smif dgrencilerine uygulanmast.

Bu maddeler dogrultusunda Olgegin gelistirme siireci alt baghklar halinde

asagida aciklanmistir.

3.4.1.1. Olcek gelistirme ile ilgili calismalarin incelenmesi ve alanda uzman

kisilerle goriisiilmesi

Olcek, 6lcme aracina verilen addir. Her dlgme isleminde oSlciilmek istenen
ozelligin 6l¢iilmesine yarayan bir 6l¢ek vardir (Tavsancil, 2006). Bu dogrultuda 6lgek
gelistirmek i¢in ilgili kitaplar, makaleler ve alanda gelistirilen Slgekler incelenerek

gelistirilecek Olgege temel olusturulmustur.

Akademisyenlerden calismanin asamalar1 ve dikkat edilmesi gereken hususlar

konusunda bilgiler alinmstir.

3.4.1.2. Literatiir taramasinin yapilmasi

2005-2006 oOgretim yilinda uygulamaya koyulan ve halen uygulamada olan
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelenmistir. Arastirmanin kapsamindaki
yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerler
belirlenmistir. Bu degerlerin hangi tinitelerde, hangi konularda verildikleri ve konularin
igerikleri incelenmistir. Buna gore yedinci smif Sosyal Bilgiler dersinde dogrudan

kazandirilmas1 amaclanan degerler,

e Farkliliklara Saygi
o Vatanseverlik

o Estetik

e Diiriistliik

e Bilimsellik

e Adil olma
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e Baris

olmak tiizere yedi tanedir. Dogrudan kazandirilmas1 amaglanan bu degerler, yedinci sinif

Sosyal Bilgiler dersinde farkli tinitelerin igerigine uygun olarak dagitilmistr.

Bunlar;

UNITELER DOGRUDAN VERILECEK DEGER
Iletisim ve Insan Iliskileri Farkliliklara Saygi

Ulkemizde Niifus Vatanseverlik

Tiirk Tarihi’nde Yolculuk Estetik

Ekonomi ve Sosyal Hayat Diirtistlik

Zaman I¢inde Bilim Bilimsellik

Yasayan Demokrasi Adil Olma

Ulkeler Aras1 Kopriiler Baris (MEB, 2005).

Programda degerlerin verildigi tniteler incelenmis ve yedinci smif Sosyal
Bilgiler dersi 6gretmen kilavuz kitaplardan yararlanilarak ciimle havuzu

olusturulmustur.

3.4.1.3. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile goriismeler

Olgegin olusturulmasinda programin uygulayicilari olan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin goriislerine bagvurulmus ve deger oOgretiminde dikkat edilmesi
gerekenler, karsilagilan giicliikler ve degerlerin kazanilma diizeyleri hakkinda onlardan

bilgiler alinmistir.

3.4.1.4. Ogrenciler ile goriismelerin yapilmasi

Sosyal Bilgiler dersinde dogrudan verilecek degerler ile ilgili bir ¢aligmada

Ogrencilerle de goriismenin uygun olacagi diistiniilmiistiir.
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Ogrenciler ile goriismede asil amag dgrencilerin anlama diizeylerini dlgmektir.
Bu dogrultuda 6grencilere dogrudan verilecek degerler ile ilgili sorular sorularak onlarin

tanimlar1 ve soylemleri dikkate alinmistir.

3.4.1.5. Ciimle havuzunun olusturulmasi

Olgek gelistirme ile ilgili literatiiriin taranmasi, uzman kisilerle 6lcek gelistirme
konusunda gériisiilmesi, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nmin incelenmesi,
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve 6grencileri ile goriisiilmesinin ardindan ciimle havuzu

olusturulmustur.

Ciimle havuzu “Farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik,
adil olma ve baris” degerlerini temsil eden 126 climleden olusmaktadir. Baz1 degerlerle
ilgili 20 ciimle varken, baz1 degerlerle ilgili 14 ciimle bulunmaktadir. Her bir deger icin

ortalama 18 ifade yer almistir.

3.4.1.6. Pilot uygulama icin 6lgegin olusturulmasi

Pilot uygulamaya ge¢meden Once climle havuzumuzdaki ciimleler ilgili
uzmanlarin goriisiine basvurulmustur. Ciimle havuzunda bulunan 126 ciimle ile ilgili
alman uzman -e8itim fakiiltesinden akademisyenler, farkli {iniversiteden
akademisyenler istatistik¢iler ve Tiirkce dil uzmanlari- goriisleri sonucunda amacina
hizmet etmeyen, degerleri agiklamayan, anlami agik olmayan, yedinci sinif 6grencisinin
seviyesine uygun olmadigr diisiiniilen ifadeler diizeltilmis ve ¢ikartilmistir. Boylece
havuzda 84 ciimle kalmistir. Kalan ciimleler son kez Tiirk¢e dil uzmani tarafindan

incelenmis ve dlgek pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Pilot uygulamada ciimle havuzunda 65 olumlu, 19 olumsuz climle
bulunmaktadir. Yedinci simif Sosyal Bilgiler dersinde dogrudan verilmesi amaglanan
degerlerlerin kazanilma diizeyini belirlemek icin olusturdugumuz ciimle havuzundaki

degerlerin dagilima ise,

e Farkliliklara sayg1 degeri 12,
e Vatanseverlik degeri 10,

e Estetik degeri 12,
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Diiriistliik degeri 12,
Bilimsellik degeri 13,
Adil olma degeri 11,

e Baris degeri 14 climle seklindedir.

Pilot uygulama 6ncesi climleler harmanlanarak, ayni degeri ifade eden ciimleler

ve olumsuz climlelerin ard arda gelmemesine dikkat edilmistir.

3.4.1.7. Pilot uygulamanin yapilmasi

Pilot uygulamada 84 ciimleden olusan ol¢ek, bes ilkogretim okulundaki

sekizinci sinif 6grencilerine uygulanmustir.

Olgegin pilot uygulamasi 2010-2011 egitim-6gretim yili basinda yapildig1 igin
yedinci smif programini bir dnceki yil gormiis olan sekizinci smif Ogrencilerine

uygulamanin daha iyi sonug verecegi diigiinilmiistiir.

Pilot uygulamanin yapildig1 okullar ve 6grenci sayilar1 Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2.

Pilot uygulamadaki 6rneklem dagilimi

Okul Ad1 Ogrenci Sayis
Fatih Sultan Mehmet 1.O. 18
Vali Vefik Kitapeigil 1.0. 146
Ziibeyde Hanim I. O. 39
19 Mayss 1. O. 50
23 Nisan I. O. 68

Pilot uygulamada 321 ogrenciye ulasilmistir. Ancak formlar incelendiginde
eksik doldurmadan dolayr 16 form iptal edilmis ve 305 form degerlendirmeye tabi

tutulmustur. Bu sayi ise literatiirde;

e 50 ¢ok zay1f
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e 100 zay1f

e 200 orta

e 300 iyi

e 500 cok iyi

e 1000 miikemmel olarak belirtilmektedir (Tavsancil, 2006).

Buna gore, ¢aligmanin pilot uygulamasindaki 6rneklem biiytikligiliniin, genel
kabule gore yeterli oldugunu goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde, 6n uygulama igin

300 kisilik grubun yeterli olacag1 goriilmektedir (Tekindal, 2009).

3.4.1.8. Faktor analizinin yapilmasi

Faktor analizi, Olgek gelistirmede verilerin degerlendirilerek Olcegin
gelistirilmesinde kullanilan sayisal bir yéntemdir. Olgiilmek istenen 6zelligin lgekle
Olciildiiglinde nasil gergeklestigini belirleyen faktor analizi, 6lgegin yapisini belirlemeye
yarayan bir yap1 gegerliligidir (Tavsancil, 2006). Bir baska deyisle “Faktor analizi
yargisal olarak gelistirilmis icerik kategorileri ile deneysel olarak ortaya konulmus

yapilar arasindaki iligkileri incelemek i¢in kullanilir” (Tekindal, 2009, 142).

Faktor analizi yaparken, acimlayict (exploratory) ve dogrulayici (confirmatory)

faktor analizi olmak tizere iki farkli yol vardir.

Ag¢imlayict faktor analizi degiskenler arasinda iliski kurup, bu iligkiler
dogrultusunda yeni boyutlar, (faktdrler) bulmayr kisaca maddeler arasindaki iligkiyi
ifade etmeyi amaclamaktadir. A¢imlayict analizlerde, kesin bir model belli smirlar
cizmeden degiskenler arasinda dikkat ¢eken iliskileri ve degiskenlere ait karakteristik
ozellikleri bulmak ya da kesfetmek i¢in, deneysel bir arastirma yapilmaktadir. Ayrica,
agimlayici faktor analizinde, goézlenebilen degiskenlerin tiim gizil degiskenlerle
iligkisinin ortaya ¢ikmasina izin verilmektedir. Aralarinda iliski bulunan degiskenlerin
gruplanmas1 ile Ozetlenmektedir. Tanimlanmasi yapilmaktadir. Kac¢ tane gizil
degiskenin ortaya ¢ikacagr oOnceden kestirilememektedir (Cokluk, Sekercioglu ve

Biiyiikoztiirk, 2010).

Dogrulayict faktor analizinde ise, daha onceden belirlenen bir hipotez ya da

kuramin test edilmesi s6z konusudur (Biiyiikoztiirk, 2006). Dogrulayici faktor analizi
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var olan bir gercegin ya da One siiriilen fikrin dogrulugu veya gruplamasinin kontrol
edilmesidir. Ac¢imlayic1 faktor analizinin aksine bu yontem de, gizil degiskenlere
ulagmak yerine gozlenen degiskenleri kendi gizil degiskeni altinda tanimlamaktadir.
Dogrulayic1 faktdr analizi kurami test etmek icin agimlayici faktor analizinin aksine
aragtirmanin sonraki evrelerinde kullanilmaktadir. Dogrulayict faktdr analizinde
arastirmaci, calismanin basinda degisken sayisini kesin olarak bilmekte ve ¢alisma bu

dogrultuda yapilmaktadir (Cokluk ve digerleri, 2010).

Kisacasi caligmalarda arastirmanin temel amacina gore faktor analizi segilir.
Eger amacg kesfetmek ise, acimlayici; amag¢ dogrulamak ise dogrulayici faktor analizi

kullanilmalidir.

Arastirmada 84 madde ile ilkogretim yedinci simif Sosyal Bilgiler dersinde
kazandirilmas1 amaglanan degerlerin kazanilma diizeyi ve bunlarin alt boyutlarinin

belirlenmesi i¢in, agimlayici faktor analizini kullanilmigtir.

Faktor analizi, bir bagka deyisle faktor azaltma, faktorlestirme veya faktor
cikartmadir. Faktorlestirmeyi gerceklestirmek i¢in bir¢ok yontem vardir. Bu yontemler

kisaca;

e Temel bilesenler analizi,

o Temel faktorler analizi,

e Maksimum olasilik faktor analizi,

e Imaj-faktor analizi,

o Agirliklandirilmamis en kiiciik kareler analizi,

o Agirliklandirilmis en kiiciik kareler analizi

e Alpha analizi, sayilabilir (Cokluk ve digerleri, 2010).

Calismada bu yontemlerden Temel Bilesenler Analizi (Principal Components
Analysis)’nden yaralanilmistir. “Temel bilesenler analizi, fazla sayidaki degiskeni, daha
kiiciik sayida bilesen altinda azaltarak toplamaktir”( Cokluk ve digerleri, 2010, 198).
Temel bilesenler analizi, bir degisken azaltma ve anlamli yapilara ulagsmay1 amaclayan

bir faktorlestirme teknigidir (Biiyiikoztiirk, 20006).

Bu dogrultuda 305 o6grenciye uygulanan o6lgegin ilk hali, faktér analizinin

yapilmas1 amaciyla veri analiz programi olan SPSS 13.0 programina aktarilmistir.
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Faktor analizi igin verilerin girilmesinden sonra elde edilen verilerin faktor
analizine uygun olup olmadigimi anlamak i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett
Sphericity testini incelemek gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2006). Bu nedenle pilot
uygulamada Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Sphericity testi kullanilmistir.
Yapilan uygulama sonucunda pilot uygulamanin KMO degerinin ,81 oldugu
goriilmektedir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) o6rneklem yeterliliginin  degiskenler
arasindaki korelasyonun faktér analizine uygunlugunu test eder. KMO degeri

caligmalarda 0 ile 1 arasinda degismektedir.

KMO Degeri Yorumu

0,80 ve yukarist Miikemmel
0,70 ve 0,80 aras1 Iyi

0,60 ve 0,70 aras1 Orta

0,50 ve 0,60 arasi Koti

0,50’den asagisi Kabul edilemez

(Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2008).

Pilot uygulamanin Bartlett testinin 6nem diizeyinin ise, ,00 oldugu goriilmiistiir.
Bartlett kiiresellik testi verilerin ¢ok degiskenli olup olmadigini ortaya koymaya yarar.
Bu testte anlamlilik diizeyine bakilarak anlamlilik degeri 0,05°ten kiiciik ise farklilik
oldugu diisiiniiliir ve degiskenler arasinda faktor analizi yapmak i¢in yeterli diizeyde bir
iliski oldugu goriiliir (Biiyilikoztiirk, 2006; Cokluk ve digerleri, 2010; Durmus, Yurtkoru
ve Cinko, 2008; Islamoglu, 2009).

Bu veriler dogrultusunda KMO degerinin miikemmel seviyesinde olmasi ve
Bartlett testi sonucunun ,00 diizeyinde anlamli olmas1 faktor analizinin yapilabilecegi

anlamina gelmektedir.

Calismada pilot uygulamanin faktor analizine uygunlugunu veriler sonucu
gordiikten sonra madde elemeye gecilmistir. Madde elemede ise, once Measure of
Sampling Adequacy (MSA) degerine bakilmalidir. MSA degeri ise SPSS c¢iktisinda

Anti-image Correlation matrisinde yer alan degerlerin sag iist kosesinde “a” harfi
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goriilmektedir. Bu degerlerden herhangi birisi ,50 degerinden kiiciik ise calismadan
¢ikarilir (Sipahi ve digerleri, 2008). Ancak uygulama sonucunda Anti-image Correlation
Matrix’inde ,50’den kiigiik deger olmamasi1 ve degerlerin ,74 ile ,86 arasinda olmasi
nedeniyle madde c¢ikarilmamistir. Bu nedenle Rotated Component Matrix’inden
yararlanilmistir. Bu asamada ise madde elerken binisikliklerine ve faktor yiiklerinin

kabul diizeyine uygunluguna bakilmistir.

Bir maddenin binisikligi i¢in iki durumdan s6z edilebilir. Bunlarin birincisi, bir
maddenin birden fazla faktorde kabul diizeyinde yiik vermesi; ikincisi ise, maddenin iki
ya da daha fazla faktorde sahip oldugu faktor yiikiiniin aralarindaki farkin ,1°den daha
az olmasidir (Cokluk ve digerleri, 2010).

Bir maddenin yiik degeri maddelerin faktorlerle olan iliskisini agiklamaktadir.
Genel olarak maddenin yiik degerinin ,30 olmasinin yeterli olacagi goriisii vardir.
Ancak bazilarina gore faktor yiikii ,40 olmalidir. Tabachnick ve Fidell’e gore ise temel
bir kural olarak her bir degiskenin yiikk degerinin en az ,32 olmasi gerekmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2001, Aktaran, Cokluk ve digerleri, 2010).

Her bir madde binisiklik veya faktor yiikiiniin azligi nedeniyle calismadan
cikarildiginda yeniden faktor analizi yapilmalidir (Sipahi ve digerleri, 2008). Ciinkii
madde cikarilmasi ile faktor yiikleri ve KMO degerleri degismektedir. Calismada pilot
uygulama dort kez faktor analizine tabi tutulmus ve bunun sonucunda 84 maddelik pilot
uygulamanin ilk halinden 35 maddelik son haline ulasilmistir. Degerler Egitimi

Olgeginin KMO degerinin ,81°den ,89’¢ yiikseldigi tespit edilmistir.

Calismanin Agiklanan Toplam Varyans’: ise 52,35 olarak goriilmiistiir. Bu deger
ise, elde ettigimiz yedi alt boyutta incelenen konularin varyansinin yiizde 52,35’ini
acikladigini ifade etmektedir. Bu deger ne kadar yliksek ise 6l¢ek o derecede giiclii
olacaktir. Scherer, Wiebe, Luther ve Adams’a gore ise, sosyal bilimlerde yapilan
analizlerde %40 ile % 60 arasindaki varyans oranlar1 kabul edilmektedir(Scherer,

Wiebe, Luther ve Adams, 1988, Aktaran, Tavsancil, 2006).
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3.4.1.9. Olgege son halinin verilmesi

Faktor analizi sonrasinda 84 climleden olusan 6lgekten 49 ifade atilarak Olgekte
35 ifade kalmistir. Bu ifadelerden 30’u olumlu, 5’i ise olumsuzdur. A¢imlayici faktor
analizi uygulanmasi sonucunda O&lgekteki maddelerin yedi alt boyutta toplandigi
belirlenmistir. Bu alt boyutlar “Farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik,
bilimsellik, adil olma ve barig” olarak adlandirilmistir. Alt boyutlardaki madde dagilimi

ise Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3.
Alt boyutlardaki maddelerin dagilimi

1. Alt 2.Alt 3. Alt 4. Alt 5 AIt 6. .Alt 7.Alt
Boyut Boyut Boyut Boyut Boyut Boyut Boyut

- 23 24 25 26 28 33 51
<&

T 41 30 38 37 50 54 56
2 5

= § 46 53 52 68 55 70 61
> g

= E 71 60 77 78 58 81 74
S

= S 72 84 64 79
-

o 76 75

&

o 82

1. alt boyutta 23, 41, 46, ve 71 numaral ifadeler; 2. alt boyutta 24, 30, 53, 60, 72
ve 76 numaral ifadeler; 3. alt boyut 25, 38, 52 ve 77 numaral1 ifadeler; 4. alt boyut 26,
37, 68, 78 ve 84 numarali ifadeler; 5. alt boyut 28, 50, 55, 58, 64, 75 ve 82 numarali
ifadeler; 6. alt boyut 33, 54, 70 ve 81 numarali ifadeler; 7. alt boyut ise, 51, 56, 61, 74
ve 79 numarali ifadeler yer almistir. Sonug olarak degerler egitimi 6lgegi 35 maddeden
olusmaktadir. Bu maddelerin 30’u olumlu, 5’i ise olumsuzdur. Olumlu ve olumsuz

ifadelere olgekte karisik olarak yer verilmistir.
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Olgegin maddeleri, asagidaki sekilde puanlanacaktir.

Olumlu ifadelerde Olumsuz ifadelerde
Kesinlikle katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 2 4
Kararsizim 3 3
Katiliyorum 4 2
Tamamen Katiliyorum 5 1

3.4.1.10. Olgegin gecerlik ¢calismasinin yapilmasi

Gelistirilen dlgegin gecerlik ¢aligmasini yapmak icin 6lgegin kapsam ve yapi
gecerligine bakilmistir. Bir 6lgme aracinin gegerligi, “Aracin neyi dl¢tiigii ve bu isi ne

kadar iyi yaptig1 anlamina gelmektedir” (Tavsancil, 2006, 34).

Altheide, Johnson ve Leiniger’e gore, gecerlik ve gilivenirlik analizleri nicel
aragtirmalar icin uygundur (Senocak, 2006). Bir dlcegin giivenilir olmas1 gegerligi
olmadan bir anlam ifade etmemektedir. Bir 0Olgegin gegerligini tespit etmek
giivenirligini tespit etmekten daha zordur. Gilivenirlikte somut teknik yOntemler
kullanilirken gecerligin tespitinde daha c¢ok teoriye dayali ¢ikarimlardan yararlanilir

(Giirer, Dolu, Demir ve Kdksal, 2009).

3.4.1.10.1. Kapsam (icerik) gecerligi

Olgegin kapsam gegerligine bakilirken 6lcegin maddelerinin ne derecede,
Ol¢iilmesi amaclanan konuyu kapsadigini, Olclilmek istenen o6zelligi ne kadar
orneklendirdigini anlamak icin yapilmaktadir. Kapsam (igerik) gecerligi “Bir dlgme
aracinin-testin konular1 ve buna iligkin davraniglart ne kadar iyi 6lgmekte oldugunun

kararlastirilmasi olayidir” (Balci, 2009, 112).

Sosyal bilimlerde kavramlarin soyut diizeyde kalmasi kapsam gecerliginin
saglanmasini zorlastirmaktadir. Bunun nedeni sosyal bilimlerdeki kavramlarin tam

olarak net bir sekilde taniminin yapilamamasidir. Bu nedenle kapsam gecerligi istatistiki
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yontemler kullanilarak tespit edilememekte ve bu yiizden uzman goriisiine

basvurulmaktadir (Giirer ve digerleri, 2009).

Olgek maddelerinin veya sorularinm &lgiilmek istenen konuyu ne derece
Olctiigiinii anlamak i¢in kisinin kendi yapacagi degerlendirme ile yaniltici olabilecegi
icin alanda uzman kisilerden goriisler alinmalidir. Arastirmada kapsam gecerligi
yapilirken uzman goriislerden yararlanilmigtir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler ve sinif
O0gretmenlerinin, ilgili akademisyenlerin ve dil uzmanlarinin yardimima bagvurularak

Olcegin kapsam gegerligi saglanmaya calisilmistir.

3.4.1.10.2. Yap1 gecerligi

Yap1 gegerligi calismasinda ise, “Yap1 gegerligi, dogrudan olgiilemeyen bir
ozelligi 6l¢en bir testin dlgme derecesi” (Alpar, 2006, 282) olarak tanimlanmistir. Yapi
gecerligini bulmanin farkli yollar1 vardir. Bunlardan biri de faktdr analizidir.
Arastirmada yap1 gegerliginin saglanmasi icin faktor analizi yapilmistir. Pilot uygulama
sonucunda faktor analizinin yapilabilirligini gosteren KMO degeri ,81 ve Bartlett degeri
,00 diizeyinde anlamli bulunarak aralarinda anlamli bir iligki bulunmus ve faktor

analizine uygun oldugu goriilmiistiir.

Faktor analizine giren 84 maddeden 49 tanesi faktor yiikiiniin diisiikliigii veya
binisiklik yiiziinden Olgekten ¢ikarilmistir. Kalan 35 maddenin faktor yiikleri asagida

verilmistir.

Tablo 3.4.

Faktor analizi sonrasi maddelerin faktor yiiklerinin dagilimi

NO MADDELER i
s23 Insanlar diisiincelerini kendilerine saklamalidir. * 721
s24 Vatanim seven kisi, isini en iyi yapan kisidir. ,400
s25 Tarihi eserler, goriintii kirliligine neden olmaktadir.* ,562

S26 Kimse dogruluktan ayrilmamalidir. ,584
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FAKTOR
NO MADDELER YUK
528 Cevremizdeki doga olaylarini sorgulamaliyiz. 557
s30 Milli bayramlar bize vatanin 6nemini hatirlatir. ,535
Sinifta alinan kararlar siniftaki gogunlugun goriisiinii
s33 K ,563
apsamalidir.
Buldugumuz degerli esyalar1 sahiplerine ulastirmaya
s37 ,615
calismaliy1z.
s38 Cevremizdeki her sey diizenli olmalidir. ,664
s41 Kiigiikler, biiytiklere saygi gdstermelidir. ,539
s46 Arkadaslarimizin diisiincelerine katilmasak bile onlari 638
sonuna kadar dinlemeliyiz. ’
s50 Ogrendiklerimizle ilgili deney yapmaliy1z. ,589
s51 Arkadaglarimin kavga etmesi beni iizer. ,629
§52 Farkl1 kiiltiirlerin tarihi eserlerini de korumaliyiz. ,514
s53 Vatan topragi bizim i¢in degerlidir. ,569
s54 Adaletin olmadig1 yerde huzursuzluk(kargasa) vardir. ,607
$55 Bir olaya etki eden etmenleri aragtirmaliyiz. ,640
Arkadaglar arasindaki anlasmazliklarin ¢6ziilmesine
s56 ,524
yardime1 olunmalidir.,
sb8 Doga olaylarinin nasil olustugunu 6grenmek isteriz. ,568
s60 Vatan toprag1 icin savasmak anlamsizdir. * ,694
s61 Ortak sorunlarimizi bir araya gelerek ¢ézmeliyiz. ,639
s64 Ogrendiklerimizi giinliik hayatta uygulamaliyiz. ,704
S68 Sonuglar1 olumsuz olsa bile dogrulari sdylemeliyiz. ,402
s70 Yakin arkadagimiz da olsa haksiz olduklarinda 450
uyarmaliy1z.
s71 Arkadaglik iligkileri, birbirine saygili olmayi gerektirir. ,613
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Tablo 3.4 (devami)
S72 Bu iilkenin vatandasi oldugumuz i¢in gurur duymaliyiz. ,662
S74 Baris yanlisi iilkeler daha huzurludur. ,706
S75 Bilimsel igerikli sergiler gezilmelidir. 419
S76 Giiniimiizde vatanin 6nemi kalmamustir. * ,695
s77 Tarihi eserleri gezmek insana huzur verir. 512
S78 Sozlerimiz ve davramislarimiz birbiriyle tutarli olmalidir. ,497
s79 Biitiin insanlar baris i¢inde yasamalidir. ,498
s81 Kantin kuyrugunda sira beklenmelidir. ,549
s82 \]/)eerrilﬁylerden sonra, dgrendiklerimizi agiklamak bize zevk 516
584 Zor durumda kalirsam hirsizlik yaparim. * (14

* olumsuz maddeler

7. siuf Sosyal Bilgiler degerler egitimi 6lgegi 35 maddeden olusmaktadir. Bu 35

maddenin 5

tanesi olumsuz ifadeden olusmaktadir. Bu olumsuz maddelerin

degerlendirilmesinde, olumsuz olduklar1 g6z 6niine alinmistir.

Olgek yedi alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar1 ve bu boyutlara ait faktor

yiiklerine bakacak olursak; faktor yiikleri, en diisiik ,400 ile en yiiksek ,721 arasinda

degismektedir. Literatiirde en az ,32 olmali kuralina gore faktor yiikii dagiliminin yeterli

oldugu goriilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2001, Aktaran, Cokluk ve digerleri, 2010).
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Tablo 3.5.
Alt boyutlara gére faktor yiiklerinin dagilimi

Alt Boyutlar / Madde Yiikleri

Madde
No 1. Alt 2. Alt 3. Alt 4. Alt 5 AIt 6. Alt 7. Alt
Boyut Boyut  Boyut Boyut Boyut Boyut Boyut

23 721

46 ,638

71 ,613

41 939

76 ,695

60 ,694

72 ,662

53 ,569

30 935

24 ,400

38 ,664

25 ,562

52 ;514

7 ,512

84 714

37 ,615

26 ,584

78 ,497

68 ,402

64 ,704

55 ,640
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Tablo 3.5 (devami)

Alt Boyutlar / Madde Yiikleri

Madde
No 1. Alt 2. Alt 3. Alt 4. Alt 5 AIt 6. Alt 7. Alt
Boyut Boyut  Boyut Boyut Boyut Boyut Boyut

50 ,589

58 ,568

28 957

82 ,516

75 419

54 ,607

33 563

81 ,549

70 450

74 ,706

61 ,639

51 ,629

56 524

79 498

Yukaridaki alt boyutlar ve faktor yiiklerinin bu alt boyutlara dagilimina gore;

I. Alt boyutta saygi ile ilgili maddelerin bir araya toplandigi goriilmektedir. Bu
nedenle bu boyut “Farkhliklara Sayg1” olarak adlandirilmis olup, dort maddeden

olusmaktadir. Bunlar;
23- Insanlar diisiincelerini kendilerine saklamalidir.

46- Arkadaglarimizin diisiincelerine katilmasak bile onlar1 sonuna kadar

dinlemeliyiz.
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71- Arkadaslik iligkileri, birbirine saygili olmay1 gerektirir.
41- Kiigitikler, biiyiiklere saygi gostermelidir.

II. Alt boyutta vatan sevgisi ile ilgili maddelerin yer aldig1r goriilmektedir. Bu

boyut “Vatanseverlik” olarak adlandirilmis olup, altt maddeden olusmustur. Bunlar;
76- Giiniimiizde vatanin 6nemi kalmamustir.
60- Vatan topragi i¢in savagmak anlamsizdir.
72- Bu iilkenin vatandasi oldugumuz i¢in gurur duymaliy1z.
53- Vatan topragi bizim i¢in degerlidir.
30- Milli bayramlar bize vatanin 6nemini hatirlatir.
24- Vatanimni seven kisi, igini en iyi yapan kisidir.

[11. Alt boyut ise, “Estetik” olarak adlandirilmistir. Clinkii 6grencilerin estetik
ile ilgili diislincelerini ifade edecek maddelerin bu boyutta toplandig1 ve dort maddeden

olustugu belirlenmistir. Bunlar;
38- Cevremizdeki her sey diizenli olmalidir.
25- Tarihi eserler, goriintii kirliligine neden olmaktadir.
52- Farkli kiiltiirlerin tarihi eserlerini de korumaliy1z.
77- Tarihi eserleri gezmek insana huzur verir.

IV. Alt boyutta ise, diiriistliik ile ilgili maddeler bir araya gelmistir. Bu nedenle
dordiincii boyut “Diiriistliik” olarak adlandirilmistir. Bu boyut bes maddeden

olusmaktadir. Bunlar;
84- Zor durumda kalirsam hirsizlik yaparim.
37- Buldugumuz degerli esyalari sahiplerine ulastirmaya ¢alismaliy1z.
26- Kimse dogruluktan ayrilmamalidir.
78- Sozlerimiz ve davraniglarimiz birbiriyle tutarli olmalidir.

68- Sonuglar1 olumsuz olsa bile dogrulari sdylemeliyiz.
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V. Alt boyut en fazla maddeye sahip olan ve 6grencilerin bilimsel yoniinii ortaya
cikaracak maddeleri yer aldigt boyuttur. Yedi maddeden olusan bu boyuta

“Bilimsellik” ad1 verilmistir. Maddeler;
64- Ogrendiklerimizi giinliik hayatta uygulamaliyiz.
55- Bir olaya etki eden etmenleri arastirmaliyiz.
50- Ogrendiklerimizle ilgili deney yapmaliyiz.
58- Doga olaylarinin nasil olustugunu 6grenmek isteriz.
28- Cevremizdeki doga olaylarini sorgulamaliyiz.
82- Deneylerden sonra, 6grendiklerimizi agiklamak bize zevk verir.
75- Bilimsel icerikli sergiler gezilmelidir.

VI. Alt boyut ki maddeler incelendiginde adalet, adil olma degerleri ile ilgili
olduklari ig¢in bu boyut “Adil Olma” olarak adlandirilmis olup, doért maddeden

olusmustur. Bunlar;
54- Adaletin olmadig1 yerde huzursuzluk(kargasa) vardir.
33- Sinifta alinan kararlar siiftaki ¢ogunlugun goriisiinii kapsamalidir.
81- Kantin kuyrugunda sira beklenmelidir.
70- Yakin arkadasimiz da olsa haksiz olduklarinda uyarmaliyiz.

VIIL. Alt boyutta toplanan maddelere bakildiginda bunlarin baris degeri ile ilgili
olduklar1 belirtilmistir. Bu nedenle bu boyuta “Baris” adi1 verilmistir. Bu boyut ise, bes

maddeden olusmaktadir.
74- Baris yanlisi tilkeler daha huzurludur.
61- Ortak sorunlarimizi bir araya gelerek ¢6zmeliyiz.
51- Arkadaglarimin kavga etmesi beni tizer.
56- Arkadaslar arasindaki anlagmazliklarin ¢éziilmesine yardimer olunmalidir.

79- Biitiin insanlar baris i¢cinde yagamalidir.
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3.4.1.11. Olgegin giivenirlik cahsmasinin yapilmasi

Giivenirlik, “Her 6l¢tim i¢in gereklidir. Cilinkii giivenirlik bir test ya da ankette
yer alan sorularin birbirleri ile olan tutarliligini ve kullanilan 6l¢egin ilgilenilen sorunu

ne derece yansittigini ifade eder” (Kayis, 2008, 404).

Yedinci sinif Sosyal Bilgiler degerler egitimi dlgeginin giivenirligi belirlemek
icin i¢ tutarligin bir Ol¢iitii olan Cronbach tarafindan gelistirilen o katsayisi
kullanilmistir (Yasar ve Anagiin, 2008). Bu yontemin, dlgekteki bir sorunun homojen
bir yapiy1 gosteren bir biitiinii ifade edip etmedigini arastirir. Bu yontem 0 ile 1 arasinda
bir deger alir (Kayis, 2008). Bu nedenle 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayisini belirlemek
amaciyla, dlgegin tamaminin Cronbach Alpha degerlerine bakilmistir (Altun ve Erden,

2006).

Bu dogrultuda 35 ifadeden olusan 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi ,88 olarak

Olciilmiistiir. Cronbach Alpha katsayisinin yorumlanmasi ise;
Alfa Katsayisi;
0,80 — 1,00 arasinda ise; yliksek giivenirlige sahiptir.
0,60 — 0,80 arasinda ise; oldukca gilivenilirdir.
0,40 — 0,60 arasinda ise; glivenirligi diisiiktiir.
0,00 — 0,40 arasinda ise; giivenilir degildir (Alpar, 2006).

[Ikdgretim yedinci sif Sosyal Bilgiler dersi degerler egitimi 6lgeginin
giivenirlik analizi sonucunda, gelistirilen 6l¢egin yliksek gilivenirlige sahip oldugu

sOylenebilir.

3.4.1.12. Olgegin ilkégretim yedinci simf dgrencilerine uygulanmasi

2010-2011 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim yedinci smifa devam eden
ogrencilere, gelistirilen degerler egitimi 6l¢egi uygulanmistir. Uygulamanin yapildigi

okullarin dagilimlar1 Tablo 3.6’da verilmistir.



109

Tablo 3.6.

Arastirmanin orneklemini olusturan 6grencilerin okullara gore dagilimi

7. Simf Uygulanan  Gecersiz  Gecerli

OKUL ADI Ogrenci Ogrenci Olcek  Olcek
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi

Erzurumlu Emrah 1.0. 53 46 1 45
Cemal Giirsel 1. O. 102 82 1 81
Edip Somunoglu 1. O. 52 41 3 38
Dumlupnar I. O. 61 46 1 45
Kazim Karabekir 1. O. 52 39 2 37
Omer Duygun 1. O. 88 48 3 45
Sabanct 1. O. 218 115 0 115
s o w5 s
Gazi Ahmet Muhtar

Pasa L. O. 109 68 1 67
Ibni Sina 1. O. 87 50 0 50
Hasim Iscan 1. O. 158 103 0 103
Bagdgretmen 1. O. 123 83 0 83
70.Y1l Cumhuriyet 1.O 156 101 1 100
Yildizkent IMKB 1. O. 125 92 0 92
Yahya Kemal 1. O. 100 85 3 82
Toplu Konut I. O. 79 70 0 70
Saltukbey 1. O. 125 94 3 89
Turgut Ozal 1. O. 49 30 0 31
Polis Amca 1. O. 169 104 3 101

19 Mays 1. O. 85 81 3 78
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Tablo 3.6 (devami)

7. Simf Uygulanan  Gecersiz  Gecerli

OKUL ADI Ogrenci Ogrenci Olcek  Olcek
Sayisi Sayist Sayisi Sayisi
23 Nisan 1. O. 70 68 0 68
Ziibeyde Hanim I. O. 40 29 0 29
Vali Vefik Kitapeigil 1.0. 143 79 0 79
Ertugrul Gazi 1. O. 52 40 0 40
Fatih I. O. 69 59 0 59
Atatiirk 1. O. 85 73 1 73
T S i T
Yavuz Selim YIBO 117 74 2 72
Fatih Sultan Mehmet 1.0. 10 10 0 10
Toplam 2758 1918 34 1884

Tablo 3.6 incelendiginde yedinci smifta 6grenim goren Erzurum il merkezindeki
yirmi dokuz okulda toplam 2758 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerden 1918’ine
olgek uygulanmustir. Orneklemin evreni daha iyi ifade edebilmesi igin, uygulama
yapilan okul sayisi artirilarak gesitlilik saglanmaya calisiimistir. Olgegin uygulanmasi
sonucu toplamda 34 form degerlendirme digt birakilmigtir. ilkdgretim yedinci smif

ogrencilerinden 1884 kisiye degerler egitimi 6l¢egi uygulanmstir.

3.4.2. Nitel Veri Toplama Araclar

Arastirmanin nitel boyutunda veri toplamak i¢in goériisme metodundan
yararlanilmigtir. Nitel aragtirmalarda gozlem, goriisme ve dokiiman inceleme gibi

yontemler kullanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu dogrultuda, ilkdgretimde
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yedinci siiflarda derse giren brans 6gretmenleri ve yedinci sinifta 6grencisi olan veliler
ile gorigmeler yapilmistir. Goriisme (miilakat) sozlii iletisim yoluyla veri toplama
teknigi olarak adlandirilan iletisim araglar1 (telefon, ses kaydedici) yardimiyla
yapilmaktadir (Karasar, 2011). Gorlismelerin sonunda farkli bakis acilar1 ortaya
¢ikmakta ve gdriigmenin tiim taraflarinin duygu ve diisiinceleri anlagilmaktadir. Boylece
nicel yontemlerden farkli olarak yiizeysel degil, daha derin bilgilere sahip

olunabilmektedir (Kus, 2003).

Goriismelerde  kullanilmak i¢in  yar1  yapilandirilmig  goriisme  formu
hazirlanmigtir. Bu goriisme yontemi, “Daha ¢ok onceden yapilan ve ne tiir sorularin ne
sekilde sorulup, hangi verilerin toplanacagini en ayrintili bigcimde saptayan “gdriisme

planinin” aynen uygulandigi bir goriismedir” (Karasar, 2011, 168).

Gorlisme  yonteminin  kullanilmasi  aragtirmaciya  birtakim  avantajlar
saglamaktadir. Avantajlardan ilki esnekliktir. Konuyu derinlemesine incelemek igin
goriisgme esnasinda yeni sorularin sorulabilmesini, anlasilamama durumunda da
sorularin tekrar edilebilmesini ve goriismenin belirli araliklarla ihtiya¢ hissedilirse
durdurulabilmesini saglamaktadir. Ayrica arastirmaci nicel yonteme gore arastirmayi
daha ¢ok kontrol altinda tutabilmektedir. ikincisi ise, gdriismecinin yiiz ifadeleridir.
Verdikleri cevaplar ve diisiinceleri arasindaki iliskiyi ortaya koymasi bakimindan
onemlidir. Arastirmact gorlisme ortaminda bunlar1 sezebilir. Goriisme yonteminin bir
diger kolaylig1 ise, okuma yazma bilmeyenler dahil herkese uygulanabilmesi, alinan
cevaplarla ilgili net olmayan veya anlasilamayan durumlarda geri doniilerek iletisim

kurulabilmesidir (Karasar, 2011; Yildirim ve Simsek, 2011).

Gorlisme yonteminin bu avantajlarmin yani sira birtakim olumsuz yonleri de
vardir. Bunlarin baginda maliyetinin yiiksek olmas1 gelmektedir. Seyahatlerin yapilmasi,
denege ulasilmasi, kayit i¢in teknolojik ara¢ temini oldukga kiilfetlidir. Diger olumsuz
yonii ise, zamanin ¢ok fazla kullanilmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Nicel bir
uygulamada 100 kisilik bir guruba yapilan test uygulamasiin siiresi, goriismede bir
denege bile yetmeyebilir. Yanliliga agik olmasi da olumsuz yonlerinden biridir.
Goriigiilen kisinin sorulara diiriist cevap vermemesi veya verememesi soz konusudur.
Bunun nedeni kisilik 6zelliklerinden kaynaklanabilecegi gibi  arastirmaciya

giivenmemesinden de kaynaklanabilir. Ayrica arastirmact goriisiilen kisiyi istemeden
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sorularla bir tarafa yonlendirebilir. Bu da arastirmacinin sorularini hazirlarken ve
goriisme aninda derinlemesine bilgi toplamak i¢in soracagi sorularda dikkatli olmasini

gerektirmektedir (Karasar, 2011).

Bu dogrultuda aragtirmanin nitel boéliimiinde yedinci smiflara derse giren
Ogretmenler ve bu smifta Ogrencisi bulunan velilerle goriisme yapilmistir. Bu

goriismelerde yar1 yapilandirilmig 6gretmen ve veli goriisme formu kullanilmigtir.

Goriisme yapilan 6gretmen ve velilere farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik,
diirtistliik, bilimsellik, adil olma ve baris degerleri ile ilgili sorular sorulmustur. Yedinci
smiflara derse giren 6gretmenlere ve yedinci sinifa devam eden ¢ocugu olan velilere
sorulan sorularda dgrencilerin ilkdgretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan degerleri ne derece kazandigi, degerlerin kazanilma siirecinde
karsilagilan zorluklarin neler oldugu ve bu degerlerin kazanilmasina etki eden faktorler

ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.

“Gorisme sorulari, goriismenin tiirline gore degisen ayrintida, mutlaka dnceden
hazirlanmalidir” (Karasar, 2011, 168). Bu nedenle, goriisme formlar1 olusturulurken
daha onceden gelistirilen otuz bes maddelik Sosyal Bilgiler dersi yedinci sinif degerler
egitimi Olg¢eginden yararlanilmistir. Bu Olgekten elde edilen bilgileri derinlestirmek,
daha ayrintili ve anlamli bir hale getirmek, 6grenciler tarafindan degerlerin kazanilmasi
ve kazanilmasina etki eden etmenlerin neler oldugu ile ilgili toplanan bilgilerin
Ogretmen ve veli penceresinden gozlemlenmesinin sonucuna ulasmak amaciyla degerler

egitimi Olceginden yararlanilarak sorular gelistirilmistir.

Yart yapilandirilmigs Ogretmen ve veli goriisme formlart 9’ar sorudan

olusmaktadir.
Sorularin hazirlanisinda ve se¢ilmesinde dikkat edilen hususlar da ise;

e Sorular agik ve belirgin olmalidir.

e Soru, ne tiir bilgi istedigini agikca belirler, istenen bakis agisin1 davet eder ve
kaynak kisi tarafindan kolayca anlasilir nitelikte olmalidir.

e Soru, tek amacl ve varsayimsiz olmali.

e Soru, kaynak kisinin verebilecegi verileri igermelidir. Sorular kaynak kisinin

bilgisini agmamalidir.
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e Soru, yansiz olmali. Kaynak kisiyi, belli cevaplara yoneltecek sorulardan
kaginilmalidir (Karasar, 2011; Yildirim ve Simsek, 2011).

Gorlismenin yapilma asamasinda ise;

e Uygun ortamin olusturulmasi

e Verilerin kaydedilmesi.

e Gorlisme sorularimin  sorulmasinda goriismenin  akisina goére gerekli

degisikliklerin yapilmasi.

Sorularin konusma tarzinda sorulmasi.

Tesvik edici olmak ve geri bildirimde bulunmak.

e Gorilisme siirecini kontrol etmek.

e Yansiz ve “Empatik” olmak (Demir, 2009 ; Yildirrm ve Simsek, 2011)
ilkelerine dikkat edilmistir.

Verilen bilgiler 1s1g1nda ilkdgretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan yedi degerin kazanilma diizeyini belirlemek amaciyla

Ogretmenlerle yapilan goriigmeler su temel yedi soru etrafinda yiirtitiilmiistiir.

1-Ogrencileriniz birbirlerinin haklarma, goriislerine, farkliliklarma (dil, 1k,

inang, kiiltiir vb) saygili midirlar? Orneklerle anlatir misiniz?

2-Ogrencilerinizde vatan1 sevme, koruma ve sahiplenme gibi tutumlari

gozlemlemekte misiniz? Orneklerle anlatir misiniz?

3-Ogrencilerinizin estetik duygular1 (6zbakim, diizen) gelismis midir?

Orneklerle agiklayabilir misiniz?

a-Tarihi eserlerden bahsederken veya onlar1 goriince estetik unsurlar ilgilerini

ceker mi? Ogrencilerin tepkileri, hakkinda bilgi verebilir misiniz?

4-Ogrencilerinizi davranislar1 ve sdzlerinin tutarlilig: agisindan degerlendirecek

olursak, (verdigi sézde durma gibi) diiriist miidiirler? Orneklerle agiklayabilir misiniz?

5-Ogrencilerinizde yaslaria uygun olarak bilimsel bir tutum (Bir alana ilgi ve

derinlemesine arastirma) gézlemlemekte misiniz? Ornek verebilir misiniz?

6-Ogrencilerinizde adalet duygusu (adil olma, adaletli davranma)

gbzlemlemekte misiniz? Ornekler verebilir misiniz?
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a-Ogrencileriniz 6gretmenlerinin tutum ve davranislarmi adalet agisindan

sorguladiklari olur mu? Ornek verebilir misiniz?

7-Ogrencilerinizin arkadaslar1 ile sorunlarmi ¢dzmede baris yanlist olup

olmadig1 hakkinda bilgi verir misiniz?

[Ikdgretim yedinci simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
yedi degerin kazanilma diizeyini belirlemek amaciyla velilerle yapilan goriismelerde de

yedi temel sorudan yararlanilmstir.

1-Cocugunuz kardeslerinin veya arkadaglarinin haklarina, goriislerine,

farkliliklarima (dil, 1k, inang, kiiltiir vb) saygili midirlar? Orneklerle anlatir mismiz?

2-Cocugunuzda vatan1 sevme, koruma ve sahiplenme gibi tutumlari

gdzlemlemekte misiniz? Orneklerle agiklaymiz.

3-Cocugunuzun estetik duygular1 (6zbakim, diizen) gelismis midir? Orneklerle
aciklayabilir misiniz?

a-Tarihi eserlerden bahsedilirken veya onlar1 goriince estetik unsurlar (mimari,

isleme, motif vb.)cocugunuzun ilgisini ¢eker mi? Orneklerle agiklaymiz.

4-Cocugunuzu davraniglar1 ve sozlerinin tutarliligl acisindan degerlendirecek

olursak, (verdigi sdzde durma gibi) diiriist miidiirler? Orneklerle agiklayabilir misiniz?

5-Yaslarinin ve bilimsel tutumun temeli olan merak, dogrulugu sinama,
aragtirma vb. tutumlari ¢ocugunuzda gozlemliyor musunuz? Varsa orneklerle agiklar

misiniz?

6-Cocugunuzda adalet duygusu (adil olma, adaletli davranma) gozlemlemekte
misiniz? Ornek verebilir misiniz?
a-Cocugunuz aile biiyiiklerinin tutum ve davranislarin1 adalet acisindan

sorguladiklari olur mu? Ornek verebilir misiniz?

7-Cocugunuzun kardesi veya arkadasi ile olan sorunlarimi ¢ozmede barig

yanlis1 olup olmadig1 hakkinda bilgi verir misiniz?
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada ihtiyag duyuldugu icin toplanan verilerin analizinde kullanilan
istatistiksel veya spesifik islemlere, verilerin analiz edilmesi denir. Verilerin analiz
edilmesi arastirmanin islevsel ve anlasilabilir bir hal almasi1 demektir. Arastirmada
verilerin toplanmasi tek basina yeterli degildir. Onu anlamli kilacak olan dogru bir

sekilde analiz edilmesidir (Balc1, 2009).

Arastirmada nicel ve nitel yontemler bir arada kullanilmistir. Asagida bu
caligmalar sonucunda toplanan verilerin hangi yontemler kullanilarak analiz edildigi

aciklanmugtir.

3.5.1. Degerler Egitimi Olcegine fliskin Verilerin Analizi

Arastirmanin  genel amaglart dogrultusunda, ilkdgretim yedinci simif Sosyal
Bilgiler dersinde degerlerin kazanilmasi ve bunlara etki eden faktorlerin ortaya
cikarilmas1 amaciyla gelistirilen degerler egitimi Glgegi ile toplanan veriler tizerinde
istatistiksel ¢oziimlemelerin yapilabilmesi i¢in SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) paket programi kullanilmistir. Degerler egitimi 6lgeginin analiz edilmesinde

bir¢ok farkli istatistiki yonteme bagvurulmustur.

3.5.1.1. Frekans (n) ve yiizde (%)

Degerler egitimi 6lgeginde yer alan degiskenlerin (Cinsiyet, babanizin 6grenim
durumu, annenizin G68renim durumu, kardes sayiniz, anne-babanizin birlikte veya
ayrilmis olmasi, annenizin sag veya 0lii olmasi, babanizin sag veya 6lii olmasi, ¢ekirdek
veya genis aile olmaniz, ailenizin aylik geliri, televizyonda en ¢ok ilginizi ¢eken
program tiirii, 6zel ilgi alaniniz, baba mesleginiz, anne mesleginiz ve okul déoneminde
kaldiginiz yer) analizinde betimsel istatistiklerden frekans (n) ve yiizde (%) kullanilarak
tablolar halinde verilmistir. Yiizde ve frekans kullanimi arastirmanin nicel kismini

olusturan 6rneklemin tanimlanmasi ve 6zelliklerini agiklamak agisindan 6nemlidir.
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3.5.1.2. Bagimsiz gruplar t-testi

Iki bagimsiz grubun ortalamalarinin birbirinden farkli olup olmadigimni test etmek
amaciyla kullanilan istatistiksel analiz yontemine bagimsiz gruplar t-testi adi verilir
(Durmus ve digerleri, 2008). Otuz bes maddeden olusan degerler egitimi 6l¢eginin iki
bagimsiz gruba sahip olan degiskenlerinin (Cinsiyet, anne-babanin birlikte veya
bosanmig olmasi, annenin sag veya 0lii olmasi, babanin sag veya 6lii olmas1 ve ¢ekirdek
veya genis aile olma) analiz edilmesinde t-testi kullanilmustir. iki grup arasinda farklilik
,05 diizeyinde anlamli farklilik bulundugu zaman aritmetik ortalamalarma bakarak

hangi grubun lehine oldugu yorumlanmaistir,

3.5.1.3. Tek yonlii varyans analizi (anova)

“Ikiden fazla bagimsiz grubun ortalamalarinin birbirinden farkli olup olmadigin
test etmek amaciyla kullanilan istatistiki yonteme tek yonlii varyans analizi denir”
(Durmus ve digerleri, 2008, 124). Degerler egitimi Slgeginin ikiden fazla bagimsiz
gruba sahip olan degiskenlerinin (Babanizin 6grenim durumu, annenizin 6grenim
durumu, kardes sayimniz, ailenizin aylik geliri, televizyonda en c¢ok ilginizi c¢eken
program tiirii, 6zel ilgi alaniniz, baba mesleginiz, anne mesleginiz ve okul déneminde
kaldigimiz yer) analiz edilmesinde tek yonlii varyans analizi (Anova) kullanilmistir.
Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda gruplar arasi anlamli farklilik olup
olmadigint anlamak i¢in yine “p” degerine bakilmistir. “p” degerine gore anlamli
farklilik (p<.05) diizeyi olarak kabul edilmistir. Yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucunda anlamli bulunan gruplar arasi iliskilerin hangi grubun lehine oldugunu

belirlemek i¢in Tukey testi yapilmustir.

3.5.2. Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen ve Veli Goriismelerinin Analizi

Nitel arastirmalarda verilerin analiz edilmesi ile ilgili farkli goériisler vardir. Her
arastirmanin kendine 0zgii yapist oldugu i¢in baska arastirmalarda kullanilan
yontemlerin aynen kullanilamayacagini yani nitel arastirmalarda standart bir yapiya

sahip olunamayacagini soyleyenlerin yaninda, nitel arastirmalar1 belli siniflamalara gore
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smiflandirabilecek analiz yontemlerinin oldugunu da kabul edenler vardir. Bu yontemler

kisaca betimsel analiz yontemi ve igerik analizi yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Betimsel analiz yontemine gore elde edilen veriler 6nceden belirlenen temalara
gore Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analiz yonteminde bireyin goriisiinii yansitmak
amaciyla gorlismeden alintilara sik sik yer verilir. Veriler bu yontemde betimlenir ve
ardindan yorumlanir. Daha sonra birtakim sonuglara ulasilir ve arastirmaci tarafindan
ileriye yonelik yorumlar yapilir. Betimsel analiz dort asamadan olusur. Bunlardan
birincisi, betimsel analiz i¢in bir ¢er¢cevenin olusturulmasidir. Bu asamada arastirma
sorularindan veya arastirmanin kuramsal ¢ercevesinden yararlanarak veri analizi i¢in bir
cergeve olusturulur. Eger 6nceden olusturulan bir ¢ergeve yoksa analiz giiglesir ve veri
kaybma neden olur. Ikinci asama, tematik cerceveye gore verilerin islenmesidir. Yani
ilk asamada cizilen cergeveye gore verilerin anlamli bir hale getirilmesidir. Bu agsamada
baz1 veriler disarida kalabilir kullanilacak olan veriler ise siniflandirilir. Ugiincii asama
ise, bulgularin tanimlanmasi asamasidir. Sistemli bir hale getirilen bulgular tanimlanir
ve alintilarla desteklenir. Dordiincli ve son asama ise, bulgularin yorumlanmasidir.
Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iliskilendirilmesi ve anlamlandirilmasi bu asamada

yapilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bir diger yontem ise icerik analizidir. Igerik analizi sézlii veya yazili
materyallerin analizi, agik talimatlara gore kodlanarak nicellestirilmesi (sayisallagtirma)
olarak tanimlanabilir (Balci, 2009). Icerik analizi insan davranislarini iizerinde
dogrudan olmayan yollarla calismaya imkan tamiyan bir tekniktir (Bliylikoztirk ve
digerleri, 2010). Igerik analizinin temel amaci verileri agiklayabilecek kavram ve
iliskilere ulagmaktir. Igerik analizinde verilerin dnce kavramsallastirilir. Sonra ortaya
cikan kavramlara gore mantikli bir bigimde organize edilir. Buna gore veriyi agiklayan
temalar saptanir. Icerik analizi ile verileri tanimlamaya, verilerin icinde sakli olan
gergekleri ortaya ¢ikarmaya calisiriz. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli temalar ve kavramlar cercevesinde bir araya getirmek ve
anlasilir bir sekilde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Igerik
analizi bir baska ifadeyle, sdylemin goriinen, kolayca yakalanan, sergilenmis ve ilk
bakista algilanan igerigi yerine, gizil, istii Ortlili icerigini ortaya ¢ikarmayi

saglamaktadir (Bilgin, 2006).
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Icerik analizini doért asamada inceleyecek olursak birinci asama verilerin
kodlanmasidir. Bu asamada elde edilen bilgiler incelenerek anlamli bolimlere ayrilir ve
her boliimiin ne anlam ifade ettigi bulunmaya caligilir. Bu boliimler arastirmact
tarafindan isimlendirilir. Bu ¢alismaya kodlama denir (Yildirnm ve Simsek, 2011).
Kodlama islemi mesaj1 birtakim kategorilere bolmektir. Bu islem mesajin anlamina gore
aralarinda benzerlik, zdeslik bulunan kodlarla ifade edilir (Bilgin, 2006). ikinci asama
ise, temalarin bulunmasidir. Yapilan kodlama isleminden sonra verileri agiklayabilen ve
kodlar1 belirli kategoriler altinda toplayabilen temalarin bulunmasi asamasidir.
Temalarin bulunmasi i¢in kodlar bir araya getirilir ve incelenir. Kodlar arasinda ortak
yonler bulunmaya ¢alisilir. Béylece toplanan veriler kodlar araciligiyla kategorize edilir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu sekilde kategorize edilen kodlar siniflamali bir dlgegi
olusturur (Balc1, 2009). igerik analizinin {iciincii asamasi ise, verilerin kodlara ve
temalara gore organize edilmesi ve tanimlanmasidir. Bu asamada elde edilen veriler
diizenlenir ve boylece belirli olgulara gore veriler tanimlanir ve yorumlanir. Bu asamada
aragtirmacinin tanimlayict olmas: 6nemlidir. Icerik analizinin son asamasi ise,
bulgularin yorumlanmasidir. Bu asama kodlanan, temalara ayrilan ve tanimlanan
verilerin arastirmaci tarafindan yorumlanma asamasidir. Arastirmacinin bulgulardan
birtakim veriler elde ederek sonuglara ulastigi ve elde edilen sonuglara iligkin

aciklamalar yaptig1 asamadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Ogretmen ve velilerle yapilan goriismelerde yari yapilandirilmis goriigme
formlarindan yararlamlmistir. Ogretmenlerden ve velilerden izin alindiktan sonra

yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.

Elde edilen verilerin analizinde nitel verilerin analizinde kullanilan betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz yontemi ile elde edilen veriler kendi
aralarinda gruplandirilmis.  Gruplandirilan  veriler kendi iginde betimlenerek

yorumlanmistir. Yorumlama esnasinda sik sik alintilara yer verilmistir.

Goriismelerin yapilma siirecinde; 6gretmen ve velilerden randevu alinmistir.
Gortisme  baslamadan 6nce c¢alismanin igeriginden Oneminden bahsedilerek
goriismecilerin bilgilendirilmesi saglanmis ve ses kayit cihazinin kullanimi i¢in izin

alinmistir. Goriisme esnasinda arastirmact yonlendirmeden kaginmis ancak daha detaya
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inmek ve farkli verilere ulagsmak icin “neden, nigin, etkileyen faktorler nelerdir, 6rnek

verebilir misiniz” gibi sdzciikler kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis 6gretmen ve veli goriisme formlarinin analizinde sirasiyla
ses kayit cihaziyla kaydedilen goriismelerin raporlastirilmasinin yapilmasi, bu raporlarin
sorulara gore gruplandirilmasi, her soruya alinan cevaplarin kendi iginde
gruplandirilmasi, sorulara verilen cevaplarin siklik ve benzerliklerine gore ifade
edilmesi ve verilen cevaplardan alintilar yapilmasi seklindedir. Alintilar yapilirken
degistirme yapilmadan goriisler tirnak i¢inde aktarilmis ve bu goriisler dogrultusunda

bulgular yorumlanmustir.

Goriisme yapilan 6gretmen ve velilerin kimlikleri gizli tutulmustur. Yapilan
goriismelerde kodlamalar ( O-1, O-2, O-3....; V-1, V-2, V-3.....) yapilmstir. Ornegin
gdriisme yapilan ilk 6gretmene O-1 kodu verilmistir. Sonra sirastyla goriisme yapilan
ogretmenlere kodlamalar yapilmistir. Yine ayni sekilde veli goriismelerinde de ilk
goriisme yapilan veliye V-1 Kodu daha sonra sirasiyla goriisme yapilan velilere kodlar
verilmistir. Ogretmen ve velilere kodlarin verilmesinde her hangi bir 6zellik (brans,

hizmet yil1 yas, vb. ) gbzetilmemis, goriisme sirasina gore kodlamalar yapilmastir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular, tablolar halinde

verilmistir.
Bulgular iki ana baslik altinda toplanmustir:

Birinci ana baslikta aragtirmanin nicel kismina yer verilirken ikici baslikta nitel

kisma yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Nicel Boliimii ile ilgili Bulgular

Bu baslik altinda iki alt baslik bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, arastirmanin
orneklemini olusturan &grencilerin kisisel bilgilerine iliskin sorularin frekans (n) ve
yiizde (%) kullanilarak tablolastirildig1 basliktir. Ikincisi ise, degerler egitimi dlgeginde
bulunan yedi alt boyutun (farkiiiklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik,
bilimsellik, adil olma ve barig) degiskenler ile istatistiksel yontemler kullanilarak analiz

edildigi basliktir.

4.1.1. Ogrencilerin Kisisel Bilgileri
Kisisel bilgilere iligkin sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplar frekans (n) ve
yiizde (%) kullanilarak tablolastirilip genel olarak degerlendirilmis ve yorumlanmistir.

Orneklemi olusturan 6grencilerin cinsiyetlerine goére dagilimlari Tablo 4.1.°de

verilmistir.



Tablo 4.1.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi
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Cinsiyet n %
Kiz 965 51,2
Erkek 919 48,8
Toplam 1884 100

Tablo 4.1 incelendiginde arastirmanin Orneklemini olusturan Ggrencilerin

%51,2’s1 (n=965) kiz, %48,8’1 (n=919) erkek 6grencilerden olugsmaktadir. Bu degerler,

Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan oranlarinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.2°de 6grencilerin babalarinin 6grenim durumlarina gére dagilimlart

verilmistir.

Tablo 4.2.

Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore dagilimi

Baba Ogrenim

Durumu " v
Okur-Yazar Degil 40 2,1
Okur-Yazar 61 3,2
Tlkokul 256 13,6
Ortaokul 618 32,8
Lise 529 28,1
Universite 324 17,2
Lisanstisti 56 3
Toplam 1884 100
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Tablo 4.2 incelendiginde dgrencilerin babalarinin 6grenim durumlan ile ilgili
%?2,1’inin  (n=40) okur-yazar olmadigi, %3,2’sinin (N=61) okur-yazar oldugu,
%13,6’smin  (n=256) ilkokul mezunu, %32,8’inin (N=618) ortaokulu mezunu,
%28,1’inin (n=529) lise mezunu, %17,2’sinin (n=324) {iniversite mezunu oldugu ve

%3’1inilin (n=56) ise lisansiistil egitim yaptig1 sonucuna ulagilmistir.

Bu veriler dogrultusunda yedinci simif Ogrencilerinin babalarinin  6grenim
durumlaria goére en yiiksek ylizdeye %32,8 ile ortaokul mezunu maddesi sahiptir. Bu
maddeyi %28,1 ile lise ve %17,2 ile de lniversite takip etmektedir. Bulguya gore,
aragtirmaya katilan dgrencilerin babalarmin 6grenim durumuna bakildiginda %78,1’ini
yani lgte ikisini ortaokul, lise ve {iniversite mezunu velilerin olusturdugu tespit

edilmistir.

Tablo 4.3.

Ogrencilerin annelerinin ogrenim durumuna gore dagilimi

Anne Ogrenim

Durumu ¥ v

Okur-Yazar Degil 222 11,8
Okur-Yazar 77 4,1
Tlkokul 398 21,1
Ortaokul 834 44,3
Lise 253 13,4
Universite 85 45
Lisansiisti 15 .8
Toplam 1884 100,0

Tablo 4.3 incelendigi zaman en yiiksek yiizde %44,3 (n=834) ile 6grencilerin
annelerinin ortaokul mezunu oldugu goriilmektedir. Bu degeri %21,1 (n=398) ile

ilkokul mezunu anneler izlemektedir. Lise ve iiniversite mezunu annelerin yilizdesi
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%17,9 (n=338)’dur. Bu bulgu babalarin 6grenim durumu ile kiyaslanamayacak kadar

diisiiktiir. Annelerin %11,8 (n=222)’inin okur-yazar olmamasi da dikkat ¢ekicidir.

Ogrencilerin babalarmin grenim durumlarinin en yiiksek yiizde ile ortaokul,
lise ve iiniversite mezunlarinda toplandigr goriiliirken; annelerinin  6grenim
durumlarmin en yiiksek yiizdeyle, %78,8 ilkokul, ortaokul ve lisenin olusturdugu tespit
edilmistir. Bu verilere gore genel olarak, babalarin 6grenim durumu annelerin grenim

durumundan daha ytiksektir.

Tablo 4.4.

Osrencilerin kardes sayilarina gore dagilimi

Kardes Sayisi n %
1-3 1157 61,4
4-6 637 33,8
7-9 66 3,5
10 ve isti 24 1,3
Toplam 1884 100,0

Tablo 4.4 incelendiginde 6grencilerin %61,4’liniin (n=1157) 1-3 kardese sahip
olduklari, %33,8’inin (N=637) ise, 4-6 arasi kardese sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Yedi kardesten daha fazla kardese sahip olanlarin orani ise %4,8 (n=90)’dir.

Bu veriler dogrultusunda en yiiksek yiizdeye %61,4 ile 1-3 kardes sayisinda
ulasilirken, 6grencilerin %95,2’sinin alti ve daha az sayida kardese sahip oldugu

saptanmistir.



Tablo 4.5.

Ogrencilerin anne-babalarinin ayrilma durumlarina gére dagilimi
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Anne-Baba

n %
Birlikteligi
Ayrilmis 4 2,5
Birlikte 183 97,5
Toplam 188 100,0

Tablo 4.5’¢ gore, anne-babasi ayrilmig Ogrencilerin oram1 %2,5 (n=47) iken,

birlikte olan ailelerin orant %97,5 (n=1837) oldugu goriilmektedir. Bu oranlardan da

anlasilacagi lizere 6rneklemi olusturan 6grencilerin ailelerinde ayrilma orani diisiiktiir.

Tablo 4.6.

Ogrencilerin annelerinin hayatta olma durumuna gére dagilimi

Anne

. n %
Sag-Oli
Sag 1862 98,8
Oldii 22 1,2
Toplam 1884 100,0

Tablo 4.6’daki verilere gore annesi hayatta olmayan Ogrencilerin oran1 %]1,2

(n=22)’dir. Annesi hayatta olanlarin orani ise %98,8 (n=1862)’dir.
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Tablo 4.7.

Osrencilerin babalarimn hayatta olma durumuna gére dagilimi

Baba

. n %
Sag-Olii
Sag 1830 97,1
Oldii 54 2,9
Toplam 1884 100,0

Tablo 4.7°ye gore babasi hayatta olmayan 6grencilerin oran1 %2,9 (n=54) iken
babas1 hayatta olanlarin yiizdesi %97,1 (n=1830)’dir.

Bu verilere gore Orneklemimizi olusturan Ogrencilerden babasi hayatta

olmayanlarin sayisi annesi hayatta olmayanlara gore daha yiiksektir.

Tablo 4.8.

Osrencilerin aile biiyiikleri ile birlikte yasama durumlarina gére dagilimi

Aile Yapisi n %

Genis Aile 342 18,2
Cekirdek Aile 1542 81,8
Toplam 1884 100,0

Tablo 4.8’e gore orneklemi olusturan ogrencilerin %18,2’sinin (n=342) genis;

81,8’inin (n=1542) ise ¢ekirdek aile yapisina sahip oldugu gorilmiistiir.



Tablo 4.9.

Osrencilerin ailelerinin aylik gelir durumlarina gére dagilimi
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Aylik Gelir n %
0-1000 929 49,3
1001-2000 596 31,6
2001-3000 206 10,9
3001-4000 90 4,8
4001 ve yukarisi 63 3,3
Toplam 1884 100,0

Tablo 4.9°daki veriler incelendiginde 6grencilerin %49,3liniin (n=929) 1000 TL
ve alt1 gelire; %31,6’sinin (n=596) ise 1001-2000 TL arasinda gelire; %10,9’unun
(n=206) ise, 2001-3000 TL aras1 gelire; %8,1’inin (n=153) ise 3000 TL iizerinde gelire

sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Tablo 4.10.

Osrencilerin televizyonda izledikleri program tiiriine gore dagilimi

izlenilen

Program Tiirii " v
Sinema filmi 396 21,0
Dizi film 746 39,6
Belgesel 310 16,5
Magazin 90 4,8
Spor 251 13,3
Haber 72 3,8
Izlemiyorum 19 1,0
Toplam 1884 100,0
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Tablo 4.10 incelediginde dgrencilerin %39,6’simin (n=746) dizi film; %21 inin
(n=396) sinema filmi; %16,5’inin (n=310) belgesel; %13,3’iniin  (n=251) spor
programi; %4.,8’inin  (n=90) magazin programi; %3.8’inin (n=72) haber programi
izledikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin %1°’lik  (n=19) kismmnn ise televizyon

izlemedigi saptanmaistir.

Tablo 4.11.

Osrencilerin tercih ettikleri ozel ilgi alamina gére dagilimi

Ozel Ilgi

Alanm ¥ v
Spor yapmak 761 40,4
Miizik enstriimani ¢almak 214 11,4
Kitap okumak 328 17,4
Resim yapmak 134 7,1
TV izlemek 225 11,9
Miizik dinlemek 81 4.3
Test ¢ozmek 22 1,2
Gezmek 22 1,2
Bilgisayar kullanmak 63 3,3
El sanatlari 12 .6
Yok 22 1,2
Toplam 1884 100,0

Tablo 4.11 incelendiginde Ogrencilerin  %40,4’ti  (n=761) spor yapmak
secenegini; %17,4’4  (n=328) kitap okumak; %11,9’u (n=225) televizyon izleme;
%11,4’tt (n=214) miizik enstriiman1 ¢alma; %7,1°’1 (n=134) resim yapmak; %4,3’i
(n=81) miizik dinlemek; %3,3’t (n=63) bilgisayar kullanmak; %1,2’si (n=22) test

cozmek; diger %1,2’si (n=22) ise, Ozel ilgi alanim yok se¢enegini igaretlemislerdir.

Bos zamanlar1 degerlendirmede en fazla tercih edilen %40,4 iiniin spor yapmak

oldugu tespit edilmistir.



Tablo 4.12.

Osrencilerin babalarimin meslek durumuna gére dagilimi
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Baba Meslek

Tiirii " v
Isci 441 23,4
Memur 525 21,9
Esnaf 227 12,0
Ciftci 112 59
Emekli 165 8,8
Issiz 50 2,7
Serbest meslek 364 19,3
Toplam 1884 100,0

Tablo 4.12 incelendiginde Ogrencilerin  babalarimin  mesleklerine  goére

%27,9’unun (N=525) memur, %23,4’iinlin (n=441) is¢i, %19,3’tiniin (n=364) serbest

meslek sahibi, %12’sinin (n=227) esnaf, %8,8’inin (n=165) emekli, %5,9’unun

(n=112) ¢iftei, ve %2,7’sinin (n=50) issiz oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin babalarinin mesleklerine gore %27,9 ile memurlugun birinci sirada,

%23,4 ile is¢i seceneginin ise ikinci sirada oldugu goriilmektedir. Bu iki meslek grubu

(memur, is¢1) 6rneklemdeki 6grencilerin %351,3 linii kapsamaktadir.

Tablo 4.13.

Ogrencilerin annelerinin meslek durumuna gore dagilimi

Anne Meslek

Tiirt " v
Ev hanimi 1753 93,0
Memur 88 4,7
Esnaf 8 4
Isci 17 9
Emekli 7 4
Serbest meslek 11 ,6
Toplam 1884 100,0
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Tablo 4.13 incelendiginde o©rneklemi olusturan Ogrencilerin annelerinin
%93’liniin (n=1753) ev hanimi; %4,7’sinin (N=88) memur; geriye kalan %2,3’{iniin
(n=43) ise esnaf, isci, emekli ve serbest meslek gruplarindan birine iiye olduklari tespit

edilmistir.

Bu bulguya gore orneklemdeki Ogrencilerin annelerinin tamamina yakin bir
kisminin ¢alismadigi, sadece %7°lik bir kisminin ¢alisma hayatinda yer aldig

belirlenmistir.

Tablo 4.14.

Osrencilerin okul doneminde kaldiklar: yer durumuna gore dagilimi

Kaldig:

n %
Yer
Ailemle 1798 95,4
Yurtta 71 3,8
Yakinimizin yaninda 15 .8
Toplam 1884 100,0

Orneklemi olusturan dgrencilerin okul déneminde %95,5°i (1798) aileleriyle
birlikte; %3,8’i (n=71) yurtta ve %0,8’i (15) de yakinlarinin yaninda kaldiklarini ifade

etmislerdir.

Bu verilere gore 6grencilerin tamamina yakin bir boliimiiniin ailelerinin yaninda

kaldiklar1 anlagilmaktadir.
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4.1.2. Yedinci Simif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’ndaki Degerlerin Kazamlma Diizeyine iliskin Goriisleri

Arasindaki Farkhihga Yonelik Bulgular

Tablo 4.15.
Yedinci sumf ogrencilerinin cinsiyetlerine gore Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi’ndaki degerlerin kazanilma diizeyine iligkin goriisleri arasindaki farkliligin

karsilastirtlmasi
Olgegin Alt . _
Boyutlari Cinsiyet n X SS t p
Farkliliklara Saygi Iérlliek g?g 1222 g’ggg 1.834 ,067
] Kiz 965 21,43 2,961
Vatanseverlik Erkek 919 2120 3215 1,625 ,104
. Kiz 965 13,95 2,361
Estetik Erkek 919 13,93 2706 141,888
e 1 Kiz 965 19,10 2,774 *
Diiriistlik Erkek 919 1864 3169  >°t7 001
. ) Kiz 965 27,37 4,681
Bilimsellik Erkek 919 2723 5.305 ,606 544
] Kiz 965 16,61 3,059 -
Adil Olma Erkek 919 16,21 3337 272 006
Kiz 965 21,39 3,464 *
Barig Erkek 919 2061 3869 092 000
"p<.05

Tablo 4.15°de 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore ilkogretim yedinci siif
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin (farkliliklara saygi,
vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve barig) kazanilma diizeylerine

iliskin goriisleri arasindaki farkliliga yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo incelendiginde, 6rnekleme katilan kiz ve erkek ogrencilerin, ilkogretim
yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde degerlerin kazanilma diizeyi ile ilgili farkliliklara
saygi, vatanseverlik, estetik ve bilimsellik degerleri ile ilgili goriislerinin ortalamalarinin
birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir. Ornekleme katilan &grencilerin
cinsiyetlerine gore ilkdgretim yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’ndaki degerlerin kazanilma diizeyine iliskin gortisleri arasinda farkhiliklara

saygr [tass2=1.83, p>.05], vatanseverlik [tss2) =1.62, p>.05], estetik [tiss2) = .14,
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p>.05] ve bilimsellik [t(882) =.60, p>.05] degerleri ile ilgili 0,05 dnem diizeyinde anlamli
bir farklilik bulunamamistir. Buradan hareketle, 6rnekleme katilan hem kiz hem de
erkek dgrencilerin ilkdgretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
farkliiklara saygi, vatanseverlik, estetik ve bilimsellik degerlerinin kazanilma diizeyiyle

ilgili birbirlerinden farkli diisiinmedikleri sdylenebilir.

Ancak Tablo 4.15°te 6grencilerin cinsiyetlerine gore ilkdgretim yedinci sinif
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazamlma diizeyinde
diiristliik, adil olma ve barig degerlerinde 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Cinsiyete gore ilkdgretim yedinci simif Sosyal Bilgiler dersinde kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda diiristliik degerini kazanma acisindan 0,05 6nem diizeyinde kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur [taesz) =3.31, p<.05]. Kiz

ogrencilerin diiriistliik puanlar1 (X =19,10) erkek ogrencilerin puanlara (X =18,64)

gore daha yiiksektir.

Cinsiyete gore ilkogretim yedinci simif Sosyal Bilgiler dersinde kiz ve erkek
ogrenciler arasinda adil olma degerini kazanma ag¢isindan 0,05 6nem diizeyinde kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur [taes) =2.75, p<.05]. Kiz

ogrencilerin adil olma puanlar (X =16,61) erkek dgrencilerin puanlarma (X =16,21)

gore daha yiiksektir.

Cinsiyete gore ilkdgretim yedinci siif Sosyal Bilgiler dersinde kiz ve erkek
ogrenciler arasinda baris degerini kazanma acgisindan 0,05 6nem diizeyinde kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir [t(ss2) =4.60, p<.05]. Kiz

ogrencilerin barig puanlart (X =21,39) erkek 6grencilerin puanlarina (X =20,61) gore

daha yiiksektir.
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4.1.3. Yedinci Smif Ogrencilerinin Anne-Babalarimin Ayrilms/Birlikte
Olma Durumlarina Gore Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki
Degerlerin Kazanilma Diizeyine iliskin Goriisleri Arasindaki Farkhliga Yonelik

Bulgular

Tablo 4.16.
Yedinci sinif 6grencilerinin anne-babalarimin ayrilmig/birlikte olma durumlarina gére
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazamilma diizeyine iliskin

goritisleri arasindaki farklihigin karsilastirilmast

Olgegin Alt - _
Boyutlar: Birliktelik n X SS t p
Ayrilmig 47 15.14 2,527 )
Farkliliklara Saygi Birlikte 1837 1577 2,826 1.682 ,130
. Ayrilmis 47 21,61 2.908
Vatanseverlik Birlikte 1837 21,31 3,004 700,509
. Ayrilmig 47 14,04 2,637
Estetik Birlikte 1837 13.94 2,532 256,790
o Ayrilmis 47 18,82 2861 ]
Diiriistliik Birlikte 1837 18,88 2,985 130,901
- . Ayrilmig 47 26,55 4,689
Bilimsellik Birlikte 1837 27,32 so01  bi1S 294
. Ayrilmis 47 15,74 2,966
Adil Olma Birlikte 1837 16,43 3.208 1,575,144
Ayrilmis 47 20,91 3,399 )
Baris Birlikte 1837 21,01 3,695 200,853
"p<.05

Tablo 4.16’da 6grencilerin anne-babalarinin ayrilmis/birlikte olma degiskenine
gore ilkdgretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin
(farkhiliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve barig)
kazanilma diizeylerine iliskin goriisleri arasindaki farkliliga yonelik bulgulara yer

verilmistir.

Tablo 4.16 incelendiginde, anne-babalarinin ayrilmig/birlikte olmalarina goére
ilkdgretim yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin
(farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve barig)
kazanilma diizeyi ile ilgili goriislerinin ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit
edilmistir.

Ornekleme katilan 6grencilerin anne-babalarmin ayrilmig/birlikte olmalarina
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gore ilkogretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin
(farkliliklara saygr [tes2)=1.68, p>.05], vatanseverlik [tass2=.70, p>.05], estetik
[tass2)=.25, p>.05], diiriistliik [tass2=.13, p>.05], bilimsellik [tass2=1.11, p>.05], adil
olma [tass2=1.57, p>.05] ve baris [tw1ss2)=.20, p>.05]) kazanilma diizeyine iliskin
gorigleri ile ilgili 0,05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Buradan
hareketle, 6rnekleme katilanlarin anne-babalarinin ayrilmig/birlikte olma degiskenine
gore dgrencilerin ilkogretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki

degerlerin kazanilma diizeyiyle ilgili birbirlerinden farkl diisiinmedikleri s6ylenebilir.

4.1.4. Yedinci Stmf Ogrencilerinin Annelerinin Sag/Olii Olma Durumuna
Gore Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki Degerlerin Kazamilma

Diizeyine Iliskin Gériisleri Arasindaki Farklihga Yénelik Bulgular

Tablo 4.17.
Yedinci sinif 6grencilerinin annelerinin sag/élii olma durumuna gére Sosyal Bilgiler

Dersi  Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazanilma diizeyine iligkin goriisleri

arasmdaki farkliligin karsilastirilmasi

g(')i‘:lgt'l'; ﬁ‘“ Sag/Olii n X sS t  p
Farkliliklara Sayg fﬁﬁ 1823 12:4718 ggig -1,165 280
Vatanseverlik Eﬁlgl 1823 gigg 282; 370 723
Estetik ?ﬁﬁ 1823 332 ;ggg -1,607 146
Diiriistlitk f)?lgl 1822 ;g:gg g:ggé 1,862,077
Bilimsellik ?ﬁﬁ 1823 ;ggi g:ggg 414 644
Adil Olma o o 12;‘% gggg 157 882
M oA om0 e
"p<.05

Tablo 4.17°de 6grencilerin annelerinin sag/6li olma degiskenine gore ilkdgretim
yedinci siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin (farkliliklara saygu,
vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris) kazanilma diizeylerine

iliskin goriisleri arasindaki farkliliga yonelik bulgulara yer verilmistir.
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Tablo incelendiginde, annelerinin sag/ 6lmiis olmalarina gore ilkogretim yedinci
siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin (farkliliklara sayg:,
vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris) kazanilma diizeyi ile

ilgili goriislerinin ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir.

Omnekleme katilan &grencilerin  annelerinin  sag/6lmiis olmalarina gore
ilkdgretim yedinci simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin
(farkliliklara saygr [tues2)=1.16, p>.05], vatanseverlik [tass2=.37, p>.05], estetik
[tass2)=1.60, p>.05], diirtistliik [tass2=1.86, p>.05], bilimsellik [t(ss2)=.41, p>.05], adil
olma [tuss2=.15, p>.05] ve baris [tass2=.50, p>.05]) kazanilma diizeyine iliskin
gorigleri ile ilgili 0,05 Oonem diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu
bulguya dayal1 olarak, 6rnekleme katilan 6grencilerin, annelerinin sag veya 6lmiis olma
degiskenine gore ilkdgretim yedinci siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki

degerlerin kazanilma diizeyi ile ilgili birbirlerinden farkli diisiinmedikleri s6ylenebilir.

4.15. Yedinci Simf Ogrencilerinin Babalarinin Sag/Olii Olma Durumuna
Gore Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki Degerlerin Kazanilma

Diizeyine lliskin Gériisleri Arasindaki Farklihga Yénelik Bulgular

Tablo 4.18.
Yedinci suif ogrencilerinin babalarimin sag/olii olma durumuna gére Sosyal Bilgiler
Dersi  Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazamima diizeyine iliskin goriisleri

arasmdaki farkliligin karsilastirilmasi

g}fy‘;gt'l'; r‘i"t Sag/Olii n X ss t  p
Farkliliklara Saygi (Sjalllgl 1822 ig:;g g:g;g 421 652
Vatanseverlik (S;ﬁ 1822 ig; gg?g ,067 948
T
A
Bilimsellik e o ;;ﬂ gggz 250 769
W wa
W oamoam

"p<.05
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Tablo 4.18’de 6grencilerin babalarinin sag/dlii olma degiskenine gore ilkogretim
yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin (farkliliklara
saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris) kazanilma

diizeylerine iliskin goriisleri arasindaki farkliliga yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo incelendiginde, babalarinin sag/6lii olmalarina gore ilkdgretim yedinci
siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin (farkliliklara saygi,
vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris) kazanilma diizeyi ile

ilgili goriislerinin ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu saptanmus.

Ornekleme katillan &grencilerin  babalarinin  sag/6lmiis olmalarma gore
ilkdgretim yedinci simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin
(farkliliklara saygi [tass2=.42, p>.05], vatanseverlik [t(ss2=.06, p>.05], estetik
[tass2)=.79, p>.05], diiriistliik [t(1ss2)=.66, p>.05], bilimsellik [tass2)=.25, p>.05], adil
olma [tues2=.05, p>.05] ve baris [tass2=.97, p>.05]) kazanilma diizeyine iliskin
goriisleri ile ilgili 0,05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu sonuca
gore, Ornekleme katilan Ogrencilerin babalarinin sag/6lii olma degiskenine gore
ilkdgretim yedinci simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin

kazanilma diizeyi ile ilgili gortiglerin farklilasmadigi soylenebilir.

4.1.6. Yedinci Simf Ogrencilerinin Genis veya Cekirdek Aile Uyesi Olma
Durumuna Gore Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki Degerlerin

Kazamlma Diizeyine fliskin Goriisleri Arasindaki Farkhhiga Yonelik Bulgular

Tablo 4.19.
Yedinci sinif ogrencilerinin genis veya c¢ekirdek aile olma durumuna gore Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazanmilma diizeyine iligkin géoriisleri

arasidaki farkliligin karsilastirilmasi

Olcegin Alt Genis/Cekirdek

Boyutlari Aile " X S5 t P

Farkliliklara Saygi g:llzllrs dek ]gfé 12:;; g:ggg ,109 916
Vatanseverlik gz;lf ok 1232 gigg gigé 1,166 266
Eseti Coindek i ae  osa M
Diiriistliik Genis 342 18,77 3,111 699 470

Cekirdek 1542 18,90 2,952
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Tablo 4.19 (devami)

S R S SR,
S R R W M e
satoma o A
I - P A
"p<.05

Tablo 4.19°da 6grencilerin genis/¢ekirdek aile iiyesi olma degiskenine gore
ilkdgretim yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin
(farkhiliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris)
kazanilma diizeylerine iligkin goriisleri arasindaki farkliliga yonelik bulgulara yer

verilmigtir.

Tablo 4.19 incelendiginde, genis/cekirdek aileye sahip olmalarina gore
ilkdgretim yedinci simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin
(farkhiliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris)
kazanilma diizeyi ile ilgili goriislerinin ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu

saptanmistir.

Ogrencilerin genig/aileye sahip olmalarma gore ilkdgretim yedinci simf Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin (farkliliklara saygi [tass2)=.10,
p>.05], vatanseverlik [tiss2=1.16, p>.05], estetik [tass2=.31, p>.05], diiriistliik
[t1882)=.69, p>.05], bilimsellik [tss2)=.40, p>.05], adil olma [t(ss2)=.52, p>.05] ve baris
[tass2)=.61, p>.05]) kazanilma diizeyine iliskin gorisleri ile ilgili 0,05 6nem diizeyinde
anlamli bir farklilasma bulunamamistir. Bu bulgu, 6grencilerin genis/cekirdek aileye
sahip olma degiskenine gore ilkdgretim yedinci simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’ndaki degerlerin kazanilma diizeylerine iliskin goriislerinin ayni oldugunu

ortaya koyar.
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4.1.7. Yedinci Simf Ogrencilerinin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki Degerlerin Kazamilma Diizeyine

Iliskin Goriisleri Arasindaki Farkhliga Yonelik Bulgular

Tablo 4.20.
Yedinci simif égrencilerinin babalarinin 6grenim durumuna gore Sosyal Bilgiler Dersi
Osretim Programi’ndaki degerlerin kazamilma diizeyine iligkin goriisleri arasindaki

farklihigin karsilastiriimasi

Olcegin Alt Baba Ogrenim Kareler Serbestli_k Kareler F 0

Boyutlar Toplanm Derecesi  Ortalamas1 Degeri
Gruplar Arasi 32,178 6 5,363

gz;l‘gl:hklam Gruplar ici 14946,240 1877 5363 674 671
Toplam Kareler 14978,418 1883 7,963
Gruplar Arasi 23,539 6 3,923

Vatanseverlik  Gruplar Ici 17948,602 1877 9,562 410 873
Toplam Kareler 17972,142 1883
Gruplar Arasi 53,849 6 8,975

Estetik Gruplar ici 12045,520 1877 6,417 1,399 211
Toplam Kareler 12099,369 1883
Gruplar Arasi 17,689 6 2,948

Diiriistliik Gruplar ici 16724,621 1877 8,910 331 921
Toplam Kareler 16742,310 1883
Gruplar Arasi 100,450 6 16,742

Bilimsellik Gruplar ici 46872,994 1877 24,972 , 765 674
Toplam Kareler 46973,444 1883
Gruplar Arasi 47,176 6 7,863

Adil Olma Gruplar ici 19279,561 1877 10,271 1,410 597
Toplam Kareler 19326,737 1883
Gruplar Arasi 114,883 6 19,147

Baris Gruplar ici 25491,785 1877 13,581 1,402 ,207
Toplam Kareler 25606,668 1883

"p<.05

Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumuna gére ilkdgretim yedinci siif Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazanilma diizeylerine iligkin

goriisleri arasindaki farkliliga yonelik bulgulara Tablo 4.20°de yer verilmistir.

Ogrencilerin babalarmin 6grenim durumuna gére yedinci smif Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin (farkliliklara saygi [Fe, 1877)=.67, p>.05],
vatanseverlik [Fe, 1877)=.41, p>.05], estetik [Fe, 1877)=1.39, p>.05], diiriistliik [Fe,
1877)=.33, p>.05], bilimsellik [Fe, 1877)=.76, p>.05], adil olma [Fe, 1877)=1.41, p>.05] ve
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barig [F, 1877y=1.40, p>.05]) kazanilma diizeylerine iliskin goriisleri arasinda 0.05 6nem
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Bu bulgulara gore babalarin 6grenim

durumunun 6grencilerin degerleri kazanma diizeylerini etkilemedigi s6ylenebilir.

4.1.8. Yedinci Smif Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gore
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki Degerlerin Kazamilma Diizeyine

fliskin Goriisleri Arasindaki Farklihga Yénelik Bulgular

Tablo 4.21.
Yedinci sinif dgrencilerinin annelerinin ogrenim durumuna gére Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazanmilma diizeyine iliskin goriisleri arasindaki

farkliligin karsilastirilmasi

Olgegin Alt Anne Ogrenim Kareler Serbestlik  Kareler F 0

Boyutlar Toplami  Derecesi Ortalamasi Degeri
Gruplar Arasi 110,702 6 18,450

g:;lgllhklara Gruplar ici 14867,716 1877 7021 2329 030
Toplam Kareler 14978,418 1883
Gruplar Arasi 21,605 6 3,601

Vatanseverlik Gruplar Ici 17950,536 1877 9,563 377,894
Toplam Kareler 17972,142 1883
Gruplar Arasi 71,409 6 11,902

Estetik Gruplar Ici 12027,960 1877 6,408 1,857 ,085
Toplam Kareler 12099,369 1883
Gruplar Arasi 60,227 6 10,038

Diiriistlik Gruplar Ici 16682,083 1877 8,888 1,129 342
Toplam Kareler 16742,310 1883
Gruplar Arasi 245,970 6 40,995

Bilimsellik Gruplar Ici 46727,473 1877 24895 1,647 ,130
Toplam Kareler 46973,444 1883
Gruplar Arasi 74,843 6 12,474

Adil Olma Gruplar Ici 19251,893 1877 10,257 1,216 295
Toplam Kareler 19326,737 1883
Gruplar Arasi 114,861 6 19,144

Baris Gruplar Ici 25491,807 1877 13,581 1,410 ,207
Toplam Kareler 25606,668 1883

"p<.05

Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumuna gére ilkdgretim yedinci simif Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin kazamlma diizeylerine iliskin goriisleri

arasindaki farkliliga yonelik bulgulara Tablo 4.21°de yer verilmistir.
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Tablo incelendiginde 6grencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore yedinci
siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin (vatanseverlik [Fe, 1877)
=37, p>.05], estetik [Fe, 1877y =1.85, p>.05], diiriistliik [Fe 1877 =1.12, p>.05],
bilimsellik [Fe, 1877 =1.64, p>.05], adil olma [F, 1877) =1.21, p>.05] ve bars [F, 1877)
=1.41, p>.05]) kazanilma diizeylerine iliskin goriigleri arasinda 0.05 6nem diizeyinde
anlaml bir farklilik goriillmemistir. Bu bulguya gore annelerinin 6grenim durumunun
Ogrencilerin degerlerin (vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma, baris)

kazanilma diizeyi ile ilgili gorislerini etkilemedigi sdylenebilir.

Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumuna gére “farkliliklara saygr” degerinde
(,030<,05) kazanilma diizeylerine iliskin goriisleri arasinda 0.05 6nem diizeyinde

anlaml bir farklilagsma oldugu tespit edilmistir [Fe, 1877) =2.32, p<.05].

Yapilan Tukey testi sonuglarina gore annesi Okur-yazar olmayan 6grencilerin
goriigleri ile annesi okur-yazar ve tiniversite mezunu olan &grencilerin goriisleri
arasinda, annesi okur-yazar ve iiniversite mezunu olan dgrencilerin goriisleri lehine bir
farklilik bulunmustur. Yine ayn1 sekilde, annesi okur-yazar olan 6grencilerin goriisleri
ile annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan G6grencilerin goriisleri arasinda, annesi
ilkokul ve ortaokul mezunu olan &grencilerin goriisleri lehine; annesi ortaokul mezunu
olan o6grencilerin goriigleri ile annesi {liniversite mezunu olan Ogrencilerin goriisleri
arasinda, annesi iiniversite mezunu olan dgrencilerin goriisleri lehine bir farklilagsma
oldugu bulunmustur. Annelerinin 6grenim durumunun 6grencilerin farkliliklara saygi

degerinin kazanilmasinda etkili oldugu soylenebilir.

Bu bulguya gore, annelerin 6grenim durumunun, érnekleme katilan 6grencilerin
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerden farkliliklara saygi degerinin

kazanilma diizeylerine iliskin goriisleri lizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.



140

4.1.9. Yedinci Siif Ogrencilerinin Kardes Sayilarina Gore Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’ndaki Degerlerin Kazamilma Diizeyine Iliskin Gériisleri

Arasindaki Farklhihga Yonelik Bulgular

Tablo 4.22.
Yedinci sinif Ogrencilerinin kardes sayilarina gore Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi’ndaki degerlerin kazanilma diizeyine iligkin goriisleri arasindaki farkliligin

karsilastirtlmasi

Olgegin Alt Kardes Savisi Kareler Serbestlik  Kareler F

Boyutlar 3 52y Toplamu Derecesi  Ortalamasi Degeri P
Gruplar Arasi 18,345 3 6,115

gz;l‘gl:hklam Gruplar ici 14960,073 1880 7957 768 512
Toplam Kareler 14978,418 1883
Gruplar Arasi 29,314 3 9,771

Vatanseverlik  Gruplar ici 17942,828 1880 9,544 1,024 381
Toplam Kareler 17972,142 1883
Gruplar Arasi 19,174 3 6,391

Estetik Gruplar Ici 12080,195 1880 6,426 ,995 394
Toplam Kareler 12099,369 1883
Gruplar Arasi 6,675 3 2,225

Diiriistlik Gruplar Ici 16735,635 1880 8,902 ,250  ,861
Toplam Kareler 16742,310 1883
Gruplar Arasi 81,931 3 27,310

Bilimsellik Gruplar ici 46891,513 1880 24,942 1,095 ,350
Toplam Kareler 46973,444 1883
Gruplar Arasi 35,652 3 11,884

Adil Olma Gruplar ici 19291,085 1880 10,261 1,158 ,324
Toplam Kareler 19326,737 1883
Gruplar Arasi 24,743 3 8,248

Baris Gruplar Ici 25581,925 1880 13,607 ,606 611
Toplam Kareler 25606,668 1883

"p<.05

Tablo 4.22°de 6grencilerin kardes sayilarina gore ilkdgretim yedinci sinif Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin kazanilma diizeylerine iliskin goriisleri

arasindaki farkliliga yonelik bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin kardes sayilar1 ile yedinci siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’ndaki degerlerin (farkliliklara saygr [F@, 1880)=.76, p>.05], vatanseverlik [F,
1880)=1.02, p>.05], estetik [F@a, 1880)=.99, p>.05], diiriistliik [F@, 1880)=.25, p>.05],
bilimsellik [Fe, 1880)=1.09, p>.05], adil olma [F@, 1880)=1.15, p>.05] ve baris [F@a,

1880)=.60, p>.05]) kazanilma diizeylerine iliskin goriisleri arasinda 0.05 6nem diizeyinde
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anlamli bir farklilikk bulunamamistir. Bu bulgu Ogrencilerin kardes sayisina gore
ilkdgretim yedinci smmf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin

kazanilma diizeyine iliskin goriislerini farklilastirmadig: seklinde yorumlanabilir.

4.1.10. Yedinci Simf Ogrencilerinin Ailelerinin Ayhk Gelirlerine Goére Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programn’ndaki Degerlerin Kazanilma Diizeyine Iliskin

Goriisleri Arasindaki Farklihga Yonelik Bulgular

Tablo 4.23.
Yedinci simif ogrencilerinin ailelerinin aylik gelirlerine gore Sosyal Bilgiler Dersi
Osretim Programi’ndaki degerlerin kazamilma diizeyine iligkin goriisleri arasindaki

farkliligin karsilastirilmasi

Olgegin Alt Kareler  Serbestlik  Kareler F

Boyutlar Aylik Gelir Toplam1  Derecesi  Ortalamas1 Degeri P
Gruplar Arasi 61,162 4 15,290

Farkliliklara Saygi  Gruplar Ici 14917,257 1879 7939 1926 ,104
Toplam Kareler 14978,418 1883
Gruplar Arasi 15,848 4 3,962

Vatanseverlik Gruplar Ici 17956,294 1879 9,556 415 798
Toplam Kareler 17972,142 1883
Gruplar Arasi 18,235 4 4,559

Estetik Gruplar Ici 12081,134 1879 6,430 ,709 ,586
Toplam Kareler 12099,369 1883
Gruplar Arasi 11,149 4 2,787

Diiriistlitk Gruplar ici 16731,161 1879 8,904 313,869
Toplam Kareler 16742,310 1883
Gruplar Arasi 160,543 4 40,136

Bilimsellik Gruplar ici 46812,901 1879 24,914 1,611 ,169
Toplam Kareler 46973,444 1883
Gruplar Arasi 62,515 4 15,629

Adil Olma Gruplar ici 19264,222 1879 10,252 1,524 192
Toplam Kareler 19326,737 1883
Gruplar Arasi 70,285 4 17,571

Baris Gruplar Ici 25536,383 1879 13,590 1,293 271
Toplam Kareler 25606,668 1883

"p<.05

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelirlerine gore ilkogretim yedinci simif Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin kazanmlma diizeylerine iliskin goriisleri

arasindaki farkliliga yonelik bulgulara Tablo 4.23’de yer verilmistir.

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelirleri ile yedinci simf Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim Programi’nda degerlerin  (farkliliklara saygi [F@, 1879=1.92, p>.05],
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vatanseverlik [F, 1879=.41, p>.05], estetik [F, 1879)=.70, p>.05], diiriistliik [F, 1879)=.31,
p>.05], bilimsellik [F@, 1879)=1.61, p>.05], adil olma [F, 1879)=1.52, p>.05] ve baris [Fa,
1879)=1.29, p>.05]) kazanilma diizeylerine iliskin goriisleri arasinda 0.05 Onem
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu bulgu, ailelerinin aylik gelirlerine
gdre dgrencilerin ilkdgretim yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
degerlerin kazanilma diizeyi ile ilgili goriislerinin birbirine ¢ok yakin oldugunu

gostermektedir.

4.1.11. Yedinci Smf Ogrencilerinin Televizyonda izledikleri Program
Tiiriine Gore Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki Degerlerin Kazanilma

Diizeyine iliskin Gériisleri Arasindaki Farklihga Yonelik Bulgular

Tablo 4.24.
Yedinci sinif 6grencilerinin televizyonda izledikleri program tiiriine gére Sosyal Bilgiler
Dersi  Ogretim Programi’'ndaki degerlerin kazamilma diizeyine iliskin goriisleri

arasidaki farkliligin karsilastirilmasi

Olcegin Alt Program Tiirii Kareler Serbestli_k Kareler F 0
Boyutlar Toplan Derecesi  Ortalamast Degeri
Farkliliklara Gruplar ATaSl 98,915 6 16,486
Saygi Gruplar Igi 14879,504 1877 7,927 2,080 ,053
Toplam Kareler 14978,418 1883
Gruplar Arasi 46,309 6 7,718
Vatanseverlik  Gruplar igi 17925,833 1877 9,550 ,808 ,563
Toplam Kareler 17972,142 1883
Gruplar Arasi 51,153 6 8,526
Estetik Gruplar Ici 12048,216 1877 6,419 1,328 241
Toplam Kareler 12099,369 1883
Gruplar Arasi 164,590 6 27,432
Diriistlik Gruplar Ici 16577,720 1877 8,832 3,106 ,005*
Toplam Kareler 16742,310 1883
Gruplar Arasi 387,948 6 64,658
Bilimsellik Gruplar Ici 46585,495 1877 24,819 2,605 ,016*
Toplam Kareler 46973,444 1883
Gruplar Arasi 122,918 6 20,486
Adil Olma Gruplar Ici 19203,819 1877 10,231 2,002 ,062
Toplam Kareler 19326,737 1883
Gruplar Arasi 238,001 6 39,667
Gruplar Ici 25368,667 1877 13,516
Baris Toplam Kareler 25606,668 2,935 ,007*

"p<.05
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Tablo 4.24’te Ggrencilerin televizyonda izledikleri program tiiriine gore ilkogretim
yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin kazamlma

diizeylerine iliskin goriisleri arasindaki farkliliga yonelik bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin televizyonda izledikleri program tiirii ile yedinci smif Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin (farkliliklara saygi [Fe. 1877)=2.08,
p>.05], vatanseverlik [F, 1877)=.80, p>.05], estetik [F, 1877)=1.32, p>.05], ve adil olma
[Fe. 1877)=2.00, p>.05],) kazanilma diizeylerine iliskin goriisleri arasinda 0.05 6nem

diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Ogrencilerin televizyonda izledikleri program tiiriine gére, diiriistliik degerinin
kazanilma diizeylerine iligkin goriisleri arasinda 0,05 6nem diizeyinde anlamli bir
farklilasma oldugu bulunmustur [F, 1877) =3.10, p<.05]. Tukey testi sonug¢larina gore,
televizyonda dizi film izleyenler ile spor programi izleyenler arasinda dizi film

izleyenlerin diiriistliik degerine daha fazla sahip olduklari bulgusuna ulagilmistir.

Ogrencilerin televizyonda izledikleri program tiiriine gore, bilimsellik degerinin
kazanilma diizeylerine iliskin goriisleri arasinda 0,05 6nem diizeyinde anlamli bir
farklilasma oldugu bulunmustur [F, 1877) =2.60, p<.05]. Tukey testi sonuglarina gore,
televizyonda belgesel programi izleyenler ile sinema filmi izleyenler arasinda belgesel

izleyenler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ogrencilerin televizyonda izledikleri program tiiriine gdre, baris degerinin
kazanilma diizeylerine iligkin goriisleri arasinda 0,05 6nem diizeyinde anlamli bir
farklilasma oldugu bulunmustur [F, 1877) =2.93, p<.05]. Tukey testi sonuglarina gore
televizyonda dizi film izleyenler ile spor programi izleyenler arasinda dizi film
izleyenlerin; belgesel ve spor programlari izleyenler arasinda belgesel programlar

izleyenlerin lehine farklilagsma oldugu sonucuna ulasilmigtir.
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4.1.12. Yedinci Smf Ogrencilerinin Ozel ilgi Alam1 Tiiriine Gére Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki Degerlerin Kazamlma Diizeyine iligkin

Goriisleri Arasindaki Farklihga Yonelik Bulgular

Tablo 4.25.
Yedinci sinif 6grencilerinin 6zel ilgi alami tiiriine gére Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi’ndaki degerlerin kazanilma diizeyine iligkin goriisleri arasindaki farkliligin

karsilastirtlmasi

Olcegin Alt ilei Al Kareler ~ Serbestlik  Kareler F

Boyutlar gt Alam Toplami Derecesi  Ortalamasi Degeri P

ik Gruplar Arasi 104,923 10 10,492

gz;gll txlara Gruplar I¢i 14873,496 1873 7941 1,321 213
Toplam Kareler 14978,418 1883
Gruplar Arasi 64,910 10 6,491

Vatanseverlik Gruplar ici 17907,231 1873 9,561 ,679 745
Toplam Kareler 17972,142 1883
Gruplar Arasi 99,038 10 9,904

Estetik Gruplar ici 12000,330 1873 6,407 1,546 117
Toplam Kareler 12099,369 1883
Gruplar Arasi 109,521 10 10,952

Diiriistlitk Gruplar ici 16632,789 1873 8,880 1,233 ,264
Toplam Kareler 16742,310 1883
Gruplar Arasi 642,931 10 64,293

Bilimsellik Gruplar ici 46330,513 1873 24,736 2,599 ,004*
Toplam Kareler 46973,444 1883
Gruplar Arasi 185,070 10 18,507

Adil Olma Gruplar ici 19141,667 1873 10,220 1,811 ,054
Toplam Kareler 19326,737 1883
Gruplar Arasi 232,253 10 23,225

Baris Gruplar ici 25374,415 1873 13,547 1,714 072
Toplam Kareler 25606,668

"p<.05

Ogrencilerin &zel ilgi alanlarina gore ilkdgretim yedinci simf Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin kazanilma diizeylerine iliskin goriisleri

arasindaki farkliliga yonelik bulgulara Tablo 4.25°te yer verilmistir.

Ogrencilerin &zel ilgi alanlarma gore ilkdgretim yedinci simf Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin (farkliliklara saygi [Fqo, 1873=1.32, p>.05],
vatanseverlik [Fio, 1873)=.67, p>.05], estetik [Fqo, 1873=1.54, p>.05], diiriistliik [Fo,
1873)=1.23, p>.05], adil olma [Fqo, 1873)=1.81, p>.05] ve baris [F(o, 1873)=1.71, p>.05])

kazanilma diizeylerine iligkin goriisleri arasinda 0.05 onem diizeyinde anlamli bir
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farklilik bulunamamustir.

Ancak Ogrencilerin  0zel ilgi alanlarina gore “bilimsellik (,004<,05)”
degerlerinin kazanilma diizeylerine iliskin goriisleri arasinda 0.05 O6nem diizeyinde
anlamli bir farklilasma oldugu belirlenmistir [F(o, 1873) =2.59, p<.05]. Farklilasmanin
hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan Tukey testi
sonuglarma gore Ozel ilgi alanlar1 spor yapmak olanlar ile televizyon izlemek olanlar

arasinda spor yapmayui tercih edenlerin lehine bir farklilagsma oldugu saptanmustir.

4.1.13. Yedinci Smif Ogrencilerinin Babalarimin Meslek Tiiriine Gore
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki Degerlerin Kazamilma Diizeyine

iliskin Goriisleri Arasindaki Farklihga Yénelik Bulgular

Tablo 4.26.
Yedinci suf égrencilerinin babalarimin meslek tiiriine gére Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazamima diizeyine iligkin goriisleri arasindaki

Sfarkhiligin karsilastirilmasi

Olcegin Alt Kareler  Serbestlik Kareler F

Boyutlar Baba Meslegi Toplami Derecesi  Ortalamas1 Degeri P
Farkliliklara Gruplar Aras1 39,490 6 6,582
S Gruplar Igi 14938,928 1877 7,959 ,827 549
ayel Toplam Kareler 14978,418 1883
Gruplar Arasi 110,648 6 18,441
Vatanseverlik  Gruplar ici 17861,494 1877 9,516 1,938 ,071
Toplam Kareler 17972,142 1883
Gruplar Arasi 64,541 6 10,757
Estetik Gruplar ici 12034,828 1877 6,412 1,678 ,123
Toplam Kareler 12099,369 1883
Gruplar Arasi 84,657 6 14,110
Diriistlik Gruplar ici 16657,653 1877 8,875 1,590 ,146
Toplam Kareler 16742,310 1883
Gruplar Arasi 275,322 6 45,887
Bilimsellik Gruplar Ici 46698,122 1877 24,879 1,844 087
Toplam Kareler 46973,444 1883
Gruplar Arasi 127,679 6 21,280
Adil Olma Gruplar Ici 19199,058 1877 10,229 2,080 ,053
Toplam Kareler 19326,737 1883
Gruplar Arasi 228,382 6 38,064
Gruplar Ici 25378,287 1877 13,521
Baris Toplam Kareler 25606,668 1883 2,815 ,010%

"p<.05
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Tablo 4.26°da dgrencilerin babalarinin meslek tiiriine gore ilkogretim yedinci
sif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin kazanilma diizeylerine

iliskin goriisleri arasindaki farkliliga yonelik bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin babalarmnin mesleklerine gére yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda degerlerin  (farkliiklara saygi [Fe, 1817=.82, p>.05],
vatanseverlik [Fe, 1877)=1.93, p>.05], estetik [F, 1877y=1.67, p>.05], diiriistliik [Fe,
1877)=1.59, p>.05], bilimsellik [F, 1877)=1.84, p>.05] ve adil olma [F, 1877)=2.08, p>.05])
kazanilma diizeylerine iliskin goriisleri arasinda 0.05 onem diizeyinde anlamli bir

farklilik bulunamamustir.

Ancak 6grencilerin babalarinin mesleklerine gore “baris degerinin (,010<,05)”
kazanilma diizeylerine iliskin goriisleri arasinda 0.05 6nem diizeyinde anlamli bir

farklilasma oldugu bulunmustur [F, 1877) =2.81, p<.05].

Farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla
yapilan Tukey testi sonuglarina gore, baba meslegi is¢i ve esnaf olanlar arasinda baba
meslegi esnaf olanlarin lehine; baba meslegi esnaf ve emekli olanlar arasinda, baba

meslegi esnaf olanlarin lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

4.1.14. Yedinci Smif Ogrencilerinin Annelerinin Meslek Tiiriine Gore
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki Degerlerin Kazamlma Diizeyine

iliskin Goriisleri Arasindaki Farklihga Yonelik Bulgular

Tablo 4.27.
Yedinci suf dgrencilerinin annelerinin meslek tiiriine gore Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazanmilma diizeyine iligkin goriisleri arasindaki

Sfarkliligin karsilastirilmasi

Olcegin Alt Anne Meslegi Kareler  Serbestlik  Kareler F 0

Boyutlar Toplami Derecesi  Ortalamas1 Degeri
Gruplar Arasi 43,211 5 8,642

Farkliliklara Saygi Gruplar igi 14935,208 1878 7,953 1,087 ,366
Toplam Kareler 14978,418 1883
Gruplar Arasi 31,870 5 6,374

Vatanseverlik Gruplar I¢i 17940,272 1878 9,553 ,667 ,648

Toplam Kareler 17972,142 1883
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Tablo 4.27 (devami)

Gruplar Arasi 48,023 5 9,605

Estetik Gruplar Ici 12051,346 1878 6,417 1,497 ,188
Toplam Kareler 12099,369 1883
Gruplar Arasi 37,888 5 7,578

Diiriistlitk Gruplar Ici 16704,422 1878 8,895 ,8562 513
Toplam Kareler 16742,310 1883
Gruplar Arasi 113,668 5 22,734

Bilimsellik Gruplar Ici 46859,775 1878 24,952 911,473
Toplam Kareler 46973,444 1883
Gruplar Arasi 21,959 5 4,392

Adil Olma Gruplar Ici 19304,777 1878 10,279 427 ,830
Toplam Kareler 19326,737 1883
Gruplar Arasi 21,371 5 4,274
Gruplar Ici 25585,297 1878 13,624

Baris Toplam Kareler 25606,668 1883 314,905

"p<.05

Ogrencilerin annelerinin meslek tiiriine gore ilkdgretim yedinci simif Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin kazamlma diizeylerine iliskin gériisleri

arasindaki farkliliga yonelik bulgulara Tablo 4.27°de yer verilmistir.

Ogrencilerin annelerinin meslekleri ile yedinci smf Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda degerlerin  (farkliiklara saygi [Fe  1878=1.08, p>.05],
vatanseverlik [F@, 1878)=.66, p>.05], estetik [F@, 1878)=1.49, p>.05], diiristliik [Fe,
1878)=.85, p>.05], bilimsellik [Fes, 1878)=.91, p>.05], adil olma [Fe, 1878)=.42, p>.05] ve
baris [F, 1878)=.31, p>.05]) kazanilma diizeylerine iliskin goriisleri arasinda 0.05 6nem
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu sonug¢ 6grencilerin annelerinin
mesleklerine gore ilkogretim yedinci sif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’ndaki degerlerin kazanilma diizeyi ile ilgili goriislerinin birbirine yakin

oldugu seklinde yorumlanabilir.
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4.1.15. Yedinci Simf Ogrencilerinin Kaldiklar1 Yer Tiiriine Gére Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki Degerlerin Kazamlma Diizeyine iligkin

Goriisleri Arasindaki Farklihga Yonelik Bulgular

Tablo 4.28.
Yedinci sumf ogrencilerinin kaldiklar yer tiiriine gére Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programi’ndaki degerlerin kazanilma diizeyine iligkin goriisleri arasindaki farkliligin

karsilastirtlmasi

Olcegin Alt Kareler Serbestlik Kareler F

Boyugtlar Kaldiklar Yer Toplami Derecesi  Ortalamasi Degeri P
Gruplar Arasi 11,823 2 5,911

Farkliliklara Saygi  Gruplar ci 14966,595 1881 7,957 743 476
Toplam Kareler 14978,418 1883
Gruplar Arasi 50,337 2 25,169

Vatanseverlik Gruplar ici 17921,804 1881 9,528 2,642 ,072
Toplam Kareler 17972,142 1883
Gruplar Arasi 2,214 2 1,107

Estetik Gruplar ici 12097,154 1881 6,431 172,842
Toplam Kareler 12099,369 1883
Gruplar Arasi 1,686 2 ,843

Diiristlik Gruplar ici 16740,624 1881 8,900 ,095 ,910
Toplam Kareler 16742,310 1883
Gruplar Arasi 7,206 2 3,603

Bilimsellik Gruplar ici 46966,237 1881 24,969 ,144 866
Toplam Kareler 46973,444 1883
Gruplar Arasi 7,082 2 3,541

Adil Olma Gruplar ici 19319,655 1881 10,271 ,345 ,708
Toplam Kareler 19326,737 1883
Gruplar Arasi 5,289 2 2,645

Baris Gruplar ici 25601,379 1881 13,611 194 823
Toplam Kareler 25606,668 1883

"p<.05

Tablo 4.28’de 6grencilerin okul doneminde kaldiklar yer tiirline gore ilkdgretim
yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerlerin kazanilma

diizeylerine iligkin gortisleri arasindaki farkliliga yonelik bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin okul déneminde kaldiklari yere gore yedinci sinif Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin (farkliiklara saygi [Fe, 1881)=.74, p>.05],
vatanseverlik [Fe, 1881)=2.64, p>.05], estetik [Fe, 1881)=.17, p>.05], diiriistliik [Fe,
1881)=.09, p>.05], bilimsellik [Fe, 1881y=.14, p>.05], adil olma [F, 1881)=.34, p>.05] ve

barig [F2, 1881)=.19, p>.05]) kazanilma diizeylerine iligkin goriisleri arasinda 0.05 6nem
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diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu bulguya gore ilkogretim yedinci
simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazanilmasinda
Ogrencilerin okul doneminde kaldiklar1 yer tiiriine gore degiskenlik gostermedigi

sOylenebilir.

4.2. Arastirmanin Nitel Boliimii ile Tlgili Bulgular

Bu boliimde goriisme yapilan 6gretmen ve velilerin (6rneklemin) kisisel bilgileri
ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Ayrica, yar1 yapilandirilmis 6gretmen ve veli gériisme
formlarindan elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilerek

yorumlanmustir.

4.2.1. Ogretmen ve Velilerle Tlgili Kisisel Bilgileri

Arastirmanin nitel kisminin 6rneklemini olusturan ilkdgretim yedinci siniflara

derse giren ve bu sinifta 6grencisi bulunan velilerin kisisel bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 4.29.

Osretmenlerin branglara gore dagilimi

Brans n %
Sosyal Bilgiler 3 25
Tiirkge 3 25
Matematik 2 16,7
Fen ve Teknoloji 1 8,3
Din Kiil. ve Ah. Bilgisi 1 8,3
Ingilizce 1 8,3
Rehberlik 1 8,3
Toplam 12 100

Tablo 4.29’da o6rneklemde branglara gore, %25’inin (n=3) Sosyal Bilgiler;
%25’inin (n=3) Tiirkge; %16,7’sinin (N=2) matematik; fen ve teknoloji, din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi, Ingilizce, rehberlik ve psikolojik damigmanlik &gretmenlerinin her biri

%8,3 (n=1) yiizdesine sahip oldugu tespit edilmistir.
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Arastirmanin Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili olmasi ve 6grencilerin ders saati

olarak en fazla siireyi Tiirkce 0gretmenleriyle ge¢irmesi nedeniyle 6rneklemde daha ¢ok

Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e 6gretmenlerine yer verilmistir.

Tablo 4.30.

Ogretmenlerin lisans mezuniyetlerine gére dagilimi

Ogrenim Durumu n
Egitim Fakiiltesi 9
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 2
Ilahiyat Fakiiltesi 1
Toplam 12

Tablo 4.30’a gore 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin 6grenim durumlart ile ilgili

bulgulara bakildiginda %75’inin  (n=9) egitim fakiiltesi; %16,7’sinin

(n=2) fen-

edebiyat fakiiltesi; %38,3’liniin (n=1) ise ilahiyat fakiiltesi mezunu olduklar tespit

edilmistir.

Orneklemdeki dgretmenlerin lisans mezuniyetlerine bakildiginda %83,3’iiniin

Ogretmenlik programindan mezun olduklar1 %16,7’sinin ise fen-edebiyat fakiiltesi

mezunu olduklar1 saptanmuistir.

Tablo 4.31.

Ogretmenlerin lisansiistii 6grenim durumlarin gore dagilimi

Ogrenim Durumu n
Lisansiistii 6grenim gorenler 4
Lisansiistii 6grenim gormeyenler 8
Toplam 12

Tablo 4.31 incelendiginde orneklemi olusturan Ogretmenlerin %33,3 {inlin

(n=4) lisansiistii 6grenim gordiikleri, %66,7’sinin (n=8) ise, lisans mezunu olduklar

tespit edilmistir.
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Osretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimi
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Kidem Yihi n %

0-5 3 25
6-10 3 25
11-15 4 33,3
16 ve Uzeri 2 16,7
Toplam 12 100

Tablo 4.32 incelendiginde 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin kidem yillarina

gore %25’inin (n=3) 0-5 yil, %25’inin (n=3) 6-10 y1l, %33,3’tiniin (n=4) 11-15 yil ve

%16,7’sinin (n=2) ise 16 yil ve {lizeri kideme sahip olduklar tespit edilmistir.

Arastirmada goriisme yapilan veliler ile ilgili kisisel bulgular Tablo 4.33.°te

verilmigtir.

Tablo 4.33.

Goriisme yapilan velilerin ogrenim durumlarina gére dagilimi

Ogrenim Durumu n %
[kdgretim 3 25
Lise 2 16,7
On lisans 1 8,3
Lisans 4 33,3
Yiiksek lisans/Doktora 2 16,7
Toplam 12 100

Velilerin %33,3’tiniin (n=4) lisans, %25’inin (n=4) ilkogretim, %16,7’sinin

(n=2) yiiksek lisans veya doktora, %16,7’sinin (n=2) lise ve %8,3’liniin (n=1) 6n lisans

mezunu oldugu tespit edilmistir.



152

Tablo 4.33’teki verilere gore drneklemdeki velilerin 6grenim durumlarinin %75

ile lise ve daha yukarisi oldugu saptanmistir.

Tablo 4.34.

Goriisme yapilan velilerin mesleklerine gore dagilimi

Veli Meslegi n %

Ev hanim 3 25
Ogretmen 5 41,7
Akademisyen 2 16,7
Esnaf 1 8,3
Isci 1 8,3
Toplam 12 100

Tablo 4.34’te goriisme yapilan velilerin meslek tiirlerine goére dagilimlar

verilmistir. Velilerin %41,7’sinin

(n=5) ogretmen, %?25’inin

(n=3) ev hanimi,

%16,2’sinin (n=2) akademisyen, %8,3’tiniin (n=1) esnaf ve %8,3’iiniin (n=1) de isci

olduklar tespit edilmistir.

Tablo 4.35.

Goriisme yapilan ogretmen ve velilerin goriisme siireleri

Ogretmenler Siire Veliler Siire
0-1 14 dk. 06sn. V-1 9dk. 30sn
0-2 11dk. 29sn V-2 10dk. 32sn.
0-3 19dk. 17sn V-3 14dk. 50sn.
0-4 17dk. 28sn. V-4 13dk. 39sn.
0-5 13dk.48sn. V-5 13dk. 13sn.




Tablo 4.35 (devami)
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Ogretmenler Siire Veliler Siire
0-6 14dk. 06sn V-6 9dk. 36sn.
0-7 17dk. 40sn V-7 13dk. 30sn.
0-8 11dk. 49sn. V-8 13dk. 57sn.
0-9 9k. 48sn V-9 12dk. 50sn.
0-10 10dKk. 43sn. V-10 32dk. 02sn.
0-11 33dk. 10sn. V-11 11dk. 14sn.
0-12 21dk.11sn V-12 21dk. 11sn
Toplam 213dk 35sn. Toplam 176dk. 04sn.

Tablo 4.35’te yedinci sinifa derse giren brans 6gretmenleri ve yedinci sinifta

cocugu olan velilerle yapilan goriismelerin stirelerine iliskin bilgiler verilmistir.

4.2.2. Ogretmen Goriismeleri ile Tlgili Bulgular

Aragtirmanin nitel bolimiinde ilkogretim yedinci simif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’ndaki degerlerin kazanilma diizeyi ve bunlara etki eden faktdrlerin
neler oldugunu belirlemek i¢in yedinci siiflarda derse giren on iki 6gretmenle goriisme
yapilmistir. Bu gorismede farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik,
bilimsellik, adil olma ve baris degerlerinin kazanilma diizeyi ve bunlara etki eden
faktorlerle ilgili veriler toplamaya calisilmistir. Bu dogrultuda farkiilikiara saygi,
vatanseverlik, diiriistliik, bilimsellik ve barig degerleri ile ilgili birer, estetik ve adil olma

degerleri ile ilgili ikiser soru hazirlanmistir.
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4.2.2.1. Ogretmen goriismelerine gore farkhliklara saygi degeri ile ilgili

bulgular
Farklihiklara saygr degeri ile ilgili goriismelerden 6rnekler asagida sunulmustur.

O-1 “Ogrencilerimiz genellikle birbirlerinin haklarina saygililar.
Cok belirgin goriis farklihiklart olmadigi i¢in herhangi bir ¢atisma da soz
konusu degil. Cocuklar genellikle bu konuda benliklerini yaristiriyorlar, o
yiizden bazi durumlarda birbirleriyle catisma haline giriyorlar fakat
birbirlerini anlamaya yatkinlar. Dersine girdigim siniflarda ogrenciler
kiiltiir ve inang¢ agisindan birbirine yakin nitelikler tasiyan ogrenciler. Bu
yiizden bu tiir bir ¢atisma gormiiyorum. ...”

0-2 “Genel olarak baktigimizda birbirlerinin haklarina saygililar.
Ama bazen wuyardiklarimiz da oluyor. Farkliliklara saygt bazen
bozulabiliyor. Gegenlerde koyden gelen bir dgrencimizle konusmasindan
dolayr basarili bir 6grencimiz alay etmis. Ama bu sik goriilen bir durum
degil.”

0-3  “Oncelikle  égrencilerimiz  haklarimin — neler  oldugunu
bilmiyorlar. Once bunun kazandirilmasi gerekiyor. Bunun igin haklarin
ogretilmesine ilkogretimin birinci kademesinde baglanmasi gerekiyor.
Haklarint savunma agisindan bakarsan sorun yok ancak haklara saygi
olarak baknigimizda, o egitimi okul olarak degil de aileden alanlarda
problem yok. Ailesinde biiyiiklerinde saygiyi gordiiyse sorun yok. ... Bu da
ailenin verdigi egitimin daha o6n plana c¢iktigimi gosteriyor. Ama
baktigimizda 6grencilerimizin yiizde altmisi saygt degerine sahiptir.”

0-4 “Yedinci simif ile alti ve sekizinci sinif birbirine ¢ok benziyor-.
Saygt  konusunda zaman zaman  birbirlerinin  haklarina  saygih
olamayabiliyorlar. Bunun nedeninin yaslart ile ilgili oldugunu
diistintiyorum. O  degeri  heniiz  kazanamadiklar: igin  oldugunu
diistintiyorum. Farkl goriislere fazla bir sabirlar: yok benim dedigim olsun
istiyorlar. Ancak ogretmenin ikaziyla zaman zaman bu degeri yavas yavas
kazanvyorlar. ... yeni gelen 6grencim var. Buradaki 6grencilerimiz hemen
sehir kiyaslamasina gidiyor. Sehir milliyet¢iligi yapiyor. Mukayese ediyor.
Ama ¢ok olumsuz bir durum soz konusu oldugunu diigiinmiiyorum. Bunu
sekizinci simifta yasadim. I¢ Anadolu’dan gelen égrencim var. Onun
konusmast ile dalga gegseler de c¢ocuk¢a seyler. Biiyiimedi ve
miidahalelerimizle diizeldi.”

O-5 “Her ogrenci farkly kisilikte oldugu icin, her Ogrenci farkli
davranis sergiliyor. Yetiskinlerdeki kadar olmasa da yaslarina gore haklara
karsi saygililar. Ornegin birisi goriislerini dile getirirken digerlerini soziinii
kesebiliyor ama bu ogrencilerin yapilar: ile ilgili. Cok rencide edici,
dislayici bir tepki olmasa da farkli konusma sekilleri oldugu zaman



giiliismeler oluyor. Ama bu kiiltiirel ve bolgesel farkliliklara saygisizlikla
alakali degildir.”

0-6 “Ogrencilerimiz  birbirlerinin farkliliklarina genellikle
saygilidrlar. Hatta disaridan gelip de uyum problemi ¢eken ogrencilere de
yvardimci olmaya ¢alisiyorlar. Nadiren problem de vardwr. Herhangi bir
gruplasma yok, ozellikle ilkogretimde gozlemlemek miimkiin degil. ...
Osrenciler simif ortaminda birbirlerinin haklarima saygi gostermiyor gibi
gortinseler de gercek yasamda birbirlerinin haklarina saygililar.”

O-7 “.. farkliliklara saygi konusunda rkla ilgili olumsuz
denebilecek bir tecriibe ile karsilasmadim. Birbirlerinin goriislerine saygi
konusunda daha ¢ok kiz ve erkek ogrenciler arasinda saygisizlik degil de
sakalasma, yarisma oluyor.”

0-8 “Genellikle saygilidirlar. Arkadaslarini dinleme konusunda
biraz sabwrsizlar. Sozlerini bitirmelerine firsat vermiyorlar. Herkes kendi
diigtindiigiiniin dogru oldugunu diistintiyor. Dil ik, kiiltiir bakimindan bazen
farkliliklar olabiliyor. Ogrenci kendini bu konuda én plana ¢ikarmigsa buna
tepki komabiliyor. ... Eger farkliliklar vurgulanmaz ve oén plana
¢tkarilmazsa herhangi bir tepki olmuyor.”

0-9  “Nadiren olumsuzluklar — ¢ikmasina ragmen  genelde
birbirlerinin  haklarina saygililar. Bu olumsuzluklar da genellikle
kiskan¢likla alakali. Bu da ergenlik donemi geregi ortaya c¢ikiyor.
Birbirleriyle kardesce kaynastiklarini goriiyorum. Kiiltiirel farkliliklara
saygililar.”

0-10 “Ogrencilerimiz icinde birbirlerinin haklarina saygi olanlar
da mevcut olmayanlar da. Fakat saygili olmayanlar goze battigi icin bu
konuda gozlemlerimiz daha c¢ok. Saygili olanlar dikkat ¢ekmiyor. Bir
oranlama yaparsak yari yariya saygili ve saygisizlar diye ayirabiliriz.”

0-11 “.. Akran zorbaligi, kisisel haklara saygi konusunda
ogrencilere c¢esitli anketler ve testler uyguluyoruz. Okullarda akran
zorbaligi, siddet ve haklara saygisizliklarin arttigini hem biz gozlemliyoruz
hem de medyadan izliyoruz. Bunun temelinde de degerler egitimdeki eksiklik
vatmaktadir. Cocuklarda deger geligsimi agisindan herhangi bir olgunlasma
gozlemleyemiyoruz. Bunda ge¢mis yasantilarimin ¢ok énemli bir payt var.
Cocuklarda bir hars kiiltiiviinde yetismislik gozlemliyorum. Buna da
“Kaliforniya Sendromu” adi verilen durumu gézlemliyorum. Daha ¢ok
psikolojide id (ego) dedigimiz canlari ne isterse onu yapmak dogrultusunda
hareket ediyorlar. Birbirlerinin soziinii kesme, haklarinin ihlal etme; sadece
cocuklarda degil, okullarimizdaki ogretmenlerde de goriiliiyor. Bunlar belli
bir noktaya kadar normaldir; ancak aileden, popiiler kiiltiirden etkilenmeler
bunu normalin tistiine ¢ikarmaktadir. Bu yiizden el atilmasi gereken bir
konudur.”
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0-12 “Ogrencilerimiz konusmayr bilmiyor. Iletisim eksikligi
gortiyorum. Bunun nedeni kelime haznesinin zayifligt mi, kelime bilmemesi
mi yoksa her seyin test olmast mi bilmiyorum. Cocuklarimiz sik vermeden
cevap veremeyecek duruma gelmis. Bundan dolayr birbirlerini ikna etme
yontemini  uygulamiyorlar. ... Kavgamin sebebi konusacak kelime
bulamamalar: eger kelime bulsalar. Kavga olmayacak. Isin giizel tarafi kin
tutmazlar o anda biter gider.”

Goriisme yapilan Ogretmenlerden 9’u yedinci sinif Ogrencilerine farkliliklara
saygt degerinin kazandirildigini; 3’4 ise, bu degerin kazandirilamadigini ifade

etmektedir.

Farkhiliklara saygi degeri ile ilgili olarak goriisme yapilan Ogretmenler,

ogrencilerin biiylik cogunlugunun bu degeri kazandiklarini belirtmektedirler.

Yakin kiiltiirlerden 6grencilerin bir arada olmasinin farkliklarin ortaya ¢ikmasina
engel oldugu ve bu nedenle farklilikiara saygi konusunda sikinti yasanmadigi ifade
edilmigtir. O-6 &grencilerin farkliliklara saygisizlik bir tarafa, okula nakil gelen
Ogrencilerin uyum problemini agmasina yardimer olduklarint  belirtmektedir.
Farkliliklara saygi degerinin 6grenciler tarafindan davraniglarinda sergilenememesinin
nedeni ise Ogretmenler, 6grencilerin kendi haklarin1 bilmemeleri olarak gormekte ve
bdylece neye saygi gostereceklerini, neye itiraz edeceklerini tam olarak anlamadiklarini
belirtilmistir. Farkliliklara saygi degerinin kazandirilmasinda ailenin okuldan daha
baskin oldugu, ailede bu saygi degerini kazanmayan Ogrencilerin okulda problem
yasadig1 ve okul ile ailenin birbirini destekler bigimde olmamasinin olumsuz sonuglar

dogurdugu ifade edilmistir.

Farkliklara saygi degerinin kazandirilamadigini diisiinen ogretmenler ise, bu
degerin, 6grencilerin yaslarinin kiigiikliigiinden, yarigsma egiliminin baskin olmasindan,
ergenligin getirdigi tutumlardan dolay1 sorunlarin yasandigini ifade etmektedir. Ayrica
O-3 haklarmi savunma konusunda sorun olmadigini ancak haklara saygida problemler

yasandigini belirtmektedir.

O-11 popiiler kiiltiiriin getirdigi ben duygusunun etkisiyle saygi degerinin
azaldigini, bunun sonucunda okullarda akran zorbaligi ve siddetin arttifin1 ifade

etmistir. O-12 ise, dgrencilerinde iletisim eksikligi gordiigiinii, bunun sebebinin kelime
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dagarciklarinin zayifligi ve test tekniginin iletisim becerilerini koreltmesi oldugunu

ifade etmektedir.

4.2.2.2. Ogretmen goriismelerine gore vatanseverlik degeri ile ilgili bulgular

Vatanseverlik degeri ile ilgili goriismelerden elde edilen Ornekler asagida

sunulmustur.

O-1 “Ozellikle vatan sevgisini vurgulayan tutumlar gérmiiyoruz;
fakat vatani sevmeme gibi bir durumlart oldugunu gozlemlemedim su ana
kadar. Bayrak sevgisi, vatan sevgisi veya atalara minnettar olma gibi
soylemler goézlemleyemiyoruz fakat bu tiir séylemleri isittiklerinde son
derece memnun olduklarini gozlemleyebiliyoruz.”

0-2 “Olumsuz bir durum goérmedim. Onun i¢in saygili olduklarin
diigtiniiyorum. Milli mag¢ sonrasi tepkiler farkli oluyor. Kisaca vatan
sevgisinin var oldugunu ancak yeterli olmadigini diistiniiyorum. Bunu
kazandirmak icin de etkinlikler ve farkli ¢calismalar yapilabilir.”

0O-3 “Ogrencilerin vatan sevme degerlerini diisiindiigiimiizde bizim
ogrencilik donemimizle mukayese ettigimizde ilgisinin az oldugunu
soyleyebilirim. Bizim ortaokul dénemlerimizde vatan sevgisi ile ilgili bir
konu agildiginda hi¢bir bilgisi olmayan bile bir seyler soylerdi. Ama simdiki
ogrencilerimiz daha duyarsiz gibi geliyor. Bunu da biraz miifredata
baglyorum. Bizim zamanmimizda milli tarih, milli cografyva dersleri vardi.
Bunlarin eksikligi suan goriiliiyor. Simdiki miifredati genel olarak begensek
de bu alanda eksik gériiyorum. Bilgi eksikligi var. Ornegin iki yiiz yillik
tarihi dort satirda anlatryor. Cocuk ogretmenim ben buradan bir gey
anlamadim diyor. Anlamaman dogal diyorum. Aymi durumu cografya
konularinda da yastyorum. Cocuk milli tarihini, milli cografyasin bilecek ki
vatamini sahiplensin. Bilmedigi bir seyin sahiplenilmesi ¢ok zordur. Bu
nedenle eskiyle kiyaslandiginda daha az. Ancak Istiklal Marsi’na sayg
acgisindan baktigimizda vatan sevgisine sahipler ama eskisi kadar degil. Bu
konuda su¢u sadece miifredata ve Sosyal Bilgiler dersine bulmamak lazim
diye diigiiniiyorum. Ogretmenlerin de eksikleri olabilir. Ogretmenler vatan
sevgisi konusunda derslerde ogrencilere bilgi verebilir. Bunu biitiin brans
ogretmenleri yapabilir.”

Atatiirkgiiliik konularinda stirekli vatan sevgisi, bayrak sevgisi, millet
sevgisi degerleri ile karsilasiyoruz. Ancak burada ilging olan milli mars,
andimiz Atatiirk’le ilgili bir konu oldugu zaman dordiincii siniftan itibaren
bikmuislar her halde bir bikkinlik gozlemliyorum. Siirekli bu degerlerle dalga
gecilmez diye ben soyliiyorum. Ama art niyet oldugunu da diigiinmiiyorum.
Bu degerleri giincel konularla giindeme getirdigimizde farkli bir tutum
gortiyorum. Hepsi vatanini seven milliyet¢i bireyler olarak karsima ¢ikiyor.



Terorle ilgili bir olay vardi. Ertesi giin sinifta ¢ok farkl tepki gosterdiler.
Swnifta kardesce konustular vatan sevgisini 6n plana ¢ikardilar. Ben bu
degere bu derece sahip olduklarini orada gordiim. Onlarla gurur duydum.”

O-5 “Yaslarina gore evet vatan sevgisine sahipler ancak bunu her
cocuk dile getiremiyor. Clinkii bazi 6grencilerin kendilerini ifade etme
becerileri gelismemis oldugu icin ¢ok kesin bir sey soyleyemeyecegim.
Istiklal Marsina saygi gibi unsurlarin vatan sevgisi ile alakali oldugunu
diigtinmiiyorum. Bu esnada yapilan hareketlerin ¢ocukluklarindan geldigini
diistintiyorum. Ancak dersimizin Tiirk¢e olmast nedeniyle kahramanlik,
vatan sevgisi iceren bir par¢amin ana duygusunu ifade ederken bunu
algiliyyor ve hissederek soyliiyorlar. Bunu kendi itirettigi ciimlelerin iginde
“vatan i¢in cammizi vermeliyiz” seklinde vatan sevgisini ifade edici
ctimleler kullaniyorlar. Bu yiizden bu donem c¢ocuklarinda vatan sevgisi
degerine sahip olduklarini diisiintiyorum.”

0-6 “Cocuklarimizda vatan sevgisi var. Aileden, ¢evreden gelen,
okuldan ve miifredattan kaynaklanan sevgileri var. Yalmiz siirekli disa
vVurmazlar bunu. Bir milli magta ve uluslar arasi problemlerde bunu hemen
kendilerini gosterirler, vatan sevgisi on plana ¢ikar. Istiklal Marsina saygi
gostermeyi bilirler ve saygi gosterirler. ...”

O-7  “Vatan sevgisi  kazandirmak igin degisik ¢alismalar
yapmaktayiz. Bu konusunda gecen yil Tiirk Bayragimizi kendimiz yapalim
diye bir performans c¢alismamiz oldu. Her o&grenci bir bayrak yapti.
Kumagim  kalibin1  kendisi ¢ikartti. Yine Orhun Kitabeleri ile ilgili
calismalar yaptik. Yine Atatiirk ilke ve inkilaplart ile ilgili ¢aliymalar yaptik.
On alt biiyiik Tiirk devletinin tablosunu gelistirdik. Malazgirt Zaferi,
Tiirklerin Anadolu’ya girisi ile ilgili ¢alismalar yaptik. Yapilan ¢alismayi
bir sergi agip sergiledik. Sergiye asiri bir ilgi oldu bunlari internet
ortaminda da paylastik. Ogrencilerden olumlu tepkiler aldik. Ogrencilerin
vatan sevgileri oldukga iyidir. Zaten tarihe karsi da asirt bir ilgileri var.

Eski  miifredatta siyasi tarih yani savaslari anlatirdik bu da
ogrencileri  sikardi.  Ancak simdi padisahlarin  hayat hikayelerini
anlattigimizda  6grencilerin  ¢ok  ilgisini ¢ekmektedir. Yine Yavuz
Bahadiroglu, Mustafa Armagan, Mustafa Oztuna gibi yazarlarin tarihi
calismalarimi  6grencilere performans o6devi olarak verdik. Bu da
ogrencilerin vatan sevgisini kazanmasim saglamaktadir. Ogrencilerin vatan
sevgisini kazanmalari i¢in daha ¢ok tarihin savas ve siyasi kismini degil;
kiiltiirel yoniinii 6n plana ¢ikarmalyiz.”

0-8 “Bu caglardaki c¢ocuklarda vatan sevgisi tam anlamiyla
kavranmamis ve gelismemis. 15 yudwr ogretmenlik yapiryorum. Gegmig
villara bakinca simdiki ¢ocuklarda vatan sevgisi kavramanmn gelismig
oldugunu soyleyemem. ... Bu da ¢ocuklarin tarihlerini bilmemelerinden
kaynaklanvyor. ... Tarih bilinci 6grencilerimize gorsel olarak sunulmadigt
icin ogrencilerimiz geg¢mislerinin farkinda degiller. Milli marsi okurken
duygulanmiyorlar, onemini biliyorlar; fakat eskive nazaran gitgide
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koreliyorlar. Gorsellik ¢ocuklar icin ¢ok onemli, Cocuk okudugunu
kafasinda canlandiramiyor. Bu bilincin gorsel egitim yoluyla verilmesi ¢ok
onemli.”

) 0-9 “Gozlemliyorum. Vatan sevgisi konusunda farkindaliklar: var.
Ogrenciler vatanlarimi seviyorlar. Ust degerlere sahip ¢ikmada kesinlikle
bir problem yok.”

0-10 “Ogrencilerimizde vatan sevgisini sekli olarak fazlasiyla
gozlemlemekteyiz ama davranis olarak pek inandwrici degiller. Bu yastaki
cocuklarin gercek anlamda vatan sevgisi tasimalart ne kadar miimkiindiir
onu da bilmiyorum.”

O-11 “... Her ogrenci seviyorum der. Ancak vatan sevgisinden ben,
verilen kaynaklarin dogru yonde kullanilmasint anliyyorum. Cocuklarimizda
bu konuda verilen kaynaklarin degerlendirilmesi, iyi kullanilmas: gibi
davranmislart gozlemleyemiyorum. Duvart ¢izerken, kapi kolunu kirarken,
tebesiri hoyrat¢a kullanirken bunlar: diisiinebildiklerini sanmyyorum. Ciinkii
cocuklart vatan sevgisi konusunda verilen teorik bilgiyle bunun pratikteki
vansimalari arasinda ¢ok biiyiik u¢urum var. Cocuk tarih dersinde testlerde
cok iyi netler c¢ikarabiliyor ama degerleri davranigsa doniistiiremiyor.
Miifredatin, degerler egitimini ¢ocuga kazandirmak amaciyla yeniden
yvapilandirilmasi lazim.”

0-12 “Vatan sevgisi degerini hi¢ goremiyvorum. Tebegiri yere
atmasi, kapiyr a¢ip kapatmasi, siralarda oturmasi kirip dokmesi vatan
sevgisinin olmadigim gésterir. Milli bilincin oturmadigini gésterir. Milli
maglardaki seving vatan sevgisinden degil, futbol sevgisinden popiiler
kiiltiirden kaynaklaniyor.”

Goriisme yapilan 6gretmenlerden 8’1 yedinci simif 6grencilerine vatanseverlik

degerinin kazandirildigini; 4’1 ise, bu degerin kazandirilamadigini ifade etmektedir.

Ogretmenler, dgrencilerin ¢ogunlugunun vatanseverlik degerini kazandigini
ifade etse de; bu degerin farkli nedenlerle kazanilamadigini ifade eden 6gretmen sayisi
azimsanmayacak kadar ¢oktur.

Ogretmenler, 6grencilerin bu degeri direk olarak ifade edemediklerini hareket ve
tepkilerle, ortaya koyduklarini belirtmektedirler. Ogretmen tarafindan bu sdylemler dile
getirildiginde Ogrencilerin  haz duyduklarint belirtmistir. Ayrica vatan sevgisini
kazanmada aile, ¢evre ve okuldan 6grencilerin etkilendiklerini ifade etmistir.

Vatanseverlik degerinin giincel konularla verilmesinin daha etkili olacag: ifade
edilmistir. Ayrica, Ogrencilere vatan sevgisi kazandirmada programda bulunan

etkinliklere yer verilmesi gerektigi, bu konuda en etkili derslerin Sosyal Bilgiler ve
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Tiirkge dersleri oldugu ifade edilmektedir. O-7 Sosyal Bilgiler dersinde vatanseverlik
degerinin kazandirilmasi igin, tarihin savas ve siyaset yoniiniin degil; kiiltlirel yoniiniin
On plana ¢ikarilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Vatanseverlik degerinin kazanilmadigi yoniinde goriis belirten d6gretmenler ise,
kendi Ogrencilik donemleri ile Ogrencilerini karsilagtirarak vatanseverlik degerinin
ogrencilerinde eksik oldugunu, bunun da popiiler kiiltiiriin etkisi ile meydana geldigini
ifade etmektedirler. Bir diger olumsuzluk ise, programin vatanseverlik degerini
kazandirmada eksik oldugu goriistidiir. Bunun nedeni de, vatan sevgisini kazandiracak
en 6nemli unsur olan tarih bilincinin programda yeterince yer almamasidir. Ornegin O-3
bu konuda “Bizim ortaokul donemlerimizde vatan sevgisi ile ilgili bir konu agildiginda
hicbir bilgisi olmayan bile bir seyler sdylerdi. Ama simdiki Ogrencilerimiz daha
duyarsiz gibi geliyor. Bunu da biraz programa bagliyorum. Bizim zamanimizda milli
tarih, milli cografya dersleri vardi. Bunlarin eksikligi suan goriilityor. Simdiki programi
genel olarak begensek de bu alanda eksik goriiyorum. Bilgi eksikligi var. Ornegin iki
yiiz yillik tarihi dort satirda anlatiyor.” seklinde fikir belirtmektedir. Bir diger goriis ise,
bilgilerin teorik verilip davranisa doniistiirilememesidir. Bu konudaki eksikligin ise

programdan kaynaklandig: ifade edilmektedir.

4.2.2.3. Ogretmen goriismelerine gore estetik degeri ile ilgili bulgular

Ogrencilerin estetik degerine sahip olup olmadiklarin1 dlgmek igin dgretmenlere
iki soru sorulmustur. 1. soru estetik degerini diizen ve 6z bakim agisindan sorgularken;

4. soru, estetik degerini tarihi eserlerin estetik unsurlar1 agisindan sorgulamaktadir.

Asagida estetik degerinin diizen ve 06z bakim boyutuyla ilgili Ggretmen

goriiglerine yer verilmistir.

O-1 “Cocuklarin yaslar itibariyle estetik duygularimn gelistigini az
cok fark edebiliyoruz. Mesela ben dersim itibariyle bazi siirleri okudugum
zaman ¢ocuklarin hayran hayran dinlediklerini fark edebiliyorum. Siir
yazmak konusunda degil de siiri giizel okumak konusunda son derece
heyecanlilar. Demek ki estetik duygular: var ve gelismis. Giizel siir okumak
icin asirt gayret ediyorlar ve biiyiik yaris icine giriyorlar.”

0-2 “Ogrencilerimde 0z bakim gozlemliyorum. Bu donemde
kendilerine bakiyorlar. Ama dikkat ¢ekici olan derslerinde basarili olan



ogrencilerin oz bakimlar: daha fazla gelismis durumda kendilerine daha
dikkat ediyorlar. Iyi 6grenci bir¢ok a¢idan iyi oluyor.”

0O-3 “Estetik duygusunu Oz bakim olarak ele alirsak kendilerine
bakiyorlar. Mesela altinct sinifla kiyasladigimizda bunun daha da arttigin
gozlemlemekteyiz. Ornegin sagina, kiyafetine dikkat ediyor. Oz bakim
ogrencinin ¢aliskanligiyla dogru orantida, ¢aliskan ogrenciler bakimli ve
diizenli oluyorlar. Cok nadirdir bunun disina ¢iktiklari. Bagar: ve diizen
birbiri ile dogru orantilidir.”

O-4 “Bu durum sosyo-ekonomik durumlarimin iyi olmasi ve
ergenlige giris doneminde olmalart nedeniyle iyi durumdalar. Dus
goriiniiglerine ve kiyafetlerine dikkat ediyorlar. Begenilme duygulariyla
birlikte saglarina, takilarina dikkat ediyorlar.”

O-5 “Oz bakim ve giyim konusu biraz ailenin ekonomik durumuna
bagh oldugunu diisiiniiyorum. Bunu yanminda 6z bakim ve estetik duygusu
kizlarda daha fazla gelismis. Bunun nedeni de begenilme duygusudur.
Cocuklarin temizligi konusunda kendisine bakmayanlar da var ben bunu
daha c¢ok aileye bagliyorum. ... Ama genel olarak baktigimizda kizlarin
daha fazla olmak iizere estetik duygular: gelismistir.”

0-6 “Cocuklarimiz 6z bakim konusunda gelismis durumdalar. Tabii
bu biraz da aileden kaynaklaniyor. Oz bakimi gelismemis ogrencileri orana
vurursak yiizde 10°u bulmaz.”

O-7 “Bu ¢ag ergenlik ¢ag1 yedinci sinif 6grencilerimiz bu donemde
kisisel bakimlarina asirt derecede ozen géosteriyorlar diyebiliriz. Ozellikle
kiz ogrencilerin gelisimleri daha hizli oldugu icin giizel gériine bilmek i¢in
kiyafet uyumlarina, kendilerine ve bakimlarina daha fazla dikkat ediyorlar.
Bu noktada aile faktorii on plana ¢ikiyor. Ozellikle cocukluk doneminde
aileler tarafindan sikilan 6grencilerde bir basibosluk gozlemliyorum. Birde
ailesi diizenli olan o6grencilerin daha diizenli oldugunu gozlemliyorum.”

0-8 “Ogrenciler 6z bakimlart hususunda Ozen gdsteriyorlar,
ozellikle kiz ogrenciler bu konuda hassaslar. Bu aileden de kaynaklaniyor
ve zenginlik fakirlikle de alakali degil. Oyle fakir égrencimiz var ki bir tek
elbisesi var fakat her hafta elbisesi temiz ve iitiilii olarak okula geliyor. ...
Bu biraz da aileden kaynaklaniyor. Tabii ¢ocuk nasil yetistirilmigse o
sekilde gidiyor.”

0-9 “Genelde bir uyum var. Bazi kisisel ézelliklere bagl olarak
cesitli farkliliklar séz konusu olabiliyor. Bu aykiriliklar bulundugumuz
cevrenin sartlarindan da kaynaklaniyor.”

0-10 “Bu déonemdeki cocuklarin bazilarinda gelismis durumda.
Kendilerine dikkat eden dgrenciler oldugu kadar dikkat etmeyenler de var.
Ozellikle 7. simfa gelmis 6grenciler belli bir ergenlik seviyesine geldikleri
icin, karsi cinsin dikkatini cekmek amaciyla kendilerin dikkat ediyorlar.”

161



162

0O-11 “... cocuk acisindan bakarsak diizenlerine ve bakimlarina
dikkat ediyorilar, ancak benim sorguladigim drnek aldiklart modeller. Anne
babalarin da bu konudan sikayet¢i olmasina ragmen c¢ocuklar popiiler
kiiltiirviin de etkisiyle bu sekilde kendilerini degerli hissediyorlar.”

0-12 “Oz bakim agisindan baktigimizda iki guruba ayrilr bakimli
olanlar ve bakimli olmayanlar. Bunu birde oranlayacak olursak
ogrencilerin yiizde almist bakimsiz. Kiyafet diizeni bozuk, tirnaklart uzun.”

Ogretmenlerle yapilan goriismelerle, estetigin bir boyutu olan 6z bakim ve diizen
acisindan 1’1 bu degerin kazanilamadigini ifade ederken, 11 6gretmen ise, 6grencilere
estetik degerinin kazandirildigini ifade etmislerdir.

Yapilan goriigmeler sonucunda 6grencilerin estetik agidan 6z bakim ve diizen
duygusuna sahip olduklari, bu konuda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gére daha
dikkatli davrandiklar1 belirtilmistir. Ayrica bu donemin ergenlik dénemine rast gelmesi,
kars1 cinsin ilgisini ¢ekme ve begenilme duygusunun 6n plana ¢ikmasimin estetik
duygularinin gelismesine katki sagladigi ifade edilmektedir. Bu konuda, O-2 yas
donemleri itibar1 ile kendilerine baktiklarini; ancak ilging olan durumun, basari ile
estetigin birbiriyle paralel oldugunu belirtirken; O-3 basar1 ve diizenin dogru orantili
oldugunu ifade etmistir. O-1 ise, yedinci simf dgrencilerinin bir onceki smifa gore
estetik duyguya daha fazla sahip olduklarini, bunu da siir dinlemeye olan ilgilerinden
tespit ettigini ifade ederek, O-2 ve O-3’ii destekler sekilde basarili 6grencilerin daha
bakimli ve diizenli olduklarini belirtmistir.

Dikkat ¢eken bir diger goriis ise, 6grencilerin diizen ve 6z bakimla ilgili estetik
degerlerinin gelismesi ailelerin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yapisiyla yakindan iligkili
oldugudur. O-4 ve O-5 estetik degerinin olusmasinda ailenin ekonomik durumunun,
kiiltiirel yapisinin ve ¢ocuga gosterilen ilginin etkili oldugunu, ayrica kiz 6grencilerin
erkek 6grencilere gore estetik duygularinin daha fazla gelistigini ifade etmektedir.

Estetik duyguya sahip olan 6grencilerin diizen, giyim ve renk tercihleri ile ilgili
olarak, O-11 dgrencilerin diizen ve estetik duygusuna sahip olduklarini, ancak bu diizen
duygusunda bile bize ait olmayan popiiler kiiltiiriin izleri oldugunu ifade etmektedir.

Ogrencilerin 6z bakim ve diizen acisindan estetik degere sahip olmadiklarini
diisiinen 6gretmenler ise, 6grencilerin kendilerine bakmadiklarini, diizensiz olduklarini
belirtmekle birlikte; ailesi tarafindan baski goren Ogrencilerin diizensiz ve daginik

olduklarini ifade etmektedirler.
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Asagida estetik degerinin tarihi eserlerin estetik boyutuyla ilgili dgretmen

goriislerine yer verilmistir.

0-2 “Aklima gelen somut bir sey yok ama olumsuz bir tepkilerinin
olacagint sanmiyorum ve ilgilerinin de ¢ekeceginden eminim. Asit
vagmurlarint iglerken tarihi eserlerin asinmast ile ilgili konustugumuzda
tarihi eserleri 6nemsiyorlar ve bana doniitte veriyorlar.”

O-3 “Tarihi eserlerdeki estetik unsurlar gorsel oldugu icin ilgilerini
cekiyor. Ancak bunun detayina inmeleri miimkiin degil. Ama yinede ne
kadar giizel yapmuislar, ne giizelmis diyorlar. Ancak su da var ki, tarihi bir
eseri hakkinda bilgi vererek gosterdigimizde daha da ¢ok ilgisini ¢ekiyor.
Bunu Selimiye Camii’'nden bahsederken yasadik. Gorsellik bilgi ile
desteklenince ilgi ve hayranlik daha da artiyor. Ornegin ¢ocuklar Selimiye
Camii’'nde minareye ii¢ kisi aym anda ¢ikabilir, ii¢ farkli yol var deyince,
ses sisteminden bahsedince ilgi artiyor. Nasil yapilmis meragi sariyor. Yine
Stileymaniye 'nin kubbe o6zelligi, Malabadi Kopriisii'niin ozelligi anlatilinca
saswriyorlar. Kisaca verilen bilgi ilk goriisteki gorsel ilgiyi daha da
artirtyor.”

O-4 “Gegen donemin son haftalarinda Mimar Sinan dive bir par¢a
islemistik. Cok ilging bir olay oldu. Orada Mimar Sinan’in ¢iraklik ve
ustalik eserleri arasinda kiyaslama yapmalari ¢ok ilgimi ¢ekti. Ayrica
islemelerin giizelligi bunun nasil iglemis diye fikir yiiriitmesi ilgimi ¢ekti. Bu
da gosteriyor ki tarihi eserlerle ilgili estetik duygularimin gelistigini
gosteriyor. Yine Cifte Minareli Medrese ile ilgili bir ¢alisma vermistim.
Onun tek minaresinin egri oldugunu giizel goriinmedigini soylediler, hatta
hikayesini arastirmiglardi.”

O-5 “Dersimin Tiirk¢e olmasindan dolay bir tarihi eseri, bir motifi

gorme fazla olmuyor. Ancak ben bunu ¢alismalarini yapmalar: agisindan
degerlendirebilirim. Calismalarinda diizen temizlik agisindan bakabilirim.
Bu ac¢idan bakinca, kiz ogrencilerin estettik duygularinin daha gelismis
oldugunu soyleyebilirim. Mesela renkli kdgitlar kullanma. Siiri farkh
bigimde yazma gibi.”
0-7 «... Cifte Minareli Medrese, Ulu Camii, Uc¢ kiimbetler gibi.
Bunlarin resimlerini incelerken ozellikle Cifte Minareli Medrese nin
motifleri balik resimleri, ¢ift basl kartal, aslan, balik figiirleri geometrik
sekiller ¢cok dikkatlerini ¢ekiyor. Gegen yillarda ornek sehir olarak Sivas’i
incelemistik, bu yil da Edirne’yi inceliyoruz. Bu incelemelerde ozellikle kiz
ogrencilerin klasik Tiirkmen evierine karst ilgisi biiyiiktii. Evlerin ikinci
katimin misafir odasi olmasi, evlerin kirmizi desenlerle ve halilarla
dosenmis olmasi, divan kiiltiiriiniin olmasi, mutfak yapilarinin sekli ¢ok
ilgilerini ¢ekmisti. Boyle evlerde yasamak istediklerini ve apartman
kiiltiiriinii sevmediklerini soylediler. Estetik unsurlar motifler konusunda kiz
ogrencilerin ilgisi erkek ogrencilere gore daha 6n planda. Bu da cinsiyetin
vermis oldugu bir ozellik.”
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0-8 “Ogrencinin; tarihi eser hakkinda énceden bilgisi varsa, daha
once onu gormiisse, hakkinda yorum yapabiliyor. Miize aliskanliklar yoktur
cocuklarin, gitmemisler, gormemigler. Tarihi eserlerin ne oldugunu
bilmiyorlar, gorsel olarak da tamitilmadigi icin gordiikleri zaman bu bir
tarihi eserdir diyemiyorlar. Bunun yani sira eski eserlere ¢ok ilgi duyanlar
da oluyor. Mesela islemeli motifleri bulunan eserlere hayranliklarint ifade
edip “Ogretmenim nasil yapmuislar?” diyorlar. Yeterince ilgi gosterilip
anlatilirsa dikkatlerini daha da ¢ok ¢ceker.”

0-9 “Hayranliklar: detaya inmede degil; fakat yiizeysel olarak var.
Goriiniiglerine karst ilgileri mevcuttur. Goriiniis itibariyle hayranliklarini
gosteriyorlar.”

O-12 “Tarihi eserlerdeki islemeler ve tarihi eserler ilgilerinin
cekmiyor. Benim kadar bile ilgilerini ¢ekmiyor.”

Ogrencilerin tarihi eserler ve kiiltiirel unsurlarin estetik yonlerini algilamalart ile
ilgili yapilan goriisme sonucunda, 6gretmenlerden 7’si Ogrencilere estetik degerinin
kazandirlldigini; 3’0 kazandirillamadigint  belirtitken, 2’si  bu konuda goriis
belirtmemistir.

Ogrencilerin 6zellikle Sosyal Bilgiler ve Tiirkge derslerinde estetik degerlerle
ilgili tutum sergiledikleri belirtilmektedir. Ayrica tarihi eserleri gormekten ¢ok onlar
hakkinda bilgi verildik¢e daha da dikkatlerini ¢ektigi ifade edilmekle birlikte, bu konuda
O3 tarihi eserler hakkinda bilgi verilip gorsel olarak sunuldugunda 6grencilerin ilgisinin
daha da arttigin1 ifade etmistir.

O-5 dgrencilerin estetik degerine sahip oldugunu, ayrica kiz dgrencilerin estetik
duygularmin erkek dgrencilerden daha fazla gelistigini ifade etmistir. O-7 dgrencilerin
tarithi eserlere ve bu eserlerdeki isleme motif ve yapilara karsi ilgileri oldugunu, ilgi
eksikliginin estetik duygularinin gelismemis olmasindan degil, tarihi eserlerin ziyaret
edilmemesinden, miizelerin gezilmemesinden ve Ogrencilerin tarihi eserler hakkinda
bilgi sahibi olmamasindan kaynaklandigini ifade etmistir.

Ogrencilerinde Estetik degerlerin kazandirilmadigini gdzlemlemedigini ifade

eden 0gretmenler bunu tarihi eserlere karsi bir ilgi duymamalarina dayandirmaktadir.

4.2.2.4. Ogretmen goriismelerine gore diiriistliik degeri ile ilgili bulgular

Diiriistliik  degeri ile ilgili gorlismelerden elde edilen Ornekler asagida

sunulmustur.



O-1 “Cocuklarimiz genellikle son derece diiriist ¢ocuklar. Bazi
durumlarda yalana siginma gibi durumlar ortaya ¢ikabiliyor. Cocuk
yetersiz oldugu konuda yalana bagvurabiliyor yahut cesitli mazeretler
tiretebiliyor. Bazi ¢ocuklarda —aileden gelen bir ozellik olsa gerek— yalan
soylemeye meyilli olma durumu séz konusu. Cocuklarimiz tizerlerine diigen
sorumluluklart yapmadiklart zaman c¢esitli mazeretlere siginma ihtiyact
hissediyorlar.”

0-2 “Ogrencilerimizi diiriistliik agisindan sorgulayacak olursak her
iki yonde de ogrencilerimiz var hem olumlu, hem olumsuz. Ama
ogrencilerimizin yiizde yetmisinin diirtistliik degerine sahip olduklarim
soyleyebilirim. Bu degere sahip olmayan égrenciler sorumluluk duygusu
olmayan gelismemis ogrenciler. Buna da aile ve ¢evre etki ediyor diye
diistintiyorum.”

0O-3 “Bu durumu aile ile iliskilendirmek istivorum. Yalan séylemeye
alismig bir ogrenciyi diiriistliik konusunda zayif goriiyorum. Ailede temelde
valan soylememeyi kazanmis ogrenciler diiriistler ancak bunu kazanamamig
ogrencilerde sorun var. Ama 6grencilerimizi genel olarak degerlendirirsek
diiriistliik acisinda iyiler. Temel aile dedik ama bu degeri okulda kazananlar
da var. Ornegin Sosyal Bilgiler dersinde érnek sahsiyetler konusunda
isledigimiz kigiliklerden etkilenenler var. Bu tiir konular égrencileri olumlu
yonde etkiliyor.”

0O-4 “Zaman zaman sapmalar yasiyoruz. Ozellikle édev yapmama,
odevini zamaninda getirmeme gibi durumlarda yalan soyliiyorlar. Hatta
bunun yalan oldugunu arkadaglart da biliyor ve giiliiyorlar. Yalana
bagsvuran o6grenci oranlayacak olursak olduk¢a az sayida. Kisacasi
cogunluk diirtistliik degerine sahip diye diistiniiyorum.”

0-6 “Bu konuda biraz sikdyetimiz var &grencilerimizden. Bazen
diiriist davranmiyorlar. Kendilerini korumak icin yalana bagvurabiliyorlar.
Bu tavirlart dersle ilgili degil, genellikle aileden ve ¢evreden
kaynaklanyyor.”

O-7 “Yedinci simfin ergenlik ¢agina giris sinifi olmasi sebebiyle
ogrenci kendisiyle, ogretmeniyle, ailesiyle kavgali oluyor. Aileden diizenli
olan ogrencilerde soziinde durmama gibi bir durum soz konusu degil. Ancak
kiigiik siniflardan itibaren sinifin gerisine diismiis 6grencilerde problem
goriilebiliyor. Basarisizligr asi davramiglarla ortiiyorlar bunlarin ortaya
ctkarabilecegi uyumsuzluklart agmak i¢inde yaramazilik yapan veya odev
vapmayan ogrencilerle birebir goriisiip soz aliyoruz. Ancak bu problemli
ogrencilerin sozlerini tutmak isteseler bile birka¢ giin gegtikten sonra
sozlerinde duramadiklarini gozlemliyorum. Eger bunu oranlayacak olursak,
caliskan, kendini saydirmig, sevdirmis olan ogrencilerde diiriistliik yiizde
seksen-doksan  diyebilirim. Problemli 6grencilerimizde ise diiriistliik
soziinde durma orani yiizde yirmileri gegmez.”
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0-8 “Ogrencilerimiz ¢ogu diiriist. Biraz da davranis seklinize bagli.
Eger siz diiriist iseniz onlar da diiriist oluyor. Ogretmene gére degisiyorlar.
... Diyelim bir olaya bir ogretmen tepki gosteriyor da digeri gostermiyorsa
cocuk bocaltyor. Ogretmen diiriist olur, bunu da égrenciye empoze ederse
ogrenci diirtist oluyor.”

0-9  “Ogrencilerimiz  diiriistler. Kendi aralarinda  problem
vasadiklarinda yalan soylemenin yanlis oldugunu teyit ediyorlar. Ahlaki
diizeyleri iyi. Yalanla pek karsilasmiyorum. Odevierinin yapamadiklar:
Zaman agik¢a yapamadiklarini soyliiyorlar.”

0-10 “Ogrencilerimiz yas olarak belli bir seviyede degiller.
Ergenlige yeni giren ¢ocuklar siklikla yalan soylerler zaten. Tabii ki elbette
valan soyliiyorlar. Cok diiriist olduklart zamanlar da var. Bilimsel
agtklamasint  bilmesem de bu yasta biraz normal herhalde. Soziinde
durmayan ogrenciler ¢ocukluklarindan dolayi, daha gelismediklerinden
dolayt béyle yapiyorlar, yoksa kandirmak maksatli degil.”

O-11 “Akademik alanda gelismemis olan égrenci, diger alanlarda
da gelismislik gosteremiyor. Cok az sayida ogrencimiz, zayif not aldigi
zaman bunu ailesiyle kolaylikla paylasabiliyor. Ailelerinin olumsuz
tepkilerini diisiinerek yalana ve kendilerini gizlemeye basvuran ogrencilerin
sayisi pek de az degil. ... Gergek¢i olmak gerekirse ¢ocuklarimizin biiyiik
cogunlugu yalana basvuruyor.”

O-12 “Diiriistliik konusunda ne yazik ki karamsarim. Sorumluluk
hissetmedikleri icin nasil olsa soziimde durmasam da olur seklinde
diigtiniiyorlar. Diiriistliik agisindan yedinci sinifa devam eden ogrencilerimi
oranlayacak olursak yaridan fazlasi diiriistliik degerine sahip degil
diyebilirim.”

Goriisme yapilan 6gretmenlerden 10°si yedinci smif 68rencilerinde diiriistliik
degerinin kazandirildigini; 2’si ise kazandirilamadigimi ifade etmislerdir. Ogretmen
goriislerine gore, Ogrencilerin biiylik c¢ogunlugunun bu degere sahip oldugu

saptanmuistir.

Bu degerin kazanilmasinda aile ve sosyal ¢evreden kazanilan davranislarin
biiyiik 6nem tasidig1 vurgulanmaktadir. Ogrencilerin bu dénemde 6gretmeni model
aldig1 ve 6gretmen davranislarinin ¢ocugun diiriistliik degerini kazanmasinda énemli bir
faktor oldugu belirtilmekle birlikte; O-8 bu degerin kazanilmasinda en dnemli faktoriin
o0gretmen oldugunu ifade etmektedir. Ayrica akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin

diirtistliik degerine daha fazla sahip olduklarini belirtmistir.
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Ogrencilerin diiriistliik degerinden uzaklasmalari ise, derslerde yetersiz olmalari,
aileden ve sosyal c¢evreden kazanilan olumsuz davraniglar, kendini koruma ihtiyaci,
ergenlik déneminin asiligi, kisisel gelisimini tamamlamama ve sorumluluk duygusunun
olusmamasindan kaynaklandig1 belirtilmektedir. O-7 diiriistliik degeri ile ilgili
problemlerin nedeni olarak 6grencilerin daha ¢ok ergenlik doneminin asiligi, akademik
basarisizlig1 bastirma ve aileden gelen olumsuz davranislar: ileri siirmiistiir. O-12 ise,
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun diiriistliik degerine sahip olmadiklarini, bunun ise,

sorumluluk duygusunun olmamasindan kaynaklandigini ifade etmistir.

4.2.2.5. Ogretmen goriismelerine gore bilimsellik degeri ile ilgili bulgular

Bilimsellik degeri ile ilgili goriismelerden elde edilen 6rnek goriismeler asagida

sunulmustur.

O-1 “Bilimsel tutum konusunda ogrencilerimiz ¢ok gelismis
oldugunu soylemek miimkiin degil. Cocuklarimizin bilimsel bir tutum
sergilemesi icin bu sekilde egitim — ogretim yapilmamasi gerekiyor. Biz de
tabii miifredati uygulamak zorunda olan ogretmenler olarak bilimsel bir
tutum sergilemek yerine miifredattaki konulari 6grenmelerine yonelik
calismalar yapiyoruz. ... Cocuklarimizin oOgrenmesi gereken egitim —
ogretim materyallerinin ¢oklugu, onlari, arastirma yapmaktan ¢ok ders
calismaya sevk ediyor. Zaten verdigimiz proje ve performans ddevlerinin
ogretmen igin de ogrenci igin de herhangi bir anlami yok. Ciinkii ¢ocuk
verilen proje ve performans ddevi konusunu gidip internetten son derece
kolaylikla elde edebiliyor. Hazir bir sekilde buluyor. Bunu inceleme
arastirma hatta ogrenme geregi duymuyor. Bu yiizden ben proje ve
performans odevlerinin ¢ok faydali oldugu kanaatinde degilim.”

O-2 “Ben égrencilerin ¢ok ilgili olduklarini diisiiniiyorum. Mesela
altinct swinifta hayvanlar canlilarla ilgili, yedinci sinifta elektrik konusu ile
ilgili ozellikle erkek ogrenciler bir¢ok ¢alisma yapuryorlar. Mesela bilimsel
bir konudan bahsedilirken piir dikkat dinliyorlar. Bilimsel merak duygusu
basarili olaminda da basarisiz olaminda da var. Bunu oranladigimizda
merak duygusu ogrencilerin yiizde doksaninda var.”

O-3 “Bu tiir ogrencilerle az karsilasiyoruz. Bu tiir tutuma sahip
ogrenciler daha ¢ok basarili 6grenciler oluyor. Bu degerin ogrencide
olusmast icin merak duygusunun olmasi lazim merak duygusuna sahip
ogrencilerin sayist da birkag tanedir. Boyle bir ogrenciye sahiptik. Bu
ogrenciden hareketle bu deger ogrencinin merak duygusu ile alakali.”



O-4 “Bilimsel tutuma sahip ogrencilerimiz var ancak oncelikle bu
ogrencilerin once o konuya ilgi duymalar: gerekiyor. Ornegin bir biyografi
calismast yapiyorduk. Onlara istediginiz bir kiginin hayatim arastirin
demistim. Derinlemesine bir arastirma yapmislardr ve ben ¢ok sasirmistim.
Hatta iiniversite diizeyinde olan monografi diizeyinde bir ¢alisma olmugtu.
Bu arastirmanmin  nedeni bence kisiyi kendilerinin se¢mesi  diye
diistintiyorum.”

0-5 “... Giiniimiizde 6grenciler internet sayesinde oniime ilk ¢ikan
neyse yapayum bitsin seklinde gecistiriyor. Cok azi detaylandiriyor. ...
Bilimsel tutumun olmamasimin nedeni d6grencide merak duygusunun
olmamasi eger merak duygusu uyanmiyorsa hayatin anlamini tasisa da
ogrenci kitabt a¢miyor. Bu donem c¢ocuklarinin meraklarint daha ¢ok
popiiler kiiltiiriin parcast olan internet, futbol gibi ugraslar ¢ekiyor. Ciinkii
ogrencinin bunu konugacak ortami yok. Girdigi ortamlarda konusulan konu
poptiler kiiltiiriin konular: bilimsel veya arastirma konular: degil.”

0-6 “Bilimsel arastrmaya yatkin ogrenci sayisi ¢ok az, tek tiik
cikabiliyor. Ogrenciler, proje ve performans édevlerini yaparken goriiniise
dikkat ediyorlar. Odevin éziine inmiyorlar ve goriiniisiine dikkat ediyorlar.
Neticede pek faydali olmuyor. Internetten ¢ikti alip getiriyorlar, arastirma
yok.”

O-7 “dlunci simf Sosyal Bilgiler dersinde bilimsellik ile ilgili
calismalar var. Yaptiklar: ¢alismalarda kaynak gostermeleri gerektigi aksi
takdirde bilim hirsizligi  olacagini anlattik ve bunu ¢alismalarinda
uygulattik. Yedinci swifta ise, bunu davranis olarak kazanmis olan
ogrencilerde kaynak gosterdiklerini gormekteyiz. Diger taraftan bazi
ogrencilerin derinlemesine arastirma yapmak istediklerini gormekteyim.
Mesela yedinci siniftaki bir 6grencimin tarihi eserlere karsi asirt bir ilgisi
bulunmaktadir. Stirekli yamima gelerek kendisine yardim etmemi ve tarihi
eserlerle ilgili bir okul gazetesi hazirlamak istedigini soyliiyor. Bizde onu
vonlendirdik. Erzurum’daki tarihi eserlerin resimlerini ¢ekti. Onlarin
tarihgesini hazirladi ve onlart okulda sergiledi. Yine bu yil aralik ayinda bir
Sartkamis gezimiz oldu. Burada ¢ektigi fotograflart kullanarak bir sergi
diizenledi. ... Bu tip derinlemesine arastirma yapan bilimsel duygulari
gelismis ogrencilerimiz var. Ancak gerek velinin yonlendirmesi ile gerek
ogretmenin ve idarenin yonlendirmesi ile derinlemesine aragtirma yapmak
proje gelistirmek yerine SBS gibi sinavlara yonlendiriliyorlar. Hatta
velilerden verdigimiz odev izlettigimiz filmlerle ilgili bunlar SBS de ¢ikmaz
ki bunlart niye yapiyorsunuz diye tepkiler aliyoruz”.

0-8 “Cocuklarda bir seyler yapabilme becerisine ilgi ¢ok fazla. Bazi
ogrencilerimiz ¢ok ¢aliskan olmamalarina ragmen bazi seyleri yapabilmeye
¢ok hevesli. Ufak bir teneke parcasi ve pil ile araba yapabilme kepge
yapabilme gibi seylere ilgileri ¢ok fazla. Internet ve bilgisayara egilimleri
¢ok fazla. Bu Benim Eserim projesine katilim tesvik ediyoruz ve ¢ok giizel
projeler ¢ikabiliyor ortaya.”
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0-9 “Bilimsel tutum sergilediklerini gozlemlemedim. Bu belki de
cevre sartlariyla alakali bir durumdur. Proje ve performans odevi
calismalarinda c¢ok nadiren derinlemesine ve bilimsel nitelikli arastirma
yvapan ogrencilere rastlyyoruz.”

0-10 “Ogrencilerimizin bilimsel bir tutum sergiledigini gérmedim.
Proje, performans d&devi konusunda bilimsel bir tutum sergilediklerini
gozlemledim, zaten bu odevlerin faydast oldugunu diistinmiiyorum.”

O-11 “... snav sistemimiz dogrultusunda bilimsellikten dte
ezbercilik soz konusu. Fen bilgisi dersine ozel ilgi duyan bir ogrencimiz
vardi. Fen bilgisi ogretmenimiz onu kendi kaliplarina ¢ekti ve yetenegini
koreltti. Bu alanda ogretmenlerin  dogru ve olumlu yénlendirme
vapmalarina ihtiyag var.”

O-12 “Bilimsellik tutumunu derinlemesine arastirmay: bransim olan
matematik dersinde az gérmeme ragmen, fen ve teknoloji dersinde ¢ok
gortiyorum. Matematik dersinin soyut olmasi ogrencide merak arastirma
duygusunu engelliyor. Cok nadir ogrenci bu tutumu sergiliyor. Mesela
ogrencinin ilgisini ¢ekmesi i¢in anlayabilecekleri diizeyde detayina
iniyorum. Bir bakiyyorum iki ii¢ kisi kalmig. Ama birebir egitim olsa
bilimsellik degerini kazanan ogrenci sayisi siiphesiz artacaktir. Ciinkii
ogrenci bana hocam sen bunlart birak bize SBS de fayda saglayacak puan
getirecek seyleri anlat diyor.”

Goriigme yapilan Ogretmenlerden 4°ti yedinci sinif Ogrencilerine bilimsellik

degerinin kazandirildigini; 8’1 ise, kazandirilamadigini belirtmistir.

Ogretmenlerle yapilan gériismeye gore, dgrencilerinin az bir kisminin bilimsellik

degerine sahip olduklar1 saptanmaistir.

Bilimsellik degerinin kazanilmasi konusunda O-3, bu degere sahip dgrencilerin
sayisinin az oldugunu, bilimsellik degerine sahip 6grencilerin ise, daha ¢ok akademik
basaris1 yiiksek dgrenciler oldugunu belirtirken; O-2, tam aksine dgrencilerin akademik
olarak basarili olaninda da olmayaninda da merak duygusu ile birlikte bilimsel bir
tutumu oldugunu; O-4 ise, Ogrencilerin ilgisi cekildigi zaman bu degerin
kazandirilabilecegini ifade etmistir.

Ogrencilerinde bilimsellik degerinin kazandirilamadigini belirten 6gretmenler
bunun nedeni olarak programin dgrencileri arastirmaya degil sinava yonlendirdigini bu
nedenle 6grencilerin bilimsel icerikli ¢calismalara fazla katilmadiklarini, ayrica velilerin
cocuklarmin bu tiir ¢alismalara katilmalarma destek vermediklerini hatta O-7 “Bu tiir

calismalarin SBS (Seviye Belirleme Sinavi)’ye faydasi olmayacag1” seklide velilerin
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tepki verdiklerini ifade etmistir. Ayrica O-1 programin da bilimsel tutum kazandirmaya
yonelik olmadigini, ¢ok bilgi ile dolu oldugunu, arastirma incelemeye yer vermedigini,
bu nedenle bilimsellik degerini kazandiracak yeterli zamanin olmadigmi, ayrica
Ogrencilerin aragtirma yapmalar1 gereken proje ve performans caligmalarinda bile
kolaya kagarak internetten hazir kaynaklari kullandiklarini ifade etmektedir.
Ogretmenler, dgrencilerin merak duygusuna sahip olmadiklarini, bu duygularin
ogretmen, aile ve cevre tarafindan kazandirilmasi gerektigini ifade etmistir. O-11
bilimsellik degerinin kazanilmasinda engel olarak egitim sisteminin 6g8rencileri
ezbercilige yonlendirmesi, ilgilerine gore Ogrencilerin yoOnlendirilmemesi ve
Ogretmenlerin yeterince rehberlik yapamamasi olarak ifade etmistir. Bu aragtirmada
dikkat ¢eken bir diger nokta ise fen ve teknoloji 6gretmeninin bilimsellik degerini biitiin

ogrencilerine kazandirdigini ifade etmesidir.

4.2.2.6. Ogretmen goriismelerine gore adil olma degeri ile ilgili bulgular

Ogrencilerin adil olma degerine sahip olup olmadiklarini belirlemek igin
Ogretmenlere iki soru sorulmustur. 1. soru adil olma degerini 6grencilerin bu degeri
sergilemeleri agisindan sorgularken; 2. soru adil olma, adaletli davranma degerini

Ogretmenlerin de sorgulamalari agisindan sorulmustur.

Adil olma degerinin 6grenciler tarafindan sergilenmesi ile ilgili goriismelerden

elde edilen o6rnekler asagida sunulmustur.

.

O-1 “Cocuklarin adalet duygusunun gelismesi oncelikle bizim
ogretmenler olarak kendi aramazdaki adaletli davranislarimiz daha sonra
onlarla olan iligkilerimizdeki adaletli davraniglarimizlia gelisebilir.
Ogretmen égrenci iligkisi ne kadar seviyeli ne kadar dogru ve diizgiin ise
adalet duygusu da o kadar gelismis olabilir, olmasi muhtemel. Bunun igin
¢ok bariz Ornekler vermek miimkiin degil fakat en azindan sunu
soyleyebilirim, ¢ocuklar herhangi bir konuda her hangi bir soruya cevap
vermek veya herhangi bir konuda goriislerini belirtmek igin birbirlerine
saygi duyarak parmak kaldirmalar, séz almalari, onlarin adalet
duygusunun geligmis oldugunun en énemli gostergelerinden biridir.”

0-2 “Adalet duygusunu oldugunu diisiinmiiyorum sézlerinden
davramislarindan 6grencilerin yiizde otuz-kirkimin ancak bu degere sahip
olduklarini soyleyebilirim.”
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O-3 “Bu duyguyu gozlemliyorum. Kendisini mukayese ediyor. Kendi
aralarinda her zaman adaletli davranmiyorlar bunun nedeni de islerine
gelmemesi ama bu degere sahipler.”

O-4 “Bununla zaman zaman karsilasiyorum adil olmamiz konusunda
bazen hem fikir olduklarini gériiyorum. Tam olarak bu deger gelismemis
olsa bile ufak ufak seyler gozlemliyorum.”

O-5 “Adil olma konusunda ¢ok fazla gozlemleyemiyvorum. Ciinkii
vaslart itibarryla diisiincelerini hemen séylemek istiyorlar. Bekleyemiyorlar.
... Bu nedenle yaslarmmin getirdigi ozelliklerden olsa gerek ¢evrelerine karsi
adil davrandiklarint soylemem miimkiin degil.”

0-6 “Adaletli olma duygusu cogunlugunda vardir; fakat yiizde 10,
15°i kadarinda mevcut degil.”

O-7 “Adil olma konusunda édev ve etkinlik kontroliinii égrencilere
biraktim. Ancak erkek o6grencilerin 6dev yapmayan arkadaslarina arti
koyduklarimi kiz ogrencilerin bu konuda daha adaletli davrandiklarini
gozlemledim. Kiz  ogrencilerin  daha iyi  baskanlik  yaptiklarim
soyleyebilirim. Bunun nedeni de bence kiz égrenciler ogretmenlerine biraz
daha yakinlar ogretmenin giivenini kaybetmek istemiyorlar. Erkek
ogrenciler ise, ergenligin verdigi arkadas ortamindan dolayt o ortamdan
kopmamak, arkadagini kaybetmemek igin adil olmadan uzaklasabiliyorlar.”

0-8 “Ozellikle not sisteminde birbirlerine karsi adil olmaya ¢ok
onem veriyorlar;, fakat birbirlerinin haklarina o kadar adaletli
davranmiyorlar. Tahtaya kaldiracaginiz zaman hep ben hep ben diyorlar.”

0-9 “Miimkiin oldugu kadar adaletli davranmaya ¢alistiklarin
gozlemliyorum. Bu kavramin ne oldugunun tam olarak farkinda degiller;
ama yagantilarinda mevcut oldugunu gozlemliyorum.”

O-11 “Bu konuda biiyiik bir stkinti var. Ogrencilerimiz adil olma ve
cevresindekilere adaletli davranma konusunda problem yasiyorlar. Daha
cok kendi istekleri dogrultusunda ve ben duygusuyla hareket ediyorlar.”

0-12 “Birbirlerine karst adil davranmiyorlar yine ben on planda.
Ben veya biz variz sen yoksun anlayist hakim.”

Goriisme yapilan ogretmenlerden 7’si yedinci siif Ogrencilerine adil olma

degerinin kazandirildigini; 5°1 ise, bu degerin kazandirilamadigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, dgretmenlerin cogunlugu adil
olma degerinin 6grenciye kazandirildigini ifade etse de; bir kismi da dgrencilere bu

degerin kazandirilmadigini belirtmistir.
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Ogrencilere bu degerin kazandirildigmi ifade eden &gretmenler, dgrencilerin
deger kazaniminda 6gretmeni model aldigimi ve bu degeri arkadaslari fikirlerini
belirtirken onlar1 dinleyerek gosterdiklerini belirtmektedirler. Bu konuda O-1
“Ogretmenin dgrenciler i¢in model oldugunu, dgretmen-6grenci iliskisindeki seviyenin
adalet duygusunun gelisimine etki edecegini, ayrica Ogrencilerin arkadaglarinin
goriislerine sayg1 gostermelerinin, s6z hakki alarak konusmalarmin adil olma degerini
kazandiklarin1 gosterdigini” ifade etmekle birlikte; O-9 6grenciler adil olma kavraminin
ne oldugunu tam olarak bilmeseler de, bu degeri kazandiklarmi davraniglar ile
sergilediklerini belirtmektedir.

O-7 adil olma degerini kiz grencilerin daha fazla kazandigini ifade etmektedir.
Erkek oOgrencilerin bu degere kiz 6grencilere gore daha az sahip olduklarimi ifade
etmistir.

Adil olma degerinin dgrencilere kazandirilamadigini ifade eden 6gretmenler ise,
bunun nedenlerini yaslarinin bu degeri kazanmaya miisait olmamasi; ergenligin

getirdigi farkli tutumlar ve ben duygusunun fazla olmasina dayandirmislardir.

Adil olma degerinin Ogretmen davranislarinin  sorgulanmasi ile ilgili

goriismelerden elde edilen 6rnekler asagida sunulmustur.

O-1 “Ogrencilerin ogretmenlerini adaletli davranma konusunda
sorguladiklarima sahit oluyoruz. Ogrencilerimizin tamami ayni seviyede
zekdya, aym seviyede yeterlilige sahip olmadiklar: igin bazilarina daha
fazla agirlik vermek zorunda kaliyoruz. .... Bu gibi durumlarda ¢ocuklar,
adaletsiz davrandigimizi diigiinebiliyorlar, bu duyguya kapilabiliyorlar.
Bunu dile getiriyorlar.”

O-2 “Evet bununla karsilastim. Bir giin égrencim “Ogretmenim
odevlere bakmaya hep aym masadan basliyorsunuz. Siz bakincaya kadar
sondakiler ddevlerini tamamliyor.” diye yiiziime karsi dile getirdi. Yani
adalet agisindan sorguluyorlar.”

O-3 “Bir not verildiginde amnda karsilastrma yapiyorlar.
Ogretmene tepki koyuyorlar. Haklarint sorguluyorlar. Buradan da adalet
duygusuna sahip olduklarini goriiyoruz.”

O-4 “Sinifta bir ogrencive yiiklendigim, kizdigim veya bagirdigim
zaman, ya da notunu diistirdiigiim zaman ogretmenim arkadasimiz unutmus
olabilir seklinde koruyuculuga gegiyorlar. Benim davranisimda adil olmami
ister bir davranig sergiliyorlar. Yine sinif baskanligi seciminde sinifta biiyiik
gruplasmalar oldu. Basim agriyor sinif baskanini ben sececegim dedim ve



segtim ogretmenim haksizlik yaptiniz diye hemen dile getiriyorlar. Bana
uyart veriyorlar. Ogretmenin adaletsiz oldugunu diisiiniiyorlarsa bunu
hemen dile getiriyorlar. Yine gecen karne doneminde bir dgrenci
arkadasima doksan bana yetmis vermissiniz bunu neye gére veriyorsunuz
dive dile getiriyor. Ogrencinin bu séylemi sonucunda bende kendimi
sorgulamak zorunda kaldim.”

O-5 “Hem kendilerini hem de 6gretmenlerini sorguluyorlar. Ancak
kendilerini sorgularken bunu dillendirmeseler de, ogretmeni sorgularlarken
dillendiriyorlar neden onu kaldirdin da beni kaldirmiyorsun diyebiliyorlar.
Bunu hemen gérebiliyorsunuz amnda ogretmende olsa tepki veriyorlar.
Tepkileri sozlii olmadigr zaman suratlarindan anlagiliyor.”

0-6 “Ogrencilerimiz 6gretmenlerinin ¢ok sorgularlar. Hatta bazen
dedikodu seviyesine bile ulasabiliyor. Elestiri boyutuna da ulasiyor.”

0O-7 “Adalet acisinda sorgulama cinsiyetlerinin de vermis oldugu
kiskan¢lhik  duygusuyla not agisindan ogretmenlerini  sorguladiklarin
soyleyebilirim. Iste benim odevim daha iyiydi gibi. Yine simif 6gretmeni
oldugum simifin bir sikdyeti de bazi 6gretmenlerin caligkan ogrencileri
gozetledigi, dersleri onlarla isledigi, hep onlara soz hakki verildigi, onlara
par¢alarin okutuldugu yéniinde sikdyet almaktayim.”

0-8 “Ozellikle not sisteminde birbirlerine karsi adil olmaya ¢ok
onem veriyorlar, fakat birbirlerinin haklarina o kadar adaletli
davranmuyorlar. Tahtaya kaldiracaginiz zaman hep ben hep ben diyorlar.
Verdigimiz notlar konusunda hem kendi notlart hem de arkadaslarinin
notlart  agisindan  bizleri  sorguluyorlar, arkadaslarvmin  haklarin
gozetiyorlar.”

0-9 “ddalet konusunda zaman zaman bizi sorguladiklart oluyor. Bu
da genellikle duygusal davranmalarindan kaynaklanwyor. Bu konuda
agtklama yaptigimiz zaman ikna oluyorlar.”

O-10  “Adaletli  davranma hususunda zaman zaman bizi
sorguladiklari da oluyor.”

0O-11 “Ogrencilerimizde adalet duygusu, daha ¢ok hak arama
konusunda gelismis durumda, baskasin hakkini teslim etmek konusunda
degil. Bu sorunun temelinde de dgrencilerimizin sorumluluklarint degil
haklarimin gézetmeleri yatiyor. Bu ... Bu konuda velilerimizde de problem
var. Bir ogrencimiz okulda akran zorbaligina ugramis, ertesi giin velisi
okula gelip bizleri cezalandirir sekilde olayr sorguladi. Velimiz bile
sorumluluklarini yerine getirme egiliminde degil; fakat devamli haklarin
arama egiliminde. ..."

0-12 “Kendilerine dokununca benleri s6z konusu olunca
ogrencilerimiz ogretmenlerinin davraniglarin sorguluyorlar.”

173



174

Goriisme yapilan 0gretmenlerin tamami 6grencilerine 6gretmen davraniglarini
sorgulamalar1 ag¢isindan adil olma degerini kazandiklarimi ifade etmislerdir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda ogrencilerin, &gretmenlerin tamamu

Ogrencilerin davraniglarini farkli nedenlerle de olsa sorguladiklarini ifade etmektedirler.

Ogrencilerin, dgretmenlerin davranis ve tutumlarini adalet agisindan sorgularken
en ¢ok kendi haklarin1 savunduklar ifade edilmektedir. Bu sorgulamay1 da arkadasi ile
kendi calismasim1 veya davranigini karsilagtirarak yaptiklari belirtilmekte ve bu
sorgulamada kiskang¢ligin 6n plana ¢iktig1 ifade edilmektedir. Adalet agisindan bir diger
sorgulama, arkadaglarinin haklarin1 savunma seklinde iken, bir digeri ise, dgretmenin
siniftaki davranislar: ile ilgili oldugu soylenebilir. Omegin ddeve hep ayni siradan
bakmaya baslama, hep ayni kisilere s6z hakki verme, cinsiyetten dolayr ayrim hissetme
ve bazilar1 ile daha fazla ilgilenme gibi durumlarin dile getirilerek hak aramaya
calisildigr 6gretmenler tarafindan ifade edilmektedir. Ogrencilerin dile getirdikleri
sorgulamalardan bazilari ise, O-1 “Diger arkadaslarimla daha fazla ilgileniyorsunuz”;
O-2 “Hep aym siradan édev bakmaya baslyorsunuz.”; O-3 aldiklari notlar1 arkadaslart
ile karsilastirarak Ogretmenin adil davranip davranmadigm sorguladiklarini; O-6
ogrencilerin, 6gretmenlerinin tutumlarini sorguladiklarini bunun elestiri boyutuna kadar

ulastigini ifade etmektedirler.

Ogretmenlerin adil olma degeri ile ilgili olarak tespitlerinden biri de,
ogrencilerin hep haklarin1 sorgulayip, sorumluluklarini ikici planda birakmalaridir. Bu
konuda O-11 dgrencilerdeki adalet duygusunun daha ¢ok hak aramak olarak ortaya
¢iktigini; sorumluluk olarak goriinmedigini; bu durumun 6grenciye model olan velilerde

de yasandigini ifade etmistir.

Adil olma degerinin kazanilmast ile ilgili olarak 6gretmenler, 6grencilerin adalet
duygusunu kazandiklar1 ifade etmislerdir. Ancak adil olma degerinin kazanilmasina en
biiyiikk engel olarak, o6grencilerin bencillik duygusunun yiiksekligi ve sorumluluk
duygularinin yeterince oturmamasi gosterilmektedir. Olaylar karsisinda haklarim

ararken, sorumluluklarini yerine getirmedikleri belirtilmektedir.
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Bars degeri ile ilgili goriismelerden elde edilen 6rnekler asagida sunulmustur.

O-1 “Ogrencilerimiz problemlerini ¢ozerken yetistigi ailenin
durumuna gore bazen siddet sergileyebiliyor bazen de eger pisirik bir
ogrenciyse sessiz kalabiliyor. Bazi durumlarda da oOgretmenlere ve
idarecilere derdini anlatabiliyor. Cocuklarin sorunlari ¢ézmede baris
yvanlist olma durumu medya araglart yiiziinden yaralanmis durumda. ...
Tabii bunlarin sayisi ¢ok degil; fakat bu konuda tedbir alinmazsa son
derece zararli sonuglar ¢ikarabilecek seviyede artig olabilir.”

O-2 “Bu konuda sorunlar var. ... Ama oranladigimizda baris yanlsi
olanlarin sayisimin daha fazla oldugunu séyleyebilivim. Baris degerini kiz ve
erkek ogrenciler agisindan degerlendirecek olursak erkeklerin bu degere
daha fazla sahip olduklarint  séyleyebilivim. Kizlardaki kiskanghk
duygusunun daha fazla oldugunu soyleyebilirim.”

O-3 “Cocuklarin en giizel yani bence bu. Ne yapsalar biraz sonra
unutuyorlar. Ama bazilar1 azinlik bunlar normalin disina ¢ikip farkh
davrams sergileyebiliyor. Bunlar da aileden etkilenenler ve kisiligi farkh
olanlar. Ama geneli baris yanlisi. Baris yanlisi olma tutumunu cinsiyet
agisindan kiyaslayacak olursak erkekler daha ¢abuk barisabiliyorken,
kizlarin kindarligi daha uzun siirebiliyor. Bu da yapilar ile alakali diye
diistintiyorum.”

O-4  “Ogrencilerimiz baris yanhsi diyebilirim. Cok ¢abuk
parlyorlar. Cok ¢abuk kiistiyorlar ancak ayni hizda da barisiyorlar. Kin
tutmuyorlar. Kendi aralarinda sorunu da hallediyorlar. Ben bazen
karistigima da pisman oluyorum. Kiz ogrenciler daha kindar. Belki fiziksel
gli¢ kullanamadiklar: icin inada c¢eviriyorlar. Barismalart uzun siiriiyor.
Erkek ogrenciler ise, bu sekilde desarj olduklari ig¢in ¢cabucak barisiyorlar.”

O-5 “Giiniimiizde filmler siddete yonelik, internet oyunlart siddet
dolu. Bu nedenle ogrenci problemleri ben ancak gsiddetle ¢ozerim
diyebiliyor. Bu da bilingaltina yerlesiyor. Ben baris yanlisi olma konusunda
iyi niyetli olamayacagim en ufak problem bile kavgaya doniisebiliyor. Bu da
erkek ogrencilerde kaba kuvvetle ifade edilirken; kizlarda sézsel oluyor. Iki
cinste de baris tutumunun zayif oldugunu diisiintiyorum.”

0-6 “Kavgaya yanasmayan ve hi¢ problem ¢ikarmayanlar var.
Kavga eden arkadaglarint seyreden ve hi¢cbir sey olmamis gibi
davrananlarda var. Cocuklar, kendi sorunlarini kendileri halletme
egilimindeler, bu da c¢evreden kaynaklaniyor. Bu bazi sikintilart da
beraberinde getiriyor. Problemleri ¢ozmede kavga yanlisi olanlar pek fazla
degil; fakat goze en ¢ok onlar batiyor. Cogunluk baris yanlisidir.”



O-7 “Kiz ogrencilerin siddet yanlist oldugunu gézlemlemedim. Bir
kiskan¢lik kirginlik oluyor ama kirginliklar: gegtikten sonra eski hallerine
dontiyorlar. Erkek 6grencilerde ergenligin vermis oldugu bir ruh hali var.
.. 7. ve 8. sinif erkek 6grencilerinde 6gretmenlerine karsi aksi davranislar
gozlemliyoruz. Diger sinif ogrencileriyle bazen kavga ettiklerini de
gozlemliyoruz ama bu tiir kavgalarda aswri sayilabilecek bir siddete de
agtkg¢ast rastlamiyoruz. Kiz 6grencilerde kiskang¢hk daha fazla ama bu
kizginliklarint ¢cabuk atabiliyorlar. Erkek ogrenciler sinirlendikleri zaman
bunu gsiddetle ¢ozmeye c¢alisiyor, kavga egilimi biraz daha fazla. Kiz
ogrencilerin tepkileri daha ¢ok sozlii kavga seklinde oluyor. Bunun yaninda
bir de gruplasmalar olabiliyor. Bu kavgalar bazen okul disina tasiyor.”

0-8 “Cocuklar kendilerine yapilan bir kétiiliigiin karsiligini mutlaka
vermek istiyorlar. Genellikle kiiciik siniflarda ¢ok oluyor. Cocuklar, yaslart
ilerledik¢e sorunlarin bu sekilde c¢oziilemeyeceginin farkina variyorlar.
Once konusarak halletmeyi deniyorlar. Eger halledemiyorlarsa bir
ogretmen veya bir biiyiiklerine damsabiliyorlar. Yagslar: ilerledikge
karakterleri oturuyor ve daha bariggil oluyorlar. Kizlar da tabii ki pek
kavga ve pislik ¢ikarma olayr olmuyor. Erkeklerde daha fazla oluyor.
Kizlarda daha fazla kiskanchk var. Erkekler sorunlari ¢ozmede gsiddete
basvuruyorlar, kizlar ise kin tutuyorlar.”

0-9 “Ogrencilerimizin, sorunlarim ¢ozmede siddete bagvurduklarini
¢ok gozlemlemedim. Daha ¢ok, ilimli bir sekilde problemlerini halletmeye
calisiyorlar. Kiz ¢ocuklari sorunlarimi ¢ozmede daha i1limli, duygusal ve
barismaya meyilli; erkek ogrenciler ise sorunlarini ¢ozmede siddete daha
meyilli.”

0-10 “Genel itibariyle siddete egilimli olan ¢ocuklar, sorunlarin
cozmek igin siddete basvuruyorlar. Ama baris¢il sekilde ¢ozmeye ¢calisanlar
da var. Fiziksel olarak giiclii ogrenciler gsiddete daha meyilli. Kiz
ogrencilerde farkli erkek ogrencilerde farkh siddet egilimleri var. Kiz
ogrencilerde daha ¢ok psikolojik baski, dedikodu yapma bu gibi
olumsuzluklari var.”

0-11 “Cocuklarimizin cogu barisa meyilli. Zorbaliga basvuranlarin
sayist daha az. Erkek ogrencilerimizde siddet, fiziksel boyutta oldugu icin
kolaylikla su yiiziine ¢ikabiliyor. Bizim, idarenin ve ailenin haberi oluyor.
Ancak kiz 6grencilerimizde dolayli zorbalik dedigimiz, kisinin arkasindan
soyleme, yalniz birakma, dislama, kin tutma séz konusu. Siddet erkek
cocuklarda belirgin bir sekilde goze ¢arpsa da kiz ¢ocuklarda da onlardan
geri kalir degil. Kiz o6grenciler daha fazla kin tutuyor, affetmiyor,
uzatabiliyor ve kendilerini ¢ok agirdan satiyorlar. Erkekler kin tutmuyor ve
hemen unutabiliyor ve ¢abucak barisabiliyorlar.”

0-12 “Ogrencilerimiz  konusmayr bilmiyor. Iletisim  eksikligi
gortiyorum. Bunun nedeni kelime haznesinin zayifligi mi, kelime bilmemesi
mi yoksa her seyin test olmast mi bilmiyorum. Cocuklarimiz stk vermeden
cevap veremeyecek duruma gelmis. Bundan dolayt birbirlerini ikna etme
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yontemini uygulamiyorlar. Bu biiyiiklerde de béyle yasadigimiz bélge de
insanlarin  yapisi buna miisait. Kavgamin sebebi konusacak kelime
bulamamalar: eger kelime bulsalar. Kavga olmayacak. Isin giizel tarafi kin
tutmazlar o anda biter gider.”

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden 10°u yedinci siif 6grencilerinin baris degerini

kazandigini; 2’si ise, kazandirilamadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeye gore, dgrencilerin biiyiik bir bdliimiiniin baris
degerine sahip olduklar tespit edilmistir. O-12 dgrenciler arasinda siddete neden olan
tutumlarin iletisim eksikliginden ileri geldigini ifade etmistir. Baris degerine sahip
olmayan Ogrencilerin ise daha ¢ok aileden, ¢evreden, medyadan, internetten ve siddet
yanlis1 izlenimlerden; ergenligin getirdigi fiziksel ve ruhsal degisikliklerden; yasanilan
bolgenin kiiltiirliniin etkisinden; gruba kendini kabul ettirme cabasindan ve iletisim
eksikliginden kaynaklandigi ifade edilmektedir.

Ogretmenlerin dikkat gekici bir tespiti ise, kiz dgrencilerin baris degerini erkek
ogrenciler kadar kazanamamasidir. Bunun nedeni olarak kiz ogrencilerin kindar
olmalari, kiskanglik duygusuna daha fazla sahip olmalari, dedikodu yapma, psikolojik
bask1 ve dolayl1 zorbalik olarak saptanmustir. Bu durumu O-2 baris degerini kazanmada
erkek Ogrencilerin, kiz 6grencilerden daha 6dnde oldugunu; bunun sebebinin de kizlarin
kiskanglik duygusunun baskin olmasindan kaynaklandigini; O-3 baris yanlist olmasi
agisindan kizlarmn erkeklere gore daha az bu degere sahip olduklarini bunun nedeninin
ise, kindarlikla alakali oldugunu; O-10 ise, erkek &grenciler siddete meyilli iken kiz
ogrencilerin psikolojik baski, dedikodu yapma gibi yontemleri kullandigini ifade

etmektedir.

4.2.3. Veli Goriismeleri ile Tlgili Bulgular

[kogretim yedinci siif Sosyal Bilgiler dersinde degerlerin kazanilma diizeyi ve
bunlara etki eden faktorlerin neler oldugunu ortaya koymak icin ilkdgretim yedinci
siifta cocugu olan on iki veli ile goriisme yapilmistir. Bu goriismede farkliliklara
saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve barig degerlerinin
kazanilma diizeyi ve bunlara etki eden faktorlerle ilgili verilere ulagilmaya caligilmistir.
Bu dogrultuda farkililiklara saygi, vatanseverlik, diiriistliik, bilimsellik ve baris degerleri

ile ilgili birer, estetik ve adil olma degerleri ile ilgili ikiser soru yoneltilmistir.
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4.2.3.1. Veli goriismelerine gore farkliliklara saygi degeri ile ilgili bulgular

Farkhiliklara saygi degerinin sergilenmesi ile ilgili veli gorlismelerinden elde

edilen 6rnekler asagida sunulmustur.

V-1 “Arkadaslarinin goriislerine saygilidir. Arkadaslarini genellikle
dinler; fakat ergenlik donemine girdigi icin agresiflik var. ... Farkl
kiiltiivden gelen arkadaslariyla herhangi bir sikinti yagamiyor. Onlart
yadwirgamiyor.”

V-2 “... Ne kardesleri ne de biiyiiklerinin séylediklerine karsi sabirli
degil. Ancak arkadaslarina karsi daha saygili. Onlara daha sabwrli. Farkl
kiiltiive  sahip arkadaslarina karsi bir on yargisi  yok. Onlar
kabullenebiliyor.”

V-3 “Tabii dogal olarak kardesler arasinda problem ¢ikiyor. Fakat

. biraz daha i1limli olumlu bakmaya calisir. Yas¢a biiyiik oldugu icin

kardeslerine oncelik verir. Fakat kardesler arasinda her zaman uyumsuzluk
¢tkabilir. Farkl kiiltiirlere karsi ilimlhidir. Kimseyi rencide etmez.”

V-4 “Kesinlikle saygilidir. Cocuklarimin aralarinda ufak tefek
anlasmazhiklar ¢iksa da konusarak c¢oziiyorlar ya da ben miidahale
ediyorum. Herkesin goriislerini kabul etmiyor. Ama kapiy da tamamen
kapatmiyor. Konusarak orta da bulusuyoruz. Farkll kiiltiirlere karsi on
yarg: bulunmaktadir. Ama tamdiktan sonra bu on yargi bitiyor. Onlarla iyi
iletisim kurabiliyor.”

V-5 “Kardegini dinleme konusunda, yani hepsini sonuna kadar
getirmese de bir sabri var. Biraz dinliyor ama sabri tasarsa patlama oluyor.
TV izlemede bir kiz bir erkek olduklar: igin ¢atisma yagsiyorlar. Kizim
farkhiliklar: yadirgadigi oluyor. Konusmalari, degisik isimleri yadirgasa da
problem diizeyinde degil.”

V-6 “Sasirdigr anlar ¢ok oluyor. Bunu sorguladiktan sonra saygiy
vakalyyor. Mesela Aleviligi yeni 6grenmis ve bize sormadan bir giin anne
biliyor musun su aleviymis, dedi. Daha sonra biz Aleviligin ne oldugunu
anlattiktan sonra toplumun kiiltiiriimiiziin bir pargasi oldugunu séyledikten
sonra onlara saygi gostermeye basladi. ...”

V-7 “... kiigiik olmasina ragmen ablalarina karst hak konusunda bir
saygist yok. Ama bunun yaminda duyduklarindan, gordiiklerinden saygi
gostermeye gayret ediyor. Ablalarina karsi fazla bir saygisi yok. Ben
biiyiidiim psikolojisi, ergenligin etkisi ve biiyiiklerinin kiz olmasi nedeniyle
saygi gostermiyor. Kiiltiiriin etkisiyle kiz olduklart i¢in saygi gostermiyor.
Erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklara iistiinliigii varmis gibi davraniyor. Su ana
kadar oyle bir sey gozlemlemedim. Insanlar arasinda fiziksel olsun kiiltiirel
olsun bir ayrim yaptigini gérmedim. ...."
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V-8 “Genelde saygilidir, ama okulda swinifi ilerledik¢e saygisi
azalyor. Kiiciik yaslarda saygi daha fazla. Okula gidip ¢evresi genisledikge
arkadaglarindan gérdiigii kotii davramislart ornekleyip onlart elemine
etmedik¢e saygt azaliyor. Farkl kiiltiirden gelenlere karst saygisizlikla hi¢
karsilasmad. ...”

V-9 “Evet ¢cok saygili davraniyor. ... Arkadaslarint saygiyla dinliyor,
hatta kendisini rencide edebilecek durumlarda bile tepkisiz kaliyor ve kendi
icinde ¢oziimliiyor ve daha sonra okul miidiirii ve oOgretmenleriyle
paylasiyor. Kendi arkadaslariyla bu konuyu tartisti, arkadagslar: hatalarini
anlayp daha sonra gelip oziir dilediler. ... Okuldaki arkadaslar: da farkh
bolgelerden ve boyle oldugu halde sorun yasamiyoruz.”

V-10 “Saygilidr diye cevap vermek istiyorum. Ciinkii, aileden aldigt
egitim varsa o saygi gelisiyor. Eger aileden egitimi almamissa saygi olmaz.
Ornegin biri geliyor yardimct oluyorsun veya birinin hakki, hukuku
konusunda tartisiyorsun, gozetiyorsun. Ben bu sekilde davranminca ¢ocukta
gozetiyor. Ona ornek oluyorsun. Aile ¢cocuga model oluyor.

Ilkégretim ¢ocukluk dénemidir. Eger cocuk farkhiliklar: alay konusu
yapiyorsa bu tamamen ailenin tutumudur. Ciinkii bu yagslarda ¢ocugun
kimligi tam olarak oturmamistir. Cevremizde goriiyoruz. Cocuklar A
partisini B partisini kotiiltiyor. O ¢ocuk ondan anlayacak yasta degil. ...
Onemli olan bu yas ¢ocuklarinda giizel model olma ¢ok énemlidir. ...”

V-11 “Ashnda saygili olmasi gerektiginin farkinda ama benim
istedigim diizeyde degil. Saygi degerine sahip oldugunu diisiiniiyorum
nedeni ise ben yeterli oldugunu diisiinmesem bile ¢evredeki insanlar ¢ok
saygilt oldugunu séyliiyorlar. Cevresindeki farkll kiiltiirlere karsi saygili
bunlari kullanan birisi degil.”

V-12 “...¢cocugumda da saygi degerini gozlemleyemiyorum. Bu biraz
kisisel farklihiklarla alakali gibi geliyor bana. ...”

Gortisme yapilan velilerin tamami (12) ¢ocuklarimn farkiiliklara sayg: degerini

kazandiklarini ifade etmislerdir.

Yedinci smifa devam eden o6grencilerin velileri ile yapilan goriismeye gore;
ogrencilerin farkliliklara sayg: degerine sahip olduklar1 velilerin tamami tarafindan
belirtilmistir. Veliler, bu degeri cocuklarinin kazandiklarini ancak birtakim sorunlar
oldugunu ifade etmislerdir. Ergenligin ve yasin getirdigi huysuzluklar, evde ve okulda
farkl1 davraniglar sergilemeleri (okulda arkadaslarma saygili; evde kardesine karsi
saygili olmama gibi), kiiltiirel etki ile erkek ¢ocuklarin kendilerini {istiin gormeleri ve

arkadas c¢evrelerinin genislemesi ile olumsuz davramiglar kazanmalar1 olarak
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gostermektedirler. Bu durumla ilgili V-7 ¢ocugunun erkek oldugunu, kardeslerinin de
kendinden biiylik ablalar1 oldugunu, ablalarina kars1 saygi gostermedigini bunun
sebebinin de ergenlik donemi olmasi, kiiltiiriin etkisi, erkek olmasi ve kendini kizlardan
istlin gormesi oldugunu ifade etmistir. V-10 ise, farklilikiara saygi degerinin
kazanilmasinda ailenin 6rnek olmas1 gerektigini; ¢iinkii bu donemde ¢ocugun kimliginin

tam olarak oturmadigini, modele ihtiyaci oldugunu belirtmektedir.

4.2.3.2. Veli goriismelerine gore vatanseverlik degeri ile ilgili bulgular

Vatanseverlik degerinin sergilenmesi ile ilgili veli goriismelerinden elde edilen

ornekler asagida sunulmustur.

V-1 .. Istiklal Marsina saygi gosteriyor. Kardesine Istiklal Marsim
ogretmeye c¢alisiyor. Televizyonda sehit  haberleri ¢iktigi  zaman
duygulandigini hissediyorum.”

V-2 “Vatan sevgisine sahip bir ¢ocuktur. Terorle ilgili yasananlara
cok iiziiliiyor. Sehitler verilmesine iiziiliiyor. Bunlar ne istiyorlar diye
soyleniyor.”

V-3 “..Istiklal Marsim ¢ok can-1 géniilden okuyor ve okumayr ¢cok
seviyor. Gegenlerde Eurovision garki yarismast vardi. Ona senin igin
faydasi yok, kalk yat dedim. Fakat “Baba ¢ok merak ediyorum acaba
Tiirkiye kaginci olacak?” dedi, yarigmanmin sonucu ogrenmeden yatmadi.

’

V-4 “Milli duygular: yiiksek bir cocuk. Ornegin Erzurum’ daki
olimpiyatlarda mutlaka madalya kazanalim, derce yapalim, adimizi
duyuralim seklinde serzeniste bulundu.”

V-5 “Kizimin milli marsa karst asirt bir ilgisi var. Insani olarak
teror haberlerine iiziiliiyor. Gegenlerde milli marsi TV de okuyamadilar ¢ok
yadirgadi. Nasil olurda okuyamaziar dedi. ...”

V-6 “Okulda Sosyal Bilgiler dgretmenine tesekkiir etmek istiyorum.
Harika bu degeri kazandiriyor. Cocugumun ¢ok iyi vatansever oldugunu
diistintiyorum. Sosyal Bilgiler dersinde padisahlar: Tiirkiye nin gidisatin
vererek vatan sevgisini yerlestiriyor. O giin ... hayatini anlatmis o da bize
anlatiyor. Ogretmeni éyle giizel anlatmis ki dogrular ile beraber. ..."

V-7  “Milli  maglarda ¢ok  heyecanlaniyorlar.  Yenilmeyi
kabullenemiyorlar. Bir devlet malimi vatan malini kollayayim tavr
gormedim simdiye kadar. Bu vatan malidwr, devliet malidir diye bir
diistinceye sahip degil yast itibariyle. Popiiler kiiltiiriin getirdigi vatan
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sevgisi var, ¢evresinden duyduklarini ve gordiiklerini yapmaya gayret
ediyor. Fakat heniiz net bir tavir olarak goze ¢carpmiyor.”

V-8 “..Istiklal Marsi’'ni ¢cok seviyor. Hatta bu sevgiden dolay:
fliitiiyle calmaya calisiyor. Ancak okuldaki Istiklal Marst uygulamalarinda
ogretmenlerin kati tutumundan dolayr kendisini ve arkadagslarim Istiklal
Marsi okumadan soguttugunu soyliiyor. Istiklal Marsi okundugu zaman bir
ogrencinin yanlis tutum sergilemesi ile biitiin sinifin cezalandiriimasi
yiiziinden Istiklal Marsi’'na degil ama térenlere karsi bir olumsuz bir tepki
oluyor.”

V-9 “...Ben dnce ailem igin, sonra iilkem i¢cin basari saglayacagim

>

diyor.’

V-10 “... vatamni elbette seviyor. Ornegin arkadaslar: sokak
lambalarin kirmaya ¢alistigi zaman ¢ocuk durduruyor. “Bunlar babamizin
maasindan kesilen vergilerle yapiliyor” diyor. Vatan sevgisi sadece ben
vatanimi seviyorum slogani degil ki, aile vatan sevgisi konusunda ornek
olmalidr. Cocukta gozlemledigin ailenin vatanseverlik bilincidir.”

V-11 “... Milli marsa karsi okul desturundan dolay: saygililar. Ama
okul desturunun olmadigi evde bayrakla ilgili soylemlerde sahiplenir. Vatan
sevgisine sahip oldugunu diistintiyorum.”

V-12 “Cocugumda vatan sevgisi degerinin olmadigin diistiniiyorum.
Biz aile ve ogretmenler olarak ¢ocuklarimiza vatan sevgisini teorik bilgi
olarak veriyoruz. TV internet gorsel olarak yaptigi igin beni bastirtyor. Ama
bu degerleri TV ve internet yapsa kalict olacagini diigiiniiyorum. Cocugum
bana degil TV ve internete inaniyor.”

Goriisme yapilan velilerden 11°1 yedinci simifa devam eden c¢ocugunun
vatanseverlik degerini kazandigini; 1’1 ise, vatanseverlik degerini kazanamadigini ifade

etmistir.

Cocuklarin bu degeri kazanmasinda en Onemli etkenlerin aile, okul, TV ve
internet oldugu ifade edilirken V-10 ¢ocugunun arkadaslarmmin sokak lambalarini
kirmalarma verdigi tepki ile iliskilendirip, vatan sevgisi degerini ¢ocuga ailenin model

olarak kazandirmasi gerektigini ifade etmistir.

Veliler, c¢ocuklarinin vatanseverlik duygusunu daha ¢ok davranig ve
sdylemlerine bakarak degerlendirmektedir. Bunlarin basinda da Istiklal Marsi’na tutum
ve saygi gelmektedir. Bu tutumla ilgili olarak V-1 ¢ocugunun Istiklal Mars1’na sayg1

gosterip mars1 kardesine 0gretmeye caligmasi, sehit haberlerine {iziiliip tepki vermesi;
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V-7 ise, ¢ocugunun milli maglardaki tutumlarinin vatan sevgisine sahip oldugunu

gosteren tutumlar oldugunu ifade etmektedir.

V-6 ise ¢ocugunun vatan sevgisi degerine sahip oldugunu, bu konuda da Sosyal

Bilgiler 6gretmeninin ¢ok énemli bir etken oldugunu ifade etmektedir.

Cocuklarinin bu degere sahip olmadiklarini diisiinen veliler ise; kendilerinin ve
ogretmenlerinin s6zlerinin sdylemde kaldigini, asil vatanseverlik degerini kazandiracak
olanin ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok ¢ceken TV ve internetin bu degerin kazandirilmasinda

daha basarili olacagini ifade etmektedirler.

4.2.3.3. Veli goriismelerine gore estetik degeri ile ilgili bulgular

Ogrencilerin estetik degerine sahip olup olmadiklarini anlamak icin velilere iki
soru sorulmustur. 1. soru estetik degerini diizen ve 6z bakim agisindan sorgularken; 2.

soru, estetik degerini tarihi eserlerin estetik unsurlari agisindan sorgulamaktadir.

Asagida estetik degerinin diizen ve 6z bakim boyutuyla ilgili veli goriislerine yer

verilmistir.

V-1 “Bu swnifta giydiklerine ve bunlarin uyumlu olmasina daha da
dikkat ediyor.”

V-2 “Bu sene 7. smnif ogrencisi olduktan sonra basladi onceden
yoktu. Kendine bakim yapryor. Cok diizenli. Giyim ve renk uyumuna dikkat
ediyor.”

V-3 “Giyim ve temizlik konusunda kendine ¢ok 6zen gosterir, asiriya
kagmaz. Bakimini kendisi yapar.”

V-4 “Ergenlik déneminde oldugu icin bunlara ¢ok ozen gésteriyor.
Ayna karsisinda biraz fazla kalvyor. Bu nedenle okula bile ge¢ kalabiliyor.
Aynmi durum kiyafet konusu iginde gecerli, dershaneye gittigi icin sivil
giyindigi zaman ¢ok ozen gosteriyor. Kiyafette renk uyumuna ¢ok onem
veriyor. Sabah erken ¢ikacaksa aksamdan her sey hazirlaniyor.”

V-5 “...kizimda renk diizeni kisisel bakim ile ilgili ozen gosterdigini
gozlemliyorum.”

V-6 “Kiz oldugu icin dikkat ediyor. Ozellikle bir yere gitmeden énce
40-45 dk onu bekliyorum.”
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V-7 “Oz bakim konusunda aileden aldiklar1 haricinde kendi oz
bakimi igin fazla bir gayret géstermiyor. Fakat bazi durumlarda segici
olabiliyor. Giyim kusamda olsun, renk uyumunda olsun ... Gegenlerde spor
ayakkabt almaya gittik. Hi¢cbir spor ayakkabiyi begendiremedik. Esofman
takimina uygun ayakkabt almaya ozen gosterdigi dikkatimi ¢ekti. Ve nitekim
istedigin tarzda ayakkabiyr aldi.”

V-8 “Son derece giyimine kusamina dikkat eder. Son iki ii¢ seneye
gore daha da dikkatli davrantyor bu konuda. Okula giderken ya da gezmeye
¢tkarken yok kravat takayim, ayakkabimi boyayayim diyor; ancak evde o
kadar da ozenli davranmuyor.”

V-9 “Evet ¢ok gelismis. Hatta ¢arsiya ¢iktigimiz zaman Japonlarin
kullandig tokalar var, onlart aldi ve onlar: takarak okula gitti. Cam boyast
vapti. Cam boyasinda miswr figiiriinii kullandi. En giizel eser benim eserim
oldu dedi. Estetik degerleri geligmis durumda.”

V-10 “Yedinci sinifta bir ¢ocukta estetik duygularinin pek fazla
gelistigini gozlemlemiyorum. Bizim tenkitimizle sagini tara, dislerini fircala
seklinde oluyor. Zamanla olacak abisindeki gozlemlerime gore liseye
gecince 0z bakim daha ciddi bashyor. Ergenlik ¢agina girince karst cinse
kendini gésterme gayretiyle daha da ortaya ¢ikiyor.”

V-11 “Estetik duygusu gelismistir. Kendisine bakar. Kryafet
uyumuna, sagina ozen gosterir.”

V-12 “Oz bakim kisilik meselesi bir cocugumun tirnaklarini zorla
kestirirken digerine karigmiyorum. Ciinkii gerek kalmiyor.”

Goriisme yapilan velilerden 10’u ¢ocugunun estetik degerini kazandigini; 2’si

kazanamadigini ifade etmistir.

Ogrencilerin estetigin bir boyutu olan 6z bakim ve diizen acisindan
degerlendirilmesi amaciyla velileriyle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen
sonuglara gore, Ogrencilerin estetik degerine 6z bakim ve diizen agisindan sahip

olduklar1 velilerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan belirtilmistir.

Velilerden V-1, V-2, V-4, V-7 ve V-8 ¢ocuklarinin estetik degerine sahip
olmalar ile ilgili olarak giyinmeye 6zen gosterme, kiyafetlerinin renk uyumuna dikkat
etme, ayna karsisinda uzun siire geg¢irme ve yaptigi ¢calismalarda estetik yonii arama gibi
davraniglart gozlemlediklerini ifade etmektedirler. V-6 ise, kiz c¢ocuklarin erkek

cocuklara gore estetik duygularinin daha fazla gelistigini ifade etmektedir.



184

Ancak velilerin az da olsa bir kismi, ailenin zorlamasi ile ¢ocuklarin bu degeri
sergilediklerini; V-8, bakimli olma ve diizen duygusunun disarida oldugunu, ev iginde
gozlemlenmedigini; olumsuz diisiinen V-10, yedinci siifin bu degerin kazanilmasi igin
erken oldugunu; V-12 ise, estetik degerinin kazanilmasinin yas ve sinifla degil, kisilikle

iligkili oldugunu ifade etmektedir.

Asagida estetik degerinin tarihi eserlerin estetik boyutuyla ilgili veli goriislerine

yer verilmistir.

V-1 “Tarihi eserlere hayranlik duydugu ilgimi ¢ekiyor. Gegen yil
Sosyal Bilgiler ogretmeni ile Erzurum daki tarihi eserleri gezdiler. Bu gezi
sonrasinda, tarihi eserlerden ¢ok etkilendigini ifade etti.”

V-2 “Sarikamis gezisine katildi. Oradaki heykeller kizimi ¢ok
etkiledi.”

V-3 “... onlar1 arastirmayr ve onlar hakkinda soru sormayi ¢ok
seviyor. Tarihi eserler, mimari yonden pek fazla ilgisini ¢ekmese de onlart
muhtegem buldugunu ifade ediyor. Ne ve kim igin yapiuldigini soruyor.
Hayranhk duyuyor.”

V-4 “Universitenin icine ve stadin karsisina koyulan heykeller var
benden once fark etti ve ¢ok ilgisini ¢ekiyor. Baska sehirlere gittigimiz
zaman oralardaki tarihi eserlerin ilgisini hemen c¢ektigini gormekteyim.
Tatile gittigimiz sehirde hemen soruyor buramin tarihi eserleri nelerdir. Arti
vapilan restorasyon ilgisini ¢ekiyor.”

V-5 “Tarihi eserlerle ilgili gecen yil gezi yaptilar. Erzurum’daki
biitiin tarihi eserleri gezerek fotografladilar. Bu geziler sonunda eserlere
zarar verilmesi, korunmamasi dikkatini cekti.”

V-6 “... Gegen aksam Lala pasadaydik agalarin kesilmesi iyi oldu.
Tarihi eserler ortaya ¢ikti dedi. Motif, isleme gibi ilgisini ¢cekmiyor. Ama
tarihi eserleri 6grendikce koruma agisindan daha dikkatli olmaya basladi.”

V-7 “Ilk gordiigii zaman bu binalarin veya tarihi eserin ne zaman
vapildigini, acaba o zamanlarda giiniimiizdeki teknolojinin var olup
olmadigimi, yikilmadan giiniimiize kadar nasil geldigini soruyor. Biz de tabii
anlatiyoruz nasil oldugunu, gérdiiklerinde c¢ok etkileniyor. Tarihi
eserlerdeki iglemelerin nasil yapildigini soruyor, begeniyor.”

V-8 “... Tarihi eserler de onun dikkatini ceker. Tarihi eserleri
birbiriyle karsilastirir. Tarihi eserleri begendigini ifade ediyor. Tarihi
eserlerdeki islemelerin renkleri ilgisini ¢ekiyor. Osmanli ve Selcuklu
eserlerini kiyaslamaya ¢alistyor. Bu konuda okullardan destek géremiyoruz.

»”
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V-9 “Yakutiye'ye gotiirdiigiim zaman kapidaki figiirlere dikkat
ediyor. Cifte minarenin figiirleri ile karsiastirdi. Cifte minarenin
minarelerini karsilastirdi. Hangisinin ¢irak, hangisinin usta eseri oldugunu
kesfetmeye ¢alisti.”

V-10 “Hayir, kesinlikle tarihi eserlerin estetik unsuru dikkatini
cekmiyor. Esere bakiyor ama sadece éylece bakiyor. Ogretmenlerin vermesi
gereken bir olaydir estetik egitimi. Eskiden geziler yapilyyordu. Ama
giintimiizde bu yok Erzurum da gezdirilen tek yer Atatiirk Evi 6gretmende
bilmiyor tarihi eserleri ve ozelliklerini.”

V-11 “Gegen sene Dolmabahge Sarayina gotiirdiigiimde sikildilar.
Belki yast kiiciiktii. Ama bu yil farkl olabilir. Mesela gegen Cifte Minareli
Medresenin ontinden gegerken bana minareyi yapan ustanin diisip
oldiigiinii anlatti. Yani isin efsanesinde motifler mimari estetik ilgisini
¢cekmiyor.”

Ogrencilerin estetigin bir diger boyutu olan tarihi eserlerdeki estetik unsurlarmn
ilgilerini ¢ekmeleri agisindan degerlendirilmesi amaciyla aileleriyle goriismeler
yapilmistir. Bu goériismelerden elde edilen sonuglara gore dgrencilerin tarihi eserlerdeki
estetik unsurlar agisindan estetik degerine sahip olduklari velilerin cogunlugu tarafindan
belirtilmistir. Goriisme yapilan velilerden 9’u yedinci sinifa devam eden ¢ocugunun

estetik degerini kazandigini; 3’1 ise estetik degerini kazanamadigini ifade etmistir.

V-8 cocugunun tarihi eserleri begendigini, islemelerin renklerinin dikkatini
cektigini, Osmanli ve Selguklu eserlerini kiyaslamaya ¢alistigin1 ancak bu konularda
okullardan destek goremediklerini; V-10 tarihi eserlerdeki estetik unsurlarin ¢ocugun
ilgisini ¢ekmedigini sadece baktigini, tarihi eserlerdeki estetik unsurlarla ilgili
ogretmenlerin donanimlarinin  olmadigin1 ve iyi rehberlik yapamadiklarimi ifade
etmektedir. Cocuklarin ilgisini daha ¢ok tarihi eserlerin yapisi, hala ayakta olmasi,
motifleri ile islemeleri ve tarihi eserlere verilen zararlarin ¢ektigi ifade edilmektedir.
Cocuklarin bir kisminin da farkl tarihi eserlerdeki islemeleri fark ettiklerini, figiir ve
motiflerle ilgili kiyaslama yaptiklar1 belirtilmektedir. Baz1 veliler ise cocuklarinin
isleme, motif ve mimari ilgisini ¢ekmese de eserlerin goriiniislerine hayranlik
duyduklarini ifade etmektedir. Bununla ilgili olarak V-3 g¢ocugunun tarihi eserlerin
mimarisi ile ilgilenmese de onlara hayranlik duydugunu; V-4 ise cocugunun tarihi
eserlere kars1 ilgisinin oldugunu ve onlar1 goriip bilgi toplamaktan zevk aldigini ifade

etmektedir.
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4.2.3.4. Veli goriismelerine gore diiriistliik degeri ile ilgili bulgular

Diiriistliik degerinin sergilenmesi ile ilgili veli goériismelerinden elde edilen

ornekler asagida sunulmustur.

V-1 “Fazla yalan soylemiyor. Davramislari tutarlidir. Swmmaviar
sonrast yalana miiracaat ettigini gézlemledik. Babast ile birlikte konustuk.
Olumsuz bir tepkimiz olmayacagini soyledik. Bu nedenle yalana miiracaat
etmekten vazgegti.”

V-2 “Verdigi sozde durur. Kiiciik yalanlarla bile karsilasmadim. Cok
diiriist bir ¢cocuktur. Davraniglarinda tutarly degil. ...”

V-3 “Yalan séylememeye gayret ediyor. Iyice kiseye sikistigi zaman
yalana miiracaat ediyor. Soziinde duramadigi, yapamadigi zaman, unuttugu
zaman dershaneye veya ogretmeni ile karsilasmamaya gayret ediyor. Hatta
gecenlerde ders ¢alisma kampina katilma meselesi ortaya ¢ikti. Gitmek
istemedigi halde 6gretmenin isrart yiiziinden 6gretmenine gitmek istiyorum

demig. Ogretmeni de bu konuda israrci olunca ben bile yalan soylemek
zorunda kaldim. ..."

V-4 “Cok sik degil ama ara sira oldu. Olmadi diyemem. Ornegin
arkadaglart ile disar1 ¢ikmasina ¢ok izin vermiyorum. Bununla ilgili
valanini yakaladim. Ama kiiciik yalanlar bunu konusarak hallettik.”

V-5 “Soz tutarliligi gozlemlesem de davranmiglarinda tutarli degil.
Evet dedigi bir seye sonra ¢ok rahat hayw diyebiliyor. Yalamini simdiye
kadar yakalamadim kizimla arkadas gibi olmamiz bunda etkili.”

V-6 “Diiriist olduguna inaniyorum. Sen daha énce boyle demistin,
boyle davranmistin diyor. Beni bile yargilayabilecek sekilde.”

V-7 “Simdi diiriistliik bakimindan degerlendirdigimiz zaman genelde
diiriistiiler, bazi olaylar karsisinda hosuna gitmeyen durumlarda bazen
sapmalar oluyor. Bilhassa ders konusunda ¢ok karsilyyorum bununlia.
Odevierimi yaptim ¢alistim diyor. Halbuki yapmams. ...”

V-8 “Diiriisttiir. Kiigiik kacamaklarini yakaliyorum. Bilgisayar
tutkusu var. Bilgisayar kullanimini 1 saatle surlandwrdik. Ancak, bizim
dalginligimizdan yararlamp o 1 saat boyunca oyun oynadiktan sonra 1 saat
arastirma odevlerini yapiyor. Para ve ¢ikar konusunda tamamen diiriist
davraniyor.”

V-9 “... Bizi bile bazi durumlarda farkli davrandigimizda uyariyor.
Su zaman sunu soylemistiniz simdi boyle davraniyorsunuz. Arkadaslari ile
elestiride bulundugumuz zaman yanls diistiniiyorsunuz diye uyariyor. Biz
duygusalliga kapildigimizda adalet duygusunu on plana ¢ikariyor. Kendi
ctkarimizi diigtiniiyorsunuz diyor.”
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V-10 “Kiigiik yalanlarla karsilasiyoruz. Mesela ¢ocuk merak
duygusu ile internette bir seyler karistirir. ... Mesela kendi ¢cocugumda bir
sey vakaladim. Ama o bunun farkinda degil, bazen ¢ocugu stkmamak lazim.
Cocugu kiiciik yalanlara basvuracak. Sen onu sikarsan bu sefer biiyiik
valanlara basvuracaktir. Ama ¢ocugu gozlemler ve miidahale etmen
gereken yerde miidahale edersen ve yanlishgr bagirmadan ¢agirmadan
glizel bir sekilde ifade edersen onun yararm diisiindiigiinii ona
hissettirirsen o ¢ocuk bunu anlayacaktir. Bu yonden diiriist oldugunu
diistintiyorum.”

V-11 “Benim bekledigim diizeyde degil. Erkek ¢cocuk olmasinin etkisi
mi bilmiyorum ama her seye bir “yok”la bagliyor. Yine yaptigi bir hatadan
bahsedince sonradan kabul etse de once yokla baslyor. Hala hatay
kabullenemiyor. Ergenlik doneminin yaklasmasit mu etkiliyor bilmiyorum her
seye ¢ok bozuluyor. Genelde diiriist olsa da yeterli gormiiyorum.”

Goriisme yapilan velilerin tamami1 ¢ocuklariin diiriistliik degerini kazandiklarini

ifade etmislerdir. Ancak bazen olumsuz davranislarla karsilastiklarini belirtmektedirler.

Yapilan goriismelere gore velilerin tamami ¢ocuklarinin diiriistliik degerine
sahip olduklarini; ancak ara sira kiiclik yalanlarmi yakaladiklarini sdylemistir. Bu
yalanlarin baglicalart sinav kaygisi, disar1 ¢ikma ve bilgisayarla oynamadir. V-1
cocugunun daha Onceleri sinavlardan sonra kiigiik yalanlar sdyledigini; V-6 cocugunun
aile biiyiiklerini sozlerinin tutarliligi agisindan sorguladigini; V-8 bilgisayarla oynama

gibi kiiclik kagamaklar i¢in yalana basvurdugunu ifade etmislerdir.

Veliler, aile bireylerinin davranis ve sdylemlerindeki tutarsizlik durumunda

cocuklariin kendilerini uyardiklarini ifade etmislerdir.

4.2.3.5. Veli goriismelerine gore bilimsellik degeri ile ilgili bulgular

Bilimsellik degerinin sergilenmesi ile ilgili veli goriigmelerinden elde edilen

ornekler asagida sunulmustur.

V-1 “Bilimsel yonden merakl oldugunu hi¢ gozlemlemedim.”

V-3 “... Elektronige karsi ozel bir ilgisi var. Mp3 nasil ¢alisr,
fotograf makinesi nasil ¢alisir gibi seyleri merak ediyor.”

V-4 “Bilimsel olmasa da su giinlerde gitar merakimiz iist diizeyde.
Once gitarin tarihgesini internetten arastirdi. Sonra nasil c¢alinabilir,
nerede 6grenilebilir. Onu arastirdr. ..."
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V-5 “Asiri meraka sahip meraki kendi metabolizmasina kars.
Bedeninin degisikliklerine gazetede gordiigii saglk ile ilgili bilgiler ilgisini
cekiyor. Cok aswri merak ettigi seyleri arastirtyor. Proje performans
calismalarimi yaparken tamamen kendisi arastirarak hazirliyor. ...”

V-6 “...ilgilendigi konuyu dinlemeyi seviyor. Okumak yok. Arastirma
yvaptigi bir sey yok oyle bir meraki yok.”

V-7 “Su anda merak konusu biraz diigiik. Fazla merak etmiyor.
Inceleyim arastirayim diyve bir sey gozlemleyemiyorum. ... Proje ve
performans édevleri konusunda hazircihga alismis durumda. Internetten
hazir indiriyor. Hazira konmak gibi bir durumu var.”

V-8 “Simdilik matematik ve fen konularina fazla meraki var. Fen ve
matematikle ilgili sergilere ve yarismalara giren ¢esitli projeleri var. Bazi
projelerini malzeme temin etme konusunda ne yazik ki yardimci
olamiyoruz.”

V-9 “...Taslart ¢ok merak ediyor, arastiriyor. Taslarin kinetik
enerjilerini arastirtyor. Taslarin gizemini ¢ozmeye ¢alisiyor.”

V-10 “Bilimsellik tutumu sergiliyor. Ciinkii ben kdinati dogay
diistintirtim ve ¢ocugumla tartistrim. Bunun iizerine benim ¢ocugum bana
gelir. Baba bak yeni bir sey bulunmus. Haberin var mi? Seklinde gelir ve
benimle paylasir. Neden baba merak ediyor o da merak ediyor. Bilim kurgu
dizilerini ailece ¢ok severiz. Ve ben onlarla beraber izlerim. ... Anne baba
cocugun merak duygusunu gozlemlemeli ve onu dogru yonlendirmeli. ...
Aileler biz okula gonderiyoruz. Yetmez mi? Serzenisi yanlis. Eger sen onu
desteklemiyorsan denetlemiyorsan hi¢bir alanda doniit alamazsin. Eger
ogretmen, ogrenci, veli ticlemesi dogru ¢alistyorsa ¢ocukta merak duygusu
olusur ve bilimsellik degerini arastirma ogrenme hazzini kazanmr. ...”

V-11 “Belgesellere karsi asw1 bir ilgisi var. Bir konuya merak
derinlemesine arastirma  O6gretmenin  rehberligi ile alakali diye
diigtiniiyorum. Fen ve teknoloji ogretmeni dersi sevdirdi. Ve su an
arastirmaya meyilli diye diistiniiyorum.”

V-12 “Cocugumda bilimsellik degeri gelismis durumda o6zellikle fen
ve teknoloji dersleriyle ilgili bir¢ok ¢alisma yapmaktadir. Bu da dersin
icerigi ile ilgili diye diistiniiyorum.”
Goriisme yapilan velilerden 9’u ¢ocugunun bilimsellik degerini kazandigini; 3’1

ise kazanamadigini ifade etmistir.

Ogrencilerin bilimsellik degerini kazamp kazanmadiklarini ortaya g¢ikarmak
amaciyla yapilan veli goriismelerinden elde edilen verilere gore velilerin ¢ogunlugu

cocuklarinin bilimsellik degerine sahip olduklarini ifade etmektedir.
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V-4 cocugunun merak ettigi konularda derinlemesine aragtirma yaptigini; V-5
¢ocugunun merak ettigi konularda ve proje performans ¢alismalarinda derinlemesine
arastirmalar yaptigini; V-8 ¢ocugunun fen ve matematikle ilgili gesitli sergilere ve
yarigmalara katilan projeleri oldugunu ifade etmektedir. V-8 ¢ocuguyla birlikte yaptigi
arastirmalarda onu yonlendirerek ona bilimsellik degerini kazandirdigini ifade
etmektedir. Cocuklarmin bilimsellik degerine sahip oldugunu diisiinen veliler, bununla
ilgili olarak merak ettikleri konular hakkinda derinlemesine arastirma yaptiklarini,
Ozellikle fen ve teknoloji ve matematik dersleri ile ilgili ¢alismalarda bilimsellik
degerinin ortaya ¢ikip kazanildigini, arastirmaya yonlendiren 6gretmenlerin derslerinde
bu degerin kazandirildigini ifade etmektedirler. Ayrica bilimsel igerikli yarigmalara
ogrencilerin katiliminin saglanmasi, bu yarigmalar i¢in proje hazirlamanin bu degerin
kazanilmasina Onemli katki sagladigimi ve bilimsellik degerinin kazandirilmasinda

O0gretmenin yalniz birakilmamasi, ailenin de katkisi olmasi gerektigi ifade edilmistir.

Cocuklarmin bilimsellik degerine sahip olmadigini diisiinen aileler ise, bu
durumla ilgili olarak ¢ocuklarinda merak duygusunun olmadigini, internetin

kullanilmasiyla hazira alistiklarini, arastirma yapmadiklarini ifade etmektedir.

4.2.3.6. Veli goriismelerine gore adil olma degeri ile ilgili bulgular

Ogrencilerin adil olma degerine sahip olup olmadiklarini belirlemek igin velilere
iki soru sorulmustur. Velilere 1. soru ile 0&grencilerin bu degeri sergileyip
sergilememelerini agisindan; 2. soru ise, adil olma degerini anne-babalarinin

davraniglarini sorgulayip sorgulamamalari agisindan sorulmustur.

Adil olma degerinin sergilenmesi ile ilgili veli goriismelerinden elde edilen

ornekler asagida sunulmustur.

) V-2 “Cevresine adil davranmiyor. Kardesine hi¢ adil degildir.
Odevleri, derslerini yaptiktan sonra TV, miizik, bilgisayar kullaniminda
kardesine kars1 adaletli degildir.”

V-3 “Okulda sinif baskant oldugundan dolayr arkadaslart arasinda
adaletli davranmaya gayret ediyor. Haksizliga tahammiilii yoktur. Gariban
insanlart koruyor. Onlara daha merhametle yaklasiyor.”



V-4 “Arkadagslarina karsi ¢ok adil davraniyor ama kardesleri icin
bunu soyleyemem. Bazen kendini 6n plana ¢ikariyor. Biraz bencil
olabiliyor. En basitinden verdigim cikolatayr paylasmama gibi. Bunu ben
viveyim kardesim yemesin gibi. Ama biiyiik ¢apli bir adaletsizlik
gozlemlemiyorum.”

>

V-5 “Adalet duygusuna ¢ak fazla sahip oldugunu goremiyorum.’

V-6 “Arkadagslar: arasinda yasadigi bir problem oldugu zaman sug¢lu
olana sen su¢lusun diyebilen bir yapisi var. ...”

V-7 “Kendisine karsi yapilan bir haksizlik karsisinda hemen kendini
agiga vuruyor. ... Herkese yapabilecegi kadar is verilsin istiyor. Herkese
adaletli davranilmasini istiyor.”

V-8 “dAdaletli davranmaya calistigini gozlemliyorum. Paylasmayt
cok sevmiyor, esyalarina, oyuncaklarina ¢ok deger veriyor, fakat adildir.
Osretmenlerin ya da iist sinifiaki 6grencilerin adaletsiz davramslarindan
cok etkileniyor. Okulda bir 6grenci ahlak dist bir davranista bulunmus ve
sucunu itiraf etmis. Su¢unu itiraf etmesine ragmen miidiir, miidiir
vardimcisi, sinif 6gretmeni biitiin sinifi cezalandirmig. Bu olaydan sonra bir
hafta okula gitmedi, gitmek istemedi. Okula gonderemedik bir hafta
boyunca. Cok basarili olmasina ve Erzurum’da yapilan biitiin sinavlarda
derece elde etmesine ragmen bir hafta boyunca okula génderemedik. Bu do
onun insanlarin adaletli davranip davranmadigim sorguladigi anlamina
geliyor.”

V-10 “Adaletli davrandigini soyleyebilirim. Bu da yine aileden
kaynaklanyyor. Aile ¢evreye adil davramirsa ¢ocukta boyle davraniyor.
Gegenlerde bir arkadasini bozuk arkadas cevresinden alip kendi ¢evresine
almaya ¢alistyor. Bu ¢ocuk bazen bizimkinin yanin da bazen diger tarafta
bir diger arkadaslari ile birlikte iken cetesiyle kavga etmeye gidiyor. Bu
esnada ayagi kirilyyor. ... En son benim oglani aradilar haberin var mi diye
bizim ki duydugum kadariyla kavga ederlerken ayagi kirimis cevabini
vermis. Kiziyor arkadaslart niye soyledin diye. Bu adalet duygusundan
geliyor neyse o yalan soyleme anne babana. Arkadaslarina diyor sizin
yiiziintizden bu ¢ocuk ii¢ ay okula gidemeyecek sorumlu sizsiniz. Buradaki
mesele diiriist olmak adil olmaktir. Neysen o herkesin hakkini vermektir.
Herkese dogrusunu soéyleyebilmek, haksiz olana haksiz  oldugunu
soylemektir —adil olmak. Oglumun bu tutumu tamamen aileden
kaynaklanyyor. O cesareti bizden aliyor. ...”

V-11 “Adil olma yerine bencilligi 6n planda. Ozellikle kardesi ile
olan iliskilerinde bu sekilde. Hele yanlarinda ben varsam daha sikintt var.
Ben olmasam kardesiyle daha iyi geciniyor. Ama arkadaslari ile olan
iliskilerinde paylasimct ve adaletli.”

V-12 “Cocugum kardeslerine karsi adaletli davranmiyor. Mesela
yurtta kalacaklardi. Falan gelsin ama su gelmesin.”

190
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Gorlisme yapilan velilerden 9’u ¢ocugunun adil olma degerini kazandigini; 3’1

ise kazanamadigini ifade etmektedir.

Adil olma degerinin kazanilmas: ile ilgili olarak velilerle yapilan goriismelere

gore velilerin ¢ogu, ¢ocuklarinin adil olma degerini kazandiklarini ifade etmislerdir.

V-10 ¢ocugunun adil olma degerine sahip oldugunu, bu degerin kazanilmasinda
en onemli faktoriin aileden alinan egitim ve destek oldugunu ifade ederken; V-3,
cocugunun sinif bagkani olmasmin adil olma duygusunu daha da gelistirdigini ifade
etmektedir. Cocuklardaki adalet duygusunu gosteren davranis ve tutumlar ise;
arkadaslarina ve okul cevresine karsi adil olmalar1 ve c¢evresindekilerin hatalarini
yiizlerine karst sdyleyebilmeleri olarak ifade edilmistir. Bunun disinda velilere gore

adalet duygusunun olusmasinda en 6nemli etken ailedir.

Adalet duygusunun kazanilmadigini diislinen veliler ise, bunu cevrelerine karsi
davraniglarindaki olumsuzluklara ve c¢ocuklarin kendilerini diislinmelerine yani

bencilliklerine baglamaktadirlar.

Aile biiyiiklerinin davraniglarini adil olma agisindan sorgulamalart ile ilgili

goriismelerden elde edilen 6rnekler asagida sunulmustur.

V-1 “Bazi konularda bizleri elestirdigi olur. Kardesi ile kendisini
kiyaslayarak bizi elestiriyor.”

V-2 “Babasimin ve benim davramslarimizi sorguluyor. Haksizlik
vapiyorsunuz kardesi konusunda. Diye serzeniste bulunuyor.”

V-4 “Kiiciik kardesinin ev de biraz daha éne ¢ikmasi nedeni ile ara
swra bunu dile getiriyor. Mesela onun yaptigi hatalar: niye affediyorsun,
gibi. Sorgulayan bir kisilige sahiptir.”

V-6 “Benim bir olayda dogru dedigim bir seyi daha sonra farkh
soylersem beni uyarryor ve hangisi dogru diye de sorguluyor.”

V-7 “... Kendini ablalariyla mukayese ediyor. Ona yaptiniz da bana
neden yapmadniz diye sorguluyor. ...”

V-8 “Siirekli anne ve babanin davramislarimi sorgular. Kardesine
kendi har¢liklarindan para ver diyoruz. Kabul ediyor. Annesi benden para
istedigi zaman eger yok dersem beni sorguluyor. Ben kardesime veriyorum
sen anneme niye vermiyorsun.”’
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V-9 “Adalet duygusu miithis gelismis. Ben annesini, annesin beni
elestirdigi zaman ¢ikip bize bu konuda sen haklisin bu konuda sen haksizsin
diyerek aramizdaki dengeyi saglyyor.”

V-10 “Sorgulayamiyor. Ciinkii ben esit davraniyorum. Anne ve
babanin tavri nettir. Ve aynmidir. Anne ile aramizda ittifak vardwr. Kararlar
aynmidir. Mesela biiyiik oglana bir seyler alyyorduk kiigiik yanimizda yoktu.
Ama biz ona da aldik. Ayrim yok. Ve kiiciik oglan bana da alacaginizi
biliyordum cevabini verdi. Bu da bizim adaletli davranmamiz ile alakali
olumlu yargilama yani adalet duygumuzun oldugunu gozlemliyor. Ve oyle
davraniyor.”

V-11 “Anne babayr direk olarak elestirmez. Ama gecenlerde
babaannesine babasinin kendisi ile ilgilenmedigini anlatmis. Ama sanki bu
vil yeni yeni soylenmeye basladi gibi.”

V-12 “Kendilerine dokununca benleri séz konusu olunca anne-baba-
kardes herkesi sorguluyorlar. Davraniglarint sorguluyorlar.”

[Ikogretim yedinci smif 6grencilerinin adil olma degeri ile ilgili olarak aile
biiyiliklerinin davranislarini sorgulama acisindan velilerle yapilan goriismelerden elde
edilen bulgulara gore, 6grencilerin adil olma agisindan velilerin tamamina yakini aile

biiyiiklerinin davranislarini sorguladiklarini ifade etmislerdir.

V-1 ¢ocugunun kardesi ile kendisini kiyaslayarak ailesini elestirdigini; V-6
anne-babasiin sdylemlerinde tutarsizlik olursa elestirdigini; V-8 kendisine yaptirilan
bir davranisi anne-babanin yapmasi i¢in uyardigini; V-9 ¢ocugunun adalet duygusunun
gelismis oldugunu, bunu da aile biiyiiklerinin tartismalarinda kolaylikla fikrini

sOyleyerek “Sen hakli, sen haksizsin.” diye bildigini ifade etmistir.

Cocuklar anne-babalarinin davranis ve tutumlarini daha c¢ok kendilerini
kardesleri ile karsilastirdiklarini; kiskanglik duygusu ile anne-babalarinin séz ve
davraniglarinda tutarsizlik oldugu zaman ve aile biiyiiklerinin tartigsmalarinda hakemlik
yapma ihtiyact duyduklarini; bu sorgulamanin yedinci smifta daha belirgin bir hal

aldigini belirtmektedirler.

V-10 ise, aile biiyiiklerinin tutarli davranmalari, ¢ocuklarina esit sekilde
davranmalar1 durumunda, anne-babanin tutum ve davranislarini sorgulamayacaklarini,
bu adaletli tutumun adil olma degerini kazanmalarinda daha etkili olacagini ifade

etmistir.
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4.2.3.7. Veli goriismelerine gore baris degeri ile ilgili bulgular

Baris degerinin sergilenmesi ile ilgili veli gorlismelerinden elde edilen 6rnekler

asagida sunulmustur.

V-1 “Problemlerini aminda ¢ozer, kindar bir ¢ocuk degildir.
Sorunlart  ¢ozme konusunda evde goézlemledigimiz kadarwyla baris
yvanlisidir.”

V-2 “Kizim arkadaslart ile sunif arkadagslart ile kiiskiinliik olunca
kendisi degil de barisma hamlesini karsidan bekler. Barisma hamlesi de
gelince hemen affeder. Kin tutamaz.”

V-3 “Genelde evde problem olmuyor. Okulda, sinif arkadaslariyla
wyumsuzluk  oluyor. ... Arkadaglarmmin  kavga etmesine  iiziiliir.
Arkadagslarinin arasint bulmaya, onlar: baristirmaya ¢alisir.”

V-4 “Olaylarin hemen ardindan olumsuz davranislar ve soylemlere
basvurabiliyor. Ama bir siire sonra kendinin haksiz oldugunu anlayinca
bunu diizeltmeye ¢alisiyor. Oziir dileyerek olayi baris icinde ¢ozmeye
calisiyor.”

V-6 “Iki arkadasini arasinda sorun oldugu zaman séyliiyor.
Gordiigiim kadariyla baris yanhst kuzenleri arasinda baris yanlisi.
Sorunlarini siddetle ¢ozmemeye ¢alisiyor. Konusma yolunu se¢iyor.”

V-7 “Yapist itibariyle fazla siddet yanlisi bir ¢ocuk degil. Halim
selim, miimkiin oldugu kadar, igin, baris yoluyla, sulh yoluyla ¢oziilmesi
taraftari. Ama bazi durumlarda da ozellikle haksizhiga ugradigi zaman
bilhassa evde haksizliga ugradigi zaman ¢ileden ¢ikiyor. Ama bu uzun
stirmiiyor. Baris tegebbiisiinde ilk once ve hemen kendisi bulunuyor.”

V-8 “Su anda ¢ocugun okul ¢evresini iyi tanityorum. Yasadigimiz
cevrede insanlar genellikle siddete meyilli, ¢ocugum onlarin yaninda
baris¢il kaliyor, baris yanhsidir. ...”"

V-9 “Bu konuyla ilgili bir 6rnek verecegim. 8. Swnifta okul degistirdi.
Daha énce ...’de okuyordu, simdi ...’de okuyor. Oramin bir kiz 6grencisi
bizim kiz okula yeni geldigi i¢in ona karsi aswi bir diismanlik,
kabullenememe duygusu besliyor ve sozlii olarak taciz ediyor. Simdiye
kadar bize hi¢chir sorununu yansitmamisti. Ben de okul miidiirii ile
gortistiim. Miidiir ikisi ile de goriistii. ... Bu kiz bizim kizdan 6ziir diliyor.
Bizimki de diyor ki sen kétii bir sey yapmuis sayilmazsin. ... Bizim kiz biitiin
bunlara ragmen siz kétii bir sey yapmadiniz ki diyecek kadar iyimser ve
baris¢il yaklasiyor meseleye.”

V-10 “Benim oglan yapilidir. Sonradan taniyan arkadaslar
tamdiktan sonra biz seni boyle bilmezdik. Biz seni c¢etelerin elebasi
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kavgacilarin onde gideni olarak diistiniiyorduk. Ama tam aksine sen
getelerin, kavgalarin onleyicisisin diyorlar ve baris tutumunu arkadaslart
teyit ediyor. Ciinkii anne baba siirekli nazik olmayr kibar olmay
ogiitliiyoruz. Hepsinin sonucu ilk ders anne babadan alinwr ikincisi
ogretmenden alinir. Ama asil is aileye diigiiyor.”

V-11 “Bu bizim ailemizin bir ézelligi kiismeyi bilmezler. Konusarak
biitiin problemler ¢oziiliir. Baris yanlisidir.”

V-12 “... ¢ocugumda da iletisim eksikligi var test ¢ocuklart siksiz
vasayamazlar. Eger sik vermezsen siddetle ¢ozerler. ...”

Goriisme yapilan velilerden 11°1 ¢ocugunun baris degerini kazandigini; 1’1

kazanamadigini ifade etmistir.

Yedinci sinif 6grencilerinin baris degerini kazanmalari ile ilgili olarak aileleri ile
yapilan gorliismeye gore ailelerin tamamina yakini ¢ocuklarinin bu degere sahip

olduklarini ifade etmislerdir.

V-6 ¢ocugunun problemleri ¢6zmede konusmay1 tercih etmesi; V-3 arkadaslarini
baristirmaya calismasi; hatali olduklarinda 6ziir dileyebilmesini baris degerine sahip
olmalarina baglamaktadir. Velilerin bir diger ortak ifadesi ise, ¢ocugun baris degerinin

evdeki ortamda kazandirilmasi gerektigi gortistidiir.

Cocuklarinin baris degerini kazanmalar1 ile ilgili olumsuz diisiinen aileler ise,
cocuklariin arkadaglarina karsi1 bariscil, kardesine karsi sert tutum sergilemesini, baris
icin bazi ¢ocuklarin ilk adimi1 karsilarindakilerden beklemelerini ve 6grencilerin iletisim

kurmaktaki eksikliklerini bu degeri kazanmadaki eksikliklerine 6rnek gostermektedir.



BESINCI BOLUM

5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Arastirmanin sonuglar1, “Nicel Béliim ile Ilgili Sonuglar” ve “Nitel Béliim ile

fgili Sonuglar” basliklar altinda verilmistir.

5.1.1. Nicel Boliim ile Tlgili Sonuclar

Arastirmanin  bu bdliimiinde elde edilen nicel bulgular yer almaktadir.

Arastirmada elde dilen sonuglar alt problem sirasina gore verilmistir.

1-Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Degerlerin Kazamilma Diizeyi ile Tlgili

Sonuclar

Farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik ve bilimsellik degerleri ile ilgili
cinsiyet degiskenine gore 0,05 dnem diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamaistir.
Kiz ve erkek oOgrencilerin farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik ve bilimsellik
degerlerinin kazanimiyla ilgili goriislerinin birbirine c¢ok yakin oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Diiriistliik, adil olma ve baris degerlerinde ise cinsiyet degiskenine gore 0,05

onem diizeyinde kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Bu veriler dogrultusunda ilkogretim yedinci sinifa devam eden kiz 6grencilerin,
erkek Ogrencilere gore diiriistliik, adil olma ve baris degerlerini kazanma diizeylerinin

daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akbas, (2004) ¢alismasinda gocuklarin sayg: ve bilimsellik degerleri ile ilgili
olarak cinsiyetlerine gore anlamli bir farkliliga sahip olmadiklarini ifade etmistir.
Akbas’in sonucu, bu c¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir. Akbas, kiz

ogrencilerin, erkek Ogrencilere gore estetik degerine daha fazla onem verdikleri
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sonucuna ulagmistir. Ancak bu arastirmada, estetik degeri ile ilgili olarak cinsiyete gore
anlamli bir farklilik bulunamamustir. Ayrica Akbas, kiz ve erkek 6grencilerin milli
degerler (ulusal giivenlik) konusunda ayni diisiindiiklerini ifade ederek calismayla

paralel goriis belirtmistir.

Keskin, (2008) caligmasinda vatanseverlik degeri ile ilgili olarak cinsiyetlerine
gore anlamli bir farkliligin olmamasi, bu arastirmadaki bulguyu desteklemektedir.
Ayrica Keskin’in, ¢alismasinda adil olma degeri ile ilgili olarak cinsiyetlerine gore kiz
Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilasmanin olmasi, bu arastirmanin sonucunu
destekler niteliktedir. Keskin’in cinsiyete gore tarihi unsurlarla ilgili estettik degerleri
algilamalart ile 1ilgili olarak anlamli bir farklilik bulamasi c¢alisma ile paralellik

gostermektedir.

Iscan, (2007) kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore bilimsellik degerine daha
cok sahip olduklarini tespit etmistir. Ancak bu arastirmada anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Arastirmalarin  sonuglar1  karsilagtirilirken bolgesel ve  kiiltiirel

farkliliklarin ¢ok 6nemli bir etken oldugu unutulmamalidir.

2-Ogrencilerin Anne-Babalarinin Ayry/Birlikte Olma Durumuna Gére

Degerlerin Kazamilma Diizeyi ile Tlgili Sonuclar

Farklihiklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve
barig degerleri ile ilgili anne-babalarinin ayri/birlikte olma degiskenine gore 0,05 6nem
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Anne-babalari ayri/birlikte olan
ogrencilerin farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma
ve baris degerlerinin kazanimiyla ilgili goriislerinin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit

edilmistir.

Bu veriler dogrultusunda ogrencilerin anne-babalarinin ayrilmig/birlikte olma
degiskeninin yedinci simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
farklihiklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris

degerlerinin kazanilmasina degisken olarak etki etmedigi sonucuna ulasilmistir.
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3-Ogrencilerin Annelerinin Sag/Olii Olusuna Goére Degerlerin Kazamlma

Diizeyi ile Tlgili Sonuclar

Farklihiklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve
barig degerleri ile ilgili annelerinin sag/6lii olma durumuna gore 0,05 6nem diizeyinde
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Anneleri sag/6li olan 6grencilerin farkliliklara
saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve barig degerlerinin

kazanimiyla ilgili goriislerinin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir.

Bu veriler dogrultusunda 6grencilerin annelerinin sag/6lii olma degiskeninin
yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan farkliliklara saygi,
vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris degerlerinin

kazanilmasina degisken olarak etki etmedigi sonucuna ulasilmistir.

4-Ogrencilerin Babalarimin Sag/Olii Olusuna Gore Degerlerin Kazamilma

Diizeyi ile Tlgili Sonuclar

Farklihiklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve
baris degerleri ile ilgili babalarinin sag/6lii olma durumuna gore 0,05 6nem diizeyinde
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Babalar1 sag/olii olan 6grencilerin farkliliklara
saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve barig degerlerinin

kazanimiyla ilgili goriislerinin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir.

Bu veriler dogrultusunda 6grencilerin babalarinin sag/6lii olma degiskeninin
yedinci simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan farkliliklara saygu,
vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve barig degerlerinin

kazanilmasina degisken olarak etki etmedigi sonucuna ulasilmistir.

5-Ogrencilerin  Genis/Cekirdek Aile Uyesi Olma Durumuna Gére

Degerlerin Kazamilma Diizeyi ile Tlgili Sonuclar

Farklihiklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve
bariy degerleri ile ilgili 6grencilerin ¢ekirdek/genis aile olma durumuna gére 0,05 6nem
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Genis/¢ekirdek aile iiyesi olan
ogrencilerin farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma
ve baris degerlerinin kazanimiyla ilgili goriislerinin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit

edilmistir.
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Buna gore ilkogretim yedinci smif Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin
genis/¢ekirdek aile liyesi olma durumlarinin degisken olarak degerlerin kazanilmasina

etki etmedigi sonucuna ulasilmistir.

Bu veriler dogrultusunda Ogrencilerin  genis/cekirdek aile {iyesi olma
degiskeninin yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
farkhiliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris

degerlerinin kazanilmasina degisken olarak etki etmedigi sonucuna ulasilmistir.

6-Ogrencilerin Babalarimin  Ogrenim Durumuna Gore Degerlerin

Kazanilma Diizeyi ile Tlgili Sonuclar

Farklihiklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve
baris degerleri ile ilgili babalarinin 6grenim durumuna goére 0,05 6nem diizeyinde
anlaml1 bir farklilik bulunamamistir. Babalarinin 6grenim durumuna goére 6grencilerin
farkhiliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris

degerlerinin kazanimiyla ilgili goriislerinin birbirine ¢ok yakin oldugu saptanmustir.

Bu veriler dogrultusunda 6grencilerin babalarinin 6grenim durumu degiskeninin
yedinci smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan farkliliklara saygu,
vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris degerlerinin

kazanilmasina degisken olarak etki etmedigi sonucuna ulasilmistir.

Keskin, (2008) babalarmin 6grenim durumu degiskenine gore, vatanseverlik ve
adil olma degerinde farklilasma oldugu sonucuna ulagmistir. Ancak bu arastirmada,

babalarinin 6grenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunamamustir.

7-Ogrencilerin  Annelerinin Ogrenim Durumuna Goére Degerlerin

Kazanmilma Diizeyi ile Tlgili Sonuglar

Vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris degerleri ile ilgili
annelerinin  6grenim durumuna gore 0,05 O6nem diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bu bulguya gore Ogrencilerin annelerinin  6grenim  durumu
degiskeninin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan vatanseverlik, estetik,
diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris degerlerinin kazanilmasina etki etmedigi

sonucuna ulagilmistir.
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Ancak Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore farkliliklara saygi
degerinin kazanilma diizeylerine iliskin goriigleri arasinda 0.05 énem diizeyinde anlamli

bir farklilasma oldugu bulunmustur. Tukey testi sonuglarina gore:

Annesi okur-yazar olmayan ogrencilerin goriisleri ile annesi okur-yazar ve
tiniversite mezunu olan 6grencilerin goriigleri arasinda, annesi okur-yazar ve liniversite
mezunu olan dgrencilerin goriisleri lehine bir farklilik bulunmustur. Yine ayni sekilde,
annesi okur-yazar olan 6grencilerin goriisleri ile annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan
Ogrencilerin goriisleri arasinda, annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin
goriisleri lehine; annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin gortisleri ile annesi tiniversite
mezunu olan 6grencilerin goriisleri arasinda, annesi tiniversite mezunu olan §grencilerin
goriigleri lehine bir farklilasma oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore, annelerinin
O6grenim durumunun O6grencilerin farkliliklara saygi degerinin kazanilmasinda etkili
oldugu soylenebilir. Buna gore annelerinin 6grenim durumu arttik¢a farkliliklara saygi

degerinin kazanilma diizeyinin de arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Keskin, (2008) annelerinin 6grenim durumu degiskenine gore, vatanseverlik ve
adil olma degerlerinde anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagmistir. Baydar, (2009)
caligmasinda anne-babanin 6grenim diizeyinin deger kazanimina olumsuz etki ettigi
sonucuna ulagmistir. Ancak bu arastirmada, vatanseverlik ve adil olma degeri ile ilgili
olarak annelerinin Ogrenim durumu degiskenine gore anlamli bir farklhilik

bulunamamastir.

8-Ogrencilerin Kardes Sayillarina Gére Degerlerin Kazamlma Diizeyi ile

flgili Sonuclar

Farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve
barig degerleri ile ilgili kardes sayilarina gore 0,05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Kardes sayilarina gore 6grencilerin farkliliklara saygi, vatanseverlik,
estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve barig degerlerinin kazanimiyla ilgili

goriislerinin birbirine ¢ok yakin oldugunu tespit edilmistir.

Bu veriler dogrultusunda Ogrencilerin kardes sayilari degiskeninin Sosyal

Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetiK,
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diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris degerlerinin kazanilmasina etki etmedigi

sonucuna ulasilmistir.

9-Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelirlerine Gore Degerlerin Kazamlma

Diizeyi ile Tlgili Sonuclar

Farkhiliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve
barig degerleri ile ilgili ailelerin aylik gelirine gore 0,05 6nem diizeyinde anlamli bir

farklilik bulunamamustir.

Bu bulguya gore Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir degiskeninin yedinci siif
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan farkliliklara saygi, vatanseverlik,
estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris degerlerinin kazanilmasina etki

etmedigi sonucu elde edilmistir.

Baydar, (2009) ¢alismasinda ailenin ekonomik diizeyinin adil olma degerinin
kazanilmasina etkisinin olmadigini; Akbas, (2004) calismasinda ailenin ekonomik
diizeyinin wulusal giivenlik, saygi, estetik ve bilimsellik degerlerinin kazanilmasina

etkisinin olmadig1 yoniinde bu arastirmayla paralel goriis belirtmistir.

10-Ogrencilerin Televizyonda Izledikleri Program Tiiriine Gére Degerlerin

Kazanilma Diizeyi ile Tlgili Sonuclar

Farklihiklara saygi, vatanseverlik, estetik ve adil olma degerleri ile ilgili
televizyonda izledikleri program tiiriine gére 0,05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik

bulunamamustir.

Bu bulguya gore, dgrencilerin televizyonda izledikleri program tiirliniin yedinci
sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan farkhiliklara saygi,
vatanseverlik, estetik ve adil olma degerlerinin kazanilmasima degisken olarak etki

etmedigi sonucuna ulasilmistir.

Ancak ogrencilerin televizyonda izledikleri program tiirii degiskenine gore
diirtistliik degerinin kazanilma diizeyine iligkin 0.05 6nem diizeyinde anlamli bir

farklilagsma oldugu bulunmustur
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Tukey testi sonuglarina gore; televizyonda dizi film izleyenler ile spor programi
izleyenler arasinda dizi film izleyenlerin diiriistliik degerini kazanma diizeylerinin daha

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmstir.

Bilimsellik degerindeki farklilasmanin ise, televizyonda belgesel programi
izleyenler ile sinema filmi izleyenler arasinda belgesel izleyenler lehine oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Barws degerindeki anlamh farkliligin ise, televizyonda dizi film izleyenler ile
spor programi izleyenler arasinda dizi film izleyenlerin; belgesel ve spor programlari
izleyenler arasinda belgesel programlar izleyenlerin lehine oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6grencilerin televizyonda izledikleri programlar
konusunda daha secici olmalar1 ve ailenin bu konuda daha dikkatli davranmasi
gerekmektedir. Baydar, (2009) ailenin deger kazaniminda en etkili unsur oldugu

sonucuna ulasarak arastirmanin sonuglar1 ayni paralelde goriis belirtmistir.

11-Ogrencilerin Ozel Ilgi Alam Tiiriine Gére Degerlerin Kazamlma Diizeyi

ile Ilgili Sonuclar

Farkhiliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, adil olma ve baris degerleri
ile 1lgili ozel ilgi alani tiirline goére 0,05 Onem diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bu bulgu 06zel ilgi alanina gore 6grencilerin farkliliklara saygi,
vatanseverlik, estetik, diiriistliik, adil olma ve baris degerlerinin kazanimiyla ilgili

goriislerinin birbirine ¢ok yakin oldugunu ortaya koymustur.

Ancak Ogrencilerin 6zel ilgi alanlarina gore bilimsellik degerinin kazanilma
diizeyine iliskin goriisleri arasinda 0.05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilagsma oldugu

bulunmustur.

Tukey testi sonuglarina gore, Ozel ilgi alan1 spor yapmak olanlar ile televizyon
izlemek olanlar arasinda spor yapmayi tercih edenlerden yana anlamli bir farklilik

oldugu saptanmistir.
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12-Ogrencilerin Babalarinin Meslek Tiiriine Gore Degerlerin Kazanilma

Diizeyi ile Tlgili Bulgular

Farklihiklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik ve adil olma
degerleri ile ilgili babalarmin meslek tiirtine gore 0,05 6nem diizeyinde anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Bu bulguya gore, 6grencilerin babalarinin meslek tiiriniin
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan farkliliklara saygi, vatanseverlik,
estetik, diirtistliik, bilimsellik ve adil olma degerlerinin kazanilmasina etki etmedigi

sonucuna ulasilmustir.

Ancak Ogrencilerin babalarinin mesleklerine gore baris degerinin kazanilma
diizeyine iligkin goriisleri arasinda 0.05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilagma oldugu
bulunmustur. Tukey testi sonuglarina gore, baba meslegi is¢i ve esnaf olanlar arasinda
baba meslegi esnaf olanlarin lehine; baba meslegi esnaf ve emekli olanlar arasinda yine
baba meslegi esnaf olan Ogrencilerin goriisleri lehine anlamli bir farklilik oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Keskin, (2008) ¢alismasinda 2005 yilindaki uygulamayla, vatanseverlik ve adil
olma degerleri ile ilgili olarak baba meslegi degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulamamistir. Ulasilan bulgu bu aragtirmayi destekler niteliktedir. Ancak 2006 yilindaki
uygulamaya gore vatanseverlik ve adil olma degerleri ile ilgili olarak baba meslegi
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulmustur. Bu sonug c¢alismay1 destekler nitelikte

degildir.

13-Ogrencilerin Annelerinin Meslek Tiiriine Gore Degerlerin Kazanilma

Diizeyi ile Tlgili Sonuclar

Farkhiliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve
barig degerleri ile ilgili babalarinin meslek tiiriine gére 0,05 6nem diizeyinde anlamli bir

farklilik bulunamamustir.

Bu veriler dogrultusunda ogrencilerin annelerinin meslek tiiriiniin Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan farkliliklara saygi, vatanseverlik, estetik,
diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris degerlerinin kazanilmasina etki etmedigi

sonucuna ulagilmistir.
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Keskin, (2008) calismasinda 2005 yilindaki uygulamayla, vatanseverlik degeri
ile ilgili olarak anne meslegi degiskenine gore anlamli bir farklilhik bulamamistir.
Ulasilan bulgu, bu aragtirmay1 destekler niteliktedir. Ancak 2006 yilindaki uygulamaya
gore vatanseverlik ve adil olma degerleri ile ilgili olarak anne meslegi degiskenine gore

anlamli bir farklilik bulmustur. Bu sonug ¢alismay1 destekler nitelikte degildir.

14- Ogrencilerin Kaldiklar: Yer Tiiriine Gore Degerlerin Kazamilma Diizeyi

ile Ilgili Sonuclar

Farkliiklara saygi, vatanseverlik, estetik, diirtistliik, bilimsellik, adil olma ve
barig degerleri ile ilgili 6grencilerin kaldiklar1 yer tiirtine gore 0,05 6nem diizeyinde
anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Bu bulguya gore kaldiklar1 yer degiskeninin
Farkhliklara saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliik, bilimsellik, adil olma ve baris

degerlerinin kazanilmasina etki etmedigi sonucu elde edilmistir.

5.1.2. Nitel Boliim ile Tlgili Sonuclar
Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen nitel bulgulara yer verilmistir.

1-Ogretmen ve Veli Goriismelerine Gore Farkhiliklara Saygi Degeri ile Ilgili

Sonugclar

Ogretmenler ile yapilan goriisme sonuglarina gore, Sosyal Bilgiler dersindeki
farkliiklara saygr degerinin G6grencilerin biiyiilk ¢ogunlugu tarafindan kazanildigi
saptanmigtir. Bunu 6grencilerin birbirlerinin haklarina saygili davranarak gosterdikleri

goriisiine dayandirmiglardir.

Ogretmenlere gore farkliiklara saygi degerinin kazanilmasinda ailenin daha
etkili oldugu, ailede bu degeri kazanamayan ogrencilerin okulda problem yasadigina

iligkin goriisler elde edilmistir.

Ogrencilerin velileri ile yapilan goriismeler sonucunda farkliliklara sayg
degerinin Ogrenciler tarafindan kazanildigi sonucuna ulagilmistir. Veliler bu degerin
kazanilmasina en biiyiik engel olarak, 6grencilerdeki 6n yargi ve ailenin yeterince 6rnek

olamamasi goriisiinde birlesmislerdir.
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Yapilan gorlismelere gore dgretmenler ve veliler farkliliklara sayg: degerinin
ogrenciler/cocuklar tarafindan kazanildigini belirterek bu degerin kazanilmasinda en

onemli faktoriin aile oldugu sonucunda birlesmislerdir.

Akbas, (2004) ailenin deger kazaniminda en etkili faktorlerden biri oldugunu

ifade ederek calisma ile paralel goriis belirtmistir.

Yigittir ve Ocal, (2010) yaptiklar1 calismada saygi degerinin Ogrenciler
tarafindan en ¢ok tercih edilen degerlerden oldugu sonucuna ulasarak ¢alisma ile paralel

gorls belirtmistir.

2-Ogretmen ve Veli Goriismelerine Gore Vatanseverlik Degeri ile Tlgili

Sonuclar

Ogretmenlerin ¢cogu dgrencilerin vatanseverlik degerini kazandiklar1 goriisiinii
ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu degeri tutum ve davramslari ile sergilediklerini
belirtmislerdir. Vatanseverlik degerinin kazandirilmasinda aile ve ¢evrenin dneminin
biiyiikk oldugunu vurgulamiglardir. Vatanseverlik degerinin kazandirilmasinda Sosyal
Bilgiler ve Tiirkge derslerinin en etkili dersler oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlere gore vatanseverlik degerinin kazanilmasina olumsuz etki eden faktorlerin
basinda, popiiler kiiltiir gelmektedir. Ayrica 6gretmenler programin bu konuda yetersiz

oldugunu belirtmislerdir.

Velileri ise, ¢ocuklarinin vatanseverlik degerine sahip olduklarin1 ve bu degerin
kazanilmasinda en etkili faktoriin aile, okul ve internet oldugunu ifade etmislerdir.
Veliler vatanseverlik degerini ¢ocuklarmin davraniglarinda  gézlemlediklerini
belirtmislerdir. Istiklal Marsi’na saygi, terdr ve sehit haberlerine verilen tepki, iilkeme
hizmet edecegim sdylemi ve milli miisabakalardaki davranislarini 6rnek olarak

gostermislerdir.

Ogretmen ve veliler vatanseverlik degerinin kazandirilmasinda en etkili faktor

olarak aile, okul, internet, ¢evre ve televizyon oldugu goriisiinde birlesmislerdir.

Akbas, (2004) yapt1g1 ¢aligmada deger 6gretiminde belirleyici olan ana unsurun
aile oldugunu, okulda verilen degerlerin aile ve ¢evrede yeterinCe pekistirilmedigini,
okul ve aile arasinda yeterince isbirligi olmadigini ve okul ile ailede verilen degerlerin

catisabildigini belirterek ¢alisama ayni dogrultuda goriis belirtmistir.
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Akbas, (2004) yaptigi calismada Ogretmen goriislerine gore vatanseverlik
degerinin Ogrencilerde beklenen diizeyde olmadigini ifade ederken Yigittir, (2010)
ailelerin milli ve manevi degerlere daha ¢ok onem verdiklerini belirtmistir. Buradan da
anlagilacagi lizere ailelerin ve 6grencilerin deger tercihleri farklidir. Bu da 6grencilerin
sergiledikleri davraniglarin aileler tarafindan algilanmasinda farklilia neden olmakta

milli ve manevi degerler 6n plana ¢ikmaktadir.
3-Ogretmen ve Veli Goriismelerine Gore Estetik Degeri ile Tlgili Sonuclar

Ogrencilerin estetik degeri ile ilgili olarak velilere ve dgretmenlere iki soru
sorulmustur. Sorulardan birisi 6z bakim ve diizen agisindan estetigi sorgularken bir

digeri programda ifade edildigi tizere tarihi eserlerdeki estetik unsular agisindandir.

Her iki agidan da baktigimizda yedinci sinifa derse giren Ogretmenlere gore
ogrencilerin estetik degerine sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore estetik degerine daha fazla sahip oldugunu ifade
etmislerdir. Bunda da etkili olan unsurun kiz 6grencilerin begenilme duygusunun baskin
olmasidir. Bir diger 6nemli sonug ise, akademik basarmin estetik degeri ile dogru
orantili oldugu gorisiidiir. Estetik degerinin kazanilmasinda Sosyal Bilgiler ve Tiirkge
derslerinin ¢ok etkili oldugu goriisiine yer verilmistir. Ogretmenler estetik degerinin
kazandirilamamasinin sebepleri arasinda ise en ¢ok tarihi eserlerin ziyaret edilmemesine

vurgu yapmistir.

Veliler, gocuklarinin estetik degerine sahip olduklarini ifade etmislerdir. Bu
degeri kazanmalarin1 ¢ocuklarmin kisisel bakimlarina dikkat etmelerine, yaptiklar
caligmalarda estetik bir yon aramalarina ve tarihi eserlerin ilgilerini g¢ekmesine

dayandirmislardir.

Velilerin tarihi eserlerdeki estetik unsurlarin kazandirilmasinda 6gretmenlerden
destek gormediklerini belirtmeleri; Ogretmenlerin estetik degerin  kazanilmasini
basariyla dogru orantili olarak gormeleri; 6gretmenlerin kiz 6grencilerin ve ekonomik
diizeyi iyi olan Ogrencilerin estetik unsurlara daha fazla sahip olduklar1 goriisii dikkat

¢ekici sonuglardandir.
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Akbag, (2004), calismasinda Ogretmenlerin, &grencilerin estetik duygusuna
yeterince sahip olmadiklart goriisiinii ifade etmistir. Bu goriis arastirmayla ayni

dogrultuda degildir.

4-Ogretmen ve Veli Goriismelerine Gore Diiriistlik Degeri ile lgili

Sonugclar

Ogretmenler, dgrencilerin diiriistliik degerini kazandiklarini ifade etmislerdir. Bu
degerin kazanilmasinda aile, sosyal ¢evre ve model olarak 6gretmenin roliiniin biiyiik
oldugu goriisii dikkat ¢ekicidir. Ayrica Ogretmenler, akademik basaris1 yiiksek
ogrencilerin  diiriistliik degerine daha fazla sahip olduklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin diiriistliik degerini kazanamamalarmin sebepleri ise, derslerde yetersiz
olmalari, aileden ve sosyal ¢evreden kazanilan olumsuz davranislar, kendini koruma
ithtiyaci, ergenlik doneminin asiligi, kisisel gelisimini tamamlamama gibi sebeplerden

ve sorumluluk duygusunun olugsmamis olmasindan kaynaklandigi belirlenmistir.

Velilerle yapilan goriismelere gore, 6grencilerin diiriistliik degerini kazandiklari
sonucuna ulasilmistir. Aile bireylerinin davranis ve sdylemlerin tutarsiz olmasi
durumunda ¢ocuklarin aile {iyelerini uyarmalar1 dikkat cekmektedir. Ancak veliler,
Ogrencilerin ara sira kiigiik yalanlarini yakaladiklarini; bu yalanlarin baslicalarinin sinav

kaygisi, disar1 ¢itkma ve bilgisayarla oynama oldugunu ifade etmislerdir.

Yapilan goriismelere gore Ogretmenler ve veliler diiriistliik  degerinin
ogrenciler/cocuklar tarafindan kazanildigini belirterek; bu degerin kazanilmasinda en
onemli faktoriin onlara model olan Ogretmen, aile ve ¢evrenin davranislarindaki
tutarlilik oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler, akademik basar ile diiriistliik
degerinin dogru orantili oldugunu ifade ederek, sinav kaygisi ve aile baskisinin

ogrencileri diiriistliikten uzaklastirdigi yoniinde goriis bildirmiglerdir.

Yigittir ve Ocal, (2010) yaptiklar1 calismada diiriistlik degerinin dgrenciler
tarafindan en ¢ok tercih edilen degerlerden oldugu sonucuna ulasarak ¢alisma ile paralel

goriis belirtmistir.
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5-Ogretmen ve Veli Goriismelerine Gore Bilimsellik Degeri ile Tlgili

Sonuclar

Ogretmelerin  biiyik bir c¢ogunlugu &grencilerin  bilimsellik  degerini
kazanamadiklarini ifade etmislerdir. Bu degeri kazanan 6grencilerin akademik yonden
basarili grenciler olduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler, &grencilerin bu degeri
kazanamamalarinin nedeni olarak programin Ogrencileri arastirmaya degil sinava
yoneltmesini  ve velilerin ¢ocuklarimi daha ¢ok smmava yonelik calismaya
yonlendirmesini ileri siirmiislerdir. Bilimsel deger kazanmaya yonelik proje ve
performans Odevlerinin yiizeysel hazirlandig1 ifade edilmektedir. Bu degerin etkin bir
sekilde kazandirilabilmesi i¢in Ogrencilerin merak duygusunun Ogretmen ve cevre
tarafindan uyarilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica fen ve teknoloji dersi
ogretmenleri Ogrencilerin bilimsellik degerine sahip olduklarin1 ancak O6grencideki

merak duygusunun diger 6gretmenlerce uyarilamadigini ifade etmislerdir.

Veliler, ¢ocuklarmin bilimsellik degerine sahip olduklarini ifade etmislerdir.
Bununla ilgili olarak veliler, c¢ocuklarinin merak ettikleri konular hakkinda
derinlemesine arastirma yaptiklarini, 6zellikle fen ve teknoloji ile matematik derslerinde
degerin On plana c¢iktigini ifade ederek fen ve teknoloji dgretmenleriyle paralel goriis
belirtmislerdir. Aileler bilimsellik degerinin kazanilmasi i¢in ¢ocuklarmin bilimsel
icerikli yarigmalara katilmalarmin olumlu etki yapacagi goriisiine sahiptirler. Bilimsellik
degerinin kazanilmadigin1 belirten veliler ise internetin ¢ocuklari hazira aligtirdigini,

arastirma duygularini yok ettigini belirtmislerdir.

Bilimsellik degerinin kazanilmasi ile ilgili olarak 6gretmenler ve veliler farkli
gorils belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu ogrencilerin bu degeri kazanamadiklarmi
ifade ederken; velilerin biiyiik cogunlugu cocuklarinin bu degeri kazandigimi ifade
etmektedirler. Ogretmenler genel olarak bilimsellik degerinin kazanilamamasini
programin bilgi yogunluguna, 6grenci ve ailenin smava yonelik hazirlanmaya 6nem
vermesine ve Ogrencilerin oOzellikle arastirmaya yonelik ¢aligmalarinda (proje-
performan) internetten hazir ddev indirerek okumadan getirdiklerini belirtmislerdir.
Ayrica O0gretmenler estetik ve diiriistliik degerinde de oldugu gibi akademik basari ile
bilimsellik degerinin gelisiminin dogru orantili oldugunu ifade etmislerdir. Veliler ise

cocuklarinin bilimsellik degerine sahip olduklarini, merak ettikleri konularda
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derinlemesine aragtirma yaptiklarin1 ifade ederken; internetin hazirciliga alistirmasi

konusunda 6gretmenlerle ortak fikir belirtmiglerdir.

Akbas, (2004) arastirmasinda ogrencilerin bilimsellik degerine yeterince sahip

olmadiklar1 sonucuna ulasmuistir.

6-Ogretmen ve Veli Goriismelerine Gore Adil Olma Degeri ile Tlgili

Sonuclar

Ogretmelere gore Ogrencilerin adil olma degerine sahip olduklari sonucuna
ulagilmigtir. Adil olma degerinin kazanilmasinda ogrencilerin 6gretmenleri model
aldiklar1 ifade edilmektedir. Ayrica Ogrencilerin 6gretmenlerinin davraniglarini adalet
acisindan sorguladiklar1 sonucuna ulasiinmistir. Ogretmenlere gore kiz 6grencilerin adil
olma degerine erkeklere gére daha fazla sahiptir. Ogrencilerin adalet duygusunu

genelde hak arama olarak kullandiklar1 belirtilmektedir.

Veliler ise, ¢ocuklarinin adil olma degerini kazandiklarini ifade etmislerdir.
Cocuklarin adil olma degerini kazandiklarin1 gésteren davranis ve tutumlari ise, sinif
baskanligi sorumluluguyla gelen adil olma tutumu, ¢evresindekilere hatalarini sGyleme
tutumu ve aile biiyliklerinin davraniglar1 adalet agisindan 6rnek olarak gosterilebilir.
Veliler adil olma degerini kazanmalar1 ig¢in ¢ocuklarin ¢evrelerindekilerin tutarh

davranig gostermeleri gerektigini ifade etmislerdir.

Yapilan goriismelere gore Ogretmenler ve veliler adil olma degerinin
ogrenciler/cocuklar: tarafindan kazanildigini belirterek; bu degerin kazanilmasinda en
onemli faktdriin 6gretmenin model olmasi olarak belirtilmistir. Ogretmenlere gore kiz
ogrenciler adil olma degerine erkeklere gore daha fazla sahiptir. Goriismelerden elde
edilenlere gore, 6grencilerin adil olma degerini daha ¢ok hak arama olarak gosterdikleri

sonucu elde edilmistir.

Baydar, (2009) ilkégretim Ogrencilerinin adil olma degerine kars1 duyarliliga

sahip olduklar1 sonucuna ulasarak ¢aligsma ile paralel goriis belirtmistir.
7-Ogretmen ve Veli Goriismelerine Gore Baris Degeri ile Tlgili Sonuclar

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda &grencilerin baris degerine sahip

olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler erkek dgrencilerin baris degerini daha ¢ok
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kazandiklarimi ifade etmislerdir. Ogrencilerin baris degerini kazanmasima engel olan
faktorler ise, aile, ¢evre, internet, ergenligin getirdigi degisimler ve yasanilan bdlgenin

kiiltiirel yapisi, gruba kendini kabul ettirme ve iletisim eksikligi olarak gosterilmektedir.

Velilerle yapilan goriismelere gore, baris degerinin kazanildigi sonucuna
ulasgilmistir. Bu degerlerin kazanilmasina dayanak olarak aileler problemleri ¢é6zmede
konusmanin tercih edilmesi, Ozilir dileyebilmeleri ve arkadaglarini barigtirmaya
caligmalarim1 gostermistir. Velilerle yapilan goriismelere gore baris degerinin evde

kazanildig1 sonucuna ulasilmstir.

Yapilan goriismelere gore Ogretmenler ve veliler baris  degerinin
ogrenciler/cocuklar tarafindan kazanildigimi belirterek; bu degerin kazanilmasinda en
onemli faktoriin aile oldugu konusunda ortak goriis belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler
erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore baris degerine daha fazla sahip olduklarini

belirtmislerdir.

5.2. Oneriler

Bu béliimde arastirmada elde edilen sonuglara gore deger kazanilmasinin daha
etkin hale getirilebilmesi icin uygulamaya ve arastirmalara yonelik oOnerilere yer

verilecektir.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Ilkdgretimin sadece akademik bilginin yiiklenecegi yer degil, aym zamanda
ogrencilerde olumlu kisilik gelistirme siirecinin gergeklestirildigi yer oldugu igin,
ogretmenlerin daha bilingli olmas1 gerekir. Bu konuda gerek hizmet Oncesi gerekse

hizmet i¢inde 6gretmen adaylari/6gretmenlerin yetistirilmesi saglanabilir.

2. Degerler egitimi konusunda lisans ve lisansiistii diizeyde dersler programlara
alinabilir. Boylece deger egitiminde dnemli bir yeri olan 6gretmenlerin bu alanda daha

1yi yetistirilmeleri saglanabilir.

3. Degerler egitimiyle ilgili olarak, ogretmenler ve bu konuda calisan

akademisyenler tarafindan farkli etkinlikler gelistirilerek, bunlarin bir portalda
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toplanmast ve siirekli giincellenerek tiim ogretmenlerin  kullanimina agilmasi

saglanabilir.

4. Degerler egitimi alaninda yapilan aragtirmalarda elde edilen sonuglarin deger
egitiminde etkili olan biitiin unsurlara aktarilmasi saglanarak bu konuda daha basarili

olunabilir.

5. Degerleri kazandirmaya yonelik hikaye kitaplarinin 6grenciler tarafindan

okunmasi konusunda, 6gretmen ve veliler gereken 6zeni gostermelidir.

6. Degerlerin aktarildig1 tiyatro, gosteri ve filmleri izlemeleri i¢in dgrenciler

bilin¢lendirilmelidir.

7. Ogrencilere miizelerin gezdirilmesi, tarihi eserlerin tanitilmasi estetik ve
vatanseverlik degerlerinin kazandirilmasinda kullanilan yolardandir. Bu nedenle bu
gezilerin sik¢a yapilabilmesi i¢in okullara biirokratik kolaylik ve ekonomik imkén

saglanabilir.

8. Kazanilan degerlerin sadece teorik bilgi olarak kalmamasi i¢in 6gretmen, veli

ile isbirligi yaparak, 6grencilere uygulamaya doniik sosyal sorumluluklar verilebilir.

9. Deger egitimi Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin temel dgeleri
arasinda yer almaktadir. Bu temel 08enin uygulamada daha islevsel olmasi i¢in
programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin hizmet i¢i seminerlerle yetistirilmeleri

saglanabilir.

10. Degerlerin kazandirilmasinda okullarin etkili olmasi i¢in, okulun fiziki
sartlar1 (duvarlarin posterlerle, afislerle) uygun hale getirilmelidir. Ortiik programin
deger kazandirmadaki etkisi goz Oniine alindiginda okul paydaslarinin bu konuda

yetistirilmesi kaginilmaz bir gercektir.

11. Deger kazanimima etki eden en Onemli unsurlardan biri olan gorsel
medyadir. Gorsel medyanin deger kazanimina katki saglayacak programlara daha fazla

yer vermesi saglanabilir.

12. Milli Egitim Bakanligi Ogrencilerin ailelerini degerler egitimi hakkinda

bilinglendirmeye yonelik ¢alismalar yapabilir.
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13. Milli ve dini bayramlar toplumun ortak degerlerde bulustugu giinler oldugu
icin bu gilinlerden yararlanilarak deger egitiminin hayatin bir pargasi haline getirilmesi

saglanabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirmada yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan degerlerin kazanilma diizeyini belirlemek amaciyla degerler egitimi Olgegi

gelistirilmistir. Bu 6l¢ek farkli 6rneklem grubundaki aragtirmalarda kullanilabilir.

2. Deger 6gretimi ile ilgili uygulamada kullanilan etkinliklerin ¢esitliligi azdir.
Bu nedenle deger 0gretimi ile ilgili yeni etkinlikler gelistirmeye yonelik uygulamali

caligmalar yapilabilir.

3. Ogretmen adaylarinin degerler egitimine bakis acilarmm ortaya ¢ikaracak

arastirmalar yapilabilir.

4. Deger egitimi ile ilgili 6gretim materyallerinin ¢esitliligi olduk¢a azdir. Bu
acig1 kapatmak amaciyla, deger Ogretimine yonelik farkli materyaller gelistirmeye

yonelik caligmalar yapilabilir.

5. Ailenin deger kazandirmada rolii c¢ok biyiktir. Ailelerin deger

kazandirmalarina yonelik projeler hazirlanabilir.

6. Ilkogretimde Sosyal Bilgiler dersi dordiincii, besinci, altinci ve yedinci
siniflarda okutulmaktadir. Bu nedenle arastirma yedinci sinif programindaki tim
degerleri kapsayacak sekilde planlanmistir. Bu konuda yapilacak arastirmalarda farkli

siiflar ve farkli degerlere yonelik nitel, nicel ve deneysel aragtirmalar yapilabilir.

7. Aragtirmada Ogrencilerin  deger kazanimlar1 ile farkli branglardan
Ogretmenlerle goriisiilmiistiir. Yapilacak arastirmalarda tek brans, yonetici, denetleyici

ve 0grencilerle goriismeleri kapsayan ¢alismalar yapilabilir.

8. Deger kazanmaya etki eden birgok unsur bulunmaktadir. Bu unsurlarin (aile,
Ogretmen, kitle iletisim araglar1 vb.) deger kazanimina olan etkisi hakkinda arastirmalar

yapilabilir.
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20 | Kigiikler, bitytiklere saygi gostermelidir. DOl |@ |6
21 | Zor durumda kalirsam hirsizlik yaparim. Ol @®| 6
22 | Vatanini seven kisi, igini en iyi yapan kigidir. OIS IROIES)
23 | Ogrendiklerimizle ilgili deney yapmaliy1z. M@ |G | @ |6
24 | Arkadaglar arasindaki anlagmazliklarin ¢6ziilmesine yardimei olunmalidir. OREAIROIROIRS)
25 | Adaletin olmadig1 yerde huzursuzluk(kargaga) vardir. DOl |@®@ |G
26 | Cevremizdeki her gey diizenli olmalidir. DOl |® |6
27 | Insanlar diistincelerini kendilerine saklamalidir. O|l@ |G |® |6
28 | Cevremizdeki doga olaylarini sorgulamaliyiz. OISO IROIES)
29 | Kimse dogruluktan ayrilmamalidir. DOl |@&@ |G
30 | Simfta alinan kararlar siniftaki gogunlugun gorugiint kapsamalidir. OISO IROIES)
31 | Arkadaglik iligkileri, birbirine saygili olmay1 gerektirir. Ol |®| 6
32 | Batiin insanlar barig iginde yagamalidir. DOl@ |G |® |G
33 | Vatan topragi bizim igin degerlidir. DOl |@®@ |G
34 | Buldugumuz degerli esyalar1 sahiplerine ulagtirmaya ¢aligmaliyiz. OISO IROIRES)
35 | Ogrendiklerimizi giinliik hayatta uygulamaliyiz. Ol || 6
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EK 2. Degerler Egitimi Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

DEGERLER EGIiTiMi YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME
FORMU
Arastirma Sorusu: Ilkogretim yedinci smif Sosyal Bilgiler dersinde degerlerin

kazanilmasi etki eden faktorler nelerdir?

Okul: Tarih: Saat: Goriismeci:

Giris: Merhaba, adim Adem BELDAG. ilkdgretim yedinci simif Sosyal Bilgiler
dersinde degerlerin kazanilma diizeyi ve etki eden faktorler ile ilgili bir arastirma
yapmaktayim. Bu konuda sizlerin goriislerine ihtiyacim var. Bana vereceginiz bilgiler
arastirma agisindan degerlidir. Goriislerinizi ilgili uzmanlarin disinda kimse bilmeyecek
ve bunlar tarafimdan gizli tutulacaktir. Ayrica, goriistiigiim bireylerin isimleri kesinlikle
aragtirma raporuna yazilmayacaktir. Zamani daha iyi Kkullanabilmek ve sorulara
vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutmak i¢in izin verirseniz goriismeyi sesli
kay1t cihaziyla kaydetmek istiyorum.

1- Ogrencileriniz birbirlerinin haklarma, gériislerine, farkliliklarina(dil, ik, inang,
kiiltiir vb) saygili midirlar? Orneklerle anlatir misiniz?

2- Opgrencilerinizde vatan1 sevme, koruma ve sahiplenme gibi tutumlar
gozlemlemekte misiniz? Orneklerle anlatir misiniz?

3- Ogrencilerinizin estetik duygular1 (6zbakim, diizen) gelismis midir? Orneklerle
aciklayabilir misiniz?
a- Tarihi eserlerden bahsederken veya onlari gériince estetik unsurlar ilgilerini
ceker mi? Ogrencilerin tepkileri, hakkinda bilgi verebilir misiniz?

4- Ogrencilerinizi davramislar1 ve sozlerinin tutarlilig: acisindan degerlendirecek
olursak, (verdigi sézde durma gibi) diiriist miidiirler? Orneklerle agiklayabilir
misiniz?

5- Ogrencilerinizde yaslarina uygun olarak bilimsel bir tutum (Bir alana ilgi ve
derinlemesine arastirma) gézlemlemekte misiniz? Ornek verebilir misiniz?

6- Ogrencilerinizde adalet duygusu (adil olma, adaletli davranma) gozlemlemekte
misiniz? Ornekler verebilir misiniz?

a- Ogrencileriniz &gretmenlerinin tutum ve davramslarimi adalet acisindan
sorguladiklari olur mu? Ornek verebilir misiniz?

7- Ogrencilerinizin arkadaslar ile sorunlarimi ¢dzmede baris yanlist olup olmadig
hakkinda bilgi verir misiniz?
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EK 3. Degerler Egitimi Yar1 Yapilandirilmis Veli Goriisme Formu

DEGERLER EGIiTiMi YARI YAPILANDIRILMIS VELi GORUSME FORMU
Arastirma Sorusu: Ilkogretim yedinci siif Sosyal Bilgiler dersinde degerlerin

kazanilmasi etki eden faktorler nelerdir?
Okul: Tarih: Saat: Goriismeci:

Giris: Merhaba, adim Adem BELDAG. Ilkdgretim yedinci smif Sosyal Bilgiler
dersinde degerlerin kazanilma diizeyi ve etki eden faktorler ile ilgili bir arastirma
yapmaktayim. Bu konuda sizlerin goriislerine ihtiyacim var. Bana vereceginiz bilgiler
arastirma agisindan degerlidir. Goriislerinizi ilgili uzmanlarin disinda kimse bilmeyecek
ve bunlar tarafimdan gizli tutulacaktir. Ayrica, goriistigiim bireylerin isimleri kesinlikle
aragtirma raporuna yazilmayacaktir. Zamani daha iyi kullanabilmek ve sorulara
vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutmak i¢in izin verirseniz goriismeyi sesli
kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum.

1- Cocugunuz kardeslerinin veya arkadaglarmin  haklara, gorislerine,
farkliliklarina(dil, 1rk, inang, kiiltiir vb) saygili mudirlar? Orneklerle anlatir

misiniz?

2- Cocugunuzda vatant sevme, koruma ve sahiplenme gibi tutumlari
gozlemlemekte misiniz? Orneklerle agiklayiniz.

3- Cocugunuzun estetik duygular1 (6zbakim, diizen) gelismis midir? Orneklerle
aciklayabilir misiniz?

a- Tarihi eserlerden bahsedilirken veya onlar1 goriince estetik unsurlar (mimari,
isleme, motif vb.)¢ocugunuzun ilgisini ceker mi? Orneklerle aciklayiniz.

4- Cocugunuzu davranislart ve sozlerinin tutarliligi agisindan degerlendirecek
olursak, (verdigi s6zde durma gibi) diiriist miidiirler? Orneklerle agiklayabilir
misiniz?

5- Yagslarinin ve bilimsel tutumun temeli olan merak, dogrulugu sinama, arastirma

vb. tutumlari ¢ocugunuzda goézlemliyor musunuz? Varsa Orneklerle agiklar
misiniz?

6- Cocugunuzda adalet duygusu (adil olma, adaletli davranma) gdzlemlemekte
misiniz? Ornek verebilir misiniz?
a- Cocugunuz aile biyliklerinin tutum ve davranislarini adalet agisindan
sorguladiklari olur mu? Ornek verebilir misiniz?

7- Cocugunuzun kardesi veya arkadasi ile olan sorunlarini ¢ézmede baris yanlisi
olup olmadig1 hakkinda bilgi verir misiniz?
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EK 4. izin Yazilar

TE )
'ERZURUM VALILIGI
il Milli Egitim Midiirligti

Say1 : B.08.4.MEM.4.25.00.65-605

Konu : Anket Caligmast
62032011« 6508

VALILIK MAKAMINA

flgi : Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma Destegine
Yonelik izin ve Uygulama Y&nergesi. ‘

Atatiirk Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanhigmin 22.02.2011 tarihli ve 3315
sayili yazilan ile Egitim Bilimleri Enstitiisi doktora ogrencisi Adem BELDAG’n
“flkogretim7. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Degerlerin Kazamilma Diizeyi ve Etki Eden
Faktérler” konulu tez ¢alismasina esas teskil edecek anket uygulamasini, ek listede isimleri
bulunan okullarda yapma istegi, ilgi ybnerge gercevesinde miidiirliigiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

OLUR
.../103/2011

Vali a.
Vali Yardimcist

Y .Mumcu Mah. Atatlirkevi Cad. Proje Koordinasyon Merkezi Yakutiye ———
EGITIMDE REFORM

ERZURUM ) o
Ayrintil bilgi igin irtibat : Y.DELIBASOGLU SEF Daha aydmlik 3 =
Telefon : (0442) 234 4806  Faks : (0442) 2344805 gelecek!

e-posta : erzurummem@meb.gov.ir Elektronik Ag : http:/erzurum.meb.gov.tr
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@, )
ERZURUM VALILIGI
11 Milli Egitim Mudirlagi

Sayi: B.08.4.MEM.4.25.01.65-605

Konu: Anket Calismasi.

§3032011= 6731

ATATURK UNIVERSITESINE
( Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi )

Ilgi :a) Milli Egitim Bakanligina bagh Okul ve Kurumlarda yapilacak arastirma destegine
Yonelik izin ve uygulama y6nergesi.
b) 22.02.2011 tarihli ve 3315 sayil1 yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti doktora Ogrencisi Adem BELDAG’n
“llkogretim7. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Degerlerin Kazanilma Diizeyi ve Etki Eden
Faktorler” konulu tez caligmasina esas teskil edecek anket uygulamasina iliskin valilik onay1
ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve ilgilinin ¢aligmasini ilgi (a) yonerge gercevesinde yaparak arastirmanin iki
orneginin CD’ye kayit yapilip ekte gonderilen EK-1 taahhiitname ile birlikte ¢aligma bitiminde

miidiirliigiimiize gonderilmesini rica ederim.
( : Feél BUDAK

Valia
Milli Egitim Miidiirii

EKLER :
Onay ( 1 Sayfa)
Taahhiitname Tutanagi ( 1 Sayfa )

Anket Dokiimani
5 & \o
e e "
OF.02.70U = 56|
Y.Mumcu Mah. Atatiirkevi Cad. Proje Koordinasyon Merkezi Yakutiye ERZURUM EQITIMDE REFORM
Ayrintil bilgi igin irtibat :Y.DELIBASOGLU SEF Daha aydmitk
Telefon : (0442) 23448 06  Faks : (0442) 234 48 05 gelecek!

e-posta : erzurummem@meb.goyv.tr Elektronik Ag : http://erzurum.meb.gov.tr
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T.C.
ATATI"JBK i’JNiyERsiTEsi REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhig

Say1  : B.30.2.ATA.0.70.72.00/00-436 10.03 011004653
Konu : Tez ¢alismasi .

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstitliniiz doktora 6grencilerinden Adem BELDAG’1n tez galismalan ile ilgili olarak
Erzurum Valiligi Il Milli Egitim Miidirliigii’'nden alinan 03/03/2011 tarih ve 6731 sayili yaz

ve ekleri ilisikte gonderilmistir.

Prof.Dr.Omer irfan KUFREVIOGLU
Rektor Yardimeisi

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Eki:8

rlad T :
~ dervaNo 9‘%

Atatiirk Universitesi Merkez Yerleskesi 25240 ERZURUM
Telefon: (0442) 2311601-2311343 (Biiro) Faks: (0442) 2361916
e-posta:odaire@atauni.edu.tr




Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi
Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans

Yiiksek Lisans

Dil

Is Deneyimi
2000- 2001
2001- 2002
2002- 2003
2003- 2009
20009 -

Tletisim

Adres
Elektronik Posta
Tarih
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0Z GECMIS

. Adem BELDAG
Korgan/Ordu- 05.01.1978

. Atatiirk Universitesi- 2000

Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Sinif Ogretmenligi

. Atatiirk Universitesi- 2003
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

: Ingilizce

: Askale Diizyurt Koyii IIkogretim Okulu -Simif Ogretmeni
. Askale Yenikdy Ilkdgretim okul - Sinif Ogretmeni

. Askale 3 Mart Ilkogretim Okulu - Smf Ogretmeni

- Tlica Atatiirk Ik gretim Okulu - Smif Ogretmeni

: Ziibeyde Hanim Ilkogretim Okulu - Sinif Ogretmeni

: Ziibeyde Hanim Ilkdgretim Okulu Aziziye / Erzurum
: abeldag@hotmail.com
: 28.05.2012
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