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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

DRAMA YONTEMININ iLKOGRETIM YEDINCI SINIF FEN VE TEKNOLOJi
DERSI DURGUN ELEKTRIK KONUSUNDA AKADEMIK BASARI VE
OGRENMENIN KALICILIGINA ETKIiSi

Miinevver SUBASI
2012, 66 sayfa

Bu aragtirmanin amaci; ilkogretim yedinci smnif fen ve teknoloji dersi durgun elektrik
konusunda drama yontemi kullaniminin 6grencinin akademik basarisina ve Ogrenmenin
kaliciligina etkisini arastirmaktir. Yar1 deneysel olarak gerceklestirilen c¢alismanin deseni
deneme modellerinden 6n test son test kontrol gruplu modeldir. Calismanin 6rneklemini
Erzurum Dadaskent ilgesindeki Ertugrul Gazi ilkdgretim Okulu’nda &grenim goren 44
yedinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada deney grubunu 22 kisilik 7- A smifi,
kontrol grubunu 22 kisilik 7- B smifi olusturmaktadir. Uygulama 2011-2012 egitim ve
Ogretim yilinin birinci doneminde 3 haftada gerceklestirilmistir. Uygulama siiresince deney
grubunda drama ydnteminin rol oynama teknigiyle, kontrol grubunda geleneksel yontem ile
ders islenmistir. Arastirmanin verileri Akademik Basar1 Testi(Ontest, sontest, kalicilik testi) ile
toplanmigstir. Aragtirmadan elde edilen veriler; farkli gruplar arasinda degerlendirmeler igin
Independent samples t-testi, ayn1 grup i¢indeki ikili karsilagtirmalarda Paired samples t-testi
kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore; sontest ve kalicilik testinde deney grubunun daha
basarili oldugu gozlemlenmistir. Drama yontemi kullaniminin 6grencilerin hem akademik
basarilar1 hem de 6grenmenin kalicilig1 tizerinde olumlu bir etkisi vardir.

Anahtar Sézciikler: Drama yontemi, Akademik basar1, Ogrenmenin kaliciligi, Durgun
elektrik
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ABSTRACT

MASTER THESIS

THE IMPACT OF DRAMA TECNIQUE ON ACADEMIC SUCCESS OF STUDENT AND
RETENTION OF LEARNING ON THE SUBJECT OF STATIC ELECTRICITY FOR SEVENTH
CLASS PRIMARY SCHOOL SCIENCE AND TECHNOLOGY STUDENTS

The aim of this paper is the investigation of the impact of Drama Tecnique on academic succes of
student and permenance of learnig on the subject of static electricity for seventh class primary school
science and technology students.The pattern of the paper made as semi-emprical is the model of the
first test-last test control group which is the model of testing.
The sample of the study is 44 seventh class students major in the Ertugrul Gazi Primary School of
Dadaskent of Erzurum. In that investigation, testing group is the class of 7-A 22 persons and control
group is the class of 7-B 22 persons. The application implemented in 3 weeks of the firts term of
2011-2012 education year. During the application process, it was used the technique of the role of
drama method for testing group and traditional method for control group.The data of the investment
was gathered together by academic success test.while the datas was assessed; the Independent
Sample T-Test method was used for different groups comparisons and the Paired Sample T-Test was
used for paired comparisons in same groups.According to the results of the analysis the testing group
is more successfull in the last test and retention test. The technique of drama has a positive impact
on academic success and retention of learning for students.

Key Words: Drama Techique, Academic Success, Retention of Learning, Static Electricity
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BIiRINCi BOLUM

1.GIRIS

Bu boliim problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, varsayimlar, sinirliliklar

ve tanimlardan olusmaktadir.
1.1 Problem Durumu

Bir toplumda egitimin en genel amaci o toplumun bireylerini yararli hale
getirmektir. Bu amaca uygun olarak bireyin yetismesine canli ve cansiz tiim
elemanlariyla cevre etki eder. Bu ¢evre kavrami i¢inde bireyin iliskili oldugu, aile
kurumu basta olmak {izere iktisadi, siyasi ve kiiltlirel vb. kurumlar katilir. Ancak bu
kurumlar i¢inde c¢ocugun resmen yetismesinden sorumlu olan egitim kurumudur
(Kiigiikahmet, 1999).

Egitim kurumlarimizda temel amag, 6grenciye bilgiyi aktarmaktan cok bilgiye
ulagsma becerilerini kazandirmaktir. Bagka bir deyisle, ezberlemekten ¢ok kavrayarak
O0grenme, karsilasilan yeni durumla ilgili sorunlar1 ¢ézebilme ve bilimsel yontem siire¢
becerilerini gerektirir. Bu 6zelliklerin kazandirildig1 derslerin basinda fen ve teknoloji
dersi gelir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

[Ikogretimde fen ve teknoloji dersinin amaci, gocuklarin yasadiklar1 gevreyi
daha iyi tanimalari, anlamalari, bu ¢evre ile uyusur ve etkili bir sekilde yasayabilmeleri
i¢in gerekli bilgi, beceri ve aliskanliklar1 kazandirmaya yardim etmektir (Unal,1993).

Fen ve teknoloji dersinin yapisi incelendiginde soyut prensipler ve kurallarin
onemli oldugu goriiliir. Bu soyut prensip ve kavramlarin kesfedilmesi eyleme doniik
bilgilerle 6grencilere 6gretilmelidir (Aydogdu ve Kesercioglu,2005).

Fen ve teknoloji giinliik yasamda kapladigi yere karsin diinyanin her yerinde zor
olarak kabul edilir ve Ogretiminde genellikle gii¢liik ¢ekilir. Bu dersin zorlugu,
yapisindan oldugu kadar ona kars1 gelistirilen 6n yargi ve korkudan kaynaklanmaktadir.

Ciinkii insanlara fen denildiginde 6nce fenin igerigi akillarina gelir. Fen teknolojik



gelismelerden ve kesiflerden olusan bir ansiklopedi gibi goriiliir (Aydogdu ve
Kesercioglu, 2005). Fen derslerinin 6gretmen tarafindan da geleneksel ydntemle
islenmesi Ogrencilerin dersin zor oldugunu diisiinmesine ve derse karsi 6grenememe
korkusu ve c¢ekinme duygusu olusmasina neden olmaktadir. Ozellikle bu dénemde
cocuklarin ilgisini ¢ekip dersi daha iyi anlamalarinin yollar1 aranmalidir.

Bilim c¢ag1 olarak adlandirilan su donemlerde, bilim adami ya da miihendis
olmasalar da herkesin fen bilgisini az da olsa anlamaya ihtiyaci vardir. Ciinkii fen
bilimlerinden kaynaklanan teknolojilerin her gegen giin artan oranda giinliik yasama
girdigi ve insanlari, ¢alistiklar: is yerleri dahil, bu teknolojileri kullanmak zorunda
olduklar1 bilinen bir gercektir (Aygiin, 2001).

O halde fen ve teknoloji dersinde Ogrencilere kavramlari ezberletmek degil,
O0grenmeyi Ogreterek diisiinme becerilerinin gelistirilmesini saglayan, arastirmaci ve
sorgulayict bireyler yetistirebilecek ve Ogrencinin aktif derse katilimini saglayacak
O0grenme ortamlar1 olusturulmalidir (MEB, 2003). Bu nedenle, “ Duyarim unuturum,
gorlirim hatirlarim, yaparim ve anlarim” Cin atasoziinden hareketle 6grencilerin
yaparak- yasayarak dgrenebilecegi ortamlar diizenlenmelidir.

Gelisen diinyada siirekli yeni bilgi iiretilmekte bu bilgilere dayanarak yeni
teknolojik aletler ve hayati kolaylastiracak iirtinler iiretilmektedir. Bu gelismeler birgcok
alanda kendini gostermektedir. Bu alanlardan birisi de egitimdir (Aygilin, 2001).
Ogretmenin merkezde bilgiyi aktardigi, gretmenin sadece soru soruldugu zaman cevap
verdigi eski yontemler yerine O6grencinin merkezde oldugu ve derse aktif olarak
katildig1, oOgretmenin Ogrenciye kilavuzluk ettigi yeni yontemler gelistirilmeye

baslanmalidir. Bunlardan birisi de drama yontemidir.
1.2 Arastirmanin Problemi

[Ikogretim fen ve teknoloji dersi durgun elektrik konusunun &gretiminde
kullanilan drama yonteminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve 6grenmenin kalicilig

uzerinde etkisi nedir?

1.2.1 Arastirmanin Alt Problemleri

1. Drama yonteminin kullanildigi deney grubu ile geleneksel yontem kullanilan

kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



2. Drama yontemi kullanilan deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Geleneksel yontem kullanilan kontrol grubunun on test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Drama yoOntemi kullanilan deney grubunu son test ve kalicilik testi puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Geleneksel yontem kullanilan kontrol grubunun son test ve kalicilik testi
puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ilkogretim Fen ve Teknoloji dersi durgun elektrik konusunun
Ogretiminde drama yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin basarilarina ve 6grenmenin

kaliciligina etkisinin tespit edilmesini amaglamustir.

1.4 Arastirmanin Onemi

Fen sahasinda, hizl1 bilgi birikimi ve buna bagli olarak yeni teknoloji iiretimi
olmaktadir. Bu bilgi ve teknolojilere, zamaninda ulasabilmek i¢in fertlerin giiniin
sartlarina gore egitilmesi zorunluluktur (Aygiin, 2001). Bu zorlugu asmak ve dersi daha
verimli hale getirmek icin fen egitimi programlar1 6grenci merkezli, deneye, arastirmaya
ve incelemeye dayali etkinliklerden olusturulmaya calisilmistir. Milli Egitim Yasasi’nin
bilimsellik ilkesi de, her derece ve tiirdeki programlar ile egitim yontemlerinin bilimsel
ve teknolojik esaslara gore siirekli olarak degistirilmesini zorunlu kilmistir
(Yasar,1990,s.29).

Buna paralel olarak egitim amacglarinda ve yontemlerinde de degismeler
yasanmaktadir. Ilkogretimde amag &grencilerin becerilerini ve zihinsel ¢alismalarini
birlestirip ¢cok yonlii gelismelerini saglayarak tretken, verimli ve sorumluluk sahibi
bireyler yetistirmektir. Derslerde uygulanacak 6gretim yontem ve teknikleriyle sosyal,
kiltirel ve egitsel etkinliklerle 06grencilerin  kendilerini  gelistirmelerine  ve
gerceklestirmelerine yardimci olmaktir (MEB,2003). Bu nedenle derslerde uygulanacak
Ogretim yontem ve tekniklerini segmek 6nem kazanmaktadir.

Cagdas egitimciler cocugun dogrudan dogruya kendi yasadigi yasantilar ile ilgili
olarak ¢alismasinin ve diisiinmesinin anlamli oldugunu, bagkalarinin yasadiklar1 ya da
anlattiklar1 degil, kendi yasantilarinin anlamli saglanabilecegini belirtmislerdir. Anlaml1

olan bilgi ise davranisa yansir ve daha kalicidir (Onder, 2004.s. 21).



Bu durumda dramadan yararlanmilabilir. Ciinkii drama Ogrenciye olaylar ve

kavramlara oldugu kadar tutumlar, degerler ve duyuslar iizerine de yargilamalarda

bulunma sans1 verir. Sozlii iletisimi giiglendirerek tam islenmemis fikirlerin kelimeye

dokiilmesini saglar ve Ogrencilerin baskalarinin goriislerinden etkilenerek kendi

diistinme bi¢imlerini gelistirmesini saglar (Bahar, 2006).

Bu arastirma:

1. Fen ve teknoloji dersinde dramadan bir 6gretim yontemi olarak nasil

yararlanabilecegimiz,
2. Fen ve teknoloji dersini yeni bir bakis agis1 kazandirmasi bakimindan,

3. Fen ve teknoloji dersinde drama yontemine uygun olarak 6rnek bir ders

uygulamasini ve sonuglarini igermesi bakimindan 6nemli kabul edilebilir.

Ayrica arastirmanin drama yontemiyle fen ve teknoloji dersinin 0gretilmesine

yonelik yapilacak daha sonraki calismalara kaynak teskil etmesi agisindan

Onemlidir.

1.4 Arastirmanmin Varsayimlari

1.
2.

Belirlenen 6rneklemin, evreni temsil ettigi varsayilacaktir.

44 kisilik 6grenci 6rneklem gurubunun, ilkogretim yedinci sinif 6grencilerini
temsil ettigi kabul edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin birbirine denk oldugu varsayilacaktir

(zeka, soysa- ekonomik diizey, on bilgi ve beceri).

1.5 Arastirmamn Sinirhhiklar:

l.
2.
3.

Aragtirma, 2011-2012 egitim ve 6gretim y1il1 ile sinirlidir.

Aragtirma, Ertugrul Gazi I1kgretim Okulu ile sinirhdr.

Ertugrul Gazi Ilkdgretim Okulu 7. Sinifta okuyan 22 deney ve 22 kontrol
grubu 6grencileri ile sinirhidir.

Arastirmada ele alinan yontemin uygulamasi, 7. Smif fen ve teknoloji
dersindeki durgun elektrik konusu ile sinirlidir.

Arastirma, drama yonteminin rol oynama teknigiyle sinirhdir.

Bulgular, yapilan istatistiksel teknikler ile sinirhidir.

Arastirmadaki hesaplamalar arastirmada kullanilan basari testi ile sinirlidir.



1.6 Tanimlar

Drama Yontemi: Derslerdeki iinite ve konularin, 6gretmenin denetiminde grup

ici etkilesim ve oyun stiregleri i¢inde islenmesi.

Geleneksel Yontem: Ogrenme-dgretme ortaminda Ogretmenin aktif oldugu
ogrencinin pasif bir sekilde oturarak derse katildig1, notlar aldigi, biitiin 6grencilere ayni
tip Ogretimin uygulandigi bir 6gretim seklidir. Fen ve teknoloji dersinde kontrol
grubunda “durgun elektrik” konusunun ¢ogunlukla diiz anlatim ve soru cevap yontemi

kullanilarak aktarildig1 yontemdir.
Etkinlik: Derslerde drama yontemiyle ilgili olarak yapilan aktiviteler.

Akademik Basari: Uygulanan denel islemler sonucunda 68rencilere uygulanan

On test ve son test puan degerleridir.

Ogrenmenin Kahciligi: Denel ortamda ders anlatimi bittikten dort hafta sonra

uygulanan kalicilik testine gore 6grenilen bilgilerin varligini devam ettirmesi.



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Fen Bilimleri
Fen bilimleri gozlenen dogayr ya da doga olaylarimi sistemli bir sekilde
inceleme, heniiz gézlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir. Dogadaki her olay fenin

bir konusunu olusturdugu i¢in, fen yasamin 6nemli bir parcasidir (Kaptan,1998).

Fen bilimlerinin, sistematik bir seklide dogal diinyay1 arastirma islemleri ve bu
stire¢ sonunda elde edilen dogal diinya hakkindaki organize bir bilgi biitiini oldugu
sOylenebilir (MEB, 2004).

Fizik, kimya ve biyoloji gibi pozitif bilimlere; kisaca “Fen ve Tabiat Bilgisi”

veya “Fen Bilimleri” ad1 verilir (Aygiin,2001).

Tanimlardan da anlagilabilecegi gibi fen bilimleri hem canli hem cansiz doga ile
ilgilenmekte olup, olgular, kavramlar ve genellemeler, ilkeler, kuramlar ve doga

yasalarindan olugsmaktadir.

2.2 Neden Fen Bilimleri Ogretilmelidir?

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik yeniliklerin biiyliik bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde
goriildiigii glinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve
teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadigi acik¢a goriilmektedir (Aydogdu ve
Kesercioglu, 2005).

Fen bilimleri egitiminde en biiyiik gelisme ikinci diinya savasina dayanir. ikinci
diinya savasinda Amerika’nin atom bombas1 kullanmasi ile fen bilimlerinin 6nemi bir
anda artmistir (Bahar, 2006).

Glinlimiiz diinyas1 ekonomik ve teknolojik yarisin, hatta savasin i¢indedir. Bu

savasi kazanacak olanlar da, bilim ve fen alaninda basarili olan milletlerdir. Her toplum,



gelecegini garanti altina almak; ekonomik ve teknolojik savasta yenilgiye ugramamak
icin fen bilimlerine 6nem vermek zorundadir. Ciinkii bilim ve teknolojinin hizla
gelismesi, bu gelismelerin sagladigi bulus ve yenilikler, toplumu biiyiik Olcilide
etkilemekte ve hayatin akisi bunlarla diizenlenmektedir (Aygiin,2001).

Yiizlerce kisinin basarabilecegi bir ig, bugiin bir diigmeye basilarak
basarilabiliyor. Bir gram kadar bir yakitla; aylarca hatta yillarca calisabilen araglar
vardir. Bir kac¢ saniye i¢inde, diinyanin herhangi bir kdsesinden haber alabilecek ve
mesaj gonderebilecek imkanlar, hep fen bilimleri sayesinde elde edilmistir
(Aygiin,2001).

Son yillara kadar sadece diinyanizin 2/3 “linii kapladigini ve insan sagligi i¢in
onemli oldugunu bildigimiz su; bugiin elektrik enerjisi kaynagi olarakta
degerlendirmektedir. Bu ve buna benzer bir¢ok Ornek tabiatin sirlarini ¢ézebilmemiz

icin fen bilimlerinin ne derece dnemli oldugunu ortaya koymaktadir.

2.3 Fen ve Teknoloji Egitiminin Onemi

Toplum ve g¢evre kalkinmasinin temeli, ilk kez ilkdgretim kurumlarinda Fen ve
Teknoloji dersi ile atilir. Bu derste ¢ocuklar, i¢inde yasadiklar1 fen ve tabiat diinyasini
bilimsel yonden ele alip inceleme firsat1 bulurlar. Zira onlarin hayata uyum saglamalari,
fen ve tabiat diinyasini ¢ok iyi bilmelerine ve ondan yeterince faydalanabilme yollarin

o0grenmelerine baghdir (Aygiin,2001,s.11).

[Ikogretim ikinci kademede okutulan Fen ve Teknoloji dersleri, dgrencilerin ilgi
alanlarin1 belirlenmesi ve kabiliyetlerinin ortaya ¢ikarilmasinda 6nemli rol oynar.
Kendini ve ilgi sahasim1 taniyan Ogrencilerin, meslek se¢iminde de daha akilci
davranmalari beklenir.

Ogrenciler fen ile ilgili olaylar1 5grenmekle ¢evresinde olup biten olaylar1 dogru
algilar, olabilecek bazi olaylar1 6nceden kestirebilir, yagsami daha kolay ve yasanabilir
duruma getirebilirler. Olay ve olgulara analitik olarak yaklasir, neden-sonug iligkilerini
daha dogru kurabilir (Temizyiirek,2003).

Fen ve Teknoloji egitimi, 6grencilerin edindikleri bilgileri s6z ve yaziya dokerek
baskalariyla uygarca iletisim kurabilen, sorumlu davranan ve sorumluluklarinin
bilincinde olan, bilgili ve yetenekli bireyler yetistirmenin yani sira yaraticilik

kazanmalarini ve iyi bir fen okur-yazari olmay1 da saglar.



2.4 Fen ve Teknoloji Egitiminin Amaclar:

[Ikogretim Fen ve Teknoloji Dersleri Ogretim Programi’nda Konu Icerigi

Ogrenme Alanlar1 ve Beceri, Anlayis, Tutum ve Degerlerle Ilgili Ogrenme Alanlari

birbiri icerisine Oriilmiistir. Hem amaclart hem de Ogrenme alanlar1 bir arada

degerlendirildiginde Fen ve Teknoloji dersinin bes temel amaci:

1.

4.
5.

Cevremizde kendimizde dahil olmak iizere meydana gelen fiziksel, kimyasal,
biyolojik ve bilimsel olaylari, olgular1 ve isleyislerini tanimlayabilme,
kavrayabilme ve aciklayabilme(Bilimsel Okuryazarlik ve Anahtar Fen
Kavramlar)

Bilimsel problem ¢6zme, diisiinme ve iglem yetenekleri kazanabilme,

Bilimsel bilgileri giinlik hayat da dahil olmak {izere kullanabilme
uygulayabilme(Bilim, Teknoloji, Toplum ve Cevre),

Fen bilimlerine kars1 olumlu tutumlar gelistirebilme ve kazanabilme(Tutumlar),

Doga ve insan sevgisi kazanabilme(Degerler)

(Bahar, 2006, s.45).

2.5 Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kullamlan Ogrenme Yaklasimlari

Fen ve teknoloji 6gretiminde kullanilan yeni yaklagimlar:
e Yapilandirmaci yaklagim,
e Is birligine dayali 6grenme,
e (Cok boyutlu zeka modeli,

e Probleme dayali 6grenme yaklagimidir.

Yapilandirmaci Yaklasim: Bu yaklasima gore; bilgi pasif olarak alinmaz.

Birey yeni bir bilgi aldiginda onu kendisinde daha oOnce var olan bilgileriyle

karsilagtirdiktan sonra Oziimser. Yani, Onceden var olan bilgilerin kapsam ve

nitelliklerini degistirir ve yeni elde edilen deneyimlerin gerektirdiklerine uygun

davranir. Ogrenci, kendine 6zgii olarak bilgiyi olusturur. Bu siire¢ dgrenciyi aktif kilan

bir siirectir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).



Is Birligine Dayah Ogrenme: Is birligine dayali 6grenme, dgrencilerin kisisel

olarak kendi 6grenmelerini ve birbirlerinin 6grenmelerini arttirmaya yonelik ortak bir

hedef dogrultusunda birlikte c¢alismast i¢in kiiciik gruplarin egitici amacla

kullanilmasidir. Olusturulan gruplar iki, bes ya da alti kisilik olup heterojendir
(Demirel, 2009).

Coklu Boyutlu Zeka Kurami: Bu kurama gore, insanlardaki tiim zekalar az ya

da cok gelismistir. Onemli olan gelismis zekalar: kullanarak, az gelismis zekalar: da

gelistirmeye calismaktir. Sekiz tane zeka alani vardir. Bunlar:

1.

Sozel- dilsel Zeka: Bu zeka alani, bir dilin temel islemlerini ve
sozcliklerini acikca kullanabilme yetenegidir.

Mantiksal- matematiksel Zeka: Bu zeka alani, sayilar ve akil yiiriitme,
soyut problemleri ¢6zme ve birbiriyle ilgili kavramlar, diisiinceler
arasindaki karmagik iligkileri anlama yetenegidir.

Gorsel- uzaysal Zeka: Bireyin ¢evresini gozlemlemesi, algilamasi ve dis
cevreden aldig1 gorsel uyaricilart degisik grafiksel yollarla ifade
edebilmesidir.

Bedensel- kinestetik Zeka: Bir kisinin bir problem ¢ézmek, bir model inga
etmek veya bir iirlin meydana getirmek i¢in viicudunu veya bazi
organlarini kullanabilme becerisidir.

Miiziksel-ritmik Zeka: bir bireyin miiziksel olarak diisiinmesi ve
olaylarin olus sekillerini veya diizenini miiziksel olarak algilamasi,
yorumlamasi ve iletisimde bulunmasidir.

Sosyal Zeka: Cevredeki bireylerle sozlii ya da sozsiiz iletisim kurma,
insanlart anlama, kisilerin ruh durumlarmi ve yeteneklerini tanima,
insanlarin farkli 6zelliklerinin farkina varmadir.

Kisisel( Igsel- ozedonilkk) Zekd: Kisinin kendini tamimasi, kendi
ozelliklerinin, yeteneklerinin ve bilgilerinin farkinda olmasidir.

Doga Zekasi: Kisinin ¢evrede yasayan bitkileri ve hayvanlar1 tanimasi,
omlar1 6zelliklerine gore siniflandirmasi, ¢evreyle ilgili olaylara duyarl

olmasidir.

( Cepni, 2005, s. 52-53).



Probleme Dayalh Ogrenme: Ogrencilere, Ogrenmeyi Ogrenme becerisi
kazandirmay1 ve Ogrenme potansiyellerini gerceklestirmeyi amacglayan bir egitim
yaklasimdir. Ogrenciler, gergek diinya problemlerini ¢6zmek, kendilerini ydnlendirerek
5-7 kisilik gruplar halinde ¢alismaktadirlar. Ogrenciler konu ve amaci dikkate alarak
bilgi birikimlerine uygun senaryolar diizenleyip problemler tasarlamaktadirlar. Bu
yaklagimda ogrenciler, gercek problemleri irdeleyerek farkli ¢6ziim yollarina odaklanip

ve Ornekleri inceleyip 6grenmeyi kesfetme cabasina girerler (Taskin, 2008).

2.6 Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kullamlan Ogretim Yoéntemleri

Yoéntem: Ogretim ydntemi bir sorunu ¢dzmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir
konuyu 6grenmek ya da dgretmek gibi amaglara ulasmak icin bilingli olarak se¢ilen ve
izlenen diizenli yoldur. Ogrencilere bilgi, beceri tutum ve aligkanliklarin kazandirilmasi
amaciyla gerceklestirilen gozlem, deney planlama ¢aligmalar1 uygulama ve ¢alisma
tekniklerinin tiimiinii kapsar. Ogretimde ydntem segimini amag, konunun &zelligi,
Ogrenci grubunun biiyiikliigli, zaman, fiziksel ortam ve maliyet gibi etmenler sinirlar
(Demirel, 2009).

Ogretim yontemleri uygulanirken dgretimin seviyesine inilmesine, dgrencinin
dikkatinin agik tutulmasina, ara¢ ve gereclerin uygun zamanda ve yerinde
kullanilmasina, konunun vaktine uygun islenmesine, ¢ocuklarin seviyesine uygun soru
sorulmasina, silirekli ayni1 6grencilere sdz verilmemesine, konu anlatirken iyi 6rnekler

secilmesine dikkat edilmelidir (Yasar, 1990, s. 63-78).

Fen ve teknoloji Ogretiminde kullanilan yontemleri 6gretmen ve Ogrenci
merkezli olarak ayirabiliriz. Diiz anlatim, soru- yanit vb. 6gretmen; tartisma, laboratuar,

proje, problem ¢ézme, drama vb. yontemler 6grenci merkezlidir (Tagkin, 2008).
2.6.1 Drama
2.6.1.1 Dramanin tanimi

Drama sozciigli Yunanca (dran)’dan tiiretilmis ve dran sozciigiiniin yapmak,
etmek, eylemek anlamlarini tagidig1 bilinmektedir. Tiyatro biliminde drama, 6zetlenmis,

soyutlanmis eylem anlamina gelmektedir (San,1996).

Drama, eski Yunanca’da bir sey yapma ya da yapilan bir sey anlaminda

kullanilirken ayni zamanda baska bir anlami da oynamaktir. Ancak antik tiyatronun
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gelismesinden bu yana, bu s6zciik yalnizca herhangi bir kimsenin bir sey yapmasi degil,

belli bir kimsenin, katilanlara anlamli bir seyler yapmasidir (Nutku, 1998).

Tiirkge sozliikte, sahnede oynanmak i¢in yazilmis oyun ve tiyatro yazisini ya da
acikli, iizlintiilii olaylari, kimi kez giildiiriicii yonlerini de katarak konu alan sahne
oyunu tiirii seklinde tanimlanmistir. Dramanin dilimize gecisi her iki tanimdan da
anlasildigr gibi “yapmak, eylemek, ugragsmak” bi¢imindedir ve giinimiizde drama
sozcugu

Caliskan,2008).

oyun oynamak, canlandirmak” anlaminda kullanilmaktadir (Karadag ve

Nutku’ya (1998) gore; drama insanin yasami boyunca siiren bir eylemdir ve

insanin kafaca sagligina baglidir. Kisaca drama “Yasam Sanati’dir.”

Drama, yasamsal durumlardir. Bu durumlarin film seridi gibi pes pese siralanmis

hali ise “yasamdir” (Karadag ve Caliskan,2008).

Biitiin bu verilere dayanarak drama sozcligiiniin, i¢inde eylem olan her tiirlii
etkinligi icerdigi sdylenebilir. Bu yOniiyle tasarimlarin eyleme doniisebildigi oyunlar1 da
kapsayan drama, tiim eylemleri kapsadigi icin birden c¢ok insanin eylem durumunu,

canlandirmaya dayali siireclerde yeniden iiretmeyi de genis ol¢lide icerir.
2.6.2 Dramanin Tarihsel Gelisimi
2.6.2.1 Yurtdisindaki tarihsel gelisimi

Drama, bilinen en eski yontemlerden biridir. Yasanti1 yoluyla gerceklesen bir
eylem olmasi, duyusal egitimi 6nemsemesi ve oyunu kullanmasi agisindan bakildiginda
kokeninin Eflatun’a kadar dayandigini sdyleyebiliriz. Yiizyillar 6ncesinde g¢esitli diisiin
adamlar1 Eflatun, Seneca, Locke, Comenius vd. egitimde baskiya karsi ¢ikarak egitim
ve Ogretimde duyularin dnemini ve 6n planda tutulmasi gerektigini vurgulamislar,
yasantt yoluyla 6grencinin merkeze alindigi bir egitim anlayisini benimsemislerdir

( Bozdogan, 2003, s.23).

Egitimde drama reformcu hareketlerle birlikte il olarak Fransa’da baglamustir.
J.JJ.Rousseau(1712-1778), ogrenciye her seyi yasantilar1 ve gercek duygulart yoluyla
ogretmek gerektigini savunmaktadir. Rousseau, sadece 6gretmenin emirlerini dinleyen

ogrencinin, kendi basmma muhakeme etme yetkisinden yoksun kalip olaylar iizerine
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diisiinemeyecegini; durumla bire bir karsilagip sorumluluk almadig siirece yeteneklerini

gosteremeyecegini savunmustur (Gonen ve Dalkilig,2003).

Cambringe okul miidiirii Henry Caldwell “egitimde drama” diyebildigimiz
kapsamli bir programi tarif eden ilk kisi olmustur. Caldwell Cook, oyunu yapmaya
deger tek is ve insan dogasinda var olan bir etkinlik olarak gérmiistiir. Perse Okulu’nun
Ingilizce Boliim Baskami olarak, hem siniflarda oyun sahnelenmesini, hem de daha
sonralar1 ilk amag¢lh kurulmus drama odasi olan ve “The Mummery” adin1 verdigi
odalarda oynanmasini tesvik etmistir. “Oynama”nin, 68rencileri, bigimsel bir 6gretimin
verilebilecegi dramatik bir edebiyat bilgisinden daha derin Dbir sekilde
giideleyebilecegini savunmustur (Karadag ve Caligkan 2008).

20. yy’m baslarinda siifta uygulanan ilk drama dersi ile ilgili olarak, bir kdy
Ogretmeni olan Harriet Finlay Johnson’un adi gecer. Dramatik yontem iizerine yazdigi
kitap, bir 6gretmenin dramatik egitim programi iizerine genis kapsamli bilgi verdigi,

tiiriiniin tek 6rnegidir. Ogretilebilecek her konu dramatik harekete uyarlanmstir.

1930 ve 1940’larda cocuk psikologlar ve terapistler sayesinde drama, okul
programlarinda yerini aldi. Ilk basta, diisiinenin aksine, tiyatro yetileri ve
calismalarindan ¢ok psikolojik bir yontem, genglerin gelisimleri ve estetiksel

ihtiyaclarina adanmis bir ¢alisma olarak algilandi.

Ikinci Diinya Savasi’nin ¢ikmastyla birlikte, okulda dramanin tiim y&n gosterici
ilkeleri egitimde yer almaya basladi. Savas, egitim iizerine diisiinme giicii ve dramanin
savas sonrasi egitim programina girmesi i¢in istek ve kosullar1 sagladi. 1943’te Egitsel

Drama Dernegi kuruldu (Karadag ve Caliskan, 2008).

1954’lerde Peter Slade’nin “Child Drama * adli eseri yayimlandi. Etkisi biiyiik
oldu ve egitim alaninda yapilan politikayi etkiledi. Slade etkilesim sonucunda siniflarda
yapilan dramanin Ogrencilerin kisilik gelisiminin temeli olarak goriildiigiinii ve

dramanin essiz bir 6gretim araci oldugunu belirtmektedir (Adigiizel,1993).

1970’lerde Heatchode dramay1 6nemli bir 6gretim yontemi olarak kabul etmistir.
Cocuklarin oyun yaratmasi i¢in degil, onlarin bilincini uyandirmak, gercege fantezi
yoluyla bakmalarint saglamak, davraniglarin goriiniimlerinin ardindakini gdrmelerini

saglamak i¢in dramay1 kullanir. Heatchode daha etkili bir 6grenmenin gergeklesebilmesi
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icin Ogretmenlerin dramay1 kullanirken Ogrencilere yardim etmesini savunmaktaydi

(San,1996).

Drama, dogdugu ve gelistigi iilke olan ingiltere’de okul 6ncesinden ileri yaslara
kadar herkesin katilip dgrenebilecegi bir yontem olarak kullanilmaktadir. Ilkdgretimde
ozellikle Ingilizce ve diger derslerde; ortadgretimde bash basina bir ders olarak;

tiniversitelerde ise segmeli ders olarak okutulmaktadir.
2.6.2.2 Tiirkiye’de tarihsel gelisimi

San (1998), dramanin bir yontem olarak iilkemizde gelisiminin 1908’de egitsel
programlar baskanlif1 yapan, etkileyici bir pedagog olan Ismail Hakki Baltacioglu ile
basladigini belirtmektedir. Baltacioglu konu ile ilgili bir¢ok kitap yazarak ve okullarda
tiyatro calismalarinin yeri oldugunu, okul oyununun 6grenme anlaminda kullanilmasi

gerektigini belirtmistir.

1926 tarihli ilkokul programinda, ilkokulun egitim ve O&gretim ilkeleri
boliimiinde temsil(dramatik etkinlikler), temel olarak kabul edilmistir.1962 ilkokul ve
ortaokul programinda ise, temsil yoluyla canlandirma bi¢iminde dramatizasyon
etkinliklerine deginilmistir. Bu programda, 6grencilerin gordiiklerini, duyduklarini,
okuduklarmni, diigiindiiklerini temsil ile ifade konusma yeteneklerinin olumlu bir yonde
gelismesinde karsilikli konugma, anlatma, tartisma, oykii olusturma cesitlerinden baska
drama caligmalarina isaret edilmistir. 1968 programinda da ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglari
g6z onilinde tutulmak kosuluyla, okuma etkinliklerinin arasinda kitaplardan masal, siir,
temsil ve Oykiilerin okunabilecegi ve bunlardan bazilarinin dramatize edilebilecegine

yonelik ifadelere yer verilmistir (Karadag ve Caliskan, 2008).

1950 yilinda “dramatizasyon” kavramini, egitimdeki yeri ve Onemini, nasil
kullanilmas1 gerektigini ve uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken noktalar1 konu alan
“Okullarda Dramatizasyon” adli bir kitap ilkogretim miifettiglerinden Selahattin Coruh
tarafindan yazilmistir. Pasif yetistirilme tarzim ortadan kaldirilmasit geregi ve
dramatizasyonun yasayarak ve yasatarak bilgileri kazandiran bir yontem olarak

kullanilmasinin gerekli oldugu belirtilmektedir (Coruh, 1950).

Ozdemir (1965) “Uygulamali Dramatizasyon” adli kitabinda ¢ocugun
Ogrenirken aktif olmasi gerektigini sOylemis ve dramanin ¢ocuk yasamindaki 6nemini

vurgulamigtir. Dramatizasyonun ana dili 6grenmede oldugu kadar, sosyal bilgiler, fen
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ve tabiat bilgisi gibi alanlarda kullanilabilecegini ve bu sayede d6grencinin yaraticiligini

kullanarak, eglendirici bir etkinlik olarak dersin islenisine renk katacagini belirtmistir.

1989 yilinda AU Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii’nde ve 1999
yilinda Egitin Bilimleri Enstitiisti’'nde drama lideri yetistirmek amaciyla yiiksek lisans
dersleri acilmistir. Daha sonraki yillarda Ankara, Hacettepe ve Gazi Universiteleri’nin
cesitli boliimlerinde dersler acilmistir. Ayrica drama egitim fakiltelerinin  sinif

ogretmenligi ve okul dncesi 6gretmenliginde zorunlu ders olarak yer almstir.

1990 yilinda Ankara’da drama g¢aligmalarinin egitim ve tiyatroda yayginlagsmasi
icin arastirmalar yapmak, tiyatro ve egitim arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla San
ve Levent oOnciiliigiinde Cagdas Drama Dernegi (CDD) kurulmustur. Dernegin agtigi
drama atdlyeleri ve yaptig1 diger calismalar uluslar arasi seminer diislincesinin
gelismesine yol agmis ve seminerler Tiirkiye’de drama egitiminin degisip gelismesine

yol agmustir (Adigiizel,1993).

Eylil 1982de MEB Talim ve Terbiye Kurulu'nca yayimlanan Eylil 1998
tebligler dergisinde, ilkdgretim okullar1 segmeli drama dersi 1-2-3 6gretim programi
yayimmlanmig ve 1997-1998 Ogretim programindan itibaren se¢meli ders olarak yer

almistir.

CDD ve MEB isbirligi ile Hizmet I¢i Egitim Program diizenlenerek ve
Ogretmenlerle atdlye calismalar1 yapilarak, yontemin ogretilmesi ve yayginlastirilarak

kullanilmast amag¢lanmistir (MEB,1999).
2.6.3 Dramanin Cesitleri

Drama ile birlikte yaratict drama, egitici drama, Psikodrama ve Sosyodrama gibi

terimlerde kullanilmaktadir.

Yaratict Drama: Dogaglama, rol oynama vb. drama tekniklerinden
yaralanilarak bir grup calismasi icinde bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, bir
egitim tinitesini, kimi zamanda soyut bir kavrami ya da davramisi eski biligsel
oOrtintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin

gbzden gegirilerek anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir (San,1998).

Psikodrama: Daha ¢ok yetiskinlere yonelik olarak bilinmekteyse de, ¢cocuklara

ve genglere yonelik olarakta kullanilmaktadir. Psikodramada amag, katilan bireylerin
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katarsis (duygularin uygun bir sekilde bosaltilarak kisinin arinmasi) elde etme ve i¢

gorii kazanmalar1 yoluyla psikolojik gelismelerin saglanmasidir (Onder, 2004).

Egitici Drama: Pedagojik drama olarakta bilinir. Dana c¢ok ingiltere’de Peter
Slade ve Dorothy Heatchote tarafindan gelistirilen ve genel olarak ¢ocugun hemen her
konudaki egitimi i¢in uygulanan bir egitim teknigidir. Egitici dramada amag, anlamak,

farkina varmak ve dgrenmektir (Onder, 2004, s.28).

Sosyodrama: Genellikle psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinde

kullanilir. Toplumsal sorunlarla ilgili gergeklestirilen canlandirma ¢aligmalaridr.

Drama uygulamada birbirinden farklilik gosteren belli tiirlere ayrilmaktadir.
Kimi zaman bu tiirler ayr1 bir yontem ya da teknik olarak da ele alinmaktadir. Bunlar;
rol oynama, pandomim, dogaglama, parmak oyunu, dykiinme, rol degistirme, kukla,

zihinde canlandirma, 6ykii canlandirmadir (Karadag ve Caliskan, 2008).

Rol Oynama: Ogrencilerin hayali karakterlerin rollerine biiriinmeleri ve bu
insanlarin nasil konusacagina ve nasil davranacagimi disilindiikleri gibi konusup

davranmalaridir (Onder, 2004).

Pandomim: Sozciik ya da ses kullanmadan sadece hareketlerle yapilan
dramadir. Ancak hareketler Oylesine belirgin olmalidir ki eger pandomimle dikis
dikmeyi anlatiyorsaniz karsinizdaki kisi igneyle ipligi goriiyormus gibi hissetmelidir

(Karadag ve Caliskan, 2008).

Dogaglama: Belirli bir 6n hazirliga dayanmaksizin o anda olusturulan, segilen
ya da akisi Onceden ayrintilari ile saptanmamis bir konunun, aninda yaratilan,

gelistirilen 6zgiin bir estetik olusturma stirecidir (Gonen ve Dalkilig, 2003).

Parmak Oyunu: Oldukga yalin bir drama tiiriidiir. Ozellikle ilkokullarmn birinci
ve ikinci siniflarinda kullanilir. Okunan ve dinlenen basit durumlarin eyleme

doniistiiriilmesidir. Eylemlerin tamami parmaklarla yapilir (Karadag ve Caliskan, 2008).

Oykiinme: Cocuklarin bir insanin, bir hayvanin, bir makinenin vb. hareketlerini

canlandirmasidir (Onder, 2004).

Rol Degistirme: Drama etkinligi sirasinda, farkli rolleri oynayan ¢ocuklarin,
rollerini degistirmeleri; farkli rolleri denemelerini, yasamalarin1 saglayarak, onlarin

O0grenme ve anlamalarinin zenginlestirilmesidir (Karadag ve Caliskan, 2008).
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Kukla: Kuklalar araciligiyla drama oyunlari, ¢cocuklarin en ¢ok ilgisini ¢eken
tekniklerden biridir. Kendilerini bir grup onilinde ifade etmekte zorluk c¢ekerken, bir

kuklayi eline aldiklar1 zaman kendilerini daha rahat ifade edebilirler (Onder, 2004).

Zihinde Canlandirma: FEtkinlige katilan cocuklarin gozlerini kapatarak,
Ogretmenin verdigi yonergeler dogrultusunda belirli goriintiileri  zihinlerinde

canlandirmalandir (Karadag ve Caligkan, 2008).

Oykii Canlandirma: Cocuklarin dykiilere olan ilgilerinden hareketle énceden
bildikleri ya da yeni Ogrendikleri Oykiileri hareketlerle ve sozlii ifadelerle

canlandirmalaridir (Onder, 2004).
2.6.4 Dramanin Ilkeleri

Dramanin ilkeleri Karadag ve Caliskan (2008) , Onder (2004) , Gonen ve
Dalkili¢ (2003), Bozdogan (2003) gibi egitimcilerin goriisleri dikkate alinarak su

sekilde siralanabilir:

e [Egitimde drama etkinliginde 6diil veya ceza yoluna basvurulmaz. Sozel takdir
aralikli pekistire¢ olarak verilebilir.

e Egitimde drama asla bir oyuncu egitimi olarak diisiiniilemez. Dolayisiyla bu
caligmalar, seyirciye oynanan bir temsil olarak hazirlanmaz. Dramanin
oyuncular1 ayn1 zamanda izleyicilerdir. Bu calismalarda izleyici bulundurulmaz.
Bu calismalar, smifta, holde, bahcede, kiitiiphanede, yemekhanede
uygulanabilir.

e Egitimde drama caligmalarinda Ogrencilerin ne soyledigi degil, neyi nasil
syledigi 6nem tagir. Drama bir analiz degil bir sentez ydntemidir. Ogrencinin
biitiin 6zgiirliigli de program amaci i¢ginde 6zgiirliiktiir.

e Dramada insanlara ve bireysel farkliliklara saygi esastir.

e Drama herkese acik olan, hayat boyu yararlanilabilecek bir alandir. Katilimda
gontlliliik esastir.

e Drama sonuca degil siirece yoneliktir.

e Dramanin 6ziinde dogaglama bulunur.
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2.6.5 Dramanin Hedefleri

Dramanin hedefleri Ustiindag (1994), Karadag ve Caliskan (2008) gibi

egitimcilerin goriisleri dikkate alinarak su sekilde siralanabilir:

e Yaraticilik ve estetik geligim,

e Elestirel diisiinme yetenegi,

e Sosyal gelisim ve birlikte ¢aligma yetenegi,

e Gelistirilen iletisim hiinerleri,

e Moral ve manevi degerlerin gelistirilmesi,

e Kendine giiven duyma ve karar verme becerisi kazanma,

e So6z dagarcigini gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerileri kazanma,

e Imgeleme giiciinii, duygularmni ve diisiincelerini gelistirme,

e Bagkalarin1 anlama ve hissetme becerilerini kazanma(empati),

e Farkli olay ve olgularla ilgili deneyim kazanma,

e Problem ¢6zme ve karsilasilan problemleri yeni bir bakis agisiyla inceleme,
e Kazanilan, degistirilen ya da diizeltilen davraniglar hakkinda bireye bilgi verme,
e Hoslanilmayan durum, olay ya da olgularla nasil basa ¢ikacagini gosterme,
e Icinde yasanilan diinyay1 daha somut olarak gérmeyi saglama,

e Soyut kavramlar1 ya da yasantilar1 somutlagtirma,

e Bireyler arasindaki farkliliklar1 hosgorii ile karsilama olarak siralanabilir.
2.6.6 Drama Tiirlerine Katilan Ogrenme Tiirleri

Drama katilanlara ¢esitli 6grenme tiirlerini bir arada sunan bir yontemdir.
Dramanin, ¢ocuk egitiminde saglayabilecegi yararlart anlamanin bir yolu da ilgili

O0grenme tiirlerini incelemeyi gerekli kilmaktadir. Bunlar:

Yasantilara Dayali Ogrenme: Dramada yaparak, yasayarak oOgrenme ile
cocugu merkeze alma, onun katilimmi 6n planda tutma oOnemlidir (Karadag ve
Caliskan,2008). Drama etkinligi sirasinda c¢ocuklara, grup iginde bazi olaylari,
durumlari, kavramlar1 yasayabilecekleri kosullar sunulur. Drama etkinligi, katilanlarin
“i¢inde yasadiklar1” bir siirectir. Disaridan pasif olarak izledikleri durumlar degildir.

Canlandirilan, farkli roller oynanan herhangi bir olay, konu ya da nesne, ger¢ek olmasa
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da, yasanan etkinligin kendisi gerg¢ek bir yasantidir. Bagka bir deyisle, ¢ocugun
gercekten “ icinde yer aldigi1” bir durumdur. Yasayarak 6grenmenin kalict davranislara

yol agan etkili bir §grenme sagladigi kabul edilmektedir (Onder, 2004).

Hareket Yoluyla Ogrenme: Kas kasilmalarindan olusan hareketler bir uyaric
kombinasyonu ile birlikte ortaya ¢iktiginda, s6z konusu uyaricilar bir dahaki sefere ayni
hareketlerle izlenir. Baska bir deyisle, belirli bir hareketi belirli bir durumda yaparsa, o
durumun gelecekteki meydana gelisinde de aynmi hareketi yapar. Drama etkinligi
sirasindaki bir durumda yapilan bir hareketin, gelecekteki benzer bir durumda da
yapilabilecegi sOylenilebilir. Yani hareketlere dayali drama yoluyla Ogrenilen

davranislarm gergek yasama genelleme olasilig1 yiiksektir (Onder, 2004).

Aktif Ogrenme: Dikkatin daha cok bireysel ve grup calismalari {izerine
yogunlastigt “6grenen merkezli” cagdas yontemlerde cocuklar yaraticilii, problem
cozmeye, kendi fikirlerini gelistirmeye ve bu fikirlerini ortaya koymaya yonelir. Cocuk
oyun oynarken, dogaglama yaparken, bilissel rol yaparken, davranimda bulunurken,

davranigsal bakimdan aktif olarak derse katilir (Bozdogan, 2003).

Etkilesim Yoluyla Ogrenme: Drama etkinligi sirasinda gocuk arkadaslari ve
Ogretmeni ile hem sozlii hem de beden yolu ile etkilesim halindedir. Konusarak yaptigi
etkilesim ve bedeni ile dokunmaya, iletisim kurmaya dayali olarak yaptig1 etkilesim,
cocugun arkadaslarindan ve 6gretmeninden bir¢ok kavram, konu ve kural 6grenmesini
saglayabilir. Cevre ile aktif etkilesim ¢ocuga kendisi ile ilgili bilgi verir. Kendisini

anlayan ¢ocugun kisiligi biitiinliik kazanir (Onder, 2004).

Tartisarak Ogrenme: Drama etkinligi sonunda, soru- cevap yéntemi ile
yapilan tartigmalarin, cocuga yasadiklarini etiketleme, kavramlastirma yoniinden
etkilidir. Cocuklar hareket etmekle kalmayip yasadiklarini, gordiiklerini, hissettiklerimi
sozel olarak ifade etiklerinde daha etkili 6grenme gergeklesir (Karadag ve Caliskan,

2008).

Kesfederek Ogrenme: Kesfederek ogrenme, &grenme Ogretme siirecinde
bireyin aktif olmasi, bulus yapmasinin gerekliligini benimsemistir. Ogrencilerin
bagimsiz ve girisimci olarak hareket etmeleri 6grenmeyi kolaylastirir. Dramaya katkilan
cocuklarin bir yandan yaraticiliklar1 gelistirirken diger yandan 6zgiin bir seyler

yaratarak dgrenmeleri saglanabilir (Onder, 2004).
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Duygusal Ogrenme: Ogrenme duygularla iliskilidir ve insanda 6grenme sadece
biligsel degil ayn1 zaman da duygusal bir temele yerlestirilebilir. Cocuk arastirip
gbzlem yaparak drama yoluyla diinyay1 kesfederken duygulari, diistinceleri, bes duyusu
ve benligi ile olaya katilir. Duygularin yaganmasina izin verilen, duygularin egitimine
Ozellikle yer verilen drama etkinlikleri, duygularin esliginde 6grenmeye yardimci

olabilmektedir (Karadag ve Caliskan, 2008).

Isbirligine Dayali Ogrenme: Cocuklarin ortak bir amag igin birlikte ¢alismalar
ile saglanabilen bir 6grenme yontemidir. Cocuklarin birbirleriyle isbirligi kurarak,
problem ¢6zmeye, 6zgiin bir yarat1 ortaya ¢ikarmaya ya da bilgi toplamaya calistiklar
isbirligi yolu ile 6grenme, grup halinde calismay1 gerektiren ve arkadaslar1 ile empati
kurmaya dayali drama yonteminde sik yaralamlan bir &grenme ydntemidir (Onder,

2004).

Kavram Ogrenme: Kavram 6grenme siireci, kavramlarin isimlendirilmesi, soz
konusu kavramla ilgili ve ilgisiz olan nitelliklerin tanimlanmas1 ve kavrama ait olan ve
olmayan Orneklerin belirlenmesi ayirt edilmesi ve genellenmesi yoluyla olur. Dramaya
katilan c¢ocuk kavramlarla ilgili yasantilar gecirir (Karadag ve Caliskan,2008).
Dramanin yapist hareket oldugundan, ¢cocuklar drama sirasinda bir kavrami aktif katilim
yolu ile kendi hareketleri sayesinde dogrudan dogruya inceler. Belirli bir kavrama ait,
ilgili ve ilgisiz nitelikleri ilgili ve ilgisiz somut Ornekler gozle goriiliir, yagsanir hale
gelir. Drama sonunda yapilan tartisma kisminda ise, kavramin bilingli olarak farkina

varilmas1 saglanir (Onder, 2004).
2.6.7 Dramanin Cocugun Gelisimine Etkileri

Zihinsel Gelisimine Etkileri: Cocuk oynayarak ve yasayarak Ogrenirken
zihinsel gelisimini de gergeklestirir. Drama sayesinde bir¢ok konu daha canli, yasantisal
hale gelir. Gergek nesnelerin ya da gergek nesneler yerine konulan simgesel nesnelerin
de yardimu ile cesitli konulardaki bir¢ok kavram(biiyiikliik, bi¢cim...) ve bu kavramlara
ait bircok tanmimlayici, aciklayic1 bilgiler drama ile daha cabuk ve kalict olarak

ogrenilebilir (Onder, 2004).

Dil Gelisimine Etkileri: Drama sadece bir 6grenme yolu veya bir egitim modeli

olmakla kalmamakta, dilin kazanilmasi, gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi i¢in de
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Oonemli bir ara¢ gorevi iistlenmektedir. Cocuk drama ¢alismalar1 i¢inde gozlendiginde,
dil becerilerinde oldukga etkin oldugu gézlenir. Cocuk bu etkinlikler i¢inde yer alirken
diisiinme, konusma, anlatma ve birbirleriyle iletisim kurma becerileri de kazanir (Génen

ve Dalkilig,2003).

Drama etkinlikleri i¢inde dil gelisimiyle ilgili hedefler soyle siralanabilir:
e Konusurken kendine giivenin gelismesi
e Konusmanin gelismesi
e Akiciligin gelismesi
e Kelime hazinesinin artmasi
o Fikirlerin ifade edilmesi
e Insanlarla iliski kurma becerisinin kazanilmasi
e Dinleme becerisinin kazanilmasi
e Farkli durumlarda farkli dilin kullanilmasi

e Tanimlama, tartisma ve degerlendirme becerisinin gelismesi

Sosyal Gelisimine Etkileri: Drama sayesinde ¢ocuk, ¢evresinde olup bitenleri
daha iyi anlar, giinlik yasamdaki olaylar1 anlamlandirir. Anlam kazanan bir sosyal
cevre, kaygiyr azaltir ve Ogrenme giidiisiinii yiikseltir. Cesitli sosyal rolleri ve
problemleri incelemek miimkiin olur. Cocuk cesitli sosyal problemleri rol oynayarak
canlandirirken, toplumu ve toplumdaki insan etkilesimlerini daha iyi anlayabilir, bu
etkilesimlerdeki ¢dziim yollarmi irdeleyebilir (Onder,2004).

Drama tanim olarak kendi icinde sosyallesmeyi barindirmaktadir. Cesitli
etkinliklerin 6zelligine gore tartisan, konusan, olaylar1 yasayan, gézleyen ve yaratan

cocuk sosyal iletisimin temellerini saglamlastirir (Gonen ve Dalkilig,2003).

Fiziksel ve Psikomotor Gelisimine Etkileri: Motor gelisiminde biiyiikk ve
kiigiik kaslarin gelisimi 6nemlidir. Biiyiik kaslarin motor gelisimi bas, govde, kollar,
bacaklarin hareketini kapsar. Kiigiik kaslarin gelisimi ise el ve ayak parmaklarinin
gelisimi ile ilgili becerilerdir. Bu becerilerin kazaniminda drama etkili olur (Karadag ve

Caligkan,2008).

Drama sirasinda ¢ocuk gozledigi ve yasadigi olaylar1 degisik rollerle

canlandirirken, sikintilarini, tedirginliklerini, korkularin1 ve 6zlemlerini ¢esitli viicut
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hareketleriyle anlatir. Bu ¢ocuga viicudunu koordineli bir bicimde istedigi amaca uygun

olarak kullanma firsat1 saglar (Génen ve Dalkili¢,2003).

2.6.8

Dramanin Yararlan

Drama bireyin;

Ozgiiven duygusunun gelismesini,

Bilissel, dil, motor ve sosyal agidan gelismesini,
Empati yeteneginin gelismesini,

Kendini ifade edebilme yetenegini,

Ogrenilenlerin kaliciligini,

Degisik yasantilari tanimasini,

Egitim ve 6gretim caligsmalarinda aktif rol oynamasini,
Rahatlamasini,

Kendini ve viicudunu tanimasini,

Yasami ¢ok yonlii algilamasini,

Farkli goriis agilarina sahip olmasini, elestirmeyi, tartismay1 6grenmesini

saglamak olarak siralanabilir.

( Gonen ve Dalkilig,2003).

2.6.9

Dramanin Sinirh Yonleri

Drama kiigiik gruplar gerektirir.

Sinifin tamami gorevlendirilemez.

Baz1 Ogrenciler drama karakterlerini veya olaylari anlama giicliigi
cekebilir.

Drama c¢aligmasi basarili 6grencilerin tekeli durumuna diisebilir.
Ogrenciler rolleri oynarken sik sik asirtya kagabilirler. Bu durum smif
atmosferini etkileyebilecegi gibi 6grenmeyi de giiglestirebilir.
Cekingenlik ve konusma problemi gibi beceri eksiklikleri olan 6grenciler
i¢in 1yi bir yontem olmayabilir.

Ogrencilerle ya da dersle ilgi kurulmazsa yontem ise yaramaz hale

gelebilir.
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e Katilan her 6grencinin biraz yaraticiligin1 gerektirir

( Karadag ve Caliskan, 2008,s.104).

2.6.10 Drama Lideri (Ogretmen)

Bir drama dersinden s6z edebilmemiz i¢in katilimcilarin(6grenci), belirli bir

mekanin(sinif), belirli bir igerigin( ders/ konu igerigi)ve bu siirecin devamini saglayan

bir drama liderine (6gretmen ) gerek vardir.

Ogretmen drama etkinliklerinin 6nemli bir dgesidir. Ogretmen; grup calismasi

icinde yasantilarin edinilmesi siirecinde, hedefleri belirleyen, katilimcilara kazandirmay1

gerekli buldugu davranislart planlayan, bunun i¢in kullanacagi strateji, yontem ve

teknikleri segen, bu siirecte yararlanacagi arag- gere¢ ve materyalleri saglayan ve

nihayet bireyin kazandig1r davraniglar ile 6grenme siirecinin nasil degerlendirilecegine

karar veren kisidir (Adigiizel,1993).

Drama Ogretmeninde Bulunmasi1 Gereken Ozellikler:

Ogretmen, iyi bir gdzlemci olmali, bilimsel yaklasimla 6grencilerin temel kisilik
ozelliklerini analiz edebilmelidir.

Demokratik, insan haklarina saygili ve insana deger veren kisilige sahip
olmalidir.

Ogrencilere arastirma, deneme firsat1 vererek giiven duygularinin gelismesine
katki saglayacak yapida olmalidir.

Ogretmen drama etkinliklerinin direk i¢inde bulunmadigindan c¢ok iyi bir
dinleyici ve izleyici olmalidir.

Drama etkinliginin tiim sorumlulugunu {istlenen 6gretmen, grup liyelerinin hak
ve Ozgiirliiklerine saygili olmak durumundadir.

Etkinliklerin gidisatina gore aninda karar verebilme 6zelligine sahip olmalidir

(Karadag ve Caligkan, 2008).

2.6.11 Dramanin Siirecinin Asamalari

Milli Egitim Bakanligi’nin hedef davranis icerikli giinliik planlarinda ya da tema

odakli ve kazanim baglikli (yapilandirmaci yaklagim agirlikli) planlamada da, Ders,

Konu (Tema), Hedef, Davranis (Kazanim), Siire, Sinif, Arag-gere¢, Yontem, Teknikleri
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yazildiktan sonra “Giris, Islenis, Degerlendirme” basliklar1 planin kendisini olusturur.
Ustiindag da (2004) “Yaratici Drama Ogretmenimin Giinliigii” kitabinin 6. Baskisinda
bu belirlemeyi yapmis ve tiim ¢aligmalar1 bu asamalara gore yeniden bi¢cimlendirmistir.
Ustiindag’a gore “ drama siirecinde giris, gelisme ve sonug etkinlikleri genel grenme

siirecleri ve 6gretim etkinliklerine kosut olarak diizenlenir”’(Ustiindag, 2004, s.40)
Buna gore gelistirilen ve 6nerilen asamalar soyledir:
e Hazirlik-Isinma Caligsmalar1
e Canlandirma
e Tartigma- Degerlendirme

Hazirhk-Isinma Calismalar:: Isindirmak, bir seye yakinlik duymasini,
alismasini, benimsenmesini, yadirgamaz olmasini saglamak ve onu alistirmak igin
yapilir. Daha ¢ok bedenin harekete gectigi, duyularin es zamanli olarak yogun
kullanildigi, ice doniik calismalarin yapildigi, gliven kazanma, uyum saglama gibi grup
dinamigini olusturmak i¢in yapilan, kurallar1 diger asamalara gore belli ve daha ¢ok
lider tarafindan belirlenen bir asamadir. Bu asamanin esas amaci bir grup dinamigi

olusturmanin yani sira, bir sonraki agsamaya hazirliktir (Adigiizel, 2006).
Isinma c¢aligmalari,

e Psisik (Ruhsal) ve bedensel agidan kendini tanima,

e Psisik (Ruhsal) ve bedensel agidan karsisindakini tanima,

o Karsilikli iletisim kurma ve giderek daha cok kisi ile iletisim ve
etkilesime gecme,

e Grup dinamigi olusturma,

e Sozellendirme ve etkilesim c¢aligmalari, 6ykii, an1 anlatma,

e Diger bir asamaya ge¢me, bi¢ciminde siiregelir.

(Karadag ve Caligkan, 2008).

Canlandirma: Etkin bir duruma gelmesini saglamak, etkinlige geg¢irmek,
geemis bir olayr ya da durumu gostererek yasatmak ya da birinin kiligina, kisiligine
girip onu oynamak olan canlandirma; bir konunun siire¢ i¢inde bi¢imlenip ortaya

ciktig1, belirlendigi, bi¢imlendirildigi tiim olusum calismalarinin yapildigi asamadir
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(Piskiillioglu, 2004, s.201). Bu asamada secilen etkinlikte rol alacak 6grenciler segilir.
Bu esnada oncelikler biitiin sinifin oyuna katilmasina gayret edilir, sinif mevcudunun
fazla olmas1 durumunda istekli 6grencilere oncelik verilmesine 6zem gosterilmelidir.
Oyuncular segildikten sonra rol alan Ogrencilerin rollerini diisiinmeleri gerekli siire
verilir (Karadag ve Caligskan, 2008). Bu agsamadaki canlandirmalar bireysel olacagi gibi

kiiciik ya da biiyiik gruplar yoluyla da olabilir (Adigiizel,2006).

Degerlendirme- Tartisma: Drama calismalarinda elde edilen sonuglar bu
asamada degerlendirilir. Baska bir deyisle, siirecin 6zii, 6nemi, niteligi ve niceligi bu
asamada saptanir. Etkinligin sonunda grup tarafindan yapilir. Herkes hem kendini hem
de diger katilimcilar1 degerlendirir. Elestiriler kisiye degil role yapilir. Bu agamada “ ne
yasadiniz?”, “neler hissettiniz?”, “nerede giicliik ¢ektiniz?” gibi sorularin tartisilmas,
katilimcilarin bu sorulari yanitlamasi ile ¢alismanin iyi olan, aksayan, eglendiren,
degistirilmesi gereken yanlarinin vurgulanmasi igin 6nemli bir siirectir. Daha c¢ok
katilimcilarin  yasadiklarina yonelik geri bildirimlerini dolayli yollardan lidere

aktarmalarini kolaylastirir (Adigiizel,2006).
2.6.12 Drama Uygulamasinda Dikkat Edilmesi Gereken Kosullar

Drama etkinlikleri yapilirken g6z 6niline alinmasi gereken 6nemli baz1 kosullar
vardir. Her tiir egitim etkinliginde oldugu gibi, beklenen sonuglarin elde edilmesi, bu

kosullarin ne derece yerine getirildigi ile yakin iligkilidir.

Cevre: Drama etkinliklerini uygulamak i¢in, ¢evre olarak mutlaka ¢ok genis bir
alan gerekmez. Grup odasindaki sandalye ve masalar kenara g¢ekilerek gerekli alan
saglanabilir. Ancak etkinligin niteligine gore ¢ocuklara yeterli bir alan saglanmasi da
onemlidir. Bununla birlikte drama uygulamalar1 ¢ok genis alanlarda yapilmamalidir.
Cok genis mekanlar, gruptakilerin yapilan etkinlik iizerinde yogunlagmalarini
engelleyebilir. Grubun genis mekana dagilmasi, 6gretmenin verdigi yonergelerin
anlasilmasini engelleyebilir (Karadag ve Caliskan, 2008). Ozetle, drama yapilan gevre,
¢ocuga her yonden giliven veren, ¢ocugun her bakimdan denemeler yapabilecegi,
rahatlatici, fiziksel mekan olarak sinirli, ama hayali anlamda sinirlart olamayan esnek

bir ¢evredir (Onder, 2004).
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Yas: Belirli bir drama etkinliginin uygun oldugu yas konusunda kesin bir
yargida bulunmak yaniltici olabilir. Ayni kiiltiirde bile, bir gelisim diizeyi, ayni yastaki
diger ¢ocukta farkli olabilmektedir. Kronolojik yasin degil, zihinsel gelisim yaginin
temel alinmas1 geregi genelde kabul edilmektedir. Bu nedenle 6gretmen, herhangi bir
drama etkinliginin, egitim verdigi cocuklara uygun olup olmadigini, cocuklarin
kronolojik yaslarina bakarak saptamamali, ¢ocuklarin; dikkat, ilgi, taklide dayali
hareketleri tekrarlayarak yapabilme gibi becerileri gdz éniinde bulunmalidir (Onder,

2004).

Siire: Bir grupta, drama yolu ile iyi bir isbirligi ve iyi bir grup iklimi yaratilmak
isteniyorsa, 08retmen zamana karsi yarismamali, acele etmemeli, zaman stresine
girmemelidir. Eger cocuklarin yaratic1 ve gelistirici kaynaklar1 harekete gegirilmek
isteniyorsa, bu kosul ¢ok onemlidir. Bunu saglamanin bir yolu, her etkinligin asagi
yukar1 ne kadar zaman aldiginin denemeler yolu ile saptanmasi ve giinliik planlardaki
diger etkinlikler arasinda drama saatinin ve siiresinin belirlenmesi olabilir (Onder,

2004, s. 98-99).

Etkinlik Se¢imi: Ogretmen, drama etkinliinin se¢imi sirasinda, ¢ocuklarin
onerilerini dikkate almalidir. Boylece ¢aligma plani esneklestirilebilir. Neyi, nasil
canlandiracaklarina c¢ocuklarin karar vermesi, onlar1 drama etkinliklerine daha ¢ok
giideleyebilir. Ayrica egitim malzemesini, yapacagi etkinligi kendinin se¢mesi
durumunda, c¢ocugun yaraticiligr gelisebilir. Bu durumda drama lideri 6gretmen,

otoriter degil, demokratik bir lider olmak durumundadir (Karadag ve Caliskan ,2008).

Arac¢-Gere¢: Drama etkinlikleri sirasinda, canlandirmay1 kolaylastirmak igin
baz1 arag- gere¢ ve aksesuarlar kullanilabilir(kartondan maskeler, bez bebekler,
kuklalar vb) (Onder, 2004). Cocuklarin kendilerinin hazirladiklar1 malzemeleri drama
etkinliklerinde kullanmalar1 birden fazla yarar saglar, malzemeleri hazirlamanin
kendisi bir tiir ¢alisma oldugu gibi, kendi hazirladiklar1 arag-geregle katilmalari,

cocuklar1 daha ¢ok giideleyebilir (Karadag ve Caligkan, 2008).

Sessizlik: Drama caligsmalarn sirasinda sessizlik ¢ok ilging ve yararli bir yasanti
olabilir. Sessiz kalarak dikkati, disiinceler, duygulara, bedene, dinlemeye

yogunlastirmalar1 saglanabilir (Karadag ve Caliskan, 2008).
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Drama etkinliklerinin uygulanmasi sirasinda c¢ocuk birgok zeka tiiriini

kullanabilir.

Cocuk drama caligmalari i¢inde gozlendiginde, dil becerilerinde oldukga
etkin oldugu goézlenir. Cocuk bu etkinlikler i¢inde yer alirken diisiinme,

konusma, anlatma ve birbirleriyle iletisim kurma becerileri de kazanir
( Dilsel Zeka),

Drama sirasinda cocuk gozledigi ve yasadigi olaylart degisik rollerle
canlandirirken, sikintilarini, tedirginliklerini, korkularini ve 6zlemlerini
cesitli viicut hareketleriyle anlatir. Bu ¢ocuga viicudunu koordineli bir
bi¢cimde istedigi amaca uygun olarak kullanma firsat1 saglar (Gonen ve
Dalkilig,2003). (Bedensel Zeka),

Drama etkinliklerinin amaci, ¢ocugun her alanda kendini daha fazla
tanimasina olanak yaratmaktir. Cocuk canlandirdigi bir kimsenin
ozelliklerine biirlintirken, kendini ve insanlar1 farkli agidan gdérmeye
calisir. Hayal ve yorum giiciinii kullanarak kendisini tanir (Génen ve
Dalkilig, 2003). (Oze Déniik Zeka),

Drama c¢ocugun genel zihinsel kapasitesini gelistirebilir. Drama
sayesinde birgok konu daha canli yasantisal hale gelir. Ger¢ek nesnelerin
ya da ger¢ek nesneler yerine konulan simgesel nesnelerin de yardimu ile
daha c¢abuk ve kalici olarak ogrenilebilir (Onder, 2004). (Mantiksal
Zeka),

Drama etkinlikleri belli bir grup i¢inde yapilmaktadir. Grubun birbirini
tanimasi, rahat bir ¢alisma ortami ve 6zgiir bir atmosfer saglar. Degisik
rolleri alan, farkli kisiliklere biirlinen ¢ocuk kendini ve g¢evresini daha
kolay tanir. Baska insanlarin durumlarini anlayisla karsilar. Drama igin
saglanan gruplar, sosyal gelisimi ve iletisimi saglar (Karadag ve

Caligkan, 2008). (Sosyal Zeka).

Yukarida verilen 6rnekler goz oniine alindiginda drama ydnteminin ¢oklu boyutlu

zeka kuramina yakin oldugu ifade edilebilir.
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2.7 Drama ile lgili Yapilan Cahsmalar

Drama ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan calismalar goz Oniine

alindigina drama ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarda incelenen konular:

e Bir yontem olarak ele alinmasi,

e Akademik basariya katkisi,

e Ogrenmenin kalicilig1 iizerine etkisi,
e Erisiye ve tutuma olan etkisi,

e Cocugun kisisel gelisimine etkisidir.

Dramay1 yontem olarak inceleyen Yagci (1995) , Kase- Polisini ve Spector

(1992), Annarella (1992), Yoon (2000)  dir.

Yagcer (1995) “Miizik egitimi ve bir yontem olarak yaratici drama iliskisi” ad1 tez
caligmasini iki asamal1 olarak gerceklestirmistir. Birinci asamada miizik egitimi ve bir
yontem olarak yaratict drama iliskisini belirlemek amaciyla genel tarama modeli
kullanmistir. Arastirmanin bir yontem olarak dramanin miizik egitiminde etkinliginin
belirlenmesine yonelik ikinci asamasinda ise” tek kiime son test” modele gore
tasarlanmis bir uygulama gerceklestirmistir. Arastirma sonunda c¢ocugun yasaminda
oyun ve miizigin i¢ i¢ce oldugu, bu nedenle, yaratict dramanin etkili bir yontem oldugu

sonucuna varmistir.

Kase- Polisini ve Spector (1992), iki hafta siiren yaz okulunda uygulanan bir
program caligmasi sonucunda yaratici dramanin fen 6gretimi i¢in bir ara¢ oldugunu 6ne
stirmektedir. Basar1 diizeyleri yiiksek fen grubu o6grencileri ile ortaokul matematik
Ogrencilerini kapsayan bu arasgtirmada, yaratict dramanin fen smiflarinin

degerlendirilmesi ve 6gretim i¢in etkili bir strateji oldugu goriisiindedir.

Annarella (1992) yaptig1 calismada yaratict dramanin smifta kullanilmasinin
Ogrenci merkezli bir islem, yasayarak O0grenme oldugunu, yaraticilifi yakalamayi,
biligsel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirdigini, iligkilerin yapisinda simiilasyon
yarattigint belirtmigtir. Yaratici drama empati kurmaya da yardimci bir yontemdir.

Bilgiyi somutlastirmada yardimcidir.
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Yoon (2000) yaptig1 arastirmada fen egitiminde kullanilan dramaya yer
vermektedir. Kore’de daha ¢ok Dramanin dil egitiminde kullanimi iizerine yapilan
calismalar bulunmaktadir. Arastirmada Oncelikle fen bilgisi O6gretmenlerinin
kullanabilecegi birgok fen dramasinin oldugu belirtilmis ve 6nemli olanin hikdye ve
dogaclamalar oldugu vurgulanmistir. Ogrenmeler Ogrencilerin  6grenmeye karsi
isteklerinin artacagi ve dogaclamalarda hikdye ile baglantili olarak 6grencilerin
aktivitelerinin gelistirecegi agiklanmistir. Sonug olarakta her ne kadar fen 6gretiminde
yeterli sayida drama olmasa da fen 6gretiminde drama kullaniminin olumlu etkileri

oldugu gozlenmistir.
Dramanin akademik basariya etkisini Kilig ve Ogur (2005), Labow ve Sewell
(1993) arastirmistir.

Kilig ve Ogur (2005) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Derslerine Drama Entegre
Edilmesinin Ogrencilerin Fen Basarilarina Etkisi”  adli ¢alismalarinda drama
yonteminin fen Ogretimine entegrasyonunun fen basarilarina etkisi arastirilmistir.
Aragtirma ilkdgretim 6. Smifin “ Canlilarin I¢ Yapisma Yolculuk” ve * Viicudumuzda
Neler Var? Cevremizde Neler Var?” {nitelerinde yapilmistir. Deney ve kontrol
grubunda olusan Ogrencilerin basarilarint 6lgmek i¢cim On test- son test uygulanmistir.
Yapilan istatiksel analizler sonucunda deney grubunun daha basarili oldugu

gbzlemlenmistir.

Labow ve Sewell (1993) tarafindan 4. simf,5. sinif ve 6. Sinif fen programlarini
iceren 20 ve 30 dakikalik Newton, Arshimed gibi bilim adamlarinin hayatlar1 hakkinda
yazilan ve sunulan oyunlarin etkisi arastirilmistir. Oyunlarda sunumlar 6grencilerin
yaraticilifina birakilmistir. Oyunlar hazirlanirken calismalar, smiflarin bazen kendi
baslarina, bazen de birkac¢ sinif bir araya gelmesi seklinde yapilmistir. Yapilan testler

sonucunda, 6grencilerin oldukc¢a basarili oldugu gozlemlenmistir.

Dramanin hem akademik basariya hem de kaliciligi olan etkisini inceleyen

Karapinarh (2007)’ dir.

Karapmnarli (2007) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Yedinci Smmf Matematik
Dersinde Yaratict Drama Yonteminin Ogrencilerin Basarilar1 Ve Kalicilik Diizeyine
Etkisi” adli tez caligmasinda yaratici dramanin 6grencilerin basar1 ve kalicilik diizeyine

etkisi arastirilmistir. Arastirmada denk kontrol gruplu 6n test- son test deney deseni
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kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda yaratici
dramanin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yontem kullanilan kontrol grubu
Ogrencilerinin basarilar1 ve kalicilik diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark bulunmustur.
Dramanin hem akademik basariya hem de tutuma olan etkisini inceleyen Yilmaz
(2006), Zayimoglu (2006), Aving, Cam, Ozkan (2009) ‘dur.

Yilmaz (2006) “ Fen Bilgisi Ogretiminde Drama Yonteminin Kullanilmasi” adl
calismasinda ilkogretim fen bilgisi derslerinde yaratict dramanin §grencilerin akademik
basarilar1 ve fen bilgisine yonelik tutumlari tizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirma
7. Siif “ Tiim Canlilar Ortak Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Tamiyalim ve Koruyalim”
initesinde, On test-son test kontrol gruplu deney deseni ile yapilmigtir. Arastirma
sonucunda yapilan istatiksel analizler sonucunda deney grubu ile kontrol grubunun
basar1 diizeyleri ve derse yonelik tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Zayimoglu (2006) tarafindan yapilan “Ilkogretim 6. Simf Sosyal Bilgiler Dersi
Cografya ve Diinyamiz Unitesinde Yaratict Drama yéntemi Kullaniminin Ogrenci
Basaris1t Ve Tutumlarina Etkisi” tez ¢calismasinda yaratici dramanin dgrencilerin derse
dontik basarilar1 ve tutumlaria olan etkisi arastirilmistir. Calismada kontrol gruplu 6n
test- sontest desenine basvurulmustur. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore
yaratict drama kullanilan deney grubunun daha basarili ve derse karst motivasyonun

daha fazla oldugu gozlemlenmistir.

Aving, Cam ve Ozkan (2009) tarafindan yapilan “Fen ve Teknoloji Dersinde
Drama Yénteminin Akademik Basari ve Derse ilgi Acisindan Karsilagtirmali Olarak
Incelenmesi: K&y ve Merkez Okullar1 Ornegi” adli calismalarinda drama ydnteminin
akademik basar1 ve derse karsi tutum agisindan, merkez ve koy ilkdgretim okulunu
karsilastirmak istemislerdir. Yar1 deneysel olarak gerceklestirilen ¢alismada, 6n test-
son test karsilastirma gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmistir Yapilan
caligmalar sonucunda drama yonteminin uygulanmis oldugu sinifta akademik basarinin

daha yiiksek oldugu gozlenmistir.
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Dramanin erisiye, tutuma ve kaliciliga etkisini inceleyen Atan (2008)’dir.

Atan(2008) “Resim-Is Ogretmeni Yetistirmede Yaratict Drama Yonteminin Grafik
Tasarim1 Derslerinde Kullanilmasinin Erisi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi” konulu doktora
tezi caligmasinda deneysel desen yontemlerinden 6n test- son test kontrol gruplu desen
kullanmistir. Arastirma sonucunda, grafik tasarimi dersinde yaratict drama yonteminin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda
erisi, kalicilik, tutum ve uygulama puanlar1 bakimindan deney grubu lehine genelde

anlamli bir fark bulunmustur

Dramanin ¢ocuk gelisimine etkilerini inceleyen Peter (2003), McNaughtan (2004)
ve Wright (2006) “dir.

Peter (2003) yaptig1 ¢alismada egitimde dramanin ¢ocuklarin duygusal zekalarinin
gelisiminde etkili oldugunu ¢ocuklarin, olay1 basindan nasil oldugundan baslayarak
incelediklerini, dykiilerde hayatin desenini ve diizenini anlayip bunu gercek hayata
aktarabildiklerini belirtmistir. Ornegin bir problemle kars1 karsiya olunan gerilim an
gibi durumlarda yontem benzersizdir. Karigik gibi goriinen 6grenmelerde durumun
icinde bulunan bilgiye erisimi kolaylagtiran bir yontem oldugunu belirtmistir. Yontem
ile dgrencilerin yeteneklerini gelistirdiklerini, daha yaratic1 ve esnek diisiindiiklerini,
davranislarin1 daha iyi anladiklarini ve sosyal hayatta daha basarili olduklarini

belirtmistir.

McNaughtan (2004) “Egitimi Giiglendirmek I¢in Drama” adli ¢alismasinda 10
veya 11 yasindaki ilkdgretim Ogrencileri smanmistir. Calismanin merkezi drama
derslerinin verildigi deney grubudur. Bu derslerin amaci geng¢ insanlara bilgi ve
birikimlerini genisletmede yardimci olmak, pozitif tutuma sahip olmalarini saglama,
kisisel hayat tarzlarini belirlemede yol gosterme, giinliik hayatta kullanabilecekleri

becerileri kazanmalarini saglamaktir. Caligma sonucuna gore;

e Drama 0Ogrencilerin derste verilenleri basarili bir sekilde 6grenmesinde
etkili bir yontemdir.

e Drama oOgrencilere iletisim kurarken, isbirligi yaparken, goriis ve
fikirlerini ifade ederken yarar saglayan bir yontemdir.

e Drama, 6grencilerin yaraticiliklarin gelismesini saglamaktadir.
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Wright (2006) “ Drama Egitimi ve Kendini Gergeklestirme: Hayal mi Gergek
mi?” adli bir aragtirma yapmistir. Arastirmanin amaci, drama programina dayali rol
oynama uygulamasinin ¢ocuklarin rol yapma yetene8ine, kendi fikirlerini
olusturmalarina, farkliliklarini ortaya koymalarina ve kullandiklar1 kelimeler tizerine bir
etkisi var m1? Cinsiyetler arasinda farklilik ortaya koyacak m1? Kirsal kdy okullarinda
O0grenim goren O0grencilerle tasradaki kent okullarinda 6grenim goren ¢ocuklar arasinda
farkl bir etki yapacak m1? gibi sorulara yanit bulmaktir. Arastirma, ortalama 138 aylik,
yani 11,5 yasinda olan, toplam 140 ¢ocuk iizerinde uygulanmis olup, bunlarin 72’sinin
erkek ve 68’inin kiz 6grenci oldugu belirtilmistir. Arastirmanin yapildigi okullarin
tamaminin Avustralya’nin New South Wales’in kuzey bati bolgesinde yer aldigi ifade
edilmektedir. Bu aragtirma Ontest, miidahaleye dayali rol oynama ve sontest olmak
tizere 3 sathada yiritilmiistir. Miidahaleye dayali rol oynamadan kastedilen; drama
etkinligi icerisinde 5 smifin ¢esitli miidahale derecelerine maruz birakilmasidir.
Arastirma sonucuna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin rol oynama yeteneginde,
kullandiklar1 kelimelerde ve kendi fikirlerini olusturmalarinda 6nemli iliskiler ortaya
cikmigtir. Ayrica sonugta onemli bir tespit 94 olarak “zenginlestirilmis” bir ¢evreyle
kirsal-tagrali sehir farkliliklarina dikkat c¢ekilmistir. Bunun yaninda arastirmada
okullarda kisisel ve sosyal gelisimin bir ifadesi-geregi olarak dramanin okullarda

kullanilmasi 6nerilmektedir.

Yukaridaki calismalarin biiyiik bir kisminda dramanin ele alinan diizey ya da
konu alanlarindaki etkililigi aragtirma konusu yapilmistir. Ancak egitimde dramanin fen
ve teknoloji dersinde ve oOzelliklede durgun elektrik konusunda yapilan direkt bir
calisma bulunmamaktadir ve dramanin fen ve teknoloji dersinde akademik basar1 ve
ogrenmenin kalicilig1 iizerine etkisini igeren bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
baglamda arastirmacinin yapmis oldugu ¢alismanin bu konuda ¢alisma yapacak diger

aragtirmacilara kaynak teskil edecegi diisiiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3.YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.
3.1 Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim yedinci sinif fen ve teknoloji dersinin drama ile &gretiminin
ogrencilerin akademik basarilar1 lizerindeki etkisinin incelemeye yonelik bu arastirma
nicel bir arastirmadir. Yari1 deneysel olarak gerceklestirilen bu ¢alismada deneme
modellerinden “Ontest-sontest kontrol grupla model” kullanilmistir (Karasar,2009,s.97).

Deneme modelinin 6zelliklerine uygun olarak, drama ile dgretim yontemi ve
geleneksel Ogretim yonteminin 6grencilerin  basarilar1 ve hatirda tutma diizeyi
tizerindeki etkisini sinamak i¢in, yansiz bir se¢im ile bir deney bir kontrol grubu
belirlenmistir. Deney grubunda drama yontemi kontrol grubunda geleneksel yontem
kullanilmigtir. Her iki gruba denel islemler baslamadan once ve denel islemlerin
sonunda Ogrencilerin akademik basarilarim1  6lgmek amaciyla bir basar1 testi
uygulanmistir (Karasar,2009). Arastirma son bulduktan dort hafta sonra kalicilik testi

uygulanmigtir.



3.1.1Arastirmanin Deneysel Deseni
Tablo 3.1

Arastirmanin Deneysel Deseni

Yansiz Ontest Yontem Sontest

Gruplar  Belirleme

G1 R Ol.1 X Ol1.2

G2 R 02.1 02.2

G1: Deney Grubu (Drama 6gretim yonteminin uygulandigi grup).
G2: Kontrol Grubu (Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi grup).
R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik.
01.1 ve 02.1: Deney 6ncesi bilgi testi (Ontest).
X: Bagimsiz Degisken (Drama 6gretim yonteminin uygulandigi grup).
O1.2 ve 02.2: Deney sonrasi bilgi testi (Son test).

3.2 Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Calismanin evrenini Erzurum ili Dadaskent il¢esindeki ilkdgretim okullarinin

yedinci siiflart olugturmaktadir.

Calismanin  6rneklemi Erzurum ili Dadaskent il¢esindeki Ertugrul Gazi
[Ikdgretim Okulu 7-A ve 7-B smiflar1 olusturmaktadir. Calismanin drneklemini
belirlemek i¢in basit se¢kisiz drnekleme yontemi kullanilmistir. Uygulama yapilacak
okul belirlendikten sonra okulun yedinci sinif subeleri belirlenerek 6rnekleme birimi
subelerden olusmustur. Bu subelerden 7-A ve 7-B subeleri yansiz atama ile se¢ilmistir
(Biiyiikoztiirk vd.,2010). Deney ve kontrol gruplari olusturan siniflarin homojen yapida
olmasina dikkat edilmistir. Gruplar ayni ¢evrenin 6grencileri olmasi nedeniyle sosyo-

ekonomik diizey, bilgi ve beceri acisindan denk olduklar1 diistiniilmektedir.
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Tablo 3.2

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Dagilimi

Cinsiyet Deney Kontrol Toplam
Kiz 14 11 25
Erkek 8 11 19
Toplam 22 22 44
Tablo 3.3

Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarimin Karsilagtirilmas:

Gruplar Denek  Aritmetik Standart t p
sayisl Ortalama Sapma
Deney 22 259 93
326 746
Kontrol 22 25 9.1

Tablo 4.1 de goriildiigl gibi mevcudu 22 olan deney grubu 6grencilerinin 6n
testten aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 25.9 ve ayni sayidaki kontrol grubunun 6n
testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ise 25 tir. Ogrencilerin 20 soruluk bir
testten aldiklar1 bu puanlar diisiik olabilir; burada amag¢ 6grencilerin iinite islenmeden
once hazir bulunusluk seviyelerini tespit ederek gruplarin bilgi seviyesi agisindan denk
olup olmadiklarina bakmaktir.

Tablo 4.1 de goriildigli gibi, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n
testten aldiklar1 puanlar1 analiz etmek icin bagimsiz gruplar t testi kullanilmustir. iki
grup arasindaki farki ortaya koymak icin yapilan t testi sonucunda p degeri 0.746
bulunmustur ve bu deger 0.05° ten biiyiiktiir. Bu sonu¢ 0.05 manidarlik diizeyinde
anlamli degildir. Sonug olarak iki grup arasinda anlamli bir fark yoktur ve gruplar

birbirine denktir.
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3.3 Degiskenler
3.3.1 Bagimsiz Degiskenler

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskenlerini drama yontemi ve geleneksel dgretim

yontemi olusturmaktadir.

3.3.2 Bagimh Degiskenler

Calismanin bagimh degiskeni, uygulama 6ncesinde ve sonrasinda her iki gruba
da uygulanan basar1 testinden O6grencilerin aldiklar1 puanlar ve uygulama sonucundan

dort hafta sonra uygulanan kalicilik testinden aldiklar1 puanlar olusturmaktadir.
3.4 Arastirmada Kullanmilan Araclar

Arastirmada uygulama Oncesinde ve sonrasinda kullanilan bagari testi ve
uygulama siirecinden dort hafta sonra kullanilan kalicilik testi, ders islenisi sirasinda

senaryolar kullanilmistir.
3.4.1 Basari Testi

Calismaya katilan Ogrencilerin durgun elektrik konusundaki basarilar1 ve
O0grenmenin kaliciligi hazirlanan bagari testi ile 6l¢lilmiistiir. Bu bagari testi 20 ¢oktan
segmeli (dort secenekli) sorudan olugsmaktadir. Bagari testini olusturan ¢oktan se¢cmeli
sorular MEB tarafindan yapilan SBS, OKS ve DPY smnavlarindan yararlanilarak
hazirlanmistir (EK 1).

Basar1 testi olusturulurken oncelikle durgun elektrik konusunda hangi konu
basliklarinin kullanilacagini belirlemek ders kitaplari incelenmistir. Konu basliklar
belirlendikten sonra 25 g¢oktan se¢meli soru olusturulmustur. Sorular hazirlandiktan
sonra Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali’nda gorev yapan ii¢ 6gretim iiyesinin ve bir
Ogretmenin gorisleri alinmigtir. Uzman gorlisleri alinarak gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra hazirlanan test, arastirmaya katilmamis fakat konuyu daha Once
gdrmiis olan Ertugrul Gazi ilkdgretim Okulu sekizinci sif grencilerine uygulanmustir.
Uygulama sonucunda bagari testi i¢in giivenirlik katsayisi (Cronbach’s Alpha) 0,61
olarak tespit edilmistir. Gilivenirlik katsayisini yiikseltmek amaciyla 5 soru testten

cikarilmis ve giivenirlik katsayist (Cronbach’s Alpha) 0,69 ‘a yiikselmistir. Egitim

35



caligmalar1 i¢in Olgegin giivenirlik katsayisinin 0,60 < giivenirlik katsayisi < 0,80

arasinda olmasmin o Olgegin giivenilir oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk vd.

,2010).Hazirlanan bu basar1 testi maddelerinin madde gii¢liik indeksi, madde ayirt

edicilik indeksi ve giivenirlik katsayisi test maddelerinin MEB tarafindan yapilan

siavlardan alinarak olusturuldugu i¢in yapilmamustir.

3.4.1.1 Basan testi hazirlanirken alinan gecerlik 6nlemleri

Basar testindeki test maddeleri, MEB tarafindan yapilmis biitiin OKS, SBS ve
DPY sinavlari tarandiktan sonra hazirlanmistir.

Bagar1 testi yer alan maddelerin uygunlugu, olgiilmek istenen davraniglar
bakimindan degerlendirilmesi i¢in uzaman goriisiine bagvurulmustur.

Basari testindeki soru sayis1 kazanimlara esit sekilde dagitilmis ve testin biitiin
kazanimlara yonelik sorular icermesine dikkat edilmistir.

Basar1 testinin basinda testin ka¢ sorudan olustugunu, nasil cevaplanacagini,
cevaplama siiresini anlatan bir yonerge konulmustur.

Bagar1 testi hazirlandiktan sonra herhangi bir imla ve yazim hatasindan

arindirmak i¢in bir dil bilimciyle goriisiilmiistiir.

3.4.1.2 Basan testi hazirlanirken alinan giivenirlik 6nlemleri

Basan testindeki test maddeleri, MEB tarindan yapilmis biitiin OKS, SBS ve
DPY sinavlari tarandiktan sonra hazirlanmustir.

Basar1 testinin basinda testin ka¢ sorudan olustugunu, nasil cevaplanacagini,
cevaplama siiresini anlatan bir yonerge konulmustur.

Basar testi uygulama yapilmadan once bir pilot uygulamasi yapilmis ve uygum

olamayan test maddeleri testten ¢ikarilmstir.

3.4.2 Drama Senaryolari

Calismada 7 adet drama senaryosu kullanilmistir (EK 2). Bu drama

senaryolarinin her birinin igerigi farklidir. Her bir senaryo bir veya birden fazla durgun

elektrik konusu hakkinda kavram i¢ermektedir.

Drama senaryolar1 hazirlanirken; darama konusunda yazilmis kitaplar, daha 6nce

bu konu ile ilgili yapilmis tez caligmalar1 ve giinliik olaylardan yararlanilmistir.

36



Hazirlanan drama senaryolari, konunun uzmanlar tarafindan incelenmis ve uzman

goriisleri dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.
3.5 Uygulama

Calisma, 2011-2012 egitim ve &gretim yilinda Erzurum ili Dadaskent lgesi
Ertugrul Gazi Ilkdgretim Okulu yedinci simf 6grencileri iizerinde uygulanmustir.
Calismada iki farkli ogretim yaklasiminin, durgun elektrik konusunda 6grencilerin
akademik basarilarina ve kalicilik diizeyine etkisi arastirilmistir. Bu amagla deney ve
kontrol gruplar1 olusturularak deney grubunda durgun elektrik konusunda drama

yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilmigtir.

Unitenin islenisine ge¢meden oOnce gruplar arasinda bir farklibigin olup
olmadigint belirlemek amaciyla hem deney hem de kontrol grubuna oOn test
uygulanmistir. On testlerden sonra her iki grupta da uygulamaya baslanmustir.
Uygulama her iki grupta da haftada dort saati kapsayacak sekilde toplam ii¢ hafta
islenmistir. Uygulama Oncesinde deney grubunda drama yontemi ile ilgili bir 6rnek

uygulama yapilmistir.
Uygulama sirasinda:

Giris etkinliklerinde onceliklere Ogrencilere o giin islenecek konu ile ilgili
sorular sorarak Ogrencilerin konuya ilgi duymalar saglanmigs ve gilinliik hayatla

iligkilendirilerek 6grenciler giidiilenmistir.

Gelisme etkinliklerinde konuyla ilgili senaryo 6grencilere dagitilmis ve kendi
aralarinda oyunu gerceklestirebilecek sekilde gruplara ayrilmalari istenmistir. Gruplara
ayrilan 0grencilere senaryoya hazirlanmalari i¢in belirli bir siire verilmistir. Senaryoda
gerekli olan materyaller arastirmaci tarafindan saglanmistir. Verilen siire sonunda
gruplardan  Oncelikle goniilli olanlara oncelik verilmek iizere senaryolari
canlandirmalar1 istenmistir. Her senaryo en az ii¢ defa Ogrenciler tarafindan

oynanmistir.

Sonug etkinliklerinde Her senaryo sonunda canlandirilan senaryonun icerdigi

durgun elektrik konusu ile ilgili 6grencilere sorular sorularak degerlendirme yapilmistir.
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Her iki grupta da uygulama tamamlandiktan sonra uygulamanin akademik

basariya etkisini incelemek i¢in son test uygulanmistir. Uygulamanin kalicilik diizeyine

etkisini belirlemek amaciyla uygulamadan dort hafta sonra kalicilik testi uygulanmistir.

3.5.1 Uygulama Sirasina Alinan Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Uygulama yapilacak orneklem grubu evreni en iyi temsil edecek sekilde
secilmistir.

Deney ve kontrol gruplart denk gruplar arasindan yansiz olarak se¢ilmistir.

Ug haftalik uygulama siiresi boyunca deney ve kontrol grubunun dersleri ayni
Ogretmen tarafindan yiiriitilmustiir.

Uc haftalik uygulama siiresi boyunca deney grubunda drama y&ntemi, kontrol
grubunda ise geleneksel yontem ile ders anlatilmisgtir.

On test, son test ve kalicilik testini cevaplamalar i¢in deney ve kontrol grubuna
esit siire verilmistir.

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda uygulanan basar1 ve kalicilik testi iki farkli

kisi tarafindan puanlandirilmistir.

3.6 Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Uygulama 6ncesinde uygulanan 6n test, uygulama sonrasinda uygulanan son test

ve uygulamadan dort hafta sonra uygulanan kalicilik testinden Ogrencilerin aldiklari

puanlar bilgisayar ortaminda SPSS 15 paket programi kullanilarak degerlendirilmistir.

Veri tiirtine gore farkli gruplar arasindaki ikili karsilagtirmalarda Independent samples

t-test (bagimsiz t-testi), ayn1 grup icindeki ikili karsilagtirmalarda Dependent samples t-

testi (eslestirilmis t testi) kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin ilgili degiskenlere

gore gruplar arasi farkli olma durumlar1 p<0,05 anlamlilik seviyesinde test edilmistir

(Eymen, 2007).
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DORDUNCU BOLUM

4.BULGULAR VE YORUM

Bu ¢alismanin amaci, ilkogretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji dersi durgun elektrik
konusunun ogretiminde drama yonteminin kullanilmasiin 6grencilerin akademik
basarilarina ve 6grenmenin kalicilifina olan etkisinin incelenmesini amaclamistir. Bu
ama¢ dogrultusunda arastirmanin problemine ait bulgular ve yorumlar alt
problemlerdeki sira izlenerek verilmistir. Tablolardan elde edilen bilgiler dogrultusunda

yorum yapilmigtir.

4.1 Alt Problem 1’in Bulgular1 ve Yorumu
Alt Problem 1. Drama yonteminin kullanildigi deney grubu ile geleneksel
yontem kullanilan kontrol grubunun son test puanlart arasinda anlamli bir fark var

mudir?

Tablo 4.1

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplar Denek  Aritmetik Standart t p
sayisl Ortalama Sapma
Deney 22 48.6 13.9
2.12 .032
Kontrol 22 40.6 94

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son testten aldiklari puanlari analiz

etmek i¢in bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Tablo 4.2 de goriildiigii gibi mevcudu



22 olan deney grubu 6grencilerinin son testten aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 48.6
ve ayni sayidaki kontrol grubunun son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi
ise 40.6 dir. iki grubun son test puanlari arasinda hesaplanan p degeri 0.032°dir. Bu
sonu¢ 0.05 manidarlik diizeyinde anlamlidir ve iki grup arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark vardir. Deney grubu 6grencileri son testte kontrol grubu 6grencilerinden

daha basarilidir.

Alt problem 2.Drama yontemi kullanilan deney grubunun 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 4.2

Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarimn Karsilastirilmasi

Deney Denek  Aritmetik Standart t p
grubu sayisl Ortalama Sapma
On test 22 25.9 9.3

6.488 .000
Son test 22 48.6 13.9

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlarini analiz etmek igin
eslestirilmis t testi kullanilmistir. Tablo 4.3’te goriildigii gibi deney grubu
Ogrencilerinin, basari testi On testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 25.9; basari

testi son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 48.8’dir.

Tablodaki p (.000) degeri 0.05 manidarlik diizeyinde anlamlidir. Deney
grubunun On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubu

Ogrencileri son testte On teste gore daha basarilidir.

40



Alt problem 3.Geleneksel yontem kullanilan kontrol grubunun 6n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 4.3

Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kontrol Denek  Aritmetik Standart t p
grubu sayis1 Ortalama Sapma

On test 22 25 9.1 5.804 .000
Son test 22 40.6 94

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlarini analiz etmek i¢in
eslestirilmis t testi kullanilmistir. Tablo 4.4’te goriildigii gibi deney grubu
Ogrencilerinin, basari testi On testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 25; basari

testi son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 40.6’dur.

Tablodaki p(.000) degeri 0.05 manidarlik diizeyinde anlamlidir. Kontrol
grubunun On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. Kontrol grubu

Ogrencileri son testte 6n teste gore daha basarilidir.
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Alt problem 4. Drama yonteminin kullanildig1r deney grubunun son test ve

kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 4.4

Deney Grubunun Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarimin Karsilastirilmast

Deney Denek  Aritmetik Standart t p
grubu sayisl Ortalama Sapma

Son test 22 48.6 13.9 523 .606
Kahcihik 22 50.2 17.5

testi

Deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi puanlarini analiz etmek igin
eslestirilmis t testi kullanilmistir. Tablo 4.5 ‘te goriildiigii gibi kontrol grubunun son
testten aldig1r puanlarin aritmetik ortalamasi 48.6; kalicilik testinden aldigi puanlarin
ortalamasi 50.2 dir.

Ayrica yapilan t testi sonucundaki p degeri 0.606 bulunmustur. Deney grubu
ogrencilerinin son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir fark yoktur. Buda bilgilerin

ogrenciler tarafindan unutulmadigini gosterir.
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Alt problem 5.Geleneksel yontem kullanilan kontrol grubunun son test ve

kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 4.5

Kontrol Grubunun Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarinin karsilastirilmasi

Kontrol Denek  Aritmetik Standart t p
grubu sayis1 Ortalama Sapma

Son test 22 40.6 94 0.970 .343
Kahcihik 22 38.4 12.5
testi

Kontrol grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi puanlarin1 analiz etmek
icin eslestirilmis t testi kullanilmistir. Tablo 4.6 ‘da goriildiigii gibi kontrol grubunun
son testten aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 41.3; kalicilik testinden aldig1 puanlarin
ortalamasi 38.4 dur. Aritmetik ortalamaya bakildiginda kontrol grubu &grencileri son

testte daha basarilidir.

Ayrica yapilan t testi sonucundaki p degeri 0.369 bulunmustur. Kontrol
grubunun son test ve kalicilik testi arasinda anlamli bir fark yoktur; fakat ortalamalar

baz alindiginda son testte daha basarilidirlar.
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Tablo 4.6

On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlari Agisindan Deney ve Kontrol Grubunun
Birbirleriyle Karsilagtirtimasi

60

50

40

30 H deney grubu

H kontrol grubu

20 -

10 -

on test son test kalicilik testi

Yukaridaki 4.7. tablosu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test, son test ve
kaliciik  testinden aldiklar1 puanlarin  aritmetik ortalamalart dikkate alinarak
hazirlanmistir. Tablo 4.7. ‘de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu &grencileri 6n
testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi birbirine yakindir yani gruplar arasinda
bilgi yoniinden bir fark yoktur. Son test ortalamalarina bakildiginda deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili olduklar1 gézlemlenmektedir.
Kalicilik testi puanlarinda da deney grubu daha basarilidir. Drama yonteminin hem
akademik basariya hem de 6grenmenin kaliciligina etkisi geleneksel yonteme gore daha

fazladir.
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Tablo 4.7
Deney ve Kontrol Gruplarimn Her Biri I¢in On Test, Son Test ve Kalicilik Testi

Puanlarinin Birbirleriyle Karsilastirilmast

60

W On test

M son test

m kalicilik testi

deney grubu kontrol grubu

Tablo 4.8. de ise gruplar gene aritmetik ortalama baz alinarak kendi iginde
degerlendirildiginde ise deney grubunun son testte On teste gore basarisi artmistir.
Kalicilik testinde ise elde ettigi basariy1 stirdiirmektedir. Sonug¢ olarak deney grubunda
izlenen yontem hala 6grenciler iizerinde etkisini devam ettirmektedir. Kontrol grubu
Ogrencileri son testte On testte oranla daha basarilidir. Kalicilik testinde ise elde ettigi
basarida bir azalma gdzlenmistir. Sonu¢ olarak kontrol grubunda izlenen yontem
etkisini kaybetmektedir.

Tablo 4.8 g6z Oniline alinarak deney grubunda kullanilan drama yoOnteminin
kontrol grubunda kullanilan geleneksel yonteme oranla akademik basariya ve

ogrenmenin kalicilifina etkisi daha fazladir.
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BESINCi BOLUM

5.SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde ¢aligmanin bulgulari ile ilgili elde edilen sonuglara ve bu sonuglar

dogrultusunda deginilebilecek onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonuclar

Bu arastirmada drama yoOnteminin Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin
akademik basarilar1 ve 6grenmenin kalicilig1 tizerindeki etkileri aragtirilmis ve alti alt
probleme cevap bulmaya caligilarak; arastirmanin asil problem ciimlesine ¢6zim
aranmistir. Alt1 alt probleme cevap aranan arastirmadan elde edilen bulgular asagidaki

gibi 6zetlenebilir:

l.Arastirmaya baslamadan o6nce deney ve kontrol grubunun hazir
bulunusluklarin1 belirlemek i¢in yapilan 6n test sonucunda deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir ve iki grubun birbirine denk oldugu
gbzlemlenmistir.

2. Ug¢ haftalik siiren uygulama boyunca deney grubunda drama, kontrol
grubunda geleneksel yontemle ders islenmistir ve bu {i¢ haftalik siire sonunda gruplara
son test uygulanmistir. Baslangicta denk olan gruplar arastirma sonunda deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Gruplar arasindaki farkin deney grubu lehine
olmasi; deney grubunda uygulanan drama yonteminin, kontrol grubunda uygulanan
geleneksel Ogretim yontemine oranla dgrenci basarisini daha fazla arttirdigini ortaya
koymustur.

3. Drama yonteminin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlart analiz edildiginde; ogrencilerin son testte daha basarili olduklari
gozlemlenmistir. Kontrol grubu o&grencileri de son testte daha basarilidir; fakat
ortalamalar baz alindiginda son testte deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu

ogrencilerinden daha basarili olduklar1 gézlemlenmistir.



4. Drama yontemi kullanilan deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik
testi puanlar1 analiz edildiginde kalicilik testi lehine anlamli bir fark bulunmamaistir.
Buda gecen bir ay siire icinde bilgilerin unutulmadigin1 gosterir. Drama yonteminin
Ogrenmenin kalicili§ina etkisi vardir.

5. Geleneksel yontem kullanilan kontrol grubu d6grencilerinin test ve kalicilik
testi puanlari analiz edildiginde anlamli bir fark bulunmamistir. Buda bilgilerin
unutulmadigini gosterir; ancak 6grenci basarisinda bir azalma gozlenmistir. Geleneksel
yontemin 6grenmenin kaliciligina etkisi daha azdir.

6. Arastirmadan dort hafta sonra yapilan kalicilik testinde deney grubu lehine
anlaml bir fark vardir; 6grenilen bilgilerin kalici olmasinda drama yontemi geleneksel
yontemden daha etkilidir.

Bu aragtirma drama yontemiyle ders anlatimiyla iki dnemli sonuca ulagmistir.
Bunlardan birincisi drama yontemiyle islenen derslerde Ogrencilerin daha basaril
olduklari, ikincisi ise Ogrenilen derslerin daha kolay hatirlandigidir. Elde edilen bu
sonuclar agagidaki arastirmalar1 desteklemektedir:

“Sosyal Bilgiler Dersinde Yaratict Dramanm Yontem Olarak Kullanilmasinin
Ogrenci Bagarisina Etkisi” adli makalede yapilan arastirmaya gore 4. Smif sosyal
bilgiler dersi “Hep Birlikte” temasinin drama yontemi ile islenmesi akademik basariy1
arttirmistir (Aykac ve Adigiizel, 2011).

“ {lkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Dersinde Zarf Konusunun Drama Yéntemi
Kullanilarak Ogretimi” adli makalede yapilan arastirmaya gére drama ydntemiyle ders
islenmesinin akademik basariya ve 6grenmenin kaliciligina etkisi geleneksel 6gretim
yontemine gore daha fazladir (Simsek vd, 2010).

“ Fen Bilgisinde Drama Tekniginin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli makalede
yapilan arastirmaya gore Fen Bilgisi Dersinde drama teknigiyle ders isleyen
Ogrencilerin, klasik yonteme gore ogrendiklerini daha kolay hatirladiklar: bulunmustur.
Buna gore drama teknigiyle 6grencilerin 6gretilen bilgileri, ezberleyerek degil anlayarak
ve yasayarak dgrendikleri i¢in, diger gruba gore daha az unuttuklar sdylenebilir
( Giirdal ve Sagirli, 2002).

“IlIkdgretim 4. Simif Matematik Dersinde Drama Yénteminin Ogrencilerin
Bagarilarina Tutumlarina ve Ogrenmenin Kalicihgma Etkisi” adli tez ¢alismasina gore;

basar1 ve 0grenmenin kaliciligir bakimindan, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
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Ogrencileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu; drama yonteminin

denek grubunun tutumlarin1 olumlu yonde etkilemektedir (S6zer, 2006).

Yapilan calismalar gz oniine alindiginda hicbir ¢alismada drama yonteminin
etkililigi i¢in olusturulan testlerde sorular O0grenme basamaklarina ayrilmamustir.
Hazirlanan testteki sorular bilme, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme
basamaklarinda kategorize edilerek drama yonteminin etkililiginin hangi basamaga

kadar oldugu tespit edilebilir.

Biitiin ¢aligmalarda drama yonteminin 6grenmenin kaliciligina etkisi olumlu
yonde gozlenmistir. Son test ve kalicilik testi arasindaki zaman biitiin ¢aligmalarda en
fazla 45 giindiir. Bu siire biraz daha uzatilip ya da periyodik olarak uygulandiginda da

ayni kaliciliga etkisi olup olmadigina bakilabilir.

5.2 Oneriler

1.Fen ve Teknoji derslerinde durgun elektrigin &gretiminde drama yonteminin
geleneksel yontemden daha etkili oldugunu buldugumuz arastirma 1s1ginda ilkogretim
ikinci kademe fen ve teknoloji dersi konularinin 6gretiminde drama yontemine daha ¢ok
yer verilebilir.

2. Drama yonteminin etkiligini test etmek i¢in farkli derslerde, fen ve teknolojide ise
farkli konularda yeni caligmalar yapilabilir.

3. Fen Bilgisi 6gretmeni yetistiren Egitim Fakiiltelerinde drama dersi zorunlu ya da
secmeli ders olarak egitim programlarinda yer verilmeli ve 6gretmen adaylarinin drama
uygulamalarini yapabilecekleri ortamlar yaratilmalidir.

4. Ogretmenler {iinitelendirilmis yillik plan hazirlarken drama etkinliklerine yer
vermelidir.

5. Ogretmenlerin drama yoluyla &gretim ydntemini dogru bir sekilde
uygulayabilmeleri i¢in, Milli Egitim Midiirliiglince hizmet i¢i egitim kurslar1 ve
seminerler diizenlenerek Ogretmenler bu konuda tesvik edilmelidir. Ayrica drama
yonteminin uygulanis asamalarini belirten ve 6rneklerle ayrintili olarak anlatan kitaplar

veya brosiirler hazirlanmalidir.
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Ek.1

Sevgili 6grenciler,asagida cevaplamaniz igin size 20 sorudan olusan goktan se¢gmeli
bir test sunulmustur. Her sorunun bir dogru segenegi vardir. Size en uygun gelen

secgenegi testin en sonunda bulunan kodlama anahtarina isaretlemeniz
gerekmektedir. Cevaplamaniz igin size verilen siire bir ders saatidir (40 Dk.). Liitfen
kodlama anahtarinin hemen ustiinde yer alan alana kimlik bilgilerinizi yaziniz.

1) Asagidaki iglemlerden hangisi cisimler lize-

3

rinde bir elektiriklenmeye neden olamaz?

A) Sag kurutma makinasi ile saglarin kurutul-
masi

B) Plastik taragin yiin kazak iizerine siirtiil-
mesi

C) Demir pargasinin miknatisa yaklastiriimasi

D) Uzerinde yiin kazak, ayaklarinda plastik

spor ayakkabisi bulunan bir 6grencinin
bahgede kosmasi

2) _@CROR0

)

Yalitkan zemin

Ozdes ve yiiklii x, cisimleri yalitkan bir zemin-
de sekildeki gibi birbirlerini gekerek dengede
kalhiyorlar.

Buna gore, 6zdes ve yiiklii x ve y cisimleri
yalitkan iplerle asilsaydi hangisindeki durum
olusurdu?

A)

(+) yukli elektroskoba, ylki
bilinmeyen iletken bir gubuk
sekildeki gibi dokundu-
ruldugunda elektroskobun
yapraklari 6nce kapanip sonra
acihyor.

C%-"iletken
g cubuk

Buna goére son yiik durumlari ile ilgili
asagidakilerden hangisi dogrudur?

iletken cubuk Elektroskop

B) + -
+ +
D) - +

5) Asagidaki cisimlerin yiik durumlan belirtilmistir.
Hangisi yanhs belirtilmistir
e

A)

4)

Asagida bir grup ogrencinin cam fanus
kulanarak tasarladigi elektroskoplar veril-
mistir

Burcu’nun tasarimi

Aliminyum topuz
» Plastik cubuk
Plastik yapraklar

Canan’in tasarimi
> Plastik topuz
Aliiminyum gubuk

» Plastik yapraklar

Deniz'in tasarimi

Bakir topuz
Plastik cubuk
» Aliiminyum yapraklar

Arda’nin tasarimi
—pBakir topuz

Aliiminyum cubuklar

Aliiminyum yapraklar

Buna goére, hangi 6grencinin tasarladigi
elektroskobun topuzuna yiikli bir cisim
dokunduruldugunda yapraklar agilir?

A) Burcu’nun

B) Canan’in
C) Deniz’in

D) Arda’nin

pozitif yuklii negatif yakli  pozitif yikla
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6)

Sekil - 1

Sekil - I

K, L ve M 6zdes iletken kiireleri yalitkan ipler-
le tavana asilip serbest birakildiginda Sekil -l
ve |l deki gibi dengede kaliyor.

Kiirelerin yiik cinsleri agagidakilerden han-
gisindeki gibi olabilir?

K L M
A - i :
B) - + +
C) + + s
D) + Notr +

\)

7) Yapraklan yariya kadar aglk
sekildeki pozitif (+) ylikli T\
elektroskoba, yiikii bilin- ‘ A |
meyen cisim sekildeki gibi ‘-\ +/\ ,
dokunduruldugunda asagi-, . _,,\/

dakilerden hangileri LA
go6zlemlenebilir?
I- Yapraklarin biraz kapanmasi

ll- Yapraklarin kapanip agilmasi
lll- Yapraklarin tamamen acilmasi

A) Yalniz |
C)lvell

B) Yalniz lll
D), llvelll

8) Notr K ve L kiirelerine ipek kumasa surtiilmtlis cam
Cubuk dokundurulup ayriliyor.

Kiireler yelitkan ipliklerle asilirsa denge durumlan
hangi secenekte dogru olarak gosterilmistir?

YRR

tL)

e

N&tr cisimlerin
tizerinde yiik
yoktur.

Zit yukli
cisimler birbirlerini

Elektirik ylkl
bir cisim nétr bir
cismi ¢ekebilir

cisimler birbir-
lerini ne iter ne
de ceker.

QOguzcan Sevim

Yukaridaki 6grencilerden hangisi yanhs bir
bilgi vermistir?

A) Cetin
C) Sevim

B) Suna
D)Oguzcan

10) ...

Ty Nbt Notr bir cisme, (=) Yuklii
e cisim sekildeki gibi
yaklastinldiginda notr

cisim igin assagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Elekton sayisi1 azalir

B) Yiikler uclara toplanir

C) Proton sayisi artar

D) Toplam yiik miktari azalhir

11 ) K L Bir cisim topraga iletken
++ + telle baglandiginda cisim

Notr topraklanir ve notr olur.
lletken tel & \ birbirine dokundurulmus

notr KL cisimleri iletken
telle topraga baglanip (+)
yukli

cisim sekildeki gibi yaklastiriliyor. Daha sonra
iletken tel kesilip birbirinden ayrilan K ve L
cisimlerinin yiik durumlari hangisindeki gibi

olur?

A K L Ok L
] [+ -] []

B) K L D) k 1L
[+ []

Ruzgarh bir havada bir kentin lizerinden gegen
pozitif yiiklii bulut hangi binanin Gizerinde daha
fazla yiik birikimine sebep olur?

A K B)L C)M D)N

3)
\LI;I

iletken ve nétr,K veL cisimlerinden K’ya yiik
cinsi bilimeyen bir iletken ¢ubuk dokun-
durulup gekildiginde,K ve L nin yiik dagilmlari
asagidakilerin hangisindeki gibi olabilir?

K L K L
M E"- E

K L
O] EE o

+ + - - B o o S R
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+ + ( +) yukla elektroskoba,
+ e [ ( -) yuklii K cismi

b K cismi yaklastinldiginda
{43\ ) elektroskobun
o+ yapraklarinda
assagidakilerden
hangisinin olmasi
beklenir?

A) Agilmasi

B) Once acilip sonra kapanmasi
C) Biraz kapanmasi

D) Degisiklik oimamasi

15) 2z Sekildeki durumun sagla-

nabilmesi icin 6zdes K ve
L kiirelerinin yiik durum-
lar1 hangisinde dogru
verilmistir?

16)

Gomus oldugunuz olay
nedir ve bu olaydan
korunmak igin insanoglu
nasil bir alet
gelistimistir?

A) Simsek-Paratoner B) Yildinm - paranator

C) Simgek-minare D) Elektirik-elektroskop
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1 7) Asagida yuk miktarlan verilmis olan
cisimlerin hangisi notr bir cisme 6rnektir?

1 8) Bir ucunda topraklanmis notr K kiiresine
sekildeki gibi negatif (-) ylikli L cismi yaklastiriliyor.
Bir siire sonra toprak hatti kesiliyor ve Lcismi
uzaklastinhyor.

e

Son durumda K cisminin yiikii ile ilgili olarak ;

L(+) Pozitiftir. II. (-) Negatiftir 1Il. Notrdiir
yukaridakilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A) Yalniz | B) Yalmz Il C)Yalmzlll D)lvelll

19) +++] (KL (M) [+++

Yalitkan zemin lizerinde notr, 6zdes ve iletken
K,L ve M kiireleri sekildeki gibi birbirlerine
dokunur konumda durmaktadir. Pozitif (+)
yliklii 6zdes iki cisim K ve M kiirelerine sekil-
deki gibi yaklastinhirsa kurelerin yiikleri agagi-
dakilerden hangisi gibi olabilir?

K LM
A) - + -
B) - - -
C) + + +
D) + - +

20) Biri ( - ) yiiklii digeri nétr iki kiire birbirine

dokundururdugunda kiirelerin son yiik durumu
asagidakilerden hangisindeki gibi olur?

A) Her ikiside ( - )yukli
B) Her ikiside notr

C) Her ikiside ( + ) yiiklii
D) Zit yiikli

TEST BITMISTIR. CEVAPLARINIZI KONTROL EDINIZ:

ADI SOYADI :

CINSIYET :

2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 1213 1415 16 17 18 1920 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

@OOOOOOOOOO 0]0/0/0/0]0]00[0/0]0]0.0/0]0]0]000.0,
0]0]0]0]0/0][0]0/60]0/010]0/0/0/0]0]00]0.010]00/0]0/0]0/0]0]0)
Clele ® 8 800 e enessessesesssseeseese
0]0]0]0]0/0]0]0/0/0/0]0]0/0/0/0]0]0.0[0/010[0.60/6]0]0/0/0]0C,



Ek. 2

ETKINLIK-1

Konu:

Hedef: Elektriklenme ve cesitleri
Davranislar:

e Bazi maddelerin veya cisimlerin birbirine temas ettirildiginde
elektriklenebilecegini fark eder.

e Aymn yolla elektriklendikten sonra ayni1 cins iki maddenin birbirlerini
dokunmadan ittigini, farkli iki cins maddenin ise birbirlerine
dokunmadan ¢ektigini deneyerek fark eder.

e Deneysel sonuglara dayanarak iki cins elektrik yiikii oldugu

sonucuna varir.

GIiRiS ETKINLIGI:

Ogrencilere : “Kisin kazaklarinizi c¢ikarirken ¢it diye bir ses duydunuz mu?” ve
“Bazen arkadaslariniza dokundugunuzda birden elinizi ¢ektiginiz oluyor mu?” sorulari
yoneltilir ve yanitlart alinir.

(Isitnma Caligmalart)

Ogrencilere bu ve buna benzer baska olaylar bilip bilmedikleri sorulur.

GELISME ETKINLIGI:
Drama lideri tahtaya ii¢ 6grenci ¢ikmasini ister(bir kiz ve iki erkek)
Iki 6grenci 6nce yan yana dururlar ve higbir etkilesim olmadig1 gdzlenir. Daha sonra bu
iki 6grenci birbirlerine temas etmeye baslar.
1.68renci: Sen bana dokundukta bende bir karincalanma meydana geliyor. Ne oluyor
bana?
2.6grenci: Ayni sey bana da oluyor?
(k1z 6grenci yere oturur ve arkasindaki erkek 6grenci ayaga kalkar.)
2.08renci: Ne olacak sen bana temas edince ben senle aym oldum der.(Birinci
Ogrenciden uzaklagmaya baglar.)
1.68renci: Hey neden benden kagiyorsun?
2.68renci: Ne kagmasi sen beni itiyorsun ama o beni g¢ekiyor der.( kiz &grenciyi

gosterir)
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1.6grenci: Anlamiyorum benden kacip neden ona yaklagiyorsun?

3.68renci: Ya hala anlamadin m1? Siz elektriklendiniz donunca ve artik aymi cins
oldunuz. Ben farkli cinsim o yiizden bana yaklasiyor.

1.6grenci: Simdi anladim biz elektriklenince ayni cins elektrik yiikiiyle yiiklendik ve bu
ylizden ben onu itiyorum sen farkli bir elektrik yikiiyle yiiklii oldugun ic¢in onu
cekiyorsun.

2.6grenci: Ha sunu bileydin. Sen ve ben ayniyiz o bizden ayr yani iki cesit elektrik
yiikiiyliz.

SONUC ETKINLIGI:

Oynanan oyunla ilgili olarak d6grencilerin goriisleri alinir ve sorular sorulur.

ETKINLIK-2
Konu:

Hedef: Elektriklenme ve ¢esitleri

Davranislar:
e Elektrik yiiklerinin pozitif (+) ve negatif(-)olarak adlandirildiginm
belirtir.
e Ayni elektrik yiiklerinin birbirini ittigini, farkl elektrik yiiklerinin
ise birbirini ¢ektigini ifade eder.
GiRiS ETKINLIGI:

Ogretmen &ncelikle bir dnceki dersi hatirlatir ve dgrencilere “Siz elektrik yiiklerini
kesfeden bilim adamisiniz, buldugunuz bu yiiklere ne isin verirdiniz?” sorusu yoneltilir
ve yanitlar alinir.

(Isitnma Caligmalart)
Kiz ogrenciler ve erkek 6grenciler olusan bir grup tahtaya cikarilir ve diistindiikleri
isimleri arkadaslarimin kulagma fisildamast ve Ogrencinin bunu taklit etmesi ve

digerlerinin bunu tahmin etmesi istenir.

GELISME ETKINLIGi:
Kiz 6grenciler pozitif ve erkek dgrenciler negatif yiik olarak kabul edilir.

Kiz 6grenci: Merhaba ben elektrik yiikiiyiim ve bana pozitif yiik derler.
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Erkek 6grenci: Havalara bak sen ne olmus elektrik yiikiiysen, bende elektrik yiikiiylim
ama senin kadar havali degilim.

(erkek 6grenci istemedigi halde kiza yaklasir ve ona sarilir.)

Kiz 6grenci: Ya sen ne yapiyorsun?

Erkek ogrenci: Ya ben ne yapayim? Farkli elektrik yiikleri birbirini ¢eker ve sen
pozitif ben negatifim ve seni gekmem lazim.

Kiz 6grenci: Ya keske negatif olsaydim o zaman benden kagardin.

Erkek 6grenci: Neden kacacak migim?

Kiz 6grenci: Ayni yiikler birbirini iterde ondan. Ahhhhh keske negatif olaydim da

senden kurtulaydim.

SONUC ETKINLIGi:

Oynanan oyunla ilgili olarak 6grencilerin goriisleri alinir ve sorular sorulur.

ETKINLIK-3
Konu:
Hedef: Elektriklenme ve ¢esitleri
Davranislar:
e Negatif ve pozitif yiiklerin birbirine esit oldugu cisimleri notr olarak

adlandirir.

GIiRiS ETKINLIGI:

Ogretmen tahtaya {i¢ farkli resim asar(negatif cisim, pozitif cisim ve nétr cisim).Ug
resimde neler gordiiklerini sorar ve resimlerle ilgili konusulur.

(Issnma Caligmalari)

Ogrencilerin aralarinda ii¢ grup kurmalari ve her bir grubun bir resmi olusturmasi
istenir. Kizlar pozitif yiiktiir erkekler negatif ve boyunlarindaki kartlarda elektrik

yiiklerinin isareti asilidir.

GELISME ETKINLIGI:
Olusan bu ii¢ cisim elektrik yiiklii cisimlerin satildig1 diikkdnda satisa sunulmustur.

Diikkanin kapisi agilir ve bir miisteri gelir.

57



Satici: Hos geldiniz efendim. Ne istemistiniz?

Miisteri: Pozitif cisim alacaktim?

Saticr: Tabi efendim surada duruyorlar. Siz bakin bir begenin ben hemen geliyorum.
(Miisteri gider ve ii¢ cismin Oniinde durur).

Miisteri: Ya tamam da bunlarin hangisi pozitif cisim, insan bir {istiine adin1 yazar. Ben
nerden bileyim hangisi oldugunu?

(satict miisterinin yanina gelir).

Satici: Evet efendim begendiniz mi?

Miisteri: Ya ben nerden bileyim hangisi? Nasil anlayacagim ki?

Satici: Bunda bir sey yok efendim iizerindeki pozitif ve negatif yiikleri sayarak
anlayabilirsiniz.

(miisteri saymaya baslar)

Miisteri: Birinci cismin lizerinde iki pozitif var ii¢ negatif ylik. Ne oluyor simdi bu?
Satici: Efendim bu negatif cisim ¢iinkii negatif yiikii daha fazla.

Miisteri: Peki bu?(ikinci cismi gosterir)

Satici: Efendim bunu iizerinde de iki negatif ve iki pozitif yiik var. Yani yiik sayilart
esit bu da notr cisimdir.

Miisteri: Tamam anladim. Ben iistiinde negatif yiik fazlalig1 olan cismi alacam. Dur bir
sayayim li¢ negatif bir pozitif iste bu. Bu negatif cisim.

Satici: Evet efendim bu pozitif cisim, altyor musunuz?

Miisteri: Biraz zor oldu ama evet?

Satici: Hayirli olsun.

SONUC ETKINLIGi:

Oynanan oyunla ilgili olarak 6grencilerin goriigleri alinir ve sorular sorulur.
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ETKINLIK-4
Konu:

Hedef: Elektriklenme ve ¢esitleri

Davranislar:

e Yiklii bir cismin bagka bir cisme dokundurulunca onu ayn tiir
yiikle yiikleyebilecegini ve bu cisimlerin daha sonra birbirini
itebilecegini deneyerek kesfeder.

e Cisimlerin birbirine dokundurulmadan etki ile elektriklenerek zit
yukle ytiklenebilecegini deneyerek kesfeder.

GIiRiS ETKINLIGI:

Ogrencilere: “Sizden bir cismi elektriklendirmenizi istesem bunu nasil yaparsimz?”
sorusu sorulur ve yanitlar1 alinir.
(Istnma Caligmalari)

Ogrenciler tahtaya cikar ve bunlar birer elektrik yiikiinii temsil etmektedir.
Ogrencilerden bir cember olusturmalari istenir ve gember dénmeye baslar. Ogretmenin
dur komutuyla dururlar ve 6gretmen ilk olarak “birbirini ¢geken yiikler kars1 karsiya

gelsin” ve ikinci olarak “birbirini iten yiikler kars1 karsiya gelsin” komutlarin1 verir.

GELiISME ETKINLIGi:

Ogrenciler pozitif, negatif ve nétr cisimler olusturmuslardir ve her cisim kendini tanitir.
Pozitif cisim: Merhaba arkadaslar ben pozitif cisim. Bizim diinyamizda elektriklenme
iki sekilde olur. Birincisi dokunma ile elektriklenme ikincisi tesir diger adiyla etki ile
elektriklenme. Simdi arkadaslarim ve ben size bunlar1 gosterecegiz.

Negatif cisim: Merhabalar bende negatif cisimim. Simdi pozitif cisimle ben dokunma
ile elektriklenmeyi gosterecegiz. Dokunma ile elektriklenen iki cisim ayni elektrik
yiikiiyle yiiklenir.

(negatif ve pozitif cisim yan yana gelerek dokunurlar).

Pozitif cisim: Arkadaslar dokunma ile elektriklenmede yiik miktar1 fazla olan az olani
kendine dontistiiriir. Benim yiik miktarim fazla oldugu i¢in negatif cisim benle ayni
yiikle yiiklenecek yani pozitif olacak.

(6grenciler ayrilir ve artik her ikisi de pozitif yiikliidiir).



Pozitif cisim: Simdi sira etki ile elektriklenmede. Simdi nétr cisme dokunmayacagim
ama olanlara bir bakin.

(nétr cisim ve pozitif cisim belli bir mesafede dururlar ve negatif cismin i¢indeki eksi
yiiklii olan 6grenciler bir pozitif cismin oldugu kenara toplanir ).

Notr cisim: Arkadaslar biliyorsunuz bende negatif ve pozitif yiikler esit miktarda.
Simdi farkl yiikler birbirini ¢ektigi i¢in benim eksi yiiklerim pozitife yaklasti. Bir
tarafimda negatif yiikler toplandi diger tarafima pozitif yiikler. E pozitif negatifi ¢ceker

ve pozitifi iter durum bu.

SONUC ETKINLIGi:

Oynanan oyunla ilgili olarak 6grencilerin goriisleri alinir ve sorular sorulur.

ETKINLIK-5
Konu:

Hedef: Elektriklenme ve ¢esitleri

Davranislar:
e Elektriklenme olaylarinda cisimlerin negatif yiik alis verisi
yaptigin1 ve cisimlerin iizerinde pozitif veya negatif yiik fazlalig
(yiik dengesizligi)olustugunu ifade eder.
e Yiikli cisimlerin topraga, topraktan yiikli cisimlere negatif yiik
akisini “topraklama” olarak adlandirir.
GIiRiS ETKINLIGI:

Ogrencilere: “Yazin anne ve babalarmin topraga yalin ayak bastigini goriiniiz mii?” ve
“Sizce bunu neden yapiyor olabilirler?”” sorusu sorulur ve yanitlar1 alinir.
(Issnma Caligmalari)

Bir 6grenci grubu ¢ikarilir ve her bir 68renci bir kelime sdyleyerek elektrik konusu ile

ilgili hikdye olusturmalari istenir.
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GELISME ETKINLIGIi:

Pozitif cisim: Merhaba ben pozitif cisimim. Bildiginiz gibi benim pozitif yiiklerim fazla
az da olsa negatif yiikiimde var tabi. Hani biz elektrikleniyoruz ya orada biitlin isi
negatif yiikler yapar.

Negatif cisim: Evet arkadaslar elektriklenme negatif yiik alig verisiyle olur.
Elektriklenme sonucunda iizerimizde yiik fazlaligi olusuyor. Bizde bu fazla yiikleri
atmak icin kendimizi topraga bagliyoruz.

Pozitif cisim: Toprak en biiyiik notr cisimdir. Ve fazla yiiklerimizi ona veriyoruz ve
bizde nétr olabiliyoruz.

(6nce negatif sonrada pozitif cisim topraga baglanir. negatif yiikler yavas yavas topraga
akar ve notr olurlar. Yani her negatif yiik akisinda bir 6grenci kaybolur).

iki cisim: Evet arkadaslar biz iizerimizde fazla negatif yiikleri verdik ve nétr olduk
topraklamanin amaci da bu zaten.

SONUC ETKINLIGi:

Oynanan oyunla ilgili olarak 6grencilerin goriisleri alinir ve sorular sorulur.

ETKINLIK-6
Konu:
Hedef: Elektriklenme ve cesitleri
Davranislar:
e Elektroskopun ne ise yaradigini, tasarladigi bir ara¢ iizerinde

gosterir.

GIRIS ETKINLIGI:
Ogrencilere: “Uzunlugu metreyle dlgeriz, kiitleyi esit kollu teraziyle. Sizce bir cismin
elektrik yilikiinii 6lgmemizi saglayan bir alet var midir?” sorusu sorulur ve yanitlari
alinir.
(Istnma Caligmalari)

Ogrencilerden elektrik yiikiinii 6lgen bir alet tasarlamalar1 ve bunu smifa anlatmalart

istenir.
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GELISME ETKINLIGIi:

Bir 6grenci elektroskop olur ve iizerinde elektroskop yazan bir kart tasir ve elektroskop
pozitif yiiklidiir

Elektroskop: Merhaba benim adim elektroskop. Bir cismin elektrikle yiikli olup
olmadigini, yiikli ise hangi cins elektrik yiikiiyle yiiklii oldugunu anlamaniza yardim
ederim. (kafasin1 gdsterir)Bu benim metal topuzum ,(boynunu gosterir) bu iletken tel
(kollarin1 gosterir) buda iletken yapraklarim. Elektriklenmemi bu yapraklarin hareketi
sayesinde anlayabilirsiniz.

Pozitif cisim: Ben pozitif yikli bir cisimim. Yik miktarim +8q ve simdi +4q luk
elektroskopa dokunacagim.

(pozitif cisim olan 6grenci kolunu elektroskop olan 6grencinin kafasina dokundurur ve
elektroskop olan 6grenci kollarini biraz daha acar).

Elektroskop: Ikimizde aymi yiikliiyiiz fakat onun yiik miktar1 fazla ve dokununca o
birazin1 bana verdi ve yiikk miktarim fazlalasinca yapraklarim biraz daha acildi. Ama
onun yiik miktar1 daha az olsaydi ben ona yiikiimden verecektim ve yapraklarim biraz
kapanacakti.

(Yiik miktar1 elektroskoptan kii¢iik ama ayni cins yiikle yiiklii bir 6grenci elektroskopa
dokunur ve elektroskopun yapraklari biraz kapanir.)

Negatif cisim: Merhaba ben -4 q luk bir cisimim ve simdi +2 q luk elektroskopa
dokunacagim.

(negatif yiikli cisim elektroskopun kafasina dokunur. Elektroskopun yapraklari dnce
tamamen kapanir ve sonra tekrar agilir.)

Elektroskop: Negatif cisimle zit yiikle yiikliiyliz hem onun yiik miktar1 daha fazla
oldugu icin dnce beni nodtr hale getirdi ve yapraklarim tamamen kapandi ve daha sonra
benimle kalan yiik miktarini paylasti ve ikimizde ayni yiikle yiiklendik ve benim
yapraklarim biraz agildi. Ben simdi negatif ylikliiytim.

Negatif cisim: Dokunmayip ta yaklagsaydim eger biitiin pozitif yilikler topuza hareket
etmeye baslayacakti ve yapraklar1 biraz kapanacakti.

(negatif ylikiin sdyledigi durum canlandirilir.)

Pozitif cisim: Ben yaklagsaydim eger biitiin pozitif yiikler benden ka¢mak igin
elektroskopun yapraklarina gidecekti ve bdylece yapraklar1 biraz daha agilacakti.

(pozitif yiikiin sdyledigi durum canlandirilir.)
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SONUC ETKINLIGi:

Oynanan oyunla ilgili olarak 6grencilerin goriisleri alinir ve sorular sorulur.

ETKINLIK-7
Konu:
Hedef: Elektriklenme ve cesitleri

Davranislar:

o  Elektriklenmenin teknolojideki ve bazi doga olaylarindaki uygulamalari

hakkinda 6rnekler vererek tartigir

GIRIiS ETKINLIGi:

Ogrencilere: “Sizce simsek ve yildirrm nigin meydana gelir ?” sorusu sorulur ve
yanitlar1 alinir.

(Isitnma Caligmalarr)

Ogrencilere : “Siz bir bilim adamisimz ve sizden simsek ve yildirrmdan korunmak icin
bir alet tasarlanmaniz istendi. Nasil bir alet tasarlardiniz?” sorusu sorulur ve yanitlar
alinir.

GELiISME ETKINLIGi:

Bir 6grenci bulut olur. Ve birka¢ 6grenci ellerini kullanarak dikdortgen, kare ve sivri
uclu catt modelleri olustururlar ( Bulut olan 6grencinin iistiine bir pankart asilir. Bu
pankartta + ve - yiikler ¢izilmistir).

Bulut: Cok fazla elektrik yiikiiyle doldum ve bunlar1 bosaltmam lazim (Catilarin
arasina dolasir). Bu fazla yiikii ya topraga bosaltacagim ya da carpistigim baska bir
arkadasima. Iste tam o sirada kirik ¢izgi biciminde bir 151k ¢ikar biz buna simsek deriz
ama sakin korkmayin. Ciinkii asil sorun bundan sonra (giiler). Daha heniiz elektrigimi
bosaltmadim. Elektrigimi bosaltirken yildirm meydan gelir. Iste o zaman korkun
benden.

Sivri U¢lu Cati: Neden korkalim ki... O eskidenmis.



Bulut: Evet 6nceden benden korkarlardi. Ama artik yok. Simdi Bu fazla yiikleri nereye
bosaltsam (Catilara bir goz atar). Aslinda en iyi ylik bosaltabilecegim yer sivri uglu
yerler. Oralarda yiik daha fazla toplanir.

Sivri Uclu Cati: Bana artik zor yiikiinli bosaltirsin. Sahibim beni senden korumak igin
paratoner taktirdi.

Kare Cat1 Modeli: Eyvah!!! Dikdortgende de sendede paratoner var ama bende yok
desene bu bulut bana bosaltacak biitiin yiikiinii. Vay basima gelenler.

Bulut: Haklisin bir sen varsin. E napalim sahibin sana da paratoner taktirsaydi der ve
elektrik yiikiinii bosatir ( Sinifta 151k kapalidir ve 151k tam yiikiinii bosaltirken agilir ve
kapanir).

SONUC ETKINLIiGi:

Oynanan oyunla ilgili olarak 6grencilerin goriisleri alinir ve sorular sorulur.
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