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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI
OTANTIK DEGERLENDIiRME YAKLASIMLARININ ORTAOGRETIM
OGRENCILERININ GORSEL SANATLAR DERSINE YONELIK
TUTUMLARINA ETKIiSi

Sehran DILMAC
2012, 119 sayfa
Bu aragtirmanin amaci, ortadgretim gorsel sanatlar dersinde uygulanan otantik

degerlendirme yaklagimlarinin 6grencilerin derse yonelik tutum ve bu siirecin algilari
tizerindeki etkisini arastirmaktir. Arastirma 2011-2012 6gretim yilinin bahar yariyilinda
Erzurum li Yakutiye Ilgesi'ndeki Erzurum Lisesi’nde yiiriitiilmiistiir. Arastirma
deneysel yontemin On test-son test kontrol gruplu deseni kullanilmistir. Gruplar
cinsiyet, ilkogretim mezuniyet puanlari, ortadgretime giris smav puanlarina gore
esitlenmistir. Arastirmada verilerin elde edilmesinde, gorsel sanatlar dersi tutum 6lgegi,
otantik degerlendirme anketi, 6z degerlendirme, grup degerlendirme formu ve otantik
degerlendirme formlar1 kullanilmistir. Dersler deney grubunda otantik degerlendirme
yaklagimlarina, kontrol gruplarinda ise geleneksel 6gretime dayali olarak iglenmistir.
Aragtirmada, gorsel sanatlar tutum puanlarmin ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmis ve sonuglar analizlerde kullanilmigtir. Verilerin analizinde ortalama,
standart sapma ve “t” testi kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi olarak p< .05
olarak alinmistir. Arastirma verilerinin analizi SPSS istatistik programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplar yukarida belirtilen istendik degiskenler
acisindan denklestirildigi icin, kovaryans analizi yapilmamistir. Nitel veriler ise, nitel
veri analizi yonteminin igerik analizi teknigi ile degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari
sonuclari agagida verilmistir.

Otantik degerlendirme yaklasimlarina dayali 6gretim uygulanan deney grubu ile
geleneksel 6gretim uygulanan kontrol gruplarinin gorsel sanatlar dersi tutum 6l¢eginden
aldiklar1 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Otantik degerlendirme yaklagimlarina dayali
Ogretim uygulanan deney grubu 6grencilerinin siireci degerlendirmeye yonelik formlara
verdikleri yanitlar iizerinde yapilan igerik analizi sonuglari, deney grubu 6grencilerinin
otantik degerlendirme siirecini algilari iizerinde etkili oldugu sonucunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel sanatlar, Otantik degerlendirme, Sanat Egitimi
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ABSTRACT

MASTER THESIS

THE IMPACT OF AUTHENTIC EVALUATION APPROACHMENTS ON THE
ATTITUDES ABOUT VISUAL ARTS OF SECONDARY SCHOOL
EDUCATION STUDENTS’

Sehran DILMAC

2012, 119 pages
The aim of this study is to examine the impact of authentic evaluation
approachment in secondary school visual art lessons on students’ attitudes as regards
visual art lessons. The study was carried out at Erzurum High School in Yakutiye Town
of Erzurum. In the study, the design of pre-test, post-test of control group of
experimental method was used. The groups are equalized according to secondary
education score awerages, scores of elementary school graduation and gender. In the
collection of the research data, visual arts lesson attitude scale, authentic evaluation
survey, conscise evaluation, group assesment form and authentic evaluation form were
used. In the data analysis, percentage, standart deviation and t-test were used. The
significance level of the analysis were taken as p< .05. The study was concluded by
using SPSS statistical programme. As experiment and control group were equaleyed as
regards variables mentioned above, co-variance analysis couldn’t be done. Qualified
data was evaluated by means of content analysis technique of qualified data analyses

method. The results of the study are given as follows.

There was significant distinction between post-test scores in favour of
experiment group when pre-test scores taken from visual arts lesson attitude scale of
control group in which traditional teaching was applied and experiment group in which
teaching based on authentic evaluation approachment was applied were taken under
control. Content analysis results carried on the answers which experiment group
students gave for the evaluation of the process of teaching indicate thet they had impact

on the persuation of authentic evaluation process of the students in experiment group.

Key Words: Visual Arts, Authentic, Evaluation, Art Education

v



ONSOZ

Insanoglu diinya’ya geldigi giinden itibaren, dogaya uyum saglayabilmek igin
cevresini gozlemleme, kesfetme ve gerekli becerileri kazanma g¢abasi i¢inde olmustur.
Bu caba, deneme ve yanilma ile 6grenme siirecini insanoglunun hayatina sokmustur.
Ogrenme siireci ile hayatimiza giren egitim insanoglunun vazgegilmez bir pargasi haline
gelmistir. Egitimin 6nemli parcast da gorsel sanatlar egitimidir.

Gorsel sanatlar egitimi, tiim bireyleri ¢ocukluktan baslayarak kiiltiirel agidan
gelistirdigi; sezgileri, akil yiirlitmeyi, hayal kurmayi ve beceriyi dogru sekilde
gelistirirken, ¢ok ve cesitli bir okuryazarligi basamak basamak insa ettigi icin yararhdir.
Gorsel sanatlar egitimi ayni zamanda algilama ve diisiinmenin ¢ok c¢esitli yollarinin
temellerini  Ogreterek Ogrenmeyi Ogrenme kaygist igerisindedir. Amaci; sanatci
yetistirmek olmayan bu ders ile bireyin deneyimini dogrudan birbirine baglamak sozel,
diisiinsel ve sozel olmayanlar arasinda koprii kurdurmak amaclanmaktadir. Diger
onemli amaci ise; biitiinii anlama, kavrama yetenegini kazandirmaktir. Yapilan bu
calisma ile ortadgretim gorsel sanatlar derslerine katkida bulunabilecegi
diistiniilmektedir.

Birikimleriyle beni her zaman destekleyen hocalarim sayin Yrd.Dog¢.Dr. Seyda
Eraslan TASPINAR’a, sayin Yrd.Dog.Dr. Ibrahim Halil YURTCAN’a, danismanima ve
yetismemde emegi olan tiim hocalarima sayg1 ve siikranlarimi bildirmek isterim.

Calismamin yontem ve analizlerinde benden yardimini esirgemeyen sayin
Yrd.Dog¢.Dr. Serhat KURT a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica bu calismada uygulamalar gerceklestirdigim ve veri topladigim Erzurum
Lisesinin yoOneticilerine her tirlii destekle yanimda olduklar igin tesekkiir ederim.
Bunun yani sira Erzurum Lisesinde oOgrenim goren gelecegin Ogretmenleri,
miihendisleri ve doktorlarina da tesekkiir ederim.

Ayrica aileme ve son olarak beni yetistiren anneme ve babama sonsuz

tesekkiirler ederim.

Erzurum-2012 Sehran DILMAC
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BIRINCI BOLUM

1.GIRIS

Bu arastirmada, ortadgretim gorsel sanatlar dersinde otantik degerlendirmenin
ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum ve Ogrencilerin otantik
degerlendirme siirecine algilarina etkisi belirlenmeye c¢alisgilmistir. Bu baglamda
arastirmanin birinci boliimiinde; problem durumu, amag, 6nem, varsayimlar, sinirliliklar

ve tanimlar tizerinde durulmustur.

Arastirmanin ikinci boliimiinde literatiirde yer alan bilgiler dogrultusunda
arastirmanin kuramsal temeli olusturulmustur. Bu boliimde otantik 6grenmenin ve
otantik degerlendirmenin ne oldugu otantik 6grenmenin 6zellikleri ve gorsel sanatlar
egitiminde otantik degerlendirme araglar1 ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

Arastirmanin tglincii boliimiinde ise arastirmada kullanilan arastirma deseni,
calisma gruplarinin olusturulmasi, deney ve kontrol grubuna yapilan uygulamalar,
arastirma baglami, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizinde
kullanilan teknikler ile aragtirmanin sinirliliklarina yer verilmistir.

Arastirmanin dordiincli boliimiinii, arastirma sonucunda problemlere bagli olarak
toplanan verilerin analiziyle elde edilen bulgular ve yorumlar olugturmustur.

Son boéliimde ise, arastirma sonuglarinin genel bir dzetine ve arastirmaya bagl

olarak sonraki arastirmacilar i¢in dnerilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gorsel sanatlar dersi, 6grencinin duygu ve diisiincelerini ¢esitli malzemeler
kullanarak belirli tasarimlar sonunda iki veya ii¢ boyutlu olarak ortaya koydugu bir
stirectir. Bu siire¢ boyunca 6grencinin algisal, estetiksel nitelikleri ile kendini ifade etme
becerilerinde gelisme oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6grenme siireci ve 6grenme
stirecini degerlendirme {iriin (sonug¢) degerlendirme kadar 6nem tagimaktadir. Ciinkii

Ogrencinin ddevinin sonunda ortaya koydugu {iriiniin disinda onun g¢abalarinin, yani



sanatsal deneyimlerinin de degerlendirilmesi gerekmektedir (Eisner, 1997, Mamur,
2009; Walker, 2003). Bu nedenle yeni 6gretim programlarinin ongordiigii 6grenme
stirecini yoklayan alternatif degerlendirme yaklagimlar1 gorsel sanatlar 6gretiminde daha
kabul edilebilir goriilmektedir. Cilinkii gorsel sanatlar egitiminde degerlendirme
oncelikle ¢ocugun gelisimini gozlemleme amacina dontktiir. Uyarict, 6zendirici,

gelistirici nitelikte olmasi, egitimsel bir nitelik tasimasi agisindan 6nemlidir (Gel 1990).

“Geleneksel 6gretim anlayisinda 6grenmeyi degerlendirme etkinligi genellikle
ogretimden ayr1 olarak goriiliir ve ¢cogu zaman sinavlarla yapilir. Her 6grenci temelde
yalmz basina ¢aligir. Ogrenciler, 6gretmenin {izerine tiirlii bilgileri yazacagi bos bir
levha olarak goriiliir” (Brooks ve Brooks, 1993, s.37). Geleneksel 6gretim anlayisi
dogrultusunda islenen derslerin daha c¢ok geleneksel ara¢ ve yontemlerle smirh
kalinmasi gorsel sanatlar dersini yapisi itibariyle karsilamayacagi sdylenebilir.

“Geleneksel yontemlerde Ogrencileri diisiindiiren, arastirmaya yoOnelten
etkinlikler sunulmadigi; bilgiyi kullanma, problem ¢6zme, kisacasi bilgiyi yeniden
yapilandirma firsatlar1 verilmedigi icin Ogrenciler ezberledikleri yiizeysel bilgilerle
mezun olmaktadir” (A¢ikgdz, 2002, s.63). Buna karsin sanat alaninin bireyselligi ve
Ozglinligii 6n planda tutan kendine has bazi 6zellikleri bulunmaktadir. Bu 6zellikler ise
geleneksel yontemlerden farkli olarak daha esnek, kapsamli, farkli becerileri 6l¢ebilen
stire¢ temelli alternatif 6lgme degerlendirme araglarini gerekli kilmaktadir.

Ciinkii sanat programlarinin §grenci iizerinde ne tiir etkiler biraktigini anlamak
oldukega giictlir ve hassas Ol¢limler gerektirir. Gergek bir degerlendirme ise zaman alir.
Her degerlendirme teknigi sanatsal oOgrenmenin farkli boyutlarini 6lgmektedir.
Ogretmenin sanatsal grenme siirecinde bu farkliliklar: bilmesi ve alternatif dlgme arag

ve tekniklerini segebilmesi gerekmektedir.

Alternatif Olgme araglart iginde; oyunlar, bulmacalar, ginliikler, 06z
degerlendirme, akran degerlendirme, grup tartismalari, performans Olgme ve
portfolyolar gibi araglar yer almaktadir. Yapilandirmaci yaklagimda ortaya ¢ikan bu
6lgme degerlendirme teknikleri 6gretmenlere ortam diizenleme, tasarlama, yonlendirme
gibi roller yiiklemistir (Mamur 2009; Yurdakul 2004). Bay (2009, s. 45) yapilandirmaci
yaklagimin 6grenme ilkelerini siralarken anlamli 6grenmenin otantik (gercek) 6grenme
gorevleriyle olustugunu belirtir. Yapilandirmaci yaklagim, 6grenme toplumundaki

Ogrencileri, 6gretmenleri ve uzmanlari igeren otantik, ilgi ¢ekici projeler lizerinde durur.



Bu ifadelerden anlasilacag: iizere yapilandirmaci yaklasimin énemli unsurlar1 arasinda
otantik 6grenme ve otantik degerlendirme de yer almaktadir.

Ilgili alanyazin arastirmalarinda 6gretmenlerin dgretim programlarindaki 6lgme
degerlendirme araglarin1 kullanma ve hazirlama konusunda bilgi eksiklikleri ve egitim
ihtiyaclariin oldugunu ortaya koymaktadir (Gelbal ve Kelecioglu 2007; Mamur 2009;
Yapici ve Demirdelen 2007).

Bu nedenle bu aragtirmanin problem ciimlesini “Ortadgretim kurumlar1 gorsel
sanatlar dersinde otantik degerlendirme yaklagimlarinin G6grencinin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlarina ve Ogrencilerin otantik degerlendirme siirecine olan

algilarna etkisi nedir? olusturmaktadir.
Bu ana problem cilimlesi dogrultusunda su sorulara cevap aranacaktir:

1.0tantik degerlendirmeye dayali alternatif degerlendirme tekniklerinin

Ogrencinin derse karsi olan tutumlarina etkisi nedir?

2.0tantik degerlendirme yaklagimina dayali 6gretim siireci 6grenciler tarafindan

nasil algilanmaktadir?

1.2. Calismanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim gorsel sanatlar dersinde otantik
degerlendirmenin 6grencilerinin goérsel sanatlar dersine yonelik tutum ve 6grencilerin

otantik degerlendirme siirecine algilarina etkisini aragtirmaktir.
Bu amaca ulasabilmek i¢in asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Gorsel sanatlar dersinde otantik degerlendirme yaklagimina dayali 6gretim
uygulanan deney grubu ile geleneksel dgretim ve degerlendirme uygulanan kontrol
gruplarinin gorsel sanatlar dersine karst tutum On test puanlart kontrol altina

alindiginda, son test puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik var midir?

2. Otantik degerlendirme yaklasimina dayali 6gretim uygulanan deney grubu

Ogrencileri otantik 6grenme siirecini nasil algilamaktadirlar?



1.3. Onem

Aragtirma gorsel sanatlar dersinin yapici 6grenme ve otantik degerlendirme
yaklagimlarina dayali olarak nasil islendigi agisindan olduk¢a dnemlidir. Bu anlamda
gorsel sanatlar dersinde Ogretmen tarafindan kullanilabilecek uygulamaya yonelik
onemli ornekler icerdigi diisiiniilmektedir. Bu yaklagimlarin 6grencilerin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlarna etkisi ve siirece algilariin belirlenmesinin, program
uygulamalar1 hakkinda doniit olacag: diisliniildiigii icin ayrica dnemli goriilmektedir.
Ayrica arastirmadan elde edilen bulgularin §gretmen adaylarimin  6lgme ve
degerlendirme alaninda mesleki donanimlarinin artirilmasi igin yapilacak caligmalara

yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

Yukarida yer verilen biitlin bu gerekcelerden dolayr arastirma Onemli

goriilmektedir.

1.4. Varsayimmlar
Arastirmaya katilan Ogrenciler uygulanan test ve anketleri dnemseyerek ve
samimi olarak cevaplamislardir. Ayrica kontrol altina alinamayan istenmedik

degiskenler kontrol ve deney gruplarini ayni oranda etkilemistir.

1.5. Simirhliklar
Bu arastirma;
1. Erzurum Lisesinde egitim-6gretim goren 12. sinif dgrencileri ile,
2.2011-2012 bahar doneminde “Gorsel Sanatlar” dersi baglamu ile ve

3. Arastirmada, kullanilan veri toplama araclarindaki verilerle sinirhdir.

1.6.Tanmimlar

Otantik Ogrenme: Bir gorev ve etkinlik gerceklestirilmesini temel alan, bu
etkinlik ve gorev icinde etkin degerlendirmeler yapilarak olusan bir 6grenme

sirecidir (Newmann ve Wehlage, 1993).

Geleneksel Ogretim: “Onceden belirlenmis bilgileri aktarmaya dayali, dogrudan

ogretimin kullanildigi, ders igeriginin c¢ogunlukla ders kitaplarindan alindig,



ogrencilerin pasif durumda oldugu, bilgilerin sorgulanmadigi, 6gretmen merkezli

ogretim” (Deryakulu, 2001, s.53).

Otantik Degerlendirme: “Ogretimle ilgili etkinliklerde (ama¢ merkezli, gergek
yasam gorevlerinde) dgrencilerin 6grenme, basari, motivasyon ve tutumlarini gesitli
formlarla 6lgmeye dayali degerlendirme siirecidir. Ornegin, bir simf problemini
tartismada Ogrenci katilimimi goézleme ya da harita cizerken kaynak kitaplari

kullanmalarini gézleme” (Parker, 2005, s.349).

Gorsel Sanat Egitimi: “Ogrencilere gozlem, izlenim ve gereksinimleri ile duygu
ve tasarimlarini resimle anlatabilme bilgi, beceri ve yetisini, sanat yapitlarini
degerlendirmek icin gerekli Olciileri ve kavramlari kazanmak konusunda onlara

yardimci olmak amaciyla yapilan egitimdir” (Ozsoy, 2003, s.15).

Ogrenci Basarisimn  Degerlendirilmesi: “Belirli bir ders veya alanda,
ogrencilerde gelistirilmeye ¢alisilan bilgi, beceri tutum ve degerlerin ne diizeyde
gerceklestigini belirli Olgiitlere gore saptayarak, yargiya varma siirecidir” (Karakus,

2006, 5.17).



IKiINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde calisilan konu ile ilgili kuramsal cer¢eve olusturularak ilgili
alanyazinda otantik degerlendirme iizerine ylriitiilen ¢alismalar hakkinda bilgiler yer

almaktadir.

2.1.Cahsilan Konu ile ilgili Kuramsal Cerceve

Egitimin 6neminin giderek arttifi ¢agimizda bir¢ok alanda bas dondiiriicii bir
hizda degisme ve gelismeler yasanmaktadir. Ogiilmiis (2005)’iin ifade ettigi gibi
“bilginin yarilanma hizinin dort yila, hatta bazi bilim dallarinda bir yila indigi,
ekonomik, siyasal ve toplumsal anlamdaki gelismeler toplumsal sistemleri
zorlamaktadir. Bunun yam sira teknolojik gelismeler ve ekonomik alanda meydana
gelen degismeler de bireylere yeni gorev ve sorumluluklar yiiklemektedir” (s.25).
Bireyin ve toplumun gereksinimlerine gore sekillenen egitimin temellerinin de bu
degisme ve gelismelerden etkilenmemesi miimkiin degildir. Neredeyse gelismelerin
degisimden daha hizli oldugu bu siire¢ egitim sistemlerini de zorladigi agikca
goriilmektedir. Bireylere kazandirilmasi gereken istendik davraniglar degismekte ve

tilkeler egitim sistemlerini bu noktada sorgulamaktadir.

Glniimiizde gelinen noktada, her alaninda oldugu gibi, egitim alaninda da
onemli degisimler gerekmektedir. Ozellikle teknoloji egitimin amag ve igerigi yaninda,
ogrenme Ogretme siirecinde 6nemli degisimleri zorunlu kilmaktadir. Ogretmenin
merkez oldugu geleneksel 6gretim yontemleri bu degisimin dniinde birer engel olarak
durmaktadir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi derslerde 6grenciler kendi
diisiincelerini  ifade edemedikleri i¢in, derslerde giiclilk c¢ektikleri noktalar

belirlenememekte, yerinde ve zamaninda miidahaleler yapilamamaktadir. Ogretim



onceden belirlenmis bir yapida, diizende ve hizda yapilmaktadir. “Bu siiregte ,68renciler
genellikle pasif durumdadir. Temel diisiince, 6gretmenin kendi bilgisini dogrudan
Ogrenciye aktarmasi ve Ogrencinin de bilgiyi yorumlamadan ezberlemesidir”

(Comlekoglu, 2001, 5.47).

Geleneksel 6gretim yaklagimina alternatif olarak sunulan yapilandirict 6gretim
yaklagimiyla verilen bilgilerin ezberlenmeyip, Ogrenciler tarafindan yapilandirildig,

bunun ise bilginin kalicilig1 ve kullanilirligini arttirdigi savunulmaktadir.

Bir¢ok uygulama alani olan gorsel sanatlar egitiminin; egitimin tiim alanlarinda
oldugu gibi 6gretmen merkezli bir yap1 yerine edinilen bilgileri kullanmaya dayali bir
yapiya kavusturulmasi da dnemli bir gereksinim olarak goriilmektedir. Gorsel sanatlar
egitiminde bir¢ok alanda dgrenciler, belli bash konular1 6grenerek ya da ezberleyerek,
iiretim ve yaraticilik boyutuna gecememektedir. “Sanat egitiminde her ne kadar ezber,
bir yontem olsa da 6grenci, gorme yerine ezberleyerek, kolay1 secerek eksigini ortadan
kaldirdigini1 diisiinebilir. Bu durum ise, 6grencinin bilgilenme siirecini engelleyebilir”

(Mant, 2007, s.18).

Ote yandan giiniimiizde, bireylerin bilgiyi tek kaynaktan almalar1 ve
ezberlemeleri beklenmemekte, bunun tersine bilgiye ulasma yollarmni bilen, bunlar
kullanabilen ve karsilagtifi sorunlar karsisinda bilgiyi kullanarak ¢6ziim yontemlerini
olusturabilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. “Bireylerin bu o6zellikleri
kazanmalarinda, yeni 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu
durum sanat egitiminde de yeni yaklagimlarin benimsenmesini ve yeni yontem ve

tekniklerin uygulamaya gecirilmesini gerektirmektedir” (Mant, 2007, s.18).

Yapilandirmaci egitim yaklasimi ise geleneksel Ogretim ydntemlerinden
tamamen farkli bir egitim anlayis1 tasimaktadir. Egitim ortaminda 6gretmen, geleneksel
ogretimde alistig1 ve yillardir siirdiirdiigii sinifta disiplin saglayicilik, bilgi dagiticilik
vb. rollerinden siyrilarak 6grenmeyi kolaylastirici bir yardimei, dost ya da herhangi bir
gereksinme aninda kendisine bagvurulabilecek bir danigman gibi goriiniir. “Sinifta
isbirligi ve etkilesimi kolaylastiric1 tutum ve davranislar sergiler. Ogrenilecek dgeleri,
ogrenciler bakimindan anlamli ve ilging kilacak firsat ve ortamlar yaratir” (Slavin,

1994, 5.225).



Yapilandirmaci ortamda Ogretmen, ¢alisma gruplari olusturup, grup ve grup
tiyelerinin sorumluluklarini belirleyerek isbirligine dayali bir 6grenmenin gerceklesmesi
yoniinde ¢aba gosterir. “Bu amacla gruplar arasinda dolasir, yardima gereksinme duyan
grubun yanina giderek gruba yardimci olur ve gerektiginde grubun dogal iiyesiymis gibi
ogrenme-ogretme etkinliklerine katilarak Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmaya

calisir” (Yasar, 1994, s.32).

Yapilandirmact yaklasgimin 6nemli bir unsuru olan otantik 6grenmedir
diyebiliriz. Yapilandirmac1 6grenme ortaminda, oOgrencilere otantik deneyimleri
sayesinde Onceki bilgi ve anlayislarina bagl olarak yeni bilgi ve anlayis olugturmalari
i¢in olanaklar sunulur. Ogrencilerin ger¢ek yasamla ilgili problemlerle ugrasmalarina
izin verilir. Bu problemleri ¢6zmede Ogrenciler, olanaklar bulmaya, farkli ¢oziimler
olusturmaya, diger 6grencilerle isbirligi igerisinde ¢alismaya, fikirlerini ve hipotezlerini
sinamaya, yeniden gozden geg¢irip diizeltmeye ve son olarak da olusturabilecekleri en iyi

¢Ozlimler sunmaya tesvik edilir (www.ncrel.org/ sdrs/pathways.htm).

Geleneksel siniflar ile otantik siniflarin arasinda farkliliklar asagida verilmistir.

Geleneksel Siniflar

Otantik Simiflar

Egitim programi temel becerileri vurgular,

ilerleme biitiine

gercgeklesir.

parcadan dogru

Egitim programinda 6nemli kavramlar

vurgulanir, ilerleme biitiinden parcaya
dogru gerceklesir.

Programa siki1 sikiya baglilik 6nemlidir.

Ogrenci sorularm1  dikkate alma ve
Ogretimi bu dogrultuda diizenleme son
derece onemlidir.

Program etkinlikleri agirlikli olarak ders
ve ¢alisma kitaplarina dayanir.

Program etkinlikleri agirlikli  olarak
birincil veri kaynaklarma ve Ogrencilerin
el becerilerine dayali materyallere dayanir.

Ogrenciler 6gretmen tarafindan bilginin Ogrenciler diinya hakkinda teoriler
iizerine islendigi bos bir levha olarak olusturabilen diisiintirler olarak kabul
gbriiliir edilir.

Ogretmenler genellikle &grenciler igin | Ogretmenler genellikle etkilesimli

bilgi aktarma,
icindedirler.

bilgi yayma davranisi

durumdadirlar ve 6grenciler i¢in 6grenme

ortami yaratirlar.

Ogretmenler 6grenmenin gegerligi icin

Ogretmenler ogrencilerin sunulan
kavramlar1 anlamalar1 ve daha sonraki




dogru yanit ararlar. derslerde kullanmalar1 i¢in goriis agilari
ararlar.

Ogrenmeyi degerlendirme 6gretimden ayr1 | Ogrenmeyi degerlendirme dgretmeyle i¢

olarak ve neredeyse tamamen sinav |icedir ve Ogrenci portfolyo, sergi ve

yoluyla yapilir. islerinin gozlenmesi yoluyla
gergeklestirilir.
Ogrenciler temelde yalniz basina galisir. Ogrenciler temelde grupla galisir.

Sekil 1. Geleneksel ve otantik siniflarin farkliliklar1 [Brooks ve Brooks 1993’den

uyarlanmistir]

Gilinlimiizde bireylerin islevi list diizey kararlar alma ve yaratma becerilerine
kilitlenmektedir. Bu noktada egitim yoluyla giiniimiiz bireylerine kazandirilmasi

gereken beceriler onem kazanmaktadir.

Bu becerilerden en 6nemlilerinden birisi aktif, sorun ¢6zen, mutlu ve demokratik
ilkeler dogrultusunda toplumsal yasami kavramis bireyler yetistirmektir. Demokratik
tutum ve degerlerin okulda gelistirilebilmesi i¢in, okuldaki tiim etkinliklere yayilmasi

gerekmektedir.

Bu etkinliklerden biri sanat egitimidir. Insanin genel egitimi icerisinde nemli
bir yere sahip olan sanat egitimi sadece yeteneklilerin egitimi i¢in bir "liks" degil,
herkes i¢in gerekli bir kisilik egitimidir. Burada sanat egitiminden amaglanan, sanatci
yetistirmeye yonelik egitim degil, bireyin sanat yoluyla egitimi, yani bireyin estetik
egitimidir. “Insanm yaratic1 giiglerini ortaya ¢ikarmasina yardimci olacak sartlari
hazirlayan ve bireyin kisilik kazanmasin1 amaglayan bir etkinliktir” (Gengaydin, 1987,
s.61 ). “Sanat egitimi; gézlem yapma, 6zgiin bulus ortaya koyma ve pratik diisiinceyi
gelistirmeyi pekistirir. Zihinsel diisiinceleri beyinde gerceklestirebilme giiciinii arttirir
ve sentez yapmaya yardimci olur” (Tepecik, 2008, s.236). Bu egitimde ¢ocugun tiim
sanatlar1 tanimasi, kendini anlatmada, kendi disindaki diinya ile iletisim kurmada
kendine yakin buldugu sanat dilini kullanmasi hedeflenmektedir. Cocuk oyun oynar
gibi, severek ve isteyerek; yetkili 6gretmenlerin rehberliginde, resim, seramik, drama,
siir, dans, miizik gibi tim sanatlarla tanigir, 6grenir, uygulamalar yapar, yaptiklarini
elestirir, diigtinlir, gelistirir, arkadaslariyla, ¢evreyle iletisim kurar ve boylece kendini

anlatabilir.
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“Sanat egitimin amaci, yapilmis olanlar yineleyen degil, yeni seyler yapabilme
yeterlilikleri olan insanlar1 yetistirmektir. Sanat egitimi ge¢misle gelecek arasinda,
eskiyle yeni arasinda, analitik degerlendirme yapabilme, yargilayabilme bilgisine sahip
olmay1 saglar” (Tepecik, 2008, s.236). Cilinkii sanat egitimi sanildig1 gibi soyut anlamda
salt bir duyu egitimi degil, ayn1 zamanda zihinsel diisiin siireclerinin zenginlestirilmesi
ve doga-doga, doga-insan, insan-insan, insan-toplum arasindaki iligkiler biitiinlin
sezilmesi ya da kavranmasina iliskin ¢cok yonlii bir yontemler biitiiniidiir (Gengaydin,
1990). Cevresini hakkiyla algilayip onu bi¢cimlendirmeye yonelmek igin gerekli ilk
sarttir. “Yalnizca bakmak degil "gormek", yalnizca duymak degil "isitmek", yalnizca
ellerle yoklamak degil, "dokunulan1 duymak" yaraticilik i¢in gerekli ilk asamalardir”

(San, 1985, 5.17).

Sanat egitiminin belirtilen amaglara ulasabilmesinde otantik smiflarin
olusturulmasi, otantik etkinlikler ile bu ortamlarin desteklenmesinin biiyilk 6nem

tasidigini 6ne stirebiliriz.

2.1.1. Gorsel Sanatlar Egitimi

“Egitim kisinin davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla kasith olarak istendik
davranis degisikligi olusturma stirecidir” (Ertiirk, 1982, s.32). Bu siire¢ i¢inde kiginin
duygu, diisiince ve izlenimlerini anlatabilmek, yetenek ve yaraticiligini estetik bir
seviyeye ulastirmak amaciyla yapilan egitim etkinliklerinin tiimiine de gorsel sanatlar

egitimi diyebiliriz. Sanat egitimi denince akla gdrsel sanatlar egitimi gelir.

Sanat egitimi 6zgir, barisci, paylasimci, insancil, yaratici bir bireyin egitimini
hedefler. Buna ideal insan diyebiliriz. Bu ortamda egitim firsatin1 yakalayan birey,
yasamin1 ve kendisini dogru kararlarla yonlendirebilen bir kisilik durumuna gelebilir.
Bu siire¢ aragtirmaya dnem vermeyi, sorgulamayi, problemlere fakli agilardan yaklagma
yetisini, problemlere alternatif ¢éziimler getirebilme yetisini kazandiran, tiim bunlar

sonucunda yasamin daha anlamli hale getirildigi bir siirectir (Telli, 2004).

Bireylerin genel egitim ve ogretimleri i¢inde kisilerin estetik duygularinin
gelistirilmesi, yukarida belirtilen ideal insanlarin ¢ogunlukta oldugu uygun bir toplum
olusturmanin 6nemli bir kosuludur. “Sanat egitimi cocuk ve ergeni bir sanat¢i yapmayi

amaglamaz, cagdaslagma siireci i¢inde toplumda yetismekte olan kusaklari her alanda



11

yaraticiliga yonelten bir ders i¢i ve ders dis1 etkinlikler biitiiniidiir” (San, 1982, s.216).
Genel egitim ve Ogretimin insana doniik ugragslari, yontemleri, amag¢ ve ilkelerinin
0ziinde insan ruhunun yticeltilmesi, psikolojik farkliliklarin gozetilerek bireylerin ruhsal
gereksinimlerinin doyurulmasi, ruh sagligi agisindan, dengeli bir kisi yaratma cabasi
giidiiliir. Bu eylem siirdiiriiliirken, bir yandan da, kisiye zihinsel birikimlerini kendi
kendini anlatip yorumlayarak bir seyler yapma, yaratma olanagi saglanir ki, birey
bdylece ruhsal bosalmaya, ruhen mutlu olma diizeyine ulasarak daha dengeli bir tavir
icine girer. Aslinda kisiyi bu noktaya getiren ugrasin bilim dilindeki adi genelde “Sanat

Egitimi’dir (Tiirkdogan, 1981).

20. ylizyilin bagindan bu yana sanat egitimi kavrami genel anlamda, giizel
sanatlarin tiim alanlarii ve bi¢imlerini igine alan, okul i¢i ve okul dis1 yaratici sanatsal
egitimi tanimlamaktadir. Dar anlamda ise okullardaki ilgili b6liim ve siniflarda bu alana
iliskin olarak verilen dersleri kapsar. Yaygin ve tiimel anlaminda kullanildig1 6zellikle
belirtilmedik¢e sanat egitimi daha ¢ok “plastik sanatlar alaninda verilen egitim”
biciminde anlasilmaktadir. Her iki durumda da sanat egitimi, yetiskin egitiminden ¢ok,

yetismekte olanlarin genel egitim siireci i¢inde ele alinmaktadir (San, 1985).
Enver Yolcu sanat egitimini asagidaki sekilde tanimlamaktadir:

“Sanat egitimi yeni bir tanim olarak sanat ve bilim c¢evrelerince
benimsenmis goriinse de, terim, kavram ve kapsam olarak tam yerine
oturdugu sdylenemez. Ciinkii bugiine kadar bu terim yerine ya da
alan1 belirlemeye yonelik kullanilan terimler oldukga fazladir. (resim-
13, sanat 6gretimi, sanat yoluyla 6gretim, estetik egitim, giizel sanatlar
egitimi, plastik sanatlar egitimi, sanata dogru egitim, temel sanat

egitim v.b.) (Yolcu, 2004, 5.86).”

Sanata ve sanat egitimine yon veren sanat¢ilardan Zafer Gengaydin sanat

egitimini asagidaki sekilde agiklamaktadir:

Sanat egitimi, genel egitimin onemli bir parcasi olarak kabul edilebilir. Ancak,
sanatin bir 0zgilinliik ve bireysel yaraticilik olgusu oldugunu dikkate alirsak, sanat
egitiminin kendine 0zgii ¢ok Ozel yasalariin ve ilkelerinin varhigin1 da kabul etmek
zorundayiz. Bu nedenle, sanat egitiminin egitim dizgesi igerisindeki yerinin ¢ok iyi

belirlenmesi gerekmektedir (Gengaydin, 1987).
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Giliniimiizde okullarda verilen gorsel sanatlar derslerinin bulunmasiin pek ¢ok

gerekgesi vardir. Bu gerekgeleri Ozsoy (2003) sdyle belirtilmistir;

a. Gorsel sanatlar esasen ¢oziilmek iizere problem icat eder. Sanat yaratic1 diisiinceyi,
aninda ve yerinde karar vermeyi, degerlendirme ve hemen sonu¢ alma yetenegini

gelistirir.

b. Sanat dogas1 geregi hayal etme alistirmalar1 yapilmasini saglar. Sanat bir degisiklik
ve simdi bildigimizden daha iyi bir yol ve sans olusturmak, bir iimit olusturmak igin

yegane aragtir.

c. Sanat var olan kiiltiirel c¢esitliligi kesfetmek ve vurgulamak icin firsatlar sunar.
Boylece duyarlilig1 (empati bagkasinin yerinde kendini koyma) ve miisterek ve karsilikli

sevgi i¢in yapilmasi gerekenleri arastirmayi tesvik eder.

Gorsel Sanatlar dersi igerik olarak; gorsel sanat kiiltiirii, miize bilinci ve gorsel
sanatlarda bi¢cimlendirme olmak iizere li¢ 6grenme alaninda egitim ve dgretim yapmay1
hedeflemektedir. Boylece Gorsel sanatlarin diger dallariyla da ilgilenen ve 6grenciyi
yonlendirebilecek esneklige sahip bir program yapilandirilmasi amaclanmistir. Bu
programla sanattan zevk alan, sanati igsellestiren, bilingli, estetik zevke sahip ve elestiri

yapabilen nesiller yetistirilmesi hedeflenmektedir.
Bu konuda Milli Egitim Bakanliginin goriisleri asagidaki sekilde agiklanmaistir:

“Gorsel sanatlar dersi programi, Ogrencilerin bulunduklar yas
diizeyinden baglayarak biitiin yasamlar1 boyunca temel bir kazanim
olarak kendilerini ifade etme yollarii kesfetmeleri ve bunlar
kullanarak duygusal, bilissel, kiiltirel ve toplumsal yonlerden
donanimli héle gelmeleri; saglikli, dengeli kimlik olusturmalar1 ve
nitelikli aligkanliklar edinmeleri i¢in hazirlanmigtir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2007, s.4-5).”
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2.1.2. Ulkemizdeki Sanat Egitiminin Cumhuriyet Déneminden Giiniimiize

Tarihsel Gelisim Siireci

Ulkemizde Cumhuriyet’in kurulusundan bu yana tarihsel gelisimi incelendiginde
sanat egitimi ile toplumun uygarlasmasi ve sanat egitimi anlayisinin amaglarin uygun
sekilde yiiriitiilmesi bakimindan gerekli degisikliklerin yapildigi goriilmektedir.
Cumbhuriyet’in kurulusu ile birlikte, Ulu Onder Atatiirk’iin liderliginde sanat egitiminin
birey ve toplum ac¢isindan 6nemi vurgulanmis, bir toplumun cagdaslasma siirecinde
sanatsiz bir egitimin ¢agdaslasma amacini gerceklestiremeyecegi diisliniilmiis ve bu
konuda gerekli arastirmalar ve c¢alismalar yapilmistir. Bu caligmalarin  basinda
Cumhuriyetin ilk yillarinda hiikiimetin davetiyle Tiirkiye’ye gelen iinlii egitimcilerden
Amerikali John Dewey’e okullarin meveut durumu inceletilmis ve hazirlanan ayrintili
rapor, yerli egitimcilerin de gayretleri ile sonug¢landirilarak Egitim Bakani Mustafa
Necati donemi olan 1926 yilinda yiiriirliige konulmustur. Bu raporda sanat egitimi

acisindan su goriiglere yer verilmistir:
1.Okullarda biitiin donanimlariyla birlikte resim ve is atdlyeleri kurulmali.

2.Yiksekdgrenime devam etmeyecek kisiler icin, kendilerine bilgi ve beceri

kazandiracak uygulamali ¢galigmalara 6zellikle de el iglerine 6nem verilmeli.

3.”Resim, ¢izgi ve boya sanatlar1 gibi gorsel sanat etkinlikleri, kisisel ve
toplumsal Onemi ve yarar1 acisindan yeteneklerin gelistirilmesine Onem

verilmelidir” (Yolcu, 2004, s. 97).

Dewey tarafindan hazirlanan bu rapor dogrultusunda ilk, orta ve lise Resim-is
egitimi programlart degistirilmistir. Ayrica 1926’da Gazi Orta Muallim Mektebi ve
Terbiye Enstitiisli acilmis daha sonra bu enstitii biinyesinde 1932 yilinda resim boliimii
kurulmustur. Gergekten bu bdliimiin aciligt ile Tiirkiye’de sanat egitiminin temellerini
olusturmada 6nemli role sahip resim &gretmeni yetistirme isinin kurumsallagtirilmasi

saglanmistir (Alakus, 2003)

Yeni kurulan Cumhuriyetin ihtiya¢ duydugu en Onemli kaynaklardan biri
sliphesiz yetismis insan giiciidiir. Bu gilice her alanda oldugu gibi sanat egitiminde
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda iilkemizde ihtiya¢ duyulan egitimcilerimizden biri,
Cumhuriyet déneminin fikir yapisini etkileyen, donemin sanat ve egitim anlayisina bir

¢ok yeniligi getiren Ismail Hakki Baltacioglu’dur. Ogretmenligi sirasinda resim ve elisi
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konusunda yepyeni diisiinceler ortaya koymustur. 1910 yilinda Avrupa’ya goénderilen
Baltacioglu, iiretime ve yaraticilia dayanan bir egitim sistemini savunarak, gelecegin
Tiirkiye’sini sekillendirmede kiiltiir, din, dil ve sanat gibi bir¢ok kavram iizerinde

durmus ve fikirlerini ortaya koymustur (Dikici ve Tezci, 2002).

Bu donemde iilkemizde sanat egitiminin gelisimine katkida bulunan bir diger
sanat egitimcisi Ismail Hakk1 Tongug’tur. Tongug’un egitim anlayisi; bireyin resmi bir
ifade araci olarak gorebilme bilincine erigsmesinin saglanmasi, sanat eserlerini inceleme
ve degerinin farkina varma bilincinin gelistirilmesi, tasarim ve yaraticilik yetilerinin
gelistirilmesi, insan1 sanata yakinlastirma gibi amaclar1 kapsamaktaydi. Tongug¢’un bu
egitim hedeflerinin, bugiinkii amaglarin temellerini olusturan bir nitelikte oldugunu
goriiriiz. Ayrica Tongu¢’un Koy Enstitiilerinin kuruculugunu tistlenerek yapmis oldugu
uygulamalar ve ¢alismalar, sanatin ve sanat egitiminin yayginlasmasinda da ¢cok énemli

rol oynamistir (Telli, 2004).

1930, 1938, 1949 ortaokul programlari resim dersleri onceleri olduk¢a yalin ve
ylzeysel iken 1949’ da en gelismis bicimine ulagsmistir. Bu yillarda Resim derslerinin
program biitliniin i¢indeki yeri uzun yillar %3’liikk oranin1 korudugu, ancak amacg, igerik,
yontem ve degerlendirme bakimindan ise, 1950’ye dogru daha c¢ok geligmistir (Alakus,
2003).

Takip eden 1962 yilindan itibaren lilkemizde sanat egitiminin dnemi tartigildigi
ve programdaki yerinin agisindan Oneminin vurgulandigi goriilmektedir. korunmasi
1974°teki 9. Milli Egitim Strasi’nda sanat egitiminin ders i¢i etkinliklerinin disinda ders

dis1 etkinliklerle de desteklenmesinin sanat egitimi agisindan 6nemli gelismelerdir.

Son yillarda tlilkemizde sanat egitimi alanindaki en dnemli gelisme Milli Egitim
Bakanligi’nin Diinya bankas1 ile birlikte 1980°1i ve 90’11 yillarda gerceklestirdigi Milli
Egitimi Gelistirme Projesi gergevesinde YOK tarafindan 6gretmen yetistiren fakiilteler
yeniden yapilandirilmistir (Yiiksek Ogretim Kurumu [YOK], 1998a). Ozsoy (2003) bu
yildan itibaren sanatgr Ogretmen anlayisindan uzaklagilarak, sanatla ilgili farkl
disiplinlerin birlestirilmesi ile olusmus yeni bir anlayisa yonelindigini ifade etmistir.
YOK tarafindan, resim (is) dgretmen adaylarmin yetistirilmesinde kullanilmak iizere
disipline dayali sanat egitimi anlayis1 ¢ercevesinde ilk ve ortaggretim sanat ogretimi

programlar1 hazirlanarak yaymlanmistir (YOK, 1998b).
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Sanat egitimcisi Vedat Ozsoy Disipline Dayali Sanat Egitimini sdyle

tanimlamistir:

“Disipline Dayali Sanat Egitimi, basta ilkdgretim ve ortadgretim
ogrencileri igin gelistirilen fakat ayni zamanda yetigkin egitiminde,
yasam boyu egitimde ve sanat miizelerinde kullanmak i¢in formiile
edilen kapsamli bir gorsel sanatlarda Ogrenme ve Ogretme
yaklagimidir. Bu amagcla yaraticilik, sanat elestirisi, sanat tarihi, estetik
gibi farkli disiplinlerin yani sira, ¢ok kiiltiirlii ve kiiltiirler arasi
anlayis1 iceren bir ders dgretim programu iilkemiz kosullaria uygun
olarak gelistirilmis ve bu yeni yonteme de “Cok Alanli Gorsel

Sanatlar Egitimi” ad1 verilmistir (Ozsoy, 2003, s.168).”

2.1.3. Gorsel Sanatlar Egitiminde Degerlendirme

Degerlendirme egitim, Ogretim etkinliklerinin vazge¢ilmez bir unsurudur.
Ozellikle genel egitim siirecinin bir parcast olan gorsel sanatlar dersinde degerlendirme
farkli boyutlar1 ile ele alinmasi gereken bir konudur. Ogrencilerin goérsel sanatlar
dersindeki egitim-6gretim etkinlikleri; yaraticilik, tutumlar, ilgiler ve 6grenme sekilleri
gibi duyussal ve devinimsel 6zellikleri de icerir. Iyi bir dlgme-degerlendirme siireci tiim
bunlari igeren, 6grencinin gelisimini farkli boyutlarda ele alan bir siiregtir (MEB, 2006,
17). Gorsel sanatlar egitiminde temel ilke, bireysel farkliliklarin gozetilmesidir.
Egitimci, hi¢cbir zaman her Ogrencinin ayni sonucu almasint beklememelidir.
“Jlkdgretimde sanat egitimi oyunla baslar ve 6grencinin kendi egilimlerini, becerilerini,
yatkinhiklarini kesfetmesine imkan saglar. Ogrenciler sevmedikleri, istemedikleri,
yeterince motive edilemedikleri bir konuda calismaya zorlanmamalidir” (MEB, 2006,

s.17).

Sanat egitiminin belirtilen ama¢ ve hedeflere ulasmasinda ise birtakim
giicliiklerle karsilasilmaktadir. Sanat egitimi derslerinde karsilasilan en Onemli
zorluklardan biri sanat egitiminin degerlendirme boyutudur (Linn, 1990; Ellmers, 2006;
Al-Amri, 2011). Etkili 6gretme, dogru ve tam olarak degerlendirmeye dayanir ve
degerlendirme  O08retme  siirecinde  gergeklestirilmelidir.  Griffin ~ (1991)’de

“degerlendirmenin G6gretme siirecine dahil edilirse daha giiglii hale gelecegini”



16

belirtmistir (s.1). “Yapilandirmaci anlayis uyarinca Ogretmen O6grenci basarisini
degerlendirmede de test sonuglarindan daha ¢ok, diizenli olarak gergeklestirdigi

gozlemlerinden yararlanir” (Alkove ve McCarty, 1992, 5.16).

Sanat uygulamalarinda anlatimsal ve yaratict 6geler degerlendirme kapsami
icinde diigliniildiigiinde ogretmenin o6znel tavri degerlendirmede artmaktadir. Bu
durumda degerlendirmede giicliik yasanmaktadir. Ogretimsel dgeler olarak kabul edilen
teknik beceri, gordiiglinii dogru yansitma, arag-gere¢ kullaniminda yeterlilik gibi 6geler
degerlendirmede agir basarsa o zaman sonug¢ daha nesnel olabilmekte ve degerlendirme
kolaylasmaktadir. “Sanat egitiminde 6znel ve nesnel Ogeler i¢ ige gegirilmistir.
Ogretmenin sanatsal anlatimi dislamas1 ya da sadece 6gretimsel yani one ¢ikarmasi;
dogru ve saglikli bir sanat egitimi uygulamasindan uzaklastirmaktadir. Bu durumda
degerlendirme biitlinliiklii bir tutum icinde gergeklestirildigi oranda nitelikli bir sanat

egitimi uygulanabilecektir” (Kirigoglu, 2002, s.204).

Iyi tasarlanmis bir degerlendirmenin gorevi, 6zel amaglar ve yeteneklerle ilgili
bilgiyi pek c¢ok seviyede dlgmektir. Ogrencilerin sanatsal tasarim, sanat tarihi, sanat
elestirisi , estetik ya da sanat iirlinleri ve siireglerindeki iiretkenlik agisindan genelde ¢cok
karmagiktir ve bu ylizden 6l¢mesi zorluk tasimaktadir. Tek bir degerlendirme 6lgiitii ya
da stratejisi sanat egitimcisine 6grencinin bir sanatsal ¢alismasinin degerlendirilmesi ile

ilgili gereken Onyargisiz bilgiyi vermemektedir.

Onyargilar anlamli bir bigimde 6grenme siirecini etkilemektedir. Sanat egitimi
dersi ya da programi esnasinda nelerin yasanacagini 6nyargilar belirlemektedir. Bir¢cok
zaman 6grenciler yeni bir sey 6§renme konusunda basarisiz olduklar1 goriillmektedir. Bu
durumun sebebi, onceki bilgi birikimlerinin hatali ya da tarafli olarak belleklerinde yer
almasindan kaynaklanmaktadir. “Sanat egitimcisinin Ogrencilerin  onceki bilgi
birikimlerinin {izerine yeni bilgileri inga etmesi ve uygun egitimi bulmasi igin,
Ogrencilerin sahip olduklar1 6nyargilar1 ve hatali 6grenmeleri ile ilgili bilgi toplanmasi
gerekmektedir. Bu tarz bilgiler, bir sanat programima baslamadan Once

toparlanmaktadir” (Beattie, 1997, s.7).

“Gorsel sanatlar derslerinde degerlendirme konusunda karsilasilan zorluklar
arasinda, ders saatinin azlig1 gelmektedir. 1974—1975 6gretim yilinda haftada 2 saat

olarak islenen Resim-is dersi, 1975-1976 6gretim yilindan itibaren haftada 1 saate
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indirilmistir” (Kurtulus, 2002, s.153). Bugiin hala gorsel sanatlar dersi haftada 1 saatle
sinirlidir. Her konu icin ayr1 degerlendirme yontemlerinin kullanimi saglikli bir
degerlendirmeye olanak saglamaktayken; kalabalik sinif ortamlarinda farkli tekniklerin
kullanim1 giigliik yaratabilmektedir. Oysa “gorsel sanatlar dersinde Ogrencilerin
basarilar1 projeler, 6grencinin performansini belirlemeye yonelik ¢aligmalar ile iiriin

dosyalarindan elde edilen verilerle 6l¢iiliir” (Mantar, 2009, s.29).

2.1.3.1.Proje odevleri

Projeler de performans ddevleri arasinda yer almaktadir. Projeler, genis icerikli,
uzun siireli performans Odevleridir. Projeler, Ogrencilerin ilging buluslarini,
diisiincelerini, hayallerini, yaraticiliklarint1  kullanarak  ortaya koyabilecekleri
calismalardir. Performans ve proje odevlerinde, tek bir yol ve ydntem yoktur. Bu
nedenle iyi tanimlanmis Olgiitlerle degerlendirilmelidir. Basarili bir degerlendirme
yapmak i¢in her bir performans 0&devi, bir dereceli puanlama anahtar1 ile
eslestirilmelidir. Ogrenciler, dereceli puanlama anahtarinin bir érnegini alirlar. Boylece
ogrenciler, degerlendirme siirecinde nelere dikkat etmeleri gerektigini bilerek
calismalarini ona gore gerceklestirirler. “Ancak dereceli puanlama anahtarindaki
Olctitler, oOgrenciyi simirlandirmayacak, asir1  kontrol altinda oldugu hissini
uyandirmayacak, yaraticiligini kullanmasina engel teskil etmeyecek ve not alma,
degerlendirilme endisesine kapilarak baski altinda oldugu duygusunu uyandirmayacak
sekilde hazirlanmalidir” (MEB, 2006, s.16). Ogrenciler bir ders yilinda isterlerse gorsel
sanatlar dersinden bireysel ya da grup calismasi seklinde 6gretmen rehberliginde en az
bir proje hazirlar. Projeler, dnceden belirlenen oSlgiitlere gore hazirlanan degerlendirme
Olcegi veya dereceli puanlama anahtarmma gore teslim edildikleri donemde

degerlendirilir. (MEB, 2006).

Proje konular1 ziimre 6gretmenleri tarafindan belirlenebilecegi gibi, 6grenciler
kendi ilgi duyduklar1 alanlara goére bireysel ya da grup olarak proje konusu
belirleyebilirler. Projenin her asamasinda gorevlerin yapilip yapilmadigi asamanin
bitiminde Ogretmen tarafindan kontrol edilir ve grup liyelerine geri bildirim verilir.
Gorevini yeterince yerine getirmeyen Ogrencilerin bireysel Ozelliklerine de dikkat

edilerek gerekli onlemler alinir ve 6gretmen tarafindan yeni yonlendirmeler yapilir.
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2.1.3.2. Performansi belirlemeye yonelik ¢cahsmalar

Otantik degerlendirmede 6n plana ¢ikan performans degerlendirmesi alternatif
ya da otantik olarak da adlandirilabilecek bir degerlendirme tiiriidiir. ~Ogrencinin
edindigi bilgi ve beceriyi aktif olarak sunmasina yardimci oldugundan, performans
degerlendirmesi bilgi ve beceriyi 0l¢gmede daha gegerli bir gosterge sayilmaktadir.
“Ayrica, performans degerlendirmesi i¢in kullanilan Olgiitler standart oldugundan
performans diizeylerini tanimlamakta ve hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in ulasilan

bilgi ve beceri seviyesini daha saglikli gostermektedir” (Bay, 2009, s.95).

Gorsel sanatlar dersinde performansi belirlemeye yonelik ¢alismalarda ders
islenisleri; ders hazirligi, motivasyon, bilgiyi paylasma, uygulama ve degerlendirmeden
olugsmaktadir (MEB, 2006). Bu basamaklardan herhangi birinde ya da birden fazla
basamakta kazanimlara ya da hedeflenen becerilere ulasmak icin Ogrencilere gesitli
performans gorevleri verilir. Bu gorevler ders planlarinda agikca belirtilir. Ogretmenler,
Ogrencilerin performansini belirlemeye yonelik ¢alismalarin1 degerlendirirken gézlem
formlar1, kontrol listeleri ve dereceli puanlama anahtarlarindan uygun olanini segerek
kullanir. Gézlem formlari, kontrol listeleri ve dereceli puanlama anahtarlarinin, sinifta
yapilan her etkinlik sonunda kullamlmasi zorunlu degildir. Ogretmen bunlari gerekli

gordiigii etkinliklerden sonra kullanir.

2.1.3.3. Ogrenci iiriin dosyasi (Portfolyo)

Ogrenci {iriin dosyasi; dgrencinin y1l i¢inde yaptig1 tiim ¢alismalarin, iiriinlerin
bulundugu bir dosyadir. Ediger (2000) Portfolyo’nun dinamik, hedefi belirlenmis ve
sistematik caligmalarin bir derlemesi oldugunu ifade etmistir. Diger bir tanima gore ise
“dgrenci basarisinin 6l¢iilmesinde kullanilan sunum dosyasi, 6grencinin belirli bir amag
icin yaptig1 caligmalarin veya gorevlerin toplandigi, 6grencinin bir siire¢ icerisindeki
gayretini ve basarilarini yansitan bireysel bir koleksiyondur” (Arter ve Spandel, 1992,

$.36,44; Collins, 1992, 5.451,463).

Yukarida ¢esitli tanimlar1 yapilan portfolyo, son yillarda egitim alaninda yaygin
olarak kullanilmaya baglayan ve 6grencinin 6grenme siirecinde bireysel ve grup olarak
gostermis oldugu performansini degerlendirmede kullanilan, sosyal yapilandirmaci ve

biligsel Ogrenme kuramlarinin felsefesi ile tutarli olan alternatif degerlendirme
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tekniklerinden biri de “bireysel gelisim dosyas1” (portfolyo assessment) uygulamalaridir
(Baki ve dig., 2004). “Kisisel gelisim dosyalar1 yardimi ile 6grenciler bir donem

boyunca degerlendirilerek gelisimleri incelenebilir” (Ozden, 2003, 5.73).

“Ogrencilerle birlikte kisisel gelisim dosyalarmda kullanmak iizere &lgiitler
belirlenir. Ogrencilerin bir dénem veya bir iinite boyunca nasil bir gelisme gosterdigi
ortaya cikarilir” (Semerci, 2001, s.429-440). Portfolyolar 6grenmenin daha anlaml
olmasi1 ve yansitici diisiincenin ortaya cikarilmasi baglaminda énemli goriiliirler ve bu
anlamda Ogrenmelerin ortaya ¢ikarilmasinda otantik bir siire¢ olarak kabul edilirler

(Tezci ve Dikici, 2006).

Performans hakkinda kanit toplamak i¢in 6nemli araglardan biri olan portfolyo
ile 6grencinin ¢aligmalarini karsilagtirma, yorumlama, saklama, yaptig ise deger verme,
sayg1 duyma bilinci gelistirmesine ve kendi gelisimini izlemesine yardimer olur. Gorsel
sanatlar dersinde &grencilerin yaptig1 tiim calismalar birer degerdir. Bunun yani sira
Ogrencinin ulagmak istedigi hedef ve bu hedefe ulasmak icin gdsterdigi ¢abanin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikan 6n ¢aligmalar, iirlinler, kendini ifade eden yazilar vb. 6grenci
{irlin dosyasinin igerigini olusturur. Ogrenci {iriin dosyasindaki calismalarinin

degerlendirilmesine yonelik hazirlanan dereceli puanlama anahtari ile her donem igin,

donem sonunda bir puanla degerlendirilir.

Ogrenme-6gretme siirecinde dgrenciler belirli dlgiitler dogrultusunda kendilerini
ve akranlarini degerlendirirler. Oz degerlendirme yapmak amaciyla agik uglu sorular,
sozel ifadeler ya da formlar kullamilir. Oz degerlendirme calismalar1 6gretmenlerin
uygun gordiikleri siklikta yapilir. Oz degerlendirme calismalariyla 6grencilere not
verilmez. Sonuclar 6grencinin gelisimine katki saglamak amaciyla kullanilir (MEB,

2006).

Gorsel sanatlar dersinde Ogrencilerin yaptigi tiim calismalar birer degerdir.
Bunun yani sira 6grencinin ulagmak istedigi hedef ve bu hedefe ulasmak icin gdsterdigi
cabanin sonucu ortaya cikan eskizler, iirlinler, kendini ifade eden yazilar ile siire¢
dosyalarinin igerigini olusturur. Gorsel sanatlar dersinde, 6grenci gelisiminin izlenmesi
amaciyla siire¢ dosyalarinin olusturulmasi olduk¢a énemlidir. Ogrencinin siire¢ iginde

ve slire¢ sonundaki gelisim asamalar1 hakkinda en iyi belgeleri 6grencinin siireg
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dosyalarindan edinmek miimkiindiir. Bu amagla her 0Ogrencinin siire¢ dosyasi

olusturmasi gerekmektedir (MEB, 2006).

Portfolyo da kullanilan materyaller degisik sekillerde olabilir. Bunlar;
ogrencilerin yazilmis ddevleri, okuma veya sozlii sunumlarin gorsel ve isitsel kayitlari,
sanatsal caligmalarin resim, ¢izim, grafikler veya haritalar, ii¢ boyutlu iriinler veya
fotograflar1 (heykeller, soyut objeler vb.), konferans veya goriisme notlari, testler,

kontrol listeleri gibi 6rnekleri igerir.
Tekin, portfolyoyu su sekilde aciklamistir:

“Nesneler ya da ozelliklerle ilgili dlgmelerde, Ol¢iimcii kolaylik
sagladigi ve Olgiimlerin duyarhigin1 artirdig1 igin, genellikle belli
Ol¢me araclar1 kullanilir. Elde edilen 6l¢limlerin hatasiz ya da az hatali
olmas1 ve verilecek kararlarla ilgili olabilmesi igin, Ol¢glim isinde
kullanilan araglarin belli niteliklere sahip olmasi gerekir. Bu nedenle
O0lgcme aracinda ilk olarak oOlcililecek olan 6zellikleri, tam ve dogru
olarak ve Olgiilmesi istenmeyen diger Ozelliklerle karistirmadan
dlgebilmelidir. Olgme aracinda bu 6zellige gegerlilik adi verilir. Bu
Oleme araci dletiigii 6zelligi farkli zamanlarda 6l¢tiiglinde ayn1 ya da
yaklagik bir deger elde edilmesine olanak saglamalidir. Bu tutarliliga
da glivenilirlik denilmektedir. Ayn1 zamanda 6lgme aracinin uygulama
ve puanlamasmin kolay ve masrafsiz olmas: da beklenir. Olgme
aracinda bulunmasi istenen bu 6zelligine ise kullanighilik denir (Tekin,

1996, 5.96).”

Giiniimiizde insanlarin ne bildiklerinin anlasilabilmesi i¢in farkli 6l¢gme araclarina
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bilginin anlasilmadan tekrarlanmasi yerine, anlaml bir sekilde
yapilandirilmasini gerektiren performans dlgtimleri ve portfolyo kullanimi gibi dlgtimler
alternatif 6lgme yontemleri icinde kabul edilir. “Bu tiir 6l¢timler 6grenciyi 6grenmeye
motive ettigi ve diisiinme becerilerini kullanmalarini gerektirdigi i¢in, 6grenme teorileri
ile uyumludur ve Ogrencileri gergcek hayata hazirlama acisindan sosyal ihtiyaclarin
karsilanmasina yardimci olur” (Maeroff, 1991, 5.272-281). Ogretim ve degerlendirme
aract olarak kullanilan portfolyo Ogrencilerin yaptiklari c¢alisma hakkinda bilgi

toplamalarin1 ve bunlarin degerlendirilmesini kapsar. Portfolyo hazirlama siirecinde
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Ogrenci, konu hakkinda bilgi edinir, boylelikle bilgilerini de degerlendirerek en son

asamada kendini kontrol etmis ve degerlendirme siirecine aktif olarak katilmis olur.

2.1.3.3.1. Portfolyo cesitleri

Kullanim amacina ve igeriginde yer alan iirlinlerine gore, farkli {irtin dosyalari
vardir. Amaca ve belirlenecek politikalara gore iiriin dosyasi tipi tercih edilir. Haladyna
(1997), 6grenci liriin dosyalarini; ideal, sergileme, belgeleme, degerlendirme ve siif
tipi olmak {izere bes guruba ayirmistir. Asagida bu iiriin dosyalarin 6zellikleri kisaca

aciklanmistir:

a.Ideal Ogrenci Uriin Dosyasi: Not verme amagh olarak kullanilmaz, amag
ogrencinin gelisimini ve Ogrenme siirecini yansitmasidir. Ogrencilerde not kaygisi
olmadig1 igin, olumlu bir yaklasim sunar. Ogrencinin ¢ok farkli diizeydeki ¢alismalarini
igerir.

b.Sergileme Tipi Ogrenci Uriin Dosyasi: Ogrencilerin yaptiklari en iyi
iriinlerden, yani 6grencinin kendini en iyi yansittigina inandigi ¢alismalardan olusur.
Genellikle gorsel ve performansa dayali sanatlarda kullanilir. Ogrencinin en yiiksek
performansini gosterecek iriinlerinin sergilenmesi amaclanir. Daha ¢ok sonu¢ ya da

iirlin degerlendirme amaciyla kullanilir.

c.Belgeleme Tipi Ogrenci Uriin Dosyasi: Ogrencinin farkli zamanlarda ve farkli
diizeylerde hazirladigi caligmalar1 igerir. Daha ¢ok siireci degerlendirmek amaciyla
kullanilir. Ogrenci gelisiminin kayitlar1 ile 6grencinin kendini yansittigi calismalar
bulunur. Degerlendirme asamasinda Ogretmen degerlendirmeleri {iriin dosyasinda yer

alir.

d.Degerlendirme Tipi Ogrenci Uriin Dosyasi: Belirli bir ama¢ dogrultusunda
ogrenci gelisiminin izlenmesi séz konusudur. Ogrencilerin belirli 6lgiitlere gore
hazirladiklar1 en iyi calismalar iiriin dosyasi i¢inde yer alir. Ogrencinin rahatca {iriin
segmesine izin verilir. Ogrencinin ve &gretmenin sonraki &grenme etkinliklerini
hazirlamasina yardimc1 olur. Ayrica, 6gretmen veya okul tarafindan degerlendirilme
ozelligine sahiptir. Dolayisiyla, kapsamli degerlendirmeler i¢in kullanilabilir. Daha ¢ok

sonug ya da tiriin degerlendirmede kullanilir.
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e.Sif Tipi Ogrenci Uriin Dosyasi: Her ogrenciye ait ¢alisma 6zetlerinin,
ogretmen yorumlarmin, etkinliklerin ve planlarin bulundugu dosyadir. Ogretim
amaglaria hizmet etmesine ragmen, 6grenci basarisini ve gelisimini gostermedigi i¢in
degerlendirmede bazi sinirliliklar vardir. Siireci ve iirlinii degerlendirmek amaciyla

kullanilabilir.

2.1.4. Otantik Ogrenme

21. ylizyilin 6nemli egitimcilerinden Gardner (2006) “egitimin amacini, diinyay1
anlayan, bu anlayistan beslenen ve durmak bilmeyen, diinyayr daha iyi yonde
degistirmeye c¢alisan insanlar yetistirmek oldugunu belirtmistir” (s.17). Bu elbette
diinyay1 en 1yi sekilde inceleyen ve algilayan 6grenciler yetistirmekle gerceklesebilir.
Bu Ogrencileri yetistirirken kendinden Onceki basarili deneyimleri tanimalari
saglanmalidir. Birey kendi hayatinda neler basarabilecegini 6n planda tutmalidir.
“Basarabilecekleri ile ilgili hi¢ kimsenin diisiinmemis oldugu seyleri bagsarma azmini de
tasimalidir” (Bektas ve Horzum, 2010, s.10). Bunlar1 gergeklestirebilmek i¢in gergek
diinya g6z ardi edilmemelidir. Oysa giiniimiizde okullarda verilen egitimin gergek

diinya ile ¢ok az bir bigimde ortiistiigii ifade edilmektedir (Bektas ve Horzum, 2010).

Icinde bulundugumuz yiizyilin gerektirdigi iist diizey becerileri, sadece okul
duvarlar1 igerisinde kazandirmanin miimkiin olmadigi goriilmiistiir. Ust diizey
becerilerin kullanilacagi alan gergek diinyadir. Gergcek diinya igerisinde basarili
olabilmek i¢in bireyler, bu becerilere sahip olmanin yan1 sira bu becerileri tiimlesik ve
etkili bir sekilde kullanabilmelidir. Ogrenmenin ger¢ek diinyada meydana geldigi bir
yapi, egitim sistemini ayrica bir ger¢ek diinya ile iliskilendirme ihtiyacindan
kurtaracaktir. Ger¢ek diinyanin i¢inde, ger¢ek diinya problemleri ile &grenmenin
saglanmasi okulun niteligini artiracak bir uygulamadir. Dewey’inde (2007) belirttigi
gibi okuldaki egitim hayata hazirlik degil, hayatin bizzat kendisi olmalidir. Bunu

saglamanin yolu olarak otantik 6grenme 6n plana ¢ikmaktadir.

Otantik 6grenme, ger¢ek diinya ile sinifi bir araya getirme olanaklarini sunar.
Donovan, Bransford ve Pellegrino’ya (1999) gore otantik 6grenme, dgrencinin gilinliik
hayatiyla iliskili olan gercek diinya problem ve projelerinin baglamlarinda yer alan

iligkileri kesfetme, tartisma ve kavramlar1 anlamli bir sekilde yapilandirilmasini igeren
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bir egitim yaklasimi oldugunu ifade etmislerdir. Maxwell, Pelps, Braden ve Warren’da
benzer sekilde otantik 6grenmenin, bilgilerin gergek diinya uygulamalarinda kullanimini

saglayan baglamlar yoluyla 6grenme oldugunu belirtmislerdir (Akt: Mims, 2003).

Yukarida yapilan tanimlar ¢ercevesinde otantik 6grenmenin, 6grencilerin sinif
icinde kazandiklar bilgi ve becerilerin dig diinya ile iligskilendirebilmelerine yardimci
olabilecegini sdyleyebiliriz. Otantik 6grenmenin 6grencileri gergek diinyaya hazirlayict
nitelikte 6grenmeler saglayabilmesi gercek diinyadan problemler, etkinlikler ve gorevler

icermesiyle saglanabilir.

llgili alanyazin incelendiginde otantik gérevlerin on temel 6zelligin oldugunu
gormekteyiz (Herrington ve Oliver, 2000; Herrington, 2006; Jonassen, 1991). Bay
(2008) bu ilkelerin otantik gorevleri kullananlar i¢in faydali bir kontrol listesi olarak

diisiiniilebilecegini belirtmistir. Bu 6zellikler su sekilde siralanmuistir:
1) Otantik gorevler gercek diinyayla iligkili olmalidir.

2) Otantik gorevlerdeki problem i1yi tanimlanmamis olmalidir. Otantik gorevlerin gergek

yasamdaki gibi karmagik olmasina dikkat edilmelidir.

3) Otantik gorevler siirecinde Ogrenciler karmasik gorevleri gozden gecirmelidir.

Gorevlerin gergeklesmesi uzun bir zaman diliminde olur.

4) Otantik gorevler, cesitli kaynaklar kullanarak farkli bakis acilarindan gorevleri
aciklamak i¢in 6grencilere firsatlar sunar. Gorevler, basarili olabilmek i¢in 6grencilerin
model almasi gerektigi tek bir bakis acisina gdz yummaktansa, 6grencilerin kafalarinda
beliren teorik ve pratik bakis acilarini problem ¢ozmede kullanma firsatlari sunar.
Onceden belirlenmis sinirli sayida kaynaklar degil de, cesitli kaynaklarin kullanimi soz

konusudur.

5) Otantik gérevler, isbirligi imkan1 sunmalidir. Isbirligi hem gercek yasamda hem de

siniflarda ¢ok onemlidir.
6) Otantik gorevler 6grencilerin kendilerini ifade etme imkan1 sunmalidir.

7) Otantik gérevler, farkli konu alanlariyla iliskilidir. Ogrenci gérevini yaparken diger

alanlardan da yararlanabilir.

8) Otantik gorevler, degerlendirme siireci ile i¢ igedir.
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9) Otantik gorevler herhangi bir sey hazirlamaktan ¢ok tamamlanmis bir iirlin

olusturulmasi yoniiyle degerlidir.

10) Otantik gorev siireci, iirlinlerin cesitliligine ve coziimler icin rekabete imkan

sunmalidir.

Otantik 6grenmenin yukarida sayilan ozellikleri i¢inde 6n plana ¢ikan amacin,
bireyin dogrudan bir konuyu 6grenmesi degil, gercek diinya problemlerine ¢6ziim
tiretmesi oldugu sdylenebilir. “Otantik 6grenmede birey, gercek diinya problemini
cozmek icin konuyla ilgili gerekli bilgi ve becerileri edinir, 6grenme bdylece

gergeklesir” (Bektas ve Horzum, 2010, s.10).

Otantik O6grenme siireci, otantik gorevlerle baglayip, otantik etkinlik ve
degerlendirmelerle devam eder. Ogrenciler, otantik 6grenmede &ncelikle gergek diinya
baglamlar1 igeren otantik gorevlere yoOnlendirilirler. Otantik gorevler, gercek diinya
problemlerinin ¢oziimiinde kullanilan bilgi ve becerileri kazandirabilecek nitelikte
olmalidir. Otantik etkinlikler, problem ¢6zme, kritik diisiinme, bilgi sentezleme gibi
becerileri ger¢ek diinya baglamlarinda kullanmaya olanak saglamalidir. Otantik
o0grenmede degerlendirme, anlamli, kayda deger ve Onemli ogrenmelerle
sonuclanabilecek ger¢ek diinya durumlarini yansitan, bir siire¢ degerlendirmedir. Bu
yoOniiyle otantik 6grenme siirecinde, gercek diinya problemlerine yonelik deneysel ve

gbzlemsel 6grenme ve degerlendirmeler yer alir (Knobloch, 2003).

“Ogrencilerin otantik gdrevlerde olusturacaklari {iriin ya da ¢dziimler,
gergek diinya problemleri ile ilgili oldugu igin sadece smif iginde
meydana gelen ve sadece smifi ilgilendiren bir 6grenme durumu
olusturmazlar. Buradaki 6grenme durumunun sinifin disindaki kisileri
de ilgilendirebilecegi ve bu kisilere yonelik siirecler icerebilecegi

unutulmamalidir (Bektas ve Horzum, 2010, s.14-15).”

Otantik o6grenmede o6grenciler, simifin disinda problemle iligkili gergek
paydaslart da siirece katabilmelidir. Ogrenciler otantik 6grenme siirecinde
olusturacaklar1 {riin; bir tasarim, sunum ya da kisa film olabilir. Bu {iriin projenin
gidisatini  degerlendirmek amaciyla problemin paydaslarina, projenin ortaklarina,

problemle iligkili kisiler, danismanlar ya da miisterilere sunulur. Yapilan sunumun
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O0grenme ile sonuglanip sonuglanmadigt sunumun yapildig1r kisiler tarafindan

degerlendirilir (Lombardi, 2007).

Gorev, etkinlik ve degerlendirmeden olugan otantik 6grenme siirecinde 6gretmen
rehber, Ogrenciler ise aktif katilimcilardir. Otantik 6grenmede gercek diinyanin
karmagik konular elestirel diisiinmeye yonlendiren etkinlikler yoluyla sunuldugundan,
O0grencinin probleme yeni ve denenmemis c¢oOziimler gelistirmesi gerekir (Gatlin ve
Edwards, 2007). Otantik 6grenme siireci, dgrencilerin gergek diinyada neyi, nasil
ogrenecekleri hakkinda bilgi ve becerileri edinmesini saglar. Neti, nasil 6grenecegini
bilen Ogrenciler, Ogretmenin rehberligiyle de olsa kendi kendilerine 6grenmeyi
amaclayabilir hale gelirler (Watters ve Ginns, 2000). Boylece 6grenciler neyi nasil
ogrenecekleri ile ilgili dnceden bir bilgi edinmis olurlar. Otantik 6grenme 6grencilere,
smif icinde gelistirdikleri becerileri okul sonrast hayatlarindan da uygulayabilme

0zelligini kazandirabilir.

2.1.5. Otantik Etkinlik

“Otantik 6grenme gercek diinyada yer alan durumlari igeren etkinliklerde,
elestirel diistinme, yaratic1 diisiinme, arastirma, iletisim, problem ¢6zme, girisimcilik,
karar verme, kaynaklar1 etkili kullanma, 6zyonetim gibi becerileri kazandirma ve
uygulamay1 temel alan bir stratejidir” (Bektas ve Horzum, 2010, s.24). Bu becerilerin
kazandirilmasinda 6n plana ¢ikan nokta otantik etkinliklerdir. Otantik bir etkinlik,
gercek diinya baglaminda bilgi ve becerileri kazandirmak i¢in 6grencinin aktif oldugu
uygulamalarla 6grenme saglar. Iyi bir otantik etkinlik gercek diinya ve alt gorevlere
boliinebilir nitelikte olmalidir. Bu y6niiyle otantik etkinligi olusturan bir ger¢ek diinya

problemi gorevlerden olusur.

Otantik etkinliklerin amaci ger¢ek toplumun kubasik uygulamalariyla g¢ok
yakindan alakasi olan 6grenme toplumlari olusturmaktir. Otantik bir ¢evrede, 6grenciler
kendi 6grenme sorumluluklarini istlenirler, kendi 6grenmelerini ve performanslarini
izlemek ve yoOnetmek icin ist diizey bilissel becerileri gelistirmek zorundadirlar.
Insanlar, otantik gorevlerde kubasik halde ¢alistiklar1 zaman, aktivitelere kendi bakis
acilarin1 ve yapilarin1 gelistirler. Bir problemi farkli agilardan ele alabilirler ve

paylasilmis anlamlar dogrultusunda anlamlar ve ¢éziimler olusturabilirler (Hsiao, 2007).
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Otantik etkinlik; O6grenci tarafindan arastirilabilecek karmasiklikta tek bir
problem igeren, 6grencinin bu problemi tanimladig1 ve etkinligi problemle mantiksal
olarak iligkilendirildigi bir siiregtir. Otantik etkinliklerdeki problemler gercek diinya
problemlerinin 6zelliklerini tagimalidir.Bu alandaki literatiir incelendiginde gercek
diinya problemlerinde olup otantik etkinliklerde de benzer sekilde yer almasi gereken
Ozelliklerini iki baglik altinda toplandig1 goriilmektedir (Herrington, Oliver ve Reeves,

2002).
Bunlar;

a) Ogrencilerin problem ¢dzmede oldugu kadar problemleri tanimlamada
aktif/liretici olmalari,

b) Sahip olduklar1 deger ve inanglar1 bu siirece katmalaridir.

Otantik etkinliklerdeki gergek diinya ile iligkili problemler, 6grenciler tarafindan
tanimlanip anlasildiktan sonra ¢éziimii i¢in gerekli olan gdrevler ve alt gorevler ortaya

cikar.
Herrington, Oliver ve Reeves’a (2002) gore bu gorevler;

a) Hayatla iligki ve hayatin i¢inde kullanilabilir olma,

b) Ogretim programu icerisinde tiimlesik bicimde yer alma,

c¢) Ogrenci seviyesine uygun karmasik diizeyini saglama

d) Katim ya da zorluk derecelerini Ogrencilerin se¢cmesine birakma gibi

ozelliklere sahip olmalidir.

Yukarida belirtilen bu 6zelliklerde goriildiigli gibi otantik 6grenmenin temelinde
otantik etkinlikler yer almaktadir. Bu etkinlikler kisinin amaglanan 6grenmeyi meydana
getirebilmesi i¢in gerekli olan tiim siirecin planlanmasini ve uygulanmasini igerir. Siireg
planlanirken siireci olusturan temel unsur ger¢cek diinya problemidir. Problem
etkinliklerin baslangic noktasidir. Ogrenci etkinlik boyunca problem c¢oziimii ile
o0grenme meydana getirecektir. Gergek diinya problemlerinin ¢6ziimii bir saatlik bir ders
ya da bir giinle sinirlandirilmayacak kadar uzundur. Bu yoniiyle otantik etkinlikler genis
bir zaman1 kapsadigindan biitiiniin i¢inde alt birimler igerebilecek nitelikte olmalidir. Bu
alt birimler, problemin i¢indeki gorev ve alt gorevlerden olugmaktadir. Bu gorev ve alt

gorevler birbirini tamamlayacak niteliktedir. Sonugta otantik 6grenme otantik
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etkinliklerden, otantik etkinlikler problemlerden, problemlere yonelik c¢oziimler ise

gorev ve alt gorevlerden olusan birimlerdir.

Otantik etkinlikler, gercek diinya baglami iceren problemin analizi ile baslar.
Ogrenci problem analizi ile problemi tanir ve problemin ¢dziimiine iliskin gérev ve alt
gorevleri belirler. Belirlenen gorev ve alt gorevlerin zorluk dereceleri ve goreve katki
saglama oranlar1 6grenciler tarafindan belirlenir. Paylasilan gorevler yerine getirilerek
etkinligin amaglarina ulagilmis olur. Otantik etkinlikte tiim bu siirecin ger¢eklesmesi,
etkinligin 6grenciyi motive etmesini ve edinecegi bilgiyi hayatiyla iligkilendirmesini

saglayacak ger¢ek amaglar icermesi ile miimkiin olur (Herrington, 2006).

Otantik etkinliklerde yer alan problemler iyi tanimlanmamis ve gercek diinya
iligkilerine sahip olmalidir. Etkinliklerde 6grenciler tarafindan arastirilacak bagimsiz
kisa alistirma serilerinden ¢ok, zamanin belli bir diliminde siirdiiriilen tek bir karmagik
gorev bulunmali ve Ogrenciler bu goreve gerekli alt gorevler tanimlayabilmelidir.
Gorevler disiplinler aras1 ve konular arasi bilgi biitlinliigiini saglayacak nitelikte
olmalidir. Gorevin gerceklesebilmesi i¢in zamanin bir boliimiinlin arastirma igin
ayrilmas1 gerekmektedir. Bu zaman araliginda 6grenciler iliskili ve iligkisiz bilgileri
ayirt edebilmeli ve isbirlikli ¢alisma i¢in yonlendirilmelidir. (Herrington ve Oliver,

2000; Herrington, 2006).

Otantik etkinliklere ait tiim bu 6zellikler, 6grencilerin ¢aligmalarina profesyonel
olarak yaklagmalarini, {ist bilis becerileri gelistirmelerini, farkli diisiinme tiirleriyle
arastirma yapabilmelerini, grupla tartismalar yapabilmelerini ve se¢im yapma becerisi
kazanmalarm saglar (Eliot, 2007). Ogrencilerin secebilecekleri ve iistlenebilecekleri
otantik etkinliklerdeki goérevler ve onun alt gorevleri, etkinligin tamamlanmasi
acisindan biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Otantik etkinliklerdeki bu gorevler, 6grencilerin
bireysel becerilerini akranlariyla birlestirmelerine, bilgilerini ger¢ek diinya ya
tasimalarina olanak saglayan bir ortam sunar. Rule (2006) bu gorevlerin karmasik
gorevler icermesi gerektirdigini ve bunu da 6grencinin ihtiyag duydugu bilgi, beceri ve
tutumlarin goz onilinde bulundurarak yapilmasi gerektigini belirtir.

flgili alan yazin incelemelerinde otantik gérev hazirlanirken dikkat edilmesi

gereken noktalar su sekilde verilmistir (Borthwick, Bennett, Lefoe ve Huber, 2007;
Herrington, 2006);
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1- Iyi tanimlanmamis olmast,

2-  Ogrenciler tarafindan alt gorevlere boliinebilir olmasi,

3- Ogrenci deneyimlerine, ¢aligmalarma ve gergek diinyayla baglant kurmasinda
tesvik edici olmasi,

4- Pek ¢ok kaynakta bulunan aragtirmalarla desteklenebilir olmasi,

5- Coklu bakis agis1 gelistirebilecek nitelikte olmasi,

6- Alanla ilgili Gist diizey beceriler kazandirabilecek kapsama sahip olmasi,

7-  Ogrencilerin yeni bilgilerle, sahip olduklar1 arasinda iliski kurulabilecek nitelikte
olmasi,

8- Ogrenilenlerin bireysel ve isbirlikli olarak yansitacak nitelikte olmasi,

9- Disiplinler aras1 6grenmeler meydana getirebilecek nitelikte olmast,

10- Farkli konu alanlarindaki bilgi ve becerilerin uygulanabilmesi ve
biitiinlestirilebilmesini saglama,

11- Gergek diinya degerlendirmesini yansitan, ana gorev ile tiimlesik bir
degerlendirme saglama,

12- Yeni bilginin tiretilmesine imkan saglama,

13- Uzun siirede tamamlanabilen nitelige sahip olmasi seklinde belirtilmistir.

Son madde de ifade edilen otantik gorevlerin hazirlanmasinda 6grenme siirecinin
uzun siire alacagindan siirece bir uzman mutlaka katilarak destek vermelidir. Bu destek
Bektas ve Horzum’un (2010) ifade ettikleri gibi gittikce azalan bir sekilde olmalidir.
Ayrica otantik 6grenme etkinligi disiplinlerarast bir yaklagimi temel aldig1 ve uzun bir

siire¢ oldugu icin aylik, donemlik ya da yillik uygulamalar seklinde tasarlanmalidir.

2.1.6. Otantik Degerlendirme

Otantik degerlendirme performans, alternatif, dogrudan degerlendirme olarak da
ifade edilmektedir. “Yazili iirtinler, problem ¢o6zlimleri, deneyler, sergiler, sunumlar,
portfolyolar, 6gretmen goézlemleri, kontrol listeleri, isbirlikli grup projeleri vb degisik
teknikleri igerir. Otantik degerlendirmeler 6grenci 6zelliklerini dogrudan 6lgme amacini

tasir” (Bay, 2008, s.96).

“Ogrencilerin gdrevleri basarmasi, bilgi ve becerileri kazanmasi i¢in 6gretmenin

dogas1 siirekli olarak degerlendirmeyi gerektirir” (Madaus ve Kellaghan, aktaran
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Yildirrm ve Akar, 2004, s.158). Linn (1990), “degerlendirmeyi Ogretmenlerin en
karmasik ve onemli gorevlerinden biri olarak tamimlar” (s.422). Pratt (2005) ise,
“diizenli bir sinif ortaminda en gii¢ gorevin 6grenenleri degerlendirmek oldugunu ileri
stirmektedir” (s.9). Yukaridaki goriisler dogrultusunda degerlendirmenin 6grenme
Ogretme siirecinin 6nemli bir 6gesi oldugu agikga goriilmektedir. Bununla birlikte
degerlendirme isinin 6grenme Ogretme siirecine dahil edilmesinin hem giic hem de son
derece gerekli oldugu gergegi kendini gostermektedir. Ayrica Olgme ve
degerlendirmenin hem siire¢ i¢inde hem de siire¢ sonunda ve farkli 6lgme yontemlerinin
ise kosularak yapilmasi gerekliligi ileri siiriilebilir. Degerlendirme yontemleri 6grenme
Ogretme siirecinin dogal bir parcasi olarak bu siirecle eszamanli olarak yiiriitiilmeli ve
etkili 6grenmeyi kolaylastirmalidir. Ogrencilerin gergek yasam gorevlerinde bilgi,
beceri ve tutumlarimi kullanmalar1 gereklidir. Bu deneyimleri sonunda bilgi, beceri ve
tutumlariin  yansimalart  degerlendirilmelidir. Bunun yan1 sira, 6grencilerin
degerlendirmenin nasil yapilacagi hakkinda bilgilendirilmeleri ve degerlendirme islem
ve siireglerine dahil edilmeleri gerekmektedir. S6zii edilen bu degerlendirme 6zellik ve

islemleri son yillarda ¢ok sik adi1 gecen otantik degerlendirme yaklagimui ile olabilir.

Otantik degerlendirme, su sorulari yamitlar: Ogrenciler bildikleriyle ne yaparlar?
Onlarin ne bildiklerini nasil biliriz? Egitimciler giderek daha fazla siire¢ degerlendirme
bilgisine sahip olmaya baslamislardir. Onlar geleneksel standartlagtirilmis test
puanlarmin 6grenen performansini kayda deger bicimde 6lgmediginin farkindadirlar.
Dahasi bu testler belirli bir siirede becerilerin performans ve bagarisini 6lgme egilimi
gosteririler. Oysa otantik degerlendirme isminde oldugu gibi gergektir. Otantik
degerlendirme, izole edilmis 6grenci fotografindan ¢ok biitiin 6grencileri siirekli olarak
degerlendirme ve farkli veri toplama tekniklerini icerir. Veri toplama igin olasiliklar

sadece 0gretmenin yaraticiligi yoluyla sinirlanir ve siirekli yapilabilir.
Bu konu ile ilgili olarak Schrenko sunlar1 ifade etmistir:

“Performanslar, projeler, portfolyolar, 6gretmen yapimu testler, yazma
ornekleri ve gozlem kontrol listeleri biitiin 6grencileri gozlemek icin
Ogretmenlerin segebilecegi bilesenlerin tamamidir. “Degerlendirmeyi
gelistirmek icin daha otantik Ol¢limler kullanma egilimini ¢an

egrisinden daha degerli bulan 6gretmenler, basar1 i¢in gerekli olan
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bilgi ve beceriye sahip olan her ¢ocugu daha da gelistirmek i¢in 6teki

cocuklarla karsilagtirmazlar (Schrenko, 1994, s.133-134).”

Curren’e (1995) gore, “Ogrenciler, lirlinlerini yaratirken kullanmis olduklari
diisiinme, bilgi ve yaratici siiregleri sergilerler. Ogrenciler bir {initedeki ¢alismalarini
degerlendirirken, tirtinlerinin niteligi hakkinda bilissel farkindalikla diistintirler” (s.427).
Ogrenciler smif ¢abalariyla ilgili olarak iist diizey diisiinme isini gerceklestirirken, onlar
diisiinme siireclerini degerlendirebilir ve birbirlerine yansitirlar. Ogretmenler, diisiinme
ve degerlendirmeleri ortaya c¢ikarmada hatirlaticilart diizenleyebilir, 6grencilere
rehberlik ve yardim edebilirler. Otantik degerlendirme islemleriyle, Ogretmenler
degerlendirmeyi gercek, uygun ve giivenilir olarak yaparlar. “Otantik degerlendirme,
Ogrenci Uriinleri, portfolyolar1 ve performans degerlendirmeleriyle saglanan 6grenci
basarilarinin kanitlarina dayanir” (Schurr, 1998, s.23). Tiim bu goriis ve diislincelerin
15181nda, otantik degerlendirmenin amacinin, basit olarak 6lgme ve degerlendirme ile

sinirl1 olmadig1 acgiktir. Otantik degerlendirme yontem ve tekniklerinin 6grenmeyi

kolaylastirma ve etkili 6grenmeyi saglama islevi vardir.

Geleneksel Degerlendirme

Otantik Degerlendirme

Genellikle yazma ve se¢gmeye zorlayan

Olgmelerdir.

Cesitli yazma ve performans ol¢limlerinin

biitiinlestirilmesini gelistirir.

Sunulan hedef becerilerde 6grenci

O0grenmesini gosteren Ol¢limlere dayanir.

Hedef becerilerin dogrudan 6l¢iilmesine

dayanur.

Dogru yanit1 ezberlemeye yiireklendirir.

Dogru yanit1 ezberlemeye yiireklendirir.
Uygun yanmit vermede c¢ok ¢esitli
diisiinmeyi ylireklendirir.

Amaci kazanilan

Olecmektir.

gecmiste bilgiyi

Anlama becerilerini kapsamli bir sekilde

gelistirmeyi hedefler.

Program degerlendirmeyi yonlendirir.

Degerlendirme programi yonlendirir.

Bilginin yapisindaki gelismeyi vurgular.

Gergek yasam gorevlerindeki yeterligi

saglamay1 vurgular.

Bilgiyi ne ile ilerletebiliriz?

Bilgiyi nasil ilerletebiliriz?

Ogrencinin herhangi bir zamandaki

durumunu anlamay1 saglar.

Siirekli olarak 6grenmeyi test eder.
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Yaris1 vurgular. Isbirligini vurgular.
Temel beceriler ya da gorevlerde tek bir Gergek problem ortaminda kars1 karsiya
somut model hedefler. kalabilecegi  siiphe ve  belirsizlige

ogrencileri hazirlar.

Biitiinsel iiriin ya da sonuglara oncelik | Ogrenme hedef ya da siirecine oncelik
verir. verir.

Sekil 2. Geleneksel ve otantik degerlendirme arasindaki farklar [http:/

park.edu/cet/quicktips/authassess.html adresinden uyarlanmistir]

“Coktan se¢meli sorularin yer aldig1 sinavlarla 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini 6lgmek oldukca zordur. Coktan se¢meli sorular, tek bir dogru cevabi
digerlerinin arasinda se¢meyi temel alan degerlendirmeler saglar. Boyle bir uygulama
otantik 6grenmeyi degerlendirmek icin ¢okta uygun degildir” (Bektas ve Horzum, 2010,
s.41). Otantik degerlendirme yOntemlerini incelendiginde, informal olmayan tekniklerle
basladig1 ve daha sonra kalem kagit testleri, performans degerlendirme ve portfolyo gibi
daha formal yontemlere gegilebildigi sOylenebilir. Otantik degerlendirmede kullanilan
formal yontemler i¢in ayrintili planlama ve puanlama rehberi gibi materyallerin
gelistirilmesi gerektigi i¢in daha kalicidir. Gorsel sanatlar dersinde 6grenmenin
degerlendirilmesi &gretmen tarafindan daha ¢ok formal olarak yapilir. Informal
degerlendirmede Ogretmen her giin birgcok kez Ogrenenleri gozler ve onlarin
caligmalarinin niteliklerini degerlendirir. Siirecin de degerlendirilmesi bu derste biiyiik
onem tasimaktadir. Ogretmenler gorsel sanatlar dersinin bir yetenek dersi olmadig1
seklindeki yiireklendirmeleri ile 6grencilerin problemlerinin, gelismeleri i¢in gerekli

olan yardimin tiiriine dikkat ederler.

Gorsel sanatlar O6gretmeni daha sonra ¢ocuklarin calismalarinda goriilen
eksikliklerin ne olduguna, 6gretimi ¢ok hizli ya da ¢ok yavas yiiriittiiklerinde; yaraticilik
diizeylerine, hangi materyallerin gerekli olduguna, kavramlarin ne kadar iyi anlagilmig
olduguna ya da 6grencilerin kullanmis olduklar1 becerilerde ne kadar yeterli olduklarina

karar veririler.

Otantik 6grenmenin uygulandigi bir ortamda tek bir degerlendirme yonteminin
benimsenmesi ¢ok uygun degildir. Tek bir degerlendirme yonteminin yerine duruma
uygun farkli yontemlerin kullanimi  Onerilmektedir (Lombardi, 2007). Otantik

O0grenmenin degerlendirilmesinde daha ¢ok alternatif degerlendirme yontemleri olan
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performansa dayali degerlendirmeler tercih edilmektedir. Alternatif degerlendirme
yontemlerinde Ogrencilerden beklenen beceriler 6grencilerle dnceden paylasildigindan
siire¢ daha kolay ve etkili olmaktadir (Bektas ve Horzum, 2010, 41). Yaygin olarak
kullanilan otantik degerlendirme yontem ve Olgme tekniklerinden bazilar1 asagida

verilmektedir.
e “Ogrenci iiriin dosyalar1 (Portfolyo)
e Performans gorevleri
e Projeler
e Kontrol listeleri

e Derecelendirmeli puanlama anahtar1 (rubrik)” (Bektas ve Horzum, 2010,

s.44).

2.1.7. Otantik Ogrenme Ortaminda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Otantik degerlendirme Ogrenme amacglarimin uygun araglarla en dogrudan
ol¢iildiigii bir degerlendirme yaklasimidir. Otantik 6l¢gmeler gercek bilgi, iist diizey
anlama ve uygun becerilerin birlestirilmesini gelistirmek icin diizenlenen Olgiit
referanshi Olgiimlerdir. Otantik Ol¢timler, dgrencilerin anlamli bir igerikte bilgilerini
kullanmalarin1 gerektiren performansa dayanir. Otantik degerlendirmede beklenen
performans, 0grenme etkinlikleri ve dgrenciler i¢in 6gretimi daha acik hale getirir.
“Genel olarak, otantik degerlendirme asama asama elde edilen bilgilerin diizenlendigi
biitlinsel iiriin kadar iyi, bireyin hem kendi hem de digerlerini degerlendirmesini
kapsayan ve devam eden bir siirectir” (Karakus, 2006, s.59). Ogrenme otantik
oldugunda, Ogrencilerin motivasyonunu artirmak ic¢in yeni bilgilerle sahip olduklari
bilgileri iliskilendirebilmeleri i¢in gergek Ogrenme problemlerine odaklanmalari
saglanmalidir.  Ogrenci motivasyonu artirmak igin otantik 6grenme ortaminda
Ogrencilerin  6grenme materyallerini kendilerinin tasarlamasina olanak saglanmalidir

(Bektas ve Horzum, 2006).
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Ilgili alanyazin (Bektas ve Horzum, 2006; Van Oers ve Wardekker, 1999;

Gulikers, Bastiaens ve Martens, 2005; Herrington ve Oliver, 2000) incelemeleri sonucu

otantik 6grenme ortamlarinda bulunmasi gereken 6zellikleri su sekilde 6zetleyebiliriz:

Otantik 6grenme ortamlar1 gercek diinyada kullanilabilecek bilgi ve becerileri
icermelidir.

Otantik 6grenme ortamlari mutlaka smifta olmayr gerektirmez. Bu siniflarin
kullanilmamas1 anlamia gelmemelidir. Smiflar otantik 6grenme i¢in otantik hale
getirilmesi gerekmektedir.

Otantik 6grenme ortamlari, ¢ocuklarin kisisel, biligssel ve sosyal gelisimini merkeze
alacak sekilde olmalidir.

Otantik 6grenme, dogal ortamda meydana gelen ve desteklenen oyun oynama ile
gerceklesir. Bu yoniiyle otantik O6grenme ortamlari, dogal 6grenmenin meydana
geldigi ortamlar olarak tasarl

Otantik 6grenme ortamlar1 6grencinin diinyas: ve yasantilar1 goz oniinde tutularak
tasarlanmali, 6grencinin ilgisini ¢ekecek resim ve nesneler yerlestirilmelidir.
anmalidir.

Otantik 6grenme ortamlar tasarlanirken O6grencilerin birbirleriyle, akranlariyla ve
ortamla etkilesime girecekleri sekilde tasarlanmalidir. Ogrencilerin bir ¢ogu otantik
O0grenme ortamlarini; etkili 6grenme icin gerekli olmayan, zamani bosa harcayan,
0zensiz olarak hazirlanmis olarak algilamaktadir. Ancak bu durum o&grencilerin
O0grenme ortaminin karmasikligir ve degerini goriinceye kadar devam eder (Oliver,
Herrington ve Reeves, 2006). Ayrica Newmann ve Wehlage, 1993) 6grencilerin bu
siireci etkin olarak gecip otantik 6grenmeye uyum sagladiklarinda aktif 6grenme

stratejileri ve st diizey diisiinme siireglerine tesvik edilebilecegini ortaya koymustur.

2.2. Cahsilan Konu ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Ilgili alan yazin incelendiginde az sayida da olsa yapilandirmaci yaklasim ve

onun biinyesinde yer alan otantik degerlendirme ile ilgili ¢esitli caligmalarla

karsilagilmaktadir. Taranan tez ¢aligmalar1 iginde Mantar (2009)’1n “Gorsel Sanatlar

Dersi Kapsaminda Yapilandirmaci Yaklasim ile Davranis¢1 Yaklasim Etkilerinin 5.Smnif
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Ogrencileri Uzerinde Karsilastirilmasi (Cubuk Ornegi)” bashikli yiiksek lisans tezi ile

karsilagsmaktayiz.

Mantar (2009)’1n Gorsel Sanatlar Egitiminde yapilandirmact 6grenme yaklagimi
ile davranigc1 6grenme yaklagiminin etkililigini karsilastirmaya yonelik olarak ele aldig:
bu arastirma igin gerekli veriler uygulama sonunda yapilmis olan son-testle toplanmis
olup, bu testlerin yami1 sira verilen arastirma oOdevlerinin ve uygulama esnasinda
Ogrencilerden alinan doniitler de veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma
sonucunda yapilandirmaci yaklagima dayali gorsel sanatlar 6gretiminin izlendigi deney
grubu ogrencileri ile davraniscit Ogretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, deneysel islem sonrasi, toplam puan diizeyleri arasinda, deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklasima dayali
gorsel sanatlar 0gretiminin izlendigi deney grubu Ogrencileri ile davraniggr Ggretim
yonteminin izlendigi kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel islem sonrasi, malzemede
cesitlilik ve yeniden yorumlama, yontem ve teknikte c¢esitlilik, ¢calismada hayal giiciline
yer verme, bicim zenginligi, figiirlerde hareket ve ¢aligmanin konuya uygun olmasi
kriterleri arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Arastirmact bu arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak, Gorsel Sanatlar
Egitiminde yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin, davranis¢1 6grenme yaklasimina gore
daha etkili oldugu ve 6grencilerin bu alandaki bilgi ve becerilerinin davranis¢i 6grenme

yaklagimina goére daha olumlu etkilendigi ileri stirmektedir.

Hackborn (2005) calismasinda LON-CAPA online yoOnetim sisteminin fen
bilgisi O0gretimindeki etkililigini tanimlamaya calismistir. Ag¢ik kaynakli bu sistem
giiniimiizde tiim Diinya’da lise ve {liniversiteler tarafindan kullanilan bir sistemdir. Veri
lisede tanitma amaciyla verilen fen bilgisi dersinin iki iinitesindeki derslerde verilen
birka¢ degerlendirmeye dayanir. Degerlendirmeler derslerin amaglarin1 6grenmek igin
ogrencilere yardim etmede online’daki ddev setlerinin etkililigini tanimlamak i¢in 6n
test ve son testten olusur. Ikinci degerlendirme sistemin boliimlerini taniyabilen
ogrenciler ve sistemin bdliimlerini tanimalarinda kendilerine en iyi yardim yapilan daha
avantajli olan 6grencilerle uygulanmistir. Bu tezin amaci egitimcilere kendi siniflarinda
online yoOnetim sistemi derslerini yiiriitirken géz Oniinde bulundurabilecekleri ek
kaynaklar saglamaktir. Sinifa getirecekleri araglar1 benzer sistemleri kullanmada goz

ontlinde bulundurulmasi gereken birka¢ konu vardir. Otantik degerlendirme bilgiyi toplu
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olarak dagitma wve iletisimi gelistirir. Ancak, bunlar bu sistemi sinifta
yayginlagtirabilmenin birka¢ yoludur. Egitimciler gegerli olan tiim iiriinleri ve bunlar
tek bir sistem olarak uygulamadan once simiflarinda nasil en 1iyi sekilde

yiiriitebileceklerini géz dniinde bulundurmalidirlar.

Baker (2005), bir beden egitimi Ogretmeninin yedinci siif beden egitimi
Ogrencileriyle dort otantik degerlendirme gorevini nasil uyguladigi ve gelistirdigine
odaklanan bir ¢alisma yapmistir. Otantik gorevler, Okullar1 Yeniden Yapilandirma ve
Diizenleme Merkezi tarafindan gelistirilen otantik degerlendirme standartlarindan
esinlenilerek diizenlenmistir. Otantiklik, gorevlerin uygulandigr bir yillik okul
stirecindeki derslerde uygulanmis ve gorevlerde sekiz 6grencinin hatirlama ve tepkileri
arastirilmistir. Calismada Ogrencilerin gozlemler siirecinde ya da gorevleri yerine
getirmede igerigi derinligine anlamadiklari bulunmustur. Gorevlerdeki otantik
degerlendirme standartlarinin her biri anonim oldugu icin karar 6gretmen tarafindan
verilmistir. Bu standartlar okulun disindaki degerlerle ilgili oldugundan bunlar
saglamak ¢ok gili¢c olmustur. Biligsel etkinlikler ve fiziksel etkinlikler siiresi arasindaki
sorun, Ogretmen tarafindan tanimlanmasina karsin, Ggrenciler tarafindan

tanimlanmamustir.

Mermer’in (2006), “ilkdgretim I1. Kademe Resim-is (Sanat) Egitimi Derslerinde
Sinama, Olgiimleme ve Degerlendirme Yontemlerinin Kullanimi”, bashkli arastirmasi
ilkogretim okullar1 II. kademe resim-is derslerinde kullanilan degerlendirme
yontemlerini belirlemek i¢in yapilmistir. Arastirma ilkdgretim okullart II. kademe
diizeyinde sinirli tutulmus ve ilkogretim okullarinda gorev yapan resim-is egitimi
Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmeyi nasil yaptiklar1 belirlenmeye g¢alisiimistir.
Mermer arastirmasinda Bursa ilinde ¢alisan 75 resim-is egitimi 6gretmenine, 45 sorudan
olugan bir anket uygulamistir. Arastirma sonucunda elde ettigi verilere dayanarak,
resim-ig egitimi Ogretmenlerinin degerlendirmelerini iirtine dayali yaptiklar1 ve
Ogrencilerin tutumlari ve ilgileri ile iligkili olmadigini gostermektedir. Anket verileri ile
geleneksel sanat testleri, anket ve envanter gibi dlglimleme araglarinin sanat egitimi
degerlendirmesinde kullanim oranlarinin diisiik oldugu belirlemistir. Ogretmenler
arasinda Olgiimleme ve degerlendirme yontemlerinin kullanirminda anlamli farkliliklar
tespit edilmemistir. Sonu¢ olarak sanat egitimi degerlendirmesinde, sanat egitimi

Ogretmenleri tarafindan farkli sanat egitimi Ol¢limleme stratejilerinin uygulanmadigi
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tespit etmistir. Mermer Ogretmenlerin degerlendirmede farkli yontemleri uygulamama
sebeplerinin sanat egitimindeki gelismeleri takip etmemeleri, kaynak yetersizligi, resim-
is programin yapisi, ders saatinin yetersizligi ve siniflarin kalabalik olusu ile

aciklanabilecegini ifade etmistir.

Karakus’un (2006), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yapict Ogrenme ve Otantik
Degerlendirme Yaklasimlarmim Ogrencilerin Akademik Basari, Kalicilik ve Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” baglikli arastirmasinda ilkogretim 4. sinif
sosyal bilgiler dersi “Tarih, ilk Yurdumuz ve Tarihte Anadolu I ve II” {initelerinin
Ogretiminde yapict O6grenme ve otantik degerlendirme yaklagimlariin 6grencilerin
akademinin basari, kalicilik ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkisi

arastirmistir.

Mant’in (2007) “Desen Egitiminde Yapilandirmacit Ogrenme Uygulamalarmin
Etkililigi” isimli desen egitiminde yapilandirmact 6grenme uygulamalarmin etkililigini
belirlemeye yonelik olarak yapilan arastirmasinda; desen dersinde, yapilandirmaci
O0grenmenin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen merkezli 6gretimin uygulandigi
kontrol grubunun desen bilgisi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu,
desen dersinde, yapilandirmact 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen
merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun desen ¢izme becerisi arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giirdal (2007)’1n “Gorsel Sanatlar Dersinde Yapilandirmaci Yaklagima Dayali
Ogretim Uygulamalarina Iliskin Ogretmen Géoriisleri” baslikli tarama modelinde
gerceklestirdigi  yiiksek lisans tezi incelendiginde elde edilen bulgular 1s181nda,
Ogretmenlerin biliylik bir kisminin gorsel sanatlar dersinde yapilandirmaci yaklasima
dayali 6gretim uygulamalarinin olumlu, bir kisminin ise olumsuz olarak gordiikleri
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte Ogretmenlerin gorsel sanatlar dersini
yapilandirmact yaklagima dayali ders programlariyla islerken baz1 sorunlarla
karsilagtiklar1 saptanmistir. Bu sorunlar ise; materyal eksikligi, atolye eksikligi,
simiflarin  kalabalik olmasi, yardimeir kaynaklarin olmamasi, 6gretmenlerin yeterli
bilgiye sahip olmamasi, yas seviyelerine uygun somut etkinliklerin yapilamamasi, brang
O0gretmenlerinin eksik olusu, konulara gore zamanin fazla uzun tutulmasi ve velilerin

derse olan olumsuz yaklagimlar1 seklinde ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6gretmenler gorsel
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sanatlar dersinin yapilandirmaci yaklasima dayali olarak nasil daha verimli

islenebilecegine dair goriislerini de bildirmislerdir.

Ayrica aragtirmanin degerlendirme boyutu ele alindiginda yapilan alan yazin
incelenmesinde su arastirmalarla karsilasilmaktadir. Karaca’nin (2004) 1190 6gretmen
aday1 ile yapmis oldugu bir ¢alismada 6gretmen adaylarin 6lgme ve degerlendirme
araclarimi gelistirme konusunda yeterlikleri yeterince kazanamadiklar1 saptanmistir.
Kilmen, Kosterellioglu ve Kosterellioglu (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada
O0gretmen adaylarmin Olgme araci gelistirme konusundaki yeterlik algilarinin
ogrencilerin kayith olduklar1 programa gore degistigi tespit edilmistir. Arastirma, Sinif
Ogretmenligi ve Tirkge Ogretmenligi programlarinda gergeklestirilmis ve smuf
Ogretmenligi programinda 0grenim goren 6gretmen adaylarinin Tirkce Ogretmenligi
programinda &grenim goéren Ogretmen adaylarina gore kendilerini daha yeterli olarak

algiladiklar1 belirlenmistir.

Kurtulus (1998) tarafindan yapilan “Sanat Egitiminde Isbirlikli Ogrenme-Resim-
Is Derslerinde Bireysel Caligmalarin Yapilandirilmis Grup Calismasiyla Desteklenmesi”
baslikli arastirmada, resim-ig derslerinde igbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi
deney grubu ile bireysel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubunun biligsel ve
duyussal 6grenme iiriinleri karsilagtirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore;
isbirlikli O6grenme yontemin, Ogrenmeler, Ogrenci tutumlar1 ve sanatsal ifade
yeterlilikleri iizerinde, bireysel Ogrenme yontemine gore daha etkili oldugu

denilmektedi.

Isbirlikli 6grenme yontemi Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmekte;
birbirlerinden Ogrenmelerine, kaygilarin1 yenmelerine, igsel giidiilenmeye yardim
etmekte; O0grencilerin dersi ve okulu daha ¢ok sevmelerine, isbirligi ve yardimlasma
duygusu gelistirmelerine firsat vermektedir. Verilerin ¢oziimlenmesiyle ulagilan bir
diger sonug, isbirlikli 6grenme yonteminin hemen hemen tiim 6grenciler iizerinde etkili

oldugu, bireysel ¢alisma yonteminin ise kimi 6grenciler iizerinde etkili denilmektedir.

Zor (2008)’un “Web Tabanl Bilgisayar Destekli Ogretim” etkinliginin lisans
diizeyinde sanat egitimi goren Ogrencilerin akademik basarilari {lizerindeki etkisini
inceledigi “Yapilandirmaci Yaklasima Goére Web Tabanli Bilgisayar Destekli Sanat

Egitimi” bashkli doktora tezi alan yazin incelemelerinde karsilagilan diger bir
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arastirmadir. Arastirmaci web tabanli bilgisayar destekli 6gretim i¢in etkilesimli egitim
materyali hazirlanmis ve iki ayr1 6grenci grubuyla 6gretim faaliyetinde bulunulmustur.
Gruplardan birisine geleneksel 6gretim yontemi, digerine ise web tabanli bilgisayar
destekli 6gretim uygulanmig, 0grencilerin basar1 ve 6grenme kaliciliklart uygulama
sonucunda kullanilan yontemler agisindan incelenmistir. Arastirmada desen olarak,
deneysel modeller igerisinde yer alan, “Cok Denekli-Tek Faktorlii Deneysel Desen”
kullanilmig ve arastirma; Ontest-sontest kontrol gruplu desen ilizerinden yiiriitiilmiistiir.
Arastirma sonucunda elde edilen verilere gére Web Tabanli Bilgisayar Destekli Ogretim
uygulamalarmna katilan Ogrencilerin akademik basarilarinin, Geleneksel Ogretim
yontemine katilan 6grencilerin akademik basarilarina gére anlamli bir artis sagladigi
goriilmiis ve deney grubunda yapilan islemlerin kontrol grubunda yapilan islemlere gore

daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bay’m (2008) “Ogretmen Egitiminde yapilandirmaci Program Uygulamalarinin
Etkililiginin Degerlendirilmesi” baslikli 6gretmen egitiminde yapilandirmaci yaklagima
dayal1 program uygulamalarinin etkililiginin degerlendirilmesi amaciyla gerceklestirdigi
calismasinda yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi deney grubu ile konu merkezli
yaklagimin kullanildig1r kontrol gruplari arasinda erisi, kalicilik ve tutum diizeyleri
acisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini arastirmistir. Bu arastirmada ayrica,
deney grubundaki 6grencilerin otantik degerlendirme sonuclari, bunlar arasindaki

iligkiler ve 6gretmen adaylarimin 6grenme ortamina iligkin goriigleri de arastirilmigtir.

Bu aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma
Fen Bilgisi Ogretmenligi ana bilim dalinda 6grenim goren 67 dgretmen adayi iizerinde
yapilmistir. Arastirma silirecinde deney grubuna vize, final yerine yapilandirmaci
yaklasimin Ozelliklerine uygun olarak otantik degerlendirme yapilmistir. Otantik
degerlendirme siirecinde  gruplar siirecte yaptiklar1  ¢aligmalar  baglaminda
degerlendirilmislerdir. Ogrencilerin otantik degerlendirme siirecleri sonucundaki
puanlar1 incelendiginde puanlarin dagiliminin sola carpik oldugu yani 6grencilerin
basarili olduklar1 goriilmistiir. Bu arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin
otantik degerlendirme sonuglarinin yiiksek oldugu ve bu sonuglar arasinda pozitif yonde

anlaml iligkiler oldugu bulunmustur.
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Gorsel sanatlar dersinde degerlendirme ile ilgili olarak Mamur (2011)’un
“Gorsel Sanatlar Egitimi Alan Ogretmen Adaylarmin Alanlarina Yoénelik Olgme ve
Degerlendirme Ara¢ ve Yaklasimlarma iliskin Yeterlikleri” bashkli makalesinde elde
ettigi bulgularda, 6gretmen adaylarinin gorsel sanatlar dersini yapisi itibariyle diger
disiplinlerden farkli gordiigii, bu alanin kendine has 6lgme degerlendirme tekniklerinin
oldugu ve tniversite 6gretmenlik programinda alinan 6lgme ve degerlendirme dersini
kendi alanlarina yonelik olarak algilamadiklari saptamistir. Ogretmen adaylar1 8lgme ve
degerlendirme ara¢ ve yaklasimlarina iligkin olarak kendilerini ¢ok da yeterli

gormedikleri sonucuna ulagmstir.

Karaéz (2011)tn “Gorsel Sanatlar Dersinde Geleneksel Tiirk Sanatlari
Konularinin Cok Alanli Gérsel Sanatlar Egitimi Yontemi Ve Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklagimi ile Uygulanmasinm Etkililigi (6. Smif Ornegi)” baslikli arastirmasinda  Cok
Alanli Gorsel Sanatlar Egitimi Yontemi ile geleneksel Tiirk sanatlari konularinin
yapilandirmact 6grenme yaklasimia gore ilkdgretim 6.sinif gorsel sanatlar dersinde
uygulanmasinin egitime etkisini incelemistir. Arastirmaci, pilot uygulamasini yaptigi
kendi olusturdugu program, etkinlik yapraklari, gozlem ve gorligme formlariyla 6
haftalik dersler siiresince 6gretmen ve Ogrencilerden topladigi nitel veriler iizerinde
icerik analizi yapmistir. Programda yer alan Gorsel Sanat Kiiltiirii 6grenme alanindaki
“Ulusal kiiltliri yansitan ve tanitan gorsel c¢alismalar yapar.” kazanimina yonelik
etkinliklerle olusturulan Ogrencilerin egitsel gelisim dosyalari dokiiman incelemesi
yapilarak, oOgrencilerin siire¢ igindeki performanslart degerlendirilmeye calismistir.
Etkinliklerin katkisi, hem konu hem de gorsel sanatlar egitimi yontemi agisindan
olmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, 6grencilerde, bireylerin
kendilerinin anlam yaratma siireci, yeni bilgiyi mevcut bilgiye baglama, sosyal
etkilesim ve otantik gorevlerde basarili olduklari, 6grenenlerin iist diizey Ogrenme,
problem ¢6zme, elestirel yaratici diistinme becerilerinin gelistigi, anlamli 6grenmenin

gergeklestigi yoniinde olmustur.

Yurt icinde yapilan arastirmalarda yapict 6grenme kuramina dayali gesitli
yontem ve tekniklerin farkli derslerde Ogrencilerin basari, tutum, kalicilik ve gesitli
becerilere yonelik etkisi arastirilmistir. Bu aragtirmalarda ¢ok cesitli sonuglar elde
edildigi goriilmektedir. Etkili sonuglarin yami sira, geleneksel yontemden anlamli

diizeyde farklilasmanin olmadigi sonuglar da elde edilmektedir. Yapict O0grenme
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kuramina dayali yontemlerin etkilerinin sinandig1 arastirmalarda bu yontemlerin 6grenci
tutumlari tizerinde etkili oldugu sonuglari elde edilmistir. Yurt i¢inde ilkogretim ve orta
Ogretim dilizeyinde yapilan arastirmalarin genellikle bir ya da iki inite siiresiyle
siirlandig1 buna bagl olarak genellikle kisa siireli oldugu, oysa yurt disinda daha uzun

stireli arastirmalarin yapildigi goriilmektedir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama araglar1 ve

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, otantik degerlendirme yaklasimlarinin ortadgretim 6grencilerinin
gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarina etkisi ile 6grencilerin otantik degerlendirme
stireglerine olan algilarinin arastirilmast planlanmistir. Arastirma “deneysel model” de,
On test son test kontrol gruplu desene gore yapilmistir. Deney ve kontrol gruplari
arasinda “Otantik Degerlendirme Yaklasimi” ilkelerine gore hazirlanan etkinliklerin,
Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarina etkisini belirleyebilmek i¢in 6n-
test son-test gruplu deneysel desen kullanilmistir.

Yansiz atama ile iki grup belirlenmistir. Gruplardan biri deney grubu digeri ise
kontrol grubu olarak alinmistir. Arastirmaci deney grubu ile kontrol grubunun derslerine
girecektir. “Modelde yer alan ve uygulamalar oncesinde gruplara uygulanan on testler
gruplarin deney Oncesi benzerlik diizeylerinin belirlenmesine ve son test sonucglarinin

yorumlanmasina yardimei olmustur” ( Karasar, 1986, s.102).

Aragtirmanin deneysel deseni asagida gosterildigi gibi formiile edilebilir:

ONTEST SONTEST
GD R O1 X 03
GK R 02 04
GD: Deney grubu GK: Kontrol grubu

R: Deneklerin atama yontemi, random O1: Deney grubu 6n test
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02: Kontrol grubu 6n test 03: Deney grubu son test
04: Kontrol grubu son test X: Deneysel (bagimsiz) degisken

Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik yapici 6grenme ve otantik
degerlendirme siireglerini algilamalarim1 degerlendirmek icin goézlem ve goriisme
formlar1 hazirlanmistir. Bu yolla deneysel ¢alismada nitel veriler de elde edilmesi

planlanmaistir.

3.2. Arastirma Grubu

Aragtirmada deneysel desen tercih edildiginden evren ve Orneklem tayinine
gidilmemistir. Arastirma’da calisma gurubunu, Erzurum ili Merkez Yakutiye ilcesi
Erzurum Lisesi 12. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma grubu ile deneysel
calisma 5 haftalik siirede gergeklestirilmistir. Deneklerin sec¢ilmesi asamast en kritik

agsamalarindan birisidir.

Erchardt ve Ermann (1977), deneklerin se¢iminde kullanilacak yontemleri su

sekilde 6zetlemektedir:

1. Denekleri Eslestirme: Bagimhi degiskenle iligkili oldugu diisiiniilen
degiskenlere alt degerleri ayn1 olan denek ciftleri olusturulur. Ciftlerden biri birinci
gruba, digeri ikinci gruba atanir. Ancak Ozellikleri ayn1 olan denek ¢iftleri bulmak
oldukca zordur. Ote yandan arastirmaci, denekleri eslestirmede olgiit alinacak

degiskenlerle ilgili kuramsal bilgilere sahip olmayabilir.

2. Grup Eslestirme: Ilgili degiskenlere ait grup ortalamalar1 bakimindan denk iki
grup olusturulur. Bu durumda deney ve kontrol gruplar egitim diizeyleri, gelirleri,
yaslar1 bakimindan ayni ortalamaya sahip olabilirler. Grup eslestirme yontemi yonetsel
olarak miimkiin olabilir, ancak iki temel dezavantaja sahiptir. Birincisi degiskenler

bilinmiyor olabilir, ikincisi grup ortalamalar1 6nemli bireysel farkliliklar1 gizleyebilir.

3. Yansiz Atama: Bu yontemde denekler deney ya da kontrol grubuna yansiz bir
sekilde atanir. “Deneklerin ¢ok sayida olmasi, yansiz atama ile denk iki grubun

olusturulmasi olasilig1 yiiksektir. Bu iglemin iki avantaji vardir. Birincisi, ilgili
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degiskenlere iliskin bir teoriyi gerektirmemesi ve ikincisi denekleri atamadaki kisi

yanliligini 6nlemesidir” (Biiyiikoztiirk, 2001, s.24).

Arastirmada 12. sinif 6grencilerinden olusan siniflardan iki sube se¢ilmesinde

yansiz atama yontemi kullanilmistir.

3.2.1. Gruplarin Denkligi ile lgili Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet, ilkdgretim mezuniyet ortalamas: ve SBS

puanlart a¢isindan denk olup olmadiklart incelenerek asagidaki tablolarda verilmistir.

3.2.1.1. Gruplarn cinsiyete gore dagilimi

Erzurum ili Yakutiye Ilgesinde bulunan Erzurum Lisesi 12. Smmiflarda gorsel
sanatlar dersinde siirdiiriilen otantik 6grenme yaklagimlarina gore ve geleneksel 6gretim
ile ders islenen gruplarin cinsiyete gore dagilimi ile ilgili veriler Tablo 3.1.’de

sunulmustur.

Tablo 3.1.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Cinsiyete Gére Dagilimi

Kiz Erkek
Gruplar n % n % n %
Deney 22 50 10 45 12 55
Kontrol 22 50 11 50 11 50
Toplam 44 100 21 47 23 53

Tablo 3.1’ de deney ve kontrol grubundaki toplam 6grenci sayisinin 44 oldugu
goriilmektedir. Bu Ogrencilerden %47°lik oranla 21’1 kiz ve %53’lik oranla 23’i ise
erkektir. Deney grubunda %45°lik oranla 10 kiz 6grenci ve %55°lik oranla 12 erkek
ogrenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise % 50°lik oranla 11 kiz 6grenci ve %50’lik

oranla 11 erkek 6grenci yer almaktadir.
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3.2.1.2. Gruplarn ilkogretim mezuniyet puanlar1 dagilimi

Erzurum ili Yakutiye Ilgesinde bulunan Erzurum Lisesi 12. Smmiflarda gérsel
sanatlar dersinde siirdiiriilen otantik 6grenme yaklagimlarina gore ve geleneksel 6gretim
ile ders islenen gruplarin ilkdgretim mezuniyet puanlarinin dagilim ilgili veriler Tablo

3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2.

Gruplarin [lkogretim Mezuniyet Not Ortalamalar

Gruplar n X Std t
Deney 22 4,11 .29

Kontrol 22 4,03 31 0,52
*p <.05

Tablo 3.2°de deney grubunun ilkogretim mezuniyet ortalamasi 4,11 ve kontrol
grubunun ise 4,03’tiir. Gruplarin ilkogretim mezuniyet notu ortalamalari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in “t” testi yapilmis ve gozlenen 0,52 ’t”
degeri 44 serbestlik derecesi ve .05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmamustir. Elde
edilen bu verilere dayanarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin ilkogretim

mezuniyet notu ortalamalarinin birbirine denk oldugunu sdyleyebiliriz.

3.2.1.2. Gruplarin SBS Puanlar1 Dagilimi

Erzurum ili Yakutiye Ilgesinde bulunan Erzurum Lisesi 12. Smmiflarda gorsel
sanatlar dersinde siirdiiriilen otantik 6grenme yaklagimlarina gore ve geleneksel 6gretim
ile ders islenen gruplarin SBS puanlarinin dagilimi ilgili veriler Tablo 3.3’de

sunulmustur.
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Tablo 3.3.
Gruplarin SBS Puan Ortalamalart

Gruplar n X Std t
Deney 22 189,21 .87 0.11
Kontrol 22 189,14 .93

*p <.05

Tablo 3.3.‘de deney grubunun Seviye Belirleme Siavi puan ortalamasi 189,21
ve kontrol grubunun ise 189,14°diir. Gruplarin SBS puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark olup olmadig igin “t” testi yapilmis, 0,03 t” degeri 44 serbestlik derecesi ve
.05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmamistir. Elde edilen verilere dayanarak deney
ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin Seviye Belirle Siavi puanlar1 ortalamalar

birbirine denktir diyebiliriz.

3.3. Veri Toplama Araclar: ve Verilerin Toplanmasi

Gorsel sanatlar dersinde otantik degerlendirme yaklagimlarinin 6grencilerin
gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarina etkisi ile 6grencilerin otantik degerlendirme
siireglerini algilamalarin1 belirlemeye yonelik olarak yapilan bu arastirmada veri
toplama araci olarak; kisisel bilgi formu, Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO)

ve goriisme formlart kullanilmigtir.

3.3.1. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO)

Aragtirmada veri toplama araglarindan biri olan ve Orhun (2005) tarafindan
gelistirilen Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO) kullanilmistir (Ek.2). Resim
— Is dersine yénelik tutum olcegi gelistirmek icin iiniteden dnce gelistirilen 6lgekler
incelenmis ve 30 soruluk besli dereceleme Olceginden olusan bir 6n tutum Olgegi
hazirlanmistir. Kullanilacak olan Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO), tutum
Olemekte yaygin olarak kullanilan likert tipi 6lgek olmustur. Likert tipi dlgeklerde iki
durum vardir. (1) Istenen durum; konuya kars1 olumlu tutumu yansitir. (2) Istenmeyen

durum; konuya karsi olumsuz tutumu yansitir. Likert dl¢ceginde her iki durumda esit
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olarak puanlanmaktadir. Buna gore tutum Olgegi likert tipi besli bir dereceleme
sistemine gore gelistirilmistir. Olumlu maddelerde 5= Tamamen Katiliyorum, 4=
Katiliyorum, 3= Kararsizim, 2= Katilmiyorum, 1= Hi¢ Katilmiyorum seklinde cevap
secenekleri belirlenmistir. Olumsuz maddeler de tam tersi seklinde “Hi¢ katilmiyorum”
secenegine 5 puan verilmis ve diger seceneklerde buna gore diizenlenmistir (Tavsancil,

2002, 146).

Orhun(2005) tarafindan hazirlanan bu Olgek wuygulama yapilacak okulun 7.
smiflarindaki toplam 107 kisi ilizerinde yapilan pilot ¢calisma sonucunda giivenirlik kat
sayist .81 olarak bulunmustur. Yapilan madde analizi sonucunda 30 maddelik 6lgek 26
maddeye indirilmis ve nihai hale getirilmistir. Veriler SPSS 11.0 paket programinda

degerlendirilmistir.

Tutum Olgegi ile elde edilen verilerde yer alan tutum ifadeleri icin besli
dereceleme sistemine gore belirlenen goriis ifadelerinin 6nce degiskenler agisindan
frekans dagilimlari, ortalamalar1 ve standart sapmalar1 belirlenmis, daha sonra
ortalamalar arasinda olusan farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek icin t-Testi yapilarak, anlamlilik diizeyi 0.05 olarak almmustir. Ogrenci
tutumlart i¢in aritmetik ortalamalar yorumlanirken; 1.00—1.80 arasi degerlerin “hig
katilmiyorum”, 1.81 — 2.60 aras1 degerlerin “katilmiyorum”, 2.61-3.40 aras1 degerlerin
“kararsizim”, 3.41-4.20 aras1 degerlerin “katiliyorum” ve 4.21-5.00 aras1 degerlerin ise,

“tamamen katiliyorum” derecesinde deger tasidigi kabul edilmistir.

Sanat egitiminde yapilandirmaci otantik degerlendirme ¢ergevesinde siireg
icinde 6grenci performansinin da degerlendirilmesi de biiyiik bir 6nem tasimaktadir.
Arastirmada da kullanilacak performans degerlendirme 6lgekleri, 6grenme siireci ya da
tirtinii ile ilgili spesifik beklentilerin yer aldig1 araglardir. “Bu 6lgekler yeterligin farkli
planlama ve 6gretimine odaklanmasini saglar” (Phifer, 2002, s.103). Degerlendirme
Olceginde yer alan Olciitlerin diizenlenmesinde planlama ve Ogretimin amag¢ ve
iceriginden yola ¢ikilir. Planlama ve 6gretim ile ilgili amaglar dlgiitlere doniistiiriiliir.
Bu olgiitlerin 6grenme siirecini ve Ogrenme {irlinlerini gelistirmesinin dnemi §dyle

belirtilmektedir:
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“Birkag¢ soru yoluyla 6grenciler performans degerlendirme 6lgekleri
gelistirmeye katilim ig¢in tesvik edilebilirler: Onu tamamlamak i¢in
hangi yanitin olmas1 gerekir? Grup ¢aligmalarina katilim icin herkesin
sansa sahip oldugundan emin olmak, onun icin ne kadar onemlidir?
Ve Projenin tamamlandigini nasil bilecegiz? Ogrenciler kriterler
listesi onerebilirler. Ogretmen listeye beklentilerini ya da asagidaki
gibi problem sorusu ekleyebilir. “Paragraflarin nasil yazildigini
O0grenmistik ve projemiz yazmayi igerir. Paragraf tamamlamada
yazilmasi umulan yanitlar diigiiniir miisiiniiz?”” 6gretmen ve 0grenciler

fikirleri tartisirlar (Sunal ve Haas, 2002, s.374).”

Phifer ( 2002)’e gore de “dereceleme Glgekleri 6gretmenler ya da 6gretmen ve
ogrencilerin isbirligi yoluyla gelistirilebilmelidir” (s.104). Ogrenciler performans
degerlendirme oOlgeklerini kullanmayi, proje ya da raporlarini tamamlamalar igin
gerekli olanlar1 gormelerine yardim ettiginden dolay1r severler. Ancak, projeleri
tamamlamada tamami esit degildir ve bazi caligmalar kabul edilebilir standartlarla
karsilagtirilamaz. Degerlendirmede agiklik, 6grencilerin ¢aligmalarina baslamadan once
Olciitler ya da performans degerlendirme Olgeklerini bilmeleri gereklidir. “Calisma
olarak, gelisimlerini degerlendirmelerini ve caligmalarinin niteligini
degerlendirmelerine yardim icin performans degerlendirme Olgeklerini kullanirlar.
Ogrenciler agiklama i¢in soru sorma ve performans degerlendirme 6lgeklerini uygulama
yoluyla ¢aligmalarini degerlendirmede birbirlerine yardim ederler” (Sunal ve Haas,
2002, s.374). Performans degerlendirme Olgekleri ile degerlendirme &gretmen ve
ogrenci icin daha acik ve net bir hale gelir. Iyi hazirlanmis bir degerlendirme Slcegi
Ogrencinin Ogrenmesini kolaylastirabilecegi gibi 6gretmenin degerlendirmesini de
kolaylastirir. Ogrencilerin degerlendirme &lgiitlerini belirleme ve degerlendirmeye

katilmalar1 6grenme ve degerlendirme siireclerini daha etkili hale getirir.

Arastirmada kullanilacak diger bir 6lgme araci ise portfolyolardir. “Portfolyo, bir
ya da daha fazla alanda Ogrencilerin ¢aba, gelisme ve basarilarin1 gosteren 6grenci
calismalarinin amacglh olarak toplanmasi olarak tanimlanabilir” (Milson ve Brantley,
1999, s.374). Portfolyo degerlendirmesini anlamanin en kolay yolu biiyiik bir evrak
klasorii hayal etmektir. “Portfolyo temelli degerlendirmenin en Onemli avantaji

ogrencilerin neyi ve nasil 6grendigi ile ilgili daha fazla veri elde edilebilmesi, bilginin
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gecerligi ve biitlinliigiine dayanmasidir” (Wolf, 1989, s.35). “Cesitli sistemlerle
gelistirilen portfolyo caligmalari, 6grencilerin basariy1r tanima, becerilerdeki bosluklari
doldurmak i¢in firsatlar arama ve meslek i¢in hazirlikta giiven kazanmada 6grencileri

yiireklendirir” (Stemmer, Brown ve Smith,1992, s.33).

Portfolyo her bir Ogrencinin 6grenme amaglarina, 6grencinin kendi kendini
degerlendirmesine ve 6grenen merkezli bir siifi bicimlendirmede anahtar araci haline
gelir. Ogrenci amaglarm bigimlendirmeye zaman harcama, kriterleri tanimlama,
O0grenme yOntemlerini se¢gme, Ogretmenin geribildirimini kabul etme, kisisel
performanst degerlendirme ve Onemli kisilerle sonucu paylasma zaman kaybi ya da
eklenen zamanla programi tikamak degildir. Her Ogrenenin programdan anlam
olusturmasi i¢in Onemli bir cergeve saglar ki, her giin her hafta ve her ay icin
diizenlenen  6nemli  siiredir.  “Ogrenmenin  nasil  olustudu gdz  Oniinde
bulunduruldugunda, portfolyo siireci (Ogrenci calismalarmi bicimlendirme igin
harcanan zaman), her 6grencinin programi kisisel basariya doniistiirme i¢in kullanacagi
onemli siire haline gelir” (Scherenko,1994, s.142). Bu amagla belirtilen c¢alisma
ornekleri genellikle yazili materyallerdir ve biyografi oyki, sif testi, agiklama ve
arastirma projesinden sonra yazilanlar1 igerebilir. Ogretmen Ogrencilerin resim
caligmalar1 ve cocuklarin yarattiklar1 “miize sergisi” gibi olusturulan bir projenin
resimlerini de biriktirmek isteyebilir. Bir teyp cocugun topluluk karsisinda
konusmasinin bir &rnegini elde etmek icin kullamlabilir. Ornegin, ¢ocuk onu dgretim
yil1 sliresince ¢esitli zamanlarda sinifta yapmis olduklar1 6zel raporlar isitmeyi kazang
olarak bulur. Smif tartismalari, dramatizasyonlar ve benzer halk konusmalarindaki
gelismelerini degerlendirmek i¢in kaydi kullanabilirler. “Dikkatle ele alinmasi gereken
calisma oOrneklerinin biriktirilmesi 6nemli 6grenmeler ve sosyal bilgiler {iriinleriyle
yakindan ilgilidir. Onemli ve siirekli dlgiilmesi gereken birgok Ogrenme iiriinlerine
oranla nispeten onemsiz ¢alismalarin portfolyo’ya yigilmasi gereksizdir” (Parker, 2005,

s.344).
3.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Nitel arastirmada temel veri toplama araglarindan olan gériisme (Interview,
miilakat), sozli iletisim yoluyla veri toplama (sorusturma) teknigidir (Karasar, 2005).

Stewart ve Cash (1985) goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan,



49

soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” olarak

tanimlamistir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Gorlisme sosyal bilimlerde en sik kullanilan arastirma yontemlerinden biridir. ilk
bakista kolay bir veri toplama yontemi gibi goriilebilir ve sadece konusma dinleme gibi
herkes tarafindan kullanilan temel becerileri gerektirdigi diisliniilir. Ancak goriisme;
beceri, duyarlilik, yogunlasma, bireyler arasi anlayis, ongorii, zihinsel uyamklik ve
disiplin gibi pek cok boyutu kapsamasi agilarindan, hem sanat hem de bilimdir

(Yildirim ve Simsek, 2005).

Goriisme, bireylerin, ¢esitli konulardaki bilgi, diislince, tutum ve davraniglari ile
bunlarin olas1 nedenlerinin 68renilmesinde en kestirme yoldur. Goriisme, 6zellikle {ist
yoneticilerden, c¢ocuklardan ve okuma-yazma bilmeyenlerden veri toplamak igin
idealdir. Cogu kimse, diisiindiiklerini agiklamada, s6zIii anlatimi, yazili anlatima tercih
eder. Gorlismede, sdylenenlerin yiizeysel anlamlari yaninda gergek ve derinligine
anlamlar1 da ¢ikarilabilir (Karasar, 2005). Goriisme, yapilandirilmig, yari
yapilandirilmis ya da yapilandirilmamis sekilde yapilabilir. Gorligme, anlik, kisa bir
goriis aligverisi bigiminde, drnegin telefonda gerceklestirilen bes dakikalik bir gériisme
biciminde olabilecegi gibi, hayat hikadyesi goriigmesinde oldugu gibi ¢ok sayida, uzun

stireli, kimi zaman giinler siiren bir bi¢im alabilir (Punch, 2005).
Genel olarak goriigmenin {i¢ temel amac1 vardir (Karasar, 2005):

1. Isbirligi saglamak ya da siirdiirmek.
2. Sagaltim (tedavi, kendine giiveni artirmak).

3. Arastirma verisi toplamak.

Yapilandirilmis goriismeler: Bu goriisme, daha ¢ok, dnceden yapilan ve ne tiir
sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin toplanacagini en ayrintili bicimde saptayan,
gorlisme planinin aynen uygulandigi bir goriismedir (Karasar, 2005). Bu tiirde
yanitlayicidan dnceden belirlenmis yanit kategorileri i¢inde 6nceden belirlenmis bir dizi
soruyu Yyanitlamasi istenir. GoOriisme, ayni zamanda standartlastirilmigsa biitiin
yanitlayicilara, tiim sorular, ayni sirada ve standartlastirilmig bir bicimde yoneltilir.
Gorlismeyi yapan tarafsiz kalir. Biiyiik oranda yapilandirilmig goriisme, 6zellikle cevap
segenekleri de biitlinii ile yapilandirilmis ise daha ¢ok bir nicel veri toplama teknigidir.

Ancak ileri diizeyde yapilandirilmis miilakat yanitlar1 ya da gozlem verileri, cogu kez
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nicel diye tanimlanmakta birlikte bunlar ileri derecede diizenlenmis olsalar da gercekte

sayilara dontistiiriilmedikc¢e nicel olarak tanimlanmayacaktir (Punch, 2005).

Yapilandirilmamig goriismeler: Goriismeciye biiylik hareket ve yargi serbestisi
veren, esnek, kisisel goriis ve yargilarin kdkenlerine inmeyi saglayan bir gorligme
seklidir. Bu goriismeler daha ¢ok, arastirmalarin baglangi¢c asamalarinda soruna iligkin
onemli degiskenleri saptarken yararli olurlar (Karasar, 2005). Bu goriismelerin
geleneksel tiirli, etnografik goriigme olarak da adlandirilan standartlastirilmamis, agik

uclu, derinlemesine goriismedir (Punch, 2005).

3.3.2.1. Gorsel sanatlar otantik degerlendirme siirecini algilama

degerlendirme formu

Otantik degerlendirme uygulanan deney grubu Ogrencilerinin otantik
degerlendirme siireci ile ilgili algilar1 belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan yari
yapilandirilmis “GSODSADF” gortisme formu (Ek.3) ilgili literatiir goz Oniinde
bulundurularak ve uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Formda bulunan sorularin
kapsam ve gecerliligi bir 6gretim liyesi tarafindan gdzden geg¢irilmistir. “GSODSADF”
formu uygulama sonrasi, deney grubunda yer alan Ogrencilere kendi izinleriyle
uygulanmistir. Formda otantik degerlendirme siirecinin boyutlari ile ilgili alt1 soru yer

almaktadir.

Bu goriisme ile Ogrencilerin kullanilan ydntemi ve otantik etkinlikleri
degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica, uygulanan yontemin, Gorsel sanatlar dersine

iliskin diistincelerini belirlemek amaciyla degistirip degistirmedigi sorulmustur.

GSODSADF’deki  sorular ile ogrencilerin  bu {iinitede kullandiklar
degerlendirme yontem ve teknikleri ile daha onceki iinitelerde kullanilan degerlendirme
yontem ve tekniklerini karsilagtirmalari, bu {initede kullanilan degerlendirme
yontemlerinin bilgi ve becerilerini daha iyi 6lgiip 6lgmedigi hakkindaki diisiinceleri,
initede kullanilan degerlendirme formlar1 hakkindaki diisiinceleri, bu tinitede kullanilan
degerlendirme yoOntem ve tekniklerini diger iinite ve derslerde kullanmak isteyip
istemedikleri, bu degerlendirme yontemlerinin kendilerine ne kazandirdigi ve eklemek

istedikleri diislincelerinin olup olmadigi ile ilgili boyutlar belirlenmeye ¢alisilmistir.
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Yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen verilerinin analizi i¢in, nitel
verilerin diizenlenmesinde 6nemli bir kolaylik saglayan veri kodlamasi yapilarak, elde
edilen veriler kategoriler altinda siniflandirilir ve anlamli hale getirilir. Boylelikle farkl
boliimlerde yer alan ve anlam bakimindan iligkili olan verilerin bir araya getirilmesi ve
iligkilendirilmesi miimkiin olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu ¢alismada nitel
verilerin diizenlenmesinde onemli bir kolaylik saglayan veri kodlamasi yapilarak.
veriler anlamli hale getirilmistir. GSODSADF formu ile elde edilen veriler nitel veri
analizi yonteminin igerik analizi teknigi ile degerlendirilmistir. igerik analizi arastirmaci
dahil ii¢ Ogretmen tarafindan gerceklestirilmistir. Ilgili veriler tablolastirilarak
arastirmanin bulgular kisminda ayrintili olarak verilmistir. Ayrica ekler kisminda 6rnek

bir form verilmistir.

Goriismeler, aragtirmaci tarafindan ogrenci ile birebir gergeklestirilmistir.
Gortismeye, GoOrsel Sanatlar dersine iliskin tutum puanlar iyi diizeyde olan 7, orta
diizeyde olan 6, disik diizeyde olan 7 &grenci olmak iizere toplam 20 06grenci
katilmistir. Gorligsmeler, yaklasik olarak 10-15 dakika siirmiis ve ses kayit cihazi ile

kaydedilmistir.

3.4. Veri Toplama Siiregleri

Deneysel desene bagl olarak verilerin toplandigi bu arastirmada elde edilen
verilerin kontrol ve deney gruplarinin sonuglarinin karsilastirilmasini kolaylagtirmasina
ve otantik 6grenme yaklasimin Ogrenciler iizerindeki etkilerini gérmeye yonelik
olmasina dikkat edilmistir. Bu nedenle uygulamada ortaya ¢ikan durumlar ile
Ogrencilerin algilarim1 anlama konusunda derin, yogun, zengin ve tanimlayici veriler

elde edilmeye calisilmistir. Veri toplama siireci asagidaki tabloda gortilebilir.

Tablo. 3.4.

Arastirmada Veri Toplama Stiregleri

Hafta 1. 2. 3. 4. 5.

Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olcegi (GSDTO)
Ontest &

Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO)
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Sontest &

Otantik gorev degerlendirme

Oz degerlendirme

Grup Degerlendirme

Goriisme

(*) Deney ve kontrol gruplarina uygulanmustir.

Arastirmada ilk hafta Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO) on-test
olarak deney ve kontrol grubu dgrencilerine uygulanmistir. Ontest uygulamasi sirasinda
bu anketin not amacgli olmadigr ve sadece kendilerine en uygun yaniti vermeleri

istenmistir.

Arastirma kapsaminda deney grubundaki O&grencilere otantik gorevleri
sonucunda hazirladiklar1 sunumlardan ve uygulama ¢alismalarindan sonra, grup
degerlendirme formu, 0z degerlendirme i¢in otantik gorev degerlendirme formu
verilmig ve diger calismalar ile arastirmaciya bir iirlin dosyasi (portfolyo) halinde
teslim etmeleri istenmistir. Bu uygulamayla 6ncelikle grup tliyelerinin degerlendirmeleri
daha ciddiye almalar1 saglanmaya c¢alisilmistir. Bu formlar1 her grup liyesi ayri ayri

doldurarak dosya icerisinde belirtilen tarihte aragtirmaciya teslim etmislerdir.

Arastirmada besinci hafta Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO) son-

test olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir.

3.5. Deney Grubuna Uygulanan Islemler ve Dersin Islenisi

Uygulama siireci initenin otantik degerlendirme yaklagimlarina gore
planlanmasi, linitenin tanitimi, kavram haritasi ve konularin belirlenmesi, 6grenci ilgi ve
egilimleri dogrultusunda konu dagilimi, otantik gorevlerin verilmesi, grup ya da sinif
tartigmalar, Ozetlemeler, paylasimlar, otantik degerlendirme asamalarindan

olusmaktadir.

Aragtirma 2011-2012 egitim-0gretim yili siiresi i¢inde tasarlanmustir.
Aragstirmada islenecek konular, 6rnek senaryolar, yararlanilacak kaynaklar, problemlerin

olas1 ¢oziimleri, kullanilacak 6lgme araglari, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
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belirlenmesi vb. gibi hazirliklar 2011-2012 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde
yapilmistir. Deneysel modellerden On Test- Son Test Kontrol Gruplu desenin tercih
edildigi ¢alismanin uygulama kismi ise bahar doneminde gerceklesmistir. Arastirmanin
uygulama asamasi haftada bir saatlik dersler olmak iizere, “Tarihi Cevre ve Miize

Bilinci” tinitesinde, deney ve kontrol gruplarinda bes hafta stirmiistiir.

Deney grubunda uygulanan islemlerde otantik 6grenme yaklagimina dayali
O0grenme ortamlar1 hazirlanmistir. Bu 6grenme ortaminin otantik 6grenmenin iki kosulu
olan, 6zdlizenleme ve karmasik 6gretimsel isleri kapsayacak seklide olmasina dikkat
edilmigtir. Otantik 6grenme Ozelliklerine uygun olarak deney grubuna, diyalog,
arastirma, uygulama c¢alismalari, 6zdegerlendirme, akran degerlendirmesi, problem
¢Ozme, bilgileri paylasmalari, etkilesimde bulunmalar1 ve ortak bilgi {iretimi i¢in is
birligi yaparak caligmalarimin yani sira bireysel ve grup projelerinde sorumluluk
almalarini ve bunu paylasabilmelerini saglayacak sosyal etkilesimlerin yogun oldugu bir
dgrenme ortami sunulmaya ¢alisilmistir. Ogrencilere bu konuda bilgi verilmis ve neden

onemli oldugu agiklanmistir (giidiileme).

Uygulamadan bir 6nceki hafta, her iki gruba da Gorsel Sanatlar Dersi Tutum
Olgegi (GSDTO) Ontest olarak uygulanmustir. Bir sonraki asamada, ders siireci ve
“Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” iinitesi (Ek 9) hakkinda bilgilendirme yapilarak
ogrenme siireglerini planlama etkinlikleri gerceklestirilmistir. Ogrencilerden dénem
sonuna kadar birlikte caligsmak istedikleri dort kisi olacak sekilde grup arkadaslarini
belirlemeleri istenmistir. Deney grubu Ogrencilerine otantik Ogrenme teknikleri
hakkinda ayrintili bilgi verilmistir. Unite’nin kapsami dahilinde Web destekli olarak
verilen bu bilgiler i¢inde otantik 6grenme uygulamalari, miize ziyareti oncesi yapilacak
islemler ziyaretin siiresi, yanlarina almalar1 gereken malzemeler (kalem, biiyiiteg, boya
kalemleri izin verilmesi halinde fotograf makineleri) ve miizelerde yapilmamasi
gerekenler hakkinda bilgilendirildiler. Miizeye gitmeden 6nce dgrencilere miizede neler
gorebilecekleri ile ilgili 6n bilgiler verildi. Bu konuda ilgili literatiir arastirmalarindan
yararlanilmistir (Buyurgan ve Mercin, 2005). Konu ile ilgili sinif i¢inde beyin firtinasi

teknigi uygulanmustir.

Ulkemizde bulunan cesitli illerdeki miizelerin ve tarihi binalarin web

sayfalarindaki video ve sanal gezi yapilan gorsel unsurlar 6grencilere izletilmistir



54

(http://www.ankarasanalgezinti.com/anitkabir/Anitkabir Kurtulus Savasi Muzesi Can

akkale Savasi_Panoramasi.php, http://www.3dmekanlar.com/tr/3d-muzeler.html).

Ogrencilerin ~ 6grenme  ortaminda iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine ¢alisilmistir. Aragtirma c¢aligmalarinda kaynaklara kendileri ulagmalari,
degisik kaynaklardan bilgiye ulasmanin yollarin1 bulmalari saglanmistir. Elde ettikleri
bilgiyi Orgiitlemelerine ve sunmalarina imkan saglanmistir. Arastirmada ayrica,
bilgilerin 06grencilerin kendi kendine anlamli 6grenmesi, Ogrendikleri iizerinde
diistinmesi ve 6grenme sorumlulugunu almasi ve 6grendiklerini kontrol etmesine dikkat

edilmistir.

Deney grubundaki 6grencilere “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” iinitesiyle ilgili
Otantik Gorev verilmistir. Bu gorev i¢in dgrencilere “Otantik Gorev Yonergesi” (Ek
11) hazirlanmig ve bu yonergeye gore otantik gorevlerini gerceklestirmeleri istenmistir.
Ogrenciler otantik gorevlerde c¢alismak istedikleri konular1 ve problemleri
belirlemislerdir.  Gruplar siirecteki  ¢alismalarmma gore degerlendirilmis ve
degerlendirmelerin nasil olacagr konusunda bilgilendirilmislerdir. Degerlendirme
stireclerinde 6grencilerin katilimi da saglanmistir. Sonug olarak, deney grubuna otantik

o0grenmeye dayali uygulamalar gergeklestirilmistir.

Uygulamalarin baginda belirlenen gruplar, otantik gorevlerde elde ettikleri
bilgileri belirlenen tarihte diizenlenen iinite sempozyumu ile sinifla paylasmislardir.
Ogrenciler konulari ile ilgili yaptiklar1 arastirmalarini diizenli bir rapor haline getirerek
sinifa sunmuslardir. Sunu sirasinda 6grenciler drama, poster gibi etkinlikler yaparak
paylasimlarint gerceklestirmislerdir. Paylasim sonunda 6grenciler arkadaglarina soru
yoneltmisler ve elestirilerde bulunmuslardir. Ogrenciler uygulama galismasinda da kolaj
teknigini kullanarak “cevremizdeki tarihi eserler” konulu afis ¢alismalar1 yapmislardir.

Daha sonra bu ¢aligmalar Erzurum Lisesi koridorlarinda sergilemislerdir.

Otantik degerlendirme yaklasimlar1 kapsaminda iinitede Ogrenci Uriin Dosyasi
calismast yapilmistir. Bu c¢alismada ogrencilerin “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci”
tinitesinde dgrendikleri konularla ilgili tiim bilgi ve becerilerini yansitacak iiriinleri bir
klasorde toplamalar1 hedeflenmistir. Unite baslamadan 6nce dgrencilere Ogrenci Uriin
Dosyas1 caligmalar1 ve g¢alisma siirecinin nasil isleyecegi hakkinda bilgi verilmistir.

Uriin dosyasmin diger adinm portfolyo oldugu belirtilmistir. Portfolyolarin ig
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kapaklarina kontrol cizelgeleri eklenmesi gerektigini (Ek.4- Ek.5) bunlarin nasil
doldurulmas1  gerektigi  aciklanmistir. Kendi {iriin  dosyalarin1  kendilerinin
degerlendirmesinin de 6nemli oldugu bunu yaparken nasil bir yol izleyecekleri
orneklerle gosterilmistir. Ogrencilere ¢alisma siireci ve ogrenci iiriin dosyasmin
islevlerinin 6nemi anlatilmis, 6rneklerle somutlastirilmis ve onlarin katiliminin énemi

vurgulanarak, 6grenciler motive edilmeye caligilmistir.

Deney arastirma kapsaminda kontrol grubuna ise egitim uygulamalarinda en
yaygin kullanilan bir tasarim sekli olan konu-merkezli program tasarim yaklagimina
uygun olarak etkinlikler gergeklestirilmistir. Dort haftalik uygulama sonunda deney ve
kontrol gruplarina Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO) test tekrari
yontemiyle sontest olarak uygulanmistir. Arastirmada iinite sonunda nitel veri toplamak
amaciyla deney grubundaki Ogrencilere siireci degerlendirmelerine yonelik Gorsel
Sanatlar Otantik Degerlendirme Siirecini Algilama Degerlendirme Formu goniilli

ogrencilere doldurulmustur.

3.6. Kontrol Grubuna Uygulanan islemler ve Dersin Islenisi

Kontrol grubunda geleneksel dgretmen merkezli egitime uygun olacak bigcimde
dersler Onceden hazirlanan planlar dogrultusunda siirdiiriilmiistiir. Arastirmacinin
dersleri yiiriittiigii kontrol grubuna {initenin basinda {inite ile ilgili bir film izletilmis.
Ardindan {nite ile ilgili sorular verilmis, Ogrencilerin bu sorulari yanitlamalari
istenmistir. Kontrol gruplarindaki dersler 6gretmenin ders kitab1 konular1 aktardigi,
ogrencilerin  ¢ogunlukla pasif, dinleyici konumunda bulunmasi bi¢iminde
yiriitiilmistir. Kontrol grubunda diiz anlatimin yani sira, tartisma, soru cevap vb.
yontemler siklikla kullanilmistir Derslerde dikkat ¢ekme, giidiileme, gézden gecirme,
ara Ozet, tekrar, son Ozet, degerlendirme etkinliklerine yer verilmigtir. Dersler daha
onceden hazirlanmis yillik ve iinite planlar1 dogrultusunda vyiiriitiilmiistiir. Ogrenme
siireci ile ilgili kararlara 6grenciler katilmamasi saglanmgtir. Ogrencilerin bilgiyi nasil

yapilandirdiklar ve siirece iligkin goriigleri dikkate alinmamagtir.

Kontrol grubuna deney grubundaki gibi otantik gorevler verilmemistir. Kontrol
grubuna deney grubundaki gibi yardimlarda bulunulmamistir. Ogrenciler, ¢alismalarin

degerlendirilmesi siirecine de dahil edilmemis ve goriisleri dikkate alinmamustir. Ayrica
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degerlendirmenin nasil olacagina iliskin 6grenenlere bilgilendirmeler yapilmamis ve

caligmalar sadece 6gretmen tarafindan degerlendirilmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin kisisel bilgiler ile ilgili
Ozellikleri incelenerek, yiizde ve frekans kullanilarak betimlenmistir. Arastirmada,
Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi (GSDTO) puanlarmin ortalama ve standart
sapmalart hesaplanmis ve sonucglar analizlerde kullanilmigtir. Verilerin analizinde
ortalama, standart sapma ve “t” testi kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi olarak
p<.05 olarak alinmistir. Arastirma verilerinin analizi SPSS istatistik programi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 yukarida belirtilen istendik
degiskenler acisindan denklestirildigi i¢in, kovaryans analizi yapilmamaistir. Nitel veriler
ise, nitel veri analizi yOnteminin igerik analizi teknigi ile degerlendirilmistir Nitel
olarak, Giizel Sanatlar Otantik Degerlendirme Siirecini Algilama Degerlendirme Formu

(GSODSADF) kullanilmustir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu bolimde arasgtirmanin alt problemlerine ait bulgular ve yorumlar alt
problemlerdeki sira izlenerek verilmistir. Tablo ve grafiklerden elde edilen bilgiler

dogrultusunda yorumlar yapilmstir.

4.1. Bulgular

4.1.1. Deney Grubunun Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginden Aldiklar

On Test ve Son Test Puanlar1 Ortalamalari

Tablo 4.1°de deney grubunun o6n test ve son testinden elde ettikleri gorsel
sanatlar dersi tutum Ol¢eginden almis olduklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 (X) ve

standart sapmalar1 (SS) yer almaktadir.
Tablo 4.1.

Deney Grubunun Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginden Aldiklart On Test, Son Test

Puanlar: Ortalamalar

Deney Grubu n X Std t
On Test 22 15,83 3.18 18,14
Son Test 22 35,89 5,42

*p <.05

Tablo 4.1.’de gorildiigii gibi deney grubunun gorsel sanatlar dersi tutum

Olcegindeki On test puan ortalamasi 15,83 ve son test puan ortalamasi 35,89°dir. Deney
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~ (13

grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadig: “t” testiyle
yoklanmis, gozlenen 18,14 “t” degeri ile otantik degerlendirme yaklasiminin
uygulandigr deney grubunun 6n ve son test puan ortalamalar1 arasindaki fark .05
manidarlik diizeyinde ve 42 serbestlik derecesiyle anlamli bulunmustur. Yani deney
grubunda kullanilan otantik 6gretimin, puanlari anlamli derecede yiikselttigi ve tam
O0grenme oraninin iizerine ¢iktig1 sdylenebilir. Elde edilen verilere dayanarak otantik
O0grenme yaklasiminin ve otantik degerlendirme uygulamalarinin kendi iginde etkili

oldugu savunulabilir.

4.1.2. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puan Ortalamalari

Geleneksel 6gretimin yapildig1 kontrol grubunun 6n test ve son test puanlariyla

ilgili veriler Tablo 4.2.” de sunulmustur.

Tablo. 4.2.

Kontrol Grubunun On ve Son Test Puan Ortalamalar

Kontrol n X Std t
Grubu

On Test 22 14,32 3.92 9,43
Son Test 22 26,71 4,12

*p <.05

Tablo 4.2.°deki veriler incelendiginde kontrol grubunun gorsel sanatlar dersi 6n
test tutum puanlar1 ortalamasi 14,32 ve son test puan ortalamasi 26,71’dir. Kontrol
grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadig “t” testiyle
yoklanmis, gozlenen 9,43 “t” degeri ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun 6n
ve son test puan ortalamalar1 arasindaki fark .05 manidarlik ve 42 serbestlik derecesiyle
anlamli bulunmustur. Yani kontrol grubunda kullanilan geleneksel &gretim yapilan

grubun puanlarinda anlamli bir artisin oldugu sodylenebilir. Elde edilen bu verilere

dayanarak geleneksel 6gretimin kendi i¢inde etkili oldugunu sdyleyebiliriz.
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4.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Puan Ortalamalar:

Otantik 6gretim yapilan ve otantik degerlendirme yaklasimlarinin uygulandig
deney grubuyla geleneksel Ogretim yapilan deney gruplarmin son test puan

ortalamalariyla ilgili veriler Tablo 4.3.” de sunulmustur.

Tablo 4.3.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puan Ortalamalart

Gruplar n X Std t
Deney 22 42,15 6,34 9,62
Kontrol 22 39,98 6,03

*p <.05

Tablo 4.3.°deki elde edilen veriler incelendiginde deney grubunun gorsel
sanatlar dersi tutum oOl¢egi son test puan ortalamasi 42,15 kontrol grubunun ise
39,98°dir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda fark olup
olmadigint belirlemek icin “t” testi yapilmis, gozlenen 9,62 “t” degeri ile otantik
ogretim yapilan deney ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol gruplarinin son test puan
ortalamalar1 arasindaki fark .05 manidarlik ve 42 serbestlik derecesiyle anlamli

bulunmustur.

4.1.4. Deney Grubunun Otantik Degerlendirme Siirecini Algilarina Yonelik

Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada deney grubundaki 6grencilerin otantik degerlendirme siirecine yonelik
algilarini belirlemek i¢in “Otantik degerlendirme yaklagimina dayali 6gretim uygulanan
deney grubu Ogrencileri otantik degerlendirme siirecini nasil algilamaktadirlar?”
sorusuna cevap aranmistir. Bu soruya yanit aramak amaciyla 6grencilerin GSODSADF
belgelerini doldurmalar1 saglanmistir. Formda otantik degerlendirme siirecinin boyutlar

ile ilgili alt1 soru yer almaktadir. Asagida bu sorulara verilen yanitlar irdelenmistir.
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Gérsel Sanatlar Dersinde “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” Unitesi Boyunca Yaptiginiz

Calismalart Bundan Onceki Gérsel Sanatlar Dersi Unitelerindeki Yaptiklarinizla

Karsilastirdiginizda Ne Gibi Farkliliklar Oldugunu Diistintiyorsunuz?

Kodlar f %
Miize ve galeri ziyaretleri 9 45
Uriin Dosyasi 2 10
Oz degerlendirme ve Akran 2 10
Degerlendirmesi
Zevk alma 2 10
Arastirma ve Proje 2 10
Ilging 3 15

Toplam 20 100

Tablo 4.4. incelendiginde 6grenciler % 45 oraninda miize ve sergi ziyaretlerini

farkli bulduklarmi belirtmislerdir. Ilging bulan &grencilerin oran1 % 15 iken, iiriin

dosyasint % 10, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesini % 10, zevk alma %10,

arastirma ve proje’yi farkli bulan 6grencilerin

% 10 oraninda gergeklesmistir. Tablo

4.4.°deki sonuglara dayanarak 6grencilerin aktif olduklar1 ve etkili olarak gorsel sanatlar

dersini islediklerinin farkinda olduklar1 sOylenebilir. Bazi 6grenci goriisleri asagida

verilmistir.

O4. Gérsel Sanatlar dersinde bu iiniteden onceki iinitelerde konulari gretmeni

dinleyerek isliyorduk. Bu iinitede ise, oncekinden farkli olarak gezerek, gorerek,

inceleyerek, tartisarak isledik. Bu tinitede diger iinitelerden daha zevkli oldugunu

diistiniiyorum.
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O7. Onceki iinitede dersi sadece simfta isliyorduk. Simdi ise 6gretmenimiz bizi sergive,
miizeye gotiirdii. Ayrica c¢evremizdeki tarihi eserleri daha iyi taniyabilmemizi igin

bizlere gorevler verdi. Bu dersi daha zevkli yapti.

O8. Eski gorsel sanatlar derslerinde sadece resim yapiyorduk.. Unite ile ilgili gezi
vapmwyorduk. Grup tartismalart yapmiyorduk. Simdi grup ¢alismalart yapiyoruz.
Geziler yapiyoruz. Unitemizle ilgili etkinlikler yaptik. Grup ve simf tartismalart
vapiyoruz. Okulumuzdaki miizemize evlerimizdeki eski esyalart getirerek katkida

bulunduk.

O11. Bu iinitede oncekilerden farkli olarak portfolyo yaptik, Konumuzla ilgili yerlere
gittik. Sergi actik. Cevremizdeki binalarin hangilerinin tarihi eserler oldugunu
ogrendik. Eskiden onem vermedigim binalarin ¢ok onemli eserler oldugunu ve

korunmasi gerektigini anladim.

O14. Diger iiniteleri éylesine isledik, gectik. Bu iinitede hi¢c duymadigim seyleri duydum
otantik degerlendirme, portfolyo’yu daha énce hi¢ duymamistim. Ogretmenimizin
verdigi tarihi eserlerimiz ile ilgili gorevleri yaparken ¢ok mutlu oldum. Ciinkii tarihi
eserlerimizin onemini kavradim. Miizeye gittik, Erzurum’da yagamis eski insanlarin
kullandiklar: ara¢ geregler, takilar, toprak kaplar, kilden egyalart gordiik daha sonra

bunlarin resimlerini sinifta yaptik.

O17. Tarihi Cevre ve Miize Bilinci iinitesini diger iinitelerle karsilastirdigimda ¢ok
farkly seyler yaptik. Diger iiniteler ilgimi cekmemisti. Bu iinite benim ¢ok ilgimi ¢ekti ve

bu tinitenin édevlerini sikilmadan zevkle yaptim. Miizeleri gezdik.

O18. Gorsel sanatlar dersi énceden énemsiz geliyordu. Bu iinitede yaptigimiz miize ve
sergi gezileri ¢ok ilgimi ¢ekti. Miize gezisi oncesi yapilacak olan hazirliklar, ziyaret
sirasinda uyulacak kurallar olmas dikkatimi ¢cekti. Sergi gezisinde ¢ok eglendim. Bence

dersler sadece sinifta olmamall béyle geziler biitiin derslerimizde de yapilmali.

O19. Digerlerinden zevk almadik. Bu ¢ok giizeldi. Bu iinitede gruplar olusturduk. Ilk

defa bittigine iiziildiim.

020. Eski konularimizda hi¢ gezive gitmedik, grup olmadik. Sergiler yapmadik,

miizelere gitmedik. Eski konularimizda uzun uzun islemiyorduk.
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Tablo. 4.5.

Gérsel Sanatlar Dersinin Bu Unitelerinde Kullamilan Otantik Degerlendirme

Yéntemlerinin Bilgi ve Becerilerinizi Daha lyi Ol¢tiigiinii Diisiiniiyor Musunuz?

f %

Evet 16 80

Hayir 2 10

Kararsizim 2 10
Toplam 20 100

Tablo 4.5. incelendiginde Gorsel Sanatlar Otantik Degerlendirme Siirecini
Algilama Degerlendirme Formuna goniillii olarak yanit veren 20 6grenciden 16’sinin
(%80), otantik degerlendirme yOntemlerinin bilgi ve becerilerini daha iyi dl¢tiiglini
diistindiiklerini ifade etmislerdir. Otantik degerlendirme yontemlerinin bilgi ve
becerilerini daha 1yi 6lgmedigini diisiinenlerin orani ise %10°da (2) kalmistir. Arastirma
bulgular1 agisindan elde edilen bu sonug otantik degerlendirmenin bilgi ve becerilerini
daha iyi Ol¢melerine olan katkisinin karsilagtirmali 6lgek puanlariyla incelendigi
verilerden bagimsiz olarak, dgrencilerin otantik degerlendirme ile ilgili kendilerine ait

diisiinceleri olmas1 bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Ogrencilerin otantik degerlendirmeye dayali ortamda gesitli konular {izerinde
calismislardir. Belirledikleri amacglarina ulasabilmek icin adapte olmuslardir. Bu

durumla ilgili olarak 6grenci goriislerinden bazilar1 agagida verilmistir.

09. Dersin her asamasinda bizim de olmamiz, dersi gercekten ogrenmemizi

sagladh.

O16. Dersi uygulamali olarak islememiz bizim aktif olmamizi sagladi ve bu da

ogrenme i¢in verimli oldu seklinde bir ifade de bulunmustur.

Otantik degerlendirme yaklasimlar1 ile O0grenme siireci igerisinde etkin ve
yapilandiric1 katilimcilar haline gelen 6grenciler kendi zihinlerindeki bilgiler kadar

(icsel cevre) dissal cevreden edindikleri bilgilerden de faydalanarak anlamlari, amaglar
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ve stratejileri etkin bir sekilde yapilandirabilmislerdir. Biitiin bu 6grenmeyi
kolaylastirict uygulamalar sonucunda 6grenciler otantik degerlendirmeye dayali ortamin

o0grenmeye katkisi oldugunu diistinmiis olabiliriler.

Tablo. 4.6.

Bu Unitede Kullanilan Degerlendirme Formlari Hakkinda Ne Diisiiniiyorsunuz?

Kodlar f %
Adil 8 40
Zor 2 10
Farkh 3 15
Kolay 2 10
Zevkli 5 25
Toplam 20 100

Tablo 4.6.’daki yanitlar1 incelendiginde 6grencilerin otantik degerlendirmede
kullanilan degerlendirme formlarini agirlikli olarak, % 40’1 adil oldugunu ve %25’inin
ise zevkli oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.. Bunun yani1 sira %15°1 farkh
oldugunu, %10’u zor oldugunu ve gene %10’nun da kolay oldugu ydniinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler degerlendirme formlari ilgili diisiincelerinin

olumlu oldugu goriilmektedir.

Giliniimiizde sanat egitiminde degerlendirmenin tiim diinya’da sorunlu bir konu
oldugunu bilmekteyiz (Al-Amri, 2011). Bu durum diger branslar i¢inde gecerlidir.
Nazligicek ve Akarsu’nun (2008) “fizik, kimya ve matematik Ogretmenlerinin
degerlendirme araglariyla ilgili yaklagimlar1 ve uygulamalar1” baslikli arastirmalarinda
bransg 6gretmenlerinin degerlendirmede alternatif degerlendirme araglarini kullanmay1
bilmedikleri igin tercih etmediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin dgretim siirecini

degerlendirmede alternatif degerlendirme araglarim1 kullanmalar1 dersin belirlenen
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amaclara ulasabilmesinde c¢ok ©nemlidir. Bu nedenle burada elde edilen 6grenci

goriisleri biiylik 6nem tagimaktadir.

Amerika Birlesik Devletlerinde sanat egitimine yon veren kuruluslardan biri
olan Ulusal Sanat Egitimcileri Dernegi’nin (NAEA), sanat egitimcisi adaylarinin
egitimleri sirasinda uygun degerlendirme tekniklerini uygulayabilmeleri i¢in onlara
sorumluluklar verilmesi gerektigi yoOniinde Ogretmen yetistiren kurumlara cesitli
onerilerde bulundugunu gérmekteyiz (NAEA, 2009b). Sanat egitimcileri i¢in standartlar
ortaya koyan bu dernek aym1 zamanda gorsel sanatlar egitimcilerinin &grenci
calismalarinin  degerlendirilmesinde birden fazla yontemi kullanmalart yo6niinde
tavsiyelerde bulunmaktadir (NAEA, 2009a). Gerek iilkemizde gerekse yurt diginda
sanat egitiminde degerlendirme konusunda karsilasilan zorluklar1 asabilmek i¢in otantik

degerlendirme yaklagiminin uygulandig1 6gretim ortamlardan yararlanilabilir.

Otantik degerlendirme yaklagimlart dogrultusunda 06grencilere doldurulan

degerlendirme formlari ile ilgili 6grenci yanitlarindan bazilar1 asagida verilmistir.

Ol. Bu uygulamay1 daha énce hichir derste gormedim. Bu derste kullandigimiz
degerlendirme formlarimin nasil not aldigimizi gérmemiz agisindan ¢ok faydal

oldugunu diigiiniiyorum.

O12. Bu iinitede uyguladigimiz degerlendirme formlarini kullanma yaptigimiz hatalar:
ve eksiklikleri siire¢ bitmeden gorebilmemize olanak sagladigi icin daha adil bir

notlandirma sagladigini diistiniiyorum.

Ol14.Diger iinitelerde dersler daha sikici geliyordu. Ama bu iinitede daha kolay geldi.
Daha farkliyd:.

O18. Degerlendirme formlarim doldurmak farkli geldi ama zor oldugunu diisiiniiyorum.

O19. Bu iinitede égretmenimiz tarafindan nasil dolduracagimizi séyleyerek bizlere
verdigi degerlendirme formlarint nasiul dolduracagimi baglangi¢ta anlamamistim. Fakat
daha sonra iinite faaliyetleri sirasinda bunu nasil yapacagimi daha iyi kavradim. Bana

kolay ve zevkli geldi.
O12. Degerlendirme formlarim doldurmak bana zor geldi. Zihnimizi hep agir édevierle

yorduk.
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Tablo. 4.7.
Bu Degerlendirme Yontemlerini Diger Derslerde ve Unitelerde Kullanmak Ister

misiniz?

f %

Evet 18 90

Hayir 2 10
Toplam 20 100

Tablo 4.7. incelendiginde otantik degerlendirme yOntemlerinin diger derslerde
ve TUnitelerde kullanmak isteyen oOgrencilerin orant %90 oldugu, kullanmak
istemeyenlerin orani ise %10’da kalmistir. Ogrencilerin %90°1 otantik degerlendirme
yontemlerinin diger derslerde ve iinitelerde kullanmak istediklerini belirtmeleri
Ogrencilerin bu uygulama boyunca kendilerini mutlu hissetmeleri, rahat bir sekilde
diisiincelerini ifade edebilmeleri ve zevk almalari sonucu gerceklesmis olabilir.
Zimmerman (1989), 6grencinin kendi kendisini, arkadaslarin1 degerlendirmesine imkéan
verildiginde, st bilis becerisinin gelismesi silirecine olumlu etkileri olacagini
belirtmistir. Ust bilis seviyelerinin gelismesi sonucu, dgrenenlerin 6grenme siirecindeki
bilgileri daha etkili bir sekilde kazanmalarina, depolamalarina ve ifade etmelerine
imkan tanir. Dolayisiyla otantik degerlendirmeye dayali 6gretim ortaminin sagladig: iist
bilis becerisi gelisimi 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini artirmasina neden olmus
olabilir. Bu durum degerlendirme boyutunda daha ¢ok 6n plana ¢ikmig olmalidir. Bu
durum Ogrencilerin bu uygulamayi diger derslerde ve {initelerde de uygulamayi

istemelerini aciklar niteliktedir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

03. Isterim. Diger iiniteler sikici idi ve aldigimiz notlar:i neye gore aldigimizi
bilmiyorduk. Bu yontem daha seffaf. Nasil not aldigimizi biliyoruz. Hatta notlarimizi

kendimiz veriyoruz.
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O4. Bu degerlendirme yontemlerini diger derslerde de kullanmak isterim. Bunun nedeni
ise, konulari daha iyi anladigimi diistiniiyorum. Cifte Minareli Medrese’nin yapi
swrasinda yasananlar ile ilgili ogretmenimin anlattiklar: ¢ok ilging geldi. Ayrica bu

yontem hogsuma gitti.

O5. Evet, kullanmak isterim. Ciinkii, bu yontemle iinitedeki konulari daha iyi

anlayabilecegimi gordiim.

O10. Bence bu uygulama biitiin derslerde yapilmal bilgi daha kalici olur.

O17. Diger derslerde de mutlaka uygulanmali. Degerlendirme formlar: bizi gelistiriyor.
O18. Diger derslerde kullanilmasin istemem. Cok yorucu ve zor.

Tablo. 4.8.

“Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” Unitesinden Sonra Gérsel Sanatlar Dersleriyle Ilgili

Goriislerin/Duygularinda Olumlu Olumsuz Bir Degisim Oldu mu?

f %

Evet, Olumlu degisim oldu 18 80

Hayir, olumsuz bir degisim oldu 2 10

Olumlu veya olumsuz bir degisme 2 10
olmadi

Toplam 20 100

Tablo 4.8. incelendiginde 6grencilerin % 80’ninin otantik dgrenme ve otantik
degerlendirme yaklasimlarina uygun olarak islenen “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci”
Unitesinden sonra gorsel sanatlar dersine iliskin goriislerinde olumlu bir degisim
oldugunu ifade ettikleri goriilmesine karsi, olumsuz bir degisim oldugunu belirten
ogrenci sayist %10 olmustur. Bunun yani sira dgrencilerin % 10°nu “Tarihi Cevre ve
Miize  Bilinci”  initesinden  sonra  gorsel  sanatlar  dersleriyle  ilgili
goriislerin/duygularinda olumlu veya olumsuz bir degisme olmadigir seklinde goriis

bildirmistir.
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“Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” iinitesinden sonra gorsel sanatlar dersleriyle
ilgili goriislerin/duygularinda olumlu olumsuz bir degisim oldu mu? Sorusuna

ogrencilerin verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida sunulmustur.

02. Ogretmenimizin rehberliginde dersle ilgili kararlar ve sorumluluklar aldik. Bence
derslerde 6grenciye bu tip sorumluluklar vermek ogrencinin giivenini artiracaktir. Bu
durumda derse karsi olan ilgimiz artacaktir. Ayrica 6gretmenimizin bizi miize ve

sergilere gotiirmesi ilgimi arttirdl.

03. Otantik gérevier sayesinde derslerde kendimi aktif hissettim. Gorsel sanatlar

dersinin bu kadar ilgi ¢ekici olabilecegini bilmiyordum.

09. Bu derste ezberden uzaklasarak cevremizdeki tarihi eserlerimizi kendimiz arastirdik
sonra sinifta yaptigimiz sunumlart ve afis ¢calismalarini ¢ok begendim. Afis sergisinde
calismami gormek beni ¢ok mutlu etti. Miize gezisi sonrasi yaptigimiz yorumlama

calismalarmin yaraticihigimizi gelistirdigini diistiniiyorum.

O14. Ogretmenimizin bizleri gruplara aywrarak ¢evremizdeki tarihi eserleri arastirma
odevleri vermesi sonra bu arastirma sonuglarint sinifta sunmamiz bende sorumluluk
alma hissini yasatti. Kendimi Ogretmen gibi hissetti. Ogretmenimizin bu yaptiklar:
benim gorsel sanatlar dersine olan diisiincelerimi degistirdi. Bende ilerde gorsel

sanatlar 6gretmeni olmak istiyorum.

O18. Gérsel sanatlar dersine iliskin diisiincelerimde bir degisme olmadi. Miize

gezisinde ¢ok sikildim.

Tablo 4.9.

Otantik Degerlendirme Yontemlerinin Bu Derste Sizlere Ne Kazandirdigini

Diistintiyorsunuz?
Kodlar f %
Bilgi ve becerileri (degerlendirme, 7 35

arastirma, Ogrenci iriin  dosyasi,

elestirme) arttirma

Tarihi eserleri tanima 3 15
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Sanat eserlerini tanima 3 15
Sanatin hayatimizdaki yerini kavrama 4 20
Bilgi, duygu ve diislincelerimizi agikca 3 15
aktarma

Toplam 20 100

Tablo 4.9.’da ki 0grenci goriisleri incelendiginde, dgrencilerin % 35’1 otantik
degerlendirme yontemlerinin bilgi ve becerilerini artirdigmni  belirtilmektedir.
Ogrencilerin % 20°si otantik degerlendirmenin sanatin hayatimizdaki yerini
kavramalarina neden oldugunu, % 15’1 tarihi eserleri tanimalarina neden oldugunu, %
15’1 sanat eserlerini tanimalarina ve diger 15°lik bolimii ise bilgi, duygu ve

diisiincelerini agikg¢a aktarmalarina yardimcei oldugunu belirtmistir.
Verilen yanitlarda 6grencilerin degerlendirme yontemlerinin kendilerine ¢ok sey
kazandirdiginmi dile getirmislerdir. Degerlendirme yontemlerinin bilgilerin 6zellikle bazi

becerilerini gelistirdigini eklemislerdir. Bazi ogrenciler bu yontemleri eglenceli

bulduklarii agiklamislar ve kendilerinde zevk duygusunu gelistirdigini belirtmislerdir.

Otantik degerlendirme yoOntemlerinin bu derste sizlere ne kazandirdigini
diisiinliyorsunuz? sorusuna Ogrencilerin  verdikleri cevaplarin  bazilar1 asagida

verilmistir.

O2. Bu degerlendirme yéontemi ile arastirma nasil yapilir ve kendimizi degerlendirmeyi
ogrendim. Birde eskiden yamindan gegip gittigimiz tarihi binalarin aslinda bizler i¢in ne
kadar onemli olduklarimi ve onlari korumamiz gerektigini anladim. Bu derste

kazandigim bu bilgilerin gelecegimi sekillendirecegini diigiiniiyorum.

O8. Bu degerlendirme yontemlerinin gerceklestirilmesi icin yaptigimiz ¢alismalarda
etrafimizdaki tarihi eserleri tamima firsati buldum. Ayrica nelerin tarihi eser oldugunu

ogrendim.

Ol1. Bu degerlendirmeler elestiri becerimizi arttirdi. Portfolyo hazirlamayt

tiniversiteye gitmeden gordiigiim i¢cin kendimi sansli gériiyorum.
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Ol14. Ogretmenimizin bizi gezmek icin gotiirdiigii sergilerde gordiigiimiiz resimleri
inceleyerek sanat eserleri hakkinda bilgiler edindim. Cevremiz hakkinda bilgi sahibi

olmamiz gerektigini bunun igin gozlemler yapmamiz gerektigini ogrendim.

O15. Grubumuzla konu olarak sectigimiz édevi hazirlarken sanatin bir toplum icin ne

kadar onemli oldugunu gordiim. Bu degerlendirme bana ¢ok sey kazandirdi.

020.Cevremizdeki binalarin hangilerin tarihi eser oldugunu artik biliyorum. Bu dersten
once Erzurum Lisesinin eski bir bina oldugunu biliyordum fakat tarihi bir bina
oldugunu bu derste ogrendim ¢ok sasirdim. Okulumu simdi daha ¢ok seviyor onunla

gurur duyuyorum.

Yukarida yer verilen 6grenci goriisleri incelendiginde otantik degerlendirme
yaklagimlarina dayali olarak yiiriitiilen “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” {initesi ile ilgili
olarak Ogrencilerin otantik degerlendirmenin bilesenlerini iyi diizeyde algiladiklar
goriilmektedir. Bunun yani sira, Ogrencilerin otantik degerlendirme yaklagiminin
bilesenleri ile ilgili olarak olumlu diisiincelere sahip olan o6grencilerin ¢ogunlukta
oldugu goriilmektedir. Az da olsa 6grenciler arasinda olumsuz goriis ifade eden,
degerlendirme siirecinin zor oldugunu agiklayanlar oldugu goriilmektedir. Ayrica
otantik degerlendirme yaklagimlarinin gorsel sanatlar dersine olan goriislerinde bir
degisiklik yapmadigini ifade eden o6grenci sayist da olduk¢a azdir. Elde edilen bu

sonuglar Karakus’un (2006) arastirma sonuglari ile ortiismektedir.

4.2. Yorum

Deney siireci sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak Gorsel Sanatlar
dersinin “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” {initesinde deney grubuna uygulanan otantik
degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin derse karsi tutumlarinda ve bu siirece olan

algilarinda geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Elde edilen bu veriler Karakus’un (2006) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yapici
Ogrenme ve Otantik Degerlendirme Yaklagimlarinin Ogrencilerin Akademik Basar,
Kalicilik ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” baglikli aragtirmasinda
elde ettigi sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ayrica Mantar (2009)’1n Gorsel Sanatlar

Egitiminde yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile davranis¢i 6grenme yaklagiminin
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etkililigini karsilastirmaya yonelik olarak ele aldig1 arastirma sonuglar1 da elde ettigimiz
bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Mantar bu arastirma sonucunda yapilandirmaci
yaklagima dayali gorsel sanatlar 6gretiminin izlendigi deney grubu Ogrencileri ile
davranisc1 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin, deneysel islem
sonrasi, toplam puan diizeyleri arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik

oldugunu belirtmektedir.

Arastirmada elde ettigimiz sonuglar1 destekleyen diger bir ¢alisma ise Bay
tarafindan (2008) yapilan Ogretmen egitiminde yapilandirmaci yaklasima dayal
program uygulamalarinin etkililiginin degerlendirilmesidir. Bay yapilandirmaci
yaklagimin uygulandig1 deney grubu ile konu merkezli yaklasimin kullanildig1 kontrol
gruplart arasinda erisi, kalicilik ve tutum diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik olup
olmadig1 arastirilmistir. Arastirmada ayrica, deney grubundaki Ogrencilerin otantik
degerlendirme sonuglari, bunlar arasindaki iligkiler ve 6gretmen adaylarinin 6grenme
ortamina iliskin goriisleri de arastirllmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda,
deney grubunun Ontest, sontest ve izleme testi ve klasik test sonucglarinin kontrol
grubundan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Yine deney grubundaki o6grencilerin
O0grenme ortamina iligkin tutumlarinin da kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Deney grubundaki &grencilerin otantik degerlendirme
sonuclarinin yliksek oldugu ve bu sonuglar arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler

oldugu bulunmustur.

Otantik 6grenme kuramina dayali islenen derslerde gozlenen en biiyiik degisim,
derslerde basarili 6grencilerin yani sira basarisiz 6grencilerinde 6n yasantilar ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda kendilerini ifade etme firsat1 yakalayabilmeleridir. Derslerde
verilen otantik gorevlerde aktif olarak kendini ifade etme firsat1 yakalayan 6grenciler

derse kars1 olumlu tutuma sahip olmalarina neden olmus olabilir.

Kiictikoglu'na (2007) gore Ogrenci 6grenme siirecine aktif olarak katilmalidir
Ogrencinin  6grenme Ogretme siirecine katilma derecesi, Ogrenme diizeyindeki
degisikligin %20’sini agiklama giiciindedir. Yani Ogrencilerin 6grenme-6gretme
stirecine en iist diizeyde katilmalar1 saglandiginda 6grenciler arasindaki basari farklari

%20 oraninda azalmaktadir (Kiigiikoglu, 2007). Otantik gorevler sirasinda 6grencinin
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aktif olarak derse katilmis olmalar1 6grencilerin bu derste c¢esitli kazanimlar

edindiklerini hissetmelerini saglamis olabilir.

Ogrenciler “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” iinitesinde derse heyecanl ve zevk
alarak katilmiglar ve siirekli olarak iiriin ortaya ¢ikarmislardir. Otantik 6grenme ortami
ayrica Ogrencilere isbirligine dayali gruplar halinde calisma olanagi saglamaktadir.
Aragtirma siiresince 6grenciler ¢esitli sikintilara ragmen gruplar halinde ¢alismiglar ve

genel olarak grup ¢alismasindan memnun olduklarini bildirmislerdir.

Arastirmada, otantik degerlendirmeye yonelik ¢esitli uygulamalar 6grenciler
tarafindan kullanilmas1 saglanmistir. Ogrencilerin 6z degerlendirme ve grup
arkadaglarin1 degerlendirmeleri, degerlendirme Olglitlerini kendilerinin belirlemeleri
ayrica siire¢lere dogrudan katilmalar1 onlarda 6zgiiven duygularini artirmistir. Bu durum
dgrenme siirecinin duyussal boyutunda da etkili gectigini gdstermektedir. Ogrencilerin
kendilerine olan gilivenlerini artirmasina neden olan bu gelisme &grencilerin bu

uygulamay1 diger derslerde ve iinitelerde de uygulamayi istemelerini agiklar niteliktedir.

Arastirmada deney grubunda otantik gorevlerin isbirlikli 6grenmeye uygun
olarak grup caligmalar1 seklinde yiiriitiilmesi gorsel sanatlar dersi tutum oOlgeginde
deney grubu lehine bir sonug elde edilmesinde etki eden diger neden olabilir. Newman,
Walter ve Wehlage (1995)’1n arastirma sonuglar1 da arastirmamizi destekler niteliktedir.
Isbirlikli ve bireysel caligmalara dayali olarak yiiriittiikleri arastirmalarinda, biitiin
alistirmalarda igbirlikli 6grenme gruplarinda calisanlarin tutum puanlarinin anlamh

diizeyde yiiksek oldugu sonucunu elde etmislerdir.

Deney grubunu olusturan 6grencilerin %80 “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci”
initesinde uygulanan otantik degerlendirme yaklasimlarinin gorsel sanatlar dersine olan
diisiincelerini olumlu yonde degistirdigini belirtmistir. Arastirmada elde ettigimiz bu
sonuglar1 agiklayabilmek i¢in Karadz ‘lin (2011) “Gorsel Sanatlar Dersinde Geleneksel
Tirk Sanatlar1 Konularinin Cok Alanli Gorsel Sanatlar Egitimi ve Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasimi Ile Uygulanmasinin  Etkililigi (6. Siif Ornegi)” bashkl
aragtirmasinda elde ettigi sonuglara bakmak gerekmektedir. Karadz aragtirmasinda
Ogrencilere otantik gorevler vermis uygulama sonucunda sanatsal c¢alismalarinin
uyarlama birlestirme ve yaratma yenilik acisindan degerlendirilmesi sonucu orijinal bir

sanat {iriinii yarattiklarina dair kani olusturdugu gormiistiir. Ogrenciler etkinlik sonu
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goriismelerinde kendilerini yaratici, yorumlayan olarak gordiiklerini, kendi ¢aligmalari
hakkinda mutlu hissettiklerini, arkadaglarinin begendigini ve kendi yorumlariyla
yaptiklarim1 ifade etmislerdir. Dolayisiyla “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” {iinitesi
boyunca otantik O6grenme yaklasimma dayali hazirlanan otantik 6grenme ortami
Ogrencileri daha yaratict ve mutlu hissetmelerine neden olmus bu durumunda 6z
gilivenlerini artirmasini saglamis ve sonug olarak gorsel sanatlar dersine olan ilgilerini

de olumlu yonde etkilemis olabilir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC ve ONERILER

Bu boéliimde ¢aligmanin bulgulari ile ilgili elde edilen sonuglara ve bu sonuglar

dogrultusunda deginilebilecek Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢

Ortadgretim Gorsel Sanatlar dersinde otantik degerlendirme yaklagimlarinin
ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum ve Ogrencilerin otantik
degerlendirme siirecine algilarina etkisinin arastirildigi bu ¢alismada elde edilen
sonuclar agagidaki gibidir.

1. Otantik degerlendirme yaklagimlarina dayali 6gretim uygulanan deney grubu
ile geleneksel yonteme dayali 6gretim goren kontrol gruplarmin gorsel
sanatlar tutum Ol¢eginden aldiklar1 toplam 6n test puanlar1 kontrol altina
alindiginda, son test puanlar1 acisindan, deney grubu ile kontrol gruplar
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

2. Otantik degerlendirme yaklagimlarinin uygulandigi 6gretim uygulamalar
deney grubu Ogrencilerinin otantik degerlendirme siirecini algilar1 lizerinde

olumlu etkileri vardir.

Arastirmada otantik yaklagima gore olusturulmaya calisilan 6grenme ortaminin
ozelliklerine iliskin olarak ogrencilerin goriisleri belirlenmeye calisilmigtir. Bu amagla
Ogrenciler gorsel sanatlar dersi tutum o6lgegi, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari

uygulanmistir.

Arastirma siirecinde 6grenciler derste dikkatini verme, odaklanma, diislinmeye

yonlenme, On bilgileri hatirlama, 6grenmeye gilidiilenme, 6grendikleri arasinda iligki
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kurma, derse aktif katilim, kavramlarin pekismesi, doniit diizeltme, edindigi bilgiyi
transfer etme gibi davranislar gostermislerdir. Deney grubu ile islenen derslerde
ogrenciler ayrica konular hakkinda diisiinme, planlama, arastirma, bilgi toplamay1 kendi
kendilerine yapma becerisini gosterebilmislerdir. Arastirdiklar1 konularla ilgili analiz ve
aciklamalarda bulunabilmigler ve iist diizey diislinme becerileri; yaratici ve elestirel
diistinme becerileri  gostermislerdir. Elde etikleri bilgilerden yeni anlamlar
olusturabilmislerdir. Bu siire¢ igerisinde 6z degerlendirme, grup degerlendirmesi
yaparak, siireci sorgulayabilmislerdir. Arastirdiklar1 konu ile ilgili cok yonlii diisiinme,
mevcut bilgileri birbirleri iginde iligkilendirerek analizler yapabilmislerdir. Arastirma
siirecinde deney grubuna diisiindiiklerini rahat bir bi¢imde ifade edebilecekleri bir
O0grenme ortami sunulmustur. Arastirma konular1 ¢alisilirken grup calismasi yaparak
tarihgeyi arastirma, Olciitlere dayali sanat elestirisi yapma, sanat ve zanaat arasindaki
farki agiklama, yazi ve ddevler yapma, yaraticiliklarini kullanarak yaptiklari ¢aligmalari
sergileme gibi otantik gorevlerde bulunmuslardir. Bu faaliyetler 6grencide estetik
becerilerini gelistirirken ¢evrelerini daha iyi tanimislar nelerin tarihi eser oldugunu
kavrayarak bunlar1 yaptiklar1 c¢alismalarla uyarlayip birlestirerek yeni ve orjinal

yorumlara gidebilmislerdir.

Ogrencilerle etkinlik sonu yapilan goriismelerde arastirma siirecinde islenen
linitede miize ve sergi ziyaretlerini farkli bulduklarini belirtmislerdir. Bunun yani sira
ilging bulduklarini, {iriin dosyasin1 daha 6nce uygulamadiklarini, 6z degerlendirme ve
grup degerlendirmesini olumlu karsiladiklar1 ifade etmislerdir. Bunlarin yani sira bu
uygulamalardan zevk aldiklarini, aragtirma ve proje’yi oldukg¢a faydali bulduklarim
belirtmislerdir. Tiim bu goriislerin sonucunda 6grencilerin oldukca biiylik bir kismi
gorsel sanatlar dersine karst disilincelerinde olumlu bir degisim oldugunu
belirtmislerdir. Otantik gorevler sayesinde derslerde kendilerini aktif hissettiklerini bu

durumunda Gdorsel Sanatlar dersinin onlarin ilgisini ¢ektigini sdylemislerdir.

Ogrenci  goriisleri  incelendiginde, Ogrencilerin  otantik  degerlendirme
yontemlerinin bilgi ve becerilerini artirdigin1 da belirtmislerdir. Ogrenciler otantik
degerlendirmenin sanatin hayatimizdaki yerini kavramalarina neden oldugunu, tarihi
eserleri ve sanat eserlerini tanimalarma ve bilgi, duygu ve diisiincelerini agikca

aktarmalarina yardime1 oldugunu belirtmistir.
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Ayrica Ogrenci iriin dosyalarinin incelenmesi sonucunda, 6grencilerin sanat
eseri tizerinden diisiinmiis olduklar1 ve bu siirecin onlar1 sanat eserinin farkli yonlerini
ve sanatin ne oldugunu anlamaya yonelttigi goriilmiistiir. Sanat elestirisi siirecinin,
Ogrencilerin sanata dair fikirler olusturmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Bunun
sonucu olarak cevrelerindeki tarihi eserlerin korunmasi ve yasatilmasi gerektigi,

diisiincesini benimsedikleri goriilmiistiir.

Arastirmanin uygulama etkinliginde miize, sergi ve tarihi eserleri gezen
ogrenciler buralarda gordiiklerinden yola ¢ikarak gorsel deneyimlerini, gorsel alanda
problem ¢o6zme, teknigin ve arag gerecin imkanlarini aragtirma, teknigin imkanlarini
kullanma ve anlatim giicii ile teknigin kurallarin1 sentezleyerek yeni yorumlara ulasarak

yenilik yaraticilik gibi davranislar sergiledikleri goriilmiistiir.

Yapilan uygulama c¢aligsmalarinin sonunda 6grenciler kendilerini ve birbirlerini
degerlendirmislerdir. Bu durum etkinlikler siiresince daha fazla fikir paylagiminda
bulunmalarini, sorumluluk hissetmelerini, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerine ve
birbirlerine 6gretmelerine yonelik etkilesimin olusmasmi saglamustir. Ogrenciler bu

durumun daha adil bir degerlendirme oldugu yoniinde de goriis bildirmislerdir.

Bu sonuglara dayanarak otantik degerlendirme yaklasgiminin geleneksel dgretim

yaklagimindan daha etkili oldugu sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde yapilan Oneriler, arastirmanin sonuglarina yonelik ve arastirmacinin
kendi deneyimlerine dayali olarak belirlenmis ve asagida yer almistir. Ayrica boliimde
ileri aragtirmalara yonelik bazi1 6nerilere de yer verilmistir.

1. Otantik degerlendirmeye oOgretimin her kademesinde yer verilmelidir.
Egitiminde degerlendirme siireclerinde geleneksel yaklagimlardan otantik
yaklagimlara gecilmesi gereklidir.

2. Opgrencilerin siiregteki  gelisimlerinin  ¢oklu sekillerde ~degerlendirilmesi
onemlidir. Ancak otantik degerlendirmenin etkili bir sekilde uygulanabilmesi
i¢in bir¢ok aragtirma yapilmasi gerekmektedir.

3. Otantik degerlendirme ile ilgili daha biiyiik 6rneklem gruplarinda deneysel

arastirmalar yapilabilir.
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. Gorsel Sanatlar Dersi akici, etkili ve siirekli 6grenci dikkatini {istiinde tutacak

sekilde islenmelidir. Fakat 45° dk

olan ders siiresi karsilagilan en biiyiik problemdir. Bu nedenle ders saatleri
artirllmalidir.

. Olgme araglar1 dgrencilerdeki 6grenme anlamindaki degisimlerin yansitiimasi
icin faydali olabilirler. Bu nedenle bu tiir arastirmalarda kavram haritalari,

gbzlem formlari, gilinliik vb. daha farkli 6l¢gme araclar1 kullanilabilir.

. Gorsel sanatlar 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar1 otantik degerlendirme yontem

ve tekniklerini se¢gmek ve kullanmak konusunda egitilmelidir. Ogretmenlerin
egitimi silire¢ igerisinde hizmet i¢i egitim faaliyetleri ya da uzaktan Ogretim
imkanlari ile saglanabilir. Ogretmen adaylar igin ise Olgme Degerlendirme ve
Ozel Ogretim Ydntemleri dersleri kullanilabilir.

. Ogretmenlerin yeni gelismeleri yeteri kadar takip etmeleri, degerlendirme

siirecinde daha pratik ve giivenilir yontemlerin kullaniminin 6niinii agacaktir.
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EKLER

Ek.1. Arastirma Izni

2 Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans dgrencisi Sehran D
Gorsel Sanatlar Dersinde Otantik Degerlendirme Yaklagimlarinin 6
tlar Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi™ konulu tez ¢alismasia es
sina iligkin valilik onay: ekte gonderilmistir.
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Ek.2. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olcegi (GSDTO)

Asagidaki sorular sizlerin “Gilizel Sanatlar Egitimi” | 1 Kesinlikle Katilmiyorum
Dersine iligkin tutumlarinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. | 2 Katilmiyorum
Elde edilecek veriler sadece arastirma igin kullanilacaktir. | 3 Kararsizim
Asagidaki ifadeleri okuduktan sonra durumunuza uygun | 4 Katiliyorum
secenegi isaretleyiniz. Tesekkiirler. 5 Tamamen Katihyorum

1 2 3 4

1.Resim dersini ¢ok seviyorum.

2.Resim dersini sikici buluyorum.

3.Resim derslerine verilen zamani az buluyorum

4.Sanat derslerinin notla degerlendirilmesini istemiyorum

5.Bos zamanlarimizda da resim yapmak istiyorum.

6.Resim derslerini ayr1 bir sanat atdlyesinde yapmak istiyorum.

7.Resim derslerini farkli mekanlarda yapmak isterim

8.Ilerde iinlii bir ressam ya da sanat dgretmeni olmak istiyorum.

9.Sene sonu resim sergilerine katilmaktan hoglanmiyorum

10.Resim yarigmalarina katilmaktan hoslanmiyorum.

11.Resmimin elestirilmesinden hoslanmiyorum.

12.Farkl ara¢ gere¢ kullanilmasindan hoslanmiyorum.

13.Resim derslerinde de teknolojiden yararlanilmasini
istiyorum.

14.Degisik tekniklerle resim yapmak istiyorum.

15.Pahali malzemeler kullanilmasini istemiyorum.

16.Resim 6devlerimi evde tamamlamaktan sikiliyorum

17.Resim derslerinde bazi konular1 grup calismasiyla yapmak
isterim.

18.Resim derslerinde her yil ayni konulart yapmaktan
sikiltyorum.

19.Resim arag ve gereclerimi eve gotiirmek istemiyorum.

20.1lerde giizel sanatlar béliimiinde okumak istiyorum.

21.Farkl iilkelerin sanatgilarini ve sanatlarmni incelemek
istiyorum.

22 .Sanatla ilgili televizyon programlari seyretmek istiyorum.

23.Miize ve sergi acilislarina gidilmesini istiyorum.




24.Unlii ressamlarla tanismak istiyorum.

25.Unlii ressamlarimn hayatlarini merak ediyorum.

26.Tarihi mekanlar1 gérmek isterim.
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EK.3. Gorsel Sanatlar Otantik Degerlendirme Siirecini Algilama Degerlendirme
Formu (GSODSADF)

Bu anketin amaci sizlerin “Gorsel Sanatlar” dersindeki siireglere iliskin
goriislerinizi belirlemektir. Bu amagla asagida bazi sorular bulunmaktadir. Bu sorulara
dersle ilgili siire¢leri goz onilinde bulundurarak cevaplar veriniz. Tesekkiirler.

Adi-Soyada: Tarih: ../ ../2012

1- Gorsel sanatlar dersinde “Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” iinitesi boyunca yaptiginiz
calismalar1 bundan Onceki gorsel sanatlar dersi iinitelerindeki yaptiklarinizla
karsilastirdiginizda ne gibi farkliliklar oldugunu diistiniiyorsunuz?

2-Gorsel sanatlar dersinin bu initelerinde kullanilan otantik degerlendirme
yontemlerinin bilgi ve becerilerinizi daha iyi 6l¢tiigiinii diisiiniiyor musunuz?

3-Bu iinitede kullanilan degerlendirme formlar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

4-Bu degerlendirme yontemlerini diger derslerde ve iinitelerde kullanmak ister
misiniz?

5-“Tarihi Cevre ve Miize Bilinci” Unitesinden Sonra Gérsel Sanatlar Dersleriyle Ilgili
Goriiglerin/Duygularinda Olumlu Olumsuz Bir Degisim Oldu mu?

6- Otantik degerlendirme yoOntemlerinin bu derste sizlere ne kazandirdigini
diistiniiyorsunuz?




Ek.4. Ogrenci Uriin Dosyas1 Degerlendirme Olciitleri Cizelgesi

91

URUN DOSYASININ GENEL DEGERLENDIRME OLCUTLERI

Biitiinliik:

Dosyada bulunmasi gerekenlerin tiimiiniin olmasi

Calismay1 yaparken, yararlanilan komposizyon elemanlarinin dogru kullanilmasi
Segilen iiriinlerin hazirlayici egitim siiresi boyunca edinilen becerileri yansitmasi

Dosyamin kapagini, kendisini en iyi bigimde yansitacak sekilde hazirlanmasi

Tertip ve Diizen:
Tiim ¢aligmalar i¢in uygun basliklar kullanilmas1
Calismalarin i¢indekiler boliimiinde belirtilen siraya gore dosyalanmasi

Tiim ¢aligmalarinin temiz ve diizenli olmast

Yansitma:

Segilen ¢aligmalarin giiglii yanlarini ve gelisimini yansitmasi
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Ek.5. Ogrenci Uriin Dosya Oz Degerlendirme Formu

OGRENCI URUN DOSYASI OZ DEGERLENDIRME FORMU
Adi
Soyada :

Yonerge: Asagidaki her bir dlgiitiin ne diizeyde yeterli oldugunu g6z Oniine

alarak dosyay1 degerlendiriniz.

DERECELER
OLCUTLER

1. Calismalarimin igeriginin tam olmasi

2. Calismalarimdaki cesitlilik

3. Calismalarimin amaclar1 karsilamasi

4. Calismalarimin dogrulugu

5. Dosyamin diizenliligi

6. Harcanan ¢abalarimi gosterme

7.Yaraticiligimi gosterme

8.Calismalarimin se¢iminde dogru karar verme

9. Gelisimimi gosterme

10. Calismamdaki sekiller birbiri ardina orantili

mi ?

11. Calismamda bosluklar var mi1? Doluluk ile

bosluklar dengeli mi?

12.Calismalarimdaki teknigin uygun kullanima.

13. Calismalarimin konuya uygunlugu

14. Calismalarimin ana fikrini verme diizeyi
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Ek.6. Ogrenci Uriin Dosyasina Yonelik Dereceli Puanlama Anahtar1 Ornegi

(Holistik Rubrik)
erformans 4 3 2 1
Diizeyi (Ornek  olacak (Yeterli) (Kabul edilebilir) | (Gelistirilmeli)
nitelikte)
Boyutlar
Icerik Uriin Dosyasi, Uriin  Dosyast, | Uriin ~ Dosyasi, | Uriin  Dosyast,
tim gerekli gerekli gerekli gerekli
materyalleri materyallerin materyallerin materyallerin
igeriyor. biiyiik birazini igeriyor. ¢ok azini
goggnlugunu igeriyor.
iceriyor.
Dosyada Dosyada Dosyada Dosyada Dosyada
bulunanlarin bulunanlar bulunanlar bulunanlar bulunanlar
ozelligi Ogrencinin Ogrencinin Ogrencinin  hem | 6grencinin
gelisimini ve | gelisimini gelisimini hem de | gelisimini  ve
bilgisini yansitryor: fakat | bilgisini az da olsa | bilgisini
yansitiyor. bilgilerinde yansitiyor. yansitmiyor.
eksiklik var.
Diizenleme Uriin  dosyasi, | Uriin dosyasi iyi | Uriin dosyasi | Uriin
tam ve diizenli | hazirlanmig kismen  diizenli | dosyasinda,
olarak fakat izleyici | sayilabilir. diizene iligkin
olusturulmus. aradigi  seyleri | Bununla beraber | bir goriintii var
Izleyici, gerekli | bulmakta az da | izleyici aradigini | ama  izleyici
her seyi | olsa sikint1 | bulmakta  biraz | aradigim
bulabilir. yasiyor. zorlaniyor. bulmakta ¢ok
zorlaniyor.
Kisisel yansima | Tim yansimalar | Yansimalarin Yansimalarin Yansimalarin
betimleyici  ve | bilyilk  boliimii | bazilart cok azi
Ogrencinin i¢ | betimleyici  ve | betimleyici ve | betimleyici ve
diinyasini Ogrencinin i¢ | 6grencinin i¢ | 6grencinin i
yansitic1  kisisel | diinyasini diinyasini diinyasini
etkilesimleri yansitict  kisisel | yansitict  kisisel | yansitici kigisel
igeriyor. etkilesimleri etkilesimleri etkilesimleri
iceriyor. igeriyor. igeriyor.
Uriin dosyasinin | Uriin ~ dosyas1, | Uriin ~ dosyasi, | Uriin dosyasi, | Uriin  dosyasi,
bir biitlin olarak | d6grencinin Ogrencinin Ogrencinin Ogrencinin
etkinliligi becerilerini, becerilerini, becerilerini, becerilerini,
yeterliklerini ve | yeterliklerini ve | yeterliklerini  ve | yeterliklerini
bilgisini ¢ok iyi | bilgisini biiyiik | bilgisini  kismen | ve bilgisini
bir bigcimde | dlgiide gosteriyor. gostermiyor.
gosteriyor. gosteriyor.
Toplam
Genel Toplam

Ogrenci iiriin dosyasindan alinacak en yiiksek puan 20, en diisiik puan ise 5’tir.
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Ek.7. Oz Degerlendirme Formu Ornegi

Bu form kendinizi degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Calismalarimzi
en dogru yansitan secenegi isaretleyiniz.

Ad1 Soyadi

OLCUTLER DERECELER

Evet Kismen Hayir

1.Calismamin hazirlik ve
uygulama asamasinda diger
sanat  dallarinin  ¢esitli
tiriinlerinden yararlandim.

2.Calismamda neler
yapacagimi zihnimde
canlandirdim.

3.Zihnimde
canlandirdiklarimi
gorsellestirdim.

4.Verilen konuya uygun
kompozisyon olusturdum.

5.Zihnimde

canlandirdiklarimi
gorsellestirmekten
mutluluk duydum.

6. Calismam Oncesinde
inceleme yaptim.

7.Unite boyunca konulara

kars1 ¢ok ilgi duydum.
8.Calismam sirasinda
degisik materyaller

kullandim.




Ek.8. Grup Degerlendirme Formu Ornegi
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Asagidaki tabloda grubunuzu en iyi sekilde ifade eden secenegi isaretleyin.

Grup Ad1
Grup Uyeleri
Etkinligin Ada :

OLCUTLER

DERECELER

Evet

Kismen

Hayir

1.Calismaya grubun tiim
tiyeleri katildik.

2.Birbirimizin
diisiincelerini hosgdriiyle
dinledik.

3.Goriislerimizi dzgiirce
ifade ettik.

4.Bu ¢alismayla
hedeflerimizi
geceklestirdik.

5.Calismalarimiz sirasinda
birbirimizden cesaret aldik.

6.Karsilastigimiz
giicliikleri tartisarak astik.

7 karsilastigimiz sorunlarda
yaraticiligimizi kullandik.

8. Arastirmada cesitli
kaynaklardan yararlandik.

9.Gorev dagilimi yaptik.
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Ek.9. Tarihi Cevre ve Miize Bilinci Unitesi Plam1 Ornegi
Ders: Gorsel Sanatlar

Konu: Tarihi ¢evre ve miizelerde inceleme ve uygulama
Siire: 4 ders saati

Simif: 12

Unite: Tarihi Cevre ve Miize Bilinci

Kaynak Kitaplar:

Serap Buyurgan ve Levent Mercin (2005).Gorsel Sanatlar Egitiminde Miize
Egitimi ve Uygulamalari. Ankara: Gorsed Yayinlari.

Hamza Giindogdu (2007). Erzurum’da Doga Kiiltiir Tarih ve Sanat Eserleri,
Ankara: Kariyer Matbaacilik.

Hooper, E.-Greenhill, (1999), Miize ve Galeri Egitimi, (Cev: M.O. Evren ,
E.G.Kapgi) Yayina Hazirlayan: Bekir Onur, Ankara Universitesi Cocuk
Kiltiirt Arastirma ve Uygulama Merkezi Yayinlar1 No:4, Ankara
Universitesi.

Hedef Davramslar:

1) Tarihi ¢evre ve miize ile ilgili kavramlar1 6gretmek (sanat eseri, miize, tarihi eser,
medrese, kubbe, tiirbe mimarisi, han, bedesten, ribad, cesme, tas siislemeleri, arkeoloji,
tiimiiliis, lahit, sanat tarihi),

2) Tarihi ¢evrenin bir milletin gecmisten kalan en biiylik mirasi oldugu konusunda
bilin¢lendirmek,

3) Tarihi ¢evrelerin tarihi bilgileri aktaran en 6nemli araglar oldugunu konusunda
bilgilendirmek,

4) Miize ziyaretleri sirasinda nasil davranilacagi konusunda bilgilendirmek,

5) Miize gesitleri hakkinda bilgi vererek, ilimizde bulunan miize g¢esitlerini kavratmak,

6)Miize ziyaretinde Ogrencileri, anlamaya, diistinmeye, elestirmeye ve yeni fikirler
tiretmeye tesvik etmek,

7) Miize ziyaretlerinden sonra orada gordiikleri bir eseri yaraticiliklarini gelistirmek i¢in
yeniden yorumlayarak yapmalarina tegvik etmek,

Elestiri Boyutunda: Gordiikleri bir eserin tanimlama, betimleme, yorumlama ve yargi
basamaklarinda degerlendirerek, elestirel ve yaratici diisiinme, arastirma-sorgulama ve
problem ¢dzme becerisini gelistirmek.

Sanat Tarihi Boyutunda:

1-Tarihi cevrelerinde ve miizelerdeki eserlerin yapim tarihleri, hangi doneme, hangi
teknik, hangi malzeme ile yapildigini, yapildigi donemin sosyal ve kiiltiirel 6zellikleri
hakkinda bilgi sahibi olmalarini1 saglamak,

2- Ogrencinin sanat eseri ile empati kurma becerisini gelistirmek igin ¢dziimlenen esere
iliskin sembolleri, isaretleri, renkleri donemin ozelliklerine gore yorumlamalarini
saglamak,

3- Yapiti olusturan gorsel diizenleme elemanlarini tanima ve eser {lizerinde bu
elemanlar1 gostererek degerlendirme becerisini kazandirmak.
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Estetik Boyutunda:
1-Miizedeki eserleri degerlendirebilmek,

2-Miizede en ¢ok begenilen eser hangisidir? Neden? Sorulari ile estetik begenisini
ortaya koydurabilmek,

3-Sanat ile zanaat arasindaki farkliliklar1 kavratabilmek,

4-Miize ziyaretleri sonrast yaptiklar1 caligmalarda kompozisyon elemanlarina dikkat
ederek yapacaklari ¢aligmalarda estetik degerlendirme becerileri kazandirmak.

Uygulama Boyutunda:
1)Miizede sectikleri bir eserin ¢gizimlerini yaptirmak,

2)Miizede yaptiklar ¢izimlerden yola ¢ikarak kendi 6zgiin tasarimlari ile bu eserleri
yorumlatmak.

GUDULEME: Ogretmenin; “Bu derste dgreneceginiz kavramlar ¢evrenizde bulunan
tarihi eserleri daha iyi taniyabilmeniz i¢in Oonem tagiyor. Miize ve tarihi binalarin
tarihgeleri ile ilgili kisa bilgiler verecegim ve egitim gordiigliniiz Erzurum Lisesi’nin
binasinin kisa bir tarihgesi ile buna baslayacagim” demesi.

GOZDEN GECIRME: Ogretmenin; “ Bu derste miize egitiminin temel kavramlarini
Ogreneceksiniz demesi.
KAZANIMLAR:

. Toplumun gelisiminde giizel sanatlarin yerini 6nemini agiklar.

. Toplumun gelisiminde sanat¢1 ve sanat eserinin yerini sorgular.

. Sanat eserini plastik disiplinler agisindan degerlendirir.

. Tarihi eserleri igerik ve yapildigi donem agisindan degerlendirir.

. Tarihi eserleri analiz ederken farkli yontemlere bakarak degerlendirir.
. Sanat eserinin niteliklerini belirler.

. Sanat eserinin olusumunda ¢alisma asamalarini sorgular.

. Sanat eserini olusturan gorsel elemanlari belirler.

. Sanat eserini estetik bakig acisindan degerlendirir.

10. Nesne ve olaylar karsisinda meydana gelen sanat eserinin ozelliklerini sorgular.
11. Sanatg¢iy1 ve yapitin1 donemin 6zellikleri agisindan sorgular.

O 00 1 N N W —

TEKNIK:Soru cevap, anlatim, kolaj teknigi, renkli resim teknikleri

ARAC-GEREC: Miize katalog, brosiirleri, ¢izimler, dergilerden kesilen resimler,
makas, yapistirici, karton.

SANATSAL ELEMANLAR VE ILKELER: Erzurum Arkeoloji Miizesinde bulunan
sanat eserlerinden yola ¢ikarak, ¢izgi, doku, leke, form ve sekil, bosluk, renk gibi
tasarim elemanlart; ritm ve hareket, denge, vurgu, kontrast, birlik ve cesitlilik gibi
tasarim ilkeleri ile ilgili bilgilendirmeler yapmak. Yapilan calismalarda bu elemanlarin
kullanilarak 6zgiin ¢calismalar gerceklestirilmesini saglamak.

DERSE GECIS: Bu derste bazi temel kavramlari ele alacagiz. Onlar1 6nce ben anlatip
aciklayacagim, ornekler verecegim. Anlatamadigim yer olursa soziimii kesip sorun
tekrar anlatirrm. Simdi arkaniza yaslanin diyerek asagidaki etkinlikleri yapmasi.



OGRETIM SURECI:
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1-Ogretmenin projeksiyon makinesi ile tarihi ¢evre ve miize ile ilgili kavramlarin
tanimlarinin ve agiklamalarinin bulundugu slaydi perdeye gostermesi.

2- Her kavrama iligkin 6rnekler vermesi.

3-Anlatamadigim yer var mu diye sormasi. Varsa, tekrar agiklayip yeni Ornekler

vermesi.

4-Asagidaki sorularin her birini beser O6grenciye sormasi. Dogru yanitlayanlara
pekistire¢ vermesi. Yanlis ve eksik yanitlayanlara ipucu ve diizeltme vererek dogru
yanitt bulmalarimi saglamasi. (Slayda bak orada ipucu var, arkadaslarini dinle onlar
dogru yanitliyor sana tekrar soracagim gibi.) Sinifi bakislariyla denetim altinda tutmasi.

Sorular

Yanitlar

1-Sanat nedir?

Bir duygunun, tasarinin ya da giizelligin anlatiminda
kullanilan ydntemlerin tiimii ya da bu anlatim sonucunda
ortaya ¢ikan iistiin yaraticilik; bir meslekte uyulmasi gereken
kurallarin tiimi

2-Tarihi eser
sanat eseri nedir?

ve

Tarihi eserler gecmisten giliniimiize ulasan, ait oldugu
dénemin izlerini, kiiltiirlinii, yagsam tarzini yansitan eserlerdir.
Bir eserin tarihi eser olarak adlandirilabilmesi icin ille de
sanat kaygisi ile yapilmis olmasi gerekmez. Sanat eserlerinin
sanatgist belli olmakla birlikte ¢ogu tarihi eserin yapani,
sanatgist belli degildir. Tarihi eserler ge¢cmiste yasamis
insanlarin dinleri, kiiltiirleri hakkinda essiz bilgiler sunar.
Sanat eserleri bir sanatgisi olan eserlerdir. Kitap resim, sarki
heykel, film vb. Sanat eserleri bir duyguyu, tasariy1, dogal bir
giizelligi anlatmakta kullanilan yontemlerin tamami veya bu
anlatim sonucunda ortaya ¢ikan {istiin yaraticilik sunucu
olusan sanat firiinleridir. Bu eserler sanat ve insan igin
tasarlanan triinlerdir.

3-Cevrenizde
bildiginiz
eserleri sayin

tarihi

Cifte Minareli medrese, Yakutiye Medresesi, Lala Pasa Cami,
Murat Pasa Cami, Erzurum Kalesi, U¢ Kiimbetler, Emir
Saltuk Kiimbeti,Riistem Pasa Kervansaray1,

4-Miize nedir?

Kiiltiirel ya da tarihsel degeri olan nesnelerin toplanarak
sergilendigi yerlere miize adi verilir. Miizeler, toplumlarin
bilim ve sanat {irtinleri ile yer alt1 ve yer {istii zenginliklerini
sergilemek amaciyla olusturulmus kurumlardir. Yiizyillar
boyunca toprak altinda sakli kalmus tarihi eserlerin giin 15181na
cikarilarak sergilenmesi, toplumu olusturan bireylerin ge¢cmisi
daha iyl tanimalarina olanak saglar.
Ayrica miizeler, toplumu aydinlatmak amaciyla insan
soyunun gelisimi, doga olaylarinin olusumu ve teknolojinin
gecirdigi degisim gibi konularda aragtirmalar yapan bilimsel
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merkezlerdir.

5-Miize cesitleri
nelerdir?

Miizeler bilim, sanat, folklor ve antika esyalar gibi ¢esitli
konularda toplanmis eserleri bir arada sunabilecegi gibi doga
tarihi, etnografya ve havacilik gibi sadece tek bir konuyu
iceren eserleri de sergileyebilir. Miize tiirlerini su sekilde
siniflara ayirabiliriz:

Arkeoloji Miizeleri: Arkeologlarin  yaptiklar1  kazilar
sonucunda ortaya ¢ikarilan buluntularin  sergilendigi
miizelerdir.

Ornegin; Izmir Arkeoloji Miizesi Etnografya Miizeleri:
Gegmis uygarliklara ait gelenek, gorenek, giysi ve giindelik
hayat ile ilgili c¢esitli eserlerin sergilendigi miizelerdir.
Ornegin; Ankara Etnografya Miizesi Tarih Miizeleri:Bir
iilkenin, bir toplumun ya da bir kisinin tarihsel gelisimini,
sistemli bir bi¢imde inceleyen ve acgiklayan miizelerdir. Tarih
miizeleri, yazili ve gorsel belgeleri bir araya getirerek hem
ziyaretcilerin hem de arastirmacilarin hizmetine sunmaktadir.
Ornegin; Selcuk-Efes Miizesi, Anadolu Medeniyetleri Miizesi

Giizel Sanatlar Miizeleri:Resim, miizik ve heykel gibi giizel
sanat dallarinda ortaya konulan yapitlarin sergilendigi
miizelerdir.

Ornegin;  Istanbul  Arkeoloji Miizesi Aek Hava
Miizeleri:Tiyatro, arena, agora gibi kapali bir mekéanda
sergilenmesi miimkiin olmayan yapitlar, a¢ik hava
miizelerinde sergilenmektedir.
Ornegin; TCDD A¢ik Hava Buharli Lokomotif Miizesi

Bilim Miizeleri:Bilim ve teknolojinin tarih boyunca gecirdigi
degisim, bilim miizelerinde sergilenmektedir.
Ornegin; Atatiirk Egitim Miizesi

Askeri Miizeler: Cesitli donemlere ait askeri malzeme ve

silahlarin sergilendigi miizelerdir.
Ornegin; Ankara Kurtulus Savas1 Miizesi (1. TBMM Binast)

Ozel Miizeler: Kisi veya kuruluslar tarafindan, gesitli
konularda bir araya getirilmis eserlerin yer aldig1 miizelerdir.
Ornegin; Vehbi Ko¢ Vakfi Sadberk Hanim Miizesi

5- Miize ziyareti oncesi gruplarin olusturulmasi ve gruplarin konularin1 segmeleri,

6- Miize ziyaretleri Oncesi yapilacak hazirliklar hakkinda bilgi verilmesi,

7- Miize ziyareti sirasinda dikkat edilecek kurallar hakkinda bilgi verilmesi,

8- Miize ziyareti sonrasi sinifta yapilacak kolaj teknigi hakkinda bilgi verilmesi,

ornekler gosterilmesi,

9- Gruplarin sectikleri konu ile ilgili afis tasarlamalar1 yapmalari,
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OGRETMEN HAZIRLIGI:
1) Miizeye gidilecek uygun zamani belirleme,

2) Miize idaresi ile baglanti kurma ve miizede bilgi verecek bir miize gorevlisinin
yardiminin istenmesi

3) Okuldan gerekli izini alma,
4) Miize ile ilgili bilgiler toplama,
5) Miize ziyareti i¢in ara¢ temin edilmesi,

6) Ogrencilerin miize ziyaretleri dncesinde bilgilendirme (kurallar, yanlarma almalart
gereken malzemeler)

7) Ogrencileri uygulama galismasi ve malzemeler konusunda bilgilendirme.
TEKRAR GUDULEME

Bu derste tarihi ¢evrenin bir milletin ge¢misten kalan en biiyiik miras1 oldugu ve tarihi
bilgileri aktaran en onemli araglar oldugunu konusunda bilgilenmeniz ¢ok biiyiik bir
onem tasimaktadir. Etrafinizdaki tarihi eserlerin korunmasinda sizlere biiyiik gorevler
diismektedir. Bu eserler iilkemizin hazineleridir ve gelecek nesillere aktarilmasi biiyiik
Onem tasimaktadir.

DEGERLENDIRME

1- Tarihi eserin tanimlayiniz?

2- Miize’yi tanimlayiniz

3- Miize cesitlerini saymniz?

4- Erzurum’daki miizeleri saymiz?

5- Sanat eserini tanimlayiniz?

6- Kolaj teknigini?

7- Miize ziyaretleri oncesi nasil hazirliklar yapilmalidir?

8- Miize ziyaretinde nelere dikkat edilmelidir?

9- Miizelerde gordiikleri eserleri incelerken nelere dikkat edilmelidir?
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Ek.10. Otantik Degerlendirme Siirecine Hazirhik Programi’ndan Ders Plani

Ders : Gorsel Sanatlar
Siire :45° +45° +45°+45” =180’
Konu: Tarihi Cevre ve Miize Bilinci
Temel Beceriler: Gozlem; karar verme ve karara katilma; ortak bir amag i¢in bir araya
gelme; dinleme; tartisma; duygu ve diisiincelerini paylasma; acgik fikirli olma;
baskalarinin duygu ve diigiincelerini anlama ve saygili olma.
Kazanmmlar: Duygu ve diislincelerini paylasir. Goézlem yapacagi yeri belirler.
Gozlemlerini not alir. Gozlem verilerini diizenler. Kendi gozlemi ile arkadaslarininkini
karsilagtirir.

AMAC

Tarihi eserler hakkinda bilgiler vererek tarihi eserlerin 6nemi, korunmasi ile
ilgili bilgileri kavratabilmek. Cevrelerindeki tarihi eserleri tanimalarini saglamak.

DAVRANISLAR

Tarihi eserleri tantyabilme. Nelerin tarihi eser oldugunu kavrayabilme,

Tarihi eserlerin korunmasinin 6nemini kavrayabilme,

Cevrelerindeki tarihi eserler hakkinda bilgi sahibi olma.

Miize’nin tanimini ve ¢esitlerini kavratabilme,

Miize ziyaretleri hakkinda bilgi verme.

Miize ziyaretleri oncesi, ziyaret sirasinda ve sonrasinda yapilacak ile ilgili
bilgileri 6grenebilme.

Tarihi eserler ile ilgili kolaj teknigi kullanarak afis tasarimi uygulayabilme,
Miize ziyaretleri sonrasi1 orada gordiikleri eserlerden kendi formlarini iki
boyutlu yiizeyde gdsterebilme ve yaraticiligini gelistirme,

Farkli acilardan formu dogru gorebilme ve ¢aligsmasina yansitabilme.

ISLEYIS

Tarihi eser ile ilgili bilgi verilir,

Projeksiyon ile tarihin eserlerin neler oldugu hakkinda bilgi verilir,

Tarihi eserlerin kiiltiirel hazinelerimiz oldugunu vurgulayarak, Onemi
tizerinde durulur,

Ogrencilerin etraflarindaki tarihi eserlerin neler oldugu drneklerle gosterilir.
Bilgiyi ortaya c¢ikarmak icin her o6grenciye Selimiye Cami’nin resminin
kopyas1 verilir. Ayni tarihi eserimizin farkli goériintislerinin resmi oldugunu
soylenir. Sinifi iic ya da bes kisilik gruplara ayrilir. Her grup asagidaki
sorular1 gz 6niinde bulundurarak tartigir.

1. Selimiye cami’sinin resimindeki hangi ayrintilar size asinadir?

2. Neler alisilmadik veya asina degildir?

3. Bu tarihi eserimizin bizler i¢in 6nemi nedir?

4. Bu tarihi eserimizin yapildigi donem hakkinda neler biliyorsunuz?
Ogrencilere tarihi eserlerle ilgili anlamadiklari ve tekrar etmemi istediginiz
yer var m1? diye sorulur. Varsa konu tekrar anlatilir.

Miize’nin tanimi yapilir.

Miize cesitleri gosterilir.



102

e Miizelerin 6nemi anlatilir.

Ulkemizdeki cesitli miizelerin internet sitelerindeki sayfalarindaki goriintiiler

Ogrenciye izlettirilir.

Miize ziyaretleri 6ncesi yapilacak hazirliklar hakkinda bilgi verilir.

Miize ziyaretinde ve sonrasinda yapilacak islemler hakkinda bilgi verilir.

Kolaj teknigi hakkinda bilgi verilir.

Cevrelerindeki tarihi eserleri belirlemeye yonelik gruplar olusturulur.

Gruplara otantik goérev olarak bu eserler hakkinda yapim yili, yapildig

donem, siisleme Ozelligi, sanat tarithimizdeki yeri ve onemi hakkinda bilgi

toplamalar1 ve bu topladiklar bilgileri sinifta sunacaklart sdylenir.

e Otantik gorevlerin uygulama boyutunda etraflarindaki tarihi eserleri
belirleyerek onlarla 1ilgili tarihi eserlerin korunmasina yonelik afis
tasarlamalar1 sOylenir. Daha sonra bu c¢alismalarin okul igerisinde
sergilenecegi soylenir.

e Kolaj ¢aligmalart ile ilgili 6rnekler gosterilir.

¢ Anlamadiginiz tekrar etmemi istediginiz yer var mi? Diye sorulur.

e Pastel boya ve guaj boya teknigi hakkinda bilgi verilir 6rnek uygulamalar
yapilarak 6grenciye gosterilir.

e Miize ziyaretleri sirasinda segtikleri ve karakalem ile yaptiklar tarihi eserlerin
resimlerinden yola ¢ikarak okulda kendi yorumlarini da katarak pastel veya
guaj boya ile iki boyutlu ¢alismalar yaptirilir.

e Oprencilerin uygulama yaptiklar1 sirada  6grencilere  simif iginde
yaraticiliklarini engellemeyecek diizeyde yonlendirme yapilir.

e Uygulama esnasinda O&grencilerin ¢aligmalarini  kompozisyon elemanlari
acisindan sorgulamalari saglanir.

ARAC-GEREC

Ogrenci ¢izimleri, pastel boya, guaj boya, miize ile ilgili katalog brosiir ve
dergiler, resim kagidi, sulu boya firgalari, palet.

DEGERLENDIRME

Ders sonunda yapilan ¢alismalar, otantik degerlendirme yaklasimi dogrultusunda
0z degerlendirme, grup degerlendirmesi yapilir. Calismalar portfolyo dosyalarina
konulur. Yapilan uygulamada herkes kendi ¢alismasinda basarili ve basarisiz buldugu
yonleri sebepleriyle, dagitilan 6z degerlendirme formlarina yazar.



103

Ek.11. Otantik Gorev Yonergesi

Otantik gorev yonergesi
Amag: Degerli grup tiyeleri, bu derse iligskin gergeklestirmeniz gereken otantik gorevleri
kapsaminda sizden;

e Gorsel sanatlar dersinde isbirligi icinde ¢alisma,

e Grupta verilen sorumluluklar yerine getirmekten zevk alis,

e Grup tiyeleri birbirlerinin diisiincelerine ve ¢abalarina saygi gdstermesi vb.
ozelliklerde beklenmektedir.

Bu ¢alisma kapsaminda yapilmasi gerekenler

e Daha 6nce igbirlikli calisma i¢in belirlemis oldugunuz grup arkadaslarinizla
cevrenizdeki tarihi eserleri tespit etmek,

¢ Bu eserlerden birinin fotograflarini cekmek,

e Tarihi eser ile ilgili yapim yili, yapildigi donem, estetik 6zellikleri ve sanat
tarithi acisindan Onemi hakkinda bilgi toplamaniz (internet-ders kitaplari,
Erzurum ilini tanitan brojiir, kataloglar vb.) gerekmektedir.

Daha sonra;

e Belirlemis oldugunuz konuya iligkin afis tasarimi1 yapmaniz,

e Kolaj caligsmasit hakkinda bilgi elde etmeniz,

e Afis tasariminda tarihi eserlerin korunmasina yonelik mesajlarin verilmesini
saglamaniz beklenmektedir.

Olgme ve degerlendirme

e (Calismalarinizin degerlendirilmesinde size ekte sunulan Olgiitler dikkate
aliacaktir.

e Degerlendirme siirecinde grup basarisi dikkate alinacak ve puan tiim grup
tiyeleri icin gecerli olacaktir.

e Degerlendirme siirecinde, kendi 6z degerlendirmeniz yani sira diger gruplar ve
Ogretmen tarafindan da degerlendirileceksiniz.

Dikkat edilecek hususlar

e (Caligmaya tim grup liyelerinin goniillii katilmasi

e Tiim ¢aligmalarin Nisan ayinin son haftasinda bitirilmesi,

e Afis caligmalarinin 6grenci {irtin dosyalarina konularak 6gretmene sunulmasi

e Grup iiyeleri birbirleriyle yardimlasmasi ve sorumluluklarin1 yerine getirmesi
gerekmektedir.
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Ek.12. Ogrenci Tasarimlarindan Ornekler
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Ek.13. Gruplarin Otantik Gorevler Dogrultusunda Hazirladiklar: Proje

Sunumlar
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Ek.14. Deney Grubu Ile Yapilan Sergi Ziyaretinden Gériintiiler
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