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KAVRAM HARITASI KULLANIMININ OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA
BECERILERI UZERINE ETKIiSi
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Bu c¢alismanin amaci, kavram haritalar1 yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama ve
kalicilik tizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmada deneysel modellerden “Ontest —
sontest kontrol gruplu” desen kullanilmistir. Uygulama ilkogretim 8. simif Tiirkge —ders
kitabinda yer alan 6 temada bulunan metin pargalarinin, kavram haritalarina doniistiriilerek
ogrencilerin, okuma-anlama siirecinde elde edilen kazanimlari ile sinirlandirilmigtir. Arastirma
sonucunda kavram haritalar1 yonteminin uygulandigi deney grubunun, temel dil becerileri
(okuma, anlama) ontest, sontest ve kalicilik testi basari ortalamalarinin mevcut programda
yer alan Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica bulgulardan hareketle deney grubundaki 6grencilerin kavram haritalar
yontemini begendikleri, 6grenme sekli olarak benimsedikleri, bunun gostergesi olarak 6grenme
yontemine yonelik yiiksek oranda tutuma sahip olduklar1 ve tutumlarinin basar1 seviyelerine
gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bulgulardan hareketle kavram haritalari
yonteminde 6grencilerin, Tiirkce dersi temel dil becerilerinden okuma-anlama Ogretiminde
mevcut programda yer alan 6gretim yontemine gore basari ve hatirda tutma tizerinde daha etkili
oldugu ve farkli basar1 diizeyindeki Ogrenciler tarafindan begenildigi, 6grencilerin kavram
haritalar1 yontemiyle metin pargalarimi okuma-anlama bakimindan olumlu tutuma sahip
olduklar1 sonucuna varilmigtir.

Arastirma, Manisa ili, Salihli ilcesinde bulunan biri sosyoekonomik bakimdan diisiik
seviyedeki Taytan [lkdgretim Okulu, &biirii sosyo-ekonomik bakimdan yiiksek seviyedeki,
Salihli Ilce merkezinde bulunan, Kudret Demir ilkdgretim Okulu 8. siniflarindan segilen
orneklem gruplartyla, Tirkge Ders Kitabinda bulunan metin parcalarinin kavram haritalart
yonteminin Ogrencilerin okuduklarin1 anlama becerileri iizerine etkisinin olup olmadigini
belirlemek i¢in her iki ilkdgretim okulunda bulunan 8. siniflardan, deney ve kontrol grubu
ogrencilerine yonelik olarak yapilmis ve aragtirmanin ¢alisma grubunda toplamda 104 6grenci
bulunmustur. Verilerin analizinde 4 istatistiksel analiz kullanilmis olup bu analizler bilgisayarda
SPSS for Windows 18.00 istatistik paket programu ile yapilmistir. Bu analizler sunlardir:

1. Mann-Whitney U Testi

2. Wilcoxon Testi

3. Baglantili 6rneklemler i¢in t Testi

4. Baglantisiz 6rneklemler igin t Testi

Anahtar _Kelimeler: flkogretim, 8.sif Tiirkge ders Kitabi, kavram haritas1 yontemi, okuma
egitimi, okuma-anlama becerisi.




ABSTRACT
DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF CONCEPT MAP USE IN PRIMARY SCHOOL 8TH GRADE
TURKISH TEXTBOOKS ON STUDENTS’ READING COMPREHENSION SKILLS

Yiiksel GIRGIN
2012, 388 Pages

The study that utilized “pre test/post test control group” design aimed to identify the
effect of concept map use on students’ reading comprehension and retention. The
implementation was limited to converting the texts in 6 themes in the 8" grade Turkish
textbooks into concept maps to determine acquisitions in the reading comprehension process.
Research results show that means for basic language skills (reading, comprehension) pre and
post tests and retention scores for the experimental group who was taught with the method of
concept maps were higher than those of the control group who was provided with traditional
teaching methods in the current curriculum. Findings also showed that the students in the
experimental group liked the method of concept maps and adopted it as a learning method
which was indicated by high levels of positive attitudes regardless of achievement levels.
Findings suggest that method of concept maps is more effective in achievement and retention in
the teaching basic language skills; namely; reading comprehension, in Turkish compared to
traditional teaching methods in the current curriculum, that the method is well liked by students
of different achievement levels and that students have positive attitudes towards reading
comprehension texts with the help of concept maps method.

In order to determine whether the use of concept maps in reading texts affected reading
comprehension, the study was implemented with control and experimental groups of 8" grade
students (n=104) from Manisa Province Salihli District socio-economically disadvantaged
Taytan Primary School and Salihli District Kudret Demir Primary School with a higher socio
economic status. In data analyses, 4 statistical analyses were used and SPSS for Windows 18.00
statistical package program was utilized for analysis. The analyses used in the framework of the
study are as follows:

1. Mann-Whitney U Test

2. Wilcoxon Test,

3. t-test for dependent samples

4. t-test for independent samples

Key words: Primary school, 8" grade Turkish textbooks, concept map method, teaching
reading, reading comprehension skills



ON SOz

Diizenli egitim kurumlar1 olan okullarda 6gretimin temelini olusturan Tiirkce
dersi, bilgi dersi olmaktan ziyade 6grencilerin duygularini, diisiincelerini dogru diizgiin
ve etkili bir sekilde ifade etme aract durumunda olan bir beceri dersidir. Etkili bir ana
dil ogretimi, 6grencinin zihin ve ruh gelisiminde Onemli bir yere sahiptir ve diger
derslerle odlgiilemeyecek kadar onemi biiyiiktiir. Ogrencinin Tiirkge derslerindeki
anlama ve anlatma becerisinin gelismesi, onun diger derslerdeki basarisin1 da olumlu
yonde etkileyecektir. Ciinkii gerek sozel derslerde gerekse sayisal derslerde basariyi
yakalama durumu, o6grencilerin anlama ve anlatma becerisi bakimindan belirli bir

seviyede olmalarini1 gerektirmektedir.

Arastirmanin konusunu olusturan kavram haritalar1 yontemi, derslerin islenis
stirecinde farkli bir egitim ortami olusturmasi kadar beceri gelistirmeyi de destekleyen
bir 6gretim yoOntemidir. Bunun yaninda Ogrenciyi derste etkin hale getirmesi ve
Ogretmeni rehber konumuna tagimasi gibi egitim siirecini olumlu yodnde etkileyen
faktorlerden dolayi, modern 6gretim yontemlerinden birisi oldugu ifade edilebilir.
Kavram haritalar1 6gretim yontemi; 6gretme siireglerinde anlamli 6grenmeyi saglamada,

ogrenme-6gretme problemlerini ¢6zmede, etkili bir 6grenme araci olarak kullanilabilir.

Bu c¢alismada, Tiirk¢e derslerinde kavram haritalar1 teknigiyle desteklenerek
gerceklestirilen 6gretim yontemi uygulamasinin ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin

Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisi arastirilmigtir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, 16 hafta siiresince (2009-2010 egitim-6gretim
yilmin ikinci yariyilinda) haftada 4 ders saati olmak iizere verilen kavram haritalar
teknigi etkinlikleriyle desteklenerek gerceklestirilen Tiirkce dersleridir. Bagimli
degiskenleri ise, Ogrencilerin Tiirkge dersi “l.Tema: Zaman ve Mekan, 2.Tema:
Atatiirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim
ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” temalar1 bilgi diizeyleridir.

Aragtirmada Ontest-sontest 6lgiimlerine yer veren deney ve kontrol gruplari (2 X
2) diizenegi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarma Tiirkge dersine baslamadan
once ilgili tnitelerde Ogretilecek konulara ait bilgilerini 6lgmek amaciyla Ontest
uygulamasi yapilmistir. Ontest uygulamasini izleyen haftadan baslayarak deney

gruplarina ilgili {initeler kavram haritalar1 6gretim yontemiyle ders islenmistir. Ayni



stire i¢inde kontrol gruplarina ilgili tiniteler ¢aligma siiresi boyunca mevcut programda
yer alan 6gretim yontemiyle ders islenmistir.

Arastirmada, tiim gruplara 6grencilerin kisisel bilgilerini belirlemek i¢in anket,
Tiirkge dersine karsi tutumlarin1 belirlemek amaciyla Tiirkce Tutum Olgegi, okuma
anlama becerilerine yonelik 6n bilgilerini 6lgmek i¢in Ontest- sontest (SBS’de ¢ikmis,
gecerlilik ve giivenirlilik durumu uygun 25 soru) ve her metin pargasi sonrasi agik uglu
5-6 soru yoneltilerek uygulanmistir. Deney gruplarinda nitel arastirma tekniklerinden
olan miilakat teknigi de kullanilmistir.

Calisma siiresi igerisinde gerekli izin Manisa Milli Egitim Midirliigiinden
alinmigtir. Aragtirmada “ Ontest-sontest kontrol gruplu deneme  modeli kullanilmisgtir.
Her iki okulda, ilkdgretim 8. simif, deney gurubu O6grencilerine belirlenen metin
pargalari, once okutulup, 6grencilerin okuduklari metin pargasinin anahtar kelimelerini
bulup, yazili olarak not almalar1 saglandi. Daha sonra, metin pargasi ikinci kez okutulup
ana fikir, yardimci fikirler ve anahtar kelimeler cergevesinde kavram haritalarina
dontstiirilerek  6grencilerin  okuduklarint anlama becerileri iizerine etkisi ¢esitli
degiskenlere gore tespit edilerek belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencileri, 2005 Tiirkge
Programindaki kazanimlar dikkate alinarak mevcut programda yer alan ders isleme
yontemi kullanilmistir. Calismanin basinda ve sonunda tiim gruplara okudugunu anlama
bilgi testi, agik uglu soru formu ve “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” uygulanmistir.
Calisma siirecinde, sekizinci siniflarda okutulan ders kitabindaki metin pargalarina,
kazanimlarina, 6grenme alanlarma ve Ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerini
gelistirmeye uygun, kavram haritalar1 olusturulmustur. Ogrenme siirecinin sonunda
gruplarin 6grenme alanlarindaki basar1 seviyeleri sontest ve gozlem formlar: ile
Olglilmiis olup Ogrenme stilleri ve cinsiyetleri dikkate alinarak, aradaki fark

degerlendirilmistir

Arastirmanin amact; dil becerileri belirli bir diizeye gelen, ilkdgretim sekizinci
sinif Ogrencilerinin ders kitaplarindaki metin pargalarin1 kavram haritalar1 sekline
dontistiirlip 6grencilerin, okuduklarini anlama becerileri iizerine etkisini arastirmaktir.
Tiirkce temel dil becerilerinin yerlesik aligkanliklar ve beceriler halinde
kazandirilmasinda kavram haritalar1 yonteminin Ogrencilerin okuduklarin1 anlama
becerilerine etkisi oldugunu gosterme acisindan arastirmamizin faydali almasi

beklenmektedir.

Vi



Lisans ve lisansiistii 6grencilik hayatim boyunca, gerek tez galismasi siiresince
gerekse bilim adami kimligi kazanma siirecinde bize her zaman bir adim 6teyi hedef
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Diizenli egitim kurumlan olan okullarda, 6gretimin temelini olusturan Tiirk¢e
dersi bilgi dersi olmaktan ziyade, 6grencilerin duygularini, diisiincelerini dogru, diizgiin
ve etkili bir sekilde ifade etme araci durumunda olan bir beceri dersidir. lyi bir ana dil
Ogretimi, 6grencinin zihin ve ruh gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir ve diger derslerle
olgiilemeyecek kadar 6nemi biiyiiktiir. Ogrencilerin Tiirkge derslerindeki anlama ve
anlatma becerisinin gelismesi, onlarin diger derslerdeki basarisinida olumlu yonde
etkileyecektir. Cilinkii gerek sozel derslerde gerekse sayisal derslerde basariyr yakalama
durumu, Ogrencilerin anlama ve anlatma becerisi bakimindan yeterli donanima sahip

olmalarin gerektirmektedir.

“Bana, benim i¢in hayati 6nemi olan bir problemi ¢6zmek iizere bir saat siire
verilse, bunun 40 dakikasin1 problemi incelemeye, 15 dakikasini problemi gézden
gecirmeye ve 5 dakikasini da problemi ¢dzmeye ayirirdim.” diyen Albert Einstein’in
ozellikle inceleme ve gozden gegirmeye ayirdigi siireyi, dilin okuma, anlama

olanaklarina bagli olarak diisiindiigii kanisindayiz (Boliikbasi, 2007: 1).

Biligsel 0grenme kuramlar1 ve stratejileri bilginin alinmasi, depolanmasi ve
geriye getirilmesi konularinda 6nemli ipuglari vermektedir. Insanlar bilgi edinme,
edindikleri bilgileri arttirma ve siirekli 6grenme siireci icerisindedirler ve bu durum
insan hayatinin kaginilmaz bir pargasidir. Insanlarm bu 6grenme gayretlerinin

gerceklesmesinde en 6nemli araglardan birisi okuma etkinligidir.

Okuma: Gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentez
ve ¢Oziimleme gibi farkli zihinsel iglemlerin bir arada gergeklestigi; insanin kendisini,
cevresini ve diinyayr tanimak i¢in bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve elestirel bilince
ulagsmasinda rol oynayan ¢ok dnemli bir egitim araci ve dil becerisidir (Coskun, 2002:

41).



Egitim-6gretim ¢alismalarinda 6ncelikli olan bir isi dogru ve giizel yapmaktan
ziyade yapilacak olan caligmalart yerinde tespit ederek planli bir sekilde
yiiriitebilmektir. Bu nedenle o6grenme faaliyetlerinde bir sorunun giderilmesi, bir

gereksinimin karsilanmasi iglevsel program ile miimkiin olacaktir.

Her gecen giin artan bilgi birikimini, geng nesillere planli bir sekilde aktarmanin
yolu, saglikli bir ana dil 6gretimi vasitasiyla gerceklestirilmis olacaktir. Dil egitiminin
temel amaci, kisilerin diistinme ve iletisim becerilerini gelistirmektir. Bundan dolay1
biitiin iilkelerin egitim sistemlerinde dil egitimine, 6zellikle ana dil egitimine biiylik
onem verilmektedir. Ana dilin etkili kullanimi, hem bireyin toplum i¢inde diger
bireylerle anlagmasini hem de egitim alanindaki Ogrenmelerin gerceklesmesini

kolaylastirir.

[Ikdgretim ¢agimda 1000-1500, orta dgretim ¢aginda 1500-2000, yiiksekdgretim
caginda ise 3000 civarinda kisisel sdz varligina sahip olan bir kusakla kars1 karsiyayiz
(Demir, 2006: 207-225). Yarim asir 6nce yapilmis bir arastirmaya gore; ABD’de 10
yasindaki c¢ocuklarin aktif s6z varligr 5.500, pasif s6z varligi, 34.300 olarak; 14
yasindaki cocuklarin ise aktif s6z varligi, 8.500, pasif s6z varlig1 ise 62.500 olarak
belirlenmistir (Gogiis, 1978: 12).

Okudugunu anlama, bir metinde okunan bilinmeyen kelimelerin anlamlarinin
farkina varilmasi degildir. Anlamak, metni bir biitiin halinde kavramak demektir.
Kavrama siirecinin en onemli belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki bilgiyi
Oztimseyebilmek ve onu yorumlayabilmektir. Yorum ise, 6grencinin alt ve st biligsel
becerileri kullanarak metnin anlam biitiinliiglinde herhangi bir degisiklige meydan

vermeden, metni degisik yonleriyle yeniden ele almaktir.

Orgiin egitim sistemimizde, okuma calismalarma dayanan etkinlikler oldukea
onemli bir yer tutmaktadir. Ogretme-Ogrenme siireci icerisinde yer alan okuma
caligmalari, anlamaya yonelik etkinliklerle desteklenmediginde, yapilacak olan
ogrenmelerden istenilen diizeyde verim elde edilemeyebilir. Bu yiizden, yapilacak
okuma caligmalari, var olan bilgi, bulgu ve diisiinceleri anlamaya, algilamaya, bu
bilgileri yorumlamaya, belirli zihinsel islemlerin gergeklestirilmesine olanak

saglamalidir (Sengiil ve Yal¢in, 2004: 1).



Ogretim faaliyetlerinde kullanilan kavram haritalari; karmasik ve farkli 6grenme
konularmin anlamli bir yapida 6grencilere sunulmasma yardim eden gorsel icerikli,
grafiksel Orgiitleme teknigi ve Ogrenme stratejisidir. Anlamli 6grenmenin zihinsel
olarak gergeklesme siirecinde, kavramlar ve kavramlar arasindaki iliskiler, kavram
haritalar1 vasitasiyla gorsel ¢izimler olusturularak Ogrencilerin algilama diizeylerine

sunulur.

Ogrenciler, eski bilgilerden yola ¢ikarak yeni bilgiler i¢in yapict bir bag kurup
anlamli ve ezberci 6grenme arasindaki farkliligi ortaya koyarlar. Bu ifadelerden iki
onemli ¢ikarimda bulunulabilir. Bunlardan birincisinde, anlamli 6grenme stireci, eski
Ogrenilmis bilgilere yeni bilgiler eklenerek, 6grenme caligmalarinin aktif ve yapici
olarak siirekli olarak artmakta olmasi; ikinci ¢ikarimda ise, bilginin anlamli hale
gelmesinde ve anlamanin gergeklesmesini saglayan asil eleman olarak kavram ve

Oneriler, 6grenme siirecinde ana rolii oynayan faktorler niteliginde olmasidir.

Kavram haritalari, biligsel 6grenme stratejileri arasinda yer alan bir 6gretim
teknigidir. Kavram haritalarinin, kavramlar1 ve bilgileri zihinde 6rgiitlenme, depolanma
ve anlamlandirilma asamalarinda, hemen hemen her bilim disiplininde etkili olarak

kullanildigin1 ortaya koyan, bir¢ok arastirma sonucu bulunmaktadir.

Downing, Morris’e (1984) gore kavram haritalar1 zor okuma pargalarinin
mantiksal muhakeme yapilarak igerigin degerlendirilmesi yoluyla daha etkili
okunmasimi saglar. Novak, Gowin, Johansen’e (1983) gore ise kavram haritalari,
okuyuculara 6nemsiz bilgileri énemlilerinden ayirt etmeyi, elestirel degerlendirmeyi
bilginin hiyerarsik diizenlenmesini ve ¢oklu diisiinme yollarin1 gelistirmesi yoluyla
diisiinsel 6grenmesini gelistirmesini saglar. Novak (1984) kavramlarin apacik gorsel
sunumlarinin okuyucunun goriis acgisini kolaylagtirdigini, kayip noktalar1 gérmesini
sagladigini, yanhs anlamalar1 6nledigini, konusma ve mantiksal muhakeme yollarini

ogrettigini savunmustur (Oner ve Arslan, 2005: 2).

Egitim-6gretim etkinliklerinde o6grenme konularina ait bilgi ve kavramlar
arsindaki iliskiyi, hiyerarsik bir sekilde gorsellestiren kavram haritalari; 6grencilerin
zihinsel 6grenme faaliyetlerini anlamli héle getirmelerini saglayan 6grenme O6gretme
yontemidir. Ogrenme konular ile ilgili kavram haritas1 olusturan bir 6grencinin, kendi

zihnindeki diisiinceler ile olusturdugu sekildeki fikirleri ortiistiirmesi beklenir.



Insanlarin bilgiyi nasil égrendiklerini ve nasil anlamlandirdiklarini gosteren bir
O0grenme Ogretme stratejisi olan kavram haritalar1 1974 yilinda Joseph Novak’in Cornell
Universitesi Ogrencileriyle beraber yiiriittiikleri bir arastirma projesi sonucunda
gelistirilmistir. Kavram haritalar1 planlama, 6gretim ve degerlendirme araci olarak okul
oncesinden iiniversiteye kadar egitimin her kademesinde kullanilabilen gorsel
araglardir. Kavram haritasi, egitimde en uimit verici gelismelerinden olup ¢ocuklarin
sinifta anlamli 6grenmelerini saglamak ic¢in yapilan 6nemli yeniliklerden biridir (Sahin,
2001: 13). Bu yonii itibariyle yapisalc1 6grenme yaklagiminin sonucu olarak kavram
haritalari, ogrenme etkinliklerinde kullanilabilecek, 6grencinin zihinsel Ogrenme
faaliyetlerini olumlu yonde etkileyecek bir Ogretim stratejisi olarak karsimiza

¢cikmaktadir.

Novak ve Gowin Ogrencinin kavram haritasinin yapiminda da yer almasi
gerektigini savunmuslardir ¢linkii onlara gore bilgi altin veya petrol gibi aranilip
bulunan bir sey degil, araba veya piramitler gibi gelistirilen ve parcalarin bir araya
getirilmesi ile olusan bir biitiindiir (Martin, 1994: 82). Ogretme asamalarinda kavram
haritalar1 olusturma diisiincesinin temelinde, Ogrenme etkinliklerinin kavramlarin

birbirleriyle iligkilendirilmesi ve kullanilmasiyla gerceklesir anlayisi vardir.

Kavram haritalar1 6grenilen konularin daha iyi kavranmasina, eski bilgilerle yeni
bilgilerin  biitiinlestirilmesine,  6grencilerin  kavramsal algilama diizeylerinin
gelistirilmesine ve basarilarmin arttirllmasma yardimer olan egitsel bir stratejidir
(Heinze-Fry ve Novak, 1990: 461). Giiniimiizde anlamli 6grenmenin 6nemi bilinmekte,
ancak anlamli 6grenmenin nasil saglanabilecegi konusundaki ¢aligmalar heniiz devam
etmektedir. Bu calismalarda anlamli 6grenen Ogrenciler ile ezbere 6grenen Ggrenciler
arasindaki farklar ve hangi yontem ya da stratejinin anlamli 6grenmeye daha biiyiik

katkis1 oldugu arastirilmaktadir (Sahin, 2001: 12).

Bilginin 6grenci zihninde yeniden yapilandirmasini saglayan ve kavramsal
degisimlerin arastirilmasmma yardim eden kavram haritalari, biligsel 6grenmenin
gerceklesmesine yardimci olan 6grenme araglaridir. Ogrenme konularmin &grencilere
kalict bir sekilde Ogretilme siirecinde kavram haritalar1 {izerinde calisma yapan
arastirmacilar, kavram haritalarinin kullanimi ile ilgili daha fazla calisma yapilmasi

gerektigini belirtmislerdir. Bu galismalarin parelelinde 6grenme ortamlarinda kavram



haritalarinin pratik olarak 6gretim ve degerlendirme araci olarak kullanimi, 6gretmenler

ve 0gretme faaliyetlerini yiiriitenler tarafindan saglanmalidir.

Ogrencinin okudugunu anlayabilmesi i¢in metinde gegen bilinmeyen kelimeleri
anlamasi, cimleler ve paragraflar arasindaki biitlinliigii hissetmesi ve kavramasi sarttir.
Okuma, yazilani anlamaktir. Anlama igin 6grenciye biligsel becerilerin kazandirilmasi
gerekir. Bu becerilerden bir veya birkagin1 kazanamamis bir &grenci okudugunu
anlayamaz. Okudugunu anlayamayan Ogrenci, okul hayatinda asla basarili olamaz.
Okuma etkinliginin amaci, okunani anlamaktir. Bir kimse okudugu bir metnin analiz ve
sentezini yapabiliyorsa; metni yorumlayabiliyorsa; kendisine ait ciimlelerle ifade
edebiliyorsa, okudugunu kavramis demektir. Okuma, alt ve iist biligsel becerileri
harekete geciren bir etkinliktir. Egitim sistemimizin ge¢misten bu yana gergeklestirmek
istedigi de budur. Ogrencilerin, okuduklarmi anlayabilmeleri igin en az su dort islemi
yerine getirmeleri gerekir. Bunlar; kelimeleri tanimak, anlami kavramak, okunan
metindeki fikirlere karsi en uygun tepkiyi gostermek, kazanilan fikirleri kullanmak ve
uygulamaktir. Bir 6grenci, bir metni okuduktan sonra metinden edindigi fikri, benzer
fikirlerle karsilastirabilmeli  bilinmeyen kelimelerin anlamlarin1  sezgi yoluyla
¢ikarabilmeli, metin ve metin yazar1 hakkinda bir kaniya varabilmelidir (Ciftgi ve

Temizyiirek, 2008: 111).

Dogru ve hizli okuyan okudugunu anlayan anladigini yerli yerince yorumlayan,
sozlii ve yazili anlatimi iyi yapabilen Ogrencilerin yetistirilmesi Tiirk¢e egitiminde
oncelikli hedef niteligindedir. Bu durum, ilkdgretimin birinci simnifinda baglayan ve
hayat boyunca alinacak egitim ve 0gretime temel teskil eden okuma ve yazma 6gretimi

becerilerinin 6grencilere saglikli bir sekilde kazandirilmasi ile miimkiin olacaktir.

Bireye; bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollar
kazandirma; onlarin, okuma yazma ve dil becerilerini gelistirme arzusu; Tiirkge

egitiminin baslica amaglari arasinda yer almaktadir (Kilig, 2005: 82).

Bu gelismeler neticesinde ortaya ¢ikan ¢agdas 6gretim yontemlerinden biri de
kavram haritalaridir. Kavram haritalari, 6grenme siirecleri icerisinde, anlamli bir
o0grenmenin gerceklestirilmesine yardimci olan kavramlar arasindaki iligkileri ve

bunlara dayali 6grenmelerin, Ogrencinin zihninde kaliciligin1 saglayan O6grenme



araglaridir. Ogrenme calismalari sonunda bu haritalar; 6grenilen konunun sematik bir

Ozeti olarak, 6grencinin zihinsel arsivinde kendine yer bulur.

1.1. Problemin Durumu

Tiirkce dersi programinin genel yaklasiminda dgrencilere beceri ve aligkanliklar
kazandirmanin temel amag¢ oldugu vurgulanmaktadir. Tiirkce 6grenme alanlar1 da bu
amaca gore okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi olarak siniflandirilmistir.
Tirkge dersinde kullanilacak yontem ve teknikler hatta 6l¢gme-degerlendirme aracglari bu
gercege hizmet etmelidir. Ogrenilen bilginin siniflandirilmasini ve anahtar kelimeler
araciligiyla bilgiler arasi iliskinin gorsel bir sunumunu ifade eden kavram haritalari,
ogrencilerin eski bilgilerini harekete gecirerek anlamli 6grenmelerini saglamakta;
problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerini desteklemektedir. Kavram haritalarinin
kullanimi, insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenme kuramlar1 arasinda koprii
kuran bir 6gretim stratejisidir. Bir kavram haritas1 daha genis bir kavram bashgi ve
altindaki kavramlarin birbiri ile iliskilerini gosteren iki boyutlu bir semadir (Kaptan,

1998: 95).

Ogrenmenin  gerceklesme  asamalarmi  destekleyen ve  dgrenilenin
anlamlandirilmasii saglayan, ogrenilen bilgilerle, zihinde yapilandirilmis bilgiler
arasinda, biligsel islem basamaklar1 ¢ercevesinde iliski kuran anlamli 6grenme modeli,

kavram haritalarinin kullaniminin dayandig: temel kuram niteligindedir.

Dil 6gretimi konusunda iilkemizde son yillarda 6nemli gelismeler olmus, dilsel
ve zihinsel becerileri gelistirme, 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda temel amag
olmustur. 2005 Ilkogretim (1-5) Tiirkge Dersi Ogretim Programi okuma, dinleme,
yazmanin yaninda ilk okuma yazma i¢in gorsel okuma ve sunu gibi dil becerileri
gelistirilmistir (Giines, 2009: 3). Yapilandirmaci yaklasimi temel alan Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’yla “dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan, duygu
diisiince ve hayallerini anlatan, elestirel ve yaratici diisiinen, sorumluluk iistlenen,
girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle
aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorulmay: aliskanlik haline getiren estetik zevk
kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler, yetistirilmesi”, amaglanmistir. (MEB,

2006: 3). Ayrica yapilandirmaci yaklasimi temel alan Tiirk¢e dersi 6gretim programinin



icerigi; diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme etkinliklerini kapsayan zihinsel becerilerin de
gelistirilmesi gibi cagdas bir dil 6gretimi anlayisinin yerlestirilmeye ¢alisildigini

gosterir.

Dil 6gretimi, temel becerileri ve zihinsel becerileri gelistirme amaciyla
uygulandiginda 6gretim programinin ve siirecinin bu sekilde planlanmasi, 6greticilerin
de bu anlayisla dil becerilerini gelistirme yollarin1 bulmalar1 gerekmektedir (Maden,
2010: 2). Kavram haritalar1 diisiincenin grafiksel olarak iki boyutlu gorsel sunumundan
ibaret olup merkez1 bir kavramdan alt kavramlara dogru bir sekillenme gerceklestiginde
diisiince biitlinliigii hiyerarsik bir yapiya kavusmaktadir. Ayn1 zamanda ana diisiincenin
altinda yer alan alt diisiinceler arasi iligkileri de tanimlamaktadir (Deshler, 1990: 34-41,
Buzan, 1993: 19; Sahin, 2008: 2). Egitim-6gretim etkinlikleri kapsaminda, bilginin
edinilmesi ve uygulanmasi asamasinda, Ogrencinin derinligine §grenmesinin
gerceklesmesine katkida bulunan kavram haritalari, kolayca algilanabilen semalar ve iki

boyutlu gorsel organizasyonlar niteligindedir.

Ogretimde ogrenciye neyin nasil Ogretilecegi dnemli bir husustur. Egitim
ortamlarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken bilgi ve becerilerin miktar1 ve igerigi
her gecen giin degismektedir. Bu nedenle 6gretme bigimi ya da yontemi konu ve
ogrencilere gore yenilenmeli, zenginlestirilmelidir. Egitim sistemlerinde &grencinin
aktif olarak silirece katilmadigi, sadece bilgi aktariminin ve ezberciligin 6n planda
oldugu geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim artik birakilmistir. Geleneksel, belirli
kaliplara uygun o6gretimi temel alan, 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencinin bizzat
ders siirecine katilmasini engellediginden 6gretim tek yonlii olmaktaydi. Bu sekilde,
O0grenmenin tam olarak gergeklesemeyecegi goriilmiis, 6grenci merkezli, aktif katilimi
saglayan, 6grencinin kendi ¢6ziim Onerileri ile konuyu kavradig: strateji ve yontemler

egitim ve 0gretim ortamlarinda kullanilmaya baslanmistir (Maden, 2010: 3).

Tiirkge Ogretiminde 6grencilerin temel dil becerilerini - anlatim (konusma ve
yazma), anlama (okuma ve dinleme) - gelistirmeye, bu becerilerin dogru diizgiin ve
etkili kullanabilmesine yonelik ¢alismalar yapilir. Bunun yaninda 6grencinin kazanacagi
genel dil becerilerinin zihinsel olarak {ist seviyede kullanabilmelerinin (Tirkgeyi dogru,

giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, iletisim kurma, problem



¢Ozme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik) yaninda,

temel dil becerilerinin 6grenme alanlar1 da bulunur.

Ulkemizde Tiirkge dgretimi ile ilgili okullarda yapilan ¢alismalara bakildiginda,
Tirkge Ogretiminin istenen seviyede gergeklestirilemedigi bilinen bir gergektir. Bu
durumun nedeni olarak, kalabalik sinif ortamlarinda 6grencilerin kendilerini ifade etme
olanagi bulamamasi, kisith imkanlarla egitim-6gretim c¢aligmalarinin yiiriitiilmesi gibi
nedenler O6ne stiriilse de en onemli sorun 6gretme caligmalarinda uygulanan 6gretim

yontemleri oldugu bilinmektedir.

Kavram haritalar1 ya da daha genel olarak grafik diizenleyiciler, bir metinde yer
alan kavram, fikir ve olaylarin nasil organize edildigini ve birbirleriyle nasil
baglandiklarini gorsel olarak sunan araglardir. Grafik diizenleyiciler, ilk olarak 1960’11
yillarda Barron tarafindan “yapilandirilmis gozden gegirme” (structured overview) ve
Ausubel tarafindan “6n diizenleyici” (advance organizer) olarak adlandirilmistir
(Griffin, Malone ve Kameenui, 1995). Grafik diizenleyiciler yeni bir konunun
Ogretimini yapmak ya da okudugunu anlamay1 ve hatirlamay1 kolaylastirmak amaciyla
kullanilabilmektedir. Kavram haritalarinin (grafik diizenleyicilerin) metindeki temel
kavramlart ve bunlarin birbirleriyle iligkilerini gorsel olarak agiklayarak okudugunu

anlamayi kolaylastirdig1 belirtilmektedir (Simmons, Griffin ve Kameenui, 1988: 17).

Kavram haritalarinin  6grenciler tarafindan grafik diizenleyici diizenleme
caligmalar1 olarak, okuma sonrasinda yapilmasinin gerektigi, Barron’un konu ile ilgili
calismalarinin neticesi olarak ifade edilmistir. Barron’a gore, bu durumda 6grenciler,

bilgiler arasinda baglantilar kurma siirecine aktif olarak katilabileceklerdir.

Moore ve Readence’in (1984), 23 arastirma iizerinde yaptiklari meta-analiz
sonuclar1  grafik diizenleyicilerin, okumanin (0gretim sunumunun) ardindan
olusturulmasinin 6grencilerin daha fazla 6grenmesini sagladigini gostermistir. Kavram
haritalarinin  6grencilerin 6ykii anlama performanslarini artirmada etkili oldugunu

gosteren pek ¢ok aragtirma bulunmaktadir.

Oykii anlamaya iligkin arastirmalarla karsilastirildiginda, grafik diizenleyicilerin
bilgi veren metinlerde okudugunu anlamaya etkisini arastiran calismalar vardir. Bu
arastirmalarin ¢cogunda Ogretmenlerin diizenleyip sundugu kavram haritalariin (grafik

diizenleyicilerin) bilgi veren metinleri anlamada etkisi incelenmistir. Ornegin, Bakken,



Mastropieri ve Scruggs, 1997; Darch, Carnine ve Kameenui, 1986; Novak, 1990;
Willerman ve Mac Harg, 1991. Bilgi veren metinleri okuduktan sonra ogretmenin
ipuclarin1 azaltarak Ogrencilerin bagimsiz olarak kavram haritalarin1 olusturmalarinin

Ogretimine yer verilen aragtirmalar bulunmaktadir (Griffin vd., 1995: 98).

Ogrenciler kelime hazinelerini zenginlestirmek, hayal gii¢lerinin gelismesini
saglamak icin hikdye, roman, deneme, makale, tiyatro Oykii gibi hem olay agirlikli
yazilar, fikir yazilar1 ve basvuru kitaplarindan, ders kitaplarmin disinda okuma anlama
etkinlikleri siirecinde faydalanirlar. Kelime dagarcigi ve hayal giicii gelismis bir
ogrencinin kendini ve diisindiiklerini ifade etme becerisi de gelisir. Bunun yaninda
ogrenciler okuduklart kitaplar sayesinde biitiin yenilikleri takip edebilme firsati1 bularak,

gelisen ve degisen diinyanin gerisinde kalmazlar.

Kitaplarda bulunan metinler vasitasiyla 6grencilerin, Tiirk¢enin inceliklerini,
giizelliklerini gormeleri, kurallarin1 6grenmeleri ve Tiirk dilini en gilizel sekilde
kullanmalar saglanir (Ozbay, 2006: 171). Ogrencilerin kendi kiiltiirleriyle ve evrensel
kiiltiirle karsilasmalar1 da kitaplardaki metinler sayesinde gergeklesir. Millet ve vatan
sevgisini, milll kiiltiiriimiizii nesillere en iyi sekilde aktaranlar da yine kitaplardir.
Kitaplar ve kitaplardaki metinler bu kadar 6nemli ise, onlarda var olan diisiinceleri
ogrencilere en iyi sekilde aktarmakta onemlidir. Ogrencinin zihninde, metindeki
diisiince ve kavramlarla ilgili bir yanilgi meydana gelirse bunu telafi etmek ¢ok zor olur

(Senay, 2007: 6).

Ogrenme asamalarinda anlamli 6grenmeyi saglayan, kavramlar1 kullanmay:
aligkanlik haline getirenlerin isini kolaylastiran 6gretim metotlarindan olan kavram
haritalar;, oOgretmenin smifini gérmesini saglar. Kavram haritalari, 6grencilerin
zihninde, 6grenme metnindeki diisiince ve kavramlarla ilgili bu yanilgilar1 onleyerek,
ogrencilerin derse aktif bir bicimde katilmalarini saglar. Bunun yaninda, 6grencinin
zihnine oOnceden yerlesmis kavram yanilgilarinin  giderilmesinde ve &grenme
etkinliklerinde 6grencinin zihninde hatali kavramlarin olugsmasini 6nlemede etkili bir

O0grenme aracidir.

Bu arastirmada, “Tiirkge derslerinde metinlerin 6gretiminde kavram haritasi
tekniginin, 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerine katkist olup olmayacagi”

arastirilmastir.
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1.1.1. Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Ulkemizde, egitim-Ogretim siirecinde yasanan bazi olumsuzluklara ragmen,
gecmisten glniimiize kadar, egitim Ogretim kalitesinin artirilmas1 yoniinde 6nemli
calismalar yapilmaktadir. Ozellikle son yillarda, MEB yapilandirmaci yaklasimi temel
alarak, Ogretim programlarini yeniden diizenlemistir. Fakat biitiin bu yenilikler
Ogretmen merkezli Ogretim metotlarinin Oniine gecememistir. Bunun sebebi de,
Ogretmenlere yeni ve modern 6gretim metotlar1 hakkinda yeterince bilgi verilmemesi ve
bu yeni yaklagimlara yonelik ¢alismalarin, lilkemizde 6gretim ¢alismalarinda yeterince

dikkate alinmamasidir.

MEB’in yapilandirmaci yaklagim ve biligsel egitim stratejilerini benimseyerek
hazirladig1 yeni Tiirkge ders kitaplarinda, modern bir 6gretim yontemi olan “Kavram

Haritas1” tanimina ¢okca rastlanmaktadir.

Kavram haritasi; bir konu ile ilgili kavramlar1 ve bunlar arasindaki iligkileri bir
biitiinliik i¢inde gorsel hale getiren bir tekniktir. Egitim bilimi alanindaki ¢alismalara
bakildiginda fizik, kimya, biyoloji, fen bilgisi ve matematik gibi alanlarda yaygin olarak
kullanilmakta olan kavram haritalarinin, Tiirk¢e Ogretiminde kullanilmasinin heniiz

yayginlik kazanmadig1 goriiliir (Yaman, 2006: 23).

Tiirkge Ogretmenlerimizin, metin pargalar1 iizerinde yapilan okuma-anlama,
metnin ana fikrini, yardimer fikirleri ve anahtar kelimelerin ve kavramlarin bulunmasi
calismalarinda ve metnin okunup igeriginin kavranmasi siirecinde, siirekli olarak belirli
ogretim metotlari1  kullanmalari, ana dil Ogretiminde istenilen verimin elde

edilememesine neden olmaktadir.

Egitim sistemlerinde 6grencinin aktif olarak siirece katilmadigi, sadece bilgi
aktarimmin ve ezberciligin 6n planda oldugu geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim
artik birakilmigtir. Ogretmen merkezli, belirli kaliplara uygun 6gretimi temel alan
Ogretim yontem ve teknikleri, Og8rencinin bizzat ders siirecine katilmasini
engellediginden Ogretim tek yonlii olmaktaydi. Bu sekilde, 6grenmenin tam olarak
gerceklesmeyecegi goriilmils, 6grenci merkezli, aktif katilimi saglayan, 6grencinin
kendi ¢oziim Onerileri ile konuyu kavradigi, strateji ve yontemlerin egitim Ogretim

ortamlarinda kullanilmaya baglanmistir (Maden, 2010: 3).
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Biitiin bu gelismelerin paralelinde 6grencilerin 6grenme konularina ait okuma
pargalarini; ana fikir, yardimci fikirler ve anahtar kelimeler ¢ergevesinde kavrayip
kavrayamadiklari, kavram haritalar1 ile ders isleme yonteminin &grencilerin
okuduklarini anlama becerileri {lizerine etkisinin olup olmadig1 yapilan ¢alismalar ile

sorgulanacaktir.

“Iikdgretim sekizinci smif ogrencilerinin Tiirkge dersi okudugunu anlama
becerilerine ve okuma anlamadaki kalicilik diizeylerine kavram haritalar1 6gretiminin
etkisi var midir?” sorusu aragtirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir. Bu amag

dogrultusunda su alt problemler olusturulmustur.

1.Okullara gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.Tim deney grubu 6grencilerinin Tiirkge On test ve son test puanlar1 arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

3.Tiim kontrol grubu &grencilerinin Tiirk¢e On test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

4.Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin Tiirk¢e son test puanlari arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

5.Kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin Tiirk¢e son test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

6.Tiirkce dersinin kavram haritalar ile islenmesine iliskin 6grencilerin tutumlari

nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci; Tiirkce Ogretimi derslerinde, 6grencilerin metin
parcalarini okuma anlama ¢aligmalar1 kapsaminda, kavram haritalar1 ile yapilan ders
isleme yonteminin; Ogencilerin okuma anlama ve anladiginmi ifade etme becerilerini
gelistirme, dogru algilamasina, kavram yanilgilarinin giderilmesine, dersi anlasilir ve
zevkli hale getirilmesine olan katkisinin incelenerek, buna baglh olarak da Ogrenci
basarisinin artirtlmasi1 ve 6grencilerin Tiirkge dersine karst olan tutumlarina etkisinin

gbzlemlenmesi olarak ifade edilebilir.
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Dil, temel iletisim vasitasi olmanin yaninda insanlar i¢in pek c¢ok &grenme
stirecinin de 6n sartidir. Bu sebeple, basta ilkogretim okullar1 olmak iizere hemen her
kademedeki egitim siirecinde bireylere dil egitimi verilmekte, dil becerileri
gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Boylece bireylerde anlama ve anlatma basta olmak iizere
diisiinme, kavrama ve analiz gibi pek cok beceri gelistirilmektedir. ilkdgretim okullari
ikinci kademe Tiirkge dersinin temel amaci da, 6grencilerin anlama (okuma, dinleme)
ve anlatma (yazma, konusma) becerilerini gelistirmektir. Bu sebeple ders etkinlikleri
dort temel dil becerisi ve bunlar destekleyen dil bilgisi 6gretiminden olusmustur. Aile
ve sosyal cevrede baslayan anlama ve anlatma becerilerinin saglikli gelisimini
stirdlirmesi basta okul, 6gretmen ve program olmak iizere planl egitim siirecine ihtiyag

duyar (Gtizel, 2003: 12).

Bu c¢alisma ile ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e derslerindeki metin (okuma
pargalar1) parcalarinin 0gretiminde kavram haritas1 tekniginin 6grenci basarisina ve
kavram 6grenmesine etkisinin olup olmadiginin arastirilmasi amaglanmaktadir. Ayrica
kavram haritalar1 ile anlatilan derslerin mevcut programda yer alan §gretim yontemi ile
anlatilan derslere gbre basar1 ve kavram O0grenme bakimindan fark olup olmadigim

belirleme aragtirmanin diger bir amacini olusturmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yazimin icadi ile baslayan resmi tarih, o giinden bu yana kiiltiirel devamliligini
yine yazi ile siirdiirmektedir. Sonraki nesillere degismeden kalabilen bu kiiltiirel miras1
yasatmak ve gelistirmek ancak yazinin anlasilmast ve yorumlanabilmesi ile
gerceklesebilmektedir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde, okudugunu anlamaya etki
eden pek cok faktdrden soz edilmektedir. Bu calismalarin ¢ogunda da okudugunu
anlamayr gelistirmek i¢in uygulanan yontemlerin etkililigi ortaya ¢ikmaktadir.
Okudugunu anlama iizerine bu kadar ¢ok calismanin yapilmasi bu kavramin 6nemli

oldugunun bir gostergesidir (Unal, 2007: 1).

Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi siirecinde, okuma etkinligi sadece
metindeki harflerden olusan yaziyr algilama degildir. Zihnin islevsel basamaklar
cergevesinde, okuma faaliyetinin, algilama, anlamlandirma, hatirlama gibi birbiriyle

iliskili pek ¢ok siire¢ boyutu vardir.
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Teknolojik alt yapinin zenginlesmesi ve artan bilgi miktarina ulagsma yollar
cesitlense de okuma; temel bilgi edinme yolu olma 6zelligini siirdiirmektedir. Okuma
bilgi edinmenin 6tesinde iletisim kurma, zihinsel gelisimi siirdiirme, anlama becerisini
gelistirme gibi hayatin pek c¢ok alaninda oOnemli islevlerini siirdiirmeye devam
etmektedir. Egitim siirecinde de okuma, biitiin alanlarda basariy1 etkileyen 6n sartlardan

biri konumundadir (Balci, 2009: 3).

Anlatim (konusma ve yazma), anlama (okuma ve dinleme), dil bilgisi, gorsel
okuma, Tiirk¢enin temel dil becerileri alanlanlar1 olup, 6grencilerin bu dil becerileri
alanlarindaki basar1 diizeyleri, Tiirkce Ogretiminde oldugu kadar, diger derslerin de
anlasilmasinda oncelikli rol oynar. Bu nedenle dil becerileri ve dil becerilerinin
O0grenme basarisi1 lizerine etkileri ile ilgili ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Okuma
becerisi lizerine yapilan arastirmalar, temel dil becerilerinin i¢inde 6ncelik tasimaktadir.
Bundan dolay1 okuma ve okudugunu anlama, gerek tek basina gerekse diger
degiskenlere bagli olarak her zaman arasgtirma konusu olmus temel dil becerileri

arasinda Oncelikli olanidir.

Kalict ve etkin 6grenmeyi saglamada 6gretmenlerin sorumlulugu yadsinamaz
Olciide bliytktir. Ciinkii glinlimiiz egitim ortamlarinda Ogretmenler kullandiklari
Ogretim yontemleri ile etkin bir bicimde yer alirlar. Uzun yillar boyunca benimsenen
ogretmen merkezli egitim ortaminda 6grencinin pasif, kendine sunulani tartismasiz
kabul eden bir rolii bilinmektedir. Ancak zaman ilerledikce bu yontemin yarali ve
sakincal1 yonleri ortaya ¢ikmis ve yetersiz kaldig: yerler tespit edilmistir (Tiimen, 2006:

1).

Insanlar her zaman daha iyiye ulasma gabasi i¢indedir. Egitimciler de daha kalic
O0grenme ve Ogretme siireci. (Saljo, 1979: 76), yetiskin olusturabilmek icin ¢abalarini
stirdiirmektedirler. Hayatimizi bu kadar ¢ok etkilemesine ve giinliik hayatta sik sik
karsilagilmasina ragmen “6grenme nedir?” sorusunun kolayca verilebilecek bir cevabi
yoktur. Bireylerle yaptigi yliz yiize goriismeler sonucunda 6grenmeyi birbirinden
niteliksel anlamda farkli bes baslik altinda toplamistir: 1) Bilgi miktarinda artig 2)
Hafizaya alma 3) Gerektiginde kullanilabilen gercek veya yontem bilgisine sahip olma
4) Anlamin soyut hale gelmesi 5) Gergegi anlamay1 amaclayan elestirel siirec. Burada

ogrenme hakkinda belirtilen ilk iki madde yiizeysel bir 6grenmeyi tanimlarken diger {i¢
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madde anlamli 6grenmenin niteliklerini ortaya koyar. Egitimde son ii¢ madde
niteligindeki 6grenmeleri bireye kazandirmak c¢ok daha onemlidir (Bahar ve Bilgin,

2002: 53-67).

Kavram haritalar1, 6grenciler i¢in, 6grenilecek temel fikirleri ve bunlar
arasindaki iliskileri agik hale getirmekte ve Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda
baglantilar kurulmasina yardimci olmaktadir. Ezber yerine anlamli &8renmeyi
gerceklestiren kavram haritalar1 6gretmenlere; anlamlar1 organize etme, Ogrencilerle
tartisma yollarma karar verme ve yanlis Ogrenmeleri ortaya c¢ikarma olanagi
vermektedir. Ogrenciler bu sayede anlamlari kesfetmekte ve 6grendiklerini daha uzun
siire hatilayabilmektedirler. Kavram haritalari, kavramlari ve kavramlarin birbirlerine
cizgilerle nasil baglandigin1 gostermektedir. Kavram haritasi yontemini digerlerinden
istiin kilan oncelikli avantaji, esas fikirlerin gorsel sunumunu elde edilebilir kilmasidir.
Ogrenmeyi gozle goriilebilir bicimde artirir. Farkli 6grenme sekillerine ve dgrenciler
arasindaki diger bireysel farkliliklara hitap eder. Pek ¢ok degisik konu, 6gretim asamasi

ve not seviyesi i¢in uygundur (Timen, 2006: 4-5).

Kavram haritalari, 6grencilerin 6grenmeleri gereken belli bir konu igeriginin
grafiksel olarak gorsel hale getirmeye yarayan Orgiitli 6grenme araglart niteligini

tasiyan bir 6gretim stratejisidir.

Ogretim yontemleri, 6grenme-dgretme asamalarinda belirli dl¢iide dgretmen ve
dgrencinin rollerini belirler. Ogretmen merkezli 6gretim yonteminde, dgrencilerin pasif
oldugu ve bu yiizden de 6grenmenin ger¢eklesmesinde sorunlarin ortaya ¢iktigi bir
ortamda gerceklesir. Ogrenciler derslere aktif olarak dahil edilemedikleri igin derslere
sadece sinav donemlerinde calismakta bu ylizden de yeterince 6grenememektedirler.
Boyle bir ortamda 6grencilerin 6grenme diizeyleri konusunda da doniit almalar

zorlasmaktadir.

Modern 6gretim yontemlerinde ise bunun tam aksi hedeflenmistir; 6gretmen
otorite degil bir rehber, Ogrenciler ise egitim ortaminda derslere rahatga katilan,

derslerde aktif rol alan bireylerdir.

Bireyin ana dilinde kazandigi davramislar, onun gerek okuldaki gerek okul
disindaki basarisin1 ve bunun yaninda c¢evresine uyumunu belirleyen etkenlerdir. Ana

dilindeki basar1 derecesiyle okuldaki basar1 ve ¢evreye uyum giicii arasinda yakin bir
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iliski goriilebilir (Tekin, 1980). Universite 6grencilerinin okudugu metinleri anlama ve
Ozetleme ve becerilerinin Olgiimiinde biligsel tekniklerden kavram haritalarinin
kullanildig1 bir ¢calismada (Jouchoux, 1997) kavram haritas1 grubunun kontrol grubuna

gore Ozetleme becerisi bakimindan daha fazla diislince tirettikleri gériilmiistiir (Yaman,

2009: 31).

Kavram haritalari, O6gretme ortamlarinda benimsenmis ve Ogrencilerin
kavramlar1 kavrayabilmeleri igin cesitli konulara adapte edilmistir. Ogrencilerin
olusturduklar1 kavram haritalar1 incelenerek onlarin bilgileri ve zihinlerinde
olusturduklart yapisal karmagiklik tespit edilebilmektedir. Kavram haritalar1 bilginin
yeniden yapilandirilmasini saglayan ve kavramsal degisimlerin arastirilmasina yardim
eden araclardir. Kavram haritalarinin kullanimi ile ilgili daha fazla calisma yapilmasi
gerektigini (Ruiz, Prima ve Shavelson, 1996: 33) agiklamislardir. Kavram haritalari,
kullanigh ve ilgi ¢ekici bir 6gretimi siifa soktugu icin 6gretim ve degerlendirme araci
olarak kullaniminin yaygin hale getirilmesi saglanmalidir (Sahin, 2002: 17). Kavram
haritalari, 6grenme asamalarinin nasil gergeklestigi ve 6grenilenlerin nasil anlamli hale
getirildigini iligkilendiren bir 6grenme 0gretme stratejisi olarak yapilandirmaci 6grenme

yaklasimi igerisinde gorsel grafiksel orgiitleyici, 6grenme araci niteligi tagimaktadir.

21. ylizyilin basinda, ¢agin gerektirdigi donanima sahip, yetigsmis insan giiciinii
elde etmenin yolu egitimden ge¢mektedir. Diisiinen, diisiindiiklerini dogru bir bi¢imde
ifade edebilen, oOgrendiklerini Oziimseyerek kalict ve kullanilabilir bilgi haline
getirebilen bireylerin yetistirilmesinde, anlama ve anlatma etkinliklerinin Onemi
yadsmamaz. Ogrenme-dgretme ortamlarinda, biitiin derslerin anlamaya ve anlatmaya
dayali oldugu, bunun yolunun da kurallarina gére 6grenilmis saglam bir dil becerisinden
gectigi bilinen bir olgudur. Dis diinyadan gelen algilar, ana dili aracilifiyla bilgiye
dontistiiriilmekte ve soézel O6grenme denilen 6grenme bicimi gerceklestirilmektedir

(Yaman, 2006: 19).

Okudugunu anlama becerisinin nasil gelistirilecegi? sorusu; Ogrenme
etkinliklerinde, okudugunu anlamanin 6grenmeye temel olusturmasi ve bireyin yagami
icin vazgec¢ilmez olmasi gibi belirleyicilerle ortiismesi sonucu 6n plana ¢ikmaktadir.
Bireyin veya 6grencinin okudugunu anlama becerisinin gelistirilebilmesi ise ancak bu

beceriyle iligkili faktorlerin ve ortamin olusturulmasiyla miimkiin olacaktir.
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Boylelikle egitimciler ve aileler ¢gocuklarin iyi bir okudugunu anlama becerisine
sahip olmasi i¢in yapilmasi ya da yapilmamasi gereken durumlar hakkinda bilgi sahibi
olabilmekte ve bu bilgiler 1s181nda gocuklarinin okuma becerisini artiracak etkinliklerde
bulunabilmektedirler (Aslanoglu, 2007: 4).

Kavram haritasi, bir 6gretim stratejisi olarak, 6gretim modelinin her asamasinda
uygulanabilir bir nitelik tasimaktadir. Kavram haritalar1, bir konu boyunca defalarca
kullanilabilir. Ornegin; baslangic asamasinda, gelisme asamasinda, ya da agiklama
asamasinda ve degerlendirme asamasinda. Kavram haritalar1 ayn1 zamanda, 6grencilerin
konular arasinda baglanti1 kurmalarina yardime1 olan, tiniteler ya da boliimler arasindaki
gecis gorevini de Ustlenir. Pek ¢cok 6grenci i¢in kavram haritalart bir konu ya da iiniteyi

tekrar etmenin ve sinavlara hazirlanmanin dogal bir yolu olabilir (Kaptan, 1998: 95).

Son yillarda, kavram haritalar1 6gretmenler igin ¢ok yararli 6gretme ve
degerlendirme stratejisi haline gelmistir. Bu stratejiyi digerlerinden iistiin kilan yararlar

asagida siralanmistir:

1. Kavram haritas1 yontemini digerlerinden {iistlin kilan oncelikli avantaji, esas
fikirlerin goérsel sunumunu elde edilebilir kilmasidir. Ancak kavram haritalar1 gerek
Ogretmenlerin gerekse 0grencilerin yarattigi biitiinlerdir. Bu sebeple ayn1 konuya ya da
kavrama yonelik kavram haritalar yaraticilarin 6zel goriislerini yansittiklar: igin farkl

farkli ¢izilebilir.
2. Ogrenmeyi gozle goriiliir bigimde arttirir.

3. Fakli1 6grenme sekillerine ve dgrenciler arasindaki diger bireysel farkliliklara

hitap eder.
4. Pek ¢ok degisik konu, 6gretim agamas1 ve not seviyesi i¢in uygundur.
5. Ogrenilmesi, dgretilmesi ve kullaniimasi kolaydir.
6. Kapsam temellidir.

7. Kapsam olusturulmasi ve biitiinlestirilmesinin degerlendirilmesinde kolaylikla

kullanilabilir.
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8. Kavram haritalari, 6grenci merkezli, 6grencinin aktif oldugu yontemlerdir ve
Ogrenciyle Ogretmen tartisarak bir haritayr olusturduklarinda Ogretmen &grenci

etkilesimini tesvik eder.

9.Kavramlar arasindaki dogrusal iliskileri tanimlanmalarina yararli bir altarnatif

olusturulur.

10. Bir sistem igindeki iliskileri gdstermesinde yararh altarnatiflerdir. Ogrenciler
okul yillar siiresince, kavram haritalar1 olusturmay1 6grendik¢e kavramlari ayr1 ayr1 ve
kopuk diisiinmekten ¢ok, kavramlar arasinda baglantilar kurmaya alisacaklardir. Bir
kavrami 6grendik¢e yeniden pek c¢ok harita diizenlemek igin istekli olacaklardir.
Ogrenciler kavram haritalar1 olusturmaya devam ettikge bilgileri organize etme ve

kavramlari, sentezlerle birlestirme konusunda yetenekleri de gelisecektir (Yener, 2006:

14).

Dil 6gretiminde okuma etkinliklerine yonelik kullaniminda, okunan metinlerin
fikir haritasinin (mind map) c¢ikarilmasiyla ilgili ¢alismalar da (Woodwar, 1996)
yapilmaktadir. Ana dil egitimi ayn1 zamanda toplumsallasmanin ve diislince iiretiminin
de dnemli bir kosuludur. Dil ile dilin kaliplari ile diislindiiglimiizden ana dil egitimimiz
giiclii oldugu oranda hem saglikli iletisim kurabiliriz hem de diisiince ufkumuz giiglii bir

temele oturabilir (Dilidiizgiin, 2004: 16).

Arastirmanin konusunu olusturan kavram haritalar1 yonteminin 6grenciyi derste
etkin hale getirmesi, farkli bir egitim ortami1 olusturmasi ve 6gretmeni rehber konumuna

tasimasi gibi nedenlerle modern 6gretim yontemlerinden birisi oldugu ifade edilebilir.

Calismamizda, Tiirkge Ogretimi derslerinde, 6grencilerin metin pargalarini
okuma-anlama faaliyeti siireci igerisinde, kavram haritalar1 ile yapilan ders isleyisin,
mevcut sistemde yer alan ogretim yontemlerine gore, Ogencilerin okuma-anlama ve
anladigini ifade etme becrilerini gelistirme diizeylerine etkisinin olup olmadig1 “6n test-
son test kontrol gruplu”  desen kullanilarak, deneysel ¢alisgma tespit edilmeye

calisilacaktir.

Bu yontem etkili Ogrenmeyi saglamadaki problemlere yeni bir ¢déziim
olusturabilir. Yurt disinda ve lilkemizde kavram haritalar1 yontemiyle ilgili yapilmis ¢ok
sayida calisma bulunmaktadir. Yapilan ¢alismalarda kavram haritast yonteminin

ozellikle fen bilimleri alaninda kullanildig1 goriilmektedir. Ancak iilkemizde Tiirkce
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Ogretiminde Ogretmen, degerlendirme, ama¢ ve yontem kaynakli bircok sorun
yagsanmaktadir. Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in uygulanabilecek farkli bir yontemde kavram
haritalar1 yontemidir. Kavram haritalar1 yontemini Tiirk¢e Ogretiminde 6grencilerin
metin pargalarini okuduklarini anlama boyutunda kullanmay1 hedefleyen bu ¢alismanin

alana 6nemli bir katkis1 olacagi diisiiniilmektedir (Ttimen, 2006: 6).

Tiirkce 6gretimiyle ilgili yukarida belirtilen sorunlarda géz Oniine alindiginda,
kavram haritalar1 yonteminin, ¢agdas bir yontem olarak Ogrenme asamalarinin her
kademesinde kullanilabilecegi, konu ile ilgili yapilan g¢alismalar neticesinde ortaya
konulmaktadir. Bunun yaninda Tiirk¢e Ogretiminde, Ogrencilerin metin pargalarini
okuyup, anlamalar1 ve anladiklarini ifade etme becerisi kazanmalar siirecinde, altarnatif

bir 0gretim stratejisi olarak da degerlendirilebilir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Yapilan arastirmada;

1. Secilen ¢aligma grubu iizerinde uygulanan basari testi sorularinin, gézlem
formu ve tutum Olgegi maddelerinin arastirmanin belirlenmis amaglarina ulagmada

yeterli birer 6l¢me araci olduklart;

2. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dogru oldugu, sorulara samimi bir sekilde

cevap verildigi;
3. Arastirmacinin yaptig1 gézlemlerin objektif oldugu;

4. Ogrenilerin okuma anlama Ontest, sontest ve kalicilik testi ortalamalarmin

gercegi yansitmakta oldugu;

5. Calisma icin hazirlanmis basari testleri ve gozlem formlarinin Tiirkge dersi

Ogretim programina uygun oldugu;
6. Calisma siiresince arastirmaci on yargi ile hareket etmedigi;

7. Calisma ic¢in hazirlanmis ve ¢alisma siireci igerisinde hazirlanan kavram
haritalar1  etkinliklerinin  Tiirkge dersi 68retim programi’na uygun oldugu

varsayimlarindan hareket edilmistir;
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8. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n bilgileri kontrol altina

alindigy;

9.0grencilerin islenen derslere, gdzlemlere ve miilakatlara ictenlikle katildig

varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Arastirma, Manisa ili, Salihli ilgesinde bulunan, biri sosyoekonomik bakimdan
diisiik seviyedeki, Taytan Ilkdgretim Okulu, 6biirii sosyoekonomik bakimdan yiiksek
seviyedeki, Salihli Ilce merkezinde bulunan, Kudret Demir Ilkdgretim Okulu, 8.
smiflarindan segilen 6rneklem grubuyla, ilkdgretim Tiirk¢e dersi programinda, Tiirkce
Ders Kitabinda bulunan metin pargalarinin, belirtilen her iki ilkégretim okulunda
bulunan 8. siiflardan, deney ve kontrol grubu dgrencilerine yonelik olarak, “Ilkégretim
8. Smuf Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metin Parcalarinin, Kavram Haritalar1 Yontemiyle
Ogrencilerin Okuduklarini1 Anlama Becerileri Uzerine Etkisi ”, isimli ¢alisma konusuyla

ve 2009-2010 6gretim yiliyla sinirhdir.

1.6. Terimlerin ve Kisaltmalarm Tanimlanmasi

Asagida, arastirmada sozii edilen bazi terimlerin tanimlar1 verilmistir. Bu

terimler, arastirmada kapsaminda, tanimlandig1 anlam igeriginde kullanilmistir.

Dil: Insanlar arasinda anlasmay: saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli

bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis sosyal

bir miiessesedir (Ergin, 2001: 3).

Ana Dili: Insanin cocukken ailesinden ve soyca bagh oldugu topluluktan
ogrendigi dil (TDK, 2005). Ana dili, baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden
daha sonra da iligkili bulunulan cevrelerden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve

bireyin bir toplumla en gii¢lii baglarini olusturan dildir (Aksan, 1975: 427).

Anlamli Ogrenme: Gergeklesen her yeni Ogrenmenin Onceden Ogretilmis
bilgilerle anlamli bir sekilde biitiinlesmesiyle olusan 6grenmedir (Kabaca, 2002: 7).

Yeni bilgilerin 6grencilerin  biligsel yapisinda eskileriyle dogru bir sekilde
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iliskilendirilerek ortaya cikarilmasi demektir (Geban vd., 1999). Ogrencilerin
ogrendikleri bilgiler ile zihinlerinde yapilandirilmis olan bilgiler arasinda iliski kuran

bilissel siireg.

Basar1 Testi: Tiirkce Ogretiminde dgrencilerin, okuduklarini anlama becerilerini,
kavram haritalar1 yontemiyle, 6lgme ve gelistirme siirecinde, ge¢mis yillarda ¢ikmis
SBS sorularindan segilerek, ifade edilen konulara iliskin davranislar1 6lgmek amaciyla

gelistirilmis 30 sorudan olusan test (Tiimen, 2006: 7).

Deneysel Yontem: Deneysel bir yontemde en azindan bir bagimsiz degisken
maniple edilir ve bunun bir veya daha ¢ok bagimli degisken iizerindeki etkileri

belirlenmeye calisilir (Altunisik vd., 2004).
Deney Grubu: Kavram haritalar ile biligsel destek alarak 6grenim goren siniflar.

Kavram: Esyayi, olaylari, insanlar1 ve diisiinceleri benzerliklerine gore

gruplandirdigimizda gruplara verilen adlardir.

Kavram Haritalari: Bir olayr veya konuyu topluca gosteren, kavramlari,
kavramlar aras1 iliski ve ilkeleri kisaca belirten grafik araglardir (Ayas vd., 1997).
Bilgi ve kavramlar arasindaki hiyerarsik iliskiyi genelden 6zele dogru ele alip gorsel
hale getirerek somut veriler sunmay1 amaglayan bir 6gretim teknigidir (Taspinar, 2005:
112). Bir ana kavram ile bu ana kavrama baglh olan diger alt kavramlarin arasinda
baglantilarin kuruldugu ve birbirleriyle iletisimlerinin gosterildigi grafiksel yapilardir.
Martin (1994) Kavram haritasinin bir bashk altinda kavramlar arasindaki karsilikli
iliskiyi hiyerarsiyi de icgine alarak ortaya koyan ve Ogrencilerin bilgiler arasinda
baglantilar kurmasini saglayan iki boyutlu diyagramlar oldugunu sdylemektedir.
Kavram haritalari, bilginin zihinde somut ve gorsel sekilde olusmasini saglar. Kavram
haritas1 yardimi ile tiim bir 6gretim yil1, tek bir {inite ya da bir ders i¢inde onemli

kavramlar arasi iliskiler sematize edilebilir (Kaptan, 1998: 95).

Kavram Haritalar1 Ile Verilen Bilissel Destek: Konu anlatimi sonrasinda
anlatimin degisik asamalarinda (konuya giris, grup calismalar1 ve degerlendirme gibi)

kavram haritalarindan yararlanilmasi.
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Kavram Haritalar1 Yontemi: Kavram haritasi, olay, olgu ve fikirlerin grafiksel

olarak ortaya konmasi, aralarindaki iliskilerin aciklanmasiyla olusan gorsel tasarimdir
(Novak, 2004: 15).

Kavram Haritalama: Kavram haritas: kullanma stireci

Kavram Haritasi: Kavramlar arasi iligskiyi gostermeye yarayan iki boyutlu

semalardir.

Kazanim: Ogretim siirecinde &grencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve

aligkanliklar1 kapsamaktadir (MEB, 2006: 8).

Kontrol Grubu: Kavram haritasi kullanmadan geleneksel yontemlerle grenim

goren siniflar.

Konusma: Duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir(Sever,
2004: 19). Bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylagsmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili
aractir (MEB, 2006: 6).

Metin: Bir kitabin igindeki kisimlardan ya da basli basina tek bir konu, makale
veya birkag paragraftan olusan ve bir ana fikre sahip olan yazilardir (Akyol, 2006: 203).

Mevcut Programda Yer Alan Ogretim Yontemi: Yapisalci 6gretim yonteminin

temel alindig1 2005 Tiirkge dersi 6gretim programi.

Ogretmen Merkezli Yéntem: Ogretmenlerin, dgrencilerine énceden belirlenmis
igerikteki bilgileri, belirli bir ortam aracilifiyla ve belirli bir yontem izleyerek
sunmasidir (Deryakulu, 1998). Ogretmen merkezli, dgretmenin bilgiyi 6grenenlere
aktarma siirecini igeren ve sozlii anlatima agirlik veren yontemdir (Demirel, 2004: 72).
Bir arastirmada kullanilan &gretmen merkezli yontem, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda temele alinmis yaklasimin Ogretim siirecinde kullanilmasin1 uygun
gordiigli 6gretim yontemini kapsamaktadir. Egitim ortaminda biiyiik 6l¢lide 6gretmenin
aktif, o6grencinin dinleyici konumda oldugu, cogunlukla 6gretmenin sdzel anlatimina
dayali olan, 6gretmen 6grenci diyalogunun oldukc¢a diisiik oldugu, belirli 6l¢iide soru-
cevap, tartisma gibi farkli ortamlara da yer verilen 6gretim yaklagimidir (Taspinar,
1997: 10).
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Ogretim  Programi:  Egitim  programinda  gosterilen  kazamimlarin
gerceklesebilmesi i¢in gerekli olan 6gretmen, konular, egitim ortamlari, yontem, teknik,
fiziki imkanlar, ders araglari, 6lgme ve degerlendirme gibi unsurlar1 kapsayan bir

biitiindiir (Ozbay, 2006: 15).

Ogretim Yéntemi: Bir ya da birkag 6gretim yaklasimini ilkeleri esas almarak,
bir 0grenme iinitesinin amaclart dogrultusunda &grenmeyi gergeklestirmek icin ise
kosulan tekniklerin, igerik, arag-gere¢c ve kaynaklarin sistematik bir bigimde

diizenlenmesinde izlenen mantikli yol (Gomleksiz, 1993: 67).

Ogrenme Stili: Bireylerin dgrenme cevrelerini nasil algiladiklar, 6grenme
cevreleri ile nasil etkilestikleri ve nasil tepkide bulunduklarini gosteren, kismen de olsa

kalic1 olarak hizmet eden bilissel, duyussal ve fizyolojik 6zelliklerdir (Keefe, 1987: 36).

Okuma: Sozlerin duyu organlart yoluyla algilanip anlamlandirilmasi,
kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir (Sever, 2004: 11).
Okuma, ses organlari ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan

yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: siirecidir (MEB, 2006: 6).
Teknik: Ogretme ydntemini uygulamaya koyma bi¢imi (Demirel, 2006: 76)

Tutum: Bireylerin 6grenme siirecine girerken sahip olduklar ilgileri, tutumlari
ve boyle bir slire¢ sonunda basarili olacagina duydugu inang ve giivenin derecesi
duyussal ozellikler olarak goriilebilmektedir (Tepe, 1999). Ogrenmeye ve ogrenci
basarisina etkisi olan onemli duyussal 6zelliklerden biri de “tutum” dur. Arastirmacilar
tarafindan giiniimiizde tutum ile ilgili bircok tanim yapilmaktadir (Morgan, 1980). Bir
derse karst “tutum” olumlu ya da olumsuz diisiinceler sahip olma, dersi sevme ya da
sevmeme, onunla ilgili olarak olumlu ya da olumsuz duyussal giris 6zellikleri ortaya

koyma durumlari, seklinde tanimlanabilir (Bloom, 1979: 24).

Tiirkce Ogretimi: Tiirkce ogretimi, anlama, yorumlama, iletisim kurma
becerilerinin gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel
dil becerileri ile dil bilgisinden olusur (MEB, 2006: 2). Dinleme/izleme, iletisim
kurmanin ve §grenmenin temel yollarindan biri olup verilen iletiyi dogru bir sekilde

anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir (MEB, 2006: 5).
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Yontem: Hedefe ulasmak icin 6nceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yol
(Demirel, 2006: 76).

Yazma: Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalaridir

(MEB, 2006: 7).



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin temelini olusturan kuramsal bilgiler yer almaktadir.
Yapilmis ¢alismalardan hareketle ana dil, Tiirk¢e 6gretimi ve 6grenme alanlari, Tiirkge
Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler, kavram haritalari, Tiirkge Ogretiminde
kavram haritalarinin  kullanimi1 ve Ogrencilerin metin pargalarini okuma-anlama
becerileri lizerine etkisi, kavram haritalarinin Tiirkce 6gretiminde kullanim alanlari
arastirilmis, ilgili konu ile ilgili bilgiler bu béliimde verilmeye ¢alisilmistir. Ayrica bu
bolimde Tiirkge Ogretiminde, yapisalel yaklasim cergevesinde, kavram haritalama
yonteminin kullanimina yonelik yapilmig Ornek calismalarin taramasi yapilmis

calismalara yonelik yapilan degerlendirmelere de yer verilmistir.

2.1. Ogrenme ve Ogrenme Kuramlari

Insanlar yasamlar1 boyunca gevre ile etkilesim sonucu bilgi, beceri, tutum ve
degerler kazanirlar. Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Ogrenme, yasanti

sonucu davranista meydana gelen nispeten siirekli bir degisikliktir (Kilig, 2002: 143).

Bu degisikligin nasil oldugu konusunda farkli goriisler vardir. Zihinsel siireg
kapsaminda Ogrenme olayma kuramsal acidan bakildiginda, O6grenmenin nasil
gergeklestigi, psikoloji ve egitim bilimleri alanlarinda yapilan arastirmalarin 6nemli bir

yer tuttugu goriilmektedir.

Yapisalc1 6grenme kurami ise Piaget, Vygotsky, Gestalt ve Barlet’in gibi bilim
adamlarimin goriislerine dayanmaktadir. Yapisalct 6grenme yaklasima gore, 6grenilen
bilgiler birey tarafindan olusturulur. Ogrenme siirecinde, 6grenen kisinin, on bilgilere
sahip olmasinin yaninda, onun kiiltiirel ve sosyal donanimininda, 6grenmede 6nemli bir
rolii vardir. Bu nedenle bilgi, siire¢ icinde farkli bir boyut kazanabilir. Kosullarin

durumuna gore, bilginin dogruluk ve yanliglik durumu degiskenlik gosterebilir.
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Yapsalict kurama gore, insan anlam {ireticisidir ve kiiglik yaslardan itibaren
insan c¢evresinde olup bitenleri diizenlemeye caligir. Buna kisinin duygulari, ilgileri ve
olaylar katkida bulunur. Egitimin amaci kisilerde paylasilan anlamlar yapilandirmaktir.
Paylasilan anlamlar Ogrenenlerle, Ogreticiler arasinda karsilikli aktif iletisimi

kolaylastirir (Kinchin, 2000. akt: Akkayiiz, 2003: 26).

2.1.1. Anlamh Ogrenme Kurami

Anlaml1 6grenme kurami, metadgrenme bilgi islem kuramina baska bir deyisle,
bilginin bellekte yapilandirilmasi esasina dayanarak Ausubel tarafindan gelistirilmistir
(Ulgen, 1997: 172). Anlamli dgrenme kuraminda kavramlarn, iliskilerin ve goriislerin
Ogrenilmesi esastir. Anlamli 6grenme, 6grencilerin 6nceki bilgileri ile yeni 6grendikleri
bilgiler arasinda tutarli ve mantikli bir bag olusturulmasi sayesinde gergeklesir
(Aydogan, Giines ve Gilgicek, 2003: 123). Anlamli 6grenmenin tersi olan ezbere
Ogrenme ise anlamadan ya da Onceki bilgilerle baglanti kurmadan bilgilerin alinmasidir

(Kaptan, 1998: 96).

Egitim pskolojisi kapsaminda anlamli 6grenme siireci, dnceden 6grenilmis,
zihinde var olan bilgilerle, yeni bilgilerin, bilgi semasiyla iliskilendirilmesi, bunun
sonucu olarakta yeni olusan anlamin zihinde yeniden diizenlenmesidir. Yeni 6grenilmis
bilgileri eski bilgileriyle Ortlistiiremeyen Ogrenciler, yeni bilgileri ezberleme yoluna
gideceklerdir. Ezberleme yoluna giden o6grenci de karsilastirma, yorumlama, sonug
cikarma gibi zihinsel asamalar1 gerektiren becerileri kazanamayacaktir, bu becerilerini

gelistiremeyecektir.

Ausubel’e (1968) gore anlamli 6grenmenin 6grenme malzemesinin anlamliligi,
O0grenenin var olan biligsel yapis1 ve 68renenin amact olmak iizere ii¢ 6nemli kosulu
vardir. Bu kosullar yerine getirilmedigi zaman hangi 6gretim yontemi kullanilirsa
kullanilsin anlamli 6grenme gergeklesmez. Bu ii¢ kosul olmadigi takdirde 6grenen kisi

bilgiyi ezberlemek zorunda kalmaktadir (Acikgoz, 2003: 76).
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2.1.2. Sunus Yoluyla Ogrenme Kuram

Bu 6grenme tiirii baz1 egitimciler tarafindan “alis yoluyla 6grenme” olarak da
adlandirilir. Ogrencilerin bilgileri hazir olarak almasi esasina dayanan bu strateji David
Ausubel tarafindan gelistirilmistir. Bu 6grenme yaklasimi, 6grencilerin kavram, ilke ve
genellemeleri 6gretmenin agiklayici bir anlayisla sunmasina dayanarak &grendigi bir
yoldur. Bu yaklasimda bilgiler anlamli ve diizenli bir sekilde genelden 6zele dogru

(timdengelimci bir yaklagimla) 6grencilere 6gretilmeye calisilir (Akinoglu, 2003: 138).

Ogrenmenin anlamli olabilmesi igin, 6grenme faaliyetini talep eden kisinin hazir
bulunmusluk diizeyi 6nemlidir. Hazir bulunmugluk diizeyine bagli olarak, birey
kendisine sunulan bilgileri de anlamli olarak dgrenecektir. Bu durumun gergeklesmesi
i¢in de verilen bilginin dgrenci i¢in bir anlam ifede etmesi gerekmektedir. Ogrencinin,
Ogrenilecek materyal hakkinda gereken ©On bilgilere sahip olmasi gerekir. Bunun
yaninda O0grenme ic¢in ¢aba harcamasi, 6grenmeye niyetli olmasi, anlamli 6grenme

stirecini olumlu yonde etkileyecektir.

2.1.3. Bulus Yoluyla Ogrenme Kuram

Bruner, 6gretimin 6grenciler tarafindan aktif katilim sayesinde gerceklesecegini
bu nedenle de ogrenmeyi aktif bir siire¢ olarak degerlendirmektedir. Bulus yoluyla
ogrenme kurami 6grenci odakli veya 6grenciyi merkeze alan bir 6gretim yaklagimidir.
Bundan dolayi, diisiinme, deneme ve bulma asamalarina bagli olarak egitim 6gretim

etkinliklerinin kullaniminda yerini alir.

Jerome S. Bruner tarafindan gelistirilen bu yaklagim, kavram, ilke ve fikirlerin
O0grenciye buldurarak (tlimevarim yoluyla) kazandirmayir oOngoriir. Bruner’a gore
Ogrenenlerin 6grenme siirecini bizzat kendileri yasamalar1 gerekir. Sezgilerin, hayal
giicliniin ve yaraticiligin kullanilmasini gerektiren bu yaklagimda 6zelden genele dogru

bir yonelim vardir (Akioglu, 2003: 140).

2.1.4. Gestalt Kurami

Gestalt kuraminda esas olan biitiinciil yaklagimdir, bundan dolay1 insanlar

diinyay: bir biitiin olarak algilarlar. Insanlar, gelen uyaricilar birbirinden ayri olarak
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degil de anlamlh, birbiriyle iligkili biitiinlik halinde orgiitlenmis olarak
algilamaktadirlar. Kisi daha sonra anlamli biitin ve anlamli pargalari kendisi
iliskilendirir. Gestalt kuramcilarina gore, O0grencilerin ezberleyerek 6grenme yerine,
anlayarak 6grenmeleri onemlidir. Bundan dolayi, 6grencilerin, 6grenme asamalarinda

mantikli diigiinmelerinin yani sira, yaratici diistinmeleri de beklenir.

Onciiliigiinii Wertheimer, Koéhler ve Koffka’nin yaptigi bu kuramm ismi
Almanca bigim, kalip, orilintii, biitiin anlamina gelen “Gestalt”tan gelmektedir. Gestalt
kuramini savunanlar, psikolojik olaylarin biitiiniine dikkat ¢ekmisler ve bireyin ¢evrenin
yorumlanmasinda dogustan algisal kolayliga sahip oldugunu savunmusglardir. Bu
kurama gore, anlamli biitiinler algisal yeniden organizasyonlarin araciliiyla kazanilir.
Ogrenen kisi biitiin durumu, araglar ve amaglar arasindaki baglar1 algilamay1 ya da
mantiksal iligkileri anlamayi igeren yeni bir sekilde goriir. Kavramak da, sadece
mantiksal dogrulugun olmasi anlamina gelmez, kavramak problemlerin bir biitiin olarak

algilanmasi, araglarin, amaca gitme yollarinin algilanmasidir (Bilge, 2002: 223-235).

Gestalt kuraminin 6nemi, parcalarin aktif olarak iligkilendirildigi biitiin
sistemleri dikkate almasindadir ciinkii biitlin parcalarin ayr1 ayr1 ele alinmasiyla
anlagilamaz. Biitliin onu olusturan parcalarin toplamindan daha fazla ve daha farklidir

(Hill, 1975: 94-96).

2.1.5. Bilgiyi Isleme Kuram

Robert Gagne’nin gelistirdigi bilgiyi isleme kurami 6grenme modeli, glinlimiiz
de pek c¢ok bilim adami ve egitim bilimci tarafindan kabul gormiistiir. Bu nedenle de
bilgiyi isleme kurami 6grenme modeli {izerinde, bilim adamlar tarafindan, pek cok
arastirma yapilmistir. Bu model, insan zihninin isleyis sistemini, bilgisayarin isleyis
sistemiyle Ortlistiirerek agiklama yoluna gider. Bilgiyi isleme kurami §grenme modeline
gore insanlar da bilgisayarlarin isleyis sisteminde ki gibi bilgiyi alir, depolar ve geri

getirirler. Kararlari, aldiklar1 bilgilerin niteligi dogrultusunda verirler.

Goriildugi gibi bilgiyi islemek, bireyden gelen basit bir tepkiden daha fazlasin
gerektirir. Bunu yapmak i¢in aktif bicimde 6grenme siirecinin i¢inde olmak ve sunulan
bilgiyi yorumlamaya, anlamaya calismak gerekir. Baglama ve anlama bakildiginda ve

onceki bilgiler kullanildiginda c¢ok etkileyici miktarda yeni bilgi anlasilabilir. Yeni
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bilginin benzer ya da farkli bilgilerle nasil bir iligkisinin oldugu ve bunun nasil
kullanilabilecegi dikkate alinmali, bilgiden anlam ¢ikarmaya calisilmalidir (Davis ve
Davis, 2001; akt. Baykara, 87-88). Bu kuramda 6grenmenin nasil gergeklestiginin
aciklanmasinda insan bellegi duyusal bellek, kisa siireli bellek (calisan bellek), uzun
stireli bellek gibi bazi boliimlere ayrilarak kavramsallagtirilmaktadir. Bu boliimlere bilgi

depolari denir (Deryakulu, 2002: 59).

2.1.6. Yapilandirmaci Ogrenme Kuram

Birey tarafindan, dis diinyadan elde edilen ve zihne aktarilan bilgi ve anlamin,
yine birey tarafindan zihinsel iglem basamaklarindan gegirilerek, etkin bir bicimde
Ogrenilen bilgi edinme siirecine, yapilandirmaci 6grenme kurami denir. Bu kurama gore
bilgi ve anlam, dis diinyadan kisinin zihnine direk olarak aktarilmaz, aktif olarak kisi

tarafindan edinilir ve zihinde yapilandirilir.

Yapisalct goriise gore Ogrenme, Ogrencinin duyu organlari araciligyla dis
diinyadan algiladig: belirli bir nesne, olay, olgu ya da kavrama iliskin zihinde kendi
bilgilerini yapilandirmasi ya da en azindan 6nceki deneyimlerine dayali olarak gergegi
yorumlamasi siirecidir. Ogrenme sirasinda dgrenciler yeni karsilastiklar ham bilgileri
varolan zihinsel yapilariyla karsilagtirarak, yeni bilgiyi bu yap1 i¢inde uygun bir yere
yerlestirmeyi denerler. Eger yeni bilgi dnceden varolan yapiyla ¢elismiyor ve 68renci
yeni bilgi ile dncekiler arasinda iligkiler olusturabiliyorsa, bu yeni bilgi varolan zihinsel
yapt iginde uygun bir yere eklenerek Ogrencinin zihinsel yapisinin bir pargasi haline
getirilir. Boylece, baslangicta ham halde olan islenmemis olan bilgi 6ziimsenerek ve

icsellestirilmis olarak anlamli bilgiye donistiiriiliir (Deryakulu, 2002: 61-62).

Yapilandirmact 6grenme kurami, bilginin elde edilmesine ve zihinde yeniden
diizenlenmesi esasina dayanmaktadir. Bu kapsamda 6grenme 6gretme deneyimlerini
anlamada ve yorumlamada da dnem tasimaktadir. Yapilandirmact 6grenme kuraminin
ortaya koydugu ilkeler, 6grenme ve 6gretme etkinliklerini gelistirmek ic¢in yapilacak

caligmalara yol gosterecektir.

Yapilandirmaci 6grenme 6gretme anlayisinda bilginin elde edilmesi ve zihinde
yeniden diizenlenmesi amaglanir. Giinlimiiz toplumlarinda, diislinebilen bilgiyi

uygulayabilen, iiretebilen ve problem ¢ozebilen bireylere daha ¢ok ihtiyac vardir. Bu
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durum oncelikli olarak degerlendirildiginde, egitimcilerin iist diizey zihinsel becerilerini
gelistirmesi, degisik 6gretim yaklasimlarini uygulama becerisi ve donanimi kazanmasi

ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.7. Bilissel Yapilandirmacihik

Egitim bilimleri ve egitim pskilojisi ¢ergevesinde, J. Piaget’in ortaya koydugu
biligsel yapilandirmacilik, onun biligsel gelisim teorisine dayanmaktadir. J. Piaget’in
biligsel yapilandirmacilik teorisinde; bilginin edinimi ile ilgili, sema, kavram ve yapi
terimlerini oOncelikli olarak kullanmaktadir. Bu terimlerden sema, birey tarafindan
amaca ulagsmak ve bir problemi ¢6zmek i¢in tekrar tekrar kullanilan siirecleri ifade eder.
Kavramlar yeni 6grenilen bilgiyi, zihinsel islem basamaklari kapsaminda anlamay1
saglarlar. J. Piaget’in bu kapsamda kavramlarin zamanla ortaya cikacagini ve yavas
yavas zihinde gelisecegini ifade etmektedir. Yapi, J. Piaget’in bilgiyi tanimlamak i¢in
kullandig1 tiglincii terimdir. Biligsel yapilandirmacilik teorisi sinirlart i¢inde, bilginin ve

fikirlerin organize edilmis seklini ‘yap1’ terimi ile agiklanir.

Piaget’in 6ziimleme ve diizenleme kavramlari, yapict 6grenmeyi agiklamada
Oonemlidir. Piaget, 6ziimleme ve diizenlemenin birbirine zit ¢alistigint diisiinmektedir.
Yapilandirmacilik acisindan diisiiniildiiglinde, bir seyi 06ziimledigimizde zihnimiz
“Fikirlerimin var olan yaps1 ve dogrulugu 1yi. Bu yeni bilgi i¢in bosluk bul.” bi¢iminde;
diizenlemede ise, “Fikirlerimin var olan yapis1 1yi degil. Bilgileri yeniden yapilandir ve
yeni bir alan yarat.” bi¢giminde ¢alismaktadir. Zihin ayn1 anda bazi seyleri hem ayni
tutup hem de degistirememektedir. Oziimleme ve diizenleme arasinda bir denge
kuruldugunda anlama daha yiiksek bir seviyeye erismektedir. Denge, Oziimleme ve
diizenleme siirecleriyle ¢evrenin ihtiyaglart ve bilissel yapilart ortiistiirmek olarak kabul

edilebilir (Yurdakul, 2005: 43).

Egitim bilimleri ve egitim pskilojisi siirecinde, J. Piaget’in ortaya koydugu
biligsel yapilandirmacilik kuraminin saglikli bir uygulama durumunun olmasi igin,
ogrencilerin zihinsel yapilar olusturmalarin1  saglayan, Ogrenme etkinliklerinin
gerceklestirildigi ortamlar olusturulmalidir. Yanlist 6n plana c¢ikarmanin yerine,

diisiincenin altinda yer alan sebepler arastirilmali, yanliglara ve nedenlere karsi duyarlt
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olunmalidir. Ogrencilerin gelisim donemleri, egitim programlari diizenlenirken dncelikli

olarak dikkate alinmalidir.

2.2. Ogrenmenin Gerceklesmesi

Ogrenme faaliyeti sadece bilginin zihne yerlestirilmesi etkinligi degildir.
Ogrenme faaliyeti; diisiinme, anlama, siniflama, siralama, elestirme, analiz-sentez
yapma, karar verme ve degerlendirme gibi becerileri igermekte ve bu becerileri, zihinsel

islem basamaklarinin igeriginde barindirmaktadir.

Zihinsel yaklagim sahibi psikologlar, Ogrenmenin temelinde “cagrisim
iligkileri’nin yattigini iddia eden klasik ve edimsel kosullanma yaklagimini yetersiz
bulmuslardir. Onlara gore 6grenmenin temelinde organizmanin algilamasi, hatirlamasi,
diisiinmesi baska bir ifadeyle, bilissel siirecleri ve yapilar1 yatmaktadir. Bu 6grenme
yaklagiminda o6grenci “neyin neyle iliskili oldugunu algilar, anlar” ve sonra test
edildiginde, daha 6nce algilamis oldugu iliskileri hatirlar ve ona gére davranir (Gagne,

Briggs, Wager ve Ciiceloglu, 1997).

Egitim bilimleri ve egitim pskilojisi kapsaminda, zihinsel beceri; 6grencilerde
bilme, bilgiyi yorumlama ve degerlendirme etkinligidir. Ogrenci dis diinyadan duyulart
araciligiyla aldigr bilgileri, zihinsel islem basamaklar1 siirecinde degerlendirir,
birbirleriyle iligkilendirir, ayristirir, onlardan sonuglar cikarir ve kendine 0zgii bir
yorum olusturur. Ogrenciler dis diinyadan duyular1 araciligiyla aldig bilgileri, bu tiirden

zihni bir islemden gecirmeden, oldugu gibi kabullenirlerse ezberlemis olurlar.

Biligsel yaklagimi1 benimseyen psikologlara gore bilgi, kompleks bir bilgi agini
ve beceriyi igermektedir. Bilginin etkili kullanimi, bilginin hafizaya 1yi ve diizenli bir

bigimde yerlestirilmesine baghdir (Zorlu, 2004: 32).

Ogrenen bireyin zihninde &nceki bilinenler tarafindan olusturulan kavram
semalar1 lizerine, yeni 0grenilen bilgiler yapilandirilir. Bu durumda 6grenen birey, yeni
o0grendigi bilgileri yapilandirirken, problem c¢o6zerken, zihninde daha Onceden
ogrenilmis 6n bilgiler ile zihinsel islem basamaklarini yiiriitiir. Ogrenen kiside 6n bilgi,
hazir bulunmusgluk durumu, kabuller, yeni deneyim ve bilgileri anlamli hale getirmede

oncelik tasir. On bilgilerin eksik 6grenilimis olmasi, yanlis &grenilmis olmasi, yeni
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Ogrenilen bilgilerin dogru olarak anlamlandirma siirecini de olumsuz etkiler. Bundan
dolayi, yeni Ogrenilen bilginin daha Onceden Ogrenilen bilgilerle Ortlismemesi
durumunda, yeni Ogrenilmis bilginin zihne yerlestirilme ve kabullenme asamasinda
saglikli bir durum olusmaz. Insan &miir boyu &grenme calismalarmmn icersindedir.
Bundan dolay1 da siirekli olarak, davranis degisikligi meydana getirecek egitim dgretim

caligmalari insan hayatinin kagiilmaz bir pargasidir.

Bu siiregler birbirleri ile siki baglanti igerisinde olup, birbirlerine yonelik olarak
giris davraniglarini hazirlarlar. Diger bir ifadeyle, her asamanin {iriinii, bir sonraki asama

icin hazir bulunuslulugu yani, giris davranislarini olusturmaktadir (Ultanir, 1997: 18).

Kisiler yeni yasantilar gecirdik¢e, bir¢ok durumda mevcut semalar yeni
durumlan aciklamada ve ihtiyaclar1 karsilamada yetersiz kalirlar. Mevcut bilgi
semalariyla yeni durumun anlaml bir sekilde agiklanma olasilig1 oldukga diisiiktiir. Bu
tiir hallerde, mevcut semaya yeni durum ile ilgili ve semada olmayan yeni bilgi ve

kavramlarin eklenmesi gerekir.

Sonug itibariyla, bu tiir yetersizlikleri gidermek i¢in, yeni semalar kurmak veya
mevcut semayt yani On bilgiyi, yeni karsilasilan duruma uygun hale getirmek
gerekmektedir (Zorlu, 2004: 38). Onceden 6grenilen bilgiyi, yeni 6grenilen bilgi ve
kazanilmis beceriyle ortiistiirmek, yeni durumlara uyarlamak; 6grenen kisinin, dnceden
belli bir olguya, olaya veya duruma iliskin olarak 6grendiklerini, baska bir olgu, olay

veya durumla iliskilendirmesidir.

2.3. Tiirk¢e’nin, Dil ve Ana Dil Olarak Egitimi

Sosyal bir varlik unsuru olarak dil; insanlar arasindaki iletisimi saglayan,
insanlarin birbiriyle anlagmalarini, olaylar ve olgular cergevesinde karar vermelerini,
insanlarin kendi duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini saglar. Bununla birlikte,
iletisim araci olarak insan faktoriiyle birlikte canli bir varlik konumundadir. Dil, var
oldugu sosyal hayatin igerisinde, toplumun kiiltiirel kimliginin sekillenmesine etki eden
en Onemli ara¢ konumunda bulunmaktadir. Bireyin hayatin1 devam ettirme siirecinde,
iletisim vasitasi olarak, dil becerisini kazanmasini, zaruri bir ihtiya¢ olarak edinmesini
gerekli kilar. Bu durum bireye kiiltiirel kimligini kazandiran ana dilin, dogru diizgiin ve

etkili kullanimina yonelik 6grenme becerisini 6n plana ¢ikarmaktadir.
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Ana dil egitimi, bireyin aile ve yakin ¢evrede kazandigi dili ve dil kullanma
becerisini egitim ortamlarinda planli bir sekilde gelistirebilmesine baglidir. Ana dil
egitimi, bireyin aile ve calisma hayatinda ihtiya¢ duyacagi iletisim beceri ve
gereksinimlerine gore diizenlenir. Cocuga ana dilinde anlama ve anlatma becerilerini
kazandirmak bir nevi ¢ocugu yasama hazir hale getirmektir. Egitimin uygulama yonii
olan ogretim, ana dil &gretimi ile basariya ulasabilir. Ogretebilmenin ilk sarti
anlasabilmektir. Bu da ancak ana dil ile 6gretim yapilarak gerceklesir. Ana dili anlama
ve anlatma ac¢isindan tiim bilim dallar ile iliski i¢indedir. “Okutulan bilim dal1 ne olursa
olsun, 0grencinin gelismesi, onun ¢esitli durumlarda bir dilden yararlanma yetenegine
baglidir. O halde biitiin dersler 6grenciye ana dilinden yararlanma firsat1 verdiginden

yararlandigi dilin 6gretmeninin oniinde sinirsiz olanaklar vardir (Marshall, 1994: 18).”

Insanin dogustan itibaren annesinden, ev ortamindan ve yakin g¢evresinden
edinilen ana dil; bireyin zamanla iletisim igerisinde oldugu g¢evre faktorii ile zihninde
yer edinir. Bununla birlikte zamanla sekillenerek, bireyle sosyal ¢evre arasinda giiglii
baglar kurar. ‘Ana dil” kelime grubuyla, siirekli gelisen bir toplumun kiiltiirel kimligini
olusturan ve o kimligi koruyan; bir milletin kimligini tagiyan ve bireye ilk olarak anne
ve yakin ¢evresi tarafindan kazandirilan, daha sonra da programli olarak diizenli egitim-

ogretim etkinlikleri ile gelistirilen iletisim araci, ifade edilmek istenir.

Ana dil edinimi, anne karninda baslayan ve yasam boyu devam eden bir
stirectir. (Collier, 1992; Gleason, 1993). Bebek sik sik tekrarlanan kelimelerle, anne ve
babasinin adin1 bilerek biiytimektedir. Stern, Schaffer, Rondal ve Boysson Bardies gibi
arastirmacilar, bebegin heniiz anne karnindayken sozlerin 6zelliklerini, ritmini, tonunu
ve dil yapisint 6grendigini agiklamaktadirlar (Glines, 2007: 7). Anne karnindaki bebek
disaridan gelen sesleri algilar. Bunlara gesitli tepkiler verir. Seslerle baslayan bu gelisim
daha sonra sozlerle gelisecek olan dil becerisinin ediniminden bagka bir sey degildir.
Birey i¢inde yasadigi toplumun degerlerini, ulusunun dilini, kiiltiir dokusunu algilayip
kavrar ve duydugu ana dili araciligiyla evrene iliskin simgelenen bilgiyi kazanir,
zenginlestirir, gelistirir. Diger bir deyisle cocuk, “ana dilini konusan baska bireyleri
dinleyecek, onlarin deneyimlerinden, diisiincelerinden yararlanacak, c¢evrede olup
bitenler hakkinda bilgi alacaktir. Sonugta diislince yapist zenginlesecek, sozciik

dagarcig1 giderek genisleyecek; soyutlama ve kurgulama giicii gelisecektir. Boylelikle
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dil diisiinceyi, disiince de dili siirekli etkileyecek ve birbirini gelistirecektir” (Topbas,
2008: 7).

Bunlarin yaninda egitim ¢aginda bireyin sosyal ve psikolojik yonden saglikli
gelisimi ana dili 6gretimi ile dogru orantilidir. Ana dil, birey i¢in sosyal, psikolojik ve
fiziksel ihtiyaglarmi ifade etmede temel kaynaktir. Ihtiyaclar ve istekler bu temel
kaynaktan gectikten sonra anlam kazanir. Evreni adlandirabildigimiz oranda tanir;
sozclklere dokebildigimiz kadar arastirip inceleyebiliriz. “Diinyay1r ana dilimizin
penceresinden goriir, ana dilimizin kavramlariyla evreni bigimlendiririz (Aksan, 1999:
15).”

Cocuklar 6 ile 12 yas arasinda ana dillerinin ses bilimsel ayrimlarini, s6z
varligini, anlamsal, s6z dizimsel, sdylemsel kaliplarim1 ve dil kullaniminin karmasik
goriinlimlerini sozIi dil sistemi i¢inde edinmeye devam ederler (Berko ve Gleason,
1993). Ana dil edinim siireci (0-6) ile birlikte bireyin, ev ortamindan ve g¢evresinden
kazandig1 sozli dil becerileri ve kullanis 6zellikleri, diizenli egitim faaliyetleri olan,

okul donemi ile birlikte, iist dil becerisi kazanimlarina doniisiir.

2.4. Ana Dil Ogretiminde Dikkat Edilecek Temel Ilkeler

1) Ana dil 6gretiminde ¢ocugun dilsel evreni ¢ikis noktasi olacaktir. Cocugun
dilsel evreniyse cevresiyle, ilgi ve gereksinimleriyle siirlidir. Egitimin degisik

asamalarinda bu smir asamali bir bigimde gelistirilecektir.

2) Ana dil etkinlikleri belli bir iligski ag1 icinde bir biitliin olusturur; konusma
dinlemeyi, dinleme anlamayi, anlama séze ve yaziya doniistirmeyi gerektirir.

Etkinlikler arasindaki iliski ag1, derslerin akisini ve degiskenligini olusturmalidir.

3) Ana dil dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri ve aliskanlik dersidir.

Aliskanligin olugsmasi yaptirmayi, becerilerin kazanilmasi ise uygulatmay1 gerektirir.

4) Ana dil dersi bir aligkanlik ve beceri dersi oldugu kadar insan kisiligini
kurma, gelistirme dersidir. Bu derste inceletilecek metinler, bunlar {izerinde yaptirilacak
caligmalar, kisiligin olusumunda ©Onemli bir yeri olan ulusal bilinci ve coskuyu

kazanma, olaylar1 neden sonug iliskisi i¢inde ele alarak yargilama giiciinii gelistirme,
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giizel metinler araciligiyla dil begenisini yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle

imgelem giiciinii besleme, giizel ve etkili anlatma amacina yonelik olmalidir.

Ana dil dersi hem bir ama¢ hem de bir arag¢ derstir. Bu baglamda her ders bir
Olclide ana dil dersi, her 6gretmen de ana dili 6gretmenidir. Bigimsel bir benzetme
degildir bu. Ana dil 6gretiminde siirdiiriilen ve aliskanliga doniistiiriilmek istenen

davranislar tiim 6teki dersleri de kusatir (Ozdemir, 1983: 27) .

Biligsel giris davraniglari, insanin Ogrenme yasantilar1 ile kazanilan
davranislardir ve dil becerileri de bu siireg icerisinde edinilir. insan karsilastig1 herhangi
bir konu ile ilgili problemi ¢6ziip sonuca ulasabilmek icin bilgi ve kavramlar1 analiz
etme ve sentezleme yoluyla anlayip, yorumlamaya ihtiyaci vardir. insanin zihinsel islem
basamaklar1 sinirlarinda bu ihtiyag durumu etkili ve kullanilabilir bir dil 6gretimi ile

gerceklesmesi miimkiin olacaktir.

Ana dil egitimi, sadece Tiirkge Ogretimi derslerinde degil, diger derslerde de
kullanilan ortak egitim Ogretim aracidir. Ana dil egitimi araci olan Tiirkce ile diizenli
egitim kurumlar1 olan okullarda, diger derslerinde egitim Ogretimi yapilmaktadir. Bu
durumda, okuma, yazma, konusma, anlama, gibi temel dil becerilerinin 6grenciye etkili
bir sekilde kazandirilmasi, ozellikle Tiirkge egitimi derslerinde, etkili yontem ve
teknikler kullanilmas: ile saglanacaktir. Dil 6grenme becerisi, insanin dogustan sahip
oldugu zihinsel bir aktivitedir ve bu aktivite de ana dil vasitasiyla islerlik kazanacaktir.
Insan ana dilini dogru, diizgiin etkili kullanma becerisi kazanmasi, zihinsel, kiiltiirel

zengin bir altyap1 ve deneyime sahip olmasini da saglar.

Insanin dogumundan &liimiine kadar siiren dgrenme, anlama ve yorumlama
siireci i¢inde kendini gerceklestirdigi bilinen bir husustur. Bu asamada ana dil
egitiminin g¢ocugun biligsel gelisimi tiizerinde biiylik bir etkiye sahip olugunu
unutmamak gerekir. Neyi, ni¢in 0gretmesi gerektigini bilmeyen, bu hususta gerekli
yontem ve araclar1 kullanmayan bir egitim sisteminin basarili olmasi da
beklenmemelidir. Cocugun biligsel gelisim Ozelliklerini dikkate alan bir yaklasimin
basarty1 getirecegi muhakkaktir. Gergekten de ¢agdas iilkeler ana dilin ulusal biling ve
duyarliligin olugsmasindaki biiyiik rolii nedeniyle ana dil egitim ve Ogretimine biiyiik
O0zen gostermislerdir. Benzer bir duyarliligi Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu

sonrasinda da goriiyoruz (Dilagar, 1978: 9). Bu cergevede “Tiirkge egitim ve
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Ogretiminin gecen zaman i¢inde modern yontemlerle gelistirilememis olmasi iilkemizin

kimi bolgelerinde Tiirk¢e agisindan sikintilar yaratmistir” (Sinan, 2006: 34)

Tiirkge 0gretiminin, 6grencilere ana dilini etkili kullanma beceri ve aligkanligini
kazandirma ¢alismalar1 diizenli egitim kurumlari olan okullarda yapilmaktadir. Bu
calismalarin siire¢ igersinde ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerin kullanimindan uzak
olarak yapilmaya c¢alisilmasi, ana dil Ogretimi agisindan bircok eksiklikleri de

beraberinde, 6teleme durumu ortaya ¢ikarmistir.

Milli Egitim Bakanliginin uygulamaya koydugu ilgili program degisiklikleri ile
Tiirk¢e egitimi alanindaki eksikliklerin giderilmeye ¢aligildigr goriilmektedir. Su an
yiiriirliikte olan 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, yapilandirmaci Ogretim
yaklagimi esas alinarak hazirlanmis, tema merkezli, konular arasinda siki bir bag
kurularak olusturulan, etkinlik kazanimlarina ydnelik, eyleme doniik, iirlinden ziyade
stirecin verimliligini hedefleyen bir yaklasimla yapilandirilmistir. Yapilandirmaci
Ogretim anlayigina gore hazirlanan Tiirkge 6gretimi programiyla, 6grencinin merkezde

oldugu, etkinlik temelli, saglikl1 bir ana dil egitimine cevap verebilme hedeflenmistir.

Dil dgretimi, zihinsel, fizyolojik, 6grenme becerisi kapsaminda bir biitiin olarak
ele alinmalidir. Saglikli bir ana dil 6gretimi, kisinin diisiinme, tartisma ve etkili iletisim
kurma becerisi edindirme siirecidir. Kisinin bu sekilde temel dil becerilerine sahip
olmasi, bireyin hayatinin her alaninda, kendini dogru ve gerekli sekilde ifade etme

donanimi saglayacaktir.

2.5. Tiirk¢e Ogretiminin Temel Ogrenme Becerisi Alanlar

Tiirkce dersi her seyden dnce bir beceri dersidir ve temel dil becerileri, sosyal
hayatin dogal akis1 igerisinde giinliilk hayatta kullanilmaktadir. Tirkgenin temel dil
becerileri durumunda olan okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma, dil bilgisi birer

ogrenme alani olarak 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer almustir.

Ogrencilerin Tiirkge dersinde, ifade edilen 6grenme alanlariyla; problemlere
¢Ozlim bulma, ¢oziimleme yapabilme, yaratici diisiinme, iliskilendirme, yorumlama ve
dil kurallarii uygulayarak, 6grenmeye yonelik birer etkinlik ya da ¢aligma yapabilme

becerilerini kazandirma, kazanilan becerilerin de gelistirilmesi amaclannustir. ifade
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edilen 6grenme alanlarini dersin islenis basamaklarinda birbirinden kesin bir sekilde
ayirmak, simirlar koymak miimkiin degildir. Bu 6grenme alanlar1 birbiri ile iligkili, her
biri, diger Ogrenme alanlarini biitiinleyen, destekleyen i¢ ice gecmis yapilar

goriiniimiindedir.

Egitim-0gretim faaliyetlerinin yaninda, Ogrencinin kazanacagi genel dil
becerilerinin zihinsel olarak iist seviyede kullanabilmelerinin (Tirk¢eyi dogru, giizel ve
etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢ozme,
arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik) yaninda, temel dil
becerilerinin 6grenme alanlar1 da bulunur. Tiirkce egitimi ve Ogretiminin biitiin
boliimleri birbiriyle iliskili biitiinlik ifade eder. Fakat dil &gretimi etkinlikleri veya
beceri 6gretimi ¢alismalari agisindan, dinleme, okuma, konusma, yazma, dil bilgisi gibi
boliimlere ayrilarak, 6grencilere Ogrenme ve beceri kazanma kolayligi saglamasi

amaclanir.

Temel dil becerileri, oncelikle dinleme ile baslar. Dinlenilen sozlii {riinler
zihinde siiflanir, anlam kazanir ve iliskilendirilerek konusma araciligiyla ifadeye sebep
olur. Konusma ve dinleme arasinda bu agidan siki bir bag vardir. Konusma becerisi;
cocugun gordiiklerinin, diistindiiklerinin ve istediklerinin ifadesidir. Konusma siireci bu
sekilde devam ettikce okuma ve yazma becerileri igin alt yap1 hazirlar. Bu becerilerin
tirtinlerinden faydalanir. Yazma becerisinin {iriinleri konugma becerisi ile anlam kazanir.
Dinleme-izleme, okuma, konusma, yazma becerilerinin ve dil bilgisi kurallarinin birer

aligkanlik halinde 6gretilmesi i¢in farkli yontem ve teknikler kullanilmalidir.

2.6. Tiirkc¢e Dersi ve Tutum Etmeni

Ana dili etkili kullanma becerisine sahip olmanin, bireyin yasaminda 6nemli bir
yeri vardir. Ogrencilerin, Tiirkce dersine iliskin tutumlari, duysal ozelliklerinin
belirlenmesi, Tiirtk¢e dersinin amaclarina ulagsmasi bakimindan onemlidir. Yapilan
arastirmalar ¢ergcevesinde, duyussal 6zelliklerin, 6grenme faaliyetiyle ilgili alandaki,

zihinsel basarinin yaklasik olarak dortte birini agilayabildigi ifade edilebilir.

Tutum, duyugsal alanin kapsami icinde, davranislarin 6nemli bir bdliimiinii
olusturur. Bireyin ilgili bulundugu tiim nesne ve durumlara olan tepkisi, 6grenilmis

deneyimler ile sekillenen zihinsel ve sinirsel hazir bulunma diizeyine ‘tutum’ denir.
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Tutum, bireyin gevresindeki bir simgeyi, bir nesneyi ya da bir olay1 olumlu ya da
olumsuz degerlendirme egilimi olarak da goriilebilir. Bu durumda bireyler
cevrelerindeki nesneleri ve olaylar1 olumlu ya da olumsuz degerlendirir ve 6grenilmis
tercihleri dogrultusunda tepki gosterirler (Harrell, 2000: 12). Ayrica, tutumlar tiim
bireylerin birbirlerinde dikkat ettikleri ilk 6zelliktir (Baysal, 1981: 10).

Tiirkce Ogretiminin; incelenmesi ve elestirilmesi gereken biitlin yOnlerini
arastirmak amaciyla yapilan g¢alismalar, okullarda ana dil egitiminin yeterli diizeyde
verilmedigini gostermektedir. Yine bu arastirmalar; ana dil egitim etkinliklerinin,
bilimsel olgiitlerin sinirlar1 igerisinde planlanip Orgiitlenerek Ogrencilerin 6grenme

diizeylerine sunulmadigin1 gostermektedir.

Pek cok dil bilimei, genel egitim sisteminin ¢ocuklarda ana dili kullanma
becerisini gelistirmeyi engelledigini ve sorunun ilkogretimden baslayarak tiim egitim
basamaklarinda Ogrencilerin ozellikle okudugunu anlama, s6zlii ve yazili anlatim
becerilerinde yetersiz kalmalarina neden oldugunu belirtmektedir (Topbas, 1998: 15-

16).

Okuma ve yazma becerilerindeki kazanimlar, bireyin biitiin hayatinda yer alan
disiplin alanlarindaki basarisina etki eder. Okuma ve yazma becerilerinin 6gretimindeki
sorunlar arastirildiginda, Tirk¢e 6gretiminin ana dil kapsaminda yapilan ¢alismalar;
ozellikle okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesi bakimindan ‘ne’yin

‘nasil’ dgretilecegi konusunun énemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenenin  6grenme  siirecinde; aktif katilimim1  vurgulayan —grenme
stratejilerinin kullanilmasi, Tiirkge 6gretiminin, ana dil 6gretimi kapsaminda yapilan
caligmalar bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu acidan bakildiginda, dil becerilerinin
ogrenciye kazanildirilmas: asamalarinda farkli 6grenme yontem tekniklerinin

kullanilmasina ihtiyag vardir.

2.7. Ilkogretim Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersine Karsi Olan Tutumlari

Egitimde arzu edilen basarinin saglanmasi, 6grencinin taninmasiyla olanaklidir.
Bireyler, 6gretimin etkililigi ile yakindan ilgili olan tutumlara sahip olarak dogmazlar

sonradan edinirler. Ayrica, arastirmalar tutumlarin genellikle erken yaslarda edinildigini
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gostermektedir. Erken yaslarda edinilen tutumlarin, 6nemli deneyimler ve olaylar
gerceklesmedikce duragan oldugu ve kolay kolay degismedigi goriilmektedir
(Kagitcibasi, 1979: 102).

[Ikogretimde, oOgrencilerin bireysel ozellikleriyle ilgili olan tutumlarmin
incelenmesi, olumsuz olan tutumlarinin azaltilmasi ve olumlu tutumlarinin artirilmasi;
Tiirkce 6gretimine yonelik degisikliklerin yapilmast yoluna gidilip gidilemeyeceginin

belirlenmesi bakimindan 6nemlidir.

Sosyal hayat igerisinde, insanlarin kiiltiir ve medeniyet faaliyetlerini insa etme
cercevesinde iletisim, insanlik i¢in temel ihtiyaclardandir. Insanlik icin deger ifade eden
iletisim hakkinda yapilan tanimlarin bir kagini sdyle siralayabiliriz. Baltas ve Baltas
(1994: 19), Koknel (1997: 35) ve Eren (1995: 273) iletisimi “diisiince ve bilgilerin
baskalarna aktarilmasi siirecidir” seklinde tanimlamaktadirlar. Aydin (1994: 149) ve

Dokmen’e (1998: 19) gore iletisim, anlamlar1 ortak kilma siirecidir.

Tutum, bireyin, giris davranislar1 boyutunda basar1 i¢in énemli bir faktordiir.
“Tutum” faktoriiniin dikkate alinmadig1 bir egitim ortaminda; 6grenme etkinliklerinin
gerceklesmesinde ve Ogrenme yasantilarinin olusturulmasinda onemli giicliiklerle
kargilasma olasiliginin goéz oOniinde bulundurulmasi gerekir. Egitimde, basarinin

gerceklesmesinin Olgiitii olarak, 6gretim faaliyetlerinin gergeklesmesi gosterilebilir.

2.8. Tiirkce Ders Kitaplarinin Tiirkce Ogretimi A¢isindan Onemi

Ders kitaplari, egitimin amaclarini gergeklestirmek {lizere 6grencinin 6grenme
yasantilarina kaynaklik eden 6gretim materyallerinden biri, hatta bircok durumda tek
ogretim materyalidir (Halis, 2002: 51). Ogrenme &gretme siirecinde dgrencilerin neler
O0grenecegini, Ogretmenlerin neler Ogretecegini onemli Olgiide etkileyen bir kaynak
(Kiiciikahmet, 2003: 18) olan ders kitabi, 6grencinin ilgisini ¢eker ve Ogretilecek
konulara ilgi duymasini saglar. Ders kitaplarinda 6grencileri ¢aligmaya, arastirmaya,
diisiinmeye 6zendirici hazirlik sorular1 ve arastirma konular1 yer alir (Demirel, 2000:

40).

Egitim-Ogretim materyali olarak ders kitaplari, 6gretmen ve &grencilerin

O0grenme agsamalarindaki ¢aligmalarini sistemli bir sekilde devam ettirmelerini saglayan
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araglardir. Ders kitaplar1 6grencilerin yiiriirliikkteki 6gretim programlarinda belirtilen

kazanimlar1 edinme siirecinde biiyiik bir dneme sahiptir.

Bu nedenle, biitiin 68renciler tarafindan yaygin bir sekilde kullanilmasi, ders
kitabina kolay ulasilabilir olmasi, temalara uygun metinlerden olugmasi, 6g8renci
seviyesine uygunlugu, gorsel zenginligi, 6grenci calisma kitabiyla uyumu ve igerdigi
Olgme degerlendirme boliimlerini igermesi gibi dzellikleriyle ders kitaplart 6grenme
stirecinin aktifligini ve verimliligini artirir.

Kullanilan aracin niteligi, secilen yontem, teknik ve 6gretme stillerinin uygun
ve verimli olup olmadigy, kitaplardaki 6lgme degerlendirme boliimleri ve gretmenlerin
uyguladiklart diger degerlendirme ¢alismalari, Ogretim asamalarinda belirlenen

hedeflerin ger¢ceklesme diizeyini ortaya koymada etkilidirler.

Ders kitaplari, hem egitim hem de Ogretim amaciyla kullanilan temel
kaynaklardir. Ogrencinin yas ve bilgi seviyesine uygun bilissel ve duyussal becerilerle
donatilmis zengin okuma parcalarindan olusan, &gretim programlarinin esas aldigi
ilkeler dogrultusunda hazirlanan, ihtiva ettigi bilgileri 6grenciye aktaran basili egitim ve
Ogretim materyalleridir. Ders kitabi, 6zellikle Tiirk¢e derslerinde 6grencilere temel dil
becerilerini kazandirmak i¢in 6nemli bir isleve sahiptir. Bu islev, kitaplarda yer alan
okuma pargalarindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii Tiirk¢e derslerinde biitiin dil becerileri
(okuma, yazma, konusma, dinleme ve dil bilgisi) bu metinlerden hareketle hazirlanan

etkinlikler yoluyla kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Cegen ve Ciftei, 2007: 39).

Bu amagla Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2005: 161). Okuma

parcalarinin, dil bakimindan tagimasi gereken 6zellikler su sekilde belirtilmistir:

1. Okuma pargalar1 Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitan
eserlerden secilmelidir.

2. Okuma pargalar1 dil, anlatim ve igerik agisindan tiirliniin giizel 6rneklerinden
secilmelidir.

3. Diinya edebiyatindan se¢ilen okuma pargalari ¢evirilerinde, Tiirk¢enin dogru,
giizel ve etkili kullanilmis olmasina 6zen gosterilmelidir.

4. Okuma pargcalari, 6grencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal

diinyalarin1 zenginlestirecek nitelikte olmalidir.
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5. Her okuma pargasi, 6grencinin kelime dagarcigini zenginlestirmeye yonelik

kelime ve kelime gruplarina yer vermelidir.

Okuma pargalarinin, se¢imi 6zen gerektiren bir konudur. Anlamanin, dolayisiyla
da Ogrenmenin biiylikk oranda okuyarak gercgeklestigi disiiniildiiglinde secilecek
metinlerin nasil bir 6nem arz ettigi daha iyi anlagilmaktadir. Okumanin yalnizca Tiirkce
dersi icin gerekli oldugu diistinlilmemelidir. Okuma biitiin derslerin esasidir ¢iinkii
O0grenme biiyiik Ol¢lide okumaya dayanir. Cocuklar, ancak iyi okuduklar1 ve
okuduklarini anladiklar1 zaman diger derslerde basarili olabilirler (Kacalin ve Benzer,

2006 420).

Cocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmasinda, ders kitaplarinin ve bu kitaplarda
yer alan okuma pargalarinin etkisi biyiiktiir. Toplumumuzda okuma aliskanligi
yeterince gelismediginden dolay1, ders kitaplari, bireylerin karsilastiklar: kitaplar olarak
kalmaktadir. Bu nedenle ders kitaplarindaki okuma pargalarinin se¢imi, 6nem arz
etmektedir. Sonmez’e (2003: 25) gore okuma pargalarinin, igeriginin agamali ve
birbirine 6n kosul olacak sekilde siralanmasi gerekmektedir. Boyle yazilmis bir okuma
pargasinda bilginin 6grenilmesi ve hatirlanmasi daha kolaydir. Bundan dolay1 konularin
anlamli bir bitiinliik olusturacak sekilde yapilandirilmalar1 ders kitaplarinin

okunabilirliligi agisindan 6nemlidir.

2.9. Ana Dil Ogretiminde Metin (Okuma Parcasi) Kullaniminin Onemi

Metin kelimesi, Arapc¢a kokenlidir ve Tiirkce Sozliikk’te , “1. Eser, yasa, belge;
bir yaziyr bi¢im, anlatim ve noktalama ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii;
basili veya el yazmasi parca; 2. Acilar karsisinda dayanma giiclinii yitirmeyen, saglam,
metanetli, dayanikli ” anlamlariyla agiklanmistir (TDK, 1998: 1548). Kelimenin bat1
dillerinde, Latince karsilig1 “textus” tur. ingilizcede metin kelimesinin karsilig1 “text”;
Fransizcada ise “texte” dir (Akbayir, 2006: 215; Demir, 1994: 207). Kelime anlam
acisindan incelendiginde Arapcada saglamlik, dayamiklilik; Latincede kumas veya
dokuma anlamlarina gelmektedir. Nasil ki bir kumas dokuyucunun elinde yiizlerce ipin
ard1 ardina, yan yana gelmesiyle olusuyorsa, metin de yazarinin, metni olusturan dgeleri

birbirine asama asama eklemesiyle bir “dokuma” siireci sonunda ortaya ¢ikmaktadir

(Akbayir, 2006: 215).
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Buna gore metin, bir yaziyt sekil ve noktalama isaretlerinin kullanim
ozelliklerinin dikkatle yer aldig1 kelimeler climlesi, toplulugu; miingeat ise metin yazim
kurallarina gore kaleme alinan diiz yazilarin kendisi olmaktadir. Zaten miingeat
kelimesinin miistaklarinda insa etme, yani bina etme anlami vardir. Peki, bu nasil bina
etmedir diye sorulacak olursa, sorunun cevabi metinde gizlidir; yani s6z ve yazim
kurallarma goére anlamin giiclendirilmesi, tam ve dogru olarak verilmesi i¢in imla ve
noktalama kurallarina gore insaati, yapiyr saglamlastirma, metinlestirme kendiliginden

anlagilir.

Metin, okumaya konu olan, anlatim biitlinliigli bulunan, kelimelerin bir araya
getirilmesiyle olusturulan anlamli, saglam ve somut bir yap1 olarak tanimlansa yeridir.
Metin dil bilim ¢aligmalarinin odak noktasini olusturan metin soézciigii giindelik dilde ve
dil bilimde degisik bi¢imde tanimlanmaktadir. Giindelik dilde metin soézciliglinden
anlasilan birden ¢ok ciimleden olusan yazili metinlerdir. Metin dil bilim g¢ergevesinde
yalnizca yazili sdzceler degil, sozlii sozceler de metin olarak adlandirilmaktadir (Sendz,

1999: 29).

Dili olusturan ses, sozciik ve ciimlelere bakarak, dile dayali bir iletisim sistemini
aciklamaya calismak saglikli bir degerlendirme olmaz. Metin parcalarint olusturan dile
dayal1 yapilar, anlamli, birbirleriyle anlam biitiinliigii i¢erisinde mantiklr dil yapilaridir.
Okuma aligkanlig1r metin pargalar1 araciligi ile gergeklesir. Metin parcalariin igerigi,
tiiri, sekli, yapisi ¢ergevesinde belirli bir diizeyde bulunan okuyucu grubuna yonelik

olarak yazili hale getirilirler.

Metin pargalari, dil egitiminde, Ozellikle de ana dil egitiminin verilmesi
calismalarinda kullanilan 6nemli 6gretim araglarindandir. Ana dil egitimi, nitelik olarak,
bir beceri kazandirma dersidir. Bu becerilerin 6grencilere kazandirilma siirecinin
sonunda ¢esitli hedeflere ulagsmak ve ana dili etkili kullanma aliskanlig1 kazandirilmak
istenir. Ana dil egitimi kapsaminda bu amaglara ulagsmak tizere kullanilan en yaygin
arag, cesitli tiirlerdeki metinlerdir. Temel dil becerilerinin sinirlar igerisinde, ana dil
egitiminin 6grenme alanlarinda gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmas: asamalarinda,
okuma, yazili ve sozlii anlatim, dinleme, yazim ve sozciik ¢alisamalar1 etkinlikleri

yaptirilir.
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Metinler, 6grencilerin sadece ana dillerini dogru kullanmalari i¢in degil, ayni
zamanda yiiksek karakterli bireyler olarak yetistirilmeleri i¢cin de 6nem tasimaktadir.
“Cocugun milli benliginin ve kiiltiirel kimliginin olusumunda aile, ¢evre ve okuldan
sonra ders kitaplariyla yardimci ders kitaplarina alinan metinlerin miihim rolii vardir.
Metinlerin O6nemi c¢ocugun benlik, kimlik ve kisiliginin olusumu noktasinda

diigiimlenmektedir.” (Karakus 1995: 11).

Buna gore dilsel ogelerin bir araya gelmesiyle olusturulan metinler, kiiltiiriin
aktarilmasi konusunda da onemli gorevler iistlenmektedir. Dil ve edebiyat kavramlari,
kendilerini metinler icinde gosteren ve ancak bu sekilde somut bir sekle biiriinen
kavramlardir. Ozbay (2002: 115) bu noktadan hareketle kiiltiirii meydana getiren millf,
ahlaki ve insani degerlerin, dil ve edebiyat vasitasiyla tanitilabilecegini ve
benimsetilebilecegini ifade etmis; millet hayatinin devaminin da buna baglh oldugunu
vurgulamistir. Gogiis, (1978: 4-6) ana dil egitiminde metin kullaniminin amaglarini
genel olarak: “Cesitli konularda ve diizeylerde yazilmis yazilar1 hizli okuyup dogru ve
eksiksiz anlayabilmek, Tiirk¢ede kullanilan sozciikleri ¢esitli anlamlariyla 6grenerek
genis bir sdzclik dagarcig1 edinmek, dogru anlamaya temel olmasi1 amaciyla Tiirk¢enin
dil bilgisi kurallari1 6grenmek, okuma aliskanligi, ilgi ve merakini artirmak, yapitlar
yoluyla ulusal ve evrensel ahlak 6l¢iilerini tanimak™ seklinde agiklamaktadir. Ana dil
egitimi okuma, yazma, konusma, dinleme, dil bilgisi etkinliklerinden olusan bir biitiin
seklinde yiiriitilmektedir. Bu etkinliklerin amaglarina ulasabilmesi i¢in metinlerden

yararlanmak gerekir.

Okullarda egitim-6gretim aktivitelerinde; siniflarda kullanilan metin parcalari,
ogrencilerin bilgiye ulagsmabilme becerilerini esas alan egitim durumlari, bilgi igeriginin
verildigi degisik yazili kaynaklarla, malzemelerle desteklenmelidir. Ana dil 6gretimi
calismalarinda kullanilan metinler, gegerliligi olan, cagdas, gelisime agik, gecerliligini
siirdliren anlayis ¢ercevesinde hazirlanmalidir. Bu metin parcalar: (okuma parcalar)
hedef kitlenin seviyesi gozetilerek, egitim amaclarina uygun olarak, Tiirk edebiyatinda

metin tiiriinlin segkin orneklerinden secilmelidir.
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2.10. Tiirkce Ogretimi Acisindan Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metin Parcalarinin
Cesitliligi ve Ozellikleri

Egitim etkinliklerinde amaglarin kazanimlarin gergeklesmesinde ders kitaplari
en Oonemli kaynaklardan biridir. Tiirk¢e dersinin amagclari, 6grenme alanlar1 ve siniflara
gore kazanimlarin gergeklestirilmesinde Tiirkge ders kitaplar1 aktif rol oynamaktadir.
Ders kitaplar1 icerik olarak, okuma parcalar1 ve metin tiirlerinden olusur. Ogrencinin
zihinsel ve sosyal gelisimine uygun okuma pargalar1 ve metin tiirlerinin se¢imi, Tiirk¢e

Ogretiminin verimliligi agisindan 6nemlidir.

Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren ilkdgretim okullarimin 1-5. siif ve 6-8.
siniflarinda yeni Tiirkge Ogretim Programi uygulanmaktadir. Ders kitaplari, bu program
kapsaminda degistirilmis ve yeni programla uyumlu olarak hazirlanmistir. Bununla
birlikte, ana dil egitimi ¢ergevesinde, Tiirk¢e 6gretimi aktivitelerinde kullanilmak {izere
en Onemli 6gretim araci olarak 6grencilerin faydalanmasi i¢in yeniden diizenlenmistir.
Ders kitaplari, ana dil egitimi-6gretim c¢alismalarinin temelini olusturmada en 6nemli
egitim materyalidir. Bu bakimdan Tiirkge dersi Ogretim  faaliyetlerinin

gerceklestirilmesinde temel 6gretim malzemesi niteligi tagimaktadir.

2006 yilindan itibaren ilkdgretim okullarinda yeni 6gretim programi, buna baglh
olarak yeni Tiirkce ders programi ve bu programa uygun hazirlanmis ders kitaplar
okutulmaktadir. Egitim-6gretimde en 6nemli kaynaklardan biri ders kitaplaridir. Bu
yoniiyle egitim Ogretimde amaglarin, kazanimlarin gerceklestirilmesinde en biiyiik
gorev ders kitaplarina diigsmektedir. Tiirk¢e ders kitaplari, Tiirk¢e dersinin amaclari ile
o0grenme alanlar1 ve siiflara gére kazanimlarin gerceklestirilmesinde biiylik bir gorev
istlenmektedir. Ders kitabinin biliyiik cogunlugunu ise, metinler veya okuma parcalari
olusturmaktadir. Bu anlamda ¢ocugun zihin, dil ve sosyal gelisimine uygun hazirlanmig

metinler veya metin tiirleri olduk¢a dnemlidir (Keklik, 2007: 3).

[Ikogretim c¢aginda, okuma egitimini olumsuz yonde etkileyen faktorlerin
basinda cocuklarin kullandiklar1 kelimelerin derlenmesi ve derlenen bu kelimelerden
hazirlanmis metin parcalari ¢aligmalarinin az olmasidir. Bunun yaninda ders kitabi
yazarligmin hemen herkesin yapabilecegi, siradan islerden biri sayilma diislincesinin

tasiip onemsenmemesi, okuma 6gretimini olumsuz yonde etkilemektedir.
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Son yillarda, yeni yetisen neslin kelime hazinesinin az oldugunu, meramini
ifadede giicliik cektigini goriiyoruz. Bunun sebeplerinden biri belki de en miihimi
okutulan ders kitaplarinin bu hususu dikkate almadan hazirlanmis olmasidir (Karakus,
2005: 233). Ogrencilerin seviyelerine gére hazirlanmis ders kitaplarindaki kelime
varligi, 6grencilerin kelime hazinesini besler. Ders kitaplari araciligi ile 6grenciye
kazandirilmasi hedeflenen kelimeler, O6grencilerin egitim seviyelerine gore onceden
tespit edilerek, asamali olarak metin pargalarina yerlestirilip, 6grencilerin ilgilerini
cekecek, zevkle okuyacagi metin parcalar1 olusturulmalidir. Fakat ders kitaplar
yonetmeliginde, oOgretim programlarinin igeriginde ve program kilavuzlarinda
Ogrencilerin siif ve yas seviyelerine gore edinmeleri gereken kelimelerin ve

kavramlarin, say1 olarak alt ve iist sinirlarini belirten calismalara yer verilmemistir.

Tiirkce dersi; beceri dersi olmanin yaninda, okuma, anlama, konusma, yazma
becerileri ile bilgiyi edinme ve aktarma fonksiyonu g¢ergevesinde, bilgi dersi niteligini
de tasir. Dinleme ve okuma, anlama becerisini; konugma ve yazma ise anlatma

becerisini gelistirerek, 6grencilerin ana dil becerilerini, etkili kullanmalarini saglarlar.

2005 (1-5. sinif) Tiirkge programiyla, yukarida ifade edilen 6grenme alanlarinin
yaninda, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alani da eklenmistir. Tiirk¢e egitiminin
genel amaci; 6grencilerin, okuduklarini, dinlediklerini, anladiklarini ve diisiindiiklerini
s0zlii ve yazili olarak ifade etme becerilerini gelistirmektir. Baska bir ifadeyle, metin
coziimlemeleri ve degerlendirmeleri ile 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmektir. Bu nedenle Tiirkce Ogretiminde metin tiirlerinin se¢imi ve metin

olusturma c¢alismalar1 6nem arz etmektedir.

Tiirkge 0gretiminde, ihtiyac ve dil seviyelerine gore uygun metinler, onlarin ana
dili dogru diizgiin ve etkil kullanma becerilerini gelistirmede 6nemli rol oynayan ders
araglart durumundadir. Metin tiirii, edebi tiir, yazili anlatim tiiri ifadeleri birbirlerine
karistirilarak kullanildigi i¢in agiklamak gerekmektedir. Metin, bir yaziy1 bi¢im, anlatim
ve noktalama Ozellikleriyle olusturan kelimelerin biitiiniinti, teksttir (TDK, 2005: 1382).
‘Metin’, bu ifadeler kapsaminda, yazili olarak olusturulan her seydir. Bu anlamda metin

tiirii ile yazili anlatim tiiriinii birlikte degerlendirmek yanlis olmayacagi kanaatindeyiz.

Aktas ve Giindiiz’e (2001) gore yazili anlatim tiirleri form yazilan,

ogretici/didaktik tiirler ve edebi tiirler olarak ii¢ kisma ayrilabilir. Ozge¢mis, dilekge,
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mektup, telgraf, rapor, karar, ilan/duyuru, tutanak, teblig gibi tiirler, kaliplasmis ve
alisilmig sekillerde sunulan form yazilari; makale, elestiri, deneme, fikra/kdse yazisi,
sohbet/sOylesi, roportaj, gezi yazisi, ani/hatira, giinliik/glince biyografi, otobiyografi,
gibi didaktik nitelikteki 6gretici tiirler ve destan masal, fabl, hikaye/oykii, roman, siir,

tiyatro gibi okuyucuda estetik duygu, haz uyandiran edebi tiirlerdir.

Metin tiirlerini yukarida ifade edilen, bu gruplandirmalar neticesinde ti¢ kisma
ayirarak; edebi tirler, 6gretici veya fikir-duygu agirlikli tiirler ve form veya giincel
konularin agirlikli oldugu, yazili anlatim tiirleri seklinde siniflandirilabilir. Tiirkge
Ogretimi caligmalarinda, ders programlarinda, metin tiirlerinin dagilimi neye goére ve
nasil olmaktadir? Ders kitabinin hazirlanmasinda, cevaplanmasi gereken Onemli

sorulardan biri de metin tiirlerinden hangileri ders kitabinda ge¢melidir?

1-5. siif Tiirkce dersi ders programinda her temada {i¢ farkl tiirden; dykiileyici
metin, bilgilendirici metin ve siirden olmak iizere bes metin islenmesi gerektigi
sOylenmektedir. 6-8. sinif Tiirkge dersi ders programinda ise 6. sinifta; siir, hikaye, ani,
masal, fabl, deneme, tiyatro, mektup; yedinci sinifta; siir, hikaye, ani, deneme, tiyatro,
sohbet/sdylesi, gezi yazisi, biyografi; sekizinci sinifta; siir, hikdye, ani, makale, roman,
deneme, sohbet/sdylesi, elestiri, destan tlirlerinde metinlere mutlaka yer verilmesi ve bu
tirler disindaki tiirlerde de metinlere yer verilerek 6grencilerin farkli tiirden metinlerle

karsilagsmas1 saglanmalidir, ifadesi gegmektedir (MEB, 2006: 57).

Bu ifadeler cercevesinde programda neden bu tiirlerin secildigi hakkinda bir
gerekceden soz edilmemistir. Bu nedenle, sozii edilen metin tiirlerini, var olan
metinlerden hareketle, metni tanimladi§imiz durumda, sanatkarin bagka bir yerde, metin
tiirdi ile ilgili yapilan tanimin disinda kalan, farkli bir eser ortaya koymasi miimkiindiir.
Edebi metin tiirleri siirekli gelismekte ve degismektedir. Edebi metinlerin ¢esitliligi ve
igerigi agisindan, ana dil egitimindeki dnemini ortaya bakimindan bazi 6zelliklerinden

bahsedilmesinin yerinde olacag ifade edilmektedir.

Ilk ¢ocukluk déneminden itibaren cocuklarin zihin, dil, kisilik ve sosyal
gelisiminde ¢ocuk kitaplarinin 6nemli bir gérevi bulunmaktadir. Sever’e (2005: 182)
gore ana dil ogretimi, ilkdgretimin ilk yilindan baslayarak daha ¢ok seviyeye uygun
edebi metinlerle (masal, siir, hikdye vb.) gergeklestirilir. Edebi metinler, kullanmalik

metinler gibi, 6giit vermez. Cocuklara hayat ve insan gercekliginin sanatc1 duyarlilig ile
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kurgulanmis 6rneklerini sunar. Bu drneklerde ana dilinin yaratici giicii, anlatim inceligi
ve kurallari, ¢cocuk gergekligini kusatan bir anlayisla sergilenir. Yine Sever’e (2003: 3)
gore, kurgulanmis bir hayati, sanat¢1 duyarliligi, sanatkarin bakis agis1 ve edebi metinler
araciligiyla yasama sansi buluruz. Edebiyatla insan hayatinin gergekligine farkl
acilardan bakariz. Sanatkarin kalemi ile degisik insan hikayelerini, sanatci duyarliligryla

tanima firsat1 buluruz.

[Ikogretim birinci kademe Tiirkge dersi ders kitaplarinda olaya dayali veya
Oykiileyici metin tiirlerinin bilgilendirici metin tiirlerinden fazla kullanilmasi daha
uygundur. Oykiileyici metin tiirlerinden -masal, fabl, hikdye, efsane, destan, roman,
tiyatro, an1 ve gezi yazisindan- masal, fabl, hikaye, an1 ve gezi yazis1 metin tiirlerini
kullanmak ¢ocuklar i¢in daha etkili, zevkli ve heyecanlidir. Cocuklara okuma aliskanlhigi
kazandirmak icin masal, fabl, hikdye metin tiiriiniin daha ¢ok {izerinde durulmasi
gerekir. Ozellikle masalin ¢ocuklarda hayal ve duygu giciini arttirdigi ve
zenginlestirdigi, ana dilin kavranmasi ve gelistirilmesinde biiyiik pay1 oldugu goriisiinde

uzmanlar birlesmektedir (Keklik: 2007: 9).

Ogrencilerin dil becerilerinin gelisimini saglamak icin Tiirk edebiyatinin en
seckin yazili tirtinlerinden -siir, Oykiileyici ve bilgilendirici metin tiirlerinin i¢inden-
edebi ve estetik degeri olan metin pargalarina,1-8.sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer
verilmelidir. Bu nedenle metin pargalarida seckin yazar ve sairlerin eserleri

kullanilmalidir.

Cemiloglu’na (2004: 29-71) gore ilkogretimin her asamasinda olaya dayali
tiirlerin 6zellikle hikdye, masal, fabl eserlerin tamaminin ders kitabinda yer verilmesi,
uzun olmadig: i¢in sinif igerisinde incelenebilmesi ve kavramayi kolaylastirabildigi i¢in

faydalidir.

Ogrencilerin duygularini ifade etmesinde ve gelistirmelerinde siir tiirii onemli
rol oynar ve duygu igerikli edebi bir tiir olan siir, ilkgretimin her kademesindeki ders
kitaplarinda kullanilmalidir. Hatirda kalmayi1 kolaylastirici, dili kullanma giiclinii
gelistirici tekrarli climle ve kelimelerin yer aldigi siir tiirli, birinci kademe ders
kitaplarinda daha fazla yer verilmesi oOgrencilerin dil gelisimini olumlu yo6nde

etkileyecektir.
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2.11. Tiirkce Egitimi Siirecinde Metin Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gereken

Hususlar

Tiirkge 6gretimi kapsaminda; Ogrencilerin ana dil egitimi ¢alismalarina, aktif
olarak katilimini saglamak, derse daha iyi adepte olmalarini saglamak, O0gretimin
kalitesini artirmaktir. Bunun yaninda, metin parcalarinin igerigi, kolay okunur olmasi ve
zor okunur olma durumu &grencinin gelisim diizeyi dikkate alinarak hazirlanmalidir.
Ogrenciye agir gelen metinler 6grencinin okuma hizim yavaslatir, §grenmeyi zorlastirir,

okunmasi kolay metinlerde 6grencinin ilgisinin dagilmasina neden olur.

Egitim faaliyetleri c¢ergevesinde, Ogrenciler tiizerinde kalici davranig
degisikliklerinin olusmasit saglanarak 6grencilerin gelisim diizeyi dikkate alinip asagida
bahsedilen ve programin iceriginde yer verilen degisikliklerle yeni Tiirk¢e Ogretimi

programinin ana dil egitimine cevap verebilirlilik diizeyi artirilmaya ¢aligilmastir.
Tiirkge dersinin 2005 dgretim programinda;

1. Klasik egitim anlayislarinin yaninda yeni ve modern egitim anlayislarinin

giindeme geldiginden,
2. Bilissel stratejiden,

3. Ogrenciyi merkeze alip, aktif kilan ve 6grencinin 6n bilgilerini harekete
gecirip yeni bilgilerle iligkilendirmesini saglayan anlamli 68renme kuramindan

bahsedilmistir.

Derslerde anlatilacak konunun ya da kitaplardaki metinlerin 6grenci seviyesine
uygun olmasi gerekir. Ogrenci seviyesine uygun olarak secilen konu ve metinler yine
Ogrencinin gelisim asamalar1 dikkate alinarak verilmelidir. Somut islemler donemindeki
bir ¢cocuga soyut islemlerden bahsetmek yanlis olur. Tiirk¢e derslerinde de olay agirlikl
yazilar yani hikaye, roman, 6ykii gibi tiirler daha kiiglik yaslarda; fikir yazilar1 yani
deneme, makale, fikra gibi tiirler ise daha ileride okutulmalidir.“Bilgi vermeye dayali
metinlerin  6gretimi ve anlasilmasi, yapilarindan dolayr hikdye etmeye dayali
metinlerden daha zordur. Cocuk bu konuda dogrudan 6gretim ihtiyaci icerisindedir.”

(Akyol, 2006: 160).

‘Anlayarak okumak’ kelime grubuyla ifade edilmek istenilen, 6grencinin gorsel,

duyussal, biligsel biitlin zihinsel siireglerini kullanarak metni anlamlandirma, anlaml
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hale getirme etkinligidir. Onemli olan metni okumak degil; anlayarak okumaktir.

Anlamadan yapilan bir okuma ¢aligmasi hi¢bir fayda vermez.

Giinlik yasamin her evresinde insanlar bir¢ok metinle karsi karsiyadir. Bu
metinler bazen kisiyi hi¢ ilgilendirmeyen unsurlar1 ig¢erebildigi gibi bazen de hayati
Ooneme sahip unsurlar icerebilir. Bir reklam, bir siir, bir hikdye-roman, bir saglik raporu,
bir mahkeme karari, bir ders araci insanin giinliik hayatta karsilagabilecegi okuma
unsurlaridir. Bu metinleri okuyarak anlama, modern ve demokratik toplumda yasamanin

bir geregidir (Ozbay, 2006: 2).

Ogretmenler de bir metni islerken kelime ile kavramlarin ne anlam ifade
ettiklerini ve yardimeci ana fikirleri bulmada ve bunlarin yardimiyla ana fikrin nasil
tespit edileceginde Ogrencilere yardimec1 olmalidir. Ogretmenler; ¢aligma kagitlari,

gorsel ve isitsel araglar, projeler, testler ve

o Sesli okuma,

Sessiz okuma,

GO0z atarak okuma,

Not alarak okuma,

Ozetleyerek okuma,

e Hizli okuma...gibi okuma tiirleriyle Tiirk¢e derslerinin daha verimli gegmesini

saglarlar.

Eger bu verimin daha da artirilmasi, kelime ve kavramlarin ne anlama geldiginin
bilinmesi, yardimci fikir ve ana fikrin ne olabileceginin gosterilmesi isteniyorsa yeni

yontem ve tekniklerden de faydalanmak gerekir (Senay, 2007: 13).

Tiirkge Ogretim Programinda da okuma becerisiyle, ogrencilerin giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 metinleri dogru, akici bir bigimde ve uygun yontemleri
kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarin1 degerlendirip elestirel bir bakis agisiyla
yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir aligkanlik haline getirebilmeleri amaclanmis ve

zengin bir kazanim listesi verilmistir (Ozbay, 2006: 5).
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Bu nedenle Tiirkce egitimi siirecinde 0grencilerin okuma ¢aligmalar1 yaptiklar
metin parcalarin igerigi, dili, anlatim1 6grencinin seviyesine, 6grenme diizeyine gore

secilmelidir.

Durum bdyleyken okullarimizda yapilacak okuma ¢alismalar1 da
Ogrencilerimizin dogru ve anlamli okuma becerisini gelistirecek nitelikte olmalidir. O
yiizden Ogrencilerin seviye ve ilgilerine uygun farkli tiirlerden metinler secilmelidir.
Ayrica metinleri okurken hangi hususlara dikkat edilmesi gerektigi, bir eser i¢indeki
fikir yapisi ya da olay kurgusu ve c¢oziilmesi gereken diiglim noktalar1 6gretmenler
tarafindan gosterilmelidir. Zaten Tiirk¢e derslerinde de yazili bir metni anlatmaya biiyiik
0zen gosterilmektedir. Ciinkii yazili anlatimin kendine ait kurallar1 vardir; karmasiktir.

(Senay, 2007: 13).

2.12. Okuma ve Anlama Becerisi
2.12.1. Okuma Kavrami

Ogrenme ve Ogretme siirecinde bilissel davranislarla psikomotor becerilerin
birlikte calismasiyla, yazili sembollerin anlamli hale getirilme etkinligine ‘okuma’

denir.

Okuma 1is1 gozlerin ve ses organlarinin cesitli hareketleriyle zihnin yazili
sembolleri anlamasiyla olusur. Okuma yoluyla yazar ile okuyucu arasinda bir iligki
kurulmaktadir. Okuyucudan, bir yazarin iletmek istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi
istenir. Okuma bir metnin ya da sozciikkler grubunun telaffuz edilmesi olarak
goriilmektedir. Yani yazili bir metni hi¢ anlam ¢ikarmadan sadece sozciikleri dogru
telaffuz edebilmek amaciyla okumak ger¢ek anlamda okuma degildir. Okuma
Ogretiminin amaci O0grencilerin ilgi, yetenek ve yabanci dil diizeylerine gore farklilik

gosterebilir (Demirel, 2000: 101).

Ogretim galismalarmin igeriginde, okuma etkinliginin énemli bir yer teskil
etmesi; bu siirecte gerceklesen 6grenmelerin, 6grencilerin okuduklarini, anlamli hale

getirme becerilerini gelistirme ¢abalari ile parelellik gosterir.

Ozellikle, ders kitaplar1 disindaki dgretim gereglerinin az kullanildig1 egitim

ortamlarinda, okudugunu anlama giici yliksek olan Ogrencinin Ogrenmesi
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kolaylasmakta, diisiik olanin ise zorlasmaktadir (Ozgelik, 1987: 101). Okuma, bir
yazinin harflerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarimi kavramak (Go6gis, 1978:
60). Okuma, bireyin ¢esitli gelisme asamalarindan olusan bir siireci kapsamaktadir.
Oncelikle sembollerin tanindig1 bir algilama siirecidir. Sembollerin algilanmaya
baslamasi ile bu sembollerin zihinsel kavramlara doniistiiriilme siireci ortaya c¢ikar.
Diger yonden; bir kisinin yazili metinlerle etkilesimde bulundugunda kullanabilecegi

bilgi edinim yetenegi olarak tanimlanabilir (Urguhart ve Weir, 1998: 11).

Ogrenme faaliyetlerinin ve okuma becerisinin gelistirilmesinde, 6grencilerin 6n
bilgilerini kullanmalarmin 6nemi biiyiiktiir. On bilgilerin aktif hale getirilerek
kullanilmasi, Ogrencilerin okudugunu anlama kazanimlarin1 saglamalar1 agisindan
gereklilik arz eder. Yazili olan hicbir metin pargasi kendi kendini anlamli hale
getiremez, kendini ifade etme niteligi tasimaz, mutlaka okuyucu ©n bilgilerini
kullanarak yazili metni ¢ézmeye caligir, ¢dzdiiklerini zihinsel islem basamaklari

icerisinde anlamlandirir.

Ogrenciler &n oOgrenmeler yardimiyla yenilerini zihinde daha kolay
yapilandirabilecek ve bildiklerini yeni ortamlarda kendine giiven duyarak baskalariyla
paylasabilecektir (Goger, 2008: 15). Okuma etkinligi, zihinsel siire¢ islemleri ile
gerceklesir. Bu zihinsel faaliyet isi, fikirler daha genis diisiince birimleriyle
birlestirildiginde bir diisiince siireci bi¢ciminde genisler. Diislince siireci, yalnizca
algilanan fikirlerin anlasilmasindan degil, aynt zamanda onlarin yorumlanmasi ve
degerlendirilmesinden de olusur. Bu siiregler, herhangi bir uygulama amaciyla

birbirinden ayrilmazlar. Okuma islemi igerisinde birlesirler (Bamberger, 1990: 10).

Insanin  kendisini, ¢evresini ve diinyayr tanimak igin bilgi ve kiiltiir
kazanmasinda ve elestirel bilince ulasmasinda ‘okuma eylemi’ 6nemli rol oynar.
Bununla birlikte gérme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentez
ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel islemler siireci igersinde gerceklesen, ¢ok onemli bir
egitim ve iletisim aracidir. Kelimelerin 6grenci tarafindan yanlis taninmasi, 6grencinin
zihninde yeterli kelime dagarciginin olmamasindan kaynaklanan kelime tanima
yetersizliligi zincirleme bir sekilde ciimleleri, paragraflari biitiin olarak metnin yanlis
anlagilmasina neden olacaktir. Okuma sirasinda Ogrenci tarafindan anlamlandirilan

kelimeler siirekli olarak bellege kayit edilmekte, 6grenci bellege kayit edilen kelimeleri,
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on bilgilerini harekete gecirerek, biitiinii anlamlandirarak, biligsel siire¢ ¢ercevesinde
metni anlamli hale getirmektedir. Zihinde olusturulan anlamli biitiin, uzun siireli bellege

yerlestirilerek okuma-anlama faaliyeti gergeklestirilmis olur.

2.12.2. Okuma Becerisi

Okuma-anlama siirecinde, Tiirk¢e egitimiyle dgrenciye kazandirilmak istenen;
okuma parcasina uygun baslik bulma, okudugu bir okuma pargasinin ana fikrini bulma,
ana fikri destekleyici yardimci fikirleri bulma, okuma parcasinda gecen ve anlami

bilinmeyen sézciiklerin anlamini tahmin edebilme becerileridir.

Okuma, beyne bilgi girdisi saglama, bu bilgileri zihinsel islemlerden gegirerek
anlama etkinligidir. Kisinin okudugunu yeterince anlayamamasi, ¢ogu kez okumayla
ilgili biligsel becerilerin istenen yeterlilikte ve nitelikte olmayisindan kaynaklanir.
Bunun i¢in, bireyin okumayla ilgili biligsel becerilerinin gelistirilmesi gerektigi ileri
stiriilebilir. Okumanin biligsel becerileri Bloom’un siniflamasina uygun olarak “bilgi,
kavrama, uygulama, ¢éziimleme, biresim ve degerlendirme” diizeyinde, hedef ve hedef

davraniglar1 yazilabilir (Sonmez, 1994: 35-63).

Bunun yaninda, okudugu metni; 6ziinii kaybetmeden kendi ifadeleriyle anlatma,
okuma parcasinda gecen olay yerini bulma, okudugu metindeki kahramanlarin
ozelliklerini bulma, okuma par¢asindaki neden-sonug iligkilerini bulma gibi kazanimlari
ogrenciye kazandirma amaclanan okuma anlama becerileri, ilkogretim basamaginin

kapsamu1 igersindedir.

Okuma insanoglunun sonradan kazandigi bir beceridir. Okullarda uygulanan
cesitli yontem tekniklerle bu beceri ¢cocuklara kazandirilir. Ancak okumay1 veya yaziyi
sokmek tam olarak okuma becerisine sahip olmak demek degildir. Okuma becerisine
tam olarak sahip olmak ic¢in okuma hizinin yeterli bir seviyede olmasi ve bu hizda
okurken metni anlayabilme becerisine sahip olmak gerekir. Onceleri “okumanin yavas
olmasi, anlamayi kolaylastirir” seklinde yaygin olan bir inanis vardi. Bu goriis, 6zellikle
okuma konusunda uzman kisilerin eserleriyle (Mavis, 2003; Buzan, 2003; Tiirkan,

2002; Rusen, 2003; Richaude, 1990; Towsend, 2002) ¢iiriitilmiistiir (Arici, 2009: 36).
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Okuma becerisi gelismis ve iyi bir okuyucu niteligini kazanan birey; duygu ve
diisiince diinyasini sekillendirmis, bilgi kapasitesini artirmis, kisilik kazanmisg olarak
donanimli héle gelir. Okuma faaliyeti; bireyin biyolojik, fizyolojik 6zelliklerinin etkin
bir biitiinliikk icinde calistig1 zihinsel bir biitiinliigli igerir. Zihinsel biitiinligiin

inde, okunan okuma pargasini ‘anlama’, ‘anlamlandirma’ amaci vardir.
temelinde, ok k ‘anlama’, ‘anlamland ’ d

Gorsel, zihinsel, psikomotor faaliyetler slirecinin sonunda ortaya ¢ikan okuma
ve okudugunu anlama becerisini etkileyen en O6nemli faktorlerden birisi de kelime
tanima becerisidir. Tiirk¢e 6gretiminde, algilama diizeylerinin parelelinde kelime tanima
becerisi gelismis 0grenciler, enerjilerinin biiylik bir bolimiinii anlamaya ayirirlar. Bu
nedenle okuduklari kelimeleri, ctimleleri seslendirmeleri de ¢abuk olur. Bu durum,
kelime tanima becerisi gelismemis ya da az gelismis Ogrencilerde ise, kelimeleri
seslendirmeye fazla zaman ayidiklarindan okuduklarini anlama eylemini zihinsel

etkinlikler ¢ercevesinde saglikli olarak gerceklestiremezler.

2.12.3. Okuma Tlgisi

Bireyin dis diinyasinda var olan objelere karsi, olumlu tutum yaklasimi
gostermesi, “ilgi” kelimesinin anlam igerigi ile degerlendirilir. Bireylerin davranislarini
sekillendiren belirleyicilerden birisi de, onlarin ¢esitli olaylara, nesnelere ya da kisilere
karst olan tutumlari, yaklagimlari, ilgileridir. Yine, bireyin dis diinyasinda var olan
objeler ile ilgili olarak; diislincelerini, duygularin1 ve davraniglarimi diizenli bigimde
olusturan bir egilim siirecinin olusturdugu ve birey ile iliskilendirilen, bireyin objelere

kars1 olan yaklasim sekline de ‘tutum’ denir.

Ilgi alani ise,  bir kisi veya kurulusun ilgilendigi konular * olarak tanimlanmakta
(TDK, 2005) ve bu okuma ilgi alani olarak ele alindiginda; bireylerin okumayi tercih
ettikleri, okumaktan hoslandiklar1 ve okumaya Oncelik tanidiklar1 yazili tirlinler olarak
ifade edilmektedir. Okuma ilgisi, her yastaki bireyin ve 6zellikle ¢cocuklarin amaglarini
belirlemesinde, basarili olmasinda ve bos zamanlarini degerlendirmesinde oldukga
onemli bir etkiye sahip olup (Giines, 2004: 12-13) bireyde okuma bilincinin
olusumunda da 6nemli bir etkendir (Geggel ve Burgul, 2009: 342).

Bir isi yapabilmek icin oncelikle o ise ilgi duymak gerekir. Okuma etkinligi de

oncelikle bireyin ona karsi olumlu bir tutum beslemesi sonucu gergeklesebilir. Bu tutum
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cok yiiksek bir oranda olursa okuma eylemi ¢ok, az olursa okuma da az olur. Okunacak
kitabin tiiriinii de yine bireyin bu ilgileri belirler. Ilgiyi etkileyen en dnemli unsur
“motivasyondur”dur. Her ne konu {izerinde ¢alisirsaniz ¢alisin, motivasyon sizi basariya
gotiiren bir anahtardir. Bu konu ister okuldan takdir ile mezun olmak, ister zamaninizi
etkili bir sekilde programlamak, isterse de okumanizi gelistirmek olsun hi¢ fark etmez.
Eger okuma konusunda hevesli degilseniz konsantre olmak i¢in zorluk ¢ekersiniz (Ron,
2002: 107).

Cocukluk, genclik ve yetiskinlik donemlerinde, bireyin kitap okumaya karsi
olumlu tutum beslemesi dnemlidir. Bireyin okuma aligkanlig1 kazanmasinda etkili olan
bu ii¢ donem siirecinde; okumay1 6zendirmek, okumay1 sevdirmek, okuma eyleminin
stirekliligini saglamak ve okuma bilincini gelistirmek, bireyin ilgi duydugu alanlarda ve
konulardaki kitaplara yonelik yonlendirmeler, ancak bilingli rehberlik caligmalar1 ile
yapilabilir. Bu nedenle, ‘okuma ve ilgi’ arasindaki bag, ifade edilenler ¢ergevesinde son

derece Onemlidir.

Okuma ilgisine bir diger agidan yaklasildiginda, yetiskin bireyin ilgi duydugu
eserlerden onun yasam tarzi, diinyaya bakis agisi, diisiince yapisi, beklentileri, hayal
diinyasi, vb. hakkinda bircok ipucu bulmak ve beklentilerine, kendi kendini
yetistirmesine yardimci olabilecek ¢ikarimlarda bulunarak sorunlarina ¢6ziim Onerileri
sunmak da miimkiindiir. Bu noktadan hareketle, gelecegin 6gretmen adaylarinin okuma
ilgi ve ihtiyaclariin belirlenmesi, gerekli rehberlik ¢aligmalarinin arttirilabilmesi ve
hangi yonlerde nasil gelistirilebileceklerine dair ¢6ziim yollar1 bulunmasinda bir adim

olusturmaktadir (Geggel, Burgul, 2009: 343).

Dokmen (1998) insanlarin kitaba ve okumaya ilgi duymalarini saglayan temel

ithtiya¢larimin oldugunu belirterek bunlart syle siralamistir:

1. Kisiler bazen eglenmek, hosca vakit gecirmek icin kitap okurlar.

2. Ruhsal yonden gelismek, kendini gelistirmek i¢in kitap okurlar.

3. Tutumlan giiclendirmek ve siirdiirmektir.

4. Yeni bilgiler edinmek i¢in okurlar.

5. Eski bilgilerini drgiitlemektir. Insan zihninin isleyisinde dengeye ve tutarliliga
yonelme egilimi vardir. Eski bilgilerini organize etmek, oOgrendiklerini ise eski

bilgileriyle bagdastirmak isterler. Bu durum, onlarin okuma ihtiyag¢larini ortaya ¢ikarir.
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6. Psikolojik savunma mekanizmas: kullanmaktir. Insanlar kaygidan kurtulmak
icin ego, bir takim savunma mekanizmalar1 kullanir. Bu savunma mekanizmalari

kapsaminda okumaya yonelebilirler.

Bu ihtiyaglara bakildiginda oncelikle bireyin ihtiyaglarinin  bilinmesi
gerekmektedir. Okulda veya evde cocuklarin ihtiyaclarinin dikkate alinmasiyla onlarin
okumaya kars1 ilgileri saglanabilir. Bu ihtiyaglara uygun olarak, o dogrultuda kitaplar
okutularak okuma sevdirilebilir. Bir defa okumay1 sevdikten sonra artik farkli kitaplar
verilerek 6grenci yonlendirilebilir. Burada dikkat edilmesi gereken onemli hususlardan
birisi de ¢ocuklarin yas, cinsiyet, zeka ve sosyoekonomik diizeyleridir. Bunlar, bireyin
ilgilerini belirlemede son derece dnemlidir. Ornegin, ilkdgretimde kiz 6grenciler peri
masallar1 ile ev ve okul hayatina dair hikayelere kars1 ilgi duyarken erkek ogrenciler

savas ve macera tiirii masal ve hikayelerden hoslanirlar (D6kmen, 1998: 32).

Dil egitiminde okuma aliskanliginin 6nemli bir yeri vardir. Okuma aligkanligi
diger dil alanlarindaki basarinin da anahtaridir. Iyi konusmak ve yazmak igin énce iyi
bir okur olmak gerekmektedir. Ciinkii okuma aligkanligi diger dil becerilerindeki
basariy1 etkileyecek sekilde insanlarin goriis ve diisiince ufuklarini genisletmektedir

(Kogyigit, 1990: 29).

Ogrenme siirecinde ‘ilgi’ &grencinin dikkatinin artirir, 6n bilgilerini hatirlayip
harekete gecirmesini ve zihinde diizenlenmesini saglayan dnemli bir faktordiir. Ilgi,
herhangi bir objeye kars1 dikkatli olma durumudur. Bundan dolay1 06gretim
caligmalarinda Ogrenme faaliyetlerinin gerceklesmesinde oOnemlidir ve bireyin

hedeflerini segmesinde de 6nemli rol oynar.

Okuma ilgisi ise ¢ocugun amaglarini belirlemesinde, basarili olmasinda ve bos
zamanlarini degerlendirmesinde etkilidir. Cocugun gelisim siirecine bagli olarak, okuma
ilgileri degisir ve okuduklar1 kitaplardan ne ogrendiklerine, zekalarindan ¢ok okuma
ilgileri etkili olur. Cocukta okuma ilgisinin olugmasi, gelismesi onun temel ihtiyaglarina
baglidir. Onlar bu dénemde, ¢evrelerindeki hareketli seylere daha ¢ok ilgi duyduklar
icin okuma ilgileri de bu yonde olusur. Yas olarak biiyiidilkce okuma ilgileri de
somutlagir, bireysel ilgilere baglh yaklagimlar sonradan ortaya ¢ikar, genglik déoneminde

ise ilgiler mantikli ve bilime yonelik oldugu seklinde gelisir. Degisik 6zellikte okuma



55

ilgilerinden s6z edilecek olursa; siirekli olarak, aralikli, pasiflestirici, etkinlestirici,

gruba doniik okuma ilgileri, 6grenme siirecinde degerlendirilmektedir.

2.12.4. Okuma ve Anlama

Okuma egitim-6gretim siirecinin tiim basamaklari i¢in en énemli, temel etkinlik
faaliyetini olusturmaktadir. Okuma ile baslayan egitim hayatinda, basariy1

yakalayabilmenin en 6nemli unsurlarindan birisi de okudugunu anlayabilme becerisidir.

Celenk (2003: 99), okudugunu anlama giicii ile desteklenmeyen bir okuma
eyleminin gelisi giizel bir seslendirme ya da bir zaman kaybindan bagka bir sey
olmadigin1 belirtmistir. Okuma, duyu organlart yoluyla sozciiklerin algilanip
anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir ve
bilgi edinme ve &grenmenin en temel dayanaklarindan birisidir. Bloom (1979: 48)
okudugunu anlama giiclinii 68retme-6grenme siirecinde genel nitelikli bir biligsel giris
davranig1 olarak ele almaktadir. Calfee ve Drum’a (1986) gore, okudugunu anlama

etkinligini metin, okuyucu ve metnin okuyucu tarafindan yorumlanmasi olusturur.

Okuma-anlama etkinlikleri ¢ergevesinde iyi bir okuyucu; okudugu okuma
pargasindaki bilgi ile yazarin anlattiklar1 ile siirli kalmaz. Iyi bir okuyucu, okuma
parcasinin anlam derinligi kapsaminda, yazarin metin pargasinda iletmeyi

diisiindiigiinden ¢ok daha fazla bilgiye, anlatilmak istenenlere sahip olma 6zelligi vardir.

Okuyucu, okuma parcasini; beklentileri dogrultusunda onceden edinilmis
bilgiler ve sosyokiiltiirel bilgi birikimiyle algilar, yorumlar ve degerlendirir. Okuma
anlama siirecinin, harflerden baslayip, kelimelere, kelimelerin ciimlecik ve climlelere
baglanarak ortaya ¢ikmadigi yapilan ¢alismalarla ortaya konulmustur. Konu ile ilgili
yapilan arastirmalarda kelime kelime okumanin anlamayi engelledigi, okumanin
birbirini takip eden kelimeleri tanimayla sinirlt olmadigr ortaya konulmustur ve ifade

edilen sonuglara ulagilmistir.

Okuma siirecini tanimlamada, ortak nokta, ortak 6zellik, bu siirecin anlama ile
sonuglandigin1i daha Once ifade etmistik. Anlamanin gerceklesme derecesinin
belirlenmesi; hem &grencinin 6grenme aktiviteleri sonucunda elde ettigi kazanimlarin

belirlenmesin de hem de 6gretmenin dgretim faaliyeti kapsaminda, basladig1 noktadan
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itibaren geldigi noktayr degerlendirme ve bu durumu O6grenciler iizerinde gorebilme
acisindan &nem arz eder. Ogrenim siirecinin ve anlamanin Ogrenci iizerinde
gerceklesme derecesinin tespit edilmesinde, konu ile ilgili 6grenciye sorular yoneltilerek

doniitlerin alinmasi, soru sorma yontemini 6n plana ¢ikarir.

Sorusuz Ogretim diistiniilemedigi gibi O6gretmenin de nasil soru soracagini,
egitim ortamimda soruyu nasil kullanacagimi bilmesi gerektigi egitim-6gretim
siireclerinde 6nem tagimaktadir. Pressley’de (2002: 16), 6grencinin anlama giliclinii
gelistirmek i¢in, Onceki bilgileri ile baglanti kurmasinin, zihinsel canlandirmalar
yapmasinin, sorular sormasinin ve dzet yapmasinin gerekliligini belirmektedir. Okuma
ediniminin sonucu olan anlama ii¢ basamakta degerlendirilebilmektedir. Bunlar; (a)
yazili olan1 anlamak, (b) yazarin ortiili mesajin1 aramak,(c) cesitli arastirmacilar
tarafindan farkli olarak ifade edilse de (Barret’e gore ‘“degerlendirme”, N.B.Smith’e
gore “elestirel anlama”, Gray’a gore “iletisim anlamlilig1”) ortak nokta; yazarin
amacini, fikirlerini muhakeme etmek ve yazili pargaya diisiinsel tepkide bulunmaktir

(akt. Ergeng, 1984: 242-243).

Okuma etkinliginde asil hedef, okunan okuma parcasinin icerigini anlamaktir.
Okuma pargasini, okuma etkinliklerinde, 6grencinin okuma siirecindeki hizi ile okuma
parcasini anlama arasinda bir paralellik oldugu yapilan c¢alismalar ile ortaya

konulmustur.

Gerek okuma-anlama egitimi iizerinde yapilan caligmalar, gerekse Ogrenme
stratejileri lizerinde yapilan c¢aligmalar gostermektedir ki, Ogretmenlerin anlama
stratejilerini  6grencilerinin  farkina varmalarimi saglayabildikleri oranda okuma

anlamada basarilarinin arttig1 yapilan ¢alismalar sonucunda bilinmektedir.

Bu nedenle, okuma etkinliginin paralelinde, okudugunu anlama ¢alismalarinin
ilkokuldan baslayarak sistemli bir sekilde ele alinmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesi

gerekmektedir.

2.12.5. Okuma ve Motivasyon

Egitim-6gretim siirecinde, 6grencinin psikolojik i¢ dinamiklerinide harekete

gecirerek, belli bir 6grenme durumuna ne kadar zaman harcamak istegi ya da belli bir
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O0grenme faaliyetine istekli olusluluk diizeyine motivasyon denir. Motivasyon, okuldaki
ogrenci davranislarinin yoniinii, siddetini ve kararliligin1 belirleyen en 6nemli psiklojik

ve sosyal gii¢ kaynaklarindan biridir.

Ogrencilerin okul basarilar ile ilgili yapilan bir¢ok arastirmada (Mitchell ve
Pietkowska, 1974; Ringness, 1965; Ugurogu ve Walberg, 1974) motivasyon ile basari
arasinda pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir (akt. Oncii, 2000). Her ne kadar basar1 ile
motivasyon arasinda iliski olsa da, basarili olmanin yolu zamaninin tiimiinii c¢ok
calisarak gecirmekten degil, etkili calismaktan gegmektedir. Etkili calismak ise, zamani,

amaglara ve onceliklere gore programli olarak kullanmak demektir (Baltas, 1994).

Ogrenim siirecinde, dgrencinin belli bir dgrenme etkinligine motive olup
olmama durumunu etkileyen faktorler arasinda; yeterince giidiilenmis bir dgrencinin
ogrenmeye hazir hile gelmis ve 6grenme igin ayrilan zamani tam olarak kullanabilmesi,
bu zaman Otesinde calismayi isteyip istememesi, kosullarindaki zorluk, engellemelere
kars1 direnci ve basarisizlik karsisindaki yilginlik gosterip gostermeme durumu

gosterilebilir,

Zaman yonetimi, belli bir siireyi, en verimli sekilde kullanmayi, zamani kontrol
etmeyi Ongoriir. Herkes ayni miktarda zamana sahiptir. Bazilar1 ayni zaman siiresi
icinde ¢ok fazla is tretirken, bazilar1 kararsizlik, sorumsuzluk, hedeflerin belirsizligi,
erteleme, asirtya kacan iletisim gibi zaman tuzaklarina takilir (Efil, 2000). Zamani
verimli sekilde kullanmanin 6n sarti, ¢alisma saatlerinin bir programa baglanmasidir

(Y1lmaz, 1997: 273).

Ogrencinin motive olmusluk diizeyi, 6grencinin okuma becerisinin gelismesinde
ve okumanin bir aligkanlik diizeyine gelmesinde en oOnemli etkileyici faktor
durumundadir. Bir 6grencinin, ideal bir okuyucu seviyesine gelmesinde ‘okumaya karsi
motive olmusluk diizeyi’ onemlidir. Ideal bir 6grencide bulunmasi gereken motivasyon
sekli ise; dis etkilerle saglanan motivasyondan ziyade, Ogrencinin iginden gelen
isteklerle olusan psikolojik i¢c dinamiklerinin harekete gecmesiyle sekillenen dahili
motivasyon, O0grencinin iyi bir okuyucu olmasini saglar. Ancak bdyle bir motivasyon
sekli ile okuma etkinligi siireklilik kazanir ve diizenli bir sekilde aligkanlik haline

doniistir.
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Ogrencinin okuma aliskanhigma yénelik tutumlari ve meraklari, dgrencinin
okumaya kars1 igten gelen motive olmusluk diizeyi, okuma aligkanligi kazanmasinda
onemli rol oynar. Is goren bir kisiyi, olmas1 gereken nitelikte ve nicelikte gorevini
yapmasi i¢in harekete gecirme c¢abasi anlamini tasiyan motivasyon; birden ¢ok insani,
belirli bir gaye ve amaca dogru, siirekli olarak harekete gecirme g¢abalarinin sonucu

olarak ortaya cikar.

Motivasyon olmadan bireyin hemen hemen higbir iste basarili olamayacagi
herkesce malumdur. Hele hele okuma gibi son derece dikkatli, uyanik ve istekli
yapilmasi gereken bir etkinligin motivasyonsuz gerceklesmesi, imkansiz denecek kadar

zordur (Arict, 2009: 35).

Okuma etkinliklerinin en temel amaglarindan birisi “okumayi zevk ve aligkanlik
haline getirip, bunu hayat1 boyunca devam ettirmek” olarak goriilmektedir. Bu amacin
gerceklesmesi, okumay1 igten gelen bir ihtiyag olarak derinden hissetmekle miimkiin
olabilir. Okuma, giinliik ihtiyaclarimiz gibi, hayatimizin vazgecemeyecegimiz

parcgalarindan birini teskil etmelidir (Okay, 1998: 42).

Bir seyi yapmaya istekli olma durumu olarak ifade edilen motivasyon, kendimizi
hayatin zorluklar1 karsisinda giiclii, dinamik ve diri tutar. Kisinin hayattan
beklentilerinin yoniinli, amaclara doniistiiren motivasyon faktoriidiir. Motivasyonun
kisilerin yeteneklerini kullanim oranini artirmaya yonelik olarak, psikolojik ve sosyal
yonii vardir. Kendi i¢ dinamiklerimizi kullanma potansiyelimiz, motive olmamiza
bagldir. Insanlarm yapabileceklerinin smirmi yetenekleri, yaptiklarmin sinirmi ise
motivasyon seviyeleri belirler. Bu nedenle kendi i¢ potansiyelimizi tam olarak
kullanabilmenin yolu ‘motive olmay1’ saglamaktan gecer ve bir seyi yapmaya istekli

olmak i¢in kendimizi motive edebilmek onem arz etmektedir.

2.12.6. Okuma Yontem ve Teknikleri

Okuma egitiminde uygulanan yontem son derece Onemlidir. Bir 6gretmen
okuma egitimi igin siirekli yeni yontemler deniyorsa bu yontemler ne kadar iyi ve
gelismis olursa olsun okuma egitimini engellemektedir. Bir karsilastirma yaparsak, iyi
ve geligmis bir yontem olmamasina ragmen, siirekli ve planli bir bicimde uygulanan

okuma egitiminin basarisi, 1yl ve gelismis bir¢ok yontemin degistirilerek uygulanmasi
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sonucunda elde edilecek basaridan daha ¢ok olmaktadir. Ciinkii bir noktada egitim bir
gelenegin beyinde yerlesmesi ve motorize olmasidir. Sik sik degistirilen yontemler
motorize olmay1 ciddi bicimde engellemektedir. Dil aliskanliklarinin olumlu yonde
desteklenmemesi, sik sik degisikliklerle kars1 karsiya kalma olumsuz yonde
etkilemektedir (Yalgin, 2002: 55). Bu yonii itibariyle, 6gretmenlerin okuma egitimi i¢in
sececekleri yontemi Onceden tecrilbbe etmeli ve belirli bir Ogretim siiresince,
degistirmeden uygulamalar1 gerekmektedir. Okuma becerisini ¢ocuga kazandirmak i¢in,
cocugun fiziksel ve zihinsel gelisiminin uygun olmasi gerekir. Fiziksel ve zihinsel

gelisimi uygun olan ¢ocuk belirli metot ve yontemlerle okuma becerisini kazanir.

Yontem kavrami gesitli kaynaklarda sdyle yer almaktadir: “I. Bir amaca erismek
i¢in izlenen, tutulan yol, usul, sistem. II. Bilimde belli bir sonuca erigsmek igin bir plana

gore izlenen yol, metot” (TDK, 2005).

I. Genel anlamda olaylar ve kavramlar iizerinde g¢aligmanin diizenli yolu,

ozellikle bilimsel gercekleri ortaya koymadaki diizenli ¢aligsma bigimi.

II. Belli bir bilim dalinda 6zel bicimde ¢alisma tiirii, bir bilime arastirmada yon
veren arastirma bigimi (Onciil, 2000: 1208). Hedefe ulasmak icin izlenen en kisa yol ya

da bir konuyu 6grenmek i¢in secilen diizenli yol (Demirel, 2005: 138).

[11. Bir sorunu ¢6zmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da
o0gretmek gibi amaclara ulagmak icin bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli yol. IV.
Yeni gercekleri bulmak bilinen gergekleri yorumlamak ve agiklamak i¢in uyulan

mantikli diigiince yolu (Oguzkan, 1993: 166).

‘Teknik’ ile yontem arasinda belirgin bir ayrim yapilmamaktadir. ‘Teknik’
kelimesi Tiirkge Sozliikte su seklinde ifade edilmektedir: “I. Yol, beceri, yontem. II.
Fizik, kimya, matematik gibi bilimlerden elde edilen verileri is ve yapim alaninda
uygulama. III. Bu uygulamaya dayanan, bu uygulamaya iligkin. IV. Bir sanat, bir bilim,
bir meslek dalinda kullanilan yontemlerin hepsi. V. Teknikle ilgili bir sanata, bir bilime,
bir meslege 6zgli olan.” (TDK, 2005).

Ogretim yontemi ile dgretim teknigi arasinda kesin bir sinir ¢izmek de miimkiin
degildir. Bu iki terim arasinda i¢ ige bir iliski bulunmaktadir. Bu iliskide 6gretim
yontemi daha genel ve kapsamli bir kavram olup 6gretim teknigini de igine almaktadir

(Biiytikkaragoz ve Civi, 1996: 74).
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Kullanilacak  yontemler ve teknikleri kaliplasmis asamalarla hedefe
ulastirmamali aktif, canli bir ortami1 saglamali; 6grenmeye ve kazanmaya yonelik giiclii
bir istek ve ilgi uyandirarak kendine uygun olani bulmasini ¢alismalarda bu yontem
dondurulmus bir kalip olarak uygulanmamali, her seyden Once, 6grencide 6grenmeye
kars1 giliclii bir ilgi ve istek uyandirmalidir. Bu merak ve ilgiyle 6grenci 6grenme
teknigini, 0gretmen Ogretme yontem ve tekniklerini hedef kitleye ve amaca uygun

belirleyebilir (Maden, 2010: 32).

Bilimsel yontem ve teknikler, arastirma, gézlem, inceleme, deneme, uygulama,
karsilastirma, nedenleri arastirma, sebep sonug iliskisini agiga ¢ikarma gibi caligmalarla
uygulamay: saglar. Ogretim ortaminda; “dgretmenin rolii; hem sdz hem eylemde
ogrencileri icin kendi bakis acilarini s6z ve yazilariyla ifade etmelerine, kendilerini ve
kavrayislarint a¢iga vurmalarina, kendi anlayislar1 hakkinda diisiinmelerine firsat veren

¢ok sayida yol bulmak olmalidir” (Gould, 2007: 120).

Okuma etkinlikleri genel gercevede sesli, sessiz, serbest okuma caligsmalar1 gibi
cesitlere ayrilir ve gorsel, fizyolojik, psikomotor, zihinsel olmak iizere bir¢cok beceri
etkilesiminin sonucu olarak ortaya ¢ikar. Okuma becerileri; basligi verilmis bir okuma
parcasinin konusunu kestirme, okuma pargasi ile ilgili 6zet ¢ikarma, okuma pargasinda
gecen bilinmeyen sozciiklerin anlamini kestirme, okuma parcast hakkinda genel bilgi
sahibi olma, ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulma, okuma parcasi ile ilgili bilgileri
transfer etme, okuma pargasina uygun baslik Onerme gibi alt becerileri de siireg

igerisinde, 6grenciye kazanim olarak saglar.

2.12.7. Etkili Okuma (Etkin Okuma)

Bireyin ruhsal ve fiziksel olarak okuma atmosferini etkin bir sekilde yasayarak
gerceklestirmesi faaliyetine ‘etkin okuma’ denir. Bu okuma siirecinde dgrenci, birey;
okuma siirecini siirekli olarak belli bir biling ve alg1 diizeyinde tutarak siirdiiriir. Birey,
fiziksel ve ruhsal olarak okuma eylemine uygun sartlar icinde bulunarak, elestirel bir

yaklasimla okuma eylemini gerceklestirir.

Okuma etkinliginin yapildig1 siire igerisinde, anlamayi, diisiinmeyi ve
yorumlamay1 engelleyen dis faktorlerden uzak durulmasi etkin okumanin gergeklesmesi

icin gereklidir. Ornegin okuma eylemi sirasinda, miizik dinlemek ya da televizyon
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programina goz atmak, etkin okumanin gerceklesmesini olumsuz yonde etkileyen dig
faktorlerdendir. Bununla beraber, etkin okumayi engelleyen en yaygin sorunlardan biri
de okuma sirasinda baska diisiincelere dalarak okunan konunun 6ziinden uzaklagmaktir.
Saglikli bir etkin okuma eyleminin gergeklestirilmesini engelleyen bu tiir
engelleyicilerin giderilmesinin yolu, okuma eyleminin sessiz bir ortamda ve uygun

kosullar i¢inde saglanmasidir.

Okuma aligkanligi, bireylerin yasamlar1 boyunca elde ettikleri bilgileri,
becerileri, anlayislar1 giiclendirip artiran ve ayni zamanda bu degerlerin bireysel ve
toplumsal yasama uyarlanmasina olanak saglayan beceridir. Giicli bir okuma
aligkanliginin bir topluma kazandiracagi katkilari Phillip (2005), iki smif altinda
gruplandirmaktadir. ilki okumanin bireylere kazandiracagi mantiksal gelisim, ikincisi
ise okuyan bireyin i¢inde bulundugu sisteme katki saglayacagi ekonomik biiyiimedir.
Okuma aligkanligiin bireyin bilgi okuryazari olmasma katki saglayip saglamadigi
konusunda arastirmacilar arasinda goriis ayriliklart bulunsa da biiyiik bir kesimi olumlu
yonde katki sagladigini bildirmektedir. Bunun yani sira okumanin bireyin zihinsel
gelisimine 6nemli katkilar sagladigi konusunda goriis birligi vardir. Okuma eylemi,
bireyin okunan olaylar1 diistinerek, metinde gegen kisi ve yerleri zihinlerine kaydederek
ve olaylar arasinda bag kurarak zihnini siirekli olarak canli tutmasma katki

saglamaktadir (Bamberger, 1990: 2).

Okuma eyleminin belli bir siireklilige sahip olmasi, etkin bir okuma siirecine
bagli olmasi ve ayn1 zamanda okunanlarin elestirel bir bakis acis1 ile degerlendirilmesi;
etkin okumanin gergeklesmesi olciitlerine vurgu yapildigini ortaya koymaktadir. Okuma
konusunda yapilan bu degerlendirmelerle okuma aligkanligi, insanlarin okuma eylemini,
bireysel gereksinimlerin bir geregi olarak siirekli, diizenli ve elestirel bir bi¢imde

stirdiirme faaliyeti olarak ifade edilebilir.

2.12.8. Elestirel Okuma

Okuma islevinin biiyiik bir istek ve ilgi ile siirdiiriilmesi, bireyin sahip oldugu
bilgi birikimi ile okudugu konuyu sinamasi, herhangi bir giincel olay1 yiizeysel olarak
okumaktan ziyade, onu anlam derinligi ile anlayarak, degerlendirmesi siirecleri

sonucunda ortaya c¢ikan okuma tiirtine ‘elestirel okuma’ denir. Elestirel okuma
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kapsaminda, bireyin hangi kelime ve ciimlelerin ne anlama geldigini 6zenle takip ederek
daha dikkatli diisiinmesine yol agmakta ve bu durum, okudugu konuyu daha genis bir

bakis agisiyla degerlendirmesine yol agmaktadir.

Elestirel okuma siirecinde, okuma faaliyetinin iist diizey bir motivasyonla
stirdiiriildiigiinii tam olarak anlayabilmek i¢in, gerektiginde okuma pargasinin yeniden
okunmasmi ve yazida gegen olgu ve diisiincelerin dikkatle izlenmesini gerektirir.
Bundan dolay1, okuma parcasini elestirel bir bakis agistyla okuyan kisi, zihnini siirekli
olarak yoklama ve canli tutma becerisine de sahip olur. Dolaysiyla etkin okuma

becerisine sahip olan kisi, elestirel okuma becerisine de sahiptir.

Okuma, okunan materyalin tiirline gore de farkliliklar gosterebilmektedir. Her
birey kendi egilimine gore basili ya da elektronik kaynaklar, kitap ya da siireli yayinlar
gibi yaym tiirlerinden bilimsel ya da popiiler konulara kadar ¢ok ¢esitli yayin ve konu
tiriinii tercih edebilmektedir. Bu nedenle okunan yaymin tiirii ve konusu, okuma
eyleminin gelismesinde rolii olan ve bu olgunun degerlendirilmesinde goz Oniinde
bulundurulmas1 gereken etkenlerden biridir. Herhangi bir konu hakkinda ortaya konan
her farkli goriisiin esit oranda alinmasi ve dogru karara bu goriislerin sentezlenerek
varilmasi, karar alma yonteminin 0ziinii olusturur. Karar alma siirecinde oldugu gibi
okuma eyleminin niteligi de yararlanilan yayn tiirline ve alinan goriislerin farkliligina
bagl olarak farklilagir. Ornegin benzer kaynak ve aym goriislerden yararlanilarak
stirdiirilen okuma, bireyin her alanda tek yonlii hareket etmesine neden olur. Bu
nedenle dogru okuma aligkanligina, farkli yayimn tiirlerinden ve farkli goriislerden
beslenilerek sahip olunmalidir. Okuma eylemi ile varilmasi gereken amaglardan biri ve
ayn1 zamanda s6z konusu eylemin siirekli ve diizenli olarak siirdiiriilmesinin sonucu
olarak ortaya ¢ikan bir baska beceri ise ‘elestirel okuma’dir (Odabas, Odabas ve Polat;
2008: 433).

Gilinlimiizde bilginin, hizla tiretildigi ve hizla tiiketildigi cagimizda, gelisi giizel
yapilan okuma calismalari, insan zihninde karmasa ve karisikliga yol agmasi muhtemel
olacagindan, okuma g¢aligmalarini elestirel bir yaklagimla gerceklestirmek, ifade edilen
zihinsel karisikligi engelleyecektir. Bu nedenle neyi, ne zaman, nerede okumamizin

yaninda ni¢in okumamiz gerektigi onem arz etmektedir.
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‘Elestirel okuma’ siirecinde birey, okuduklari {izerinde diistinme, okuduklarini
degerlendirme ve okuduklarina iliskin kendi yargilarini kullanabilme kazanimlar elde
eder. Bunun yaninda, okumanin niteligi, okurun okuduklarini yargilamasi, sorgulamasi,
aklim1 kullanarak bir yargiya varmasi, elestirel okumayla bireyin zihinsel aktiviteler

sonucu elde ettigi kazanimlaridir.

Elestirel okuma egitim Ogretim siirecinin en son asamasi olarak ve yasamin
belirli bir asamasinda baslayip belirli bir asamasinda biten bir etkinlik olarak degil,
yasam boyu kullanilmasi gereken bir beceri olarak degerlendirilmistir. Klasik egitim
sisteminde yeri olmayan, Ogrenci merkezli egitim sisteminin ise dogasinda konu
elestirel okumadir. Elestirel okuma, sanilanin aksine, okunan olgularin ya da bulgularin
siirekli elestirilmesi ya da siirekli yanlislamalar bulmak anlamina gelmemektedir.
Elestirel okumadan kasit, okunan bilgiler hakkinda mutlak bir sonuca varmak yerine,
alternatif aciklamalar olabilecegini de goz Oniinde bulundurmaktir (Kékdemir, 2003:

27).

Okuma etkinligi ¢alismalarinda, okuyucu okuma parcasindaki mesaji seslendiren
ve kaydeden degil, ayn1 zamanda bu siirecte metindeki mesaji1 zihinsel faaliyeler
cergevesinde anlamli bigimde yapilandirandir. Okuma pargasindaki sozciikleri anlama

ve zihisel siireg icerisinde bu anlami1 kavrama okuma eyleminin iki temel dgesidir.

Elestirel = okumada, okunanlar {izerinde  diisiiniilmesi,  okunanlarin
degerlendirilmesi ve bunlarin sonucunda bireyin kendine ait bir yargiya ulasmasi,
ulastig1 yargilar1 sorgulamasi esas olarak kabul edilmistir. Ifade edilenler gergevesinde,
okuyucudan beklenen bu davranis sekilleri elestirel okuma becerisi ile okuyucuya

kazandirilmak istenen kazanimlar ¢ercevesindedir.

Elestirel okuma ve elestirel diisiinme becerilerine sahip okuyucular; gorsel
okuma ve gorsellerin incelenerek anlamlar c¢ikarilmasi siireglerinden de, zihinsel
aktivitelerle faydalanirlar. Bunun yani sira okuyucular; okuma siirecinde okuma
parcalarin1 nesnel ve derinlemesine diislinerek, zihinsel olarak bu dil becerisine sahip

olurlar.
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2.12.9. Metinleraras1 Okuma

Dil bilim kapsaminda metin, birbiri ardina siralanan, birbirini izleyen ve anlamli
dil birligi olusturan cilimleler biitiinliigii seklinde ifade edilebilir. Yazili dili
gostergelerinin anlam biitiinliigiinii kapsayan metinler; insan ruhuna yonelik, duygu,
heyecan, korku ve baska soyut, somut degerleri, yazarin ciimleleri ile okuyucuya

aktarirlar.

Stoicheff (1991), diinyay1 okunan bir metin olarak géormekte ve diinya hakkinda
yapilan yorumlarin da metinleri etkili bir sekilde okumayla gergeklestigini yazmaktadir.
Gough (2003: 110). Stoicheff’in sdyledigi bu sz iizerine, metinlerarast okumanin, hem
metinleri hem de diinyay1 anlamada dikkate deger bir 6nemi oldugini dile getirmektedir.
Bu kadar 6nemli oldugu ifade edilen metinlerarasi okumadan anlasilmasi gereken nedir?
Metinlerarasi okumanin tanimini yapmadan Once; metin, metinlerarasi ve okuma
kavramlarin1 tanimlamak gerekmektedir. Bu kavramlarin anlam igerigini ifade edecek
olursak; metin, “kendisinden anlam kurulan sey”; metinleraras1 “iki ya da daha ¢ok
metin arasinda bir aligveris, bir tiir konugsma, ya da sdylem bi¢imi”; okuma ise, “ bir
yazinin  harflerini, sozciliklerini tanima ve anlamlarim1  kavramak™ olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanimlardan hareketle metinlerarast okuma, iki ya da daha ¢ok
metni anlam kurmak i¢in ise kogsmaktir. Bir diger ifade ile okuma esnasinda ge¢mis ve

gelecekle baglanti kurmaktir (Unal, 2007: 29).

Bundan dolayr okuma anlama-siirecinde, metin pargalar1 G6grencilere, bilgi
igerikli veya bilgi aktarma alan1 olarak degil, uygulamaya dayali etkinlik ¢aligmalariyla,
metin parcasini anlamay1 saglayacak sekilde 6gretme yoluna gidilmelidir. Bu sekilde,
okuma anlama siirecinde; tiir, plan, amag¢ ve anlatim gibi unsurlara dikkat cekerek,
Ogrencinin anlama siireci de pekistirilmis olur. Bu sekilde, metin parcasi iizerinde
okuma-anlama ¢aligmalar1 yaptirilan 6grenciler, metinden ne elde etmek istedigini ve
metin pargasini nasil anlam sekillendirmesine gideceklerinin farkina daha iyi varmis

olurlar.

Basarili bir okudugunu anlama siireci ve sonunda okuma aliskanligini kazanmig
bireylerin yetistirilmesinde 6grencilerin farkli yapidaki metinlere kars1 hangi okuma
tutumlarini gelistirecegini bilmesi dnemlidir (Yildiz vd., 2006: 123). Bu anlama siireci

daha okumanin -ilk asamasinda ilk okuma yazma- bile kendini gosterir. Metnin zorluk
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derecesi ve kullanilan dil anlamayr da etkilemektedir (Ferah, 2001: 28). Ancak
ogrencilerin Ozellikle kiiciik yaslarda metinlerin tiir 6zelliklerinden ziyade metin
igerikleriyle ilgilendikleri diistiniildiigiinde asil amacin farkli metin yapilarini 6gretmek

degil bu yapilarda okudugunu anlamay1 saglamak oldugunu unutmamak gerekir (Yildiz,

2003: 94-95).

Okuma-anlama siirecinde, 6grencinin zihninde baska metinlerin canlanmasi
olarak da tanimlanan ‘metinlerarasilik’, bir metnin 6grencinin zihninde Onceki
metinlerle iliskili olmasi1 ve sonraki metinler i¢in bir beklenti olusturmasi siirecini igerir.
Dogal olarak her metin pargasi, yazarin ve okuyucunun i¢inde bulundugu ¢evre, durum
ve yasanilan gerceklerin iiriinii olarak ortaya ¢ikar. Bu sekilde degerlendirildiginde her
metin pargasi kendisinden Onceki metinlerle bilgi akigini saglar ve ayni zamanda da

etkilesim icerisinde bulunur.

Bir metin diger anlatimlardan yalitilmis, onlardan soyutlanmig bir sey degildir,
tek basina yazilmamistir ve tek basina okunamaz; baska metinlerle iligkisine gore bir
degeri ve anlami vardir. ‘Metinlerarasi’ kavrami kiiltiirel ortam, alintilar, su ya da bu
bicimde gonderimde bulunulan metinler ve metin tiirleri ile ilgili bir kavramdir (Giinay,

2001: 149).

Metinlerin bu o6zelligi, anlamlandirma sirasinda okuyucunun metni iligkili
oldugu diger metinleri hatirlamasini, anlama ulagmak i¢in bir sentez yapmasini saglar.
Bir kose yazisindaki gondermeler ile arastirma yazilarindaki alintilar; tabiat sevgisini
isleyen bir siir ile kdyde gecen bir dykii, an1 veya insan eliyle dogada yapilan tahribatin

boyutunu inceleyen bilimsel arastirma yazis1 metinlerarasi iligskilere 6rnektir.

Okuma metnin igerigi ve yapisi, Ogrencilerin okudugunu anlama siirecini
etkileyen faktorler arasindadir. Ogrencinin metin pargasini okumaya baslama siiresinden
itibaren metinin tiirii 6grencinin anlama silirecine etki eder. Basta Oykiileyici ve
bilgilendirici metinler olmak tizere farkli yapidaki metin pargalarinin yapilarini bilmek
ve bu yapilara uygun okuma-anlama stratejileri kullanmak 6grenci i¢in okuyucu igin
onem kazanir. Yapilan arastirma sonugclari, 6grencilerin bilgilendirici metinlere gore

Oykiileyici metinlere olan ilgilerinin daha fazla oldugunu ortaya koymaktadir.

Goldman ve Rakestraw (2000: 323-324) ilerleyen egitim siireciyle birlikte basta

bilgilendirici metin yapilar1 olmak iizere farkli metin yapilariyla karsilasma oram
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arttikca bu metinleri anlamanin da kolaylasacagini belirtir. Ogrencilerin farkli tiirlerde
olusturulmus metinleri okumalari, okuma yasantilarinin zenginlestirilmesi, okumaya
karst olumlu tutum gelistirilmesi, ¢esitli alanlarda bilgi sahibi olmalar1 ve farklt metin
tiirlerini tanimalar1 agisindan 6nemlidir (Giizel, Ozmen, 2001: 19). Fakat metni
anlamlandirma siirecinde bazi durumlarda metnin igeriginden ziyade, metnin yapisindan

kaynaklanan farkliliklar 6grencinin anlama siirecini etkileyebilir.

Okuma etkinlikleri kapsaminda, iist baslik olarak belirlenen metin yapilarinin
(bilgilendirici, Oykiileyici vb.) da farkli alt &zelliklerini yansSitan Orneklerine yer
verilerek o6grencilerin farkli tiirde metin yapilariyla karsilasma durumlari saglanmaya
calistimalhidir. Ornegin; bilgilendirme icerikli metin parcalar1 6grenciye kavratilirken
sadece agiklayici metin parcalariyla karsilasmalari saglanmamali; bununla birlikte
karsilagtirmali metinler, kronolojik siralama metinleri, problem ¢dzme metinleri vb. ile
de karsilagmalar1 saglanmalidir. Bu durumda 6grenciler, metin pargalarinin tiirii degisse
bile okudugunu anlama becerisinin gelismesi bakimindan herhangi bir olumsuzluk
yasamayacaklardir. Bdylece Ogrenciler saglikli bir okuma anlama siirecini, metin

pargalar1 vasitasiyla gerceklestirmis olacaklardir.

2.12.10. Akademik Okuma

Ogrencileri egitim-6gretim siirecinde, ana dil ile ilgili okuduklar1 metinleri an-
layabilecek diizeye getirmek ana dille egitim yapan egitim-68retim kurumlarinin,
Ogrencilere akademik amagli okuma becerilerini kazandirma siirecinde hedefledikleri,
temel amaglardan birisidir. Ogrencilerde bilgiye ulasmanimn en ¢ok okuma becerilerine
sahip olunarak gerceklestigi farkindaligimi egitim-6gretim kurumlart ve Ogretmenler
olusturmak durumundadirlar. Bundan dolayi, akademik ortamda bilgiye ulasmanin en
cok okuma etkinlikleri ile ger¢ceklesmesi, 6grencilerin 6grenme ¢alismalarinda basarili

olabilmeleri igin ¢ok iyi okuma becerilerine sahip olmalarini gerektirir.

Akademik ortamda basarili olabilmenin en énemli kosullarindan biri akademik
metinleri anlamaktir. Son yillarda en ¢ok vurgulanan egitimde son yonelimlerden
bireysellestirilmis 6gretim ve 6grenci 6zerkligi kavramlarinda bilgiye ulasma genellikle
okuma ile ger¢eklesmektedir. Akademik ortamda okuma, O&grenciler igin bilgiye

ulagsmadaki en 6nemli araglardan biridir. Bundan dolayi, okuma programi amag ve
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hedeflerinin, 6grencilerin bilgiye ulasma icin gerekli okuma stratejilerini kazandirmaya
yonelik olmast gerekmektedir. Bundan dolayr akademik amacghh dil 0Ogretimi
programlarinda okuma becerilerinin gelistirilmesine diger becerilerden daha fazla
zaman ayrilmaktadir. Akademik ortamda okuma programinin hedeflerine ulasilabilmesi
icin Ogretmenler asagida belirtilen ama¢ ve hedeflerin gergeklestirilmesine 6nem

verirler (Grabe, Stoller, 2001:188):

1. Ogrencilerin, okudugunu anlama igin gerekli kelime bilgisini kazanmalari
2. Okudugunu anlamak icin gerekli stratejileri 6grencilere kazandirma
3. Stratejik okuyucu olma ve strateji 6grenimi konusunda 6grencileri
bilinglendirme.
Ogrenciye okuma konusunda zengin segenekler sunma

4.
5. Smuf disinda ve i¢inde yaygin okuma konusunda tesvik etme
6. Ogrenciyi okuma konusunda giidiileme

7.

Okuma ve yazma programini iligkilendirme

Etkili bir okuma-anlama programi ile dgrencilere okuduklari metin pargalarini
anlayabilmeleri i¢in gerekli kelimeleri kazandirmak, ogrencilerin kendi okuma
stireglerinin  sorumlulugunu almak, okuma-anlama i¢in uygun ve gerekli kosullar
olusturmak yukarida belirtilen hedefler cergevesinde gergeklesecektir. Bu nedenle
akademik amacgli okuma programlarindaki amaclar, yukarida belirtilen hedeflerin

gerceklestirilmesine yoneliktir.

Akademik amagli okuma programi ile 6grencilerin ana dilde kendilerini yazili
ve sozlii olarak ifade edebilmelerine olanak saglayabilmeleri hedeflenir. Bu nedenle,
diger becerilerin gelistirilmesi amaciyla kullanilan ders kitaplarinin birgogu da
belirlenen hedeflere ulasma dogrultusunda hazirlanmigtir. Program hedeflerinden;
okuma, dil bilgisi ve kelime bilgisi disindakilerin etkin bir sekilde Olgiildigi
sOylenemez. Bu ifadeler kapsaminda, program hedeflerinin tam tersi bir dlgme ve
degerlendirmenin yapildig1 gozlemlenmektedir. Bundan dolayr 6grencilerin sozlii
anlatim becerileri gilivenilir ve gegerli bir bigimde test edilmedigi ¢ogu ogretim

kurumunda bilinen bir gergektir.

Konusma becerisinin gelistirilmesi genel program hedeflerinde yer almasina

ragmen, genellikle 6lgme ve degerlendirme siirecinin disinda tutuldugu i¢in uygulamada
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g6z ardi edilmektedir. Bu durum okuma 6gretimi sonrasi yapilmasi gereken okuma
sonras1 s0zlii anlatim etkinliklerinin etkin bir sekilde yapilmasini da olumsuz

etkilemektedir.

“Okuma etkinligi” yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi,
degerlendirilmesi gibi fizyolojik ve zihinsel yonleri bulunan karmasik bir siiregtir.
Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri igeren bu

etkinligin genel nitelikleri soyle 6zetlenebilir:
1. Okuma bir iletisim stirecidir
2. Okuma bir algilama siirecidir.

3. Okuma bir 6grenme stirecidir.
4. Okuma biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim stirecidir.” (Sever,
2004: 13)

Gilinliik hayatta okuma etkinlikleri farkli amaglari gergeklestirmeye yonelik
olarak yapilir. Bilgiye ulagsmak, bilgilendirmek, belirli bir gorevi yerine getirmek, bos
zamanlar1 degerlendirmek, kisisel gelisime yonelik gibi amaglar1 gerceklestirmek icin

okuma etkinlikleri yapilir.

Akademik ortamda ise okuma genellikle bilgiye ulagsmak, bilgiyi kullanmak ve
arastirma amagh calismalara yoneliktir. Okuma, bilissel davraniglarla psikomotor
becerilerin ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.
Ogrencinin egitim-6gretim ve 6grenme siirecinde okuma c¢alismalari, onun ihtiyaclari
cercevesinde degisiklik gosterir. Akademik okuma etkinligi ile 6grenci bilgi birikimi

elde eder, bilgiyi zihinsel faaliyetler ile yapilandirir ve kullanir.

Egitim-6gretim c¢alismalarinda, ogrencilerin bagimsiz okuma aliskanlig1
gelistirme stireclerini olumsuz etkileyen faktorlerin basinda, uygulamada yiiriitiilen
programlar, 6grencilerin farkli ilgi ve gereksinimlerini dikkate almadan, 6gretmen
merkezli uygulamalarla yiiriitiilmesi gelmektedir. 2005 Tiirkce programi; 6grenci
merkezli, etkinlik temelli, yapilandirmaci anlayisla hazirlamistir. Fakat 6grencilerin
bagimsiz okuma aliskanliginin gelistirilmesinde yiiriirliikteki program kadar 6gretmenin

yaklagimida dnemlidir.

Okuma ogretimindeki ortak amaclar ise asagidaki gibi siralanabilir:
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a. Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisini kazanmak.

b. Sozciik hazinesini gelistirmek.

c¢. Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavramak.

d. Dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciinii gelistirmek.

e. Okumay1 zevkli bir aliskanlik haline getirmek (Demirel, 2000: 102).

Yukarda belirtilen amaglarla okuma c¢alismalarint zevkli bir aligkanlik haline
getirmek konusunda o©nemli giicliikklerle karsilagilmaktadir. Belirtilen amaglarin
gerceklesebilmesi i¢in  Ogrencilerin  okuma becerilerinin  gelistirilmesine yonelik
caligmalarin yapilmasi, yiirtirliikteki 6gretim programlarinin ve 6gretmenlerin yaklagimi
onemlidir. Akademik ¢aligmalarda, okuma-anlama etkinlikleri, bilgiye ulagsmada, bilgiyi

yapilandirmada en 6nemli araglardan birisidir.

Ders kitaplari, yazili metin pargalari ve ders disi 0grenci seviyesine uygun
kitaplarla, 6grenciler bilgiye ulasabilmekte, bilgiye sahip olabilmektedirler. Bu durum,
ogrencilerin uluslararasi standartlarda dil becerilerini kullanma yeterli§ine ulastirmay1
hedefleyen 6gretim programlarinda, akademik amacgli okuma programi ¢alismalarina
onem verilmesini, 6grencilere ana dilini etkili kullanma becerisi kazandirma ag¢isindan

gerekli kilmaktadir.

2.12.11. Gorsel Okuma

Gorsel okumada, gorsel materyallerin kullanilmasi, kullanilan gorsel
materyallerin insanlar arasi iletisimde ve ayni zamanda egitim siirecinde de kullanilmas1
O0grenme-6gretme c¢aligmalarinda ‘gorsel okuma’ kavramini daha c¢ok anlamli hale

getirmis, On plana ¢ikarmistir.

Cok hizli gelisen ve genis bir alana sahip olan gorsel okuryazarligin 21. yiizyilda
egitiminin gerekliligi ortadadir. Bu yonde planlanacak bir egitim, 6grencilerin ders arag
gereclerinde karilastiklar: gorsel 6gelerin faydalarini en iist diizey tasimada 6grencilere
yardimc1 olmahidir. Ayrica gorsel okuryazarlik giivenli bir sekilde seyahat etme,
gorsellerden gerekli bilgileri elde etme, reklam amacli gorsellerle etkileme girisimlerini
analiz etme ve belki de bu konuda olabilecek olumsuzluklar1 bertaraf etme gibi giinliik
yasamda karilasabilecegimiz pek ¢ok konuda dgrencilere faydali olacaktir (Isler, 2002:
56).
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1950 ve 1960’larda televizyonun insan davraniglarini ve bilgi edinme siireglerini
belirgin bir sekilde etkilediginin anlasilmasiyla, ‘gdrsel okuryazarlik’ bir kavram olarak,
egitim arastirmacilarinin dikkatini ¢ekmistir. Gorsel okuryazarlik, gelisme asamasinda,
yeterli teorik ve politik temele oturmamis olmasindan dolayr egitim-0gretim
caligmalarinin yapildig1 okullarda ¢ok az uygulama alani bulabilmistir. Bu nedenle,
kavramsal olarak taniminin yapilmaya ¢alisilmast ve bilimsel olarak temellendirilmesi

Onemlidir.

“ Insan diisiiniisiiniin temeli olan ve bir gdriintiiniin nasil yorumlanacagini igeren
gorsel okuma, disiplinler arasinda dnemli bir yere sahiptir. Bir beceri olarak iki bin bes
yiizyil kadar eski, bir kavram olarak ise otuzyil kadar yeni olan gorsel okuryazarlik
isaret, sembol, grafik, renk ve resim kavramlarina odaklanan yeni bir okuryazarlik
kavramidir.” (Velders, 2000: Akt. Koksal ve Akcam, 2006: 89) Bugiine kadar yapilan
arastirmalar gorsel medya araglan ile etkilesimimiz neticesinde parca boliik seyler
Ogrenerek belli oranda gorsel okuryazar olabilecegimizi gdstermektedir. Fakat yeterli
seviyede gorsel okuryazar olmak, planli bir egitim silirecine ihtiya¢ duymaktadir.
“Braden’e (1996) gore cocuklar yaklasik yedi yasindan itibaren gorsel okuryazarligi
anlayabilir ve ondan faydalanabilirler” (akt. Isler, 2002: 157) .

Bugiin, o6gretim c¢alismalarinda gorsel okuryazarlik, bir kavram olarak
kullanildig1 gibi 6grenme-6gretme faaliyetlerininde bir parcast durumundadir. Debes
(1968), tarafindan ‘goérsel okuryazarlik’ kavrami ilk kez ortaya atilmis ve dolaysila
kendisi bu kavramin ilk temsilcilerinden olmustur. Kavram kisa zamanda, egitim-
ogretim calismalarinda, kiiltiirel calismalarda, medya ¢aligsmalarinda, bilgi teknolojileri
alaninda ve gorsel sanatlar egitiminde kendisine yer bulmus ve bu alanda yapilan

calismalara da olumlu yonde katki saglamistir.

Gorsel okuryazarlik “imajlart ve isaretleri anlama ve kullanma ayni zamanda
bunlarla kisinin kendisini ifade etmesidir” (Braden ve Hortin, 1982, akt. Akyol, 2006:
108) . Wilemann (1993) gorsel okumay1 “resim ve grafik sekillerini kullanarak bilgiyi
okuma, anlama ve yorumlama” olarak tanimlamistir (akt. Stokes, 2001). Feinstein ve
Hagerty (1994) gorsel okuryazarligin modern diinyadaki genel egitimin okuma, yazma
ve aritmetik ile esdeger dordiincii 6gesi oldugunu one siirmektedirler. Ayrica gorsel

okuryazarligin genel egitim i¢in neden ¢ok 6nemli oldugunun yanitin1 da dort madde
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halinde agiklamaktadir: Ilki, gérsel okuryazarlik daha ¢ok tam insan gelisimi igin
olduk¢a 6nemli olan beyinin sag yarikiiresini kullanmay1 gerektirmektedir. Bdylece
diistinme siirecinde beyin her iki yarikiiresini kullanmayi, yani biitlinsel diisiinmeyi
gelistirmis olacaktir. ikincisi, beynin sol yar1 kiiresine ait soyut diisiinceleri canli,
inandirici, yogun ve bildik yaparak onlar1 daha iyi anlama olanagi tanimaktadir.
Uciinciisii, ayn1 diisiinceyi farkli yollarla isleme yetenegi kazandirmaktir. Sonuncusu
ise; i¢ine yasadigimiz dogal ve dogal olmayan cevreden etkilenmektense bireylerin
kendi kararlarini alabilmesi igin gorsel gevreyi okuyabilmelerini ve anlayabilmelerini

saglamaktadir (akt. Isler, 2002: 156).

Hibbing ve Rankin Erickson (2003) okurken gorsel imaj olusturamayan
ogrencilerin okuduklarin1 anlamada giigliik ¢ektiklerini belirtmislerdir (akt.Akyol,
2006). Bu tiir dgrenciler igin “bir resim bin kelimeye bedeldir”. Ozellikle kelime
hazinesi zayif olan, konuyla ilgili 6n bilgileri olmayan ve dil ile ifade edilen iligkileri
anlayamayan Ogrenciler zihinsel imaj olusturmada zorlanmaktadirlar. Zihinsel imaj
olusturmanin metinlerde anlam kurmadaki énemi Paivio (1971, 1983, 1986) tarafindan
arastirllmistir.  Paivio’ya gore bilgi zihinde hem sozel hem de gorsel olarak
depolanmaktadir. Ciftli kodlama teorisiyle Paivio hem sozel hem de sdzel olmayan
sunumlarla bilginin elde edildigini ve iki tiir sunumun karmaik bir iligskiye sahip
oldugunu belirtmektedir. Gorsel sunumlarla s6zel sunumlar arasindaki iliski zihinsel

imajin olusmasini saglamaktadir (akt. Akyol, 2006: 118).

Ogretim calismalarinda, bazi dgrencilerin algilama ve 6grenme diizeylerinin
diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durumda olan 6grenciler, basarisiz olduklar1 veya
zorlandiklar1 derslerden basarili olabilmek igin genellikle 6zel kurs, dershane veya 6zel
ogretmen destegi talep ederler. Bu durumda olan &grenciler i¢in sema, diyagram gibi
gorsel unsurlar ve onlar1 yorumlayabilme becerisine sahip olma olduk¢a 6nemlidir.
Bundan dolayi, okullarda 6grenme ve dgretme etkinliklerinde, gorsel dgelerin faydasini
en Ust dlizeye getirmek i¢in, gorsel okuryazarlik egitiminin kullanilmasi, algilama ve
o0grenme diizeyleri diisiik Ogrencilerin basarisint artiracaglr gibi, diger basarili

ogrencilerede 6grenme kolaylig1 saglayacaktir.
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2.12.12. Okuma Etkinlikleri

a) Sifre Cozelim: Okunacak metnin i¢ine bir yazar adi veya eser adi saklanarak
Ogrencilerin metnin tamamini okuduktan sonra, ipuclarindan hareketle gizlenen yazarin

ad1 veya eserin ad1 68renciler tarafindan bulmalar1 istenir.

b) Atasézii veya Deyim Bulahm: Oprencilerin okuduklari metin parcasi
icerisinde kavram, motif, atasézii ve deyim unsurlarini, okuma etkinligi sonrasi
bulmalar istenir. Okuma caligmas1 yapilacak metin pargasida, kavram, motif, atasozii

ve deyim unsurlarini i¢ceren, bunlari tespit etmeye yonelik metin parcalarindan segilir

¢) Metni Diizenleyelim: Metin parcasinin paragraf veya bdliimlerinin yerinin
degistirilerek tekrar 6grencilerden metin parcasini anlamli bir biitiin haline getirmeleri

istenir.

d) Haberleri Okuyalim: Ogretmen ve 6grencilerin birlikte belirledigi bir konu
hakkinda, 6grencilerden bir haber metni olusturmalari istenir. Hazirlanan haber metni,
televizyon haline getirilmis karton kutunun veya bir televizyon maketinin arkasindan bir
ogrenciye okutulur. Bu sirada diger 6grencilerden de okuyan 6grencinin telaffuzuna,
nefesini ayarlamasina ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okumasina puan verip

degerlendirmeleri istenir.

e) Tekerleme Soyleyelim: Bu okuma etkinligi calismasinda da ogrenciler
gruplara ayrilir. Gruplara ayrilan Ogrencilere bir tekerleme verilerek, gruptaki her

Ogrencinin bu tekerlemeyi sirayla okumasi istenir.

f) Diksiyon Ahstirmalari: Uzun a tinliisiiniin kullanildig1 kelimelerle yazilmis

metin pargalari tizerinde sesli okuma calismalar1 yapilabilir.

g) Yazim ahstirmalar: ‘ki’ baglac1 ve ‘“+ki’ ekinin dogru yazimina yonelik

olarak metinler iizerinde okuma ve yazma c¢aligmalar yiiriitiilebilir.
h) Benim 6yKkii antolojim: Ogrencilerle ortak bir dykii antolojisi hazirlanr.
1) Benim siir antolojim: Ogrencilerle ortak bir antolojisihazirlanr.

j) Benim romanim: Donem basinda her 6grenciye bir roman okuma, okudugu
romani inceleme ve tanitma ddevi verilir. Ogrenciler dénem iginde belirlenen giin ve

saatlerde okuduklar1 romanla ilgili sunumlar yaparlar.
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k) Benim roman kahramammm: Her &grenciden okudugu bir romandan

begendigi bir kahramani sinifta tanitmasi istenir.

1) Benim répotajim: Ogrencilerden gercek ya da sanal kisilerle ropotaj

yapmalari istenir (Glindiiz ve Simsek, 2011: 273-294).

2.13. Kavram, Kavramsal Ogrenme ve Kavram Ogretme-Ogrenme Siirecleri
2.13.1. Kavram ve Kavramsal Ogrenme

Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin
degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden bir bilgi formudur (Ulgen, 2001: 100).
Kavram; diinyadaki nesnelerin, bigimlerin, olgu, durum ve devinimlerin dildeki anlatim
bulusu ve diinyadaki nesnelerin ortak niteliklerine dayanan, dile 6zgii bir genelleme, bir
soyutlamadir (Aksan, 1995: 475). Mefhum so6zctigiiyle de ifade edilen kavram kelimesi
Latincedeki “conceptus” (Akarsu, 1988: 114). Ingilizcedeki “concept” kelimesinin
karsilig1 olarak dilimizde kullanilmaktadir (Cevizci,1999: 499).

Ogrencilere, kavramlarin iliskilendirilmesiyle  olusturulan  temalardan
yararlanilarak okuma parcalarinin igerik ¢oziimlemeleri yapilarak kavram Ogretimi
caligmalar1 yaptirilir. Yasadigimiz bir olayin veya 6grendigimiz bir nesnenin zihnimizde

sembollestirilmesine kavram diyoruz.

Kavram kelimesi Cevizci ( 1999: 499) tarafindan “Bir seyin, bir nesnenin
zihindeki ve zihne ait tasarimi; soyut diisiinme faaliyetinde kullanilan ve belli bir
somutluk ya da soyutluk derecesi sergileyen bir diisiince ya da fikir” olarak

tanimlanmaktadir.

Egitim-ogretim siirecinde ve o6grenme etkinliklerinde kavramlar, 6grencinin
zihninde somut konulardan soyut konulara gegerken kullandig1 araglardir. Ogrencilerin,
ozellikle soyut icerikli konular1 6grenmesinde ve zihinlerinde anlamlandirmasinda,
kavram oOgrenmelerinin, Onemli bir yeri vardir. Ciinkii 6grenciler kavramlari,
ogrendikleri Ol¢iide konuyu kavrayabilirler ve kavramlar, iinite konularmin kapi

anahtarlaridirlar.
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Ogrenme asamalarinda Ogrenciler, kavramlari yanlis &grenirlerse, dgrenme
konularmin kapilari acilmaz ve dgrencinin zihninde karmasa olusur. Ogrenci igin bu
zihinsel karmasadan kurtulmanin yolu, kavramlar1 amacina uygun Ogrenmekten ve
Ogrenilen bu kavramlar1 dogru kullanmaktan gecer. Bundan dolay1 6grenme siirecinde

kavramlart anlam igerigi ve kullanim amacina uygun 6grenme son derece dnemlidir.

“Unlii dil bilimci J. Lyons kavrami, zihnin, nesneleri kavranmasina ya da
bilmesine ara¢ olan bir diisiince ya da mantiksal bir yap1 olarak gormiistiir” (Aksan,

1995: 474).

Ogrencilerin, yeni kavram ve materyalleri 6grenebilmesi igin bazi 6nemli ve
gerekli kavramlara sahip olmasi gerekir. ilkdgretim birinci kademe &grencileri, sahip
olduklar1 bu 6nemli kavramlar ve somut benzetmelerle yeni kavramlar1 &grenirler.
Ikinci kademe dgrencileri ise, eski ve yeni kavramlar arasinda baglantilar kurarak yeni
kavramlar1 &grenirler. Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgilerin temelinde de kavramlar
vardir. O ylizden bildikleri kavramlardan yola ¢ikarak konuya ne kadar hakim olup
olmadiklarin1 anlayabiliriz (Senay, 2007: 20). Kavramlari daha iyi anlayabilmek igin,

ozelliklerini su sekilde siralanabilir:

1. Kavramlarin kendilerine 6zgii 6zellikleri ya tanimlama seklinde ya da islevsel
yonlerden olabilir.

2. “Kavramlar dikey ve yatay organizasyon i¢indedirler” (Dumanli, 2001: 11).

3. Her kavramin kendine ait kritik bir 6zelligi vardir.

4. Kavramlar kisiden kisiye farkli anlamlar tasirlar. Yani herhangi bir kavramin
anlami kisiden kisiye farklilik gosterebilir.

5. Kavram gelisimi, c¢ocugun zihinsel gelisimiyle dogru orantilidir. Yani
kavramlar siirekli degisip gelisir; yeni anlamlar kazanir.

6. Kavramlar, bazen sekil veya sembollerle hatirda kalir.

7. Kavramlar kendi ozelliklerine uygun diger kavramlarla iligkilendirilip

gruplandirilirlar (Senay, 2007: 20).

Egitsel acidan kavram sdzctigiinii ele alan Novak (1998: 22) ise su tanimlamay1
yapmaktadir: “Kavram, olaylar ve nesneler i¢indeki kavranilan bir diizenlilik; nesne

veya olaylarin kayitlarinin bir etiket vasitasiyla gosterilmesidir”.



75

Kavram sozciigiini, egitsel agidan degerlendirecek bagka bir tanimlamayla su
sekilde ifade edebiliriz. Sozciiklere, sembollere ve kendi aralarindaki iligkilere

yiiklenmis anlam birliklerine ‘kavram’ adi verilir.
Kavramlarin niteliklerini genel hatlariyla su sekilde siralamamiz miimkiindjir:

1. Bir kavramla onun ad1 arasinda hi¢bir mantiksal iliski s6z konusu degildir. Bu
adlandirma durumu, basit bir sekilde keyfi uygunluk konusudur. Bir portakal kolaylikla
“ayarli anahtar” olarak isimlendirilebilir. Her dilin etiketleme amaglar1 igin tecriibe
diinyasini kisimlandirmasi farkli farklidir. Bu kavramsal siireglerle dogrudan ilgisi olan
diger bir rnek de, Ingilizcedeki “tree” (agac) kelimesine karsilik gelen hicbir terimin
bulunmadig1 Avustralya Aborjin dilinden gelmektedir. Bu dille konusanlar, okaliptiis
agaci, palmiye agact ve diger belirli agaglardan soz edebilir, fakat soyut agag
kavramindan bahsedemezler. Dillerin ni¢in bu farkliliklara sahip olduklarinin mantiksal
bir temeli yoktur. Fakat bu farkliliklar vardir ve ¢ok degisik kavramsal sistemler bu

farkliliklardan kaynaklanip yapilanmistir (Smith ve Rohrman, 1970: 101).

2. Kavramlarin bir karakteristigi de, onlarin kompleksligi ve genelligidir.
Ornegin, “petunia” kavramini ele aldigimizda bu kavramin ¢ok yaygm olmadigimi ve
sadece Ozel bir tiir ¢igege isaret ettigini goriiriiz. Biraz daha genel bir kavram olarak;
petunia, giil, orkide ve digerlerini igeren bir terim olan “cicek™ anlamina gelir. Cicek
kavramindan daha genel bir anlama sahip olan kavram ise, petuniayi, misir, kendir,
kizilagag ve digerlerini de kusatan bitki kavramidir. Bunun {izerinde ise, bitkileri oldugu
gibi hayvanlar1 da igeren canlilar kavrami vardir. Boylelikle kavramsal sistemimiz,
oldukc¢a 6zel goreceli olarak basit veya oldukga soyut, genel ve kompleks kavramlari

kullanmamiza izin vermektedir (Smith ve Rohrman, 1970: 101).

3. Kavramlar iclem ve kaplamlar1 bakimindan farklilasir. Kavramlarin
kapsadiklar1 niteliklerin tiimiine iglem denilir. Ornegin, masa kavraminin iglemi, ayak
denilen bir ya da birka¢ dayanak iizerinde duran yiiksekge bir diizeydir. Kavramlara ait
iclemi meydana getiren Ozelliklerin sayist arttikga kapsamlar1 yani kapsadiklar
tasarimlarmn cesidi azalir. Iclem ve kapsam arasinda ters bir oranti bulunmaktadir.
Ornegin, masa kavrami igine tek ayakli, {icayakli, dort ayakli masalar girdigi gibi,
maden, tahta veya sentetik maddeden yapilmis masalar da bu kavramin icine girer.

Ancak, bir kavram olarak, iicayakli masalardan bahsedildigi zaman, masa kavramina
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gore, iclemini meydana getiren 6zellikler ¢ogalmis, kapsami ise daralmistir. Buna gore

iclemindeki 6zellikler azaldik¢a, kavram daha genislemektedir (Baymur, 1994: 195).

Eggen ve arkadaglar1 kavramlarin dort bilesenden meydana geldigini ileri
siirmektedirler: Kavram (etiket), tanim, 6rnekler-ornek olmayanlar ve iligkili-iligkisiz
Ozellikler. Onlar her bir kavram Ogretimi dersinin de bu dort bileseni icermesi
gerektigini ileri siirmiislerdir.“Bot” veya “adalet” gibi kavrami tanimlayan sozlii etiket
veya isimler, kavramin tipki kendisi degildir. Etiket veya isim, sadece iletisim amaci
acisindan onemlidir, fakat tiimiiyle 6zellik ifade etmemektedir. Bir kavramin etiket ya
da isminin bilinmesi, kavramin anlasilmasini garanti etmemektedir. Bir tanimlama
kavrama, agiklik ve berraklik saglamaktadir. Bu baglamda tanimlama, tanimlayici
ozelliklerinin ifade edilmesidir. Kavramlar kendilerini tanimlamaya katki saglayan ayirt
edici Ozelliklere sahiptir. Her bir kavram, tipik ve standart ornekler olan prototiplerle
temsil edileceklerdir. Prototipin 6nemli Ozelliklerinin (karakteristiginin) anlasilmasi
kavram Ogreniminin kritik/hayati bir boyutudur. Bdylelikle net kavram Ornekleri
digerlerinden daha tipik olabilecektir. Ornegin, Kizilgerdan kuslari, devekusu ve

penguenlere nazaran oldukea tipik kus gibi goriinmektedir (Moore, 2001: 110).

Kavramlar genel 6zellikler ifade eden, uyarici nitelikte ve bir veya iki kelimeden
olusan anlam igerikli kelimelerdir. Kavramlar bir¢ok gozlemin sonucunda ortaya
cikarlar ve insanin zihinsel islemler siirecinde anlam kazanirlar. Ornegin, kiiciik bir
cocuk, kedi ve kopeklere ait kavramlari, benzer hayvanlara ait gézlemlerine dayandirir
ve bu iki hayvanin tiirlerine ait davraniglari, her birinin c¢ikardig1 sesler, bas
yapilarindaki farkliliklar ve belki de baz1 diger 6zelliklerine bakarak anlarlar. Sonug
olarak cocuk, bir gézlem siireci sonunda bu iki hayvanla ilgili kavramlar1 zihninde

olusturur ve smiflandirir.

2.13.1.1. Kavramlarin gorev ve 6nemi

Kavramlar bilimsel siiregte; bilgilerin temelini, kavramlararas: iliskiler de
bilimsel yapilarin ve bilimsel ilkelerin temelini olusturur. Diisiincenin temel birimi
niteliginde olan kavramlar, insanin ¢ocukluk déneminden itibaren edinilmeye baslanir.

Insan, onlar1 zihninde smiflandirir, aralarindaki iliskileri bulur. Bu sekilde bilgilerini
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anlamli hale getirir ve zihninde yeniden yapilandirir. Insan zihninde gergeklesen bu

ogrenme etkinligi ve yeniden yapilandirma siireci siirekli devam eder.

Ogrenciler, 6grenim hayatlar1 boyunca okulda pek ¢ok kavram ogrenirler ve
daha sonra bu kavramlari hatirlamalar1 gerekir (Orlich vd., 2004: 156). Bu durum,
onlarin yasamina anlam ve diizenlilik katar. Aym1 zamanda, insanlarin psikolojik
diinyalarinda zenginlesme meydana getirir. Kavramlarin insan yasamina katkilart ii¢

yolla ger¢eklesmektedir:

1. Oncelikle, 6grenme etkinligindeki karmasiklig1 azaltirlar.
2. Insanlarm digerleriyle iletisim kurmalarinda anlamlar saglarlar.

3. Insanlarm cevrelerini daha iyi anlamalari icin yardimei olurlar.

Ayrica kavramlar, iletisim siirecini hizlandirdiklar1 gibi, daha etkili olmasini da
saglarlar. Bunun nedeni, insanlarin benzer kavramlar1 paylasiyor olmasinda
yatmaktadir. Boylelikle insanlar her nesne, olay ve fikirdeki belirgin detaylar1 agiklama

gereginden de kurtulmus olurlar (Moore, 2001: 106-107).

Diistinmenin en temel birimini olusturan kavramlar, insan beyninde bir bilgi ag1
igerisinde bulunurlar ve bilgileri bir ag seklinde birbirine baglarlar. Bir kavramin igaret
ettigi seyde olumluluk ya da olumsuzlugu veya kavramin kendisine yiiklenen olumluluk
ya da olumsuzlugu belirtmek i¢in kavrami 6zne, 6zelligi yliklem olarak ifade edecek bir
onerme kurulur. Boylece onerme kavram hakkinda bir iddia tagima niteligi kazanmis

olur ve her 6nerme, kavram ile ilgili olarak dil vasitasiyla bir iddia durumunu ifade eder.

Bir kavramin isaret ettigi seyde bir ozelligin bulundugu iddiasi, kavramin
kendisi ile yine bir kavram olarak ifade edilebilir bir sey olarak 6zellik arasinda baginti
kurmak demektir. Bu iki nokta arasindaki bagmti dil igerisinde kavram (6zne) ve
ozellige (yiiklem) isaret eden iki terimle olusturulur. Ornegin * insan akillidir . Bu
ornekte de gorildigi gibi, iki terim “-dir” gibi bir aragla veya baglagla birbirine
baglanmaktadir. Bu baglaca “kopula” denilmektedir. Yukarida yer verilen “insan
akillidir” ifadesi yerine “akilli insan” ifadesinin kullanimi “insan akillidir” da oldugu
gibi bir hiikiim belirtmediginden dolay1 ayn1 anlama gelmemektedir. Ikinci ifade de bir
iddia degil bir tanimlama s6z konusudur. Oysa zihnimiz bir niteleme ile yetinmeyip, bir

Ozelligin kavrama aidiyetini acia c¢ikarmak, bunu belirtmek, vurgulamak gibi bir
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egilime sahiptir. Bunu yerine getirebilmek i¢in de bir dnerme formunun bulunmasi

gerekmektedir (Ozlem, 1996: 105)

Ogrenme asamalarinda, gorsel 6grenme etkinlikleriyle kavramlarin; gorsel
Ogrenme araglari olan kavram haritalarina doniistiiriilerek, anlamli  6grenme
calismalarina katkida bulunma amaglanir. Kavram haritalar1 olusturulma siirecinde
dogrusal ya da capraz cizgilerin, kavramlarin arasina c¢ekilerek kavram haritasi
olusturulmaya calisilmasi, kavramlarin birbiri ile olan iligkilerini dogru olarak ifade

etmeyebilir.

Bundan dolay1, kavramlar arasindaki iligkiyi belirtmek i¢in kavram haritalama
olusturma calismalarinda, kavramlar arasindaki ¢izgilere anlamlar yiiklenilir. Bunun
yaninda, kavramlar arasindaki bu anlamlar; agik ifadelerle kavram haritasinin alt
boliimiinde gdsterilmeli veya dnerme olusturacak bicimde kavramlar arasinda c¢izilen
cizgiler lizerine iligkiyi dogru ve fark edilebilir yazili anlatim sekliyle, 6nerme ctimleleri
halinde belirtilmelidir. Onermeler iki terim arasindaki iliskiyi ifade ederler ve yap1

olarak iki terim arasinda “-dir” bildirme eki araciligiyla baglanti kuran dil

birlikleridirler.

2.13.1.2. Somut ve soyut ozellikleriyle kavramlar

Bir nesnenin renk, bicim ve buna benzer 6zelliklerini tanimlayan kavramlara
somut kavramlar denir. Boylesi kavramlar, insan performansmin somut kavramlari
tanimaya yatkin olmasindan dolayr somut olarak adlandirilmaktadir. Yuvarlak, kare,
mavi, diizgilin, egri, diiz ve benzeri 6zellik 6rnekleridir. Somut kavramlarin 6nemli bir
¢esidi de nesnelerin pozisyonlariyla ilgili durumlardir. Bunlar istiinde, altinda, yaninda,

cevresinde, sag, sol gibi ifadelerdir (Gagne, Briggs ve Wager, 1992: 57-58).

Kavramlar, iki tiirde gruplandirilan soyutlama anlam igerigi tasiyan kelimelerdir.
Bu baglamda bunlardan birincisi, masa, yagmur, kus, araba ve ev gibi somut
nesnelerden tiiretilen kavramlardir. Ikinci kategoride olan kavramlar ise, kizgin, fiil, ses,

miizik veya soguk gibi kosul ve siire¢ ifade eden soyutlama kavramlardir.

Varolusunu bagka bir seye bor¢lu olan ve ancak diistinmede ve zihinde bir baska

seyle iligki halinde; nesne ya da nesnelerin niteligi olarak diisiiniilen seyin kavramina
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soyut kavram adi verilmektedir (Cevizci, 1996: 472). Soyut kavramlar insanlik ve
beyazlik kavramlarinda oldugu gibi bir konudan soyutlastirilarak elde edilmislerdir
(Oner, 1991: 19).

2.13.1.3. Kavramsal 6grenmenin asamalari

Kavramlarin 6grencilere 6gretilmesi ve onlarin kavramlar arasi iligiler kurmasini
saglamak, egitim-0gretim siirecinin temel amaglari arasindadir. Ezberleme, anlama ve
uygulama olmak iizere 1ii¢ farkli dlizeyde kavram O6grenimi c¢alismalari

yapilabilmektedir.

Kavram 6gretimindeki alisilmis yontem; 6grenciye kavrami ifade eden sézciigii
vermek, kavramin sézel bir tanimini vermek, tanimin anlasilmasi igin kavramin
tanimlayict ve ayirt edici niteliklerini belirtmek, 6grencinin kavrama dahil érnekler ile
dahil olmayan Ornekler bulmasini saglamak basamaklarindan olusur. Bu yontem,
kavramlar1 6gretmede yeterince etkili olmaz; ¢ilinkii bir¢ok kavramda sikinti, kesin bir
sOzel tanim yapilamamasindan ortaya ¢ikmaktadir. Yontemin etkili 6grenme agisindan

baska giigliikleri de s6z konusudur (Cepni vd., 1997).

Kavramin 6nemli karakteristiklerini ve Ozelliklerini i¢cermesi bakimindan ve
o0grenme ¢aligmalari agisindan, 6rnek se¢imi 6nemlidir. Kavram 6gretimi ¢caligmalarinda
1yi bir drnek {izerinde yapilan 6grenme ¢aligmalariyla, 6grenci 6rnek igerisinde bulunan
karakteristikleri ve dzellikleri rahatlikla gérebilir. Ornek niteligi tasimayan, kavrama ait
ozelliklerin belirgin olmama durumunda, kavramin anlam igerigi belirlenerek 6grenme-

ogretme ¢alismalart yapilmalidir.

Konuya bu baglamda bakildiginda, kavramlarin genel olarak iki yolla
ogrenildigi goriiliir: Oncelikle, at ve mavi gibi pek ¢ok basit kavram gozlemleme ve
cagrisim yoluyla 6grenilir. Boylesi kavramlar genel olarak okul dis1 yasantilar yoluyla
ogrenilmektedir. Ornegin bir cocuk bisiklet olarak isaret edilen kesin nesneleri isiterek
bisiklet kavramin1 6grenir. Baslangic itibariyle cocuk, motosiklet, li¢ tekerlekli bisiklet
veya diger tekerlekli oyuncaklar1 da bisiklet kategorisi igerisine dahil edebilir. Fakat
zaman gectikge ve cocugun tecriibeleri arttikca kavram, Ogrencinin bisiklet olanla

olmayan arasindaki farkliliklar1 fark edebilecegi oranda rafine edilir. Ogrenci mutlu,
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yaramaz, kirli ve eglenceli gibi daha zor olan kavramlar1 da benzer bir yolla

gozlemleyerek ve dziimseyerek 6grenir (Moore, 2001: 107).

Soyutlama diizeyleri farkli olan kavramlarin 6grenilmesi de farkli yontemlerle
ger¢eklesmektedir. Bazi kavramlarin  Ogrenilmesinde normal Ogrenme metotlar
kullanilarak o6grenme gerceklestirilmekte iken, bazi kavramlarin Ggrenilmesi ise,

O0grenme siireci igerisinde ger¢ceklesmektedir.

Hala ve karekok gibi daha soyut kavramlarin 6grenilmesi; tanimlama ve daha
basit kavramlar1 iceren sdzlii agiklama araciliiyla gerceklesmektedir. Ornegin gocuklar
icin sadece gozlem ve Oziimseme ile 6grenilmesi glic olan “hala” kavrami, sayisiz
gbzlem sonrasinda bile ¢ocuk i¢in 6grenilen bir kavram diizeyine ulagamamaktadir. Bu
tiir durumlarda kavramin en iyi sekilde 6grenilmesi, tanimlama ve ¢ocugun bildigi asina
oldugu “anne”, “baba” ve “kiz kardes” gibi kavramlarin kullanildig1 s6zel agiklama
aracilifiyla gerceklestirilebilecektir. Bu iki etkinlikten sonra cocuk ‘“hala” olanla
olmayan arasindaki ayrimi kolaylikla yapabilecektir. Ayrica, sozlii agiklama yaparken,
Ogretilmek istenilen kavrama oOrnek olanla olmayan kavramlarin da ise kosulmasi

ogrencinin o kavrami ayirt edebilmesi i¢in 6nemlidir (D.Moore, 2001: 107-108).

Yukarida verilen kavram ornekleri, kavram 6gretiminde ve 6grenimi agisindan
onemlidir. Ogrenme diizeyleri diisiik Ogrencilerle, Ogretmenler kavram Ogretimi
calismalar1 yaparlarken, karmasik kavramlar1 o6gretmek istediklerinde ¢ok ¢esitli
ornekler kullanirlar. Kavram Ogretiminde Ornekler, kavramin smirlarinin agikca
belirlenmesi i¢in kullamlir. Ornekler, kavram igeriginin ulasabilecegi alan1 dgrencinin

anlayabilmesine yonelik olarak secilmelidir.

Temel anlamiyla kavram ogrenme “ayirt etme” yi Ogrenmedir. Bu tiir
o0grenmede, insanlar kavram ismini, uygun oOzellie sahip nesnelerin hepsi i¢in
kullanmay1 6grenir. Diger bir ifadeyle 6grenme, o 6zellige sahip olmayan nesneleri 0
kavramin diginda birakmaktir (Ar1, 2003: 171). Kavram genel anlamda, insan zihninde
anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak Ozelliklerini temsil eden bilgi

yapisidir, bir degiskendir ve bir sozciikle ifade edilir (Ulgen, 2001: 100).

Kavramlar zihinsel olgulardir. Baymur’a (1994: 195) gore, zihinde yasanmis
olaylarin izleri 6nce bireysel ve somuttur. Yani bu tasarimlar belli bir nesnenin, olayn,

belli bir yasantinin izleridir. Ama zihin bunlar {izerinde ¢alisir. Zamanla ve bir¢ok yeni
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yasantilarin etkisiyle bu somut ve bireysel tasarimlar soyutlasir ve derece derece
genellesir. Temelde, bir mandalinanin kokusunu mandalinadan, insanin iyiligini
insandan ayirmaya olanak yoktur. Ancak mandalinanin kokusu, insanin iyiligi tizerinde
ayrica diisiiniilebilir. Iste bdyle bir islem sonunda sicaklik, hafiflik, sertlik, sevgi,
ozerklik ve adalet gibi soyut tasarimlara varilir. insan zihninde zamanla biriken imge ve
tasarimlar iizerinde daha ileri birtakim islemler yapilir. Bunlar soyutlandiktan sonra,
zihinde birbiriyle karsilastirilir. Bu karsilastirmada birbirine benzeyen ortak niteliklere
sahip olan tasarimlar gruplandirilarak kedi, kopek, hayvan, insan, masa ve sandalye gibi

genel tasarimlara varilir ki, bunlara kavram denir.

Kavramlar insan zihninde tasarlanan, insanin diisiince sisteminde soyut anlam
icerigi ile yer bulan, bilgi yapilari niteliginde olan kelimelerdir. Konu ile ilgili
calismalar yapan arastirmacilar, kavram 6grenmenin iirlin ve siire¢ olarak iki boyutu
bulundugunu ifade etmektedirler. Bu nedenle kavram o&gretimi calismalari, bazi
kavramlarin 6grencinin zihninde olusturularak, onun diisiince diinyasinin zenginlesmesi

ve ayn1 zamanda dil becerilerinin gelismesi saglanir.

2.13.1.4. Kavramsal bir diinyada yasamak ve kavram égreniminde 6n bilgi

Yeni ogrendigimiz bilgiler, onceki 6grendigimiz bilgilerle iliskili degilse 6n
bilgilerle zihnimizde yapilandiramayiz ve bu durum da yeni oOgrendiklerimizi
anlamamiz da zorlasir. Ogrencide 6grenme siireci; diizenli ve planl olarak edinilen

bilgilerin birikimi ile sekillenir.

Ogrenme, birikimli bir siire¢ igerisinde gerceklesmektedir. Bu duruma yol agan
etken, 6grenilenlerin bellekte semalar halinde saklanmasidir. Sematik yapi ise, belli bir
konuda 6grencinin sahip oldugu bilgilerin tiimiinden olusmaktadir. Ancak bu semalar,
bilinenlerin basit bir toplam1 olarak diistiniilmemelidir. Tersine, 6grenciyi diisiindiiren
dinamik yapilardir. Ornegin; okudugunu anlama siirecinde dgrenci, dnceki bilgilerini ve
var olan semalar1 kullanarak, 6grenme malzemesini yeniden yapilandirir ve yenilerle
eskileri iliskilendirerek anlamlar ¢ikarir. Insan zihninin yapisindan kaynaklanan bir yeti
ile her zaman 6nceden 6grendiklerimizi yeni 6grendiklerimizden anlam ¢ikarmak igin

kullaniriz (Agikgoz, 2006: 45).
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Bu nedenle diizenli egitim kurumlart olan okullarda, Ogrenme-6gretme
etkinlikleriyle dgrencilere yeni 6grendigi bilgilerle, 6n bilgilerini harekete gegirerek,
onceki bilgileri ile karsilastirma, aralarinda bag kurma, onlar hakkinda diisiinme
becerileri kazandirilmalidir. Bundan dolayi, 6grencilerin 6n bilgilerinin yeterli diizeyde
olmast onlarin kavramlar1 anlamli bir sekilde 6grenmelerini koylastirir. Bu kolaylik
Ogrencilere, etkin olarak kavramlart ve Ogrenilen kavramlar arasindaki iligkileri

diistinmelerini saglar.

On bilgiyi yeni durumlara uygulamak veya uyarlamak, bir bireyin daha 6nce
belli bir olguya, olaya veya duruma iligkin olarak 6grendiklerini, bagka bir olgu, olay
veya duruma transfer etmesidir. Bu gergevede denilebilir ki zeki insanlar, kendi tecriibe
ve deneyimlerinden 6grenmesini bilenlerdir. Bu Kkisiler, yeni bir problem durumu ile
kars1 karsiya kaldiklarinda, daha 6nceki benzer problem durumlarinda uyguladiklar

bilgileri, stratejileri ve prensipleri ise kosarlar (Saban, 2000: 105-106).

Ogrencilerin 6grenmesinde 6nemli bir faktor olan eski dgrenilenler/eski bilgiler,
Ogrencinin o ana kadar olan birikiminin eseridir. Dolayisiyla her yeni 6grenme eski
Ogrenilenlerin iizerine kurulur. Eski 6grenilen bilgiler, yeni 6grenmeleri olumlu veya
olumsuz etkiler. Bir basgka ifadeyle, eski 6grenilmis olanlar, yeni 6grenilecek konunun
ogrenilmesini kolaylastirabilecegi gibi zorlastirabilir de. Ogrenme psikolojisinde bu
duruma Ogrenmenin aktarilmasi denilmektedir. Eski Ogrenilenler, yeni o6grenilecek
konuyu kolaylastiriyorsa bu olumlu aktarma (transfer), yeni 6grenilecekleri engelleyici

bir 6zelligi varsa olumsuz aktarma denilir (Ar1, 2003: 175).

Bundan dolayi, 6gretmenlerin ders anlatimi sirasinda, dersi anlatim sekilleri,
tislup tarzlari, dili dogru diizgiin kullanma sekilleri 5Snemlidir. Ogretmenler, dgrencilerin
seviyelerine uygun bir dil kullanmalari, 6grencilerin anlayabilecekleri kelimeler
kullanarak konugmalar1 son derece onemlidir. Ogrencinin zihninde, dagarciginda
olmayan kelimeler ile 6gretmenin konusmasi, 6grenciyle iletisimini olumsuz yonde
etkiler. Ogrencinin bilmedigi veya heniiz 6grenmedigi kelimeleri ders anlatim sirasinda
Ogretmen tarafimdan kullanilmasi, 6grencinin yeni kavram ve kelimeleri anlamasin

zorlastirir, 6grenme siirecini olumsuz etkiler.
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2.13.1.5. Bilginin kategorize edilisi

Bazi kurallara bagli benzerliklere gore birlestirilmis, farkli varliklari ifade eden,
zihinsel siire¢ kapsaminda 6grenilen bilgilerin sistemli olmast durumu, ‘kategori’,

kelimesi ile ifade edilir.

Kategoriler zihinsel ¢abalarin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin gerekli
birimlerdir. Kategoriler bu yararlili§i bilginin sistemli hale getirilmesi noktasinda
saglamis olduklar1 katki ile gdstermektedirler. Bilginin temel taglari olan kavramlarin
ogretilmesinde de kategorilerin biiylik katkis1 bulunmaktadir. Ayrica kategorilerin
varlig1, 6grenmede ekonomik bir durum ortaya ¢ikarmaktadir. Bu da “transfer” ile
gergeklestirilmektedir. Ogrenmenin bir durumdan diger bir duruma transferi, 6zdeslik

gosteren ve iliskili olan kategoriler sayesinde gergeklesebilir (Varig, 1996: 121).

2.14. Anlamh Ogrenme Kuram ve Kavram Haritas1 Ogretim Stratejisi

Egitim siireglerinin en Onemli faktdrii olan Ogretmenlerin Oncelikli gorevi;
Ogrencilerin zihinsel 6grenme yapilarina, anlamli psikomotor ve biligsel beceriler
kazandirmaktir. Bu durumda O6grenci anlamli psikomotor ve biligsel becerilerini
gelistirerek daha donanimli hale gelecektir. Ogrenciler zihinsel aktivitelerle anlamls,
O0grenilmis bilgiyi alma ve bellekte tutma, zihinde yapilandirma konusunda, ezbere
dayali 6grenme yaklasimina gore, daha fazla biligsel beceri kazanma durumlar1 s6z

konusudur.

Ausubel, 6grencinin yeni bilgiyi biligsel yapisinda var olan ilgili kavramlarla
iliskilendirdiginde anlamli 6grenmenin olustugunu o6ne siirmektedir. Oncelikle Novak
pratik bir 6gretme ve 6grenme teknigi olarak kavram haritalarinin 6grencilerin bilissel
yapilarinin gelistirilmesinde kullanilabilecegini ortaya koymustur (Willerman ve Harg,
1991: 705).

Ogrenme asamalarinda 6grencinin mevcut bilgi birikimi, Ausubel’in ortaya
koydugu o6grenme kuraminin temelinde 6grenmeyi etkileyen en Onemli faktor
durumundadir. Bundan dolayi, herhangi bir 6grenci anlamli bir sekilde 6grenmek igin
siddetli arzu hissetse bile verilen bir 6grenme etkinliginin anlamli olma derecesi,

ogrencideki mevcut bilginin durumuna gére smirli olacaktir. Ogrencinin, iyi organize
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edilmis daha onceki sahip oldugu mevcut bilgi alanlarini yeterli diizeyde kullanabilme
becerisiyle problem ¢ézme ve yaraticiligi igeren yiiksek dereceli anlamli 6grenme

faaliyetini gerceklestirmis olacaktir.

Anlamli 6grenme yaklasiminin temsilcicisi olan Ausubel’e gore o6grenme
etkinliklerinde 6nemli olan Ggrenmenin anlamli olarak gergeklesmesidir. Ona gore
anlamli 6grenmede, 6grenmelerin ¢ogu sozel, dilsel ¢aligmalar sonucunda ortaya ¢ikar.
Bulus yoluyla 6grenmede, Ogrencilerin 6grenme caligmalar1 her zaman anlamli
sonuglamayabilir. Bununla birlikte s6zel galismalarla yapilan 6grenme gerektigi gibi
etkin bir sekilde yapilirsa, 6grenmenin anlamli sonuglanma ihtimali yiiksek olacaktir.
Bundan dolayr 6grenme siireglerinde sozel Ogrenmenin, bulus yoluyla O6grenme

yaklagimi kadar 6grencinin 6grenme becerilerine katkis1 vardir.

Ausubel sozel 6grenmenin bulus yoluyla 6grenmeye gore bir avantajini da su
sekilde ifade etmektedir: “Eger sozel 6grenme etkin yapilabilirse, kisa siirede birgok
bilgi anlaml bir sekilde 6grenciye kazandirabilir’. Anlamli sézel 6grenme siirecinin

psikolojik esaslari1 Ausubel’e gore su sekilde siralanabilir:

“l. Yeni Ogrenilecek olan kavram, bilgi ve ilkeler dnce 6grenilmis olanlarla
iliskilendirildiginde anlam kazanirlar. Ogrenci zihninde bu iliskileri kuramazsa konuyu

kavrayamaz.

2. Her bilgi tnitesi kendi i¢inde bir biitiin olusturur. Bu biitiinde belirli bir
diizende siralanmis kavramlar, kavramlar arasi iligkiler vardir. Ogrenci bu diizeni

anlayamazsa ve yeni konunun iligkilerini géremezse, konuyu kavramakta giigliik ¢eker.

3. Yeni Ogrenilecek konu, 6grenci acisindan kendi iginde tutarli degilse veya
Ogrencinin dnceki bilgileriyle ¢elisiyorsa, 6grenci konuyu kavramakta ve benimsemekte

giicliik ceker.

4. Biligsel igerikli bir konuyu 6grenmede etkili olan zihin siireci timdengelimdir.
Ogrenci kendine verilen bir kurali 6zel durumlara basariyla uygulayamiyorsa, onu

kavramamustir ” (Cepni, vd., 1997).

Ausubel, 6grenme kurami diyebilecegimiz bu anlayisiyla psikolojik esaslara
dayanan bir 6gretim modeli gelistirmis ve ona sergileyici 6gretim (expository teaching)

adim1 vermistir. Burada sergileme ilkeleri, kavramlari, diisiinceleri ileri siirme ve
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aciklama anlaminda kullanilmaktadir. Modelin {i¢ basamakli bir yontemle uygulanmasi

Onerilmistir.

1. On diizenleyici (advance organizer) kullanarak &grenciyi yeni konuyu
kavramaya hazirlamak.

2. Yeni konunun biitiin ayrintilarim1 adim adim ilerleyen ayirt etmelerle
sergilemek (progressive differentiation).

3. Yeni konunun ana ilkesini c¢esitli Orneklere uygulatarak Ogrencinin
birlestirme veya kaynastirma ve bagdastirma gibi zihin siireglerini

gelistirmesini saglamak (integrati ve reconciliation). (Cepni, vd.,1997)

Ausubel’in, anlamli 6grenme yaklasiminda 6grenme siireci, psikolojik esaslara
dayanan bir 6gretim modeli ortaya konulmus ve Ausubel ortaya koydugu psikolojik

temelli bu 6grenme modeline sergileyici 6gretim adin1 vermistir.

Bu 6grenme yaklasiminda 6n diizenleyiciler karsilastirmali ve sergileyici olmak
tizere iki tliirde degerlendirilir. Sergileyici 6n diizenleyiciler, d6grencinin zihninde var
olmayan o6n bilgi ve becerileri sergiler ve bunlarin yeni Ogrenilecek konuda
kullanilacagini bildirir. Karsilastirmali 6n diizenleyiciler ise, 6grencide var olan zihinsel
becerilerinden ve bilgiden yeni 6grenilecek konu i¢in gerekli olanlar1 hatirlatir, 6nceki
ogrenilmis bilgilerle yeni dgrenilecek bilgileri iliskilendirir. Ornegin, ana dil egitimi
kapsaminda, Tiirkge 6gretimi caligmalarinda 6grenci dilbilgisi konusu olarak sifatlar
konusunu iyi 6grenmigse doga tasviri yapilan bir okuma pargasinda, climlelerinin i¢ginde
sifat olan kelimeleri rahatlikla tespit edebilir, ciimle iginde gorebilir. Ogrenci, bir doga

pargasini sifat igerikli kelimeleri kullanarak, tasvir edebilir.

2.15. Gorsel Meteryallerin Ogrenme Siireclerindeki Rolii

Ogrenmenin insan zihninde nasil gergeklestigi konusunu arastiran bilim
adamlari, konu iizerinde c¢alisan arastirmacilar, O6grenmelerin ¢ogunun gorsel

betimlemeler yoluyla gergeklestigini tepit etmislerdir.

Bu baglamda, Demirel ve arkadaslar1 gorsel 6gelerin yararliliklarint su sekilde
belirtmiglerdir: Ogrencilerin dikkatini ¢ekerek onlar1 giidiileme, onlarin dikkatlerini

canlt tutma, duygusal tepkiler vermelerini saglama, kavramlari somutlastirma,
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anlasilmas1 zor olan kavramlari basitlestirme (6rnegin suyun dolagimi), sekiller yoluyla
bilginin diizenlenmesini ve alinmasin1 kolaylastirma. Ayrica, bir kavramla ilgili 6geler
arasindaki iligkiler orgiit semalar1 ve akis semalar1 yoluyla kolayca verilebilir. Diger
yandan gorsel Ogeler, baz1 6grencilerin isitsel ogelerle kagirmalari olasi bir takim

noktalar1 anlamalarina sans verebilir (Demirel vd., 2001: 27).

Gorsel meteryallerin 6grenme siirecinde aktif olarak kullanilmada tercih
edilmesinin nedeni diisiik maliyetlerle elde edilebilir oluslari, ¢alisma ortamlarinda ve
kisisel bilgisayarlarda yiiksek performans gostermeleridir. Ayrica ¢ok degisik yollardan
ve c¢ok cesitli disiplin alanlarinda, gorsellestirme disiincesini  desteklemis ve
“gorsellestirme” ana baslig altinda ¢ok genis bir literatliriin de olugmasi saglanmistir.
Bundan dolay1 pek ¢ok disiplin kavram haritalari, biligsel haritalar ve argiiman formlari,
egitim-6gretim siirecinde kullanimak iizere, gorsel bir dil gelistirmistir. Ogrenme
faaliyetlerinde gorsellerin, gorsel meteryallerin kullanimi, gorsel dilin kullanimu,

bilgilerin, becerilerin 6grenciye dogrudan ulastirilmasini saglarlar.

Diger yandan, 6gretim etkinliklerinde ortaya ¢ikan bir yanilgit s6z konusudur.
Bazi 6gretmenler ve materyal tasarimcilart gorselligin 6grenmedeki roliinii ¢ogunlukla
sozciiklerin resmini kullanmak olarak algilamiglardir. Bu da, dogal olarak Kitap,
yardimci ders kitab1 ve fotokopi gibi materyallerin asir1 bigimde kullanilmasina neden
olmaktadir. Asirt metin kullanma egilimi egitimde arzulanan basariya ulasmada zaman

zaman olumsuz etki yapmaktadir (Demirel vd., 2001: 27).

Ogretmenden &grenciye bilginin dogrudan ulastirilmasi etkinli§ine dayanan
gosterimde, gorsel meteyallerde, gorsel 6grenme asamasinda bilgilerin, diisiincelerin ve
stiregleri incelemek, tetkik edebilmek igin gorsel bir sunumla 6grencilere aktarilmasi
sarttir. Boylece 6grenciler 6gretmenlerini 6grenme siirecinin igerisinde ve aktif olarak

Ogrenen Ve ayn1 zamanda da 6rnek bir model olarak gorme firsati bulurlar.

Gorsel 0grenmede; Ogretme-o6grenme asamalarinin 6nemli noktalarini etkili bir
sekilde gorme, ozel bir konu iizerinde o6grencilerin ilgilerini canlandirma ve &zel
becerileri 6gretmek i¢in model saglama gibi becerileri kazanirlar. Ayni1 zamanda gergek

olgulari, olaylari, seyleri ve onlarin nasil islediklerini gézlemleme imkan1 yakalarlar.

Grafik orgiitleyicilerin  kullaniminda fikirlerin, olgularin ve kavramlarin

diizenlenmesi sunulan metinde yer alan iliskilerin bi¢imlendirilmesi durumu ortaya
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cikmaktadir (Darch, Carnine ve Kameenui; 1986: 276). Grafik orgiitleyicilerin
kullaniminda diger bir amag¢ da, metinde yer alan, daha iist kavramlarla daha alt
diizeyde yer alan kavramlar arasinda mantiksal iligkiler ve karsilikli iligki igerisinde
bulunan kavramlar hakkinda 6grenciyi bilgilendirmektir (Darch, Carnine ve Kameenui,
1986: 276).

Ogrenme siireglerinde 6grenmenin saghikli bir sekilde gerceklesebilmesi igin,
ogrenme etkinliklerinde sadece gorsel meteryallerin kullanilmasi, 6grencinin saglikli
O0grenme caligmalarin1 tamamlayabilmesi i¢in yeterli olmayabilir. Fakat gorsel
meteryallerin  6grenme  siireclerinde, dogru bir sekilde yorumlanabilmesi ve
anlamlandirilmas1 6grenme faaliyetlerinin gergeklesmesi agisindan, énemli bir zihinsel

etkinliklerdir.

Bu nedenle 6gretmenlerin gorsel Ogelerin anlasilmast ve yorumlanmasi igin
ogrencilere rehberlik etmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin gérsel materyalleri algilama
bicimleri anlama ve yorumlamay1 etkilemektedir. Zira 12 yasina kadar olan 6grenciler
gorsel dgeleri, bir biitiin yerine, boliim boliim algilama egilimindedirler. Daha biiyiik
yaslardaki 6grenciler ise, resmi, gorsel dgeleri bir biitiin olarak algilamakta ve resmin
vermek istedigi mesaj ile ilgili mantikli bir sonuca ulasabilmektedirler. Diger yandan,
ilkogretim 4-5. smif 6grencileri renkli resimleri siyah-beyaz resimlere tercih etmekte;
resim ve ¢izimlerin de basit yapili olanlarini tercih etmektedirler. Fakat iist siniflardaki

cocuklar, onlarin aksine karmagik resim ve ¢izimleri yeglemektedirler (Demirel vd.,
2001: 28).

Ogrencinin sosyokiiltiirel ge¢misi, O6grenme siireclerinde, godrsel Ogrenme
meteyallerinin anlasilmasi1 ve yorumlanmasinda 6nemli rol oynar. Farkli kiiltiirel
gecmisi olan Ogrenciler, ayni gorsel Ogrenme materyalini degisik sekillerde
yorumlayabilirler. Ornegin, sehir yasamini hi¢ gérmemis 6grenciler, sehir yasamiyla
ilgili bir resmi ya da goriintiiyli sehirde yasayan Ogrencilere gore farkl
degerlendireceklerdir. Konu ile ilgili bagka bir 6rnek verecek olursak, denizi gérmemis
bir 6grenci ile deniz kenarinda yasayan ya da denizi gormiis bir 6grenci, deniz ile ilgili

resim veya gorsel meteryalleri farkli degerlendirmesi muhtemeldir.
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2.16. Ogretimde Soyut Olgulara Somut Olgu Boyutu Kazandirmak

Ogretim faaliyetlerinde kullanilan metinlerde ve 6grenme meteryallerinde gegen
kavramlar, soyut veya somut Ozelliklerde olabilirler. Yapilan 6grenme ¢alismalari,
ogrencilerin algi diinyasinda izler birakan, zihninde daha kolay yer edinen, daha kolay
Ogrenilen kavramlarin, somut nitelik tasiyan kavramlar oldugunu gostermektedir. Bu
nedenle, 6gretme aktivitelerini yiiriiten 6gretmenlerin, 6grencinin dikkat alanlart disinda
kalabilecek kavramlari veya materyalleri organize edip somutlagtirarak, Ogrenciye

anlama, kavrama ve 6grencinin zihininde yer etme kolayligi saglamalar1 gerekmektedir.

Ogretim konusu edilecek kavramlarin tasidiklar1 uzamsal niteliklerin, sinif
gosterimleri, projeler, ziyaretler, gergek yasantilar, oyunlarin gorsel tasvirleri, hikayeler,
metaforlar, drama, tiyatro ve farkli konularin biitiinlestirilmesi dahil pek ¢ok yasantisal
O0grenme yoluyla somut hale getirilmesi, Ogrenmeyi istendik bir yapiya

kavusturabilecektir (Caine ve Caine, 2002: 91).

Bu nedenle, somutlagtirmanin daha belirginlesmesi agisindan, duyuya hitap eden
sunumlarin isleme konulmasi, isitsel meteryallerin kullanilmasi, &grenci agisindan
ogrenme siirecini olumlu etkiliyecektir. Konu ile ilgili yapilan aragtirmalarda bilgilerin
yazili veya sOzli olmasinin 6grenciden Ogrenciye degiskenlik gdsterdigini ortaya

koymustur.

Ogrenme asamalarinda kimi 6grenci elle dokunmaya, fiziksel temasa ihtiyag
duyar. Bu kategoride yer alan 6grenciler i¢in diger 6grenme bigimleri daha az somut
nitelik tagir. Bundan dolayi, 6grencilerin 6grenilecek konularda, derin ve gii¢lii duyusal
yasantilar elde etmelerini saglamak i¢in, biitlin duyularini, yasadiklarini tasarlayarak

ogrenme etkinliklerinde kullanmalari gerekir.

2.17. Genel Olarak Grafik Orgiitleyiciler

Grafiksel materyaller; metinlerdeki ana diisiinceleri, yapilar1 ve bunlar
arasindaki iliskileri yansitan gorsel sekiller ve haritalardir. Bu tiir materyallerde sadece
bir konu olay veya olgunun ana diisiinceleri ya da ana kavramlar1 tespit edilmeyip; onlar

arasindaki iliskiler, diisiince Oriintiileri ve onlarin nasil bir araya geldikleri de
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kesfedilmektedir. Grafik orgiitleyicilerin yararliligi her basamaktaki 6grenciler i¢in pek

¢ok aragtirmaci tarafindan dogrulanmistir (Orlich vd., 2004: 173).

Ogrenme siireclerinde, organize edilmis bilginin dnemini ve bu bilginin ne kadar
1yl organize edilirse Ogrenci tarafindan ona ulasma ve kullanmanin o kadar kolay
olabilecegini agik bir sekilde ortaya koyan biligsel psikoloji yaklasimiyla 6grenci,

O0grenme asamalarinida saglikli bir sekilde tamamlamis olacaktir.

Bu nedenle organize edilmis bilgileri gorsel olarak 6grencilere sunabilmek igin
araclara ihtiya¢ vardir. Burada karsimiza grafik orgiitleyiciler c¢ikmaktadir. Grafik
orgiitleyiciler, 6nceden islenmis konular ve daha sonra islenecek konular arasinda gidis-

gelis imkani taniyan araglardir (Chang, 2002: 5).

Grafik oOrgiitleyicilerin  0grenme ve Ogretim asamalarinda kullanilmasi,
Ogrencilerin  grafik  orgiitleyicilerinin ~ kullanilmadigi  6grenme  c¢aligmalarinda
kazanamadiklar1 anlama, algilama, analiz-sentez yapma, yorumlama gibi bir¢ok bilissel

ve psikomotor becerileri kazanmalarini saglayacaktir.

Grafik orgiitleyicilerin 6grenme siireclerinde kullanimina &rnek olarak kavram
haritalar1  verilebilir. Ogretim etkinliklerinde kavram haritalarinin ~ kullanilmas;
ogrencilerin  Onceki Ogrenilmis eski bilgiler ile yeni Ogrenilmis bilgilerin
iliskilendirilerek, anlamli 6grenme siirecine olumlu katki yapmasi gosterilebilir. Ayrica
bu iki bilgi yapisinin arasinda etkili bir baglanti kurulup kurulamadigini, kavram
haritalar1 yontemini kullanarak ortaya koyabiliriz. Grafik orgiitleyicileri, Burden ve
Byrd yaygin olarak kullanma durumlarina gore, dort grafik oOrgiitleyici tespit

etmislerdir:

a) Venn Semasi

Ogrenme asamalart boyunca, 6grencilerin 6grendiklerini zihinsel islemler
cercevesinde ¢esitli degerlendirme sistemleri ile nasil ve ne zaman ortaya ¢ikabilecegini
gorsel olarak ifade eden O0grenme araglari niteliginde olan venn semalari; bir {inite
stiresince, Ogrenilen kavramlarin, anahtar kelimelerin, anahtar cilimlelerin, farkli

zamanlarda nasil kullan1ldigin1 da gosterir.

Venn semalari, bilgileri karsilagtirmak i¢in programin basindan sonuna her sinif

diizeyinde kullanilir. Bir Venn semas: iki ya da daha fazla ortliisen daireden olusur.
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Konular arasindaki benzerlikler iki dairenin kesistigi yere yazilir. Farkliliklar kalan
kisimlarda listelenir. Basit iki daireden olusmus Venn semalarindan, dort daireden
olusmus olanlara kadar, Ogrenciler Ogrenmelerinin gorsel ifadelerini olustururlar.
Semalari; ¢oklu ortam sunulari, raporlar, denemeler ya da s6zlii sunular hazirlamaya

yardim i¢in bilgileri diizenlemede kullanirlar.

Ogretmenler, venn semalarini, 6grencilerin 6grendiklerini degerlendirmede ya
da 6grencilerin 6grendikleri bilgileri, konulari, ne kadar kavradiklarmi kontrol etmede

kolaylikla kullanabilirler.

Okuma Swrasinda
Gizet Motlandirma ilkeleri
Skecler Icin Dderlendirme ve
Denetim Listeled

Yapilan Mesneler Igin Gardsme
vapilan Mesneler icin Denetim
Listelen

Internet COpcisd Awi

Dkumadan Once

Cevririci Ontest
Bevyin Firtinas

Gorsel Siralarma
Son-test/Kendim Dederlendirme
Dederdendirmne Listesi & vapilan Nesneleri
Dederlendirmne Ikelerini Tartisma

Okumadan Sonra

Kaynak: http://www.google.com.tr/#hl=tr&gs-rn=1&gs-ri=hp&cp=5&gs-id=j&xhr=t&g=venn

Sekil 2.1. Venn Semasi

Bu tiir grafik orgiitleyiciler, karsilastirmak ve farkliliklar ortaya koymak i¢in de

kullanilmaktadir.
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Venn Semasi Ornegi:

Bu venn semas: dreneginde, “Sinderella Diinyada Nerede?” Isimli metin pargasi

veya masali, anahtar kelimeler ve anahtar ctimleler ile tasarlanmis planidir.
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4 o ™ \
/’ £ '\\ LY
/ ; / | \
foooKorell nda / Herikisinde de \ ginderella \
I-'r # Togkabis ana II/ . I.Iavner?:!kardq, tvey I«l.l : ::FE- 9;:—:: Pab:.l;d \
| karaktere yardim etmel: a kar re yardim
|I icin hayva:lrla-l Leull anar * Lok ';al_'_sr_'_"a._ B I| eden sihidi peri vaftiz anasl‘l
| # Baba haa hayatta . Algalt(gu:kullu. giizel & Baba olir
| ® Ana karakter kiydeki I ana karalcter » Sindetella baloda biiyiilii bir
\ festivale asla gitmesz. IH . S:;:::rsunra mutiu I| akgam gecirir
\ f.
\ \ /
I"\ III'\ / )H
\ / f
\ AY /
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Kaynak: http://www.google.com.tr/#hl=tr&gs-rn=1&gs-ri=hp&cp=5&gs-id=j&xhr=t&g=venn
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Sekil 2.2. Venn Semasi

b) T Semas1 (Grafigi): T Semasi (Grafigi), 6grenme ¢alismalarinda, bir
degerlendirme planimi gostermede ve Ogrenme siireci boyunca gesitli degerlendirme

yontemlerinin  ortaya c¢ikisini  incelemede  kullanilan  grafik  orgiitleyiciler

kategorisindedir.

Proje Cahsmasi Baslamadan Ogrenciler proje izerinde calisir ve praje calismas tamaml andiktan

Once girevlerd amamlar sonra
1 1 1 1 [ 1
- . Projeler paylazihr 5o .
Senaryo  Dederlendirme  Anlamak icin | qld - FI‘ ?d'g Testler Cdrenciler
; . . ) ve dederlendirme i N
olugturun  listelerini surnun SOFU SOFUn &3r enciler | gl 4 vetiliv  dz-vanztrnalann
- . istelerinden
e tartizin degerlendwn—e doldururlar
- . wararlanarak,
listelerina

dejerlendirili
veniden bazvurur =g eriandiniv

Sdretrnen gézlerrleri ve
adretrnenler ve akranlarla
bire-bir fikir aliz-verizi

Students fill in
learring logs

Kaynak:http://www.google.com.tr/search?um=1&hl=tr&tbo=d&biw=1024&bih=403&tbm=isch&s

Sekil 2.3. T Semasi (Grafigi)
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Bu tiir grafik orgiitleyiciler, problem ve ¢éziimlerini listelemek i¢in kullanilirlar.

c) KWL Semasi (Grafigi): - KWL ’ kisaltmasi, ingilizce bir metinde, bu grafik
orgiitleyicilerin agiliminda yer alan, bilmek, istemek ve 6grenmek kelimelerinin ilk
harflerinden olusmustur ve bilgiyi kaydetmek, onceki bilgileri harekete gecirmek ve

ogrenmeyi degerlendirmek i¢in kullanilirlar.

Su an bu konu ile ilgili ne biliyoruz?
Biz ne 6grenmek istiyoruz?

Ne 6grendik?

d) Bil-Merak Et — Ogren Semalari

‘Bil — Merak Et — Ogren’ semasi, 6grencilerin 6n bilgileriyle baglant1 kurmak
icin en yaygin kullanilan grafik diizenleyicilerden biridir. Bu basit sema, 0grencilere
belli bir konuda 6nceden ne bildiklerini sorarak onlarin 6n bilgilerini etkinlestirir. Bu
da, icerigin derinligi ayrintilartyla kesfedilmeden once, 6grencilerin kisisel baglantilar

kurmalarina izin verir.

Semanin ‘Bil’ boliimiinde, 6grenciler fikirler i¢in beyin firtinasi1 yaparlar. Daha
sonra, ‘Ogrenmek Istiyorum’ béliimiinde, icerige yonelik sorular i¢in bagimsizca ve
isbirligi icinde beyin firtinasi yaparlar. Proje esnasinda bu sorulari cevaplamaya

basladiklarinda, bu bilgileri semanin ‘Ogren’ bdliimiine kaydederler.

Ogrenciler bu semayr kullanarak, yeni bilgilerini &nceden bildikleriyle
karsilastirarak 6grendiklerinden bir anlam yapilandirmasia gidebilirler ve fikirlerini
aciklayabilirler. Bu 0Ogrencileri, igerige odaklanmis ve icerikle ilgili de tutar ve
ogrendiklerini izlemelerinin bir yoludur. Son olarak, sema 6grencinin &grendiklerini

gosteren bir degerlendirme i¢in bir belge olarak kullanilabilir.

‘K-W-L’> semasi, Ogretim programinin her yerinde, her smif seviyesinde
kullanilabilir. Yeni bir iiniteye baslamanin ve {inite boyunca bagvurmanin miikemmel
bir yoludur. Genellikle notlandirilmis bir belge degildir, bundan ziyade 6grencilerin
yargilanma ve notlandirilma korkusu olmaksizin fikir ve sorularin1 yazmalarina yonelik
bir yerdir. Bu sema, 6grenci diizenine de yardimci olur ve akran akrana ya da tiim sinif

tartismalari i¢in bir baslangi¢ noktasi olabilir.
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Bu ‘K-W-L’ semasi, bir O6grencinin doldurabilecegi bir sema Ornegidir.

Kelimenin anlam 6zellikleri hakkinda bildiklerinizi yazin. Sonra, bilmek istedikleriniz

hakkinda sorular yazin. Uniteyi bitirdigimiz zaman, 6grendikleriniz hakkinda

yazabilirsiniz.

Bu 6rnek K-W-L semasi, tinite planindandir.

Bildiklerim:

Su an bu konu ile ilgili ne
biliyoruz?

Ornek

Bilmek istediklerim:

Biz
ne 6grenmek istiyoruz?

Ornek

Ogrendiklerim:

Ornek

Sekil 2.4. KWL Semasi

e) Web Semasi: Ogrenme-6gretme faaliyetlerinde, dgrencinin zihninde beyin

firtinas1 olusturma, konu ile ilgili fikirler olusturma, okudugu bir metni analiz etme,

edinmis oldugu eski bilgiler ile yeni bilgileri iligkilendirme, birbirine baglama amaciyla,

bu tiir grafik orgiitleyiciler kullanilir.
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Analiz Anlatma Drama ve Medya

Okuma

Dinleme

/

Modellik
Yazma ve Cizme

Tartisma

Sekil 2.5. Web Semas1 (Akyol, 2006: 140)

f) Anlam ¢6ziimleme tablolar:

Ogretimde gorsel materyallerin kullanimma yodnelik gelistirilmis 6rneklerden
biri anlam c¢oziimleme tablolaridir. Bu materyal, Amerikan literatiiriine, semantik
ozellikler analizi (semantic features analysis) terimiyle girmistir. Bu arag, dgrencilerin
de katildig1 bir etkinlikle birlikte, iki boyutlu bir tablo olarak gelistirilir. Tablonun bir
boyutunda ozellikleri ¢oziimlenecek olan varliklar veya kavramlar yer alir, diger
boyutunda ise ozellikler siralanir. Asagida boyle bir ACT aracinin orta dereceli okul

diizeyinde bir sinif etkinligi olarak gelistirilmesinin basamaklar1 verilmektedir.

1. Ogretmen ders kitabindan veya diger yazili kaynaklardan bir konu seger.

2. Konu bashigi tahtaya yazilir. Ornek: yeryiiziinde hareket

3. Ogrenciler bulabildikleri kadar ¢ok hareket adi bulurlar. Ogretmen,
ogrencilerin bulduklar1 adlar1 tahtanin sol tarafina alt alta yazar. (Serbest

diisme, yatay atis, egik atis vb.)
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4. Ogrencilere adlart yazilan hareketlerin 6zellikleri sorulur. Onlardan
bulabildikleri kadar ¢ok o0zellik bulmalar1 istenir. (Cikis zamani, ugus
zamani, ¢ekim ivmesi, yiikseklik)

5. Bundan sonra iki boyutlu bir yeryiiziinde hareket tablosu hazirlanir. Satir ve
stitun basliklar belirlenmis tabloyu her 6grenci defterine ¢izer.

6. Ogrencilerden X bir 6zelligin veya bir hareketin varligmi gdstermek {izere

tabloyu isaretlemeleri istenir (Cepni vd., 1997).

2.17.1. Porphyrios Agaci

Porphyrios tarafindan gelistirilen ve “porphyrios agac1” olarak adlandirilan bu
yapilanma, hiyerarsik kavram diizenini gostermek amaciyla olusturulmustur.

Porphyrios’un yapilandirdig1 hiyerarsik kavram diizeni su sekildedir (Ozlem, 1996: 82)

Varlik
Cisimsel Olmayan Cisimsel Olan
Canli Cansiz

Duygusuz Duygulu

Akilsiz Akilli

Platon Sokrates

Sekil 2.10. Varlikla Ilgili Porphyrios Agact Ornegi. (Ozlem, Mantik, s. 82)

2.17.2. Ag Sistemi

“Ag sistemi” grafik orgiitleyicileri, dgrencilerin zihninde eski bilgileri, 6n

bilgileri harekete gecirmek, yeni kavramlart gelistirmek, kavramlar aras1 yeni iligkiler
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kurmak ve kavramlar1 yeniden diizenlemek gibi zihin etkinlikleriyle yazili metinleri
daha iyi anlamalarini saglamak i¢in 6grenme siireclerinde kullanilabilecek bir 6grenme

yontemidir.

Bu model 6riimcek agina benzemektedir. Bu modelde ana kavram veya ana fikir
merkeze konulur. Bu merkez kavram veya fikirle ilgili olan diger kavramlar merkez
kavramin etrafindaki agimn telleri lizerine yerlestirilerek merkez kavrama baglanirlar
(Zorlu, 2004: 93).

Ilgili kavramlar, merkez etrafinda gevreye yerlestirilerek, merkezi kavram ve

ilgili diger kenar kavramlara baglanarak, ‘ag sistemi’ kavram haritalar1 olusturulur.

COBANLA YABAN KECILERI
Cobanin birisi, kecilerini otlaga gotiirmiis. Bir de bakmis ki, hayvanlarinin
arasina yaban keg¢ileri karigmis. Hig¢ sesini ¢ikarmamis. Aksam olunca hepsini alip agila
gbtiirmiis. Ertesi giin bir firtina patlamis. Bu yiizden g¢oban, hayvanlarini1 disartya
cikaramamig, hepsinide igeride birakmak zorunda kalmas.

2

Coban, kendi kecilerine birer tutam ot vermis. “Olmesinler yeter.” Diye
diisiinmiis. Yaban kecilerine ise, kendisine baglanip kagmasinlar diye daha c¢ok ot
vermis, onlar1 iyice beslemis. Firtina ge¢ip hava diizeldikten sonra hepsini alip ¢ayira
cikarmis. Yaban kegileri dagi goriince yerlerinde duramayip daga dogru kagmuslar.

Coban:

-Ben size o kadar 1yi bakayim, siz beni birakip daga kag¢in, 6yle mi? Ne kadar da

nan kormiigsiiniiz ha! Deyince keciler doniip:

-Bizler de senden onun i¢in kagtik. Bizi daha diin buldun, kag¢ yillik kegilerinden
daha 1y1 baktin. Ya yarin baskasini, daha yenisini bulursan bizi birakip onun yliziine

bakarsan, demisler

Aisopos (Ezop) Cev. Tiirkan Andag
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Sahne
(Koylin otlag: ve

agil)

Problemi Coziim
Tesebbiisleri
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kegilerine daha fazla ot
vermsi).

Ana
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ve yaban kegileri)

Tepki
(Cobanin yaban
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ot vermesi)

Yardimel
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(Diger Kegiler)

Ana Fikir
Kazanmak
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dostlarimiza
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(Yaban kegilerinin
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Problem (Coban
yaban kegilerini

evcillestirip sahip
olabilecek mi?)

Sonug (Coban
kegilere sahip

olamadi.OLUM
NIFA

Sekil 2.6. “Cobanla Yaban Kegileri” Ismli Metin Pargasi Ilgili Ag Sistemi.

Diger yandan Soylu, ag sistemi olusturma siirecinde takip edilecek basamaklari

su sekilde belirtmistir:

e Merkez kavrami yaziniz,

e Merkez kavramla ilgili (uzak, yakin) tiim kavramlar1 yaziniz,

e Yazilan kavramlari ilgilerine gére gruplayiniz,

e Merkez kavramin etrafina i¢ i¢e daireler ¢iziniz,

e Merkez kavrama en yakin iliskisi olan kavramlari i¢ daireye yazmak suretiyle
kavramlar: ag iizerine yerlestiriniz,

e Her kavrami merkez kavrama ve ilgili diger kavramlara baglayimiz” (Zorlu,

2004: 94).
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a) Olaylar zinciri serisi

Olaylarin, baslangicin1 ve sonunu belirterek, olaylarin baglangicinin ve sonunun
stirecini ifade etmede kullanilirlar. ‘Olaylar zinciri serisi’ grafik orgiitleyicileri; bir
romandaki karakterin amaclarini, eylemlerini ve sonuglarim1 tanimlamak igin, bir
nesnenin gecirdigi asamalari, ¢izgisel bir prosediiriin basamaklarini, olaylarin
ardigikligini veya tarihi bir figiirii tanimlamak i¢in kullanilan grafiksel orgiitleyici

O0grenme araglaridir.

Anahtar ¢ati sorular1 sunlardir: Nesne, siire¢ veya baslangigtaki olay nedir?
Asamalar veya basamaklar nelerdir? Onlar bir digerine nasil kilavuzluk ederler? Sonug

nedir?

Baslangi¢ Olay1

Birinci Olay

\4

Ikinci Olay

l

Sonug

Ucgiincii Olay

Sekil 2.7. Olaylar Zinciri Serisi (McGee).

2.17.3. Kavram Cemberleri

Wandersee tarafindan gelistirilen metabiligsel araclara ‘kavram ¢emberleri’ denir
ve 0grenme faaliyetlerinde, dgrencilerin kisisel bilgilerini yeniden yapilandirma, mevcut
bilgilerini yansitma siireglerine katkida bulunmada kullanilan, grafiksel 6grenme

araglaridir.

Kavram ¢emberleri 6grenme etkinliklerinde, bir ana ¢ember igerisine, konu ile

ilgili oldugu diisliniilen kavramlarin bulundugu alt ¢emberlerden olusan, 6gretilmeye
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calisilan bilgi birimine bagli olmak iizere en fazla, bes ¢emberden olusturulmasi

oOnerilen, gorsel, grafik orgiitleyici 6grenme araglaridir.

Ausubel’in 6grenme teorisine dayanan bu diyagramlar 6grenciye gorsel olarak
kii¢iik bir kavram grubu arasinda gorsel olarak iliski kurmaya da katki saglar. Ayrica
yapilan aragtirmalar, kavram ¢emberi diyagraminin arastirmacilara 6grencilerin dnceki
bilgilerini tespit edip degerlendirebilmeleri igin yararli araglar oldugunu ortaya
koymustur Trowbridge, 1998: 110-111).

Egitim Programlarinin Bilesenleri

Olgme
Degerlendirme

Hedefler

Ogrenme
Ogretme
Stireci

Egitim
Icerigi

Sekil 2.13. Egitim Programlarinin Bilesenlerini Gosteren Kavram Cemberi

(Trowbridge, 1998: 110-111)

2.17.4. Haritalar

Egitim-6gretim c¢alismalarinda, kavram haritalari disinda harita olarak
adlandirilan ve Ogrenmeyi desteklemek amaciyla gelistirilen Ogretim teknikleri
bulunmakla birlikte, haritalar denildiginde gorsel grafiksel Ogrenme araci olarak
oncelikle kavram haritalar1 akla gelmektedir. Baz1 bilim adamlari, zihin ve kavram
haritalarin1 birbiri ile ayni olarak gormektedirler ve her ikisini de ‘kavram haritas1’
olarak degerlendirmektedirler. Bu farkli haritalama bigimleri, bazen sekil bazen de

adlandirma bakimindan birbirleri ile benzer 6zellikler gostermektedirler.
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2.17.4.1. Zihin haritalar:

Insan zihnine ait smrsiz potansiyele kolaylikla ulasabilmeyi ve onu
kullanabilmeye imkan taniyan zihin haritalari; ayni zamanda Ogrencinin zihninde
organize edilmis beyin firtinasi olusumlarini da meydana getirir. Zihin haritalari,
geleneksel O0grenme araglari ve diger grafiksel 0grenme araclarindan farkli olarak
ogrencinin zihninde ¢agrisim yapmasina, iligkiler kurmasina imkan vererek 6grencinin

beyin fonksiyonlarinin gelismesine katkida bulunur.

Telman (1997: 65), zihin haritalarinin hazirlanis basamaklarini su sekilde ifade

etmektedir:

e Biiyiik bir kdgidin ortasina, konunun 6ziinii tanimlayan bir terim ya da kisa bir

climle yazin; ¢evresine bir daire ¢izin.

e Daha iyi ¢cagrisim yapmast i¢in kendinize uygun, konuyla ilgili bir resim ya da

sekil de ¢izebilirsiniz.

e Konu ile ilgili ana bagliklar1 uygun terimlerle merkezi terimin etrafina yazin

ve merkezle bu terimleri baglayin.

e Daha sonra konuyla ilgili tali terimleri de ana dallarla iliskilendirin. Merkezi

konularla ilgili akliniza gelen tiim terimleri haritaniza ekleyin.

e Daha sonra ana ve tali terimlerinizle baglayin. Bundan sonra yapilmasi
gereken, zihin haritasini ¢izen kisinin haritasiyla zihnindeki bilgi ve baglantilarin ayni
olup olmadigint kontrol etmektir. Boylelikle agik kalan noktalarin tamamlanmasi

mumbkiin olabilecektir.

Ana terimlerin biiyiik harflerle yazilmasi, uygun resimlerin terimlerin yerine
kullanilmasi, alt terimlerin yaziminda farkli yazi karakterlerinin kullanilmasi, ana ve tali
terimlerin yaziminda ve resimlerin ¢iziminde ve yapistirilmasinda renklerden
yararlanilmasi, iyi bir zihin haritasinin olusturulmasinda ve 6grencinin herhangi bir

konu ile ilgili zihin haritas1 yapma c¢alismasinda 6nemli rol oynayan faktorlerdir.

Buzan’a (2002: 4) gore bir zihin haritasi, ¢ok basit bir sekilde tasarlanabilen
nihai bir organizasyonel diisiinme aracidir. O bu tiir haritalarda merkezi imajdan

cikan/dogan kollar {lizerinde merkezi imajla ilgili bir durumu ortaya koymaktadir.
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Ormegin “bugiin” le ilgili bir zihin haritasinda, “su tesisatgisinin aranmasi”, “bakkal

aligverisi”, “doktor randevusu” gibi yapilacak iglere yer verilebilir.

Zihin haritas1 olusturulmasinin yukarida Onerilen yolun disinda farkh
yaklasimlarla da gergeklestirilmesi miimkiindiir. Cizim yontemi ne olursa olsun énemli
olan, haritanin diisiiniilerek ve anlasilir bir bigimde ¢izilmesidir. Iyi hazirlanmamis
karmakarigik bir zihin haritasi, istenilen 6grenme diizeyinin olusmasini engelleyecektir

(Caine ve Caine, 2002: 64).

Zihin haritalar1 konusunda ¢alisma yapan Alder’in (2005) yapilandirdig1 bigim,
sekil, zihin haritalarinin ¢iziminde uygulanan farkli yontemlerden birisidir. Ona gore
zihin haritalar1, zihinsel resimleridir ve “balon diyagram™ gibi bir isleve sahip olan
grafik seklindedirler. Konu daire igerisine alinarak, kagidin tam ortasina yazilir, daha
sonra, her yonde disartya uzanan c¢izgiler ve dallarla, bir kagit {lizerinde istenilen
ayrintiya yer verilir ve bu ayrintilar degerlendirilir. Alder’in (2005) yapilandirdigi, zihin
haritalarinin ¢iziminde, alt kavramlarin daire igerisine alinmast durumu, Alder’in

gelistirdigi zihin haritalama tekniginde zorunlu degildir.

AILE (EV)

MUDUR

DERSLIKLER

— .

EGITIM PROGRAMI OGRENCI
ARKADASLAR (AKRAN GRUBU)

Sekil 2.8. Okul ve Ogrenci ile ilgili Zihin Haritas1 Ornegi
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Asagida etkin karar vermeye ve egitim sistemleri danismanligina iligkin

olusturulmus bir zihin haritalar1 yer almaktadir.

Tarafsiz / On yargisiz

v
Karar

Yontemier

Analiz
_r—< _Sonuglar

Hedef ve Amag

Kendine ve karsi tarafa giiven
Intilaf, muhalefat mlu‘\.

Empati | intilaflar/

{ Baslangic /~ Oncelikleri Belilemek

Etkin Karar Vermek Nitelikler |
= { Uygulama adimian

vi1.0
Genel Kabul

‘.-/Quk Segenekli

"\EM_E{SOMQ Dederi
\_\‘/ Y Uygulama adimlanna karar
ey \vermek

Kaynak: http://www.google.com.tr/imgres?g=zihin+haritalar%C4%B1&um=1&hl=tr&sa=N&biw

Sekil 2.9. Etkin Karar Vermek ile Ilgili Zihin Haritas1 Ornegi

EGIiTim SISTEMLERI KOCLUGU P~ )l\

RILERT
9

NS o,
NNy bud )
4

Kaynak: http://www.google.com.tr/imgres?q=zihin+haritalar%C4%B1&um=1&hl=tr&sa=N&biw

Sekil 2.10. Egitim Sistemleri Danismanligina iliskin Zihin Haritas1 Ornegi

2.17.4.2. Bilgi haritasi

Bilgi haritalari; 6grenme-0gretme faaliyetlerinde kullanilan, bilgiyi anlamak igin
metni iki boyutlu olarak yapilandiran haritalama tekniklerindendir ve bir metindeki
onemli sozel bilgilerin, anahtar kelimeler ve anahtar ciimleler ile sematik olarak

diizenlenmesiyle olusturulur.
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Bilgi yonetiminin dort boyutundan biri olan, bilginin aktarilmasi ile ilgili siireci
ifade eden, bilgi haritas1 kavrami; cografyanin literatiiriinden alinmistir. Bu kavram
aynt zamanda Ogrenme siireglerinde oOrtiilk bilgiye sahip olan kisilerin bilgilerini
dontistiirerek elde etmelerinde ve bu bilgiyi ¢evresiyle paylasmalarinda kullanilan

onemli bir grafik orgiitleyici 6grenme aracidir.

Her bilgi alaninda veya konu alaninda ¢ok miktarda bilgi ve veri yer almaktadir.
Iletisim imkanlarinin artmasiyla birlikte, bu bilgilerin kontrol edilme ve istenilen
alanlarda kullanilma olanaklar1 da artmistir. Bilginin yararindan bahsedebilmek igin,
bilginin erisilebilir ve kullanilabilir olmas1 gerekmektedir. Sahip olunan bilgi, veri
olmak asamasindan kullanilabilir olma asamasina aktarilabilen bilgidir. Bilgi haritalar
bu baglamda, 6grenciye sunulan yiginlarca bilgi arasindan begendigini ve karsilastigi

problemi ¢ézmesine yarayisli olanini se¢mesine yardimci olabilecektir (Cinar, 2002:

08).

Ogrenme siireglerinde grenciler, metni dikkatli bir sekilde okuyarak, anahtar
kelimeler ve anahtar climleleri tespit ederek, metnin ana basliklar1 altbasliklar
cercevesinde, bilgi haritalarim1 olusturma c¢alismalarmni ortaya koyarlar. Ogrenciler
okuma pargasini inceleyerek, okuma pargasindaki ornekleri tespit ederler ve okuma
parcasinda yer alan metnin anlam derinligine vurgu yapan, dnemli cimleleri, yani ana
diisiinceye dikkat ¢eken, anahtar climleler ve anahtar kelimeleri tespit ederler. Bu

caligmalar kapsaminda, bilgilerin hangi sistem kullanilarak verilecegi belirlenir.

Okuma pargasinda tespit edilen ve ana fikre vurgu yapan anahtar kelimeler ve
anahtar ciimleler, belirlenen sistem kapsaminda yerlestirilirek diizenlenir. Ogrenciler bu

calismalar1 yaparken, renkli kalem kullanarak figiirlerden ve ¢izimlerden faydalanirlar.

Ogrencilerin bilgi haritalarin1 olusturma siirecinde &gretmenler &grencilere
yardimct olmali, harita kutucuklar kullanilarak genel goriiniimii belirginlestirilerek,
anahtar ctimleler, anahtar kelimeler cergevesinde ifade edilen okuma pargasinin igerigi

ile iligkilendirilerek anlasilir bir grafik orgiitleyici 6grenme araci olusturulmalidir.
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Sekil 2.11. Bilgi Haritasinin Bilgi Haritas1 (Kalayci, 2002:

77)
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2.17.4.3. Kavram haritasi

Ogretim etkinliklerinde, kavramlar aras1 iliskilerin, énermelerin ve ilkelerin yer
aldigi, kavram aglar1 goriintim 6zellikleri tasiyan grafiksel 6grenme araglarina ‘ kavram
haritast * denir. Kavram haritasi, kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iliskilerin
grafiksel bir teknikle, Ogrencinin Ogrendiklerini ifade etmeye yarayan Ogrenme

araclaridir.

Bagka bir tanimlamaya gore kavram haritalari, bir kimsenin fikirler veya insanlar
arasindaki iliskileri nasil gordiiglinii ortaya koymayi amaglayan Ogretim araglaridir

(Gunstone, 1992: 15).

2.17.4.4. Problem haritasi

Ogrenme siireclerinde, problem ¢dzme ydntemi icerisinde kullanilan, merkezde
problem tiirii ve problemin adi yazilarak olusturulan grafiksel 6grenme aracidir.
Problemin adi yazildiktan sonra problem durumunun ¢oziimii i¢in bazi alt bagliklar
belirlenerek bu alt basliklarla ilgili olan durumlar, bu alt bagliklarin ¢evresine yazilarak

grafik orgiitleyici 6grenme aracinin olusturulmasi tamamlanmis olur.
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Sekil 2.12. Sivrisinek Problemi ile Ilgili Problem Haritas1 Ornegi (Saban, 2000: 162).

Ogrenme siireclerinde, problem haritalarinin hazirlanmasi calismalari, problem
durumu ve alt problemler, kutucuk veya daire igerisine alinarak olusturulur. Bu
caligmalarin paralelinde, problem durumundan alt kavramlara ve onlarla ilgili olan
durumlara gegisi saglamak i¢in de yon oklarina sahip c¢izgiler kullanilarak problem

haritalar1 grafiksel 6grenme araglari niteliginde olusturulur.

2.17.4.5. Oriimcek haritalar

Ogretme calismalar1 kapsaminda, merkezi ana diisiinceyi ifade etmek igin
kullanilan, grafik orgiitleyici 6grenme araci katergorisinde bulunan Oriimcek haritalari
(Spider Maps), zaman zaman kavram haritasi tiirii olarak da degerlendirilir. Fakat
‘oriimceek haritalar1 > 6grenme faaliyetleri icerisinde, grafik orgiitleyici 6grenme araglari

sinifinda, kendine 6zgii 6zellikleri olan gorsel 6grenme araglaridir.
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Ogrenme siireclerinde driimcek haritalar olusturulurken, anahtar soru ciimleleri
ger¢evesinde Merkezi diisiince nedir? Merkezi diisiincenin 6zellikleri nelerdir? Merkezi
diisiincenin fonksiyonlar1 nelerdir? seklindeki sorulara cevap arama ¢alismalarini
neticelendirmek igin Oriimcek haritalar1 olusturulur. Ana fikir veya merkezi diisiince,
cografi bir bolge, bir siireg, bir kavram veya gerekce ve destekleyicileriyle birlikte bir

Onerme ciimlesi kullanilabilir.

Kaynak: http://www.google.com.tr/imgres?q=kavram+haritalar%eC4%B1&um=1&hl=tr&sa=N&biw

Sekil 2.13. Oriimcek Haritas1 Ornegi

2.17.4.6. Balik Kil¢ig1 Haritasi

Ogretim calismalar1 kapsaminda Karmasik, kompleks bir olay veya ayni olaym
nedensel etkilesimini ifade etmek i¢in kullanilan grafik orgiitleyici 6grenme aracidir.
Balik Kilgig1 Haritas1 (Fishbone Map) da 6riimcek haritalar gibi zaman zaman kavram
haritas1 kategorisinde degerlendirilir. Fakat ‘balik kil¢ig1 haritasi’ 6grenme faaliyetleri
igerisinde, grafik oOrgiitleyici 6grenme araglar1 kategorisinde, kendine 6zgii 6zellikleri

olan gorsel 6grenme araglaridir.

Ogrenme etkinliklerinde balik kilgig1 haritalar1 olusturulurken anahtar soru

climleleri ¢ergevesinde X’e neden olan seyler nelerdir? Onlar karsilikli nasil iliski
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kurarlar? X’e neden olan faktorlerle X’in devam etmesine neden olan faktdrler aym

midir? Soru yonergeleri olusturulur.

Ogrenme asamalarinda, 6grenme konular1 ile ilgili balik kilgig1 haritalar
olusturma calismalarinda; balik kil¢igindaki diisiince ve olgular1 gostermek igin
kullanilan kilgiklarin sayisinda herhangi bir kisitlamaya gidilmez. Bir olay veya ayni
olayin nedensel etkilesimini ifade etmek i¢in diisiince ve olgularin sayisi kadar
kullanilir. Bu grafiksel 6grenme araci ile oncelikli olarak ortaya konulmak istenilen,
ogretilmek istenilen, temel diislince, olay veya konunun belirgin bir sekilde ifade

edilmeye caligilmasidir.

BALIK KILCIGI YONTEMI
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Kaynak: http://www.muhendissohbetleri.com/balik-kilcigi/

Sekil 2.14. Egitim Siireci ile Ilgili Balik Kilg1g1 Haritas

2.18. Ogrenme Stratejisi Olarak Kavram Haritasi

Egitim faaliyetleri siirecinde ders konularinin, bilgilerin, 6grencilere 6gretme
caligmalar1 kapsaminda kavram haritalari; 6grencilerin nasil 6grendikleri ile anlamli
ogrenme konular1 arasinda koprii kuran grafiksel 6grenme, 6gretme stratejisidir. Bir

disiplinin konularin1 géstermek veya temsil etmek amaciyla kullanilan, ‘yol haritasina’


http://www.muhendissohbetleri.com/balik-kilcigi/
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benzetilen, iki boyutlu bir formda tasarlanan ‘kavram haritalar1’; 6nermeler formundaki

kavramlar arasindaki anlaml iligkileri gostermeye yarayan diyagramatik grafiklerdir.

Bir kavram haritas1 daha genis bir kavram bashigi altindaki kavramlarin
birbirleriyle iligkilerini gosteren iki boyutlu bir semadir. Kavramlarin &grencinin
zihnine girmesi i¢in 6grencinin 6n bilgisinin yeterli olmasi1 ve etkin olarak kavramlari

ve o kavramlar arasindaki iliskileri diistinmesi de gereklidir.

Kavram haritalari, bilissel semalarmin, kagit ve kalem aracilifiyla
somutlastirilmis hale doniistiiriilerek, iki kavrami veya daha fazla kavram arasindaki
iliskiyi gostermek i¢in bir arag niteligi tasiyarak, 6grencilerin herhangi bir konuyu daha

kolay kavramalarini saglayan, 6grenme-0gretme araglaridir.

Iliski kavramma aciklik getiren Novak (1990: 22), kavramlar arasi iliski
olgusunu “prensip” kavramiyla ifade etmektedir. ilkeler kavramlar arasindaki
iliskilerdir. Ilkeler, olaylarin ve nesnelerin nasil ¢alistigini veya nasil yapilandigini ifade
eden dgeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kavram haritalari strateji olarak da ele alinip
tanmimlanmaktadir: “Kavram haritalari, onermeler formundaki kavramlar arasindaki
iliskiyi sunmak i¢in bir stratejidir” (Abbey, 2000: 23). Bu ifadeye benzer bir tanim da
Kalayc1i ve Cakmak tarafindan yapilmistir: “Kavram haritasi, kavramlarin ve bu
kavramlar arasindaki iliskilerin grafiksel bir teknikle sunulmasidir” (Kalayci ve

Cakmak, 2000: 1).

Ifade edilen iki tanimda da dikkat ¢ekilmek istenilen ortak nokta, herhangi bir
konu alanina iligkin kavramlarin ve bunlar arasindaki iligkilerin sunumunun 6nceliginin
belirtilmesidir. Konu ile ilgili ¢galisma yapan bazi arastirmacilara gore kavram haritalari
bir 6grenme stratejisi olarak kabul edilirken, baz1 arastirmacilara gore de bir 6grenme-
ogretme teknigi seklinde degerlendirilir. Bu arastirmacilardan Kinchin ve Hay (2000)
kavram haritalarin1 sinif teknigi olarak degerlendiren, konu ile ilgili arastirma yapan

isimler arasindadir.

Kavram haritalar1 Abbey ve calisma grubu tarafindan sematik bir yapilandirma
olarak tanimlanmaktadir: “Kavram haritalama, dnermeler formunda bulunan kavramlar
arasindaki anlamli iligkilerin sematik bir sunumudur (Leauby ve Brazina, 1998: 123).”
Kaptan’in (1998: 95) yapmis oldugu tanim da sema yaklasimiyla iligkili bir tanimdir:

“Bir kavram haritasi, daha genis bir kavram baslig1 altindaki kavramlarin birbirleriyle
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iliskilerini gosteren iki boyutlu bir semadir”. Orgiitlii, birbirleriyle iliskilendirilmis
smiflandirilmig bilgiler; daginik ya da karmasik bilgilere gore daha kolay anlagilir ve
hatirlanirlar. Bir baska ifadeyle, birbirleriyle iliskili metinler, 6grenmeye ve hatirlamaya

daha uygun metinlerdir (A¢ikgoz, 2003: 113).

Anlamli 6grenmeyi destekleyen, Orgiitlii 6grenme araglar1 arasinda yer alan,
grafiksel 6grenme araglarinin bir tiirii olan kavram haritalart; belli bir iskelet temeli
{izerine anlamli dgrenmenin gerceklesmesini saglar. Ogrenme siireglerinde 6grencinin
bilgiyi kendine ait kilmasimi saglayarak, bilginin zihinde somut ve gorsel olarak
diizenlenmesini saglayan kavram haritalari, grafiksel 6gretim stratejisidir. Bu grafiksel
Ogretim stratejisinde amag, kritik diisiinceyi, bilgiyi 6grenciye kazandirmaktir. Bu
nedenle kavram haritalarinda 6gretim sekli, 6grencinin 6n bilgileri harekete gegirilerek,

ogrencide anlamli 6grenmemenin ger¢ceklesmesini saglamaktir.

Kavram haritas1 lizerinde yapilan diger bir calismada kavram haritalari,
ogrencilere sadece fikirler arasindaki degil, ayni zamanda, nesneler ve insanlar
arasindaki mevcut iligkileri de gdstermeyi amaglayan araglar olarak kabul edilmektedir

(White ve Gunstone; 1992: 15).

Konu ile ilgili ¢alisma yapan bazi arastirmacilar kavram haritalarini; kavramlar
arasindaki iligkiye ait bilgiyi gostermeye hizmet eden, 6grencilerin biligsel 6§renme
sireglerini  olumlu yonde gelistiren “hiyerarsik grafiksel Orgiitleyiciler” olarak
tanimlamiglardir. Ayrica, kavram haritalari, egitim-6gretim etkinliklerinde 6grencilerin
o0grenme siireclerini olumlu yonde etkileyen, egitimciler tarafindan 6grenme-6gretme
asamalarinda kullanilmasinin egitim i¢in “limit verici” bir 6grenme stratejisi olarak

ifade edilmektedir.

Kavram haritalama tekniginin kullanimi, bir kavram haritas1 yapmanin insaci
Ogretim i¢in iyi bir baslangi¢ noktasi olacag: diisiincesinden hareketle, sik sik “insact”
ogrenme goriisii ile iliskilendirilmektedir. insac1 yaklasima gére, bilgi kesfedilmez, insa
edilir. Inga edilen ve yeniden yapilandirilan bilginin gelisimi, kavram haritas1 kullanmak
yoluyla grafikal olarak temsil edilebilir. Ayrica yeniden yapilandirma, anlamh
ogrenmeye de katki saglayacaktir. Diger yandan kavram haritalar1 6grencilerin daha
once bilmedikleri kavramlar arasindaki baglantilar1 aciga ¢ikarabilmelerine de yardim

eder (Kinchin ve Hay, 2000: 45).
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Yapilandirmact  6grenme yaklasiminda, &grencinin biligsel  etkinlikler
cercevesinde eski 6grendigi bilgiler, 6n bilgileri ile yeni 6grendigi bilgileri yapilandirma
siirecini kolaylastirmada kullanilan 6gretim teknikleri ve stratejileri kadar 6gretmen
faktorii her zaman Onemli rol oynar. Bunun yaninda 6gretmen, egitim-0gretim ve
ogrenme siireglerinin biitiiniinde 6grenci ile egitim programlari arasinda araci ve koprii

durumundadir.

2.18.1. Diger Ogrenme Stratejilerden Kavram Haritalarbm Ayiran
Ozellikler

Ana diigiincenin gorsel olarak sunumunun, ortaya konulabiliyor olmasi, 6grenme
asamalarinda kavram haritas1 yonteminin kullanilmasini diger yontem ve tekniklerden

oncelikli kilan faktorlerin basinda getirmektedir.

Yapilan arastirmalar ve calismalar sonucunda, kavram haritalarinin 6grenmeyi
belirgin bir sekilde artirdig1 ortaya konmustur. Bunun yaninda kavram haritalart; farkl
o6grenme yontemlerinide blinyesinde barindirmasi sebebiyle, 6grenciler arasindaki diger
bireysel farkliliklara yonelik olarak da kullanilabilir kolayli§i olmasi bakimindan,

kapsam temelli 6grenme-0gretme stratejisi niteligindedir.

Kavram haritas: bilgilerin gorsel olarak aktarilmasini saglayan bir tekniktir.
Kavram haritasinin fikir {iretme, degerlendirme, fikirleri diizenleme gibi bircok
kullanim alan1 vardir. Bugiin egitsel ¢calismalarda kullanilmak iizere bircok bilgisayar
yazilimi da bulunmaktadir. Bir tiir bilginin sunum seklidir. Cizgilerle kavramlar arasi

iligkileri gosteren, kavramlart hiyerarsiye sokan bir sistemdir (Kaptan,1998: 95).

Isbirlikli &grenme stratejisi, Ogretme ve Ogrenme calismalarinda sosyal
perspektifin bir Uriinii olarak ortaya ¢ikmistir. Son zamanlarda, 6grenme siireclerinde,

egitim programlarinda 6ncelikli olarak yer almaya baslamistir.

Vygotsky tarafindan ortaya konulan isbirlikli 6grenme stratejisi, bu anlamda,
popiiler hale gelmistir. Ogrencilerin zihninde yayilan diisiincenin grafiksel gosterimi
seklinde de ifade edebilecegimiz kavram haritalarinin gelisimi, isleyen bellegin yiikiinii
azaltarak, isbirlik¢i 0grenme stratejisiyle de desteklenen, kavram haritas1 6grenme

yontemi; dgrencilerin grup olusturmalarini tesvik ederek, birlikte caligmalarini saglar.
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Bir kavram haritas1 tasarimi, 6grenmenin iki Ozelligini ortaya koymaktadir:
Fikirlerin temsili ve organizasyonu. Bir kavramin bilinmesi, kavramin igsel temsilini ya
da kavramin yapisini yansitan zihinsel bir modeli gerekli kilmaktadir. Zaten bir kavram
haritas1 da diger insanlarin inceleyebilmelerine imkan saglamak i¢in boylesi bir modeli
acik hale getirme girisimidir. Bilginin organizasyonu bellek etkinliklerine ve
hatirlamaya yardimci olur. Bilginin organizasyonu, 6grenme malzemesini daha
bilinebilir ve tahmin edilebilir kilmak suretiyle 6grenme i¢in sarf edilecek olan ¢abay1
azaltmakta ve boylece 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Sonug itibariyle kavram haritasi
tasarimi bilgi ve fikirlerin organize edilmesi i¢in miikkemmel bir yoldur (Kinchin ve

Hay, 2000: 46).

Bunlarin yaninda, kavram haritalarinin 6grenmeyi olumlu yonde etkileyen temel
ozellikleri arasinda; kisisel olusu, her zaman bir derste veya ders kitabindaki bilgiden
daha fazla bilgiyi igcerme potansiyeline sahip olmasi, karmasik konulari, karmasik bilgi
pargalarmi anlagilir hale getirme kolayhig1 saglamasi gosterilebilir. ifade edilen temel
ozelliklerinin yaninda 6grenme siireglerinin bir pargasi olarak diisiiniildiigiinde, bazi
ogretim yontem ve tekniklerinde, Ogrenme etkinliklerini de destekleyebilecek
potansiyele sahiptir. ifade edilen bu durum, isbirlikli 6grenme yontemi icin de sdz

konusudur.

Kavram haritalar1 gerek 6gretmenlerin gerekse ogrencilerin fikirlerini, bilgilerini
yansitan biitlinlerdir. Bu sebeple ayni konuya ya da kavrama yonelik kavram haritalar
yaraticilarin 6zel goriislerini yansittiklari i¢in farkl farkl ¢izilirler. Bu farkli ¢izimler de
kavramlar arasindaki dogrusal iliskilerin tanimlanmalarina yardimci olur. Boylece,

olusturulan bir sistem igindeki iliskiler gdsterilmis olur (Kaptan, 1998: 96-97).

Bundan dolayi, yukarida ifade edilen belirleyici 6zellikler, diger grafiksel
o0grenme araglar icinde gecerlidir. Bu durumda kavram haritalarin1 diger grafik
orgiitleyicilerden ayiran 6zellik olarak, kavramlar arasinda kurulan baglantilar {izerine,
baglantilarin 6zelliginin yazilarak olusturulmasi, farklilik nedeni olarak karsimiza

cikmaktadir.

Ogrencilerin, 6grenme calismalarinda, kavram haritalarim kullanarak, konuyu
daha iyi anlamalarin1 saglayan faktorler arasinda; ayni konu ile ilgili bireysel kavram

haritalar1 ¢izdiklerinde, ¢izdikleri haritalari, karsilikli kiyaslama ve {izerinde tartisma
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durumlarinin olmasi gosterilebilir. Bu sekilde ogrenciler, kiyaslama ve tartisma

etkinlikleri ile konuyu daha iyi anlama sansin1 yakalayacaklardir.

2.18.2. Kavram Haritalarinin Amac, Islevleri ve Kavram Haritas1 Kavram

Uzerine Tartismalar

Kavram haritalar1, O6grenciler i¢in, Ogrenilecek temel fikirleri ve bunlar
arasindaki iliskileri agik hale getirmekte ve Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda
baglantilar kurulmasina yardimci olmaktadir. Ezber yerine anlamli 6grenmeyi
gerceklestiren kavram haritalar1 6gretmenlere; anlamlar1 organize etme, Ogrencilerle
tartigma yollarina karar verme ve yanlis Ogrenmeleri ortaya c¢ikarma olanagi
vermektedir. Ogrenciler bu sayede anlamlar1 kesfetmekte ve 6grendiklerini daha uzun
siire hatilayabilmektedirler. Kavram haritalar1, kavramlar1 ve kavramlarin birbirlerine
cizgilerle nasil baglandigin1 gostermektedir. Kavram haritasi yontemini digerlerinden
iistlin kilan oncelikli avantaji, esas fikirlerin gorsel sunumunu elde edilebilir kilmasidir.
Ogrenmeyi gozle goriilebilir bicimde artirir. Farkli 6grenme sekillerine ve dgrenciler
arasindaki diger bireysel farkliliklara hitap eder. Pek ¢ok degisik konu, 6gretim agamasi

ve not seviyesi i¢in uygundur (Tiimen, 2006: 4-5).

Kavram haritalama c¢alismalarinda, karmasikliga neden olan ve sonu¢ kisminda
biitiinciil bir yaklagimin ortaya konulabilmesini engelleyen pek ¢ok faktor vardir. Bu
faktorlerden birisi, karmasik kavram haritalar1 birgok baginti ve c¢izgi icermesi
dolayisiyla 6grencilerin zihninde karmasaya yol agabilir. Diger bir faktor ise; kavram

haritalama icin birkag farkli terim veya ifadenin kullaniliyor olmasidir.

Kavram haritalartyla ilgili bu kullanimlardan dordii su sekilde ifade
edilmektedir: “Semantik haritalama”, “grafik diizenleyiciler” (Hawk), “Bilgi
haritalama” (McAleese) ve Aglastirma-sebekelestirme (Holley ve Dansereau). Kavram

haritalamayi, ‘bilgi grafigi’ olarak degerlendirenler de bulunmaktadir.

Kavram haritalama literatiir ve arastirmalarinda ortaya ¢ikan diger bir karigiklik
ise, yapilandirma (¢att olusturma) ve kavram haritalama kavramlarinin birbiriyle
Ortlistiiglinlin diistiniilmesidir. West ve arkadaslar1 bu iki uzamsal 6gretim stratejisi
arasindaki ayrimi iki kavramin igerdikleri karakteristik islemlerde aramaktadirlar. Buna

gore, oncelikle, kesisen bosluk-yuva (intersecting slots) 1zgara teline benzer (grid-like)
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diizenlemeleri igeriyorsa, bu tiir stratejiler catilastirma olarak smiflandirilirlar. Eger
strateji kavramlari ve kavramlar arasindaki 6zel iligkilere iliskin belirlemeleri igeriyorsa,
bu tiir stratejiler kavram haritalama olarak siniflandirilirlar (West, Farmer ve Wollf,
1991: 94).

Bu nedenle, 6gretimin hedef ve amaglarini igeren pek ¢ok degisken, yukarida
ifade edilen iki stratejiden birinin se¢ilmesini zorunlu kilar. Normal kosullarda, bazi
Ogretim malzemelerinin sunumu ¢atilastirma, bazilar1 da kavram haritalama stratejisine
uygunluk gosterebilir. Bundan dolayi, baz1 6gretim malzemeleri de sunum agisindan,
baska stratejilere uygunluk gdsterebildigi i¢in, iki Ogrenme-6gretme stratejinin, her

ikisini de kullanan 6grenme-6gretme materyal tasarimecilar1 mevcuttur.

Kavram haritalarin1 bir bilgi haritast tiirii olarak goren yaklagimlar da soz
konusudur. Bu yaklagima gore sadece kavram haritalar1 degil, onun yani sira, yeterlik
haritasi, strateji haritasi, nedensel harita, bilissel harita gibi farkli bilgi haritas1 tiirleri

bulunmaktadir (Cinar, 2002: 98).

Kavram haritalarinin olusturulma siirecinde yapilan tartismalara neden olan
diger baska bir unsur da ‘dil’ faktoriidiir. Kavram haritalari, egitimciler tarafindan
Tiirkiye’de de bir siiredir kullanilan gorsel 6grenme-0gretme araclaridir ve kavram
haritalar1 ilk defa Ingilizce ile anlamli 6grenme stratejisine bagl kalinarak, 1970’li
yillarda Joseph Novak ve Cornell Universitesi mezunu dgrenciler tarafindan Birlesik

Devletlerde gelistirilmistir.

Tiirkge, Ingilizcenin dil yapisindan farkli bir yapilanmaya sahip oldugu igin,
kavram haritas1 ¢iziminde bazi problemler yasanmaktadir. Bir kavram haritasinda,
kavramlar arasindaki iliski, cizgiler lizerine iligkiye ait bilgilerin yazilmasi suretiyle
gosterilir. Ingilizcede kavram haritasi ile ¢alisilirken, énce birinci kavram, sonra iliski
sozciigii/sozciikleri daha sonra da iliskili olan kavram okunur. Bu diziliste Ingilizce
grameri agisindan bir sikinti olmadigr i¢cin anlamli bir ciimle olusmus olur. Fakat
Tiirk¢ede bu tarz bir okumada her zaman anlamli bir ciimle ortaya ¢ikmayabilir. Burada
Ingilizce ve Tiirkce arasindaki iki farkliliktan kaynaklanan bir sorun vardir. Bunlardan
birincisi; temel s6z dizilisindeki farklilik, ikincisi de Tiirk¢edeki son ekleme sistemidir.
Ingilizcede dizilis 6zne+fiil+nesne iken, Tiirkcede 6zne+nesne+fiil seklindedir (Bagci

Kilig, 2003: 1300-1301). Bugiin pek ¢ok iilkenin egitim sistemi igerisinde, anlamli
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O0grenme stratejisini destekleyen, 0grenme-Ogretme yontemi olarak kullanilmaktadir.
Bundan dolayi, bu 6grenme araglariyla ilgili yapilan calismalar sirasinda, diger
iilkelerde ve diger dillerde, dilsel agidan ortaya ¢ikan problemlere, meydana gelen

kavram karisikligina fazla deginilmemektedir.

Yukarida ifade edilen dil farkliligindan dolayi, kavram haritalar1 ¢alismalar ilk
Ingilizce kavramlar ve terimler kullanilarak olusturulmasi nedeniyle, oOgrenciler
ogrenme etkinliklerinde kavram haritas1 ¢alismasi yaparlarken yapi olarak ve anlam
bakimindan Ingilizce kelimeleri tam olarak karsilamayan Tiirkge ifadelere yer verirler.
Bu durum Ogrencilerin 6grenme konular1 ile ilgili yaptiklar1 kavram haritalarinda,
kavram ve kavramlar arasinda kurulan anlam iliskilendirmelerinin yeterince

anlasilamamasina sebebiyet verecektir.

Tirk¢e kavram ve Tirk¢e terimler kullanilarak, kavram haritasi c¢izimi
yapilamasi sonucunda ortaya ¢ikan zorluklarin varligi bilinmektedir. Yapmis oldugu
aragtirma sonucunda Kiligc; bu 6grenme aracinin &grenciler tarafindan saglikli bir
sekilde olusturulabilmesi icin, Oncelikli olarak, Tiirkcede kavram haritas1 ¢izimine
adaptasyonlarinin saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bununla birlikte, kavramlar
arasinda s6z konusu olan iligkileri ifade etmek i¢in ¢ok fazla degisik ihtimaller tizerinde

durulmasi gerektigini belirtmektedir.

2.18.3. Kavram Haritasinda Iliski ve Beyne Ait iliski Ag1

Egitim bilimleri ve 6grenme siirecleri kapsaminda ‘iliski’, ‘bir kavramin diger
bir kavramla nasil iligkilendigini belirten sozciikler ya da sozciik dizileri® seklinde
tanimlanmaktadir. Anlamli 6grenme etkinlikleri ¢ercevesinde, kavramlar arasinda her
iliskinin bir yonii vardir ve kavramlar arasinda iliskilendirme yapildikga, kavramlar,
daha iyi anlagilir ve anlamli 6grenme etkinlikleri 6grencinin zihninde ger¢eklesmis olur.
Kavramlarin anlam igerigini daha iyi anlamak i¢in, kavramlar arasindaki iligkileri analiz
etmek ve isimlendirmek, kavram oOgrenme-0gretme c¢alismalarini olumlu yonde

etkileyecektir.

Ogrenme asamalar1 kapsaminda; bilginin uzun siireli bellekte, yani hafizada,
kavram haritalarininkine benzer sekilde birbirlerine eklendiklerini, konu iizerinde

arastirma yapan bir¢ok bilim adami ifade etmektedir.
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Ders konularinda bulunan kavramlar1 daha iyi anlamak i¢in, 6grencilerin bu
kavramlar arasindaki iligkileri bulmalar1 gerekir. Kavramlar arasindaki var olan iligkiler
birleserek kurallar1 olustururlar. Iki ya da daha fazla kavramin aralarindaki iliskilerle
anlamsal olarak birlesmeleri ve bir biitiin olusturmalariyla meydana gelir. Ornegin “bir
cismin boyundaki uzama miktari, tlizerine uygulanan kuvvet ile dogru orantilidir.”
Tiimcesi bir kuraldir. Bu tiimcede kuvvet ve cismin boyundaki uzama miktarlar1 bu

kural i¢inde kavramlari; dogru orantili olmak fiili de bu iki kavram arasindaki iliskiyi

gostermektedir (Demirel, 2003: 139).

Ogrenme siireglerinde zihinde olusan semalar; kavramlari, kurallar, prensipleri,
genellemeleri, becerileri ifade eder. Bu semalar ile ilgili kavramlar, zihinde, birbirlerine
bagli olarak bulunur. Biligsel aktiviteler sonucunda, Ogrenci bir bilgiyi hatirlamak
istedigi zaman, ilgili kavramlardan biri uyarilir, bu kavramdan sonra, konu ile ilgisi az
ya da ¢ok olan tim kavramlar uyarilarak, beyin tarafindan kullanima hazir hale

getirilirler.

Dolayisiyla bilgi, bireysel Onermeler veya Onermeler agi seklinde merkezi
fikirler ve genel kavramlarin etrafinda organize edilmis sekilde depolanir. Ornegin:
“Volkan kayasi oldukga serttir, ¢linkii o yiiksek 1siya ve baskiya maruz kalmistir.” Bu
onerme, diger onermelerle iligkili, oldukca genis bir agla baglantili bir durumdadir.
Ustelik bu karmasik yapi, cesitli noktalarda zihindeki kurulu yapiyla baglantilar
kurmaktadir (Gagne, Briggs ve Wager; 1992: 103-104).

Zihinsel aktivitiler kapsaminda, bellek bilesenlerinin (6nermeler, imajlar ve
tutumlar) bir organizasyonu neticesinde olusan semalar, genel kavram yapisinin
mahsulii ve genis anlamli bilgiler kiimesinin toplami olan, wuzun siireli bellek, yani

hafiza igerisinde yer alirlar.

Genel kavram ev, ofis, agag, mobilya gibi nesneler kategorisine dahil olabilir ya
da, “restorana gitmek” veya “beyzbol mag1 izlemek” gibi olay da olabilir. Konunun ne
olduguna aldirmadan bir sema, yaygin nesneler ya da olaylar kiimesine ait kesin
ozellikler icerir. Boylece O0rnegin ev nesnesi ile ilgili sema, yapt malzemesi, odalar,
duvarlar, gatilar, pencereler ve evin insanlarin iskanma yonelik fonksiyonlart gibi iyi

bilinen 6zelliklerini igerir. Bu 6zellikler, alacaklar1 degerlerin sonradan doldurulacagina
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(Kag pencere?, Ne tiir bir cat1i? gibi) isaret etmek igin “bosluk™ (slot) olarak

adlandirilmaktadir.

Ogrenciler algilama siireglerinde; zihinlerinde yer alan semanin sagladig
referansla bir olay veya uyariciyr dikkate alirlar ve degerlendirirler. Bilissel aktiviteler
siirecinde sema, dikkati ilgili uyariciya yonlendirir. Ogrenci var olan eski bilgiyi, yeni
ogrendigi bilgiyle Ortlstlirtip, algiladigt yeni olayr veya durumu, =zihninde

yapilandirarak, ona yeni bir anlam yiikler.

Olay semalar1 da bosluklar iceren benzeri 6zelliklere sahiptir. Boylelikle bu
bosluklar, restorana giris, nereye oturulacagina karar verme, meniiyii inceleme, erkek ya
da bayan garsona siparis verme, yemek yeme, hesabi isteme, faturayr 6deme, bahsis
birakma ve restorandan ayrilma gibi eylemleri i¢eren bir restoran semasinda doldurulur.
Su bir gercektir ki, her bir insanin restoran semasi diger insanlardan farklilasacaktir.
Semalar, bosluklarinda yer alan detaylarda oldugu gibi kapsamliliklar1 agisindan da
farklilagsmaktadir. Semalarda s6z konusu olan bu farklilasma, igerigi semalarla iliskili
olan 6gretimi planlama siirecinde dikkate deger bir 6neme sahiptir (Gagne, Briggs ve
Wager, 1992: 106).

Ogretim etkinlikleri ile dgrenci, dgrenme siirecinde; bir konu ile ilgili pek cok
semay1 zihinsel aktivitelerle devreye sokarak, yeni bilgileri, eski bilgileri ile
ortiistiirerek Ogrenme silirecini tamamlar. Boylece 0Ogrenci, iist biligsel bir yap:
icerisinde, semalar vasitasiyla, yeni Ogrenilen bilgileri, daha sonraki Ogrenme

hedeflerini ve bu iliskilerin akisini takip etme imkani bulur.

Kavram haritalar1 ile beyin arasinda isleyis ve yapilar1 bakimindan benzerlikler
s0z konusudur. Kavram haritas1 denildiginde, devamli olarak hiyerarsik, yukaridan
asagiya veya merkezden c¢evreye dogru akan oklardan bahsetmek miimkiin degildir.
Kavram haritalarinda, ¢apraz iliskiler, geri doniisler gibi karisik durumlar da s6z
konusudur. Beyne giren bilgiler, kaynagi, uzunlugu, kullanim yeri, 6nceki bilgilerle
olan iliskileri agisindan siirekli sorgulanir. Sorgulanan bu bilgiler ayn1 zamanda isleme
tabi tutulur. Bu bilgiyi isleme girisimi, farkli karmasiklik diizeylerinde
gerceklesebilmektedir (A¢ikgoz, 2003: 2).

Bu nedenle, 6gretim caligmalarinda, her bir 6gretmenin, Ogrencilerin sahip

olduklar1 farkli bilgi ve islem semalarinin farkina vararak, 6gretim siirecini bu duruma
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gore tasarlayip yapilandirmalar1 gerekir. Bunun i¢in, 6grencilerin sahip olduklar1 farkl
bilgi ve islem semalarinin farkliliklarindan kaynaklanan sorunlari gidermenin yolu;
Ogrencilerin on bilgileri saglikli bir sekilde 6grenmis olarak, asil dgrenecekleri, ana

konuyu islemeye gecmek seklinde olacaktir.

Zihinsel beceriler Ogrencilerin  kendi Ogrenmelerini etkili bir bigimde
tasarlamalarint miimkiin kilmaktadir. Uygun ardisik 6n sart beceriler kuruldugunda,
zihinsel dgrenme becerileri kolayca gerceklesir. Ogrenciler, bdylelikle o ana kadar
neleri bilip, neleri bilmediklerinin farkina varabileceklerdir. Bdylelikle 6grenme
etkinligi ezbere 6grenmeden anlamli 6grenme boyutuna gectigi i¢in heyecan verici bir

hal alacaktir (Gagne, Briggs ve Wager, 1992: 177).

Egitim etkinlileri kapsaminda; 6grenme siire¢lerinde, insan zihninin 6grenmeyle
ilgili gosterdigi aktiviteyi dis diinyada ve 6gretme-0grenme ortaminda 6rnekledigi i¢in
kavram haritalari, 6gretim stratejileri bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu nedenle
insanin Ogrenme yatkinligina hitap eden bir Ogretim stratejisinin gelistirilmesi,
gelistirilen bu 6gretim stratejisinin yontem bakimindan ortaya konulmasi dikkate deger

niteliktedir.

2.18.4. Ogrenme Stratejisi Olarak Kavram Haritasinin Ortaya Cikisi Nasil
Oldu?

Temel c¢ikis noktasini farkli 6grenme teorilerinden alan kavram haritalari,
Ausubel’in ve arkadaglarinin ortaya koydugu anlamli 6grenme yaklagimindan hareketle,
ortaya ¢tkmigtir. Novak ve Gowin (2004) tarafindan bir anlamli 6grenme teorisi olarak
gelistirilmis ve bu arastirmacilarin yazdigi “Learning How to Learn” adl1 eserle birlikte
ogrenme-ogretme siireclerinde kullanilmaya baslanmigtir. Kavram haritalar1 da ifade

edilen anlaml1 6grenme teorisinden hareketle gelistirilmistir.

Bununla birlikte, kavram haritalar1 “Learning How to Learn” adli eserde, Novak
ve Gowin (2004) tarafindan, o6grencilerin anlamli 6grenme ¢aligsmalarini destekleyen,
Onermeler catis1 igerisine yerlestirilmis kavram anlamlarmi sunmak icin gelistirilmis

sematik, gorsel 6grenme araglari olarak ifade edilmistir.
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Amerika’da 1970’lerin baglarinda 6gretim Oncesi ve sonrasinda c¢ocuklarin
zihninde kalan bilgi miktarinin mahiyeti, aragtirmacilarin arastirmalar1 sirasinda
karsilastiklar1 bir problemdi. Novak ve ¢alisma grubu bu konu iizerinde ayrintili bir
bicimde incelemeler yapmislardir. Adi gegen ekip, Ausubel’in anlamli 6grenme
calismasindan sonra, Ogrenciler tarafindan rdportaj transkriptlerindeki kavram
kelimelerini ve Onermeleri yeniden gozden gecirmislerdir. Bunlar onceki bilgiyi ve
bilgilendirme sonras1 bilgiyi gosterecekti. Kavram kelimelerini ve 6nermeleri birka¢ kez
denedikten sonra kavram haritas1 diisiincesi ortaya ¢ikti. Bu ilk denemeler, olusturulan
ilk kavram haritas1 o6rnekleri olmustur. Calisma gurubu, kavram haritasinin 6gretimde
ogretmene, bilgiyi organize etmesi i¢in iyi bir yol sundugunu buldu. Ogrenciler i¢in de
konusma, okuma ve diger 6gretim materyallerinde anahtar kavramlar1 bulmalart i¢in
giizel bir yol saglhiyordu. Daha otesi, Ogrenciler nasil 6grendiklerini rapor etmeye
baslarlarken ve kavram haritast olustururken tecriibe kazaniyorlardi. Onlar, anlaml
O0grenmeyi artirtyor ve boylece ezbere dayali 6grenme unsurlari azaliyordu. Ayrica
kavram haritalar1 6gretmenler i¢in 6grencilerle bilgileri miizakere etmede de yararliydi.

Bu sekilde daha da iyi bir 6gretim yapiliyordu (Novak, 1998: 27-31).

Ogrenme sirasinda 6grenci-6grenci ya da dgrenci-dgretmen iliskisi bulunan,
grupla yapilan kavram haritalart ¢alismalarinin  temelinde sosyal kurmaci
(konstruktivist) goriis yer almaktadir. Bu sekilde yapilan kavram haritalar1 ¢aligmalari,
hem 6grenci hem de 6gretmen igin sosyal diisiinmeyi gelistiren yazili ve gorsel 6grenme
aract Ozelligi tasimaktadir. Problemi anlama ve ¢oziim yollar1 bulma, grup halinde
yapilan kavram haritalar1 ¢aligmalarinda, biitlin grup aymi problem iizerinde
yogunlastigindan dolayr daha kolay tespit edilmekte ve ¢O6ziim Onerileri ortaya

konulabilmektedir.

Ausubel’in (1968) anlamli 6grenme teorisinin merkezinde; dgrencilerin dnceki
bilgilerinin sonraki gelen bilgilerine etki yaptigini belirleyen, ¢ikarimlar yer almaktadir.
Ausubel’e gore, oOgrencinin hazir bulunmusluk diizeyinde ne bildigi, 6grenmeyi
etkileyen en onemli faktdr durumundadir. Ausubel’in biligsel 6grenme psikolojisine
gbére Ogrenme; yeni Ogrenilmis kavram ve Onermelerin, eski O0grenilmis kavram ve
onermesel catilar icinde Oziimsenerek, zihinsel etkinlikler siirecinde Ortiiserek ortaya

cikar.
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Kavram haritalari, ifade edilen anlamli 6grenme teorisinden hareketle
gelistirilmis; 6grenme ve Ogretme caligmalarinda, Ogrencilerin anlamli 6grenme

stireclerini destekleyen 6gretim yontemi olarak ortaya ¢ikmustir.

2.18.5. Kavram Haritasim1 Olusturan Unsurlar

Kavram, 6nerme ve baglantilar olmak iizere ii¢c temel dgeden olusan kavram
haritalari; baz1 arastirmacilara gore de, bir kavram haritasi “diigiim” (node) ve “baglanti
(link)” dan olusmaktadir. Genel anlamda kavramlar arasindaki iliskileri gosteren bu

Ogeler, kavram haritalarinin temel unsurlari niteligindedir.

2.18.5.1. Diigiimler

Kavram haritas1 igerisinde kavramlarin sunumu ig¢in kullanilmakta olan
‘diigtimler’, kavram haritalarinin en 6nemli unsurlarindan birisidir. Genellikle daire
veya degisik tiirde bazi kutucuklarla cevrilmis kavramlar, kavram haritalarinda

diigtimleri olusturmatadir (Novak, 2003: 112).

2.18.5.2. Onermeler

Kavramlar arasindaki baglantilar1 tanimlayan ya da kavrmlar arasindaki iligkiler
hakkinda bilgi veren; sozciiklerle baglanmis iki ya da daha fazla kavram etiketlerine
‘6nermeler’ denir. 1ki ya da daha fazla kavram etiketinin anlamsal bir biitiinliik
icerisinde birbirleriyle, kelimeler araciligiyla baglanmasi sonucunda da kavram

haritalarinin 6nermeler yapisi olusturulmaktadir.

Onerme c¢ok farkli bicimlerde tanimlanmakla birlikte Novak ve Gowin (1986:
15) “Bir anlam birimi igerisindeki ifadeler vasitasiyla, birbirleriyle iligkilendirilen iki ya
da daha fazla kavram etiketi” seklinde tanimlamaktadirlar. Onlara gore kavram
haritalarinin temelinde onermeler yatmaktadir ¢iinkii kavramlar arasindaki iligkileri
gostermek, kavramlart Onermeler formuna yerlestirmekle mimkiindir. Kavramlar
arasindaki iliskiler, baglanti kavramlarinin yer aldigi yerlere kaydedilirler (West,
Farmer ve Wollf, 1991: 93). ki kavram arasindaki iliskiyi aciklamak ve énerme formu

olusturmak i¢in baglanti ¢izgileri {izerinde yer verilen sézctikler kullanilir. Varligi tespit
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edilen kavramlar arasi iligkinin dogasi, baglanti ¢izgileri ilizerine yazilir (White ve

Gunstone, 1992: 18).

Anlam birimleri formundaki baglantilar1 saglayan sdzciikleri ifade eden
onermeler, 6zel igerikli diizenekleri gostermek igin kullanilirlar. Bu manada, kavram
haritasin1 tanimlayacak olursak, baglant1 kuracak bir ifadeyle (kelimeyle), bir 6nermeyi

olusturmak i¢in, iki kavramin iligkilendirilmesidir, seklinde tanimlanabilir.

Novak ve Gowin (2004) bu tamimlamayr “gokyliziin” kavramina iliskin
verdikleri 6rnekle basitce soyle aciklamaktadirlar: “Gokytizii mavidir” ifadesi, gok ve
mavi kavramlariyla ilgili ve mavi ve gokyiizli kavramlar1 hakkinda gecerli bir 6nermeyi

olusturan basit bir kavram haritasin1 gostermektedir.

Onerme ifadelerinin kavram haritas1 iizerinde gosterilmesi, iki farkli bicimde
olabilmektedir. Genel kullanim haritada yer alan iki kavram arasinda g¢izilen ¢izgi
lizerine bu ifadelerin yazilmasidir. Ikinci kullanim ise, harita iizerindeki yaz1 anlamina
gelen “legend” kavramiyla ifade edilen; kavramlarda yer alan sembollerin anlamlarinin

yazildigi belirtkeler bi¢iminde Onerme ifadelerinin yazilmasidir (West, Farmer ve
Wollf, 1991: 95).

Bilgilerin uzun siireli bellekte yerlestirilmesinde, birbirleriyle anlamli iligkiler
kurulabilmesi i¢in kullanilan dnermelerin dig diinyadaki goriiniir temsilcileri, kavram

haritalarinin olusturulmasi siirecinde kullanilan 6nermelerdir.

Kavram haritalar1 olusturulurken, kavramlar arasinda baglanti kuran anahtar
kelimelerin yanlis kullanilmasi; kavramlarinda yanlis anlam igerigi ile 6nermeler arasi

baglantilar1 saglamasi, yanlis kavramsallastirmalar1 gésterme durumuna yol agacaktir.
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Sekil 2.17. Gosterge (belirtke) ile Hazirlanmis Kavram Haritas1 Ornegi. (West, Farmer
ve Wollf, 1991: 95)

Onerme ifadelerinin gostergeler (belirtgeler) bi¢iminde ifade edilebilecegini
gosteren bu kavram haritasi, semesinda yer alan kavramlar aras1 nermeler ifadeleri,

gosterge tablolarinda, yuvarlak dairelerin i¢inde ifade edildigi i¢in, dnerme baglanti
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ifadelerinin, kavramlar arasindaki ¢izgiler {izerine yazilarak gosterilmesi geregi

goriilmemistir.

Bir kavram haritasindaki kavramlar arasindaki baglantiy1 gostermek i¢in tek bir
ifadenin kullanimi1 yeterli gelmeyebilmektedir. Bu tiir durumlarda, belirtke tablosunda
farkli baglant1 ifadeleri farkli cizgilerle gosterilip adlandirilabilirler. Ayrica gosterge
(belirtke) iizerinde adlandirilan baglanti ifadeleri, ifadelerin oklar iizerine yazilmasi
sirasinda karsilasilan uzunluk-kisalik problemini ortadan kadirabilir. Gostergede

baglanti ifadesi ayrintili bir bigimde yerlestirilebilir (West, Farmer ve Wollf, 1991: 96).

Kavram haritalar ¢izilirken veya olusturulurken renkler kullanilabilir. Onerme
ifadelerinin birden fazla yer almasi durumunda, kavram haritalarin1 olusturma
stirecinde, birden fazla olan 6nerme ifadelerinin, gostergeler tizerinde farkli renklerde
gosterilerek cizilebilir. Bu durum, kavram haritasina gorsel agidan estetik bir goriiniim
saglayacagi gibi kavram haritasinin olusum asamasinda, haritanin en Onemli

unsurlarindan birisi de yerini bulmus olur.

2.18.5.3. Baglant1 Cubuklari (Aglar)

Kavram haritalarinin ¢izim asamalarinda, kavram haritasinda yer alan,
kavramlar arasi iliskileri gdsteren unsurlara, baglanti ¢ubuklari(aglar) denir. West ve
arkadaslari, baglanti c¢ubuklarimi (aglar1) bir seyahat planindaki yerlesim yerleri
arasindaki yollara benzetirler ve baglantilar1 kavram haritalarinda bulunan, kavramlar
arasindaki iligkilerle ayni anlamda kullanirlar. Bundan dolayi, baglantilar (aglar),
seyahat rehberinde yol haritasinin bulunmasi gibi, kavram haritalarini, kavramlari ve

kavramlar arast iligkileri gorme durumlari da s6z konusudur.

Bir kavram haritasinda yer alan baglanti ¢ubuklar1 basit, diiz ve bir Orgiit
semasina benzeyen bir yapiya sahip degildirler. Haritada yer alan kavramlar arasinda
diiz, gel-gitli, capraz ve mesafeli (bir harita igerisinde yer alan hiyerarside hiyerarsik
siralamaya uymadan, bir alt siradan kavramlarla kurulan iliski) baglanti aglan
olusturulabilir. Bu noktada kavram haritalarinda géze carpan énemli bir 6zellik “capraz
baglantilar’in bulunmasidir. Bir kavram haritasinin degisik yerlerindeki birbirinden
uzak gibi gorlinen kavramlar arasinda iliskiler s6z konusu olabilmektedir. Capraz

baglantilar bize bu iliskileri gérmemize yardimci olurlar. Yeni bir bilgi {retimi
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stirecinde ise ¢apraz baglantilar diislinlire yaratici sigramalar saglamasina katki saglar

(Novak, 2003: 112)

Yukarida ifade edilen bu yaklasim, goz asinalig1 agisindan veya ¢izim agisindan
cekici, gbze hos goriinmeyebilir. Bir merkezi diislincenin veya merkezi bir kavramin 1yi
anlasilabilmesi ve kavranabilmesi i¢in, iliskili oldugu diger kavramlarla olan baglanti
aglan ile iliskilendirilme durumuna baglidir. Bundan dolayi, 6grenen kisinin beyninin
Ozellikleriyle ilgili olarak bu tir baglantilarin olusturulmasi, baglantilar arasi

iliskilendirmelerin yapilmasi s6z konusudur.

Insan beyninde bilgi depolama gorevi yerine getiren sinirsel baglantilar
birbirleri ile ¢ok karmasik bir yapiya sahiptir. Bu karmasik yapi, beyin hiicreleri
arasinda kurulu bulunan sayisiz sinir hiicrelerinin karsilikli baglantisindan olusmaktadir.
Bu nedenle, kavram ve bilgiler arasinda kurulu aglar, yeni anlamlara ulasmak amaciyla
bagvurdugumuzda bize kullanilabilir alternatif anlamlar saglarlar. Bu durum, bir kavram
haritasinda yer alan kavramlar arasinda ve beyinde depolanan bilgiler arasinda

olusturulan farkli baglantilar sayesinde gerceklestirilir.

2.18.5.4. Yon oklari

Kavram haritalar1 olusturma siirecinde, kavramlar arasindaki her iligkinin bir
yoniin ve anlaminin oldugu goriiliir. Bu nedenle, yon oklari, kavram haritalama
calismalarinda kavramlar arasindaki iligkinin yOniinii gosterir. Fakat baglanti
cizgilerinin yani yon oklarimin, kavram haritalar1 ile ilgili kaynaklara bakildiginda
hepsinde kullanilmadigi, bazilarinda yon oklarmin kullanildigi, bazilarinda ise bu

oklarin kullanilmadig goriilmektedir.

Baglant1 cizgileri ve yon oklarinin gosterilmesi ile olusturulan kavram
haritalama c¢alismalarina yararli olmasi bakimindan; birbiriyle baglantili kavramlar

tarafindan olusturulan anlam iligkilerinin temelde tek yonlii oldugu ortaya konulur.

Bu oklarin kavramlar arasindaki baglantilarda kullanilmasinin temel nedeni,
kavramlar arasi iligkilerin nasil okunmasi gerektigini géstermesinde yatmaktadir (White

ve Gunstone, 1992: 18).
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Bir konu ile ilgili kavram haritasi ¢alismasi yapma asamasinda, 6grenciler, bir
kavram haritasindaki baglanti ¢izgisindeki ok yonlerini her zaman dogru olarak baglanti

cizgisindeki okun yoniinii belirleyemeyebilirler.

Bu durum, o6grencinin kavramlart tam olarak anlamamasi, iliskileri dogru
kurmamasi ve iki kavram arasindaki iligkinin iki yone dogru da gel-git yapma imkanina

sahip olmasi gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir sekinde ifade edebiliriz.

2.18.6. Kavram Haritalar1 ve Ogrencinin Ogrenilmis Bilgileri Arasindaki
Tiski

Ogrenme asamalarinda, dnceki bilgi ile yeni bilgi arasindaki anlamlilik diizeyini
daha kolay gorebilmek igin, &grencinin zihninde var olan dogal bilgi, Onceden
Ogrenilmis bilgi ile ezberlenmis olan yiizeysel bilgi arasindaki farklilik durumuna

bakmak gerekir.

Ezberlenmis olan yiizeysel bilgi, zihnin depolama durumu ile ilgilidir. Onceden
ogrenilmis dogal bilgi ise, yeni 6grenilmis bilgilerle zihinde yeniden yapilandirilarak
yeni, iist diizey bilgi olusturulmasmi saglamaya yarar. Ogencinin zihninde yeni
olusturulan iist diizey bilgi, tanidik gelen ve anlamli olan bilgiyle iliskilendirildikge,
ogrencide gerek bilissel boyutta, gerekse psikomotor diizeyde, az ya da ¢ok koklii beceri

ve davranis degisikliklerine yol agacaktir.

Kavram haritalar1 s6z konusu bu baglanttyi kurmada ©nemli bir rol
tistlenmektedir. Ogretmenlerin genis bir konu alanma iliskin olarak &grencilerin sahip
olduklar1 baglantilara ve bu alani nasil goriip algiladiklarina iliskin dogru bilgilere
ulagmalar1 kolay degildir. Geleneksel yaklasimlar, 6gretmenin dogru bilgilere ulagsmak
icin Ogrenciler iizerinde denemeler yapmasini gerekli kilmaktaydi. Ancak bu deneme
stireclerinin uzun olusu zaman ve emek kaybina neden oldugu gibi, 6grencinin bir
alanla ilgili bilgilerinin dogru bir sekilde tespit edilmesine de imkan tanimiyordu (White

ve Gunstone, 1992: 15).

Kavram haritalarinda “6grenmeyi Ogretmek” Oncelendiginde; Ogrencilere

ogrenmek istedikleri seyi daha 6nceden 6grendikleriyle iliskilendirmeyi 6grenmelerine
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yardimct olmak, Ogrencilerin dogustan getirdikleri “deneyimden 6grenme” yetilerini

gelistirmek ag¢isindan uygun bir yaklasim olacaktir (Caine ve Caine, 2002: 51).

Ogretim siirecinde faydalanmalar1 icin &gretmenlerin, dgrencilerin dgrenme,
kavrama, anlama boyutlarin1 degerlendirmede kullanabilecekleri kavram haritalari;

O0grenme asamalarinda yararli, gorsel, grafiksel 6grenme araglaridir.

Kavram haritalar ile ilgil yapilan c¢alismalar; Ogrencilerin bir bilgi alanina
iliskin sahip olduklar1 birikim ve baglantilarin diizeyini tespitte daha 6zel, zihinsel

derinligi olan, katkilar saglayabilecegini ortaya koymustur.

2.18.7. Kavram Haritas Iletisim iliskisi

Egitimcilerin ¢ogu, iletisim kavramini &gretme-6grenme asamalart ile ayni
anlamda kullanmakatadirlar. Anlamli olan seyleri ortak kilmak amaciyla, iki ya da daha

fazla insan arasinda yasanan siirece iletisim denir.

Iletisim olgusu, temel islevinin yaninda, &gretme ¢alismalar1 acisindan
degerlendirildiginde, anlamli olan seyleri ortak kilmanin yani sira, duygu, diisiince, bilgi
ve becerileri paylasarak davranis degisikligi meydana getirmek gibi egitim boyutlu bir

anlam derinligine de sahiptir.

Kavram haritalari, O6gretme-6grenme  silirecinde anlamlarin  miizakere
edilmesinde, paylasilmasinda katki saglayabilecek bir aragtir. Novak, ezbere 6gretme-
O0grenme siirecini ilging bir 6rnekle reddetmekte ve miizakere kavramu ile olan iliskisini
su sekilde ifade etmektedir: “Birisi ¢ikip da, ‘Ggretmen veya ders metni neyin dogru
oldugunu bilme konusunda ogrencilere katki sagliyorsa, 6grencilerle miizakereye ne
gerek vardir?’ diyebilir. Bu noktada bizim cevabimiz su olacaktir: Biz biligsel
anlamlardan s6z ediyoruz. Biligsel anlamlar kanin damarlara pompalandigr gibi,
ogrenciye transfer edilemeyen unsurlardir. Bir bilgi par¢casinin anlamini 6grenmek;
diyalogu, degisimi, paylasimi ve hatta bazen de uzlasiy1 gerektirir.” (Novak ve Gowin,
1986: 12).
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2.18.8. Kavram Haritalarinin Ogretim Siireclerinde Yeterlilik-Yetersizlik

Durumu ve Kavram Haritalamayla Tlgili Yamlgilar

Gorsel grafiksel 6grenme araglar1 olan kavram haritalarini; 6grencilerin yeterli
diizeyde olusturup olusturmadiklarini tespit etmek igin, ana kavramla alt kavramlar
arasindaki iliskilerin niteligine bakmak gerekir. Bir kavram haritas1 dogrusal ¢izgilerden
olusturularak yapilmigsa, olusturulan kavram haritasinin yeterli diizeyde oldugunu

s0ylemek miimkiin olmayacaktir.

Ogrencilerin 6grenme asamalarinda olusturduklar1 kavram haritalarinin yeterli
diizeyde oldugunu ifade edebilmek igin, bir kavram haritasindaki kavramlar biitiinlesik
ve birbirleriyle iligkilendirilmis bir tarzda yapilandirilmis olmalidir. Bundan dolayi,
yeterli miktarda kavram ve baglantinin haritaya eklenerek, bir kavram haritasinda ana
kavrami veya konuyu daha iyi ortaya koyabilmek miimkiin olacaktir. Yoksa kavram
haritasi, ana diisiince veya ana kavram niteliginde olan konuyu ifade etme konusunda

yetersiz kalacaktir.

Bu arada sadece ii¢ kavramdan miitesekkil bir kavram haritasi ¢izmek elbette
miimkiindiir. Bu tlir bir kavram haritas1 ¢iziminde 0gretmen bir konuda 6grencilere
sinirl sayida kavram verip haritalamalarii isteyebilir. Ancak, 6nemli olan bu ii¢

kavram arasinda birden fazla baglantinin olusturulmasidir (White ve Gunstone; 1992:
30).

Kavram haritasinin yapisal olarak yetersiz olmasi, kavram haritasinin ana
kavramla iliskili olan, birka¢ kavram arasinda baglanti agi olusturmak suretiyle,
yapilandirma durumunun belirtilmesidir. Bu durum olusturulan kavram haritasinin
yapisal olarak yetersizligini ortaya koymaktadir. Bunun yaninda kavram haritasinin
okunma ya da degerlendirme siirecinde belirsizlik icermesi veya kavramlarin yanlis

iligkilendirilmesi, kavram haritasi i¢in 6nemli yetersizlik durumudur.

Kavram haritalar ister bir strateji, isterse bir 6gretim teknigi olarak kullanilsin,
gergeklestirilen egitim etkinliginin basarisiz olmasi muhtemeldir. Bunun c¢ok degisik
nedenleri bulunmaktadir. Ogretme isinin herhangi bir asamasinda kullanilacak y&ntem
veya teknik ne kadar yeni olursa olsun, eger egitim-0gretimi kilavuzlama gorevini

iistlenen O0gretmen, bu yontem ve teknigi teorik ve pratik agilardan iyi tanimiyorsa,
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olumlu ve olumsuz yonlerinin farkinda degilse, yeni yaklasimlardan basar1 elde etmek

¢ok zor goriinmektedir (Caine ve Caine, 2002: 50).

Bu durumda kavram haritalarinin temel 6zelliklerinden olan kisisellik 6zelligi,
ogrencilerin konu ile ilgili zihinsel etkinlikler ¢ergevesinde kendi kavram haritalarini
olusturma calismalar1 burada goz ardi edilmis olur. Boyle durumlarda, 6grenciler yazili
bilgileri, dnermeleri, ag baglantilarin1 yeterli diizeyde organize edememe durumuyla
kars1 karsiya kalmalari s6z konusudur. Bunun yani sira, bu tiir yazili bilgilerin,
Onermelerin, ag baglantilarinin uygunlugunu goérmede veya bunlara dogrudan bir
ihtiyacin oldugunu anlamada 6grenciler genellikle basarisiz olmaktadirlar. Bu durumda
anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesinden ziyade, ezberleme egilimli bir 6grenme

etkinliginin ortaya ¢ikmasi durumu s6z konusu olacaktir.

Sinifa hazir olarak getirilen kavram haritasi, 6grencilerin goziinde siradan bir
grafik tablosu veya doga resmine benzer bir nitelik tasimaktadir. Kavram haritalarinin
ogrencilerin aktif katilimiyla yapilmasinin daha etkili bir yaklasimdir. Ciinkii bu ¢esit
aktivite ile Ogrenci zihnindeki fikirlerle ¢izilen harita arasinda bir iliski kurmak

zorundadir. Sonu¢ olarak kavramlar arasinda iliski kurularak yeni bilgiler insa

edilmektedir. (Chiu, Huang ve Chang; 2000: 17).

Kavram haritalarinin 6gretme-6grenme asamalarinda kullaniminda ortaya ¢ikan
aksakliklar, genel olarak egitim sisteminden ve d6gretmenin kullandigi, 6gretim-yontem
ve tekniklerinden kaynaklanmaktadir. Ogretmen herhangi bir konu alam veya ders
icerigiyle ilgili kullanacagi kavram haritasin1 kendisi hazirlaylp sinifa getiriyorsa,

burada yeni bir 6gretim yonteminden s6z etmek dogru bir yaklasim olmaz.

Nasil bir resimde ona ait unsurlar ¢izilmis ve gerekli renkler kullanilarak bir
Ogretim materyali olarak hazirlanip smifa getirilmisse yukarida bahsedildigi sekliyle
kavram haritasinin kavramlari, baglantilari, etiket ifadelerinden olusan biitiinliigliyle
ogrencilerin Oniine getirilir. Kavram haritast 6grenciye ait olmadigindan dolayr da
ogrenme Dbiiylik olasilikla ezbere bir nitelik tasiyacaktir. Bu durumu uygulama
yaptigimiz okulda c¢ok acik bir sekilde gozleme firsati bulduk. Uygulamamizda
baslangicta asetat iizerine aktardigimiz kavram haritalarini tepegdz cihaziyla perdeye
yansittik. Ancak 6grenciler hazir halde kendilerine sunulan bu haritalar1 hem okumada

hem de anlamada giicliik ¢ektiler. Kavram haritalariyla 6gretimde ortaya ¢ikan giigliik
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ve basarisizliklarin bir diger nedeni de, 6grencilerin kavram haritalariyla kargilasmadan
once, diisiinme ve yaratici diislinme gibi zihinsel etkinlik alanlarinda yeterince egzersiz
yapmamis olmalaridir. Ayrica 6grencilerin kavram haritalama metotlariyla kars1 karsiya
getirilmemeleri ve sadece test sonuglarindan yiiksek puan almak amaciyla harita

hazirlamalar1 kavram haritalamadan beklenen verimliligin alinamamasina neden

olmaktadir (Caine ve Caine, 2002: 50).

Ogrencilerin kavram haritalar ile ilgili 6grenme asamalarinda, yaptiklar1 ¢alisma
siireclerinde, 6grenmede “algi alaninin daralmasi” seklinde durumlar ortaya ¢ikar. Bu
durumlar; 6grenmede olumsuz kosullar olusturan bir ortamin varligi, 6grencide olusan
yorgunluk ve tehdit algilamalar1 olarak nitelendirebilecegimiz kosullar, 6grencilerin

kavram haritalarin1 6grenmede ve olusturmada olumsuz etki yapan faktorlerdir.

Konu ile ilgili calismalar yapan arastirmacilar tarafindan bu durum, caresizlik ve
kendine inanmama duygularinin sebep oldugu psiko-fizyolojik bir tepki olarak, ‘¢okiis’

terimiyle ifade edilmektedir.

Kavram haritalar1, 6grencilerin bilgiyi liretmeleri ve bilginin yapisin1 6grenerek
anlamli 6grenmeyi gergeklestirmeleri i¢in tasarlanmistir. Ancak su da unutulmamalidir
ki, kavram haritalama her 6grenme durumu igin mutlaka basvurulmasi gereken bir
yontemdir seklinde diisiinmek de gergekei bir durum degildir (Leauby ve Brazina, 1998:
124-125).

Ogrencilerin  6grenme konularini, kavram haritalama ydntemiyle anlamli
o6grenme seklinde sonucglandirmalarini, elbette biitiin 6grenciler icin gergeklesmesini
bekleyemeyiz. Ciinkii her 6grencinin bireysel 6grenme farkliliklart vardir ve bu durum

g0z oniinde bulundurulmalidir.

Caine ve Caine’nin (2002) de ifade ettigi gibi, boylesi bir beklenti, “herkese
Einstein’lar olabileceklerini sdylemek gibi bir seydir”. Ogrenme yéntem ve teknikleri
lizerinde c¢alisma yapan arastirmacilar, ezbere dayali Ogrenme ¢alismalarinin da
ogrenme konularmin niteliine gore zaman zaman gerekli olabilecegini ifade

etmektedirler.

Konuyu orneklendirecek olursak, baslangic diizeyinde bilinmeyen sézciik ve
soyut kavramlarin 6gretiminde, rakamlar ile ilgili baslangigta ezbere dayali olan

bilgilerin 6grenilmesinde, ezbere dayali 6grenme yontemi kullanilabilir. Bunun yaninda,
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akil ylriitme gilicii zayif olan Ogrencilerin, siniflandirma ezberleme yontemi
kullanilarak, 6grenme konularini kavramalari saglanabilir. Fakat ezbere dayandirilan bir
Ogretim siireci, 6grenmede transferi giiclestirdigi ve anlamanin gelisimini engelledigi,

konu ile ilgili yapilan ¢alismalar sonucunda ortaya konmustur.

Ezbere dayandirilan 6gretim siireglerinde, 6grenciler, kendi diinyalarini hesaba
katmadiklari i¢in, beynin duyussal fonksiyonlarini engellerler ve zihinsel aktivitelerine

islevsellik kazandiramazlar.

2.18.9. Grafik Orgiitleyici Olarak Kavram Haritalarimin Ders Kitaplar ile
Mliskisi

Ogretme-6grenme etkinliklerinin onemli bir parcasi olan ders kitaplari, dersin
amagclarina ulasilmasinda katki saglarlar. Dersin igeriginin 6grencilere sunulmasinda,
organize edilmesinde ve Ogrenme isininin Ogrenciler i¢in daha c¢ekici bir duruma
gelmesinde 6nemli rol oynayan 6gretim materyalidir. Bunun yaninda, sinif i¢i etkinlik

calismalarinin diizenlenmesine yardimei olma konusunda da dnemli role sahiptirler.

Ders kitaplarmin etkisi, zaman zaman olumsuz yonde de olabilmektedir.
Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 bilememelerinin, aralarinda iliski kuramamalarinin ana
sebeplerinden birisinin de kitaplar oldugu dile getirilmektedir. Ders kitaplarinin,
ogrencilerin istedikleri yer ve zamanda bilgi edinmelerini saglama, bilgi ve fikirleri
organize etmelerine yardimci olma, dersi ve konuyu rahatlikla takip edebilme gibi
faydalar1 bulunmaktadir (Késeoglu vd., 2003: 12-13).

Ogrenme etkinliklerinde, énemli bir 6gretme materyali durumunda olan ders
kitaplarinin asil amaci, belli bir konu igerigiyle ilgili 6grencilere bilgi aktarmaktir.
Bundan dolay1, 6grenme-6gretme siireclerinde ders kitaplari, oncelikli olarak, ders
alanlariyla ilgili olarak Ogrencilere bilgi akisini saglamaya yonelik hazirlanmalidir,

igerikleri bu yonde diizenlenmelidir.

Ders kitaplarinda iist diizey bir tasarim ortaya konulmasi, konularin birbiriyle
baglanmasini, organize sekilde sunulmasini, bilgilerin sorgulanmasini ve uygulanmasini
gerektirmektedir. Derslerde kullanilacak kitaplar, diiz okumanin 6tesinde sorgulamayzi,

problem ¢6zmeyi ve anlamayr artiran Ogretimi desteklemelidir. Anlagilabilir ve
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aktarilabilir olan 6grenme, gerceklerin sadece pasif olarak okunmasiyla saglanamaz. Bu
hedefe ancak, gerceklere dayanan, ama aym1 zamanda Ogrencileri gercekleri
sorgulamaya, daha genis anlamlari aramaya ve yeni bilgiyi eski bilgi ile baglamaya
yonelten ders kitaplariyla ulasilabilir. Boylelikle 6grenciler, kendi kavramlarina ve
becerilerine sahip olacaklardir. Anlasilir bir ders kitab1 tasarimi, 6grenci merkezli bir
yapi1 tasimalidir. Bu tiir bir kitap, bilinen ve 6grencinin zaten anladigi seyleri birbirine
baglar. Sozel kaliplar1 6grenciler igin organize eder. Sozel kaliplar ne kadar tutarh
baglanirlarsa, 6grenciler tarafindan o kadar ¢ok sorgulanirlar ve ders kitabinda sunulan

icerikten daha Gteye dogru genisletilebilirler (Koseoglu vd.; 2003: 49).

Ogretme asamalarinda, Ogrencilerin algi ve anlamalarina yardimecr olacak
Ogretim yontem ve teknikler ile ilgili ve bazi yardimci unsurlarin ders kitaplarinin
iceriginde bulunmasi gerekir. Bundan dolayi, bu amacla gelistirilen 6gretim yontem ve
teknikleri arasinda grafik orgiitleyiciler; gorsel 6grenme araglari kategorisi icerisinde
yer alirlar. Bilginin, kitap metninden edinilmesini kolaylastiran grafik orgiitleyiciler,
arastirma ve uygulamalar vasitasiyla 6grencilerin dikkatlerinin artmasina da yardimci

olarak, ders alan kitaplarinin tasarlanmasinda ve diizenlenmesinede etki ederler.

Alan ders kitaplarinda bu formatin kullanilmasi, ¢izgilerin, oklarin, geometrik
bicimlerin ve kitap metnini tanimlayan-yansitan uzamsal diizenlemelerin, yapilarin ise
kosulmasin1 gerektimektedir. Grafik orgiitleyicilerin kullaniminda, fikirler, olgular ve
kavramlar1 diizenlenmekte ve metinde yer alan iliskiler bigimlendirilmektedir (Darch,

Carnine ve Kameenui, 1986: 276).

Metinde yer alan iist kavramlarla, alt diizeydeki kavramlar arasinda, mantiksal
ve karsilikl iligki igerisinde bulunan kavramlar hakkinda, 6grencileri bilgilendirmek;
grafik Orgiitleyicilerin gorsel 6grenme araci olarak, Ogrenme siireglerinde kullanim

amaglar1 arasinda yer alir.

2.18.10. Kavram Haritalarimin Yapilandirilmasi

Kavram haritalarini yapilandirmay: 6grenirken 6grenenlerin iyi bildigi bir alanla
ve sinirl bir bilgi ile ise baslamak, alan se¢ildikten sonra da bu alana uygulanacak temel

ilke ve ifadeleri belirlemek gerekir. Bu ilkeler listelenip, listeden anahtar kavramlar
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belirlenir. Belirlenecek kavramlarin en genel ve kapsayici olandan baslayarak kavramlar
arast bir siralama olusturulmalidir. ikinci adim kavram haritasinin yapilandiriimasidir.
Bunun i¢in bilgisayar paket programlarindan yararlanilabilir ya da yapisan kagitlar
kullanilabilir. Bir sonraki adim ise, belirlenen kavramlardan bir 6n haritanin
olusturulmas: ve baglanti ¢izgilerinin adlandirilmasidir. Ancak unutulmamasi gereken
temel ilke, kavram haritasinin diizenlenmesi ¢aligmasinin asla tamamlanamayacagidir
(Novak, 1995). Birincil kavramlar tamamlandiktan sonra bunlarin ikincil kavramlarina
yer verilmelidir. ikincil kavramlarin ornekleri en sonda yer almalidir. Kavram
haritalarinin fazla karmasiklastirilmamasina, olabildigince agik, anlasilir, sade ve basit
olmasma dikkat edilmelidir. Ogrenenlere kavram haritalarini tanitmak, bir arag olarak
kullandirmak ve kavram haritalar1 olusturmalarini saglamak baslangigta cevaplanmasi
gereken 6nemli bir problemdir (Acat, 2003: 174).

Ogretim etkinlikleri igerisinde, &gretmenlerin ve &grencilerin  birlikte
olusturduklart kavram haritalari; anlamli 6grenmeyi destekleyen 6grenme araglaridir.
Bundan dolay1, kavram haritalarini olusturma calismalarini yiiriiten kisiler, 6gretmen ve
Ogrenciler, ayn1 konu ya da kavrama iliskin, kavram haritalar1 yapma etkinliklerinde

0zel goriis ve diisiincelerini de ortaya koyduklari i¢in, kisisel nitelikleri de igerirler.

Dolayisiyla, kavram haritalar1 ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan
kullanilabilir bir aragtir. Kavram haritalarinin 6grenciler tarafindan kullanimi, 6gretim
materyalinin &grencilere sunulmasi amacma ydnelik olabilir. Ogrenciler kavram
haritalarin bireysel olarak veya kiigiik gruplarda sinif i¢i alistirma ve ev 6devi olarak

hazirlayabileceklerdir (Leauby ve Brazina, 1998: 130).

Kavram haritalar1 iizerinde c¢aligma yapan egitim arastirmacilarinin, konu ile
ilgili lizerinde durduklar1 ortak nokta, ortak ifade sekli; kavram haritalarinin bir
kavramin dahil oldugu, kavram grubu ile kendisinin alt kavramlar: arasindaki iliskileri
gosteren, gorsel oOrgiitleyiciler, 6grenme materyalleri oldugudur. Fakat bu &grenme-
O0gretme materyalleri ile ilgili farkli yaklasim ve uygulamalar da vardir. Bu yaklasim
sekillerinde yer alan ifade sekilleri arasinda haritalar1; kavram haritasi, bilgi haritasi ve
zihin haritas1 gibi farkli boliimlemeler ile degerlendirip, iki boyutlu gorsel araglar

oldugu vurgulanmaktadir. Bunun yam sira, konu ile ilgili arastirma yapan bazi
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aragtirmacilar, bunlarin ger¢ekte kavram haritalar1 oldugunu ve isimlendirmede

farkliliklar oldugunu belirtmektedirler.

Kavram haritalarinin 6grenciler tarafindan hazirlaniyor olmasi, onlarin kendi
ogrenmelerine aktif olarak katilmalarim saglayacaktir. Ogrenmeye aktif olarak katilim
da, dgrencilerin elestirel diisiinmelerini tesvik edecektir. Ogretmenler, sinif igi ve siif
disinda Ogrenciler tarafindan hazirlanan haritalar1 smifta degerlendirmek i¢in zaman
ayirmalidirlar. Cilink{i haritada yer verilen kavramlar ve bunlar arasindaki iliskilerin
yeterliligi ve dogrulugunun irdelenmesi, hem o harita hem de sonraki haritalar i¢in

fayda saglayacaktir (Leauby ve Brazina, 1998: 130).

Kavram haritalar1 olusturulma siirecinde, grafiksel bir semada, merkezi bir
kavram ve bu kavramin iligkili oldugu denk veya ikincil kavramlar arasindaki iliskiyi
gostermek igin gizilen baglanti ¢izgilerinin ifade ettigi grafiksel orgiitleyiciler, kavram
haritas1 olarak ifade edilmektedir. Baska bir ifade sekli ile kavramlar arasi iligkilerin
gosterildigi farkli semalar, grafiksel gorsel 6grenme-0gretme araclari kavram haritalar
olarak adlandirilir. Bundan dolayi, bu cercevede, balik kil¢igi, Orlimcek agi tarzi

semalar da kullanilmakta ve kavram haritas: olarak nitelendirilmektedir.

Novak’mn gelistirdigi kavram haritalariyla, kendisi gibi Cornell Universitesi
calisan1 olan William M.K. Trochim tarafindan gelistirilen kavram haritalama teknigi;
kavram haritas1 arastirmalar1 ve uygulamalarinda ortaya ¢ikan en belirgin farklilasmanin
oldugu, kavram haritalar1 olarak gdze carpmaktadir. ifade edilen her iki kavram
haritalama sekli de kendine 6zgii nitelikler tagir. Her iki kavram haritalama sekli
arasindaki benzerlik durumu, kavramlarin ve iliskili kavramlardan olusan kavram

gruplarinin kullanilmis olma durumudur.

Kavramlar, onermeler, ¢izgiler ve yon oklarindan olusan kavram haritalar
sekilleri, birinci tiir kategorisi i¢inde yer alirlar. Daha ¢ok bir arazi veya yerlesi yerine
ait paftalar1 gosteren kavram haritalar1 sekilleri de ikinci tiir kategori igersinde yer
alirlar. Calismamizda 6n plana aldigimiz birinci tiir kategorisi i¢cinde yer alan, kavram
haritas1 prensipleri dikkate alinarak hazirlanmis olan, gorsel grafiksel orgiitleyici

kavram haritalaridir.
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2.18.11. Kavram Haritasinin Cizilmesi

Bir ders metninden kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iliskileri ¢ikarmak, bu
kavramlar1 kagitta veya bilgisayar ekraninda harita sekline doniistiirerek gostermek ve
son olarak da bu iliskileri adlandirmaktan ibaret olan kavram haritalari; degisik
sekillerde olusturulabilmektedir. Ogrencilerin 6grenmelerine katki saglamak amaciyla
kullanilan, ayni kategorideki kavramlar arasindaki iliskiyi somut hale getirerek, anlamli
O0grenme siirecini olumlu yonde etkileyen kavram haritalari; iki boyutlu gorsel grafik

orgiitleyici 6gretme araglaridir.

Kavram haritalarinin pek ¢ok hazirlanma big¢imi vardir ve bunlar arasinda
Joseph Donald Novak (1990) tarafindan ortaya konulan yaklasim dikkat ¢ekmektedir.
Bu yaklasima, kavramlar arasi iligkiyi gosterme ve somutlagtirma amacina yonelik
olarak anlamli 6grenme siirecini olumlu yonde etkileyen kavram haritalama olusturma
yaklasimlar1 arasinda on plana ¢ikmaktadir. Joseph Donald Novak (1990) tarafindan
ortaya konulan bu yaklagima goére bir kavram haritasinin olusturulma siireci su

asamalardan gecmektedir.

1. Uzerinde kavram haritas1 olusturmak istenilen bilgi alani, konu veya
problemi belirten odak soru belirlenir. Bu soru tarafindan yonlendirilen,
soruya uygun 10-20 kavram belirlenir. Bazilarina gore bu kavram isimlerini
taginabilir kiiciik kagitlarin (post-it) ilizerine yazmak 1lgi c¢ekici bir
yaklasimdir. Eger bilgisayar programinda harita yapmaya calisiliyorsa,
bilgisayarda kavramlar listelenebilir. Bu arada kavramlarin isimleri, tek ya

da en fazla 2—-3 kelimeden olusmalidir.

2. En genis ve kapsamli kavrami, haritanin en tepesine yerlestirerek kavramlar
siraya konur. Bu arada bazen en genis ve kapsamli kavrami belirlemek zor
olabilir. Bu durumda merkezi (odak) soruya donerek merkezi kavrami
belirlemek, yarar saglayabilir. Bazen bu siire¢, bizi merkezi sorunun
diizenlenmesine veya yeni merkezi bir sorunun tespit edilmesine kadar

gotiirebilir.

3. Eger gerek duyulursa hazirlanan listeden hareketle yeni kavramlar listeye

eklenir.
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4. En genel ve en kapsamli kelimeleri kavramlar1 tepeye yerlestirmekle harita
olusturulmaya baslanir. Genelde haritanin tepe kisminda bir, iki ya da ii¢

genel kavram yer alabilir.

5. Daha sonra her bir genel kavramin altina yerlestirmek i¢in iki, {i¢ veya dort
alt kavram segilir. Herhangi bir kavramin altina {i¢ veya dort kavramdan
fazlasim1 yerlestirmekten kacinilmasi gerekir. Eger genel veya bir alt
kavramin altinda alt1 veya yedi kavram varsa; burada orta kapsamlilikta bir
kavrami1 arada tanimlamak miimkiindiir. Boylece haritada diger bir hiyerarsik

diizen olusturulmus olur.

6. Kavramlar aglarla (cizgilerle) birlestirilir. Cizgiler bir veya birkac baglanti
kelimesiyle etiketlenir. Bag kelimeleri, iki kavram arasindaki iliskiyi ifade
eder nitelikte olmalidir. Bu yiizden bu bag kelimeleri, gegerli bir ifade veya

onerme seklinde okunur. Baglantilar anlamlar olusturur.

7. Alt diizey kavramlara ekleme, azaltma yapmak veya degistirmek igin
haritanin iskeleti iizerinde yeniden ¢aligilir. Belki de bu yeniden ele alma isi
defalarca yapilacaktir. Gergekte bu siire¢ (arayis) yeni bilgiler ve anlamlara
ulagincaya kadar devam edecektir. Bu arada bu degisiklikler yapilirken,
kiigiik kagitlar ve belki de en Onemlisi bilgisayar yazilimlari, harita

olusturmada 6gretmen ve dgrencilere katki saglar.

8. Haritanin farkli kisimlar1 arasindaki ¢apraz baglar incelenir ve bu baglar
iizerinde etiketlemede bulunulur (baglanti kelimeleri yazilir). Capraz baglar,
merkezi kavramla alt kavramlar arasinda yeni ve yaratict iliskiler

bulmaya/gérmeye yardim eder.
9. Kavramlara iliskin 6zel 6rnekler kavram etiketlerinin altina ilistirilebilir.

10. Kavram haritalari, ayn1 kavram grubundan hareketle pek ¢ok farkli bigimde
yapilabilir. Bir kavram haritasinin ¢izimi i¢in tek bir yol yoktur. Kavramlar
arasindaki iliskileri insanlarin anlamasi birbirinden farkli oldugu icin, farkl

harita ¢izimleri s6z konusu olacaktir (Novak, 1998: 227-228).

Martin ve digerleri tarafindan kavram haritalarinin yapiminda izlenmesi 6nerilen

genel kurallar soyledir:
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“l. Opgretilecek konunun kavramlari listelenir. Kavramlarla ilgili agiklama
gerekmez. Esya ve olaylarin tekil ornekleri, 6zel adlar kavram olmadiklart igin bu

listeye alinmaz. ilkeler ve kavramlar arasi iliskiler de bu listeye dahil degildir.

2. Kavramlar listesinden en genel veya en {ist diizeyde olan sézciik ayr1 bir
sayfanin bagina yazilir. Bu bir kavram olabilecegi gibi bir tema da olabilir. Bundan
sonra Ogretilmek istenen iligkili kavramlar agamali olarak sayfaya yerlestirilir. Diisey
diizenlemede en genel kavram en iistte, esit genellikteki kavramlar ayni satirda, digerleri

genellik derecelerine gore azalan sirada sayfanin altina dogru siralanur.

3. Kavramlar, haritadaki diger sozciiklerden kolayca ayirt edilebilmelidir; bunun

icin kavramlar “kutu” veya “yuvarlak” i¢ine alinir.

4. Ogretilmek istenilen kavramlar arasi iliski, genelleme ve ilkeler ayrica

listelenir.

5. Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iligkiyi gostermek tizere iki kutu bir
cizgi ile baglanir. iliski bu ¢izginin iizerine birka¢ kelimelik bir ibareyle yazilir. Bu
iliski, haritadaki kavramlardan en az birini ilgilendiren bir énermedir. Iliskiler ve ilkeler
kutulanmaz. Baz1 hallerde iligkinin yonii dnemli oldugu i¢in belirtilecek iliski yonii ok
ile gosterilir. iliskileri igermeyen bir kavram haritas1, daha ziyade bir akis diyagramina

benzer; 6gretimde yeterince etkili olmaz (Cepni ve arkadaslari, 1997).”

Hazir fiziksel kavram etiketlerini kullanmanin 6ncelendigi kavram haritalama
yaklasimina gore, 0grencilere her bir kavramin bir karta yazildig1 ve bu kii¢iik kartlarin
da haritalamada kullanilip iligkilendirilebildigi uygun ebatlarda kagitlar dagitilir. Bu
yaklagimda ¢izilecek haritada yer alacak kavramlarin sayisi, kavram tiplerine,
ogretmenlerin harita ¢izimindeki amaglar1 ve 6grencilerin gerek konu alani ve gerekse,
haritalamadaki becerilerine gore degisim gosterecektir. Yaklagimi gelistirenler bu
kavramlarin sayisinn 6 ile 20 kavram arasinda degisim gosterebilecegini

belirtilmektedirler (White ve Gunstone, 1992: 16).

Ogretme etkinlikleri siirecinde, grafiksel orgiitleyiciler niteligi tastyan kavram
haritalarindan, 6grenme c¢alismalar1 c¢ergevesinde daha saglikli sonuglar alinabilmesi
icin baz1 noktalara 6nem verilmesi gerekir. Onem verilmesi gereken veya dikkat
edilmesi gereken noktalar1 soyle ifade edebiliriz: Geleneksel yontemlerle kavram

haritas1 yapilandirilirken, haritanin olusturulmas1 ve degerlendirilmesi esnasinda,
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kavramlar arasinda farkli iligkiler ve baglantilar kurulabilimesi agisindan, miimkiinse,

plastik levhalar gibi taginabilir malzemeler kullanilmalidir.

Bu yaklasimin haritalama diizenini, 6grenci acisindan su sekilde 6zetlemek

mumkundir:

1.

Ogrenci kartlart simiflandirir. Herhangi bir kavramla iliskisinin olmadigimi

diisiindiigii veya bilmedigi terimleri ana kagidin bir kenarina yerlestirir.

Aralarinda iliski oldugunu diisiindiigli terim kagitlarim1 kendisi i¢in anlam
olusturacak sekilde ana kagida yerlestirir. Ancak, bu yerlestirmede birbiriyle
en yakin iligkili kavramlar arasinda bile diizenleme yapabilmek igin

bosluklar birakir.

Ogrenci iigiincii asamada, kavramlarin aralarindaki iliskinin dogru ve anlamli

oldugunu diisiindiiglinde ana kagit iizerine kavramlara ait kagitlar1 yapistirir.

Ogrenci daha sonra birbirleriyle iliskili oldugunu diisiindiigii bu kavramlar
arasina baglant1 ¢izgileri ¢izer. Kavramlar arasi iliskinin dogasini1 baglanti
cizgileri lizerine yazar. Ayrica, 6grencinin iligkinin yoniinii belirtmek i¢in

cizgilerin iizerine birer ok basi koymasi yarar saglayacaktir.

Son olarak 6grenci haritay1 degerlendirme asamasina gecer. Burada da en
basta bilmedigi ve diger higbir kavramla iliskisinin olmadigini diisiindiigi
kavramlar1 haritanin biitiinliigli icerisinde degerlendirir ve ihtiya¢ duyarsa bu
kavramlardan bazilarmi1 da haritasina ekleyebilir. Bunun sonrasinda da
haritasini tekrar gozden gegirir; fazlalik veya yanlis iliskilendirmeler var ise
onlar diizeltir (White ve Gunstone, 1992: 17-18).

Bu nedenle, taginabilir materyalle miimkiin olmasi durumundan dolay1, bir veya

birka¢ kavramin yerinin degistirilmesi s6z konusu olabilir. Bunun yaninda, kavramlar

arasinda c¢izdigimiz aglarin yerinin degistirilmesi, taginabilir bir materyalin kullanimi

sayesinde, kavram haritalarinin olusturulmasinda kolaylik saglayacaktir.
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2.18.12. Ogrencilere Kavram Haritalari Yonteminin Ogretilmesi ve

Cizdirilmesi

Bir 6grenciye, belirli yetenek ve beceri diizeyinde bulunmasi halinde, diizeyine
uygun bir kavram haritas1 olusturma bilgisi verildiginde, kendi basina kavram haritasi
olusturabilecegi konu ile ilgili ¢aligmalar yapan Novak, Govin ve Johnsen (1983)
tarafindan belirtilmektedir. Ogrencilerin belitilen yetenek diizeylerinin parelelinde konu
ile ilgili olarak ¢izdikleri kavram haritalar1 ile anlamli 6grenme stirecini de

gergeklestirmis olacaklarini yaptiklari ¢alismalar ile ortaya koymuslardir.

Stice ve Alvarez’e (1987) gore, biiyiik ve daha tecriibeli 6grenciler geng ve
tecriibesiz Ogrencilere oranla daha iyi kavram haritalar1 olusturabilmektedirler

(Willerman ve Mac Harg, 1991: 706).

Ogrencilere, 6grenme konusu ile ilgili ¢izdirilecek kavram haritalarinda, bir
amag belirlenmelidir. Bu amacin bir ciimle ile ifade edilmesi; 6gretmen tarafindan
smifta ya da sinif disinda 6grenme konusu ile ilgili 6dev olarak verilen kavram haritasi
¢iziminde, bu haritanin, 6grenci tarafindan nigin ¢izildigi konusunda, 6grenciyi motive
edecektir. Bu durum, 6grencinin 6grenme konusu ile ilgili ¢izdigi kavram haritasi
cizimine olumlu katki saglamasi agisindan ve c¢alisma sonucunun degerlendirilmesi

bakimindan, g6z 6niinde bulundurulmas: gereken 6nemli bir noktadir.

Kavram haritalar1 bir 6gretim teknigi olarak derslerde kullanilirken {ist diizeyde
bir verim saglanmak isteniyorsa, dgretme-6grenme siirecinin belki de en 6nemli 6gesi
olan o6grencilerin bu teknikle ilgili olarak egitilmesi kaginilmazdir. Ogrencilere
kavramlarin tespiti ve baglantilarin olusturulmasina iligkin kavram haritalamaya yonelik
olarak verilecek olan egitim, Ogrencinin kavram haritasini kolaylikla ve zevkle
¢izmesine ve konuya odaklanmasina imkan saglayacaktir (White ve Gunstone, 1992:
15).

Kavram haritalama olusturma asamalarinda Oncelikli olarak, kavram
haritalamanin temel 6gelerinden olan kavram fikrinin 6grencinin zihninde olusturulmasi
gerekmektedir. Bu durumu, konu ile ilgili yapmis olduklar1 ¢alismalarda vurgulayan
Novak ve Gowin (1986) herhangi bir egitim etkinliginde oldugu gibi Ogrencilere
kavram haritalarinin  6gretilmesi siirecinde de tek bir Ogrenme-68retme yolunun

olmadigini da ortaya koymaktadirlar.
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Bu nedenle, zihinsel etkinlikler kapsaminda, 6grenme ve hafizayr ele alan
aktiviteler grubu halinde diizenlenerek, Ogrencinin zihninde kavram fikrinin
olusturulmasi siireci énem arz etmektedir. Bu ger¢evede objeler, olaylar, olgu ve
olusumlar; Ogrencinin zihinsel algilama dilizeyine bagli olarak, kavram oOgretimine

yonelik, dogrudan ve daha basit bir bigimde tanimlanarak, ifade edilebilir.

Novak ve Gowin’in (1986: 19) dgrencilere kavram haritalarinin anlamli ve kalict
bir bigimde dgretilebilmesi konusunda &nerdikleri yontem soyledir: “Ilk olarak, bulanik
bir yapiya sahip olan anlamlar1 kolayca ve net bir bicimde anlasilamayan kavramlar ve
fikirler lizerinde diisiinmek zor bir istir. Bu tiir bir zihinsel eylemi gergeklestirebilmek
icin Ogrenci aracilara ve zamana ihtiya¢ duyar. Bu noktada 6grencinin yardimina
yansitmaya dayali diislinme devreye sokulabilir. Yansitmaya dayali diistinmeyi
kolaylastiracak unsurlardan biri olan kavram haritalarin1 6grencilere aktarmak da kendi
icerisinde bir kapalilik tasimaktadir. Refleksiyona (yansitmaci) dayali diisiinmede
oldugu gibi kavram haritalarinda da, kavramlarin ¢ekilmesi, itilmesi, birbirleriyle iliski
icerisine sokulmasi ve birbirinden ayrilmasi gibi farkli eylemleri s6z konusudur. Novak
ve Gowin’e (1986) gore, bir spor takimimin basariya ulagmak igin pratik yapmaya
ihtiyag duymasi gibi, 6grencilerin kavram haritas1 ¢izmeyi 6grenmesi ve kapaliliga
sahip kavramlar1 kendileri i¢in acik hale getirebilmeleri igin de ayni haritay1 defalarca

cizmeleri ve kendi aralarinda miizakerede bulunmalar1 gerekmektedir.”

Novak ve Gowin (1984), tanitim ve kavram haritalar1 olusturmak i¢in su modeli

onermektedirler: Kavram Haritalarin1 Tanitmak Amaciyla izlenecek Etkinlikler:

1.0grencilerin gozlerini kapatmalarini isteyin. Kopek, sandalye, yumurta vb.
kelimeleri soylediginizde gozlerinin onilinde nasil bir resim geldigini sorun. Baslangicta

somut objeleri ifade eden kelimeler kullanin.
2.Bu kelimeleri tahtaya yazin ve 6grencilerden daha ¢ok ornek isteyin.

3.0lay, durum bildirin (yagmur yagmasi, atlama, dikis gibi) kelimelerle devam

edin, 6grencilerden daha ¢ok Ornek isteyin, bunlari tahtaya yazin.

4.Ogrencilere anlami bilinmeyen birkag kelime verin, zihinlerinde bir resim

olusup olusmadigini sorun.



142

5.Zihinlerinde resimleri canlandirdiklarinda bu kelimelerin  bir anlam

bildirdiklerini fark etmeleri konusunda ¢ocuklara yardim edin.

6. Kelimelerin bir kavram, kavramin bir kelime oldugunu ve bizim bunlar1 bir
objeyi bir olayr resmi anlamlandirmada kullandigimizi agiklayarak tanitin. Bazi
kelimeleri tahtaya yazin ve bunlart her birinin birer kavram olup olmadigini ve

zihnimizde bir nesneyi canlandirip canlandirmadigini sorun.

7. ile, ve, ya da, gibi kelimeleri tahtaya yazarak bunlarin zihnimizde bir resim
canlandirtp canlandirmadigini sorun. Cocuklar bunlarin birer kavram olmadigimni

gorecektir. Bunlar baglanti kelimeleridir.
8. Kisa climleler i¢inde iki kavrami ve bir baglaci yapilandirip bir ciimle kurun.
9. Cocuklara sozciiklerinde birgok kavram bulundugunu acklayin.
10.0zel isimlerin birer kavram olmadigmi ortaya koyun.

11.Cocuklarin kendi kullandiklar1 kisa climle, kavram ve baglaglar1 tahtaya

yazmalarini isteyin.

12.Bir c¢ocugu tahtaya kaldirarak bir ciimle yazdirin ve bu climledeki

kavramlarla baglaclar1 6grencilerin bulmalarini isteyin.

13. Cocuklara okumanin, kavramlar1 anlamlandirmanin ve zihnimizde

canlandirmanin bir yolu oldugunu agiklayin.

Kavram Haritalarim Diizenlemeyi ve Kullanmay1 Ogretmek Amaciyla Izlenecek

Etkinlikler:

1. Anlam1 bilinen tanidik 10-12 kelime listeleyin ve engenelden en 6zele dogru

siralayin.

2. Tahtada ya da tepegdz yansisinda bir kavram haritasi olusturun ve bunun
kelimelerle oynanan bir oyun oldugunu adinin da kavram haritas: olusturma oldugunu

sOyleyin.
3. Ogrencilerin haritadaki kavramlarla kisa ciimleler soylemelerine izin verin.

4. Haritadaki herhangi bir kavrami iliskilendirebilecekleri baska bir kavramin

olup olmadigin1 sorun.
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5. Ogrencilerin haritay1 defterlerine yapmalarini isteyin.

6. Cocuklara birbiriyle iliskili kelimeler verin. Bunlar1 yapilandirarak kendi

kavram haritalarin1 olusturmalarini isteyin.

7. Eger zaman yetiyorsa Ogrencilerin bunlar1 tahtaya ¢izip haritalarinm
anlatmalarni isteyin. Bu basamakta kavram, haritasini elestirmekten kaginin. Bazi
konularda basarisiz olan 6grencilerin, bu konuda basarili olduklarin1 gozleyebilirsiniz.
Burada i¢i bos ¢izilmis kavram haritasi taslaklarindan yararlanabilirsiniz. Cocuklarin 1yi

bir hiyerarsik yap1 olusturmalar1 biraz zaman alacaktir.

8. Bir hikaye ya da okuma pargasi secerek buradaki kavramlari bulmalarini

isteyin.
9. Bu parganin ilgili oldugu temel kavramin ne oldugunu isteyin.

10.0Olusturduklar1 kavram listesini par¢anin igerigine gére en Onemliden en

onemsize dogru siralamalarini isteyin.
11. Hikaye i¢in ¢ocuklarla tartigarak bir kavram haritasi olusturun.

12.Cocuklarin hikayeyle ilgili ve listedeki kelimelerle ilgili kendi kavram

haritalarini olusturmalarini isteyin.
13. Yeni hikayeler segerek yukaridaki etkinlikleri sinifta yenileyin.

14. Ogrencilerin olusturduklar1 kavram haritalarni sinifa sunmalarini ve bunun

hangi hikayeyle ilgili oldugunun siif¢a bulunmasini isteyin.

15.Cocuklarin futbol, basketbol, oyun, vb... gibi bildikleri ilgilendikleri
konularla ilgili kavram olusturmalarini isteyin. Bunu sinifa sunmalarmi saglayin.

Olumsuz elestirilerden kaginin.

16.0grencilerin kendi kavram haritalariyla ilgili kisa hikayeler yazmalarini
isteyin.

17.0lusturulan kavram haritalarii sinifta ya da evde asmalarini saglayin.

Kavram haritalarin olusturulmasinda kullanilan kelimeler iki guruba ayrilir: Tek
basina anlami bulunan kelimeler ve tek baslarina bir anlam ifade etmeyen kelimeler.

Tek baslarina anlam ifade etmeyen kelimeler baglag gorevi goriir ve anlami olan

kelimelerin onermeler olusturmalarina destek saglar. So6zdagarciginin gelistirilmesinde
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bu iki kelime gurubunun bir arada kullanimi 6nem tasimaktadir (Novak ve Gowin,
1984).

Konu ile ilgili olarak White ve Gunstone (1992: 29), kavram haritalamanin
Ogrencilere Ogretilmesi konusunda farkli bir yaklasima sahiptirler ve 6grencilerin
kavram  haritas1 yapmayr  Ogrenebilmeleri  i¢in, Ogretmenlere  Onerilerde
bulunmaktadirlar. White ve Gunstone’nin 6gretmenlere yonelik olarak, bu dnerilerini su

sekilde ifade edebiliriz:

1. Ogrencilere kavram haritas1 ¢izdirmeye, onlar tarafindan bilinen, dgrenme
stireclerine uygun ve basit bir konuyla baslanmalidir. Bu konu, daha 6nce
Ogretmis oldugunuz konularin disinda fakat 6grencinin 6grenme bi¢imine
uygun bir konu da olabilir. Ornegin bu dgretilecek konunun kavramlar seti,
canli seyler (canlilar) ” hakkinda olabilir. Bu kavramlar seti, on bes
yasindaki Ogrencilerin olusturacaklari kavram haritasina giris igin
kullanilacaktir. On bir yasindaki ilkokul 6grencilerinin olusturacaklar harita
icin ise, “ gida, et, sebzeler, koyun eti, sigir eti, bezelye ve havuglar ” dan

olusan bir kavramlar seti kolaylikla kullanilabilir.

2. Kavram haritalarin1 sinif onlinde ¢izmeye baslamak yararli olabilir. Bir
tepegdz cihazi ve bir parca asetat yardimiyla kavram haritasi ¢izim siirecinin
timiinii 6grencilerin gorebilmelerine imkéan saglanabilir. Ayrica bir ses
sistemi vasitasiyla, haritanin hazirlanmasi sirasinda anlatimi duymalar1 da
saglanabilir. Bu tiir bir gorsel ve isitsel destek, 6grenciler ilk kez kendi
haritalarin1 yapmaya tesebbiis ettiklerinde, onlara model olacak bazi formlari

saglayabilecektir.

3. Opgrenciler kendi haritalarini ¢izmeye basladiklarinda, kavramlar arasinda
miimkiin gorlinen tiim baglantilar1 diislinmenin 6nemi ve her baglantinin
yapisinin  yazilmasinin 6nemi Ogrencilere vurgulanmalidir. Kavramlar
arasinda higbir iliskinin zorunlu olarak var olmadig1 gosterilmelidir. Ayrica
kavramlar ~ arasinda,  bir = baglantiin  var  olup  olmadigin

aciklayamadiklarinda, onlar1 anlayip agiklamalart i¢in firsat verilmelidir.

4. Ogrenciler muhtemelen ilk kavram haritas1 olusturma girisimlerinde istenen

diizeyde haritalar {iretemeyeceklerdir. Ogrencilerin olusturduklar1 ilk
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haritalar yetersizse, haritalamay1 ve onlarin ortaya koyduklar: haritay1 onlarla
degerlendir ve benzeri bir harita yapmalar1 i¢in onlar1 harekete gecirmek
yararli olur. Burada tercihen bir veya daha fazla yeni ekstra baglantili terim
kullanilabilir. (Ornegin canli varliklar ile ilgili bir harita i¢in dgretmen “ su ™

ve “ agaclar ” terimlerini 6grencilere verebilir.)

5. Ogretmenler 6grencilerine, ilk kavram haritalari i¢in, tavsiye edilen bir taslak
veya olasi bir baglantiyr Ogrencilerine verebilirler. Ogretmenin bunu
yapmasi, sonraki haritalarinda 6grencinin bu destekleri isleme koymasi

acisindan onemlidir.

6. Ogrencilerin haritalama etkinliginde, haritas1 Ogretmence diizeltilen tek
kisinin kendisinin olmadigin1 fark ettirmek gerekmektedir. Genelde bir
kavram ¢ifti arasinda birden fazla uygun baglant1 bulunmaktadir ve haritanin

sahip oldugu taslak da ¢ok ciddi sekilde degisebilir.

Kaya’ya (2003: 71) gore, Ogrencilerin kavram haritast hazirlamayla ilgili
egitimleri 3—4 saat gibi kisa bir siire igerisinde birbirini takip eden ti¢ farkli oturumda
tamamlanabilir. IIk oturumda dgrencilerin seviyelerine gore kavram haritalarinin tiim
ogeleri (kavram, merkez kavram, genel kavramlar, 6zel kavramlar, hiyerarsi, dnerme,
baglant1 kelimeleri ve ekleri, capraz baglanti, 6rnekler...) hakkinda aciklayici bilgiler
verildikten sonra, onlarla birlikte genel bir 6gretim konusuyla ilgili basit bir kavram
haritas1 hazirlanabilir. Ikinci oturumda, ogrencilerle birlikte hazirlanan ilk kavram
haritasina yeni eklemeler yapilarak, harita daha kapsamli bir hale getirilebilir. Ayrica
farkli 6gretim konularinda daha kapsamli bir veya iki kavram haritasi hazirlanabilir. Bu
asamada farkli yapisal 6zelliklere sahip kavram haritas1 6rnekleri (hiyerarsik, hiyerarsik
olmayan ve zincir kavram haritalar1) 6grencilere incelemeleri i¢in dagitilmali ve bu
kavram haritalarinin  birbirlerinden farkli, istiin ve zayif yonleri agiklanmalidir.
Ardindan, o6grencilerden son oturuma gelmeden once herhangi bir 6gretim konusuyla
ilgili bir kavram haritas1 hazirlamalar1 ve incelemesi i¢in 6gretmenlerine teslim etmeleri
istenebilir. Son oturumda daha Onceden incelenmis ve gerekli doniitlerin verildigi
kavram haritalar1 6grencilere dagitilip, kavram haritalarinda belirlenmis genel
eksiklikler ve hatalar iizerinde durulur. Son olarak bir kavram haritas1 degerlendirme

modeli kullanarak hazirlayacaklari kavram haritalarinin nasil ve hangi kriterlere gore
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degerlendirilecegi kapsamli ve uygulamali bir sekilde Ogrencilere gosterilmelidir.
Bununla birlikte, 6gretmenler kavram haritas1 hazirlamayla ilgili bu egitim siiresini,
ogrencilerinin  seviyelerini dikkate alarak ayarlamalidirlar. Ornegin bu egitim,
ilk6gretimin ilk kademesindeki 6grenciler igin, yedi veya sekiz saatten olusan bes farkli

oturumda gergeklestirilebilir.

Egitim-0gretim siireglerinde, oOgrencilerin anlamli 6grenmeye dogru gegisi
saglama calismalarina katkida bulunma kapsaminda, gerek bir ders siiresince ve gerekse
okul yillar1 boyunca kavram haritas1 olusturmay1 6grenirler. Bu cercevede, kavramlari
ayr1 ayr1 ve kopuk bir yapida diisiinmek yerine kavramlar arasinda baglantilar kurmaya

calisarak, anlamli 6grenmeyi de gerceklestirmis olacaklardir.

Kavram haritalarinin yeterliligi ve Ogrenmeye katkis1 6grencinin haritanin
olusum siirecindeki etkililigiyle iliskili bir durumdur. Oncelikle 6grenciler herhangi bir
konu basligiyla ilgili bir kavram haritas1 kendilerine gosterildiginde o haritayr aynen
ezberlememelidirler. Zira o harita 6gretmen veya bir baska 6grenci tarafindan ¢izilmis
bir haritadir. Ogrenciler bunun yerine o bashk altinda kendi birikimlerini yansitacak

tarzda kavram haritasini yeniden tiretmelidirler (Leauby ve Brazina, 1998: 129).

Gorsel, grafiksel orgiitleyici kategorisinde olan kavram haritasini; 6grenciler bir
ogrenme konusuyla ilgili olustururken, 6gretmenlerin dgrencileri cesaretlendirmesi,
onlarin yaptig1 calismalarin olumlu sonuglanmasi acisindan 6nem arz etmektedir.
Kavram haritast yapma c¢aligmalarinda; 6grencilerin haritada kullandiklar1 kavram ve
baglantilarin eksik veya yanlis olmast durumunda, hatali ¢aligma yaptiklarindan dolayi,
elestirilmeyeceklerinin  ve cezalandirilmayacaklarinin  6gretmen tarafindan ifade

edilmesi, 6grencilerin motive olmalar1 bakimindan 6nemlidir.

Ogretmen, bu siiregte su sorulari, égrencilerine yonelterek: “Benim haritam su
baglantilar1 ekleyerek daha iyi olabilir mi? Olabilirse nig¢in? Degilse ni¢in? Haritanin ele
aldigr konunun hangi yonlerini ben iy1 anlamadim? Bunun i¢in ne yapabilirim?” gibi

sorular ile onlar1 kavram haritasi ¢izme ¢alismalarinda olumlu yonde motive edebilir.

Ayrica o6grenciler kavram haritas1 ¢izmeyi 6grendikge, bilgileri organize etme
ve kavramlar1 yeni sentezler yaparak birlestirme yeteneklerini arttiracaklardir (Kaptan,

1998: 97).
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Ogrenciler, bir ders boyunca, 6grenme konusu ile ilgili kavramlar1 bulmaya ve
onlan iligkilendirmeye ¢alisarak, kavram haritalarini olusturma ¢aligmalar1 yaparlar. Bu
sekilde 6grenciler, kendi kendilerine 6grenilecek olan ders konularinin anlamli bigimde
Ogrenilmesini Ogrenerek, zihinsel etkinlikler ile eski 6grenilmis bilgiler ile yeni

Ogrenilmis bilgileri yapilandirirlar.

Kavram haritasi ¢izimi 6gretiminde; konu ile ilgili calisma yapan arastirmacilar,
Ogrencilerin kavram haritas1 ¢izimini 6grenmeleri ile ilgili olarak degisik yontemler
ortaya koymuslardir. Bu yontemler ile ilgili olarak, Leauby ve Brazina’ nin (1998: 130)
ortaya koymus oldugu iki yontem vardir. Bunlardan, birinci yonteme gore, kavram

haritalarin1 6grenciler olustururlarken, bu siireci li¢ agsamada gergeklestirirler:

1. Ogrencilerin okumasi igin materyal secilmelidir. Bu materyalin se¢imi bir
dergi makalesi, bir metinden bir konu veya bu alistirmaya yonelik 6zel
olarak yazilmis bir metin de olabilir. Ogrenciler bu materyali okuduktan
sonra, onlardan ana kavramlari se¢meleri ve bu kavramlari tanimlamalari

istenmelidir.

2. Ogrencilerin kavram siralarini da igerir tarzda ve en kapsamli-genis kavrami
haritanin en st noktasina koyarak kavram haritasi hiyerarsisi kurulmalidir.
Bu noktada 6grencilerin algilarina bagl olarak farkli kavram siralamalari

beklenerek degerlendirilmelidir.

3. Hiyerarsi igerisinde uygun baglanti kelimeleri kullanarak kavram haritasi
insa edilmeye baslanmalidir. Normal kosullarda, dnermesel anlamlarin iyi
bir sunumunun gergeklestirilebilmesi i¢in birka¢ diizeltmeye ihtiyag

duyulacaktir.

Bu yontemlerden ikincisinde; kendi hazirlamis oldugu kavram haritasini, sinifa
getiren Ogretmen, belirli konulari, bu yontemi kullanarak ogrencilerle birlikte
degerlendirir. Ogrenciler; kavram haritasi ¢izimi ic¢in tek bir girisimin yeterli
olmadigini, hatta konunun uzmanlarinin bile, kendi ¢alismalarin1 gbézden gegirmeye
ihtiyaglarinin bulundugunu 6ne siirerler. Bu durum, olusturulmus farkli bigimlerdeki

kavram haritalarini, 6grencilerin gormeleri sonucu anlagilacaktir.

Ogrencilerin kavram haritas1 ¢izimindeki elde ettikleri ilerlemeyi takip etmek,

kavram haritas1 ¢iziminde basariya katki saglayacaktir. Bunun i¢in Ogretmenler,
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Ogrencilere derslere baslamadan Once bir konuda kavram haritasi ¢izdirerek,
ogrencilerin hem o konu ile ilgili kavram gelisimlerini gérmek, hem de ilk ¢izdikleri
haritalariyla derslerin bitiminde ¢izecegi kavram haritasi arasinda karsilastirma imkani
bulacaklardir. Burada o6gretmenlerin haritalar1 kiyaslama siirecinde degisimle ilgili
analiz yapmasi ve bunu yaziya aktarmasi, 0grencinin ileriki zamanlarda yasayacagi
giiclii 6grenme tecriibelerine kaynaklik edebilecegi gibi, ileride olusturacagi kavram

haritalari igin de kilavuzluk edecektir (White ve Gunstone; 1992: 33).

Kavram haritalarmi  6gretme c¢alismalar1 silirecinde; ogrencilere ¢izdirme
etkinliklerinin, ders igerigi lizerinde ¢alisma devam ederken (ders islenirken) veya
calisma bittikten sonra yapilamasi, 6grencilerin kavram haritasi olusturmay: 6grenme

acisindan daha verimli olacaktir.

Bunun yaninda, 6grencinin algisina sunabilme agisindan, kavram haritasini
O0gretmen c¢izecekse, Ogretmen ders igerigini ve Ogrenme konusunu, &grencilere
tanitmak i¢in hazirlik kisminda haritalama yoluyla konuyu anlatmali, 6grencileri

bilgilendirmelidir.

2.18.12.1. Kavramlari vererek kavram haritasi ¢izdirme

Ogrencilerin aktif olmasi hedeflenerek, 6grenme konusu ile ilgili kavramlarmn
verilmesiyle baslatilan kavram haritalama tekniginde, o6grencilerin daha katilimci

olmalar1 amaglanir.

Ornegin bitki, cicekler, kokler, govdeler, yesil, sar1, kirmizi renkler, tag yapragi,
bal 6zii, ar1, bal, sacak, kok vb. kavramlar 6grencilere verilir. Daha sonra, 6grencilerden
defterlerine bu kelimeleri yazarak birbirleri ile ilgili olanlar1 bir araya getirmeleri ve
gruplar olusturmalar1 istenir. Gruplardaki kavramlari temel kavramlar en iiste gelecek
sekilde alt alta yazmalar istenir. Daha sonra her gruptaki kavramlar ¢izgi ile birbirlerine
baglatilir. Gruplardaki kavramlar arasinda ilgili olanlar var ise, bunlar1 da tekrar ¢izgi ile

birlestirmeleri istenir. Sonugta soyle bir iiriin ortaya ¢ikacaktir (Zorlu, 2004: 100):
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Temel Kavramlar

1.Grup 11.Grup 11.Grup IV.Grup

Sekil 2.18. Kavram Haritas1 Yaparken Izlenecek Basamaklar

2.18.12.2. Gosterip-yaptirma yontemi ile kavram haritasi ¢izdirme

Zihinsel etkinlikler kapsaminda; duyussal alana deger verme, orgiitleme, kisilik
haline getirme; devinigsel alanin tiim basamaklari i¢in gosterip yaptirma yontemi, etkili

bir bicimde daha iist diizeydeki davranislarin kazandirilmasinda 6nemli bir yeri vardir.

Ogrencilerin psikomotor alanda bir beceriye sahip olmalarinin en etkili yolu,
sahip olmak istedikleri beceriyi uygulamali olarak tekrar yapmaktan geger. Giizel yazi
yazmayl veya yazi yazmayl yeni 0grenen bir 68renci ya da cografya dersinde harita
cizmeyi 6grenen bir Ogrenci icin en iyl ve etkili 6grenme yolu, uygulamali tekrar

yapmaktir.

Yoksa harita ¢izimine dair bir kitap okumak ancak teorik anlamda bilgilenmeyi
saglayabilecektir. Gosterip yaptirma yoOnteminde, bir teknik ya da bir islemin
uygulamasi ve arag¢ gereglerin ¢alistirilmas1 6nce gostererek agiklanir. Daha sonra da
Ogrenciye alistirma ve uygulama yaptirarak bilgi kazandirma amaglanir. Bu yontemin
uygulanmasi siireci, fiziksel ya da zihinsel becerilerin en olgun bigimini temsil eden
O0gretmen tarafindan Ogrencilere gosterilmesiyle baglar. Yapilan yanlislar aninda
diizeltilir, ¢linkii yanlis kazanilmis becerinin sonradan diizeltilmesi ¢ok giic ve zaman

alicidir (Sonmez, 2004: 308).

Ogrenme siirecinde, kavram haritas1 tekniginin ¢izimini olusturma, kullanilma

asamalarinda, oncelikle bu teknigin nasil kullanildig1, kavram haritasinin nasil ¢izildigi,



150

nasil okundugu ve nasil degerlendirildigi hakkinda 6grenciler 6n bilgiler ile donanimli
hale getirilmelidir. Bunun yaninda 6grenme konusu ile ilgili olarak ya da bir kavram ile

ilgili olarak, 6gretmen bir kavram haritas1 6rnegi yapmalidir.

Biitiin bu asamalarin sonunda imkéanlar 6l¢iisiinde her bir 6grencinin 6grenme
konusu ile ilgili olarak kavram haritas1 ¢izme, kavram haritast olusturma g¢alismasi
yapmast istenmelidir. Bu sekilde gerek ders anlatiminda 6gretmenin ¢izecegi kavram
haritalarinin 6grenciler tarafindan algilanip anlasilmasi; gerekse 6grencilerin 6grenme
konular ile ilgili basit diizeyde de olsa kavram haritas1 ¢izimi, 6grenciler tarafindan

olusturulacaktir.

Kavram haritalarini olusturma agamasinda, 6grenme konusu veya bir bilgi alani
ile ilgili kavram haritas1 ¢izmede, 6grenme konusu ile ilgili kavramlarin haritada yeterli
diizeyde temsil edilmesi igin baz1 noktalara dikkat edilmesi gerekir. Ogrencilerin
yaslari, kavram haritasi cizmekte sahip olduklar1 bilgi, tecriibe ve alana iliskin
birikimlerinin énemli oldugunu, konu ile ilgili ¢alismalar yapan White ve Gunstone

(1992) arastirma sonuglarinda ortaya koymuslardr.

Onlar dgrencilerden yeni okuduklar1 “Zekeriya” adli bir romana ait karakterler,
olaylar ve duygulara ait bir kavram haritasi ¢izmelerini istemislerdir. Ancak ayn1 yasta
olan iki 6grencinin ¢izmis olduklari kavram haritalar1 arasinda, 6zsel farkliliklar ortaya
cikmigtir. Birinci 6grencinin ¢izmis oldugu kavram haritasi, c¢izgisel ve zincir
baglantilar1 disinda herhangi bir baglantiya sahip degildir. Diger taraftan, ikinci
Ogrencinin ¢izmis oldugu harita ise, pek ¢ok baglantiya sahip oldugu gibi, yapinin

biitiinliigii agisindan da pek ¢ok katki saglamaktadir (White ve Gunstone, 1992: 19).

Kavram haritalar1 alaninda, konu ile ilgili calisma yapan White ve Gunstone’nin;
yas1 biiylik olan 6grencilerin kavram haritasini ortaya ¢ikarma hizlarinin daha ytiksek
oldugu, yaslar kiigiik olan 6grenciler ise; her zaman olmamakla birlikte kavram haritasi
olusturmak i¢in biraz daha zamana ve tecriibeye ihtiya¢ duyduklarini, yapmis olduklari

caligmalar ve uygulamalar neticesinde ortaya koymuslardir.
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2.18.13. Kavram Haritalarimin Bireysel ve Grup Olarak Hazirlanmasi

Egitim-0gretim etkinlikleri cer¢evesinde ve Ogretim asamalarinda, 0grenme
konulari ile ilgili kavram haritalar1 olusturma c¢aligmalarinin merkezinde olan en 6nemli
belirleyiciler, 6gretmen ve 6grencilerdir. Konu ile ilgili ¢alisma yapan arastirmacilar,
Ogretmenin  olusturacagr kavram haritalarinin  stire¢  itibariyle {i¢ noktada

degerlendirebilecegini ifade etmektedirler:

1. Ogretmen kavram haritasim1 dersi islerken adim adim cizer. Konunun ne
kadarlik bir zaman dilimi igerisinde islenmesi gerekiyorsa, kavram haritasi
da o siire¢ icerisinde tamamlanir. Bu yOntem Ogretmene ders isleme

stirecinde yol gosterecektir.

2. Kavram haritasi, yine 6gretmen tarafindan konuyu 6zetlemek amaciyla ders
sonunda ¢izilir. Bu tiir ¢izimler de 6grencinin harita ¢izimine katilimini

saglayabilir bir yapidadir.

3. Diger bir uygulamaya gore Ogretmen, kavram haritasini dersin basinda
tahta, slayt veya diskette hazirlanmis bir sekilde sinifa sunabilir. Bu noktada
Ogretmen tarafindan hazirlanmis bir sekilde smifa sunulan kavram
haritasinin, 6grencilerde arzu edilen anlamli 6grenme diizeyini

gerceklestirmede yetersiz kalacagi unutulmamalidir (Duru, 2001: 34).

Ogrenciler tarafindan olusturulan kavram haritalar1 calismalari; siireg igerisinde
bir dersin 6grenme konular ile ilgili kavramlar1 bulmalarina ve kavramlar1 birbirleriyle
iliskilendirmelerini saglar. Bu iliskilendirmeler c¢ercevesinde, Ausubel’in anlamli
ogrenme teorisinin iligkilendirmesi ile dgrenciler, zihinsel aktiviteler kapsaminda, yeni

ogrendikleri bilgileri eski, 6grenilmis bilgileriyle ortiistiirtirler

Bu ifadelerin parelelinde Ogrencilerin 6grenme konulartyla ilgili kavram

haritalarini1 olusturmalari iki yontem vasitasiyla olur:

a) Bireysel kavram haritasi ¢izimi

b) Grup olarak kavram haritasi ¢izimi
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2.18.13.1. Bireysel kavram haritasi ¢izimi

Ogretmen, 6grencilere bireysel olarak dgrenme konusu ile ilgili kavram haritas
cizdirmek istediginde, asagida ifade edilen li¢ yontem kullanilarak, 6grencilerin kavram

haritalamay1 olusturmalar1 saglanabilir:

a) Ogretmen &grencilerin konuyu ne kadar anladigmi &grenmek igin konu

bitiminde kavram haritasi ¢izdirir.

b) Ogretmen dersle ilgili dgrenciyi degerlendirmeye almak, ya da dgrencinin
kavram haritasiyla konunun kavramlarini ifade etme yeterliligini stnamasi (Duru, 2001:
34) durumunda 6grenciden, kavram haritasi olusturmasi i¢in 6grenme konusu ile ilgili
kavramlar1 verir veya 6grenme konusu ile ilgili tamamlanmamig bir kavram haritasini,

Ogrencinin tamamlamasini isteyebilir.

c¢) Ogrenciye kavram haritas1 hazirlatmanin diger bir yolu da, dersin islenisi
esnasinda ele alinan her bir kavramin temel kavram veya konu bagliginin merkeze veya

en liste alinmasi suretiyle onlardan harita ¢izmelerini istemektir.

2.18.13.2. Grup olarak kavram haritasi ¢izimi

Ogrencilerin kavram haritalar1 olusturma ¢alismalarinda, konu ile ilgili yapilan
arastirma sonuglaria gore; 6grenme konulari ile ilgili grup halinde kavram haritasi
yapma ¢alismalarinin, 6grenme diizeyi belirli bir seviyede olan 6grencilerin tercih
ettikleri bir durum oldugu ortaya konmustur. Bu durumun, 6grenci kitlesinin grup
halinde kavram haritas1 yapma caligmalarinin 6grencilerin basar1 durumlarini olumlu

yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Bu tarz kavram haritas1 ¢izimi, soyut ve genis konular {izerinde 6grencileri
birlestirmenin en ideal yollarindan birisidir. Ogrenciler isbirlik¢i bir anlayisla taslak
tizerinde calistiklarinda, bir taraftan taslagi tamamlamaya gayret ederken, diger taraftan
da kavram haritasmnin o anki halini anlamak amaciyla, yapilacak nelerin kaldig
hakkinda konusurlar. Bu islemde 6grenciler; soyut bir nitelige sahip olan bilgiyi kendi
kavramlariyla ifade ederler. Elestiri, denetleme, tartisma ve degerlendirme yaklagimiyla

bireysel ve gruba ait bilgilenmelerini anlamli ve zevkli hale getirirler. (Duru, 2001: 35).
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Ogrencilerin kavram haritalar1 olusturma calismalarinda, konu ile ilgili yapilan
aragtirma sonuglarina gore; 0grenme konulari ile ilgili grup halinde kavram haritasi
yapma c¢alismalarinin, 6grenme diizeyi belirli bir seviyede olan Ogrencilerin tercih
ettikleri bir durum oldugu ortaya konmustur. Bu durumun, 6grenci kitlesinin grup
halinde kavram haritas1 yapma c¢alismalarinin 6grencilerin basart durumlarini olumlu

yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Bundan dolayi, 6grenme konulari ile ilgili bireysel olarak hazirlanmasi zor olan
bir kavram, kavram haritalama, grup c¢alismasi ile Ogrenciler daha kolay

hazirlayabilmektedirler.

2.18.14. Kavram Haritalarinin Uygulanabildigi Yas Gruplari (Simiflar)

West ve arkadaslar1 (1991) kavram haritalarinin birgok 6grenme konusunun
Ogretiminde yararlanilabilecegini, konu ile ilgili yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda ifade
etmislerdir. Kavram haritalarinin; kavramlarin ve kavramlar arasi iligkilerin, 6gretimin,
o6grenme konularmin 6ncelikli hedefi oldugu zamanlarda ¢ok fayda saglayacagini yine

konu ile ilgili yapmis olduklari ¢aligmalarda ortaya koymuslardir.

Bunun yaninda, Ogrenci tarafindan kavram haritalarinin  6grenilip,
uygulanabilecegi, gelisim basamaklarinin kavranmasi durumunun, 6grencinin ¢cocukluk
doneminin ortalarindan baslayarak yetiskin olma donemine kadar gerceklesebilecegini

ifade etmektedirler.

Diger taraftan White ve Gunstone’un 6grencilerle gergeklestirdikleri kavram
haritas1 ¢izme etkinliklerinden c¢ikardiklar1 sonuca gore; yasca daha biiyiik olan
ogrenciler kavram haritasi iiretiminde daha hizli bir performansa sahiptirler. Yasca daha
kiiciik olan 6grenciler ise kavram haritas1 hazirlamada devamli olmasa da digerlerine
oranla fazla pratige ihtiya¢ duymaktadirlar (White ve Gunstone, 1992: 21). Novak ve
Gowin ise yaptiklari ¢alismalardan elde ettikleri sonuglara gore, kiigiik ¢ocuklarin iyi bir
kavram haritasim1 nasil yapacaklarini ¢abuk Ogrendiklerini, lise ve iiniversitedeki
cocuklarin ezbere dayali Ogrenimlerinin neticesinde daha zor Ogrendiklerini iddia

etmektedirler (Novak ve Gowin, 1986: 31).
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Kavram haritalarinin gorsel, grafiksel Ogrenme araclari olarak, Ogretme
stireglerinde kullanilmasinin; 6grencileri anlamli 6grenme asamalarinda olumlu yonde
etkilediklerini, arastirmacilar yaptiklar1 c¢alismalar ile ortaya koymuslardir. Yine
arastirmacilar, Kavram haritalarinin 6grenme siireglerinde; anaokulundan tniversiteye
kadar biitiin 6gretim kademelerinde iist seviyede benimsenerek, dgrencilere yardimci
olabilecek, Ogretim yontem ve teknikleri arasinda oOncelikli olarak kullanabilecegini

ifade etmektedirler.

2.18.15. iyi Tasarlanmis Bir Kavram Haritas1 ve Kavram Haritasinin

Yeniden Cizilmesi

Kavram haritalari, kavram ve Onermeleri somutlastirirlar ve daha kolay
anlasilmalarmi  saglarlar. Ogrenme konularinin  degiskenlik durumuna gore ve
ogrencilerin kavramlara ve kavramlar arasinda var oldugunu diisiindiikleri iliskilere olan
yaklasimlar1 kapsaminda farklilik gosterirler. Bundan dolayi, miikkemmel, tamamlanmis

bir kavram haritasindan s6z etmek dogru olmaz.

Zira ilk kez cizilen bir harita, 6gretmen, 6grenci ve 0grenci gruplarinin ¢izdigi
sonraki haritalara oranla daha diisiik bir yeterlilige sahip olacaktir. Boylesi bir durum,
ogrencilerde 1iyi bir harita olusturamama endigesi yaratsa da, onlara yaraticilik
kazandirarak daha once fark etmedikleri iliskileri gormelerine ve yeni baglantilar
olusturmalarina yardimci olacaktir. Haritalar1 yeniden ¢izen kisi veya kisiler yeni
baglantilara ulagabilecekleri gibi, onceki haritalarinda yer alan yanlis baglantilarin da
farkina varabileceklerdir. Tekrar denemeler, 6gretim icin yeterli sayilabilecek nitelikte
bir kavram haritasinin olusturulmasina imkan taniyacaktir. Ayni1 konuda defalarca
kavram haritas1 ¢izim denemeleri, 6grencilerin konunun ana kavramimi ve amacini

anlamasini kolaylastiracaktir (Leauby ve Brazina, 1998: 128).

Ogretmenlerin  kavram haritas1 cizimindeki amaclarin  gerceklesmesi;
ogrencilerin gerek 6grenme konu alanlar1 ve gerekse haritalamadaki becerilerinin dogru
orantilt bir gelisime sahip gériinme durumu, kavram tiplerinin; ¢izilecek haritada yer
alacak kavramlarin sayr ve niteliklerinin yiiksek olmasi, sonug olarak da 6gretme-

Ogrenme silirecinde 6grencilerden yiiksek verimin elde edilmesini saglar.
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Bundan dolay1 iyi yapilandirilmig bir kavram haritasinin elde edilebilmesi i¢in
O0gretmen ve Ogrencilere farkli gorevler diismektedir. Konu 6gretmen agisindan ele
gerekmektedir. Ogretmenler, yasantiyr olusturan etkilerin tiim boyutlarina ve
katmanlarina dikkat etmelidirler. Cevresel duygu ortami karsilanmalidir. Devam eden
sosyal iliskiler takdir edilmeli ve artirilmalidir. Ogrencilerin igsel ilgileri ve kisisel
hedefleri ise katilmalidir ¢linkii onlarin yenilik fikirlerinin olusturulmas1 ve
meraklarinin artirilmasi i¢in bu gereklidir. Bu dogrultuda, egitimin temel hedefi tiretim
tizerine kurgulanmalidir. Daha faydali, daha karmasik ve kisisel olarak daha anlamli,
katilimc1 ve daha birbiriyle iliskili dinamik haritalarin tiretilmesi 6gretmenlerin temel

hedefi olmalidir (Caine ve Caine, 2002: 51-91).

Ogrenme konular1 ile ilgili o6grencilerin kavram haritalar1 olusturma
calismalarinda, “mikro haritalar” olarak adlandirilan kii¢iik ve ayrintisiz haritalarin;
siirli bir konu veya kavramla ilgili olarak 6grencilerin anlamli 6grenme siireglerine
katkida bulunabilecegi dikkate alinmalidir. Bundan sonra, “makro harita” olusturmak
icin, bu kii¢iik haritalar birlestirilip, daha genis bir perspektif, 6grenme konulari ile ilgili
kavram haritas1 olusturmada, daha genis bir bakis agisi olusturulabilir. Fakat makro
diizeyde olusturulan bu kavram haritasinin istenilen diizeyde olup olmama durumu,
ogrencilerin kiiglik haritalar1 olusturmada gosterecekleri performansa bagli olarak
degisir.

Kavram haritalarinin = 6grenciler veya ogretmenler tarafindan ¢izilmesi
durumunda, ilk olarak ¢izilecek haritada tiim kavramlarin anlamliliginin fark edilmesi
ve baglant1 ¢izgilerinin miikemmel bir sekilde ortaya konulmasi zordur. Bu durumda
capraz ve muhtemel baglantilarin 6grenciler tarafindan bir anda goriilemeyecegi de goz
ontinde bulunduruldugunda, kavram haritalarinin yeniden ¢izilmesi gerekebilir. Bu

gereksinimin farkli nedenleri vardir.

Kavram haritalar1 genellikle belirli bir hiyerarsik diizenle olusturulurlar fakat
belirli bir hiyerarsi ile olusturulan kavram haritalarinda, kavramlar arasi1 veya onermeler
arast iligkilerin gosterilmesinde yanligliklar olabilir. Olusturulan bu yap1 igerisinde,
kavramlar arasindaki aglar, yon oklar1 dogru cizilmemis olabilir. Bundan dolayi,

kavramlar arasinda kurulacak anahtar mahiyetinde ve stratejik 6nem tasiyan baglantilar,
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ayni konu ve kavramlarla ilgili ¢izilecek ikinci haritada agik secik gosterilerek, ayni
o6grenme konusu ve kavramlar daha net ifade edilmis olur. Bu ¢alismalar ¢ercevesinde
aynt konu bashigiyla ilgili olarak, {i¢iincli, dordiincii kez kavram haritas1 ¢izmek
ogrencilere sikici ve yorucu gelebilir. Bu nedenle 6grencilere, 6grenme konusu ile ilgili

olarak, ikinci defa kavram haritasini ¢izdirmek en uygun durumdur.

Kavram haritalarmi daha derli toplu bir duruma ulastirmak amaciyla, kavram
haritalarinin yeniden ¢izilmesi, kavram haritalar1 igerisinde olusabilecek yazim
hatalarini, dagmikligi ve kalabalikli§i ve karmasikligi azaltmak, kavram haritalarinin
yeniden ¢izilmesine iliskin ikinci bir gerek¢e olusturulabilecek nedenler olarak
gosterilebilir. Bunun yaninda, kavram haritalarinin 6grenciler tarafindan tekrar ¢izme
calismalariyla, birgok 6grenci, el yazisiyla yazma becerisini ve kendini yazili olarak
ifade etme becerisini gelistirmis olur. Kavram haritalarinin 6grenciler tarafindan
tekrarlanarak ¢izilmesinin baska bir yarari; kavramlar arasinda kurulan baglantilarin
diizenliligini saglayarak, kavramlar ve kavramlar arasi kurulan Onermelerin

anlamliligini iist diizeye ¢ikarilmasini saglar.

2.18.16. Kavram Haritasi Ciziminde Ogretmenin Yeterlilik Diizeyi

Ogretme-dgrenme siirecinin en o6nemli faktdrlerinden birisi, ders vermede
liyakat ve uzmanlik gerektiren, gretmen faktoriidiir. Ogretmen faktorii icin ifade edilen
bu durum, 6gretmenin bir ders alani i¢in tiim ayrintilar1 ve sorulan sorularin cevaplarini
bilmek zorunda oldugu anlamina gelmemelidir. Bu durum, dogal ve keskin bir kavrama
yetenegine sahip olmak ve siirekli arayis icerisinde bulunmak, genel kiiltiir ve alan

bilgisi bakimindan siirekli olarak kendisini yenilemek anlamindadir.

Ogretmen kavram haritasinin teorik ve pratik gereklerini bildigi gibi, aktif
O0grenme icin verimli bir materyal olan kavram haritalarin1 bir ders anlatiminda
kullanirken statik bir pozisyona diismemelidir. Ogretmen, bir dersle ilgili kavram
haritasin1 hazirlanmis bir bicimde sinifa getirmek yerine, haritayr sinifta ¢cizmeyi veya
ogrencilere ¢izdirmeyi yeglemelidir. Kitaptaki veya derse getirilen materyaldeki bir
kavram haritasinin derste islenen ile ayni oldugunun 6grenciler tarafindan fark edilmesi,
hem o&grenci agisindan giidiilenmeyi diisiirecek hem de derste tekdiizelige neden

olacaktir (Caine ve Caine, 2002: 143).
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White ve Gunstone verdikleri ornekte, Ogrencilerle gerceklestirilen kavram
haritalama etkinliklerinden birisinde, 15 yasindaki ogrencilerden kavram haritalama
yoluyla “duragan ve akiskan -elektrik” tiirlerini birbirlerinden en iyi bi¢imde
ayristirmalart istenmistir. Bu Ogrencilerin ¢izdikleri ilk harita, anlamanin diisiik bir
diizeyini ortaya koymakta ve yildiz seklindeki formatiyla, sadece merkezi kavramin
diger kavramlarla iliskilendirildigi birkag iligki ¢izgisine sahiptir. Kavramlar arasindaki
bu baglantilar, ya belirsizdir ya da yanlis bir iliskiyi gostermektedir. Ayn1 6grencilerin
ikinci haritasi, daha fazla baglantiya sahip olmakla birlikte, ii¢ baglantinin
etiketlenmemis olmasindan dolay1 yetersiz anlamaya neden olmaktadir. Ogrencilerin
cizdikleri son harita, diger ikisinden daha iyi bir duruma ulasmistir: Kavramlar arasinda
yeteri diizeyde baglant1 ve anlamli etiketlemelere sahiptir. Bu {i¢ haritanin ¢iziminden,
ayni konuya iligkin ¢izilecek her yeni haritanin bir dnceki ¢izimde fark edilemeyen
yanliglarin ve ayrintilarin fark edilmesini saglayacagi anlasilmaktadir. Bir harita tekrar
¢izilmis de olsa ayni1 konuda ¢izilecek bir sonraki haritadan daha iyi degildir (White ve
Gunstone, 1992: 24-25).

Ogrenme konularyla ilgili kavram haritalarmi olusturma siirecinde, 6gretmenin,
kendi ¢izdigi haritada farkli kavram ve baglantilar1 yakalamasi ve kesfetmesi, bunun
yaninda, 6grencilerin kavram haritalarin1 olusturmada, ¢ikmazda kaldiklari noktalarda
onlerini agmay1 bilmelidir. Biitlin bunlar, 6gretmenin kavram haritalarin1 olusturma

konusunda yeterliligini gostermesi agisindan 6nemli belirleyicilerdir.

Bu nedenle, kavram haritalar1 olusturmay1 yeni 6grenen ogrencilerden, grenme
konusunu kapsayan, kendine 0zgii bir kavram haritasi olusturmalarin1 beklemek
gercekei bir yaklasim olmaz. Bundan dolayr 6gretmen, 6grenme konulari ile ilgili
kavram haritas1 olusturmalari i¢in gerekli temel bilgileri 6grencilere 6greterek, onlarin

yeterli diizeyde deneme ve uygulama yapmalarini saglamak i¢in zaman tanimalidir.

Stile ve Alvarez’e gore, daha iyi egitim gérmiis olan 6gretmenler bir konuyla
ilgili farkli kavram haritalar1 yapabildiklerini iddia etmislerdir (Willerman ve Harg,
1991: 706). Ogretmenlerin hazirlanmasi olgusu yeni dgretmenlerin egitiminden daha
cok mevcut 6gretmenlerin egitimi, yeni yaklagimlarla tanistirilmasi olgusuyla ilgili bir

durumdur (Gagne, Briggs ve Wager, 1992: 32).
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Egitim-6getim siireglerinde, yukarida ifade edilen, yeni bir programin yeni
Ogretim yaklasimlariyla donatilarak uygulama asamasina getirilmesi; programin igerigi
bakimindan yalnizca yeni atanan &gretmenlere hitap edecek sekilde, hazirlandigi

anlamina gelmez.

Ogretim programlari zamanin getirdigi ihtiyaclar cercevesinde yenilenir.
Yenilenen 6gretim programlari, sistem igerisindeki 0gretmenlerin 6zel becerilerle ve
yeni 0gretim yontem ve teknikleriyle donanmalarimi gerektiriyorsa, 6gretmenler ifade
edilen yeni Ogretim programlariyla ilgili, hizmet i¢i Ozel egitim programlarina
alinmalart gerekli olacaktir. Bunun yaninda dgretmenler, yeni dgretim programlarinin,

pilot uygulamalariin yapildigi okullara gézlem yapmalari i¢in gotiiriilebilir.

2.18.17. Kavram Haritasi Ciziminde Kullanilan Arac¢ ve Geregler

Kagit-kalem materyali, kavram haritalarinin olusturulmasinda, en 6nemli araci
durumundadir. Bunun yaninda, kavram haritalarinin ¢iziminde bilgisayar desteginden
de yararlanilabilir. Bu ifadelerden hareketle kavram haritalamada kullanilan materyaller

iki baslik altinda degerlendirilebilir.

2.18.17.1. Kalem kullanilarak olusturulan kavram haritalar

Kagit ve kalem ders arag-gereci olarak, kavram haritalarmin ¢iziminde

kullanilan geleneksel materyallerdir.

Kalem yardimiyla cizilen kavram haritalarinda da farkliliklar bulunmaktadir.
Burada yazi tahtasi kullanilabilecegi gibi, 6zel kagitlar kullanilarak cizilen kavram
haritalarindan bahsetmek de miimkiindiir. Ornegin White ve Gunstone, kavram haritasi
cizdirirken, her birinde konuya iligkin kavramlarin ve diisiincelerin yazili oldugu 3cm x
lcm capinda kagitlardan olusan bir setin ve harita olusturulurken bu kagitlarin
yerlestirilip yapistirilabilecegi genislikte bir tabaka kagidin (kartonun) &grencilere
verilmesini dnermektedir. Bu tiirden kavramlarin farkli kagitlarda yazili olusu, kavram
haritalamada kagitlarin ana kagida yerlestirilebilmesi i¢in 6grenciler, yapistirict veya
diger ilistirici kirtasiye malzemelerine ihtiya¢ duyacaklardir (White ve Gunstone; 1992:
16).
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Kavram haritas1 ¢iziminde, plastik veya metal levhalar1 kullanma durumu tercih
edilebilir. Kagit ve kalem ders arag-gereci kullanilarak kavram haritas1 ¢iziminde iki
cesit sorunla karsi karsiya kalinmaktadir. Bunlardan birincisi, Ogrenciler bu tiir
materyalleri kullanarak kavram haritas1 caligmalarina basladiklarinda yeterli zamana
sahip olma veya olamama problemiyle kars1 karsiya kalirlar. Ogrenciler, bu materyalleri
kullanarak, 6grenme konular ile ilgili kavram haritalama ¢aligsmalarin1 devam ettirme
siirecinde, ¢alismalar1 gdzden gecirmek icin 6nemli dlgiide gayret sarf ederler. Kavram
haritas1 hazirlama ¢alismalar1 kagit-kalem ders arac-gereciyle genis bir zaman dilimine
yayllma durumu séz konusu oldugundan, o6grencilerin ¢ogu, materyalin yapisal
durumuna odaklanmalarindan dolayi, 6grenme konusu ile ilgili bilginin 6ziinli tam

olarak kavrayamadiklari, konu ile ilgili yapilan ¢aligsmalarla ortaya konmustur.

Ikinci sorun, dgretmenleri ilgilendiren, zamana ihtiyag duyma ve fazla ¢aba sarf
etme durumuyla ilgilidir. Kagit ve kalem ders arag-gereciyle kavram haritasi ¢izimiyle
olusturulan, 6grenci kavram haritalarinin her birinin degerlendirilmesi ve yanlisliklarin
diizeltilmesi i¢in, 6gretmenler zaman harcarlar, ¢aba sarf ederler. Bu sorunlar, 6grenme
konulartyla ilgili kavram haritalama caligsmalarini, yararli bir 6grenme-6gretme araci
olmaktan ziyade, 6gretmen ve ogrenciler agisindan sikinti verici bir 6gretim yontem ve

teknigi durumu ortaya ¢ikacaktir.

2.18.17.2. Bilgisayar kullamlarak olusturulan kavram haritalar

Kavram haritalar1 genel olarak kagit-kalem kullanilarak ¢izilmektedir ve kagit-
kalem materyali, kavram haritalarinin olusturulmasinda, geleneksel yontem
kullanimlarinin en 6nemli aract durumundadir. Bunun yaninda, 6grenme konulari ile
ilgili kavram haritalar1 olusturma siirecinde kagit-kalem kullanimindan kaynaklanan
sorunlar, aksakliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu sorunlarin ve aksakliklarin giderilmesi i¢in
bilgisayar kullanimi  tercih edilebilir. ~ Glinlimiizde bilgisayar kullaniminin
bireysellesmesi, kisisel olarak bilgisayar kullaniminin yayginlasmasi ve okullarda
bilgisayar laboratuarlarinin, bilisim teknolojileri smiflarinin  kurulmasi, 6grenme
konulart ile ilgili, Ogrencilerin kavram haritalar1 olusturma ¢alismalarini

kolaylastirmistir.
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Kavram haritalamada bilgisayarlarin kullanimi, 6grencinin haritayr kolaylikla
olusturmasini,  degistirilip-diizeltilmesini  ve  haritalama  siirecini  kolaylikla
tamamlamasini sagladigi gibi, o6gretmenin de bu haritalar1 degerlendirmesinde

kolayliklar saglamaktadir (Chiu, Huang ve Chang, 2000: 18).

Bilgisayar destegi ile cizilen kavram haritalarinda, sanal ortam; kavram
haritalarinda, yeni anlamlarin yakalanabilmesi i¢in olusturulan baglantilarin tekrar
tekrar kurulmasina, kavramlarin hiyerarsik sistemle, bir diizen igerisinde gosterilmesine,

yerlerinin istenildigi zaman degistirilebilmesine kolaylik saglayacaktir.

Kavram haritasinin bilgisayar programinda ¢izilmesi kavramlarin kolaylikla
baska yerlere taginmasina imkan tanidigi gibi, kavramlarla birlikte baglanti ifadelerinin
tasinmasma hatta yeni bir harta ¢izmek i¢in, kavram gruplarimi ve baglantilarini

tagimaya imkan verir.

Ogretmenlerin  6grencilerine ¢izdirdikleri haritalar1 kontrol —etmelerinde,
bilgisayar destegi c¢ok Dbiiyilk kolaylik saglamaktadir. Kavramlarin seg¢imi,
yerlestirilmesi ve baglantilarin kurulmasinda 6grencilerin yaptiklar yanlislari, 6gretmen
bilgisayar ortamini kullanarak, rahatlikla 0ogrencilerin hatalarim1  diizeltmelerini
saglayabilir. Bilgisayar destegi kullanilarak yapilan bu diizeltme siirecinde, geleneksel
yontem kullanimi igerisinde yer alan kagit kalem cizimlerinde ortaya cikabilecek

malzeme ve zaman israfida ortadan kaldirilmis olur.

Ayrica bilgisayar destegini saglamis Ogretim ortamlarinda O6grenci, ders
esnasinda haritasin1  diizeltebilecegi gibi, bilgisayarda bulunan diger bilgi
kaynaklarindan da yararlanip haritasini gelistirme imkanina sahip olabilecektir (West,

Farmer ve Wollf, 1991: 100).

Ogrenme konular1 ¢alismalarinda, karmasik bir konuyu yorumlamak, kavramak
ve kavram haritast olusturmak, ogrencilere zor gelebilir. Hatta bu siiregte kavram
haritalarinin bilgisayar destegiyle ¢izilmeye ¢alisilmasi veya olusturulmasi, ¢calismalarin
daha da karmasik bir hal alabilecegini akla getirebilir. Ancak, icerigi genis bir kavram
haritas1 ¢alismasinda, biitiin kavramsal ve onermeler arasi iligkileri, bir kagit lizerinde
iki boyutlu olarak belirlemek ve bunlar1 yerlestirmek, malzeme kullanimi ve zaman
yoniinden sorun teskil eder. Kagit kalem kullanarak kavram haritalar1 yapma ¢aligmast,

biraz 6nce bahsedilen durumlardan dolay1, dgrencilerin ¢oguna zor gelir. Ogrencilere
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kagit iizerinde kavram haritas1 olugturmalar1 istendiginde, 6grenciler genellikle isteksiz
davranirlar. Bunun yaninda, adaptasyon kolayligi, dinamik baglantilar, dijital iletisim ve
dijital kayit gibi Ogrencilere pek ¢ok yarar saglamasi agisindan, bilgisayar destekli

kavram haritalar1 olusturma c¢aligmalar1 6grencileri motive eder.

Baki ve Mandaci Sahin (2004: 3) bilgisayar destekli kavram haritalarinin su
yararlarin1  dile getirmektedirler: 1) Kaydedilebilir olma, 2) Istenildiginde
yazdirilabilme, degisiklik yapabilme, 3) Cok biiyiilk haritalar olusturabilme, 4)

Birlestirilebilme, yakinlagsma 5) Arastirmaya sevk edici olma.

Kisisel bilgisayarlarin daha etkin bir bi¢gimde kullanilmaya baslanmasiyla,
bilgisayar destegi ile kavram haritalama ve Ozellikle ag destegi saglanmis kavram
haritalama uygulama g¢alismalari, daha etkin, daha pratik ve daha yagin bir sekilde,
slireg igerisinde istenilen diizeye gelebilecektir. Bilgisayar destekli grup kavram
haritalama olusturma yontemi gergevesinde, bu yonde ortaya konulan yeni yaklagimlari
su sekilde dzetleyebiliriz: Grup tiyelerinin her birinin Internet Explorer gibi araglardan
yararlanarak, haritalama siirecine ortak katilabildikleri, internet platformunda
uygulanabilen ozellikler igerir. Bilgisayar destekli grup kavram haritalama olusturma

yontemi ¢ercevesinde, agsagida, 6rnek olarak, dort adet modiile yer verilmistir.

1. Tletisim Modiilii: Bu modiil her gruba es zamanl iletisim kurabilecekleri ve
diger gruplarin etkilesiminden uzak metin tabanli sohbet (chat) odalari
imkan1 sunmaktadir. Bir grubun {yeleri fiziki olarak ayr1 ortamlarda olsalar
bile, ag sayesinde haritadaki kavramlar arasinda olusturulan baglantilar
iizerinde tartigabilmeli, haritaya alinma nedenleri iizerinde miizakere

edebilmelidirler.

2. Haritalama Modiilii: Grup iiyelerine, bir harita olustururken, kavramlari
secme, tasima, silme ve aralarinda baglantilar kurma; olusturulmus bir

kavram haritasini diizenleme ve yeniden olusturma fonksiyonlarini saglar.

3. Puanlama Modiilii: Bu modiil, grup kavram haritalarin1 gergek ve belirli bir
zamanda puanlama ve on-line doniitler saglama gorevini icra eder. Grup
kavram haritasindaki kavramlar ve linkler wuzman haritas1 ile
karsilagtirilirken, belirlenen agirlik noktalarinda her bir olumlu eslestirme

i¢in, bir puan verilir. Karsilastirmadan sonra skor hesaplanir.
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4. izleme Modiilii: Bu modiil, kavram haritalamada her bir grubun tam
sirecini, grup TUyeleri arasindaki diyaloglari, gruplarin birbirleriyle
paylastiklart harita irlinlerini ve sonugta haritalarin degerlendirme

sonuglarini izleme amacina hizmet eder (Chiu, Huang ve Chang, 2000: 18).

Bilgisayar destekli egitim etkinlikleri, Ogrencilerdeki ©6grenme isteginin
uyanmasma ve artmasma katki saglamaktadir. Ozellikle dgrencilerin dikkatlerinin

yogunlastirilmasi ve 6grenme iirlinlerinde kaliciligin artirilmasi gibi noktalarda olumlu

etkilere sahiptir (Oktay ve Kula, 1998: 32).

Bilgisayar destekli egitimde dikkate alinmasi gereken iki nokta wvardir.
Bunlardan birincisi, bilgisayar destekli kavram haritas1 ¢aligsmalar1 yapabilmek igin,
siiftaki biitiin 6grencilerin bilgisayari iyi bir sekilde kullanma becerisine sahip olmalari
saglanmalidir. Eger, dgrencilerin bilgisayar kullanma donanimlari saglanmazsa veya
kavram haritalariin ¢izilecegi programin kullanilisina iligskin yeterli diizeyde bilgi
sahibi olmazlarsa, bu ders onlara sikic1 gelecektir. Ikinci olarak, hazir durumda sinifa
getirilen veya Ogrencilerin kullandiklar1 bilgisayarlara yiiklenen kavram haritalari
ogrencilerin seviyelerine gore olmalidir. Bu nedenle, ifede edilen durumlar goz ardi
edilecek olursa, yani Ogrenciler bilgisayar kullanma becerileri ile donatilmaz ise,

bilgisayar destekli egitim bir anlam ifade etmeyecektir.

2.18.18. Kavram Haritas1 Ciziminde Renk Destegi

Egitim-6gretim siireglerinde, 6grencilerin sinif seviyeleri ve yas gruplar dikkate
alindiginda, ilkogretim kademesinin 4. ve 5. simf 6grencileri renkli resimleri siyah-
beyaz resimlere, resimleri ¢izimlere, resim ve c¢izimlerin basit yapili olanlarini da
karmasik yapili olanlara tercih ettikleri, bu yonde yapilan ¢aligsmalar neticesinde tespit

edilmistir.

Ogrenme-6gretme  calismalarinda, Ogrenmeye katkist olmasi  agisindan,
Ogrencilerin algilama diizeylerine tesir etmesi ve ilgilerini ¢cekmesi bakimindan, 6gretim
etkinliklerinde kullanilan renklerin gergek¢i olmasi; materyaldeki etkililik diizeyini

artiracagi gibi, 6grencilerin 6grenme ¢aligsmalarinida olumlu yonde etkileyecektir.



163

Materyallerin ~ olusturulmasinda  kullanilacak  renklerin  kendi iglerinde
tagiyacaklart uyum ve dikkat ¢ekme algilamada etki yapacagindan, O0grenme ve
kalicilikta daha biiylik bir verim saglayacaktir. Ayrica ressam ve renklerle ugrasan
uzmanlarin belirledigi soguk renkler (mavi, yesil, eflatun) ve sicak renkler (kirmizi,
turuncu) gibi renk ayrimlarina da dikkat edilmelidir. Materyal hazirlamada sicak
renklerin kullanilmasi 6grencinin dikkatini ¢ekmede etkili olacaktir (Demirel, Seferoglu

ve Yagct, 2001: 36-37).

Kavram haritalarinin kalitesini, gorselligini ve etkililigini artirmak i¢in de
renkleri veya renklendirme yolu tercih edilir. Ogrenme-dgretme siireclerinde, grenme
konulart ile ilgili enerjik ve yaratici kavram haritalart olusturmak icin, renklerin
duygular tizerindeki uyarici etkisinden faydalanilarak, 6grenciler gorsel yonden motive
edilelebilir. Bundan dolay1, sag beyin yarim kiireye ait fonksiyonlarin gergeklesmesi
sonucu ortaya cikan renkleri algilama durumu ile, daha etkin bir 0grenme ve

hatirlamanin gergeklesmesi miimkiin olabilmektedir.

Kavram haritasindaki kavramlar arasindaki baglantiyr gostermek i¢in tek bir
ifadenin kullanimi1 yeterli gelmeyebilmektedir. Bu tiir durumlarda, belirtke tablosunda
farkli baglanti ifadeleri farkli ¢izgilerle gosterilip adlandirilabilir. Belirtkede (gosterge)
baglant1 ifadesi ayrintili bir bicimde yerlestirilebilir (West, Farmer ve Wollf, 1991: 96).
Belirtkedeki cizgiler i¢in renk katkis1 saglanabilir.

2.18.19. Kavram Haritalarinin Degerlendirilmesi

Smif i¢i dgretim etkinliklerinin merkezi bir parcasini olusturan degerlendirme
stireci; miifredat programi, Ogretme ve 6grenme siireglerini, verimlilik, performans,
iiriin ¢iktisi, sonug gibi Olgiitlerle dlgme veya 0gretim amaclarinin gergeklesme oranini,
ifade edilen degisik yollarla 6lgme ve ortaya ¢ikan sonuglar lizerinde deger bigme
caligmalart olarak belirtilebilir. Fakat egitim asamalarinin degerlendirilmesi, 6grencinin
basart durumunun degerlendirilmesi, genelde smirhi  Olglitler ¢gergevesinde
yapilmaktadir. Egitim-6gretim siireglerinde, 6gretmenler genel olarak degerlendirmeyi,
bir O0gretim siliresinin sonunda Ogrencilerin derecelerini ve basarili olanla basarili
olmayan ogrencilerin farkint ortaya koymak {izere yapilan bir ¢alisma olarak

algilamaktadirlar. Bu bakimdan, 0&gretmenler i¢in degerlendirme c¢alismalari
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denildiginde, 6grencilerin taklit alistirma caligsmalar1 veya rutin problemleri yazili olarak
tamamlamalar1 ve bunlarin Ogrenciler tarafindan diizgiin bir sekilde yapilip

yapilmadigini kontrol etme anlagilmaktadir.

Degerlendirme, Ogretmenler icin daha farkli noktalardan  yararlilik
saglayabilecek bir nitelige sahiptir. Degerlendirme daha kapsamli ve daha iyi
yapilandirilmis bir yolla tasarlandiginda, Ogrencilerin diistinmelerine ve anlam
olusturmalarina iliskin daha fazla katki saglayabilecektir. Ayrica 6gretmenin kendi
ogretim seklinin etkililigi, 6grenme etkinliginin kullaniliglilig1 ve 6gretim isinin nasillig

gibi konular1 izlemesine yardim eden gii¢lii bir aragtir (Wilcox, 1998: 464).

Ogrenme-6gretme ¢alismalarinda dgrenme konulari ile ilgili olusturulan kavram
haritalarinin puanlanip puanlanmayacagi 6gretmenin Ogretme amaglar ile ilgilidir.
Ogretmenin bu amaglari; 6grenme-6gretme amaglar1 gergevesinde, gelismeyle ilgili bir
degerlendirmeyi ve o6grenmeyi desteklemeyi hedefliyorsa, bu durumda puanlama,
O0grenme-6gretme etkinlikleri acisindan yararli olmayacaktir. Olusturulan kavram
haritasi, 0grenme konularinin tamamlanmasinda ortaya c¢ikan O6grenme {riinlerini
6lcmeye yonelik kullaniliyorsa, bu durumda 6gretmen tarafindan kavram haritalarinin

puanlamasi, 6grenme-0gretme etkinlikleri agisindan dogru bir yaklasimi ifade edecektir.

Kavram haritalarinin degerlendirilmesine yonelik olarak farkli Olciitler ortaya
konmustur. Fakat ortaya konulan bu farkli 6lgiitlerin yaninda 6n plana ¢ikani, Novak ve
Gowin (1986: 36) tarafindan ortaya konulmus olan ve kavram haritalarin bes ogesi

acisindan ele alan 6lg¢iit degerlendirmeleridir:

1. Onermeler: Baglant1 kelimeleri ve ¢izgilerle belirtilen iki kavram arasindaki
iliskinin anlamli ve tutarli olmasinin ve bu iligkinin gecerliliginin incelendigi bu kriterde

her bir anlamli iligki i¢in 1 puan verilir.

2. Hiyerarsi: Kavram haritasinin hiyerarsiyi gosterip gostermedigi bu kisimda
onemlidir. Haritadaki kavramlar, genelden 6zele dogru ve aym: kapsamdaki kavramlar
ayni seviyeye yerlestirilmis ise, her hiyerarsi basamagi i¢in 5 puan verilir. (Yalnizca
hiyerarsik yapidaki kavram haritalar1 i¢in gegerlidir.)

3. Capraz Baglantilar: Harita kavram hiyerarsisinin belli bir pargasiyla baska
bir pargasi arasindaki baglantiyr gdsterir mi? iliski anlam1 ve gecerliligi gdsterir mi?

Farkli kisimlarindaki kavramlar arasinda kurulan baglantilardan, hem gegerli hem de
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onemli olan her bir baglant1 i¢in 10 puan verilir. Gegerli olan fakat kavramlar veya
onermelerin iliskilendirildigi kiimeler arasinda bir sentez gosteremeyen her capraz
baglant1 icin de 2 puan verilir. Egsiz yaratici yetenek ve 6zel ilgiyi gosteren capraz

baglantilar ekstra puanlarla degerlendirilebilir.

4. Ornekler: Kavram etiketleri yoluyla gosterilen, gegerli rnekleri olan &zel
olay ve nesnelerin her birine 1 puan verilebilir. (Bu 6rnekler kavram olmadiklar igin

daire igerisine alinmazlar).

5. Haritalamadaki Materyaller: Haritalamadaki materyaller i¢in bir kriter
kavram haritas1 olusturulabilir, puanlandirilabilir. Ogrenci sonuglarmi (puanlamalari)
karsilagtirmada bir yiizde verebilmek i¢in kriter harita puanlamasi boliimlenebilir. (Bazi
ogrenciler mevcut Kriterden daha iyisini yapabilirler ve bu zemin {izerinde % 100’den

daha fazlasim kazanabilirler.

Ogrencilerin hazirlamis olduklar1 kavram haritalarinin  degerlendirilmesinde
ortaya atilan goriislerden biri de Wallace ve Mintzes’in (1990) ortaya atmis oldugu
degerlendirme bigimidir. Onlara gore bir kavram haritasinin degerlendirilmesi, bes

farkl kriterden olusan puanlama metoduyla gergeklestirilebilir:

1. Her bir gegerli iligki i¢in bir puan verilir.

2. Her bir gegerli hiyerarsi basamagi i¢in bes puan verilir.

3. Her bir gegerli dala bir puan verilir.

4. Her bir gegerli capraz baglant1 i¢in on puan verilir. (Capraz baglantilar bir
kavram haritasinin en 6nemli 6gesini olusturmaktadir. Ciinkii bir haritada yer
alan capraz baglantilar Ogrencinin yaratici diisiinceye sahip oldugunu
gostermektedir.) Her bir gegerli genelden 6zele giden 6rnege bir puan verilir

(Leauby ve Brazina, 1998: 133).

Kavram haritalarin1 6grenme etkinliklerinin degerlendirme siirecinde, hiyerarsik
kavram haritalar1 ve hiyerarsik olmayan kavram haritalar1 diye degerlendirilebilir ve
hiyerarsik kavram haritalar1 ve hiyerarsik olmayan kavram haritalar1 sekilde puanlama
yapilabilir. Bu cer¢evede, kavram haritalarinin degerlendirilmesinde gz Oniinde
bulundurulan 6l¢iit, genel olarak anahtar olgularin varligi veya yoklugu dikkate alinarak
yapilir. Bundan dolayi, 6nemli olgularin, 6nermelerin kavram haritasinda yer almama

durumu, kavram haritasin1 degerlendirmede puan kaybi demektir. Puanlamada dikkate
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alacak ozellikler olarak, alt baglantilarin olup olmamasi, baglantilarin uygunlugu ve
capraz baglantilarin olup olmamasi gosterilebilir ve bir hiyerarsik kavram haritasinin

puanlama siirecinde bu 6zellikler dikkate alinir.

Diger taraftan, o6gretmenlerin kendi insa ettikleri ilk kavram haritas1 taslagina
bagl olarak da, hiyerarsik olmayan kavram haritalarinin puanlamasi yapilabilir. Fakat
yapisalct 6grenme yaklagimi ile ¢elisme durumu s6z konusu olabileceginden, taslak
olarak hazirlanmis bir kavram haritasinin degerlendirme amacli olarak kullanilmasi,
6l¢me degerlendirme galismalarina yonelik olarak saglikli olmayacaktir. Bu nedenle de
ogrencilerin kavrama iliskin perspektifini gérme ve kavramlari, ag baglantilarii
tanimaya imkan verme acisindan, Ogrencilere ait olan kavram haritalarimi
degerlendirmek icin hazir bir kavram haritasin1 kullanmak, saglikli bir durum
olmayacaktir. Bu nedenle, 6grencinin, 6grenme konular ile ilgili hazirlamis oldugu
kavram haritast caligmasi, Oncelikli olarak 6grencinin olusturmus oldugu kavram
haritas1 ¢alismasindaki kavram veya kavram grubuna ait bakis acisini ve tecriibesini

ortaya koymaktadir.

2.18.20. Kavram Haritalarinin Kullanim Alanlar1 ve Yararlari
2.18.20.1. Kavram haritalariin kullanim alanlari

Ogrenme-6gretme etkinliklerinde, bilgilerin gorsel olarak aktarimini saglayan,
grafik oOrgiitleyiciler sinifinda yer alan kavram haritalari, bir Ogretim stratejisi ve
Ogretim materyali olarak, egitim-6gretim ¢aligmalarinin her agamasinda faydalanilabilir.
Egitim-0gretim siireglerinin, 6grenme alanlarinda Oncelik, siiphesiz ki, 6gretme ve
o0grenme isinin etkili ve kalict bir bigimde gerceklesmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda kavram haritalar1 dogru bir sekilde yapilandirilmalar1 halinde,
Ogrencilerin 6grenme konularini anlamli bir sekilde 6grenme calismalarina katki

saglayan araclar olarak, egitim-0gretimin her asamasinda faydalanilabilir.

Kavram haritalar egitim basta olmak tlizere pek ¢ok ¢alisma alaninda kullanilan
bir materyal olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kavram haritasi, egitim alaninda
kullanilmasimin yani sira yonetim, tarih bilimi ve bilim felsefesi gibi alanlarda da

kullanilagelmistir. Ornegin, ydnetim alaninda Axelrod, dncelikli olarak karar vermeyi
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saglayacak olan kavramsal yapilart simgelemede bir ara¢ olarak biligsel haritalari
yonetim biliminde Onermistir. Nersession ve Thadgard tarih biliminde, bilimsel
devrimlerde kavramsal degisim siireglerini temsil etmek i¢in dinamik kavram
haritalarin1 kullanmislardir. Toulmin, bilim felsefesinde kavram haritalar tipine dayali
bir bilimsel argliman teorisi gelistirmistir. Kavram haritalar1 Moreira tarafindan fizik ve
edebiyat; Novak tarafindan kimya; Heinze-Fry, Crovello ve Novak tarafindan ekoloji,
bilgisayar destekli 6gretim; Gold tarafindan okuma ve Wease tarafindan da sosyal
calismalarda kullanilmak itizere Onerilmistir (Willerman ve Harg, 1991: 705). Kavram
haritalar1 egitimde, siyaset calismalar1 ve bilim felsefesi alanlarinda argiiman
bicimlerinin ve bilgi yapilarinin  gdrsel sunumlarmi  saglamak amaciyla
kullanilmaktadir. Ayrica kavram haritalari, dogal dil kullanimlarina alternatif olarak

iletisimci bilgiye bir ara¢ olarak tamamlayicilik katar.

Egitim-6gretim etkinlikleri ¢ercevesinde kavram haritalarindan, 6ncelikli olarak
tic alanda faydalanilabilir. Bu calisma alanlari, miifredat programinin planlanmasi,
Ogretimin diizenlenmesi (gerceklestirilmesi) ve egitim arastirmalar1 olarak ifade
edilebilir. Bununla birlikte, 6grenme konularinin kapsaminin olusturulmasimni ve
biitiinlestirilerek degerlendirilmesini de saglar. Ogrenci merkezli bir 6gretim yéntem ve
teknigi olmasi1 agisindan, 6grenciye yonelik aktif 6grenme yontemi niteligi tasir. Ayni
zamanda, 6grenciyle 6gretmen tartigarak, fikir alisverisinde bulunarak, 6grenme konusu
ile ilgili bir haritay1 olusturduklarinda, bu durum, 6gretmen-6grenci etkilesiminin

kuvvetlenmesini artirmasi bakimindan 6nem tasir.

Kavram haritalarinin 6gretimde kullanilmasinin bir boyutunu da dersi planlama
sirecinde  kullanilmas1  olusturmaktadir.  Ayrica  vurgulanacak  iligkilerin
tanimlanmasinda ve sunulacak fikirlerin diizeninin belirlenmesinde Ogretmen igin

yararl bir aragtir (White ve Gunstone, 1992: 40).

Ogrenme materyalleri yoluyla, grencinin 8grenme konusu iizerinde ¢alismasini
0zendiren etkin bir 6grenme-6gretme stratejisi olan kavram haritalari, 6grenme etkinligi
gerceklesmeden Once, haritalamaya iligkin bazi pratikleri bilinyesinde barindirmasi,

ogrencilere zihinsel olarak on bilgilerini harekete gecirme kolaylig1 saglamaktadir.

Egitim-6gretim etkinlikleri c¢ercevesinde, kavram haritalarinin  kullanma

alanlarini su sekilde belirtebiliriz:
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1. Kavram haritalari, 6grencilerin 6gretimi yapilan eski konularla iligkisini
ortaya koyabilmek i¢in kullanilir (Chang, Sung ve Chen, 2002: 6).

2. Smifta 6grencilerle birlikte ¢izildiginde, 6grencilerin konunun ana temasini
ve onunla iligkili diger kavramlar1 not almalarina imkan tanir (Chang, Sung
ve Chen, 2002: 6).

3. Derste islenen konunun ders sonunda &grenciye oOzetlenmesi amaciyla
kullanilabilir (Schuster, 2002: 2). Bu tir bir 6zetleme, konunun ana
kavramlar1 ve bagliklariyla alt kavram ve bagliklar arasinda ilke ve 6nermeler
aracili@iyla baglantilar kurulacagi igin Ogrenciyi ezber Yyapmaktan
kurtaracaktir.

4. Kavram haritalar, iki boyutlu 6gretme ve Ogrenme aract oldugu igin,

Ogrenciye Ogretilmek istenen bilgiyi gorsel ve somut hale getirmede etkili ve ¢ok

boyutlu bir aragtir (Schuster, 2002: 2).

2.18.20.2. Kavram haritalarim gelistirme basamaklar1 ve igerigin

yapilandirilmasinda kavram haritalar

Ogretim calismalarinda dersin iceriginin yapilandirilmasi; egitim-dgretim
calismalari igerisinde bir dersle ilgili faaliyetlerin 6grenme ve 6gretme siireci igersinde,
nelerin, ni¢in ve nasil yer alacagini ifade eden bir rehber niteliginde olan, 6gretim
programiyla gergeklestirilir. Fakat 6gretim programlarinda belirtilen, dersin icerigindeki
bilginin nitel durumundan (betimsel igerik-normatif igerik) farkli olarak, bu bilgilerin
sekil olarak ayrica yapilandirilmasi s6z konusudur. Bu yapilandirma, ii¢ 6lgiit dikkate
alinarak yapilir. Bunlardan birincisi 6grenme faaliyetidir. Ogrenme faaliyetinde igerik
Oyle organize edilmelidir ki, 68renci kisa zamanda dersi veya konuyu 6grenebilmelidir.
Ikincisi ise faydadir; dersin igerigi, 6grencinin yasamina dair gergekliklere uygun bir
bigimde diizenlenmelidir. Ogrenci derste &grendiklerini yasadiklar ile karsilastirip
anlamli gorebilmelidir. Ugiincii olarak da igerik dyle bir orgiiye sahip olmalidir ki,
Ogrenci bu icerigin de yardimiyla sorun ¢ozmeyi bir beceri haline getirebilmelidir.

Karsilagtig1 sorunlari kendi basina ¢ozebilmeli, kendi becerisiyle ¢oziim iiretebilmelidir.

Kavram haritas1 yontemi kullanilarak bu ii¢ kriterin gerceklestirilmesine katki

saglamak miimkiindiir. Kavram haritalar1 6grenmeyi kolaylastirir. Ayn1 zamanda her
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hangi bir konu veya problemin gelisiminin 6grenci tarafindan kavram haritalama
yontemiyle izlenmesi de miimkiindiir. Ikinci kriterle ilgili olarak, disiplinlerin
Ogrencileri bilgilendirirken onlar1 hayattan uzaklastirip baska diinyalara gotiirmeleri
degil, kendilerini tanimalar1 ve kendileriyle ilgili olan problemlerin ¢oziimiine katki
saglamalar1 beklenir. Bu nedenle giiniimiizde ortaya ¢ikan bir problemin ¢dziimiinde
oncelikle problemin saptanmasi ve bunun igin de Oncelikli olarak temel kavram ve

fikirlerin tespiti onem kazanmustir (Varig, 1996: 148).

Bu durum da temel kavram ve fikirlerin ortaya konulmasinda, kavram
haritasinin 6grenci tarafindan problemin ¢6ziimil i¢in ilk adimin atilmasinda zihinsel
aktivitelerini harekete gegirerek, karsilastirma, muhakeme, analiz-sentez gibi zihinsel

becerilerini kullanabilme de 6nemli rol oynar.

2.18.20.3. Kavram yamilgilarinin giderilmesinde kavram haritalar

Ogrenme siireglerinde, dgrenciler, 6grenmis olduklar1 yeni bilgileri, eski bilgiler
ile yani On bilgiler ile Ortiistirerek, =zihinsel islemler c¢er¢evesinde yeniden
yapilandirarak anlamli hale getirirler. Bu nedenle, 6grenme etkinliklerinde 6grencilerin
O6grenme konu alami ile ilgili 6grenmis olduklari, sahip olduklar1 kavram yanilgilari,
sonraki Ogrenmelerini etkilemektedir. Bu nedenle, Ogrencilerin onceden oOgrenmis
oldugu 6n bilgiler ile yeni 6grenilen bilgiler veya kavramlar ortiismeyebilir; 6grenilmis

On bilgiler, yeni kavramlarin 6grenilmesinde yanlis 6grenmelere sebebiyet verebilir.

Ogrenme siireglerinde, 6grenme konular ile ilgli bir problemin ¢dziim siireci
Ogrencinin mantigina, onceki birikimlerine, 6n bilgilerine uygun diisebilir, fakat 6grenci
problemin ¢oziimiine yonelik siirdiirdiigi yaklagimin bilimsel gegerligi olmadiginin
farkinda olmayabilir. Bu durumda 6grencinin zihninde kavram yanilgilarinin, kavram
kargasasinin olusmasi muhtemel bir durumdur. Bu nedenle 6grencinin zihninde olusan
kavram yanilgilarinin, kavram kargasasinin giderilmesi, 6grenme konularinin §grenci

tarafindan saglikli bir sekilde 6grenilebilmesi igin gerekli bir durumdur.

Egitim etkinliklerinin 6nemli amacglarindan biri de, 0Ogrencilerin bilimsel
diisiiniisiin  dogasini anlamalarina yardim etmektir. Bu hedefin gergeklesmesi igin
ogrencilerin inaniglari, goriisleri ve bilgi birikimleri dikkate alinmali, kavram yanilgilar

tespit edilmelidir. Cilinkii O6grencinin sahip oldugu bilgi birikiminin yeni bilgiyi
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edinmede veya etkilesimlere anlam vermede ¢ok dnemli oldugu, her 6grencinin becerisi
ve deneyimi dogrultusunda kendi bilgisini ve kendi kavramlarini olusturdugu

vurgulanmaktadir (Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2005: 163).

Ogrencinin zihninde kavram yanilgilarinin, kavram kargasasinin olusmasi, yeni
bilgilerin, yeni kavramlarin, sonraki 6grenmelerin 6grencinin zihninde anlamli olarak
yapilanmamasina neden olacaktir. Ogrencinin, o6grenme asamalarinda sonradan
O0grenecegi kavramlarin, 6grenme konularimin ifade edilen yanlis kavramlasmalar ile
O0grencinin zihninde Ortiistiiriilmeye calisildiginda; 6grencinin 6grenme konulari ile
ilgili kavramsal gelisimi veya kavram birikimi olumlu yonde gelismeyecegi bir
gercektir. Bu nedenle, geleneksel 6gretim yontemleri ile yapilan 6grenme-6gretme
etkinlikleri ile kavram yanilgilarinin giderilmesinde yeterli diizeyde etkili olmadigi,

konu ile ilgili yapilan ¢aligmalar sonucunda ortaya konulmustur.

Yanlis kavramlagtirmanin 6gretme-6grenme siireci iizerindeki bu olumsuz
etkisinden kurtulmak i¢in, Ogrencilerin Ogrenme etkinligine aktif olarak
katilabilecekleri, bir olay ya da durum karsisinda kendi fikirlerini kullanarak kesfetme,
gelistirme ve degerlendirme yapabilecekleri 6grenme ortamlart hazirlanmalidir.
Ogrencilerin  kavram yanilgilarin1  bilimsel anlamalara déniistiirerek kavramsal
semalarini gelistirmeyi amaglayan ¢aligmalarda, genellikle kavramsal degisim metinleri,
kavram haritalama, analoji ve rehber materyaller kullanilmaktadir (Demircioglu,
Demircioglu ve Ayas, 2005: 163).

Ogrencilerin dgrenme asamalarinda kavramsal degisimler edinmelerinde aktif
olarak kullanilan metotlardan, &gretim yontem ve tekniklerinden biri de kavram
haritalaridir. Ogrenciler kavram haritas1 yapma calismalariyla, 6grenme konulari ile
ilgili yeni 6grendikleri kavramlar ile mevcut bilgileri arasinda yer alan kavramlar
oOrtlistlirlip, zihinsel yapilandirmalar ile hiyerarsik bir ag seklinde yeniden organize
ederek anlaml bir sekilde kavramlar arasindaki iliskileri 6grenme yoluna giderler. Bu
durumda 6grenciler, ¢ok yonlii diisiinerek, degisik soyut diizeyler arasinda baglantilar
kurmay1 6grenirler ve kavramlar arasindaki iligkilere agiklik getirerek, zihinsel iglemler
cercevesinde, eski Ogrendikleri bilgiler ile yeni o6grendikleri bilgileri Ortistiirerek,

ogrenme konulari ile ilgili kavramlari, bilgileri yapilandirirlar.
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Kavram haritalar1 6grenme araglariyla, 6grencilerin 6grenme konulariyla ilgili,
dogru veya yanlis olarak 6grendikleri 6nceki kavramlar belirlenebilir. Bunun yaninda,
yeni bilgi aktarimindan veya yeni O6grenmelerin gerceklesmesinden sonra, kavram
haritalar1 6grenme-0gretme araglariyla, dnceden Ogrenilmis olan ilk kavramlarin ne

derece degistigi ya da degismedigi konusu da degerlendirilebilir.

2.18.20.4.0grenme konularn arasinda baglanti kurmak icin kavram

haritalar

Yapilandirmac1  6grenme  yaklagimi  ¢ergevesinde, anlamli 6grenmenin
gerceklesme siireci igin, bir dersin miifredat programinda yer alan {initeler ve 6grenme
konulari arasinda baglantt kurulmasi, bunlarin birbiriyle iliskili olarak Ogrencilere
ogretilmesi gerekmektedir. Fakat ifade edilen anlamli 6grenmenin gergeklesme stirecini,
O0grenme-6gretme asamalarinda, {inite ve konularin fazla olmasi, Ogretmen ve
Ogrencinin 6gretme-6grenme bicimlerinin degisiklik gostermesi gibi sebepler olumsuz
etkilemektedir. Bundan dolay1 da 6grencinin, zihinsel olarak anlamli 6grenme siirecini,

tam olarak olusturmasini engellemektedir.

Kavram haritalar1 bu sorunu ¢6zebilmek i¢in kullanish bir ara¢ olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu durumda, her bir konu baslig1 ve tinite i¢in ayr1 ayri kavram haritalar
hazirlanabilir. Daha sonra da uygun bir zamanda ve uygun araglar kullanilarak bu ayrik
olan konu ve liinitelerle ilgili kavram haritalar1 ¢izgilerle, baglanti ifadeleriyle
birlestirilebilir. Konularin iligkisiz olarak 6gretilmesi dgrencilerin konular arasindaki

gecisi anlamasini zorlastiracaktir (White ve Gunstone, 1992: 32).

2.18.20.5. Sinif i¢i tartismay1 gelistirmede ve isbirlikci 6grenmede kavram

haritalari

Kavram haritalar1 ¢aligmalarinda, sinif i¢i uygulamalarda yapilan geleneksel
tartisma bicimlerinde, aktif olmayan ogrencilerin bile, kavram haritast olusturma
caligmalariyla ilgili bir tartismaya istekli bir sekilde katildiklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin ifade edilen tartismalara katilmalarinin nedenini, etkinligin amaglh ve fiziki
aktiviteleri igeriyor olmasi ve tartismanin tek bir dogru sonucunun olmamasi seklinde

ifade edilmektedir. Ogrenme konular1 ile ilgili, kavram haritas1 olusturma
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calismalarinda, smif iginde bir tartisma grubu olusturmak igin, 6grenci sayisi
bakimindan ideal olarak 2 ile 5 arasinda degisen bir 6grenci grubuyla yapilabilir. Bunun
yaninda, tiim sinifin katilim saglayacagi bir tartisma ortami olusturmak i¢in de, siifin
gruplara boliinmesi suretiyle, ayn1 konuda ortaya ¢ikacak kavram haritalar1 ¢caligsmalari,

siif oniinde degerlendirmeye alinarak yapilabilir.

Biiyiik smif tartismalarinda konusmaktan ¢ekinen 6grenciler, tehdit edici niteligi
olmayan ve belli olglide kendi eserleri oldugunu diisiindiikleri bir kavram haritalama
stirecine katilip onun sekillenmesine katki saglayabilirler (White ve Gunstone, 1992:
35). Boylelikle, kavram haritasi yolu ile bir problemin ¢dziimiine iligkin her bir grup
tiyesinden orijinal fikirlerin ortaya konulmasi da saglanmis olacaktir (Trowbridge ve
Wandersee, 1998: 82). Kavram haritalama teknigini isbirlik¢i 6grenme yaklagimi
icerisinde ele alip, ondan yararlanmak miimkiindiir. Isbirligine dayali 6grenme,
ogrencilerin kiigiik gruplar halinde birlikte calistiklar1 ve birlikte ¢alistiklari durumda
odiillendirildikleri bir 6gretim yontemini tanimlamakta kullanilan bir terimdir (Baykara,
2000: 2001). Bu tiir bir etkinlikte oncelikle 3 ile 5 dgrenciden olusan ¢alisma gruplari
olusturulur. Bu gruplardan isbirligi icerisinde grup kavram haritalar1 hazirlamalari
istenir. Isbirligi ierisinde hazirlanacak kavram haritalar1, hazirlama siirecinde ve iiriin
ortaya konduktan sonra, ele alinip 6gretime konu edilen {initenin grup {iyeleri arasinda

etkili bir sekilde tartisilmasina imkan tanimaktadir (Chiu, Huang ve Chang, 2000: 18).

Ogrenme konular1 ile ilgili, &grencilerin 6grenme ortamlarmda igbirligi
icerisinde hazirlayacaklar1 kavram haritalar1 ¢iziminde bilgisayar teknolojisinden
faydalanilabilir. Bu faydalanma durumu; bilgisayar destegi ¢ercevesinde, kavram
haritasini olusturma siireci icerisinde, kavram haritasinin insasi, yeniden c¢izilmesi ve
degerlendirilmesi gibi asamalar da olabilir. Bunun yaninda, farkli ortamlarda bulunan
grup iyelerinin, saglanan ag sayesinde ayni 6grenme konulart ile ilgili kavram haritasi
tizerinde calismalar1 sirasinda da bilgisayar desteginden faydalanmak miimkiindiir.
Ayrica, yapilandirilacak bir ag araciligiyla, bireysel ¢izimlerde ortaya ¢ikan, tek bakis
acisin1 ortadan kaldiracak ve yapilan bireysel hatalarin daha ekonomik kosullarda ve
hizli bir bicimde diizeltilmesini saglayabilme durumu, kavram haritalarinin bilgisayar
desteginden faydalanilarak isbirligi icerisinde cizilmesi ile elde edilecek avantajlar

arasinda yer alir.
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2.18.20.6. Ogrenmede yazi not tutma ve kavram haritalar

Tiirkge egitiminde oOgrenme konularinin isleniginde; ilkogretimin birinci
smifinda baslayan ve o6grencilerin hayati boyunca alacagi egitim ve Ogretime temel
teskil eden okuma ve yazma Ogretimi kapsaminda, 6gretmenlerin dersin takibi ve

anlasilmasi agisindan da konu anlatimlarini sistematize etmeleri gerekir.

Bu bakimdan, ana dil egitimi-6gretimi amacina hizmet etmesi agisindan, ders
esnasinda 0gretmenler yazi tahtasini sistemli bir bigimde kullanmalar1 ve 6grencilere de
not tutturmalart 6nemlidir. Tiirk¢ce 6gretiminde, 6gretmenin ders islerken, 6grencilere
not tutturmasi; 6grencilerin 6grenme konularmin akisini fark etmelerini ve 6grencilerin
dersi takip etme imkani bulacagindan dolayi, Ogretme ¢aligmalarinda goz ardi

edilmemesi gerekir.

Ogretme-6grenme  etkinliginde yazi biiyilk &nem tasimaktadir. Oncelikle,
Ogrenci konuya iligkin bazi bilgi ve ayrintilar1 ders esnasinda not alacak olursa,
unutulmasi muhtemel olan bilgileri ezberlemeye c¢aligmayacaktir. Yeri geldiginde,

ihtiyag duydugunda aldig1 nota basvuracak ve gereksinimini karsilayacaktir (Bayraktar,
2004: 229).

Not tutma, geleneksel anlamda, Ogretmenin sdyledigini veya tahtaya
yazdiklarini, 6grencilerin dogrudan defterlerine yazmalar1 seklinde ifade edilebilir.
Ogrencilerin ders siirecinde, ifade edildigi gibi not tutmalarinin 6grenme etkinlikleri
agisindan yararli olmasi yadsinamaz. Fakat 6gretmenin her sdylediginin Ogrenciler
tarafindan alt alta not alinmasi, asir1 derecede yazmaya ve bigimlendirilmemis bir bilgi
kiimesinin olugmasina neden olacagindan dolayi, ogretmenlerin konular1 bir sistem
icerisinde anlatmalari, 6grencilerinde not tutmay: belli bir sistemde gerceklestirmeleri

agisindan dnemlidir.

Bu bakimdan, Tiirk¢e 6gretiminde, 6grenme konularinin islenisinde 6gretmenin,
ogrencilere kavram haritas1 seklinde not tutturmasi, 6grencilerin 6grenme konularim
tekrar etme ve 6grenme konularin1 daha sistematik bir bigimde not almalarini saglamak

bakimindan kolaylik saglayacaktir.
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2.18.20.7. Olgme ve degerlendirme araci olarak kavram haritalarmm

kullanilmasi

Egitim-6gretim etkinliklerinde, 6grenme konulari ile ilgili olusturulan kavram
haritalari, Ogretmenler tarafindan degerlendirme aract olarak iki sekilde
kullanilmaktadir. Bunlardan birincisi, 6grencilerin islenecek konuyla ilgili bilgilerini,
ogretmen, ogrenme konusunu anlatmadan once &lgme amaciyla kullanmilir. ikinci
kullanim sekli olarak da 6grencilerin 6grenme konular ile ilgili edindikleri kavramsal
diizeyi ve bunun anlamlili§ini, 6grenmenin hangi diizeyde gercgeklestigini 6lgmek i¢in,

Ogretmenler tarafindan 6lgme araci olarak kullanilmaktadir.

Ogrencilerin sahip olduklar: bilgileri gdsteren kavram haritalar1 ayn1 zamanda,
bu bilgilerin 6grenci zihninde nasil diizenlendigini de gostermektedir. Bilginin
diizenlenme bi¢imi ve kavramlar arasindaki iligkilerin dogas1 6grencilerin gelecekte de
ogrenmeye devam edeceklerine imada bulunmaktadir (Kinchin ve Hay, 2000: 52).
Kavram haritalarinin 6grencilerin tiim bildiklerini ortaya ¢ikarmasi zor olmakla birlikte,
bir alanda sahip olduklar1 veya olmadiklar1 merkezi fikirleri ve bu fikirler arasinda var
olan iligkileri fark edip etmedikleri ve onlari nasil iliskilendirdikleri gibi sorulara

ogretmenlerin cevap bulmasini kolaylastiracaktir (Wilcox, 1998: 467).

Ogrenme-6gretme siireglerinde smif ortaminda, ders islemenin temel zorluklari
arasinda, Ogrencilerin bilgi diizeylerinin hangi noktada oldugunu belirlemek ve bu
duruma goére 6gretim yontem tekniklerini kullanmak gerekir. Bu bakimdan 6grenme-
ogretme siireglerinde 0grenmeyi etkileyen en Onemli faktor olarak, 6grencinin hali
hazirda ne bildigi, 6grenme konular ile ilgili 6n bilgilerinin yeterlilik diizeyi ne
durumda oldugudur. Bu durumda 6gretmenler, 6grencilerin hali hazirda ne bildigi,
ogrenme konular ile ilgili 6n bilgilerinin yeterlilik diizeyi ne durumda oldugu ve sinifin
ve Ogrencilerin kabul edilebilir bir Olc¢lide bilgi diizeylerini kavram haritalama

yontemiyle tespit edebileceklerdir.

2.18.20.8. Bilgi edinme araci olarak kavram haritalarinin kullanimi

Gorsel grafik orgiitleyiciler 6gretim yontem ve teknikler kategorisinde yer alan

kavram haritalar, bilgi edinmek igin tasarlanan, ogrencilerin anlamli 6grenme
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stireclerini destekleyip, pekistiren 6grenme-6gretme materyalleridir. Bilgi edinme araci
olarak farkli kategorilerde kavram haritalar1 kullanilabilir ve bilgi edinmek igin

kullanim durumlarini su sekilde ifade etmek miimkiindiir:

Ogrenme konular1 ile ilgili bilginin olusturulmas1 yaklasimiyla, &grenciye,
ogrenme konulart ile ilgili bilinen bir kavram verilir. Bu kavramla ilgili ¢izilecek bir
kavram haritasinin, dnceki dgrenilmis bilgilerden yola ¢ikarak, bilinmeyen kavramlar
olusturulur. Bu kavramlarin ortaya c¢ikarilmasi ve sonugta yeni Ogrenmelerin ve
bilgilenmenin gergeklesmesi, kavram haritalarinin bilgi edinme araci olarak kullanim

durumu ifade edilebilir.

Diger yandan Bell ve Badiru’nun kavram haritalama stratejilerine getirdikleri
farkli bir yaklasima gore de “Kavram haritalama, alan uzmanlarinin konu alani
(problem alani) ile ilgili kavramlar1 elde etmek ve bu kavramlar arasindaki iliskileri

gostermek igin, dizayn ettikleri bilgi edinme araglaridir” (Bell ve Badiru, 1999: 116).

Grafiksel orgiitleyiciler 6gretim yontem ve teknikler kategorisinde yer alan,
kavram haritalarinin 6grencilerin 6grenme siireclerine olan etkileri {izerine ¢aligsmalar
yapan arastirmacilar; kavram haritalama olusturarak, metin analizi ve goriisme analizi
yoluyla, dogru temellendirilmis ve biitiinsel bir tarzda bilginin elde edilmesinin
saglanabilecegini ortaya koymuslardir. Bu sekilde kavram haritalamay1 bir bilgi edinme
aract olarak kullanmanin miimkiin olabilecegini ifade etmektedirler. Bu
aragtirmacilardan Bell ve Badiru’nun (1999) ortaya koydugu kavram haritalama
yontemiyle 6grenme konulari ile ilgili bilgiye asagida belirtilen asamalar izlenerek

ulasilir. Bu asamalari su sekilde ifade etmek miimkiindiir:

“1) Kavram haritalama yonteminin 6geleriyle ilgili bu siirecin katilimcilarina
alistirmalar yaptirmak ve kavram haritalarinin  bilginin  sunumu i¢in nasil

kullanilabilecegini belirtmek.
2) Katilimcilara bir kavram haritalama 6rnegi sunmak.

3)Yaklasimin uygulamasinda aydinlatilma ihtiyact duyuldugunda bir uzmana

danigmak.
4) Haritalama oturumunu yonetmek.

5) Cizilen haritayr uzmanlarla birlikte incelemek (gbzden gecirmek).
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6) Uzmanlarla birlikte, haritanin ¢esitli diizeylerindeki 6gelerin tiimii iizerinde
cift akilli kargilastirmalar yaparak analitik hiyerarsik siireci yonetmek” (Bell ve
Badiru, 1999: 116).

2.18.20.9. Genel ¢ercevede kavram haritalarmn etkililik nedenleri

1. Anlamli 6grenme igin Ogrencilerin Onceki kavramlarla yeni Ogrenilen
kavramlari birlestirmeleri/baglamalar1 gerekmektedir. Bu kavramlarin haritalar izerinde
goriilmesi, genislemeye ya da yeni bilgiye dayali olarak yeni haritalar gelistirmeye
imkan verir. Ogrencilerin nasil dgrendiklerini gdrmeleri ve bireysel olarak yeni bilgiyi
nasil yapilandirabileceklerini fark etmeleri, 6grenmelerini kolaylastirir (Leauby ve
Brazina, 1998: 136).

2. Ogrencileri, yazili bir materyal iizerinde kavramlar1 tanimlama, 6zetleme ve
iliskilendirme konusunda cesaretlendirir. Ogrencilerin  derslerdeki performansi
farklilasabilmektedir. Bir 6grenci bir derste ¢ok iyi bir performans ortaya koyarken,
sonraki bir derste yeterli performansi gosterememektedir. Bu da, konular arasinda
baglant1 sorunu yaratmaktadir. Bu noktada kavram haritalar1 dersler arasinda daha iyi
baglantilar gerceklestirmek i¢in ogrencilere yardim eder (Leauby ve Brazina, 1998:
136).

3. Ogrencilere kavramlar1 gorsel hale getirir ve kendi aralarindaki hiyerarsik
iliskileri gormelerini saglar (Leauby ve Brazina, 1998: 136).

4. Bloom’un egitimsel taksonomisinde dile getirilen hedefler; “bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme” dir. Geleneksel testler yeni bilginin 6grenci
tarafindan analiz edilip edilmedigini, sentez edilip edilmedigini ve degerlendirilip
degerlendirilmedigini devamli belirleyemez. Bu gii¢liigiin tistesinden gelebilmenin bir
yolu da kavram haritalaridir. (Leauby ve Brazina, 1998: 137).

5. Kavram haritalarin1 gelistirmek ve degistirmek, yaratici olmay1 ve yeni gorsel
baglantilar yapmay1 gerektirir. Bu noktada kavram haritalar1 edinilmis yeni bakis
acilaria dayali olmak iizere essiz 6grenme firsatlar1 sunar. Belki de bu kazang, 6zellikle
egitimcilerin yeni sinif materyalleri gelistirmelerinde yarar saglayabilir (Leauby ve
Brazina, 1998: 137).

6. Kavram haritas1 kavramlari toplamak ve onlar1 mantiksal bir tarzda sunmak

icin yararli bir aractir (Leauby ve Brazina, 1998: 137).
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7-Kavram haritalama, yansitilan materyale agik bir odaklanma saglamak yoluyla
diistinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglayabilir (Kinchin ve Hay, 2000: 45).

8-Diger yandan oOgrencilerin daha oOnce bilmedikleri kavramlar arasinda
baglantilar agiga ¢ikarabilmelerine de yardim eder (Kinchin ve Hay, 2000: 45).

9-Ogrencilerin kapsamli kavram catilar1 olusturmalarina ve kavramlarin genelin
icerisindeki yerini gérmelerine yardim eder (Kinchin ve Hay, 2000: 45). Leubay ve
Brazina (1998:134-135) da yapmus olduklar1 arastirmada kavram haritalarinin
kullanimiyla 1ilgili sorduklar1 a¢ik uglu sorulara aldiklar1 cevaplar dogrultusunda kavram

haritalarinin avantaj ve dezavantajlarini su sekilde belirtmislerdir:
Yararlan.:

* Okumadan daha kolay bir sekilde Ogrenme materyalini kavramayi
saglamaktadir,

« Ogrencileri daha iyi yogunlasmaya ve bilgileri daha iyi organize etmeye zorlar,

* Tek bir sayfa iizerinde yer alan kavramlar ¢alismay1 kolay hale getirir,

 Akis1 gormek daha kolaydir,

« Ogrenci gorsel bilgi ile daha iyi 6grenir.
Yetersizlikleri:

* Hazirlanmasi oldukga fazla zaman alir,
« Oncelikle nereden baslanacag bilinemeyebilir,
* Haritalara baglanabilmesi i¢in, tanimlarin iyi anlasilmasi gerekir,

» Kavram haritasi lizerinde yer alan ¢ok fazla bilgi karigiklik meydana getirebilir.

2.18.21. Kavram Haritasi Cesitleri

Ogretme etkinliklerindeki temel fonksiyonu, 6grenme konulari ile ilgili
kavramlar arasindaki iligkileri gdstermek ve kavramlari somutlagtirmak olan kavram
haritalar1, degisik sekillerde olusturulabilmektedir. Farkli sekillerde olusturulan kavram
haritalarinin 6gretim g¢alismalarindaki kullanim amaci temelde, biraz 6nce ifade edilen
iki hedefe ulagsmak ve oOgrencilerin 6grenme konularini anlamli olarak 6grenmelerini

saglamaktir.
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Kavram haritas1 olusturmanin tek bir yolu yoktur ve 6grenme konularinin
degiskenligine gore farkli sekillerde c¢izilebilir. Degisik bi¢imlerde cizilebilen kavram
haritalarin1  birbirinden ayiran 6zellik olarak 6grenme konular1 ile ilgili bilgiyi
sunmalardaki bigimsel farklilik olarak gosterilebilir. Ogrenme konularinin dgrencilere
Ogretilmesinde en yaygin olarak kullanilan dort gesit olusturma sekli vardir. Bunlar,
ortiimcek veya ag kavram haritasi, hiyerersik kavram haritasi, sistem kavram haritasi,

zincir kavram haritasidir.

2.18.21.1. Oriimcek ag veya yildiz kavram haritas

Gorsel, grafik orgiitleyicilerin en yaygimn kullanim sekillerinden olan 6riimcek
ag1 kavram haritalar1, 6grenme konusu ile ilgili en genel kavramin, merkezi kavramin
(temanin), haritanin ortasina yerlestirilmesi ve diger kavramlarin onunla baglanmasi
seklinde olusturulur. Konu ile ilgili ¢alismalari bulunan aragtimacilardan White,
Gunstone (1992) tarafindan ortimcek agi kavram haritalari, yildiz kavram haritalari
olarak da ifade edilmektedir. Bu ¢esit kavram haritalarinda, anahtar kavram tam ortaya
yerlestirilir ve etrafinda oOncelikle ana kelimeler kiimelenir ve her ana kelime, her
defasinda daha 6zel olarak dallanir yani yine merkezden uglara dogru bir hiyerarsi

vardir.

Bu tiir kavram haritalar1 merkezi bir kavramin iligkili oldugu kavramlari
gostermek icin kullanilan kavram haritalaridir. Kagidin ortasina anahtar kavram yazilip
daire veya dikdortgen icine alimir. Daha sonra bu kavramin iligkili oldugu diger
kavramlar anahtar kavramin etrafina daire igerisine alinarak yerlestirilir. Merkezdeki
kavramla diger kavramlarin iligkilerini ifade etmek icin baglanti oklar ¢izilir. Daha
sonra da kavramlar arasi iligkilerin nasil okunmasi gerektigini gostermesi icin ¢izgiler

tizerine 6nerme ifadeleri yazilir (White ve Gunstone, 1992: 24-18).

Oriimcek ag1 kavram haritalarinda, grenme konular1 ile ilgili olan kavramlarin
sayis1 kadar yildizin kollar1 ¢ogaltilabilir. Fakat 6riimcek ag1 kavram haritalarinda yildiz
kolunun gereginden fazla olmasi durumunda kavram haritasinin okunmasi zorlagir ve

merkezi kavramin, ana kavramlarin ve genelinin goriilmesi giiclesir.
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SPIDER Concept Ataps

E%]d G

Kaynak: http://academic.cuesta.edu/acasupp/as/908.htm

Sekil 2.19. Oriimcek ve Ag Kavram Haritasi

2.18.21.2. Hiyerarsik kavram haritasi

Ogrenme konular1 ile ilgili bilgiyi, kavramlari énem sirasma gore sunmaya
imkan taniyan kavram haritalar1 sekline hiyerarsik kavram haritas1 denir. Hiyerarsik
kavram haritalarinda 6grenme konular ile ilgili en 6nemli bilgi kavrami haritanin
tepesine (en Ustiine) yerlestirilir ve bilginin yapilandirmada en genel kavramdan en 6zel
kavrama dogru, kavramlar arasindaki iliskilerin farkli sekillerde gosterilmesi seklinde
olusturulur. Kavramlar arasi iliskilerin ¢ok farkli sekillerde diizenlenmesine imkan
saglayan, hiyerarsik kavram haritalari, ag ve kategori kavram haritalar1 olarak da
isimlendirilir.

Kavram haritalarinin = 6gretmenler ve O&grenciler acgisindan en kullanish
formlarindan birisi olan hiyerarsik organizasyonda diizenlenen kavram haritalari
ogretim materyallerindeki daha ytiksek/genis orandaki ardisiklik durumlarii géstermek

icin oldukga elverisli yapilardir (Joseph D.Novak, 1986).

Hiyerarsik kavram haritasinda, 6grenme konular ile ilgili bilginin, kavramlarin
en genel olani, kavram haritasinin en tepesine gelecek sekilde yerlestirilir, daha sonra da
daha 6zel olan kavramlar, onun altina hiyerarsik bir iligki diizeni icerisinde gelecek

sekilde siralanarak diizenlenir. Bu ¢esit kavram haritalarinda yeni bir kavram kendisi ile
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ilgili daha kapsamli kavramlarin altina eklenir ve hiyerarsi gelisen farklilagsma ilkelerine

gore genisler.

HIERRRCHY

Kaynak: http://academic.cuesta.edu/acasupp/as/908.htm

Sekil 2.20. Hiyerarsik Kavram Haritas1

2.18.21.3. Zincir kavram haritasi

Zincir kavram haritalarinda, kavramlarin birbirine olan bagimliliklar1 veya
etkileri agisindan birbiri ardina siralandirilmasi ile olusturulur ve birbirini takip eden iki
kavram arasinda neden-sonug iligkisi kurulur.

FLOWERRET - ALGORETHP?
Concepl MaoS

Kaynak: http://academic.cuesta.edu/acasupp/as/908.htm

Sekil 2.21. Zincir Kavram Haritasi
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2.18.21.4. Sistem kavram haritalari

Sistem kavram haritalari, kavramlar1 dongiisel olarak girdi-¢ikti siirecindeki

rollerine gosterir.

SYSTEMS Concept Maps
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Kaynak: http://academic.cuesta.edu/acasupp/as/908.htm
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Sekil 2.22. Sistem Kavram Haritasi

2.18.22. Tiirk¢e Ogretiminde Kavram Haritalarimin Kullanimi

Egitim-6gretim etkinlikleri, onceki programlara gore farkli bir bakis agiyla
hazirlanan 2005 Tirkge programinda, yapisalct 6grenme yaklagimi gergevesinde, temel
amacin Ogrencilere beceri ve aliskanliklar kazandirmak oldugu oOncelikli olarak

goriilmektedir.

2005 Tiirkge programinda, ifade edilen amag¢ dogrultusunda Tiirkge 6grenme
alanlar1; okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi olarak smiflandirilmistir. Bu
O0grenme alanlarmin yaninda, yeni yaklasimlar dogrultusunda; gorsel okuma, gorsel
sunu, metinler arasilik, siralama, siniflama, sorgulama, elestirme, analiz—sentez yapma,
iliski kurma, degerlendirme yapma gibi zihinsel aktivitelere de programda vyer
verilmistir. Ogrenme-6gretme etkinlikleri cercevesinde, Tiirkce dersinde kullanilacak
yontem ve teknikler, 6lgme degerlendirme araglari; biraz once ifade edilen amacin,

saglikll bir sekilde gerceklesmesine yonelik olmalidir.
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Ogrenim yasamu ilerledikge, bilgi veren metinleri anlama becerisi 6grenciler icin
daha fazla 6nem kazanmaktadir. Ilkdgretim ikinci kademe ve sonrasi yillarda derslere
ve smavlara hazirlanmak, verilen 6devleri yapmak gibi nedenlerle 6grencilerin ¢ok
sayida bilgi veren metni okumalar1 gerekmektedir. Ancak, okudugunu anlama
becerilerini kazandirmayr amaglayan pek c¢ok strateji olmasmna karsin, okul
programlarinda okudugunu anlama G6gretimi amaciyla herhangi bir sistematik dgretim

etkinliginin 6nerilmedigi gortilmektedir (Tuncer ve Kahveci, 2009: 854).

Kavram haritalar1; 6grenme-0gretme siireclerinde, anahtar kelimeler araciligiyla
bilgiler arasi iligkinin gorsel bir sunumunu ifade ederek, 6grencilerin eski bilgilerini
harekete gecirerek anlamli Ogrenmelerini saglamakta; problem ¢6zme ve elestirel
diisinme becerilerini desteklemekte ve Ogrenilen bilginin 6grencinin zihninde

siniflandirilmasini saglamaktadir.

Grafiksel 6grenme araglart sinifinda olan ve Ogrencilerin anlamli 6grenme
stirecini  destekleyen kavram haritalar;; Ogrencilerin 6grenme konularini nasil
ogrendikleri sorusuna cevap bulma siireci ile anlamli 6grenme teorileri arasinda bir
koprii konumundadir. iki boyutlu gérsel semalar 6zelligi tasiyan kavram haritalari; ana
diistinceyi ifade eden kavram bagligi ile onun altindaki kavramlari birbirine, ag

baglantilari ile baglayan grafik orgiitleyici 6grenme araglaridir.

Yeni bin yilin baslangicinda okuma, onceki anlamlarina ek anlamlar yiikleyerek
Oonemini daha da artirmistir. Okumaktan maksat anlam kurmaktir. Fakat anlamin
nereden, nelerden ve nasil kuruldugu (olusturuldugu) iizerinde diisiiniilmesi ve
arastirilmas1 gereken bir konudur. Ozellikle iilkemizde smif icinde anlam kurma tek
kitapla veya kitap igerisinde bir metinle sirli kalmaktadir. Bu durum yetisen
cocuklarimizin okuma zevkini olumsuz yonde etkilemekte, anlama yerine ezbere
yoneltmekte, metinler arasi iligkiler kurmalarini1 engellemekte ve sorunlari ¢ézmede
alternatif bakis acilar1 gelistirememelerine yol agmaktadir. ilkdgretim birinci siniftan
itibaren, bir ifade ve beceri dersi olan Tiirk¢e dersinde metinden anlam kurma becerileri

zengin bir sekilde mutlaka ¢ocuklarimiza kazandirilmahidir (Akyol, 2003: 49).

Erzurum il merkezinde bulunan bir ilkogretim okulunda; Beydogan ve Sahin
(2002) tarafindan ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerine yonelik dil bilgisi 6gretimi

caligmasinda, ‘Yapim ve Cekim Ekleri’ konusu kavram haritas1 teknigi kullanilarak
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islenmis, calisma siirecinde, kontrol grubunda diiz metinle, deney grubunda kavram

haritas1 teknigi kullanilarak 6grenme konusu anlatilmistir.

Calisma sonunda Ogrenme konusu ile ilgili bilgi diizeyindeki davranislarin
ogrenciye kazandirilmasinda diiz metinle yapilan anlatim ile kavram haritasi ile yapilan
anlatimin sonuglar1 arasinda anlamli farkin olmadigi, diger taraftan Ggrencilerin
kavrama ve uygulama diizeyindeki Ogrenmelerinin ger¢eklesmesinde, kavram
haritalarmin diiz metne gére etkili oldugu anlamli farkin bulundugu tespit edilmistir. ki
ay sonra deney ve kontrol gruplarina yonelik uygulanan hatirlama testi sonuglarina gore
de 6grencilerin bilgi ve uygulama diizeylerine iliskin davranislari hatirlamada istatistik
olarak anlamli farkliligin olmadig1 fakat kavrama diizeyindeki davraniglar1 hatirlamada
kavram haritasiyla 6grenen deney grubunun, diiz metinle 6grenen kontrol grubana goére

daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Geleneksel olarak metin “bir fikrin veya tecriibenin yazili olarak ifade edilmesi”
(Hartman ve Hartman, 1996: 111) olarak diisiiniilmiistiir. Bu diisiinceye gore kitaptaki
bir boliim veya okuma pargasi kendi basina bir metindir. Ancak, semiotik bakis metin
kavramimin sinirlarini genigletmis ve bugiine kadar anlasilan seklinden daha ileri
boyutlara tasimistir. Siegel (1984) ve Rowe’a (1987) gore kendisinden anlam kurulan
her nesne bir metindir. Bu tanim metinlerin “ dilsellikten semiotiklige” (Hartman ve
Hartman, 1993) uzanabilecegini vurgulamaktadir. Dilsel metinler hikayeler, kitap
boliimleri, siirler, makaleler, masallar, vb. yazilimlardan olusurken; semiotik metinler
resimler, fotograflar, filmler, sarkilar, dramalar, haritalar, grafikler, beden dili vb. isaret
ve ¢izimlerden olusmaktadir. Genis anlamda disiiniildiigiinde kapsamli bir sekilde
anlam kurma dilsel ve semiotik metinlerin birlikte yorumlanmasiyla miimkiindiir.

Okullarimizda 6zellikle ilkdgretimde genel olarak yetersiz olan becerilerden birisi de
budur (Akyol, 2003: 49).

Tiirkiye’de zorunlu ilkokul, ortaokul ve lise egitim siireci 4+4+4=12 yildir.
Dersler ortaokul 5-6-7-8. siniflarda 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci anlayisla
islenmektedir. Yapilan son degisikliklerle Tiirkce dersi sadece dinleme, konusma,
okuma, yazma ve dil bilgisinden olusmamakta, yeni yaklasimlar dogrultusunda gorsel
okuma, gorsel sunu, metinler arasilik, siralama, siniflama, sorgulama, elestirme, analiz—

sentez yapma, iliski kurma, degerlendirme yapma gibi zihinsel aktiviteleri de
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icermektedir. Bu yaklasimla, dinleme metinleri Ogretmen Kilavuz kitaplariyla birlikte
ogretmenlere CD ortaminda verilmektedir. Ogretmenler, gorsel herhangi bir 6geye yer
verilmeyen bu CD’deki ses dosyalarin1 6grencilere dinletmektedir. CD’ler 6grencilerde
bulunmamakta ve yazili olarak ders kitaplarinda yer almamaktadir. Ogrenci metni
dinledikten sonra metni anlamaya yonelik farkli etkinlikler yapmakta, ayrica metinden

hareketle konusma, yazma ve dil bilgisi ¢alismalarina katilmaktadir (Sahin, 2010: 780).

Bu nedenle temelde, ana dil egitimi siireci igerisinde, bilgi dersi olmaktan
ziyade, okuma, anlama, dinleme ve yazma etkinlikleri kapsaminda bir beceri dersi
niteligindedir. Bundan dolayi, Tiirkce ogretimi, 6gretim programlari kapsaminda,
okullarda; geleneksel 6gretim yoOntemlerinin yaninda, yeni, modern egitim Ogretim

yontem ve teknikleri de kullanilarak yapilmalidir.

2.18.23. Tiirk¢e Ogretiminde Metin Parcasi Ogretiminin Grafiksel Analizi

Yapisalct O0grenme yaklasimi felsefesiyle hazirlanan 2005 Tiirkge dersi
programinin genel yaklasiminda, temel amacin 6grencilere beceri ve aligkanliklar

kazandirmak oldugu ifade edilmektedir.

Bunun yaninda kavram haritalar;; 6grenme siirecinde, 6grencinin zihinsel
etkinliklerine yardimci olan, gorsel &gretim malzemeleri 6grenme araglart niteligi

tasiyan, sozel bilgilerin, gorsel olarak resimlendiren, 6grenme materyalleridir.

Okuma ve anlama siirecinde metinlerin yap: farkliliklar1 6nemlidir. Anlama
stirecinde bu yapi1 farkliliklarina dikkat edilerek okuma-anlama siirecinin diizenlenmesi,
amacin ve yontemin bu dogrultuda belirlenmesi gerekmektedir. Okudugunu anlama
becerisini  gelistirebilmek ve egitim silirecinde metinlerin  ¢6ziimlenebilmesini
saglayabilmek icin ortak yapilara dikkat cekilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu
dogrultuda cesitli metin siniflamalar1 yapilmaktadir. Metinlerin siiflandirilmasi
stirecinde farkli dlgiitlerin 6ne ¢ikarildigini gérmek miimkiindiir. Metinler ¢ogunlukla
bilgilendirici ve Oykiileyici metinler olmak tizere iki baslik altinda degerlendirilme

egilimindedir (Williams vd., 2004: 130).

Gorsel dgretim araglari; egitim-ogretim faaliyetlerinde, 6grencilerin dikkatlerini

canli tutma, onlarin dikkatlerini c¢ekerek giidiileme, 6grenme konularinda yer alan
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kavramlart somutlagtirmalarini saglarlar. Bunun yaninda 6grencilerin 6grenme, siirecine
istekli duygusal tepkiler vermelerini saglama, anlagilmasinda giigliikkler bulunan

kavramlar1 basitlestirme gibi yararlar saglayarak, 6gretmen ve 68renciyi aktif kilar.

Bunun yaninda gorsel grafiksel 6grenme materyalleri; bir kavramla ilgili 6geyi
ve ilgili kavramlar arasindaki iligkileri, Orgilit semalarmi, akis semalarin1 ve diger
O0grenme materyallerini (kavram haritalar1 gibi) sekiller vasitasiyla, 6grenme-6gretme

ortaminda kullanma olanag1 saglarlar.

Grafik diizenleyicilerin 6grencilerin 0ykli anlama performanslarini artirmada
etkili oldugunu gosteren pek ¢ok arastirma bulunmaktadir. Ornegin, Vallecorsa ve de
Bettencourt (1997), Gardill ve Jitendra (1999), Idol (1987) 6grenme giigliigii olan
cocuklara; Babyak, Koorland ve Mathes (2000) davranis problemi olan &grencilere;
Dimino, Gersten, Carnine ve Blake (1990) risk altindaki ¢ocuklara ve Davis (1994)
normal gelisim gosteren 6grencilere 6ykii dgelerini grafik diizenleyicilere yerlestirerek
yaptiklar1 Oykii anlama Ogretimi sonucunda, s6z konusu grafik diizenleyicilerin
ogrencilerin oykii anlama performanslarini gelistirdigini bulmuslardir (Tuncer ve
Kahveci, 2009: 854). Bunun yaninda temel dil becerilerinin 6gretiminde ve temel dil
becerilerinden dinleme egitiminin Ogrenciye kazandirilmasi calismalarinda kavram
haritalarindan nasil yararlanilacagi konusunda Acat (2003: 178-186) su sonuglara
ulagmistir: Dinleme becerisinin 6grenciye kazandirilmasi ¢aligsmalarinda, kavram
haritalarindan dinleme oncesi 6n hazirlik amaciyla faydalanilabilir. Bu bakimdan,
dinleme etkinligi dncesinde dinleme konusunu temsil eden kavram haritasi, 6grencilerin

On bilgilerini harekete ge¢irmesi bakimindan 6grenme siireglerinde 6nem tasiyacaktir.

Witkin ve Trochim (1997)’in dinleme becerisi ile ilgili yaptiklari ¢alismada,
dinlemeyle ilgili terimleri uygun kategorilerde toplamak {izere kavram haritalar
kullanilmistir. Katilimcilara dinlemeyle ilgili 98 kavram verilmis ve onlardan bu
kavramlarin 6nem derecelerini likert tipi bir Olcekle bes diizeyde belirlemeleri
istenmistir. Istatistiksel analizlerden sonra dinlemeyle ilgili kavramlar icin on bes grup
olusturulmustur. Grup isimleri nce bilgisayar programi, sonra aragtirmacilar tarafindan
olusturulmustur. Kavram haritas1 tekniginin bir kavramin diger kavramla iliskili olarak

sunulmasini sagladigi gorlisinden hareketle dinlemeyle ilgili dort 6nemli kategori
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olusturulmustur: Elestirel dinleme, duyusal izlenim, baglam ve bilesik siire¢, aktif

dinleme (YYaman, 2006: 31).

Gorsel grafik diizenleyiciler ile ilgili okuma-anlam igerikli metin pargalari ile
ilgili olarak; bilgi veren metinlerde okudugunu anlamaya etkisini arastiran ¢alisma
say1s1, Oykil anlamaya iliskin metinler ile ilgili yapilan arastirma sayisina gore daha az
oldugu goruliir. (Bakken, Mastropierive ve Scruggs, 1997; Darch, Carnine ve
Kameenui, 1986; Novak, 1990; Willerman ve Mac Harg, 1991). Konu ile ilgili ¢alisma
yapan arastirmacilarin, yaptiklari ¢galismalarin ¢ogunda, 6gretmenlerin hazirladigi gorsel
grafik diizenleyicilerin, bilgi veren metinleri gorsel grafik diizenleyiciler ile anlamada

etkisi ile ilgili olan ¢alismalar oldugu gortilmektedir.
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METIN PARCASI OGRETIMININ GRAFIKSEL ANALIZI

Biitiin metni ana fikir icin okuma

Goniilliice bir metni secip ana fikri icin

okuma
Giris boliimii i¢in ana fikri Gelisme boliimii i¢in ana fikri Sonug béliimii icin ana
okuyarak gosterme okuyarak gosterme fikri okuyarak gosterme
Her bir paragrafin ana fikrini okuyarak gésterme
Ciimleleri smiflandirma
Onemli fikirleri Basit fikirleri Ornekleri gostererek Yaedimet fikirleri
yazarak tespit etme altim cizerek tespit etme gosterek tespit
tespit etme etme

Her bir paragraf icin konu ciimlelerini tespit etme

Ana ciimleleri basit ciimlelerden ayirt etme

Metin parcalarmi ayirt etme

Giris Bilgi ve Becerileri

Metnin béliimlerini
V | ve bashgm soyleme

Ogrenci mutlaka yazabilmeli

(")grenci mutlaka okuyabilmeli

Sekil 2.23. Gagne’ye Gore Metin Pargas1 Ogretimnin Grafiksel Analizi (Akyol, 2006:

55)
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Ogrenme ve 6gretme calismalarinda, 6grenciler 6grenme konusu ile ilgili bilgi
veren metinleri okuduktan sonra dgretmen, kavram haritas ¢iziminde kullanilacak olan
anahtar kelimeleri ve ipuglarii azaltmalidir. Boylece, 6grencilerin kendi baslarina
dgrenme konusu ile ilgili kavram haritas1 yapmalari saglanacaktir. Ogrencilerin yapmis
olduklar1 ¢aligmalarla ilgili aragtirmalarin sayisi, kavram haritalari ile ilgili yapilan diger

calismalarin sayisina gore yeterli degildir.

Ogrencilerin okudugunu anlama ve hatirlama performanslari iizerindeki etkisini
degerlendirme c¢alismasi ile ilgili 5. smifa devam eden 99 Ogrenci ile grafik
diizenleyicilerin ve grafik diizenleyici olusturma calismalarinda 6grenme konularinin
yapilandirilmasi siireci tizerinde durulmustur. Bu calismada 6grencilerin, okudugunu

anlama ve hatirlama performanslari tizerindeki etkisi 6l¢iilmeye ¢alisiimistir.

Calisma siirecinde denekler bes gruba ayrilmig, bu gruplarin ilkinde grafik
diizenleyiciler ogretmenin acik anlatimryla olusturulmus, ikinci grupta 6grenme
konusunun grafik diizenleyici kullanilmadan, 6gretmenin agik, diiz anlatim yoluyla
uygulamasina yer verilmistir. Ugiincii grupta 6grenme konular1 gretmen tarafindan,
grafik diizenleyiciler kullanilarak anlatilmis, fakat grafik diizenleyicilerin nasil
olusturulduguna dair agik bir anlatim sekli kullanilmamistir. Dordiincli grupta ise; ne
grafik diizenleyici kullanilmis, ne de 6grenme konusunun dgretimi 6gretmen tarafindan
acik bicimde yapilmistir. Besinci grupta ise; 6grenme konular1 6gretmen tarafindan diiz,
geleneksel anlatim seklinde dgrencilere anlatilmistir. Bu ¢alismanin sonunda 6grenme
konularinin  6grencilere grafik diizenleyicilerin (kavram haritalarinin) 6gretmen
tarafindan agiklayici anlatim sekliyle anlatilan grup, okudugunu anlama c¢alismalarinin
degerlendirilmesinde diger gruplardan fazla puan aldig tespit edilmistir (Griffin ve dig.,
1995).

Teorik ve uygulamaya doniikk calismalar, ABD’deki okullarda kavram
haritalarinin bir 6gretim stratejisi olarak ana dili 6gretiminde etkili oldugunu ortaya
koymustur. Ingilizcenin ikinci dil olarak dgretimine ydnelik kavram haritalarinin bir
ogretim stratejisi olarak kullaniminin etkililiginin sorgulandigi bir ¢alismada (Chularat
ve DeBacker, 2003: 79) &grencinin Ingilizce metinleri anlama basarisinda kavram
haritalartyla 6grenen grubun bireysel calisma grubuna gore istatistiksel olarak

anlamliderecede akademik basar1 elde ettigi; ayrica Ogrencilerin 6z denetim (self-
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regulation: Ogrencilerin 6grenme siirecine giidiillenme ve davranis etkinliklerini
diizenleme) becerilerinin gelismesinde kavram haritalarinin etkili oldugu goriilmiistiir

(Yaman, 2009: 29).

Tiirkge 6gretiminde, kavram haritalarinin not tutma araci olarak kullanilmasina
yonelik, Durukan ve Maden ‘in (2010) yaptig1 bir arastirma sonucunda; Ogrencilerin
dinleme becerisi kazanmalarinda, 6grencilerin 6grenme konulari ile ilgili dinlediklerini
anlamada, kavram haritalarinin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu

tespit edilmistir.

Tiirkce programindaki kazanimlar ve Ogrenme alanlari dikkate alindiginda,
kavram haritalar1 yontemi; konugma egitimine yonelik olarak, konusma Ogrenme
konusuna iliskin kavram haritas1 hazirlanip, konusmada vurgu ve tonlamalar igin
haritalama c¢alismasinda farkli renklerle isaretlemelerde bulunarak ana dil 6gretimi
stirecinde yararlanilabilir. Bununla birlikte konusma egitimine yonelik olarak, kavram
haritalariin kullanimina destek olma bakimindan, konusmanin akis yoniine iliskin

isaretlemeler yapilabilir.

Ogrencilerin okuduklarin1 anlama becerilerini gelistirmeye yonelik ve kavram
haritalarinin 6grencilerin okudugunu anlama ve kalicilik iizerine etkisi bakimindan,

ogrenme metnini temsil edecek sekilde diizenlenmis kavram haritalari olustururlar.

Ogrencilerin metnin temel yapisini olusturan kelimeleri, kavramlar1 ve bunlarin
olusturdugu anlamli ag baglantilarim1 fark etmeleri, 6grenme konusunun ana fikir,

yardimc1 fikir ve anahtar kelimeler ¢ergevesinde kavramalari bakimindan 6nemlidir.

Tiirkgenin temel beceri alanlarindan yazma Ogrenme alaninda, kavram
haritalarinin 6gretim yontem teknigi bakimindan kullanma durumunda ise; 1yi bir 6n
hazirlik ve planlama yaparak gerektiginde, kavram haritalar1 6grenme konular ile ilgili

ifade edileceklerin gorsel grafiksel bir plan1 olarak degerlendirilebilir.

Gorsellestirme de hafizanin isini kolaylastirir. Algilamanin daha kalici, daha
etkili ve daha kolay olmasi i¢in miimkiin olan her bilginin gorsellestirilmesinin veya
gorsel unsurlarla desteklenmesinin yarar1 inkar edilemez. Bundan yola ¢ikilarak cagdas
ana dili egitiminde anlam ve anlama haritalari1 (kavram haritalari) ¢izilmektedir (Dobbs,

1989; Sokmen ve Bayram, 2000: 39-43; Beydogan ve Sahin 2002).



190

Yukarida ifade edilenler dogrultusunda, kavram haritalari, kavramlar arasi
iliskilerin gorsel gosterimini saglayan dgrenme-dgretme yontem ve teknigidir. Ogrenme
konular ile ilgili kavram haritalar1 olusturulmasi fikrinin merkezinde, 6grenme siireci

kavramlarin iligkilendirilmesi ve kullanilmasi sirasinda gergeklesir, diisiincesi vardir.

Calismada, ilkogretim sekizinci smif Tirkge ders kitaplarindaki metin
pargalarinin kavram haritalar1 ile 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerinin ne

sekilde degisiklik arz ettigi cesitli degiskenlere gore degerlendirilecektir.

Calisma sonucunda Tiirk¢e dersi 6grenme alanlarindaki kazanimlara ulagsmada,
metin parcalarint kavram haritalarina doniistiirerek 6grencilerin okuduklarin1 anlama
becerisi lizerine etkisi ortaya konulmasi ve konu i¢in uygun bir yontem olup olmadigina
dikkat ¢ekilmesi bakimindan, ¢alismanin uygulama olarak yapildigi Manisa/Salihli
Kudret Demir 1.0.0. ve Taytan 1.0.0. sekizinci sinif deney grubu 6grencilerinin okuma
metinleri ile ilgili yapmis olduklar1 kavram haritas1 calisma Orneklerine asagida yer

verilmigtir.
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Sekil 2.24. “Anadolunun Bahti Acik Kara Treni” Isimli Metin Parcasi ile Ilgili
Ogrencilerin Yaptig1 Kavram Haritas1 Calismasi
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Sekil 2.25. “Anadolunun Bahti A¢ik Kara Treni” Isimli Metin Pargas1 ile ilgili
Ogrencilerin Yaptig1 Kavram Haritas1 Caligmast

Sekil 2.26. “Cigdem Der Ki” Isimli Metin Pargasi ile ilgili Ogrencilerin Yaptig
Kavram Haritas1 Ornegi
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gekil 2.27. “Cigdem Der Ki” Isimli Metin Pargasi ile lgili Ogrencilerin Yaptig1
Kavram Haritas1 Ornegi

Grafik diizenleyiciler yeni bir konunun 6gretimini yapmak ya da okudugunu
anlamayir ve hatirlamayr kolaylagtirmak amaciyla kullanilabilmektedir. Grafik
diizenleyicilerin metindeki temel kavramlar1 ve bunlarin birbirleriyle iligkilerini gorsel
olarak aciklayarak okudugunu anlamayi kolaylastirdigi belirtilmektedir (Simmons,

Griffin ve Kameenui, 1988).

Gorsel grafik diizenleyici, 0grenme araclari olan kavram haritalar1 6grenme
konular ile ilgili metinde yer alan kavram, fikir ve olaylarin nasil organize edildigini ve
birbirleriyle nasil baglandiklarini gorsel olarak ifade ederler. Bundan dolay1 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede ve okuduklarini anlamada kalicilik
durumlar1 bakimindan kavram haritalarinin kullanilmasi bu ¢alismanin konusunu
olusturmaktadir. Sinif ortaminda, Tiirkge 6gretimi ¢alismalarinda, 6gretmenlerin metin
ogretiminde uygun Ogretim yontem ve tekniklerini kullanmamalarindan dolayi,
metinlerin &gretilmesi sirasinda, 6grencilerin zihninde kavram yanilgilarinin olusmasi

durumu s6z konusu olmaktadir.

Tiirkge egitiminde; ilkogretimin birinci sinifinda baglayan ve hayati boyunca

alacagi egitim ve ogretime temel teskil eden okuma ve yazma 6gretimi; dogru ve hizli
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okuyan, okudugunu anlayan, anladigini yerli yerince yorumlayan, sozlii ve yazili
anlatimi iyi yapabilen 6grencilerin yetistirilmesi arzu edilir (Erkal; Albayrak: 158).
Bireye; bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratict diisiinme yollar1 kazandirma,
onlarin, okuma yazma ve dil becerilerini gelistirme arzusu; Tiirk¢e e§itiminin baslica

amaglar1 arasinda yer almaktadir (Kilig, 2005: 82).

Egitim- ogretim c¢aligmalarinda ve 6grenme siireclerinde, 6grencinin, zihinsel
islemleri kapsaminda 6grenme verimliligini artirmaya yonelik, 6gretim yontem ve
tekniklerini kullanmaktir. Yukarida ifade edilen calismalar ile birlikte ortaya ¢ikan
gelismeler dogrultusunda kavram haritalari, gorsel grafiksel 6grenme-0gretme yontemi
olarak dgrencilerin 6grenme performanslarini artirmada, ¢agdas 6gretim yontemlerinden
birisi niteligindedir.

Tiirk¢e egitiminde; ilkdgretimin birinci sinifinda baslayan ve hayati boyunca
alacagi egitim ve dgretime temel teskil eden okuma ve yazma 6gretimi; dogru ve hizli
okuyan, okudugunu anlayan, anladigini yerli yerince yorumlayan, sozlii ve yazili
anlatimi iyi yapabilen 6grencilerin yetistirilmesi arzu edilir. Bireye; bilimsel, elestirici,
dogru, yapici ve yaratici diislinme yollar1 kazandirma; onlarin, okuma yazma ve dil
becerilerini gelistirme arzusu; Tiirkce egitiminin baglica amagclar1 arasinda yer

almaktadir.

Bununla birlikte, kavram haritalar1 yontemiyle; dgrenme araglari olan metin
parcarini kullanarak, temel dil becerileri belirli bir seviyeye gelen, ilkogretim sekizinci
sinif ogrencilerinin, okuma anlama etkinlikleri siirecinde, ders Kitaplarindaki metin
parcalarin1 kavram haritalar1 sekline doniistiiriip, 6grencilerin, okuduklarini anlama
becerilerini {izerine etkisinin olup olmadigini tespit etmek bu g¢alismanin amaci
niteligindedir.

Tiirkce Ogretiminde, kavram haritalarinin bilgi veren metin pargalart farkli
tiirdeki metin pargalarini ana fikir, yardimer fikirler ve anahtar kelimeler ¢ergevesinde
ogrencilerin okuduklarini anlama becerileri iizerine etkisi bakimindan asagidaki metin

pargasi Yyine ornek calisma olarak degerlendirilebilir:
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TATLI DIL

Magaza vitrinlerindeki mankenleri bilirsiniz. Hepsi giiler yiizliidiir, i¢lerinde pek
de giizelleri vardir. Ama dilleri olmadig1 i¢in sogukturlar. Onlar her ne kadar insan
benzeri iseler de sahici insanlar1 giizel yapan, sicak yapan dildir. Ama her dil degil.
Dilin de tatlis1 olmali. Allah bir adama her seyin tatlisini, dilin acisin1 verdi mi ne yapsa
kar etmez. Oylesinin sevimli, cana yakin olmasima imkan yoktur. Ciinkii o dil agzin
iginde her doniisiinde can yakar, kalp kirar.” Dil yarasi yaralarin en derinidir.” derler.
Dogru sozdiir. Bicagin agtigi yara zamanla kapanir; dil yarasi ruhun en gizli
taraflarinadogru boyuna isler, bir tiirlii kapanmak nedir bilmez. Ustelik ac1 dilin zarari
yalniz karsisindakine degildir, kendi sahibini de diinya giizeli olsa ¢irkinlestirir. Nice
glizel insanlar vardir ki dilleri yiiziinden sevilmezler.” Seytan gorsiin yiiziinii!” deyip
bucak bucak kagtigimiz insanlar hep o insanlardir. Ama tatli dil dyle mi ya? Yilam
deliginden c¢ikarir, derler. Ne kadar 6fkeli olursaniz olun, tatli dil sizi yatigtirir. En
yapamayacaginiz isleri size tath dille, giiler yiizle yaptiriverirler.” Haydi sekerim, sunu
yapiver!” demek baska,” Kalk, sunu yap!” demek baskadir.” Kalk sunu yap!” dedikleri
zaman, “Ne diye yapacak misim? Mecbur muyum? Baskasit yapsin! Hep bize mi

',’

yiikleniyorlar? Yapmayacagim iste!” dersiniz. Ortada hicbir sebep olmasa bile
dayatmanin yollarint ararsiniz. Bir de “Haydi sekerim, ne olur, sunu yapiver.”
Dediklerini diisiiniin. Iginizden bir kuvvet, bu tatli emri yerine getirmeniz i¢in sanki sizi
zorlar. Ciinkii tath dil suratiniza carpmamis, kalbinize islemistir. Tatli dil, insan i¢in
baslt basina bir kuvvettir. Giiler bir yliz, tath bir diller tamamlandigi zaman biitiin
kapilar acilir. Tath dil; sevimli goriinmeyen, hatta soguk goriinen yiizleri bile 1sitir, cana
yakin kilar. Gergekten dilin, tath olmak sartiyla acamayacagi kapi, ¢cozemeyecegi
diigiim yoktur. “Mademki tatll dil her kapiyr acan sihirli bir anahtardir, dyle ise ne
duruyoruz, dilimizi tathlagtiralim.” diyen bilmem bulunur mu? Ciinkii bu, ha deyince
olacak islerden degildir. Goniilleri fetheden tatli dil, biitiin giliciinii goniilden alir.
Insanin dilinin tatl olmasi i¢in gonliiniin tatl, iyi olmasi lazimdir. Kotii bir adamin
dokecegi tatl dil, tilkinin kargaya doktiigii tatl dil gibidir. insani1 belki kisa bir zaman
icin aldatir ama c¢abucak da foyasi meydana c¢ikar. Hakiki tatl dil iyi insanda olur.
Yiiregi merhametle, sevgiyle dolu insanin dili de kendiliginden tatlilasir. Bu gecici

diinyada goniil yikmanin, kalp kirmanin anlamsiz oldugunu sezecek kadar olgun bir
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hayat anlayisina varmali ki insan, en kiigiigiinden en biiyligline kadar tatl dille, giiler

yiizle seslenebilsin.

Sevket RADO
Esref Saat
(Kisaltilmigtir.)

(Gl ve Koktiirk, 2006: 8)
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Sekil 2.28. "Tatli Dil" Adli Soylesinin Kavram Haritas1 (Senay, 2007:57)
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ORHAN KEMAL’IN OYKULERI

Orhan Kemal, gercekei Oykiiciiliigiimiiziin bas ustalarindandir. Neyi yasamigsa
onu yazmistir. Yazarligin1 yasaminin bir yansimasi olarak gelistirmis, bilmedigi alanlara
el atmamistir. Cileli, hareketli olaylarla yiiklii yasami Oykiilerinin konusunu
olusturmustur. Onun Oykiilerinde higbir abarti yoktur, insanoglu ne ise, o bigimde
Oykiilerde canlandirilir. Boyle bir tutum, yani yasanani oldugu gibi yazmak, sanati
kurulastirir.  Iste Orhan Kemal’in basarisim1 saglayan, hem yasanani oldugu gibi
anlatmak hem de bu anlatiy1 dykiilestirmektir. Kurgucu bir dykiicii olmadig1 i¢in konu
bulmakta hicbir giigliik ¢ekmemistir. Kendi yasadiklar1 ve c¢evresindeki kisilerin
seriivenleri onun konu alanini belirlemistir. Orhan Kemal’in basarili yonlerinden biri de
kisileri konusturmadaki ustaligidir. Anlatiminin siirtikleyiciliginin temel nedeni budur.
Sanat yapma hevesine hi¢ kapilmaz. Ama onun Oykiilerini okuyanlar, anlattiklarindan
sanatsal bir tat alirlar. Orhan Kemal’in dykiilerinin biiyiik bir boliigli, insanoglunun
ekmek ugruna verdigi yasam savasimiyla doludur. Kiiciik memurlar, onlarin g¢ileli
karilar1, sokak kabadayilari, belgeli kenar mahalle gengleri, sokak kadinlari, onurundan
hicbir sey yitirmeyen yoksullar, her biri ayri ilginglikteki dykiilerin bagkisileridir. Hangi
oykiisii alinirsa alsin, Orhan Kemal’de insanin i¢ini ezen bir siz1 vardir. Ozellikle
cocuklart ve hayvanlari anlattigi oykiilerinde daha baskindir bu. Getirdigi bu insanca
duyarlikla Orhan Kemal, edebiyatimiza yeni bir diinya kazandirmistir. Bu diinya
kimsenin kimseyi somiirmedigi, insanca iligkilerin egemen oldugu bir diinyadir. Yasami
boyunca bunun savasimimi vermistir. Dilimize de Tiirk¢e’nin nice duygulari, nice

insanlik durumlarini anlatabilecegini gosterdigi i¢lin biiyiik hizmet etmistir.

Adnan BINYAZAR
Tiirk Dilinde 25 Unlii Eser
(Kisaltilmistir.)

(Giil ve Koktiirk, 2006: 139)
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ORHAN KEMAL'IN OYKUCULUGU
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Sekil 2.29. "Tath Dil" Adli Soylesinin Kavram Haritas1 "Orhan Kemal'in Oykiileri" Adl
Elestirinin Kavram Haritas1 (Senay, 2007: 54)

Yukaridaki orneklerde goriildiigii gibi okuma anlama etkinlikleri siirecinde,
ogrenme araglar1 olan okuma metin pargalar kullanarak, kavram haritalarin1 olusturma
caligmalari; gereksiz ayrintilardan kaginilarak, metindeki ana fikir ve yardimei fikir ve
bunlart destekleyen anahtar kelimeler belirlenerek, kademe kademe ilerleyerek
olusturulmustur. Bununla birlikte, kavram haritalar1 olusturma caligmalari, 6grencinin
0zet ¢ikarma siirecindeki becerilerle paralellik gostermesi agisindan hemen hemen ayni
basamaklar1 izlemektedir. Dolaysiyla bir 6grenci, 6grenme metnini okuduktan sonra,
O0grenme metni ile ilgili kavram haritas1 olusturma caligsmalariyla, ayn1 zamanda metni

Ozetlemis bulunmaktadir.

Kahveci (2004), fen bilgisi metinlerini okuduktan sonra kavram haritalar

olusturarak 6zet ¢ikarmanin, dgrencilerin, fen bilgisi metinlerini anlama ve hatirlama
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performanslarini artirip artirmadigint arastirmistir. Arastirmanin denekleri 7. sinifa
devam eden Ogrencilerdir. Arastirmada kullanilan metinler 7. sinif fen bilgisi kitabindan
almmistir. Arastirmada iki tiir Sl¢iim yapilmustir. Ilk olarak ogrencilerden metni
okuduktan hemen sonra metni yazili olarak ozetlemeleri istenmistir. Daha sonra kisa
cevapli anlama sorular1 sorularak okudugunu anlama performanslar1 dl¢iilmiistiir. Tkinci
olarakta okunan metinlerle ilgili sorular, metin okunduktan iki hafta sonra tekrar
sorularak 6grencilerin metni hatirlama performanslar1 Olgiilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda kavram haritalar1 ile Ozet ¢ikarma Ogretimi yapilan Ogrencilerin hem
okumanin hemen arkasindan yapilan degerlendirmelerde, hemde ertelenmis
degerlendirmelerde anlama sorularina baslama diizeyine gore ¢ok yiiksek oranda dogru
cevaplar verdigi bulunmustur. Arastirma sonuglari, grafik diizenleyici kullanarak 6zet
¢ikarmanin, 6grencilerin okudugunu anlama ve hatirlama performanslarini artirdigin

gostermektedir (Tuncer ve Kahveci, 2009: 853).

Tiirkge Ggretiminde, Ogretim siirecinde kavram haritalari; bilgi veren metin
pargalari, farkli tiirdeki metin pargalari, ana fikir, yardimer fikirler ve anahtar kelimeler
cergevesinde, 0grencilerin okuduklarini anlama becerileri iizerine etkisi ve anladiklarin
kalict kilma bakimindan faydalanilabilir. Bunun yaninda kavram haritalari; herhangi bir
metne gore daha az kelime icermesi bakimindan ve edebi metinlerdeki soyut ifadeleri
anlasilir hale getirmesi bakimindan, 6gretim yontemi olarak kullanilabilir. Kavram
haritalari, metnin yap1 taslarini olusturan kelimelerin ve bunlara yiiklenen anlamlarin
daha 1yi anlagilmasini saglamasi bakimindan, Tiirk¢e 6gretiminde dgrencilerin saglikli

ana dil 6gretimi slirecinde, 6gretim yontemi ve teknigi olarak kullanilabilir.

Tiirkge dersi 0grenme alanlarindaki kazanimlara ulagsmada, metin parcalarin
kavram haritalarina dontstiirerek 6grencilerin okuduklarini anlama becerisi {izerine
etkisi ortaya konulmasi siirecinde kavram haritalari; 6grencilerin, 6grenme metinlerinde
yer alan, anlamakta giigliik ¢ektikleri uzun ciimleleri, anahtar ciimleler halinde, daha
derli toplu bir hale getirmesini saglarlar. Bunun yaninda &grencilerin, kavramlar

arasinda baglantilar kurup, metnin ana diisiincesini ortaya ¢ikarmalarina yardim ederler.

Kavram haritalari; 6grencilerin, Tiirkgenin temel 6grenme alanlarindan okuma
becerilerini gelistirerek, 6grenme metinlerini okumalarini kolaylastir. Okuma becerisi

gelismis O0grencinin zihninde olusabilecek anlam kargasasini Onleyerek, metinde yer
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alan kavramlar1 ve anahtar kelimeleri, daha kolay zihinsel islem siirecine alarak, anlamli
ogrenmenin gerceklesmesini saglarlar. Bu nedenle de 6grenme metinlerini, zihinlerinde
uzun silire tutabilmelerini saglayarak, kalicilik etkisini giiclendirirler. Bunun yaninda
Ogrencilerin, okuma metinlerindeki anahtar kelimeler, terim ve kavramlarla, bir kavram
haritast olusturmalari, par¢ayr ne kadar anladiklarimi gostermeleri agisindan doniit

niteligi tastyacaktir.

Ogrenme-dgretme siireclerinde daha cok fen grubu derslerinde, dgretim ydntem
teknigi olarak kullanilan kavram haritalari; sozel derslere yonelik yapilan kavram
haritalar ile ilgili arastirma ¢aligmalar1 neticesinin parelelinde, Tiirkge dersi 6grenme
alanlarinda ve Ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerinin gelismesinde katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Ozellikle &grencilerin anlamakta zorluk cektikleri
ogrenme metinlerinin, okuma parcalarinin ana fikir, yardimci fikirler ve anahtar

kelimeler ile kavratilmasinda etkili olacaktir.

2.18.24. Tiirk¢e Ogretiminde Okuma Metinlerinden Kavram Haritalari

Olusturulmasi, Kullanim ve Oneriler

Kavram haritalar1 dil 6gretiminde, bireyin- ge¢mis bilgileriyle yeni bilgilerini
biitiinlestirecek ve amagh bir dil egitimi olusturmada destek saglayacak bir 6grenme
stratejisi olarak diisliniilebilir. Temel dil becerilerinin 6gretimi ¢alismalarinda kavram
haritalar1 bir 0grenme stratejisi olarak kullanilarak etkili bir dil 6gretimi

saglanabilir(Acat, 2003:170).
Okuma metinlerinden kavram haritalari s6yle olusturulur:

1. Haritalanmis (haritalanacak) pasaji okuyun, miimkiin oldugunca anlamaya
caligin

2. Pasajdaki en Onemli diislinceyi se¢in, ayirin (diger biitiin kavramlardaki
fikirlerle de baglanti kurulmali) bu 6nemli fikri, sayfanizin merkezine veya basina
yazin.

3. Pasaj1 yeniden okuyun, anahtar kavramlar i¢in yer alan kelimeleri teshis edin,
onlar1 daire i¢ine alin ya da onlar1 ayr1 bir sayfada listeleyin.

4. Kavram sozciklerini asama sirasina gore en kapsamlisindan en az

kapsamlisina kadar dizin.
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5. Kavram kelimelerini kagitta diizenleyin, yalniz asama sirasina gore degil,
aralarindaki iliskiye gore de yapin.

6. Onlarin arasindaki baglantilar1 gosteren ¢izgiler cizerek, kavram kelimelerini
birbirlerine baglayin. Bu hatlar1 ¢izgilerin veya aralarindaki iliskiyi agiklayan ibareyi bir
kelimeyle adlandirn. Eger bir fikir haritanin bagka bir tarafinda yeniden sunulan
fikirlerle baglanti kuruyorsa, iliskiyi kesik c¢izgilerle baglantiy1 isaret etmek icin
gosterin.

7. Kavram haritanizi yeniden inceleyin. Diger bilgileri ekleyebilir misin?
Haritamiz1 daha iyi gelistirmek icin bagka bir yol diisiinebilir misiniz?

8. Bir veya daha fazla paragrafla kavram haritasini 6zetleyin. (Turan ve Boyraz,
2004: 125).

Tiirkge Ogretiminde yasanan sorunlarin ¢éziimii yeni 6grenme anlayislarina
uygun 6grenme-0gretme ortamlariin ve durumlarinin hazirlanmasinda yatmaktadir.
Degisken ve renkli bir 6grenme ortami gerektiren ve becerilerin kullanimi temeline
dayali dil ogretimi anlayisi, Tirkce Ogretimindeki sorunlari agmada destek
saglayacaktir. Kavram haritalarinin birey yasantilarina dayali gorsel destek saglayacak
bir 6grenme stratejisi olarak bunu saglayict bir islev iislenecegi diisiiniilebilir (Acat,
2003:171).

Tiirkge Ogretiminde, okuma metinleri veya metin pargalart ile ilgil kavram

haritalarinin yapiminda izlenmesi 6nerilen genel kurallar1 asagidaki gibi 6zetlenebilir.

1. Ogretilecek konunun kavramlari listelenir. Kavramlarla ilgili agiklama
gerekmez. Esya ve olaylarin tekil ornekleri, 6zel adlar kavram olmadiklar1 i¢in bu
listeye alinmaz. ilkeler ve kavramlar arasi iliskiler de bu listeye dahil degildir.

2. Kavramlar listesinden en genel veya en iist diizeyde olan sozciik ayr1 bir
sayfanin bagma yazilir. Bu bir kavram olabilecegi gibi bir tema da olabilir. Bundan
sonra Ogretilmek istenen iligkili kavramlar asamali bir diizende sayfaya yerlestirilir.
Diisey diizenlemede en genel kavram en tistte, esit genellikteki kavramlar ayn1 satirda,
digerleri genellik derecelerine gore azalan sirada sayfanin altina dogru siralanir.

3. Kavramlar haritadaki diger sozciiklerden kolayca ayirt edilebilmelidir; bunun

i¢in kavramlar “kutu” veya “yuvarlak” i¢ine alinir.
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4. Ogretilmek istenilen kavramlar arasi iliskiler, genelleme ve ilkeler ayrica
listelenir.

5. Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iligskiyi gostermek tizere iki kutu bir
cizgi ile baglanir. Iliski bu ¢izginin iizerine birka¢ kelimelik bir ibareyle yazilir. Bu
iliski haritadaki kavramlardan en az birini ilgilendiren bir dnermedir. Iliskiler ve ilkeler
kutulanmaz. Bazi1 hallerde iliskinin yonii 6nemli oldugu i¢in belirtilecek iligki yonii ok
ile gosterilir. iliskileri icermeyen bir kavram haritasi daha ziyade bir akis diyagramina
benzer; 6gretimde yeterince etkili olmaz.

6. Kavram haritas1 gereginden fazla sisirilmemelidir. Harita baglangicta basit
tutulmalidir. Harita ¢ok sayida kavrami, iliskiyi ve ilkeyi igeriyorsa once en onemli
elemanlar1 topluca gosteren bir genel harita, sonra genel haritanin boliimlerini ayr1 ayri

gosteren ayrintili haritalar yapilmalidir (Turan ve Boyraz, 2004: 125).

2.18.25. Tiirkce Ogretiminde Kavram Haritalarmin Farklh Metin

Tiirlerinde Kullanilmasi

BiYOGRAFIi

Edebiyat, sanat, siyaset, ticaret vb. alanlarda hakli bir {ine kavusmus, taninmis
insanlarin hayatlarini, eserlerini, basarilarini okuyucuya duyurmak amaciyla yalin bir
dille, tarafsiz bir goriisle yazilan inceleme yazilarina hayat hikayesi (biyografi) denir.
Unlii kisilerin yasam Oykiilerinin, belgelere dayanarak tarafsiz bir goriisle yazildig1 ve
kanit niteligi tasiyan yazilardir. Yasami yazilan kisinin kendisi tarafindan degil, onunla
ilgili arastirma yapan, bilgi ve belgelere ulasan veya onun yasamina yakindan taniklik
etmis kisiler tarafindan kaleme alinir. Tarafsiz ve gercekci olunmalidir. Bilgi, belge,

tanik ve kanitlara dayandirilmalidir.

Kronolojik sira izlenebilir. Kisiyi tim yonleriyle tanitir. Kisinin 6nemi, degeri,
benzerlerinden farki belirlenmelidir. Oznel bir tutum izlenmemeli, kisinin yasami asir1

yerme ve 6vmelerden uzak tutulmalidir. Agik, sade bir dil kullanilir.
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NASREDDIN HOCA (1208-1284)

Tiirk halk mizahinin en biiyiik ustas1 sayilan Nasrettin Hoca, Sivrihisar’in Hortu
koyiinde dogdu. Babasi koyiin imami Abdullah’tir. ilkdgrenimini kdyiinde yapan,
Arapcayi, din bilgilerini dnce babasindan 6grenen Nasrettin, o dolaylarda iin kazanan
Seyit Hac1 Ibrahim’le, Seyit Mehmet Hayrani hocalardan ders aldi. Ogrenimini Konya
Medresesinde tamamladi. Sivrihisar’la Aksehir’de imamlik, miiderrislik yapti. Aksehir’i
¢ok seven Hoca burada evlendi, burada oldi. Kilitli ve duvarsiz meshur tiirbesi
buradadir. “Mezarimi ziyaret edenler, bizi goniillerinden geg¢irip giilstinler. Su yalanct
diinyada somurtanlara acirim.” diyen Nasrettin Hoca, fikralarindan birisinde su

vasiyette bulunur:

- Cocuklar... S6z 6liim getirmez. Fakat insan hali bu... Sayet bir emrihak vaki

olursa beni bas asag1 gdmiiniiz!..
- Aman hocam, o nasil is?...
- Siz dedigimi yapin, nenize gerek... Diinya alt {ist olunca dosdogru kalkarim!

Nasrettin Hoca, yiizyillar boyunca, Tiirk halkinin zenginlestirdigi fikralar ile
ulusal Tiirk zekasinin, Tiirk esprisinin en kudretli iistadidir. Soéhreti biitiin diinyaya
yayilmis, fikralari biitiin diinya dillerine ¢evrilmistir. Kuvvetli hayat goriisii, insanlarla
olaylar1 yansitirken giildiirdiigli kadar diisiindiiren fikralari, her smiftan halk: etkileyici
bir giictedir. Yiizyillar boyunca, halkimizin begendigi her fikra, her niikte onun gercek

fikralarina eklenerek Nasrettin Hoca Tiirk halkinin ortak varligi, yani kendisi olmustur.

Tiirk edebiyatinda, XIII. Yiizyil Anadolu Tiirk¢esinin olusumuna en biiyilik
katkida bulunanlar, Yunus Emre ve Nasrettin Hoca’dir. O, halk mizahimizin, halkimizin
ince mizah dehasinin semboliidiir.

Seyit Kemal
KARAALIOGLU

Tiirk Edebiyat1 Tarihi 1
(Gtil ve Koktiirk, 2006: 226)
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Sekil 2.30. Biyografi Tiirlintin Kavram Haritas1 (Senay, 2007: 40)
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Sekil 2.31. “Nasrettin Hoca” Biyografisinin Kavram Haritas1 (Senay, 2007: 42)

FIKRA

Bir yazarin giinliik olaylara ya da lilke ve toplum sorunlarina ait her hangi bir

konu ftizerinde kisisel goriis ve diisiincelerini, akici bir dille anlatan diiz yazilara fikra

denir. Herhangi bir konuyu belli bir goriis veya diisiinceye gore ele alip, yorumlayan ve

kamuoyu olusturmaya calisan sade, konusma diliyle yazilmis gazete ve dergi yazilaridir.

Fikra yazi tlriiniin beli baslt 6zellikleri; hareketli, ilgi ¢ekici olmasi, savunulan bir

diisiinceyi i¢ine almasindan bagka bir devrin, bir insanin, belli bir zamanin ya da sinifin

ozelliklerini, siyasi, sosyal vb. giinliik her tiirlii olay ve sorunlar1 canlandirma seklinde

ifade edilebilir.
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Sekil 2.32. Fikra Tiirliniin Kavram Haritas1 (Senay, 2007: 43)
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KENDINi TANI, MUTLU OL

Aga Han zengin ya da begendigin sinema artisti kadar giizel olmay1 arzu ederek

zaman yitirme, kendin ol.

Bu diinyada basar1 kazanmis bir kisi olarak yasamak istersen hayatin
gergeklerini O0grenmen gerekir. Bunlarin arasinda en acilardan biri, birtakim
sinirlamalarla dogmus olmamizdir. Fakat hepimizin bazi yeteneklerle zenginlesmis
olugumuzu bilmemiz dengeyi saglar. Bu sinirlamalar ve yetenekler yagamimizin
yoniinii belirler. Bu durumu inkara kalkigsmak, her girisimden yenik ¢ikmamiz sonucunu
verir. Oysa kisiligimize baskalarinin yasamina gore sekil vermeye calisacak yerde,

kendi yeteneklerimizi kabul eder ve gelistirirsek mutluluga ulasmamiz kolaydir.

Abraham Lincoln (Abraham Linkoln) ¢ok ¢irkin, Franlin Roosvelt (Franklin
Ruzvelt) ise kotiirimdi. Fakat higbiri, baskalarimin dogal ayricaliklarina imrenerek
zaman Yyitirmedi. Bunun yerine, her biri yalniz kendi kisiligine giivenerek basarili
olmaya calisti. Boyle yapmakla kalabalik kitlelerin sevgi ve saygisini kazandilar. Sen de

kendi ¢alisma alaninda onlar gibi hareket edebilirsin.

Lincoln ile Roosvelt biiyiik liderlerdi. Sen lider olmayabilirsin. Ama bunun igin
tiziilme. Kisi, bu diinyada elde ettigi her seyin karsiliginda bir iicret 6demekle
yikiimliidiir. Liderligin Gicreti ise hayli agirdir. Seyirci durumunda olanlar, o makamin
ancak miikafatina tanik olurlar. Oysa “sahne arkasindakiler”, liderlikle baggosteren

fedakarlik ve lizlintlinlin tamgidirlar.

Sen, ancak sen olmakla basariya ulasabilirsin. Icinde liderlik yetenegi varsa bu
yetenegi gelistir. Odeyecegin iicret ne olursa olsun, memnun kalacaksin. Fakat kisiligin
seni bagka bir yone siirlikliiyorsa oraya git; ¢linkii ancak kendini bulmakla gercek

mutluluga ulasabilirsin.

James HUGHES (Ceymis Hacis)
Biitlin Diinya Y1llig1’ndan
(Yayimlanan: Osman NEBIOGLU)
(Sadelestirilmistir.)

(Giil ve Koktiirk, 2006: 38)
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Sekil 2.33. "Kendini Tani, Mutlu OI" Adli Fikranin Kavram Haritas1 (Senay,2007:45)

DENEME

Her konu iizerine ve siki kayitlara bagh kalmadan serbestce yazilabilen, kesin

yargilara varilmadan zit diisiincelerin karsilagtirildigi, kisisel goriisve diisiincelerin igten

bir dille anlatildig1 yazilardir. Yazarin herhangi bir konudaki goriislerini, kesin kurallara

varmadan, kanitlamaya kalkmadan, okuyucuyu inanmaya zorlamadan anlattigi yazi

tiirtidiir. Deneme yazar1 goriislerini aktarirken samimi bir dil kullanir. Kendi diliyle
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konusuyormus gibi bir hava icindedir. Deneme her konuda yazilabilir. Ancak daha ¢ok

tercih edilen konu her devrin, her ulusun insani ilgilendiren, kalici, evrensel konulardir.

Ele alinan konu ¢ogu zaman derinlestirilerek anlatilir.

KiSiSEL
GORUS VE
DUSUNCE

iCTEN
BiR DiL

HER KONU
HAKKINDA

DENEME

Sekil 2.34. Deneme Tiiriiniin Kavram Haritas1 (Senay, 2007: 46)
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DOGRULUK KAYGISI
Diisiince ¢atismalar1 beni ne kirar ne yildirir; sadece diirtiikler, kafami ¢alistirir.
Elestirilmekten kacariz. Oysaki bunu kendiligimizden istememiz, gelin, bizi elestirin

dememiz gerekir.

Biri ¢ikip bizim diigiincemizin tersini sdyledi mi onun dogruyu sdyleyip
soylemedigine degil, dogru yanls, kendi diislincemizi savunmaya bakariz. Bizi
diizeltmek isteyene kollarimizi agacak yerde, yumruklarimizi sikiyoruz. Ama ben
dostlarimin bana sert davranmasini istiyorum. “Sen bir budalasin, sagmaliyorsun!”
desinler bana. Ben, dostlar arasinda agik, yigitce konusulmasini isterim; dostlarin

diisiinceleri neyse, sozleri de o olmal:.

Dostluk kavgaci olmadi m1 saglam ve comert degildir. Nazli, yapmacik bir hava,
birini kirma korkusu, dostluga rahat nefes aldirmaz. Bana ¢atildig1 zaman 6fkem degil,
dikkatim uyanir. Bana ¢atandan bir seyler 6grenmeye can atarim. Dogruyu bulmak igin
her iki tarafin kaygis1 olmali. Insan &fkelendi mi diisiinmez olur, aklindan 6nce sinirleri
isler. Tartismalarda bahis tutusmak hi¢ de faydasiz degildir. Dogrudan ayrildik mi elle
tutulur bir seyler kaybetmeliyiz.

Dogruyu hangi elde gorsem sevingle karsilar, uzaktan kokusunu alir almaz
silahlarim1 atar, teslim olurum. Fazla yukaridan ve insafsizca olmadik¢a, yazilarima
catilmasimi hosgdrmiis; ¢ogu kez karsimdakini kirmamak ic¢in yazdiklarima istenen
bi¢imi verdigim olmustur. Zararima da olsa elestirmeciye uysal davranmaliyim ki beni
her zaman serbest¢e uyarsin, kendimi diizeltmeme yardim etsin. Diizeltilmek herkesin
agrina gittigi icin kimse kimseyi diizeltmeyi goze alamiyor. Diisiincesini saklayarak

konusuyor c¢oklari.

Michel de MONTAIGNE
(Misel d6 Monteyn)
Denemeler
(Ceviren: Sabahattin EYUBOGLU)
(Giil ve Koktiirk, 2006: 126)
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Sekil 2.35. "Dogruluk Kaygisi" Adli Denemenin Kavram Haritast (Senay, 2007: 48)

MAKALE

Makale, temeli diisiince olan yazi tiirtidiir. Makalede konu sinirlamasi yoktur.
Bir diisiince, toplumsal bir olay, bilimsel bir gergek, s6z sanatlari, plastik sanatlar,
makalenin konusu olabilir. Makaleler bir tezi savunmak i¢i yazilan diisiince yazilaridir.
Bu nedenle yapisi, ortaya atilan bir goriis ve bu goriisii destekleyecek diisiincelerle

oriiliir. Aragtirma ve incelemelerle ortaya ¢ikan; delillerin ileri siiriiliip yeni goriislerin
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ispatlanmaya ¢alisildigi ve herhangi bir konuya agiklik getiren bilimsel yazilara

“makale” denir.

YENI GORUS

aipisijed esewuepedsr

MAKALE

Sekil 2.36. Makale Tiiriiniin Kavram Haritas1 (Senay, 2007: 49)

SEN OLUNUZ

Hayat ideal sartlar altinda diisiinenler degil, bulunduklar1 halden hosnut olmasini
bilenler bahtiyar olabilirler. Iste bu sirr1 bulanlar, bahtiyarliga kavusmak igin ne
islerinin diizelmesini ne biliylik memurluklara gegmeyi ne de zenginlesmeyi beklerler.
Bulunduklar1 durumdan en ¢ok fayda elde etmeye calisirlar. Bahtiyarlik insanlarin kendi

varligindadir, onu bagka yerde aramak bostur.
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Insan calisirken degil, isini bitirdikten sonra yorgunlugunu duyar. Onun igindir
Ki ne gesit olursa olsun, isini bitirdikten sonra sayfayr kapamali ve artik goniil agacak
careler aramalidir. Tanidiklarimizdan bir profesor vardir. Bu zat, sabahtan aksama kadar
is odasinda durup dinlenmeden sekiz on saat calisir ve sonra nasil dinlenir, bilir
misiniz? Keman ¢alarak! Kendisi diyor ki: “Fikrim ne kadar yorulursa yorulsun, yarim
saat keman galinca biitiin yorgunlugum gider ve taze hayat bulurum.”

Bir Ingiliz hekimi diyor ki: “Dinlenmek i¢in zamanin bir kismin1 giileryiizlii ve
kahkahas1 bol insanlarla gecirmelidir.” Bu pek dogrudur. Sen bir dostun konusmasi
insanin yorgunlugunu giderir, sinirlerini yatistirir, {iziintiisiinii gegirir. Insana hayatta
fazilet gerekir; fakat nese de onun kadar lizumludur.

Bulundugumuz yerlerde, islenmemis nice bahtiyarlik madenleri vardir. Onlari
bulmak bir hiinerdir. Her seyi iyl gormeye alisanlar, bu bahtiyarlik kaynaklarinin da
pekiyi yerini bulurlar. Bakiniz Goethe (Gote) sdyle diyor: “Insan her giin ya giizel bir
ses igitmeli ya goniil agici bir kitap okumali1 yahut giizel bir sey seyretmelidir.”

Kitap odanizda her vakit bir mizah gazetesi bulundurunuz ve iciniz sikildigi
zaman ¢abucak onu acip goniil eglendirecek pargalar okuyunuz. Sinemalarda giildiirii
filmleri seyretmek firsatin1 kagirmayiniz. Tuhaf konusan, saka yapan, hikayeler anlatan
kimselerin bulunduklart toplantilara kosunuz. Kara haberler veren, somurtan, her seyi
karanlik goren kimselerden uzak durunuz. Elem veren, gozyasi doktiren filmleri
seyretmeyiniz.

Soziin kisasi, bahtiyar olmak herkesin hakkidir. Yalniz o bahtiyarlig1 uzaklarda
degil, kendi hayatimizda arayip bulmaliyiz. Ge¢gmis giinlerin 6zlemini ¢ekenler veya
gelecegin kaygisi ile tasalananlar, higbir zaman bahtiyar olamazlar. Halinden hosnut
olmay1 bilmeli, hem giilmeli, hem de baskalarmi giildiirmeli. Hayat bir aynadir, giiler

yiizle bakarsaniz o da giiler; kaslarinizi ¢atarsaniz o da suratin1 asar.

Selim Sirrt TARCAN
Tiirk Edebiyati1 Tarihi 4
(Hazirlayan: Seyit Kemal KARAALIOGLU)
(Kisaltilmastir.)
(Giil ve Koktiirk, 2006: 25)
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Sekil 2.37. "Sen Olunuz" Adli Makalenin Kavram Haritas1 (Senay, 2007: 51)
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2.18.26. Cahsilan Konu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar
2.18.26.1. ilgili arastirmalar

Kavram haritalar ile ilgili yapilan ¢alismalar, kaynaklar tarandiginda, kavram
haritalarinin 6grenme ve Ogretme siireglerinde kullanim durumlarinin, iki boyutta
gerceklestigi goriilmektedir. Bunlardan ilki, kavram haritalarinin sinif ortaminda
O0grenme konular1 veya okuma pargalarinin 6gretmen tarafindan kavram haritalarina
doniistiiriilerek cizilmesidir. Ikincisi ise; dgrenme konularmin veya okuma pargalarinin
Ogrenciler tarafindan cizilerek yapilan ¢alismalardir. Kavram haritalariyla ilgili asagida

belirtilen ¢aligmalar, yukarida ifade edilen siralamaya gore yapilmistir.

Erzurum il merkezinde bulunan bir ilkogretim okulunda; Beydogan ve Sahin
tarafindan (2002) ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerine yonelik dil bilgisi 6gretimi
calismasinda, ‘Yapim ve Cekim Ekleri’ konusu, 6gretmen tarafindan kavram haritasi
teknigi kullanilarak islenmis, ¢alisma siirecinde, kontrol grubunda diiz metinle, deney

grubunda kavram haritasi teknigi kullanilarak 6grenme konusu anlatilmistir.

Calisma sonunda 6grenme konusu ile ilgili bilgi diizeyindeki davraniglarin
ogrenciye kazandirilmasinda diiz metinle yapilan anlatim ile kavram haritasi ile yapilan
anlatimin sonuglar1 arasinda anlamli farkin olmadigi, diger taraftan Ggrencilerin
kavrama ve uygulama diizeyindeki Ogrenmelerinin gerceklesmesinde, kavram
haritalarmin diiz metne gore etkili oldugu anlamli farkin bulundugu tespit edilmistir. ki
ay sonra deney ve kontrol gruplarina yonelik uygulanan hatirlama testi sonuglarina gore
de dgrencilerin bilgi ve uygulama diizeylerine iliskin davranislar1 hatirlamada istatistik
olarak anlaml farkliligin olmadig: fakat kavrama diizeyindeki davraniglar1 hatirlamada
kavram haritasiyla 6grenen deney grubunun, diiz metinle 6grenen kontrol grubana gore

daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Giingor (2004) sosyal bilgiler derslerinde gegen tarihsel bilgileri ve kavramlari
O0gretmede kavam haritalari yontemini kullanarak, kavram haritalar1 yOnteminin
ogrencilerin 6grenme siireglerine etkisini belirlemek amaciyla ilkdgretim besinci sinif
ogrencilerine yonelik bir ¢alisma yapmustir. Bu ¢alismada, ‘Islamiyetin dogusu, yayilist
ve Tiirkler’ tinitesi kontrol grubunda diiz 6gretim yontem ve teknigiyle, deney grubunda

Ogretmen tarafindan ¢izilen kavram haritalar1 kullanilarak islenmistir. Calisma
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siirecinde, deney ve kontrol grubunun son test puanlari arasinda, kavram haritalariyla
Ogretim yapilan deney grubunun lehine anlamli farklilik; deney grubunun 6n test ve son
test puanlar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak p< .01 diizeyinde anlamli
farklilik tespit edilmistir. Yine ¢aligma siirecinde, acik uglu sorularda kontrol grubu ile
deney grubu arasinda kavram oOgrenme ve kavramlar arasinda baglantilar kurma

acisindan deney grubu lehine 6nemli anlamli farklilik tespit edilmistir.

Deney grubu o6grencilerinin Tiirkgeyi kullanma giicli bakimindan; kurduklar
ciimlelerin yapisi, 6grenme metinlerindeki kavramlarin ctimle i¢indeki kullanimi,
ciimlelerin 6zne-yiiklem uygunlugu, kavramlarin ciimle iginde anlamlarmma uygun
bicimde kullanim konularinda 6grencilerin daha dogru yanitlar verdikleri tespit edilmis,
kavram haritalarinin ~ dilsel unsurlar gelistirdigi goriilmiistir. Video kamera
goriintiilerinde ise; kavram haritasi tekniginin 6grencilerin s6zlii anlatimda Tiirkgenin
dil yapisina uygun ciimleler kurmalarina katkida bulundugu, yapilan ¢aligma siireci

sonunda ortaya konulmustur.

Tosun ve Dogan (2005) kavram haritalarinin din 6gretiminde kullanimina dair
yapmis olduklari bir calismada, ilkogretim ikinci kademe Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersinde kullanilmak iizere, iiniteler ve 6grenme konular ile ilgili gelistirilmis kavram
haritalar1 bulunmaktadir. Akyiirek (2003), yapmis oldugu bir ¢alismada, din kiiltiiri ve
ahlak bilgisi 6gretiminde kavram haritas1 kullanimini ele alarak, kavram haritalarinin,
Ogretimi planlama, Ogretme-0grenme siirecinde ve oOgretimin degerlendirilmesi
asamasinda kullanilabilecegini belirtmistir. Akylirek, s6z konusu alanin 6gretimine

iligkin ¢aligmasinda 6grenme konulariyla ilgili, 6rnek kavram haritalar1 olusturmustur.

Erdogan (2000), tiniversite Ogrencilerinin matematik dersine yonelik kavram
haritalar1 ile ilgili yaptigt calismada, Ogrenme konularini, deney gruplarindan
birincisinde, kagit tabanli kavram haritas1 teknigiyle; ikincisinde bilgisayar destekli
kavram haritas1 teknigiyle islemis, kontrol grubunda ise 6grenme konulari mevcut

programdaki 6gretim yontemi ile islenmistir.

Calismanin sonunda 6grenme konularinin, bilgisayar destekli kavram haritasi
teknigini islenen ders konularinin mevcut programdaki Ogretim yOntemine gore
matematik basarisini artirdigt bunun yaninda, kagit tabanl kavram haritas1 tekniginin de

mevcut programdaki 6gretim yontemine gore matematik basarisini yiikselttigi tespit
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edilmigtir. Kagit tabanli kavram haritas1 teknigi kullanilarak ders anlatilan 6grencilerin
akademik bagar1 diizeyleri ile bilgisayar destekli kavram haritas1 teknigi kullanilarak
ders anlatilan &grencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli farklilik tespit

edilememistir.

Diger taraftan, kagit tabanli kavram haritas1 teknigi kullanilarak ders anlatilan
ogrencilerin akademik basar1 ortalamalari, bilgisayar destekli kavram haritasi teknigi
kullanilarak ders anlatilan &grencilerin akademik basar1 ortalamalarindan diistik
cikmistir. Bagka bir ifadeyle, bilgisayar destekli kavram haritas1 teknigi kullanilarak
ders anlatilan Ogrencilerin akademik basar1 ortalamalarinin, kagit tabanli kavram
haritas1 teknigi kullanilarak ders anlatilan 6grencilerin akademik bagari ortalamasindan
oldukea yiiksek oldugu tespit edilmistir. Fakat her iki grubun basar1 diizeyleri arasinda

istatistiksel agcidan anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Ozata (2003), kavram haritalar ile ilgili yapmis oldugu ilkogretim dérdiincii
siif fen bilgisi 6gretiminde dgrencilerin 6grenme konulariyla ilgili kavram yanilgilarini
belirlemek amaciyla, deney grubunda 6gretmen kademe kademe 6grencilerle 6grenme
konulariyla ilgili beyin firtinas1 yaparak kavram haritas1 olusturmus, kontrol grubunda
ise O0grenme konulari, mevcut programdaki Ogretim yontem ve tekniklerle ders
islenmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son test basarilari arasinda, deney

grubu lehine istatistiksel olarak p<.05 diizeyinde anlaml farklilik tespit edilmistir.

Caligmada, deney grubu Ogrencilerinin 6grenme konulart ile ilgili kavram
yanilgilar1 oranlarinda, mevcut programdaki 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol
grubu Ogrencilerinin kavram yanilgi oranlarina gore daha fazla azalma oldugu tespit
edilmistir. Bu ¢alismada, kavram haritalarinin, 6grenme konulari ile ilgili kavram
yanilgilarinin, bilimsel kavramlara donistiiriilmesinde etkili oldugu sonucu tespit
edilmistir. Fen bilgisi dersine karsi, deney grubu 6grencilerinin tutumlarinda kontrol

grubu 0grencilerine gore, olumlu yonde farklilik tespit edilmistir.

Altin (2002) kavram haritalar1 ile ilgili yapmis oldugu c¢alismada, 6grenme
konusu olarak segilen bir lise ikinci sinif fizik konusunu, kontrol grubu 6grencilerinde
mevcut programdaki Ogretim yontemi ders isleme yontemiyle; deney grubu
ogrencilerinin ilkinde kavram haritalariyla; ikinci grupta bilgisayar destekli deneyle;
iclincti grupta bilgisayar destekli deney ve kavram haritalariyla islenmistir. Kavram
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haritalartyla 6grenen grubun basar1 6n testiyle basari son testi arasinda son test lehine;
kavram Ogrenme diizeyi testinde kavram haritalartyla 6grenen grubun kavram on
sinavindaki kavram anlama diizeyiyle, kavram son sinavindaki kavram anlama diizeyi
arasinda son sinav lehine istatistiksel olarak p< .01 diizeyinde anlamli farklilik tespit

edilmistir.

Sarigayir (2000) kavram haritalama 6grenme yonteminin, lise ikinci sinif kimya
derslerindeki bagariya etkisinin arastirildigi bir ¢alismada, deney grubunun 6n test ve
son test puanlar1 arasinda son test lehine; deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar
arasinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak p<.01 diizeyinde anlamlilik tespit
edilmis, kimya ogretimde kavram haritasi kullanmanin 6grenci basarisini artirdigi,

calisma sonuglar1 kapsaminda, istatistiksel olarak ortaya konmustur.

Duru (2001) konu ile ilgili yaptig1 ¢alismada, ilkogretim yedinci sinif fen bilgisi
dersinde 6grenme konusu ile ilgili 6gretmenin ¢izdigi kavram haritas1 kullanilarak ve
gruplara kavram haritas1 ¢izdirilerek yapilan 6gretimle deney grubunun 6n test ve son
test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik tespit edilmis; deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin son test puanlarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak p<.01

diizeyinde anlamli farklilik tespit edilmistir.

Kulaberoglu (1999) kavram haritas1 6grenme-6gretme yonteminin, mevcut
programdaki Ggretim yonteminde bulunan O6grenme-6gretme yontemlerine gore,
ilkogretim yedinci simf ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki basarisini yiikseltmede
etkili oldugunu, yapmis oldugu ¢alisma sonuglari ¢ercevesinde tespit etmistir. Yine fen
bilgisi dersi 6gretimi ile ilgili bir ¢alismada (Vural, 2003) ilkogretim sekizinci sinif fen
bilgisi dersinde ogrencilerin 6grenme basarisinda geleneksel yontemin kullanildig:
kontrol grubu o&grencilerine gore kavram haritasinin  kullanildigi deney grubu
ogrencilerinin son test ortalamalarinin istatistiksel olarak p<.01 diizeyinde anlamli

olarak farklilagtigi belirlenmistir.

Kabaca (2002), konu ile ilgili, kavram haritas1 6gretme yonteminin matematik
problemlerinin ¢oziimiinde kullanilmasina yonelik bir ¢alismada, deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin arasinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak p<.01 diizeyinde
anlamli farklilik tespit edilmis, kavram haritalarinin o6grencilerin matematik dersi

basarsini yiikselttigi sonucu yapilan ¢alisma sonrasi belirlenmistir.
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Konu ile ilgili olarak, ABD deki okullarda teorik ve uygulamaya doniik
caligmalarda, kavram haritalarinin bir 6gretim stratejisi olarak ana dil 6gretiminde etkili
oldugu ortaya konulan g¢alisma sonuglariyla tespit edilmistir. (Chularat ve De Backer,
2003: 79) Ogrencinin ingilizce metinleri anlama basarisinda, kavram haritalariyla
O0grenen grubun bireysel caligma grubuna gore istatistiksel olarak anlamli derecede
ingilizce akademik basarist elde ettigi; ayrica 6grencilerin 6z-denetim (selfregulation:
Ogrencilerin O0grenme siirecine giidiilenme ve davramis aktiviteleri) becerilerinin
gelismesinde kavram haritalariin etkili oldugu, ¢alisma sonuglar ile tespit edilmistir.
Ayrica, bu calisma ile Ingilizcenin ikinci dil olarak &gretimine ydnelik kavram
haritalarinin bir 6gretim stratejisi olarak kullanimnin 6grenme siireglerindeki etkililigi

sorgulanmis ve olumlu sonuglar ortaya konulmustur

Tiirkge dil bilgisi derslerinde kavram haritalar1 teknigi kullaniminin 6grenci
basarisina etkisini belirlemek amaciyla Yaman (2006), konu ile ilgili olarak bir ¢aligma
yapmistir. Arastirma, 2005-2006 &gretim yilinda Istanbul ili Uskiidar ilgesinde
sosyoekonomik diizeyleri farkli biri 6zel, digeri devlet ilkdgretim okulundaki 7. Sinif
ogrencilerine yonelik yapilmistir. Arastirmanin evrenini, ifade edilen, okullardaki sinif
mevcutlart  olusturmaktadir. Calismanin Orneklemini, bu okullarn 7/A ve 7/B
siiflarinda 6grenim goéren 95 Ogrenci olusmaktadir. Bu 95 ogrencinin 38'c 6zel
ilkdgretim okulunda, 57'si devlet ilkdgretim okulunda 6grenim gdrmektedir. Ozel
okulda okuyan 38 Ogrenciden 18't deney grubu 6grencilerini, 20'si ise kontrol grubu
ogrencilerini olusturmaktadir. Devlet okulunda okuyan 57 6grenciden de 30'u deney

grubu 6grencilerini, 27'si kontrol grubu 6grencilerini olusturmaktadir.

Yaman’in yaptig1 arastirmada, ogrencilere, dil bilgisi 6grenme konusu olarak
"kelime tiirleri" konusu islenmistir. Ogrencilere "kelime tiirleri" konusu deney grubunda
kavram haritasi teknigiyle, kontrol grubunda mevcut programdaki 6grenme-6gretme
yontemiyle anlatilmistir. Arastirma uygulama siiresi, 10 hafta slirmiis ve On test- son
test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda, elde edilen
verilerin ¢ozlimlenmesinde hem nicel hem de nitel ¢oziimleme yoOntemleri
kullanilmistir. Bilgi testi, agik uglu soru formu ve Tiirkge dersi tutum oOlgegi
uygulamalari, ¢alisma Oncesinde deney ve kontrol gruplarinda bulunan o6grencilere
uygulanmistir. Deney grubunda bulunan &grencilere ise, kavram haritas1 teknigini

Ogrencilerin 6grenmeleri icin, iki saatlik kavram haritalarini tanitict etkinlik ¢alismasi



219

yapilmig ve 6grencilerin her birinden segilen 6grenme konusu ile ilgili, kavram haritasi
olusturmalar1 istenmistir. Bunun yaninda, her iki okuldaki deney ve kontrol gruplarinda

bulunan 6grencilerin, 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik tespit edilememistir.

Calisma sirasinda, bulus yoluyla 6gretim yontem ve teknigi esas alinmuis,
ogrencilere islenen kelime tiirline ait drnekler tepegdz araciligiyla gosterilip, 6grenme
konusu ile ilgili ve kavram haritalar1 olusturma kuralin1 sezmeleri saglanmigtir. Daha
sonra arastirmaci tarafindan ¢izilen kavram haritasi, tepegdéz yardimiyla 6grencilere
gosterilerek kavram haritas1 ¢izme kurallarin1 daha iyi anlamalar1 saglanmistir. Ders
bitiminde ise degerlendirme yapmak amaciyla 6grencilerden geri doniit mahiyetinde,

ogrenme konulart ile ilgili kavram haritalar1 olusturmalar1 istenmistir.

Yaman’in yaptigi bu ¢alismanin sonunda, her iki okulda da kavram haritalariyla
ogrenim goéren deney grubu o&grencilerinin son test puan ortalamalari, mevcut
programdaki o6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin aldigi
puanlara gore yiikksek oldugu ve kavram haritalar1 6grenme yoOnteminin, Tirkce dil
bilgisi 6gretiminde basariyr arttirdigi tespit edilmistir. Bunun yaninda, calisma
sonucunda elde edilen bulgular neticesinde, her iki okuldan sec¢ilen 6rneklem grubu
ogrencilerinin 6n bilgilerinin esit diizeyde oldugu, fakat 6zel okuldaki 6grencilerin 6n
test puan ortalamasinin devlet okulundaki 6grencilere gore daha yiliksek oldugu tespit
edilmistir. Yine, ¢alisma sonunda elde edilen veriler ¢ergevesinde 6zel ilkogretim okulu
deney grubu 6grencileri ile devlet ilkdgretim okulu deney grubu 6grencilerinin son test
puanlarinin sira ortalamasinda da 6zel ilkogretim okulu deney grubu 6grencileri lehine

anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Calismada elde ettigi bulgulara dayanarak, siniftaki 6grenci sayisinin azligi ve
ogrencilerin, maddi imkanlarin sagladigi daha elverisli ¢aligma ortami, 6zel ilkdgretim
okulundaki ogrencilerin, devlet ilkdgretim okulu Ogrencilerine goére daha basarili

olmasini saglayan faktorler cercevesinde agiklanabilecegini ifade etmistir.

Yaman’in yaptigi ¢calismanin sonucunda kavram haritalariyla yapilan dil bilgisi
ogretiminde Ogrencilerin kavram yanilgilarinin azaldigi, kavram haritas1 tekniginin
ogrencilerin derse gilidiilenmesinde katki sagladigi, kavram haritalarinin 6grenciler
tarafindan eglenceli ve Ogretici bulundugu, 6grenmede kaliciligi sagladigi, bunun

yaninda geleneksel yontemle islenen derslerde, dil bilgisi kavramlarmmin daha cok
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karistirildigr ve anlamli 6grenmenin saglanamadigi tespit edilmistir. Biitiin bu sonuglar
dikkate alindiginda 6grencilerin, kavram haritalariyla yaptiklar1 dil bilgisi 6grenme
caligmalarinda, 6grenme konular ile ilgili kavramlarii gelistirmede, gorsel grafiksel

O0grenme stratejisi niteliginde olan kavram haritalarinin anlamli katki yaptigi ifade

edilebilir.

Kavram haritalarinin farkli 6gretim alanlarinda geleneksel 6gretim yontemine
gore Ogrenci basarisini artirdigi, yukaridaki arastirma sonuglar g¢ergevesinde ifade
etmek miimkiindiir. Bunun yaninda, 6grencilerin derse karsi, 6grenme konularia karsi,
olumlu yonde tutum gelistirmesine katki sagladigi, kavram haritalari {izerine yapilan

yukaridaki arastirma sonuglart kapsaminda belirtilebilir.

Kavram haritalar1 ile ilgili yapilan c¢aligmalar incelendiginde; kavram
haritalarinin 6grenme ve 6gretme siireglerindeki kullanim durumlart kapsami igersinde
degisik uygulama ¢alismalarinin oldugu géze carpar. Bu uygulama ¢alismalari, 6grenme
konulart ile ilgili 6grencilerin ¢izdigi kavram haritalarina dayali 6gretim etkinlikleri

calismalaridir.

Okunan metinlerin fikir haritasinin (mind map) ¢ikarilmasiyla ilgili ¢alismalar
cergevesinde, dil 6gretiminde okuma etkinliklerine yonelik arastirmalarda (Woodward,
1996) yapilmaktadir. Bilimsel tekniklerden kavram haritalarinin kullanilarak tiniversite
ogrencilerinin okudugu metinleri anlama ve 6zetleme becerilerinin Slgiimiine yonelik,
kavram haritalarinin kullanildigi bir ¢alismada (Jouchoux, 1997), 6zetleme becerisi
bakimindan, kavram haritas1 grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gore,

daha fazla diisiince tirettikleri tespit edilmistir.

Dinlemeyle ilgili terimleri, uygun kategorilerde toplamak tiizere yapilan bir
arastirmayla (Witkin ve Trochim, 1997) kavram haritalar1 olusturulmustur.
Katilimcilara dinlemeyle ilgili 98 kavram verilmis ve onlardan bu kavramlarin 6nem
derecelerini likert tipi bir dlgekle bes diizeyde tespit etmeleri istenmistir. Istatistiksel
analizlerden sonra dinlemeyle ilgili kavramlar i¢in on bes grup belirlenmistir. Grup
isimleri Once bilgisayar programi, sonra arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir.
Kavram haritas1 6grenme metodunun bir kavramin diger kavramla iligkili olarak

sunulmasini sagladigi goriisiinden hareketle dinlemeyle ilgili; elestirel dinleme, duyusal
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izlenim, baglam ve bilesik siire¢, aktif dinleme olmak iizere dort 6nemli kategori

belirlenmistir.

Bagc1 Kilig (2003), konu ile ilgili olarak, 134 iniversite Ogrencisiyle
gerceklestirilen bir ¢alismada, kavramlar arasi iligkileri nasil yazilacagi arastirmaci
tarafindan Ogrencilere anlatilmis ve Ogrencilerden bir kavram secip baglantili
kavramlar ve iligkileri yazarak, kavram haritast olusturmalari ifade edilmistir. Sonugta
ogrencilerin % 33 i kavram haritalarindaki iliskileri birka¢ kelimeyle ifade etmis, % 53
i baglant: ¢izgilerine tam ciimle olarak yazmis, %15 i ise bir iliski ifadesi yazmamustir.
ingilizce de kavram haritas: yoluyla ilk olarak kavrami, sonra baglantili kelimeleri
ardindan bir sonraki kavrami vb. olusturularak tam ve anlamli ciimleler kurulur.
ingilizcede iki kavram arasindaki iliski, baglanti ¢izgisinin tizerine bir edat ya da bir fiil
yazarak kolayca agiklanir. Fakat Tiirk¢ede s6z diziminin 6zne+tiimleg+yiiklem seklinde
olmasi ve Tiirkgenin sondan eklemeli bir dil olmasi sebebiyle, edatlardan ziyade son
eklerin kullaniimasini dikkate alan arastirmaci, konu ile ilgili su ti¢ goriisii ortaya

koymustur:

1. Kavramlar arast iliskileri baglanti ¢izgilerine tam climle olarak yazmak.

2. Kavramlar arasi iliskileri kavram haritasinin altinda kisa paragraf bigiminde
yazmak.

3. Kavramlar arasi iliskiyi sozlii bigimde agiklamak.

Altinok’un (2004) isbirlik¢i ve bireysel kavram haritalamanimn 6grencilerin fen
basarisina etkisi ile ilgili yaptig1 bir ¢alismada, uygulama 6ncesine gére 6grencilerin fen
basarilarinin arttigr fakat bu artisin isbirlik¢i kavram haritalama grubunda bulunan

ogrencilerde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Universite dgrencilerinde isbirlik¢i caligmanin 6grenme asamalaridaki etkisini
ve problem c¢cozme becerilerini degerlendirmek amaciyla, egitimsel baglamda R2
(bilgisayar destekli kavram haritas1 ¢izim programi ) yoluyla yapilan bir calismada
(Komis, Avouris ve Fidas, 2002) bilgisayar destekli kavram haritasi ¢izen grubun,
geleneksel yontemin kullanildigr kontrol grubuna gore isbirlik¢i ¢aligma ve problem

¢ozme becerilerinde artig oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin olusturdugu kavram haritalarinin gruplarda dolastirilarak kavram

haritalarinin yapilandirilmasinin 6grencilerin 6grenme konularindaki 6grenme basarisi
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ve kavram gelisimine etkisinin arastirildig: bir calismada (Oztuna, 2002), birisi dzel
ilkogretim okulu, digeri devlet ilkdgretim okulunun yedinci siniflarinda deney gruplari,
fen bilgisi dersi bitiminde kiigiik ¢alisma gruplar halinde konu ile ilgili kavram haritas:
¢izmi, daha sonra her grubun yaptigi kavram haritas1 gruplar arasinda dondiiriilerek
degerlendirilmistir. Caligmada s6z konusu uygulama, mevcut programdaki ogretim
metoduna gore daha basarili bulunmus, 6zel ilkogretim okulu deney grubu 6grencileri
daha basarili olmus ve devlet okulu deney grubu ogrencilerinin tutumunda olumlu

yonde bir degisme tespit edilmistir.

Baki ve Mandaci Sahin’in (2004) konu ile ilgili yapmis olduklar1 ¢alismada,
matematik 6gretmeni adaylarinin bilgisayar ortaminda Inspiration yazilimiyla kavram
haritas1 ¢izdikleri arastirmada, 6grencilerin bir kavram haritasinda bulunmasi gereken
temel Ozelliklerden olan kavramlar arasi iligkileri aciklayan baglanti oklarindan ve
onermelerden haberdar olmadiklar1 bundan dolayr bilgiyi yapilandirma 6zelliklerinin
gelismemis oldugu ve temel kavramlarla alt kavramlar arasinda iliski kurmakta giigliik

cektikleri sonucu tespit edilmistir

[Ikogretim besinci simif dgrencilerine yonelik gerceklestirilen bir arastirmada,
sosyal bilgiler dersinde yapisalci yaklasim esas alinarak (Sahin, 2002), 6grencilerin
biiyiik ¢ogunlugu bilginin orgilitlenmesinde ve hatirlanmasinda kavram haritasinin etkili
oldugunu belirtmis ve arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretiminde yapisalci

o0grenme yaklagimlarinin olumlu etki gosterdigi tespit edilmistir.

Sahin, Giirdal ve Macaroglu (1994) tarafindan M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Smmf Ogretmenligi 6grencilerinden olusan &rneklem grubuna Piaget’in yiizyiize
goriisme teknigi kullanilarak hiicre ile bir kavram haritas1 hazirlanmis ve bu kavram
haritast kullanilarak ders anlatilan deney grubuyla kontrol grubunun 6n testleri arasinda
% 5.5 lik bir fark tespit edilirken, son testleri arasinda % 34.6 lik bir fark tespit

edilmistir.

Kavram haritalarinin yedinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminde etkililigi ile ilgili
olarak, Willits (2002) bir calisma yapmustir. Oncelikle toplam 18 &grenciden olusan
deney ve kontrol grubunun dgrenme stilleri ‘Ogrenme Stilleri Envanteri’ ile belirlenmis
ve dort baskin 6grenme stiline sahip (isitsel, gorsel, kinestik, dokunma) 6grencilerin

kavram haritalariyla 6grenmelerinde, kinestik 6grenme stiline sahip 6grencilerin disinda
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kalanlarin basarili oldugu belirlenmistir. Ayrica calisma sonunda 6grencilerle yapilan
miilakatlarda tim ogrenciler -kinestik stile sahip 6grenci disinda-, kavram haritalar

6grenme yonteminin kendi 6grenme stillerine uygun oldugunu tespit etmistir.

Yukarida konu ile ilgili ifade edilen arastirma sonuglar1, 6grencilerin 6grenme
konular1  dogrultusunda ¢izdigi kavram haritalarinin, onlarin  bilgiyi  nasil
yapilandirdigini ortaya koymakta ve mevcut programdaki 6grenme yontemine gore

olumlu sonuglar verdigini gostermektedir.

Olgme ve degerlendirme araci olarak, kavram haritalarinin kullamimina yonelik
bir ¢aligmada (Kabaca, 2003), lise birinci sinif 6grencilerine {i¢ matematik sinavi ile es
zamanl olarak tiger kavram haritasi yaptirilmis ve bu sinavlardan alinan notlarla

kavram haritalarindan alinan puanlar arasindaki korelasyon durumu degerlendirilmistir.

Bu arastirmaya gore kavram haritas: kullanilarak yapilan 6lgme ile klasik 6lgme
sistemi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon bulunamamistir. Lise
ogrencilerinin donem iginde olduklar1 ii¢ edebiyat sinavinin ortalamas: ile yine bu
ogrenciler tarafindan olusturulmus t¢ kavram haritasinin ortalamas: arasinda
istatistiksel olarak p< .05 diizeyinde anlamli iliski bulunmus ve kavram haritas

cizimiyle dil becerisi arasinda pozitif yonde iligki tespit edilmistir.

Kavram haritalarint degerlendirmeye yonelik bir ¢alismada (Gorgen, 1997)
kavram haritalar1 olusturma etkinliginin 6grencilerin bilgilendirici bir metni anlama ve
hatirlama diizeyini ne derece etkiledigini belirlemeyi amaglayan ve dgrencilerin okuma
stirecinde kullanacaklar1 anlama teknikleri ¢ergcevesinde 6grenme konulart ile ilgili zihin
haritalar1 ve kavram haritalarin1 olusturma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen
arastirmada, bilgilendirici bir metin, bir grup 6grenci tarafindan kuralli G6zetleme
teknigiyle; bir grup 6grenci tarafindan bilgi haritas1 olusturma teknigiyle; diger grup
tarafindan da kendi stratejilerini kullanarak 6zetlenmistir. Calisma sonucunda, metni
anlama ve hatirlama diizeyi, bilgi haritasi olusturma beceri diizeyi yiiksek olan

ogrencilerin daha yiiksek tespit edilmistir.

Demirel (1996) okudugunu anlama diizeyinin (yliksek, orta ve diisiik) oldugu ve
bilgilendirici metin tiiriiniin (diiz, semali, resimli ve resimli semal1 ) yer aldig1, altinci
siif 0grencilerinin, 6grenme diizeyine etkisinin incelendigi bir ¢aligma sonucuna gore

Ogrenciler, en az diiz metinden en fazla ise resimli ve semal1 metinden faydalanmistir.
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Universite dgrencilerine yonelik yapilan bir ¢alismada Sen ve Koca (2003)
tarafindan kavram haritalarin1 degerlendirmek amaciyla nicel yontemlerin yani sira nitel
yontemlerden de faydalanilmistir. Kavram haritalarindaki ¢apraz baglantilarin sayist,
kavram sayisi, diizey ve derece sayisi ve baglantilarin sayisi gibi ozelliklerin nitel
yontemlerle; kavram haritalarinin ¢esitli degiskenlerle arasinda istatistiksel olarak
anlamlt bir fark olup olmadiginin ise nicel yontemlerle ortaya konulabilecegi sonucu

tespit edilmistir.

Oral’in  (2003) ortadgretim Ogrencilerinin  6grenme  stillerini  inceledigi
arastirmasinda, sosyal alandaki 6grencilerin soyut kavramsallastirma 6grenme bi¢imini

daha ¢ok kullandiklarini diistinerek 6grenmeyi daha ¢ok tercih ettikleri tespit edilmistir.

Alpan’mn (2004) ilkdgretim tigiincii stnif dgrencileri lizerinde yaptigi ¢alismada
grafik tasarim ilkeleri 1s1ginda diizenlenen ders kitaplarinin okullarda kullanilan ders

kitaplarina gore 6grenci basarisin yiikselttigi tespit edilmistir.

Wu, Lee ve Lai’in (2004) liselerde okutulan bilgisayar ders kitaplar: iizerinde
yaptiklar: ¢alismada, ders kitaplarinin 6nemli kavramlar1 uygun bir bigimde icermedigi
ve kavramlar arasi baglantilari gostermede yetersiz oldugu diger taraftan Onemli
kavramlarin kavramsal yapisini analiz etmede ders Kkitaplarindaki kavram haritalarinin

oldukca etkili oldugu tespit edilmistir.

Clarck ve James (2004) kavram haritalarini bir alana ait kavramlarin mantikl
dizilisini gostermesi bakimindan ele almis, cografya ile ilgili kavram haritalarin,
cografya ders kitaplariyla karsilastirarak ders kitaplarinin kavram haritalarindaki sirayi
takip etmedigi bu baglamda ders Kkitaplarinin igerik planlamasinda kavram

haritalarindan yararlanilmasi gerektigi sonucuna ulasmistir.

Akmoglu, Sahin ve Giirdal (2002) konu ile ilgili olarak, fen bilgisi ders
kitaplarinin kavram haritas ¢izilerek degerlendirildigi baska bir ¢alismanin bulgularina
gore de ders kitaplarinda ciddi boyutta kavram yanilgilarinin varlig1 ve kavramlar arasi
iliskilerin kopuk oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara dayali olarak dil bilgisi gibi soyut
kavramlara dayali alanlara yonelik hazirlanan ders kitaplarinda 6grencilerin kavram

gelisimini saglamak iizere kavram haritas1 ¢izimlerine yer verilmesi gerektigi ifade

edilebilir.
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Ozbay’in (2003) yaptig1 ¢alismada, Tiirkge dgretmenlerinin % 53,70 i, mezun
olduklar1 yiiksek ogretim programlarinin, Tiirk¢e ve dil bilgisi alaninda kazandirdig:
bilgi ve beceriler bakimindan yeterli olmadigini tespit etmistir. Tiirk¢e 6gretmenleri
metot segerken dikkate aldiklar1 en 6nemli 6genin metodu iyi bilip uygulayabilmeleri
(% 45,37) oldugunu; dil bilgisi 6gretiminde en ¢ok soru-cevap metodunu (% 25,92)
kullandiklarini ifade etmistir. Tiirkge Ogretiminde Oncelikli hedeflerinin Tiirkgenin
kurallarin1 6gretme (% 48,14) oldugunu belirten Tiirkge Ogretmenleri, 6grencilerin
Tiirkge dersine ilgi duymasini saglayan en 6nemli faktoriin, 6grenme konusu ile ilgili

yontem ve teknigin uygunlugu (% 56,48) olarak ifade etmislerdir.

Yukarida, kavram haritalart 6grenme-6gretme yonteminin, Tiirkce Ogretimi
slirecinde kullanilmasi ile ilgili yapilan ¢alismalarda, gorsel grafiksel igerikli, resimli ve
cizimlerden olusan materyallerin 6grenmeyi kolaylastirdigini ve ders kitaplarinda
yeterince kavram haritasina yer verilmedigi belirtilmektedir. Bunun yaninda Tiirkge
Ogretimi calismalarinda gerek Ogretmenlerin, gerekse Ogrencilerin, yeterli diizeyde,
Tiirkce Ogretiminin amaglarina ulagsmada, Ogrenme stratejisi olusturamadigi ifade

edilmektedir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM VE UYGULAMA

3.1. Yontem

Bu bdliimde arastirmanin modeli, yontemi ve deseni, ¢alisma gruplarinin
olusturulmasi, deney grubuna yonelik islemler, kontrol grubuna yonelik islemler,
aragtirmanin evreni ve Orneklemi, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin
analizinde kullanilan istatistiksel analizler hakkinda bilgi verilmis ve aragtirmada

yapilan uygulama ornekleri yer almaktadir.

3.2.Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel ve nicel arastirma desenlerinin birlikte uygulandigi ¢oklu
arastirma metodu kullanilmistir.  Arastirmanin nicel boyutu, deneysel bir ¢alisma
niteligi tagimaktadir. Gergek deneme modellerinden ontest-sontest kontrol gruplu
deneme modeli kullanilmigtir. Deneme modeli dogrudan arastirmacinin kontrolii
altinda, gozlenmek istenen verilerin {iretildigi neden-sonug iligkilerini belirlenmeye
calisildigi modeldir. Bu modelde oOntestlerin bulunmasi, gruplarin deney Oncesi
benzerlik derecelerinin bilinmesine ve sontest sonuglarinin buna gore diizeltilmesine
yardim eder (Karasar, 2000: 97). Ontest-sontest kontrol gruplu desen, deneysel islemin
bagimli degisken tlizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek
bir istatistiksel giic saglayan, elde edilen bulgularin neden sonu¢ baglaminda
yorumlanmasina olanak veren ve davranig bilimlerinde siklikla kullanilan gii¢lii bir
desendir (Bliylikoztiirk, 2001: 27). Nitel boyutta ise deneysel siire¢te uygulanan kavram
haritas1 tekniginin etkililigi izerine 6grenci goriislerine bagvurulmustur.

Arastirmada nicel ve nitel aragtirma tekniklerinin birlikte ele alindigi ¢oklu
metotlar kullanilmistir. Coklu metotlar (multiple methods), egitimde arastirilmaya gerek

duyulan konularin ¢esitli yonlerden degerlendirilmesine elverislidir (Louis ve
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Lawrence, 1997: 240). Coklu metotlar bir olaymn pek c¢ok farkli yoOniinii ortaya
cikardigindan egitim7 arastirmalarinda siklikla kullanilmaktadir (Silverman, 2000: 50).
Nicel veriler, anket, Ontest-Sontest, tema sonu genel degerlendirme OABT ve
Tiirkge Tutum Olgegi araciligiyla toplanmistir. Nitel veriler ise acik uglu sorular ve
miilakat yoluyla elde edilmistir. Nitel arastirmalar sosyal gergeklerin olusumuna,
arastirmacinin ¢alismasini bigimlendiren sinirli durumlara 6nem verir (Denzin ve
Lincoln, 1996: 8). Isikoglu’na (2005: 161) gore nitel arastirma yontemleri aragtirmanin
gerceklestirildigi dogal ortam anlamaya, tanimaya ve sonuglara olan etkilerini
aciklamaya duyarli olduklarindan egitsel gercekleri cok boyutlu olarak ortaya koyma

imkani tanir. Bu yonleri ile de egitim arastirmalarina zenginlik katarlar.

Tablo 3.1. o
Nicel ve Nitel Veriler Icin Islem Siireci:
Deney grubu 1 Kontrol grubu 1
Simif Testler Deney grubu 2 Kontrol grubu 2
(Kavram haritalar1 yontemi ile (Mevcut programda yer
ogrenci merkezli 6gretim) alan 6gretim yontemi)
OABT OABT
Ontest Tiirkce Dersi Tutum Olgegi Tiirkge Dersi Tutum
Miilakat Sorular1 Olgegi
Metin Pargalar ile Tlgili Acik
8. simif Uglu Sorular
OABT OABT
Sontest Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi Tiirk¢e Dersi Tutum
Miilakat Sorulari Olgegi
Metin Parcalari ile Ilgili Acik
Uclu Sorular
Tema  Sonu
Genel OABT OABT
Degerlendirme
Sorulari
(Kalicilik

testi)
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Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, 16 hafta siiresince (2009-2010 egitim-6gretim
yilinin ikinci yartyilinda) haftada 4 ders saati olmak {izere verilen kavram haritalar
teknigi etkinlikleriyle desteklenerek gerceklestirilen Tiirkge dersleridir. Bagimli
degiskenleri ise, 6grencilerin Tiirk¢e dersi “l1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:
Atatiirkciilik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim
ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” temalar1 bilgi diizeyleridir.

Arastirmada Ontest-sontest dl¢iimlerine yer veren deney ve kontrol gruplari (2 X
2) diizenegi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarina Tiirk¢e dersine baslamadan
once ilgili initelerde Ogretilecek konulara ait bilgilerini 6lgmek amaciyla Ontest
uygulamas1 yapilmistir. Ontest uygulamasini izleyen haftadan baslayarak deney
gruplaria 1ilgili tiniteler kavram haritalar1 6gretim yontemiyle ders islenmistir. Ayni
slire i¢inde kontrol gruplarina ilgili tiniteler bir hafta boyunca mevcut programda yer
alan dgretim yontemiyle ders islenmistir.

Arastirmada, tiim gruplara 6grencilerin kisisel bilgilerini belirlemek igin anket;
Tiirkce dersine kars1 tutumlarini belirlemek amaciyla Tiirkge Tutum Olgegi; okuma
anlama becerilerine yonelik 6n bilgilerini 6lgmek i¢in Ontest- sontest (SBS’de ¢ikmus,
gecerlilik ve giivenirlilik durumu uygun 25 soru) ve her metin pargasi sonrasi acik uglu
5-6 soru yoneltilerek uygulanmistir. Deney gruplarinda nitel arastirrma tekniklerinden
olan miilakat teknigi de kullanilmistir.

Calisma siiresi igersinde gerekli izin Manisa Milli Egitim Miidiirliigiinden
alinmistir. Arastirmada “Ontest-sontest kontrol gruplu deneme” modeli kullanilmistir.
Her iki okulda ilkogretim 8. sinif, deney gurubu Ogrencilerine belirlenen metin
parcalari, dnce okutulup, 6grencilerin okuduklar1 metin parcasinin anahtar kelimelerini
bulup, yazili olarak not almalar1 saglanmistir. Metin parcas1 ikinci kez okutulmus, ana
fikir, yardimei fikirler ve anahtar kelimeler c¢ercevesinde, kavram haritalarina
dontstiiriilerek, Ogrencilerin okuduklarin1 anlama becerileri iizerine etkisi ¢esitli
degiskenlere gore tespit edilerek, belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencileri 2005 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlar dikkate almarak, ders isleme ydntemi
kullanilmistir. Caligmanin basinda ve sonunda, tiim gruplara okudugunu anlama bilgi
testi, agik uglu soru formu ve “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” uygulanmistir. Calisma
sirecinde, sekizinci siniflarda okutulan ders kitabindaki metin parcalarina,

kazanimlarina, 6grenme alanlarma ve Ogrencilerin okuduklarini anlama becerilerini
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gelistirmeye uygun, kavram haritalar1 olusturulmustur. Ogrenme siirecinin sonunda
gruplarin 6grenme alanlarindaki basar1 seviyeleri sontest ve gozlem formlari ile
Olclilmiis olup, Ogrenme stilleri ve cinsiyetleri dikkate alinarak, aradaki fark

degerlendirilmistir.

Tiirkge temel dil becerilerinin yerlesik aligkanliklar ve beceriler halinde
kazandirilmasinda kavram haritalar1 yonteminin &grencilerin okuduklarin1 anlama
becerilerine etkisi oldugunu gdsterme acisindan arastirmamizin faydali almasi

beklenmektedir.

3.3. Deney Gruplarina Yonelik islemler

Yapilan caligsma siireci igerisinde deney gruplari i¢in yapilan etkinlik agsamalar1

su sekilde gerceklestirildi.

1. Caligsma siirecinde bulunacak tiim dgrencilere kavram haritalar1 yontemi ile
ilgili ilk hafta 4 ders saati bilgi verildi ve deney siireci hakkinda 6grenciler

motive edildi.
2. Calisma siirecine katilan tiim 6grencilerden kisisel bilgi forumlarin
doldurmalar istendi.
3. Caligma siirecine katilan tiim 6grencilere okuma-anlama basar testi (ontest)
uygulamasi yapildi.

4. Calisma siirecinde deney grubunda bulunan 6grenciler ile 8. simif Tiirkge
ders kitabinda yer alan “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirkciiliikk, 3. Tema:
Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema:
Kisisel Gelisim” temalarinda bulunan metin parcalari kavram haritalar1 yontemiyle

islendi.

5. Calisma siiresince her iki okulda deney gurubu 6grencilerine belirlenen
metin parcalar1 once okutulup, daha sonra c¢izgisiz A4 dosya kagidi dagitilip,
ogrencilerin okuduklar1 metin parg¢asinin anahtar kelimelerini bulup, yazili olarak not

almalar1 saglanda.
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6. Metin parcasi ikinci kez okutulup, ana fikir, yardimci fikirler ve anahtar
kelimeler cergevesinde, kavram haritalarina doniistiiriilerek, 6grencilerin okuduklarini

anlama becerileri lizerine etkisi ¢esitli degiskenlere gore tespit edilerek belirlenmistir.

7. Deney grubu 6grencilerine, 2005 Tiirkge Programindaki kazanimlar dikkate

alinarak, ders isleme yontemi kullanilmistir.

8. Calismanin basinda ve sonunda, tiim gruplara okudugunu anlama bilgi testi,

acik uclu soru formu ve “Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi” uygulanmstir.

9. Calisma siirecinde, sekizinci smiflarda okutulan ders kitabindaki metin
parcalarina, kazanimlarina, 6grenme alanlarina ve Ogrencilerin okuduklarini anlama
becerilerini gelistirmeye uygun, kavram haritalar1 olusturulmustur.

10. Ogrenme siirecinin sonunda gruplarin 8grenme alanlarindaki bagari
seviyeleri sontest ve gézlem formlari ile Slgiilmiis olup, 6grenme stilleri ve cinsiyetleri

dikkate alinarak, aradaki fark degerlendirilmistir

3.3.1. Deney Grubuna Yonelik Metin Parcalarindan Kavram Haritalar

Olusturma Cahismalar: ve Uygulama Ornekleri

Deney grubundaki 6grencilerin okuma-anlama becerilerini gelistirmek amaci ile
ilk dnce arastirmaci tarafindan kitaptaki, “Bilgisayarin Yalnizligi” isimli metin parcasi
kullanilarak 6grencilerin okuma-anlama becerilerini gelistirmek amaciyla ana fikir,
yardimer fikirler ve anahtar kelimeler c¢ercevesinde hazirlanan kavram haritas

olusturma etkinligi arastirmacinin gozetiminde 6grencilere tahtada yaptirilmistir.
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Jekil 3.1. “Bilgisayar Yalmzlig1” Isimli Metin Pargasinin Kavram Haritas1 Yontemi ile
Uygulama Ornegi

Jekil 3.2. “Bilgisayar Yalmzlig1” Isimli Metin Parcasinin Kavram Haritas1 Yontemi ile
Uygulama Ornegi 2
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Sekil 3.3. “Bilgisayar Yalnizlig1” Isimli Metin Parcasinin Kavram Haritas1 Yontemi ile
Uygulama Ornegi 3

3.3.2. Kontrol Gruplarina Yénelik islemler

Caligsma siiresinde kontrol gruplarinda, 8. sinif Tiirk¢e dersi “1. Tema: Zaman ve
Mekan, 2. Tema: Atatiirk¢iiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati,
5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” temalarindaki metin pargalari

kullanilmistir.

Ders siirecinde yapilandirmaciliga dayali olarak hazirlanmis Tiirkge dersi
Ogretim programinin Ogretim siirecinde kullanilmasini 6nerdigi, giiniimiizde Tirkce
Ogretmenlerinin uyguladigi, program ve Tiirkce 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinlik
caligmalar1 ve 6grenme tekniklerinin kullanilmasini gerektiren mevcut programda yer

alan 6gretim yontemi uygulanmistir.

Ders, arastirmaci tarafindan mevcut programda yer alan anlatim, Soru-cevap
teknikleri ve ders kitabindaki etkinlikler kullanilarak metin parcalarinin islenisi boyunca
uygulanmistir. Mevcut programda yer alan 6gretim yontemi, 2005 Tiirkge dersi 6gretim
programlarinin uygulanmaya konmasi ile yapilandirmact Ogrenme yaklasimi

felsefesiyle; O0grenme konulari ile ilgili bilgilerin kavratilmasi, kavram, ilke ve
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genellemelerin agiklanmasinda ve 6grencilerin aktif olarak dersin islenisine katilmalar

stirecinde uygulanmaktadir.

8. smuf Tiirk¢e dersi kitabinda yer alan “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:
Atatlirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim
ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” temalarindaki metin pargalart metinleri
okunmus ve kazanimlarina yonelik etkinliklerle kazanimlarda belirtilen bilgiler sirasiyla
sinifta ogretilmeye ¢alisilmistir. Ders kitab1 ve etkinliklerinin disinda 6gretimi
zenginlestirecek ve ogrencilerin katilimini artiracak herhangi bir 6gretim materyali

kullanilmamustir.

Aragtirma kapsamina uygun olarak kontrol grubunda asagidaki asamalar

izlenmistir:
1. Kisisel bilgi formu ve dntestin uygulanmast

2. Tiirkge dersininin, ders 6gretmenleri tarafindan, mevcut programda yer alan

ogretim yontemi ile anlatilmasi.

Temalardaki metin parcalar1 islendikten sonra, her tema sonunda tema sonu
genel degerlendirme ¢aligmalari sorulari ile doniitler alimistir. Tiim metin parcalari ve
etkinlikler ders Ogretmenleri tarafindan islendikten sonra, sontest ve uygulama

yapildiktan 16 hafta sonra, okudugunu anlama basari testinin uygulamasi yapilmstir.

3.3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

[Ikdgretim okullarinda belirlenen 8. siniflardaki tiim grencilere ilgili iinitelerle
onceden hazirlanmis olan Tiirkge testi uygulanmistir. Bu uygulamadan sonra siiflar
test sonuclari agisindan esit varsayilarak tiim siniftaki 6grenciler arastirmaya alinmaistir.

Tablo 3. 1°de deney ve kontrol gruplari ile ilgili ayrintili bilgi bulunmaktadir.

Arastirmanin konusunu olusturan kavram haritalar1 yontemi, derslerin islenis
stirecinde farkli bir egitim ortami olusturur. Bunun yaninda 6grenciyi derste etkin hale
getirmesi ve Ogretmeni rehber konumuna tagimasi gibi egitim siirecini olumlu yonde
etkileyen faktorlerden dolayi, modern 6gretim yontemlerinden birisi oldugu ifade
edilebilir. Kavram haritalar1 6gretim yontemi, anlamli 6grenmeyi saglayarak ogrenme

Ogretme problemlerini ¢dzmede etkili bir 6grenme stratejisi olarak degerlendirilebilir.
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Bu aragtirmada, Tiirk¢e derslerinde kavram haritalar1 teknigi etkinlikleriyle
desteklenerek gergeklestirilen Ogretim  yonteminin  uygulanmasimin  ilkogretim

ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama tizerindeki etkisi arastirilmistir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, 16 hafta siiresince (2009-2010 egitim-6gretim
yilinin ikinci yartyilinda) haftada 4 ders saati olmak {izere verilen kavram haritalar
teknigi etkinlikleriyle desteklenerek gerceklestirilen Tiirkge dersleridir. Bagimli
degiskenleri ise, Ogrencilerin Tiirk¢e dersi “l1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:
Atatlirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim
ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” temalar bilgi diizeyleridir.

Aragtirmada Ontest-sontest 0l¢iimlerine yer veren deney ve kontrol gruplari (2 X
2) diizenegi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarina Tiirk¢e dersine baslamadan
once ilgili iinitelerde Ogretilecek konulara ait bilgilerini 6lgmek amaciyla Ontest
uygulamas1 yapilmistir. Ontest uygulamasini izleyen haftadan baslayarak deney
gruplarma 1ilgili iiniteler kavram haritalar1 6gretim yontemiyle ders islenmistir. Ayni
slire i¢inde kontrol gruplarina ilgili tiniteler bir hafta boyunca mevcut programda yer
alan 6gretim yontemiyle ders iglenmistir.

Aragtirmada, tiim gruplara 6grencilerin kisisel bilgilerini belirlemek i¢in anket;
Tiirkce dersine kars1 tutumlarini belirlemek amaciyla Tiirkge Tutum Olgegi; okuma
anlama becerilerine yonelik 6n bilgilerini 6lgmek igin Ontest- sontest (SBS’de ¢ikmus,
gegcerlilik ve giivenirlilik durumu uygun 25 soru) ve her metin parcasi sonrasi acik uclu
5-6 soru yoneltilerek, uygulanmistir. Deney gruplarinda nitel arastirma tekniklerinden
olan miilakat teknigi de kullanilmistur.

Calisma siiresi igersinde gerekli izin Manisa Milli Egitim Miidirliglinden
alimmistir. Arastirmada “Ontest-sontest kontrol gruplu deneme” modeli kullanilmistir.
Her iki okulda, ilkogretim 8. sinif, deney gurubu Ogrencilerine belirlenen metin
parcalari, dnce okutulup, 6grencilerin okuduklart metin parcasinin anahtar kelimelerini
bulup, yazili olarak not almalar1 saglandi, daha sonra metin pargasi ikinci kez okutulup,
ana fikir, yardimer fikirler ve anahtar kelimeler cergevesinde, kavram haritalarina
dondistiirtilerek, Ogrencilerin okuduklarini anlama becerileri {izerine etkisi c¢esitli
degiskenlere gore tespit edilerek belirlenmistir.

Kontrol grubu o6grencileri, 2005 Tiirkge programindaki kazanimlar dikkate

alarak ders isleme yontemi kullanilmistir. Calismanin basinda ve sonunda, tiim
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gruplara okudugunu anlama bilgi testi, agik uclu soru formu ve “Tiirk¢ce Dersi Tutum
Olgegi” uygulanmustir. Calisma siirecinde, sekizinci siniflarda okutulan ders kitabindaki
metin pargalarina, kazanimlarina, 6grenme alanlarina ve oOgrencilerin okuduklarini
anlama becerilerini gelistirmeye uygun, kavram haritalar1 olusturulmustur. Ogrenme
stirecinin sonunda gruplarin 6grenme alanlarindaki basar1 seviyeleri sontest ve gézlem
formlar1 ile Slgiilmiis olup, 6grenme stilleri ve cinsiyetleri dikkate alinarak, aradaki fark

degerlendirilmistir

Tirkce temel dil becerilerinin yerlesik aliskanliklar ve beceriler halinde
kazandirilmasinda kavram haritalar1 yonteminin &grencilerin  okuduklarini anlama
becerilerine etkisi oldugunu gdsterme agisindan arastirmamizin faydali almasi

beklenmektedir.
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Tablo 3.2.
Deneklerin Deney ve Kontrol Gruplarina Dagilimi
Okullar GRUP TOPLAM
Deney Kontrol
n % n % N %
Taytan 1.0.0. 26 48 26 52 52 50
Kudret Demir 1.0.0 28 52 24 48 52 50
Toplam 54 52 50 48 104 100

Tablo incelendiginde, 6rneklemi olusturan toplam 104 6grencinin, 54’1 (% 52)

deney grubunu ve 50’si (% 48) kontrol grubunu olusturmaktadir.

3.3.3.1. Deney ve kontrol gruplarimin Tiirkce ontest puanlarma gore

kontrolii

Deney ve kontrol gruplari arasinda baslangigta “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2.
Tema: Atatiirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temast, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema:
Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” fnitelerinde okudugunu anlama
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e okudugunu anlama bilgisi ntest uygulamasindan
aldiklar1 puanlar agisindan aralarindaki farklar Mann-Whitney U testi ile karsilastirilmis
bulgular Tablo 3. 2’de verilmistir.
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Tablo 3.3.
Tiirk¢e Testinin Ontest Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplarina Iliskin Bulgulari
Okullar Uniteler N X S.S. U P
Zaman ve Mekan Deney 26 57,50 3,54 330000 876
Kontrol 26 57,69 5,87
Atatiirkeiiliik Deney 26 59,62 3,52 320,000 138
E Kontrol 26 5962 5099 ’
5 Milli Kaltar Deney 26 59,88 3,23 334.000 939
£ ’ :
= Kontrol 26 59,81 5,38
S
<;:D Toplum Hayati Deney 26 5869 341 334000 .o
= Kontrol 26 5885 5053 |
5’ Bilim ve Teknoloji ~ Deney 26 58,19 3,52
Kontrol 26 58,27 5,99 333,500 931
Kisisel Gelisim Deney 26 56,46 2,86
314,000 ,637
Kontrol 26 56,08 5,97
Zaman ve Mekan Deney 28 61,00 4,30
327,000 866
Kontrol 24 61,46 5,61
= Atatiirk¢iilik Deney 28 65,89 2,02
= 313,500 668
& Kontrol 24 65,63 5,77 ’
E Milli Kiiltir Deney 28 66,00 1,78
2 313,000 ,667
20 Kontrol 24 66,04 5,89
4
— Toplum Hayati Deney 28 65,36 471
E 332,500 947
8 Kontrol 24 65,63 6,65
2 Bilim ve Teknoloji ~ Deney 28 66,29 5,48
= 333,000 955
N Kontrol 24 66,25 5,37
Kisisel Gelisim Deney 28 66,32 7,66
304,000 ,542

Kontrol 24 66,67 5,84

Deney ve kontrol gruplarinin Tiirkge dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:
Atatlirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim

ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” tnitelerinde kavram haritalar1 etkinlikleriyle
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desteklenerek gergeklestirilen Ogretim  ve diiz anlatim &gretim  yontemleri
uygulanmadan Once aralarinda fark olup olmadigi Mann-Whitney U Testi ile
incelenmistir. Tablo 2. 2 incelendigi zaman, Tiirk¢e dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan,
2. Tema: Atatiirkciiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5.
Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” {initeleri 6ntestleri agisindan hem
Taytan 1.0. 8. simif hem de Kudret Demir 1.0.0. 8. sinif 6grencilerinin deney ve kontrol
gruplar arasindaki farklar p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgular

arastirmaya baglanabilecegi dogrultusunda yorumlanabilir.

3.4. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Manisa ili Salihli ilce
merkezinde bulunan Kudret Demir 1.0.0. ve Taytan 1.0.0. 8. siniflarda 6grenim géren
ogrenciler olusturmustur.

Aragtirmanin evreni, 2009-2010 o6gretim yilinda, Manisa ili, Salihli ilge
merkezinde bulunan Taytan 1.0.0. ile Kudret Demir 1.0.0. 8. smif &grencileri
tarafindan olusturulmus ve tez ile ilgili ¢aligma siireci icersinde 6grencilerin Tiirkce
dersi beceri alanlarindaki basarilarina, kavram haritas1 kullaniminin, 8. sif Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlerde 6grencilerin okudugunu anlama becerileri {izerine etkisinin
olup olmadigini tespit etmek i¢in konu ile ilgili litaratiir taramasi yapilip, uzman goriisii
almarak, Manisa ili, Salihli ilgesinde, Taytan 1.0.0. ile Kudret Demir 1.0.0. deneysel
calisma (uygulama) yapmak amaciyla segilmistir. 2009-2010 egitim Ogretim yilinin
ikinci yariyilinda, her iki okulun 8. siniflarinda, 6grenciler 6zelliklerine uygun olarak
random yOontemiyle bir deney grubu ve bir kontrol grubu olusturulmustur.

Arastirmanin drneklemi Manisa ili Salihli ilgesinde, Taytan Ilkogretim Okulunda
ve Kudret Demir Ilkdgretim Okulunda 8. smiflarda 6grenim goren toplam 104 kisiden
kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigiyle secilen 6grencilerden olugsmustur.

Kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi, arastirmacinin en elverisli calismayi
yiirlitebilmesi ic¢in, zaman ve emekten tasarruf saglamak amaciyla kullanilir (Boke,
2010, 124).

Orneklem dagilimu ile ilgili ayrintili bilgi Tablo 3. 2°de verilmistir.
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Tablo 3.4.
Deneklerin Deney ve Kontrol Gruplarina Dagilimi
Okullar GRUP TOPLAM
Deney Kontrol
n % n % N %
Taytan 1.0.0. 26 48 26 52 52 50
Kudret Demir 1.0.0 28 52 24 48 52 50
Toplam 54 52 50 48 104 100

Tablo incelendiginde, drneklemi olusturan toplam 104 6grencinin, 54’1 (% 52)

deney grubunu ve 50’si (% 48) kontrol grubunu olusturmaktadir.

3.5. Degiskenler

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.
1. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullanilan kavram haritasi 0gretim yontemi destekli 6grenci
merkezli 6gretim yontemi ve mevcut 6gretim programindaki yaklagimlarin tavsiye ettigi

ogrenci merkezli gretim yontemi ¢alismanin bagimsiz degiskenleridir.
2. Bagimli Degiskenler

Sekizinci sinif 6grencileri igin, Tirk¢e dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2.
Tema: Atatiirk¢iiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema:
Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” temalarinda bulunan metin pargalart,
Tiirkge Dersi Tutum Olgegi, Kisisel Bilgi Formu, Okuma-Anlama Basar1 Testi, Anket,
Miilakat Kayitlari, Ac¢ik Uclu Sorular ¢alismanin bagimli degiskenlerini olusturmustur.

3.6. Arastirmada Kullamlan Ol¢me Araclar

Bu arastirmada kullanilan 6lgme araglar1 asagida verilmistir.

1. Anket
2. Tiirkce Dersi Tutum Olgegi
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3. Bilgi Testi (Okudugunu Anlama Basari Testi), ilkdgretim II. Kademe
Ogrencilerine Yénelik Tema Bilgisi Testleri

4. Acik Uglu Sorular

5. Miilakat Kayitlar

(2]

. Kisisel Bilgi Formu (KBF)

3.7. Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Bu béliimde arastirmada kullanilacak veri toplama araglari, bu araglarin

ozellikleri ve kullanilmalarindaki amaglar hakkinda bilgi verilecektir.

Arastirmada, tiim gruplara 6grencilerin kisisel bilgilerini belirlemek i¢in anket;
Tiirkce dersine kars1 tutumlarini belirlemek amaciyla Tiirkge Tutum Olgegi; okuma
anlama becerilerine yonelik 6n bilgilerini dlgmek icin 6n test- son test (SBS’de ¢ikmius,
gecerlilik ve giivenirlilik durumu uygun 25 soru) ve her metin pargasi sonrast acik uglu
5-6 soru yoneltilerek uygulanmistir. Deney gruplarinda nitel arastirrma tekniklerinden

olan miilakat teknigi de kullanilmigtir.

Calisma siiresi icersinde gerekli izin Manisa Milli Egitim Midiirliigiinden
alimmustir. Arastirmada “ 6ntest-sontest kontrol gruplu deneme ” modeli kullanilmustir.
Her iki okulda, ilkdgretim 8.smif deney gurubu 6grencilerine belirlenen metin pargalari,
once okutulup, Ogrencilerin okuduklart metin pargasinin anahtar kelimelerini bulup,
yazili olarak not almalar1 saglandi, daha sonra, metin parcasi ikinci kez okutulup, ana
fikir, yardimci fikirler ve anahtar kelimeler ¢ercevesinde, kavram haritalarina
dontstiirilerek 6grencilerin  okuduklarin1  anlama becerileri iizerine etkisi ¢esitli
degiskenlere gore tespit edilerek belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencileri, 2005 Tiirkge
Programindaki kazanimlar dikkate alinarak, ders isleme yontemi kullanilmstir.
Caligmanin basinda ve sonunda tiim gruplara okudugunu anlama bilgi testi, acik uglu
soru formu ve “Tiirkce Dersi Tutum Olgegi” uygulanmistir. Calisma siirecinde,
sekizinci smiflarda okutulan ders kitabindaki metin pargalarina, kazanimlarina, 6grenme
alanlarina ve 6grencilerin okuduklarin1 anlama becerilerini gelistirmeye uygun, kavram

haritalar1 olusturulmustur. Ogrenme siirecinin sonunda gruplarin 6grenme alanlarindaki
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basar1 seviyeleri sontest ve gozlem formlari ile Ol¢iilmiis olup basari puanlart ve

cinsiyetleri dikkate alinarak aradaki fark degerlendirilmistir.

3.7.1. Anket (Kisisel Bilgi Formu)

Anket, uzman goriisleri alinarak olusturulmus, 6grencilerin kisisel bilgilerini (yas,
cinsiyet, ailenin aylik geliri, anne ve babanin egitim durumu ve calsma odasinin
bulunup bulunmamasi, 6zel ders alip almama ve dershaneye gidip gitmeme) belirlemek
amaciyla uygulanmistir. Ogrencilerin kavram 6grenmesiyle kisisel bilgiler arasindaki

iliski, istatistiksel olarak degerlendirilmistir.

3.7.2. Tiirk¢e Tutum Olgegi

Tiirkce Tutum Olgegi Demirel (1999b: 153) tarafindan gelistirilmistir. Gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmast Demirel tarafindan yapilan 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayist 0.85 olarak belirlenmistir. Gelen (2003: 164) tarafindan hazirlanan doktora
tezinde de Olgegin giivenirligi 273 6grenci lizerinde yeniden smanmis ve Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 0.85 olarak hesaplanmistir. Tiirkce Tutum Olgegi 32
maddeden olusmaktadir. Olgek kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2),
kararsizzim (3), katiliyorum (4) , kesinlikle katiliyorum (5) big¢iminde 5 1i Likert
modelinde gelistirilmistir. Bu 0lcekte aritmetik ortamalanin 32 ile 160 arasinda
degismesi beklenmektedir. Olgekte 14 olumsuz madde, 18 olumlu madde yer

almaktadir. Verilerin islenmesinde olumsuz maddeler, ters ¢evrilerek kodlanmustir.

3.7.3. Bilgi Testi (Okudugunu Anlama Basar1 Testi), ilkégretim I1. Kademe

Ogrencilerine Yonelik Tema Bilgisi Testleri

Arastirmada, ilkégretim Ogrencilerinin okuma basaris1 {izerinde uygulanan
yontemlerin etkisini arastirmak amaciyla konu ile ilgili arastirmacilar tarafindan “Tema
Sonu Genel Degerlendirme Testleri” ve “ Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT)”

uygulanmigtir.

Ogrencideki okuma-anlama becerisinin, etkin basarisin dlgecek olan basari testi

icin gegmis yillardaki SBS ve OKS sorularindan, 40 soruluk bir havuz olusturularak, 40
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soruluk basar1 testinin ilk havuzdaki durumu, 12 Tirk¢e Ogretmeni tarafindan
incelenmis ve konu ile ilgili kazanimlara yonelik kapsamlarida dikkate alinarak bazi
sorular (10 soru) elenmistir. 30 soruluk testin giivenirligini test etmek i¢in 54 ilkdgretim
Ogrencisi iizerinde bir on uygulama calismasi yapilmistir. Uygulamada elde edilen
verilerin analizi sonucunda test, 25 soruluk okudugunu anlama basar1 testi haline
getirilmigtir. Yapilan analiz sonunda testte bulunan madde giicliik diizeylerinin 0,24 ile
0,83 arasinda heterojen bir yapiya sahip oldugu ve buna ek olarak testin ortalama
glicliigliniin 0,50 diizeyinde oldugu goriilmiis, basar1 testinin giivenirlik i¢ tutarlik
katsayist Kuder Richardson (KR-20) formiilii ile 0,79 olarak hesaplanmistir. OABT’de

her soru degeri 4 olarak kabul edilmistir.

Calismada, kavram haritalar1 ile okuma tekniginin uygulanmis oldugu deney
grubu ile mevcut programda yer alan 6gretim metodunun uygulandigi kontrol grubunun
okuma basarilar1 arasinda 6nemli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla,
uygulamanin baglangicinda OABT hem deney grubuna hem de kontrol grubuna ontest
olarak uygulanmistir. OABT’den elde edilen veriler 1s18inda orneklemi olusturan
Ogrenciler arasinda belirgin bir farkin olmadig: tespit edilmis ve deney ile kontrol

gruplar rastgele (random) olusturulmustur.

Uygulama haftada 4 ders saati olmak {izere 16 hafta boyunca Tiirk¢e derslerinde
deney ve kontrol gruplarinda siirdiiriilmiistiir. lkdgretim 8. sif Tiirkge Ders
Kitabindaki, “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirkciiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir
Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel
Gelisim” isimli temalarda bulanan metin pargalar1 deney ve kontrol grubunda 6rnek
materyal olarak kullanilmigtir. Calismanin basinda, deney ve kontrol grubu
ogrencilerine, okudugunu anlama sorularmni iceren 25 soruluk (OABT) oOntest

uygulanmustir.

Daha oOnceki yillarda LGS ve OKS smavlarinda ¢ikmis Tirkge dersi
sorularindan ve g¢esitli soru bankalarindan yararlanilip okuma-anlama konusunu
6lcmeye yonelik dort sikli 40 soru olusturulmustur. Sorular olusturulurken Tiirkce dersi
programindaki kazanimlar g6z Oniinde bulundurulmustur. Bilgi testinin kapsam
gecerliligi konu alan1 uzmanlari, uygulama okullarindaki Tiirk¢ce 68retmenleri ve 6lgme

degerlendirme uzmanlar1 tarafindan denetlenmis ve gerekli diizeltmeler yapildiktan
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sonra gecerli bulunmustur. Ayrica tiim gruplardan uygulama oncesinde toplam sekiz
Ogrenci bilgi testini incelemis, anlayamadiklar1 noktalar aragtirmaci not almis ve gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Bilgi testinin gilivenirligi test edilmis ve Cronbach Alpha
gilivenirlik katsayisi: 0.821 olarak hesaplanmistir. Sorular bilgi, kavrama, analiz ve
sentez basamaklarin1 olgecek diizeyde hazirlanmistir. Siklar esit dagitilip ayni sikkin

arka arkaya gelmemesi saglanmistir.

3.7.4. Acik Uclu Sorular

Metin parcalarini okuma anlamaya yonelik, doniit niteliginde, kavramlarin
tanimlanmasit ile ilgili ve Ogrencilerin yazili ifade becerilerini 6lgmeye yonelik
aragtirmaci tarafindan hazirlanmis ve kapsam gecerliligi konu alani uzmanlarinca
denetlenmis 4-6 sorudan olusmustur. Sorular uzman goriisii alinarak bilgi, kavrama,
analiz ve sentez basamaklarin1 dlgecek diizeyde olusturulmustur. Kabapinar’a (2003:
405-406) gore kavrama O0lgme amagli sorular, 6grencinin 6grenme ortaminda edinmis
oldugu bilgiyi, O0gretim esnasinda edindigi anlam, icerikte hatirlamasi ve 6grenim
ortaminin disindaki ortamlarda sunabilme diizeyini belirler. Kavrama 6lgme amagh
sorularin, bilgi 6lgme amacl sorular1 kapsamasi nedeniyle kavrama diizeyindeki
basarisizligin ¢ikis noktasini tam olarak belirlemek i¢in 6grenenin ayni olguya iligkin
hem bilgi hem de kavrama 6lgme amagli yanit vermesi saglanir. Metin pargalarini
okuma anlamaya yonelik, doniit niteliginde, kavramlarin tanimlanmasi ve kullanimina
iligkin 6 tane a¢ik uglu soru olusturulmustur. Sorular 6grencilerin Tiirk¢e dersinde metin
pargalarint okuma anlama diizeylerini, metin pargalarinin ana fikir, yardimci fikir,
anahtar kelimeler ¢ercevesinde ve onlardaki mevcut kavram yanilgilarini belirleyecek
nitelikte hazirlanmistir. Ayrica d6grencilerin resim yorumlama becerileri de 6l¢iilmistiir.

Acik uglu sorular, uygulama 6ncesinde ve sonrasinda tiim gruplara uygulanmistir.

3.7.5. Miilakat Kayitlari

Miilakat metodu, insanlarin neyi ve neden disiindiiklerini, duygu, tutum ve
hislerinin neler oldugunu, davranislarini yonlendiren faktorleri ortaya c¢ikarmayi
saglayan veri toplama aracidir (Ekiz, 2003: 61). Arastirmada kullanilan miilakat

formuyla deney grubu Ogrencilerinin  kavram haritalariyla ilgili  goriislerinin
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belirlenmesi amaglanmistir. Onceden hazirlanan miildkat sorularina uzman goriisii
aliarak son hali verilmistir. Aragtirmada yap1 bakimindan standartlagtirilmis agik uglu
goriisme kullanilmistir. Bu yaklasim, dikkatlice yazilim ve belirli bir siraya konmus bir
dizi sorudan olusur ve her goriisiilen bireye bu sorular ayni tarzda ve sirada sorulur
(Patton, 1987: 112, akt: Yildirim ve Simsek, 2005: 123). Bu yaklasim, goriismeci
yanliligini ve 6znelligini azaltir. Ayn sorularin sistematik bir sira i¢inde biitiin deneklere
ayni sekilde sorulmasi, goriismeci etkisini ve 6znel yargilarin en aza indirdigi i¢in bu
yaklasim yoluyla elde edilen verilerin karsilastirilmasi ve analizi daha kolaydir
(Yildirim ve Simsek, 2005: 123). Calismamizda kullanilan yapilandirilmig goriisme
cevaplarin karsilastirilmasima ve ayni yapidaki diger goriismelerle ortak sonuglarin
genellestirilmesine imkan tanir (May, 1996: 92). Isikoglu’na (2005) gore “nitel
arastirma, katilimcilarin olaylar nasil anlamlandirdigr ile ilgilenir ve sonuglar
sayilardan ¢ok zengin tanimlama ve agiklamalarla ifade eder. Katilimer bakimindan da
grup goriisme metodu kullanilmistir. Bu metot, belirli bir amaca hizmet etmek icin bir
araya gelmis bir grup insana arastirmaci tarafindan sistematik olarak yari
yapilandirilmis ya da yapilandirilmamigs formlarda soru sorulmasi seklinde
tanimlanabilir” (Ekiz, 2003: 63). Arastirmada Tiirk¢e derslerinde, 6grencilerin metin
pargalarin1 okuma anlama becerilerine etkisi bakimindan kavram haritas1 kullanimiyla
ilgili 6grenci goriislerini belirlemek amaclandigndan sadece deney gruplariyla miilakat

yapilmustir.

3.8. Veri Analizinde Kullamlan istatistiksel Analizler

Verilerin analizinde 4 istatistiksel analiz kullanilmig olup bu analizler
bilgisayarda SPSS for Windows 18.00 istatistik paket programi ile yapilmistir. Bu

analizler sunlardir;

1. Mann-Whitney U Testi

2. Wilcoxon Testi

3. Baglantili 6rneklemler igin t Testi
4

Baglantisiz 6rneklemler igin t Testi
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3.9. Uygulama ile Tlgili Islemler

Arastirmada uygulamalar arastirmaci tarafindan 6gretim verilen siniflarda 2009-
2010 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda 16 hafta siireyle ve haftada 4 ders saati
yapilmistir. Calisma ilkogretim 8. siif Tiirkce ders kitabinda yer alan 6 temada bulunan
metin parcalari iizerinde yapilmustir. ilk hafta deney grubundaki 6grencilere, uygulama
siirecinde neler yapilacagi ve kavram haritalama teknigi hakkinda bilgi verilmistir.
Ikinci hafta okuma becerisine yonelik temel kazanimlardan hareketle okuma metinleri

tlizerinde kavram haritalar1 olusturulmustur.

Calisma siiresi boyunca, Tiirk¢e ders kitabinda yer alan “1. Tema: Zaman ve
Mekan, 2. Tema: Atatiirk¢iiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati,
5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” isimli temalarda bulunan
okuma metinlerinin 6gretiminde kavram haritalar1 6gretim yonteminin ve Mmevcut
programda yer alan 6gretim yonteminin Ogrencilerin okuduklarin1 anlama becerileri
tizerine etkisi degerlendirilmistir. Yapilan ¢alisma siireci i¢erisinde deney gruplari igin

yapilan etkinlik asamalar1 su sekilde gerceklestirildi.

1. Calisma siirecinde bulunulacak tiim 6grencilere kavram haritalar1 yontemi ile
ilgili ilk hafta 4 ders saati bilgi verildi ve deney siireci hakkinda &grenciler
motive edildi.

2. Calisma siirecine katilan tiim Ogrencilerden kisisel bilgi forumlarin

doldurmalari istendi.

3. Calisma siirecine katilan tiim 6grencilere okuma-anlama basari testi (ontest)

uygulamasi yapildi.

4. Calisma siirecinde deney grubunda bulunan 6grenciler ile 8. smif Tiirkce
ders kitabinda yer alan “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirkciiliik,
3. Tema: Milli Kiiltir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve
Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” temalarinda bulunan metin pargalari

kavram haritalar1 yontemiyle islendi.

5. Calisma siiresince her iki okulda deney gurubu 6grencilerine belirlenen

metin parcalart once okutulup, daha sonra ¢izgisiz A4 dosya kagidi dagitilip,



246

ogrencilerin okuduklar1 metin pargasinin anahtar kelimelerini bulup, yazili

olarak not almalar1 saglandi.

6. Daha sonra, metin pargasi ikinci kez okutulup, ana fikir, yardimci fikirler ve
anahtar kelimeler cercevesinde, kavram haritalarina donistiiriilerek,
ogrencilerin okuduklarini anlama becerileri lizerine etkisi ¢esitli degiskenlere

gore tespit edilerek, belirlenmistir.

7. Deney grubu 6grencilerine, 2005 Tiirk¢e Programindaki kazanimlar dikkate

alinarak, ders isleme yontemi kullanilmistir.

8. Caligmanin basinda ve sonunda, tiim gruplara okudugunu anlama bilgi testi,

acik uglu soru formu ve “Tiirkce Dersi Tutum Olgegi” uygulanmustir.

9. Calisma siirecinde, sekizinci simniflarda okutulan ders kitabindaki metin
pargalarina, kazanimlarina, 6grenme alanlarina ve dgrencilerin okuduklarinm
anlama becerilerini gelistirmeye uygun, kavram haritalar1 olusturulmustur.

10. Ogrenme siirecinin sonunda gruplarmn  6grenme alanlarindaki basari
seviyeleri sontest ve gozlem formlari ile 6l¢iilmiis olup, 6grenme stilleri ve

cinsiyetleri dikkate alinarak, aradaki fark degerlendirilmistir.
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Sekil 3.5.“Asinasiz” Isimli Metin Pargasinin Kavram Haritas1 Yontemi ile Uygulama
Ornegi 5

Sekil 3.6.“Asinasiz” Isimli Metin Par¢asinin Kavram Haritas1 Yontemi {le Uygulama
Ornegi 6

Temalardaki 6grenme konular ile ilgili metin pargalarindan ana fikir, yardimci
fikirler ve anahtar kelimeler cercevesinde, kavram haritalar1 olusturma asamasinda
ornek metin pargalarinin islenisi siireci igerisinde, her bir temada bulunan metin
parcalar1, dncelikli olarak, 6grencilere bir veya iki defa okutturulup sonra 6grencilerin,
Ogretmenin dagittigi ¢izgisiz A4 kagitlarina metin pargasi ile ilgili anahtar kelimeleri

cikarmalar istenmistir.
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Siirecin son asamasinda da anahtar kelimeler, A4 kagidinin arka yliizeyine,
metnin ana fikri, ana fikrin paralelindeki yardimeci fikirler ve metni hatirlamaya yonelik

anahtar  kelimeler, deney grubu Ogrencileri tarafindan kavram haritasina

doniistiirilmiistiir.
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Sekil  3.8. “Anadolunun Bahti Acik Kara Tren” Isimli Metin Parcasmm Kavram
Haritas1 Yontemi ile Uygulama Ornegi 8
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Sekil  3.9. “Anadolunun Bahti Ac¢ik Kara Tren” Isimli Metin Pargasmin Kavram
Haritas1 Yontemi Ile Uygulama Ornegi 9

Ucgiincii hafta kavram haritalar1 gretmen tarafindan kontrol edilmis, okudugunu
anlama agisindan degerlendirilmistir. Her tema sonunda, tema sonu genel degerlendirme

OABT sorular1 ile doniitler alinmistir. Calisma ifade edilen islem basamaklar
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cergevesinde ve ifade edilen periyot da donem sonuna kadar stirmiistiir. Bu islemin

ardindan (OABT) son test uygulamasina gecilmistir.

Uygulama kapsaminda, deney grubu o6grencilerinin metin pargalar ile ilgili

yaptig1 kavram haritalar1 ¢aligmalarina asagidaki 6rnekler verilebilir.
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Kontrol grubunda okuma metni mevcut programda yer alan 6gretim yontemi ile
O0gretmen tarafindan, Once okunup metnin igerigi anlatilmig; metnin ana fikrini,
yardimci fikirlerini ve anahtar kelimelerini, mevcut programda yer alan o6gretim

yontemiyle 6grencilerden bulmalar istenmistir.

Mevcut programda yer alan 6gretim metoduyla islenecek konulara ait giinliik
planlar, dgretmen tarafindan dgrencilerin kazanmasi gereken davranislari kapsayacak
sekilde gelistirilmistir. Gerekli materyaller onceden belirlenmistir. Kontrol grubunda
Ogretim siiresince tiim konu basliklarina yonelik teorik bilgilerin 6gretim faaliyetleri

Ogretmen tarafindan ylriitilmiistiir.

Teorik derslerde arastirmaci o gilinkii konu ile ilgili materyali sesli ve sessiz
sekillerde okutmus, gerekli bilgileri de diiz anlatim seklinde vermis, becerilerle ilgili

kritik noktalar1 anlatmuistir.

Dersin sonunda o giinkii konu Ozetlenmistir. Bir sonraki derse gelirken
ogrencilerden o giinkii konuya hazirlanmalari istenmis ve dersin baslangicinda konu ile
ilgili 6n hazirliklar1 kontrol edilmistir. Teorik derslerin bitiminde 6gretmen doniitler
almis ve eksik olan kisimlari tekrar anlatmistir. Doniit ve pekistiregler 6gretmen

tarafindan verilerek ders anlatimi1 tamamlanmistir.

Bununla birlikte, her tema bitiminde tema sonu genel degerlendirme son test
uygulamasina gecilmistir. Uygulama siirecinde her tema bitiminde, deney ve kontrol
grubuna, tema sonu genel degerlendirme OABT sorular ile kalicilik testi uygulanmig

doniitler alinmastir.

Iki farkli yontemin, okudugunu anlamaya yonelik kalicilik {izerine etkisi
arasinda fark olup olmadigi belirlenmeye calisilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin
Ontest, sontest ve kalicilik testi verileri toplanmis ve SPSS 16. 0 programi araciligiyla U

ve Z teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu béliimde arastirmada toplanan verilerin istatistiksel analizleri sonucu elde

edilen bulgular ve yorumlarina yer verilmistir. Bulgular {i¢ ana baslik altinda verilmistir.
1. Okullardan elde edilen sonuglar
2. Tim uygulamadan elde edilen genel sonuglar
3. Cinsiyet degiskenine gore elde edilen sonuglar

4. Tiirkge dersine iligskin tutumlarla ilgili sonuglar

4.1. Okullara Gore Uygulamadan Elde Edilen Genel Sonuclar

Bu boliimde arastirmada Tiirk¢e dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:
Atatiirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim
ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” tiniteleri 6gretiminde kavram haritalar1 6gretim
yonteminin ve mevcut programda yer alan 6gretim yonteminin uygulandigi okullara

gore deney ve kontrol gruplarina iliskin 6ntest ve sontest sonuglar1 verilmistir.

4.1.1. Taytan ilkégretim Okulu Deney Grubu ile flgili Bulgular

Taytan ilkogretim Okulunda deney grubunu olusturan smifta kavram haritalari
Ogretim yontemi ile Tiirk¢e dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirkg¢iiliik,
3. Tema: Milli Kiiltiir Temast, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6.
Tema: Kisisel Gelisim” {nitelerinin 6gretimi uygulamasi yapilmistir. Uygulama
bitiminden sonra sontest olarak tekrar Tiirkge dersi linite bilgisi testleri uygulanmistir.
Ogrencilerin Tiirkge dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirkciiliik, 3.
Tema: Milli Kiiltir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6.

Tema: Kisisel Gelisim” {initeleri bilgi testlerinden aldiklar1 Ontest-sontest puan
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ortalamalari, standart sapma degerleri ve Wilcoxon testi sonuglari Tablo 4. 1’de
verilmigtir.
Tablo 4.1.

Taytan 1.0.0. Deney  Grubu Ogrencilerinin  Tiirkce Dersi Bilgi Ontest-Sontest
Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclart

Uniteler N X S.S. Y4 p
Zaman ve Mekan ONTEST 26 57,50 3,54
-4,436 ,000
SONTEST 26 70,00 9,49 ’
Atatiirkciiliik ONTEST 26 59,62 352
-4,439 000
SONTEST 26 74,04 7,88 ’
Milli Kiiltiir ONTEST 26 59,88 3,23
-4,475 000
SONTEST 26 76,73 6,92 ’
Toplum Hayati ONTEST 26 58,69 3,41
-4.470 000
SONTEST 26 72,88 7,24 ’
Bilim ve Teknoloji  ONTEST 26 58,19 3,52
SONTEST 26 76,35 7,01 4,485 000
Kisisel Gelisim ONTEST 26 56,46 2,86
-4.475 1000

SONTEST 26 74,04 8,00

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina
katilan deney grubu &grencilerinin, “1. Tema: Zaman ve Mekan” {initesinin Ontest ve
sontest puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,436 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “1. Tema: Zaman ve Mekan”
linitesinin Ontest ve sontest puanlart arasindaki farkin anlamli oldugunu goéstermektedir.
“l. Tema: Zaman ve Mekan” {initesinin On test ortalama puami 57.50 iken, bu deger
deney sonras1 70.00 olmustur. Buna gore Tiirk¢e dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan”
tinitesinde tespit edilen istatistik verilerine gore kavram haritalar1 ile o&gretim
yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada etkili oldugu ifade

edilebilir.
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Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 0gretimi uygulamasina
katilan deney grubu 6grencilerinin, “2. Tema: Atatiirk¢iiliik” iinitesinin ontest ve sontest
puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,439 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirk¢e dersi ogretimi
uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “2. Tema: Atatiirk¢iilik™ {initesinin
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “2. Tema:
Atatiirk¢iilik™ {initesinin On test ortalama puani 59.62 iken, bu deger deney sonrasi
74.04 olmustur. Buna gore, Tiirkce dersi “2. Tema: Atatlirk¢iiliik” linitesinde elde edilen
sonuglar cercevesinde kavram haritalar1 ile gretim yonteminin, 6grencilerin §grenme
metin parcalart ile ilgili okudugunu anlama becerilerini arttirmada etkili oldugu

sOylenebilir.

Kavram haritalart 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 0gretimi uygulamasina
katilan deney grubu 6grencilerinin, “3. Tema: Milli Kiiltiir” iinitesinin Ontest ve sontest
puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,475 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirk¢e dersi dgretimi
uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “3. Tema: Milli Kiiltiir” tinitesinin
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “3. Tema:
Milli Kiiltiir” {initesinin On test ortalama puan1 59.88 iken, bu deger deney sonras1 76.73
olmustur. Buna goére Tiirkge dersi “3. Tema: Milli Kiiltiir” tinitesinde, wilcoxon testi
analizi sonuglar1 gercevesinde kavram haritalar ile 6gretim ydnteminin, 6grencilerin

okuma metinlerinde, okudugunu anlama becerilerini arttirmada etkili oldugu ifade

edilebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 0gretimi uygulamasina
katilan deney grubu O6grencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayat1” iinitesinin Ontest ve
sontest puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,470 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tirkge dersi
ogretimi uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayat1”
linitesinin Ontest ve sontest puanlart arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
“4. Tema: Toplum Hayat1” {initesinin Ontest ortalama puani 58.69 iken, bu deger deney
sonras1 72.88 olmustur. Buna gore, Tiirk¢e dersi “4. Tema: Toplum Hayat1” iinitesinde
kavram haritalar1 ile Ogretim yOnteminin Ogrencilerin okudugunu anlamalarini

arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.
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Kavram haritalart 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 0gretimi uygulamasina
katilan deney grubu &grencilerinin, “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” {initesinin Ontest ve
sontest puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,485 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu Ogrencilerinin, “5. Tema: Bilim ve
Teknoloji” tinitesinin Ontest ve sontest puanlart arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” {initesinin Ontest ortalama puani 58.19
iken, bu deger deney sonrasi1 76.35 olmustur. Buna gore Tiirkge dersi “5. Tema: Bilim
ve Teknoloji” iinitesinde tespit edilen istatistik verilerine gore kavram haritalart ile
Ogretim yonteminin dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada etkili oldugu

ifade edilebilir.

Kavram haritalart 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 0gretimi uygulamasina
katilan deney grubu &grencilerinin, “6. Tema: Kisisel Gelisim” {nitesinin Ontest ve
sontest puanlari arasindaki farka ait z degeri -4,475 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “6. Tema: Kisisel Gelisim”
initesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
“6. Tema: Kisisel Gelisim” {initesinin on test ortalama puani 56.46 iken, bu deger deney
sonrast 74.04 olmustur. Buna goére Tiirkce dersi “6. Tema: Kisisel Gelisim” {initesinde
wilcoxon testi analizi sonuglar1 ¢er¢evesinde, kavram haritalari ile 6gretim yonteminin,
ogrencilerin okuma metinlerinde, okudugunu anlama becerilerini arttirmada etkili

oldugu ifade edilebilir.
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Grafik 4.1. Taytan 1.0.0. Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Bilgi Ontest-
Sontest Degerleri

4.1.2. Taytan ilkégretim Okulu Kontrol Grubu ile ilgili Bulgular

Taytan [lkdgretim Okulunda kontrol grubunu olusturan simifta Ogretmen
merkezli 6gretim yontemi ile Tiirkce dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:
Atatlirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim
ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” {initelerinin 6gretimi uygulamasi yapilmustir.
Uygulama bitiminden sonra sontest olarak tekrar Tiirk¢e dersi iinite bilgisi testleri
uygulanmigtir. Ogrencilerin Tiirkce dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:
Atatiirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim
ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” tniteleri bilgi testlerinden aldiklari Ontest-
sontest puan ortalamalari, standart sapma degerleri ve Wilcoxon testi sonuglar1 Tablo 4.

2’de verilmistir.
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Taytan 1.0.0. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Bilgi Ontest-Sontest
Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclart

Uniteler

N X S.S. Z p
Zaman ve Mekan ONTEST 26 5769 587
-4,636 ,000
SONTEST 26 64,42 6,83 ’
Atatiirkgiiliik ONTEST 26 59,62 599
-4,523 000
SONTEST 26 68,85 6,37 ’
Milli Kiiltiir ONTEST 26 59,81 5,38
-4,618 000
SONTEST 26 72,31 6,04 ’
Toplum Hayati ~ ONTEST 26 5885 5,553
-4,518 000
SONTEST 26 72,31 5,87 ’
Bilim ve Teknoloji ONTEST 26 58,27 5,99
SONTEST 26 629 536 o8 /000
Kisisel Gelisim ~ ONTEST 26 56,08 5,97
-4,520 000
SONTEST 26 59,69 6,57 ’
Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tirkge dersi Ogretimi

uygulamasima katilan kontrol grubu Ogrencilerinin, “l1. Tema: Zaman ve Mekan”

linitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka ait z degeri -4,636 olarak p<0.05

onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretim

yontemi ile Tiirk¢e dersi dgretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin,

“l. Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin

anlamli oldugunu gostermektedir. “1. Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinin Ontest

ortalama puani1 57.69 iken, bu deger deney sonrast 64.42 olmustur. Buna gore, Tiirkce

dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan” linitesinde ortaya ¢ikan veriler neticesinde mevcut

programda yer alan 6gretim yonteminin, 6grencilerin metin pargalarini okuma anlama

becerileri bakimindan ve 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada etkili

oldugu ifade edilebilir.
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Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin, “2. Tema: Atatilirk¢iiliik” {initesinin
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,523 olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretim yontemi
ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin, “2. Tema:
Atatiirk¢iilik™ iinitesinin Ontest ve sontest puanlart arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “2. Tema: Atatiirk¢iiliik™ tinitesinin Ontest ortalama puani 59.62 iken,
bu deger deney sonrasi 68.85 olmustur. Buna gore, Tiirkge dersi “2. Tema:
Atatlirk¢iilik” tinitesinde elde edilen istatistik veriler ¢ercevesinde mevcut programda
yer alan ogretim yontemi ile &gretim ydnteminin Ogrencilerin okudugunu anlama

becerilerini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Mevcut programda yer alan Ogretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin, “3. Tema: Milli Kiiltiir” tinitesinin
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,618 olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretim yontemi
ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin, “3. Tema:
Milli Kiiltiir” tinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “3. Tema: Milli Kiiltiir” tinitesinin Ontest ortalama puani 59.81 iken, bu
deger deney sonras1 72.31 olmustur. Buna gore Tiirkge dersi “3. Tema: Milli Kiiltiir”
tinitesinde wilcoxon testi analizi sonuglari gergevesinde, mevcut programda yer alan
Ogretim yonteminin, dgrencilerin okuma metinlerinde, okudugunu anlama becerilerini

arttirmada etkili oldugu ifade edilebilir.

Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tirkge dersi Ogretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu Ogrencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayat1”
linitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,518 olarak p<0.05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretim
yontemi ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin,
“4. Tema: Toplum Hayat1” {initesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin
anlamli oldugunu gdstermektedir. “4. Tema: Toplum Hayat1” {initesinin Ontest ortalama
puan1 58.85 iken, bu deger deney sonrasi 72.31 olmustur. Buna gore Tiirkce dersi “4.
Tema: Toplum Hayat1” {initesinde ortaya ¢ikan veriler neticesinde, mevcut programda

yer alan 6gretim ydnteminin, dgrencilerin metin pargalarin1 okuma anlama becerileri
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bakimindan ve Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada etkili oldugu

ifade edilebilir.

Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tirkge dersi Ogretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu ogrencilerinin, “5. Tema: Bilim ve Teknoloji”
linitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka ait z degeri -4,528 olarak p<0.05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretim
yontemi ile Tiirkce dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin,
“5. Tema: Bilim ve Teknoloji” {linitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermektedir. “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinin Ontest
ortalama puan1 58.27 iken, bu deger deney sonrast 62.96 olmustur. Buna gore Tiirkce
dersi “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” {initesinde elde edilen istatistik veriler ¢ercevesinde
mevcut programda yer alan 6gretim yonteminin Ogrencilerin okudugunu anlama

becerilerini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu o&grencilerinin, “6. Tema: Kisisel Gelisim”
linitesinin Ontest ve sontest puanlar arasindaki farka ait z degeri -4,520 olarak p<0.05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretim
yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin,
“6. Tema: Kisisel Gelisim” tiinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermektedir. “6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitesinin Ontest ortalama
puan1 56.08 iken, bu deger deney sonras1 59.69 olmustur. Buna gore, Tiirk¢e dersi “6.
Tema: Kisisel Gelisim” linitesinde wilcoxon testi analizi sonuglar1 ¢er¢evesinde, mevcut
programda yer alan 6gretim yonteminin, 6grencilerin okuduklar1 6grenme metinlerini

anlama becerilerini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.
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Grafik 4.2. Taytan 1.0.0. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Bilgi Ontest-
Sontest Degerleri

4.1.3. Taytan 1.0.0. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersi
Bilgi Sontestleri Arasindaki Fark ile ilgili bulgular

Taytan Ilkdgretim Okulunda, Tiirkce dersi “l. Tema: Zaman ve Mekan, 2.
Tema: Atatiirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temast, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema:
Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” initelerinin dgretiminde hem deney
grubunu olusturan sinifta kavram haritalar1 6gretim yonteminin hem de kontrol grubunu
olusturan simifta mevcut programda yer alan O6gretim yonteminin etkili oldugu
goriilmektedir. Bu yiizden hangi yontemin daha etkili oldugunu anlamak amaciyla
deney grubu ve kontrol grubunun son testleri arasinda fark olup olmadigin1 anlamak

amactyla Mann Whitney U testi uygulanmis ve sonuglar1 Tablo 4. 3°de verilmistir.
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Tablo 4.3.
Taytan 1.0.0. Deney ve Kontrol Grubu Osrencilerinin Tiirkge Dersi Bilgi Sontestleri
Arasindaki Farka Iligkin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Uniteler Yontem N X S.S. U p
Zaman ve  Kavram haritalari 26 70,00 9,49
Mekan  Neveut programda 6442 6383
229,000
o ,040
yer alan oOgretim 26
yontemi
Atatiirk¢iilik Kavram haritalar 26 74,04 7,88
Mevcut programda 68,85 6,37 209,500
e ,016
yer alan ogretim 26
yontemi
Milli Kiiltir Kavram haritalari 26 76,73 6,92
Mevcut programda 72,31 6,04 219 500
o ,025
yer alan ogretim 26
yontemi
Toplum Hayat1 Kavram haritalari 26 72,88 71,24
Mevcut programda 72,31 5,87

yer alan ogretim 26 338,000 1,000

yontemi

Bilimve  Kavram haritalari 26 76,35 7,01

Teknoloji  Mevcut programda 62,96 5,36
e 33,500 ,000
yer alan ogretim 26
yontemi
Kisisel Gelisim Kavram haritalari 26 74,04 8,00
Mevcut programda 59,69 6,57
52,500 ,000

yer alan ogretim 26

yontemi

Taytan ilkogretim Okulunda, Tiirkge dersi dgretimi uygulamasina katilan deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, “1. Tema: Zaman ve Mekan” {initesinin sontest

puanlar1 arasindaki farka ait U degeri 229,000 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamh
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bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 ile 6gretim yontemi ve mevcut programda yer
alan 6gretim yontemi ile Tirkge dersi 6gretimi uygulamasinin “1. Tema: Zaman ve
Mekan” iinitesinin sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.

AN

“l. Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 70.00
iken, kontrol grubunun sontest puan ortalamasi 64.42 olmustur. Buna gore, Tiirk¢e dersi
“l. Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinde elde edilen istatistik verilerine gore, kavram
haritalar1 ile 6gretim yonteminin, mevcut programda yer alan 6gretim yontemine gore

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Taytan ilkdgretim Okulunda, Tiirkce dersi dgretimi uygulamasina katilan deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, “2. Tema: Atatiirk¢iilik” {initesinin sontest
puanlart arasindaki farka ait U degeri 209,500 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 ile 6gretim yontemi ve mevcut programda yer
alan 6gretim yontemi ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasinin “2. Tema: Atatiirk¢iiliik”
initesinin sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu géstermektedir. “2.Tema:
Atatiirkciilik” {initesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 74.04 iken, kontrol
grubunun sontest puan ortalamasi 68.85 olmustur. Buna gore, Tiirk¢e dersi “2. Tema:
Atatiirkg¢iilik ™ tinitesinde kavram haritalari ile 6gretim yonteminin mevcut programda
yer alan Ogretim ydntemine gore, Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini

gelistirmede daha etkili oldugu degerlendirilebilir.

Taytan ilkogretim Okulunda, Tiirkge dersi dgretimi uygulamasia katilan deney
grubu ve kontrol grubu O6grencilerinin, “3. Tema: Milli Kiiltiir” {initesinin sontest
puanlari arasindaki farka ait U degeri 219,500 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 ile 6gretim yontemi ve mevcut programda yer
alan 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasinimn “3. Tema: Milli Kiiltiir”
linitesinin sontest puanlart arasindaki farkin anlamli oldugunu gdstermektedir. “3.Tema:
Milli Kiiltiir” tinitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 76.73 iken, kontrol
grubunun sontest puan ortalamast 72.31 olmustur. Buna gore Tirkce dersi “3. Tema:
Milli Kiiltiir” iinitesinde mann-whitney u testi analizi sonuglar1 ¢ergevesinde, kavram
haritalar1 ile 6gretim yonteminin, dgrencilerin okuma metinlerinde, okudugunu anlama

becerilerini arttirmada etkili oldugu ifade edilebilir.

Taytan ilkogretim Okulunda, Tiirkge dersi dgretimi uygulamasina katilan deney

grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayat1” {initesinin sontest



268

puanlar arasindaki farka ait U degeri 338,000 olarak p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 ile 6gretim yontemi ve mevcut programda yer
alan ogretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi uygulamasmin “4. Tema: Toplum
Hayat1” iinitesinin sontest puanlari1 arasindaki farkin anlamsiz oldugunu gostermektedir.
“4, Tema: Toplum Hayat1” {initesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 72.88
iken, kontrol grubunun sontest puan ortalamasi 72.31 olmustur. Buna gore, Tiirk¢e dersi
“4. Tema: Toplum Hayat1” {linitesinde hem kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin,
hem de mevcut programda yer alan 6gretim yontemine gore, 6grencilerin okudugunu

anlama becerilerini gelistirmede benzer etkileri oldugu sdylenebilir.

Taytan {lkgretim Okulunda, Tiirkge dersi dgretimi uygulamasina katilan deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, “5. Tema: Bilim ve Teknoloji ” iinitesinin sontest
puanlart arasindaki farka ait U degeri 33,500 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 ile 6gretim yontemi ve mevcut programda yer
alan o6gretim yontemi ile Tirkge dersi 6gretimi uygulamasinin “5. Tema: Bilim ve
Teknoloji” iinitesinin sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli  oldugunu
gostermektedir. “5. Tema: Bilim ve Teknoloji ” iinitesinde deney grubunun sontest puan
ortalamast 76.35 iken, kontrol grubunun sontest puan ortalamasi 62.96 olmustur. Buna
gore, Tirkce dersi “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinde kavram haritalar ile
Ogretim yonteminin mevcut programda yer alan 6gretim yontemine gore grencilerin

okudugunu anlamalarini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Taytan Ilkdgretim okulunda, Tiirkce dersi gretimi uygulamasina katilan deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, “6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitesinin sontest
puanlar1 arasindaki farka ait U degeri 52,500 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 ile 6gretim yontemi ve mevcut programda yer
alan ogretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi uygulamasimnin “6. Tema: Kisisel
Gelisim” {initesinin sontest puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
“6. Tema: Kisisel Gelisim” {linitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 74.04
iken, kontrol grubunun sontest puan ortalamasi 59.69 olmustur. Buna gore, Tiirk¢e dersi
“6. Tema: Kisisel Gelisim” {initesinde elde edilen istatistik verilerine gore, kavram
haritalar ile 6gretim yonteminin, mevcut programda yer alan dgretim yontemine gore

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Grafik 4.3. Taytan 1.0.0. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Bilgi
Sontest Degerler

4.1.4. Kudret Demir ilkégretim Okulu Deney Grubu ile ilgili Bulgular

Kudret Demir ilkégretim Okulunda deney grubunu olusturan sinifta kavram
haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirk¢e dersi “l. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:
Atatiirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim
ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitelerinin dgretimi uygulamasi yapilmistir.
Uygulama bitiminden sonra sontest olarak tekrar Tiirk¢e dersi iinite bilgisi testleri
uygulanmustir. Ogrencilerin Tiirkce dersi “1.Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:
Atatiirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim
ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” {iiniteleri bilgi testlerinden aldiklar1 Ontest-
sontest puan ortalamalari, standart sapma degerleri ve Wilcoxon testi sonuglar1 Tablo 4.

4’°de verilmistir.
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Tablo 4. 4.
Kudret Demir 100 Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Bilgi Ontest-Sontest
Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi Sonuclart

Uniteler N X S.S. z p
Zaman ve Mekan ~ ONTEST og 61,00 4,30
-4,650 ,000
SONTEST og 8464 470 !
Atatiirkgiilik ONTEST og 6589 2,02
-4,637 000
SONTEST 28 85,71 3,78 ’
Millf Kiiltiir ONTEST og 66,00 1,78
-4,634 000
SONTEST 28 86,96 2,83 ’
Toplum Hayati ONTEST og 6536 471
-4,695 000
SONTEST og 8179 476 !
Bilim ve Teknoloji ONTEST og 6629 548
SONTEST og 8554 458 4633 000
Kisisel Gelisim ONTEST 28 66,32 7,66
-4,697 1000

SONTEST 28 85,89 3,61

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina
katilan deney grubu 6grencilerinin, “1. Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinin Ontest ve
sontest puanlart arasindaki farka ait z degeri -4,650 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmugtur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkce dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “1. Tema: Zaman ve Mekan”
initesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
“l. Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinin Ontest ortalama puani 61.00 iken, bu deger
deney sonras1 84.64 olmustur. Buna gore, Tiirk¢e dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan”
tinitesinde elde edilen istatistik verilere gére kavram haritalari ile 6gretim yonteminin,
ogrencilerin 6grenme konular ile ilgili metin pargalarinda okuma- anlama becerilerini

gelistirmede etkili oldugu ifade edilebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina

katilan deney grubu 6grencilerinin, “2. Tema: Atatiirk¢iiliik” linitesinin dntest ve sontest
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puanlart arasindaki farka ait z degeri -4,637 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tirkce dersi ogretimi
uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “2. Tema: Atatlirk¢iiliik” tinitesinin
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu géstermektedir. “2. Tema:
Atatiirk¢iilik™ tinitesinin Ontest ortalama puani 65.89 iken, bu deger deney sonrasi
85.71 olmustur. Buna gore, Tiirk¢e dersi “2. Tema: Atatiirkciiliilk” {initesinde, Kudret
Demir 1.0.0. deney grubu 6grencilerinin Tiirkge dersi bilgi ontest-sontest arasindaki
farka iliskin wilcoxon testi ile elde edilen veriler ¢er¢evesinde, kavram haritalar ile
Ogretim yonteminin §grencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada etkili oldugu

sOylenebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkce dersi Ogretimi uygulamasina
katilan deney grubu 6grencilerinin, “3. Tema: Milli Kiiltlir” iinitesinin Ontest ve sontest
puanlart arasindaki farka ait z degeri -4,634 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi
uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “3. Tema: Milll Kiiltiir” {initesinin
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “3. Tema:
Milli Kiiltiir” tinitesinin dntest ortalama puani 66.00 iken, bu deger deney sonrasi 86.96
olmustur. Buna gore, Tiirkge dersi “3. Tema: Milli Kiiltiir” {initesinde elde edilen
istatistik verilere gore kavram haritalar ile 6gretim yonteminin, 6grencilerin 6grenme
konular ile ilgili metin pargalarin1 okuma-anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu

sOylenebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi uygulamasina
katilan deney grubu ogrencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayat1” {initesinin Ontest ve
sontest puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,695 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmugtur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayat1”
initesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
“4. Tema: Toplum Hayat1” iinitesinin Ontest ortalama puani 65.36 iken, bu deger deney
sonrast 81.79 olmustur. Buna gore Tiirkce dersi “4. Tema: Toplum Hayat1” {initesinde,
Kudret Demir 1.0.0. deney grubu 6grencilerinin Tiirkge dersi bilgi Ontest-sontest

arasindaki farka iliskin wilcoxon testi ile elde edilen veriler ¢ercevesinde, kavram
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haritalar1 ile 6gretim yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada

katk1 sagladigi ifade edilebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina
katilan deney grubu 6grencilerinin, “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinin Ontest ve
sontest puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,633 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu Ogrencilerinin, “5. Tema: Bilim ve
Teknoloji” tiinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “ 5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinin Ontest ortalama puani 66.29
iken, bu deger deney sonrasi 85.54 olmustur. Buna gore, Tiirkge dersi “5. Tema: Bilim
ve Teknoloji” linitesinde elde edilen istatistik verilere gére kavram haritalar1 ile 6gretim
yonteminin, 6grencilerin 6grenme konulart ile ilgili metin pargalarinda, okuma- anlama

becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenbilir.

Kavram haritalart 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 0gretimi uygulamasina
katilan deney grubu &grencilerinin, “6. Tema: Kisisel Gelisim” {nitesinin Ontest ve
sontest puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,697 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “6. Tema: Kisisel Gelisim”
initesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
“6. Tema: Kisisel Gelisim” {initesinin Ontest ortalama puan1 66.32 iken, bu deger deney
sonrast 85.89 olmustur. Buna gore, Tiirk¢e dersi “6. Tema: Kisisel Gelisim” {initesinde
Kudret Demir 1.0.0. deney grubu 6grencilerinin Tiirkge dersi bilgi Ontest-sontest
arasindaki farka iliskin wilcoxon testi ile elde edilen veriler ¢ercevesinde, kavram
haritalar1 ile 6gretim yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada

katk1 sagladigi ifade edilebilir.
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Grafik 4.4.  Kudret Demir 1.O.0. Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Bilgi
Ontest-Sontest Degerleri

4.1.5. Kudret Demir ilkégretim Okulu Kontrol Grubu ile Tlgili Bulgular

Kudret Demir ilkégretim Okulunda kontrol grubunu olusturan smifta 6gretmen

merkezli 6gretim yontemi ile Tiirkce dersi “l1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:

Atatiirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim

ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitelerinin dgretimi uygulamasi yapilmistir.

Uygulama bitiminden sonra sontest olarak tekrar Tiirk¢e dersi iinite bilgisi testleri

uygulanmustir. Ogrencilerin Tiirkge dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:

Atatiirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim

ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” {iiniteleri bilgi testlerinden aldiklar1 Ontest-

sontest puan ortalamalari, standart sapma degerleri ve Wilcoxon testi sonuglar1 Tablo 4.

5’de verilmistir.



274

Tablo 4.5.
Kudret Demir 100 Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersi Bilgi Ontest-Sontest
Arasindaki Farka Iliskin Wilcoxon Testi Sonuglart

Uniteler N X S.S. z p

Zaman ve Mekan ONTEST 24 61,46 5,61
SONTEST 24 7125 495 0 000

Atatiirketiliik ONTEST 24 65,63 5,77
SONTEST 24 7667 504  -4516 000

Milli Kiiltiir ONTEST 24 66,04 589
SONTEST 24 7938 399  -4332 000

Toplum Hayati ONTEST 24 65,63 6,65
SONTEST 24 7667 434  -4173 000

Bilim ve Teknoloji  ONTEST 24 66,25 537
SONTEST 24 76,04 4,42 4,299 000

Kisisel Gelisim ONTEST 24 66,67 5,84
,000

SONTEST 24 77,29 4,89 -4,224

Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tirkge dersi Ogretimi
uygulamasima katilan kontrol grubu Ogrencilerinin, “l1. Tema: Zaman ve Mekan”
linitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,505 olarak p<0.05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretim
yontemi ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin,
“l. Tema: Zaman ve Mekan” linitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermektedir. “1. Tema: Zaman ve Mekan” {initesinin Ontest
ortalama puani 61.46 iken, bu deger deney sonras1 71.25 olmustur. Buna gore Tiirkge
dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinde iinitesinde, Kudret Demir 1.0.0. deney
grubu Ogrencilerinin, Tiirkce dersi bilgi Ontest-sontest arasindaki farka iligkin wilcoxon

testi ile elde edilen veriler ger¢evesinde, mevcut programda yer alan 6gretim yonteminin

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada katki sagladig: ifade edilebilir.

Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tirkge dersi Ogretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin, “2. Tema: Atatiirk¢iiliik” tinitesinin

Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,516 olarak p<0.05 6nem
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diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretim yontemi
ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin, “2. Tema:
Atatiirkgiiliik™ {initesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “ 2. Tema: Atatiirk¢iiliik ” {initesinin dntest ortalama puani 65.63 iken,
bu deger deney sonrasi 76.67 olmustur. Buna gore Tirk¢e dersi “2. Tema:
Atatiirk¢iilik™ tinitesinde mevcut programda yer alan 6gretim yonteminin 6grencilerin

okudugunu anlamalarini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tirkge dersi Ogretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu &grencilerinin, “3. Tema: Milll Kiiltlir” {initesinin
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,332 olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu mevcut programda yer alan dgretim yontemi
ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin, “3. Tema:
Milli Kiiltiir” tinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “3. Tema: Mill1 Kiiltiir” {initesinin Ontest ortalama puani 66.04 iken, bu
deger deney sonrasi 79.38 olmustur. Buna gore Tiirk¢e dersi “3. Tema: Milli Kiiltiir”
tinitesinde wilcoxon testi ile elde edilen veriler ger¢evesinde, mevcut programda yer
alan ogretim yonteminin, Ogrencilerin 6grenme konulari metin pargalar1 {izerinde

okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tirkge dersi Ogretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu O&grencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayat1”
linitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,173 olarak p<0.05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretim
yontemi ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin,
“4. Tema: Toplum Hayat1” {initesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermektedir. “4. Tema: Toplum Hayat1” {initesinin dntest ortalama
puan1 65.63 iken, bu deger deney sonrasi 76.67 olmustur. Buna gore Tiirkce dersi “4.
Tema: Toplum Hayat:” {initesinde iinitesinde, Kudret Demir 1.O.O. deney grubu
ogrencilerinin, Tiirk¢e dersi bilgi Ontest-sontest arasindaki farka iligkin wilcoxon testi
ile elde edilen veriler gercevesinde, mevcut programda yer alan gretim yonteminin

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede olumlu yonde katki sagladigi
ifade edilebilir.
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Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi
uygulamasia katilan kontrol grubu 6grencilerinin, “5. Tema: Bilim ve Teknoloji”
tinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait z degeri -4,299 olarak p<0.05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu mevcut programda yer alan 6gretim
yontemi ile Tiirk¢e dersi dgretimi uygulamasina katilan kontrol grubu &grencilerinin,
“5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin
anlamli oldugunu gdostermektedir. “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinin Ontest
ortalama puani 66.25 iken, bu deger deney sonrast 76.04 olmustur. Buna gore Tiirkce
dersi “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” {initesinde elde edilen istatistik verilere gore,
Kudret Demir 1.0.0. deney grubu &grencilerinin, Tiirkce dersi bilgi on test-son test
arasindaki farka iliskin anlamli sonuglar cergevesinde, mevcut programda yer alan
Ogretim yoOnteminin Ogrencilerin okudugunu anlamalarini arttirmada etkili oldugu

sOylenebilir.

Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi
uygulamasma katilan kontrol grubu oOgrencilerinin, “6. Tema: Kisisel Gelisim”
linitesinin Ontest ve sontest puanlar arasindaki farka ait z degeri -4,224 olarak p<0.05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu mevcut programda yer alan 6gretim
yontemi ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin,
“6. Tema: Kisisel Gelisim” tiinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermektedir. “6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitesinin Ontest ortalama
puani 66.67 iken, bu deger deney sonrast 77.29 olmustur. Buna gore Tiirk¢e dersi “6.
Tema: Kisisel Gelisim” {initesinde wilcoxon testi ile elde edilen veriler dayanarak,
mevcut programda yer alan 6gretim yonteminin, 6grencilerin 6grenme konular1 metin

parcalar1 iizerinde okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu ifade
edilebilir.
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Grafik 4.5. Kudret Demir 1.0.0. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersi Bilgi
Ontest-Sontest Degerleri

4.1.6. Kudret Demir i.0.0. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin
Tiirkce Dersi Bilgi Sontestleri Arasindaki Farka ile Ilgili Bulgular

Kudret Demir ilkégretim Okulunda, Tiirk¢e dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan,
2. Tema: Atatiirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5.
Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kigisel Gelisim” f{initelerinin 6gretiminde hem
deney grubunu olusturan smifta kavram haritalar1 6gretim yonteminin, hem de kontrol
grubunu olusturan siifta mevcut programda yer alan dgretim yonteminin etkili oldugu
goriilmektedir. Bu ylizden hangi yontemin daha etkili oldugunu anlamak amaciyla
deney grubu ve kontrol grubunun son testleri arasinda fark olup olmadigin1 anlamak

amactyla Mann Whitney U testi uygulanmis ve sonuglar1 Tablo 4. 6’da verilmistir.
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Tablo 4.6.
Kudret Demir 1.0.0. Deney ve Kontrol Grubu Osrencilerinin Tiirkce Dersi Bilgi
Sontestleri Arasindaki Farka Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Uniteler Yontem N X S.S. U p
Zaman ve  Kavram haritalari 28 84,64 4,70
Mekan  Meveut programda 7125 4,95
e 19,000 ,000
yer alan Ogretim 28
yontemi
Atatiirk¢iilik Kavram haritalar 28 85,71 3,78
Mevcut programda 76,67 5,04
o 63,000 ,000
yer alan ogretim 28
yontemi
Milli Kiiltir Kavram haritalari 28 86,96 2,83
Mevcut programda 79,38 3,99
o 55,500 ,000
yer alan ogretim 28
yontemi
Toplum Hayat1 Kavram haritalari 28 81,79 4,76
Mevcut programda 76,67 4,34
T 148,000 ,000
yer alan ogretim 28
yontemi
Bilimve  Kavram haritalar 28 85,54 4,58
Teknoloji  Mevcut programda 76,04 4,42
T 58,000 ,000
yer alan ogretim 28
yontemi
Kisisel Gelisim Kavram haritalari 28 85,89 3,61
Mevcut programda 77,29 4,89
63,500 ,000

yer alan ogretim 28

yontemi

Kudret Demir ilkdgretim Okulunda, Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina katilan
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, “1. Tema: Zaman ve Mekan” tinitesinin

sontest puanlar1 arasindaki farka ait U degeri 19,000 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
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anlamli bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 ile 6gretim yontemi ve mevcut
programda yer alan dgretim yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasinin “1. Tema:
Zaman ve Mekan” {initesinin sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu

A2

gostermektedir. “1. Tema: Zaman ve Mekan” {initesinde deney grubunun sontest puan
ortalamasi 84.64 iken, kontrol grubunun sontest puan ortalamasi 71.25 olmustur. Buna
gore Tiirkce dersi “1.Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinde, Kudret Demir 1.0.0. deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge dersi bilgi son testleri arasindaki farka iliskin
mann-whitney u testi, anlamh farklilik sonuglar1 c¢er¢evesinde, kavram haritalar ile

Ogretim yonteminin mevcut programda yer alan 6gretim yontemine gore dgrencilerin

okudugunu anlamalarini arttirmada daha etkili oldugu soylenebilir.

Kudret Demir Ilkdgretim Okulunda, Tiirkge dersi dgretimi uygulamasina katilan
deney grubu ve kontrol grubu O6grencilerinin, “2. Tema: Atatiirk¢iiliik” {initesinin
sontest puanlar1 arasindaki farka ait U degeri 63,500 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 ile Ogretim yontemi ve mevcut
programda yer alan 6gretim yontemi ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasinin “2. Tema:
Atatiirkciilik” {initesinin sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “2. Tema: Atatlirkgiilik” initesinde deney grubunun sontest puan
ortalamast 85.71 iken, kontrol grubunun sontest puan ortalamasi 76.67 olmustur. Buna
gore Tiirkge dersi “2. Tema: Atatlirk¢iiliik” iinitesinde, mann-whitney u testi, anlamli
farklilik sonuglar1 goz ontinde bulundurularak, kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin,
mevcut programda yer alan 6gretim yontemine gore Ogrencilerin, 6grenme konulari
metin parcalart ile ilgili okudugunu anlamalarimi arttirmada daha etkili oldugu

sOylenebilir.

Kudret Demir {lkégretim Okulunda, Tiirke dersi 6gretimi uygulamasina katilan
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, “3. Tema: Milli Kiiltiir” {initesinin sontest
puanlar1 arasindaki farka ait U degeri 55,500 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 ile 6gretim yontemi ve mevcut programda yer
alan 6gretim yontemi ile Tirkc¢e dersi 6gretimi uygulamasinin “3. Tema: Milli Kiiltir”
initesinin sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gdstermektedir. “3.
Tema: Milli Kiiltiir” {initesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 86.96 iken,
kontrol grubunun sontest puan ortalamasi 79.38 olmustur. Buna gore Tiirkge dersi “3.

Tema: Milli Kiiltiir” iinitesinde, Kudret Demir 1.0.0. deney ve kontrol grubu
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ogrencilerinin, Tiirk¢e dersi bilgi son testleri arasindaki farka iligkin mann-whitney u
testi, anlamli farklilik sonuglarina dayanarak, kavram haritalari ile 6gretim yonteminin,
mevcut programda yer alan Ogretim yontemine gore oOgrencilerin okudugunu

anlamalarin1 gelistirme becerilerine daha ¢ok katki yaptig1 sOylenebilir.

Kudret Demir Ilkdgretim okulunda, Tiirkce dersi dgretimi uygulamasina katilan
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayati” {initesinin
sontest puanlar1 arasindaki farka ait U degeri 148,000 olarak p<0.05 onem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 ile 6gretim yontemi ve mevcut
programda yer alan dgretim yontemi ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasinin “4. Tema:
Toplum Hayat1” iinitesinin sontest puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “4. Tema: Toplum Hayat1” {initesinde deney grubunun sontest puan
ortalamast 81.70 iken, kontrol grubunun sontest puan ortalamasi 76.67 olmustur. Buna
gore Tiirkge dersi “4. Tema: Toplum Hayat1” iinitesinde, mann-whitney u testi, anlaml
farklilik sonuglar1 goz ontinde bulundurularak, kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin,
mevcut programda yer alan 6gretim yontemine gore 6grencilerin, 6grenme konulart
metin parcalar ile ilgili okudugunu anlamalarini arttirmada daha etkili oldugu ifade

edilebilir.

Kudret Demir Ilkdgretim okulunda, Tiirkce dersi dgretimi uygulamasina katilan
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” tinitesinin
sontest puanlar1 arasindaki farka ait U degeri 58,000 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 ile 6gretim yontemi ve mevcut
programda yer alan 6gretim yontemi ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasinin “5. Tema:
Bilim ve Teknoloji” {nitesinin sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” linitesinde deney grubunun sontest puan
ortalamas1 85.54 iken, kontrol grubunun sontest puan ortalamas1 76.04 olmustur. Buna
gore Tiirkce dersi “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinde, Kudret Demir 1.0.O.
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, Tiirk¢e dersi bilgi son testleri arasindaki farka
iliskin mann-whitney u testi, anlamli farklilik sonuglar1 géz oniinde bulundurularak,
kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin, mevcut programda yer alan dgretim yontemi
ile 6gretim yontemine gore dgrencilerin okudugunu anlamalarini gelistirme becerilerine

daha cok katki yaptig1 sdylenebilir.
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Kudret Demir [lkdgretim okulunda, Tiirkce dersi dgretimi uygulamasina katilan
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, “6. Tema: Kisisel Gelisim” {initesinin
sontest puanlar1 arasindaki farka ait U degeri 63,500 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 ile 6gretim yontemi ve mevcut
programda yer alan dgretim yontemi ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasinin “6. Tema:
Kisisel Gelisim” {initesinin sontest puanlart arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “6. Tema: Kisisel Gelisim” initesinde deney grubunun sontest puan
ortalamasi 85.89 iken, kontrol grubunun sontest puan ortalamasi 77.29 olmustur. Buna
gore Tirkce dersi “6. Tema: Kisisel Gelisim” {linitesinde elde edilen istatistik sonuglari
cercevesinde, kavram haritalar1 ile ogretim yonteminin mevcut programda yer alan
Ogretim yontemine gore, Ogrencilerin Ogrenme konulart metin pargalar1 iizerinde
okudugunu anlamalarmi arttirmada daha etkili oldugu ve anlamli farlilik goriildiigi
ifade edilebilir.
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4.2. Tiim Uygulamadan Elde Edilen Genel Sonuclar

Bu boliimde arastirmada Tiirk¢e dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:
Atatlirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim
ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” tiniteleri 6gretiminde kavram haritalar1 6gretim
yonteminin ve mevcut programda yer alan 6gretim yonteminin uygulandigi deney ve

kontrol gruplarina iligskin 6n ve son test sonuglar1 verilmistir.

4.2.1. Tiim Deney Grubu ile Ilgili Bulgular

Deney grubunu olusturan kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi
“l.Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirk¢iilik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4.
Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim”
initelerinin 6gretimi yapilan tiim siniflarda uygulama bitiminden sonra sontest olarak
tekrar Tirkce dersi iinite bilgisi testleri uygulanmistir. Deney grubundaki tiim
ogrencilerin Tiirkge dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirk¢iiliik, 3. Tema:
Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema:
Kisisel Gelisim” iiniteleri bilgi testlerinden aldiklar1 Ontest-sontest puan ortalamalari,

standart sapma degerleri ve t testi sonuglar1 Tablo 4. 7°de verilmistir.
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Tablo 4.7.
Tiim Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Bilgi Ontest-Sontest Arasindaki Farka
Iliskin t Testi Sonuclart

Uniteler N X S.S. t p
Zaman ve Mekan ~ ONTEST 54 9931 429 113,530 000
SONTEST 54 77,59 10,40
Atatiirkgiilik ONTEST 54 6287 424
SONTEST 54 80,09 8,44 20,783 000
Milli Kiltiir ONTEST 54 63,06 4,01 122,325 000
SONTEST 54 8204 7,30 ’
Toplum Hayati ONTEST 54 6215 530
-18,960 000
SONTEST 54 /750 751 ’
Bilim ve Teknoloji ONTEST 54 6239 615 120,684 000
SONTEST 54 8111 7,44 ’
Kisisel Gelisim ONTEST 54 61,57 7,65
-17,973 1000

SONTEST 54 80,19 8,52

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina
katilan deney grubu 6grencilerinin, “1. Tema: Zaman ve Mekan” {initesinin Ontest ve
sontest puanlar1 arasindaki farka ait t degeri -13,530 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirk¢e dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “1. Tema: Zaman ve Mekan”
linitesinin Ontest ve sontest puanlar arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
“l. Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinin Ontest ortalama puani 59.31 iken, bu deger
deney sonras1 77.59 olmustur. Buna gore Tiirk¢e dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan”
tinitesinde, tiim deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersi bilgi Ontest-sontest arasindaki
farka iligkin t testi sonuclar1 g¢ercevesinde, Ogrencilerinin Tiirk¢e dersi okudugunu
anlama basar1 testi anlamli farklilik sonuclar1 gore, kavram haritalar1 ile 6gretim
yonteminin ¢grencilerin 6grenme metinleri lizeinde okudugunu anlamalarin1 gelistirme

becerilerine daha ¢ok katki yaptig1 soylenebilir.
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Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 0gretimi uygulamasina
katilan deney grubu 6grencilerinin, “2. Tema: Atatiirk¢iilik” iinitesinin Ontest ve sontest
puanlar1 arasindaki farka ait t degeri -20,783 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 0gretimi
uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “2. Tema: Atatiirk¢iilik™ {initesinin
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “2. Tema:
Atatiirk¢iilik™ tinitesinin Ontest ortalama puani 62.87 iken, bu deger deney sonrasi
80.09 olmustur. Buna gore Tiirkge dersi “2. Tema: Atatiirk¢iiliikk” {initesinde tiim deney
grubu Ogrencilerinin Tiirkge dersi bilgi 6n test-son test arasindaki farka iliskin, t testi
sonuglar1 gercevesinde, Tiirkge dersi okudugunu anlama basari testi anlamli farklilik
sonuclarina gore, kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin, 6grencilerin okudugunu

anlamalarin1 gelistirme becerilerini artirmada daha c¢ok katki yaptig1 ifade edilebilir.

Kavram haritalart 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 0gretimi uygulamasina
katilan deney grubu 6grencilerinin, “3. Tema: Milli Kiiltiir” iinitesinin dntest ve sontest
puanlar1 arasindaki farka ait t degeri -22,325 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirk¢ce dersi 6gretimi
uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “3. Tema: Milli Kiiltiir” tinitesinin
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “3. Tema:
Milli Kiiltiir” {initesinin Ontest ortalama puani 63.06 iken, bu deger deney sonrasi 82.04
olmustur. Buna gore, Tiirkce dersi “3. Tema: Milli Kiiltiir” iinitesinde kavram haritalari
ile 0gretim yonteminin, dgrencilerin okudugunu anlamalarimi arttirmada etkili oldugu

sOylenebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi uygulamasina
katilan deney grubu Ogrencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayat1” initesinin Ontest ve
sontest puanlar1 arasindaki farka ait t degeri -18,960 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirk¢e dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayat1”
linitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
“4. Tema: Toplum Hayat1” {initesinin Ontest ortalama puan1 62.15 iken, bu deger deney
sonras1 77.50 olmustur. Bu ¢ercevede elde edilen istatistik verilere gore Tiirk¢e dersi
“4.Tema: Toplum Hayat1” iinitesinde kavram haritalar1 ile 6gretim yOnteminin,

ogrencilerin 6grenme konulart metin pargalar tizerinde okudugunu anlama becerilerini
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gelistirmede, ¢ikan sonuglarin anlamli farklilik olusturmasi agisindan, etkili oldugu
ifade edilebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi uygulamasina
katilan deney grubu 6grencilerinin, “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinin Ontest ve
sontest puanlart arasindaki farka ait t degeri -20,684 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu Ogrencilerinin, “5. Tema: Bilim ve
Teknoloji” tinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” linitesinin Ontest ortalama puani 61.39
iken, bu deger deney sonrasi 81.11 olmustur. Buna gore Tiirkge dersi “5. Tema: Bilim
ve Teknoloji” initesinde kavram haritalar1 ile Ogretim ydnteminin Ogrencilerin

okudugunu anlamalarin1 arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Kavram haritalart 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 0gretimi uygulamasina
katilan deney grubu &grencilerinin, “6. Tema: Kisisel Gelisim” {initesinin Ontest ve
sontest puanlar1 arasindaki farka ait t degeri -17,973 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkce dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “6. Tema: Kisisel Geligim”
tinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
“6. Tema: Kisisel Gelisim” linitesinin Ontest ortalama puani 61.57 iken, bu deger deney
sonrast 80.19 olmustur. Buna gore Tiirkce dersi “6. Tema: Kisisel Gelisim” tiim deney
grubu o6grencilerinin, Tiirkge dersi bilgi Ontest-sontest arasindaki farka iligkin, t testi
sonuglart ¢ercevesinde, Ogrencilerinin, Tirk¢e dersi okudugunu anlama basar1 testi
anlaml farklilik sonuglar1 gore, kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin okudugunu

anlama becerilerini artirmada daha ¢ok katki yaptig1 ortaya konulmustur.
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Grafik 4.7. Tiim Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Bilgi Ontest-Sontest
Degerleri

4.2.2. Tiim Kontrol Grubu ile ilgili Bulgular

Kontrol grubunu olusturan mevcut programda yer alan dgretim yonteminin ile
Tiirkge dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirk¢iiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir
Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel
Gelisim” {linitelerinin 6gretimi yapilan tim siniflarda uygulama bitiminden sonra sontest
olarak tekrar Tiirk¢e dersi {inite bilgisi testleri uygulanmistir. Kontrol grubundaki tiim
ogrencilerin Tiirkge dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatilirk¢iiliik, 3. Tema:
Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema:
Kisisel Gelisim” tiniteleri bilgi testlerinden aldiklar1 Ontest-sontest puan ortalamalari,

standart sapma degerleri ve t testi sonuglar1 Tablo 4. 7°de verilmistir.
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Tablo 4.8.
Tiim Kontrol grubu Osrencilerinin Tiirkge Dersi Bilgi Ontest-Sontest Arasindaki Farka
1liskin t Testi Sonuclart

Uniteler N X S.S. t p
Zaman ve Mekan ~ ONTEST 50 5950 6,00  _17499 000
SONTEST 50 67,70 6,87 |
Atatlirkgtliik ONTEST 50 62,50 6,57
-17,410 ,000
SONTEST 50 72,60 6,94
Milli Kiiltiir ONTEST 50 6280 640 _1g8398
: ,000
SONTEST 50 7570 6,23
Toplum Hayat1 ONTEST 50 62,10 6,93 14.308
14, ,000
SONTEST 50 7440 559
Bilim ve Teknoloji ONTEST 50 6210 693  _10.350
: ,000
SONTEST 50 69,24 8,21
Kisisel Gelisim ONTEST 50 61,16 7,92 8.624
-0, ,000

SONTEST 50 68,14 10,59

Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tirkge dersi Ogretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu Ogrencilerinin, “1. Tema: Zaman ve Mekéan”
linitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka ait t degeri -17,499 olarak p<0.05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretim
yontemi ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin,

AN

“l. Tema: Zaman ve Mekan” {initesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin
anlamli oldugunu gdstermektedir. “1. Tema: Zaman ve Mekan” {initesinin Ontest
ortalama puani1 59.50 iken, bu deger deney sonrast 67.70 olmustur. Buna gore Tiirkce

AR

dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan” tiim kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge dersi bilgi
Ontest-sontest arasindaki farka iligkin, t testi sonuglar1 ¢ergevesinde, Tiirk¢e dersi
okudugunu anlama basar1 testi anlamli farklilik sonuglari gore, kavram haritalar1 ile
Ogretim yonteminin okudugunu anlamalarini gelistirme becerilerini artirmada daha ¢ok

katki yaptig1 ortaya konulmustur.
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Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin, “2. Tema: Atatilirk¢iiliik” {initesinin
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait t degeri -17,410 olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretm yontemi
ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin, “2. Tema:
Atatiirkciilik” iinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “2. Tema: Atatiirk¢iilik™ tinitesinin Ontest ortalama puani 62.50 iken,
bu deger deney sonrast 72.60 olmustur. Buna gore Tiirkce dersi “ 2. Tema:
Atatlirk¢iilik” {nitesinde kavram haritalart ile Ogretim yOnteminin O6grencilerin

okudugunu anlamalarini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Mevcut programda yer alan Ogretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin, “3. Tema: Milli Kiiltlir” {initesinin
Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka ait t degeri -28,398 olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretim yontemi
ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin, “3. Tema:
Milli Kiiltiir” tinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “3. Tema: Milli Kiiltiir” tinitesinin ontest ortalama puani 62.80 iken, bu
deger deney sonrasi 75.70 olmustur. Buna gore Tiirk¢e dersi “3. Tema: Milll Kiiltiir”
tinitesinde kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin, ogrencilerin 6grenme konulari
metin pargalar lizerinde okudugunu anlama becerilerini gelistirmede, ¢ikan sonuglarin

anlamli farklilik olusturmasi agisindan, etkili oldugu ifade edilebilir.

Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tirkge dersi Ogretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu o6grencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayat1”
linitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka ait t degeri -14,308 olarak p<0.05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretim
yontemi ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin,
“4. Tema: Toplum Hayati” iinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin
anlamli oldugunu gdstermektedir. “4. Tema: Toplum Hayat1” {initesinin Ontest ortalama
puan1 62.10 iken, bu deger deney sonrasi 74.40 olmustur. Buna gore Tiirk¢e dersi “4.
Tema: Toplum Hayat1” iinitesinde {initesinde elde edilen istatistik sonuclar1 gbz 6niinde
bulundurularak, kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin, mevcut programda yer alan

O0gretm yontemine gore, Ogrencilerin O6grenme konular1 metin pargalart iizerinde
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okudugunu anlamalarini arttirmada daha etkili oldugu ve anlamli farlilik gorildigi
ifade edilebilir.

Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu Ogrencilerinin, “5. Tema: Bilim ve Teknoloji”
linitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka ait t degeri -10,350 olarak p<0.05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretim
yontemi ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu 6grencilerinin,
“5. Tema: Bilim ve Teknoloji” {linitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermektedir. “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinin Ontest
ortalama puan1 62.10 iken, bu deger deney sonrast 69.24 olmustur. Buna gore Tiirkce
dersi “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” {initesinde kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin

ogrencilerin okudugunu anlamalarini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Mevcut programda yer alan ogretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi
uygulamasimna katilan kontrol grubu o6grencilerinin, “6. Tema: Kisisel Gelisim”
linitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait t degeri -8,624 olarak p<0.05
onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, mevcut programda yer alan 6gretim
yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina katilan kontrol grubu dgrencilerinin,
“6. Tema: Kisisel Gelisim” {linitesinin Ontest ve sontest puanlart arasindaki farkin
anlamli oldugunu gostermektedir. “6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitesinin Ontest ortalama
puant 61.16 iken, bu deger deney sonrasi 68.14 olmustur. Buna gore Tiirk¢e dersi “ 6.
Tema: Kisisel Gelisim ” iinitesinde elde edilen istatistik sonuglarina dayanarak, kavram
haritalar1 ile 6gretim yonteminin, mevcut programda yer alan ogretm yontemi ile
kavram haritalar1 6gretim yoOntemine gore, Ogrencilerin 6grenme konulart metin
parcalar1 iizerinde okudugunu anlamalarmi arttirmada daha etkili oldugu ve anlamh

farlilik goriildiigi ifade edilebilir.
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Grafik 4.8. Tiim Kontrol grubu Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Bilgi Ontest-Sontest
Degerleri

4.2.3. Tiim Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Bilgi

Sontestleri Arasindaki Farka ile ilgili bulgular

Tiirkge dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirk¢ilik, 3. Tema: Milli
Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel
Gelisim” {nitelerinin 6gretiminde hem deney grubunu olusturan sinifta kavram
haritalar1 6gretim yonteminin hem de kontrol grubunu olusturan smifta mevcut
programda yer alan 6gretim yonteminin etkili oldugu gériilmektedir. Bu yilizden hangi
yontemin daha etkili oldugunu anlamak amaciyla deney grubu ve kontrol grubunun son
testleri arasinda fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve sonuglari

Tablo 4. 8’de verilmistir.



291

Tablo 4.9.
Tiim Deney ve Kontrol Grubu Osrencilerinin Tiirkge Dersi Bilgi Son testleri Arasindaki
Farka Iliskin t Testi Sonuclart

Uniteler Yontem N X S.S. t p

Zaman ve  Kavram haritalar 54 77,59 10,40

Mekan — eveut programda 5,675 000
yer alan oOgretim g 67,70 6,87
yontemi
Atatiirkciilik Kavram haritalart 54 80,09 8,44
Mevcut programda 4,922 000
yer alan oOgretim g 72,60 6,94
yontemi
Milli Kiiltiir Kavram haritalari 54 82,04 7,30
Mevcut programda 4,743 000
yer alan oOgretim g 75,70 6,23
yontemi
Toplum Hayat1 Kavram haritalari 54 77,50 7,51
Mevcut programda 2,373 ,020
yer alan ogretim gq 74,40 5,59
yontemi
Bilimve  Kavram haritalar 54 81,11 7.44
Teknoloji ~ Mevcut programda 7,737 1000
yer alan oOgretim g 69,24 8,21
yontemi
Kisisel Gelisim Kavram haritalari 54 80,19 8,52
Mevcut programda
6,413 ,000

yer alan oOgretim g 68,14 10,59

yontemi

Tiirkce dersi Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin, “1. Tema: Zaman ve Mekan” {initesinin sontest puanlar1 arasindaki farka

ait t degeri 5,675 olarak p<0.05 onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu,
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kavram haritalar1 6gretim yontemi ve mevcut programda yer alan 6gretim yontemi ile
islenen Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasinin “1. Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinin
sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “1. Tema: Zaman

2

ve Mekan” iinitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 77.59 iken, kontrol
grubunun sontest puan ortalamast 67.70 olmustur. Buna gore Tiirk¢e dersi “1. Tema:
Zaman ve Mekan” iinitesinde tiim deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, Tiirk¢e dersi
son testleri arasindaki farka iligkin t testi sonuglarina gore, kavram haritalar1 ile 6gretim
yonteminin mevcut programda yer alan 6gretim yontemine gore Ogrencilerin metin

pargalarina ait okudugunu anlama becerilerini gelistirmede anlamli farklilik olusturmasi

acisindan, etkili oldugu ifade edilebilir.

Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina katilan deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin, “2. Tema: Atatiirk¢iiliik” {initesinin sontest puanlar1 arasindaki farka ait t
degeri 4,922 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, kavram
haritalar1 6gretim yontemi ve mevcut programda yer alan 6gretim yontemi ile islenen
Tiirkce dersi Ogretimi uygulamasinin “2. Tema: Atatiirkciiliik” iinitesinin sontest
puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “2. Tema: Atatiirkgiiliik”
tinitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasit 80.09 iken, kontrol grubunun
sontest puan ortalamasi 72.60 olmustur. Elde edilen bu verilere dayanarak, Tiirk¢e dersi
“2. Tema: Atatlirkciiliik” tinitesinde kavram haritalar: ile 6gretim yonteminin, 6gretmen
merkezli Ogretim yOntemine gore, Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini

artirmada daha etkili oldugu soylenebilir.

Tiirkce dersi Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin, “3. Tema: Milli Kiiltiir” tinitesinin sontest puanlar1 arasindaki farka ait t
degeri 4,743 olarak p<0.05 onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, kavram
haritalart 6gretim yontemi ve mevcut programda yer alan dgretim yontemi ile Tirkce
dersi Ogretimi uygulamasmin “3. Tema: Milli Kiiltiir” {initesinin sontest puanlari
arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “3. Tema: Milli Kiiltiir” {initesinde
deney grubunun sontest puan ortalamasi 82.04 iken, kontrol grubunun sontest puan
ortalamas1 75.70 olmustur. Buna gore Tiirk¢e dersi “3. Tema: Milli Kiiltiir” tinitesinde
kavram haritalar1 ile O6gretim yoOnteminin, mevcut programda yer alan o6gretim
yontemine gore, 0grencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada daha etkili

oldugu ifade edilebilir.
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Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina katilan deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayat1” iinitesinin sontest puanlar1 arasindaki farka
ait t degeri 2,373 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu,
kavram haritalar1 6gretim yontemi ve mevcut programda yer alan 6gretim yontemi ile
islenen Tiirkge dersi 0gretimi uygulamasimnin “4. Tema: Toplum Hayati” iinitesinin
sontest puanlart arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “4. Tema: Toplum
Hayat1” iinitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 77.50 iken, kontrol
grubunun sontest puan ortalamasi 74.40 olmustur. Buna gore, Tiirk¢e dersi “4. Tema:
Toplum Hayat1” iinitesinde tiim deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersi
bilgi sontestleri arasindaki farka iliskin t testi sonuglari ¢ergevesinde, kavram haritalar
ile 6gretim yonteminin, mevcut programda yer alan 6gretim yontemi gore dgrencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede, c¢ikan sonucglarin anlamlhi farklilik

olusturmasi agisindan, etkili oldugu ifade edilebilir.

Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina katilan deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin, “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinin sontest puanlari arasindaki
farka ait t degeri 7,737 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu,
kavram haritalar1 6gretim yontemi ve mevcut programda yer alan 6gretim yontemi ile
islenen Tiirkce dersi 6gretimi uygulamasinin “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinin
sontest puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “5. Tema: Bilim ve
Teknoloji” linitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 81.11 iken, kontrol
grubunun sontest puan ortalamasi 69.24 olmustur. Buna gore, Tiirkce dersi “5. Tema:
Bilim ve Teknoloji” {initesine iliskin elde edilen istatistik veriler sonucu, kavram
haritalar1 ile 6gretim yonteminin, mevcut programda yer alan 6gretim yontemine gore,

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tiirkge dersi Ogretimi uygulamasma katilan deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin, “6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitesinin sontest puanlar1 arasindaki farka
ait t degeri 6,413 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu,
kavram haritalar1 6gretim yontemi ve mevcut programda yer alan 6gretim yontemi ile
islenen Tirkge dersi 0gretimi uygulamasinin “6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitesinin
sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “6. Tema: Kisisel
Gelisim” {nitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 80.19 iken, kontrol

grubunun sontest puan ortalamasi 68.14 olmustur. Buna gore, Tiirk¢e dersi “6. Tema:
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Kisisel Gelisim” tiim deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Tiirkge dersi bilgi
sontestleri arasindaki farka iligkin t testi sonuglar1 géz dniinde bulundurularak, kavram
haritalar1 ile 6gretim yonteminin, mevcut programda yer alan 6gretim yontemine gore
Ogrencilerin, okudugunu anlama becerilerini gelistirmede, ¢ikan sonuglarin anlamli

farklilik olusturmasi agisindan etkili oldugu ifade edilebilir.
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Grafik 4.9. Tiim Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Bilgi Sontest
Degerleri

4.3. Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Tiirkce Dersi Bilgi
Sontestleri Arasindaki Farkla ilgili Bulgular

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan,
2. Tema: Atatiirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5.
Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” initelerinin 6gretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore Tiirkge dersi tinite bilgisi sontestleri
acisindan aralarinda fark olup olmadigini anlamak i¢in Mann-Whitney U testi. Puan

ortalamalari, standart sapma degerleri ve t testi sonuglar1 Tablo 4. 9°da verilmistir.
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Tablo 4.10.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Tiirkce Dersi Bilgi Sontestleri
Arasindaki Farkla ilgili Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Uniteler Cinsiyet N X S.S. U p

Zaman ve Mekan Kiz 29 80,52 10,47 223,500 014
Erkek 25 7420 943

Atatiirkeitiliik Kiz 29 82,59 7,39 226,500 016
Erkek 25 7720 879

Milli Kiiltiir Kiz 29 84,14 5,84 247,000 039
Erkek 25 7960 815

Toplum Hayati Kiz 29 79,48 7,24
Erkek 25 7520 7,29 239,000 0z

Bilim ve Teknoloji Kiz 29 83,10 7.25 237,000 026
Erkek 25 7880 7,11

Kisisel Gelisim Kiz 29 83,10 7,72 199,500 004
Erkek 25 7680 828

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi uygulamasina
katilan deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin, “1. Tema: Zaman ve Mekan”
tinitesinde sontest puanlar1 arasindaki farka ait U degeri -223,500 olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkce
dersi 6gretimi uygulamasina katilan deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin, “1. Tema:
Zaman ve Mekan” {nitesinde sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “1. Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinde kiz 6grencilerin sontest puan
ortalamas1 80.52 iken, erkek ogrencilerin 74.20 olmustur. Buna gore Tiirkce dersi “I.
Tema: Zaman ve Mekan” lnitesinde kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin kiz

ogrencilerin okudugunu anlamalarini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina
katilan deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin, “2. Tema: Atatilirk¢iiliik” {initesinde
sontest puanlari arasindaki farka ait U degeri -226,500 olarak p<0.05 énem diizeyinde

anlamli bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirk¢e dersi
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Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin, “2. Tema:
Atatiirk¢iilik” iinitesinde sontest puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “2. Tema: Atatiirk¢iiliik” tinitesinde kiz Ogrencilerin sontest puan
ortalamas1 82.59 iken, erkek ogrencilerin 77.20 olmustur. Buna gore Tiirkge dersi “2.
Tema: Atatiirk¢iiliik” {initesinde kavram haritalar1 ile Ogretim yonteminin kiz

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi uygulamasina
katilan deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin, “3. Tema: Milli Kiiltiir” {initesinde
sontest puanlar1 arasindaki farka ait U degeri -247,000 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tirkce dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin, “3. Tema: Milli
Kiiltlir” tinitesinde sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
“3. Tema: Milli Kiiltiir” iinitesinde kiz 6grencilerin sontest puan ortalamasi 84.14 iken,
erkek Ogrencilerin 79.60 olmustur. Buna gore Tirkce dersi “3. Tema: Milll Kiiltiir”
initesinde kavram haritalar ile 6gretim yonteminin kiz 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Kavram haritalart 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 0gretimi uygulamasina
katilan deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayat1” {initesinde
sontest puanlar1 arasindaki farka ait U degeri -239,000 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirk¢e dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin, “4. Tema:
Toplum Hayat1” iinitesinde sontest puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “4. Tema: Toplum Hayat1” iinitesinde kiz 6grencilerin sontest puan
ortalamast 79.48 iken, erkek Ogrencilerin 75.20 olmustur. Buna gore Tiirkge dersi
“4 Tema: Toplum Hayat1” iinitesinde kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin kiz

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 0gretimi uygulamasina
katilan deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin, “5. Tema: Bilim ve Teknoloji”
tinitesinde sontest puanlar1 arasindaki farka ait U degeri -237,000 olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkce

dersi 0gretimi uygulamasina katilan deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin, “5. Tema:
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Bilim ve Teknoloji” iinitesinde sontest puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” linitesinde kiz 6grencilerin sontest puan
ortalamas1 83.10 iken, erkek ogrencilerin 78.80 olmustur. Buna gore Tiirkge dersi 5.
Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinde kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin kiz

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 0gretimi uygulamasina
katilan deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin, “6. Tema: Kisisel Gelisim” {initesinde
sontest puanlar1 arasindaki farka ait U degeri -199,500 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkce dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu kiz ve erkek &grencilerinin, “6. Tema:
Kisisel Gelisim” {initesinde sontest puanlart arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “6. Tema: Kisisel Gelisim” {iinitesinde kiz Ogrencilerin sontest puan
ortalamast 83.10 iken, erkek Ogrencilerin 76.80 olmustur. Buna gore Tiirkge dersi
“6.Tema: Kisisel Geligim” iinitesinde kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin kiz

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Grafik 4.10. Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Tiirk¢e Dersi Bilgi
Sontest Degerleri
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4.4. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Goére Tiirkce Dersi Bilgi
Sontestleri Arasindaki Farkla ilgili Bulgular

Mevcut programda yer alan 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi “1. Tema: Zaman
ve Mekan, 2. Tema: Atatiirkgtliik, 3. Tema: Milli Kiiltir Temasi, 4. Tema: Toplum
Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitelerinin dgretimi
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyetlerine gore Tiirkce dersi tinite bilgisi son
testleri agisindan aralarinda fark olup olmadigini anlamak i¢in Mann-Whitney U testi
uygulanmasi sonucu yalnizca “2. Tema: Atatiirkciiliik” ve “4. Tema: Toplum Hayat1”
tinitelerinde kiz &grencilerin lehine anlamli farklar bulunmustur. Bu bulgular mevcut
programda yer alan 6gretim yonteminin Tiirkge dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 3.
Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim”

tinitelerinde 6gretiminde cinsiyete gore farklilasmadigini gostermektedir.
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4.5. Tiirkce Dersinin Kavram Haritalan ile Islenmesine iliskin Tutumlarla Tlgili

Bulgular

Tiirkge Tutum Olgegi Demirel (1999b: 153) tarafndan gelistirilmistir. Gegerlik
ve glivenirlik ¢almas1 Demirel tarafndan yaplan 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsaysi: 0.85 olarak belirlenmistir. Gelen (2003: 164) tarafndan hazirlanan doktora
tezinde de Olcegin giivenirligi 273 Ggrenci ilizerinde yeniden sinanmis ve Cronbach
Alpha giivenirlik katsays1 0.85 olarak hesaplanmistir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine karsi tutumlarini belirlemek amaciyla uygulanan
Tiirkce Tutum Olgegi’'ne ait aritmetik ortalama degeri 96,42 olup standart sapmasi

5,61°dir.

4.6. Tiirk¢e Dersinin Kavram Haritalar1 ile islenmesine iliskin Gériisleri Ilgili

Bulgular

Ogrencilerin Tiirke dersinin kavram haritalar1 ile Ogretim ydntemiyle
islenmesine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan goriismelerden elde edilen

bulgular tablolar halinde verilmistir.

Tablo 4.11. ) o
Kavram Haritalarinin Ogrenme Siirecine Katki Saglama lle 1igili Bulgular
n %
Kolay kavrama 16 30,77
Cabuk 6grenme 21 40,38
Pratik ve kolay olma 15 28,85
Toplam 52 100,00

Tablo 4.11 incelendiginde, 6grencilerin Tiirkge dersinin kavram haritalar1 ile
ogretim yontemiyle islenmesinin “Ogrenme siirecine katki saglama” boyutuna iliskin,

13

ogrencilerin % 40’1 “Cabuk 6grenme”, % 31’1 “Kolay kavrama” ve % 29’u “Pratik ve

kolay olma” yoniinde goriis belirtmislerdir.
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Tablo 4.12. o
Tiirkge Dersine Karst Olumlu Tutum Gelistirme Ile Ilgili Bulgular
n %
Dersi sevme 17 30,77
Dersten sikilmama 19 40,38
Dersin daha kolay gecmesi 16 28,85
Toplam 52 100,00

Tablo 4.12 incelendiginde, 6grencilerin Tiirkge dersinin kavram haritalar1 ile
Ogretim yontemiyle islenmesinin “Tiirkce dersine karsi olumlu tutum gelistirme”
boyutuna iliskin, 6grencilerin % 41’1 “Dersten sikilmama”, % 31°1 “Dersi sevme” ve %

29’u “Dersin daha kolay ge¢mesi” yoniinde goriis belirtmislerdir.

Tablo 4.13. o
Ogrenmede Kalicililig1 Saglama lle 1igili Bulgular
n %
Sekillerin kaliciliginin artmasi 11 30,77
Istenilen zaman incelenmesi 23 40,38
Sekillerin kalicilig1 artirmasi, istenilen zaman inceleme 18 28,85
Toplam 52 100,00

Tablo 4.12 incelendiginde, 6grencilerin Tiirkge dersinin kavram haritalar1 ile
ogretim yontemiyle islenmesinin “Ogrenmede kalicililigi saglama™ boyutuna iliskin,
ogrencilerin % 40’1 “Istenilen zaman incelenmesi”, % 31°i “Sekillerin kaliciliginin
artmas1” ve % 29’u “Sekillerin kalicilig1 artirmasi, istenilen zaman inceleme” yoniinde

goris belirtmislerdir.



BESINCI BOLUM

5. TARTISMA VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde bulgular boéliimiindeki kavram haritalariyla dersin
islenmesi sonucu 6grencilerin Tiirk¢e dersi okudugunu anlama basarilarina iliskin elde

edilen istatistiksel sonuglar {i¢ ana baslik altinda tartisilmistir.
1. Tim uygulamadan elde edilen genel sonuglarla ilgili tartisma ve yorum
2. Cinsiyet degiskenine gore elde edilen sonuglarla ilgili tartisma ve yorum

3. Tiirkce dersine iligkin tutumlara ait sonuclarla ilgili tartisma ve yorum

5.1. Tiim Uygulamadan Elde Edilen Genel Sonuglarla ilgili Tartisma ve Yorum

5.1.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testinin Degerlendirilmesiyle Tlgili

Sonuclar Uzerine Tartisma ve Yorum

Bu boliimde ilkogretim ikinci kademe Tiirkge derslerinde kavram haritas
kullanminin  6grencilerin  okuma-anlama basarilarina etkisiyle ilgili sonuglar ve

degerlendirmeler bulunmaktadir.

5.1.1.1. Kavram haritalarimin basariya etkisiyle ilgili tartisma ve yorum

Arastirmada, Tiirk¢ce dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan”, “2. Tema:
Atatiirk¢iilik”, 3. Tema: Milli Kiltiir”, “4. Tema: Toplum Hayati”, “5. Tema: Bilim ve
Teknoloji” ve “6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitelerinde kavram haritalar1 ile 6gretim
yontemi ile 6gretim yapilmasi durumunda 6grencilerin okudugunu anlamalarinda bir
degisiklik olup olmayacagi incelenmistir. Bu etkiyi sinamak i¢in her bir {inite konusunu
igeren basari testleri kullanilmstir.

Taytan Ilkdgretim Okulu ve Kudret Demir Ilkdgretim Okulunda, kavram
haritalariin kullanildig1 deney gruplari; mevcut programda yer alan 6gretim yonteminin

kullanildig1 kontrol gruplarna gore, Ontest ve sontest puanlari arasindaki veriler
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kapsaminda daha basarili bulunmus ve elde edilen istatistik veriler (p<0.05) 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur.

Yontem boliimiinde de ifade edildigi gibi, deney ve kontrol gruplari arasinda
islem Oncesi okudugunu anlama basari testlerinden aldiklar1 puanlar agisindan fark olup
olmadig karsilastirilmistir.

Tirkge dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirk¢iiliikk, 3. Tema:
Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema:
Kisisel Gelisim” iiniteleri ontestleri acisindan hem Taytan ilkdgretim Okulu 8. Sinif
hem de Kudret Demir ilkogretim Okulu 8. simif dgrencilerinin deney ve kontrol gruplar
arasindaki farklar anlamsiz bulunmustur.

Hem Taytan Ilkogretim Okulunda hem de Kudret Demir Ilkdgretim Okulunda
deneysel islemin uygulanmasindan sonra, hem kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin
uygulandig1 deney grubunun hem de mevcut programda yer alan 6gretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubunun Tiirkce dersi;

“l. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirk¢ilik, 3. Tema: Milli Kiltir
Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel
Gelisim” fnitelerine iliskin okudugunu anlama basari testleri agisindan basarilarinda
artis oldugu saptanmistir. Fakat deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama basari
testleri acgisindan basarilar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine onem diizeyinde

anlamli farklar bulunmustur.

a) Taytan Ilkégretim Okulunda deney grubunu olusturan simfta, kavram
haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkce dersi 6gretimi uygulamasina
katilan deney grubu ogrencilerinin 6ntest ve sontest puanlar1 arasindaki

sonuc¢lar1 kapsaminda;

“l. Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki
farka ait z degeri -4,436 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmugtur. “1. Tema:
Zaman ve Mekan” iinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki fark “1.Tema: Zaman
ve Mekan” iinitesinin Ontest ortalama puani 57.50 iken, bu deger deney sonrasi 70.00

olmustur.
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“2. Tema: Atatiirk¢iilik” tinitesinin 6ntest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait
z degeri -4,439 olarak p<0.05 onem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu
cercevesinde, “Atatiirk¢iiliilk” {initesinin Ontest ortalama puani 59.62 iken, bu deger
deney sonrasi 74.04 olmustur.

“3. Tema: Milli Kiiltiir” iinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait
z degeri -4,475 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu
kapsaminda, “3. Tema: Milli Kiiltiir” Ginitesinin O6ntest ve sontest puanlar1 arasindaki
farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “3. Tema: Milli Kiltlir” iinitesinin ontest
ortalama puani 59.88 iken, bu deger deney sonrasi 76.73 olmustur.

“4. Tema: Toplum Hayat1” iinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka
ait z degeri -4,470 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu istatistik
veriye gore, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina
katilan deney grubu Ogrencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayat1” {initesinin Ontest ve
sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “4. Tema: Toplum
Hayat1” {initesinin Ontest ortalama puani 58.69 iken, bu deger deney sonrast 72.88
olmustur.

“5. Tema: Bilim ve Teknoloji” {initesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki
farka ait z degeri -4,485 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu
kapsaminda “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinin ontest ortalama puani 58.19 iken,
bu deger deney sonrast 76.35 olmustur.

“6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka
ait z degeri -4,475 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “6. Tema:
Kisisel Gelisim” iinitesinin Ontest ortalama puani 56.46 iken, bu deger deney sonrasi
74.04 olmustur.

Taytan Ilkdgretim Okulunda deney grubunu olusturan siifta, kavram haritalart
Ogretim yontemi ile Tirk¢e dersi Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu
Ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki sonuglar1 kapsaminda anlamli
farklar ortaya c¢ikmustir. Taytan Ilkogretim Okulunda &grenim goren deney grubu
Ogrencilerinin iinite sonu sontest puan ortalamalarinin, 6ntest puan ortalamalaria gore
yiksek olmasi, kavram haritalarinin = Tirkce oOgretiminde basariyr artirdigini

gostermektedir.
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Yapilan ¢alismada elde edilen anlamli verileri destekler nitelikte, konu ile ilgili

olarak;

Gilingor (2004) sosyal bilgiler derslerinde gegen tarihsel bilgileri ve kavramlari
O0gretmede kavam haritalari yontemini kullanarak, kavram haritalar1 yOnteminin
etkililigini belirlemek amaciyla ilkogretim besinci simif O6grencilerine yonelik bir
calisma yapmustir. Bu c¢alismada, ‘Islamiyetin dogusu, yayilisi ve Tiirkler’ iinitesi
kontrol grubunda mevcut programda yer alan 6gretim yontem ve teknigiyle, deney
grubunda 6gretmen tarafindan ¢izilen kavram haritalar1 kullanilarak islenmistir. Calisma
stirecinde, deney ve kontrol grubunun sontest puanlari arasinda, kavram haritalariyla
Ogretim yapilan deney grubunun lehine anlamli farklilik; deney grubunun ontest ve
sontest puanlar1 arasinda sontest lehine istatistiksel olarak p< .01 diizeyinde anlamli

farklilik tespit edilmistir.

Yine calisma siirecinde, acik uglu sorularda kontrol grubu ile deney grubu
arasinda kavram Ogrenme ve kavramlar arasinda baglantilar kurma agisindan deney

grubu lehine 6nemli anlamli farklilik tespit edilmistir.

Giing6r’iin (2004) c¢alismasinda deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢eyi kullanma
giicii bakimindan; kurduklari ciimlelerin yapisi, 6grenme metinlerindeki kavramlarin
climle i¢indeki kullanimi, ciimlelerin 6zne-yliklem uygunlugu, kavramlarin ciimle
icinde anlamlarina uygun bi¢imde kullanim konularinda 6grencilerin daha dogru
cevaplar verdikleri tespit edilmistir.

Bu c¢alismada kavram haritalarinin 6grencilerin dil ile ilgili beceri unsurlarinin
gelismesinde elde edilen anlamli veriler kapsaminda etkili rol oynadig1 goriilmiistiir.
Video kamera goriintiilerinde ise; kavram haritast tekniginin 6grencilerin sozli
anlatimda Tiirkce dil yapisina uygun climleler kurmalarina katkida bulundugu, yapilan
caligma siireci sonunda ortaya konulmustur. Ifade edilen etkilerin yani sira, dgrencilerin
kavram haritalar1 6grenme metodu ile ilgili olumlu bakis acilar1 ¢ercevesinde;

Glingor’iin yaptig1 bu calismada da sosyal bilgiler dersine karsi olumlu tutum

sergileyen 6grencilerin daha basarili kavram haritasi ¢izdikleri de tespit edilmistir.

Ogrencilerin olusturdugu kavram haritalarinin gruplarda dolastirilarak kavram
haritalarinin yapilandirilmasinin 6grencilerin 6grenme konularindaki 6grenme basarisi

ve kavram gelisimine etkisinin arastirildig1 baska bir calismada (Oztuna, 2002), birisi
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ozel ilkogretim okulu, digeri devlet ilkdgretim okulunun yedinci siniflarinda deney
gruplari, fen bilgisi dersi bitiminde kiigiik ¢alisma gruplar halinde konu ile ilgili kavram
haritas1 ¢izmi, daha sonra her grubun yaptigi kavram haritast gruplar arasinda

dondiirtilerek degerlendirilmistir.

Calismada s6z konusu uygulama, mevcut programda yer alan 6gretim metoduna
gore daha basarili bulunmus, 6zel ilkogretim okulu deney grubu Ogrencileri daha
basaril1 olmus ve devlet okulu deney grubu 6grencilerinin tutumunda olumlu yonde bir

degisme tespit edilmistir.

Taytan ilkdgretim Okulunda deney grubunu olusturan siifta, kavram haritalar:
ogretim yontemi ile Tirkce dersi Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu
ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki sonuglar1 kapsaminda elde edilen
bulgular, Oztuna (2002) ve Giingdr’iin (2004) calismalarinin sonucunda elde ettigi
anlamli verilerle de ortiismektedir. Tiirkge 6gretiminde kavram haritalar1 kullaniminin,
kavrama ve uygulama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda olumlu katki
yaptigi, Ogrencilerin okuma-anlama basarilarin1 ylikseltmede etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

b) Taytan ilkoégretim Okulunda kontrol grubunu olusturan simfta, mevcut
programda yer alan ogretim yontemi ile Tiirk¢e dersi ogretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu o6grencilerinin ontest ve sontest
puanlar1 arasindaki sonu¢lar kapsaminda;

“1. Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki
farka ait z degeri -4,636 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “I1.
Tema: Zaman ve Mekan” {initesinin Ontest ortalama puani 57.69 iken, bu deger deney
sonrasi 64.42 olmustur.

“2. Tema: Atatiirk¢iiliik” iinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka ait
z degeri -4,523 olarak p<0.05 onem diizeyinde anlamli bulunmustur. “2. Tema:
Atatiirkciilik™ tinitesinin Ontest ortalama puani 59.62 iken, bu deger deney sonrasi
68.85 olmustur.

“3. Tema: Milli Kiiltiir” tinitesinin ontest ve sontest puanlart arasindaki farka ait

z degeri -4,618 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “3. Tema: Milli
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Kiiltiir” iinitesinin Ontest ortalama puani 59.81 iken, bu deger deney sonrast 72.31
olmustur.

“4, Tema: Toplum Hayat1” {initesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka
ait z degeri -4,518 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “4. Tema:
Toplum Hayat1” iinitesinin Ontest ortalama puani 58.85 iken, bu deger deney sonrasi
72.31 olmustur.

“5. Tema: Bilim ve Teknoloji” {linitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki
farka ait z degeri -4,528 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur “5. Tema:
Bilim ve Teknoloji” {initesinin dntest ortalama puani 58.27 iken, bu deger deney sonrasi
62.96 olmustur.

“6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitesinin dntest ve sontest puanlar1 arasindaki farka
ait z degeri -4,520 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “6. Tema:
Kisisel Gelisim” {initesinin Ontest ortalama puani 56.08 iken, bu deger deney sonrasi
59.69 olmustur.

Taytan Ilkdgretim Okulunda kontrol grubunu olusturan smifta, mevcut
programda yer alan 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi dgretimi uygulamasina katilan
kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki istatistik sonuglari
degerlendirildiginde, kontrol grubu 6grencilerinin Ontest puanlartyla sontest puanlar
arasinda belirli Ol¢iide anlamli bir farklilasma bulunmaktadir. Bu durum, mevcut
programda yer alan 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina katilan
kontrol grubu Ogrencilerinin, normal egitim-0gretim siirecinde 0grenme becerilerini
gelistirmelerine ve mevcut programda yer alan kazanimlart elde etmeleriyle
agiklanabilir.

Bununla birlikte Taytan ilkégretim Okulunda, kavram haritalarmin kullanildig:
deney grubu 6grencileri; mevcut programda yer alan 6gretim yonteminin kullanildig
kontrol grubu O&grencilerine gore, Ontest ve sontest puanlart arasindaki veriler
kapsaminda daha basarili bulunmustur.

Deney grubunu olusturan siifta, kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge
dersi 6gretimi uygulamasina katilan 6grencilerinin dntest ve sontest puanlar1 arasindaki
sonuglarin istatistik degerlendirmelerle elde edilen anlamli farklarin, kontrol grubunda
elde edilen farklara gore daha yiiksek olmasi, kavram haritalarinin Tirk¢e dgretiminde

basariy1 artirdiin1 gostermektedir.
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¢) Kudret Demir ilkégretim Okulunda deney grubunu olusturan sinifta
kavram haritalar1 o68retim yontemi ile Tiirkce dersi o6gretimi
uygulamasina katilan deney grubu ogrencilerinin ontest ve sontest
puanlari arasindaki sonuglar kapsaminda;

“l. Tema: Zaman ve Mekan” lnitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki
farka ait z degeri -4,650 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “1. Tema:
Zaman ve Mekan” iinitesinin ontest ortalama puani 61.00 iken, bu deger deney sonrasi
84.64 olmustur.

“2. Tema: Atatlirk¢iiliik” iinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka ait
z degeri -4,637 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “2. Tema:
Atatiirkciilik” tinitesinin Ontest ortalama puani 65.89 iken, bu deger deney sonrasi
85.71 olmustur.

“3. Tema: Milli Kiiltiir” iinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait
z degeri -4,634 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “3. Tema: Milli
Kiiltlir” iinitesinin Ontest ortalama puani1 66.00 iken, bu deger deney sonrast 86.96
olmustur.

“4. Tema: Toplum Hayat1” iinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka
ait z degeri -4,695 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “4. Tema:
Toplum Hayati” {initesinin Ontest ortalama puani 65.36 iken, bu deger deney sonrasi
81.79 olmustur.

“b. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki
farka ait z degeri -4,633 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “5. Tema:
Bilim ve Teknoloji” iinitesinin dntest ortalama puan1 66.29 iken, bu deger deney sonrasi
85.54 olmustur.

“6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka
ait z degeri -4,697 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “6. Tema:
Kisisel Gelisim” iinitesinin Ontest ortalama puani 66.32 iken, bu deger deney sonrasi
85.89 olmustur.

Kudret Demir Ilkégretim Okulunda deney grubunu olusturan smmifta, kavram
haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasina katilan deney grubu
ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki sonuglar kapsaminda anlamli farklar

ortaya cikmistir. Kudret Demir ilkdgretim Okulunda &grenim goren deney grubu
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Ogrencilerinin iinite sonu sontest puan ortalamalarinin, dntest puan ortalamalarina gore
yiksek olmasi, kavram haritalarinin Tiirkce Ogretiminde basariyr artirdigini
gostermektedir.

Kavram haritalama yontemi; 6grencilerin 6grenme siirecine etkin katiliminm
saglayarak, zihinsel becerileri etkinlestirir. Bunun yaninda 6grenme aktivitelerinde,
bilgi isleme siirecini olumlu yonde etkileyerek, 6grenilmis 6n bilgilerle yeni bilgiler
arasinda bag kurarak, Ogrencilerin 6grenme becerilerine olumlu katki saglar. Bu
durumda ezberlemeye dayali bir 6§renme engellenir ve anlamli 6grenme gergeklesmis
olur. Yeni 6grenilen kelimelerin, kavramlarin ve bilgilerin hatirlanmasi kolaylasir.

Kavram haritalama sirasinda aciklayict bilgi ve islemsel bilgi birlikte
orgiitlendigi i¢in iist diizey Ogrenme iirlinleri de olumlu yonde etkilenir. Boylece,
zihinsel islem siireci kapsaminda, d6grenilmis eski bilgilerle yeni bilgilerin ortiismesi ve
bilgilerin transferi de kolaylasir.

Bu bulgular, kavram haritalarinin yukarida belirtilen (iinitelerde okuma
pargalarinin 6gretiminde ve Ogrencilerin okuma anlama basarilarini yiikseltmede
etkililigini ortaya koymaktadir. Bu olumlu etkinin; adi gegen {initelere ait okuma
pargalarinin, mevcut programda yer alan 6gretim yontemiyle veya dgretmen tarafindan
oldugu gibi, sozlii olarak anlatilmasi yerine, 6grencilerin de aktif rol aldiklar1 ve kisisel
yaraticiliklarini kullanmalarina imkan taniyan kavram haritalama teknigi ile dersin

islenmesi sonucu ortaya ¢iktig1 diigiiniilmektedir.

d) Kudret Demir ilkégretim Okulunda kontrol grubunu olusturan simifta,
mevcut programda yer alan 6gretim yontemi ile Tiirkce dersi 6gretimi
uygulamasina katilan kontrol grubu o6grencilerinin ontest ve sontest

puanlar1 arasindaki sonuglar kapsaminda;

“l. Tema: Zaman ve Mekan” lnitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki
farka ait z degeri -4,505 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “1. Tema:
Zaman ve Mekan” iinitesinin Ontest ortalama puani1 61.46 iken, bu deger deney sonrasi
71.25 olmustur.

“2. Tema: Atatlirk¢iiliik” iinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka ait
z degeri -4,516 olarak p<0.05 Onem diizeyinde anlamli bulunmustur. “2. Tema:
Atatiirkciilik™ tinitesinin Ontest ortalama puani 65.63 iken, bu deger deney sonrasi

76.67 olmustur.
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“3. Tema: Milli Kiiltiir” iinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait
z degeri -4,332 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.“3. Tema: Milli
Kiiltiir’ {initesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “3. Tema: Milli Kiiltlir” initesinin Ontest ortalama puani 66.04 iken, bu
deger deney sonrasi 79.38 olmustur.

“4, Tema: Toplum Hayat1” iinitesinin Ontest ve sontest puanlari1 arasindaki farka
ait z degeri -4,173 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “4.Tema:
Toplum Hayat1” {initesinin Ontest ortalama puani 65.63 iken, bu deger deney sonrasi
76.67 olmustur.

“5. Tema: Bilim ve Teknoloji” {initesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki
farka ait z degeri -4,299 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmugtur. “5. Tema:
Bilim ve Teknoloji” tinitesinin ontest ortalama puani 66.25 iken, bu deger deney sonrasi
76.04 olmustur.

“6. Tema: Kisisel Gelisim” {initesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka
ait z degeri -4,224 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “6. Tema:
Kisisel Gelisim” {initesinin Ontest ortalama puanm 66.67 iken, bu deger deney sonrasi
77.29 olmustur.

Kudret Demir Ilkdgretim Okulunda kontrol grubunu olusturan sinifta, mevcut
programda yer alan 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina katilan
kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki istatistik sonuglari
degerlendirildiginde, kontrol grubu 6grencilerinin Ontest puanlariyla sontest puanlar
arasinda farklilasma bulunmaktadir.

Bu durum, mevcut programda yer alan 6gretim yontemi ile Tirk¢e dersi
Ogretimi uygulamasma katilan kontrol grubu Ogrencilerinin, normal egitim-6gretim
stirecinde Ogrenme becerilerini gelistirmelerine ve mevcut programda yer alan
kazanimlari elde etmeleriyle agiklanabilir.

Baska bir ifadeyle, kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubunun Tiirk¢e dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirkciiliikk, 3. Tema:
Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema:
Kisisel Gelisim” iinitelerine iliskin okudugunu anlama basarilarinda kontrol grubuna

gore daha fazla bir artis oldugu saptanmistir.
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Deney grubunun, islem Oncesi ve sonrasi Ol¢iimlerine iliskin grafiklere
bakildiginda da Tiirk¢e dersi “1. Tema: Zaman ve Mekéan, 2. Tema: Atatiirkgiiliik, 3.
Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6.
Tema: Kisisel Gelisim” {initelerine iliskin okudugunu anlama basarilarinda ciddi
artiglarin oldugu goriilmektedir.

Tim bu bulgular Tirkce dersi “l1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:
Atatlirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim
ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” tinitelerine iligskin uygulanan kavram haritalar
ile 6gretim yonteminin dgrencilerin okudugunu anlama basarilarini arttirmada mevcut
programda yer alan 6gretim yontemine gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Bu bulgular cergevesinde, Tiirk¢e dersinde kavram haritalar1 ile 6gretim
yonteminin etkisinin smandigit Yaman’in (2006) calismast ile benzer sonuglar
gostermektedir.

Yaman’in yaptigi calismada, 6zel ve devlet ilkogretim okulunda kavram
haritalarinin kullanildig1 deney gruplar1 6grencileri, mevcut programda yer alan 6gretim
yonteminin, kullanildigir kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili bulunmustur
(p<.01). Ozel ilkdgretim okulu deney grubu 6grencilerinin son test puanlarinin aritmetik
ortalamas1 (71,83), kontrol grubu o6grencilerinin sontest puanlarinin  aritmetik
ortalamasindan (40,55) yiiksektir. Devlet ilkégretim okulundaki deney grubu
ogrencilerinin sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi (52,30), kontrol grubu
orencilerinin sontest puanlarinin aritmetik ortalamasindan (30,70) ytiksektir.

Her iki okulda yapilan ¢alismalarda kavram haritalariyla 6grenim goren deney
grubu Ogrencilerinin son test puan ortalamasinin mevcut programda yer alan 6gretim
yonteminin kullanildigr kontrol grubu o&grencilerine gore yiiksek olmasi, kavram
haritalar1 6grenme-0gretme yonteminin Tiirkce dil bilgisi O6gretiminde basariy
artirdigin1 ortaya koymaktadir. Yine konu ile ilgili benzer bir ¢alismada;

Erzurum il merkezinde bulunan bir ilkégretim okulunda; Beydogan ve Sahin
(2002) tarafindan ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerine yonelik dil bilgisi dgretimi
calismasinda, ‘Yapim ve Cekim Ekleri’ konusu, 6gretmen tarafindan kavram haritasi
teknigi kullanilarak islenmis, ¢alisma siirecinde, kontrol grubu Ogrencilerinde diiz
metinle, deney grubu oOgrencilerinde kavram haritasi teknigi kullanilarak 6grenme

konusu anlatilmistir.
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Calisma sonunda 6grenme konusu ile ilgili bilgi diizeyindeki davraniglarin
ogrenciye kazandirilmasinda diiz metinle yapilan anlatim ile kavram haritasi ile yapilan
anlattmin sonuglar1 arasinda anlamli farkin olmadigi, diger taraftan ogrencilerin
kavrama ve uygulama diizeyindeki 6grenmelerinin gerceklesmesinde, kavram haritalar
Ogretim yonteminin diiz metin 6gretim yontemine gore etkili oldugu ve anlamli farkin
bulundugu tespit edilmistir. iki ay sonra deney ve kontrol gruplarina ydnelik uygulanan
hatirlama testi sonuglarina gore de Ogrencilerin bilgi ve uygulama diizeylerine iligskin
davraniglar1 hatirlamada istatistik olarak anlamli farkliligin olmadig:1 fakat kavrama
diizeyindeki davraniglar1 hatirlamada kavram haritasi 6gretim yoOntemiyle O6grenen
deney grubu 6grencilerinin, diiz metinle 6grenen kontrol grubu 6grencilerine gore daha

basarili oldugu tespit edilmistir.

e) Taytan 1.0.0. deney ve kontrol grubu égrencilerinin Tiirkce dersi bilgi

sontestleri arasindaki fark ile ilgili bulgular;

Taytan [kogretim okulunda, Tiirkge dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:
Atatiirkgiiliik, 3. Tem a: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim
ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” tnitelerinin 6gretiminde hem deney grubunu
olugturan smifta kavram haritalar1 0gretim yonteminin hem de kontrol grubunu
olusturan smifta mevcut programda yer alan Ogretim yonteminin etkili oldugu
goriilmektedir. Bu yiizden hangi yontemin daha etkili oldugunu anlamak amaciyla
deney grubu ve kontrol grubunun son testleri arasinda fark olup olmadigini anlamak
amactyla Mann Whitney U testi uygulanmigtir.

Taytan Ilkdgretim okulunda, Tiirkge dersi dgretimi uygulamasina katilan deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin;

“l.Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinin sontest puanlar1 arasindaki farka ait U
degeri 229,000 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmugtur. “1. Tema: Zaman
ve Mekan” iinitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 70.00 iken, kontrol
grubunun sontest puan ortalamasi 64.42 olmustur.

“2. Tema: Atatiirkciiliik” linitesinin sontest puanlar1 arasindaki farka ait U degeri
209,500 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “2. Tema: Atatiirk¢iiliik”
tinitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 74.04 iken, kontrol grubunun

sontest puan ortalamasi 68.85 olmustur.
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“3. Tema: Milli Kiiltlir” linitesinin sontest puanlari arasindaki farka ait U degeri
219,500 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “3. Tema: Milli Kiiltiir”
linitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 76.73 iken, kontrol grubunun
sontest puan ortalamasi1 72.31 olmustur.

“4, Tema: Toplum Hayati” iinitesinin sontest puanlar1 arasindaki farka ait U
degeri 338,000 olarak p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. “4. Tema:
Toplum Hayat1” iinitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 72.88 iken, kontrol
grubunun sontest puan ortalamasi 72.31 olmustur.

“5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinin sontest puanlar1 arasindaki farka ait U
degeri 33,500 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “5. Tema: Bilim ve
Teknoloji” tnitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 76.35 iken, kontrol
grubunun sontest puan ortalamasi 62.96 olmustur.

“6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitesinin sontest puanlart arasindaki farka ait U
degeri 52,500 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “6. Tema: Kisisel
Gelisim” Tnitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 74.04 iken, kontrol

grubunun sontest puan ortalamasi 59.69 olmustur.

f) Kudret Demir 1.0.0. deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce
dersi bilgi sontestleri arasindaki fark ile ilgili bulgular;

Kudret Demir ilkdgretim okulunda, Tiirkge dersi “1.Tema: Zaman ve Mekan, 2.
Tema: Atatiirk¢iiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema:
Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” finitelerinin 6gretiminde hem deney
grubunu olusturan sinifta kavram haritalar1 6gretim yonteminin hem de kontrol grubunu
olusturan smifta mevcut programda yer alan Ogretim yonteminin etkili oldugu
goriilmektedir. Bu ylizden hangi yontemin daha etkili oldugunu anlamak amaciyla
deney grubu ve kontrol grubunun son testleri arasinda fark olup olmadigini anlamak
amactyla Mann Whitney U testi uygulanmistir.

Kudret Demir IIkégretim okulunda, Tiirkge dersi dgretimi uygulamasina katilan
deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin;

“l. Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinin sontest puanlar1 arasindaki farka ait U

degeri 19,000 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “1. Tema: Zaman ve
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Mekan” {nitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasit 84.64 iken, kontrol
grubunun sontest puan ortalamasi 71.25 olmustur.

“2. Tema: Atatiirk¢iiliik” tinitesinin sontest puanlar1 arasindaki farka ait U
degeri 63,500 olarak p<0.05 oOnem diizeyinde anlamli bulunmustur. “2. Tema:
Atatiirkciilik” {initesinde deney grubunun sontest puan ortalamast 85.71 iken, kontrol
grubunun sontest puan ortalamasi1 76.67 olmustur.

“3. Tema: Milli Kiiltiir” {initesinin sontest puanlar1 arasindaki farka ait U degeri
55,500 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “3. Tema: Milli Kiiltiir”
initesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 86.96 iken, kontrol grubunun
sontest puan ortalamasi 79.38 olmustur.

“4. Tema: Toplum Hayat1” iinitesinin sontest puanlar1 arasindaki farka ait U
degeri 148,000 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “4. Tema: Toplum
Hayat1” {initesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 81.70 iken, kontrol
grubunun sontest puan ortalamasi 76.67 olmustur.

“5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinin sontest puanlar1 arasindaki farka ait U
degeri 58,000 olarak p<0.05 6énem diizeyinde anlamli bulunmustur. “5. Tema: Bilim ve
Teknoloji” tnitesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 85.54 iken, kontrol
grubunun sontest puan ortalamasi 76.04 olmustur.

“6. Tema: Kisisel Gelisim” {initesinin sontest puanlar1 arasindaki farka ait U
degeri 63,500 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “6. Tema: Kisisel
Gelisim” {initesinde deney grubunun sontest puan ortalamasi 85.89 iken, kontrol
grubunun sontest puan ortalamasi 77.29 olmustur.

Sonug¢ olarak her iki okulda da kavram haritalar1 6gretim yontemiyle egitim
goren deney grubu 6grencilerinin daha basarili oldugu tespit edilmistir. Ozellikle,
Taytan Ilkdgretim Okulu ve Kudret Demir ilkdgretim Okulunda 6grenim goren, deney
grubundaki basar1 seviyesi diisiik olan 06grencilerin kavram haritalar1  6gretim
yonteminden daha fazla etkilendigi tespit edilmistir.

Konu ile ilgili yapilan ¢aligmalar kapsaminda;

Kabaca (2002) yaptigi calismasinda “Mutlak Deger ve Esitsizlikler, Uslii
Cokluklar ve Koklii Cokluklar” konularinin 6grencilere anlatiminda kavram haritasi
O0grenme yonteminin etkili olup olmadig1 ve &grencilerin kavram haritas1 hakkindaki

goriislerinin olumlu olup olmadig: tespit etmeye caligmistir. Bunun yaninda kavram
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haritas1 6grenme yonteminin, Tiirk Egitim Sisteminde kullanilan, mevcut programda
yer alan Ogretim yontemine gore daha etkili olup olmadigi da tespit edilmeye
calisiimustir.

Calisma 74 deney grubu ve 75 kontrol grubu olmak iizere toplam 149
ogrenciden olusturulmus, iki homojen grupla yiiriitiilmiistiir. Calismanin basinda, deney
grubuna kavram haritalartyla ilgili seminer verilmistir.

Calisma stiresi boyunca Ogrencilere konuyla ilgili 6zetler verilirken ve sorular
¢oziiliirken yine kavram haritalar1 6gretim yontminden faydalanilmistir. Diger taraftan
kontrol grubu 6grencilerine hi¢bir miidahalede bulunulmamis ve mevcut programda yer
alan o6gretim yontemiyle dersler islenmistir. Kadir Has Anadolu Lisesi 1. smf
Ogrencilerinden olusan bu gruplar 2 aylik egitim siirecinin ardindan bir simav yapilmis
ve yapilan bu sinavdan elde edilen verilerle kiyaslanmaistir.

Calisma sonunda, deney grubu O&grencilerinin kavram haritalart 6gretim
yontemiyle ilgili gorilislerini 6grenmek i¢in &grencilere bilgi formlart verilmis,
ogrencilerin bu 6gretim yonteminden memnun kaldiklar1 tespit edilmistir.

Calisma sonucunda elde edilen bu veriler kapsaminda ve kavram haritalar ile
Ogretim yOnteminin, Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarini arttirmada, mevcut
programda yer alan 6gretim yontemine goére daha etkili oldugunu destekleyen konu ile
ilgili diger arastirmalar gercevesinde;

Sosyal bilgiler derslerinde gegen tarihsel bilgi ve kavramlarin Ogretiminde
kavram ve bilgi haritalarinin mevcut programda yer alan 6gretim yontemine gore daha
etkili oldugunu gosteren calisma (Gilingor, 2004) sonucuyla;

Dil bilgisi konularinin 6gretiminde kavram haritalarinin kavrama ve uygulama
diizeyindeki davranislarinin kazandirilmasinda diiz metne gore daha etkili oldugunu
belirten arastirma (Beydogan ve Sahin, 2002) sonucuyla;

Matematik problemlerinin ¢oziimiinde kavram haritas1 yonteminin basariy1
artirdigin1 ortaya koyan ¢alismanin (Kabaca, 2002) sonucuyla;

Kimya ogretiminde kavram haritast 0gretim stratejisinin basartyr artirdigini
gosteren ¢aligmanin (Sarigayir, 2000) sonucuyla;

Kavram haritas1 6gretim yonteminin grup dongiisiinde yapilandirilmasinin
mevcut programda yer alan 6gretim metoduna gore daha olumlu sonuglar verdigi tespit

edilen galismanin (Oztuna, 2002) sonucuyla;
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[Ikdgretim fen bilgisi derslerinde kavram haritasi tekniginin basariy1 artirdigimi
belirten arastirmalarin (Duru, 2001; Vural, 2003) bulgulariyla; ortiismektedir.

Kudret Demir Ilkégretim Okulu deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Tiirkge
dersi bilgi sontestleri arasindaki fark ile ilgili bulgularin, Taytan Ilkégretim Okulu
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersi bilgi sontestleri arasindaki fark ile
ilgili bulgulardan yiiksek ¢ikmasi;

Kudret Demir Ilkégretim Okulunun Salihli ilge merkezinde olmasi, calismaya
katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyoekonomik kosullar bakimindan,
Taytan ilkégretim Okulu deney ve kontrol grubu dgrencilerine gore daha iyi olmast,
velilerin egitim durumu, dershane destegi almalari gibi faktorlerin etkili olmasiyla

aciklanabilir.

5.2. Tiim Uygulamadan Elde Edilen Genel Sonuglar ile lgili Tartisma ve

Yorum

Bu boliimde arastirmada Tiirk¢e dersi “1. Tema: Zaman ve Meckan, 2. Tema:
Atatiirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim
ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” tiniteleri 6gretiminde kavram haritalar1 6gretim
yonteminin ve mevcut programda yer alan ogretim metodunun uygulandigi deney ve

kontrol gruplarina iliskin 6ntest ve sontest verileri yer almaktadir.

5.2.1. Tiim Deney Grubu Sonuclari ile ilgili Tartisma ve Yorum

Deney grubunu olusturan kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi “1.
Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirk¢iiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4.
Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim”
tinitelerinin dgretimi yapilan tiim siniflarda uygulama bitiminden sonra sontest olarak
tekrar Tiirkge dersi {nite bilgisi testleri uygulanmistir. Deney grubundaki tim
ogrencilerin Tiirkge dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirk¢iiliik, 3. Tema:
Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema:
Kisisel Gelisim” {initeleri bilgi testlerinden aldiklar1 ontest-sontest puan ortalamalari,

standart sapma degerleri ve t testi sonuglar1 kapsaminda;
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a) Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkce dersi ogretimi

uygulamasina katilan deney grubu égrencilerinin;

“l.Tema: Zaman ve Meckan” iinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki
farka ait t degeri -13,530 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “I.
Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinin Ontest ortalama puani 59.31 iken, bu deger deney

sonrast 77.59 olmustur.

“2. Tema: Atatiirk¢iiliilk” tinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka ait
t degeri -20,783 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “2. Tema:
Atatiirkciilik™ tinitesinin Ontest ortalama puani 62.87 iken, bu deger deney sonrasi

80.09 olmustur.

“3. Tema: Milli Kiiltlir” tinitesinin ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait
t degeri -22,325 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “3. Tema: Milli
Kiiltiir” iinitesinin Ontest ortalama puani 63.06 iken, bu deger deney sonrast 82.04

olmustur.

“4. Tema: Toplum Hayat1” iinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka
ait t degeri -18,960 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.““4. Tema:
Toplum Hayat1” iinitesinin Ontest ortalama puani 62.15 iken, bu deger deney sonrasi

77.50 olmustur.

“5. Tema: Bilim ve Teknoloji” {initesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki
farka ait t degeri -20,684 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. 5.
Tema: Bilim ve Teknoloji” tinitesinin Ontest ortalama puani 61.39 iken, bu deger deney

sonrasi 81.11 olmustur.

“6. Tema: Kisisel Gelisim” {initesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka
ait t degeri -17,973 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmugtur. “6. Tema:
Kisisel Gelisim” iinitesinin Ontest ortalama puani 61.57 iken, bu deger deney sonrasi

80.19 olmustur.

Elde edilen verilerin paralelinde, konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda (Calp,
2001; Ozbay, 2003) dil bilgisi 6gretiminin amaglarina yeterince ulasilamadigini tespit
etmislerdir. Bu durumun nedenlerinden birisi de Ogrencilerin dil bilgisi 6gretimine

iliskin yeterli diizeyde 6grenme stratejisi olusturamadiklar1 biciminde ifade edilmistir.
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Kavram haritalar1 6gretim yoOnteminin, gerek Ogretmen g¢izimiyle smif ortaminda
kullaniminda gerekse dgrencilerin bireysel ya da grup halinde ¢izimleriyle, dil bilgisi
konularinin 6gretiminde uygun bir teknik oldugu yapilan ¢alisma sonucu bulgularinda
gorilmistiir.

Kavramlar arasi iligkileri anlamli ve gorsel bir bicimde sunma 6zelligi tasiyan
kavram haritalari, dil bilgisindeki soyut kavramlarin 6gretimine katki saglamaktadir.

Yaman’in yaptigi c¢alismada kavram haritasi teknigi ile yapilan Ogrenme
konulari, 6zel ve devlet ilkdgretim okulundaki deney grubu 6grencilerinin basarisini son
uygulamada, 6n uygulamaya gore ylikselttigi tespit edilmistir. (p<.01).

Kavram haritast 6gretim tekniginin 6grenme ¢aligmalarinda basariyr artirdigini,
Sarigayir (2000), Duru (2001), Altin (2002), Ozata (2003) ve Giingdr (2004) yaptklart
calismalar ile ortaya koymuslardir. Bu arastirmalarin sonuglari calismamizin bulgularini
desteklemektedir.

Bu sonuglara gore kavram haritalariyla 6grencilerin 6grenme konulariyla ilgili
metin pargalarini, kavram haritalar1 yontemiyle, okuduklarini anlama becerilerini
gelistirmede mevcut programda yer alan 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Yaman’in ¢alisamasinda, 6zel ve devlet ilkogretim okulundaki kontrol grubu
ogrencilerinin 6n uygulama ve son uygulamadaki basaris1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik yoktur (p>.05). Hem o6zel ilkogretim okulunda hem devlet
ilkogretim okulunda mevcut programda yer alan 6gretim yontemiyle yapilan Tiirkge dil
bilgisi 6gretiminin, 6grencilerin dil bilgisi basarisini istatistiksel olarak anlamli diizeyde
yiikseltmedigi tespit edilmistir.

Dolaysiyla kavram haritalar1 6gretim yonteminin Ogrenme caligmalarinda
mevcut programda yer alan &gretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Bu sonuclara gore, dgrencilerin 6grenme konulariyla ilgili metin parcalarini
kavrama diizeyinde ve okuduklarini anlama becerilerini gelistirmede, kavram haritalari
yonteminin mevcut programda yer alan 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Bu sonucu destekleyen calismalar kapsaminda, 6grencilere kavram haritalari ile

Ogretim yontemine iliskin diisiincelerini degerlendirmeye yonelik olarak agik uglu
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sorular yoneltilmig, O6grenciler bu sorulara cevap olarak, su tarz ifadelerde

bulunmuslardir:

“Sekille gosterince daha iyi anliyorum.”, “Bu yontemin devam ettirilmesini
istiyorum”, “Bu sekilde daha kolay 6grendim ve daha zevkli bir 6grenme yontemi.”,
“Derslerde ¢izdigimiz kavram haritalarinin bana yarari oldu.”, “Okuma pargalarinin
kavranmasi sekillerle anlatildigi icin bence 6grenmemizde etkili oluyor.”, “Sekille

29 <¢

gosterince daha iyi anliyorum.”, “Cizdigimiz haritalarla biraz daha iyi kavradim.”

Her iki okulda, 6grencilerin bilgi testlerinden aldiklar1 Ontest-sontest puan
ortalamalarinin yani sira; okuma parcalarinin ana fikir, yardimci fikirler ve anahtar
kelimeler kapsaminda, Ogrencilere kavratilmasi siirecinde elde edilmis olunan bu
fikirlere bakildiginda, kavram haritalarinin 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladigi
anlagilmaktadir.

Kavram haritalarinin  grafiksel sekil ve c¢izimlerden olugmasi, mevcut
programda yer alan 6gretim yontemine gore 6grencilerin daha fazla ilgisini ¢ekmis ve

Ogrenci basarisin1 olumlu yonde etkileyerek artirmistir.

5.2.2. Tiitm Kontrol Grubu ile Ilgili Tatisma ve Yorum

Kontrol grubunu olusturan mevcut programda yer alan 6gretim yontemi ile
Tirkge dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirk¢iiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir
Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel
Gelisim” lnitelerinin 6gretimi yapilan tiim siniflarda uygulama bitiminden sonra sontest
olarak tekrar Tiirkce dersi iinite bilgisi testleri uygulanmistir. Kontrol grubundaki tiim
ogrencilerin Tiirkce dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirkciiliik, 3. Tema:
Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema:
Kisisel Gelisim” tiniteleri bilgi testlerinden aldiklar1 Ontest-sontest puan ortalamalari,

standart sapma degerleri ve t testi sonuglar1 yer almaktadir.

a) Mevcut programda yer alan 6gretim metodu ile Tiirkce dersi

ogretimi uygulamasina katilan kontrol grubu égrencilerinin;
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“l.Tema: Zaman ve Mekan” iinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki
farka ait t degeri -17,499 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.“1.Tema:
Zaman ve Mekan” iinitesinin ontest ortalama puani1 59.50 iken, bu deger deney sonrasi

67.70 olmustur.

“2. Tema: Atatiirk¢iiliik” iinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka ait
t degeri -17,410 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. “2. Tema:
Atatiirkciiliik™ {initesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “2. Tema: Atatiirk¢iiliik™ tinitesinin Ontest ortalama puani 62.50 iken,

bu deger deney sonrast 72.60 olmustur.

“3. Tema: Milli Kiiltiir” iinitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka ait
t degeri -28,398 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.““3. Tema: Milli
Kiiltlir” iinitesinin Ontest ortalama puami 62.80 iken, bu deger deney sonrast 75.70

olmustur.

“4. Tema: Toplum Hayat1” iinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farka
ait t degeri -14,308 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.“4. Tema:
Toplum Hayat1” iinitesinin Ontest ortalama puani 62.10 iken, bu deger deney sonrasi

74.40 olmustur.

“5. Tema: Bilim ve Teknoloji” {initesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki
farka ait t degeri -10,350 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. 5.
Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinin ontest ortalama puani 62.10 iken, bu deger deney

sonrasi 69.24 olmustur.

“6. Tema: Kisisel Gelisim” {initesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farka
ait t degeri -8,624 olarak p<0.05 onem diizeyinde anlamli bulunmustur. “6. Tema:
Kisisel Gelisim” iinitesinin Ontest ortalama puani 61.16 iken, bu deger deney sonrasi

68.14 olmustur.

Calisma sonunda elde edilen biitiin bu veriler kapsaminda; deney ve kontrol
gruplar arasinda islem Oncesi okudugunu anlama basar1 testlerinden aldiklar1 puanlar
acisindan fark olup olmadigi karsilastirilmistir.

Tiirk¢e dersi “1. Tema: Zaman ve Meckan, 2. Tema: Atatiirk¢iiliikk, 3. Tema:
Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema:

Kisisel Gelisim” iiniteleri dntestleri agisindan hem Taytan 1.0.0. 8. sinif hem de Kudret
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Demir 1.0.0. 8. sinif &grencilerinin deney ve kontrol gruplari arasindaki farklar
anlamsiz bulunmustur. Taytan Ilkogretim Okulunda ve Kudret Demir Ilkdgretim
Okulunda deneysel islemin uygulanmasindan sonra, hem kavram haritalar1 ile 6gretim
yonteminin uygulandigi deney grubunun hem de mevcut programda yer alan 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun Tiirkge dersi;

“l. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirk¢lilik, 3. Tema: Milli Kiltiir
Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel
Gelisim” Tnitelerine iliskin okudugunu anlama basar1 testleri acisindan basarilarinda
artis oldugu saptanmistir. Fakat deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama basari
testleri agisindan basarilart karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli farklar
oldugu tespit edilmistir.

Ayrica kavram haritalari ile 6gretim yonteminin d6grencilerin okudugunu anlama
basarilarini arttirmada mevcut programda yer alan dgretim yontemine gore daha etkili
oldugunu gosteren calisma sonucunda elde edilen bu bulgular, literatiirde Tiirkce
dersinde kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin etkisinin sinandigi benzer igerige
sahip uygulamalari igeren ¢ok sayidaki arastirma bulgular ile; (Witkin ve Trochim,
1997; Kulaberoglu, 1999; Erdogan, 2000; Saricayir, 2000; Duru, 2001; Altin, 2002;
Beydogan ve Sahin, 2002; Hoffman, Trott ve Patterson, 2002; Kabaca, 2002; Oztuna,
2002; Ozata, 2003; Chularat ve DeBacker, 2003; Vural, 2003; Giingér, 2004; Wu, Lee
ve Lai, 2004; Tosun ve Dogan, 2005) ile paralellik gostermektedir.

5.2.3. Cinsiyet Degiskenine Géore Elde Edilen Sonuclarla ilgili Tartisma ve

Yorum

Tiirkce dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirkctliik, 3. Tema: Milli
Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel
Gelisim” Tnitelerine iligkin uygulanan kavram haritalar1 ile o6gretim yonteminin
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarini arttirmada diiz anlatim yontemine gore daha

etkili oldugu saptanmuistir.

Bu etkinin kiz ve erkek 6grenciye gore farklilasip farklilagsmadigini anlamak
amaciyla hem deney grubunda hem de kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin son

test basarilar1 karsilastirilmistir. Kavram haritalar ile 6gretim yonteminin uygulandigi
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deney grubundaki kiz ve erkek O&grencilerin okudugunu anlama basarilarinin
karsilastirmalar1  sonucu, kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki farklar anlaml
bulunmustur. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere goére okudugunu anlama basarilarinda
daha fazla bir artisin oldugu saptanmistir. Mevcut programda yer alan Ogretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki kiz ve erkek oOgrencilerin okudugunu
anlama basarilarinin karsilagtirmalar1 sonucu, kiz ve erkek 6grenciler arasindaki farklar

anlamsiz bulunmustur.

Tim bu bulgular, Tirk¢e dersinde okudugunu anlama basarisin1 arttirmada
kavram haritalar ile 6gretim yonteminde kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore basarili
olurken, mevcut programda yer alan 6gretim yonteminde kiz ve erkek Ogrencilerin
basarilar1 agisindan fark saptanmistir. Bu bulgu, Catalkaya’nin (2005) arastirma
bulgular ile benzer sonuglar1 géstermektedir.

Catalkaya (2005) gittikce Oonem kazanan bilim ve teknoloji yarisinda geri
kalmamak amaci ile Ogrencilerin daha anlamli ve kalici 6grenmelerini saglamanin;
arastiran, sorgulayan, lreten, gelismeleri takip eden bireyler yetistirmenin Onemli
oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle, 6gretim siirecinde ¢agdas yontem ve teknikleri
kullanmanin, 6grencilerin aktifligini 6n plana ¢ikarmanin, bireysel farkliliklar1 da goz
oniinde bulundurmanin gerekli oldugunu da ifade eder. Catalkaya, bireysel farkliliklarin
ogrencilerin kavram haritast yapma becerilerine etkisinin olup olmayacagini tespit
etmek amaciyla calismasini hazirlamistir. Catalkaya’nin ¢alismasinin sonunda yapmis
oldugu uygulama sonuglariyla, 6grencilerin cinsiyetlerinin kavram haritasi yapma
basarilar1 tizerinde anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir.

Literatiirde cinsiyet degiskeni acisindan herhangi bir karsilastirmaya
rastlanilmamistir. Bu bulgu, kavram haritalar ile 6gretim yonteminin kiz 6grenciler
tarafindan daha fazla benimsendigi ve daha iyi uyum gosterdikleri seklinde

yorumlanabilir.
5.3.4. Tiirkce Dersine iliskin Tutumlara Ait Sonugclarla ilgili Tartisma ve
Yorum

Tiirkce dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema: Atatiirkgiiliik, 3. Tema: Milli
Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel
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Gelisim” Tnitelerine iligkin uygulanan kavram haritalar1 ile 6gretim yOnteminin
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarini arttirmada mevcut programda yer alan
Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu saptanmistir. Bu etkiye iliskin olarak deney
grubundaki 6grencilerin kavram haritalar1 ile 6gretim yontemine iligkin tutumlarini

degerlendirmeleri i¢in agik uclu sorular sorulmustur.

Bu sorulara verilen yanitlarm incelenmesi sonucu, “Ogrenme siirecine katk1
saglama” boyutuna iligskin, 6grencilerin % 40’1 “Cabuk o6grenme”, % 31’1 “Kolay
kavrama” ve % 29’u “Pratik ve kolay olma”, “Tiirkge dersine karsi olumlu tutum
gelistirme” boyutuna iligkin, 6grencilerin % 41°1 “Dersten sikilmama”, % 31’1 “Dersi
sevme” ve % 29’u “Dersin daha kolay gegmesi” ve “Ogrenmede kalicililig1 saglama”
boyutuna iliskin, dgrencilerin % 40’1 “Istenilen zaman incelenmesi”, % 31°1 “Sekillerin
kalicihigimin artmas1”  ve % 29’u “Sekillerin kalicilig1 artirmasi, istenilen zaman

inceleme” yoniinde goriis belirtmiglerdir.

Yaman’in (2006) yaptig1 calismada 6zel ve devlet ilkdgretim okulundaki deney
grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik gelistirdikleri tutum, uygulama sonrasinda
uygulama Oncesine gore artmistir (p<.01). Yapilan calismayla, Tirkce dil bilgisi
Ogretiminde kavram haritas1 6gretim yonteminin kullanilmasinin, 6grencilerin Tiirkce
dersine karsi tutumunu olumlu yonde etkiledigi ifade edilebilir. Ozel ve devlet
ilkogretim okulundaki kontrol grubu oOgrencilerinin  Tiirkge dersine yonelik
gelistirdikleri tutum, uygulama sonrasinda uygulama oncesine gore artirmistir (p<.01).

Calismada elde edilen veriler gergevesinde, Ozel ilkdgretim okulu deney
grubunun 6n tutum puanlarinin ortalamasi 89,72 iken son tutum puanlarinin ortalamasi
107, 78 dir. Ayn1 okulun kontrol grubunun 6n tutum puanlarinin ortalamasi 77,70; son
tutum puan ortalamasi 86,55tir.

Kavram haritalar1 6gretim yonteminin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin
puan artisinin (18,06), mevcut programda yer alan 6gretim yonteminin kullanildig:
kontrol grubu o6grencilerine gore (8,85) gore oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte, devlet okulu deney grubunun 6n tutum puan ortalamasi 86,85; son
tutum puan ortalamasi 98,81dir. Kavram haritalart 6gretim yonteminin kullanildig
deney grubu ogrencilerinin puan arts1 (17,10), kontrol grubu 6grencilerinin puan

artisinin (11,96) oldukea tizerindedir.
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Bu sonuglar ¢ergevesinde, her ne kadar istatistiksel olarak anlamli bir diizeyde
puan artis1 goriilmese de her iki okul tiirlinde de kavram haritasi tekniginin uygulandigi
deney grubu oOgrencilerinin, Tirkce dersine karsi gelistirdikleri tutumun, mevcut
programda yer alan 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine gore
daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Dolaysiyla kavram haritas1 tekniginin mevcut programda yer alan ogretim
yontemine gore gore 0grencilerin Tiirk¢e dersine karsi tutumunu olumlu yonde daha
fazla etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Devlet ilkogretim okulundaki 6grencilerin son
tutum puanlarinin aritmetik ortalamast  (105,30), oOzel ilkogretim okulundaki
Ogrencilerin son tutum puanlarinin aritmetik ortalamasina (96,61) gore daha yiiksektir
(p< .05).

Calismada, miilakat sonuglarinda da devlet ilkogretim okulundaki 6grenciler,
ozel ilkogretim okulu 6grencilerine gore kavram haritas1 6gretim yontemine karst daha
fazla olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

Yaman’in caligmasinda 6zel ve devlet ilkdgretim okulundaki deney gruplar,
kontrol gruplarina gére uygulama sonrasinda Tiirk¢e dersine karsi daha fazla olumlu
tutum gelistirmistir. Bu bulgulara dayanarak kavram haritalartyla yapilan Tiirkge dil
bilgisi 6gretiminin geleneksel yonteme gore dgrencilerin Tiirkge dersine karsi tutumunu
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Kavram haritalarinda mevcut programda yer alan 6gretim yonteminden farkl
olarak gorselligin 6n planda olmasi, 6grencilerin derse giidiilenmesini ve daha fazla ilgi
gostermesini  saglamigtir. Nitekim miilakat sonuglarinda da 6grencilerin  kavram
haritalar1 sayesinde Tiirkge dersini sevdiklerini belirtmesi, Tiirkge Dersi Tutum
Olgeginden elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir.

Yapilan arastirmalarda (Oztuna, 2002; Ozata, 2003) kavram haritalariyla
Ogretim yapilan gruplarin mevcut programda yer alan 6gretim yonteminin kullanildigi
kontrol gruplarina gore, fen dersine kars1 tutumlarinda olumlu yonde artis oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgular, aragtirmamizin sonucunu desteklemektedir.

Catalkaya (2005) gittikce Onem kazanan bilim ve teknoloji yariginda geri
kalmamak icin 6grencilerin daha anlamli ve kalict 6grenmelerini saglama yolunun;
aragtiran, sorgulayan, ireten, gelismeleri takip eden bireyler yetistirerek

gerceklesecegini ifade eder. Bu nedenle 6gretim siirecinde ¢agdas yontem ve teknikleri
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kullanmanin, 6grencilerin aktifligini 6n plana ¢ikarmanin, bireysel farkliliklar1 da goz
ontinde bulundurmanin gerekli oldugunu ifade eder.

Catalkaya, bireysel farkliliklarin Ogrencilerin  kavram haritasi yapma
becerilerine etkisinin olup olmayacagini arastirmak amaciyla ¢alismasini hazirlamistir.

Arastirmanin evrenini, Bolu ili Kibriscik ilgesi Kibriscik Yatili ilkogretim Bolge
Okulu olusturmaktadir. Orneklemini ise, bu okulun 7/A ve 7/B smiflarinda 6grenim
goren 63 6grenci olusturmaktadir. Calismada 6grencilerin 6grenme stilleri, fen bilgisine
kars1 tutumlar1 ve cinsiyetlerinin kavram haritas1 yapma becerilerine etkisini belirlemek
amaciyla genel tarama modeli kullanilmistir.

Catalkaya, caligmasini uygulama sirasinda; "Canlilarla ortak yuvamiz mavi
gezegenimizi taniyalim" {nitesinde yer alan "Cevremizde hangi ekosistemler var?"
konusu iglenip 6grencilerden "ekosistem" kavramuiyla ilgili kavram haritalar1 yapmalari
istenmistir. Uygulamanin sonunda, dgrencilerin 6grenme stillerine gore kavram haritasi
yapma basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmasina ragmen, cinsiyetlerinin kavram
haritas1 yapma basarilari tizerinde anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Isbirlik¢i ve katilimer dgrenme stiline sahip 6grencilerin kavram haritasi bagari
puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica fen bilgisi dersine karsi
olumlu tutum sergileyen 6grencilerin daha basarili kavram haritasi ¢izdikleri de tespit
edilmistir.

Kurada (2006) Ogretmenlerin ve 6grencilerin Tarih derslerinin konulariimn
islenisi sirasinda gesitli problemlerle ve kavram kargasasi sorununu yasadiklarini ifade
etmistir. Bu nedenle, mevcut programda yer alan 6gretim yonteminin yaninda ¢agdas
ogretim yontem ve tekniklerinin de kullamilarak, Tarih gibi, 6grencilere soyut gelen
derslerin seviyeye uygun bicimde kavram haritalar1 6gretim yontemi ile somutlastirilip,
Tarih 6gretimindeki bu problemlerin ortadan kaldirilacag: diistiniilmektedir.

Gigliier (2006) 6grenilmis bilgilerin zihinde anlamli bir sekilde yapilandirilarak
ogrenme siireglerinin basariya ulasabilecegini, aksi takdirde 6grenilen bilgilerin kisa
stire sonra unutulacagini ifade eder.

Glgliier'e gore, kavram haritalar1 gorsel grafiksel orgiitleyici 6zelligiyle anlamli
ogrenmeyi saglayan en etkili 6gretim araglarindan biridir. Yapmis oldugu c¢aligmada
Fen Bilgisi derslerinde kavram haritas1 kullaniminin; 6grencilerin basarilarini, fene

yonelik tutumlarini ve 6gretilen bilgilerin akilda kaliciligini etkileyip etkilemeyecegini
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tespit etmektir. Gligliier ¢calismasini, 2005-2006 egitim-6gretim yilinin giiz ddneminde 4
haftalik bir siireyi kapsayacak sekilde yapmustir.

Giigliier’in arastirmasmin verileri, basar1 testleri ve fen tutum Olgekleri
yardimiyla toplanmistir. Calisma Oncesi, 6grencilerin 6n test sonuglarina bakildiginda,
iki grup arasinda anlaml bir farkliligin olmadig1 gozlemlenmistir. Bunun yaninda hem
deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine karsin tutumlari arasinda
bir fark olmadig1 da tespit edilmistir. Calisma sirasinda, siif ortami ¢alismaya uygun
olarak diizenlenmis ve 4 er kisilik kiimelere boliinmiis, kiimelerde ki 6grencilerin her
konunun sonunda kavram haritasi ¢izmeleri istenmistir. Calisma sonunda, grup
ogrencilerinin sontestlerden aldiklar1 puanlarin ortalamasi Ontestlerden aldiklar
puanlarin ortalamasindan yiiksek ¢ikmistir.. Ayni sonuca kontrol grubunda da
ulasilmistir. Fakat her iki grubun sontest puanlarina bakildiginda deney grubu lehine
anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kazang
puanlarmin karsilastirilmasinda ise yine deney grubu lehine anlamli bir fark tespit
edilmis. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina bakildiginda, kavram
haritasiyla 68renim goéren Ogrencilerin Fen Bilgisi'ne yonelik tutumlarinin, mevcut
programda yer alan 6gretim yontemiyle 6grenim goren dgrencilerden yiiksek oldugu da

tespit edilmistir.

Kavram haritalarinin  egitim siireglerinde 6grenme-0gretme aract olarak
kullanilmas: 1ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan diger arastirmalarda da
(Okebukola, 1990; Richard ve Giovanni, 1990; Olugemiro, Folusho ve Okebukola,
1990; Ross ve Munby, 1990; Pankratius, 1990; Briscone ve LeMaster, 1991; Mason,
1992; Trowbridge ve Wandersee, 1994; Bayram vd., 1996; Persall, Skipper ve Mintzes,
1997; Sarigayir, 2000; Nicoll, 2001; Akgiindiiz, 2002; Kuo, Yao ve Ine, 2002; Oztiirk
Deniz, 2003; Ustiin, 2003; Ozata, 2003; Aykanat, 2005) ulasilan sonuglara gore kavram
haritalar1 destekli anlamli 6grenme-6gretme c¢aligmalarinin, egitim siirecinde 6grenci

basarisina 6nemli katkilar sagladig tespit edilmistir.

Novak (1990) yaptig1 caligmada kavram haritalarinin 6grenme konularinda
gecerli ve yararli gorsel grafiksel bir egitim aract oldugunu ortaya koymustur. Novak
(2003) yaptig1 calismada ise kavram haritalarinin, 6grenmeyi destekleyerek hem de
o0grenmeyi gelistirerek Ogrenme-0gretme siireclerinde etkisinin yiiksek oldugunu

ispatlamistir. Klymkowsky vd. (2003) yaptiklar1 calismalarda kavram haritalar1 ile
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destekli kavramsal 6grenmelerin 6grenciler igin aktif birer yol gosterici oldugunu ortaya
koymuslardir. Roth (1994) yaptigi ¢alismalar sonucunda kavram haritalarinin
Ogrencilere neyi ni¢in verdigi konusunda fikir kazandirdig1 6grenciler arasindaki goriis
aligverigini artirdigini tespit etmislerdir. Horton (1993) yaptigi calismada kavram
haritalar1 ile 6grenmenin Ogrenci davraniglarini olumlu yonde etkiledigini tespit

etmistir.

Calisma sonucunda, deney gurubu lehine elde edilen, 6nem diizeyinde anlaml
farklilasma saglayan, yukarida belirtilen arastirma bulgulari; kavram haritalar1 ile
Ogretim yonteminin Ogrencilerin biliyilk ¢ogunlugu tarafindan olumlu yodnde
degerlendirildigini gostermektedir. Bu bulgular, literatiirde ki bir¢ok arastirma sonuglari
(Kabaca, 2002; Catalkaya, 2005; Gigliier, 2006; Kurada, 2006; Yaman,2006) ve

yukarida ifade edilen konu ile ilgili arastirma sonuglariyla da 6rtiismektedir.



ALTINCI BOLUM

6. SONUC VE ONERILER

Arastirmada, ilkogretim 8.simif Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerde kavram
haritasi kullaniminin, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerine etkisinin olup
olmadig1 incelenmistir.

Bu boliimde; uygulama sonucunda nicel ve nitel veri toplama teknikleriyle elde
edilen bulgular karsilastirilmig, yapilan g¢oziimlemelere dayali olarak ortaya ¢ikan
sonuclara ve gelistirilen onerilere yer verilmistir.

Arastirma, Manisa ili, Salihli flgesinde bulunan biri sosyoekonomik bakimdan
diisiik seviyedeki Taytan ilkégretim Okulu, 6biirii sosyoekonomik bakimdan yiiksek
seviyedeki, Salihli ilge merkezinde bulunan, Kudret Demir ilkégretim Okulu 8.
siiflarindan secilen drneklem gruplariyla yapilmistir. Ayrica Tiirkge Ders Kitabinda
bulunan metin parcalarinin kavram haritalar1 yontemiyle islenerek, Ogrencilerin
okuduklarini anlama becerileri tizerene etkisinin olup olmadigini belirlemek i¢in her iki
ilkdgretim okulunda bulunan 8.siniflardan, deney ve kontrol grubu 6grencileri
olusturulmus ve arastirmanin galigma grubunda toplamda 104 6grenci yer almistr.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, 16 hafta siiresince (2009-2010 egitim-6gretim
yilmin ikinci yariyilinda) haftada 4 ders saati olmak iizere verilen kavram haritalar
teknigi etkinlikleriyle desteklenerek gerceklestirilen Tiirkge dersleridir. Bagimhi
degiskenleri ise, Ogrencilerin Tiirkge dersi “l. Tema: Zaman ve Mekan, 2. Tema:
Atatiirkgiiliik, 3. Tema: Milli Kiiltiir Temasi, 4. Tema: Toplum Hayati, 5. Tema: Bilim
ve Teknoloji, 6. Tema: Kisisel Gelisim” temalar1 bilgi diizeyleridir.

Arastirmada Ontest-sontest dl¢limlerine yer veren deney ve kontrol gruplari (2 X
2) diizenegi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarina Tiirk¢e dersine baslamadan
once ilgili tnitelerde Ogretilecek konulara ait bilgilerini 6lgmek amaciyla Ontest
uygulamasi yapilmistir. Ontest uygulamasini izleyen haftadan baslayarak deney

gruplarina ilgili {initeler kavram haritalar1 6gretim yontemiyle ders islenmistir. Ayni
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stire i¢cinde kontrol gruplarina ilgili iiniteler ¢alisma siiresi boyunca mevcut programda
yer alan 6gretim yontemiyle ders islenmistir.

Uygulama ilkogretim 8. smif Tirkce ders kitabinda yer alan 6 temada
bulunan metin pargalarinin, kavram haritalarina doniistiirtilerek 6grencilerin, okuma-
anlama siirecinde elde edilen kazanimlari ile sinirlandirtlmistir.

Arastirmada, Tiirkce dersi “1. Tema: Zaman ve Mekan”, “2. Tema:
Atatlirkgiilik”, “3. Tema: Milli Kiiltiir”, “4. Tema: Toplum Hayat1”, “5. Tema: Bilim ve
Teknoloji” ve “6. Tema: Kisisel Gelisim” initelerinde kavram haritalar1 ile 6gretim
yontemi ile 6gretim yapilmasi durumunda, 6grencilerin okudugunu anlamalarinda bir
degisiklik olup olmayacagi incelenmistir. Bu etkiyi sinamak i¢in her bir {inite konusunu
iceren basari testleri kullanilmistir.

Taytan Ilkogretim Okulu ve Kudret Demir Ilkdgretim Okulunda, kavram
haritalarinin kullanildig1 deney gruplari; mevcut programda yer alan 6gretim yonteminin
kullanildig1 kontrol gruplarina gore, Ontest ve sontest puanlari arasindaki veriler
kapsaminda daha basarili bulunmus ve elde edilen istatistik veriler (p<0.05) 6nem
diizeyinde anlaml1 bulunmustur.

Yontem boliimiinde de ifade edildigi gibi, deney ve kontrol gruplari arasinda
islem Oncesi, okudugunu anlama basar testlerinden aldiklari puanlar agisindan fark olup
olmadig1 karsilagtirilmistir. Yapilan bu ¢alismada, kavram haritalar1 ile ders islenen
deney grubu 6grencilerinin basaris1 ile mevcut programda yer alan 6gretim yontemiyle
ders islenen kontrol grubu &grencilerinin basaris1 arasindaki anlamli fark, yapilan

arastirma caligmasi neticesinde goriilebilmektedir.

Bu ¢alisma, bize kavram haritalarinin, Tiirkge Ogretimi dersinde, 6grenme
konusu metinlerinin, okuma anlama ¢alismalar1 ¢ergcevesinde, okuma metninin ana fikir,
yardimci fikirler, anahtar kelimeler ¢er¢evesinde, kavramlarin anlasilmasi, kavramlar
arasindaki baglantilarin  kurulabilmesi ve oOgrencilerin Tirk¢ce 0Ogretimi dersi
calismalarina olan tutumlarinin olumlu yonde gelismesinde 6nemli bir fonksiyona sahip
oldugunu ortaya ¢ikarmigtir. Kavram haritalar1 ile ilgili bundan once yapilan birgok

calismada bu goriisii destekler niteliktedir.

Calisma sonucunda, “Tiim Deney Grubu ile ilgili Bulgular” neticesinde,
kavram haritalar 6gretim yontemi ile Tiirkce dersi 6gretimi uygulamasina katilan

deney grubu 6grencilerinin;
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“l. Tema: Zaman ve Mekan” tnitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki
farka ait t degeri -13,530 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu
kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 6gretimi uygulamasina katilan deney

A2

grubu 6grencilerinin; “1. Tema: Zaman ve Mekan” {initesinin Ontest ve sontest puanlari
arasindaki farkin anlamli oldugunu gdstermektedir. “l1. Tema: Zaman ve Mekan”

linitesinin Ontest ortalama puani 59.31 iken, bu deger deney sonrasi 77.59 olmustur.

Buna gore Tirkge dersi “l1. Tema: Zaman ve Mekan” {initesinde, tiim deney
grubu Ogrencilerinin Tiirk¢e dersi bilgi Ontest-sontest arasindaki farka iliskin t testi
sonuclar1 ¢ergevesinde, Ogrencilerinin Tiirkge dersi okudugunu anlama basari testi
anlaml farklilik sonuglar1 gore, kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin dgrencilerin
O0grenme metinleri lizeinde okudugunu anlamalarim1 gelistirme becerilerine daha ¢ok

katki yaptig1 sylenebilir.

Kavram haritalart 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi 0gretimi uygulamasina
katilan deney grubu 6grencilerinin; “2. Tema: Atatiirk¢iilik” tinitesinin Ontest ve sontest
puanlar1 arasindaki farka ait t degeri -20,783 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkce dersi 0gretimi
uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “2. Tema: Atatiirk¢iilik™ {initesinin
Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “2. Tema:
Atatiirkctilik™ tinitesinin Ontest ortalama puani 62.87 iken, bu deger deney sonrasi

80.09 olmustur.

Ortaya c¢ikan veriler neticesinde, Tiirkge dersi “2. Tema: Atatlirkgiiliik”
initesinde tiim deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersi bilgi 6n test-son test arasindaki
farka iligkin, t testi sonuclar1 ¢gercevesinde, Tiirk¢e dersi okudugunu anlama bagari testi
anlamli farklilik sonuglarina goére, kavram haritalar1 ile Ogretim ydnteminin,
ogrencilerin okudugunu anlamalarin1 gelistirme becerilerini artirmada daha ¢ok katki
yaptig1 ifade edilebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkce dersi 6gretimi uygulamasina

katilan deney grubu 6grencilerinin;

“3. Tema: Milli Kiiltilir” tinitesinin ontest ve sontest puanlari arasindaki farka ait
t degeri -22,325 olarak p<0.05 6énem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu kavram

haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirk¢e dersi 6gretimi uygulamasina katilan deney grubu
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ogrencilerinin, “3. Tema: Milli Kiiltiir” {initesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki
farkin anlamli oldugunu gostermektedir. “3. Tema: Milli Kiiltlir” iinitesinin Ontest

ortalama puani1 63.06 iken, bu deger deney sonrasi 82.04 olmustur.

Elde edilen istatistiksel verilere gore, Tiirkge dersi “3. Tema: Milli Kiiltiir”
tinitesinde kavram haritalart ile Ogretim yOnteminin, Ogrencilerin okudugunu

anlamalarini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi uygulamasina
katilan deney grubu Ogrencilerinin; “4. Tema: Toplum Hayat1” {initesinin Ontest ve
sontest puanlar1 arasindaki farka ait t degeri -18,960 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tirkce dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “4. Tema: Toplum Hayat1”
initesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
“4, Tema: Toplum Hayat1” iinitesinin Ontest ortalama puani 62.15 iken, bu deger deney

sonrasi 77.50 olmustur.

Bu ¢ergevede elde edilen istatistik verilere gore Tiirk¢e dersi “4. Tema: Toplum
Hayat1” iinitesinde kavram haritalar1 ile 6gretim yoOnteminin, 6grencilerin 6grenme
konular1t metin pargalar1 iizerinde okudugunu anlama becerilerini gelistirmede, c¢ikan

sonuglarin anlamli farklilik olusturmasi agisindan, etkili oldugu ifade edilebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi uygulamasina
katilan deney grubu 6grencilerinin; “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” {initesinin Ontest ve
sontest puanlar1 arasindaki farka ait t degeri -20,684 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmugtur. Bu bulgu kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu Ogrencilerinin, “5. Tema: Bilim ve
Teknoloji” tinitesinin Ontest ve sontest puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” {initesinin Ontest ortalama puani 61.39

iken, bu deger deney sonras1 81.11 olmustur.

Buna gore Tiirkce dersi “5. Tema: Bilim ve Teknoloji” iinitesinde kavram
haritalar1 ile 6gretim yonteminin 6grencilerin okudugunu anlamalarint arttirmada etkili

oldugu soylenebilir.

Kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkge dersi Ogretimi uygulamasina

katilan deney grubu Ogrencilerinin,“6. Tema: Kisisel Gelisim” iinitesinin Ontest ve
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sontest puanlar1 arasindaki farka ait t degeri -17,973 olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu kavram haritalar1 6gretim yontemi ile Tiirkce dersi
Ogretimi uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin, “6. Tema: Kisisel Gelisim”
linitesinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
“6. Tema: Kisisel Gelisim” linitesinin Ontest ortalama puan1 61.57 iken, bu deger deney

sonrast 80.19 olmustur.

b

Elde edilen istatistiksel verilere gore, Tiirk¢e dersi “6. Tema: Kisisel Gelisim’
tim deney grubu Ogrencilerinin, Tiirkce dersi bilgi Ontest-sontest arasindaki farka
iligkin, t testi sonuglar1 ¢ergevesinde, 0grencilerinin, Tiirk¢e dersi okudugunu anlama
basar1 testi anlamli farklilik sonuglarina gore, kavram haritalar1 ile 6gretim yonteminin

okudugunu anlama becerilerini artirmada daha ¢ok katki yaptig1 ortaya konulmustur.

Ogrencilerin Tiirkce dersine karst tutumlarim belirlemek amaciyla
uygulanan Tiirkce Tutum Olcegi’ne ait aritmetik ortalama degeri 96,42 olup
standart sapmasi 5,61dir.

Ogrencilerin Tiirkce dersinin kavram haritalar1 ile 6gretim ydntemiyle
islenmesinin “Ogrenme siirecine katki saglama” boyutuna iliskin, dgrencilerin % 40’1
“Cabuk o6grenme”, % 31’1 “Kolay kavrama” ve % 29’u “Pratik ve kolay olma”
yoniinde goriis belirtmislerdir.

Ogrencilerin Tiirkge dersinin kavram haritalar1 ile 6gretim yOntemiyle
islenmesinin “Tiirkge dersine karst olumlu tutum gelistirme” boyutuna iliskin,
ogrencilerin % 41’1 “Dersten sikilmama”, % 31°i “Dersi sevme” ve % 29’u “Dersin

daha kolay gegmesi” yoniinde goriis belirtmiglerdir.

Ogrencilerin Tiirkge dersinin kavram haritalar1 ile 6gretim yOntemiyle
islenmesinin “Ogrenmede kalicilili1 saglama” boyutuna iliskin, dgrencilerin % 40’1
“Istenilen zaman incelenmesi”, % 31’1 “Sekillerin kaliciliginin artmasi” ve % 29’u
“Sekillerin kalicilig1 artirmasi, istenilen zaman inceleme” yoniinde goriis belirtmislerdir.

Bulgulardan hareketle kavram haritalar1 yonteminde 6grencilerin, Tiirkge dersi
temel dil becerilerinden okuma-anlama 6gretiminde mevcut programda yer alan 6gretim
yontemine gore basari ve hatirda tutma iizerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Bununla birlikte, farkli basar1 diizeyindeki Ogrenciler tarafindan da begenildigi,
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ogrencilerin kavram haritalar1 yontemiyle, metin pargalarinin islenigine yonelik, okuma-
anlama etkinlikleri bakimimdan olumlu tutuma sahip olduklart sonucuna varilmistir.
Arastirma sonucunda; kavram haritalar1 yonteminin uygulandigi deney grubunun,
temel dil becerileri (okuma, anlama) Ontest, sontest ve kaliciik  testi  basari
ortalamalarinin, mevcut programda yer alan o6gretim yonteminin uygulandig
kontrol grubundan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica bulgulardan hareketle
deney grubundaki ogrencilerin kavram haritalar1 yontemini begendikleri, 6grenme
sekli olarak benimsedikleri, bunun gdostergesi olarak O0grenme yontemine yonelik
yiiksek oranda tutuma sahip olduklar1 ve tutumlarinin basari seviyelerine gore farklilik

gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen verilere dayanarak, égrencilerin kavram haritalar1 6grenme
yontemi ile okuduklarmmi anlama becerileri iizerine etkisi ve Tiirkce dersinde
ogrenme metinlerinin okuma anlama siirecinde kahcilik bakimindan, asagidaki

cikarimlar yapilabilir:

1. Tirkge Ogretimi derslerinde gorsel grafiksel orgiitleyiciler niteliginde olan

kavram haritalarinin kullanilmasi; 6grencilerin 6grenme basarilarina katki sagladigi,

2. Tiirkge 6gretimi derslerinde kavram haritalarinin kullanilmasi; 6grencilerin

Tiirkce 6gretimi dersine olan tutumlarina olumlu yonde katki yaptigi,

3. Tiirkge 6gretiminde, dgretim siirecinde kavram haritalari; bilgi veren metin
pargalari, farkl tiirdeki metin pargalari, ana fikir, yardimer fikirler ve anahtar kelimeler
cergevesinde, 0grencilerin okuduklarini anlama becerileri iizerine etkisi ve anladiklarini

kalic1 kilma bakimindan faydalanilabilecegi,

4. Tirkce ogretimi derslerinde kavram haritalariin kullanilmasi; 6grencileri

o0grenme ve dgretme siireglerinde daha aktif hale getirecegi,

5. Tirkce Ogretimi derslerinde kavram haritalarinin  kullanilmast;  simf
ortaminda, dersin islenis siirecinde, O0grenci Ogretmen iliskilerinde olumlu katkida

bulunacagy,

6. Tirkce Ogretimi derslerinde kavram haritalarinin kullanilmasi; 6grencilere

analitik dlisiinme yetenegi kazandirabilecegi,
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7. Tirkce Ogretimi derslerinde kavram haritalarinin  kullanilmasi; 6dev

yapmaktan sikilan 6grencilerin bu problemlerinin giderilmesine katki saglayabilecegi,

8. Tiirk¢e 6gretimi derslerinde kavram haritalarinin kullanilmasi; 6grencilerin
zihinlerinde tasidiklar1 yanlis kavramlarin tespitinde ogretmenlere Onemli veriler

sunabilecegi,

9. Tiirkge 6gretimi derslerinde kavram haritalarinin kullanilmasi; 6grencilerin

kelime ve kavram bilgilerini unutmalarini engellemede katkilar saglayabilecegi,

10. Tiirkge 6gretimi derslerinde kavram haritalarinin kullanilmasi; 6grencilerin

ders tekrarlarinda, 6grencilere zaman kazanci saglayabilecegi,

11. Tiirkge 6gretimi derslerinde kavram haritalarinin kullanilmasi; 6grencilerin
okuma pargalarin1 kavramada, kopuk bilgilerden kurtarip, okuma pargalarin1 ana fikir,
yardimc fikirler ve anahtar kelimeler ve olay orgiisii kapsaminda biitiinsel bir 6grenme

ile gergeklestirmelerini saglayabilecegi,

Yapmis oldugumuz bu ¢alisma neticesinde, elde edilen bulgulara dayanarak ve bu

calismanin bulgularimi destekleyen daha onceki ¢alismalarin sonuglar1 gercevesinde

ifade edilebilir.

Tiirkge dersi 6grenme alanlarindaki kazanimlara ulagsmada, metin pargalarini
kavram haritalarina dontistiirerek Ogrencilerin okuduklarin1 anlama becerisi lizerine

etkisi ortaya konulmas: siirecinde kavram haritalart;

Ogrencilerin, 6grenme metinlerinde yer alan, anlamakta giicliik ¢ektikleri uzun
climleleri, anahtar climleler halinde, daha derli toplu bir hale getirmesini saglarlar.
Bununla birlikte 6grencilerin, kavramlar arasinda baglantilar kurup, metnin ana

diisiincesini ortaya ¢ikarmalarina yardim ederler.

Ezbere dayali degil, anlamli bir 0&grenmenin gergeklesebilmesi igin
ogretmenlerin; 6grencilerin gézlemlenebilir davraniglarinin yani sira, biligsel yapilarinin
anlasilmasina yardim eden kuram, yontem ve tekniklerden haberdar olmalar1 ve bunlari

smiflarinda uygulamalari gerekir.

Bu yontemin yaptigimiz literatiir taramasinda ve 6grenme siireclerinde daha ¢ok
fen grubu derslerinde, 6gretim yontem Ve teknigi olarak kullanildigin1 goriiyoruz. Sozel

derslere yonelik yapilan kavram haritalari ile ilgili arastirma galismalar1 neticesinin
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paralelinde; Tiirkge dersi 6grenme alanlarinda ve ogrencilerin okuduklarini anlama
becerilerinin gelismesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ozellikle &grencilerin
anlamakta zorluk c¢ektikleri 6grenme metinlerini veya okuma pargalarini, ana fikir,

yardimei fikirler ve anahtar kelimeler ile kavratilmasinda etkili olmasi beklenilmektedir.

6.1. Oneriler

Yukarida ifade edilen c¢ikarimlarin yani sira Tiirkge Ogretiminde, &gretim

siirecinde kavram haritalarinin kullanilmasina yonelik olarak;

1. Gerek bilgi veren okuma pargalarini, gerekse farkli tiirdeki okuma pargalarini;
ana fikir, yardimci fikirler ve anahtar kelimeler kapsaminda, 6grencilerin okuduklarini

anlama becerileri ve anladiklarini kalict kilma bakimindan faydalanilabilir.

2. Bunun yaninda kavram haritalari; herhangi bir metne gore daha az kelime
icermesi bakimindan ve okuma pargalarindaki ve metin tiirlerindeki soyut ifadeleri

anlasilir hale getirmesi bakimindan, 6gretim yontemi olarak kullanilabilir.

3. Kavram haritalari, metnin yap1 taslarini olusturan kelimelerin ve bunlara
yiiklenen anlamlarin daha iyi anlagilmasin1 saglamasi bakimindan Tiirk¢e 6gretiminde;
ogrencilerin dil becerileri kazanma siirecinde, 6gretim yontemi ve teknigi olarak

kullanilabilir.

4. Tirkge Ogretiminde; Ogrencilerin okuma-anlama basarilarina ve onlarin
Tiirk¢e dersine olan tutumlan ile ilgili olumlu etkilerini tespit eden kavram haritalari
caligmalardan  faydalanilarak,  derslerde =~ kavram  haritalar1  kullaniminin

yayginlastirilmasi saglanabilir.

5. Tiirkg¢enin farkli beceri alanlarinda (okuma, dinleme/izleme, yazma, konuma)

ve ilkogretimin farkli sinif diizeylerinde kavram haritasi kullanimi saglanabilir.

6. Kavram haritalarinin, Tiirkce okuma pargalarinin 6gretiminde Olgme ve

degerlendirme amagli kullanim1 saglanabilir.

7. Ogrencilerin okuma parcalarindaki, ana fikir, yardimci fikirler, anahtar
kelimeler ve kavramlart; yazili ve sozIlii anlatimda kullanmalarina yonelik, kavram

haritas1 uygulamalar: yapilabilir.
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8. Tiirkge ders kitaplarinin okuma pargalarimin yer aldigi temalarda ve
ogrencilerin kullandig1 etkinlik c¢aligmalar1 kitaplarinda, kavram haritalarmma ve

gorsellere daha fazla yer verilebilir.

9. Kavram haritalarinin kullaniminin basariya etkisini gézlemlemede; mevcut
programda yer alan 6gretim yontemleri, 6gretmen ve Ogrenci merkezli tiim ogretim

metotlari, kavram haritalas1 6gretim yontemi ile karsilastirilabilir.

10. Ogrencilere Tiirkce okuma parcalarindaki; ana fikrin, yardime1 fikirlerin,

anahtar kelimelerin ve kavramlarin, bu yontemle kavratilmasinin 6nemi vurgulanabilir,

11.Egitim  fakiltelerinin  Tiirkce  Ogretmenligi  boliimlerinde,  fakiilte
ogrencilerine; kavram haritas: tekniginin Tiirk¢e derslerinde kullanimi {izerine tanitici

etkinlikler ve uygulamalar yaptirilabilir.

12. Gelismis lilkelerde egitim-6gretim siireclerinde yaygin olarak kullanilan bu
teknigin, lilkemizde yeteri kadar bilinmedigi goriilmektedir. Bu eksikligin giderilmesi
icin kavram haritalarinin kullanimi ile ilgili 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim

kurslar1 diizenlenebilir.

13. Kullamm dili Ingilizce olan Inspiration gibi bilgisayar destekli kavram
haritasi ¢izim programlari, bilgisayar programcilari tarafindan Tirkceye uyarlanarak,

okullarda kullanim1 yayginlastirilabilir.

14. Bilgisayar destekli kavram haritas1 ¢izim programlari, hizmet i¢i egitim

calismalartyla 6gretmenlere tanitilarak, bu teknigin kullanimi yayginlastirilabilir.

15. Ogrencilerin, zihinsel tasarim giiciinii gelistirmeye ydnelik, degisik kavram
haritalarinin tasarlanabilmesi i¢in onlarin bilgisayar kullanma becerileri gelistirilip,

bilgisayar destekli kavram haritalar1 olusturmalar1 saglanabilir.

16. Resim dgretmenlerinden destek alinarak alt siniflardaki 6grencilere yonelik
okuma parcalarinin; ana fikir, olay oOrgiisii, anahtar kelimeler ve kavram diizeyinde
ogrencilere kavratilmasinda kullanmilacak ilgi ¢ekici ve gorsel giizelligi olan kavram

haritalar1 ¢alismalar1 hazirlanabilir.

17. Proje destekli olarak, egitimde yapilan projelere Tiirkge Ggretimi ile ilgili
kavram haritalar1 ¢alismalar1 da katilarak, Tiirk¢e Ogretimine yonelik gorsel igerikli,

gelistirilmis kavram haritalari caligmalarinin proje sergilerinde yer almalar1 saglanabilir.
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Ek 3. Tiirkce Dersi Tutum Olcegi

TURKCE DERSI TUTUM OLCEGIH
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Tamamen Katiltyorum

MADDELER Katiliyorum | (Ogrenci
(Ogrenci Sayis1)
Sayis1)

Kgrarsulm
(Ogrenci
Say1s1)

Katilmiyorum
(Ogrenci
Sayis1)

Hig
Katilmi-
Yorum
(Ogrenci
Sayis1)

Tiirkce ¢ok sevdigim dersler arsindadir.

Tiirk¢e dersine ¢alismak dinlendirir.

Tiirkge derslerindeki konularin azaltilmasindan mutlu
olurum.

Tiirk¢e dersine ¢alisirken canim sikilir.

Tiirkge dersi ile ugragsmak beni eglendirir.

Tiirkge dersinden korkarim.

Ileride Tiirkge’yle yakindan ilgili bir meslek segmek
isterim.

Bos zamanlarimda Tiirkge ¢aligmaktan zevk alirim.

OO0 N|O|O1|h| WIN|F-

Tiirk¢e dersinden hi¢ hoglanmam.

[EEN
o

Programda Tiirkce ders saatlerinin sayisi azalsa mutlu
olurum.

[EEY
[EEY

Tleride Tiirkge’yle iliskisi en az olan bir meslek segmek
isterim.

[EEN
N

Tiirkge dersiyle ilgili her sey ilgimi ¢eker.

[HEN
w

Dersler arasinda en ¢ok Tiirk¢e dersinden hoslanirim.

[EEN
M~

Tiirkge dersiyle ilgili oyunlardan hoslanmam.

[EEN
(S

Miimkiin olsa Tiirk¢e yerine bagka bir ders alirim.

[EEN
(op]

Tiirkge dersi 6devlerini sikilmadan ,zevkle yaparim.

[EEN
\‘

Tiirkge dersine mecbur oldugum i¢in ¢alistyorum.

[EEN
(o]

Bos zamanlarimda Tiirkge dersiyle ilgili calismalar
yapmaktan hoglanirim.

[EEN
O

Tiirkce dersinde kendimi rahat hissederim.

N
o

Bana gore Tiirkce en ¢ekici derstir.

N
[

Tiirk¢e dersi konulari azaltilsa sevinirim.

N
N

Tiirkge dersinden ¢ekinmem.

N
w

Tiirkge dersine ,sadece smif gegmek igin ¢aligirim.

N
D

Tiirkge ders konular ilgi duydugum konular degildir.

N
o1

Kitap okumak en ¢abuk yoruldugum islerdendir.

N
(2]

Giiniin belirli zamanlarini serbest okuma igin ayirmaktan
hoslanirim

N
~

Gozlerimi bozar diye kitap okumaktan kagmirim.

N
(e}

Daha giizel konusmak i¢in kitap okurum.

N
(o]

Insanin en temel ihtiyaglarindan birinin okumak
olduguna inantyorum.

w
o

Ders kitaplari diginda kitaplar okumaktan hoslanmam.

w
-

Tatilde yapmaktan hoslandigim en ¢ok sey kitap
okumaktir.

32

Tyi diisiinmek igin ¢ok kitap okumak gerektigine
inaniyorum.

Not: Tiirkge Tutum Olgegi Demirel (1999b:153) tarafndan gelistirilmistir.
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Gegerlik ve giivenirlik ¢almasi Demirel tarafndan yaplan dlgegin Cronbach Alpha
giivenirlik katsaysi: 0.85 olarak belirlenmistir. Gelen (2003:164) tarafndan hazirlanan
doktora tezinde de Ol¢egin giivenirligi 273 Ogrenci iizerinde yeniden Sinanmis ve

Cronbach Alpha giivenirlik katsays1: 0.85 olarak hesaplanmstir.
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Ek 4. Bilgi Testi (Tiirkce Dersi Okudugunu Anlama Basar Testi -1)

Okudugunu Anlama Basar1 Testi Sorulart 2002-2007 SBS-OKS Sorularindan segilerek
olusturulmus sorulardir. Calismada “Okudugunu Anlama BasariTesti (OABT)” kullanilmistir. Okuma
becerisi basarisini dlgecek olan basari testi i¢in ge¢cmis yillardaki SBS ve OKS sorularindan segilen 40
soruluk bir havuz olusturulmustur. 40 soruluk basari testinin ilk hali 12 Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan
incelenmis ve konu ile ilgili kazanimlara yonelik kapsamlarida dikkate alinarak bazi sorular (10 soru)
elenmigtir. 30 soruluk testin giivenirligini test etmek igin 58 ilkogretim Ogrencisi lizerinde bir 6n
uygulama yapilmistir. Uygulamada elde edilen verilerin analizi sonucunda teste 25 madde alinmistir.
Yapilan analiz sonunda testte bulunan madde giiclik diizeylerinin 0,24 ile 0,83 arasinda heterojen bir
yaptya sahip oldugu ve buna ek olarak testin ortalama giigliigiiniin 0,50 diizeyinde oldugu goriilmiis,
basari testinin giivenirlik i¢ tutarlik katsayisi Kuder Richardson (KR-20) formiili ile 0,79 olarak
hesaplanmistir. OABT de her soru degeri 4 olarak kabul edilmistir.

Ad Soyad: OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI
No: SORULARI

1.Asagidaki cimlelerin hangisinden “beklenilmeyen
bir durumla karsilasildig)” anlasilmaktadir?

A) Bu yilki bugday verimi her zamankinden az degildi.

B) Butan ihtimalleri dikkate almaliydik.

C) Bu sekilde davranacagindan emindim.

D) Sonunda butun endiselerinde hakh gikti.

2. Insanlarin genel egilimi, bir s6zi kim sdylerse

soylesin, bu s6zde kendisinin pesin olarak benimsedigi

yargilari aramaya ve bulmaya y&neliktir. Insanlar “Ne

yapmam gerekiyor soyle.” diye haykinr, ama bu

haykiniglarinda su emir saklidir. “Soyleyecegin sey

benim yapmak istedigim sey olsun.”

Paragraftaki diisiinceyi d kleyen ozl
sagidakilerden hangisidir?

A)Soyleyenden dinleyen arif gerek.

B)S6z soyle alana kulaginda kalana.

C)Akillari pazara ¢ikarmiglar, herkes yine kendi aklini

almis

D)Akil olmayinca basta, ne kuruda biter ne yasta.

3. Yuksek dusuncelerin bayad: zevklerle bir arada
bulunmasi mumkun degildir. Zevklerin  bayagihg:
dustincenin asaletini zedeler. Dustnce alaninda (st
seviyede oldugunu sandigimiz insanlarin zevklerinde
basitlik ve bayagihk goéruyorsak, o kimsenin fikri
degerlendirmelerine de suphe ile bakmak gerekir. O
zaman gorulecektir ki dusunce alaninda da bu insan
aldatici bir parlakhiga sahiptir.

Paragrafta vurgulanan diisiince asagidakilerden
hangisidir?

A)Asil  dustnceli
geligtirirler.
B)Olgun bir insanda dustnce ve zevk birlikte geligir.
C)Estetik duygusu gelismis insanlar zevk sahibidirler.
D)Zevkli insanlar daha az hata yaparlar.

insanlar her alanda kendisini

4. Her sey insanla guzel,
“Dogan gune karsi gerinen evler,
Mavi rizgarin kostugu sokak!
Insan olmazsa; kotu resimler gibi,
Lacivert bahgelerde baslayan bahar
llhan Geger

Dizelerdeki gibi disiinen biri
hangisini séylemez?

A) Hayatini dogayla bas basa gecirmek istedigini
B) Hayati insanin anlamli kildigini

C) insanlarin birbirine ihtiyaci oldugunu
D) Paylastikga, sevinglerinin arttigini,
azaldigini

asagidakilerden

uzantalerinin

5. Sanat ve edebiyatla yakindan ilgilenmeyen bir tek
“buytlk adam” tanimiyorum. Sanayici, politikaci, asker,
bilgin, teknisyen... Meslekleri ne olursa olsun, doruklara
yerlesenlerin hepsinde de sanat ve edebiyat ilgisi
gérdum. Bu ilginin nedeni buyuk oluslar degildir. Tam
aksine..........

Paragrafin asagidakilerden hangisiyle siirdiiriilmesi
uygun degildir?

A) sanat ve edebiyatta buyuk basarilar kazanmalaridir.
B) bu ilgiyle birlikte buyumeleridir.

C) begenilen kisiliklerine bu ilgiyle erigmiglerdir.

D) sanat ve edebiyat sayesinde alanlarinda kalici
eserler vermislerdir. s

ardaki

6. “Bulmak” soézcugi sag cimlelerin
hangisinde “herhangi bir goriise, bir yargiya
varmak” anlaminda kullanilmistir?

A) Yapilan okulun kente yakin olmasini mantikh buldu.
B) Leyla, ayag: kayinca kendini yerde buldu.

C) Sinifta kendine gore bir arkadas buldu.

D) Sonunda aradigi mutiulugu buldu.

7. 1- Dereden akan bulanik su duruldu.
2- Yasanan karisiklik bir stire sonra duruldu
3- O yaramaz ¢ocuk bir yil sonra duruldu.
4- Firtina duruldu, ertesi gun yola ¢iktik.
“Durulmak” sbézcigiu yukandaki ciumlelerde kac
degisik anlamda kullaniimistir?
A) 1 B) 2 Cc)3 D) 4

8. Asagidaki cimlelerin
sbzciik zaman bildirmez?

A) Konusmaya basladiginda i1siklar sonda.

B) O, artik benimle gérugsmeyecekmis.

C) lleride ne olacagi bilinmez.

D) Gunumuzan buyuk bir kismini iste gegiririz.

hangisindeki alti cizili

9. “Gercegi sdylemek gerekirse, higbir zaman mutlu
olamadim.” cimlesindeki alt: gizili sézciik grubuyla
ayn anlama gelen ifade gidakilerin hangisinde
vardir?

A) Hakl gikarsa gug durumda kaliriz.

B) Dogrusu bu haber beni ¢ok etkiiedi.

C) Ben ne yaptiysam senin igin yaptim.

D) Yaptigin dogruysa hi¢ korkmamaltsin.

10. Ne kadar ............ olursak olalim, bunu ...
sevdiklerimiz yoksa mutiu olamayiz

Bu cimlede bos birakilan yeriere
s6 klerden hangileri getirilmelidir?

A) girigken - gosterecek

B) caliskan - soyleyecek

C) dustnceli - dinleyecek

D) basarili — paylasacak

asagidaki

11.Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir goris ileri
surdlmemistir?

A)Cok galismasina karsin basarili olamadi.

B)Gelir dagilimindaki adaletsizlik gideriimelidir.

C)Ona guveniyorsunuz ama size yardim edemez.
D)Yasanan olaylardan ders almak gerekir

12. “Ona guvendigim icin dediklerine kandim.”
cumlesine anlamca en yakin olan asag:dakilerden
hangisidir?

A) Yaptigim hatanin sorumlusu odur.

B) Onun iyi niyetinden hi¢ suphe etmedim.

C) Ona guvenmekle hata yaptim

D) Guvendigim daglara kar yagmisti.



13. Otuz kirk yil onceki edebiyat dergileri taranacak
olursa o gunki tartigma konularinin bugin yeniden
tartisiimakta oldugu goérulur. Her kusak, edebiyatimiza
bir butin olarak degil de kendi kisa gegmisi 6lgtustnde
bakiyor. Bu nedenle de edebiyat diinyasina adim attigi
sirada hazir buldugu sorunu kendinde baslayip
kendinde biten bir sorun olarak goéruyor.
Paragrafta asagidakilerin  hangisinden
edilmektedir?

A) Yeteri kadar geng sanatgi yetismeyisinden
B)Geng sanatgilarin gegmis edebiyati tanimayislarindan
C) Edebiyat sorunlarina ¢éziim bulmanin zorlugundan
D) Yazar ve sairlerin tartigmayi fazlaca sevmelerinden

sikayet

14. Sanatginin yasami, hi¢ bitmeyen bir kendinden
veristir. Sanat¢l yazmak, gizmek, ugrasmak igin, hayatta
kalma gucuni kendine ayirdiktan sonra geri kalan, her
seyini karsiliksiz olarak insanlik ugruna harcar,;
yaratacag! eserin kendisini birgok seyden mahrum

edecegini bilse bile.
Asagidakilerden h
desteklemez?
A)Gegim kaygisi sanatginin verimini dusgtrar.

B)Her seyini karsiliksiz verebilen herkes sanatgi olur.
C)Toplumu igin verdigi micadele sanatgiy! yuceltir.
D)Gergek sanatgi, dogru bildigi yoldan ayrilmaz.

paragraftaki disiinceyi

15. Dustnce hem tutucu, gelenekgi, hem de o6zgur
olamaz. Dusuncede o6zgurluk, eski dustnce kaliplarini
kirmanin ta kendisidir. Kaliplar digina ¢ikamayan, kendi
aklini kullanamayan insan, 6zgur dustinemiyor demexktir.
Buna karsilik yalniz kendi aklini begenen de 6zgur
olamaz.
Paragraftan
cikarilamaz?
A) Insanlara ¢zgtr dustinmenin yollar 6gretilmelidir.

B) Dusunce, aklin kurallarina uygunsa dogrudur.

C) Bir dustince 6nceki dustncelerden ayrildigi élgide
ozgurdar.

D) Ozgir dustnce, dogruyu bulmak igin butiin géruslere
deger verir.

asagidaki yargilarin hangisi

16. Sikilmistim. Higbir amacim kalmamisti. Zaten
yaratici bir yazar kendini tekrarlamaz. Kendini
tekrarlarsa o zaman higbir sey yaratamaz. Ayrica,
yazarlik insani yalmzhga itiyor. Fedakarlik istiyor.
Sanilanin aksine ben yalnizhg degil, insanlarla
kaynagmay! seviyorum.

Bu parca asagidaki sorulardan hangisine verilmis
bir cevap olabilir?

A) Yazilarinizda tekrara mi dustanuz?

B) Yazarliga neden son verdiniz?

C) Yazarlik sizi yalnizliga mi itti?

D) Yaratici yazilar yazmak sizi zorladi mi?

17. Asagidaki cimlelerin hangisinde anlatiimak
istenen diisiince digerlerinden farkhidir?

A)Sikintilar, insani gelismeye ulastiran ¢arelerdir.
B)Yurudugunuz yolda engel yoksa, o yol, sizi higbir yere
goturmez.

C)Beklenmedik bazi olaylar insani her seyden gok tzer.

D)Karanlikta oldugunu sezemeyen Isiga ydnelemez

Tarihgiler, gegcmis yasamla ilgili bilgilere ulagirken
kartpostallardan da yararlanmaktadirlar. Ornegin, bir
Osmanli kartpostalinda yuz yil éncesine ait yagsamdan
kesitler gérulebilmektedir.

Buna gore yukarida verilen kartpostaldan, dénemin
yasamiyla ilgili hangi bilgilere ulagilamaz?

A) Gunluk kiyafetler B) Ticaret yasami

C) Toplumsal kurallar D) Mimari 6zellikler

19.

s e FEA

Yukaridaki tablo 1906 yilinda Osman Hamdi Bey
tarafindan yapilmigtir. Tablonun adi “Kaplumbaga
Terbiyecisi” dir.

Bu tabloyla ilgili asa@idaki ciimlelerden hangisi
kigisel diigiince icermektedir?

A)Duvara yansiyan isik pencereden gelmektedir.
B)Pencerenin tstiindeki duvarda gatlaklar vardir.

C) Adamin elleri arkasindadir ve bir ney tutmaktadir.

D) Sagdaki iki kaplumbaga yapraklara yaklagsmaktadir.
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20... .. Sabah ¢ik evden, aksam gel, turlu is gug,
tarld 0zOnta, tarlo yorgunluk. Ancak yatakta, uykudan
onceki yarim saat, bir saat, bazen de uyku kaginca,
gece yarilarindan sonra bir saat. O yarim saatler, bir
saatler birike birike koca kitaplari deviren zaman
pargalari oluveriyor iste! Bir de yollarda, vapurlarda,
otobuslerde okumak var. Oturacak bir yer bulmusuz,
sOyle aydinlik bir pencere dibi. Agariz kitabimizin
yapraklarini, kendi evrenimize dalariz... Kalabalik varsin
sikigtikga sikigsin dursun.

Konusu dikkate alindiginda bu paragrafin 6ncesinde
asag@idaki ciimlelerden hangisi bulunmaktadir?
A)Kitaplarin hepsine yetismek zor. Ya okumaya zaman
bulmak? En zoru da bu.

B)insanlarin bizden beklentileri goktur. Vaktimizin gogu
bunlari kargilamakla geger.

C)Gegim derdi cevremizdeki guzellikleri gérmemizi
engelleyen seylerden biridir. Belki de ilkidir.

D)Bazi insanlar yorar bizi, bunaldigimizi hissederiz.
Kuguk diinyamizda sikisip kaliriz.

21

Ingiltere’'nin  guneyindeki bir adada bulunan
Stonehenge (Sitonheng) yaklasik 4000 yil énce insa
edilmistir. Buytk boéluml yok olmus bu yapinin geriye
kalan taglarindan en buyodu 9 m uzunluunda ve
yaklagik 45 ton agirhgindadir. Taslar, i¢c ige birkag
cember olusturacak bigcimde dizilmigtir. Bu yapi, o
zamanin insanlari tarafindan Ay'in ve Gulnes'in
hareketlerinin  izlendigi bir gozlemevi olarak da
kullaniimisgtir.

Bu pargada Stonehenge ile ilgili olarak asa-
@idakilerin hangisine deginilmemistir?

A) Taslarinin belirli bir duzenle yerlestirildigine

B) Arastirma-inceleme amaciyla kullanildigina

C) Bir kisminin giinumuize kadar ulagtigina

D) Bu tir bir yapinin ilk 6rnegi olduguna

22.Kulturan icerigini ve niteliklerini kavrayabilmek igin,
onun dil yéninden dayandigi anlamlar sistemini bilmek
gerekir. Bu nedenle dil, kiltari olugturan bir 6ge olmanin
yaninda, onu elde etmek ve aktarmak igin kullanilan bir
arag niteligi de tagir.

Parcaya gore, asagidakilerden hangisi dilin iglevleri
arasinda yer almamistir?

A) Kiltarel olusumu saglamasi

B) Kulturi gelecege tagimasi
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C) Kulture anlam kazandirmasi
D) Kultara sinirlandirmasi

23. Can kafeste durmaz ugar,
Diinya bir han konan géger,
Ay dolanir, yillar geger,
Dostlar beni hatirlasin.
(Asik Veysel)
Dortlilkten  asagidaki  diisiincelerin  hangisine
ulasgihir?
A) Dinyanin gelip gegici olduguna
B) Insanlarin vefasiz olduguna
C) Yasamin kisa olduguna
D) Dostlardan ayriimanin zor olduguna

24. Diger canlilarin bir turli vazgecemedigi bu canim
golu, dagin basinda, ormanin ortasinda yapayalniz
birakip gitmisiz. .... Zehir soludugumuz yerlere. Elimizi,
yuzumozu dogru durast yikayamadigimiz tislayan
musluklarin basina.

Paragrafta bos birakilan yere, asagidaki ciimlelerden
hangisi getirilmelidir?

A) Insani dogadan uzaklastirmigiz.

B) Peki nereye gitmisiz?

C) Gittigimiz yerleri de kirletmisiz.

D) Neden gitmisiz acaba?

25.Buytk igler basarmis insanlarin  yasamlari
incelendiginde, yaptiklari islere ve bilgilerine olan
inanglari ve calisma icin gésterdikleri kararlliklar dikkat
cekecektir. Ornegin Thomas Edison elektrigi bulma
yolunda, yuzlerce kez denemeler yapmis ve ancak boyle
basarili olabilmistir.

Bu parcada, basariya ulasmada rol oynayan
ozelliklerin hangisi (izerinde daha ¢ok durulmustur?
A) Deneyimlerden yararlanmanin

B) Eksik bilgileri tamamlamanin

C) Yeteneklerine giivenmenin

D) Azimli ve istekli olmanin
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Tiirkce Dersi Okudugunu Anlama Basari Testi -11

()KUI?L'CUN[’ ANLAMA BASARI
TESTI

1. Cevremize .............. bakar, onu ...........
daha iyi anlar, daha gok severiz.

Bu climlede bog birakilan yerlere hangi
sozclklerin getirilmesi daha uygundur?

A) dikkatle - temizlersek

B) ilgiyle - incelersek

C) ézenle - 8grenirsek

D) saygiyla - elestirirsek

2. “Tertemiz" sézcligi agagidaki ciimlelerin
hangisinde digerlerinden farkli bir anlamda
kullanmimigtir?

A) Onun tertemiz bir yiiregi vardir.

B) Gocuklanni tertemiz giydirir.

C) Bu kentin sokaklan her zaman
tertemizdir.

D) Evin her tarafini tertemiz yapmis.

3. Sikintimizi unutmak, donuk yagantimiza
biraz 1

renk, biraz 11k katmak icin, tek caremiz

2 3
kitaplara sanimaktir.

4

Bu ciimlede alti ¢izili olarak verilen
sozcliklerden hangisi gergek anlamiyla
kullanilmigtir?

A)1B)2C)3D)4

4. Asagidakilerin hangisinden alti gizili
s6zcik ¢ikanlirsa, cimlenin anlaminda
daralma olmaz?

A) Firtina pek ¢ok insanin élimiine sebep
oldu.

B) Yazarin son romamm heniiz okumadigim
sdyledi.

C) Arkadagimin annesi kibar, dl¢iilii ve
temiz bir insandi.

D) Yaklagan bayram nedeniyle kutlama
cahgmalan gittikge artiyor.

5. Soz dagarcig daha ¢ok, okumakla
zenginlesir.

Yukandaki alti gizili sézciigiin cimleye
kattig: anlam, agsagidakilerin hangisinde
vardir?

A) Toplumlar uygarlik yolunda hizla
ilerlemek istiyorlar.

B) Bale ve mizik esligi, gosteriyi
renklendirmisgti.

C) Kimileri, cocukg¢a duygulanmizi ustalikia
somiiriirler.

D) Soylesi yazilan, pazar glinleri daha iyi
okunuyor,

6. Sevda bagimda ates, gurbet icimde
diagim...
Yangindan ¢ikan egya gibi kink dékGgim,

N. F. Kisakiirek

Bu dizelerde, agsagidaki duygulardan
hangisine yer verilmemistir?

A) Sitem B) Ozlem C) Sevgi D) Hiiziin

7. Yalnizca bakma, gor; yalnizca duyma,
dinle; yalnizca konugma, iletigim kur.
Asagidakilerden hangisi, bu sézle verilmek
istenen dgitlerden biri olamaz?

A) Gevreni bilingli olarak gozlemle.

B) iligkilerde duygu ve diisiincelerine yer
ver.

C) Sana sdylenenleri dikkatle izle.

D) Bagkalarim elegtirmekten ¢ekinme.

8. Yasamda hangi noktaya geldiginizi
bilmiyorsaniz, nereye gideceginizi de
bilemezsiniz.

Bu ciimlenin anlamca en yakini
asagdakilerden hangisidir?

A) Amaci olmayan insanlar, riizgarda
savrulan tozlara benzer.

B) Karanlk diisiinceden aydinhik bir yagam
beklenemez.

C) Yagsamin kisaligin biliriz de zamam
kullanmayi bilmeyiz.

D) Insan yasadigi anin tadini gikarmalidir.

9. Asagidaki ciimlelerin hangisinde
diistinceyle davramigin birbirinden farkh
oldugu anlatiimak istenmistir?

A) Kavgay! sevmedigi icin sorunlan
konusgarak ¢ozdi.

B) Hep barigtan s6z ediliyor ama, diinyanin
pek ¢ok yerinde savas var.

C) Yoneticinin konugmasindan sonra
gergin hava yumusad..

D) O lyi bir insandir ve onu tamyanlar da
bunu bilir.

10. “Korkung bir giiriiltii sesi duyuldu.”
Cimlesindeki anlatim bozuklugunun
benzeri, agagidakilerin hangisinde vardir?
A) Biriken borglar iilkenin ekonomik
yonden diga bagimlihgim saglad.

B) Sanatin tarihsel gegmisgine g6z atmak,
ilging sonuglarla kargilagsmaya egdegerdir.
C) Olasi ihtimal hesaplanyla bir yere
vanimaz.

D) Kuzu etini saghkli ve yash olmayan
kimseler yemelidir.

11. “Bilim; kigiye, kiginin yaradiligina,
cevreye ve toplum psikolojisine goére
degigen yargilar vermez.” climlesindeki
diislinceyi agsagidakilerden hangisi
desteklemez?

A) Bilim, deneysel yontemlere ve gergeklere
dayanir.

B) Var olan bilimsel gergekler ancak yeni
bilimsel gerceklerle degigebilir.
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C) Bilimin kaynag, yéntemi ve ilkeleri
bellidir.

D) Bilimle ugrasanlar, onu her seyden
listiin tutarlar.

12. 1- Her zaman ¢ok konusurken simdi
sesi ¢ikmaz olmus; dut yemis biilbiile
dénmiigtii.

2- Dizgini ele almig, artik igleri yonetmeye
baslamist.

3- Cektigi sikintilar yiiziinden yagamay
istemeyecek duruma gelmis, canindan
bezmisti.

4- Sonunda dize gelmis, kendisinden giiclii
olan arkadaginin buyrugunu kabul etme
durumuna diigmiistii.

Yukaridaki ciimlelerin hangilerinde,
deyimlerden dnce anlamlan verilmistir?
A)1-4B)1-3C)2-3D)2-4

13. Simdi kiliksizim, fakat

Borglarimi 6dedikten sonra

ihtimal bir kat da yeni esvabim olacak
Ve ihtimal sen

Yine beni sevmeyeceksin.

0. Veli Kanik

Siirde ozan asagidakilerin hangisinden
daha ¢ok yakinmaktadir?

A) Parasiz kalmaktan

B) Sevgi gdrememekten

C) Mutlu olamamaktan

D) Yalniz yagamaktan

14. Bir ulusun kalkinmasi demek, her
bakimdan giizellesmesi, yasayis ve
diigiince bigiminde giizele daha ¢ok deger
vermesi demektir.

(1) Giizellik bir armagandir. (2) Girkinlikler
icinde kalkinma olamaz. (3) Toplumsal
degerlere aykiri bir yagam uluslan ileri
gotiiremez, geligtiremez.

(4) Saghkh ve onurlu bir toplum her agidan
temiz olmay: gerektirir.

Paragraftaki numaralandiriimig ciimlelerden
hangisi, anlatim akisini bozmaktadir?
A)1B)2C)3D)4

15. Onun; éykiicii, romanci, ozan, tiyatro
yazari, elestirmen, yorumcu, diigiiniir ve
mizah ustasi olarak kaleme aldigi yapitlar,
yillardan beri, lilkemizde ve yurt diginda
okunuyor.

Bu pargada, kiginin yapitlarinin hangi
ozelligi daha gok vurgulanmigtir?

A) Degisik konular iizerinde yogunlasmis
olmasi

B) Sevilerek okunuyor ve ¢ok satiliyor
olmasi

C) Tiim ayrintilanyla incelenmis olmasi

D) Edebiyatin cesitli tiirlerini igeriyor olmasi
16. Yagamda bizim i¢in olumlu, hos
davraniglari olan insanlara, yaptiklarindan
hosnut kaldigimizi belirtirsek, onlara

tesekkiir edersek insanlar arasi iligkiler
daha giizellegecektir.

Bu pargada, insanlar arasi iliskilerin
glizellesmesi, asagidakilerden hangisine
baglanmigtir?

A) Begeni duygularinin dile getirilmesine
B) Hoggoriilii olmaya 6nem verilmesine
C) Yapilan iyiliklere goniil borcu
duyulmasina

D) Bagkalarini mutlu etmenin kolay
olmasina

17. Tiirk geleneginde birey ve toplum
yapisinin en belirgin 6zelliklerinden olan
algakgoniilliiliik, saygu, 6zellikle hoggérii ve
degerbilirlilik; kincilik, kabahk ve
nankorliigi dnleyen en 6nemli etkenlerdir.
lyilik gdrdiigii ve tuzunu, ekmegini yedigi
bir kimseyi unutmak, toplumumuzda
bagiglanamaz tére eksikliklerinden

biri sayilir.

Pargada toplumumuzun asagidaki hangi
dzelliginden s6z edilmemistir?

A) lyilikbilir olma

B) Olgiilii davranma

C) Agiksozlii olma

D) Sevgi baghhg olma

18. Bilyiik igler basarmis insanlarin
yasamlan incelendiginde, yaptikian iglere
ve bilgilerine olan inanclan ve galigma igin
gosterdikleri kararliliklan dikkat ¢ekecektir.
Ornegin Thomas Edison elektrigi bulma
yolunda, yiizlerce kez denemeler yapmis ve
ancak bdyle basaril olabilmistir.

Bu pargada, basariya ulagmada rol oynayan
6zelliklerin hangisi (izerinde daha ¢ok
durulmustur?

A) Deneyimlerden yararlanmanin

B) Eksik bilgileri tamamlamanin

C) Yeteneklerine giivenmenin

D) Azimli ve istekli olmanin

19. insan, gocukluk ¢agindan kurtuldu mu,
gelecekte yagsamaya baslar ve yagadig
glnlerle gelecek giinleri kargilagtirmaktan
kendini alamaz.

Bu kargilagtirma, hep yaganan giinlerin
zararina olmustur,

Parga yorumlandiginda, asagidaki
yargilardan hangisine ulagilabilir?

A) Yagama iyiligi ya da kotiiliigi katanlar
insanlardir.

B) Gelecek kaygisiyla yagayanlar,
bugiinlerine de zarar verirler.

C) Diin, bugiin 6Imistiir, bugiin de yarin
Olecektir.

D) Gelecegi kurup dilzenleyecek tek sey
bugiindiir.

20. Diisiinen kisi; diisiinme yetisini elinde
bulunduran, bagkalarinin diigiincelerine
Oykiinmeyen ama onlara deger veren ve
akil giiciine dayanarak, bilgilerinden,
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yeteneklerinden, deneyimlerinden
yararlanip amacini gergeklestirmek igin
azimle ¢alisan kisidir.

Parcada anlatilan kisi igin, asagidakilerden
hangisi soylenemez?

A) Baska diisiincelere nem verdigi

B) Kararh oldugu

C) Onceki yasantilarindan yararlandig

D) Bagkalarini taklit ettigi

21. Agagidaki ciimlelerin hangisinde “-lar / - ler"
eki sozclige “agag yukan" anlami vermigtir?
A) Annemi goriince diinyalar benim oldu.

B) Beyefendi evdeler mi acaba?

C) Cirak, yedi sekiz yaglarinda bir gocuktu.
D) Teyzem bize geleceklerini mi sdyledi

22. “Qikmak” sézciigl agagidaki cimlelerin
hangisinde deyim iginde yer almigtir?

A) Yikaninca elbisenin lekesi gikti.

B) Ezilen meyvelerin suyu gikti.

C) Haberi duyunca sevingle evden gikti.

D) Bu igi bitirinceye kadar cani gikt.

23. “Basindan gegenleri sakin sakin anlatt..”
Cimlesinde “sakin sakin” ikilemesi ciimleye
hangi anlami vermek igin kullanilmigtir?

A) Yaganilanlarin gok dnemli olmadigini dile
getirmek

B) Davraniglarda bir heyecan bulunmadigim
anlatmak

C) Herkesin bu tiir davraniglar géstermesini
istemek

D) Konusulanlarin bu bigimde daha giizel
anlagilacagini vurgulamak

24. Asagidaki climlelerin hangisinde verilen
deyim, agiklamasiyla geligir?

A) Agiz agiza vermis, gizli gizli konusuyorlardi.
B) Agiz birligi etmigler, ayni agiklamalan
yapmiglard.

C) Gok glizel konugmus, agzina geleni
soylemisti.

D) Basgina gelenlerden agzi yanmis, her geyi
incelemeye karar vermigti.

25. Nasrettin Hoca, gogu zaman karsisindakini
kirmamak igin, bencillik, a¢ gézliiliik, yalancilik
gibi birgok dzri dstiine alir; kendisi ile alay
ediyormus gibi goriiniir. Ornegin, bagkasinin
bostanina girip kavun karpuz asirmak ister.
Bunun yanhs oldugunu bilmez mi? Elbette bilir.
Ama dedigimiz gibi onun amaci bagkadir:
Bagkasinin malina el stirmenin kétiligini
elestirmektir, yapmak istedigi. Béyle
davranmaklia “......."” der gibidir.

Pargadaki bogluga agagdidaki deyimlerden
hangisi getirilirse, Nasrettin Hoca’min vermek
istedigi ileti vurgulanmig olur?

A) Kimsenin tavuguna kig deme

B) Kizim sana soyliiyorum, gelinim sen anla

C) Kime niyet, kime kismet

D) Lep demeden leblebiyi anla

26.Bu bayram, dilimizin bir kelime kaybetti
gine iyice inandim. “Tandir” gibi “kagni”
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gibi hayatta yeri kalmamis s6yle bdyle bir
kelime degil; zarif, ince, medeni bir kelime.
Kapiyi ¢alan ¢opeiiniin pos biyiklarinda
aradim onu. Yok!.. Bahsisini alan bekginin
kavlak dudaklarindan onu bekledim. Yok!..
Iki yuz kurug yazan taksinin sofériine iki
yiiz elli kurug veriyorsunuz. Tas gibi bir
siikat! Tramvayda ayakta kalmis bir kadina
yerinizi veriyorsunuz. Yiiziiniize, burun de-
likleriyle yiiksekten bir bakig! Ve higbirinin
dilinde aradiginiz o ince, o kibar, o insam
insan yapan giizel kelime yok!
Affedersiniz deminden beri, yana yakila
hasretini ¢ektigim bu kelimenin ne oldugu-
nu soylemedim degil mi?...

Bu parcada yazann hasretini gektigi ifade,
asagidakilerden hangisidir?

A) Rica ederim. B) Tesekkur ederim.
C) Saglicakla kalin, D) lyi ginler.
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Ek 5. Miildkat Formu Ornegi

Kboro 6&)@'\5‘(
K18 No:

SORULAR

1- Tiirkge dersinde,okudugunuz metin pargalarin1 anlama becerinize etkisi bakimindan
kavram haritalarinin kullanimina yénelik diisiincelerinizi yazimz.

2- Tiirkge ders kitaplarinda kavram haritalar: ile ilgili etkinlik ¢alismalarina yer verilmesi
ile ilgili diisiincelerinizi belictiniz.

3- Metin pargalarimin, kavram haritalarina doniistiiriilerek kullanilmasi, kalic1 6grenme
sagladig yoniindeki gériislere katiliyor musunuz ?

£CEVAPAR #

% D‘Néuéumu% medin parclannda, °"I°°l‘u°"mm' lflct\lﬂ:l'"\ Lbfflas- halr-

ne ?QJrirme\: QOL rantell,. pn!Omorm?. cub rohod o'u(:j()ﬂ CSI\LS Lo(lei-‘"ﬁ'le 3‘:%

q’\‘l‘%‘(ﬂ(?(q‘?n Hrtﬁr}ne 2?nc7r,ennf§i quﬂnQLLu\ ”ékl‘d. JooL -Q*/Uai’qiglc,\(l aﬁrme-
i3y "Gl'\o“oiidcﬂ

€7_2 - Bence ‘obdle bir 85\(\4?«» Bne rilmes; Gok (gi Kendi agimdo, elgselle,,_
d:‘rpcp\ olur&am n\e#nlede e porae.brek bu Ln\lrom Lvilo&dlo cio-Lo o

yf on'laj@(‘um, be”eé?m(;eb’a‘; cloha roho } i'n‘iilencl?r.‘ ~

5,
._7.‘\3 Fued ‘zor‘l‘(‘jorum- Her .!ﬁ(\ef?r& am\* ged(a/ SNAT \oualars eslehik B?(

$EL?=|JJe Levrbm (/b,Nc.Sn kal?ne ael?,-mem bog }qjl&? L\olur'orwodo. e O\fa
o o bilar .
3

,&';n lealer D{MQSV\AQ Iaa‘ b aﬂn“em.
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Ek 6. Tema Sonu Degerlendirme Sorular1 Ornek Formu

AYSE DOYMAZ
B/B NO!6S

TOPLUM HAYAT|
: TEMA DEGERLENDIRME SORULAR|

A 1.23ve 4, sorulan asagidaki paragrafa g0re cevaplayiniz, §

Persempe ve Cume plnier yaylaya ‘orgu" el Bu yda bir kere yapilan “Ocleu Haftasr" e Kanstimasin, *;
“Otgu gelme"{ﬁgman‘mrgrup insann bir araya Dalerek yaylaya ykmasinm adidr. By Qrup podu zaman
kemenge esiiginda horon tenetok ve yayla havalan SOyeyerek yaylaya dogry yole gkerg, Otcularn yaylaya
vap obadakilerle buugmas ayn bir senlk ;Jéur, navaar 2, kemenge daha krak gelard. Blylece pergempg
& cume qlnlen senlik iginda Gegerdi. Yaylada bitin yaz béyle gecirirdik. Vakitler ekim ayina geldiginde
Gigdernler, digar ismiyle "a10i! Gigelderi” bembeyaz agtinda artk yayladan gbcme zaman golidi, Buny
Buruk ve hizinlg b sevingle yasardik B

Birde “Odeu Haftas Senliier” vare ki Sis Dad Yaylasi'nn en
cumartes/ gind yaoiyor, Sadece o bilgenin insanlzn bif
Olurar,

Gllgin zamanyc, Temmuz ayinin ddrddneg ’;
I zaihan ve her i o insanir o cumartesi orada i

1

Karadeniz malum, codrafyanin sartlanndan qoiayn yerlegim yerler| birbirina uzak. Genglerin birbirlerini ¥

Gormele, tanimaian zor. Gordgmeled gonilarine atog dikgliiir. Odeu Haftas) Qbntillerin ateglendigi haftady, &

Baige birntlyagtan dogan hatta zaman iinde bu ézeligin yitirlp bagka bir Gzl Kazanm. Simdi bir senl
hiaftas, {

Servet SOMUNCUOGLY
1 arag [ Lotqu gelmo:'nedsmekﬁr‘? :f
0‘%&% M\axrsmem)o'\mb(ota(fMgajjnzf(lbm&mm

2,C“_0dcu :rﬂaa- Senlikleri” nasl ortaya clkmigtir?

saobonia Satlaeadon How s erlest 0 ) Kihcine. wdok,
&:ﬂai!{b(‘dllﬁm‘ ‘m;i.%ﬁ%gnm\.m.&n oy LA“Q
&lkolnsly,

1

par

§ H

p.

S b B AN B T SATAATR A7

indeki otken ve odilgen fiilleri bularak tabloya yazniz,

Etken Filler - EdllgenFuIIer ﬁ
Yeayok aelicd
qalody. oplerel.
yegerdi ook
opeitedl 90 1&g 4y
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5. Asodaki cimleleri edilgon gatil hale getirerek altianndaki bogluklara yaziniz,

iz ‘I\)
Miredye'de noklalama isaretein ik cofa Sinas ullrms, C‘CTM \
‘dﬁtf&i’mhqfe .. 1lk S?M\S) L L\l{(ﬁf‘(‘n

Hayirsever bir vatanda iloeye bir fise yaphrmsg,

qumu,et..Lin..,\g..m...‘iqegc‘H.c.f\\e..ypl.\t

Mozan, Tiirk Margr'y basteleny

mﬂwo«‘\. ark /&@.'M Lﬁb\h;lﬁ

Tag Mehal' yirmi bin iG] yapmis,

Tag.Mabg ...d;,r.mzn V. Lal bngl ks

msgttin Sami, Tork egebiyatmm ilk
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B. Agafjidaki clmlelerden dofiru olantara “D", yanlig olanara “y" yazniz,

(3) "Hikdyenin kahraman bir Gocukt.” cimlesi fil climlesicir.

(£)) By keimer i saelide baklr." cimlesinde sdigan fl ardr.
(B) “Dostluk g1 deerll hazinadi.” climlesi bir igim cimlesidir.

{D) ) "Ferda pancerogen dligary! seyreciyord.” cimlasinde 9eGR fil vardr,
() *Okn e telfonun denize dlgr clmesinin il gegisszg,

(y} “kardlelenler bahann geldiginl mijdelerd.” cimles! bi igim clmiesidlr,

roman: Taagguk-u Talat ve Fitnat' yaz,

L9 ..m;.uhu.l.'ol.rzi..ue....F.ilm.‘..ﬂe:l.lk(.-
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Ek 7. Uygulamaya Ait Fotograflar
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Ek 8. izin Yazilar

T.C
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg)

Say1

: B.30.2.ATA.0.70.72.00/00-1001
Konu

: Tez ¢ahsmasi

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstitliniiz doktora 6grencilerinden Yiiksel GIRGIN'in tez calismasi ile ilgili Manisa
Valiligi Milli Egitim Mudiirliigi'nden alinan 21/05/2010 tarih ve 9357savih vazi ve eki
ilisikte gdnderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim

Prof.Dr.Samih

ARBAKIR
Rektor Yardimeis:
Eki:2 ; e
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TIf  :(0442) 2311601 E-Posta:odaire@atauni.edu.tr
: (0442) 2311343 (Biiro) Atatiirk Universitesi Merkez Yerleskesi
25240 ERZURUM
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_TC.
) MANISA VALILIGI
c Milli Egitim Madurluga
SAY! : B.08.4.MEM.4.45.00.07.500/ @ _

KONU: Yiiksel GIRGINnin G Y 3’"

21 MATIS 2510

Arastirma [zni
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Ogrenci Isleri Dairesi Bagkanligr)
eﬂueum
ilgi :  a)Bakanhgimiz Egitimi  Arasurma  ve Geligtirme Baskanhiginm  28.02.2007 tarih  ve

B.08.EGD.0.33.05.311-311/1084 sayih Makam Onay, ile uygulamaya konulan “ Mijlli Egitim Bakanhgina
Bagh Okul ve Kurumlarda yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yénelik izin ve Uygulama
Yonergesi

b) 27.04.2010 tarih ve B.30.2.ATA.0.70..72..00/759 sayill yaziniz.

Universiteniz sgrencisi Yuksel GIRGINnjn * IIkégretim 8.Swmf Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerde
Kavram Haritasinm. Kullanimimin ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Etkileri”konulu tezin

Ismail KAYA
Vali a.
Vali Yardimc

EK : | sayfa onay

Sakarya Mah. Atatiirk Buly. Tel: 0 (236) 231 46 08 Dahili:176 Elektronik Ag ¢ http://manisa.meb.gov.tr
MANISA Fax:0 (236) 231 12 51 e-posta < kulturdS@meb ggv it

Y n. ‘/V»@
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MANISA VALILIGI
gilli Egitim Miidiirliigii
SAYI : B.08.4MEM.4.45.00.07.500/ © 338 3 ——
KONU: Yiiksel GIRGIN'nin 18 MAYS 2610
Arastirma izni

VALILIK MAKAMINA

Atatiick  Universitesi Rektorliigii Ogrenci isleri Daire Baskanhginin 27.04.2010 tarih ve
B.30.2.ATA.0.70.72.00.00/759  sayih yazisinda Universiteleri Sosyal Bilimleri Enstitiisii Doktora
dgrencisi Yitksel GIRGIN’nin “ flkégretim 8.Smf Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerde Kavram
Haritasinin Kullaniminin dgrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Etkileri” konulu tez
¢aligmasini [limiz Kudret Demir [lkogretim Okulunda uygulamak istedigi belirtilmektedir.

Atatirk  Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii Doktora $grencisi Yiiksel GIRGIN’nin ©
iikogretim 8.Simf Tiirkee Ders Kitaplarindaki Metinlerde Kavram Haritasinin Kullaniminin
ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Etkileri”konulu tez galismasint {limiz Salihli
Kudret Demir ilkogretim Okulunda uygulamak istegi Milli Egitim Bakanhifina Bagh Okul ve
Kurumlarda yapilacak Aragtirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama” Yonergesi
geregince aragtirma tamamlandiktan sonra bir Srneginin Miidiirliigiimiize gonderilmesi sartiyla uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlarmiza arz ederim.

OLUR
t\v{pfzmo

Sakarya Mah. Atacirk Bulv, Tel: 0{236)231 46 08 Dahili:176 Elektronik A3 : http://manisa.nich.gov.
MANISA Fax:0(236)231 1251 e-posta : kulwrd3@meb.gov.tr
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OZGECMIS

Yiiksel GIRGIN, 1975 yilinda Manisa’nin Képriibasi ilgesinde dogdu. Ilkokuldan
sonra, Manisa Ahmet Tiitiincii Oglu Ortaokulunu ve Manisa Teknik Lisesini bitirdi.
1995 yilinda Erzurum Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkge
Ogretmenligi boliimiine girdi. 1999 yilinda béliimden mezun oldu. 30 Eyliil 1999°da,
Bayburt’ta Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni olarak atandi. Bayburt Lisesi ve Sehit
Oktay Altuntas ilkégretim Okulu olmak iizere, Bayburt’ta 16 ay dgretmenlik yapti.
Eyliil 2000°de Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim
Dalinda yiiksek lisans ogrencisi oldu. “Cumhuriyetten Giiniimiize Ortaokul ve
Ilkégretim 1. Kademe Tiirkce Dersi Genel ve Ozel Amaclariyla Miifredat
Programlarimin Gelisimi” isimli yiliksek lisans tezini bitirip, mezun oldu. Eyliil 2003
tarithinde ayni tiniversitenin Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dalinda
Doktora 0&grencisi oldu. Erzurum merkezde degisik ilkogretim ve ortadgretim
okullarinda 6gretmenlik yapti. Haziran 2006’da Manisa’nin Turgutlu ilgesine tayin
oldu. Daha sonra Salihli/ Taytan ilkégretim Okulunda iki yil Tiirkce Ogretmeni olarak
calisti. Halen Manisa/Demirci 75.Y1l Ortaokulunda Tiirkge Ogretmeni olarak
caligmaktadir.



