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ÖZET 

 

DOKTORA TEZĠ 

SOSYAL BĠLGĠLER ÖĞRETĠM PROGRAMINDA KÜLTÜR AKTARIMI 

KONULARI ÖĞRETĠMĠNĠN YETERLĠK DÜZEYĠNĠN ĠNCELENMESĠ 

Ġhsan ÜNLÜ 

2012, 155 sayfa 

Bu çalıĢmanın amacı, kültür aktarımı konuları öğretiminin Sosyal Bilgiler Dersi 

6. ve 7. Sınıf öğretim programındaki yeterlik düzeyini tespit edebilmektir. Sosyal 

Bilgiler Dersinin bu konudaki yeterlik düzeyi, öğretmen görüĢlerine ve öğrencilerin 

baĢarılarına bağlı olarak incelenecektir. 

ÇalıĢmada, araĢtırma deseni olarak nicel ve nitel verilerin eĢ zamanlı 

toplanabildiği betimsel yöntem uygulamalarından, zenginleĢtirilmiĢ desen 

kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın örneklemini Erzincan Ġl Milli Eğitim Müdürlüğüne bağlı 25 

ilköğretim okulu oluĢturmaktadır. Bu okullardan, 27 sosyal bilgiler öğretmeni ve bu 

öğretmenlerin eğitim öğretim hizmeti verdiği 507 ilköğretim 6. Sınıf öğrencisi, 492 

ilköğretim 7. Sınıf öğrencisi tesadüfi örnekleme yöntemi ile seçilmiĢtir. AraĢtırmada 

veri toplama aracı olarak; öğrenciler için baĢarı testleri ve kompozisyon çalıĢmaları, 

öğretmenler için kültürel aktarım yeterlik ölçeği kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın uygulama 

aĢamasında kültür aktarımına yönelik tüm konuların iĢlenmiĢ olmasına dikkat 

edilmiĢtir. Bu sebeple veri toplama süreci 2012 Mayıs ayı içerisinde tamamlanmıĢtır. 

AraĢtırmadan elde edilen nicel verilerin analizi için tanımlayıcı istatistikler, tek örnek t-

testi (SPSS) ve nitel veriler için içerik analizi uygulaması yapılmıĢtır.  

AraĢtırmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda Sosyal Bilgiler Dersi 

Öğretim Programı‟nın (SBDÖP), kültür aktarımı konularının öğretimi açısından kısmen 

baĢarılı olduğu tespit edilmiĢtir. SBDÖP özellikle maddi kültür öğelerinin öğretilmesi 

ve kültürel kimlik kazandırma konularında baĢarılı bulunmuĢtur. Ancak manevi kültürel 

unsurların öğretimi ve Türk Kültürü‟nün tarihsel geliĢimindeki önemli noktaların 

öğretiminde çok baĢarılı olmadığı tespit edilmiĢtir.   

 

Anahtar Kelimeler: Kültür, Kültürel Aktarım, Sosyal Bilgiler Dersi, Öğretim 

Programı. 
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ABSTRACT 

 

DOCTORAL DISSERTATION 

A STUDY ON QUALIFICATION LEVEL OF TEACHING TRANSMISSION OF 

CULTURAL ELEMENTS IN SOCIAL STUDIES COURSE CURRICULUM    

Ġhsan ÜNLÜ 

2012, 155 pages 

The present paper aims to reveal qualification level of teaching transfer of 

cultural issues in the 6th and 7th grades‟ social studies course curriculum. Qualification 

level of social studies lesson is therefore examined depending on teacher‟s views and 

student‟s achievements.     

In the study, concurrent nested design, one of the descriptive research designs, 

was employed, in which quantitative and qualitative data could be collected. The sample 

of the study consists of 25 primary schools affiliated to Erzincan National Education 

Directorate, 27 teachers of social studies teaching at these schools 507 6th grade and 

492 7th grade students taking social studies were randomly selected for the sample. As a 

data collection tool, achivement tests for students, essays, qualification for transmission 

of culture scale were used.  In the application phase of the study, qualification for 

transmission of culture by teachers scale was administered. It was highly important to 

consider all topics related to transmission of culture to be taught. So, data collection 

procedure was completed in 2012 May. In the study, in order to assess the social studies 

course curriculum qualification level of transfer of cultural issues, an achivement test 

and an essay were given to students. For the analysis of quantitative data collected, 

descriptive statistics, independent t-test (SPSS) was used while content analysis was 

done for qualitative data.  

All in all, we found that social studies teaching curriculum (SSTC) was partly 

successful in teaching the transmission of cultural issues. SSTC was specifically 

successful in teaching concrete cultural elements and acquirement of cultural identity. 

But, teaching abstract cultural elements as well as important points of historical 

development of Turkish Culture was gained partly success.   

 

Keywords: Culture, Cultural Transmission, Social Studies Course, Curriculum. 
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ÖNSÖZ 
 

Kültür, insanoğlu açısından uzun bir zaman dilimi içerisinde oluĢmuĢ bir bilgi 

birikiminin yansımasıdır. Bu yansıma ise gelecek nesillere ıĢık tutacak ve geçmiĢten 

ders almalarını sağlayacak kıymetli bir hazine niteliğindedir. Bu sebeple her toplum 

kendi kültürünü önemser ve gelecek nesillere aktarmak için bir kültür politikası belirler. 

Bu süreçte ise topluma yardım eden en önemli unsur eğitimdir. Eğitim, kültürün 

öğretilebilirliğini kullanarak bu süreci Ģekillendirmeye çalıĢır.  

Bu süreç, Türkiye açısından da son derece önemlidir. Özgünlüğü ve 

zenginliğiyle milli bir niteliğe sahip olan Türk Kültürü uzun bir tarihsel geçmiĢe 

sahiptir. Türkiye açısından da kültür aktarımını gerçekleĢtirmek önemli amaçlardan 

birisidir. Eğitim programları ise bu süreçte Türkiye‟nin kullandığı en önemli araçlardır. 

Bu bağlamda Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı‟nın kültürel aktarım açısından 

yeterliğini incelemek mevcut durumun tespiti açısından fayda sağlayacaktır. 

Bu araĢtırma konusunun belirlenmesi ve planlanması aĢamalarında beni 

yönlendiren, çalıĢmalarım boyunca bütün özverisi ile yanımda olan ve her türlü desteği 

sağlayan çok değerli hocam Sayın Prof. Dr. Ali Sinan BĠLGĠLĠ ‟ye araĢtırmam 

sırasında benden gerekli yardımı ve ilgiyi esirgemeyen Sayın Prof. Dr. Çiğdem 

ÜNAL‟a, Sayın Yrd. Doç. Dr. Alperen KAYSERĠLĠ ‟ye, Sayın Yrd. Doç. Dr. Zekeriya 

AKKUġ‟a, Sayın Yrd. Doç. Dr. Selçuk ILGAZ‟a ve Sayın Doç. Dr Erol KAYA‟ya 

teĢekkürlerimi sunmayı borç bilirim. Ayrıca araĢtırma süresince yardımlarını aldığım 

arkadaĢlarım ve meslektaĢlarıma teĢekkür ederim. 

ÇalıĢmalarım sırasında görmüĢ olduğum sabır ve anlayıĢtan dolayı eĢim Sayide 

AyĢegül ÜNLÜ „ye ve kızım Asya ÜNLÜ ‟ye sevgilerimi sunarım. 

 

Erzurum – 2012                 Ġhsan ÜNLÜ 

 

 

 



 

vi 
 

ĠÇĠNDEKĠLER 

 

KABUL VE ONAY TUTANAĞI ..................................................................................... i 

TEZ ETĠK VE BĠLDĠRĠM SAYFASI .............................................................................. ii 

ÖZET................................................................................................................................ iii 

ABSTRACT ..................................................................................................................... iv 

ÖNSÖZ ............................................................................................................................. v 

ĠÇĠNDEKĠLER ................................................................................................................ vi 

TABLOLAR DĠZĠNĠ ....................................................................................................... ix 

KISALTMALAR ............................................................................................................. xi 

BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

1.GĠRĠġ ............................................................................................................................ 1 

1.1.Problem Durumu ......................................................................................................... 6 

1.1.1.Alt Problemler ...................................................................................................... 6 

1.2.AraĢtırmanın Amacı .................................................................................................... 7 

1.3.AraĢtırmanın Önemi .................................................................................................... 8 

1.4.Varsayımlar ................................................................................................................. 9 

1.5.Sınırlılıklar .................................................................................................................. 9 

1.6.Tanımlar ...................................................................................................................... 9 

ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

2.KURAMSAL ÇERÇEVE VE ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR ................................... 11 

2.1.Kültür ........................................................................................................................ 11 

2.1.1.Kültürün Öğeleri ................................................................................................. 14 

2.1.2.Kültürün Özellikleri ........................................................................................... 15 

2.1.3.Kültürün ĠĢlevleri ............................................................................................... 17 

2.1.4.Milli Kültür ......................................................................................................... 18 

2.1.5.Evrensel Kültür ................................................................................................... 19 

2.2.Kültürel DeğiĢim ....................................................................................................... 20 

2.2.1.Serbest Kültür DeğiĢmeleri ................................................................................ 23 

2.2.2.Zorunlu Kültür DeğiĢimleri ................................................................................ 23 

2.3.Kültür Aktarımı ......................................................................................................... 25 

2.4.Eğitim ve Kültür ĠliĢkisi ............................................................................................ 27 



 

vii 
 

2.5.Türkiye‟de Kültürel DeğiĢim .................................................................................... 29 

2.6.Türkiye‟de Kültür ve Kültür Aktarımı Politikası ...................................................... 31 

2.7.Sosyal Bilgiler Dersi ve Kültür Aktarımı ................................................................. 35 

2.7.1. Türk Milli Eğitiminin Genel Amaçlarında Kültür Konusu ............................... 37 

2.7.2. Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programının Genel Amaçlarında Kültür       

Konusu .............................................................................................................. 39 

2.7.3. Kültür ve Miras Öğrenme Alanında Kültür Konusu ......................................... 40 

2.7.4. Sosyal Bilgiler Dersi Kazanımlarında Kültür Aktarımı .................................... 41 

    2.7.4.1. Altıncı sınıf kültürel aktarım konularına yönelik kazanımlar ........................ 41 

    2.7.4.2. Yedinci sınıf kültürel aktarım konularına yönelik kazanımlar ...................... 42 

2.8.Ġlgili AraĢtırmalar ...................................................................................................... 43 

ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

3.MATERYAL VE YÖNTEM ..................................................................................... 46 

3.1.AraĢtırma Modeli ...................................................................................................... 46 

3.2.Evren ve Örneklem ................................................................................................... 47 

3.3.Veri Toplama Araçları .............................................................................................. 49 

3.3.1.BaĢarı Testleri ..................................................................................................... 49 

    3.3.1.1. 6. Sınıf kültür aktarımı konuları baĢarı testi................................................... 49 

     3.3.1.2. 7. Sınıf kültürel aktarım konuları baĢarı testi ................................................ 52 

3.4.Kompozisyon ÇalıĢmaları ......................................................................................... 55 

3.5.Kültürel Aktarım Yeterlik Ölçeği (KAYÖ) .............................................................. 55 

3.6.AraĢtırma ĠĢlem Basamakları .................................................................................... 56 

3.6.1.Nicel AraĢtırma ĠĢlem Basamakları.................................................................... 56 

3.6.2.Nitel AraĢtırma ĠĢlem Basamakları .................................................................... 57 

3.7.Verilerin Analizi........................................................................................................ 57 

3.7.1.Nicel AraĢtırmadan Elde Edilen Verilerin Analizi ............................................. 58 

3.7.2.Nitel AraĢtırmadan Elde Edilen Verilerin Analizi ............................................. 58 

DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

4. ARAġTIRMA BULGULARI ................................................................................... 59 

4.1.  Öğrencilerin BaĢarılarına ĠliĢkin Bulgular .............................................................. 59 

4.1.1. Altıncı Sınıf Öğrencilerinin BaĢarı Testinden Aldıkları Puanlara ĠliĢkin 

Bulgular............................................................................................................. 59 



 

viii 
 

4.1.2.  Altıncı Sınıf Öğrencilerinin Kompozisyon ÇalıĢmalarına ĠliĢkin Bulgular ..... 66 

4.1.3.  Yedinci Sınıf Öğrencilerinin BaĢarı Testinden Aldıkları Puanlara ĠliĢkin 

Bulgular............................................................................................................. 81 

4.1.4.  Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Kompozisyon ÇalıĢmalarına ĠliĢkin Bulgular ... 85 

4.2. Öğretmen GörüĢlerine ĠliĢkin Bulgular .................................................................... 98 

BEġĠNCĠ BÖLÜM 

5. SONUÇ TARTIġMA VE ÖNERĠLER ................................................................. 102 

5.1. Altıncı Sınıf Öğrencilerine Uygulanan BaĢarı Testlerinden ve Kompozisyon 

ÇalıĢmalarından Elde Edilen Sonuçlar .................................................................. 102 

5.1.1. Altıncı Sınıf Öğrencilerine Uygulanan BaĢarı Testlerinden Elde Edilen 

Sonuçlar .......................................................................................................... 102 

5.1.2. Altıncı Sınıf Öğrencilerine Uygulanan Kompozisyon ÇalıĢmalarına ĠliĢkin 

Sonuçlar .......................................................................................................... 105 

5.2. Yedinci Sınıf Öğrencilerine Uygulanan BaĢarı Testlerinden ve Kompozisyon 

ÇalıĢmalarından Elde Edilen Sonuçlar .................................................................. 107 

5.2.1. Yedinci Sınıf Öğrencilerine Uygulanan BaĢarı Testlerinden Elde Edilen 

Sonuçlar .......................................................................................................... 107 

5.2.2. Yedinci Sınıf Öğrencilerine Uygulanan Kompozisyon ÇalıĢmalarından Elde 

Edilen Sonuçlar ............................................................................................... 109 

5.3. Sosyal Bilgiler Öğretmenlerine Uygulanan Kültürel Aktarım Yeterlik Ölçeğine 

ĠliĢkin Sonuçlar ...................................................................................................... 111 

5.4. Öneriler .................................................................................................................. 113 

KAYNAKÇA ............................................................................................................... 115 

EKLER ......................................................................................................................... 124 

Ek 1: Erzincan Valiliği Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü Ġzin Belgesi .................................. 125 

Ek 2: Altıncı Sınıf Kültürel Aktarım BaĢarı Testi ........................................................ 126 

Ek 3: Yedinci Sınıf Kültürel Aktarım BaĢarı Testi ....................................................... 130 

Ek 4: Altıncı ve Yedinci Sınıf Kompozisyon ÇalıĢması Örnekleri .............................. 134 

Ek 5: Kültürel Aktarım Yeterlik Ölçeği ........................................................................ 138 

ÖZGEÇMĠġ ................................................................................................................. 142 

 

 



 

ix 
 

TABLOLAR DĠZĠNĠ 

Tablo 3.1. AraĢtırma Örneklemine ĠliĢkin Veriler …………………………………. 48 

Tablo 3.2. Altıncı Sınıf Kültür Aktarımı Konuları BaĢarı Testi Soruları Madde 

Analizi……………………………………………………………...….... 50 

Tablo 3.3. Yedinci Sınıf Kültürel Aktarım Konuları BaĢarı Testi Soruları Madde 

Analizi……...…………………………...…………………………...…. 53 

Tablo 4.1. Altıncı Sınıf Öğrencilerinin Birinci Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular ………………………………...…….......... 59 

Tablo 4.2. Altıncı Sınıf Öğrencilerinin Ġkinci Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular…………………...……………………....... 60 

Tablo 4.3. Altıncı Sınıf Öğrencilerinin Üçüncü Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular…………………………………………...... 60 

Tablo 4.4. Altıncı Sınıf Öğrencilerinin Dördüncü Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular…………………………………………...... 61 

Tablo 4.5. Altıncı Sınıf Öğrencilerinin BeĢinci Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular……………………………………….…..... 61 

Tablo 4.6. Altıncı Sınıf Öğrencilerinin Altıncı Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular……………………………………….......... 62 

Tablo 4.7. Altıncı Sınıf Öğrencilerinin Yedinci Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular……………………………………….......... 62 

Tablo 4.8. Altıncı Sınıf Öğrencilerinin Sekizinci Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular…………………………………….…......... 63 

Tablo 4.9. Altıncı. Sınıf Öğrencilerinin Dokuzuncu Kazanıma Yönelik Doğru 

Cevap Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular……………………………………... 63 

Tablo 4.10. Altıncı Sınıf Öğrencilerinin Onuncu Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular……………………………….………...... 64 

Tablo 4.11. Altıncı. Sınıf Öğrencilerinin On birinci Kazanıma Yönelik Doğru 

Cevap Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular………………………………….... 64 

Tablo 4.12.Altıncı Sınıf Öğrencilerinin On ikinci Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular……………………………….………...... 65 

Tablo 4.13. Altıncı Sınıf Öğrencilerinin On üçüncü Kazanıma Yönelik Doğru 

Cevap Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular……………………………..…...... 65 



 

x 
 

Tablo 4.14. Türk Kültürünü OluĢturan Öğelerin Tanınmasına ĠliĢkin Bulgular…… 66 

Tablo 4.15. Türk Kültürünü Tanıtılmasına ĠliĢkin Bulgular…………….…...……... 73 

Tablo 4.16. Türk Kültürünün Önemi ve Korunmasına ĠliĢkin Bulgular………........ 77 

Tablo 4.17. Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Birinci Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular………….……………………………...... 81 

Tablo 4.18. Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Ġkinci Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular……….………………………………...... 81 

Tablo 4.19. Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Üçüncü Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular……….………………………………...... 82 

Tablo 4.20. Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Dördüncü Kazanıma Yönelik Doğru 

Cevap Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular………..……………………...…... 82 

Tablo 4.21. Yedinci Sınıf Öğrencilerinin BeĢinci Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular………….…………………………...…... 83 

Tablo 4.22. Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Altıncı Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular………….…………………………...…... 83 

Tablo 4.23. Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Yedinci Kazanıma Yönelik Doğru Cevap 

Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular……….………………………………...... 84 

Tablo 4.24. Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Sekizinci Kazanıma Yönelik Doğru 

Cevap Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular………………………..………...... 84 

Tablo 4.25. Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Dokuzuncu Kazanıma Yönelik Doğru 

Cevap Yüzdelerine ĠliĢkin Bulgular……………………..…………...... 85 

Tablo 4.26. Türk Kültürünü OluĢturan Öğelerin Tanınmasına ĠliĢkin Bulgular…… 85 

Tablo 4.27. Türk Kültürünü Tanıtılmasına ĠliĢkin Bulgular……….……......……… 91 

Tablo 4.28. Türk Kültürünün Önemi ve Korunmasına ĠliĢkin Bulgular………….... 94 

Tablo 4.29. Kültürel Aktarım Yeterlik Ölçeği Özel Hedefler Boyutuna Yönelik 

Öğretmen GörüĢleri Bulgular……….…………………………………. 98 

Tablo 4.30. Kültürel Aktarım Yeterlik Ölçeği Özel Hedefler Boyutuna Yönelik 

Öğretmen GörüĢleri Bulguları …..…………….………………………. 99 

 

 

 



 

xi 
 

KISALTMALAR 

 

Et. All        : Ve Diğerleri 

f                 : Frekans 

KAYÖ       : Kültürel Aktarım Yeterlik Ölçeği 

MEB          : Milli Eğitim Bakanlığı 

N               : Katılımcı Sayısı 

NCSS        : Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi 

Ö               : Öğrenci 

PĠSA         : Uluslararası Öğrenci BaĢarısını Belirleme Programı 

SBDÖP     : Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı 

TDK         : Türk Dil Kurumu 

vd.             : Ve Diğerleri 

%               : Yüzde 



 
 

 

BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

1.GĠRĠġ 

Ġnsanoğlunun dünya üzerindeki varlığının sonucu olarak açıklanabilecek kültür 

kavramı, binlerce yıllık birikimlerin neticesi olarak karĢımıza çıkmaktadır. Yapılan 

incelemeler sonucunda farklı milletlerin ürünü olan birçok kültüre rastlanmıĢtır. 

GeçmiĢte kalan ve günümüzde varlığını sürdüren kültürleri karĢılaĢtıran antropologlar, 

bütün kültürlerin paylaĢtığı temel özelliklerin var olduğu gerçeği ilekarĢılaĢmıĢlardır. 

Bu noktadan hareketle kültür; kiĢilerin davranıĢları hakkında bize bilgi veren ve bu 

davranıĢlarda yansımasını bulan soyut görüĢler, değerler ve dünyaya dönük algılar 

sistemi olarak açıklanmıĢtır (ÇavuĢoğlu, 2000; Haviland, Prins, Walrath ve Mcbride, 

2008; Jamal ve Chapman, 2000).  

Kültürler kendi içlerindeki ve çevrelerindeki hareketlere ve eylemlere karĢılık 

veren devingen sistemlerdir. Bu sistemlerdeki herhangi bir öğe değiĢirse ya da dıĢarıdan 

bir kuvvet, baskı uygularsa bütün sistem bu değiĢikliğe uyum göstermek için harekete 

geçer. Kültürün değiĢen koĢullara uyum sağlaması noktasında, üyelerine gereken 

araçları sunması o kültürün değiĢime ayak uydurması anlamına gelir. Ancak bazı 

kültürler bu noktada dengeyi sağlayamayabilir. Eğer bir kültür çok katı ve durağansa 

değiĢen koĢullar karĢısında çok uzun süre ayakta kalabilme mücadelesi veremez. Aksine 

değiĢime çok açık olan kültürler ise ayırt edici özelliklerini kaybederler. Bu noktada 

kültürler modern çağın ihtiyaçlarına cevap verebilecek nitelikte esnek, kendilerine has 

özelliklerini kaybetmeyecek kadar da kuvvetli olmalıdırlar (Haviland ve diğerleri, 

2008). 

Ġnsanlık tarihi boyunca varlığından söz edilebilecek olan, ancak 20. yüzyılın 

baĢlarından itibaren tartıĢmaya baĢladığımız kültürel değiĢim olgusu, günümüzde dünya 

toplumları açısından çok daha fazla önem taĢımaktadır. Bunun nedeni ise; teknolojik ve 

ekonomik anlamdaki hızlı geliĢmenin, sınırları ortadan kaldırması ve insanların günlük 

hayattaki yaĢam tarzlarını tek tipleĢtirmesidir. Yukarıda da ifade edildiği gibi değiĢime 

çok açık olan kültürler açısından bu hızlı değiĢim, ayırt edici özelliklerin bir tehdit 

unsuruyla karĢı karĢıya kalmasına neden olmuĢtur. Bu sebeple 21. yüzyıla girdiğimiz bu 
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dönemde dünya üzerindeki kültürlerin büyük çoğunluğu bu durumu bir tehdit unsuru 

olarak algılayıp önlem alma yoluna gitmiĢlerdir. 

Buradan anlaĢılan kültürel değiĢimin günümüzde tek tip kültürel bir anlayıĢa 

hizmet ettiği gerçeğidir. Bu sebeple kültürel değiĢimin iyi anlaĢılması gerekmektedir. 

Kültürel anlamdaki değiĢimi analiz edebilmek için öncelikle değiĢim ve toplumsal 

değiĢim kavramlarını anlamak gerekir. 

DeğiĢme; bir olgunun, bir nesnenin ya da organizmanın bir durumdan yeni ve 

farklı bir duruma geçiĢidir. Toplumsal değiĢme ise, toplumu meydana getiren kurumlar 

baĢta olmak üzere toplumsal iliĢkilerde ve toplumsal yapıda meydana gelen 

farklılaĢmalar olarak adlandırılır (Oliva, 2009). Toplumsal değiĢim; insan, zaman ve 

mekânla bağlantılı olup kalıcılık ve süreklilik arz eder. Toplumsal hayatın iĢleyiĢini ya 

da yapısını geçici, iğreti ve yüzeysel olmayacak bir biçimde etkileyen ve tarihin akıĢını 

değiĢtiren, dönemindeki her dönüĢümü içine alan bir süreçtir. Bu değiĢim, bazı 

koĢullara bağlı olarak farklı Ģekillerde algılanabilir. Toplumsal değiĢim süreci bir fırsat 

olarak algılanıp baĢarıya dönüĢtürülebileceği gibi, bir tehdit olarak değerlendirilip karĢı 

tepki ve dirence de dönüĢebilir (Kurtkan, 1972). 

Toplumsal değiĢim sürecinde önemli olan bir diğer husus ise, bu süreçten 

etkilenen toplumsal dinamiklerdir. Bu dinamikler; demografi, teknoloji, ekonomik yapı, 

kültürel değerler, ideolojiler, eğitim ve bilgi baĢlıkları altında sıralanabilir (Doğan, 

2008). Aslında toplumsal yapının iskeletini oluĢturan bu dinamikler birbirine bağlı, biri 

değiĢtiğinde diğeri de değiĢmek zorunda kalan bir bütünü temsil eder. Bu bütün 

içerisinde sosyolojik açıdan büyük önem arz eden unsurlardan birisi ise, kültür ve 

kültürel değiĢimdir. 

Kültürel sistemdeki değiĢim, nüfus artıĢı ve teknolojik geliĢmeler ile sınırlı 

kalmayıp; çevre krizleri, yabancı istilası, davranıĢ ve değerlerin farklılaĢmasıyla 

meydana gelmektedir. Bu değiĢim en somut biçimde kıyafetlerde ve tüketim eĢyalarında 

kendini göstermektedir. Kapitalist sistemin sürekli büyüme arzusu içindeki pazarları 

sayesinde ani değiĢimlerin yaĢandığı dünyamızda insanların kullandığı eĢyaların ne 

kadar hızlı değiĢim gösterdiği bu duruma verilebilecek en güzel örnektir (Haviland ve 

diğerleri, 2008; Malinowski, 1990).  Kültürün canlılık ve süreklilik arz etmesi açısından 
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bu değiĢim gayet doğal bir süreç olarak algılanmaktadır. Ancak kültürel değiĢimler 

gerçekleĢirken milli kültürün zarar görmesi ve alınan kültürün, asıl kültürün yerine 

geçmesi toplumlar için bir endiĢe yaratmaktadır. EndiĢe yaratan bu kültürel değiĢimin 

yok edici boyutlara ulaĢması kendiliğinden olduğu gibi planlı bir Ģekilde de 

gerçekleĢebilmektedir. Planlı olarak gerçekleĢen yönü 20. yüzyılın temel politikası olan 

“kültürel emperyalizm” kavramıyla açıklanırken, kendiliğinden olan yönü ise kültürel 

değiĢim karĢısında milli kültürü koruyacak herhangi bir mekanizmanın 

oluĢturulamaması ile açıklanmaktadır (Kabaklı, 2004; TaĢ, 1995).  

Kültürel değiĢim sürecinden olumsuz etkilenmemek için dünya toplumlarının 

tercih ettiği en pratik ve bilimsel çözüm yolu eğitim olarak nitelendirilmiĢtir. Eğitim iki 

açıdan fayda sağlamaktadır. Bunlardan birincisi bireyin çeĢitli bilgi, beceri, değer ve 

tutumları kazanarak yetkin insanlar haline gelmesi ikincisi ise; toplum açısından önemi 

ifade eder ki; kültürün muhafaza edilmesi yoluyla kuĢaklararası etkileĢimin 

devamlılığının sağlanmasıdır. Bu noktada eğitim toplumsallaĢma adına bireye, topluma 

ve devlete hizmet etmektedir (Özpolat, 2009). Dolayısıyla eğitim; vatandaĢ, milliyet ve 

ulusal kimlik yaratmanın en önemli aracı olarak görülmektedir (Berkes, 1978; Kamens, 

1988). Nitekim bu ifadeler ıĢığında toplumun ilerlemesi, mutluluğa ermesi, dayanıĢma 

ve adalet ülkülerine eriĢmesi ortak bir kültürün ve anlayıĢın kazanılmasına bağlıdır 

(Öztürk, 1993).  

Dünya toplumları için önemli bir olgu olan kültürel değiĢim, Türk toplumu için 

de göz ardı edilmemesi gereken bir sorundur. Çünkü Türk toplumu da, diğer toplumlar 

gibi belirli dinamikler üzerine kurulmuĢtur. Bu dinamikleri oluĢturan en önemli olgu ise 

Türk Kültürü‟dür. Kökeni çok eski dönemlere dayanan, geniĢ bir alanda izlerine 

rastlanan Türk Kültürü, çevresindeki toplumları etkilemiĢ ve onlardan etkilenmiĢtir. 

Türk Kültürü‟nün zenginliğini ve özgünlüğünü göstermek açısından bu alanda yapılan 

çalıĢmalar özellikle yakın tarihimizde artıĢ göstermiĢtir. Türk Kültürü‟nün zaman 

içerisindeki geliĢimi ve seyri açısından aydınlatılması ciddi bir konu ve sorun iken 

günümüzde çok daha farklı bir sorunla karĢı karĢıya kalınmıĢtır. Millilik özelliğine 

sahip tüm kültürler için endiĢe yaratan kültürel değiĢim, toplumsal çözülme ve kültürel 

yozlaĢma, Türk Kültürü için de endiĢe verici boyutlara ulaĢmıĢtır (Kasapoğlu, 1999; 

Türkdoğan, 2004).  
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Günümüzde Türkiye‟nin böyle bir değiĢimle karĢı karĢıya olduğu konusunda 

yaygın görüĢler bulunmaktadır. Bu görüĢler, kültürel değiĢimin Türk Kültürü‟nü planlı 

olarak gerçekleĢtirilen kültürel emperyalizm ve kendiliğinden değiĢme boyutu ile 

etkilediği noktasında birleĢmektedir (Kabaklı, 2004; Kasapoğlu, 1999; Türkdoğan, 

2004). 

Kültürel emperyalizmin Türk Kültürü üzerindeki etkileri özellikle genç kuĢaklar 

dikkatlice gözlemlediğinde görülmektedir. Popüler kültür denilen taklitçiliğe, hatta kötü 

taklitçiliğe dönüĢmüĢ bir yaĢam tarzı görülmektedir. Bu bağlamda, günlük hayatta 

giyilen kıyafetlerin, kullanılan arabaların, cep telefonlarının, restoranların bir seçkinlik 

simgesi sayılması söz konusu taklitçi anlayıĢın somut göstergeleridir. (Doğan, 2008; 

Kurtkan, 1972). Ayrıca milli kimliğin ve toplumsal birlikteliğin anahtarı niteliğinde 

olan Türkçe bile, bu değiĢimden payına düĢeni almıĢtır. Gençlerin ne anlama geldiğini 

bilmediği, argo sayılabilecek, Türk Dil Kurumu sözlüğünde karĢılığı dahi olmayan 

sözcükler kullanarak iletiĢim kurmaya çalıĢtıkları görülmektedir. Bu örnekleri 

çoğaltmak mümkündür. Televizyonlardan, gazetelerden, sokaktaki insanların 

davranıĢlarından kültürel yozlaĢtırma (kültürsüzleĢtirme) politikalarının amacına ne 

ölçüde ulaĢtığı kolaylıkla anlaĢılabilir (Fiske, 1987). 

Kültürel değiĢimin, kendiliğinden herhangi bir müdahaleye gerek kalmadan 

gerçekleĢen yönü ise aslında daha etkilidir. Türk toplumunda kültürel yozlaĢma kavramı 

batıcılık ya da modernite Ģeklinde tanımlanmaktadır. Bugün Türk toplumunun sosyal ve 

kültürel anlamda yaĢadığı sorunun nedeni, modern teknolojinin topluma dâhil edilmesi 

değildir. Aksine modern teknoloji olmadan, milli kültüründen birçok Ģey kaybeden 

örnekler mevcuttur. Bu sebeple yozlaĢan kültür karĢısında modern teknolojinin alındığı 

kültür ya da medeniyete yönelik olarak bir sansür ve kontrol mekanizması aramak 

yerine Türkiye‟de güncel bir milli kültür kurmanın yollarını aramak daha akılcı 

olacaktır (Güngör, 1995;Türkdoğan, 2004).  

Batı ülkeleri veya doğu ülkeleri ile yakın iliĢkilere girdikten sonra, onlardan 

gelebilecek kültürel unsurların iyisini alalım kötüsünü almayalım Ģeklinde bir yaklaĢım 

zaten antidemokratik ve bilimsel olmayan sonuçlar ortaya çıkaracaktır. Önemli olan 

milli kültürün bu değiĢimler esnasında kolayca zarar görebilmesini engellemektedir. Bu 

noktada Türkiye‟nin asıl sorunu, kültür alıĢveriĢi esnasında kendi kültürüne dıĢarıdan 
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gelebilecek tehlike değil, daha ziyade milli kültürün içten tahribata uğratılmasıdır. 

(Güngör, 1995). Bu tahribatın nasıl yaĢandığına iliĢkin olarak Atilla Ġlhan‟ın ifadesi 

yerinde bir örnek olabilir. 

Hayır, bize bunları öğretmediler: Lisede Sophokles okuduk, klasik Türk 

Sanat Musikisine sövmeyi, Divan ġiirini hor görmeyi, buna karĢılık devletin 

yayınladığı kötü çevrilmiĢ batı klasiklerine körü körüne hayranlık göstermeyi 

öğrendik. Sanki Sinan Leonardo‟dan önemsiz, Mevlâna Dante‟den küçüktü. Itrî 

ise Bach‟ın eline su dökemezdi. Aslında kültür emperyalizminin ilmiğini kendi 

elimizle boynumuza geçiriyorduk. Ulusal bileĢim arama yerine hazır bileĢimleri 

aktarma hastalığımız tepmiĢti. O kadar ki, Ġkinci Dünya SavaĢı sonrasında, Batılı 

emperyalizmin örgütlü politikasını uygulamaya kendiliğimizden talip olduk. 

Stalin ve Beria‟da haksız ve ahmakça istekleriyle bunu kolaylaĢtırdılar (Ġlhan, 

1972, s. 18). 

 Ġlhan‟ın bu ifadesi aslında içten gerçekleĢen kültürel yozlaĢmanın güzel bir 

örneği sayılabilir. Ancak söz konusu ifade aynı zamanda Türk kültürünün çağdaĢ batı 

kültüründen hiç de farkının olmadığını gösterir. Mimar Sinan‟ın eserleri hala ayaktadır 

ve Türk kültürünün, çağdaĢ olarak adlandırılan Gotik kültürüne karĢı kendini 

gösterebileceği binlerce eserden sadece bir kaçıdır. Avrupa hem tarihsel miras olarak 

hem de kültürel zenginlik mirası olarak sanatını, edebiyatını, tarihini ve inancını köklü 

bir Helen uygarlığı üzerine inĢa etmiĢtir. Türkiye‟nin Avrupa‟dan eksik kalan yönü ise 

aslında sosyolojik, antropolojik ve tarihsel olarak sahip olduğu kültürel zenginliği 

çağdaĢ bir zemin üzerine inĢa edip yeni nesillere aktaramamasıdır. Yani temel sorun 

Türkiye, kültürünü yeni yetiĢen nesillere öğretme noktasında sorunlar yaĢamaktadır. Bu 

sorun, temelde sahip olunan kültürün sınırlarının çizilememesi, içerik bu kadar geniĢ ve 

sınırsız iken, sınırlı ve kısıtlayıcı bir kültür anlayıĢı ile batı kültürünün etkisinde 

kalınmasıdır. Dünyadaki kültürel zenginliği keĢfetmek ve onları öğrenmek elbette 

mühim bir hadisedir. Ancak kendi kültürünün zenginliği ve ürünleri karĢısında duyarsız 

kalan bir toplumun farklı kültürlere ait unsurları öğrenmesi tam bir çeliĢkidir. Bu 

çeliĢkiyi bertaraf etmenin yolu kültür aktarımıdır. Kültür aktarımı genel anlamıyla, bir 

topluma ait olan maddi ve manevi tüm kültürel değerlerin yeni nesillere aktarılması ve 

benimsetilmesi iĢidir (Siegel, 1999; Vygotsky, 1978). Kültürel aktarım süreci 

aksadığında ya da tamamen yok olduğunda toplumlar farklı kültürlerin etkisi altında 
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kalarak özgünlüklerini kaybedebilirler. Bu durum sadece milli kültürün kaybıyla 

sonuçlanmaz aynı zamanda kültürün toplumsal anlamda yaratmıĢ olduğu birlik, 

beraberlik ve sosyallik ilkelerinin de yıpranmasına neden olur. Bu sebeple kültür 

toplumlar için sosyal, siyasal ve ekonomik anlamdaki bütünlüğün anahtarı niteliğini 

taĢımaktadır. Dünya üzerinde özgün bir kültür anlayıĢına sahip olan her toplum, bu 

birikimini gelecek nesillere aktarma ihtiyacı hisseder. 

1.1.Problem Durumu 

Kültürel aktarım farklı Ģekillerde gerçekleĢebilmektedir. Bireyin ailesi, sosyal 

çevresi, akran grupları ve okul bu iĢleyiĢin meydana geldiği ortamlardır. Milli kültürü 

ve toplumsal değerleri bu değiĢim sürecinde kontrol edebilmek için farklı yollar 

mevcuttur. Bununla birlikte en sağlıklı olanı tabii ki devletlerin izlemiĢ olduğu eğitim 

politikası ve bu politika içerisinde kültürel aktarıma verilen önemdir. Kültürel aktarımın 

eğitim politikalarına yansıması da bu öneme bağlı olarak Ģekillendirilmelidir. Burada 

dikkat edilmesi gereken nokta ise kültürel aktarımın, formal eğitim sürecinde eğitim 

programları yardımıyla ne derecede desteklenebildiğidir. Türkiye‟de kültürel aktarım 

politikası öğretim programlarında farklı içerik ve kazanımlarla gerçekleĢtirilmeye 

çalıĢılmaktadır. Ġlkokul, ortaokul ya da lise program derslerinin büyük çoğunluğunda 

kültürel aktarımla ilgili içeriğe rastlamak olasıdır. Ancak, kültürel aktarım açısından 

bilgi, beceri, tutum ifadelerinin karĢılığını yoğun olarak bulduğu birkaç öğretim 

programı mevcuttur. Bunlar, Sosyal Bilgiler, Türk Dili ve Edebiyatı, Türkçe ve Tarih 

dersleri olarak sıralanabilir (Ünlü, 2012; VarıĢ, 1990). 

Bu araĢtırmaya konu olan program ise SBDÖP‟dır. Kültürel aktarımın 

gerçekleĢmesi, SBDÖP‟ında yer alan konuların ve etkinliklerin yeterliği ile ilgilidir.  Bu 

sebeple, araĢtırma problemi “SBDÖP kültür aktarımı konularının öğrenilme ve 

kazanımlarla gerçekleĢtirilme düzeyi, öğrenci baĢarılarına ve öğretmen görüĢlerine göre 

nasıldır”? olarak belirlenmiĢtir. 

1.1.1.Alt Problemler 

Bu araĢtırmanın temel problem durumuna bağlı olarak; 
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 Sosyal Bilgiler Dersi 6. sınıf öğretim programında yer alan kültür aktarımı 

konularının öğrenciler tarafından öğrenilme düzeyi nasıldır? 

 Sosyal Bilgiler Dersi 7. sınıf öğretim programında yer alan kültür aktarımı 

konularının öğrenciler tarafından öğrenilme düzeyi nasıldır?  

 Sosyal Bilgiler Dersi öğretim programında yer alan kültür aktarımı konularının 

öğrenciler tarafından genel amaçlara göre öğrenilme düzeyi nasıldır?  

 Sosyal Bilgiler Dersi 6. ve 7. sınıf öğretim programında yer alan kültür aktarımı 

konularının kazanımlarla öğretile bilirliği sosyal bilgiler dersi öğretmenlerinin 

görüĢlerine göre, ne düzeydedir? sorularına cevap aranacaktır. 

1.2.AraĢtırmanın Amacı 

Türk Milli Eğitiminde kültür aktarımının farklı programlarla 

gerçekleĢtirildiğinden bahsetmiĢtik. SBDÖP da kültür aktarımını sağlamaya çalıĢan 

önemli derslerden birisidir. SBDÖP‟nın temel yaklaĢımını incelediğimizde bu durumu 

daha iyi anlayabiliriz. SBDÖP‟nın temel yaklaĢımını özetleyen toplam 12 madde 

bulunmaktadır. Bunlar içerisinde kültür aktarımıyla doğrudan ilgili 6. ve 7. maddeler Ģu 

Ģekildedir; 

 6. madde; “Milli kimliği merkeze alarak, evrensel değerleri benimsenmesine 

önem verir.” 

7. madde; “Öğrencilerin kendi örf ve adetleri çerçevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal 

ve kültürel geliĢimini hedefler.” (Milli Eğitim Bakanlığı, [MEB], 2005). 

SBDÖP‟nın temel yaklaĢımları dikkate alındığında, vatandaĢlık bilgisi aktarımı, 

yansıtıcı inceleme alanı ve sosyal bilimler aktarımı olarak üç baĢlık altında sıralandığı 

görülmektedir. Bu temel yaklaĢımlara bağlı olarak Sosyal Bilgiler Dersinin doğrudan 

bir kültürel aktarım aracı olduğunu söylemek sanırım hata olmaz. Çünkü kültür, hem 

vatandaĢlık görev ve sorumlulukları açısından, hem bilimsel bilgi açısından öğretilmesi 

önemli bir konudur. SBDÖP‟nın genel amaçları incelendiğinde 5. maddenin “ Türk 

kültürünü ve tarihini oluĢturan temel öğe ve süreçleri kavrayarak, milli bilincin 

oluĢmasını sağlayan kültürel mirasın korunması ve geliĢtirilmesi gerektiğini kabul eder” 

Ģeklinde tanımlandığını görüyoruz.  
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Bu bağlamda, SBDÖP‟nın temel yaklaĢımı ve genel amaçları çerçevesinde 

hazırlanan öğrenme alanları ve üniteler içerisinde kültür aktarımına yönelik doğrudan 

bir öğrenme alanının olduğu görülmüĢtür. Bu öğrenme alanı “Kültür ve Miras” olarak 

adlandırılmıĢtır. Milli bilincin sağlanması, milli kimliğin kazandırılması ve Türk 

kültürünü oluĢturan tarihsel sürecin ve öğelerin öğrenilmesi amacıyla bu öğrenme 

alanına programda yer verilmiĢtir (MEB, 2005). Tüm bu açıklamalar, SBDÖP‟nın Türk 

Milli Eğitim sisteminde önemli bir kültürel aktarım aracı olarak görüldüğünün kanıtıdır.  

Bu ifadeler doğrultusunda araĢtırmamızın amacı, kültürel aktarım konularının 

öğretiminin SBDÖP‟ndaki yeterlik düzeyinin, öğretmen görüĢlerine ve öğrencilerin 

baĢarılarına bağlı olarak incelenmesidir. Bu duruma bağlı olarak, programın genel ve 

özel amaçları doğrultusunda öğretmenlerin görüĢleri incelenerek, programın kültürel 

aktarım konularının öğretimi noktasındaki yeterlik düzeyi tespit edilecektir. Yine 

programın kültürel aktarım açısından belirlediği genel ve özel amaçlar doğrultusunda 

öğrencilerin baĢarıları belirlenip, programın kültürel aktarım konusundaki yeterlik 

düzeyi ortaya konulacaktır. Öğretmen görüĢleri ve öğrencilerin baĢarı düzeyleri 

karĢılaĢtırmalı olarak incelenerek araĢtırmanın amacına yönelik bulgular elde edilmeye 

çalıĢılacaktır.  

1.3.AraĢtırmanın Önemi 

SBDÖP‟nın temel yaklaĢımları, genel amaçları ve öğrenme alanları dikkate 

alındığında kültürel aktarım açısından çok önemli bir ders olduğu görülmektedir. 

Kültürel aktarım açısından bu derece öneme sahip bir dersin bu görevi yerine 

getirebilme düzeyine iliĢkin bir çalıĢmanın planlanması faydalı olacaktır. Sosyal 

Bilgiler Dersinin konu ile ilgili içerik ve öğretim uygulamaları noktasındaki artıları ve 

eksilerinin program güncellemeleri açısından faydalı olacağı düĢünülmektedir. Ayrıca 

literatür taramaları sonucunda daha önce bu tarz bir araĢtırmanın yapılmamıĢ olması 

araĢtırmanın konu ile ilgili güncel bilimsel bilgi sunması araĢtırmanın önemini daha da 

arttırmaktadır. Yapılan literatür taramaları göstermiĢtir ki; kültür aktarımı ve kültürel 

politikaların eğitim programlarına yansıtılması, teorik anlamdaki tartıĢmalarla sınırlı 

kalmıĢtır. Bu konuda yapılacak olan uygulamalı araĢtırmaların sayısı ne kadar fazla 



9 
 

 
 

olursa, kültürel anlamdaki politikaların eğitim programlarına yansıtılması da bir o kadar 

sağlam temellere oturtulmuĢ olacaktır. 

1.4.Varsayımlar 

 Bu doğrultuda araĢtırmaya katılan öğretmenlerin “kültürel aktarım yeterlik 

ölçeğine” (KAYÖ) gerçekçi ve samimi olarak cevap verdikleri varsayılmıĢtır.  

 Öğrencilerin kendilerine uygulanan baĢarı testleri ve kompozisyon 

çalıĢmalarında düĢüncelerini gerçekçi bir Ģekilde ifade edebilecekleri 

varsayılmıĢtır.  

 AraĢtırmacının ölçme araçlarını uygularken ve değerlendirirken içten, samimi ve 

objektif bir yaklaĢım sergilediği varsayılmıĢtır. 

 AraĢtırmacının uygulama esnasında yanlı davranmadığı varsayılmıĢtır. 

1.5.Sınırlılıklar 

AraĢtırma; 

 Sosyal Bilgiler Dersi 6. ve 7. Sınıf Öğretim Programı‟ndaki kültürel aktarım 

konuları ile, 

 Erzincan Ġl Milli Eğitim Müdürlüğüne bağlı merkezdeki iki kademeli 25 

ilköğretim okulu ile, 

 Sosyal Bilgiler Dersi öğretmenleri için hazırlanan Sosyal Bilgiler Dersi kültürel 

aktarım yeterlik ölçeği ile, 

 6-7. Sınıf öğrencileri için hazırlanan akademik baĢarı testi ile, 

 6-7. Sınıf öğrencileri için hazırlanan kompozisyon çalıĢmaları ile,  

 AraĢtırmaya katılan öğrenci ve öğretmenlerin ifadeleri ile sınırlıdır.  

1.6.Tanımlar 

 Kültür: “Kültür (hars), bir milletin dini, ahlaki, hukukî, muakelevi, bediî, lisanî, 

iktisadî ve topluluğun fenni hayatlarının ahenkli mecmuasıdır. O halde 

denilebilir ki, kültür, bir insan topluluğunun nesilden nesile aktardığı inanç, bilgi 

ve uygulamalarını ifade eder” (Gökalp, 2006, s. 33). 
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 Kültürel Kimlik: “Bireyi diğer milletlere, diğer topluluklara mensup olan 

bireylerden farklı kılan; dil, din, tarih ve diğer kültür unsurlarının ferdin tutum 

ve davranıĢlarına yansıması neticesinde oluĢan; bir topluluğa aitliğini ifade eden 

olgudur” (Köseoğlu, 1995, s. 46). 

 Kültürel DeğiĢim: “Kültür değiĢmesi, bir toplumun mevcut düzenini yani 

toplumsal yapıdaki maddi ve manevi kültürünü bir modelden baĢka bir modele 

dönüĢtüren bir süreçtir” ( Turhan, 1972, s. 25). 

 Kültürel Aktarım: “Kültür aktarımı en yalın anlamıyla bir millete ait kültürel 

özelliklerin yeni nesillere anlatılması, kavratılması ve benimsetilmesi iĢidir” 

(Siegel, 1999; Vygotsky, 1978). 

 Kültürlenme: “Bireyin kendi toplumunun kültürüne ait unsurları öğrenerek 

içselleĢtirmesi ve kültürüne karĢı aidiyetlik duygusu kazanması sürecidir” 

(Güvenç, 2004, s. 85). 

 Milli Kültür: “Kültürel olarak diğer toplumlardan farklı inanıĢ, eğilim, düĢünce 

kullanıĢ ve davranıĢ tarzlarına sahip her kültür milli kültürü ifade eder” 

(Özakpınar, 1998, s. 48). 

 Evrensel Kültür: “Özgün kültüre göre farklılık göstermeyen insan türüne özgü 

bir takım ortak değerler” (Özyurt, 2005, s. 74).  

 Sosyal Bilgiler Dersi: “Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var oluĢunu 

gerçekleĢtirebilmesine yardımcı olması amacıyla; tarih, coğrafya, ekonomi, 

sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal 

bilimleri ve vatandaĢlık bilgisi konularını yansıtan; öğrenme alanlarının bir ünite 

ya da tema altında birleĢtirilmesini içeren; insanın sosyal ve fiziki çevresiyle 

etkileĢiminin geçmiĢ, bugün ve gelecek bağlamında incelendiği, toplu öğretim 

anlayıĢından hareketle oluĢturulmuĢ bir ilköğretim dersidir” (MEB, 2005, s.17). 

 Kültürel Emperyalizm: “Baskın ve hâkim kültürlerin bu güçlerini kullanarak 

farklı kültür unsurları üzerinde manevi olarak tahakküm oluĢturması olayıdır” 

(Friedman, 1994, s. 195).   

 Popüler Kültür: “Belirli bir alandaki yaygın kültürü ifade eden ve genellikle 

kitle iletiĢim araçları aracılığıyla oluĢan eğlence kültürüdür” (Doğan, 2008, s.  

27).



 
 

 

ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

2.KURAMSAL ÇERÇEVE VE ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

2.1.Kültür 

Ġnsanların günlük konuĢmalarında sanatsal ve bilimsel uğraĢları ifade etmek 

amacıyla kullanılan “kültür” sözcüğü Latince kökenlidir. Türkçeye Fransızcadan geçmiĢ 

olan bu sözcük Latincede “cultura” toprağa bir Ģeyler ekip biçmek, ürün almak 

anlamında kullanılırdı. Fransız devriminden önce Voltaire “culture” sözcüğünü insan 

zekâsının oluĢumu ve geliĢimini belirleyen bir terim olarak kullanmıĢ, sözcük orijinal 

anlamından farklı anlamlarda da kullanılmaya baĢlamıĢtır. Sonraki süreçte Fransızcadan 

Almancaya geçen bu sözcük, önce “cultur” daha sonra “kultur” biçiminde tüm Avrupa 

dillerine yayılmıĢtır (Anadol ve Abbasova, 2002; Kafesoğlu, 1984; Kafesoğlu, 1970). 

Ġngiliz antropolog Tylor, 1871 yılında sözcüğe daha bilimsel bir içerik katmıĢ, kültür 

kavramı daha da önem kazanmıĢ ve bilimsel bir uğraĢ haline gelmiĢtir.  Kültür 

kavramına yönelik bundan sonraki araĢtırmalarda kültürün ne olduğunu öğrenmek 

yerine neye hizmet ettiğini öğrenmek bilim adamları tarafından daha fazla tartıĢılan bir 

konu olmuĢtur (Barker, 2000). 

Yapılan tanımlamaların ortak bir noktada birleĢmesi mümkün olmasa da, benzer 

ifadelerin kullanıldığını görmekteyiz. Kültür kavramıyla ilgili ilk bilimsel çalıĢmalara 

örnekler veren Tylor, (1871) kültürü, insanın bir toplumun üyesi olarak edindiği bilgi, 

inanç, sanat, ahlâk, gelenek ve göreneklerle her türlü beceri ve alıĢkanlıklarını içeren 

karmaĢık bir bütünü olarak tanımlamıĢtır. Kültürü, antropolojik açıdan değerlendiren 

Tylor‟dan sonra farklı disiplinlerde çalıĢan sosyal bilimciler de, kültür kavramına 

yönelik tanımlamalar da bulunmuĢtur. Bunun sonucunda ortaya antropoloji dıĢında, 

toplumbilim, halkbilim, tarih, sanat tarihi, psikoloji hatta günümüzde ekonomi 

disiplinlerince irdelenen ve araĢtırılan bir kavram çıkmıĢtır (Kayserili, 2011). Ancak 

farklı disiplinlerdeki bu araĢtırmacılar konuyu kendi uğraĢ alanlarıyla ilgili olarak ele 

alınca farklı tanımlar ortaya çıkmıĢtır. Buradan anlaĢılan Ģu ki, kültürün algılandığı 

biçimiyle araĢtırmalara konu olması ve soyut bir kavram olması nedeniyle tanımlanması 
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daha güç bir hale gelmiĢtir (Muallimoğlu, 1981;Turan, 1990). Sadece Angloamerikan 

toplumbiliminde yapılan kültür tanımları 160‟a kadar ulaĢmıĢtır (Kroeber ve 

Kluckhohn, 1952). OluĢan bu tanımlama yığını içerisinden çıkabilmek amacıyla 

araĢtırmacılar kültürü kendi bakıĢ açılarıyla betimsel, tarihsel, kuralcı, psikolojik, 

yapısal ve genetik olarak altı farklı kategoriye ayırmıĢlardır. 1950‟lerden günümüze 

geçen süre içerisinde yeni tanımlamalarla birlikte ortalama 200‟ü aĢkın kültür tanımı 

yapıldığını söyleyebiliriz (Haviland ve diğerleri, 2008;).  Bu tanımlardan en çok 

kullanılanları ve çarpıcı olanlarından örnekler verecek olursak Ģöyle sıralayabiliriz; 

 “Bir kategorinin üyelerini bir baĢka kategoriden ayıran kolektif bir zihinsel 

programlamadır” (Hofstede, 1984, s.  51). 

 “Bir toplumun tüm hayat biçimidir” (Linton, 1945, s. 32) 

 “YaĢananlarla ilgili anıların saklandığı insan belleği” (Kluckhohn, 1954, s. 25) 

 “Belli bir düĢünceler sistemi ya da bütünüdür”  ( Wissler, 1916, s. 195) 

 “Büyütülerek bilimsel ekrana yansıtılmıĢ bireysel psikolojidir” (Benedict,1998, 

s. 45). 

 “Toplumdaki geçmiĢ davranıĢların biriktirilerek aktarılan sonuçlarıdır” 

(Carr,1992; Aktaran: MemiĢ, 2003).  

 “Ġnsan gereksinimlerinin karĢılanması için doğrudan doğruya ya da dolaylı 

olarak çalıĢan araç ve gereçler ile gelenek görenekler ve bedensel veya 

düĢünceyle ilgili alıĢkanlıkların tümüdür” ( Malinowski, 1990, s. 54). 

 T. S.Eliot'a göre kültür, “aslında herhangi bir toplumun dininin vücut bulmuĢ bir 

Ģeklidir. Din kültüre muhtaç olduğu çerçeveyi temin eder ve bütün insanlığı 

bunalım ve ümitsizlikten kurtarır” (Eliot,1981, s. 20-27). 

Farklı tanımlar yapılmıĢ olsa bile genel olarak bakıldığında kültür tanımlarının 

kesiĢtiği belirli ortak ifadeler vardır. Bunlar, kültürün insanlar tarafından oluĢturulduğu, 

gelecek nesillere aktarılması gerektiği, baĢkalarıyla paylaĢılması ve davranıĢı 

biçimlendirmesi özelliğinin bulunduğudur (Triandis, 1994).  

Kültür alanındaki çalıĢmaların Doğu Ġslam ülkelerine yansıması XX. yüzyıl 

baĢlarında Ġranlılarda görülmüĢtür. Ġranlılar, kendi dillerinde “bilim, edeb, hüner, 

yetenek” anlamlarındaki “ferheng” sözcüğünü kullanmayı tercih etmiĢlerdir. Türklerde 
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ise kültür alanındaki ilk çalıĢmalar Ziya Gökalp tarafından yapılmıĢtır. Ziya Gökalp 

kültürün tanımını Ģöyle yapar: Ġnsan toplumlarının bütün fertlerini birbirine bağlayan, 

yani kiĢiler arasındaki uyumu sağlayan kurumlar hars (kültür) kurumlarıdır. Bu 

kurumların tamamı o cemiyetin harsını (kültür) oluĢturur(Gökalp,2006). Gökalp, 

Fransızcadaki “cultura” sözcüğünün farklı iki anlamı olduğu gerçeğinden hareket 

ederek, Arapça kökenli “hars” ve “tezhib” sözcüklerinin kültür kavramı yerine 

kullanılabileceğini öne sürmüĢtür. Kelime anlamı; düzeltme, temizleme, yetiĢtirme, bir 

iĢi hızlandırma anlamlarına gelen “tezhib” sözcüğü aristokratik ve uluslararası bir 

niteliğe sahip olduğu için kullanmamıĢ,  bunun yerine demokratik ve milli niteliğe daha 

fazla uygun olan “hars” sözcüğü kullanılmıĢtır (Bilgiç, 1986; Güvenç, 2010). 

Ancak geçen süre içerisinde TDK, Türkçenin özleĢmesi ve geliĢtirilmesi 

kapsamında “hars” sözcüğünün karĢılığı olarak “ekin” sözcüğünü uygun görmüĢtür. 

Köken bilgisi ve dil bilgisi kurallarına uygun olmasına rağmen tarımsal ürünle 

karıĢtırılan ve çoğu kez yanlıĢ anlamalara neden olan bu kelime yaygınlık 

kazanamamıĢtır. Bu nedenle “hars” deyimi de unutulmuĢ ve kültür kavramı varlığını 

sürdürmeye devam etmiĢtir (Turan, 1990). Türkiye‟de kültür üzerine yapılan 

çalıĢmaların yakın tarihimizde yoğunlaĢtığı görülmektedir. Bu çalıĢmaların sonucu 

olarak ortaya çıkan kültür tanımlarından öne çıkanları Ģu Ģekilde sıralayabiliriz;  

 “Kültür bir cemiyetin sahip olduğu maddi ve manevi kıymetlerden teĢekkül eden 

öyle bir bütündür ki. Cemiyet içinde mevcut her çeĢit bilgiyi, alakaları, itiyatları, 

kıymet ölçüleri, umumi tavır, görüĢ ve zihniyet ile her türlü davranıĢ Ģekillerini 

içerisine alır”( Turhan, 1972, s. 42). 

 “Kültür; dili, musikiyi, mimariyi, dağı, taĢı her Ģeyden önce insanı iĢlemek, 

bunları ulaĢabilecekleri en yüksek, en güzel, en ince noktaya kadar 

ulaĢtırmaktır” (Kaplan,1987, s. 67). 

 “Kültür; bir inançlar, bilgiler, hisler ve heyecanlar bütünüdür. Yani maddî 

değildir. Manevî olan kültür, uygulama halinde maddî formlara bürünür. Meselâ, 

dinî inançlar; câmi, namazdaki beden hareketleri dinî kıyafetler v.s. Ģeklinde 

görünür” (Güngör, 1986, s. 15). 
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 “Kültür; bir milletin hayatının maddî olmayan taraflarının toplamıdır, bir 

milletin sanatının, örf ve âdetlerinin, düĢünce ve inançlarının anlayıĢ ve 

davranıĢlarının toplamı o milletin kültürüdür” (Öztuna, 1977, s. 6). 

 “Kültür; milletin içinde bulunduğu medeniyet Ģartlarına göre yarattığı bütün dil, 

ilim, sanat, felsefe, örf-âdetler ve bunların toplamıdır” (Ülken, 1948, s. 7). 

 “Kültür; en basit ve toplu olarak toplumların tarihlerinden devir aldıkları maddi 

ve manevi mirasların toplamı olarak görülebilir” (Sezal, 1991, s. 79). 

 “Kültür; bir milletin tarihinden ortaklaĢa alıp getirdiği iyi, doğru ve güzel 

Ģeylerin bütününe, teknolojik alandaki baĢarılarının eklenmesi ile meydana gelen 

bütündür” (Binat, 1971, s. 23). 

Genel olarak değerlendirildiğinde kültür; insanların davranıĢları hakkında bize 

bilgi veren ve bu davranıĢlarda hayat bulan soyut düĢünceler, değerler ve dünyaya 

dönük algılardan oluĢur. Kültür, bir toplumun üyeleri tarafından paylaĢılır ve yine o 

toplumun üyeleri tarafından anlaĢılabilir davranıĢ kalıpları üretir. Yani kültür bize 

atalarımızdan biyolojik olarak kalan bir miras değildir. Kültür öğrenilir ve kültürün 

bütün parçaları bütünleĢmiĢ bir biçimde iĢlev görür (Binat, 1991; Güvenç, 2010; 

Güngör, 1986a; Sezal, 1991; Turan, 1990; Turhan, 1972). 

Bütün bu tanımlamalardan hareketle bize göre ise kültür; insan tarafından 

üretilmiĢ olan maddi ve manevi öğelerin tamamı olmakla birlikte bir araç ve amaç 

niteliği taĢıyan canlı bir örüntüdür.  

2.1.1.Kültürün Öğeleri 

Yabancı araĢtırmacıların aksine Türkiye‟de kültür kavramını ifade etme 

noktasında ortaya çıkan bir farklılığı ifade etmek gerekirse maddi-manevi ve soyut-

somut kavramlarının çok kullanıldığı görülmektedir. Bu noktada kültürün nelerden 

oluĢtuğu ya da öğelerinin neler olduğu sorusu akla gelmektedir. Kültürün tanımını 

yapma ya da ona ortak bir anlam kazandırma sürecinde olduğu gibi, kültür öğelerinin 

neler olduğu noktasında da görüĢ ayrılıkları bulunmaktadır. (Schiller, 1976). Kültürü 

oluĢturan öğeleri inceleyenlerin Ģimdiye kadar yaptıkları sınıflamalar üç kısımda 

incelenebilir. 
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1. Ġlk sınıflamayı yapanlar kültürün öğelerini üç baĢlıkta ve iki boyutlu olarak 

açıklamıĢlardır.  

 Maddi kültür ve manevi kültür öğeleri, 

 Sanatsal teknikler ve adetler, 

 Tarih olanlar ve tarihî olanlar, 

Kültürün öğelerini açıklamaya yönelik yapılmıĢ olan bu sınıflama içerisinde en 

yaygın olarak kullanılanı maddi ve manevi kültür öğeleri baĢlığı olmuĢtur (Eröz, 1977).  

2. Ġkinci sınıflamayı yapanlar ise üç farklı kültürel öğenin var olduğunu 

savunmaktadır. 

 Çok önemli olan ve kültürün özünü oluĢturan öğeler, 

 Özü oluĢturmayan ancak kullanıldığı toplum açısından kimi zaman 

önemli olan öğeler, 

 Etkileri pek duyulmayan önemsiz öğeler (Turhan, 1972). 

3. Üçüncü sınıflamayı yapanlar ise kültürü oluĢturan öğelerin bir bütünü oluĢturan 

sayısız parçadan oluĢtuğunu savunmuĢlardır (Turan, 1990). Kültürel öğelerle ilgili 

olarak Güvenç (2010), mekânda dilin yer aldığı, insanların oyuncu rolünü 

üstlendikleri, töreler, aile, akrabalık, din, devlet, yönetim, üretim-tüketim, yerleĢme, 

sanat, bilgi, eğitim ve sağlığı içeren bir yapıyı savunmaktadır.  

2.1.2.Kültürün Özellikleri  

Kültür ne biçimde tanımlanırsa tanımlansın, içeriği ya da kapsamı ne olursa 

olsun, her olgu ve kavram gibi kendine özgü bir takım niteliklere sahiptir. Bu nitelikler 

hangi toplum, ulus, din söz konusu olursa olsun, hepsinde gözlenebilir niteliklerdir. 

Daha ziyade bu nitelikler bir noktada kültürün ne olduğunu ya da ne olmadığını 

açıklayıcı bir bilgiler bütünü sunar (Güvenç, 2010; Haviland ve diğerleri, 2008; Ġlhan, 

1996). 

Bunlara kısaca göz atacak olursak; 

 Kültür paylaşılır; Kültür, paylaĢılan görüĢler, değerler ve davranıĢların 

ölçütüdür; bireyin eylemlerini insanlar için anlaĢılır kılan ortak belirleyici unsur 

paylaĢılan kültürün ortak olmasıdır (Haviland ve diğerleri, 2008).  
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 Kültür öğrenilir; “Kültür biyolojik olarak kalıtım yoluyla aktarılmaz, öğrenilir” 

antropolog Ralph Linton (1955) bunu insanlığın “toplumsal kalıtımı” olarak 

adlandırır. KiĢi, kendi kültürü içinde büyüyerek öğrenir ve kültürün bir nesilden 

diğerine aktarılması sürecine kültürlenme denir (Haviland ve diğerleri, 2008; 

Güvenç, 2010; Turan, 1990). 

 Kültür Simgelere Dayalıdır; Ġnsan davranıĢlarının büyük bir çoğunluğu iĢaretler, 

sesler, amblemler ve farklı bir Ģeyi anlamlı kılacak olan simgelerle ortaya 

konulur. Ancak bu simgeler ortak bir anlayıĢ kazandığında ve insanların tamamı 

tarafından kullanıldığında anlamlı hale gelir (Haviland ve diğerleri, 2008; 

Güvenç, 2010). 

 Kültür tümleşiktir; Kültürel yapı içerisinde tüm boyutların birbiriyle iĢlevsel bir 

bağlantısı vardır. Bu boyutları birbirinden ayrı bir Ģekilde incelemek olanaksız 

ve mantıksız görülmektedir. Bu sebeple her bir boyut genel bir Ģekilde ele alınır 

ve iliĢkili olduğu kültürel özelliklerle bağlantısı araĢtırılır(Haviland ve diğerleri, 

2008; Güvenç, 1976). 

 Kültür Devingen ve değişkendir; Kültür sistemi kendi içindeki ya da dıĢındaki 

olaylara ve eylemlere karĢılık veren devingen bir yapıdır. Bu yapı içerisindeki 

bir parça değiĢir ya da dıĢarıdan baskı görürse tüm sistem bu değiĢime uyum 

göstermek için harekete geçer (Haviland ve diğerleri, 2008; Güvenç, 1976) 

 Kültür toplumsallıktır; Klan, kabile hayatından baĢlayarak, ulus, kıta hatta din 

birliği aĢamasına kadar toplumun var olduğu her yerde kültürden söz edilebilir. 

Bu sebeple kültür toplumsal bir olguyu yaĢatmaktadır (Güvenç, 2010).  

 Kültür tarihselliktir; Kültür denen karmaĢık bütün ve onu oluĢturan unsurlar bir 

anda meydana gelmiĢ ya da ortaya çıkmıĢ değildir. Kültür küçümsenmeyecek 

zaman dilimi içerisinde oluĢmuĢ geçmiĢi olan bir olgudur. Bu uzun süreç kültüre 

sürekliliğini kazandıran temel unsurdur. P. Bagby “ kültür tarihin kalıplı ve 

tekrarlanan öğesidir” Ģeklinde bir yorumla tarih ve kültür arasındaki iliĢkiye 

dikkat çekmiĢtir (Güvenç, 2010; Turan, 1990). 

 Kültür kalıtsaldır; Tarih içerisinde yoğrulan ve günümüze gelen kültür, insan 

davranıĢlarındaki alıĢkanlıklar ve somut ürünleriyle (sanat, edebiyat, mimari, 

giysiler vb.) kalıtsal bir özellik de gösterir. Bu durum biyolojik bir süreç 

değildir. Yeni doğan bir insan gözünü hangi toplumda ya da kültürde açmıĢ 



17 
 

 
 

olursa olsun anne ve babasının içinde yaĢadığı toplumun ya da kültürün 

özelliklerini öğrenmek zorundadır. Dolayısıyla kültür, bireyin doğuĢtan kalıtım 

yoluyla getirdiği bir değerler topluluğu değil, sonradan yaĢadıkça kazandığı bir 

edinimdir (Turan, 1990)  

2.1.3.Kültürün ĠĢlevleri 

Kültür ve insan arasında yansımalı bir etkileĢim vardır. Kültür, insan yapımı 

olmasının yanı sıra aynı zamanda ona hizmet eden bir ürün niteliği de taĢır. Ġnsanın 

sosyal bir varlık olmasını sağlayan ve insanın ihtiyaç olarak hissettiği bir Ģeydir. Ġnsan 

doğduğu ve büyüdüğü toplumda bir rol üstlenebilmek ve kendine bir yer edinebilmek 

noktasında öncelikle bir kültürel kimliğe ve rehbere ihtiyaç duyar. Bu noktada insana 

kimliğini kazandıracak olan ve ona rehberlik edecek olan temel unsur, geçmiĢte yaĢamıĢ 

insanların mirasıdır (Akarsu, 1998; Herkovist, 1964; Özyurt, 2005). Kültür, toplumsal 

yaĢamda bir göreve sahiptir. Turan (1990), kültür öğelerinin, birlikte yaĢayan insanların 

bedensel, ruhsal, düĢünsel, gereksinmelerini karĢılayan araçlar, davranıĢlar ve değerler 

bütünü olduğunu ileri sürmüĢtür. Benzer bir açıklama ise Malinowski‟ye aittir. 

Malinowski (1990), kültürlerin temel gereksinim düzeylerinin olduğunu söylemiĢtir. Bu 

düzeyler biyolojik, maddesel ve bütünleĢtirici olarak üç grupta incelenebilir. Farklı 

gruplandırmalar da yapılmıĢtır, ancak temelde sorun aynıdır. Sorunlarla baĢa çıkamayan 

kültür ayakta kalamaz. Kültür, yaĢam için gerekli mal ve hizmetlerin üretimindeki 

devamlılığı sağlar. Üyelerinin biyolojik ve psikolojik ihtiyaçlarını giderir. Yeni üyelerin 

her birinin etkili bir yetiĢkine dönüĢmesinde rol oynar. DeğiĢen koĢullara ayak uydurur 

ve devamlılığını sağlar. Daha açık ve anlaĢılır bir ifadeyle; 

 Kültür, toplumsal davranıĢları düzenler ve toplumsal düzeni sağlar. 

 Kültür, toplumdaki bireylere bir kimlik kazandırır, bu yönü ile belli bir kültür 

içinde yetiĢen insanlar kültürel bir kimliğe sahip olur. 

 Her kültür özgün bir bütün içerisinde, kendinden küçük alt kültürleri 

kaynaĢtırarak birleĢtirir. Kültürel bütünlüğü sağlar. Bu durumu yöresel kültür 

farklılıkları olarak açıklayabiliriz.  

 Kültür, toplumsal bilinç ve kiĢilik geliĢimine aracılık eder. 
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 Her kültürün belirli bir mekânı ve sınırı vardır. Kendi içerisinde bütünlük 

sağlarken dıĢarıya karĢı da bir farklılığın oluĢmasını sağlar.  

 Kültür, toplumsal dayanıĢma için insanlara asgari müĢterekler oluĢturur. 

 Kültür, zamanın ve farklı kültürlerin olumsuz etkilerine karĢı toplumsal 

sürekliliğin korunmasını sağlar (Tezcan, 1985). 

Kültür tanımlamaları yapılırken, kültür en yalın haliyle bir toplumla iliĢkili 

olarak anlamlı bir bütün ve farklılaĢtırıcı bir yaĢam tarzı olarak ifade edilmiĢtir. Bu 

tanımlamaların yanı sıra kültürü geniĢ ve dar anlamıyla ifade eden görüĢler de 

bulunmaktadır. GeniĢ anlamıyla insan türünün üretmiĢ olduğu tüm değerler ifade 

edilirken, dar anlamıyla belli bir toplumun özgün yaĢam tarzı ifade edilmiĢtir. Bu 

noktada kültürün milli ve evrensel boyutta iki farklı iĢlevi olduğu da açık bir Ģekilde 

görülmektedir. Konunun daha iyi anlaĢılması itibariyle milli kültür ve evrensel kültür 

kavramlarını açıklamak faydalı olacaktır (Özyurt, 2005; Valentine, 1968). 

2.1.4.Milli Kültür 

Kültür yaĢadığı toplumdan etkilenir ve onu etkiler. Bu sebeple farklı inanıĢ, 

eğilim, düĢünce, kullanıĢ ve davranıĢ tarzları her toplumun kültür unsurlarını teĢkil eder. 

O halde bu farklılıklara sahip her topluluk bir kültüre sahiptir. Her toplumu farklı kılan 

bu özellikler, var olduğu coğrafyanın ve o coğrafyadaki insanların her türlü 

faaliyetlerine göre Ģekillenir. Bu ise farklı coğrafyaların ve farklı faaliyet alanlarının bir 

ürünü olarak kültür kuĢaklarını ortaya çıkarır (Erdoğan, 1991; Güngör, 1986b; Karaca, 

2010). “Türk milleti de dili, töresi, dini, hukuku, düĢüncesi, hadiseler karĢısındaki özel 

davranıĢları ve asırlardır var olması nedeniyle milli bir kültüre sahiptir” (Kafesoğlu, 

1984, s. 16). 

Benzer bir diğer ifade ise Binat‟a aittir. Binat‟a (1971) göre kültür, bir milletin 

tarihinden alıp getirdiği iyi, doğru ve güzel Ģeylerin bütünüdür, o halde kültürün en 

baĢta gelen özelliği milli oluĢudur. Tarih boyunca yaĢayıp gelmiĢ seçkin gelenek, din, 

ahlâk, dil, sanat gibi kendine has yaĢam tarzı ile de milli bir Türk Kültürü‟nden 

bahsedilebilir. Aslında Türk sosyoloji tarihinde milli kültür kavramını oluĢturan ilk kiĢi 
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Ziya Gökalp‟tir. Gökalp‟e göre (2006) milli kültür, “yalnız bir milletin dini, ahlaki, akli, 

estetik, lisanî, iktisadi ve fenni hayatlarının ahenkli bir bütünüdür.”  

Farklı bir diğer ifade ise; “milli kültür, bir toplum tarafından kendi geçmiĢi 

boyunca kullanılmıĢ veya korunmuĢ maddi ve manevi değerlerin bütünü olarak 

adlandırılabilir” (Lahbabi, 1980, s. 15). Aslında milli kültürlerin insanlığın ortak değeri 

olduğunu söyleyen Aziz Lahbabi, aralarındaki bölgesel farklılıklar olmasına rağmen 

kültürün amacının bir olduğunu söyler. Bu amaç, insanlığın olabildiği kadar 

yükselmesini sağlamaktır. Aslında kültür, insanı tabiatın sahibi ve hâkimi kılan medeni 

bir yöntem olarak Ģekillenmektedir. Bu ifade günümüzde çok tartıĢılan evresel kültür 

kavramına da bir açıklama getirmektedir (Ünalan, 2005; Köseoğlu, 1995). 

2.1.5.Evrensel Kültür 

Milli kültürün yalın olarak bir topluluk ya da toplumla iliĢkili anlamlı bir bütün 

ve farklılaĢtırıcı bir unsur olarak tanımlanabileceği daha önce belirtilmiĢti. Ancak 

kültür, geniĢ anlamıyla insan türünün üretmiĢ olduğu tüm değerleri kapsamaktadır. Yani 

dar anlamda belirli bir yaĢam tarzını ifade eden kültür, geniĢ anlamıyla insan türüne 

özgü bir takım ortak değerleri ifade etmektedir. Bu değerlerin karĢılığı olarak ise 

günümüzde evrensel kültür ya da kültürel evrenseller kavramları kullanılmaktadır 

(Gıddens, 2000; Özyurt, 2005; Spiro, 1965). Özellikle din, dil, ahlâk, aile ve ortak 

kültürel mirasın ürünleri tüm toplumlar açısından evrensel ürünlerdir. Bu ürünlerin 

yaĢantısal anlamda tüm insanlığa hizmet ettiği ise tartıĢmalıdır. Bu tartıĢmalara neden 

olan en büyük etmenlerin baĢında ise Doğu ve Batı arasındaki medeniyetler çatıĢması 

gelmektedir. Batılıların kendi kültür ve medeniyetlerinin evrensel olduğunu iddia 

etmeleri, sömürgeci ve emperyalist zihniyetlerini gizlemeye çalıĢmalarının bir yoludur 

(Ünalan, 2005).  Evrensel kültür ifadesinin kafa bulandıran bir kavram olduğuna dikkat 

çekilirken, hususilik arz eden her unsur aslında milli, asıl kimliğe zarar vermeden 

kullanılan ve uyum gösterilen unsurların ise evrensel olduğu söylenebilir (Armstrong, 

1982; Gellner, 1983). Tamamen milli olan da, nispi ölçüde milli olan medeniyet de 

sonuç itibariyle bütün insanlığa Ģahsiyetli bir yaĢam oluĢturması hususunda yardım 

eder. Ancak bütün insanlığı bir araya getirecek evrensel bir kültür bulunduğunu 
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söylemek zordur. Allah inancı dıĢındaki evrensel nitelikli değer ve kavramların 

diplomatik bir duruĢtan öte olmadığı görülmektedir (Tural, 1992a).  

Evrensel kültür kavramının batılılar tarafından oluĢturulan bir düzmece 

olduğunu söyleyen Attila Ġlhan; Evrensel kültür kavramının aslında bir tuzak gizlediğini 

söylemektedir. Yeryüzündeki gelmiĢ, geçmiĢ ve gelecek bütün uygarlıkların karĢılığı 

evrensel kültürdür. Oysaki günümüzdeki evrensel kültür anlayıĢı bütün uygarlıkların 

toplamına eĢit değildir. Son birkaç yüzyıldır Yahudi/Hıristiyan tabanlı batı dünyasının 

kültürüne karĢılık gelen evrensel kültür kavramı tüm insanlığa hizmet edecek bir 

kültürel değildir (Ġlhan, 1998). Bu noktada oluĢturulmaya çalıĢılan evrensel kültür 

anlayıĢı öncelikle tüm dünya kültürlerini kapsamalıdır. Oysa ki günümüzde Ġslam 

anlayıĢına bağlı kültürlerin sanki var olmamıĢ gibi görülmesi evrensel kültür anlayıĢına 

uymamaktadır.  

Yine “Medeniyetler ÇatıĢması” projesinin mimarlarından Huntington (1997), 

Batı kültür ve medeniyetinin evrensel olmadığından bahsederken, Türk toplumunda 

batıcı aydınların Batıyı evrensel görmeleri düĢündürücüdür.   

Evrensel kültür algısının yaygınlaĢmaya baĢladığı günümüzde milli kültürlerin 

toplumsal davranıĢları ve gelenekleri belirleyiciliği azalmaya baĢlamıĢtır. Bu durum, 

kültürel değiĢme sürecinin kontrol edilebilirliğini de zorlaĢtırmakta ve milli kimliğin 

aĢınmasına neden olmaktadır. Aslında bu noktada Batı dünyası aktif bir görünümdeyken 

Doğu dünyası pasif gibi görünmektedir. Bu durumun nedenini ise dünyadaki teknolojik, 

ekonomik ve siyasi karar alma mekanizmalarının Batı menĢeli olması gösterilebilir. 

Soğuk savaĢ dönemini hatırladığımızda bunu daha somut bir Ģekilde görebiliriz. ABD 

ve Sovyet Rusya‟nın mücadelesi aslında bahsini ettiğimiz aktiflik ve pasiflik sürecinin 

yansımasıdır.   

2.2.Kültürel DeğiĢim 

Kültür, zaman aralığında sabit gibi görünse de geliĢen ihtiyaçlar, yeni tecrübeler, 

yetiĢen yeni neslin ihtiyaçları doğrultusunda daima değiĢen, dinamik bir olgudur. 

Kültürü bir bütün yapan özellikler çevre, insan, yaĢam standartları ve dünya görüĢüne 

bağlı geliĢmelerden etkilenir ve var olduğu toplumu da bu yönde etkiler. Ġnsanlar 
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karĢılaĢtıkları zorluklar karĢısında çözüm arayıĢına girer ve değiĢimin baĢlamasında 

temel rolü oynarlar. Aslında bu değiĢimlerin çoğu öngörülmemiĢ, planlanmamıĢ ve 

yönetilmemiĢtir (Haviland ve diğerleri, 2008; Meriç, 1986).  

Kültür değiĢmesi, bir toplumun mevcut düzenini yani toplumsal yapıdaki maddi 

ve manevi kültürünü bir modelden baĢka bir modele dönüĢtüren bir süreçtir 

(Malinowski, 1945; Turhan, 1972). Bu süreçte, kültürler ekonomik, politik ve ideolojik 

anlamda meydana gelen değiĢimlere uyarlanma yeteneğine sahiptirler. Uyarlanma ise 

bir halkın yararına iĢleyen değiĢimin bir sonucudur. Ancak tüm değiĢimler olumlu ya da 

uyumlu değildir. Kültürel değiĢim çok yönlü olarak gerçekleĢir. Ġleriye doğru geliĢme 

Ģeklinde olabileceği gibi, geriye doğru kültürel çözülme Ģeklinde de gerçekleĢebilir 

(Özkul, 2008; TaĢgetiren, 1982). Ġstikrarlı bir toplumda değiĢim yumuĢak ve aĢamalı 

olarak geliĢir. Ana kültür kalıbı üzerinde herhangi bir aĢınmaya neden olmaz. Ancak 

değiĢimin hızı, etkileyiciliğini arttırabilir ve kültürel sistemin istikrarını bozabilir, hatta 

onu yok edebilir (Haviland ve diğerleri, 2008; Henry, 1965). Bu açıdan düĢünüldüğünde 

kültürel değiĢmelerin bir grup ya da cemiyetin sahip olduğu kültürün maddi 

kısımlarında meydana geleceğini, yalnız teknik sahanın bundan etkileneceğini 

düĢünmek hata olur. Genel olarak bu yönde gerçekleĢen olaylar kültürün hemen bütün 

sahalarına yansır. Bahsi geçen toplum bundan bilgi, inanç, örf, adet ve dünya görüĢü 

noktasında etkilenebilir (Tural, 1992b; Turhan, 1972). Kültürel anlamda meydana 

gelebilecek olan değiĢme; sosyolojik hareketlilik, tarihsel faktörler, sömürgecilik ve 

anlama kavramlarından etkilenerek meydana gelir (Özkul, 2008). Sosyolojik 

hareketliliğin yani çeĢitli sebeplerle toplumların bir yerden farklı bir yere göçmeleri, 

sürekli hareket halinde olmaları tanıĢılan yeni kültürden etkilenmelerine ve o kültürü 

etkilemelerine neden olur (Erkal, 1984; Hsu, 1979; Toynbee, 1978).  

Tarihsel anlamdaki değiĢim ise iki farklı anlama sahiptir. Eski çağlardaki 

yerleĢik kültürün edilgen/pasif durumda, göçebe kültürün ise etkin durumda oldukları 

görülmüĢtür. Yakın tarihte ise; bilimsel bilgi ve teknolojik geliĢmelere bağlı olarak bu 

durumun tam tersi bir hal aldığı görülmüĢtür (Özkul, 2008; Türkdoğan, 1988).  

Kültürel değiĢimin gerçekleĢmesine neden olan bir diğer unsur ise; sömürgecilik 

anlayıĢı ve savaĢlardır. Özellikle coğrafi keĢiflerin baĢlamasından sonraki dönemde 

Avrupa Kültürü, dünyaya sömürgeci anlayıĢın etkisiyle yayılmıĢtır.  
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Bilgi artıĢı ve anlama kabiliyeti de kültürel değiĢimin günümüzdeki baĢ aktörleri 

olmuĢtur. Kültürel bir unsurun farklı bir toplumun üyeleri tarafından kolayca 

anlaĢılmasının tek yolu onun Ģekli ve davranıĢ tarzıdır. Bu kültürel tarz ve Ģekil 

anlaĢılırsa kültürel değiĢim ileriye dönük olarak geliĢim kaydedebilir, ancak bu değiĢim 

anlaĢılamaz ise taklitten öteye gidemez (Özkul, 2008).  

Genel olarak ifade edecek olursak, kültür değiĢmesi bir milletin kendi kültürünü 

bırakarak yabancı bir kültürü olduğu gibi benimsemesi değildir. Çünkü bir kültürün 

özünü teĢkil eden değerler esas itibariyle kolay kolay değiĢtirilemezler. Mehmet Kaplan 

bu konuyla ilgili olarak “Onlar tohum gibidirler. Tohum, kendisi gibi varlıklara şekil 

verecek genleri ihtiva eder. Fakat buğday toprağa, çocuk ise ana rahmine ekildikten 

sonra, karşılaştıkları şartlar onların gelişimini kolaylaştırır ya da durdurur. Çürüyen 

tohumlar, ölü doğan çocuklar, doğduktan sonra ölenler vardır. Kültür anlamına gelen 

bakım, bitkiyi de çocuğu da en iyi şekilde geliştirir” (Kaplan, 1992). Ġyi bakım ve iyi 

terbiye, çocukların maddi ve manevi açıdan yetiĢmeleri için Ģarttır. Milli kültürü teĢkil 

eden tohum korunduğu ve iyi bakıldığı sürece kültürel değiĢim radikal değiĢikliklere 

neden olmaz.  

Kültürel mirasın bir bilgi yığını ve gelenek olarak nitelendirilmesi yapılan en 

büyük hatalardan birisidir. GeçmiĢi bilmek, eskilerin tecrübelerinden faydalanmak 

kültür aktarımının gerçekleĢmesini sağlar. GeçmiĢe sahip çıkmak geçmiĢe ait ateĢi 

günümüze taĢımaktır yani yaĢamaktır, yaĢayabilmektir. 

Kültürel değiĢim kavramının gerçekleĢme süreci ve nedenleriyle ilgili 

açıklamaların yanında, ne Ģekilde ya da Ģekillerde gerçekleĢtiğine de bakmak lazımdır. 

Bu değiĢim süreci üç kanaldan yayılır: 

 Alıcı toplumların resmi okulları ve kurumları, 

 O kültürü yaymaya çalıĢan yabancılar ve yabancı okullarla kurumlar, 

 Verici kültürü benimseyen gönüllü temsilciler ve yerli aydınlar (Kavcar, 

1985). 

Kültürel değiĢim, yenilik ve yayılma anlayıĢının ürünü olarak serbest kültür 

değiĢimleri ve zorunlu kültür değiĢimleri Ģeklinde meydana gelmektedir (Örnek, 1971).  
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2.2.1.Serbest Kültür DeğiĢmeleri 

Kültürlerin doğal Ģartlarda karĢılaĢması yoluyla gerçekleĢen bu değiĢimde 

karĢılıklı etkileĢim söz konusudur (Özyurt, 2005). Genellikle günlük yaĢamı 

kolaylaĢtıran araçların hayatımıza girmesi bu yöndeki kültürel değiĢimin bir parçasıdır. 

Özellikle ulaĢım ve taĢımacılığı kolaylaĢtıran teknolojik vasıtalar ile tüketim 

alıĢkanlıklarını değiĢtiren mutfak araç ve gereçleri kültürün kendiliğinden değiĢmesinde 

önemli bir rol oynamaktadır (Taylor, 1989). Bu değiĢimin ortaya çıkardığı 

olumsuzlukları ise pratik yaĢamın verdiği rahatlık ortadan kaldırmaktadır (Doğan, 

2008). Ancak pratik yaĢamın verdiği bu rahatlık, kültürel bozulmalar ile 

sonuçlanabilecek bir takım geliĢmeleri de beraberinde getirebilir. Millet olma ya da 

kültürel kimlik edinme noktasında milli kültür unsurlarının iĢlenmesi, zenginleĢtirilmesi 

ve bütünleĢtirilmesi esastır. Bununla birlikte, Batı‟ya yönelik her türlü gümrük 

duvarlarını aĢan yeniliklerin aktarılması ve bunun milli değerlerle hangi noktalarda 

uyum ve uyumsuzlukları olduğunun karĢılaĢtırılmadan alınması serbest kültür 

değiĢimlerini de riskli hale getirmektedir (Turhan, 1972). Bunun en güzel örneğini 

maalesef Türkiye üzerinden verebiliriz. 1950‟li yılların sonrasında manevi yapısından 

soyutlanmıĢ bir kapitalist sistem kimliği ile henüz millet olma sürecinin eĢiğinde olan 

Türk toplumuna, Batı tipi tüketim malları (al kullan at, zengin olabileceğin yolda zengin 

ol, para en sadık dosttur) kapitalist dünya görüĢü ile aĢılanmıĢtır. Bununla birlikte 

çıkarcılığa dayalı bir ahlâk ve kültür anlayıĢı oluĢmuĢtur. Bu durum ise, oluĢturmaya 

çalıĢtığımız kültürel kimlik ve milli kültür yaratma çabalarıyla tamamen çeliĢmektedir 

(Türkdoğan, 2004; Ünalan, 2000). Bizim oluĢturmaya çalıĢtığımız kültür ise milli 

değerlerimizi temele alan, evrensel değerlere karĢı saygılı ve hoĢgörülü bir toplum 

yaratarak bilimsel, çağdaĢ ve eĢitlikçi bir kültürel kimlik geliĢtirmektir.  

2.2.2.Zorunlu Kültür DeğiĢimleri 

Kültürel etkileĢimin iki boyutundaki toplumlardan biri diğerine, kendi kültür 

öğelerinin kabulü ve benimsenmesi yönünde baskı yapabilir. Yönetimdeki belirli 

gruplar, bu yabancı kültürün ya da onun öğelerinin benimsenmesinde genelin 

muhalefetine rağmen ısrar ederek, bu durumu zorla kabul ettirmeye çalıĢabilirler. Batı 

ve Doğu hayranlığıyla hareket eden kiĢilerin sorgusuz bir Ģekilde bu kültürlere ait 
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uygulamaları benimsemesi zorunlu kültür uygulamalarına örnek teĢkil edebilir. Bu 

Ģekilde meydana gelen kültürel değiĢimlere zorunlu kültür değiĢmeleri adı verilmektedir 

(Turhan, 1972; Doğan, 2008; Özyurt, 2005). Burada etkileĢim tek yönlüdür, etkileĢim 

geliĢmiĢ olan baskın kültürden zayıf olan kültüre doğrudur.  

Kültürel değiĢim hem canlı bir olgu olmasının hem de süreklilik arz etmesinin 

getirisi olarak yukarıda ifade edildiği gibi gerçekleĢmektedir. Ancak bu değiĢimin 

getirmiĢ olduğu sonuçların incelenmesi konunun daha iyi anlaĢılması açısından önemli 

olacaktır. Kültürel değiĢimin gerçekleĢmesi sonucunda; yenilik, yayılma, kültürel 

yabancılaĢma, kültürel gecikme, kültürel asimilasyon, kültürel entegrasyon ve kültürel 

emperyalizm gibi süreçler yaĢanmaktadır (Haviland ve diğerleri, 2008; Özkul, 2008). 

Kültürel değiĢimin sonucu olarak ortaya çıkan bu kavramlardan kısaca 

bahsedecek olursak; 

Kültürel yabancılaşma; Daha çok dıĢ etkilerle toplumların kendi kültürlerinden 

ve kimliklerinden uzaklaĢmaları anlamına gelmektedir (Lowie, 1966) 

Kültürel gecikme; Bir toplumda yeni bir kültür unsuru ortaya çıkınca toplum 

maddi ve manevi kültür unsurlarında bir değiĢime zorlanır. Yeni kültürel değerlerin 

benimsenmesi veya asıl kültür unsurlarıyla uyum sağlaması bir geçiĢ sürecini de 

beraberinde getirir. Bu geçiĢ süreci ise kültürel gecikme olarak adlandırılır (Levine, 

1973). 

Kültürel asimilasyon; Zayıf veya azınlıkta olan bir kültürün daha güçlü ve hâkim 

kültür karĢısından erimesi, yok olması anlamına gelmektedir. Günümüzde kültürel 

asimilasyona verilecek en güzel örnek Avrupa‟dır. Avrupa‟ya dünyanın çeĢitli 

yerlerinden yapılan göçler sonrasında Avrupa göç eden toplumlara adını kültürel uyum 

olarak adlandırdığı ve aslında kültürel asimilasyondan farkı olmayan politikalar 

uygulamaktadır (Yeniçeri, 1999).  

Kültürel entegrasyon; Entegrasyon kavramı sosyolojik anlamda birleĢme, 

bütünleĢme ve uyum sağlama anlamlarına gelmektedir. Kültürel anlamda entegrasyon 

ise; hakim olan kültürün içine giren yabancı kültürel unsurların orada yaĢayabilmesi için 

gerekli olan kültürel bütünleĢmeyi sağlamaları anlamına gelir. Yani bu bütünleĢme salt 
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bir kültürün diğer bir kültüre entegrasyonunu içermez. Günümüzde bu uygulamanın 

legal bir Ģekilde iĢlediği de söylenemez. Özellikle Batı kültürü için entegrasyon, 

dünyadaki diğer kültürleri asimile etmenin legal yolu olarak kullanılmaktadır (Yeniçeri, 

2001). Aslında burada kullanılan Batı kavramı coğrafi bir koordinatı değil kapitalist 

anlayıĢın simgesi olarak nitelendirilmiĢtir. Çünkü belirli bir toplumu böyle bir süreç 

içinde değerlendirip suçlamak doğru olmayacaktır.  

Kültürel emperyalizm; “Kültürel emperyalizm, kültürel küreselleĢmenin ilk 

tartıĢılan kavramlarından biridir. Günümüzde kültürel küreselleĢme süreci, belirli 

merkezi kültürlerin artan hegemonyası daha açık bir ifade ile Amerikan değerlerinin, 

tüketici mallarının ve yaĢam tarzlarının yayılması olarak tanımlanabilir” (Friedman, 

1994, s. 195). Bu ifade, mensupları tarafından yumuĢatılarak, modernite ya da modern 

teknolojinin yayılması gibi daha nazik ve insanların kafasında Ģüphe uyandırmayacak 

terimler kullanılarak yaygınlaĢtırılmaya çalıĢılmaktadır (Bell, 1976; Tomlinson, 2004). 

Aslında bu konudaki eleĢtiriyi bu tüketim mallarının geldiği toplumlara değil de, alıcı 

olan toplumlara yöneltmek gerekir. Çünkü asırlar içinde geliĢtirilen milli kimliği 

meydana getiren manevi unsurların harcanıp tüketilerek, baĢka kültür kimliklerinin iĢgal 

ve istilasına bırakılması biraz da o kültürün üyelerini ilgilendiren bir konudur.  

(Akdeniz, 1988; Kabaklı, 2004)  

Bu anlayıĢ daha ziyade geri ve geliĢtirilmesi gerektiği düĢünülen kültürlerin 

olduğu etnik merkezli bir anlayıĢın ürünüdür. Farklı bir kültüre belli bir kültürel değeri 

empoze etme eylemi olarak da adlandırılabilir. Daha çok manevi kültür unsurlarını 

hedef alan bu kültürel değiĢim tek yönlü hareket eder. Bu hareket üstün olan ya da üstün 

olduğu zannedilen kültürün mensuplarının zorlamasıyla gerçekleĢir. 

2.3.Kültür Aktarımı 

Kültür sadece insan tarafından oluĢturulur. Doğal olarak sahibi de insandır. 

Ġnsan kültürü kalıtsal yollarla oluĢturamaz ya da koruyamaz. Ġnsan, kültürü öğrenme ve 

eğitim yoluyla doğumundan hemen sonra edinmeye baĢlar. VarıĢ‟a göre  (1990), birey 

bir yaĢından itibaren kültürel anlamda öğrenmelere baĢlar ve taklit yoluyla kültürel 

özellikleri edinir. Bu ifade kültürel aktarımın sosyal bir kurum olan ailede baĢladığını 

göstermektedir.  Aile belirli bir yaĢa kadar bireyin kültürel anlamda Ģekillendiği, örf, 
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adet ve alıĢkanlıkların kazanıldığı okul gibidir. Bu sebeple aileler bu temel değerlerin 

kazanıldığı ve temel eğitimin verildiği bir kurumdur (Topçu, 2006). Bireyin aileden 

sonra toplumsallaĢma ve kültürlenme bağlamında tanıĢtığı diğer kurum ise okuldur. 

“Okul ailenin gücü ve kapasitesinin yetmediği toplumsal gerçeklerin yeniden 

oluĢturulduğu ve gerçekleĢtirildiği yerdir. Bu sayede çocuklar, gençler ve yetiĢkinlerde 

siyasal, ekonomik, ideolojik, estetik, ahlaki bir takım değer yargıları geliĢtirilmeye 

çalıĢılır. ĠĢte bu değer yargılarının tümü toplumun kültürüdür” (Celkan, 2005). Buradan 

çıkarılacak en temel ifade ise kültürün aktarılabilirliği ve bu konudaki yetkinliğin nasıl 

geliĢtirilebileceğidir. Kültür aktarımı genel anlamıyla, bir topluma ait olan maddi ve 

manevi tüm kültürel değerlerin (inanıĢ, dil, sanat, eğitim, siyaset, estetik, yaĢam tarzı, 

dünya görüĢü, duygu ve düĢüncelerin) yeni nesillere aktarılması ve benimsetilmesi iĢidir 

(Siegel, 1999; Vygotsky, 1978).  

Her toplum, içinde Ģekillendiği ve Ģekillendirdiği kültürel unsurlara bağlı olarak, 

vatandaĢ yetiĢtirme politikası belirler. Bu politika her ülkenin mevcut sosyal yapısını 

temel özellikleriyle devam ettirmek, toplumun bilimsel ve teknolojik geliĢimini 

sağlamak noktasında Ģekillenir. Bunun için de, toplumsal bütünleĢme ve birleĢmeyi 

sağlayan kültürel değerleri yeni nesillere aktarmak zorunlu bir hale gelmektedir. 

Kültürün birleĢtirici etkisi göz önüne alındığında, kültür aktarımının önemi daha da 

artmaktadır. Kültürünü yitirmiĢ toplum ya da topluluklarda oluĢan boĢluk, kimliksiz 

kalmak kadar sıkıntı yaratacak bir durumdur. Böyle bir durumda davranıĢ ve 

alıĢkanlıkların farklılaĢtığı, birlikteliğin olmadığı, kopma ve çözülmenin hızlanmaya 

baĢladığı bir toplumu görmek çok zor olmayacaktır (Özkan, 2006; Wallace, 1970). Bu 

süreç ise kültürel politika açısından Ģunu ifade etmektedir; Toplumun kendisini 

oluĢturan bireylerin, kültürü öğrenmesi ya da benimsemesi toplumun istediği insan 

tipinin yetiĢmesi anlamına gelmektedir. Bu durum ise; toplumu denetim altında tutma, 

kültürel birlik ve beraberliği sağlama, toplumsal huzur ve barıĢın güven altında 

bulunmasının bir nevi garantisidir (Güvenç, 1997).  

Devletler sahip oldukları kültürü yeni nesillere aktarmak için, kurumsal eğitimi 

ulusallaĢtırma ve zorunlu hale getirme yolunu seçmiĢlerdir (Özyurt, 2008). Kültürel 

aktarım, sahip olduğu önem itibariyle daha bilinçli ve sistematik olarak kurumsal bir 

yapıya sahip olan okullarda gerçekleĢtirilmektedir.  SosyalleĢme ve kültürlenme, eğitim 
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kurumlarında bir birliktelik ve anlam kazanırlar. GeçmiĢten devralınan kültürel 

zenginlikler ve mirasın korunması, yeni nesillere aktarılması ve tanıtılması çağdaĢ 

anlamda belirli bir yöntem ve teknik çerçevesinde, özden uzaklaĢmadan sağlanmaktadır 

(Berkay, 1990).  

Kültürel aktarım konusunu daha iyi anlayabilmek için bu süreç esnasında 

karĢımıza çıkan bazı kavramların da iyi anlaĢılması gerekmektedir. Bu kavramlar 

kültürel aktarımın neden önemli olduğu noktasında daha somut ve gerçekçi bir tablo 

çizmemize yardımcı olabilirler. Bu kavramlar Ģu Ģekilde sıralanabilir.  

 SosyalleĢme; çocuğa mensubu olduğu toplumun kültürel değerlerini, örf, adet, 

gelenek göreneklerini anlatma, öğretme ve benimsetme iĢidir (Ġnanç, 2004; 

Shore, 1996). 

 Kültürleme; toplumların kendisini oluĢturan bireylere belirli bir kültürü aktarma, 

toplumun istediği insanı eğitme ve onu denetim altında tutarak kültürel birlik ve 

beraberliği sağlama, bu yolla da toplumsal barıĢ ve huzuru oluĢturma sürecidir” 

(Güvenç, 2004; Malinowski, 1945). 

2.4.Eğitim ve Kültür ĠliĢkisi 

ĠletiĢim çağı olarak adlandırılan ve uydu teknolojilerinin geliĢtiği, uzak 

mesafelerin her bakımdan yakınlaĢmaya baĢladığı küresel süreçte, kültürler arası 

etkileĢim kaçınılmazdır. Kültürlerarası etkileĢimin karĢılıklı ve dayatma olmaksızın 

kendiliğinden oluĢması, kültürel yapıyı olumsuz etkilemez. Ne var ki, belirli bir 

kültürün, diğer kültürlere tek yönlü dayatılması durumunda, gerekli önlemler 

alınmadığında milli kültürlerin aĢınması, buna bağlı olarak kuĢaklar arası kültürel 

çatıĢma, kimlik bunalımı ve sosyal çözülmenin yaĢanması muhtemeldir. Bu bağlamda 

kültürel küreselleĢme sürecinde, milli kültür ve değerlerin iyi analiz edilip, ihtiyaçlar 

doğrultusunda yeni kültür ve eğitim politikalarının oluĢturulması bir ihtiyaç olarak 

karĢımıza çıkmaktadır. Kültürün korunması ve geliĢtirilmesi, toplumun ve onun gelecek 

kuĢaklarının korunması ve geliĢtirilmesi anlamına gelmektedir (Türkkahraman, ġahin 

ve Fidan, 2009). 

Sosyolojik açıdan incelendiğinde eğitim, yetiĢkin nesiller tarafından yetiĢmemiĢ 

olan nesillere yapılan etkidir (Durkheim ve Fauconnet, 1950; Wieder ve Pratt, 1990). 
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Eğitim iki noktada fayda sağlamaktadır. Bunlardan birincisi bireyin çeĢitli bilgi, beceri, 

değer ve tutumları kazanarak yetkin insanlar haline gelmesi sürecidir. Ġkincisi ise; 

toplum açısından önemi ifade eder ki; kültürün muhafaza edilmesi yoluyla kuĢaklararası 

etkileĢimin devamlılığının sağlanmasıdır. Devlet açısından önemli olan kısmı ise; 

toplumdaki farklı bireyleri toplumsal ve kültürel açıdan ortak bir noktada buluĢturmak 

ve birlikteliği sağlayarak mevcut sosyal, siyasal ve kültürel sistemi korumaktır. Bu 

noktada eğitim, toplumsallaĢma adına bireye, topluma ve devlete hizmet etmektedir 

(Kurtkan, 1972; Özpolat, 2009). Bu sebeple eğitim; vatandaĢ, milliyet ve ulusal kimlik 

yaratmanın en önemli aracı olarak görülmektedir (Kamens, 1988; De Ruyter ve Conroy, 

2002). Nitekim bu ifadeler ıĢığında toplumun ilerlemesi, mutluluğa ermesi, dayanıĢma 

ve adalet ülkülerine eriĢmesi ortak bir kültürün ve anlayıĢın kazanılmasına bağlıdır 

(Öztürk, 1993).  

Özellikle günümüzde eğitimi, kültürel aktarım açısından daha önemli yapan 

geliĢmeler de bulunmaktadır. Kültürel birikimin çok fazla olması, sürekli değiĢmesi, 

bireylerin bunları tek baĢlarına öğrenmesini engellemektedir (Dinçer, 2002). Ayrıca 

modernleĢme ve sanayi toplumuna geçiĢin yaratmıĢ olduğu farklı bir durum da kadının 

sosyal hayattaki yerini almasına neden olmuĢtur. Bu durum, günümüzde yeni nesillerin 

toplumun kültürel değerlerini kazanabilecekleri adresi okul olarak belirlemiĢtir (Yılman, 

1995).  Bu geliĢmelerle birlikte milli kültürün korunması, yaĢatılması, geliĢtirilmesi ve 

yeni nesillere aktarılması eğitimin doğrudan hizmetleri arasına girmiĢtir. Antropolojik 

açıdan bakıldığında zaten eğitim tanımının kültürün aktarılması olduğu görülmektedir ( 

Tezcan, 1981). Bu noktada okullar, kültürel aktarımın sağlanması açısından çok önemli 

görülmektedir. Bu hususla ilgili olarak ilköğretim okulu programının eğitim ve öğretim 

ilkeleri arasında; okulun sadece eğitim yapan bir kurum olmadığı, çevresindeki 

yetiĢkinlere ve kurumlara da kapılarını açan; binası, görevlileri ve bütün imkânlarıyla 

çevresine merkezlik eden, kültürel geliĢme ve eğitim merkezi olduğu yer almaktadır 

(MEB, 2004). Okul da, diğer kurumlar gibi sosyal bir kurumdur. O da topluma hizmet 

için kurulmuĢtur. Hizmet alanı, öğrenme ve öğretme olayıdır. Yani bilgi ve değerleri 

aktarmak; gerekli bilim adamlarını ve uzmanları yetiĢtirmek, böylece toplumun hem 

maddi hem manevi kalkınmasını sağlamaktır. Kültürel aktarım açısından eğitimin 

dolayısıyla okulun statik ve dinamik olmak üzere iki görevi vardır. Statik yönü kültürün 
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manevi unsurlarını öğretmek, dinamik yönü ise kültürün maddi unsurlarını öğretmek 

olarak açıklanabilir (Çelikkaya, 1998).  

Eğitimin, kültürün aktarılması noktasında bu kadar önemli olduğu günümüzde, 

kültürü öğretmek ve aktarmak adına uygulanan politikalar da en az eğitim kadar önem 

taĢımaktadır. Çünkü eğitimin kültürel aktarım açısından iĢlevsel olması, uygulanan 

eğitim ve kültür politikası doğrultusunda anlam kazanacaktır. Eğitim yoluyla 

gerçekleĢtireceğimiz kültürel aktarım sürecinde neyi öğreteceğiz, eskiyi mi, yeniyi mi, 

yoksa ikisini birden mi? Soyut olan kültürel mirası mı, somut olan kültürel mirası mı? 

Milli olan mı, evrensel olan mı?  

Glicksberg (2004) bu sorulara günümüz eğitim anlayıĢı açısından Ģöyle bir 

yorum getirmektedir: Evrenselliğe ve toplumsal bütünlüğe yönelmek temeline 

dayandırılan ve milli kültürün evrensel (küresel) kültürel değerlerle savaĢtığı bir eğitim 

trajedisi yaĢıyoruz. Bir yandan baskın ve hâkim güç odaklarının evrensel kültür diye 

dillendirdiği ama aslında kendi kültürlerine bir Ģahsiyet ve kimlik kazandırma projeleri, 

diğer yandan bu baskı altında anlam kaybına ve yozlaĢmaya uğrayan milli kültür. Bu 

baskı ve ikilemin yanı sıra okullar aynı zamanda siyasi iktidarın da her zaman dikkatini 

çekmiĢtir. Genelde yöneticiler; değerler, inançlar ve davranıĢlar konusundaki 

tercihlerini, kitlelere aktarmak için okuldan faydalanmıĢlar, bu amaç için ders 

kitaplarının içeriğini belirleme yoluna gitmiĢlerdir. Buradan da anlaĢılacağı üzere 

sosyalleĢme, eğitim kurumlarında siyasi iktidarın görüĢlerine göre Ģekillenir. Ancak 

siyasi iktidarlar değiĢtikçe değiĢen ders kitapları ve ders programlarının içeriği 

öğrencilerde ve dolayısıyla da toplumda uyuĢmazlık sorunları yaratma tehlikesini ortaya 

çıkarmaktadır (Doğan, 1994). 

Bu sebeple devamlılığı olan, toplumsal birlikteliği siyasi, ekonomik, ideolojik ya 

da farklı sebeplerle etkilemeyecek planlı bir kültür ve eğitim politikası belirlemek hem 

toplumsal açıdan, hem de kültürel kimliğin korunması açısından önem arz etmektedir. 

2.5.Türkiye’de Kültürel DeğiĢim 

Türkiye sosyal, ekonomik, siyasal ve kültürel anlamda çok hızlı ve geniĢ çaplı 

bir değiĢim içindedir. Türkiye‟deki bu hızlı değiĢimin kültürel boyutta kendi seyrine 
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bırakılması hiç kimsenin istemeyeceği bir durumdur. Bu değiĢimler kültürün maddi ve 

manevi boyutları arasındaki dengeyi bozmakta, kültürel bir gecikme veya kültürel 

baĢkalaĢmaya neden olmaktadır. Bu baĢkalaĢma kültürel kayıplara yol açmaktadır. Zira 

kültür unsurlarından birinde meydana gelen bir değiĢim, diğerlerini de etkilemekte ve 

değiĢtirmektedir. Bu durum çoğu zaman toplum içerisinde gerginliklere neden 

olabilmekte hatta toplumun inanç ve değer sistemlerinde çözülmeler meydana 

getirebilmektedir (Ergin, 1975; Türkdoğan, 2004). Nitekim herkes kendi penceresinden 

bu değiĢime yön verme isteği içerisindedir. Kısacası bu kültürel değiĢimin kontrol 

altında tutulması gerekliliği tüm toplum tarafından bilinen bir konudur. Bunun sebebi 

ise Türkiye‟de kuvvetli ve köklü bir kültür varlığının olmasıdır. Bu kültür parçalanmaya 

yüz tutmuĢ ve günden güne de bütünlüğünü kaybetmektedir. Tüm bunlara rağmen Türk 

kültürü, Türk toplumuna değiĢmeye direnme gücü verecek kadar ayaktadır. Herkes bu 

konuda bir Ģeyler yapılması gerektiğine inanıyor ve karĢımıza Ģöyle bir soru çıkıyor. 

DeğiĢeceksek neyi alalım, neyi almayalım? Bu soru aslında çok geniĢ felsefi ve 

sosyolojik açıklamaları gerektiren bir sorudur. Bu anlamda Türk toplumunda kültürel 

değiĢmenin (modernleĢme) meydana getirdiği olumsuzlukları giderme amacıyla, 

özellikle Batı‟ya karĢı milli olanı muhafaza etme giriĢimleri Gökalp‟le baĢlamıĢ, sonraki 

dönemlerde ise bazı değiĢikliklerle Turhan ve Güngör‟le devam etmiĢtir (Karaca, 2010).   

Güngör (1995) bu konuyla ilgili olarak; kültürel değiĢim karĢısında neyi alıp 

neyi almayacağımız noktasında bir envanter çıkarmaktansa, kültürel yozlaĢmaya sebep 

olarak gösterilen batıcılık ya da modernite tutkusunu iyi anlamak gerekir demiĢtir. 

Çünkü bizim toplumumuzun sosyal ve kültürel anlamda yaĢadığı sorunun nedeni 

modern teknolojinin toplumumuza girmesi değildir. Aksine modern teknoloji söz 

konusu olmadığı halde milli kültüründen birçok Ģey kaybeden örnekler mevcuttur. Bu 

sebeple modern teknolojinin alındığı kültür ya da medeniyete yönelik olarak bir sansür 

ve kontrol mekanizması aramak yerine, Türkiye‟de sağlam bir milli kültür kurmanın 

yolları aranmalıdır. Farklı ülkeler ile yakın iliĢkilere girdikten sonra onlardan 

gelebilecek kültürel unsurların iyisini alalım kötüsünü almayalım Ģeklinde bir yaklaĢım 

zaten antidemokratik ve gayri ilmi bir sonuç ortaya çıkaracaktır. Önemli olan milli 

kültürün bu değiĢimler esnasında kolayca zarar görebilecek yönlerini 

kuvvetlendirmektir. Bu noktada Türkiye‟nin asıl sorunu, kültür alıĢveriĢi esnasında 

kendi kültürüne dıĢarıdan gelebilecek tehlike değil, daha ziyade milli kültürün içten 
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tahribe uğratılmasıdır. Bu sorunu çözmenin tek yolu ise milli kültürü kuvvetlendirici 

tedbirlerin neler olacağını bilmektir (Güngör, 1995). Bu noktada ise Gökalp‟ın 

ifadelerini hatırlamak sanırım faydalı olacaktır. Türkiye için ahlâki ve kültürel 

değerlerin ne kadar önemli olduğunu belirten Gökalp (2006) Türk ahlâk normlarını milli 

dayanıĢmaya bağlı olarak, açıklamıĢtır. Ahlâki ve kültürel değerlerimizin milli 

dayanıĢma içinde korunduğunu ve geliĢtiğini vurgulamıĢtır. Ona göre “vatani ahlâkın 

yüksek olması milli dayanıĢmanın temelidir. Çünkü vatan, üstünde oturduğumuz toprak 

parçasından ibaret değildir. Vatan, milli kültür dediğimiz Ģeydir.” Buradan anlaĢılan 

Ģudur ki; milli kültür, toplumsal birlikteliğin ve millet olmanın temel unsurudur.  

Dolayısıyla milli kültüre yönelik olumsuz etkilerin basite alınmaması gerekmektedir.  

Kültürel değiĢimin en hızlı yaĢandığı dönem olan günümüzde ise konu ile ilgili 

yaĢadığımız ikilemi Türkdoğan (2004) Ģu Ģekilde ifade etmektedir: Bugün bir yandan 

milli kültürün zemininin sağlamlaĢtırılması çalıĢmaları yapılırken, diğer yandan da milli 

kültürün tahribine yol açacak olan bir ortamın yaratıldığı görülmektedir. Aslında bu 

konu milli ve tek bir kültür politikasının yoksunluğundan ve Türk toplumunun bu 

konudaki itikatsızlığından kaynaklanmaktadır.  

Bir toplum ancak kültürüyle etkileĢime girerse öz kültürünü devam ettirir ve 

geliĢtirir. Paradoks bir ifade gibi görülse de aslında konu oldukça açıktır (Gürses, 2007).  

Kültür bir futbol oyununa benzetilebilir. Nerede alan savunması yapıp, nerede hücuma 

kalkacağınızı bilirseniz, kaçınılmaz olarak ifade edilen kültürel değiĢim sürecine 

kendinizi uyarlar ve yenilikler noktasında fayda sağlarsınız. Türkdoğan (2004) tam da 

bu noktada Türk insanını eleĢtirmektedir. Kültürel politika belirleme noktasında sahaya 

çıkardığımız takımın çalıĢtırıcısının olmaması ya da baĢarısız bir çalıĢtırıcı olması, 

oyuncularının ise (Türk toplumu) oyunu kazanma noktasındaki vurdumduymazlığı 

temel eleĢtiri esasları olarak söylenebilir.  

2.6.Türkiye’de Kültür ve Kültür Aktarımı Politikası 

Bir ülkede sosyolojik değiĢmeler kitlesel seviyeye geldiği zaman gerekli tüm 

tedbirler ve teĢkilatlanmayı devlet sağlamalıdır. Devlet, içerisinde kültürel değerlerin 

yer aldığı bir medeniyetin en üst gerekliliklerini baĢarabilmek için bir politika çerçevesi 

yaratmak mecburiyetindedir. Bu politika doğrudan kültürle ilgili değil kültürün 
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yayılması, paylaĢılması ve üretilmesi ile ilgili süreçleri içermelidir. Bu bağlamda kültür 

politikası bir toplumda belirli bir zamanda mevcut olan bütün fiziki ve beĢeri 

kaynaklardan üst düzeyde faydalanarak kültür ihtiyaçlarını karĢılamak için yapılan 

Ģuurlu ve maksatlı iĢlerin bütünü olarak ifade edilebilir 

(United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 1970).  

Atatürk‟e göre kültür politikası; akılcı ve gerçekçi bir yolla, bilime ve sosyal 

hayatın gerçeklerine, milletin seciyesini oluĢturan maddi ve manevi değerlere uygun 

düĢen esaslara dayanmalıdır (Yıldırım, 1997). Bu esasların tespiti, tanıtılması, öğretilip, 

geliĢtirilmesi kültürel politikanın temel hedefleri olmalıdır. Türkiye kendisini bu 

bağlamda yüzyıllardır kalkınma ve dönüĢüme bağlamıĢ bir durumdadır.  Tanzimat ve 

Islahat Fermanlarının imzalandığı tarihlerden itibaren bir kültürel dönüĢüm sürecine 

giren Türkiye bu durumun bir eğitim sorunu olduğu gerçeğini zaman zaman 

unutmuĢtur. Milli Mücadele yıllarının ardından eğitim noktasında köklü değiĢimler 

gerçekleĢtiren, milli olanın ön plana (kültür, ekonomi, eğitim) çıkarıldığı ve toplumsal 

anlamda modern çağa ayak uydurmanın tek yolunun eğitim olarak belirlendiği bu 

dönemden sonra Türkiye‟nin yaĢamıĢ olduğu siyasi çalkantılar eğitim ve kültür 

politikalarının da etkilenmesine neden olmuĢtur. Özellikle 1960-1980‟li yıllardan sonra 

Türkiye eğitim ve kültür arasındaki bağlarını tamamen koparmıĢtır (Kahraman, 2004; 

Timuroğlu, 1991). YaĢanan bu kopukluk sadece kültürel alanda sınırlı kalmamıĢ eğitim 

anlayıĢını da etkilemiĢtir. Türk eğitim sistemi bilgi, analiz, eleĢtiri ve kültür üzerine 

oturtulmamıĢtır. Okumayan, düĢünmeyen, çözümlemeyen sadece bilgi veren bir eğitim 

anlayıĢına geçilmiĢtir ki bu durumun günümüzdeki yansımaları hiçte iç açıcı değildir. 

Türkiye, (Uluslararası Öğrenci BaĢarısını Belirleme Programı [Pisa] (2009), 

araĢtırmalarında okuduğunu anlama açısından 35 ülke arasında 31. sırayı almıĢtır. 

Eğitim noktasında yaĢanan bu zafiyet doğal olarak Türk toplumunun doğa ve beĢeri 

bilimlerde geri kalmasına neden olmuĢtur. Bu durumun yansımaları sadece kalkınma 

noktasında değil toplumun tüm dinamiklerinde kendini göstermiĢtir. Bu dinamiklerden 

biri de kültürel geliĢimdir (Gülensoy, 1990).   

Tarihi yönden Türk kültürü maddi ve manevi açıdan hayli görkemli, renkli ve 

aynı zamanda ikilemli bir geçmiĢe sahiptir. Türk kültürünün doğu ve batı değerlerinin 

karĢı karĢıya geldiği bir noktada bulunması aslında hem bir kültürel zenginlik hem de 
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bir dezavantaj olarak değerlendirilebilir. Kültürel anlamdaki bu ikilemi eğitim yoluyla 

dengelemeye çalıĢıp bir senteze varma giriĢimleri maalesef baĢarısız olmuĢtur. (VarıĢ, 

1990). Atatürk Ģu ifadelerle bir kültür sentezi yaratmanın yollarını iĢaret etmiĢtir. 

“Dünyada her Ģey için maddiyat için, maneviyat için muvaffakiyet için en hakiki mürĢit 

ilim ve fendir”. Atatürk‟ün bu sözündeki bilim zihniyeti Türk Kültürü‟nün 

çağdaĢlaĢması yönünden takip edilebilecek temel prensip ve dünya görüĢünü 

yansıtmaktadır (VarıĢ, 1990; Yücel, 1990). 

Bu noktada Türk toplumu zengin tarihi geçmiĢinden gelen kültürel değerlerini 

inkâr etmeden, batının kültür değerlerini ise aynen almadan bu sentezi gerçekleĢtirebilir. 

Sosyal yaĢayıĢ günümüzde akıldan ve mantıktan uzak, faydasız, zararlı bir takım 

hurafelerle dolu olamaz, bu Ģekilde üretkenliğini kaybeder. Bu sebeple Türk 

toplumunun kültürel anlamdaki hedefi “doğudan ve batıdan aĢırma bütün etkilerden 

uzak, ulusal ve tarihsel doğamıza uygun bir kültürü öne sürmek” olmalıdır (Güngör, 

1981; Duman, 2007;Yücel, 1990).  

Cumhuriyetin ilanından sonraki dönemde kültürel politika yukarıda ifade 

edildiği gibi aklın ve bilimin doğrultusunda milli bir çizgide programlanmıĢtır. Ancak 

Türkiye‟nin 1960 ve 1980‟li yıllarda maruz kaldığı askeri darbeler neticesinde 

devamlılığı olan bir kültürel politika oluĢamamıĢtır. Askeri darbelerin yaĢanmasından 

sonraki dönemde de hükümetler kültür politikası konusunda çalıĢmalar yapmıĢtır. 

YaĢanan olayların ardından Türkiye‟nin kültür politikası Türk-Ġslam sentezi olarak 

belirlenmiĢ, 1983 yılındaki Milli Kültür Özel Ġhtisas Komisyonu Raporunda milli 

kültürün öneminden ve kültürel politikanın milli kültür temel alınarak 

Ģekillendirilmesinden bahsedilmiĢtir. Mimaride, edebiyatta, sinemada, tiyatroda, tarihte 

ve coğrafyada milli kültürün yaratılması ve yaĢatılması gerektiği üzerine görüĢ 

birlikteliklerine varılmıĢtır. (Milli Kültür Özel Ġhtisas Komisyonu Raporu, 1983).  

Ancak 1980‟li yılların ürünü olan Türk-Ġslam sentezi savına dayanan kültür 

politikası üzerine eleĢtiriler günümüzde dahi devam etmektedir. Özellikle Milli Kültür 

Raporu‟nun belirlediği kültür alanlarından biri olan ideolojik kültür alanı üzerine ciddi 

eleĢtiriler mevcuttur. Türk bireyinin gönül temizliğiyle bağlanacağı ideoloji nedir? Bu 

sorunun yanıtını Ģöyle veriyor Milli Kültür Raporu; “Milli kültür politikasının ana 

hedefi ile Türkiye‟nin milli hedefleri arasında mutabakat bulunması Ģarttır. Bilindiği 
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üzere, Türkiye‟nin milli hedefi yurt içinde ve dıĢında barıĢın gerçekleĢtirilip devam 

ettirilmesidir. Bağımsızlık, hürriyet, adalet ve hak eĢitliğine dayalı bir dünya düzeni 

içerisinde milli birliği, bütünlüğü sağlamaktır. Türk vatandaĢlarının kanunlarla teminat 

altında bulunan hak ve hürriyetlerini koruyarak hayat Ģartlarını, demokratik düzen 

içerisinde ve sosyal adalet uygun geliĢtirmek suretiyle Türk milletini çağdaĢ medeniyet 

seviyesine ulaĢtırmaktır. Genç kuĢaklar, beden ve ruhça sağlam, vatanperver, Türk 

milletini yüceltmeyi amaç alan ve Türk milliyetçiliğinden gücünü çıkartan, demokrasiye 

inançlı ve Atatürk ilkelerine bağlı bir zihniyetle yetiĢmelidirler.” Atatürk ilkelerinin bir 

maske olarak kullanıldığı, bazı duyarlı odak noktalarını kızdırmamak için resmi bir 

görüĢ gibi ele alınan bu savların gerçek amacı örtmeye çalıĢtığı düĢünülmektedir 

(Timuroğlu, 1991).  

Türkiye‟de kültürel anlamda planlı bir politika açısından gerçekleĢtirilen en 

önemli iĢlerden birisi hiç kuĢkusuz Kültür Bakanlığının kurulmuĢ olmasıdır. Nitekim 

farklı yaklaĢımlara sahip birbirinden çok farklı siyasal iktidarların kültür politikası 

uygulamaları ülkenin kültürel anlamdaki kalkınma stratejisi açısından ne denli hatta 

çeliĢik biçimlerde ele alındığının görüldüğü bir ortam yaratmıĢtır. Bu farklı ve çeliĢen 

uygulamalara bakıldığında iki yaklaĢım görürüz. Bunlardan ilki ülkenin tüm tarihsel ve 

coğrafi kültür birikimlerini sahiplenerek bunları uluslararası düzeyde temsil ve 

geliĢtirmeye yönelik özgürlükçü görüĢ olarak açıklayabiliriz. Ġkincisi ise, tarihin ve 

coğrafyanın birikimlerini tek bir görüĢe göre eleyip, bazı dönemleri dıĢlayan, milliyetçi-

dinci bir Ģoven yaklaĢımı benimseyen sınırlayıcı, kısıtlayıcı bir kültür anlayıĢıdır 

(Kongar, 2003). Bu noktada söylenebilecek olan önemli husus Ģudur ki; kültür ne 

olabildiğince özgürlükçü bir anlayıĢ ile serbest bırakılmalı ne de aĢırı milliyetçi ve dinci 

bir yaklaĢımla sınırlandırılmalıdır. Milli ve çağdaĢ bir kültür anlayıĢının oluĢturulması 

siyasi ideolojik görüĢlerin bir tarafa bırakılarak yapılacağı bir iĢtir. Bu sebeple kültür, 

hükümetlerin değil devletin politikası olmalıdır (Ağabegüm, 1990).  

Kültürel anlamdaki devlet politikası ise; Türk kültürünün bütün unsurlarını 

kapsayıcı nitelikte geliĢtirilmeli, yasal, eğitimsel ve toplumsal anlamda yapılması 

gerekenler milli ve çağdaĢ değerleri kapsayacak Ģekilde biçimlendirilmelidir. 
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AraĢtırmamızın konusu gereği bu noktada üzerinde duracağımız husus, yeni 

yetiĢen nesillere kültürü öğretmek açısından kültür aktarımı ve bu aktarımın 

sağlanmasında Sosyal Bilgiler Dersinin üstlendiği rol olacaktır. 

2.7.Sosyal Bilgiler Dersi ve Kültür Aktarımı 

Sosyal Bilgiler Dersi, öğrencilerin toplumsal yaĢama uyumunu sağlamak için 

gerekli bilgi, beceri ve tutumları içerir. Bu içerik, sosyal bilimlerin araĢtırma alanı 

olarak seçtiği disiplinlerin öğrenci seviyesine uygun hale getirilmesi ile oluĢturulan ve 

müfredat olarak adlandırılan paket bir programdır(Bilgili, 2008; Öztürk ve Otluoğlu, 

2005). Amaç, öğrencilerin iliĢki, iletiĢim ve karĢılaĢılan sorunların çözümüne yönelik 

becerilerini geliĢtirmek, yaĢadığı çevreyi tanıma ve korumasını sağlamak, vatandaĢlık 

görev ve sorumluluklarını bilen ve uygulayan bireyler yetiĢtirebilmektir. Bunun 

yanında, ulusal ve toplumsal değerlerini öğrenerek bu değerlerine ve özelliklerine sahip 

çıkma bilincini öğrencilere kazandırmak da sosyal bilgilerin amaçlarındandır (Doğanay, 

2007; Sertkaya, 2010). Sosyal Bilgiler Dersi okul haricinde günlük yaĢantıda, ailede, 

yolda, bir otobüste, akĢam yemeğinde, düğünde, toplantıda, bir hasta ziyaretinde daha 

doğrusu yaĢantımızın her anında vardır (Deveci, 2009). 

Sözer (2008)‟e göre, bir toplumun mensubu olan bireylerin yaĢayıĢı, iliĢkileri, o 

toplumun kültürü, dünya toplumları içindeki yeri ile ilgili temel ve genel bilgilerin 

önemli bölümünü Sosyal Bilgiler Dersi oluĢturur. Sosyal Bilgiler Dersi, temel kültür 

öğelerini birçok alandaki çalıĢmalardan sağlanan bulgulardan, disiplinler arası 

yaklaĢımla seçip yoğurarak bütünleĢtirir. BütünleĢtirilmiĢ bu bilgiler, toplumsal 

anlamda temel bilgi birikimini genç bireylere aktarırken aynı zamanda kendi kültürlerini 

tanıtarak var olan kültürü geliĢtirmeye çalıĢır (Bilgili, 2008). Bu durum, Sosyal Bilgiler 

Dersinin kültürleme görevini de üstlendiğinin açık bir göstergesidir (Safran, 2008). 

Özkalp (2005)‟ın belirttiği gibi, insanlar yaĢamda kimi değer, inanç ve sosyal iliĢkileri 

öğrenerek toplumsal bir varlık haline gelir. Değerler insanlara kültür yolu ile aĢılanır. 

Kültür ise, norm ve değerlerle bir anlam kazanır. Sosyal Bilgiler Dersinde farklılıklara 

karĢı saygı, hoĢgörü, yardımlaĢma, misafirperverlik gibi pek çok değerin öğretiminin 

yapılması için kültür ve kültürel öğelerden yararlanmak gerektiği söylenebilir. Ancak, 

Maxim (2006)‟in de belirttiği gibi, Sosyal Bilgiler Dersinde kültür konularını ele alıp 
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kültürel öğelerle dersi iliĢkilendirirken kültürlere ve kültürel farklılıklara duyarlı 

yaklaĢılmalı; kültürel farklılıklardan kültürel zenginlik olarak söz edilmelidir. Bunun 

tersi bir durumun, canlı ve etkili bir sosyal bilgiler öğretimi ile uyuĢmayacağı 

söylenebilir.  

Sosyal Bilgiler Dersi ile kültürün kesiĢim alanı olan toplumsal yaĢama katkı 

getirebilmek için sosyal bilgiler öğretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde kültürel 

öğelerden yararlanması ve bu konuda araĢtırmalar yapılması önemli görülmektedir. Bu 

bağlamda Sosyal Bilgiler Dersinin kültürel aktarım açısından gerekliliği ve kültürel 

açıdan yaĢanan sorunların giderilmesi arasında bir iliĢki kurulabilir. Sosyal Bilgiler 

Dersinin milli kültür unsurlarının öğretilmesi, benimsetilmesi, korunması ve 

geliĢtirilmesi gibi konularda etkili bir iĢlevselliğe sahip olması kültürel açıdan yaĢanan 

sorunların giderilmesinde bir araç olarak kullanılabilir. Ancak önemli olan kültürel 

aktarım açısından bu dersin amaçlarının, içeriğinin ve eğitim durumlarının iyi 

belirlenmesidir. 

Nitekim iletiĢim çağı olarak adlandırılan, teknolojik ve ekonomik geliĢmelerin 

yaĢandığı küresel süreçte kültürlerarası etkileĢim maksimum düzeye eriĢmiĢ durumdadır 

(Ünal, 2008). ÇalıĢmanın ilk bölümlerinde de bahsedildiği üzere kültürlerarası 

etkileĢimin bir paylaĢım ve zenginlik olarak nitelendirilebilmesi için milli kültürün bu 

süreçten zarar görmemesi gerekmektedir. Milli kültürün bu süreçten olumsuz yönde 

etkilenmemesi ise ancak günün ihtiyaçlarına karĢılayan, topluma yön verebilen, çağdaĢ 

bir kültürel anlayıĢın geliĢtirilmesi ve yeni nesillere aktarılabilmesi ile mümkündür. Bu 

noktada akıllara gelen ilk soru tabi ki bunun nasıl gerçekleĢtirileceğidir. Kültür sadece 

bir yaĢam tarzı, davranıĢlar bütünü değildir. Bu yaĢam tarzını ve davranıĢlarını 

oluĢturan bir bilgi birikimi de kültürün önemli bir parçasıdır. Toplumun bu bilgi 

birikimini bir miras ve değer olarak benimsemesine bağlı olarak kültürün yansıması 

olan davranıĢ ve yaĢam tarzı oluĢur. Aslında meselenin özü de burada gizlidir. Kültürü 

Ģekillendiren bilgi birikimi saflığını ve orijinalliğini yitirdiği zaman kültür de 

baĢkalaĢmaya ve gerekli bilgiyi temin ettiği kaynağa dönüĢmeye baĢlamaktadır (Ültanır, 

2000).  

Sosyal Bilgiler Dersi ise milli kültürün devamlılığını sağlaması ve canlılığını 

yitirmemesi için gerekli olan bilgiyi genç nesillere aktarmak açısından önemlidir. Ancak 
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Sosyal Bilgiler Dersi bu görevini yerine getirirken hem milli kültürün korunması, 

geliĢtirilmesi ve benimsetilmesi iĢini hem de duyarlı bir kültür eğitimi ile sınıfta 

hoĢgörü ve saygı ortamının sağlanması iĢini birlikte yapabilmelidir (Kalafat, 2006). 

Amerika BirleĢik Devletleri‟nde Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) (1992) 

sosyal bilgiler programının standartlarını on tema altında açıklamıĢtır. Aslında bu 

yaklaĢım NCSS doğrultusunda küresel vatandaĢ yetiĢtirmek amacı ile belirlenmiĢtir. 

Türkiye de 2004 sosyal bilgiler programının temalarını belirlenirken bu temalardan 

yararlanılmıĢtır. NCSS‟nin belirlediği bu temalardan biri ise “Kültür” olarak 

ĢekillenmiĢtir. Sosyal Bilgiler Dersinin kültür aktarımı ile ilgili olarak bütün öğrenme 

alanları ve üniteler bağlamında aslında kültürel aktarım gerçekleĢtirdiği söylenebilir. 

Ancak kültürün dolaylı olarak öğretilebilecek bir konu olmaması ve toplumsal öneme 

sahip bir konu olması nedeniyle programda “Kültür ve Miras” öğrenme alanı olarak 

özel bir yer verilmiĢtir.  

2.7.1. Türk Milli Eğitiminin Genel Amaçlarında Kültür Konusu 

Sosyal Bilgiler Programı‟nda kültür aktarımı konusuna geçmeden önce 1739 

sayılı Milli Eğitim Temel Kanunu‟nda kültür aktarımı konusuna yönelik ifadeleri 

incelemek konunun bütünlüğü açısından daha faydalı olabilir. Bu bağlamda Türk Milli 

Eğitim Temel Kanunu incelenmiĢ ve kültür konusuna önemli ölçüde yer verildiği 

görülmüĢtür. Türk Milli Eğitim Temel Kanunu‟nun 2-10-13-14 ve 28. maddeleri 

incelendiğinde konunun ehemmiyeti açıkça görülebilmektedir. Daha anlaĢılır olması 

açısından bu maddeler aĢağıda verilmiĢtir:  

Madde 2 – Türk Milli Eğitiminin genel amacı, Türk Milletinin bütün fertlerini,  

1.Atatürk inkılap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatürk 

milliyetçiliğine bağlı; Türk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kültürel 

değerlerini benimseyen, koruyan ve geliĢtiren; ailesini, vatanını, milletini seven ve 

daima yüceltmeye çalıĢan, insan haklarına ve Anayasanın baĢlangıcındaki temel ilkelere 

dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Türkiye Cumhuriyetine karĢı 
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görev ve sorumluluklarını bilen ve bunları davranıĢ haline getirmiĢ yurttaĢlar olarak 

yetiĢtirmek;  

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakımlarından dengeli ve sağlıklı Ģekilde 

geliĢmiĢ bir kiĢiliğe ve karaktere, hür ve bilimsel düĢünme gücüne, geniĢ bir dünya 

görüĢüne sahip, insan haklarına saygılı, kiĢilik ve teĢebbüse değer veren, topluma karĢı 

sorumluluk duyan; yapıcı, yaratıcı ve verimli kiĢiler olarak yetiĢtirmek; 

3. Ġlgi, istidat ve kabiliyetlerini geliĢtirerek gerekli bilgi, beceri, davranıĢlar ve 

birlikte iĢ görme alıĢkanlığı kazandırmak suretiyle hayata hazırlamak ve onların, 

kendilerini mutlu kılacak ve toplumun mutluluğuna katkıda bulunacak bir meslek sahibi 

olmalarını sağlamak; 

Madde 10. Eğitim sistemimizin her derece ve türü ile ilgili ders programlarının 

hazırlanıp uygulanmasında ve her türlü eğitim faaliyetlerinde Atatürk inkılap ve ilkeleri 

ve Anayasada ifadesini bulmuĢ olan Atatürk milliyetçiliği temel olarak alınır. Milli 

ahlak ve milli kültürün bozulup yozlaĢmadan kendimize has Ģekli ile evrensel kültür 

içinde korunup geliĢtirilmesine ve öğretilmesine önem verilir.  

Madde 13. Her derece ve türdeki ders programları ve eğitim metotlarıyla ders 

araç ve gereçleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, çevre ve ülke 

ihtiyaçlarına göre sürekli olarak geliĢtirilir. Eğitimde verimliliğin artırılması ve sürekli 

olarak geliĢme ve yenileĢmenin sağlanması bilimsel araĢtırma ve değerlendirmelere 

dayalı olarak yapılır.  Bilgi ve teknoloji üretmek ve kültürümüzü geliĢtirmekle görevli 

eğitim kurumları gereğince donatılıp güçlendirilir; bu yöndeki çalıĢmalar maddi ve 

manevi bakımından teĢvik edilir ve desteklenir. 

Madde 14. – Milli eğitimin geliĢmesi iktisadi, sosyal ve kültürel kalkınma 

hedeflerine uygun olarak eğitim – insan gücü - istihdam iliĢkileri dikkate alınmak 

suretiyle, sanayileĢme ve tarımda modernleĢmede gerekli teknolojik geliĢmeyi 

sağlayacak mesleki ve teknik eğitime ağırlık verecek biçimde planlanır ve 

gerçekleĢtirilir. Mesleklerin kademeleri ve her kademenin unvan, yetki ve 

sorumlulukları kanunla tespit edilir ve her derece ve türdeki örgün ve yaygın mesleki 

eğitim kurumlarının kuruluĢ ve programları bu kademelere uygun olarak düzenlenir.  
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Madde 28. Bütün öğrencilere ortaöğretim seviyesinde asgari ortak bir genel 

kültür vermek suretiyle onlara kiĢi ve toplum sorunlarını tanımak, çözüm yolları aramak 

ve yurdun iktisadi sosyal ve kültürel kalkınmasına katkıda bulunmak bilincini ve 

gücünü kazandırmak (MEB, 2005). 

Türk Milli Eğitim Temel Kanunu‟nun bu maddeleri incelendiğinde sadece 

kültürel aktarıma değil, aynı zamanda kültürün üretilmesi ve geliĢtirilmesi konularına da 

büyük önem verildiğini görmekteyiz. Kültür, milli bir kimlik yaratmanın en temel öğesi 

olarak görülmektedir. Aynı zamanda bilgi üretebilen, nitelikli iĢ gücü sağlayabilen, 

toplumuna maddi ve manevi destek sağlayabilen, yeniliklere açık ancak milli bilincini 

koruyan, ahlaklı ve evrensel değerlere saygılı bir toplum yaratmanın da ancak kültürle 

mümkün olacağı bu ifadelerden çıkarılabilecek sonuçlardır. Bu ifadeden anlaĢılacağı 

üzere kültürün bireyler tarafından benimsenmesi, korunması ve geliĢtirilmesi Türk Milli 

Eğitiminin genel amaçları içerisinde değerlendirilmiĢtir. Bu amaçların Sosyal Bilgiler 

Programına yansıması ise SBDÖP‟nın genel amaçları altından incelenecektir.  

2.7.2. Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programının Genel Amaçlarında 

Kültür Konusu 

2005 Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Programı genel amaçlarında kültür aktarımıyla 

ilgili ifadeler aĢağıda verilmiĢtir: 

            1. Türk kültürünü ve tarihini oluĢturan temel öğe ve süreçleri kavrayarak, milli 

bilincin oluĢmasını sağlayan kültürel mirasın korunması ve geliĢtirilmesi gerektiğini 

kabul eder. 

           2. Atatürk Ġlke ve Ġnkılaplarının, Türkiye Cumhuriyetinin sosyal, kültürel ve 

ekonomik kalkınmasındaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve çağdaĢ değerleri 

yaĢatmaya istekli olur. 

           3. Farklı dönem ve mekânlardaki toplumlararası siyasal, sosyal, kültürel ve 

ekonomik etkileĢimi analiz eder (Bilgili, 2008). 
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 Sosyal Bilgiler Dersinin kültürel aktarım konusunda ortaya koyduğu genel 

amaçlar doğrultusunda bireylere kazandırılması gereken bir takım yeterlikler 

belirlenmiĢtir. Öncelikli olarak Türk kültürünün oluĢum süreci ve milli bilinç (kültürel 

kimlik) kazandırma sürecine değinilmiĢtir. Ġkinci aĢamada ise kültürel mirasın 

korunması ve geliĢtirilmesi, zamana bağlı olarak kültürün siyasal, sosyal ve ekonomik 

açıdan nasıl değiĢtiği, geleneksel kültür ile modern kültürün karĢılaĢtırılması, inancın 

kültür üzerine etkilerini, kültürün insanların ürünü olduğunu, farklı kültürlerin birbirini 

etkileyebileceğini, sosyalleĢme ve ahlaki değerlerin her kültürün önemli unsurları 

olduğu gibi konuları öğretmek hedeflenmektedir. Yukarıda ifade edilen tüm bu 

yeterliklerin sonucu olarak bireylerin kültürlerini tanıma, tanıtma, koruma ve 

geliĢtirme becerilerini kazanması hedeflenmektedir. SBDÖP bu yeterlikleri 

sağlayabilmek için “Kültür ve Miras” öğrenme alanı baĢta olmak üzere farklı öğrenme 

alanlarını da iĢe koĢarak kültür aktarımını gerçekleĢtirmeye çalıĢmaktadır.  

2.7.3. Kültür ve Miras Öğrenme Alanında Kültür Konusu 

Kültür ve Miras öğrenme alanı yukarıda da değinildiği gibi kültürel aktarım 

sağlamak amacıyla oluĢturulmuĢtur. 6. ve 7. Sınıf öğrencileri bu öğrenme alanında Türk 

kültürünü oluĢturan unsurları ve bunların tarihsel kökenlerini inceleme fırsatı 

bulacaklarıdır. Ayrıca milli bilincin oluĢmasında önemli bir yere sahip olan kültürün 

unsurları ve geliĢim süreçlerini kavrayarak, kültürel mirasın korunması ve geliĢtirilmesi 

konusunda duyarlılık kazanırlar. Ġlköğretim öğrencileri, kültürel ve estetik değerleri 

algılayarak; kültürle ilgili olarak geçmiĢle günümüzü karĢılaĢtırırlar. Özellikle Türk 

kültürünü oluĢturan temel öğeleri öğrenirler. Ayrıca bugün sahip olduğumuz kültürün 

uzun bir geçmiĢin eseri olduğunu görürler. 6. ve 7. Sınıfta bulunan öğrenciler, bu alanda 

kültürü ve kültürün özel yönlerini, dil, inançlar ve bunların etkisi hakkında bilgi 

edinirler. Ayrıca kültürün insanoğlu tarafından oluĢturulduğunu, öğrenildiğini ve 

insanın kendini kültüre adapte ettiğini öğrenirler. Ġnsanların inanç, bilgi, değer ve 

gelenek sistemlerine sahip olduğunu fark ederler. Kültürün toplumdan topluma farklılık 

gösterdiğini aynı zamanda benzerlikleri de barındırdığını fark eder. Ayrıca toplumların 

birbirlerini kültürel yönden etkilediğini fark ederek Türk tarihinden örnekler verirler 

(MEB, 2005).  
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2.7.4. Sosyal Bilgiler Dersi Kazanımlarında Kültür Aktarımı  

Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığı tarafından hazırlanan 2005 yılı Ġlköğretim 

Okulu Sosyal Bilgiler Programı‟nda kültürel aktarıma yönelik genel hedeflere ulaĢma 

noktasında “Kültür ve Miras” öğrenme alanına yönelik kazanımlar baĢta olmak üzere 

diğer öğrenme alanlarına da serpiĢtirilmiĢ kültürel aktarım kazanımları Ģu Ģekilde ifade 

edilmiĢtir; 

2.7.4.1. Altıncı sınıf kültürel aktarım konularına yönelik kazanımlar  

1. Destan, yazıt ve diğer belgelerden yararlanarak, Orta Asya ilk Türk devletlerinin 

siyasal, ekonomik ve kültürel özelliklerine iliĢkin çıkarımlarda bulunur.  

2. Orta Asya ilk Türk devletlerinin kültürel özellikleriyle yaĢadıkları yerlerin 

coğrafî özelliklerini iliĢkilendirir.  

3. Günümüz Türk Silahlı Kuvvetleri‟ni ilk Türk devletlerinin ordusu ile 

iliĢkilendirerek, Türk Silahlı Kuvvetleri‟nin önemini ve görevlerini kavrar.  

4. Ġpek Yolu‟nun toplumlar arası siyasal, kültürel ve ekonomik iliĢkilerdeki rolünü 

fark eder.  

5. Görsel ve yazılı materyallerden yararlanarak Ġslamiyet‟in ortaya çıkıĢı ve 

yayılıĢını inceler.  

6. Türklerin Ġslamiyet‟i kabulleri ile birlikte siyasî, sosyal ve kültürel alanlarda 

meydana gelen değiĢimleri fark eder.  

7. Dönemin devlet adamları ve Türk büyüklerinin hayatından yararlanarak ilk 

Türk- Ġslam devletlerinin siyasal, sosyal ve kültürel özelliklerine iliĢkin 

çıkarımlarda bulunur.  

8. Örnek incelemeler yoluyla kutlama ve törenlerimizdeki uygulamaların 

kültürümüzü oluĢturan unsurlarla iliĢkisini değiĢim ve süreklilik açısından 

değerlendirir.  

9. Orta Asya ilk Türk devletleri ve Türk-Ġslam devletlerinin Türk kültür, sanat ve 

estetik anlayıĢına katkılarına kanıtlar gösterir.  

10. Türk Cumhuriyetleri, komĢu ve diğer ülkelerle olan kültürel, sosyal, siyasi ve 

ekonomik iliĢkilerimizi Atatürk‟ün milli dıĢ politika anlayıĢı açısından 

değerlendirir.  
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11. Uluslararası kültür, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arası 

etkileĢimdeki rolünü değerlendirir  

12. Türk tarihinde kadının konumu ile ilgili örnekleri, kadın haklarının geliĢimi 

açısından yorumlar  

13. Anadolu ve Mezopotamya‟da yaĢamıĢ ilk uygarlıkların yerleĢme ve ekonomik 

faaliyetleri ile sosyal yapıları arasındaki etkileĢimi fark eder (MEB, 2005). 

Kültür ve Miras öğrenme alanının 6. Sınıf kazanımları incelendiğinde, Türk 

kültürünün yazılı ve sözlü edebiyat ürünlerine, Orta Asya‟da yaĢayan ilk Türk 

toplumlarının yaĢamlarına ve onların Türk kültürüne katkılarına yönelik kazanımlara 

ağırlık verildiği görülmektedir. Özellikle Ġslamiyet öncesi Türk devletleri ve 

Ġslamiyet‟in kabulünden hemen sonraki döneme yönelik konuların fazla olması, 

öğrencilerin kendi kültürel kökenlerini tanımaları ve Türk kültürünün bu süreçteki 

değiĢim ve sürekliliğini öğretmeyi amaçlamaktadır.  

2.7.4.2. Yedinci sınıf kültürel aktarım konularına yönelik kazanımlar  

1. Türkiye Selçukluları döneminde Türklerin siyasal mücadeleleri ve kültürel 

faaliyetlerinin Anadolu‟nun TürkleĢme sürecine katkılarını değerlendirir.  

2. Kanıtlara dayanarak Osmanlı Devleti‟nin siyasi güç olarak ortaya çıkıĢını 

etkileyen faktörleri açıklar.  

3. Osmanlı Devleti‟nin fetih ve mücadelelerini, Osmanlı‟da ticaretin ve denizlerin 

önemi açısından değerlendirir.  

4. Osmanlı toplumunda hoĢgörü ve birlikte yaĢama fikrinin önemine dayalı kanıtlar 

gösterir.  

5. ġehir incelemesi yoluyla, Türk kültür, sanat ve estetik anlayıĢındaki değiĢim ve 

sürekliliğe iliĢkin kanıtlar gösterir.  

6. Osmanlı- Avrupa iliĢkileri çerçevesinde kültür, sanat ve estetik anlayıĢındaki 

etkileĢimi fark eder.  

7. Seyahatnamelerden hareketle Türk kültürüne ait unsurları örneklendirir.  

8. Osmanlı Devleti‟nde ıslahat hareketleri sonucu ortaya çıkan kurumlardan 

hareketle toplumsal ve ekonomik değiĢim hakkında çıkarımlarda bulunur. 
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9. DüĢünce, sanat ve edebiyat ürünlerinin, doğal varlıkların ve tarihi çevrelerin 

ortak miras öğesi olarak yaĢatılmasında insanlığın sorumluluğunun farkına varır 

(MEB, 2005). 

Kültür ve Miras öğrenme alanı 7. sınıf kazanımları incelendiğinde, Türkiye 

tarihinin temel kırılma noktalarının, Türkiye‟de kurulan Türk devletlerinin Türk 

kültürünün oluĢmasındaki yeri ve öneminin, edebiyat, mimari, müzik ve güzel sanatlar 

üzerinden değerlendirilmeye çalıĢıldığı görülmektedir. Ayrıca kazanımlarda Selçuklu ve 

Osmanlı devletlerinin Türk kültürüne katkıları konularına yoğun yer verildiği 

görülmektedir. Bu durumun sebebi ise Selçuklu ve Osmanlı Devletlerinin Anadolu‟da 

oluĢturduğu siyasi yapının devamlılığında, kültürel faktörlerin önemini vurgulamaktır.  

6. Sınıf sosyal bilgiler programında kültürel aktarım konusuyla ilgili kazanım 

sayısı 13, ders saati süresi ise 30 olarak belirlenmiĢtir. 7.sınıf Sosyal Bilgiler 

programında, kültürel aktarım konusuyla ilgili kazanım sayısı 9, ünitenin iĢleneceği ders 

saati süresi 29 olarak belirlenmiĢtir. Kültürel aktarım konusuna yönelik kazanım sayıları 

ve ders saati süreleri diğer konularla kıyaslandığında kültürel aktarımın program 

açısından son derece önemli olduğu söylenebilir. 

2.8.Ġlgili AraĢtırmalar 

Kültür ile ilgili çok sayıda eser vücuda getirilmiĢtir. Bu eserlerin büyük bir 

çoğunluğunu kültürel antropoloji, küreselleĢme ve kültür, kültür sorunları, kültür 

çatıĢmaları, popüler kültür gibi konular oluĢturmaktadır. Günümüzde kültürün genç 

nesillere öğretilmesi konusu ciddi bir öneme sahip olmasına rağmen bu alanda yapılmıĢ 

olan çalıĢmaların yetersiz olduğu söylenebilir. Özellikle ilköğretim çağındaki bireylere 

kültürel mirasın aktarılması açısından önem arz eden Sosyal Bilgiler, Türkçe, Tarih gibi 

derslerin bu konudaki yeterlik düzeylerini belirleyici çalıĢmalar durum tespiti açısından 

fayda sağlayabilir. Bu amaçla yapılmıĢ olan az sayıdaki çalıĢma ise sonuçları açısından 

incelenmiĢ ve yorumlanmıĢtır. Bu çalıĢmalar aĢağıda sıralanmıĢtır: 

Yıldız (2002), “Yürürlükteki Sosyal Bilgiler Dersi Müfredatının Kültür Konuları 

Açısından Yeterliliği” adlı çalıĢmasında ilköğretimin tüm kademelerinde Sosyal Bilgiler 

dersi müfredatlarını incelemiĢ ve Sosyal Bilgiler öğretmenlerinin görüĢleri 
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doğrultusunda sonuçlandırmıĢtır. AraĢtırma sonunda Ġlköğretim Sosyal Bilgiler dersi 

müfredatında kültür konularının yetersiz olduğu, Türk kültürünün zenginliğini yeterince 

yansıtamadığı ve müfredatın düzenlenerek içeriğindeki kültür konularının arttırılması 

gerektiği sonucu ortaya çıkmıĢtır. 

Gülüm ve Ulusoy (2008) “Sosyal Bilgiler Dersinde Göç Konusunun ĠĢleniĢinde 

Halk Türkülerinin Kullanılması (Örnek Bir ÇalıĢma)” adlı çalıĢmalarında, sosyal 

bilgiler dersinde kültürel bir unsur olan göç konusunun öğretimi amacıyla yine kültürel 

bir öğe olan halk türkülerini kullanmıĢlardır. Deneme modelinde gerçekleĢtirilen 

araĢtırmada sosyal bilgiler dersinde kültürel öğelerden olan türkülerin kullanılmasının 

öğrencilerin ilgisini çektiği ve derse katılımlarını arttırdığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

Deveci (2009) ise “Sosyal Bilgiler Dersinde Kültürden Yararlanma: Öğretmen 

Adaylarının Kültür Portfolyolarının Ġncelenmesi” adlı araĢtırmasında, öğretmen 

adaylarıyla yürütmüĢ olduğu çalıĢmada, öğrenmen adaylarının kültür konularını en çok 

sosyal bilgiler dersiyle iliĢkilendirdikleri sonucuna ulaĢmıĢtır.  

Uçar (2009), “Sosyal Bilgiler Programındaki Değerlerle Ġlgili Kazanımlara 

Yönelik Öğretmen GörüĢlerinin Değerlendirilmesi” adlı yüksek lisans araĢtırmasında, 

öğretmenlerle yürütmüĢ olduğu çalıĢma sonucunda kültürel değerlere yönelik olarak 

SBDÖP‟nda daha fazla etkinliğe yer verilmesi gerektiği yönünde bir sonuca ulaĢmıĢtır.  

“Sosyal Bilgiler Dersi Kültür ve Miras Öğrenme Alanının ĠĢleniĢinin 4. ve 5. 

Sınıf Öğrencileri Tarafından Değerlendirilmesi “adlı araĢtırmada (Ulusoy, 2009) 

öğrencilerin sözlü ve yerel tarih çalıĢmalarıyla istenilen kazanımlara ulaĢtığı 

gözlemlenmiĢ ve öğretim programının görevini yerine getirdiği yönünde bir yorum 

yapılmıĢtır. 

Sertkaya (2010), “Ġlköğretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Öğretiminde 

Kültür Aktarımı ve Kültürel Kimlik GeliĢtirme” adlı çalıĢmasında sosyal bilgiler 

dersinin kültürel aktarım ve kimlik geliĢtirme konularındaki yeterlik düzeyini mevcut 

programı inceleyerek belirlemeye çalıĢmıĢtır. 2005 yılı sosyal bilgiler dersi programının 

kültür aktarımı iĢlevini yerine getirdiği ancak ilköğretim II. kademe sosyal bilgiler 

dersinin kültürel aktarım konusunda bazı problemler olduğunu öne sürmüĢtür. Bu 
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sorunlar; hükümetler değiĢtikçe değiĢen kültür politikaları ve bunların eğitime olumsuz 

yansımaları, kültürel kimlik kazandırma hedefinin sadece ders programlarındaki 

bilgilerle sınırlandırılması ve kültürel kimlik kazandırmaya yönelik etkinliklerin eksik 

olduğu yönünde değerlendirmelerde bulunmuĢtur.  

EriĢti ve Belet, (2010) tarafında yapılan çalıĢmada ise “Ġlköğretim 

Öğrencilerinin Yazılı ve Resim ÇalıĢmalarında Kültür Algılarının Ġncelenmesi” 

öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun kültürü geçmiĢ yaĢantılarla iliĢkilendirdiği, bir 

kısmının ise, manevi değerler bütünü olarak nesilden nesile aktarılan bilgiler olarak 

gördükleri gözlemlenmiĢtir.  

Ünlü (2012), tarafından yapılan “Ġlköğretim 8. Sınıf öğrencilerinin Kültür 

Algılarının Ġncelenmesi” isimli çalıĢmada ise öğrencilerin kültürü en çok sosyal bilgiler 

dersi ile iliĢkilendirdikleri ve kültürü geçmiĢ yaĢantılarla açıklamaya çalıĢtıkları 

görülmüĢtür. Kültürel öğeleri ifade etme açısından sorun yaĢamayan öğrencilerin 

betimsel ifadeler kuramadıkları gözlemlenmiĢtir. Sosyal bilgiler dersinin kültürel 

öğelerin öğretilmesi noktasında görevini yerine getirdiği ancak kültürün tanıtılması ve 

ifade edilmesi gibi konularda sorunlar yaĢadığı gözlenmiĢtir. 

Yapılan çalıĢmaların genel bir değerlendirmesi yapıldığında; sosyal bilgiler 

dersinin kültürel aktarım açısından önemli bir ders olduğu, kültürel aktarımın 

sağlanması noktasında sosyal bilgiler dersinin kültürel içerik açısından 

zenginleĢtirilmesi gerektiği, kültürel aktarım konularının öğretiminde yine kültürel 

unsurların bir öğretim yöntemi olarak kullanılabileceği sonuçlarına varılmıĢtır. 

 



 
 

 

ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

3. MATERYAL VE YÖNTEM 

Bu bölümde, araĢtırmanın modeli, araĢtırmanın evreni ve örneklemi; veri 

toplama araçları, veri toplama araçlarının geçerlik ve güvenirlikleri, verilerin toplanması 

ve analizi ile yararlanılan istatistiksel yöntemler üzerinde durulmuĢtur.  

3.1.AraĢtırma Modeli 

Bu araĢtırmada betimsel yöntem kullanılmıĢtır. Betimsel yöntemde nitel ve nicel 

araĢtırma uygulamalarının birlikte kullanılabilmesi için araĢtırma desenlerinin 

uygunluğu dikkate alınır. AraĢtırma desenlerinin uygun olduğu durumlarda 

kullanılabilecek olan bu yöntemde, açıklayıcı desenler (Explanatory Design), 

zenginleĢtirilmiĢ desenler (Triangulation Design) ve keĢfe yönelik desenler (Exploratory 

Design) kullanılabilmektedir. (Büyüköztürk, Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 

2010). 

Açıklayıcı desen, araĢtırmada nicel verilerin önceden toplanıp, sonrasında elde 

edilen verileri tamamlamak ve rafine edebilmek amacıyla nitel veri toplanması 

durumunda kullanılabilmektedir. KeĢfedici desen ise önce nitel verilerin toplanarak, 

nicel verilerin toplanmasına yön verebilecek araĢtırmalar için tercih edilmektedir.  

Nicel ve nitel verilerin eĢ zamanlı toplandığı araĢtırmalarda ise zenginleĢtirilmiĢ 

desen kullanılmaktadır. Bu araĢtırmada da nicel veri toplama aracı olarak baĢarı testleri 

ve kültürel aktarım yeterlik ölçeği uygulanarak, nitel veri toplama kısmında ise 

öğrencilere kompozisyon çalıĢması uygulanmıĢtır. Bu sebeple bu araĢtırmanın deseni 

zenginleĢtirilmiĢ desen olarak belirlenmiĢtir. Aslında zenginleĢtirilmiĢ desen çeĢitleme 

olarak da adlandırılmaktadır. Farklı veri kaynaklarının kullanıldığı durumlarda veri 

çeĢitlemesi, farklı araĢtırmacıların iĢe koĢulduğu durumlarda araĢtırmacı çeĢitlemesi, 

verilerin yorumlanmasında farklı kuramların kullanıldığı durumlar ise kuram 

çeĢitlemesi olarak adlandırılmıĢtır. Nicel ve nitel yöntemlerin bir arada kullanıldığı 
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desen ise yöntem çeĢitlemesi olarak adlandırılmıĢtır. Dolayısıyla, bu araĢtırmada 

yöntem çeĢitlemesi mevcut olup araĢtırmanın deseni ise zenginleĢtirilmiĢ desen olarak 

belirlenmiĢtir (Büyüköztürk ve diğerleri. 2010; Patton, 1990; Wallen ve Fraenkel, 

2001).  

3.2.Evren ve Örneklem 

Bir araĢtırma için genelde iki evrenden söz edilebilir. Bunlardan birincisi hedef 

evrendir. Hedef evren araĢtırmacı için ulaĢılması güç ve ideal olan evrendir. Ġkincisi ise 

ulaĢılabilir evrendir. UlaĢılabilir evren ise araĢtırmacının gerçekçi seçimi ve mantıklı 

olanıdır (Büyüköztürk ve diğerleri. 2010;Yıldırım ve ġimĢek, 2008).  Bu araĢtırmada 

hedef evren Türkiye‟deki tüm sosyal bilgiler öğretmenleri ve bu öğretmenlerin eğitim 

öğretim hizmeti sunduğu tüm 6. ve 7. sınıf öğrencileridir. AraĢtırmadaki ulaĢılabilir 

evren ise Erzincan Ġl Milli Eğitim Müdürlüğüne bağlı ilköğretim okullarında görev 

yapan sosyal bilgiler öğretmenleri ve eğitim öğretim hizmeti verdikleri 6. ve 7. sınıf 

öğrencilerdir.  

UlaĢılabilir evren olarak Erzincan Ģehrinin seçilmesinde sosyo-ekonomik ve 

sosyo-kültürel değiĢkenler dikkate alınmıĢtır. Erzincan ilinin sosyo-ekonomik açıdan 

alt-orta ve üst gelir grubunu barındıran bir Ģehir olması, Türkiye açısından örneklem 

teĢkil edilebilirliğini arttırmaktadır. Ayrıca araĢtırmanın doğrudan kültür konusuyla 

ilgili olması da Erzincan ilinin seçilmesinde bir ölçüt olarak kullanılmıĢtır. Sosyo-

kültürel açıdan kozmopolit bir yapıda olan Erzincan ili sosyal, siyasal ve ekonomik 

olarak farklı görüĢ ve düĢüncelere ev sahipliği yapmaktadır. Dolayısıyla kültür 

konusundaki görüĢ ve düĢüncelerin, farklılıkların yer aldığı bir evrende sorgulanması 

daha sağlıklı ve somut veriler sağlayabilir (Devlet Planlama TeĢkilatı [DPT], 2003). Bu 

sebeplerle Erzincan ili çalıĢmanın ulaĢılabilir evreni olarak tercih seçilmiĢtir.  

Hedef evren kapsamında Erzincan Ġl Milli Eğitim Müdürlüğüne bağlı toplam 74 

ortaokulda toplam 110 sosyal bilgiler öğretmeni görev yapmaktadır. Ġl genelinde 

ortaokullarda toplam 3426 kiĢi 6. sınıf öğrencisi, 3611 kiĢi 7. sınıf öğrencisi 

bulunmaktadır. Bu araĢtırmadaki örnekleme için ise 25 ortaokuldan, 27 sosyal bilgiler 

öğretmeni ve bu öğretmenlerin eğitim öğretim hizmeti verdiği 507 ilköğretim 6. sınıf 

öğrencisi, 492 ilköğretim 7. sınıf öğrencisi seçilmiĢtir. Evren ve örneklem sayıları 
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dikkate alındığında seçilen örneklemin evreni temsil edebileceği düĢünülmektedir. 

Ġstatistiksel olarak evrenin 2500-5000 sayıları arasında olduğu çalıĢmalarda örneklem 

büyüklüğünün 500-700 arasında olmasının kabul edilebileceği görülmüĢtür ki bu 

rakamlar 0.03 gibi en düĢük örnekleme hatasına tekabül etmektedir (Fraenkel ve 

Wallen, 1990; Büyüköztürk ve diğerleri, 2010). Okulların seçilmesinde yukarıda da 

değinildiği gibi sosyo-ekonomik ve sosyo-kültürel değiĢkenler dikkate alınmıĢtır. Yani 

okulların seçiminde amaçlı örnekleme yöntemi kullanılmıĢtır (Yıldırım ve ġimĢek, 

2008). Seçilen bu okullardaki öğrenci ve öğretmenlerin araĢtırmaya dâhil olması 

sürecinde de tesadüfi örnekleme yöntemi kullanılmıĢtır. Özelliklerin normal 

dağıldığının kabul edildiği durumlarda tesadüfi örnekleme yöntemi kullanılmaktadır. 

“Tesadüfî örneklemede evrendeki her bir birey örneklem için seçilme konusunda eĢit 

Ģansa sahiptir” (KuĢ, 2003, s.45). “Özelliklerin normal dağıldığının kabul edildiği 

durumlarda tesadüfî (rasgele-seçkisiz-random) örnekleme ile seçilen bir grubun evreni 

temsil ettiği varsayılır” (Yıldırım ve ġimĢek, 2008, s.102). 

Tablo 3.1.   

Araştırma Örneklemine İlişkin Veriler 

Sıra 

No 

 

 

Okullar 

Sosyal 

Bilgiler 

Öğretmen 

Sayısı 

6. sınıf 

Öğrenci 

Sayısı 

 

7. sınıf 

Öğrenci 

Sayısı 

 N N N 

1 Cumhuriyet Ġlköğretim Okulu 2 36 34 

2 ġeker Ġlköğretim Okulu 1 20 20 

3 Vali Metin Ġlyas Ġlköğretim Okulu 1 21 17 

4 Melik Ģah Ġlköğretim Okulu 1 5 10 

5 Merkez Ġlköğretim Okulu 2 18 16 

6 Yunus Emre Ġlköğretim Okulu 1 21 25 

7 Salih Erkan Ġlköğretim Okulu 1 26 25 

8 Göktürk Ġlköğretim Okulu 1 24 24 

9 Mehmetçik Ġlköğretim Okulu 1 22 25 

10 75. Yıl Bayrak Ġlköğretim Okulu 1 20 16 

11 Ulalar Ġlköğretim Okulu 1 12 18 

12 Ulalar Sancak Ġlköğretim Okulu 1 26 20 

13 Kavak Yolu Ġlköğretim Okulu 1 26 25 

14 Osmangazi Ġlköğretim Okulu 1 14 14 
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Tablo 3.1. (Devamı)  

15 Hayrettin PaĢa Ġlköğretim Okulu 1 11 7 

16 T. T. Binali Yıldırım Ġlköğretim Okulu 1 21 20 

17 Bahçelievler Ġlköğretim Okulu 1 22 19 

18 IMKB MüĢir Zeki PaĢa Ġlköğretim Okulu 1 25 24 

19 Ziya Gökalp Ġlköğretim Okulu 1 21 22 

20 75. Yıl IMKB Ġlköğretim Okulu 1 16 20 

21 Çukur kuyu Ġlköğretim Okulu 1 15 12 

22 Dr. Cahit Ziya Ulu Kök Ġlköğretim Okulu 1 19 14 

23 Güvenlik Ġlköğretim Okulu 1 26 22 

24 Mimar Sinan Ġlköğretim Okulu 1 21 27 

25 Fatih Ġlköğretim Okulu 1 19 16 

Toplam 27 507 492 

3.3.Veri Toplama Araçları 

Bu bölümde araĢtırmada kullanılması planlanan veri toplama araçlarının 

geliĢtirilmesi ve geçerlik güvenirlik çalıĢmalarına iliĢkin veriler yer almaktadır. 

3.3.1.BaĢarı Testleri 

  3.3.1.1. 6. Sınıf kültür aktarımı konuları baĢarı testi 

AraĢtırmanın anlamlı olabilmesi için araĢtırmacı tarafından öğrenme alanının 

kapsadığı kazanımları ölçebilecek düzeyde baĢarı testi hazırlanmıĢtır. Ġlk etapta 29 

sorudan oluĢan çoktan seçmeli test, 6. sınıf seviyesinde 100 öğrenciye uygulanmıĢtır. 

Bu uygulamanın yapıldığı grubu oluĢturan öğrencilerin asıl araĢtırma grubunu oluĢturan 

öğrencilerden olmamasına dikkat edilmiĢtir. Bu uygulamadan elde edilen verilerin 

Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı ise .79 olarak bulunmuĢtur. Asıl uygulamadan elde 

edilen verilerin Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı ise .81 olarak bulunmuĢtur. Pilot 

uygulamadan ve asıl uygulamadan elde edilen verilerin güvenirlik katsayıları baĢarı 

testinin uygulama açısından güvenilir olduğunu göstermektedir. Uygulanan baĢarı 

testinin madde analizi yapıldıktan sonra 29 sorudan 26‟sının uygun olduğu saptanmıĢtır 

(Ek: 2). Uygun olduğu düĢünülen bu maddeler öğrenci baĢarısını ölçmek amacıyla 

araĢtırmada kullanılmıĢtır. “Madde-toplam puan korelâsyonu da denen madde analizi 
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test maddelerinden alınan puanlar ile testin toplam puanı arasındaki iliĢkiyi açıklar” 

(Büyüköztürk, 2009, s.171). Bu bağlamda hazırlanan baĢarı testinin madde analizi 

sonuçları Ģu Ģekildedir: 

         Tablo 3.2.  

         6. Sınıf Kültür Aktarımı Konuları Başarı Testi Soruları Madde Analizi 

Kültür Aktarımı BaĢarı Testi          Madde Analizi 

Soru Grup A B C D E BoĢ Dolu p      d 

 

SONUÇ 

1 Üst 

Alt 

5 

6 

21 

8 

- 

9 

1 

4 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,53 0,48 Çok Ġyi 

2 Üst 

Alt 

25 

7 

- 

7 

2 

10 

- 

3 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,59 0,66 Çok Ġyi 

3 Üst 

Alt 

1 

4 

1 

6 

- 

1 

25 

16 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,75 0,33      Ġyi 

4 Üst 

Alt 

2 

8 

19 

7 

4 

9 

2 

3 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,48 0,44 Ġyi 

5 Üst 

Alt 

27 

17 

- 

3 

- 

3 

- 

4 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,81 0,41 Ġyi 

6 Üst 

Alt 

24 

12 

- 

8 

3 

5 

- 

2 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,66 0,44 Çok Ġyi 

7 Üst 

Alt 

- 

6 

22 

10 

1 

2 

4 

9 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,59 0,44 Çok Ġyi 

8 Üst 

Alt 

1 

4 

1 

6 

3 

7 

22 

10 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,59 0,44 Çok Ġyi 

9 Üst 

Alt 

19 

6 

3 

6 

3 

7 

1 

5 

0 

0 

1 

3 

26 

24 

0,46 0,48 Ġyi 

10 Üst 

Alt 

24 

12 

- 

3 

- 

8 

2 

3 

0 

0 

1 

1 

26 

26 

0,66 0,44 Ġyi 

11 Üst 

Alt 

16 

8 

10 

9 

- 

5 

- 

4 

0 

0 

1 

1 

26 

26 

0,44 0,29 Ġyi 

12 Üst 

Alt 

25 

12 

- 

2 

- 

8 

2 

4 

0 

0 

0 

1 

27 

26 

0,68 0,48 Çok Ġyi 

13 Üst 

Alt 

2 

4 

- 

5 

1 

4 

23 

13 

0 

0 

1 

1 

26 

26 

0,66 0,37 Ġyi 

14 Üst 

Alt 

20 

15 

- 

5 

4 

4 

3 

3 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,64 0,18 Zayıf 

15 Üst 

Alt 

5 

8 

20 

10 

1 

6 

- 

3 

0 

0 

1 

0 

26 

27 

0,55 0,38 Çok Ġyi 

16 Üst 

Alt 

18 

11 

3 

3 

3 

7 

2 

6 

0 

0 

1 

0 

26 

27 

0,53 0,25 Zayıf 

17 Üst 

Alt 

1 

13 

6 

3 

3 

4 

17 

7 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,44 0,38 Ġyi 

18 Üst 

Alt 

5 

10 

22 

5 

- 

7 

- 

5 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,50 0,63 Çok Ġyi 
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Tablo 3.2. (Devamı)  

19 Üst 

Alt 

25 

15 

1 

5 

- 

5 

1 

2 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,74 0,37 Ġyi 

20 Üst 

Alt 

26 

12 

- 

5 

- 

7 

- 

3 

0 

0 

1 

0 

26 

27 

0,70 0,52 Çok Ġyi 

21 Üst 

Alt 

23 

11 

- 

4 

3 

5 

1 

7 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,63 0,44 Çok Ġyi 

22 Üst 

Alt 

1 

5 

2 

4 

24 

13 

1 

5 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,68 0,41 Çok Ġyi 

23 Üst 

Alt 

- 

2 

26 

16 

1 

6 

- 

3 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,77 0,37 Çok Ġyi 

24 Üst 

Alt 

- 

3 

23 

16 

3 

1 

1 

7 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,72 0,26 Zayıf 

25 Üst 

Alt 

7 

11 

17 

8 

2 

3 

1 

5 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,46 0,33 Ġyi 

26 Üst 

Alt 

- 

6 

21 

9 

- 

8 

6 

4 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,55 0,44 Çok Ġyi 

27 Üst 

Alt 

2 

7 

4 

6 

3 

10 

18 

4 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,41 0,52 Çok Ġyi 

28 Üst 

Alt 

- 

5 

27 

16 

- 

2 

- 

4 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,79 0,41 Çok Ġyi 

29 Üst 

Alt 

25 

8 

1 

10 

- 

6 

1 

3 

0 

0 

0 

0 

27 

27 

0,61 0,63 Çok Ġyi 

p
* 
Madde güçlük derecesi 

d
* 
Madde ayırt edicilik derecesi 

Yapılan araĢtırma sonucunda madde-toplam korelâsyonu .30 ve daha yüksek 

olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayırt ettiği, .20 ile .30 arasında kalan maddelerin 

zorunlu görülmesi durumunda teste alınabileceği veya maddenin düzeltilmesi gerektiği, 

.20‟den daha küçük maddelerin ise teste alınmaması gerektiği söylenebilir 

(Büyüköztürk, 2009, s.171).  

Tablo 3.2‟de hazırlanan baĢarı testinde yer alan soruların güçlük ve ayırt edicilik 

düzeylerine iliĢkin analize yer verilmiĢtir.  Madde analizi sonuçlarına bağlı olarak zayıf 

olan 14-16 ve 24 nolu 3 soru testten çıkarılmıĢtır.  Bu sorular testten çıkarıldıktan sonra, 

değerlendirme kapsamındaki her bir kazanım için ikiĢer soruya testte yer verilmiĢtir. 

AĢağıda ise baĢarı testinde yer alan soruların hangi kazanımı ölçmeye yönelik olarak 

hazırlandığı açıklanmıĢtır. 

 

1. Kazanım: Destan, yazıt ve diğer belgelerden yararlanarak, Orta Asya ilk Türk 

devletlerinin siyasal, ekonomik ve kültürel özelliklerine iliĢkin çıkarımlarda 

bulunur (2. ve 4. Soru).  
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2. Kazanım: Orta Asya ilk Türk devletlerinin kültürel özellikleriyle yaĢadıkları 

yerlerin coğrafî özelliklerini iliĢkilendirir (3. ve 18. Soru).  

 

3. Kazanım: Günümüz Türk Silahlı Kuvvetleri‟ni ilk Türk devletlerinin ordusu ile 

iliĢkilendirerek, Türk Silahlı Kuvvetleri‟nin önemini ve görevlerini kavrar (5. ve 

6. Soru).   

 

4. Kazanım: Ġpek Yolu‟nun toplumlar arası siyasal, kültürel ve ekonomik 

iliĢkilerdeki rolünü fark eder (7. ve 8. Soru).   

 

5. Kazanım: Görsel ve yazılı materyallerden yararlanarak Ġslamiyet‟in ortaya çıkıĢı 

ve yayılıĢını incele r (9. ve 11. Soru). 

 

6. Kazanım: Türklerin Ġslamiyet‟i kabulleri ile birlikte siyasî, sosyal ve kültürel 

alanlarda meydana gelen değiĢimleri fark eder (10. ve 13. Soru).   

 

7. Kazanım: Dönemin devlet adamları ve Türk büyüklerinin hayatından 

yararlanarak ilk Türk- Ġslam devletlerinin siyasal, sosyal ve kültürel özelliklerine 

iliĢkin çıkarımlarda bulunur (14. ve 16. Soru).   

 

8. Kazanım: Örnek incelemeler yoluyla kutlama ve törenlerimizdeki uygulamaların 

kültürümüzü oluĢturan unsurlarla iliĢkisini değiĢim ve süreklilik açısından 

değerlendirir (20. ve 21. Soru).   

 

9. Kazanım: Orta Asya ilk Türk devletleri ve Türk-Ġslam devletlerinin Türk kültür, 

sanat ve estetik anlayıĢına katkılarına kanıtlar gösterir (15. ve 17. Soru).   

 

10. Kazanım: Türk Cumhuriyetleri, komĢu ve diğer ülkelerle olan kültürel, sosyal, 

siyasi ve ekonomik iliĢkilerimizi Atatürk‟ün milli dıĢ politika anlayıĢı açısından 

değerlendirir (22. ve 23. Soru). 

 

11. Kazanım: Uluslararası kültür, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arası 

etkileĢimdeki rolünü değerlendirir (19. ve 24. Soru). 

 

12. Kazanım: Türk tarihinde kadının konumu ile ilgili örnekleri, kadın haklarının 

geliĢimi açısından yorumla r(25. ve 26. Soru). 
 

13.  Kazanım: Anadolu ve Mezopotamya‟da yaĢamıĢ ilk uygarlıkların yerleĢme ve 

ekonomik faaliyetleri ile sosyal yapıları arasındaki etkileĢimi fark eder. (1. ve 

12. Soru). 

3.3.1.2. 7. Sınıf kültürel aktarım konuları baĢarı testi 

7. sınıf öğrencilerinin kültürel aktarım konusundaki baĢarılarını ölçmek amacıyla 

araĢtırmacı tarafından hazırlanan 22 soruluk baĢarı testinin pilot uygulaması da yine 100 

öğrenciden oluĢan bir örneklem grubuna uygulanmıĢtır. Bu uygulamadan elde edilen 



53 
 

 
 

verilerin Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı .80 olarak tespit edilmiĢtir. Asıl 

uygulamadan elde edilen verilerin  Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı ise .82 olarak 

tespit edilmiĢtir. Bu güvenirlik katsayıları baĢarı testinin uygulama açısından güvenilir 

olduğunu göstermektedir. Pilot uygulama sonrasında yapılan madde analizi verilerine 

göre, hazırlanan 22 sorudan 4‟ünün zayıf olduğu görülmüĢtür. Bu sorular baĢarı 

testinden çıkarılmıĢ ve 18 soru asıl uygulamada kullanılmıĢtır (Ek:3). Hazırlanan baĢarı 

testinin madde analizi sonuçları Ģu Ģekildedir: 

Tablo 3.3. 

7. Sınıf Kültürel Aktarım Konuları Başarı Testi Soruları Madde Analizi 

          Kültür Aktarımı BaĢarı Testi                     Madde Analizi 

Soru Grup A B C D E BoĢ Dolu p
*
  

 

d
*
  

 

SONUÇ 

1 
Üst 6 2 19 - 0 0 27 

0,54 0,33 Ġyi 
Alt 8 5 10 4 0 0 27 

2 
Üst 4 - 23 - 0 0 27 

0,66 0,37 Ġyi 
Alt 11 1 13 2 0 0 27 

3 
Üst 3 21 - 3 0 0 27 

0,61 0,33 Ġyi 
Alt 4 12 4 7 0 0 27 

4 
Üst 4 6 2 15 0 0 27 

0,37 0,37 Ġyi 
Alt 7 8 7 5 0 0 27 

5 
Üst 4 16 5 2 0 0 27 

0,44 0,29 Zayıf 
Alt 8 8 10 1 0 0 27 

6 
Üst - 1 25 - 0 0 27 

0,70 0,44 Çok Ġyi 
Alt 4 5 13 5 0 0 27 

7 
Üst 2 3 21 - 0 1 26 

0,61 0,33 Ġyi 
Alt 2 7 12 6 0 0 27 

8 
Üst 1 2 24 - 0 0 27 

0,66 0,44 Çok Ġyi 
Alt 8 2 12 5 0 0 27 

9 
Üst 2 2 2 21 0 0 27 

0,55 0,44 Çok Ġyi 
Alt 2 6 10 9 0 0 27 

10 
Üst 2 22 - 3 0 0 27 

0,66 0,29 Zayıf 
Alt 3 14 4 6 0 0 27 

11 
Üst 3 2 18 4 0 0 27 

0,61 0,11 Zayıf 
Alt 3 4 15 5 0 0 27 

12 
Üst 10 16 - 1 0 0 27 

0,42 0,33 Ġyi 
Alt 11 7 4 5 0 0 27 

13 
Üst 1 22 2 2 0 0 27 

0,61 0,41 Çok Ġyi 
Alt 2 11 5 9 0 0 27 

14 
Üst 1 2 22 2 0 0 27 

0,57 0,48 Çok Ġyi 
Alt 6 10 9 2 0 0 27 

15 
Üst 3 22 2 - 0 0 27 

0,59 0,44 Çok Ġyi 
Alt 6 10 4 7 0 0 27 

16 
Üst 21 3 1 2 0 0 27 

0,57 0,41 Ġyi 
Alt 10 7 4 6 0 0 27 

17 
Üst - 1 26 - 0 0 27 

0,76 0,41 Ġyi 
Alt 3 5 15 4 0 0 27 
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Tablo 3.3.  (Devamı) 

18 
Üst 5 19 1 2 0 0 27 

0,52 0,37 Ġyi 
Alt 8 9 4 6 0 0 27 

19 
Üst - 8 18 1 0 0 27 

0,42 0,48 Ġyi 
Alt 3 12 5 7 0 0 27 

20 
Üst - - 1 26 0 0 27 

0,63 0,66 Çok Ġyi 
Alt 6 3 10 8 0 0 27 

21 
Üst 2 3 20 2 0 0 27 

0,61 0,25 Zayıf 
Alt 2 6 13 6 0 0 27 

22 
Üst 23 1 1 2 0 0 27 

0,59 0,52 Güzel 
Alt 9 5 5 8 0 0 27 

p
* 
Madde güçlük derecesi 

d
* 
Madde ayırt edicilik derecesi 

Tablo 3.3‟ de hazırlanan baĢarı testinde yer alan soruların güçlük ve ayırt edicilik 

düzeylerine iliĢkin analize yer verilmiĢtir.  Madde analizi sonuçlarına bağlı olarak zayıf 

olan 5-10-11 ve 21 nolu 4 soru testten çıkarılmıĢtır.  Bu sorular testten çıkarıldıktan 

sonra, değerlendirme kapsamındaki her bir kazanım için ikiĢer soruya testte yer 

verilmiĢtir. AĢağıda ise baĢarı testinde yer alan soruların hangi kazanımı ölçmeye 

yönelik olarak hazırlandığına yer verilmiĢtir.   

  

1. Kazanım: Türkiye Selçukluları döneminde Türklerin siyasal mücadeleleri ve 

kültürel faaliyetlerinin Anadolu‟nun TürkleĢme sürecine katkılarını 

değerlendirir(9. ve 12. Soru). 

 

2. Kazanım: Kanıtlara dayanarak Osmanlı Devleti‟nin siyasi güç olarak ortaya 

çıkıĢını etkileyen faktörleri açıklar (3. ve 4. Soru). 

 

3. Kazanım: Osmanlı Devleti‟nin fetih ve mücadelelerini, Osmanlı‟da ticaretin ve 

denizlerin önemi açısından değerlendirir(5. ve 6. Soru).  

 

4. Kazanım: Osmanlı toplumunda hoĢgörü ve birlikte yaĢama fikrinin önemine 

dayalı kanıtlar gösterir(7. ve 8. Soru).  

 

5. Kazanım: ġehir incelemesi yoluyla, Türk kültür, sanat ve estetik anlayıĢındaki 

değiĢim ve sürekliliğe iliĢkin kanıtlar gösterir(14. ve 18. Soru).  

 

6. Kazanım: Osmanlı- Avrupa iliĢkileri çerçevesinde kültür, sanat ve estetik 

anlayıĢındaki etkileĢimi fark eder(10. ve 11. Soru).  

 

7. Kazanım: Seyahatnamelerden hareketle Türk kültürüne ait unsurları 

örneklendirir(1. ve 2. Soru).  
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8. Kazanım: Osmanlı Devleti‟nde ıslahat hareketleri sonucu ortaya çıkan 

kurumlardan hareketle toplumsal ve ekonomik değiĢim hakkında çıkarımlarda 

bulunur(13. ve 15. Soru). 

 

9. Kazanım: DüĢünce, sanat ve edebiyat ürünlerinin, doğal varlıkların ve tarihi 

çevrelerin ortak miras öğesi olarak yaĢatılmasında insanlığın sorumluluğunun 

farkına varır(16. ve 17. Soru). 

3.4.Kompozisyon ÇalıĢmaları  

AraĢtırma problemi doğrultusunda öğrencilerin kültürel aktarımla hedeflenen 

genel amaçlara ulaĢıp ulaĢmadığını ölçmek amacıyla kompozisyon çalıĢması 

planlanmıĢtır. Ayrıca öğrencilerin kültürel açıdan hedeflenen genel amaçlara ulaĢma 

düzeyinin betimsel ifadelerle ölçebilmesi amacıyla, kompozisyon çalıĢmalarının faydalı 

olacağı düĢünülmüĢtür. Hem 6. sınıf öğrencilerine, hem de 7. sınıf öğrencilerine 

uygulanmak üzere ikiĢer adet kompozisyon çalıĢması yaptırılmıĢtır. Kompozisyon 

çalıĢmalarının geçerlik ve güvenirlik açısından uygulanabilir olması amacıyla 

kompozisyon konuları hem sosyal bilgiler eğitimi alanında uzman kiĢilerin (eğitim 

sosyoloğu ve eğitim bilimci) hem de alanda görev yapan öğretmenlerin görüĢleri 

doğrultusunda araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢtır. Bu bağlamda kültürel aktarım 

konularının öğretilmesi sürecinde sosyal bilgiler öğretim programının genel hedefleri 

dikkate alınarak iki kompozisyon konusu belirlenmiĢtir. Bu kompozisyon konularına ait 

baĢlıklar aĢağıda verilmiĢtir (Ek:4). 

Birincisi; “23 Nisan etkinlikleri kapsamında farklı ülkelerden Erzincan’a gelen 

arkadaşlarınıza kültürümüzü tanıtacak, onların Türk kültürünü öğrenmelerini 

sağlayacağız. Böyle bir durumda siz görevlendirilmiş olsaydınız kültürümüzü tanıtmak 

için neler anlatırdınız bunu bir kompozisyon şeklinde yazınız.”   

Ġkincisi ise; “Kültürümüz milletimiz için neden önemlidir? Kültürümüze niçin 

sahip çıkarız? Bu konuyla ilgili düşüncelerinizi bir kompozisyon şeklinde yazınız.” 

Ģeklinde belirlenmiĢtir.  

3.5.Kültürel Aktarım Yeterlik Ölçeği (KAYÖ) 

Sosyal bilgiler 6. ve 7. sınıf öğretim programının kültürel aktarım konularının 

öğretimi noktasındaki yeterliğini öğretmen görüĢleri açısından incelemek için 

araĢtırmacı tarafından “Kültürel Aktarım Yeterlik ölçeği” KAYÖ hazırlanmıĢtır (Ek:5). 
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Kültürel aktarım konularına yönelik genel ve özel hedefler (kazanım) doğrultusunda iki 

faktörlü 39 maddelik bir ölçek oluĢturulmuĢtur. Bu ölçeğin geçerlik ve güvenirlik 

çalıĢmaları için pilot uygulama gerçekleĢtirilmiĢtir. Ankette soruyu cevaplayan deneğin 

herhangi bir yanılgıya düĢmeyeceği ve doğru algılayacağı bir ifadeyle önceden 

tanımlaması gerekir. Bu sebeple anketin bir pilot grup üzerinde denendikten sonra, 

araĢtırma örneklemine uygulanması yerinde olur. Pilot uygulamanın gerçek çalıĢma 

evreninden seçilen bir örneklemle benzerliği olan kimseler üzerinde yapılması gerekir. 

Bu sebeple asıl çalıĢma grubunun pilot uygulamaya dâhil edilmemesi gerekmektedir 

(Balcı, 2005). Bu sebeple bu araĢtırmada, pilot uygulama asıl çalıĢmanın 

gerçekleĢtirileceği örneklem grubu dıĢında, farklı illerde görev yapan sosyal bilgiler 

öğretmenlerinin katılımıyla gerçekleĢtirilmiĢtir. Pilot uygulamada asıl örneklem 

grubuna benzer farklı bir grubun tercih edilmesi, hazırlanan ölçekteki eksikliklerin, 

hataların ve benzer ifadelerin daha rahat fark edilebilmesini sağlamak amacıyla 

yapılmıĢtır. Pilot uygulamadan elde edilen verilerin analizi sonrasında ölçek 28 

maddeden ve iki faktörden oluĢan bir hale getirilmiĢtir. Ölçeğin Cronbach Alfa katsayısı 

.96 olarak bulunmuĢtur. Ölçeğin genel hedefler boyutuna ait Cronbach Alfa iç tutarlılık 

katsayısı .90 olarak tespit edilmiĢtir. Ölçeğin özel hedefler boyutuna ait Cronbach Alfa 

iç tutarlılık katsayısı ise .94 olarak bulunmuĢtur. Bu bilgiler ölçeğin uygulanabilirliği 

açısından yüksek derecede güvenilir olduğunu göstermektedir. 

3.6.AraĢtırma ĠĢlem Basamakları 

Bu bölümde, nicel ve nitel yöntemlere bağlı olarak sürdürülen araĢtırma 

süreçlerine iliĢkin bilgilere yer verilmiĢtir. 

3.6.1.Nicel AraĢtırma ĠĢlem Basamakları 

ÇalıĢmanın nicel araĢtırma bölümünde öğretmen görüĢleri ölçeği ve baĢarı 

testleri yer almaktadır. 

Öğretmenlerin sosyal bilgiler dersi öğretim programının kültür aktarımı konuları 

öğretiminin yeterlik düzeyine iliĢkin görüĢlerini belirlemek amacıyla ölçek 

hazırlanmıĢtır. Pilot uygulama sonrası yapılan düzeltmeler tamamlandıktan sonra, 2011-

2012 eğitim-öğretim yılı bahar yarıyılının Mayıs ayında sosyal bilgiler öğretmenlerine 
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uygulanmıĢtır. Bu uygulama, öğrenciler için hazırlanan baĢarı testlerinin 

uygulamasından hemen önce gerçekleĢtirilmiĢtir.   

Sosyal bilgiler dersi 6 ve 7. sınıf öğretim programının kültürel aktarım 

konularının öğretimine iliĢkin yeterlik düzeyini belirlemek amacıyla hazırlanmıĢ olan 

baĢarı testlerinin uygulanması süreci dikkat ve titizlikle yürütülmüĢtür. Öncelikle baĢarı 

testlerinin uygulanacağı okullarda görevli sosyal bilgiler öğretmenleriyle 30‟ar 

dakikalık görüĢmeler gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu görüĢmelerde, baĢarı testlerinin samimi ve 

dikkatli bir Ģeklide uygulanmasına yönelik yapılması gereken hususlar görüĢülmüĢtür. 

Ayrıca baĢarı testlerinin uygulanması için kültürel aktarım konularına yönelik ünite ve 

kazanımlarının okullarda iĢlenmesi gereken süreler dikkate alınmıĢ ve tüm konular 

tamamlandıktan sonra baĢarı testleri öğrencilere 2011-2012 eğitim-öğretim yılı bahar 

yarıyılı Mayıs ayında uygulanmıĢtır.  

3.6.2.Nitel AraĢtırma ĠĢlem Basamakları 

AraĢtırmanın nitel boyutunu oluĢturan kompozisyon çalıĢmalarının 

gerçekleĢtirilmesi esnasında da yine çalıĢmanın geçerliği ve güvenirliği açısından bazı 

hususlar dikkate alınmıĢtır. Kültürel aktarım konularına yönelik ünite ve kazanımların 

bitirilmesinden sonra kompozisyon çalıĢmaları gerçekleĢtirilmiĢtir. Öğrencilerin 

sıkılmaması amacıyla her bir kompozisyon çalıĢması farklı bir haftada 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu sürecin gerçekleĢmesi esnasında kompozisyon yazma 

çalıĢmasına katılmayan öğrenciler araĢtırmanın nitel boyutuna ait örneklemden 

çıkarılmıĢtır. Ayrıca kompozisyon çalıĢmaları baĢarı testi uygulamasında sonra 

gerçekleĢtirilmiĢtir (Ek:4). Kompozisyon çalıĢmaları 2011-2012 eğitim-öğretim yılı 

bahar yarıyılı Mayıs ayının üçüncü ve dördüncü haftalarında gerçekleĢtirilmiĢtir. 

AraĢtırma verilerinin toplanması sürecinde toplam 4 haftalık bir çalıĢma zamanı 

kullanılmıĢtır.  

3.7.Verilerin Analizi 

Bu bölümde nicel ve nitel olarak elde edilen verilerin analiz süreçlerine iliĢkin 

bilgiler yer almaktadır. 



58 
 

 
 

3.7.1.Nicel AraĢtırmadan Elde Edilen Verilerin Analizi 

AraĢtırmanın nicel boyutuna ait verilerin analizine iliĢkin olarak, öğrencilere 

uygulanan baĢarı testlerinden elde edilen veriler Microsoft Office Excel programı ve 

temel matematiksel iĢlemler kullanılarak analiz edilmiĢtir. BaĢarı testinden elde edilen 

verilerin doğru cevap frekansları ve yüzde değerleri hesaplanarak öğrencilerin baĢarı 

düzeyleri belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Ayrıca elde edilen veriler Milli Eğitim Bakanlığı 

not verme ve değerlendirme sistemi dikkate alınarak analiz edilmiĢtir. Bu bağlamda 

sınav ve öğrencinin performansına yönelik çalıĢmalar 100 tam puan üzerinden 

değerlendirilir. Bu değerlendirmeye esas puan, not ve derece aĢağıda verilen aralıklara 

göre yapılır (MEB, 2003). 

 Puan:85-100 Not:5 Derece: Pekiyi  Puan:45-54 Not:2 Derece: Geçer  

 Puan:70-84 Not: 4 Derece: Ġyi   Puan:0-44 Not:1 Derece: BaĢarısız  

 Puan:55-69 Not:3 Derece: Orta   
 

Öğretmenler için hazırlanan KAYÖ‟den elde edilen verilerin analizinde ise 

SPSS 17 paket programı kullanılmıĢtır. Tek örnek t- testi herhangi bir örneklem 

grubuna ait ortalamaları belirlemek ve varsa bu ortalamaların istenilen değerlerle olan 

iliĢkisini açıklamak amacıyla yapılabilmektedir (Kalaycı, ed, 2006, s.79).  

3.7.2.Nitel AraĢtırmadan Elde Edilen Verilerin Analizi 

Kültür aktarımı sağlamaya yönelik olarak sosyal bilgiler öğretim programının 

öngördüğü kazanımların genel amaçlar doğrultusunda baĢarıya ulaĢıp ulaĢamadığını 

tespit etmek amacıyla öğrencilere iki adet kompozisyon çalıĢması yaptırılmıĢtır. 

Kompozisyon çalıĢmalarından elde edilen veriler içerik analizi yapılarak yorumlanmaya 

çalıĢılmıĢtır. Ġçerik analizinde temel varsayım, toplanan verileri açıklayabilecek temel 

kavram ve iliĢkilere ulaĢmaktır. Betimsel analiz sonucunda fark edilemeyen kavram ve 

temalara ulaĢabilmek amacıyla içerik analizinin yapılması daha uygun görülmektedir 

(Yıldırım ve ġimĢek, 2008). Öğrencilerin ifadelerinden kodlara ulaĢılmıĢ ve ortak 

kodlar temalar altında birleĢtirilerek bu temalara ait frekans değerleri bulgular kısmında 

ifade edilmiĢtir (Tablo: 4.14-4.15-4.16) (Tablo: 4.26-4.27-4.28). Öğrencilerin 

ifadelerinden çıkarılan kod ve temaların geçerlik düzeylerinin gösterilmesi amacıyla 

öğrencilerin ifadelerinden birebir alıntılara çalıĢmada yer verilmiĢtir. 



 
 

 

DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

4. ARAġTIRMA BULGULARI 

Bu bölümde alt problemler doğrultusunda araĢtırmadan elde edilen bulgulara yer 

verilmiĢtir.  

4.1.  Öğrencilerin BaĢarılarına ĠliĢkin Bulgular 

Bu bölümde 6. ve 7. sınıf öğrencilerinin baĢarı testlerine ve kompozisyon 

çalıĢmalarına yönelik cevaplarından elde edilen bulgular incelenecektir.  

4.1.1. Altıncı Sınıf Öğrencilerinin BaĢarı Testinden Aldıkları Puanlara 

ĠliĢkin Bulgular 

Tablo 4.1.   

6. Sınıf Öğrencilerinin “Destan, yazıt ve diğer belgelerden yararlanarak, Orta Asya 

ilk Türk devletlerinin siyasal, ekonomik ve kültürel özelliklerine ilişkin çıkarımlarda 

bulunur” kazanımına yönelik değerlendirme sorularına verdikleri doğru cevap 

yüzdelerine ilişkin bulgular (2. ve 4. Soru).  

Sorular N                        f % 

2. Soru 507 329 64.89 

4. Soru 507 234 46.15 

Toplam 1014 563 55.52 

 

Tablo 4.1. incelendiğinde,  Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik birinci kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 55.52 olduğu görülmektedir. Milli Eğitim not verme ve 

değerlendirme sistemi dikkate alındığında kazanımın gerçekleĢme düzeyinin “orta” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  
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Tablo 4.2.   

6. Sınıf Öğrencilerinin “Orta Asya ilk Türk devletlerinin kültürel özellikleriyle 

yaşadıkları yerlerin coğrafî özelliklerini ilişkilendirir” kazanımına yönelik 

değerlendirme sorularına verdikleri doğru cevap yüzdelerine ilişkin bulgular (3. ve 

18. Soru). 

Sorular N f % 

3. Soru 507 349 68.83 

18. Soru 507 386 78.10 

Toplam 1014 735 72.48 

 

Tablo 4.2. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik ikinci kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 72.48 olduğu görülmektedir.  Milli Eğitim not verme ve 

değerlendirme sistemi dikkate alındığında kazanımın gerçekleĢme düzeyinin “iyi” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  

 

Tablo 4.3.   

6. Sınıf Öğrencilerinin “Günümüz Türk Silahlı Kuvvetleri’ni ilk Türk devletlerinin 

ordusu ile ilişkilendirerek, Türk Silahlı Kuvvetleri’nin önemini ve görevlerini kavrar” 

kazanımına yönelik değerlendirme sorularına verdikleri doğru cevap yüzdelerine 

ilişkin bulgular (5. ve 6. Soru). 

Sorular N f % 

5. Soru 507 457 90.13 

6. Soru 507 443 87.37 

Toplam 1014 900 88.75 

 

Tablo 4.3. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik üçüncü kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 88.75 olduğu görülmektedir.  Milli Eğitim not verme ve 

değerlendirme sistemi dikkate alındığında kazanımın gerçekleĢme düzeyinin “çok iyi” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  
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Tablo 4.4.   

6. Sınıf Öğrencilerinin “İpek Yolu’nun toplumlar arası siyasal, kültürel ve ekonomik 

ilişkilerdeki rolünü fark eder” kazanımına yönelik değerlendirme sorularına 

verdikleri doğru cevap yüzdelerine ilişkin bulgular (7. ve 8. Soru).   

Sorular N f % 

7. Soru 507 299 58.97 

8. Soru 507 328 64.69 

Toplam 1014 627 61.83 

 

Tablo 4.4. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik dördüncü kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 61.83 olduğu görülmektedir.  Milli Eğitim not verme ve 

değerlendirme sistemi dikkate alındığında kazanımın gerçekleĢme düzeyinin “orta” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  

 

Tablo 4.5.   

6. Sınıf Öğrencilerinin “Görsel ve yazılı materyallerden yararlanarak İslamiyet’in 

ortaya çıkışı ve yayılışını inceler” kazanımına yönelik değerlendirme sorularına 

verdikleri doğru cevap yüzdelerine ilişkin bulgular (9. ve 11. Soru). 

Sorular N f % 

9. Soru 507 266 52.46 

11. Soru 507 203 40.03 

Toplam 1014 469 46.25 

 

Tablo 4.5. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik beĢinci kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 46.25 olduğu görülmektedir.  Milli Eğitim not verme ve 

değerlendirme sistemi dikkate alındığında kazanımın gerçekleĢme düzeyinin “düĢük” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  
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Tablo 4.6.   

6. Sınıf Öğrencilerinin “Türklerin İslamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasî, sosyal ve 

kültürel alanlarda meydana gelen değişimleri fark eder” kazanımına yönelik 

değerlendirme sorularına verdikleri doğru cevap yüzdelerine ilişkin bulgular (10. ve 

13. Soru). 

Sorular N f % 

10. Soru 507 345 68.04 

13. Soru 507 296 58.38 

Toplam 1014 641 63.21 

 

Tablo 4.6. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik altıncı kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 63.21 olduğu görülmektedir.  Milli Eğitim not verme ve 

değerlendirme sistemi dikkate alındığında kazanımın gerçekleĢme düzeyinin “orta” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  

 

Tablo 4.7.   

6. Sınıf Öğrencilerinin “Dönemin devlet adamları ve Türk büyüklerinin hayatından 

yararlanarak ilk Türk- İslam devletlerinin siyasal, sosyal ve kültürel özelliklerine 

ilişkin çıkarımlarda bulunur” kazanımına yönelik değerlendirme sorularına 

verdikleri doğru cevap yüzdelerine ilişkin bulgular (14. ve 16. Soru).   

Sorular N f % 

14. Soru 507 257 50.69 

16. Soru 507 266 52.46 

Toplam 1014 523 51.57 

 

Tablo 4.7. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik yedinci kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 51.57 olduğu görülmektedir.  Milli Eğitim not verme ve 

değerlendirme sistemi dikkate alındığında kazanımın gerçekleĢme düzeyinin “düĢük” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir  
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Tablo 4.8.   

6. Sınıf Öğrencilerinin “Örnek incelemeler yoluyla kutlama ve törenlerimizdeki 

uygulamaların kültürümüzü oluşturan unsurlarla ilişkisini değişim ve süreklilik 

açısından değerlendirir” kazanımına yönelik değerlendirme sorularına verdikleri 

doğru cevap yüzdelerine ilişkin bulgular (20. ve 21. Soru).   

Sorular N f % 

20. Soru 507 367 72.38 

21. Soru 507 435 85.79 

Toplam 1014 802 79.09 

 

Tablo 4.8. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik sekizinci kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 79.09 olduğu görülmektedir.  Milli Eğitim not verme ve 

değerlendirme sistemi dikkate alındığında kazanımın gerçekleĢme düzeyinin “iyi” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  

 

Tablo 4.9.   

6. Sınıf Öğrencilerinin “Orta Asya ilk Türk devletleri ve Türk-İslam devletlerinin 

Türk kültür, sanat ve estetik anlayışına katkılarına kanıtlar gösterir” kazanımına 

yönelik değerlendirme sorularına verdikleri doğru cevap yüzdelerine ilişkin 

bulgular(15. ve 17. Soru).   

Sorular N f % 

15. Soru 507 276 54.43 

17. Soru 507 341 67.25 

Toplam 1014 617 60.84 

 

Tablo 4.9. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik dokuzuncu kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 60.84 olduğu görülmektedir.  Milli Eğitim not verme ve 

değerlendirme sistemi dikkate alındığında kazanımın gerçekleĢme düzeyinin “orta” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  
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Tablo 4.10.   

6. Sınıf Öğrencilerinin “Türk Cumhuriyetleri, komşu ve diğer ülkelerle olan kültürel, 

sosyal, siyasi ve ekonomik ilişkilerimizi Atatürk’ün milli dış politika anlayışı 

açısından değerlendirir” kazanımına yönelik değerlendirme sorularına verdikleri 

doğru cevap yüzdelerine ilişkin bulgular (22. ve 23. Soru). 

Sorular N f % 

22. Soru 507 241 47.53 

23. Soru 507 244 48.12 

Toplam 1014 485 47.83 

 

Tablo 4.10. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik onuncu kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 47.83 olduğu görülmektedir. Milli Eğitim not verme ve 

değerlendirme sistemi dikkate alındığında kazanımın gerçekleĢme düzeyinin “düĢük” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  

 

Tablo 4.11.   

6. Sınıf Öğrencilerinin “Uluslararası kültür, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin 

toplumlar arası etkileşimdeki rolünü değerlendirir” kazanımına yönelik 

değerlendirme sorularına verdikleri doğru cevap yüzdelerine ilişkin bulgular (19. ve 

24. Soru). 

Sorular N f % 

19. Soru 507 320 63.11 

24. Soru 507 272 53.64 

Toplam 1014 592 58.38 

 

Tablo 4.11. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik on birinci kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 58.38 olduğu görülmektedir. Milli Eğitim not verme ve 

değerlendirme sistemi dikkate alındığında kazanımın gerçekleĢme düzeyinin “orta” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  
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Tablo 4.12.   

6. Sınıf Öğrencilerinin “Türk tarihinde kadının konumu ile ilgili örnekleri, kadın 

haklarının gelişimi açısından yorumlar” kazanımına yönelik değerlendirme 

sorularına verdikleri doğru cevap yüzdelerine ilişkin bulgular(25. ve 26. Soru). 

Sorular N f % 

25. Soru 507 388 76.52 

26. Soru 507 276 54.43 

Toplam 1014 664 65.48 

 

Tablo 4.12. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik on ikinci kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 65.48 olduğu görülmektedir. Milli Eğitim not verme ve 

değerlendirme sistemi dikkate alındığında kazanımın gerçekleĢme düzeyinin “orta” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  

 

Tablo 4.13.   

6. Sınıf Öğrencilerinin “Anadolu ve Mezopotamya’da yaşamış ilk uygarlıkların 

yerleşme ve ekonomik faaliyetleri ile sosyal yapıları arasındaki etkileşimi fark eder” 

kazanımına yönelik değerlendirme sorularına verdikleri doğru cevap yüzdelerine 

ilişkin bulgular (1. ve 12. Soru). 

Sorular N f % 

1. Soru 507 259 51.08 

12. Soru 507 375 73.96 

Toplam 1014 634 62.52 

 

Tablo 4.13. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik on üçüncü kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 62.52 olduğu görülmektedir. Milli Eğitim not verme ve 

değerlendirme sistemi dikkate alındığında kazanımın gerçekleĢme düzeyinin “orta” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  
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4.1.2.  Altıncı Sınıf Öğrencilerinin Kompozisyon ÇalıĢmalarına ĠliĢkin 

Bulgular  

Tablo. 4.14.   

Türk Kültürünü Oluşturan Öğelerin Tanınmasına İlişkin Bulgular N=446 

Kültürel Öğeler f % 

Türk Mutfağı 236 52.91 

Tarihi Yerler ve Mekânlar 178 39.89 

Doğal Güzellikler 156 34.97 

Misafirperverlik 113 25.32 

Gelenek, Örf ve Adetler 111 22.62 

Bayramlar 101 21.63 

Folklor ve Halk Oyunları 90 20.17 

Tarih 62 13.89 

Geleneksel Sanatlar ve El Sanatları 55 12.33 

Kıyafetler 45 10.08 

Üretilen Ürünler 44 9.86 

Dil (Türkçe) 40 8.96 

Milli Oyunlar (Ata Sporları) 37 8.29 

 

6. Sınıf öğrencilerinin Türk kültürünü oluĢturan öğeleri tanıma düzeylerini 

belirlemek amacıyla yapılan kompozisyon çalıĢmasına iliĢkin veriler Tablo 4.14. de 

verilmiĢtir. Tablo 4.14. incelendiğinde öğrencilerin kültürel öğe olarak en çok yemek 

kültürü, tarihi eserler ve doğal güzellikleri iĢaret ettikleri görülmektedir. Türk kültürünü 

oluĢturan öğelerin zenginliği ve araĢtırmaya katılan öğrenci sayısı dikkate alındığında 6. 

sınıf öğrencilerinin Türk kültürünü oluĢturan öğeleri tanıma düzeylerinin orta seviyede 

olduğu söylenebilir. 

Öğrenciler Türk kültürünü oluĢturan öğe sınıflaması içerisinde ilk sırayı Türk 

mutfağına vermiĢlerdir. Öğrencilerin (N=236) %52,91‟i Türk mutfağını Türk 

kültürünün en önemli öğesi olarak ifade etmiĢlerdir. Mutfak kültürünün ders 

kitaplarında çok fazla iĢlenmemesine rağmen öğrencilerin mutfak kültürünü en önemli 

öğeler içerisinde sıralaması da ilginç bir bulgudur. Bu duruma televizyon 
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programlarının mutfak kültürü tanıtımı yapmaları neden olabilir. Öğrenciler mutfak 

kültürünün diğer kültürel öğelerde olduğu gibi Türk kültürü içerisinde önemli bir yere 

sahip olduğunu ve Ģehirden Ģehire farklı mutfak kültürlerinin olduğunu 

vurgulamıĢlardır. Öğrencilerin bu konudaki ifadelerine birkaç örnek verecek olursak; 

Ö1:Ülkemizin her köşesinde farklı damak tadına hitap eden yöresel yemeklerimizi 

tanıtırdım. Örnek verecek olursak Anteb’in lahmacunu, Urfa’nın kebabını, Konya’nın 

etli ekmeğini, Erzincan’ın tulum peynirini tattırırdım misafirlerimize.  

Ö2: Ülkemizin çeşitli bir yandan da lezzetli olan yemeklerinden bahsederim. 

Annelerimizin zeytinyağlı yemeklerinden, dolmalarından, sarmalarından 

misafirlerimize tattırırım. Ülkemizdeki yemek kültürünün çok zengin olduğunu bu 

şekilde anlatırdım.  

Öğrencilerin (N=178) % 39,89‟u Türk kültürünü oluĢturan diğer bir öğeyi ise 

tarihi yerler, mekânlar ve mimari olarak belirlenmiĢtir. Özellikle tarihi eserler ve mimari 

açıdan Türkiye‟nin çok zengin olduğunu dile getiren öğrenciler, birçok uygarlık ve 

kültürün kalıntılarının yer aldığı Türkiye için antik ülke benzetmesinde bulunmuĢlardır. 

Bu durumu açıklarken tarihi devirlere ait birçok yapının Türkiye‟de olmasını örnek 

göstermiĢlerdir. Türkiye‟nin, Anadolu uygarlıklarından, Selçukluya, Osmanlıdan 

Türkiye Cumhuriyetine birçok devletin kültürel izlerini taĢıdığını söyleyen öğrenciler 

kültürün zaman ve mekânla olan iliĢkisi üzerine de ifadeler kullanmıĢlardır. Bu 

ifadelerden bazıları Ģu Ģekildedir; 

Ö1: Ülkemizde birçok kültürel eser bulunmaktadır. Bunların bazıları Erzincan’da, 

bazıları İstanbul’da bazıları da Ankara’dadır. Erzincan’da Mama Hatun Camii, insan 

vücuduna faydalı kaplıcalar vardır. İstanbul’da ise Sultan Ahmet Cami, Topkapı Sarayı 

ve Dolma Bahçe Sarayı vardır. Bunları gelen misafirime tanıtırdım. Ankara’da Anıt 

Kabir Atatürk’ün mezarını tanıtırdım. Ankara Müzesini tanıtırdım.  

Ö2:Osmanlı tarihine bi nevi zaman yolculuğu yaparız. Ayasofya’yı gezeriz. Oranının 

nasıl cami olduğunu anlatırız. Antep’te Zeugma’ya götürürüm. Mozaikleri gösteririm. 

İzmir’de Efes Harabelerine gideriz. Kültürümüzün bu kadar olduğunu değil bundan 

fazla olduğunu gösteririz.  
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Öğrencilerin (N=156) %34,97‟si doğal güzelliklerin de kültürel bir unsur olarak 

değerlendirilebileceğini ifade etmiĢlerdir. Doğal güzelliklerin ülkeye farklı katkılarının 

olduğunu sıralayan öğrenciler, kültürel ve ekonomik açıdan doğal güzelliklere dikkat 

çekmiĢlerdir. Ayrıca maddi kültürel mirasın korunmasına iliĢkin olarak 

farkındalıklarının olduğu görülmüĢtür. Öğrencilerin ifadelerinden birkaç örnek verecek 

olursak; 

Ö1: Ülkemizde doğal güzellik olarak sayamayacağımız kadar yerler vardır. Ancak 

bizim misafirimiz Erzincan’da olduğu için ona Erzincan’ın doğal güzelliklerini 

gezdirirdim. Doğa sporlarının yapıldığı Akbulut Kayak Tesislerine, Ekşisu Mesire 

Alanına, Girvelik Şelalesine gider oraları gezdirirdim. 

Ö2: Güzel ülkem Türkiye’nin 4 köşesinde de farklı güzellikleri vardır. Her yerinde 

kendine has güzellikleri vardır. Karadeniz’in ormanları, İçanadolu’nun bozkırları, 

Akdeniz’in denizi, kumsalı, Doğu Anadolu’nun yaylaları, anlatacak çok şey var ama 

aklıma bu kadarı geliyor. Bunları görmek için bir sürü turist geliyor ülkemize hem 

kültürümüzü tanıyorlar hem para harcıyorlar. Doğamıza bu yüzden sahip çıkmalıyız. 

GörüĢ belirten öğrencilerin (N=113) %25.32‟si ise misafirperverlik öğesini Türk 

kültürünün önemli bir unsuru olarak tanımlamıĢlardır. Öğrenciler misafirperverlik 

olgusunu saygı, sevgi, hoĢgörü ve paylaĢmak gibi kavramlarla açıklamıĢlardır. Türk 

kültürünün tarihsel geliĢim süreci içerisinde misafirperverliğin önemli bir yere sahip 

olduğunu belirten öğrenciler bu değerin tarihsel bir anlam taĢıdığını da belirtmiĢlerdir. 

Ayrıca öğrenciler, misafirperverlik olgusunun Türk kültürü açısından ayırt ediciliği olan 

bir değer olduğunu da belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin bu konudaki ifadelerine birkaç örnek 

verecek olursak; 

Ö1: Ülkemiz özel bir konumdadır. Birçok ülkenin çocukları ülkemize her 23 Nisan’da 

gelir. Ülkemiz her ülkenin büyük, küçük vatandaşına ev sahipliği yapar. Ülkemiz 

savaşlardan açıp gelenlere sahip çıkar. Ülkemiz barış göstergesidir. Ülkemiz dil, din, 

ırk ayrımcılığı yapmadan büyük küçük her vatandaşa sahip çıkar. BENİM ÜLKEM 

CANIM ÜLKEM..  
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Ö2: Bizim kültürümüzün en büyük özelliği misafirperverliğidir. Gelen misafir en iyi 

şekilde ağırlanır. Kim olursa olsun. Hani tanrı misafiri derler ya. Mevlana’da demiş 

kim olursan ol gel demiş, atalarımız misafire çok önem veriyormuş. Misafire saygı, 

hoşgörü önemli bir şey kültürümüzde. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin (N=111) %22,62‟si ise örf, adet ve gelenekleri 

Türk kültürünün bir öğesi olarak değerlendirmiĢlerdir. Öğrencilerin daha çok günlük 

yaĢamdan örnekler vererek açıklamaya çalıĢtıkları örf ve adetler içerisinde düğünler, 

kına geceleri, asker uğurlamaları, büyüklere saygı, temizlik ve günlük yaĢam içerisinde 

gerçekleĢen kalıp davranıĢlar bulunmaktadır. Bu bulgulara ulaĢmamızı sağlayan öğrenci 

ifadelerinden birkaç örnek ise Ģu Ģekildedir; 

Ö1: Ben Türk kültürünü tanıtacak olsaydım ilk önce Türklerin en çok kullandığı 

şivelerden bahsederdim. Sonra ananelerimizden yani gelenek ve göreneklerimizi 

tanıtırdım. Örneğin kız isteme olayı, kına gecesi, düğünler, asker uğurlama, gelin 

arabasının önünü kesme bunları anlatırdım ona çok ilginç gelicektir ama bunların 

bizim geleneklerimiz olduğunu anlatırdım. 

Ö2: Türk kültüründe birçok gelenek, örf ve adet vardır. Bunları anlatmakla bitiremeyiz. 

Bu yüzden gelen arkadaşıma bunları canlı olarak gösteririm. Asker uğurlamasına, kına 

gecelerine, düğünlere götürürüm. Orada yaşananları görürse kültürümüzü daha iyi 

anlar ve ülkesindeki arkadaşlarına anlatır. Onlar da ülkemize gelmek ister. 

Yemeklerimizi anlatır. Düğün yemeklerinden ve bunun her düğünde yapıldığından 

bahsederim. 

Öğrencilerin kültürel öğe olarak değerlendirdikleri bir diğer unsur ise 

bayramlardır. Öğrencilerin (N=101) %22,63‟ü dini ve milli bayramları kültürel öğeler 

içerisinde belirtmiĢlerdir. Öğrenciler, bayramların Türk toplumu açısından birleĢtirici 

bir unsur olduğunu dile getirmiĢlerdir. Ayrıca öğrencilerin ifadelerinde bayramların 

toplum açısından sevgi, saygı, yardımlaĢma ve inanç noktalarında fayda sağladığı 

yönünde ifadeler tespit edilmiĢtir. Konuyla ilgili birkaç örnek ifade ise Ģu Ģekildedir; 

Ö1: Bizim milli bayramlarımızı ve dini bayramlarımızı nasıl kutladığımızı anlatırım. 

Ramazanda bir ay boyunca oruç tutulduğunu ve daha sonra bayram olduğunu 
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söylerdim. Çocukların şeker topladığını büyüklerin ellerinin öpüldüğünü ve büyüklerin 

çocuklara para verdiklerini anlatırım. 

Ö2: Gelen misafirlerimize Türkiye’de hangi bayramların kutlandığını anlatırdım. 23 

Nisan, 19 Mayıs, Kurban Bayramı, Ramazan Bayramı vb. nasıl kutlandığını ve neden 

kutlandığını anlatırdım. Ramazan ve Kurban bayramlarında büyüklerimizi ziyaret 

ettiğimizi, çocukların şeker ve para topladığını anlatırdım. Bayramlarımız olmasaydı 

hiç birbirimizi hatırlamazdık. Bayramların bizim için önemi büyüktür.  

Öğrencilerin ifadelerinde yer alan bir diğer kültürel öğe ise folklor ve halk 

oyunları olmuĢtur. Öğrencilerin (N=90) % 20,17‟si bu görüĢü paylaĢmıĢlardır. 

Öğrenciler müzik ve eğlence kültürü açısından Türkiye‟nin zenginliğini dile 

getirmiĢlerdir. Folklor ve müzik kültürünün bölgesel olarak farklılıklarına örnekler 

vererek halk oyunlarının ve türkülerin toplumumuz açısından bir anlam taĢıdığını ifade 

etmiĢlerdir. Öğrencilerin ifadelerinden bazı örnekler ise Ģu Ģekildedir; 

Ö1: Ben Türk kültürünü tanıtma görevini üstlenseydim önce halk oyunlarımızı 

tanıtırdım. Çünkü halk oyunları ülkeden ülkeye farklılık gösterir. Sonra şarkılarımızla 

ve türkülerimizle kültürümüzü tanıtmak isterdim. Dillerimiz farklı olsa da müzik ve ritim 

insanlar için eğlence şeklidir.   

Ö2: Halk oyunları ve folklor ülkemizin kültürel zenginliklerindendir. Ege’nin zeybeği, 

Güneydoğunun halayı, İç Anadolu’nun misketi, Karadeniz’in horunu. Türkülerimiz, 

şarkılarımız, ozanlarımız, şairlerimiz bunlar hep kültürel zenginliktir.  

Kültürel öğe olarak değerlendirilen bir diğer unsur ise tarih olarak belirtilmiĢtir. 

Öğrencilerin (N=62) %13,89‟u bu görüĢü paylaĢmıĢtır. Tarihin bir toplumun aynası 

olduğunu dile getiren öğrenciler, geçmiĢ yaĢantıların bir ders niteliği taĢıdığı yönünde 

ifadeler kullanmıĢlardır. Türk kültürünün köklü bir tarihe sahip olduğu ve bu sebeple 

tarih ve kültür arasında sıkı bir iliĢkiden bahsedilebileceğini söylemiĢlerdir. Türk 

kültürü açısından tarihin her zaman besleyici bir unsur olduğunu da dile getiren 

öğrenciler tarihte yaĢamıĢ Türk büyüklerinden örnekler vererek tarih ve kültür 

arasındaki iliĢkiyi açıklamıĢlardır. Bu bulgularla ilgili örnek ifadelerden bazıları Ģu 

Ģekildedir; 
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Ö1: Misafir arkadaşıma Türk kültürünü tanıtacak olsam, tarihimizi anlatırdım. 

Çanakkale’de yapılan savaşlardan, kurtuluş savaşından bahsederdim. Ülkemizin kolay 

kurulmadığını anlaması için. Kanla aldık bu toprakları. Sonra atalarımızdan 

bahsederim. Alpaslan’dan, Fatih Sultan Mehmet’ten ve Mustafa Kemal’den 

bahsederim. Bence kültürümüz biz olduğumuz için var. 

Ö2: Kültür tarihten ibarettir. Her ülkenin tarihi ve kültürü vardır. Ama bizimkisi bi 

başka. Nasrettin Hoca, Mevlana, Yunus, Karagöz, Hacivat bizim kültürümüzün en 

önemli kişilerdir. Onların sözleri, fıkraları, atışmaları kültürümüzün özüdür. Ben 

bunları anlatırdım kültürümüzü tanıtmak için.  

Öğrencilerin (N=55) % 12,33‟ü diğer kültürel öğe olarak geleneksel sanatlar ve 

el sanatlarını belirtmiĢlerdir. Öğrenciler, halı ve kilim dokumacılığı, ebru sanatı, 

çinicilik, bakır iĢlemeciliği, oymacılık vb. sanat dallarını kültürel öğeler içerisinde 

değerlendirmiĢlerdir. Kültürel miras olarak değerlendirilen bu sanat dallarının daha çok 

Osmanlı devleti zamanında yaygın olduğunu da dile getiren öğrenciler günümüzde bu 

sanat dallarının gereken değeri görmediğini ifade etmiĢlerdir. Öğrencilerin ifadelerinden 

bazıları Ģu Ģekildedir; 

Ö1: Her ülkenin kültürü farklıdır. Yaşam tarzı farklıdır. Türk kültürü diğer ülkelere 

göre çok zengindir. Düğünleri, bayramları, tarihi eserleri vardır. Hele o el işlemesi 

bakırlar, çiniler, halılar ve kilimler. Erzincan’da da bakır işlemeciliği var ama eskisi 

gibi yapılmıyor. Bu kültüre sahip çıkamıyoruz.  

Ö2: Misafir gelen arkadaşa ben el sanatlarımızdan bahsederim. Onu ebru yapmaya 

götürürüm Eskiden herkes yaparmış ama şimdi çok fazla kişi yapmıyor. Sonra 

Erzincan’da bakır işlemeciliği var. Onları gösteririm yer altı çarşısında. Osmanlı ve 

Selçuklu eserlerinin üzerinde bunlardan çok var mesela. Sonra annelerimizin işlediği 

danteller, bindallılar var düğünlerde giydiğimizi anlatırım.  

Öğrencilerin ifadelerinden çıkarılan bir diğer kültürel öğe ise giyim kuĢam 

olarak kodlanmıĢtır. Öğrencilerin (N= 45) % 10,08‟i bu görüĢü paylaĢmıĢlardır. Giyim 

kuĢamın kültürel bir öğe olmasının yanı sıra coğrafyanın da özelliklerini yansıttığını 

söyleyen öğrenciler, giyim kuĢamın insanların yaĢam tarzıyla ilgili bilgi verdiğini de 

söylemiĢlerdir. Türk kültürü açısından da giyim kuĢamın bölgeden bölgeye farklılaĢtığı 
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ancak günümüzde geleneksel kıyafetlerin sadece özel günlerde tercih edildiğini dile 

getirmiĢlerdir. Bu ifade ise geleneksel kültüre ait uygulamaların giderek unutulduğu 

yönünde değerlendirilmiĢtir. Bu konudaki ifadelere birkaç örnek verecek olursak; 

Ö1: Evime gelen yabancı arkadaşımı en güzel şekilde ağırlar, yemeklerimizi ve kültürel 

öğeleri en güzel şekilde tanıtırdım. Düğünlerimize götürürüm. Kültürel 

kıyafetlerimizden, düğün bindallılarından, değerli taşlarımızdan bahsederim.  

Ö2: Ülkemizi tanıtma görevi bana verilseydi ilk olarak yemeklerimizi tanıtırdım sonra 

burada ünlü olan şeylerimizi tanıtırdım. Ve ardından burada giyilen giysilerden 

bahsederdim. Bu giysilerin daha çok düğünlerde, kına gecelerinde giyildiğini söyler ve 

onu köy düğünlerine götürürdüm. Buralarda eskiden hayat nasıldı şimdi nasıl onu 

anlatırdım.  

Öğrencilerin (N=44) % 9, 86‟sı yöredeki belli baĢlı ekonomik kaynakları 

kültürel öğeler arasında belirtmiĢlerdir. Üretilen ürünler kapsamında öğrenciler genelde 

yöresel olarak imal edilen ürünlerden bahsetmiĢlerdir. Bu kapsamda her Ģehre ait olan 

bir ürünü örnek göstererek bunların kültürel bir öğe olduğunu söylemiĢlerdir. Ayrıca her 

Ģehirde ya da bölgede üretilen ürünün Ģehrin marka yüzü olduğunu dile getirmiĢlerdir. 

Öğrencilerin bu konudaki ifadelerine birkaç örnek verecek olursak; 

Ö1: Daha sonra ona yaşadığım yerin tarihi ve doğal güzelliklerini gezdirerek bilgi 

veririm. Daha sonra ülkemizde yetiştirilen ürünlerden bahsederim. Her şehrimizin faklı 

özelliklerinin olması onu şaşırtacaktır. Rize’nin çayı, Ege’nin zeytini, Marmara’nın 

ayçiçeği, Niğde’nin Elması, Antep’in fıstığı ve tabiî ki Erzincan’ın bakırı ve tulum 

peynirini anlatırım. 

Ö2: Bence ülkemizin kültürü anlatarak bitmez. Çünkü her yerin ayrı güzeldir. Her 

yerinde farklı şeyler görürüz. Karadeniz’de çay, fındık, mısır, Ege’de incir, porselen, 

Marmara’da zeytin, Akdeniz’de meyveler, Doğu Anadolu’da bakır işlemeciliği, Oltu 

taşı anlat anlat bitmez. Kültürümüz sadece bunlarla sınırlı değil tabiî ki ….. 

Öğrencilerin kültürel öğe sınıflaması içerisine yerleĢtirdiği bir diğer öğe ise dil 

(Türkçe) olarak kodlanmıĢtır. Öğrencilerin (N= 40) % 8,96‟sı bu görüĢü 

paylaĢmaktadır. Dilin milli bir unsur olduğunu belirten öğrenciler toplumsal 
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birlikteliğin ve iletiĢimin temel aracı olan dili, kültürün önemli bir öğesi olarak 

tanımlamıĢlardır. Ayrıca somut olmayan kültürel mirasın korunmasında da dilin önemli 

bir iĢlevi olduğunu söylemiĢlerdir. Konuyla ilgili olarak öğrenciler Ģu ifadeleri 

kullanmıĢlardır: 

Ö1: Ona Türkçeyi öğretirdim. Bizim gibi konuşmayı öğrendiği zaman gittiğimiz 

yerlerde her şeyi anlayıp cevap verebilir.  

Ö2: Bizim kültürümüzü anlayabilmesi için az da olsa ona Türkçeyi öğretmeye çalışır ve 

Türkçenin ne kadar zengin bir kelime haznesi olduğundan bahsederdim.  

Kültürel öğe sınıflamasında yer alan öğelerden birisi ise milli oyunlar (ata 

sporları) olarak kodlanmıĢtır. Öğrencilerin (N= 37) %8,29‟u bu görüĢü paylaĢmaktadır. 

Öğrenciler güreĢ ve cirit oyunlarını kültürel öğeler sınıflamasında değerlendirmiĢlerdir. 

Öğrenciler bu oyunların, Türk toplumu açısından önemsendiğini ve günümüzde aktif 

olarak yapıldığını belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin bu konudaki ifadelerine birkaç örnek 

verecek olursak; 

Ö1: Erzincan’da cirit oynanır mesela her sene önemli günlerde oynanır. Oyunun nasıl 

oynandığını anlatır ve beğenip beğenmediğini sorardım. Beğendiyse izlerdik.  

Ö2: Kültürümüzün farklı bir öğesi ise ata sporlarımızdır. Yağlı güreş, cirit bunları 

anlatırdım. Güreşçilere pehlivan dendiğini, ciritin ise atla ve sopalarla oynandığını 

anlatırdım 

Tablo 4.15.  

Türk Kültürünün Tanıtılmasına İlişkin Bulgular N=446 

Kültürü Tanıtmaya Yönelik Etkinlikler f % 

Geziler 199 44.61 

Günlük YaĢantıların Anlatılması ve Katılım 87 19.49 

Tanıtıcı broĢür, afiĢ, hz. ve fotoğraf çektirip hediye vermek 69 15.37 

Tarihin Anlatılması (Tarihsel KiĢilikler) 64 14.34 

Türkçe Öğretmek 24 5.38 

Her ġehrin Farklı Olduğunu Anlatmak 16 3.58 
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Tablo 4.15‟de araĢtırmaya katılan öğrencilerin Türk kültürünü nasıl 

tanıtabileceklerine iliĢkin ifadelerine yer verilmiĢtir.  

AraĢtırmaya katılan öğrencilerden (N=199) % 45‟i kültürel değerleri 

tanıtabilmenin en etkili yolunun geziler planlamak olduğu görüĢündedirler. Aslında 

öğrencilerin kültürel öğelerin neler olduğuna iliĢkin ifadeleri incelendiğinde gezi 

kategorisinin mantıklı bir cevap olduğu görülebilir. Çünkü öğrenciler kültürel öğe 

olarak en çok yemek, tarihi eserler ve doğal güzellikleri iĢaret etmiĢlerdir. Öğrencilerin 

ifadelerinde en çok yakın yerler ve kendi yaĢam alanlarından hareket ederek örnekler 

verdiği de görülmüĢtür. Bu bulgulara ulaĢmamızı sağlayan öğrenci ifadelerinden 

bazıları Ģu Ģekildedir;  

Ö1: Şehrimize gelen arkadaşı şehrimizi tanıyacağı kadar gezdirdikten sonra açık 

havada bir Türk çayı içirirdim. Tabii burası Ankara, İstanbul, İzmir gibi bir sürü tarihi 

ve doğal güzelliği olan bir şehir değil. Ama belki türbeler var oraları gezdirirdim. 

Gezdiremediğim yerleri de anlatırdım ona; Peri bacalarını, İstanbul’un camilerini ve 

saraylarını, Pamukkale’yi, Nemrut Dağı’nı ve daha birçoğunu anlatırdım. 

Ö2: Arkadaşıma ilk önce Erzincan’ın tarihi yerlerini ve eserlerini gezdirirdim. 

Altıntepe, Melik Gazi Türbesi, Mama Hatun Külliyesi, Abrank Kilisesi gibi eserleri 

gezdirir ve bunları ülkesinde anlatmasını isterdim. İkinci turumuzda ise doğal 

güzelliklerimizden bahsederdim. Ekşisu, Girvelik Şelalesi, Refahiye, Kaplıca ve doğal 

jakuzi, Horhor ve maden suyu buraları gezdirir ve ülkemizin ne kadar zengin olduğunu 

gösterirdim. 

Öğrencilerin kültürlerini tanıtmak amacıyla belirledikleri bir diğer yol ise günlük 

yaĢantının anlatılması ve misafirlerini bu günlük yaĢantıya davet etmektir. Günlük 

yaĢantıdan kasıt olarak öğrencilerin en çok iĢaret ettikleri husus, bireylerin gün 

içerisinde neler yaptıklarıdır. AlıĢkanlıklar, giysiler, yemekler, eğlenceler, ibadetler,  

iletiĢim Ģekilleri vb. durumlar bu günlük yaĢantı içerisinde öğrencilerin örnek 

gösterdikleri durumlardır. Öğrenciler günlük yaĢantının tanınmasının kültürü tanımanın 

en iyi yollarından biri olduğunu düĢünmektedirler. Öğrencilerin (N=87) %19,49‟u bu 

görüĢü paylaĢmaktadır. Bu bulguları açıklayan ifadelerden bazıları Ģunlardır; 
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Ö1: Ben yabancı ülkelerden gelen arkadaşıma Türk kültürünü nasıl tanıtırım. Bence 

yaşantımızı görmesi Türk kültürünü öğrenmesini sağlar. Çünkü biz yaşantımızda, 

yediğimiz yemeklerle, giydiğimiz giysilerle, gelenek ve göreneklerimizle zaten 

kültürümüzü yansıtıyoruz.   

Ö2: Misafirperverliğimizin iyi olduğunu anlatırım. Sonra onu düğünlerimize, 

bayramlarımıza götürürüm. Oynadığımız oyunları tanıtır oynayıp oynamak istemediğini 

sorarım. Ninelerimiz ve dedelerimizle konuştururdum. Günümüzün nasıl geçtiğini hangi 

işlerle uğraştığımızı gösterirdim.  

Kültürün tanıtılması noktasında belirlenen bir diğer baĢlık ise, Türk Kültürüne 

yabancı olan kiĢilere tanıtıcı kitap, broĢür ve afiĢler vermek, fotoğraf çektirmek ve 

hediye vermek olarak belirlenmiĢtir. Kültürü tanıtabilmek için öncelikle bilgilendirici 

bir takım materyallerin hazırlanması gerektiğine inanan öğrenciler, hatıra olması 

itibariyle fotoğraf çektirmenin ve hediye vermenin de kültürü tanıtıcı bir unsur 

olduğunu belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin (N= 69) % 15,37‟si bu görüĢü paylaĢmaktadır. 

Bu öğrencilerin konuyla ilgili bazı ifadeleri Ģu Ģekildedir; 

Ö1: Türk kültürünü tanıtmak için gelen misafirimize bir gezi planlardım, ama ayrıyeten 

onun için Türk kültürünü tanıtan kitapçıklar, afişler hazırlardım. Hem İngilizce hem 

Türkçe olarak yazdırırdım. Oradan okur ve benle gezerken de görürdü. Böylece Türk 

kültürünü daha iyi öğrenirdi.  

Ö2: Gelen misafirimizi önce güzelce ağırlardım. Sonra onun için Türk kültürünü tanıtan 

broşürler hazırlardım. Resimlerin ve altında bilgilerin olmasını sağlardım. En sonda ise 

onun için ve memleketindeki arkadaşları için hediyeler alırdım. Gittiğinde 

arkadaşlarına verir ve onlar da ülkemize gelir turist olurlardı. 

Öğrencilerin kültürün tanıtılmasına yönelik olarak ifade ettikleri etkinliklerden 

birisi de tarihin anlatılmasıdır. Öğrenciler, kültürel zenginliğin tanıtılmasının yanı sıra 

bu zenginliğin hangi Ģartlar altında üretildiği ve korunduğu yönünde mesajlar da 

vermiĢlerdir. Özellikle eski uygarlıklardan günümüze kadar, Anadolu‟nun geçirmiĢ 

olduğu tarihi sürecin vurgulandığı görülmektedir. Bu da kültür aktarımının önemli bir 

yönü olan kültürün zaman ve mekânla olan iliĢkisi açısından son derece önemlidir. 

Öğrencilerin (N=64) % 14.34‟ünün kültürü tanıtmak amacıyla, tarihin ve olayların 
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anlatılması gerektiği konusunda hem fikir olduğu görülmüĢtür. Öğrencilerin 

ifadelerinden bazı örnekler ise Ģu Ģekildedir; 

Ö1: Kültürümüzü öğretmek için ülkemize gelen arkadaşa onlara mesela eski 

uygarlıklardan başlayıp padişaha gelene kadar tarihi anlatıp gelenek ve 

göreneklerimizden bahsederim. Bizimle beraber sosyal bilgiler dersine girmesini 

isterim. Kültürümüzün nasıl olduğunu öğrenmesi için bu faydalı olur.  

Ö2: Ben Türk kültürünü tanıtacak olsam ilk önce tarihimizi anlatırdım. Selçukluyu, 

Osmanlıyı, o dönemlerde yaşanmış olayları anlatırdım. O zamandaki gelenekleri ve 

görenekleri anlatırdım. Hala değişmediğini bugün de gelenek ve göreneklerimizin aynı 

olduğunu anlatırdım.  

Kültürü tanıtabilmenin ve aktarabilmenin bir diğer yolu olarak öğrenciler, 

Türkçe öğretmenin faydalı olacağını düĢünmektedirler. Özellikle iletiĢime vurgu yapan 

öğrenciler, kiĢilerin öncelikle birbirini anlaması gerektiğini düĢünmektedirler. 

Öğrencilerin önemli bir bölümü Türkçenin, Türk kültürünü oluĢturan en önemli 

unsurlardan biri olduğunu öne sürerek, Türkçe öğrenmeden Türk kültürünün 

anlaĢılamayacağını dile getirmiĢlerdir. Öğrencilerin (N=24) % 5, 38‟i bu görüĢü 

paylaĢmaktadır. Konuyla ilgili ifadelerden birkaç örnek verecek olursak; 

Ö1: Türk kültürünü tanıtabilmenin en iyi yolu bence Türkçeyi öğretmektir. Türkçe 

olimpiyatlarını örnek gösterebiliriz. Türkçe öğrenenler ne kadar güzel şarkılar, türküler 

söylüyor. Hem yeni bir dil öğrenmiş oluyorlar hem de kültürümüzü öğretmiş oluyoruz. 

Ö2: Bence kültürümüzü tanıtabilmek için önce misafirlerimize Türkçe öğretirdim. Eğer 

öğretemiyorsam bir tercüman tutardım. Çünkü birbirimizi anlamdan kültürümüz 

tanıtamazdık bence. 

Türk kültürünün tanıtılması konusunda öğrencilerin ifade ettiği bir diğer konu 

ise Türk kültürünün tek bir bölge ya da coğrafyayla sınırlı olmadığı, her bölgenin her 

Ģehrin kendine has bir kültürel zenginliği olduğu ifadesidir. GörüĢ belirten öğrencilerin 

(N=16) % 3.58‟i her Ģehrin ve bölgenin kültürel olarak farklı olduğu yönünde görüĢ 

belirtmiĢlerdir. Bu durumda milli kültür çatı iken yerel kültür evi oluĢturan elemanlar 

olarak belirlenmiĢtir. Temel bir kültürel farklılıktan ziyade yerel kültürler yönünden 
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farklılıkların olduğu belirtilmiĢtir. Öğrencilerin bu konudaki ifadelerine birkaç örnek 

verecek olursak; 

Ö1: Türkiye İstanbuluyla, Denizlisiyle, Ankarasıyla, vb şehirleriyle tam 81 ilden oluşur. 

Her şehirde şenlik vardır. Kendinizi cennette gibi sanarsınız. Her şehir yemekleriyle, 

sanayisiyle, turizmiyle, oyunları ve kutlamalarıyla çok ünlüdür.  

Ö2: Her ülkenin kendine has bir kültürü vardır. Türk kültürü de çok zengindir. Her 

şehrinde farklı bir kültür görürsünüz. Gittiğiniz her yerde misafirperver karşılanırsınız 

ama her yerde farklı şeyler görür, duyar ve tadarsınız. Benim ülkem bir cennettir. 

Tablo 4.16.   

Türk Kültürünün Önemi ve Korunmasına İlişkin Bulgular N=295 

Kültürün Neden Önemli Olduğuna ĠliĢkin Ġfadeler f % 

Kültür, Bizi Millet Yaptığı Ġçin Önemlidir 144 48.81 

Kültür, YaĢam Tarzımız Olduğu Ġçin Önemlidir 128 43.38 

Kültür, Mirasımız Olduğu Ġçin Önemlidir 81 27.45 

Kültür, Devletin Devamlılığı Ġçin Önemlidir 80 27.11 

Kültür, Ülkemizin Zenginliği Ġçin Önemlidir 69 23.38 

Kültür, Ahlakımız Olduğu Ġçin Önemlidir 45 15.25 

 

Tablo 4.16. incelendiğinde, 6. Sınıf öğrencilerinin kültürün önemi ve 

korunmasına iliĢkin olarak altı farklı kategori oluĢturdukları gözlenmiĢtir.  

Öğrencilerin (N=144) % 48,81‟i kültürün insanlar üzerindeki birleĢtirici etkisine 

vurgu yaparak, kültürün millet olma sürecindeki önemini dile getirmiĢlerdir. 

Öğrencilerin bu konudaki ifadelerine birkaç örnek verecek olursak;  

Ö1: Her şeyin başı kültür. Kültür devleti, insanı yansıtır. Kültür bir milletin nasıl veya 

hangi güzelliğe sahip olduğunu açıklar. Kültüre sahip çıkmazsak millet özelliğini 

kaybeder ve o ülke dağılır. Kültür demek halkın davranışı demektir.  

Ö2:Her milletin kendine ait bir kültürü vardır. Tüm milletler ve biz Türkler için de 

kültürümüz önemlidir. Kültürümüz bize tarihimizi verir. Kültürümüz bize Türklüğümüzü 

verir. Kültürümüze sahip çıkmalıyız sahip çıkmazsak benliğimize sahip çıkmamış 
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oluruz. Benliğimizi kaybedersek kendimizi kaybeder başka ülkelere benzemeye başlarız 

Kültürümüze sahip çıkmazsak başka bir millet oluruz. 

Öğrencilerin, kültürün önemi ile ilgili olarak belirttiği bir diğer ifade ise kültürün 

bir yaĢam tarzı olduğu görüĢüdür. Öğrenciler, günlük yaĢantının kültürün önemli bir 

kısmını oluĢturduğunu düĢünmektedirler. Öğrencilerin (N=128) % 43,38‟i kültürün 

davranıĢ tarzımızı, dıĢ görüntümüzü, alıĢkanlıklarımızı etkilediğini ve Ģekillendirdiğini 

düĢünmektedirler. Konuyla ilgili bazı öğrencilerin ifadeleri Ģu Ģekildedir;  

Ö1: Merhaba arkadaşlar. Bildiğiniz gibi kültürümüz bizleri yansıtır. Nasıl bir ışık cisme 

çarptığında yansıyorsa kültürümüz de bize çarpınca biz görünürüz. Kültürümüzü bir 

ışık olarak kabul edin. Bizi de cisim. Kültürümüz bize çarpınca biz aydınlarınız.  

Ö2: Kültür bizi ifade eden şeylerdir. Örneğin: yemeklerimizi, konuşmalarımız, halk 

oyunlarımız, kıyafetlerimiz, sünnet düğünlerimiz, kız istemelerimiz, kına gecelerimiz ve 

aklıma gelmeyen bi sürü şey. Başta dediğimiz gibi kültür benliğimizi ifade eder. 

Kültürsüz toplum yaprağı olmayan ağaca benzer. Bu yüzden kültür hemen hemen her 

sohbette anlatılmalıdır. Özellikle yeni nesil çocuklara anlatılmalı ki, onlar da kültürü 

yaşayıp kendi çocuklarına anlatıp yaşatsınlar. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerden (N=81) %27,45‟i ise kültürün bir miras 

niteliği taĢıdığını, Türkiye‟nin maddi ve manevi açıdan zenginliğinin bir ifadesi 

olduğunu dile getirmiĢlerdir. Türkiye‟nin dünya çapında tanınan bir ülke olmasında 

önemli bir yere sahip olan kültürel mirasın, atalarımızın bize emaneti olduğunu ifade 

etmiĢlerdir. Öğrencilerin ifadelerini destekleyecek birkaç alıntı ise Ģu Ģekildedir; 

Ö1: Kültürüz bizim için önemlidir. Çünkü kültürümüz bize atalarımızdan kaldığı için 

bizim için önemlidir. Biz kültürümüze sahip çıkarsak kültürümüz de bize sahip çıkar. 

Her ülkenin kendine özgü has kültürü vardır. Örneğin bizim milletimizin kendine özgü 

kültürü vardır. Örneğin; milli ve dini bayramlar. Biz kültürümüze sahip çıkar ve 

yüceltirsek bütün dünya ülkemizi ve kültürümüzü tanımış olur.  

Ö2: Kültürümüzü bir şehrin veya ülkenin zenginlik kaynağı olarak düşünebiliriz. 

Büyüklerimizden atalarımızdan kalan bu mirası korumak bizi boynumuzun borcu 
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olmalıdır. Kültürümüzü milletimizin bilgisi, gücü zenginliği ve her şeyidir. Kültürümüze 

sahip çıkmazsak milletimizin zenginlik, güzellik kaynağını kaybetmiş oluruz.  

AraĢtırmaya katılan öğrencilerden (N=80) %27,11‟i ise kültürü devletin 

devamlılığının sağlanması açısından önemli bulduğunu ifade etmiĢtir. Öğrencilerin 

ifadelerinde, devletin devamlılığı bağımsızlık ve güçlü bir ülke olma kavramlarıyla 

açıklanmıĢtır. Kültürel anlamda yaĢanacak bir zayıflığın bağımsızlığa ve güçlü bir ülke 

olmaya engel olacağı düĢünülmektedir. Bu ise devletin varlığı ile iliĢkilendirilmiĢtir. 

Öğrencilerin bu konudaki ifadelerini destekleyecek birkaç alıntı ise Ģu Ģekildedir;  

Ö1: Kültürümüz milletimiz için çok önemlidir. Çünkü her milletin her ulusun bir kültürü 

geleneği vardır. Eğer bizim bir kültürümüz olmasaydı biz başka ülkelerin kültürüne 

bakardık. Bağımsız olamazdık. Zaten bir ulusun kültürü, geleneği, dil ve dini olmasaydı 

biz ona ulus diyemezdik. O yüzden kültürümüz bizim bir ulus olduğumuzu gösterir.  

Ö2: Kültürümüz olmasaydı biz bağımsız olamazdık başka ülkelerin kültürlerine örf ve 

adetlerine bağlı kalırdık. Hiçbir zaman adetlerimizden vazgeçmemeliyiz. Bu nedenle 

kültürümüzü sahip çıkar yaşatırız. Bütün Türk milletinin ortak noktası işte budur. 

Kültürümüz milletimizin bir parçasıdır. Eğer kültürümüzü olmasaydı ülkemizin bir 

tarafı eksik kalırdır. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin (N=69) %23,38‟i ise kültürel zenginliğe vurgu 

yapmıĢlardır. Özellikle tarihi eserlere ve doğal güzelliklere dikkat çeken öğrenciler, 

Türkiye‟nin doğal ve kültürel açıdan bir turizm merkezi haline gelerek çok zengin bir 

ülke olabileceğini düĢünmektedirler. Öğrencilerin bu konudaki ifadelerini destekleyecek 

birkaç alıntı ise Ģu Ģekildedir;  

Ö1: Kültürümüz bizim zenginliğimizi ortaya koyuyor. Bu da zengin bir millet 

olduğumuzu öne koyuyor. Aslında kültür her ülkede yaygındır. Mesela yemekleri, 

kıyafetleri bunlar hep zenginliktir. Ayrıca bir sürü tarihi eser ve doğal güzellikler 

saymakla bitmez. Bizim zenginliğimiz bunlardır. Bunlar ise kültürümüzdür. Ancak 

kültürümüz gittikçe zayıflıyor. Çünkü biz sosyalleşmek istiyoruz. O da kültürümüzü 

zayıflatıyor. Diğer ülkelerde bizden az kültür var. O yüzden başka ülkeler bizim 

kültürümüzü öğrenmek için gelecekler. O da bize para kazandıracak, o parayla yeni 
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teknolojiler yapacağız. Bizim ülkemiz büyüyecek tabi kültürümüz ve milletimiz 

sayesinde. 

Ö2: Kültürümüz milletimiz için çok önemlidir koruyamazsak ülkemiz zengin olmaz 

çünkü her ülkenin bir kültürü vardır. Bizimde kültürümüz vardır. Çünkü geleceğimizde 

olan insanların bunları görmesi için yaşaması için korumalıyız. Kültürümüz o yüzden 

çok önemlidir. Kültürümüzü bazı ülkelerden gelen turistlere sahip olduğumuz şeyleriyle 

tanıtırsak ülkemiz zenginleşir bu bize büyüklerin bıraktığı bir kültürel mirasımızdır. 

Öğrenciler, kültürün ahlaki eğitim üzerinde de etkili olduğunu belirtmiĢlerdir. 

Öğrencilerin (N=45) % 15,25‟i toplumsal açıdan iyinin, kötünün, doğrunun ve yanlıĢın 

ne olduğunun kültür sayesinde öğretilebildiği söylemiĢlerdir. Kültürün, ahlaki kuralların 

oluĢması ve yaĢanmasında etkili olduğunu belirtmiĢlerdir. UlaĢılan bu bulguları 

destekleyici bazı öğrenci ifadeleri Ģu Ģekildedir;  

Ö1: Eğer kültürümüz olmasa bizim kendimize özel yaşam tarzımız olmazdı. Kültürümüz 

bizim namusumuz gibidir. Namusumuza nasıl sahip çıkıyorsak kültürümüze de öyle 

sahip çıkmalıyız. Kültürümüz bizim dinimiz ve ahlakımız gibidir. Her zaman 

kültürümüzü ve değerini korumalıyız.  

Ö2: Kültür tüm milletler için çok önemlidir. Bizim kültürümüz için de çok önemlidir. 

Düşünsenize dinimiz, ahlakımız olmasaydı nasıl olurdu. Saygısızlık, küfür alır başını 

giderdi. Bu yüzden kültürümüze sahip çıkmalıyız çünkü kültürümüz bize iyi olanı 

gösterir. 
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4.1.3.  Yedinci Sınıf Öğrencilerinin BaĢarı Testinden Aldıkları Puanlara 

ĠliĢkin Bulgular 

Tablo 4.17.  

7. Sınıf Öğrencilerinin “Türkiye Selçukluları döneminde Türklerin siyasal 

mücadeleleri ve kültürel faaliyetlerinin Anadolu’nun Türkleşme sürecine katkılarını 

değerlendirir.” kazanımına yönelik değerlendirme sorularına verdikleri doğru cevap 

yüzdelerine ilişkin bulgular (9 ve 12. Soru).  

Sorular N                        f % 

9. Soru  492 178 36.25 

12. Soru 492 278 56.61 

Toplam 984 456 46.34 

 

Tablo 4.17. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 7. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik birinci kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 46.34 olduğu görülmektedir.  Kazanımın gerçekleĢme 

düzeyinin, Milli Eğitim not verme ve değerlendirme sistemi dikkate alındığında 

“düĢük” seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  

 

Tablo 4.18.  

7. Sınıf Öğrencilerinin “Kanıtlara dayanarak Osmanlı Devleti’nin siyasi güç olarak 

ortaya çıkışını etkileyen faktörleri açıklar.” kazanımına yönelik değerlendirme 

sorularına verdikleri doğru cevap yüzdelerine ilişkin bulgular (3 ve 4. Soru).  

Sorular N                        f % 

3. Soru 492 343 69.85 

4. Soru 492 203 41.34 

Toplam 984 546 55.48 

 

Tablo 4.18. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 7. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik ikinci kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 55.48 olduğu görülmektedir.  Kazanımın gerçekleĢme 

düzeyinin, Milli Eğitim not verme ve değerlendirme sistemi dikkate alındığında “orta” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  
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Tablo 4.19. 

7. Sınıf Öğrencilerinin “Osmanlı Devleti’nin fetih ve mücadelelerini, Osmanlı’da 

ticaretin ve denizlerin önemi açısından değerlendirir.” kazanımına yönelik 

değerlendirme sorularına verdikleri doğru cevap yüzdelerine ilişkin bulgular (5 ve 6. 

Soru). 

Sorular N                        f % 

5. Soru 492 336 68.43 

6. Soru 492 311 63.34 

Toplam 984 647 64.75 

 

Tablo 4.19. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 7. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik üçüncü kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 64.75 olduğu görülmektedir.  Kazanımın gerçekleĢme 

düzeyinin, Milli Eğitim not verme ve değerlendirme sistemi dikkate alındığında “orta” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  

Tablo 4.20.  

7. Sınıf Öğrencilerinin “Osmanlı toplumunda hoşgörü ve birlikte yaşama fikrinin 

önemine dayalı kanıtlar gösterir.” kazanımına yönelik değerlendirme sorularına 

verdikleri doğru cevap yüzdelerine ilişkin bulgular (7 ve 8. Soru).  

Sorular N                        f % 

7. Soru 492 353 71.89 

8. Soru 492 307 62.52 

Toplam 984 660 67.07 

 

Tablo 4.20. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 7. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik dördüncü kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 67.07 olduğu görülmektedir.  Kazanımın gerçekleĢme 

düzeyinin, Milli Eğitim not verme ve değerlendirme sistemi dikkate alındığında “orta” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  
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Tablo 4.21.  

7. Sınıf Öğrencilerinin “Şehir incelemesi yoluyla, Türk kültür, sanat ve estetik 

anlayışındaki değişim ve sürekliliğe ilişkin kanıtlar gösterir.” kazanımına yönelik 

değerlendirme sorularına verdikleri doğru cevap yüzdelerine ilişkin bulgular (14 ve 

18. Soru). 

Sorular N                        f % 

14. Soru 492 413 84.11 

18. Soru 492 301 61.30 

Toplam 984 714 72.56 

 

Tablo 4.21. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 7. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik beĢinci kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 72.56 olduğu görülmektedir.  Kazanımın gerçekleĢme 

düzeyinin, Milli Eğitim not verme ve değerlendirme sistemi dikkate alındığında “iyi” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  

 

Tablo 4.22. 

7. Sınıf Öğrencilerinin “Osmanlı- Avrupa ilişkileri çerçevesinde kültür, sanat ve 

estetik anlayışındaki etkileşimi fark eder.” kazanımına yönelik değerlendirme 

sorularına verdikleri doğru cevap yüzdelerine ilişkin bulgular (10 ve 11. Soru). 

Sorular N                        f % 

10. Soru  492 329 67.00 

11. Soru 492 330 67.20 

Toplam 984 659 66.97 

 

Tablo 4.22. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 7. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik altıncı kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 66.97 olduğu görülmektedir.  Kazanımın gerçekleĢme 

düzeyinin, Milli Eğitim not verme ve değerlendirme sistemi dikkate alındığında “orta” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  
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Tablo 4.23.  

7. Sınıf Öğrencilerinin “Seyahatnamelerden hareketle Türk kültürüne ait unsurları 

örneklendirir.” kazanımına yönelik değerlendirme sorularına verdikleri doğru cevap 

yüzdelerine ilişkin bulgular (1 ve 2. Soru). 

Sorular N                        f % 

1.Soru 492 352 71.69 

2. Soru 492 343 69.85 

Toplam 984 695 70.63 

 

Tablo 4.23. incelendiğinde,  Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 7. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik yedinci kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 70.63 olduğu görülmektedir.  Kazanımın gerçekleĢme 

düzeyinin, Milli Eğitim not verme ve değerlendirme sistemi dikkate alındığında “iyi” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  

 

Tablo 4.24.  

7. Sınıf Öğrencilerinin “Osmanlı Devleti’nde ıslahat hareketleri sonucu ortaya çıkan 

kurumlardan hareketle toplumsal ve ekonomik değişim hakkında çıkarımlarda 

bulunur.” kazanımına yönelik değerlendirme sorularına verdikleri doğru cevap 

yüzdelerine ilişkin bulgular (13 ve 15. Soru). 

Sorular N                        f % 

13. Soru 492 341 69.45 

15. Soru 492 247 50.34 

Toplam 984 588 59.75 

 

Tablo 4.24. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 7. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik sekizinci kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 59.75 olduğu görülmektedir.  Kazanımın gerçekleĢme 

düzeyinin, Milli Eğitim not verme ve değerlendirme sistemi dikkate alındığında “orta” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  
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Tablo 4.25.  

7. Sınıf Öğrencilerinin “Düşünce, sanat ve edebiyat ürünlerinin, doğal varlıkların ve 

tarihi çevrelerin ortak miras öğesi olarak yaşatılmasında insanlığın sorumluluğunun 

farkına varır” kazanımına yönelik değerlendirme sorularına verdikleri doğru cevap 

yüzdelerine ilişkin bulgular (16 ve 17. Soru). 

Sorular N                        f % 

16. Soru 492 271 55.19 

17. Soru 492 349 71.07 

Toplam 984 620 63.00 

 

Tablo 4.25. incelendiğinde, Ġlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 7. Sınıf öğretim 

programında öngörülen kültür aktarımını sağlamaya yönelik dokuzuncu kazanımın 

gerçekleĢme düzeyinin % 63.00 olduğu görülmektedir. Kazanımın gerçekleĢme 

düzeyinin, Milli Eğitim not verme ve değerlendirme sistemi dikkate alındığında “orta” 

seviyede baĢarılı olduğu görülmektedir.  

4.1.4.  Yedinci Sınıf Öğrencilerinin Kompozisyon ÇalıĢmalarına ĠliĢkin 

Bulgular 

Tablo. 4.26.   

Türk Kültürünü Oluşturan Öğelerin Tanınmasına İlişkin Bulgular N=291 

Kültürel Öğeler f % 

Türk Mutfağı 168 57.73 

Tarihi Eserler ve Mimari 133 45.69 

Gelenek, Örf ve Adetler 114 48.44 

Doğal Güzellikler ve Turistik Alanlar 95 32.64 

Misafirperverlik 95 32.64 

Folklor ve Halk Oyunları 76 26.11 

Bayramlar  62 21.29 

Kıyafetler 55 18.90 

Üretilen Ürünler 45 15.46 

Milli Oyunlar (Ata Sporları) 31 10.65 

Geleneksel Sanatlar ve El Sanatları 28 9.62 

Tarih 10 3.43 
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7. Sınıf öğrencilerinin Türk Kültürünü oluĢturan öğeleri tanıma düzeylerini 

belirlemek amacıyla yapılan kompozisyon çalıĢmasına iliĢkin veriler tablo 4.26. da 

verilmiĢtir. Tablo 4.26. incelendiğinde öğrencilerin kültürel öğe olarak en çok yemek 

kültürü, tarihi eserler ve gelenek görenekleri iĢaret ettikleri görülmektedir. Türk 

kültürünü oluĢturan öğelerin zenginliği ve araĢtırmaya katılan öğrenci sayısı dikkate 

alındığında, 7. sınıf öğrencilerinin Türk Kültürünü oluĢturan öğeleri tanıma açısından 

öğrencilerin orta düzeyde olduğu söylenebilir. 

Öğrenciler, Türk kültürünü oluĢturan öğe sınıflaması içerisinde (N=168) % 

57,73 oran ile ilk sırayı Türk mutfağına vermiĢlerdir. Bu görüĢe katılan öğrencilere göre 

mutfak kültürü belirleyici bir unsurdur. Mutfak kültürü açısından ön plana çıkan diğer 

özellik ise zenginlik ve farklılıkların olmasıdır. Bölgesel ve yöresel lezzet farklılıkları, 

bu zenginliği tanımlamakta kullanılan bir yöntem olarak göze çarpmaktadır. Türk 

mutfağıyla ilgili farklı bir açıklama ise Türk mutfağının kültürel olarak hatırlatıcı ve 

unutulmayan bir unsur olduğu yönündedir. Bu konudaki öğrenci ifadelerinden birkaç 

örnek verecek olursak; 

Ö1: Kültürümüzde bulunan güzelliklerden benim aklıma hemen Türk yemekleri 

geliyor. Dolmalarından tut baklavalarına kadar uzanan bitmez bir lezzet var. Ama 

bence her yörenin ayrı güzel yemekleri var mesela Trabzonluların mıhlası ve diğer 

birçok yörenin özel yemekleri var.  

Ö2: Biz Türklerin yemekleri görenleri kıskandırır. Sarmasıyla, kebabıyla, 

dolmasıyla ünlüdür. Başka yemeklere benzemez bir başkadır Türk yemekleri ve bir defa 

tadan bir daha yemek ister. 

AraĢtırmaya katılan 7. sınıf öğrencilerinin (N=133) % 45, 69‟u tarihi eserler ve 

mimari kategorisini kültürel öğeler arasında belirtmiĢlerdir. Bu kategoride öğrenciler 

tarafından, antik harabeler, müzeler, camiler, türbeler, han ve hamamlar sıralanmıĢtır. 

Bu kategori altında öğrencilerin en çok değindiği noktalar bu eserlerin kültürel miras 

olduğu için kıymetli olduğu, turizm açısından değer taĢıdığı yönünde olmuĢtur. 

Öğrencilerin bu konudaki ifadelerine birkaç örnek verecek olursak; 
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Ö1: Mimari eserlerimiz de görenleri büyüler. Geçmişten günümüze kadar gelen 

mimari eserler çok değerlidir. Türk milleti bu eserlere sahip çıkmış, onları korumuştu.  

Ö2: Türk kültürü aynı zamanda mimarisi ile de ünlüdür. Malabadi köprüsü, 

sultan ahmed cami, ayasofya cami, Topkapı sarayı, müzeler ve sayamayacağımız daha 

bir sürü şey.  

Kültürel öğelerin tanınmasına iliĢkin olarak kategorize edilmiĢ bir diğer baĢlık 

ise örf, adet ve geleneklerdir. Öğrencilerin (N=114) % 48,44‟ü bu görüĢü 

paylaĢmaktadır. Bu kategori altında düğünler, kına geceleri, asker uğurlamaları, daha 

çok doğum, ölüm ve özel günlerde gerçekleĢen bir takım törenler ve alıĢkanlıklardan 

bahsedilmiĢtir. Öğrencilerin bu konudaki ifadelerine birkaç örnek verecek olursak; 

Ö1: Ülkemize gelen misafirlerimizi burada geleneklerimizi, göreneklerimizi ve 

kültürümü öğrenirler. Asker uğurlaması, ölülerin hayırı olarak yemek verildiğini, 

düğünlerde gelinin başından buğday, şeker atıldığı gibi örf ve adetlerimizi gösterirdim. 

Ö2: asker uğurlamaları ayrı bir sevinçle kutlanır, düğünler çok güzeldir hele ki 

bayramda küsler barışır herkez birbirine sıcak davranır. 

Kültürel öğeler sınıflamasında yer alan bir diğer kategori ise doğal güzellikler ve 

turistik alanlar olarak belirlenmiĢtir. Öğrencilerin (N= 95) % 32,64‟ü bu görüĢü 

paylaĢmaktadır. 6. Sınıf öğrencilerinde olduğu gibi öğrenciler doğal güzellikleri kültürel 

öğe sınıflaması içerisinde değerlendirmiĢlerdir. Türkiye‟nin kültürel açıdan zengin 

olmasında doğal güzelliklerin önemine değinen öğrenciler, farklı coğrafi unsurlara ve 

doğal güzelliklere sahip olan Türkiye açısından bu durumun kültürel, ekonomik ve 

yarınlar için önemli bir miras niteliğinde olduğunu dile getirmiĢlerdir. Öğrencilerin bu 

konudaki ifadelerine birkaç örnek verecek olursak; 

 Ö1: Ben önce arkadaşıma Türkiye’nin ünlü yerlerini gezdirirdim. Pamukkaleyi, 

peri bacalarını, karadenizin ormanlarını yeşilini, akdenizin sahillerini, sonra 

erzincan’da girvelik şelalesini, İstanbul ve Çanakkale boğazlarını gezdirirdim.  

Ö2: Doğal güzelliklerimiz bence en önde geliyor. Bazı ülkelerde hep kış var 

bazılarında da yaz. Ama Türkiye’de dört mevsim var. Herşey yetişiyor.  
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Kültürel öğe sınıflamasında öğrencilerin (N= 95) %32,64‟ü misafirperverlik 

üzerinde durmuĢtur. Dünya toplumlarının, Türkleri en çok misafirperverlikleri ile 

tanıdığını dile getiren öğrenciler, Türk kültürü içerisinde saygı, sevgi, hoĢgörü ve 

sahiplenme gibi değerlerin varlığından bahsetmiĢlerdir. Öğrenciler, Türk kültüründeki 

misafirperverlik anlayıĢında dil, din, ırk ayrımı yapılmadan herkese eĢit davranıldığını 

söylemiĢlerdir. Öğrencilerin bu ifadelerini destekleyecek bazı alıntılar Ģu Ģekildedir; 

Ö1: Bizim kültürümüz misafir perver, temiz ve saygılı bir kültürdür. Biz Türkler 

insanlara farklı ırktan olsalar bile iyi ve hoşgörülü davranırız. Açıkçası bize misafirliğe 

gelen birini en iyi şekilde ağırlarız. 

 Ö2: Biz Türkler çok misafirperver ve hoşgörülü bir anlayışa sahibizdir. Eski 

zamanlardan şimdiye kadar Türkler hep hoşgörülü bir anlayışa sahipmiş. Gelen 

misafiri en iyi şekilde ağırlar en güzel yemekleri yaparız. Bizim kültürümüz, yemekleri 

ile, mimari eserleri ile, misafirperverliği ve hoşgörüsü ile dört dörtlük bir millettir. 

Kültürel öğe sınıflamasında öğrencilerin (N=76) % 26,11‟i ise folklor ve halk 

oyunları görüĢünü paylaĢmıĢtır. Folklor ve halk oyunları kategorisi genel olarak Türk 

Kültürü içerisinde var olan geleneksel dansları ve müzikleri içermektedir. Diğer kültürel 

öğelerde olduğu gibi folklor ve halk oyunları kategorisi için yapılan açıklamada da 

bölgesel ve yöresel farklılıkların bir zenginlik olarak açıklandığı görülmektedir. 

Konuyla ilgili bazı ifadeler Ģu Ģekildedir; 

 Ö1: Türk kültürüne ait geleneksel oyunlar ve kıyafetleri vardır. Bunlardan 

bazıları şöyledir; Ege yöresine ait olan zeybek ve bu oyun ait kıyafeti vardır. Karadeniz 

yöresine ait olan horon ve bu oyuna ait kıyafetleri vardır. Oyunlar bunlarla sınırlı 

değildir. Daha birçok yöreye ait oyunlar ve bu oyunlara ait kıyafetler vardır. 

Ö2: Yemeklerinden sonra aklıma halk oyunları gelir. Efeleri, horonları ve 

halayları çok zevkle oynanan oyunlardır. Biz bu oyunları düğünlerimizde ve özel 

günlerimizde kullanırız. Bu oyunlar oynandığında yer yerinden oynar.  

Kültürel öğelerin tanınmasına iliĢkin bir diğer kategori ise bayramlar olmuĢtur. 

Öğrencilerin (N= 62) % 21, 29‟u bu Ģekilde görüĢ beyan etmiĢtir. Bayramlar, öğrenciler 

tarafından milli ve dini bayramlar Ģeklinde iki grupta sınıflandırılmıĢtır. Bayramların 
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Türk kültürü açısından birleĢtirici öneminden bahseden öğrenciler, bayramların aile ve 

toplum içerisinde büyük bir sevgi ve saygı bağı oluĢturduğundan bahsetmiĢlerdir. 

Öğrenciler bu açıklamalarda bulunurken Ģu ifadeleri kullanmıĢlardır; 

 Ö1: Eskiden beri Türk kültüründe aile bağına önem verilmiştir. Ve aileden hiç 

kopulmamıştır. Özellikle bayramlarda ve özel günlerde hep bir arada güçlü bir bağ 

oluşturmuşlardır. Bu sayede bayramlarımız birbirimizden kopmamızı engellemiştir. 

 Ö2: “Ve şunu da söylerdim. Bizim konuşmamızın bile bir kültür olduğunu söylerdim ve 

düşünmesini söylerdim onlara konuştuklarıyla bizimkilerin aynı olmadığını söylerdim. 

Ve bayramlarımızın da bizim kültürümüz olduğunu söylerdim. Bizim bayramlarımızı 

söylerdim dini ve milli olarak ikisi de bizim kültürümüze bağlıdır. 

 Öğrencilerin (N= 55) % 18,90‟ı ise giyim kuĢam kültürünün öneminden 

bahsetmiĢlerdir. Giyim kuĢamın herhangi bir toplumun kültürünü en somut haliyle 

gösteren unsurlardan biri olduğunu söyleyebiliriz. Giyim kuĢam genel olarak toplumun 

refah düzeyini, inancını ve iĢ alanlarını gösterdiği için kültürel anlamda çok fazla veri 

sağlayabilir. Bu konuda öğrenciler giyim kuĢamın yöresel olarak farklılaĢtığını 

günümüzde ise geleneksel kıyafetlerin çok fazla tercih edilmediğini vurgulamıĢlarıdır. 

Öğrencilerin bu konudaki bazı ifadeleri Ģu Ģekildedir; 

Ö1: … sonra giysileri tanıtırdım. Bütün müzeleri gezdirerek insanların neler 

giydiklerini; çarık, şalvar, fes, yelek gibi giysileri teker teker onlara giydirirdim. 

Ö2: …Kıyafetlere gelince, bizim kültürümüzdeki insanların neredeyse hepsinin giyim 

tarzı farklıdır. Yöreden yöreye farklılaşır. Ancak günümüzde annelerimiz genelde uzun 

etek, 15-16 yaşındaki kızlar dar paça pantolon ve mini etek, babalarımız ise takım 

elbiseyi tercih ediyorlar. Geleneksel kıyafetler artık kullanmıyorlar. 

Sayfa 68‟deki gibi öğrencilerin (N=45) % 15,46‟sı ekonomik kaynakları kültürel 

öğeler içerisinde değerlendirmiĢlerdir. Türk Kültür coğrafyasındaki her Ģehrin farklı bir 

ekonomik kaynaklarla ünlü olduğunu dile getiren öğrenciler, bu kaynakları milli kültürü 

oluĢturan yerel kültür öğeleri içerisinde değerlendirmiĢlerdir. Öğrencilerin bu konudaki 

ifadelerine birkaç örnek verecek olursak; 
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Ö1: “… Kültürümüzde her şehrin ayrı bir özelliği bulunur. Erzincan’ın tulum peyniri, 

antep’in baklavası ve fıstığı, Erzurum’un oltu taşı, Rize’nin çayı, Ankara’nın keçisi ve 

daha neler neler tüm şehirlerimizin ünlü olan bir şeyi mutlaka vardır.  

Ö2: “ Kültürümüzde her çeşit zenginlik vardır. Her yer farklı bir ayrıcalık sunar. 

İstanbul güzelliğiyle, mısır çarşısıyla, kapalı çarşısıyla, Maraş dondurmasıyla, Rize 

çayıyla, Ordu fındığıyla, Erzincan üzümü ve tulum peyniriyle, Erzurum oltu taşıyla her 

il için sayılabilir bunlar. Ne kadar zengin bir kültüre sahibiz görüyorsunuz. 

Kültürel öğe sınıflaması içinde yer alan bir diğer kategori ise ata sporları olarak 

belirlenmiĢtir. Öğrencilerin (N=31) % 10,65‟i bu görüĢü paylaĢmıĢlardır. Öğrenciler 

güreĢ ve cirit oyunlarını kültürel öğeler sınıflamasında değerlendirmiĢlerdir. Öğrenciler 

bu oyunların Türk toplumu açısından önemsendiğini ve günümüzde aktif olarak 

yapıldığını belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin bu konudaki ifadelerine birkaç örnek verecek 

olursak; 

Ö1: Sporlarımız olarak eskiden günümüze gelenlerden örnek olarak güreş, kılıççılık, 

okçuluk ve cirit vardır. Bunlar milli sporlarımızdır. Günümüzde en çok güreş ve cirit 

oynanır. 

 Ö2: “… sonra onlara cirit ve yağlı güreşten bahsederim. Cirit’in atla ve sopayla 

oynandığından, yağlı güreş yapanlara da pehlivan dendiğinden bahsederim. 

Öğrencilerin (N=28) % 9,62‟si ise geleneksel sanatlar ve el sanatlarının önemine 

vurgu yapmıĢlardır. Bu kategoride değerlendirilen bazı sanat alanları da Ģu Ģekilde 

belirlenmiĢtir. Halıcılık, kilimcilik, çinicilik, oymacılık, bakır iĢlemeciliği, ebru sanatı 

ve oya bu kategori içerisinde öğrencilerin yer verdiği baĢlıklardır. Öğrenciler bu sanat 

dallarını kültürel bir unsur olarak değerlendirmelerine rağmen bazılarının günümüzde 

unutulmaya yüz tuttuğunu vurgulamıĢlardır. Bu konudaki ifadelerden birkaç örnek 

verecek olursak; 

Ö1: “ …Bizim kültürümüzün el sanatları da meşhurdur. Özellikle Erzincan’da bakır 

işlemeciliği vardır. Ama eskiden daha iyi yapılıyormuş şimdi çok fazla insan yapmıyor. 

Ayrıca ebru, halıcılık, çinicilik vardır. Hepsi Osmanlıdan kalma sanatlardır. 
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Ö2: “ …gelen misafirimize ayrıca kültürümüzün incisi el işlemelerinden, dantellerden, 

ebru sanatından, kilimcilikten ve tabiî ki bakır işlemeciliğinden bahsederim. Bunlardan 

hediyeler alır ona veririm bizi hatırlasın diye. 

Öğrencilerin (N=10) % 3,43‟ü kültürel açıdan tarihin önemini belirtmiĢlerdir. 

Kültürü geçmiĢte yaĢanmıĢ olaylar bütünü olarak gören öğrenciler, tarihi kültürün bir 

parçası olarak nitelemiĢlerdir.  YaĢanan olayların (savaĢların, antlaĢmaların, sosyal ve 

siyasal olayların) tarihi kültürü oluĢturduğunu belirtmiĢlerdir. Bu bulgulara ulaĢmamızı 

sağlayan bazı ifadeler Ģu Ģekildedir; 

 

Ö1: Kültür deyince akla o milletin tarihi gelir bence. Türk kültürü tarihimizin 

bize verdiği bir armağandır. Ben gelen misafirimize önce tarihimizden bahsederdim. Bu 

ülkeyi hangi savaşlarla nasıl kurduğumuzu anlatırdım. Ondan sonra kültürümüzü 

gösterirdim. 

Ö2: Eğer ben onlara Türk kültürümüzü anlatacak olsaydım, onlara ilk tarihimizden 

bahsederdim. Çünkü kültürümüzü oluşturan tüm şeyler tarihten kalmadır. İnsanların 

nasıl yaşadığından bahsederdim. Onu dedemin yanına götürüp eskinin insanlarının 

nasıl yaşadığını anlatmasını isterdim. 

Tablo 4.27.  

Türk Kültürünün Tanıtılmasına İlişkin Bulgular N=291 

Kültürü Tanıtmaya Yönelik Etkinlikler f % 

Geziler 109 37.45 

Günlük YaĢantının Anlatılması 109 37.45 

Tarihin Anlatılması 65 22.33 

Tanıtıcı broĢür, afiĢ, hz. ve fotoğraf çektirip hediye vermek 33 11.33 

Türkçe Öğretmek 7 2.40 

   

Tablo 4.27‟de araĢtırmaya katılan öğrencilerin Türk kültürünü nasıl 

tanıtabileceklerine iliĢkin ifadelerine yer verilmiĢtir.  

7. Sınıf öğrencileri de, 6. sınıf öğrencileri gibi kültürü tanıtmanın en etkili 

yolunun geziler olduğunu belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin (N=109) % 37,45‟i bu yönde 

görüĢ beyan etmiĢtir. Öğrencilerin daha çok somut kültürel öğeleri ön plana çıkardıkları 
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ve bu bağlamda kültürü tanıtabilmek için gezi etkinliğini tercih ettikleri söylenebilir. 

Öğrencilerin bu konudaki ifadelerine birkaç örnek verecek olursak;  

Ö1: Ben arkadaşıma tarihi eserlerimizin olduğu yerleri gezdirir, sonra o tarihi 

eserlerden kaldığı zamandan bahsederdir. Sonra doğal güzelliklerimizin olduğu yerlere 

götürürdüm. Mesela Erzincan’da olduğumuz için, Ekşisu’ya, Kemah’a, Girlevik 

Şelalesine götürürdüm. Sonra şehri gezdirir yaşantımızı gösterirdim. Düğünlerimiz, 

bayramlarımız, törenlerimiz bunlardan bahseder. Bir köy düğününe götürürdüm.  

Ö2: Türk kültürün en iyi anlatmaya çalışırdık. Önce Erzincan’daki Ekşi suya, 

Çağlayan’a Terzi Babaya götürüp gezdirirdim. Sonra İzmir’deki EFESANTİK Kentine 

götürürdüm. Türkiye’deki tüm tarihi eserleri gezdirmeye çalışırdım. Bütün yörelerin 

yemeklerinden, halk oyunlarından, geleneklerinden göreneklerinden örnekler 

gösterirdim.  

Öğrencilerin (N=109) %37,45‟i ise günlük yaĢantının anlatılmasının kültür 

aktarımındaki öneminden bahsetmiĢtir. Kültürün daha çok toplumun davranıĢlarını 

yansıttığını düĢünen öğrenciler, kültürün tanıtılması bağlamında günlük yaĢantıların 

anlatılması gerektiğini düĢünmüĢlerdir. Öğrenciler, bu düĢüncelerini Ģu ifadelerle 

açıklamıĢlardır; 

Ö1: Ben Türk kültürünü tanıtacak olsaydım. Önce onun karnını doyururdum. Türk 

yemeklerinin tadına doyamazdı. Sonra geleneklerimizi ve adetlerimi anlatırdım. Kız 

istemeleri, asker uğurlamalarını, çalıştığımız işleri, köy yaşantısını anlatırdım. Sonra 

ona sorardım. Sizin oralara benziyor mu diye? 

Ö2: Arkadaşıma Türk kültürünü çok iyi tanıtırdım. Önce şehri gezmekle başlarım. 

Sokakları, insanları, giyim tarzlarını gösteririm. Sonra dedelerimizden eskiden nasıl 

şimdi nasıl olduğunu anlatmasını isterdim. Geleneklerimizden ve göreneklerimizden 

bahsederim.  

7. sınıf öğrencilerinin kültürün tanıtılması hususunda belirlediğini bir diğer 

etkinlik ise tarihin anlatılması kategorisidir. Öğrencilerin (N= 65) % 22,33‟ü bu görüĢü 

paylaĢmaktadır. Tarihin anlatılmasının kültürü tanıtmanın iyi bir yolu olduğunu 

düĢünen öğrenciler geçmiĢte yaĢanmıĢ olan savaĢların, antlaĢmaların, sosyal olayların 
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bir toplumun kültürünü en iyi Ģekilde yansıtacağını dile getirmiĢlerdir. Ve bu 

düĢüncelerini Ģu ifadelerle belirtmiĢlerdir; 

Ö1: Kültür her bir ülkenin kendine ait özellikleridir. Eğer ben onlara Türk kültürümüzü 

anlatacak olsaydım, onlara ilk tarihimizden bahsederdim. Dilimiz (Türkçeden) 

bahsederdim. Kahramanlıklarla dolu bir geçmişimiz olduğunu söyler. Çanakkale’den, 

Kurtuluş Savaşından bahsederim. Mimar Sinan’ın eserlerinden bahseder gezdiririm.  

Ö2:  Bence bir ülkenin kültürünü tarihi oluşturur. Ben de bu yüzden gelen misafire 

tarihimizden bahsederdim. Tabi çok uzun bir tarihimiz olduğu için kısa kısa anlatırdım. 

Selçukluları, Osmanlıları, sonra M. Kemal Atatürk’ü yaptığımız savaşları bahsederdim. 

Sadece Çanakkale savaşını anlatsam dili tutulur heralde. 

Kültürün tanıtılması noktasında belirlenen bir diğer baĢlık ise, kültüre yabancı 

olan kiĢilere tanıtıcı kitap, broĢür ve afiĢler vermek, fotoğraf çektirmek ve hediye 

vermek olarak belirlenmiĢtir. Bu tarz somut materyallerin daha kalıcı olacağını düĢünen 

öğrencilerin oranı ise (N= 33) % 11,33 olarak belirlenmiĢtir. Konuyla ilgili öğrenci 

ifadelerinden bazıları Ģu Ģekildedir; 

Ö1: Benim misafirimi Çin’den gelmiş olsa. Ben ona Türk kültürünü tanıtmak için bol 

bol resim çektiririm. Sonra ona ülkemizi anlatan kitaplar hediye ederim. Geleneksel 

kıyafetlerimizden alır hediye ederim. Çin’e gittiğinde arkadaşlarına göstersin bizim ne 

kadar misafirperver olduğumuzu görsün diye. 

Ö2: Türk kültürünü tanıtmaya başlamadan önce gezeceğimiz ve göreceğimiz yerlerin 

kitapçıklarını alırdım. Sonra o kitapçıklardan birer tane de onlara verirdim. Tarihi 

eserlerin ve güzelliklerin önünde fotoğraflar çektirip face’e koyardık. Oradaki 

arkadaşları görsün diye. En sonunda hediyeler alırdım ona süs eşyası, leblebi, lokum. 

Öğrencilerin (N=7) % 2, 40‟ı Türk Kültürü‟nü tanıtabilmenin bir diğer yolu 

olarak yabancılara Türkçe öğretmenin faydalı olacağını düĢünmektedirler. Özellikle 

iletiĢime vurgu yapan öğrencilerin, kiĢilerin öncelikle birbirini anlaması gerektiği 

üzerinde durdukları görülmüĢtür. Öğrencilerin bu konudaki ifadelerine birkaç örnek 

verecek olursak; 



94 
 

 
 

Ö1: Farklı ülkelerden Erzincan’a bize misafir gelen yabancı arkadaşımıza Türkçede 

kullandığımız Selamün aleyküm-aleyküm selam kelimelerini öğretirdim. Ve bir yerde 

nasıl davranması gerektiği nasıl konuşması gerektiğini öğretirdim. Arkadaşıma biraz da 

Türkçe öğretir evine yollardım. 

Ö2: Öncelikle gelen yabancı misafirimize misafirperver olmak gerekir. Kültürümüzü 

tanıtabilmek için ona Türkçe öğretmeye çalışır ben de İngilizce öğrenirdim. Birbirimizi 

çat pat anlamaya başladığımız zaman kültürümüzü daha iyi anlatabilirdim. 

Tablo 4.28.   

Türk Kültürünün Önemi ve Korunmasına İlişkin Bulgular N=405 

Kültürün Neden Önemli Olduğuna ĠliĢkin Ġfadeler f % 

Kültür, YaĢam Tarzımız Olduğu Ġçin Önemlidir 178 43.95 

Kültür, Bizi Millet Yaptığı Ġçin Önemlidir 140 34.56 

Kültür, Mirasımız Olduğu Ġçin Önemlidir 117 28.88 

Kültür, Ülkemizin Zenginliği Olduğu Ġçin Önemlidir 66 16.29 

Kültür, Devletimizin Varlığı Ġçin Önemlidir 55 13.58 

Kültür, Ahlakımız Olduğu Ġçin Önemlidir 34 8.39 

 

Tablo 4.1.28‟de Türk kültürünün korunması ve önemine iliĢkin olarak 

kompozisyon çalıĢmalarından elde edilen bulgulara yer verilmiĢtir. Tablo 4.1.28. 

incelendiğinde, 7. sınıf öğrencilerinin kültürün önemi ve korunmasına iliĢkin olarak altı 

farklı kategori oluĢturdukları görülmüĢtür. 

 6. sınıf öğrencilerinden farklı olarak, 7. sınıf öğrencileri Türk kültürünün önemi 

ve korunmasına iliĢkin olarak en önemli öğenin yaĢam tarzı olduğunu ifade etmiĢlerdir. 

Öğrencilerin (N=178) %43,95‟i bu görüĢü paylaĢmaktadır. Öğrencilerin ifadelerine göre 

kültür, toplumu yansıtan bir ayna görevi görmektedir. Kültür günlük uğraĢılarımız ve 

davranıĢlarımızdan oluĢmaktadır. Bir toplumun yaĢam biçimi ise toplumun kurallarına 

ve Ģartlarına göre oluĢmaktadır. Bu Ģartları oluĢturan ise toplumun kendisidir. Bu 

sebeple kültürel anlamdaki değiĢim ya da bozulma toplumun kurallarını etkileyecektir. 

Bu sebeple kültür korunması ve geliĢtirilmesi gereken bir unsurdur. Öğrencilerin bu 

konudaki ifadelerine birkaç örnek verecek olursak; 
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Ö1:Kültür toplumları birbirinden ayıran toplumların geçmişten günümüze kadar 

getirdiği gelenekler, göreneklerdir. Her toplumun kültürü birbirinden farklıdır. Yani 

kültür toplumdan topluma farklılık gösterir. Kültürsüz toplumlar geçmişini unutmuş 

demektir. Şüphesiz Türk kültürü hala birçok yerde süreklilik göstermiştir. Hala 

günümüzde kültürel faaliyetler yapılmaktadır. Buna örnek olarak; düğünler, asker 

uğurlamaları, cirit, güreş, nevruz ve bayramlar. 

Ö2: Kültür demek bir devletin geleneklerini adetlerini ortaya koyan nedenlerdir. Kültür 

bir insanın ev içi ve toplumdaki davranışlarıyla hangi kültüre ait olduğunu gösterir. 

Bunlara sahip çıkılmazsa kültür de devlet de olmaz. 

Kültürün önemi ve korunmasına iliĢkin bir diğer kategori ise kültürün millet 

olma sürecindeki etkisidir. Öğrencilerin (N=140) % 34,56‟sı bu görüĢü paylaĢmaktadır. 

Öğrencilerin ifadelerine göre kültür; millet olma sürecinde toplumsal bütünlüğü, 

sevgiyi, saygıyı, yardımlaĢmayı ve dıĢ güçlere karĢı birlik olmayı sağlayan temel 

unsurdur. Kültürün zarar görmesi toplumsal anlamda bir dağılmaya neden olacaktır. 

Toplumun kendine ait değerleri bir bütün olarak yaĢaması ve davranıĢlarını 

Ģekillendirmesi millet olma açısından çok önemlidir. Öğrencilerin bu düĢüncelerini dile 

getirdikleri bazı ifadeler Ģunlardır; 

Ö1:Kültürümüz bizim için çok önemlidir. Çünkü kültür milleti oluşturan temel 

faktördür. Bu yüzden kültür milletimiz için çok önemlidir. Türk milletinin kültürü çok 

köklü ve zengindir. Bu yüzden diğer devletler bizim kültürümüzü kıskanmıştır. Kültürün 

faydalarından biri de milletlerin özelliklerini belirtmesidir. Kültürler milletleri de bu 

sayede oluştururlar.  

Ö2:Kültür bir milletin en önemli varlığıdır. Milleti millet yapan da aslında kültürdür. 

Bir millette kültür adına hiçbir şey kalmamışsa o milletten de hiçbir şey beklenmez. 

Bizlere bu T.C emanet eden atalarımız kültürlerimiz de sahip çıkmayı emretmiştir. 

Kültür milletin maddi manevi herkese altın armağanıdır. Bu armağana sahip çıkmazsak 

bu millet yok olur.  

Kültürün önemi ve korumasına iliĢkin bir diğer baĢlık ise kültürün bize bırakılan 

bir miras olmasıdır. Öğrencilerin (117) % 28,88‟i bu mirasın önemine değinmiĢtir. Bu 

görüĢe katılan öğrenciler kültürü, atalarımızdan kalan miras olduğu için önemli 
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bulmaktadır. Genel olarak somut kültürel miras öğelerine daha fazla örnekler veren 

öğrenciler, bu mirasın bize geçmiĢimizi hatırlattığını dile getirmiĢlerdir. Konuyla ilgili 

bazı öğrenci ifadeleri Ģu Ģekildedir; 

Ö1: Kültür bir milletin gelenek görenek, dil, din, yemek, giyim tarzı gibi özelliklerini 

gösteren etmenlerdir. Kültür millet için çok önemlidir. Çünkü kültürünü bilmeyen 

nereden geldiğini kısacası kendini bilmez. Kültür millet kuruluktan beri halka bırakılan 

en büyük mirastır. Devletler bile birbirlerini yıkmak için önce kültür yıkılmalıdır ki, 

sonra millet bölünsün demiştir.   

Ö2: Kültür atalarımızdan kalmıştır. Geleneklerimiz, bayramlarımız, tarihi eserlerimiz, 

sanatlarımız, el sanatlarımız. Kültürümüze sahip çıkmalıyız çünkü kültür atalarımızdan 

kalmıştır. 

Öğrencilerin ( N=66) % 16,29‟u kültürün önemi ve korunmasına iliĢkin diğer bir 

kategoriyi ise zenginlik olarak ifade etmiĢlerdir. Kültürel birikimin ülkemiz için bir 

zenginlik göstergesi olduğunu ifade eden öğrenciler, özellikle dünya kültürleri 

içerisinde önemli bir yere sahip olmamızı sağlayan kültürümüzün, ekonomik anlamdaki 

getirileriyle de bizlere fayda sağladığını düĢünmektedirler. Aslında öğrencilerin 

zenginlik kavramıyla açıklamaya çalıĢtıkları hususun hem maddi hem manevi olduğu 

görülmektedir.  Öğrencilerin bu konudaki ifadelerine birkaç örnek verecek olursak; 

Ö1: Kültürümüzün milletimiz için önemli bir yeri vardır. Kültürümüz milletimizin 

ilerlemesine katkı sağlar. Kültürümüz yemekleriyle, tarihi yerleriyle, doğal 

güzellikleriyle başka ülkelerin dikkatini çeker. Bu ülkelerdeki insanlar da bu 

güzelliklere katkı sağlar.  

Ö2: Kültürümüz bizim zenginliğimizi ifade eder. Ne kadar eski bir millet olduğumuzu 

gösterir. Çok uzun zamanların birikimleri sayesinde kültürümüz zengindir. Bugün 

milyonlarca insan ülkemizi ziyaret ediyor. Bir sürü insan bundan para kazanıyor. 

Kültürümüze sahip çıkmazsak bunların hiçbiri olmaz.  

Öğrenciler kültürü millet olma sürecindeki önemli bir unsur olarak 

belirlemiĢlerdir. Ancak araĢtırmaya katılan ve görüĢ belirten öğrencilerin bazıları ise 

kültürü daha da önemli bir unsur olarak nitelendirmiĢlerdir. Kültürün önemi ve 
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korunmasına iliĢkin olarak belirlenen bir diğer baĢlık ise devletin devamlılığı olmuĢtur. 

Öğrencilerin (N=55) % 13,58‟i devletinin bekasının kültür ile sağlanacağını 

düĢünmektedirler. Öğrenciler, devletin bekası, bağımsızlığı ve huzuru için kültürün 

önemli ve korunması gerektiğini dile getirmiĢlerdir. Konuyla ilgili bazı öğrenci ifadeleri 

aĢağıda verilmiĢtir; 

Ö1: Kültürümüz milletimiz için bağımsızlık ve özgürlük duygusu demektir. Buda 

milletimiz için en önemli duygulardan biridir. Kültürümüzü korumazsak bu duygular da 

yok olur. Sonra da devletimizin bağımsızlığı yok olur. 

Ö2: Kültürü bir milletin en önemli unsurudur. Milleti millet yapan, o milletin devletini 

ayakta tutan şey kültürdür. Kültür olmazsa ne millet olur ne devlet. Bu yüzden 

kültürümüze sahip çıkmalıyız. 

Öğrencilerin (N=34) % 8,39‟unun kültürün önemi ve korunmasına iliĢkin olarak 

düĢündüğü son kategori ise ahlâktır. Öğrenciler, kültürün ahlakımızla ilgili bir takım 

kuralları belirlediğini düĢünmektedirler. Kültürün, insanların davranıĢlarını 

yönlendirdiği konusunda görüĢler belirten öğrenciler, bu kuralların neyin iyi neyin kötü 

olduğuna karar verdiğini ifade etmiĢlerdir. Ahlâk kavramının Türk toplumu açısından 

önemli olduğunu ve bu ahlâki kuralların da kültürün bir parçası olduğunu belirten 

öğrenciler, kültürü bu açıdan önemli görmektedirler. Öğrencilerin bu konudaki 

ifadelerine birkaç örnek verecek olursak; 

Ö1: Kültür maddi ve manevi değer anlamına gelir. Biz neyin iyi neyin kötü olduğuna bu 

değerlerle karar veririz. Mesela bu değerler kaybolursa büyüklere saygıyı, küçüklere 

sevgiyi unuturuz. Misafirperverliği, doğruluğu ve dürüstlüğü unuturuz. Kültürümüz 

bizim için çok ama çok önemlidir. Günümüzde herkes unutmuş gibi televizyonlarda hep 

kötü haberler var. İnsanların ahlakı bozulmuş.  

Ö2: Kültür insanlar için çok önemlidir. Çünkü kültür insanın nasıl biri olduğunu nasıl 

bir kişiliğe sahip olduğunu anlatır. Kültürümüz Hz. Muhammed’in (a.s) sünnetlerine 

uygun olarak ta yapılmıĢtır. Güzel davranış kültürümüzde ön plandadır.  
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4.2. Öğretmen GörüĢlerine ĠliĢkin Bulgular 

Tablo 4.29.  

Kültürel Aktarım Yeterlik Ölçeği Genel Amaçlar Boyutuna Yönelik Öğretmen 

Görüşleri Bulguları 

Genel Hedeflere Yönelik Ölçek Maddeleri N X S.S 

1. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar kültürel kimliğin oluĢumu(kültürleme) açısından yeterli 

düzeydedir. 

27 3,59 ,636 

2. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, öğrencilerin sosyalleĢmesi açısından yeterli düzeydedir. 

27 3,33 ,877 

3. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, öğrencilerin kültürel açıdan ahlaki geliĢimini 

geliĢtirmek için yeteli düzeydedir. 

27 3,07 ,874 

4. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, Türk milli kültürünün öğretilmesi açısından yeterli 

düzeydedir. 

27 3,30 ,953 

5. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, öğrencilere kendi kültürlerini tanıtıcı ve açıklayıcı 

düzeyde yorum gücü kazandırmaktadır. 

27 3,22 ,892 

6. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kalıcı ve korunan kültür anlayıĢına göre hazırlanmıĢtır. 

(GeliĢtirilen ve korunan kültür anlayıĢına oranla) 

27 3,33 ,784 

7. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, milli bilincin oluĢmasını sağlayacak düzeydedir. 

27 3,37 ,792 

8. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kültür ile insan arasındaki iliĢkiyi öğretme açısından 

yeterli düzeydedir. 

27 3,33 ,679 

9. SBDÖP kültürün öğretilmesinin yanı sıra kültürün üretilmesi 

noktasında da yeterli düzeydedir. 

27 2,85 ,818 

10. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kültürümüzün özgünlüğünü ve zenginliğini anlatmak 

açısından yeterli düzeydedir. 

27 3,30 ,775 
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SBDÖP‟nın, kültürel aktarım konularının öğretimi noktasındaki yeterlik 

düzeyine iliĢkin öğretmen görüĢleri, Tablo 4.29‟da verilmiĢtir. ÇalıĢmaya katılan Sosyal 

Bilgiler Dersi öğretmenleri, kültürel aktarım konularının öğretimiyle hedeflenen genel 

amaçların kısmen gerçekleĢtiği yönünde görüĢ belirtmiĢlerdir. Öğretmenler, 

SBDÖP‟nın, kültürel kimliğin oluĢturulması sürecinde baĢarılı olduğunu 

düĢünmektedirler. Ancak, öğretmenler öğretim programının; öğrencinin sosyalleĢmesi, 

ahlâki geliĢim süreci, milli kültürün öğretilmesi, kendi kültürünü ifade edebilme 

becerisi, milli bilincin sağlanması, kültürün geliĢtirilmesi, üretilmesi ve özgünlüğünün 

öğretilmesi noktalarında kısmen yeterli olduğu görüĢünde birleĢmiĢlerdir.  

Tablo 4.30.  

Kültürel Aktarım Yeterlik Ölçeği Özel Hedefler Boyutuna Yönelik Öğretmen Görüşleri 

Bulguları 

Özel Hedeflere Yönelik Ölçek Maddeleri N X S.S 

1.SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, Türk kültürünün manevi kültür unsurlarını öğretme 

açısından yeterli düzeydedir. 

27 3,19 ,921 

2. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar Türk kültürünün maddi kültür unsurlarını öğretme 

açısından yeterli düzeydedir. 

27 3,56 ,751 

3. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kültürel mirasın korunması amacıyla gerekli bilinç ve 

duyarlılığı sağlayacak düzeydedir. 

27 3,15 ,770 

4. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularına yönelik kazanımlar, 

Türk kültürünün tarihsel geliĢim sürecini öğretecek düzeydedir. 
27 3,41 ,694 

5. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kültürün zaman ve mekânla olan iliĢkisini öğretecek 

düzeydedir. 

27 3,26 ,764 
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Tablo 4.30.  (Devamı) 

6. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kültürel değiĢimi baĢarılı bir Ģekilde yansıtabilmektedir. 
27 3,26 ,903 

7. SBDÖP‟nda kültürel aktarım konusuyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, Türk kültürünü oluĢturan öğelerin öğretilmesi açısından 

yeterli düzeydedir. 

27 3,22 ,698 

8. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konusuyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kültürün ekonomik ve sosyal yaĢamla olan iliĢkisini 

öğretmek açısından yeterli düzeydedir. 

27 3,56 ,577 

9. SBDÖP Anadolu coğrafyasında yaĢamıĢ olan kültür ve 

uygarlıklarla ilgili kazanımlara yeterli düzeyde yer vermektedir. 
27 3,74 ,712 

10. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, Ġslamiyet‟in Türk kültürü üzerine etkilerini öğretme 

açısından yeterli düzeydedir. 

27 3,37 ,884 

11. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, ilk Türk devletlerinin Türk kültürünün oluĢumundaki 

önemini öğretmek açısından yeterli düzeydedir. 

27 3,44 ,892 

12. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kültürümüzde kadının yeri ve önemini öğretmek 

açısından yeterli düzeydedir. 

27 3,11 ,892 

13. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, sanat ve estetik kavramlarının kültürle olan iliĢkisini 

öğretmek açısından yeterli düzeydedir. 

27 3,30 ,912 

14. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, Türk kültürünün dünya üzerindeki yayılıĢını öğretmek 

açısından yeterli düzeydedir. 

27 3,37 ,742 

15. SBDÖP Türk kültürünün geliĢmesinde rol oynayan önemli 

kiĢilerin tanınmasına yönelik kazanımlara yeterli ölçüde yer 

vermektedir. 

27 3,11 ,698 
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Tablo 4.30. (Devamı) 

16. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, Türk ordusunun Türk kültüründeki yerini ve önemini 

öğretmek açısından yeterli düzeydedir. 

27 3,52 ,849 

17. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, misafirperverlik ve hoĢgörü değerlerinin Türk 

kültüründeki yerini anlatacak düzeydedir. 

27 3,30 ,953 

18. SBDÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar,  ülkedeki yöresel kültürel farklılıkların doğal olduğunun 

benimsetilmesi bakımından yeterli düzeydedir. 

27 3,56 ,934 

 

SBDÖP‟nın, kültürel aktarım konularının öğretimi noktasındaki yeterlik 

düzeyine iliĢkin öğretmen görüĢleri, Tablo 4.30‟da verilmiĢtir. Sosyal Bilgiler Dersi 

öğretmenleri, SBDÖP‟nın maddi kültürel unsurların öğretilmesi, Türk kültürünün 

tarihsel geliĢim süreci, kültürün ekonomik ve sosyal yaĢamla olan iliĢkisi, Anadolu‟da 

kurulmuĢ uygarlıklar ve kültürleri, ilk Türk devletlerinin Türk kültürüne katkılarını, 

ordunun Türk kültüründeki yeri ve önemini ve kültürel farklılıklarının öğretilmesi 

konusunda yeterli olduğu yönünde görüĢ belirtmiĢlerdir. Bunun yanında, manevi 

kültürel unsurların öğretilmesi, kültürel mirasa duyarlık, Türk kültüründe kadının 

önemi, Ġslamiyet‟in Türk kültürüne katkıları, kültürün zaman ve değiĢimle olan iliĢkisi, 

saygı, sevgi ve hoĢgörünün Türk kültüründeki yeri, Türk kültüründeki önemli kiĢilerin 

tanıtılması konularında SBDÖP‟nın kısmen yeterli olduğu yönünde görüĢ 

belirtmiĢlerdir.  

Sosyal bilgiler dersi öğretmenlerinin, programın kültürel aktarım konusundaki 

yeterlik düzeyine iliĢkin ifadelerinin öğrencilerin baĢarı testlerinden ve kompozisyon 

çalıĢmalarından elde edilen bulgularla örtüĢtüğü görülmüĢtür. 

 



 
 

 

BEġĠNCĠ BÖLÜM 

5. SONUÇ, TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

Bu bölümde araĢtırmanın alt problemleri doğrultusunda uygulanan ölçek ve 

testlerden elde edilen bulgular ıĢığında ulaĢılan sonuçlar, tartıĢma ve bu sonuçlar 

doğrultusunda önerilere yer verilmiĢtir. 

5.1. Altıncı Sınıf Öğrencilerine Uygulanan BaĢarı Testlerinden ve Kompozisyon 

ÇalıĢmalarından Elde Edilen Sonuçlar 

5.1.1. Altıncı Sınıf Öğrencilerine Uygulanan BaĢarı Testlerinden Elde 

Edilen Sonuçlar 

1. Altıncı sınıf öğrencilerine uygulanan baĢarı testinden elde edilen bulgular 

incelendiğinde, kültürel aktarım konularının öğretimi amacıyla SBDÖP‟nda yer alan 

çeĢitli kazanımların, Milli Eğitim not verme ve değerlendirme sistemi dikkate 

alındığında baĢarı düzeylerinin düĢük olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerin kazanımlara iliĢkin baĢarıları incelendiğinde, 

altıncı sınıf SBDÖP‟nın kültürel aktarım sürecinde özellikle, Ġslamiyet‟in doğuĢu ve 

Türk kültürü üzerine etkileri ile Türkiye Cumhuriyeti‟nin Bağımsız Türk 

Cumhuriyetleriyle olan sosyal-kültürel iliĢkiler konularının öğretimi açısından yeterli 

olamadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır.  Tarihi süreç içerisinde kurulan Türk Devletlerinin ve 

kabul edilen Ġslam dininin Türk kültürü üzerine etkileri değerlendirildiğinde, 

programdaki konuların Türk kültürünün dayandığı temel unsurlar içerisinde olduğu 

söylenebilir. Bu nedenle bu konuların öğrenilmesi Türk kültürünün aktarımı açısından 

bütünlüğü sağlayacak olan etkenler arasındadır. Bu sebeple, Türk kültürünün milliliğe 

ve inanca bağlı olan özgünlüğünü öğretmek bu konuların iyi öğrenilmesine bağlıdır. 

Nitekim SBDÖP‟nın kültürel aktarımla amaçladığı yeterlikler incelendiğinde 

millilik ve inanç kavramlarına büyük önem verildiği görülmektedir (MEB, 2005). 

Ayrıca Türk Cumhuriyetleriyle olan sosyal-kültürel iliĢkilerin genç nesillere öğretilmesi 

Türk Birliğinin önemi ve Türk kültürünün yayıldığı coğrafyanın bilinmesi açısından 
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büyük önem arz etmektedir. Bu hedefler doğrultusunda toplumun göstereceği liyâkat 

Türk Cumhuriyetleriyle var olan kültürel bütünleĢmeye bağlıdır. Bu sebeple bu 

konuların genç nesillere öğretilmesi tek baĢına yeterli olmamakla birlikte duyuĢsal 

açıdan bir farkındalığın yaratılmasına iliĢkin çalıĢmalar sosyal bilgiler dersi kapsamında 

daha detaylı bir Ģekilde planlanmalıdır. 

 Bu kazanımların gerçekleĢme düzeylerinin düĢük olmasında tabi ki farklı 

unsurlar rol oynayabilir. Bu unsurlar içerisinde; öğrenci performansı, öğretmen 

performansı, fiziksel koĢullar, motivasyon, sosyal çevre, aile ve eğitim programlarının 

tasarlanması yer almaktadır (Jersild, 1981). BaĢarı düzeyinin düĢük olmasını program 

açısından değerlendirecek olursak ifade edilen kazanımlara yönelik içerik, öğretim-

yöntem teknikleri ve değerlendirme baĢlıklarının iĢlevsel olmayıĢı bu kazanımların 

gerçekleĢme düzeylerinin düĢük olmasının nedeni olabilir. Nitekim program öğelerinin 

herhangi birindeki sorun programın baĢarısını olumsuz etkileyecektir. 

2. Kültürel aktarım konularının öğretimi amacıyla SBDÖP‟nda yer alan bazı 

kazanımların ise, Milli Eğitim not verme ve değerlendirme sistemi dikkate alındığında 

orta düzeyde bir baĢarıya sahip olduğu görülmüĢtür.  

Altıncı sınıf öğrencilerinin kültürel aktarım konularının öğretimi noktasında orta 

düzeyde baĢarılı oldukları kazanımlar bulgular kısmında verilmiĢti. Kazanımlara 

yönelik öğrenci baĢarıları incelendiğinde; öğrencilerin yine Ġslamiyet‟in Türk kültürü 

üzerine etkileri ve Orta Asya Türk Kültürüne iliĢkin konuların öğretiminde kısmen 

baĢarılı oldukları görülmektedir. Altıncı sınıf SBDÖP‟nda bu konulara yoğun bir 

Ģekilde yer verilmesine rağmen konularla ilgili öğrenci baĢarısının yeterli olmadığı 

görülmektedir. Bu sonuç, öğretmenlerin konuların öğretimi sürecindeki yetersizliğinden 

kaynaklanıyor olabilir. Ancak öğretmenler bu konudaki baĢarı seviyesinin düĢüklüğünü 

programın eksikliklerine bağlamıĢladır. Bu konuyla ilgili tartıĢma sonraki bölümlerde 

daha detaylı verilecektir.   

Bunlara ek olarak, öğrencilerin öğrenme sürecinde orta düzeyde baĢarılı olduğu 

bir diğer konu ise Türk kültüründe kadının yeri ve önemi konusudur. Özellikle 

günümüzde kadının sosyal hayattaki yeri ve önemine iliĢkin ciddi sorunlar yaĢandığını 

görmekteyiz. Bu durum tarihsel süreç içerisinde tam tersi bir Ģekilde yaĢanmıĢken 
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günümüzde bu konularda sorunlar yaĢanması düĢündürücüdür. Çünkü Ġslamiyet‟ten 

önceki ve sonraki dönemlere iliĢkin olarak Türk toplumunda kadının toplumsal hayatta 

önemli bir yere sahip olduğu görülmektedir. Günümüzde bu değerin genç nesillere 

öğretilmesi noktasında yaĢanan sorunların ciddiye alınması gerekmektedir. Bu sebeple 

6. sınıf SBDÖP‟nda, Türk kültüründe kadının önemine iliĢkin konuların, özellikle tarihi 

süreçten ve günümüz dünyasından karĢılaĢtırmalı örneklerle verilmesi faydalı olabilir.  

Kültürel aktarım açısından orta düzeyde baĢarıya sahip diğer bir konu ise 

kültürün toplumlar arasındaki etkileĢime olan etkisi ve sonuçlarıdır. Bu konu dünya 

üzerindeki kültürel farklılıkları tanıma, kendi kültürünü tanıtma ve geliĢtirme 

açılarından önem arz etmektedir. Çünkü kültürün geliĢimi salt korumacı bir anlayıĢla 

mümkün olmamaktadır. GeliĢen ve üreten bir kültür anlayıĢına sahip olmanın 

yollarından birisi de farklılıklarla iç içe olabilmektir (MEB, 2005). Bu bağlamda 

uluslararası kültürel faaliyetlerin öğretimi amacıyla SBDÖP‟nda daha fazla kazanıma ve 

etkinliğe yer verilmesi konuyla ilgili eksiklikleri giderilebilir. 

Ayrıca kültürel aktarım açısından orta düzeyde baĢarıya sahip bu kazanımların 

farklı etkinliklerle zenginleĢtirilmesi faydalı olabilir. Bu etkinlikler planlanırken 

özellikle eğitim ilkelerinin (basitten karmaĢığa, yakından uzağa vb.) de dikkate alınması 

SBDÖP‟nın kültürel aktarım konularının öğretimi noktasındaki yeterliğine fayda 

sağlayabilir (Senemoğlu, 2011). Bu bölümden elde edilen sonuçlar Uçar (2009) 

tarafından yapılan çalıĢmanın sonuçlarıyla da örtüĢmektedir. 

3. Bununla birlikte programda yer alan ve baĢarılı düzeyde görevini yerine 

getiren kazanımlar incelendiğinde; kültürel aktarım açısından; kutlama ve törenlerin 

kültürel özellikleri, Türk Silahlı Kuvvetleri‟nin tarihsel süreç içerisindeki geliĢimi ve 

Türk kültürüne katkıları, Orta Asya Türk kültürünün oluĢumunda coğrafyanın etkisi gibi 

konularda öğrencilerin baĢarılı oldukları sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ġfade edilen 

kazanımların daha çok somut öğrenmeleri içermesi ve günümüzle iliĢkilendirilmesi 

öğrenci baĢarısını ve dolayısıyla SBDÖP‟nın baĢarısını arttırmıĢ olabilir. Yukarıda ifade 

edilen bu konuların günlük yaĢamda sürekli konuĢulan ve tartıĢılan konular olması 

öğrencilerin baĢarısında etkili olabilir. 
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Altıncı sınıf öğrencilerinin kültürel aktarım konularının öğretimi açısından 

kazanım düzeyindeki baĢarılarını genel olarak değerlendirdiğimizde SBDÖP‟nın 

kültürel aktarım konularının öğretimi noktasında kısmen baĢarılı olduğunu 

söyleyebiliriz. Özellikle Ġslamiyet‟in Türk kültürüne katkıları, Orta Asya Türk Kültürü 

ve Bağımsız Türk Cumhuriyetleriyle olan kültürel iliĢkiler konularında 6. sınıf 

SBDÖP‟nın gözden geçirilmesi gerebilir. 

5.1.2. Altıncı Sınıf Öğrencilerine Uygulanan Kompozisyon ÇalıĢmalarına 

ĠliĢkin Sonuçlar 

Altıncı sınıf öğrencilerinin kompozisyon çalıĢmalarına iliĢkin veriler ise 

SBDÖP‟nın kültürel aktarımla hedeflediği genel amaçlar çerçevesinde incelenmiĢtir. 

Kültürel öğelerin tanınması, kültürün tanıtılması ve kültürün önemi olmak üzere üç ana 

baĢlık altında incelenen kompozisyonlardan elde edilen veriler ıĢığında aĢağıdaki 

sonuçlara ulaĢılmıĢtır. 

1. Altıncı sınıf öğrencilerinin, kültürel öğelerin tanınmasıyla ilgili kullandıkları 

ifadeler incelendiğinde, öğrencilerin önemli bir bölümünün Türk kültürünü oluĢturan 

öğeleri örneklendirebildikleri görülmüĢtür. Ancak öğrencilerin çoğunlukla maddi kültür 

öğelerini bildikleri, manevi kültür öğeleriyle ilgili olarak daha az bilgi sahibi oldukları 

sonucuna ulaĢılmıĢtır (Tablo 4.14.). Öğrencilerin özellikle Türk Mutfağı, Tarihi Yerler 

ve Mekânlar, Doğal Güzellikler, Geleneksel Sanatlar ve El Sanatları, Giyim KuĢam, 

Milli Oyunlar (Ata Sporları) gibi somut kültür öğelerini bildikleri görülmektedir. Ancak 

Misafirperverlik, Gelenek, Örf ve Adetler, Tarih, Dil gibi soyut kültürel unsurları ise 

daha az bildikleri görülmektedir.  Öğrencilerin kültürel unsurları tanıma düzeylerine 

bağlı olarak altıncı sınıf SBDÖP‟nın soyut kültür mirasının öğretilmesi konusunda 

sorunlar yaĢadığını söylenebilir.  

Buna ek olarak öğrencilerin kültür konusunda daha çok halk kültürünü dikkate 

aldıkları ve günlük yaĢantılarından örnekler verdikleri görülmüĢtür. Özellikle yakın 

çevrelerindeki kültürel unsurları açıklamaya çalıĢan öğrenciler, günlük yaĢamlarındaki 

davranıĢlarını kültürle iliĢkilendirmiĢlerdir. Özellikle annelerinin yaptığı yemekleri, 

yakın çevrelerinde yer alan tarihi ve doğal kültürel miras örneklerini, kendi yaĢadıkları 

bölgenin kültürel öğeleri örneklendirdikleri görülmüĢtür. Bu durum yaĢanılan 
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coğrafyanın öğrenme üzerindeki etkisine çok güzel bir örnek teĢkil etmektedir. Bu 

sebeple altıncı Sınıf SBDÖP içerisinde yer alan Türk Kültürü‟ne ait maddi ve manevi 

kültür öğelerinin öğretim sürecinde bu durumdan faydalanılabilir. 

2. Kültürün tanıtılmasına iliĢkin öğrenci ifadelerinden çıkarılan veriler ıĢığında 

Ģu kategorilere ulaĢılmıĢtır (Tablo 4.15). Geziler, Günlük YaĢantının Anlatılması ve 

Katılım, Tanıtıcı Kitap, BroĢür, AfiĢ Hazırlamak ve Hediye Vermek, Tarihin 

Anlatılması, Türkçe Öğretmek, Her ġehrin Farklı Olduğunu Anlatmak.  

Kültürel öğe sınıflamasında maddi kültürel öğelere yoğun bir Ģekilde değinen 

öğrenciler, Türk Kültürü‟nün tanıtılmasına yönelik etkinlik örneği olarak gezilerin, 

tanıtıcı kitap, broĢür, afiĢ ve hediyelerin faydalı olabileceğini düĢünmektedirler. Bunun 

yanı sıra Türk kültürünün tarihsel bir miras olduğunu düĢünen öğrenciler, Türk tarihinin 

anlatılmasını ve bu süreçte rol oynayan Türk büyüklerinin örnek gösterilmesi 

gerektiğini ifade etmiĢlerdir. Kültürün günlük yaĢamın bir aynası olduğunu düĢünen 

öğrenciler sosyalleĢmenin kültürü öğretmenin en iyi yolu olduğunu belitmiĢlerdir. 

AraĢtırmaya katılan öğrencilerden çok az bir kısmı Türkçe öğretmenin kültürü 

tanıtabilmenin önemli yollarından biri olduğunu düĢünmektedir. Tüm bunların yanı sıra 

öğrenciler, Türk kültürünü öğrenebilmenin farklı kültürel zenginlikleri bilmek anlamına 

geldiğini düĢünmektedirler. Bu sonuç, kültürel farklılıkların öğrenciler tarafından bir 

zenginlik unsuru olarak algılandığının da göstergesidir.  

3. Kültürün önemi ve korunması genel amacına iliĢkin olarak öğrencilerin 

önemli bir kısmının bu farkındalığa sahip olduğu görülmüĢtür (Tablo 4.16). Kültürün 

neden önemli olduğuna iliĢkin ifadelerde öğrencilerin kültürü; millet yapma özelliği, 

yaĢam tarzını yansıttığı, miras niteliği taĢıdığı, devletin devamlılığını sağladığı, ülkenin 

zenginliği olduğu ve ahlakın var olmasını sağladığı için önemli buldukları tespit 

edilmiĢtir.  

Bu sonuçlar ise 6. sınıf SBDÖP‟nın kültürel kimlik oluĢturma açısından baĢarılı 

olduğunu göstermektedir. UlaĢılan bu sonuçlar SBDÖP‟nda yer verilen kültürel kimlik 

kazandırma, kültürleme, sosyalleĢtirme ve kültürel mirasa duyarlık kazandırma genel 

amaçlarıyla da paralellik gösterdiği tespit edilmiĢtir (MEB, 2005). 
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Altıncı sınıf öğrencilerinin kompozisyon çalıĢmalarından elde edilen sonuçları 

genel olarak değerlendirecek olursak, araĢtırmaya katılan öğrencilerin önemli bir 

bölümünün, Türk kültürünü oluĢturan öğeleri tanıma, tanıtma ve Türk kültürünün 

önemine iliĢkin öğrenmeleri gerçekleĢtirdikleri sonucuna varılmıĢtır. Ancak araĢtırmaya 

katılan öğrencilerin yine önemli bir bölümünün ise Türk kültürünü betimsel olarak ifade 

edebilme becerilerinin zayıf olduğu, manevi kültür öğeleriyle ilgili görüĢ belirtme 

noktasında sorunlar yaĢadıkları görülmüĢtür. SBDÖP‟nın kültürel anlamda toplumun 

bilgi birikimini genç kuĢaklara bütünleĢtirilmiĢ bir Ģekilde aktarması gerekmektedir. Bu 

bağlamda, SBDÖP‟nın kültürel aktarım konularının öğretimi sürecinde yaĢadığı 

sorunların giderilmesi önemli bir husustur(Safran, 2008; Sözer, 2008). AraĢtırmanın bu 

bölümünde elde edilen sonuçların Ünlü (2012), Yıldız (2002) ve Serkaya‟nın (2010) 

çalıĢmalarından elde edilen sonuçlarla uyumlu olduğu görülmüĢtür. 

5.2. Yedinci Sınıf Öğrencilerine Uygulanan BaĢarı Testlerinden ve Kompozisyon 

ÇalıĢmalarından Elde Edilen Sonuçlar 

5.2.1. Yedinci Sınıf Öğrencilerine Uygulanan BaĢarı Testlerinden Elde 

Edilen Sonuçlar 

1. Yedinci sınıf öğrencilerine uygulanan baĢarı testinden elde edilen bulgular 

incelendiğinde, kültürel aktarım konularının öğretimi amacıyla yedinci sınıf 

SBDÖP‟nda yer alan aĢağıdaki kazanımların, milli eğitim not verme ve değerlendirme 

sistemi dikkate alındığında baĢarı düzeylerinin düĢük olduğu görülmüĢtür.  

Selçuklu Devleti, Anadolu‟nun TürkleĢmesi ve Türk kültürünün Anadolu 

topraklarındaki geliĢim süreci açısından son derece önemlidir. Türk kültürünün 

Anadolu‟daki tarihsel geliĢim süreci hakkında doğru fikir yürütebilmek ve günümüz 

Türk kültür mirasının Ģekillenmesi hakkında bilgi sahibi olmak amacıyla bu kazanım 

önem arz etmektedir. Kazanıma yönelik öğrenci baĢarısı da dikkate alındığında yedinci 

sınıf SBDÖP‟nın bu konudaki içerik, öğretim yöntem-teknikleri ve değerlendirme 

baĢlıklarının yani eğitim programı öğelerinin revize edilmesi gerekebilir. 
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2. Kültürel aktarım konularının öğretimi amacıyla yedinci sınıf SBDÖP‟nda yer 

alan çeĢitli kazanımların ise milli eğitim not verme ve değerlendirme sistemi dikkate 

alındığında orta düzeyde bir baĢarıya sahip olduğu görülmüĢtür.  

Yedinci sınıf SBDÖP‟nda yer alan kültürel aktarıma yönelik kazanımların 

programın hedefleri doğrultusunda istenilen düzeyde bir baĢarıya sahip olmadığı 

sonucuna varılmıĢtır. Bu bağlamda öğrencilerin, Türk kültürünün geliĢimi ve geniĢ bir 

coğrafyaya yayılması ile ilgili olarak Osmanlı Devleti‟nin siyasi, sosyal ve ekonomik 

faaliyetlerini bilmek konusunda kısmen yetersiz olduğu söylenebilir. Bunlara ek olarak 

Osmanlı Devleti döneminde Avrupa ile gerçekleĢtirilen sosyal, siyasi ve ekonomik 

iliĢkilerin Türk kültürü üzerindeki etkilerinin kültürel etkileĢim açısından incelenmesi 

önemli bir konudur. Türk kültürünün Avrupa ile olan iliĢkiler kapsamında bir değiĢim 

göstermesinin olumlu ve olumsuz yönlerini tahlil edebilmek Türk kültürünün 

özgünlüğünü ve devamlılığını korumak noktasında son derece önemlidir. Ayrıca 

günümüzde Türk kültürünün en önemli unsurlarından olan kültürel hoĢgörü ve 

misafirperverlik düĢüncesinin tüm Türk Devletlerinde var olduğu ve en güzel 

örneklerinin Osmanlı Devletinde görüldüğü konularında da öğrencilerin eksik bilgiye 

sahip oldukları görülmüĢtür. Günümüzde Türk kültürünün kimliği niteliğinde olan bu 

kavramların köklü bir tarihsel geçmiĢi olduğunun bilinmesi Türk kültürünün tarihsel 

geliĢim süreci açısından önemlidir. Bu sebeple yedinci sınıf SBDÖP içerisinde yer alan 

bu konuların öğretimi noktasında planlanan etkinliklerin zenginleĢtirilmesi faydalı 

olabilir. Bu bölümden elde edilen sonuçlar Uçar (2009) tarafından yapılan çalıĢmanın 

sonuçlarıyla örtüĢmektedir. 

3. Sosyal Bilgiler Dersi yedinci sınıf öğretim programında yer alan kültürel 

aktarım sağlamaya dönük bazı kazanımların ise gerçekleĢme düzeyleri baĢarılı 

bulunmuĢtur. 

Öğrencilerin, Türk kültürüne ait unsurları öğrenmeyle ilgili kazanımlarda 

baĢarılı oldukları görülmüĢtür. Öğrenciler, seyahatnamelerden ve günümüzdeki 

Ģehirlerin farklı kültürel özelliklerinden hareketle kültürel unsurları ifade 

edebilmiĢlerdir. Kültürel aktarım sağlamaya dönük bu kazanımların etkinlikler ve 

görsellerle zenginleĢtirilmesi öğrenmelerin daha anlamlı ve kalıcı hale gelmesini 

sağlayabilir. 
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Yedinci sınıf öğrencilerinin, kültürel aktarım konularının öğretimi açısından 

kazanım düzeyindeki baĢarılarını genel olarak değerlendirdiğimizde kısmi bir baĢarıdan 

bahsedebiliriz. Öğrencilerin özellikle Selçuklu ve Osmanlı tarihiyle iliĢkilendirilerek 

verilen kültürel aktarım konularına yönelik baĢarılarının düĢük olduğu görülmüĢtür. 

AraĢtırma sürecinde ayrıntılı olarak inceleme fırsatı bulduğumuz SBDÖP‟nın, kültürel 

aktarımdan daha ziyade, tarihi konuların anlatılması Ģeklinde bir yaklaĢıma sahip 

olduğunu söyleyebiliriz. Öğrencilerin kültürel aktarım konularını öğrenmedeki kısmi 

baĢarısızlığını da bu yaklaĢımla açıklayabiliriz. Bu iddiamızı destekler nitelikte olan bir 

sonucu da Ģu Ģekilde aktarabiliriz. Öğrencilerin, kültürel aktarım konularıyla ilgili 

günümüzle iliĢkilendirilen kazanımlarda daha baĢarılı olmaları aĢırı tarihsel bilgiye 

dayalı konuları öğrenmekte zorluk çektiklerinin bir kanıtı olabilir (MEB, 2005). Bu 

sonuçlardan hareketle kültürel aktarım konularının öğretimiyle ilgili SBDÖP‟nda yer 

alan öğrenme unsurlarının güncel konularla iliĢkilendirilerek verilmesi öğrenmelerin 

niteliği açısından fayda sağlayabilir.  

5.2.2. Yedinci Sınıf Öğrencilerine Uygulanan Kompozisyon 

ÇalıĢmalarından Elde Edilen Sonuçlar 

1. Yedinci sınıf öğrencilerinin kompozisyon çalıĢmaları da yine kültürel öğelerin 

tanınması, kültürün tanıtılması ve kültürün önemi baĢlıkları altında analiz edilmiĢtir.  

Yedinci sınıf öğrencilerinin, kültürel öğelerin tanınmasıyla ilgili kullandıkları 

ifadeler incelendiğinde, öğrencilerin önemli bir kısmının Türk Kültürü‟nü oluĢturan 

öğeleri bildikleri sonucuna ulaĢılmıĢtır (Tablo 4.26.). Öğrenciler kültürel öğe olarak; 

Türk Mutfağı, Tarihi Eserler ve Mimari, Örf, Adetler ve Gelenekler, Doğal Güzellikler 

ve Turistik Alanlar, Misafirperverlik, Folklor ve Halk Oyunları, Bayramlar, Kıyafetler, 

Üretilen Ürünler, Milli Oyunlar (Ata Sporları), Geleneksel Sanatlar ve El Sanatları, 

Tarih baĢlıklarını belirtmiĢlerdir.  

Kültürel öğe olarak belirlenen baĢlıklar incelendiğinde, öğrencilerin kültürel öğe 

olarak en çok ifade ettikleri baĢlıkların yemek, mimari, gelenekler, doğal güzellikler ve 

misafirperverlik olduğu görülmektedir. Bu bağlamda öğrencilerin daha çok maddi 

kültür öğelerini bildikleri, soyut kültür öğeleri konusunda ise bir baĢarısızlığın olduğu 

görülmektedir. Maddi kültür öğelerine iliĢkin örneklendirmelerin, yaĢanılan mekandan 
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veya fiziki ortamdan hareketle verildiği görülmüĢtür. Bu durum yaĢanılan coğrafyanın 

kültür aktarımı sürecinde ne kadar etkili olduğunun da bir göstergesidir. Bu sonuçlar 

öğrencilerin kültür algılarının yaĢadıkları bölgeye bağlı olarak Ģekillendiği konusunda 

da ciddi veriler sunmaktadır. 

2. Kültürün tanıtılmasına iliĢkin öğrenci ifadelerinden çıkarılan veriler ıĢığında 

Ģu kategorilere ulaĢılmıĢtır: Geziler, Günlük YaĢantının Anlatılması, Tanıtıcı Kitap, 

BroĢür, AfiĢ Hazırlamak ve Hediye Vermek, Tarihin Anlatılması, Türkçe Öğretmek, 

(Tablo 4.27).  

Kültürü, bir miras olarak algılayan öğrencilerin kültürü tanıtma noktasında gezi 

etkinliklerini tercih ettikleri görülmektedir. Kültürün hayatın kopyası olduğunu düĢünen 

öğrenciler ise günlük yaĢantıların kültürü tanıtmanın en iyi yolu olduğunu ifade 

etmiĢlerdir. Bunların yanı sıra tarihin anlatılması, kitap broĢür ve afiĢlerin hazırlanması 

ve Türkçe öğretmek baĢlıkları da kültürü tanıtma yöntemleri arasında gösterilmiĢtir. 

Ayrıca öğrencilerin kültürün neden tanıtılması gerektiği konularında da görüĢler 

belirttiği görülmüĢtür. Kültürün devamlılık arz etmesi ve geliĢmesi açısından tanıtılması 

gerektiğini belirten öğrenciler kültürün ekonomik açıdan da ülke için bir getirisi 

olduğunu ifade etmiĢlerdir. Türk kültürünün gereken önemi ve ilgiyi görmediğini 

düĢünen öğrenciler Türk kültürünün özgünlüğünden bahsederek hem devletin hem 

toplumun gereken ilgiyi göstermesi konusunda çalıĢması gerektiğinden bahsetmiĢlerdir. 

Öğrencilerin kültürel mirasa duyarlık gösterilmesi konusunda geliĢtirmiĢ oldukları bu 

tutum sevindirici bir sonuçtur. Bu sonuçlar çerçevesinde yedinci sınıf SBDÖP‟nın Türk 

Kültürü‟nün tanıtılmasına iliĢkin olarak belirlediği yeterliklerin önemli ölçüde 

gerçekleĢtiği söylenebilir. 

3. Kültürün önemi ve korunmasına iliĢkin ifadeler incelendiğinde ise yedinci 

sınıf öğrencilerinin; yaĢam tarzının önemi, millet olabilme bilincini kazandırma, 

kültürel miras niteliği taĢıması, ekonomik açıdan zenginlik getirmesi, bağımsız 

olabilmenin temeli olması ve ahlakı kuralları belirlemesi açısından kültürü önemli 

bulmuĢlardır (Tablo 4.28). 

SBDÖP genel amaçlar açısından değerlendirildiğinde, kültürün önemine iliĢkin 

olarak programın kültürel kimlik oluĢturma ve kültürlenme konularında baĢarılı olduğu 
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söylenebilir. Nitekim Türk kültürünün özgünlüğünü koruyabilmek toplumsal açıdan 

kültürel farkındalığın yaratılmasına bağlıdır. Bu farkındalık ise kültürel kimlik 

oluĢturmaya ve kültürlenmeye bağlı olarak Ģekillenmektedir. 

Yedinci sınıf öğrencilerinin kompozisyon çalıĢmalarına iliĢkin genel bir 

değerlendirme yapacak olursak altıncı sınıflarla benzer sonuçların ortaya çıktığını 

söyleyebiliriz. Öğrencilerin maddi kültür öğelerini, soyut kültür öğelerine oranla daha 

iyi bildikleri sonucuna ulaĢılmıĢtır. Öğrencilerin kendi kültürlerini ifade edebilme 

becerileri konusunda da sorunlar yaĢadıkları görülmüĢtür. AraĢtırmanın bu bölümünde 

elde edilen sonuçların Ünlü (2012), Yıldız (2002) ve Serkaya‟nın (2010) 

çalıĢmalarından elde edilen sonuçlarla uyumlu olduğu görülmüĢtür. 

5.3. Sosyal Bilgiler Öğretmenlerine Uygulanan Kültürel Aktarım Yeterlik Ölçeğine 

ĠliĢkin Sonuçlar 

Sosyal bilgiler dersi öğretmenlerine uygulanan kültürel aktarım yeterlik 

ölçeğinden elde edilen bulgular Tablo 4.29. ve Tablo 4.30.‟da verilmiĢtir. SBDÖP‟nın 

kültürel aktarım konularının öğretimi noktasındaki yeterliği öğretmen görüĢlerine göre 

kazanımlar ve genel amaçlar boyutunda incelenmiĢtir.  

1. Sosyal bilgiler dersi öğretmenlerinin ifadelerine göre SBDÖP‟nın kültürel 

aktarım konularının kazanımlar boyutunda kültür öğretiminin kısmen baĢarılı olduğu 

sonucuna varılmıĢtır. Öğretmenler SBDÖP‟nı, maddi kültürel unsurların öğretilmesi, 

Türk kültürünün tarihsel geliĢimi, Anadolu‟da kurulan ilk uygarlıklar, Türk kültürünün 

ekonomik ve sosyal yaĢamla iliĢkisi, ilk Türk devletlerinin Türk kültürüne katkıları, 

Türk ordusunun Türk kültüründeki yeri ve kültürel farklılıkların öğretilmesi açısından 

yeterli bulmuĢlardır.  

Sosyal Bilgiler Öğretmenleri programın kültürel aktarım konularının öğretimi 

noktasında eksik yönlerinin de olduğunu dile getirmiĢlerdir. Öğretmenler; soyut kültür 

unsurlarının öğretilmesi, kültürel mirasın korunması amacıyla gerekli bilinç ve 

duyarlılığın kazandırılması, Türk kültürüne Ġslamiyet‟in katkıları, Türk kültüründe 

kadının önemi, Türk tarihindeki önemli kiĢilerin tanıtılması, kültürün zaman ve mekânla 

olan iliĢkisi, Türk kültürünün dünya üzerindeki yayılıĢı, sanat ve estetik anlayıĢı, 
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kültürel değiĢim, misafirperverlik ve hoĢgörü değerlerinin Türk kültüründeki yeri 

konularında kısmen yeterli olduğunu ifade etmiĢlerdir.  

Öğretmenlerin kültürel aktarım yeterlik ölçeğine bağlı olarak verdikleri 

cevaplardan elde edilen bu sonuçların öğrenci baĢarılarıyla da bir paralellik gösterdiği 

söylenebilir. Özellikle soyut kültür unsurlarının öğretimi, kültürel değiĢim süreci, 

Ġslamiyet‟in Türk kültürüne katkıları konularında öğretmen görüĢlerinin öğrenci 

baĢarısıyla örtüĢtüğü görülmektedir. Bu sonuç ise SBDÖP kapsamında kültürel aktarım 

konularının öğretimi amacıyla planlanan bazı konuların güncellenmesi gerektiği ile 

ilgili ciddi veriler sunmaktadır. Ancak bu konudaki çalıĢmaların Ģekillenebilmesi için 

öğretmenlerin kültür aktarımı konusundaki yeterliklerinin belirlenmesi de gerekebilir. 

Nitekim kültür aktarımı konusundaki eksikliklerin tamamen programdan 

kaynaklandığını belirtmek bir hata olabilir. 

2. SBDÖP‟nın kültürel aktarım konularının genel amaçlar boyutundaki öğretimi 

ise öğretmenler tarafından kısmen baĢarılı bulunmuĢtur. Sosyal bilgiler öğretmenleri 

SBDÖP‟nın kültürel kimlik kazandırma açısından genel olarak görevini yerine 

getirdiğini belirtmiĢlerdir.  

Ancak öğrencinin sosyalleĢmesi, ahlaki geliĢim süreci, milli bilinç kazanması, 

Türk kültürünü ifade edebilme becerisi, Türk kültürünün özgünlüğünün farkına varma 

ve Türk kültürünün zenginleĢtirilmesi, kültür ve insan arasındaki iliĢki, Türk Milli 

kültürünün öğretilmesi, geliĢen ve üreten kültür anlayıĢına sahip olma konularında 

SBDÖP‟nın mevcut kazanımlar açısından kısmen baĢarılı olduğunu belirtmiĢlerdir.  

Genel olarak SBDÖP‟nın kültürel aktarım açısından kazanımlar ve genel 

amaçlar boyutunda kısmi bir yeterliğe sahip olduğu sonucuna varılmıĢtır. Ayrıca 

öğretmenlere ve öğrencilerin baĢarı durumlarına ait bulguların birbirini destekler 

nitelikte olduğu görülmüĢtür.  Özellikle, öğrencilerin Türk kültürünü oluĢturan öğeleri 

öğrenme düzeyleri, Türk kültürünü ifade edebilme becerileri ve kazanımlar boyutundaki 

baĢarıları ile öğretmenlerin SBDÖP‟nın kültür aktarımı konusundaki baĢarısına iliĢkin 

görüĢlerinin örtüĢtüğü söylenebilir. Bu durum araĢtırmadan elde edilen sonuçların 

geçerliği ve güvenirliği açısından önemli bir veri sayılabilir. Nitekim öğretmenler 

kültürel aktarım amacıyla hazırlanan kazanımların kalıcı ve korunan kültür anlayıĢına 
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(geliĢtirilen ve korunan kültür anlayıĢına oranla) göre hazırlandığını ifade etmiĢlerdir. 

Bu durum ise programda kültürel aktarım açısından tarihsel konulara yoğun bir Ģekilde 

yer verilmiĢ olmasını açıklar niteliktedir.  

Sonuç olarak, Türk kültürünün öğretimi noktasında SBDÖP‟nın kısmi bir baĢarı 

sağladığını ancak bu baĢarının istenilen düzeyde olmadığını söyleyebiliriz. Bu noktada 

olası iki sorundan bahsedilebilir. Bunlardan birincisi; SBDÖP Türk kültürünün öğretimi 

açısından içerik ve etkinlikler düzeyinde öğrenci seviyesine uygun düzenlenmemiĢ 

olabilir. Ġkincisi ise sosyal bilgiler öğretmenlerinin kültür aktarımı konusundaki 

yeterlikleri eksik olabilir. Türk kültürünün öğretilmesinin Türk toplumu (sosyal, siyasal 

ve ekonomik) açısından önemi de göz önüne alındığında araĢtırmadan elde edilen 

sonuçlar ıĢığında bu konunun farklı açılardan ele alınmasının faydalı olacağı 

düĢünülmektedir.   

5.4. Öneriler 

1. AraĢtırmanın sonuçlarına bağlı olarak, kültürel aktarım konularına yönelik 

kazanımlardan gerçekleĢme düzeyi düĢük olanlar için içerik, eğitim durumları ve 

değerlendirme baĢlıkları altında revizyona gidilmesi kazanımların gerçekleĢme 

düzeylerini arttırabilir. Bu kazanımlara yönelik olarak sözlü ve yerel tarih çalıĢması 

etkinliklerinin planlanması faydalı olabilir.  

2. Bu araĢtırma, 6-7. sınıf SBDÖP‟nın kültürel aktarım konusundaki yeterliğini 

öğrenci baĢarısına ve öğretmen görüĢlerine bağlı olarak ortaya koymaya çalıĢmıĢtır. 

Dolayısıyla bu araĢtırmanın sonuçlarının iĢlevselliği açısından konunun farklı 

değiĢkenlere bağlı olarak incelenmesi faydalı olabilir. Örneğin, öğrenci velilerinin 

kültür aktarımı konusundaki görüĢleri, kültür aktarımı konusunda öğrenci baĢarısını 

etkileyen değiĢkenlerin araĢtırılması konuyla ilgili literatür zenginliğini arttırabilir.  

3. Kültürel aktarım konularının öğretimi noktasına SBDÖP‟nda yer alan 

kazanımların geçmiĢ ve günümüz açısından eĢit bir Ģekilde yapılandırılması öğrencilerin 

kültürel anlamda geçmiĢ ve günümüzü daha iyi analiz etmesine yardımcı olabilir. 

Çünkü SBDÖP‟nda konuların ciddi oranda Ġlk Türk Devletleri, Selçuklu ve Osmanlı 

Devletleri ile doldurulduğu ve öğrencilerin genel olarak bu konularda baĢarılarının 
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düĢük olduğu görülmüĢtür. Nitekim kültür aktarımı sadece tarih konularının 

anlatılmasından ibaret değildir.  

4.  Kültürel aktarıma yönelik etkinliklerin günlük yaĢamdan örneklerle iĢlenmesi 

öğrenmenin kalıcılığı noktasında fayda sağlayabilir. Özellikle Türk Kültürünü oluĢturan 

öğelerin öğretilmesi konusunda örnek olay incelemesi yöntemi kullanılabilir. Türk 

kültürünü, Anadolu coğrafyasındaki farklı yerel kültür uygulamalarının bir bütünü 

olarak düĢündüğümüzde örnek olay incelemesini kullanmak konuların öğretimi 

açısından daha faydalı olabilir. 

5. Kültürel aktarım konularının öğretimi noktasında program düzeyinde 

yapılacak çalıĢmalar var olan eksikliklerin ve aksaklıkların ortaya çıkarılması yönünde 

planlanabilir. Örneğin, SBDÖP‟nda yer alan konuların, kültür aktarımını sağlama 

düzeyi, programda yer alan kültür aktarımı konularının öğrenci seviyesine uygunluğu 

gibi konuların araĢtırılması, programın kültür aktarımı konusundaki yeterliği açısından 

faydalı olabilir.  

6.  Ġlköğretim düzeyinde seçmeli olarak verilen halk kültürü dersinin Sosyal 

Bilgiler Dersi ile iliĢkilendirilerek veya zorunlu hale getirilerek uygulaması kültürel 

aktarım açısından daha verimli olabilir. Kültür aktarımımın devlet, toplum ve eğitim 

açısından ne kadar öneme sahip olduğu daha önce ifade etmiĢtik. Bu sebeple, Türk 

kültürünün önemli bir kısmını oluĢturan halk kültürünün seçmeli bir ders olarak 

okutulması kültür politikasıyla çeliĢmektedir.  

7. Sosyal bilgiler dersi için ayrılan haftalık ders saati süresinin dersin yoğun 

içeriğinden dolayı yeterli olmaması, konuların yüzeysel bir Ģekilde iĢlenmesine neden 

olabilir. Bu sebeple sosyal bilgiler dersine ayrılan haftalık ders saati süresinin artırılması 

konuların daha rahat ve verimli bir Ģekilde iĢlenmesine yardımcı olabilir. 
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Ek 1: Erzincan Valiliği Ġl Milli Eğitim Müdürlüğü Ġzin Belgesi 
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Ek 2: Altıncı Sınıf Kültürel Aktarım BaĢarı Testi 
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Ek 2’nin devamı 
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Ek 2’nin devamı 
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Ek 2’nin devamı 
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Ek 3: Yedinci Sınıf Kültürel Aktarım BaĢarı Testi 
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Ek 3’ün devamı 
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Ek 3’ün devamı 
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Ek 3’ün devamı 
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Ek 4: Altıncı ve Yedinci Sınıf Kompozisyon ÇalıĢması Örnekleri 
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Ek 4’ün devamı 
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Ek 4’ün devamı 
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Ek 4’ün devamı 
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Ek 5: Kültürel Aktarım Yeterlik Ölçeği 

KĠġĠSEL BĠLGĠ FORMU 

 

Bu araĢtırmadan elde dilecek bulgular, tarafımdan yapılmakta olan doktora tez 

çalıĢmasında kullanılacaktır. AĢağıdaki sorulara vereceğiniz cevaplar çerçevesinde “Sosyal 

Bilgiler Öğretmenlerinin Sosyal Bilgiler Öğretim Programında Kültürel Aktarım Konularının 

Öğretimine ĠliĢkin GörüĢleri” tespit edilmeye çalıĢılacaktır. SBÖP (Sosyal Bilgiler Öğretim 

Programı). 

                                                                       Katılımınızdan dolayı teĢekkür ederim. 

 ArĢ. Gör. ĠHSAN ÜNLÜ 

Uygulama Esasları: Verilen ifadeleri dikkatle okumanız, seçeneklerden size uygun olanı 

iĢaretlemeniz, iĢaretsiz ifade bırakmamanız rica olunur. 

1. Cinsiyetiniz      

( ) Kadın     ( ) Erkek 

2. Kaç yıldır öğretmen olarak çalıĢıyorsunuz? 

 ( ) 1-5 yıl ( ) 6-10 yıl ( )11-15 yıl ( ) 16-20 yıl ( ) 21 yıl ve üstü 

3. En son mezun olduğunuz eğitim kurumunun türü nedir? 

( ) Eğitim Fakültesi  

( ) Fen Edebiyat Fakültesi 

( ) Lisansüstü Eğitim ( Yüksek Lisans-Doktora) 

( ) Diğerleri (belirtiniz)…………… 

 

4. Görev yaptığınız okulun adı nedir? 

5. Hangi statüde çalıĢıyorsunuz? 

( ) Kadrolu    ( ) SözleĢmeli 

6. Öğretmenlik mesleğini seçmenizdeki sebep nedir? 

( ) Çevre  ( rehber öğretmenler, arkadaĢlarım, ailemin teĢviki, beklentilerim…vs.) 

( ) Mesleki beklentilerim  (iĢ garantisi, çalıĢma koĢulları,…..vs.) 

( ) Ailemin sosyo-ekonomik özellikleri 

( ) ÖSS puanım 

( ) KiĢilik özelliklerim 

( ) Model aldığım öğretmenlerim 

( ) Okuduğum kitaplar, izlediğim filmler,…..vs.) 

( ) Diğerleri……vs.) 

 

Kültür Aktarımı: Kültür aktarımı en yalın anlamıyla bir millete ait kültürel özelliklerin 

yeni nesillere anlatılması, kavratılması ve benimsetilmesi iĢidir. Kültürel aktarımın baĢarılı bir 

Ģekilde gerçekleĢmesi için topluma ait olan kültürün bütün boyutlarının geçmiĢ ve gelecek 

noktasında iyi analiz edilerek eğitim programlarına yansıtılması gerekmektedir. 
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Ek 5’in devamı 

KÜLTÜR AKTARIMI KONUSUNUN PROGRAM 

DÜZEYĠNDE ĠNCELENMESĠNE YÖNELĠK ÖLÇEK 

MADDELERĠ 
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Genel Hedeflere Yönelik Ölçek Maddeleri 5 4 3 2 1 

1. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar kültürel kimliğin oluĢumu (kültürleme) açısından 

yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

2. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, öğrencilerin sosyalleĢmesi açısından yeterli 

düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

3. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, öğrencilerin kültürel açıdan ahlaki geliĢimini 

geliĢtirmek için yeteli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

4. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, Türk milli kültürünün öğretilmesi açısından 

yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

5. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, öğrencilere kendi kültürlerini tanıtıcı ve açıklayıcı 

düzeyde yorum gücü kazandırmaktadır. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

6. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kalıcı ve korunan kültür anlayıĢına göre 

hazırlanmıĢtır. (GeliĢtirilen ve korunan kültür anlayıĢına 

oranla) 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

7. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, milli bilincin oluĢmasını sağlayacak düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

8. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kültür ile insan arasındaki iliĢkiyi öğretme 

açısından yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

9. SBÖP kültürün öğretilmesinin yanı sıra kültürün üretilmesi 

noktasında da yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

10. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kültürümüzün özgünlüğünü ve zenginliğini 

anlatmak açısından yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 
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Ek 5’in devamı 

Özel Hedeflere Yönelik Ölçek Maddeleri   5 4 3 2 1 

1.SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, Türk kültürünün manevi kültür unsurlarını 

öğretme açısından yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

2. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar Türk kültürünün maddi kültür unsurlarını öğretme 

açısından yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

3. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kültürel mirasın korunması amacıyla gerekli 

bilinç ve duyarlılığı sağlayacak düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

4. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularına yönelik kazanımlar, 

Türk kültürünün tarihsel geliĢim sürecini öğretecek 

düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

5. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kültürün zaman ve mekânla olan iliĢkisini 

öğretecek düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

6. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kültürel değiĢimi baĢarılı bir Ģekilde 

yansıtabilmektedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

7. SBÖP‟nda kültürel aktarım konusuyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, Türk kültürünü oluĢturan öğelerin öğretilmesi 

açısından yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

8. SBÖP‟ında kültürel aktarım konusuyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kültürün ekonomik ve sosyal yaĢamla olan 

iliĢkisini öğretmek açısından yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

9. SBÖP Anadolu coğrafyasında yaĢamıĢ olan kültür ve 

uygarlıklarla ilgili kazanımlara yeterli düzeyde yer 

vermektedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

10. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, Ġslamiyet‟in Türk kültürü üzerine etkilerini 

öğretme açısından yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

11. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, ilk Türk devletlerinin Türk kültürünün 

oluĢumundaki önemini öğretmek açısından yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

12. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, kültürümüzde kadının yeri ve önemini öğretmek 

açısından yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 
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Ek 5’in devamı 

13. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, sanat ve estetik kavramlarının kültürle olan 

iliĢkisini öğretmek açısından yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

14. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, Türk kültürünün dünya üzerindeki yayılıĢını 

öğretmek açısından yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

15. SBÖP Türk kültürünün geliĢmesinde rol oynayan önemli 

kiĢilerin tanınmasına yönelik kazanımlara yeterli ölçüde yer 

vermektedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

16. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, Türk ordusunun Türk kültüründeki yerini ve 

önemini öğretmek açısından yeterli düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

17. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, misafirperverlik ve hoĢgörü değerlerinin Türk 

kültüründeki yerini anlatacak düzeydedir. 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 

18. SBÖP‟ında kültürel aktarım konularıyla ilgili belirtilen 

kazanımlar, ülkedeki yöresel kültürel farklılıkların doğal 

olduğunun benimsetilmesi bakımından yeterli düzeydedir. 

 

  ( )  ( ) ( ) ( ) ( ) 
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