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OZET

Doktora Tezi

KUVVET VE HAREKET KONUSUNUN OGRETILMESINDE iSBIRLIKLI
OGRENME YONTEMLERINDEN GRUP ARASTIRMASI, OKUMA-YAZMA-
SUNMA VE BIRLIKTE OGRENMENIN ETKISi

Niliifer OKUR AKCAY

2012, 232 sayfa

Bu calismanin amaci, Kuvvet ve Hareket {initesi konularinin 6gretiminde Grup
Aragtirmas1, Okuma-Yazma-Sunma ve Birlikte Ogrenme yontemleri  ile  gretmen
merkezli 6gretim yonteminin dgrencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemektir.
Calismanin rneklemini, 2011-2012 egitim-6gretim giiz yariyilinda Agr1 Ibrahim Cegen
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen ve Teknoloji Ogretmenligi Boliimii birinci sinifin
farkli dort subesinde 6grenim goren toplam 121 dgretmen adayr olusturmaktadir. Bu
smiflardan biri grup arastirmasi yontemin uygulandigt Grup Arastirmast Grubu (GAG,
n=34); ikincisi birlikte 6grenme yonteminin uygulandigi Birlikte Ogrenme Grubu
(BOG, n=28); ii¢iinciisii okuma-yazma-sunma ydnteminin uygulandigi Okuma-Yazma-
Sunma Grubu (OYSG, n=37) ve dordiinciisii ise 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin
uygulandigr Kontrol Grubu (KG, n=22) olarak belirlenmistir. Arastirmada, lgme araci
olarak Grafik Testi (GT), Akademik Basar1 Testi (ABT), Modiil Testleri (Modiil A,
Modiil B, Modiil C, Modiil D ve Modiil E) ve 6grencilerin kullanilan yontemle ilgili
goriislerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Verilerin
analizi i¢in, tanimlayici istatistikler, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmis ve
GAG, OYSG ve BOG ile yapilan yar1 yapilandirilmis gériisme sonuglarinin igerik
analizi yapilmistir. Sonu¢ olarak, Okuma-Yazma-Sunma yontemi ile Ogretimin,
ogrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisinin diger yontemlerle 6gretim alan
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 ve igbirlikli 6grenme yontemlerine karsi olumlu
diistincelerinin oldugu belirlenmistir.

Anahtar_Kelimeler: isbirlikli Ogrenme, Grup Arastirmasi, Okuma-Yazma-Sunma,
Birlikte Ogrenme, Fen ve Teknoloji, Kuvvet ve Hareket.




ABSTRACT

Doctoral Dissertation (Ph.D.)

THE EFFECTS OF GROUP INVESTIGATION, READING-WRITING-
PRESANTATION AND LEARNING TOGETHER METHODS FROM
COOPERATIVE LEARNING FOR TEACHING OF FORCE AND MOTION
SUBJECTS

Niliifer OKUR AKCAY

2012, 232 Pages

The aim of this study is to determine the effects of group investigation, reading-writing-
presentation, learning together and teacher-centered instruction methods for teaching of
force and motion subjects on the academic achievements of the students. The sample of
this study consists of 121 first grade pre-service science teachers in Agri Ibrahim Cegen
University during the 2011-2012 fall terms of academic years. This study was carried
out in four different groups. One of these groups was Group Investigation Group (GIG,
n=34), the second group was Reading-Writing-Presentation Group (RWPG, n=37), the
third was Learning Together Group (LTG, n=28) and the other one was Control Group
(CG, n=22) in which teacher-centered instruction was applied. As the data collection
instruments, Graphic Test (GT), Academic Achievement Test (AAT), Module Tests
(Module A, Module B, Module C, Module D and Module E) and to determine the
students’ views on the method semi-structured interview scale were used. The data
obtained on instruments were evaluated by using descriptive statistics, one-way
ANOVA and content analysis was done for the results of semi-structured interview with
GIG, RWPG and LTG. As a result of this study indicate that teaching of the subjects
with Reading-Writing-Presentation method was more effective than the other methods
for students’ academic achievements and students have positive opinion about these
methods.

Key Words: Cooperative Learning, Group Investigation, Reading-Writing-
Presentation, Learning Together, Science and Technology, Force and Motion.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Her alanda biiyiik degisimlerin ve gelisimlerin yasandig1 giiniimiiz diinyasinda,
insanlarin yasadiklar1 toplumla uyum icinde olmalar1 gerekmektedir. Bu ise ancak
nitelikli bir egitimle miimkiin olmaktadir. Bu nedenle gelismis ve gelismekte olan
tilkeler bilimde ilerleyebilmenin egitimin bir sonucu oldugunu bildiklerinden egitime
biiylik yatirimlar yapmaktadirlar. Bilim ve teknolojinin gelismesi ile birlikte 6zellikle
fen egitimine bliylik Oonem verilmektedir. Dindar (1995) fen egitiminin, iilkelerin
kalkinmasinda ve bilimsel ilerlemelerin ger¢eklesmesinde son derece 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Fen bilimleri egitiminde en biiyiik gelisme Ikinci Diinya Savasi’ndan
sonra, Rusya’nin 1957’de uzaya ilk uyduyu firlatmas: ile yasanmistir. Teknolojik
yarista geri kalmak istemeyen diger iilkeler careyi fen bilimleri egitimi-6gretimine 6nem
verilmesinde ve fen egitiminin yeni yaklasimlarla cagdas hale getirilmesinde

gormiiglerdir.

Bilindigi gibi Ingilizce “science” olan “bilim” kelimesi ayn1 zamanda “fen”
olarak da kullanilmaktadir. Bilim yani fen, insanoglunun fiziksel evreni anlama ve
aciklama gayreti olarak tanimlanabilir. Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay: tanimlamaya
ve agiklamaya calisan dinamik ve beseri bir faaliyet olmasinin yaninda insanin
yerylizline gelisinden bugiine kadar, ihtiya¢larin1 gidermek i¢in ¢evresiyle etkilesimi
sirasinda elde ettigi giivenilir bilgiler toplam1 degil; ayn1 zamanda deneysel Olgiitleri,
mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamayi temel alan bir aragtirma ve diisiinme
yoludur (Cilenti, 1985; Dogru ve Kiyici, 2005). Fen bilimlerinin en 6nemli 6zelligi,
bireylerin bilim okur-yazari olarak yetigsmelerini saglamaktir. Bilim okur-yazarlig
bilimsel ve teknolojik konular hakkinda sebep-sonug iliskileri kurabilmek i¢in gerekli
temel bilgilerin gelistirilmesini, giinliilk yasamda karsilastiklar1 sorunlarin ¢dziimiinde
bilimsel siire¢ becerilerini kullanmayi, bilgiye daha hizli ulasabilmeyi ve yeni bilgiler
iretebilmeyi icerir (Kaptan, 1999). Bilim okur-yazar1i olan bireylerden olusmus

toplumlar yeniliklere kolayca uyum saglayabilmektedirler. Bu sebeple, bireyleri pasif



olarak sadece ezber bilgilerle donatmak yerine, arastirma yapabilen, elestirel
diisiinebilen, merak duygusu gelismis, karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim yollari
arayabilen 6zelliklere sahip bireyler olmalarini saglamak fen dersleri agisindan oldukca

onemlidir (Aksoy, 2011; Simsek, 2011).

Ulkemizde son yillarda gergeklestirilen egitim reformlar1 neticesinde egitim
sistemimizin temel amaci, 6grencilere bilgiyi dogrudan aktarmaktan ¢ok, bilgiye ulagsma
becerilerini kazandirmaktir. Ogrencilere fen derslerinde, bilimsel diisiinceyi yasam
bi¢cimi haline getirmek, 6grencileri temel bilimlerde ¢alismalar yapmaya tesvik etmek,
fen derslerine yonelik tutumlarmi olumlu yonde gelistirmek, bilgi ve becerilerini
arttirmak amaci ile Ogrencilerin aktif oldugu, ezberden uzak, arastirmaya dayali,
bilgilerin somutlastirilarak 6gretildigi bir egitim ortami saglanmalidir. Fen dersleri,
Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenebildigi, diislinme becerilerinin gelistirildigi,
arastirmact ve sorgulayici bireyler olmalarini saglayan derslerdir. S6zel bilgiler biitlinii
olup ezbere dayali dersler degildir (Bozkurt ve Olgun, 2005; Kaptan ve Korkmaz 2001;
Lind, 2005). Bu nedenle, fen dersleri 6gretilirken smifta uygun 6gretim yontem ve

tekniklerinin sec¢ilmesine 6zen gosterilmelidir.

Fen derslerinin 6zellikle soyut kavramlardan olusmasi fen 6gretiminde yaparak
ve yasayarak 6grenmeyi On plana ¢ikaran uygulamalarin tercih edilmesini gerektirmekte
ve bu uygulamalar da 6grencileri pasif olmaktan ¢ikararak kendi 6grenmelerinde etkin
rol oynamalarimi saglamaktadir (Yigit ve Akdeniz, 2003). Ogretmen merkezli dgretim
yontemlerinin aksine 6grenci merkezli dgretim yontemleri, 68rencileri karsilastiklar
yeni durumlar1 kendi deneyimlerine gdre anlamlandiran ve bu siiregte aktif olarak
O0grenen bireyler olarak goérmektedir. Yapilan arastirmalar, 6grenci merkezli 6gretim
yontemlerinin geleneksel Ogretim yoOntemlerinden daha etkili oldugu sonucunu

gostermistir (Celik vd., 2005; Doymus vd., 2004; Gok vd., 2009).

Fen derslerinden biri olan fizik, daha ¢ok soyut kavramlardan olusan, bu nedenle
Ogrencilerin anlamakta giicliik ¢ektigi nitel ve nicel 6l¢limlere dayanan, maddeyi, enerji
ve maddenin karsilikl etkilerini inceleyen bir bilim dalidir (Candan vd., 2006; Demirci
ve Uyanik, 2009; Ertas, 1993). Ulkemizde fen ve ozellikle fizik derslerine karsi
Ogrencilerin olumsuz tutuma sahip olduklar1 bilinmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin

bliyiik bir cogunlugu fizik derslerinde basarili olmakta giicliik yasamaktadirlar. Bu



sorunun kaynaklarindan biri de derslerde etkili 6gretim yontemlerine yer verilmemesi
gosterilebilir. Yapilan arastirmalar neticesinde, fizik 6gretiminde 6gretmen merkezli
Ogretim yonteminin yaygin bir sekilde uygulandigi, Ogretmen ve Ogrenci
etkilesimlerinin yeterli diizeyde olusmadigi belirlenmistir (Dogan vd., 2002; Gok ve
Silay, 2004). Aynmi sekilde yurt diginda yapilan fizik egitimi ile ilgili aragtirmalar da
benzer sonuglar1 yansitmaktadir (Haller vd., 2000; Hanze ve Berger, 2007; McDermott
ve Redish, 1999). Ogretmen merkezli dgretimde 6grenciler kendi bilgilerinin {izerine
yenilerini koyup yapilandiramamakta, 6gretmenin verdikleri ile smirli kalarak ezber
yapmaktadirlar. Ayrica 6gretmen merkezli 6gretim tiimevarim siirecine dayandigindan
ve 6grenciyi diisiinme siirecinin gerisinde birakarak 6gretmeni 6n plana ¢ikardigindan
biligsel siireglerin gelistirilmesinde yeterli olglide etkili olamamaktadir (Tolmie vd.,
2010; Turgut, 1992).

Fizik konularinin 6zellikle kuvvet ve hareket konusunun daha iyi anlasilabilmesi
igcin arastirmacilar tarafindan bir¢ok c¢alisma yiritilmistir (Beichner, 1990, 1994,
1996; Kollu, 2005; Ozsevgeg, 2006; Palmer, 1994; Thornton ve Sokoloff, 1998; Timur,
2006). Hart’m (2002) yapmis oldugu calismada kuvvet, dengeleyici kuvvetler,
yergekimi ve siirtinme kuvveti kavramlari olduk¢a fazla karigtirilabilen kavramlar
arasinda gosterilmistir. Benzer durum kuvvet kavrami ile iligkili olan agirlik, hareket,
enerji gibi diger kavramlar i¢in de gegerli olmaktadir (Kaltak¢1 ve Didis, 2006; Kiigiik,
2005; Sharma vd., 2004). Ayrica 6grencilerin kuvvetin ivme ile degil, hiz ile dogru
orantil1 oldugu, hareketin kuvveti ima ettigi, bir nesneye etki eden toplam kuvvet sifir
olmasina ragmen hizinin diisecegi, kuvvet ve siirat arasinda dogrusal bir iligski oldugu,
agirligin biriminin kilogram oldugu gibi kavram yanilgilarina sahip olduklar1 ve konum-
zaman grafiginin yiiksekligi ile egimini ayirt edememeleri yapilan diger arastirmalar

sonucunda da ortaya ¢ikmistir (Champagne vd. 1980; Eryilmaz, 2002).

Ogrencilerin ¢ok fazla kavram yanilgisina sahip olduklari ve basarmakta giicliik
cektikleri kuvvet ve hareket konusunun daha 1yi anlasilmasini saglamak amaciyla yeni
yontem ve tekniklere ihtiyag duyuldugu agiktir. Ozellikle, 6grencilerin kendi
ogrenmelerinde aktif olmalart ve kuvvet-hareket konularinin daha iyi anlasilmasim
saglayacak yontemlere fizik derslerinde yer verilmesi Onemli goriilmektedir. Bu
yontemlerden biri de isbirlikli 6grenme yontemidir. Isbirlikli 6grenme ydntemi

kullanilarak yapilan fen ile ilgili bir¢ok ¢aligmada bu yontemin 6grenci basarisi {izerine



etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Atasoy vd., 2007; Doymus, 2008a; Eke, 2010; Gok
vd., 2009; Kincal vd., 2007; Yildirim, 2011).

Isbirlikli 6grenme; 6grencilerin hem smif hem de diger ortamlarda kiigiik karma
gruplar olusturarak ortak bir amac¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine  yardimci olduklari, bireylerin = 6zgilivenlerinin  arttif1, iletisim
becerilerinin gelistigi, 6grencinin derse en aktif sekilde katildig1 bir 6grenme yontemidir
(Doymus vd., 2005). Isbirlikli &grenme, &grencileri kiiciik gruplara ayirip birlikte
calismalar1 icin ortam olusturma ile ger¢eklesmez. Isbirlikli Sgrenmenin temel
ozellikleri, 6grencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik gruplar halinde birbirinin
O0grenmesine yardim ederek, problemleri hep birlikte c¢ozerek, herkesin konusma
hakkina sahip oldugu, zamani etkili kullanabilmeyi gerektiren calismalar olmasidir
(Biiylikkaragéz ve Civi, 1997; Erdem, 2009). Bireyler isbirlikli ¢alismak zorunda
olduklar igin birbirine yardim etme davranisi en etkin hale gelmektedir. Ogrenciler bu
yardimlasma aktiviteleri siiresince diger arkadaslarina kendi diisiincelerini aktarmak i¢in
problemi yeniden diizenleme, aciklama ve problemin nasil ¢oziilecegini adim adim
tanimlama gibi cesaretli aciklamalar yapmalari sonucunda bu siirecten faydalanirlar
(Eshietedoho, 2010; Hanze ve Berger, 2007; Klecker, 2002; Stamovlasis vd. 2006;
Watanabe vd. 2007; Zimmerman ve Gallagher, 2006). Ogrenciler ilgi duyduklari ve
kendileri i¢in 6nemli oldugunu diisiindiikleri bilgileri 6grenmeye daha yatkindirlar. Bu
yizden smuftaki Ogrenme-Ogretme siireci, Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
planlanmali ve bu siiregte 6grencilere aktif olabilecekleri roller verilmelidir. Bu amagla
ogrenciyi merkeze alan ve derste aktif olmasini saglayan yontem ve tekniklerin
kullanilmast gerekmektedir. Bdylece ogrenciler derslerin miifredatinda yer alan
kazanimlar1 6grenmede daha basarili olurlar. Fizik egitiminde isbirlikli 6grenme ile
ilgili yapilan caligmalar sonucunda igbirlikli 6grenmenin ogrencilerin akademik
basarilarini artirdigi ortaya konmustur (Acar ve Tarhan, 2007; Broyles, 1999; Caliskan
vd., 2005; Copur, 2008; Fong ve Kwen, 2007; Mills vd., 1999; Singh, 2005; Sengoren,
2006; Sengoren ve Kavcar, 2007; Tanel, 2006; Tanel ve Kavcar, 2007).



1.1. Arastirmanin Problemi

Fizikte temel konulardan biri olan kuvvet ve hareket konusuna iligkin literatiirde
farkli yas gruplarinda ¢esitli arastirmalar yapilmistir (Atasoy ve Akdeniz, 2005;
Dogruluk, 2010; Geng, 2008; Giinaydin, 2010; Kurt ve Akdeniz, 2004; Ongdren, 2007;
Ozsevgeg, 2006; Polat, 2007; Tasar, 2002). Yapilan arastirmalar sonucunda,
ogrencilerin birgogunun kavram yanilgilarina sahip oldugu tespit edilmistir. S6z konusu
bu yanilgilarin bulunmasi 6gretim siirecinin basaril1 bir sekilde yiiriitiilmedigini, kuvvet
ve hareket konusunun 6gretilmesinde yetersiz kaldigmi gostermektedir. Ozellikle lisans
diizeyinde fizik derslerinin giiniimiizde de Ogretmen merkezli olarak yliriitiilmesi,
gelecegin Ogretmen adaylarinin bu dersi iyl anlamamasina ve ileride 6grencilerine de
yanlis bilgiler aktarmasina neden olabilmektedir. Dolayisiyla dncelikli olarak 6gretmen
adaylarinin fizigi iyi anlamalar1 ve fizige karst olumlu tutum beslemelerini saglamak,
bununla birlikte 6gretmen adaylarmin ileride yetistirecekleri 6grencilerine fizik dersini
benimsetmeleri ve 6grencilerinin bu derste basarili bireyler olabilmelerini saglamalari
baslica hedefler olmalidir. Bu nedenle, ilkogretimde fen derslerine karsi istekli ve
meraklt olan Ogrencilere etkili ve bilingli olarak ders verebilecek Ogretmenlerin

tiniversitelerde iyi bir 6gretim almasi sarttir.

Ogrenme-dgretme ortaminda ogrencilere istendik davramislar kazandirabilme
degiskenlerinden birisi de 6gretim strateji, yontem ve teknikleridir (Sonmez, 2003). Bu
yiizden son yillarda egitim-6gretim ortamlarinda aktif 6grenme yontemleri tizerinde
durulmaktadir. Bu yontemle Ogrencilerin sadece bilgi ile doldurulmaktan ¢ikip,
yasantisi boyunca edinmis oldugu bilgileri kullanan, iiretici, kesfedici, yapici diigiinen,
elestiren, yaratici, yeniliklere acik bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bu
nedenle, giiniimiiz egitiminde aktif 6grenme yontemlerine oldukga yer verilmektedir.
Bu yontemler arasinda ise, son yillarda en fazla kullanilanlardan biri de isbirlikli
o0grenme modelidir (Doolittle, 1997; Stamovlasis vd. 2006). Literatiirde 6grencilerin
birlikte ¢alismalarina farkli isimler verilmistir. Bu isimleri; isbirlikli 6grenme, isbirlik¢i
O0grenme, kubasik 6grenme, toplu 6grenme, akran 6gretimi, akran 6grenimi, karsilikli
o0grenme, takim Ogrenme, dairesel Ogrenme ve grup calismasi olarak siralamak

miimkiindiir. Bu adlandirmalardan en fazla kullanilani ise igbirlikli 6grenme modelidir.



Isbirliginin kelime anlami, ortak amaclar1 basarmak igin birlikte ¢alismak
demektir (Bilgin, 2006). isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin hem smif hem de diger
ortamlarda kiigiik karma gruplar olusturularak ortak bir amag¢ dogrultusunda akademik
bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, bireylerin 6zgiivenlerinin
arttig, iletisim becerilerinin gelistigi, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme giiciiniin
arttigl, egitim-6gretim siirecine Ogrencinin en aktif sekilde katildigi bir 6grenme
yaklasimi olarak tanimlanabilir (Aykag, 2005; Bolling, 1994; Bowen, 2000; Doymus,
vd., 2005; Eilks, 2005; Gardner ve Korth, 1996; Gillies, 2006; Johnson vd., 1980;
Johnson vd., 1998; Levine, 2001; Lin, 2006; Simsek, 2005).

Isbirlikli ile 6grenme yontemi Ogrencilere pek c¢ok kolaylik saglamaktadur.
Ogrenciler gruplarda birlikte calismanim getirdigi sosyallesme ortamina girerek hem
kendilerine hem de arkadaslarina fayda saglayarak sosyallesirler. Sorumluluk duygular
gelisir ve bagkalarina katkida bulunmanin zevki ile daha aktif olmaya ¢alisarak duyussal
gelisimleri de artmis olur. Bireyler diisiincelerini tartisma, elestirme ve aktarma gibi
faaliyetlerde bulunarak ayni1 zamanda iletisim becerilerini arttirmis ve demokratik birey
ozelliklerini kazanmis olurlar (Eyvazoglu, 2008; Topsakal, 2006). Bu amagla tilkemizin
ihtiyact olan demokratik bireyler yetistirilmis olur. Dolayisiyla isbirlikli 6grenme
modelinin egitim sistemimizdeki yeri giderek artmaktadir ve pek ¢ok iilkede bu konuda
birgok arastirma yapilmistir (A¢ikgdz, 2009; Timur, 2006). isbirlikli dgrenme modeli,
ayni zamanda ferdin sosyal gelisimini ve degisimini de saglamakla birlikte
(Biiytikkaragdz ve Civi 1997), derse karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir
(Demirtas, 2008). Ayrica, isbirlikli 6grenme modeli ile iist diizey 6grenme
gerceklestirilirken, Ogrencilerin  birbirlerine karst tutum ve davraniglart  da
gelistirilmektedir. sbirligine dayali 6grenme gruplarinda dgrenciler, hem akademik hem
de grup calismasi sonucu ekip ruhu ile kisilerarasi veya sosyal becerileri 6grenmekle
yiikiimliidiir (Saban, 2002). Bu sosyal becerileri ise Akkok (1999) alti grupta
toplamaktadir. Bunlar; iligkiyi baslatma ve siirdiirme becerileri, grupla bir isi yiiriitme
becerileri, duygulara yonelik beceriler, saldirgan davraniglarla bas etmeye yoOnelik
beceriler, stres durumlariyla basa ¢ikma becerileri, problem ¢d6zme ve plan yapma

becerileridir.

Bu gelismelerin sonucu olarak, fizik dersinin 6gretimi siirecinde var olan

problemlerin iistesinden gelmek amaciyla igbirlikli 6grenme yontemlerinden olan grup



aragtirmasi, okuma-yazma-sunma ve birlikte 6grenme yontemlerinin kullaniimasinin
faydali olabilecegi onemli goriilmiistiir. Bu amagla, “kuvvet ve hareket konusunun
ogretilmesinde isbirlikli 6grenme yontemlerinden olan grup arastirmasi, okuma-yazma-
sunma ve birlikte 6grenmenin etkisi var midir?”” sorusu arastirmanin problem climlesini

olusturmaktadir. Caligmanin alt problemleri ise asagida siralandig gibidir.

1.1.1. Alt Problemler

Bu arastirma, grup arastirmasi, okuma-yazma-sunma, birlikte Ogrenme ve
O0gretmen merkezli 6gretim yontemlerinin fen ve teknoloji Ogretmen adaylarinin
“Kuvvet ve Hareket” tinitesindeki akademik basarilar tizerindeki etkisini sinamak ve
O0gretmen adaylarmin bu teknikler hakkindaki goriiglerini belirlemek amaciyla

yapilmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

1. Kuvvet ve Hareket iinitesinin Grup Arastirmasi, Okuma-Yazma-Sunma,
Birlikte Ogrenme ve Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemleri ile Ogretim gdren
Ogretmen adaylarimin uygulama Oncesinde uygulanan ve uygulama sonrasinda

Akademik Basar1 Testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Kuvvet ve Hareket tnitesinin Grup Arastirmasi, Okuma-Yazma-Sunma,
Birlikte Ogrenme ve Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemleri ile dgretim goren
ogretmen adaylarinin uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda yapilan Grafik
Testi’ne gore grafik okuma ve yorumlamaya yonelik basarilar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

3. Kuvvet ve Hareket {initesinin alt baslig1 olan “Kuvvet Kavrami ve Newton un
Yasalar1” konusunun Grup Arastirmasi, Okuma-Yazma-Sunma, Birlikte Ogrenme ve
Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemleri ile gretim goren Ogretmen adaylarmin
uygulama sirasinda yapilan Modiil A testine gore akademik basarilar1 arasinda anlaml

bir fark var midir?

4. Kuvvet ve Hareket {initesinin alt bashig1 olan “Kuvvet Cesitleri” konusunun
Grup Arastirmasi, Okuma-Yazma-Sunma, Birlikte Ogrenme ve Ogretmen Merkezli
Ogretim Yontemleri ile dgretim gdren dgretmen adaylarinin uygulama sirasinda yapilan

Modiil B testine gore akademik basarilart arasinda anlamli bir fark var midir?



5. Kuvvet ve Hareket iinitesinin alt basligt olan “Hareket Kavrami ve
Degiskenleri” konusunun Grup Arastirmasi, Okuma-Yazma-Sunma, Birlikte Ogrenme
ve Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemleri ile dgretim gdren 6gretmen adaylarinin
uygulama sirasinda yapilan Modiil C testine gore akademik basarilar1 arasinda anlamli

bir fark var midir?

6. Kuvvet ve Hareket lnitesinin alt basligi olan “Bir Boyutta Hareket”
konusunun Grup Arastirmasi, Okuma-Yazma-Sunma, Birlikte Ogrenme ve Ogretmen
Merkezli Ogretim Yontemleri ile Ogretim goren Ogretmen adaylarinm uygulama
sirasinda yapilan Modiil D testine gore akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var

midir?

7. Kuvvet ve Hareket iinitesinin alt bash@ olan “iki Boyutta Hareket”
konusunun Grup Arastirmasi, Okuma-Yazma-Sunma, Birlikte Ogrenme ve Ogretmen
Merkezli Ogretim Yontemleri ile Ogretim goren Ogretmen adaylarmin uygulama
sirasinda yapilan Modiil E testine gore akademik basarilart arasinda anlamli bir fark var

midir?

8. Kuvvet ve Hareket iinitesinin Grup Arastirmasi, Okuma-Yazma-Sunma ve
Birlikte Ogrenme yontemleri ile dgrenim géren dgretmen adaylarinin bu ydntemlere

iliskin gortisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, kuvvet ve hareket konusunun isbirlikli 6grenme
modelinde yer alan grup arastirmasi yontemi, okuma-yazma-sunma yontemi ve birlikte
Ogrenme yontemi ile 6gretilmesinin fen ve teknoloji 6gretmenligi boliimiinde dgrenim
goren O0gretmen adaylarinin akademik basarilarina etkisinin ve 6gretmen adaylarinin bu

yontemler hakkindaki goriislerinin belirlenmesidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Giniimiiz insaninin ¢evresinde gelisen ve hayatin1 etkileyen teknolojik
gelismeleri algilaylp yorumlayabilmesi icin iyi bir fizik egitimi almis olmasi gerekir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda, kuvvet ve hareket konusu ile ilgili iiniversite



ogrencileri iizerinde yapilan c¢alismalarda kavram yanilgilart tizerinde durulurken
(Copur, 2008; Demirgal1, 2006; Kahveci ve Kantarli, 2008; Soner, 2006; Zeybek, 2007),
ilkogretim ve ortadgretim ogrencileri lizerinde yapilan calismalarda ise farkli yontem ve
tekniklerin tizerinde duruldugu (Candan vd., 2006; Karadz, 2008; Uygur, 2009)
goriilmiistiir. Bu acidan igbirlikli 6grenme modelinin farkli yontemleri olan grup
arastirmasi, okuma-yazma-sunma ve birlikte 6grenme yontemleri ile kuvvet ve hareket
konusunun o6gretmen adaylarina Ogretilmesinin literatiirde rastlanmamis olmasi bu

arastirmay1 onemli kilmaktadir.

Universitelerde genellikle kullanilan 6gretmen merkezli dgretim yontemleri ile
ogrenciler, arastirmadan uzak, diisinme firsat1 bulamayan, bilgilerini yapilandirmakta
zorluk yasayan ve ezber yaparak ylizeysel bilgiler Ogrenen bireyler haline
gelmektedirler. Geleneksel siniflarda 6grencinin derse katilimi, bilgilerini arkadaglariyla
paylasarak Ogrenmeleri ve kendilerinin arastirip birbirlerine soru sormalar1 pek
saglanmaz. Yalnizca akademik basartya odaklanilip, bireylerin sosyal ve kisisel gelisimi
thmal edilmektedir. Oysa bireylerin aktif olarak derse katilimlarinin saglandigi 6gretim
ortamlarinda 6grenciler, kendine giivenen, topluluk oniinde konusmayi becerebilen,
demokratik olabilen, etkili 6grenme ve diisiinme becerilerine sahip, bagkalariyla isbirligi
icinde calisabilen bireyler olarak yetisirler (Agikgdz, 2011; Laal ve Laal, 2012). Bu
sekilde olusturulan 0Ogretim ortamlarinda bireysel farkliliklar g6z Oniinde
bulunduruldugundan o6tiirii bireylerin her yoniiyle gelisimi saglanmaktadir. Yapilan
aragtirmalarin sonuglarina gore 6grencilerin derse aktif katilimini saglama ve akademik
basarty1 arttirma disinda; transfer, giidii, Ozgiiven, arkadashk iliskileri, elestirel
diistinme, hatirda tutma gibi degiskenlerin kazandirilmasinda isbirlikli 6grenme

yontemlerinin oldukga etkili oldugu goriilmektedir (Cetin, 2010; Laal ve Ghodsi, 2012).

Fizik egitiminde yapilan arastirmalar, geleneksel Ogretimin fizik derslerinin
Ogretilmesinde basarisiz oldugu ve fizik 6gretiminin daha etkili olabilmesi igin
ogrencilerin 0grenmeye aktif olarak katilmalar1 gerektigi sonucunu ortaya c¢ikarmistir
(Agish vd., 2011; Crouch ve Mazur, 2001; Gupta, 2004; Kincal vd., 2007; Samiullah,
1995). Tuft Universitesi'nde gerceklestirilen bir goriismede fizik egitimi arastirmacilari su

noktalarda anlagsmaya varmislardir (Bernhard, 2005; Akt: Demirgali, 2006):
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1. Standart nicel problem c¢ozmede kolaylik, biitiinciil anlayis i¢in yeterli
degildir. Nitel anlayis ve sozel agiklama gerektiren sorular 6nemlidir.

2. Uygun bir kavramsal gerceve geleneksel dgretimle saglanamaz. Ogrencilerin,
kavramlar arasindaki iliski ve farkliliklar1 anlamalarina yardim eden nitel modellerin
yapilandirilmasi siirecine katilmalar1 saglanmalidir.

3. Baz1 kavramsal zorluklar geleneksel Ogretimle giderilemez. Kavramsal
zorluklara, farkl: igeriklerle ve bilgi teknolojileriyle hitap edilmelidir.

4. Bilimsel anlayis becerileri, geleneksel ogretimle saglanamaz ancak
paylasarak yerlestirilebilir.

5. Kavramlar aras1 baglantilar, bi¢cimsel gosterimler ve gercek diinya geleneksel
ogretim sonucunda tam ogrenilemez. Ogrenciler fizik formiillerini yorumlamak ve
gercek diinyayla iliskilendirmek icin tekrarlayan uygulamalara gereksinim duyarlar.

6. Anlatarak dgretme, dgrenciler igin etkisiz bir dgretimdir. Ogrenciler biitiinciil

bir anlayis gelistirmek i¢in zihinsel olarak aktif olmalidir.

Isbirlikli &gretim yontemleri ile gerceklestirilen 6gretimde &grenciler bircok
kazanima sahip olurlar. Bu yontem aracilifiyla 6grenciler, akademik basari testlerinde
daha yiiksek puan almakta, 6grenmek i¢in daha yiiksek motivasyona sahip olmakta,
arkadaslariyla calisma konusunda olumlu tutum sergilemekte, grup ici iletisime ve
grubun ortak amacma daha fazla adapte olmakta ve bireysel olarak daha yapici
olmaktadirlar (Stahl, 1996). Bu siiregte 6grencilerde, 6grenmeye ilgi, katilim, amaglara
bagimlilik, empati, degerlendirme gibi yonlerin gelismesinde isbirlikli modelin etkili
oldugu soylenebilir. Bu ylizden 6grenilmesinde zorluk yasanan fen derslerinin, 6zellikle
fizik konularinin daha kolay O&grenilmesi igin isbirlikli 6gretim yoOntemlerinin

uygulanmas1 uygun olacaktir.

1.4. Varsayimlar

1. Calismaya katilan tiim 6grencilerin kendilerine yoneltilen sorulari igtenlikle

cevaplandirdiklar1 kabul edilmistir.

2. Calismaya katilan Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri esit kabul

edilmistir.
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3. Arastirmada kullanilan basar1 testlerinin konu ile ilgili bilgileri kapsadigi
kabul edilmistir.

4. Uygulama sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme sirasinda
Ogrencilerin ictenlikle ve 6zgiir bir sekilde goriislerini belirttikleri kabul edilmistir.

5. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarimin uygulanmasi asamasinda, biitiin
gruplardaki 6grencilerin ayni 6l¢iide motive edildigi kabul edilmistir.

6. Uygulamalar yiirliten arastirmacinin biitiin gruplarda yansiz bir davranis

sergiledigi kabul edilmistir.

1.5. Simirhliklar

1. Bu ¢alisma, Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesi 1. sinif Fen ve
Teknoloji Ogretmenligi béliimiinde dgrenim géren dort farkli gruptan olusan toplam
121 kisi ile sinirhdir.

2. Bu calisma Genel Fizik I dersinin Kuvvet Kavrami ve Newton’un Yasalari,
Kuvvet Cesitleri, Hareket Kavrami ve Degiskenleri, Bir Boyutta Hareket ve Iki Boyutta
Hareket alt basliklari ile sinirlidir.

3. Uygulama siiresi, iiniteler i¢in birer hafta, 6n test ve son testlerin
gerceklestirilmesi icin ise iki hafta olmak tizere toplam yedi hafta ile sinirlidir.

4. Arastirma, isbirlikli 6gretim modelinin farkli 6gretim yontemleri olan Grup
Arastirmas1 Yontemi, Okuma-Yazma-Sunma Yontemi, Birlikte Ogrenme Yontemi ve
Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemi ile siirlidir.

5. Arastirma; Akademik Basar1 Testi (ABT), Grafik Testi (GT), Modiil Testleri
(Modil A, Modiil B, Modiil C, Modiil D ve Modiil E) ve 11 agik uglu sorudan olusan
yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart ile sinirhdr.

6. Arastirma, Grup Arastirmasi Grubu (GAG, N=34), Okuma-Yazma-Sunma
Grubu (OYSG, N=37), Birlikte Ogrenme Grubu (BOG, N=28) ve Kontrol Grubu (KG,
N=22) ile sinirlidir.



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL TEMELLER ve iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Fen Nedir?

Giinliik hayatimizda karsilastigimiz olaylar, olgular ve teknolojik gelismelerin
hepsi fen ile ilgilidir. Yagmurun yagmasindan, gece-giindiiz olusumuna, viicudumuzun
anatomisinden teknolojik ara¢ ve gereclerin anlasilmasina kadar pek c¢ok sey fen ile
ilgilidir. Bu nedenle biitiin insanlar iginde yasadiklar1 diinyay1 anlamak i¢in fene ihtiyag

duyarlar. Fenin ne oldugu hakkinda literatiirde ¢esitli tanimlar yapilmaktadir.

“Fen, dogal cevreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin {iriinii olan

organize bilgilerden kurulu bilgiler biitiiniidiir” (Cilenti, 1985).

“Fen, insanin kendisiyle ve dogal c¢evresi ile ilgili diizenli bilgilerle bu bilgileri

durmadan gelistiren ve yenilestiren bilgi edinme yollaridir” (Morgil, 1990).

“Fen, tabiatta bulunan biitiin canl1 ve cansiz varliklari ve bunlar arasindaki
iliskileri, sebep-sonu¢ muhakemesi yaparak ortaya koymaya calisan bir disiplinler

toplulugudur” (Ayas vd., 1994).

“Fen, dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gézlenmemis

olaylar1 kestirme gayretleridir” (Kaptan, 1999).

“Fen, bilimsel diisiinme ve bu bilimsel diisiinmeyi uygulamaya koymadir”

(Topsakal, 1999).

“Fen; gézlemlenen doga, olgu ve olaylar1 diizenli bir sekilde inceleyerek, heniiz
gozlenmemis olaylart kestirme cabalari olarak tanimlanir. Bu tanima gore fen, hem

canli hem de cansiz varliklar ile ilgilenen bir doga bilimidir” (Temizyiirek, 2003).

“Evreni sorgulama, kesfetme, onun gizli diizenliliklerini bulma ve ifade etme

etkinliklerine fen denir” (Soylu, 2004).
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“Fen, 6grencilerin dogay1 ve dogal olaylari inceleyerek yasadiklari diinyay1 daha
iyi tanimaya Onemli derecede katkida bulunan, dogal ¢evreyi incelemeye yonelik bir

siire¢ ve bu siirecin iiriinii olan sistemli bilgilerden kurulu bilgiler biitiiniidiir’ (Durmaz,

2004).

“Fen, insanin dogal g¢evresindeki isleyis ve diizenlilikleri amacl, planli bir
calismayla kesfetme, test etme, onlar1 yeni baglantilar1 i¢inde ayirma, biitiinlestirme
siireci ve bu yolla elde edilmis giivenilir bilgiler biitiiniidiir. Ayn1 zamanda fen deneysel
Olclitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamayi temel alan bir arastirma ve

diistinme yoludur” (MEB, 2004; Akt: Tatar, 2006).

“Fen; fizik, kimya ve biyoloji disiplinlerini kapsayan, fiziksel ve biyolojik

diinyay1 agiklamaya calisan faaliyetler biitiinii olarak tanimlanabilir” (Cepni, 2007).
“Fen, insanlarin yasadiklari ¢evreyi anlayip yorumlama, bu karmasik
cevrede bir duzenliik arama disuncesini tetikleyen bilgi ve becerilerin

O6zudur’(Hanger vd., 2003).

Fen ile ilgili yapilan tiim bu tanimlamalarin ortak 6zelligi olarak, fenin 6zellikle
insanin yasadigi diinyay1 anlamasina yardim eden, bilgi edinme yollarini igeren, merak
ve hayal giiciinii kullanip deneyler yapmay1 6ngoren faaliyetler biitiinii oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.

2.1.1. Fen Bilimlerinin Temel Kavramlar

Fen, ¢cevremizde canli varliklar ve cansiz doga ile ilgilendiginden dolay1 insan
yasaminin vazgecilmez bir pargasi olmaktadir. Fen bilimleri olgular, kavramlar ve
genellemeler, ilkeler, kuramlar ve doga yasalar1 gibi temel kavramlardan olugmaktadir.
Bu kavramlar su sekilde agiklanmaktadir (Cepni, 2007; Dogru ve Kiyici, 2005;
Temizyiirek, 2003):

Olgular: Dogal olaylarin ve varliklarin biitiiniine olgu denir. Dogadaki olgular
stirekli bir degisim ve gelisim halindedir. Her olay bir olgu ile baglar. Olay zincir ise
olgu zincirin bir halkasidir. Fen, bire bir olgular lizerinde arastirma yaparak olay

hakkinda bilgi verir.
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Kavramlar: Dogadaki varliklar ve olaylar incelendiginde aralarinda
benzerliklere rastlanir. Benzer oOzellikleri igeren, olay, diisiince veya gozlemler

sonucunda varilan genellemelere kavram denir.

Ilkeler: Kavramlar aras1 iliski ve benzerliklerin sonucunda tiimevarim
yontemiyle ortaya cikarilan genellemelerdir. Ilkeler bircok ¢esitli durumda denenip

gozlenerek dogrulandikc¢a daha gercek hale gelirler.

Kuramlar: Gelistirilen ilkeler, doga kanunlar1 veya kurulan kuramsal yapilar
gozlemlenen olaylarin tamaminmi agiklamaya yetmeyebilir. Boyle durumlarda ortaya

zihinsel yaraticiligin kullanilmasiyla kuramlar ortaya ¢ikar.

Doga Yasalari: Dogrulugu birkag kez kanitlanmis, tersinin dogru olmadigi
yargisina varilmis ilkeler zamanla degismez gercekler halini alirlar. Doga olaylarinin

dogruluk, diizgiinliik ve degismezligine dayanan bu tiir ilkelere doga yasalar1 denir.

Sonug olarak; fen sadece diinya hakkindaki gergeklerin bir toplami degil ayni
zamanda deneysel dlgiitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamayi temel alan bir

arastirma ve diistinme yoludur (MEB, 2005).

2.2. Fen Ogretimi ve Amaglar

Iginde yasadigimiz diinyayr ve evreni daha yakindan tanimak, daha giiglii ve
saglikli bir toplum diizeni kurmak ¢evremizdeki olaylari anlamamiza baglidir. Dogadaki
her olay fenin bir konusunu olusturdugu i¢in, fen yasamin 6nemli bir pargasidir. Fen;
deneyler, gozlemler ve caligmalar sonucu {iretilmis bilgilerdir. Ayni zamanda bu
bilgilerin iiretilmesi i¢in kullanilan metotlardan olusur. Lind’e (2005) gore fen,
nesnelerin dogasini kesfetmek i¢in kullanilan bir yoldur. Bu sebeplerden dolayr fen

Ogretimi bireylerin yasantilarinda 6nemli bir yer teskil etmektedir.

Bilimsel ve teknolojik gelismelere bagli olarak etkili fen egitimi {izerinde
durulmaktadir (Giiveng ve Ag¢ikgdz, 2007). Fen bilimleri egitiminde, ezbere yonelik ¢ok
fazla bilgi edinilmesindense, derinlemesine konu islenmesi ve bilimsel bilginin elde
edilmesini saglayan bilimsel yontemlerin Ggretilmesine daha ¢ok onem verilmesi
gerekmektedir. Etkili bir 6gretim siirecinin gergeklesmesi igin giiniimiiz egitim anlayisi,

Ogretmenin Ogrenmeyi en st diizeye cikaracak Ogretim yontemini belirleme ve bu
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yontemi uygulama sorumlulugu ile egitimcileri karsi karsiya getirmistir. Dolayisiyla
egitimciler fen derslerinde oOgrencilere bilimsel diisiinceyi yasam bi¢imi haline
getirmelerini saglamali, 6grencileri temel bilimlerde calismalar yapmaya tesvik etmeli,
fen derslerine yonelik olumlu tutumlar beslemelerine katkida bulunmali, bilgi ve
becerilerini artirmak amaci ile 6grencilerin aktif olduklari ezberden uzak arastirmaya
dayali, bilgilerin somutlastirilarak 6gretildigi bir egitim ortami saglamalidir (Bozkurt ve

Olgun, 2005).

Fen 6gretiminin genel amaglar1 su sekilde siralanabilir (Dogru ve Kiyici, 2005;

Hanger vd., 2003):

1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Ogrencilere bilgiler dogrudan
aktarilmamalidir, onlar bir bilim adami gibi calisip bilimsel bilgileri kendileri bulmali
ve bu bilgileri anlamaya calismalidir. Bilimsel diisiinceleri harekete gecirilerek
kendilerinin elestiri yapmalar1 ve diisiincelerini belirtmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin
giinlik hayatta yer alan bilimsel ve teknolojik olaylar arasinda iliski kurabilmeleri

saglanmalidir.

2. Arastirma ve kesfetme (bilimsel siirecler): Ogrenciler biligsel ve psikomotor
becerilerini kullanarak karsilastigi her tiirlii sorunun sadece bilimsel yontemlerle
coziilebilecegini kavramali, bir problem karsisinda ¢6ziim iiretirken bilimsel siirecleri
kullanarak kendisi arastirarak, hipotezler kurarak, gozlem ve deneyler yaparak, yeni
bilimsel bilgileri kesfetmelidir. Yaparak ve yasayarak 6grenmesi 6grencinin bilgilerinin
kalic1 olmasini saglamaktadir.

3. Hayal etme ve yaratma: Ogrenciler merak ettikleri konular1 arastirabilmeli,
hipotezler kurabilmeli, hayal giiclinii kullanarak yeni projeler yaratabilmeli, alisilmadik
diistinceler iretebilmeli, tahminlerde bulunabilmeli, esyalar1 veya olaylar1 yeni bir
diizene koyabilmeli, ara¢ veya makineler yapabilmeli ve bunlar1 planlayabilmelidir.
Biitiin bunlarin sonucunda da ortaya yeni iirlinler ¢ikarabilmelidir.

4. Duygulanma ve deger verme: Ogrencilerin 6grendikleri her yeni bilgi
karsisinda merak ve heyecanlar1 daha fazla artacak, bu da onlarin 6grenme isteklerini
pozitif yonde etkileyerek fen bilimlerine kars1 olumlu tutum gelistirmelerine, paylasma,
isbirligi, dayanisma, adalet ve iyi vatandas olma gibi kavramlar1 kazanmalarina olanak

saglayacaktir.
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5. Kullanma ve uygulama: Fen 6gretiminin en 6nemli amaglarindan birisi de
ogrencilerin 6grendikleri bilimsel bilgileri giinliik hayatta kullanmalarin1 saglamaktir.
Edinilen bilgi ve beceriler giinliik yasamda karsilasilan sorunlarin ¢oziimiinde
kullanilabilecek ve fen bilgisinin diger bilimler ile iliskisinin kavranmasi saglanacaktir.
Ayrica edinilen bilgi ve beceriler 6grencinin, zamani verimli bir sekilde kullanmasina

yardimc1 olacaktir.

Bu amaglar1 gergeklestirmek igin, fen dersleri kalicit bir sekilde anlasilmali,
giinliik hayatta uygulanabilmeli ve Ogrenci yaparak yasayarak Ogrenmeli, yeni
bilgilerini giinliik hayattaki bilgilerinin istiine yapilandirmalidir. Akgiin’e gore (2001),
fen bilgisi 6gretim yontemlerinin amag ve ilkelerini genel olarak su sekilde siralamak

mumkuindir;

1. Fen bilgisi ogretimindeki gelisme ve egilimler konusunda bilgi ve goris
kazandirilmasi,

2. Fen bilgisi programimin amag¢, kapsam, yontem ve ara¢ yoniinden
incelenmesini saglanmasi,

3. Fen bilgisi programinda yer alan konularin siniflara goére dagiliminin
incelenmesi,

4. Fen bilgisi faaliyetlerini planlama, yiiriitme ve degerlendirme konularinda
bilgi ve beceriler kazandirma, fen bilgisi etkinliklerinde arag¢ ve gereglerin kullanilmasi

ve basitlerinin yapilmasina iliskin bilgi ve becerilerin kazandirilmasidir.

2.3. Fen (")gretiminde Karsilasilan Problemler

Fen oOgretiminin biitiin diinyada gittikce onem kazandigi giiniimiiz egitim-
ogretim sisteminde ililkemizde de fenin daha iyi nasil Ogretilecegi konusunda farkl
calismalar yapilmaktadir. TIMSS sonuclarina gore ililkemizin fen konusunda basaril
oldugu sdylenemez. Bu yilizden fen 6gretiminde sorunlara dikkat cekmek ve ¢6ziim yolu
bulmak feni basarmak i¢in Onemli bir adim olmaktadir. Fen egitiminde yasanan
problemlerle ilgili calismalar incelendiginde yasanan problemlerin 5 temel baslhik
altinda toplandi81 ifade edilebilir: 6gretmen kaynakli, 6grenci kaynakli, fen ve teknoloji
programi kaynakli, okul donanimi kaynakli ve ders kitaplart kaynakli problemler
(Arslan, 2000; Cavas, 2002; Dursun, 2003; Kalkan vd. 1996; Korkmaz, 2006;
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Kozandagi, 2001). Ogretmen kaynakli problemleri, fen ve teknoloji dgretmenlerinin
hizmet 6ncesi egitimlerini yeterli bulmamalari, hizmet i¢i egitimi yetersiz bulmalari, fen
derslerinde laboratuvar1 etkin kullanamamalari, bilgisayar destekli egitim konusunda
kendilerini yetkin gérmemeleri, alanlar1 ile ilgili yeni arastirmalari ve yayinlari takip
edememeleri, Ogretmenler arasinda isbirliginin  saglanamamasi,  6grencilerin
degerlendirilmesinde kendilerini yetersiz hissetmeleri olarak siralamak miimkiindiir.
Ogrenci kaynakli problemler dgrencilerin, derse arag-gere¢ getirmemeleri, fen dersinde
ogrendikleri bilgileri kullanabilecekleri ortam bulamamalari, matematik bilgi ve beceri
eksikligi yasamalar1 ve hazir bulunusluk diizeylerinin diigiik olmasi olarak siralanabilir.
Fen ve teknoloji programi kaynakli sorunlar ise daha ¢ok fen bilgisi dersine ayrilan
siirenin yetersiz kalis1 ile hayat bilgisi dersi ve fen ve teknoloji dersinin biitiinliik
gostermemesi basliklar: altinda toplanmaktadir. Okul donanimina bagli sorunlar, sinif
mevcutlarinin  fen Ogretimi icin yeterince elverisli olmamasi ve okullarda fen
laboratuvarlarin yetersiz olmasi olarak siralanirken, ders kitaplar1 kaynakli problemler,
ders kitaplarinin siklikla degismesi ve ders kitaplariin kimi konularda yetersiz kalmasi
olarak siralanabilir. Fen 6gretiminde karsilasilan problemlerden biri de 6grencilerin fen
dersine iliskin tutum ve kaygi diizeylerinde ortaya ¢ikmaktadir. Gomleksiz ve Yiiksel
(2003) tarafindan yapilan calismada, ilkogretim 4. ve 5. simuf Ogrencilerinin fen

dersinden kaygi duyduklari ortaya konmustur.

Soylu’ya (2004) gore, ogrenciler fen ile i¢ i¢e olmalarindan dolay1r okula
baslarken fene karsi pozitif davranisa sahiptir ve fen hakkinda ¢ok sey bilmemelerine
ragmen fen olaylarina ilgi duymaktadirlar. Bu olaylarla ilgili olarak ¢o6zemedigi,
soramadig1 ve anlamini tam kavrayamadigi dolayisiyla merak ettigi pek ¢ok soru vardir.
Ogrenciler okulda ilk yillarinda biitiin meraklarma cevaplar bulamazlarsa fen, ileriki
yillarda Ogrenilmekten ¢ok ezberlenmeye mahkim bir ders olabilir. Fen egitimi
programinda bilgiye agirlik verilerek bilgiye ulasma yollarmin ihmal edilmesi,
ogrencileri ezbere yonlendirmektedir. Bu durumda 6grencilerin bilimsel okuryazarlik
seviyesine ulasmalarinda biiylik engel teskil etmektedir. (Tasar vd., 2002). Asagidaki
sekilde ilkogretim 2. siniftan lise son sinifa kadar 6grencilerin fene kars1 pozitif, notr ve

negatif davraniglarini1 temsil eden bir arastirmanin sonuglar1 gosterilmistir.
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Sekil 2.1. Ogrencilerin Fene Kars1 Tutumlar1 (Soylu, 2004).

Sekil 2.1°de de goriildigi gibi 6grencilerin fene karsi tutumlari okulun ilk
yillarinda fazla olmasina ragmen zamanla bu tutumlarinda diisme meydana gelmektedir.
8. siniftan sonra lisede bir artisin olugmasina 6grencilerin boliim tercihi yapmalart etkili
goriilmektedir. Fen ogretiminde ozellikle miifradatin yogun bilgi icermesi ve fen
Ogretiminde uygun yontem ve metodlarin segilememesi en dnemli problemlerin baginda

gelmektedir.

2.4. Fen Ogretiminde Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlar

Bu boliimde fen 6gretiminde kullanilan 6grenme ve 6gretme yaklagimlarina yer

verilmistir.

2.4.1. Sunus Yolu ile Ogretim

Ausubel’e gore anlamli O6grenmenin Ogrenme malzemesinin anlamliligi,
Ogrenenin var olan biligsel yapist ve 0grenenin niyeti olmak iizere ii¢ dnemli kosulu
vardir (AKt: A¢ikgoz, 2011). Anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesi igin bu ti¢ kosul yerine
getirilmelidir. Anlamli  6grenmede oOgrenci hangi bilginin kendisi i¢in Onemli
oldugundan haberdar degildir. Ogrenci, kendisine sunulan bilgileri oldugu gibi dgrenir.
Dolayisiyla Ausubel’in anlamli 6grenme kuraminin 6gretime yansimasi olan sunus

yoluyla 6grenme stratejisini, 6grencilere kazandirilacak kavram, olgu ve genellemelerin
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Ogretmen tarafindan aciklandigi ve Ogretimin merkezinde 6gretmenin yer aldigi bir

strateji olarak tanimlamak miimkiindiir (Kaptan, 1999).

Sunus yoluyla 6gretimde o6zellikle tiimdengelim ilkesine gore hareket edilir.
Ogretmenin iist diizeyde etkin oldugu bu stratejide bilgiler sirayla ve adim adim
aktarilir. Ogrencilerin kavram, ilke ve genellemeleri kavramalari igin ¢ok sayida drnege
yer verilir. Ogretmen ve dgrenci arasinda etkilesim de iist diizeydedir. Sunus yoluyla
Ogretimin avantajlarindan biri de Ogrencilere kisa bir siirede cok fazla bilgi
kazandirilabilmesidir (Erden ve Akman,1998). Ogretmenler acisindan derslerin sunus
yoluyla iglenmesi daha kolaydir. Sunus yoluyla &gretim stratejisi fen derslerinde
ogrencilere kazandirilmak istenen olgu ve kavramlar igin kullanilabilir. Ozellikle
Ogrenciler i¢in tamamiyla yeni olan kavram ve ilkelerin 6gretiminde oldukga etkili

olarak kullanilabilir.

Sunus yoluyla 8grenme temel olarak ii¢ adimda gerceklestirilir. ilk adimda
hedefler belirlenir. Bu adimda 6grenciler hedeften haberdar edilir ve dikkatleri ¢ekilir.
Tanimlar yapilir ve ardindan ornekler verilir. Daha sonra ise Ogrencilere tekrarlar
yaptirilir. ikinci adimda konu tespit edilir. Kazandirilmak istenen kavram ya da ilkeler
sunulur. Uciincii asamada elde edilmek istenen kazanima uygun 6rnekler secilerek
ogrenme gergeklestirilir (Temizytirek, 2003). Bu asamada 6grencilerden bilgiyi farkl

durumlarda kullanmasi ve farkli 6rnekler tretmeleri beklenir.

2.4.2. Bulus Yolu ile Ogretim

Bulus yoluyla 6grenme, herhangi bir konu alani ile ilgili verileri toplayip analiz
ederek biitline ulagsmayr amaglayan, 6grenci etkinligine dayali, giidiileyici ve sunus
yoluyla O6grenmenin aksine Ogrencinin 6gretimin merkezinde oldugu bir yontemdir
(Yenice, 2005). Bruner’e gore Ogrenci bilgiye kendisi ulagsmalidir. Bulus yoluyla
ogrenme yaklagiminda kavram, ilke ve genellemelere 6grencilerin kendi etkinlikleriyle
ulagmalar1 beklenir. Dolayisiyla 6grenci derste stirekli aktif olmalidir. Sunus yonteminin
aksine konular tiimevarim yontemi ile aktarilir. Bulus yoluyla 6grenmede oncelikle
ogrencilere kazandirilmas planlanan hedef ve davranislar belirlenir. Ogrencilere énce

konu alanlariyla ilgili 6rnekler ardindan konu alanina 6rnek olmayan durumlar aktarilir.
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Ornekler, dgrencilerin konuyu dgrenmelerine yardimer olacak, 6grenme arzularini ve

merak duygularini artiracak sekilde siralanir.

Bulus yoluyla 6grenme stratejisinde Oncelikle 6gretmen konu alanina iliskin
ornekleri sunar ve ardindan agiklar. Daha sonra konu alanina iliskin olmayan yani 6rnek
olmayan durumlar1 aktarir. Ogrencilerden bunlar1 karsilastirmasini ve duruma uygun
olmayan 6rnekleri vermelerini ister. Ardindan 6grencilerin belirledikleri 6zellikler veya
ilkeler 6gretmen tarafindan agiklanir. Daha sonra 6grencilerden konu alanina iligskin ek

ornekler vermeleri istenir.

2.4.3. Coklu Zeka

Uzerinde ¢ok sayida arastirma yapilan zeka ile ilgili pek ¢ok goriis ortaya
konmustur. Onceleri sdzel ve sayisal zeka olarak adlandirilan zeka ile calismalar
neticesinde Gardner (1993) tarafindan zekanin ¢ok boyutlu oldugu ve en az sekiz tiir
zekanin var oldugu ortaya konmustur. Sekiz tiir zekanin, matematiksel/mantiksal zeka,
sozel/dilsel zeka, bedensel/kinestetik zeka, gorsel/uzamsal zeka, miiziksel/ritmik zeka,
sosyal/bireylerarasi zeka, doga zekasi1 ve 6ze doniik zeka olarak tanimlandigi ¢oklu zeka
kuramina gore, 6grenme ve Ogretim faaliyetlerinde her zeka alanina belirli oranda yer

verilmelidir.

Coklu zeka kuramina gore, 6grenenler biitiin zeka alanlarina degisik miktarlarda
sahiptir ve zeka gelistirilebilir. Bu dogrultuda basarili 6grenme-6gretme faaliyetleri igin
ogrenenlerin giiclii olan zeka alanlarmin belirlenmesi dnemlidir. Ogrenenlerin giiclii

olan zeka alanlarinin yaninda farkli diger zekalar1 da gii¢lendirilmelidir.

Coklu zeka kuramina gore zeka alanlarma uygun fen Ogretiminde

kullanilabilecek etkinlikleri su sekilde siralamak miimkiindiir:

Matematiksel/mantiksal zeka: Sebep-sonug iliskisi kurma, mantik kurallarini

izleme, grafik ve istatistikleri yorumlama, bilimsel diisiinme, problem ¢ézme.
Sozel/dilsel zeka: Anlama, yorumlama, hatirlama.

Bedensel/kinestetik zeka: Problem ¢6zme, gézlem yapma, analiz.
Gorsel/uzamsal zeka: Zihinde canlandirma, gozlem, sekil kullanma.

Miiziksel/ritmik zeka: Ritim, hiz ve tempoyu ayirt etme.
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Sosyal/bireylerarasi zeka: isbirlikli 5grenme, grup calismasi, iletisim becerisi.
Dogazekasi: Dogaya ilgi duyma, temizlik ve gézlem.

Oze déniik zeka: Sorumluluk alma, bireysel ¢alisma.

2.4.4. Problem Cézmeye Dayali Ogrenme

Problem ¢dzme yOntemi, 6grencilerin genelleme, analiz ve sentez yapmalarina
olanak taniyan Ozellikle {ist diizey becerileri harekete gecirerek O6grenmeyi saglayan
O0grenme yontemidir. John Dewey tarafindan gelistirilen bu yontem, 6zellikle bilimsel
yontemi temel alarak 6grencilerin elestirel diisiinme, arastirma, sorgulama ve yaratici
diistinme gibi becerilerinin gelistirmede onemli rol oynar. Probleme dayali 6grenme
siireci, 6n hazirlik, ¢alisma gruplarini olusturma, problem sunumu, probleme ¢éziim
arama, ¢0zim Onerilerini paylasma ve Olgme-degerlendirme olarak siralanabilir

(Senocak, 2006).

Probleme dayali 6grenmede Ogrenciler, oncelikle problemi belirlerler veya
ogrencilerden problemin farkina varmalar1 beklenir. Daha sonra 6grenciler probleme
iligkin bilgi toplarlar. Problemin ¢6ziimiine yonelik cesitli hipotezler ortaya koyarlar. Bu
siiregcte veri toplayan Ogrenciler ayn1 zamanda hipotezleri test ederek dogruluklarini
tespit etmeye c¢alisirlar. Son asamada ise problemin ¢0zliimii ortaya konur ve varsa

onerilerde bulunulur.
Probleme dayali 6grenme Ogrencilerin (Senocak, 2006),

a) Kapsamli ve esnek bilgi temeli olusturmalarina,

b) Etkili problem ¢6zme becerileri gelistirmelerine,

¢) Kendi kendine ve 6miir boyu 6grenme becerileri gelistirmelerine,
d) Iyi birer isbirlik¢i olmalarina,

e) Ogrenmeye motive olmalarina yardim etmek amaciyla tasarlanmistir.

Probleme dayali 6grenmede tiimevarim, tiimdengelim, analoji gibi list diizey

beceriler kullanilmasi ve gelistirilmesi hedeflenmektedir.
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2.4.5. Tam Ogrenme Modeli

Bloom tarafindan gelistirilen tam Ogrenme yaklagimi egitim-68retim
ortamlarinda yer alan biitiin unsurlari, 6grenenlerin en etkin 6grenme diizeyine ulagmasi
icin sistemli ve programli olarak bir araya getiren bir yaklasimdir. Tam Ogrenme
yaklagimina gore, her 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi gbz Oniine alinarak egitim-
ogretim faaliyetleri gergeklestirilmelidir. Bu yaklasima gore, ipucu, geri bildirim,
pekistireg ve etkin katilimi kapsayan 6gretim hizmeti ile birlikte gerekli zamanin

saglanmas1 durumunda 6grenciler okullarinda 6grenimlerini gergeklestirebileceklerdir.

Tam 6grenme yaklagiminin amaglarindan biri de 6grenmeye etki eden faktorleri
denetim altina alarak zeka ve kisilik 6zellikleri gibi degismeyen unsurlarin yerine derse
kars1 ilgi, olumlu tutum, zaman ve pekistire¢ gibi degistirilebilir unsurlarin egitim-
Ogretim siirecine dahil edilmesidir. Boylelikle 6grenenler arasinda var olan ve gevre
kaynakli ortaya cikan 6grenme farkliliklar1 g6z oniine alinarak etkili bir 6gretim siireci

gercgeklestirilebilecektir.

Tam 6grenme yaklasiminin egitim-6gretim ortamlarinda ise kosulmas: siirecinde
oncelikle dersler iinitelere ayrilir ve initenin hedef-davraniglar1 belirtilir. Ardindan,
ogretim siirecine dgrenenlerin hazirbulunusluk diizeyleri test edilir. Ogretim siirecine
ipucu, etkin katilim, pekistirec ve doniit-diizeltme gibi nitelikler eklenir. Unite
bitimlerinde izleme testi veya iinite sonu testleri yapilir. Yapilan degerlendirme
neticesinde istenilen seviyeye gelemeyen 6grenenlere ek 6gretim faaliyetleri diizenlenir.

Biitlin 6grenenlerin istenilen seviyeye gelmesinin ardindan bir diger liniteye gegilir.

2.4.6. Yapilandirmaci Yaklasim

Daha kalici bir egitim gergeklestirebilmek amaciyla yapilan ¢alismalar
neticesinde ortaya konan goriislerden biri de Ogrenenlerin bilgiyi yapilandirmalar
gerektigidir. Yapilandirmaci anlayisa goére bilgi, duyularimizla ya da gesitli iletisim
kanallariyla edilgin olarak alinmaz aksine 6grenenler tarafindan yapilandirilir (Acikgoz,

2011). Dolayistyla, bilgiyi isleme ve buna bagl olarak 6grenme bireye 6zgiidiir.

Yapilandirmaci yaklagim o6gretim siirecini 68renen agisindan ele almaktadir.

Ogretimin merkezinde ogrenen vardir. Ogrenciler halihazirdaki bilgi birikimlerini
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kullanarak karsilastiklart yeni durumlart kendilerine 6zgii bi¢imde anlamlandirirlar
(Senocak, 2006). Yapilandirmact yaklasima gore 6gretim siirecinde dgrenenlerin bilgiyi
kazanmalarinda en Onemli etkenlerden biri 6n bilgilerdir. Egitim-0gretim
faaliyetlerinden 6nce Ogrenenlerin giidiilenmelerini saglamak ve konuya hazir hale
getirmek amaciyla onceki bilgiler harekete gecirilir. Ezberleme yonteminin tamamen
uzak tutuldugu yapilandirmaci yaklagimda bilginin derinlemesine Ogretilmesi esastir.
Dolayisiyla 6grenenler karsilastiklart bilgileri anlama ve kavrama siirecinden gegerler.
Yeni bilgi, daha 6nceki bilissel semaya uymuyor ise birtakim diizenlemeler yapilarak

biligsel sema tekrar olusturulur.

2.4.7. Laboratuvar Y ontemi

Laboratuvar sozliikkte “ayristirma, birlestirme yoluyla bir sonuca ulagsmak veya
teshis koymak icin cesitli araclar kullanilarak tip, eczacilik, fizik, kimya gibi bilim
dallariyla ilgili arastirmalarin, deneylerin yapildigi 6zel donanimli yer” olarak tarif
edilmektedir (TDK, 2005). Fen 6gretimi agisindan ise gosteri ve deney gibi bilimsel
uygulamalarin yapildigi, amaca uygun arag-gereglerle donatilmis ¢alisma yerleri veya
Ogretilmek istenen bir konunun 6grenciye deneyim ya da gosteri yolu ile dgretimin

yapildig1 yer olarak tanimlanmaktadir (Cepni ve Ayvaci, 2007).

Dogada meydana gelen olaylar1 kendisine konu edinen fen bilimleri alaninda
gozlem ve inceleme yapmadan 68retim yapilamayacag tartisma gotiirmez bir gergektir
(Bayraktar vd., 2006). Dolayisiyla higbir fen alaninin deneylere yer verilmeden
Ogretilmesi miimkiin  gorlinmemektedir. Teorik olarak aktarilan konularin
somutlastirilmamas1 ve gercek yasamla iliskilerinin kurulmamas: etkili bir fen
ogretimine engel olmaktadir (Cepni ve Ayvaci, 2007). Bu acidan 6grencilerin fenle
ilgili kavramlar1 anlayabilmeleri i¢in deneylerle ¢alismalar1 ve dolayisiyla laboratuvar

ortaminda deney yolu ile diisiinmeleri gerekmektedir (Yenice, 2005).

Onceleri teorik olarak agiklanan konularin ispatlanmasi amaciyla laboratuvarda
yapilan ¢alismalar giinimiizde Ogrencilerin bireysel veya grupla serbest olarak
calistiklar1 ve 0grenimlerini gerceklestirdikleri bir ortama yerini birakmistir (Cepni ve
Ayvaci, 2007). Boylelikle laboratuvar ortaminda Ogrenciler, elestirel diistinme, akil

yiiriitme, problem ¢6zme yeteneklerini gelistirme, bilgilerini pekistirme ve fen alanina
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karsi olumlu tutum gelistirme gibi pek c¢ok imkana sahip olabilmektedirler (Kose,
2008).

2.4.8. Aktif Ogrenme Yaklasimi

Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
O0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 0z diizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle Ogrenenin Ogrenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2011).

Ogretim siirecinde, dgrencinin 6grenme faaliyetlerini nasil gerceklestirecegi, ne
kadar 6grendigi, eksikliklerinin neler oldugu ve bu eksiklikleri nasil giderecegi ve nasil
ogrenecegi konusunda birtakim kararlar almasi gerekir. Geleneksel 6gretmen merkezli
egitim anlayisinda alinmasi gereken bu kararlarin ¢ogunu Ogretmenler alir. Aktif
O0grenme yaklasiminda ise 6grenme siirecinin sorumlulugu 6grencidedir ve bu kararlari

Ogrencilerin almasi beklenmektedir (Aydede ve Matyar, 2009).

Fen derslerinin okul programlarinda yer almasinin amaglari; a) fen konularinda
genel bilgi sunma, b) fen dersleri araciliiyla zihin ve el becerileri kazandirma, c) fen
veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturma olarak siralanmaktadir
(Cepni, 2007). Fen bilgisi derslerinin bu amaglara ulasabilmesi amaciyla 6grencilerin
derslerde pasif dinleyici konumundan ¢ikarilarak aktif katilim gosteren ve fen

Ogretiminin her agsamasinda rol alan bireyler olmalar1 gerekmektedir.

Fen bilgisi derslerinde aktif Ogrenme yaklagimimi asagidaki ozellikleri

kazandirmak amaciyla kullanmak miimkiindiir (Ercan, 2004):

* Bilimsel diisiinceyi 6gretmek

* Bilgi kaynaklarina ulasmay1 6gretmek
* Problem ¢6zme becerisi kazandirmak

* Neden-sonug iligkisi kurmay1 6gretmek
* Kendilerini yenilemeyi 6gretmek

* Toplumsal bilin¢ kazandirmak

« Tletisim becerisi kazandirmak

* Akil, bilgi, teknoloji liretebilmeyi saglamak



25

* Yonetici ve girisimei insan olmay1 6gretmek

* Sosyal becerileri gelistirmek

2.4.9. isbirlikli Ogrenme Modeli

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin hem sinif hem de diger ortamlarda kiigiik gruplar
halinde ve yetenekleri farkli 6grencilerden olusan ortak bir amag¢ dogrultusunda
calisarak ve birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek bireylerin 6zgilivenlerinin arttigi,
iletisim becerilerinin gelistigi, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme giiciiniin arttidi,
egitim-ogretim siirecine 0grencinin aktif bir sekilde katildigi bir 6grenme yaklagimi
olarak tanimlanabilir (Bilgin, 2006; Doymus, 2007; Eilks, 2005; Emmer ve Gerwels,
2002; Gillies ve Ashman, 2000; Gillies, 2006; Hennessy ve Evans, 2006; Keyser, 2000;
Lin, 2006; Prince, 2004; Thurston vd., 2010; Yildiz, 1999). Isbirlikli &grenmede
ogrenciler kendilerinin ve diger 6grencilerin 6grenmelerini maksimum diizeye ¢ikarirlar
(Johnson wvd., 1991; Johnson vd., 1993; McHale, 2002). Isbirlikli 6grenmede
ogrencilerin amaci birbirlerinden daha iyi olmak degil, birbirleri ile daha iyiyi
basarmaktir (Bacanli, 2001; Demirel, 2007; Nayan vd., 2010; Ural, 2007). Ayrica
isbirlikli 6grenme ogrencilerin motivasyonunu arttiran (Ozer, 2005; Saban, 2002),
diistinme becerilerini  gelistiren (Doymus, 2007; Doymus, 2008Db), birbirlerinin
fikirlerine saygili olmalarini saglayan (Nelson, 1992) ve kendi aralarinda tartismay1
ogrenmelerine yardimcit olan (Bershon, 1992; Senemoglu, 2005; Tan, 2005),
demokratik birey olmay1 6greten (A¢ikgdz, 1992; Unliisoy, 2006), dgretmenin tek bilgi
kaynagi olarak goriilmesini engelleyen (Felder, 1997), 0grenme-0gretme ortaminin
ogrenciler agisindan zevkli olmasini saglayan (Cooper vd. 1984; Knight ve Bohlmeyer,
1990; Tan vd. 2007) bir 6gretim modelidir.

Isbirlikli 6grenmenin literatiirde farkli kavramlar halinde kullamldigr dikkat
cekmektedir. Ornegin “Cooperative Learning” kavrami yerine, “Work Group,
Collaborative Learning, Collective Learning, Learning Communities, Peer Learning
Reciproal Learning, Team Learning, Study Circles, Study Group, Peer Teaching ve
Team Work” gibi kavramlarin kullanildig1 goriilmektedir (Doymus vd., 2005). Isbirlikli
ogrenme Ozetle, kiiglik gruplardan olusan, farkli yetenek seviyelerindeki heterojen

gruplarin olusturuldugu, 6grencilerin daha iyi anlamalarini saglamak amaciyla farkli
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O0grenme aktivitelerinin gergeklestirildigi, 6grencilerin sadece kendi dgrenmelerinden
sorumlu olmadig1 diger grup arkadaglarinin da 6grenmelerine yardimei olduklart ve
grubun basarisin1 arttiracak atmosferin olusturulmasi i¢in kullanilan bir 6gretim
modelidir. Gruplardaki her birey konunun bir bdliimiinden sorumlu olmaktadir.
Ogretmen 6grencilerin kendi aralarinda iizerinde calistigi konunun problemini ve ¢dziim

yollarini bilmektedir ve gerektiginde miidahale edebilmektedir.

Lumpe ve arkadaglarinin (1998)’nin yapmis oldugu calismada Ogretmen
adaylarinin igbirlikli 6grenmenin kullanimiyla ilgili inanglar arastirilmis ve su sonuglar
bulunmustur: igbirlikli 6grenmenin fen derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin ilgisini
cektigine, isbirlikli 6grenmenin fen dersinde Ogrencilerin daha ¢ok problem ¢dzme
tekniklerini 6grendiklerine ve daha cok sayida fikir yliriitebilmelerini saglamasina,
isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin Ozellikle, liderlik, paylasma, uzlasma, iletisim ve
sorumluluk gibi gerekli becerileri 6gretmede yardimci olmaktadir. Bu yiizden isbirlikli
O0grenme, Ogretmenler tarafindan tiim sinif aktivitelerinde kullanilmasi siklikla 6nerilen
bir 6gretim modelidir (Bilgili, 2008; Blatchford vd., 2006; Oral, 2000; Tezcan vd.,
2005).

Isbirlikli grenmenin cok ilgi gdrmesinin baslica nedenleri sunlardir (A¢ikgoz,

1995; Demirel, 2000):

1. Isbirlikli 6grenmenin bilissel 6grenme iiriinleri ve siirecleri iizerinde diger
yontemlere gére daha olumlu etkileri vardir.

2. Isbirlikli 6grenmenin giidii, kaygi, tutum vb. duyussal &zellikler {izerinde
olumlu etkileri vardir.

3. Isbirlikli 6grenme, olumlu bir 6frenme cevresinin olusturulmasini
saglamaktadir.

4. Isbirlikli 6grenme; liderlik, paylasma, elestirme vb. destekleyici dgrenme
irlinlerinin olugsmasina elverisli bir ortam yaratmaktadir.

5. Isbirlikli Sgrenmenin uygulanmas1 6zel diizenlemeler ve harcamalar
gerektirmez.

6. Isbirlikli 6grenme dgrenmenin bireysellestirilmesini kolaylastirmaktadir.

7. Isbirlikli 6grenme cagdas bir dgrenme modeli olan bagimsiz 6grenmenin

uygulamasina ya da 6grencinin kendi kendine 6grenmesine elverislidir.
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8. Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin psiko-sosyal gelisimlerine ve duyussal
ozelliklerine 6nemli katkilarda bulunmaktadir.

9. Isbirligine dayali dgrenme siniftaki farkli yetenek ve sosyal yapiya sahip
bireyleri kaynastirir ve aralarindaki arkadaglik iliskilerini olumlu yonde etkiler.

10. Gruplar arasindaki yarisma, bireyler arasindaki yarigmadan daha On

plandadir.

2.4.9.1. isbirlikli 6grenme gruplari ile kiime ¢calismasi arasindaki farklar

Isbirlikli 6grenme modelinin kullanildig1 grup calismalari ile geleneksel kiime
calismalar1 arasinda biiylik farkliliklar bulunmaktadir. Kiime c¢alismalarinda, her
kiimenin konusu ile kiime i¢indeki elemanlarin konusu ve gorevi aynidir fakat igbirlikli
o6grenmede bu durum s6z konusu degildir. Kiime ¢alismalarinda 6grencilerin konulari
paylastiktan sonra kendi konularina bireysel olarak ¢alistiklar1 goriilmektedir. Ayrica
Kilig’a (2006) gore, 6grenciler sevdikleri arkadaslariyla birlikte olmay1 tercih etmekte

ve gruplarinda basarisiz 6grencilerin bulunmasini istememektedirler.

Isbirlikli &grenmeyi kiime c¢alismalarindan ayiran en onemli ozellik; grup
calismasinin grubu olusturan iiyelerin isbirligi yapmalarin1 saglayacak bigimde
yapilandirilmasidir (Topsakal, 1999; Yildiz, 1999). Isbirlikli &grenmede, olumlu
baglilik, yiiz yiize destekleyici 6gretim, bireysel sorumluluk, iletisim becerileri 6nemli
faktorlerdir (Saban, 2002). Geleneksel 6grenme gruplarinda genelde bireysel ¢alisma
s6z konusudur. Isbirlikli gruplarda ise, gruptan ¢ikmus tek bir {iriine vurgu yapilir, is ve
devamlilik dnemsenir (Serrano ve Pons, 2007). Isbirlikli grenme ve geleneksel kiime
caligmalar1 arasindaki farklar asagidaki tabloda verilmektedir (A¢ikgdz, 2011; Balim ve
Mutlu, 2005; Copur, 2008; Doymus ve Dogan, 2011; Johnson ve Johanson, 1999;
Watson vd., 1995; Yildiz, 1999).
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Isbirlikli Ogrenme ile Kiime Calismas: Arasindaki Farkliliklar

Isbirlikli Ogrenme Gruplar

Kiime Calismasi1 Gruplari

Olumlu dayanisma ve bagimlilik soz
konusudur. Amaglar, 6grencilerin kendi
yeterlilikleri  yaninda

grubun  diger

tiyelerinin yeterlilikleriyle de
ilgilenmelerini zorunlu kilacak sekilde

yapilandirtlmistir.

Grup Tlyeleri arasinda dayanisma ve
olumlu bagimhlik yoktur. Grup {iyeleri

birbirine bagimh degildir.

Bireysel sorumluluk vardir ve 6grenciler
birbirlerine c¢alismalar ile ilgili doniitler

vererek  diger tiyelerinin ~ de

grup
basarisinin artmasini saglarlar ve motive

ederler.

Grup iyelerinde bireysel sorumluluk
bulunmamaktadir. Uye yalnizca kendisine
kars1 sorumludur ve yalmzca kendi
basarist ile ilgilenir. Gruba karsi herhangi

bir sorumluluk tasimaz.

Farkli yetenekli ve kisilik o6zellikleri
bakimindan birbirinden farkli heterojen

gruplardan olusur.

Kiimeler olusturulurken 6grencilerin farkl
yetenekleri ve kisilik ozellikleri dikkate

alinmadan homojen gruplar olusturulur.

Tek bir lider secilmektedir ve grubun

diger  {iyelerinin  liderlik  &zelligi

kazanmalar1 engellenmektedir.

Grubu olusturan tim tiyeler
paylasimcr/katilimer  liderlik  gorevini
ustlenmektedirler.

Ogretmen gozlemler ve gerektiginde

ogrencilerle birlikte ¢oziim yolu arar.

Ogretmen grup calismasmi reddeder ve
miidahalecidir, gozlem yapmak yerine

bizzat kendisi Ogretici olur. Yani

ogretmen Ogrencinin caligsarak

ogrenmesini engeller.

Gorevler siirekli ve gesitlidir.

Tek bir gorev dnemlidir.

Sosyal beceriler birincil olarak 6grenilir.

Sosyal beceriler 6nemli degildir.

Isbirlikli dgrenmede planlama ¢ok iyi

Kiime caligmalarinda herhangi bir plan

yapilir ve gerektiginde c¢alisma ig¢in | yapilmaz.
gruplara kilavuzlar verilir.
Grubu olusturan iiyelerin performanslar1 | Kiime calismasindaki gruplarin

diizenli bir sekilde kontrol edilir.

performanslar1 kontrol edilmez.
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2.4.9.2. Isbirlikli 6grenme icin gerekli temel kosullar

Grup calismalarinin isbirlikli 6grenme modelinin 6zelliklerini gostermesi igin
bazi kosullar1 saglamasi gerekmektedir. Bunlar sirasiyla; grup 6diilii, olumlu bagimlilik,
yiiz yiize etkilesim, bireysel degerlendirebilirlik, grup siirecinin degerlendirilmesi, esit
basar1 firsati ve sosyal becerilerden olugsmaktadir (A¢ikgdz, 1992; Doymus ve Dogan,
2011; Johnson ve Johnson, 1989; Johnson vd., 1991; Johnson vd., 1998; Slavin, 1988).

Grup Odiilii: Isbirlikli 6grenmenin tam olarak gerceklesebilmesi igin grup
odiliiniin mutlaka bulunmasi gerekir. Slavin’e (1990) gore, gruptaki bireylerin basarili
olabilmesi i¢in grubunun basarili olmasi gerektigine ve grubunun basarili olmasi
durumunda grup odiilii alarak ayni zamanda kendilerinin de basarili olmalarina
inanmalar1 gerekmektedir (Akt: Ag¢ikgdz, 2011). Ancak boyle bir durumda isbirlikli
o0grenme basarili olabilir. Baykara (2000) isbirligine dayali 6grenmeyi, kiiclik gruplar
halinde birlikte calisan ve birlikte ¢alistiklar1 zaman 6diillendirilen bir 6gretim yontemi
olarak tanimlamakta ve isbirlikli 6grenmede gruplara verilen odiillerin 6neminden
bahsetmektedir.

Slavin (1983) grup 6diilii kosulunun, isbirlikli 6diil yapis1 ve igbirlikli is yapisi
ile elde edilebilecegini savunmaktadir. Isbirlikli 6diil yapisi, grup iiyelerinin grup
amaglart  dogrultusunda grup {rlinii ortaya koymalarint ve grup halinde
odiillendirilmelerini gerektirir. Isbirlikli is yapis1 ise, grup iiyelerinin bir isi bitirmek
amaciyla ¢abalarinin  birlestirilmesinin  6zendirildigi ya da gerekli bulundugu
durumlardir. Isbirlikli is yapisinin gérev dagilimi, grup calismasi olmak iizere iki sekli
vardir. Birincisinde, Ogrenciler ayr1 ayr1 islerden sorumlu olurlar, tek tek
degerlendirilirler ve bireysel puanlar toplanarak grup puam elde edilir. Ikincisinde ise,
grup lyelerinin hepsi bir tek is lizerinde ¢alisirlar. Her iki durumda da odil, grup
iiriiniine verilir (Agikgdz, 2011). Odiil aym zamanda rekabet ve yarigma ortaminin
olugmasint saglar ve bu ortam da Ogrencilerin motivasyonlarin1 artmasina katkida
bulunur. Motivasyonlari artan 6grenciler 6grenme gruplari araciligi ile birbirlerini daha
iyi tanirlar (Ozer, 2005). Calismanin sonunda birinci olan gruba &diilleri verilir.
Kiriterleri tamamlayan diger gruplara ise farkli ddiiller verilerek bir sonraki ¢alisma igin
daha istekli olmalar1 saglanir. Eger calismada tiim gruplar basarili olmus ise sinifin
timl odillendirilir. Calisma sonunda verilen odiiller, Ogrencilerin ilgi alanlarina,

yaslarina, hobilerine, isteklerine ve i¢inde bulunulan imkanlar dogrultusunda
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ogretmenler ve 6grenciler tarafindan belirlenerek verilebilir (Doymus vd., 2005).

Olumlu Bagimlilik: Isbirlikli 6grenmenin en &nemli kosullarindan biri olan
olumlu bagimlilik, grupta yer alan bireylerin ortak bir ama¢ dogrultusunda g¢alisip 6diil
kazanmak i¢in birbirleri ile ortak hareketlerde bulunmalarini gerektirmektedir. Olumlu
bagimlilik, olumlu iiriin bagimliligi ve olumlu ara¢ bagimliligi ile elde edilebilir.
Olumlu iiriin bagimhiligi, grup iyelerinin birlikte calismalar1 durumunda basarili
olabileceklerine inanmalar1 anlamindaki amag¢ bagimliligini ve ortak iiriine bagl olarak
verilen tek tip 6diil anlamindaki 6dil bagimliligini da icerir. Olumlu ara¢ bagimlilig

ise, kaynak, rol ve is bagimliligin1 icermektedir (Unlii, 2008).

Olumlu bagimlilik, bireylerde sorumluluk duygusunun gelismesine ve buna
bagli olarak bireylerin sorumluluktan kagma, diger grup iiyelerine yardimci olmay1
istememe gibi durumlarin ortadan kalkmasini saglar. Grubun bagarisi ya da

basarisizligi, gruptaki tiim tiyelerin ¢abalarina bagl olarak degismektedir.

(Calisma sonundaki basarinin grup basarisi ile geldigi bilinci, bireylerde gruptaki
diger arkadaslarmmin da basarili olmalar1 diislincesini pekistirir ve onlarin basarili
olmalar1 i¢in sorumluluk yiikler. Yiklenilen bu sorumluluk grup elemanlarinin
aralarinda basar i¢in gerekli olan pozitif bagimlilig1 ortaya ¢ikarir. Bu ylizden isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi siniflarin ¢ogunda bir grubun tiim {iyeleri, ortak
amaglar1 dogrultusunda bir seyler iiretmek ve basarmak i¢in birlikte calisirlar. Grup
dyelerinin biitiin konularin anlasilmasinda birbirlerine yardim etmeleri gerekir.
Problemlerin anlagilmast ve ¢oziimii gibi gerekli yardim icin ilk olarak grubun tiim

tiyelerine danisilmalidir (Doymus vd., 2005).

Yiiz Yiize Etkilesim: Isbirlikli 6grenme icin gerekli olan kosullardan biri olan yiiz
yiize etkilesim, 6grenmenin daha etkili ve daha verimli bir sekilde gergeklesebilmesi
i¢in grup uyelerinin birbirlerini cesaretlendirmesi, desteklemesi, yonlendirmesi, yardim
etmesi ve birbirlerinin motivasyonlarini arttirict davranislar sergilemeleri gerektigini
ifade etmektedir. Yiiz yilize etkilesim sonucu, grup iiyeleri birbirlerini daha iyi
tanimaktadirlar. Ogrencilerin kendilerini yalmz ve soyutlanmis hissetmeleri bdylelikle
engellenmis olmakta ve olumlu hisler gelistirmeleri saglanarak 6z giivenlerinin
artmasina (Tanel, 2006) yol agilmaktadir. Ayn1 zamanda, grup lyeleri karsilastiklar
problemler i¢in bulduklar1 ¢6ziim yollarin1 aralarinda paylasmali ve tartismalidir.

Boylece grup iginde basarist diisiik olan dgrencilere yardim etmis, yol gdstermis ve
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akademik basarilarinin da artmasina firsat tanimis olmaktadirlar (Sucuoglu ve Kargin,
2006). Bu sayede Ogrenilen bilgiler daha kalict olmaktadir (Cihanoglu, 2008; Tanel,
2006; Yilmaz, 2007).

Bireysel Degerlendirilebilirlik: Isbirlikli 6grenmenin diger 6nemli bir kosulu da
bireysel degerlendirilebilirliktir. Bu, grup basarisinin tek tek grubu olusturan bireylerin
basarilarinin toplami seklinde ifade edilebilir. Johnson ve Johnson’a (1994) gore
bireysel degerlendirme farkli sekillerde saglanabilir. Bunlardan ilki, grup {iyeleri
arasinda, grup amacina ulagmak ic¢in birbirlerine yardimci olma sorumlulugunu
hissedecekleri bigimde olumlu bagimlilik yapilandirmaktir. Ikincisi ise, 6gretmenin her
bir Ogrencin basar1 diizeyini degerlendirmesidir. Yani, her Ogrencinin 6grenme
malzemesini 6grenme ve yapilmasi gerekenleri yapma sorumlulugunu tagimasidir (Akt:
Acikgdz, 2011). Boylelikle bireysel sorumluluk isbirlikli 6grenme ile gii¢lendirilmekte
olup 6grencilerin performanslari tek tek belirlenmekte ve Ogrenciler grupla birlikte

ogrenmektedirler (Ekinci, 2007).

Isbirlikli 6grenmenin en énemli amaclarindan biri de grup icinde 6grencilerin
birbirlerinden 6grenmelerini saglayarak yeterli diizeye ulasabilmelerini ve kisisel olarak
performanslarinin da yilikselmesini saglamaktir. Bireysel degerlendirme farkli yollarla
yapilabilir. Bunlardan biri, grubu olusturan her bireye bireysel olarak test uygulanmasi,
digeri, gruplar arasindan rastgele bir 6grenci secilerek sunum yapmast ve son olarak da
her bir 6grencinin 6grendiklerini sinifta agiklamasi (Johnson ve Johnson, 1989; Johnson

vd., 1998) gibi yontemlerle 6grenciler bireysel olarak degerlendirilebilirler.

Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup siirecinin degerlendirilmesi; grup
etkinliginin sonunda, grup lyelerinin hangi davraniglarinin katki getirip getirmediginin,
hangi davraniglarin siirmesi, hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir. Bu
sayede grup iyelerinin birbirleri ile tartismalari, amaglart ne kadar yerine
getirebildikleri ve ne kadar basarili olabildikleri, isbirligi i¢inde nasil ¢alistiklarinin
belirlenmesi saglanir. Gruplarin, yardimsever ve yardimsever olmayan bireyleri
tanimlayip hangi hareketlerinin devam etmesine ve hangilerinin degismesi gerektigine
karar vermeleri istenir. Grup siirecinin degerlendirilmesiyle gruplart olusturan
ogrencilerin birbirleri ile olan iligkilerindeki zorluklarin artmasi sonucu ortaya ¢ikan ve
ogrencilerin birlikte etkili ¢alisabilmelerini engelleyen problemleri saptanir, bu

problemleri tanimlanir ve ¢6ziim yollar1 bulmalari saglanir.
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Gruplarin ve Grup Ruhunun Olusturulmasi: Isbirlikli 6grenme modelinin
kullanildig1 siniflarda gruplar olusturulurken genellikle 6grencilerin akademik basarilar
dikkate alinarak heterojen gruplar olusturulur. Ogrencilerin ilk olarak akademik
basarilarin1 Olgen 6lgme aracindan almis olduklar1 puanlart yiiksek puandan distik
puana goOre siralanir. Daha sonra siniftaki Ogrenci sayist da dikkate alinarak
olusturulacak grup sayist belirlenir. Ornegin 32 kisilik bir smifta 6’1 grup olusturmak
icin 32/6 = 5 ve kalan da 2’dir. Bu durumda 4 grup 6 kisiden 1 grupta 8 kisiden veya 3
grup 6 kisiden ve diger iki grup ise 7 kisiden olusmalidir. Eger 4 kisilik gruplar
olusturulmak isteniyorsa 32/4 =8 olmak {izere, her bir grup 4 kisiden olusan toplam 8
grup olusturulabilir. Asagidaki tabloda 16 0Ogrencinin almis olduklart puanlarin
siralamas1 verilmektedir. Buna gore 4 kisiden olusan 4 heterojen grup su sekilde

olusturulmaktadir.

Tablo 2.2.
Heterojen Olarak Grup Olusturma

Ogrencinin Adi Akademik Basar:1 Puam 4 Uyeden Olusan Grup

Ali 97 A
Cicek 96 B
Ayse 94 C
Mehmet 92 D
Serpil 91 D
Ozlem 90 C
Emel 87 B
Ibrahim 86 A
Biisra 84 A
Omer 83 B
Gokhan 82 C
Giil 82 D
Nese 81 D
Sener 79 C
Emir 77 B
Murat 77 A
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Tabloya gore her harfe denk gelen 6grenciler ayni grupta toplanir. Gruplar su

sekilde olusturulur:

Gruplar
A Ali (97) [brahim (86)  Biisra (84) Murat (77)
B Cicek (96) Emel (87) Omer (83) Emir (77)
C Ayse (94) Ozlem (90) Gokhan (82)  Sener (79)
D Mehmet (92) Serpil (91) Gil (82) Nese (81)

Gruplar akademik basarilarina gore olusturulduktan sonra cinsiyet degiskenine
gore de siralanmalidir. Bu degisiklik i¢in ayni siitunlar kullanilir ve kiz-erkek esitligi

saglanmaya calisilir. Asagida verilen gruplarda kiz-erkek esitligi olusturulmustur.

Gruplar
A Ali (97) ibrahim (86) Biisra (84)  Nese (81)
B Cicek (96)  Emel(87) Omer (83)  Emir (77)
C Ayse (94) Ozlem (90)  Gokhan (82)  Sener (79)
D Mehmet (92) Serpil (91) Gil (82) Murat (77)

Bu sekilde olusturulan gruplarda boylelikle akademik basart ve cinsiyet
acisindan heterojen gruplar olusturulmaktadir. Gruplar olusturulurken dikkate alinmasi
gereken diger dnemli ozellikler ise sunlardir; yas, ilgi alanlari, hobiler...vb. Isbirlikli
O0grenme gruplarina grup ruhunu kazandirabilmek igin grup iiyelerinin, etkinlikler
baglamadan Once, bir siire bir arada olmalar1 saglanir. Boylece iiyelerin gruplarina, bir
isim bulmalar1 ve grup logolarmi olusturmalar1 i¢in firsat verilmis olur. Bunlarin
yapilmasi ile grup iiyelerinin kendilerini grubun bir pargasi olarak gérmelerine ve grubu

benimsemelerine olanak saglanir.



34

Esit Basari Firsati: Slavin (1990)’e gore esit basari firsati ile 6grencilerin,
gruplarina kendi edimlerini gelistirerek katkida bulunmasi saglanmaktadir. Ogrencilerin
basar1 durumuna bakilmaksizin esit derecede gayret etmeleri ve her Ogrencinin
katkisinin  degerlendirilmesi demektir. Bu ilke 06zel puanlama yontemleri ile
uygulanabilir (Akt: A¢ikgdz, 2011). Grup iiyelerine 6grenme konulari esit paylastirilir
ve her Ogrenci kendi 6grenmesinden ve gruptaki diger &grencilerin 6grenmesinden

sorumlu tutulur. Bu nedenle de her bir liyenin basar1 sansi esittir.

Sosyal Beceriler: Isbirlikli 6grenme modelinin uygulandig siniflarda 6grencilere
kisileraras1 iletisimin nasil olmas1 gerektigi 6gretilmeli ve biitiin 6grencilerin bunlar
kullanmalar1 tesvik edilmelidir. Ogretmenler dgrencilere bir fikir {izerinde diisiinebilme,
tartisabilme, elestirebilme gibi becerileri kazandirmaya ¢alisarak Ogrencilerin
kendilerine ve bagkalarina glivenebilmelerini, empati kurabilmelerini, diger dgrencilerle
iyi bir iletisim kurabilmelerini ve demokratik birey olabilmelerini saglayarak sosyal
becerilerinin de gelismesini saglamalidir. Saban’a (2002) gore, sosyal beceri veya
kiiciik grup becerileri, bir grubun basarili olmasi igin gerekli olan niteliklerdir. Isbirlikli
O0grenme gruplarinda 6grenciler, hem iizerinde ¢alistiklar1 konuyu hem de grubun bir
ekip ruhu ile caligmasini saglayan kisilerarasi veya sosyal becerileri 6grenmekle
sorumludurlar. Akkok (1999) sosyal becerileri alt1 grupta toplamaktadir (Akt: Cubukgu,
2011):

1. Iliskiyi Baslatma ve Siirdiirme Becerileri: Dinleme, konusmay1 baslatma ve
siirdlirme, tesekkiir etme, kendini takdim etme, iltifat etme, yardim isteme, 6ziir dileme,
yonerge verme, ikna etme.

2. Grupla Bir Isi Yiiriitme Becerileri: Baskalarmin goriislerini anlamaya
calisma, sorumluluk alma, sikayeti iletme.

3. Duygulara Yonelik Beceriler: Kendi duygularin1 anlama, duygularim ifade
etme, baskalarinin duygularin1 anlama, karsi tarafin kizginligi ile bas etme, olumlu
duygularini ifade etme, korku ile bas etme.

4. Saldirgan Davramislarla Bas Etmeye Yonelik Beceriler: Izin isteme,
paylasma, digerlerine yardim etme, kizginliga uygun ifade etme ya da kontrol etme.

5. Stres Durumlariyla Basa Cikma Becerileri: Basarisiz olunan durumla bas

etme, grup baskistyla bas etme, yalniz birakilma ile bas etme.
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6. Problem Cozme ve Plan Yapma Becerileri: Cevreden bilgi toplama, amag

olusturma, ise yogunlagma.

Isbirlikli 6grenme igin gerekli olan bu temel kosullarin her biri dgrencilere su
Ozellikleri kazanmalarina yardimci olur: bilgiyi alip verme, agiklik, diizenleme, geri
doniit elde etme, empati gelistirme, farkli bakis agilarina sahip olma, fikirleri test etme,
baglantilar1 ya da olaylar arasindaki iliskileri gérebilme, yaraticilik, varsayimlar1 kabul
etme. Opgrencilerin  biitiin  bunlar1 elde edebilmeleri icin aktif katilimlarinm
gerceklesmesi asagidaki dort ana modili (Meyers ve Jones, 1993) kullanmalar1 ile

miimkiindiir (Bkz. Sekil 2.2).

konusma /
dinleme

yazma okuma

L yansitma

Sekil 2.2. Aktif Ogrenmenin Dort Temel Unsuru (Akt: Rossetti ve Nembhard, 1998).

2.4.9.3. Isbirlikli 6grenmenin avantajlari

Ogrencinin derse aktif katilimini amag edinen isbirlikli 6grenme modeli ile
ogrencilerin daha bagarili olmalari, konular1 daha iyi Ogrenmeleri saglanmaktadir.
Ozellikle fen derslerinde dgretmenin rehberliginde arastirarak, sorgulayarak, elestirerek
ve planli  calisarak  bilgiye ulasilmasi, Ogrencilerin  kalici  6grenmeler

gerceklestirmelerini saglamaktadir. Hazir bilgi 6grenciye verilmeyip bilgiye ulasma



36

yollar1 Ogretilmektedir. Kisaca 0Ogrenciye balik vermek yerine balik tutmak

ogretilmektedir. Bir Cin atasozii sdyle der;

“Duyarim, unuturum
Gortiriim, hatirlarim

Yaparim ve anlarim™

Yukaridaki ataséziinde de anlatildig1 gibi 6grenciler ¢evrelerinde olup biten her
seyin cevabini derste yasayarak ve deneyerek 6grenirken cogu seyin farkinda olurlar.
Sosyal becerileri gelisir ve yapilan tartismalar sonrasi bireysel farkliliklarini fark
ederler. Ozer’e (2005) gore, bu yontem sayesinde okul ve dgretmeninde 6nemi artar.
Isbirlikli gruplarda her birey kendi sorumlulugunun farkinda oldugundan dolay1, okula
devam ederler. Ayn1 zamanda 6grenciler okula karsi olumlu tutumlar gelistirirler.
Ogretmen, grenciler tarafindan bilginin tek kaynag olarak goriilmemekte ve 6grenciler
diger bilgi kaynaklarina ulasma yollar1 aramaktadirlar. Bunun sonucunda da farkli bilgi
kaynaklarindan farkli grup iiyelerince elde edilen bilgiler sayesinde kisa siirede biitiin

Ogrencilerin daha kapsamli bilgilere ulagsmasi saglanmaktadir.

Isbirlikli d6grenme modelinde, bireyler grup arkadaslari ile birlikte ¢alismak
zorunda olduklar1 icin birbirlerine yardim etmek zorundadirlar. Bu yardimlasma
faaliyetleri siiresince Ogrenciler, gruptaki diger arkadaslarma kendi diisiincelerini
aktarmak i¢in problemi yeniden diizenleme, agiklama ve problemin nasil ¢oziilecegini
asama asama tamimlama gibi cesaretli acgiklamalar yaparlar. Bu agiklamalar ve
yardimlagmalar sonucunda hem yardim eden hem de yardim alanin faydalanmasi
kacinilmaz olmaktadir. Bu siire¢ igerisindeki yardimlasmalar Ogrencilere yeni bakis
acilar1 kazandirir ve gelistirir (Bilgin ve Karaduman, 2005; Graham, 2005; Ozer, 2007;
Serrano ve Pons, 2007). Bunun sonucunda da igbirlikli 6grenme modeli, 6grencilerin
daha oOnceden oOgrendigi bilgiler ile yeni Ogrendikleri arasinda giiclii baglanti
kurmalarin1 ve grup arkadaglar ile olan iletisim eksikliklerini fark edip diizeltmelerine
katkida bulunmaktadir (Webb, 1982). Ogrenciler demokratik birey &zelliklerini
kazanirlar. Davies’e (1999) gore, demokratik yasam kiiltliriiniin gelismesi, egitim
sistemlerinin demokratik olusuna baghdir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerin simif
ortaminda daha basarili olmalar1 i¢in demokratik bir egitim ortami olusturmak

zorundadirlar. Boyle bir egitim ortaminin olusturulmasi ve basarinin arttirilmasi igin,



37

ogretmenler ders islerken 6grencilerin etkin katilimini saglayan yontem ve tekniklerden
yararlanacak olursa faydali olur. Ozellikle isbirlikli 6grenme modeli, dgrencilere sosyal
becerilerin kazandirilmasi agisindan ¢ok dnemlidir. Johnson ve Johnson’a (1989) gore
igbirlikli 6grenme modelinin ¢iktilart Sekil 2.3’te goriilmektedir (Akt: Johnson ve
Johnson, 1999).

j BASARMAK IciN
CABALAMAK

PSIKOLOJIK UYUM
SOSYAL YETERLIK

Sekil 2.3. Isbirlikli Ogrenmenin Sonuclari (Johnson ve Johnson, 1989).

Ayrica isbirlikli 6grenme siirecinin bir parcasi olarak yoneticiler, okul personeli
ve aileler gosterilebilir. Bu yapilanma sayesinde, dgrenciler i¢in ailevi, duygusal ve

maddi destekler saglanmaktadir (Carpenter ve McMillan, 2003; Stamovlasis vd., 2006).

2.4.9.4. Isbirlikli 6grenmede degerlendirme

Isbirlikli grenme modelinde kullanilan farkli yéntemler farkli degerlendirme
metotlarina olanak tanimaktadir (Cooper vd. 1984; Morgan, 2004). isbirlikli 6grenmede

dersin degerlendirilmesi agamasinda 6grencilerin performanslariin ve almis olduklari
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notlarin hepsinin birlikte degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogretmenler ev 6devi, testler
ve kalem-kagit ile biligsel diisiinme, problem ¢dzme becerilerini ilerletme, sorumluluk
duygusu gibi biitiin 6grenme ¢iktilarin1 6l¢gmede yetersiz olabileceklerinden dolayi, bir
ders siiresince araya girerek ve 6grencileri gozlemleyerek Ogrencilerin 6grenmelerini
belirleyebilirler (Prichard vd., 2006). S6z konusu c¢iktilarin birgogu yalnizca
ogrencilerin yliksek sesle diisiinmeleri gozlenerek belirlenebilir. Bunun igin de her bir
smif igin dnce bir belirleme plani yapilmalidir (Simsek vd., 2008). Belirleme yani tespit
etme ve degerlendirme birbirinden ayrilmasi olduk¢a zor olan kavramlardir. Belirleme
bir karara varmak i¢in verilerin toplanmasi temeline dayanirken, degerlendirme ise elde
edilen verilerin analizi sonucunda verilen kararlar1 igerir (Karaca, 2008). isbirlikli
6grenme modelini sinifinda uygulayacak olan 6gretmenler oncelikle, her ders 6ncesinde
Ogrenci performanslarinin degerlendirilmesinde esas alinacak olan odlgiitleri belirler ve
yargiya varabilmek i¢in bilgi toplama yollarini planlar. Ayrica 6gretmen ders siiresince
gruplar1 ve gruplarda yer alan grup iiyelerini gézlemleyerek 6grencilerin 6grenmeleri ile
ilgili tespitler yapabilir (Lin, 2006). Doymus ve Dogan (2011) tarafindan, 6grencilerin
yukarida verilen biitiin bu 6zellikleri kazanmalarin1 belirlemek amaciyla hazirlanmig

cizelge Ornek olarak asagida verilmektedir.

Performans Siirecler Ciktilar Ortam

Okuma

Yazma

Matematiksel muhakeme

Sunumlar

Problem ¢6zme

Bilimsel muhakeme

Liderligin paylagimi

Sorumluluk olusumu

Ayrica bu siirecte Ogrencilerin isbirlikli 6grenme siirecinde hangi kriterler
acisindan degerlendirildikleri, Olciitlerin neler oldugu konusunda bilgilendirilmeleri

gerekmektedir.
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2.4.9.5. Isbirlikli modeli sinifta uygulama

Isbirlikli 6grenme modeli, farkli ydntem ve teknikler icermesinden &tiirii birgok
derste kullanilmaktadir. Ogrencinin aktif olarak katilminm saglandigi, dgrenciyi
diisiinmeye, arastirmaya, iliski kurmaya sevk ettigi ve 6grencilere elestiri yapmak gibi
ozellikleri kazandirdigindan otiirii Ozellikle fen derslerinde kullanilmasi yapilan
aragtirmalar sonucunda uygun goriilmektedir (Demirgali, 2006; ince vd., 2007; Sariay
ve Kavcar, 2009; Simsek vd., 2006; Unsal, 2006). Isbirlikli 6grenmede kullanilan
yontemlerin  egitimin hedef ¢iktilarina ulasabilmesi i¢in bu modelin sinifta
uygulanmasinda su agsamalar bulunmaktadir; hazirlik asamasi, uygulama asamasi ve

degerlendirme asamasi.

2.4.9.5.1. Hazirhk asamasi

Isbirlikli 6grenme modelinin hazithk asamasinda, &grencilerin  gruplara
yerlestirilmesi, sinifin diizenlenmesi, egitim materyallerinin ve konunun belirlenmesi,
grup ic¢inde rollerin dagitilmast ve Ogretmenin roliiniin belirlenmesi asamalari

bulunmaktadir.

Ogrencilerin gruplara yerlestirilmesi: Gruplara 6grenciler yerlestirilirken,
O0gretmenin grubun biiylikliigline, gruplara hangi 6grencilerin segilmesi gerektigine ve
gruplarin ¢alisma siirelerinin belirlenmesine dikkat etmesi gerekmektedir. Ogretmen
grubu olustururken istedigi sayida, istedigi kapasitede olusturabilir. Bunun i¢in herhangi
bir smirlama bulunmamaktadir. Ogretmen dgretilecek konuya ve dersin tiiriine, grup
liyelerinin grupga calisma deneyimlerine, dgrencilerin yasina, mevcut programa ve
materyalin durumuna ve dersin siiresine bagli olarak gruplar1 kendi inisiyatifinde
olusturmakta 6zgiirdiir, fakat isbirlikli modelde olusturulan gruplarin genellikle 2 -6
ogrenciden olusmasi onerilmektedir (Slavin, 1988; Sharan ve Sharan 1989; Johnson ve
Johnson, 1994). Grubu olusturan iiye sayisinin az olmasinin, &grencilerin grubun
basarisi i¢in kendilerini daha sorumlu hissetmeleri, gorevlerini gerceklestirmek igin
daha fazla caba harcamalari, derse katilimlarinin artmasi seklinde olumlu yanlar
bulunmaktadir. Grubun biiyilikligliniin artmasi sonucunda ise, 6grenciler arasinda ortak
karar verme, gilivenilir agiklamalar yapma, goéreve yonelik iligkilerin siirdiiriilmesi,

saglikli iletisim ve yardimlagsma gibi becerilerin saglanmast olduk¢a zor olmaktadir.
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Hatta O0gretmen kalabalik gruplarda, siireci saglikli bir sekilde yonetmede yetersiz
kalabilmektedir. Calisma siiresinin  kisa olusu da bir takim olumsuzluklar
dogurmaktadir. Bu nedenle, siirenin kisitli oldugu derslerde olusturulacak olan isbirlikli

O0grenme gruplar1 da az sayida olmalidir (Doymus ve Dogan, 2011).

Ogrenci gruplar olusturulmadan 6nce heterojen gruplarin nasil olusturulmasi
gerektigi aragtirilmalidir. Yani grup iiyelerinin; akademik basarisi, sosyal becerileri,
sosyoekonomik diizeyleri, cinsiyetleri yoniinden farkliliklar gostermesi gerekmektedir.
Boylelikle farkli diizeydeki ogrenciler birbirlerinden 06grenerek eksikliklerini
tamamlayabilmektedirler. Gruplarin olusturulmasi siirecinde Ogrencileri, 6gretmen
gruplara atamalidir, 6grencilere se¢im hakki taninmamalidir. Aksi halde gruplar kendine
yakin gordiikleri arkadaslar1 ve hemcinsleri ile birlikte olmay1 se¢mekte ya da basarili
olanlarin bir grupta toplanmasini saglamaktadirlar. Bu da isbirlikli 6grenmenin sosyal
beceriyi gelistirme ve akran yardimiyla basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin daha bagarili
olmasini saglama gibi avantajlarinin saglanamamasi ve gruplarin heterojen olmasinin
engellenmis olmasina yol agmaktadir. Gruplar olusturulduktan sonra, ¢alisma
konularina gore calisma siiresinin belirlenmesi yapilmalidir. (Ulmer ve Cramer, 2005).
Siire, ¢alisilacak konunun kapsamina, genisligine, 6grencilerin sayisina, uygulayicinin
deneyimine bagl olarak degisebilmektedir. Bu yiizden, uygulamaya ge¢ilmeden Once

1yi bir program yapilmasi gerekli olmaktadir.

Swmifin  diizenlenmesi: lIsbirlikli dgrenme ile gergeklestirilecek dgretim
ortamlarinin, dgrencilerin oturma diizenleri birbirleri ile rahat iletisim kurabilecekleri,
birbirlerini rahat gorebilecekleri bir sekilde diizenlenmesini gerektirmektedir. Ayrica
gruplar arasindaki mesafenin de gruplarin birbirini rahatsiz etmeyecek sekilde
olusturulmasi gerekmektedir. Gruplar arasinda ve gruplarin iginde Ogrencilerin yer
degistirmeleri ve dgretmenin rahatlikla biitliin gruplara ve grup tiyelerine ulasabilecek ve
rahatca gozlem yapabilecek sekilde gruplarin olusturulmasi gerekmektedir (Johnson ve
Johnson, 1994). Ayrica sinifta degistirilebilir bir sira diizeni olusturularak, gerektiginde
farkli sayilarda siralar kullanilarak gruplar olusturulmalidir. Siralarin sabit olmamasi
gerekmektedir. Ayrica sinifin sekli, egitim konularina bagli olarak ogrencilerin
caligmalarina ve Ogrenciler arasindaki iletisimin saglanmasina etki etmektedir

(Katzenbach ve Smith, 1993).
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Egitim materyallerinin ve konunun belirlenmesi: Isbirlikli 6grenme modelinin
uygulandig1 6gretim ortamlarinda 6grencilerin neyi dgrenecegini belirleyen akademik
konu, 6grencilerin birbirleri ile etkili bir isbirligi yapmay1 6grenmeleri gereken bilgi,
beceri ve ders materyallerini igermektedir. Ders konular1 belirlenirken ayni zamanda
ogrencilerin konuyla ilgili hangi materyalleri kullanmalar1 gerektigine de karar
verilmelidir. Ogrenciler grup iginde egitim materyalinin bir boliimiinii alarak her bir
Ogrenciye gorevler yiiklenmelidir. Gruplarin her birine verilen materyallerin sinirl
olmast Ogrenciler arasinda olumlu bagimlilik olusturmaktadir ve bu uygulama ile
Ogrenciler basarili olmak i¢in motivasyonlarini arttirmaktadirlar (Johnson ve Johnson,
1994). Sonug olarak Ogrencilere verilmesi gereken konunun ve materyalin ¢aligilacak

konunun durumuna goére dagitilmas: gerekmektedir.

Rollerin dagitilmast ve égretmenin roliiniin belirlenmesi: Isbirlikli 6grenme
modelinin sinif iginde uygulanabilmesi i¢in hem 6grencilere hem de 6gretmenlere farkli
gorevler diismektedir. Ogretmene diisen gorevler su sekilde siralanmaktadir (Johnson
vd. 2006); egitim-6gretim Oncesi planlamalarin yapilmasi, isbirlikli 6grenme siirecini
olusturma ve konunun agiklanmasi, gdzlem ve miidahaleler, degerlendirme. Ogretmen
oncellikle amaci belirler ve bu amaglar1 akademik ve sosyal amacglar olmak iizere
siralar. Ogretmen bu amaclar1 &grencilere acgiklamak zorundadir. Ogretmen sosyal
beceriler ile ilgili amaclar1 belirlerken; 6grenme gruplarini kontrol eder, birlikte calisan
Ogrencilerin problem c¢ozmeleri icin gereken Ozel becerilerini teshis eder, takim
caligmasini gelistirebilecek sosyal becerileri 6grenciye sorar, her bir grupta 6gretilecek
sosyal becerileri listeler ve bunlari vurgular ve belirlenen konuda istenilen sosyal
becerilerin oldugunu analiz eder. Bu kapsamda grup c¢alismalarinda bir gérev, iinite
veya boliim tamamlanana kadar gruplari bir arada tutmay1 ve gruplar yeterince basaril
olana kadar dagilmamalar1 i¢in zemin hazirlar. Gruplarin dagilmamalari igin ise grup
tiyeler arasinda bir bagimlilik olusturulmasi gerekir. Bagimlilig1 saglamak i¢in rollerin
dagitilmast ve Ogrencilerde iist diizey oOgrenmelerin ger¢eklesmesini saglayacak
olaylarin ne olmasi gerektigini planda belirtilir. Roller belirlenirken; 6nce basit roller
ayrilip herkesin bir rol almasi saglanir ve daha sonra bu roller gittik¢e karmasiklastirilir.
Grup caligmalarinda problemleri olan, ¢alismayr reddeden ve gruba nasil katkida
bulunmasi gerektigini bilemeyen 6grencilerin olmas1 durumunda onlara 6zel goérevler

verilir. Boylece grup igindeki tiyelerin olumlu bagimliligr saglanir (Biiyiikkaragéz ve
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Civi, 1997). Aynm1 zamanda 6gretmen Ogrencilere liderlik, bagkalarina giiven, olaylara
empatik yaklasim, uzlasma ve etkili iletisim becerileri kazandirmakla énemli bir rol

ustlenmektedir.

Bazi 6gretmenler isbirlikli 6grenme modelinin smifta uygulanmasinin sorun
yaratigim1  diisiinmektedirler. Ogretmenler &zellikle sinifta disiplin - sorunlarinin
olusmasi ve smifi kontrol edememe, smifta daha az yetkiye sahip olma gibi
endiselerinden otiirti bu modeli kullanmaktan yana olmamaktadirlar (Doymus ve Kog,
2012; Kara vd., 2009). Bununla beraber o6gretmenler sinifin giriiltiili olmasinin
nedenini biitlin Ogrencilerin siiregte aktif olmasina baglamaktadirlar. Oysa siirecin
basinda Ogretmenler, Ogrencilerin uymast gereken kurallart belirterek igbirlikli
ogrenmeyi daha etkili ve verimli bir sekilde siirdiirebilirler (Tinzmann vd. 1990). Ayrica
ogretmenler gozlem yaparak da gerektiginde miidahalelerde bulunabilir, 6grenme
gruplarint gozlemleyerek ve gruplarin gérevlerini yerine getirmelerini saglayabilirler.
Isbirlikli 6grenmede dgrencilerin basarilar1 nitel ve nicel olarak degerlendirilir. Hem
akademik hem de sosyal agidan Ogrencilerin basarilart degerlendirilir. Bunun igin

Ogretmen her dersin sonunda zaman ayirir.

2.4.9.5.2. Uygulama asamasi

Isbirlikli grenme modelinin uygulama asamasinda dersin yiiriitiilmesi, 6grenci

davraniglarinin gozlemlenmesi ve dersi tamamlama yer almaktadir.

Dersin yiiriitiilmesi asamasi: Dersin ylritiilmesi siirecinde; gorevlerin yerine
getirilmesi, rapor hazirlama ve sunma, ders siiresince periyodik olarak ogrenilenlerin
Ozeti ve degerlendirme yer almaktadir. Bu baglamda bir ders siiresince 6grencilerin not
tutmas1 onemlidir. Bir¢cok 6grenci not tutma becerisinden yoksun olduklarindan dolay1
not tutma ¢iftlerinin olusturulmasi ve 6grencilerin nasil daha etkili not tutulabilecegini
O0grenmeleri silire¢ iginde gerceklesmektedir. Tutulan notlarin ¢iftler arasinda kontrol
edilmesi ve incelenmesi sonucu Ogrenciler birbirlerinin eksikliklerini gorerek

birbirlerine yardimei1 olmaktadirlar.

Ogrenciler isbirlikli 6grenme ile siifta tartigma ortami yaratarak diisiincelerini
ifade etme, birbirlerinin diislincelerini 6grenme ve bilgilerini daha ¢ok arttirma,

eksikliklerini giderme ve konuya farkli perspektiflerden bakabilme firsat1 bulurlar.
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Ogrenciler kendi gorevlerini birbirleri ile paylasarak ¢dziim yollar1 bulabilmekte ve
bilgilerinin dogruluguna giivenebilmektedirler. Isbirlikli 6grenmede diger bir &nemli
husus da sunma giftlerinin olusturulmasidir. Bu amagla isbirlikli gruplar ortak bir 6zet
diizenleyip, konunun anlasilmasinda birbirlerinin sorularini cevaplandirmaktadir. Bu
asamadan sonra, gruplar raporlar hazirlayip kendi raporlari ile diger grup arkadaslarinin

raporlarini birlestirerek sinif ortak raporu hazirlamis olmaktadirlar.

Ogrenci  davramglarimn ~ gozlemlenmesi: Isbirlikli dgrenmede dgretmen,
Ogrencilerin; kiigiik grup becerilerini, bireyler aras1 iletisimlerini, akademik
ilerlemelerini, gruplar arasi iletisimlerini vb. birgok davranislarini sistematik olarak
gozlemlemek zorundadir. Ayrica 6gretmen, her bir grubu dinlemeye ve grup iyeleri

arasindaki iletisimle ilgili veriler toplamaya 6zen gdstermelidir.

Dersin tamamlanmasi: Dersin tamamlanmasi siirecinde periyodik olarak
dgrencilerin neler 6grendiklerinin aciklanmasina ihtiyag duyulur. Isbirlikli grenmede
dersin kapanisi da aktif bir siirectir. Kapanist yalnizca 6grenciler gerceklestirir ve bu
islem disaridda degil smif ortaminda gerceklesir. Dersin kapanisi, 6grencilerin
ogrendiklerini birbirlerine agiklamaya calistiklarinda olduk¢a etkili olmaktadir. Bu
siiregte 6grencilerden grup calismasimin ¢iktilarint agiklamalari, kavramlari organize
etmeleri ve oOgrendiklerini ozetlemeleri beklenir. Ogretmenler sadece dersin
tamamlanmasii saglar. Dersin sonunda Ogrenciler, 6grenme sorumluluklarint grup

iginde tartisarak eksik ve yanlislarin1 gormeye ¢alisirlar.

2.4.9.5.3. Degerlendirme agamasi

Ogretmen, ogrencilerin isbirlikli 6grenme siirecinde gostermis olduklari
performanslari, akademik basarilar1 6lgmek amaciyla bir takim 6l¢ii araglart gelistirmek
zorundadir. Ogretmen &gretim siirecinde dgrencilerin - sorumluluk  duygularini,
arkadaslar1 ile olan iligkilerini vb. 6grenme c¢iktilarin1 da Olgebilecek belirleyici 6lcii
araclar1 gelistirerek gozlem yapmalidir. Ogretmen ogrencilerin 6grenme seviyelerini
kontrol edebilmek icin sik sik sozlii sunumlar yaptirtmaldir. Isbirlikli 6grenmede,
gozlemler, testler, odevler, ara sinavlar, sozlii sunumlar gibi ¢esitli belirlemelerin

yapilmas1 olduk¢a oOnemlidir. Biitiin bu belirlemelerin yapilabilmesi i¢in Olgiitler
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olusturulmalidir. Buna ornek olarak so6zlii sunumlarin niteliginin degerlendirildigi

asagidaki tablo verilebilir (Doymus ve Dogan, 2011):

Olgiitler Oran/Puan Aciklama

Bilgili/bilgi verici

Ilging, kisa, takip etmesi kolay

Heyecan verici

Igi ¢ekici, sasirtict

Diger:

2.4.9.6. Isbirlikli 6grenme yontemleri

Isbirlikli 6grenme modelinin ¢esitli uygulama bigcimlerine bagli olarak gesitli
yontemleri bulunmaktadir. Bu yontemler farkli 6§renme yasantilarina yer vermelerinin
yaninda isbirliginin saglanmasi, degerlendirme, pekistirme gibi degiskenler bakimindan
da farkliliklar gostermektedir. Isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan ydntemler
sunlardir: Birlikte Ogrenme, Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Boliimleri, Takim-Oyun-
Turnuva, Takim Destekli Bireysellestirme, Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon, Grup Arastirmasi, Isbirligi-Isbirligi, Birlestirme (Jigsaw), Birlikte

Soralim Birlikte Ogrenelim, Okuma-Yazma-Sunma.

2.4.9.6.1. Birlikte 6grenme (BO)

Birlikte Ogrenme yontemi 1991 yilinda Johnson ve Johnson tarafindan
gelistirilmistir. Ilk hali ile en &nemli 6zelligi; grup amacmin olmasi, diisiince ve
malzemelerin paylasilmasi, is boliimii ve grup odiiliidiir (Madinabeitia, 2006). ilk
uygulamalar1 sirasinda, 6grencilerin, bir tek iriin ortaya koymak icin grup halinde
calismalari, diislincelerini ve malzemelerini paylasmalari, sorularini 6gretmenden 6nce
birbirine sormalari, grup kazanimlarinin ddiillendirilmesi gibi etkinlikler yiiriitiilmistiir.
Isbirlikli dgrenme ydnteminin en bilinen hali olan bu yontem, ilk 6nce amaglarin
belirlenmesi, amaca yonelik gruplarin olusturulmasi ve isbirlikli ¢cergevede ¢aligmalarin

yiiriitiilmesini kapsamaktadir. Ogrenciler dért ya da bes kisilik gruplarda kendilerine
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verilen ¢alisma yapraklar iizerinde calisirlar. Grup tyeleri, grup ddevinin amaglari
dogrultusunda ne yapacaklarini1 ve nasil ¢alisacaklarini birlikte kararlastirirlar. Sonucta
ortak bir ¢alisma ortaya koyarlar. Ogrenciler grup igindeki basarilarina ve bireysel
caligmalarina gore ddiillendirilirler. Zaman i¢inde bu yontem iizerinde yapilan yogun
aragtirmalarin  sonuglarina gore yontem degistirilip gelistirilmistir (Ag¢ikgoz, 2011;
Gomleksiz, 1995; Simsek vd., 2009). Bu yontem ile 6grenmenin uygulanmasi sirasinda
yer almasi gereken asamalar (Johnson vd., 1990; Johnson ve Johnson, 1989)

bulunmaktadir. Bu asamalar (Akt: Doymus ve Dogan, 2011; A¢ikgoz, 2011);

1. Ogretim hedeflerinin belirlenmesi: Bu hedefler, akademik ve isbirligi
becerileri olmak tizere iki grupta toplanabilir. Uygulamada genellikle akademik hedefler
tizerine yogunlasilip isbirligi becerileri ihmal edilmektedir. Oysaki isbirligi yapma

becerileri, igbirlikli 6grenmede temel kazanimlar olarak goriilmektedir.

2. Grup biiyiikliigiine karar verme. Grup bliylikligi iki ile alt1 kisi arasinda
degisebilir. Grubun biiyiikliigiinii; zaman, malzeme sayis1 gibi etkenler belirler. Gruplar
biiylidiikge grup i¢i uyumun saglanabilmesi i¢in 6grencilerin daha fazla sosyal beceriye
gereksinimi olacaktir. Ogrenciler birlikte calisma aliskanligini kazanincaya kadar iki

veya l¢ kisilik gruplar yararli olacaktir.

3. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Bu asamada dikkat edilmesi gereken en
onemli nokta; yetenek, cinsiyet, sosyoekonomik diizey, caligkanlik vb. o6zellikler
acisindan heterojen gruplar olusturulmasidir. Bu nedenle gruplari; 6grencilerin
kendilerinden ziyade Ogretmenlerin olusturmasi Onerilmektedir. Ayrica gruplarin
birlikte ¢aligma siireleri de énemlidir. Ogrencilerin hep aym grupta ¢aligmalari yerine
degisik gruplarda calismalar1 saglanmalidir. Grupta sorun ¢ikti§1 zaman grubu dagitmak

yerine birlikte calisma becerileri 6gretilmeye calisilmalidir.

4. Smifin  diizenlenmesi: Kolay iletisim kurabilmeleri i¢in ayn1 grup
ogrencilerinin birbirlerine miimkiin oldugu kadar yakin, gruplarin ise miimkiin oldugu
kadar uzak oturmalar1 saglanmalidir. Boylece grup {iiyelerinin diger gruplari rahatsiz

etmeden iletisim kurabilmelerine imkan saglanir.

5. Ogretim malzemelerinin bagimhilik olusturulabilecek bicimde planlanmasi:
Bu uygulama, ozellikle isbirlikli 6grenme uygulamalarina yeni baslayan ve grupla

calisma becerilerini kazanmamis 6grencilerin katilimini saglamak i¢in gereklidir. Bunu
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saglamanin bir yolu, her gruba 6grenme malzemesinden tek bir adet vererek 6grencileri,
o malzemeyi paylagsmak zorunda birakmaktir. Bir bagka yol ise, 6grencilerin her birine
Ogrenilecek bilginin yalnizca bir boliimiinii  vererek 6grencilerin  birbirlerine

Ogretmelerini saglamaktir.

6. Akademik isin agiklanmasi: Ogrencilere ne yapmalari gerektigi bildirilmeli ve

o isi nasil yapacaklari agiklanmalidir.

7. Bireysel degerlendirme: Biitin grup iyelerinin katkisin1 saglamak igin
gereklidir. Bu amagla; sinavlarin bireysel olarak yapilmasi, rastgele segilen 6grencilere
grup caligmastyla ilgili sorular sorulmasi, grup iiyelerinin birbirlerinin ¢aligmalarini
diizeltmeleri ya da grup notunun rastgele secilen bir 6grencinin c¢alismasina dayali

olarak verilmesi gibi 6nlemler alinir.

8. xazsistendik davramslarin belirlenmesi: Baslangigta istendik davranislar
olarak, grupta kalma, sessiz konusma, sirayla grup iginde verilen gorevi yapma,
birbirine adiyla seslenme gibi davranislarin iizerinde durulurken, daha sonra asagida

verilen davranislar tizerinde de durulmalidir:

a)  Her liyenin, yeni 6grenilenlerle 6nceki 6grenilenler arasinda bag kurmasi
b)  Gruptaki herkesin 6grenme malzemesini anlayip anlamadiginin ve verilen
cevaplara katilip katilmadiginin kontrol edilmesi

c)  Her iiyenin verdigi cevabinin dayanagini agiklamasi

d)  Herkesin katilmasinin 6zendirilmesi

e)  Diger grup liyelerini dikkatlice dinleme

f) Mantikli olduguna inanmadikga diisiincesini degistirmeme

g) Insanlarin degil diisiincelerin elestirilmesi

9. Ogrenci davramslarimin yonlendirilmesi: Gruplarin calismasi sirasinda
O0gretmen, Ogrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarini belirlemek
icin gruplart gozlemler. Bu gozlemde bazi olumlu davranmislar; diisiincelere katkida
bulunma, soru sorma, duygulari agiklama, dinleme, destekleyici olma, degisik
diistinceleri kabul etmeye agik olma, grup iiyelerine sicak davranma, biitlin iiyelerin

katilimi, grup iiyelerinin birbirlerinin konuyu anlayip anlamadiklarini kontrol etmeleri,
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saka yaparak gerilimi diislirme, grup ¢alismasina yon vermeleri sayilabilir. Gozlemler,

gozlem formu kullanilarak da yapilabilir.

10. Grup ¢alismasina yardimci olma: Gruplar ¢alisirken 6gretmen, 6grencilerin
sorularini yanitlayarak, agiklamalar yaparak, onlarla tartisarak verilen isi bitirmelerinde

Ogrencilere yardimci olur.

11. Isbirligi becerilerini ogretebilmek icin araya girme: Grup ¢alismasi
sirasinda, Ogretmenin birlikte caligmakta gilicliik ¢eken 6grencilerin igbirligi yapma
durumunu saglayacak beceriler gelistirmesi ve bu becerileri gosteren oOgrencileri
pekistirmesi yararli olacaktir. Gerekli olmadik¢a araya girmek yarardan ¢ok zarar
getirebilir. Clinkii igbirlikli gruplar belli bir deneyimden sonra sorunlarin iistesinden
kendileri gelebilmelidirler. Ogretmen, ne zaman ve nasil araya girecegine duruma gore
karar vermelidir. Bazen sorunun c¢oziimiiyle ilgili Onerilerde bulunurken bazen de
Ogrencilere yaptiklar: isi bir yana birakip sorunu kendilerinin ¢dzmeye caligsmalari

gerektigini sOyleyebilir.

12. Dersi sona erdirme: Dersin sonunda ogrenciler, 0 derste Ogrendiklerini
Ozetleyebilmeli ve Ogrendiklerini hangi durumlarda kullanacaklarini

aciklayabilmelidirler.

13. Grubun ne kadar iyi ¢alisiginin degerlendirilmesi: Zaman sinirli da olsa
isbirlikli 6grenme uygulamasindan sonra, grupta nelerin iyi yapilip nelerin iyi
yapilmadigiin degerlendirilmesi gerekir. Zaman uygun olursa, gruplarin deneyimlerini
paylasabilmeleri i¢in degerlendirme siifca da yapilabilir. Eger, grup siirecinin
degerlendirilmesine yeterli zaman ayrilmazsa ogrencilerin grupla ¢alisma becerilerini
kazanmalar1 ¢ok giiclesir. Sonradan bunu diizeltmek i¢in daha fazla zamana gerek

duyulabilir.

14. Anlasmazliklar ve akademik celiskiler olusturma: Isbirlikli ¢alisma
gruplarinda, Ogrenciler arasinda hangi yanitin verilmesi ve grubun nasil caligmasi
gerektigi gibi konularda anlasmazliklar, iki ya da daha fazla kisinin diisiinceleri,

bilgileri, sonuglari, kuramlar1 birbiriyle uyusmadig1 zaman ise ¢eligkiler ortaya ¢ikar.
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2.4.9.6.2. Ogrenci takimlari ve basar1 boliimleri (OTBB)

Ogrenci takimlar1 ve basar1 boliimleri teknigi Slavin (1983) tarafindan
gelistirilmistir. Ogretmen ilk olarak en fazla alt1 §grencinin bulundugu heterojen gruplar
olusturur ve dgrenme konulari biitiin gruplara dagitilir. Ogretmen dersi sunar ve sonra
Ogrenciler biitiin grup arkadaslarinin konuyu tam olarak 6grenmis oldugundan emin
olana kadar kendi gruplarinda ¢aligmalarini siirdiiriirler. Daha sonra hangi gruplarin
sunumlarini yapacaklar1 belirlenir. Grup caligmalar1 tamamlandiktan sonra her bir
dgrenciye bireysel test verilir ve dgrenciler birbirlerine yardim edemezler. Ogrencilerin
testlerden almis olduklar1 sinav sonuglar, o derse iliskin 6nceden almig olduklari
notlardan elde edilen ortalama puanlar ile karsilastirilir ve bu ortalamadan 6grencinin
smavda almis oldugu puan cikarilarak erisi puani hesaplanir. Ogrenciler aldiklar:
puanlara gore basar1 sirasina dizilirler. Bireysel olarak almis olduklari puanlar
toplanarak grup basarist ya da takim puani elde edilir ve en basarili takimlara ya da
gruplara basar1 sertifikast ya da benzeri pekistiregler verilir (Bozkurt vd., 2008;
Senemoglu, 2005).

OTBB tekniginde takim 6diilii baz alinarak ilerleme puanlarinin kullanilmas:
biitlin 6grencileri kendi kendilerini asma yoniinde giidiilemektedir. Bu durumda
ogrencilerin kendi kendilerini gelistirmelerine ve kendileri ile yarismalarina, birbirlerine

yardimci olmalarina imkan tanimaktadir.

2.4.9.6.3. Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

Takim-oyun-turnuva teknigi DeVries ve Slavin (1978) tarafindan gelistirilmis
bir tekniktir. Bu teknigin, 6grenci takimlar1 basari boliimlerinden farkli olan tarafi
ogrencilerin takimlarmin temsilcileri olarak diger takimlarin temsilcileri ile
yarismasidir. Ogretmenin sunumu ve takim ¢aligmalar1 OTBB’deki gibidir. Ogretmen
oncelikle sunum yapar ve sonra dgrenciler takim arkadaglarina konuyu 6gretirler. Daha
sonra diger takimlardaki birbirine yakin basariya sahip 6grenciler turnuva masasinda
yarigirlar. Turnuvalar haftada bir kez yapilir. Her masada kazanan Ogrenci kendi
takimima puan kazandirir.  Ogrencilerin diizeyinde herhangi bir artis goriiliirse bir iist
turnuva masasinda ayni sekilde basarisi diisenler de bir alt turnuva masasinda yarisirlar.

Boylelikle 6grencilerin basarilarinin artmasina olanak verilir.
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2.4.9.6.4. Takim destekli bireysellestirme (TDB)

Takim destekli bireysellestirme, Slavin ve digerleri (1984) tarafindan
gelistirilmistir. Bu yontemde oncelikle dort ya da alti kisilik 6grenci gruplari
olusturulur. Her 6grenci 6nce kendi segecegi baska bir 6grenci ile programin kendine
ozgii malzemeleri ile cahigirlar. Ogretmen her giin, programda aymi yerde olan
takimlarin {iyelerinden olusan kiigiik Ogrenci gruplarina ders verir. Bu gruplarda
konuyla ilgili 6zel kavramlar 6gretilir. Daha sonra 6grenciler grup iginde alistirma ve
calisma yapraklarina dayali olarak ¢alisirlar, birbirlerini sinarlar ve birbirlerinin cevap
kagitlarin1 puanlarlar. Her {iyenin her hafta uygulanan testlerden almis olduklar
puanlarin toplami takimlarin puanlarini olusturur. Takim puanlari basari 6l¢iitiinii astig1
takdirde takim tiyeleri ddiillendirilir. Bu teknikte bir takim diger takim ile yarismaz

sadece basar1 Olclitiinii agsmaya calisir.

Takim destekli bireysellestirme uygulanirken, bireysellestirilmis 6gretimin
kuramsal ve uygulama sorunlarint ¢6zmek icin su oOlgiitler dikkate alinmistir (Agikgdz,

2011):

a) Ogretmenin smifi ydnetme ve dgrencilerin yaptiklarini kontrol etme isinin en
aza indirilmesi

b) Ogretmenin zamanmin en azindan yarisim kiigiik gruplara dgretim yaparak
gegirmesi

c) Programin isleme konmasinin {igiincii ve isti siniflarda okuyan 6grencilerin
becerebilecegi kadar olmast

d) Ogrencilerin, malzemeleri hizla gdzden gegirerek aldatmaca vb. yollara
basvurmayacak bigimde giidiilenmesi

e) Ogrenme diizeyi sik sik belirlenerek, égrencilerin zaten bildiklerini 6grenmek
igin zaman kaybetmemesi. Ogrenme giicliiklerinin ise ciddi bir boyuta
ulagsmadan 6nlenmesi

f) Ogrencilerin, birbirlerinin yaptiklarini-kontrol edilenin daha ©énde olmasi
durumunda bile- kontrol edebilmeleri

g) Programin basit, ucuz ve basgka bir 6gretmenin yardimini gerektirmiyor olmasi

h) Ogrencileri; isbirlikli, esit statiili gruplarda c¢alistirarak, smifta gesitli

0zgecmislere sahip 6grenciler arasinda olumlu tutumlarin gelistirilmesi
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2.4.9.6.5. Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK)

Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi Stevens, Slavin vd.
(1980’lerin sonu) tarafindan bulunmustur (Simsek, 2007). Ozellikle ilkogretimin iist
siniflarinda okumayi, yazmayir ve dil becerilerini 6gretmek amaciyla diizenlenmis
kapsamli bir programdir. Sinifta her okuma grubundan ikiser kisilik takimlar
olusturulur. Ogretmen bir okuma grubu ile ilgilenirken, diger gruplar karsilikli olarak
birbirlerine anlamli okuma ve yazma becerilerini kazandirmaya calisirlar. Her bir takim
testleri olusturmada birbirlerine yardim ederler ve iiyelerin gosterdigi performansa gore

de ddillendirilirler.

2.4.9.6.6. Grup arastirmasi (GA)

Bu yontemin temelleri John Dewey tarafindan atilmig olup Sharan ve Sharan
(1989) tarafindan gelistirilmistir. Grup arastirmasi1 yontemi bireylerin birbirleri ile olan
iletisimlerine dayalidir. Ogrenmenin duyussal ve sosyal yonlerine dnem verilir (Oh ve
Shin, 2005). Bu yontemde 6grenme etkinlikleri, 6grenciler tarafindan yonlendirilir.
Ogrenciler bir konuyu planlayarak, o plan1 uygulamaya gegirerek, bilgi toplayarak ve o
bilgileri ¢cok yonlii bir problemin ¢ézlimiinde kullanarak, sentezleyerek ve ¢alismalarini

birlestirerek arastirma yaparlar. Bu teknigin baslica dort 6zelligi vardir;

1) Secilen konu alt konulara ayrilarak kiigiik gruplar halinde galismakta olan
ogrencilere verilir.

2) Caligma konulart bagimliligi saglayici isboliimiinii gerceklestirecek bicimde
diizenlenir.

3) Ogrenciler arasinda ¢ok yonlii iletisim kurulur.

4) Ogretmen kaynak kisi ve ¢oziimleyici roliindedir. Ogretmen, gruplar
arasinda dolasarak Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim yolu arar ve onlara

yardimci olur.

Grup aragtirmasi yonteminin uygulanmasi alti basamakli bir siirectir (Ag¢ikgoz,

2011). Bu basamaklar sunlardir:
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1. Ogretmen o6ncelikle genel bir konu belirler. Ogrenciler, bu konuyu kendi
aralarinda tartigarak alt konulara ayirirlar. Daha sonra ayni alt konuya ilgi duyan
Ogrenciler bir araya gelerek iki ya da alt1 kisilik heterojen gruplar olustururlar.

2. Bu asamada, grup iiyeleri birlikte calisarak kendi alt konularini nasil
aragtiracaklarini planlarlar. Konunun hangi yonlerini hangi kaynaklardan yararlanarak
hazirlayacaklarina ve nasil bir isboliimii yapacaklarina karar verirler.

3. Gruplar, planlarin1 uygulayarak arastirmayi yaparlar. Ogretmen, okulda ve
okul disinda 6grencilerin kullanabilecekleri kaynaklar1 diizenler. Her 6grenci kendi
konusuna ait bilgileri toplar ve degerlendirir. Daha sonra biitlin grup iiyeleri bir araya
gelerek edindikleri bilgileri paylasip grubun arastirma problemini ¢ozmeye calisirlar.
Ogrencilere ¢alismalarini tamamlamalari icin gerekli zaman verilir.

4. Bu asamada gruplar veri toplamadan ve bilgilerin acikliga
kavusturulmasindan sonra ulastiklar1 sonuglart rapor haline getirirler. Daha sonra
pargalarin bir araya getirilmesi ve bir biitiin olusturulmasi gibi etkinlikler yer alir.
Ogrenciler rapor hazirlarlar.

5. Bu asamada, arastirma raporu sinifta sunulur. Sunum sirasinda diger
ogrencilerin de katilim1 tegvik edilir.

6. Bu asamada; 6grencilerin raporlar1 ve sunumlar1 degerlendirilir. Ogrenciler,

diger gruplarin sunumlari ile ilgili doniit vererek degerlendirme siirecine katilirlar.

2.4.9.6.7. isbirligi-Isbirligi

Isbirligi-isbirligi Kagan tarafindan 1980’lerin ortalarinda gelistirilmistir (Simsek,
2007). Bu teknigin temelinde egitimin; Ogrencilerin dogal merakini, zeka ve
yeteneklerini ortaya ¢ikarici ve biitiin bunlar1 gelistirici bir ortam olusturmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin 6nce kendilerini ve yasadiklari diinyay:
anlamalarin1 sonra da bunu digerleriyle paylagsmak {izere isbirligi yapmalarin
saglayacak dilizenlemeler yapilmalidir. Bu teknigin uygulanmasinda asagidaki
basamaklarin takip edilmesi bu teknigin basarili olma olasiligini arttiracaktir. Bu

basamaklar su sekilde verilmektedir (A¢ikgoz, 2011; Doymus ve Dogan, 2011):

1) Ogrenci merkezli sinif tartigmasi

2) Ogrenci takimlarmin segimi
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3) Takimlarin konularinin se¢imi

4) Takimi olusturan {iyeler i¢in alt konular1 se¢ilmesi
5) Alt konularin hazirlanmasi

6) Alt konularin sunumu

7) Takimlarin sunum i¢in hazirlanmasi

8) Takim sunumlari

9) Degerlendirme

Isbirligi-isbirligi teknigi cesitli durumlarda kullamilabilir. Ornegin, tez, deney,
slayt gosterisi vb. bir formal iiriin olabilecegi gibi bazen yalnizca grup tartigmasini
izleyen bir duygu paylasimi bi¢ciminde uygulanabilir. Ayrica isbirligi-isbirligi teknigi
cok ¢esitli konu alanlarinda da kullanilabilecek bir tekniktir. Isbirligi-isbirligi tekniginin
degerlendirme asamasinda 6gretmen ve sunumu yapan takimin disindaki diger takim
tiyeleri sunumu yapan takimi ve takim tiyelerini hep birlikte degerlendirirler (Pinar,

2007).

2.4.9.6.8. Birlestirme (Jigsaw)

Jigsaw teknigi ilk olarak 1978 yilinda Eliot Aronson tarafindan gelistirilmistir
(Hedeen, 2003). Bu teknikte, 6grenciler bes ya da alt1 kisilik grup olustururlar. Daha
sonra akademik materyal (iinite, konu) bes-alt1 boliime (alt konu) ayrilir ve her gruba
ayni iinite verilir ve gruptaki iiyelerden {inite konularindan birini segmeleri istenir. Daha
sonra ayni alt konular1 alan {iyeler bir grupta toplanarak uzman gruplar olusturulur.
Sonra kendi gruplarina donerek, takim arkadaslarini uzman olduklar1 kendi konulariyla
ilgili bilgilendirirler. Grup iiyelerinin hepsi konu basliklarini birbirlerine ogretirler ve
rapor hazirlayarak galigmalarini tamamlarlar (Doymus ve Simsek, 2007). Bunlardan,
Slavin (1986) jigsaw Il, Stahl (1994) jigsaw Ill, Holliday (1995) jigsaw IV, Hedeen
(2003) reverse (ters) jigsaw ve son olarak Doymus (2007) konu jigsawi tekniklerini

gelistirmislerdir.
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2.4.9.6.9. Birlikte soralim birlikte 6grenelim (BSBO)

Birlikte soralim birlikte oOgrenelim teknigi Acikgdéz (1990) tarafindan

gelistirilmistir. Bu teknigin uygulanmasinda yer alan islemler asagida a¢iklanmaktadir:

1) Gruplarin olusturulmasi: Bu asamada grup biiyiikliigiine ve grup tiyelerine
karar verilir. Gruplarin ideal biiyiikligii iic ya da dort kisidir. Fakat siif olanaklarinin
yetersiz oldugu durumlarda bu say: altiya kadar ¢ikabilmektedir. Heterojen gruplarin

olusturulmasina dikkat edilmelidir.

2) Okuma: Her o6grenci, konuyla ilgili pargayr sessizce okur. Ogretmen

okumay1 yonlendirme goérevini iistlenmektedir.

3) Ogrenci sorularimin hazirlanmasi: Bu asamada Ogrenciler, okuduklar:
konular ve kendilerine iletilen temalar ile ilgili sorular hazirlarlar. Ogrencilerden cevabi
kolayca bulunabilecek sorular degil de daha {ist diizeyde sorular hazirlamalari
istenmelidir ve bunu nasil yapacaklar1 onlara 6gretilmelidir. Ogrenciler hazirladiklari
sorular1 bir karta yazarlar. Bu kart ise sorunun gruba sunulmasinda ve O6gretmene
verilerek puanlamanin yapilmasinda kullanilir. Bu, her 0&grencinin okumasini,
dolayisiyla katkisin1 ve 6grenmesini saglamak, kisacasi bireysel degerlendirilebilirlik

icin gereklidir.

4)  Grup sorusunun hazirlanmasi: Bireysel sorular hazirlandiktan sonra grup
tiyeleri bir araya gelerek grup sorusunu olustururlar. Bu noktada konunun ya 6gretmen
tarafindan ya da Ogrencilerle birlikte, tartigilarak alt konulara ayrilmasinda ve her alt
konu ile ilgili sorular istenmesinde yarar vardir. Ogrencilerden sorular degerlendirirken
lyi-kotii diye ayirmak yerine bir sorunun iyi ya da kotii olan yonleri hakkinda

birbirlerine agiklama yapmalar istenir.

5) Grup sorularmmin gonderilmesi: Grupga olusturulan sorular bir karta

yazilarak rastgele se¢ilen baska gruplara gonderilir.

6) Grup sorularimin yanitlanmasi: Her bir grupta tek soru kartinin bulunmasi,
ara¢  bagimhiligimin, dolayisiyla olumlu bagimhlhigin saglanmas1 icin gerekli
goriilmektedir. Bu asamada Ogretmen tarafindan sozcii olacak Ogrencinin rastgele

secilmesi, her 6grencinin hazirlanmasi agisindan 6nemlidir.
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7) Yamtlarin sumifa sunulmasi: Gruplar sectikleri soézciiler araciligiyla
kendilerine gelen soru ile ilgili gorlislerini ve yanitlarin1 sinifa sunarlar. Her soruda

degisik 6grenciler sozciiliik yapar.

8) Grup sunumunun degerlendirilmesi: Sunum esnasinda grubun ve sozciiniin
sOylemi, 6gretmen ya da diger 6grenciler tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme

sonucu, sOzcii ve grup i¢in birer sunum puani elde edilir.

9) Grup siirecinin degerlendirilmesi: Ogrencilerin grup calismasi sirasindaki
davraniglarinin degerlendirilerek olumlu ve olumsuz olanlarin ortaya ¢ikarilmasidir.

Grup siirecini, 6gretmenin rehberliginde 6grenciler kendileri degerlendirirler.

10) Biitiin sinif tartismasi: Gruplar sunumlarini tamamladiktan sonra 6gretmen
konuyu Ozetleyerek genel bir tartisma baglatabilir. Bu tartisma sirasinda, iizerinde
durulmayan ya da tam olarak anlasilmayan noktalar varsa onlarin agikliga

kavusturulmas1 amaglanmaktadir.

11) Sinama: Konunun bitiminde biitiin 6grenciler bireysel olarak sinava girerler.
Sinavdan alinan puanlar ve sunum puanlari toplanarak bir grup puani elde edilir.
Gruplar birbirleri ile yaristirilamazlar ve basar1 acisindan bir siralama yapilmaz. Grup

puani daha dnceden saptanmis olan dlgiitle karsilagtirilarak gruplara 6diil verilir.

2.4.9.6.10. Okuma-Yazma-Sunma (OYS)

Okuma-Yazma-Sunma (OYS) yonteminde (Aksoy, 2011), ilk olarak dersin
islenecegi sinifin fiziki durumu, 6grenci sayisi, 6grencilerin akademik basarilar dikkate
alinarak, smiftaki 0grenciler; her biri 2-6 {iyeden olusan heterojen gruplara ayrilir. Bu
yontem; Ogrencilerin bireysel ve grupca farkli kaynaklardan okuma c¢alismasi
yapmalarini, olumlu bagimlilik olusturmalarini, mevcut bilgileri iizerine yeni bilgileri
yapilandirmalarimi, sosyal ve psikolojik becerilerini artirmalarini saglar. Ayrica,

Ogrencilerin okuma, yazma ve sunma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Isbirlikli 6grenme yontemlerinden biri olan okuma-yazma-sunma yontemi iic
ana kisimdan olusmaktadir. Bu yontemin birinci kismi okuma asamasidir. Okuma
aracilifiyla  Ogrencilerin  yeni  bilgileri yapilandirma becerilerini  artirmalar

hedeflenmektedir. Isbirlikli &grenme yonteminin, grencilerin okudugunu anlama
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stratejileri ve okumaya yonelik tutumlar tizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili
oldugu belirlenmistir (Giingoér ve Acikgodz, 2006). Okuma asamasinda Ggrencilere
sunulan posterlerin veya okuma metinlerinin temel amaci Ogrencilerin diistinmeye

ayirdig siireyi artirmaktir (White ve Gustone, 1989; Yildiz, 2008; Akt: Aksoy, 2011).

OYS yoénteminin ikinci asamasi yazma asamasidir. Ogrencilerin dgrendiklerini
daha iyi organize etmeleri, anlamalari ve ifade etmeleri bakimindan yazma g¢alismalari
yapmalart ¢ok Onemlidir. Yazma asamasindaki temel amag, grup iiyelerinin
ogrendiklerini hep birlikte yazarak ortak grup {iriinii olusturmalarini, ortak bir karara
varmalar1 ve birbirlerini dinlemeyi 6grenmelerini saglamaktir. OY'S yonteminin ti¢iincii
asamast olan sunma asamasinda, O6grencilerin hazirlamig olduklart raporlar1 simifta
sunmalar1 amaglanmaktadir. Sunma asamasindaki temel amag, grup iiyelerinin
birbirlerine kendilerini daha iyi ifade edebilmelerini saglamak, konusmaya cekinen
ogrencileri gruba dahil ederek aktif katilimin saglamak ve sunum yapma becerilerini

gelistirmektir.

2.5. Kaynak Ozetleri

Bu béliimde igbirlikli 6grenme ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan

caligmalara yer verilmektedir.

2.5.1. Yurt I¢i Kaynak Ozetleri

Gomleksiz (1993), isbirlikci Ogrenme yontemi ile geleneksel ydntemin
demokratik tutumlar ve erisiye etkisini aragtirmis, aragtirmada uygulanan yontemlerin
ogrencilerin demokratik tutumlarina ve basarilarina etki edip etmedikleri sorusunun
cevabint bulmaya calismistir. Calismanins onundaki bulgular isbirlik¢i 6grenme
yonteminin kullanildig1 deney gruplarinin, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
gruplarindan demokratik tutum ve erisi yonlinden daha olumlu sonuglar verdigi

arastirmaci tarafindan belirtilmistir.

Saritas (1999), isbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel 6grenme yonteminin
uygulandig1 smiflardaki 6grencilerin akademik basarilarinda nasil bir etki gosterdigini

incelemistir. Arastirmaya bir deney, bir de kontrol grubu olmak {izere iki grup katilmis
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ve arastirmanin Orneklemini 46 deney grubunda, 45 kontrol grubunda olmak iizere
toplam 91 kisi olusturmustur. Calisma siiresince kontrol grubunda geleneksel 6gretim
yontemleri, deney grubunda da isbirlikli 6grenme yontemi uygulanmistir. Dort haftalik
bir uygulamadan sonra, belirtilen yontemlerin basarili ve basarisiz 6grencilerin
akademik basarilar1 lizerindeki etkisinin anlamli olup olmadigmi belirlemek i¢in t-
testinden yararlanilmistir. T-testi sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ile geleneksel 6grenme
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar arasinda

deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugunu tespit etmistir.

Nakiboglu (2001), maddenin yapist {nitesinin isbirlikli 6grenme ydntemi
kullanilarak kimya Ogretmen adaylarina 6gretilmesinin Ogrenci basarisina etkisini
aragtirmistir. Arasgtirmaya Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Kimya
Ogretmenligi programi 4. yariyil 6grencileri katilmistir. Bu drneklemden segilen deney
grubu Ogrencilerine, sivi, katt ve gazlarin olusumu igbirlikli 6grenme yontemi
kullanilarak ogretilmistir. Konu anlatimindan yaklastk 4 ay sonra 7. yariyil
Ogrencilerine uygulanan ayni testin uygulanmasi ile deney grubundaki 6grenci basarisi

belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin daha bagarilt oldugu bulunmustur.

Kurt (2001) arastirmasinda, igbirlikli 6grenmenin kavram 6grenmeye ve hatirda
tutmaya etkisini incelemistir. Arastirmaci, ilkogretim besinci sinif fen bilgisi dersi
madde Ve enerji linitesi siiresince yaptigi bu ¢aligmada 6grencilerin akademik basarilari,
kavram Ogrenmeleri ve hatirda tutmalart ile isbirlikli 6grenme arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirma, ilkogretim besinci sinifta okuyan 72 Ogrenci lzerinde
yapilmistir. Calismanin deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlestirme
teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemlerinden diiz anlatim teknigi
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, akademik basar1 ve kavram 6grenme
acisindan her iki grupta da olumlu sonuglar elde edildigi gozlemlenmistir. Gruplarin
basar1 testi son test puanlari incelendiginde isbirlikli 6grenmenin akademik basari
tizerine olumlu etkisinin oldugu goézlemlenmistir. Kavram o6grenme testi son test
puanlart incelendiginde ise gruplar arasi farklilasma olmadigi gozlemlenmistir.
Uygulamadan sekiz hafta sonra deney ve kontrol grubu Ogrencilerine basar1 testi ve
kavram Ogrenme testi yeniden uygulanmistir. Gruplarin bu uygulamaya iligskin test

puanlar1 ile son test puanlar1 arasindaki iligski incelendiginde kontrol grubundaki
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Ogrencilere gore deney grubundaki Ogrencilerin Ogrenilenleri ¢ok daha kolay
hatirladiklar1 gézlemlenmistir. Kavram 6grenme agisindan ise son testte gruplarda
farklilasma olmamis ancak izleme testinde deney grubu lehine anlamli farklilagsma

gbzlenmistir.

Bilgin ve Akbayir (2002) c¢alismalarinda isbirlikli 6grenme yontemi ve
geleneksel 6grenme yontemlerinin genel matematik konularindan dizi ve seriler
konusunda akademik basar1 ve hatirda tutma {zerindeki etkileri incelemislerdir.
Arastirmanin  6rneklemini, Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim
Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi’nde 6grenim gore 2. simf dgrencileri olusturmaktadir.
Arastirmaya deney grubu 30, kontrol grubu 32 6grenciden olmak lizere toplam 62
ogrenci katilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubundaki deneklerin dizi ve seri basari testinde igbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubundaki deneklerden daha basarili oldugu fakat
hatirda tutma testinde daha once kontrol grubunun lehine olan anlamli farkin ortadan

kalktig1 belirlenmistir.

Atict ve Giirol (2002), arastirmalarinda sinif yonetimi dersinde bilgisayar
destekli asenkron igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin dgrenci
basarisi lizerine etkisini karsilagtirmislardir. Aragtirmaya 1998-1999 egitim-6gretim yili
bahar doneminde, Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi {iiincii sinif programinda
bulunan siif yonetimi dersini alan O6grenciler katilmistir. Arastirma Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel desene gore planlanmis ve yiiriitiilmiistiir. Kendisine ait
bilgisayar ve internet baglantis1 olan 32 6grenci deney grubunu, 42 6grenci ise kontrol
grubunu olusturmustur. Deney grubuna bilgisayar destekli asenkron isbirlikli 6grenme
yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulanmigtir. Aragtirmanin verileri,
Ontest-sontest olarak kullanilan basari testi ve bilgisayar destekli asenkron igbirlikli
ogrenme yontemine iliskin denek goriislerini belirlemeye yonelik anket araciligr ile
toplanmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan deney grubundaki

ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Altiparmak ve Nakipoglu (2002) aragtirmalarinda, biyoloji 6gretiminde isbirlikli
ogrenme yonteminin Izmir Buca Anadolu Lisesi 2. siif 6grencilerinin laboratuara

yonelik tutumlar1 ve laboratuar derslerindeki basarisi lizerine etkisini incelemislerdir.
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Her laboratuar dersi igin isbirlikli 6grenme yontemine ait modiil uygulanmig ve
uygulama sonunda tutum oOl¢egi ve basari testi uygulanarak veriler elde edilmistir.
Aragtirma sonunda, 6grencilerin laboratuar ¢aligmalarina yonelik tutumlarinda anlaml
bir fark elde edilememis, ancak 6grenci basaris1 yoniinden deney grubu lehine anlaml

bir fark oldugu goriilmiistiir.

Saritag (2002) aragtirmasinda isbirlikli ve geleneksel siniflardaki basarili ve
basarisiz 0grencilerin problem ¢ézmeye yonelik tutumlarini belirlemistir. Arastirma,
ilkogretim dordiincii simif d6grencileri lizerinde yapilmistir. Arastirmada kontrol gruplu
ontest-sontest modeli kullanilmigtir. Arasgtirma sirasinda deney grubunda isbirlikli
O0grenme yoOntemi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmistir.
Yedi haftalik bir uygulama yapilmistir. Arasgtirmada veriler arastirmaci tarafindan
hazirlanan tutum OGlgegi ile belirlenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin problem ¢ézmeye yonelik tutumlarinda

deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ko¢ ve Bulut (2002) arastirmalarinda, isbirligine dayali ve bireysel problem
¢ozme yontemlerinin etkilerini incelemislerdir. Aragtirmalarinda yari-deneysel desen
kullanmiglar ve ilkdgretimin ikinci kademesinde matematik dersinde 7. sinif yilizdeler
tinitesi kapsaminda ¢alismalarini yiiriitmiiglerdir. Veriler ¢ok yonlii kovaryans analizi ile
analiz edildikten sonra, matematiksel problem ¢6zme performanslart agisindan
isbirligine dayali ve bireysel problem ¢dzme yontemleri gruplarinin ortalamalarini,
geleneksel yontem grubunun ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha
yiiksek bulmuslardir. Ayrica igbirlikli ve problem ¢6zme yontemi kullanilan gruplarin
ortalamalar1 arasinda matematiksel problem ¢6zme performanslart agisindan anlamli bir

farklilik tespit edilmemistir.

Doymus ve arkadaslari (2003) iiniversite birinci sinifta okuyan ogrenciler
lizerinde yiiriitmiis olduklari bir ¢alismada, grupla 6dev hazirlamanin ve geleneksel
0dev hazirlamanin akademik basariya etkisini arastirmislardir. Arastirma sonucunda,
grupla 6dev hazirlayan 6grencilerin, normal 6dev hazirlayan 6grencilerden daha basarili

oldugu tespit edilmistir.

Sucuoglu (2003) arastirmasinda, isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel dgretimin

Ogrencilerin edinimi ve 6grenme stratejisi kullanimi iizerindeki etkilerini ve isbirlikli
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O0grenme gruplarindaki etkilesim Oriintiilerini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu
On test-son test deneysel arastirma modeli kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda isbirlikli
O0grenme yoOntemlerinin 6grencilerin biyoloji basarisimi artirdii saptanmistir. Deney
1’de 6grenciler basarilarini ailelerine, basarisizliklarini ise 6gretmene yiiklerken, Deney
2’de ogrencilerin dgretmenden yardim alip almamalarina bagli olarak basari ya da
basarisizlik yiiklemelerinde bulunduklari saptanmigtir. Deney 1°de isbirlikli 6grenmenin
Ogrencilerin yliklemelerini etkiledigi, Deney 2’de ise etkilemedigi saptanmistir.
Isbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin 6grenme stratejilerini ¢cok fazla degistirmedigi, ancak
baz1 tekniklerin 6grenme stratejileri iizerinde etkili olabildigi gdzlemlenmistir. Isbirlikli
ogrenme gruplarindaki 6grencilerin genel olarak birbirlerine emir verdikleri ve grubu
yonetme isteklerinin ¢ok fazla oldugu gozlemlenmistir. Bu davramislar digsal

ogrencilerin igsellere gore daha fazla yaptiklari saptanmistir.

Tarim ve Akdeniz (2003) calismalarinda, ilkdgretim matematik derslerinde
kubasik 6grenme yoOnteminin kullanilmasina yonelik etkinlikler gerceklestirmigler ve
calismada kubasik Ogrenme yonteminden ve bu ydntem icinde yer alan bazi
yapilandirilmis ve yapilandirilmamig teknikleri sunmuslardir. Bu teknikler esas
aliarak, ilkogretim matematik derslerinde kubasik 6grenme yonteminin kullanilisina
iligkin bazi etkinlik 6rnekleri ve 0rnek bir ders plani verilmistir. Caligmanin sonunda
grup iyeleri arasindaki destekleyici iligkileri, risk almayr ve akillica kesifleri
cesaretlendiren, gliven ag1 kurmayr saglayan ve ayni zamanda hata yapma kaygisini
azaltan bu yontemin ozellikle matematik derslerinde kullaniminin 6nem kazandigini;
ayrica Ogrenciler ve hatta veliler arasinda korkulan bir ders olan matematige iliskin
olumlu tutum gelistirmek i¢in de uygun bir yontem oldugunu ifade edilmistir. Bu
yontemin 6grencileri pasif olarak 6gretmeni dinleyen sonra da 6gretmenin dikte ettirdigi
problemi kimseye gostermeden ¢ézmeye g¢alisan kisi konumundan c¢ikarip, diisiinen,

iireten ve paylasan konumuna getirdigi ifade edilmistir.

Doymus ve arkadaglar1 (2004) arastirmalarinda, isbirlikli 6grenme yontemi ile
geleneksel 6grenme yonteminin fen bilgisi dersinde dgrencilerin akademik basarisina ve
derse kars1 olan tutumlarina etkileri ile birlikte, igbirlikli 6grenme yontemi hakkindaki
Ogrenci goriislerini belirlemis ve bu yontemin uygulanmasinda karsilasilabilecek
aksakliklar1 tespit etmislerdir. Arastirmanin orneklemi, 2002-2003 6gretim yili bahar

doneminde, sekiz hafta siireyle merkezi yerlesmede egitim veren iki ilkdgretim
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okulunun sekizinci smiflarinda 6grenim goren toplam 59 Ggrenciden olusmaktadir.
Arastirma kapsamindaki ilkogretim okullarindan biri deney (n=33) digeri ise kontrol
(n=26) grubu olarak belirlenmis ve deney grubunda isbirlikli 6grenme y6ntemi, kontrol
grubunda ise geleneksel yontem kullanilarak fen bilgisi dersinin ilgili {nitesi
kapsamindaki konular1 islenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak fen bilgisi
basar1 testi, fen bilgisi tutum Olgegi ve grupla ¢aligma goriis testi kullanilmistir.
Arastirmanm sonunda elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda, isbirlikli
O0grenme yonteminin hem akademik basariy1 artirmada hem de 6grencilerin derse karsi
olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu sonucuna varilmig ve 6grenci goriislerinin

de bu sonuglar1 destekledigi tespit edilmistir.

Kayali ve Tarhan (2004) calismalarinda, isbirlikli 6grenme etkinliklerinin de
kullanildigr 32 kisilik bir 6grenci grubuna, iyonik baglar konusuyla ilgili mevcut
kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve giderilmesi amaciyla iyonik baglar konusuna
yonelik yapilandirmact modele dayali bir rehber materyal hazirlamistir. Rehber
materyalde; tinite ile ilgili neden-ni¢in irdelemesi 6n planda tutulmus; konu ile ilgili
yeterince sekil, fotograf ve grafiklerin verilmesine 6zen gosterilmis; isbirlikli 6grenme
etkinlikleri ve deneysel uygulamalara, bilgisayar animasyonlarina ve okuma parcalarina
yer verilmistir. Rehber materyalin uygulanmasi1 sonucunda veriler toplanmas,
ogrencilerin ve 6gretmenlerin hazirlanan rehber materyal uygulamasina yonelik goriisler
alinmigtir.  Verilerin  degerlendirilmesi sonucunda, hazirlanan rehber materyalin

belirlenen kavram yanilgilarinin giderilmesinde basarili oldugu tespit edilmistir.

Tarim ve Artut (2004) c¢alismalarinda, okul Oncesi donemde matematik
becerilerinden bazilarimi kazandirmada isbirlikli 6grenme yoOnteminin etkisini
arastirmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini Adana il merkezinde bulunan bagimsiz bir
devlet anaokulunda anasinifina devam eden 20 ¢ocuk olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak degerlendirme formu olusturulmustur. Degerlendirme formu, arastirmanin
basinda ve sonunda ¢ocuklara uygulanmis ve ¢alisma tek grup ontest-sontest deneysel
desen tiirli olarak yiritiilmistiir. Deneyin sonunda uygulanan degerlendirme formuyla
elde edilen veriler incelendiginde, 6zellikle somut materyallerle yapilan toplama ve
cikarma islemlerinde cocuklarin daha basarili olduklar1 gézlenmistir. Yar1 somut

materyalle sorulan sorularda basar1 diizeyinin daha diisiik oldugu tespit edilmistir.
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Tasdemir (2004) “fen bilgisi 6gretmenligi kimya laboratuar1 dersinde ¢ozeltiler
konusunun 6grenilmesinde igbirlikli 6grenme yonteminin etkileri” adli ¢aligmasinda,
igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel grup calismasinin {iniversite Ogrencilerinin
kimya laboratuar dersindeki akademik basarilar1 ve tutumlar1 {izerindeki etkilerini
incelemistir. Calismanin  6rneklemini, Kirsehir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi 1. sinifta okuyan 6grenciler olusturmustur. Arastirmada deney ve kontrol
gruplu On test-son test deney deseni uygulanmustir. Arastirma deney ve kontrol
grubundan rastgele yolla olusturulan 6grencilerle gergeklestirilmistir. Arastirma verileri
kimya laboratuar1 tutum Olgegi ve kimya basar1 testi ile toplanmistir. Ayrica
Ogrencilerin haftalara gore degisimlerini takip etmek amaci ile durum o6l¢eginden
yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizine gore, kimya
laboratuarlarinda isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel grup c¢alismasi yontemine
gore akademik basar1 yoniinden daha basarili oldugu belirlenmis ve kimya basar1 testi
alt boyutlarinda ise uygulama diizeyindeki sorularda isbirlikli 6grenme grubu lehine en
fazla anlamlilik belirlenmistir. Ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerinde laboratuara

kars1 tutumlarinda her iki yontem arasinda anlamli bir fark goriillmemistir.

Ates (2004) tarafindan yapilan ¢aligmada, isbirlikli O0grenme yonteminin
ilkogretim 6. ve 7. simif madde ve Ozellikleri iinitesinde o6grencilerin fen bilgisi
dersindeki basarisi ile fen bilgisi dersine karsi olan tutumlarina etkisi arastirilmistir.
Arastirma, 2003-2004 egitim Ogretim yilinda 13-15 yas grubunda bulunan 102
ilkégretim 6 ve 7. smuf 0grencisi ile gergeklestirilmistir. Madde ve ozellikleri konusu
anlatilmadan 6nce 6grencilere konuyla ilgili basari testi ve fen bilgisi tutum 6lgegi testi
uygulanmistir. Ogrenciler, Kontrol Grubu (KG) ve Deney Grubu (DG) olmak iizere
ikiye ayrilmistir. KG’ye geleneksel, DG’ye isbirlikli 6gretim uygulanmistir. Arastirma
bulgulari, DG’de bulunan 6grencilerin p<0,05 anlamlilik diizeyinde, fen bilgisine karsi
tutumlarinda ve fen bilgisi dersindeki basarilarinda KG’de bulunan 6grencilere kiyasla

anlaml ve pozitif yonde bir degisme oldugunu gostermistir.

Bilgin ve Geban (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, isbirlikli 6grenme yontemi
ve cinsiyetin sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin basarilarina ve
fen bilgisi dersine karsi tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda, deney
grubundaki  Ogrencilerin  basarilarinin = ve  tutumlarmmin  kontrol  grubundaki

ogrencilerinkinden daha yiliksek oldugu ve cinsiyetin §grencilerin fen bilgisi dersine
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kars1 tutum ve basarilar1 arasinda bir farka neden olmadigina ulagilmistir. Deney
grubundaki Ogrencilerin, isbirlikli 6grenme yontemine karsi olumlu tutumlarinin

olumsuz tutumlarindan daha fazla oldugu belirtilmistir.

Hevedanli ve arkadaslar1 tarafindan yapilan (2005a) ¢alismada, biyoloji
ogretiminde isbirlikli 6grenme ile geleneksel dgretim yonteminin dgrencilerin erisileri
ve Ogrendiklerini hatirda tutma diizeyleri lizerindeki etkileri incelenmistir. Aragtirma,
Diyarbakir ilinde Ziya Gokalp Lisesi I. sinif 6grencilerinden olusan iki grup {izerinde
yiiriitiilmiistiir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelin kullanildig1 arastirmada kontrol
grubunda geleneksel Ogretim, deney grubunda isbirlikli 6grenme (Birlestirme II)
yontemi kullanilarak "Canlilarin Temel Bilesenleri" {initesi iki ay siire ile iglenmistir.
Elde edilen bulgulardan deney grubu ve kontrol grubunun ontest ve sontest puanlari
bakimindan, iki yontem de etkili bulunmustur. Sontest, erisi ve hatirda tutma testi
puanlarina gore deney grubundaki Ogrenciler, kontrol grubundakilerden daha basarili

olmuslardir.

Simsek vd. (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada, 6grencilerin demokratik
tutumlarina grupla 6grenme yonteminin etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda,
grupla 6grenme yonteminin uygulandigi 6grencilerin, normal egitimin uygulandigi
ogrencilerde demokratik tutum agisindan daha fazla bir gelisme goriildigi tespit

edilmistir.

Simsek ve arkadaglar1 (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada, lise diizeyinde
O0grenim goren Ogrencilere grupla o6grenme ile geleneksel Ogrenme yOnteminin
ogrencilere kazandirdig1 bilgi ve beceriler arastirilmistir. Grupla 6§renme yonteminin
uygulandigr Ogrencilerin hem bilgi hem de beceri yoniinde geleneksel yontemin

uygulanmis oldugu 6grencilerden daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Unsal ve Mogol tarafindan (2004) yapilan, isbirligine dayali 6grenmenin
ogrencilerin fizik dersi akademik basarisina etkisi adli calismada "Tek Boyutlu Hareket"
konusunun &gretiminde isbirligine dayali 6grenmenin akademik basariya etkisi
incelenmistir. Bu amagla, 2002-2003 egitim-6gretim yihinda G.U. Gazi Egitim
Fakiiltesi, Fizik Egitimi Anabilimdali 1. sinifinda okuyan lisans 6grencileri arasindan,
tamamen rasgele bir segimle, deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Kontrol

grubunda gelencksel 6gretim metotlar1 uygulanmig, deney grubunda ise isbirligine
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dayali 6grenme takimlari olusturularak problem ¢dzme seanslari organize edilmistir.
Etkinliklerin basinda ve sonunda bireysel olarak uygulanan testlerden alinan basari
puanlarinin analizi sonucunda, isbirligine dayali 6grenmenin fizik derslerindeki

akademik basariy1 arttirdig1 anlasilmistir.

Gilingdr (2005) arastirmasinda, igbirlikli 6grenme yoOnteminin Ogrencilerin
okudugunu anlama stratejilerini kullanmalar1 ve okumaya yonelik tutumlar1 {izerindeki
etkilerinin cinsiyetlerine gore farklilik gdsterip gostermedigini belirlemeye ¢alismistir.
Aragtirma 2003-2004 6gretim yil1, 1. yartyilinda resmi bir ilkdgretim okuluna devam
etmekte olan 6. sinif 6grencilerinden 56 (deney grubu: kiz=12, erkek=18, kontrol grubu:
kiz=12, erkek=14) Ogrencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada deney
gruplarinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenme, kontrol grubunda ise
geleneksel Ogretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen
verilerin degerlendirilmesi sonucunda igbirlikli 6grenme grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin geleneksel 6gretim grubundaki kiz ve erkek Ogrencilere gore daha sik
okudugunu anlama stratejilerini kullandiklar1 ve okumaya yonelik daha olumlu
tutumlara sahip olduklar1 saptanmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yonteminin kiz ve
erkek 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanmalar1 ve okumaya yonelik

tutumlari arasindaki farkliligi ortadan kaldirdig: tespit edilmistir.

Bilgin ve Karaduman (2005), “isbirlikli 6grenmenin 8. sinif dgrencilerinin fen
dersine kars1 tutumlarina etkisinin incelenmesi” isimli ¢aligmasinda yaparak yasayarak
fen etkinliklerinin isbirlikli 6grenme yaklagimi ve 6gretmen merkezli 6gretim yaklagimi
ile verilmesinin ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin fen dersine karsi tutumlarina etkisini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda ©6n ve son fen tutum oOlgegi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu

tespit edilmistir.

Caligkan ve arkadaglar1 (2005) arastirmalarinda isbirlikli 6grenme ve geleneksel
Ogretim yoOntemlerinin tiiniversite diizeyinde fizik laboratuar basaris1 ve tutumu
tizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirmalarinda 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel aragtirma modelinden yararlanmislar ve isbirlikli 6grenme grubu ile geleneksel
Ogretim grubu olmak iizere iki grup iizerinden ¢alismalarini yiiriitmiislerdir. Arastirma

stirecinde elde edilen veriler aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi istatistiksel
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teknikleri kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme
grubu ile geleneksel 6gretim grubunun fizik laboratuar basarilari arasinda igbirlikli
O0grenme grubu lehine 6nemli bir fark oldugu, iki grubun laboratuara yonelik tutumlari

arasinda 6nemli bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Hevedanli ve Akbaym (2005) arastirmalarinda, biyoloji Ogretiminde tam
ogrenmeye dayali igbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin bagarilari, dgrendiklerini
hatirda tutmalar1 ve derse yonelik tutumlar1 {izerindeki etkilerini incelemislerdir.
Aragtirma Diyarbakir ilinde Ziya Gokalp Lisesi birinci sinif 6grencilerinden olusan, tam
o0grenmeye dayali igbirlikli 6grenme grubu ve geleneksel dgretim grubu olmak iizere,
iki grup Tlzerinde ylritiilmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen bulgulardan
Ogrencilerin basarilarin1 gosteren sontest puanlari, iinite sonundaki erisi diizeyleri ve
hatirda tutma testi puanlarina gore deney grubundaki &grencilerin kontrol
grubundakilerden daha basarili oldugu ve derse yonelik tutum bulgularina gore ise, tam
O0grenmeye dayali isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretime gore dgrencilerin

tutumlarinin olumlu yonde gelismesinde daha etkili oldugu saptanmuistir.

Urek ve Tarhan (2005) yaptiklart calismada, lise 1. smuf &grencilerinin
“Kovalent Baglar” konusundaki mevcut kavram yanilgilarini belirlemis ve ardindan bu
kavram yanilgilarim1 gidermek amaciyla gelistirilen, icerisinde isbirlikli 6grenme
yonteminin etkinliklerini bulunduran ve yapilandirmaci yaklasima dayali aktif 6grenme
etkinlikleriyle bezenmis bir Ogretim materyali, Ogrenci grubuna uygulanmistir.
Calismanin 6rneklemini, Izmir ilindeki bir lisede 6grenim goren 32 1. smif dgrencisi
olusturmaktadir. Hazirlanan rehber materyalin uygulanmasi, maddenin yapisi
tinitesindeki kimyasal baglar konusunun tamamlanmasimin ardindan ayni 6gretmen
tarafindan gerceklestirilmistir. Rehber materyalin uygulanmasi sonrasinda son test
uygulanmis, 6grencilerin ve dgretmenlerin hazirlanan rehber materyal uygulamasina
yonelik goriisleri almmmugtir. Istatistiksel olarak degerlendirilen test sonuglarinm,
hazirlanan rehber materyalin belirlenen kavram yanilgilarinin giderilmesinde basarili

oldugu tespit edilmistir.

Kollu (2005) arastirmasinda, ilkdgretim 5. sinif fen bilgisi dersinin “Is1 ve Isinin
Maddedeki Yolculugu” ile “Hareket ve Kuvvet” {initelerinin 6gretiminde, isbirlikli

ogrenme etkinlerinden birlikte 6grenme tekniginin 6grencilerin akademik basarilarina
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ve arkadaslik diizeylerine etkisi olup olmadigini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmanin
orneklemini, 2003-2004 6gretim yilinin bahar yariyilinda Adana ili Seyhan ilgesindeki
bir resmi ilk6gretim okulunda iki deney ve bir kontrol grubunda bulunan toplam 132
Ogrenciyi kapsamaktadir. Dersler birinci ve ikinci deney gruplarinda igbirlikli 6§renme
tekniklerinden birlikte 6grenme teknigi, kontrol grubunda ise tiim sinif Ogretimine
dayali geleneksel Ogretmen merkezli yonteme gore hazirlanan ders planlar
dogrultusunda islenmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen bulgulardan, basari
testinden elde edilen toplam puanlar ile bilgi diizeyi, kavrama ve uygulama diizeyi
acisindan deney gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmazken, kontrol grubu lehine
anlamli farklar oldugu tespit edilmistir. Sosyometri testinden elde edilen bulgularda da

deney gruplar1 arasinda birinci deney grubu lehine anlamli fark tespit edilmistir.

Tezcan ve arkadaglar1 (2005) arastirmalarinda, Tiirkiye’deki liselerde, kimya
Ogretiminde yaygin olarak kullanilan geleneksel 6gretim yontemi ile igbirlikli 6grenme
yonteminin bagariya etkilerini karsilastirmislardir. Arastirmanin 6rneklemi, 2002-2003
egitim-6gretim yilinda Ankara, Gazi Ciftlik Lisesi’nde, 79 lise II. simif 6grencisinden
olusmaktadir. Ogretimden dnce dgrencileri tanimak, sosyo-ekonomik durumlarini, grup
caligmasindaki deneyimlerini, kimya ogretiminde grupla ¢aligmaya karsi isteklerini ve
grup calismasina bakis acilarin1 saptamak amaci ile 10 soruluk bir tanima anketi ve
konu hakkinda 6grencilerin 6n bilgilerini 6lgmek amaci ile bir 6n bilgi testi sunmuslar
ve bu On testteki basar1 durumlarina gore basarica es iki lise II. smifindan birinde,
geleneksel O0gretim yontemi digerine isbirlikli 6grenme yontemi ile “Radyoaktivite”
konusunu islemislerdir. Aragtirma sonucunda, igbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel

Ogretim yontemine gore daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Hevedanl: ve arkadaslar1 (2005b) arastirmalarinda, biyoloji 6gretiminde isgbirlikli
O0grenme ve tam Ogrenme yoOntemleri ile geleneksel Ogretim yoOntemlerinin dgrenci
basarisina etkisini incelemislerdir. Bu ¢ergevede, ortadgretim biyoloji dersinde isbirlikli
O0grenme, tam Ogrenme, tam 0grenmeye dayali igbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin basartya etkisi karsilastirmali olarak incelenmistir. Arastirma, Diyarbakir
il merkezinde bulunan Ziya Gokalp Lisesi, lise birinci sinifa devam eden 6grencilerden
olusan dort smif lizerinde gergeklestirilmistir. Siniflarin birinde geleneksel 6gretim
yontemi (N=30), diger ii¢ sinifta ise sirasi ile isbirlikli 6grenme (N=30), tam 6grenme

(N=32), tam Ogrenmeye dayali isbirlikli 6grenme (N=33) yontemleri kullanilarak
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“Canlilarin Temel Bilesenleri” iinitesi iki ay siire ile islenmistir. Arastirmada Ontest-
sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore denenen 6gretim
yontemleri kendi iglerinde karsilastirildiklarinda, biitiin gruplar i¢in Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. S6z konusu yontemler birbirleri ile
karsilastirildiklarinda ise sontest puanlari bakimindan tam 6grenme ve tam 6grenmeye
dayal1 igbirlikli 6grenme; erisi puanlari bakimindan isbirlikli 6grenme ve tam 6grenme
yontemlerinin geleneksel o6gretim yontemine gore basariyr daha fazla etkiledigi
gozlenmistir.  Isbirlikli 6grenme ile tam Ogrenme yontemlerinin  birlikte
kullanilmalarinin ayr1 ayr1 kullanilmalaria gére basariyr dnemli derecede etkilemedigi

gozlenmistir.

Gilingor ve Ac¢ikgoz (2005) arastirmalarinda, isbirlikli 6grenme ve geleneksel
Ogretim yoOntemlerinin, ilkogretim 6grencilerinin okudugunu anlamalar1 iizerindeki
etkileri ve bu etkilerin cinsiyet ile iliskilerini incelemislerdir. Aragtirmalarinda, kontrol
gruplu On-test son-test deney desenini kullanmis ve deney grubunda birlikte 6grenme
teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemlerini uygulamislardir.
Arastirmalarinin  verilerini, okudugunu anlama testleri (¢coktan se¢meli ve yazili
yoklama) ile toplamiglardir. Arastirmalarinin  sonunda elde edilen verilerin
cozlimlenmesi sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin, dgrencilerin Tiirk¢e dersinde
okudugunu anlamalari lizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmis
ve isbirlikli 6grenmenin okudugunu anlamada cinsiyete dayali farkliliklari ortadan

kaldirdig: tespit edilmigtir.

Simsek ve arkadaslar1 (2005) arastirmalarinda, isbirlikli 6grenme yonteminin
hem kirsal hemde merkezi yerlesim yerlerde 68renim goren ogrencilere bilgi ve beceri
kazandirip kazandirmadigini incelemislerdir. Aragtirmalarinin 6rneklemini, 2003-2004
Ogretim yili bahar doneminde biri merkezi lise ve digeri ise kirsal kesimde olan bir lise
olmak iizere iki lisede toplam 56 grenci olusturmaktadir. Isbirlikli §grenme yénteminin
ogrencilere kazandirdigi bilgi ve becerilerin etkinligini 6lgmek i¢in iinite bitiminden
sonra on sorudan olusan, grup ¢alismasi hakkinda 6grenci goriislerini almak igin grupla
caligma goriis testi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda, grupla 6grenme yonteminin,
hem merkezi hemde kirsal yerlesim yerlerdeki liselerde 6grenim gdren 6grencilere, bilgi

ve beceri kazandirdig: belirlenmistir.
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Tagdemir ve arkadaslarinin (2005) yapmis olduklari ¢alismada, fen bilgisi
ogretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin grafik yorumlama becerilerini
gelistirmeye yonelik etkisi arastirilmistir. Arastirma igin, fen bilgisi 6gretmenligi
1.smifinda okuyan 210 dgrenciden deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Ogretim
etkinliklerinin gerceklestirilecegi ders olarak, Fizik-Il dersi laboratuvari seg¢ilmis ve
uygulama “Elektrik” {initesinin islenecegi haftalar1 kapsamistir. Verilerin toplanmasi
amaciyla, Ogrencilerin grafik yorumlama becerilerini 6lgmeye yonelik, uygulama
diizeyinde 15 sorudan olusan bir dlcek gelistirilmistir. Olgegin giivenirligi i¢in, KR-20
(Kuder Richardson-20) giivenirlik analizi yapilmis, analiz sonucunda testin KR-20
giivenirlik katsayisi 0.72 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin grafik
yorumlama beceri testleri arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini belirlemek i¢in
t-testi ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) teknigi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin grafik yorumlama beceri 0n test—son test puanlari arasinda
anlaml farkliligin oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin grafik
yorumlama beceri son test puanlari arasindaki iligski incelenmis, deney grubundaki
Ogrencilerin son test puanlariin kontrol gurubundaki 6grencilerin son test puanlarindan
yilksek olmasina ragmen bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir.
Ogrencilerin grafik yorumlama beceri 6n test—son test puanlari arasindaki fark puanlari
hesaplanmis ve bu puanlar arasindaki iliskiye bakilmistir. Ogrencilerin grafik
yorumlama beceri fark puanlar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamastir.

Gok (2006) yaptig1 arastirmasinda, isbirlikli problem ¢ozme stratejileri
ogretiminin ogrencilerin fizik basarisi, basar1 giidiisii, problem ¢6zmeye yonelik tutumu
ve Ogrencilerin kullandiklar1 problem ¢dzme stratejilerinin cinsiyeti ve basar1 diizeyleri
arasindaki iligkilerinin ortaya ¢ikarilmasin1 amaglamistir. Aragtirmada, 6n test-son test
kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Arastirma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinin
giiz doneminde Fizik-II dersini okuyan lise ikinci simif 6grencilerinin olusturdugu iki
grup lzerinde yiirlitiilmistlir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, isbirlikli
problem c¢ozme stratejileri 6gretiminin O6grencilerin fizik basarisi, problem ¢ozmeye
yonelik tutumu ve basar1 gilidiisii iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermistir. Strateji
Ogretiminin cinsiyet farki yaratmadigi, ayrica Ogrencilerin basar1 diizeyi yiikseldikge

strateji kullanimlarinin da arttig1 tespit edilmistir.



68

Unsal (2006) “fizik egitiminde bir dgretim teknigi olarak isbirligine dayali
ogrenme takimlariyla siirdiiriilen problem ¢6zme seanslar1” isimli calismayi
yiiriitmiistiir. Arastirma sonucunda, isbirligine dayali 6grenme takimlariyla siirdiiriilen
problem ¢ozme seanslarimin o6gretmen adaylarinin akademik basarisini arttirdigi,
problem ¢ézmeye yonelik tutumlarini gelistirdigi ve problem ¢dzme yontemine yonelik

olumlu degerlendirmelerde bulunmalarini sagladigi sonuglarina ulagsmistir.

Arslan ve arkadaslar1 (2006) arastirmalarinda, isbirligine dayali O6grenme
tekniklerinden grup arastirmasi, birlestirme II teknikleri ile geleneksel Ogretim
yonteminin 6grencilerin basarisina etkisi karsilastirmali olarak incelemis, bu yontem ve
tekniklerden  hangisinin  daha etkili oldugunu belirlemeye c¢alismislardir.
Arastirmalarinin 6rneklemini, 10. sinifta okuyan toplam 71 6grenci olusturmustur. Bu
Ogrencilerden 24" ile birlestirme II, 21" ile grup arastirmasi ve 26's1 ile de geleneksel
yontemle ders iglemislerdir. Uygulamalarinin sonunda elde edilen bulgulardan, her ii¢
grup arasinda grup arastirmasi lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.
Uygulanan tekniklere gore, basari testinden elde edilen puanlari, yiiksekten diistige
gore; 1. grup arastirmasi, 2. birlestirme II, 3. geleneksel yontem olarak belirlenmis ve
bu sonuglar grup arastirmasi teknigi ile birlestirme II tekniginin, onuncu smif
ogrencilerinin sinir sistemi konusunu 6grenmelerine geleneksel yontemden daha etkili

oldugu tespit edilmistir.

Simsek ve arkadaslar1 (2006) arastirmalarinda isbirlikli 6grenme yonteminin
kirsal alanda egitim goéren Ogrencilerin fen bilgisi dersinin basarisina ve tutumuna
etkisini incelemislerdir. Arastirmalarini, 2002-2003 6gretim yilinda kirsal kesimde iki
farkli ilkogretim okulunda o6grenim goren toplam 66 Ogrenciye uygulamislardir.
Arastirmada 6n test-son test esit olmayan deneysel desen kullanilip deney ve kontrol
gruplar1 olusturularak, deney grubuna isbirlikli 6grenme ydntemi, kontrol grubuna ise
ogretmen merkezli yontemi uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, fen
bilgisi bilim testi ve fen bilgisi dersi tutum O6lgegi testi kullanilmistir. Arastirmanin
sonunda elde edilen bulgulardan, isbirlikli 6grenme yonteminin kirsal alanda 6grenim
goren Ogrencilerin hem akademik basarilarinda hem de fen bilgisi dersine karsi
tutumlarinda gelencksel yonteme gore olumlu yonde anlamli sekilde artirdigi tespit

edilmistir.



69

Demirgali tarafindan yapilan (2006) calismada, iiniversite 6grencilerinin
yercekimi etkisinde hareket eden cisimlere etkiyen kuvvetler hakkindaki fikirlerini
aciga cikarmak amaclanmistir. Bunun igin etkilesimli katilim metotlarindan birisi olan
akran 6gretimi metodu kullanilmistir. Calismanin hedefleri, 1) 6grencilerin kuvvet ve
hareket hakkindaki zihinsel modellerini belirleyen fikirlerini arastirmak, 2)
orneklemdeki 6grencilerin alternatif kavramlarina gore nasil kiimelendirildiklerini agiga
cikarmak, 3) akran Ogretimi metodunun Ogrencilerin alternatif kavramlarimi
degistirmede ne kadar etkili oldugunu arastirmaktir. Analizler sonucunda; 1) {ist
diizeyde kavram yanilgilar1 olan 6grenci grubu, 2) sorulara genel olarak dogru cevap
veren Ogrenci grubu, 3) yerg¢ekimi kuvvetini ihmal eden, etki-tepki kuvvetlerinin ayni
cisme etkidigini diislinen 6grenci grubu seklinde {i¢ farkli 6grenci grubu tanimlanmastir.
Ayrica, akran 6gretimi metodunun; dgrencilerin kavramsal anlayis ve sayisal problem
cozmede geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu bulunmustur. Calisma iki agamada
gerceklestirilmistir. 1. asamaya Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Béliimii’nde Fizik-1 dersi alan toplam 104 dgrenci katilmistir. II. asamaya
derslerin akran 6gretimi metoduyla islendigi deney grubu ve geleneksel yontemlerle
islendigi kontrol grubu olmak {izere iki sinif katilmistir. Fizik basar1 testi her iki gruba,
iki farkli 6gretimin etkisini karsilastirmak icin On-test ve ii¢ haftalik bir 6gretim
sonunda da son-test olarak uygulanmistir. Calismanin birinci agsamasinda, 6grencilerin 4
soruya verdikleri cevap sekilleri her bir 6grencinin zihninde ¢ok farkl fikirlerle derse
geldigini dogrulamistir. Calismanin ikinci asamasinda istatistiksel sonuglar, akran
ogretiminin geleneksel 6gretim metoduna gore 6grencilerin fizik basarisi agisindan daha

etkili oldugunu gostermistir.

Poyraz (2006) c¢alismasinda, isbirlikli oOgrenme yontemiyle fen bilgisi
Ogretiminde, 0grenci basarisini 6lgmede kullanilan ¢oktan segcmeli testlerin diger testlere
gore etkilerini aragtirmistir. Aragtirmada, deneysel calismanin deney gruplu son test
modeli uygulanmis ve arastirmaya ilkdgretim okullariin II. kademesinde 6grenim
goren 209 sekizinci sinif 6grencisi katilmigtir. Arastirmanin sonucunda, fen bilgisi dersi
ogretiminde igbirlikli 6grenme faaliyetleri sonucu 6grenci basarisini 6lgmede ¢oktan
secmeli testler ile dogru-yanlis soru ciimleleriyle yapilandirilmis testlerin ayni oranda
etkili oldugu, kisa cevapl testlerin ise ¢oktan se¢meli testlere gore daha az basari

kaydettigi saptanmustir.



70

Bozdogan ve arkadaslari (2006), isbirlikli 6grenme yonteminin &grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemek iizere arastirma yapmislar, bunun i¢in de
Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci smifinda okuyan 210 dgrenciden bir deney ve bir
kontrol grubu olusturmuslardir. Ogretim etkinliklerinin gerceklestirilecegi ders olarak,
Fizik II dersi laboratuari se¢ilmis ve uygulama “Elektrik” {initesinin iglenecegi haftalari
kapsamistir. Deney ve kontrol gruplarinin bilimsel siire¢ beceri testleri arasinda anlamli
bir iliskinin olup olmadigin1 belirlemek igin yiizde, frekans ve t-testinden
yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda, her iki grup Ogrencilerinin bilimsel siireg
becerileri Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli farkliligin oldugu goriilmistiir. Deney
ve kontrol grubu Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri son test puanlari arasindaki
ilisgki incelenmis, deney grubundaki Ogrencilerin son test puanlarinin kontrol

gurubundaki dgrencilerin son test puanlarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Cetin ve Gilinay (2006) arastirmalarinda, igbirlikli 0grenme yonteminin
icerisinde bulundugu yapilandirmact 6grenme yaklagiminin 6grencilerin tutumlarina ve
smif i¢i organizasyonlarda rol alma diizeylerine etkilerinin  belirlenmesini
amaglamislardir. Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmis ve 25 kisilik deney
grubunda yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayali isbirlikli 6grenme yontemi, 23
kisilik kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yapmislardir. Uygulama sonunda elde
edilen verilerden Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutum o&lgeginden almis
olduklar1 puanlarin ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak deney grubu lehine
anlamlilik gosterdigi belirlenmistir. Yapilan igerik analizinden elde edilen bulgulara
gore Ogrencilerin inceleme, arastirma ve gozlem yapma gibi uygulamaya yonelik
olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Arastirmada yapilan goézlem sonuglarina
gore, 6grencilerin smif i¢inde rol alma diizeylerinin olumlu etkilendigi saptanmis ve
cinsiyet acisindan bakildiginda, deney grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda

cinsiyete gore erkek 6grenciler lehine anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Yildirirm (2006) c¢alismasinda, ilkogretim 5. sinif matematik dersinin, “dogal
sayilarda toplama, ¢ikarma, c¢arpma, bolme ve bunlarmin yani sira g¢okgenler,
dortgenler, Oriintli ve siislemeler” konularinin kazandirilmasinda, ¢oklu zeka kurami
destekli isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarina, benlik
saygilarina ve kalicilik diizeylerine etkisini arastirmistir. Arastirma, 2005-2006 6gretim

yilinin giiz yariyilinda Adana ili Yiregir ilcesindeki bir ilkdgretim okulunda bir deney
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ve bir kontrol grubunda bulunan toplam 72 &grenci iizerinde gergeklestirilmistir.
Arastirmanin sonunda elde edilen veriler, matematik dersinde ¢oklu zeka kurami
destekli isbirlikli 6grenme yontemine gore diizenlenen Ogretimin akademik basar1 ve
kalicilik tizerinde etkili oldugu, benlik saygisi puan ortalamalar1 agisindan ise etkinin
anlamli olmadig1 ortaya c¢ikmistir. Ogrenciler ile yapilan gériisme sonucunda ise
ogrencilerin ¢oklu zeka kurami destekli isbirlikli 6grenme yontemine gore diizenlenen
O0gretimden daha fazla yararlandiklar1 ve bu yontemle ders islemekten mutlu olduklari

tespit edilmistir.

Aslan ve Yapar (2006) arastirmalarinda, olusturmaci yaklagima dayali igbirligine
dayali 6grenmenin 6grencilerin basarilarina ve derse karsi olan tutumlarma etkilerini
ortaya koymaya c¢alismislardir. Calismada deneysel yontem kullanilmis ve veri toplama
araclar1 olarak basari testi, tutum olgegi ve goriisme kullanilmistir. Arastirma sonunda
elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda, olusturmaciliga dayali isbirligine
dayali 6grenme yonteminin Ogrencilerin basarilari ve derse karsi tutumlar tizerinde
olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bu tespitler dogrultusunda, dgrencilerin
basarisin1 ve derse karsi tutumunu artirabilmek i¢in olusturmaci yaklasima dayali

isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanilabilecegi belirtilmistir.

Glingoér ve Acikgdz (2006) arastirmalarinda, igbirlikli 6grenme yOnteminin,
ilkogretim Ogrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanimlarin1 ve okumaya
yonelik tutum tizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-
son test deney deseni kullanilmigtir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden
birlikte 6grenme, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmustir.
Arastirmanin verilerini, okudugunu anlama stratejileri 6lgegi ve okumaya yonelik tutum
Olcegi ile toplamislar ve verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma
ve t-testi kullanmislardir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme yoOnteminin,
ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri ve okumaya yonelik tutumlari {izerinde
geleneksel &gretime gore daha etkili oldugunu belirlemislerdir. Isbirlikli 6grenme
grubundaki dgrencilerin, okudugunu anlama stratejilerini geleneksel 0gretim grubunda
bulunan &grencilere gore daha sik kullandiklarmi saptamiglardir. Isbirlikli grenme
yontemi, Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinda okumanin gelismeye etkileri alt
boyutunda anlamli fark olusturmazken, okumanin duyussal etkileri, okumayla ilgili

genel goriisler alt boyutlarinda ise anlamli farkliliklar olusturdugu saptanmastir.
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Birsen (2006) arastirmasinda, strateji Ogretiminin isbirlikli ve geleneksel
smiflarda okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada,
on test-son test kontrol gruplu deneysel desen uygulanmis ve ¢alisma 4. smiflardan
toplam 154 6grenci ile dort grup lizerinde yiirtitiilmiistiir. Strateji 6gretimini, birinci
deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilmig, ikinci deney
grubunda ise geleneksel sinif ortaminda yapilmistir. Kontrol gruplarinda ise strateji
Ogretimi yapilmamistir. Arastirmanin sonunda, strateji 6gretiminin okudugunu anlama

becerileri lizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Sengdren (2006) yaptigr calismada, lisans diizeyinde 1sikta girisim ve kirinim
konularmin 6grenimine yonelik etkinlikler gelistirilmesi ve bu etkinliklerin kullanildig1
isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin konuya yonelik basari, hatirda tutma, optik
dersine yonelik tutum, fizik dersine yonelik gliven-onem diizeyi ile 6grencilerin 6gretim
yontemine ve kullanilan materyallere yonelik duyussal 6zellikleri {izerindeki etkilerini
geleneksel 6gretim ile karsilastirmistir. Aragtirma, 2005-2006 6gretim yilinda bir devlet
tiniversitesinde fizik 6gretmenligi anabilim dalinda okuyan ve optik dersini almakta
olan 6grenciler ile yapilmistir. Arastirma 6n 6l¢iim ve son 6l¢iim uygulanarak, 22 kisilik
deney ve 22 kisilik kontrol grubu iizerinden yiiriitilmistiir. Aragtirmanin sonucunda;
isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim sinifi 6grencileri arasinda akademik basarilar
ve sekiz haftalik hatirda tutma diizeyleri arasinda deney grubu yoniinde anlamli farklar
oldugu; fizik dersine yonelik giiven ve 6nem degerleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadig; her iki gruptaki 6grencilerin optik dersine yonelik tutumlarinin anlaml bir

sekilde arttig1, fakat gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur.

Tanel (2006), ¢alismasinda, lisans diizeyinde termodinamigin ikinci yasasi ve
entropi konularinin igbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim yoOntemleriyle
ogrenilmesinin Ogrencilerin bagarisi, hatirda tutmasi, termodinamik dersine yonelik
tutumu, fizik dersine iliskin kendilerine duyduklari giiven ve 6grenmelerini etkileyen
etkenlere verdikleri 6nem tizerindeki etkileri ile kontrol grubu ve deney grubu
ogrencilerinin uygulanan yontemler ve uygulamanin igerigine iliskin goriislerini
incelemistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli O0grenme yOnteminin Ggrencilerin
termodinamik basarisini arttirdigi, bilgilerinin kaliciligini sagladigin, igbirlikli 6grenme
yonteminin, deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlar ile fizik dersine yonelik

kendilerine duyduklart giiven ve fizik konularini anlamalarinda etkili olan etkenlere
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verdikleri 6nemi, kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli bir sekilde gelistirmedigi

ortaya ¢ikmuistir.

Tanel (2006) c¢alismasinda, lisans diizeyindeki manyetizma konularinin
ogretiminde geleneksel 6gretim yontemi ile isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin
akademik basarisi, temel kavramlart ve bu kavramlar arasindaki iligkileri 6grenme
diizeyi, konulara yonelik edindikleri bilgileri ile 6grenilen kavramlar1 ve bu kavramlar
arasindaki iligkileri hatirda tutma diizeyi, fizik dersine yonelik tutumu ve kendilerine
duyduklart giiven, fizik konularmi anlamada etkili olan etkenlere verdikleri 6nemler
tizerindeki etkilerinin karsilagtirilmasi, deney ve kontrol grubu &grencilerinin yapilan
uygulama ve uygulamanin igerigine yonelik diisiincelerini incelenmeyi amaglamistir.
Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme yoOnteminin Ogrencilerin manyetizma
konularmma yonelik akademik basarilarinin arttirilmasi, temel kavramlarin ve bu
kavramlar arasindaki iliskilerin Ogrenilmesi, edinilen bilgilerin hatirlanmasi, fizik
dersine yonelik tutumlarin ve fizik dersinde kendilerine olan giivenlerinin arttirilmasi ve
fizik dersini 6grenmelerinde etkili oldugunu diisiindiikleri ve 6nem verdikleri etkenlerde
farkliliklarin olusturulmasi {izerinde geleneksel Ogretim yontemine gore anlamli bir

sekilde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Timur (2006) yaptig1 ¢calismada, ilkdgretim 7. sinif fen bilgisi dersi “Kuvvet ve
Hareketin Bulusmasi-Enerji” {initesinde yer alan kuvvet ve hareket konularinin igbirlikli
o0grenme yontemiyle islenmesinin 6grenci basarisina etkisini tespit etmeyi amacglamistir.
Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarini belirlemek i¢in Canakkale il merkezinde bulunan sosyoekonomik ve kiiltiirel
seviyeleri esit alti okula ait toplam on subeye fen bilgisi basar1 testi ve “tlirkce
okudugunu anlama” testi uygulanmistir. Arastirma verilerini elde etmek icin deney ve
kontrol grubuna 6n test ve son testi olusturan fen bilgisi basar1 testi ayn1 hafta icinde
uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde, ilkdgretim 7. simif fen bilgisi dersinde
kuvvet ve hareket konulariin dgretilmesinde dgrencilerin bilgi, kavrama, uygulama ve
genel basarilarmi artirmada igbirlikli 6grenme yoOnteminin geleneksel Ogrenme

yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Atasoy ve arkadaslar1 (2007) tarafindan yapilan arastirmanm amacit, 7. smnif

ogrencilerinin fiziksel ve kimyasal degismeler konusundaki yanlis kavramlarini
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belirlemek ve Ogrencilerin mantiksal diisiinme yetenekleri ile okudugunu anlama
yeteneklerini kontrol altina alarak konuyu anlamalarinda isbirlikli 6grenme ile
geleneksel — 6gretim  yaklasiminin  etkilerini  karsilastirmaktir.  Arastirma,
Giimiishane’deki Taslica Vali Simsek ve Cumhuriyet {lkdgretim Okullari’nda, 7. smif
46 6grenci lizerinde yapilmistir ve 2003-2004 6gretim yili giiz doneminde toplam dort
haftalik bir siirede tamamlanmistir. Arastirma deseni olarak ontest-sontest kontrol grubu
deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda dersler igbirlikli 6grenme, kontrol
grubunda ise geleneksel yaklasimla islenmistir. Uygulamada o6grencilere mantiksal
diistinme yetenegi testi, okudugunu anlama yetenegi testi ve fiziksel ve kimyasal
degismeler kavram testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore, d6grencilerdeki yanlis
kavramalar belirlenmis ve toplam 12 dgrenciyle yapilan miilakatlarla 6grencilerin konu
hakkindaki diisiinceleri derinlemesine incelenmistir. Arastirmada ele alinan diger
degiskenler kontrol altina alindiginda 6grencilerin bu konuyu anlamalarinda igbirlikli

o0grenmenin geleneksel yaklasimdan daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Demiral (2007) tarafindan yapilan calismada, ilk6gretim fen bilgisi dersi
maddenin igyapisina yolculuk initesinde, isbirlikli 6grenme yOnteminin Ogrenci
basarisina, bilgilerin kalicihigina ve derse karsi tutumlarina etkisi incelenmistir.
Calismada, isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte 6grenelim teknigi kullanilmistir.
Calisma, Kastamonu ili, Cide ilgesi, Yatili ilkdgretim Bolge Okulu 7. simf
ogrencilerinden 7/A sinifi kontrol grubu, 7/B sinifi ise deney grubu olarak tespit
edilmistir. Orneklem grubunu olusturan toplam 6grenci sayist 39’dur. Arastirmaya
baslamadan 6nce her iki gruba da 6grencilerin 6nbilgilerinin degerlendirilmesi amaci ile
on bilgi testi, bilimsel basar1 testi ve tutum o6lgegi uygulanmistir. Kontrol grubunda
dersler geleneksel 6gretim yontemi ile islenirken; deney grubunda dersler isbirlikli
O0grenme yontemi ile iglenmistir. Arastirmanin sonunda, hem deney grubuna hem de
kontrol grubuna sontest olarak bilimsel basari testi ve tutum &lgegi uygulanmistir ve
yapilan etkinliklerin basariya ve tutuma etkisi degerlendirilmistir. Isbirlikli 6grenme
yonteminin kaliciliga etkisini degerlendirmek amact ile her iki gruba 5 hafta sonra
bilimsel basar1 testi kalicilik testi olarak uygulanmistir. Arastirmada elde edilen
sonuclara gore isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grup ile geleneksel 6grenme

yontemi uygulanan grubun fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark
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olmamasina ragmen, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grubun fen bilgisi dersi

basarisinda daha etkili oldugu goriilmistiir.

Ergin (2007) arastirmasinda, isbirlik¢i 6grenme yonteminin fen ve teknoloji
Ogretiminde 6grencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini incelemistir. Calismanin grubu,
6. smiflardan olusan iki sinifta gerceklestirilmistir. Subelerden biri isbirlikli 6grenme
yontemlerinden 6grenci takimlari-bagar1 boliimleri tekniginin uygulandigi deney grubu,
digeri ise yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 fen ve teknoloji programiyla
Ogretim yapilan kontrol grubu olarak belirlenmistir. Aragtirmanin bulgularina dayanarak
elde edilen sonuglara gore; isbirlikli 6grenme yontemlerinden 6grenci takimlari-basari
boliimleri tekniginin uygulandigi deney grubu ile yapilandirmaci yaklasimi temel alan
2004 fen veteknoloji programiyla Ogretim yapilan kontrol grubundaki 6grencilerin
basarilar1 ve erisileri arasinda istatistiksel olarak fark énemli bulunmamistir. isbirlikli
O0grenme yontemi ve yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 fen ve teknoloji
programiyla Ogretim yapilan siniflarda 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik

tutum puanlarinda fark oldugu goriilmiis, ancak fark anlamli ¢ikmamustir.

Yilmaz (2007) yaptig1 ¢alismada, ilkogretim 4. smif fen ve teknoloji dersinde
“Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim ve Maddeyi Taniyalim” iinitelerinde igbirlikli
O0grenme yoOnteminin kiime arastirma tekniginin Ogrencilerin akademik basarilart ve
birlikte ¢aligmaya iliskin tutumlarina etkisini incelemistir. Aragtirma, 2006-2007 egitim-
ogretim yilinin ilk yariyilinda iki ilkdgretim okulunda dort subede okuyan 131 6grenci
ile gerceklesmistir. Calismada iki deney grubu ve iki kontrol grubu yer almistir. Deney
grubunda isbirlikli 6grenme yontemi ve etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubunda 4.
siif fen ve teknoloji dersi programinda yer alan etkinlikler yaptirilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak basari testi, birlikte calisma tutum Olgegi ve kalicilik testi
kullanilmistir. Aragtirma sonunda, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik
basarilarina ve dgrenilenin kaliciligina pozitif etkisi olurken birlikte ¢alisma tutumlarina

anlamli bir etkisinin olmadig1 bulunmustur.

Doymus ve digerleri (2007a) yaptiklari aragtirmada, genel kimya laboratuari
dersinde Ogrencilerin akademik basarilarina, laboratuar malzemelerini tanimalarina ve
kullanmalarina isbirlikli 6grenme yonteminin etkisini incelemislerdir. Arastirma, 2006—

2007 egitim-6gretim yilinda Genel Kimya Laboratuari dersini alan fen bilgisi
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ogretmenligi birinci sinifin  iki subesindeki toplam 47 §grencinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Konular, deney grubuna isbirlikli 6grenme ydnteminin Jigsaw
teknigi ile kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemleriyle anlatilmistir.
Calismada, gruplara kimya laboratuar basari testi, malzeme tanima testi ve malzeme
kullanma testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda
akademik basari, laboratuar malzemelerini tanima ve malzemelerin kullanilis amaglarini
bilme yoniinden deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

gozlemlenmistir.

Kincal vd. (2007) ¢alismalarinda, 7. sinif fen bilgisi dersi “Kuvvet ve Hareket”
konularinin 6gretilmesinde igbirlikli 6grenme ydnteminin 0grenci basarisina etkisini
arastirmuslardir. On test-son test kontrol gruplu desen kullanilan arastirmada, bir deney
ve bir kontrol grubu yer almistir. Deney grubunda 80, kontrol grubunda 74 6grenci
bulunmaktadir. Deneysel ¢alisma 9 hafta slirmiistiir. Arastirma sonunda, igbirlikli
O0grenme yonteminin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirmada, ilkdgretim 7. simif fen bilgisi dersinde kuvvet ve hareket
konularinin 6gretilmesinde 6grencilerin bilgi, kavrama, uygulama ve genel basarilarini
artirmada isbirligine dayali 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme yontemine gore

daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistur.

Senol vd. (2007) calismalarinda, isbirlikli 6grenme yOntemi ve Ggretmen
merkezli 6gretim yontemleri ile ders islemenin, ilkogretim 6. smif dgrencilerinin fen
bilgisi dersindeki akademik basarilar1 ve tutumlarina etkilerini incelemislerdir.
[k gretim 6. simif subelerinden rastgele bir simif deney ve bir sinif kontrol grubu olarak
belirlenmis ve her iki grupta da 6.smif fen bilgisi miifredatinda yer alan “Duyu
Organlar1” konusu ele almmustir. Deney grubunda dersleri isbirlikli 6grenme
yonteminin birlikte soralim birlikte 6grenelim teknigi ile islemislerdir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore; fen bilgisi dersinde deney grubuna uygulanan isbirlikli
0grenme yonteminin, kontrol grubuna uygulanan 6gretmen merkezli 6gretim yontemine
gore akademik basar1 diizeylerini arttirmada daha etkili oldugunu belirlemislerdir.
Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin fen bilgisine karsi tutumlarina bakildiginda;
isbirlikli 6grenme yontemi ile ders isleyen deney grubunun goriislerinde olumlu yonde

bir gelisme oldugu, kontrol grubunda ise anlamli1 bir degisiklik olmadig1 goriilmiistiir.
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Ince ve arkadaslar1 (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, omurgasiz ve omurgali
hayvanlar sistematigi derslerinin 6grenci merkezli ve isbirlikli yontem ile 6gretilmesinin
etkisi arastirilmistir. Bu calisma, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
Biyoloji Egitimi ogrencilerine 2004-2005 o6gretim yili 1. ve II. yariyili kapsayacak
sekilde yapilmustir. ikinci siif &grencilerine farkli iki ydntem uygulannmustir.
Arastirmada, omurgasiz hayvanlar ve omurgali sistematigi derslerinin basar1 ve
kavranmasi degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Klasik o6gretmen merkezli anlatim
yonteminin uygulandigi omurgasiz hayvanlar sistematigi dersine karsilik omurgali
hayvanlar sistematigi dersinde 6grenci merkezli ve igbirlikli yontem uygulanarak
ogrencilerin algilama ve basar1 durumlari karsilastirilmistir. Bu aragtirma sonucunda, bu
derslerin isbirlikli yontem ile daha verimli olabilecegi ve bilgilerin daha kalic1 bir

sekilde degerlendirilebilecegi ortaya konulmustur.

Geng (2007) calismasinda, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirerek,
kendilerine gilivenlerini saglamada isbirlikli 6grenme yonteminin etkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda deney grubunda basari, kontrol grubuna goére 0.05 manidarlik
diizeyinde anlamli miktarda artmis, problem ¢ézme becerileri acisindan ise; deney
grubu Ongoriildiigi gibi problem ¢ézme becerilerini arttirmig, kontrol grubunda ise

herhangi bir degisim goriilmemistir.

Tanel ve Kavcar (2007) yapmis olduklari, “igbirlikli 6grenmenin ve geleneksel
Ogretimin Ogrenci tutum ve goriisleri tlizerindeki etkileri: termodinamik dersi
uygulamas1” adli ¢alismada isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretim yontemleri ile
termodinamik dersinin dgrenilmesinin 6grencilerin derse yonelik tutumlar: tizerindeki
etkileri ile kontrol ve deney grubu ogrencilerinin uygulanan yontemlere iligkin
gortiglerini incelemislerdir. Arastirmada, 6n 6l¢iim-son 6l¢iim kontrol gruplu deneme
modeli kullanilmistir. Arastirma 40 fizik egitimi 6grencisi ile gerceklesmistir. Her iki
grup Ogrencilerinin tutumlarmin olumlu yonde gelistigi fakat aralarinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigi, deney grubu Ogrencilerinin isbirlikli 6grenme

yontemine olumlu duygular gelistirdigi ortaya ¢ikmustir.

Tanel (2007) galismasinda, lisans diizeyindeki manyetizma konularina iligkin
temel kavramlarin Ogretilmesinde isbirlikli 6grenmenin etkisini incelemistir. Bu

calismada, lisans diizeyindeki manyetizma konularinin 6gretiminde 6grencilerin temel
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kavramlart ve bu kavramlar arasindaki iliskileri 6grenme diizeyi ve Ogrenilen
kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri hatirda tutma diizeyi iizerine isbirlikli
dgrenmenin etkilerini incelemistir. On &l¢iim-son 8l¢iim kontrol gruplu deneme modeli
kullanilan ¢aligmada, dort haftalik 6gretim siirecinde, deney grubunda (N=50) isbirlikli
ogrenme teknikleri, kontrol grubunda (N=50) ise geleneksel Ogretim yoOntemi
kullanilmistir. Calisma sonucunda, deney grubu dgrencilerinin temel kavramlarin ve
bunlar arasindaki iliskilerin 6grenilmesi agisindan kontrol grubu 6grencilerinden daha
basarili oldugu goriilmistiir. Bunun yaninda uygulanan &gretim yontemlerinin,
ogrencilerin 6grenilen kavramlari ve bu kavramlar arasindaki iligkileri hatirda tutma
diizeyleri iizerindeki etkileri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucu ortaya

cikmustir.

Bilgili (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada, ilkdgretim 7. siif fen ve teknoloji
dersinde cevre konularimin Ogretiminde yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli
O0grenmenin 6grencilerin erisine etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma,
2007-2008 &gretim yilinda Konya ili kapsamindaki Atatiirk Ilkdgretim Okulu’nda
ogrenim gormekte olan 7. smf dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Orneklem, 60 kisilik
deney grubu o6grencisi ile 52 kisilik kontrol grubu 6grencisi olmak iizere toplam 112
ogrenciden olugsmaktadir. Aragtirmada on test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenme
yontemi, kontrol grubunda ise anlatim yontemi uygulanmistir. Arastirma siirecinde
mantiksal diisiinme testi, aragtirmaci tarafindan gelistirilen insan ve ¢evre iinitesi basari
testi, ¢evreye yonelik tutum ve davranis testi ve siire¢ degerlendirme Olgekleri veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Bulgulardan elde edilen sonuglara gore, fen ve
teknoloji dersinde ¢evre konularmin &gretiminde yapilandirmaci yaklasgima dayali
isbirlikli 6grenme yonteminin, dgrencilerin akademik basarilarin1 ve ¢evreye yonelik
tutum ve davraniglarimi olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin

erisilerinin cinsiyet faktoriine gore degismedigi sonucuna varilmistir.

Azar (2008) arastirmasinda, fen ve teknoloji dersinde Ogrenme stillerinin
isbirlikli 6grenme grup atamalarinda kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarisina,
fen ve teknoloji dersine yonelik tutumuna, bilimsel siire¢ becerilerine vedgrenmenin
kaliciliga etkisini incelemistir. Arastirmada, deney gruplarinda isbirlikli 6grenme

yontemlerinden birlikte Ogrenme teknigi, kontrol grubunda geleneksel Ogretim
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yontemleri uygulanmistir. Nicel ve nitel analizler sonucunda; isbirlikli 6gretimin
yapildig1 deney grubu 6grencilerinin (Deneylve Deney2) akademik basarilari, bilimsel
siire¢ becerilerini ve 6grenmede kaliciligr anlamli diizeyde yiikselttigi, tutumlarinda ise
O0grenme stilleri agisindan heterojen olarak olusturulan deneyl grubu 6grencilerinin
puanlarint diger iki gruba (Deney2 ve Kontrol) gore anlamli diizeyde arttirdigi, tespit

edilmistir.

Bozkurt vd. (2008) yaptiklar1 arastirmalarinda, fen ve teknoloji dersinde
isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basariya etkisini incelemislerdir. On test-son
test kontrol gruplu deneme modelinin uygulandig1 arastirmada, veri toplama araci
olarak basari testi kullanilmistir. Arastirmada deney grubundaki 6grencilere isbirlikli
O0grenme yoOntemi, kontrol grubundaki 6grencilere ise geleneksel dgretim yontemleri,
altinci simif fen ve teknoloji dersinde 6 hafta boyunca uygulanmistir. Arastirma
sonucunda igbirlikli 6grenme yodnteminin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin,
geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilere gore

akademik basar1 agisindan daha basarili olduklar1 gézlenmistir.

Yalgin (2008) c¢alismasinda, su dalgalar1 konusunun Ogrenimine yonelik
etkinlikler gelistirilmesi ve bu etkinliklerin kullanildig1 isbirlikli 6grenme yOnteminin
ogrencilerin konuya yonelik basaris1 ile Ogrencilerin dgretim ydntemine yonelik
goriigleri  lizerindeki etkilerini geleneksel oOgretim yontemiyle karsilastirmay:
amaglamigtir. Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel dgretim
yontemi sinifi 6grencilerinin akademik basarilari arasinda deney grubu yoniinde olumlu

fark oldugu ortaya ¢ikmistir.

Copur (2008), “Ogrencilerin Newton’un hareket kanunlarindaki kavram
yanilgilarimin giderilmesinde isbirlikli 6grenmenin etkisi” isimli yiiksek lisans tez
calismasinda “Newton’un Hareket Kanunlar1” konusunda 6grencilerde bulunan kavram
yanilgilarinin tespit edilmesi ve bu kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde isbirlikli
O0grenme yonteminin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, “Newton’un Hareket
Kanunlar1” konusundaki kavram yanilgilarimin diizeltilmesinde, isbirlikli yaklagimin

geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Yaman (2008) yaptig1 arastirmada, igbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim 6.

sinif ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilarina ve derse karsi
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tutumlarina etkilerini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, Ankara ilinde bulunan bir
ilkogretim okulunun 6. siniflarinda okuyan toplam 67 6grenci olusturmustur. Arastirma,
kontrol gruplu 6n test-son test modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmada 6n test ve
son test olarak fen ve teknoloji dersi basari testi ile fen ve teknoloji dersi tutum anketi
uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, isbirlikli 6grenme ile 6grenim goren
deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin, geleneksel 6gretim yontemi ile
O0grenim goren kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarindan daha fazla
oldugunu istatistiksel olarak gostermistir. Ayrica elde edilen bulgular deney grubundaki
ogrenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi olan

tutumlari arasinda anlamli bir degisiklik olmadigini géstermistir.

Aksoy vd. (2008) calismalarinda, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin
genel kimya laboratuar dersinin akademik basarisina etkisi ve bu yontem hakkindaki
goriislerini belirlemiglerdir. Arastirmanin 6rneklemi, 2005-2006 6gretim yili birinci
yariyilinda genel kimya laboratuar dersinin iki farkli sinifindaki toplam 47 6grenciden
olusmaktadir. iki siniftan birisi isbirlikli yontem kullanilarak &gretim yapilan deney
grubu, digeri geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Bu ¢alismada veriler Kimya Laboratuar Uygulamalar1 Basar1 Testi (KLUB) ve Ogrenci
Goriis Olgegi (OGO) kullanilarak toplanmustir. Arastirma sonuglari, isbirlikli yontem
kullanilarak yapilan 6gretimin geleneksel Ggretime gore akademik basariyr onemli
diizeyde artirdigint gostermistir. Ayrica isbirlikli yontem ile yapilan O6gretimin

ogrenciler tarafindan benimsendigi ortaya konmustur.

Simsek ve digerlerinin (2009) yapmis olduklar1 arastirmada, “yiiksekdgretimde
egitim goren Ogrencilerin demokratik tutumlarina jigsaw ve birlikte O6grenme
tekniklerinin etkisi” arastirilmistir. Calismanin amaci, isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulanmasinda kullanilan jigsaw ve birlikte 6grenme teknikleri ile geleneksel 6gretim
yonteminin, Universite 0grencilerinin demokratik tutumlarinin gelisimine olan etkisini
tespit etmektir. Calismanin 6rneklemi, 2006-2007 akademik yilinin giiz doneminde
Atatiirk Universitesi’nin iki farkli fakiiltesinde okumakta olan ii¢ siniftaki toplam 116
ogrenciden olugsmaktadir. Genel kimya dersinin iki farkli iinitesinin 6gretimi aragtirma
gruplarinda sekiz hafta siireyle 1ilgili yontem ve teknikler uygulanarak

gerceklestirilmistir. Arastirma verileri, demokratik tutum oOlgegi ile toplanmustir.
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Arastirma gruplarina uygulanan demokratik tutum olgeginin hem 6n test hem de son

test sonuglaria gore siniflar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 gozlenmistir.

Kumas ve Saka (2009) arastirmalarinda, lise ikinci smif fizik dersinde
“Yeryiiziinde Hareket” linitesindeki “Egik Atis Hareketi” konusunda igbirlikli 6grenme
gruplarinda probleme dayali 6grenmenin etkisini incelenmistir. Uygulama, 2006-2007
egitim-0gretim bahar yariyilinda Trabzon Vakfikebir Lisesi’nin ikinci sinifinda 6grenim
goren 15 Ogrenci ile yiirltiilmiistiir. Arastirma sonunda, isbirlikli gruplarda egik atis
hareketi konusundaki PDO uygulamalarinin, siireg icerisinde dgrencilerin karsilastiklari
herhangi bir soruyu veya problemi sistematik olarak arastirma becerilerinin ve
anlamalarinin  gelistirilmesine olumlu katki sagladign goriilmiistiir. Isbirlikli PDO
uygulamalari 6grencilerin 6grenme siireglerini kontrol etmelerine ve siireglerin farkinda
olmalarma katki saglamaktadir. isbirlikli PDO uygulamalarinda &grencilerin, igbirlikli
gruplarda kendi kendilerini yonlendirerek bireysel, grup i¢i ve gruplar arasi yiiriitiilen
tartigmalarla bilgilerini sorgulamalari problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesini
sagladigi gorlilmiistiir. Arastirma kapsaminda yiiriitiilen uygulamanin; 06grenci
gruplarinin senaryolarda verilen konulara daha fazla ilgi duymalarina ve kendi
hayatlarinin i¢inden bir olay olarak sorularin ¢ozlimlerine odaklanmalarina, bireysel
gayretlerini birlestirerek birlikte ¢alisma aligkanligi gelistirmelerine, birbirlerini tegvik
ederek bireysel ve grup sorumlulugu alma duygularinin gelistirilmesine yol agtigi

sonucuna varilmistir.

Geng (2009) tarafindan yapilan arastirmada, isbirlikli 6grenme yonteminin 7.
siif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinin “karigimlar” konusu basarisina, fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarina ve motivasyonlarina etkisi incelenmistir.
Calismanin 6rneklemi, Sakarya ili Karasu ilgesinde bir ilkogretim okulunda bulunan 61
yedinci siif d6grencisinden olusmaktadir. Bu ilkdgretim okulunda bulunan siniflarindan
biri deney, biri de kontrol grubuna rastgele atanmistir. Arastirma, 2007-2008 6gretim
yiliin 2. déneminde yapilmistir. Deneysel uygulamalar baglamadan 6nce her iki gruba
da karigimlar konusu basari testi, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum olgegi ve
Ogrenci motivasyon Olgegi uygulanmistir. Kontrol grubunda dersler programda
belirtilen mevcut 6gretimle; deney grubunda ise isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte
o0grenme teknigiyle islenmistir. Uygulama sonunda, yapilan etkinliklerin; 6grencilerin

fen ve teknoloji dersi karigimlar konusu basarisina, fen ve teknoloji dersine yonelik
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tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini degerlendirmek amaciyla her iki grupta da
basari, tutum ve motivasyon testleri son test olarak tekrar uygulanmistir. Calismada
hipotezlerin test edilmesine yonelik olarak, gruplar arasindaki farkliliklarin anlamli olup
olmadigini saptamak igin iliskisiz t-testi, Mann-Whitney U testi, varyans analizi
(ANOVA) ve kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar, igbirlikli 6grenme yonteminin programdaki mevcut dgretime gore dgrencilerin
fen ve teknoloji dersi karisimlar konusunu anlamalarinda ve fen ve teknoloji dersine
yonelik motivasyonlariin artmasinda daha etkili oldugunu gostermistir. Fakat deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir

fark goriilmemistir.

Gok vd. (2009) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, isbirlikli 6grenme
yontemi ve geleneksel 6gretim yonteminin ilkdgretim 7. smif 6grencilerinin basing
tinitesindeki basarilarina ve Ogrencilerin fen veteknoloji dersine karsi tutumlarina
etkisinin karsilastirilmasidir. Aragtirmanin 6rneklemi, Batman ilindeki bir ilkogretim
okulunun 7. smnifinda 6grenim goéren 40 Ogrenciden olugmaktadir. Arastirmada,
Ogrencilerin 6n bilgileri, tutumlari, mantiksal diisiinme yetenekleri ve basing
tinitesindeki basarilar1 Ol¢lilmiistiir. Akademik basar1 testinden elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucunda, isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin basarist ile geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandig gruptaki
ogrencilerin basarist arasinda isbirlikli 6grenme grubu lehine anlamli bir fark
belirlenmistir. Isbirlikli 5grenme yonteminin, dgrencilerin fen ve teknoloji dersine karst
tutumlarim1 gelistirmede geleneksel yonteme gore daha etkili ve basarili oldugu ifade

edilmistir.

Simsek ve arkadaslarinin (2009) yapmis olduklar1 ¢aligmada, isbirlikli 6grenme
tekniklerinden jigsaw, birlikte 6grenme ve geleneksel gretim yonteminin iiniversite
birinci smif dgrencilerinin kimyasal denge konusundaki akademik basarilarina etkisi
aragtirtlmistir. Bu c¢alismanin 6rneklemi, fen bilgisi egitimi anabilim dali birinci
smiflarmin farkli subelerinde okumakta olan toplam 116 dgrenciden olusmaktadir. Veri
toplama araci olarak mantiksal diisiinme testi, kimyasal denge basar1 testi ve maddenin
tanecikli yapisi testi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin sonuglarina gore,
jigsaw ve birlikte 6grenme tekniginin geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu

tespit edilmistir.
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Ayna tarafindan yapilan (2009) calismada “fen ve teknoloji dersinde birlestirme
II (Jigsaw II) yonteminin kullanilmasinin ve sosyo-ekonomik diizeyin o6grencilerin
akademik basari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ve motivasyon diizeylerine
etkisi” arastirilmigtir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Aydin ili merkezinde
bulunan TED Aydin Ozel Ilkdgretim Okulu 6-C smifinda, Germencik ilgesinde bulunan
Sehit Cafer ilkdgretim Okulu 6-B sinifinda ve yine aym ilgenin Himmet Condur
[Ikdgretim Okulunun 6-A smifinda yapilmistir. Yapilan 6n testler sonucunda ise
Himmet Condur 1.0.0’dan 6-B, Sehit Cafer 1.0.0’ dan 6-A ve TED Ozel 1.0.0’dan da
6-B sinift kontrol grubu olarak belirlenmistir. Caligmaya katilan 144 6grencinin 42’ si
TED Aydin Ozel Ilkdgretim Okulu’ndan, 62’si Sehit Cafer {lkdgretim Okulundan ve
40’1 Himmet Condur Ilkégretim Okulu’ndandir. Akademik basari testi, fen ve teknoloji
dersine yonelik Ogrenci tutum Olcegi, fen ve teknoloji dersine yonelik 6grenci
motivasyon Ol¢egi her iki gruptaki 6grencilere veri toplama araci olarak uygulanmaistir.
Aragtirmanin  sonucunda, birlestirme Il teknigi’nin 6grencilerin maddenin tanecikli
yapisi initesinde fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin  diizeylerinin
degismesinde geleneksel Ogretim yontemine gore anlamli bir sekilde etkili oldugu

ortaya ¢cikmastir.

Uygur tarafindan yapilan (2009) ¢alismada, ilkogretim 7.simif fen ve teknoloji
dersi kuvvet ve hareket Unitesinin Ogretiminde isbirlikli O6grenme yOnteminin,
geleneksel 6grenme yontemine gore 6grencilerin basarilarina ve fen ve teknoloji dersine
kars1 tutumlarina olan etkisi incelenmistir. Arastirmada, isbirlikli 6grenme yonteminin
jigsaw teknigi kullanilmistir. Yapilan bu ¢alisma Diizce ili, Merkez ilgesi, 100. Yil
[Ikdgretim Okulu’nda 2008-2009 egitim-6gretim yili I. déneminde dgrenim goren 56
ilkdgretim 7. simf Ogrencisiyle yapilmistir. Arastirma i¢in deney grubu olarak 26
ogrenciden olusan 7-C, kontrol grubu olarak 30 &grenciden olusan 7-B siniflari
secilmistir. Ders sunumlar1 deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemine gore, kontrol
grubunda ise geleneksel Ogretim yontemlerine gore yapilmistir. Aragtirmada, her iki
gruba da 6grencilerin 6n bilgi testi, bilimsel basar testi, fen ve teknoloji tutum 6lgegi
ayrica deney grubu &grencilerine de JGO (Jigsaw Goriis Olgegi) uygulanmustir.
Aragtirmanin sonunda hem deney grubuna hem de kontrol grubuna son test olarak

bilimsel basar1 testi ve fen ve teknoloji tutum 6lgegi uygulanmustir. Isbirlikli 6grenme
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yonteminin kaliciliga etkisini degerlendirmek amaci ile her iki gruba da 11 hafta sonra
bilimsel basar1 testi tekrar uygulanmustir ve elde edilen veriler degerlendirilmistir. On
test ve son test sorularinin degerlendirmesinde bagimsiz gruplar t testi kullanilmis ve
elde edilen analiz sonuglarina gore 6grencilerin fen ve teknoloji dersine olan tutumlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Basar1 testinden elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucunda isbirlikli O0grenme yOnteminin uygulandigt deney
grubundaki 6grenci basarisi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grenci basarisi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark belirlenmistir.
Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig: deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemi
uygulanan kontrol grubu kalicilik testi sonuglarina gore karsilastirildiginda deney grubu

lehine anlaml1 bir fark bulunmustur.

Sariay ve Kavcar (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, itme ve momentum
tinitesinde igbirlikli O6grenme yoOnteminin geleneksel Ogretim yontemine gore
ogrencilerin akademik basaris1 agisindan daha etkili olup olmadigi arastirilmistir.
Uygulama alan1 olarak lise fizik dersi itme ve momentum initesi seg¢ilmistir.
Aragtirmada 6n Ol¢lim-son Ol¢im kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.
Arastirmanin  Orneklemini  bir devlet lisesinde Ogrenim goren 29 Ogrenci
olusturmaktadir. Basar1 6l¢egi uygulama sonucuna gore, isbirlikli 6grenme yonteminin
geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu gorilmiistiir. Uygulama sonunda
ogrencilerin yazdigi kompozisyonlar degerlendirildiginde, deney grubu ogrencileri
isbirlikli 6grenme yontemini sevdiklerini, derste hi¢ sikilmadiklarini, dersin ¢ok zevkli
ve eglenceli gectigini, arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle iletisim ve etkilesim becerilerinin

gelistigini belirtmislerdir.

Eke (2010) tarafindan yapilan ¢alisma, isbirlikli 6grenme yontemine dayali proje
destekli etkinliklerin 6grencilerin fizik dersine yonelik tutum ve basarilarina etkisini
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma kontrol gruplu 6n test ve son test modeline
uygun deneysel bir ¢aligmadir. Arastirmanin O6rneklemini, 2009-2010 egitim-6gretim
yili birinci doneminde, Ankara ilinde egitim veren 6zel bir ortadgretim kurumunda
10.s1n1f fen alaninda okuyan 63 &grenci olusturmustur. Bir deney ve iki kontrol grubu
olusturulmustur. Siniflardan rastgele yolla, 10/A smifi deney grubu, 10/B ve 10/C
siniflar1 kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada isbirlikli 6grenme yontemine

dayal1 proje destekli etkinliklerle 6gretim yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi olmak
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tizere iki farkli 6gretim yontemi kullanilmigtir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
fizik dersi basar testi ve fizik dersine yonelik tutum Olgegi On test ve son test olarak
uygulanmistir. Ogrenciler elektrik iinitesi ile ilgili proje konular1 ile ¢alismalarini
gerceklestirmistir. Analizler sonucunda, isbirlikli 6grenme yontemine dayali proje
destekli etkinliklerin, geleneksel 6gretim yontemine gore 6grencilerinin fizik dersine

yonelik tutum ve basarilarini arttirmada daha etkili oldugu gortilmiistiir.

Dortlemez (2010) yapmis oldugu calismada, lisans diizeyinde temel fizik
laboratuarlarinda isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin akademik basaris1 ve basari
giidiisiine etkisini incelemistir. Bu ¢alismada serbest degisken olarak belirlenen 6gretim
yonteminin (isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemi) bagimli degisken olarak
belirlenen 06grencilerin mekanik laboratuarindaki akademik basarilart ve fizik
laboratuarina yonelik basar1 giidiisii iizerindeki etkilerinin belirlenmesi amaglanmustir.
Arastirmada yar1 deneysel arastirma modellerinden olan 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel arastirma deseni uygulanmis olup bir devlet tiniversitesinin fen bilgisi
ogretmenligi bolimii 6grencilerinden temel fizik—1 laboratuvarini alan 42 G6grenci
arastirmanin deneklerini olusturmustur. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
mekanik laboratuar1 akademik basar1 6lgegi ve fizik laboratuarina yonelik basari giidiisii
Olcegi kullanilarak toplanmistir. Deneysel ¢alisma sirasinda geleneksel gruba kapali
uclu deneyler uygulanirken, isbirlikli laboratuar grubuna yari agik uclu deneysel calisma
uygulanmustir. Elde edilen veriler t-testi, Mann-Withney U ve Wilcoxon isaretli siralar
testi kullanilarak degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda, her iki grup da
akademik basar1 acisindan uygulama siiresince kendi iginde gelisme gosterirken,
gruplarin sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamistir.
Basar1 giidiisii  agisindan bakildiginda ise isbirlikli O6gretim grubunda uygulama
sonrasinda bir degisiklik olmazken, geleneksel 6gretim grubunun basar1 giidiisiinde bir

azalma oldugu goriilmiistiir.

Ozkidik tarafindan yapilan (2010) calismada, ilkdgretim 7. sinif fen ve teknoloji
dersinde “Yasamimizdaki Elektrik” initesinin sunumunda geleneksel oOgretim ile
isbirlikli dgretim yontemi arasinda dgrencilerin basarilarinda fen ve teknoloji dersine
kars1 olan tutumlarinda ve Ogrenilen bilgilerin hatirda kaliciligr ile ilgili fark olup
olmadig1 arastirilmistir. Arastirmada, nicel arastirma desenlerinden kontrol gruplu 6n ve

son test modeli kullanilmistir. Deney grubunda, isbirlikli 6gretim yonteminin Jigsaw
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teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yaklagiminin diiz anlatim ve soru-
cevap teknigi kullanilarak uygulama yapilmistir. Calisma, Istanbul ili, Pendik ilgesi,
Ertugrulgazi Ilkogretim Okulu’nda 2008-2009 egitim-dgretim yili II. doneminde
O0grenim goren 72 ilkdgretim okulu 7. sinif 6grencisiyle yapilmistir. Calismada deney
grubu Ogrencileri (N=36) ve kontrol grubu 6grencileri (N=36) rastgele belirlenmistir.
Yapilan calisma, dort hafta siiren bir uygulama siiresini kapsamistir. Uygulama
oncesinde ve sonrasinda, deney ve kontrol grubu oOgrencileri arasindaki &grenme
diizeyleri, bilgilerin kalicilik seviyeleri ve fen ve teknoloji dersine kars1 olan tutumlarimi
belirlemek ve deney grubu &grencilerinin jigsaw ile ilgili diisiincelerini tespit etmek
amaciyla farkli veri toplama araglari kullanilmistir. Bunlar; 6n bilgi testi, akademik
basari testi, fen ve teknoloji dersi tutum anketi ve jigsaw gorlis formudur. Bulgulara
gore, ilkogretim 7. smif fen ve teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinde,
isbirlikli 6grenme yontemi teknigi olan jigsawin, 6grencilerin akademik bagarisini ve

-----

dersine karsi olan tutumlarini degistirmemistir.

Yesilyurt (2010) tarafindan yapilan, 6gretmen adaylar1 niteliklerinin igbirligine
dayali 6grenme yontemine uygunlugunun degerlendirilmesi arastirilmistir. Calismanin
evrenini Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi iiciincii sinif
Ogretmen adaylari, orneklemi evrenden tesadiifi Ornekleme yoluyla sec¢ilmis 505
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Calismanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen
ve besli likert tipi maddelerden olusan 6lgekle toplanmistir. Verilerin analizinde yiizde,
frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar t testi ve Mann-Whitney
testi kullanilmigtir. Calisma sonucunda dgretmen adaylarmin, fikir dinleme, demokratik
davranma, sorumluluklar yerine getirme ve ortak karar alinmasina dikkat etme, iletisim
kurma, fakli kisiliklere deger verme, adil davranma, kin giitmeme, isbirligine 6nem
verme vb. niteliklere Onemli derecede sahip olduklari belirlenmistir. Elde edilen
sonuclar, 6gretmen adaylarinin niteliklerinin igbirligine dayali 6grenme yontemi igin
yeterli derecede uygun oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica Teknik Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenimlerini siirdiiren 6gretmen adaylar1 niteliklerinin igbirligine dayali

0grenme yontemine daha uygun oldugu sonucuna varilmistir.

Turagoglu (2011) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin grup arastirmasi teknigine

yonelik 6z degerlendirmelerini arastirmistir. Calisma, 2009-2010 akademik yilinda
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Tiirkiye’deki bir iiniversitenin OFMA Egitimi Boliimiin’den secilen 2 subedeki 95
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Her bir subedeki ogretmen adaylarindan 2-6 kisilik
gruplar olusturulmus ve 6grenme yontem ve teknikleri tinitesi isbirlikli 6grenme grup
arastirmasi teknigi uygulanarak 5 hafta siireyle islenmistir. Calismanin amaci, iiniversite
diizeyindeki derslerde sik sik kullanilan grup arastirmalarina katilan Ogretmen
adaylarinin iginde yer aldiklar1 gruplara yaptiklar1 katkilari, bu tip faaliyetlerin
yararlarini, silire¢ i¢inde yasanan zorluklar1 ve daha 1iyi yapilabilecek noktalar
belirleyebilmektir. Uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarina 11 sorudan olusan 6z
degerlendirme o6lgegi uygulanmistir. Calismanin sonuglarindan 6gretmen adaylarinin
geleneksel yontemler uygulanan derslere hazir gelmezken grup arastirmasi teknigi
kullanildiginda %86’smin hazir geldigi belirlenmistir. Gruplarin biiylik ¢ogunlugu
derslere hazir gelmesine ragmen “Diger gruplarin yaptiklar1 sunumlara yeterince
katkida bulundunuz mu?” sorusuna sadece %40’1 olumlu yanit vermistir. Ayrica,
Ogretmen adaylar1 grup arkadaslariyla bir araya gelme, farkli kaynaklardan arastirma
yapmak ve her derse hazir gelmek zorunda olmak konularinda sorun yasadiklarini

belirtmislerdir.

Aksoy ve Doymus (2011a) ¢alismalarinda, fen ve teknoloji dersinin laboratuvar
Ogretiminde igbirlikli 6grenmenin etkisini aragtirmistir. Calismanin 6rneklemini, 2009-
2010 dgretim yilinda MEB’e bagh bir ilkdgretim okulunun altinc1 siiflarinda 6grenim
goren toplam 50 Ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak;
Laboratuar On Basar1 Testi (LOBT), Laboratuar Son Basar1 Testi (LSBT), Teori Basari
Testleri (TBT), Deney Basart Testleri (DBT), Laboratuar Beceri Kontrol Listesi
(LBKL) ve Yoéntem Goriis Olgegi (YGO) kullanilmistir. Calisma, iki farkli sinifta
gerceklestirilmistir. Bu siniflardan; biri, isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi
Isbirlikli Grup (IBG); digeri ise geleneksel dgretim ydnteminin uygulandign Kontrol
Grubu (KG) olarak belirlenmistir. Verilerin analizi i¢in, tanimlayici istatistikler ve
bagimsiz t testi yapilmistir. Arastirma sonucunda, igbirlikli 6grenme yontemiyle 6gretim
goren dgrencilerin, geleneksel yontemle 6gretim goren dgrencilere gore hem akademik

basar1 hem de laboratuar becerileri bakimindan daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Yildirim (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim 8. sinif fen ve teknoloji
dersi kapsaminda yer alan “Kaliim” {initesi konusunun isbirlikli 6grenme yontemiyle

islenmesinin Ogrenci basarisina ve kaliciligima etkisi tespit edilmistir. Arastirmada
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Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen uygulanmigtir. Arastirmanin evrenini ve
orneklemini 2010-2011 Ogretim yilinda Ankara Etimesgut ilgcesinde bulunan
Dumlupmar Ilkégretim Okulu 8. smifta okuyan 76 ogrenciden olusturmustur.
Dumlupinar {lkégretim Okulu 8/A smifi deney grubu, 8/B smifi ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Calismada aragtirmaci tarafindan hazirlanmis 25 ¢oktan se¢gmeli sorudan
olusan basar1 testi, arastirma verilerini elde etmek amaci ile deney ve kontrol grubuna
On test, son test ve izleme testi olarak uygulanmistir. Deney grubuna isbirlikli 6grenme
yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme yontemi kullanilmistir. Elde edilen
verilerin analizinde, ilkogretim 8.smif fen ve teknoloji kalitim {initesi konularinin
islenmesinde kullanilan igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 0grenme yontemine
gore basariyr artirmada daha etkili olduguna ulasilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme

yontemi ile bilgilerin daha kalict oldugu anlasilmistir.

Sanci (2011) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 4. sinif fen ve teknoloji
dersi 0gretimi siirecine katilan ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina,
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda kullanilan grup arastirmasi ve jigsaw
teknikleri ile geleneksel 6gretim yonteminin etkisi ve bu teknikler hakkinda dgrenci
gorigleri tespit edilmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemi, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
Mustafa Kemal [k gretim Okulu dérdiincii siniflariin 4/A ve 4/B subelerinde 6grenim
gormekte olan toplam 45 o6grenciden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak,
gezegenimiz diinya akademik basari testi, 151k ve ses akademik basari testi, grup
aragtirmasi goriis anketi ve jigsaw goriis anketi kullanilmistir. Ogrenciler segkisiz olarak
16 kisilik Deney 1, 16 kisilik Deney 2 ve 13 kisilik Kontrol gruplarina ayrilmistir.
Isbirlikli 6grenme tekniklerinden, Deney 1 grubuna Grup Arastirmast Teknigi, Deney 2
grubuna Jigsaw Teknigi uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemleri ile ders islenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, uygulanan isbirlikli
Ogretim yaklasimlarinin akademik basar1 lizerindeki etkisinin anlamli oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuglara gore, ilkogretim 4. sinif fen ve teknoloji dersi 6gretiminde grup
aragtirmasi ve jigsaw tekniklerinin geleneksel yonteme gore, grup arastirmasi tekniginin
de jigsaw teknigine gore akademik basariy1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Efe tarafindan yapilan (2011) arastirmada, isbirlikli 6grenme yOnteminin,

ogrenci takimlart basart boliimleri ve kiime destekli bireysellestirme tekniklerinin
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ilkdgretim 7. sinif dgrencilerinin matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” {initesindeki
basarilarina, tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini arastirmaktir. Arastirmanin
orneklemini, 2010-2011 egitim o6gretim yilinda Antakya ili Iskenderun ilgesinde
bulunan Giiltepe lkdgretim Okulu’ndaki ii¢ 7. sinif subesinde 6grenim géren toplam 65
Ogrenci olusturmaktadir. Subelerden 1’1 1. Deney Grubu, 1’i 2. Deney Grubu, 1’1 de
Kontrol Grubu olarak rastgele kiime ornekleme yontemi ile belirlenmistir. 1.Deney
Grubunda dersler isbirlikli 6grenme yonteminin kiime destekli bireysellestirme teknigi,
2. deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme yoOnteminin Ogrenci takimlari basari
boliimleri teknigi, kontrol grubunda ise dersler geleneksel yontem ile s6z konusu
tekniklerde yeterli bilgiye sahip olan ve ayn1 zamanda s6z konusu subelerin matematik
Ogretmeni tarafindan islenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; tiim gruplara
Istatistik ve Olasilik Basar1 Testi (IBT), Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi
(MTO) ve Motivasyonel Stratejiler Olgegi (MSO) 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Arasgtirmanin sonucunda, matematik dersinde uygulanan isbirlikli
O6grenme yonteminin kiime destekli bireysellestirme tekniginin, 6grenci takimlar basari
boliimleri teknigine ve geleneksel 6gretim ydntemine gore basariyr arttirmada daha
etkili oldugu bulunmustur. Tutum ve motivasyonu arttirma acisindan deney gruplari

kendi aralarinda karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.

Komiirkaraoglu tarafindan yapilan (2011) calismada, ilkogretim 6. sinif fen ve
teknoloji dersi 151k ve ses iinitesinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin dgrenci
basarisina ve bilgilerin kalicilik diizeylerine etkisi incelenmistir. Bu c¢alisma,
Kastamonu ili, Merkez ilgesi, Merkez Ik gretim Okulu’nda 2009-2010 egitim-6gretim
yilt bahar doneminde 6grenim goren 54 ilkogretim 6. siif 68rencisiyle yliriitiilmistiir.
Arastirma i¢in deney grubu olarak 27 6grenciden olusan 6-D, kontrol grubu olarak 27
Ogrenciden olusan 6-C subeleri se¢ilmistir. Ders sunumlar1 deney grubunda isbirlikli
O0grenme yontemine gore, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemlerine gore
yapilmistir. Arastirmada her iki gruba da 6grencilerin bilgilerini 6lgmek i¢in basari testi,
On test olarak uygulanmistir. 5 hafta siiren ¢alisma sonunda ise ayni basar1 testi son, test
olarak uygulanmistir. Ayrica dgrencilere 4 ay sonra, bilgilerin kaliciligini dlgmek igin,
ayni basar1 testi bir kez daha uygulanmistir. Son olarak segilen deney grubu
ogrencilerine, Jigsaw Goriis Olgegi (JGO) uygulanmustir. Arastirmada, isbirlikli

O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin
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uygulandigi kontrol grubu karsilagtirildiginda, deney grubunun kontrol grubuna gore
daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, arastirma sonunda uygulanan Jigsaw
Goériis Olgegi (JGO) den elde edilen sonuglara gore, isbirlikli 6grenme ydntemi jigsaw

tekniginin 6grencilerin basarilarinda daha ¢ok etkili oldugu belirlenmistir.

Unlii ve Aydmtan (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada, ilkogretim 8. smif
ogrencilerinin matematik Ogretiminde ogrenci takimlari basari boliimleri teknigi
hakkindaki gorisleri belirlenmistir.  Arastirma, 2006-2007 o6gretim yili  ikinci
doneminde, Kirikkale ilinde yeralan bir ilkdgretim okulunun 8. smifinda egitim goren
30 Ogrenci lzerinde yiritilmistiir. Arastirmanin uygulama asamasi dort hafta
stirmistiir. Dersler, 0grenci takimlar1 basar1 bolimleri teknigine uygun olarak
islenmistir. Uygulama sonunda, cinsiyet ve akademik basarilar1 dikkate alinarak secilen
9 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak nitel veriler toplanmistir. Elde
edilen verilere icerik analizi yapilarak temalar olusturulmustur. Arastirmanin sonunda
Ogrenciler, matematige yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigini, bu teknikle

sosyal becerilerinin gelistigini belirtmislerdir.

Aksoy ve Doymus (2011b) tarafindan yapilan ¢aligmada fen ve teknoloji dersi
uygulamalarinda igbirlikli okuma-yazma-uygulama tekniginin etkisi arastirilmistir.
Caligmanin amaci, fen ve teknoloji dersi laboratuar uygulamalarina katilan 6grencilerin
akademik basarilar1 ve laboratuar becerileri iizerine okuma-yazma-uygulama isbirlikli
o0grenme teknigi ile geleneksel Ogrenme yoOnteminin etkisinin belirlenmesidir.
Calismanin 6rneklemini, 2009-2010 ogretim yilinda MEB’e bagl bir ilkdgretim
okulunun 6. smiflarinda 6grenim goren toplam 50 6grenci olusturmustur. Arastirmada
veri toplama arac1 olarak; Laboratuar On Basar1 Testi (LOBT), Laboratuar Basar1 Testi
(LBT), Teori Basar1 Testleri (TBT), Deney Basar1 Testleri (DBT), Laboratuar Beceri
Kontrol Listesi (LBKL) kullanilmistir. Calisma, iki farkli grupta gerceklestirilmistir. Bu
gruplardan; birincisi okuma-yazma-uygulama tekniginin uygulandigi (OYUG) digeri ise
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu (KG) olarak belirlenmistir.
Verilerin analizi i¢in, tanimlayici istatistikler, bagimsiz t testi yapilmistir. Sonug olarak,
okuma-yazma-uygulama teknigiyle 6grenim goren ogrencilerin, geleneksel yontemle
O0grenim goren Ogrencilere gore hem akademik basari hem de laboratuar becerileri

bakimindan daha bagarili olduklar1 belirlenmistir.
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Sanci ve Kilig (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkdgretim 4. simif fen ve
teknoloji dersi Ogretiminde uygulanan jigsaw ve grup arastirmasi tekniklerinin
Ogrencilerin akademik basarilari {izerine etkisi arastirilmistir. Arastirmanin érneklemini,
ilkogretim fen ve teknoloji dersinin temalarindan “Gezegenimiz Diinya” ve “Isik ve
Ses” tinitelerinin islendigi 2009-2010 egitim-6gretim yil1 2. doneminde Mustafa Kemal
[Ikogretim Okulu 4/A ve 4/B siflarinda Ogrenim goren toplam 45 6grenci
olusturmaktadir. Gruplardan biri grup arastirmasi tekniginin uygulandigi Grup
Aragtirmas1 Grubu (GAG) (n=16), digeri jigsaw tekniginin uygulandig1 Jigsaw Grubu
(JG) (n=16) olmak iizere iki deney grubu ve bir de geleneksel dgretim yontemlerinin
uygulandigr Kontrol Grubu (KG) (n=13) olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda
isbirlikli 6grenme tekniklerinin geleneksel 6gretime gore daha basarili oldugu tespit

edilmistir.

Gelici ve Bilgin (2011) tarafindan yapilan c¢alismada, isbirlikli 6grenme
tekniklerinin tanitimi ve &grenci gorlslerinin incelenmesi arastirilmistir. Calismanin
amact, igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri, kiime destekli
bireysellestirme ve takim oyun turnuva tekniklerinin tanitimi ve bu tekniklerin
ilkogretim yedinci sinif matematik dersinde uygulandiklari siniflardaki 6grencilerin bu
teknikler hakkindaki goriislerinin incelenmesidir. Arastirmanin 6rneklemini, bir devlet
ilkogretim okulunun 3 subesinde Ogrenim goren 116 yedinci smif Ggrencisi
olusturmustur. Arastirmanin yapildig: ilkdgretim okulu uygun ornekleme yontemi ile
belirlenmistir. Arastirma, belirlenen 3 subede 6 hafta (24 ders saati) siiresince
yiiriitiilmiistiir. Uygulama sonunda 6grencilerin teknikler hakkindaki goriislerini almak
amaciyla &grencilere agik uglu sorulardan olusan bir form verilmistir. Ogrencilerin
birgogu tekniklerin 6grenmelerini kolaylastirdigini, derslerin daha eglenceli gectigini,
matematik korkularinin azaldigimi, sosyal becerilerinin gelistigini belirtmisler,
tekniklerin diger derslerde de uygulanmasini istemislerdir. Bunun yaninda ¢ogu 6grenci
grup arkadaglari ile anlasamadigindan, grup arkadaslarimin yeterli ¢aba

gostermediginden yakinmaistir.

Doymus ve Kog tarafindan (2012) yapilan ¢alismanin amaci, fen ve teknoloji
ogretmenlerinin igbirlikli 6grenme modeli hakkindaki bilgi ve uygulama diizeylerinin
belirlemesidir. Caligmanin orneklemini, Agr ilinde gorev yapan toplam 25 fen ve

teknoloji dgretmeni olusturmaktadir. Olgme araci olarak isbirlikli &grenme modeli bilgi
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ve uygulama diizey belirleme 6lgegi kullanilmistir. Bu ¢alismada kullanilan 6lgek on
dort sorudan olusmaktadir. Olgme aracindan elde edilen veriler degerlendirildiginde,
O0gretmenlerin kismen bu model hakkinda bilgilerinin oldugu fakat bu modelin

uygulama asamasinda zorluk ¢ektikleri ortaya ¢ikmistir.

Bayrak¢eken ve digerlerinin (2012) yapmis olduklari ¢alismanin amaci, fen ve
teknoloji 0gretmenlerinin, 6grenci merkezli O6gretim yontemlerinden biri olan ve
egitimde ¢ok kullanan isbirlikli 6grenme modeli hakkindaki bilgi ve uygulama
diizeylerinin belirlemesini saglamaktir. Calismanin 6rneklemini, Dogu Anadolu
Bolgesinin Agri, Ardahan, Igdir, Erzurum, Kars ve Mus illerinde gorev yapan toplam
248 fen ve teknoloji dgretmeni olusturmaktadir. Olgme araci olarak isbirlikli 6grenme
modeli bilgi ve uygulama diizey belirleme 6l¢egi kullanilmistir. Bu ¢alismada kullanilan
Ol¢ek, A ve B grubu olmak iizere iki kisma ayrilmistir. Sorularin bir kismu likert bir
kismi ise acik uclu olarak verilmistir. Ol¢me aracindan elde edilen veriler
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin kismen bu model hakkinda bilgilerinin oldugu fakat

bu modelin uygulama asamasinda zorluk cektikleri ortaya ¢ikmustir.

Yildirnm ve Girgin (2012) tarafindan yapilan caligmada, 8. sinif kalitim
tinitesinin 6gretilmesinde isgbirlikli 6grenme yonteminin dgrenci basarisina ve bilginin
kaliciligina etkisi arastirilmistir. Aragtirmanin Orneklemini, Ankara, Etimesgut’ta 8.
sinifta okuyan &grenciler olusturmustur. Ilkégretim 8. smif subelerinden rastgele bir
siif deney, bir simif kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda kalitim dersi
isbirlikli 6grenme yonteminin “ayrilip birlestirme teknigi” ile islenmistir. Fen bilgisi
bagari testi, On test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmistir. Bagimli, bagimsiz
gruplar igin t-testi ve tek yonli varyans (ANOVA) testi uygulanmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore, fen ve teknoloji dersinde deney grubuna uygulanan isbirlikli
O0grenme yonteminin, kontrol grubuna uygulanan O6gretmen merkezli yonteme gore

akademik basari diizeyini artirmada daha etkili oldugu istatistiki olarak belirlenmistir.

Yagci ve digerleri (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada, ilkogretim ikinci kademe
fen ve teknoloji derslerinde isbirligine dayali 6grenme yontemlerinin Ogretmenler
tarafindan ne diizeyde ve yeterlilikte uygulandigini belirlemek amaglanmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Yenimahalle ilgesi sinirlar1 iginde bulunan 79

ilkogretim okuldan tabaka Ornekleme yontemi ile secilen 3 okuldaki 6 G6gretmen
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olusturmaktadir. Aragtirmanin verilerini elde etmek icin aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen isbirligine dayali 6grenme gozlem formu ve isbirligine dayali 6grenme
O0gretmen goriisme formu kullanilmistir. Arastirma kapsaminda hazirlanan goézlem
formlarinda isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden takim-oyun turnuva, Ogrenci
takimlari-basar1 boliimleri, birlestirme tekniklerine yonelik maddelere yer verilmistir.
Gozlem formlarindan ve goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Bu arastirma sonucunda clde edilen verilerden her li¢
seviyedeki okulda gorev yapan 6gretmenlerin isbirligine dayali 6grenme tekniklerine

iligkin yeterince bilgiye sahip olmadiklar1 ve buna bagli olarak da isbirligine dayali

ogrenme tekniklerini  6gretme-6grenme  siureclerinde aktif bir sekilde

uygulamadiklari tespit edilmistir.

Aksoy ve Giirbiiz (2012a) tarafindan yapilan ¢alismada, 6. siif fen ve teknoloji
dersinde birlikte Ogrenme tekniginin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi
arastirilmistir. Bu ¢alismanin amaci, fen ve teknoloji dersi “yer kabugu nelerden olusur”
tinitesinin 6gretim siirecinde iki yontemin (birlikte 6grenme teknigi ve geleneksel
Ogretim yontemleri) kullanilarak 6grencilerin akademik basar1 seviyelerindeki degisimi
tespit etmektir. Arastirmanin &rneklemini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda bir
ilkogretim okulunun 6. smiflarinda 6grenim goren iki subesindeki toplam 62 Ggrenci
olusturmaktadir. Smiflardan biri birlikte 6grenme teknigiyle 6grenim yapilan birlikte
ogrenim grubu (BOG) (n=32), digeri ise geleneksel dgretim ydntemlerinin uygulandig
geleneksel ogretim grubu (GOG) (n=30) olarak belirlenmistir. Birlikte &grenme
tekniginin uygulandigr grupta ogrencilerin ¢alisma sonunda akademik basarilarini
artirmalarinin; grup i¢i pozitif bagimlilik, grup i¢i yiiksek bireyler arasi iletisim ve

basariya odaklanma seviyelerinin yiiksek olmasindan kaynaklandig tespit edilmistir.

Aksoy ve Giirbiiz (2012b) tarafindan yapilan g¢alismada, isbirlikli 6grenme
yonteminin 6. smif fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin akademik basarilarina etkisi
aragtirtlmistir. Calismanin amaci, fen ve teknoloji dersi “yer kabugu nelerden olusur”
tinitesinin &gretim siirecinde iki yontemin (grup arastirmasi teknigi ve geleneksel
ogretim yontemleri) kullanilarak 6grencilerin akademik basar1 seviyelerindeki degisimi
tespit etmektir. Arastirmanin &rneklemini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda bir

ilkogretim okulunun 6. siniflarinda 68renim goren iki subesindeki toplam 62 68renci
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olusturmaktadir. Smiflardan biri grup arastirmast tekniginin uygulandigi grup
aragtirmasit grubu (GAG) (n=32), digeri ise geleneksel Ogretim yoOntemlerinin
uygulandig1 geleneksel ogretim grubu (GOG) (n=30) olarak belitlenmistir. GAG
ogrencilerinin ¢alisma sonunda akademik basarilarini artirmalarinin, grup ici pozitif
bagimlilik, grup i¢i yuksek bireyler arasi iletisim ve basariya odaklanma seviyelerinin

yiiksek olmasindan kaynaklandigi tespit edilmistir.

Ak¢ay ve Doymus (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, kuvvet ve hareket
konularinin grup arastirmasi ve birlikte Ogrenme teknikleri ile uygulanmasinin
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi aragtirllmistir. Calismanin 6rneklemini 2010—
2011 dgretim yili gliz doneminde dgrenim goren birinci sinif fen ve teknoloji 6gretmen
adaylarindan olusan toplam 96 6grenci olusturmustur. Arastirmada, Akademik Basari
Testi (ABT), Grafik Testi (GT) ve Modil Testleri (Modiil A, B, C, D ve E)
kullanilmistir. Calisma ii¢ farkli grupta gergeklestirilmistir. Bu gruplardan; birincisi
grup arastirmast yonteminin uygulandigi (GAG), ikincisi birlikte 6grenme yonteminin
uygulandigr (BOG) ve iigiinciisii ise 6gretmen merkezli yontemin uygulandig: kontrol
grubu (KGQG) olarak belirlenmistir. Verilerin analizi i¢in tanimlayici istatistikler ve
ANOVA kullamlmistir. Yapilan analizler sonucunda, GAG ve BOG arasinda anlaml
bir farkliligin olmadig1 fakat GAG ile KG ve BOG ile KG arasinda anlamli farkliliklarin
oldugu belirlenmistir.

Akgay ve digerlerinin (2012) yapmus olduklar1 caligmada, isbirlikli 6grenme
modelinin fizik dersinde akademik basariya etkisi aragtirilmigtir. Bu arastirmanin amaci,
fizik dersinin kuvvet ve hareket iinitesi konularinin 6grencilere 6gretilmesinde okuma-
yazma-sunma yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemektir.
Calismanin 6rneklemini 2010-2011 6gretim yili giiz ddoneminde 6grenim goren birinci
siif fen ve teknoloji 6gretmen adaylarindan olusan toplam 66 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada; Grafik Testi (GT), Akademik Basar1 Testi (ABT), Modiil Testleri (Modiil
A, B, C, D ve E) ve ogrencilerin kullanilan yontemlerle ilgili goriislerini belirlemek
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme Olgegi kullanilmistir. Calisma iki farkli grupta
gerceklestirilmistir. Bu gruplardan birincisi, okuma-yazma-sunma yonteminin
uygulandigr (OYSQG), ikincisi ise 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandigi

kontrol grubu (KG) olarak belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda, okuma-yazma-
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sunma yonteminin uygulandig1 grubun akademik basarisinin 6gretmen merkezli 6gretim

yontemine gore daha fazla oldugu belirlenmistir.

Aksoy (2013) tarafindan yapilan c¢alismada, okuma-yazma-uygulama, birlikte
ogrenme ve gelencksel Ogretim yontemi ile viicudumuzda sistemler konusunda
akademik basariya ve grafik yeteneklerine etkisi arastirilmistir. Calisma, 2010-2011
egitim-O6gretim yilinda 6. sinfta bulunan toplam 92 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu
smiflardan biri okuma-yazma-uygulama yonteminin uygulandigt OYU grubu, ikincisi
birlikte 6grenme ydnteminin uygulandigi BOG, digeri ise geleneksel 6grenme yontemin
uygulandigit GO olarak belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gére, okuma-yazma-
uygulama yonteminin birlikte 6grenme ve geleneksel Ogrenme yontemine gore

akademik basarilarinin ve grafik yeteneklerinin daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Aksoy ve Giirbiiz (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, okuma-yazma-uygulama,
birlikte ogrenme ve geleneksel Ogretim yonteminin maddenin tanecikli yapisi
konusunda akademik basariya etkisi aragtirilmistir. Bu g¢alisma, 2010-2011 egitim-
Ogretim yilinda 6. sinfta bulunan toplam 92 Ggrenci ile gerceklestirilmistir. Bu
siniflardan biri okuma-yazma-uygulama yonteminin uygulandigt OYU grubu, ikincisi
birlikte 6grenme yonteminin uygulandigi BOG, digeri ise geleneksel grenme ydntemin
uygulandig1 GO olarak belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gére, okuma-yazma-sunma
yonteminin birlikte 6grenme ve geleneksel 6grenme yontemine gore daha basarili

oldugu tespit edilmistir.

2.5.2. Yurt Disi Kaynak Ozetleri

Samiullah (1995) yaptig1 ¢alismada, liniversite fizik dersinin mekanik kisminda
uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini
arastirmistir. Caligmanin verileri basar1 degiskeni i¢in, 6n dlgiim-son 6lgiim, mekanik
kavram Olcegi ve sif smavlart; tutum degiskeni igin ise 6grenci geri doniitlerinden
toplanmistir. Arastirma sonuclarindan, igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin derse
yonelik tutumlarimi gelistirdigi ancak basarilarina istatistiksel olarak anlamli bir katki

saglayamadig1 goriilmiistiir.

Coppola ve Lawton (1995), isbirlik¢i 6grenme aktiviteleri igin bir plan iizerine

arastirma yapmis, aragtirmalarinda problemi anlasilir yapmayi, eksik olani belirleme ve
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gelismeye katkida bulunmayi, problem ¢6zmede ara¢ ve teknikleri kullanmay,
kantitatif ve kalitatif konulari i¢in ihtiyaglari tamamlamayi, isbirlik¢i laboratuar
caligmalar1 gelistirmeyi amaclamiglardir. Arastirmalarinin  sonunda  gelistirdikleri
calisma plam ile isbirlik¢i 0grenme yonteminin uygulanmasi sonunda 6grencilerin

sosyal beceriler ve kombine teknikler igin cesaretlendikleri kanaatine varmiglardir.

Dougherty ve digerleri (1995), genel kimya dersinde isbirlik¢i O0grenme
yonteminin Ogrencilerin performansini, akilda tutma becerisini, tutumlarini ve iletisim
becerilerini gelistirmelerine etkisini arastirmiglardir. Arastirmada tiniversite genel kimya
dersi li¢ kisimda incelenmistir. Bu kisimlarda formal grup calismasi, sinif dis1 grup
toplantilari, grup ev ¢alismalari, grup kiimeleri, e-mail ile kimya sorularinin ¢éziimii ve
elektronik mail gibi ¢esitli etkinliklerle c¢aligmalarini yiiriitmiislerdir. Calismanin
sonucunda isbirlik¢i Ogrenme yoOnteminin uygulandigi deney grubunun, kontrol
grubundan ogrenci performanslari, hafizada tutma becerileri, iletisim becerileri ve

tutumlarinda anlamli seviyede farklar tespit edilmistir.

Leung ve Chung (1997), ogretmen egitimi programinda, egitim teknoloji
kursunda 6grenci basarilar1 ve tutumlari {izerine igbirlik¢i 6grenme yonteminin etkisini
arastirmistir. Sonugta, isbirlik¢i 6grenme yonteminin hem akademik basari hem de

ogretim kitlesi ve 6grenme sartlariin tutuma olumlu etki yaptigini1 bulmuslardir.

Nembhard (1997), simiilasyon (benzetim) ile egitimde isbirlik¢i Ogrenme
yonteminin etkisini arastirmistir. Arastirmay1 Auburun Universitesi Endiistri ve Sistem
Miihendisligi boliimiinde okuyan 6grenciler iizerinde gerceklestirmistir. Arastirmaci
kendi simiilasyon (benzetim) kursunda okuyan dgrencilere isbirlik¢i 6grenme yontemini
uygulamistir. Kurs siiresince yapmis oldugu gozlemler ve analizler sonucu, 6grencilerde
kavramlar iizerine problem ¢6zme becerileri ve giiclii disiinceler gelistigini tespit

etmistir.

Ramsay ve digerleri (2000), isbirlik¢i 6grenme tekniginde 6grencilerin tercihleri
tizerine biligsel oOzelliklerinin etkilenip etkilenmedigi konusunda (isbirlik¢i 6grenme
yonteminin egitimdeki yarari ilizerine) arastirma yapmuslardir. Caligma sonunda,
ogrencilerin biligsel O6zelliklerinin farkli 6grenim yaklagimlariyla baglantili oldugunu
gostermiglerdir.  Ayrica igbirlikgi  Ogrenme  yOnteminin  dgrencilerin - biligsel

ozelliklerinde daha etkili olabilecegi kanaatine varmislardir.
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Haller ve digerleri (2000), Kuzey Carolina Devlet Universitesi’nde miihendislik
egitimi goren Ogrencilerin akademik basarilari1 ve akranlar arasindaki iletisim
dinamiklerine isbirlik¢i 6grenme yoOnteminin etkisini aragtirmislardir. Arastirmada,
igbirlik¢i  6grenme yontemi ile geleneksel Ogrenme yoOnteminin egitim-0gretim
faaliyetleri igerisindeki etkinligi karsilastirilmistir. Calismanin sonunda elde edilen
verilerin 1s18inda, miihendislik egitiminde isbirlik¢i 6grenme ydnteminin uygulandig
gruplarda, kisisel giiven, egitim deneyimlerine karsi tutum, 6grenci kabiliyetlerinin
gelisimi ve Ogrenme kalitesine iliskin verilerin pozitif ¢iktilar1 dikkate alinarak,

ogrencilerin yiiksek oranda basarili olduklar tespit edilmistir.

Crouch ve Mazur (2001) arastirmalarinda, Harward Universitesi’nde iki temel
fizik dersinde on yil boyunca uygulanan akran O6gretiminin sonuglart iizerinde
durmuslardir. Calismada geleneksel 6gretime gore akran Ogretiminde Ogrenci basarisi
icin 6nemli gelismeler oldugu gézlenmis, kavramsal akil yiiriitme ve nicel problem
coziimlerindeki ustaliklarinin arttig1 belirlenmistir. Calismada ayrica 6grencilerin daha
fazla 6grenmelerine yardim etmek icin ders Oncesi okuma, tartisma boliimlerinde
isbirlikli 6grenme etkinliklerinin kullanimi gibi yeni eklemelerin, 6grenci anlamalarin

arttirdig1 ve akran 6gretimini gelistirdigi tizerinde durulmustur.

Hertz-Lazarowitz ve Bar-Natan (2001), Arap ve Yahudi 6grencilerin gliniimiiz
okullarinda akademik basari i¢in bir 6l¢ii alan1 yazma becerilerinin gelisimine bilgisayar
merkezli iletisimin ve isbirlikli 6grenmenin etkisini arastirmistir. Arastirmaya 210
Yahudi ve 389 Arap oOgrenci (310 erkek, 289 kiz) katilmistir. Arastirma, isbirlikli
O0grenme, bilgisayar merkezli iletisim ve her iki yaklasiminda kullanildig: ti¢ 6§renme
ortami dizayn edilerek yiiriitilmiistiir. Arastirmanin sonucunda elde edilen veriler, iki
yaklasimin birlikte kullanildig1 6grenme ortami digerlerinden daha verimli oldugunu

gostermistir. Cinsiyet agisindan bir farklilik goriilmemistir.

Veenman ve arkadaslart (2001), 6gretmen adaylarinin egitiminde isbirlikli
O0grenme yoOnteminin etkisini arastirmiglardir. Arastirmalarimi Hollanda’da iki farkl
dgretmen yetistiren {iniversitede yiiriitmiislerdir. On ve son ders gdzlemlerine dayali
olarak 6gretmen adaylarinin pozitif bagimlilik, yiiz yiize etkilesim, sosyal beceriler ve
grup islemlerinde onemli bir uygulama etkisi tespit edilmistir. Ayrica arastirmada,

isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi derslerde Ogretmen adayr 6grencilerin
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calismalar1 ile ugrasmalart lizerine olumlu bir etki yaptigi goriilmiistiir. Aragtirmada
Ogretmen adaylarinin biiylik bir cogunlugu dersteki basarilarinin ve sosyal becerilerinin
artmasinda isbirlikli 6grenme yonteminin etkili oldugunu ifade etmis ve gelecek
derslerde de isbirlikli 6grenme yontemini kullanmada gonilli olduklarini dile
getirmislerdir. Bunlara ilaveten Ogretmen adayr Ogrencilerin yalniz baslarina
calismaktansa gruplarda calismanin ders basarilari i¢in pozitif bir etki yaptigini ve derse

kars1 tutumlarinin olumlu yonde gelistigi sonucuna varilmastir.

Quarstein ve Peterson (2001), is stratejisi ve politika kurslarinda isbirlik¢i
o0grenme yontemi ile geleneksel Ogrenme yonteminin kursa katilan Ogrenciler
tizerindeki etkilerini arastirmislardir. Arastirma sonucunda, igbirlik¢i Ogrenme
yonteminin kullanildigi 6grencilerde iletisim becerileri, yetenek ve maharetler kavram
kriterleri, anlamli kazang ya da kayip olmaksizin gerekli seviyenin yakalandigini tespit

etmislerdir.

Ghaith (2002), okuldan uzaklasmay1 isteyen 6grencilere verilen sosyal destek
duygusu, bir yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen &grencilerin akademik basarilar ve
isbirlikli 6grenme yontemi arasindaki iliskiyi arasgtirmistir. Arastirma 6zel bir
{iniversitedeki on boliimlikk Ingilizce kursuna giris yapan 135 6grenci iizerinde
yiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda elde edilen veriler, isbirlikli 6grenmenin 6gretmenler
ve akranlar tarafindan verilen sosyal destek ile akademik basar1 arasinda pozitif bir

korelasyon oldugunu gostermistir.

Emmer ve Gerwels (2002), ilkdgretim siiflarinda isbirlikli 6grenme derslerinin
karakteristiklerini gozlemleyerek kesfetmislerdir. Arastirmada, iki ile altinct simif
ogretmenlerinden olusan 56 ilkokul ogretmeni igbirlikli Ggrenme yoOnteminin
uygulandigr dersi gozlemlemis ve gozlemlerini tanimlamiglardir. Uygulamaya katilan
ogretmenler ders aktivitelerinin karakteristigini, 6grenci 6gretmen davranislarini, ders
icerigini ve akademik konularin karakteristigini tanimlamak i¢in analizlerde
bulunmuslardir. Analiz sonuglarinda 6grencilerin ders performanslarinda, 6gretmeni
izlemelerinde, ders materyalinin ustalikla kullanilmasinda ve derse karsi ilgi ve

heyecanlarinda olumlu etkiler tespit edilmistir.

Gillies (2003), smiflarda isbirlikli grup calismalarinin olusturulmasina yonelik

bir arastirma yapmis ve ¢alismasinda 6grencilerin iletisim becerileri, 6grenmeleri ve
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davraniglart {izerine kiiglik grup O6grenmelerinin etkisini arastirmistir. Arastirma
sonunda, 6grencilerin yaniz basina ¢alismalarindan elde edecekleri basaridan ve diger
ciktilardan daha yiiksek akademik basar1 ve basariya motivasyon elde edecegini
belirlemis ve siniflarda isbirlikli kiigiik grup ¢alismalar1 olusturmanin 6nemini agikca

gostermistir.

Brewer ve arkadaglar1 (2003), liseden uzaklasmis fakat tekrar liseye giris yapip
bitirmek isteyen yetiskinlerin basarilari, konu alanina ait tutumlar1 ve iletisim becerileri
lizerine igbirlik¢i 6grenme yonteminin etkisini arastirmiglardir. Calismanin sonunda,
konu alanina kars1 tutumlarda kiiciik gruplarda birlikte c¢alisan yetiskin 6grencilerin

ferdi ¢alisanlardan ¢ok daha yiiksek tutum gelistirdikleri tespit edilmistir.

Box ve Little (2003), isbirlik¢i 6grenme yonetiminde yer alan kiiciik gruplarla
egitim ile ilkdgretim 6grencilerinin akademik basarilar ve kisisel kavram gelisimlerini
arastirmiglardir. Calismanin sonunda elde edilen verilerin degerlendirilmesiyle, kiigiik
grup yaklagimlarinin avantajlarinin oldugu tespit edilmis ve bu avantajlar akademik ve
psikolojik olarak iki kategoride ifade edilmistir. Akademik olarak avantajli olmasinin
nedeni olarak deney gruplarindaki 6grencilerin kisisel kavram gelistirmelerinin pozitif
yonde etkili oldugu tespit edilmistir. Psikolojik olarak avantaji ise hem 6grencilerin hem

de 6gretmenlerin geleneksel yontemde daha ¢ok motivasyon sagladig1 saptanmustir.

Kramarski ve Mevarech (2003) arastirmasinda, Ogrencilerin matematiksel
muhakemeleri ve bilissel bilgileri lizerine dort egitim yonteminin etkisini arastirmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 8. sinif dgrencilerinden toplam 384 dgrenci olusturmaktadir.
Matematiksel muhakemeyi ylikseltmede biligsel Ogrenme ve isbirlikli 6grenme
yonteminin etkisini arastirmis ve arastirmasinda bilissel 6grenme ile birlestirilmis
isbirlikli 6grenme, biligsel 6grenme ile birlestirilmemis isbirlikli 6grenme, bilissel
ogrenme ile birlestirilmemis bireysel 6grenme yontemlerini kullanmistir. Arastirma
sonuglart biligsel 6grenme ve isbirlikli yontemin ikisinin birilikte kullanildigi grup
bireysel 6grenme ile bilissel 6grenme yonteminin birlikte kullanildigi gruptan; bu
grupta yalniz bagina kullanilan isbirlikli ve bireysel yontemden matematiksel
aciklamalarin gesitli yoniinden ve ¢izgi yorumu iizerine onemli bir etki yaptigini
gostermistir. Ayrica, tim uygulama gruplarinda bilissel bilgi ve ¢izgi olusturma iizerine

etkilerini birbiri ile ayni oranda tespit etmislerdir.
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Gillies (2004a), kiigiik grup 6grenmeleri siiresince yas¢a kiiglik lise dgrencileri
tizerine igbirlikli 6grenme yonteminin etkisini aragtirmigtir. Calismaya ii¢ dort kisilik
farkl1 akademik basar1 ve cinsiyete sahip gruplarda 223 lise 6grencisi katilmustir.
Aragtirmanin sonuglari, grupla 68renme silirecine katilan 6grencilerin belirlenen konu
izerine ¢aligmaktan ¢ok memnun oldugu, birbirlerine detayli yardim sagladigini ve bu
davraniglarin diger 6grencilerden daha yiliksek oranda oldugunu gostermistir. Buna
paralel olarak gruplarda g¢alisan Ogrencilerin birbirlerinin 6grenmeleri igin sosyal
sorumluluklarinda ve gruplarma bagliliklarinda 6nemli bir gelisme oldugu tespit

edilmistir.

Shachar ve Fischer (2004), 6grencilerin akademik basarilar1 ve motivasyonlari
tizerine igbirlikli 6grenme yonteminde kullanilan grup arastirmasi tekniginin etkisini ve
yontem hakkinda 6grenci goriislerini arastirmislardir. Arastirma, iki aylik bir siirede
yirlitilmiis ve bes lise son kimya smifindan toplam 168 0Ogrenci katilmistir.
Arastirmada Harter tarafindan hazirlanan bir motivasyon anketi ve bir akademik basar1
testi 6n test ve son test uygulamasi olarak kullanilmistir. Ayrica deney grubundaki
Ogrenciler yeni metot hakkinda ne diislindiiklerini mektup seklinde yazmislardir.
Arastirmanin sonundaki verilere gore, grup arastirmasi tekniginin kullanildigr isbirlikli
O0grenme yontemi grubundaki orta ve diisiik basarili 6grencilerin motivasyon skorlari
azalirken akademik basarilarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi gruptaki Ogrencilerin ydntem
hakkindaki goriisleri ise yeni yontemin olumlu oldugu ve bir kisim dgrencilerin de yeni

yontemin gelistirilmesi gerektigini ifade eden sonuclar seklinde belirtilmistir.

Wilson-Jones ve Caston (2004), Mississippi’de kirsal alan ilkokulundaki Afro-
Amerikan erkek ogrencilerinin akademik basarilarini ilerletme {izerine isbirlikli
O0grenme yonteminin etkisini arastirmiglardir. Arastirmalar1 2002-2003 yilinda ii¢ aylik
bir periyot siiresince 16 Afro-Amerikan erkek 6grenci ile alti tane yiiz yiize goriismeler
yapilarak nitel veriler toplanmis ve toplanan bu veriler nitel olarak degerlendirilmistir.
Ogrenciler 8 ile 13 yas arasinda olup diizenli bir sekilde egitimden gegirilmisler ve
egitimlerinin sonunda akademik basarilarinda artis ve yonteme karst bir ilgi
gelistirmiglerdir. Ogrencilerin, sinif icerisinde dgrenme etkinliklerini diger 6grencilerle

birlikte grup olarak yapmayi istediklerini ileri siirmiislerdir.



101

Gillies (2004b), isbirlikli grup ¢alismalar1 siiresince 0gretmen ve Ogrencilerin
sOzlii davraniglar1 ilizerine yapisal O6grenme ve diisiinceleri ilerletmek igin spesifik
iletisim becerilerinin dizayn edilmesinde 6gretmen egitiminin etkilerini karsilastirmak
amaci ile aragtirmasini yapmistir. Arastirmaya bes yil ile yedi yil arasinda gorev yapmis
30 Ogretmen ve 826 oOgrenci katilmistir. Arastirma sonuglari, isbirlikli 6grenme
stiresince spesifik iletisim becerilerini kullanmak i¢in egitilmis 6gretmenlerin yalnizca
igbirlikli ¢alismay1 yerine getirmek i¢in egitilen Ogretmenlerden daha az disiplin
yorumlar1 yaptiklari ve daha fazla 6grenme ilgisi olusturdugunu géstermistir. Buna ek
olarak isbirlikli iletisim gruplarindaki 6grenciler vermis olduklari cevaplarin ¢ogunu
orneklendirmisler ve yalnizca isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig1 gruplardaki
arkadaslarindan ¢ok daha fazla soru sormus, kisa cevaplar almis ve detayli aciklamalar

saglayarak 6gretmenlerine sunmuslardir.

Leikin (2004), coklu arastirma verileri temeline dayanan matematik 6gretmeni
egitiminde isbirlikli 6grenme ortamlarinin farkl: tiplerini kullanma {izerine aragtirmasini
yapmistir. Calismada, 6gretmenlerin konu igerigi hakkindaki bilgileri, pedagojik igerik
hakkindaki bilgileri ve miifredat icerigi hakkindaki bilgileri olmak iizere ii¢ tiir
Ogretmen bilgisinin gelismesine igbirlikli 6grenme yonteminin katkisi analiz edilmistir.
Bunlara ek olarak gelismeler siiresince ogretmen bilgilerinin farkli tiirleri arasinda
etkilesim analiz edilmistir. Arastirmanin  sonuglar1  farkli igbirlikli  68renme
uygulamalarinin birlestirerek uygulandigi bir ders ortami siirecinde Ogretmen
adaylariin profesyonel gelisimleri i¢in mekanizmalar gelistigi tespit edilmistir. Ayrica
matematik 6gretmenleri icin 6zel bir kursun olusturulmasi iizerine sonuglar ve 6zel

matematik aktiviteleri gelistirilmistir.

Krol ve arkadaslar1 (2004), iki isbirlikli konu iizerine farkli yetenek ve
cinsiyetlerden olusan altincit siif 6grencilerinin birlikte ¢aligmalarindaki isteklerine
uymakla, isbirlikli 6grenme yontemi itizerine bir okul iyilestirme programinin etkisini
arastirmiglardir. Arastirmalarinda isbirlikli matematik ve yabanci dil konular iizerine
ciftlerin akademik performanslar ve ciftler icerisindeki uyumlu ¢alisma istegini tespit
etmek igin bir kontrol grubu ile dizayn edilen yalnizca son test uygulamasini
kullanmiglardir. Arastirmalarinin sonunda isbirlikli grubun kontrol grubundan yabanci

dil konular siiresince 6nemli derecede yiiksek birlikte ¢alisma istegi degisimini tespit
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etmekle birlikte, isbirlikli ¢iftlerin iki konu iizerine de yliksek performans gosterdikleri

sonucuna varmiglardir.

Gupta (2004), arastirmasinda fizik simiflarinda 6grenci performanslarinin
yiikseltilmesine igbirlikli 6grenme yoOnteminin etKisini arastirmistir. Queensland
Universitesi'ndeki fizik dersindeki &grencilere isbirlikli dgrenmeyi tanitmis ve
Ogrenciler dort ile bes kisilik gruplarda kiiciik siniflarda ve dersin uygulama
boliimlerinde birlikte calismislardir. Ogrencilerin ara sinav ve uygulama sinavlari
kaldirilmis ve toplam notlarinin % 40’1 isbirlikli aktivitelerden verilmistir. Arastirmanin
sonunda, 6grencilerin isbirlikli 6grenme yontemini ¢ok sevdikleri ve baska derslerde de
isbirlikli 6grenme aktivitelerine katilmak istediklerini ifade ettikleri sonucu tespit
edilmistir. Bunlara ek olarak isbirlikli 6grenme ydnteminin problem ¢6zme, kalici
ogrenme, iletisim becerileri ve takim caligmalar1 gibi katkilar yaparak Ogrencilere

mezuniyet siiresince bir¢ok katki yaptig1 sonucuna varilmistir.

Hancock (2004), arastirmasinda motivasyon ve akademik basar1 {izerine
isbirlikli 6grenme ve akran uyumunun etkisini aragtirmistir. Arastirma bir donem
boyunca egitim arastirma metotlar1 dersinde her ders elli dakika olmak {izere haftada iki
ders saati ve onbes hafta siireyle yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler diisiik ve yiiksek akran
uyumuna gore isbirlikli gruplarda ¢alismislardir. Calismanin sonunda diisiik ve yiiksek
akran uyumu gruplarin akademik basarilarinda 6nemli derecede farklilik bulunmamas,
fakat yiiksek akran uyumu grubundaki 6grencilerin 6grenmeye kars1 motivasyonlarinin

diisiik akran uyumu grubundan daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Morgan (2004), yiiksek 6gretimde Ispanyol ve Ispanyol olmayan 6grencilerin
grup basar1 dereceleri lizerine igbirlikli 6grenme yOnteminin etkileri ve 0Ogrenci
goriislerini aragtirmistir. Arastirmaya grup dereceleri i¢in igbirlikli yazma siavina giren
83 Ispanyol ve 140 Ispanyol olmayan &grenci katilmistir. Ogrenciler sdmestr
baslangicindan bitimine kadar sekiz hafta siire ile temel isbirlikli 6grenme gruplarinda
calismuslardir. Iki gruptaki dgrencilerin isbirlikli 6grenme yontemi hakkindaki goriisleri
karsilastirilmis ve Ispanyol olmayan 6grencilerin tamami Ispanyol 6grencilerin de
%66°s1 isbirlikli olarak yapilan yazma smavinin bireysel yazma sinavindan daha az
stresli oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Buna ilaveten, her iki gruptaki 6grenciler de

igbirlikli 6grenme yonteminin akademik basarilarinda, motivasyonlarinda, basarisiz
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olmaya kars1 stresi azaltmada ve Ogrencilerin birbirlerine giiven duymalarinda etkili

oldugunu ifade etmislerdir.

Thompson ve Chapman (2004), Psikoloji’ye Giris dersinde yetiskin 6grenicilerin
akademik basarilar1 tizerine isbirlikli Ogrenme yoOnteminin etkisini arastirmistir.
Arastirma iki yil siire ile yilda yedi haftalik periyotlarda on bir psikoloji sinifinda
gerceklestirilmis ve 6grenci basarilart on soruluk bir quiz ile 6n test ve son test olarak
ve bunlardan ayr1 olarak 6grenme tercihi Olgegi olmak iizere ii¢ degisik Olglim
kullanilmistir.  Arastirmada isbirlikli 68renme yoOnteminin geleneksel yontemle
karsilagtirildiginda igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenme tercihi tizerine pozitif bir etki

yaptig1 ifade edilmistir.

Stockdale ve Williams (2004), iniversite seviyesinde isbirlik¢i Ogrenme
metodunun sinav performanslart agisindan yiiksek orta ve diisiik diizeydeki dgrencilerin
lizerine etkisini arastirmistir. Sonugcta, isbirlik¢i ¢alisan 6grencilerden diisiik ve orta
derecede not alan 6grencilerin sinav performanslarini yiikselttigi fakat daha 6nce yiiksek

performans gosteren dgrencilerin basarilarinda 6nemsiz derecede azalma saptamislardir.

Oh ve Shin (2005) yaptiklar1 arastirmalarinda, ortadgretim Ogrencilerinin grup
arastirmasi tekniginin uygulamasina iliskin goriislerini incelemistir. Arastirma igin iki
yil boyunca ortadgretim Ogrencilerinin grup arastirmasi teknigine iligkin goriislerini
gosteren yazili notlar bir araya toplanmis ve analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin grup arastirmasi tekniginin uygulanmasima yonelik biiyiik oranda olumlu
goriisleri oldugu gozlemlenmistir. Yine ayrica d6grencilerin grup arastirmasi tekniginin
uygulanmasi sonucu pek ¢ok pozitif 6grenme sagladiklari da gézlemlenmistir. Bununla
birlikte baz1 dgrenciler grup arastirmasi tekniginin kendileri igin uygun olmadigini
belirtmislerdir. Yine bazi 6grencilerin grup arastirmasi tekniginin uygulanmasindan ileri
gelen bir takim zorluklar ve deneyim problemleri cektikleri gdzlenmistir. Ayrica
ogrencilerin gorisleri dogrultusunda grup arastirmasi teknigi ile fen derslerini
ogrenmenin ilgi ¢ekici oldugu, yine grup arastirmasi tekniginin Ogrencilerin fen
ogrenimine karst olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi, motivasyonu artirdigi, sosyal

iliskileri gelistirdigi ve 6grencileri aragtirma yoluyla 6grenmeye yonelttigi gozlenmistir.

Siegel (2005), isbirlikli 6grenmenin arastirma temelli modelinin 6gretmen

uygulamalarinda goriiglerini  agiklamak t{izere nitel bir arastirma yiiriitmiistir.
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Arastirmaya 5 ortaokul fen ve matematik dgretmeni katilmustir. Isbirlikli grenmenin
arastirma temelli modelini kullanan fen ve matematik o6gretmenleri uygulamalar
sirasinda verilerini nicel olarak toplamislar ve verileri degerlendirmislerdir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgular isbirlikli 6grenme yontemini uygulamak icin girisim
yapildiginda 6gretmenlerin  simif  kontroliinde, O6grencilerin ~ gdrevlerini  yerine
getirmesinde, egitim zamanindan, miifredat iceriginden, derse karst dikkatten biiyiik
Olclide fayda saglayabilecekleri gibi oOgretmen ve O&grenci rollerinin yerine

getirilmesinden de faydalanabileceklerini belirtmislerdir.

Williams ve digerleri (2005), iiniversitede isbirlikli 6grenme gruplarinda
Ogrencilerin bireysel sorumluluklarini ve bireysel sorumluklarin yiiksek, orta ve diisiik
sinav performanslari iizerine etkilerini arastirmislardir. Caligma biiylik bir iliniversite
ogrencisi kitlesinin katildig1 insan kaynaklar1 dersinde {i¢ somestr periyodunun iizerinde
yirlitilmiis ve Ogrenciler derste bes igerik iinitesinin birinde bir sinav i¢in yapilan
diizenlemede birlikte calismalari i¢in 5-7 Ogrenciden olusan gruplara atanmistir.
Ogrencilerin sinav performanslari ii¢ {inite {izerinden izlenmistir. Bu iinitelerin birinde
ogrenciler bireysel calismislar, digerinde igbirlikli gruplarda ve bir digerinde de formal
isbirlikli takim olusturmanin degistirildigi durumda ¢alismislardir. Calismanin sonunda,
diisiik ve orta performansli 6grenciler i¢in li¢ ihtimalde de olduk¢a benzer sonuglar elde
edilmis fakat yiiksek performansh 6grenciler igbirlikli gruplarda bireysel ¢alismalarina

oranla daha basarili olduklar1 sonucuna varmiglardir.

Ballantine ve Larres (2007), 6grencilerin genel becerilerini gelistirmede isbirlikli
O0grenme yonteminin etkisini arastirmistir. Calismalarini iki boyutlu olarak ele almislar,
ilkinde bir igbirlikli 6grenme ¢evresi olusturmak iizere calisanlar ve 6gretmenler icin bir
rehber uygulama saglamay: hedeflemislerdir. Ikincisinde ise iiniversite birinci sinifta
muhasebe Ogrencilerinin gelecekteki profesyonel muhasebe kariyerleri i¢in verilmek
istenen genel becerilerde bir isbirlikli 6grenme cevresinin etkinligi ilizerine Ogrenci
gorlslerini belirlemeyi hedeflemislerdir. Calismalarinda o6zellikle farkli akademik
yetenekteki Ogrenciler arasinda, yontemin etkili olusuyla ilgili goriisleri belirlemeyi
hedeflemislerdir. Calismanin sonunda elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6grenciler
isbirlikli 6grenme yaklagiminin kendilerinin genel becerilerini gelistirmede etkili oldugu

sonucunu belirtmisler ve farkli akademik yetenekteki Ogrencilerin isbirlikli 6grenme
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yonteminden heyecan duymalarin bir sonucu olarak genel becerilerin ve akademik

basarilarini gelistirebileceklerini ifade etmislerdir.

Hanze ve Berger (2007), fizik siniflarinda direkt egitim ile isbirlikli 6grenme
yonteminin  karsilastirilmas1  ile  igbirlikli  6grenme  yOnteminin  6grencilerin
motivasyonlarina ve karakteristiklerine etkisini aragtirmislardir. Geleneksel 6grenme
yontemi ile igbirlikli 6grenme yonteminin jigsaw tekniginin karsilastirilmasina dayanan
yar1 deneysel desenli ¢alismalarina 12. fizik siniflarinda 6grenim goren 137 6grenci
katilmistir. Calismanin sonunda elde edilen veriler, isbirlikli 6grenme yontemi ile
calisan 6grencilerin yarigsmaci tutumlarindaki artis sonunda fizikte daha iyi performans
gosterdikleri tespit edilmis ve diisiik akademik bireysel kavramlara sahip 6grencilerin
yarigmacit ruhu hissettikleri icin geleneksel 6grenme yonteminden daha ¢ok isbirlikli

o6grenme yonteminden faydalandiklarini ifade etmislerdir.

Ding ve arkadaglar1 (2007), isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi
matematik smiflarinda 6grencilerin  matematiksel diisiinceleri {izerine odaklanan
Ogretmenlerin miidahalelerinin detaylarim1 arastirmislar ve iki farkli eyalette benzer
miifredat programini kullanan ayni Ogretim igerigi hakkinda alti adet videokaseti
gozlemlemislerdir. Calismada 6gretmenlerin miidahalelerinin uzunlugunu, segeneklerini
ve sikligini nicel olarak kodlamak igin iki 6lgek olusturulmus ve bu olcekler ile veriler
toplanmistir. Veri sonuglari, 6grencilerin biligsel performanslarmi gelistirmek igin
ogretmenlerin yapmis olduklar1 6gretmen miidahalelerinin farkli oldugunu gostermistir.
Bunun sonucunda arastirmacilar, 6grencilerin bagimsiz diisiinebilmelerini saglamak ve
diisiincelerini  gelistirmek  i¢in  gruplardaki  arkadaslarinin  kaynaklar1  nasil

kullanacaklarin1 ve kaynaklarin nasil ayarlanacagini agiklamiglardir.

Giliveng ve Acikgoz (2007), isbirlikli ve bireysel kavram haritalar1 kullanilarak
yapilan Ogrenme stratejilerinin geleneksel 6grenme metodu ile karsilastirilmasini
yapmislar ve bu siiregte igbirlikli ve bireysel kavram haritalarinin = etkisini
arastirmislardir. Arastirmalarindaki deney gruplarindan biri igbirlikli 6grenme yontemi
ile kavram haritalar1 yaparak 6grenen grup, digeri bireysel kavram haritalar1 kullanarak
ogrenen grup bir digeri ise geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Calismaya, Ege’de bir ilkdgretim okulunun besinci siniflarinda 6grenim

goren 52 kiz 70 erkek Ogrenci katilmistir. Calisma konular1 ise 35 saatlik bir siireyi
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kapsayan ses ve 1gik tnitesi ile sinirlandirilmigtir. Deney gruplarina isbirlikli beceriler
ve kavram haritalar stratejisi hakkinda ¢aligmalar ile uygulamalar yapilmis ve 6grenme
stratejisi envanteri ile birlikte katilimcilar ile yapilan goriismeler kullanilarak veriler
toplanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulardan, isbirlikli ve bireysel kavram
haritalar1 yapma uygulamalarmin 6grenme stratejilerinin  kullanimini ilerletmede

geleneksel yontemden ¢ok daha fazla etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Johnson vd. (2007), lise ve profesyonel uygulamalarda isbirlikli 6grenme
yonteminin durumunu agiklamiglar ve arastirmalarinda sosyal baglilik teorisini
incelemisglerdir. Arastirmalarinda tartisacaklari teorinin gegerli olabilmesi igin igbirlikli
O0grenme yontemindeki dinamikleri ve yonetimini anlayabilmek i¢in gerekli bes temel
maddesinin bilinmesi gerekliligini tartigmislar ve Ozetlemislerdir. Sonug¢ olarak,
arastirmada yapilan tartigmalarin ve geriye kalan sorularin sonraki arastirmalarda

tartisilmasi gerekliligine dikkat ¢ekmislerdir.

Acar ve Tarhan (2007), lise Ogrencilerinin elektrokimyadaki kavramlari
anlamalan {izerine isbirlikli 0grenme stratejilerinin etkisini arastirmaya yonelik bir
calisma yapmislar, ¢alismaya uygulamalarin ayni1 6gretmen tarafindan yiiriitiildiigii iki
fen smifindan toplam 41 tane lise dgrencisi katilmistir. Ogrencilerin elektrokimyadaki
kavram yanilgilarini tespit etmek amaci ile sekizi agik uclu on ikisi ¢oktan segmeli
sorudan olusan elektrokimya kavram testi deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Arastirma sonunda elde edilen veriler, igbirlikli 6grenme yontemi
ile ¢alisgan O6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden akademik basari agisindan
istatistiksel olarak anlamli oranda daha basarili olduklarin1 gostermis ve isbirlikli
gruplarda ¢alisan 6grencilerin kavram yanilgilarin1 gidermede kontrol grubundan daha

basaril1 olduklar tespit edilmistir.

Zakaria ve lksan (2007), fen ve matematik alanlar1 egitimindeki eksiklerini ele
almak amaciyla calismalarin1 gergeklestirmistir. Calismada alternatif 6grenme
tekniklerinden igbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel Ogretim yOntemine vurgu
yapilmistir. Calisma sonucunda, Malezya’da tiim okullarin ve Ogretmelerin igbirlikli
O0grenme yoOntemini uygulamasi i¢in tesvik edilmesi gerektigi, personel gelistirme

programlar1 ile Ogretmenlerin ihtiyaclarinin tespit edilerek, isbirlikli 6grenme
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yonteminin temel kavramlari, mantigi ve okullarda uygulanabilmesi i¢in kurslarin

diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir.

Fong ve Kwen (2007), fizik dersinde isbirlikli 6§renme stratejisinin 6grencilerin
akademik basar1 ve motivasyonlar1 {izerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini, 6grenme
motivasyonlarini arttirdig, fizik kavramlarinin daha iyi anlasilmasini sagladigi ortaya

cikmustir.

Doymus (2008b), isbirlikli 6grenme tekniklerinden olan jigsaw ile kimyasal
baglanma konusunu 6grencilerin anlamalari {izerine bir ¢alisma yapmistir. Calisma,
2005-2006 oOgretim  yilinda Erzurum Atatitk  Universitesi'nde Fen Bilgisi
Ogretmenligi’nde okuyan iki farkli grupta gerceklestirilmistir. Gruplardan biri jigsaw
tekniginin uygulandigi deney grubu (N=16), digeri ise geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubudur (N=20). Uygulama sonucunda eclde edilen verilere goére jigsawin
uygulandigr deney grubunun akademik basarisinin kontrol grubundan fazla oldugu

tespit edilmistir.

Tolmie ve arkadaslari (2010), ilkogretim ogrencileri ile yapmis olduklart
calismada isbirlikli 6grenme gruplarinin sinif iligkilerini gelistirmede katkist olup
olmadigini arastirmiglardir. Calisma 9-12 yas araligindaki toplam 575 kirsal ve kentsel
bolgede 6grenim goren 68renciler ile gerceklestirilmistir. Verileri, 6grencilerin birbirleri
ile olan etkilesimleri ve 6gretmenin grup c¢alisma becerilerine vermis olugu puanlar
olusturmaktadir. Varyans analizi her iki tip iliski i¢in Onemli kazanimlar1 ortaya
koymustur. Sonug olarak, sosyal ac¢idan da isbirlikli 6grenmenin yararli oldugu tespit

edilmistir.

Zahara ve Anowar tarafindan (2010) yapilan “Ggrencilerin ortadgretim
matematik basarilar1 iizerine isbirlikli 6grenmenin etkisi” adli calisma, Banglades’te
gerceklestirilmistir. Arastirma, Sreepur Adarsha Kiz Lisesi’nde 9. simif 6grencileri ile
birlikte yapilmis olup toplam 62 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Arastirma, deney grubu ve kontrol grubuna toplam 15 hafta siireyle
ayni Ogretmen tarafindan yuriitilmistiir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine
anlamlh fark goriilmiistiir ve isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin basarilarin1 artirmada

etkili bir yontem oldugu kanaatine varilmistir.
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Baghcheghi ve arkadaslar tarafindan yapilan (2011) c¢aligmada, hemsirelik
Ogrencilerinin teori siniflarinda hastalariyla olan iletisim becerilerinin gelismesine
isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogrenmenin karsilastirilmasi yapilmistir. Caligsma,
ikinci smif Ogrencileri ile yapilan deneysel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Deney
grubuna isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme yontemi
uygulanmistir. Uygulama sonucunda, isbirlikli 6grenme ile 6grenim géren hemsirelerin

hastalar1 ile olan iletisim becerilerinde artis gézlenmistir.

Lavasani ve arkadaglar1 tarafindan yapilan (2011) calismada, isbirlikli
ogrenmenin birinci smif kiz 6grencilerinin sosyal becerileri iizerine olan etkisi
incelenmistir. Bu amagla, 37 deney grubu ve 37 kontrol grubu olmak {izere 74 6grenci
ile calisilmis ve gruplara ogrenciler rastgele atanmistir. Calisma Ontest-sontest yari
deneysel modelindedir. Arastirmada sosyal becerilerin degerlendirimesi i¢in Matson
tarafindan hazirlanan oOlgek kullanilmigtir. Verilerin analizinde bagimsiz t-testi
kullanilmistir. Sonug olarak isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6grenmeye gore sosyal

becerileri gelistirdigi ortaya ¢ikarilmistir.

Nama ve Zellner (2011) g¢alismalarinda, isbirlikli 6grenmenin avantajlarindan
olan olumlu bagimliligin 6grencilerin basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemistir.
Ucg iiniversitede ders alan ii¢ farkli grup rastgele olusturulmustur. Arastirma sonucunda
olumlu bagimhiligin yaratildigi grupta basarnin en fazla oldugu, gruplar arasinda

tutumda herhangi bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir.

Keban ve Erol (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada, lisans fizik laboratuvar
dersinde isbirlikli 6grenme gruplarinda strateji 6gretiminin etkisi incelenmistir. Kontrol
grubuna geleneksel 6gretim yontemi ile 6gretilirken, deney grubuna isbirlikli gruplarla
strateji 6gretimi gerceklestirilmistir. Calismada On test-son test yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma birinci siif lisans dgrencilerinden olusan toplam 39 kisiden
olusan iki grup ile yiiriitiilmustiir. Veriler fizik laboratuar1 akademik basar: testi ile
toplanmistir. Aragtirmanin sonunda isbirlikli 6grenme gruplarinin daha basarili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Laal ve digerlerinin (2012), yimibirinci yiizyilda isbirlikli 6grenme konusunda
derleme seklinde yapmis olduklar1 ¢alismada, isbirlikli 6grenmenin yirmibirinci

ylizyilin trendi oldugundan, toplumun ihtiyaci olan birlikte ¢alisma ve diisiinmenin
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arttgindan, grup caligmalarinda bireysel ¢abalarin 6nemli oldugundan bahsedilmistir. Bu

caligsmada isbirlikli 6grenmenin temel unsurlarina ve yararlarina yer verilmistir.

Kirik ve Markic (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, fen 6gretiminde isbirlikli
O0grenme yonteminin kullanilmasina iliskin stajyer oOgretmenlerin 6z yeterlilikleri
aragtirtlmistir. Arastirmaya katilanlar 288’1 (1-5 smuiflar, 6-11 yas) ilkdgretim ve 75’1
(6-8 smiflar, 12-15 yas) ortaokul Ogretmenleri olmak tizere toplam 363 kisiden
olusmaktadir. Veriler, fen egitiminde isbirlikli O6grenme anketi ile toplanmustir.
Frekanslar, katilimcilarin igbirlikli 6grenme yontemlerini ve tekniklerini fen
Ogretiminde kullanma sikliklarini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilmistir. Veriler i¢in igerik
analizi yapilmistir. Genel olarak katilimeilarin biiylik cogunlugu, isbirlikli 6grenmenin
fen derslerinde basarili bir sekilde uygulamasinin miimkiin olduguna ve yararliligina

inandiklar tespit edilmistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, arastirmada izlenen deneysel siireg,
arastirmanin orneklemi, degiskenler, arastirmada kullanilan 6l¢me araglari, aragtirmanin

uygulamasi ve verilerin analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Isbirlikli 6grenme yontemlerinin, fen ve teknoloji &gretmen adaylarmin
akademik basarilarina olan etkisini incelemeyi amaglayan bu arastirma, rastgele
(random) sec¢ilmis gruplarda on test-son test deney ve kontrol gruplu yari1 deneysel
aragtirma (quasi-experimental designs) modelindedir. Bir¢ok okul veya sinifta, 6gretim
materyallerinin ya da 6gretim yontemlerinin etkisini belirleyebilmek icin yar1 deneysel
aragtirma desenini uygulamak uygun olmaktadir (McMillan ve Schumacher, 2010).
Deneysel desenlerin temel amaci, degiskenler arasinda olusturulan neden-sonug
iliskisini test etmek ve bagimsiz degiskeni manipiile ederek deneklerin en az iki kosulda

bagimli degiskene ait elde edilen Ol¢limleri karsilagtirmaktir (Biiyiikoztiirk vd. 2009).

Arastirmada izlenen deneysel siire¢ Sekil 3.1°de verilmektedir.
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Sekil 3.1. Arastirmada Izlenen Deneysel Siireg
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3.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin  6rneklemini, 2011-2012 egitim-6gretim gliz yariyilinda Agr
Ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen ve Teknoloji Ogretmenligi Boliimii
birinci smifin farkli dort subesinde Ogrenim goren toplam 121 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Bu siniflardan biri grup arastirmasi yonteminin uygulandigi Grup
Arastirmast Grubu (GAG, n=34); ikincisi okuma-yazma-sunma yonteminin uygulandigi
Okuma-Yazma-Sunma Grubu (OYSG, n=37); {igiinciisii birlikte 6grenme yonteminin
uygulandig1 Birlikte Ogrenme Grubu (BOG, n=28); ve dordiinciisii ise Ogretmen
merkezli Ogretim yonteminin uygulandigi Kontrol Grubu (KG, n=22) olarak

belirlenmistir.

3.3. Degiskenler

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagida verilmektedir.

3.3.1. Bagimsiz Degiskenler

Uygulama sirasinda kullanilan igbirlikli 6gretim yontemleri (Grup Arastirmasi
Yontemi, Okuma-Yazma-Sunma Yontemi ve Birlikte Ogrenme Yontemi) ile 6gretmen

merkezli 6gretim yontemi ¢alismanin bagimsiz degiskenleridir.

3.3.2. Bagimh Degiskenler

Ogrencilerin kuvvet ve hareket iinitesi ile ilgili Akademik Basar1 Testi, Grafik
Testi, Modiil Testleri (Modiil A, Modiil B, Modiil C, Modiil D ve Modiil E) ile elde
edilen bagar1 puanlar1 ve arastirmada uygulanan yontemlerle ilgili 68rencilerin goriisleri,

bu caligmanin bagimli degiskenlerini olugturmaktadir.

3.4. Arastirmada Kullamlan Ol¢me Araclar

Bu arastirmada kullanilan 6l¢me araglart asagida verilmektedir.

1. Akademik Bagar1 Testi (ABT)
2. Grafik Testi (GT)
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3. Modiil Testleri (MT)

e Modil A
e Modiil B
e Modiil C
e Modil D
e Modil E

4. Gorilisme sorulari

3.4.1. Akademik Basari Testi (ABT)

“Kuvvet ve Hareket” iinitesinde Ogrencilerin akademik basarilarint 6lgmek
amaciyla Akademik Basar1 Testi (ABT) hazirlanmistir. ABT, “Kuvvet ve Hareket”
tinitesi konular1 dikkate alinarak arastirmaci tarafindan uzman goriislerine bagvurularak
hazirlanmistir. Sorular, “kuvvet kavrami ve Newton’un yasalar1”, “kuvvet cesitleri”,
“hareket kavrami ve degiskenleri”, “bir boyutta hareket” ve “iki boyutta hareket”
konulari kapsayacak sekilde hazirlanmigtir. ABT nin pilot ¢alismasi, Genel Fizik I
dersini daha 6nce almis olan 42 6grenci ile yapilmistir. Pilot ¢alismada, 6grencilere 40
soru yoneltilmis olup, daha sonra yapilan analizler sonucunda gecerligi ve giivenirligi
diistik sorular ¢ikarilmis ve 25 soruya indirgenmistir. Testin KR20 giivenirlik katsayisi
(0= 0.68) olarak tespit edilmistir. ABT, ¢alismaya baslamadan 6nce her gruba on test
olarak, caligmadan sonra ise yine her gruba son test olarak uygulanmistir. ABT ye ait

sorular EK-1’de verilmektedir.

3.4.2. Grafik Testi (GT)

Ogrencilerin kinematik grafiklerini anlama ve yorumlama becerilerini dlgmek
amaciyla Beichner (1994) tarafindan gelistirilmis olan kinematik grafik testi, arastirmaci
tarafindan Ingilizce’den Tiirk¢e’ye cevrilmis ve bu teste arastirmaci tarafindan da
eklenen sorular arastirmaya uygun bir sekilde uyarlanarak, Grafik Testi (GT)
olusturulmustur. Testteki sorular, “Kuvvet ve Hareket” iinitesindeki grafikleri okuma,

cizme, yorumlama ve anlamaya dayali olarak c¢oktan se¢cmeli test seklinde
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hazirlanmigtir. Testin pilot calismasi, Genel Fizik I dersini daha once almis olan 42
ogrenci ile yapilmistir. Pilot ¢aligmada, 6grencilere 30 soru yoneltilmis, daha sonra
yapilan analizler sonucunda gecerligi ve giivenirligi diisiik sorular uzman goriislerine
bagvurularak ¢ikarilmis ve 25 soruya indirilmistir. Testin KR20 giivenirlik katsayist (o=
0.76) olarak tespit edilmistir. GT, ¢alismaya baglamadan 6nce her gruba 6n test olarak,
caligmadan sonra ise yine her gruba son test olarak uygulanmigtir GT’ye ait sorular

EK- 2’de verilmektedir.

3.4.3. Modiil Testleri (MT)

Modiil testleri, her hafta uygulanacak konu ile ilgili 6grencilerin kazanimlarini
O0lcmek amaciyla arastirmaci tarafindan uzman gorilisiine bagvurularak hazirlanmistir.
Modiil Testleri, 4 ¢coktan se¢cmeli ve 1 acik uclu sorudan olusmaktadir. Her modiil testi o
haftaki konuya ait olup konunun hemen bitiminden sonra 6gretmen adaylarina
uygulanmistir. Konularina goére hazirlanmis olan modiil testleri asagidaki gibidir.

MT’ye ait sorular EK-3; EK-4; EK-5; EK-6 ve EK-7"de verilmektedir.

Modiil A: Kuvvet Kavrami ve Newton’un Yasalari
Modiil B: Kuvvet Cesitleri

Modiil C: Hareket Kavrami ve Degiskenleri
Modiil D: Bir Boyutta Hareket

Modiil E: Iki Boyutta Hareket

o > w0 N e

3.4.4. Goriisme

Arastirmada fen ve teknoloji 6gretmen adaylarimin grup arastirmasi yontemi,
okuma-yazma-sunma yontemi ve birlikte 6grenme yontemi ile ilgili olumlu ya da
olumsuz diisiincelerini belirleyebilmek amaciyla bu yontemlerin uygulandigt OYSG,
GAG ve BOG gruplar ile yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmistir. Goriisme sorulari,
grup arastirmasi yontemi, okuma-yazma-sunma yontemi, birlikte 6grenme yontemi ile
Ogretim goren Ogretmen adaylarinin bu teknikler hakkindaki goriislerini ortaya
cikarabilmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Goriisme sorular1 11 agik

uclu sorudan olusmaktadir.
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3.5. Uygulama

Bu boliimde isbirlikli 6grenme modelinin farkli yontemlerinden olan; grup
arastirmasi, okuma-yazma-sunma ve birlikte 6grenme yontemi ile 6gretmen merkezli
O0gretim yonteminin “Kuvvet ve Hareket” {initesinin islenisi siirecine ait uygulamalara

yer verilmektedir.

3.5.1. Grup Arastirmasi Yontemi ile Ogretim

Grup aragtirmasi yoOnteminin uygulanmasi asamasinda kuvvet ve hareket
tinitesinde yer alan konular arastirmaci tarafindan bes alt konu basligmma ayrilmistir.
Daha sonra 6grenciler rastgele bir sekilde iki kisma (Lkisim, n=17 6grenci, II. kisim,
n=17 o&grenci) ayrimistir. Konu basgliklart ve Ogrenci sayilart dikkate alinarak
ogrencilerin gruplara heterojen bir sekilde dagitilmas saglanmustir. Ogrenciler 1. ve II.
kisimda {iger ve dorder olmak {lizere toplam bes gruba ayrilmistir. Sekil 3.2°de

olusturulan sunum ve sorgu gruplar1 goriilmektedir.
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KISIM 1(K1) KISIM 2(K2)

K1A Al A2 Al A2 K2A
A3 A4 A3 A4
Sunum Sorgu

K1B Bl B2 Bl B2 K2B
B3 B4 B3 B4
Sorgu Sunum

K1C [Cl c2 C3 }4—‘ c1 C2 031 K2C
Sunum Sorgu

K1D [Dl D2 03]—{01 D2 03} K2D
Sorgu Sunum

K1E [El E2 ESHEl E2 E3 | K2E
Sunum Sorgu

Sekil 3.2. Sunum ve Sorgu Gruplarinin Olusturulmast

Grup arastirmas1 yontemi, haftada dort ders saati olmak {izere toplam bes hafta
stireyle uygulanmistir. Grup arastirmasi yontemi, sinif disinda aragtirma yapmak, sinifta
tartisma ve sinifta sunma seklinde {i¢ asamada gerceklesmistir. Sinif disinda arastirma
yapma asamasinda her bir grup kendilerine verilen kuvvet ve hareket {initesinin alt
konularin1 aragtrma yapmak igin plan hazirlamistir. Ogrenciler kendi grup
arkadaglariyla bir araya gelerek konuyla ilgili arastirma yapmigslardir. Her bir grubun

yapmis oldugu ¢alismalar ders saati siliresince arastirmaci tarafindan incelenip kontrol
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edilmistir. Smifta tartigma asamasinda ise Ogrenciler sinif disinda yapmis olduklari
aragtirmalari, edindikleri bilgileri kendi grup arkadaslar ile ¢aligmak i¢in bir araya
gelmislerdir. Sinif i¢i tartisma boyunca grup tiyeleri kendi problemlerini, sorularin1 veya
konularin1 belirlemek igin cesitli kaynak kitaplar1 kullanmislardir. Ogretmenin bu
asamadaki rolii ise, Ogrencilerin arastirmalarini yapabilmeleri ve bilgilerini
paylasabilecekleri ortamlart saglamaktir. Simifta sunma asamasinda, ogrenciler
hazirladiklar1 konular1 smifta diger biitlin gruplara sunum yapmislardir. Sunum
asamasinin gerg¢eklesmesi i¢in arastirma gruplar1 yukaridaki sekilde oldugu gibi sunum
ve sorgu grubu seklinde belirlenmistir. Sekil 3.2’den de goriildiigii gibi K1A grubu
sunum grubu olurken, K2A grubu ise sorgu grubu olmustur. Biitiin gruplar, kendi grup

arkadaslarinin eksikliklerini goriip tamamlamalari i¢in sekildeki gibi ayrilmistir.

3.5.2. Okuma-Yazma- Sunma Yontemi ile Ogretim

Okuma-Yazma-Sunma yonteminin uygulandigi smifta ikisi alti, besi bes
ogrenciden olusan toplam yedi grup olusturulmustur. Ogrencilerin akademik
basarilarina gére heterojen grup olusturmada, 6grencilerin o dersin sinavlarindan almis
olduklar1 puanlarin ortalamasi veya sadece bir smavin sonucu kullanilmalidir (Bilgin,
2006). Bu dogrultuda gruplar, 6grencilerin 6n ABT’den almig olduklar1 puanlara gore
olusturulmus ve gruplarin heterojen olmasi saglanmistir. Gruplar olusturulduktan sonra
ogrencilere isbirlikli 6grenme modeli ve bu modelde kullanilan yontemler hakkinda
seminer verilmistir. Ogrenciler bilgilendirildikten sonra uygulama baslamis ve haftada
dort saat olmak iizere toplam bes hafta slirmiistiir. Okuma-Yazma-Sunma ydnteminin

asamalar1 ve 6grenci gruplart asagidaki sekilde verilmektedir.
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OKUMA ASAMASI
Al A2 | Bl B2 | Cl C2 | D1 D2 | El E2 | F1 F2 Gl G2
A3 B3 C3 D3 E3 F3 F4 G3 G4
A4 A5 B4 B5 C4 C5 | D4 D5 | E4ES F5 F6 G5 G6
YAZMA ASAMASI
Al A2 | Bl B2 | Cl1 C2 | D1 D2 |E1 E2 | F1 F2 Gl G2
A3 B3 C3 D3 E3 F3 F4 G3 G4
A4 A5 B4 B5 C4 C5 D4 D5 | E4 E5 F5 F6 G5 G6
SUNMA ASAMASI
Al A2 | Bl B2 | Cl C2 | D1 D2 |El E2 | F1 F2 Gl G2
A3 B3 C3 D3 E3 F3 F4 G3 G4
A4 A5 | B4 B5 | C4 C5 D4 D5 | E4 ES F5 F6 G5 G6

Sekil 3.3. Okuma-Yazma-Sunma Y onteminin Asamalar1 (Akgay vd., 2012).

OYS yontemi ii¢ asamadan olusmaktadir. Bunlar; okuma, yazma ve sunma

asamalaridir.

1) Okuma asamasi: Siniftaki biitiin gruplar dersin ilgili konu baghigmi, her
Ogrencinin getirmis oldugu farkli kaynaklardan yararlanarak bir ders saati boyunca

okuma stirecini siirdiirmiislerdir.

2) Yazma asamast: Ikinci ders saatinde okuma asamasini tamamlamis gruplar
tim kaynaklarmi kaldirarak, OYS yonteminin ikinci asamasi olan yazma asamasina
gecmislerdir. Tim gruptaki Ogrenciler bir ders saati siiresince Ogrendiklerini rapor
haline getirmislerdir. Raporlar arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucu diisiik not alan gruplar tekrar okuma agamasina gonderilmis, yiiksek not alanlar

ise bir sonraki asama olan sunma asamasina gegirilmistir.
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3) Sunma agamasi: Okuma ve yazma agamasindan sonra sunma asamasina
gecilerek gruplarin smifta ortalama 20 dakika sunum yapmalari saglanmistir. Sunum

sonrasinda konuyla ilgili merak edilenler ve anlagilmayan noktalar tartigiimistir.

3.5.3. Birlikte Ogrenme Yontemi ile Ogretim

Birlikte 6grenme yonteminin uygulandigi sinifta bes kisiden olusan dort grup ve
dort kisiden olusan iki grup olmak iizere toplam altt grup olusturulmustur. Gruplar,
Ogrencilerin 6n ABT’den almis olduklar1 puanlara gore olusturulmus ve gruplarin
heterojen olmasi saglanmistir. Gruplar olusturulduktan sonra ogrencilere birlikte
o0grenme yontemi hakkinda seminer verilmistir. Ayrica birlikte 6grenme yonteminin
uygulanmasi, asamalarinin neler oldugu, 6grencilerin almig olduklar1 puanlarin nasil
degerlendirilecegi ve ders esnasinda Ogrencilerden beklentiler arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan bir metin ile gruplara dagitilmistir. Her hafta islenilecek konuya ait
Odevler grup iiyelerine dnceden verilmistir. Bdylece tiim grup tiyelerinin derse hazirlikli
gelmesi saglanmistir. Daha sonra gruplar ilgili hafta yapilacak konuyla ilgili
hazirladiklar1 6devleri birbirlerine sunmus, sorular sormus ve tartigmalar yapmislardir.
Secilen grup anlatimini tamamladiktan sonra diger gruplarin sorulari alinarak, gerekli
tartismalar yapilmistir. BOG’de yapilan 6gretim siirecinde bir grup ilgili hafta tim
sinifa ders anlatmamigsa ertesi hafta mutlaka ders anlatmasma dikkat edilmistir.
Boylece tiim gruplarin sinifa sunumlarini yapmalart saglanmistir. Birlikte 6grenme

yonteminin uygulandigi 6grenci gruplart Sekil 3.4 te verilmektedir.

Al A2
A3
A4 A5

B1 B2
B3
B4 B5

ClcC2
C3
C4C5

D1 D2
D3
D4 D5

E1E2
E3E4

F1F2
F3 F4

Sekil 3.4. Birlikte Ogrenme Gruplarinin Dagilimi
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3.5.4. Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemi ile Ogretim

“Kuvvet ve Hareket” {iinitesi kontrol grubunda 6gretmen merkezli Ogretim
yontemi ile uygulanmistir. Konuyla ilgili gerekli bilgiler arastirmaci tarafindan tahtaya
yazilmigs ve Ogrencilerin tahtadakileri not almalar1 istenmistir. Arastirmaci konuyu
anlatirken yer yer 0grencilerin arastirmaciya yonelttikleri sorular1 da cevaplandirmistir.
Ders anlatimi siirecinde bazi 6grencilerin dersten kopuk bir sekilde sinifta bulunduklar
gozlemlenmistir. Arastirmaci her ne kadar bu sekilde davranan 6grencilere sorular sorup

derse aktif katilimlarin1 beklese de bu pek miimkiin olmamustir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan olgeklerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve

analizi agagida sirayla aciklanmistir:

1- Arastirmada, elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri ve tek yonli
varyans analizleri (ANOVA) yapilmistir.
2- OYSG, GAG, BOG ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme sonuglarinin

icerik analizi yapilmstir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu boliimde, kuvvet ve hareket {initesinin Ogretiminde isbirlikli 6grenme
modelinin grup arastirmasi, okuma-yazma-sunma ve birlikte 6grenme yontemleri ile
O0gretmen merkezli 6gretim yonteminin etkisinin arastirilmasindan elde edilen bulgular
ve bulgulara ait yorumlar sunulmaktadir. Arastirmada tanimlayici istatistikler, ANOVA

ve igerik analizi yapilmistir.

4.1. ABT On Testinden Elde Edilen Bulgular

Uygulamaya katilan OYSG, GAG, BOG ve KG 6grencilerinin ABT 6n testinden

almis olduklar1 puanlarin ortalamalar1 Sekil 4.1°de grafik olarak verilmektedir.

OA.O. mSS.
35

30

25

20

15

10

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

0YSG GAG BOG KG
Gruplar

Sekil 4.1. ABT On Testi Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalarina Ait Grafik
(AO: AritmetikOrtalama; SS:Standart sapma)
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Gruplar arasinda on bilgi diizeylerinde Onemli bir farkin olup olmadiginm

belirleyebilmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglari

Tablo 4.1°de verilmektedir.

Tablo 4.1.
Arastirma Gruplarina Ait On ABT nin ANOVA Sonuglar

Karelerin Toplami Karelerin Ortalamasi

SD F P

Gruplar arasi 112.91 37.64
Gruplar i¢i 11192.60 95.66
Toplam 11305.52

3 039 0.75
117
120

Tablo 4.1°de elde edilen sonuglara gére OYSG, GAG, BOG ve KG arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir [F(3,117)=0.39; P=0.75].

Gruplar arasinda farkliligin olmamasi gruplarin uygulama yapilacak olan konu ile ilgili

On bilgi diizeylerinin ayni seviyede oldugu anlamina gelmektedir.

4.2. GT On Testinden Elde Edilen Bulgular

Uygulamaya katilan OYSG, GAG, BOG ve KG &grencilerinin GT 6n testinden

almig olduklari puanlarin ortalamalart Sekil 4.2°de grafik olarak verilmektedir.
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HAO. EmSS.
35
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25

20

15
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Aritmetik ortalama ve standart sapma
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Sekil 4.2. GT On Testi Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalarma Ait Grafik
(AO: AritmetikOrtalama; SS:Standart sapma)

Sekil 4.2°de goriildiigii gibi puanlar arasinda c¢ok az bir fark vardir. Gruplar
arasinda on bilgi diizeylerinde 6nemli bir farkin olup olmadigini belirleyebilmek i¢in
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de

verilmektedir.

Tablo 4.2.
Arastirma Gruplarina Ait On GT’nin ANOVA Sonuglart

Karelerin Toplam1 Karelerin Ortalamasi ~ SD F P
Gruplar arast 611.86 203.95 3 1.77  0.15
Gruplar i¢i 13474.74 115.16 117
Toplam 14086.61 120

Tablo 4.2°den elde edilen sonuglara gore OYSG, GAG, BOG ve KG arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gorilmemektedir [F(3,117)=1.77; P=0.15].

Gruplar arasinda farkliligin olmamasi gruplarin uygulama yapilacak olan konu ile ilgili
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grafik ¢izme, grafigi anlama ve yorumlama gibi becerileri konusunda 6n bilgi
diizeylerinin ayni seviyede oldugu anlamina gelmektedir.
4.3. ABT Son Testinden Elde Edilen Bulgular

Uygulamaya katilan OYSG, GAG, BOG ve KG o&grencilerinin ABT son

testinden almis olduklar1 puanlarin ortalamalar1 Sekil 4.3°te grafik olarak verilmektedir.
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Sekil 4.3. ABT Son Testi Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalarina Ait Grafik
(AO: AritmetikOrtalama; SS:Standart sapma)

Sekil 4.3’den goriildiigii gibi puanlar 75.14 ile 50.73 arasinda degismektedir.
Gruplar arasinda onemli bir farkin olup olmadigini belirleyebilmek i¢in tek yonli

varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmektedir.
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Tablo 4.3.
Arastirma Gruplarina Ait Son ABT 'nin ANOVA Sonuglart

Karelerin Toplam1  Karelerin Ortalamasi SD F P
Gruplar arasi 8986.66 2995.55 3 6481 0.00
Gruplar i¢i 5407.78 46.22 117
Toplam 14394.44 120

Tablo 4.3’te verilen analiz sonuglart incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [F(3,117)=64.81; P=0.00]. Bu farkin
hangi gruplar lehine oldugunu belirleyebilmek icin Post-Hoc c¢oklu karsilastirma
testlerinden biri olan Tukey testi kullanilmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglara
gore, OYSG’nin GAG, BOG ve KG’den daha basarili oldugu, GAG’nin BOG ve
KG’den daha basarili oldugu ve BOG’nin de KG’den daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmaktadir. En basarili grubun OYSG olmasinin nedeni olarak, bu grupta 6grenim
goren Ggrencilerin ilk asamada okuma, sonra hep birlikte 6grendiklerini kaynaklara
bakmadan yazma ve sonra asamada da sunma yapmalarinin etkili oldugu

distiniilmektedir.

4.4. GT Son Testinden Elde Edilen Bulgular

Uygulamaya katilan OYSG, GAG, BOG ve KG 6grencilerinin GT son testinden

almis olduklar1 puanlarin ortalamalar1 Sekil 4.4’te grafik olarak verilmektedir.
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Sekil 4.4. GT Son Testi Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalarina Ait Grafik
(AO: AritmetikOrtalama; SS:Standart sapma)

Sekil 4.4’te goriildiigii gibi puanlar 77.30 ile 52.45 arasinda degismektedir.
Gruplar arasinda onemli bir farkin olup olmadigini belirleyebilmek i¢in tek yonli

varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmektedir.

Tablo 4.4.
Arastirma Gruplarina Ait Son GT 'nin ANOVA Sonuglart

Karelerin Toplam1  Karelerin Ortalamasi SD F P
Gruplar arast 9214.19 3071.39 3 4203 0.00
Gruplar igi 8548.98 73.06 117
Toplam 17763.17 120

Tablo 4.4°te verilen analiz sonuglar1 incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [F(3,117)=42.03; P=0.00]. Bu farkin
hangi gruplar lehine oldugunu belirleyebilmek i¢in Post-Hoc c¢oklu karsilastirma
testlerinden biri olan Tukey testi kullanilmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglara
gore, OYSG’nin GAG, BOG ve KG’den daha basarili oldugu, GAG’nin BOG ve
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KG’den daha basarili oldugu ve BOG’nin de KG’den daha basarili oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Gruplar arasinda en basarili grubun OYSG olmasinin nedeni olarak, bu
grupta 6grenim goren Ogrencilerin ilk asamada okuma, sonra hep birlikte 6grendiklerini
kaynaklara bakmadan yazma ve sonra asamada da sunma yapmalarinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ozellikle grafikleri anlama, yorumlama ve cizme konusunda hep
birlikte hazirlanan raporlarin yani 6zellikle okuma-yazma-sunma yonteminin yazma

asamasinin daha etkili oldugu diisiiniilmektedir.

4.5. Modiil A Testinden Elde Edilen Bulgular

Uygulamaya katilan OYSG, GAG, BOG ve KG &grencilerinin Modiil A

testinden almis olduklar1 puanlarin ortalamalar1 Sekil 4.5°te grafik olarak verilmektedir.
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Sekil 4.5. Modiil A Testi Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalarina Ait Grafik
(AO: Aritmetik Ortalama; SS:Standart sapma)

Sekil 4.5’te de goriildiigii gibi puanlar 73.89 ile 45.91 arasinda de8ismektedir.
Gruplar arasinda onemli bir farkin olup olmadigini belirleyebilmek i¢in tek yonlii

varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.5°te verilmektedir.
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Tablo 4.5.
Arastirma Gruplarina Ait Mod A Testinin ANOVA Sonuglar

Karelerin Toplam1  Karelerin Ortalamasi SD F P
Gruplar arasi 12280.96 4093.65 3 4270 0.00
Gruplar i¢i 11216.54 95.86 117
Toplam 23497.50 120

Tablo 4.5°te verilen analiz sonuglar1 incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [F(3,117)=42.70; P=0.00]. Bu farkin
hangi gruplar lehine oldugunu belirleyebilmek icin Post-Hoc c¢oklu karsilastirma
testlerinden biri olan Tukey testi kullanilmigtir. Tukey testinden elde edilen sonuglara
gore, OYSG’nin GAG, BOG ve KG’den daha basarili oldugu, GAG’nin BOG ve
KG’den daha basarili oldugu ve BOG’nin de KG’den daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmaktadir. En basarisiz grubun 6gretmen merkezli 6gretim yontemi ile 6grenim
goren 6grencilerin olusturdugu KG olmasinin nedeni olarak, diger gruplarda olusturulan
isbirlikli 6grenmenin biitiin avantajlarinin olmamasi, KG de herkesin bireysel ¢aligmasi

ve derse devamsizlik yapmalari basarisiz olmalarinda etkili oldugu diisiintilmektedir.

4.6. Modiil B Testinden Elde Edilen Bulgular

Uygulamaya katilan OYSG, GAG, BOG ve KG ogrencilerinin Modiil B

testinden almis olduklar1 puanlarin ortalamalar1 Sekil 4.6’da grafik olarak verilmektedir.
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Sekil 4.6. Modiil B Testi Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalarina Ait Grafik
(AO: Aritmetik Ortalama; SS:Standart sapma)

Sekil 4.6’da gorildigi gibi puanlar 73.92 ile 37.05 arasinda degismektedir.
Gruplar arasinda onemli bir farkin olup olmadigini belirleyebilmek i¢in tek yonli

varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.6’da verilmektedir.

Tablo 4.6.
Arastirma Gruplarina Ait Mod B Testinin Anova Sonuglar

Karelerin Toplam1  Karelerin Ortalamasi SD F P
Gruplar arast 21352.82 7117.60 3 6486 0.00
Gruplar igi 12839.22 109.73 117
Toplam 34192.05 120

Tablo 4.6’da verilen analiz sonuglar incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [F(3,117)=64.86; P=0.00]. Bu farkin
hangi gruplar lehine oldugunu belirleyebilmek icin Post-Hoc c¢oklu karsilagtirma
testlerinden biri olan Tukey testi kullanilmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglara
gore, OYSG’nin GAG, BOG ve KG’den daha basarili oldugu, GAG’nin BOG ve
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KG’den daha basarili oldugu ve BOG’nin de KG’den daha basarili oldugu sonucuna
ulasiimaktadir. Isbirlikli &grenme yontemlerinin uygulandigi gruplarin  gretmen
merkezli 6gretim yonteminin uygulandig1 gruba gore daha basarili olmalarmin nedeni
olarak; grup iiyelerinin birbirine yardimci olabilmelerinden, 6gretmene soru sormada
cekingen olan bireylerin arkadaslariyla daha iyi isbirligi saglayabilmelerinden ve
grubun bagaris1 ig¢in kisisel sorumlulugu istlenebilmelerinden kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

4.7. Modiil C Testinden Elde Edilen Bulgular

Uygulamaya katilan OYSG, GAG, BOG ve KG 6grencilerinin Modiil C

testinden almis olduklar1 puanlarin ortalamalar1 Sekil 4.7°de grafik olarak verilmektedir.
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Sekil 4.7. Modiil C Testi Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalarina Ait Grafik
(AO: Aritmetik Ortalama; SS:Standart sapma)

Sekil 4.7°de goriildigli gibi puanlar 67.54 ile 38.5 arasinda degismektedir.
Gruplar arasinda 6nemli bir farkin olup olmadigimi belirleyebilmek igin tek yonlii

varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.7’de verilmektedir.
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Tablo 4.7.
Arastirma Gruplarina Ait Mod C Testinin ANOVA Sonucglart

Karelerin Toplam1  Karelerin Ortalamasi SD F P
Gruplar arasi 11816.77 3938.92 3 1836 0.00
Gruplar i¢i 25092.54 214.46 117
Toplam 36909.32 120

Tablo 4.7°de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [F(3,117)=18.36; P=0.00]. Bu farkin
hangi gruplar lehine oldugunu belirleyebilmek i¢in Post-Hoc c¢oklu karsilastirma
testlerinden biri olan Tukey testi kullanilmigtir. Tukey testinden elde edilen sonuglara
gore, OYSG’nin GAG, BOG ve KG’den daha basarili oldugu, GAG ile BOG arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigr ve her iki grubun da KG’den daha basarili oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. OYSG, GAG ve BOG’in KG’ye gore daha basaril
olmalarinin nedeni olarak; isbirlikli grup iiyelerinin yardimlasarak, paylasarak bilgileri
kendi c¢abalariyla edinmeleri ve kendi aralarinda bilgi ve becerileri kolayca

aktarabilmelerinden kaynaklandigi diistiniilmektedir.

4.8. Modiil D Testinden Elde Edilen Bulgular

Uygulamaya katilan OYSG, GAG, BOG ve KG &grencilerinin Modiil D

testinden almis olduklart puanlarin ortalamalar1 Sekil 4.8de grafik olarak verilmektedir.
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Sekil 4.8. Modiil D Testi Puan Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalarina Ait grafik
(AO: Aritmetik Ortalama; SS:Standart sapma)

Sekil 4.8’de goriildiigli gibi puanlar 77.89 ile 41.5 arasinda degismektedir.
Gruplar arasinda onemli bir farkin olup olmadigini belirleyebilmek i¢in tek yonli

varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.8’de verilmektedir.

Tablo 4.8.
Arastirma Gruplarina Ait Mod D Testinin ANOVA Sonuglart

Karelerin Toplam1  Karelerin Ortalamasi SD F P
Gruplar arast 20264.57 6754.85 3 3536 0.00
Gruplar i¢i 22347.47 191.00 117
Toplam 42612.05 120

Tablo 4.8’de verilen analiz sonuglar incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [F(3,117)=35.36; P=0.00]. Bu farkin
hangi gruplar lehine oldugunu belirleyebilmek i¢in Post-Hoc c¢oklu karsilastirma
testlerinden biri olan Tukey testi kullanilmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglara
gore, OYSG’nin GAG, BOG ve KG’den daha basarili oldugu, GAG’nin BOG ve
KG’den daha basarili oldugu ve BOG nin de KG’den daha basarili oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.
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4.9. Modiil E Testinden Elde Edilen Bulgular

Uygulamaya katilan OYSG, GAG, BOG ve KG &grencilerinin Modiil E

testinden almis olduklar1 puanlarin ortalamalar1 Sekil 4.9°da grafik olarak verilmektedir.
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Sekil 4.9. Modiil E Testi Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalarina Ait Grafik
(AO: Aritmetik Ortalama; SS:Standart sapma)

Sekil 4.9°da goriildiigi gibi puanlar 71.22 ile 44.27 arasinda degismektedir.
Gruplar arasinda onemli bir farkin olup olmadigini belirleyebilmek i¢in tek yonlii

varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.9°da verilmektedir.

Tablo 4.9.
Arastirma Gruplarina Ait Mod E Testinin ANOVA Sonuglar

Karelerin Toplam1  Karelerin Ortalamasi SD F P
Gruplar arast 10155.77 3385.25 3 2097 0.00
Gruplar i¢i 18883.36 161.39 117

Toplam 29039.14 120
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Tablo 4.9’da verilen analiz sonuglari incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [F(3,117)=20.97; P=0.00]. Bu farkin
hangi gruplar lehine oldugunu belirleyebilmek i¢in Post-Hoc ¢oklu karsilastirma
testlerinden biri olan Tukey testi kullanilmistir. Tukey testinden elde edilen sonuglara
gore, OYSG’nin GAG, BOG ve KG’den daha basarili oldugu, GAG ile BOG arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigt ve her iki grubun da KG’den daha basarili oldugu

sonucuna ulasilmaktadir.

4.10. Goriisme Analizi Sonuclar:

Grup arastirmasi yontemi, okuma-yazma-sunma yontemi ve birlikte 6grenme
yontemi ile 6grenim goren 6grencilerin bu yontemler ile ilgili diisiincelerini belirlemek

amactyla yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme analizi sonuglari asagida verilmektedir.

4.10.1. GAG ile Yapilan Goriisme Analizi Sonuglari

Tablo 4.10.
Soru 1: Grup Arastirmast Yonteminin Ogrencilerin Derse Katilimini Nasil Etkiledigini

Diistintiyorsunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen Cevaplarin Analizi

- Ogrenciler derse hazirlikl1 bir sekilde 6n bilgi edinerek geldiginden dolay: derse
daha fazla katilim saglanmustir.

- Grup arkadaglarimizla birlikte konular1 farkli kaynaklardan paylasip ¢alismak
hepimizin derse aktif olarak katilimini saglamis oldu.

- Bu yontem ile diger derslerde oldugu gibi bazi arkadaslar arka siralara oturup
kendi diinyasina ¢ekilmedi.

- Hepimize biiyiik gorevler diisiiyordu ve hepimiz gorevlerimizi yerine getirmek
icin elimizden geleni yapiyorduk bu yiizden derse katilimi fazlasiyla

gerceklestirmis oluyordu.
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Tablo 4.11.
Soru 2: Grup Arastirmasi Yontemine Uygun Olarak Islenen Derste Ogrencilerin Aktif

Katilimi Saglanmis Oldu Mu? Sorusuna Miilakatta Verilen Cevaplarin Analizi

- Daha 6nce 6gretmen ders anlatirken arka siralarda oturulup ders dis1 seylerle
ugrasilirken grup arastirmasi yontemi ile bizler aktif olarak gorevlerimizi
yaptyorduk.

- Derste grup arkadaslarimiz ¢6zemedikleri problemleri getiriyordu ve hep birlikte
aktif olarak ¢ozmeye calisiyorduk.

- Dersten koptugumuz anda grup arkadaslarimiz hemen gerekli uyariy1 yapiyordu
ve boylelikle ders siiresi boyunca aktif oluyorduk.

- Bu yontem ile aklimiza takilan sorulara hemen cevaplar bulabilmemiz bizim
daha aktif olmamizi saglamaktaydi.

- Bu derste 6zgiivenimiz artiyor, arkadaglarimizla diyaloglarimiz da artmis oluyor

ve aktif oluyoruz.

Tablo 4.12.
Soru 3: Sizce Grup Arastirmasi Yontemi Ogrencilerin Ilgilerini Cekti mi? Ogrencilerin
Derse Olan Ilgilerinin Artmasina Neden Oldu Mu? Sorularina Miilakatta Verilen

Cevaplarin Analizi

- Ik defa bdyle bir uygulama yaptigimiz i¢in hepimizin ilgisini gekti.

- Fizik zor bir ders oldugu icin ¢ogu arkadagimiz fizigi sevmiyordu, fakat bu
yontem sayesinde herkes bir seyler yapma gayreti icinde bulundu ve ilgileri
artmis oldu. Konular1 daha zevkli hale getirdi.

- Hepimiz neseli bir sekilde bir seyler 6grenmenin zevkine vardik.

- Konular1 zamaninda c¢alismak c¢ok verimli oldu, konular birikmedi ve ilgi
cekiciydi.

- Mecburiyetten dolay: ilgisiz olan &grenciler zamanla ilgi duymaya basladi.
Ciinkii bu o6grencilere grup iginde gorevler verildi ve bu gorevleri yerine
getirmeleri istendi. Onlar da katilimi 1lgili bir sekilde gergeklestirmeye calistilar.

- Ogrenme siirecinde aktif oldugumuz i¢in daha ilgiliydik.

- Oldukga ilgimi ¢ekti, ¢iinkii dersi arkadaslarima anlatmak zevk vericiydi ayni

zamanda anlatacagimiz i¢in daha ¢ok ¢aba sarf edip daha c¢ok ¢alistyorduk.
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Tablo 4.13.

Soru 4: Grup Arastirmasi Yonteminin Uygulanmasi Ile Ogrencilerin  Akademik

Bagsarilarint Artirdigimi Diistiniiyor Musunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen Cevaplarin

Analizi

Herkes farkli kaynaklardan arastirmalarint yapip geliyordu ve biitiin kaynaklar
birlestirip bilgilerimizi daha fazla arttirmis oluyorduk ve bu da basarilarimizin
artmasina neden oluyordu.
Grubumuzun basarisimi diisiinerek daha fazla c¢alismaya basladik ve dersteki
basarilarimiz da artti.
Farkli sorular ¢ozme imkanimiz oluyordu, fizikte bu ¢ok Onemli. Ciinkli her
sorunun farkli ¢6ziim yollar olabiliyor.
Konuyu 6nceden calistigimiz i¢in ve arkadaslarimiza da anlattigimiz i¢in daha
iyt Ogreniyorduk ve basarilarimiz da artmis oluyordu. Sonugta insan
anlattiklarini daha iyi hatirlar ve daha iyi 6grenir.

*Grup elemanlariin birbiri i¢inde anlagamamalari1 akademik basarilarini olumsuz

yonde etkiler.

Olumlu, * olumsuz

Tablo 4.14.

Soru 5: Grup Arastirmast Yonteminin Calisma Konularina Kars: Ogrencilerin Ilgilerini

Arttirip Arttirmadigi Konusunda Ne Diistintiyorsunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen

Cevaplarin Analizi

Grup arkadaglarirmizin farkli kaynaklar getirmeleri, konulara kars1 1ilgi
duymamiza neden oluyordu.

Arkadaslarin ilgilerini arttirdi, c¢ilinkii herkes isteyerek konularini arastirip
geliyordu.

Grup i¢inde fizigi sevmeyen arkadaslarimiz bile fizige ilgi duymaya bagladi.
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Tablo 4.15.
Soru 6: Grup Arastirmasi Yénteminin Ogrencilerin Grup I¢i Arkadagslari Ile
Iletisimlerinin Stki Olmasina Etkisinin Oldugunu Diisiiniiyor Musunuz? Sorusuna

Miilakatta Verilen Cevaplarin Analizi

- Bu yontem uygulanmadan Once iletisimimiz yeterli degildi, fakat uygulamaya
basladiktan sonra iyi iligkiler kuruldu.

- Ilk yilmiz oldugu i¢in kimseyi tanimiyorduk, &zellikle kiz ve erkek dgrenciler
arasinda pek iletisim yoktu. Ama bu yontem sayesinde hepsi asilmis oldu.

- Bu yontem sayesinde iyi arkadasliklar edindim.

* Grupga c¢alistigimizdan dolayi iletisimlerimiz artti, fakat gruplar olusturulurken

herkes kendi istedigi arkadaslari ile grup olustursa daha iyi olurdu.

- Olumlu, *olumsuz

Tablo 4.16.
Soru 7: Grup Arastirmasi Yonteminin Konunun Anlasilabilmesi Icin Gereken Zamani
Saglamast Acgisindan  Yeterli Buluyor Musunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen

Cevaplarin Analizi

- Zaman yeterliydi, ¢iinkii hepimiz c¢alisip geliyorduk ve zamani etkili

kullaniyorduk.

Tablo 4.17.
Soru 8: Grup Arastirmast Yonteminin Derste Ogrencinin Kendisini Ifade Edebilmesi

Acisindan Yeterli Buluyor Musunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen Cevaplarin Analizi

- Grup caligmasinda herkes birbirine konulari anlattigindan, kendilerini ifade
edebilme becerileri de zamanla gelisme gostermistir.
- Daha 6nceden konusmadigimiz arkadaslarimizla ayn1 grup i¢inde caligmalarda

bulunmak kendimizi daha ¢ok ifade etmede kolaylik saglamaktadir.
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Tablo 4.18.
Soru 9: Grup Arastirmast Yonteminin Sosyal Bagimliligi Saglayp Bunun Derse Devam

Etmeyi Saglamast Agisindan Yararli Buluyor Musunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen

Cevaplarin Analizi

Birlikte calistigimiz igin ders zevkli geciyordu ve bu yiizden derse devam etme
istegimiz olusuyordu.

Benim basarim arkadaslarimin, arkadaslarimin basaris1 da benim basarimi
etkiledigi i¢in derse devam etmeye istekliydik.

Dersi ders olarak degil de aktivite olarak goriiyorduk.

Arkadaglarimizla paylasimlarimiz artti bu da sosyal bagimliligimizi saglamis

oldu.

Tablo 4.19.
Soru 10: Grup Arastirmast Yéonteminin Fizik Dersinde Uygulanmasi Ile Iigili Ne

Diigstintiyorsunuz? Sizce Bagska Derslerde de Uygulanabilir Mi? Sorularina Miilakatta

Verilen Cevaplarin Analizi

Fizik dersinde uygulanmasi fizigi anlamamiz konusunda ¢ok faydali oldu.

Sayisal derslerde uygulanabilir.

Tablo 4.20.

Soru 11: Bu Yontemin Uygulanmasinda Sizce Olumsuz Yonler Nelerdir? Sorusuna

Miilakatta Verilen Cevaplarin Analizi

Grup i¢inde ¢alismak istemeyen kisilerin var olmasi durumunda grup elemanlari
olumsuz etkilenirler.

Grup i¢inde iletisim bozukluklari.
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4.10.2. OYSG ile Yapilan Goriisme Analizi Sonuglari

Tablo 4.21.

Soru 1: Okuma-Yazma-Sunma Yénteminin OSrencilerin Derse Katilimimi Nasil

Etkiledigini Diistiniiyorsunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen Cevaplarin Analizi

Konulara 6nce calisip sonra rapor yazmamiz, grup ig¢inde herkesin katilimini
sagladi.

Herkes kendi grubunun basarisinmi diisiinerek derse katilimi sagliyordu.

Herkes c¢alistig1 i¢in 68rencilerin birbirlerinin eksikliklerini tamamlamasina ve

derse katilimlarina yardime1 oluyordu.

Tablo 4.22.

Soru 2: Okuma-Yazma-Sunma Yontemine Uygun Olarak Islenen Derste Ogrencilerin

Aktif Katilimi Saglanmig Oldu Mu? Sorusuna Miilakatta Verilen Cevaplarin Analizi

Bu yontemde herkes ¢alismak zorunda hisseder kendini o yilizden derste herkes
aktif olmak zorunda kalir.

Baz1 arkadaslar ilk baslarda utanga¢ davranirken zamanla utangagliklarini
yenerek aktif olmaya bagladilar.

Grubun bagarisin1 arttirmak i¢in herkes aktif olarak gorev yapmak zorunda

hissediyordu.

Tablo 4.23.

Soru 3: Sizce Okuma-Yazma-Sunma Yéontemi Ogrencilerin Ilgilerini Cekti Mi?

Ogrencilerin Derse Olan llgilerinin Artmasina Neden Oldu Mu? Sorularina Miilakatta

Verilen Cevaplarin Analizi

Olumlu yonde etkiledi, herkes dersten zevk ald.
Kimsenin ders disinda bagka seylerle ilgilenmedigini gézlemledik.
Grupga caligarak daha i1yi 6greniyorduk ve daha iyi zaman ge¢iriyorduk. Bu da

derse ilgimizi arttirtyordu ve o yiizden bu yonteme de ilgi duyduk.
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Tablo 4.24.

Soru 4: Okuma-Yazma-Sunma Yénteminin Uygulanmas: Ile Ogrencilerin Akademik

Bagsarilarint Arttirdigint Diigiiniiyor Musunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen Cevaplarin

Analizi

Dersi derste 6grenmemiz, anlamadigimiz konulari, sorulart aninda ¢6zmek daha
iyi anlamamiza yol agt1 ve bu da basarilarimizin artmasina yol act1 iistelik fizik
gibi zorlandigimiz bir derste.

Ogretmen merkezli yontemde hocaya soru sormaya cekiniyorduk, ama bu
yontemde arkadaglarla birlikte problemlerimizi ¢ézmeye c¢alismak ve farkli
kaynaklar kullanmak bizim daha ¢ok basarili olmamizi saglamis oldu.

Bu yontem ile daha 6nceden hatali 6grenilen konulari diizeltme sansimiz oldu.
Bu nedenle de basarilarimiz artti.

Her konudan sonra yapilan modiil testleri bizim daha ¢ok motive olmamizi

sagliyordu ve daha iyi calistyorduk.

Tablo 4.25.

Soru 5: Okuma-Yazma-Sunma Yonteminin Calisma Konularina Karsi Ogrencilerin

Hgilerini Arttirip Arttrmadigr Konusunda Ne Diisiiniiyorsunuz? Sorusuna Miilakatta

Verilen Cevaplarin Analizi

Daha 6nce ¢ozemedigimiz sorular oldugunda, anlamadigimiz yerler oldugunda
konudan nefret ederdik, ¢alismak dahi istemezdik ama bu yontem sayesinde
konulara kars1 ilgi duyduk.

Kendimiz arastirip 6grendigimiz i¢in daha ¢ok ilgi duyuyorduk.
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Tablo 4.26.
Soru 6: Okuma-Yazma-Sunma Yénteminin Ogrencilerin Grup I¢i Arkadaslar: Ile
Iletisimlerinin Stki Olmasina Etkisinin Oldugunu Diisiiniiyor Musunuz? Sorusuna

Miilakatta Verilen Cevaplarin Analizi

- Grubu olusturan elemanlar hep birlikte ortak bir ama¢ dogrultusunda

calistiklarindan dolay: birbirleri ile iletigimlerinin siki olmasi gerekiyor.

- Bu yontem daha once hi¢ konusmadigimiz arkadaslarimizla siki iliskiler

kurmamiza neden oldu.

Tablo 4.27.
Soru 7: Okuma-Yazma-Sunma Yonteminin Konunun Anlasilabilmesi Icin Gereken
Zamam Saglamast A¢isindan Yeterli Buluyor Musunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen

Cevaplarin Analizi

- Hangi hafta hangi konuyu isleyecegimizi bildigimiz icin kaynaklarimizi
hazirlaylp sinifa getiriyorduk. Daha sonra arkadaslarla birlikte konuyu
calistyorduk. Kisaca zaman sikintis1 yasanmadi, siire yeterliydi.

- Bize ayrilan siireyi verimli kullanmaya ¢alisiyorduk bu ylizden yeterliydi.

Tablo 4.28.
Soru 8: Okuma-Yazma-Sunma Yénteminin Derste Ogrencinin Kendisini Ifade
Edebilmesi Ag¢isindan  Yeterli Buluyor Musunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen

Cevaplarin Analizi

- Bu yontem sayesinde durgun, ¢ekingen olan arkadaslarimiz derse aktif katilim
gerceklestirerek kendilerini daha iyi ifade edebilmislerdir.

- Bu yontem bazi arkadaslarimizin heyecanlarmi yenmesini sagladi. Boylece
kendilerini daha iyi ifade edebilmeye basladilar.

- Grup icinde aktif olan Ogrenciler pasif olan Ogrencilere yardimci olarak

kendilerini daha iy1 ifade edebilmelerine yol agmaistir.
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Tablo 4.28 (devami)

- Daha once siralarda oturup hocanin ne dedigini anlamadan dinleyerek ya da
umursamayarak zamanin ge¢mesini beklemek ¢ok sikiciydi. Aktif olmamizi
saglayan bu yontemde ise ¢ok iyi 0greniyorduk, zamanin nasil gectigini bile
anlamiyorduk. Bu siiregte arkadaslarla paylagimlarimiz da arttigindan dolay1
herkes birbirine karsi daha rahat davraniyordu ve kendini daha iyi ifade

edebiliyordu.

Tablo 4.29.
Soru 9: Okuma-Yazma-Sunma Yénteminin Sosyal Bagimliligi Saglayyp Bunun Derse
Devam Etmeyi Saglamasi A¢isindan Yararli Buluyor Musunuz? Sorusuna Miilakatta

Verilen Cevaplarin Analizi

- Grubun performansi grup lyelerinin performansina bagli oldugundan dolay1
herkes iizerine diisen gorevleri yerine getirmek icin elinden geleni yapiyordu.

- Derse gitmemek gibi bir diisiincemiz yoktu cilinkii gruptaki arkadaglar
birakamazdik.

- Daha 6nceden devamsizlik yapanlar bu yontem sayesinde kendilerini sorumlu
hissettiklerinden otiirii derse devam ediyordu.

- Smnif disinda da grup arkadaslarimizla birlikte goriismeye basladik ve bu kisiler
daha once hi¢ konusmadigimiz arkadaslardi.

- Bu yontemin en 6nemli yan biitiin sinifi birbirine kenetlemesi oldu.

- Grup arkadaglarimizin gelmedigimiz takdirde diger gruplardan basarisiz
olmalarima gonliimiiz raz1 olmazdi. Bu yilizden bu yontem sosyal bagimlilig
yeterince sagladi.

- Grup i¢inde diisiik not alan arkadaglarimiza biitiin grup elemanlarinin yardimci
olmasi ve kendisinin de daha ¢ok basar1 elde etmeyi istemesi acisindan oldukga

faydali oldu.
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Tablo 4.30.
Soru 10: Okuma-Yazma-Sunma Yénteminin Fizik Dersinde Uygulanmasi Ile Ilgili Ne
Diistintiyorsunuz? Sizce Baska Derslerde De Uygulanabilir Mi? Sorularmma Miilakatta

Verilen Cevaplarin Analizi

- Fizik 6grenilmesi zor bir derstir bizim agimizdan, aklimiza siirekli sorular
takiliyor ve bunu sorunca 6greniyoruz. Bu yontemin fizik dersinde kullanilmasi
fizigi daha kolay anlamamizi, eksikliklerimizi tamamlamamizi sagladi, diger
yontemde hoca dersi anlattiginda aklimiza soru takildiginda dahi sormamamiz
konular1 anlayamamamiza neden oluyordu.

- Kimya ve laboratuar derslerinde kullanilmasi yararl olur.

Tablo 4.31.
Soru 11: Bu Yontemin Uygulanmasinda Sizce Olumsuz Yonler Nelerdir? Sorusuna

Miilakatta Verilen Cevaplarin Analizi

- Bazi konular i¢in zaman sikintisi olabilir.
- Eksik bir yan1 ya da olumsuz bir yonii yok.
- Ogrenci zamanm verimli kullanmay1, programli ¢alismay: da ayrica grendi. Bu

yiizden olumsuz degil.

4.10.3. BOG ile Yapilan Gériisme Analizi Sonuclar

Tablo 4.32.
Soru 1: Birlikte Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Derse Katilimimi Nasil Etkiledigini

Diistintiyorsunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen Cevaplarin Analizi

- Bu yontem oOgrencilerin konular1 daha etkili bir sekilde anlamalarina ve
kavramalarina yardim eder.

- Derse katilimi arttirir ve tartismayi saglar.

- Ferdi olarak ¢6zemedigimiz problemleri grup halinde daha kolay ¢ozebilmemizi

saglar.
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Tablo 4.28 (devami)

Bu yontem ile 6gretmenin sinifa hakimiyeti saglanir.

Grupca herkes c¢alistigi icin  Ogrencilerin  birbirlerinin  eksikliklerini
tamamlamasina yardimci olur.

* Calisma iyiydi fakat grupta calismayan Ogrenciler olursa olumsuz sonuglar

elde edilir ve 6grencinin performansi diiser.

(-) olumlu cevaplar, (*) olumsuz cevaplar.

Tablo 4.33.
Soru 2: Birlikte Ogrenme Yontemine Uygun Olarak Islenen Derste Ogrencilerin Aktif

Katilimi Saglanmis Oldu Mu? Sorusuna Miilakatta Verilen Cevaplarin Analizi

Birlikte konular ¢alisildigi i¢in hepimizin aktif olmasi saglanmis oldu.

Daha 6nceden anlasilmayan konular ile ilgili sinifta konusmaya ¢ekinirken, soru
soramazken bu ydntem sayesinde herkes birbirlerine rahatlikla anlamadigi
yerleri soruyordu.

Herkesin kendi grup basarisi i¢in katkida bulunmasi gerekiyor dolayisi ile
herkes aktif olmaktadir.

Daha onceden konugmayan arkadaglarimiz bu yontem sayesinde konusmaya

basladilar.

Tablo 4.34.

Soru 3: Sizce Birlikte Ogrenme Yontemi Ogrencilerin Ilgilerini Cekti Mi? Ogrencilerin

Derse Olan Ilgilerinin Artmasina Neden Oldu Mu? Sorularina Miilakatta Verilen

Cevaplarin Analizi

Ogrencileri arastirma yapmaya, kendilerinin &grenmelerini saglamaya tesvik
etmesinden dolay: 6grencilerin ilgisini fazlasiyla ¢ekti.
Arkadaslarimiza anlamadiklar1 konularda yardimci olabilmek amaciyla konulara

daha fazla calisarak daha ¢ok sey 6grenme istegi uyandirdi.
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Tablo 4.34 (devami)

- Kiitiiphanede diger arkadaslarimizin fizik ¢alistigini gérdiik¢e daha fazla istekli
oluyorduk.

- Onceleri dersi isleyen hocamiz bize su konuya calisin gelin diyordu, ama kimse
calismadan gidiyordu ve hoca anlatiyordu biz dinliyorduk ya da baska seylerle
ugrasiyorduk ama birlikte 6grenme yonteminde hepimiz sorumluluklarimizi
biliyor ve ona gore davraniyoruz ve boylelikle konulara olan ilgimiz de artmig
oluyordu.

- Grup i¢inde calismayan arkadaslar bu yontem sayesinde calismaya katilmaya
istekli oldular.

- Daha once boyle bir yontem ile ders islenmemisti, bu yiizden verimli olmasi

sebebi ile de dgrencilerin ilgilerini ¢ekti.

Tablo 4.35.
Soru 4: Birlikte Ogrenme Yénteminin Uygulanmasi Ile Ogrencilerin Akademik
Basarilarint Artirdigimi Diigtintiyor Musunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen Cevaplarin

Analizi

- Bu yontem sayesinde dersteki basarilarimiz artmis oldu.

- Fizik konularini anlayamayan 6grenciler bu yontem ile basarilarini arttirmis
oldular.

- Grup i¢inde 6grenci grubun basarisini etkilediginden dolay1 kendini ¢aligmak
zorunda hissediyordu. Bu da hemen herkesin basarilarinin artmasina yol agti.

- Genelde 6gretmenlerimize anlamadigimiz konular1 soramaya ¢ekiniriz, ama bu
yontem ile grup arkadaslarimizla calistigimizdan dolayr istedigimiz zaman
istedigimiz arkadagimiza istedigimiz soruyu rahatlikla sorabiliriz. Bu da konular1
anlamadan gegmemizi engelliyor ve basarimizin artmasina neden oluyor.

- Fizik sorularmin bazen birka¢ ¢6ziim yolu olabilir. Grup arkadaglarimizin bir
soru ile ilgili ¢oziim yollar1 6nermesi fizik problemlerine karsi bakisimizi
degistirir ve farkli yonlerden diislinmemizi saglar bu da genel olarak bagarimizin

artmasini sagladi.
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Tablo 4.36.
Soru 5: Birlikte Ogrenme Yonteminin Calisma Konularina Karsi Ogrencilerin Igilerini
Arttirip Arttirmadigr Konusunda Ne Diisiiniiyorsunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen

Cevaplarin Analizi

- Bu yontem 6grencilerin daha verimli ders ¢aligmalarini saglar.

- Konular1 daha iyi anladiklarindan konulara kars ilgileri de artmis olur.

- Ogzellikle hareket konusunda yer alan hareket diyagramlarini1 daha iyi anladik ve
ilgimiz de artmis oldu.

- Ogzellikle arkadaslarimizla bir konu hakkinda tartisabilmemiz, o konunun daha
farkli yonlerini arkadaglarimizdan dinlememiz konulara ilgimizi arttirdu.

- Insan anladigi konulara daha cok ilgi duyar anlayamadiklarina ise ilgisiz

davranir.

Tablo 4.37.
Soru 6: Birlikte Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Grup I¢i Arkadaslar: Ile
Hletisimlerinin Stk Olmasina Etkisinin Oldugunu Diigiiniiyor Musunuz? Sorusuna

Miilakatta Verilen Cevaplarin Analizi

- Ogzellikle fizik dersinde daha &nce konusmadigimiz arkadaslarla iletisim
Kurmaya basladik.

- Arkadaglik iligkilerimizde artis oldu.

- Ortak bir amacimiz oldugundan dolay1 birbirimizle ders disinda bile gériismeye
baslamamiza neden oldu.

- Arkadaglarimizin birbirlerini daha iyi tanimasina firsat vermis oldu.

Tablo 4.38.
Soru 7: Birlikte Ogrenme Yéonteminin Konunun Anlasilabilmesi I¢in Gereken Zamani
Saglamast Ac¢isindan  Yeterli Buluyor Musunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen

Cevaplarin Analizi

- Oldukga yeterliydi. Birlikte calisti§imiz i¢in konularin kisa siirede verimli bir

sekilde anlagilmasi saglandi.




147

Tablo 4.38 (devami)

Bir programa dahil oldugumuz i¢in neyi ne zaman yaptigimizi biliyor olmamiz
zaman1 verimli kullanmamizi sagladi ve siire agisindan herhangi bir sikinti
yasamadik.

* Yeterli oldugu sOylenebilir ama daha ¢ok siire olmas1 durumunda daha ¢ok

soru ¢ozebilme imkanimiz olabilirdi.

(-) olumlu cevaplar, (*) olumsuz cevaplar.

Tablo 4.39.

Soru 8: Birlikte Ogrenme Yonteminin Derste Ogrencinin Kendisini Ifade Edebilmesi

Agisindan Yeterli Buluyor Musunuz? Sorusuna Miilakatta Verilen Cevaplarin Analizi

[lk zamanlarda konusmaya cekinen kisiler kendini ifade etmede zorluk
yasayanlar, ilerleyen zamanlarda kendini daha iyi ifade edebildi.

Bu yontem sayesinde topluluk karsisinda sikilmadan, ¢ekinmeden konusma
yapma imkan1 olmus oldu.

Bu yontem sayesinde bir seyler anlatirken heyecanlanan kisiler sonrasinda
heyecanlarin1 yenmis oldular, tahtaya ¢ikmak bile tirkiitiirken son zamanlarda
tahtaya ¢ikmak i¢in sabirsizlanmaya basladilar.

Konusturamadigimiz kisileri zamanla susturamaz olduk.

Ogretmen aday1 olarak hepimiz igin ¢ok yararli oldu.

Tablo 4.40.
Soru 9: Birlikte Ogrenme Yonteminin Sosyal Bagimhiligi Saglayip Bunun Da Derse

Devam Etmeyi Saglamast A¢isindan Yararli Buluyor Musunuz? Sorusuna Miilakatta

Verilen Cevaplarin Analizi

Bu yontem ile Ogrenci diger grup elemanlar1 ile birlikte puan alacagim
diisiinerek grubunun en fazla puana sahip olmasini ister. Bu yiizden dersleri siki

sikiya takip eder.
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Tablo 4.40 (devami)

Ogrenciler iizerlerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmek amaciyla derse
devam etmeyi gorev bilirlerdi.

Arkadaglarimizla smif diginda da bir araya gelip konular hakkinda tartigmamiz,
calismamiz bizim daha sosyal olmamiza yol agti.

Daha once sikilarak girdigimiz, hi¢ derste bulunmak dahi istemedigimiz fizik
dersine bu yontem sayesinde zevkle girmeye basladik. Hem 6greniyorduk hem

de egleniyorduk.

Tablo 4.41.

Soru 10: Birlikte Ogrenme Yonteminin Fizik Dersinde Uygulanmasi Ile Ilgili Ne

Diigtintiyorsunuz? Sizce Baska Derslerde De Uygulanabilir Mi? Sorularina Miilakatta

Verilen Cevaplarin Analizi

Fizik dersinde uygulanmas1 6grencilerin basarilarinin artmasina neden olur.
Sozel derslerde okudugumuzu anliyoruz zaten, o yiizden ozellikle fizik, kimya
gibi derslerde uygulanmasi etkili ve verimli olacaktir.

Laboratuar derslerinde de uygulanabilir.

Tablo 4.42.

Soru 11: Bu Yontemin Uygulanmasinda Sizce Olumsuz Yonler Nelerdir? Sorusuna

Miilakatta Verilen Cevaplarin Analizi

Grup i¢inde isteksiz 6grencilerde herhangi bir degisimin gézlenmemesi derste
stirekli isteksiz olmalari, sorumluluklarini yerine getirmemeleri diger grup
arkadaslarinin olumsuz etkilenmesine basarilarinin diismesine neden olur.

Gruplar arasinda bazen giiriiltii olmasi.




BESINCI BOLUM

5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, arastirma kapsaminda elde edilen bulgularin sonuglarina ve bu
sonuglar dogrultusunda yapilacak arastirmalara iliskin Onerilere yer verilmistir. Bu
aragtirmada, iniversite birinci sinifta yer alan Genel Fizik I dersinin “Kuvvet ve
Hareket” tinitesinin dgretilmesinde “dort farkli yontemin kullanilmasiyla” dgrencilerin
akademik basarilarina etkisi arastirilmis ve isbirlikli 6grenme modelinde yer alan GA,
OYS, BO yontemleri ile ilgili 6grencilerin olumlu ve olumsuz diisiincelerinin neler
oldugu ve bu yontemlerin 6gretmen merkezli yonteme gore iistiin yonlerinin olup
olmadig1 belirlenmistir. Arastirma siiresince elde edilen verilere bagh olarak asagidaki

sonuclara ulasilmistir.

Arastirmaya katilan gruplarin ABT’nin 6n testinden almis olduklari puan
ortalamalari yaklasik olarak 33 civarinda oldugu goriilmektedir (Sekil 4.1). Maksimum
100 puanlik testten bu kadar az puan almalarmin nedeni olarak, 6grencilerin orta
ogretimde bu Tlnite konularma yeterli dilizeyde bilgiye sahip olmamalar
diistiniilmektedir. Ayrica, 6n test puanlarmna gore yapilan istatistik analiz sonucunda
gruplar arasinda 6nemli bir farkliligin olmadigi belirlenmistir (Tablo 4.1). Boylece
gruplarin 6n bilgi diizeylerinin ayni seviyede oldugu diistiniilmektedir. Bu bulgular
diger arastirmalarda elde edilen bulgularla benzer 6zellik gostermektedir (Akgay ve
Doymus, 2012; Copur, 2008; Tanel, 2007; Tanel ve Kavcar, 2007; Tasdemir vd., 2005;
Unsal ve Mogol, 2004).

Calisma kapsamina alinan gruplarin GT’nin 6n testinden almis olduklar
puanlarin 30.7 ile 24.8 arasinda degistigi (Sekil 4.2) ve aragtirma gruplari arasinda
onemli bir farkin olmadig1 goriilmektedir (Tablo 4.2). GT puanlarinin ortalamalarinin
birbirine yakin olmasi 6grenci gruplarmin kuvvet ve hareket konusundaki grafik
bilgilerinin ayn1 diizeyde oldugu diisiiniilmektedir (Beichner, 1990, 1994; Bektasli,

2006; Brasell ve Rowe, 1993; McDermott vd., 1987).
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ABT son testinden elde edilen bulgulara gore, arastirma kapsamina alinan tim
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (Tablo 4.3).
Aragtirma sonuglarina gore, kuvvet ve hareket iinitesinde OYS yonteminin uygulandigi
ogrenci grubunun GA, BO ve Ogretmen merkezli dgretim ydnteminin uygulandig
Ogrenci grubuna gore daha basarili oldugu, GA ydnteminin uygulandigi 6grenci
grubunun BO ve 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandigi 6grenci grubundan
daha basarili oldugu, BO yonteminin uygulandii &grenci grubunun da ogretmen
merkezli 6gretim yontemin uygulandigi 6grenci grubundan daha basarili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Okuma-Yazma-Sunma yonteminde Ogrencilerin daha basarili
olmalari, Ogrencilerin birlikte okumalarina, birlikte yazmalarina ve birlikte sunum
yapmalarina baglanabilir. Ayrica, bu yontem araciligiyla 6grenciler verilen konuyu
ogrenmeleri igin ii¢ asamadan gegmektedirler. Bu asamalarin her birinin basarili bir
sekilde gecilmesi, akademik basarilarinin artmasinda en biiyiik etkendir. Ayrica, bu
yontemin uygulandigr diger calismalarda basarinin kaliciligina da katki sagladigi
goriilmistiir (Akcay vd., 2012; Aksoy ve Doymus, 2011b; Aksoy, 2013; Aksoy ve
Girbiiz, 2013).

GT’nin son testinden elde edilen verilerin istatistik analizi sonucuna gore gruplar
arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (Tablo 4.4). Arastirma sonuglarina
gore, kuvvet ve hareket iinitesinde grafikleri anlama ve yorumlama agisindan OYS
yonteminin; GA, BO ve dgretmen merkezli dgretim yonteminin uygulandigi 6grenci
gruplarina gore daha basarili oldugu, GA ydnteminin BO ve dgretmen merkezli 6gretim
yonteminin uygulandig1 6grenci grubuna, BO ydnteminin de 6gretmen merkezli 5gretim
yonteminin uygulandigr 6grenci grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna
ulasilmustir. {lgili {inite konularmin ¢ogu grafik ile anlatilmaktadir. Bu nedenle birlikte
calisan 6grencilerin daha fazla grafik ¢izmeleri ve konuyu grafiklerle anlatmasi, basariyi
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Grafik testinde elde edilen sonuglar Kog (2009)

tarafindan yapilan ¢aligma ile paralellik gostermektedir.

Modiil Test A’dan elde edilen verilerin istatistik analizi sonucuna gore gruplar
arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (Sekil 4.5 ve Tablo 4.5). Arastirma
sonuglarma gore, kuvvet kavrami ve Newton’un yasalar1 konusunda en ¢ok basari
saglayan grubun OYSG oldugu goriilmiistir. OYS yontemi ile 6grenim goren bu

grubun basarili olmasmin nedeni olarak, yontemin asamalarindan biri olan yazma
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asamasinin ogrencilerin konular1 daha iyi anlamalarini saglamis olmasi sdylenebilir.
Ozellikle MTA’da yer alan agik uglu sorunun ¢dziimlenmesinin ve izah edilmesinin
diger gruplara gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. OYSG’den sonra en basarili
grubun GAG’daki Ogrencilerin oldugu goriilmistiir. Birlikte calismalar1 sonucunda
kuvvet kavramini, Ozeliklerini, Newton’un 1., 2. ve 3. yasalarin1 iyi bir sekilde
irdeledikleri soylenebilir. GAG’den sonraki basarili grubun ise BOG’deki dgrencilerin
oldugu goriilmektedir. MTA’dan elde edilen veriler neticesinde basar1 seviyesi en diisiik
grubun 6gretmen merkezli 6gretim yontemi ile 6grenim goéren 6grencilerin oldugu tespit
edilmistir. Grubun basarisinin diger gruplardan daha az olmasi igbirlikli 6grenmenin

avantajlarina sahip olamamalariyla agiklanabilir.

Modiil Test B’den elde edilen verilerin istatistik analizi sonucuna gore gruplar
arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (Sekil 4.6 ve Tablo 4.6). Arastirma
sonuglarina gore, kuvvet gesitlerinin 6grenilmesi agisindan OYSG’nin; GAG, BOG ve
ogretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandigi 6grenci gruplarina gore daha
basarili oldugu, GAG’nin BOG ve gretmen merkezli gretim ydnteminin uygulandigi
ogrenci gruplarina gore, BOG'nin de Ogretmen merkezli 6gretim yOnteminin
uygulandigr 6grenci gruplarina gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ozellikle testte yer alan acik uglu sorunun OYSG tarafindan basarili bir sekilde
aciklandigr goriilmektedir. Birlikte ¢alisan, igbirligi yapan gruplarda, siirtiinme kuvveti,
yercekimi kuvveti, agirlik, kiitle gibi kavramlarin daha iyi anlagildig: test sonucunda
ortaya konulmustur. Arastirma gruplarina uygulanan bu modiil testin acik ug¢lu sorusuna
en fazla yanlis kavram kullanimi 6gretmen merkezli 6gretim yontemi ile 6grenim goren
ogrencilerde oldugu goriilmiistiir. Ogretmen merkezli 6gretim ydntemi ile &grenim
goren dgrencilere ait kiitle ve agirlik tanimlari igin su ortak ifadeleri kullandiklar: tespit
edilmistir;

)

“Agirlik, sabit bir ¢cekim kuvvetidir.’
“Agirlik, yer¢cekimine uygulanan kuvvettir.”
“Agirlik, yergekimine bagli degisim gosteren madde miktaridir.”

’

“Agwrlik, cismin sahip oldugu gergek degerlerdir.”
“Agirlik, bir cismin net kiitlesidir.”
“Agirlik, terazi ile ol¢iiliir ve yergekimi ivmesidir, birimi kilogramdr.”

“Kiitle, her yerde degisir.”
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“Kiitle, bir cismin agirlik merkezine denir.”
“Kiitle, vektorel bir degerdir ve 1 kg elma denildiginde agirligindan bahsedilmis

olur.”

Modiil Test C’den elde edilen verilerin istatistik analizi sonucuna gore gruplar
arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (Sekil 4.7 ve Tablo 4.7). Arastirma
sonuglarina gore, hareket kavrami ve degiskenlerinin 6grenilmesi agisindan OYSG’nin,
GAG, BOG ve dgretmen merkezli 6gretim ydnteminin uygulandig1 6grenci gruplarina
gore daha basarili oldugu, GAG ve BOG yontemlerinin uygulandigi 6grenci gruplar
arasinda anlamli bir farkin olmadig1 ve her iki yontemin de dgretmen merkezli 6gretim
yonteminin uygulandigi Ogrenci gruplarina gore daha basarili oldugu sonucuna
ulasilmistir. OYSG, GAG ve BOG &grencilerinin, 6gretmen merkezli gretim yontemi
ile 6grenim goren Ogrencilerden daha basarili olmalarinin nedeni olarak; isbirlikli grup
tiyelerinin yardimlagarak, paylasarak bilgileri kendi cabalariyla edinmeleri ve kendi
aralarinda  bilgi ve Dbecerileri kolayca aktarabilmelerinden kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. MTC’de yer alan, hiz ve siirat, alinan yol ve yer degistirme, ani hiz ve
ivme gibi kavramlarin 6gretmen merkezli 6gretim yontemi ile 6grenim géren dgrenciler
tarafindan anlasilamadigi ve farkli yorumlandigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu

kavramlar ile ilgili ortak tanimlamalar1 asagida verilmektedir;

“Ivme, bir dogru boyunca hareketlinin almis oldugu yolun zamana bagh olarak
degismesine denir.”

’

“ Alinan yol, hareketlinin yerdegistirmesi ile ayni anlama gelmektedir.’

1

“ Hiz ile siirat ayni kavramlardir.’

“ Stirat, herhangi bir noktadaki konumunu belirtir ya da hareketlinin hangi hizla

gittigini belirtir.”

Modiil Test D’den elde edilen verilerin istatistik analizi sonucuna gore gruplar
arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (Sekil 4.8 ve Tablo 4.8). Arastirma
sonuglarina goére, bir boyutta hareket konusunun Ogrenilmesi agisindan OYSG’nin,
GAG, BOG ve dgretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandigi dgrenci gruplarina
gbre daha basarili oldugu; GAG nin BOG ve gretmen merkezli dgretim ydénteminin

uygulandig1 dgrenci gruplarma gore basarili oldugu; BOG’nin de 6gretmen merkezli



153

Ogretim yonteminin uygulandigi 6grenci gruplarina gére daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bir boyutta hareket konusunda, hiz-zaman, ivme-zaman, yol-zaman
grafikleri lizerinde durulmus ve grafiklerin 6zelliklerinin, grafik ¢iziminin, grafikleri
yorumlama becerilerinin dgrenilmesi amaglanmistir. OYSG, GAG ve BOG ile yapilan
goriismeler neticesinde Ogrencilerin ozellikle hareket diyagramlarini ortadgretimde
ogrenim gordiikleri sirada anlamadiklarini, bu yiizden grafik sorularin1 yapamadiklarini,
bu sorulardan ¢ok korktuklarini ve bu yontemlerin uygulanmasindan sonra ise grafik
sorularint ¢ozebildiklerini ve yorumlayabildiklerini ifade etmislerdir. Bunun nedeni
olarak, 6grencilerin grupga calisarak birbirlerine 6grenme firsati vermis olmalari, tam
O0grenme gerceklesmeden gruptaki arkadaslarinin baska bir konuya gegmesine izin
vermemeleri, anlamadiklar1 yerleri birbirlerine rahatlikla sorabilmeleri, ¢ekinmeden
aciklama yapmalar1 ve farkli bakis acilar1 ile sorulara odaklanmalar1 gosterilebilir.
Ogretmen merkezli 6gretim yontemi ile 6grenim gdren dgrencilerin, diger gruplardan
basarisiz olmasi, 6grencilerin bireysel olarak ¢alismasi, dersi dinlemedeki isteksizlik,
anlamadig1 yerleri O0gretmene soramamasi ve bunun sonucunda dersten kopmasi
seklinde ifade edilebilir. Ornegin 6gretmen merkezli dgretim ile 6grenim gdren
ogrencilerin, MTD’de yer alan agik uglu soruda istenen, geri yonde diizgiin hizlanan

hareketin x-t, v-t, a-t grafiklerini ortak olarak Sekil 5.1°de ¢izdikleri goriilmektedir.

Sekil 5.1. Ogretmen Merkezli Ogretim Yéntemi Ile Ogrenim Géren Ogrencilerin Ortak
Olarak Cizdikleri Geri Yonde Diizgiin Hizlanan Hareketin x-t, v-t, a-t Grafikleri.

Modiil Test E’den elde edilen verilerin istatistik analizi sonucuna gore gruplar
arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (Sekil 4.9 ve Tablo 4.9). Arastirma

sonuglaria gore, iki boyutta hareket konusunun Ggrenilmesi agisindan OYSG’nin;
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GAG, BOG ve dgretmen merkezli dgretim yonteminin uygulandigi 6grenci gruplarina
gore daha basarili oldugu, GAG ve BOG yontemleri arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 ve her iki yontemin de 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandigi
Ogrenci grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. MTE testinde yer alan
egik atis hareketi, yatay atig hareketi ve diizgiin dairesel hareket ile ilgili sorularin
isbirlikli gruplar tarafindan Ogretmen merkezli Ggretim yontemine goére daha iyi
¢oziildiigii ve aciklandig1 goriilmektedir. Isbirlikli calisan dgrencilerin 6grenmelerinde,
grup elemanlarinin her birinin farkli kaynaklar getirmeleri, farkli sorular bulmalar1 ve
arkadaslarina ¢6ziim yollarin1 anlatmalari, sorular iizerinde tartisabilmeleri ve farkli
diislinceleri dinlemeleri fizikte basarili olmalarini saglayan etkenler olarak gosterilebilir.
Ogrenciler ile yapilan goriismeler neticesinde de benzer sonuca ulasilmistir. Iki boyutta
hareket konusunda yer alan frekans, periyot, agisal hiz, cizgisel hiz gibi kavramlar
hakkinda 6gretmen merkezli 6gretim yontemi ile 6grenim goren &grencilerin farkl
diisiincelere sahip olduklart MTE’den goriilmektedir. Ogretmen merkezli 6gretim

yontemi ile 6grenim gdren 6grencilerin bu konularla ilgili ortak ifadeleri su sekildedir;

“Acgisal hiz, agiya bagh olarak hizlanmadr.”
“A¢isal hiz, bir cismin bir frekansindaki hizidwr.”
“Cizgisel hiz, belirli bir ¢izgideki hizlanmadur.”
“Periyot, basit harmonik hareket yapan cismin hizidwr.”

“Frekans, bir cismin hareketini degistirme sikligidir.”

Bu caligmaya gore 6n ABT ve 6n GT puanlar1 ayni olan dort 6grenci grubunun
Modiil testlerinde ortaya c¢ikan fark, arastirmada uygulanan isbirlikli yontemlerin
uygulama siirecindeki farkliliklar1 ile agiklanabilir. Isbirlikli 6grenme ydntemlerinde
ogrenciler, grup olarak derse hazirlanmakta, grubun hedefleri dogrultusunda sorumluluk
almakta, grup dinamigi ortaya ¢ikarilarak yardimlasma ve dayanisma ortami 6n plana
alinmakta ve gruptaki her &grenci aktif olarak calismalara katilmaktadir. Isbirlikli
ogrenme yontemlerinden Okuma-Yazma-Sunma, Birlikte Ogrenme ve Grup
Arastirmast yontemlerinin akademik basariyr artirmada Ogretmen merkezli dgretim
yontemine gore daha etkili olduguna dair elde edilen sonuglar, bu alanda yapilan diger

calismalarin sonuglariyla da uyumludur (Aksoy vd., 2008; Caliskan vd., 2005; Doymus
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vd., 2007b; Dértlemez, 2010; Fong ve Kwen, 2007; Ince vd., 2007; Sengoren, 2006;
Simsek vd., 2009; Tanel, 2006; Tanel, 2007; Tasdemir, 2004; Zahara ve Anowar, 2010).

Grup arastirmasi yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin, bu yontem ile ilgili
kendilerine yoneltilen sorulardan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin bu yontem ile
ilgili olumlu goriisleri (Tablo 4.10-4.20); derse ©On bilgi edinerek gelmeyi
gerektirdiginden derse daha fazla katilimi saglamasi, herkesin aktif olmasini
gerektirmesi, farkli kaynaklar1 kullanmalarinin farkli bilgiler edinmelerini saglamasi,
gruptaki her bireye ait gérevlerin bulunmasi ve bunun da sorumluluk sahibi olmalarina
katkida bulunmasi, geleneksel 6gretimin aksine sinifta aktif olunmasi, dersten kopan ya
da sikilan Ogrencilere gerekli uyarinin yapilarak Ogrencilerin toparlanmalarini
saglamasi, 6grencilerin akillarina takilan herhangi bir problemde hemen cevap bulmak
icin caligmalarima imkan tanimasi, aninda doniit alarak daha iyi bir 6grenmenin
gerceklesmesi, derste Ozgiivenin artmasi, fizik dersini sevmelerini saglamasi, fizige
ilgilerinin artmasi, ders konularinin daha zevkli hale gelmesi, konularin zamaninda
calisilarak birikmesini dnlemesi, akademik basarinin artmasini saglamasi, 6grencilerin
O0grenme siirecinde aktif olduklar1 i¢in daha ilgili olmalarim1 saglamasi, konularin
onceden calisilmast ve grup arkadaslarina anlatilmasiyla konularin daha iyi
ogrenilmesini saglamasi, kiz ve erkek 6grencilerin kaynagmasini saglamasi, 6grencilerin
iyl dostluklar edinmelerine aracilik etmesi, zamani verimli kullanmayr 6gretmesi,
Ogrencilerin siire¢ igerisinde kendilerini rahatca ifade edebilmesi, derslerin eglenceli
olmasmin derse devami saglamasi, yapilan uygulamayla dersin ders olarak degil bir
aktivite gibi goriilmesi, 6grencilerin birbirleriyle paylasimlarinin artmasi ve sosyal
bagimliligi saglamasi1 olarak siralanabilir. Grup arastirmasina yonelik o6grencilerin
olumsuz goriisleri ise (Tablo 4.10-4.20), gruplarin olusturulmasi asamasinda grup
secimlerinin 6grencilere birakilmamasi seklindedir. Grup olusturma asamasinda grup
secimlerinin ogrencilere birakilmamasinin amaci, heterojen gruplarin
olusturulabilmesidir. Ogrencilerin grup sec¢iminde yanli davranmalar;, homojen
gruplarin olugmasina ve yapilacak uygulamanin basarisiz olmasima neden olabilir.
Ayrica, Ogrenciler grup arastirmasi yonteminin derslerde uygulanmasimin olumsuz
yanlar1 olarak grup elemanlarinin birbiri i¢inde anlagsamamalar1 nedeniyle akademik
basarilarinin olumsuz yonde etkilenebilecegi, grup i¢inde caligmak istemeyen kisilerin

var olmasi durumunda grup elemanlarinin olumsuz etkilenebilecegi ve grup icinde
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iletisim bozukluklarinin olmasina neden olabilecegini diislindiikleri ortaya c¢ikmustir.
Yapilan uygulama siirecinde buna benzer olumsuzluklarin ortaya ¢ikmamasi amactyla
arastirmaci tarafindan grup olusturma siireci biiylik bir titizlikle gerceklestirilmis ve

Ogrencilerin olmas1 muhtemel olarak siraladiklari olumsuzluklarin 6niine gegilmistir.

Okuma-yazma-sunma yontemi ile 6grenim goren &grencilerin bu yontem ile
ilgili kendilerine yoneltilen sorulardan elde edilen sonuglara gore, dgrencilerin bu
yontem ile ilgili olumlu goriisleri (Tablo 4.21-4.31); konulara 6nce ¢alisip daha sonra
rapor yazilmasimin grup iginde katilimi artirmasi, konularin daha iyi anlasilmasini
saglamasi, O0grencilerin grubun basarisinin kendi basarilarina bagli oldugu bilincini
tagimalar1 ve bundan hareketle daha fazla calismalarinda aktif rol oynamasi, ortak bir
ama¢ dogrultusunda herkesin ¢ok calisarak birbirlerinin eksikliklerini gidermek igin
yardimlasmayr ve bilgi paylasiminda bulunmalarimi saglamasi, her 0Ogrencinin
gorevlerinin olmasini saglamasi, Ogrencilerin gorevlerini yerine getirmek icin aktif
olmalarinda rol oynamasi, utanga¢ olan 6grencilerin bunun iistesinden gelerek zamanla
daha aktif olmalarin1 saglamasi, konularin daha zevkli islenmesi, herkesin derste
eglenerek Ogrenmesini saglamasi, kimsenin ders disinda baska islerle ilgilenmesine
firsat tamimamasi, grupca caligilarak daha iyi Ogrenilmesi, ogrencilerin derse ilgi
duymalarini saglamasi, dersi derste 6grenmelerinin, anlamadiklar1 yerlerle ilgili aninda
cevap bulmalarinin ve rahatca anlamadiklar1 yerleri birbirlerine sorabilmelerinin derste
akademik basarilarinin artmasini saglamasi, her {nitenin sonunda yapilan modiil
testlerinin daha ¢ok motive olmalarimi saglamasi, kendilerinin arastirip 6grenmeleri
sonucu konulara karsi ilgi duymalarini saglamasi, daha 6nce hi¢ konusmadiklari
arkadaslari ile siki iligkiler kurmalarin1 saglamasi, zamanin etkili ve verimli kullanmay1
Ogretmeyi saglamasi, programli hareket etmeyi saglamasi, 6grencilerin heyecanlarini
yenmesine yardimeci olmasi, grup i¢inde aktif olanlarin ya da daha basarili olanlarin
diger pasif ve basarisiz 6grencilere yardimer olarak basarilarini arttirmayi saglamasi,
grubun basarisinin gruptaki elemanlarin basarisina bagli olmasinin herkesin derse
devam etmesini saglamasi, yontemin fizik gibi anlasilmasi zor olarak goriilen ve
ogrenciler tarafindan pek sevilmeyen bir derste uygulanmasinin konular1 anlamalarinda
biiylik yarar saglamasi seklinde siralanabilir. OYS yoOntemine yonelik 6grencilerin
olumsuz goriisleri ise (Tablo 4.21-4.31) zamanin yetersizligi ile ilgilidir. Ogrenciler,

raporlarint yazarken biraz daha fazla zamanin olmasi durumunda daha ¢ok bilgi
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yazabileceklerini ve daha ¢ok soru ¢dzebileceklerini dile getirmislerdir. Ogrencilerin
dile getirdikleri bu olumsuz duruma iliskin uygulamalara, yeterli zaman verilmesi

yapilacak uygulamalar agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir.

Birlikte 6grenme yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin bu yontem ile ilgili
kendilerine yoneltilen sorulardan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin bu yontem ile
ilgili olumlu goriisleri (Tablo 4.32-4.42); birlikte 6grenme yonteminin etkili bir sekilde
anlamalarina ve kavramalarina yardim etmesi, derse katilimi arttirmasi ve tartismayi
saglamasi, problemleri grupga ¢6zmenin daha kolay olmasi, birbirlerinin eksikliklerini
tamamlamalarina yardimci olmasi, Ogrencilerin aktif katilimini saglamasi, Onceki
derslerinde ve sosyal hayatta konusmadiklar1 sinif arkadaslariyla iletisime gegilmesi,
herkesi arastirma yapmaya ve 6grendiklerini anlatmaya tesvik etmesinin ilgi ¢ekmesi,
daha cok sey Ogrenme istegi uyandirmasi, sorumluluk sahibi olmayr saglamasi,
derslerine calismayan Ogrencilerin aktif aktilimini saglamasi, dersteki akademik
basarilarini arttirmasi, fizik konularinin anlagilmasini saglamasi, problemleri ¢ozerken
herkesin kendi ¢6ziim yollarini birbirine anlatmasi ile daha ¢ok ¢6ziim yolunu 6grenme
imkan1 vermesi, konular1 daha iyi anlamalarina paralel ders konularin1 sevmeleri,
arkadaslik iligkilerinin artmasi, zamani verimli kullanmalari, uygulama Oncesinde
kendisini ifade etmekte giicliik ceken dgrencilerin uygulama sonrasinda kendilerini daha
iyl ifade edebilmelerini saglamasi, grup puanlarinin artmasi ig¢in derse devamsizlik
yapmamay1 saglamasi olarak siralanabilir. Birlikte O6grenme yontemine yoOnelik
ogrencilerin olumsuz gorisleri ise (Tablo 4.32-4.42); grup iginde ¢alismaya isteksiz
olmaya devam eden ve sorumluluk sahibi olmay1 istemeyen kisilerin grubun basarisinin
diismesine neden olmasi, uygulama esnasinda gruplar arasinda giiriiltii olmasi ve
zamanin yetersizligi seklindedir. Ogrencilerde olusan bu olumsuzluklari gidermek
amaciyla Ogenciler, sosyal bagimlilik hakkinda bilinglendirilmeli, smif ortaminda
gerekli disiplin saglanarak asir1 giriltiilii ortam olusmamasina dikkat edilmeli ve

uygulamalara yeterli zaman verilmelidir.

Aragtirmada uygulanan OYS, GA ve BO yontemlerinde ortaya ¢ikan bazi
olumsuz durumlara ragmen bu ii¢ yontemin de Ogrencilerin akademik basarisini
artirdig1 ve 6gretmen merkezli 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
Bu yontemlerin uygulandigi gruplarda yer alan 6grencilerin goriisleri, yapilan diger

arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikan 6grenci gorisleriyle de paralellik gostermektedir
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(Aksoy vd., 2008; Aksoy ve Doymus, 2011; Gelici ve Bilgin, 2011; Kirik ve Markic,
2012; Morgan, 2004; Oh ve Shin, 2005; Sariay ve Kavcar, 2009; Simsek, 2007).

Bu aragtirmanin sonuglarina gore; Genel Fizik I dersinin “Kuvvet ve Hareket”
konusunun Ogretilmesinde isbirlikli 6grenme yontemlerinin (GA, OYS ve BO)
kullanilmasi, bu konunun o&grenciler tarafindan daha iyi anlasilmasini sagladigi
goriilmektedir. Isbirlikli 6grenmenin farkli yontemlerinin kullamlmasiyla ilgili bu
asamada ileride yapilacak caligmalar1 yiiriiten arastirmacilara bazi Oneriler asagida

sunulmustur.

1. Farkli igbirlikli 6grenme yoOntemlerinin farkli uygulamalart oldugundan
dolay1 deney gruplarina bu yontemler ile ilgili program hazirlanmali, 6n bilgi verilmeli
ya da hazirlik ¢aligmalar1 yapilmalidir.

2. Uygulamaya baslamadan once, 6grencilerin bu yontemler ile ilgili sorular
mutlaka aciklanmali ve yontemleri iyice anlamalar1 saglanmalidir.

3. Uygulama yapilacak sinifin fiziksel durumunun uygun olmasina dikkat
edilmelidir.

4. Her yontemde farkli basamaklar oldugundan yontemler i¢in zaman
ayarlamasi iyi yapilmali ve 6grencilere uygulamaya baslamadan 6nce bildirilmelidir.

5. Arastirma sonucunda ogrencilerin, kuvvet kavrami ve c¢esitleri, hareket
kavram1 ve degiskenleri konularinda oldukca fazla kavram yanilgilarina sahip oldugu
gozlenmistir. Bu yanilgilarin ortaya ¢ikarilarak, ogrencilerin kavram yanilgilarim
diizeltebilecek ve onlara dogru bilgiyi kazandirabilecek caligmalar yapilabilir.

6. Ozellikle Okuma-Yazma-Sunma yonteminin literatiire yeni kazandirilmasi
sebebiyle bu yontemin baska diger derslerde de uygulanmasiyla arastirmalar yapilabilir.

7. Ogrencilerin akademik basarilarinin tespit edildigi calismalarda iizerinde
durulan konu alt boliimlere ayrilmali ve 6grencilere uygulanan akademik bagar1 testinin

yani sira alt boliimlerde yer alan konulara iliskin Modiil testleri uygulanmalidir.
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EKLER

EK 1. Akademik Basar1 Testi

1. Sirtiinmesi 6nemsiz yatay diizlemde duran, noktasal K
cismine yatay diizlemde sekilde gibi F; ve F, kuvvetleri

uygulaniyor. Daha sonra F; kuvvetinin yonii degistirilme-

den siddeti diizgiin olarak iki katina ulagincaya kadar

artiriliyor. Buna gore, F» kuvvetinin artirilmasi sirasinda

bileske kuvvetin siddeti ve cismin hareket yonii i¢in ne

sOylenebilir? (bolmeler esit araliklidir)

Bileskenin siddeti Hareket yonii
A) Azalir Degisir
B) Azalir Degismez
C) Artar Degisir
D) Artar Degismez
E) Degismez Degisir

2. Asagidakilerin hangisine siirtlinme kuvvetinin etkisi yoktur?

A) Ugaktan atlayan parasiitgiiye

B) Uzay boslugundaki astronota

C) Kagitla temas halindeki kalem ucuna
D) Buzda kayan adama

E) Yolda yiiriiyen adama.
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3. Yatay ve siirtiinmeli bir diizlemde cisme hareketi dogrultusunda F biiyiikliiglinde

kuvvet uygulaniyor. Cismin hiz-zaman grafigi sekildeki gibi oluyor. Cisme etki

eden siirtlinme kuvveti Fs olduguna gore,

Fs<F dir.

F’nin yonii 6nce Fs ile ayni, sonra zittir. 0 =

Hiz

F’nin yonii 6nce Fs ile zit, sonra aynidir.

-V

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz I

4. Sekil-1 de su dolu kap bos iken agirlig1 demir blogun T
agirligina esittir. Sekil-II deki gibi baglanan elma iginde
de kurt bulunmaktadir. 1. Sekilde musluk aciliyor, I1. se-
kilde de kurt elmay1 i¢ kismindan yiyor. Yere elma parcasi
dokiilmedigine gore, bu olay sirasinda ipteki gerilme

kuvvetleriTyve T, igin ne sdylenebilir?

A)
B)
C)
D)
E)

T1

B) Yalniz I

Azalir
Degismez
Degismez
Azalir

Artar

C) YalnizIII D) lvell E) I ve Il

dermir

elma

Sekil - T sekil - I

T

Azalir
Azalir
Degismez
Degismez

Artar
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5. Diiz bir yolda esit biiytikliikteki sabit hizlarla hareket eden X, Y, Z cisimlerinin

aralarindaki uzakliklar d; ve d, dir. Buna gore,

x T i

n_® A

— ] ey

I. djazaliyorsa, X ile Y z1t yonde hareket ediyordur.
Il. dartiyorsa, Y ile Z zit yonde hareket ediyordur.
I11. d; degismiyorsa, d, de degismiyordur.
yargilarindan hangileri kesinlikle dogrudur?

A) Yalniz 1 B) Yalniz I C)lvell

D) I ve I E) Il ve I

6. Yatay diizlemde hareket etmekte olan iki arag¢ arasi uzaklik once azalip sifir

oluyor sonra ise artiyor. Buna gore;
I. Ayni yonde hareket etmislerdir.
I1. Birbirine dogru hareket etmislerdir.
I1l. Birbirine dik dogrultuda hareket etmislerdir.

yargilarindan hangileri dogru olabilir?

A) Yalniz II B) Yalmz III C)lvell D) I ve 1l E) I Ilvelll
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K L
7. Diiz bir yolda sabit Vx ve Vy hizlariyla hareket ;
eden X ve Y cisimleri K hizasindan ayni anda ge- ~ xO— omow Vx
' VX .
ciyor. X cismi L hizasina vardiginda, Y cismi VB Cho 7,
Vy

heniiz varamiyor. Buna gore,

I. X cisminin hiz1 Y ninkinden biiytiktiir.
Il. K hizasindan sonra cisimler arasi uzaklik siirekli artar.

I1l. Y cismi siirekli X in gerisinde olur.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz II B) Yalniz III C)lvell

D) I ve Il E)1, 1l velll

8. Diiz bir KLMN yolunda hareket eden aracin hiz-zaman grafigi sekildeki gibidir.

Arag, t=0 aninda K de, 5t aninda ise N dedir. IKLI=ILMI=IMNI olup ara¢g KL

arasini t;, LM arasini tp, MN arasini t3 slirede aldigina gore, bu siireler arasindaki

iliski nedir?

it 3t a4t 5t

A)t1= =13 B) tsto-ts C) titocts

D) t2<t3<t1 E) 1:1<t3<1:2



184

9. Birbirine paralel tren raylarinda sabit hizlarla hareket eden X ve Y trenlerinden X
treni tlinelin K ucundan girdigi anda Y treni de L ucundan giriyor. Trenler tiinelin
ortasinda karsilastiktan sonra, X treninin son vagonu tiinelden ¢iktig1 anda Y

treninin son vagonu tiinele giriyor.

K L
x ~ L
L imERs [T 1
: ¥
] t -4 [of H
Tlnel

Buna gore,

I.  Trenlerin hizlan esittir.

[l. Y treninin uzunlugu X inkinden biiyiiktiir.

[1l. X treninin uzunlugu tiinelinkinden biiytiktir.

yargilarindan hangileri kesinlikle dogrudur?

A)Yalmizl B)YalmzIl C)lvell D) lvelll E)Ilvelll

10. Uzunluklar1 ve hizlar farkli iki ara¢ yan yana iken birbirlerini t siirede geciyor.

Araclar sabit hizlarla hareket ettigine gore t siiresi,
I. Araglarin uzunlugu
Il. Araglarin hizlar
I11. Araclarin hareket yonleri

niceliklerinden hangilerine baglidir?

A)Yalmizl B) YalmzIl C)YalmzIll D)Ilvell E)I Ilvelll
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11. Siirtlinme kuvveti ile ilgili bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Siirtiinme kuvveti hareketle zit yonlidiir.

B) Siirtiinme kuvvetinin biiyiikliigii stirtiinen yiizeylerin cinsine baghdir.
C) Siirtinme kuvveti cismin hizin1 artirir,

D) Siirtiinme kuvveti cismin agirligi ile dogru orantilidir.

E) Sirtiinme kuvveti elektrostatik bir olaydir.

12. Esit yarigapl tlirdes kiirelerin agirliklar: P4, P, ve Pg tiir.
Bu kiireler en kiigiik F kuvvetiyle sekildeki gibi denge-
de tutuluyor. F kuvvetinin biiyiikliigiiniin bulunabilmesi

icin P1, P, ve P3 agirliklarindan hangilerinin bilinmesi

gerekir?

A) Yalniz P, B) Yalniz P; C) P, ve P D) P, ve P;3 E) Py, Pove Ps

Y

13. Kiitleleri verilen X, Y, Z cisimleri ile sekildeki w2
2k N\
diizenek kurulmustur. Cisimler serbest birakildik- ’ h .
tan bir stire sonra X ile Y cisimleri arasindaki ip ’; - . B kg

aniden kopuyor. Z cisminin bundan sonraki hare-

keti i¢in ne sdylenebilir? (siirtlinmeler 6nemsizdir)

A) 1 yoniinde sabit hizli hareket eder.

B) 1 yOniinde diizglin hizlanan hareket eder.
C) 2 yoniinde sabit hizli hareket eder.

D) Sistem oldugu yerde durur.

E) Once 2 yoniinde diizgiin yavaslar, durur, sonra 1 yoniinde diizgiin hizlanir.
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14. m ve 2m kiitleli cisimler ve K, L cisimleri ile kurulmus diizenekte cisimler (1)
yoniinde sabit hizla hareket etmektedir. K cismi iizerindeki L cismi alinirsa

diizenek i¢in,

14—-—>2
]
i? | 1
2m m

I. 1 yoniinde sabit hizla hareketini stirdiiriir.
[l. 1 yoniinde yavaslar.

[1l. 1 yoniinde hizlanir.

sonuglarindan hangileri gergeklesir?

A)Yalnizl  B) YalmzIl C) YalmizIII D) I ve lll E) 1l ve llI

15. Kiitleleri verilen cisimlerle kurulmus sekildeki diizeneklerde cisimler aj, ap, as

biiyiikliigiindeki ivmelerle hareket ediyor. Siirtlinmeler dnemsenmedigine gore

aj, ay, az arasindaki iliski nedir?

m X 1 r—] X 2 { \\aB
s ! Y
yatay ( yatay { [ yatay \
| |
| )
!

A) d; > adx> a3 B) az> ax> a; C) dz> a;> a

D) a;>az>a, E) a;>a;> a3
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16. m ve 2m Kkiitleli cisimler siirtiinmesi Onemsiz ortamda serbest birakilmistir.

Cisimler arasindaki d uzakligi i¢in ne sdylenebilir?

Egik diizlemde Yatay diizlemde
A) Degismez Degismez
B) Degismez Azalir
C) Azalir Degismez
D) Azalir Azalir
E) Artar Degismez

17. Diisey kesiti verilen stirtinmeli egik diizlem {izerindeki cisim, diizleme paralel F
kuvvetiyle 2 yoniinde ¢ekiliyor. Cisme etki eden siirtiinme kuvveti Fs olduguna

gore,

I.  Cisim 1 yoniinde hareket ediyorsa, Fs 2 yoniindedir.
Il. Cisim 2 yoniinde hareket ediyorsa, Fs< F dir.

I11. Cisim duruyorsa F = F;

yargilarindan hangileri dogrudur?

A)YalmzI B)YalmzII C)lvell  D)lvelll  E)llvelll
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18. Sekil-1 deki KL, LM, MN noktalar1 arasinda sirasiyla cisme F;, F,, Fj3
biiyiikliigiinde stirtiinme kuvveti etki etmektedir. Yatay diizlemdeki cisim K
noktasindan V hiziyla geciyor. Cisme yol boyunca sabit F kuvveti

uygulandiginda cismin hiz-zaman grafigi Sekil-11 deki gibidir.

Hiz

Sekil - | Sekil - 11

Buna gore, cisme etki eden Fi, F,, F3 siirtiinme kuvvetlerinin biiytkliikleri

arasindaki iliski nedir?

A) F3< F1< F2 B) F2< F3< F]_ C) F1< F2< F3

D) F1< F3< F2 E) F3< F2< F]_

19. Siirtiinmesi 6nemsiz ortamda V, hiziyla sekildeki gibi egik olarak atilan cismin

maksimum yiiksekligi hy, menzili Xy, dir. « agisi, yer ¢ekimi ivmesi ve cismin

ucus siiresi bilindigine gore, V, , hm, Xm niceliklerinden hangileri bulunabilir?

A) Yalniz V, B) V, ve hy, C) Vo Ve Xm

D) hm ve Xm E) Vo, hm Ve X
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20. Siirtiinmesi onemsiz ortamda atis hareketi yapan bir cismin konum-zaman grafigi

sekildeki gibidir. Buna gore cismin hareketi nedir?

A) Serbest diisme
B) Egik atis

C) Yatay atis

D) Asagi diisey atis
E) Yukar diisey atis

21. Hava ortaminda,

I. Limit hizdan kiicik bir hizla asag1 diisey olarak atilan bir cisim

yavaslayarak yere iner.

Il. Limit hiza esit bir hizla diisey olarak asagi atilan bir cisim sabit hizla yere

iner.
I1l. Limit hizdan bliylik bir hizla diisey olarak asagi atilan bir cisim, 6nce

yavaglar sonra sabit hizla yere iner.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz Il B) Yalnz III C)lvell

D) Il ve Il E) I, 11velll
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22. Dairesel bir pist iizerinde sabit Vy, Vy biiyiikliigiindeki hizlarla kosan kosucular
K ve L noktalarindan sekildeki yonlerden ayni anda gegiyor. Kosucular O

noktasinda ilk kez yan yana geldiklerine gore,

. .

. Vy<V, dir.
1. Vi<V, dir.
1. V=V, dir.

yargilarindan hangileri kesinlikle yanligtir?

A)Yalmizl B)YalmzIl C) YalmzIII D) I ve Il E) Il ve lll

23. Yarigapt r olan O merkezli kiirenin i¢cinde K noktasindan serbest birakilan m
kiitleli cisim dairesel hareket yaparak L noktasindan geciyor. Cisim L
noktasindan gegerken kiireye agirliginin iki kat1 kadar kuvvet uygulandigina gore
cismin L noktasindaki hizi1 asagidakilerden hangisine esittir? (g:yer¢ekimi

ivmesi)

A) g B) mgr C)— D)

5 |

E) gr
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24. Bir ipin ucuna bagli m kiitleli cisim diisey diizlemde diizgiin dairesel hareket

yapiyor. Buna gore,

l. Cismin agisal hiz1
Il. Cismin ¢izgisel hizi

II. Ipi geren kuvvet

niceliklerinden hangilerinin biiyiikliigli zamanla degismez?

A)YalmzI B)YalmzIl C)lvell D) Ivelll E) 1l ve lll

25. Dairesel bir pist lizerinde sabit hiz V; ve V; hizlariyla kosan kosucular O
noktasindan ayni anda ve zit yonlerde kosmaya basliyorlar. Kosucular ikinci kez
T de, tgilincii kez K de, dordiincii kez N de karsilastyorlar. Buna gore, kosucular

ilk kez hangi noktada kargilasmiglardir?

L
K.'l:' w M
'!-1’
I o3/ S N
. o e
TR
'l':\-*_ o ‘.'-\ .-
.-| ‘_'I
5 “ R

A) Kde B) L de C) M de D) N de E) R de
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EK 2. Grafik Testi

1. Sekilde X, Y, Z cisimlerinin konum-zaman grafikleri verilmistir. Bu cisimlerin t

siiresi i¢erisinde ortalama hizlar1 arasindaki iliski nedir?

A) Vi< Vi< Vy B) V= Vi< Vy C) Vi< Vi =V,

D) Vi< Vi<V, E) Vi= Vy= V,

2. Yanda bir araca ait verilen X (konum) - t (zaman) grafigi i¢in en uygun agiklama

asagidakilerden hangisidir?

A) Arag sabit ivmeli hareket yapiyor.

B) Arag hareket etmiyor.

C) Arag hizini diizenli arttirarak hareket ediyor.
D) Arag sabit hizla hareket ediyor.

E) Arag artan ivme ile hareket ediyor.
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3. Hareketlinin 2. saniyedeki hizi nedir? 15
X(m
10
A) 0.4 m/s 5
B) 2mi/s 0 £€s)
C) 2.5m/s 0 1 2 3 4 5
D) 5m/s
E) 10m/s

4. Bir aracin diiz bir yoldaki hareketine ait hiz-zaman grafigi asagidaki

sekildeverilmistir. 65. saniyede, aracin ani ivmesinin biiyiikliigli yaklasik olarak:

V(mf-g _,.,//
/
30
/
/___._.--—
20
10 /
0 t(s)
0 20 40 60 80 100
A) 1m/s?
B) 2m/s?
C) +9.8 m/s?
D) +30 m/s?

E) +34 m/s
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5. Asagida bir hareketlinin konum-zaman grafigi verilmistir. Buna gdre bu hareketli

icin hangi climle dogru bir yorum olur?

X

A) Arag diiz bir zeminde yuvarlaniyor, daha sonra bir tepeden asagiya dogru
yuvarlaniyor ve sonra duruyor.

B) Arag Once hareket etmiyor, sonra bir tepeden asagiya dogru yuvarlaniyor ve
duruyor.

C) Arag sabit hizla hareket ediyor, sonra yavas¢a hizi diisiiyor ve duruyor.

D) Arag ilk basta hareket etmiyor. Sonra geriye dogru hareket ediyor ve
sonunda duruyor.

E) Arag¢ diiz bir yol boyunca hareket ediyor, sonra bir tepeden asagiya dogru
hareket ediyor.

6. Bir ara¢ durgun halden harekete geciyor ve 10 saniye sabit ivme ile pozitif yonde
ilerliyor. Daha sonra sabit bir hizla yoluna devam ediyor. Bu hareketlinin konum-

zaman grafigi asagidakilerden hangisi olur?

Ll kol

55101‘ § 10 18 L T (I 0§ 10 1§ 0§ 10 1§
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7. 5 araca ait ivme-zaman grafigi asagida verilmistir. 3 saniye boyunca hangisinin

hizinda en kii¢lik degisim gerceklesmistir?

(A) 8 (C) © )
a a a a a
§ £
] 3 t o 3t (3 _',' t o 3t o at

vV (A) N\ ®) oV ©
1 1 1 1 t 1 [ s ’ t
. 1 2 3 4 s $ 1 2 3 k IF ¢ l! l2 l) \: s
sV ) 4V E)
op—1L L - 0 A J l t
1 2 3 [ r 1 2 3 4 £



9. Asagidaki grafiklerden hangisi sabit hiza sahip bir arag i¢in verilmistir?

X U] v (1 v (i a W
? t o t 0 t ° t
A I 1lvelV
B) Ive lll
C) llveV
D) IV
E) V

10. Bir aracin hareketine ait ivme-zaman grafigi asagidaki gibidir.

5 -

‘ - AN
\

3

2

1

0 t

Bu aracin ilk ii¢ saniye boyunca degisen hizi:

A) 0.66 m/s B) 1.0 m/s C) 3.0m/s

D) 4.5 m/s E) 9.8 m/

196

A W
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11. Asagida bir arag i¢in 5 saniye boyunca V-t grafigi verilmistir.

3 =]

12. t=0 ile t=2 saniye boyunca alinan yolu bulmak igin;

v

15

5
0 L] t

0 1 2 3 4 5

A) Diiseydeki 5 dogrudan okunur.

B) 2. saniyeye kadar ¢izginin altinda kalan alan hesaplanir (5x2)/2.
C) 2. saniyeye kadar egimli yiizey 5 e boliiniir.

D) 5. saniyeye kadar egimli ylizey 15 e boliniir.

E) Cevaplamak i¢in yeterli bilgi yok.
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13. Asagida farkli grafikler verilmistir. Buna gore hangisinde hareketli sabit ivme ile

yol almistir?

U (i) () a M v}

X \4 \ A
t

3 t 0 t g t 0 t o

A) I lve lV

B) lvelll

C) lveV

D) IV

E) V

14. Bir araca ait hiz-zaman grafigi asagida verilmistir. Buna gore hareketli t=4s ile t=8s

arasinda ne kadar yol almigtir?

N W A

N

/

t
0 1 2 3 45 6 7 8 9 10

o

A)0.75m B)3m C)4m D)8 m E)12m
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15. Asagida bir araca ait V-t grafigi verilmistir. Buna gore asagidakilerden hangisi bu

hareketli i¢in sdylenebilir?

\'%

A) Arag sabit ivme ile hareket ediyor.
B) Arag azalan ivme ile hareket ediyor.
C) Arag artan hiz ile hareket ediyor.

D) Arag sabit hiz ile hareket ediyor.

E) Arag hareket etmiyor.

16. Sekil I’de egik diizlemde hareket eden bir cismin konum-zaman grafigi Sekil 1I’deki

gibidir. Buna gore,

Konum

=R e

Zaman

Sekil - 11

I. Egik diizlem siirtiinmelidir.
[l. Siirtlinme katsayis1 k= tana

I1l. Hizlanan hareket yapmaktadir.
yargilarindan hangileri dogrudur?

A) YalmzI B)Ivell  C)lvelll D)Ilvelll E)I Ilvelll
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17. Hava ortaminda serbest birakilan bir cismin hiz1 zamanla sekildeki gibi
degismektedir. Cisme t;, t; ve t3 anlarinda etki eden hava siirtiinme kuvvetlerinin

bliytikliikleri sirasiyla F1, F, ve F3 ise bunlar arasindaki iliski nedir?

AHiz
. ot ot _
1 Zaman
-V
A) Fi>F> F3 B) Fo> F3> Fq C) Fo= F3> Fq
D) Fi>F,=F; E) Fi=F,=F;

18. Durmakta olan K noktasal cismine ayn1 diizlemdeki F1, F, ve Fs kuvvetleri sekildeki
gibi etki ediyor. Cismin +y yoniinde hareket edebilmesi i¢in, uygulanmasi gereken
dordiincii kuvvet Sekil I1’de gosterilenlerden hangisi olabilir? (siirtiinmeler 6nemsiz,

bolmeler esit araliklidir)

-
Sekil - 1 Sekil - 11

'NY B) II C) I D) IV E) V
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19. Ayn1 noktadan hareke baslayan K, L, M hareketlilerine ait hiz-zaman grafigi
sekildeki gibidir. Hareketlilerin 3t siiredeki yer degistirmeleri Xk, X, Xy ise bunlar

arasindaki iliski nedir?

AHiz
e s i
A T
) R W —
M
i Zaman
t 2t 3t
A) Xk> X > Xm B) Xi= Xm> Xk C) X1> Xp> Xk

D) XM> X|_> XK E) XK: XL: XM

20. K, L, M cisimlerinin konum-zaman grafikleri sekillerdeki gibidir. Bu cisimlerin 0-t

zaman araligindaki ortalama hizlar1 Vi, V|, Vv ise, bu hizlar arasindaki iliski nedir?

4 Konum 11 Konum 4 Konum
2X |omeeeeeeees .
K . X promrmmmmmnees
: L
i Zaman
0 =
t
A) VK>V|_>V|\/| B) V|\/|>VK> V|_ C) VK:VL:VM

D) V>V =Vpm E) V >Vk=Vpm
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21. Asagida 5 araca ait hiz-zaman grafikleri verilmistir. Grafiklerdeki oSlctiler esittir.

Hangi arag verilen zaman aralifinda konumunda en biiyiik farki yapmigtir?

V(hiz) Al V(hiz) (6 V(luz) © V(hiz) Vihiz)

t(zaman) t(zaman) f(zaman) {(zaman) t(zaman)

22. Bir asansor apartmanin zemininden 10. katina kadar ¢ikiyor. Asansoriin kiitlesi 1000

kg’dir ve yanda verilen hiz-zaman grafigine gore hareket ediyor. Hareketinin ilk {i¢

saniyesinde ne kadar yol alir?

'V(nés B
- \\
3 v

0 t(s)

A) 0.75m
B) 1.33m
C) 4m
D) 6m
E) 12m
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23. Asagida bir araca ait 5 saniye boyunca ivme-zaman grafigi verilmistir.

+|a

: : - -

2 4 4 H

Ayn1 zaman boyunca asagidaki grafiklerden hangisi bu hareketli i¢cin en uygun V-t

grafigi olur?
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24. Hiz-zaman grafigi sekildeki gibi olan cisme uygulanan net kuvvetin zamana gore

degisim grafigi asagidakilerden hangisi olabilir?

Hiz
+2v ;
71T T
0 t it BI‘t 4t
-V
A) B)
ANet ANet
Kuvvet Kuvvet
: éZaman Zaman
0 t 2t 3t at = © t 2t 3t 4t
Q) D)
ANet ANet
Kuvvet Kuvvet
0 : éZamanO : ‘Zaman
t 2t 3t 4t t 2t 3t 4t
E)
ANet
Kuvvet
iZaman
O H H
t 2t 3t 4t

25. Asagida 5 ara¢ igin x-t grafigi verilmistir. Bu grafiklerden hangisinde ara¢ en

yiiksek ani hiz yapmistir?

o @ o© oo o®

t t
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EK 3. Module A

Kuvvet Kavrami ve Newton’un Yasalari.

—_

1. Noktasal K cismi, siirtinmesi 6nemsiz yatay diizlemde F kuvvetinin etkisinde
hareket etmektedir. Bu cisme, ayni diizlemde bulunan Fv i:’z, i:'3 kuvvetlerinden
elde edilen,

—

I F,-F,

— —_

Il F, +

—_ —_ -

. F, +F, + Fy

kuvvetlerinden hangileri etki ederse sabit hizla gider? (sekil diizlemi 6l¢eklidir)

A) Yalniz 1 B) YalmzIl C)YalmzIll D)Ivelll E)IIvelll

2. Sekildeki diizenekte m1 ve m2 kiitleli cisimler dengededir. Yalniz o agisi

artirtldiginda diizenegin tekrar ayn1 konumda dengede kalmasi igin,

l.m, artiriimali
Il. m, artinlmah

. m, azaltilmah

islemlerinden hangileri yapilmalidir?

B) YalmzI B)YalmzIl C)Ivell D)Ivelll E)Ilvelll
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3. Sekildeki sistem serbest birakiliyor. Siirtiinmesiz yatay diizlemde hareket eden
kum dolu arabadan siirekli kum akmaktadir. Araba K noktasina geldiginde
arabada kum kalmiyor. Buna gore asagidaki maddeleri dogru ve yanlis olarak

belirtiniz.

L.

.  Sistem artan ivme ile K noktasina kadar hizlanir. K’dan sonra sabit ivme
ile hizlanir.
Il. Ipteki gerilme kuvveti K’ya kadar azalir. Sonra sabit kalir.

I1l. Kum bittikten sonra sistem sabit hizla hareket eder.

-

_’
a
—

Ml

= J

_*
d
— .
m1 my 3_;? .........

VA I L,

Siirtiinmesiz yatay diizlemdeki ml, m2 ve m3 Kkiitleli cisimlere F biiyiikliigiindeki
kuvvetler sekildeki gibi uygulaniyor. Cisimlerin yatayda kazandiklari ivmeler esit

olduguna gore, cisimlerin kiitleleri arasindaki iligki nedir?

A) mg>mg>my B) my=m3<mg C) mz>mjp>my D) my=mg=m3
E) my=mao<mg



207

5. a) Sekilde verilen egik diizlem iizerinde bulunan m kiitleli cismin hareketini

inceleyiniz.

N = Fp

b) Bir cisim iizerine etki eden net kuvvet sifir olduguna gore cisim i¢in hangi

durumlar sdylenebilir? Agiklayiniz.
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EK 4. Module B

Kuvvet Cesitleri

1. Sekildeki gibi dengede kalan siirtiinmesi
onemsenmeyen diizenekte, T ip gerilmesinin

bulunabilmesi i¢in g yer¢cekimi ivmesinden baska;

I. X cisminin kiitlesi
Il. Y cisminin kiitlesi

I1l. o agisinin trigonometrik degerleri

niceliklerinden hangilerinin de bilinmesi gerekli ve yeterlidir?

A) Yalnizl B) Yalmiz Il C) Yalmiz [II D) Ive Il E) II ve III

2. Sekildeki P agirlikli buz, F biiytikliigiindeki kuvvet
yardimut ile dengede tutuluyor. Buz erirken denge
konumunun bozulmamasi i¢in F kuvveti ve T ip

gerilmesi i¢in ne sdylenebilir?( « agis1 sabit kaliyor.)

__F _Tr
A) Degismez Degismez
B) Degismez Azalir
C) Azalir Azalir
D) Azalir Artar

E) Artar Artar
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Pi. Py ve P asirlikli cisimler sekildeki gibi iplerle dengelenmistir. Her iig

P,, P, veP

durumda da ipteki gerilme kuvvetleri esit olduguna gore 3 arasindaki

iligki nedir?

P, P3
A) P, <P, <Py B) P, <P, <P,
C) P, <Py;<P, D) P, < P; <P,

E) P, <P, <Py

4. K noktasinda durmakta olan m kiitleli cisme yatay F kuvveti uygulanmaktadir.

5.

Cisme LM arasinda F kuvvetinin siddetine esit, MN arasinda ise F kuvvetinin
siddetinden biiyiik siirtinme kuvveti etki etmektedir. Buna gore, cismin KL,

LM, MN araligindaki hareket i¢in ne soylenebilir?

L
K L M f(l
KL arasinda LM arasinda MN arasinda

A) Hizlanan Hizlanan Yavaglayan
B) Hizlanan Sabit hizli Yavaglayan
C) Sabit hizli Hizlanan Yavaglayan
D) Sabit hizli Sabit hizli Hizlanan

E) Hizlanan Yavaslayan Yavaslayan

a) Kiitle ve agirlik tanimlarini yaparak, aralarindaki farkliliklart agiklayiniz.

b) Siirtiinme kuvvetini agiklayarak 6zelliklerini yaziniz.
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EK S. Modiil C
Hareket Kavrami ve Degiskenleri

1. Dogrusal bir yolda hareket eden X ve Y araglar1 arasi uzaklik siirekli

artmaktadir. Buna gore,

I.  Araglar zit yonde hareket etmektedir.
Il. Araclarin hizlar esit biiytikliiktedir.

I1l. Birisi hizlanirken digeri yavaslamaktadir.
yargilarindan hangileri dogru olabilir?

A) Yalmizl B) YalnizIl C) YalmzIII D)Ivelll E)I, Il ve Il

2. Dogrusal bir yolda esit miktar yer degistiren iki aracin hareket siireleri esit ise,

I. Tvmeleri
Il. Ortalama hizlan

1. Ani hizlan
niceliklerinden hangileri kesinlikle aynidir?

B) Yalnizl B) YalmizIl C) YalmizIll D)Ivell E)IIvelll

3. Dogrusal bir yolda hareket eden X ve Y araglarinin hiz-zaman grafigi sekildeki
gibidir. Buna gore, asagidaki yargilardan dogru ve yanlis olanlar1 belirtiniz.

AHiz

I.  Araclar aras1 uzaklik artmaktadir.

II. X arac1 Y den uzaklagsmaktadir.

I1l. Y arac1 X aracinin gerisindedir.

IV. X aracinin ivmesi Y ninkinden biiytiktiir. Zaman
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4. Dogrusal bir yoriingede hareket eden cismin yerdegistirme vektorii ile hiz
vektori daima............... yonlidiir.
Bir hareketlinin hiz ve ivme vektorleri ............. yonlii ise hareketli hizlanir,

............ yonlii ise yavaslar.

Konum-zaman grafiginin egimi............. , hiz-zaman grafiginin
egimi................ verir

Ivme-zaman grafiginin altindaki alan ............. degismeyi, hiz-zaman
grafiginin altindaki alan ........... verir

5. a) hiz ve siirat terimlerini agiklayarak, aralarindaki farklari belirtiniz.
b) alinan yol ve yer degistirme terimlerini agiklayiniz.

C) ani hiz ve ivme kavramlarini agiklayiniz.



EK 6. Module D
Bir Boyutta Hareket
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1. K ve L araglarinin hiz-zaman grafigi sekildeki gibidir. t=0 aninda yan yana olan

bu araclar hangi araliklarda zit yonlerde hareket etmektedirler? (Bolmeler esit

aralikhidir.)

A) Yalmz II

B) Yalniz IV C) lvelll

D) Il ve IV E)1, 1l velll

2. Durgun halden harekete gecen bir hareketlinin ivme-zaman grafigi sekildeki

gibidir. Hareketlinin hizimin 1. ve II. zamanaraliklarindaki degisimi igin

asagidakilerden hangisi dogrudur?

A)
B)
C)
D)
E)

I
Artmistir
Artmistir
Azalmistir
Azalmigtir

Artmistir

b ivme

Artmigtir
Azalmistir
Artmistir
Degismemistir

Degismemistir
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3. t=0 aninda yan yana olan K ve L cisimlerinin hiz-zaman grafigi sekildeki
gibidir. Cisimlerin hareketi i¢in verilen asagidaki bilgilerden dogru ve yanlis

olanlar1 belirtiniz.

I.  0-t zaman araliginda K, L den uzaklagmaktadir.
Il. t-2t zaman araliginda L, K ye yaklagmaktadir.
[1l. 2t aninda K ile L yan yanadirlar.

4. Ayni noktadan harekete baslayan K, L, M hareketlilerine ait hiz-zaman grafigi

sekildeki gibidir. Hareketlilerin 3t siiredeki yer degistirmeleri & *u ™M jse,

bunlar arasindaki iligki nedir?

AHiz
£17) SO
2 : :
Y L
) e —
M
; Zaman
t 2t 3t
A) X > X > Xy B) x_ = Xp > X¢
Q) x| > Xy > X¢ D) Xy > X > Xg

E) xX¢ = X = Xy
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5. a) Kiitleleri sirasiyla 3m, m ve 2m olan X, Y ve Z cisimleri sekildeki gibi serbest

birakiliyor. Havanin siirtiinmesi ihmal edildigine gore, bu cisimlerin yere diisme

ty, tyvet

siireleri olan z arasindaki iliski nedir?

3_[17 ) m
i . Oy
2m
2h . Qz
h
Y Y

b) Havasiz bir tiip i¢inde serbest diismeye birakilan bir tiiy ile bir tas pargasinin

yere diisme siireleri ile ilgili ne sdylenebilir? A¢iklaymiz.

¢) Geri yonde diizgiin hizlanan hareketin x-t, v-t, a-t grafiklerini ¢iziniz.
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EK 7. Module E
iki Boyutta Hareket

1. Kiitleleri esit olan kiip, kiire ve silindir bigimli cisimler, hava ortaminda ve ayni
seviyeden serbest birakiliyor. Cisimler limit hiza ulasacak yere carpiyor.

Cisimlerin hava ile temas ettigi en biiyiik yiizey alanlar esit ise,

I.  Yere ¢arpma hiz1
Il. Yere diisme siiresi

1. Ortalama ivme

niceliklerinden hangileri esit olur?

= k.S.v?

(Hava siirtiinme kuvveti Fs olup ti¢ cisim i¢in de k aynidir)

A) Yalnizl B) YalmizIl C) YalmzIIl D)Ivell E)I, IIvelll

2. Sabit bir hizla esen riizgarli hava ortaminda, yerden yukari dogru Yo hiziyla
diisey olarak atilan bir cismin yoriingesi sekildeki gibidir. Riizgarin hizi daha

biiyiik olsa idi,

ruzgar

-yer

-OCB-—>

I. Cikis ytiiksekligi degismezdi.
II. Yatayda daha uzaga diiserd.i.

IIl.Yere diisme siiresi artardi.

yargilarindan hangileri dogrudur? (hava siirtiinmeleri thmal ediliyor)

A) YalmizI B) YalmzIl C)Ivell D)IIvelll E)I, IIvelll
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3. Siirtiinmesi 6nemsiz ortamda serbest birakilan 2m kiitleli cisim ile yatay olarak

atilan m kiitleli cismin hareketleri i¢in;

yer

I.  Ucus siireleri esittir.
Il. AB diizeyine esit siirede gelirler.

I1l. Yere carpma hizlar esittir.
yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalmz1 B)Ivell C)Ivelll D)IIvelll E)L IIvelll

4. Siirtlinmesi énemsiz ortamda bir ipin ucuna baglanmis cisim, diisey diizlemde
Sekil-1 deki gibi O noktasi ¢evresinde dondiiriiliirken ipten kurtuluyor. Cismin

bundan sonraki hareketinin hiz-zaman grafigi, cisim ipten;

.

Hiz
K" ;0 oM }\ Zaman
. § ;0 \ g

Sekil - | 1

Hiz 1\ Hiz
T Zaman 0 Zaman

I. K noktasinda kurtulmus ise 1 grafigi gibi olur.
Il. M noktasinda kurtulmus ise 2 grafigi gibi olur.
I1l. L noktasinda kurtulmus ise 3 grafigi gibi olur.

verilenlerden hangileri dogrudur?

A)YalnizI B) YalmzIl C) YalmzIIl D)Ivelll E)IL IIve Il
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5. a) Acisal hiz ile gizgisel hiz terimlerini agiklayiniz.

b) Bir cisim yatay diizlemde ¢embersel bir yolda 10 m/s lik hizla dakikada 120

devir yaparak doniiyor. Bu hareketlinin frekansini ve periyodunu bulunuz.
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EK 8. Uygulama Fotograflar:




219




220




221




222




223




224

lh:‘. M has g

i
3 Hles




225




226




227




228




229




230




231




232

OZGECMIS

1984 wyilinda Diyarbakir’da dogdu. Ilkokul, ortaokul ve lise 6grenimini
Diyarbakir’da tamamladi. 2007 yilinda inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Boliimiin’den mezun oldu. Ayni yil Inénii Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii’'nde basladig1 yiiksek lisans egitimini 2009 yilinda tamamladi ve Atatlirk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde doktora egitimine basladi. Agr1 Ibrahim
Cecen Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilimdali’nda 2009 yilinda Arastirma Gorevlisi olarak baslamis oldugu gorevine

devam etmektedir.



