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OZET

Insanlik siirekli iletisim igerisindedir. Farkli topluluklardan insanlar
birbirlerinin dillerini O6grenerek iletisim igerisine girmektedir. Yabanci bir dil
Ogrenirken kigiler sozlii iletisim becerileri ilizerinde Oncelikli olarak dururlar.
Konusma becerisi kisiler arasinda sozlii iletisimi saglamak i¢in gerekli becerilerden
biridir. Glinliik hayatta siklikla kullanilan konusma becerisini 6grenilen yabanci dil
igin gelistirmek destekleyici unsurlar gerektirmektedir. Ulkemize gelen yabanci
ogrencilerin Tiirk¢e dilinde konusma becerilerini gelistirmek icin 6zel hazirlanacak

ders materyallerinin kullanilmasi bu nedenle 6nem teskil etmektedir.

Bu calismanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinde kullanilacak
konugsma becerisini gelistirme amaghi materyal gelistirmektir. Bu amag
dogrultusunda alanyazin taramasi yapilmis, konugma becerisinin ne oldugu, konugma
becerisinin yabanci dil 6gretim programlarini sekillendiren Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nde nasil ele alindigini, materyal tasarlama ilkeleri ve konusma becerisi

materyali hazirlama konularina deginilmistir.

Bu ilkeler dogrultusunda hazirlanan materyallerin Dokuz Eyliil Universitesi
Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi 6grencileri iizerinde uygulamasi

yapilmis, uygulama sonucu elde edilen veriler yorumlanmaistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e, konusma, konugma becerisi,

konusma 0gretimi, materyal tasarima.
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ABSTRACT

People always communicate with each other. Different communities learn
each other’s language to have a communication. When a language is being learnt,
people primarily dwell upon the oral communication skills. Speaking skills are one
of the essential skills to maintain the oral communication between people.
Supportive elements are needed in order to improve daily speaking in the foreign
language. It is important to use specifically prepared materials to improve speaking

skills of the students who come to our country.

The purpose of this study is to prepare speaking skill materials to use in
Turkish as a foreign language classes. For this purpose literature screening was made
and topics such as the meaning of speaking skill, how speaking skill was handled in
Common European Framework, material preparation principles and speaking skill

materials preparation are mentioned.

The materials prepared in accordance with the principles, were applied on
Dokuz Eyliil University Language Research and Teaching Center students and the

data of the application is interpreted for the research.

Keywords: Turkish as a foreign language, speaking, speaking skills, teaching
speaking, material preparation.



BOLUM I

GIRIiS

Konugma becerisi, iletisim kurmak i¢in kullanilan baslica becerilerden biri
olmasi nedeniyle, yabanci dil 6gretimi icerisindeki onemli becerilerden biri olarak
kabul edilmektedir. Bu becerinin gelistirilmesi i¢in dgreniciyi konusmak i¢in motive
edecek ve destekleyecek materyallerin hazirlanmasi 6nem teskil etmektedir. Bu
calismada yabanci dil olarak Tiirkgenin o6gretildigi siniflarda konugma becerisini

gelistirecek materyal hazirlama konusu calisilmistir.

Calismanin birinci boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi,
problem tiimcesi, alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar bagliklar yer
almaktadir. Calismanin temelinin olusturuldugu boliimde caligmanin ¢ikis noktasi
olan soruna deginilmis, calismanin neden yapildigi ve Onemine yer verilmis,
calismanin amacina uygun alt problemler siralanmistir. Sayiltilar ve smirhiliklar

belirlenmis, calisma igerisinde gecen tanimlar aciklanmustir.

Calismanin ikinci boliimiinde ilgili yayin ve arastirmalar yer almaktadir. Bu

boliimde calisma ile ilgili olan kaynaklara deginilmistir.

Ucgiincii boliim olan kuramsal cercevede, alanyazin taramasi yapilmustir.
Konusma becerisinin ne oldugu ile baslayarak, konusma dili yaz1 dili farklari,
yabanct dilde konusma becerisine deginilmis, konusma 6gretimi ve yaklagimlar
anlatilarak, Avrupa Ortak Basvuru Metni igerisinde konusma becerisi ele alinmis,
yabanci dil 6gretiminde ve konugsma becerisinde materyal hazirligi konularina yer

verilmistir.



Dordiincii boliimde g¢alismada kullanilan yontem ele alimmmistir. Arastirma
modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, islem yolu, veri ¢oziimii gibi bagliklar

bulunmaktadir.

Besinci boliimde bulgular ve yorumlar ele alinmistir. Konugma becerisi ile
ilgili hazirlanan materyallerin uygulanmasi ile yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen

veriler ayrintili bigimde gosterilmistir.

Calismanin son boliimii olan altinci béliimde ise sonug, tartisma ve Oneriler

kisminda ¢aligma hakkinda genel bir degerlendirme yapilmistir.

1.1. Problem durumu

Dil insanlarin kendilerini anlatabilmeleri i¢in her zaman Onemli bir arag
olmustur. Iletisim kurmak, duygu ve diisiincelerini anlatmak i¢in kisiler her zaman
sozlii veya sozsiiz bir dil kullanir. Insan bir toplum icerisinde kendilerini ifade etmek,
bir konu hakkinda goriislerini belirtmek, fikirlerini, duygularin1 aktarabilmek igin
konusmak zorundadir (Dogan, 2009: 187). Konusma, giinlikk hayatta siklikla

basvurdugumuz bir eylemdir.

Farkli topluluklar ile etkilesime girdikg¢e kisinin kendi dili haricinde mesajin1
iletmek istedigi alicinin da dilini 6grenmesi gerekmistir. Giiniimiizde bu gereksinim
kiiresellesmenin de etkisiyle iletisim bir ihtiyag haline gelmistir. Ozellikle ekonomik

nedenlerle dil 6grenenler cogunluktadir (Ungan, 2006: 222).

Iletisim sozlii ve yazili olarak siniflandirilmaktadir. Okuma ve yazma yazil
iletisimin, dinleme ve konusma sozli iletisimin temelidir (Demirel, 2008). Sozli
iletisim gilinliik hayatin 6nemli bir parcasidir. Kisiler giinliik hayatta bireysel ve
toplumsal etkilesim sirasinda konusma eylemini kullanir (Kansizoglu, 2012: 220).
Bu nedenle, kisiler tarafindan bir dili bilmek genellikle o dili konusmak olarak
algilanmaktadir. Bunun i¢in konusma becerisi oncelikli olarak ihtiya¢ duyulan bir

beceridir.

“Konusma, bir iletisim ve aktarim yontemidir” (Koksal ve Pestil, 2014: 297).

Dil 6grenimi sirasinda iletisimi saglayacak dort temel beceri olan okuma, yazma,



konusma ve dinleme becerilerini birbirinden ayrilmaz pargalardir. Bir becerinin
gelistirilmesi i¢in diger becerilerin de gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Konusmada,
diger temel becerilere gore uzun siirede geligme saglanmaktadir. Bu nedenle bu

alanda siirekli yeni ¢aligmalar yapilmasi gerekmektedir.

Yabanct Dil Olarak Tiirkgenin tarihi, on birinci ylizyilda Kaggarl
Mahmud’un Divanii Liigati’t- Tiirk adl1 Araplara Tiirkgenin zenginligini gostermek
i¢cin yazdig1 eseri ile basladigi sdylenmektedir (Ungan, 2006). Yakin tarihte ise 1984
yilinda Ankara Universitesi'nin TOMER’i kurmasiyla sistemli bir bigimde
Tiirkgenin yabancilara Ogretilmesi ile ilgili arastirmalar yapilmaya baslanmigtir

(Kahriman ve diger, 2013: 82).

Tirkge’nin uluslararas: etkinliginin artmaya baslamasiyla Tiirk¢e 6grenmekle
ilgilenen kisilerde artis yasanmistir. Yiksekogretim Kurumu’nun verilerine gore
tilkemizde yiiksekdgretim kurumlarina kayitli 150°den fazla iilkeden Ogrenciler
lisans, yliksek lisans, doktora seviyelerinde O0grenim goérmektedirler. Nisan 2014
verilerine gore 55.000 yabanci uyruklu 6grenci Tiirkiye’de bulunmaktadir (Cetinsaya,
2014: 151). Bu ogrenciler, kendi imkanlar1 veya Tiirkiye burslusu olarak iilkemize
gelmistir. Ayrica Avrupa Birligi Genglik ve Egitim Programlar ¢ergevesinde 6grenci
degisimi de yapilmaktadir. Bu o6grenciler genellikle {iiniversitelerin Tiirkge ve
Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER), Dokuz Eyliil Universitesi
Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi (DEDAM) gibi dil merkezlerinin ac¢tig1

kurslarda ve Dilmer gibi 6zel kurslarda Tiirk¢e 6grenmektedirler.

Tiirkiye’ye Tirkce 6grenmek i¢in gelen yabanci Ogrenciler okul disinda
iletisim kurabilmek i¢in konusma becerisine kendi lilkelerinde Tiirk¢e 6grenenlerden
daha cok ihtiya¢ duymaktadir. Bu nedenle konugsma becerilerinin gelistirilmesi dnem
teskil etmektedir. Bu nedenle Tirkiye’de Tiirkge 0grenen yabanci 6grenciler icin

konusma becerisini destekleyici materyallerin hazirlanmasi gereklidir.

Materyal, 6gretimi ve Ogrenimi desteklemek amaciyla kullanilan gorsel,
isitsel, yazili her tiirli 6ge olarak yabanci dil 6gretiminin ayrilmaz bir unsurudur.
Hazirlanan materyaller, 6gretmen ve dgrencileri dil 6gretimi ve 6grenimi sirasinda
elde ettikleri bilgi ve deneyimi giiclendirerek destekler (Tomlinson, 2012: 2). Iyi

hazirlanmis bir materyal, 6gretmen ve 6grenciyi dogru yonlendirerek 6grenimi ve



ogretimi kolaylastiracak ve ihtiyaglarin1 giderecek unsurlardan olusmalidir. Hedef
kitleye uygun, hem eglenceli hem de 6gretici olmasi1 gereken 6gretim materyalleri

yabanci dil 6gretiminde dnemli bir rol oynamaktadir.

Yukarida da belirtildigi gibi, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
konusmanin Ogretimi i¢in materyal eksikligi onemli bir sorundur. Konusma
becerisini gelistirme iizerine 6zel olarak hazirlanmis kaynaklar bulunmamaktadir. Bu
yiizden yeni caligmalara ve materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir. Materyal, daha ¢ok
kitap olarak algilansa da, 6gretmen ve 6grenci tarafindan kullanilan dil 6grenimine

yardimet her tiirlii aragtir (Tomlinson, 2012).

Bu c¢alismada Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen kisilerin konusma
becerisini gelistirmeye yonelik materyal tasarimi yapilacak, hazirlanan materyaller

uygulanarak 6grencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi ile ilgili yapilan calismalar son yillarda
artmakla birlikte yeterli degildir (Kahriman ve diger., 2013: 132). Ozellikle, Yabanc1
Dil Olarak Tiirkge Ogretimi alaninda, materyal agisindan eksiklikler bulunmaktadir
(Kara, 2011: 158). Materyallerin ¢ok fazla ve ¢esitli olmas1 dil 6grenimi sirasinda

Ogrenicilerin gereksinimlerini karsilamak i¢in 6nemlidir.

Konugma 6gretimi birgok beceriyi i¢ine almaktadir. Dogru vurgu ve telaffuza
da dikkat ederek kendilerini ifade edebilecekleri ve karsi taraf ile iletisim
kurabilecekleri diizeyde konusma becerilerini gelistirmek, 6zellikle de Tiirkiye’de
egitim goren yabanci 6grenciler i¢in olduk¢a 6nem tasimaktadir (Koksal ve Pestil,
2014: 305). Konusmanin gelistirilmesi uygun materyallerin kullanilmasi ile miimkiin
olmaktadir. Konusma becerisini gelistirmek i¢in Ogrencilerin ve &gretmenin
ithtiyaglarim1 karsilayabilecek, oOgrencinin ilgisini g¢ekecek, Ogrenilenlere paralel
materyallerin hazirlanmast 6nemlidir (Tomlinson, 2003). Bu nedenle hazirlanan

materyallerin ¢alisilan gruba uygun hazirlanmasi ve secilmesi 6nem teskil etmektedir.

Bu calismada Avrupa Konseyi’nin hazirlamig oldugu Ortak Basvuru Metnine

gore esik seviyesi olarak da bilinen Bl diizeyi konusma becerisine yonelik



Ogrencilerin diizeyine ve miifredata uygun materyal tasarlanarak alana katki

saglamak amaglanmaktadir.

1.3. Problem Tiimcesi

Alanyazin taramast yapildiginda Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e alaninda
konusma becerisi ile ilgili calismalar goriilmekte, ancak konusma becerisini
gelistirme iizerine materyal hazirlama konusu iizerinde durulmadigi goriilmiistiir. Bu

nedenle bu ¢alisma 6nem teskil etmektedir.

Bu nedenle ¢alismada Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde 6grencilerin
konusma Dbecerisini gelistirmek i¢in tasarlanmis materyallerin hazirlanmasi
gerekmektedir. Calismada bu alana katkida bulunmak i¢in, Yabanci Dil Olarak
Tiirk¢ede konugma becerisini gelistirecek Tomlinson’m (2012:12) belirttigi materyal
tasarlama ilkeleri 1s18inda materyaller hazirlanacak ve hazirlanan materyaller
uygulanacaktir. Bu ¢alismanin amaci hazirlanan materyalin nitelikli bir konusma

egitiminin gelistirilmesine olan etkisini belirlemektir.

Bu aragtirmanin sorusu “Hazirlanan materyaller ile konugsma egitiminin
verildigi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrencileriyle bu egitimin verilmedigi
Ogrenciler konusma becerisi diizeyinde anlamli bir fark var midir?” olarak

belirlenmistir.

1.4. Alt Problemler
Aragtirmada su alt probleme cevap aranacaktir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B1 diizeyindeki deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin konugma becerisi diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?



1.5. Sayiltilar

1. Deney ve kontrol gruplarinda dil seviyeleri, kiz erkek dagilimi1 agisindan

benzer yapidadir.
2. Arastirmada Ogrenciler sorulara igtenlikle yanitlar vermislerdir.

3. Calismaya katilacak 6grencilerin B1 diizeyinde oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Simirhhiklar
Bu caligsma,

1. Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde
(DEDAM) Yabanci Dil Olarak Tiirkge 6grenen 13 kontrol, 14 deney grubu
toplamda 27 B1 diizeyindeki 6grencisiyle,

2. Ug hafta uygulanacak Bl diizeyi konusma becerisi igin gelistirilmis

materyalle,

3. DEDAM’da en az ii¢ yil deneyimi olan okutmanlarin uzman goriisleriyle

secilmis konular ile sinirlandirilmastir.

1.7. Tanimlar

Konugma: Konusma, duygu ve disilincelerimizi, goriip yasadiklarimizi,
dinleyici konumundaki kisiye sozciikler araciliiyla iletme isidir.(Kansizoglu,

2012: 9)

Avrupa Ortak Bagvuru Metni: Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni,
Avrupa iilkelerinde dil 6gretim programlarini, program ydnergelerini, sinav
ve ders kitaplar1 vb. konulardaki ¢alismalarin hazirlanmasi i¢in kilavuz bir

kaynaktir. (Avrupa Konseyi, 2009)

B1 diizeyi: Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne gore bagimsiz dil kullanimi

icerisinde yer alan dil diizeyidir.



Materyal: Egitim siireci icerisinde Ogretmen tarafindan sunulan her tiirli

basili veya elektronik ortamda sunulan nesneler (Kaya, 2006).



BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu béliimde calismada yararlanilan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi,

konusma 6gretimi ve materyal tasarimi ile ilgili ¢alismalara deginilmistir.

Duman (2013) Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Materyal
Gelistirme ve Materyallerin Etkin Kullamm adli calismasinda materyal
gelistirme ilkeleri, materyallerin kullanim amacit ve 6nemine deginmis, Yabanci Dil

Olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanimin1 anlatmustir.

Koksal ve Pestil (2014) Yabanc Dil Olarak Tiirkce Konusma Ogretimi
adli calismasinda konusma ogretimi ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
alaninda konusma becerisinin nasil gelistirilmesi gerektigini agiklayarak bir 6rnek

uygulama ile anlatmistir.

Isisag ve Demirel (2010) Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin
Konusma Becerisinin Gelisiminde Kullamlmasi adli ¢alismasinda Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nin ne oldugunu, konusma becerisinin Avrupa Ortak Basvuru

Metni’'nde ele alinisini anlatmis ve uygulanisindan sz etmistir.

Thornbury (2005) How to Teach Speaking adli calismasinda konusma

egitimi ve sinifa uygulanmasi ile ilgili bilgilere yer vermistir.



BOLUM III

KURAMSAL CERCEVE

3.1. Konusma Becerisi

Konusma giin icerisinde bircok kez bazen bilingli bazen de bilingsiz bir
bigimde yaptigimiz bir eylemdir. “Konusma, duygu ve diisiincelerimizi, goriip
yasadiklarimizi, dinleyici konumundaki kisiye sozctikler araciligiyla iletme isidir”
(Kansizoglu, 2012). Konusma, iletisim kurmak ic¢in seg¢ilen yontemlerden biridir.
Konusma, sese dayanir ve toplumsal yasamda tek olmasa da en sik kullanilan iletisim
yontemidir (Ergeng, 2002: 14). Insanlar, sézlii iletisim boyutunda konusmay1 kullanir.
Roman Jakobson’un iletisim modeline gore iletisimin gerceklesebilmesi igin verici
tarafindan gonderilen bir bildiri, onu alacak bir alici, bildiriyi iletecek bir kanal ve
bildiriyi ¢oziimleyecek bir koda ihtiya¢ duyulmaktadir (Giinay, 2013). Bu tanima
gore iletisim sirasinda konusma, bilginin ulagmasini saglayan bir kanal gorevi goriir

ve bildirinin kaynak kisiden hedef kisiye bir kod ile aktarilmasini saglamaktadir.

Konugma, yabanc bir dilin 6grenimindeki 6ncelikli amaglardan biridir. Farkli
dillere sahip kisilerin iletisim kurabilmesi i¢in ortak bir dilde konusma becerisine
sahip olmasi1 gerekir. Bu agidan yabanci dilin iletisimsel boyutunu olusturan
becerilerden biri konusmadir. Richards ve Rodgers’a gore (2001: 161) dilin
iletisimsel boyutlar1 su sekildedir:

1. Dil, anlam ifade etmeye yarayan bir sistemdir.
2. Dilin ana islevi etkilesim ve iletisimdir.

3. Dilin yapisi, dilin islevsel ve iletisimsel kullanimlarini yansitir.
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4. Dilin ana birimleri arasinda sadece dilbilgisel ve yapisal o6zellikler
bulunmaz, sdylemde Orneklendigi gibi islevsel ve iletisimsel anlam

kategorileri de ana birimler arasindadir.

Sozel iletisim becerileri denildiginde dinleme ve konusma becerilerinden
bahsedilir. Her iki becerinin ortak 0Ozelligi ise seslerin dogru algilanmasi ve
iiretilmesini iceren konusmaya yardimci 6n beceriler olarak adlandirilabilir (Koksal
& Pestil, 2014: 295). Sesin olugsmasini ve algilanmasini saglayan on beceriler
haricinde kisilerin sozvarligi, dilbilgisi ve konusulan konu hakkinda da bilgi sahibi

olmas1 gerekmektedir.

Konugma-dinleme eylemi sirasinda dinleyici konusucunun sdylediklerini
dinlerken yorumlar. Fakat okuma - yazma eyleminin aksine bunu eszamanl olarak
yapar (McDonough, Shaw, & Masuhara, 2013, s. 158). Konusucu dinler, neye ve
nasil yanit vermesi gerektigini bulundugu duruma gore ¢oziimler ve bulundugu
ortama uygun s0z kaliplarini kullanarak konusma eylemini gerceklestirir. Bu nedenle
konusma esnasinda konusucunun verecegi tepkinin siiresi okuma- yazma eylemine
gore oldukea kisithdir. Okuyucu, verecegi tepki i¢in tekrar yazma, diizeltme sansi

bulabilmektedir. Konugsma ve dinleme ise anlik bir olaydir.

Konusma eyleminin yapilabilmesi bir¢ok organin bir takim olarak ¢aligsmasini
gerektirmektedir. Bir sozciigiin sOylenmesi, gogilis ve karm kaslarinin akcigerdeki
havayr disar1 iterek havanin girtlaktan gegmesi ve ses tellerini titretmesi veya
titretmeden gegerek, agiz, dil, damak ve disler, dudaklar yardimiyla yapilan bir siireg
olarak gerceklesir (Aksan, 2011: 143). Fakat konusma sadece basit bir ses ¢ikarma
islemi olarak goriilmemelidir. Konusma eylemi bir siiregtir. Once zihinde bilgiler
amagc, konu ve sinirlara gore yapilandirilarak aktarim icin segilir. Bilgiler siralama,
siniflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme iglemleri sonucunda diizenlenir ve bu bilgiler tiimcelere, sozciiklere,

hecelere ve seslere dokiiliir (Giines, 2013: 106).

Genellikle bir dilin bilinip bilinmedigi sorulurken o dilin konusup
konusulamadig1 sorulur. Bir dilde konusabilmek i¢in kisi hedef dilin seslerini

cikarabilmeli, yeterli sozvarligina sahip olmali ve sézdizimi bilmelidir (Nunan, 1999:
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26). Fakat konusmak i¢in ses bilgisi ve sozciik bilgisini bilmek yeterli degildir.
Yabanci dil konusucusu sadece dogru ve akici konugmaya odaklanmamali, ayn
zamanda sosyal ve kiiltiirel agidan da dile hakim olmalidir (Lazaraton, 2014: 106).
Ozetle, konusucu hem dilin seslerine, sdzvarligina hem de dilin ait oldugu kiiltiire de
asina olmal1 ve bunlar1 goze alarak konugmalidir. Konusma eyleminin ayni1 zamanda
bir amaci bulunmaktadir. Konusma eylemi, bir dilek veya diisiinceyi belirtme,
pazarlik yapma, bir durumu veya problemi ortaya koyma, sosyal ve arkadaglik
iligkileri gibi belirli bir ama¢ veya sonuca ulagsmak i¢in gerceklestirilmektedir
(McDonough, Shaw, & Masuhara, 2013: 157). Bu nedenle konugma becerisi olduk¢a

onemli bir beceridir.

Konugma eylemi bir takim siireclerden gecmektedir. Gilines’e gore (2013:107)
konusma eyleminin olugmasim1  saglayan Ozellikler ¢ baghik altinda

siniflandirilabilir:

1. Fiziksel Ozellikler: Beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, ses dalgalari,
kiiciik dil, damak, dudak, disler, kulak gibi organlar konusma eyleminin yapilmasi

i¢in bir arada ¢alisir.

2. Psikolojik Ozellikler: Ofke, korku, seving gibi duygular1 konusmaya

yansitmak i¢in ses tonu, hiz, sozciik se¢imi ile konusucu i¢ diinyasini disa vurur.

3. Toplumsal Ozellikler: Insan, aile, toplum, arkadas ¢evresi, toplantilar gibi
bir¢ok farkli durumda cevresiyle iletisim kurmak, kisisel gelisimi saglamak icin

konusma eylemini gerceklestirmektedir.

Yukarida belirtilen  Ozellikler kisilerin  iletisimi  nasil  kurdugunu
belirlemektedir. Bir konusmanin eksiksiz bi¢imde gerceklesmesi i¢in konusma
ortami, konugmay1 paylasan kisiler, konusanin amaci, konusmada sunulan bilgiler,
dinleyicinin tepkisi, konusmada kullanilan arag¢, konusanin diislinceleri ve iletisimin

bi¢imi gereklidir (Ergeng, 2002: 15).
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3.1.1. Konusma Dili Yaz1 Dili Ayrim

Konugma becerisi 6gretiminde konusma dili mi yazma dili mi kullanilmali
sorusu arastirmacilarin yillardir tartistigi konulardan biridir. Konusma dili TDK
(Tirk Dil Kurumu, 2013) tarafindan su sekilde tanimlanmistir: “Konusma dili,
giinliik yasayista kullanilan ve yazi dilinden az ¢ok farklarla ayrilmis bulunan dil,
giinliik konugma, giinliik dil.” Yazma dili ise “Dilin yazida kullanilan bi¢gimi” olarak

tanimlanmustir.

Kullanilan kodlar yazi dili ve konugma dilinde farklidir. Konusma dilinde
sozli iletisim kodu, yazi dilinde grafiksel iletisim kodu kullanilir (Giinay, 2013:
189). Alict ve vericinin konumu, jest ve mimikler, titremleme konusma dilinde
kullanilan koda yardime1 olan, iletisimi kolaylastiran etmenlerdir. Bu etmenler yazi

dili i¢in gegerli degildir.

Konugma dili ile yaz1 dili arasindaki farklardan biri stire kisitlamasidir. Her
dilde konusma dili gercek zamanda eszamanli olarak gergeklestiginden gecicidir
(Coleman ve Klapper, 2005; Hughes, 2011). Konusucu ve dinleyici tek tek ses ve
sOzlere onem vermeden verilecek mesaja odaklanir (Coleman ve Klapper, 2005: 55).
Bu nedenle giinliik konusma dili bircok gereksiz tekrar igerir. Konusucu ve
dinleyicinin her bir sozciligli kavramalar1 i¢in yeterli siiresi bulunmadigindan tahmin
etme stratejilerine bagvururlar. Luoma (2009) konusma ozelliklerini soyle

siralamistir:
1. Diisiince parc¢aciklarindan olusur.
2. Planlanmis veya planlanmamis olabilir.
3. Yazi diline gore daha genel ve belirsizdir.
4. Kalip sozler, doldurmalar ve tereddiit isaretleri igerir.
5. Dil siirgmesi ve hatalar igerir.
6. Karsilikl etkilesim igerir.

7. Konusucu rolleri, amaci ve baglaminda cesitlilik gdsterir.
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Yazi dili ise konuma diline gore siire agisindan daha serbesttir. Okuyucu da
yazar da metin lizerinde daha c¢ok vakit gecirebilmekte ve mesaji kavramak icin
metne tekrar tekrar donebilmektedir. Siire kisitlamasinin konusma diline gore daha

serbest olmas1 nedeniyle yazi dili, dilbilgisi ve sozvarlig1 yoniinden daha karmagiktir.

3.1.2. Yabanci Dilde Konusma Becerisi

Konugma becerisinin &gretiminde anadil ve yabanci dilde biligsel siire¢
acisindan ¢ok biiyiikk bir fark olmadig sdylenmektedir (Thornbury, 2005: 28).
Yabanci dilde de kisi anadilinden oldugu gibi kavramsallastirma (conceptualizing),
formiilleme (formulating) ve diizglin bir bicimde ifade etme (articulating)
stireclerinden gecen konusma, ayni zamanda karsisindaki kisiye konusurken verilen

mesaj1 diizenler ve konugma sirasinin yonetimini saglar.

Anadil konusucusu ve yabanci dil konusucusu arasinda konugmanin olusma
stireci konusunda biiyiik bir fark goriilmezken, kisilerin artalan bilgisi ve kiiltiir farki
konusma becerisinde biiyiik rol oynamaktadir. Dilbilgisi ve s6z varligi dahil kisinin
yabanci dildeki bilgi birikimi nadir olarak anadildeki bilgi birikimi kadar genistir
(Thornbury, 2005: 28). Bu durum yabanc1 dil konusucusunun igini zorlastirmakta ve
konusma konusunda daha c¢ekimser yapmaktadir. Brown (2000: 270) konusmay1

zorlastiran etkenleri agagidaki sekilde belirtmistir:

1. Gruplandirma: Konusma sirasinda kisi akicilign sozciikleri zihninde
gruplandirarak saglar. Bu nedenle konusmanin tek tek sozciiklerden degil soz

obeklerinden olustugu diisiiniilmelidir.

2. Artikbilgi: Konusma sirasinda kisinin anlami belirginlestirmek i¢in bilgiyi

degisik yonlerden vurgulamasi veya tekrarlamasi konusma diline 6zgiidiir.

3. Kisaltilmig bicimler: Son ses diismesi, derilme gibi giindelik dildeki
sozcliklerde kullanilan bir takim degisikliklerin 6grenilememesi Ogrenicinin yazi

dilini konusuyormus hissine kapilmasina yol agabilir.
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4. Edimsel degiskenler: Konusma eylemi sirasinda ayni zamanda diisiinme de
gergeklestiginden kisi duraksama, geri donme, diizeltme gibi eylemleri yapabilme

olanagina sahiptir. Bu tiir degiskenler dilin akiciligini saglamaktadir.

5. Giindelik dil: Gilindelik dile 6zgii deyimler, soz obekleri, kalip sozler,

sozctikler olabilir, bunlarin da 6grenici tarafindan 6grenilmesi gerekir.

6. Konugma hizi: Konusma diline 6zgli bir 6zellik olan konusma hiz1 da
akiciligin saglanmasi agisindan Ogrenilen dile uygun bir sekilde Ogreniciler

tarafindan edinilmesi gerekmektedir.

7. Vurgu, dizem ve titremleme: Karsi1 tarafa mesaji dogru bir bicimde iletmek

acisindan oldukg¢a 6nemli bir 6zelliktir.

8. [Etkilesim: Konusma daha ¢ok Kkarsilikli bir aligveris seklinde

gerceklestiginden dgrenciler agisindan oldukca dnemli bir 6zelliktir.

Burns ve Hill (2013), konusma eylemini siire¢ ve iirlin olarak ikiye ayirmistir.
Stire¢ olarak konugsmaya bakildiginda G6greticinin, konusma eyleminin bilissel bir
siire¢ oldugunu unutmamasi gerektigini ve buna gore etkinliklerin hazirlanmasi
gerektiginden bahsetmistir. Burns ve Hill, dikkat edilmesi gereken ii¢ 6nemli bilissel
stiregten olan “kavramsallastirma, formiilleme ve diizgiin bir bigimde ifade etme”
kavramlarindan bahseder (Levelt 1989; Burns & Hill, 2013: 232'deki alinti).
Kavramsallagtirma sirasinda konusucu so6zlii lretim igin gereken icerik ve
diisiinceleri secerek, bunlart igsellestirecek kapasitesi olmali, baska bir deyisle kisi
konusacaglr konu ile ilgili artalan bilgisine sahip olmalidir. Formiillemede ise
konusucunun istedigi anlami verebilmesi i¢in dilsel bilgiye sahip olmasi
gerekmektedir. Bunun i¢in sozciik-dilbilgisi yapilarini, nasil siralamasi gerektigini
bilmesi, dogru soézciik ve dilbilgisi se¢imini yapabilmesi gerekmektedir. Konusucu
diisiincelerini diizgiin bir bicimde ifade etmek i¢in ise agiz, dil ve dislerini kullanarak
sozctikler telaffuz eder. Yetkin konusucu telaffuzda otomatiklesmistir ve vurgu ve
tonlamasini anlama dikkat ¢ekmek i¢in kullanabilmektedir. Konusmanin asil boyutu,
anlamli ve anlasilabilir ses yapilar1 ¢ikarabilmektir (Burns ve Hill, 2013: 233).
Ortaya ¢ikan iirlin, kars1 tarafa dogru iletilebilmesi i¢in dogru yerde vurgulanmasi ve

tonlanmas1 gerekmektedir. Ogreniciler cogunlukla ana dilleriyle 6grendikleri yabanci
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dildeki sessel farkliliklar nedeniyle anlam degistirici ses birimleri ¢ikarmada
zorlanabilmektedirler. Bu durum da sozciiklerin yanlis anlagilmasina neden
olabilmektedir. Konusma sirasinda dogru tonlama ve vurgunun anlatilmasi 6zellikle

baslangi¢ diizeylerinde olduk¢a 6nemlidir.

Nunan’a (1999) gore yabanci dil konusuculari, konusmanin tamamen plansiz
bir bigcimde yapilan bir eylem oldugunu diisiinmektedir. Anadil konusucusu belli
kalip sozler ve soz dbekleri plansiz bir sekilde konusmak i¢in kullanmaktadir (Nunan,
1999: 227). Bu durumun, ana dil konusucular1 arasindaki konugmalarin yabanci dil
konusucularina farkli ve zor gelmesi, yabanci dil konusucularinin ana dil
konusucular1 gibi konugmaya calisirken zorlanmalarinin sebebi olarak goriilebilir.
Fakat konusma planli veya plansiz yapilabilmektedir. Arastirmacilar bu nedenle
konusma bi¢imlerini siniflandirma yoluna gitmis ve farkli siniflandirmalar ortaya
cikmigtir. Smif ortaminda da giinliik yasamda da genellikle iki tiir konugmadan
bahsedilmektedir. Bunlar hazirliksiz, dogal bir akisa sahip sohbet, tartigma gibi
konusmalar ve hazirlikli yapilan sunum, savunma gibi konugmalardir (Giines, 2013:
108). Hazirliksiz konusmalara giinlik hayatta siklikla bagvurulurken, hazirlikli

konusmalar genellikle 6zel durumlarda yapilmaktadir.

Ergeng (2002) ise konugma bigimlerini glinliik konusma, anlatim konusmasi,
konferans konusmasi, okuma konusmasi olarak simiflandirmistir. Giinliik konusma,
iletisimin gerceklestigi andaki kosullara ve hissedilen heyecan, korku, seving, aci
gibi duygulara bagli olan dilin kendi icerisindeki ezgi kurallarinda degisiklikler
gosterebilen bilingaltindan gelen bir diirtiiyle uygulanan bir eylem olarak
tanimlanmistir.  Anlattm  konusmasinda, giinliik konusmadan farklit olarak
konusucunun dinleyiciye bir bilgiyi iletme gorevi oldugundan, dinleyicinin dikkatini
cekmesi gerekmektedir. Bu nedenle konusucunun ezgi kurallarina daha ¢ok bagh
kalmaktadir. Konferans konusmasimin ogretici niteligi de bulundugundan ezgi
kurallar1 daha 6nem tasimaktadir. Konusulan yer, konusulan kisi sayis1 gibi faktorler
konferans konusmasi sirasinda vericinin bilgiyi iletirken géz Oniine almasi gereken
ozelliklerindendir. Okuma konusmasinda verici yazili bir metini konusur. Fakat alict
konusucunun yazili bir metni konustugunu konugsma dilinde bulunan biiriin

ozelliklerin olmayisindan algilayabilmektedir.
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Insan etkilesimine gére siniflandirma yapan Brown ve Yule (1999), konusma
bigimlerini sosyal etkilesim ve karsilikli bilgi alisverisi olarak ikiye ayirmistir.
Richards (2008), bu simiflandirmayr genisleterek, etkilesim konusmasi karsilikli
konusma ve edim konugmasi olarak smiflamistir. Richards, etkilesim konugmasi
kavramii Brown ve Yule’un bahsetmis oldugu sosyal etkilesim kavramina benzer
bigimde ele alarak, bu kavram ile sosyal bir icerige sahip olan “sohbet” kavramindan
bahsetmistir. Brown ve Yule sosyal etkilesim kavramin resmi ve resmi olmayan
ortama ve kisilere bagli oldugunu belirtmistir. Richards (2008: 23-24), etkilesim
konusmasinda ustalasmanin zor oldugunu ve biitlin 6grenicilerin 6nceligi olmadigini

belirterek, etkilesim konugsmasinda gereken beceriler i¢in su 6rnekleri siralamistir:

- Konusmaya baglama ve bitirme

- Konu se¢me

- Havadan sudan konusabilme

- Saka yapabilme

- Kisisel deneyim ve olaylart anlatabilme
- Konusma sirasi alma

- Bitisik s6zce kullanma

- Konusmay1 bélme

- Bagkalarina tepki verme

- Konusmaya gore uygun dili kullanma

Karsilikli konugsma kavramu ile ilgili Richards, konusmanin ana odaginin
neyin sdylendigi veya yapildiginin oldugunu belirtmis, mesajin alic tarafindan dogru
algilanmasimin sosyal etkilesimden daha onemli oldugunu belirtmistir. Richards

(2008: 25) karsilikli konusma tiirlerine asagidaki dérnekleri vermistir:

- Smif i¢i grup tartismalar1 ve problem ¢ozme etkinlikleri

- Poster hazirlama

- Tamirci ile konugsma

- Gezi planlar hakkinda tur rehberi veya otel resepsiyonistiyle konugma
- Ugus bilgileri i¢in hava yolu sirketiyle telefon goriismesi yapma

- Yol sorma
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- Bir sey satin alma

- Yiyecek siparis etme

Karsilikli konusma etkilesimli konusmadan farkli beceriler gerektirmektedir.

Bu beceriler Richards (2008: 26) tarafindan asagidaki sekilde belirtilmistir:

- Bir ihtiya¢ veya niyetin agiklanmasi
- Betimleme yapma

- Soru sorma

- Aciklama isteme

- Bir bilgiyi teyit etme

- Bir diisiinceyi hakli ¢ikarma

- Oneride bulunma

- Acgiklama yapma

- Karsilastirma

- Kabul etme ve reddetme

Edim konugmasi ise “topluluk onilinde konusma” olarak tanimlanmistir.
Richards, konusma ornekleri olarak sinif i¢i sunumlar, resmi duyurular, hazirlikli
konusmalar1 vermistir. Edim konugmasi i¢in gereken beceriler asagida listelenmistir

(Richards, 2008: 28):

- Konusmada uygun bi¢im kullanma

- Uygun sirada bilgileri sunma

- Seyirciyi ilgili tutma

- Dogru dilbilgisi ve telaffuz kullanma
- Seyirci tizerinde etki birakma

- Uygun sozvarlig kullanma

- Konusmaya uygun baslama ve bitirme

Farkli alt becerilere sahip konusma tiirlerinin 6gretimi i¢in kullanilmasi

gereken yontemler degiseceginden, 6gretmen tarafindan bu ayrim dogru yapilmalidir.
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3.2. Konusma Ogretimi ve Gorev Destekli Yaklasim

Daha kolay ve akici bir dil 6gretimi saglanabilmesi i¢in gelistirilen bir¢ok
yontem ve yaklasimlar mevcuttur. Farkli yaklagimlarin iiretilmesinin sebebi, yabanci
dil 6gretiminde akiciligin m1 dogrulugun mu kazandirilmasi gerektigi yillardir siiren
tartismalara konu olmaktadir (Demirel, 2008). Bu nedenle farkli dénemlerde, o
donemin ihtiyacina cevap vermeyi amaglayan farkli yabanci dil 6gretim yaklasim ve
yontemleri ortaya ¢ikmistir. Giinlimiizde konusma becerisini destekleyen dil 6gretim
yontemleri ii¢ temel yaklasima; davranisci, bilissel ve sosyokiiltiirel yaklasimlara
dayanir (Burns ve Hill, 2013: 236). Davranis¢1 yaklasima dayali yontemler, Barut’un
tanimina gore 6grenmeyi “bireyin davranislarinda gozlenebilir bir degisme” olarak
ele almaktadir (2012: 42). Davranig¢1 yaklasim dil 6grenmeyi, yapilan tekrarlar
sonucu Ogrenilen bir davranisa verilen tepkilerin biitiinii olarak gormektedir.
Ogrenici belirli durumlar i¢in gereken belirli kaliplar1 ezberleyerek dil 6grenimini
gerceklestirir. Bilissel yaklagim, dil 6grenmenin davranisci yaklasim gibi etkiye tepki
gosterme olarak alinmadigini savunmaktadir. Koksal ve Varisoglu, biligsel yaklagimi
dilin bilin¢li bir bi¢imde, dgrenen kisilerin konustugu bigimde 6grenilmesi gereken
anadil konusucusuna benzer bir dil becerisi kazandirma olarak tanimlamistir (2014:
86). Kisilerin belirli kaliplar 6grenmek yerine ogrendigi sozciik, dilbilgisi, kalip
sozler gibi her tiirlii bilgi ve becerisini kullanarak yeni tiimceler iiretebilmesini
amaclamaktadir. Sosyokiiltiirel 6grenme modelleri ise sosyal ve kiiltiirel etkilesimi
dil 6grenimine entegre eder (Burns & Hill, 2013: 237). Ogreniciler konuyu bilen
Ogretici veya Ogrenici bagka kisilerden yardim alarak sosyal baglam igerisinde
ogrenmeyi gercgeklestirir. Bu {li¢ temel yaklasim, bazi yontemlerde ayri ayr ele

alinirken gliniimiiz yaklagimlarinda ¢ogunlukla birlikte gormekteyiz.

fletisimsel yaklasim, davramgsal, bilissel ve sosyokiiltiirel yaklagimlar
harmanlanmasiyla ortaya c¢ikmis, giinlimiizde akiciligi savunan en popiiler
yaklagimlardan biridir. Hymes (1971), iletisim kurabilmek i¢in dilsel edingten
disinda, iletisimsel edincin de gerekli oldugunu belirtmistir. Hymes’in 6nderliginde
pek c¢ok dilbilimci, dilin agiklanmasinda sadece Chomsky’nin edim ve yeti
kavramlarin degil, iletisim yetisinin de {cilincii bir kavram olarak eklenmesi

gerektigini vurgulamiglardir (Demirel, 2008: 48). 1980’li yillarda iletisimsel



19

yaklasim bu gériisler sonucu ortaya ¢ikmustir. iletisimsel yaklasim dili iletisim araci
olarak goriir. Dilsel eding de iletisimsel edincin bir parcasidir. Iletisim edinci,
iletisimsel yaklasimin ana odagidir. Bununla birlikte, iletisimsel yaklagimin
temelinde dilin islevsel ve yapisal 6zellikleri birlikte ele alinir (Giines, 2013: 50). Bu
durum, dil o6gretiminde iletisimsel yaklagimi diger yaklagimlardan daha giigli

kilmaktadir.

Iletisimsel yaklasim &grenici merkezli bir yaklasimdir; 1980’lerden itibaren
ortaya ¢ikan yaklasimlardan farkli bir konumdadir (Nunan, 2004). Piyasada yabanci
dil dgretimi i¢in bulunan kitaplarin ¢ogunda iletisimsel yaklagima rastlanmaktadir.
Bu yaklasim, farkli dil becerilerinin birlestirilmesiyle, akict anlamli bir iletisime
onem veren smif ic¢i etkinliklerden olusmaktadir (Richards & Rodgers, 2001).
Iletisimsel yaklasim; grenici merkezli, karsilikli diyalog, grup calismasi, problem
cozme gibi siif disinda kullanilan giinliik dilin gorildiigii 6zglin materyallerin
kullanildig1 bir yaklasim olarak tamimlanmaktadir (Demirel, 2008). Iletisimsel
yaklasimda iletisimsel edince agirlik verildigi i¢in bir¢ok arastirmaci tarafindan
ozellikle dilbilgisi kurallarinin  oncelikli olmamasi1 yoniinden ¢ok yeterli
gorilmemektedir. Bu nedenle, Ellis (2004), Nunan (2004), Long (2015) gibi
dilbilimciler, Praphu’nun (1987) popiilerlestirdigi gorev temelli dil Ogretimi
yaklagiminin, ger¢ek diinyada karsilagilabilecek durumlar iletisimsel yaklasima gore

daha iyi yansittigin1 diisiinmektedirler.

Goreve dayali Ogrenme, planlama ve Ogretme “‘gorevleri” ile
gerceklesmektedir (Richards & Rodgers, 2001, s. 224). Nunan (2004), gorevi
“Ogrenicinin hedef dilde gercek diinyaya uygun kavrama, iliretme, yonlendirme,
etkilesimin saglandig1 sinif i¢i etkinlikler” olarak tanimlamistir. Skehan (1996),
gorevlerde kullanilan dil ile gercek diinyada kullanilan dilin benzestigini ve
gorevlerin bigim odakli yerine anlam odakli gerceklestirildigini sdylemistir. Silva
(2006), gorevin bir etkinlikten farkli olan noktasinin siif i¢cinde uygulanan gérevin
gercek diinya ile bir baglantisinin olmasi olarak belirtmistir. Long (2015: 6) gorevi
“kisilerin giin igerisinde planladigi, uyguladig1 biitiin gercek diinya etkinlikleri”

olarak anlatmistir. Richards (2006: 31) ise gorevi su maddelerle tanimlamistir:

1. Ogrenicilerin artalan bilgilerini kullanarak yaptiklari etkinliklerdir.
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2. Ogrenici gorevleri uygularken dil edinci ortaya cikabilir fakat dilin

O0grenimini dogrudan etkilemez.
3. Anlam odakli bir yaklasima sahiptir.

4. Birden fazla 6grenici iceren gorevlerde Ogreniciler arasi iletisim stratejileri

ve etkilesim becerileri kullanimi gerekir.

Ellis (2004, s. 9) ise gorevin tanimini asagidaki oSlciitlerin olusturdugunu

sOylemistir:
1. Gorev 0grenici i¢gin planlanmis bir etkinliktir.

2. Gorevin ana odag1 anlamdir. Gorev, hedef dilin kendisini degil pragmatik

olarak kullanimina 6nem verir.
3. Bir gorev gercek diinyada konusulan dili kullanir.
4. Gorev dort temel dil becerisinin biri veya hepsini igerebilir.

5. Gorev bilgiyi kavrama, iliretme, degerlendirme gibi gorevi tamamlamaya

yonelik biligsel siirece bagli olmalidir.

6. Dilin kullanimindan ¢ok gorevin tamamlanmasiyla ortaya ¢ikan sonug

onemlidir.

Gorevler ¢ogunlukla dort beceriye gore hazirlandigr gibi bazi arastirmacilar
tarafindan so6zlii iletisim i¢in daha uygun bulunmustur. Long’a gére (2015) gorevler
yazili ve sozlii etkinliklerden olusabilmektedir. Bygate, Skehan ve Swain’a (2001)
gore gorevler konusma odaklidir. Richards (2006: 31) gorev temelli yaklagimda iki
tiir gérev oldugunu belirtir:

Bunlardan ilki olan pedagojik gorevler, siifta uygulanma tizere 6zel olarak
hazirlanan, sinif iginde 6zel bir dil, beceri, sozvarlig1 veya 6zel bir etkilesim stratejisi
gerektiren gercek diinyada karsilasilmasi cogunlukla miimkiin olmayan etkinliklerdir.
Bu etkinlikler genellikle dilin gelismesi icin gereken girdileri saglamaktadir. Ikincisi

ise gercek diinyada kullanilan dili yansitan ve dgrenicinin ger¢ek diinyada karsisina
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c¢ikabilecek durumlarin bir provasinin yapildig1 gorevlerdir. Willis (1996) ise alt1 tiir

gbrev tanimlamistir:

1. Listeleme gorevleri: Aligveris listesi hazirlama gibi gorevlerden

olusmaktadir.

2. Siralama gorevleri: Ideal tatilin plamini iki kisilik gruplar halinde

hazirlama gibi gorevlerdir.
3. Karsilastirma: Tki magazay1 karsilastirma gibi etkinliklerden olusur.
4. Problem ¢ozme: Bir soruna ¢6ziim bulma etkinlikleridir.

5. Kisisel bir deneyimi paylasma: Ogreniciler bir konuyla ilgili

diistincelerini paylasir.

6. Yaratic1 gorevler: Bir evin nasil dekore edilecegi ile ilgili planlar yapma

gibi etkinliklerdir.

Gorev temelli 6grenim, iletisimsel eding hedefi ile siirece odaklanir (Nunan,
2004; Richards, 2006). Long (2015), gorev temelli 6gretimi “6grenicinin hedef dilde
yapmast gereken isin analiz edilerek bir takim gorevlerle edinilmesini saglamak”
olarak tanimlamistir. Nunan (1999) ise gorev temelli 6gretimi kavrama, olusturma,
biligsel isler iceren, tek basina uygulanabilecek, iletisim edincine sahip etkinliklerin
Ogrenici tarafindan anlam odakli bir bicimde smif iginde uygulanmasi olarak
tanimlamistir. Erlam (2016), gorev temelli 6gretimde anlamli iletisim gerektiren
gorevlerin tamamlanmast ile dil kazanimlarinin saglanmasinin amaglandigini
belirtmistir. Kisaca gorev temelli yontem, 6grenicinin hedef dilde iletisimini gercek
diinyada kullanilan dille bir dizi goérevi tamamlayarak gerekli dil kazanimini

gerceklestirmesini amaglamaktadir.

Gorev temelli 6gretim, iletisimsel yaklagim ile her iki yontem de iletisimi
amagladigindan dolay1 yakin iliski igerisinde goriilmektedir. letisimsel yaklasim ile
gorev temelli 6grenimde etkin dil 6grenimi i¢in énemli olarak goriilen ii¢ ortak 6ge

vardir (Ciubancan, 2013):

1. Ogrenicinin hedef dil ile baglama uygun karsilasmas,
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2. lletisim gerektiren durumlarda hedef dilin aktif kullanilmasi igin ortam

olusturma,
3. Dil 6grenimi i¢in giidiilenme,

Iletisimsel yaklasim ile gorev temelli 6grenimin ayrildigi noktayr Nunan su
sekilde tammmlar: “Iletisimsel yaklasim antropoloji, psikoloji ve sosyoloji gibi
alanlardan yararlanarak dil izlencesinde genis, felsefi bir bakis acis1 sunar. Gorev
temelli O0grenim ise bu felsefeyi izlence deseni ve yontembilim seviyesinde

gergeklestirir” (Nunan, 2004, s. 10).

Gorev temelli 6grenimin izlencesinde gorev Oncesi, gorev sirast ve gorev
sonrast etkinlikler bulunur (Nunan, 2004). Gorev oncesi islemler, konuya giris
niteligindedir. Siniftaki O6grencilere islenecek olan konu baghigi ve Ogrencilere
verilecek olan gorevler tanitilir. Gorev dongiisii siirecinde, gorev Ogrenciler
tarafindan gergeklestirilir. Ogretmen bu béliimde yalnizca ydnlendirir ve gdzlemler.
Dile odaklanma siirecinde ise, gorev dongiisii esnasinda kullanilan dilde ortaya ¢ikan

dilin belli bagh 6zellikleri incelenerek gorevin analizi yapilir.

Gorev temelli 6grenim yaklagim, “anlama fazla odakli olusu” (Skehan, 1996),
“baz1 siiflarin kalabalik olmasi nedeniyle 6grencilerin gerekli girdi ve geri doniiti
saglamasmin zor olusu” (Bruton, 2005) “dili smirli bicimde kullanan baglangig¢
diizeylerinde uygulanmasinin zorlugu” (Memis & Erdem, 2013) gibi nedenlerle
elestirilmektedir. Bazi arastirmacilar gorev temelli ve iletisimsel yaklagimdan
dogmus bir baska yaklasim olan gorev destekli 6grenimi savunmaktadir. Gorev
destekli yontem, iletisimsel yontem ile gorev temelli Ogrenimi birlestirerek
ogrenicilerin sadece gorevlere odaklanmasi yerine gorevler yardimiyla yabanci dil
kullanimin1  6grenmesini amaglamaktadir. Gorev destekli Ogretimde gorevler
Ogretimin temelini olusturmaz. Gorevler yardimiyla yabanci dilde daha onceden
Ogrenilmis bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanir. Goéreve dayali 6grenimden farkli
olarak gorev destekli 6grenim, geleneksel sunum-alistirma-iiretim (PPP) yaklagimi
icerisinde iiretim asamasinda sezdirme ve ¢ikarim yapilarak dilbilgisi 6gretiminin de

yapildig1 gorevler igerir (Ellis, 2004). Gorev destekli 6grenim, isleyis agisindan
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geleneksel ve siire¢ odakli olmasindan dolayr hem iletisimsel hem de gorev temelli

O0grenim yaklasimlarini 6zelliklerini icermektedir.

Gorev destekli 6grenimde ders, islenen konu ile ilgili kisa 1sinma etkinlikleri ile
baglar, konu ile ilgili okuma vb. gibi bireysel etkinliklerden sonra grup etkinligi
yapilir, simif icinde kelime ve dilbilgisi kontrolleri gerceklestirilir ve Ogreniciler
tarafindan Ozetlenir. Daha sonra gorev sonrasi etkinlikler gerceklestirilerek pratik
yapilir (Shafipoor, 2015). Boylelikle 6grenici bir dizi iletisimsel eding iceren etkinlik

ve gorevler ile dil kullanim1 ve 6grenimini saglamis olmaktadir.

3.3. Avrupa Ortak Basvuru Metni ve Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde

Konusma Becerisi

Avrupa llkeleri, dil 6gretim sistemlerine standart getirme amaciyla Avrupa
Ortak Bagvuru Metni’ni olusturmuslardir. Avrupa Ortak Basvuru Metni, yabanci dil
ogrenen kisilerin dil yetkinliklerini gelistirmeleri ve 6greten kisilerin dil ve kiiltiiri
aktarmalar i¢in gerekli malzeme ve yontemlere bir ¢ergceve olusturmaktadir. Bunun
yani sira, yabanci dil Ogrenen Kkisilerin 6grenme sirast ve sonrasinda Ogrenme

seviyelerini 6l¢gme amaciyla dil yeterlilik diizeyleri de tanimlanmistir.

Avrupa Konseyi, Avrupa Ortak Basvuru Metni ile modern dillerin
Ogretiminde yasanan iletisim engellerinin asilmasi, hedef icerik ve yontemlerin ortak

bir temelde kesin tanimlar1 yapilarak ortaya konulmasinin amaglandigini belirtmistir.

Bagvuru metni, bireyin dil 6greniminde kazandigi yetenekleri ayri olarak
simiflandirmig, smirh bir 6grenim gerektigi zaman kullanilabilecek nitelikleri de
betimlemistir (Avrupa Konseyi, 2009: 1). Boylece dilsel yeteneklerin kapsamli bir

bi¢cimde ortaya konmas1 saglanmistir.

Bagvuru metninin genel amaci soyle tanimlanmistir: “Avrupa Birligi tiyeleri
arasinda birlik ve beraberligi saglamak ve bu birligi kiiltlirel alanda ortak etkinlikler

organize ederek ortaya koyabilmek olarak agiklamistir” (Avrupa Konseyi, 2013: 1) .

Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin temelini hazirlayan {i¢ temel ilke sunlardir

(Avrupa Konseyi, 2013: 2):
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1. “Bagka bir iilkede bulunanlarin giinliik islerinde iletisimi miimkiin kilacak ve
tilkeye gelen yabancilarla anlagmayi kolaylastiracak dil bilgisini saglamak,

2. Bagka dil konusan geng ve yetiskinlerin goriis ve diislince, duygu paylagimimn
ve iletisimini saglamak,

3. Diger iilkelerdeki bireylerin diisiince yapilariin, kiiltiirel miraslarinin yagam
bicimlerinin daha genis ve ayrintili anlagilmasini saglamak.”

Uye iilkeler arasinda politik, ekonomik ve kiiltiire] anlamda etkilesim ve
iletisim, dil Ogrenme ve Ogretme ihtiyacinin artmasina neden olmustur. Dil
ogreniminin, okul dncesinden yetiskinlige kadar siirecek bir sistemin olusturulmasi
gerektigi karari, 1991 yilindaki devletlerarasi yapilan sempozyumda alinmistir.
Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin gelistirilme amaci asagida verilmistir (Avrupa

Konseyi, 2013):

1. “Farkli tilkelerdeki egitim kurumlar1 arasinda isbirligini artirmak,
Dil yeteneklerinde ortak bir temel olusturmak,

3. Ogrenen, 6gretmen, program gelistiriciler, sinav kurullar1 ve egitim miidiirlerine
bu kurumlar1 olusturmakta ve ¢abalarini koordine etmekte yardimei olmak.”

Dil 6greniminde hem kurum hem de kendi kendine 6grenenler i¢in izlenecek
programin hazirlanmasi, dil 6greniminin degerlendirilmesi ve belgelendirilmesi
alanlarinda kullanilmak {tizere kiiltiirel ve 6zel alanlar1 da kapsayan, kullanilacak
iilkeye uygun olarak hazirlanmis, Ogrenenin ve Ogretenin ihtiyacina cevap
verebilecek nitelikleri tanimlamasi aciklanmistir. Avrupa Ortak Bagvuru Metni

asagidaki alanlarda kullanilmaktadir (Avrupa Konseyi, 2013: 5):

1. Artik alan bilgisi ve 0grenme gecmisi ile birlikte basglangig, orta ve iist
diizeyde dil 6gretim programlarinin hedef ve icerige gore planinin yapilmasi,

2. Smmav igerigi ve degerlendirme Olgiitlerine ile dil 6greniminin
degerlendirilmesi,

3. Ogrenicinin bilgisinin farkina varmasini, kendisine hedefler koymasi, dogru
materyal se¢imi yapmasi ve kendi kendini degerlendirebilmesi i¢in bireysel
caligmanin planlanmasi,

4. Ogrenicinin ihtiyacina gére kullanilacak dgretim programlari ve sertifikalar

i¢in temel olusturma.

Avrupa ortak basvuru metni dokuz bolime ayrilmistir. Birinci boliimde

Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin tanimi, ihtiyag duyulmasinin nedenleri, kullanim
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alanlari, Avrupa Konseyi’nin dil politikasi, ¢ok dillilik tanimlanmas, ikinci boéliimde
yabanct dil ogretiminde ne tir bir yaklasim uygulandigi, dil becerilerinin
tanimlandig1 ortak basvuru diizeylerinden bahsedilmektedir. Ugiincii boliim, ortak
bagvuru diizeylerin ayrintili olarak agiklanmis, dort temel beceri olan okuma, yazma,
dinleme ve konugsma becerileri ve bunlarin alt becerileri tanimlanmistir. Dil
kullanim1 ve dili kullanan kisinin tanimlandig1 dordiincii béliimde dilin kullanildig:
kiiltiir ve baglam ayrintili olarak verilmis, besinci boliimde ise dil kullanicilarinin
iletisim  kurarken kullandig1 genel yetenek ve dil yetiler ayrintili olarak
tanimlanmistir. Dil Ogrenme siireci, O0gretim yontemlerinin agiklandigir altinci
boliimde, bu siirecte yapilan ortak yanliglara da yer verilmistir. Yedinci boliimde dil
ogrenme sirasinda verilen iletisime dayali ddevlerin tanimi, uygulanmasi ve
seviyeleri belirtilmistir. Okullarda dil ¢esitliligini ve ¢ok dilliligi saglamak i¢in
Ogretim programi tasarimi, senaryolar, okul dis1 ve sonrast 0grenmelere sekizinci
bolimde yer verilmistir. Son boliim olan dokuzuncu bélimde, dil kullanicisinin

ogrendiklerini degerlendirme tlizerine Olglitler, tiirler ve yontemlerden bahsedilmistir.

3.3.1. Ortak Basvuru Diizeyleri ve Konusma Becerisinin

Siniflandirilmasi

Ortak basvuru diizeyleri, yabanci dil 6grenen kisilerin dilsel yeteneklerini
genel kaliplar haline getirerek kisi ve kurumlarin dil 6grenimi sirasinda
bagvurabilecekleri bir sistem olusturmayr amaglamistir. Bu sekilde dil 6gretim
diizeylerinde Ogrenici ve Ogreticilerin amac¢ ve beklentileri ile ilgili bir standart
saglanmaya calisiimistir. A1, A2, B1, B2, CI, C2 olarak tanimlanmis alt1 seviyeden
olugsmustur. Alt1 ana diizey ve li¢ ara diizeyden olusan sistem asagidaki tabloda 6zet

olarak verilmistir (Avrupa Konseyi, 2009: 20):
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Tablo 1

Ortak Basvuru Diizeyleri Genel Basamaklar

TEMEL
DUZEY

KULLANICI

Al

Dil kullaniminda Ogrenicilerin  basit  ifadeler
kullanarak kendilerini ifade edebildikleri goriiliir.
Oturduklar yer, tanidiklar1 ve sahip olduklar1 seyler
gibi kendileri hakkinda olduk¢a kisa ve basit bir
sekilde konusabilirler. Smirli  sozcikler ve
ezberlenmis kaliplarla 1y1 bildikleri konularda
sorular1 yanitlayabilirler.

A2

Sinirh s6zvarligina sahiptirler. Fakat basit sohbetler
yapabilirler. Giinlilk konugmalarda c¢evrelerinden
yardim alarak konusabilirler. Kaliplasmis sozctikler
kullanarak hal hatir sorabilir, hobi konusu gibi
benzer konularda konusabilir ve karsisindakilere
sorular sorabilir. Kendisi ve ¢evresi hakkinda basit
konusmalar yapabilir. Bu diizeyde insanlarla iletisim
halindeyken basitlestirilmis dilsel kaliplar kullanir.

A2+

A2+ diizeyinde A2 icin gecerli olan biitiin
Ozelliklere ek olarak kisinin dilsel performansi daha
giicliidiir. Konusucunun sinirlamalar1 olsa da bir
sohbet baslatabilir, katilabilir ve siirdiiriip bitirebilir.
Giinliik basit konusmalar yapabilir, gerektiginde
yardim alarak kendi hayati hakkinda ayrintili bilgi
verebilir.

ARA DUZEY

KULLANICI

B1

Sozli iletisimin Onceki diizeylere gore daha rahat bir
bicimde siirdiiriilebildigi B1 diizeyinde, standart dil
kullanildig1 zaman kisi bir ortamdaki konusmalari
ana hatlariyla anlayabilir. Arkadaglariyla yaptigi
giinlik  konugmalarda  kendi  diisiincelerini
belirtebilir. Kendini tam olarak ifade etmekte
zorlansa da basit dilsel araglar1 rahatlikla kullanarak
sOylemek istediklerinin  biiylk  ¢ogunlugunu
sOyleyebilir. Bu seviyede kisi artik gilinliik hayatta
karsilasacagi  durumlarin  rahatlikla {istesinden
gelebilir.
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Bl+

B1 diizeyi i¢in verilen 6zelliklerin hepsi bu seviyede
de gecerli olmakla birlikte kisi daha gelismis bir dil
diizeyine sahiptir. Kiigiik 06ykiiler, makaleler,
sunumlar, goriismeleri Ozetleyebilir, kisa notlar
tutabilir. Onceden hazitlanmis bir konusmayi
stirdiirebilir, kendi ilgi alani ile ilgili kisa bilgi
aligverisleri yapabilir.

B2

B1’in bir iist diizeyi olan B2 diizeyinde “Vantage”
diizeyinin 6grenim amaglar1 gecerlidir. Kisi rahat bir
bicimde dogala yakin bir bicimde konusma
icerisinde bulunabilir. Kisinin uzman oldugu
alanlarla ilgili ayrintili konusmalar ve tartigmalar
igerisine girebilir. Diislincelerini tutarli bir bigimde
aciklayabilir.

B2+

B2 seviyesi icin gecerli olan 6zellikleri iceren daha
gelismis bir diizey olan B2+’da kisinin etkili
toplumsal sdylem becerileri daha giicliidiir. Diger
konusucularin da sdylediklerini dikkate alarak
konusmasini gelistirebilir. Bir seyi ayrintilariyla
aciklayabilir. Sinirh bir dille tartigmalara katilabilir.

ILERI DUZEY
KULLANICI

C1

C1 seviyesinde kisi dili akicit kullanabilir. Dilsel
araglar1 kullanimi etkindir. Genis sozclik haznesine
sahip oldugundan rahatca diisiincelerini
belirtebilirler.  Karsisinda  bulunan  kisi  ile
hazirlanmaya gerek duymadan ve yardim almaksizin
rahatlikla  konusabilir. Ozel kavramlar haric
anlamada veya konugsmada zorluk ¢ekebilecegi
durumlar oldukga azdir.
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C2

Yetkin Dil Kullanimi olarak adlandirilsa da, bu
seviye anadili konusucusu olmasi veya ona yakin bir
diizey yeterligi kazanmasi anlamma gelmez.
Konusucu bu dili ¢ok ileri diizeyde basariyla
O0grenmis ve arttk sadece iletisimde kesinlik,
uygunluk ve konusma rahathgini kazanmistir
(Avrupa Konseyi, 2013: 41). Kisi deyimleri ve
giinliik dil kaliplarini rahatlikla kullanabilir, anlam
farkliliklarin1  ayirt edebilir, zorlandig1 yerde
ciimlelerini  farkli bir acidan ele alir ve
karsisindakine sezdirmez.

3.3.2. Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde Konusma Becerisi

AOBM’de konugma becerisi bir takim bagliklar altinda ele alinmistir. Bu

basliklardan “Uretken Etkinlik ve Stratejiler”, konusma ve yazma becerilerini birlikte

ele almaktadir. Konusma sirasinda konugmacinin sozli bir metin olusturdugunu ve

dinleyicilere aktardigi belirtilmistir. Bu nedenle konusma ve yazma becerilerini

birbirinden bagimsiz birer beceri olarak yer verilmemistir. Konugma etkinlikleri su

orneklerle verilmistir (Avrupa Konseyi, 2013, s. 60):

- Kamu duyurular1 (bildiri, yonerge)

- Bir topluluk 6niinde yapilan planli veya plansiz konusmalar (kamuya

acik konusmalar, liniversite dersler, vaaz, eglence, gosteriler, spor,

sat1g sunumlari)

Bu etkinlikler agagida verilen alt becerileri icermektedir:

- yazili bir metni okuma,

- not, bir yazili metin ya da gorsel kullanarak konugsma yapma

- Odnceden calisilmis bir rolii oynama

- plansiz konusma

- sark1 soyleme
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Avrupa Ortak Bagvuru Metni, diizeylere gore konusma becerisini asagidaki

tabloda goriildiigii sekilde tanimlamistir (Avrupa Konseyi, 2013: 61):

Tablo 2

Diizeylere gore konusma becerisi

C2

Anlasilir, akict ve iyi yapilandirilmis bir dil kullanabilir. Konusmasini;
dinleyicilerin noktalar1 algilamalarmmi ve akillarinda tutabilmelerini
kolaylastirici, olduk¢a mantikli bir sekilde yapilandirabilir.

C1

Karmagik konuyla ilgili olgulart anlasilir ve ayrintili olarak betimleyip
sunabilir, alt konular1 da ekleyerek belirli noktalar1 agik¢a anlatip uygun
bir sonuca baglayabilir.

B2

Konuyla ilgili olgular1 anlasilir ve ayrintili olarak betimleyip sunabilir;
onemli noktalar1 uygun ayrintilarla destekleyerek 6n plana ¢ikarabilir.

Kendi ilgi alanindan genis kapsamli konular hakkinda anlasilir, ayrintili
betimlemeler ve sunumlar yapabilir, diisiincelerini agiklar ve alt
noktalara da deginerek uygun 6rneklerle destekleyebilir.

B1

Belli noktalar art arda siralayarak kendi ilgi alanindan konular hakkinda
karmasik olmayan; ama birbiriyle baglantili, oldukca akici betimlemeler
yapabilir.

A2

Insanlar, yasam ya da is kosullar, giindelik isleri, hoslandiklar1 ya da
hoslanmadiklar1 seyler vb. hakkinda kisa ve art arda siralanmis basit
deyimler ve tiimceler kullanarak basit betimlemeler yapabilir.

Al

Basit ve cogunlukla kaliplasmis deyimler kullanarak insanlar1 ve
mekanlar1 anlatabilir.

Yukaridaki tabloya gore Al diizeyinde Ogrenicilerin daha ¢ok kalip sozler

kullanarak iletisim kurdugu belirlenmistir. Basit kaliplar kullanarak kendini ve

cevresini anlatma yetenegine sahiptir. Ogrenici A2 diizeyinde giinliik hayatin,

sevdigi ve sevmedigi seyleri yine kalip tiimceler ile kisa olarak anlatma yetisine

sahiptir. Al diizeyine gore kendini anlatacak kisa konusmalar yapabilir.

B1 diizeyinde 6grenici kendi hayatini, ilgi alanlarii, g¢evresini basit bir

bicimde kendi tiimceleriyle anlatacak diizeydedir. Kendi tiimcelerini basit olmak

sartiyla rahatlikla kurabilmektedir. Ogrenici B2 diizeyinde 6zellikle kendisiyle ilgili

konularda rahatlikla diislincelerini sunabilmekte, ayrintili bir bicimde anlatmak

istedigi konularda uygun oOrnekler verebilmekte, dogru ve akict bir bigimde

konusmasina baslayip siirdiirebilmekte ve bitirebilmektedir.
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C1 seviyesinde ise oldukg¢a akici ve anlagilir bir dille 6grenici, konusulan
konular rahatlikla anlayabilmekte, kendi diislincelerini agiklayabilmekte, konusma
sirasinda istedigi noktalara vurgu yapabilecek bir dil becerisine sahiptir. C2
seviyesinde ise C1 seviyesinde oldugu gibi akici ve mantikli bir bi¢imde konugma
yapabilen Ogrenici, karsi tarafin konusmasin1 rahat anlamasinmi saglayacak sekilde

konusmasini diizenleyebilir.

Asagidaki tabloda ise 0grenicinin sozlii iletisim bakimindan diizeylere gore
konusma esnasinda neler hakkinda konusabilecegi, konugmasinin dilbilgisel agidan
nasil olacagi, kendini akict bir bicimde ifade edip edemeyecegi, dinleyiciyle
etkilesimi ve konugmasinin kendi i¢inde tutarliliginin nasil oldugu gibi alt becerileri
alan, dogruluk, akicilik, etkilesim ve tutarlilik basliklar1 altinda 6zet olarak

gosterilmistir (Avrupa Konseyi, 2013: 33):

Tablo 3

Sozlii bildirisimi degerlendirme ¢izelgesi

Cesitlilik/
Dogruluk Akicihik Etkilesim Tutarhhk
Alan
C2 Kolay bir | Karmagik dil | Akict ve dogal | Karsisindaki Tutarlt ve
bicimde araglarin konusarak uzun | kisiyle  rahat | baglantili
niians kullanmada | konusmalar bicimde konugmalari
farkliliklarini, | dikkat sirasinda liﬁ(r iﬁ?ﬁ? rahatlikla
anlatmak dagitici karsisindaki Vurgu, ’ yapabilir. Dil
istedigi unsurlar olsa | kisiye tonlama,  dil | araclarim
konuyu one | bile dil | gostermeden araglarimi rahat | uygun
cikarabilme hakimiyetini | yasadig1 bir  bigimde | baglama gore
ve yanlig | rahatlikla sorunlari kullanabilir. kullanir,
anlagilmalarin | korur. ¢Ozebilir ve K"el_l.di .
- goriislerini
online konusmasini . .
i . dogal bir
gegebilmek duruma g01e | picimde ortaya
igin  gesitli yeniden koyabilir, soze
basit ve sekillendirebilir. | girebilir.
karmagsik  dil
yapilarini
kolaylikla
kullanabilir.
Giinlik dile,
deyimlere
hakimdir ve
kolaylikla
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kullanabilir.

C1 Konusma i¢in | Dilbilgisel Kendini S6ze girmek | Net ve akici,
olduk¢a genis | olarak hazirlanmaksizi | veya kendi | iyi
bir dil aract | dogrulugu n aninda ve | diislincesini planlanmig
haznesine yiiksektir. akici bir | belirtmek, bicimde
sahiptir. Fazla  hata | bicimde baskasinin konusma
Kendini yapmaz, rahatlikla ifade | diislincesini yapabilir ve
zorlamadan, kendini edebilir,  0zel | kendisine baglag  gibi
mesleki, diizeltebilir. | terimler baglamak dilsel
bilimsel  ve gerektiren amaciyla araglara
giindelik konularin bildigi cesitlik | oldukga
konularda oldugu dilsel hakimdir.
uygun ve net konugmalarda kullanimlarin
olarak fikrini sadece akiciligr | icerisinden
beyan etkilenebilir. secerek
edebilir. rahatlikla

kargisindakiyle
etkilesime
girebilir.

B2 Bir¢ok Dilbilgisi Konugma hiz1 | Bildigi Birbirine
konuda becerisi tutarlidir. konularda bagh ve
anlasilir, oldukca Tiimce yapilart | konugmaci tutarlt
kendi tyidir. veya sozciikleri | olmasi gereken | anlatimlar
disiincelerini | Cogunlukla | bilmediginde durumlarin icin sl
de belirtecegi | yanlis bulmak i¢in ara | altindan olan baglag
sekilde yeterli | anlasilmalara | verebilir, fakat | kalkabilir, haznesini
konugma sebep olacak | bu araliklar fark | karsisindaki kullanabilir.
araglarina hatalarda edilecek kadar | kisilerin Uzun
sahiptir. Yer | bulunmaz ve | uzunlukta katilmalarin konugmalard
yer karmasik | kendi kendini | nadiren olur. saglayarak a  kesintiler
dil araglarm | diizeltebilir. bildigi olsa da
kullanarak alanlarda yapabilir.
kargisindakin konugmalarin
e devam
sezdirmeden etmesini
konugmalar saglayabilir.
yapabilir.

B1 Bagka Sik Ozellikle uzun | Bildigi konular | Bir dizi basit
kisilerin kullanilan konusmalar hakkinda basit | ve kisa dgeyi
yardimiyla basit yapilar | yaparken bir konusmaya | bagdastirarak
ara sira | ve konusma | dilbilgisi, baslayip, konusabilir.
duraklamalarl | kaliplarimi sozvarhigi  gibi | bitirebilir,

a aile, | kullanarak alanlarda anlamak i¢in
hobiler, onceden konugmasini kargisindaki
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ilgiler, i3, | bilinen planlamak i¢in | kisinin
yolculuk  ve | konular duraklamalar sOylediklerini
giincel olaylar | hakkinda yapsa da | tekrar etmesi
hakkinda konusurken kendini  ifade | gerekebilir.
konusabilir, cogunlukla edebilir.

bunlar  icin | dogru

gerekli dil | kullanabilir.

yapilart  ve

sozciik

dagarcigina

sahiptir.

A2 | Basit giinliik | Basit yapilart | Sik sik | Soru sorup | “ve, ama,
Kisa sozciik | dogru duraklamalar yanitlayabilir, | ¢linkdi” gibi
obekleri, kullanabilir, | yaparak anlayip basit
konugma fakat sik sik | konugmasina anlamadigini baglaglarla
kaliplar1 ~ ve | temel hatalar | yeniden belirtebilir, tiimcelerini
deyimlerle yapabilir. baslamasi konugmay1 birbirine
giinliik gerekse de | siirdiirebilecek | baglayabilir.
durumlarda kendini kisa bir | kadar
kargisindakiyl bi¢imde ifade | konusmalar1
e konusabilir. edebilir. anlayamaz.

Al Cok kisith bir | Ezberlenmis | Kisa, basit, | Kisilere Sozciikleri
sozvarhigiyla | sozvarligiyla | birbirinde yonelik basit | “ve  ya da
kendi ve | basit dil | bagimsiz sorular sonra”  gibi
cevresi yapilarini onceden sorabilir ve | basit
hakkinda kullanarak planlanmig yanitlayabilir. | baglaclarla
bilgiler sinirl tiimceler Kargisindakiyl | birbirine
verebilir. bicimde kullanabilir, e yavas | baglayabilir.

tiimceler istediklerini konusulmasi

kurabilir. sOylemek icin | ve farkli
gereken sozcik, | bigimde
dilbilgisi anlatilanlarin
kaliplarimi tekrarlanmasty
aramak ve | la sinirl
anlamda bicimde
yasanan iletigim
problemleri kurabilir.

¢ozmek icin sik
sik ara verebilir.
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3.4. Yabanc Dil Ogretiminde Materyal Hazirlama

Materyaller yabanci dil 6greniminde destekleyici bir 6ge olarak karsimiza
cikmaktadir. Yabanci dil 6gretimi materyalleri denildiginde genellikle piyasadaki
hazirlanmis ders kitabi, calisma kitabi, CD’ler akla gelmektedir. Ticari amacla
hazirlanan genel kullanim amacli hazir materyaller, 68renicilerin yabanci dil diizeyi,
ilgileri, ihtiyaglar, kiiltiirleri gibi degisiklik gdsteren etmenlere uygun olmamasindan
dolay1 her zaman ihtiyaglar1 karsilamamaktadir (Tarakcioglu, 2012: 3). Bunlarin
disinda 6gretmenlerin derslerde kendilerinin hazirladigi birgok materyaller de
bulunmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de
ticari anlamda bir¢cok materyal gelistirilmekte olsa da materyaller bazen 6grenicinin
ve Ogretmenin isteklerini karsilayamamakta ve Ogretmenler tarafindan baska
materyaller hazirlanmaktadir. Materyalin tanimi Tomlinson (2012: 2) tarafindan

asagidaki gibi yapilmstir:

“...Materyaller videolar, DVD’ler, e-postalar, YouTube, sozliikler,
dilbilgisi kitaplar;, okuma Kkitaplari, caligma kitaplar1 veya fotokopi
etkinlikler olabilir. Bunlarmm disinda gazeteler, yiyecek paketleri,
fotograflar, ana dil konusucular1 tarafindan yapilan canli konusmalar,
Ogretmen tarafindan verilen yonergeler, kartlara yazilmis gorevler veya
Ogreniciler arasindaki tartismalar da olabilir. Bagka bir deyisle,

6grenicinin dil bilgisi ve deneyimini arttiracak her tiirlii sey olabilir.”

Bu tanima gore materyaller Ogrenicinin yabanci dili 0grenmesini
giiclendirecek g¢evredeki her tiirlii 6ge olabilir. Materyal gelistirmenin en onemli
amact var olan materyalleri uyarlayarak veya yenilerini iireterek Ogretilmesi

hedeflenen yabanci dilin 6grenim siirecini kolaylastirmaktir (Tarakcioglu, 2012: 5).

Materyal hazirlamaya baslamadan once Ogrenci, Ogretim programi, igerik,
kaynaklar, telif hakki ve materyal hazirlama isini yapacak Ogretmenin mesleki
becerileri gibi faktorlere dikkat edilmesi gerekmektedir (Tarakcioglu, 2012: 6).
Ogrenci ve dgrencinin ihtiyaclar1 géz dniine alinmas1 gereken en 6nemli faktdrlerdir.
Hazirlanan materyallerin kullanilabilir olmasi igin bazi ozelliklere sahip olmasi
gereklidir. Tomlinson (2012) materyallerin sahip olmasi istenen 6zellikleri asagidaki

sekilde belirtmistir:
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- Materyaller 0Ogrenicinin  ilgisini ve dikkatini ¢ekecek sekilde
hazirlanmalidir.

- Materyaller Ogrenicinin  6grenirken kendini rahat hissetmesini
saglamalidir.

- Materyaller 6grenicinin 6zgiivenini arttirmalidir.

- Materyaller ile 0Ogretilecekler Ogreniciler tarafindan gerekli ve
kullanilabilir olarak goriilmelidir.

- Materyaller 6grenicinin kendisinden bir seyler katmasini saglamalidir.

- Materyaller 6grenicileri 6grenmeleri gerekenlere hazirlamalidir.

- Materyaller 6grenicilere 6zgiin bir dil sunmalidir.

- Materyaller 6grenicinin ilgisini dilsel girdiye yoneltmelidir.

- Materyaller Ogrenicilerin iletisimsel edinci kazanmasi i¢in hedef dili
kullanmalarini saglamalidir.

- Materyaller 6grenimin pozitif etkilerinin genellikle ge¢ goriildigiini
dikkate almalidir.

- Materyaller Ogrenicilerin farkli tutumlara sahip oldugunu dikkate
almalidir.

- Materyaller baslangi¢ diizeyinde Ogrenicilerin yabanci dilde konusmaya
baslamasi i¢in gereken bilgiyi edinene kadar olan sessiz doneme izin
vermelidir.

- Materyaller biligsel, estetik ve duygusal duyular1 harekete gecirerek,
beynin hem sag hem sol lobunu ¢alistirmalidir.

- Materyaller ¢ok fazla kontrollii 6gretime dayanmamalidir.

- Materyaller doniit alinmasi i¢in gereken firsatlar: saglamalidir.

Hazirlanan materyallerin en 6nemli amaci, igerisindeki bilgilerin 6grenici
tarafindan algilanabilir olmasidir. Materyaller en basta 6grencinin 6grenmesi gereken
bilgileri vermesi en Onemli amaci olsa da, bunun disinda materyaller bagka
ozelliklere de sahip olmas1 gerekmektedir. Bu ilkeler ¢esitli arastirmacilar tarafindan
anlamlilik ilkesi, bilinenden baslama ilkesi, ¢ok 6rnek ilkesi, kapalilik ilkesi, gorelik
ilkesi, secicilik ilkesi, tamamla ilkesi, fonun anlamlilig1 ilkesi, birlestiricilik ilkesi,

derinlik ilkesi, yenilik ilkesi, basitlik ilkesi, algida degismezlik ilkesi, hedef davranis
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ilkesi ve Ogrenciye uygunluk ilkesi olarak smiflandirilmistir (Duman, 2013;

Tarakcioglu, 2012; Yaylaci ve Yaylaci, 1999). Bu ilkeler asagida aciklanmistir:

Oncelikle, materyaller basit olmalidir. Basitlik ilkesine gére materyaller
Ogrenicilerin anlayacagi bicimde basit ve anlagilir hazirlanmasi gerektigini
savunmaktadir. Bir materyal ne kadar karigik olursa 6grenme o kadar zorlasir. Bu
nedenle 6grenicinin diizeyinde bir zorlukla hazirlanmalidir. Anlamlilik ilkesine gore
Ogrenicilerin 6grendigi bilgilerin kalici olmasi i¢in materyalde karsilastiklar
bilgilerin anlamli olmas1 gerekir. Ogrenicinin anlamadig: bir bilgi akilda kalmaz ve
materyal amacina ulagmaz. Hedef davranis ilkesi, Ogrenicinin hangi beceriyi
kazanmasi hedefleniyorsa onunla ilgili hazirlanmis materyallerin kullaniimasi

gerektigini savunmaktadir.

Bilinenden baglama ilkesine gore Ogrenicinin artalan bilgisini kullanarak
istline yeni bilgiler inga eder. Bircok konu birbiriyle baglantili oldugundan, ders
materyalleri eski bilgileri de igererek yeni bilgileri kazandirmay1 amaglamalidir. Cok
ornek ilkesi, Ogrenicinin yeni bilgileri pekistirmesi i¢in birden ¢ok etkinligin
hazirlanmasi1 gerektigini savunur. Hazirlanacak materyallerde materyal hazirlayan
kisinin 0grenicinin ihtiya¢ duyacagi konular1 daha dnceden gozlemleyerek ona gore

konulardaki etkinliklerin ve 6rneklerin agirligini diizenlemesi gerekmektedir.

Tamamlama ilkesine gore Ogrenicinin daha once 6grendigi bilgiler ile yeni
bilgiler arasinda baglanti1 kurabilmesi gerektiginden, materyal 6greniciye bu beceriyi
kazandirmalidir. Birlestiricilik ilkesi konular arasindaki baglantilarin  dogru
verilmesini savunur. iki konu arasinda baglanti ne kadar giiclii verilirse dgrenicinin
konuyu anlamasi daha kolay olacaktir. Algida degismezlik ilkesi, Ogrenicinin
o0grenme gecmisinin daha sonra O6grenecegi bilgiyi anlamalarimi kolaylastirdigini
belirtmektedir. Tamamlama ilkesi gibi artalan bilgisinin materyallerde etkin bir unsur
oldugunu savunmaktadir. Yenilik ilkesi de her materyalde &grenicinin pekistirici

etkinliklerin yani sira yeni bilgilerin de eklenmesi gerektigini soylemektedir.

Materyallerin gorsel yoniine hitap eden ilkelerden gorelik ilkesi ise
materyalde kullanilan gorsellerin anlagilabilir olmasini savunur. Kullanilan her tiirli

gorsel verilen bilgiyle alakali ve Ogrenici tarafindan hedeflendigi bigimde
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anlasilmalidir. Segicilik ilkesi, dikkat ¢ekilmek istenen birimin materyalde uygun
bigimde belirtilmesidir. One ¢ikarilacak birim &grenicinin asil dgrenmesi gereken
bilgiyi ortaya ¢ikaracak bicimde yerlestirilmelidir. Fonun anlamlilig: ilkesi verilen
bilgilerin gorsel ve isitsel araclarla desteklenmesi gerektigini savunmaktadir.
Ogretilmesi hedeflenen bilginin kaliciliginin artirilmasi i¢in ayn1 zamanda resim,
sarki gibi aracglar kullanilmalidir. Kapalilik ilkesi de materyallerin gorselligi ile
alakali bir ilke olup, kullanilan resimlerin ve sekillerin belirgin olmasi gerektigini
savunur. Son olarak Ogrenciye uygunluk ilkesi ise uygulanacak materyalin
Ogrenicinin diizeyi, zekasi, ilgi alanlari, artalani, 6grenme stiline uygun bir bi¢imde
olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrenici kendisi igin 6zel secilmis veya

hazirlanmis bir materyal ile daha kolay 6grenecektir.
3.4.1. Konusma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Materyal Hazirlama

Ogrenicilerin kolaylikla yapabildigi ve yapamadig1 seyler vardir. Konusma
sirasinda hizlica bir sozclik hatirlama, araliksiz konusabilme, bilmedigi bir konuya
diizglin bir bigimde cevap verebilme veya konu degistirebilme gibi konusma
becerisinde akicilifa dayali eylemler bulunmaktadir. Thornbury (2005), konusma
becerisi Ogretiminde hazirlanacak materyallerin Ogrenicilerin akici, hedeflerini
karsilayacak bir Ogrenim siireci kazandirmak amaciyla farkindalik kazandirici,
benimseme ve otomatiklik kazandirici etkinlikler seklinde olusturulmasi gerektigini

belirtmistir.

Hedef  bilgilerin  6gretiminde  farkindalik  kazandiric1  etkinlikler
kullanilmaktadir. Bu tlir etkinlikler, ogrenicinin yeni bilgileri kendilerinin
kesfetmelerini saglamaktadir. Thornbury (2005: 41), bu etkinliklerin “dikkat, fark
etme ve anlama” siire¢lerini icerdiginden bahseder. Biitiin etkinlikler 6gretmen ve
diger Ogrenicilerin yardimiyla yapilabilir. Thornbury, yabanci dilde farkindalik
yaratmak i¢in hazirlanan materyallerde Ggrenicilerin konusma orneklerine maruz
kalmas1 gerektigini ve bu etkinliklerin genellikle dinleme etkinliklerinden olustugunu

s0z etmistir.

Dinleme etkinlikleri, monolog veya birden ¢ok kisi igeren, Onceden

olusturulmus yapay metinlerden olusan genellikle belirli bir dilbilgisi konusu ile



37

ilgili bilin¢lendirme etkinlikler olarak tasarlanmaktadir. Hedef olan konu i¢in 6zel
hazirlanmis veya 0zgiin ses kayitlari, 6gretmenin veya bir anadil konusucusunun
yapacagl canli konugmalar icerebilir. Bunlarin disinda radyo ve televizyon
programlari gibi gerg¢ek diinyadan alinmis kesitler de kullanilmaktadir. Bu etkinlikler
artalan bilgisini canlandirmak i¢in de olduk¢a faydali olarak goriilmektedir.
Ogrenicilere dinlemeden &nce benzer konusmalar yaptirmak, kisa bir boliimiinii
dinledikten sonra devaminda neler olacagini tahmin ettirmek ya da sosyo-kiiltiirel
kurallar, iletisim stratejileri, konu degistirme, s6z edimi, sdylem belirleyiciler, s6z

obekleri gibi dilin belli 6zelliklerine odakli etkinlikler de olabilmektedir.

Farkindalik kazandirilan bilgilerin daha 6nce 6grenilmis bilgilerle birlikte
birlestirilmesi icin ise benimseme etkinliklerine bagvurulmalidir. Thornbury (2005:
63), sinif ortaminda Ogreticinin agamali bir kontrol ile sadece Ogrenciyi etkinlik
boyunca kontrol altinda tutmasini degil, 6greniciye gerektigi yerde destek vermesini
onermektedir. Bu etkinlikler de bu sekilde uygulanirsa dgrenicilerin 6grendikleri
yeni bilgileri igsellestirmeleri ve bu bilgiyi kontrol etmesi daha kolay olacaktir.

Bilinglendirme etkinliklerinden 6rnekler agsagidaki gibidir:

- Tekrar alistirmalari: Bu tarz etkinliklerde 6greniciler dinledikleri metni

yiiksek sesle tekrarlarlar.

- Yazma etkinlikleri: Dikte, yazili konusmalar, bilgisayarda sohbet
programlari, yeniden yazim gibi 6zellikle dil 6grenmeye yeni baslayanlar
icin o6grendiklerini kullanima gecirecegi siirecte yardimci olabilecek

etkinliklerdir.

- Sesli okuma: Thornbury (2005: 70) tarafindan “yazma ve konusma
arasindaki basamak” olarak adlandirilan sesli okuma etkinlikleri, hazir
metinlerin veya Ogreniciler tarafindan yazilmis metinlerin sinifta
okunmasi ile yapilabilir. Bu etkinlikler 6zellikle 6grenicinin telaffuz,

vurgu ve tonlama becerilerini de gelistirmek i¢in kullanilmaktadir.

- Diyaloglar: Diyalog olusturma, eksik diyalog tamamlama, belli kaliplar
kullanarak Ogrenici ve/veya Ogretmen arasinda konusma gibi karsilikli
konusma etkinlikleridir. Ogreniciler daha énceden hazirlamis olduklar:

metinleri ezberleyerek konusabilir, 6gretmenin daha 6nceden verdigi bir
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diyalog tizerinden kalip sozler ve sozciikler kullanilarak yeni diyaloglar
hazirlanabilir.

- Resim iizerinden konusma/ ykii anlatma: Ogrenici bir takim resimlerden
bir 0ykii olusturur ve bunu sinifa anlatir.

- Anketler: Ogreniciler, birbirlerine hazirladiklar1 veya daha &nceden
hazirlanmis sorular sorar, daha sonra sinifa bulgularini anlatir. Bu etkinlik
ogrenicinin belli kaliplar1 kullanarak soru sorma ve cevaplamada akicilik
kazanmasini saglayan etkinliklerden biridir.

- Tahmin oyunlart: Soru sorma ve cevaplamada otomatiklesme i¢in ideal
olan etkinliklerden biri olan tahmin oyunlarinda 6greniciler birbirlerine
sorular sorarak daha onceden belirledikleri bir seyi karsi tarafin tahmin
etmesini bekler. Genellikle karsilikli iki kisinin oynadigi hizli bir etkinlik

tirtdir.

Thornbury’e gore (2005: 89-90) konugsma becerisi iyi olan yabanci dil
konusucularinin  6zerklik, otomatiklik, hiz, ekonomik, dogruluk, beklenti ve
giivenirlik sahibidir. Bu becerilere sahip bir kisi dilde akiciliga sahip olarak
tanimlanmaktadir. Konugma becerisi iyi olan konusucular hizli performans sergiler
fakat Thornbury, hizin her zaman konusma becerisi i¢in ayirici bir 6zellik olmadigini
vurgulamistir. Iyi bir konusucu ekonomik davranarak sadece gereken sozciikleri
kullanarak konusmaktadir. Konusucu hatalarin1 c¢abuk fark eder ve diizeltir.
Boylelikle dilde dogrulugu saglar. Iyi bir konusucu ileriyi diisiinerek beklentilerinin
ne oldugunu bilir ve planlayabilir ve zor sartlarda da performans gdsterebileceginden
dolay1 giivenilirdir. Ozerklik ve otomatiklik diger alt becerileri kazanmasiyla birlikte,
konusucunun kendiliginden konusabilmesini ve bunun sonucunda &zgiiven

kazanmasini saglar.

Ogrenicinin dilde 6zerklik ve otomatiklik kazanabilmesi i¢in en uygun yer
stnif ortamidir. Smif ortaminda o6grenici dil 6grenimi sirasinda gereken riskleri
alabilir ve hata yapmaktan korkmaz. Boylelikle gercek diinyada kullanacag dilin
Ogrenimi i¢in gerekenleri siif ortaminda 6nceden deneyimledigi i¢in 6zgiiveni daha
yiiksek olacaktir. Hazirlanacak konusma becerisi materyalleri de sinif ortaminda en

iyi girdi ve geri doniitli saglayacak sekilde hazirlanmasi1 gerekmektedir.
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Thornbury (Thornbury, 2005: 90), konusma becerisinde otomatiklik
kazandiracak materyallerin verimlilik, amaglilik, etkilesimlilik, zorlayicilik, glivende
hissetme ve gercege uygunluk kriterlerine sahip olmasi gerektigini sdylemistir.
Verimlilik kriterine sahip materyaller, 6grenicinin dili kullanirken {iretim yapmasi
icin gereken en iyi kosullari saglar. Amachlik kriteri ise Ogrenicilerin birlikte
caligmalarin1  saglayarak dilde iiretkenligi arttirmaktadir. Etkilesimlik kriteri,
dgrenicinin gergek diinyaya hazirlanirken ihtiyag duydugu bir kriterdir. Ogrenicinin
dinleyiciler iizerinde yaratacagi etkiyi gorecegi etkinliklere katilmasi gerektigini
belirtir. Zorlayicilik ve giivende hissetme kriterleri o6grenicilerin dil 6grenimi
sirasinda  onlart  hedeflerine ulastiracak kadar zorlayict ama 0Ozgiivenini
diistirmeyecek sekilde giiven verecek etkinlikler hazirlanmasi gerektigi seklinde
tanmimlanmistir. Gergege uygunluk kriteri ise Thornbury tarafindan 6grenicinin dilde
otomatiklik kazanmasi i¢in gereken en Onemli kriter olarak tanimlanmustir.
Ogrenicinin yaptig1 etkinliklerin gercek diinyayla iliskisi olmasi gerektigini

savunmustur.

Thornbury, bir nesne gosterme ve anlatma, sunum ve konugsma yapma, dyki
anlatma, rol yapma ve simiilasyon, tartisma ve miinazara, sohbet gibi etkinliklerin
dilde otomatiklik kazanmaya yardimci olacagmi belirtmistir. Baglangic
diizeylerinden itibaren yapilabilecek bir etkinlik olan bir nesne gosterme ve anlatma,
bircok yas grubuna da uygun bir etkinlik tiiriidiir. Ogreniciler nesne hakkinda sorular
sorabilir ve cevaplayabilir. Ayni etkinlik bagka bir bi¢cimde ele alindiginda
Ogrenicilerden nesne yerine bir konu, bir haber, bir metin hakkinda tartigmalar
istenebilir. Sunum ve konusma yapma ise dgrenicinin planl veya plansiz bir bicimde
bir konu hakkinda sunum veya konusma yapacag etkinliklerdir. Daha ¢ok akademik
veya is amagh dil 68renen kisilerin ihtiyact olan etkinliklerden olsa da bu etkinlik
tiriinde Ogreniciler resmi sunum ve konusma yapma ve gerekli dil 6zelliklerini
ogrenebilirler. Rol yapma ve simiilasyon etkinliklerinde 6greniciler gergek yasamda
ihtiya¢ duyacaklar1 dili kontrolii daha kolay saglayacaklart simif ortaminda
gormektedirler. Bu etkinliklerde &greniciler birer rol yiiklenir. Ornegin bir market
ortamini1 canlandiriyorlarsa Ogrenicilerden biri satici digeri alict olabilir ve bu

duruma gore konusmalarini1 gerceklestirebilirler. Bu etkinlikte 6grenicinin iireticiligi
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oldukca yiiksektir, farkli diizeylere ve yas gruplarina farkli baglamlarda
uygulanabilir bir etkinliktir.

Tartisma ve minazara etkinlikleri, 6grenicileri konusturmak i¢in oldukga
etkili etkinliklerden biridir. Thornbury, en iyi tartismalarin sinif i¢inde derste gecen
bir konu hakkinda spontan bir bi¢cimde ¢ikan tartigmalar oldugunu sdylemektedir
(2005: 102). Konuya giris yapmak icin de kullanilabilecek bir etkinlik olan tartisma
ozellikle plansiz konusma i¢in oldukga iyi bir etkinliktir. Miinazara ve tartisma
etkinliklerinde 6greniciler bir fikri savunmayi, karsi ¢ikmayi, goriis bildirmesini
saglayacak kaliplar1 da 6grenmektedir. Ogrenicilere tartisacaklar1 konularla ilgili
hazir kartlar da verilebilecegi gibi kendilerinin de hazirlamasi1 beklenebilir. Bu
etkinlikler disinda smif iginde yapilan sohbetler de 6grencilerin plansiz konusarak
dilde otomatiklik kazanmasma yardimci olmaktadir. Bu etkinliklerde Ogretici
genellikle bir tema hazirlamaktadir. Ogreniciler bu tema iizerinden konusmaktadir.
Oncesinde dgrenicilerden tema ile ilgili kisa sunumlar yapmas: beklenebilir veya her

Ogrenicinin bir fikir belirtmesi istenebilir.
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BOLUM IV

YONTEM

4.1. Arastirmanin Modeli

Nitelikli bir konusma egitiminin yapilmast amaclanan bu calismada,
materyaller igerik, etkinlikler ve yontem yoniinden konusma becerisini gelistirme
hedefi ve amaglarina uygun sekilde hazirlanacaktir. Hazirlanan materyaller
DEDAM’da 6grenim goren Bl diizeyi 14 yabanci 6grenciden olusan deney grubu
tizerinde uygulanarak, diger 13 yabanci 6grenciden olusan kontrol grubu ile arasinda

bir farkliligin olup olmadigina bakilacaktir.

Bu ¢aligma i¢in hazirlanan materyallerin Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6grenen
B1 diizeyi Ogrencilerin konusma becerisine olan etkisi sorgulandigindan son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilacaktir. Yar1 deneysel model, 6zellikle
okul ve siniflarda yapilan egitim aragtirmalar1 sirasinda gruplarin yansiz atama ile
olusturulamadig1 durumlarda kullanilmaktadir (Ozmen, 2015: 60). Arastirmalarin
birgogunda On testin uygulanmasi olanaksiz veya gereksiz oldugundan, segilen
kontrol ve deney gruplart olmak iizere iki grup lizerinde kontrol sonrasi yapilan
Olctimler yorumlanir (Karasar, 2015: 98). Bu calismada da zaman kisitlamasi

nedeniyle sadece son test uygulanmasi uygun gorilmiistiir.

Arastirma yar1 deneysel desen modeli ile yapildigindan evren ve 6rneklem
secilmeyerek, calisgma gruplart ile aragtirma yiiriitiilecektir. Kontrol grubunda
yiiriitiilmekte olan derslere devam edilecektir. Deney grubunda ise hazirlanan

materyaller ile konusma egitimi ytiriitiilecektir.
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4.2. Calisma Grubu

Arastirmada calisma grubunu Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitim ve
Arastirma Merkezi’nde (DEDAM) 2015-2016 egitim ve 6gretim yili icinde 6grenim
goren Bl diizeyi yabanci uyruklu 6grenciler olusturmaktadir. Calisma, 14 kisilik
deney grubu ve 13 kisilik kontrol grubu olmak iizere derse katilan ve goniillii olan 27

Ogrenci ile yiiriitiilecektir.

Uygulama yapilacak bir kontrol ve bir deney grubu yar1 deneysel modelin
dogas1 geregi Onceden ayarlanmis siniflar arasindan segilecektir. Yar1 deneysel
modelde onceden olusturulmus gruplar arasindan rastgele sec¢ilen gruplar iizerinde
uygulama yapilir (Ozmen, 2015: 60). Gruplar beceri tabanl degil, biitiinlesik 6gretim
gormektedirler. Kontrol grubu normal ders akigina devam ederken, deney grubu
konusma becerisi i¢in gelistirilen materyallerle konusma 6gretimi dersi gorecektir.
Hazirlanan materyaller ile konusma ogretiminin yapildigi arastirma, ii¢ hafta

boyunca tiger saat toplam 9 saatlik bir program ¢ercevesinde gergeklestirilecektir.

4.3. Veri Toplama Araclar

Bu c¢alismada, iki adet Ol¢ek kullanilacaktir. Bunlardan biri hazirlanan
materyallerin etkisini 6lgmek amaciyla nicel veri toplama araglarindan “Materyal
Degerlendirme Olgegi”, digeri ise DEDAM tarafindan olusturulmus “Konusma
Degerlendirme Olgegi”dir. Materyal Degerlendirme Olgegi ile 6grencilerin
hazirlanan materyallerin konusma becerisini gelistirmeye uygunlugu ve yontem,
icerigi vb. ile ilgili diisiinceleri elde edilecek ve edinilen bu veriler materyallerin

gelistirilmesinde yardimci olacaktir.

“Materyal Degerlendirme Olgegi”, hazirda bulunan &lgeklerin daha ¢ok ders
kitaplarini 6lgme tiizerine olusturulmus olmasi ve hazirlanan materyallerin bu
olgekler ile oOlgiilemeyecegi diisliniildiigiinden, uygulamada kullanilacak konusma
materyallerinin degerlendirilmesi icin EK-1’de goriilen 6lgek olusturulmustur.
Toplam 26 soru iceren dlgek besli Likert tipi bir dlgektir. “Cok Iyi”, “Iyi”, “Yeterli”,

“Yetersiz” ve “Kotli” yanit seceneklerini icermektedir. Maddeler, genel ve konugma
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becerisi ile ilgili materyal degerlendirme ile ilgilidir. Konusma materyalinde
kullanilacak sorularin se¢imi i¢in Lawshe teknigi kullanilarak, 5 uzmaninin goriisiine
basvurulmus, 5 uzmandan en az 4’lUniin “malzemeyi Olgtiigiine” dair goris
bildirdikleri sorular Olgcege dahil edilmistir. Lawshe teknigi, Olgme aracinin
gecerliligini  hesaplamak i¢in uzman goriislerinin alinarak kapsam gegerlilik
oranlarinin hesaplandig1 6n ¢alismadir (Yurdugiil, 2005: 2). Olgegin giivenirlik oram
Alpha Cronbach’a gore 0,811 olarak hesaplanmistir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin konusma diizeylerini 6lgmek
amactyla DEDAM tarafindan gelistirilen “Konusma Degerlendirme Olgegi”, her
diizey icin ayr1 olusturulmustur. Uygulama sonunda 6grencilerin diizeyini belirlemek
icin EK-2’de goriilen B1 diizeyi Konusma Degerlendirme Olgegi kullanilacaktir. B1
diizeyi Olgegi Ogrencinin kendisini, cevresini tanitma ve bir konu hakkinda
diisiincelerini soyleme becerilerini dl¢ecek sekilde iki ana boliime ayrilmistir. Her iki
bolim i¢in gegerli olan “sozliiksel alan”, “dilbilgisel alan” ve “fonolojik alan”
basliklar1 ile birlikte smav degerlendirmesi 100 iizerinden olacak sekilde
puanlanmustir ve biitiin boliimlere dagitilmistir. Olgegin ve uygulamanin yapilmasi

icin gerekli izinler EK-3’te mevcuttur.

4.4. Kullanilan Materyaller

Gelistirilen materyaller alanyazin taramasi sonucu elde edilmis, Avrupa Ortak
Basvuru Metni’nde konusma becerisi ile ilgili bolimde gecen maddelere uygun
olarak tasarlanmistir. Materyallerin tema se¢imi icin Izmir Yabancilara Tiirkce
Ogretimi B1 kitab1 esas alinmigtir. Hazirlanan materyaller, okuma, yazma ve dinleme
becerilerinin destegiyle konugma becerisini gelistirmeyi temel almistir. Uygulama
stiresi olan ii¢ haftalik toplam 9 saatlik derste her haftaya bir {inite gelecek sekilde ii¢

boéliimden olugmaktadir.
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4.5. islem yolu

Ilk olarak konusma becerisi ve malzeme gelistirme ile ilgili alanyazin
taramasi yapilacaktir. Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin sozlii iletisim ve etkilesim
bagliklar1 incelenerek ilgili boliimler materyal hazirlama konusunda ele alinacaktir.
Alanyazin taramasi sonucunda elde edilen bilgiler 1s181inda hazirlanan materyaller,

B1 seviyesi 6grencilere ii¢ hafta boyunca uygulanacaktir.

Deney grubu katilimcilarina ti¢ hafta boyunca haftada 3 saat hazirlanan
materyaller ile konusma egitimi verilecektir. Kontrol grubunda normal ders akisi
devam edecektir. Uygulamada kullanilacak materyaller, Avrupa Ortak Bagvuru
Metni’'nde B1 seviyesi sozlii iletisim ve etkilesim basliklar1 altinda gecen maddeler
dikkate alinarak, DEDAM’da ders veren okutmanlardan alinan uzman goriisiine gore
olusturulacak ve Izmir Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e B1 kitabindaki konular temel
alarak hazirlanacaktir. Materyaller konusma becerisini gelistirecek mekanik, anlamli
ve iletisimsel etkinlikler ve belirlenen konusma tiirlerinin 6gretimi ile ilgili bilgiler

icerecektir.

Uygulamanin sonunda yapilacak konusma sinavinda DEDAM’in hazirladigi
“Konusma Degerlendirme Olgegi” ile katilimcilarin konusma becerilerinde
materyallerin etkisini 6lgmek amaciyla hem deney hem de kontrol grubuna konusma

sinav1 yapilacak ve aralarinda anlamli farklilik olup olmadig: ortaya konulacaktir.

Uygulanacak materyallerin O6grenciler tarafindan degerlendirilmesi igin
“Materyal Degerlendirme Olgegi”ni doldurmalar1 istenecektir. Bu odlgek ile
hazirlanan materyallerin 6grencilerin materyal hakkindaki diisiincelerine dair veriler
elde edilecektir. Elde edilen veriler sonucunda konusma becerisini gelistirecek

materyallerin gelistirilmesine dair bulgulara ulagilmasi hedeflenmektedir.
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Tablo 4

Uygulama Zaman Cizelgesi

Gorev Planlanan Zaman
Materyal Uygulamasi 29 Subat — 17 Mart 2016
Konusma smavi 18 Mart 2016

4.6. Verilerin Coziimii

Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS 23 programi ile analiz
edilecektir. Materyal Degerlendirme Olgegindeki toplam 26 sorunun frekans ve

yiizde dagilimlar belirlenecektir.

Konusma Degerlendirme Olgegi verileri analiz edilirken deney ve kontrol
grubu arasindaki farki gormek amaciyla bagimsiz t-testi ve varyans analizi
(ANOVA) teknikleri kullanilacaktir. Bulgular 0,05 anlamlilik diizeyi temel alinarak

yorumlanacaktir.

4.7. Calisma Takvimi
Tez i¢in yapilacak biitiin ¢aligmalara ait zaman araliklar1 asagida verilmistir.

Tablo 5

Calisma Takvimi

Gorev Planlanan Zaman

Literatiir incelemesi ve kaynak taramasi Haziran 2015 - Ocak 2016
Veri toplama ve veri analiz Subat 2016 - Haziran 2016
Veri analiz, aragtirma projesinde varsa Temmuz 2016 - Aralik 2017
diizeltmelerin yapilmasi

Sonuglarin raporlanmasi ve yorumlanmasi Ocak 2017 — May1s 2017
Bitis Haziran 2017




46

BOLUM V

BULGULAR

Aragtirma 2015-2016 6gretim yil1 bahar doneminde B1 seviyesi 6grencilerle
uygulanmustir. Ug hafta boyunca haftada bir giin olacak sekilde bir sinifa konusma
dersi yapilmistir. Diger sinif ise normal ders miifredatina devam etmistir. Arastirma
sonunda her iki simifa da konusma sinavi uygulanmistir. Uygulanan konusma sinavi
sonuglar1 ve ogrencilerden alinan materyal degerlendirme sonuglarinin asagida

degerlendirmesi yapilmistir.

5.1. Kontrol ve Deney Gruplari ile ilgili Genel Degerlendirme

Tablo 6
Kontrol ve deney gruplarinin ortalama degerleri
Standart Hata
N Ortalama Standart Sapma Ortalamast
Deney Grubu 14 83,6429 12,28888 3,28434
Kontrol Grubu | 13 73,0000 12,96148 3,59487

Deney grubunda 14 kisi, kontrol grubunda 13 kisiye sinav uygulanmistir.
Sinav sonucunda deney grubunun aldig1 notlarin ortalamasi 83,6429 olurken, kontrol
grubu 73,0000 almustir. Iki grup arasinda yaklasik 10 puanlik deney grubu lehine

fark goriilmektedir.
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Tablo 7

Kontrol ve Deney Gruplarina Uygulanan Konusma Sinavi Sonug¢lari

Levene Esitlik |t df Sig. Ortalama | Standart | 95% Giiven Aralig1
Varyansi (2-yonli) | Fark Hata Farki

F Sig. Farki Diistik | Yiksek
,030 ,863 12,190 | 25 ,038 10,64286 | 4,85931 | ,63492 | 20,65080

Yukaridaki tabloda bagimsiz t testine tabi tutulan kontrol ve deney
gruplarinin notlar1 goriilmektedir. Testte anlamlilik degeri 0,05 olarak alinmistir.
Levene esitlik varyansi testine gore anlamlilik diizeyi 0,05’ten biiyiikk oldugundan
dagilimin esit oldugu goriilmektedir. Bagimsiz t testinin sonucunda ise anlamlilik
diizeyi 0,038 olarak bulunmustur. Buna gore 0,05>0,038 olduguna gore kontrol ve
deney gruplarinin sinav sonuglari arasinda anlamli bir farklilik gozlenmektedir.
Ortalama tablosuyla karsilastirildiginda farkliligin deney grubu lehine oldugu

sOylenebilir.

5.1.1. Kontrol ve Deney Gruplarinin Béliim Bazinda Ortalama Degerleri

Asagidaki tabloda konugma sinavinda kontrol ve deney gruplarinin bdlim

bazinda aldig1 puanlarin ortalamasi goriilmektedir.

Tablo 8
Kontrol ve Deney Gruplarinin Soru Bazinda Ortalama Degerleri
Boliimler N Ortalama Standart Standart Hata
Sapma Ortalamasi
Deney Grubu | 14 20,5714 2,87467 , 76829
Boliim 1

Kontrol Grubu | 13 17,8462 3,78255 1,04909

Deney Grubu | 14 17,5714 3,43543 91816
Boliim 2-1

Kontrol Grubu | 13 15,5385 4,25471 1,18004

Deney Grubu | 14 4,8571 1,29241 ,34541
Boliim 2-2

Kontrol Grubu | 13 3,6923 1,79743 ,49852
Sozliiksel Deney Grubu | 14 13,8571 1,99450 ,53305

Bolim Kontrol Grubu | 13 12,3077 1,79743 ,49852
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Dilbilgisel | Deney Grubu | 14 16,7143 2,89372 , 77338
Boliim Kontrol Grubu | 13 15,3846 2,50128 ,69373
Fonolojik | Deney Grubu | 14 10,1429 1,83375 ,49009
Bolim Kontrol Grubu | 13 8,2308 2,71274 , 75238

Bolim 1, katilimcinin kendini ve ilgilendigi alanlari, ugraslari, diisiinceleri
hakkinda konusabilmesi ve bunlar1 sebeplendirebilmesi gibi konusmanin genel
hatlarim1  6lgmektedir. Bu boliimde deney grubunun ortalamasi 20,5714 kontrol

grubunun ise 17,2308 olarak goriilmektedir.

Bolim 2 iginde iki degerlendirme kriteri bulunmaktadir. Bunlardan ilkinde
diisiincelerini  6rnekler vererek agiklayabilme ve verdigi Orneklerin nedenini
anlatabilme becerisi ele alinmistir. Ortalamalara bakildiginda deney grubu 17,5714
kontrol grubu 15,5385 almustir. Ikinci kriter ise diisiincelerini ve verdigi &rnekleri
birbirine tutarli bir bicimde baglayip baglayamadig: ile ilgilidir. Bu maddede deney
grubu 4,8571 kontrol grubu 3,6923 almistir.

Bolim 3’te smmav boyunca genel olarak sozliiksel, dilbilgisel ve fonolojik
degerlendirme yapilmistir. Sozliiksel alant 6lgen bolimde deney grubu 13,8571
kontrol grubu 12,3077 almistir. Dilbilgisel alanda ise deney grubu 16,7143 kontrol
grubu 15,3846 almistir. Fonolojik alanda da deney grubu 10,1429 kontrol grubu
8,2308 almustir.

Tablo 9
Kontrol ve Deney Gruplarinin Boliim 1 Degerleri
Levene Esitlik |t df Sig. Ortalama | Standart | 95% Giiven Aralig
Varyansi (2-yonlt) | Fark Hata Farki
F Sig. Farki Diisiik | Yiiksek
,612 441 | 2,118 | 25 ,044 2,72527 | 1,28698 | ,07469 | 5,37586

Boliim 1, katilimcinin kendisi ve ilgilendigi alanlari, ugraslari, diistinceleri

hakkinda konusabilmesi ve bunlar1 sebeplendirebilmesi gibi konugmanin genel
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hatlarim1 6lgmektedir. Buna gore kontrol ve deney gruplart arasindaki anlamlilik
diizeyi 0,05 olarak alinmistir. Sonuglara bakildiginda iki grup arasindaki farkin 0,044
oldugu goriilmektedir. Buna gore 0,05>0,044 olduguna gore, kontrol ve deney

gruplart arasinda anlamli  bir fark goriilmektedir. Ortalama tablosu ile

karsilagtirdigimizda deney grubunun daha yiiksek notlara sahip olmasindan dolay:

elde edilen anlamli farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 10

Kontrol ve Deney Gruplarinin Boliim 2-1 Degerleri

Levene Esitlik | t df | Sig. Ortalama | Standart | 95% Giiven Araligi
Varyansi (2-yonli) | Fark Hata Farki

F Sig. Farki Diistik Yiiksek
812 | ,376 1,371 |25 |,183 2,032297 | 1,48308 | -1,02149 | 5,08742

Bolim 2, iki maddeden olusmaktadir. Birinci madde diisiincelerini drnekler
vererek agiklayabilme ve verdigi Orneklerin nedenini anlatabilme becerisini
O0lecmektedir. Bu maddenin kontrol ve deney gruplar1 arasindaki farklilik diizeyine
bakildiginda, sonucun 0,183>0,05 olarak bulundugu goriilmektedir. Bu durumda
bolim 2’nin birinci sorusu diizeyinde sonucun 0,05 olarak alinan anlamlilik
degerinden biiyiik oldugu i¢in kontrol ve deney gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik

goriilmedigi sonucuna ulasilmistir.

Tablo 11

Kontrol ve Deney Gruplarinin Boliim 2-2 Degerleri

Levene Esitlik |t df Sig. Ortalama | Standart | 95% Giiven Aralig
Varyanst (2-yonli) | Fark Hata Farki

F Sig. Farki Diisiik | Yiiksek

,387 540 1 1,944 | 25 ,063 1,16484 | ,59909 | -,06902 | 2,39869

Bolim 2’nin ikinci sorusunda diisiincelerini ve verdigi ornekleri birbirine

tutarli bir bicimde baglayip baglayamadigr dl¢iilmektedir. Bu maddenin kontrol ve
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deney gruplar1 arasindaki farkina bakildiginda deger 0,063 olarak g¢ikmistir. Bu
durumda 0,063>0,05 oldugundan kontrol ve deney gruplari arasinda anlamli bir

farklilik bulunmadig1 goriilmektedir.
Ugiincii béliim biitiin sinav boyunca dgrencinin performansinin biitiiniinii

Olcen kriterlerden olugsmaktadir. Bu kriterler i¢ maddedir.

Tablo 12

Kontrol ve Deney Gruplarinin Boliim 3-1 Degerleri

Levene Esitlik |t df Sig. Ortalama | Standart | 95% Giliven Aralig1
Varyanst (2- Fark Hata Farki

F Sig. yonlii) Farki Diistik Yiiksek
,383 541 | 2,115 | 25 ,045 1,54945 ,73276 | ,04031 3,05860

Ogrenicinin sz varligini nasil kullandigim1 degerlendiren sozliiksel alan
boliimiinde 6grenciden giinliik hayatta ilgili konular hakkinda yeterli bir sozciik
dagarcigina sahip olmasi beklenmektedir Bununla birlikte karmasik bir diislinceyi
aciklarken sozliik kullaniminda hatalar yapmasi da ongoriilmektedir. Bu maddeye
gore iki grup arasindaki deger 0,045 olarak bulunmustur. Bu durumda 0,05>0,045
oldugundan iki grup arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Ortalama tablosuna
bakildiginda deney grubunun notlarinin daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu

durumda ¢ikan anlaml fark deney grubu lehinedir.

Tablo 13

Kontrol ve Deney Gruplarinin Boliim 3-2 Degerleri

Levene Esitlik |t df Sig. Ortalama | Standart | 95% Giliven Aralig
Varyanst (2-yonlii) | Fark Hata Farki

F Sig. Farki Diisiik Yiiksek
1,191 ,285 1,273 | 25 215 1,32967 | 1,04474 | -,82201 | 3,48135

Dilbilgisel alan1 6lgen bdliimde Basit tlimce yapisina hakim olmasi ancak

anadilinin etkisi goriilse de daha karmasik tiimce yapilarini kullanabiliyor olmasi
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beklenmektedir. Bu maddede kontrol ve deney gruplari arasindaki anlamlilik
diizeylerine bakildiginda ele edilen sonug 0,215°tir. Bu durumda 0,05 olarak alinan
anlamlilik diizeyinden biiyiilk oldugundan iki grup arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir.

Tablo 14

Kontrol ve Deney Gruplarinin Boéliim 3-3 Degerleri

Levene Esitlik |t df Sig. Ortalama | Standart | 95% Giliven Aralig
Varyanst (2-yonlii) | Fark Hata Farki

F Sig. Farki Diisiik Yiiksek
1,975 | .,172 | 2,160 |25 ,041 1,91209 | ,88511 ,089166 | 3,73501

Fonolojik alani 6lgen boliimde duraklamalara ragmen anlasilir bir sekilde
kendini ifade edebilmesi beklenmektedir. Bu madde i¢in kontrol ve deney gruplari
arasindaki anlamlilik diizeylerine bakildiginda 0,05>0,041 oldugundan iki grup
arasinda anlaml bir farklilik goriilmektedir. Ortalama tablosuyla karsilastirildiginda

iki grup arasindaki farkin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

5.2. Katihmcilarin Materyaller ile Tlgili Goriisleri
5.2.1. Anket Katihmecilan Ile ilgili Genel Bilgiler

Hazirlanan materyallerin uygulandigi gruba deney sonrast kullanilan
materyaller ile ilgili goriislerini bildirmeleri amaciyla uygulanan anketin sonuglari
asagidadir. Ankete materyalin uygulandigi deney grubundan 11 kisi katilmistir,
anketin uygulandig1 giin bulunmayan 3 kisiye uygulanamamistir. Asagida anket
katilimcilarinin yas, cinsiyet, geldikleri iilke ve egitim durumlarini gosteren tablolar
bulunmaktadir. Ayrica katilimcilarin verdikleri cevaplarin ortalamalar1 cinsiyet, yas

ve egitim durumlar1 agisindan karsilastirilmastir.



Anket Uygulanan Katihmcilarin Yas Tablosu

Tablo 15
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Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
18-20 3 27,3 27,3 27,3
21-25 5 45,5 45,5 72,7
26-30 3 27,3 27,3 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

Katilimeilardan yiizde 27,3°l 18-20 yas aralifinda, yiizde 45,5’u 21-35 yas
araliginda, yiizde 27,3’ de 26-30 yas araligindadir.

Tablo 16
Anket Uygulanan Katihmcilarin Cinsiyet Tablosu

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde
Erkek 7 63,6 63,6 63,6
Kadin 4 36,4 36,4 100,0
Toplam 11 100,0 100,0
Ankete katilan 11 katilimeinin yilizde 63,6°s1 erkek, yiizde 36,4’1 kadindir.
Tablo 17
Anket Uygulanan Katillmcilarin Egitim Durumu Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Yuzde Kimiilatif
Yiizde
Lisans 3 27,3 27,3 27,3
Yiiksek Lisans 4 45,5 45,5 72,7
Doktora 3 27,3 27,3 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

Ankete katilanlarin ylizde 27,31 lisans, yiizde 45,5’1 yiiksek lisans, yiizde

27,3’1 doktora diizeyinde okumaktadir.




Tablo 18
Anket Uygulanan Katihmcilarin Geldikleri Ulke Tablosu
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Frekans Yiizde Gegerli Yiizde Kiimiilatif
Yiizde

Afganistan 1 9,1 9,1 9,1
Irak 1 9,1 9,1 18,2
Iran 1 9.1 9,1 27,3
Karadag 1 9,1 9,1 36,4
Kazakistan 1 9,1 9,1 45,5
Kosova 1 9,1 9,1 54,5
Madagaskar 1 9,1 9,1 63,6
Misir 1 9,1 9,1 72,7
Sudan 1 9,1 9,1 81,8
Togo 1 9,1 9,1 90,9
Yunanistan 1 9,1 9,1 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

Tabloya gore katilimeilarin hepsi farkli tilkelerden gelmektedir.

Tablo 19

Anket Katilmeilarinin Sonuclarinin Egitim Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Kareler df Ortalama Kare | F Sig.
Toplam
Gruplar Arasi ,076 2 ,038 234 ,796
Gruplar ici 1,300 ,162
Toplam 1,376 10

Anket katilimcilariin verdigi cevaplarin ortalamasi egitim diizeylerine gore

bakilmistir. Bunun i¢in tek yonli ANOVA uygulanmistir. Cikan sonuglara gore

anlamlilik degeri 0,796 bulunmustur. Bu deger anlamlilik diizeyi 0,05’ten biiyiik

oldugundan herhangi bir farklilik gostermedigi sdylenebilir.
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Tablo 20
Anket Katihmcilarinin Sonuclarimin Cinsiyetlere Gore Karsilastirilmasi
Levene  Esitlik | t df Sig. Ortalama | Standart | 95% Giliven Araligi
Varyansi (2-yonlii) | Fark Hata Farki
F Sig. Farki Diisiik Yiiksek
117 ,740 1,609 | 9 ,142 ,34753 ,21595 | -1,4098 | ,83603

Ankete katilanlarin cinsiyetlerine gore verdikleri cevaplar icin yukaridaki
tabloya bakildiginda sonug¢ 0,142 olarak bulunmustur. Sonu¢ 0,05 anlamlilik

degerinden daha yiiksek ¢iktig1 icin anlamli bir fark goriilmemistir.

Tablo 21
Anket Katihmcilarinin Sonug¢larinin Yas Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Kareler df Ortalama Kare | F Sig.
Toplami

Gruplar ,220 2 ,110 ,760 ,499

Arast 1,156 8 ,145

Gruplar ici 1,376 10

Toplam

Anket katilimcilarinin verdigi cevaplarin yas diizeylerine gore incelendiginde
anlamlilik degeri 0,499 olarak bulunmustur. Bu deger anlamlilik diizeyi 0,05’ten
biiyiik oldugundan herhangi bir farklilik gdstermedigi soylenebilir.
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5.2.2. Katihmcilarin Cevaplarimin Degerlendirilmesi
Katilimcilardan alinan cevaplarla ilgili tabloda goriildiigii gibidir.

Tablo 22

Soru 1’in Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 3,00 1 9,1 9,1 9,1
4,00 6 54,5 54,5 63,6
5,00 4 36,4 36,4 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

Birinci soru olan “Materyalin goriiniisii, tasarimi, resimleri géze hitap ediyor
mu?” sorusuna katilimeilarin ylizde 9,1°1 yeterli, ylizde 54,51 iyi, ylizde 36,4’ ¢ok
iyi olarak cevap vermistir. Sonuclara bakildiginda katilimcilarin  materyalin

tasarimini genel olarak iyi buldugu goriilmektedir.

Tablo 23
Soru 2’nin Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 2,00 1 9,1 9,1 9,1
3,00 1 9,1 9,1 18,2
4,00 8 72,7 72,7 90,9
5,00 1 9,1 9,11 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

Ikinci soru olan “Materyal hazirlik zamanindan tasarruf ettiriyor mu?”
sorusuna katilimeilarin yiizde 9,1°1 yetersiz, yiizde 9,1°1 yeterli, 72,7’si1 iy1, 9,1’1 ¢ok
1yi olarak cevap vermistir. Bu sonuca gore katilimcilarin materyallere hazirlanmak

icin ¢ok zaman harcamaya gerek duymadiklar1 goriisii ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 24

Soru 3’iin Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 3,00 3 27,3 27,3 27,3
4,00 5 45,5 45,5 72,7
5,00 3 27,3 27,3 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

“Materyalin islenisi size uygun mu?” sorusuna katilimcilarin yiizde 27,3’

yeterli, 45,5°1 iyi, 27,3’li ¢ok 1yi olarak cevap vermistir. Bu durumda hazirlanan

materyalin islenisinin kendilerine uygun bulduklari sdylenebilir.

Tablo 25

Soru 4’iin Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 3,00 2 18,2 18,2 18,2
4,00 6 54,5 54,5 72,7
5,00 3 273 27,3 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

“Materyal yas grubunuza, kiiltiiriiniize, daha 6nceden 6grendiklerinizle ve

beklentilerinize uygun mu?” sorusuna kisilerin yiizde 18,21 yeterli, 54,51 1yi, 27,3’

cok 1yi olarak cevap vermistir. Bu sonuca gore katilimcilarin hazirlanmis materyalin

kendilerine uygun oldugu goriisiinde oldugu sdylenebilir.



57

Tablo 26
Soru 5’iin Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 3,00 3 27,3 27,3 27,3
4,00 4 36,4 36,4 63,6
5,00 4 36,4 36,4 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

Besinci soru olan “Materyalde kullanilan dil ger¢ek hayatla ortiisiiyor mu?”

sorusuna katilimcilarin yiizde 27,3’ yeterli, yiizde 36,4’ iyi ve yiizde 36,4’l ¢ok iyi

olarak cevap vermistir. Bunun sonucunda materyalin dilinin ger¢ek diinyada

kullanilan dil ile ortiistiigiini diistindiikleri sdylenebilir.

Tablo 27

Soru 6’nin Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Gecgerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 3,00 1 9,1 9,1 9,1
4,00 6 54,5 54,5 63,6
5,00 4 36,4 36,4 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

“Materyalin icerigi konugsma amacini sagliyor mu?”” sorusuna kisilerin ytlizde

9,1°1 yeterli, yiizde 54,5’u iyi ve yiizde 36,4’ ¢ok iyi olarak cevap vermistir.

Katilimcilar materyalin hedef olan konusma becerisini sagladigini belirtmistir.



58

Tablo 28
Soru 7’nin Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde

Gegerli | 3,00 1 9,1 9,1 9,1
4,00 7 63,6 63,6 72,7
5,00 3 27,3 27,3 100,0

Toplam 11 100,0 100,0

Yedinci soru olan ‘“Materyallerde konu siralanisi uygun mu?” sorusuna
katilimcilarin yiizde 9,1°1 yeterli, yiizde 63,6’s1 iyi ve yiizde 27,3’l ¢ok iyi olarak

cevap vermistir. Buna gore katilimcilarin ¢cogunlugunun materyallerin konularini iyi

buldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 29

Soru 8’in Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Gecgerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | ,00 1 9,1 9,1 9,1
3,00 3 27,3 27,3 36,4
4,00 6 54,5 54,5 90,9
5,00 1 9,1 9,1 100,0
Toplam 1 100,0 100,0

“Materyaldeki etkinlikler ugrastirici fakat yapabileceginiz diizeyde mi?”
sorusuna katilimcilarin yiizde 9,1’1 cevaplamamis, ylizde 27,3’ yeterli bulmus,
yiizde 54,51 iyi, yilizde 9,1’1 ¢ok iyi olarak cevaplamistir. Buna gore katilimcilarin

yarisindan ¢ogu etkinliklerin zorluk derecesinin yapilabilir diizeyde oldugunu

belirtmistir.
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Tablo 30
Soru 9’un Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 4,00 8 72,7 72,7 72,7
5,00 3 27,3 27,3 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

“Gorsel destek malzemeleri (harita, resim, plan, fotograf vb.) konu ve bigimi
acik hale getiriyor mu?” sorusuyla katilimcilara materyallerdeki etkinliklere yardimci
Ogeler hakkindaki diisiinceleri soruldugunda yiizde 72,7’si iyi, 27,3’1 ¢ok iyi olarak
cevaplamigtir. Bu sonu¢ materyallerdeki gorsel 6gelerin katilimceilarin etkinlikleri

anlamasini sagladigini gostermektedir.

Tablo 31
Soru 10°un Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde

Gegerli | 3,00 5 45,5 45,5 45,5
4,00 3 27,3 27,3 72,7
5,00 3 27,3 27,3 100,0

Toplam 11 100,0 100,0

Onuncu soruda “Materyal konusmak i¢in motivasyon sagliyor mu?” sorulan
katilimcilarin yiizde 45,5’u yeterli, ylizde 27,371 iyi1, yiizde 27,3’1 ise ¢ok iyi olarak
yanitlamistir. Buna gore katilimcilarin ¢ogunlugu materyallerin konusma becerisi

icin motivasyon sagladigini belirtmistir.
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Tablo 32
Soru 11’in Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde

Gegerli | 3,00 5 45,5 45,5 45,5
4,00 3 27,3 27,3 72,7
5,00 3 27,3 27,3 100,0

Toplam 11 100,0 100,0

“Materyal baska durum veya yerlerde uygulanabilecek sekilde esnek
(boliimlerin yerlerinin degistirilmesi, bazi boliimlerin atlanabilmesi) mi?” sorusuna
katilimcilarin yiizde 45,5’u yeterli, yiizde 27,3’ iyi, yiizde 27,3’ ise ¢ok 1iyi olarak
yanitlamistir. Bu da katilimcilarin materyallerde islenen konularin baska durumlara

uygulanabilecegini diislindiiklerini gostermektedir.

Tablo 33
Soru 12°nin Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde

Gegerli | ,00 1 9,1 9,1 9,1
3,00 2 18,2 18,2 27,3
4,00 5 45,5 45,5 72,7
5,00 3 27,3 27,3 100,0

Toplam 11 100,0 100,0

Materyalde kullanilan yonergelerle ilgili olan “Yonergeler agik ve diizeye
uygun mu? Ifadeler tutarli m1?” sorusuna katilimcilardan yiizde 9,1°1 yanit vermemis,
yizde 18,2°si yeterli, ylizde 45,5°1 iyi, yiizde 27,3’l ¢ok iyi olarak yanitlamistir.

Sonuglara gore katilimcilarin yonergelerden memnun kaldiklar: sdylenebilir.
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Soru 13’iin Frekans Tablosu
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Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 3,00 2 18,2 18,2 18,2
4,00 8 72,7 72,7 90,9
5,00 1 9,1 9,1 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

On {giincii soru “Materyal aktif olmaniz1 sagliyor mu?” katilimcilarin yiizde

18,2’si1 tarafindan yeterli, yiizde 72,7’si tarafindan iyi, 9,1°1 tarafindan ¢ok iy1 olarak

cevaplanmistir. Buna gore katilimcilarin ¢cogunlugu materyallerin kullanimi sirasinda

kisilerin etkin olabildigini belirtmistir.

Tablo 35

Soru 14°iin Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 4,00 10 90,9 90,9 90,9
5,00 1 9,1 9,1 100,0
Toplam 11| 1000 100,0

“Materyal uygulanabilir mi?” sorusuna katilimcilarin yiizde 90,9’u iyi derken,

yiizde 9,1’1 ¢ok iyi demistir. Katilmecilarin ¢ogunlugu materyallerin kesinlikle

uygulanabilir oldugunu belirtmistir.
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Tablo 36
Soru 15’in Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde

Gegerli | 3,00 2 18,2 18,2 18,2
4,00 6 54,5 54,5 72,7
5,00 3 27,3 27,3 100,0

Toplam 11 100,0 100,0

“Materyaller diizeyinize uygun mu?” sorusuna katilimcilarin ylizde 18,2’si

yeterli, ylizde 54,5°1 iyi, yiizde 27,3’l ¢ok iyi olarak cevap vermistir. Bu durumda

cogunluk materyallerin diizeylerine uygun oldugunu belirtmistir.

Tablo 37
Soru 16’nin Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 3,00 3 27,3 27,3 27,3
4,00 6 54,5 54,5 81,8
5,00 2 18,2 18,2 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

On altinci soru olan “Ogretilen yapilar diizeyinize uygun mu?” igin

katilimeilarin yiizde 27,31 yeterli, ylizde 54,51 1yi, yiizde 18,2’si ¢ok iyi olarak

yanit vermistir. Buna gore katilimcilarin ¢ogunlugunun materyalleri diizeylerine gore

uygun olarak gérmekte oldugu sdylenebilir.
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Tablo 38
Soru 17°nin Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde

Gegerli | 3,00 1 9,1 9,1 9,1
4,00 8 72,7 72,7 81,8
5,00 2 18,2 18,2 100,0

Toplam 11 100,0 100,0

“Materyalde kullanilan sozciikler seviyenize uygun mu?” sorusu igin

katilimcilarin ylizde 9,1°1 yeterli, ylizde 72,7’si 1yi, ylizde 18,2’si ¢ok 1yi yaniti

vermistir. Buna gore katilimcilarin ¢ogunlugu materyallerde kullanilan sézciiklerin

uygun oldugunu belirtmistir.

Tablo 39
Soru 18’in Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gecgerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde

Gegerli | 3,00 2 18,2 18,2 18,2
4,00 7 63,6 63,6 81,8
5,00 2 18,2 18,2 100,0

Toplam 11 100,0 100,0

“Etkinlikler seviyenize uygun mu?” sorusuna katilimcilarin yiizde 18,2’si
yeterli, 63,6’s1 iyi, 18,2’si ¢ok iyi olarak cevaplamistir. Bu sonuca gore ¢ogunluk

materyalleri diizeye uygun bulmustur.
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Soru 19°un Frekans Tablosu
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Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 2,00 2 18,2 18,2 18,2
3,00 3 27,3 27,3 45,5
4,00 5 45,5 45,5 90,9
5,00 1 9,1 9,1 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

“Hazirlanan etkinlikler sizi gercek hayata hazirlayabilir mi?” sorusuna
katilimcilarin ylizde 18,2°si yetersiz, yiizde 27,31 yeterli, yiizde 45,51 iyi ve ylizde
9,1t ¢ok iyl olarak yanitlamistir. Bu sonuca gore katilimcilarin ¢ogunlugu

materyallerin gercek hayatta uygulanabilir oldugunu diistinmektedir.

Tablo 41
Soru 20’°nin Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde

Gegerli | 3,00 1 9,1 9,1 9,1
4,00 9 81,8 81,8 90,9
5,00 1 9,1 9,1 100,0

Toplam 11 100,0 100,0

“Materyal konusma dilini gelistirmeye uygun etkinlikler igeriyor mu?” sorusu
icin katilmeilart ylizde 9,1°1 yeterli, ylizde 81,81 iyi, ylizde 9,1°1 ¢ok 1yi yaniti
vermistir. Buna gore katilimcilarin materyallerde konugma dilini gelistirecek uygun

etkinliklerin oldugu goriisiinii bildirdikleri ¢ikarilabilir.
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Tablo 42
Soru 21’in Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde

Gegerli | 3,00 4 36,4 36,4 36,4
4,00 4 36,4 36,4 72,7
5,00 3 27,3 27,3 100,0

Toplam 11 100,0 100,0

“Materyal konugma becerisini gelistirmeye yonelik farkli etkinlikler (sunum
yapma, karsilikli konugma, tartisma vb.) iceriyor mu?” sorusuna katilimeilarin yiizde
36,4°u yeterli, bir diger 36,4’1 iyi, ylizde 27,3’ii c¢ok iyi olarak cevaplamistir.
Sonuglara gore katilimcilarin biiyiik bir kisminin materyallerde konusma becerisini
gelistirecek materyallerin igeriginin ¢ok iyi ve iyi buldugunu, kalan kisim da yeterli

buldugu goriilmektedir.

Tablo 43
Soru 22’°nin Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 3,00 4 36,4 36,4 36,4
4,00 5 45,5 45,5 81,8
5,00 2 18,2 18,2 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

“Materyal konusmanin alt becerilerini (telaffuz, sozciik kullanimi, sézciik

siralamasi, tonlama, vurgu, ezgi vb.) kapsiyor mu?” sorusuna katilimcilarin yiizde
36,40 yeterli, yiizde 45,51 iyi, yiizde 18,2’si ¢ok iyi olarak yanitlamistir.
Katilimcilar materyal alt becerisi icerigi bakimindan materyalleri ¢ogunlukla iyi

bulmustur.
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Tablo 44

Soru 23’iin Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde

Gegerli | 2,00 1 9,1 9,1 9,1
3,00 5 45,5 45,5 54,5
4,00 4 36,4 36,4 90,9
5,00 1 9,1 9,1 100,0

Toplam 11 100,0 100,0

Yirmi {giincli soru olan “Kiiltlirleraras1 6geler var mi1?” icin katilimcilarin

yiizde 9,1°1 yetersiz, ylizde 45,51 yeterli, yiizde 36,4’ 1yi, yiizde 9,1°1 ¢cok iy1 cevabi

vermistir. Buna gore materyaller kiiltiirleraras1 6geler acisindan katilimcilar

tarafindan cogunlukla yeterli bulunmustur.

Tablo 45

Soru 24’iin Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Gecgerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 3,00 4 36,4 36,4 36,4
4,00 5 45,5 45,5 81,8
5,00 2 18,2 18,2 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

“Konular tarafsiz sekilde sunulmus mu?” sorusuna katilimcilarin yiizde

36,4’1 yeterli, ylizde 45,51 1yi, ylizde 18,2’si ¢ok iyl yanit1 vermistir. Bu durumda

katilimcilarin cogunlugu materyallerin tarafsiz oldugunu belirtmistir.
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Tablo 46
Soru 25’in Frekans Tablosu
Frekans Yiizde Gegerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 3,00 3 27,3 27,3 27,3
4,00 8 72,7 72,7 100,0
Toplam 11 100,0 100,0

“Materyal sizin 6grenim stiliniz ve stratejilerinize hitap ediyor mu?” sorusu

icin katilimcilarin yiizde 27,31 yeterli derken 72,7’si iyi olarak cevap vermistir. Bu

sonuca gore materyallerin biliylik cogunlugun kendi 6grenim stillerine uygun oldugu

sOylenebilir.

Tablo 47

Soru 26’nin Frekans Tablosu

Frekans Yiizde Gecgerli Kiimiilatif Yiizde
Yiizde
Gegerli | 3,00 2 18,2 18,2 18,2
4,00 9 81,8 81,8 100,0
Toplam 11| 100,0 100,0

Son soru olan “Materyal size uygun farkli gorev/egzersiz/aktivite iceriyor

mu?” i¢in katilimcilarin yiizde 18,2°si yeterli, ylizde 81,81 1yl olarak yanitlamustir.

Bu sonu¢ biiyiik ¢ogunlugun materyallerin kendilerine uygun farkli etkinlikler

icerdigini diigiindiiklerini ortaya koymaktadir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Konugma insanlar arasinda her zaman temel iletisim yoOntemlerinden biri
olmustur. Kisilerin iletisim kurmast oOncelikli olarak amaglanan bir eylem
oldugundan yabanci dil 6grenimi sirasinda konusma becerisi Oncelikli olarak
gelistirilmesi gereken alanlardan biri olarak goriilmektedir. Bu nedenle yabanci dilde
konusma becerisini gelistirmek i¢cin uygun materyallerin hazirlanmasi gerekmektedir.
Bu calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e siniflarinda konusma becerisini gelistirecek
materyal hazirlamaya yonelik arastirmalarin sonucu yer almaktadir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e alaninda konusma becerisi ile ilgili materyallerin eksik bulunmasi
lizerine yapilan bu calismada, alanyazinda belirtilen ilkelere gore hazirlanan
konugsma materyallerinin uygulamas: yapilarak &greniciler Ttzerindeki etkisi

arastirilmistir.

Birinci bolim olan giriste ¢alismanin amaci, problem durumu, problem
tiimcesi, buna bagli olan alt problemler, sayiltilar ve sinirliliklardan bahsedilmis,
calismanin temelini olusturan kavramlarin tanimlarina yer verilmistir. Ikinci bdliimde
yabanci dil olarak Tirkce, konugma becerisi ve materyal gelistirme alanlarma
yonelik arastirmaya kaynaklik eden calismalardan s6z edilmistir. Kuramsal arka
planin verildigi {giincii boliimde konusma kavrami fiziksel ve biligsel acidan
anlatildiktan sonra, yabanci dilde konusma becerisi ve konusma becerisinin alt
becerilerine yer verilmistir. Konugma becerisinin 6gretimi ve gorev destekli yaklasim
basligr altinda konusma becerisinin 6gretiminde kullanilan geg¢misten gilinlimiize
yaklagim ve yontemler kisaca anlatilmis, gorev destekli yaklasimin konusma becerisi
Ogretiminde tercih edilme nedenleri agiklanmaya g¢alisilmistir. Bir sonraki baglikta
AOBM’de dil olgiitleri ve konusma becerisi ile ilgili boliimlere yer verilmistir.

AOBM’ye konusma becerisinin hangi diizeyde nasil ele alindigini belirten tablolar
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olusturulmustur. Ogrenicilerin iletisim becerilerini ayrintili bir bigimde anlatildig1
tablolardan goriildiigii lizere konugma becerisinde sozciik ve dil araglari basitten
karmasiga dogru gitmektedir. Hazirlanacak materyallerin bu dlgiitlere gore
hazirlanmas1 6greniciler ve Ogreticiler agisindan onem tasimaktadir. Bir sonraki
baslik olan yabanci dilde materyal hazirlama i¢inde materyalin tanimi yapilmis,
materyal gelistirirken kullanilabilecek yabanci dil 6gretimi i¢in materyal tasarlama
ilkelerinden bahsedilmistir. Konusma becerisi i¢in materyal hazirlama alt bagliginda

konusma materyalleri i¢in uygun etkinlik 6rneklerine yer verilmistir.

Dordiincti boliimde aragtirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari,
islem yolu, veri ¢oziimlemesi basliklar1 altinda c¢alismanin yontemi agiklanmustir.
Calismada alanyazinda belirtilen Olciitlere gore hazirlanan materyaller B1 diizeyinin
gerektirdigi artalan bilgisine sahip oldugu varsayilan yetiskin 6grenciler lizerinde
uygulanmistir. Bu uygulama icin rastgele secilmis iki grup iizerinde calisma icin
gelistirilen materyaller kullanilmis, gruplardan birinde materyaller uygulanirken
diger grupta uygulanmamustir. Calisma sonucu yapilan sinav ile elde edilen veriler
besinci boliimde bulgular altinda ele alinmistir. Elde edilen bulgularin sonuglarinda
deney ve kontrol gruplari arasinda 10 puanlik deney grubu lehine bir fark
gorilmiistiir. Konusma sinavi sonucu elde edilen farklarin 6zellikle sozciik bilgisi ve
ses bilgisi alanlarinda goriilmesi nedeniyle konusma becerisi i¢in 6zel hazirlanan
materyallerin 6grenicilerin konusma becerilerinin gelismesini sagladiginin goriildiigii

sOylenebilir.

Ogrenicilerden materyal degerlendirme anketi ile ekte yer alan uygulanmis
materyaller hakkinda elde edilen geri doniitlere bakildiginda ankete katilanlar
tarafindan, genel anlamda materyallerin yeterli ve iyi bulundugu goriilmektedir.
Kisilerin anket sonuglarinin ortalamasi ile egitim durumu, cinsiyet ve yas araliklar
karsilastirildiginda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Katilimeilarin her biri farkh
bir tilkeden oldugundan karsilastirma yapilabilecek sayida bir veri elde olmadigindan
ortalama ile karsilastirmasi yapilmamistir. Katilimeilarin materyalleri gorsel acidan
begendigi, artalan bilgileri ve beklentilerine, diizeylerine uygun oldugunu belirttikleri
goriilmektedir. Materyallerdeki konu siralamasini begendikleri, icerdigi sozciiklerin,

dil yapilarinin seviyelerine uygun oldugu ve konusma becerisi i¢in etkinliklerin iyi
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oldugunu diisiindiiklerini  belirtmislerdir. Materyallerin konusma becerilerini
kullanmalar1 igin katilimeilar aktif tuttugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ogrenicilerin
verdigi geri doniitler ve aldiklar1 sonuglarin degerlendirmesi yapilirsa konusma
becerisi i¢in 6zel hazirlanmis materyallerin 6grenicilerin konusmalarint gelistirecegi

gorilmistiir.

Ekteki materyaller kuramsal cergevede bahsedilen ilke ve Olglitlere gore
hazirlanmistir. Her ne kadar konugma becerisi i¢in hazirlanan materyallerde 6ncelik
konusma etkinlikleri olsa de Ogretim sirasinda diger beceriler tarafindan
desteklenmelidir. Konusma becerisinin gelismesi i¢in okuma, dilbilgisi, dinleme ve
yazma etkinlikleri tarafindan desteklenmesi gerekli goriilmektedir. Bu c¢alismada da

hazirlanan materyallerde bu duruma dikkat edilmistir.

Hazirlanan materyallerin 6grenici gruplarinda uygulanarak 6grenicilerin
geribildirimiyle degerlendirilmesi, uygunluklarinin kanitlanmasi agisindan énemlidir.
Calismada uygulanmis materyallerin baska Ogrenici gruplarina uygulanmasi
sonucunda farkli goriisler elde edilebilir ve bu sonuglara gore farkh

degerlendirmelere ulasilabilir.
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SOZLUKCE

Akicilik: Fluency
Ahstirma: Drill
Artalan bilgisi: Background knowledge
Artikbilgi: Redundancy

B
Beceri: Skill
Bilgilendirme: Instruction
Bilin¢lendirme: Consciousness-raising
Biligsel: Cognitive

D
Davramsci: Behaviourist
Dilsel bilgi: Linguistic knowledge
Dogruluk: Accuracy

Diizgiin bir bicimde ifade etme:
Articulating

E
Edim: Performance
Edim konusmasi: Talk as performance
Etkilesim konusmasi: Talk as interaction
Etkinlik: Activity

F
Farkindalik yaratma: Awareness-raising

Formiilleme: Formulating

Gorev: Task

Goreve dayah dil 6gretimi: Task based
language teaching

Gorev destekli dil 6gretimi: Task
supported language teaching

K
Karsiikli konusma: Talk as transaction
Kavramsallastirma: Conceptualizing
Konusma becerisi: Speaking skills
o
Ogrenici: Learner
Ogretici: Teacher
Ogrenim: Learning
Ozgiin dil: Authentic language
S
Sosyokiiltiirel: Sociocultural
Sézlii iletisim: Oral communication
Siire¢: Process
T
Tekrar etme: Chant
U

Uretim: Production
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EK-1

MATERYAL DEGERLENDIRME OLCEGI
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Sorular

Cok lyi

iyi

Yeterli

Yetersiz

Kaotii

Materyalin goriiniiii, tasarimi, resimleri géze hitap ediyor mu?

Materyal hazirlik zamanindan tasarruf ettiriyor mu?

Materyalin islenisi size uygun mu?

B W N

Materyal yas grubunuza, kiiltliriiniize, daha 6nceden dgrendiklerinizle ve
beklentilerinize uygun mu?

Materyalde kullanilan dil ger¢ek hayatla ortiigiiyor mu?

Materyalin igerigi konugsma amacini sagliyor mu?

Materyallerde konu siralanist uygun mu?

Materyaldeki etkinlikler ugrastirici fakat yapabileceginiz diizeyde mi?

ol | | o

Gorsel destek malzemeleri (harita, resim, plan, fotograf vb.) konu ve bi¢imi
acik hale getiriyor mu?

Materyal konugmak i¢in motivasyon sagliyor mu?

Materyal baska durum veya yerlerde uygulanabilecek sekilde esnek
(boliimlerin yerlerinin degistirilmesi, bazi boliimlerin atlanabilmesi) mi?

Yonergeler acik ve diizeye uygun mu? Ifadeler tutarl mi1?

Materyal aktif olmanizi sagliyor mu?

Materyal uygulanabilir mi?

Materyaller diizeyinize uygun mu?

Ogretilen yapilar diizeyinize uygun mu?

Materyalde kullanilan sozciikler seviyenize uygun mu?

Etkinlikler seviyenize uygun mu?

Hazirlanan etkinlikler sizi gercek hayata hazirlayabilir mi?

Materyal konusma dilini gelistirmeye uygun etkinlikler i¢eriyor mu?

Materyal konusma becerisini gelistirmeye yonelik farkli etkinlikler (sunum
yapma, karsilikli konugma, tartisma vb.) i¢eriyor mu?

Materyal konugmanin alt becerilerini (telaffuz, s6zciik kullanimi, s6zciik
siralamasi, tonlama, vurgu, ezgi vb.) kapsiyor mu?

Kiiltiirleraras1 6geler var mi1?

Konular tarafsiz sekilde sunulmus mu?

Materyal sizin 6grenim stiliniz ve stratejilerinize hitap ediyor mu?

Materyal size uygun farkli gérev/egzersiz/aktivite igeriyor mu?
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KONUSMA DEGERLENDIRME OLCEGI

1. boliim
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Zorluk ¢ekmeden kendini tanitabilir. | 0 | 2 | 4
Yaptigi seyler, ilgi alanlar ve
projeleri hakkinda sebeplerini
anlatabilir, aciklamalar yapabilir.

10

12

14

16

18 | 20

22

24

2. boliim

Diistincelerini 6rnekler vererek, sebeplerini 0
sunarak aciklayabilir.

12

16 | 18

20

22

Diisiincelerini birbirine baglayarak tutarli bir | 0
sekilde acgiklayabilir.

Tiim boliimler icin

Sozliiksel alan

Glinliik hayatta ilgili konular hakkinda yeterli bir
sOzciik dagarcigia sahip. Bununla birlikte
karmasik bir diisiinceyi agiklarken sozliik
kullaniminda hatalar goriiliiyor.

10

12

14

16

Dilbilgisel alan

Basit tiimce yapisina hakim.

Anadilinin etkisi goriilse de daha karmasik tiimce
yapilarini kullanabiliyor.

10

12

14 | 16

18

20

Fonolojik alan
Duraklamalara ragmen anlasilir bir sekilde
kendini ifade edebiliyor.

10

12

| Toplam puan: |
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EK-3

UYGULAMA VE KONUSMA DEGERLENDIRME OLCEGI iZiN BELGESI
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{
i

S -
Prof. Dr.'V. Dogian GUNAY
Dokuz Eyliil Universitesi
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EK-5

MATERYALLER

INTERNET

A. Sorulari cevapla.

1. Internette gezinmeyi sever misiniz?

Gilnde ne kadar internette dolasirsiniz?
2. interneti neden kullanirsiniz?

3. Sosyal paylasim sitelerini (Facebook,

Twitter vb.) kullanir misiniz? Neden?

4. Ne zaman internet kullanmaya

basladiniz?

B. Arkadagina asagidaki sorulari sor.

ERTAGE %\Q@’

@ § @ internet .“*‘ '
®

mﬁ SOCIAL
nsruoxx

98

: w START

wuw
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- % omj

ine
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1. internette kag saat kalirsin?

internet Kullanim Ahiskanlhiklari




C. Dinle ve sorulari cevapla.

designed by & freepik.com

1. Metinde yazar neden bahsediyor?

2. internet yokken insanlar neler yapiyordu?

3. Dinlediginiz metne katiliyor musunuz? Neden?

4.internetin sagladigi kolayliklari anlatin.

83
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D. Asagidaki metni oku ve sorulari cevapla.
INTERNET: TEHLIKELI Mi?

internet  bir suri  bilgiye
kolaylikla ulasabildigimiz bir yer. Peki
dogru kullaniyor muyuz? internet iyi
kullanildiginda cok iyi bir bilgi kaynagi
ve haberlesme araci fakat koti
kullanildiginda bilgi  kirliligine yol
aciyor. Denetimden gecmeyen, dogru
olup olmadigi belli olmayan vyazilar
insanlari etkiliyor. Ornegin mucizevi
zayiflamalar, cok hizli kilo verdiren
teknikler, zararli olup olmadig

anlasilmadan hayata gegiriliyor. Ayni

THE WORWD

sekilde bilgilerin dogrulugunu

bilmiyoruz. Bilgisayarin basina gegen kisi istedigi konuda ¢ok rahat fikrini sdyltyor ve
sonuclarini disiinmiyor. internette bas agrisinin nedenini beyin timéri diye
okuyan bir kisi basi agridiginda bunun beyin timorinin bir isareti oldugunu
dislintp telasa kapilir. Oysa saglk ylz ylze konusulmasi ve doktora danisilmasi
gereken bir konudur.

internet 6zellikle genclerin uzun siire boyunca vakit gecirdigi bir yer oldu.
Zamanlarini ve enerjilerini kot kullanarak, birbirleri ile gecirecekleri zamani
internet ortaminda tiiketiyorlar. lyi kullanildiginda iyi bir sosyal paylasim araci
olabilir. Ozellikle internet iizerinde tanimadiklari kisilerle yapilan sohbetler cocuklar
ve gencler tehlikeli sonuglar ortaya cikabilmektedir. Ailelerin bu konuda gereken
onlemleri almalari gerekir.

1. Yazar internet hakkinda ne distniyor?
2. Yazarin soyledikleri sizce dogru mu? Neden?

3. Metni tekrar okuyun. Metindeki distinceleri ve kendi diisiincelerinizi kullanarak,
iki kisilik gruplar halinde internetin yararlari ve zararlari ile ilgili notlar alin, sinifa

anlatin.
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KONUSMA YAPARKEN...

1. Asagidaki kaliplara bak. Ne zaman kullanilir? Yaz. bw
e Bu konusmanin amaci... Dﬁﬁ@@[ﬁ]@”ﬁm
e ..hakkinda konusmak/ bilgi vermek istiyorum.
e Oncelikle.../ilk 6nce... Konusmaya baslarken

e Konusmaya baslarken...soylemek istiyorum. ne demeliyiz?
e Bence/Bana gore/...oldugunu distintyorum.
e Bence de/Katiliyorum

e Katilmiyorum/Dogru degil/Stupheliyim

e Bir baska nokta...

e Dinlediginiz icin tesekkir ederim.

e Sorunuzvar mi?

e Baska bir konuya gegersek/Siradaki konu...

e Bu sebeple/Bu nedenle/Bunun sonucunda

e Sonug olarak

e Kisaca/Ozetle/Ozetlemek gerekirse

Konusmaya baslarken (Giris)

Konusmanin ana bolimu (Gelisme)

Konusmavyi bitirirken (Sonug)
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ANNE YEMEGI FAST FOOD’A KARSI

A\. Sorulari cevapla.

1. Evde mi disarida mi yemek yemeyi

seversin? Neden?
2. Kendin yemek yapar misin?

3. Kendi ulkendeki ve Turkiye'deki

yemekler nasil?

)

4. Her glin yiyecek olsan hangi yiyecegi ‘@.
'"'"' »
DO

SE

secgersin?

designed by & freepik.com

B. Metni oku ve sorulari cevapla.

Fast food deyince akilda ilk olarak hamburger, patates ve yaninda gazl icecek
seklinde bir resim olussa da fast food’un tanimi aslinda biraz daha genis. Genel olarak “hazir”
ve “hizli” yemek sistemi diyebilecegimiz fast food yiyeceklerinde dnceleri hamburger ve

cesitleri cogunluktaydi. Artik saglikli yiyecek gesitleri de oldukga fazla.

Fast food’un temel 6zelligi olan hazir ve hizli olmasi tercih edilmesindeki en 6nemli
sebeplerden biridir. Ayakistii veya bir fast food restoraninda; bir yere yetismeniz gerektigi,
yemege ayirabileceginiz zaman olmadigi durumlarda veya bulundugunuz yerde baska
seceneginiz olmadigl zamanlarda fast food tabii kacinilmaz secenek oluyor. Hizli olmasindan
cok tabii ki lezzetli de olmasi tercih edilmesindeki diger bir blyiik neden.

Hamburger, patates, gazli icecek Uglisiine mahkum kalmadan yiizlerce baska gesit
arasindan secim yapabilirsiniz. Tost, pizza, kofte, pide, lahmacun, doner, sandvig, kizarmis
tavuk gibi Grtnler ve bunlarin cesitleri de olduk¢a yaygin. Bu tir yiyeceklerle birlikte daha
saglikh olarak cesitli trinler eklenmis farkh tirden salatalari da bu kategoriye sokmamiz
mumbkiin. Tavuk, et, balik parcalari iceren salatalar da sevenleri icin birer secenek.
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Her ne kadar glinlik yasam igerisinde farkli sebeplerden dolayi tercih etsek de genel
olarak yliksek kalori ve yagh olmalarindan dolayi az yiyerek saghgimiza dikkat etmeliyiz. Yine
de fast food tiri tiketecegimiz zaman porsiyon olarak asiriya kagmamaya dikkat edebilir

veya tercihlerimizi hazir salatalar yoninde de kullanabiliriz.
http://degnek.com/226-gunumuzde-fastfood.html

1. Metne gore hangi yiyecekler fast food?

2. Fast food neden tercih ediliyor?

3. Sence fast food saglikh mi?

4. Senin Ulkenin fast food’u nedir? Anlat.

5. Kendi tlkendeki ve Tirkiye'deki fast food’u karsilastir.
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C. Yorumlan oku, sorulari cevapla.

anne yemegi

sUkela timi | bugin « |2 - g

ozellikle yurt keselerinde yvasanirken, kokusu burnunuza kadar gelen, tatillerde eve
gittiginizde annemn gunlerce mutfakta mahswr kalmasini saglayacak kadar leziz bisidir...

dinza ==

yurt ogrencisinin ruyalarini susleyen, akliniza gelince solugu bir kebapcida almaniza sebep
olan, yeri delmaz harika.

Enryoors ==

avden uzak yagiyorsaniz Gzlemeye mahkum oldugunuz yemek tiridirne kadar gizel
yvemek yapsanizda anne yemeginin yerini tutmamaktadir, eve dondiginizde 'ben anne
yemeg istiyorum’ gighklan esliginde bir karsilasma gergeklesmesi mimkinddr.

shelly webster =2

aymi tarif, ayni malzeme hatta yaninda bir anne ile birlikte olsa dahi tadi asla tutturulamayan
bir yemektir. vemekler butunudur.

kekik Ll

yvemeklerin adlan ne olursa olzun baskalan tarafindan yapilmalan durumunda asla
annelerin yaptiklan gibi lezzeti olmayan,aileden uzakda olundugunda Gzlenen
yemeklerdir.lakin,hig bir kitapta tanifler clmayan yemeklen yapabilmelen de anne
yemeklerinin enterasan yonind aqiga qikaran bir gergeltiramek;

bir gece Gnceden kalan kuru fasulye yemegini yeni yapilmis tarhana gorbasiyla kanstirmak
sekilde yapilan yemegin ne adi vardir nede bir kitapda tanfi.

cewrimici =

1. Yazarlar icin anne yemegi ne demek?

2. Anne yemegi senin icin ne demek?

3. Annenin en sevdigin yemegini anlat.
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D.Tartisma Yapalim!

> ki gruba ayrilin. Bir grup konuyu savunur, diger grup konuya
kargi ¢ikar.

» Grup arkadaslarinizla ne sdyleyeceginizi konusun.

» Tartisma baslamadan 6nce sdyleyecediniz duslnceleri kisa
notlar olarak yazin.

» Konusmanizi hazirlarken duguncelerinizi  savunmak igin
ornekler verebilirsiniz.

» Konusmaniz girig, gelisme ve sonug kismindan olusur.

» BUtin grup Uyeleri konustuktan sonra diger grup konusmaya
baslar.

» Her iki grup konusmalarini bitirdiginde soru sorabilirsiniz.

» Kargi grup konusurken not alin. Soru

sorarken kullanabilirsiniz.

Bu kaliplarn kullanabiliriz.

Dusuncenizi sdylerken Ayni digsuncedeyken Ayni dusuncede degilken
veereeeenns Oldugunu dislinliyorum. | Katihyorum. Bence........... degil.
Bana gore......... Kesinlikle. Katilmiyorum.
Bence.......... Dogru. | s ‘a katilmiyorum.
............ tercih ederim. weeeeens @ katihyorum. wreeeen. Oldugunu disinmiyorum.

Ben olsam............ Bence de...........
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Nedenini

sOylerken

Soz alirken

Bu nedenle....
Bu sebeple....
Bu ylzden...

Ciinkd...

Bir sey eklemek istiyorum.

S6zlinlizu kesiyorum ama...

Birine s6z verirken Bitirirken
Bu konuda ........ soyleyecek. | Sonug olarak...
S6zi ........... ‘e birakiyorum. | Bitirirken...

Ozetle...
Kisaca...

Dgtinelim -

Tart|§|rken bagka hangi
: kaliplar kullaniriz?




E. Tartisma

iki

gruba ayrilin. Asagidaki konular

diigiincelerinizi anlatin ve tartigin.

1. Grup: “Ev yemegi tercih ederim ¢linkd...”

hakkinda

2. Grup: Fast food yemeyi tercih ederim guinkd...”

Ornek Tartisma:

1. Grup: Sosyal paylasim siteleri

yararhdir.

Grup arkadaslarinizla konuyu

savunmak icin nedenler bulun. Diger
grubun EH]

duslincelerine karsi

cikacaginizi distiniin.

Ornek: Sosyal paylasim sitelerinde

birgok habere ulasabiliriz.
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2. Grup: siteleri

zararhdir.

Sosyal paylasim

Grup arkadaslarinizla konuyu

savunmak icin nedenler bulun. Diger
grubun nasil

distincelerine karsi

¢ikacaginizi diistiniin.

Ornek: Sosyal paylasim sitelerinde
haberler yanhs olabiliyor.
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HERSEY SAGLIK iCIN

A. Resimlere bak. Hangisi saghkli?

—RAST @)

2,
249
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1. Sizce saglkli olmak ne demek?

2. Saghkli olmak igin neler yapiyorsunuz? - H[AHHY § E
="
3. Sizce giinimuzde insanlar saglikli DOODHS @

besleniyor mu?

B. Sorulari cevapla. %j@ @ @16 0

4. Spor saglhk icin gerekli mi?

designed by & freepik.com

C. Dinle ve tartis.

1. Konusan kisi alisveris hakkinda ne

anlatiyor? Kisaca anlat.
2.Alisveris yapmayi sever misin?

F\ 3. Ne zaman alisveris yaparsin? En

e ¢cok ne almayi seversin?

designed by@' freepik.com

4, Sence de alisveris saglik icin yararh

mi?
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D. Oku ve tartis.
KOCAKARI ILACLARI

Bel agrisiicin beline alabalik sarmadan yanik Ustline yogurt sirmeye birgok
alternatif tedavi yontemini duyduk. Tibbin bu eski alaninin denetimsiz, kontrolsiiz ve
egitimsiz kisilerin elinde olmasi sebebiyle hep uzak durmusumdur. Halk adiyla
“kocakari” olarak bilinen bu “ilaglar”, stphesiz babaannelerin, annelerin hatta
komsu teyzelerin zaman zaman yaptigi ancak biraz gelisiglizel uygulanmasi ve yeterli
denetimden uzak olmasi yizinden givenilir olup olmadigini bilmiyoruz. Bu ilaglari
yapanlarin ¢ok azinin atalarindan aktarilan dogru bilgiye sahip oldugunu, geri
kalaninin ise insanlarin cahilliklerinden faydalandiklarini biliyoruz. Modern tip
doktorlarinin elestirilerine karsi savunmalari da genellikle “Haydi, bilim adamlari
arastirsin bakalim; bilmem ne otu ile su hastaliklari %100 tedavi ediyoruz”
seklindedir.

Bakalim babaannelerimizin hangi tavsiyelerine “dogruymus” diyeceksiniz.

1-Bal ve oksiirtik:

Bu yazidaki tiim diger alternatif tedavi yontemleri gibi yeterli kanit bulunmadigindan
bal yemenin okstrige iyi gelip gelmedigini sdyleyemeyiz. Ama eger okslirliyorsa bir
kasik verin gocugunuza, ise yaramasa da zarari olmaz.

2-Yaraya bal siirme:

Bal, yaniklarda geleneksel tedavi yontemlerine gore daha hizli yara iyilesmesi
sagliyor gibi gorlintyor. Vahsi hayat kosullarinda, hic medikal destek olmayan bir
ortamda yaraya bal siirtlebilir, bir nevi ilk yardim sonrasi tedavi secenegi olarak da
duslnulebilir.

3- Yara iyilesmesinde aloe vera da bal gibi uygulanabilir mi?
Bu konuda bazi umut verici ¢alismalar olsa da eldeki kanitlara gore hentiz bir sey
soyleyemeyiz.

4- Sarimsak diyeti gribi onler mi?
Sarimsak, gribi 6nlemede ise yarar gibi dursa da simdilik bu bitkinin mucizevi
oldugunu bize kanitlamasi icin biraz daha cabalamasi gerekecek. Sonuc¢ olarak

sevenler yesin, sevmeyenler ¢ok tzllmesin.
http://www.acilci.net/kocakari-ilaclari-her-derde-deva-mi/’dan uyarlanmistir.



1. Metne gore kocakari ilaglari ne demek?

2. Kocakarti ilaglarindan hangilerinden

bahsediyor? Kisaca anlatin.

3.Sizce kocakari ilaglari ise yariyor mu?

4. Metinde gegen yontemleri hi¢ denediniz mi?

5. Ulkenizde kullandiginiz benzer yéntemler var mi?

selected by @ freepik.com
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E. Asagidaki anketi arkadaslariniza sorun.

1. Saglikh beslenme ilkelerini biliyorum ve buna gére beslenmeye 6zen
gosteriyorum.

Evet Hayir Bazen
2. Az ve sik yiyerek 6 6gln besleniyorum, 6giin atlamiyorum.

Evet Hayir Bazen

3. Haftada en az lg kez 45 dakikami egzersize, 15 dakikami esneme hareketlerine

ayiriyorum./ her giin en az yarim saat (30.000 adim) yurtyorum.
Evet Hayir Bazen

4. Uyku diizenime dikkat ediyorum.

Evet Hayir Bazen

5. Sigara, alkol kullanmiyorum.

Evet Hayir Bazen

6. Hayata pozitif bakmaya c¢alisiyorum, stres yonetimi hakkinda bilgi sahibiyim.

Evet Hayir Bazen

A’Lar ¢ogunluktaysa

Tebrikler, formda ve saglkli olma basamaklarinda iyi bir yerdesiniz.
B’ler ¢ogunluktaysa

Hayat tarzinizi en kisa zamanda degistirmelisiniz.

C’ler ¢gogunluktaysa

Saglikh ve zinde yasama konusunda kararsizsiniz.
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F. Rol Yapalim

Sen doktorsun. Bir televizyon programinda
izleyicilerin sorularini cevapliyorsun.

Arkadaslarin sana sorular soracak. Sen de
cevaplayacaksin.

designed by @ freepik.com
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ETKINLIK ACIKLAMALARI

Unite 1

A. Simf ici Tartisma
Onerilen Siire: 15 dakika

Bu etkinlikte Ogrenicilerin iinitenin temasi olan internet konusunda
diisiincelerini  belirtmeleri tesvik edilir. Tema hakkinda bir kavram semasi

olusturulmasi saglanir.

B. Anket
Onerilen Stire: 15 dakika

Ogreniciler ikili gruplara ayrilarak, partnerlerine internet kullanim

aligkanliklar1 hakkinda sorular sorarak konu hakkinda bilgilerini kullanirlar.

C. Dinleme
Onerilen Siire: 15 dakika

Ogrenici konu ile ilgili bir metni dinler, dinleme ile ilgili sorular1 cevaplar ve
konu ile ilgili diislincelerini belirtir. Dinleme metinde gegen oOgrenicilerin
bilmeyecegi varsayilan sozciiklerin 6nceden verilmesi konunun anlagilmasi ig¢in

gerekli olacaktir.
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Dinleme Metni

Bir zamanlar, heniiz internet yokken, insanlara bir durakta, asansoérde ya
da kars1 karsiya geldikleri diger yerlerde selamlasiyordu. Dijital cagda bu
aligkanliklarin yerini e-maillerin kontrol edilmesi ve yiiksek sesle yapilan telefon

sohbetleri aldi.

Hayat internetten once oldukca farkliydi. Bazen muhtesem oldugu da
sOylenebilir. Kasetcalarlar ve ellerinde telefon rehberleriyle ankesorlii telefonlarin
oniindeki insanlar... Kitaplardan ve ansiklopedilerden bilgi aradigimiz giinleri
disiintin. Sizce ¢ok mu ilkel? Google heniiz sadece 15 yasinda. Google’dan 6nce
insanlar sehirlerarast ya da tilkeler aras1 yolculuklar yapmiyor muydu sizce? Elbette
yapiyorlardi ama ellerinde gercek haritalarla. Acik Ogretim smavina gidecek
ogrenciler son dakikada Google Earth'ten bakmak yerine, bir giin 6nceden gergekten

gidip siava girecekleri yeri gérmek zorundaydi.

Uzaktaki bir arkadasimizdan ailemizden mektup bekledigimiz o
zamanlar... Postact mektup getirecek diye kapida beklerdik. Belki simdiki gibi hizli
cevap almiyorduk ama o heyecan bir baskaydi. Simdi ise mail atiyor, mesajlasiyoruz.
Hemen herkese ulasiyoruz. Bu yiizden eskisi gibi saglam arkadasliklar yerine daha

yiizeysel bir anda baslayip biten arkadasliklar var.

D. Okuma ve tartisma
Onerilen Siire: 25 dakika

Ogrenici metni okur ve konu hakkinda bilgi sahibi olur. ilk iki soruyu

cevaplar ve daha sonraki etkinlik i¢in konu ile ilgili bilgi toplar.

Ugiincii  soruda ogrenciler gruplara ayrilir ve internetin yararlarmi ve
zararlarin listeleyerek aralarinda tartisir. Daha sonra sinif iginde tartigarak bir fikir

birligine varilir.
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E. Konusma yapma
Onerilen Siire: 45 dakika

Ogrenicilerle konusma yapma ile ilgili neler bildikleri kontrol edilir. Simf
icinde konusma yaparken kullanabilecekleri kaliplarin ne oldugunu grup halinde
tartisilir.  Daha sonra 6gretmen kontrol eder, gerekli gordiigii kaliplart da ekler.

Ogretmen bu noktada kisa bir érnek konusma yapabilir.

Her 6grenci konu ile ilgili hazirlanan sorulardan birini segerek kisa bir siire

hazirlanir. Ardindan 6grendiklerini uygulayarak kisa bir konusma yapar.

Unite 2

A. Smif I¢i Tartisma
Onerilen Siire: 20 dakika

Ogrenicilerin iinitenin temasi olan ev yemekleri ve fast food konusunda
diistincelerini belirtmeleri tesvik edilir. Bu etkinlik sonunda tema hakkinda bir

kavram semasi olusturulmasi saglanir.

B. Okuma Parcasi
Onerilen Siire: 30 dakika

Ogrenici metni okur ve fast food hakkinda bilgi sahibi olur. Sorular1 cevaplar
ve daha sonraki etkinlik i¢in konu ile ilgili bilgi toplar. Sorularin cevaplari siif
iginde tartigilir. Ogrenicinin konu hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmas1 ve tema ile

ilgili sozciiklerin 6grenici tarafindan 6grenilmesi saglanir.

Son soruda kendi iilkeleri ve Tiirkiye’deki fast food hakkinda karsilagtirma

yaparak, siif i¢inde kii¢iik bir konusma yapar.
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C. Dinleme
Onerilen Siire: 20 dakika

Ogrenici konu ile ilgili bir metni dinler, not tutar ve ilgili sorular1 cevaplar.
Konu ile ilgili diisiincelerini belirtir ve kendinden 6rnek vermesi istenir. Dinleme
metinde gecen Ggrenicilerin bilmeyecegi varsayilan sozciiklerin 6nceden verilmesi

konunun anlagilmasi i¢in gerekli olacaktir.

Dinleme Metni

A: lyi giinler sevgili dinleyiciler. Bugiin anne yemekleri iizerine konusacagiz.
Gilinlimiizde hizl1 yasam nedeniyle siirekli disarida hizli bir seyler atistirtyoruz. Evde
hazirlanan mis gibi yiyecekleri Ozlliiyoruz. Simdi konuklarimiza anne yemegi

hakkinda ne diisiiniiyorlar soralim. Evet, sizce anne yemegi ne demek?

B: Hmmm... Anne yemegi... Bagka hicbir yerde bulamayacagim bir yemek. Ben
evden uzakta yastyorum. Bu yiizden annemin yemeklerini ¢ok 6zliiyorum. Kendi
yaptigim yemek de ayni olmuyor. Tatilde eve donmeden ©&nce annemi arayip

sevdigim yemekleri yapmasini istiyorum.

C: Bence anne yemeginin higbir yerde tarifi yok. Annem bir¢ok degisik malzemeyi
karistirip cok gilizel yemekler yapar. Mesela kuru fasulyeyle mantiyr karistirir. Bu
yemegin tarifi hi¢bir yerde yoktur.

D. Tartisma Yapmadan Once
Onerilen Siire: 15 dakika

Oncelikle tartisma yapmanimn ne demek oldugu smifca tartisilir. Ogretmen

gerekli gordiigi bilgileri verir. Daha sonra tartisma esnasinda kullanilabilecek
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kaliplar ile ilgili beyin firtmas1 yapilir. Ogretmen tahtada listeler. Ogrenicilerin bir

sonraki etkinlikte ne yapacaklarina iliskin 6rnek bir tartisma yapilir.

E. Tartisma
Onerilen Siire: 50 dakika

Bu etkinlikte 6greniciler diisiincelerini savunarak karsi gruba diisiincelerinin
dogru oldugu konusunda ikna etmeye calisir. Ogretmen her bir tartisma icin simf
mevcuduna gore iki grup olusturacak sekilde gruplandirir. 15 dakika hazirlik stiresi
sonunda her grup sirasi geldiginde konusma yapar. Her grup iiyesi en az 2 dakika
konusur. Ogretmen tartismalar1 yonetir. Ogrenicilerin birbirlerine sorular sormasi
tesvik edilir. Herkes konusmasini yaptiktan sonra konuyu toparlamak icin smif

genelinde bir tartigma yapilir.

Unite 3

A. Tartisma
Onerilen Siire: 15 dakika

Bu etkinlikte Ogreniciler resimlere bakarak diisiincelerini belirtir. Saglikl

oldugunu diisiindiigii resimleri neden sectigini sebepleriyle aciklar.

B. Siif i¢i Tartisma
Onerilen Siire: 15 dakika

Ogrenicilerin iinitenin temast olan saglikli yasam konusunda diisiincelerini
belirtmeleri tesvik edilir. Bu etkinlik sonunda tema hakkinda bir kavram semasi

olusturulmasi saglanir.
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C. Dinleme
Onerilen Siire: 20 dakika

Ogrenici konu ile ilgili bir metni dinler, dinleme ile ilgili sorular1 cevaplar ve
konu ile 1ilgili diisiincelerini belirtir. Dinleme metinde gegen Ogrenicilerin
bilmeyecegi varsayilan sozciiklerin 6nceden verilmesi konunun anlagilmasi ig¢in

gerekli olacaktir. Daha sonra sinif i¢inde tartisilarak cevaplar kontrol edilir.

Dinleme Metni
Alisverisin Saglik I¢in Faydali Oldugu Onaylanda!

Evet, dogru! Bazi erkekler i¢in tam bir iskence olmasmin ve banka hesabinizin
bosalmasinin disinda zihinsel ve fiziksel saglhiginiz i¢in olduk¢a faydali oldugunu
biliyor musunuz? Kiz arkadasinizdan sizinle aligverise ¢ikmasini isteyin! Kiz
arkadasiniz bu yiizden sizi daha ¢ok sevecek. Saka bir yana, bu konuda yapilan
sayisiz caligmanin sonucunda uzmanlar aligverisin saglik icin oldukca faydali
oldugunu daha da 6nemlisi psikolojik olarak olumlu duygular yarattigi konusunda

hemfikir.

Bir daha aligverise gittiginizde oradaki kadinlari gozlemleyin. Hepsi iyi bir ruh
halindedir. Yapilan caligmalar bunun bir terapi sekli oldugunu kabul etmistir.
Aligveris yapmak endorfin denilen hormonlarin salgilanmasini saglar bu hormonlar
zihinsel sagliginiz i¢in Onemlidir ve mutluluk verir. Aligveris sadece psikolojik

olarak degil ayn1 zamanda harika bir fiziksel egzersizdir.

Bilim adamlar kadinlarin ortalama hizda haftada 3-4 saat aligveris yaptiklarinda
haftada 100 km’den fazla yiiriidiiklerini, yolculuk basina yaklasik 200 kalori
harcadiklarini tespit ettiler. Pek ¢ok kisi aligverisi resmi bir sportif aktivite olarak

gormez ancak kesinlikle egzersiz yapmanizi saglar ve daha az motivasyon gerektirir.

http://www.bilgiustam.com/alisveris-yapmak-saglik-iin-faydali-midir/’dan uyarlanmustir.



104

D. Okuma ve tartisma
Onerilen Siire: 25 dakika

Ogrenici metni okur ve konu hakkinda bilgi sahibi olur. Sorular1 cevaplar,
sonrasinda smifca cevaplar tartisilir. Ogrenicilerden konu ile ilgili kendi deneyimleri

ve diisiincelerini belirtmeleri tesvik edilir.

E. Anket
Onerilen Siire: 10 dakika

Ogreniciler saglik ile ilgili kisa bir anket yapar. Anket sorularini tartisir ve
¢ikan sonuglart sinifca konusur. Saglikli olma ile ilgili diisiincelerini belirtir.
Ogretmen bu etkinlikte 6greniciyi kendi diisiincelerini belirtmesi konusunda tesvik

eder.

F. Rol Yapma
Onerilen Siire: 40 dakika

Ogreniciler iinite boyunca 6grendigi ve dile getirdigi bilgi ve diisiinceleri
kullanarak bir saglik programini canlandirir. Bu etkinlik 6grenicinin soru sorma ve

aninda cevap verme becerisini gelistirecektir.



