MADDENIN TANECIKLIi YAPISI UNITESININ
OGRETIMINDE UYGULANAN BIRLIKTE
OGRENME ve JIGSAW YONTEMLERININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARI ve
TUTUMLARI UZERINE ETKISI

Zeynep BEKTAS

Yiiksek Lisans Tezi
ilkégretim Anabilim Dali
Dog¢. Dr. Kemal DOYMUS

2012
Her Hakki Sakhdir



ATATURK UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
FEN BILGIiSi EGIiTiMi BiLiM DALI

MADDENIN TANECIKLI YAPISI UNITESININ OGRETIMINDE
UYGULANAN BIRLIKTE OGRENME ve JIGSAW YONTEMLERININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARI ve TUTUMLARI
UZERINE ETKISI

(The effect of the jigsaw and learning together methods applied in teaching of
the particulare nature of matter unit on the students’ academic achievements
and attitudes)

YUKSEK LISANS TEZI

Zeynep BEKTAS

Danisman : Dog. Dr. Kemal DOYMUS

ERZURUM
Haziran, 2012



KABUL VE ONAY TUTANAGI

Dog¢. Dr. Kemal DOYMUS damismanliginda, Zeynep BEKTAS tarafindan hazirlanan
“Maddenin Tanecikli Yapis1 Unitesinin Ogretiminde Uygulanan Birlikte Ogrenme ve Jigsaw
Yontemlerinin Ogrencilerin Akademik Basarilann ve Tutumlani Uzerine Etkisi” baslikli
galisma ...... /...../2012 tarihinde yapilan savunma sinavi sonucunda basarili bulunarak jlirimiz

tarafindan Ilkogretim Anabilim Dali’nda Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Jiiri Uyesi : Dog. Dr. Kemal DOYMUS

Jiiri Uyesi : Yrd. Dog. Dr. Umit SIMSEK

Jiiri Uyesi : Yrd. Dog. Dr. Ercan KAYA

Yukaridaki imzalarin ad1 gegen 6gretim tiyelerine ait oldugunu onaylarim.
s Las 12012

Prof. Dr. H.Ahmet KIRKKILIC
Enstiti Muduri



TEZ ETIK VE BILDIRIM SAYFASI

Yiiksek Lisans/Doktora Tezi olarak sundugum “Maddenin Tanecikli Yapisi
Unitesinin Ogretiminde Uygulanan Birlikte Ogrenme ve Jigsaw Y&ntemlerinin
Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve Tutumlart Uzerine Etkisi” bashkh galismanin,
tarafimdan, bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima basvurmaksizin
yazildigim ve yararlandigim eserlerin kaynakgada gosterilenlerden oldugunu, bunlara

atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve onurumla dogrularim.

Tezimin kagit ve elektronik kopyalarinin Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiist arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda saklanmasina izin verdigimi

onaylarim.

Lisansiistii Egitim-Ogretim yonetmeliginin ilgili maddeleri uyarinca gereginin

yapilmasini arz ederim.

Tezimin tamami her yerden erigime agilabilir.

Tezim sadece Atatiirk Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.

KO0

Tezimin . L... yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda
uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin tamami her yerden erigime

agilabilir.

20 12 ;2012

£

Zeynep BEKTAS

il



OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

MADDENIN TANECIKLI YAPISI UNITESININ OGRETIMiNDE
UYGULANAN BIiRLIKTE OGRENME ve JIGSAW YONTEMLERININ
OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARILARI ve TUTUMLARI UZERINDEKI
ETKIiSi

Zeynep BEKTAS
2012, 122 sayfa

Bu arastirmanin amact; isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan
birlikte 6grenme ve jigsaw yontemleri ile 6gretmen merkezli 6grenme yonteminin Fen
ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesinin 6gretiminde,
ogrencilerin akademik basarilart ve tutumlarina olan etkisini tespit etmektir. Bu
caligmanin 6rneklemi, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkezinde MEB’e
bagli olan iki ilkogretim okulunun altinct sinifinda okumakta olan toplam 80 6grenciden
olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak On Bilgi Testi (OBT), Akademik
Bagar1 Testi (ABT) ve Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi (FTTO) kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler tanimlayici istatistikler, tek yonli ANOVA ve ¢oklu
karsilastirma testleri (Games- Howell ile Bonferroni) kullanilarak degerlendirilmistir.
Yapilan degerlendirmeler ile OBT ve FTTO’den elde edilen sonuglara gore arastirmanin
baslangicinda arastirmaya katilan gruplarin benzer 6zellikte olduklart tespit edilmistir.
ABT puanlart i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglari, uygulanan 6gretim
yaklagimlarinin akademik basar1 ve maddenin tanecikli yapisin1 anlama diizeyi
bakimindan anlamli bir etkisinin oldugunu gostermistir. Bu sonuglara gore “Maddenin
Tanecikli Yapisi” initesinde 6gretmen merkezli 6grenme yontemi, jigsaw yontemine
gore akademik basariyr artirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
FTTO’niin son test puanlari igin yapilan tek yonli ANOVA analizi sonuglari,
uygulanan Ggretim yontemlerinden jigsaw yonteminin, birlikte 6grenme yontemi ve
geleneksel 6grenme yonteme gore Ogrencilerin derse karsi tutumlarini artirmada daha
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar_Sézciikler: Isbirlikli Ogrenme Modeli, Jigsaw Yontemi, Birlikte Ogrenme
Yontemi, Akademik Basari, Maddenin Tanecikli Yapisi.




ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF THE JIGSAW AND LEARNING TOGETHER METHODS
APPLIED IN TEACHING OF “THE PARTICULARE NATURE OF MATTER”
UNIT ON THE STUDENTS’ACADEMIC ACHIEVEMENTS AND ATTITUDES

Zeynep BEKTAS
2012, 122 Pages

The purpose of this research is to determine the effect of learning together and
jigsaw methods used in cooperative learning model and teacher-centered teaching
method in teaching of “The Particulare Nature of Matter” unit in Science and
Technology course on students’academic achievement and attitudes. The sample of this
study consists of a total of 80 sixth-grade students from two elementary schools
affiliated to the Ministry of National Education in the center of Erzurum in the academic
year 2011-2012. In the study, Preliminary Information Test (PIT), Academic
Achievement Test (AAT) and the Science and Technology Attitude Scale (STAS) were
used for the data collection. The data obtained from the study were evaluated using
descriptive statistics, one-way ANOVA and multiple comparison tests (Games-Howell
and Bonferroni). According to the assessments and results obtained from PIT and STAS,
it was found that groups participated in the research at the beginning had similar
properties. The results of one-way variance analysis applied for AAT scores showed a
significant effect of teaching approaches applied in terms of academic achievement and
understanding level of “the particulare nature of matter”. According to these results, in
the unit of “The Structure of Matter”, teacher-centered teaching method became more
effective than the jigsaw method in improving the academic achievement. Furthermore,
it was found that the jigsaw method is more effective compared with learning together
method and teacher-centered teaching method in improving the attitudes of students
towards the course according to the results of one-way ANOVA analysis applied for
post-test scores of STAS.

Key words: Cooperative Learning Model, Jigsaw Method, Learning Together
Method, Academic Achievement, The Particulare Nature of Matter.
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Ogrenme bilim ve teknolojinin her gecen giin gelismesi ile daha 6nemli hale
gelmigtir. Cilinkii ¢agimizda bilim ve teknolojinin her alaninda bir bilgi patlamasi
yasanmaktadir (Tan, 2003). Bu bilgi patlamasina bagli olarak da bilgiler ¢ok hizli bir
sekilde yenilenmekte ve degisime ugramaktadir. Bilimdeki bu degisim ve gelisimler
toplumlar1 etkilemekte ve toplumlarin yapisinin degismesine neden olmaktadir.
Toplumdaki degisimler bireylerden beklenenlerin degismesini de beraberinde
getirmektedir. Egitim siirecinden gegen insanlarin bir yandan g¢evrelerinde hizla olusan
degismelere uyum saglamalari, diger yandan gevrelerinde istenilen yonde degisme

saglayacak yeterlilikte yetismeleri beklenmektedir (Sengiil, 2006).

Bireylerde beklenen bu degisim ve gelisimlerin gergeklesebilmesi ise bireylerin
aldiklar1 formal egitimle birebir baglantilidir. Egitim bu bilgi patlamasindan en fazla
etkilenen 6ge olmakla beraber kendini yenilemeye diger 6gelerden daha fazla ihtiyag
duyan 6gedir. Bu nedenle toplumlarin hem egitim politikalart hem de egitim amaglari
degismelidir. Boylece yasadiklart topluma uyum saglayabilen, kendisinin ve

cevresindekilerin farkinda olabilen, ¢6zlim iiretebilen bireyler yetismis olur.

Iginde bulundugumuz yiizyilda bireylerin yasadiklar1 topluma uyum
saglayabilmeleri i¢in, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, karar verme,
isbirligi yapma gibi becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Sengiil, 2006). Cagimizda
egitimin amaci da 6grencilerde bu becerilere sahip olmalari i¢in bilgi aktarmaktan ¢ok
onlara bilgiye ulagma yollarin1 6gretmeye ¢aligmaktir. Bu amaca ulasabilmek i¢in ise
egitime dar aciyla bakan anlayisin yerine egitimde yeni ufuklari beraberinde getiren
anlayislar olmalidir. Egitimin belirli bir zaman zarfinda degil, yasam boyu devam
etmesini amacglayan c¢agdas egitim politikalar1 gelistirmeli, gerekirse kokli

degisikliklere gidilmelidir.

Bilim ve teknolojideki degismeler toplumlari, egitim politikalarini etkilemenin

yaninda Ogretmenlerin roliinii, &grencilerin gdrevlerini degistirmistir. Ogretmen



merkezli uygulamalarin yerine Ogrenciyi merkeze alan, diislindiiren, aktiflestiren
uygulamalara gecilmistir. Yani davranig¢ilik kuramindan yapilandirmaci kurama

gecilerek egitimin kalitesi artirilmak istenmistir.

Davranis¢ilik kuraminda geleneksel anlayis hakimdir. Geleneksel 6grenme
yontemi dgretmen merkezli bir egitim uygulamasidir. Ogretmenin gérevi dgrencilere
bilgileri dogrudan aktarmaktir, 6gretmen dgretme isleminden sorumludur. Ogretmenin
baska bir gorevi de siifta disiplini saglamaktir. Ogrencinin gérevi ise kendisine verilen
bilgileri 6grenmektir, 6grenciler bu siiregte pasif katilimcilardir (Cayci, Demir, Basaran,
ve M. Demir, 2007; Doymus, Karagop, Simsek ve Dogan, 2010; Kog, 2009; Sengiil,
2006; Senol, Bal ve Yildirim, 2007). Geleneksel 6gretim yontemi, dar alana sikistirilmas,
ogrencilerin sikilacagi (Senol ve digerleri, 2007), toplum beklentilere cevap vermeyen
(Cayc1 ve digerleri, 2007), 6grencileri ezbere zorlayan ve tek yonlii iletisimin oldugu bir
yontemdir (Sonmez, 2005). Geleneksel anlayista 6grenciye yogun bir sekilde konu
anlatimi, bilgi aktarimi olur. Bu yoOntemde Ogrenciyi diisiindiirmeye sevk eden
aktiviteler yetersizdir, dersler giinliik hayatla bagdastirilmaz, tek tip diisiinen bireylerin
yetistirilmesi kaginilmazdir. Bu nedenle geleneksel anlayis ile yetisen bireyler toplumun
problemlerini fark etmede, problemleri ¢6zmede, toplumun ihtiyaglarint karsilamada

yetersiz kalir.

Bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte egitimin amacinda ve uygulamalarin
dayanan farklilagmalar 6grenmenin de taniminin degismesine neden olmustur. Ogrenme
artik geleneksel 6gretim yontemindeki gibi bilginin, ilkelerin veya islemlerin basit bir
sekilde hatirlanmasi degil; ¢agdas Ogretim yontemlerinde yaraticilik, problem ¢6zme,
analiz ve degerlendirme becerilerine sahip olmak seklinde tanimlanmistir (Bates, 2000).
Stirekli degisim iginde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun
yaninda kendi iizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiya¢ duymaktadir.
Bir toplumun cagdas toplumlar diizeyine ulasmasi icin; bilgilerin, inanglarin ve
duygularin bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir (Sasan, 2002). Bu nedenle
beklentilere cevap veremeyen davranis¢ilik kurami yerine beklentileri karsilayabilecek

durumda olan yapilandirmacilik kuramina gecis yasanmistir.

Yapilandirmaci yaklasimda O6grenme, bireyin dis diinyadan aldiklarim1 kendi

zihninde yer alan bilgilerle, deneyimlerle yorumlayarak yeniden sekillendirmesi islemi



olarak tanimlanabilir. Yapilandirmaci yaklagim, davranigsal yaklagimdaki geleneksel
O0grenme yontemlerinin aksine Ogrencinin merkezde olmasini, 6grenme isleminde
Ogrencinin aktif bir konumda bulunmasini gerektigini savunur. Yapilandirmaci 6gretim
yaklasimi 20.yy’da egitim sistemi igindeki yerini almaya baslamis; Piaget, Vygotsky,
Ausubel, Bruner, Von Glasersfeld ve son donemlerde de John Dewey ile gelisimini

siirdlirmeye devam etmistir (Sengiil, 2006).

Yapilandirmaci yaklagimda &grenmenin tanimiyla beraber Ogretmen ve
O0grencinin gorevleri de degismistir. Yapisalct egitim ortaminda 6gretmen, geleneksel
ogretimde alistig1 ve yillardir siirdiirdiigii sinifta disiplin saglayicilik, bilgi dagiticilik vb
rollerinden siyrilarak 6grenmeyi kolaylastirict bir yardimei, dost ya da herhangi bir
gereksinme aninda kendisine bagvurulabilecek bir danisman gibi goriiniir (Yasar, 1998
aktaran Ozdogan, 2008). Ogretmen 6grencilere beyin firtasi yaptirarak elestirel ve
analitik  dliginmesini  saglamali, Ogrencilerin sosyallesmesine yardim etmeli,
ogrencilerin derse katilmalarint saglamalidir. Bu yaklasimda 6grencilere bilgilerin hazir
sunulmasindan ¢ok, 6grencilerin belirli bir konuda bir anlayis yaratmalar1 i¢cin kendi
deneyimlerini kullanacaklar1 ortamlar sunulmalidir (S. Tok, 2006). Ogrenci, 6grenme
stirecinde, yeni bilgileri zihninde yapilandirirken, dnceki bilgilerini gézden gegirir; konu
hakkinda neyi bilip neyi bilmedigini belirler; yeni bilgiler kazanma agamasinda gozlem,
deney, uygulama, arastirma ve inceleme gibi Ogretim etkinliklerini kullanarak
ogrenmesini siirekli olarak yapilandirir. Bu siiregte 6gretmen, ders ile ilgili kaynaklara

ulasabilmesi igin 6grencilere rehberlik eder (Sengiil, 2006).

Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmen, 6grencilere 6grenmeyi 6gretmeyi amaglar,
boylece yasam boyu Ogrenme islevi gerceklestiren bireylerin yetistirilmesi saglanir.
Ayrica 6grenci diisiinmeye sevk ettirilir. Ogrenci diisiinmeyi grendigi zaman bir alanda
ogrendigi bilgileri bagka bir alan i¢in de kullanma yetenegine sahip olur. Bu da
Ogrencinin 6grenmeyi bireysel olarak gergeklestirebilecegini gosterir. Bununla beraber
Ogrenci soru sorar, ¢evresindekileri sorgular, ¢evresindekileri anlamlandirabilmek i¢in
arkadaglaryla, ailesiyle ve ogretmenleriyle iletisime gecer. Bu durum ise 6grenmenin

grupla olabilecegini de gosterir.

Yapilandirmacilik kuraminin egitim sisteminde kullanilmaya baslamasi fen

egitimini de etkilemistir. Fen derslerine karsi Ogrencilerin olumlu tutuma sahip



olabilmeleri ve derse daha aktif katilabilmeleri, deney sonuglarini yorumlama

yeteneklerini gelistirebilmeleri yapilandirmaci yaklagimla birlikte daha kolay olabilir.

Fen derslerinde yapilandirmaci yaklasim kullanilarak hem bireysel 6grenme hem
de grupla 6grenme gerceklestirilebilir. Her 6grencinin ge¢mis yasantilari, deneyimleri
ve dgrenmeleri farkli oldugu i¢in yeni bilgiyi yorumlama, anlamlandirma stirecleri de
farkli olacaktir. Yapilandirmaci kuramda hedef, bireyin kendi olusumlarini
gerceklestirmelerine yardim etmek olmalidir. Bu amaca gore dersler ¢ok kiiciik gruplar
halinde yapilmalidir. Bu kiiclik gruplar, bireyin sorumluluklarini bilmesine ve

girisimlerinde yeterli olan kisiler olmasina yardim eder.

Johnson ve Johnson (1987) Ogrenmenin ii¢ asamada gergeklestigini, bu
asamalardan birinin de "bireysel 6grenme" ortami oldugunu ifade etmistir. Bireysel
O0grenme, diger bireylerin ne yaptifiyla ilgilenmeksizin bireyin kendi amaglarini
gerceklestirmek lizere bireyin tek basina calistigi 6grenme olarak tanimlanabilir.
Bireysel 6grenmede basar1 da basarisizlik da bireye aittir. Bireysel 6grenmede 6gretmen,
Ogrenciye yol gostererek 6grenci ile birlikte gelisimini devam ettirir. Bireysel 6grenme
bazen birebir olabilecegi gibi bazen de kiiclik gruplar halinde gerceklestirilebilir. Ciinkii
ogrenme bireysel oldugu kadar aym1 zamanda sosyal bir eylemdir (Ozdemir, 2005). Bu
nedenle egitimde hem bireysel 6grenme hem de grupla 6grenme dnemli yer tutmaktadir.
Bireysel calismalarla bireyin kendi gelisimi hedeflenirken, grup caligmalar1 yoluyla
bireyin yasadigi toplumun bir parcasi oldugu bilincine varmasi ve sosyal bir varlik
olarak yetismesi hedeflenmektedir (Y1lmaz, 2007). Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme,
bireyin ¢evresindeki degisiklikleri veya yeni bilgileri aynen almadigi, kendi 6n
ogrenmeleri ile birlestirdikten sonra anlamli hale getirme islemidir. Bu sekilde 6grenme
ancak oOgrencilerin bireysel ya da grupla caligmalarindaki etkinliklere katilimi ile

gerceklestirilir (Kog, 2009).

Cagdas egitim anlayist ile degisen yaklasimlar beraberinde yeni ve ¢aga uygun
Ogretim yontemlerini getirmistir. Bu 6gretim yontemleri ile egitimin kalitesinin artmasi
amaglanmaktadir. Kullanilacak bu yontemleri secerken en Onemli gorev Ogretmene
diismektedir. Ogretmenin, “dgrenmeyi 6gretme”si igin kendisine en fazla yardimci
olabilecek Ogretim yontemlerinden faydalanmasi gerekmektedir (Senol ve digerleri,

2007). Yapilandirmaci yaklagimdaki egitimin amacina, O6gretmenin ve Ogrencinin



gorevlerine gore en uygun Ogretim yontemlerden bir tanesi de isbirlikli 6grenme

modelidir.

Geleneksel 6grenme yonteminin hakim oldugu egitim sisteminde, ezberci
anlayils ve tek yonli iletisim vb. Ozellikler bireyin gelisimi olumsuz diizeyde
etkileyecektir. Ancak yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenen derslerde 6grenciler,
sosyal etkilesimle 0grenmeyi daha kolay ve daha etkin hale getirmis olacaklardir.
Yapilandirmaci egitimin uygulandigi egitim ortamlarinda, genelde 6grencilerin 6grenme
siirecinde daha fazla sorumluluk almalarmma ve etkin olmalarma olanak saglayan
probleme dayali 6grenme, isbirligine dayali 6grenme gibi Ogrenenleri aktif kilan

ogrenme yaklagimlarindan yararlanilir (Yasar, 1998).

“Maddenin Tanecikli Yapist” iinitesi soyut diislinmeyi gerektiren konulari
icermektedir. Bu nedenle 6grenciler maddenin tanecikli yapisi ile ilgili baz1 6grenme

giicliikleri yasamistirlar. Ogrencilerin maddenin tanecikli yapisi ile ilgili 6grenme

giicliikleri agsagidaki gibi siralamak miimkiindiir (Atasoy, 2002; Del Pozo, 2001; Gabel,
1998);

e Oprencilerin maddenin tanecikleri olan; atom, iyon ve molekiil adlarini
bilmelerine ragmen, bu adlar1 duyduklar1 zaman zihinlerinde hi¢bir imajin olusmamasi

e Atom, iyon ve molekiillerin maddenin goriinen biitiinsel yapisini nasil
olusturdugunu 6grencilerin bilmemesi

e Makroskobik seviyeden mikroskobik seviyeye gecerken tam bir algilama
olmamasi

o Derslerde bu konuyla ilgili 6gretimin mikroskobik (tanecikli) seviyeden daha

ziyade sembolik seviyede yapilmasi

Yapilan bu calisma ile 6grencilerin anlamlandiramadi8i, zorlandiklar1 soyut
kavramlarin bulundugu Maddenin Tanecikli Yapist linitesinin igbirlikli 6grenme modeli
cercevesinde 6grencilerin konulari aktif bir sekilde 6grenmelerini saglayacak jigsaw ve
birlikte 6grenme yontemleri ile islenerek 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarina ve

tutumlarina etkisi arastirilmistir.



1.1. Problem Durumu

Milli Egitim Bakanligi degisen cagin ihtiyaglarina cevap verebilen bireyler
yetistirebilmek i¢in egitimde degisiklikler yapmistir. Davranigsal yaklagimlarin yerine
yapilandirmaci yaklasim uygulamalarimi programlara dahil etmis ve yapilandirmaci
O0grenme uygulamalarini yayginlastirma c¢abasi i¢ine girmistir. Bu uygulamalara egitim
kademelerinin en alt basamagindan baslamak bu programlarin amaglarina ulasmalarini
kolaylastiracaktir. Ulkemizde de bu durum dikkate alinarak gerekli hazirliklar
yapilmustir.

Ulkemizde 6zellikle gegmis yillarda geleneksel dgrenme yontemlerinin hakim
oldugu bir anlayis vardi. Bu durum 6grencilerin diisiinme yeteneklerinin gelismesini
engelledigi gibi Ogrencilerin kendilerini ifade etme giiclerinin gelismesini de
engellemektedir. Ogrenci, 6gretmenin verdigi bilgileri almakla ve ezberlemekle gorevli
oldugu i¢in ¢evresindeki sorunlari fark etmede ve bu sorunlara ¢oziimler getirmede
yetersiz kalmaktadir. Yani 6grenci biligsel 6grenme basamaklarindan sadece alt diizeyde
yer alan basamaklar1 gergeklestirmektedir. Bu durum Ogrencilerin okula ve derslere
kars1 olumsuz tutum ve davranislarin olugmasina neden olabilecegi gibi 6grencilerin

okuldan uzaklasmalarina da neden olacaktir.

Yapilan bir¢ok arastirma yapilandirmact Ogretim yaklagimi ile planlanan
derslerin, 6gretmen anlatimli 6grenci merkezli egitim anlayisi ile planlanan derslere

gore daha etkili sonuglar verdigini ortaya koymustur.

Bu hedef dogrultusunda arastirmanm problem ciimlesi “Isbirlikli 6grenme
modelinin uygulanmasinda kullanilan jigsaw ve birlikte O0grenme yontemleri ile
ogretmen merkezli 6grenme yonteminin, Fen ve Teknoloji dersinde &grencilerin

akademik basarilar1 ve tutumu tizerine etkileri nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan
jigsaw ve birlikte 6grenme yontemleri ile 6gretmen merkezli 6grenme yonteminin Fen
ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesinin 6gretiminde,

ogrencilerin akademik basarilar1 ve tutumlari iizerine etkisini tespit etmektir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda;

« Isbirlikli 6grenme modelinin saglikl1 bir uygulamasinin yapilabilmesi miimkiin
olabilir.

« Isbirlikli 6grenme modelinin Fen ve Teknoloji dersindeki etkisi ve 6nemi
vurgulanabilir.

« Isbirlikli 6grenme modelinin dgrencilerin basarilarina hangi yonde etki ettigi
ortaya konulabilir.

« Isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine olan
tutumlarini hangi yonde etkiledigi ortaya konulabilir.

* Bu arastirma ile Fen ve Teknoloji dersinin, uygulanabilecek farkli etkinlikler
ve yaklasimlar yardimiyla daha etkili bir sekilde islenebilecegi ve fen 6gretiminde yeni

anlayislarin etkili olabilecegi ortaya konulabilir.

Ayrica, aragtirmanin bu konuda calisacak diger aragtirmacilara kaynak teskil
edecegi ve egitimcilerin dikkatini yapilandirmaci 6gretim yaklasimi iizerine ¢ekecegi

umulmaktadir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan &grencilerin uygulanan veri toplama araglari olan On
Bilgi Testi, Akademik Basar1 Testi ve Fen ve Teknoloji Tutum Olgegine samimi
cevaplar verdikleri varsayilmastir.

2. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinda bulunan sorularin
ogrencilerin “Maddenin Tanecikli Yapis1” tnitesi ile ilgili bilgileri dogru 6lctiigi
varsayilmistir.

3. Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmustir.

4. Deney ve kontrol gruplar icin yontem agisindan uygulamadaki tek farkin
yapilandirmaci 6gretim yaklasimina dayali olarak hazirlanan igbirlikli 6grenme modeli
ve yontemleri oldugu varsayilmistir.

5. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin tiim gruplar1 ayn1 derecede etkiledigi,



6. Calisma uygulanirken aragtirmacinin  Ogrencilere tarafsiz  davrandig
varsayilmistir.
7. Deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin birbirini etkilemedigi

varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

1. Aragtirma 2011- 2012 6gretim yil1 ile sinirlidir.

2. Erzurum il merkezinde bulunan MEB’e bagl iki tane ilkégretim okulunun 6.
sinif1 ile bu siiflarda 6grenim goren 80 6grenci ile sinirlidir.

3. Arasgtirma ilkogretim okullarimin 6. simf Fen ve Teknoloji Dersinin
“Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesi ile sinirhdir.

4. Arastirma isbirlikli 6grenme modelinin yontemleri ve 6gretmen merkezli
O6grenme yontem ile sinirlidir.

5. Arastirmada test edilen uygulama siiresi 7 hafta ve haftada 4 ders saati ile

smirlidir.

1.6. Degiskenler

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.

1.6.1. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullanilan bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir:

e Jigsaw yOntemi
e Birlikte 6grenme yontemi

e Ogretmen merkezli 5grenme yontemi

1.6.2. Bagimh Degiskenler

Uygulamada kullanilan bagimli degiskenler asagidaki gibidir:

e On Bilgi Testi (OBT)
e Akademik Basar1 Testi (ABT)
e Fen Tutum Olgegi (FTTO)



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde egitim, 6grenme ve Ogretim ile ilgili teorik temeller ve kaynak

Ozetleri yer almaktadir.

2.1. Teorik Temeller
2.1.1. Egitim

Bireylerin diinyaya geldikleri andan itibaren cevreyle etkilesimleri baslar ve
bunun sonucunda ise 6grenme gergeklesir. Bilgi artik duragan yapida degil, her gegen
giin degisen ve gelisen yapidadir. Bu gelismeler toplumun her alanini etkiledigi gibi
egitim sistemlerini de etkilemektedir. Bilgiye ulagsmak, bilgiyi anlamak ve o bilgiyi
kullanabilmek 6grenme islevine olan énemi artirmaktadir. Ogrenmeyi daha etkili ve
kalici hale getirmek ise egitim sistemlerine baghdir. Ogrenmenin tam olarak
gerceklesmesi beraberinde degisimleri ve gelisimleri de gerektirmektedir. Yani egitim
ogrenmeleri, dgrenmeler ise yeni bilgilerin olusmasin1 dogrudan etkilemektedir. Insanmn,
cagimi ve gelecegini algilayip, insanca yasamasina olanak, bilgi ve destek saglayan
kurumlarin ve uygulamalarin basinda bilim ve egitim kurumlar ve uygulamalar
gelmektedir. Bilim ve egitim, amag, islev ve uygulama boyutlarinda iliski i¢inde olmak

durumundadir (Arslan ve Tertemiz, 2004).

Egitim formal ve informal yollarla bireylere davranislar kazandirmakta ve bu
egitim siireci bireyin kendi yasaminda etkili oldugu gibi toplumun yapisint da yakindan
etkilemektedir (Sengiil, 2006). Egitimi su sekilde tanimlamak mimkiindir: egitim;
insan ve hayvan (organizma) davramiglarinda bilingli bir sekilde olusturulan
sekillendirme ve bilgilendirme faaliyetleridir (Kog, 2009). Egitim kavraminin bir¢ok
tanimi yapilmistir, bu tanimlarda ortak olan noktalar1 Ertiirk (1975) asagidaki gibi
belirtmistir:

1. Egitim bir siirectir.
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2. Birey var olan durumuyla yetersizdir, belli olgiitlere gore yeterli duruma

getirilmelidir.
3. Bireyin yeterli duruma gelmesi i¢in bir degismenin olusmasi gerekir.

Toplumlarinin yapilarinin degisik olmasi veya ihtiyaglarinin farklilagmasi egitim
sistemlerinde beklentilerin degismesine neden olmaktadir. Bu nedenle ge¢misten
giiniimiize gelinceye kadar egitimin amaglart da degismistir. Egitimin amaci,
Ogrencilere bilgi vermek yerine bilgiye nasil ulasacaklarini bilen, davraniglarini bu bilgi
ve becerileriyle donatip bu bilgi ve becerileri kullanma yeteneklerini olusturabilen,
degisen diinya sartlarina ayak uydurabilen, bagimsiz ve elestirel diisiinme yetenegi olan
bireyler yetistirmek seklinde siralanabilir. Bu amaglar gerceklestirebilmek cagdas
egitim anlayisi ile miimkiin olacaktir (Kog, 2009; Kollu, 2005; Simsek, Doymus ve
Kiziloglu, 2005; Tasdemir ve Sarikaya, 2005).

Bireylerde egitimin amacladig1 ozellikleri gorebilmek o6grenme ve Ogretme
stirecine bagli olarak ortaya c¢ikacaktir. Egitim sistemindeki tiim faaliyetlerin
6grenmenin olusturdugu etkilesim ortaminin etkililik derecesinin artmasi i¢in yapilmasi
beklenir. Bu durum, sayisal ve yapisal degismeleri odak noktasi yapma yerine, siniftaki

ogrenme siirecinin niteliginin gelistirilmesi zorunlulugunu ortaya koyar (Sengiil, 2006).

2.1.1.1. Tiirk milli egitiminin amaclari

I. Genel Amaglar:
Madde 2. Tiirk milli egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; insan haklarima ve Anayasa’nin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne karst gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline

getirmis yurttaslar olarak yetistirmek.

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde

gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
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goriigiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek.

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini saglamak.

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu arttirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmayi desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas

uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.
II. Ozel Amaclar:

Madde 3. Tiirk egitim ve 6gretim sistemi, bu genel amaglar1 gergeklestirecek
sekilde diizenlenir ve ¢esitli derece ve tiirdeki egitim kurumlarinin 6zel amaglari, genel

amagclar1 ve asagida siralanan temel ilkelere uygun olarak tespit edilir.

2.1.1.2. Geleneksel egitim anlayisi

[nsanligin yagamm egitim yoluyla gelistirdigi kabul edilen evrensel bir
gergekliktir. Egitim insanin bireysel, ¢cevresel ve sosyal yonlerden basariya ulasmasinda;
baris, 0zgiirliik, sosyal adalet ve evrensel biitiinliik ideallerine erismesinde temel aragtir

(Arslan ve Erarslan, 2003).

Egitim, ailede baslayan ve okulda devam eden yasama hazirlama g¢aligmalari
olarak tamimlanabilir. Egitim anlayislar1 yasanilan c¢agin ihtiyaglart dogrultusunda
degismis ve cesitlenmistir. Tiirk egitim sisteminde ¢esitli egitim politika ve yaklasimlari
yillardir denenmekte ve uygulanmaktadir. Bunlar, geleneksel ve c¢agdas egitim

yaklasimlar1 olarak iki kategoride ele alinabilir.

Tiirk egitim sistemi Onceden davranisci Ogrenme teorisi iizerine kurulu bir
sistem Ozelligi tasimaktaydi. Geleneksel egitim anlayist da, davranisgr 0grenme
teorilerinin Ozelliklerini tasimaktadir. Geleneksel egitim anlayisinda insanin beyni

baslangicta bostur, bu nedenle 6grenme, zihinde 6nceden mevcut bir seyden dolay1
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degil, giidiilenmeden dolay1 gergeklesir. Ogrenme, zihinsel olaylara atifta bulunmadan

basit bir bigimde yeni bir davranisin kazanilmasi olarak tanimlanir (Durmus, 2005).

Gelencksel egitim anlayisinda geleneksel Ogretim yontemleri (diiz anlatim,
tekrar vb.) kullanilir. Bu yontemlerde ders kitaplarindaki bilgiler 6n plana ¢ikmakta ve
dersler bu bilgilere bagli kalinarak islenmektedir. Bu nedenle 6grenciler, diisiindiiriicti
ve sorgulayict aktiviteler sunulmamaktadir. Bu durumda pasif 6grenciler yetismektedir.

Pasif 6grenci, problem ¢6zememekte ve bir girisimde bulunamamaktadir.

Halis (2001) ¢alismasinda geleneksel egitim anlayisindaki disiplinleri su sekilde

stralamustir:

e Ogrencilerin ilgi ve istekleri baski altina alinir.

e Ogrenciler korkutularak disipline edilir.

e Opretmen tarafindan hazirlanmis kat1 kurallara ve diizene 6nem verilir.

o Sessizlige, diizene ve pasiflige 6nem verilir.

e Olumsuz davraniglar cezalandirilir.

e Ogrencilerin, dgretmenler tarafindan diktatdrce ve subjektif olarak kontroliine
onem verilir.

Geleneksel egitim anlayisinda, 6gretim sinifta olur. Her 6grencinin aynm sekilde
ve ayn1 hizla 6grendigi kabul edilir. Yani 6grencilerin bireysel farkliliklarina ¢ok dikkat
edilmez. Smifta sessizlige ve Ogretmen otoritesine 6nem verildigi i¢in tek yonlii bir
iletisim vardir. Bu durum o6grencilerin kendilerini ifade etmelerini engeller, sosyal
yonden pasif kalmalarina, tembellige aligmalarina, derslerden sikilmalarina ve okuldan
uzaklagsmalarina neden olur.

Geleneksel egitim anlayisinda bireylerin yaraticiliklart bask: altina alindigi igin
bagimsiz diisiinme ve bagimsiz 6grenme yoktur. Degerlendirme ise bireyin hedef
davraniglar1 kazanip kazanmadigini belirlemekten olusur. Yani 6grencinin akademik
yonden basarili olmalarina 6nem verilir. Sosyal ve kisilik yoniinden gelisimleri géz ardi
edilir.

Geleneksel o6grenme yaklasiminda 6gretmen, Ogrencilere arastirma yapacak
odevler vermez ve verdigi ddevler igin 6grencilere geri doniitler sunmaz. Ogrenci
bilgiyi nasil elde edecegini 6grenmeden ve hatalarini diizeltemeden yoluna devam eder.

Ayrica geleneksel egitim anlayisinda asil 6nemli olan miifredati yetistirmek oldugu i¢in
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ogrencilere konularin amaglar1 ve giinliik hayattaki kullanim alanlar1 genellikle verilmez.
Ogrenci okulda dgrendikleri ile giinliik hayattakiler arasinda baglanti kuramaz ve ikilik
olusur.

Bilgi toplumunun yiikselen degerleri arasinda hizli teknoloji doniisiimii, hizlh
degisme ve gelisme, insan kaynagina ilgi, bilgiye dayali organizasyonlar, 6grenen
orgiitler, bilgi insan1 ve siirekli 6grenmeyi aligkanlik haline getirmesi gereken insan
modeli yer almaktadir (Arslan ve Eraslan, 2003). Bilgi insanini olusturabilmekse ¢agdas

egitim anlayigina baghdir.

2.1.1.3. Cagdas egitim anlayisi

Son yillarda diinyada meydana gelen gelismeler birgok alanda insanlar1 degisime
zorlamistir. Degisime zorlanan alanlardan biri de egitimdir. Egitim artik hayatin bir
doneminde degil, siirekli bir etkinlik olarak goriilmektedir. Egitim sistemlerinin
mantikli, problem ¢bézen ve elestirel diisiinen bireyler yetistirmesi gerekmektedir. Bu
bireyleri yetistirebilecek yaklasim, 6grenciyi merkeze almak durumundadir (Sengiil,
2006). Tablo 1 incelendiginde egitimde gelecege yonelik gereksinimler goriilmektedir.
Ogrenciyi merkeze alan ve egitimin hayat boyu olmasim saglayan anlayis ve egitimdeki

gereksinimleri karsilayacak olan anlayis ise ¢gagdas egitim anlayisidir.

Cagdas egitim yaklasiminda, egitim ve Ogretim faaliyetlerinin merkezinde
O0grenci bulunur. Bu nedenle 0gretmen, egitim ve Ogretim faaliyetlerini diizenlerken
ogrencinin fiziksel, duyussal, zihinsel gelisim 6zelliklerini gz oniine alir. Ogretmenin
anlattig1 konudan ¢ok Ogrencinin yeteneklerinin ortaya c¢ikmasi ve bu yeteneklerini

gelistirmesi onemlidir.

Cagdas egitim anlayisinda, 6grenme 6grencinin sosyal bir ortamda digerleriyle
(isbirligi gerektiren etkinliklerde bulunarak) girdigi iletisim sonucunda gerceklesir
(Durmus, 2005). Ogrenci, &nceki ogrenmeleri ile yeni &grendiklerini birlestirip
yapilandirarak 6grenme etkinliginde kendi bilgisini kendisi olusturur. Bu nedenle

ogrenci siirekli arastirma yapmaya yonlendirilir.
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Egitiminde Gelecege Yonelik Gereksinimler

Temel Felsefe

AN N N N NN

(\

Ogrenmeyi Ogrenme

Ekip ¢alismasini 6grenme

Ekonomik ¢evreyi anlama

[letisim kurabilme yetenegi

Kiiresel bakis agis1

Problem ¢6zme

Ulusal ruh ve degerlerin benimsenmesi, kiiltiirel
kimlik kazanilmas1 ve iyi yurttag olma

Yarigma giidiisii ve girisimci olma

Kapsam v

Ogrencilere anlayabilecekleri basit bir yontemle
dogru ve 6zlii bilgilerin verilmesi

Miifredat v

Beceriler, toplumsal degerler ve verilen bilgiler
arasinda bir denge kurulmasi

Ders programlarinda ¢oklu zekd  kurami
dogrultusunda yaraticiliga, ahlaki degerlere, dil
egitimine, fen bilimlerine, bedensel gelisime,
bilimsel gelismelere, sosyo politik konulara
dengeli bir bicimde yer verilmesi

Ogrencilerin gelecekteki is yasamina
hazirlanmalar1
Soyut ve somut faktorlere yonelik derslerin

stireleri arasinda bir denge saglanirken, konularda
cagdas gelismelere yer verilmesi

Altyap1 v

Var olan alt yapmin daha etkin bir bigimde
kullanilabilmesi i¢in okullar, 6gretmenler, egitim
arag ve gerecleri gibi tim kaynaklarin egitim siste-
minde daha akila kullanilmasi

Halis (2001) ¢alismasinda,

siralamistir:

cagdas egitim anlayisindaki disiplinleri su sekilde

e Oprencilerin ilgi ve isteklerine 6nem verilir.

e Oprencilerin problem ve arzularina rehberlik edilir.

e Ogrencilerin anlayp belirledigi davranis normlarina dnem verilir.

e Caligkanliga, isbirligine ve yardimseverlige 6nem verilir.

e Olumlu davraniglar tesvik edilir.



e Ogrenci- 6gretmen isbirligine dnem verilir.

Tablo 2.2,

Ogretmen ve Ogrenci merkezli
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egitimin  karsilagtirmasini

gostermektedir. Cagdas egitim anlayis1 benimsenen siniflarda demokratik ve etkilesimli

bir ortam vardir. Geleneksel egitim anlayisi benimsenen siniflarda tek yonlii iletisimin

sonucu olarak 6grencilerin okuldan uzaklasmasina ve olumsuz tutum sergilemelerine

Sebep olan bir ortam vardir. Bu nedenle asagidaki Tablo 2 (URL-1), 6gretmen ve

ogrenci merkezli egitimin karsilagtirmasi yapilip cagdas egitim anlayisina yonelik

uygulamalarla bilgi ¢agina uygun bireylerin yetistirilmesi saglanabilir.

Tablo 2.2.

Ogretmen ve Ogrenci Merkezli Egitimin Karsilastirilmasi

Ogretmen Merkezli Egitim

Ogrenci Merkezli Egitim

Simifta Etkinlik
Ogretmenin Rolii
Ogrencinin Rolii
Ders Agirhg:

Bilgi Kazanim

Basar1 Gostergesi
Ol¢cme

Teknoloji Kullanim

Ogretici

Bilgi verici, daima uzman
Dinleyici, daima 6grenci
Bilgiler

Hatirlama ve ezber bilginin

birikmesi

Miktar
Normlara gore

Tekrar ve uygulama

Etkilesimli

Katilimci, bazen 6grenci
Katilimci, bazen uzman

Miskiler

Sorgulama ve bulus
Bilginin  yeni  bilgilere
dontistimii

Kalite

Olgiitlere gore

fletisim, katihm, bilgiye

erigim

2.1.1.4. Fen ve Teknoloji egitimi

2.1.1.4.1. Fen bilimlerinin tanimi

Fen; dogal cevreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin liriinii olan

organize bilgilerden kurulu bilgiler biitiiniidiir. Fen bilimlerinin i¢erdigi bilimsel bilgiler

insanin, yeryiiziine gelisinden bu giine kadar, ihtiyaclarimi gidermek i¢in dogal

cevresiyle etkilesmesi sirasinda elde ettigi bilgiler arasindan siiziilmiis, diizene
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konularak biriktirilmis, ylizyillar boyunca kusaktan kusaga aktarilip denenmis ve

giivenilir oldugu kanitlanmis dayanikl bilgilerdir (Cilenti, 1985).

Fen bilimleri, dogay1 ve olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gbzlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir (Kaptan ve Korkmaz,
2001). Fen bilimleri, bilginin dogasini bilmek, bilginin nasil elde edilecegini bilmek ve
bu durumu bilgi iiretme noktasinda kullanmak seklinde de tanimlanabilir. Topsakal
(1999) ise fen bilimlerini, bilimsel diisiinme ve bu bilimsel diistinmeyi uygulamaya

koyma olarak tanimlamustir.

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve aciklamaya g¢alisan dinamik
ve beseri bir faaliyettir. Bu faaliyet sonucunda organize, test edilebilir, objektif ve tutarl
bir bilgi biitliinli olusturulmustur ve olusturulmaya devam edilmektedir. Fen, sadece
diinya hakkindaki gergeklerin bir toplami degil ayni zamanda deneysel Olgiitleri,
mantiksal dlisiinmeyi ve siirekli sorgulamayr temel alan bir arastirma ve diisiinme

yoludur (Sengiil, 2006).

Yukaridaki tanimlarda ortak fen bilimleri dogadaki olgulari, kavramlari, ilkeleri,
doga kanunlarim1 ve kuramlar1 anlama, yorumlama, uygulama ve bunlardan giinliik

hayatta yararlanabilme gayretleridir (Isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002).

Fen bilimlerini olusturan zihin {irlinleri 4 basamaktan olusur. Fen bilimlerinin

dayandig1 kavramlar asagidaki gibidir:

1. Olgu: Deneye ve gozleme konu olan her olaya olgu denir. Dogadaki olgular
stirekli bir degisim ve gelisim halinde olup, aralarinda iliskiler ve baglantilar vardir. Bu
varliklarin ve olaylarin tamamina doga olgular1 denir (Dogru ve Kiyici, 2005). Olgular

kesindir.

2. Kavram: Canlilar, esyalar, olaylar ortak oOzelliklerine gore
gruplandirildiklarinda her gruba verilen isim kavramdir. Kavram bir isimdir, kendisi

degil 6rnekleri vardir.

3. ilke ve Genelleme: Genelleme, smirli sayida yapilan gozlemin benzer
Ozellikler gosteren tiim durumlara yayilmasidir. Kavramlar arasi iliskilerden ¢ikan
genellemeler ise ilkeleri olusturur. Genellemeler ilkeleri igerisinde barindirmaz, sadece

bir olayla ifade edilir. ilkeler ise genellemeleri kapsar.
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4. Kanun ve Kuramlar: Ilkenin deneylerle dogrulanmis sonucuna kanun denir.
Cok sayida dogal gozlemi birbirine baglayan gercekler biitiinii kuram olarak ifade

edilebilir. Ilkelerden yola ¢ikarak kurama ulasilir.

Yapilan alan yazin taramasinda giliniimiizde bilginin o6gretilmesinin 6nemli
olmadigi, bilgilere ulasip, onlar1 gelistirip kullanmanin 6nemli oldugu vurgulanmistir.
Cagimizdaki egitimin amaci glinlimiizde fen Ogretiminde de gegerlidir. Yani fen
ogretiminde de bilgiye ulasmak, o bilgiyi kullanmak 6nemli bir yer tutmaktadir. Tan ve
Temiz’e (2003) gore fen Ogrenmek demek aslinda yol ve yontemleri 6grenmek,
demektir. Kisiler ayn1 soruna farkli ¢éziimler onerebilirler. Bu o kisilerin ne derece
yaratici olduklarina baglhidir. Sorun ¢ézmeyi 6grenme becerisi bilimsel yaraticiligin
gelisimine de katkida bulunabilir. Bireyler sorun ¢6zmeyi okullardaki egitim siirecinde
yavas yavas Ogrenirler (Aktamis ve Ergin, 2007). Ogrenciye siirekli bilgi
depolanmamali, bunun yerine 6grenciye bilimsel bilgiye nasil ulasacagi kavratilmalidir.
Ogrenciye daha az konu daha etkili ve anlamli halde sunulmalidir. Fen &gretiminde
Ogrencilerin yaraticilik yonlerinin gelistirilmesine ve gercek hayattaki problemleri
¢cozebilme yeteneklerinin artmasina yonelik uygulamalar yapilmalidir. Boylece fen
egitimi onlar icin daha anlamli ve kalici hale gelecektir. Ayrica G6grencilerin fen
becerileri gelisirken giinliik hayattaki becerileri de artacak ve fenle birlikte diger

konular1 6grenmeleri de kolaylasacaktir (Kollu, 2005).

2.1.1.4.2. Fen ve Teknoloji 6gretiminin amaglari

Fen derslerinin okullara konulus amaglar1 soyle siralanabilir:

1. Fen ve Teknoloji konular ile ilgili temel bilgileri kazandirmak (genel bilgi

vermek ve fen okur-yazarligi kazandirmak)
2. El ve zihinsel beceriler kazandirmak,

3. Secebilecegi veya ilerde yapabilecegi meslek hayati i¢in temel olusturmak

(Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997).

Ogrencilerin bilim adami gibi diisinmeye, inceleme ve arastirmalar yapmaya
yonlendirilmesinde en 6nemli gorev fen bilimlerine diismektedir (Tasdemir, Demirbag

ve Bozdogan, 2005). Ilkdgretim fen ve teknolojinin amaglarindan biri, 6gretimde
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aragtirmaya veya kesfetmeye dayanan bir yaklasim olusturan zengin bir deneyimler
demeti saglamaktir (Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas, 2006). Boylece yetisen bireyler,
gerek dogal cevreye gerekse toplumsal ¢evreye daha kolay uyum yapabilecekler ve
gelecekte Tlistlenecekleri gorev ve sorumluluklart daha etkili bi¢cimde yerine
getirebileceklerdir (Karagop, Doymus, Dogan ve Kog, 2009). Zaten bireyden iginde
yasadigr ortamda karsilastigi bireysel ve toplumsal sorunlari fark edebilmesi,
tanimlayabilmesi ve belli ol¢iide ¢oziimler bulabilmesi beklenir (Aktamis ve Ergin,

2007).

Okul programlarina sayilan amaglarla konulan Fen ve Teknoloji dersinin 5 temel

amacinit Turgut ve digerleri (1997) asagidaki gibi siralamustir:

1. Bilimsel Bilgileri Bilme ve Anlama

2. Aragtirma ve Kesfetme (Bilimsel Siirecler)
3. Hayal Etme ve Olusturma

4. Duygulanma ve Deger Verme

5. Kullanma ve Uygulama

Fen ve Teknoloji 6gretiminin amaglari ise Akgiin (1996) tarafindan asagidaki

gibi ifade edilmistir:

e Fen ve Teknoloji 6gretimindeki gelisme ve egilimler konusunda bilgi ve
gorls kazandirilmasi

e Fen ve Teknoloji programinin amag, kapsam, yontem ve arag¢ yoniinden
incelenmesini saglamak

e Fen ve Teknoloji programinda yer alan konularin siniflara gére dagiliminin
incelenmesi

e Fen ve Teknoloji faaliyetlerini planlama, yiiritme ve degerlendirme
konularinda bilgi ve beceriler kazandirma

e Fen ve Teknoloji etkinliklerinde arag ve gereglerin kullanilmasi ve

basitlerinin yapilamasina iligskin bilgi ve becerilerin kazandirilmasidir.
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2.1.2. Ogrenme

Bu béliimde 6grenmenin ne oldugu ve nasil olustugu anlatilacaktir. Ogrenmeyi
etkileyen faktorlere deginilecektir. Ogrenmeyi etkileyen belki de en 6nemli faktorlerden
biri olan Ogretmen konusunda ise Ogretmen pedagojisinden, kimliginden ve
inanglarindan bahsedilecektir. Ayrica 6grenme yaklagimlar: ve 6gretim yontemlerinden

bahsedilecektir.

2.1.2.1. Ogrenmenin tanim

Insan gegmiste yasamis ve &grenmis olduklarmin iiriiniidiir. Ogrenme insana
belirli konularda bilgi saglar, deger sistemlerini ve inanglarini etkiler ve her acidan
hayata bakisini belirler (Ozer, 2005). Ogrenmenin 6nemi herkes tarafindan kabul
edilmektedir. Fakat 6grenmenin nedenleri, sonuglari, gelisimi ile ilgili ¢ok farklh
diisiinceler mevcuttur. Bu farkl diisiinceler 1s18inda 6grenmenin tanimi da farklilik
gostermektedir. Arastirmacilar ve uzmanlar ise O6grenme ile ilgili tanimlar1 kabul
etmemistir. Ogrenme, insanlarin diisiince ve inanglarinda meydana gelir, yani bilisseldir.
Schunk (2000), 6grenmenin tanimini su sekilde yapmistir: Yasanti sonucunda meydana
gelen belli bir sekilde davranmak amaciyla davranista meydana gelen siirekli bir
degisikliktir. Bu tanim incelenecek olursa, 6grenme, dogrudan degil de davranis sonucu
ortaya ¢ikan {lirlinlerle gozlenebilir. Tanimda gegen siirekli bir degisiklikten kasit ise,
zamana kars1 direngli olabilen davranislardir. Yani her davranis degisikligi 6grenme
degildir. Ornegin ilag, alkol ya da yorgunluktan dolayr meydan gelen davranis
degisiklikleri 6grenme {irinii sayilmaz ¢iinkii etkileri gegince davranis orijinal sekline
geri doner. Yani kisa zamanda meydana gelen degisiklikler 6grenme degildir. Ogrenme
yasant1 Urliniidiir. Bu yasantilar, kalittmla meydana gelen yasantilar1 kapsamaz
(emekleme, oturma gibi). Kalitim tarafindan olustugu goéziiken davranis degisikliklerini
O0grenme olarak kabul edilemez. Bu yasantilar ¢cevreyle etkilesim sonucu olusur. Mesela
hayvanlar tarafindan biiyiitilmiis bir ¢ocuk insanlar gibi konusamaz ve sadece

O0gretmeyle yavas yavas gelisim gosterir (Schunk, 2000).

Yukaridaki ag¢iklamalarda o6grenmenin biligsel yOniiniin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Ancak O0grenme, duruma gore degisik sekillerde gergeklesir. Bazen

deneme yoluyla, bazen tekrarla, bazen de zihinsel bir gayret ile 6grenme olusur. Platon
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bilginin dogustan oldugunu ve bireyin zihninin bir yerlerinde o ilginin var oldugunu
soylemistir. Ogrenmenin olmayacagimn, sadece hatirlamanm oldugunu sdylemistir
(Durmus, 2005). Lock ve bazi psikologlar, yeni dogan bir bebegin zihninin bos bir
levha gibi oldugunu kabul etmistir. Yasantilarla, deneyimlerle bu levhanin doldugunu,
sekillendigini yani 6grenmenin gergeklestigini kabul etmistir (Bronsford, Brown ve
Cocking, 1999; Durmus, 2005). Lock ve digerleri c¢evre ile etkilesim yani deneyim
sonucunda 6grenmenin meydana geldigini soylemislerdir. Bir bebek hicbir sey bilmese
de duyular araciligiyla ¢evresindekileri tecriibe ederek 6grenmeye baglar. Yani Locke
O6grenme i¢in On sartlarin olmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir. John Dewey, tecriibe ve
ihtiyacin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Tecriibe ve ihtiyacin bilginin kaynagi oldugunu
ifade etmistir. Dewey, diisiinme ve 6grenmeyi c¢evremizle etkilesimimizdeki pratik

yetenek olarak tanimlamistir (Durmus, 2005).
Ogrenme ile ilgili diger tanimlardan bazilarini asagidaki gibidir:

1. Ogrenme, bilgi ve deneyim sonucu davranista olusan siirekli degisimdir (Eren
1993).

2. Ogrenme, en basit organizmadan en karmasik organizmaya kadar goriilen, en
basitinden en karmasigina kadar davranig degisikligidir (Kazanci, 1989)

3. Ogrenme, bir uyaric1 ile bir tepkinin eslestirilmesi, yani bir uyariciya karst
gosterilen bir tepkinin pekistirilmesidir (Bacanli, 2001).

4. Ogrenme, bireyin gevresiyle etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten
kalic1 izli davranis degisikligidir (Senemoglu, 1998).

5. Ogrenme, deneyimlere bagl olarak, davranislardaki ve zihinsel siireclerdeki

stirekli degisimdir (Ormrod, 1990).

Yukaridaki tanimlarda yer alan Ogrenmeyi niteleyen belli bash ozellikler

asagidaki gibidir:

1. Davranista gozlenebilir bir degisme olmalidir.

2. Ogrenme olduk¢a kalict bir davramis degisiklidir. Ogrenme zaman icinde
unutma meydana gelinceye kadar ya da eski 6grenmenin yerini yeni bir §grenme
alincaya kadar siirer. Gegici durumlarda davranisi degistirir, fakat 6grenmedeki degisme

daha kalicidir.
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3. Tekrar ve yasant1 sonucu meydana gelen degismeler 6grenmedir. Ogrenme
yasanti irinidiir. Davranistaki degismeye 6grenme diyebilmek i¢in bu degismenin
dogustan getirilen igglidiisel ve refleksif davraniglar olmamasi, bir yasanti sonucu
olusmasi ve stirekli olmasi gerekir.

4. Ogrenmede birey aktiftir.

5. Ogrenme dogrudan dogruya gézlenmez. Gdzlenen bireyin performansidir.

6. Ogrenme gerceklesmisse transfer edilmesi de s6z konusudur.

7. Olgunlasma 6grenmenin 6n kosuludur (Yesilyaprak, 2004).

2.1.2.2. Ogrenmeyi etkileyen faktérler

Psikologlarin ¢ogu, 6grenmenin bir siire¢ oldugunu ifade etmislerdir (Bronsford,
Brown ve Cocking, 1999). Bu siire¢ bircok etkenden etkilenir. Ogrenme siirecini
etkileyen etmenleri iki basli halinde inceleyebiliriz; 6gretmen ve diger etmenler.
Ogretmen etmeninin de kendi iginde alt bashiklar1 vardir. Bu basliklar1 su sekilde
siralamak miimkiindiir; 6gretmen inanglari, 6gretmen uygulamalari, 6gretmenin alan
bilgisi ve pedagojik bilgi, 6gretmenin hizmet Oncesi egitim sirasinda almis oldugu
egitim, hizmet i¢i egitim. Diger etmenler ise, 6grenme ortami, Ogrencinin Onceki
bilgileri, miifredat, kullanilan strateji, yontem ve teknikler seklinde siralanabilir.
Bahsedilen etmenler ayni zamanda Ogrenmeyi etkileyen faktorler i¢cinde de yer

almaktadirlar.

Ogrenmeyi etkileyen diger faktdrler ise Schunk (2000) tarafindan soyle

siralanmastir:

1. Hafiza
2. Motivasyon

3. Transfer

Eger ¢ocuk dgrenmeyi 6grenmek isterse motivasyonda saglanabilir. Ogrencinin
O0grenme konusu ile ilgili olmasi motivasyonu artiran etkenlerdendir. Motivasyonu
artirmak icin 6grencinin bir hedefi olmasi saglanmali, giiven duygusu gelistirilmeli,
ilgilerine 6nem verilmelidir (Schunk, 2000). Cocuklar, kendilerini 6grenme igin gereken
durumlara organize etmeyi bilmelidirler. Dikkati ve motivasyonu arttirmak igin,

o0grenme-6gretme etkinliklerinin, 6grenme ortaminin ve yontemlerin, grencinin ilgisini
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cekecek sekilde yeniden diizenlemek de gerekir. Bu durum, dikkatin segici,

motivasyonun da siirekli olmasini saglar

Ogrenci, okulda ve okul dis1 grenmeler arasindaki iliski kurup bunlar1 transfer
etmesi 6grenme ve bilme durumunun siirekliligini saglanmaya c¢alisir. Ogrenci, dersler
arasinda veya giinliilk yasantisinda O0grendiklerini transfer edebilirse, 6grenme daha

kalic1 ve daha anlamli bir hal alacaktir (Putnam ve Borko, 2000).

Ogrencilerin yonlendirmeleri dogru yapilarsa 6grenmeler daha etkili hale gelir.
Bunun i¢in stratejiler kullanilmalidir. Kullanilan stratejiler 6grenciye gore farklilik
gosterir. Ogrenciye bagli olan durumlar ve &grenci disindaki durumlar, kullanilan
strateji, yontem ve yontemlerin segimine de etki eder. Ogrenme ve 6gretme etkinlikleri
arttikga, 0gretim i¢in yeni ve farkli metotlar da gelismektedir. Bu bilgiler 1s181nda,
Ogretilecek konu, 6grenci seviyesi gibi durumlar1 géz Oniinde bulundurularak daha
saglikli 6grenmeler saglanabilir. Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi, dgretilecek konu,
fiziki sartlar, 6gretmen becerisi vb. durumlar goz oniine alinarak uygun strateji, yontem

ve teknik kullanilmalidir.

Ogrenmenin saglikli ve miikemmel olmasi icin dncelikle dgretmenin miifredat
iceriginden haberdar olmasi gerekmektedir. Miifredatta yer alan {inite ve konularin
ogrencilere en iyi sekilde sunulmasi istenen durumdur. Ogretmenin iyi bir 6grenme
ortam1 olusturmasi miifredati inceleyip 6gretme islemini planl bir sekilde yiiriitmesi ile

miimkiindiir (Putnam ve Borko, 2000).

Etkili 6grenme Ogretme igin tim sartlar goz oniine almmalidir. Ogrencinin
yetistirilmesi igin 6nce 6gretmen yetistirilmelidir. Ogrenmeyi dgretecek temel kaynak
ise 6gretmendir. Bu nedenle Ogretmenin Ozellikleri detayli olarak incelenerek ve
gelistirilerek 6grenmenin etkililigi artirilabilir (Nuthall, 2004). Bu durum bize hizmet
oncesi egitimin ne kadar énemli oldugunu gosterir. Ogretmenin iyi bir plan yapmasi da
onun aldig egitimle alakalidir. Egitim ve 6gretimin 1yi ve diizenli bir sekilde planlanmis
olmasi egitim ve 6gretimin de iyi olmasini1 saglayacaktir. Ogretmen hizmet dncesi ya da
hizmet sirasinda almis oldugu egitim sonunda bazi kategorileri kendinde bulundurur. Bu
kategorileri su sekilde siralamak miimkiindiir; alan bilgisi, pedagojik formasyon ve
genel kiiltiir. Bu {i¢ kategori birbirini etkilemektedir. Alan bilgisi 6gretmenin bir konuyu

nasil ogretecegi ile ilgili bilgidir. Alan bilgisi ile 6gretmen sahip oldugu genel kiiltiirii
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gelistirebilir. Alan bilgisi ile 6gretmen kazandirmasi gereken bilgi, beceri veya tutumlari
kazandirabilir. Genel kiiltlir ise onun yasadig1 ¢evreye uyumun saglar ve o ¢evredeki
problemlere ¢6ziim bulmasina yardimei olur. Pedagojik bilgi ise bu meslek ile ilgili 6zel
davranislar olarak tanimlanabilir (Feldman, 2002). Iste bu kategorilerin birlesimi sonucu
yapilan planlarda 6gretmenin kullanacagi araclar, yontemleri stratejiler, taktikler yer
almaktadir. Bu durumda grenme denilen olay tam olarak gergeklesebilir. Ogretmen bu
konularda yeterli degilse saglikli bir sinif ortami olusamayacaktir (Barnett ve Hodson,
2001). Bahsedilen alan bilgisi, pedagojik formasyon ve genel kiiltiir sinif ortaminin
diizenlemesini de saglar, istenilen bir sinif ortami olusturmak yine bu kategorilerden
etkilenir.

Ogretmende, egitim-gretimi etkileyen baska bir unsur daha vardir. Bu unsur
kisisel bilgilerdir. Ogretmenin kisisel bilgileri, fikirleri ve deneyimleri Ogretim
etkinliklerini  etkilemektedir. Ogretmenler karsilikli  fikirlerini paylasmali  ve
biitiinlestirmeliler, deneyimlerini paylasmalilar. Boylece 6gretmen kendini gelistirebilir,
kendi bilgilerini yenileyebilir, giincelleyebilir, degistirebilir. Ogretmen eksikliklerini
gidermez ise, On yargilarini, inanglarini degistirmez ise kendini gelistirmesi ve alaninda

ilerlemesi ¢ok zor olur. Bu durum egitim sisteminin gelismesini de engeller (Feldman,

2002).

Ogretmenin kisisel bilgileri, tutumlari, gegmis yasantis1 dgretmen inanglarini
olusturabilir. Bu nedenle 6gretmen davranislarina bakarak inanglar hakkinda tutum
gelistirebiliriz (Pajares, 1992). Inang, bilingli ya da bilingsiz olabilen, kisilerin
yaptiklarindan veya soylediklerinden anlasilabilecek tiim diislincelerdir. Leatham
(2006)’a gore, bireylerin tiim kararlarm altinda inanglar yer almaktadir. Ogretmenler de
mesleki kararlarinda kendi diisiincelerini ve inandiklarmi uygulamaya koyarlar.
Ogretmen inanglar1 bilgilerin sekillenmesine de sebep olur. Ogrencileri motive etme,
dikkatlerini derse ¢ekme, olumlu bir sinif ortami olusturma 6gretmen kimligi ile yani

ogretmen inanglari ile olusmaktadir (Pajares, 1992) .

Ogretmen kimligi de 6grenci ogrenmeleri iizerinde 6nemli bir kavramlardan
biridir. Enyedy, Goldberg & Welsh (2006) , kimligin karmasik bir olgu oldugunu ancak
ogretmenlik meslegini daha 1yi anlayabilmek icin kimligin incelenmesi gerektigini

sOylemislerdir. Cilinkii 6gretmen kimligi, O6gretmenin kararlarini, uygulamalarini,
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inanglarini etkilemektedir. Ogretmen kimligi, igerik bilgisi, pedagojik bilgi, bilime kars1
inanclari, 6grenmeye karsi inanglari, miifredat ile ilgili amaglari ve planlart vb.

etkenlerden etkilenerek sekillenir.

Bir 6gretmen bilgilerin, arastirmalarin, uygulamalarin merkezinde olmalidir.
Ogretmen bilgilerini, pratiklerini ve amagclarmi belli bir asamalilikta diizene koymakla
ise baslarsa nerede yanlislarin ya da eksiklerin oldugunu daha iyi gorebilir. Ogretmen
bu durumlar1 gz oniline alarak yansimalar yapabilir. Bu durumda 6gretmenin amaglari

ve uygulamalari arasinda ¢eliski ortadan kalkabilir (Danielowich, 2007).

Ogrenme ve dgretme siirecinde dgretmen ve dgrenci bir biitiin olarak incelemek
gerekmektedir. Bunlardan birinde olusan eksiklik ya da yanlislik digerini dogrudan
etkileyecektir. Yani Ogrenme ve Ogretme ortami saglikli sekilde olmayacaktir.
Ogretmenin kimligi, bilgisi, inanc1 ve yansimasi, dgretmen uygulamalarina egitim-
ogretim ortamini olumlu yonde etkileyecek sekilde yansitilmaya calisilmalidir. Teori ve
pratik birbirine baghdir ve birbirini etkiler. Cogu teorik gelismeler sinif ortaminda
uygulanir. Ogretmen inanglarmi, algisini, yansimalarmi ve uygulamalarini smmif
ortaminda 6grenci i¢in bilgi ve yeteneklerini gelistirecek zengin 6§renme ortamlari
olusturabilmek i¢in kullanabilir. Sinif ortaminda yapacagi etkinliklerde otantik
uygulamalar yaparak dgrencilerin bilissel siireclerini etkin hale getirebilir. Ogretmen,
ogrenci ile beraber aktif olabilir. Ogretmenin aktifligi daha ¢ok diisinme ve
diisiindiirme {izerine olabilir. Bu diislindiirme ile 6gretmen ve 6grenci cevrelerinden
ogrendiklerine kendilerinden de bir seyler katip siirekli gelisim halinde olabilir. Boylece

ogrenmenin etkili ve kalic1 olmanin yaninda siirekliligi de saglanmis olur.

Ogrenmeyi etkileyen faktdrler Tablo 2.3’te gosterilmistir:
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Ogrenen le Ilgili Faktorler

AN N N N N N VAN NN

Tiire 6zgl hazir olug
Olgunlagsma

Glidiilenme

Genel uyarilmislik hali ve kaygi
Genel saglik durumu

Zeka

flgi ve tutum

Giliven

Transfer

Dikkat

Ogrenme Yontemi ile Tlgili Faktorler

AN N NN

Konunun yapisi
Ogrenmeye ayrilan zaman
Geri bildirim

Ogrenci aktivitesi

Ogrenme Malzemesi Tle Tlgili Faktorler

NN

Algisal ayirt edilebilirlik
Anlamsal ¢agrisim
Kavramsal Gruplama

Ogretmen

ANANE NANANAN

Ogretmen inanglar
Ogretmen uygulamalart
Ogretmen alan bilgisi
Ogretmen pedagojik bilgisi
Hizmet 6ncesi egitim
Hizmet i¢i egitim

2.1.2.3. Ogrenmenin olusmasi

Ogrenme ile ilgili ge¢misten giiniimiize kadar cesitli teoriler gelistirilmistir.

Davranigsal teoriler, 6grenmeyi uyarict ve tepki iliskisiyle aciklar, ¢evresel kosullara

dayandirir. Davraniscilar, 6grenmeye, davranisin yapilma sikligindaki degisiklik olarak

bakarlar. Amaci, 6grenenlerin uyariciya dogru tepki vermesini saglamaktadir. Biligsel

teoriler, 6grenmenin kalitim yoluyla tamamen zihinde meydana geldigini savunur.

Cevrenin de sonradan kiside girdiler olusturdugunu agiklar. Ogrenenleri kendi deneyim

ve diisiincelerinden gelen kendi bilgilerini inga ederler. Biligselciler, 6grenmeye zihinsel

bir siire¢ olarak bakarlar. Diislinme, problem ¢6zme, transfer ve daha karmasik beceriler
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bilissel olarak kazanilir. Davranigsal teoriler pratik yasantiya daha uygunken bilissel
teoriler daha karmasik durumlarda igse yarar. Matematik problemi ¢6zme, makale yazma
gibi. Davranis¢1 yaklasimda ogretmenler ogrencilerin davraniglarini 6nceden tahmin
edebilirler. Bilissel yaklasimda ise zihinde baglanti kurulmasi 6nemlidir. Yeni bilgi
zihinde Once algilanir, baglanti kurularak bilginin 6grenilmesinde ilerleme gosterilir
(Putnam & Borko, 2000). Modern 6grenme teorilerine bakildigi zaman Rasyonalizm ve
Empirisizmi (deneycilik) karsilasilmaktadir. Rasyonalizmde duygular yoktur. Duygular
olmadan sebeplerden olusan fikre dayanir. Emprisizmde ise onemli olan bilginin

kaynagini aragtirmaktir. Bilginin yasanmis deneyimlerden olustugunu sdyler.

Psikologlarin 6grenme ile ilgili yaptiklar1 calismalar sinirli kaldigi i¢in ve birgok
noktay1 agiklamada yetersiz kaldigi i¢in yeni yaklagimlar gelismistir. Bu yaklasimlar
yapisalcilik ve islevselciliktir. Islevselci yaklasima gore 6grenme; hayat deneyimlerine
dayanan ve siirekli degisen bir uyum siirecidir ve ortama uyumu gerektirir.
Yapisalcilikta ise kisi bir problem sonucunu kendisi bulur. Yapisalct teoriler,
Ogrenenleri kendi deneyim ve diislincelerinden gelen kendi bilgilerini insa ederler.
Ogrenmenin eski bilgilerin yeni deneyimler ve yasantilar 1s18inda yeniden
yorumlanmasi ve olusturulmast ile gergeklestigini agiklar (Shunck, 2000).
Yapilandirmaci teoriye gore bilgiler diizenlidir, yapilandirilir, transfer edilmez,
deneyimler sonraki 6grenmeleri etkiler. Yani 6grenmeler, 6nceki 6grenmelerle etkilesim
halindedir. Ayrica 6grendiklerimiz daha sonraki 6grenmelerimizi belirler (Durmus,
2005; Feldman, 2002; Schunk, 2000). Ilk anlamlar ve &grenmeler genel degildir,
kisiseldir. Yani her bireyin edindikleri deneyimlerden ulastiklar sonuglar farklidir
(Feldman, 2002; Sengiil, 2006). Bilginin yapilagsmasi i¢in ¢aba harcanmalidir.
Ogrenciler kavramlar1 arastirmali ve analiz etmeli, diisiinmeli, problem ¢ozmelidir
(Feldman, 2002). Ogrenci, okulda ve okul dis1 6grenmeler arasindaki iliski kurup
bunlar transfer etmesi 6grenme ve bilme durumunun stirekliligini saglanmaya calisir.
Ogrenci, dersler arasinda veya giinliik yasantisinda 6grendiklerini transfer edebilirse,
ogrenme daha kalict ve daha anlamli bir hal alacaktir (Putnam ve Borko, 2000).
Ogrenciler birbirleriyle ve 6gretmenleriyle etkilesim i¢inde olmalidirlar. Bu sekilde
O0grenme ancak Ogrencilerin bireysel ya da grupla ¢alismalarindaki etkinliklere aktif

katilimi ile gerceklestirilir (Kog, 2009).
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Bu teorinin davranis¢1 ve biligsel teorilerle bazi ortak 6zellikleri vardir. Schunk

(2000)’a gore ortak ozellikler soyle siralanabilir:

1- Ogrenenler, kademe kademe ilerler.

2- Materyal hazirlanmal1 ve kii¢lik adimlar ilkesi sunulmalidir.
3- Ogrenenler pratik ve tekrar yapmali, geri bildirim almalidir
4- Sosyal modeller, 6grenmeyi ve motivasyonu hizlandirir.

5- Motivasyon ve iligskilendirme 6grenmeyi etkiler.

Yapilan arastirmalarda 3-4 aylik bir bebegin dis diinyay1 anlamak ya da tanimak
icin kendine faydali olacak bilgileri 6grenmeye basladigi goriilmiistiir. Bu yapilan
arastirmalar bizi ilk 6grenmeler kisisel, daha sonra gerceklesen Ogrenmeler global
oldugu sonucuna ulasmamizi saglayabilir. Ogrenen kisi tek basina bir arastirmaci gibi
algilanabilir. Ayrica dgrendiklerimiz daha sonraki 6grenmelerimizi belirler (Durmus,

2005; Feldman, 2002; Schunk, 2000).

Ogrencilerin yonlendirmeleri dogru yapilarsa 6grenmeler daha etkili hale gelir.
Bunun i¢in stratejiler kullanilmalidir. Dogrudan 6gretim stratejileri ve dolayli 6gretim
stratejileri olmak tlizere iki sekilde dgrencilere verilmektedir. Dolayli 6gretim stratejileri
ile yukarida bahsedilen bilimsel siire¢ becerilerini 6grencilere kazandirmak miimkiindiir.
Boylece 6grenme, dgretmen ve dgrenci arasindaki isbirligiyle gerceklesmis olur (Kog,

2009).

Fen derslerinde okulda dgrenilen konular teorik diizeyde kalmakta ve glinliik
yasamdan kopuk bir sekilde laboratuar dersleri islenmektedir. Bu yetersizliklerin
giderilmesi ve Ogrenmenin daha anlamli olabilmesi i¢in O6gretmenlerin laboratuarda
daha farkli yontemler uygulamasi ve laboratuar ortaminda ogrencilere gesitli beceriler

gelistirilmesi yoniinde etkinlikler tasarlamasi gerekir (Tagdemir ve digerleri 2005).

Ogrenmenin dogasini ve sonuglarini agiklamaya calisan yaklagimlar:

1. Davranisct 6grenme yaklasimi
2. Biligsel 6grenme yaklasimi

3. Yapilandirici yaklagim
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2.1.2.4. Davranis¢1 6grenme yaklasim

1859’da Darwin'in evrim kuramindan sonra insanlar hayvanlar aleminin
"biyolojik devami" olarak goriildii ve biyolojik donanim bakimindan hayvanlar ile
insanlar arasinda biiyiik benzerlikler oldugu fark edildi (Durmus, 2005). 19. yiizyilin
sonlarinda ortaya ¢ikan bu yaklasim bireyin davranislarinin 6lgiilebilir ve gozlenebilir
olmasma 6nem vermistir (Sengiil, 2006). Insanlarda 6grenme, ancak gdzlenebilen ve
Olctilebilen tepkilerle gergeklesir. Biitiin canlilarin 6grenmesi birbirine benzer diyen
davranig¢ilar hayvanlarda 6grenmenin nasil oldugunu arastirarak insan 6grenmelerini

aciklamaya galismiglardir (Celebi, 2007).

John Locke, Ivan Pavlov, Watson, Skinner, L. L. Bernard, Thorndike ve John
Broadus davranisgt akimi  benimsemis kuramcilardir. Davramig, herhangi bir
organizmanin belli bir durumda yaptigi tepki ve hareketlere verilen isim olarak
tanimlanabilir (Sengiil, 2006). Davraniggilarin kuramsal amaci, davranislarin kontrol
edilmesi ve dnceden tahmin edilebilmesidir. Bu yaklagimin dayandig1 anlayis; “objektif
olmayan, kanitlanamayan, ol¢iiliip somut olarak degerlendirilemeyen hicbir yaklasimin
degeri yoktur.” ilkesi lizerine temellenmistir (Sengiil, 2006). Asil mesele ise yeni bir
bilginin degil, yeni bir davranisin nasil edilmesidir. Diger bir deyisle, davranig¢iya gore
O0grenme, Ogrencinin zihnindeki fikirleri c¢ogaltma degil, davranis repertuarini
genisletme siirecidir. Ogrenme, zihinde dnceden mevcut olan bir seyden dolay: degil,
hayvanlar gibi giidiilendiginde her tiirlii davranisi biiylik olasilikla yinelenebilecek bir
donanima sahip oldugumuz gergeklesebilir (Durmus, 2005). Davranis¢1 yaklasimdaki

ogrenme li¢ sekilde gergeklesir:

1. Klasik Kosullanma Ile Ogrenme: Uyaran-tepki baginin olusmasi ve bu bagin
giiclenmesi i¢in pekistirecler kullanma stirecidir.

2. Edimsel Kosullanma ile Ogrenme: Davranigsal sonuglardan ortaya cikan
degismelerdir.

3. Gozlem Yolu Ile Ogrenme: Cevremizdeki insanlari gozlemleyerek

davraniglarin degismesidir.

Davranisg1 6grenme-6gretme yaklasimlarinda; pekistireg, ceza, genelleme, ayirt
etme, davranisi bigcimlendirme gibi kavramlar one c¢ikmistir. Davranisgilara gore

davraniglarimiz ¢evre tarafindan belirlenir ve kontrol edilir. Eger uygun gevre yaratilirsa
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cocuklar istenilen sekle sokulabilir (Sengiil, 2006). Ogrenen bu yaklasimda pasif
haldedir. Ogrencinin anlayip anlamamas: dikkate alinmaz. Ogrencinin neyi, ne zaman

ve nasil 6grenecegini 0greticiler belirler.
Davranisciligin giiclii yanlar1:

1. Ogrenmeyi iireten, sartlanmadir.
2. Egitimcilerin kolayca uzmanlasabilecegi ve uygulayabilecegi basit bir

mekanizmadir (Durmus, 2005).
Davranisciligin zayif yonleri:

1. Zihin ve biling kavramlarint géz ardi etmislerdir. Bu nedenle her tiirli
O0grenmeyi agiklamada yetersiz kalmiglardir.

2. Gozlenemeyen varlik ve siirecler hakkinda varsayimlarda bulunmanin yanlis
oldugunu sdylemislerdir. Bilimsel yontemlerle olgiilemeyecegini ileri siirerek igsel
yasantilar1 toptan reddederler (Durmus, 2005; Sengiil, 2006).

3. Yalnizca davranig lizerinde durmasi, davranisin nedenleri, uyaran-tepki bagi

olusurken olup bitenler lizerinde durmamislardir.

2.1.2.5. Bilissel 6grenme yaklasimi

Bilis, psikolojide diisinme ve Ogrenmeyi de kapsayan genis kapsamli bir
terimdir. Bilis diinyay1 ve insanin ¢evresindeki olaylart anlamaya yonelik insan zihninin
yaptig1 algilama, karsilastirma, hatirlama vb. zihinsel siireglerle ilgili islemlerin
timiidiir. Biligsel yaklasimcilar, 6grenmenin ¢evremizdeki olay ve durumlara anlam
verme girisimlerimiz sonucunda olustuguna ve bu amagcla sahi oldugumuz biitiin

zihinsel araglar1 kullandigimiza inanmaktadirlar (URL-2).

Biligselcilere gore 6grenme, bireyin cevresinde olup bitenlere anlam verme
stirecidir. Onlara gore Ogrenmenin temelinde organizmanin algilamasi, hatirlamasi,

diistinmesi, baska bir deyisle bilissel siirecler ve yapilari yatar (Celebi, 2007).

Davranis¢1 yaklasimin uyarici-tepki bagi ile agikladiklar1 6grenme kavramini
bilissel yaklasimcilar uyarici-organizma-tepki olarak agiklamaktadirlar (Sengiil, 2006).
Yani biligselcilere gore 6grenme organizmanin c¢evreden gelen uyaricilart alip uygun

tepkiler gelistirmesidir. Baska bir deyisle 0grenme, organizmanin davranislarinda
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gozlemlenemeyen zihinsel siireglerdir (Celebi, 2007). Bu yaklasimda sonug degil, siireg
onemlidir. Genel olarak 6grenmede odak noktasi Ogrenenin uyaricilart nasil aldigs,
onlar1 nasil isledigi, organize ettigi ve bilginin kaliciligini nasil sagladigi {izerinedir
(URL-2). Yaklasimin temsilcileri arasinda Piaget, Bruner, Gestalt yaklasimcilari

(Wertheimer, Kohler, Kofka) ve Asubel yer almaktadir.

Davranisct yaklagim ile bilissel yaklasimin 6grenme tanimlari arasinda gozlenen
en onemli fark, 6grenme siirecinin iirlinii ile ilgilidir. Davranis¢ilar bu iirlinii “davranig
degisikligi” olarak ele alirken, biligsel 0grenme kavramlarinin odak noktasini bilgi
edinme yollar1 ya da bilgi yapilarindaki degisiklikler olugturmaktadir. Bir baska deyisle
biligselciler 6grenmeyi gozlenebilir davranis ya da edim olarak degil gézlenemeyen,

icsel biligsel bir siire¢ olarak gormektedir (Sengiil, 2006).

Bu iki yaklasim arasindaki diger bir fark ise, 6grenme siireci ile ilgilidir. Bilissel
yaklasimda ogrenen pasif degil aktiftir. Ogrenen kendi &frenme siirecini kontrol
edebilir. Onceden bildiklerine yeni bilgilerini ekleyerek dgrenmesini sekillendirebilir.
Bilgiyi orgiitleyerek, siniflayarak, hipotezler gelistirip onlar1 sinayarak ve yorum
yaparak isler. Sonunda gerceklesen 6grenme, 6grencilerin dnceki dgrenmelerinden ve
bilgiyi isleme yontemlerinden etkilenmektedir (Sengiil, 2006). Bilissel yaklasimla

birlikte 6grenenlerin bireysel farkliliklar1 da dikkate alinmastir.

2.1.2.6. Yapilandirmaci yaklasim

Siirekli degisim i¢inde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun
yaninda kendi iizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiyag duymaktadir.
Bir toplumun cagdas toplumlar diizeyine ulasmasi i¢in; bilgilerin, inanglarin ve
duygularin bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir (Sasan, 2002). Bu nedenle
biligsel gelisim kuramimin temelleri {izerine oturtulmus olan yapilandirmaci yaklasim
onem kazanmistir. Bugiinkli anlam1 ve kullanim sekliyle yapilandirmaci yaklagimin
temelleri Jean Piaget ve Lev Vygotsky’'nin ¢alismalarina dayanir. Piaget ve Vygotsky
bireyin bilgiyi kendisinin olusturdugunu ve 6gretmenin yalnizca dgrenciye bilgi aktaran

kisi olmadigin1 iddia etmislerdir (Ozdemir, 2005).

Tanim olarak, “insanlarin kendi deneyimleri ve diisiinmeleri sonucunda kendi

bilgilerini ve zihinsel modellerini olusturduklar1” seklindeki yaklasima yapilandirmact
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yaklasim (constructivism approach) denir (URL-2). Yapilandirmaci egitimin en énemli
Ozelligi, Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve
gelistirmesine firsat vermesidir (Sasan, 2002). Bilgi 6grenenin ge¢mis yasantilarina,
inanglarina, deger yargilarina ve Onceki bilgilerine gore sekillenir. Yani her bilgi
kendinden sonra gelen bilgiler i¢in zemin olusturur. Yapilandirmaci yaklagimda
O0grenme, yeni bilgi ile var olan bilgi arasinda bag kurma ve bu iki bilgiyi bir biitiin

haline getirme siireci olarak tanimlanabilir.

Bir fikir ve ya bilgi ne kadar iyi sunulmus olursa olsun, 6grenciler bir takim
sireclerde kigisel olarak bu bilgileri kullanmadik¢a, ge¢mis deneyimleriyle
iliskilendirmedik¢e o bilgileri gergekten Ogrenmis olmamaktadirlar (URL-2). Bu
nedenle bilgi objektif degildir, siibjektif ve bireyseldir. Bilgi olusurken dgrenen siiregte
aktif olarak gorev alir. Bilgiler oldugu gibi kabul edilmez, tartisilir, hipotez edilir,
sorgulanir, aragtirilir. Birey ¢evresiyle etkilesime geger. Boylece birey bilgiyi kendisi
olusturmus olur. Ogreticinin amac1 materyali 6rtmek degil cocugun konuyla ilgili
gercekleri ortaya c¢ikarmasina yardimcit olmali, 6grencini yeni bakis acilar
gelistirmesini saglamak ve elde edilen bilgilerin zihinde mutlaka uzlastirilmasim

saglamaktir (URL-2; Celebi, 2007).

Yapilandirmaci 6grenmede temele alinan noktalar Sasan (2002) tarafindan
asagidaki gibi 6zetlenmistir:

1 Bilgiyi aragtirma yorumlama ve analiz etme.

2. Bilgiyi ve diisiindiirme siirecini gelistirme.

3. Gegmisteki yasantilarla yeni yasantilar biitiinlestirme.

Davranis¢1 yaklasim ile yapilandirmaci yaklagimin karsilastirilmasi Tablo 2.4°te

verilmistir.
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Davranis¢t Yaklagim ile Yapilandirmaci Yaklasimin Karsilastirilmast

Davranis¢i Yaklasim

Yapilandirmaci Yaklasim

Bilgi nesneldir.

Bilgi transfer edilir.

Ogrenme distan etkilerle gerceklesir.
Ogretmen 6grenmeden sorumludur.
Bilginin dogrulugu 6nemlidir.

Ogretmenin gorevi bilgiyi aktarmaktir.

Bilgi 6zneldir.

Bilgi birey tarafindan olusturulur.

Ogrenme zihinde gerceklesir.

Ogrenci dgrenmeden sorumludur.

Bilginin kullaniligligi 6nemlidir.

Ogretmenin  gérevi  O6frenme  ortamini

hazirlamaktir.

2.1.3. Ogretim

Ogretim, oOgrenmeyi kolaylastiracak diizenlemeler olarak tanimlanabilir.

Ogretim ydntemleri ise 6grenciyi hedefe ulastirmak igin izlenen yoldur. Y&ntemle, belli

Ogretme yontemleri ve araglari kullanilarak 6gretmen ve Ogrenci etkinliklerinin bir

plana gore diizenlenmesi amaglanir (T. N. Tok, 2006).

Ogretim yontemlerini 6gretmen merkezliden 6grenci merkezliye dogru su

sekilde siralamak miimkiindiir:

. Anlatim

. Soru-yanit

. Tartisma

. Ornek Olay

. Rol Oynama ve Drama
. Problem Cozme

. Proje

o N N O B~ W DN~

: Isbirligine Dayali Ogrenme

Bu yontemlerden isbirlikli 6grenme en ¢cok 6grenci merkezli olan yontemdir. Bu

yonteme detayli olarak deginilecektir.
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2.1.3.1. isbirlikli 63renme

Bireyler giinliik hayatlarinda kendilerini siklikla aile, okul, sinif, igyeri veya bir
sivil toplum Orgiitii igerisinde kiiclik gruplar igerisinde ¢alisirken bulurlar. Sanayi
doneminde ¢ok fazla gereksinim duyulmayan, fakat bilgi ¢caginin olusturmus oldugu
sartlarda bir zorunluluk halini alan igbirlikli c¢alisma artik giinliikk islerin
tamamlanabilmesi i¢in kullanilmasi gereken bir beceri halini almistir (Nelson, 1999; akt.
Ozdemir, 2005). 1960-1970 yillarinda basar1 yolunun isbirlikli 6grenmeden gectigi

isaret edilmis, egitim sistemlerinde kullanilmaya bagslanilmistir (Bawn, 2007).

Ogrencilerin diisiince yetenegini, yaraticiligimi desteklemeyen ve ezbercilige
yonelten Ogretim  yoOntemlerinin  e8itim-0gretim  acisindan fazla bir anlami
bulunmamaktadir. Bu nedenle, egitim-0gretimin sorunlarin1 ¢6zmek i¢in yeni
yontemlerin ortaya ¢ikmasi zorunlu olmustur (Sengiil, 2006).Y apilandirmact yaklagima
en uygun olan ortam, 6grencinin 6grenme ortaminda yalniz birakildigi veya 6grencilerin
stirekli birbirleriyle karsilastirildiklart durum yerine, 6grenme icin tiim Ogrencilere
firsatlar verilmesi olacaktir. Boyle bir 6grenme ortami ise en iyi isbirlikli 6grenme ile
olusturulabilir (Atasoy, Geng, Kadayif¢1 ve Akkus, 2007; Sasan, 2002). Ogrencilerin
birbirleriyle iletisim kurmalarin1 hedefleyen yapilandirmaci yaklagim igbirlikli 6grenme
ortamlarina onem verir ve Ogrencilerin etkin bir bigimde birbirleriyle etkilesmelerini

tesvik eder (Ozdemir, 2005).

Fen ve Teknoloji o6gretiminde isbirlikli 6grenme Ogrencilerin soyut fen
kavramlarmi grup calismalari icerisinde Onceki bilgi birikimlerini de dikkate alarak
yeniden yapilandirirlar. Ogrenciler yaptiklari etkinlikler sirasinda grupla galigmak
durumunda olduklar1 ve birbirleriyle yardimlagmalart yoluyla 6grenmelerini
gerceklestirdiklerinden bilgi alig verisi yaparak kavram yanilgilarin1 ya da eksik

bilgilerini de yeniden gézden gecirme firsat1 yakalarlar (Sengiil, 20006).

2.1.3.1.1. isbirlikli 63renme'nin tanim ve faydalari

Isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili birgok tanim yapilmistir. Bu tanimlarda

bazilar1 agagidaki gibidir:
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e Ogrencilerin birlikte ¢oklu bakis acis1 kazanarak calismayr dgrenmeleridir
(Ozdemir, 2005).

e Ogrencilerin kiiciik karma gruplarda birbirlerinin 6grenmelerine yardim
ederek birlikte ¢aligmalarina dayali 6grenme yontemi olarak tanimlanmaktadir (Johnson
ve Johnson 1992; aktaran Doymus, U. Simsek ve U. Simsek, 2005).

e lsbirlikli 6grenme, dgrencilerin hem smf hem de diger ortamlarda kiiciik
karma gruplar olusturularak ortak bir ama¢ dogrultusunda akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olduklari, bireylerin 6zgilivenlerinin arttigi, iletisim
becerilerinin gelistigi, problem ¢ozme ve elestirel diisiinme giiciiniin ivmelendigi,
egitim-Ogretim siirecine dgrencinin en aktif sekilde katildigir bir 6grenme yaklagimi
olarak tanimlanabilir (Doymus, Simsek ve Bayrakgeken, 2004).

o Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ortak ¢alisarak hem kendi dgrenmelerini hem
de birlikte 6grenmelerini en iist diizeye ulastirmalar i¢in kiiciik gruplara ogretimsel
alanda kullanilan bir yontemdir (Deng, 2007).

Yukaridaki tanimlarda ortak olan nokta isbirlikli 6grenme yonteminde bireylerin
grupla birlikte hareket etmesidir. Isbirlikli 6grenme yonteminde; bireyler grupla
calismak zorunda olduklari i¢in birbirine yardim etme davranist etkin hale gelmektedir.
Bu yardimlagsma faaliyetleri siiresince Ogrenciler, gruptaki diger arkadaslarina kendi
diisiincelerini aktarmak i¢in problemi yeniden diizenleme, agiklama ve problemin nasil
¢oziilecegini adim adim tanimlama gibi cesaretli agiklamalar yaparlar (Doymus, U.
Simsek ve U. Simgek, 2005; Sengiil, 2006).

Bu 6grenme modelinin 6ziinde 6grencilerin bir konu ve problemle ilgili olarak
birlikte konugsmalar1 ve ¢Oziim yollarin1 aramalari  bulunmaktadir. Bunun
gerceklesebilmesi i¢in her Ogrencinin iizerine diiseni yapmast sarttir ve isbirlikli
Ogrenme yonteminin amacina ulasilabilmesi igin bu gereklidir (Doymus ve digerleri,
2005). Yani isbirlikli 6grenme siirecini anlama ve ¢0ziimleme, gruplar arasindaki
etkilesimin ayrintili olarak incelenmesine ve dgrenme amaglarinin bu etkilesime dayali
olmasina baghdir. Siirecin basaris1 katilimcilarin igbirlikli 6grenmeyle i¢ ice olmalarini
ve katilim yiizdelerini de zenginlestirmelidir (Collazos, Guerrero, Pino, Renzi, Klobas,
Ortega, Redondo ve Bravo, 2007).

Isbirligine dayali ogrenme, gruptaki tiim bireylerin yeteneklerinden

yararlanmayi, birlikte ¢alisma ve sorumlulugu paylasmayi kolaylastirir (T.N. Tok,
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2006). Gruplarin bagarili olabilmesi i¢in igbirlikli 6grenme yonteminin planlanmasi ve
grup elemanlarinin birbirlerine yardim etmeleri, birbirlerini desteklemeleri, grup
arkadaslar1 ile etkileserek ve isbirligi yaparak performans, bilgi ve becerilerini
artirmalar1 gerekmektedir (Ozdemir, 2005; Sengiil, 2006). Isbirlikli eylem i¢in bir soru
vardir: "Ne yapmamiz gerekiyor?" (Ne yapmam degil). Caligmaya baslamadan once de
"Neyi tamamlamamiz gerekiyor" durumunun tim grup iiyelerince aciga cikarilmasi
gerekmektedir. Gruptaki her iiyenin kendine diisen kismi tamamlamasi ve isbirlikli

cabaya katkida bulundugunu hissetmesi ¢ok énemlidir (Yildiz, 1999).

Ayrica grup baghiligini, olumlu iliskileri ve akran destegini gelistirir. Bununla
birlikte kendine saygi, sosyal beceriler ve stres yonetimi iizerinde olumlu etkiye sahiptir
(T. N. Tok, 2006). Bu tiir isbirlikli ortamlarda 6grenciler etkilesim sirasinda farkli bakis
acilar1 kazanirlar. Isbirlikli 6grenme ortamlar1 grencilerin iletisim becerilerini gelistirir.
Ayni1 zamanda 6grencilere biligsel ve kisisel gelisimlerini kolaylastiracagi ortamlar
olusturur (Deng, 2007). Isbirlikli 5grenme ortamlari, sosyal bilgi ile dgrencilerin kisisel

bilgileri arasinda da bir etkilesim yaratilmas1 imkanin1 saglar (Ozdemir, 2005 ).

Isbirlikli 6grenme modeli, dgretmenlerin geleneksel rollerini bilgiyi iletici,
rehber ve bu siireci yoneten kisiler olarak degistirmelerini 6n goriir (Sharan, 1998).
Isbirlikli 6grenme ortamlarinda 6grenmedeki en énemli nokta siirecin 6grenci merkezli
olmasidir. Bu tiir ortamlarda 6grenciler 6grenme siirecinin birer etkin katilimcis1 olarak
arkadaslariyla beraber c¢alisarak problemlerin nasil c¢oziilecegini 6grenmektedirler

(Ozdemir, 2005).

Ogrenciler agisindan isbirlikli 6grenmenin en biiyiik katkisi, 6grencilerin
kendilerine olan saygilarinin artmasi konusunda olur. Ogrenciler sadece ayni
Ogrencilerle calismak yerine tiim Ogrencilerle calisma firsati elde ettikleri i¢in, her
ogrencinin farkli yetenekleri ve o6zellikleri oldugunu fark ederler (Senol ve digerleri,

2007).

Bir 6dev yeterli miktarda segenek firsati, yeterince zorluk ve isbirlikteligini
ierirse &grencilerin 6grenmeye karsi motivelerini yiiksek miktarda artirir. Isbirlikli
ogrenme, Ogrencilere ilgili olduklar1 alanda bagimsiz ¢alisabilecekleri ve akranlariyla
isbirligi yapabilecekleri tarzda odev secebilme sansi saglar. Bu nedenle isbirlikli

ogrenme sartlar1 6grencileri pozitif etkiler (Meng, 2005).
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Isbirlikli 6grenme modeli ile geleneksel dgrenme yonteminin hakim oldugu
smiflar birbirinden farkliliklar igerirler. Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi
siniflarda bireysel basar1 ve buna bagl olarak rekabet on plana ¢ikmaktadir. Bu tip
Ogretim ortamlarinda olusan rekabet, kaygiy1 artirmakta ve esit sartlarda yarigma sansi
bulamayan o6grencilerin sistemden kopmasina sebep olmaktadir. Isbirlikli siniflar
kayginin diisitk ve 6grencilerin birbirine destek oldugu, Ozgiiven ve motivasyonun
artinldig1 saglikli bir ortamdir (Kocabas ve Uysal, 2006). isbirligine dayali smifta
Ogrenciler grup olarak birlikte calisirlar, birbirlerini dinlerler, fikirlerini ve
materyallerini paylasirlar, birbirlerine soru sorarlar, birbirlerine yardim ederler ve
birbirlerini dverler (Sengiil, 2006). Ogrenciler isbirligi ile neyi ve nasil ¢alismak
istediklerini planlarlar, arastirmay: birlikte nasil uygulayacaklarini, bulgularini nasil
birlestireceklerini, nasil sunacaklarin1 ve bu alanda akademik ve kisiler arasi siireci
isbirlikli yaklasimla nasil degerlendireceklerinin planlarlar (Sharan, 1998). isbirligi
uyumu i¢inde olan 6grenciler, baskin unsurun rekabet ve bireysel basarmin oldugu
ortamlarda genelde basart motivasyonlarmni kaybetmektedirler. Geleneksel 6grenme
yonteminin uygulandig1 smiflarda sosyal etkilesim oldukca az olmaktadir. Isbirligine
dayali ama¢ yapisinda ise, herkesin 0grenmesi digerlerini ilgilendirdigi gibi, herkes
birbirinin 6grenmesi i¢in de calisir. Eger bir 6grenci ¢ok calisirsa digerlerinin de
basarisini artirir. Ayni sekilde kendi basarisinin artmasi da digerlerinin ¢ok ¢alismasina
baglidir (Kocabas ve Uysal, 2006). Yani bireylerin kendi amaglarina ulagmasi ile grup
amacina da ulagilmis olur. Isbirlikli 5grenme gruplari ile geleneksel grenme gruplarimi
karsilagtirilmast Doymus ve digerleri (2005) tarafindan olusturulan tablo, Tablo 2.5°te

verilmistir.
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Isbirlikli Ogrenme Gruplarini Geleneksel Ogrenme Gruplarindan Ayiran Ozellikler

Isbirlikli Ogrenme Gruplar

Geleneksel Gruplar

Isbirlik¢i 8grenme gruplari, grup iiyeleri
arasindaki olumlu bagimliliga dayalidir.
Amaglar 6grencilerin kendi yeterlilikleri
disinda biitiin grup iiyelerinin
yeterlilikleriyle ilgilenmelerini zorunlu
kilacak bi¢cimde yapilandirilmistir.

Kiime caligmasinda grup tiyeleri birbirine
bagimli degildir. Aralarinda olumlu bir
bagimlilikta yoktur.

Isbirlik¢i 6grenme gruplarinda net bir
bireysel sorumluluk vardir. Bu sorumluluk
her grencinin degerlendirilecegi ve yeterli
oldugu materyalle ilgilidir. Ogrenciler
birbirlerine ¢alismalar1 ile ilgili olarak
doniit verirler. Boylece grup liyeleri kime
yardim edilecegini ve kimin motive
edilmesi gerektigini bilirler.

Kiime ¢aligmasinda, kiimeye kars1 bireysel
sorumluluk yoktur. Kisi kendisine kars1
sorumludur. Gruba karsi sorumlu degildir.

Isbirlik¢i 6grenme gruplarinda, grup
elemanlar yetenek ve kisilik 6zellikleri
acisindan heterojendir

Kiime ¢alismasinda gruplar homojendir.
Kiime calismasinda yetenek, sosyal beceri
v.b. durumlar dikkate alinmaz.

Isbirlikci
elemanlar
etkinliklerini ~ yerine  getirmek  i¢in
sorumluluklar1  paylagirlar.  Bir baska
deyisle paylasilmis liderlik s6z konusudur.

tim
liderlik

ogrenme
grup

gruplarinda
icindeki

Geleneksel 6grenme gruplarinda ise tek
bir lider gorevlendirilir ve degigsmeden
kalir. Bu da geleneksel 0Ogrenme
gruplarinda ki diger elemanlarin liderlik
0zelligini kazanmalarina engel olabilir.

Isbirlik¢i 6grenme gruplarinda, grup
elemanlar1 birbirlerinin 6grenmeleri igin
kendilerini sorumlu hissederler.

Geleneksel 6grenme gruplarinda ise grup
elemanlari diger arkadaglarinin
ogrenmeleri i¢in sorumluluk duymazlar.

Isbirlikci 6grenmede sosyal beceriler
dogrudan Ogretilir. Bunlar diiriistliik,
iletisim anlagsmazliklarinin ¢éziimii  vb.
olarak sayilabilir

Kiime calismalarinda bu degerler cogu
kez yanlis bi¢imlendirilir.

Isbirlik¢i 6grenmede, OFretmen gruplari
gozlemler ve her tiirlii soruna beraber
¢Ozim aranir.

Kiime ¢alismalarinda ise 6gretmen gozlem
yapmak yerine bizzat kendisi 6gretici olur.
Yani Ogretmen Ogrenci yerine calismis
olur.

Isbirlikgi 6grenmede, planlama cok iyi
yapilmalidir, hata grubun c¢alismasi i¢in
kilavuzlar verilmelidir.

Kiime caligmasinda herhangi bir kilavuz
verilmez, Ogrenci buldugu mevcut ders
veya ¢alisma notlariyla hazirlanirlar.

2.1.3.1.2. isbirlikli 63renme modelinin yontemleri

Isbirlikli 6grenme modeli birgok ydntemden olusmaktadir. Bu ydntemlerin

farklilasmasinin  sebebi isbirlikli

O0grenme gruplarinin  olusturulmasindan degil,
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uygulanan derse veya lniteye gore degisiklik gostermesi ve sinifin diizenlenmesinden

kaynaklanmaktadir (Tasdemir ve digerleri, 2005).

Isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan ydntemler URL-3 tarafindan asagidaki gibi

siralanmustir:

e Birlikte 6grenme

o Jigsaw (Birlestirme) Yontemleri

e  Ogrenci takimlari- Basar1 boliimleri (OTBB)

e Takim- Oyun- Turnuva (TOT)

e Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

e  Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)
e  Grup Arastirmasi

o Isbirligi- isbirligi

e Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Bu boliimde isbirlikli 6grenme modelinin yontemlerine deginilecektir.

2.1.3.1.2. 1. Birlikte 6grenme

Birlikte 6grenmenin en 6nemli 6zellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve
malzemelerin paylasiimasi, is boliimii ve grup odiiliidiir. Ik uygulamalar1 sirasinda
ogrencilerin bir tek iirlin ortaya koymak i¢in grup halinde c¢alismasi; diisiincelerini
malzemelerini paylagsmalari, sorulart 6gretmenden Once birbirine sormalari; grup

ediminin &diillendirilmesi saglanmistir (URL-4).

Birlikte 6grenme yonteminde farkli akademik ve sosyal beceriye sahip olan
ogrencilerden her biri 2-6 iiyeden olusan heterojen gruplar olusturulur. Grup iyeleri bir
grup bagkani segerler ve gruplaria bir isim verirler. Bu gruplara bir konu veya iinite
verilir. Ogrenciler verilen konuyu veya iiniteyi birlikte sinif i¢i ve simif disinda bir araya
gelerek calisirlar. Calisma raporunu hazirlar ve sunarlar. Daha sonra bireysel veya
grupca degerlendirmeye alinirlar (Bayrak¢eken, Dikel, Akar, Karadeniz, Dogan ve
Doymus, 2011).

Bu yontemin ogretilmesinde birgok asama kullanilmaktadir. Bu asamalar

sirastyla verilmektedir.
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e  Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi

e  Grup biiyiikliigline karar verme

e Ogrencilerin gruplara atanmasi

e  Smifin diizenlenmesi

e Ogretim malzemelerinin bagimlilik olusturabilecek bi¢imde planlanmasi
e Bagimlilig1 saglamak i¢in grup iiyelerine roller verme
e Akademik faaliyetlerin agiklanmasi

e Bireysel degerlendirme

e Basar icin gerekli dlgiitlerin agiklanmast

e Istendik davranislarin degerlendirilmesi

e Ogrenci davranmiglarmin yonlendirilmesi

e Isbirligi becerilerini gretebilmek icin araya girme

e Dersi sona erdirme

e Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme (U. Simsek, 2007).

2.1.3.1.2.2. Jigsaw

Bu yontem 1978’de Eliot Aronson tarafindan gelistirilmistir. Amaci 6grenmeye
yardimc1 olmak ve Ogrenciler arasindaki isbirligini ilerletmektir. Bu yontemde
ogrenciler, heterojen gruplara ayrilirlar. Olusturulan gruplar asil grup adini alirlar ve asil
gruplara calismalari icin bir {inite verilir. Unitenin alt konular1 dgrenciler tarafindan
caligilir. Daha sonra ayni alt konuyu alan 6grencilerden uzman gruplar olusturulur. Her
bir grup iiyesi bir konuda uzmanlasir ve boylece sinif arkadaslarina katkida bulunacak

onemli bilgilere sahip olur (T. N. Tok, 2006). Jigsaw dort temel siiregten olusur:

1. Giris (Introduction)
2. Uzman arastirmasi (Focused Exploration)
3. Rapor hazirlama ve yeniden bi¢cimlendirme (Reporting and Reshaping)

4. Tamamlama ve degerlendirme (Integration and Evaluation)

Giris asamasinda 6gretmen simifi heterojen olarak gruplara ayirir ve iinitenin
tamtimin1  yapar. Ogrencilere calisacaklari materyali nasil kullanacaklarini, ne

yapacaklarin1 ve ¢aligmalarina nasil devam edeceklerini anlatir. Daha sonra 6gretmen
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bu siiregte 0grencilerin nasil 6greneceklerini ve nasil degerlendirileceklerini 6grencilere
aciklar. Boylece Jigsaw yonteminin ilk asamasi tamamlanmis olur. Ikinci asamasinda
ise Ogretmen asil gruplarindan ¢alisma iinitesinin ayni pargasini alan Ogrencileri bir
gruba toplayarak uzman gruplari olusturur. Bu siirecin sonunda uzman gruplardaki
ogrenciler kendi konu basliklarin1 ya da materyalin bir pargasin1 6grenmeye yonelik
calismalarin1 tamamlamis olurlar. Rapor hazirlama ve yeniden bi¢imlendirme
asamasinda ise uzman gruplarda kendi konusu ile ilgili uzmanlasan 6grenciler daha
sonra asil gruplarina doner ve bilgilerini grup arkadaslariyla paylasirlar. Bu siirecte de
asil grup arkadaslart ile derinlemesine tartisarak konu basliklarini iyice Ogrenir ve
Ogretirler. Asil gruplardaki grup elemanlarinin hepsi konu basliklarini birbirlerine
Ogrettikten sonra bir rapor hazirlayarak calismalarini tamamlarlar. Tamamlama ve
degerlendirme asamasi olan son asamada Ogretmen Ogrencilerin 0grenmelerini
biitiinlestirmek i¢in bireysel, kiigiik grup ya da tim sinifin katildigi bir aktivite
gerceklestirilebilir. Ogrencilerin degerlendirmeleri yapilarak siire¢ tamamlanir (U.

Simsek, 2007).

2.1.3.1.2.3. Ogrenci takimlari-Basar1 béliimleri (OTBB)

Slavin tarafindan gelistirilen OTBB y&nteminde takimlar yiiksek ve diisiik
basarili 6grenciler, farkli etnik kokene sahip kiz ve erkek 6grencilerden olusur. Boylece
her grup tiim smifin kiigiik bir modelini olusturur. Ogrenciler heterojen yapida olan 4-5
kisilik takimlara ayrildiktan sonra, takim tiyeleri 6gretmen tarafindan hazirlanan ¢alisma
kagitlar1 lizerinde ikiserli olarak calisirlar. Calisma kagitlari 6gretmen tarafindan o
haftaki konunun kazanimlarma uygun olacak sekilde okuma pargalari, problemler,
deneyler vb. igerecek bi¢imde hazirlanir. Birlikte calisan ciftler tartisarak iizerinde
anlastiklar1 sonucglar1 ¢alisma kagidina yazarlar. Calisma kagidindaki biitlin sorular
bitirdiklerinde tiim takim {iiyeleri bir araya gelerek cevaplart kontrol edip birbirlerinin
hatalarin1 diizeltirler. Takimdaki herkes materyali anlayana kadar takim c¢alismasi
tamamlanmis sayilmaz (Gelici ve Bilgin, 2011). Bireysel basarilar bir araya getirilerek
grup basaris1 bulunur ve en basarili gruba 6diil verilir. Bu yontemde 6grencilerden

beklenen takim halinde bir sey yapmak degil takim halinde 6grenmektir.
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2.1.3.1.2.4. Takim- Oyun- Turnuva (TOT)

Slavin ve arkadaslari tarafindan gelistirilen bu yontemde &grenciler; beceri,
cinsiyet ve yaris¢1 Ozelliklerine gore 4-5 kisilik takimlara ayrilir. Her hafta turnuva
yapilir ve her takimin gorevi turnuvaya katilacak arkadasini hazirlamaktir. Ogretmen 6n
bilgi verdikten sonra konu ile ilgili materyali dagitir. Her grup kendisini temsil edecek
olan1 hazirlar. Turnuva masalar1 hazirlanir Her takimdan bir veya iki 68renci yarisir ve
aldiklar1 puan takimin puan hesabina yazilir (URL-5). En yiiksek puani alan takim
birinci olur. Ama¢ turnuvada basarili olmaktir. Turnuvalar her hafta diizenlenir.
Kazanan yarigsmacilar bir sonraki turnuvada daha iist diizey bir ekiple karsilasir. Boylece

ogrencilerin kendi i¢inde ilerlemelerine olanak verilir.

2.1.3.1.2.5. Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

Slavin ve arkadaglar tarafindan gelistirilen bir diger yontemde takim destekli
bireysellestirme yontemidir. Bu yontem matematik dersinde kullanilmak {izere
gelistirilmistir. Ogrenciler 4-6 kisilik heterojen gruplara ayrilir. Her dgrenci, dnce kendi
sececegi baska bir 6grenciyle birlikte 6gretim materyalini kullanarak ¢alisir. Gerekli
okuma ve calisma yapraklarin1 tamamladiktan sonra iinitenin alt boliimleri ile ilgili
kiiglik bir test ve daha sonra da tinitenin tamamiyla ilgili izleme testine tabi tutulurlar.
Birlikte calisan bu iki Ogrenci birbirlerinin cevap kagitlarin1 puanlarlar. Takimin
puanlari, her iki iiyenin her hafta aldig1 testlerden elde ettigi test puanlarindan
toplanarak elde edilir (URL-3). Eger takim puan1 6nceden belirlenen takim standardini
asmis ise her liye, ddiillendirilir. Bu teknikte bir takim digerine kars1 yarigmaz. Sadece
takim daha oOnceden belirlenen takim standardin1i asmaya c¢alisir. Ayrica Ogretmen

testleri puanlama ve kaydetme isiyle de ilgilenmez (Ergin, 2007).

2.1.3.1.2.6. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

BiOK'un temel amaglarindan biri, okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilebilmesi icin igbirligi takimlarindan yararlanmaktir. Bu yontemde ilkogretimde
okumay1 gelistirmek; dil 6gretiminde 6grenmegi kolaylastirmak igin kullanilmaktadir

(URL-3). Bu yontemde ikiserli gruplar olusturulur. Ogretmen bir grubun okuma ve
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kompozisyonuyla ilgilenirken diger gruplar kendi aralarinda okur ve okuduklarini

Ozetlerler.

2.1.3.1.2.7. Grup Arastirmasi

Grup arastirmasi yontemi bireyler arasi diyaloga dayalidir. Siniftaki 6grencinin
duyussal ve sosyal yonlerine énem verilir. Ogrenciler; kendilerine verilen bir konuyla
ilgili ¢aligma plan1 yaparlar, planlarin1 uygulayip bilgi toplarlar ve ulastiklari bilgileri
cok yonlii bir problemin ¢oziimiinde kullanarak sentezlere varirlar ve arastirma
sonuglarini sunarak simiftaki arkadaslariyla paylasirlar (URL-3). Bu yontemde amag,

Ogrencilerin grup halinde bir konuda arastirma yapma becerisi kazanmalaridir.

Bu yontemde, bir konu alt konulara ayrilarak gruplara dagitilir. Grup tiyelerince
bu alt konu béliimlere ayrilir ve is bolimi yapilir. Her bir grup liyesi diger grup
tiyelerinin ¢aligmasina bagimhidir. Ogrenciler arasi iletisim saglanir. iletisim ve sosyal

becerilerinin gelismesi i¢in etkinlikler yapilabilir, 6gretmen rehberdir (URL-5).

2.1.3.1.2.8. Isbirligi-Isbirligi

Egitimin 6g8rencilerin dogal merakini, zekd ve yeteneklerini ortaya ¢ikarici ve
gelistirici bir role sahip olmasmin gerekliligi, bu yontemin temel felsefesidir. Bu
yontemde Once dgrenci takimlart olusturulur daha sonra bu takimlara genellikle doga ile
ilgili bir konu verilir. Takimdaki tiyeler o konuyla ilgili kendi ilgi ve becerilerine bagl
olarak bir alt konu baglig1 secerler. Sectikleri alt konuyu hazirlar ve grup tyelerine

sunarlar. Daha sonra her grup konusunu sinifa sunar.

2.1.3.1.2.9. Birlikte Sorahm Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Bu yontemde Ogrenciler heterojen gruplara ayrilirlar. Ogrenciler dénce kendi
konularmni okurlar daha sonra bireysel olarak soru hazirlarlar. Bireysel sorulardan sonra
grup sorulart hazirlanir. Hazirlanan bu sorular diger gruplara yollanir ve diger gruplar

tarafindan cevaplandirilir. Daha sonra tiim sinifa sunularak degerlendirilir (URL-3).
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2.2. Kaynak Ozetleri

2.2.1. Yurtici Kaynak Ozetleri

Tasdemir ve Sarikaya (2005) yaptiklar arastirmada isbirlikli 6grenme modeli
ve geleneksel 6grenme yontemi uygulanarak, 6grencilerin akademik basarilar1 ve kimya
laboratuarina karsi tutumlarina etkisi incelenmistir. Yanlis kavramalarin en az diizeye
indirilmesi ve 6grenmenin kalici olmast amaglanmistir. Bu ¢alisma 2003-2004 6gretim
yilinda Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesinde ilkdgretim Fen Bilgisi
Ogretmenligi 1.sinifinda okuyan 210 dgrenciden 1 deney (31 kisi), 1 kontrol grubu (31
kisi) olusturularak yiriitiilmiistiir. Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Uygulamada sonug olarak igbirlikli 6grenme modelinin, geleneksel
O0grenme yoOntemine gore erisileri bakimindan daha basarili oldugu belirlenmistir.
Ogrenci tutumlarmin incelenmesinde ise geleneksel grenme gruplarindaki dgrencilerin
laboratuar dersine karst olumsuz yonde tutum gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.
Yapilmis olan bu ¢aligmada grup ici ve gruplar arasi etkilesimin az oldugu goriilmiistiir.
Bu nedenle; isbirlikli 6grenme yontemi ilkokul cagindaki ¢ocuklar iizerinde
uygulanmas1 daha verimli olabilir. Bu sayede Ogrencilere yontemin kazandiracagi
olumlu tutumlar erken verilebilir ve yontemin verimliligini etkileyen diger faktorler de

ortaya cikarilabilir.

Kollu (2005) yaptig1 calismada, ilkogretim 5. simif Fen Bilgisi dersinin “Is1 ve
Isinin Maddedeki Yolculugu” ile “Hareket ve Kuvvet” tinitelerinin 6gretiminde,
isbirlikli 6grenme modellerinden birlikte 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik
basarilarina ve arkadaslik diizeylerine etkisi incelemistir. Arastirma 2003-2004 6gretim
yilinin bahar yariyilinda Adana Ili Seyhan ilgesindeki bir resmi ilkdgretim okulunda
yapilmustir. Arastirma iki deney ve bir kontrol grubunda bulunan toplam 132 6grenci
lizerinde gerceklestirilmistir. Calisma 8 hafta siirmiistiir. Dersler Birinci ve ikinci Deney
gruplarinda isbirlikli 6grenme modellerinden birlikte 6grenme yontemi, kontrol
grubunda ise tiim sinif 6gretimine dayali 6gretmen anlatimli 6grenci merkezli yonteme
gore hazirlanan ders planlari dogrultusunda islenmistir. Bu arastirmada aragtirma “6n
test-son test kontrol gruplu” deneme modeline gore desenlenmistir. Sonug olarak, basari
testinden elde edilen toplam puanlar ile bilgi diizeyi, kavrama ve uygulama diizeyi

acisindan deney gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmazken, kontrol grubu lehine
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anlamli farklar bulunmustur. Bu nedenle; isbirlikli 6grenme modelinin birlikte 6grenme
yontemiyle ilgili farkli 6gretim kademelerinde ve farkli siniflarda deneysel arastirmalar
yapilabilir. Ayrica farkli konu alanlarinda, birlikte 6grenme yonteminin diger

yontemlerle karsilagtirildigi deneysel caligmalar yapilabilir.

Tasdemir ve digerleri (2005) yaptiklari arastirmada igbirlikli grenme modelinin
Ogrencilerin grafik okuma becerilerine etkisini incelemislerdir. Bu ¢aligma 2004-2005
ogretim yilinda Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesinde yiiriitiilmiistiir. 2004-
2005 dgretim yili Lyartyilinda Kirsehir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
l.sinifinda okuyan 210 &grenciden 1 deney 1 kontrol grubu olusturulmustur. Ders
olarak, Fizik II Dersi Laboratuvari segilmistir. Ogretim etkinliklerinin uygulamast,
2004-2005 ogretim yilinda “Elektrik” {initesinin islenecegi haftalar1 kapsamistir. Bu
arastirmada, deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin grafik yorumlama beceri 0n test — son test puanlari arasinda
anlamli farklihgmn oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerinin grafik yorumlama beceri fark
puanlar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin grafik yorumlama beceri son test puanlar1 arasindaki iliski
incelenmis, deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin kontrol gurubundaki
Ogrencilerin son test puanlarindan yiliksek olmasina ragmen bu farklilik istatistiksel
olarak anlamli olmamustir. Bu nedenle; Isbirlikli 6grenme yontemini iceren etkinlikler
farkli 6grenci gruplarinda uygulanarak (ilkdgretim, ortadgretim vs.) 6grencilerin grafik

yorumlama becerilerini etkileyen diger faktorler de ortaya ¢ikarilabilir.

Bozdogan ve digerleri (2006) yaptiklar1 arastirmada isbirlikli 6grenme
modelinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemislerdir. Bu c¢alisma
20042005 ogretim  yilinda Gazi Universitesi Kirsehir Egitim  Fakiiltesinde
yiriitilmiistir. 2004-2005 6gretim yili I. Yariyilinda Kirsehir Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi 1. smmifinda okuyan 210 6grenciden 1 deney 1 kontrol grubu
olusturulmustur. Ders olarak, Fizik Il Dersi Laboratuari segilmistir. Ogretim
etkinliklerinin uygulamasi, 2004—2005 6gretim yilinda “Elektrik” {initesinin islenecegi
haftalar1 kapsamistir. Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma sonucunda Isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin bilimsel
siire¢ becerilerini gelistirmeye etkisinin incelendigi bu arastirmada, deney ve kontrol

grubu o&grencilerinin bilimsel siire¢ beceri 6n test puanlarmin istatistiksel olarak
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farklilagsmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle isbirlikli 6grenme modelini igeren etkinlikler
farkli 6grenci gruplarinda uygulanarak (ilkdgretim, ortadgretim vs.) Ogrencilerin
bilimsel silire¢ becerilerinin gelisiminin incelenmesi yapilacak ¢alismalara katki

saglayabilecektir.

Atasoy ve digerleri (2007) arastirmalarinda 7. sinif 6grencilerin fiziksel ve
kimyasal degismeler konusundaki yanlis kavramalarini belirlemek ve 6grencilerin
mantiksal diistinme yetenekleri ile okudugunu anlama yeteneklerini kontrol altina alarak
konuyu anlamalarinda isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme yaklagiminin etkilerini
incelemistir. Aragtirma Glimiishane’deki 7. simnifa devam eden 46 O6grenci lizerinde
yapilmistir ve 2003-2004 6gretim yili gliz doneminde toplam dort haftalik bir siirede
tamamlanmistir. Arastirma deseni olarak on test-son test kontrol grubu deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme, kontrol grubunda ise
geleneksel yaklagimla islenmistir. Aragtirma sonucunda ele alinan diger degiskenler
kontrol altina alindiginda 6grencilerin bu konuyu anlamalarinda isbirlikli 6grenmenin
Ogretmen anlatimli 6grenci merkezli yontemden daha etkili oldugu tespit edilmistir. Bu
calisma sonunda Ogretmenler fiziksel ve kimyasal degismeler konusunu planlarken,
mutlaka o6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini arastiripp ve buna uygun ders

materyalleri secerlerse daha iyi sonuglara ulagabilecekleri Onerisi sunulmustur.

Doymus ve U. Simsek (2007) yaptiklar1 arastirmada, jigsaw yontemi kullanilan
isbirlikli 6grenme modeli ile 6gretmen anlatimli 6grenci merkezli 6gretim yonteminin
kimya dersinde Ogrencilerin akademik basarisina etkisini ve jigsaw hakkinda 6grenci
gorlslerini incelemislerdir. Arastirmanin orneklemi, 2005- 2006 oOgretim yili Giiz
Doéneminde kimya dersinde 6grenim goren iiniversite birinci sinif 6grencilerin, iki farkl
simifinda toplam 67 6grenciden olusmaktadir. Aragtirma kapsamindaki siniflardan biri
isbirlikli (n=32) digeri ise kontrol (n=35) grubu olarak belirlenmistir. Isbirlikli grubunda
jigsw yontemi, kontrol grubunda ise Ogretmen anlatimli 6grenci merkezli program
kullanilarak kimya dersinin ilgili {initesi kapsamindaki konular dort hafta siireyle
islenmistir. Hem akademik basari hem de 6grenci miilakat 6l¢eginin sonuglarina gore

isbirlikli grubun, kontrol grubundan daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Senol ve digerleri (2007) calismalarinda, isbirlikli 6grenme modeli ve geleneksel

ogrenme yontemleri ile ders islemenin, ilkdgretim 6. simif Ogrencilerinin Fen ve
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Teknoloji dersindeki akademik basarilar1 ve tutumlarina etkileri karsilagtirilarak
incelenmistir. Ilkogretim 6. sinif subelerinden rasgele bir siif deney, bir sinif kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Her iki grupta da 6.sinif Fen Bilgisi Miifredatinda yer alan
duyu organlar1 konusu ele almmistir. Deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme
modelinin birlikte soralim birlikte &grenelim (BSBO) yontemi ile islenmistir.
Arastirmada deney ve kontrol grubuna Fen ve Teknoloji Basar1 Testi ve Fen ve
Teknoloji Tutum Anketi, 6n test-son test olarak uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gére; Fen ve Teknoloji dersinde deney grubuna uygulanan isbirlikli 6grenme
modelinin, kontrol grubuna uygulanan &gretmen merkezli 6gretim yontemine gore
akademik bagar1 diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu istatistiki olarak belirlenmistir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknolojiye karsi tutumlarina bakildiginda;
isbirlikli 6grenme modeli ile ders isleyen deney grubunun goriislerinde olumlu yonde
bir gelisme oldugu, kontrol grubunda ise anlamli bir degisiklik olmadigi goriilmiistiir.
Bu arastirmada igbirlikli 6grenme modeli, tutuma karsi olumlu etkiler gosterdiginden,
ozellikle ilkogretim Ogretmenleri tarafindan kullanilabilir. Yapilan aragtirmaya gore,
isbirlikli 6grenme modelinin 6grenci basarisini arttirmak i¢in diger fen konularinda da

kullanilmast faydali olabilir.

U. Simsek (2007) calismasinda genel kimya dersinde yer alan ¢ozeltiler ve
kimyasal denge {nitelerinin Ogretimi silirecine katilan {iniversite birinci siif
Ogrencilerinin akademik basarilarina ve iiniteler igerisinde yer alan konularin tanecikli
yapida Ogrenilmesi lizerine isbirlikli drenme yOnteminin uygulanmasinda kullanilan
jigsaw ve birlikte 6grenme yontemi etkisini tespit etmek ve bu teknikler hakkinda
Ogrenci goriglerini belirlemeye c¢alismistir. Bu ¢alismanin  6rneklemi, 2006-2007
akademik yilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi ve Bayburt
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali birinci smiflarmin  farkh
subelerinde okumakta olan ¢ozeltiler ve kimyasal denge lnitesinin islenisi siirecine
katilan toplam 182 6grenciden olusmaktadir. Yapilan degerlendirmeler cergevesinde
cozeltiler initesinde jigsaw yOnteminin, birlikte 6grenme yontemi ve geleneksel
O0grenme yontemine gore, kimyasal denge iinitesinde ise jigsaw ve birlikte 6grenme
yontemi geleneksel 6grenme yontemine gore akademik basariyr artirmada daha etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica c¢ozeltiler ve kimyasal denge iinitelerindeki

aragtirma gruplarindan jigsaw ve birlikte 6grenme gruplarindaki 6grencilerin maddenin
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tanecikli yapisini bilimsel dogru anlam boyutunda kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha basarili oldugu tespit edilmistir. Arastirmada deney gruplarinda kullanilan
tekniklere 6grencilerin alisik olmamasi ve bu uygulamalar ile ilk kez karsilagmalari

nedeni ile hazirlik ¢calismalar1 yapilmalis1 6nerisinde bulunulmustur.

Efe, Hevedanli, Ketani, Cakmak ve Efe (2007) arastirmada Tiirkiye’deki
ortadgretim biyoloji smiflarinda isbirlikli 6grenme yontemlerinde grup liderlerinin
etkisi aragtirtlmistir. 36 kisilik biyoloji derslerinde sekiz hafta boyunca g¢evre iinitesi
ayrilip-birlesme yontemi ve 6grenci takimlar1 basar1 gruplar1 yontemleri uygulanarak
islenmistir. Ogrenciler dorderli gruplara ayrilmis ve her gruptan bir grup lideri
secilmigtir. Veriler, grup liderleri ve iiyeleri ile yapilan miilakatlar ve bir grubun sekiz
hafta boyunca video kayitlar1 ile izlenmesi ile elde edilmistir. Arastirma grup
liderlerinin grup aktivitelerini organize etmede iliski veya is baglantili yaklagimi

benimsediklerini ortaya koymustur.

Karagop ve digerleri (2009) yaptiklar1 ¢alismada, isbirlikli 6grenme modelinin
bir alt yontemi olan jigsaw yoOntemi ve bilgisayar animasyonlart yOnteminin
ogrencilerin Genel Kimya II dersindeki akademik basarilarina etkisini incelemislerdir.
Calismaya Genel Kimya-Il dersini alan i¢ siniftaki toplam 122 fen bilgisi 6gretmenligi
birinci sinif 6grencisi katilmistir. Elektrokimya {initesinin 0gretimi; deney gruplarinda
bilgisayar animasyon ve jigsaw yontemi ile kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme
yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Calismada elde edilen sonuglara gore,
bilgisayar animasyonlar1 kullanilarak gerceklestirilen bilgisayar destekli G6gretim
yontemi ve jigsaw yontemi ile dersin islenmesi, geleneksel 6grenme yontemine gore

daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

U. Simsek, Doymus ve Kara¢op (2009) yaptiklar: aragtirmada, igbirlikli 6grenme
modelinin uygulanmasinda kullanilan jigsaw ve birlikte O0grenme yontemleri ile
geleneksel 6grenme yonteminin, {iiniversite Ogrencilerinin demokratik tutumlarinin
gelisimine olan etkisi incelenmistir. 2006-2007 akademik yilinin giiz doneminde
Atatiirk Universitesinin iki farkli fakiiltesinde okumakta olan ii¢ siniftaki toplam 116
ogrenciden olugmaktadir. Genel kimya dersinin iki farkli iinitesinin 6gretimi aragtirma
gruplarinda sekiz hafta siireyle ilgili yontem ve teknikler uygulanarak

gerceklestirilmistir. Arastirma verileri Demokratik Tutum Olgegi ile toplanmustir.
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Arastirma gruplarina uygulanan demokratik tutum olg¢eginin hem 6n test hem de son
test sonuglarima gore siniflar arasinda anlamli bir farkin olmadigr gozlenmistir. Elde
edilen sonuglara gore su tavsiyeler uygun goriilmiistiir; jigsaw ve birlikte 6grenme
yonteminin demokratik tutumda etkili olabilmesi i¢in, uygulama siiresi uzun tutulmali,
fen derslerinden ziyade sosyal derslerde denenmeli, uygulanan teknikler ¢ok kiiltiirlii

siif ortamlarinda da uygulamalidir.

Kog (2009) arastirmada genel kimya dersinde yer alan termokimya ve kimyasal
Kinetik tnitelerinin &gretimi surecine katilan {iniversite birinci smif Ogrencilerinin
akademik basarilarina isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan jigsaw
ve grup arastirma yontemleri ile geleneksel 6gretim yonteminin etkisini incelemistir ve
bu teknikler hakkinda ogrenci goriislerini belirlemistir. Calisma Fen Bilgisi
Ogretmenligi birinci smifi okumakta olan toplam 221 &grenci iizerinde yapilmustir.
Yapilan analizi sonuclari, uygulanan &gretim yaklagimlarinin akademik basari
tizerindeki etkisinin anlamli oldugunu goéstermistir. Bu sonuglara gore termokimya ve
kimyasal kinetik tinitelerinde jigsaw ve grup arastirma Yonteminin geleneksel 6grenme
yontemine gore, akademik basariyr artirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmaistir.
Bu sonuglara gore aragtirmada deney gruplarinda kullanilan yontemlere 6grencilerin
alisik olmamas1 ve bu uygulamalar ile ilk kez karsilasmalari nedeni ile bir takim hazirlik
calismalar1 yapilmasi, hazirlik ¢aligmalart esnasinda uygulanacak ydntemlerin
tanitilmasina yonelik etkinliklere yer verilmesi, Ogrenciler yontemin uygulama

basamaklar1 ve degerlendirme sureci ile ilgili bilgilendirilmesi gibi 6neriler sunulmustur.

Gok, Dogan, Doymus ve Karacop (2009) yaptiklar1 arastirmada, isbirlikli
ogrenme modeli ve geleneksel 6grenme yonteminin, ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin
basing Tlnitesindeki basarilarina ve Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi
tutumlarina etkisinin karsilagtirnlmiglardir. Calismada, deneysel arastirma modelleri
icerisinde en cok kullanilan ©n-test son-test kontrol grubu deseni esas alinmistir.
Arastirmanin 6rneklemi Batman ilindeki bir ilkdgretim okulunun 7. smifinda 6grenim
goren 40 Ogrenciden olugmaktadir. Arastirmada, 0grencilerin 6n bilgileri, tutumlari,
mantiksal diistinme yetenekleri ve basing {initesindeki basarilar1 Sl¢iilmiistiir. Akademik
basar1 testinden elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda isbirlikli 6grenme
modelinin uygulandig1 gruptaki Ogrencilerin basarist ile geleneksel Ogrenme

yontemlerinin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin bagaris1 arasinda isbirlikli 6grenme
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grubu lehine anlamli bir fark belirlenmistir. Isbirlikli 6grenme modelinin, 6grencilerin
Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarini gelistirmede geleneksel 6grenme yontemine

gore daha etkili ve basarili oldugu ifade edilebilir.

Doymus, Kara¢op, Simsek ve Dogan (2010) yaptiklari ¢alismada jigsaw yontemi
ve bilgisayar animasyonlar1 yoOnteminin, ogrencilerin elektrokimya konusundaki
kavramlar1 dogru anlayip anlamadiklarini incelemislerdir ve bilimsel diigiinme
becerilerini tespit etmeye yonelik c¢alismalar yapmislardir. Calismaya, egitim
fakiiltesinde genel kimya dersini alan iki smiftaki toplam 82 fen bilgisi 6gretmenligi
birinci sinif 6grencisi katilmigtir. Bir siif jigsaw grubu diger sinif ise animasyon grubu
olarak belirlenmistir. Arastirmada Bilimsel Diistinme Testi ve Elektrokimya Kavramlari
Anlama Testi kullanilmigtir. Bu arastirmanin bulgular1 bilgisayar animasyonlart ve
jigsaw yontemleri ile Ogretimin oOgrencilerin elektrokimya konularin1 kavramsal
anlamalar lizerinde benzer etkilerinin oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte her
iki gruptaki O0grencilerin teorik olarak kazandiklari bilgileri uygulamaya yansitmada

giicliiklerinin oldugu da bulunmustur.

Yesilyurt (2010) ¢alismasinda, 6gretmen adaylari niteliklerinin isbirligine dayali
O0grenme yontemine uygunlugunu incelemistir. Teknik egitim fakiiltesi ve egitim
fakiiltesi sinif 6gretmenligi bolimi 3.sinifta okuyan 505 6grenci iizerinde galigilmistir.
Calisma sonucunda Ogretmen adaylarinin; fikir dinleme, demokratik davranma,
sorumluluklart yerine getirme ve ortak karar alinmasma dikkat etme, iletisim kurma,
fakli kisiliklere deger verme, adil davranma, kin glitmeme, igbirligine 6nem verme vb.
niteliklere 6nemli derecede sahip olduklar1 belirlemistir. Elde edilen sonuclar, 6gretmen
adaylarinin niteliklerinin isbirligine dayali 6grenme yontemi i¢in yeterli derecede uygun
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica Teknik Egitim Fakiiltesinde 0Ogrenimlerini
sirdiiren 6gretmen adaylar1 niteliklerinin igbirligine dayali 6grenme yontemine daha
uygun oldugu sonucuna varilmistir. Bu bakimdan, 6rgiin egitim kurumlarinda zaman,
maddi ve fiziksel imkanlar el verdigi 6lgiide isbirlikli 6grenme modeli kullanilabilecegi

Onerisi sunulmustur.

Giingér ve Ozkan (2011) bu arastirmada, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin,
[Ikogretim 7. Simf 6grencilerinin Fen ve Teknoloji Ogretimindeki tutumlarina etkileri

iizerinde durulmustur. "Insan ve Cevre" iinitesinin Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle
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islenmesine, Bursa ilinin Niliifer, Kestel ve Yildirim ilgelerinden segilen dort farkli
okuldan toplam 101 (kiz:46, erkek:55) 6grenci katilmistir. Veriler, 20 sorudan olusan
isbirlikli 6grenme modeline iliskin Ogrenci Goriisleri Anketiyle toplanmis ve SPSS
13.00 paket programinda degerlendirilmistir. Isbirlikli 6grenme modelinin, Fen ve
Teknoloji dersine katilan 6grencilerin %85'inin tutumlari tizerine olumlu yonde etkili
oldugu, ayrica kiz ve erkek Ogrencilerin tutumlart iizerindeki etkileri bakimindan,
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Genel olarak isbirligine dayali G6grenme
yaklasiminin, Fen ve Teknoloji dersine katilan 6grencilerin tutumlari tizerinde olumlu
yonde etkili olmasi nedeniyle bu yontemin Fen ve Teknoloji Ogretimi dersinde ve

uygulamalarinda kullanilmasi 6nerisinde bulunulmustur.

Sanci ve Kilig (2011) arastirmalarinda, ilkdgretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi
Ogretiminde uygulanan jigsaw ve grup arastirmasi yontemlerinin 68rencilerin akademik
basarilar1 iizerine etkisini ve bu yontemler hakkindaki &grenci gorislerini
incelemiglerdir. Calismada iki tane deney grubu bir tane kontrol grubu yer almistir.
Deney gruplarinin her birinde 16 6grenci, kontrol grubunda ise 13 dgrenci olmak iizere
toplamda 45 6grenci lizerinde ¢alisma yapilmistir. Deney gruplarinda isbirlikli 6grenme
modelinin grup arastirma Yontemi ile jigsaw yontemi uygulanmistir, kontrol grubunda
ise geleneksel 6grenme yontemi uygulanmistir. Calismanin sonunda, deney sonucu en
basarili grubun, grup arastirmasi yontemi ile 6gretim yapilan 6grenciler oldugu, daha
sonra jigsaw yontemi ile 6gretim yapilan 6grenciler oldugu ve en diisiik basarili grubun
ise Ogretmen anlatimli Ogrenci merkezli ile Ogretim goren Ogrenciler oldugu
gorilmistiir. Aragtirma bulgularina bagli olarak; grup arastirmasi ve jigsaw yonteminin
ilkdgretim okullarinda 6gretmenler tarafindan siklikla kullanilmasi akademik basariy
artirmada geleneksel 6grenme yontemlerine gore daha etkili olabilecegi ve isbirlikli
O0grenme modeli ve alt ydntemleri, Ogretmen adaylarina egitim fakiiltelerinde,
ilkogretim Ogretmenlerine ise hizmet i¢i egitim c¢alismalariyla kazandirilabilecegi

onerilerinde bulunulmustur.

Demirdag ve Kartal (2011) g¢alismalarinda, anorganik kimya dersinde
koordinasyon kimyas1 konusunun Ogretiminde web destekli isbirlikli 6grenmeye
(WDIO) yonelik 6grencilerin goriislerini belirlemeyi amaglamislardir. Bu amagla,
arastirmada nitel bir arastirma modeli olan durum calismasi yontemi kullanilmigtir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Dokuz Eyliil Universitesi 2. smif kimya &gretmen



o1

adaylar1 olusturmustur (n=18). Ogrencilerin dgrenme siirecine yonelik goriislerini
belirlemek i¢in Web Destekli Isbirlikli Ogrenmeye Yonelik Goriis Anketi (WDIOG),
Goriisme Formu (GF), Web Sayfas1 Forum Etkinligi (WFE) kullanilmistir. Elde edilen
veriler igerik analizi ve betimsel olarak analiz edilmistir. Ogrenciler genel olarak
O0grenme siirecine yonelik olumlu goriis belirtmislerdir. Derslerin tamamen web
tizerinden yapilmamasini, mutlaka bir 6gretmenin O6gretim siirecinde yer almasini,
isbirlikli ¢alismalarda bazi grup tliyelerinin pasif olabildigini, 6gretmenin web ortaminda
daha fazla geri bildirim vermesi gerektigini ifade etmislerdir. Arastirmada elde edilen
bulgular web destekli isbirlikli 6grenme ortamlarmin tasarlanmasinda 6nemli bir yol

gosterici olacagina 1s1k tutmustur.

Aksoy ve Doymus (2011) yaptiklar1 ¢alismada, Fen ve Teknoloji dersinin
laboratuar uygulamalarina katilan 6grencilerin, akademik basarilarina ve laboratuar
becerileri {izerine isbirlikli 6grenme modeli ve geleneksel 6grenme yonteminin etkisini
belirlemeyi amaglamiglardir. Calismanin 6rneklemini, 2009-2010 6gretim yilinda
MEB’e bagh bir ilkdgretim okulunun altinci smiflarinda 6grenim goren toplam 50
ogrenci olusturmaktadir. Calisma, iki farkli sinifta gerceklestirilmistir. Bu siniflardan;
biri, isbirlikli 6grenme modelinin uygulandig1 Isbirlikli Grup (IBG); digeri ise
geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi Kontrol Grubu (KG) olarak belirlenmistir.
Verilerin analizi i¢in, tanimlayici istatistikler ve bagimsiz t testi yapilmistir. Sonug
olarak, isbirlikli 6grenme modeliyle 6gretim goren Ogrencilerin, geleneksel dgrenme
yontemiyle O0gretim goren Ogrencilere gére hem akademik basari hem de laboratuar
becerileri bakimindan daha basarili olduklari ancak IBG grubundaki dgrenci goriislerine
gore, isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda bazi olumsuzluklarin oldugu belirlenmistir.
Bu aragtirmanin sonuglarma gore; Fen ve Teknoloji dersi laboratuar uygulamalarina
katilan 6grencilerin hem akademik hem de sosyal yonden nitelikli bireyler olarak
yetistirilebilmesinin sadece isbirlikli 6grenme modelinin kullanimi ile saglanamayacag,
isbirlikli 6grenme modelinin ilkelerine gore yiiriitiilecek etkinliklerin alternatif diger
ogretim yontemleri ile desteklenmesi gerektigi ve Ogretmenin laboratuar ortamini
ogrencilerin isteklerine cevap verecek sekilde dizayn etmesi gerektigi Onerisi

sunulmustur.

Can ve Vural (2011) yaptiklar1 ¢alismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin

kromozom kavrami hakkinda bilgi diizeylerini ve kromozom kavraminin 6gretimine
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iligkin gorislerini ortaya koymay1 amaglamiglardir. Nitel arastirma desenlerinden biri
olan durum ¢aligmasi1 yontemiyle gergeklestirilen aragtirmanin ¢aligma grubunu 2009-
2010 ogretim yilinda Tiirkiye’de bulunan bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde,
fen bilgisi egitimi anabilim dalinin son sinifinda 68renim goéren 6 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Nitel arastirma bi¢iminde desenlenen g¢aligmanin verileri goriisme
yontemi kullanilarak toplanmistir. Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylariyla
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerin ¢éziimlenmesinde igerik analizi yontemi ise
kosulmustur. Arastirmanin giivenirligini arttirmak i¢in iki farkli arastirmaci tarafindan
olusturulan kodlarin uyusum yiizdesi hesaplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubundan
elde edilen veriler, Ogretmen adaylarinin kromozom kavramini derinlemesine
Oziimsememis olduklarini, ¢oklukla ezber bilgileri aktardiklarini ortaya koymaktadir.
Ogretmen adaylarmin kromozom kavramimin dgretimine iliskin goriislerinin ise benzer
oldugu ve kendi 6grenme yasantilarindan dogrudan etkilendigi ortaya ¢ikmistir. Bu
calismada, Ogretmen adaylarina kavram yanilgilarini ortadan kaldirmaya ve tam
O0grenmeyi saglamaya donlik gerekli kuramsal bilgi ve uygulama becerileri

kazandirilmasi 6nerisi sunulmustur.

Bay ve Cetin (2012) calismalarinda, igbirlikli 6grenmedeki, bu siirecin
gerceklesip gerceklesmedigini  belirlemeye yonelik gelistirilen 6lgme aracinin
psikometrik 6zelliklerini incelemektir. Calisma Gaziantep Universitesi Gaziantep
Egitim Fakiiltesi’nde “Ogretim ilke ve yontemleri” dersine devam eden 177 dgretmen
aday1r Tlzerinde gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda sosyal yapilandirmact
yaklasima dayali 6§renme ortamlar1 olusturulmustur ve 6gretmen adaylar1 kendilerine
verilen gorevleri igbirligi icerisinde gergeklestirmislerdir. 48 maddelik deneme formu
Ogrenenlere uygulanmistir. Elde edilen veriler iizerinde faktor analizi uygulanmistir.
Bulgular gelistirilen 6lgme aracinin igbirlikli 6grenme siirecinin olmasi gerektigi gibi
gerceklesip  gergceklesmedigini  belirlemeye yonelik  olarak  kullanilabilecegini

gostermektedir. Ayrica 6lgme araci tek ve bes boyutlu olarak kullanilabilmektedir.

Buzludag ve Yilayaz (2012) ¢alismalarinda, isbirlikli 6grenme modelinin Fen ve
Teknoloji dersinde basar1 ve kalici 6grenmeye etkisini geleneksel 6grenme yontemine
gore karsilastirmasini1 yapmustirlar. Arastirmada, kontrol gruplu 6n test-son test deney
deseni kullanilmistir. Bu arastirmada 35 coktan se¢meli sorudan olusan Fen ve

Teknoloji basar1 testi kullanilmistir. Bu test ayrica hatirlama testi olarak kullanilmistir.
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Ayrica Fen ve Teknoloji basar testi, hatirlama testi olarak da kullanilmistir. Kontrol ve
deney grubunun basar1 hatirlama testleri i¢in yapilan iligkisiz grup “t” testinde, deney
grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Arastirma
sonucunda, isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw yontemi Fen ve Teknoloji dersinde
basartya etkisinin olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme modelinin

kalic1 6grenme tizerinde de etkili oldugu tespit edilmistir.

Aksoy ve Girbliz (2012) yaptiklar1 c¢alismada ilkogretim 6. smif Fen ve
Teknoloji dersi “ Yer Kabugu Nelerden Olusur?” {initesinin 6gretiminde uygulanan
grup arastirmast yontemi ve geleneksel 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerine etkisini incelemislerdir. Bu ¢alismanin 6rneklemi 2010-2011
akademik yilinda 6. siifa devam eden 62 6grenciden olusmaktadir. Arastirma igin iki
grup olusturulmustur. Bir gruba grup arastirma yontemi ile diger gruba ise geleneksel
ogrenme yontemi uygulanmistir. Her iki gruba da Akademik Basar1 Testi veri toplama
araci olarak uygulanmistir. Sonu¢ olarak grup arastirmasi yonteminin geleneksel
O0grenme yonteminden daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu calismada, 6grencilerin
islenen konular1 kolaylikla 6grenebilmeleri icin; uygulanacak yontemin konu igerigine
gore secilmesine, Ogretim ortaminin 1iyi hazirlanmasma, &grencilerin bilgiye
ulagmalarina firsat saglanmasina, sunulan materyallerin dikkat dagitici olmamasina,
kullanilan posterlerin Ogrencilerin anlayabilecegi nitelikte olmasia, yontemin
uygulanmasinda yeterli zaman ve dgrencilere sorumluluk bilincinin verilmesine dikkat

edilmesi gerektigi onerilmistir.

2.2.2. Yurtdisi Kaynak Ozetler

Shy-Jong (2007) calismasinda isbirlikli 6grenme grubunda gergeklestirilen
konusma ve yazma faaliyetleri ile fen derslerine ait bilgilerin d6grenciler tarafindan nasil
yapilandirildigini incelemistir. Bu c¢alisma kapsaminda, Tayvan iiniversitesinde
O0gretmen yetistirme programinin bir pargasi olarak, ogretmen adaylari i¢in bir ders
tasarlanmistir. Ders, problemler, deneyler ve etkinlikler olmak iizere ii¢ bilesenden
olusturulmustur. Bu calismada 11 tanesi erkek olmak {iizere 19 {iiniversite Ogrencisi
aragtirmact olarak yer verilmistir. Bu 19 katilimei, fizik, kimya ve doga bilimleri

boliimlerinde okuyan 6gretmen adaylaridir. Bu ¢alismadaki veri kaynaklar1 6grencilerin
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giinliikleri ve goriismeleri ile elde edilmistir. Ancak daha sonra ¢alisma, “grounded
teorisine” gore sekillendirilmistir. Sonug olarak asagidaki dort temel unsuru aragtirmada
tespit edilmistir: 1. Ogrencilerin cogunlugu fen dgretiminde zengin, ilging ve iistiin bir
O0gretme-O0grenme siirecini istemektedirler. 2. Grup halinde konusma ve tartisma
sonrasindaki yazma iglemi 6grencilerin kendileri bilgilerini olugsmasini saglamaktadir. 3.
Konusma ve yazma fen kavramlarinin Ogrenciler tarafindan anlasilmasini
kolaylastirmaktadir ve anlasilmayan bdliimlerin agiklamalar1 olusturmak i¢in yardimci
olmaktadir. 4. Ogrencileri aktif ve acik fikirli bir tutuma getirerek 6grenmenin
gerceklesmesini kolaylastirmaktadir. Bu dort sonug, konusma ve yazma stratejileri
gelistirilmekte, O0gretme ve Ogrenme gelecek fen bilimlerinde yararli olacagini

gostermistir.

Gomleksiz (2007) bu g¢alismada miihendislik dgrencilerinin Ingilizce kelime
bilgisini gelistirme ve etken ve edilgen sesli ¢atilarin dgrenimi ve Ingilizce dgrenmeye
karst tutumlarina igbirlikli 6grenme modelinin jigsaw II ydnteminin etkileri ve
Geleneksel 6grenme yontemi karsilastirmasini yapmistir. Jigsaw, isbirlikli 6grenme
modelinde 6grencilerin isbirligi ile birbirlerine 6greten 5-6 6grenciden olusan kiigiik
gruplart icerir. Altmis alti mithendislik 6grencisi ¢aligmaya katilmistir ve ¢alismada 6n
test-son test kontrol gruplu deneme deseni kullanilmustir. Ogrenciler deney grubu ve
kontrol grubu olmak iizere rastgele olarak iki grubu ayrilmistir. Kontrol grubunda
geleneksel 6grenme yontemi, deney grubunda ise igbirlikli 6grenme modelinin jigsaw II
yontemi uygulanmistir. On-son test ve ertelenmis son test gruplara basar1 smavi olarak
uygulanmistir. Sonuglar deney grubunda, kelime bilgisini gelistirme, etken ve edilgen
sesli catilarin dgrenimi, Ingilizce dgrenme lehine istatistiksel olarak énemli farkliliklar
ortaya koydu. Tutum o6lgegi sonuglari ise isbirlikli 6grenme modelinin, hem
miihendislik 6grencilerinin Ingilizce grenmeye yonelik tutumlari iizerinde pozitif etkisi

oldugunu hem de 6grenciler arasinda daha iyi bir etkilesim oldugunu ortaya koydu.

Lara ve Reparaz (2007) yaptiklar1 ¢calismada, “Bilimsel video ile ikinci kademe
egitim Ogrencileri isbirlikli c¢alisarak kendi Webquest aramalarini yapiyorlar mi?”
sorusuna cevap aramislardir. Bu nedenle Erain Okulu tarafindan uygulanan genis proje
baglatilmistir. Bu proje dijital video kullanarak egitim merkezli bir projedir ve
hiikiimetle isbirligi yaparak finanse edilmistir. Nesne olarak kullanilan Webquest,

bilimsel video kullanarak 6grencilerin isbirlikli ¢alismalarini kendileri diizene koyan bir
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ara¢ olarak tanimlanmistir. Bu arastirmada Erain Okulu'ndaki 24 erkek ogrenciden
olusan bir cografya smifi yapilmistir. Ogrenciler iiger kisilik olmak iizere toplam 8
gruba ayrilmistir ve aragtirma sorusuna cevap vermek i¢in 6grencilere gruplarla proje
uygulamasi hazirlanmistir. Bu ¢alismada 6grenciler bilimsel bir video olusturmuslardir.
Webquest ile 6gretici tarafindan olusturulmus bilimsel ¢alismanin iistesinden gelme,
stratejileri takip etme ve yapma amaciyla 0grenciler, video yapmis ve uygulamislar.
Veri toplama, igbirlikli 6grenme icerigi hakkinda veri toplama hakkinda 2 anket
uygulanmistir. Bu ¢alismanin sonucunda, isbirlikli 6grenme ile ilgili duyussal ve biligsel
degiskenler ile ilgili arastirmalara benzer sonucglar c¢ikmistir. Gelecekte isbirlikli
O0grenme modelinin, WebQuest bilimsel video olusturmada isbirlikli calismayla
Ogrencilerin kendi diizenlemelerini yaptiklar1 bir 6gretim stratejisi olabilecegini

disiinmiislerdir.

Giliveng ve Agikgoz (2007) calismalarinda, isbirlikli kavram haritalama, bireysel
kavram haritalama ve geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanimi hakkindaki etkilerini
arastirmay1 amaglamiglardir. Deney gruplarindan biri isbirlikli 6grenme ile kavram
haritasi lizerine ¢alisirken, diger deney grubu ise bireysel kavram haritalar ile ¢alismay1
yirtitmistiirler. Gelencksel 6grenme yontemi de kontrol grubuna uygulanmustir.
Tiirkiye'nin Ege Bolgesi'nde bir ilkogretim okulundaki besinci sinif 6grencilerini (52 Kiz,
70 erkek) bu arastirmaya katilmistir. "Ses ve Isik" tnitesi, 35 saatlik bir zamanda
anlatilmigtir. Deney gruplar1 kavram haritalama stratejisi ve isbirlikli 6grenme becerileri
konusunda egitim verilmistir. Veriler, katilimcilar ile 6grenme stratejisi Olgegi ve
derinlemesine miilakat protokolleri ile yapilarak toplanmistir. VVerilerin analizinde t-testi,
tek yonlii Anova ve Scheffé test kullanilmistir. Sonuglar su sekildedir: 1.Bireysel
kavram haritasinin geleneksel 6grenme yonteminden daha etkili ve kullanigh oldugu
sonucuna varilmistir. 2. geleneksel 6grenme yontemi de, dinleme ve ezber disinda
ogrencilerin pasif kaldig1 gozlemlenmistir. 3.Isbirlikli dgrenme modeli ile kavram
haritasinin bireysel kavram haritas1 yonteminden daha etkili oldugu gézlemlenmistir. 4.
Isbirlikli 6grenme modelinin égrenme iizerinde olumlu etkilerinin oldugu ve dgrencileri
duygusal yonden motivasyon saglayacagi gibi tutum, akademik ve benlik kavramlarin

da olumlu etkileyecegi sonucuna varilmistir.

Tarim ve Akdeniz (2008) ¢alismalarinda, dordiincii sinif 68rencilerin akademik

basarilar1 ve matematige yonelik tutumlarma Takim Destekli Bireysellestirme (TAI-
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TDB) ve Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri (STAD-OTBB) etkilerini karsilastirmak
icin tasarlamiglardir. Bu deneysel calisma icin bir okulun yedinci siniflar1 rastgele
secilmistir. 2 grup TAIL, 2 grup STAD ve geri kalan1 da kontrol grubu olarak
diistiniilmiis ve uygulamalar buna gore yapilmistir. Akademik basari ile ilgili veri
analizi, 3X1 kovaryans amagla analizi gruplar1 karsilastirmak i¢in kullanilmigtir. Bu
karsilagtirma sonucunda, TAl ve STAD, her iki yontemin de matematik alaninda
ogrencilerin akademik basar1 iizerinde olumlu etkileri bulunmustur. ikili karsilastirma
TAIl yontemi STAD yontemden daha onemli bir etkiye sahip oldugunu géstermistir.
Matematige yonelik tutum puanlari, parametrik olmayan istatistik kullanilarak analiz
edilmistir. Bu analizin sonucu olarak, matematige yonelik tutumlart ile ilgili nemli bir

fark gozlenmistir.

Kogak (2008) bu ¢alismasinda isbirlikli 6grenmenin psikolojik ve sosyal
Ozellikleri {izerinde etkileri arastirmistir. Arastirmanin Orneklemini, Tirkiye'de bir
devlet iiniversitesinde psikoloji 6grenimi goren ve temel matematik dersi alan birinci
simif dgrencilerinden 114 dgrenciden olusmaktadir. California-Los Angeles Universitesi
Yalmzlhik Olgegi (R-UCLA, Russell, Peplau ve Cutrona, 1980), Toronto Aleksitimi
(duygularin fark edilememesi ve ifade edilememesi seklinde goriilen duyussal bir
bozukluk) Olgegi (TAS; Taylor, 1984), Liebowitz Sosyal Kaygi Olgegi (LSAO;
Liebowitz, 1991) Kendini izleme Olgegi (SMS; Snyder, 1972) ve Mutluluk Olgegi (HS;
Fordyce, 1988) verileri toplamak ve degerlendirmek igin kullanilmistir. Veriler analiz
edildiginde, isbirlikli 6grenmenin yalmizlik ve sosyal kaygi diizeylerini azaltarak ve
katilimcilar arasinda mutluluk diizeylerini arttirmada etkili oldugunu gozlenmistir.
Ancak, isbirligine dayali 6grenme, Ogrencilerin kendi kendine izleme becerilerini

artirmaya veya duyussal bozukluk diizeylerini azaltmada etkili olmadigi tespit edilmistir.

Kose, Sahin, Ergiin ve Gezer (2010) ilkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin
basart ve bilim karsi tutum igbirlikli 6grenmenin etkileri incelenmislerdir. Katilimeilar
sekizinci smifa devam eden iki farkli subede 6grenim gbren 68 dgrenciden olugsmustur.
Siniflarda deney grubu ve kontrol grubu olarak rastgele secilmistir. Deney grubu
isbirlikli 6grenme ile dersi islerken, kontrol grubu konuyu geleneksel 6grenme yontemle
islemistir. Caligma 5 hafta boyunca devam etmistir. Her iki gruba da 6n test ve son test

olarak bilim basar1 6lgegi (SAS) ve tutum 6lgegi (ASTS) uygulanmustir. Veriler t-testi
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ile analiz edilmistir. t-testlerini sonuglarina gére deney grubundaki dgrencilerin ve SAS

ve ASTS son test puanlar1 lizerinde daha iyi bir performans oldugunu gostermistir.

Shihab (2011) calismasinda, Urdiin’de Al Amal okulunda matematik dersinde
O0grenme sorunu olan 6grencilere isbirlikli 6grenme modelinin etkisini arastirmayi
amagclamistir. Bu ¢alismada iki grup olusturulmustur. Ogrencilere 25 maddeden olusan
On test ve son test olmak iizere iki sinav yapilmigtir. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
Al Aman okulunda 6grenim goren 10.sinif 6grencileri ¢alismaya katilmistir. 22 erkek
28 kiz ogrenci olmak iizere toplam 50 Ogrenci ¢alismada yer almistir. Arastirmada 4
grup (kiz deney grubu, erkek deney grubu, kiz kontrol grubu, erkek kontrol grubu)
olusturulmustur. Kontrol gruplarinda geleneksel 6grenme yontemi, deney gruplarinda
ise grup calismasi yapilmistir. Deney grubunda 11 ve erkek kontrol grubunda 11 erkek,
deney grubunda 15 kiz ve kontrol grubunda 13 kiz bulunmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarinda 6n test ve son test matematik puanlart agiklayici istatistiklerle (ortalama ve
standart sapma) analiz edilmistir. Kontrol ve deney gruplar ile cinsiyet degiskeni
arasinda karsilastirma yapmak igin karsilastirmali istatistiksel (Two Way Anova)
yontemler kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, kontrol ve deney grubu
arasindaki son testte dikkate deger bir fark bulunmamasma dair yapilan ¢aligmanin
bulgulart deney grubunda Ogrenci basarisinda cinsiyete bagli olarak incelenmistir.
Cinsiyet ve gruplar arasindaki etkilesimden kaynaklanan istatistiksel bir fark

bulunmamastir.

Al-Yaseen (2011) bu ¢alismada isbirlikli 6grenmenin olasi basari planlarinin
uygulamasinda egitim gormiis bir grup ilkokul 6gretmeninin beklentilerine deginmistir.
Yirmi katilimei, 5 is gilinii icerisinde 25 saatlik bir egitim almistir. Kursiyerler isbirlikli
o6grenmenin temel unsurlari, isbirlikli 6grenmenin avantajlar1 ve sosyal yonleri ile ilgili
bilgilendirilmiglerdir. Programin sonuna dogru, 6gretmenler tartisma ve geribildirim
icin mikro &gretileri sunmuslardir. Mikro 6gretim sonrasi, katilimcilara 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin yararlanabilecegi 6gretim yetkinlikleri ve sosyal becerileri temsil eden
yirmi altt maddeden olusan bir anket uygulanmistir. Sonug olarak isbirlikli 6grenme

modelini uygulanirken 6gretmenlerin olumlu beklentileri olusmustur.

Parveen, S. Mahmood, A. Mahmood ve Arif (2011) ¢alismada Sosyal Bilgiler

dersinde 8. Smif Ogrencilerinin igbirlikli 6grenme modelinin akademik basarilarina
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etkisini arastirmak i¢in tasarlanmistir. Deney grubu ile kontrol grubunun son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu varsayilmaktadir. Calismaya katilan 35
ogrenciden 18’i deney grubunu, 17’si kontrol grubunu olusturmaktadir. On test ve son
test olarak 25 maddeden olusan basar1 testi uygulanmistir. Kontrol grubuna geleneksel
O0grenme yontemi, deney grubuna isbirlikli 6grenme modeli uygulanmistir. Deney
grubunda ders planlari, ¢alisma yapraklart ve sinavlar igbirlikli 6grenme stratejisinin
uygulanmasi i¢in tasarlanmistir. Veriler t- testi ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda
hipotez dogrulanmamustir. Yani isbirlikli 6grenme modeli, geleneksel Ogrenme

yonteminden daha iyi bir 6gretim stratejisi olarak bulunmamuistir.

Boondee, Kidrakarn ve Sa-Ngiamvibool (2011) c¢alismalarinda internet
araciligiyla isbirlikli 6grenmeyi gelistirmek i¢in proje tabanli 6grenmeyi kullanan bir
egitim-6gretim modeli denemislerdir. Calismada, teknik {iiniversite Ogrencilerinin
isbirligine dayali 6grenmeyi gelistirmek i¢in Web iizerinde proje tabanli 6grenme
kullanilan 6gretim modeli tasarlanmistir. Tasarlanan model, interneti 6grenme yonetimi
ve proje tabanli 6grenme aktivitelerinde, motivasyonu ve isbirlikli 6grenmeyi artirmada
arag¢ olarak kullanan, proje tabanl 6grenme ilkelerine dayanan bir 6grenme ve 6gretme
modelidir. Ogrencilerin internet iizerinde projeler olusturmak ve bu projeleri gercek
hayatta tamamlayacak projeler ortaya koymak icin isbirligi icinde c¢aligsmalari
saglanacaktir. Bu model, 68rencilerin mezuniyet sonrasi giinliik ve calisma hayat1 i¢in
yararli olan isbirlikli 6grenme becerilerini gelistirmeye yardimci olacagi diistiniilmiistiir.
Toplamda 8 grup olusturulmustur. Sonug olarak, 6grencilerin son test puanlari ile 6n
test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik bulunmustur. Bu modelin uygulamasindan
sonra Ogrencilerin daha 1iyi bilgiye sahip oldugu anlagilmistir. Ayrica, Ogrenci
projelerinin yiiksek kalitede oldugu ve bu modele karst 6grenci goriislerinin olumlu
oldugu goriilmiistir. Boylece burada tasarlanan internet tizerinde proje tabanl 6grenme,
Ogrencilerin internet {izerinden isbirligi i¢inde calismasina yardimci oldugu gibi

Ogrencilere yiiz yiize ¢calisma firsat1 saglayan 6grenme ve 6gretme yontemidir.

Abdulkarim ve Jadiry (2012) bu ¢alismalarinda, Umman ‘da okuyan dokuzuncu
siif dgrencilerinin diislinme becerilerinin gelisim iizerinde ¢oklu zeka kuramina dayali
isbirlikli 6grenme modelinin etkisini arastirmislardir. Calismanin 6rneklemini Umman
dokuzuncu smif 8grencilerden 50 erkek grenci olusturmaktadir. Ogrenciler her biri 2

boliim(zeka tiirli ve onceki basar1 durumu) iceren 4 gruba ayrilmistir. Aragtirmacilar
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bilimsel diisiinme becerilerini 6lgmek i¢cin BGFL (Birmingham Grid For Learning)
kilavuzunu kullanarak ¢oklu zeka testi olusturdular. Veri analiz araglari, standart sapma
ve Kovaryans analizi (ANOVA) kullanilarak yapilmistir. Zeka tiirlerine gore ayrilan
gruplarda yani, coklu zeka kuramina (uzamsal zeka- mantiksal-matematiksel zeka)
dayali igbirlikli 6grenme grubunda bilimsel diisinme becerilerinin gelisiminde ise
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (= 0.05). Onceki basari durumuna gore
(yiiksek basar1 ve diisiik basar1) ¢oklu zeka kuramina dayali igbirlikli 6grenme grubunda
bilimsel diisiinme becerilerinin gelisiminde ise istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Bu bulgular 1s1ginda igbirlikli 6grenmede c¢oklu zekd kuraminin

kullanilmas1 6nerilmistir.

Zacharia, Xenofontos ve Manoli (2012) bu g¢alismalarinda isbirlikli 6grenme
modelinin iki farkli yonteminin etkisini arastirmayr amaclamislardir. Bu yontemler
Jigsaw Isbirlikli Yaklasimi1 (JCA) ve Isbirlikli Geleneksel Yaklasim (TCA) olarak
secilmigtir. Bu calismanin diger bir amaci da uygulanan yaklagimlari takip ederken
ogrencilerin WebQuest baglaminda karsilastiklar1 olast sorunlari tespit etmek ve
Ogrencilerin bu sorunlarin iistesinden gelmesi i¢in web tabanli 6grenme araglarinm
gelistirmelerini  saglamaktir. Arastirmanin Orneklemini Kibris-Lefkosa’da Fen ve
Teknoloji dersinde TCA ve JCA deneyimi olan bir okulda yedinci sinifa devam eden 38
ogrenci olusturmustur. Ogrencilerin 18 (10 erkek, 8 kiz) tanesi bir siifta 20 ( 10 erkek,
10 kiz) tanesi ise diger smifta yer almistir. Birinci sinif TCA, ikinci sinif ise JCA ile
derslerini islemislerdir. Tiim 6grencilere, ¢cevre egitimi ve sera etkisi (6rnegin, sicaklik
degisimi, buzullarin erimesi, nesli tiikkenen hayvanlar) ile ilgili kavramlar anlatilarak
CO; dostu evler tamitilmistir ve CO; dostu ev tasarimi iizerinde durulmustur. Bu
tasarimda kullanilacak malzemelerin WebQuest igerigi ile web tabanli araclar olmasi
onem kazanmustir. Bir WebQuest yoluyla CO, dostu evler ekolojisi, mimarlik, enerji ve
yalitim hakkinda incelemeye katilan 6grencilere kavramsal testler (6n test ve son test),
video ve goriisme verileri olmak tizere 3 farkli veri uygulanmistir. Sonug olarak, ekoloji,
mimarlik, enerji ve CO, dostu evlerin yalitimi ile ilgili kavramlarin 6grencilerin genel
anlayis ve caligma oOncesi ve sonrasinda JCA ve TCA, arasinda fark olmadiginm

gostermektedir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda, alt problemleri, arastirmanin
modeli, arastirmada kullanilan deneysel yontem, arastirmanin evreni ve orneklemi veri

toplama araglari, aragtirmada izlenen yol ve veri ¢éziimleme yontemleri agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin temel problemi; isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda
kullanilan jigsaw ve birlikte 6grenme yontemleri ile Ogretmen merkezli 6grenme
yonteminin, Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin akademik basarilari tizerine etkileri

nasildir ve 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlari nasildir?

3.1.1. Alt Problemler

1- Ogretmen merkezli 6grenme yontemi, birlikte 6grenme ve jigsaw yontemi
uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

2- Ogretmen merkezli 6grenme yontemi, birlikte 6grenme ve jigsaw yontemi
uygulandig1 gruplardaki Ogrencilerin fen ve teknolojiye yonelik tutumlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

3.2. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan jigsaw
ve birlikte 6grenme yontemleri ile 6gretmen merkezli 6grenme yontemi kullanilmistir.
Uygulanan yontemlerin, Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Tanecikli
Yapis1” {nitesinin 6gretim siirecindeki etkinliginin belirlenmesi amaciyla deneysel

arastirma modelleri igerisinde en ¢ok kullanilan yar1 deneysel desenlerden “esit olmayan
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kontrol grubu deseni” (nonequational control group design) esas alinmistir (McMillan
ve Schumacher, 2006). Calismanin deneysel plani “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesi

icin Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1.
Deney Deseni
Gruplar On Test Son Test Yéntem
JG FTTO FTTO Jigsaw Yontemi
OBT ABT
BOG FTTO FTTO Birlikte Ogrenme Y éntemi
OBT ABT
KG FTTO FTTO Ogretmen Anlatimli  Ogrenci
OBT ABT

Merkezli Ogrenme Yo6ntemi

Arastirma kapsamindaki jigsaw ve birlikte 6grenme yonteminin uygulandigi deney
gruplart ile 6gretmen merkezli 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve tutumlari arasindaki farkliliklart ve degisimleri
belirleyebilmek igin uygulamaya baslamadan &nce On Bilgi Testi (OBT) ve Fen ve
Teknoloji Tutum Olgegi (FTTO) 6n test olarak uygulandi. Arastirma gruplarinda
uygulamalar yapildiktan sonra Akademik Basar1 Testi (ABT) ve FTTO son test olarak

calisma kapsamindaki 6grencilerin tamamina uygulanmistir.

3.3. Arastirmanin Orneklemi

Bu calismanin Ornekleminin belirlenmesi i¢in segkisiz olmayan Ornekleme
yontemlerinden uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi,
aragtirmacinin ulagilabilir ve tasarruf yapabilecegi bir ¢evreden Orneklem segerek
zengin veri elde etmek amaciyla kullandig1 bir yontemdir ( Biiyilikoztirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2009). Bu amagla ¢alismanin 6rneklemini arastirmacinin
gorev yaptigr okullar olmasi olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini 2011-2012

egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkezinde MEB’e bagli olan iki ilkogretim
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okulunun altinct sinifinda okumakta olan toplam 80 6grenciden olusturmaktadir. Deney

ve kontrol gruplarindaki 6grenci dagilimi1 Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Dagilimi

Kisi Sayisi (f) Yiizde (%)
JG 23 28,75
BOG 30 37,50
KG 27 33,75
TOPLAM 80 100

Tablo 3.2’de goriildiigi gibi arastirmanin yapildigi Sehit Biilent Karatas
[Ikdgretim okulundaki 6-A ve Omer Nasuhi Bilmem Ilkdgretim Okulundaki 6-B ve 6-C
siniflarinda bulunan toplam 80 6grenci arastirmaya katilmigtir. 6-A simifinda bulunan 23
ogrenci ile 6-C smifinda bulunan 30 6grenci deney gruplarini olustururken, 6-B

siifinda bulunan 27 dgrenci kontrol grubunu olusturmustur.

3.4. Uygulama

Yapilandirmaci kurama dayali olarak hazirlanan igbirlikli 6grenme modeli ve
yontemlerinin 6grencilerin fen basar1 ve tutumlarina etkisini arastirmak iizere deney ve
kontrol grubu olmak tizere iki okul ii¢ sinifta bulunan toplam 80 Ogrenci lizerinde
arastirma yuriitilmiistiir. Bu arastirmanin degerlendirilmesi, arastirmaci tarafindan
hazirlanmis gegerlilik ve giivenirligi hesaplanmis 6grencilerin 6grenmesi gerekli
gorlilen kavramlar1 bilme, ayirt etme ve yerinde kullanmay1 6lgen bilgi basari testleri ile
yaptlmistir. Ayrica 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini 6lgmek
amaciyla Geban, Ertepinar, Yilmaz, Altin ve Sahbaz (1994) tarafindan hazirlanan Fen

ve Teknoloji tutum &lcegi (FTTO) uygulanmustir.

Sehit Biilent Karatas {lkogretim okulundaki 6-A sinifi ile Omer Nasuhi Bilmen
[Ikdgretim okulundaki 6-C siiflar ile deney gruplart (JG ve BOG) olusturulmustur.
Omer Nasuhi Bilmen Iilkdgretim Okulundaki 6-B sinifi ise kontrol grubu
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olusturulmustur. Deney grubunda bulunan 6grencilerle Maddenin Tanecikli Yapisi
tinitesi yapilandirmaci kuram cergevesinde hazirlanan isbirlikli 6grenme modeli ve
yontemleri ile islenmis, kontrol grubunda bulunan Ogrencilerle 6gretmen merkezli
O0grenme yontemi ile islenmistir. Calismada ilk olarak 6grencilerin fen ve teknolojiye
yonelik tutumlarini dlgmek icin FTTO ve dgrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla olusturulan OBT 6grencilere &n test olarak uygulanmistir. Daha sonra deney
gruplarinda “ Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesi yapilandirmaci kurama dayali olarak
hazirlanan isbirlikli 6grenme modeli ve yontemleri kullanilarak ders islenmis ve
uygulama sonunda 6n test olarak uygulanan FTTO ve ABT son test olarak
uygulanmistir. Diger smif ise kontrol grubunu (KG) temsil etmektedir. Bu gruba da ilk
olarak Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla
FTTO ve 6n bilgilerini 6lgmek amaciyla hazirlanan OBT 6n test olarak uygulanmugtir.
“ Maddenin Tanecikli Yapist” iinitesi kontrol grubunda ogretmen merkezli 6grenme
yontemi kullanilarak iglenmistir. 7 haftalik (28 ders saati) uygulama siiresi sonunda

FTTO ve ABT son test olarak uygulanmistir.
Bu calisma arastirmaci tarafindan su asamalarla yliriitilmiistiir:

e M.E.B’nca belirtilen 2005 Fen ve Teknoloji 6gretim programina uygun
olarak 6. smif Fen ve Teknoloji dersinin Maddenin Tanecikli Yapisi iinitesinin
haftalik ders planinin hazirlanmasi, bu haftalik plan hazirlanirken 6grenci kazanim
sayist 20 olarak belirlenmis ve bu kazanimlara gore ders planlari ders islenmeden

once hazirlanmstir.

e Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili hazirlanan ¢oktan se¢meli sorulardan
olusan OBT’nin hazirlanmasi ve bu testin gegerlilik ve giivenirlilik hesaplamalarmin
yapilmasindan sonra bu testin deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin

onbilgilerinin denkliklerini 6lgmek i¢in 6n test olarak uygulanmasi,

e  Geban tarafindan hazirlanan FTTO nin ders anlatimindan &nce gruplarin
Fen ve Teknoloji dersine karst olan tutumlarini 6lgmek igin her {i¢ gruba on test

olarak uygulanmasi,

e Fen ve Teknoloji dersindeki Maddenin Tanecikli Yapist {initesinin

kontrol grubunda bulunan o6grencilerle geleneksel Ogrenme yaklasimi, deney
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grubunda bulunan 6grencilerle isbirlikli 6grenme modeli ve yontemleri ile 7 hafta

boyunca islenmesi,

e Fen ve Teknoloji dersindeki Maddenin Tanecikli Yapisi iinitesi ile ilgili
her kazanimi 6lgecek diizeyde hazirlanan ¢oktan segmeli sorulardan olusan ABT’nin
hazirlanmas1 ve bu testin gecerlilik ve gilivenirlilik hesaplamalarinin yapilmasindan
sonra bu testin deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin uygulama sonrasi

ogrencilerin kazanimlarini belirlemek amaciyla son test olarak uygulanmasi,

e Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum oOlgeginin ders anlatimindan
sonra dgrencilerin tutumlarindaki degisikligi belirlemek amaciyla her ii¢ gruba son

test olarak uygulanmasi.

3.4.1. Maddenin Tanecikli Yapisi Unitesinin Ogretiminde Ogretmen

Merkezli Ogrenme Yénteminin Uygulanmasi

27 kisiden (12 erkek, 15 kiz) olusan geleneksel Ogrenme yaklagiminin
uygulandigi kontrol grubunda “Maddenin Tanecikli Yapisi” tinitesi toplam 28 ders saati

icerisinde asagida belirtilen bagliklar altinda islenmistir.

e Maddenin Yap1 Taslar1 — Atomlar

Elementler - Bilesikler — Molekiiller

Fiziksel Degisim — Kimyasal Degisim

e Maddenin Halleri ve Tanecikli Yapisi

Kontrol grubunda M.E.B’nca belirtilen 2005 Fen ve Teknoloji 6gretim
programina uygun olarak programin dgrenci merkezli oldugu, uygulamanin 6gretmen
merkezli oldugu bir siire¢ takip edilmistir. Kontrol grubunda iyi bir sunu ile dersin
islenmesi amaglanmistir. Etkili bir girig, konuyu anlatim plani, yapilacak etkinlikler,
calisma yapraklar1 (EK 5, EK 6, Ek 7, Ek 8) sorulacak sorular, kullanilacak materyaller,

verilecek ddevler daha 6nceden hazirlanilarak derse girilmistir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilere Maddenin Tanecikli Yapisi iinitesinin
ogretiminde soru cevap ile diiz anlatim yontemlerinden de faydalanilmistir. Ders
esnasinda Ogrencilere sorular yonlendirilmis ve cevaplar alinmistir. Konu bagliklar1 ve

alt basliklar tahtaya yazilarak, sorular sorularak, 6grencilerin ilgileri derse ¢ekilmeye
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calistimistir. Ogretmen derse dnceki derste islenen konularin kisa bir tekrarini yapip
onceki derste Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasin1 sagladiktan sonra yeni konuya gegis
yapmistir. Her ders igin belirlenen kazanimlarin 6grenciler tarafindan kazanilip
kazanilmadig1 smifa yonlendirilen sorular ile belirlenmeye g¢alisilmis ve 6grencilerin
cevap vermekte zorlandiklar1 boliimlerin anlasilmadigindan yola ¢ikilarak bu kisimlar
tekrar edilip kisa bir ozetle dersler bitirilmistir. Her dersin sonunda bir sonraki konuya

hazir gelmeleri bildirilerek dersler tamamlanmustir.

3.42. Maddenin Tanecikli Yapis1 Unitesinin Ogretiminde Jigsaw

Yonteminin Uygulanmasi

23 kisiden (13 erkek, 10 kiz) olusan jigsaw yOnteminin uygulandigi gruba
“Maddenin Tanecikli Yapis1” linitesi 28 ders saati icerisinde asagida belirtilen basliklar

altinda islenmistir.

e Maddenin Yap1 Taslar1 — Atomlar
e Elementler - Bilesikler — Molekiiller
e Fiziksel Degisim — Kimyasal Degisim

e Maddenin Halleri ve Tanecikli Yapis1

Jigsaw grubundaki 6grenciler alti gruba ayrilmiglardir. Bir grup 3 6grenci,
digerleri ise 4’erli olmak {izere toplam 6 grup olusturulmustur. Gruplar olusturulurken
ogrencilerin heterojen olarak gruplara ayrilmalar1 saglanmistir. Gruplar olusturulduktan
sonra ogrencilerden gruplarina isim vermeleri istenmistir. Deney grubundaki 6grenciler
ders kitabinin yaninda her tiirli kaynak ve materyali kullanmigslardir. Arastirma
kapsamindaki maddenin tanecikli yapisi linitesinde jigsaw yonteminin uygulandigi sinif
ogrencileri Tablo 3.3’de gosterildigi bigimde 6nce her biri dort dgrenciden olusmak
lizere gruplarin heterojen olmasina dikkat edilerek alt1 asil gruba [AG1 (Al, BI1, C1,
D1); AG2 (A2, B2, C2, D2); AG3 (A3, B3, C3, D3); AG4 (A4, B4, C4, D4); AG5 (A5,
B5, C5, D5) ve AG6 (A6, B6, C6) gruplarina] ayrilmistir.
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Tablo 3.3.
Maddenin Tanecikli Yapus: Unitesinin Alt Konulart ve Bu Konular: Temsil Eden Asil
Gruplar
Maddenin Tanecikli Yapis1 Unitesi ile Asil Gruplar (AG)
ilgili alt konular —l
1. Maddenin Yap1 Taglar1 — Atomlar —  AG1 (Al, B1, C1, D1)

l A
2. Elementler - Bilesikler — Molekiiller AG2 (A2, B2, C2,D2)

A

3. Fiziksel Degisim — Kimyasal Degisim AG3 (A3, B3, C3, D3)

AG4 (A4, B4, C4, D4)

AG5 (A5, B5, C5, D5)

| ]

4. Maddenin Halleri ve Tanecikli Yapisi AG6 (A6, B6, C6)

NOT: AGI ( Asil Grupl; Al, B1, C1, D1 gruptaki 6grencileri gostermektedir).

Her bir asil gruba dort alt konu bashigini iceren “Maddenin Tanecikli Yapis1”
tinitesi verilmistir. Her bir asil grubun {iinite ile ilgili 6n ¢aliyma ve kaynak taramasi
yapmalari saglanmistir. Daha sonra 6gretmenleri tarafindan tinitedeki dort konu baglig
her bir 6grencinin bir alt konuyu arastirmasi, 6grenmesi ve grup arkadagslarina
Ogretebilmesi amaci ile grup iiyelerine paylastirilmistir. Diger asil gruplardaki
ogrencilere de benzer sekilde konu dagilimi yapilmistir. Asil gruplarda konu
paylasimindan sonra bu gruplarda ayni boliimii alan 6grencilerden birer tane alinarak
yeni jigsaw gruplart olusturulmustur (Tablo 3.4). Jigsaw gruplarindaki ogrencilerin
hepsinin konu bagliklarini daha derinlemesine arastirmalarmi, eksikliklerini

gidermelerini ve konu bagliklarinda iyice uzmanlasarak asil gruplarina geri donmelerini
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saglamak icin birlikte caligmalarina imkéan tanimistir. Jigsaw gruplarindaki dgrenciler
konularn1 arastirtp Ogrendikten sonra, kendi asil gruplarindaki diger alt konu
basliklarin1 alan arkadaslarina konularini 6gretmek icin kullanacaklar1 konu raporunu

hazirlayarak ¢aligmalarini tamamlamislardir (Kog, 2009).

Tablo 3.4.
Maddenin Tanecikli Yapisi Unitesine Ait Asil Gruplardan Jigsaw Gruplarimin Olusumu

Asil Gruplar (AG) Jigsaw Gruplar1 (JG)

AGL1 (AL, B, C1, D1)

AG2 (A2, B2, C2, D2) JG1 (AL, A2, A3, A4, A5, Ab)
AG3 (A3, B3, C3, D3) JG2 (B1, B2, B3, B4, B5, B6)
AG4 (A4, B4, C4, D4) JG3 (C1, C2, C3, C4, C5, C6)
AG5 (A5, B5, C5, D5) JG4 (D1, D2, D3, D4, D5)

AG6 (A6, B6, C6)

Not: JG1 (Jigsaw Grupl; Al, A2, A3, A4, A5, A6 ise bu gruptaki Ogrencileri
gostermektedir).

Jigsaw gruplar1 ve calistiklar1 konu igerikleri su sekildedir:

e Jigsaw Grup 1 (JG1) 6grenciler; Maddenin yapi taslart — atomlar konusuna
hazirland1 ve siniftaki diger 6grencilere sundu.

o Jigsaw Grup 2 (JG2) ogrenciler; Elementler - Bilesikler — Molekiiller
konularina hazirland1 ve sundu.

e Jigsaw Grup 3 (JG3) ogrenciler; Fiziksel Degisim — Kimyasal Degisim
konularina hazirland1 ve sundu.

o Jigsaw Grup 4 (JG4) ogrenciler; Maddenin Halleri ve Tanecikli Yapisi

konularina hazirlandi ve sundu.

Son asamada ise jigsaw gruplarindaki 6grenciler asil gruplarina donmiisler ve
jigsaw gruplarinda uzmanlastiklar1 konu basliklarini asil gruplarindaki arkadaslarina
ogretmeye calismislardir. Bu siiregte de asil grup arkadaslari ile derinlemesine tartisarak

konu bagliklarini iyice 6grenme ve 6gretme firsati bulmuslardir. Asil gruplardaki grup
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elemanlarinin hepsi alt konulari birbirlerine Ogrettikten sonra bir {inite raporu

hazirlayarak c¢aligsmalarini tamamlamislardir.

3.4.3. Maddenin Tanecikli Yapis1 Unitesinin Ogretiminde Birlikte Ogrenme

Yonteminin Uygulanmasi

30 kisiden (13 erkek, 17 kiz) olusan birlikte 6grenme ydnteminin uygulandigi
gruba “Maddenin Tanecikli Yapist” iinitesi 28 ders saati icerisinde asagida belirtilen

basliklar altinda islenmistir.

e Maddenin Yap1 Taglart — Atomlar

e Elementler - Bilesikler — Molekiiller
e Fiziksel Degisim — Kimyasal Degisim
e Maddenin Halleri ve Tanecikli Yapisi

Birlikte 0grenme yoOnteminin uygulanmasi asamasinda ‘“Maddenin Tanecikli

Yapis1” nitesinde yer alan konular arastirmaci tarafindan jigsaw yOntemi
uygulamalarinda oldugu gibi dort alt konu basligina ayrilmistir. Bu alt basliklar
cergevesinde Ogrenciler gruplarin heterojen olmasina dikkat edilerek {initenin

uygulandigt sinif her biri bes kisi olmak tizere alt1 gruba ayrilmistir (Sekil 3.1).

BIRLIKTE OGRENME GRUPLARI

Gl G2 G3 G4 G5 G6
Al B1 A2 B2 A3 B3 A4 B4 A5 B5 A6 B6
Ci1 D1 C2 D2 C3 D3 C4 D4 C5 D5 c6 D6
El E2 E3 E4 E5 E6

Sekil 3.1. Birlikte Ogrenme Yénteminin Uygulandigi Sinifta Gruplariin Olusturulmast;

G: Asil gruplari, kutucuk i¢indeki harfler ise 6grencileri gostermektedir.
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Gruplarin olusturulmasi siireci bittikten sonra grup elemanlarinin kendilerine bir
grup bagkani seg¢ilmesi saglanmistir, grup isimlerinin belirlenmesi yapilmistir. Bir grup

ornegi Sekil 3.2°de verilmistir.

Grup No: 1

Grup adr:

Grup Bagkani: Al
Grup Uyeleri:

1) Al

2) A2

3) A3

4) A4

5)A5

6) A6

Sekil 3.2. Birlikte Ogrenme Yonteminin Uygulandigi Smmifta Uygulanan Bir Grup

Olusturma Ornegi.

Gruplara calismalarinda basarili olabilmeleri i¢in ortak amaglarinin ne oldugu
aciklanarak grup tiyeleri arasinda pozitif bir baglilik yaratilmistir. Her bir gruba dort alt
konu bashigini iceren “Maddenin Tanecikli Yapist” iinitesi verilmistir. Her bir grubun
tinite ile ilgili 6n ¢aliyma ve kaynak taramasi yapmalari saglanmstir. Ilk iki hafta
stiresince her gruptaki bir 6grencinin ilgili tinitenin bir alt basligini almas: ve bu alt
baslig1 arastirarak 6grenip kendi grup arkadaslarina 6gretmesi faaliyetleri aragtirmacinin
kontroliinde yiiriitiilmiistiir. Gruptaki Ogrencilerin arastirma yaptiklar1 alt konu
bagliklarini rapor haline getirilmistir. Tiim grup elemanlar1 gruptaki diger arkadaslarina
konularin1 anlattiktan ve Ogrettikten sonra iiglincii haftada grup i¢i calismalarini
tamamlamalar1 ve grup sunumlarin1 yapmalar: i¢in hazirlanmalar istenmistir. Daha
sonra ¢aligsmanin son dort haftasinda her gurubun ilgili {initeyi sinif ortaminda sunmalari
ve tartigmalar1 saglanmistir. Smiftaki tiim gruplarin sunularini yapmasi ile calisma
tamamlanmistir. Bu siirecte de ilgili {linitelerin defalarca tekrar edilmesi, tartigiimasi,
Ogrenilmesi ve yanlis anlamalarin giderilmesi icin ortam hazirlanmistir. Birlikte
O0grenme yOnteminin uygulamalar1 arastirma kapsamindaki her iki {nitede de
tamamlandiktan sonra ¢alismada veri toplama araglar1 olarak kullanilan FTTO ve ABT

son test olarak uygulanmis ve ¢alisma tamamlanmustir.
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3.5. Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n 6grenmelerinin esit olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla OBT 6n test olarak uygulanmustir. Ayrica Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla FTTO 6n test olarak
uygulanmistir. Bu uygulamadan sonra aragtirmanin modelinde belirtildigi gibi deney ve
kontrol gruplarinda dersler islenmis ve ABT ile FTTO son test olarak uygulanmistir.
Yapilan arastirmada uygulanan testlerden elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS-
16 paket programindan faydalanilarak analiz edilmis ve yorumlanmistir. Bu arastirmada

kullanilan 6lgme araglar1 sunlardir:

3.5.1. On Bilgi Testi (OBT)

OBT, ilkdgretim 5. siif Fen ve Teknoloji dersi konularini icine alacak sekilde
hazirlanan ¢oktan se¢meli 30 sorudan olusmaktadir (Ek 1). Bu testteki sorular 110K252
numarali TUBITAK projesinden alinmugstir. Testteki sorularm tamami Milli Egitim
miifredat programinda bulunan ve program dogrultusunda islenen Fen ve Teknoloji
kapsamu ile ilgilidir. Veriler SPSS programindan faydalanilarak ¢dziimlenmistir. OBT
icin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 0,71 olarak hesaplanmistir. 0,60 <o < 0,80
oldugu i¢in 6lcek oldukea giivenilirdir.

3.5.2. Fen ve Teknoloji Tutum Ol¢egi (FTTO)

Arastirmada kullanilan tutum 06lge8i Geban ve arkadaslar1 (1994) tarafindan
gelistirilmis 5°1i likert tipinde bir 6l¢ek olup Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi 0,83
olarak tespit edilmistir. Tutum 6lgegi 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlarim1  belirleyen olumlu ve olumsuz yargilar igeren 15 ifadeden olusan
climlelerden olusmaktadir (Ek 2). Bu 15 ifadeden 10 tanesi olumlu, 5 tanesi olumsuzdur.
Ogrenciler bu ifadelere goriisleri dogrultusunda tamamen katiliyorum, katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum seklindeki bdliimleri isaretleyerek
gorlslerini bildirmislerdir.

FTTO 6lgegi calisma kapsamindaki dgrencilerin tamamina ¢alisma baslamadan

once On test caligmanin ardindan son test olarak uygulanmistir.



71

Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum o6lgegi verilerinin ¢éziimlenmesinde
SPSS istatistik programindan faydalanilmistir. Olumlu ifadeler ¢oziimlenirken tamamen
katiliyorum ifadesine 5 puan, katiliyorum ifadesine 4 puan, seklinde azalan puanlar
verilmistir. Olumsuz ifadeler ¢éziimlenirken tamamen katiliyorum ifadesine 1 puan,
katiliyorum ifadesine 2 puan seklinde artan puanlar verilmistir (Sengiil, 2006 ve Balci,
2009). Veriler SPSS programinda degerlendirilerek 6grencilerin tutumlarinda meydana

gelen degisiklik ortaya ¢ikarilmistir.

3.5.3. Akademik Basar Testi (ABT)

Akademik Basar1 Testi ilkogretim 6. siniflarda uygulanacak olan “Maddenin
Tanecikli Yapist” iinitesinin kazanimlarmi igine alacak sekilde tez danigmaninin
yardimiyla ve arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢oktan segmeli 20 sorudan olugsmaktadir.
ABT son test (Ek 3) olarak hazirlanmistir. Testteki sorularin tamami Milli Egitim
miifredat programinda bulunan ve program dogrultusunda islenen “Maddenin Tanecikli
Yapist” linitesi kapsamu ile ilgilidir. Bu sorularin her biri {inite ile ilgili tek bir kazanim1
O0lcmeye yonelik hazirlanmis olmakla birlikte, aym1 kazanimi yoklayan farkhi
formlardaki soru tiplerine de yer verilmistir. Veriler SPSS programindan faydalanilarak
¢oziimlenmistir. ABT i¢in hesaplanan Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 0,741°dir.
0,60 <a < 0,80 oldugu icin 6lcek oldukca giivenilirdir. Uzman goriisiine sunularak,
Olcekteki 8, 9 ve 18. sorular ile diger sorularin toplamindan olusan biitiin arasindaki
korelasyon degerleri ¢ok diisiik olan sorularin testin gilivenirligini zedeleyecegi igin
akademik basar1 testinden ¢ikarilmasina karar verilmistir. Akademik basari testinin
Cronbach Alpha giivenilirlik katsayist 0,772 olarak bulunmustur. Bu deger bize
akademik basar1 testinin giivenilir oldugunu gostermektedir. Taslak olarak hazirlanan
23 soruluk akademik basar1 testi 20 soruya diisiirlilerek 6grenci gruplarina son test

olarak uygulanmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda dgrencilere verilen OBT, ABT ve FTTO

elde edilen veriler degerlendirilerek deney ve kontrol gruplar1 arasinda karsilastirmalar
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yapilmistir. Arastirmada kullanilan dlgeklerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi

ve analizi asagida sirayla agiklanmistir:

1) Ilk olarak deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin OBT’den elde
ettikleri puanlarin tanimlayici istatistikleri yapilmis, daha sonra gruplarin puan
ortalamalarinin birbirinden anlamli derecede farkli olup olmadigini belirlemek icin tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

2) ABT son test puanlarinin tanimlayici istatistikleri yapilmis ve daha sonra
gruplarin puan ortalamalarinin birbirinden anlamli derecede farkli olup olmadigini
belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

3) FTTO 6n test puanlarinin tamimlayici istatistikleri yapilmis ve daha sonra
gruplarin puan ortalamalarimin birbirinden anlamli derecede farkli olup olmadigim
belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

4) FTTO son test puanlarin tamimlayici istatistikleri yapilmis ve daha sonra
gruplarin puan ortalamalarmin birbirinden anlamli derecede farkli olup olmadiginm

belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Yapilan tiim istatistiksel c¢alismalarda anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul

edilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesindeki konularin 6gretiminde
jigsaw ve birlikte 0grenme yontemi ile Ogretmen merkezli 6grenme yoOnteminin

etkisinin arastirilmasindan elde edilen bulgular yer almaktadir.

Maddenin Tanecikli Yapisi Unitesinin islenisinde aragtirmaya katilan
ogrencilerin OBT ve ABT puanlarindan elde edilen veriler i¢in tanimlayici istatistikler
ve ANOVA analizleri yapilmistir. Arastirmada “Maddenin Tanecikli Yapis1”
{initesindeki uygulamaya katilan &grencilerin FTTO on-test ve son-test puanlarindan
elde edilen veriler i¢in ise tanimlayici istatistikler ve tek yonlii ANOVA analizleri

hesaplanmustir.

4.1. OBT’nden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada Ogretime baslamadan Once deney ve kontrol gruplarindaki

ogrencilere OBT 6n-test olarak uygulanmustir.

OBT, ¢oktan segmeli toplam 30 sorudan meydana gelmektedir. Buna gore
OBT’nden alinabilecek en yiiksek puan 100’diir. OBT nden elde edilen puanlar Tablo

4.1’de verilmistir.
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OBT 'nden Elde Edilen Verilere Ait Tammlayici Istatistikler

GRUPLAR N X? SS
KG 27 55,33 14,568
JG 23 44,91 12,555
BOG 30 50,23 16,933

a: Maksimum Puan=100

Tablo 4.1°deki verilere bakildiginda OBT’nden alian puanlara gére KG puan
ortalamasimin (Xxg=55,33) JG ve BOG’nmn puan ortalamalarindan (X;c=44,91,
Xpo6=50,23) yiiksek ve BOG puan ortalamasinin JG puan ortalamasindan daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Her iic grubun OBT’nden elde edilen veriler 3 farkli drneklem grubuna ait
oldugu igin, bu verilerin karsilastirilmasinda Varyans analizi (ANOVA) kullanilmustir.

Verilerin analizinden elde edilen sonuglar Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2.
OBT ’nden Elde Edilen Verilere Iliskin ANOVA Analizi
Karelerin Serbestlik  Karelerin F p
Toplamm Derecesi Ortalamasi
Gruplar Aras1  1350,357 2 675,179 3,005 0,055
Grup Ici 17301,193 77 224,691
Toplam 18651,550 79

Tablo 4.2°deki ANOVA analizi sonuglari, BOG, JG ve KG’daki dgrencilerin 6n

test puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin  olmadigim

gostermektedir [F(277) =3,005; p>0,05]. Elde edilen bulgulardan BOG, JG ve KG’daki
ogrencilerin akademik basari bakimindan benzer Ozelliklere sahip olduklar1 ifade

edilebilir.
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4.2. ABT’nden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada uygulamadan sonra arastirma gruplarindaki 6grencilere 6. Sinif
ilkogretim Fen ve Teknoloji 6gretim programindaki “Maddenin Tanecikli Yapis1”

tinitesi ile ilgili olarak hazirlanan ABT son test olarak uygulanmaistir.

ABT’nden elde edilen veriler Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3.
ABT 'nden Elde Edilen Verilere Ait Tammlayici Istatistikler

GRUPLAR N X2 SS

KG 27 67,78 19,232
JG 23 56,52 12,652
BOG 30 65,33 15,808

a: Maksimum Puan=100

Tablo 4.3’teki verilere bakildiginda ABT’nden alinan puanlara gére KG puan
ortalamasimnin (Xgg=607,78) JG ve BOG’nmn puan ortalamalarindan (X;5=56,52;
XpoG=65,33) yiiksek ve BOG puan ortalamasinin JG puan ortalamasindan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ayrica BOG ve KG ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu

gorilmektedir.

Her ii¢ grubun ABT’nden elde edilen veriler 3 farkli 6rneklem grubuna ait
oldugu i¢in, bu verilerin karsilagtirlmasinda tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Son test sonuglar1 SPSS programinda degerlendirilmis ve verilerin

analizinden elde edilen sonuglar Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4.
ABT 'nden Elde Edilen Verilere [liskin ANOVA Analizi

Karelerin ~ Serbestlik  Karelerin F p
Toplami Derecesi Ortalamasi
Gruplar Arasi 1713,678 2 835,913 3,237 0,04
Grup ici 20385,072 77 253,596
Toplam 22098,750 79

Tablo 4.4’teki ANOVA analizi sonuglar1, BOG, JG ve KG’daki 6grencilerin son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu gdstermektedir
[Fe77 =3,237; p<0,05]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in
yapilan Bonferroni testi (varyanslarin homojenligi testi tablosundaki p>0,05 oldugu igin

Bonferroni testi uygulanmistir) sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5.
ABT ‘nden Elde Edilen Verilere Iliskin Bonferroni Analizi

(I) Gruplarn  (J) Gruplann  Ortalama Fark(l-J) StandartHata p

KG JG 11,256 4,617 0,05
BOG 2,444 4,316 1,00

JG KG -11,256 4,617 0,05
BOG -8,812 4,509 0,163

BOG KG -2,444 4,316 1,00
JG 8,812 4,509 0,163

Tablo 4.5’te Bonferroni analizi sonucuna KG ile JG arasinda anlamli bir farkin
oldugu ve bu farkin KG lehine oldugu goriilmektedir. BOG ile JG arasindaki p

degerinin 0,163 oldugu yani anlamlilik diizeyi bakimindan anlamli olmadig: tespit
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edilmistir. Bu sonuglara dayanarak KG’ndaki 6grencilerin akademik basarilarinin JG’na
gore daha yiiksek oldugu JG ile BOG o6grencilerinin akademik basarilarinin benzer

oldugu soylenebilir.

4.3. FTTO On Testinden Elde Edilen Bulgular

FTTO 6n test puanlarina ait tanimlayici istatistikler Tablo 4.6°da verilmistir.

Tablo 4.6.
FTTO On Test Verilerine Ait Tanimlayict Istatistikler

GRUPLAR N X2 SS

KG 27 66,52 7,521
JG 23 69,78 4,400
BOG 30 66,50 7,277

a: maksimum puan= 75

Tablo 4.6°daki verilere bakildiginda FTTO 6n testinden alman puanlara gére JG puan
ortalamasinin  (X36=66,52) KG ve BOG’nmn puan ortalamalarindan (Xxg=66,52;
XpoG=66,50) yiiksek ve BOG ve KG ortalama puanlarmin birbirine yakin oldugu

goriilmektedir.

Her ii¢ grubun FTTO 6n testinden elde edilen veriler 3 farkli 5rneklem grubuna
ait oldugu icin, bu verilerin Kkarsilastirilmasinda varyans analizi (ANOVA)
kullanilmigtir. On test sonuglar1 SPSS programinda degerlendirilmis ve verilerin

analizinden elde edilen sonuglar Tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.7.
FTTO On Test Verilerine Iliskin ANOVA Analizi

Karelerin  Serbestlik Karelerin F p
Toplamn  Derecesi  Ortalamasi

Gruplar Arasi 175,646 2 87,823 1,970 0,146
Grup Ici 3432,154 77 44,573
Toplam 3607,800 79

Tablo 4.7°deki ANOVA analizi sonuglarina gore BOG, JG ve KG’daki
Ogrencilerin On test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadigini gostermektedir [F(2,77) =1,970; p>0,05]. Elde edilen bulgulardan BOG, JG ve
KG’daki 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarinin benzer 6zelliklere sahip
olduklar1 ifade edilebilir.

4.4. FTTO Son Testinden Elde Edilen Bulgular
FTTO son test puanlar1 Tablo 4.8 ve Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.8.
FTTO Son Test Verilerine Ait Tammlayici Istatistikler

GRUPLAR N x# SS

KG 27 63,30 7,868
JG 23 70,39 4,197
BOG 30 67,37 6,573

a: Maksimum Puan: 75

Tablo 4.8°deki verilere bakildiginda FTTO son testinden alinan puanlara gore JG
puan ortalamasinin (X;6=70,39) KG ve BOG’nin puan ortalamalarindan (Xxg=63,30;
XpoG=67,37) yiiksek ve BOG puan ortalamasmin da KG ortalama puanlarindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.9.

FTTO Son Testinden Elde Edilen Son Test Verilerine Iliskin ANOVA Analizi
Karelerin Serbestlik  Karelerin F p
Toplam Derecesi Ortalamasi

Gruplar Arasi 637,413 2 318,706 7,751 0,001

Grup I¢i 3250,075 7 42,209

Toplam 3887,488 79

Tablo 4.9°daki ANOVA analizi sonuglari, BOG, JG ve KG’daki 6grencilerin son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir
[Fe77 =7,751; p<0,05]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in
yapilan Games Howell testi (varyanslarin homojenligi testi tablosundaki p<0,05 oldugu

icin Games-Howell testi uygulanmistir) sonuglar1 Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10.
FTTO Son Test Verileri Icin Games-Howell Testi Analizi

(D) Gruplar1  (J) Gruplann  Ortalama Fark(l-J) StandartHata p

KG JG -7,095 1,749 0,001
BOG -4,070 1,932 0,099
JG KG 7,095 1,749 0,001
BOG 3,025 1,485 0,114
BOG KG 4,070 1,932 0,099
JG -3,025 1,485 0,114

Tablo 4.10°da Games-Howell analizi sonucuna gére KG ve BOG arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 fakat KG ile JG arasinda bir farkin oldugu, bu farkin JG lehinde oldugu
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ve JG ile BOG arasinda anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir. Tablo 4.8°deki
verilerde bu ifadeyi desteklemektedir (X;c = 70,39; Xke= 63,30; Xgog =67,37)



BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu boliimde ¢alismanin bulgular ile ilgili elde edilen sonuglara ve bu sonuglar
dogrultusunda deginilebilecek tartisma ve Onerilere yer verilmistir. Bu arastirmada
kullanilan yontemlerle ilgili olarak gelecekte yapilacak ¢aligmalara 11k tutabilecek bazi

Oneriler ileri stiriilmiistiir.

Ogrencilerin onbilgi diizeylerini 6lgmek igin uygulana OBT’nden elde edilen
verilere gore baslangicta her ii¢ gruptaki 6grenciler akademik yonden benzer 6zelliklere
sahiptir. Uygulamadan sonra uygulanan ABT puanlari igin yapilan tek yonlii varyans
analizi sonuglar1 (Tablo 4.4) uygulanan o6gretim yontemlerinin akademik basari
tizerindeki etkisinin anlamli oldugunu gostermistir. Akademik basar1 iizerine hangi
yontemin etkisinin daha fazla oldugunu ise yapilan ¢oklu karsilastirma testlerinin
sonuglar1 gostermistir. (Tablo 4.5) Bu sonuglara gore “Maddenin Tanecikli Yapis1”
initesinde 0gretmen merkezli 6grenme yonteminin, jigsaw yonteminden daha basarili
oldugu belirlenmistir. Birlikte dgrenme yontemi ve jigsaw yonteminin ise akademik
yonden benzer olduklari belirlenmistir. Bu sonug, Ko¢ (2009) ve Simsek (2013)’in
caligmalarindan elde edilen sonugla paralellik gostermektedir. Bu arastirmada 6grenme
yonteminin “Maddenin Tanecikli Yapis1” {nitesinde akademik basarida isbirlikli
ogrenme modelinden daha etkili oldugu sonuglari; Bilgin ve Akbayir (2002) ve Altinsoy

(2007)’un calismalarindan elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir.

Calismada kullanilan 6gretim yontemlerinin 6grencilerin fene karsi tutumlarinda
ne yonde bir degisiklik yaratabilecegini belirlemek icin, her ili¢ gruba da uygulama
oncesinde ve sonrasinda FTTO uygulanmistir. Bu testlerden elde edilen sonuglara gére,
her {li¢ grubun baslangic tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.
Uygulamadan sonraki tutumlara bakildiginda, deney gruplarindaki &grencilerin

tutumlariin fark edilir bir bigimde arttig1, kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlarinda
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ise diislis oldugu goriilmistiir (Tablo 4.10). Gruplar arasindaki ve grup igerisindeki bu
farklilik, deney gruplarinda kullanilan yapilandirmaci kurama dayali igbirlikli 6gretim
modeli ve yontemlerinin kontrol grubundaki o6grencilere goére tutumlarinda olumlu
yonde bir degisiklik yarattiginin bir gostergesidir. Bu aragtirmada igbirlikli 6grenme
modeli ve yontemlerinin “Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesinde fen ve teknolojiye
kars1 tutumlarinda 6gretmen merkezli 0grenme yonteminden daha etkili oldugu
sonuglari; Tagdemir ve Sarikaya (2005), Senol ve digerleri (2007), Doymus, Simsek ve
Bayrak¢eken (2004), Tarim ve Akdeniz (2008), Kose ve digerleri (2010)’un

calismalarindan elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir.

Deney gruplarina uyguladigimiz igbirlikli 6grenme modeli esnasinda dgrenciler

tizerinde gozlemledigimiz durumlar sdyledir:

e Deney gruplarindaki 6grenciler uygulamaya siirekli itiraz etmisglerdir.

e Grup arkadaslariyla beraber ¢aligmayi hafife almislardir, uygulamay1 bir
yontemden ¢ok oyun olarak gérmiislerdir.

e  Gruptaki bir arkadasin basarisizligt grup basarisim etkileyeceginden,
gruplarda olumlu bagimlilik gelismemistir.

e Konuyu birlikte calistiklarinda tam anlayamayacaklar1 6n yargisindan

kurtulamamuislardir.

Sonug olarak da deney gruplarinin basarist kontrol grubuna gore daha diisiik ¢ikmustir.

Calismadan elde edilen diger sonuclar asagidaki gibi siralanabilir:

1. “Maddenin Tanecikli Yapis1” initesinin Ogretiminde Ogrenci basarisini
olumlu yonde etkilemek icin, deney grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme modeli
kontrol grubunda uygulanan 6gretmen merkezli 6grenme yonteminden daha faydali

olmamustir.

2. Isbirlikli dgrenme modelinin uygulandigi deney gruplarindaki pasif olan

ogrencilerin igbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi sirada derse katilimlari artmustir.

3. Isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi deney grubundaki basarili 6grenciler
kendilerine haksizlik edildigini, grubundaki basarisiz Ogrencilerin yiikiinii de
kendilerinin ¢ekmek zorunda birakildigini, bu durumun kendi basarilarini olumsuz

yonde etkiledigini belirtmislerdir.
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5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, bu arastirmada kullanilan yontemlerin
uygulanmasina ve bu yontemler ile ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara, 6grencilerin
Fen ve Teknoloji dersini sevmeleri, Fen ve Teknoloji dersinde basarilarini
arttirabilmeleri, derse kars1 olumlu tutum ve tavir gelistirebilmeleri amaciyla su oneriler

sunulabilir:

1. Fen ve Teknoloji konular1 dgrencilerin giinliik yasantilar ile iliskilendirilip

ogrencilerin 6grenmeleri anlamli hale getirilmelidir.

2. Ogretmenler hizmet igi egitim kurslariyla &gretmen adaylari ise egitim

fakiiltelerinde yapilandirmaci 6gretim yaklagimi hakkinda bilgilendirilmelidir.

3. Arastirmada deney gruplarinda kullanilan yontemlere Ogrencilerin alisik
olmamast ve bu uygulamalar ile ilk kez karsilagsmalart nedeni ile bir takim hazirlik
calismalar1 yapilmali ve bu siirecin isleyisi ile ilgili bilgilendirilmelidir.

4. Jigsaw ve birlikte 6grenme gibi yontemler ile ilgili yapilacak ¢aligmalarda
calisma ortaminin bu yontemlerin 6zelliklerine uygun olmasina dikkat edilmelidir.

5. Grup igersinde tiim Ogrencilerin aktif olmalar1 saglanmalidir. Bdylece
faaliyetler isbirligi icerisinde gergeklestirilebilir.

6. Arastirma sonucunda ulagilan bulgular, sinirli sayida Ogrenciyle yapilan
calisma sonucudur. Bu konuda daha genis gruplar iizerinde benzer bir calisma

yapilabilir.

7. Ogrencilerin, isbirlikli 6grenme modeli ve ydntemlerini 6grenmelerini ve

kullanmalarini saglayici egitici ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. On Bilgi Testi (OBT)

( Bu testteki sorular 110K252 numarali TUBITAK projesinden alinmistir)

S1. Asagidaki durumlarin hangisinde siirtiinme kuvvetinin sagladigi yarar s6z konusu

degildir?
A) Yazi1 yazmak C) Frene bastigimizda aracit durdurmak
B) Paragsiitle atlama D) Dislilerin pargalarini yaglama

S2. Asagidaki ctimleler temas gerektiren ve gerektirmeyen kuvvetler
tablosuna hangisindeki gibi isaretlendiginde dogru olarak ge¢irilmis olur?

1. Elimizden biraktigimiz bozuk paray1 yerin ¢ekmesi
2. Vincin tuglalar1 yukart ¢ekmesi
3. Miknatisin toplu igneleri cekmesi

A0 Temas Temas
gerektiren gerektirmeyen
| I = |
L= e |
L= == 1
B) Temas Temas
g_;erektiren gerektirr‘neyen
L o |
L= = |
L= - 1
<) Temas Temas I
gerektiren gerektirnmeyen
= = I
=2 st
L= = 1
D) Temas Temas I
gerektiren gerektirmeyen
| = |
L= e |
L= = 1

S3. Burcu, karanlik bir odada meyveler ve yanan mum kullanarak bir ay
tutulmas1 modeli olusturmak istiyor. Burcu, meyveleri ve yanan mumu hangi

secenekteki gibi siralarsa ay tutulmasi modeli olusturabilir?

i‘o ﬁjOé

NMum ar Erik MNMurnm Erik
)
Lﬁ_‘l i
Erik Mum Nar Mum
-
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S4. Sekildeki yaprak, futbol topu ve demir bilyenin d mesafesine gétiiriilmesi

icin agagidakiler yapiliyor.

I- Yaprak, sa¢ kurutma
makinesinin riizgar ile
hareket ettiriliyor.

I1- Futbol topu, baska bir top

carptirilarak hareket
ettiriliyor.

I11- Demir bilye, miknatis ile

etkilenerek hareket ettiriliyor.

< d
Futbol
topu

Buna gore yukaridakilerin hangilerinde temas gerektirmeyen kuvvetler soz

konusudur?
A) Yalniz I

B) Yalniz III

C)lvell

D) Il ve I

S5. Ogretmen, “Evlerimizde 1sinmak i¢in hangi yakitlari kullaniriz?”
sorusuna cevap olarak oOgrencilerden bir liste hazirlamalarint istiyor.
Ogrencilerin hazirladig1 asagidaki listelerden hangisi dgretmenin sorusuna

cevap olur?

A)

— Alkol

— Mum

— Zeytinyagdi
— Glanes

<) I= Su

— ispirto
— Sirke
— Civa

B)

D)

— Komir

— Petrol

— Odun

— Dogal gaz

— Yag
— Protein
— Vitamin

— Karbonhidrat

S6. Sekildeki elektrik devresinde 1 ve 2 nolu bosluklara hangi secenek tekiler

baglandiginda ampul 151k vermez?

1 P
1 =
B +|—_
sy —= — —
C)—"'I'—— I
+l_
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S7.

Efe’nin tasarladig1 deney ile asagidaki olaylardan hangisi agiklanabilir?

A) Havanin sogumast B) Sisin olugumu
C) Yagmurun olusumu D) Karin olusumu
S8.
K L M
1 2 3
d d

Ozdes K, L, M miknatislarindan K ve M sabitlenmis olup L miknatis1 serbesttir. Bu
miknatislar yukaridaki gibi konulduklarinda L hareket ederek K miknatisina yapistyor.
Bu miknatislar;

K L M

e B -

d d

seklindeki gibi konulduklarinda L miknatisi i¢in asagidaki ifadelerden hangisi dogru
olur?

A) K’ya yapisir.

B) M’ye yapisir.

C) Yerinde kalir.

D) K ve M miknatislar1 arasinda gidip gelir.
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SO.
Ampul
Sayisi
K
4--» M
CY R
| |
2 I I
| I
1 ——4——#L |

> Pil
0 1 2 3 47 sayisi

K, L ve M elektrik devrelerinin ampul sayis1 - pil sayis1 grafigi yukarida verilmistir

&
I

—

Buna gore K, L, M devrelerinin I, II ve III’te verilen devreler ile eslestirilmesi
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) I Il |
B) I I i
C) 1 I I
D) | | i

S10.Saf maddenin kaynama sicakligmin sabit oldugunu dogrulamak isteyen Eren,
asagidaki hangi deney diizenegini kullanmalidir?
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S11. Nese ogretmen, sekildeki 6zdes kaplarda bulunan ayni sicakliktaki sulari 6zdes
siticilarla esit siire 1sitiyor ve Ogrencilerden kaplardaki suyun sicakliklar1 hakkinda
yorum yapmalarini istiyor.

s i
— ——15
1. Kap n. Kap

Ogrencilerin yaptig1 yorumlardan hangisi dogrudur?
A) L kaptaki suyun sicakligi daha diistiktiir.

B) II. kaptaki suyun sicaklig1 daha diistiktiir.
C) Kaplardaki maddeler ayn1 oldugundan sicakliklari esittir.

D) Kaplardaki maddelerin miktarlar1 farkli oldugundan birsey sdylenemez.

S12. Kat1 bir maddenin 1sitilmasina ait sicaklik zaman grafigi sekilde verilmistir

Sicaklik ("C)
A

sofb----—-—-—————-———- —
7 [ —
30f--—---- -
20} ---
10 —H
1 2 3 4 5 6 7  'Zaman
(dakika)

Grafik asagidakilerden hangisi hakkinda bilgi vermez

A) Eriyen maddenin miktari B) Erimeye basladig1 zaman

C) Erime sicakligi D) Erimenin bittigi zaman
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S13. Ozdes X, Y kaplarinda bulunan kati maddeler isitilmaktadir. Is1 alan kati

maddelerin sicakliginin zamanla degisimini gosteren grafikler asagidaki gibidir.

Sicaklik (“C) Sicaklik (°C)

1
Zaman {(dk) Zaman (dk)

> kabindaki kat  kabindaki kati
madde maddeae

Grafiklere gore, asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) X kabindaki kat1 maddenin erime sicaklig1 daha diistiktiir.
B) Kat1 maddelerin 6. dakikadaki sicakliklar1 aynidir.

C) Kat1 maddeler 2. dakikada erimeye baslamistir.

D) X ve Y kabindaki katilar farklt maddelerdir.

S14. Serpil, birbirinin ayni iki fasulye fidesinden birinin yapraklarini koparip asagidaki

diizenegi hazirliyor.

Serpil asagidaki konulardan hangisiyle ilgili gézlem yapacaktir?
A) Sicakligin bitki biiylimesine etkisi

B) Yapraklarin bitki terlemesine etkisi

C) Biiyiik yaprakl1 bitkilerin ne kadar fotosentez yaptigi

D) K&k ve govdede besin depo edilmesi
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S15. Mert’in ictigi bir bardak su, yanda numaralandirilmis olarak verilen hangi

organindan stiziilerek idrar1 olusturur?

A)l B)2 C)3 D)4
S16.

Okuldan ¢ikan Ali, durmakta olan babasina dogru yiiriirken babas1 I ve II fotograflarini
cekiyor. Bu iki fotografa gore asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) I’de Ali okula daha yakindir. B)II’de Ali okula daha uzaktir.

C) I’de Ali babasina daha uzaktir. D) II’de Ali babasina daha uzaktir.

S17.

Resme gore asagidakilerden hangisi dogru dur?

A) Ali daha ¢ok 1sinir. B) Efe daha az 1sinir.
C) Efe daha ¢ok 1sinir. D) Her ikisi de esit 1sinir
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S18.

R, ST

BT smamm =

Resimde verilen canlilar arasinda, asagidakilerden hangisindeki gibi bir besin zinciri
olabilir?

A) Ot _, Kuzu__, Kurt B) Ot _, Cekirge__, Kuzu

C) Yilan—, Ser¢e—, Kurt D) Yilan_— Ot __, Cekirge

S19.

Ege ile Murat sekildeki i¢i bos borudan bakiyor fakat birbirini gdéremiyorlar. Bunun
nedeni asagidakilerin hangisinde dogru verilmistir?

A) Isik her yonde yayilir. B) Isik dogrular boyunca yayailir.
C) Borunun i¢i karanliktir. D) Borunun ¢ap1 ¢ok biiytiktiir.

S20. Masa tizerindeki dort radyo da agiktir. Buse hangisinin sesini kesinlikle duyamaz?

m
Bosluk

Al B) II C) NI D) IV
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S21.

Serkan, ti¢ 6zdes kizag1 ayn1 anda K, L ve M zeminlerine sekildeki gibi birakiyor. Bu
yollar boyunca kizaklara etki eden siirtiinme kuvvetlerinin biiyiikliik siralamasi nasildir?

A) L> K>M B) M>K>L C) L>M>K D) K>L> M

S22. Ali hasta olunca hastaneye gitmistir. Doktor, “bosaltim sistemi ile ilgili
sikayetlerinin ge¢mesi i¢in;

* Yeterli miktarda su igmelisin,
* Tuvalete gitmeden Once ve ¢iktiktan sonra ellerini mutlaka yikamalisin” demistir.
Buna gore, Ali’nin hastalig1 asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Bademcik iltihab1  B) Besin alerjisi C) Soguk algmlig1 D) Idrar yollari iltihab

S23.

Kr==artrrra sy

L

-

Ahmet, 0gle yemeginde anne ve babasiyla lokantaya gitmistir. Yeterli ve dengeli
beslenen Ahmet, yukaridaki yemek listesinden ka¢ numarali besinleri se¢mis olabilir?

A)348 B)26,7 C)1,2,5,6 D) 4,5, 6,9

S24.

Resimde bir aile verilmistir. Bunlardan hangisi pasif i¢ici degildir?

A 1 B) 2 C)3 D) 4
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Begaz
S25. - gal ~—

Swu

Bir 6grenci, yukaridaki malzemelerle bitki govdesinde su iletimini gozlemlemek istiyor.
Ogrenci, deneyin devaminda asagidakiler den hangisini yapmalidir?

A) Bardaklardan birine miirekkep damlatmali
B) Giillerden birinin yapraklarini azaltmali
C) Giillerden birinin gdvdesini kisaltmali

D) Bardaklardan birine su eklemeli

S26. Mehmet, baz1t memeli hayvanlar1 asagidaki gibi iki gruba ayirmistir.

Memeli Haywvanlar

Mehmet, bu gruplamay1 yaparken hayvanlarin hangi 6zelliklerine dikkat etmistir?

A) Beslenme sekillerine B) Yavrularinin bakimina

C) Cogalma sekillerine D) Yasadiklar yere
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S27. DENEY 1 DENEY 2 DEMNEY 3

& =

Flastik Porselen Cam

Taslann hava ve Yukandaki cisimlere ic ice gecmis,
su ortaminda bir- tahta cubukla vurul- aradaki hava
birine vuruldugun- |dugunda olusan bosaltilmis cam
da clusan sesler sasler

fanuslar icindeki
saatin sesi

Yukaridaki deney 1, 2 ve 3 ile asagidaki yargilarin hangileri test edilebilir?
I- Ses kaynaklar1 farkli ise her birinden {iretilen ses de farkli olur.
I1- Ses kaynagi degigsmeden, isitilen sesler farkli olur.

I11- Ses boslukta yayilmaz.
Deney 1 Deney 2 Deney 3
A) I I i
B) I I i
C) i I I
D) I i I

S28.

Noktasal @
1Sk g

kKaynagi Engel

Sekildeki ortas1 delik engelin perdede olusturacagi gdlge asagidakilerden hangisinde
dogru olarak verilmistir?

A) B)

<

C) D)
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S29.

Wby | e

Fatih yukarida verilen sekillerle besin zinciri olusturmak istiyor. Buna gore I”” yerine
asagidakilerden hangisini getirmelidir?

a)

<)

S30.

B)

D)

Glunes 1sinlari

Kiritk cam pargasi
Kagit

Gilnesli bir giinde kirik bir cam pargasiyla, sekildeki deney yapildiginda kagit
pargasinin bir siire sonra yandig1 gézleniyor.

Bu gozleme bagl olarak asagidakilerden hangisinin yapilmasi uygun olmaz?

A) Sicak su ihtiyacini karsilamak i¢in binalarin catilarina giines panellerinin konulmasi
B) Bina yapilirken pencerelerinin daha ¢ok giines alan tarafa yapilmasi
C)Camin giines 1sinlarint toplama Ozelliginden yararlanilarak giines firmlarinin

yapilmast

D) Piknik yaptiktan sonra kirilan cam pargalarinin ormana birakilmasi



Ek 2. FEN VE TEKNOLOJi DERSi TUTUM OLCEGI (FTTO)
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Aciklama: Bu 6lgek Fen ve Teknoloji Dersine Iliskin tutum ciimleleri ile her ciimlenin
karsisinda TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM,
KATILMIYORUM VE HiC KATILMIYORUM olmak iizere bes secenek verilmistir.
Her climleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun secenegi isaretleyiniz.

g =
552 5 |2 | ¢
52|z |2 g2
BEVIECE R S
1 | Fen ve Teknoloji ¢ok sevdigim biralandir | CO [ O | O | O | O
2 | Fen ve Teknoloji ile ilgili kitaplar OO TOIONOo
okumaktan hoslanirim
3 | Fen ve Teknolojinin giinliik yasantidacok | CO [ O | O | O | O
onemli yeri yoktur
4 | Fen ve Teknoloji ile ilgili ders OO OTO IO
problemlerini ¢ozmekten hoslanirim
5 | Fen ve Teknoloji konulart ile ilgili cok OO OO o
sey 0grenmek isterim
6 | Fen ve Teknoloji dersine girerkensikintt [ CO | O | O 1O 1O
duyarim
7 | Fen ve Teknoloji dersine zevkle girerim OO OO o
8 | Fen ve Teknoloji derslerine ayrilan ders OO OO o
saatinin daha fazla olmasini isterim
9 | Fen ve Teknoloji derslerine ¢alisirken OO OO o
canim sikilir
10 | Fenve Teknoloji konularini ilgilendiren | CO | O | O | O 1O
giinliik olaylar hakkinda daha fazla bilgi
edinmek isterim
11 | Disiince sistemimizi gelistirmede Fenve | (O | O | O | O | O
Teknoloji 6grenimi 6nemlidir
12 | Fen ve Teknoloji ¢evremizdeki dogal OO OO o
olaylarm anlagilmasinda daha 6nemlidir
13 | Dersler icinde Fen ve Teknoloji dersi OO OO o
sevimsiz gelir
14 | Fen ve Teknoloji konular ile ilgili OO OO o
tartigma bana cazip gelmez
15 | Calisma zamanimim 6nemli bir kismini OO OO o

Fen ve Teknoloji dersine ayirmak isterim




108

Ek 3. Akademik Basar: Testi (ABT)
S1.

Saf bir maddeminm;

* Akma ozelligl gosterdidi,

* Taneciklerinin badum=i1z hareket ettidgi
bilindigine gore, maddenin haline ait ta-
necik modeli agagwdakilerden hangisidir?

Kansimlar saf madde
defjildir. Ciinkii farkh
taneciklerden olusur.

II II. -ll
P
il L
Esra

Efe'nin son agiklamasim temsil eden model
agafgidakilerden hangisidir?

A '.---I {::l:'.' B) W
(@]

°Paal P




S3.

Ceyda, atom hakkindaki fikirlerin tarihsel
geligimi ile ilgili yvaphdn aragtirmays defteri-

ne aFetlemigtin

Bu dzete gore, asagidakilerdemn hangisi

APARAAAAAAAN
IR

= MO AD0 i yallarda Democritues.,
Imiitiem mMuaddelaerin ayme tip atomilar-
dam mmeydana geldidgini be=lirbmmistr

= 41 8_yw da Daltom, farklhn maddeleri
alursturram atomilamnm birkirimdesn farkh
o ldugunmnu agaklamostir

= {Silinlimiizde ise atomilarem kemndiile—
rimdlemn dakha kiigik pargaciklardamn

ailustudu anlasilmrstir. Storm ile ilgila
gahszmalar halen devam stmnvekitedinr

soylenebilirs

A Adomila ilgili gonaslenn tamanm gondamdazde
B) Atom hakkinda Dildiklernmiz zaman icinde
) Gandmiazde atom hakkinda hicbir sey ilin-

D)y Bilim imsandan, atorm il ilgilil aym fAkirlen

de gecerlidir
dedigmistir.
memekiedir.

aciklamigland

Eemninm o e limm,
ayml cins atomilarem

.

olus turduggu modle—

Giilay we Somgal”iin tanecik meodelbaeri
agagrdakilerden hangisi olabilir?

kil ke rden alusuyaor.

Saalay

Sodkanyy
‘-—'t'
-— e Ty

S e
L] o L ]
18888
[ T X e B
Lol L J ]
i ]
F 4
— e "

Somgial

Songul

Bemnim meodelinm,
farkl cins atomm-
larym olusturdwges
e kel lle rodem

olirgLiryor.

I * e
qea

= 1D
'CIEJ'CI

cr v <3

B
1.-""'

- e Ty

= I3
a

cr v 3
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SS.

Siatis
mayaladorm.

= e

T tanyn
pegirdinm.

Kiap sekeri
toz haline
getircdin.

Gamze, EIIFf we Mert’in yaptsds igler sonunda
maddelerde meydana gelen ded igimiler agaf;u:la—
kilerden hangisinde dodgra verilm igtir ¥

Sanm=c"miry

A0 Kimyasal
B ) Fiziksel
) Fizik sl
D) Kimyasal

S6.

ElifTin Mertim
Kimyasal Fizik ==l
Fiziksel Kimyasal
Kimyasal Fizik sl
Kimyasal Kimyasal

Madde
. [ . L L5
Dmellibk
Tanecikler -
arass uzakink B e
04
Sakrs timila- E.::. ta.z._d_ Saikrstare- Sakrstare-
bilme = labilir lamaz
lLabilar
Madde Tithre-s i, Tithres i,
taneciklerirnir wer wer T rtregimm
hare keti e gigtirmmee degistme

Cizelgede saf maddelerim katy, siwvi we gaz
h&allerinin bazi Szellikberi werilmigtir.

Bu maddelerim fiziksel halleri hangisindeki gilyi

alurz
K L |
% K attn Srwi Sar
B) Saz Kat S
)y | Srva Gax K ata
D) Sawva Kat Sazx
S7.
K L M
& OO
© o Fexel

Sekildeki dzdeg pistonlu kaplarda bulunan kat,
s ve gaz maddelerine egit basing
uygulandiginda, kaplardaki hacim degigikligi ile
ilgili agagidakilerden hangisi sdylenebilir?

K L M
&) |Azalir Dedismez Dedismez
IB) |Azalir Azalr Azahr
C) [Degigmez |Dedigmez Degigmez
D) [Azalir Az alir Degigmez
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S8.

Agagirdaki modellerden hangisi maddemnin

tanecik yvampmsinda bir degigim oldugunu termsil
eder?

A

Tea|— 2]~ [S 2]
B
' SEEE | | e
| W—— | | W e |
O —
SOF S 532
D) [F_ =g o[ =
" O w2
S9.

Sekilde aym maddeye ait tanecik modelleri
wverilmigtir.

‘EDG
o o
D

ﬂon

Modellerim hangisinde maddenin fiziksel hali
hakkinda kesin bir gey sdylenemez?

Al Yalniz 1 B) Yalnz 1
C) Il we Il o) 0, I we 1N

10. Asafidaki modellerden hangileri molekiilii
tem=il eder?

G2 @2 &)

Ajlwvell Bl Il ve IV
C) L I we 1NN D) 1, I we IV

S11. Asagida numaralandirilmis kutucuklarda bazi elementlerin tanecik modelleri
verilmistir. Hangi kutucuklardaki tanecik modelleri ayn1 elementi temsil eder?

00 |"®®
A)1ve4 B)1,4ve5 OO (N

C)5ve6 D)2, 3ve 6 oo 4OOOO
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I I
KATI ‘_"’ SIVI *_" GAZ
v I

S12. Yukaridaki semada, bir maddeye ait hal degisimleri numaralarla gdsterilmistir. Bu
hal degisimlerinden kag tanesi asagida dogru olarak belirtilmistir?

I- Erime II- Buharlagma  III- Yogunlagma IV- Donma

A)4 B)3 C)2 D) 1

S13. X, Y ve Z bir maddenin farkli fiziksel halleridir.
X; Sadece 1s1 alarak hal degistiriyor.

Y; Hacmin en biiyiik oldugu haldir.

Buna gore maddenin X, Y ve Z fiziksel halleri asagidakilerin hangisinde dogru
verilmigtir?

X Y Z
A) Kati Sivi Gaz
B) S Kati Gaz
C) Kati Gaz Siv1
D) Gaz S1v1 Kati

Ayni cins atom Farkl cins atom,

igeren saf mad- ayni cins molekiil

dedir. iceren saf maddedir.
=) ( ﬁ
,1-/\ ’\‘ -
G o
* &

Burcu Berk

S14. Burcu ve Berk’in tanimladigi maddeler asagida kilerin hangisinde dogru
verilmistir?

Burcu Berk
A lo o 5 om  om
O O o TNe |
B) O
-] g o el
[ [ ] o
C)
o ) © %o
o o ©C
D 'm = O W O
] ] O m n
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FdeeN | a2
lof .=——EE>

@
b 288>

Madcdde kKapyisd Arvahtaar

S15. Bilesigi temsil eden anahtar, madde kapisini agacaktir. Buna gore, ka¢ numarali
anahtarla bu kapi agilabilir?

A4  B)3 C)2 D)1

S16.

S17. Ayn1 miktarda alinan X ve Y maddeleri 6zdes pistonlu kaplara konuluyor. Bu
maddelere esit kuvvet uygulandiginda Y maddesinin sikistirilabildigi, X’in ise
sikistirtlamadig gézleniyor. Bu gozleme bagli olarak X ve Y maddelerini olusturan
tanecikler ile ilgili asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) X maddesi biitlinsel, Y maddesi ise tanecikli yapiya sahiptir.
B) Y maddesini olusturan tanecikler arasindaki bosluk daha fazladir.
C) X maddesini olusturan taneciklerin arasinda bosluk yoktur.

D) X ve Y maddelerini olusturan tanecikler arasindaki bosluk aynidir



@ ——
N

Kati

Gaz
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S18.Maddenin hal degisimine ait sema yukaridaki gibidir. Buna gore, 1, 2 ve 3 numarali
olaylar ile ilgili,

I. Fiziksel degisim olmasi

II. Disaridan 1s1 alarak gergeklesmesi

I1l. Maddenin diizensizliginin artmasi 6zelliklerinden hangileri ortaktir.

A)Yalmzl B)Ivell

S109.

Kartlarda Ali ve irem’in gizdigi tanecik mo-

deller gordlmektedir.

C)lvelll D)L I ve lII

R

Ceo

> ®
© @

Alirnin modeli

Irem'in modeli

Bu modellere ait bazi bilgiler gizelgeye
aktan lmgtir.

Model Molekial tari Maddenin
SayIs st

Alifmin o Saf madde

iremin 2 =

Buna gore, gizelgede “#&" ve “W" ile giste-
rilen bilgiler agagidakilerden hangisidir?

o |
Al 3 Kangim
B) 1 Saf madde
Ly | 1 Kangim
D) 2 Saf madde



20. Tabloda maddenin kati, siv1 ve gaz halinin 6zellikleri verilmistir.

Szellikleri
Kiitle Hacim Sekil
Madde-
nin hali
Kati @) @) Q
Sivi @) @] A
Gaz O A A

O _, Belirlidir.

Buna gore;
Kati — Siv1
Sivi > Gaz
Gaz »>Sivi

Sivi —>Kati

dontisiimlerinde maddenin hallerine ait 6zelliklerden hangisi kesinlikle degismez?

A)Kiitle B)Hacim C) Sekil

D)Kiitle — Hacim

A — Belirsizdir.
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Ek 4. MADDENIN TANECIKLI YAPISI UNIiTESi KAZANIMLARI

1. Maddenin yap: taslar1 olan atom ile ilgili olarak &grenciler;

1.1. Katilarin, sivilarin ve gazlarin sikisma genlesme 6zelliklerini karsilastirir (BSB-1, 2,
4,5, 6).

1.2. Gazlarin sikigsma-genlesme oOzelliklerinden, gazlarda bosluk oldugu c¢ikarimini
yapar (BSB-1, 2, 8).

1.3. Maddelerin goriinmez kiiclik pargalara boliinebildigini deney yaparak fark eder
(BSB-15, 16, 17, 18).

1.4. Maddelerin nereye kadar ardigik boliinebilecegini sorgular (BSB-30, 31).
1.5. Maddenin, kiireye benzer yapi taslarini atom seklinde adlandirir.

1.6. Atom kavramu ile ilgili diisiincelerin zaman i¢inde degistigini fark eder (FTTOC-1,
2,3,4,14).

2. Maddelerin 0Ozellikleriyle tanecikli yapisi arasinda iligki kurmak bakimindan
ogrenciler;

2.1. Maddelerin farkli olmasindan yola ¢ikarak atomlarin da farkli olabilecegi sonucuna
ulasir (BSB- 9).

2.2. Ayni cins atomlardan olusmus maddeleri “element” seklinde adlandirir.
2.3. Bilesik modelleri tizerinde farkli element atomlarini ayirt eder (BSB-30).
2.4. Farkli atomlar igeren saf maddeleri “bilesik’ olarak adlandirir.

2.5. Basit model veya resimler tizerinde molekiilleri gosterir.

2.6. Her molekiilde belirli sayida atom bulundugu ¢ikarimini yapar.

2.7. Model iizerinde molekiil iceren ve igermeyen maddeleri birbirinden ayirt eder
(BSB-30).

3. Fiziksel ve kimyasal degisimlerin atom-molekiil diizeyinde agiklamasi ile ilgili olarak
Ogrenciler;

PR

3.1. Maddenin sadece goriiniimiiniin degistigi olaylara 6rnekler verir (BSB-6, 8).

3.2. Bir maddenin degiserek baska bir maddeye/maddelere doniistiigli olaylara drnekler
verir (BSB-6, 8).
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3.3. Fiziksel degisimlerde degisen maddenin kimlik degistirmedigini; kimyasal
degisimlerde madde kimliginin degistigini fark eder (BSB-6, 8, 9; TD-2).

3.4. Atom-molekiil modelleri ile temsil edilmis degisimlerde fiziksel ve kimyasal
olaylar1 ayirt eder.

3.5. Cok sayida atom ve molekiil iceren maddelere bakarak, * saf madde” ve “ karigim”
kavramlarii atom ve molekiil diizeyinde fark eder.

4. Maddenin halleri ile tanecikli yap1 arasinda iligki kurmak bakimindan 6grenciler;

4.1. Gazlarin genlesme-sikisma 0Ozelliklerinden, molekiillerinin bagimsiz oldugu
¢ikarimini yapar (BSB-6, 8).

4.2. Swvilarin ¢ok fazla sikistirilamayislarindan, molekiillerinin birbiri ile temas halinde
oldugu sonucunu ¢ikarir (BSB-30, 31; TD-3).

4.3. Akma oOzelliklerinden yararlanarak sivi molekiilleri arasinda az da olsa bosluk
bulundugu ¢ikarimini yapar (BSB-6, 8).

4.4. Gazlarin ve sivilarin akma Ozelliklerinden, molekiillerinin Gteleme hareketi
yapabildigi ¢ikarimina ulasir (BSB-6, 8).

4.5. Katilarda atom ve molekiillerin 6teleme hareketi yapmadigini tahmin eder (BSB- 9).



Ek 5. Anladiklarimizi Kontrol Edelim
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Asagida verilen durumlardan her biri i¢in, fiziksel veya kimyasal olay tahmininde

bulunabilir misiniz? Tabloda ilgili siitunlara, degisimlerin turunu yaziniz. Ag¢iklamalar

siitununa da tahmininizin sebebini yaziniz. Eger bir tahminde bulunamiyorsaniz, bunun

nedenini de agiklamalar siitununda belirtiniz.

DURUM

FIZIKSEL
OLAY

KIMYASAL
OLAY

ACIKLAMALAR

Biiyiik bir kaya parcasi, 1
mm c¢aph kiiresel tanecikler
olusacak sekilde
pargalaniyor.

Biiyiik bir kaya pargasi, cok
ince toz haline gelinceye
kadar parcalanip
ogitiilityor.

Kum, su ile 1slatiliyor.

Yeni dilimlenmis elma, acik
havada bekletilince kesilmis
yiizeyler sari-kizil  renk

aliyor.

Kum, kire¢ ve su karigtirilip
bekletilerek beton yapiliyor.

Yumurta, suda haslanarak
i¢inin katilagmasi
saglaniyor.

Cat1 sacagindaki kar, eriyip
akarken donup buza
doniisiiyor.

Hamur, pisirilerek ekmek
yapiliyor.




Ek 6. Kabarciklar: izleyelim
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Asagida verilen olaylar ile ilgili gézlemlerinizi, olayin fiziksel veya kimyasal olusu ile

ilgili diistincelerinizi ve gézlemlerinizin nedenini tablodaki ilgili yerlere yaziniz.

Olay

Kabarcik goriiyor
musunuz?

Kimyasal/ Fiziksel
Degisim

Neden Boyle Bir
Cevap Verdiniz?

Kaynayana kadar
suyu 1s1tin.

Bir cay kasig1
kabartma tozu
uzerine limon sikin.

Kolal1 i¢eceklerin
kapagin

acip bardaga
bosaltin.

Suyun igine bir
sandoz tableti
koyun.

Bir bardak soguk
suyun oda
sicakligina
ulagmasini
bekleyin.

50 mL suya, 10 mL
pekmez ekleyin. 25
mL suya bir tath
kas1g1 maya
koyarak

karistirin. PekmezIi
¢ozeltiyi mayali 1lik
suyun iizerine
ekleyin. Bu karigimi
birkag saat boyunca
izleyerek
degisimleri
kaydedin.
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Ek 7. Aksam Yemegi

Ogrenciler, verilen hikdyede gizlenmis olan fiziksel ve kimyasal degisimleri bularak
asagidaki gibi diizenledikleri bir tabloya kaydederler. Bulduklar1 olaylari, neden
fiziksel/ kimyasal degisim olarak nitelediklerini tartisirlar. Ogrenciler, fiziksel ve
kimyasal degisimler iceren bir hikdyeyi yazarak arkadaslarina sunarlar.

“Ece okuldan geldi, once Odevlerini yapti. Daha sonra mutfakta aksam yemegi
hazirlayan annesinin yanina giderek odevlerini tamamladigini ve ona yardim etmek
istedigini sOyledi. Bir tarafta duran soyulmus patatesleri dilimlemeye basladi. Annesi,
aksam yemegi i¢in pilav ve omlet hazirliyordu. Pilavi pisirmek i¢in kullanacagi su
kaynarken piringleri yikadi, kaynayan suyun i¢ine biraz tuz atip iyice karigtirdi. Daha
sonra yikadig piringleri bu suya ekledi. Omleti hazirlamak i¢in yagi eritti ve
yumurtalar1 kirdi. Yemegin pigsmesi devam ederken salata yapmak iizere buzdolabindan
marul, domates, biber, salatalik ve maydanozu ¢ikardi ve yikayarak dogramaya basladi.
Ece, patatesleri dilimlemeyi bitirdikten sonra annesine patateslerin kizartilmaya hazir
oldugunu sdyledi. Salata yapmay1 bitiren annesi tavaya yag koyarak 1sitt1 ve patatesleri
icine att1. Bir siire sonra kizaran patatesleri tavadan ¢ikardi. Ece annesine, yemegin
yanina icecek de hazirlamak istedigini sdyledi ve bir miktar su, biraz meyve 6zlii igecek
tozu ve birkag tane de buz pargasini siirahiye atarak iyice karistirdi. Yemek de pistigine
gore artitk yemek masasini hazirlayabilirlerdi. Annesiyle birlikte yemekleri tabaklara,
icecekleri de bardaklara doldurup masay1 hazirladilar. O sirada mutfaga gelen babasi da
ekmekleri dilimlemek istedi; ancak ekmeklerin renginde bozulma oldugunu ve koti
koktuklarim1 fark etti. Bu nedenle ekmekleri ¢ope atti. Taze ekmekleri dilimleyerek
masaya getirdi. Ece, odasinda pastel boyalariyla resim yapan kardesini de yemege
cagirdi ve ailece yemeklerini yediler.”

OLAY FiZIKSEL DEGISIM KIMYASAL DEGISIM

Patatesin dilimlenmesi

Patatesin kizartilmasi
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Ek 8. Hal Degisimi

Kar yagiyorken, havadaki kar tanesi, yeni park etmis bir arabanin kaportasinin tizerine
diiserek, erir ve buharlagir. Kar tanesinin yapisini ve gecirdigi degisiklikleri agiklarken
asagidaki kelimeleri kullaniniz.

Taneciklerin diizenini asagidaki kutulara ¢izerek gosteriniz.

Oteleme Titresim Hareket Diizenli Tanecik Kati Sivi Gaz

Kar tanesi havadayken  Kar tanesi araba iizerindeyken Kar tanesi buharlastiginda
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