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OZET

YAPILANDIRMACI YAKLASIMA GORE DiL BiLGiSi OGRETIMINE
YONELIK OGRETMEN GORUSLERI

Dil, insanin c¢evresini ve diinyayr anlamlandirma kullandigi O6nemli
varliklardan biridir. Birey, dil sayesinde Ogrenme gerceklestirir, kendini ifade
edebilir, iletisim kurabilir ve diinyayr anlamlandirabilir. Dolayisiyla bireyin tim
yasamini ve 0grenme alanlarii etkileyen dilin 6grenim ve 6gretim siireci biiyiik

Onem tagimaktadir.

Gelisen bilim ve teknoloji, hayatin tiim alanlarini etkiledigi gibi 6grenme ve
ogretme siirecini de dogrudan etkilemistir. Glinlimiizde bireyin bilgiye sahip olmasi
yeterli degildir, 6nemli olan elde edilen bilginin yapilandirilip yapilandirilamadigidir.
Teknolojinin  gelismesi, toplumlarin  bilgiye bakis acilarinin  degismesi
yapilandirmaci yaklagimi 6n plana ¢ikarmistir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanlig1
2005 yilinda ilk diizenlemeyi yapmis ve yapilandirmaci yaklasim 1s1§inda dgretim

stirecini sekillendirmistir.

Hazirlanan yeni 6gretim programi ile bireylerin bilgiye ulasmalar1 ve bu
bilgiyi yapilandirarak hayatla iliskilendirmeleri amaglanmistir. Buna gore Tiirkge ve
dil bilgisi 6gretimi de yapilandirmaci yaklagim temelli olarak diizenlenmistir. Eski
Ogretim sisteminin temelini olusturan geleneksel anlayistan uzaklasilarak dil bilgisi
ogretiminde kurallarin ezberletilmesinden vazgecilmistir. Yapilandirmaci anlayis
temelli yeni dil bilgisi 6gretiminde 6gretmenin dil bilgisini diger dil alanlarindan ayr
bir alanmis gibi ele almasindan kagiilmistir. Ogretmenden dil bilgisini dilin diger
alanlan1 ile iligkilendirerek Ogretmesi beklenmektedir. Ogretmen &grenciye dilin
kurallarin1 dogrudan vermemeli, 6grencinin bilgiye ulasmasini ve yapilandirmasi
stirecinde rehberlik etmesi beklenmektedir. Birey bilgiyi edindikten sonra onu nerede
ve nasil kullanacagimi kavramali, yaratici ve elestirel olmalidir. Ogretmen bu
rehberlik siirecinde bireylerin isteklerini, ithtiyaclarini, hazir bulunusluk seviyelerini,
bireysel farkliliklarini g6z Oniinde bulundurmali; 6gretim silirecini ve ortamini da
buna uygun diizenlemelidir. Eski ogretim sisteminde aktif olan 6gretmenken

yenilenen sistemde aktif olan tarafin 6grenci olmasi beklenmektedir. Ciinkii bireyin
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Ogretim siirecine aktif olarak katilmasi ogretim siirecinin basarisi agisindan biiyiik
onem tasimaktadir. Birey siirece aktif olarak dahil oldugunda “siiflamak,
c¢oziimlemek, belirlemek, elestirel yaklasmak, yapilandirma” gibi daha st diizey
biligsel aktiviteleri yerine getirebilmektedir. Dil bilgisi 6gretimi acgisindan ele
alindiginda bireyin kurali sadece ezberlememesi, onu eski deneyimleriyle
biitiinlestirerek  yapilandirdiktan sonra kendine mal etmesi saglanabilir.
Yapilandirmaci anlayis temelli dil bilgisi 6gretimi uygulamaya geg¢irilmis ancak bu

konuda 6gretmenlerin diisiincelerini i¢eren bir arastirmaya rastlanmamustir.

Calismanin amaci, mevcut Tiirtkce Ogretim programlarinda yer alan
kazanimlarin yapilandirmacit yaklasima gore kullanim durumlarini  68retmen
goriiglerine dayandirarak degerlendirmektir. Giliniimiizde dil bilgisi 6gretim
yaklagimlarinin geleneksel yaklasim ve modellerden ayrildigi savunulmaktadir.
Geleneksel yaklasimlar dil bilgisi 6gretimini genellikle diiz anlatim yontemine gore
gerceklestirmektedir. Yapilandirmaci anlayis ise bu Ogretimin diiz anlatim yerine
Ogrenciye sezdirecek bicimde yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Geleneksel dil
bilgisi 6gretimi anlayisina gore egitim almis ve bu anlayis1 yillarca egitim sisteminde
kullanmis Ogretmenlerin yapilandirmacit dil bilgisi O6gretimine gore Ogretimi
diizenleyip uygulamalar1 beraberinde birtakim sorunlar1 da ortaya ¢ikarabilir. Bu
nedenle calismanin temel amacim1i mevcut dil bilgisi Ogretiminin  6gretmen

gorlslerine dayandirilarak degerlendirilmesi olusturmaktadir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasim ile ilgili
diisiinceleri, uygulamada yasadiklar1 sikintilar ve yaklasimin uygulanabilirliginin
artmas1 yoniinde Onerileri tespit edilmistir. Ogretmenler, kalict ve etkili 6grenme
saglamasi, O0grencilerin ilgi ve isteklerine cevap vermesi ve dil bilinci olusturmasi
bakimindan yapilandirmact yaklagimi  faydali bulduklarimi  belirtmislerdir.
Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu yapilandirmaci yaklasim temelli dil bilgisi
Ogretimini faydali bulsa da zaman, fiziksel yetersizlikler, sinif mevcutlarinin
fazlahigi, ders kitaplarinin yetersizligi, miifredatin yogunlugu gibi etmenlerin
uygulamay1 zorlagtirdigin1 diisiinmektedirler. Programin uygulayicist konumundaki
Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretiminin daha etkili

olmast i¢in miifredatin yogunlugunun azaltilmasi, okullarin fiziksel sartlarinin



diizeltilmesi, materyal zenginliinin saglanmasi, ezberci anlayigtan uzaklasilmasi,
farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, ders kitaplarmin ve merkezi

sinavin yaklasima uygun sekilde diizenlenmesi gibi 6nerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Sozciikler: yapilandirmaci yaklasim, dil bilgisi, dil bilgisi 6gretimi,

Tirkge 6gretmenleri



ABSTRACT

TEACHERS’ VIEW ON THE SUBJECT OF GRAMMAR EDUCATION
ACCORDING TO CONSTRUCTIVISM

Language is one of the thing which humans are used to mean their
environment and the World. An individual realizes learning by language, can express
himself/herself, can communicate and can bring meaning to World. So that the
language learning and teaching process that affects the whole life and learning areas

of the individual is of great importance.

Developing science and technology day by day affects all parts of the life and
the time of learning and teaching period, both. Nowadays it is not adequate for an
individual that has information, the important issue is that whether the information is
constructed or not. The development of technology, changing the viewpoints of the
societies to the information brings constructivism to the foreground. On this matter,
Ministry of Education made the first regulation in 2005 and they shape the learning

period under the light of constructivism.

Together with the new programme prepared, it is aimed to reach the
information of the individuals and to relate this information to life by constructing it.
According to this, teaching of Turkish and language knowledge is also based on
constructivism approach. It has been abandoned to memorize rules in the teaching of
linguistics by moving away from the traditional understanding that forms the basis of
the old teaching system. Constructivism to teach a new language knowledge avoided
the teacher's consideration of language knowledge as a separate field from other
language fields. Teacher is expected to teach by associating language knowledge
with other areas of language. Teachers are not expected to give the rules of the
language to the students directly and is expected to guide the students in the process
of information access and constructing. Individual has to understand how and where
to use the information thereafter it is got, they have to be creative and open for
critisizm. In this guidance process, the teacher should consider demands, needs,
needs, readiness levels and personal differences of each individual carefully; in

relation to these mentioned above the teaching process and the place should be
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arranged accordingly. The teacher who is active in the old teaching system is
expected to be the student who is active in the renewed system. Because the active
participation of the individual in the teaching process is of great importance for the
success of the teaching process. When the individual is actively involved in the
process, he or she can perform higher-level cognitive activities such as "classifying,
analyzing, determining, critically approaching and structuring”. When dealt with in
terms of the teaching of language knowledge, it is possible that the individual does
not only memorize, but memorize it, then integrate it with his/her former
experiences. Constructivism teaching of linguistic knowledge has been put into
practice, but no research involving teachers' thoughts has been found.

The aim of the study is to evaluate the utilization situations of existing
Turkish teaching programs according to constructivism based on teacher's views.
Today, it is argued that teaching approaches of language are separated from

traditional approaches and models.

Traditional approaches are based on the method of teaching linguistic
information in general. Constructivism argues that this teaching should be done in a
way that students will perceive instead of straight expression. Teachers who have
been educated according to the teaching of traditional linguistic knowledge and who
have used this understanding for years in the education system can organize and
implement teaching according to the constructive teaching of linguistic knowledge
and may reveal some problems with it. For this reason, the main purpose of the study

is to evaluate the teaching of current language based on the teachers' views.

As a result of the research, it was determined that teachers' opinions about the
constructivism, the problems they experienced in practice and the applicability of the
approach increased. Teachers stated that constructivism is useful in terms of
permanent and effective learning, responding to the interests and desires of the
students and forming language awareness. While the vast majority of teachers find
constructivism based linguistic teaching useful, time, physical disabilities, excess
classroom availability, absence of textbooks, and the intensity of the programme

make it hard to apply. The teachers of the program have made proposals such as
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reducing the intensity of the schedule, correcting the physical conditions of the
schools, providing the material richness, diverting from the morphemic
understanding, using different teaching methods and techniques, arranging the
textbooks and the central examination appropriately in order to make the teaching of

language knowledge more effective in accordance with the constructivism.

Key Words: constructivism, linguistic knowledge, linguistic knowledge teaching,

Turkish teachers, language



BOLUM I
1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Dil bilgisi basta dil bilimi, egitim bilimleri ve yabanci dil 6gretimi olmak
lizere, bircok alanda tartisilan bir kavramdir. Tarihsel siire¢ igerisinde kimi zaman dil
Ogretiminin merkezinde yer almis, kimi zaman da nasil Ogretilecegi konusunda

tartigmalara yol agmustir.

Dil bilgisi her seyden dnce dili inceleyen kurallar biitiiniinden olusmaktadir.
Bu kurallarin bilinmesi, insanlararas1 iletisimin daha saglikli bir baglamda
yiirlitiilmesine katki saglar. Ciinkii evren ve yasama konusunda her seyi dili
araciligiyla sorar, sorgular ve bulur. Dilden yararlanarak karsisindaki insanlarla
iletisim kurar (Iscan, Kolukisa, 2005). Dil bilgisi, dil ile anlatim sekillerini inceler,
ornekler iizerinde semalar yardimiyla dilin genel ve 6zel kurallarini ve bu kurallarin
birbirleriyle ilgilerini ortaya koyar. Bu sayede de dilin dogru ve hizli bir sekilde
ogrenilmesi ve kullanilmasi saglanir (Ozbay, 2006). Dolayisiyla bireyin biitiin
ogrenme alanlarimi ve yasamini dogrudan etkileyen dil bilgisinin 6gretiminin en iyi

sekilde yapilmasi olduk¢a dnemlidir.

Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma &6grenme
alanlarmi destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci agisindan Tiirkgenin yapisini
olusturan ve isleyis kurallarini tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a 6nemlidir
ancak daha da onemli olan bu kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil

etkinliklerinde uygulanmasidir (Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu 2006).

Glinlimiizde teknoloji ve bilisim oldukca ilerlemis ve hayatin her alaninda
onemli bir yer sahibi olmustur. Tiim bu gelismeler bilginin 6nemini arttirmis ve
bilgiye sadece ulasmak degil onu yapilandirmak o6n plana ¢ikmustir. Iginde
bulundugumuz ¢ag bilgi ¢agr olarak adlandirilmaya baslanmistir. Cagimizda bireyin
bilgiye ulagmasi yeterli degildir, birey bilgiye ulagsmali, onu yapilandirmali ve
nerede, nasil kullanacagini bilmeli, elestirel diisiinebilmeli ve yaratict olmalidir.

Dolayisiyla tiim diinyada egitim alani da bu durumdan etkilenmis ve buna gore



sekillenmeye baslamustir. Ulkeler egitim sistemlerini buna gore yeniden planlama ve
diizenleme yoluna gitmislerdir. Diinyada oldugu gibi lilkemizde de egitim sistemimiz
bu gelismelerden etkilenmistir. Milli Egitim Bakanlhigi da bu gelismeler 1s18inda
2004-2005 yillarinda ilkdgretim programini yenileme c¢alismalarina baslamistir.
Uygulamaya gegirilen yeni egitim programi yapilandirmact 6grenme yaklasimi temel
alimarak olusturulmustur (Mentis Tas, 2005; Adigiizel, 2009; Akpinar, 2010;
Karatay, 2010; Kildan, Ahi, Uluman, 2012; Giiven, 2013).

Yapilandirmaciligi tam olarak anlayabilmek i¢in, onun bilinen kuramlara gore
konuslandig1 pozisyonu bilmek onemlidir. Konu bu perspektiften ele alininca,
yapilandirmaciligin pozitivizm ve davranisgi psikolojinin karsisinda yer aldigi ve
ilerlemeci felsefe ile postmodernizme daha yakin durdugu sdylenebilir. Buna gore,
pozitivizmin Ogrenme yaklasimi davranisgilik ise, postmodernizmin &grenme

yaklasimi da yapilandirmaciliktir denilebilir (Akpinar,2010).

Geleneksel yontemlerle yiiriitiilen egitim siirecinde bireysel farkliliklar,
bireyin istekleri ve d6grenme siireci géz oniinde bulundurulmamaktadir, bireyin ne
istedigi degil ne yaptigi Oonemlidir. Bireyden verilen bilgiyi 6grenmesi ve siireg
sonunda bunu ortaya koymasi beklenir. Bireyin istenildigine bilgiyi hatirlamasi
yeterli goriilmektedir. Geleneksel yontemlerle yiiriitiilen egitim siirecinde 0gretmen
aktiftir, bilgiyi 6grenciye direkt verir. Yapilandirmaci yaklagim temelli egitim
stirecinde ise geleneksel yontemin tersine 0grenme siirecinde sorumluluk sahibi ve
aktif olan 6grencidir, 6gretmen bu siiregte dgrencinin bilgiye ulasmasini saglayan bir
yol gosterici konumundadir. Yapilandirmaci yaklagimda sonug degil siire¢ dnemlidir.
Program bireyin istek, ihtiyag, hazirbulunusluk diizeylerine gore esnek bir sekilde
diizenlenir (Hanley, 2005; Akt. Arslan,2007; Adigiizel, 2009; DeLashmutt ve
Braund,1996; Akt. Akpinar, 2010; Karatay, 2010; Kildan, Ahi, Uluman, 2012; Arsal,
2014).

Geleneksel 6grenme yaklagimlarinda 6gretmen merkezli bir anlayis hakimken
yapilandirmaci siniflarda dgretim siirecinin gergeklestirilmesinde 6grenci goriislerine
deger verilir. Bu O6grenme kuraminda bilgi gorecelidir ve Ogrenen ile cevresi

arasindaki etkilesimin sonucudur. Bu sebeple; belli bir hedef belirleyerek otomatik



bir bicimde Ogrencilerin bu hedefe ulagmalarin1 beklemek yapilandirmaciliga ters

diiser (Marlowe ve Page, 1998: 15; Akt. Arslan, 2009).

Yapilandirmacilik anlayis1 6grenme-08retme siireclerinin baslica ilkesi kabul
edilen “hayatilik” ilkesini merkeze alir. Yapilandiricilikta bireyin deneyimleri de
onemli bir rol oynamaktadir. Cilinkii birey yeni ulastigi bilgiyi anlamlandirma,
yapilandirmada deneyimlerinden yararlanmaktadir. Ogrenci elde ettigi yeni bilgiyi
deneyimleri sonucu elde ettigi eski bilgilerle biitiinlestirerek anlamlandirir.
Zihnindeki bilgiyi en sonunda kendine mal eder. Birey bunu yapmazsa bilgiyi sadece
ezberlemis olur. Oziimsenmeyen sadece ezberlenen bilgi ise mutlaka unutulacaktir

(Arslan, 2007; Adigiizel, 2009).

Yapilandirmact Ogretmenler, bir Ogrenme-Ogretme siirecini tasarlarken;
saymak, listelemek, adlar1 sdylemek, bilmek, tanimlamak gibi 6grenilecek igerigin
yiizeysel olarak ezberlenmesine yonelik 6grenme gorevlerini degil, "smiflamak",
"cozlimlemek", "belirlemek", "yapilandirmak", "miizakere etmek" gibi daha {ist
diizeydeki bilissel aktiviteleri igeren gorevler olusturmalidirlar. Yiizeysel olarak
ezberlenen bilgiler ¢cok kolay unutulmakta ve ilerde gerektigi zaman etkin bigimde
kullanilamamaktadir. Ogretim sirasinda Ogrenenlere sunulan Ogrenme gorevleri,
onlarin 6grendikleri bilgileri gercek yasamda karsilastiklar: sorunlarin ¢dziimiinde
kullanabilmelerine olanak saglamalidir (Brooks&Brooks, 1999; Akt. Yapicit ve
Leblebicier, 2007).

[kdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve
okuduklarimi anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici
diisinen, sorumluluk istlenen, girisimei, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri
kendi birikimlerinden hareketle aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi
aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler

yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2006: 3).

Yapilandirmaci paradigmaya gore hazirlanan programda bilgiden daha c¢ok
zihinsel becerilerin gelistirilmeye ¢alisildigr Tiirk¢e derslerinde tartisma, fikirleri
savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri paylasma gibi 6grenciyi etkin kilacak

ogrenme etkinliklerine yer verilir. Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel



diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim becerilerini gelistirme, problem ¢6zme,
aragtirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, metinler arasi
okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme gibi temel 6grenme becerileri Tiirkce
dersinin hedefleri bakimindan olduk¢a Onemlidir. Yapilandirmact Ogrenme
felsefesinin temel geregi olarak 6grenme ve o6gretme siireclerinin bilgi odakli degil,

becerileri gelistirme odakl yiiriitiillmesi gerekir (Karadiiz, 2010).

Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan Tiirkge 6gretim programinda
ogrenme-ogretme siirecinde 6nemli degisiklikler goze c¢arpmustir. Ilk olarak
O0grenme-6gretme siirecinde O0grenci ve Ogretmen rollerinin ve sorumluluklarinin
farklar1 dikkat cekmektedir. Ogretmen geleneksel Tiirkce dgretimindeki gibi bilgiyi
ogrencilere dogrudan vererek ezberlemelerini beklemez, 6grencinin bilgiye ulasmasi
i¢in rehberlik eder. Ogrencinin bilgiye ulasmak igin arastirma yapmasini saglar ve
bilgiye nereden, hangi kaynaklardan ulagabilecegi konusunda yol gosterir. Yenilenen
Tiirkge Ogretim programinda Ogretmen 6grenciye kitap okuma bilinci ve sevgisi
asilamakla da sorumludur. Ogretmen kitap okumali ve ogrencilere kitap tanitimi
yapmalidir. Ayrica yapilandirmaci yaklasima gore yapilan Tiirkge Ogretiminde
ogretmen bireysel farkliliklar goz ardi etmez ve 6grencilerin 6§renme sekillerini goz
ontinde bulundurur ve farkli yontem, teknik ve materyallerden yararlanir (MEB,
2005: 157; ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2006: 55;
Ozbay, 2006: 169; Demir ve Yapici, 2007; Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Arslan,
Orhan ve Kirbas, 2010).

Geleneksel yaklasima gore siirdiiriilmiis olan dil bilgisi 6gretimi siirecinde
bireyler bilgileri ezberler ve smava girdikten sonra unuturlardi. Demir ve Yapici
(2007) da ogrencilerin smava hazirlanmasi igin Ogretmenlerin 6grencilerine dil
bilgisi kurallarmi ezberlettiklerinden bahseder. Ogretmenler ve oOgrenciler yaris
halinde olduklarmmi ancak OKS’den sonra soruldugunda hicbir dil bilgisi kuralim
hatirlamadiklarin1  aktarirlar. Bu agidan da dil bilgisi 6gretimi ile yapilan

diizenlemelerin yerinde oldugu goriisiinii ortaya koymuglardir.

Dil, cesitli kisilerle iletisimi ve etkilesmeyi kolaylagtirir. Boylece dil,
insanlarin dis diinya ile biitlinlesmesine ve Kkiiltiirtin nesilden nesile aktarilmasina

yardim eder. Bu nedenlerle yapilandirici egitim yaklagiminda dil ve zihinsel



becerileri gelistirmeye ayr1 bir onem verilmekte ve bu anlayis cogu gelismis iilkenin

egitim sisteminde uygulanmaktadir (Giines, 2009).

Dil, insanoglu i¢in olduk¢a 6nemlidir. Dogumdan 6liime dek evren ile ilgili
bilgi edinme ve iletisim gibi konularda insanin en biiyiik yardimcist siiphesiz dildir.
Dil bilgisi, dil ile anlatim gekillerini inceler, 6rnekler {izerinde semalar yardimiyla
dilin genel ve 6zel kurallarini ve bu kurallarin birbirleriyle ilgilerini ortaya koyar. Bu
sayede de dilin dogru ve hizli bir sekilde Ogrenilmesi ve kullanilmasi saglanir
(Ozbay, 2006). Dolayisiyla dil bilgisi 6gretiminin en iyi sekilde yapilmasi oldukga
onemlidir. Yenilenen programda dil bilgisi 6gretiminin en etkili sekilde yapilmasi
icin degisiklikler yapilmis, geleneksel yontemlerle yapilan ve ezbere dayanan dil

bilgisi 6gretiminden uzaklasilmistir.

Ogretmenlerin ¢ogu dil bilgisini ayr1 bir ders gibi diisiinmekte, Tiirkge
dersinin biitiinliigii i¢inde ona yer vermemektedir. Ders kitabi, defter, yazi tahtasi
disinda herhangi bir arag-gereci kullanmamakta ya da kullanamamaktadir. Konular
genellikle anlatma metoduna goére islenmekte, somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene gidilmemekte, dil bilgisi bir kurallar y1giniymis gibi hareket edilmekte,
ezberci bir tutum izlenmekte, uygulamaya yer verilmemektedir (Iscan ve Kolukisa,
2005). Geleneksel yontemler sonucu izlenen bu yontemler 6grencilerin dil bilgisini
sevmemesine, sikict kurallar biitiinii olarak gérmesine ve oOgrenmekte giigliik
cekmesine neden olmustur. Bu durumun sonucu olarak ana dilini yeterince iyi

ogrenemeyen ve kullanamayan bireyler yetigmistir.

Yapilandirmaci yaklasimi temel alan dil bilgisi O6gretiminde geleneksel
yontemin tersine dil bilgisi ayr1 bir alan olarak goriilmemektedir. Dil bilgisi, temel
dil becerilerinden ayrilmadan dersin biitiinliiglinii i¢inde ele alinmaktadir. Anilan’a
gore (2014), dil bilgisi 6gretiminin temel dil becerilerinden bagimsiz bir 6gretim
alan1 olarak goriilmesi dogru bir yaklasim degildir. Bu yaklasim geleneksel dil bilgisi
Ogretim anlayisina 6zgiidiir. Bu nedenle yapilandirmaci anlayisa dayali Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda dil bilgisi ayr1 bir dgretim alami olarak goriilmemekte ve

temel dil becerileriyle birlikte sarmal ve biitiinciil bir yapida ele alinmaktadir.



2006 yilinda yayinlanan Tiirkce Ogretim Programinda da bu konuya vurgu
yapilmis ve dil bilgisinin diger dil becerileri ile biitiinliik igerisinde verilmesi
gerektiginden bahsedilmistir. Dil bilgisi kurallar1 6grenciye konusma ve yazma
becerileri ile iliskilendirilerek verilmelidir. Ayrica dil bilgisi kurallarinin anlama olan

etkisi ve katkisinin géz ardi edilmemesi gerektigi de unutulmamalidir.

Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma o6grenme
alanlarmi destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci agisindan Tiirkcenin yapisini
olusturan ve isleyis kurallarini tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a 6nemlidir
ancak daha da onemli olan bu kurallarin konugma, yazma, dinlemeyle ilgili dil
etkinliklerinde uygulanmasidir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere
degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu amagla dil bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin
verilmesinin yaninda, bu kurallarin kelime, ciimle ve metin diizeyindeki
uygulamalari amaglanmustir (Tiitkce Dersi Ogretim Progranu, 2006). Dolunay
(2007), ogrencilerin dil kurallarin1 konusma ve yazma becerilerine yansitmalarinin
onemli oldugunu ve buna dayali yapilan G6gretimin kalici oldugunu belirtir. Bu

sebeple de etkinliklerin ve metin se¢cimlerinin 6nemine dikkat ¢eker.

[Ikogretim  ve ortadgretimdeki dil bilgisi dersinde, ogretmen kural
sOylememeli, bir¢ok Ornekten yararlanarak, cocuklarin goézleri oniinde kurallarin
olusum tarzini agiklamalidir. Kurali 6grenci kendi bulduktan sonra tanim bir sonug
olarak oOgrenciye verilmelidir (Erdem ve Celik, 2011). Konular kavratilirken
miimkiin oldugunca 6grenci aktif tutulmali, farklilik ve benzerliklerin dgrencilerce
bulunmasi saglanmalidir. Ogretmen bu siiregte sadece yol gdsterici bir rol {istlenmeli,
kendi amaglar1 dogrultusunda 6grencileri bilingli olarak yonlendirmelidir (Giiven,
2013). Ogretmen oOgretim siirecinin  bundan sonrasmm1 zengin etkinliklerle
desteklemelidir. Etkinlikler dil bilgisi 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Cilinki
etkinlikler 6grencilerin 6grenme siirecini basariyla tamamlaylp tamamlamadigini,
ogretim siirecindeki eksiklikleri gosteren bir ayna gorevindedir. Ayn1 zamanda da
Ogrencilerin bilgiyi beceriye doniistiirmesini ve bunlarin kalici olmasini saglar.
Ogrenme siirecinin basarili olmasmi saglayan etkinliklerin &grencinin aktif ve
ogretmeniyle, arkadaslariyla iletisim halinde bir birey olmasini1 saglamasi gerekir

(Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu 2006: 8; Dolunay, 2013). Tiirkce



dgretmenleri dil bilgisi 6gretimine yonelik etkinlik hazirlarken Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki 6rnek etkinliklerden yararlanabilecegi gibi etkinlik drnekleri verilmis
kitaplara ve internet sitelerine de bagvurabilir. Burada 6nemli olan husus, etkinlik
hazirlamak i¢in zaman ayirmak ve arastirma yapmaktir (Dolunay, 2013).
Yapilandirmact yaklasima gore diizenlenen yeni Tirk¢e Ogretim programi
Ogretmenleri de arastirmaya ve iiretmeye yoneltmektedir. Yapilandirmaci anlayista
program esnektir. Dolayisiyla O0gretmen var olanla yetinmemeli, 6g8rencilerinin

diizeyine gore etkinlik tiretmek i¢in ¢caligmali ve arastirma yapmalidir.

Dil bilgisi 6gretim yontemindeki en 6nemli hususlardan biri de dil bilgisinin
metinlerden en azindan ciimlelerden hareketle 6gretilmesidir. Ozellikle anlama ve
anlatma dil becerilerinin gelismesinde metnin de Otesinde artik metinlerarasiligin
giindemde oldugu giinlimiizde ciimle ve metin anlasilirliginin ve ¢éziimlemelerinin
artik tamamlanmis olmasi gerekir. Bunu da saglayacak en énemli husus, metnin ve

climlenin dil yapilarinin ¢6ziimlenmesidir (Erdem ve Celik, 2011).

Dil 6gretiminin metinler araciligl ile yapildigi dikkate alinirsa; dil bilgisi
kurallarinin ve Orneklerinin okuma/dinleme metinleri ile baglanti kurularak
Ogretilmesi, 6grencinin goziinde edebiyat ve hayat ile biitlinlesmis bir dil yapisi
algisin1 giiglendirecektir. Bu alginin giiclenmesi de dil 6gretiminin daha etkili

olmasini saglayacaktir (Goger ve Sayin, 2014).

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilacak metinlerin segimi de énemlidir. Iyi bir dil
bilgisi 0gretimi i¢in dilin dogru ve giizel kullanildig1 metinler se¢ilmelidir. Dil
yapilart bu metinlerden hareketle hazirlandigi takdirde etkili bir egitim
gerceklestirilmis olacaktir. Metne dayali dil bilgisi 6gretiminde sezdirme esas alinir.
Ogrencinin yanlis bir kullanimla karsilasmamas: icin kullanilacak metinlerin dilin
kusursuz islendigi metinler olmasina dikkat edilmelidir. Bu yaklagim, dil bilgisinin
kullanimina dayandigi i¢in sonuglar1 da kullanima ydnelik olmaktadir. Dolayisiyla
amag, bazi kurallarin ezberletilmesi degil, dil becerilerinin gelisimine katkida

bulunmaktir (Aytas ve Cegen, 2010).

Giliniimiizde dilsel birimlerin incelenmesi i¢in uygulamali bir yaklasima

ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu yaklasimda dikkat edilmesi gereken iki 6nemli konu



vardir: Birincisi, uygulama sirasinda yapilacak her etkinligin somutlastirilarak
sunulmasidir. Digeri ise, bu etkinliklerin 6grencilerin zihinsel ve psiko-sosyal
gelisim diizeylerine uygun olarak kavratilmasidir. Bu sekilde yapilacak uygulamali
calismalarla sadece dil bilgisi edinimi saglanmaz, ayn1 zamanda 6grenme isleminin

nasil gerceklestigi de dgrenilir (Iscan, 2007).

Yeni Tiirkge Programi da yapilandirict bir anlayisla olusturuldugundan,
program dil bilgisi 6gretiminin islevsel 6gretimine imkan saglamaktadir. Dil bilgisi
Ogretiminde Oncelikli amag, 6grencinin kurali sezdikten, onu igsellestirdikten sonra
kurala ulagsmaktir. Kurala ulagma asamasinda 6grenci, onceki bilgilerinin {izerine
yeni yapilar koyacaktir. Boylelikle 6grenci, kurali i¢sellestirmis olacak, islevsel bir
sekilde beceriye doniistiirdiikten sonra bunu uygulamalarinda da kullanacaktir
(Erdem, 2008). Birey kurallar1 uygulamaya dokebildiginde o6grendigi kurallar
biitiinlinii  beceriye doniistiirecektir. Bu durum da bilgilerin kalict  olmasini
beraberinde getirecektir. Yani birey dil bilgisi kurallarin1 ezberlememis, 6ziimsemis

olacaktir.Yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenen programin da amaci budur.

Iscan’a gore (2007) yapilandirmaci dgretim, insanin biligsel becerilerini etkili
ve verimli kullanmasina olanak saglar; birey bu siirecte zihnini aktif sekilde
kullanmak durumundadir. Zeka, dogustan yiiksek olsa bile dil ve zihinsel becerilerin
yiiksek olacagr anlamima gelmeyecegini ve Ogretmenlerin siirecte bu alanlarin
gelismesine yonelik calismalar yapmast gerektigi goriisinii savunur. Ciinki
yapilandirmac1  yaklagima gore dili, Ogrenmenin ve zihinsel becerilerin

gelistirilmesindeki en 6nemli ara¢ olarak gormektedir.

Yenilenen programla birlikte dil bilgisi 6grenciye en etkili ve kolay sekilde
Ogretmeyi amaglamaktadir. Glines (2013c) de dil bilgisi kurallar1 6gretiminin
somuttan soyuta, 6zelden genele, degisimden kurala dogru ilerlenerek gerceklestigini
belirtmistir. 2006 Tiirkge Ogretim Programinda da kazanimlarm &grencilerin
seviyelerine uygun bicimde diizenlendigi, kolaydan zora dogru siralandigi ve
birbirleriyle iliskilendirildigi goriilmektedir. Bu sayede Ogrencilerin &gretim
siirecinde zorlanmamasi ve daha basarili ve kalici bir siire¢ gecirmeleri

amaclanmustir.



Yapilandirici modellere gore dil bilgisi 6grenme siireci okul 6ncesi donemde
seslerle baslamaktadir. Ozellikle ses bilinciyle birlikte ¢ocuklar bazi dil bilgisi
kurallarin1 s6zlii olarak 6grenmektedirler. Bu nedenle dil bilgisi 6gretimine seslerle
baslanmalidir. Sesten hareketle, kelime ve kelime gruplarina, daha sonra ciimleye
geemek, Ogrencinin kelimeleri ve ciimleleri daha iyi tanimasini saglamaktadir
(Roland, 2005, Bentolila, 2006, Boileau, 2002, Kirady, 2000; Akt. Giines, 2013c:
278-279).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore (Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu, 2006) olgme ve degerlendirme Ogretim siirecinin basinda, Ogretim
stirecinde ve 0gretim siirecinin sonunda olmak {izere ii¢ asamada gerceklesmektedir.
Ogretim siirecinin basinda &grencilerin dil bilgisine yonelik tutumlari ve hazir
bulunusluklari; 6grenme siirecinde ise Ogrencilerin performanslari, 0grenme ve

eksiklikleri; siire¢ sonunda ise 6grenmenin ne derece basarili oldugu 6lgiiliir.

Yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenen ve gelistirilen programla birlikte
6l¢me ve degerlendirme konusunda da degisikler yapilmistir. Geleneksel yaklasgimda
sadece Uriin degerlendirilirken yeni Ogretim programinda siire¢ ve lriin

degerlendirmesi vardir.

Tiirkge dersinde, hem siire¢ degerlendirmesi hem de iiriin degerlendirmesi
birlikte yapilmalidir. Siire¢ degerlendirmesinde; Ogrencilerin siire¢ igerisindeki
performanslarindaki gelisimleri izlenir. Uriin degerlendirmesinde ise programda
belirlenen kazanimlarin G6grenciler tarafindan ne olgiide kazanildigi, 6grencilerin

neler 6grendikleri dl¢iiliir (Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2006: 220).

Tiirkge dersinde uygulanan sistem, ¢oklu bir degerlendirme sistemidir.
Degerlendirme siirecine 6gretmen ve dgrenci birlikte katilmaktadir. Degerlendirme
stirecinde Ogrenci bagarisinin degerlendirilmesinde birkag yontemin bir arada
kullanilmas:1 da yararli olacaktir. Burada Ogretmen birden fazla aragla &grenci
basaris1 hakkinda daha gergekgci degerlendirmeler yapacaktir (Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu, 2006: 220).
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Ogretim siirecinin en 6nemli bdliimlerinden biri de dlgme ve degerlendirme
siirecidir. Olgme ve degerlendirme ile &gretim siirecinde hem 6gretmenin hem
dgrencinin basar1 durumu ortaya ¢ikarilir. Ogretme siireci basinda dgretim amag ve
hedefleri belirlenir. iste 6lgme ve degerlendirme bu hedeflere ne dl¢iide ulasildigini
tespit eder. Ogrenciden, belirlenen hedeflere ulasmasi, kalici grenmeler
gerceklestirilmis olmasi beklenir. Dolunay (2010), 6l¢me ve degerlendirme siirecinin
sadece Ogrenciyi ilgilendirmedigi goriisiinii savunur ve 0gretmenin siire¢ sonunda
elde ettigi veriler 1s18inda “Dil bilgisi ogretimini nasil daha verimli hale
getirebilirim? Ogretmekte zorlandigim konular nelerdir? Dil bilgisi ogretimini ¢ekici
hale getirmek icin neler yapabilirim? ’gibi sorular sormasi gerektigini belirtir.
Ogretmen, bu sorulara verecegi cevaplarla kendini degerlendirir, sorunlariyla ilgili

¢Oziim yollar1 arayarak 6gretim siirecini sekillendirir.

Tiirkce 6gretmenleri, dil bilgisi 6gretiminin amaclarini iyice 6ziimsemeli ve
derslerinde bu amaglar cercevesinde ve Ozellikle yapilandirict dil G6gretim
yaklagimini temel alarak hareket etmelidirler. Ciinkii diinyadaki son gelismeler
egitim alaninda geleneksel yaklasimlarin yerine yapilandirict dil  &gretim
yaklagiminin tercih edildigini gdstermektedir. Degisik arastiricilarin yukarida verilen
gorlslerinde de esas olarak dil bilgisi 6gretiminin bir amag¢ degil 6grencilere dort
temel dil becerisini kazandirmada yararlanilabilecek bir alan olarak degerlendirildigi
goriilmektedir (Dolunay, 2010). Yapilandirmaci yaklasimi gercekten 6ziimseyerek
meslegine yansitan, arastiran, dogru rehberlik edebilen Ogretmenler dilini iyi
Ogrenen, diisiinebilen, sorgulayan, arastiran, iletisim becerileri kuvvetli 6grenciler

yetistirecektir.

1.2. Amac ve Onem

Calismanin amac1 mevcut Tirkge Ogretim programlarinda yer alan
kazanimlarin yapilandirmaci yaklasima goére kullanim durumlarini  6gretmen
gorlslerine dayandirarak degerlendirmektir. Giinlimiizde dil bilgisi 6gretim
yaklagimlarimin geleneksel yaklasim ve modellerden ayrildigr savunulmaktadir.
Geleneksel yaklasimlar dil bilgisi 6gretimini genellikle diiz anlatim yontemine gore
gerceklestirmektedir. Yapilandirmaci anlayis ise bu 6gretimin diiz anlatim yerine

Ogrenciye sezdirecek bi¢cimde yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Geleneksel
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dilbilgisi Ogretimi anlayisina gore egitim almigs ve bu anlayis1 yillarca egitim
sisteminde kullanmis Ogretmenlerin yapilandirmact dil bilgisi O0gretimine goére
Ogretimi dlizenleyip uygulamalar1 beraberinde birtakim sorunlar1 da ortaya
cikarabilir. Bu nedenle ¢alismanin temel amacin1 mevcut dil bilgisi 6gretiminin

Ogretmen goriislerine dayandirilarak degerlendirilmesi olusturmaktadir.
1.3. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesini “Yapilandirmaci yaklasima gore dil

bilgisi 6gretimine yonelik 6gretmen goriisleri nasildir?” sorusu olusturmaktadir.
1.4. Alt Problemler

Problem ciimlesine bagli olarak asagidaki alt problemler arastirmanin kapsami

icinde yer alacaktir:

1) Tirkge Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklagim ve yapilandirmact

yaklagima gore Tiirkge 6gretimi ile ilgili seminer alma durumlar nasildir?

2) Yapilandirmaci yaklagima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken 6gretmenler

ne gibi uygulamalardan yararlanmaktadir?

3) Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretiminin yararlarina iligkin

ogretmen goriisleri nelerdir?

4) Ogretmenler yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken

ne gibi problemlerle kargilasmaktadir?

5) Ogretmenler yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi Ggretiminin
etkililigini artirmak i¢in ne gibi 6neriler ileri stirmektedir?

1.5. Sayiltilar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin c¢alismaya yonelik sorulari ictenlikle

yanitladiklar1 varsayilmistir.
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1.6. Smirhhiklar

Arastirma, Bursa ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda

kadrolu gorev yapan 22-65 yas araligindaki 6gretmenler ile sinirlidir.

1.7. Tanumlar

Dil: Insanlarin kendisine ait diisiincelerini, cevresinden duyduklarinin baska
kisilere aktarabilmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan,

zebandir diye tanimlar (TDK, 2013).

Dil Bilgisi: Bir dilin ses, bigim ve ciimle yapisini inceleyip kurallarini tespit

eden bilim dalidir (Tiirkge Sozliik, 2005: 529).

Yapilandirmacihik: Bireyin, bilgiye kesfetme yontemi ile ulastigi, edindigi
bilgileri 6n bilgileri ile yapilandirarak giinliik hayatla iligkilendirebildigi ve iist diizey

becerilerini gelistiren egitim yaklasimidir.
1.8. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig:

vd.:  ve digerleri

yy..  yizyil

YIP: Yeni Ilkogretim Programlar
OKS: Orta Ogretim Kurumlar1 Siavi
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BOLUM 11
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2. 1. Dil Ogretme Siireci Hakkinda Bilgi

Dil, insanlar i¢in tartigmasiz ¢ok Onemlidir. Diinyayr anlamlandirma, bilgi
edinme ve iletisimdeki en etkili yardimcilarimizdan biri dildir. Dolayisiyla dilin
dogru 6grenilmesi ve 6gretilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Dilini iyi 6grenen birey,
hayatin her alaninda basarili olabilir. Bu sebeple bireylere ana dillerinin incelikleri ve
dili etkili kullanma becerisi erken yaslarda 6gretilmelidir. Dolunay (2010), bireylerin
dil konusunda edinecekleri bilgiler hayatlarinin her alaninda, hangi meslegi

yaparlarsa yapsinlar basarili olmalarini saglayacagi goriisiindedir.

Tirk Dil Kurumu (2005) dili; insanlarin kendisine ait diislincelerini,
cevresinden duyduklarinin baska kisilere aktarabilmek i¢in kelimelerle veya

isaretlerle yaptiklari anlagma, lisan, zebandir diye tanimlar.

Insanoglu icin dil, biiyiik dnem tasimaktadir. Iscan ve Kolukisa (2005)
insanin, dil konusundan kendini gelistirdik¢e diinyayr daha iyi kavrayacagini

belirtmistir.

Ana dili Ogretiminin gayesi, cocuklara dilini O6gretmek ve ondan
yararlanabilmek becerisini kazandirmaktir. Bir dilden yararlanabilmek, onu

kolaylikla ve zarafetle sdyleyip yazabilmek demektir (iscan ve Kolukisa, 2005).

Bireyler ana dillerini herhangi bir egitim almadan, dogduklar1 andan itibaren
O0grenmeye baslarlar. Konusmaya baslamadan once bile sadece isitme becerilerini
kullanarak dili 6grenmeye baslarlar. Konugsma becerisini kazandiklar1 dénemden
itibaren de dildeki sozciikleri kullanarak kendilerini ifade eder ve iletisim kurarlar.
Ancak siiphesiz ki bireylerin ana dillerinin inceliklerini en 1yi1 sekilde

ogrenebilmeleri i¢in ayrica bir dil bilgisi 6gretimine gereksinimleri vardir.

Dolunay da (2010) insanin sosyal bir varlik oldugunu ve sosyal ¢evresinden

ayr1 diistiniilemeyecegini goriisiindedir. Toplum igerisinde var oldugu igin de iletisim
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kurmaya ihtiyaci vardir. Bu iletisimi kurmasinda en 6nemli yardimcilarindan biri de
dildir. Birey, okula baglayana kadar sosyal ¢evresinde dili kullanir. Bazen ¢esitli agiz
Ozelliklerini edinir. Nitelikli bir dil bilgisi 6gretimi bireyin agiz o6zelliklerini

birakmasini saglayacaktir.

Teknoloji artik hayatin vazgecilmez bir pargasidir ve insan hayatinin her
alanina etki etmektedir. Teknolojik ilerlemeler ve gelismeler sonucunda insan
hayatina yeni bir¢cok iletisim kanali girmistir. Bireyler, bu iletisim araglarini
kullanirken de dili kullanmak durumundadirlar. Dil konusunda yeterli olan bireyler
iletisim araglarmi kullanirken de basarili olacaklar ve kendilerini iyi ifade
edebileceklerdir. Karatay, Kartallioglu ve Coskun da (2012) dil bilgisi dgretimi
sayesinde, dilin etkili ve dogru kullanilmasi sosyal g¢evrenin yaninda bireylerin
teknolojinin  gelismesiyle birlikte insan hayatina giren iletisim araglarini

kullanmasinda da 6nemli rol oynar goriisiindedir.

Dilin etkili kullanilmas1 sadece Tiirkge dersi i¢in gecerli degildir. Bireylerin
hayatin her alaninda dil kullaniminda 6zenli ve dogru kullanimlar yapmasi
amaclanir. Bu sebeple de Tiirk¢e dersi diger derslerle isbirligi icersinde olmalidir.
Tim derslerin 0gretmenleri, ana dil Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmali ve
Ogrencileri de bu yonde tesvik etmelidir. Akkaya (2011) da dil bilgisi 6gretiminin
ana dili dogru ve etkili kullanmay1 sagladigini belirtir ancak bu gérevin basta Tiirkce

dersi olmak lizere tiim derslere ait oldugunu belirtir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin kazanimlar ve etkinlikler
yoluyla dinleme/izleme, konugsma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri,
dilimizin imkéan ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili
kullanmalar1 hedeflenmektedir. Boylece dgrenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak
ogrenme siirecinde daha verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak

birikimi edineceklerdir (Tiirkce Ogretim Programi, 2005).

Aric1 (2005), toplumu yonlendiren, ardindan milyonlar siirlikleyen insanlarin
en 6nemli 6zelliklerinden birisi giizel ve etkili bir ifadeye sahip olmalaridir. Ornegin,

M. Kemal Atatiirk, bu 6zelligi sayesinde Milli Miicadele i¢in yaptig1 toplantilarda
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Anadolu'daki hemen herkesi arkasina almay1 basarabilmistir diyerek dilin 6nemini

vurgulamistir.

Dil 6gretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig:
goriiniimleri kavramalari, dil aracilifiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi
kaynaklarna ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmeleridir

(Tiirkge Ogretim Programi, 2006).

Aytas ve Cegen de (2010) bu yonde goriis bildirerek kullanilan dilden, bu
dilin islendigi metinlerden hareketle dilin kurallar1 6gretilmesi gerektigi, bdylece
ogrencinin, Ogrendigi dil yapilarimi bu kural ve temeller iizerine bina etmesi
saglanarakdil bilgisi kurallarinin ana dilini dogru kullanmada bir mihenk tas1 oldugu

gercegi anlasilacagini belirtmislerdir.

Sekiz yillik ilkogretim stirecinde Tiirkge 6gretiminden beklenen, dgrencinin
okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini dilin kurallarmma uygun
olarak gelistirmesidir. Bir sonraki asamayi olusturan ortadgretim ise Tiirkgenin
imkanlar1 cevresinde, tarihi siirecte olusan edebi dilin gelisimini, 6zelliklerini ve

{iriinlerini 6gretmeyi hedefler (Tiirkge Ogretim Programi, 2005).

Dil bilgisi 6gretiminin amaci, dilin kurallarii belletmek degil, sahip olunan
dilin her ortamda rahat bir sekilde kullanilmasimi saglamaktir (iscan ve Kolukisa,
2005).

Ozellikle dil bilgisi konularinin 6gretimine gereken énemin verilmeyisi, bu
konularin &gretiminde Onerilen farkli yontem ve tekniklerin de bir tiirlii hayata
gecirilemeyisi konularin 6gretiminde ciddi bir problem olarak géze ¢arpmaktadir. Bu
konularin 6grencilerce iyi anlasilamamasi nedeniyle de dil bilgisi 6gretiminde
basarisizliklar yasanmakta, dil bilgisi konular1 06grencilerce Tiirk¢e dersinde

sevilmeyen konularin baginda gelmektedir (Giiven, 2013).

Okullarimizda Tiirkce dersi icinde yiiriitiilen dil bilgisi ¢alismalari, dili
kullanmanin dogru yollarin1 gostermektedir. Dilde dogru veya yanlis kavrami ancak

dil bilgisinin kurallar ile dlgiilebilir (Arici, 2005).



16

Kelimeleri dogru ve yerinde kullanma, climleleri diizgiin kurma, ekleri
kelimelere uygun sekilde ekleme, cesitli sozleri, toplum i¢inde ifade ettigi anlami
dikkate alarak kullanma, dilin temel amaci olan iletisimi tam olarak saglamasi
acisindan 6nemlidir (Aytas ve Cegen, 2010). Bu da ancak nitelikli bir dil bilgisi

Ogretimi ile miimkiindiir.

2.2. Dil Bilgisi Kavranm

Dil bilgisi, dile ait kurallar1 inceleyen bilim dalidir. Dildeki sesleri,
sOzciikleri, ciimleleri inceler. Dil bilgisi, dile ait kurallar1 tespit etmesi bakimindan
dil agisindan olduk¢a 6nemli bir alandir. Dilin dogru kullanilmasi i¢in mutlaka

gereklidir.

Dilin temel becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazmanin yaninda
bu becerilerin tiimiinii ilgilendiren ve kapsayan bir alan da “dil bilgisi”dir (Aytas,

Cecen, 2010).

Dil bilgisi, “Bir dilin ses, bi¢cim ve ciimle yapisint inceleyip kurallarin tespit
eden bilim dalidir (Tiirkge Sozliik, 2005: 529).

Dil bilgisi, dil ile anlatim sekillerini inceler, ornekler iizerinde semalar
yardimiyla dilin genel ve 6zel kurallarini ve bu kurallarin birbirleriyle ilgilerini
ortaya koyar. Bu sayede de dilin dogru ve hizli bir sekilde o6grenilmesi ve

kullanilmasi saglanir (Ozbay, 2006).

Dil bilgisi, kisaca bir dili ses, sekil ve climle yapilart bakimindan inceleyip
bunlarla ilgili kurallar tespit eden bir bilim dali olarak tarif edilebilir. Dil bilgisi
ogretimi ise dilin ses, sekil ve climle yapilarini birtakim yontemler kullanarak
ogrencilere sezdirme ve bu yolla onlarin dili etkili, dogru ve diizgiin kullanmalarin1

saglamaya yonelik etkinlikler yapma siirecidir (Dolunay, 2010).

Dil bilgisi, temel dil becerileri olan “okuma, yazma, konusma ve dinleme”den
farkli olarak “dilin kurallar manzumesi” seklinde tanimlanabilecek bir alandir (Aytas

ve Cegen, 2010).
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Dilin kendisinden yola ¢ikarak onun yasalarin1 ve sistematigini belirledigi

icin dil bilgisi ayn1 zamanda dili koruyan bir yapidir (Cecen ve Aytas, 2008).

Dolunay (2010), dil bilgisini, dili ses, sekil ve ciimle yapilar1 bakimindan
inceleyen bir bilim dali olarak tanimlar. Dil bilgisi 6gretiminin de sezdirme yontemi
ile bireylerin dili dogru ve diizgiin kullanmasin1 saglayan etkinlik siireci oldugu

goriisiindedir.

Sever (2000), dil bilgisi 6gretimi ile dilin sinirlarinin, kapasitesinin de ortaya

cikarilacagini belirtir.

Cocuklar ana dillerini dogumdan itibaren 6grenirler. Ancak dile ait kurallara
uyarak dili etkili ve iglevsel kullanabilmeleri i¢in dil bilgisi egitimi almalar
gereklidir. Ogrendikleri dilin inceliklerini kavrayrp dili dogru kullanmalart igin dil
bilgisi dgretimi yadsinamaz. Aytas ve Cecen (2010) ana dil 6gretiminin 6nemine
dikkat cekerek, bireylerin kurallara uymamasi durumunda iletisimde yasayacagi
sikintilar1  fark ettirmek gerektigi goriisiinii  dile getirir. Dilin kurallarinin
ogretilmesinde dilin zenginliginin hissettirilmesi gerektigi goriisiindedir. Bunun

sonucu olarak da dil, bireylerde bir biling haline gelecegini belirtir.

Kavcar vd. (1997: 74; Akt. Iscan ve Kolukisa, 2005) dilin dogru
ogrenilmesinde dil bilgisinin énemini vurgular. Dilimizle ilgili yanlis kullanimlarin
oniline gegebilmenin yolunun da dil bilgisini 1y1 6grenme ve 6gretmeden gectigini

belirtir.

Ogrencilerde  Tiirkceyi dogru  kullanma  duyarligi  ve  bilincinin
olusturulmasinda ana dilinin temel etkinlikleriyle biitiinlesmis bir dil bilgisi
Ogretimine Oonemli gorevler diismektedir (Sever, 2004: 29). Sever (2000) ayrica dil
bilgisi etkinliklerinin yazim ve noktalama etkinlikleriyle desteklenmesi gerektigini

belirtir.

Dil bilgisi 6gretiminin niteligi, hedef kitleye gore degismektedir. Bir dilin
yabancilara 6gretimiyle ana dili 6grenicilerine 6gretimi arasinda farkliliklar olmasi
kacinilmazdir. Yabancilar, dili kurallara gore 6grenirken ana dili olarak 6grenenler,

once dili 6grenmekte sonra kurallarini fark etmektedirler (Aytas ve Cegen, 2010).
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2.3. Dil Bilgisi Ogretimi

Dilin dogru ve etkili 6grenilmesi igin dil bilgisi 0gretimi ¢ok Onemlidir.
Elbette ki bu 6gretimin niteligi onemlidir. Niteliksiz ve yetersiz bir 6gretim ile dil
bilincinin asilanmas1 ve dilin istenilen sekilde Ogretilmesi miimkiin degildir.
Sorulmas1 gereken esas soru‘“Nasil bir dil bilgisi 6gretimi gergeklestirilirse bireyler

ana dillerini bagaril1 bir sekilde 6grenir?”” olmalidir.

Aydin (1999), dil bilgisinin 6neminin yillardir tartisildigini belirtir. Dil,
Onemi tartigmasiz kabul edilen bir konudur. Ancak dile gosterilen 6nemin dilin nigin
Ogretilmesi gerektigi konusuna gosterilmedigini belirtir. Dil bilgisi 6gretimindeki
basarisizligt da buna baglamaktadir. Dil bilgisinin basarisizlik nedenlerinin

bulunmasi i¢in dilin neden 6gretildiginin lizerinde durulmasi gerektigini belirtir.

Dil kurallar1 saglikli konusabilmenin ve yazabilmenin temel anahtar1 oldugu
icin dil bilgisi 6gretimi, caglar boyunca, diger dil becerilerinin gelisimini destekleyen
cok oOnemli bir yere sahip olmustur. Ciinkii her dil kendisine 6zgii kurallari
biinyesinde barindiran karmasik, karmasik oldugu kadariyla da tutarli bir yapidir

(Goger ve Sayin, 2014).

Temel dil becerilerine zaman zaman olumsuz etkide bulundugu dile getirilse
de dil bilgisi 6gretiminin, 6zellikle ana dili bilincini gelistirmede sagladigi katkilar
g6z ard1 edilmemelidir. Dil kullanimin1 dogru, diizgiin ve sistemli hale getirmesi, dil

bilgisi 6gretimini gerekli kilmaktadir (Aytas ve Cecen, 2010).

Dil bilgisi 6gretimi, bugiin dil 6gretiminde tartisilan 6nemli konulardan
biridir. Tiirkiye’nin ve diinyanin degisik iilkelerindeki 6gretim programlarinda, ana
dili 6gretimi ile ilgili yazilmis kitaplarda, 6grenciler ve 6gretmenler iizerinde yapilan
anket calismalarinda bu konuyla ilgili tartismalart gérmek miimkiindiir (Dolunay,

2010).

Ulkemizde dil bilgisi 6gretimi yillardir problem teskil etmistir. Dil bilgisi
Ogretimi, hem Ogrenciler hem de Ogretmenler i¢in zor ve istenilen basarinin elde
edilemedigi bir silire¢ olmustur. Kerimoglu (2010b) iilkemizde ilkokuldan

tiniversiteye kadar dil bilgisi 6gretiminin yapilmasina ragmen dil bilgisi 6gretiminin
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hala tartisildigini belirtir. Istenilen basarinin elde edilememesi bunun sebebi olarak
sOylenebilir. Giiven (2013), bu durumun 6grencilerin dil bilgisine karsi olumsuz bir

tutum gelistirdigini belirtir.

Dil bilgisi kurallarinin eksiksiz bilinmesi elbette bireylerin dil konusunda
yeterli olmasmi ve dili dogru kullanmasina katki saglar. Kerimoglu (2010c),
bireylerin dil bilgisi kurallarinin ¢ok iyi bilmesinin 6nemli oldugunu belirtir.
Kurallar1 ¢ok 1yi bilen kisi mutlaka ¢ok iyi konusup yazacagimi diisiiniilemeyecegini

ancak bireylerde mutlaka farkindalik yaratacagini sdyler.

Dil bilgisi 6gretimi, saglam hedefler ve amaglar ¢ercevesinde planlanmalidir.
Amag, kurallarin ezberlenmesi degil dilin etkili ve dogru sekilde kullanilmasini
saglamak olmalidir. Yapilan arastirmalara gore 6grencilere bilgilerin hazir kaliplar
biciminde verilmesi, verilenlerin de aynen istenmesi egitimde belirlenen hedeflere
ulasilmasinda yeterli degildir (Ozbay, 2003). 2005 yilindan itibaren yayimlanan
Tiirk¢e Ogretim Programlarinda da bu amag ve hedefler vurgulanmis ve dil bilgisinin
uygulamaya dayanmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica dil bilgisinin, anlama ve
anlatma becerilerini destekleyen kurallar biitinii oldugu vurgulanmig ve dil bilgisi
Ogretiminin bu dogrultuda yapilmasi gerektiginin iizerinde durulmustur. Tiirkce
Ogretim Programlari, dilin dogru ve etkili kullaniminin yaninda bireylerin yaratici ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirme, arastirma, problem ¢dzme becerilerini

gelistirmeyi amacladigini da belirtir.

Dil bilgisi 6gretimi islevsel olmalidir. Ogrenci edindigi bilgileri mutlaka
hayatla bagdastirmalidir. Edindigi bilgileri dil ile kendini yazili veya s6zlii olarak
ifade ederken dogru sekilde kullanabilmelidir. Sagir (2002) ve Giines (2013b) de
ogretimde teorik bilgilerin verilmemesi gerektigi goriisiinii savunur ve Ogretimin

ogrencinin zihinsel becerilerini gelistirmesi gerektigini belirtir.

Basarili bir dil bilgisi 6gretimi i¢in dgrencinin 6gretim siirecine aktif olarak
katilmas1 gerekir. Ciinkii ezberlenen bilgiler unutulurken bireyin yaparak, yasayarak
ogrendigi bilgiler kalic1 olmaktadir. Ozbay da (2003) 6grencinin aktif olarak siirece

katildig1 yontemlerin 6ne ¢ikmasi gerektigini belirtir.
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Tiirkge Ogretim Programinin dil bilgisi agisindan &ne ¢ikan amaci Tiirkgenin
dogru ve etkili kullanilmasini saglamaktir. Ayrica programda “Standart Tiirkce ile
konusur/yazar.” kazanimlar1 goriilmektedir. Dil bilgisi 68retimi, 6grencilerin standart
Tiirkce ile ifade becerilerini destekler. Iscan da (2007) bireylerin kendilerini ifade
ederken agiz Ozelliklerinden siyrilarak standart Tiirkce kullanimimin dil bilgisi

Ogretimi ile miimkiin olacagini belirtir.

Dil bilgisi 6gretimi ise dilin ses, sekil ve ciimle yapilarin1 birtakim yontemler
kullanarak ogrencilere sezdirme ve bu yolla onlarin dili etkili, dogru ve diizgiin
kullanmalarini saglamaya yonelik etkinlikler yapma siirecidir. Dolayisiyla dil bilgisi
Ogretimi, anlama ve anlatma becerilerinin Ogrencilere etkili bir sekilde
kazandirilmasi i¢in yardimci ve destekleyici bir alan olarak goriilebilir (Dolunay,

2010).

[Ikdgretim okullarinda dil bilgisi dgretimi, dgrencilerin ana dillerini etkili ve
giizel bir sekilde kullanmayr O0grenip anlama ve anlatma becerilerini kazanarak
birbirleriyle ve icinde yasadiklari ¢evreyle iletisim kurmalarini amaclar. Bagka bir
ifadeyle dil bilgisi O6gretimi Ogrencilerin dinleme, konugsma, okuma ve yazma
becerilerinin  gelistirilmesinde  yardimci  ve  destekleyici  bir alan olarak
degerlendirilebilir (Dolunay, 2010).

Dil bilgisi 6gretimi sadece okuldaki 6gretim hayat1 siirecinde fayda saglamaz.
Ciinkii 6gretim hayat1 bittiginde de bireyler dili kullanarak 6grenmeye ve iletisim
kurmaya devam eder. Ayrica 6gretim hayatlar1 sonunda segecekleri baz1 meslekler
icin de dil konusunda yeterli olmalar1 gerekmektedir. Dolunay (2010) da sunucu,
sair, yazar gibi meslekleri segecek kisilerin 1yi bir Tiirk¢e ve dil bilgisi egitimi almasi
gerektigi gorlislinii savunur. Yeterli egitim almayan sunucularin, yazarlarin yaptiklar
hatalarin her giin yazili ve gorsel medyada insanlarin karsisina ¢iktigini belirtir.
Aytas ve Cecen de (2010) “dili kotii kullananlara kars1 korumak™ ilkesine vurgu
yaparak medyadaki dil yozlasmasina dikkat g¢eker ve ¢ocuklarin, genglerin bu
yozlasmadan etkilenmemesi i¢in iyi bir ana dil ve dil bilgisi egitimi almas1 gerektigi

gorusuni savunur.
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Temel dil becerilerinin de dil bilgisi kurallarina uygun olmasi zorunlulugu,

dil bilgisi 6gretimini merkez1 bir konuma yerlestirmektedir (Aytas ve Cegen, 2010).

Dil bilgisi Ogretiminin en ©onemli amaci ise Ogrencilerin, ana dillerini
kusursuz bir bigimde Ogrenmeleridir. Dil bilgisi sayesinde &grenciler, dilin ifade
giiciinli kesfeder, kurallar vasitasiyla dilden hedeflenen amaclari gergeklestirme
yolunda 6nemli bir adim atmis olurlar. Ayrica dil bilgisiyle 6grenci, anlatimini dogru

yapip yapmadigini test etme firsati elde etmis olur (Aytas ve Cegen, 2010).

Dil bilgisi 6gretiminin niteligini ve basarisini etkileyen faktorlerden biri de
Ogretimin yapildig1 topluluktur. Dil bilgisi 6gretimi ana dili olan &grencilere
yapiliyorsa kullandiklar1 dilin kurallarint fark ederek bu kurallara uymalarini
saglamak amaglanir. Ancak yabanci dil olarak 6gretilme siirecinde farkli yontemler
kullanilmalidir. Aytas ve Cegen (2010), ana dil ogretiminde verilen dil bilgisi
Ogretiminin dilin zenginligini hissettirmesi ve dil bilinci olusturmasi1 gerektigini
sOyler. Ayrica dil bilgisi 6gretiminin dil bilinci olusturmasinin yaninda farkl diller

Ogrenirken biiyiik 6nem tasidigini ifade eder.

Barin ve Demir (2008) basarili bir dil bilgisi 6gretiminin &8renciye dil
becerilerini kazandirmanin yani sira yabanci dil 6gretimini kolaylastiracagini, ana

dilini 1y1 bilmeyen bireylerin, yabanci dil 6grenemeyecekleri goriisiinii savunur.

Dil bilgisi 6gretiminde onemli noktalardan biri de terim karmasasindan
kurtulmak ve tutarli bilgiler verilmesidir. Karadiiz de (2007) terimler konusundaki

farklilik ve tutarsizliklarin 6gretimde sorun yarattigini belirtir.
2.4. Dil Bilgisi Ogretim Yéntemleri

Ulkemizde Tiirk¢e ve dil bilgisi 6gretimi 2005 yilinda yapilan degisiklige
kadar geleneksel yontemlerle yapilmaktaydi. Tiirkge Ogretim Progranmi davramisgilik
temeline dayandirilmisti. Davraniggilik, psikoloji alanina ait bir yaklasimdir.
1960’lardan itibaren egitim alaninda da davraniscilifin yansimalar1 goriilmeye
baslanmistir. Arslan (2007), davranis¢1 akim, hedeflerin yonetimi ve ¢ikt1 tabanl
egitim gibi okullarda kullanilabilecek birgok stratejinin dogmasina neden olmustur,

der.
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Geleneksel yontemlerle yapilan dil bilgisi O6gretimi ile ilgili yapilan
aragtirmalar, Ogrencinin pasif durumda kaldigi, hazir bilgileri ezberledigi
yontemlerin nitelikli ve yeterli etkiyi saglayamadigini ortaya koymustur. Ogrenciler

ogretim siirecinde istenilen basariy1 gdsterememislerdir (Ozbay, 2003; Arslan, 2007).

Geleneksel anlayisa gore yapilan dil bilgisi 6gretiminde 6grenci pasif
konumdadir. Ogretmen tarafindan kendisine verilen kurallari ezberlemekle
yiikiimliidiir. Ogrencinin 6gretim siireci énemsizdir. Degerlendirilen yalnizca siirec
sonunda ortaya koydugu driindiir. Bu anlayis dil bilgisi 6gretiminin senelerce
basarisiz olmasina sebep olmustur. Ciinkii o6grenci  ezberledigi  bilgiyi
icsellestiremedigi, hayatla iliskilendiremedigi ve kullanamadigi i¢in c¢abuk

unutmustur.

Karatay’a gore (2010) davranisg1 yaklasima gore gerceklestirilen dil bilgisi
ogretiminde 6grenci 6grenme sorumlulugu almamaktadir. Onemli olan 6grencinin
kendisine verilen bilgilerin ne kadarin1 6grendigidir. Ogrencide arastirma, sorgulama

konusunda yetersizlikler goriilmiistiir.

Seneler boyunca geleneksel anlayisa dayanan dil bilgisi 6gretiminde istenilen
basar1 yakalanamamistir. Ogrenciler o an igin &grenmeyi gerceklestirseler bile
bilgileri ¢abucak unutmaktaydilar. Bu da o0gretimde devamliligi sekteye
ugratmaktaydi. Lisedeki Ogrencinin belli bilgileri ortaokul diizeyinde elde etmesi
beklenir. Ancak 6grenci o an igin bilgiyi smnav ge¢mek i¢in ezberledii i¢in siav
bitiminde unutmaktadir. Dolayisiyla lisede iizerine bilgi eklemesi gereken temeli
olusturmadan ortaokul egitimini tamamlamaktadir. Bu durum Ggretimin
devamliligina ket vurmaktadir. Ozbay da (2006) ezberlenen ilgilerin unutulmasinin

ogretimde kalicili1 saglayamadig1 goriisiindedir.

Geleneksel yontemlerle gerceklestirilen dil bilgisi 6gretiminin eksik kaldigi
yonlerden biri de bireysel farkliliklar1 g6z ardi etmesidir. Her O6grencinin
hazirbulunuslugu, ilgi ve ihtiyaglar1 aym degildir. Ogrencilerin tiimiinii ayn1 kabul
edilerek gerceklestirilen 6gretimin tam olarak amaca hizmet etmesi beklenemez.
Maden de (2012) bireysel farkliliklarin yok sayildigi davranis merkezli egitimin

basartya ulagsmadig goriistindedir.
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Istenilen diizeyde basariya ulasilamayan dil bilgisi ogretimin niteligi
tartisilmistir. En dogru 6gretime ulasabilmek i¢in sorgulamak gerekir. Arici (2005),
bu amagla "Nasil bir dil bilgisi 6gretimi?" ya da "Nereye kadar dil bilgisi?" gibi

sorularin sorulmasi gerektigini belirtmistir.

Karatay (2010), toplumlarin birey yetistirme anlayisinin degismesinin
sonucunda felsefecilerin “Bilgi nedir, dogru ve gercek nedir? Bilgi edinimi nasil
gerceklesmektedir?” gibi sorular sormaya yoneldigini belirtir. Bu sorularin cevaplari
hem felsefe hem de egitim alaninda etkili olmustur. Egitimcilerin bilgiyi iletme
yontem ve teknikleri sorgulanmis ve degismeye baslamistir. 20. yiizyilin baslarinda
William James, John Dewey, F. C. Barlet, Jean Piaget ve L.S.Vygotsky gibi egitim
kuramcilart da bu dogrultuda geleneksel anlayisi terk ederek farkli bakis agilari

getirmislerdir.

Bireyin egitilmesi siirecinde 0grenme-0gretmenin niteligini, dogasi ve
sonuclarin1 agiklamaya c¢alisan davranis¢t kurama gore 6grenme, istendik davranig
degisikligidir ve uyarici-tepki arasinda bag kurularak gelismekte ve pekistirme

yoluyla davranis haline dontismektedir (Karatay, 2010).

Ogretmenlerin ¢ogu kendi &grencilik yillarinda geleneksel yaklagimi temel
alan Ogretim programlarina gore yetistirilmistir. Bu durum 6gretmenlik meslegini
icra ederken ogrendikleri yontemlerden kopmalarini zorlastirmaktadir. Ozbay da
(2006) oOgretmenlerin Ogrendikleri ya da kitaplarda gosterildigi sekliyle ogretim
yaptig1 goriisiindedir.

Davranigg1 yaklasima gore yapilan Olgme ve degerlendirmede {iriin
degerlendirmesi  yapilmaktaydi. Ogrencinin  dgretim  siireci  biitiiniiyle ele
alimmamaktaydi. Bireyin siire¢ boyunca edindigi bilgiyi kullanip kullanmadig,
yapilandirp yapilandiramadigi énemli degildi. Onemli olan bireyin kendisine hazir
halde verilen bilgiyi sinavlarda kullanmasi yeterliydi. Bu durum 6gretim siirecinin

nitelikli degerlendirilmesine olanak saglamiyordu.

Iste bu noktada yapilandirmaci yaklasimin onemi bir kere daha ortaya

cikmaktadir. Geleneksel yontemlerle yapilan dil bilgisi 6gretimi senelerce basariya
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ulasamamus, dil bilgisi hem 6gretmenler hem 6grenciler i¢in korkulu riiya haline

gelmistir.

Yapilandirmaci yaklagimin yeterince anlasilabilmesi icin diger kuramlarla
iliskisine ve o kuramlara gore konumuna bakilmalidir. Akpimar (2010)
yapilandirmaciligin pozitivizm ve davranis¢iligin karsisinda yer alirken ilerlemeci
felsefe ve postmodernizme daha yakin oldugu goriisiinii bildirir. Davranis¢iligi
pozitivizmin, yapilandirmacilifi da postmodernizmin 6gretim yaklagimi olarak ele
almaktadir. Arslan, Orhan ve Kirbag’a goére (2010) yapilandirmacilik 20. yy
sonlarinda 6n plana ¢ikmaya baslamis ve oOzellikle gelismis diye tabir edilen
ilkelerde ilgi goérmiistiir. 2004 yil1 itibariyle 6gretim programlar1 yapilandirmaciliga

gore diizenlenmeye baslamistir.

2018 yilinda yayimlanan Tiirkge Ogretim Programinda &grencilerin anlama
ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi, dilin 6zenli ve dogru kullanilmasinin
saglanmasi, s6z varliginin ve hayal giiciiniin gelistirilmesi, okuma sevgisi edinmesi,
arastirmaya ve zihinde bilgi yapilandirma ydnlendirilmesi, bilgiyi iiretmesi ve
sorgulamasi, elestirel bakis agisi kazanmasi gibi amaglara ulagilmak istenildigi
belirtilmistir. Akpmar (2010) yapilandirmacilik temelinde O6grenmeyi, bireyin

zihninde olusan bir i¢ siire¢ olarak tanimlar.

Arslan’a gore (2007) tilkemizdeki egitim reformu ile ilgili ciddi cabalar
gosterilmistir. [lkdgretim programlarmin yenilenmesi ve diizenlenmesi ile ilgili
calismalara Cumhuriyet Donemi ile baglanmistir. Siire¢ igerisinde de 6nemli olaylar
ve gelismeler 15181inda programlar gelistirilmesi amaciyla calismalar yapilmistir. Bu
degisiklikleri dogal bulan Arslan (2007) 6nemli olaylarin sartlar1 degistirebildigi ve
degisen ihtiyag ve sartlara gore programlarin diizenlenmesinin 6nemli oldugu

gOriigiinii bildirmektedir.

Bir 6grenme felsefesi olarak yapilandirmacilik 18. ylizyila ve insanlarin
yalnizca kendi yaptigim1 anladigim1 soyleyen filozof Giambattista Vico’nun
caligmalarina dayandirilabilir. Bu fikir {izerinde bir¢ok filozof ve egitimci ¢alismis
fakat yapilandirmaciligin ne oldugunu agiklayan fikirler gelistiren ilk 6nemli kisiler

Jean Piaget ve John Dewey olmustur (Arslan, 2007).
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20. yiizyill okul sistemlerinin ¢ocugu merkeze alan bir gelisim seyri
gecirmesinde, hi¢ kuskusuz Piaget ve Vygotsky’nin gelistirdigi kuramlarin biiyiik
katkilar1 bulunmaktadir. Ulkemizde de Piaget ve Vygotsky’nin goriislerinin giderek
daha ¢ok Onemsendigi ve benimsendigi goriilmektedir. Bunun giizel bir 6rnegi,
MEB’in yapilandirmacilik modelini segerek okul sistemimize uyarlamaya

calismasidir (Yapici ve Leblecier, 2007).

Bilim ve teknolojinin ilerleyip gelismesi hayatin her alanini etkiledigi gibi
egitim ve 6gretimi de etkisi altina almistir. Degisen sartlarla beraber bireylerin ve
toplumlarin ihtiyag ve beklentileri degismis ve Ogretim programlart da bunun
1s1ginda sekillenmeye baslamistir. Tiim diinyada oldugu gibi lilkemizde de 6gretim
programlan ile ilgili degisiklikler yapilmis ve cagimiza uygun, toplumumuzun ve
bireylerin ihtiyaglarim1 karsilayacak o6gretim programlart hazirlanmistir. Artik salt
bilgiye ulasmak bir anlam ifade etmemektedir. Bireyin bilgiye ulastiktan sonra o
bilgiyi gecmis Ogrenmeleriyle harmanlayarak yapilandirmasi ve hayatina adapte
etmesi beklenmektedir. Milli Egitim Bakanligi da bu durumu g6z oOniine alarak
yapilandirmaci yaklasimdan hareketle 6gretim programlarimizda degisiklikler ve
diizenlemeler yapmistir. Yapilandirmaci yaklasimi temel alan 6gretim programi 2005
yilinda uygulamaya konulmustur. Daha sonraki yillarda gesitli diizenlemeler ve
degisiklikler yapilarak program gelistirilmistir. Ogretim programindaki son

degisiklik 2018 yilinda yapilmistir.

2005 yilinda hazirlanan 2006 yilinda uygulamaya konulan Tirkce dersi
Ogretim programinda da yapilandirmacilik temelde olmak iizere coklu zeka, tam
ogrenme, is birlikli 6grenme, teknoloji destekli 6grenme, etkinlik temelli 6grenme

gibi ¢agdas 6grenme yaklasimlar1 dikkate alinmistir (Maden, 2012).

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme Ggretim siirecinin basinda bireysel
farkliliklar1 gozetir. Her 68rencinin ayn1 olmayacagi goriisiinii benimser. Her bireyin
fiziksel, bilissel, ruhsal agidan ayni oldugunu diislinerek Ogretim gerceklestirme
davranigci yaklagima 6zgiidiir. Oysa yapilandirmacilik her bir bireyim ilgi, ihtiyag ve

yeterliligine gore 6gretim yapmayi dogru bulur.
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Maden (2012), bireylerin ayni uyaricilara farkli tepkiler verdigini, farkli
anlamlar ¢ikarabildigini belirtir. Cilinkii her bireyin 6n Ogrenmeleri, birikimleri,
deneyimleri birbirinden farklidir. Bununla birlikte cinsiyet, yas, zeka 6grenme stilleri
de farkliik gostermektedir. Tim bunlar bireylerin 6grenme siireclerini
etkilemektedir. Bireysel farkliliklar1 goz onlinde bulundurmak ve Ogretim siirecini

buna gore planlamak bir zorunluluk olarak goriilmelidir.

Yapilandirmacilik temeline dayanan ilkogretim programi olan 2005 Tiirkce
Ogretim Programinda da bireysel farkliliklar gozetilmistir. Davranis¢1 yaklasimin her
ogrenciyi aym kabul etmesi goriisiinden uzaklasmigtir. 2005 Tiirkge Ogretim
Programindaki kazanimlar ve etkinlikler bireysel farkliliklar dikkate alinarak
diizenlenmistir. Ogretmenlerin de programdaki kazanim ve etkinlikleri 6rnek alarak
ogrencilerinin farkli Ozelliklerine gore etkinlikler ve uygulamalar hazirlamasi
beklenmektedir. Bu sayede her Ogrenci, Ogretim siirecine isteyerek katilacak,

ogrenme ortami zevkli hale gelecek ve daha kolay 6grenme gergeklesecektir.

Yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan 6gretim programlarinda bireysel
farkliliklara vurgu yapildig1 goriilmektedir. Gerek kilavuz kitaplar gerek etkinliklerin
yer aldig1 calisma kitaplar1 uygulayict olan 6gretmen i¢in birer 6rnek niteligindedir.
Tiirkge 0gretmeni sinif diizeyini, 6grencilerinin bireysel farkliliklarini géz oniinde
bulundurarak yeni etkinlikler ve uygulamalar yapabilir. Yapilandirmaci yaklagim
temelli hazirlanan programlar bu anlamda esnektir. Maden de (2012) yeni 6gretim
programinin, dgretmenlere yeni bir rol bictigini belirtir. Ogretmenin bilgi veren
konumundan uzaklasarak kazanimlarin beceriye doniismesini saglayan bir rehber
olmas1 gerektigini ve bunu yaparken de programi 6grencilerine gore esnetebilecegini

goriisiinii bildirir.

Farkli Ogrenme Ozellikleri olan ogrenciler farkli yontem ve araglarla
egitilmeli ve degerlendirilmelidir. Bu yapilirken Ogretmenlerin kendi o6gretme
stillerinden haberdar olmalari, belirlenen hedefe ulagsmada ve kaliteyi artirmada etkili

olacaktir (Maden, 2012).

Cevredeki insanlarin 6énemi konusundaki vurgu, bazi egitimcilerin homojen

seviye gruplariin yararl olup olmadigini sorgulamaya baslamasina neden olmustur.
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Yeteneklere gore gruplama yontemi, farkli 68renci yetenek ve fikirlerinin 6nemini

g0z ard1 eden geleneksel bir yontem oldugu igin terk edildi (Arslan, 2007).

Davraniggr yaklagima gore dil bilgisi 6gretiminde ezber ogrenci igin
kagiilmaz bir sonugtu. Ogrenci pasif konumda kendisine verilen bilgileri dinlerdi.
Biligsel becerilerini  kullanmadan, sorgulamadan elde ettigi bilgileri de
icsellestiremedigi i¢in ezberlemek zorunda kalirdi. Ancak yapilandirmaci yaklagimla
birlikte egitim sistemimizde ezberci anlayistan uzaklasilmasi gerektigi goriisi
benimsenmistir. Kerimoglu (2010a), 0Ogrencileri sorgulamaya iten, ezbercilikten

uzaklagtiran yeni 6gretim programinin faydali oldugu gériisiinii savunmaktadir.

2005 yilindan itibaren yayimlanan Tiirk¢e 6gretim programlarinda dgretimin
merkezine eskinin aksine Ogrencinin getirildigi O6zellikle vurgulanmistir. Biitlin
kazanim ve etkinlikler bu dogrultuda hazirlanmistir. Ogrenme siirecine dgrencinin

aktif sekilde katilmasini saglayan etkinlik ve uygulamalara yer verilmistir.

Yapilandirmacilikla birlikte egitim sisteminde 6gretmeden ziyade 6grenme,
bilgiyi yapilandirma, sonug/lirlinden ziyade siire¢, davranistan ziyade beceri ve
ogrenci Ozellikleri 6n plana ¢ikmustir. Yapilandirmaci egitim siirecinde 6grenme,
edilgen ve tek yonli bir bilgi aktarimini degil, aktif ve ¢ok yonlii bir etkilesimi

gerektirir. (Maden, 2012).

Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi Ogretimi siirecinde Ogrenci
bilgilerini eski bilgileri ile iligkilendirir ve yapilandirir. Karatay da (2010) bu siireci
“bag kurma, biitiinlestirme” olarak adlandirir. Bilgi ezberlenmez, yigilmaz; analiz,

sentez ve degerlendirme gibi list diizey bilisgsel beceriler kullanilarak yapilandirilir.

Ozbay’a gére (2006) ezbercilikten uzaklasmak icin tiimevarim ydntemi
kullanilmalidir. Tiimevarim yonteminin uygulanmasinda 6grencilerin ilgisi, dikkati
ve gbzlem yetenegi 6n plana c¢ikmaktadir. Ogretmen derse ilgi ¢ekici bir giris
yapmal1 ve dgrencilerine verdigi 6rnekler ile onlar diisiinmeye itmelidir. Ogrencinin
orneklerden yola c¢ikarak kurallara ulagsmasini saglamalidir. Bu yodntemin
kullanilmast ile ¢ocuk bilgiyi ezberlemeye ihtiyac duymaz, bilimsel ve analitik

diisiinme yetenegi gelisir.
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2005 yilina kadar uygulanan davranis¢i yaklagim temelli dil bilgisi 6gretinde
dil bilgisi, hem 6gretmenler hem de 6grenciler icin ayri bir ders gibi algilanmaktaydi.
Ogretmen, dil bilgisi dersini farkli bir dersmis gibi islemekteydi. Bu sekilde
gergeklestirilen ogretim siirecinde Ogrenci, dil bilgisini diger beceri alanlariyla
iliskilendirememekteydi. Okuma ve yazma becerileri ile iliskilendiremedigi dil
bilgisi kurallar1 soyut kalmakta ve 6grencinin dil bilgisini 6grenmesi giiglesmekteydi.
2005 yilinda yaymmlanan Tiirkce Ogretim Programinda, programm “okuma,
dinleme/izleme, konusma, yazma Ogrenme alanlar1 ile dil bilgisinden olustugu
goriilmektedir. Yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanan Tiirkge Ogretim Programlar

Ogretim alanlarini biitiin olarak diisiiniir ve iliskilendirir.

Ogretmenlerin ¢ogu dil bilgisini ayr1 bir ders gibi diisiinmekte, Tiirkce
dersinin biitiinliigii i¢inde ona yer vermemektedir. Ders kitabi, defter, yazi tahtasi
disinda herhangi bir arag-gereci kullanmamakta ya da kullanamamaktadir. Konular
genellikle anlatma metoduna goére islenmekte, somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene gidilmemekte, dil bilgisi bir kurallar yiginiymis gibi hareket edilmekte,
ezberci bir tutum izlenmekte, uygulamaya yer verilmemektedir (Iscan ve Kolukisa,

2005).

Iscan ve Koukisa’ya gore (2005) ¢ocuklarin dil kullanma basarisinin artmasi
icin Tirkce dersi islenirken dil bilgisi konularmin diger etkinliklerle birlikte
verilmesi yerinde olacaktir. Ayrica dil bilgisinin bu sekilde 6gretilmesi soyut olan

kurallarin anlagilmasini da kolaylagtiracaktir.

Dil bilgisi 6gretiminde kurallarin climleden hareketle anlatilmasi, 6grencilerin
duygu ve distlincelerini rahatca ifade etmelerinin yami sira okuma becerilerini de

gelistirmelerini saglayacaktir (Iscan ve Kolukisa, 2005).

Dil bilgisi 6gretiminde basarisizlik nedeniyle dil iyi 6grenilememekte,
konusma ve yazmada eksiklikler ortaya c¢ikmaktadir. Bu nedenle dil bilgisi
Ogretimini Tiirk¢enin dort temel becerisinden olan okuma, dinleme, konusma, yazma
becerilerinden ayri diisiinmek ve planlamak biiyiik bir yanlis olacaktir (Ozbay,

2006).
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Dili etkili ve dogru kullanan bireyler, kendilerini ifade etmekte zorlanmazlar.
Toplum Oniinde konusurken ya da insanlarla iletisim kurarken dile hakim olduklar
icin daha rahat olabilirler. Akkaya’ya gore (2011) dil bilgisi 6gretimi, anlama ve
anlatma becerilerini gelistirdigi i¢in bireyin kendisini gergeklestirmesinde de
etkilidir.

Aytags ve Cegen’e gore (2010) diger beceri alanlariyla iliskilendirilen dil
bilgisi kurallar1 daha kolay fark edilir ve hatirlanmasi kolay olur. Ayrica dogrudan
bir etki saglamasa da iyi bir dil bilgisi egitiminin yazma becerisini gelistirdigi,
Ogrencinin yeni yapilarla 6zgilin {irlinle ortaya cikarmasini saglayacagi goriisiinii
bildirirler. Bu sebeple de Goger ve Saym da (2014) 6gretimin biitiinciil anlayisla

yapilmasi gerektigini savunur.

Dil bilgisiyle dil becerileri arasinda dogrudan bir iligki olmayabilir. Bu
durum, dil bilgisinin 6nemsiz ya da gereksiz oldugunu gostermez. Dil becerilerinde
dil bilgisi disinda bazi degiskenlerin de oldugu g6z ardi edilmemelidir (Aytas ve
Cecen, 2010).

Tiirkge dersi okuma, anlama, dinleme, yazma becerileriyle birlikte bir
biitiindiir. Dil bilgisi 6gretimi de bu biitlinlin bir parcasidir. Bu yiizden dil bilgisi
ogretimi kesinlikle Tiirk¢e dersi i¢inde ayr1 bir dal olarak diisiiniilmemeli, diger
alanlar olan konusma, yazma, dinleme, anlama ve gorsel okuma becerileriyle birlikte

ele alinmalidir (Gliven, 2013).

Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis 6gretim programi, dil bilgisinin
diger beceri alanlarindan aynistirilmamasi gerektigini ozellikle vurgular. Hem
O0gretmen hem 6grenci, dil bilgisini ayr1 bir ders gibi gormemesi gerekmektedir. Bu
sebeple de dil bilgisi 6gretiminin metinler araciligiyla yapilmast uygundur. iscan ve
Kolukisa (2005), metinlerin, dilin islevlerinin somut olarak goriilebildigi birimler
olarak diisiiniir. Ogrencilere dil zevkinin ve bilincinin kazandirilmasinda metinlerin
biiyiik 6nem tasidigim belirtir. Ogrenciler, metinlerle yapilan dil bilgisi 6gretimi ile
hem dili diger beceri alanlariyla iliskilendirerek daha kolay 6grenir hem de okuma
sevgisi edinir. Bireylerin iyi birer okuyucu olmasini saglamanin etkili yollarindan

biri de budur. Goger ve Saym (2014), birer sanat eseri olan edebi metinlerin
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ogrencilerle bulusturulmasinin bu konuda cok etkili oldugu goriisiindedir. Edebi
metinler ile dil bilgisi 6gretimi yapmanin edebiyat ve hayati biitiinlestirecegini de

belirtir.

Bir O6grencinin isim, zamir, sifat, zarf gibi dil bilgisi Ogelerini ezbere
bilmesinin ona saglayacag higbir fayda yoktur. Onemli olan nokta, 6grencinin
Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili bir sekilde kullanmay1 aliskanlik haline getirmesi,
okudugu ya da dinledigi bir metinde islenen fikir ve duyguyu anlayip kavrayabilmesi

ve ondan zevk alabilmesidir (Giiven, 2013).

Ogretmen, dgrencinin dil bilgisi konulariyla ilgili 6grendiklerini kendi sozlii
ve yazili anlatimlarinda kullanmalarim1 ve uygulamalarin1 saglamali, bunun ig¢in
Onerilerde bulunmalidir. Bu sayede 6grenci dil bilgisi kurallarin1 daha saglikli bir

sekilde 6grenecektir (Gliven, 2013).

Ogretmen, dgrencinin dil bilgisi konulariyla ilgili 6grendiklerini kendi sozlii
ve yazili anlatimlarinda kullanmalarini ve uygulamalarini saglamali, bunun i¢in
onerilerde bulunmalidir. Bu sayede 6grenci dil bilgisi kurallarin1 daha saglikli bir

sekilde 6grenecektir (Gliven, 2013).

Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya
climle biitiinliigii ve baglami icerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi

agisindan olduk¢a énemlidir (Tiirkge Ogretim Programi, 2005).

Giines (2007) dil bilgisinin amag¢ degil ara¢ oldugunu vurgular. Bu nedenle
de ogretimin etkinlikler ve metinler iizerinden gergeklestirilmesi gerektigi goriistini

ortaya koyar.

Metin, dille farkli diizeylerde iletisim kurma ve dili somutlagtirma aracidir.
Dil seslerden, metin ise harf, hece, kelime, climle ve paragraftan olusmaktadir.
Harften paragrafa kadar dil ogelerinin her biri metnin anlam biitiinliigline hizmet
etmekte, metnin tamamiyla birlikte bir anlam ve deger kazanmaktadir. Bu nedenle
ciimlelerde daha c¢ok bi¢imsel, metinlerde ise anlamsal nitelik one c¢ikmaktadir

(Giines, 2013b).
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Dilin kurallar1 kendi i¢inden ¢ikmistir. Dil bilgisi 6gretiminde dilin uygulama
sahas1 olan metinlerden hareket edilmesiyle dil kurallarinin ortaya ¢ikis sistematigine

uygun bir yaklagimla 6gretim yapilmasi saglanmis olur (Cegen ve Aytas, 2008).

Dil Ogretim siirecinin en temel kaynaklari metinler olmalidir. Metinler
araciligiyla yapilan dil bilgisi 6gretimi bilgileri somutlagtirdigindan kalic1 ve etkili
bir 6grenme gerceklesmesini saglamaktadir. Ogrenci, kazanmas1 beklenen dil bilgisi
kuralinin uygulamasint metin icerisinde gordiigiinde soyut olan kural kolaylikla

somutlagtirilmis olur ( Aytas ve Cegen, 2010; Giines, 2013b; Goger ve Sayin 2014).

Dil bilgisi 6gretiminde metinlerin kullanilmasi faydalidir. Ancak 6gretimin
gerceklestirilecegi metinler de biiylik 6nem tasimaktadir. Amag¢ sadece dil bilgisi
Ogretimi yapmak degil Ogrencinin edebi zevk kazanmasini da saglamaktir.
Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi igin secilecek metinler titizlikle belirlenmelidir.
Goger ve Saym da (2014) metinlerin sadece edebilik agisindan ele alinmamasi
gerektigini vurgular. Metin edebi agidan ne kadar basarili olursa olsun verilmek
istenen dil bilgisi kazanimlarin1 yeterince drnekleyemiyorsa dgretim siirecinin etkili

olmasini saglayamaz.

Goger ve Saym (2014), tematik metinlerin, ana metinle tanitilan kurallar
pekistirmesi bakimindan Ogretim siireci agisindan Onemli oldugu goriisiindedir.
Tematik metinlerde degisik orneklere ve istisnalara yer verilmesi gerektigini de
vurgular. Boylece 6gretimde kaliciliktan s6z etmek miimkiin olacaktir. Tekerleme,
masal, bilmece gibi 6grencilerin sevdigi ve kolay akilda kalan metinler tematik

metinler olarak segilebilir.

Giines (2013b), metinlerin geleneksel yaklasim ile gerceklestirilen dil bilgisi
Ogretim siireclerinde de kullanildigini belirtir. Ancak bu durumun ger¢ek anlamda
uygulamali ve teorik aragtirmalara dayanmadigi goriisiindedir. Metinlerin kiiltiirii
yansitmalari, dil 6gretiminde bir role sahip olmalar1 bakimindan 6rnek metinler

olarak alindigin1 belirtir.

Goger ve Sayin (2014), kilavuz kitaplarin incelenmesi sonucunda dil bilgisi
konularinin metinlerden bagimsiz oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Bu durumunda

O0grenci ve Ogretmen i¢in dil bilgisinin ayr1 bir ders olarak algilanmasina sebep
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oldugu gortistindedirler. Bu durumun sonucu olarak 6gretmen dil bilgisi i¢in ayr1 bir
ders saati ayirir ve bilgiyi kendisi vererek 6grenciyi pasif duruma iter. Uygulamanin

bu sekilde olmasi ise yapilandirmaci yaklasim ile kesinlikle uyusmamaktadir.

Metne dayal1 dil bilgisi 6gretiminde sezdirme esas almir. Ogrencinin yanlis
bir kullanimla karsilasmamasi i¢in kullanilacak metinlerin dilin kusursuz islendigi

metinler olmasina dikkat edilmelidir (Cegen ve Aytas, 2008).

Giiven’e gore (2013) metin araciligiyla dil bilgisinde istenilen kazanimlar
fark ettirildikten sonra ornekler tahtaya yazilmali, sezdirme teknigi ile &grencilere
konular kavratilmali ve konu ile ilgili tanim ve bilgilere 6grencinin kendisinin

ulagsmas1 saglanmalidir.

Metne dayali dil bilgisi 6gretimi demek etkinliklerde sadece sinirh sekilde
metne yer vermek degildir. Metin bir biitlindiir ve dil bilgisi 6gretimi bu biitiinliik
icinde gergeklestirilmelidir. Cegen ve Aytas’a gore (2008) metni incelemek igin
birtakim ciimlelerin metinden c¢ikarilarak baglamdan ayri diisiiniilmesinin hicbir
yarar1 yoktur, bu durum farkli bir metin {izerinde dil bilgisi incelemesi yapmaktan

farksizdir.

Yapilandirmaci yaklagim temelli dil bilgisi 6gretiminde Ogrencinin yeni
bilgileri edinebilmesi i¢in 6n bilgilere ihtiyact vardir. Bu amagla 6grencilerin 6n
bilgilerinin harekete gegirilmesi 6gretim siireci icin ¢ok dnemlidir. Ogretmenler bu
konuda 6grencilere rehberlik etmeli ve 6grencilerini arastirmaya yonlendirmelidir.
Oz’e gore (2006) derse hazirligin en énemli asamalarindan biri de amacin dogru
belirlenmesidir. Ogretmen, 6gretim icin rehberlik etmeye baslamadan énce dogru
sorularla Ogrencilerinin zihnini harekete gec¢irmeli ve 0Ogrencilerin hedeflerini

belirlemelerini saglamalidir goriisiindedir.

Ogretmen verdigi arastirma konularinda bir rehber olmalidir. Ogretmen ne
zaman, hangi konularda, hangi basvurma kaynaklarindan, nasil yararlanilacagin

ogrencilere 6gretmelidir (Ozbay, 2006: 169).
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Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin etkin bir bigimde uygulanabilmesi igin
etkinlikler islenirken hazirlik calismalarinin yeterince yapilmasi gibi ¢esitli

hususlarin dikkate alinmas1 gerekmektedir (Arslan, 2009).

Arslan’a gore (2007) yapilandirmacilik anlamlandirma ve deneyim ile
iliskilidir. Bireyler, 06grendikleri bilgileri ©6n bilgileri ve deneyimleri ile
biitiinlestirerek bilgiyi yapilandirirlar. Eski bilgiler ile yeni bilgileri yapilandiran

Ogrenci ezberlemeye ihtiya¢ duymayacak ve ezberci anlayistan uzaklasacaktir.

Yapilandirmact yaklagimin Ogretim silirecinde degistirdigi en Onemli
seylerden biri de O6gretmen ve Ogrencinin konumlaridir. Geleneksel yontemlerle
islenen derslerde 6grenci pasitken yapilandirmaci yaklagim temelli 6gretim siirecinde
aktif olan 6grencidir. Yapilandirmaci yaklasima gére hazirlanan Tiirkge Ogretim
Programi, 6gretim sorumlulugunu 6grenciye vermistir. Programdaki etkinlikler ve
uygulamalar da buna gore hazirlanistir. Tiirkce Ogretim Programi’na gére (2005)
Ogretmenin Ogrenciye rehberlik etmesi gerektigini ve Ogrencinin Ogrenme
motivasyonunu artirmali ve desteklemelidir. Ogretmen ve dgrencinin saglikli iletisim

kurmasi bu noktada biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ogrenen, kendi Ogrenmesinden sorumlu birisi olarak, Ogretme-ogrenme

stirecinin pasif bir alicist degil, aktif bir 6gesi konumundadir (Akpinar, 2010).

Aktif 6grenme igin Ogrencilere soru sorma, ilgi ve merak uyandirma,
sorgulama, diisiinme, sorun ¢ozme, kavramlari aciklama gibi etkinlikler yapilir.
Ogrencinin 6n bilgileri harekete gegirilerek ve zihni aktiflestirilerek 6grenmesi

saglanir (Giines, 2013a).

Konular kavratilirken miimkiin oldugunca 6grenci aktif tutulmali, farklilik ve
benzerliklerin dgrencilerce bulunmasi saglanmalidir. Ogretmen bu siirecte sadece yol
gosterici bir rol iistlenmeli, kendi amaglar1 dogrultusunda 6grencileri bilingli olarak

yonlendirmelidir (Giiven, 2013).

Ogrenciyi merkeze alan yaklasimlar ¢oklu zeka kuramu, isbirlik¢i dgrenme,
yapilandirmacilik, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, yansitict diistinme ve aktif

o0grenmedir (Mentis Tas, 2005).
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Konular kavratilirken miimkiin oldugunca 6grenci aktif tutulmali, farklilik ve
benzerliklerin 6grencilerce bulunmasi saglanmalidir. Ogretmen bu siiregte sadece yol
gosterici bir rol Ustlenmeli, kendi amaclar1 dogrultusunda 6grencileri bilingli olarak

yonlendirmelidir (Giiven, 2013).

Milli Egitim Bakanligr 6gretim programinda Ornek teskil etmesi igin
etkinlikler ~yaymimlanustir. Ogretmen bu etkinlikleri kendi  dgrencilerinin
hazirbulunusluklarina, bireysel farkliliklarina, ilgi ve ihtiyaglarina gore
diizenleyebilir. Cilinkii yapilandirmaci yaklasim esnek bir 6gretim yapma imkani
saglar. Hatta bu etkinliklerden Ogrencilerin de hazirlamas1 beklenmektedir.
Ogrencilerin etkinlik hazirlama siirecinde bile aktif yer almasi yaparak, yasayarak

ogrenme gerceklesmesini saglayarak kalici 6grenme saglamaktadir.

Arslan (2009), 6grencinin aktif durumda olmasiin st diizey becerilerin
kullanilmasii saglayacagim diisiiniir. Ogrenci yorumlar, analiz ve degerlendirme

yapar ve boylece istenilen kalict 6grenme gerceklestirilir.

Istenilen diizeyde basarili bir dgretim siireci igin kilit noktalardan biri de
ogretmenlerin yeterliligidir. Davranigg1r yaklagimda aktif olan 6gretmen olsa da
yapilandirmact yaklasima gére 6gretim siirecinde de kilit noktadadir. Ogretmen
psikolojik, 6z yeterlilik, zeka, sosyokiiltiirel diizeyler bakimindan ne kadar iyiyse
ogrencisine o derece iyi bir rehberlik yapabilir. Bundan yola c¢ikarak egitim
fakiiltelerinde yetistirilen 0gretmenlerin egitim ve Ogretiminin ¢ok Onemli oldugu

sonucuna ulagsmak mimkiindiir.

Giliven (2013), 1iyi oOgrenciler yetistirebilmek icin 1iyi Ogretmenler
yetistirilmesi gerektigi goriisiindedir. Bundan hareketle egitim fakiiltelerindeki
Ogretim yontem ve tekniklerinin de gbézden gecirilip diizenlenmesi gerektigini
belirtir. Egitim alanindaki gelismeler 6gretmenlerin yetistigi egitim fakiiltelerindeki
Ogretim siireglerine ve yontem tekniklerine yansirsa daha donanimli 6gretmenler

yetisir.

Mentis Tag’a gore (2005) aktif O0grenmeyi kendi Ogretim siirecinde
deneyimlemelidir. Aktif Ogrenme ile yetistirilmeyen Ogretmenlerin meslege

basladiklarinda aktif 6grenmeyi kullanmalariin iyimserlik olacag goriistindedir.



35

Ogretmenlerin  yapilandirmaciliga  iliskin ~ tutum  ve  algilamalar;
yapilandirmaci paradigmaninin bagartya ulagip ulagsmamasinda belirleyici bir rol

oynayacak gibi goriinmektedir (Yapici ve Leblebicier, 2007).

Ogretmenlerin, &grencilerine yeterli diizeyde rehberlik edebilmeleri igin
Ogretim hayatlarini hi¢ sona erdirmemeleri gerekir. Bir 6gretmen kendini gelistirip
donanimli bir 6gretmen olabilmek icin Omiir boyu Ogrenci kalmalidir. Yeni
yaklasimlari, alani ile ilgili yenilik ve degisimleri takip etmeli ve bunu meslegine

yansitmalidir.

Tiirkce 6gretmenleri, dil bilgisi 6gretiminin amaclarini iyice 6ziimsemeli ve
derslerinde bu amaglar c¢ercevesinde ve Ozellikle yapilandirict dil 6gretim
yaklagimini temel alarak hareket etmelidirler. Ciinkii diinyadaki son gelismeler
egitim alaninda geleneksel yaklasimlarin yerine yapilandirict dil  &gretim

yaklagiminin tercih edildigini géstermektedir (Dolunay, 2010).

Donem baslarinda yapilan ziimre ¢alismalari da 6nemli bir sorun olarak
dikkati cekmektedir. Yeni yontem, teknik ve yaklasimlari konusup tartisabilecekleri
ziimre c¢alismalarina Ogretmenlerce ya gidilmemekte, ya da formalite icabi
gidilmekte, bir onceki tutanagin aynis1 yaziya aktarilarak bu ziimre toplantilar

sonlandirilmakta, bu toplantilardan istenilen verim alinamamaktadir (Ozbay, 2006).

Ozbay’a gore (2006) dgretmenlerin lisans egitimleri diizenlenmedikce ve
ogretmenler lisans egitimlerinin etkisinden ¢ikip kendini gelistirmedikge nitelikli ve
bilimsel bir ogretim siirecinden bahsedilemez. Ogretmenler lisans déneminde
ogrendikleri bilgiler ile okul miifredat: arasinda kaldig siirece de bu sorunun devam
edecegini belirtir. Clinkii ¢eligkiler net ve dogru bir 6gretim siireci saglamasina engel

olacaktir.

Tiirkge 0gretmenleri diger 6gretmenler gibi 6grenciler i¢in bir rol modeldir.
Dil bilgisi 6gretimini basarilt sekilde stirdiirmek isteyen bir Tiirk¢e 6gretmeninin dil
bilincine sahip olmasi gerekir. Ogretmen hem yazarken hem konusurken dili etkili,
dogru ve gilizel kullanarak Ogrencilerine 6rnek olmalidir. Dolunay’a gore (2010)
Tiirkce Ogretmenleri, dil bilgisi 6gretiminin amaglarini 1yi anlamali ve siireci bu

dogrultuda sekillendirmelidir



36

Dil bilgisi bir kurallar biitiiniidiir. Dolayistyla soyut kavramlardan
olusmaktadir. Ogrenciler, yapilandirmaci yaklasim ile geleneksel yaklasima gore dil
bilgisini daha kolay 6grense de 6grenciye bilgi yiiklemesi yapilmasi yanlistir. Tiirkce
Ogretim Programi bu konuda esnektir. Ogretmenler, oOgrencilere ihtiyaglari

dogrultusunda bilgi edinmeleri konusunda rehberlik etmelidir.

Bilgi, beceri ve yeterlilikler bilimsel bilgiyi merkeze alarak degil, 6grencinin
aktif oldugu etkinlikler yolu ile gergeklestirilmektedir. Bu nedenle de, programdaki
bilgi yiikii azaltilarak, 6grencinin biligsel ve duyussal yas 6zelliklerine uygun hale
getirilmektedir (Yapici ve Leblebicier, 2007).

Dil bilgisi derslerinde dgretilecek konularin segimi ¢ok énemlidir. Ogrenciye
gereginden fazla konu yiiklemesi yapilmasi, 6rnegin ilk ve orta dereceli okullarda dil
bilgisi konularinin ayrintili bir sekilde 6gretilmesini dgrenciye yarardan ¢ok zarar
vermektedir. Bu nedenle dil bilgisi programi yapilirken gozetilecek en 6nemli ilke,

en ¢ok kullanilan kurala en fazla yer verilmesi durumudur (Demirel, 2000).

Programda, Tiirk¢enin kurallar ile ilgili kazanimlar, 6grencilerin diizeylerine
uygun olarak ve asamali bir bicimde verilmistir. Dil bilgisinde kolaydan zora
ilerleyen bir sira izlenmis olup konularin birbiriyle olan iliskileri goézetilmistir

(Tiirkge Ogretim Programi, 2005).

Ogrenme siirecindeki basarida etkili ve istenilen dgretmen ozellikleri dgretme
stillerine gore degisiklik gosterebilmektedir. Uzman Ogretme stiline sahip bir
Ogretmen temsilci Ogretme stilinin baskin oldugu bir 6gretmenden daha farklh
ogretmen Ozelliklerine sahip olabilir veya ayni Ozellikleri farkli davranislarla
yansitabilir. Bu bakimdan 6gretme stilleri siif ortaminda 6gretmenlik mesleginin
icrasinda ve Ogrenme siirecinin basarili olmasinda dikkate alinmasi gereken bir

unsurdur (Maden, 2012).

Maden (2012) ayrica Ogretmenlerin farkli 6zellikle ihtiyaglar1 olan
Ogrencilerine gore Ogretme stillerini ve materyallerini zenginlestirmelidirler.
Ogretmenlerin farkli gretme stillerini materyallerle zenginlestirmesi 6grencilerin

edinmesi istenen bilgi becerilerin kalici olarak edinmesine yardimer olacaktir.
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[Ikdgretim ikinci kademede iyi bir yontemle dgretilen dil bilgisi dersinde,
Ogretmen kural sOylememeli, bir¢ok oOrnekten yararlanarak, c¢ocuklarin gozleri
ontinde kurallarin olusum tarzini agiklamalidir. Kural, bir baslangi¢ olarak degil, bir
sonug olarak 6gretilmelidir. Aslinda bu konuda uygun olan yontem; kurali ¢ocuga
kendi kendine bulduran, érneklerden cikartan yontemdir (Iscan ve Kolukisa, 2005).
Ogrencinin dil bilgisi kurallarmin tanimini  ezberden sdylemesi, Ogrenme
gerceklestigi anlamma gelmez. Ogrenci metnin baglamindan yola ¢ikarak drnekleri
bulabilmeli ve buradan yola ¢ikarak kurala ulasmalidir. Bu 6grencinin edindigi

bilgiyi kullanmasini saglayacaktir.

Dil bilgisi Ogretiminin Tiirkge 6gretiminde ne kadar onemli oldugu, su
gotliirmez bir gercektir. Dil bilgisi, bir kurallar y1gin1 olarak goériilmemelidir. Her bir
kuralin anlamaya, konusmaya, okumaya, anlatima katkis1 sezdirilmeli, kurallar soyut
olmaktan ¢ikarilip somutlastirilmalidir. Kurallarin 6gretiminde daima onlar1 doguran
mantik agiklanmalidir (Iscan ve Kolukisa, 2005). Ayrica dgrencilerin bildiklerinden
yola cikilarak yeni bilgiler edinmesini saglamak gereklidir. Ogrenci, eski bilgileri ile

baglant1 kurarak edindigi yeni bilgileri daha kolay ve kalic1 sekilde 6grenebilir.

Iscan (2007), etkinliklerin somutlastirilmasi ve dgrencilerin zihinsel ve psiko-
sosyal gelisim diizeylerine uygun olarak kavratilmasini goriigiinii savunur ve bu

uygulamalar sonucu 6grencinin 6grenmeyi de 6grenecegini belirtir.

Islevsel dil bilgisi, gerek anlambirimlerin gerek bigimbirimlerin, gerekse
sesbirimlerin anlamsal degerlerine inerek dildeki fonksiyonlarmi belirler. Bundan
dolayr dil 6gretiminde dil bilgisinin islevsel yoniinii 6n plana ¢ikaran metotlarin
kullanilmasi, 6zellikle Tirkce dil bilgisi 6gretiminde saglikli ve kalici sonuglara

ulasmamiz1 saglayacaktir (Iscan, 2007).

Dilbilgisi konulari, dilin kurallarini ve yapisal 6zelliklerini igerdiginden soyut
konulardir. Soyut konularin &grenciler tarafindan kolayca anlagilmasina yardimci
olacak en Onemli ara¢ ise etkinliklerdir. Etkinlikler yoluyla 6grenciler dil bilgisi
konularmi1 daha kolay anlayacak ve konularin islenis silirecine etkin olarak

katilabileceklerdir (Eroglu ve Sarar Kuzu, 2014).
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Yapilandirmaci yaklasimin 6grenci icin sagladigi en biiyiik faydalardan biri
de edinilen bilgiyi hayatla iliskilendirebilmesidir. Birey, ilgisi ve ihtiyact
dogrultusunda bilgi edinir ve bunu hayatta kullanabilirse o bilgi kalic1 hale gelmis

demektir.

Egitimin her alaninda kalicilig1 saglamanin yolu kisinin 6grendiklerini giinliik
hayatla iligskilendirebilmesidir. Dil bilgisi 6gretiminde de basariya ulasabilmek igin,
ogrencilere 6grendikleri konuyu gilinlik hayatla iligkilendirmeleri saglanmali, bu

konuda onlara yardimer olunmalidir (Giiven, 2013).

Ogrenme-6gretme siirecinde, 6grencilerin etkinliklere istekle katilmalar, ilgi
ve dikkatlerini canli tutmalari, kendilerini tarafsiz gozle degerlendirebilmeleri ancak
Ogrendiklerini hayata aktarabilmeleriyle miimkiin olacaktir. Bu nedenle biitiin
Ogretim silireclerinin hayata doniik olmasi amaglanmig, degerlendirmede tutum ve

davranislardaki gelismeler de dikkate alinmustir (Tiirkge Ogretim Programi, 2005).

Ogretim siirecinde, 6gretmen ve 6grenci kadar veli de 6nemli sorumluluklar
tasimaktadir. Geleneksel anlayisa gore yapilan Ogretim siirecinde Ogretmen aktif
oldugu i¢in tiim sorumluluk 6gretmendeydi. Veli, 6gretim siirecine katilmamaktaydi.
Ancak yapilandirmaci yaklagim ile birlikte Ogrenme sorumlulugu Ogrenciye
verilmistir. Ogrencinin bu siireci yonetmesinde rehberlik etmede 6gretmen kadar veli
de sorumluluk sahibidir. Yeni 6gretim programlar ile velilere de 6gretim siirecinde

rol bigilmistir.

Velilerin, c¢ocuklarinin okul dis1 etkinliklerine uygun bir sekilde
(sekillendirici  degil, kolaylastirici) katilmasi, onlarin  kendi anlamlarini
olusturmalarini (68renmelerini) olumlu yonde etkiler. Dolayisiyla yapilandirmaci
siniflarda 6grenci performansini artirmak icin, paydaslardan birisi olan 6grenci
velisinin, okul yoneticisi ve 6gretmenle isbirligi halinde bu siirece katilmasi ¢ok

onemlidir (Akpinar, 2010).

Egitimin her alaninda kalicilig1 saglamanin yolu kisinin 6grendiklerini giinliik
hayatla iligkilendirebilmesidir. Dil bilgisi 6gretiminde de basariya ulasabilmek igin,
ogrencilere 6grendikleri konuyu giinliik hayatla iligkilendirmeleri saglanmali, bu

konuda onlara yardimci olunmalidir (Giiven, 2013). Ogrencinin hayat1 okulla smirli
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olmadigindan bilgiyi hayatla iliskilendirme ve hayatta kullanma becerilerini

saglamasinda veliler de yardimc1 olmalidir.

Yapilandirmac1 yaklasima gore dil bilgisi Ogretiminde bireyin bilgiyi
edinmesi yeterli goriilmez. Birey, bilgiyi Onceki bilgi ve deneyimleri ile
biitlinlestirerek  igsellestirmelidir.  Ancak  bu  sekilde  kalict  O0grenme

gerceklestirilebilir.

Dil becerileri bir biitiinlik ve devamlilik gosterdiginden, G6gretmen
Ogrencilerin aileleriyle is birligi i¢inde olmali, okul disinda da bu becerilerin
gelistirilmesini saglayici etkinlikler diizenlemelidir (Tiirkge Ogretim Programi,

2005).

Gilinimiizde dil bilgisi iizerine yazilan pek ¢ok eserde yazarlar, bilimsel bir
duyarlilikla hareket etmemekte, dil bilgisi konularindan bazilar1 hakkinda saglikli
bilgiler ortaya koyamamaktadir. Bu yiizden o6gretmen, dil bilgisi konularindan
ihtilafl1 olanlar1 verirken bilimsel bir duyarlilikla hareket etmeli, mevcut kitaplardaki

eksiklikleri ve yanligliklar1 dikkate alarak davranmalidir (Gliven, 2013).

[kogretim okullarinda dil bilgisi dgretimi, dgrencilerin ana dillerini etkili ve
glizel bir sekilde kullanmayi 6grenip anlama ve anlatma becerilerini kazanarak
birbirleriyle ve icinde yasadiklari ¢evreyle iletisim kurmalarin1 amaglar. Baska bir
ifadeyle dil bilgisi 6gretimi Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin  gelistirilmesinde yardimci  ve destekleyici bir alan olarak

degerlendirilebilir (Dolunay, 2010).

Ogrenmeyle ilgili yapilan arastirma ve gozlemlerde, uygulamayla edinilen
bilgi ve becerilerin daha kalict oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum dil
ogretiminde daha somut olarak gozlenebilir. Biitiin 6grenme etkinliklerinde oldugu
gibi Tiirk¢e dersinde de 6grenciyi etkin hale getirmek, ogretim siirecinde 6gretmeni
rehber kilmak ¢agdas egitimin geldigi dnemli bir noktadir. Ogretmen, bu siireg iginde
ogrencileri deneyerek O0grenmeye, muhakeme giiciinii gelistirmeye ve is birligine
0zendirmeli; Ogrencinin birikim, diizey ve ilgilerini dikkate alan, 6grenme
etkinliklerine isteyerek katildig: bir ortam saglamalidir (Tiirkge Ogretim Programu,

2005).



40

Dil bilgisi konular1 anlatilirken kullanilan 6grenme ortami, 6grencilere beceri
kazandiracak nitelikte olmalidir. Konular anlatilirken bilgisayar, yansitici, tepegoz,
cd, kasetcalar ve benzeri teknolojik arag-gereclerden yararlanilmalidir. Clinkii birden
fazla duyu organina hitap eden egitim, daha kalic1 ve daha anlasilir olacaktir (Giiven,

2013).

Kerimoglu (2016) etkinlikler yoluyla dil bilgisi 6gretimi konusunda yeterince
kaynak bulunmadigini belirtir. Ayrica yapilandirmaciligin dil bilgisi 6gretiminde
eksik kisimlar1 oldugu ve bu eksikliklerin dgretmenleri yapilandirmaciliga ittigi

goriisiindedir.

Kaliteli bir dil bilgisi 6gretimi icin dgretmenin yeterli ve nitelikli rehberligi,
Ogrencinin gayretinin yani sira 0grenme ortami da biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu
anlamda okullarin ve smiflarin fiziksel yeterlilikleri de 6grenme stirecinde etkilidir.
Maden’e gore (2012) okul, simif, program, materyal vb. etkenler 6gretmen ve
ogrenciye gore sekillenmelidir. Ogrenme ortami, 6grencilere beceri kazandiracak

nitelikte olmalidir.

Dil bilgisi 6gretiminde ogrencilerin  0grendiklerini aligkanlik haline
getirmelerini saglamak ic¢in onlara c¢alisma kagitlar1 verilmeli ve bunlar

ogretmenlerce takip edilmelidir (Giiven, 2013).

Ogretimin istenen bicimde etkili ve verimli gerceklesebilmesi icin dgretmen
tek basina yeterli degildir. Bu siireci destekleyecek kaliteli materyaller ¢ok biiyiik
onem tagimaktadir. Sadece ders kitabi ile gergeklestirilen 6gretme siirecinden verim

beklemek biiyiik hata olacaktir.

Ana dili becerilerini destekleyen dil bilgisi 6gretiminde de konular islenirken
sinifa dnceden tasarlanmig bir¢ok arag ve gereg¢ getirilmesi 6gretimin daha etkilesimli

olmasini saglayabilir (Akkaya, 2011).

Derslerde konularla ilgili farkli uygulama Orneklerinin yer aldigi ¢alisma
kagitlariin kullanilmasi ve konularin gorsel materyallerle desteklenmesi 6grenimi

kolaylastiracaktir (Tiirkce Ogretim Programi, 2005).
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Iscan ve Kolukisa (2005), siniflardaki ara¢ gereglerin bollugunun tek basina
yeterli olmadigini sdyler. Ogretmenlerin bu arag gerecleri yerinde ve etkili

kullanabilmesi i¢in hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi gerektigi goriisiindedir.

Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretim siirecinde 6grencinin biitiin
duyularina hitap etmek 6nemlidir. Bu amacla da derste kullanilacak materyaller tiim
duyu organlarina hitap edecek sekilde secilmelidir. Gorsel ogelerin 6grencilerin
dikkatini ¢ektigi ortadadir. Bilgiyi somutlastirmak ve kalic1 hale getirmek igin gorsel
dgelerden yararlanmak yerinde olacaktir. Tiirkce Ogretim Programi, gorsel okuma ile
ilgili kazanimlar da icermektedir. Akkaya (2011), karikatiir gibi hem mizahi hem

gorsel dgelerin kullanilmasinin 6gretim siirecini olumlu etkileyecegi goriisiindedir.

Tiirk¢enin diger beceri alanlarinda oldugu gibi dil bilgisi 6gretimi alaninda da
gorsel Ogeler ve materyaller 6nemli yer tutmaktadir. Tablolar, resimler, fotograflar,
karikatiirler araciligiyla 6grencinin ilgisi ¢ekilerek gorsel okuma sayesinde istenilen
bilgiye ulasmas1 saglanabilir. Tiim bu gorsel materyaller aracilifiyla soyut olan dil
bilgisi kurallarinin somutlastirilmas1 mutlaka ki 6grenmenin daha kolay ve kalici
olmasmi saglayacaktir. Zira bu materyaller gorsel zekaya da hitap ettikleri icin

ogrenci acisindan oldukga faydalidir.

Ozbay (2006), derste kullanilan ara¢ gereglerin dgretme ve dgrenme siirecinin
yardimcist oldugunu soyler. Kullanilan materyallerin ¢esitli olmasi, hem goérsel hem
isitsel materyaller secilmesi Ogretim silirecini zenginlestirecektir. Bu amacgla hem
gorsel hem isitsel materyallere (televizyon, akilli tahta, teyp, bilgisayar; ders kitab,

sozliik, karikatiir vb.) yer verilmelidir.

Ogrencilerin de materyal hazirlamasi saglanabilir. Bdylece dgrenci hem aktif
olarak siirecte yer alacak hem bilgilerini kullanmaya olanak bulacak, hem de
yaraticiligini kullanacaktir. Arslan da (2009) 6gretmenin materyal yapim siirecini
planlama ve materyali kullanma asamalarinda &grencilerle birlikte hareket etmesi

gerektigini sOyler.

Yapilandirmac1 6grenme yaklagimma gore Tiirkge derslerinde bilginin

yapilandirilabilmesi ve hedeflenen becerilerin kazandirilabilmesi igin egitim
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teknolojileri ve materyallerinden yeterince faydalanilmasi gerektigi arastirmalarla

ortaya konmustur (Arslan, 2009).

Teknoloji hayatin vazgecilmez bir parcasidir. Ogretim siirecinde de mutlaka
teknolojik imkanlardan yararlanmak gerekir. Giiven’e gore (2013) tepegoz,
bilgisayar, kasetcalar gibi araglardan yararlanarak Ogretim yapilmasmin 6gretimi

anlasilmasi kolay ve kalict hale getirecegi goriisiindedir.

Dil bilgisi 06gretiminde o6grencilerin  68rendiklerini  aligkanlik  haline
getirmelerini  saglamak i¢in onlara calisma kagitlari verilmeli ve bunlar

Ogretmenlerce takip edilmelidir (Giiven, 2013).

Tiirkiye’deki tim bolgelerdeki okullarin esit kosullara sahip olmadigi
ortadadir. Her 6grencinin dgretim siirecinde esit imkanlara sahip olmasi agisindan
Bakanliga gorev diismektedir. Arslan’a gore de (2009) Milli Egitim Bakanliginin
yapilandirmact 6grenme yaklasiminin uygulanmasinda 6nemli etkiye sahip olan
egitim materyalleri ile ilgili eksiklikleri tespit etmesi ve okullarda ihtiyag duyulan

materyalleri temin etmesi gerekmektedir.

Ders kitaplari, Tiirk¢ce 6gretmenlerinin en temel materyalidir. Yapilandirmaci
yaklasima gore dil bilgisi 6gretiminin basariyla gergeklesmesi i¢in ders kitaplarinin
yaklasima uygun sekilde titizlikle hazirlanmasi gerekmektedir. Eroglu ve Sarar
(2014) ogretim siirecinde materyallerin 6nemli oldugu goriisiindedir. Ancak
Ogretmenin en Onemli materyali, ders kitaplaridir. Ders kitaplarinin 6grencilerin
biligsel becerilerini harekete gegirerek kalict  O6grenme  gerceklestirmesini

saglayacagini belirtir.

Dil bilgisi soru ve etkinliklerinin 6grencilerin; uygulama, analiz, sentez
yapma, degerlendirme becerilerini ortaya koyacak nitelikte olmas1 ve ayn1 zamanda
Tirkge O0gretim programinda yer alan kazanimlara uygun olarak hazirlanmasi dil

bilgisi 6gretimi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Eroglu ve Sarar Kuzu, 2014).

Eroglu ve Sarar Kuzu (2014), dil bilgisi 6gretiminde Ogretmen, yalnizca
caligma kitaplarindaki etkinliklerle yetinmemeli; 68retmen kilavuz kitaplarindaki ek

etkinlikleri kullanmali; yeri geldiginde iist diizey biligsel seviyelere hitap edecek
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farkli etkinlikler diizenlemelidir, diyerek materyal zenginliginin 6gretimdeki dnemini

vurgulamiglardir.

Ogretimin en 6nemli asamalarindan biri de &lgme ve degerlendirmedir.
Bireyin 6gretim siirecini ne dlgiide verimli gegirdigi ve belirlenen hedeflere ulasilip
ulasilamadigr 6lgme ve degerlendirme ile belirlenir. Dolunay (2010), 6lgme ve
degerlendirmenin hem Ogretmenler hem Ogrenciler i¢in 6nemli oldugunu belirtir.
Ogrenciler agisindan 6grenmenin kalict olup olmadigini, bilgilerin uygulanip
uygulanamadigin1  belirlerken 6gretmenler agisindan da &gretim  siirecindeki

basarisini ortaya koyarak 6gretmenlerin kendilerini degerlendirmesine olanak saglar.

2018 yilinda yaymmlanan Tiirkge Ogretim Programi, bireysel farkliliklart
Ogretim siirecinin her asamasinda oldugu gibi 6l¢gme ve degerlendirme asamasinda da
temele almistir. Olgme ve degerlendirme siirecinin standart olamayacagii belirtir.
Bu nedenle de program, dlgme ve degerlendirmenin gesitlendirilmesi ve esnek

olmasi gerektigini belirtir.

Gelbal ve Kelegioglu’na gore (2007) yapilandirmact 6grenme yaklagiminda
6lcme ve degerlendirme sadece 6grenmenin basinda, belirli zamanlarda ve sonunda
s0zlii ve yazili yoklamalarla degil, 6grenme silireci boyunca ¢ok ve cesitli 6lgme

araglartyla yapilir.

Ogretmenler; performans o&devleri, gdzlem, 6z degerlendirme, goriisme,
dereceli puanlama anahtar1 vb. araclar1 kullanarak Ogrencilerin bilgiyi nasil
yapilandirdigini ve {ist zihinsel becerilerini ne kadar gelistirdiklerini 6grenim siireci

icinde degerlendirirler (Oz, 2006).

Tiirkge derslerinde sadece sonug¢ degerlendirmeye yonelik Olgme-
degerlendirme yontemlerinin kullanilmas1 hedeflenen kazanimlarin
gerceklestirilememesi sonucunu ortaya cikaracaktir. Bir bagka ifadeyle Tiirkge
derslerinde hedeflenen davraniglarin  gergeklestirilmesi, siire¢ degerlendirme

yontemleriyle iligkilidir (Arslan, 2009).

Yapilandirmacili§a dayali bir programin pragmatik felsefeyi temel almasi ve

belirtilen Ozelliklerine sahip olmasi beklenmektedir. Yapilandirmacit 6grenmeye
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dayali olan programin hedef, icerik, egitim durumlar ile dlgme ve degerlendirme

boyutlarinin belirli niteliklere sahip olmalar1 s6z konusudur (Arsal, 2014).

Yapilandirmaci yaklagimin temele alinmasi ile 6lgme ve degerlendirmede de
biiyiik degisiklikler meydana gelmistir. Geleneksel yontemlerle yapilan 6gretimde
onemli olan Ogrencinin 6gretim silireci sonucunda koydugu iirlindiir. Ancak
degisikliklerle birlikte iirliniin yaninda siire¢ de dlgme ve degerlendirmeye dahil
edilmistir. Milli Egitim Bakanlig1, yayimladigi Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu’nda (2006) Tiirk¢e dersinde uygulanan sistem, ¢oklu bir degerlendirme
sistemidir. Degerlendirme siirecine 6gretmen ve Ogrenci birlikte katilmaktadir.
Degerlendirme siirecinde 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde birka¢ yontemin
bir arada kullanilmasi da yararli olacaktir. Burada 6gretmen birden fazla aracla

Ogrenci basarist hakkinda daha gergekei degerlendirmeler yapacagini belirtmistir.

Olgme ve degerlendirme siirecindeki bu degisiklikler 6grencilerin basarisimin
daha objektif ve dogru dl¢iilmesinin yani sira 6grencilerin 6zgiivenleri agisindan da
basarihdir.  Ogrenci,  &grenme  siirecinin  sadece  tek  bir  smavla
degerlendirilmeyecegini bildigi zaman sinavlar kaygisini kuvvetli hissetmez. Siireg
boyunca 6grenme asamasindaki tiim gayretlerinin degerlendirilecegini bildigi i¢in de

edindigi bilgileri i¢sellestirerek siirece daha istekli katilir.
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BOLUM 111
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin yontemini “nitel arastirma” olusturmaktadir. Bu yonteme baglh
olarak aragtirmanin desenini “durum saptamasi” olusturmaktadir. Durum saptamasi

var olan bir olguyu ortaya koymak amaciyla gerceklestirilen bir arastirma desenidir

(Biiyiikéztiirk vd., 2011).

3.2. Katihmc1 Grup

Arastirmanin katilimcr grubunu Bursa iline baglh ilgelerde kadrolu gorev
yapan,22-65 yas araliginda erkek- kadin olmak {izere 100 Tiirkge Ogretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilarin %62’sini kadinlar, %38’ini erkekler olusturmaktadir.

Tablo 1

Katilnmcilarin Cinsiyete Gore Dagilimlar:

Cinsiyet n

Kadin 62

Erkek 38
Tablo 2

Katilimcilarin Mesleki Deneyimleri

Mesleki Deneyim N
6

1-5 Y1l

6-10 Y1l 19

11-15 Y1 44

16 ve Daha Cok 31
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3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilacak yar1 yapilandirilmis goriisme
formu, Tiirk¢e 6gretimi alaninda uzman iki dogent ve bir yardimeci dogentten goriis
almarak hazirlanmistir. Goriisme formunun hazirlanmasinda oOncelikle alanyazin
taramasi yapilmig, ardindan arastirmanin odaginda yer alan problem ve alt problem
climleleri belirlenmistir. Daha sonra problem ve alt problem ciimlelerini karsilayacak
sorular olusturularak uzmanlara sunulmustur. Uzmanlardan elde edilen goriisler
dogrultusunda sorulara son hali verilerek yar1 yapilandirilmis goriisme formu
diizenlenmistir. Goriisgme formunun son hali uzmanlar tarafindan yeniden goézden

gecirilmis ve gortis birligine varilmigtir.
3.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Verilerin analizinde “igerik ¢oziimlemesi teknigi” kullanilmistir. Her bir alt
problem ciimlesini olusturan 6gretmen goriisleri oncelikle “kodlama” teknigiyle daha

sonra “kategorizasyon” islemi ile ¢oziimlenmistir.

Her bir alt1 soru kendi i¢inde tematik olarak ayrilmis, daha sonra kategorize
edilerek smiflandirilmigtir. Ayrica arastirmada ilk iki alt problem cilimlelerine

yonelik frekans degerleri verilerek nicel bulgular saptanmastir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Problem ve alt problemlere uygun olarak gergeklestirilen analiz sonuglari

asagidaki boliimde tablolar halinde verilmistir.

Ogretmenlerin, yapilandirmacilik ile ilgili herhangi bir egitim alip almamalari
yapilandirmact yaklasima goére dil bilgisi Ogretimine yonelik goriislerini ve
uygulamalarini etkileyecektir. Bu sebeple katilimcilara “Yapilandirmaci Yaklasim ile
ilgili herhangi bir seminer/egitim aldiniz m1?” ve “Yapilandirmaci anlayisa gore

Tiirkce 6gretimi ile ilgili seminer/egitim aldiniz m1?” sorulart yoneltilmistir.

Tablo 3
Katiimcilarin Yapilandirmaci Yaklagim ile Tlgili Egitim/Seminer Alma
Durumlan
Yapilandirmaci Yaklasim ile flgili f
Egitim/Seminer Alma Durumlari
Evet 41
Hayir 59
Tablo 4

Katiimcilarin Yapilandirmaci Yaklasima Gore Tiirkce Ogretimi ile Tlgili
Egitim/Seminer Alma Durumlar:

Yapilandirmaci Anlayisa Gére Tiirkge Ogretimi f
Egitim/Seminer Alma Durumlari

Evet 33
Hayir 67

Katilimeilarin % 59°u yapilandirmacilik ile ilgili egitim/seminer almadigin

belirtirken % 41°1 egitim/ seminer aldiklarini belirtmislerdir.

Yapilandirmaci anlayiga gore Tiirkge Ogretimi ile ilgili seminer alanlarin

orani % 33 iken almayanlarin oran1 % 67 olarak belirlenmistir.
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Bu iki soruya verilen cevaplardan yenilenen o6gretim programi ile ilgili
Ogretmenlerin yeterince bilgilendirilmedigi belirlenmistir. Stiphesiz ki bu durum yeni
Ogretim programinin istenilen Ol¢lide verimli ve etkili uygulanmasia engel teskil
etmistir.  Ogretmenler,  egitim  almadiklar1  i¢in  uygulamada  zorluk
cektiklerini,uygulamadiklarini sdylemisler ya da bu konuda egitim almadiklar1 i¢in
sorulan sorularla ilgili fikirleri olmadiklarini belirtmislerdir. Bu durumu ortaya koyan

Ogretmen goriislerine 6rnek asagida sunulmustur:

ORNEK 1: Katilme1 18

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

uygulamalardan yararlaniyorsunuz?
Cevap: Diiz anlatim.

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi O6gretiminin yararlari

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
Cevap: Yapilandirmaci yaklagim ile ilgili egitim almadigim i¢in fikrim yok.

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

sorunlarla karsilagsmaktasiniz?
Cevap: Yapilandirmaci yaklasim ile ilgili egitim almadigim i¢in fikrim yok.

Soru: Yapilandirmaci yaklagima gore dil bilgisi Ogretiminin etkililigini

artirmak i¢in neler yapilabilir?
Cevap: Yapilandirmaci yaklasim ile ilgili egitim almadigim i¢in fikrim yok.
ORNEK 2: Katihma 24

Soru: Yapilandirmaci yaklagima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

uygulamalardan yararlantyorsunuz?

Cevap: Ben fazla kullanmiyorum.
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Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi O6gretiminin yararlari

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Cevap: Yararli olacagini diisiinliyorum. Ancak uygulamanin tam olarak

oturmasi gerekir.

Soru: Yapilandirmaci yaklagima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

sorunlarla karsilasmaktasiniz?

Cevap: Ogretmenlere yapilandirmaci yaklagimla ilgili uygulamali egitim

verilmelidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere “Yapilandirmaci yaklagima gore dil bilgisi
Ogretimi yaparken ne gibi uygulamalardan yararlaniyorsunuz?” sorusu yoneltilerek

yapilandirmaci yaklasimi smiflarinda ne o6lgiide kullandiklarini  belirlemek

amagclanmustir.
Tablo 5
Uygulama Yaklasimlari
Uygulama Yaklasimlar f
Yapilandirmaci Uygulamalar 50
Geleneksel Uygulamalar 11
Karma Uygulamalar 39

Program 2005 yilinda uygulamaya konmasina ragmen yaklasimin heniiz
istenilen diizeyde uygulanamadigi ortaya ¢ikmistir. Katilimeilarin sadece % 50°si dil
bilgisi Ogretimini yapilandirmact yaklasima gore yaparken % 39’u geleneksel
yaklasimdan biitlinliyle kopamayarak karma uygulamalara yer vermektedir. %11°1
ise Ogretim programinin degismesine ragmen eski Ogretim aligkanliklarini terk
etmeyerek O0gretim siireclerini geleneksel yaklasim ile gerceklestirmektedirler. Bu

olduke¢a dikkat ¢eken bir sonugctur.
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Yapilandirmact yaklasimi temek alan O6gretmenler drama, oyunlastirma,
kesfettirme, sezdirme gibi yontem ve teknikler kullanirken karma uygulamalar yapan
Ogretmenlerin diiz anlatim yontemine de yer verdigi saptanmistir. Geleneksel
yaklasimdan vazgecemeyen Ogretmenlerin ise derslerini diiz anlatim yontemi gibi
eski yontemlerle gergeklestirdigi belirlenmistir. Bu durumu ortaya koyan 6gretmen

goriiglerine 6rnek asagida sunulmustur:
ORNEK 1: Katihmer 18

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

uygulamalardan yararlantyorsunuz?
Cevap: Diiz anlatim.
ORNEK 2: Katihma 24

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

uygulamalardan yararlanityorsunuz?
Cevap: Ben fazla kullanmiyorum.
ORNEK 3: Katihma 96

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

uygulamalardan yararlantyorsunuz?

Cevap: Dil bilgisi 6grenciler i¢in karmasik ve zor goriinen konulardir. Bunu
kirmak adina onlarin hayatina yaklasik ornekler ve durumlar bulmaya ¢alistyorum.
Kurallar1 direkt 6grencilere vermek yerine o6rneklerden yola ¢ikarak kurallara onlarin
ulagsmasin1 sagliyorum. Bazen ¢evremizde gordiiglimiiz yanlis kullanimlardan da

yararlanip onlar1 dogruya yonlendiriyorum.
ORNEK 4: Katihma1 7

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

uygulamalardan yararlaniyorsunuz?
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Cevap: Bazi dilbilgisi konularin1 oyuna doniistiirerek anlattyorum. Onlart
yonlendiriyorum, bilgiye ulasmalarmi saghiyorum. Uriin dosyas:t kullaniyoruz.

Ogrenciler olusturduklari {iriinleri dosyalarinda biriktiriyorlar.

Baz1 dilbilgisi konularinda giinliik hayatla baglanti kuruyorum. Onceki

bilgileri ile yeni bilgiler arasinda baglanti1 kurmalarini sagliyorum.
ORNEK 5: Katihme 6

Soru: Yapilandirmaci yaklagima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

uygulamalardan yararlaniyorsunuz?

Cevap: Konuyu anlattiktan sonra metin iizerinden pekistiriyorum.

Bilgisayardan ve etkinlik kitabindan etkinlik yaptirtyorum.
ORNEK 6: Katihmci 20

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

uygulamalardan yararlantyorsunuz?

Cevap: Diiz anlatim yontemi zaten olmazsa olmazlardan. Ozellikle teknoloji

kullanimindan yararlantyoruz (EBA vb.).

Ogretmenlerin yapilandirmact yaklasimimn yararlar1 hakkindaki gériislerini
belirlemek amaciyla 6gretmenlere “Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi

Ogretiminin yararlarit hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 6

Katiimcilarin Yapilandirmaci Yaklasima Gore Dil Bilgisi Ogretiminin
Yararlarina lle Ilgili Goriisleri

Yapilandirmaci yaklagima gore dil bilgisi 6gretiminin yararlari f

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Ogrenmede Etkililik 128
Ilgi 18
Dil Farkindaligi 2

Diger (Faydali) 4
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Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda yapilandirmaci yaklasimin
etkili 6grenme sagladig1 ortaya cikmustir. Ogrenmenin kaliciligi, dgrenciyi aktif hale
getirmesi, kolay Ogrenme saglamasi ve Ogrenciyi ezbercilikten uzaklastirmasi,
Ogrencilerin yaparak ve yasarak 6grenmesi, 0grencinin merakini artirarak 6grenmeye
ve kesfetmeye yoOnetmesi, bilgiyi somutlagtirmay1 saglamasi, iist diizey becerilerin
geligsmesi gibi etkenlerin 6grenmeyi etkili kildig1 sonucuna ulagilmistir. Bunun yan1
sira 6grencinin bilgiyi kesfettigi, etkin sekilde 6gretim siirecine katildigi derslerin
Ogrenci agisindan ilgi ¢ekici oldugu belirtilmistir. Dersin eglenceli hale gelmesi ve
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumunun artmasi ilgi diizeyini artirdig1 goriisii de
aragtirmanin sundugu sonuglardan biridir. Dort 6gretmen ise yaklasimi faydali
buldugunu belirtmis ancak sebebi ile ilgili agiklamada bulunmamistir. Bu durumu

ortaya koyan 6gretmen goriislerine 6rnek asagida sunulmustur:

ORNEK 1: Katilimc1 16

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi O6gretiminin yararlari

hakkindaki gorisleriniz nelerdir?

Cevap: Dil bilgisi 6gretimi sayesinde dgrenciler ana dillerini dogru kullanma
bilincine sahip olurlar. Kendi ana dilinin kurallarmni tam ve dogru 6grenirler. Dil

bilgisi 6gretimi insanlar arasi iletisimi ve etkilesimi olumlu yonde etkiler.
ORNEK 2: Katihma 38

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi O6gretiminin yararlar

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Cevap: Bir dil elbette kurallar1 ile vardir. Bu kurallar 6ziimsenmediginde
kalic1 olmaz. Bu da dilin yok olusu ile sonuglanir. Yapilandirmaci yaklagim
Ogrenciyi daha aktif hale getirecegi icin merak duygusunu harekete gecirerek
bilgilerin kaliciligin1  saglar. Gilinliik hayattaki Orneklerden yola ¢ikmak
ogrencilerimize dilimizin kurallar1 oldugunu hatirlatarak onu yarmlara ulagtirma

bilinci kazandirir.

ORNEK 3: Katihma 75
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Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi O6gretiminin yararlari

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Cevap: Yapilandirict yaklasima gore dil bilgisi 6gretiminde 6grencinin aktif
rol almasi, merkeze alinmasi 6grenilen konularin kaliciligimi ve gilindelik hayatta

kullanilmasini saglamaktadir.
ORNEK 4: Katihma1 96

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretiminin yararlar

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Cevap: Bizim aldigimiz klasik ortaokul egitimiyle kiyasladigimda bilgilerin
daha kalict oldugunu diislinliyorum. Kural ve ek ezberletmek yerine yasantilardan

ornekler, bilgiye kendilerinin ulastyor olmalar1 6grendiklerini kalic1 kiltyor.
ORNEK 5: Katihme 15

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi O6gretiminin yararlari

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Cevap: Yapilandirmaci yaklasim uygulandiginda konularin biraz da olsa
somutlastirilmas1 saglaniyor. Ayrica oyunlastirma sayesinde c¢ocuklarin dikkati

konuya cekiliyor ve dersler daha eglenceli bir hal aliyor.
ORNEK 6: Katihmei 3

Soru: Yapilandirmaci yaklagima gore dil bilgisi Ogretiminin yararlari

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
Cevap: Faydali buluyorum.

Calisma ogretmenlerin yaklasim ile ilgili goriislerini ulasirken yaklasimi
uygulamanin sinirhiliklarint  da  ortaya c¢ikarmayr amaglamistir. Bu  sebeple
ogretmenlere “Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

sorunlarla karsilagsmaktasiniz?” sorusu yoneltilmistir.
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Tablo 7

Katihmcilarin Yapilandirmaci Yaklasima Gore Dil Bilgisi Ogretimi
Yaparken Karsilastiklar: Sorunlar

Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi f
sorunlarla karsilasmaktasiniz?

Miifredat 22
Sinif Atmosferi 21
Hazir Bulunusluk 33
Uygulanabilirlik 70
Arag-Gere¢ Uygunlugu 29

Ogretmenler, verdikleri cevaplarla yaklasimin uygulanabilirliginin  zor
olmasini 6ne ¢gikarmiglardir. Bunun altinda yaklasimin her konuya uygun olmamasi,
siire yetersizligi, Ogrencilerin ezbercilikten uzaklasamamasi, Ogrencilerin soyut
kavramlar1 anlamada zorluk ¢ekmesi gibi nedenler bulundugunu ifade etmislerdir.
Bunun yani sira miifredatin yogun olmasi da &gretmenlerin yaklasimi uygularken
karsilastiklar1 6nemli sorunlardan biri olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Dil bilgisi
konularinin yogunlugu ve kazamimlarin simuf diizeylerine dagiliminin uygun
bulunmamas gibi etkenler bu cevabin ortaya ¢tkmasina sebep olmustur. Ogrencilerin
hazir bilgiye alismis olmalar1 ve 6grenme siirecinde gerekli arastirmalar1 yapmadan
derse gelmelerinin hazir bulunusluk diizeylerini etkilemesi de yaklasimin istenen
verimle uygulanamamasina neden olmaktadir. Ayrica 6gretmenler ders kitaplarimi
yetersiz ve yaklasimdan uzak bulmaktadir. Ogretim siirecinde en temel materyal olan
ders kitabinin yetersiz olusu da uygulamalar1 dogrudan etkilemektedir. Ogretmenler
yaklasima gore ders islenirken oyunlastirma, drama gibi etkinliklerden
yararlanilmasinin sinif kontroliinli zorlastirdigini, bireysel farkliliklar ve smif
mevcutlarinin fazlaligi da isin i¢ine girince 6grenme ortami ile ilgili problemler
yasadiklarin1 da belirtmiglerdir. Materyallerin azlig1, hazirlama zorluklari, maliyetli
olusunun da o6grenme ortamim etkiledigini de belirtmislerdir. Ogretmenlerin,
yaklasim ile ilgili yeterli bir egitim ya da seminer almadiklari i¢in yaklagimi
uygularken zorlandiklarin1 da saptanan 6nemli sorunlardandir. Sadece 9 6gretmen
yapilandirmact yaklasima uygun o6gretim gergeklestirirken sorun yasamadigini
belirtmistir. Bu durumu ortaya koyan O&gretmen goriislerine 6rnek asagida

sunulmustur:
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ORNEK 1: Katihhma 6

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

sorunlarla karsilasmaktasiniz?

Cevap: Siire yetmiyor. Programi yetistirmek zorunda oldugumuz igin ve
siiflar kalabalik oldugu i¢in genelde etkinlikler {izerinden ve test ¢ozerek konuyu

pekistiriyorum.
ORNEK 2: Katilime1 29

Soru: Yapilandirmaci yaklagima gore dil bilgisi 0gretimi yaparken ne gibi

sorunlarla karsilasmaktasiniz?

Cevap: Yaklagimdan ziyade 6. Siiflarda dil bilgisi konulart ¢ok yogun ve
yetistirmekte zorlaniyoruz. Konular yetisse de tam olarak kavranildigini
diisiinmiiyorum. Ogrencilere konuyu sezdirmeye ¢alistigimda hazir bulunusluklarinin

ayni olmadigini gézlemliyorum, bu da sinif ortamini olumsuz etkilemekte.
ORNEK 3: Katihma 34

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

sorunlarla karsilagsmaktasiniz?

Cevap: Ogrenci seviyesinin farkliliklari, bu konuda tam bir egitim/seminer
almayisimiz bu konuda Tirk¢e Ogretmenlerinin yasadigi sikintilarin  dikkate

alinmadigin1 gérmek sikintilarin basindadir.
ORNEK 4: Katihmc1 79

Soru: Yapilandirmaci yaklagima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

sorunlarla karsilasmaktasiniz?

Cevap: Ogrencilerin hazir bulunusluklarindaki eksiklikler fark edildiginde
sorun yastyoruz. Oncelikle ¢ocugun konuyu ogrenme konusunda istekli olmasi
gerekir. Istek ve merak yoksa dgrenciyi derse cekmek de zorlasiyor. Bir diger sorun

ise Ogrencilere verilen ders kitaplarinin ilgi c¢ekicilikten uzak olmasi da sorun
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olusturur. Ogrencileri ezberden uzaklastirmaya calisip ezber yéntemiyle olusturulan

sinavlarda basarili olmalarin1 beklemek de yanlistir.

Programin uygulayicist olan dgretmenlerin siireci en iyi bilen kisiler oldugu
aciktir. Ogretmenlerden uygulama esnasinda yasadiklari sorunlari, yaklasimin
faydalarimi g6z 6niinde bulundurarak 6gretim siirecinin en etkili sekilde gergeklemesi
icin Onerilerde bulunmalar1 istenmistir. Bu amagla 6gretmenlere “Yapilandirmaci
yaklasima gore dil bilgisi 6gretiminin etkililigini artirmak icin neler yapilabilir?”

sorusu yoneltilmistir.

Tablo 8

Katiimcilarin Yapilandirmaci Yaklasima Gore Dil Bilgisi Ogretiminin
Etkililigini Artirmak Yoniindeki Goriisleri

Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretiminin etkililigini f

artirmak i¢in neler yapilabilir?

Miifredat 34
Uygulanabilirlik 51
Ogrenme Ortami1 12
Farkl1 Yontemlerin Uygulanmasi 37
Geleneksel Yaklagim 3

Arag-Gereg 61

Ogretmenlerin arag- gere¢ uygunlugu ile ilgili sikintilari  oldugunu
belirtmislerdir. En temel materyalleri olan Tiirkge ders kitaplarinin eksiklerinin
giderilerek yaklasima gore yeniden diizenlenmesinin yaklasgimin etkililigini
artiracagimi belirtmiglerdir. Bunun yani sira Milli Egitim Bakanliginin materyal
konusunda okullara ve Ogretmenlere destek vermesi gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin uygulanabilirligi smirlayan en biiyiikk etkenlerden biri olarak
gordiikleri miifredatin  yogunlugunun azaltilmasmin ve kazanimlarim smif
diizeylerine gbre yeniden dagitilmasinin, ders siiresinin artirilmasinin, konularin
biitiinciil verilmesinin, merkezi smavin yaklagima uygun hale getirilmesinin de

basariy1 artiracagi yoniinde goriis bildirmislerdir.

One ¢ikan diger cevaplar uygulanabilirlik baslig1 altinda toplanmustir. Tablo 2
ve 3’te Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasim ve yapilandirmaci yaklasima gore

Tiirk¢e egitimi/semineri alma oranlar1 belirtilmisti. Verilen egitim ve seminerleri
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yetersiz bulan dgretmenler, yaklagim ile ilgili daha fazla bilgi sahibi olabilmek ve
yaklasimi verimli sekilde uygulayabilmek icin uzman kisiler tarafindan verilecek
hizmet i¢i egitimlerinin faydali olacag gorisiindedirler. Ayni zamanda
uygulanabilirligin artirilmasi i¢in 6grencilere ana dil bilincinin kazandirilmasinin,
ogrencilerin siirece aktif katiliminin saglamasinin, bilgiyi giinlik hayatla

bagdastirmanin, 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmasinin énemini belirtmislerdir.

Ogrenme ortaminin 6grenme siirecini dogrudan etkileyen faktdrlerden oldugu
ortadadir. Ogretmenler sinif mevcutlarinin azaltilmasmin ve dersin eglenceli hale

gelmesinin 6nemini verdikleri cevaplar ile ortaya koymuslardir.

Ogretmenler yapilandirict yaklasim ile dgrenme siirecinin etkili olabilmesinin
bir yolunun da farkli yontem ve teknikler kullanmak oldugu goériisiindedirler. Bunun
yani sira verilen cevaplar da diger beceri alanlar1 ve metinler ile iliskilendirme de

goriilmektedir.

Geleneksel yaklasimdan uzaklagilmamasi gerektigi yoniinde goriisler de
bulunmaktadir. Ancak 100 katilimcidan sadece 3 tanesi bu yonde goriis bildirmistir.

Bu durumu ortaya koyan 6gretmen goriislerine 6rnek asagida sunulmustur:

ORNEK 1: Katihma 54

Soru: Yapilandirmaci yaklagima gore dil bilgisi Ogretiminin etkililigini

artirmak i¢in neler yapilabilir?

Cevap: Kitaplarda yer alan etkinlikler de yapilandiric1 yaklasima uygun degil.
Soru- cevap seklinde, yardimci ¢aligma kitaplarinda belli bir yonergeyle dil bilgisi

caligmalar1 daha zevkli ve renkli yapilabilecegi kanaatindeyim.
ORNEK 2: Katihma 58

Soru: Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretiminin etkililigini

artirmak i¢in neler yapilabilir?

Cevap: Oncelikle yapilandirmact yaklasimimn etkili olabilmesi igin smif

mevcutlari belirli bir sayida olmali ve smifin fiziksel sartlar1 diizenlenmeli. Materyal
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kullanim1 i¢in destek saglanmali. Bu yaklagima uygun hazirlanmis ders kitaplar
hazirlanmali. Bu yaklagimin 6gretmenler tarafindan daha islevsel kullanilmasi i¢in

O0gretmenlere egitim verilmeli. Bu konuda 6gretmenler tesvik edilerek desteklenmeli.
ORNEK 3: Katihma1 60

Soru: Yapilandirmaci yaklagima gore dil bilgisi 0gretiminin etkililigini

artirmak i¢in neler yapilabilir?

Cevap: Etkinliklerin merkezden hazirlanmasi ve c¢ok zorlama etkinliklerin
yapilmamasi, etkinliklerin daha uzman kisilerce hazirlanmasi1 ve mutlaka uygulayici

kisilerin goriislerinin alinmasi.
ORNEK 4: Katihme1 91

Soru: Yapilandirmaci yaklagima gore dil bilgisi Ogretiminin etkililigini

artirmak i¢in neler yapilabilir?

Cevap: Oncelikle ders kitaplarimiz ve ¢alisma kitaplarimiz bu yaklasima
uygun bir hale getirilmelidir. Sonrasinda da bize bu konuda yeterli egitimin

verilmesi, uygulayicilarin da bu isin i¢ine dahil edilmesi gerekmektedir.
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BOLUM V
5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Dilin insan hayati i¢in Onemi tartisilmazdir. Bireyin c¢evresSini
anlamlandirmasini, 6grenmesi ve iletisim kurmasini saglayan en onemli etkenlerden
biridir. Dolayisiyla dil 6gretimi bireylerin hayati i¢cin ¢ok Onemlidir. Ciinki
bireylerin dil 6grenimdeki basarisi hayatinin her alanini dogrudan etkilemektedir.
Bireyler ana dillerini dogal siirecle 6grenseler de dili etkili bir sekilde kullanmalari
icin dil bilgisi 6gretimine ihtiya¢ duyarlar. Thtiya¢ duyduklar: bu 6grenimi de okullar

saglamaktadir.

Ulkemizde 2005 yilina kadar geleneksel yaklasima gore dil bilgisi dgretimi
yapilmakta ve dil bilgisi 6gretiminde bir tiirlii istenilen basar1 saglanamamaktayda.
Diinyadaki ve ililkemizdeki degisen yasam kosullar1 egitim siirecini de etkilemis ve
Milli Egitim Bakanlig1 2005 yilinda biiyiik bir degisiklik yaparak 6gretim programini
yapilandirmaci anlayisa gore diizenlemistir. Bu yaklasima gore yapilan dil bilgisi
ogretiminin daha etkili ve kalic1 oldugu, 6grencilerin derse ilgi ve tutumlarinin ve
ogrenmeye isteklerinin arttig1 tilkemizdeki ve diinyadaki bilim insanlarinin yaptiklar

arastirmalar ile ortaya konmustur.

Arici (2005), “Tlkdgretim Okullarinda Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine Ogretmen
Gortigleri” adli aragtirmasinda Ogrencilerin geleneksel yaklagima gore dil bilgisi
ogrenme siireci ile ilgili olumsuz tutumlarini ortaya koymustur. Arastirma sonucuna
gore 0gretmenlerin, 6grencileri dil bilgisi becerileri bakimindan yetersiz bulduklarini
belirtilmistir. Bu durum 6grencilerin dil bilgisini severek dgrenmelerinin oniinde de
engel teskil etmektedir. Arastirmaya gore Ogrenciler, dil bilgisi konularini orta
diizeyde sevdiklerini belirtmislerdir. Arastirmanin yilina bakilarak, geleneksel
yaklasima gore O08renim goéren Ogrencilerin bu cevaplart verdigi saptanabilir. Bu
sonug, 6grencilerin geleneksel yaklasim ile yapilan ezberci 6gretim ile dil bilgisine
kars1 olumsuz tutum gelistirdikleri sdylenebilir. 2017 yilinda yapilan bu arastirmada
ise O0gretmenler, dgrencilerin dersi eglenceli bulduklarini, dil bilgisine karsi olumlu
tutum ve davraniglar gelistirdiklerini belirtmislerdir. Bu, yapilandirmaci yaklagim ile

siirdiiriilen dgretim siirecinin olumlu sonucudur. Iki arastirmanin sonuglarina bakarak
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yapilandirmaci yaklagima gore siirdiiriilen dil bilgisi 6gretiminin, geleneksel
yaklagima gore siirdiiriilene gore daha verimli ve etkili oldugu sonucuna ulagmak

mumkuindiir.

Yapilandirmaci yaklasima gore Ogretim yapmasi beklenen ogretmenlerin
blyiik c¢ogunlugu Ogrenim hayatlar1 boyunca geleneksel yaklagimlara gore
yetistirilmistir. Bunun yani sira 0gretim programi yapilandirmaci yaklasima gore
diizenlendikten sonra da Ogretmenlerin bir kismi yaklagim ile ilgili herhangi bir
egitim ya da seminer almamistir. Aragtirmamiz sonucunda yapilandirmaci yaklagim
ile ilgili egitim/seminer alan 6gretmenlerin oran1 %41°1 evet cevabi verirken %59’u
hayir cevabi1 vermistir. Yapilandirmaci yaklasima gore Tiirkce 6gretimi ile ilgili
egitim ya da seminer alan 6gretmenlerin oran1 % 33’ii evet cevabi verirken %67’si
hayir cevabini vermistir. Bu durum mutlaka ki 6gretim siireclerini dogrudan

etkilemektedir.

Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasima gore ders isleme oranlarindan da
beklenen yiiksek oran goriilememistir. Program 2005 yilinda degismis olmasina
ragmen 0gretmenlerin sadece %50°si yapilandirmaci anlayisa gore ders islemektedir.
Bu da degisen 6gretim programinin teoriden uygulamaya tam olarak gecemedigi

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Yapilan arastirma 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasimin yararlari ile ilgili
goriislerini de ortaya cikarmistir. Ogretmenler yapilandirmaci yaklasim ile
gerceklestirilen dil bilgisi O6gretiminin daha kalici 6grenme gergeklestirdigini,
ogrencilerin ilgi ve isteklerini olumlu yonde etkiledigini ve dil bilinci kazandirmada

etkili oldugunu belirtmislerdir.

Arastirma, yapilandirmaci yaklasima gore yapilan dil bilgisi 6gretimini sinif
mevcutlarinin fazla olmasi, miifredatin gereksiz yogun olmasi, ders kitaplarinin
yaklasimdan uzak ve yetersiz olmasi, siirenin yetmemesinin, merkezi sinav
sisteminin yaklagima uygun olmamas1 gibi etkenlerin olumsuz etkiledigi sonuglarini
ortaya cikarmistir. Ayrica 6gretmenler, yapilandirmact yaklagim ile ilgili yeterli bilgi
diizeyine sahip olmamalarinin siireci olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Benzer

goriislere Kirmizi ve Akkaya (2009) “Tiirkge Ogretimi Programinda Yasanan
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Sorunlara Iliskin Ogretmen Gériisleri” adli calismalarinda yer vermistir. Kirmizi ve
Akkaya’nin (2009) calismasina gore 6gretmenler, programi uygulamada yasadiklar
sorunlarin temellerinden bir tanesinin hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler, verilen hizmet i¢i egitimleri hem siire hem de igerik
bakimindan olumlu degerlendirmemektedirler. Ogretmenlerin, yaklasim ve
yontemler konusunda yeterince bilgi sahibi olmadigi ve materyal kullanimi
bakimindan da eksikleri oldugu ortaya konmustur. Ayrica program ile ilgili yeterli
bilgi sahibi olmayan Ogretmenlerin, yenilenen Ogretim programinin kendilerine
tamidigr esnekligin farkinda olmadigr goriilmistiir. Arastirmaya gore bazi
Ogretmenler siire yetersizliginden yakinirken bazi 6gretmenler, etkinlerin kisa siirede
bittigini belirtmistir. Programin uygulayicis1 konumundaki &gretmenlerin  bu
eksiklikleri programin istenilen sekilde verimli uygulanmasini engellemektedir
goriisiine ulagilmistir. iki arastirmanin da sonucuna gére 6gretmenlere etkili, kaliteli,
icerik ve stire bakimindan yeterli hizmet i¢i egitimlerin verilmesinin bir gereklilik

olarak goriildiigiinii s0ylemek miimkiindiir.

2005 yili itibariyle geleneksel yaklasima gore 6gretim yapmaktan uzaklasilsa
da bazi sorunlarin hala giderilemedigi goriilmektedir. Arict (2005), “Ilkdgretim
Okullarinda Dil Bilgisi Ogretimi Uzerine Ogretmen Goriisleri” adli ¢aligmasinda da
ayni sorunlar1 ortaya koymustur. Calismaya gore 6gretmenlerin, dil bilgisi agisindan
ders kitaplarin1 yetersiz bulduklar1 ve dil bilgisine yeterli siireyi ayiramadiklarimi
sonucuna ulasilmistir. Siire ve ders kitaplar ile ilgili sikintilar yasandigi Kirmizi ve
Akkaya’nin (2009) ¢alismasinda da saptanmistir. Ogretmenler, ders kitaplarindaki
metinlerin fazla uzun oldugunu ve bu durumun etkinliklere hedeflenen ve yeterli
goriilen siirenin ayrilmasini zorlastirdigini belirtmislerdir. 2017 yilinda yapilan bu
calismada da ayni sorunlar yine saptanmistir. Arastirmaya gore dgretmenler ders
kitaplarini yetersiz, miifredati yogun ve siireyi yetersiz bulmaktadir. Goriildiigii
lizere, yaklagim degisse de bazi sorunlar ayni sekilde devam ederek ogretim
siirecinin verimini etkilemektedir. Istenilen basar1 diizeyine ulasabilmek igin
yaklasimin degismesinin tek basina yeterli olmadig goriilmektedir. Ders kitaplarinin
ve miifredatin da yaklasima uygun hale getirilmeden istenilen diizeye erisilmenin

miimkiin olmadig: sylenilebilir.
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Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 0gretiminin etkililiini artirmak
icin Oneriler de arastirma ile ortaya konmustur. Programin uygulayicisi olan
Ogretmenlerin cevaplari, miifredatin yogunlugunun azaltilmasi, merkezi sinavin
yaklasima uygun hale getirilmesi, sinif mevcutlarinin azaltilmasi, program gelistirme
stirecinde Tiirkce Ogretmenlerinin goriiglerinin alinmasi, 6gretmenlere alaninda
uzman Kisiler tarafindan kaliteli hizmet i¢i egitimler verilmesi gibi uygulamalarla
yaklasima uygun programin daha etkili uygulanacagi sonucunu ortaya ¢ikarmuistir.
Erdem (2008) calismasinda 6gretmenlerin 6gretmekte zorluk cektikleri konularla,
ogrencilerin 6grenmekte zorluk c¢ektikleri konularin ayni oldugunu belirtmistir. Buna
gore miifredatin yogunlugunun ve kazanimlarin sif diizeylerine goére uygun
dagitilmamasinin  bu durumun ortaya cikmasinda etkili oldugu sdylenebilir.
Programin uygulayicilarinin 6gretmenler oldugu diisiiniiliirse bu Onerilerin dikkate
alimmasinin 6gretimin daha basarili ve etkili olmasini saglayacagini sdylemek

mumkiindiir.
5.2. Oneriler

Bu calismanin sonuglarindan hareketle su Onerilerin getirilmesi uygun

bulunmustur:

1. Ogretmenlerin yapilandirmaci  yaklasimi daha etkili ve verimli
uygulayabilmesi icin Ogretmenlere egitim fakiiltelerinde bu yonde egitim
verilmelidir. Ayrica aktif olarak calisan Ogretmenlere uzman kisiler tarafindan
yapilandirmaciliga gore Tiirkge 6gretimi ile ilgili egitim ve seminerler verilmelidir.
Bunun yani sira gretmenler de alanlari ile ilgili arastirmaya istekli olmalidir.
Gelistirilen programlar1 ve yeni yaklagimlar: ve uygulamalar takip etmelidir.

2. Arastirma, 6gretim siirecinin en temel materyali olan ders kitaplarinin
yeterliliginin siireci olumlu yonde etkileyecegini ortaya koymustur. Yaklagimin
basarisinin artmasi i¢in ders Kkitaplarinin yaklasima uygun olarak yeniden
diizenlenmesi yerinde olacaktir.

3. Dil ve dil bilgisinin dneminin kavranmasi ¢ok dnemlidir. Ogrencilere
kurallar ezberletilmeden dili etkili kullanmalarinin yollart 6gretilmelidir. Bunun igin

ogretmenlerin bireysel farkliliklar1 géz oniinde bulundurmasi ve farkli yontem ve
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teknikleri cesitli materyaller ile kullanarak 6gretim siirecini gerceklestirmesi uygun
olacaktir.

4, Milli Egitim Bakanliginin program gelistirme siirecinde 6gretmenlerin
gorlis ve Onerilerine bagvurmasi, elde ettigi verileri program gelistirme esnasindan
goz ardi etmemesi ve Ogretmenlerin sikintilarii g6z Oniinde bulundurmasi
programin etkiligini artiracaktir.

5. Ogrenme ortami, 6gretim siirecinin énemli bir parcasidir. Okullardaki
Ogretim ortamlarinin eksikliklerinin giderilmesi yerinde olacaktir.

6. Ogretim siirecinin verimli olabilmesi igin materyal gelistirilmesine
onem verilmesi gerekmektedir. Milli Egitim Bakanliginin bu yonde 6gretmenleri ve
okullar1 desteklemesi ve 6gretmenlerin materyal gelistirme konusunda bilinglenmesi
uygun olacaktir.

7. Ogretmenlerin geleneksel anlayis1 biitiiniiyle terk ederek siireci
yapilandirmaci yaklasima gore diizenlemesi ve dgrenciye bilgiyi edinme siirecinde
rehberlik etmesi ve bilgiyi yapilandirarak hayatla bagdastirmalarini saglamasi
gerekmektedir.

8. Ogretmenlerin dil bilgisini ayr1 bir ders olarak gérmemesi ve diger
beceri alanlariyla iliskilendirmesi olumlu sonuglar doguracaktir.

9. Artik yasamin ayrilmaz bir pargast olan teknolojinin derslerde
kullanilmas1 ~ gerekmektedir. Ogretim siireci  teknolojik uygulamalar ile
desteklenmelidir.

10.  Miifredatin yogunlugunun azaltilarak, kazanimlarin simif seviyelerine
gore yeniden dagitilmasi 68rencilerin dil bilgisini 68renmelerini kolaylastiracak ve
ogrenmeye isteklerini artiracaktir. Ayrica yogunlugunun azaltilmasi, siire yetersizligi
sorununun ¢6ziimii de olabilir.

11. Milli Egitim Bakanliginin, liselere ge¢is i¢in uyguladigi merkezi sinav
sisteminin yaklasima uygun hale getirilmesi yapilandirmaci yaklagimin 6zellikle 7 ve

8. siniflarda uygulanma oraninin artmasinin 6niinii agacaktir.
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EKLER

EK 1. GONULLU KATILIMCI ONAM FORMU

DOKUZ EYLUL UNIiVERSITESIEGITiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
ETiIK KURULUBILGILENDIRILMIS ONAM FORMUBu formun amaci
katilmaniz rica edilen arastirma ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek ve katilmaniz ile

ilgili izin almaktir.

13

Bukapsamda
“basliklt arastirma “Berna SALMAN” tarafindan

goniillii katihmeilarla yiiriitilmektedir. Arastirma sirasinda sizden alinacak bilgiler

gizli tutulacak ve sadece arastirma amacli kullanilacaktir. Arastirma siirecinde konu
ile 1ilgili her tirlii soru ve goriisleriniz i¢cin asagida iletisim bilgisi bulunan
arastirmactyla goriisebilirsiniz. Bu arastirmayakatilmama hakkiniz bulunmaktadir.
Ayn1 zamanda g¢aligmaya katildiktan sonra calismadangikabilirsiniz. Bu formu

onaylamaniz, arastirmaya katihim icin onam verdiginizanlamina gelecektir.

ArastirmaylaflgiliBilgiler: ArastirmaninAmaci: Yapilandirmac
1 Yaklagima gore dil bilgisi 6gretimi ile ilgili 6gretmen goriiglerinin
belirlenmesiAragtirmanin  Nedeni: Dil bilgisi 6gretimi agisindan
mevecut Ogretim sisteminin 6gretmen agisindan uygulanabilirligini

saptamak
Siiresi:Ocak 2018- Mart 2018

Arastirmanin Yirtitiilece8i Yer: Bursa
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Caliymaya Katihm Onay1:

Katilmam beklenen calismanin amacini, nedenini, katilmam gereken siireyi
ve yeri ile ilgili bilgileri okudum ve goniillii olarak ¢alisma siiresince tizerime diisen
sorumluluklart anladim. Calisma ile ilgili ayrintili agiklamalar sozlii olarak
arastirmact tarafindan yapildi. Bu calisma ile ilgili faydalar ve riskler ile ilgili
bilgilendirildim.

Bu aragtirmaya kendi istegimle, hicbir baski ve zorlama olmaksizin
katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimcinin (Islak imzasi ile)

Adi-Soyad:

Imzasi:

Arastirmacinin

Adi-Soyadi:Berna SALMAN

e-posta: bernasalman19@hotmail.com

Imzasi:
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EK 2. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli Ogretmenler,

Bu aragtirmanin amaci, Tiirk¢e 6gretiminin 6nemli bir 6grenme alani olan dil
bilgisinin Yapilandirmaci anlayisa gore uygulama durumlarimi ve bigimlerini
saptamaktir. Bu arastirmadan beklenen, Tiirkce dgretmenlerinin mevcut dil bilgisi
uygulamalarin1 saptamak, bu uygulamalar1 gergeklestirirken karsilastiklar1 sorunlari
ve gorlslerini  Yapilandirmacilik yoniinden ortaya c¢ikarmaktir. Arastirmada
vereceginiz samimi cevaplar, calismanin niteligine katki saglayacak, giivenirligini
arttiracaktir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Berna SALMAN
Tiirkce Ogretmeni

A. Kisisel Bilgiler:

Cinsiyet: Kadin o Erkek o
Mesleki Deneyim: 1-5 y1la6-10 yilo 11-15 yil ol6 ve daha gok o

B. Yapilandirmaci Yaklasim ile ilgili herhangi bir seminer/egitim aldimz

Evet o Hayir o

C. Yapilandirmaci anlayisa gore Tiirk¢e ogretimi ile ilgili seminer/egitim
aldimiz m?

Evet o Hayir o

D. Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

uygulamalardan yararlaniyorsunuz?

E. Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretiminin yararlarn

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

F. Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi yaparken ne gibi

sorunlarla karsilasmaktasimiz?

G. Yapilandirmaci yaklasima gore dil bilgisi 6gretiminin etkililigini

artirmak icin neler yapilabilir?



EK 3. UYGULAMA YAPILAN OKULLARIN LiSTESi

KARACABEY/BURSA
14 EYLUL ORTAOKULU (KARACABEY)
SEHIT YUZBASI ATILLA SAVAS ACARCA (KARACABEY)
SEHIT SERKAN SAHIN ORTAOKULU (KARACABEY)
SEHIT BILAL KANAT ORTAOKULU (KARACABEY)
SEHIT BAHADIR TAYFUR ORTAOKULU (KARACABEY)
SULTANIYE ORTAOKULU (KARACABEY)
SEYRAN ORTAOKULU (KARACABEY)
SARIBEY SERKAN ARGIN ORTAOKULU (KARACABEY)
OMER MATLI ORTAOKULU (KARACABEY)

. MUHSIN OZDAMAR ORTAOKULU (KARACABEY)

. KESLIK ORTAOKULU (KARACABEY)

. KARAKOCA ORTAOKULU (KARACABEY)

. KARACABEY ORTAOKULU (KARACABEY)

. ISTIKLAL ORTAOKULU (KARACABEY)

. DAGKADI ORTAOKULU (KARACABEY)

. CUMHURIYET ORTAOKULU (KARACABEY)

. BAYRAMDERE ORTAOKULU (KARACABEY)

. ATATURK ORTAOKULU (KARACABEY)
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MUSTAFAKEMALPASA/BURSA

19. CELTIKCI ORTAOKULI (MUSTAFAKEMALPASA)

20. TASPINAR ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)

21. TEPECIK SEHIT ALI UZEL ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)
22. GUNER SENPAMUKCI ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)

23. CALTILIBUK ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)

24. SOGUTALAN ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)

25. TOKI FATIH ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)

26. KARAORMAN ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)

27. YESILOVA ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)
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39.
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41.
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GULLUCE ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)

YALINTAS IMAM HATIP ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)
DEMIRELI ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)
KARAOGLAN ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)
OVAAZATLI ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)

ZUFERBEY YATILI BOLGE ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)
TATKAVAKLI ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)
SINCANSARNIC ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)
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DEVECIKONAGI ORTAOKULU (MUSTAFAKEMALPASA)
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46.
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ZEKAI GUMUSDIS ORTAOKULU (NILUFER)
KONAKLI ORTAOKULU (NiLUFER)

KOC ORTAOKULU (NILUFER)

SULEYMAN CURA ORTAOKULU (NILUFER)
VAHIDE AKTUG ORTAOKULU (NIiLUFER)
DILEK OZER ORTAOKULU (NIiLUFER)
GOLYAZI UNALLAR ORTAOKULU (NILUFER)
CAVIT CAGLAR ORTAOKULU (NILUFER)
IRFANIYE ORTAOKULU (NiLUFER)
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KAYAPA SEHIT JANDARMA ER EYUP GURSOY ORTAOKULU
(NILUFER)

ESREF ERGIN ORTAOKULU (NIiLUFER)

KAYAPA ORTAOKULU (NILUFER)

DEMIRCI ORTAOKULU (NiLUFER)

CANAYDIN ORTAOKULU (NILUFER)

SEHIT PIYADE KURMAY YARBAY ILKER CELIKCAN ORTAOKULU
(NILUFER)

ALI DURMAZ ORTAOKULU (NILUFER)

CALI IMAM HATIP ORTAOKULU (NILUFER)

SADETTIN TURKUN ORTAOKULU (NiLUFER)

YAYLACIK ORTAOKULU (NILUFER)

AKCALAR FAHRIYE SAYAREL ORTAOKULU (NiLUFER)

KARA MEHMET ORTAOKULU (NILUFER)
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73.
74,
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YOLCATI SEHIT COSKUN CALI ORTAOKULU (NILUFER)

SEHIT KARA PILOT YUZBASI HAKAN TAN ORTAOKULU
(NILUFER)

FETHIYE IMAM HATIP ORTAOKULU (NiLUFER)
MERAL-MUAMMER AGIM ORTAOKULU (NILUFER)

SEHIT MURAT ALKAN IMAM HATIP ORTAOKULU (NiLUFER)
ALARA ORTAOKULU (NILUFER)

ISMAIL KARASU IMAM HATIP ORTAOKULU (NiLUFER)
ABDURRAHMAN VARDAR ORTAOKULU (NILUFER)

NILUFER ISMAIL KADRIYE SOLAKOGULLARI ORTAOKULU
(NILUFER)

URUNLU ORTAOKULU (NILUFER)

DOGANKOY ORTAOKULU (NILUFER)



85. SEHIT ZAFER KOYUNCU IMAM HATIP ORTAOKULU (NILUFER)
86. NILUFER SEHITLER ORTAOKULU (NiLUFER)
87. OGRETMEN HASAN GUNEY ORTAOKULU (NILUFER)
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BURSA VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligi

Sayr : 868961 25-605.01-E.21602147 15.12.2017
Konu: Berna SALMAN'In Arastirma Izni

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
( Ogrenci Isleri Daire Baskanhgr )

flgi a) MEB Arastima, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri konulu 22/08/2017 tarihli ve
2017/25 sayih Genelgesi.
b) 11/12/2017 tarihli ve 14882 sayih yazimz.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tirkce Egitimi Anabilim Dah
yiiksek lisans ogrencisi Berna SALMAN'n "Yapilandinmac Yaklagima Gore Dil Bilgisi
Ogretimine Yonelik Ogretmen Goriigleri" konulu aragtirmasim Miidiirligiamiize bagh ekli
listede yer alan okullarda uygulama istegi ile ilgili onay ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi, ilgilinin ¢ahgmasinin tamamlanmasindan  sonra {1 Milli Egitim
Miidiirliigiimiize ¢alismanin sonucu ile ilgili bilgi verilmesini arz ederim.

Mistak GENCER
Miidiir a.
i1 Milli Egitim Sube Midiri

Ek:Makam Onay: ve Okul Listesi ( 4 Sayfa )

e

aivent Elekt onik imzall D.E.U. REKTSRLUK GELEN NO
st le Ay AR
15/“3_1#2&7... 22.12.2017 13.14 - 70767
Adres : Hocahasan M. Ilkbabar Cod. Ne:38 Bilgi igin : Ekrem KOZ Leyla DJ(

VHKI
(0224) 2152539

{ Yem Hiikimet Konag A Blok) 160300smungazt/BURSA
Telefon No:(0224) 445 1600 Fax: 345 18 10

F-posta: arge | Giwneb.govtr Internet Adrest: hitp://bursa meb.gov.tr

T 5R6d-flec-3092-acal-55bd kodu le teyit edilebilic

Bu evrak goven!i imza ile Ittps:/evraksorgu.me’, gov.
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BURSA VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligi

Say1 : 86896125-605.01-E.21588806 15.12.2017
Konu : Berna SALMAN'In Arastirma fzni

MUDURLUK MAKAMINA

ilgt : MEB Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu 22/08/2017 tarihli ve 2017/25 sayih
Genelgesi.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tirkge Egitimi Anabilim Dal yiiksek lisans
Ggrencisi Bema SALMAN'm "Yapilandirmaci Yallasima Gore Dil Bilgisi Ogretimine Yénelik Ogretmen
Gériigleri" konufu arastirma istegi Dokuz Eyliil Universitesi Rektorlugi Oprenci Isleri Daire Baskanhgi'min
11/12/2017 tarihli ve 14882 sayili yazisi ile bildirilmektedir.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans
sgrencisi Bema SALMAN'n "Yapilandimmaci Yaklagima Gore Dil Bilgisi Ogretimine Yonelik Ogretmen
Goriisleri” konulu arastimasin Midurligimuze bagh ekli listede yer alan okullarda yapma istegi ilimizde
olugiurulan “Arasurma Degerlendirme Komisyonu” tarafindan incelenerek degerlendirilmistir. Aragtirma ile
ilgili calismanim okul/kurumlardaki egitim 6gretim faaliyetleri aksatilmadan, aragtirma formlarimn ash
okul miidiirliiklerince goriilerek ve goniilliiliik esasi ile okul miidiirliiklerinin gozetim ve sorumlulugunda ilgi
Genelge cergevesinde uygulanmasi ayrca aragtirma sonuclarnin Miidiirligimiiz ile paylagiimasi
komisyonuimuzca uygun gorilmektedir.

Makamlarimzca da uygun gériilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Ekrem KOZ
il Milli Egitim Miidiir Yardimcisi

EK: Okul Listesi ( 3 Sayfa)

OLUR
15.12.2017

Sabahattin DULGER
Vali a.
il Milli Egitim Midirt

Adres : Hocahasan M. ilkbahar Cad. No:3% Bilgi igin: Ekrem KOZ Leyla DIKICH

( Yeni Hitkimer Konu@r A Blok) 16050/0smungazi/ BURSA i1 Milli Egitim Madiir Yardmcis VUKL

Telefon No:(0224) 445 16 00 Faxi 445 18 10 Tel: (0224) 445 1638 (022452152539
E-posta: arge! bameb.gov.t bnternet Adresi: hup/bursa meh.gov.r

Bu evrak givenl elektronik imza ile imzalanmustir. hips-/feviaksorgu b, govir adresinden 2698-c06d-30f4-abeb-cc89 kodu ile teyit cdilebilir
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( b !gk YUKSEK LISANS/DOKTORA TEZ GALISMASI ORIJINALLIK RAPORU 'tg f{c"
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Tarih: 25/072018
Tez Baglig:

Yapilandirmaci Yaklagima Gére Dil Bilgisi Ogretimine Yonelik Ogretmen Gériigleri

Yukarida bashgi belitilen tez calismamin a) Kapak sayfasi, b) Girig, ¢) Ana bdlimler ve d) Sonug
kisimlarindan olusan toplam 96 sayfalik kismina iligkin, 29/05./2018 tarihinde tez danigmanim tarafindan
Dokuz Eylil Universitesi Kiitiphane ve Doklimantasyon Daire Bagkanligi'nin sagladigi intihal Tespit
Programindan (Turnitin-Tez intihal Analiz Programi) asagida belirtilen filtreleme tiplerinden biri (uygun
olani isaretleyiniz) uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gére, tezimin benzerlik orani % 26 dir.

o hitp://www kutuphane.deu.edu.tr/tr/tumitin-tez-intihal-analiz-programi/  adresindeki Tez Intihal Analiz

Programi Kullanim Kilavuzunu okudum X

Filtreleme Tipi 1(Maksimum %15) o Filtreleme Tipi 2(Maksimum %30) x
o Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig, x Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig,
o Kaynakga harig, x Kaynakga dahil,

o Alintilar dahil, x Alintilar dahil.
o Alti (6) kelimeden daha az értlisme igeren metin
kisimlari harig.

EK 1- intihal Tespit Programi Raporu ILK SAYFA Giktis1. x
EK 2- intihal Tespit Programi Raporu (Tiimii) Cd iginde. x
A
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslari'ni
inceledim ve yukanda belittilen azami benzerlik oranlarina gére tez galigmasinin herhangi bir intihal
icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel durumda dogabilecek her turll hukuki sorumlulugu kabul
ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.
Geregini saygilanimla arz ederim.

Adi Soyadi : Berna SALMAN
OdrenciNo  :20159500127
Anabilim Dali  : Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi

Programi :Tiirkge Ogretmenligi
Statiisii : Yuksek Lisans x Doktora o
GGREN iv\ DANISMAN
(
A
% —————eea
Berma SALMAN Dog.Dr.ibrahim Segkin AYDIN
25.07.2018 25.07.2018
Aciklamalar

1: Bu formu teslim etmeden énce sizden istenen bilgileri uygun kutucugu (D) isaretleyerek doldurunuz.
Kullanici sifre vb. konusunda sorun yasanmasi durumunda Universitemiz Merkez Kiitiphanesinde bulunan Turnitin yetkilisine (Ali Tas Tel:

+90 (232) 3018026 veya ali.tas@deu edu.tr) bagvurunuz.

2: Yiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu” formu tezin cilllenmis ve elektronik niishalarinin igerisinde ekler kisminda
yeralir.

3; Tez savunmasinda diizeltme alinmasi durumunda bu form guncellenerek yeniden hazirlanir,

4: Turnitin-Tez intihal Analiz Programina yikleme yapilirken Dosya Basligi (document tille) olarak tez bagh@inin tamam, Yazar Adi
(author's first name) olarak 6grencinin adi, Yazar Soyad (author's last name) olarak 8grencinin soyad bilgisini yaziniz.



