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VI

USTUN ZEKALI VE YETENEKLI OGRENCILERIN OKUMA SURECINDE
KULLANDIKLARI STRATEJILER UZERINE BiR ARASTIRMA

OZET

Bu ¢alismanin amaci, alanyazinda “listiin zekali” veya “listiin yetenekli” olarak
nitelendirilen 6grencilerin okuma dncesi, sirast ve sonrasinda kullandiklar stratejileri
belirlemek, siniflandirmak ve degerlendirmektir. Arastirma i¢in yapilan kaynak
taramasinda Tiirkce kaynaklar i¢in cogunlukla Google Akademik, YOK’iin Ulusal Tez
Merkezi veritabani ile alanla ilgili basili kitaplar; yabanci kaynaklar i¢inse Education
Resources Information Center (ERIC) veritabani kullamilmistir. Calisma, Izmir ili
Cigli Karsiyaka Aydogan Yagci Bilim ve Sanat Merkezinde egitim gdren 40 {istiin
yetenekli &grenci ile yapilmistir. Ogrencilere goriisme formu verilerek okuma
siirecinde kullandiklar stratejiler belirlenmistir. Bu stratejiler ortama yonelik, zihinsel,
bedensel, hem zihinsel hem bedensel olmak iizere dort grupta siniflandirilmis ve kendi
icinde okuma Oncesi, sirasit ve sonrast olarak ayrilmistir. Belirlenen 81 strateji
kodlanarak bunlarin kullanim diizeyini 6lgmek i¢in yiizde hesaplamalar1 yapilmistir.
Calismanin sonucunda elde edilen c¢ikarimlardan hareketle arastirmacilara ve
kurumlara iistiin yetenekli ve normal diizeyde yetenekli 6grenciler i¢in Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: iistiin zekali, iistiin yetenekli, okuma becerisi, strateji,

okuma stratejileri.
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VI

A RESEARCH ON READING STRATEGIES USED BY GIFTED AND
TALENTED STUDENTS

Abstract

The study aimed to determine, classify and evaluate the pre-reading, reading
and after reading strategies of students who are labeled as “gifted” or “talented” in the
literature. During the literature review process, while Google Scholars, database of
National Thesis Center of Council of Higher Education and printed books on the
related subjects were used for Turkish sources, database of Education Resources
Information Center (ERIC) was used for foreign sources. 40 students of Cigli
Karsiyaka Aydogan Yagci Bilim ve Sanat Merkezi participated in the research. The
students were handed an interview form which then used to determine the reading
strategies used by students. These strategies were divided into four categories;
environment, mental, physical, both mental and physical and then each were divided
again into sub-categories of pre-reading, reading and after reading. 81 category was
determined then encoded and their usage ratios were calculated. The study concluded
with recommendations to the fellow researchers and related institutions for gifted and

regular students in the light of the data obtained thanks to the research.

Key words: gifted, talented, reading skill, strategies, reading strategies
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BOLUM I

GIRIS

Problem Durumu

1. Okuma

1.1. Okuma Kavram

Anlama ve anlatmaya dayali olarak birbirine bagli dort temel dil becerisi
arasinda okuma, diger {i¢iinlin gelismesinde vazgegilmez bir yere sahiptir. Kendi
icinde zihinsel, biligsel, davranissal ve toplumsal siiregler gibi unsurlar1 barindiran ve
ayni zamanda bunlar iizerinde etkili olan okuma, tiim diinyada egitim — &gretim

programlarinda da 6nemli bir yere sahiptir.

Okuma, iki temel siireci iceren bir yetenektir; bu siireclerin ilki okuyucunun
metindeki bilgiye bilincli bir sekilde odaklanmasidir. Ikinci siirecte ise okuyucu 6nceki
bilgilerini ve deneyimlerini zihinsel olarak bilingsizce siniflandirir (Kintsch & Van
Dijk, 1978; Akt. Akbar vd., 2015: 195). Okuma, ge¢miste, sembollerin tanindig1 bir
algilama siireci olarak tanimlanmistir (Bamberger, 1990, s.10; Akt. Yilmaz, Kdse ve
Korkut, 2009: 24). Ancak okumak ayni1 zamanda sozciiklere kesin anlamlar vermek ve
onlar1 uygun hizda okumak, okuma amacinin beklentilerine ulagmak ve okuyucunun
sozciikleri ya da sembolleri farketmesi demektir (Akubulio et al., 2015: 40). Bir amag
belirlenmeden bilingsizce yapilan, sadece fonetik anlamda seslendirmeye dayali bir
okumada kavrama gerceklesmez, okuyucunun bilgilerinde degisiklik olmaz ve okuma
eylemi, amacina ulagsmaz (Yilmaz, 1989: 48; Karatay, 2009: 59). Okuma, adece
harfleri seslendirme degil, okuyucu ve metnin anlam insa etmesini kapsayan aktif ve

akici bir siirectir (Anderson, 1999; Akt. Chen ve Intaraprasert, 2014: 25).



Okuma, gorme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik, kavrama yoniiyle psikolojik,
anlamlandirma ydniiyle de sosyolojik bir siireci icerir (Ozbay, 2006). Yani okuma,
okurun dil kurallar1 ¢ergevesi i¢inde bir ya da birden fazla anlami disiplinlibir sekilde
inga etme cabasini yansitan iretici bir eylemdir (Wittrock, 1981; Akt. Kus ve
Tiirkyilmaz, 2010: 13-14). Dolayisiyla, okuma eyleminin fonetige dayali “yazili
simgeleri seslendirme” olarak yapilan taniminin neredeyse hicbir gegerliligi
kalmamis; okumayi, anlam inga etme siireci olarak tanimlamak seklinde yeni bir
anlayis gelismistir (Basaran, 2013: 2277). Bu anlayisa, etkilesimin onemi de
eklenmistir. Sadece harfleri tanimanin ve anlamanin yeterli olmadigini savunan
Akyol’a (1997: 26-28) gore okumanin temeli iletisim kurmaktir ve anlam, okuyucunun
rehberligi ve diger unsurlarin da yardimina dayanan bir etkinligin, etkilesimin sonucu

olusturulmaktadir (Akt. Coskun, 2002: 232).

Okuma, ister okuyucunun anadilinde ister ikinci dilinde yapilsin, biligsel bir
girisimdir ve okuyucu, metin ve baglam arasindaki etkilesimin sonucudur (Jou, 2014).
Okuma-yazma 6gretiminin ilk basamagi olan okuma islemi bir bilgi degil beceriler
toplamudir. Beceriler de uygulayarak edinilmektedir. Iyi okuma becerisi, cesitli
alistirma ve okuma calismalariyla kazanilmaktadir. Giinimiizde okuma ile ilgili
arastirmalar okuma iglemini; bellegin gelismesine en biiyiik katkiy1 saglayan yiliksek
diizeyli zihinsel islemler olarak tanimlamaktadir (Giines, 2003: 39). Bu anlayis,
okumay1 sembolleri tanimaktan ¢ikarip harf, sozciik, grafik ve resim gibi gorsellerin,
duyu organlart yoluyla algilanmasi, Onceki bilgilerden hareketle taninmasi,
anlamlandirilmasi ve yorumlanmasina dayanan duyusal ve zihinsel etkinliklerin ayni
anda isletilmesini gerektiren, yani fiziksel ve zihinsel siirecleri ayn1 anda iginde
barindiran karmasik bir siire¢ (Karatay, 2009: 59; Ates, 2013: 259; Erdem, 2012: 164),
biligsel ve duyussal siireclere dayali ¢ok boyutlu farkli seviyede zihinsel derinligi olan
bir edim olarak tanimlamistir (Karadiiz, 2011: 135). Adamson (1993) ayn1 zamanda
sunu One siirer: Biitiin dilsel yetenekler arasinda bir karsilastirma yapilirsa okuma,
akademik basariy1 saglamak i¢in en onemli beceridir (Akt. Chen ve Intaraprasert,
2014: 25). Okuma eylemi; okunani anlamanin en 6énemli basamaklarindan biri olup
(Aktas, 2005: 461), yorumlayabilme ve yeni yasantilar kazanabilme amacindan

hareketle ger¢eklesmesi gereken bir eylemdir (Akin ve Cecen, 2014: 92) ve buna bagh



olarak etkin katilim gerektiren bilgilendirici bir siiregtir (C6gmen ve Saracaloglu,
2010: 93). Dubin and Bycino (1991) okumay1, okuyucularin gegmis bilgilerinin, metni
idrak etmede ¢ok 6nemli bir rol oynadigi bilingli bir siire¢ olarak tanimlamistir (Akt.
Dehghanpour ve Hashemian, 2015: 31). Iki ayr1 caba gibi goriinen “okuma ve anlama”
aslinda birbirine neden-sonug iliskisi ile baglidir. Insan anlamak icin okur (Giingor,
2005: 101). Okuma, anlamanin olusmasi icin gerekli; birbirini destekleyen, ayni
zamanda ayr1 ayr diisiiniiliip gelistirilebilecek birgok alt beceriyi (Ornegin, sesleri
tanimak, harf-ses iligkisini kavramak, dikkati toplamak ve okuma esnasinda
stirdiirmek, okudugunu anlamak, hatirlamak, okunan metinden hareketle yeni bilgilere

ulagsmak vb.) igermektedir (Bagsaran, 2013: 2278).

Okuma, bes duyu organinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlam kavrama
cabasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir (Aktas, 2005: 462). Giines (2004:
61-62) okudugunu anlama siireglerini asagidaki gibi agiklamistir.

a- Anlami Bulma asamasi, anlami kavrama ve degerlendirme asamalarinin temelini oluturmaktadir. Bu
asamanin da kendi i¢inde alt basamaklari vardir:

* Kelimenin anlamini bulma

« Ciimlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma

» Mecaz kelime ve ciimlelerin anlamini bulma

« Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin roliinii bilme

b- Anlami Kavrama diizeyi de kendi iginde asaigdaki basamaklari icermektedir:

» Anlamu ¢evirme, anlamu sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etmektir.

+ Anlami yorumlama, anlami bireyin kendi sézciik ve ciimleleriyle ifade etmesi ve agiklamasidir.

+ Oteleme ise, anlamdan sonug ¢ikarma, 6zetleme, anlami genisletme vb. etkinlikleri icine alir.

c- Anlami Degerlendirme, okudugunu anlamanin son asamasidir. Bu asama da kendi icinde asaidaki
basamaklar1 baridirir.

» Anlami analiz etme, yazida ileri siiriilen kaynak ve delillerin analizini yapmaktir.

» Anlamin sentezini yapma, yaziya iliskin sentezler yapmaktir.

» Anlamu degerlendirme, yazidaki diisiince ile okuyucunun diisiinceleri arasinda karsilatirmalar yapmak ve

sonuca ulagmaktir.

Yapilandiric1  yaklasima gore okuma, ©on bilgilerle metindeki bilgilerin
birlestirildigi ve yeni anlamlarin olusturuldugu aktif bir siirectir; bu da dil ve zihin
becerilerini gelistirmesinin sonucu olarak bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri
biitiinlestirip yeni anlamlar meydana getirmesi sonucu gergeklesir (Kana, 2014: 102).

Metinde ulagilmasi amaglanan bilginin yapilandirilmasi i¢in, etkili bir okuyucu,



metinle ilgili 6n-bilgileri ve ge¢mis deneyimleri kadar, metnin dili hakkinda kendi on-
bilgilerine dayanmaya egilimlidir (Mikulecky, 2008; Aebersold & Field, 2001; Akt.
Lekwilai, 2014: 90). Dil ve zihin becerilerinin etkiledigi okuma, yani yazilar
anlamlandirma siireci, algilama, seslendirme, kelime tanima, anlama, 6n bilgilerle
birlestirerek zihinde yapilandirma gibi g6z ve =zihnimizin karmasik islemleri
sonucunda gerc¢eklestirilmektedir (Glines, 2010: 3). Okuma becerisinin, 6grencilerin
dinleme, konusma, yazma, sozciik bilgisi, sesletim ve dil bilgisi diizeylerini gelistirdigi
reddedilemez (Al-Seghayer, 2013; Arena & Jefferson, 2008; Gonzales, 2007; Halic et
al., 2010; Luu & Nguyen, 2010; Peterson, 2012; Smidt & Hegelheimer, 2004; Yoon,
2008; Akt. Arifani ve Rosyid, 2016: 13). Bireysel, zihinsel ve yaratici bir siire¢ olan
okuma en etkili ve en eski 6grenme bi¢imidir. Cocugun kendini ifade etme bigimini
ve yaraticiligiin, yeteneklerinin, soyut diislincelerinin, hayal giicliniin, zihinsel ve

motor becerilerinin gelismesini saglamaktadir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007: 4-5).

Cocuk gelisimi, davranis bilimleri, psiko-dilbilim, beynin isleyisi gibi
alanlarda yapilan arastirmalardan hareketle Anderson ve arkadaslart (1985) okumanin

temel prensiplerini su sekilde belirlemislerdir (Aktaran: Akyol, 1997: 26-28).

a. Okuma anlam kurma siirecidir.

b. Okuma akic1 olmak zorundadir.
c. Okuma stratejik olmalidir.

d. Okuma motivasyonu gerektirir.

e. Okuma devaml1 gelisen bir beceridir.

Bilginin gizli hazinesi, okuma yoluyla ortaya ¢ikar. Bu nedenle bilgi, bireyleri
paylasmaya ve diinyanin kiiresellesmesine katkida bulunmaya yonlendirerek kazanilir.
Sonug olarak cocuklar dahil herkesin, okuma kiiltiiriinii i¢sellestirerek diinyanin ve
bilgi hazinesinin kapilarinit agmast 6nemlidir (Akubuilo, 2015: 38). Anlama ile i¢ ice
olan okuma, insanin dogru yargilara ulagsmasinda bir aractir (Ates, 2013: 259) ve
cagdas olmanin Olgiitlerinden birisidir. Cagdas, yaratici, yapict ve dzgiir diislinceye
sahip, liretken, elestirel bakan, diisiinen, yargilayan, ¢agdas ve demokratik bireylerden

olusan bir toplum olmak ancak okuma bilinci asilanmig bireylerle miimkiindiir



(Kurulgan ve Cekerol, 2008: 238). Okuma, bireyin kendini gelistirmesinde ve yasama
uyum saglanmasinda en 6nemli etkenlerden bir tanesidir. insan okuduklar1 sayesinde
cevresindeki gelismeleri anlar ve yine okuduklari sayesinde giinlik yasamda
karsilastig1 olaylar karsisindaki davranislarina yon verir (Cakmak ve Yilmaz, 2009:
490). Okuma; bireysel ve toplumsal gelismislikle (Yilmaz, 1995: 325; Konan, 2013:
32), bireyin diinyasini genisletme, kisiligini bicimlendirmekle, onu bagskalarina
baglamakla (Keles, 2006: 1; Akt. Demir, 2009: 720), ¢aga uygun nitelikli bir yasam
siirmekle yakindan iligkili olup ¢agin hizli degisim siirecinin yok edemedigi, tam
tersine sozii edilen degisim siirecine uyum saglamanin (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007:
5) biitiin teknolojik gelismelere ragmen 6nemini yitirmeyen (Coskun, 2002: 235) bir
araci haline gelmektedir. Vorontsov’a gore (2012), etkin okuyucular digerlerinden su

ozellikler bakimindan ayrilirlar:

1. Etkin okuyucular, bir problemin biitiiniinii anlayabilmek ve bu fenomenler arasindaki catigmay1
tanimlayabilmek i¢in onu parca parga ele alirlar. Bu da durumu daha uygun bir sekilde degerlendirip hizlica dogru karar
almalarini saglar.

2. Biyiik bir hafizaya ve etkin hayalgiiciine sahiptirler.

3. Kendilerini konusarak daha iyi ifade ederler, konusmalar1 daha etkilidir, daha titiz diistiniirler ve s6zciik
dagarciklar1 daha geligmistir.

4. Metni daha iyi bigimlendirirler ve daha iyi yazarlar.

5. Dahasosyaldirler.

6. Bagimsizliga ve igsel 6zgiirliige daha fazla ihtiyag duyarlar; davranislarinda ve yargilarinda daha

elestireldirler (Akt. Kamalova ve Koletvinova, 2016: 474).

Okuma, sadece ¢aga uymakla kalmayip insanin ge¢miste olanlari anlama ve
gelecege yonelik hareket etmesini saglayan en Onemli olgulardan bir tanesidir
(Cakmak ve Yilmaz, 2009: 492), yani kisisel sonuglart oldugu gibi toplumsal sonuglari
da olan bir alandir (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010: 657). Okuma becerisi akademik,
sosyal, siyasal ve kisisel degerlere sahip oldugu i¢in (Akyol, 2005; Akt. Akyol ve
Yildiz, 2013: 1) hem akademik hem de mesleki basari i¢in oldukca gerekli bir beceri
olmasinin yam: sira, dnemi ve gerekliligi durmadan artan teknolojiyi anlayip
o0grenmek, yeni arastirma bulgularimi takip etmek ve kisilerin akademik ve mesleki
yasamlarindaki durusunu saglamlastirmak agisindan da biiyilk 6nem tasimaktadir

(Karasakaloglu, 2012: 1922; Arslan, Celik ve Celik, 2009: 114).



Okumanin en 6nemli iki etkeni okuma yetenegi ve okuma aliskanligidir
(Huand, Tsai ve Huang, 2015: 62). Cocugun okumaya yonelik tutumu, hem okumanin
niteligini hem de okul basarisini etkilemektedir. Olumlu bir tutum icsel motivasyon
anlamina geldigi i¢in ¢ocuk, okudugunu anlar ve i¢sellestirir; ayn1 zamanda anlama ve
anlatma becerileri de gelistigi i¢in okul basarist da olumlu yonde ilerler. Okumanin bu
onemine karsin, gen¢ nesilin okuma aligkanliginin azalmasiyla ilgili bir endise
olusmaktadir (Tovli, 2014: 69). Ornegin ilkokul ve ortaokul &grencilerine
bakildiginda, basarili ve basarisiz okuyucu olanlar arasindaki fark belirginlesmektedir.
Stanovich (1986) basarisiz okuyucunun okuma motivasyonu azalirken, basarili
okuyucunun daha gii¢lii hale gelmesi, daha zorlayici metinlere agik olmasi seklinde

gelisen bu fenomeni “Matthew Etkisi” seklinde agiklar (Hilsmier vd., 2014: 10).

1.2. Okuma Egitimi ve Okuma Eyleminde Ogretme — Ogrenme Siirecleri

Ogrenmek icin okumanin énemi, metindeki bilgiyi bulmada basarili olmaktir

(Paige ve Magpuri-Lavell, 2014: 86).

121. Diinyada Okuma Egitimi

Louis Harris’in 1971°de Ulusal Okuma Merkezi i¢in yaptig1 The 1971 National
Reading Difficulty Index: A Study of Functional Reading Ability in the U.S.
calismasinda, Amerika Birlesik Devletleri’nde bu yillarda bile okuma ile ilgili bir

arastirma merkezinin bulunmasi géze carpmaktadir.

2000’de, Birlesik Devletler hiikiimetinin yaptigi Ulusal Okuma Paneli’nde
okuma eyleminin beg esas bileseni belirlenmis ve bu bilesenlerin anadil ve ikinci dil
ogretiminde benzer sekilde faydali oldugu rapor edilmistir (Tindall & Nisbet, 2010).
Bu kritik bilesenler sunlardir (National Reading Panel, 2000; Tindall & Nisbet, 2010;
Akt. Lekwilai, 2014: 90).:

1. Sesbirimsel farkindalik: Kelimeleri olusturan her bir sesin bilgisi.
2. Sesbilim: Semboller (harfler) arasindaki iligkiyi anlama ve kelimeleri ¢6zmek i¢in konusma.

3. S6z dagarcigi: Sozciiklerin, anlamlarinin ve baglamlarinin bilgisi.



4. Akicilik: Uygun hiz ve kesinlikte okuma yetenegi.

5. Anlama: Okuma stratejilerinden yararlanarak metnin anlamini kavramak.

Okuma, akademik basar1 i¢in en 6nemli beceridir. Ayrica, zayif okuyucularda
cogunlukla kronik davranis problemleri goriilmektedir. Davranis bozuklugu olan
cocuklarla ilgili geleneksel olarak davranis kontroliine yonelik c¢aligmalar
yapilagelmistir ancak daha yakin zamanlarda davranis ve akademik basar1 arasindaki
iligki gozonlinde bulundurularak bunlarin okumayla iliskisine dikkat cekilmistir

(Kaufman & Landrum, 2012; Akt. Council et al., 2016: 241).

Rus toplumunda da okuma durumu ve buna olan tavirla ilgili, diinyadaki diger
tilkelerde oldugu gibi, son yirmi yilda ¢arpict bir degisim yasanmustir. Kiiresellesen
medya ve eglence endiistrisi, prestijli bir bilgi kaynagi ve tatmin edici bir bos zaman
gecirme sekli olarak, giderek azalan okuma aligkanligi ile yer degistirmistir. Rus
halkinin son goriisleri sadece cocuklarin degil, yiiksek egitimli vatandaslarin da
okumaya olan ilgisinin giderek diistiigiinii gostermektedir (Kamalova ve Koletvinova,

2016: 473-474).

2013 OECD raporuna gore (Thomson, De Bortoli, & Buckley, 2013)
Avustralya, 65 iilkenin gencglerinin okuma gelisimlerine baktigimizda, okumada en
basarili ve en basarisiz 6grenciler arasindaki giderek artan fark agisindan, diger
endiistri iilkelerinin gerisine diigmiistiir. Dahasi, Avustralya Ogretim Programlari
Degerlendirme ve Raporlastirma Kurumu (Australian Curriculum, Assessment, and
Reporting Authority, ACARA, 2010) okuma giicliikklerinin Avustralya’daki ilkokul
ogrencilerinin %30’unu etkiledigini ortaya koymustur. Bu kadar biiytik bir oran, her
bir ¢cocuk, Avustralya ve diinya toplumlari i¢in 6nemli bir sorun olusturmaktadir (Akt.

Hornery vd., 2014: 131).
122. Ulkemizde Okuma Egitimi
Dilbilimcilerin son yillarda iizerinde énemle durduklari sdylem caligmalari,

iletisimi temel aldig1 icin, 6grenci odakli bir Tiirkge 6gretimine ve dil yaraticiligina

olanak saglamaktadir (Kuzu, 2004: 56). Diger dil becerilerini de iginde



barindirmasindan o6tiirli, okuma egitimi daha ¢ok dnemsenmekte ve bu alanda yogun
calismalar yapilmaktadir (Aktas, 2005: 461). Biitiin derslerin ve egitimde kullanilan
temel araglarin okumay1 gerektirdigi géz Oniinde tutulacak olursa, yeterli diizeyde
okuma becerisine sahip olan, okuma aligkanlig1 ve sevgisini kazanmis bir 6grencinin
diger derslerde de basarili olacag: sdylenebilir. Bu, okudugunu anlama ile akademik
basar1 diizeyi arasindaki ytiksek iliskiyi belirlemeye yonelik yapilan aragtirmalarla da
belirlenmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2006; Demirel, 1992; Akt. Akyol ve Yildiz,
2013: 1).

Bilgiye ulasmak artik ¢ok kolay oldugu gibi, yanlis bilginin yayilma olasilig
da yiiksektir. Kaynagi belirsiz bilginin ¢oklugu, sadece bilgiyi edinmeyi degil, bilginin
dogrulugunu da arastirmayi gerektirir. Bu nedenle egitim sistemi dgrencilerine dogru
okuma, hizli okuma, okudugunu anlama gibi becerileri kazandirabilecegi gibi,
Ogrencilerini arastirmaya yonelterek, 6gretmen ve ders kitab1 dis1, bilgi kaynaklarina
yoneltebilir (Bozpolat, 2010: 412). Uzunca bir siire gozardi edilse de, okuma diizeyi
aslinda okuma yeterliliginin, 6zellikle akici okuma yeterliliginin merkezidir, buna
ragmen genelde okullarda kimse, cocuklarin gercek okuma diizeyini belirlemez
Allington, 2014). Oysa ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren kazanilan okudugunu
anlama giicli daha sonraki yillarda gergeklesen 6grenmelerin ¢ogunu olumlu yonde

etkilemektedir (Bloom, 1998, Akt. Akyol, Yildiz, 2013: 1).

Okuma sadece okulla smirli degildir. Bireyin hayatinin her alaninda ihtiyag
duyacag bir beceridir. Bu nedenle bu becerinin gerektigi gibi kazanilmasi ilkdgretim
birinci sinifta baslamakta; becerinin kullanilmasi ve gelistirilmesi ise yasam boyu
devam etmektedir (Akyol ve Temur, 2008: 80). UNESCO’nun yapti1g1 bir aragtirmada,
okuma sayesinde egitimin daha verimli oldugu ve egitimle ekonomi ve kalkinmanin
dogrudan iliskili oldugu fikri somut bir bigimde ortaya konulmustur (Bamberger,
1990, s.4; Yilmaz, 1993, s.27; Akt. Kurulgan ve Cekerol, 2008: 239). Ciinkii okuma;
anlama ve anlam kurmayla ilgili oldugu i¢in temelde zihinsel bir eylemdir ve
metindeki anlamin yapilandirilmasi, yorumlanmasi, degerlendirilmesi, hissedilmesi,
resimlestirilmesi gibi eylemler okuma siirecinde anlama ve anlami yapilandirmaya

yonelik zihinsel etkinliklerden bazilaridir (Karadiiz, 2011: 135).



Her ne kadar sadece Tiirk¢e ya da Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinin olagan bir
parcasi ya da yapilmasi gereken bir 6dev, yerine getirilmesi gereken bir sorumluluk
gibi goriilse de 6nemli olan bu becerini bireyde kalici olmasim1 saglamaktir. Bu
becerinin okuma egitim siirecinde yer alan biitiin dersler i¢in dikkate alinmasi ve
lizerinde durulmas1 gerekmektedir (Aytas, 2003: 155). Ilkogretim Tiirkge ve
ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati programlar1 incelendiginde, okuma siirecinin
belirli agsamalarla ilerledigi goriilebilir. Okul 6ncesi ve ilkdgretimin ilk yillari, okuma
isteginin ve daha sonra okumay1 6grenmenin kazandirildigi yillardir. Birinci sinifin
sonunda ¢ocuk artik okumay1 6grenmistir. Ancak okumay1 6grenmek yeterli degildir;
bunun bir aliskanliga déniismesi gerekir. Ulkemizin neredeyse % 90’indan fazlasi
okur-yazardir; ancak okuma oranm1 % 4,5’dur (Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz, 2010:
3). Okuma isteginden sonra sira okuma aligkanliginin kazandirilmasina gelir, bu da
ilkokuldan ortaokula kadar olan ikinci, liglincli ve dordiincii siniflarda kazandirilir.
Bireylerin bir etkinlige yonelmesini saglayan temel faktorlerden birisi olan
motivasyon, 6grencilerin okumaya yonelmelerinde ve iyi bir okuyucu olmalarinda da
etkili olan dinamiklerin basinda gelmektedir (Yildiz ve Akyol, 2011: 794). Okullar,
ogrencilere hem okumayr Ogreterek, hem de bunun Onemini kavratarak, okuma
alisgkanliginin edinilmesinde 6nemli bir esik niteligindedir. Bu asamada hi¢ kuskusuz
en dnemli sorumluluk dgretmenlere aittir (Konan, 2013: 32). Ortaokulun ilk yillarinda
artik okuma becerisi gelisir ve 6grencide farkl tiirde metinlere yonelme goriiliir. Bu
donem o6grencinin okuma kiiltiiriiniin gelistigi donemdir. Son olarak ortadgretimin son
asamasi olan lise ve yliksek Ogrenimin ilk yillarinda edebi zevk kazandirmak
amaglanir. Ogrenci, kendi istek, zevk ve ydnelimlerine gore okumaya ve okumaktan

zevk almaya baglar.

Okuma egitimi bu basamaklarda gerceklestigi i¢cin Ogretmenlerin genel
uygulamalar yaptirmasi dogru bir davranis degildir. Her yasin okuma ihtiyaci farkli
yondedir. Ornegin, ilkdgretimin ilk yilinda ¢ocuk heniiz okumay1 6grenemedigi i¢in
oun ilgilerine yonelik, merak uyandirici ve gorsel ag¢idan zengin materyaller
kullanilmalidir. Okumay1 6grendiginde bulabildigi her seyi okuma yonelimi gosteren

cocuga bu noktada aile ve 6gretmen tarafindan yasinin gerektirdigi psikolojikduruma
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uygun dogru materyal sunulmalidir. Okuma aliskanliginin kazanildigini gérdiiglimiiz
ortaokula kadar olan siirecte gorsel acidan zengin ve sikilmayacagi tiirden kitaplara
yonlendirilmelidir. Ciinkii bu donemde ilgilerine yonelik kitaplar okumazsa olumsuz
bir tutum gelistirebilir. Farkli tiirde metinlere yoneldigini daha once belirttigimiz
ortaokul doneminde ise Tiirk ve diinya edebiyatindan farkl: tiirlerde kitaplar tavsiye
edilmeli, olabildigince zengin bir tiir bilgisi kazandirilmaya calisilmalidir. Son olarak
lise ve yiiksek 6grenimin ilk yillarinda bir edebi zevk gelistirmis ve sevdigi/sevmedigi
tiirden metinleri belirleyebilen bireye, sevdigi tiirlerin en iyi 6rnekleri sunulmalidir.
Biitiin bu siireclerde ortak olarak dikkat edilmesi gereken sey ¢ocugun yasinin
gerektirdigi eserlere yonlendirebilmek, metni bir ara¢ olarak kullanip okumay1
anlamlandirmak (Binbagioglu, 1993: 15; Kurudayioglu, 2011: 16) ve bu eserlerin
edebi agidan nitelikli olmasini saglamaktir. Bu nedenle, okuma 6gretiminde 6gretmen,
Ogrencinin metni tahmin etmeyle ilgili bilgilerini diizenleyebilmesi i¢in Once bilginin

arkaplanini 6gretmelidir (Rumelhart, 1985; Akt. Zhao ve Zhu, 2012: 112).

Okuma egitimi, programlarda c¢esitli yontemlerle gelistirilmeye calisilsa da,
okuma aliskanliginin iilkemizdeki cocuklarda yeterince gelismedigi goriilmektedir.
Bunun gelistirilmesinde uygulamalarda eksik kalan gesitli stratejilerin rolii 6nemlidir.
Ogretmenlerin okul cevresinin/toplumunun genis bir parcast olmasindan beri, okul
kiiltiirlintin, 6gretmenlerin ve dgrencilerin goniillii okuma arastirmalarini destekleyip
tesvik etmesi tartisilmaktadir. Bu baglamda, Taylor, Pearson, Clark, ve Walpole
(2010) etkili okullarin, okuma becerisini hem sinif hem okul diizeyinde bir 6ncelik
haline getirdigini belirtmistir (Akt. De Naeghela, Van Keera ve Vanderlindea, 2014:
86).

Ogretim siirecinde 6grenme etkinliklerinde belli bir hiza ulasmak ve beklenen
verimi yakalamak icin birey, okuma becerisini daha etkin kullanma gereksinimi duyar
(Karatay, 2009: 60). Bu beceriden en {ist diizeyde verim alinabilmesi, ¢esitli okuma

stratejileriyle saglanir.
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1.3. Okuma Egitiminde Kullanilan Stratejiler

Strateji, bir amaca ulasmak igin siirecin bilingli olarak planlanmasidir (Mert,
2015: 97). Zihinsel siireglerin koordinasyonunda stratejilerin kullanilmasi planlama ve
0z denetim agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Manguel (2002: 87) okuma becerisinin
edinilebilmesi i¢in, bir toplulugun iletisim kurmak i¢in benimsedigi ortak isaretleri
tanimak, yani okumay1 o6grenmek gerektigini ifade eder. Okuyucular anlamay1
kolaylastirmak, zorluklar1 yenmek i¢in stratejiler kullanirlar (Erdem, 2012: 165-166).
Strateji ve beceri kavramlarini kimi aragtirmacilar ayni anlamda kullanirken kimileri
aralarindaki farkler1 belirlemislerdir. Ornegin, Nuttall (1996) beceri ve strateji
terimlerini esanlamli olarak kullanmaktadir. Oysa, Williams ve Moran (1989, s. 223)
“...beceri otomatiklesmis ve bilingsizce gerceklesen bir yetenek; strateji ise bir sorunu
cozmek icin uygulanan bilingli bir siirectir” diyerek bir ayrim getirmektedirler (Akt.
Ay, 2008: 10). Urquhadrt ve Weir (1998; Akt. Liu, 2010: 154) bu farki {i¢ maddeyle

acgiklamstir.

a. Stratejiler okuyucu odaklidir, yetenekler ise metin odaklidir.
b. Stratejiler okuyucu tarafindan alinan bilingli se¢imleri temsil eder, yetenekler
bilingsizce gelisir.

c. Stratejiler, yeteneklerin aksine, bir problemi ¢6zmeyi amagclar.

Okuma siirecinde metni kavramayr artiran, 6grenme ve bilgi edinmeyi
kolaylastiran birtakim stratejiler vardir (Karatay, 2009: 60) ve bu stratejileri etkili bir
sekilde kullanan okuyucularin akademik olarak daha basarili oldugu belirlenmistir
(Karkkilig ve Akyol, 2009: 33). Ogrencilerin okuduklart metni anlama igin izledikleri
yollar da onlarin okudugunu anlama stratejilerini gostermektedir. (Gilingor, 2005:
102). Okudugunu anlama stratejileri okudugunu anlamay1 gelitiren yapilandirmaci
stireclerin etkin bir parcasi olarak kullanilir. Etkili okuyucular, anlami1 yapilandirmak
icin okuma Oncesi, okuma esnast ve sonrasinda okudugunu anlama stratejilerini
kullanirlar (Epgagan, 2009: 213). Barnett (1988: 150), okuma stratejilerini

okuyucularin bir metne fiilen yaklastiklarinda ve metne kars1 bir duygu
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olusturduklarinda kullandiklar1  zihinsel islemler olarak tanimliyor (Akt.

Topuzkanamis ve Maltepe, 2010: 658).

Okumanin sonuglarini etkileyebilecek ana etkenlerden biri olarak okuma
stratejilerine, 1970’lerden beri aragtirmacilar tarafindan siirekli devam eden bir ilgi
gosterilmistir. Bir¢ok arastirmaci (e.g. Hosenfield, 1977; Block, 1986; Barnett, 1988;
Anderson, 1991; Anderman, 1992; Sheory & Mokhtari, 2001; Anastasiou & Griva,
2009; Saengpakdeejit, 2009; Maarof & Yaacob, 2011) okuma yeterliligi ile okuma
stratejilerinin  kullanimi1 arasindaki iliskiyi arastirmistir. Block’un calismasinin
sonuclart (1986); daha basarili okuyucularin okuma sirasinda genel kiiltiirlerini
kullandiklarini, metnin biitiinciil anlamina odaklandiklarini, eski bilgileriyle yeni
bilgilerini  biitiinlestirdiklerini, ana diisiinceyi ve destekleyici disilinceleri
belirlediklerini gostermistir (Akt. Chen ve Intaraprasert, 2014: 26). Bu tiir
yapilandirmaci etkinliklerin birer strateji olmasi da okuma ile strateji kullanma

arasindaki bagin giiclii oldugunu gdstermektedir.

Stratejik biling, okumanin beceriye doniistiiriilmesinde kritik diizeyde etkilidir.
Stratejik okuyucular okuma amacini tamamlamak i¢in ¢esitli stratejilerin belirlenmesi
gerektigini diisliniirler (Akt. Chen ve Intaraprasert, 2014: 25). Okuma stratejilerini
kullanma ve okuma yetkinligi arasindaki ligkiyi agiklamak i¢in bir¢ok calisma
yiritilmistir. Calismalarin ¢ogu iki degisken arasinda olumlu bir iliski oldugunu
gostermistir. Ornegin, Kleitzien’in ¢alismasinda (1991) ileri diizey okuyucu olan lise
ogrencilerinin, zayif birer okuyucu olan diger O6grencilerden daha fazla okuma
stratejisi kullandiklar1 belirlenmistir (Hong-Nam & Page, 2014; Kleitzen, 1991;
Mokhtari & Reichard, 2002; Poole, 2009; Akt. Hong-Nam, 2014: 3).

Erken donem okuma davraniglar1 tizerine 1980°den beri yapilan aragtirmalar
iki kategoriye ayrilabilir: ilk kategoriye dair arastirmalar, okunan igerigin sozel ve
so0zel olmayan bilgilerine odaklanirken ikinci kategoriye dair aragtirmalar ¢ocuklarin
bagimsiz okuma davraniglarini ve niteliklerini kesfetmeyi amaglar. 1980°lerden sonra
calismalarin odagi, kurulan dil gelisim teorileri i¢cin metnin icerigini analiz etmeye

dogru kaydi. 1990’lardan sonra ise ¢aligmalar, gen¢ okuyucularin okuma siirecinde
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kullandiklar1 zihinde canlandirma, anlami bilinmeyen sozciikleri tahmin etme gibi

stratejileri kesfetmeye yonelik yapildi (Chang, 2015; Huang ve Nisbet, 2014: 2).

Bir¢ok 6grenci okula olan ilgilerini, diisiik okuma performanslari nedeniyle
yitirmktedir. Bu problemi ¢6zmek icin ilk yontem, beynin okuma sirasinda nasil
calisigini anlamak ve bu bilgiyi okuma derslerinde uygulamaktir. Ornegin,
Cipielewski ve Stanovich’in ¢aligmasinda (1992) dordiincii sinif 6grencisi Abdul iyi
bir okuyucudur. Dolayisiyla ¢ok az 6gretmen Abdul’iin ayn1 zamanda goniillii bir
okuyucu olmasina ve su siralar “Pisirik Cocugun Giinliigii” serisini okumasina sasirir.
Yani, Abdul iyi bir okuyucudur ¢iinkii okuma igini goniillii olarak yapmaktadir (Akt.
Allington, 2014: 13). Buradan ¢ikarilabilecek sonug sudur: Okuma ile ilgili en onemli
etkenlerden biri goniilliiliiktiir ve bunu anladigimizda, 6gretmenlerin uygulamalari bu

etkenler ¢evresinde gelismelidir.

Kitap okuma, insan gelisiminin temelidir (Witt, 2000). Eskiden bir kitab1
“cocugun en 1yi arkadas1” yapmak i¢in planl ve kabul gérmiis bir ¢alisma yapmaya
gerek yoktu, ancak giiniimiizde “Kitap sevgisi nereye gitti?” sorusunun yaniti, egitim
— Ogretimi yoneten ve egitimle ilgili tutumu belirleyenlerin ilgilendigi bir seydir
(Epstein & Yanai, 2011; Akt. Tovli, 2014: 69). Okuma 6gretiminde biiylik bir 6neme
sahip strateji kullanimi okurlarin anlami kavramadaki basarisizliklarimin farkina
varmalarini, ne yapmalar1 gerektigine karar vermelerini ve basarisizligin tistesinden
gelmek i¢in bazi diizeltici, Onleyici etkinlikler i¢ine girmelerini saglamaktadir (Baker
ve Brown, 1980:5. Akt. Kuzu, 2004: 60). Phan’a gore (2006), stratejik okuma, okuma
zorluklarim1 ortadan kaldirma ve kavrama amacini basarmada biiylik bir rol
oynamaktadir. Son otuz yilda yapilan aragtirma caligmalari, kavrama stratejilerini
okuma performans: iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir (Akt. Talebi,

2015: 47-48).

Okumanm amaci metni anlamlandirmaktir. ileri okur yetistirebilmek igin
okurlarin okuma stratejilerini tanimalar1 gerekmektedir (Mert, 2015: 96-97).
Ogrencilerin egitim siiregleri boyu okuma motivasyonlarmin diisme sebeplerini

ogrenmek i¢in 6grencileri okumaya yonlendirmede kullanilan stratejilerin incelenmesi
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gerekir (De Naeghela, Van Keera ve Vanderlindea, 2014: 83). Okuma stratejileri,
okuyucularin bir islemi nasil kavradiklarina, okuduklarindan nasil anlam
¢ikardiklarina ve okuduklarini anlamadiklarinda ne yaptiklarina isaret eder (Erdem,
2012: 166). Sozcik diizeyinde akicilik gelistikge, okuyucu sozciikleri
anlamlandirmaya harcayacagi enerjiyi metni anlamlandirmaya yonlendirir ve bu
anlamlandirma islemi i¢in daha iyi kosullar yaratir. (Kuhn & Stahl, 2000; National
Institute of Child Health and Human Development, 2000; Reutzel & Hollingsworth,
1993, Akt. Roberts vd., 2012: 1). Tecriibeli oldugu halde metni anlamlandirmada sorun
yasayan okuyucular da metni kontrol etme, 6zetleme, soru olusturma ve benzer okuma
strtatejilerinden faydalanabilirler. Fakat stratejiyle ilgili etkiler, yapilandirilmis
mevcut diizenlere bagli olarak (Willingham, 2007) veya Ogrencilerin gelisim
diizeylerine gore (Cantrell, Almasi, Carter, Rintamaa, & Madden, 2010) farklilik
gosterebilir. Yeterli diizeyde akici okuyan 6grenciler digerlerine kiyasla toplamda
daha ¢ok sozciikk okumaya egilimidir (Torgesen, 2005), bilgi i¢in okumaya daha
motivedir, karmasik bir metinde ilerlerken kavramsal ve eski bilgilerini kullanmada

daha basarilidir (Stanovich, 1986; Akt. Roberts vd., 2012: 1).

Ozellikle okudugunu anlama alaninda egitimciler yedi anahtar okuma stratejisini
nasil ve ne zaman kullanmas1 gerektigini 6gretmelidir. Bunlar: “sorgulama, 6zetleme,
zihinsel imgelem, arka plandaki bilgiyi insa etme, sentezleme, baglantilama ve
anlamay1 kontrol etme”dir (Baker, 2012: 43; Akt. Erdem, 2012: 166). Paris, Wasik ve
Turner (1991; Akt. Kayacan, 2005: 11) bunun 6nemini anlatmak i¢in alt1 sebep ortaya

koymustur:

1- Stratejiler, okuyucularin metinden ¢gikarilan bilgiyi ayrintilandirma, diizenleme ve degerlendirmelerini
saglar.

2- Okuma stratejilerinin edinimi, dikkat, bellek, iletisim ve 6grenmeyi artiracak bir¢ok biligsel stratejinin
cocukluk boyunca gelisimiyle birlikte ayni zamana rastlar ve hatta onlar1 da kapsar.

3- Stratejiler, okuyucular tarafindan kontrol edilebilir; secici ve esnek bir sekilde kullanilabilecek kigisel
bilissel aletlerdir.

4- Stratejik okuma yiiriitiicii bilis ve giidiilenmeyi yansitir ¢iinkii okuyucularin hem bilgiye hem de
stratejileri kullanmak i¢in istege sahip olmalar1 gerekmektedir.

5- Okumay: ve diisiinmeyi zenginlestiren stratejiler dogrudan d6gretmenler tarafindan 6gretilebilirler.

6- Stratejik okuma, 6grenmeyi miifredat boyunca gelistirebilir.
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Ogrencilerin sinif diizeyi arttika okudugunu anlama stratejilerini kullanim
sikliklar1 da artmaktadir (Oxford, 1994; Akt. Karasakaloglu, 2012: 1923). Stratejilerin
ogretiminde dgretmenin rolii dnemlidir. Ogretmen bu strateji, yontem ve teknikleri
ortam olusturarak, dogrudan 6gretim yoluyla modellik ederek, alistirmalara rehberlik

ederek ve bagimsiz uygulamalan tesvik ederek 6gretebilir (Akyol, 2009: 33-34).

Her ne kadar 2005 programiyla Tiirk¢e derslerinde Ogrenci merkezli ve
yapilandirmaci bir yaklasim benimsense de, OECD’nin uyguladig diinya ¢apindaki
PISA uygulamalarinda basarisiz olunmasinin sebebi hem programdaki hem de
programin uygulanmasindaki yetersizliklerdir. MEB’in PISA Ulusal Nihai Rapor’una
gore (2016: 24) Tiirkiye, okuma becerilerinde 2009 yilinda 65 iilke arasindan 39.
siradayken 2012 yilinda 65 iilke arasindan 42., 2015°te ise 72 iilke arasindan 50.
siradadir. Okuma ¢alismalarinin genelde bir metnin sirayla okunmasindan olusup
yapilan calismalarin da ders kitabindaki etkinliklerle sinirli oldugu Tiirkce derslerinde
ogrenciler sadece belirli yonergelerle okuma calismalarin1 gerceklestirmektedir.
Geleneksel anlayisla siirdiiriilen okudugunu kavrama c¢alismalarinda, okuma
calismalarindan sonra metinde gegen bilinmeyen kelimelerin anlamini sozliiklerden
bulma ve metin alt1 sorularinin 6grencilere yoneltilmesi ve yanitlanmasi etkinliklerine
dayanir. Bu etkinlikler, 6grencilerin iyi birer kavrayicit olmalarmi saglamak igin
gerekli bilgi, beceri ve donanim1 kazandirmada yeterli degildir (Karatay, 2009: 59).
Her ne kadar 6gretmen kilavuz kitaplarinda ¢esitli okuma tiir, yontem ve teknikleri
onerilse de bunlarin ¢ogunlukla sessiz ve sesli okumadan olusmasi, ders saatlerinin
yetersizligi ya da Ogretmenin kacginmasi sonucu bu yodntemler yeterince
uygulanmamaktadir. Ogrenmenin, diisiinmenin temel 6gesi olan okumanin belirli bir
amaca gore yiiriitilmesi gerekir (Karadiiz, 2011: 135). Burada stratejilerin 6nemi bir
kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’nin da dort temel dil becerisinde
strateji kullanimina 6nem vermesi 2018 Tiirkge Ogretim Programi’nda goriilmektedir.
Yapilan degisikliklerde en ¢ok gbze carpan uygulamalar stratejilerle ilgilidir.

Bunlardan bazilar1 su sekildedir:

T.1.3.12. Okuma stratejilerini uygular. Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma yapmalar saglanir.
T.3.3.6. Okuma stratejilerini uygular. Ogrencilerin sesli, sessiz ve tahmin ederek okuma yapmalar1 saglamr.
T.4.3.6 Okuma stratejilerini uygular. Ogrencilerin sesli, sessiz, tahmin ederek ve soru sorarak okuma yapmalari

saglanir
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T.5.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. Sesli, sessiz, tahmin ederek, grup halinde, soru sorarak, s6z korosu,
ezberleyerek ve hizli okuma gibi yontem ve teknikleri kullanmalar1 saglanir.

T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. Sesli, sessiz, tahmin ederek, not alarak, soru sorarak, okuma tiyatrosu ve
hizli okuma gibi yéntem ve teknikleri kullanmalari saglanir.

T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. Goz atarak, 6zetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi
yontem ve teknikleri kullanmalari saglanir

T.8.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. Goz atarak, 6zetleyerek, not alarak, tartigarak ve elestirerek okuma gibi

yontem ve teknikleri kullanmalari saglanr.?

Okumanin temel amaci fikirlerin okuyucuyla gecirdigi iletisim olduguna gore,
ogrenciler basili kaynaklardan bilgi edinmek icin gerekli olan beceri ve stratejilere
sahip olmalidirlar (Collins ve Cheek, 1999). Hollas’a gore (2002) okuma stratejisi,
sistematik bir plan olarak tanimlamigtir (Akt. Supancic, 1995: 1). Bilingli okuyucular
okuma siireglerini takip etmektedirler. Okuduklar1 metnin, algiladiklar1 anlamin ve
amaglariin farkindadirlar. Basarili 6grencilerin okumalar1 hakkinda konustuklari, bu
yiizden de stratejilerinin amagli ve anlamay1 kolaylastirict oldugu goézlemlenmistir

(Pressley, 2002; Akt. Cogmen ve Saracaloglu, 2010: 91-92).

Okuma siirecinde kullanilan stratejiler okuma 6ncesi, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda olmak {tizere ii¢ kategoriden olusmaktadir (Karadiiz, 2011: 136; Karatay,
2014: 42-44). Gilingor ve Acikgoz (2006); Giines (2013); Karatay (2014) ile Susar
Kirmizi (2008) bu stratejileri su sekilde ayirmistir:

3 Kazammlarin bagindaki T ders kodunu, devam eden numaralar sirasiyla sinif diizeyi, beceri alam ve
kazanim numaralarini temsil etmektedir.



Okuma oncesi
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Beyin firtinast

Gozden gegirme/inceleme
Giidiilenme

Harekete gegcme

Hedef belirleme

Metni tanima ve yontem belirleme
Okuma amaglarini belirleme
Okuma hiz1 belirleme

On bilgileri harekete gegirme

OKkuma Siireci

Akic1 okuma

Ana fikrini bulma

Anlam kaybini 6nlemek i¢in metni kii¢iik birimlere ayirma
Anlamayu siirdiirme

Anlagilmayan yerleri belirleme

Anlatim yapisini belirleme

Bag kurma

Baglaglari izleme

Baglaglarin anlamini yorumlama
Benzetmelerden yararlanma

Bir grup kelime iginde bir kelimenin yerini degistirme
Bir sozliige bagvurma

Cikarim yapma

Dil bilgisi ipuglarindan yararlanma
Gorselleri inceleme

Gorseller olugturma (sema, resim)
Goziinde canlandirma

Hedefe odaklanma

fki ciimle arasindaki baglar1 yorumlama
Tliski kurma

Irdeleme

Karmasik noktalart belirleme

Kelime gruplarini okuma

Kelimenin yerine kullanilan ve degisen kelimeler arasindaki iligkileri yorumlama

Kendi kelimeleri ile metni tekrarlama
Metnin 6nemli noktalarini belirleme
Metnin semasini ¢ikarma

Metnin yapisini belirleme
Noktalama isaretlerinden yararlanma
Not alma

Okuma 6ncesi yapilan tahminleri dogrulama

Okumayz siirdiirme
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Okunan bilgilerle &n bilgiler arasinda bag kurma
Ogrenilen bilgileri iliskilendirerek diizenleme
Paragrafin konusunu agma

Satirlarin {istiinden gegme ve altini ¢izme
Ses-sekil ve metindeki ipuglarmi inceleme

Sesli okuma

Sik tekrarlanan kelimeleri belirleme

Simiflama, siralama, iligskilendirme vb.

Sorgulama ve ¢ikarim yapma

Sorulara yanit arama ve yeni sorular olusturma
S6z dizimsel ipuglarini inceleme

Sozciikleri tanimlama

Tahminleri/Hipotezleri kontrol etme

Tamamlama semalar1 ve tablolarindan yararlanma
Uzun bir ciimleyi anlamli birimlere ayirma
Yardimci fikirleri bulma

Yeni bir kelimenin anlamini bulmak i¢in metinden yararlanma

Yordama

Zihinde canlandirma

Okuma Sonrasi

Ana diigiinceyi belirleme

Anlamasini degerlendirme

Haritalama

Metindeki bilgileri elestirme, yorumlama
Metindeki bilgileri sorgulama

Metindeki bilgilerin giinliik hayattaki gegerliligini kontrol etme
Metni degerlendirme

Metni gorsel dgelerle ifade etme

Okuma amacina ulagma durumunu degerlendirme
Ozet yapma

Resim ¢izme

Sentez yapma

Sorular1 yanitlama

Tartisma

Yansitma

Yardimci diistinceleri belirleme

Okuma stratejileri, bireyin okuma siirecindeki bilingli eylemleridir; bu
stratejiler sadece kisinin okudugunu nasil kavradig diislincesi gibi bilissel siirece yol
gostermekle kalmaz, ayni zamanda okudugunu anlama ger¢eklesmediginde ne
yapmas1 gerektigi gibi bilisiistli siirecte de etkili olur (Karatay, 2014: 41). Metnin,

okuyucu tarafindan anlagilmasi bilis ve bilistiistii stratejilerin etkili bir sekilde
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kullanilmasina baglhdir. Etkili okuyucular, kapsamli bir metni anlamay1 kolaylastiran
bilisiistii ve bilis stratejileri ustalikla kullanir (Dole et al., 1991, Harvey ve Anne 2002,
Vygotsky 1987°den aktaran; Allen, 2003; Schunk ve Zimmerman, 1994; Akt.
Epcacan, 2009)

Okudugunu kavrama ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, siirekli olarak
iki kavramin 6ne ¢iktig1r goriiliir. Bunlardan birisi bilissellik (cognitive) digeri de
biligsel farkindalik(metacognitive)tir (Karatay, 2009: 61). Bilis, canlinin, bir nesne
veya olayin varligina iliskin bilgili ve bilin¢li duruma gelmesi olarak tanimlanir (TDK,
2016). Ogrencinin bilgiye ulasmasinin 6tesinde, bu bilgiye ulasma ve bu bilgiyi
O0grenme siirecinde nasil bir yol izleyecegini bilmesi de son derece dnemlidir. Bu
farkindalik son yillarda iilkemizde de dikkat g¢ekici bigimde iizerinde ¢alisilan
listbiligsel bilgi olarak nitelendirilmektedir. Ustbilis, bireylerin 6grenme yolundaki
farkindaliklari ile bilingli hareket ederek 6grenmeyi 6grenmelerini aglayan becerileri
kapsar. Ustbilis aslinda bir grenmeyi 6grenme yoludur (Akin ve Cecen, 2014: 95).
En genel sekliyle iist bilissel stratejiler, planlama, kendini izleme ve kendini
degerlendirme stratejilerini kapsamaktadir. Bir baska deyisle, 6grencinin okuma
stirecini takip etmesi (monitoring), okuma amaciyla ilgili anlamayi gerceklestirebilme
diizeyi agisindan kendini degerlendirmesi (self-evaluation) ve bu dogrultuda okuma
stirecini diizenlemesi — eksiklikleri saptama, gerekirse yeniden okuma - (regulation),
onun iist biligsel farkindaliginin gostergesi sayilabilir (El-Kaumy, 2004; Akt. C6§men
ve Saracaloglu, 2010: 92).

2. Ustiin Yetenek

2.1. Ustiin Yetenekli Kavrami

“Ustiin yetenek” kavrami arastirilacak oldugunda karsimiza farkli bir terim
daha ¢ikmaktadir: iistiin zeka. Bu kavramlarla ilgili yapilan ilk arastirmalarda “zeka”
sOzcligli one ¢iksa da iistiin yetenekliligin sadece iistiin genel zeka potansiyeline sahip
olma ile smirli olmamasindan dolayi, giiniimiizde “lstliin zekali” yerine “iistiin

yetenekli” kavraminin kullanim tercih edilir hale gelmistir. Bunun bir diger nedeni
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zekanin daha ¢ok etiketleyici olmasidir. ‘Ustiin Yeteneklilik” kavraminin yaninda

“ozel yeteneklilik” kavramini tercih edenlerin oldugu bilinmektedir (Ozbay, 2013: 1).

Ustiin yetenekli bireylerin belirlenmesinde ve egitimlerinin gelistirilmesinde
biiylik 6neme sahip olan Coklu Zeka Kurami, zekayr sadece matematik islemlerini
hizli ve dogru bir sekilde yapabilmek seklinde tanimlayan geleneksel yaklagimlara
kars1 ¢ikan Gardner (1983) tarafindan gelistirilmistir. Bu kurama gore bireyin s6zel
dilsel, mantiksal matematiksel, gorsel uzamsal, bedensel kinestetik, miiziksel ritmik,
icsel, sosyal ve dogaci olmak lizere sekiz tiir zekas1 vardir ve bunlar hembirbirleriyle

hem de kisinin gevresiyle iligkilidir (Kahraman ve Bulut Bediik, 2014: 60).

Biitiin bu nedenler sonucunda ¢alismamizda “iistiin yetenek” kavrami tercih

edilmistir.

Ustiin yetenekli birey, zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel
akademik alanlarda akranlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren bireyi
anlatir (MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2006). Bu bireyler, biligsel
yeteneklerde akranlarindan istiin oldugu uzmanlarca belirlenmis kisilerdir (Kaya,
2013: 116). Terman ve ekibinin ortalama diizeydeki ailelerden gelen ve 140-200 zeka
boliimiine sahip bir grubu 70 yil izledigi ¢aligmasinda bu insanlarin sadece zeka
katsayilarindaki degisiklikler degil, yasamlarinin pek ¢ok boyutu birlikte ele alinmis
ve bu da giinlimiizdeki “listiin yeteneklilik” kavraminin temelini olusturmustur
(Y1lmaz, 2015). Marland raporunda iistiin yetenekli kisilerin {istlin yetenek alaninda
profesyonel kisiler tarafindan bilinen kimseler tarafindan belirlenmis ve seckin
yeteneklerinden dolayr yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli olan bireyler oldugu
belirtilerek (Ozsoy, 2014: 76) asagidaki alanlarin birinde ya da birkaginda yiiksek
performans gosterme seklinde tanimlanmistir (Passow, 1993; Akt. Bildiren ve Uzun,

2007: 32).



a. Genel Zihinsel Yetenek

b. Ozel Akademik Yetenek
c. Yaratic1 Diigiince Yetenegi
d. Liderlik Yetenegi

e. Gorsel Sanatlarda Yetenek

f. Psikomotor Yetenek
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Ustiin yetenekle ilgili arastirmalarda karsimiza cikan bir diger kavram ise

“parlak ¢ocuklar”dir. Bu kavram ailenin tutumuyla yakindan iligkilidir. Derslerde

iistiin basar1 sergileyen cocuklarin aileleri ¢ocuklarinin {istiin yetenekli olup

olmadigini1 merak ederler. Ozbay (2013) sadece basarinin yeterli olmadigini belirtmis

ve parlak cocuk ile listlin yetenekli ¢ocuk arasindaki farklari su sekilde belirlemistir:

Parlak Cocuk Ustiin Yetenekli Cocuk
Cevaplar bilir Soru sorar
Mgilidir Meraklidir
Egilimlidir Zihinsel ve fiziksel olarak katilimeidir
Parlak diisiinceleri vardir Garip ve sagma diisiinceleri vardir
Cok calisir Ortalikta oynar fakat testlerde 1yidir

Sorular1 cevaplandirir
Grubun iistiindedir

Ilgiyle dinler

Kolay 6grenir

Ustalagsmak i¢in 6-8 tekrar yapar
Diisiinceleri anlar
Akranlarindan keyif alir
Kolayca kavrar

Odevlerini bitirir

Alicidir

Dogru kopyalar

Okuldan hoslanir

Bilgiyi oldugu gibi alir

Bir teknikerdir

Ezbercidir

Diizgiin ardigik sunumdan hoslanir
Uyaniktir

Kendi 6grenmesinden hosnuttur

Ayrintilar sorgular

Grubun 6tesindedir

Duygusal tepkiler verir ve diisiincelerini
sOyler

Zaten bilir

Ustalagsmak i¢in 1-2 tekrar yapar
Soyut diigiintir

Yetiskinleri tercih eder
Cikarimlar yapar

Projeler tasarlar

Yogundur

Yeni tasarim yapar

Ogrenmeden hoslanir

Bilgiyi kendine gore degistirir
Bir yenilik¢idir

Iyi tahmin edicidir
Karmagiklikla miicadele eder
Sinsi bir gbzlemcidir

Kendi kendini elestirir
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2.2. Ustiin Yetenekli Cocuklari Ozellikleri

Ustiin yetenekliler, farkli tiirden insanlar degil, biitiin insanlarda bulunan
ozelliklerin dagilimi, sikligi, zamanlamasi ve kompozisyonu acisindan farklilik
gosteren bireylerdir (Akarsu, 2001; Akt. Gokdere ve Cepni, 2004: 2). Ustiin yetenekli
cocuk; entelektiiel, yaratici, sanat veya liderlik gibi alanlarda yiiksek performans
gosteren ve bu kapasitelerini tamamen gelistirmek i¢in 6zel akademik alanlarda
okulunda elde edemedigi etkinliklere ihtiya¢ duyan cocuktur (Kirk ve Gallagher,
1989:85; Akt. Yilmaz ve Caylak, 2009: 369).

Ustiin yetenekliler iyi bir okuyucudur (Winstanley, 2004; Eyre, 1999; Akt.
Eristi, 2012: 104). Okumaya erken baglama, kendiliginden okumay1 sokme, yasitlarina
gore daha akici ve daha dogru okuma, yine yasitlarina gore daha ¢ok okuma, farkli
farkli edebiyat tiirlerinden okumay1 sevme gibi 6zellikler gosterirler (Hawkins, 1983;
Whitehead, 1984; Akarsu 2001, Davasligil ve Leana, 2004; Akt. Leana-Tascilar, 2012:
124). Cramond (2004), "istiin zekali ve yetenekli Ogrenci" ile "ileri diizey
okuyucu/iistiin okuyucu" terimlerinin birbiriyle ortiistiigiine isaret etmektedir (Leana-

Tase¢ilar, 2012: 124).

Bebeklik doneminde daha atik olduklart gozlemlenen iistiin yetenekliler
bedensel olarak hareketlidir ve daha az uyku ihtiyaci hissederler (Levent, 2014: 14).
Yiiksek enerjileri vardir. Oldukga dikkatlilerdir ve belli bir noktada yogun bir sekilde

zihinsel ve bedensel eforlarini1 gdsterebilirler (Ataman, 2004).

Ustiin yeteneklilerin hayal giigleri cok genistir. Sanatsal olarak yaratici, miizik
alaninda bagarili, orijinal bir hayal giiciine sahip, problem ¢6zme siirecinde aligilmadik
ve orijinal fikirler {ireten bireylerdir (Winstanley, 2004; Eyre, 1999; Akt. Eristi, 2012:
104). Sira dis1 {riinler ortaya koyma konusunda yonelimlidirler ve yaptiklarini her
zaman en miikemmel olanlarla kiyaslarlar (Kanli, 2011: 105). Pek ¢ok seyi kendi

yontemleriyle ve yeni bir metotla yapmay severler. (Ataman, 2004).
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Ustiin yetenekliler kendileri degerlendirme siirecinde karmasik duygu ve
diisiincelere sahiptirler. Ustiin yetenekli olarak goriilmek konusunda olumlu bir
hosnutluga sahipken, iistiin yetenekli olmayanlarin ve o6gretmenlerinin kendileri
hakkinda olumsuz bir bakis agis1 sergilediklerini diigiintirler (Janos vd., 1985; Akt.
Ozbay ve Palanci, 2011: 93). Ergenlerin duygusal gelisimleri {izerinde yapilan bir
arastirmada Ustlin yeteneklilerin biiyiikk bir ¢ogunlugu digsal o6diillii bagariya ve
taninmaya kapali oldugu, bunun yerine i¢e bakis ve duygusal farkindaliliklarinin
yiiksek oldugunu ortaya koymustur (Ward, 1985; Akt. Ozbay ve Palanci, 2011: 95).
Bu nedenle duygular gibi bire bir mantikli olmayan konular1 kabul etmekte zorluk
yasayabilirler. Kendilerini fazlaca elestirdiklerinde cesaretleri kirilabilir ve kendilerini

depresif hissedebilirler (Ataman, 2004).

Daha az benmerkezci olmalarindan ve daha fazla empati sahibi olmalarindan
dolay iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklar gelismis adalet duygusuna sahiptirler (Clark,
1997; Akt. Ogurlu ve Yaman, 2010: 217), duyarli ve hassastirlar (Winstanley, 2004;
Eyre, 1999; Akt. Eristi, 2012: 104). Porter’in (1999) Delisle’den (1992) aktardigina
gore listiin zekal ve yetenekli ¢cocuklarin benlik saygisi erken gelismektedir. Bu durum
diger ¢ocuklardan farkli olduklarimin farkina varmalarini hizlandirmaktadir (Clark,

1997; Akt. Ogurlu ve Yaman, 2010: 217).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarda yardim etme arzusu, adil bir diinya &zlemi,
savaglar1 ve biitiin kotiiliikleri yok etme hayali, diinya barisin1 saglama emeli, fakirligi
ve gelir farkliliklarini ortadan kaldirma hedefi, yoksul insanlari zenginlestirme
diisiincesi oldukea giicliidiir (Giindiiz, 2010: 174). Son yillarda yasitlarina gore sosyal
adalet duygular1 giiclii ve ahlaki konulara hassas, baskalar1 i¢in asir1 endise ve
merhamet duygusuna sahip ve kiiresel konulara da ilgili olan (Lee et al, 2008) iistiin
ve Ozel yetenekli 6grencilerin 6dnemini fark eden toplumlar bu 6grencilere ayr1 6nem
vermeye baglamistir (Akt. Hirca, 2013: 24). Son derece iyi empati yapabilen bu
cocuklar sadece bagkalarinin ne hissettigini anlamaz, ayni zamanda bagkalarinin
hissettigini de hissedebilir (Lovecky, 1993; Akt. Ogurlu ve Yaman, 2010: 215). Ancak
gelisen bu biligsel performans bazi durumlarda sezgisel olmaya yonelik ilgi ve

secimleri de artirabilmektedir. Sosyal iliskilerde sezgisel olma ve buna bagli yorumlar
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gelistirme basacikma silirecindeki biligsel degerlendirme performansini olumsuz
etkileyebilmektedir; 6rnegin iistiin yeteneklilik diizeyleri arttik¢a incinebilirlikleri de
artmaktadir (Ozbay ve Palanci, 2011).

Ustiin zekali gocuklar sosyal acidan dis diinyayla etkilesimde olgundurlar.
Toplumsal problemleri hissederler, ¢6ziim ararlar, bagkalarinin ihtiyaclarina, duygu ve
diisiincelerine deger verirler (Silverman, 1993; Akt. Kanli, 2011: 104). Daha biiyiik
yas grubundaki ¢cocuklarin ilgilendigi konularla ilgilenir, yetiskinlerle kendi yasitlarina
gore daha iyi iletisim kurabilir (Winstanley, 2004; Eyre, 1999; Akt. Eristi, 2012: 104).
Genelde gozliiklii ve arkadasi olamayan tipler olarak 6n yargiyla yaklasilan istiin
yetenekli ¢ocuklar, aslinda yasitlariyla arkadaglik kurmaktan vazgecmezler (Bildiren
ve Tiirkkani, 2013: 129). Buradan anliyoruz ki iistiin yetenekli cocuklarin akranlartyla

iletisim kuramama sebebi, ilgilerinin farkli olmasidir.

Ustiin  yetenekliler cevresi tarafindan miikemmeliyet¢i bireyler olarak
goriilseler de Mendaglio (2007), miikkemmeliyetgiligin, ne tek basina ne de genel
olarak iistiin yetenekliligin tanilayici 6zelligi olmadigini vurgulamaktadir (Akt. Ogurlu
vd., 2015: 756). Kanl1 (2011), arastirmasinda genel kaninin aksine iistiin zekali ve
yetenekli ergenlerin miikemmeliyet¢ilik, depresyon ve kaygi diizeyleri bakimindan
normal akranlarindan farklilasmadigini ortaya koymustur. Ustiin yeteneklilerin
yasadiklar1 olaylara yonelik yogun duyarhilik ve tepkisellik gosterdikleri
bilinmektedir. Herhangi bir beklenti onlar i¢in yiiksek diizeyde kaygi verici bir
problemdir (Ozbay ve Palanci, 2011: 92)

Ote yandan mizah duygular1 gelismistir. Bildiren ve Uzun (Akt. 2007: 37)
%95°9’unun miikkemmel bir espri anlayisi oldugunu aktarmistir. Ataman da (2004) bu

cocuklarin espri yeteneginin kuvvetli oldugunu belirtmistir.

Kiiltiirel iliskilerde ve kader gibi soyut konularda agir1 mantikli olduklarindan
uyumsuzluk yasayabilirler. Iliskilerinde adil, elestirel, kurallar konusunda kat1, belli
bir amaci olan, gilindelik rutinlerden hoslanmayan, empatik, fark edilme beklentisi

icinde olan bagimsiz bireylerdir (Ataman, 2004).



25

Siiriicii vd.’nin yaptig1 aragtirmanin sonuglart (2015) istiin yetenekli kiz
Ogrencilerin kariyer gelisimlerine iliskin merak/arastirma davraniglarinin erkek
ogrencilerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug, Bozgeyikli ve Dogan’in (2010)
iistiin yetenekli kiz 6grencilerin mesleki olgunluk diizeylerinin erkek 6grencilerden
daha yiiksek oldugu bulgusunu ve Sapmaz’in (2010) cinsiyetin (kiz olmak)
merak/arastirma  davranisinin - en  yiiksek  yordayicis1  oldugu  bulgusunu

desteklemektedir (Akt. Siiriicii vd., 2015).

Toplumlarin tarihsel gelisimleri incelendiginde, onlara yon verenlerin liderlik,
tiretkenlik ve verimlilik gibi o6zelliklere sahip “stlin yetenekli kisiler” olduu
goriilmektedir (Uzun, 2004: 24). Bu kisiler insanligin gelisim siirecinde lokomotif gii¢
roliinii istlenmilerdir. Bu insanlarin erken fark edilmeleri, uygun bir ekilde

egitilmeleri, toplum i¢in biiyiik yararlar saglamaktadir (Eraslan Capan, 2010: 140).

Ustiin yetenekliler sadece toplumsal degil, evrensel degerlere de olumlu bir

bakis agis1 gelistirirler. Topgu (2015) ¢alismasinda su sonuca ulagmistir:

Ustiin yetenekli grencilerin deger algisimn cinsiyet degiskenine gore durumu incelendiginde
her iki grubun degeri “6l¢iit” olarak algiladig1 gozlenmektedir. Kadin katilimeilar “ kisilik ve
karakter 6lgegi” kategorisini oncelerken erkek katilimeilar ise “bireysel ve toplumsal iliskileri
diizenleyen deger “kategorisini oncelemektedirler. Kadin katilimcilar “manevi unsur olarak
deger” kategorisinde hi¢ degerlendirme yapmazken erkek katilimcilarin da en az degerlendirme
yaptiklart kategorinin “manevi unsur olarak deger” kategorisi olmasi dikkat c¢ekicidir.
Katilimeilarin ¢evrelerinde gormek istedikleri degerler incelendiginde; kadin katilimcilarin
“sayg1”, erkek katilimcilarin ise “diirtistlik” degerini onceledikleri gozlenmektedir. Bu durum

kiz ve erkek cocuk algisi yetistirilmesi ve toplumdaki rolleri ve cinsiyet farkliligiyla

aciklanabilir. Ustiin yetenekli dgrencilerin, milli degerleri cok az vurgulamalar1 dikkat ¢ekicidir.
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2.3. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ogrenme Bicimleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar ¢ok kiiciik yaslarda bazi ozellikleriyle 6n plana
¢tkmaya baslar. Oregin, kiiciik yastaki iistiin zekal1 ve yetenekli cocuklar genellikle
kurallara gére oyun oynamasini diger ¢ocuklara gore daha erken 6grenmektedirler
(Ogurlu ve Yaman, 2010: 215). Temel becerileri daha hizli ve iyi 6grendikleri gibi
becerinin kalici olmasi i¢in daha az tekrara ihtiyag duyarlar. Merakli olup
yonlendirilmekten hoslanmazlar, Ogretim siirecini sorgularlar. Sentez yapma
becerisine sahiptirler. Problem ¢ozmekten ve bilissel etkinliklerden hoslanirlar. i¢sel
giidiilenme ve yiiksek bilise sahiptirler (Ataman, 2004). Soyut kavramlar hakkinda
diisiiniir (Daglioglu ve Alemdar, 2010: 857) ve bunlar1 kavramsallastirirlar (Ataman,
2004). Fikirleri yonlendirirler, birbirleriyle baglantisiz goriilen kavramlara iliskin
genellemelerde bulunur ve kiskirtict sorular sorabilirler (Bildiren ve Tiirkkani, 2013:
129). Ustiin yetenekli cocuklar, bilgiye dogrudan ulasmak istedikleri icin ilgi
duyduklar1 alanlardaki bilgileri ¢ogunlukla arastirarak edinirler (Gokdere ve Cepni,
2005: 272). Cabuk Ogrenirler, kendi ilgi alanlar1 dogrultusunda kendi 6grenmesini
gercgeklestirebilirler (Winstanley, 2004; Eyre, 1999; Akt. Eristi, 2012: 104) ve bunun
sonucunda da genis bir bilgi dagarcigina sahiptirler (Winstanley, 2004; Eyre, 1999;
AKkt. Eristi, 2012: 104). Ustiin yetenekli 6grenciler, genel yetenek diizeylerinin yiiksek
olmasmin bir sonucu olarak geleneksel anlayistaki gibi sadece sayisal degil, bircok
alanda iistiin potansiyele sahiptirler (Kerr ve Sodano, 2003; Akt. Siiriicii vd., 2015:
807). Yiksek genel yetenek diizeyi {iistiin yetenekli Ogrencilerin herhangi bir
entelektiiel ¢abay1 yiiksek bir performansla yapmalarini saglar (Siiriicii vd., 2015:
807). %99,4’ti hizli Ogrenir. %99,3’1i genis bir kelime hazinesi, %99,3’liniin
miikemmel bir hafizasi vardir, %99,3’°1i mantigini ¢ok iyi kanitlamaktadir ve %97,9’u
ise ¢ok merakhidir (Akt. Bildiren ve Uzun, 2007: 32). Okumay1 kendi kendilerine
Ogrenebilirler (Yilmaz, 2015: 25). Karmasik siirecleri takip etme ve problem ¢dzme

becerisine sahiptirler (Kargi ve Akman, 2003; Akt. Ceken, 2011: 7).

Ustiin zekdli olmak ve basarili olmak birbirinden ayrilmasi gereken
kavramlardir. Basaril kisiler okulda basarili olmak i¢in yiiksek motivasyon diizeyine

sahip olan bireylerdir. Oysa iistiin yetenekli olmak sadece basarili olmak degildir. Bu
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bireyler 6grenmede zorluk yasamadigi i¢in genellikle akademik basarilarinin yiiksek
olmasi nedeniyle sistem tarafindan desteklenmesi gereken 6grenci gruplari arasinda
goriilmemektedir, halbuki bu 6grenciler sahip olduklart farkli zihinsel, duygusal ve
kisilik Ozellikleri nedeniyle mutlak surette destege ihtiyac duymaktadirlar (Kanli,
2011: 104). Ancak iistiin yetenekli 6grenciler okulda ¢ok basarili olabilecekleri gibi
basarisiz da olabilirler. Renzulli (1986), zeka testi puanlari ile okul notlar1 arasinda
yalnizca %40-60 arasinda bir iliski oldugunu belirlemistir (Akt. Yilmaz, 2015, 13).
Ustiin zekali bireyler, diger ¢ocuklara gore bilissel ve duyussal alanlarda daha farkli
ihtiyaglara sahip olduklari i¢in farkli 6grenme ihtiyaglari i¢inde olabilirler; dolayisiyla
geleneksel tutum gosteren bir okul ortaminda bu ¢ocuklarin ihtiyaglarini
karsilayamadiklart ve Ogrenme ortamina yonelik olumsuz tutum sergiledikleri

belirlenmistir (Gomleksiz vd. 2012: 43; Bildiren, 2013: 14).

2.4. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Dil Becerileri

Birgok arastirma tstiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin normal ¢ocuklara gore
daha erken konustuklarini ve erken yaslarda daha genis ve karmasik kelime bilgisine
ve climle yapisina sahip olduklarini rapor etmistir. (Perleth ve ark., 1993; Akt.Ogurlu
ve Yaman, 2010: 215). Bu ¢ocuklarin sayilara, matematige, dile olan ilgileri ¢ok erken
baslar (Ozyaprak, 2012: 39). Dil gelisimleri ve sdzel yetenekleri yiiksek seviyededir,
alisilmadik hafiza kapasiteleri nedeniyle kapsamli bir kelime hazineleri vardir (Clark,
2015). Ustiin yetenekliler yasina gore akici konusur, yazili etkinliklerden gok sozel
ifadeyi tercih eder (Winstanley, 2004; Eyre, 1999; Akt. Eristi, 2012: 104). Kelime
dagarciklar1 ¢ok genistir ve pek ¢ok alanda genis bilgiye sahiptirler. Baz1 durumlardan
kaginmak i¢in kelimelerden yararlanirlar. Uygun olmayan durumlarda kelimeleri

kendi amaglaria ulagsmak i¢in kullanabilirler (Ataman, 2004).

Ustiin yetenekli cocuklarin dil becerileriyle ilgili olarak ikna yetenekleri de ¢ok
yiiksektir. De La Paz tarafindan yapilan bir ¢alismada (2005); 12 6grenme giigliigli
olan, 39 normal basar1 seviyesinde ve 4 iistiin yetenekli ortaokul 6grencisine i¢inde

karsit goriislerin oldugu bir takim dokiiman kullanarak destekleyici ve ikna edici bir
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makale yazmalar1 6gretilmeye calisilmis; ikna ediciliklerinin degerlendirildigi 6lgekte

iistlin yetenekliler en iyi puanlar1 almistir (Akt. Yilmaz, 2015: 142).

2.5. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Diinyada ve Ulkemizde Egitim Siirecleri

Toplumun en degerli kaynag1 sayilan ve sayilart siirli olan {istiin yetenekli
bireylerin kaybedilmemesi, sistemli ve diizenli bir egitim almasi, ihtiyag duyduklari
ortam ve olanaklarin saglanmasi gerekir (Eraslan Capan, 2010: 141). Bilginin ve
yaraticiligin ¢cok onemli oldugu giinlimiizde istlin yetenekli ¢ocuklar1 kendilerine,
iilkemize ve uygarliga katkida bulunmalar1 yoniinde yonlendirmek, gelismelerini

saglamak oldukg¢a dnemlidir (Keskin, Samanci ve Aydin, 2013: §82).

Bu bireylere kendilerini tatmin edecek ve var olan 0zelliklerini etkili bicimde
kullanabilecekleri nitelikte Ogrenme ve uygulama ortamlart sunulmalidir. Bu
ortamlarda kullanilacak program yapisinin da yine bireylerin bu 6zelliklerini destekler

nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir (Gomleksiz vd., 2012: 44).

Insanlik tarihine yon verebilecek kapasitesi olan iistiin yetenekli ¢ocuklarin
egitimi son derece dnemlidir. Bu ¢ocuklar biiylik basarilar kazanabildigi gibi yanlis
yonlendirildiklerinde olumsuz davranislar sergileyebilmektedir. Ozel egitim
kurumlar1 toplumdan soyutlanmalarina sebep olacagi i¢in akranlariyla 6rgiin egitime
devam etmeli, ancak c¢esitli egitim merkezleriyle gelisimleri desteklenmelidir.

Diinyada ve tlilkemizde bu merkezlerin ¢esitli 6rnekleri mevcuttur.

Tortop (2012) ¢aligmasinda gelismis tilkelerdeki iistiin yeteneklilere yonelik

egitim modellerini s0yle derlemistir:

Geligmis ilkelerde istiin yetenekli 6grencilerin egitimiyle ilgili birgok arastirmaya rastlanmaktadir.
Arasgtirmacilarin  Gistin  yetenekli Ogrenciler igin birtakim egitim modelleri ortaya koyduklar
goriilmektedir. Bunlardan bazilar1 sunlardir; Purdue Modeli (Feldhusen & Kolloff, 1986), Program
Farklilagtirma Modeli (Maker, 1982), Birlestirilmis Program Modeli (van Tassel-Baska, 1986), Parelel
Program Modeli (Tomlinson et al., 2002), Gagne’nin Ustiinliik ve Yeteneklilik Farklilastirilimis Modeli
(Gagne, 1991, 2000, 2009), Okul Zenginlestirme Modeli (Renzulli, 1977; Renzulli & Reis, 1985). Ustiin
yetenekli 6grenciler i¢in olusturulan bu 6gretimdeki farklilagtirma stratejileri; hizlandirma, gruplama ve

zenginlestirme olarak siniflandirilmaktadir. Hizlandirma programlari, okula erken baglama, sinif atlama,



29

iist siniftan ders alma gibi uygulamalar icerir. Gruplama programlari; 6zel sinif, 6zel okul, yarim giin ya
da tam giin homojen ya da heterojen gruplama, kaynak merkezlerinde gruplama, ev-okul
(“homeschooling”) gibi uygulamalardir. Zenginlestirme programlari; sanatsal ve akademik alanda
destekleyici programlar, ¢evrimigi egitim, proje yarismalart, akademik yarigmalar, alan gezileri, 6grenme

merkezleri, mentorliik gibi uygulamalari igermektedir (Ataman, 2003; Davis & Rimm, 2004).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar igin gelistirilen egitim modellerini Karabulut (2010)

genel ozellikleriyle agiklamistir. Bu modeller kisaca sunlardir:

a. Erken Baslama ve Hizli flerleme: Cocugu okula olagan sayilan yastan énce alma ya da bir yoklamaya tabi
tutarak basar1 gosterirse birinci sinuf yerine bir ya da iki sinif yukarisindan baslatmaktir.

b. Program Zenginlestirme: Farkli zeka alanlarinda farkli hizlarda gelisen 6grencilerin her biri igin 6gretim
programini ¢esitlendirmektir.

c. Tiirdes Yetenek Kiimeleri: Zeka alanlar1 ve yetenek diizeyleri birbirine benzer gruplari biraraya getirmektir.

d. Ozel Smiflarda Egitim: Okul i¢inde normal diizeyde yetenekli akranlarindan farkli bir sinifta egitim vermektir.

e. Birlikte Egitim: Ustiin yetenekli cocuklara normal diizeyde akranlariyla birlikte egitim vermektir.

f. Ozel Okullar: Tarihte Enderun Mektepleri seklinde goriilen bir yontemdir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar tamamen

baska bir okulda birlikte egitim goriirler.

Diinyada tistiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili uzmanlar arasinda bazi1 goriis
ayriliklar1 vardir. Bazilar1 bu 6grencilerin maksimum biligsel gelisim i¢in normal
akranlarindan ayrilarak orgiin egitim gormesini savunurken; bir grup arastirmaci ise
bunun elit bir grup yaratip demokrasinin gerektirdigi esitlik ilkesine aykiri olacagini
savunmustur. Ortak goriis ise bu Ogrencilerin digerlerinden ¢ok farkli olan
ithtiyaclarmin karsilanmasina yonelik bir programa ihtiya¢ duyuldugudur (Levent,

2014).

251. Diinyada

Giiniimiiz diinyasinda Israil, ABD, Cin, Rusya, Almanya, ingiltere, Japonya
gibi {lilkeler basta olmak {lizere iistiin yeteneklilerin egitimi 6zel okul, vakif ve
{iniversitelerde yapilmaktadir (Ozeng ve Ozeng, 2013). Ustiin yetenekliler icin ABD,
Kanada ve Israil’de yeni programlar ve kuramlarin gelistirildigi, Giineydogu Asya,
Giiney Afrika ve Avustralya’da ¢aligmalarin hiz kazandig1 dikkat ¢ekmektedir (Cetin
ve Ozyiirek, 2015: 309).
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Amerika’da 6 istiin yetenekli arastirma merkezinde yaklasik 16,000 iistiin
yetenekli 6grenci hizlandirma ve zenginlestirme modelleri i¢eren yaz programlarina
katilmaktadir (Lee, Matthews ve Olszewski-Kubilius, 2008; Akt. Hirca, 2013: 24).
Buradaki {iistiin yeteneklilere yonelik elliden fazla okul arasindan Colorado,
Minnesota, Missouri, Virginia, ve Nevada’da bulunan okullar sadece segilerek alinan
“olaganiistii Ustlin yetenekli (exceptionally gifted)” ve “dahi seviyesinde iistiin
yetenekli (profoundly gifted)” 6grencilere egitim vermektedir (Bakioglu ve Levent,

2013: 37).

Kanada, iistiin yetenekliler egitiminde en 1iyi uygulamalarin yapildig
tilkelerden biridir. Okullardaki koordinasyon birimlerinin, iistiin yetenekli 6grencilere
kapsam, derinlik, hiz ve cesitlilik agisindan bir¢ok farkli egitim sunmalarinin ve ayni
Ogrencilerin istiin yetenekli olmadiklari alanlarda akranlari ile normal 6gretime devam
etmelerini saglamalarinin yaninda; yerel egitim otoriteleri ve iiniversiteler birlikte
caligarak Ogretmenlere bu konu hakkinda lisansiistii diizeyde egitim vermektedir

(Bilgili, 2004; Akt. Karabulut, 2010: 20).

Almanya’da istiin yeteneklilere yonelik olarak Gesellshaft fiir das
hochbegabte Kind (Ustiin Yetenekli Cocuklar Alman Dernegi) kurulmustur.
Hollanda’da Center for the Gifted (Ustiin Yetenekliler Merkezi) ve European Counsil
for High Ability ECHA (Avrupa Ustiin Yetenekliler Konseyi) mevcuttur (Kontas ve
Yagct, 2016: 904)

Ingiltere, {istiin zekalilar ve yeteneklilerin egitiminde Avrupa’nin basi ¢eken
tilkesidir. Bu iilkede hiikiimet, zorunlu egitimin gelistirilmesi konusuna biiylik 6nem
vermektedir. Bununla birlikte iistiin zekali ve yeteneklilerin egitimi, Ingiltere’deki
biitiin okullarin ve hiikiimetin giindemindedir. Ozellikle iistiin zekali ve yetenekli
ogrencilere yonelik 6zel olanaklarin saglanmasi ailelerin egitimi ve bu alanda
Ogretmenlerin yetistirilmesine onemli bir biitce ayrilmaktadir (Persson, 2009; Akt.

Summak ve Celik Sahin, 2014: §89).
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Isveg, Norveg, Danimarka ve Hollanda’da iistiin yeteneklilere ydnelik egitim,
orgiin 6gretimle birlikte kisisellestirilerek sunulurken genellikle iiniversitelere ya da
egitimden sorumlu yerel ydnetimlere bagli olarak kurulan merkezlerde (Ornegin
Hollanda’da Nymegen Universitesi'ne bagl Ustiin Yetenekliler Egitimi Merkezi)
O0gretmen yetistirme, 6grenme malzemesi gelistirme gibi ¢calismalar da yapilmaktadir

(Davasligil ve digerleri, 2004; Akt. Karabulut, 2010: 19).

Rusya’nin stiin yeteneklilerin egitimi alaninda basarili ¢alismalarinin
kokenleri, 1950’11 yillarda o donemin Nobel 6diillii bilim adamlarinin dnciiliigiinde
kurulan iki tiir okula dayanmaktadir. Birinci tiir okullar, bolgedeki tiim ortaokul
ogrencileri arasindan matematik, fizik, kimya, biyoloji ve informatik dallarinda 6zel
olarak secilen ve lise diizeyinde egitim alan &grencilere yoneliktir. Bu okullar;
Moskova, Leningrad, Kiev ve Novossibirsk’teki Bilim Kentinde (iiniversite
yerleskelerinde kurulmustur. ikinci tiir okullar ise yabanci dil, miizik, folklor, edebiyat
ve felsefe egitimi tlizerinde yogunlagmistir. Bu okullarin en iinliileri arasinda Gnesin
Miizik Okulu, Stragonov Sanat Okulu ve Leningrad Bale Okulu bulunmaktadir. Bilim
ve sanatta olaganiistli performans sergileyen Rus liderlerin ¢ogu bu okullarda

yetismistir (Grigorenko & Clinkenbeard, 1994; Akt. Bakioglu ve Levent, 2013: 37).

Israil Milli Egitim Bakanlhg: {istiin zekalilar departmami ve Bar-Ilan
tiniversitesi isbirligi ile 20 farkli bolgesinde bu Ogrencilere 6zel bir program
uygulanmaktadir. Bu programda o6zellikle matematige, analitik geometriye ve
trigonometriye 6nem veriliyor (Sonmez, 2011: 44). Israil’deki iistiin yetenekliler

egitim planinin basamaklar1 sunlardir:

1. Bilgi: Genel bilgi ve kiiltiir incelemeler - Sosyal bilimler - Sanat ve yaraticilik - Tletisim ve dil bilimi - Bilimsel
diisiinme - Ahlak bilgisi(gelenek ve gorenekler- kiiltiir) - Arastirma metotlari

2. Beceri ve yetenekler: Arastirma siiregleri - Tartigma becerileri - Problem ¢6zme - Yaratic1 Diigiinme - Elestirel
Diisiinme - Yakinsak ve 1raksak diigsiinme, ¢ok yonli diisiinme - Sozel ifade - Biligsel diisiinme

3. Ogretim ve organizasyon: Zengin, dinamik ve esnek Ogretim ortami - Problem/proje tabanli &grenme -
Disiplinler arasi ve i¢i baglantilar - Yansitici 6gretim

4.  Sosyal, duygusal ve Deger: Miikkemmel, farkli, derinlemesine ve dogru diisiinme - Duygusal, sosyal ve liderlik
becerileri - Sorumluluk alma ve sosyallik - Takim ¢alismast - Tletisim becelerileri - Bireysel grenme - Zihinsel

biitiinliik - Demokratik benlik (Hizli, 2014: 57).
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Giiney Kore’de tstiin yeteneklilerin egitiminde dort farkli tiirde coklu bir
model uygulanmaktadir. 2012 y1l1 itibariyle 112,865 iistiin yetenekli 6grenciye devlet
tarafindan 6zel egitim imkan1 saglanmakta ve sadece iistiin yeteneklilerin gittigi 4 adet

resmi okul bulunmaktadir (Bakioglu ve Levent, 2013: 38).

Cin’de 1973 yilinda baslayan ve daha onceki farklilagtirma yasaklarina ragmen
zaman ic¢inde geliserek listlin yeteneklilerin sinavla secilerek ayri bir egitime tabi
tutulduklart ortaokul ve lise diizeyinde okullar ile bu konularin ¢aligildig1 bir merkez

vardir (Akarsu, 2004; Akt. Karabulut, 2010: 20).

252.  Ulkemizde

Eng, 1. Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi’nden sonra derlenen Ustiin
Yetenekli Cocuklar Secilmis Makaleler Kitabi’nda (2004: 37) iistiin beyin giiciiniin
0zel egitimi i¢in kurulan ve o zamanki diinya iilkelerinde bir benzeri bulunmadig,
tarihgilerce kabul edilen kurumlardan birincisinin Enderun okulu oldugunu
belirtmistir. Tarihimizde {stiin yetenekli bireylerin en iyi degerlendirildigi dénem,
Osmanli Imparatorlugu zamanindaki Enderun Mektepleri’dir (Mertol, Dogdu ve Yilar,
2013: 179). Dolayist ile Enderun, bu alanin kurumsal diizeyde bir ilkidir (Bilgili, 2000:
66).

Tiirkiye’de cumhuriyet doneminde bu c¢ocuklara yonelik yapilan ilk
uygulamalar fen, Anadolu ve Anadolu giizel sanatlar liseleridir. Milli Egitim
Bakanligi'nin 1993 yilinda yaptigi c¢alismadan iiretilen proje sonucunda iistiin
yetenekli dgrencilerin gruplama yontemine dayali bir egitim programiyla hem bilim
hem sanat alaninda egitim alabilecekleri Bilim ve Sanat Merkezleri kurulmustur
(Tebligler Dergisi, 2001; Akt. Gokdere ve Cepni, 2005: 272; Bildiren ve Tiirkkani,
2013; Mertol, Dogdu ve Yilar, 2013).

Doénmez (2004) Bilim ve Sanat Merkezi modeliyle ¢ocuklarin kendi
okullarinda, yasitlarindan, arkadaslarindan soyutlanmadan, ileriki donemde iginde

bulunduklar1 toplum bireylerini zihinsel, sosyal, kiiltiirel ve duygusal acidan
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tantyabilme imkanina sahip olarak yetisme firsati buldugunu belirtmektedir (Akt.
Sicak ve Akkas, 2013: 138). Ozel yetenekli &grencilerin kendi potansiyellerini
anlamalari, kendilerine ve topluma katkida bulunabilmeleri i¢in normal okullarda
verilen egitimin Otesinde farklilastirilmis bir egitim programi sunan bilim ve sanat
merkezleri, giiniimiizde 80 ilde 106 BILSEM ile hizmet vermektedir (Bilim ve Sanat

Merkezleri Ogrenci Tanilama Kilavuzu, 2016).

Ustiin yetenekli cocuklar, her yonleriyle toplumun en iimit vaat eden bireyleri
olmalarina ragmen, her alanda toplumda ne yazik ki yeterli ilgiyi gérememislerdir. Bu
cocuklarin egitimi i¢in a¢ilan kurumlarla ilgili MEB yonetmeligi asagidaki gibidir

(2006).

Ustiin yetenekli bireylerin egitimi amaciyla agilan kurumlar

MADDE 43 —

(1) Okul 6ncesi, ilkdgretim ve orta gretim cagindaki iistiin yetenekli 6grencilerin bireysel yeteneklerinin
farkinda olmalarin1 ve kapasitelerini gelistirerek en {ist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla
Bakanlik¢a giindiizlii 6zel egitim kurumlari ag1lir.

(2) Bu kurumlarda egitim-6gretim hizmetlerinin yiritiilmesinde asagidaki hususlar dikkate alinir:

a) Bireysel egitim-ogretim yapilmasi esastir.

b) Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminde, sosyal ve duygusal gelisim biitiinliik icerisinde elealinir.
¢) Kurumdaki egitim-6gretim etkinlikleri, dgrencilerin devam ettikleri 6rgiin egitim kurumlarindaki
programlara destek olacak sekilde planlanir ve yiiriitiiliir.

¢) Ogrencilerin 6zel yetenek alanlartyla ilgili érgiin egitim kurumlarinda izledikleri program ile
kurumdaki yapacaklari ¢caligmalar arasinda paralellik saglanir.

d) Ogrencilere, gelecege yonelik diisiinme, tahminlerde bulunma ve bunlari tartisarak caligmalarina
yansitma becerileri kazandirilir.

e) Egitim-6gretim etkinlikleri 6grencileri distan yonelimli ve yonetimli bir disiplin ile denetim yerine
icten odakl disiplin ve denetim anlayisini gelistirmeye yonelik olarak diizenlenir.

f) Ogrencilere, kapasiteleri dl¢iisiinde benlik gelisimi ve iletisim becerileri kazandrilir.

g) Ogrencilerin, liderlik, yaratici ve iiretici diisiinme yetenekleri, ulusal ve toplumsal bir anlayisla iilke
kalkinmasina katkida bulunacak sekilde gelistirilir.

) Ogrencilere, Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerileri kazandirilir.

h) Ogrencilere, grenme, arastirma, problem ¢6zme ve bagimsiz karar verme becerileri kazandirilr.

1) Egitim-6gretim siireci; 6grenci, veli, okul ve kurumun is birliginde devam ettirilir.

Devlet destegiyle tistlin yetenekli ¢ocuklarin egitilmesi icin 1948 yilinda
¢ikarilan Idil Biret- Suna Kan yasasi 1956 yilinda genisletilmis ve “6660 Sayil1 Miizik
ve Plastik Sanatlarda Olaganiistii Yetenek Gosteren Cocuklar Hakkinda Kanun”

yiriirliige girmistir. 1948-1978 arasinda diinyaca iinlii 17 sanat¢1 devlet tarafindan
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yetistirilmistir. Bu yasa kapsamina 1978 yilindan sonra kimse alinmamistir. Ankara
Fen Lisesi, 1964 yilinda sayisal alanlarda iistiin yetenekli olan ¢ocuklar i¢in kurulmus,
ayni sene Ankara Rehberlik ve Arastirma Merkezi 5 yil boyu bazi ilkokullarda 6zel
sinif ve tiirdes kiimeler olusturmustur (Eng, 1979; Ozsoy vd.,1991; MEB, 2009;
Davasligil, 2004; Akt. Karabulut, 2010).

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 ile Istanbul Universitesi arasinda 30.06.2002
tarihinde imzalanan protokol geregince Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, Ozel
Egitim Boliimii Ustiin Zekalilar Egitimi Anabilim Dali’nin katkisiyla, Beyazit
[Ikdgretim Okulumuzda iistiin zekali ¢ocuklarin egitimine 2002-2003 gretim

yilinda baslamistir.

T.C. Milli Egitim Bakanhg1 ile Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi (HAYEF)
arasinda 30.06.2002 tarihinde bir protokol imzalanmustir. Bu protokol geregince, okulumuz 2002-2003
egitim dgretim yilindan itibaren Ustiin Zekal dgrencilerin egitim alabilecegi Tiirkiye’de tek Ilkdgretim
kurumu olarak egitim vermeye baslamistir. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Ustiin
Zekalilar Ana Bilim Dali ile birlikte yiiriitiilen ¢aligmalar 2013 yilinda Milli Egitim Bakanliginin karar
ile durdurulmustur. Milli Egitim Bakanhgmim karar ile okulumuzdan siirdiiriilen “Ustiin Zekalilarin

Egitimi” projesi kaldirilmigtir.*

Benzer okullardan biri de TEVITOL diir. TEVITOL, iilkemizdeki iistiin zeka ve
0zel yetenekli cocuklara, ihtiya¢ duyduklari 6zel egitimi lise diizeyindeki yas grubuna,
karma ve yatili olarak veren tek kurumdur. 2001 yilindan bu yana, okul egitim-dgretim

etkinliklerini Tiirk Egitim Vakfi biinyesinde siirdiirmektedir. **

Bursa’da Ustiin Yetenekliler Akademisi projesi baslatilmis ve amaclarini sdyle

ifade etmislerdir:

Bu proje 9-14 yaslar1 arasinda olan istiin zekali ve iistiin yetenekli ¢ocuklar1 kapsayacak genis ¢apli ve
olduk¢a donanimli bir projedir. Proje bilim merkezini ziyarete gelen birgok akademisyen, 6gretmen ve
ebeveynin istiin zekali gocuklarm bilim merkezi gibi mekanlarin yapmis oldugu faaliyetlerin ¢ocuklart
hem zihinsel hem sosyal hem duygusal anlamda besledigine inandiklart ve yapilan faaliyetlerin daha

uzun siireli ve kapsamli yapilmasini talep etmeleri sonucu ortaya ¢ikmugtir.™
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Amac ve Onem

Toplumlarin tarihsel gelisimleri incelendiginde, onlara yon verenlerin liderlik,
tiretkenlik ve verimlilik gibi Ozelliklere sahip “istiin yetenekli kisiler” oldugu
goriilmektedir (Uzun, 2004: 24; Akt. Eraslan Capan, 2010: 140). Bu kisiler insanligin
gelisim siirecinde lokomotif gii¢ roliinii {istlenmislerdir. Bu insanlarin erken fark
edilmeleri, uygun bir sekilde egitilmeleri toplum igin biiyiik yararlar saglamaktadir
(Eraslan Capan, 2010: 140). Bu bireylere kendilerini tatmin edecek bicimde ve var
olan oOzelliklerini etkili bi¢cimde kullanabilecekleri nitelikte 0grenme ve uygulama
ortamlari sunulmalidir. Bu ortamlarda kullanilacak program yapisinin da yine
bireylerin bu 6zelliklerini destekler nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir (Gomleksiz

ve diger., 2012: 44).

Bu o6zellikleriyle ulusal ve uluslararasi 6nemini belirtmek iizere iistiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin okuma siirecinde hangi stratejileri kullandiklar1 konusuna egilen
bu calismanin amacmm, “Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin okuma siirecinde

kullandiklar stratejilerin cesitli degiskenlere gore incelenmesi” olusturmaktadir.

Problem Ciimlesi

Calismanin problem ciimlesini, “Ustiin yetenekli 6grencilerin okuma siirecinde

kullandiklar stratejiler iizerine 6grenci goriisleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.
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Alt Problemler

Problem ciimlesine bagl olarak ¢alismanin alt problem climleleri ise su
sekildedir:
1. Ustiin yetenekli 6grencilerin okuma 6ncesinde kullandiklari stratejilere yonelik
gortsleri nelerdir?
2. Ustiin yetenekli dgrencilerin okuma sirasinda kullandiklar stratejilere yonelik
goriigleri nelerdir?
3. Ustiin yetenekli &grencilerin okuma sonrasinda kullandiklar1 stratejilere

yonelik goriisleri nelerdir?

Sayiltilar

Uygulamaya katilan 6grencilerin sorulari igtenlikle yanitladigi varsayilmistir.

Siirhliklar

Arastirma, Izmir ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligma bagh Cigli Aydogan

Yagci Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren 40 6grenci lizerinde uygulanmustir.
Tanimlar

Okuma: Okurun dil kurallar ¢ergevesi iginde bir ya da birden fazla anlami disiplinli

bir sekilde insa etme ¢abasini yansitan iiretici bir eylemdir (Wittrock, 1981; Akt. Kus

ve Tirkyilmaz, 2010: 13-14).

Beceri: Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagl olarak bir isi bagarma ve bir iglemiamaca

uygun olarak sonug¢landirma yetenegi (TDK, 2016).

Strateji: Strateji, bir amaca ulagsmak i¢in siirecin bilingli olarak planlanmasidir (Mert,

2015: 97).
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Okuma Stratejisi: Okuma siirecinde metni kavramayi artiran, 0grenme ve bilgi

edinmeyi kolaylastiran birtakim yontemler (Karatay, 2009: 60).

Ustiin Yetenekli ve Zekali Birey: Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya
0zel akademik alanlarda akranlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren birey

(MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi, 2006).

Kisaltmalar

K: Katilimei.

BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Ustiin yetenekli ve zekali dgrenciler iizerine iilkemizde yayinlanan Ustiin
Yetenekli Cocuklar Secilmis Makaleler Kitabi’'nda Eng¢ (2004: 37), iistiin beyin
giicliniin 0zel egitimi i¢in kurulan ve o zamanki diinya iilkelerinde bir benzeri
bulunmadigi, tarihgilerce kabul edilen kurumlardan birincisinin Enderun okulu
oldugunu belirtmistir. Cetinkaya ve Doner (2012), Osmanlt Devleti’nin son
doneminden giiniimiize kadar {istiin bireylere taninan haklar1 ve bunlarin igeriklerini
farkl1 agilardan incelemistir. Ustiin yetenekli bireylere yonelik program, dgretmen,
materyal gibi egitimsel icerikleri gozeten daha 6zel haklarin gerekliligine dikkat
cekilmistir. Tartisma sonucunda belirlenen problemin ¢oziimlerine iliskin 6nerilerde

bulunulmustur.

Karabulut (2010) cumhuriyetin ilk yillarindan giiniimiize kadar iistiin yetenekli
cocuklarla ilgili ¢ikarilan yasalari incelemistir. Bilgili (2000) ¢alismasinda, iistiin
yetenekli cocuklarin 6nemini sosyolojik, psikolojik, felsefi, pedagojik, iktisadi, bilim

ve teknolojik acidan incelemistir. Kargi ve Akman (2003) dikkat eksikligi ve
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hiperaktivite bozukluguna sahip iistiin yetenekli ¢ocuklarin diger iistiin yetenekli
cocuklara kiyasla smiflandirma, bellegi kullanma, hatirlama, organize etme gibi

metabiligsel stratejileri etkin bir sekilde kullanmay1 unuttuklarini belirtmistir.

2004 yilinda yapilan 1. Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi’nin
ardindan bu ¢ocuklarin egitim ve 6gretimine yonelik bir strateji raporu hazirlanmistir.
Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi’nin amagclarindan birisi bu alanda
baslatilabilecek etkinliklerin dayanmasi gereken bilimsel yaklagimlari, diinya
uygulamalarin1 ve izlenebilecek politikalar1 ortaya ¢ikartmaktir. Bir anlamda iistiin
yetenekliler egitiminde izlenecek yollarin haritasini ¢izen bu raporda, sunulacak
egitim hizmetlerinin yam1 sira bunlarin  yapilandirilmasina, isleyisine ve
degerlendirmelere iligkin Oneriler yer almaktadir. 2011 yilindan beri yaymlanan Tiirk
Ustiin Zeka ve Egitim Dergisi (TUZED), zeka, {istiin zeka, ozel iistiin yetenek ve
yaraticilik konularinda yayim yapan hakemli bir dergidir. Dergi, konu kapsamu ile
ilgili olarak bilimsel aragtirmalarin, kuramlarin, uygulamalarin ve fikirlerin tartigildig:

bilimsel bir platform sunmay: hedeflemektedir (TUZED, 2012).

Esen (2011) yiiksek lisans tezinde ilkogretim diizeyindeki iistiin yetenekli
ogrencilerin sahip olduklari ¢cevre bilgilerinin ve ¢evreye yonelik tutumlarinin cinsiyet,
simif diizeyi ve ailelerin sosyoekonomik diizeyleri degigkenlerine gore incelemek,
cevre bilgileri ile cevreye yonelik tutumlari arasinda bir iliski olup olmadig1 durumunu

ve ¢evre problemlerine iliskin ¢6ziim yollar tiretebilme diizeylerini belirlemistir.

Kurnaz ve digerleri (2013), calismasinda iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
degerleri nasil algiladiklarii  metaforlar yoluyla incelemistir. Ogrencilerin
metaforlarinda en ¢ok kullandiklar1 kavramlar1 ve en ¢cok metafor tirettikleri degerleri
belirlemislerdir. Ozeng ve Ozeng (2013), Tiirkiye’de iistiin yetenekli grencilerle ilgili
yapilan lisansiistii egitim tezlerini ¢gok boyutlu olarak incelemis ve bulgular 15181inda
cesitli Onerilerde bulunmustur. Saygili (2012), iistlin yetenekli ¢ocuklarin problem
¢ozme yeteneklerinin seviyelerini belirlemis, cinsiyetin herhangi bir ayiric1 etkisi

olmadigini ifade etmistir.
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Diger iilkelerde ise konu hakkinda yapilan ¢alismalar daha detaylidir. Al-Zoubi
ve Rahman (2015) Suudi Arabistan’daki Najran kentinde bulunan merkezde 142 iistiin
yetenekli 6grencinin, kendilerine yonelik egitim merkezlerinin performanslariyla ilgili
diisiincelerini arastirmis ve 6grencilerin, bu merkezle ilgili tatmin diizeylerinin yiiksek
oldugunu belirlemistir. Levy ve Plucker (2008) {stiin yetenekli Ogrencilerin
danigmanlari i¢in ¢ok-kiiltiirlii yetkinlik modelini tanitmislardir. Modelin {i¢ ana hatti
vardir:

1) Danigmanin, insanlarin istiin yetenekli bireylere yonelik tavirlarmni,
varsayimlarini ve 6n yargilarina olan farkindaligi,

2) Ustiin yetenekli bireyin karakteristik dzelliklerini ve karsilastig1 sorunlari
anlamasi,

3) Uygun miidahaleler ve stratejiler gelistirmesi.

Riley ve Montzen (2011) Yeni Zelanda Egitim Bakanligi’nin 2006-2008 yillar1
arasinda iistiin yeteneklilere yonelik gelistirdigi ii¢ egitim programini incelemis ve bu
programlarin hem big¢imlendirici hem de 0&zetleyici bir sekilde gelistirilmesi

gerektigini vurgulamistir.

El-Zraigat (2012) Urdiin’deki okullarda iistiin yetenekli 8grencilere psikoloji,
akademi ve kariyer alanlarinda 6zel bir program gelistirilerek danigmanlik yapilmasi

gerektigini ifade etmistir.

Seeto, Howard ve Woodcock (2015) Avustralya’da iistiin yetenekli cocuklarin
ogretmenleri i¢in hazirlanan Ustiin Zekali ve Yeteneklilerin Egitimi Profesyonel
Gelisim Paketi ile ilgili bilgi eksikliginden kaynaklanan sonuglari incelemistir.
Jackson, Sakuma ve DeVol (2015) ABD’de yiiriittiikleri arastirmalarinda 6zellikle on
birinci ve on ikinci sinifta olan iistiin yetenekli 6grencilere odaklanarak bu d6grencilerin
etnisitelerinin, toplumsal siniflarinin ve cinsiyetlerinin etkili liderlik anlayiglarina olan
etkisini inceleyerek etnisite ve toplumsal siniflarinin bu anlayisa bir etkisi oldugu

sonucuna varmiglardir.
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Asi (2016), Riyad’daki iistiin yetenekli Ogrencilerin ailelerinin ekonomik
diizeyleriyle bu 6grencilerin utangaclig arasinda bir iligki olup olmadigini inceleyerek
diisiik ekonomik gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinin daha utanga¢ oldugu sonucuna

varmistir.

BOLUM III

YONTEM

Arastirma Yontemi

Bu caligmada “nitel aragtirma yontemi” uygulanmstir. Nitel arastirma, gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerini kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2006:

39).

Arastirma Deseni

Caligmanin arastirma deseni, durum saptamasidir. Durum c¢aligmasi (1) giincel
bir olguyu kendi gercek yasam cergevesi (igerigi) icinde calisan, (2) olgu ve icinde
bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlartyla belli olmadigi ve (3) birden fazla
kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, goérgiil birarastirma

yontemidir (Yin, 1984: 23; Akt. Yildirim ve Simsek, 2006: 277).
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Veri Coziimleme Teknigi

Arastirmada onceden belirlenen alt problem cilimlelerine bagli olarak goriisme
formu hazirlanmistir. Katilimeilardan goriisme formunda yer alan her bir soruyu

yanitlamalari istenmisgtir.

Analiz yontemi ise icerik ¢oziimlemesi (kodlama ve kategorizasyon) olarak
beirlenmistir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir. Kodlamada elde edilen
veriler boliimlere ayrilip karsilagtirilarak incelenirken kategorizasyon siirecinde
kavramlar belirli bir tema altinda siniflandirilir (Yildirim ve Simsek, 2016: 227-228).
Buna ek olarak calismamizda kodlama ve kategorizasyonu yapilan maddelerin

katilimci sayisina gore ylizde hesaplamalar1 yapilmstir.

Arastirmanin katihhmei grubu

Arastirmanin katilime1 grubunu, ortaokul diizeyindeki 50 iistiin yetenekli
ogrenci olusturmaktadir. Yeterli katilim saglamayan 10 6grencinin goriisme formlari
aragtirmada kullanilmamistir. Toplamda 40 6grencinin goriisme formu iizerinden

analizler yapilmstir.
flgili yaymlar 1s131nda arastirma yapilan yerler
Arastirma, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiine bagli olarak

Izmir ilindeki Karsiyaka Aydogan Yagcr Bilim ve Sanat Merkezi dgrencileri ile

yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmada oOncelikle katilimci grubun okuma Oncesi, sirast ve sonrasinda
kullandiklar1 stratejiler belirlenmistir. Ogrencilerin verdikleri yamitlardaki stratejiler
dort baslik seklinde smiflandirilmistir:

1. Ortama yonelik stratejiler

2. Zihinsel stratejiler
3. Bedensel stratejiler
4

Zihinsel ve bedensel stratejiler

Daha sonra bu stratejilerin kullanim sikligini belirlemek icin her birinin toplam

katilimci sayisina gore ylizdesi incelenmistir.

Tablo 1
Ortama Yonelik Stratejiler
Okuma oncesi f Yo
Okuma ortamini diizenleme 10 25
Rahat bir ortam saglama 8 20
Sessiz bir ortam saglama 8 20

Ogrencilerin ortama yonelik kullandigi stratejilerin belirlenmesinde okuma
ortamiyla ilgili diizenlemeleri esas alinmistir. Aragtirma sonucu bu diizenlemelerin
sadece okuma oncesi yapildig1 belirlenmistir. Ayrica arastirmanin tamaminda en ¢ok
uygulanan okuma Oncesi stratejilerin ortama yonelik stratejiler oldugu goze

carpmaktadir.

“Rahat bir ortam saglama” seklinde ortaya ¢ikan madde “Odam daginiksa
topluyorum. Masada okuyacaksam masamin iistiinii topluyorum ciinkii kitabim
ve kollarimi rahat¢a masaya koymak istiyorum. Yatakta okuyacaksam yatagimi

topluyorum ve arkama yastik koyuyorum.” seklinde ifade edilmistir (K2).
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“Okuma ortamint diizenleme” maddesi “Odam dagimk olunca dikkatim
dagiliyor bu nedenle okumaya baslamadan 6nce odam topluyorum.” seklinde

ifade etmistir (K4).

“Sessiz bir ortam saglama” maddesi “Bazen kardesim ¢ok giiriiltii yapiyor,
bu nedenle onu odamdan c¢ikariyorum ve annemlere sessiz olmalarini
soylityorum. Giiriiltiide tekrar okumam gerekiyor.” seklinde ifade edilmistir

(K12).

Tablo 2

Zihinsel Stratejiler
Okuma oncesi F %0
Baslig1 inceleme 3 7,5
Dikkat toplama 3 7,5
Gorselleri inceleme 1 2,5
Gozden gecirme 1 2,5
Icerik hakkinda bilgi edinme 1 2,5
Ilgi dogrultusunda metin segme 1 2,5
Kapak ve basliga bakarak tahminde bulunma 7 17,5
Metin ve yazarla ilgili bilgi toplama 6 15
Metni okuyan insanlara danigma 1 2,5
Metnin sonunu inceleme 1 2,5
Odaklanma 2 5
Okuma amacin1 belirleme 1 2,5
Okuyacagi konuyu belirleme 1 2,5
Tavsiye alma 4 10
Uygun puntolu kitap belirleme 1 2,5
Zihnini bosaltma 1 2,5

Arastirmamizda, tiim siireclerde en ¢ok zihinsel stratejilerin kullanildigt
belirlenmistir. Okuma 6ncesinde kullanim sikligiyla en ¢ok goze g¢arpanlar tavsiye
alma, kapak ve bagliga bakarak tahminde bulunma, metin ve yazarla ilgili bilgi

toplama stratejileridir.

“Tavsiye alma” stratejisi “Bazen arkadaslarim bir kitap okudugunda cok

begenip ‘Bunu mutlaka oku’ diyerek bana tavsiye ediyor.” seklinde ifade ederken
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20 numarali katilime1 “Ogretmenlerime ya da arkadaslarima okuyup begendikleri

kitaplari soruyorum.” seklinde ifade edilmistir (K5).

Kapak ve basliga bakarak tahminde bulunma stratejisi, okuma Oncesinde
katilimcilarin en sik kullandig: strateji olarak belirlenmistir. Bu strateji “Aslinda boyle
yapmamam gerekir ama baz kitaplarin kapagi ve bashgi cok ilgi cekici oluyor.
Bunlan inceleyip icinde nasil olaylarin anlatilabilecegini tahmin etmeye

calistyorum. Ama bazen bu yaniltic1 olabiliyor.” seklinde agiklanmistir (K29).

Metin ve yazarla ilgili bilgi toplama stratejisi “Okuyacagim kitabin yazarim
ve o kitabin neyle iglil ioldugunu internetten arastirtyorum. Sevdigim bir konu

anlatilmigsa okuyorum.” seklinde ifade edilmistir (K24).

Tablo 3
Zihinsel Stratejiler

Okuma sirasi F %
Anlami bilinmeyen kelimeleri sozliikten bulma 7 17,5
Anlami bilinmeyen sozciikleri aragtirma 1 2,5
Anlami bilinmeyen sozciikleri tahmin etme 6 15
Anlasilmayan yeri tekrar okuma 9 22,5
Anlagilmayan yerleri ¢evreye sorma 1 2,5
Anlagilmayan yerleri sesli okuma 1 2,5
Dip notlara dikkat etme 1 2,5
Gegmis boliimlere doniis yapma 1 2,5
Hizli okuma 1 2,5
Kahramanlarla empati kurma 1 2,5
Metni degerlendirme 1 2,5
Odaklanma 4 10
Okuma plan1 yapma 1 2,5
Olaylar1 kendi sozciikleriyle ifade etme 1 2,5
Onemli yerleri belirleme 1 2,5
Ozet yapma 1 2,5
Sessiz okuma 3 7,5
Sorular olusturma 1 2,5
Sorular sorma 1 2,5
Tavsiye etme 1 2,5
Yavas okuma 3 7,5
Zihinde canlandirma 8 20
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Zihinsel stratejilerde okuma sirasinda kullanilanlar da oldukca g¢esitlilik
gostermektedir. Zihinde canlandirma, anlasilmayan yeri tekrar okuma, anlami
bilinmeyen sozciikleri tahmin etme, odaklanma gibi stratejiler en ¢ok kullanilanlar

arasindadir.

Zihinde canlandirmanin “Baz1 kitaplar1 okurken kahramanlar veya cevre
anlatildiginda onlar1 goziimde canlandirtyyorum. Bazi kitaplarin filmi cekiliyor,
bunlar1  izlemisgsem oynayan oyuncular1 Kkitab1 okurken goziimde

canlandirtyorum.” seklinde uygulanildigi goriilmiistiir (K40).

Anlamadig yeri tekrar okuma hem de anlami bilinmeyen sozciikleri aragtirma
stratejileri “Ciimleler ¢ok uzun olabiliyor, dogru anladiZimdan emin olmak icin o
ciimleleri tekrar okuyorum. Veya bilmedigim bir sozciikk varsa o sozciigiin

anlamina internetten ya da sozliikten baktiktan sonra ciimleyi yine okuyorum.”

seklinde ifade edilmistir (K21).

“Bilmedigim sozciikleri ciimledeki diger sozciiklerin ve ciimlenin
tamaminin anlamina bakarak tahmin etmeye calisiyorum, hicbir tahminim
yoksa internetten veya sozliikten bakiyorum.” ifadelerinde katilimei, ii¢ stratejiyi

birden kullandigini belirtmistir (K15).

“Okurken dikkatimi dagitacak seyler oluyor. Ornegin giiriiltii oluyor ya
da acikiyorum. Boyle durumlarda biraz ara veriyorum ve tekrar odaklanmaya
calisiyorum. Ciinkii uzun ara verirsem vazgecebiliyorum, dikkatim daha cok
dagihiyor.” ifadelerinde katilimci, olumsuz durumlarla karsilastiginda odaklanma

stratejisini kullandigin1 belirtmistir (K27).
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Tablo 4
Zihinsel Stratejiler

Okuma sonrasi f %
Ana diisiincesini bulma 4 10
Anahtar kelimeler belirleme (kodlama) 1 2,5
Anlam1 bilinmeyen sozciikleri sozliikkten bulma 2 5
Anlasilmayan yerleri tekrar okuma 6 15
Cevresine anlatma 1 2,5
Diisiincelerini ¢evresiyle paylasma 1 2,5
Gozden gecirme 5 12,5
Konusunu belirleme 1 2,5
Konuyla ilgili bagska metinler okuma 1 2,5
Metin lizerine bir siire diisiinme 2 5
Metinle ilgili sorular1 yanitlama 1 2,5
Metni degerlendirme 2 5
Metni okuyan insanlarla tartisma 7 17,5
Metni yeniden okuma 2 5
Metni yorumlama 1 2,5
Metni zihninde devam ettirme 1 2,5
Neden - sonug iliskisi kurma 1 2,5
Not alma 1 2,5
Okuma oncesi diisiinceleri kontrol etme 1 2,5
Okuma Oncesi ve sonrasi diistincelerini karsilagtirma 1 2,5
Ozet ¢cikarma 1 2,5
Soru sorma ve cevaplama 1 2,5
Tavsiye etme 7 17,5
Tekrar okuma 5 12,5
Varlik ve sahis kadrosunu belirleme 1 2,5
Verileri tablolastirma 1 2,5
Yardimci diisiincelerini belirleme 1 2,5
Zihinde canlandirma 3 7,5

Okuma sonras1 kullanilan zihinsel stratejilerde ise ana diisiincesini bulma,
diisiincelerini ¢evresiyle paylasma, metni okuyan diger insanlarla tartisma, metinle
ilgili sorular sorma ve cevaplama, tavsiye etme, tekrar okuma ve zihinde canlandirma

stratejileri en ¢cok kullanilanlardir.

Ana ve yardimci fikirleri bulma stratejisinin “Tiirk¢e 6@retmenimiz metnin
ana fikrini belirlerken okuduktan sonra bize verilmek istenen mesaja

odaklanmamzi séyledi. Okudugum kitaplarda mutlaka bircok ders verilmek
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isteniyor. Bazilarim Kkitab1 okurken de fark ediyorum ama bitince hepsini birden

diisiiniiyorum.” seklinde kullanildig ifade edilmistir (K14).

Metni okuyan diger insanlarla tartigma stratejisiyle ilgili “Simifta
arkadaslarimizla degis tokus yapiyoruz. Bu kitaplar1 okuduktan sonra benden
once okuyan arkadasimla kitapla ilgili konusuyoruz. Kitab1 begendik mi
begenmedik mi, begenmediysek niye begenmedik...” gibi ifadeler kullanilmistir

(K15).

Metinle ilgili soru sorma ve cevaplama stratejisi “Bir kitap veya oykii
okudugumuzda 6gretmenimiz bize bazi sorular soruyor. Ornegin kahramanlar
kimlerdi, olaylar neydi gibi. Bu sorular: sinifta cevapliyoruz. Bazen de herkese
metinle ilgili sorular olusturma dédevi veriyor. Bu sorular1 simifta sirayla kalkip

sectigimiz bir arkadasimiza soruyoruz.” ifadeleriyle agiklanmistir (K40).

Tavsiye etme “Bir kitab1 cok begendiysem arkadaslarima tavsiye
ediyorum. Degis tokus yaptigimizda o Kkitab1 veriyorum. Veya ben Kkitabi
sevmesem de 6rnegin macerah kitaplar: seven arkadasima ‘Bu kitap tam senlik’

diyorum.” Seklinde agiklanmistir (K24).

Tekrar okuma stratejisinin kullanilma yontemleri, “Uzun aralar vererek ya
da dikkatsiz okudugum Kkitaplar1 unutabiliyorum bu yiizden doéniip tekrar
okuyorum.”; “Okuma istegim azaldiginda cok sevdigim Kkitaplar1 bir daha

okuyorum.” ifadeleriyle aciklanmistir (K35 ve K37).

Zihinde canlandirma stratejisi ise “Kitap bitince sanki filmmis gibi kafamda

biitiin olaylar: hayal ediyorum.” seklinde agiklanmistir (K12).
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Tablo 5
Bedensel Stratejiler

Okuma oncesi F %0
Dik oturma 2 5
Saglikl1 beslenme 1 2,5
Yalniz kalma 1 2,5
Yatarak okuma 1 2,5
Yemek yeme 1 2,5

Bedensel stratejiler katilimcilarin kendi bedenleriyle ilgili yaptiklar fiziksel
diizenlemeleri ifade etmektedir. Arastirmada bunlarin katilimcilar tarafindan okuma

oncesinde ve sirasinda uygulandigi belirlenmistir.

Dik oturma stratejisi “Ben yatarak okuyamiyorum, uykum geliyor. Bu
nedenle genelde masada okuyorum veya yatagimda okusam bile dik

oturuyorum.” seklinde yorumlanmistir (K14).

Sagliklt beslenme stratejisi “Yemek yedikten hemen sonra Kitap
okumuyorum ciinkii uykum geliyor. Ya biraz bekliyorum ya da abur cubur
yerine saghkh ve hafif yemekler yiyorum.”; yalniz kalma stratejisi “Sinifta
okurken ya da evde odada birileri varsa ses yapmasalar da dikkatim dagihyor,

bu yiizden odama ge¢ip yalmz okuyorum.” ifadeleriyle agiklanmistir (K2).

Yatarak okuma stratejisi “Ben yatagimda yatarak okuyorum ciinkii masada
uzun siire oturunca sikihyorum. Sanki ders c¢alisiyormusum gibi geliyor.”

ifadeleriyle agiklanmistir (K21)

Yemek yeme stratejisi “A¢ olunca okuduklarimi anlamakta zorlaniyorum.
Bazen tekrar okumam gerekiyor, tekrar okumay1 da sevmiyorum. Bu nedenle

yemek yedikten sonra kitap okuyorum.” diye yorumlanmistir (K19).
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Tablo 6
Zihinsel ve Bedensel Stratejiler

Okuma sirasi F %0
Altin1 ¢izme 5 12,5
Kisa aralar verme 1 2,5
Not alma 1 2,5
Resim cizme 1 2,5
Kalemle takip etme 1 2,5

Zihinsel ve bedensel stratejiler, katilimcilarin hem bedenlerini hem de
zihinlerini kullanarak olusturdugu stratejilerdir. Bunlarin okuma oOncesi ve okuma

sonrast kullanildig: belirlenmistir.

En ¢ok goze carpan zihinsel ve bedensel strateji, okunanlarin altini ¢izmedir.
Bu strateji “Kitapta begendigim yerlerin altim ciziyorum. Ya da dgretmenimiz
anlamim bilmedigimiz sozciikleri veya bize 6nemli gelen yerleri isaretlememizi

istiyor, bunlarin da altini ¢iziyorum.” seklinde agiklanmistir (K16).

Kalemle takip etme ve altin1 ¢izme stratejisini birlikte kullandigini, katilime1
“Baz kitaplarin yazisi ¢ok kiiciik oluyor. Bir de begendigim yerlerin altini renkli
kalemle cizmeyi seviyorum. Bu yiizden okurken renkli kalemle takip ediyorum.

Altin1 ¢izmek istedigimde de hemen ¢iziyorum.” seklinde ifade etmistir (K30).

10 numarali katilimer yoruldugunda kitabi okumayr birakmadan kisa aralar

vererek hem kitaptan kopmadigin1 hem de daha iy1 anladigini ifade etmistir.

Not alma stratejisinin kullanimi “Sayfanmin kenarlarina baz yerlerle ilgili not
aliyorum. Bazen cok fazla kahraman oluyor, kim olduklarini unutmamak i¢in bir
yere yaziyorum. Siir okudugumda o siiri begenirsem siir defterime yaziyorum.”

seklinde agiklanmistir (K5).

6 numarali katilimc1 “Resim yapmay1 ¢ok seviyorum. Kitapta anlatilan
seyleri hayal edip resmini ¢izmek hosuma gidiyor.” diyerek resim ¢izme stratejisini

aciklamistir.
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Tablo 7
Zihinsel ve Bedensel Stratejiler
Okuma sonrasi %0
Canlandirma 1 2,5

9 numarali katilimer canlandirma ile ilgili “Drama yaptigimizda bazen
arkadaslarimla sevdigimiz bir kitaptan bir boliim seciyoruz. Ona ¢alisiyoruz ve

tiyatro oyunu gibi simifta canlandiriyoruz.” ifadelerini kullanmistir.

BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Okuma, dilin en 6nemli unsurlarindan biridir. Bu yoniiyle dogum o6ncesinde
baslayan en temel iletisim etkinliklerinden, en karmasik bilimsel ve teknolojik
gelismelere kadar diinyay1 anlayabilmek adina ihtiya¢ duydugumuz bilgiyi edinmek
icin bir yapitasi niteligindedir. Fiziksel, psikolojik, sosyal, ekonomik gelisim i¢in
kurulan egitim-6gretim modellerinin neredeyse tamaminda okuma, sadece harfleri
tanima olarak degil, varlik ve kavramlar1 anlamlandirma siireci olarak 6nemli bir yere

sahiptir.

Formal egitim silirecinde sembolleri tanimak, okuma egitiminin en temel
parcasidir. Geleneksel yaklasimda bu anlamda kabul edilen okuma eylemi anlayisi,
yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle yerini metnin arag olarak kullanildigi,
bireyin sadece akademik basarisiyla degil, dmiir boyu siiren sosyal yetenekleriyle de
iligkili olan bir beceri algisina birakmigstir. Okuma becerisine bu ydnden bakan
arastirmacilarin yaptigi c¢alismalarda bu alg1 desteklenmistir, 6rnegin zayif okuma

becerisinin davranis bozukluklariyla iliskili oldugu (Council, 2016) belirlenmistir.

Yasamin tiim alanlarinda bu kadar etkili olan bir becerinin etkin bir sekilde
yerlestirilmesi de ¢cok onemlidir. Bu nedenle okuma eyleminin beceriye doniistiiriilme

siirecinde, sembollerin 6gretilmesine ek olarak etkin hale getirilmesi icin ¢esitli
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stratejilerin uygulanmasi ve 6gretilmesi gerekir. Kullanilan yontemlerin uygulanmasi
anlamayr ve kavramayi gelistirirken, Ogretilmesi de {stbilis gelistirmektedir.
Calismamizda arastirdigimiz iistiin yetenekli bireylerin de iistbilis diizeylerinin yiiksek
oldugu gdzlemlenmistir. 85 {istiin yetenekli 6grenciye “Ustbilis Etkinlik Envanteri”
uygulayan Tiiysiiz (2013), ¢alismasinda iistiin yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme

becerisine yonelik {istbilis diizeylerinin yiiksek oldugunu belirlemistir.

Bu basamakta ise dgretim programlarinin her alaninda giderek belirginlesen
stratejiler ile bunlarin Ogretilmesinin Onemi ortaya c¢ikmaktadir. Stratejilerin
uygulanmasi, dilin her alani i¢in oldugu gibi, okuma i¢in de ¢ok 6nemlidir. Okuma
stratejilerinin uygulanmasi, okuma eylemini, sembolleri tanima olarak agiklanan
geleneksel tutumun digina ¢ikarir ve kapsamini genisletir. Stratejilerin 6gretilmesi ise
Ogrencinin hayat boyu okudugunu anlamak i¢in neler yapabilecegine, nelere ihtiyag

duyduguna yonelik bir iistbilis olusmasini saglar.

Calismamizda, toplumun ayricalikli insanlar1 olan iistiin yetenekli gocuklarin
da okuma siirecinde ¢ok sayida birbirinden farkli stratejiler uyguladigi belirlenmistir.
Stratejiler okuma siireciyle ilgili birgok ¢aligmada ifade edilen (Giingor ve Agikgoz,
2006; Giines, 2013; Susar Kirmizi, 2008) uygulamalarla benzerlik gostermektedir,

calismamizin sonucu da bu stratejilerin faydaliligini1 vurgulamaktadir.

Calismaya katilan 6grencilerin kullandig: stratejiler hem fiziksel hem zihinsel
siirecler gerektirmektedir, buna bagli olarak okumanin fiziksel, psikolojik ve
sosyolojik olarak bircok beceriyi kapsadigi algis1 (Akubulio et al., 2015; Yilmaz, 1989:
48; Karatay, 2009; Chen ve Intaraprasert, 2014; Ozbay, 2006) desteklenmistir. Ispir,
Ay ve Saygi (2011), Budak (2008), Boran ve Aslaner (2008), Daglioglu ve Metin
(2002), Bilen ve Ozel (2012) Matematik alaninda; Celikdelen (2010), Aktepe ve
Aktepe (2008), Cepni ve Gokdere (2004) Fen Bilimleri alaninda yaptiklar
caligmalarla 6grencilerin bu alanlarda da normal yetenek diizeyindeki akranlarindan
istiin olduklarini belirlemistir ancak geleneksel “iistiin zekali/yetenekli” anlayisindan
farkl1 olarak bu Ogrencilerin sadece sayisal alanlarda degil, tiim alanlarda

akranlarindan daha yiiksek performans gosterdikleri de belirlenmistir (Y1lmaz ve
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Caylak, 2009; Leana-Tascilar, 2012; Ataman, 2004; Levent, 2014; Eristi, 2012; Ozbay
ve Palanci, 2011). Buna elbette okuma becerisi de dahildir. Dolayisiyla bu ¢ocuklarin
egitiminde de okuma becerisi ve stratejiler ile bu stratejilerin 6gretimi, var olan

potansiyellerini arttirmak igin kritik bir rol oynar.

Arastirma sonucunda, calisma yapilan istiin yetenekli 0grenci grubunun
okuma siirecinde 81 adet strateji kullandig1 belirlenmistir. Ortama yonelik, zihinsel,
bedensel ve zihinsel-bedensel olmak iizere siniflandirilan bu stratejiler, dgrenciler

tarafindan okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda uygulanmaktadir.

Ortama yonelik stratejilerin sadece okuma Oncesinde; zihinsel stratejilerin
okuma Oncesi, siras1 ve sonrasinda; bedensel stratejilerin okuma 6ncesi ve sirasinda;
zihinsel-bedensel stratejilerin okuma siras1 ve sonrasinda kullanildigr goriilmiistiir.
Ogrencilerin tiim siireclerde en c¢ok zihinsel stratejiler kullandigi belirlenmistir.

Ortama yonelik stratejiler ise en az kullanilanlardir.

Glingor ve Caliskan (2006), Susar Kirmizi (2008) ile Giines’in ¢alismalarinda
(2014) goriilen okuma siirecindeki uygulamalarin, ¢alisma yaptigimiz iistiin yetenekli
ogrenciler tarafindan da kullanildig1 belirlenmistir. Buradan yola ¢ikarak,
yapilandirmaci yaklagim temelinde olusturulan Tiirkce Ogretim Programu ile {istiin
yeteneklilerin kullandiklari stratejilerin uyumlu oldugu ve bu stratejilerin kullanima ile

ogretiminin normal diizeyde yetenekli akranlarina faydali olabilecegi goriilmektedir.

Calismaya katilan {istiin yetenekli 6grencilerin okuma silirecinde en ¢ok
zihinsel stratejileri uygulamasi, okumanin her seyden ¢ok zihinsel bir siire¢ oldugunu

gosterir.

Ustiin yeteneklilerle ilgili alanyazinda 6zellikle yabanci kaynaklarin daha fazla
calisma yaptig1 ve bu iilkelerin 6gretim programlarinda iistiin yeteneklilerle ilgili daha
detayli incelemeler yapildigi goriilmiistiir. Ulkemizde de bu ¢ocuklara yonelik
BILSEM’lere ek olarak daha farkli teknikler kullanilarak olusturulmus kurumlar

acilabilir, calismalar yapilabilir.
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Kendi kaynaklarimiza baktigimizda ¢aligmalarin genelde aileler ve ogretim
programi odakli oldugu goriiliirken bu ¢aligmalar etnisite, cinsiyet, yasanilan yer gibi

unsurlarla ¢esitlendirilebilir. Nitel caligmalarin yaninca nicel ¢aligmalar yapilabilir.

Biitiin bu ¢alismalar g6z oniinde bulundurularak, iistiin yeteneklilerle ilgili
nicel ve nitel arastirmalarin yapilmasi; kisiliklerinin, akademik basarilarinin,
hayatlarinin her alaninda yeteneklerinin getirdigi iistiinliiglin analiz edilmesi sonucu
elde edilen bilgilere 6gretim programlarinda yer verilmesi ve uygulanmasi da normal
yetenek diizeyindeki ¢cocuklarin akademik, zihinsel, fiziksel, psikolojik gelisimlerinde

onemli bir ilerleme saglayacaktir.
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r/icerikler/tarihcemiz_2202226.html?CHK=2598de5de4a48afe34539120185ba00c
*%23.01.2017 tarihinde su baglantidan ulagilmisgtir:

http://www.tevitol.k12.tr/about.php

*#%23.01.2017 tarihinde su baglantidan ulasilmistir:
http://www.ustunzekalilarveyetenekliler.org/sayfa/ustun-zekalilar-ve-yetenekli- ogrenciler-
neden-onemlidir/25.html
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T.C.
IZMIR VALILIGE

11 Milli Bgitim Miidiirligi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Ady Soyad:

Eda MERT

Kurumu / Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tirkee Egitimi

Arastirma yapilacak iller

Izmir

Aragtirma yapilacak eZitim
kurumu ve kademesi

Konak Bilim ve Sanat Merkezi
Sidika Akdemir Bilim ve Sanat Merkezi
Cigli Aydogan Yagcr Bilim ve Sanat Merkezi

Arastirmanin konusu

Ustiin Zekal: ve Yetenekli Ogrencilerin Okuma Siirecinde
Kullandiklar: Stratejiler Uzerine Bir Aragtirma

Universite / Kuram onayl

Arastirma/proje/tdev/iez
Gnerisi

Ustiin Zekal: ve Yetenekli Ogrencilerin Okuma Siirecinde
Kullandiklan Stratejiler Uzerine Bir Arastima

Veri toplama araclan

Goriisme Formu

Goriis istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Tlgi: Milli Egitim Bakanligi’nm 07/03/2012 tarihli ve 3616 sayili Aragtirma, yarigma ve Sosyal
Etkinlik izinleri Konulu, 2012/13 Sayili Genelgesi.

Genelge geregince; arastirma bagvurusu olmasi gereken nitelikler agisindan incelenmis
olup, arastirmamin 2016-2017 6gretim yilnda egitim Ogretimi aksatmayacak ve egitim
kurumlar yoneticilerinin uygun gordiigii sekli ile yapilmasina oybirligi ile karar verilmistir

Komisyon Karar: | Oybirligi ile alinmigtir.
Muhalif fiyenin
Adive Soyadi: -—-- | Gerekcesi;
KOMISYON
259/03/2017

>
s y [+]
rResul YAVUX  Nurdai Golkce GOCERI
Ogretmen Ogretmen Ogretmen




T.C.
IZMIR VALILIGE

it Ml Egitim Midiirhagi

Say: :12018877-604.01.02-E.3768985 21/03/2617
Konu :Eda MERT'n
Arastirma Izni

VALILIK MAKAMINA

flgi :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirligiiniin 07/03/2012 tarihli ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili yazis: (Genelge 2012/13)

b) Dokuz Bylil Universitesi Rektorlagi Ogrenci Isleri Daire Bagkanhgimm
02/03/2017 tarihli ve 2600 sayilt yazisi.

Dokuz Eyliil Universitesi Bgitim Bilimleri Enstitiist Ttrkee Egitimi Anabilim Dal1
Tiirkce Ogretmenligi Yiksek Lisans Programi ogrencisi Eda MERT'in "Ustiin Zekal ve
Yetenekli Ogrencilerin Okuma Stirecinde Kullandiklari Stratejiler Uzerine Bir Arastirma”
konulu tez caligmasi icin kullanacafs Slgekleri, Midirligtimiz Konak [Icesi Bilim Sanat
Merkezi, Cigli {lgesi Aydogan Yagcer Bilim Sanat Merkezi, Narlidere ficesi Sidika Akdemir
Bilim Sanat Merkezi'nde uygulama istegi ilgi (b) yazi ile belirtilmektedir.

S6z konusu dlgeklerin uygulanmasinim, yukarida ad: gegen okullarda 2016-2017 Egitim'
ogretim yilmda efitim Ogretimi aksatmayacak ve egitim kurumu yoneticilerinin uygun
gordiigi sekilde yapilmasi Mudiirligiimiizee uygun goriilmistiir.

Makamlarmizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Omer YAHSI
Milli Egitim Midutri
Ek:
Arastirma Degerlendirme Formu,
Anket Formlar: (2 sayfa)

OLUR
21/03/2017
Ahmet Ali BARIS
Yali a.

Vali Yardumcist

Fevzi Paga Mh. 452 Sk.No:15 Strateji Geligtirme Hizmetleri 1 Bolimil Konak/IZMIR  Aymnti bilgi igin: N.GUR
Elekironik Ag: izmir.meb.gov.ir Tel: (0232) 2803631
e-posta: strateji3s_l@meb.gov.ir

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. hitp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 5dd8-683C-3f98-561fl:§f_9g‘kba—u ile teyit edilebilir.




T.C.
[ZMIR VALILICI
01 Milli Egitim Mudirkigi

Sayi @ 12018877-604.01.02-E.3833796 22.03.2017
Konu : Eda MERT'in
Arastirma Izni

DOKUZ BEYLUL UNIVERSITEST REKTORLUGUNE
( Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)

flgi :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliiginin 07/03/2012 tarihli ve

B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayih yazisi (Genelge 2012/13)
b) 02/03/2017 tarihli ve 2600 sayih yaziniz.
¢) 21/03/2017 tarihli ve 3768985sayili Valilik Onay1.

Universiteniz  Bgitim Bilimleri Enstitiisii Tirkge Egitimi  Anabilim Dali  Tirkee
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Eda MERT'in "Ustiin Zekali ve Yetenekli
Ogrencilerin Okuma Siirecinde Kullandiklar: Stratejiler Uzerine Bir Aragtirma" konulu tez
caligmasi icin kullanacag 6lgekleri, Miidiirliigiimiiz Konak Ilgesi Bilim Sanat Merkezi, Cigli

flcesi Aydogan Yager Bilim Sanat Merkezi, Narhdere flgesi Sidika Akdemir Bilim
Merkezi'nde uygulama istegi ilgi (¢) Valilik Onay: ile uygun gorillmiistiir.

Sanat

Arastirmact tarafindan yapilan aragtirmanin tamamlanmasindan itibaren en gec iki
hafta icinde Arastirmanin Teslhimine Iligkin Taahhiitname Tutanagi doldurulup, arastimmanin

CD'ye aktarilmasi saglanarak Mudirliigimiize gonderilmesi gerekmektedir.
Bilgilerinize ve geregini arz ederim.

Semsettin UNAL
Miidir a.
Miidiir Yardimcisi
N NO
°\\E‘§§\X\\\x\&\\x\\\\%\\\\\\;
03
Ek: o
1- Valilik Onay1 (1 sayfa)
2- Arastirma Degerlendirme Formu, j M‘é e &g@‘aaﬂﬁ? bz
/) 3070 s sayile yosu le

Anket Formlari (2 sayfa) <
3- Taahhtit Formu (1 sayfa)

Fevzi Paga Mh. 452 Sk.No: 15 Strateji Gelistime Hizmetleri | Béltmit Konak/IZMIR — Aynntih bilgi igin: N.GUR

2

i%{\mmtx gimw zmm%:mm st

'Wi Au\

Elektronik Ag: izmir.meb.gov.tr Tel: (0232) 2803631

e-posta: strateji3s_[(@meb.gov.tr

. uumeb.gov.n « Buevrak giivenli elektronik imza ile imzalansg b bty 4 wrakent oot o i adresinden 7540-a9f3-3474-89ed-7437 kodu ile teyit edilebilir.




DOKUZ Ej{u’JL UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhif

N ————

Konu : Eda MERT

BEGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE -

flgg : a) 14.02.2017 tarihii ve 67493393.302.08.01-449 sayils yazimz.
b) Tzmir Valilig I Milli Egitim Midarliginin 22.03.2017 tarihli ve 12018877-604.01.
02-E.3833796 sayili yazis1.

Enstitiiniiz Turkce Egitimi Anabilim Dali Tirkee Ogretmenligi Yiksek Lisans Program
ogrencisi Eda MERT'in “(Jstin Zekali ve Yetenekli Ogrencilerin Okuma Sirecinde Kullandilklar
Stratejiler Uzerine Bir Aragtirma” korulu tez caligmasina iliskin uygulama yapma isteginin Izmir Valiligi
il Milli Egitim Midirligi tarafindan uygun goriildiigii hakkindaki ilgi (b) yaz fotokopisi ve ekleri
ilisikte gonderilmektedir.

Bilgilerinize ve geregini arz ederim.

Y e-imzalidir

~ Metin CAGLAR
Ogrenci Isleri Daire Bagkani

Ek : {lgi Yazi ve Ekleri (5 Sayfa)

Adres:Curmhuriyet Bulvart No:144 35210 Alsancak izMIR B‘igl igin irtibat: {ﬁ"’;‘f’“\‘
Telefon: 0232 4121426 Fax: 0232 4121403 Aylin KAVAKALAN . ¥ - m o
E-Posta: aylin alatas@deu.edu.tr Flekronik AE www.dew.edu.tr Bilgisayar sletmeni éég 3 g‘

Kep Adresi: dokuzey uuniversitesi@hsO1kep.ir

Bu belge 5070 sayil elektronik imza kanununa gore glventi elekronik inza fie irgalanmstir.
Einrezall belge dodruiama adresi:http://ebys.deu.edu.tr/docuplus/SignOweckaspx‘?HIe[bch=465-eSe33—6dOe-43ba—9893—6e49bfb<:9b92




BILIM VE SANAT MERKEZI:
SINTF DUZEYT:
CINESIVET:

Sevgili 8grenciler, gaiiymamizda sizin bir metni okumadan Snce, okurken ve
okuduktan sonra daha iyi anlamak igin kullandigimz stratejileri, yani gesitli yontem
ve teknikleri aragtiryoruz.

i. Okuyacagimz metni daha iyi anlamak igin, okuma Sncesinde kullandiginiz
stratejiler var mu? Varsa buniar nelerdir?

2. Okumakia oldugunuz metni daha iyl anlayabilmek igin, okuma sirasmda
kullandigimiz stratejiler var mi7 Varsa bunlar nelerdir?

3. Okudugunuz metinle ilgili digiincelerinizi pekigtirmek igin, okuduktan
sonra kullandigimiz stratejiler var m? Varsa bunlar nelerdir?
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