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OZET

DRAMA iLE YAPILADIRILMIS SOZLU ANLATIM DERSLERININ
KONUSMAYA YONELIK TUTUMA VE OZ YETERLIK ALGISINA
ETKIiSI

Bu calismada yaratict drama ile yapilandirilmis sézIli anlatim derslerinin
konusmaya yonelik 6z yeterlik ve tutuma olan etkisi arastirilmigtir. Caligmada 6n-test
son-test deney ve kontrol gruplu yapilan deneme modelinden faydalanilmistir. 2017-
2018 egitim dgretim yilinin bahar déneminde Dokuz Eyliil Universitesi Buca egitim
Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi 1. siif Sozlii Anlatim dersine katilan 90 dgrenci,
arastirmanin calisma grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarinda 45’°er
ogrenci yer almistir. Calismanin uygulama stireci haftalik ikiser ders saatinden on iKi
hafta siirmiistiir. Deney grubunda toplam on iki drama ile yapilandirilmis ders plani,
kontrol grubunda ise programda yer alan ogretim etkinlikleri uygulanmistir.
Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda her iki gruptaki 6grencilere konusmaya yonelik
tutum Ol¢egi, 6z yeterlik 6lgegi uygulanmistir. Calisma sonunda ortaya c¢ikan nicel
verilerin analizinde SPSS 22 (Statistical Package for Social Sciences) paket
programindan yararlanilmistir. Istatistiki yontemler kullanilarak grup iginde én-son
test degisimlerinde bagimli t testi kullanilirken, gruplar arasi karsilastirmalarda
bagimsiz t testi kullanilmistir. Betimsel istatistik olarak aritmetik ortalama, standart
sapma, yiizde degerlerine yer verilmistir. Giivenirlik analizinde ise Cronbach’s Alpha
degerleri kullanilmistir. Deney grubunda ve kontrol grubunda 6n ve son testler
arasinda gelisim oldugu goriilmektedir; ancak deney ve kontrol gruplarinin
gosterdikleri gelismeye karsilastirmali olarak bakildiginda tutumda da 6z yeterlik
algisinda da deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir. Bu
sonuglara bakilarak yaratici dramanin konugmaya/sozlii anlatima yonelik tutuma ve
0z yeterlik algisina olumlu katkist oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu sonuctan
hareketle anadili 6gretiminin konugma alaninda, yiiksekogretim diizeyinde sozlii
anlatim derslerinde yaratict dramadan daha etkin bir sekilde yararlaniimasi

Onerilebilir.

Anahtar sozciikler: Yaratict drama, konugma becerisi, konusma 06z yeterligi,

konusmaya yonelik tutum, s6zlii anlatim



ABSTRACT

THE EFFECT OF DRAMA STRUCTURED VERBAL LECTURES ON
SPEECH ORIENTED ATTITUDE AND SENSE OF SELF-AFFICACY

This study investigates the effects of oral communication lessons constructed
with creative drama on students’ attitudes towards and self-efficacy in oral
communication making use of an experimental design and applying pre-test and
post-test. The participants are 90 freshman students who are taking the oral
communication course at the Department of Turkish Language Teaching at Dokuz
Eylil University, Buca Faculty of Education in the spring semester of 2017-2018
academic year. Experimental and control groups each have 45 students. The
implementation process of the study lasted twelve weeks, with 2 hours of instruction
each week. In the experimental group, 12 lesson plans constructed with drama were
conducted, and in the control group, the lesson plans in the curriculum were
followed. A speaking skills attitude scale and a self-efficacy scale were employed as
a pre-test and post-test. SPSS 22 (Statistical Package for Social Sciences) packaged
software was used in order to analyze the quantitative data gathered from the
participants. A paired-sample t test was conducted to measure the pre-test, post-test
change within the groups, whereas the comparison of the data for both groups was
done via an independent-samples t test. As for descriptive statistics, arithmetic
average, standard deviation and percentages are reported for each group. Cronbach
alpha coefficient was employed for reliability analysis. An analysis of pre- and post-
test data indicated improvement in both the control group and the experimental
group. When the results for experimental and control group were compared, a
significant improvement in self-efficacy beliefs and attitudes was observed for the
control group. The results demonstrate that application of creative drama in lesson
plans contributes to students’ oral communication attitudes and self-efficacy beliefs.
For this reason, effective utilization of creative drama activities in first language
education at the tertiary level is recommended in order to improve students’ oral

communication skills.

Key words: Creative drama, speech skill, speech self-efficacy, attitude toward

talking, verbal lecture



BOLUM |

1. GIRIS

Bu bdliimde arastirmanin problem durumuna, arastirmanin amacina ve
Onemine yer verilmis; bunlarla birlikte problem ciimlesi, alt problemler, varsayimlar

ve siirliliklar ele alinmistir.
1.1 Problem Durumu

Bireyler duygu ve distincelerinin birbirlerine aktarimmi dil araciligiyla
gerceklestirir. Dil, insan1 sosyallestiren, toplumsal hayattaki yerini belirleyen ve
kisiye bireysel oOzelliklerini kazandiran en temel yapidir. Toplum yasaminin
vazgecilmez 6gesi olarak, sinirsiz anlam boyutlarina sahip olan ve bunlarin iletimini
saglayan; fiziksel, ruhsal, fizyolojik, zihinsel, toplumsal ogeler gibi birden fazla
olguyla kesisimleri bulunan ve isaretlerden olusan bir dizgedir. Iletisimin en temel

unsuru olan dili arastirmacilar su sekilde tanimlamaistir;

Ergin (1982: 14), dili tanimlarken insanlar arasinda anlagsma saglama, ulusu
biitiinlestirme, toplumsal bir kurum olma gibi niteliklerine vurgu yapar ve adeta
bilinmeyen zamanlarda yapilmis bir gizli antlasma ve sdzlesmeye dayandigin

varsayar.

Aksan (2003: 55), duygu diisiince ve isteklerin ses biitiinliigii saglanarak
olusturulan kurallar biitiinli aracilifiyla aktariliyor olmasina dikkat ¢eker ve cok

yonliiligii olan gelismis bir dizge olarak niteler dili.

Tiirkce sdzliik (TDK, 2005:526) ise dili “Insanlarn diisiince ve duygularinin
birbirlerine aktarilmasi i¢in iletisimini saglayan en Onemli arag, kelimeler ve

isaretlerle yapilan anlagsma...” olarak tanimlar.

Dilin g¢esitli tanimlarina baktigimizda insanin yasami anlamasini ve

yasadiklarin1 anlamlandirmasini saglayan en temel arag oldugu goriilmektedir.



Iletisimin en temel unsuru olan dil, ilk insanlardan itibaren toplum hayatinin
sekillenmesinde biiyiik rol oynamistir. Dil konusma becerisiyle biitiinliik igindedir.

Konugmanin tanimini arastirmacilar su sekilde yapmustir;

Katranc1 (2014)’ya gore; konusma, Kkisilerin anlatmak istedikleri ve
zihinlerinde olusturduklari kavramlarin, zihinde degerlendirildikten sonra sahip

olunan bilgilerin ses yoluyla aktarilmasidir.

Aktas ve Giindiiz (2002: 73)’e gore fiziksel ve zihinsel nitelikleri olan
konusma esnasinda, ilk olarak zihinde yer alan bilgiler gdozden gecirilir, konugmanin
neden yapildigi ile ilgili amag belirlenir ve bu amag¢ dogrultusunda konusmanin
smirlart belirlenir, karsiya aktarilmak istenen duygu ve diisiince zihinde hazir hale
getirilir. Sonrasinda bu duygu ve dislinceler konugsmamizi saglayan organlarimiz

araciligiyla seslendirilir.

Yapilan tanimlardan da anlasilacag iizere, insan1 diger varliklardan ayiran en
temel Ozellik konusma becerisidir. Toplumsal hayat icerisinde yer alan bireyin
duygu, disiince ve isteklerini tam anlamiyla aktarabilmeleri igin konusma
becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Katranci (2014)’¢ gore giizel ve etkili

konusmanin kendine ait ilkeleri vardir. Bu ilkeler su sekilde 6zetlenebilir:

1. Konusma hedefinin belirli olmasi ve konusmanin planli olmasi

gerekmektedir.

2. Konugsmacinin, konugma konusu ile ilgili yeterli donanima ve bilgiye sahip
olmas1 gerekir. Bunlarla beraber konusmanin etkisini arttirmaya yonelik
olarak ara¢ ve gerecler kullanilarak konusma somutlastirilmalidir. Ciinki

konusma igerisinde gorsel ve isitsel 6geler de yer almaktadir.

3. Iyi bir konusmanin dinleyici iizerinde etki birakabilmesi i¢in dinleyicinin

gereksinimlerine seslenmesi gerekir.

4. Sozciiklere ruh katmak, anlam kazandirmak ve duyguyu tam olarak ifade
edebilmek i¢in konusmaci ses tonunu, jest ve mimiklerini etkili sekilde

kullanmalidir.



5. Konugmanin amacina uygun sozciikler secilmeli ve secilen sozciikler
verilmek istenilen duyguyu yansitmalidir. Konusma hareketli olmali ve ciimle

gecisleri uygun olmalidir.

Bu ilkeler gergevesinde inceledigimizde bireyin en biiyiik etkiyi konusma
becerisiyle olusturdugunu soyleyebiliriz. Bireyler bulunduklart ¢evrede etki sahibi
olmak istemektedir. insanlari etkileyen seyin ne oldugunu bilmemiz davranislarimizi,
etkilesim ve iligkilerimizi diizenlememizi saglayabilmektedir. Duygu ve diisiincelerin
etkili bir bi¢cimde aktarilmamasi, anlatilan konunun anlasilmamasma neden
olabilmektedir. Konugmanin etkisini artirmak hem saglikli hem de kalict bir iletisim

kurulmasini saglayabilmektedir.

Konusma becerisine sahip olmayan bireylerin toplum igerisinde iletisim
kurmasi1 oldukca zordur. Duygu ve diisiincelerini saglikli sekilde karsisindaki kisiye
aktaramayan insanlar kendilerini yetersiz hissetmektedir ve bir siire sonra daha az
iletisim  kurmaya baglamaktadir. Bu sorun toplum igerisinde insanlarin

yalnizlagmasina ve 6z giivenlerini yitirmelerine neden olabilmektedir (Adali, 2009).

Konusma becerisinin gelisimini etkileyen bir¢ok unsur vardir. Konusma
becerisi bireyin dogup biiyiidiigli toplum igerisindeki insani kosullardan ve bireyin
kendi igsel sorunlarindan kaynakli olarak olumsuz yonde etkilenebilmektedir.
(Sargin, 2006: 14). Ayrica diisiinceleri, duygulari, zihinsel tasarilari, arzular1 dogru

iletebilmek i¢in genis bir s6z dagarcigina ve dil birikimine gereksinim vardir.

Konugmanin etkisini artirabilmek i¢in bunlarla beraber beden dilinin de etkili
bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Konusmada biitiinliigli saglamak ig¢in,
konusmanin dinleyicinin ilgi ve gereksinimlerine seslenmesi gerekmektedir. Ayni
zamanda dinleyicinin konusma esnasinda verdigi tepkiler g6z Oniinde

bulundurulmali ve konusmanin seyri ona gore belirlenmelidir.

Bu beceriyi etkili kullanmak kisilerin basarisinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ogretmen adaylarmin bu konuda rol model olabilmeleri adina

konugma becerisini dogru ve etkili kullanabilmeleri oldukg¢a 6nemlidir.



Konusma yeteneginin psikolojik boyutuyla ilgili bir¢ok aragtirma yapilmustir.
Bu arastirmalar sonucunda hem o&gretmenlerin hem de 6gretmen adaylariin
konusma yetenekleri konusunda 6z yeterlik ve tutumlariin yeterli diizeyde olmadigi,
kendilerini konusma esnasinda yeterince ifade edemediklerini ve topluluk oniinde
konusma yapmaya isteksiz yaklagarak bu konuda kendilerini yeterli gormedikleri

anlasilmaktadir (Ayan vd, 2014).

Oz yeterligi ve tutumu zayif olan bireyler zamanla karsilastiklarr zorluklar
karsisinda vazgecme egiliminde bulunurken tam tersi durumda 6z yeterligi ve tutumu
yiiksek olan kisiler daha gayretli davranabilmektedir. Bu durum konusma becerisi
konusunda da kendisini gostermektedir. Konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in
bireyin 6z yeterlik ve tutumunun yiiksek olmasi kisiyi motive edebilmektedir ve

konusmayi daha etkili hale getirebilmektedir.

Ogretmenlerin en ¢ok kullandig1 6gretim araci konusmadir. Etkili ve giizel
bir konusma Ggrencilerin derse olan ilgisini artirmakla beraber konunun daha net
anlagilmasini saglayabilmektedir. Bu noktada 6grencilerin 6gretmenleri rol model

olarak gordiigli de gbz Oniine alindiginda bu konu daha da 6nemli hale gelmektedir.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin konusma becerisi konusunda 6z yeterlik
ve tutumlarini gli¢lendirebilmek adina yaratici drama yontemini kullanmak konusma

becerisinin etkisini artirabilmektedir.

Aykag (2014) ; yaratict drama yontemi kullanilarak yapilan g¢aligmalarin,

bireyin kullandig: dili ve bu dilin niteligini gelistirdigini savunmaktadir.

Adigiizel (2012)’ye gore: yaratict drama etkinlikleri siirecinde birey, hayal
diinyasinda yarattig1 kisilerle herhangi bir kisitlama olmadan, samimi duygularla
iletisim kurmaktadir. Dramanin boyut, amag¢ ve kapsam iceriginde, iletisim 6nemli
bir yer tutmaktadir. Iletisim kavrami drama siirecindeki katilimcilar i¢in oldukg¢a

onemlidir. Yaratici1 drama caligmalarinda ulasilmasi gereken ana kavram iletigimdir.

Yaratict drama uygulamalar1 ve bu yontemin cesitli teknikleriyle yapilan
caligmalarin uygulanabilirligi incelendiginde, yaganilan siirecin bireyin konusmasini

daha etkili hale getirdigi gozlenmektedir. Bu durum beraberinde konusmaya yonelik



tutum ve 0z yeterlige de etki edebilmektedir. Yaratici drama ¢alismalarina katilan
ogrenciler sadece 6grenmekle kalmayip, ayn1 zamanda birgok beceriyi de gelistirme
olanagi bulabilmektedir. Gelistirilen bu beceriler kisinin sosyallesmesini, 6z
yeterligini, kendine ve topluma kars1 olan saygisinin artmasini, olaylar1 bagimsiz ve

demokratik bir tutumla incelemesini saglayabilmektedir.

San (2002), yaratici drama yonteminin kisiye farkli konusma yontemleri
yarattigini belirtir ve yaratict dramanin kendi i¢inde yarattigi bir dil bigimine sahip
oldugunu, bu nedenle 6grencinin kendine ve ¢evresine elestirel bir bakis agisiyla

yaklagma olanagi buldugunu vurgular.

Usakli (2011) dramanin ogrencilerin  toplumsal iletisim  becerisine,
farkindaliklarina, grup halinde bulunduklari iligkilere ve kendilerine olan saygilarim

yiikseltmeye katkida bulunan etkili bir yontem oldugunu belirtir.

Bu degerlendirmeler 1s181nda, yaratici dramanin dgretmen adaylarinin etkili
bir iletisim kurabilmesinde ve konusma 6z yeterlik ve tutumlarinin gelistirilmesinde
etkili olabilecegi ongoriilebilir. Bu c¢aligma bu 6ngoriiniin test edilmesi amaciyla

gerceklestirilmistir.
1.2 ANADILI EGITiMi

Insanoglu yasadig1 diinyay: anadili aracilityla taniyarak, kendi i¢ diinyasini
anadili sayesinde baskalarina agmaktadir. TDK(2005) Anadili; bireyin ¢ocukluk
caginda ailesinden ve soyunun bagli oldugu topluluktan &grendigi dil olarak
tanimlamaktadir. Adindan da anlagilacagi gibi anadili; bireyin annesinden, yakin
cevresinden edindigi, kendini tanimasini saglayip kisiligin mayasin1 kuran ve
gelistiren dildir. Birey basta kendisini olmak {izere yasadigi toplumu ve o toplumun
kiiltiirtinii, toplumda yasayan diger insanlarin diinyasini, anadili aracilifiyla

anlamlandirarak diger bireylere aktarmaktadir.

Aksan (2009)’a gore, ¢evremizde olup bitenlere anadilimizin penceresinden

bakariz, evreni anadilimizin yolundan giderek anlamlandirmaya calisiriz.



Sever (2011) dili; anlama ve anlatmay1 saglayan en 6nemli arag, diisiincenin
yaraticisi, ulusu ulus yapan, onu olusturan en énemli 6ge, ulusun ve insanligin tim
kiiltiirel degerlerini ve bu degerlere iliskin birikimini aktaran en etkili arag
ifadeleriyle tanimlayarak dilin birey ve toplum yasamindaki Onemini ortaya

koymustur.

Anadili; bireyle var olmakta, bireyin hem zihinsel hem de sosyal yasami
tizerinde oldukga 6nemli bir etkiye sahip olmaktadir. Bu durum, bireylerin heniiz ¢ok
erken yaslardan itibaren iyi bir anadili egitimi almalarin1 gerekli ve Onemli
kilmaktadir. Bu sebeple lilkemizde, 6zellikle ilkogretimde tim derslerin temelinde

anadili egitimi yer almaktadir.

Aslan’a goére (2017) anadili 6gretiminin en Onemli amaglar1 arasinda;
okuduklarma ve dinlediklerine iliskin verileri eksiksiz ve dogru bir bicimde anlayan,
kendini tam ve etkili ifade eden, diisiinme becerileri gelismis, yaratict ve

bireysellesme siirecini tamamlamis kisiler yetistirmek yer alir.

Yenilenen 2018 Tiirkge Ogretim Programinda anadili 6gretiminin genel
amaglaria baktigimizda karsimiza benzer ifadeler ¢ikmaktadir. Anadili egitimi ile
bireylerin yasam boyu kullanabilecekleri anlama, anlatma ve iist diizey zihinsel
becerileri kazanip bunlar1 kullanma aracilifiyla kendilerini kisisel ve sosyal a¢idan
gelistirmeleri, basaril1 bir iletisim kurabilme becerisi kazanmalari, anadili sevgisiyle
biitiin haline gelmis okuma ve yazma becerileri kazanmalari amaglanmistir (MEB,
2018). Nitelikli egitim durumlari araciligiyla kazandirilan anadili egitimi, bireylerin
toplumda daha saglikli bir iletisim kurmalarim1i ve c¢esitli zihinsel beceriler
kazanmalarin1 saglayacaktir; ¢iinkii okuma, yazma, diistinme, sorgulama, anlama,

sorunlara ¢oziimler iiretme gibi zihinsel faaliyetler dil aracilifiyla ger¢eklesmektedir.

Bilindigi gibi anadili egitimi, bireylere anlama ve anlatma becerilerinin etkili
bir bi¢imde kazandirilmasina yoneliktir. Anlamaya yonelik dil becerilerini okuma ve
dinleme alt becerileri olustururken, anlatmaya yonelik dil becerilerini de konusma ve
yazma alt becerileri olusturmaktadir. Anadili egitiminde bu dort becerinin dengeli bir

bigimde kazandirilmas1 ve gelistirilmesi amaglanmaktadir.



1.3. SOZLU ANLATIM

Insan hayatinin vazgegilmezi olan konusma, giincellenmis Tiirkce Sozliikte
“Dilin var olan kelimeleriyle diisiinceleri aktarmak, belli bir konu {izerine konusmak,

belirli gergcevede bir konu lizerine sohbet... ” (TDK, 2014) seklinde tanimlanmustir.

Temizyiirek (2007:266) bireyin, duygu ve disiincelerini aktarabilmek ve
kendini ifade edebilmek icin diger bireylerle iletisim kurdugunu belirtir. Insanlarin
iletisim kurabilmek i¢in farkli yollara bagvurduguna dikkat c¢eker. Bunlari; sozli,
yazili ve sOzsliz olarak gesitlendirir. Bunlarin i¢inde bireyin duygu, diisiince ve
isteklerini iletebilmek igin diger becerilerinden daha ¢ok sozlii anlatim becerisini

kullandigin saptar.

Insan iliskilerinde iletisim ve etkilesim aract olan konusma, dort 6nemli

nitelige sahiptir. Bunlari Aksan (2009) tarafindan su sekilde 6zetlenmektedir:

1. Konusmanin fiziksel niteligi: Konusma, ses dalgalarinin boslukta

yayilmasi ile gerceklesen bir siirectir.

2. Konusmanin fizyolojik niteligi: Konusma, insan bedeninde var olan
beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, kiigiik dil, biiyiik dil, damak, dudak
ve disler gibi organlarin dengeli bir uyum iginde is- birligiyle gerceklesen bir

siirectir.

3. Konusmanin psikolojik niteligi: Bu noktada anlambilim (semantik)
devreye girer. Anlambilime gore, biz kavramlarin kendileri iizerinde degil, o
kavramlara iligkin kendi deneyimlerimiz iizerinde diisiinlip konusuruz. Bu
bakimdan konustugumuzda dis diinyanin kendisi {lizerinde degil, dogrudan
dogruya dis diinyaya iliskin kendi tepkilerimiz iizerinde konusuruz. (Aksan,
2009)

4. Konusmanin toplumsal niteligi: Konusma, toplumsal yasamin bir
{iriiniidiir. Insanoglu birlikte yasamaya basladig1 andan itibaren bir sekilde
iletisim kurma ihtiyaci hissetmistir. Konusma, dil kullanilarak iletisim kurma

yoludur (Demirel, 1999: 40).



Ozbay ve Cetin (2013:156) insanoglunun, hayatin her asamasinda sozlii
anlatim becerisini etkin sekilde kullandigini vurgular. Insamin dogasi geregi,
yasamini diger bireylerle iletisim kurarak sitirdiirdiigiine dikkat ¢eker. Dilin en temel
gorevinin toplum i¢inde yasayan kisilerin birbirleri ile saglikli iletisim kurabilmesi
oldugunu belirtir. Bu bakis agisiyla incelendiginde konusma, bireyin sosyal

yasantisinda yazmadan ¢ok daha fazla kullanilan bir beceri olarak goriilebilmektedir.

Birey yasadigi olaylari, duygu ve diisiincelerini konusmalar vasitasiyla diger
bireylere aktarir. En 6nemlisi de konusma becerisi bireyin kendini ifade etmesini
saglar. Ergeng (2002: 13) bireyin diger bireyleri etkilemesinde, yonlendirmesinde,
gegmis yasanti ve tecriibelerini aktarmasinda, gergekligi anlatabilmesinde kullanilan
en etkili yontemin sozIli anlatim olduguna dikkat ¢eker. Bireyin diisiincelerini
belirgin hale getiren, ruhsal ve toplumsal gelisimindeki en 6nemli aracin dil

oldugunu belirtir.

Temizyiirek (2011: 27-71)’e gore bireyin kendini ifade etme becerisinin giiglii
olusu bireyin toplumdaki etkisini de belirlemektedir. Konusma, insanin kendini diger
bireylere aktarabilmesinde ¢ok onemli oldugu gibi Tiirkge Ggretiminin dort temel
becerisinden biridir. Bireyin temel iletisim 6gesi olan dil kullanimin1 gelistirmek ve
bireyin toplum igerisinde saglikli iletisim Kkurabilmesini saglamak Tiirkge
Ogretiminin ana hedefleri igeriSinde yer almaktadir. Konusma becerisinin, insan
hayatinin temelini olusturan okuma-yazma gibi 6nemli uygulamalarin da c¢ikis
noktasit olduguna vurgu yapar. Bireysel yasamda oldugu gibi toplum yasaminin da
nerdeyse biitiin alanlarinda konusma becerisinin hayati derecede 6nemli oldugunu

belirtmektedir.

Bu nedenle bireyin kendini agik, net ve etkili bir sekilde ifade edebilmesi

bireyin anlagilir hale gelmesini saglamaktadir.

SozIli anlatimim kiiltir olusumunu saglayan en etkin ara¢ oldugu Kaplan
(2011) tarafindan belirtilmistir. Bu konuda dilin duygu ve diislinceleri iginde
muhafaza ettigini, dil vasitasiyla muhafaza edilen bu duygu ve disiincelerin,
uluslarin sahip oldugu nitelikleri yansittigini ve bunlarin nesilden nesile aktarildigini

belirtir. Ardindan da yazinin, dilin barindirdigi duygu ve diisiinceleri kelimelere



doken bir ara¢ oldugunu ancak kiiltiiriin, konugma ile de millet i¢inde yayildig:
eklemektedir. Bu durumun, kiltirin millet icinde yayilmasini onemli oranda

etkiledigini savunmaktadir.

Toplumlarin, insanligin baslangicindan bugiine kadar birbirleriyle olan
etkilesimlerinin saglamasindaki en dnemli arag¢ olan s6zli anlatim, bireylerin gegmis
yasant1 ve tecriibelerinin birbirlerine aktarimini saglamaktadir. Duygu ve diisiinceleri
nesilden nesile aktaran dil, bir topluma ulus olma bilincini kazandiran en onemli
etkendir ( Aksan, 1999: 3).

Toplumun, bilgi ve deneyimlerini gelecege miras birakabilmesi igin,
bilgilerin nesilden nesile aktarilmasi gerekmektedir. Tecriibe ve bilgilerin nesilden
nesile aktariminin saglanmasi, toplumun uygarlagsmasini saglamaktadir. Bu bilgilerin

saglikli bir sekilde aktarilmasi i¢in toplumlarin konusma diizeyi olduk¢a 6nemlidir.

Konusma becerileri gelismemis bireyler sosyal yasamlarinda birgok sorunla
karsilagmaktadirlar. Bunlarin en basinda diger insanlarla saglikli iletisim
kuramamalar1 gelmektedir. Tekin (1980: 17) bireyin, anlatmak istedigi duygu ve
diisiinceyi anlagilir bir dille ifade edemedigi zaman kars1 tarafin anlatmak
istediklerini de anlayamadigina ve yorumlayamadigia dikkat ¢eker. SozIii anlatim
yetenegi giiclii olan bireylerin, kendilerini tanima ve toplum iginde yer edinme
konusunda daha basarili oldugunu belirtir. Bireyin konusma araciligiyla iletisime
girerek etkilesim alani yarattigin1 ve konusmanin etkisinin de tamamen bireyin dil

becerisine bagli oldugunu savunur.

Bu konuda Taser ( 2000: 85) dogru ve diizgiin olmayan konusmanin, yetersiz
iletisime; yetersiz iletisim de anlama, anlatma ve anlagma yetersizligine; hepsinin

birden de basarisizliga neden oldugunu belirtmistir.

Herhangi bir konugma bozukluguna sahip olan birey, ¢ocuklugundan itibaren
kendini anlama ve kendine toplum i¢inde yer edinme konusunda sorun yasamakta ve
ilerleyen dénemde konusmasinda yer alan sorunlari agabilmek icin biiylik bir

miicadeleye girebilmektedir.
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Maden (2010) bireyin, diger bireylere keyif verecek, onlarin yararina olan
diistinceleri olsa bile, bunlarin disardan goriillmedigini ve baskalar tarafindan ortaya
cikarilmay1 bekledigini saptar. Diisiince paylasimimin olmadigi toplumlarda, refah
diizeyinin de distiigiine dikkat g¢eker. Toplumun refahim1 ve gelisim diizeyini
artirmak i¢in diislinceleri paylagsmaya yarayan en etkili aracin s6zli anlatim oldugunu

belirtir.

Yaman ve Karaaslan (2012: 547) iilkemizde ana dili egitiminin temelini
olusturan konugmanin, yeteri kadar ilerlemedigini ve varilmak istenilen sonuglara
ulagilamadigini belirterek, konusma becerisinin zor kazanilan bir beceri oldugunu

sOylemektedir.

Gogiis (1978) buna sebep olarak, egitimin ana hedeflerinin géz ardi
edilmesini, 6grencinin bu ama¢ ve oOzelliklere uygun olarak egitim almamasini

gostermektedir.

Yalgin ise (1997: 10) konusma yeteneginin dogustan gelmesinin, kisinin bu
yetenegini etkili bir sekilde kullanabilmesi anlamima gelmedigini savunmaktadir.
Ardindan, bireyin kendine ait olan 6zliikk haklarin kullanabilmesi ve sorumluluklarini
yerine getirebilmesi i¢in etkin bir sekilde dil egitimi almasi gerektigini

belirtmektedir.

Konugma egitimi alan O6gretmen adaylarindan siif ortaminda daha etkili
egitim vermeleri beklenmektedir. Konusma yetenegini etkili bigimde kullanan
ogretmenlerin Tiirk¢e 6gretiminde yer alan dil becerilerini 6grencilerine daha kolay

aktarabilecegi ongoriilmektedir.
1.3.1 Sozlii Anlatimin Onemi

Toplum i¢inde iletisim biiyiilk oranda konusma ile gerceklesmektedir.
Konusma bireyin sosyal hayatindaki basarisint ve etki oranini dogrudan
ilgilendirmektedir. So6zli anlatimi etkili kullanan bireyler sosyal baglarin1 kuvvetli
hale getirebilmektedir. Birey biitiin duygu ve diisiincelerini konusma ile baska bir

bireye aktarmaktadir. Bu aktarimin dogru olmasi bireyin karsi taraftaki etkisini
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artirarak aym zamanda ilgiyi toplamasina yardimci olmaktadir. iletisim, kisilerin

duygu ve diistincelerinde ortak bir tutum yaratma stirecidir (Sever, 2000: 55) .

Insan, anlama ve anlatma ihtiyac1 hisseder, yasamin1 bu algilara gore
diizenler. Insanlarin bu ihtiyaclarindan dolayr dil etkin hale gelmistir. Iletisim,
insanin toplum halinde yasamasmin bir sonucu olarak goriilebilir. Duygu ve
diistincelerin aktarilmasinda kullanilan dilin dikkat edilmesi gereken noktalar1 ve
usulii vardir. Bu noktalara dikkat edildiginde duygu ve diisiinceler anlamli sekilde

aktarilabilir.

Korkmaz (2007: 12-14) toplumlarin temel yapi tasini olusturan dilin, ayni
zamanda bireyleri birbirine baglayarak onlar1 toplum haline ve daha sonrasinda ulus
haline getirdigini belirtmektedir. Zamanla olusan millete ait kiiltiir birikimlerinin
ortaya ¢iktigini, bu kiltlir birikimlerinin de dil vasitasiyla nesilden nesile

aktarildigini ekler.

Gilingor (1989)’a gore kiiltiir, bir milletin yasama kars1 olan bakis agisini ve
yasadiklar1 donemde karsilasilan zorluklarla nasil basa ¢ikildigini anlatan kavramdir.
Yasamu nitelendiren ve bu yagamin devamliligin1 saglayan en temel unsur ve ge¢misi

gelecege tasiyan temel 6gedir.

Konugma, iletisim kuran kisiler arasinda duygu ve dislince aktarimini
saglayarak yasantilarin paylagilmasina olanak tanimaktadir. Bireyin hem zihinsel
hem de kisisel gelisimi igin olduk¢a biiyiik bir etkiye sahiptir. Konusmada etkili olan
kisiler, olagan giinlik konusma siireclerinde bile kendilerini  keyifle
dinletebilmektedir.

Korkut (2005;143) giizel, akic1 ve anlasilir bir konusma becerisinin, kisilerin
toplum igindeki etkisini artirdigini belirterek bu becerilere sahip olan kisilerin bunu
yasamlarinin her alaninda olumlu olarak yonlendirdigine dikkat ¢ekmektedir. Bu

0zellik ayrica kisinin sosyal ve bireysel 6zelliklerine de katkida bulunabilmektedir.

Topguoglu ve Ozden (2012:2) giizel ve etkili konusma becerisine sahip olan
bireylerin gbézlem yeteneginin ve Yorumlama giicliniin yiiksek oldugunu

belirtmektedir. Konusma becerisi yiiksek olan bireyler, bu beceriyi dogru
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kullandiklarinda 6zgiivenleri de artmaktadir. Ses tonunu, jest ve mimiklerini, beden
dilini etkili sekilde kullanan bireylerin, bu durumu sosyal iligkilerine olumlu olarak

yansittigini savunmustur.

Giines (2007: 74) konugma becerisinin, iletisim esnasinda karsilasilabilecek
sorunlarin ¢oziimiinde O6nemli bir yere sahip oldugunu belirtir. Bu sorunlarin
asilabilmesi icin bireylere gerekli olan egitimlerin verilerek bireyler arasi iletisim

niteliginin giiclendirilmesi gerektigini sdylemektedir.
1.3.2. Sézlii Anlatim Etkileyen Etmenler

Arastirmacilar Kavcar ve digerleri (1999: 58) insanoglunun, dogal bir 6zellik
olarak konusma becerisine sahip oldugunu; ancak konusma yeteneginin dogustan
gelmesinin, kisinin bu yetenegini etkili sekilde kullanabilmesi anlamina gelmedigini

belirtmektedir.

Bireyin sahip oldugu konusma bozukluklari, bireyin sozlii anlatim becerisini

yiiksek oranda etkilemektedir.
Ozgiir (2003) konusma bozukluklarin su sekilde dzetlemektedir:
1. Konugmanin anlasilir sekilde olmamasi,
2. Konusmanin duyulmasinda yetersizlik olmasz,
3. Sesin bozuk ve tirmalayici olmast,
4. Sesin ¢ikarilmasinin, ritminin ve vurgularinin bozuk olmasi,
5. Dil yoniinden kelime dagarcig1 ve gramer yetersizliklerinin olmasi,
6. Konusmanin bireyin yasina ve fiziksel yapisina uygunsuzlugu,
7. Konusma ile beden dilinin uyumsuzlugudur.

Okullarda konusma egitiminin verilmesinin, bu becerinin gelisimine yararlt

olacagi sOylenebilir. Bu sayede kisi konusma becerisini gelistirebilir.

Gogiis (1978) farkli konularin islenmesi sirasinda yapilan konusma

bozukluklarinin anlik olarak diizeltilebilecegini; ama ayrintiya girilmesi halinde



13

Ogretmen ve O0grenciyi konudan uzaklastiracagini ve bu sekilde gecici miidahalelerle

konusma egitiminin verilemeyecegini sdylemektedir.

Uggun (2007) ise bu konuda; konusma egitimi igin ayr1 bir ders saatinin
olmas1 gerektigini ve bu konuyla sadece Tiirkce 6gretmenlerinin degil; diger brang

ogretmenlerinin de ilgilenmesi gerektigine vurgu yapmustir.

Ozbay (2005: 121) konusma egitimin temel amacini; kisinin gdzlemlerini,
yorumlarini, duygu ve diislincelerini, arzularini dil kurallar1 cercevesinde etkili

sekilde anlatabilmesi olarak nitelendirmistir.

Sever (2000)’e gore, kisinin gozlemlerini, duygu ve diislincelerini etkili
sekilde aktarabilmesi i¢in asagida belirtilen ilkeleri davranis haline getirmesi

gerekmektedir. Bu ilkeler:
a. Soluk aligverisini diizenleyebilme
b. Konusma esnasinda burundan nefes alma
. Konusurken diyaframdan nefes alma
¢. Nefes alma sirasinda konusmama
d. Sozciikleri anlasilir bigimde telaffuz etme
e. Acik ve net climleler kurma
f. Sézciikleri anlama uygun sekilde vurgulama
g. Konusmay1, konuya uygun sekilde tonlama
g. Konusma sirasinda gereksiz duraksama yapmama
h. Konusulan konunun igeriginden ¢ikmama
1. Konusma esnasinda géz temasindan kaginmak
1. S0z, jest ve mimikleri uyumlu sekilde kullanmak

j. Tekrar yapmadan konusmak.
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Bu konuda yapilacak calismalarin, meydana gelebilecek sorunlari 6nleyecegi
sOylenebilir. Bunun i¢in kullanilan dil iginde yer alan kelimelerin ses yapisina, dogru

sOylenis sekline, vurgu ve tonlamalara hakim olunmalidir.

Bu dogrultuda Ozkirmli (1994) konusmamn niteliklerini su sekilde

Ozetlemektedir:
a- Konusma belirlenen bir amag¢ dogrultusunda yapilmalidir.
b- Konusma, inandiric1 ve yapici olmalidir.
c- Konusma esnasinda verilen bilgiler dogru ve gilivenilir olmalidir.

d- Konusmaci, dinleyiciyi g6z Oniine alarak, konusmasini dinleyicilerin
ihtiyaglart dogrultusunda tasarlamalidir. Ayrica kelime seciminde de bu

ozellikleri géz 6niinde bulundurmalidir.
e- Konusma esnasinda beden dilini etkin sekilde kullanmalidir.

f- Konusma siiresince karsilikli goriis bildirme, tartisma gibi farkli yontemleri

de kullanmalidir.

Bu niteliklerden de anlasilacagi gibi konusmanin akisini bozan, etkisini diisiiren
sozlerden ve gereksiz kelimeleri kullanmaktan miimkiin oldugunca kagmilmalidir.
Bu hatalar diizeltilmedigi takdirde zamanla kiside aligkanlik yaratmakta ve ortaya

¢ikan bu aligkanlig1 degistirmek oldukea zor hale gelebilmektedir.

Alperen (1991: 60) konusmanin bu niteliklerinin 6gretmenler tarafindan
unutulmamast ve uygulama esnasinda kullanilarak 6grencilere 6rnek olunmasi

gerektigini belirtmektedir.

Akyol (2008: 21) bunlarin teorik olarak 6grenmenin yeterli olmayacagini ve
bu sorunlari azaltmak i¢in hikaye anlatma, drama, tiyatro, pantomim vb. ¢alismalar

yapilabilecegini savunur.

Erdem (2009:752) konusmanin, etkili olmasi ve hedeflenen amaca ulagmasi
icin 6gretmenlerin konugma 6z yeterlik ve tutumuna sahip olmasi gerektigini belirtir.
Ogrencilerin  konusma esnasinda yaptiklar1 hatalari, &gretmenlerini dinleyerek

diizeltebilecegini savunur. Basaran ve Erdem (2009: 752) ise bireyin toplum
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icerisinde maruz kaldig1 dili algilayarak konusmasini buna gore gergeklestirdigine
vurgu yapar. Etkili ve giizel bir dile maruz kalan bireyin konusmasimi etkili hale
getirebilecegini, bu konudaki en o6nemli rol modelin ise 6gretmenler oldugunu
belirtir. Bu nedenle 6gretmen adaylarina egitim fakiiltelerinde konusma egitimi
verilerek etkili konusmalar1 saglanabilir. Bu egitimler sonunda 6gretmen adaylardan

iyi bir konusmaci niteligi tasimalari beklenebilir.

Sozlii anlatim1 gelistirmek i¢in yapilacak etkinlikler, bu kazanimlara gore
diizenlenmelidir. Bu davranislari igsellestirmenin iletisimi kuvvetli hale getirecegi ve
bireyin etkisini artiracagi diisiiniilmektedir. Toplum hayatinin vazgegilmez 6gesi olan
dil dogru kullanildiginda, bireyin ¢6ziim odakli yasamasina ve toplumdaki etkisini

artirmasina yardimci olabilecektir.
1.4. 0Z YETERLIK

Oz yeterlik kavramini sosyal bilissel 6grenme kuramcilar cok boyutlu olarak
degerlendirmistir. Bandura (1997) 6z yeterlik konusunda; bir isi yapabilmek igin
gereken becerilere sahip olmanin basarili olma konusunda yeterli olmadigina dikkat
ceker ve basart igin kisinin sahip oldugu yetenekleri etkili sekilde kullanmasi

gerektigini savunur.

Erpenbeck ve Rosenstil (1998) ise: bireysel yetenek kavramini, elestirme
yetenegi, yorumlayabilme, motivasyon, yaraticilik ve 6z yeterlik kavramlari ile
tanimlamiglardir. Bunlarin temelinde yer alan 6z yeterligi ise karsimiza c¢ikan
engellere karst gostermis oldugumuz davranis olarak tanimlamislardir (Yilmaz,

Giirgay ve Ekici 2007).

Bandura (1997) 6z yeterligin, Sosyal Biligsel Kuram icin ana degisken
oldugunu  belirtmistir. Oz yeterlik kavrammin, bireyin  davranislarmin
sekillenmesinde ve bireyin bir olay karsisinda gosterdigi davranis seklini belirlemede
temel etken oldugunu savunmustur ve 6z yeterligi basariya ulasabilmek igin bireyin

kendi i¢inde yapmis oldugu degerlendirme olarak tanimlamaistir.

Bandura (1986) bireyin etkinliklerde gosterdigi yaklasimla, kendisinin konu
hakkinda yeterli olup olmadigin1 sorguladigini belirtmistir. Ardindan bu
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sorgulamanin bireyi tercihleri konusunda etkiledigine vurgu yapmustir. Bireyin genel
olarak yapabilecegi etkinlikleri tercih ettigini ve bu durumun bireyin akademik

basarisina da etkisinin oldugunu savunmustur.

Ayn1 zamanda bireyin 6z yeterligi ile ilgili bilgi sahibi olabilmek i¢in daha
onceki basarilarindan, dolayli 6grenme sekillerinden, ikna ve fiziki ¢evre gibi dort

farkli kaynaktan yararlanilmasi gerektigini belirtmistir.

Yavuzer ve Kog¢ (2002: 170) o6z yeterlik kavraminin, kendi igerisinde
etkilesime sahip olan dort ana kaynaktan olustugunu belirterek bunlari su sekilde

siralamaktadir:

1. Performans Basarilar1: Bireyin gostermis oldugu basar1 performanslari
bireyde 6diil etkisi yaratmakta ve bireyi ilerleyen siiregte benzeri davraniglara
yoneltmektedir. Bir bagka ifade ile bireyin gdstermis oldugu basari,
sonrasinda karsilagabilecegi benzer ozelliklere sahip olaylar karsisinda da

basari elde edebilecegini gostermektedir.

2. Dolayh Yasantilar: Bireyin kendisine benzer 0Ozellikteki Kkisilerin
basarilarini gérmesi, bireyde kendisinin de ayni basariy1 sergileyebilecegi

kanis1 yaratmaktadir.

3. Sozel Tkna: Bir durum karsisinda sergiledigimiz davranisi basariyla
gergeklestirebilecegimizi belirten sozler bireyi bu konuda

cesaretlendirmektedir.

4. Duygusal Durum: Bireyin davranisi gergeklestirecegi sirada beden ve
duygu olarak buna hazir olmasi, bireyin bu davranisa karsi girisimde

bulunmasini etkilemektedir.

Bu kaynaklara bakildiginda temelde sosyal psikolojik alan igerisinde
gelistirilen 6z yeterlik algisinin bircok alanda uygulandig1 ve cesitli disiplinlerle

islevsel hale getirildigi goriilmektedir ( Kear, 2000; 154).

Oz yeterlik, sosyal 6grenme kuramimin anahtar kavranudir. Bu kuram, kisinin
sahip oldugu yetenekleri etkili sekilde kullanabilmesi i¢in, kisinin ilk olarak bu

alanda kendisini giivende hissetmesi gerektigini belirtir. Bandura (1977) sergilenen



17

davranislar ile gegmis yasantilara ait tecriibeler arasinda ve tecriibe ile 6z yeterligin

gelisimi arasinda giiclii bir bag oldugunu belirtmektedir.

Vardarli (2005) ‘e gore 6z yeterlik; bireyin saglamis oldugu basarilarinin,
kapasitesinin, 6z diizenleyicilerinin bileskesinden olusan dinamik bir 6gedir. Bu da

0z yeterligin sadece benlik algisiyla belirleyici unsur olmadigint géstermektedir

Bandura (1997: 10) yaptigi arastirmalar sonucunda bireyin 6z Yeterlik
inancinin belirlenmesindeki en 6nemli kaynagmn, bireyin kisisel yasantisi yoluyla

elde ettigi basar1 faaliyetleri oldugu gézlemlemistir.

Akkoyunlu ve Orhan (2003) bu konuda bireyin elde ettigi basarilarin, gézlem
yoluyla elde ettigi bulgularin ve toplum tarafindan gergeklestirilen ikna durumlarinin

0z yeterlik inancinin belirlenmesinde etkili oldugunu belirtmektedir.

Bandura (1997)’ye gore; bir isi yapabilmek i¢in gereken becerilere sahip
olmak basariyr saglamaz, basari i¢in kisi sahip oldugu yetenekleri etkili sekilde

kullanabilmelidir.
Bandura (1998) 6z yeterlik algisinin bireyi;
a) etkinliklerin tercihi,
b) giigliiklere kars1 sabri
¢) gostermis oldugu cabanin seviyesi
d)gosterecegi performans
konusunda etkiledigini belirtmektedir.

Gawith (1995) ; kisinin sahip oldugu becerilerle bir isi basarabilecek
olmasma ragmen yeterli Ozgiivene sahip olmadigr siirece basarili olamayacagini

savunmustur.

Locke ve Latham (1990) bu bakis agisiyla yapmis oldugu calismalarda, 6z
yeterligi yiiksek olan bireylerin etkisinin diger bireylere gore daha yiiksek oldugunu
gozlemlemistir. Ayrica bu durumun bireyde i¢sel motivasyon yaratarak bireyin hedef

koyma konusunda istekli, kararli ve inangli hale gelmesini sagladigini belirtmistir.
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Alc1 (2007) 6z yeterligi diisiik olan bireylerin, iistesinden gelebilecegi olaylar
karsisinda bile yetersiz davranis gosterdiklerini belirtmistir. Akbulut (2006) buna
neden olarak bireyin, gosterecegi davranisin onu istedigi sonuca ulastiramayacagini
diistindiigii zaman karsisina ¢ikan soruna karsi koyabilmek i¢in yeterli istek diizeyine

ulasamadigini gostermistir.

Yapilan ¢aligsmalar temel olarak 6z yeterlik algisinin basariya olan etkisini
olgen galismalardir. Oz yeterlik algist her alan igerisinde yer aldig1 gibi sozlii anlatim
alan1 igerisinde de kendisini gdstermektedir. Toplum igindeki bireylerin, konusma
problemlerini ¢6zebilmeleri; kendini yoOnlendirebilen, motive eden, yasantilari
yoluyla &grenen ve bu tecriibelerinden ders ¢ikararak o6grenmeyi siirekli hale
getirebilen bireyler haline gelebilmeleri igin bu konuda pozitif bir inang sergilemeleri

gerekmektedir.

Bu noktada egitimi ve 6gretimi nitelikli hale getirebilmek i¢in 6gretmenlerin
oz yeterlikleri oldukca &nemlidir. Ogretmen o6z yeterliklerinin yiiksek olmast,
ogrencilerin de Ogrenmeye karsi istegini etkiledigi i¢in, bu durum 6grencilerin
akademik basarisinin da artmasini saglayabilmektedir. Milner ve Woolfolk (2003)
olumlu 6z yeterlik inancina sahip olan 6gretmenlerin etkili ders plani ¢ikarma ve

O0grenim seviyesini yiikseltme konusunda daha ¢ok ¢aba gdsterdigini savunmustur.

Witte (2002) 6grencilerin 6z yeterliklerini artirmak i¢in yapilan ¢aligmalarin
yetersiz oldugunu savunmustur. Universitede 6grenim goren ogrencilerin egitim
kalitesini arttirmak igin yapilan c¢alismalarda bu konuya daha fazla yer verilmesi

gerektigini belirtmistir.

Egitim-0gretim siirecinin en etkin aract olan konusmanin, &gretmenler
tarafindan etkili bigimde kullanilarak bir¢ok akademik alanda istendik hedeflere

uygun 0gretim yapabilecek 0z yeterlik inanci ile yapilmasi gerekmektedir.

Yilmaz ve digerleri (2004) G6gretmen 6z yeterlik inancini, 68retmenlerin
Ogretme iglevini basarili bir sekilde yerine getirebilmek i¢in gerekli davranislari

gosterme konusundaki inaniglari olarak tanimlanmaktadir. Tschannen-Moran ve Hoy
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(2001: 16) 6gretmen 6z yeterliginin, 6gretmenlerin ulagmak istedikleri hedef ve istek

seviyeleri konusunda etkisinin oldugunu belirtmistir.

Kiremit (2006: 57) yapmis oldugu arastirmada, 6z yeterlik algis1 yiiksek olan
Ogretmenlerin; 6gretim siirecinde gayretli oldugu, hizl karar verdigi, yeniliklere agik
oldugu ve oOgrencilerin yaptiklar1 hatalar karsisinda fazla elestiride bulunmadigi

sonucuna ulagmistir.

Tschannen-Moran ve digerleri (1998: 235) bu konuda 6z yeterlik algisi
diisiik olan 6gretmenlerin siirekli olarak 6gretmen merkezli ders isleyen, ¢ok siki
kurallar koyan ve Ogrencilere karsi kotlimser yaklasimlarda bulunan, derslerinin

verimini artirmak yerine sadece ders kitaplarini okuyan kisiler oldugunu belirtmistir.

Aydin (2006) Ogrenciye rol model olan Ogretmenleri en net sekilde
gbzlemleyen kisilerin 6grenciler oldugunu belirtmistir. Ardindan 6z yeterligi yiiksek
ve 0z yeterligi diisik olan G&gretmenleri 6grencilerin ayirt edilebildigine vurgu

yaparak bu degiskenlerin 6grenim siirecini etkiledigini savunmustur.
1.4.1. Konusma Oz Yeterligi

Aktas (2001: 6)’ya gore insan, sosyal bir varlik olarak diisiiniir, diisiindiikleri
ile tretir ve bu iretimlerini diger bireylerle paylasir. Yasadigimiz toplum iginde
insanlarin bu paylasimi yogun bir sekilde hissettigini belirtmistir. Konugmanin bu
paylagimlarin gerceklestirilebilmesi icin en temel ara¢ olduguna vurgu yapmistir.
Bireyin etkili ve giizel konugsmanin kendisine sagladigi fayday1 gordiik¢e bunun

Oonemini daha ¢ok anlayacagini savunmustur.

Gilines (2007) konusma eylemini, bireyin anlatmak istedigi ve zihninde
olusturdugu duygu ve diisiincelerin karsiya aktarabilmesi i¢in ses, hece ve ciimlelere

dondstiiriilmesi seklinde tanimlamustir.

Kurudayigolu (2011)’nun goriisiine gore konusmanin amaci, bireyin sahip
oldugu bakis agisin1 karsisindaki kisiye aktarmak ve iletisim kurulan kisinin sahip
oldugu bakis agisin1 anlayabilmektir. Bu aktarimin saglikli sekilde olabilmesi igin

bireylere konugma egitimi verilmelidir.
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Sargin (2006:149) bireyin iginde bulundugu ¢evresel faktorlerin, fiziki ve
kiiltiirel sartlarin bireyin konusma becerisini olumlu ve olumsuz yonde etkiledigini

belirtmistir.

Yal¢in (2002)’ye gore konusma becerisi kisinin tek basina kullandig1 bir
beceri degildir, bireyin ifade etmek istedigi diisiinceleri paylagsmak icin kullandig: bir
beceridir. Bireyin sosyallesmesiyle dogrudan ilintili olan konusma becerisi egitim,

sosyal ve psikolojik alanlarla dogrudan iligki igerisindedir.

Biiyiikikiz (2012: 70) 6z yeterlik algisin1 bireyin yapabildigi davranis olarak
degil yapabilecegi davranislara olan inanglari olarak tanimlamaktadir. Bu noktada
bireyin akademik ve sosyal alanda basar1 gosterebilmesi igin, basar1 saglayacagina

inanmalar1 gerektigini belirtmektedir.

Sever (2011:78) bununla baglantili olarak bireyin egitim siiresince gerekli
olan 6grenmeyi gerceklestirebilmesi i¢cin anahtar kavramin konusma 6z yeterligi
oldugu gostermektedir. SozIi iletisim becerisine hakim olan 6grencilerin, kendilerini
acikca ifade edebilen, elestirilmekten ¢ekinmeyen, sorgulayan ve arastiran 6grenciler
oldugunu belirtmistir. Bireyin aktarmak istedigi diisiinceyi, duyguyu ve kavramlari

anlasilir bir ifadeyle aktaramamasini bir nevi derse katilamama olarak gérmektedir.

Basim (2010: 255) bireyin 6z yeterlik algisinin yiiksek olmasinin, bireye

hedef belirlemede ve sonraki agsamalarda cesaret verdigini belirtmektedir.

Kendisini dogru ve etkili sekilde anlatabilen kisiler, 6zel ve toplum
hayatlarinda basariya daha yakn kisilerdir. Oz yeterlige dair inancin yiiksek olmast,
bireyi zorluklarin istesinden gelebilmesi igin cesaretlendirmekte ve miicadele

gerektiren zor durumlara karsi giiclii bir durus sergilemesini saglamaktadir.

Bandura’nin 6z yeterlik ile ilgili yaptig1 ¢calismalardan anlagilmaktadir ki; 6z
yeterlik her sekilde kisinin gevresel segimlerini belirlemektedir. Oz yeterlik algisinin
karsilasilan sorunun ¢oziim siirecinde belirleyici unsur oldugunu belirtmis ve bireyin
karsilagtigt  problemle bas edemeyecegini diisiindiigiinde kagma egiliminde
bulundugunu eklemistir. Algilanan 6z yeterlik, sadece etkinlik ve ortam se¢imini

belirlememektedir. Tim bunlarla beraber, karsilasilan sorunla basa ¢ikma
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beklentisini de etkilemektedir. Verilen miicadelenin siiresini 6z yeterlik algilar
belirlemektedir. Oz yeterlik algisi yiiksek olursa, problemlere kars: verilen miicadele

de yiiksek olmaktadir (Bandura, 1977).
1.5. TUTUM

Egitim kalitesini yiikseltmek i¢in her gecen giin yeni arastirmalar literatiirde
ki yerini almaya devam etmektedir. Bu ¢alismalar incelendiginde egitim kalitesine
yonelik olarak, tutum ile ilgili yapilan ¢alismalar 6nemli bir yer olusturmaktadir.

Tutum kavrami bir¢ok arastirmaci tarafindan incelenmis ve tanimlanmustir.

Ballachey (1962) tutumu su sekilde tanimlamistir: tutum, bireyin
cevresindeki varliklara olumlu ve olumsuz olarak yaklagimlar sergilemesi ve bu

varliklara kars1 gosterdigi duygusal egilimlerdir.

Smith (1968)’ e gore tutum; bireyin yasamu siiresince karsilagtigi herhangi bir
objeye karsi, kendi zihninde olusturdugu duygu ve diisiincelerin sistematik bir
yonelimidir.

Tavsancil (2002) tutumla ilgili temel davranislari su sekilde 6zetlenmistir:

1.Tutumu birey kendi yasantis1 yoluyla 6grenir. Bu da tutumun dogustan

gelmedigini gostermektedir.

2. Tutumlar gegici Ozellige sahip degildir, belirli zamanlarla gosterilen

davraniglardir.
3.Tutum, birey ve nesne arasindaki iliskinin diizenli olmasini saglamaktadir.
4.Insan ve nesne arasinda olusan iliskide, tutumlar yanlilik gdstermektedir.

5.Bir nesne ile ilgili olumlu ya da olumsuz tutum olusturabilmek igin, o

nesnenin baska bir nesne ile karsilastirilmasina ihtiyag vardir.
6.Kisisel tutumlar oldugu gibi toplumsal tutumlar vardir.

7. Tutum gosterilen oldugu tepkiden ziyade, tepkiyi gostermis oldugu

egilimdir.



22

8. Tutumlar birbirinden farkli olarak olumlu ya da olumsuz davranislar

sergilenmesine sebep olmaktadir

Birey davranislarini ve aliskanliklarini 6grenme yoluyla kazanmaktadir. Birey
dogustan itibaren etrafinda olanlar1 algilamaktadir. Tutumlar bireyin kazanmis
oldugu kisilik 6zelliklerini yansitmaktadir. Bu kisilik 6zellikleri bireyin &grenme
yoluyla, rol model alma yoluyla ya da taklit yoluyla edindigi ve yasami siiresince
davraniglarina yansittigi kisisel 6zellikleridir. Birey karakterini insa ederken bu

tecriibelerinden faydalanmaktadir.

Hovland (1960) tutumun ii¢ pargasi oldugu savunmaktadir. Buna gore biligsel
kisim, bir nesne veya olayin varliina iliskin bilin¢li duruma gelme ve algilamadir.
Duygusal kisim, bir olaya yonelik sinirlilik veya sempatik his durumudur. Ugiincii
parca ise ¢aba olup, davranisa yonelik eylem halidir. Bu 6zelliklerin kendi aralarinda
ve tutumdan tutuma farklilik gosterdigi belirtmistir. Bunlarla beraber, tutumlarin
uygulanan siddet Olgiisii, karmagsikligi, diger tutumlarla olan iligki, birimlerin
birbirleri ile olan tutarliliklari ve tutumlar1 arasinda gosterilen tutarlilik gibi
ozelliklere sahip oldugunu eklemistir. Tutumun, kisinin sergiledigi herhangi bir
davranisa dogrudan ve tek basina etki etmedigini saptar. Bu duruma ortamsal
etkenlerle birlikte etki ettigine dikkat ¢eker. Ortamsal engel kavraminin, kisinin
gostermis oldugu davranislarin ne zaman sergilenip ne zaman sergilenmeyecegi
konusunda bizlere bilgi verdigini belirtir. Belirli bir davranigin ortaya ¢ikmasinda, 0
davranigin arkasinda bulunan tutumun gii¢ derecesinin ve ortam engelinin birbirini

etkiledigini belirtmektedir.

Sekil 1 Tutum Ortam-Ahskanhk-Beklenti Davrams Iliskisi (1977)

Tutum —— Aligkaniik

T h

i » Davianis

Ortamsal Beklenti
Etkenler )
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Morgan (1995:363) tutumun {i¢ boyutu oldugunu belirterek bu boyutlar
duygu, diisiince ve davranis olarak tanimlamaktadir. Ona goére tutum; Kisinin
deneyimleri, ¢evresel duyumlari; olumlu veya olumsuz, istenilen ve istenilmeyen
davraniglarla iligkilendirilebilmektedir. Bu bakis acgisiyla gelistirilen iliski durumlari,
tutumun duygusal boyutunu ifade eder. Diisiincelerin zihinde olusturulmas,
siiflandirilmas: yani edinilen bilgilerin zihinde tutulmasi ise zihinsel boyutunu
belirler. Zihinde yer alan bu gruplamalar kisinin agik bir tavirla olaylara kars1 verdigi
tepkilerin farkliliklarin1 ifade eder. Davranigsal 6ge ise kisinin disaridan gelen bir
uyarictya karst gosterdigi tepkiyi aciga cikarir. Kisinin gostermis oldugu bu

davraniglar, s6zler ve yansitilan hareketlerle anlasilir.

Kagitcibagi (1985:186) tutumlarda ¢ogunlukla iliski ve uyum durumunda var
olan ii¢ unsur oldugunu belirtir. Bunlar1 tutumlarin 6geleri ya da ABC modeli olarak
adlandirir. Bunlar bilissel, duygusal ve davranigsal 6gelerdir. Zamanla bu 6gelerin
aligkanlik haline geldigine ve bu aliskanliklarin sergilenen tutumlarda tam olarak
kendini gosterdigine vurgu yapar. Kisinin sahip oldugu ve davraniglariyla yansittig
baz1 zayif tutumlar1 incelediginde o©zellikle davramigsal tutumun zayif oldugu
gbzlemlemistir. Bireyin erismek istedigi hedefe, bu hedefe yonelik gerceklestirecegi
eylemlere, gosterdigi eylemler sonucunda elde edecegi sonuca, kisaca Ogrenme
stiresince karsilasacagi tiim durumlara ve bunlarla beraber sahip oldugu kisilik
ozelliklerine iliskin olumlu bir tutum sergilemesi gerektigine vurgu yapmuistir.
Karsilasilan duruma karsi olumsuz bir tutum sergilenmesini kabullenme, hazir

bulunusluk ve giidiilenme konusunda bas edilmesi gii¢ bir engel olarak gormektedir.

Ozgiiven (1999:353)’e gore tutum, kisilerin baska bir kisiyi ya da grubu,
toplulugu veya diisiinceyi kabul ederken ya da reddederken gostermis oldugu

davraniglarin gézlenmesiyle elde edilmektedir.

Shashaani (1993)’e gore ; kisinin hayata bakis acisini, kalict ya da
gegici diigiincelerini, etkilesim i¢inde bulundugu insanlara kars1 beklentilerini,
olaylar1 yorumlama sekillerini ve degerlerini, karsilastigi durumlarin faydali
ya da faydasiz olacag ile ilgili diisiincelerini, neden korunmali ya da neden

kacmasini gerektigini belirten unsurlara kars1 verdigi tepkilere iliskin duygu
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ve inanglart iceren tutumlar, kisinin yasaminda yer tutan biitiin alanlarda

etkisini gostermektedir.

Savas (2006) bu konuda olumlu yonde gosterilen tutumun, Ogrenme

faaliyetleri agisindan 6grenmeye istekli olundugu goriisiinii belirtmistir
1.5.1 Konusma Tutumu

Konusma; insanlarin birbirleriyle olan duygu ve diislincelerinin paylagimini
ifade eder. Tiirkge Ogretim programinda bu kavramimin ana amaci, konusma
becerisinin gelistirilerek estetik bir sekilde gili¢lii bir kelime dagarcigiyla beraber
bireyin kendini agik ve anlasilir bir sekilde ifade edebilmesi ve karsisina ¢ikan
engelleri yorumlayarak bir ¢ikarimda bulunabilmesi seklinde tanimlanmistir (MEB,
2015: 6).

Basaran (2009: 754) kisinin toplumdaki yerini belirlememede konusma
becerisinin 6nemli bir role sahip oldugunu belirtmektedir. Giizel ve etkili konusma
yeteneginden yoksun olan kisilerin toplum tarafindan yeterince itibar gérmedigine
dikkat cekmektedir. Bu durumla karsilasan bireylerin zaman igerisinde, basarisizliga
ugradigr ve kendilerini sosyal yasamdan soyutlayarak toplumsal olaylarin disina
cikardigi seklinde goriis belirtmektedir. Bu durumla karsilasmayan ve konusmasini
giizel ve etkili hale getiren kisilerin ise toplumda 6n plana ¢ikarak baska herhangi bir
beceriye ihtiyag duymadan sorunlarin iistesinden gelebildigine vurgu yapmaktadir.
Ciinkii konusma becerisini, basar1 ve basarisizligin belirlenmesindeki en etkili arag

olarak gormektedir.

Kurudayioglu (2003:28)’e gore bireyin tlim hayatini, sahip oldugu veya
hedefledigi basarisini, is yagamini, egitim siiresince i¢inde bulundugu durumu ve
kisisel yasamini biiyiik 6l¢iide etkileyen, yonlendirmelerinin temelini olusturan, birey
ve toplum arasinda koprii goérevi goren ana unsur konusma becerisidir. Kurulan

iletisimin etkisinin ve niteliginin Kisinin basarisini etkiledigini savunmaktadir.

Temizylirek (2007:118) yasadigimiz  ortamda insanligin  ilerleme
kaydetmesinde, diisiinme sekillerinin gelisiminde, bilgilerin aktariminda, bilimin

ilerlemesinde ve kiiltiiriin gelisiminde en temel vasita olan konusmanin her gegen
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gin daha onemli hale geldigi belirtmektedir. Hayat sartlarinin siirekli olarak
degistigine ve bu degisim stireciyle beraber bireylerin konusma araciligiyla ¢ok daha
etkin ve hizli olarak kendi aralarinda iletisime girdigine vurgu yapmaktadir. insanlar
arast iletisimin hizli olmasi nedeniyle ortaya c¢ikan degerler, genis alanlara

yayilmakta ve kabul gérmektedir.

Bu konuda sunu belirtmeliyiz ki, 6gretmenlik temelinde konusma odakli olan
mesleklerin basinda gelmektedir. Brans fark etmeksizin biitlin 6gretmenlerin
konusmalarimi dogru ve etkili hale getirmesi, 6grencilerine dogru bir rol model
olmasi, 6gretmenlerde aranan bir 6zelliktir. Bu konuda en biiyiik sorumluluk Tiirkge
ogretmenlerine diismektedir. Tirkce oOgretmenleri dili etkili ve dogru sekilde
kullanarak iletisim agisindan rol model olabilmelidir; ¢linkii Tiirkge 6gretmenleri
sesini ve beden dilini kullanabilen o6grenciler yetistirmekle sorumludur. Biitiin
ogretmenlerin ve ozellikle Tiirk¢ce 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin konusma
performanslarint yeterli oranda sergileyebilmeleri i¢in, konugma kaygilarinin orta

seviyede olmas1 gerekmektedir.

Psikoloji bilim olarak insanoglunun sahip oldugu davranislarini inceler.
Tutumlar da insanlarin sahip oldugu davranislarin temelini olusturur. Kisilerin sahip
oldugu tutumlar gozle goriilebilen deneyimlerden olusmamaktadir, fakat
davraniglarin arkasinda duran ve davranisa sebep olan oOrtiik tepkilerin gozlenmesiyle
ortaya ¢ikmaktadir. Tutumlar kisilerin sosyal yasamlarindaki karar verme
mekanizmalarina da etki etmektedir. Ciinkii kisi sahip oldugu tutumlarla taraf oldugu
yerleri belirleme imkami bulur. Bireyin herhangi bir uyarici faktoér karsisinda
gostermis oldugu tutumu gozlemlemek, bireyin karsilastigi o uyariciya karsi

gosterecegi davranis hakkinda bilgi vermektedir (Ustiiner, 2006).

Tutum kisilik o6zelliklerinin gézlemlenmesiyle direk olarak varilabilen bir
kan1 degildir. Bunun i¢in kisinin olaylar karsisinda gosterdigi davraniglar
gozlemlenmelidir. Bu anlamda incelendiginde tutum, davranis degil; kisinin olaylara
kars1 verdigi tepki olarak nitelendirilebilir. Kisinin zamanla sahip oldugu davranislar
aligkanlik haline getirmesi tutumun degisimle karsilastiginda direng gdstermesine

sebep olmaktadir. Bunlarin nitelendirilebilmesi ve sonuca varilabilmesi i¢in kisinin
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farkli ortamlarda sergiledigi davranislarin incelenmesi gerekmektedir (Ulgen, 1997:
288).

Yasamimiz boyunca en ¢ok basvurdugumuz becerilerin temelinde konugma
becerisi gelir. Sosyal yasam icginde farkli iliskilere girerken s6zlii anlatim kendine
onemli bir yer edinmistir. Bununla birlikte insanlar egitim hayatinda konusmaya

yonelik dersler almaktadir.
1.6. BIR YONTEM OLARAK YARATICI DRAMA
1.6.1. Yaratic1 Drama

Nutku (2002) drama sozciigiinii eski Yunanca’ya ait olan yapilan bir eylem
veya bir sey yapma olarak tanimlamaktadir. Cok eski zamanlardan itibaren kullanilan

bu sdzcliglin ayn1 zamanda ‘oynamak’ anlamina da geldigini belirtmektedir.

Drama eylemi, yaparak ve yasayarak 6grenmeyi gerektirmektedir. Temelinde
oyun ve oynamak vardir. Drama, daha kalic1 6grenmeler saglamak i¢in bir olayin,
duygunun, soziin, hikdyenin, kavramin ve hatta resmin yeniden yaratim yoluyla,

tiyatro tekniklerinden yararlanilarak deneyimlenmesidir (Orug, 2013: 33).

San (2002) yaratict dramanmn tanimi su sekilde yapmaktadir: drama, bir
grupla beraber, grubun geg¢mis yasantisindan yola ¢ikarak canlandirilan oyunsu

siireclerdir.

Heinig (1998: 5) yaratici drama kavramini, siirece dahil olan kisilerin bir lider
tarafindan yonlendirilerek ge¢cmis yasamlarindan faydalanilarak, hayal diinyalarinda
yarattiklar1 olaylar1 canlandirarak, dogaclama sekilde sergiledikleri, gosteri odakli

olmayan bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.

Ustiindag (1998: 30) yaptig1 arastirmalarda bize, yaratici drama kavraminin
bir 6gretim yontemi olarak biligsel ve duyussal 6zellikleri i¢inde barindirdigini, bir
sanat egitimi olarak, duyularin egitiminde 6nemli bir faktér oldugunu ve yasanilan
siireglerin tanimlanmasina olanak verdigi icin bir disiplin alan1 olusturdugunu

gostermektedir.
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1.6.2 Tiirkiye’de Yaratici Drama ve Gelisimi

Giliniimiiz Tirkiye’sinde bir¢ok arastirmact yaratict drama gelisimini bireysel
cabalara baglamaktadir. Balik¢i (2001: 101) tarafindan buna ilk 6rnek olarak
Muharrem Targa¢’in Cumhuriyet doneminde ¢alismis oldugu okullarda tiyatro

caligsmalar1 yapmis olmasi gosterilmektedir

Coruh (1950)’nin yapmis oldugu “Okullarda Dramatizasyon’® olarak
adlandirdig1 ¢alismanin, dramatizasyonun dnemini ve bir grupla beraber yeni bir
seyler ortaya c¢ikarmanin Onemini anlatmis olmasi egitim programlarinda
dramatizasyon kavramina yer verilmesi agisindan 6nemli bir temel olusturmustur

(AKt; Adigiizel. 2012: 135).

Coruh’ un bu eserinden Once, dramatizasyon kavrami tiyatro calismalari
disinda herhangi bir 6gretim uygulamasinda kullanilmamistir. Ayrica bu ¢alismada,
kukla, dramatik faaliyetler, karagéz oyunlar1 gibi bir¢ok farkli uygulamaya yer
vermistir (Adigilizel,2012:270).

Ulkemizde ilk olarak Ismail Hakki, Tamer Levent ve inci San’in liderliginde
baslatilmis olan drama ¢aligsmalar tarihte ilk kez 1980°lerde kendisine yer bulmustur
(Beceren, 2005: 121).

Okvuran (2005), Tirkiye’de dramanin baslangicini ve gelisimini su sekilde

ifade etmistir:

e Dramanin baslangic yillar1 icin Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Fakiiltesinde 1982’ de genglerle baslayan ¢alismalar sayilabilir.

e 1984-1986 yillarinda sanat kurumu deneme sahnesi topluluguyla atdlye

calismalari.

e 1989-1990 dgretim yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde
acilan ilk yiiksek lisans dersi.

e 1985 yilindan baslayarak diizenlenen uluslararasi drama seminerleri, Olusum
Drama Atolyesinde 1988 yilindan itibaren cocuk, ergen ve yetigkinlerle

yapilan ilk drama ¢alismalari.
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e 1990 yilinda Cagdas Drama Dernegi’nin kurulmasi, drama ile ilgili ilk
yiiksek lisans doktora tezleri, 1999 yilindan itibaren diizenlenen ulusal drama
seminerleri, 2000 yilinda baslayan A.U. EBE Yaratict Drama Tezsiz Yiiksek
Lisans Programi, vd. dramanin gelisiminde ki kose taslarini olusturmaktadir

(Okvuran, 2005: 20).
1.6.3 Diinyada Yaratic1 Drama ve Gelisimi

Literatiirde dramayla ilgili ilk kaynak olarak 1911 yilinda Hariiet-Finloy
Johnson tarafindan yazilmis olan ‘Ogretimin Dramatik Yontemi® adli kitap
gosterilmektedir. Bu kitapta yer alan uygulamalarin temelinde dyleymis gibi yapma
Ozelligi yer almaktadir. Daha sonrasinda drama kavramina iilkeler farkli
yaklagimlarda bulunarak, dramay1 farkli isimlerle nitelendirmislerdir. Bunlara 6rnek
olarak; Almanya bu kavrama ¢ Okul oyun, Oyun ve Etkilesim’ derken, ABD ise bu
kavramu ‘Yaratict Drama’, Ingiltere ise ‘Egitimde Drama’ olarak isimlendirmektedir

(Orug, 2013: 46).

Caldwell Cook ise ‘The Play Way’ adli kitabinda, egitim uygulamalarinin
temelini oyunun olusturdugundan bahsetmistir. Ayrica Caldwell Cook dramanin
gelisimini saglayan bir diger lider konumundadir. Cook (1917) drama ve dgrenme

arasinda ki iligkiyi net bicimde ortaya koymaktadir (Akar ve Somers , 2011: 28).

John Dewey tarafindan 1921 yilinda agilan oyun alani, ¢ocugu temel alarak
oyunlar vasitasiyla davranislar1 gelistiren, ¢cocugu etkin konuma getiren ve kendini

acik ve anlasilir sekilde ifade etmesine olanak veren oyun merkezi konumundadir.

Sonucun degil siirecin 6nemsendigi bu yaklasimin temelini, oyunlar
olusturmaktadir. Bu donemde ¢ocuklarin kendi oyunlarmi iiretmek amaciyla
Amerika’da Winifred Ward dogaglama olarak drama ¢aligmalarina baglamistir. Ward
ilerleyen agsamalarda Creative Dramatics adinda bir kitap ¢ikarmistir, bu kitap 1930
yilinda basilmistir. Dramay1 6gretme amacinin diginda yaraticit bir yontem olarak
kullanan Ward’in bu konudaki diisiincesi ¢ocugu biitiin yonleriyle ele alarak her

yonden gelisim saglamasina yardimci olmaktir (Lamberd 1984: 47).
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Peter Slade, 1954’te “Cocuk Dramas1” adli eserini yazmistir. Slade dramanin
bir yaratim becerisi oldugunu diisiinmektedir. Onun bakis agisiyla drama;
diisiincelerin 6zgiirce ifade edilebildigi ve algak goniilliikle diisiincelerin davranislara
dontstiigii alandir. Drama oyundan dogmustur ve bu siirecin ana kaynagini kendini
gelistirmeye agik olan dgretmenler olusturmaktadir. Slade, ¢ocuk dramasini ayri bir
sanat dal1 olarak tanimlamaktadir. Ogretmenler, ¢ocuklarin oyun oynama siireglerini
desteklemeli, onlara olanak saglamalidir ve c¢ocukla Ogretmen arasinda bag

olusturulmalidir (Orug, 2013: 48).

San (2002) ise; teknoloji ¢aginda yetisen c¢ocuklarin yaraticiliginin
korelmemesi i¢in ve kendi deneyimlerini aktif sekilde yasamlarina gegirebilmeleri

icin yaratict dramanin 6nemli bir etken oldugunu savunmaktadir.
1.6.4 EGITIMDE YARATICI DRAMADA KULLANILAN TEKNiKLER

Bir egitim yontemi olarak yaratict dramada kullanilan teknikler sunlardir:
1.6.4.1. Bilin¢ Koridoru Teknigi

Akar ve Somers (2011), biling koridoru tekniginin bir karakterin yasadig
ikilemlerde veya bir se¢cim yapmas1 gerektiginde kullanilabilecegini belirtmektedir.
Ik etapta katilimcilar karsilikli olarak diiz ¢izgi halinde bir koridor olustururlar.
Canlandirilan karakter, 6grenciler tarafinda olusturulan koridorda ilerlerken, sag ve
sol tarafta bulunan 6grenciler karekterin duygu ve diisiincelerini seslendirmektedir.
Bu agamda her dgrenci kendine ait diislinceyi belirtebilmektedir. Karakter koridorda
ilerledikce aktarilan duygu ve diistinceler sonucunda koridorun sonuna geldiginde bir

karara varilmaktadir.
1.6.4.2. Geriye Doniis Teknigi

Canlandirilan siiregte, simdiki olaylara neden olan gegmis olaylarin
anlatilmasi i¢in ge¢cmis sahneler canlandiralarak su anla karsilastirilmaktadir (O’
Neill ve Lambert, 1984: 89).
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1.6.4.3. Forum Tiyatro Teknigi

Katilimeilarin oyuncu-seyirci olarak rol aldigi bu teknikte katilimci, oyunun
konusunu degistirme hakkina sahiptir. Bu uygulamada Onemli kurallar yer

almaktadir:

1- Kahramani canlandiran ve hasmi canlandiran kisiler i¢in bir sahne

hazirlanmaktadir.

2-Biitiin karakterlerin sergiledigi tutum ve ideolojik diisiinceler ¢ekinmeden

acik bir sekilde sergilenmektedir.

3-Kahramanin  yasamis oldugu ciddi bir olay, olumsuz sekilde

kurgulanmaktadir.
4- Karakterler harecket halinde olmali sadece konusmamalidirlar.
5- Karakterler diinyanin belirli bakis agisini sergilemektedir.

6- Seyirci konumundaki katilimecilardan bir tanesi “dur” dedigi anda
kahraman yerini alarak sahnenin baslamasi gereken yerin neresi oldugunu

belirleyebilmektedir.

7- Hasim roliindeki diger karakterler, kahraman iizerinde baski kurmaya

devam edebilmektedir.

8- Seyirci, kurgulanmig olarak canlandirilan Siiregten istedigi zaman

cikabilmektedir.

9- Oyun ilerledikge, isteyen seyirci “dur” diyerek oyunu farkli bir yone

cevirebilmektedir.

10- Kahraman oyunu kazandigi takdirde, hasim roliine bagka bir seyirci

gecebilmektedir.

11- Calisma esnasinda catismanin devam etmesini saglayan bir yOneticinin

olmasi1 6nemlidir (Davis, 1998: 29 ).
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1.6.4.4. Dedikodu Halkas:1 Teknigi

Daha ¢ok drama ¢alismasi esnasinda catigsmay1 ylikseltmek i¢in kullanilan bu
teknikte, halkanin ¢evresinde bulunan katilimcilar tarafindan séylentiler, abartili

sekilde yayilmaktadir (O’Neill ve Lambert,1984: 98).
1.6.4.5. Donuk imgeler Teknigi

Drama esnasinda gergeklestirilen canlandirmanin 6nemini vurgulamak i¢in
katilimcilarin donuk sekilde fotograf ani olusturmasidir. Bu teknikte 6nemli olan,

olusturulan fotograf aninin herkes tarafindan anlasilabilmesidir ( Akar, 2000 :30).
1.6.4.6. Toplant1 Diizenleme Teknigi

Katilimeilarin konugmasimi saglamak igin ¢ok sik kullanilan bir tekniktir.
Drama i¢inde gelisen durumlara yon vermek igin kullanilir ve her katilimer

canlandirdigi rol ile etkinlige katilmaktadir ” (McCaslin,1990).
1.6.4.7. Rol i¢inde Yazma Teknigi

Bu teknik canlandirma siireclerinde yer alan kisilerin, canlandirdiklar
karakterin agzindan yazdiklari duygu ve disiinceleri belirtmektedir. Roldeki kisi
mektup, siir, rapor vb. seyleri yazabilir. Bu teknik yaratici yazma caligmalarinda

oldukga sik basvurulan bir tekniktir (Orug,2013: 30).
1.6.4.8. Sicak Sandalye Teknigi

Bu teknikte Kkarakteri canlandiran kisi, ylizini diger katilimcilarin
gorebilecegi sekilde sandalye ilizerine oturmakta ve diger katilimcilar tarafindan
sorulan sorulari cevaplamaktadir. Katilimcilar karaktere deger yargilari, davraniglar

ve iliskileri konusunda sorular sorabilmektedir (Akar, 2000:32).
1.6.4.9. Goriismeler-Sorgular

Bu yontemde karakterler hakkinda detayli bilgi saglamak, deger ve inanglari
hakkinda fikir sahibi olmak amaciyla karakter gazeteci veya otorite roliinde olan

katilimcilar tarafindan sorgulanmaktadir (Adigiizel, 2010: 490).
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1.6.4.10. Gercek An

Odak noktasini belirlemek amaciyla son sahnenin olusturulmasi gereken

tekniktir (Ustiindag,1994: 10).
1.6.4.11. Ozel Miilkiyet

Bu teknikte olusturulan karakter ona ait olan nesneler araciligiyla
tanitilmaktadir. Karaktere uygun olan biitiin nesneler bu teknikte kullanilabilir. Bu
nesneler katilimeilarin karakteri tanimasi agisindan ipuglart vermektedir (Gonen, M.

& Dalkilig, N.U.;2000).
1.6.4.12. Aradaki Bosluk

Katilimcilar canlandirilan karakterle aralarindaki bagin yakin ya da uzak
oldugunu tanimlamak icin kendi aralarinda mesafe olusturarak konumlanirlar.
Olusturulan mesafenin zaman i¢indeki degisimi de goz Oniinde bulundurulur.
Bunlarla beraber katilimcilar olusan bu mesafeleri adlandirabilmektedir (Taylor
1981:137).

1.6.4.13. Boliinmiis Ekran

Katilimcilar farkli zaman dilimlerinde ve farkli mekanlarda gergeklesen
olaylar1 canlandirmak i¢in birden fazla grup olustururlar ve bu iki sahne arasindaki
bagi anlatan, canlandirilan sahnenin ge¢cmis veya gelecekte olan kismini anlatma

bicimidir (Usakl1,2011: 146).
1.6.4.14. Yarim Kalmis Materyaller

Katilimcilara olayr sonlandiracak ya da c¢oziime kavusturacak sekilde
tamamlanmas1 gereken daha Onceden yarim olarak birakilmis yazi veya resim

verilmektedir.
1.6.4.15. Telefon Goriismeleri

Yapilan canlandirmalara bilgi eklemek, olay1 gelistirmek veya catismayi
artirmak icin katilimeilar yapilan bir telefon konugmasini tek tarafli ya da ¢ift tarafh

olarak canlandirmaktadir (Ustiindag,2006: 9).
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Yapilan canlandirmalar igerisinde inan¢ ve deger sistemlerini yansitan

onemli giinlerin diizenlenmesiyle olusan seremoni ve ritiiellerdir (Akar, 2000:32).

1.6.4.17. Ogretmenin Rol Almasi

Bu teknik, yapilan canlandirmalar esnasinda 6gretmenin uygun role girerek

canlandirmaya dahil olmasidir. Burada yapilmak istenen, dramatik siire¢ ig¢indeki

catismay1 artirmak ve dramatik yapiy1 zenginlestirmektir.

Geoff Gillham (1998)’e gore, bu teknik bir ¢ok acidan §gretmen ve 6grenci

i¢in bir ¢ok fayda olusturmaktadir.

Tablo 1 Ogretmenin Role Girmesinin Ogretmen ve Ogrenci Acisindan

Yararlan (Gillham, 1998);

Ogrenci icin yararlar;

Ogretmen icin yararlar;

* Katilimcilar daha fazla sorumluluk

alarak karar verme becerilerini

sorgulamaktadir.

* Rol i¢inde olduklari i¢in tutum ve
davraniglarini rahatlikla

sergilemektedir.

* Her 1ki karakterde rolde oldugundan

dolayi, Ogrenci Ogretmenine karsi

c¢ikislarini rahatga sergilemektedir.

*  QOgretmen, Ogrenciler ile aym

siirecte  oldugu i¢in Ogrencilerin

goziinden durum degerlendirmesi

yapabilmektedir.

* Siirecin gerilimini ve c¢alismanin

ritmini canlt tutma imkani

yakalamaktadir,

* Ogretmenlerin ve dgrencilerin ayni

anda rolde olmasi c¢ocuklara bu

konuda cesaret vermektedir.

Ogretmenin role girme teknigi, grenciler acgisinda rahathik saglamasinin

yaninda oOgrencilerle birlikte canlandirmalar yapildigi igin grubun dinamigini

yiikseltmektedir (Gillham,1998: 113).
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1.6.4.18. Tiim Grupla Drama

Biitiin katilmcilar ayni1 anda o6gretmenle birlikte canlandirilan dramanin

icinde yer almaktadir (Akar, 2000: 33) .
1.6.4.19. Mektuplar

Durumu degistirmek i¢in ve olaylara yeni bir yon verebilmek i¢in lider ya da

Ogretmen tarafindan tiim gruplara mektup verilmektedir (Gonen,2003; 56).
1.6.4.20. Pantomim

Katilimcilarin  anlatmak istedikleri duygu ve disiinceleri herhangi bir
davranisi sadece yiiz ve beden devinimlerini kullanarak anlattigi ¢aligmalardir. Bu
teknik dramay1 ¢cocuklara tanitabilmek agisindan son derece 6nemlidir ve ¢ocuklar bu

teknige oldukea ilgi duymaktadir (Omeroglu, 1990).

Gonen ve Dalkilic (1998)‘e gore; cocuklarin giindelik hayatlarindaki basit
olay ve kavramlart pantomim teknigiyle anlatmalari, iletisim giiciinii artirmakta ve

kendilerini ifade etmeleri konusunda fayda saglamaktadir.
1.6.4.21. Dogaclama

Dogaglama, daha oOnceden tasarlanmadan ve herhangi bir islem
uygulanmadan tamamen hayal giiciiyle kisilerin 6zgiirce yaratma bigimidir (Saglam,
T.;2004).

Dogaglama, yazili olarak kaydedilmeden anlik olarak zihinde var olan

diigiinceler neticesinde sergilenerek oynanmaktadir (Ugan,1998: 121).

Adigiizel (2011)‘e gore, dogaclama anlik olarak ortaya ¢iktigi i¢in iirlin ve
slireg i¢ ige gegmis Vaziyettedir. Ayrica bu iki unsurun birbirinden ayirt edilebilmesi
olduk¢a zordur. Dogaclama aninda sergilenen siire¢ ve iiriin bir bagkasi tarafindan
canlandirilamaz ve tekrarlanmasi miinkiin degildir. Bu ancak yapilan dogaglamanin
video kaydinin alinmasiyla ya da metin haline getirilmesiyle miimkiin olur ama bu

seferde yapilan isleme dogaglama denmemektedir.

Morgan ve Saxton (1995) dogaclama siirecinin, kendiliginden gergeklestigini

g0z Oniine alarak, dogaglama esnasinda bireyin ge¢mis yasantilari ve suan iginde
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bulunduklar1 gercek anla hizli bir sekilde bag kurduklarina dikkat ¢ekmislerdir.
Bunlarin yani sira dogaglama esnasinda dogaglayan kisiler, yasanan duruma iligkin

akict bir dil olusturarak dogal bir ¢aba igine girmektedirler.

Dogaclama caligmalari, onceden planlanmadigr i¢in ve herhangi bir metin
tizerinden calisilmadigir icin Ogrencilerin bu slirecte yaraticiliklarini etkin hale

getirdikleri ve bununda konugma becerisine katkida bulundugu sdylenebilir.

1.6.4.22. Rol Oynama

edebilmeleri i¢cin olanak saglamaktadir. Ciinkii 6grenci rol i¢inde kaldigi siire
zarfinda biitiin jest ve mimiklerini daha st diizeyde kullanarak anlatmak istediklerini
net bir sekilde belirtebilmektedir. Larousse (1987)‘e gore; ogrenciler dogaglama
yaptiklar1 siire iginde gercek hayatlarindaki deneyimlerini yansitirlar. Ayrica rol

icinde olduklarindan dolay1 edinmis olduklari bilgileri test edebilme imkani bulurlar.
1.6.4.23. Rol Kartlari

Rol kartlar1 tekniginin kullaniminin temelini 6gretmen tarafindan 6grencilere
canlandirilacak karakterin ozellikleri ve canlandirmanin konusu hakkinda ayrintili
bilgi verilen kartlar olusturmaktadir. Canladirmada yer alan kisiler kartlarda
belirtilen ¢ikis noktalarindan hareketle canlandirmaya baslarlar. Rol kartlar
islevselligi yoniinden gii¢lii oldugu igin ¢ok sik bagvurulan bir tekniktir (Somers,
1998).

Rol kartlarinin hazirlanis asamasinda dikkat edilmesi gereken en Onemli
nokta, canlandirmay1 gergeklestirecek kisilerin rolleri ayrintilariyla belirtilmelidir ki
canlandirmay1 yapacak kisiler birbirlerinin kartindan bilgi almak zorunda
kalmamalidirlar. Bununla beraber canlandirma anma kadar kimse birbirinin
kartindan haberdar olmamalidir ve her kart gruplara sadece bir kez verilerek
sonrasinda gruplar arasinda degisim yapilmalidir. Bu sekilde 6grenciler calisma

esnasinda sikilmadan canlandirmalara devam edebilirler.
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1.6.4.24. Dans Drama

San (2012: 30) dans dramanin, Yyapilan dramalar esnasinda duygu ve
diisiincelerin miizikle ve ritm ile yansitilmasini saglayan ve ¢ok sik uygulanan bir

teknik oldugunu belirtmektedir.

Ozellikle 1sinma c¢alismalarinda  kullamlmas: katilmcilar1  siire¢  igin

hazirlamakta ve rahatlamalarini saglamaktadir.
1.6.4.25. Ses Takibi

Kepme ve Holyord (1994)‘e gore. ses takibi teknigi katilimecilar tarafindan
bedenlerinden yararlanarak ¢ikardiklar1 seslerle olusturduklart ritimleri ifade
etmektedir. Bu teknikte arag gereglerden de faydalanilir. Katilimcilara farkli
ortamlara ait kurgular verilerek, katilimcilarin ortama uygun sesleri canlandirmalari

istenebilir.
1.6.4.26. Fotograf Karesi

Grup halindeki katilimcilara belirli bir tema verildikten sonra hazirlanmalari
icin gerekli siire verilir. Bu siirede katilimcilar kendi aralarinda bilgi paylagimi
yaptiktan sonra grup halinde tek bir fotograf olustururlar. Bu teknik, verilen
temalarla anlatilmak istenen diisiincelerin viicut bulmus halidir. Ozellikle kalabalik
gruplarda olduk¢a verimli olmaktadir ve uygulayici 6gretmene olduk¢a zaman
kazandirmaktadir. Siire olarak biiylik bir kolaylik saglayan bu yontem fotoroman
haline getirilerek de kullanilabilir. Katilimcilardan, bir durumu, olay: ya da hikayeyi
bes tane fotograf karesiyle canlandirmalari istenebilir. Bu canlandirma siireglerine
ayr1 bir estetik katmaktadir. Ayrica drama caligmalarinin son asamasi olan
degerlendirme bdliimiinde de bu teknigi kullanmak geri doniit alma agisindan biiyiik

bir kolaylik saglamaktadir (Barnfield , 1968).
1.6.4.27. Diisiince Takibi

Diisiince takibi, rol iginde bulunan karakterlerin 0 ana ait duygu ve
diislincelerinin disariya aktarimini saglayan tekniktir. Belirli bir beden formunda olan

ogrenciler rol i¢inde anlatmak istediklerini rahatga ifade edebilirler.
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e Omzuna dokunuldugunda, 6gretmeninin sana olan yaklasimi ile ilgili olan

diistincelerini sdyleyebilirsin.

e Omzuna dokundugumda, yeni dogan kardesinle ilgili diisiincelerini

sOyleyeceksin.

Bu teknik, karikatiir karelerinde bulunan karakterlerin zihinlerinden gegen
diislinceleri belirtmek gibidir. Bir anda canlandirmay1 yapan kisilerin iginden geldigi
gibi davranarak hissettiklerini séylemesidir. Samimi bir ortam olusturan bu ¢alisma

oldukga verimli sonuglar vermektedir (Vural, 2011: 32).
1.6.4.28. imge Tiyatrosu

Agusto Boal tarafindan gelistirilmis olan bu teknik; kisitli zaman iginde
istenilen temaya uygun olarak diisiincelerin bedensel formlarla anlatilmasidir.

Canlandirilan karakterin 6zelliklerini yansitmak amaglanmustir.

Konugsma esnasinda kisi kendini filtreleyebilmektedir. Fakat bedensel
ifadelerde elinde olmaksizin samimi duygularin1 yansitmaktadir. Bu sebepten dolay1
Boal bu teknikte konusmanin sonradan eklenmesi gerektigini belirtmektedir. Boal bu
teknigi lic temel asamayla sergilemektedir. Bunlardan ilki; sorun imgesi, ikincisi;

gecis imgesi, liclinclisli ise ¢oziim imgesidir.

Bu teknik kullanilirken, Ogrencilere ¢oziimiin kesinlikle dogal olarak
yansitilmast  gerektigi  belirtilmelidir.  Aksi  takdirde ¢ok wu¢ noktalarla
karsilasilabilmektedir. Rahat bir kullanim imkanina sahip olan bu teknik orta okul
diizeyindeki dgrencilerde rahatlikla uygulanabilmektedir (Akar, 2011: 37).

1.6.4.29. Buzdag

Ik etapta tahtaya biiyiik bir buzdag: cizilerek dgrencilerle drama etkinligi
stiresince islenecek konular yazilir ve tartisma bu gorsel iizerinden yapilmaktadir.
Gorselde yansitilan durum, hikaye ya da haberin ne oldugu sorulmaktadir. Cevaplar
alindiktan sonra goriinenlerin arkasinda ne olabilecegi ya da bunlara nelerin neden
oldugu sorularak c¢alisma devam ettirilmektedir. Bu sekilde goriinenle, goriinenin

arkasindaki iliski agiga ¢ikarilarak somutlastirilabilmektedir (Ruken, 2000).
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1.6.4.30. Sevgili Giinliik

Canlandirilan  karakterlerin, rolden ¢ikmadan yasadiklart duygu ve

diisiincelerinin yaziya aktarilmasini saglayan ¢ok énemli bir tekniktir.
1.6.4.31. Kukla ve Maske Kullanim

Kuklalar ve maskeler, biitiin 6grenim kademelerinde kullanilabilecek son
derece etkili bir yontemdir. Yapilmast ve kullanilmasi oldukg¢a basit olan kuklalar
ozellikle g¢ocuklarm dikkatini ¢ekmektedir ve Ogrencilerin derse odaklanmasina

yardimci1 olmaktadir.

Adiglizel (2012: 359) kukla ve maske hazirlamak icin evde bulunan
esyalardan ve artik malzeme olarak degerlendirilen tiriinlerden yardim alinarak basit

ama etkili dramatik ¢aligmalar yaratilabilecegini belirtmektedir.
1.6.4.32. Golge Oyunu

Golge oyunu, son derece estetik bir teknik olmakla beraber egitimde
kullanilabilecek olduk¢a etkili bir tekniktir. Coruh (1950) 6grencilerin ilgisini
fazlasiyla tistiinde toplayan bu teknigin anlatilmak istenilen olgunun, samimi sekilde
ogrencilere aktarimini sagladigini belirtmistir. Hem katilimcilarin hem de 6gretmenin
bliylik keyif almasini saglayan bu teknik, 6grencilere duygu ve diisiincelerini agikca

ifade etme sans1 vermektedir.
1.6.4.33. Ozel Esyalar

Canlandirmalar esnasinda tanitilmak istenen onemli bir karakter varsa veya
yeni bir karakter olusturulacaksa, o karakterin 6zelliklerini yasitan esyalardan yardim
alinir. Karakterin duygu, diisiince ve bakis agisini yansitan esyalar secilmeli ve
katilimcilarin karakter hakkinda bilgi sahibi olmasi saglanmalidir. Orug (2013: 30)
ozellikle sosyal bilimler alaninda oldukca etkili sonuglar veren bu teknigin miize

caligmalarinda kullanim i¢in olduca uygun olduguna dikkat cekmektedir.
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1.6.4.34. Yeniden Canlandirma

Calisma esansinda sahnelenmis olan bir durumun ya da olaym, tartisilip

analizi yapildiktan sonra tekrardan yapilandirilarak gergeklestirilen canlandirmalardir

(Somers, 2012: 41).
1.6.4.35. Koro Halinde Konusma

Katilimcilarin  kiigiik gruplara ayrilarak, belirlenen metnin hep beraber

okunmasi ile yapilan ¢caligmadir.
1.6.4.36. Sirkiiler Drama

Yapilan drama etkinliklerinin merkezini olusturan bir karakter
canlandiriliyorsa eger, canlandirilan karakterin yasadigi birbirinden farkli ortamlar
ve bu ortamlarda sergiledigi farkli davranislar canlandirilir. Boylece caligmanin
merkezinde yer alan karakterin hangi ortamlarda ne tarz davranislar sergiledigi
anlasilarak, analiz edilen tutumlarin ortak 6zellikleri ve farkliliklari ortaya ¢ikartilmis
olur. Benzer olan davraniglarin hangi ortamlarda gerceklestigi ya da benzer

ortamlarda farkli davranislara nelerin sebep oldugu anlagilabilir (San,2012).
1.6.4.37. Bashk Koyma

Bu teknik uygulanirken fotograf karesi ve donuk imge tekniklerinden yardim
alinmaktadir. Katilimcimlarin olusturmus oldugu beden formlarina, uygun olan ismin
koyulmasi seklinde gergeklestirilmektedir. Durumu ya da olay: anlatan en net sozciik
ya da bu kareye en uygun basligin ne olacagi sorulari sorulduktan sonra,
katilimcilarin  gortsleri alimir ve ortak bir kararla baslik koyulmaktadir (AkKar,
2011:38).

1.6.4.38. Kagit Uzerinde Karakter Olusturma

Drama calismasinda odak noktasinda olan bir karakteri incelemek ve ayrintilt
sekilde bilgi toplamak i¢in yapilan calismadir. Adigiizel (2012: 432 ) bu teknigin
dolduk¢a islevsel bir Ozellige sahip olmasi nedeniyle, Ozellikle c¢alismanin

baslangicinda uygulanmasinin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedir. Teknik,
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biiyiik bir kraft kagit {istiine insan viicudunun ¢izilmesiyle baslar. Ogretmen ve

ogrenciler birlikte karakterin 6zelliklerini ¢ikartarak kraft kagit izerine yazarlar.
1.6.4.39. Dramanin Gegtigi Kurgusal Mekanin Olusturulmasi

Okul oOncesi Ogretmenleri tarafindan oldukg¢a sik kullanilan bu yontem,
temelde canlandirmalarin gegecegi mekanin tasarlandig: tekniktir. Somers (2012: 45)
bu teknigin kullaniminin, o6grencilerin mekan ve zaman algisin1 gelistirdigini
belirtmektedir. Ayrica yonergelerle hareket eden 6grencilerin zamanla kroki ve sekil

bilgisinin gelistiine vurgu yapmaktadir.
1.6.4.40. Bir Baskasinin Role Girmesi

Vural (2011: 76)’e gore 6gretmenin role girme tekniginden daha farkli olan
bu teknik, 6grencilerde merak uyandirma ve odak noktasini toplamakta oldukga etkili
olmaktadir. Ciinkii c¢ocuklar daha oOnce hi¢ karsilasmadiklar1 karaktelerle
karsilasmanin heyecanmni hissetmektedir. Ozellikle hayali karakterler, gecmisten ya
da gelecekten gelen insanlar, tarihin derinliklerinden kopmus bir kahramanla sohbet

etmek ¢ocuklara ¢ok biiyiik keyif vermektedir.
1.6.5 Tletisim Becerilerini Gelistirmede Yaratic1 Drama

Giliniimliz  kosullar1 insanlarin iletisim becerilerinin  giliclii  olmasini
gerektirmektedir. Ciiceloglu (1999:158)’e gore iletisimin giicii, bireyin kime, neyi, ne
zaman ve nasil sdyleyecegini bilmesinden kaynaklanir Yaratici drama siirecindeki
etkinlikler, sozel iletisime yer verdigi kadar sozsiiz iletisime de dayanir. Siirecte
katilimei, 6nce kendine ait 6zelliklerin farkina varir. Daha sonra birey; durum, olay
ya da kisi karsisindaki duygularinin, tutumlarinin, aligkanliklarinin neler oldugunu

gozleyebilmektedir.

Dokmen (2000:129) bireyin diisiincelerinin, duygulariin, bedeninin farkinda
olarak bunlarin birbirleriyle arasinda iletisim kurabilmesinin, diger insanlarla kurulan
iletisimin niteligini dogrudan etkiledigini belirtmektedir. Kendi niteliklerinin

bilincinde olan bireyin, bagkalarina o gozle baktigina ve onlar1 tanimaya basladigina
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vurgu yapar. Baska bir deyisle bu farkindalik, bireyin dis diinyayi, kendi ic

diinyasini, diger insanlarin i¢ diinyalarini ve tiim evreni algilamasini igermektedir

Ustiindag (2000:17) bireyden baslayarak, ailenin, kurumlarin ve toplumun
kendisini yeterince ve dogru ifade etmesinin goz ardi edilecek bir durum olmadigini
belirtmektedir. Bu noktada, yaratici drama yontemini sdzi edilen paylagimlar i¢in

degisik ipuglar1 bulmada 6nemli bir ara¢ olarak gérmektedir.

Sonug olarak bugiin, 6rgiin ve yaygin egitimde yaratict dramadan siklikla s6z
ediliyor olmasi ve degisik egitim programlarinda yarati dramaya yer verilmesi, onun,

iletigim siirecine katkisindan kaynaklaniyor denilebilir (Adigiizel, 2010:288).
1.7. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alismanin amaci drama ile yapilandirilmis sozlii anlatim derslerinin

konusmaya yonelik tutuma ve 6z yeterlik algisina etkisini 6lgmektir.

Ogretmen adaylarinin, dgretme ydntemi olarak en ¢ok kullanilan konusmayi
etkili bir sekilde kullanabilmesi gerekmektedir. Konugsmanin etkisinin yiiksek olmasi
iletisimi daha kuvvetli hale getirmektedir. Kendini iyi bir sekilde ifade edebilen
kisiler toplumsal iliskilerinde daha etkili olmaktadir. Etkisi yiiksek olan bireylerin 6z
yeterlik ve tutumlar1 da ylikselmektedir. Bu durum kisilerin akademik basarilarin1 da
etkilemektedir.

Ogretmenin 6z yeterlik ve tutumu sadece 6grenmeyi etkilememektedir. Ayni
zamanda smifta rol model olan Ogretmen, Ogrencilerini bu  konuda
etkileyebilmektedir. Oz yeterlik ve tutumu yiiksek olan bireyler bireysel ve sosyal

yasamlarinda daha etkili insanlar olmaktadir.

Drama ile yapilandirilan sozli anlatim dersleri 6gretmen adaylarini bu
konuda motive etmekte ve yapilan uygulamali ¢caligmalar dgrencilerin, 6grendikleri

bilgileri kalic1 hale getirebilmektedir.

Calismanin, drama ile yapilandirilmis s6zlii anlatim derslerinin konusmaya
yonelik tutuma ve 6z yeterlik algisina etkisini inceleyen ilk calisma olmasindan

dolay1 6nemli oldugu ve 6zgiinliik tagidigr degerlendirilebilir.
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1.8. Problem Ciimlesi ve Alt problemler

Ogretmen adaylarinin sozlii anlatim derslerinde yaratici dramaya dayali
tekniklerle desenlenmis Ogretim Oriintiilerinin konusmaya yonelik tutuma ve 06z

yeterlik algisina etkisi var midir?
1.8.1. Alt problemler

Bu aragtirmanin temel problem ciimlesinin altindaki problemler su sekildedir:

1) Drama ile yapilandirilmis sozlii anlatim derslerinin 6z yeterlik algisina

etkisi var midir?

2) Drama ile yapilandirilmis s6zIii anlatim derslerinin konugma tutumuna

etkisi var midir?

3) Drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel ders isleme
metodunun uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n test — son test
tutum ve 0z yeterlik puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark var

midir?
1.9. Sayiltilar

1) Yar deneysel ¢alisma siirecinde kontrol altina alinmasi miimkiin olmayan
baz1 istenmedik degiskenlerin her iki grubu da (deney ve kontrol grubu) esit

derecede etkiledigi varsayilmaktadir.

2) Arastirmada kullanilacak olan 6l¢me araglarini, arastirmaya konu olan

ogretmen adaylarinin samimi ve dogru cevaplandiracaklar1 varsayilmaktadir.

3) Veri toplama araglarmin tim yetkileri kapsadigi ve goriisleri ortaya

cikaracak nitelikte oldugu varsayilmaktadir.
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1.10. Stmirhhiklar
1.Bu arastirma 6lgme araclarindaki sorularla sinirlidir.

2.0l¢me araglarmi yayinlayan &gretmen adaylarmin verdikleri cevaplarla

sturhidir.
3. 2017-2018 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.

4.Dokuz Eyliil Universitesi Tiirk¢e Ogretmenligi boliimii 1.smif sozlii anlatim

dersine katilan 6gretmen adaylartyla sinirlidir.
5. Temel dil becerilerinden “konusma becerisi” ile
6. Arastirmada kullanilan Yaratict Drama teknigiyle

7. 12 haftalik yar1 deneysel uygulama siiresi ile sinirlandirilmistir.
1.11. Tanmimlar

Konusma: Bireyin kendine ait duygu ve diisiinceleri ifade edebilmesi i¢in

seslerden olusan dil araciligiyla aktarilmasidir(Demirel, 1999: 40).

Sozlii Anlatim: Bireyin duygu ve disilincelerini topluluga ya da kisiye

hazirlikli olarak ya da hazirliksiz olarak konugma ve beden diliyle anlatma yoludur.

Oz Yeterlik: Oz yeterlik, bireylerin bir performans: sergilemek icin kimi
uygulamalar1 organize edip bunlar1 gergeklestirebilme kapasitesine yonelik kisisel

algisidir.

Tutum: Bireyin nesnelere, fikirlere, kurumlara, olaylara ve diger insanlara

iligkin diisiince, duygu ve davranislarini organize eden bir egilimdir (Cetin, 2012).

Yaratict Drama: Bir sozcigli, kavrami, davranigi, tiimceyi, fikri, bir
yasantiy1 veya olayi; dogaglama, rol oynama gibi tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanarak, bir grup calismasi i¢inde oyun veya oyunlar gelistirerek, eski biligsel
orlintiilerin yardimiyla yeniden yapilandirmaya yonelik etkinlikler siirecidir

(San;1991).



1.12. Kisaltmalar
MEB: Milli Egitim Bakanlig
TDK: Turk Dil Kurumu

KOYO: Konusma Oz Yeterlik Olgegi
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BOLUM 11

2.1 ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Alan yazina bakildiginda konusmaya yonelik 6z yeterlik ve tutuma dair
yapilmis bazi calismalar goriilmektedir. Yapilan bu c¢alismalarin ¢ogunda bizim

calismamizda oldugu gibi konusmaya yonelik 6z yeterlik ve tutum arastirilmistir.
2.1.1 Sozlii Anlatima Yénelik Tutum ile Tlgili Yayn ve Arastirmalar

Yelok ve Sallabas (2009) yilinda 6grencilerin sozlii anlatima ve sozli
Anlatim dersine yonelik tutumlarimi belirleyebilmek amaciyla, Gazi {iniversitesi
Egitim Fakiiltesinde farkli boliimlerden olusan 749 Ogretmen adayiyla genis
kapsamli bir g¢aligma yapmistir. Bu c¢alismada sozlii anlatima yonelik tutumu
gelistirmek amaciyla bir adet tutum o6lgegi olusturulmus. Ogretmen adaylarmin
yapmis oldugu anketler sonucunda sozlii anlatim dersinin 68retmen adaylarinin
akademik ve sosyal yasam icerisindeki becerileri gelistirdigi ve olumlu yonde katki
sagladig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu dersin kesinlikle gerekli oldugunu ve
her O6gretmenin muhakkak sozlii anlatim egitimi almasi gerektigini belirtmistir.
Ozellikle iligki halinde olduklar1 insanlar1 etkileyebilmek i¢in bu dersin gerekliligini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin sozlii anlatim dersi sonrasinda giinliik

hayatlarinda yasadiklar1 konugsma problemlerinin azaldig1 gériilmektedir.

Kuru dayioglu ( 2012) Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim fakiiltesinde
egitim goéren 110 Ogretmen adayiyla bir calisma gerceklestirmistir. Calismanin
icerigini Tiirkge Ogretmen adaylarinin sdzIii anlatim esnasinda kullandig: diisiinceyi
gelistirme tekniklerini belirlemek olarak aciklamistir. Bu c¢alisma sonrasinda
O0gretmen adaylarinin en ¢ok basvurdugu teknikleri; tanimlama, 6rnekleme olarak
belirlemis, en az basvurulan tekniklerinde; sayisal verileri kullanma ve sayisal

verilerin karsilastirilmasi oldugunu belirtmistir.

Akkaya (2012) ogretmen adaylarinin konusma sorunlarini belirlemek

amactyla Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesinde yer alan 110 tane son simf
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Ogrencisiyle bu konuya iligkin ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada elde edilen verilerin
tamami icerik analizi teknigiyle incelenmistir. Calisma sonunda &grencilerin,
sOyleyis bicimlerinde olan yanlishiklar, vurgu ve tonlama, psikolojik olarak toplum
oniinde konugsmaya hazir bulunurluklarinin yetersiz oldugu, konugma sirasinda
gereksiz duraklar vermeleri ve fiziksel nedenlerden kaynaklanan konusma
sorunlarinin oldugu belirtilmigtir. Ayn1 zamanda arastirmaci bu sorunlara ¢6ziim
olabilmesi i¢in ve yasanilan sorunlarin seviyesini en aza indirgemek i¢in, 6gretmen
adaylarinin drama ve tiyatro gibi calismalar yapabilecegini ayrica Ogretmen
adaylarina s6zli anlatim dersinin disinda diksiyon ve etkili iletisim derslerinin de

verilmesi gerektigi goriisiinii belirtmistir.

Akademik diizeyde egitim alan iiniversite 6grencilerinin konugmaya yonelik
tutum becerilerini belirlemek isteyen Aker (2013) bu amaca yonelik olarak
Karadeniz Teknik Universitesinde yer alan toplam 543 dgrenci ile birlikte bir ¢calisma
yapmustir. Calismaya katilan 6grenciler tiniversitenin farkli ana bilim dallarinda
olugmaktadir. Bunlar igerisinde egitim fakiiltesi, iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi,
giizel sanatlar fakiiltesi ve tip fakiiltesi icerisinde yer alan farkli boliimlerden
ogrenciler ¢alismaya katilmiglardir. Bu calisma sonrasinda, 6zgiiven eksikligi olan
tiniversite 0grencilerinin konugma becerisinde olumsuz tutum sergilemekte olduklar
belirtilmistir. Bu durumun 6grencilerin konusma tutumunu olumsuz yonde etkiledigi
gozlemlenmistir. Yasanilan bu durum, erken yasta ailede ve ilkdgretim diizeyinde bu
konu iizerine yeterince ¢alisiimadigini gostermektedir. Bu eksikliklerin erken yasta
coziilmemesi ilerleyen yaslarda bireyler icin ¢oziilmesi daha zor hale gelebiliyor.
Ancak verilecek ¢esitli psikolojik desteklerle bu problem iizerine ¢alisilabilmektedir.
Bu sebeple akademik diizeyde egitim alan Ogrenciler kisisel gelisimlerini
destekleyici uygulamalara katilmali bu c¢aligmalar {iniversiteler tarafindan

desteklenmelidir sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen adaylarmin konusma kaygilari {izerine ¢alisma yapan Katranci ve
Kusdemir (2015) sozli anlatim derslerinin bu kaygilar1 ne derece etkiledigini
belirlemek i¢in, 2013-2014 egitim yilinda 212 &gretmen adaymin katilimiyla bir

calisma gerceklestirilmistir. Calisma sonrasinda ele gecen veriler sozlii anlatim
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derslerinin  konusma kaygilarin1 gidermesi konusunda olduk¢a etkili oldugu
sonucunu vermigtir. SOzl anlatim dersinde yapilan uygulama ¢alismalar

ogrencilerin konusma kaygilarinin azalmasini saglamstir.

Sayin (2016) egitim fakiiltelerinde islenen sozlii anlatim deslerine yonelik
tutumu belirlemek i¢in 6lgek gelistirme g¢alismasi yapmistir. Bu ¢aligmaya Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesinden toplamda 371 &grenci katilmustir.
Uygulamalar toplamda on iki haftalik bir siirede yapilmistir. Yapilan c¢alisma
sonucunda gelistirilen 6l¢egin 6grencilerin derse olan ilgi, derse olan tutumlar1 ve
mesleki acgidan yeterliliklerini belirlemek amaciyla kullanilabilecek giivenli ve

gecerli bir 6l¢ek oldugu saptanmustir.

Takil (2016) Tiirkge Ogretmenligi bolimiinde egitim alan &gretmen
adaylarinin sozlii anlatima yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla; 6grencilerin
tutumlarmin demografik 6zelliklerinin tutum konusunda anlamli bir farklilik
olusturup olusturmadigin1 belirlemek amaciyla Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Boliimiiniin birinci smifinda 6grenim goren toplam 54 6grenci ile
calisma yapilmistir. Arastirmanin sonucunda Tirkce Ogretmen adaylarinin sozlii
anlatim dersine yonelik tutumlariin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Derse
kars1 olumlu tutuma sahip olan bireylerin o derse ait basarilar1 da yiiksek olmaktadir.
Ancak bu tutumun cinsiyet, ayda okunan kitap sayis1 ile ilgili anlamli bir farklilik
olusturmadig1; bunun yani sira boliime isteyerek gelen 6grencilerin tutumlariin daha

yiiksek ¢iktig belirlenmistir.
2.2.2. Sozlii Anlatim Oz Yeterligi ile Ilgili Yayn ve Aragtirmalar

Maden (2010) Tiirkce Ogretmen adayr Ogrencilerin cinsiyet ve simif
degiskenlerinin sozli iletisim yeterlik diizeyine etkisini belirlemek amaciyla bir
calisma yapmustir. Arastirmaya Kazim Karabekir Universitesinde egitim goren
toplam 94 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin 51°i 4.sinif dgrencisi iken geriye kalan 43
kisi ise ikinci sinif 6grencisidir. Calismada veri toplamak i¢in aragtirmacinin kendisi
tarafindan “Sozlii Iletisim Yeterlikleri Gozlem Formu (SIYGF)” gelistirilmistir.

Uzman goriisleri alinarak formun gegerliligi saglanmis; pilot uygulama yapilmis ve
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uygulama sonrasinda formun giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alpha) 0.83 olarak
bulunmustur. Arastirma sonunda elde edilen verilen incelendiginde Tiirkce
O0gretmeni adaylarmin sahip oldugu cinsiyet ve smif degiskenin sozli iletisim

becerilerinde anlamli farklilik olusturdugu sonucuna varilmistir.

Cetinkaya (2011) tarafindan Canakkale On sekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde yer alan 195 6gretmen adayiyla bir ¢alisma
yapilmistir. Calismanin iceriginde, Tiirkge Ogretmenliginde yer alan Ogretmen
adaylarinin iletisim becerilerine iliskin gortslerinin  belirlenebilmesine yer
verilmistir. Yapilan arastirmanin verilerinin toplanmas: icin, “Iletisim Becerileri
Envanteri” kullanilmistir. Verilerin analizinde, t-testi ve tek yonlii varyans analizi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda Tiirkge Ogretmen
adaylarinin iletisim becerilerine iliskin olarak olumlu goriis bildirildigi
gdzlemlenmistir. iletisim becerileri konusunda 6grencilerin aile bireylerinin egitim
seviyelerine iliskin degiskenlerin anlamli bir fark ortaya ¢ikarmadigi belirlenmistir.
Cinsiyet ve smf degiskenleri incelendiginde ise ortaya anlamli bir fark ciktig

sonucuna ulagilmistir.

Katranci (2014) 6gretmen adaylariin konusma becerisine yonelik 6z yeterlik
algilarinin ¢esitli degiskenlere gore belirlemek amaciyla; sinif diizeyinin, cinsiyetin
ve Ogrenim goriilen programin sozli anlatim konusundaki 6z yeterligi etkileyip
etkilemedigini incelemek istemistir. Bu arastirmay1 Kirikkale Universitesinde yer
alan toplamda 884 ogrenci ile gergeklestirmistir. Verilerin analizinde tek yonli
varyans analizinden, betimsel istatistik, bagimsiz gruplar i¢in t-testinden
yararlanilmigtir. Aragtirma sonucunda elde edilen veriler degerlendirildiginde su
sonugclara ulasilmistir. Ogrenim goriilen simf diizeyi konusma 6z yeterligi konusunda
herhangi bir farklilik géstermezken, cinsiyet ve 6grenim goriilen programin konusma
0z yeterligi konusunda anlamli fark olusturdugu belirlenmistir. Ayrica arastirmaya
katilan Ogretmen adaylarinin konusma 6z yeterliklerinin genel anlamda yiiksek

oldugu gozlemlenmistir.

Oguz (2015) 6gretmen adaylarinin sozlii ve yazili anlatim becerilerine iliskin

0z yeterlik algilarni belirleyebilmek igin toplam seksen Ogretmen adayiyla
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Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesinin birinci siniflarda  bir calisma
gerceklestirmistir. Arastirmact ¢alisma i¢in agik uglu sorulardan olusan bir anket
kullanmistir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplar betimse analiz teknigi
kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmaci, verilerin sonucunda elde ettigi bulgular1
incelediginde arastirmaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasinin konusma konusunda
yeterli 6z yeterlige sahip olmadigini goézlemlemistir. Ayrica yaritya yakin sayidaki
ogrencilerinde yazili anlatim 6z yeterligi konusunda yetersiz oldugu belirtilmistir.
Ogretmen adaylarinin yarisinin yazili anlatim konusunda sozlii anlatima gore daha
fazla 6z yeterlige sahip oldugu sonucuna varilmustir. Ogretmen adaylarmin bu
becerilerde yetersiz kalmasmin nedenini arastirmaci su sekilde belirtmistir; kitap
okuma oraninin az olmasi, uygulamalarin yetersiz kalmasi, yeterli tecriibeye sahip

olmamalari ve 6grencilerin sahip oldugu kisisel 6zelliklerdir.

Akin (2016) Tirkce 6gretmen adaylarinin konusma 6z yeterliklerinin hangi
degigskenler agisindan farklilik gosterdigini incelemek amaciyla bir calisma
yapmustir. Calismaya Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde
egitim goren toplan 204 O6gretmen adayr katilmistir. Arastirmaya katilan Tiirkge
O0gretmen adaylarinin konusma 6z yeterliklerinin bulunduklar1 sinif, aldiklar1 aile
egitimi, cinsiyetler ve konugma egitimi dersine katilmalarinda farklilik gosterip
gostermedigi incelenmistir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirma
sonucunda su bulgular elde edilmistir; Tirk¢e Ogretmen adaylarinin aile egitimi
diizeyi arttikga konusma 6z yeterlik algilarinin da artirdigi; sinif farkliligina gore ise
ist siniflarda alt siniflara oranla daha fazla anlamli sonug ortaya ¢ikmistir. Cinsiyet
konusunda ise konusma 0z yeterlik algilarinda anlamli bir farklilik ortaya
¢ikmamustir. Yapilan aragtirma sonucunda elde edilen bulgular s6zlii anlatim dersine
katilan o6gretmen adaylarinin konusma 6z Yyeterliklerinin daha yiiksek oldugu

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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BOLUM III

3. YONTEM

Bu boliimiin igerigini arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama siireci,
arastirmacimnin rolii, veri toplama teknikleri ve verilerin analizinde kullanilan

istatistiksel teknikler olusturmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Calismanin modelini yar1 deneme modellerinden 6n — son test kontrol gruplu
seckisiz model olusturmaktadir. Calismada 6n — son test kullanilan kontrol gruplu
modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup yer alir. Bu gruplardan biri deney,
oteki grup ise kontrol grubu olarak islev goriir. Bu nedenden dolay1 ¢alismada yer
alan her iki grup i¢inde deneyden 6nce ve deneyden sonra 6lgiimler yapilmasi gerekir
(Karasar, 2007: 97).

Arastirmada kullanilmis olan yari deneme modeli i¢inde, deney grubu
tizerinde yaratici drama yontemi etkisi incelenen bagimsiz degisken olarak ele
almmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel oOgretim etkinlikleri uygulanmustir.
Bagimli degisken olarak ise dgrencilerin “Sozlii Anlatima Yonelik Tutum” ve “Oz

Yeterlik Algilar1” ele alinmigtir.
3.2. Deneysel Desen

Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu olmak iizere yansiz atama ile
olusturulmus iki grup yer almistir. Deney grubunda; yaratici drama yoOntemi
uygulamalar1, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim etkinlikleri uygulanmustir.
Calismada yer alan iki grup i¢in deney Oncesi ve sonrast “So6zlii Anlatima Yd6nelik
Tutum” ve “Oz Yeterlik Algi Olcegi” uygulanmistir. Calismanm deneysel deseni

Tablo 2’de 6zetlenmistir.
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Tablo 2 Deneysel Desen

Grup On 6l¢iim Deneysel islem Son Ol¢iim

Deney | Tutum + Oz yeterlik | YARATICI DRAMA | Tutum + Oz yeterlik

Kontrol | Tutum + Oz yeterlik | PROGRAM Tutum + Oz yeterlik
ETKINLIKLERI

3.3. Denekler

Arastirma 2017-2018 6gretim yilinda DEU Tiirkge Ogretmenligi 1.simifta
O0grenim goren toplamda 90 6grenciyle uygulanmigtir. Arastirmaci derslere bizzat
katilarak, uygulanacak drama atdlyelerini kendisi, danismaninin gézetiminde yazmis

ve uygulamalar sekillendirmistir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin konusmaya yonelik tutum
seviyelerinin denk olup olmadigini tespit edebilmek igin gruplara uygulamalar
yapilmadan &nce “Sozlii Anlatima Yonelik Tutum” ve “Oz Yeterlik Algr Olgegi”

testleri On Ol¢lim olarak uygulanmistir.
3.4 Veri Toplama Siireci

Yapilan arastirmanin asil ¢calisma boliimii 3 farkli asamadan olusturulmustur.

Bunlar 6n 6l¢iim, deneysel islemler ve son 6lgiim asamalaridir.

3.4.1.0n Olgiim: 2 Subat 2018 tarihinde tutum ve 6z yeterlik dlcegi ile
gerceklestirilmistir.

3.4.2. Deneysel Islemler: Deneysel islemler 5 Subat 2018 tarihinde baslamis
ve 15 Mayis 2018 tarihinde son bulmustur. Bir diger ifade ile on iki haftalik siire 48

ders saatini kapsamaktadir.

3.4.3. Son Olg¢iim: Yapilan uygulamalarin ardindan deney ve kontrol grubu
ogrencilerine 15 Mayis 2018 tarihinde “Sézlii Anlatima Yénelik Tutum” ve “Oz

Yeterlik Alg1 Olgegi” uygulanarak son dl¢iim gergeklestirilmistir.
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Aragtirmamiz tutum ve 6z yeterlik etkisini belirlemeye yonelik oldugundan

bu ¢alismada tutum 6l¢egi ve 6z yeterlik 6lgegi kullanilmistir.

3.5.1 Oz Yeterlik Olcegi

Arastirmada veri toplama araci olarak Aydin (2013)‘lin gelistirdigi “Konusma
Oz Yeterlik Olgegi” kullamlmigtir. 503 dgrencinin katihmiyla dlcegin evreni
olusturulmustur. Olgegi gelistirme siiresinde 78 maddeyle hazirlanan 6lcek, daha
sonrasinda uzman goriisine sunulmustur. Olcegin 6n demesini yapmak icin 40
ogretmen adayi iizerinde ¢alisma yapilarak olgege son hali verilmistir. Olgegin
yapilan giivenirlik ¢alismasi ve faktor analizini sonuglarina bagli kalinarak dlgekte
yer alan 66 maddenin 20 tanesi ¢ikarilarak ve Olgegin 46 maddeyle
degerlendirilmesine karar verilmistir. Olusturulan 6l¢egin tamami1.95 alfa katsayisina

sahiptir.

Sonug¢ olarak gelistirilmis olan Olgegin O08retmen adaylarinin konusma
becerisini 0z Yyeterlik yoniinden degerlendirme agisindan gecerli ve gilivenilir bir arag

oldugu sonucu elde edilmistir.

Tablo 3Madde Analizi Sonuclar:

Madde Madde Toplam t
No Maddeler Korelasyonu Alt 27-Ust 27
m2 Hazirlikli bir konusma yapacaksam kilik kiyafetime 6zen .39 .52
gostermede,

m3 Hazirlikli konugmalarda 6n arastirma yapmada, 43 71

m4 Hazirlikli konugmalardan 6nce bir plan hazirlamada, .48 112
m5 Hazirlikli konugmalardan 6nce gereken materyalleri hazirlamada, .45 1.45
m6 Hazirlikli bir konugma i¢in metin hazirlamada, .48 3.10
mil Hazirlikli bir konusma yaparken amaci belirtmede, .52 1.52
m12 Amaca uygun konusmada, .59 2.24
m13 Gereksiz bilgilerden kaginmada, .46 1.07
ml4 Belli bir diizen, mantik i¢inde konusma yapmada, .60 2.66
m15 Gereksiz duygu ve diisiincelerden kaginmada, .57 2.56
ml7 Anlattiklarimi destekleyen uygun ornekler vermede, .54 2.10
m22 Nefes kontroliinii saglamada, .58 3.77
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m23 Jest ve mimikleri yerinde kullanmada, .60 2.30
m24 Konusurken g6z temasi kurmada, .58 2.39
m25 Beden dilini etkili kullanmada, .62 4.12
m26 Uygun yerlerde nefes alip vermede, .60 1.45
m28 Standart dilli (Istanbul Tiirkgesi) kullanmada, .52 3.20
m29 Kelimelerin ses agisindan anlasilir olmasinda, .60 277
m30 fletisim aninda akict konusmada, .68 4.28
m31 Vurgu ve tonlamalar1 gz 6niinde bulundurarak konusmada .66 2.39
m32 Sesimin siddetini ayarlayarak konusmada, .56 1.55
m33 Konusurken sesleri dogru ¢ikarmada, .65 2.23
m34 Dilbilgisi kurallarina uygun konusma yapmada, .56 3.84
m36 Gereksiz sesler ¢ikarmadan konusmada, .55 45
m37 Telaffuzu dogru gergeklestirmede, .60 3.49
m38 Argo kullanimlardan kaginmada, .36 .52
m39 Uygun yerde kalip ifadeler (atasozii, deyim vb.) kullanmada, 47 2.52
m43 Konusma hizimi ayarlamada, .58 3.51
m44 Metne bakmadan konugsmada, .56 2,61
m45 Farkli anlatim tekniklerinden ve diislinceyi gelistirme yollarindan .57 3.53
yararlanmada,
m46 Konusma aninda dogal davranma konusunda, .55 2.46
m47 Konugmalarimda nezaket kurallarina uymada, 47 1.46
m50 Tekdiize bir anlatima diismeden konusmada, .66 2.39
m52 Diistincelerimi agik bir sekilde belirtmede, .58 1.98
mb54 Sorulara kaygilanmadan yanit vermede, .59 1.95
m55 Kars1 goriis belirtenlere saygi géstermede, .33 .85
m56 Konusma sirasinda sabirli davranmada, .45 1.40
m57 Dinleyenlerle empati kurmada, 45 .28
m58 Konusma aninda 6zgiivenimi saglamada, .65 1.64
m59 Heyecanlanmadan konusmada, .63 3.23
m60 Konusmalarimi sikilmadan gergeklestirmede, .65 1.92
m61 Konusmayi istekli yapmada, .64 .76
m63 Konuya odaklanarak konusmada, .66 2.79
m64 Dinleyicinin ilgisini ¢cekmede, .64 1.57
m65 Dinleyicilerle sicak iliski kurmada, .57 2.15
m66 Karsilikli konugmalarda heyecanimi yenmede, .62 2.84
=503
Alt27=Ust27=136 * p<.001
Tablo 4 KOYO Giivenirlik Katsay1 Sonuglari
i LALTEAKOR 3 ALTEAKTOR S ALT pakTOR 4 ALTEAKTON __OLCEGIN BOTOND
Esit Iki Yar1 Spearman Brown Giivenirlik Katsayisi .93 .
85 85 60 89
GuttmanSplit-Half Giivenirlik Katsayisi .92 .
85 83 60 89
Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi .94 .
87 89 74 95
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Iki ve ikiden fazla cevap segenegine sahip olan olan testler icin kullanilan
Cronbach alfa(a) katsayisi, testte verilmis olan cevaplar arasindaki tutarligi
belirlemede kullanilir. Testin psikolojik testler i¢cin hesaplanan 70 giivenirlik kat
sayisina sahip olmasi, test puanlarinin giivenirligi i¢in yeterlidir (Biiyiikoztiirk,
2010:170). Verilerin bulundugu tablo incelendiginde faktorlere iliskin degerlerde
1.faktoriin 94, 2.faktoriin 87, 3. faktoriin 89, 4.faktoriin 74 alfa katsayisina sahip
oldugu goriilmektedir. Olgegin tamammm .95 alfa katsayisma sahip oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore Olgekte yer alan 3 alt faktorle biitiiniin yiiksek

derecede, 1 alt faktoriin ise oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.
3.5.2 Tutum Olcegi

Tutum konusunda ise Sallabas ve Yelok (2009) tarafindan hazirlanan “Sozlii

Anlatim Dersi ve Sozlii Anlatima Yonelik Tutum” 6lgegi kullanilmistir.

Arastirmanin 6n-son test boliimiinde kullanilan “S6zlii Anlatim Dersine ve
Sozlii Anlatima Yonelik Tutum Olgegi’nde toplam 30 madde yer almaktadir.
Olgegin maddeleri besli likert tipinde derecelendirilmistir. Bu dereceler “Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde ve olumlu maddeler 1-2-3-4-5, olumsuz maddeler ise 5-4-3-
2-1 olarak derecelendirilmistir. “Sozlii Anlatim Dersine ve S6zlii Anlatima Y6nelik
Tutum Olgegi” maddelerine iliskin Cronbach Alfa katsayisi o= 0.71 olarak
bulunmustur. Likert tipinde olusturulan 6lg¢eklerin giivenirlik seviyesini 6lgmek igin
kullanilan Cronbach Alfa katsayisi, bize kullanilan dlgegin 6lgegin giivenirlige sahip
oldugu sonucunu vermektedir (Kalayci, 2006). Olgegin gecerligini tespit etmek icin

faktor analizi kullanilmig ve 1. faktor analizi sonuglart TABLO 5°te sunulmustur.
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Tablo 5 Sézlii Anlatim Dersine ve Sézlii Anlatima Yonelik Tutum Olgegi
Faktor Yiikleri

Madde numarasi Faktor 1 (Sozlii Faktor 2 (Sozlii Anlatim
Anlatim) Dersi)
33 78
15 74
19 72
32 70
24 68
10 64
6 64
2 62
25 61
4 59
37 52
18 51
29 49
12 82
13 78
38 77
31 76
21 72
35 69
40 67
34 63
11 61
26 59
28 56
39 56
17 55
14 53
41 53
47 50
50 42

Aragtirma on iki haftalik oldugu i¢in arastirmada toplam on iki yaratic1 drama

ile yapilandirilmig ¢aligma bulunmaktadir. Calismada on iki hafta boyunca aralarinda
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anlamli bir fark bulunmayan, rastgele atanan deney ve kontrol gruplarina ayni
konularda sozli anlatim dersleri yapilmistir. Deney grubunda yaratici drama
yontemi, kontrol grubunda geleneksel ders isleme yontemi kullanmistir. Arastirmada
0z yeterlik Olgegi ve tutum Olgegi aracilifiyla deney grubunda kullanilan teknigin

etkisi arastirilmistir.
3.6 Verilerin Analizi

Bu arastirmada yaratici drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel program etkinliklerin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin “Sozlii
Anlatima Yénelik Tutum” ve “Oz Yeterlik Alg1 Olgegi” acisindan fark olup olmadig
tespit edilmistir. Bu amagla veriler SPSS 22 (Statistical Package for Social Sciences)

paket programina girilmis ve analizler bu programda yapilmistir.

Bagimsiz degisken olarak yaratici drama yontemi ele alinirken, bagiml
degisken olarak “Konusmaya Yénelik Tutum Olgegi” ve “Oz Yeterlik Algr Olgegi”
puanlart ele alinmustir. Istatistiki ydntemler olarak grup icinde o©n-son test
degisimlerinde bagiml t testi kullanilirken, iki grup arasinda yapilan karsilagtirma
icin bagimsiz t testi kullanilmigtir. Betimsel istatistik olarak aritmetik ortalama,
standart sapma, yiizde degerlerine yer verilmistir. Giivenirlik analizinde ise
Cronbach’s Alpha degerleri kullanilmistir. Arastirmada kullanilmis olan O6lgme
araglarmin “Konusmaya Yonelik Tutum Olgegi” ve “Oz Yeterlik Alg1 Olgegi nin
giivenirlik analizi sonuglar1 tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 Konusmaya Yénelik Tutum Olgegi ve “Oz Yeterlilik Alg1 Olceginin
Giivenirlik Analizi Sonuclar:

. Guvenirlik Katsayisi
Test Ad1 Olgiim Madde Y
Sayisi (Cronbach’s Alpha)
On Ol¢iim 30 0,903
Tutum -
Son Ol¢iim 30 0,940
On Ol¢ciim 46 0,944
Oz Yeterlik -
Son Ol¢iim 46 0,962
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Glivenirlik degerleri incelendiginde 6n 6lgiimde ve son dlgiimde elde edilen
katsayinin olduke¢a yiiksek oldugu ileri siiriilebilir. Psikolojik yapiy1 6lcen testlerde
giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmasi1 test puanlarinin giivenirligi igin
istenilen yeterligi olusturmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2007:171).

Tablo 7 On test Konusmaya Yoénelik Tutum diizeyi arasindaki farkin
belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz t testi sonugclari

Grup N X S Sd T P n?
Deney 45 104,111 | 14,858 | 88 -0,769 | 0,444 | 0,008
Kontrol 45 106,888 | 19,130

Ogrencilerin konusmaya yonelik tutumlarmin yaratict drama ydnteminin
uygulanmasi1 Oncesinde, tutum ortalama puanlar1 arasinda anlamli derecede fark
olmadig: gozlenmektedir (t(gg)= -0,769, p>0,05).

Tablo 8 On test 6z yeterlik algi diizeyi arasindaki farkin belirlenmesi icin
yapilan bagimsiz t testi sonuclari

Grup N X S Sd T P n?
Deney 45 161,422 | 20,730 | 88 0,725 10,470 | 0,005
Kontrol 45 158,000 | 23,907

Ogrencilerin konugmaya yonelik 6z yeterliklerinin yaratic1 drama ydnteminin
uygulanmasi1 Oncesinde 0z yeterlik algi ortalama puanlari arasinda anlamli fark

olmadig1 gozlenmektedir (t(ggy= 0,725, p>0,05).

Deney 0ncesi konugmaya yonelik tutum ve 6z yeterlik algilar1 agisindan denk
olduklar1 anlasilmigtir. Etki bilyiikliigii olarak adlandirilan eta-kare (n?) bagimsiz
degiskenin bagimli degiskendeki toplam varyansin ne kadar oldugunu
aciklamaktadir. Her iki degiskende de etkinin kii¢iik diizeyde oldugu anlasilmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2007: 48).
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmada sozlii anlatim dersinde yaratici drama yonteminin, dgrencilerin

konusma becerisine etkisi olup olmadig1 arastirilmistir.

Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerini incelemek tizere testler sonucunda
elde edilen verilerin uygun istatistiksel analizleri sonucunda degerlendirilmesiyle

ulagilan bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
4.1Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

1) Drama ile yapilandirilmis sozlii anlatim derslerinin 6z yeterlik algisina etkisi

nedir?

Tablo 9 Son test 6z yeterlik alg1 diizeyi arasindaki farkin belirlenmesi
icin yapilan bagimsiz t testi sonuclari

Grup N Sd T P n?

ol
w

Deney 45 181,466 | 19,895 | 88 3,467 | 0,001 |0,120

Kontrol | 45 164,622 | 25,819

Ogrencilerin konusmaya ydnelik 6z yeterliklerinin yaratici drama yénteminin
uygulanmasi sonrasinda 6z yeterlik alg1 ortalama puanlar1 arasinda yapilan
karsilastirmada deney grubu lehine anlamli fark oldugu gézlenmektedir (t(gg)=
3,467, p<0,05). Eta kare degeri incelendiginde etki biiyiikliigii (n? = 0,120) orta

olarak belirlenmistir.

Bu bulguya gore konusmaya yonelik 6z yeterlik algi diizeyleri acisindan,
deney grubunun kontrol grubundan daha fazla alg1 gelistirdigi goriilmiistiir. Bir diger
ifade ile deney grubunda konugmaya yonelik 6z yeterlik algisinin gelismesinde

yaratict drama yontemi etkili olmustur.
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4.2 ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

2) Drama ile yapilandirilmis sozIlii anlatim derslerinin konusma tutumuna etkisi

nedir?

Tablo 10 Son test konusmaya yonelik tutum diizeyi arasindaki farkin
belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz t testi sonug¢lari

Grup N Sd T p n?

ol
wn

Deney |45 131,288 | 15,005 | 88 5,091 | 0,001 | 0,227

Kontrol | 45 114,822 | 15,671

Ogrencilerin konusmaya yonelik tutumlarmin yaratici drama ydnteminin
uygulanmasi sonrasinda tutum ortalama puanlari arasinda yapilan karsilagtirmalar
sonucunda deney grubu lehine anlamli fark oldugu goézlenmektedir (t(ggy= 5,091,
p<0,05). Eta kare degeri incelendiginde etki biiyiikliigii (n? = 0,227) biiyiik olarak

belirlenmistir.

Bu bulguya gore konusmaya yonelik tutum agisindan son test tutum puanlari
incelendiginde, deney grubunun kontrol grubundan daha yiiksek oranda olumlu
tutum gelistirdigi goriilmistiir. Bir diger ifade ile deney grubunda konusmaya

yonelik tutumun gelismesinde yaratict drama yontemi etkili olmustur.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

3) Drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel ders isleme metodunun
uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin 6n test — son test tutum ve 6z Yyeterlik

puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark var midir?
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Tablo 11 Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Ortalama
Tutum Puanlar1 Bagimh t Testi Sonuclar:

Konusma
N X S Sd T P n?
Tutum

On test 45 | 104,111 | 14,858

44 0,001 | 0,535
10,061

Son test 45 | 131,288 | 15,005

Ogrencilerin konugsmaya yonelik tutumlarmin yaratict drama ydnteminin
uygulanmas: sonrasinda ortalama puanlarmnin arttigi goézlenmistir (t(44)= -10,061
p<0,05). Bu durum yaratict drama yonteminden kaynaklandig: ileri siiriilebilir. Eta

kare degeri incelendiginde etki biiyiikliigii(n? = 0,535) biiyiik olarak belirlenmistir.

Tablo 12 Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Ortalama Oz
Yeterlik Alg1 Puanlar:1 Bagimh t Testi Sonuglar

Konusma
) N X S Sd T P n?
oz yeterlik
On test 45 |161,4222 | 20,73040
44 -4939 | 0,001 | 0,217
Son test 45 181,4667 | 19,89587

Ogrencilerin konusmaya yonelik 6z yeterliklerinin yaratict drama ydnteminin
uygulanmas: sonrasinda ortalama puanlarmimn arttifi gozlenmistir (£(44)= -4,939,
p<0,05). Bu sonuca goére Yyaratici drama etkinliklerinin gelisimi sagladig1 ileri
siiriilebilir. Eta kare degeri incelendiginde etki biiyiikliigii (n? = 0,217) biiyiik

olarak belirlenmistir.
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Tablo 13 Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Ortalama
Tutum Puanlar1 Bagimh t Testi Sonuclar:

Konusma
N X S Sd T P n?
Tutum

On test 45 106,888 | 19,130

44 0,057 | 0,040
1,957

Sontest |45 14,822 | 15,671

Ogrencilerin  konusmaya yonelik tutumlarmin  drama  etkinliklerinin
uygulanmasi sonrasinda ortalama puanlarinin arttigi gozlenmistir (£44)= -1,957,
p>0,05). Kontrol grubunda degisim saglansa da yeterli olmadigi gozlenmektedir. Eta

kare degeri incelendiginde etki biiyiikliigii(n? = 0,040) kiiciik olarak belirlenmistir.

Tablo 14 Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Ortalama
Oz Yeterlik Alg1 Puanlar1 Bagimh t Testi Sonug¢lar:

Konusma

_ N X S Sd T P n?
0z yeterlik
On test 45 158,000 | 23,907

44 -1,289 | 0,204 | 0,016

Son test 45 64,622 25,819

Ogrencilerin konusma 6z yeterliklerinin program etkinliklerinin uygulanmasi
sonrasinda ortalama puanlarmnin arttif1 gdzlenmistir (t(44)= -1,289, p>0,05). Kontrol
grubunda uygulanan etkinlikler sinirli oranda gelisme saglamistir. Eta kare degeri

incelendiginde etki biiyiikliigii (n? = 0,016) kiiciik olarak belirlenmistir.

Calismada yer alan deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son testleri arasinda
gelisim oldugu anlagilmaktadir. Yaratict drama yonteminin geleneksel &gretim
etkinliklerine gore daha fazla konusmaya yonelik tutum ve 6z yeterlik algisi
gelistirdigi anlasilmistir. Bu nedenle gerek egitim fakiiltelerinde gerek lisede yer alan
sOzIli anlatim derslerine giren dgretmen ve Ogretim elemanlarinin yaratict drama

yontemini kullanmalar1 konusma becerisini gelistirmede yararli olacaktir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Universitelerin egitim fakiiltelerinde egitim goren oOgretmen adaylarina
konusma becerisi kazanabilmeleri i¢in sozlii anlatim dersi verilmektedir. Konugsma
becerisi kigilerin hayatlarinda oldukea etkili durumdadir. Etkili konusma becerisine
sahip olan bireyler, karsilastiklar1 sorunlarda ¢cogu zaman baska beceriye ihtiyag
duymadan problemlerin iistesinden gelebilmektedirler. Toplum igerisindeki en
onemli rol model olan 6gretmenlerin bu beceriyi etkin sekilde kullanmalari, onlari
izleyen Ogrencilerini de etkilemektedir. Birey maruz kaldig1 ortamda 6grendiklerini
uygulayarak, zamanla aligkanlik haline getirmektedir. Yanlis 6grenilen davranislarin
aligkanlik haline gelmesi, sonraki donemlerde 6nemli bir sorun haline gelmektedir.
Konusma becerisi zayif olan bireylerin kendilerini ifade etmekte, duygu ve
diistincelerini aktarmakta basarisiz oldugu ve bu durumun zamanla toplumdan

soyutlanmalarina neden oldugu sdylenebilir.

Sozli anlatim ders programinda konusma becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in
cesitli yontem ve tekniklere yer verilmistir. Konusma becerisi iletisim kurabilmek
icin edinilmesi gereken en temel beceridir. Yeterli 6z yeterlik ve tutuma sahip bir
bireyin konusmasinin etkisi, yetersiz tutum ve 6z yeterlikte olan bireylere gore cok

daha fazla etki uyandirmaktadir.

Bu calismada drama ile yapilandirilmig sézlii anlatim derslerinin konugma
yonelik 6z yeterlik ve tutuma olan etkisi arastirilmistir. Calisma Dokuz Eyliil
Universitesi Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 1.sinifta yer alan 90 6gretmen adayi ile

yapilmustir.

Calisma sonucunda “drama ile yapilandirilmis s6zlii anlatim derslerinin 6z
yeterlik algisina etkisi nedir” birinci alt problemine dair sonuclar incelendiginde
konusmaya yonelik 6z yeterlik diizeyleri agisindan belirlenen son test tutum puanlari
incelendiginde, deney grubunun kontrol grubundan daha fazla olumlu 6z yeterlik

gelistirdigi goriilmistiir. Bu konuda yapilan bazi arastirmalarda (Bertiz, 2005; Fenli,
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2010; Yildirim, 2011; Yonel, 2004) 6gretmen adaylarinin yaratict dramaya yonelik
oz yeterliklerini olumlu yonde olduguna ve yaratici dramay1 kullanmaya iliskin 6z
yeterlik algilarinin yiiksek oldugu (Aslan, 2014) sonuglarina ulasmustir. Bertkin
(1992)’nin yapmis oldugu arastirma bu bulguyu kantlar niteliktedir. Berktin
arastirmasinda drama faaliyetlerinin 6grencilerin hedef dilde konusmalarinda 6z
yeterlik kazandirdigini bulmustur. Larsen-Freeman (1986;78) yaptiklar1 arastirma
sonucunda drama uygulamalarinin Ogrencilerin  6zgiiven duygusunu artirdigini
gdzlemlemistir. Ozgiivenin artmasinm égrencinin konugmasini rahatlattigmi, bdylece
“konusamayacagim” korkusunu azaltan Ogrencilerin, kesintilere basvurmadan
sOylemek istediklerini rahatlikla ifade ettigini belirtmistir. Bu baglamda yaratici
dramanin bir¢ok 6zelligin kazandirilmasinda etkili oldugu gibi, 6gretmen adaylarinin
konusma becerisinde 6z yeterligin gelistirilmesinde de etkili oldugu sdylenebilir.
Yapilan c¢alismada benzer sonuglara ulasilarak, drama yontemi ile Ogretmen
adaylarinin konugmaya yonelik 6z yeterliklerinin yiikseldigi ve konusmalarinda daha

etkili olduklar1 goriilmistiir.

Calismanin “drama ile yapilandirilmis sozlii anlatim derslerinin konusma
tutumuna etkisi nedir? > lkinci alt problemine ait bulgular incelendiginde,
ogrencilerin konusmaya yonelik tutumlarinin yaratict drama yonteminin uygulanmasi
sonrasinda tutum ortalama puanlari arasinda ortaya ¢ikan sonuglarda deney grubunun
lehine anlamli sekilde fark oldugu gozlenmektedir (tggy= 5,091, p<0,05). Eta kare
degeri incelendiginde etki biiyiikliigii (n? = 0,227) biiyiik olarak belirlenmistir.

Bu bulguya gére konusmaya yonelik tutum agisindan son test tutum puanlari
incelendiginde, deney grubunun kontrol grubuna oranla daha fazla olumlu tutum
gelistirdigi goriilmistiir. Yaratict dramanin 6gretim yontemi olarak kullanildig
deneysel calismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir. Bu ¢alismalar Temizkan
(2011), Laurin (2010), Kara (2010), Ataman (2008), Giiler (2008), Arieli (2007),
Akoguz (2002), farkli yas ve sinif diizeylerinde gergeklestirilmistir. Ayrica Tiirkel
(2013)’ {in yaptig1 arastirmada yaratic1 drama yonteminin yazma tutumunu da olumlu
yonde gelistirdigi sonucuna ulagmis ve uygulanan yaratici drama etkinliklerinin

MEB programindaki etkinliklerden daha yararli oldugunu savunmustur. Bu
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calismalar da goz Oniline alindiginda drama ile yapilan derslerin olumlu yonde

konusma tutumu gelistirilmesinde etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir.

Calismanin “drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel ders
isleme metodunun uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n test — son test tutum
ve Oz yeterlik puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark var midir?” seklinde

ifade edilen tigiincii alt problemine dair sonuglar incelendiginde;

a) Deney grubu 6grencilerinin konusmaya yonelik 6z yeterliklerinin yaratici
yonteminin uygulanmasi sonrasinda ortalama puanlarinin arttigi gézlenmistir
(t(aa)= -4,939, p<0,05). Yaratic1 drama etkinliklerinin gelisimi sagladig ileri

surtlebilir.

Eta kare degeri incelendiginde etki biiyiikliigii(n? = 0,217) biiyiik olarak

belirlenmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin - konusma 6z yeterliklerinin ~ program
etkinliklerinin uygulanmasi sonrasinda ortalama puanlarmin arttigi gozlenmistir
(taey= -1,289, p>0,05). Kontrol grubunda uygulanan etkinlikler sinirli oranda
gelisme saglamistir.  Eta kare degeri incelendiginde etki bilyiikliigi (n? =

0,016) kiiciik olarak belirlenmistir.

b) Deney grubu &grencilerinin konugmaya yonelik 6z yeterliklerinin yaratict
drama yonteminin uygulanmasi sonrasinda ortalama puanlarinin arttigi
gozlenmistir (£(44)= -4,939, p<0,05). Yaratici drama ydnteminin gelisimi
sagladig ileri stiriilebilir. Eta kare degeri incelendiginde etki biiytikliigi

(n? = 0,217) biiyiik olarak belirlenmistir.

Kontrol grubu 06grencilerin  konugmaya yonelik tutumlarinin  drama
yonteminin uygulanmasi sonrasinda ortalama puanlarinin arttifi gozlenmistir
(Eaa)= -1,957, p>0,05). Kontrol grubunda degisim saglansa da yeterli olmadig1
gozlenmektedir. Eta kare degeri incelendiginde etki bilyiikligi (n? =

0,040) kiiciik olarak belirlenmistir.
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Calismaya katilan deney ve kontrol gruplarinda 6n ve son testler arasinda
konusmaya yonelik 6z yeterlik ve tutumlarinda gelisim oldugu anlasilmaktadir. S6zel
yaraticiliklarnin - gelisiminde (Omeroglu,1990), sosyal duygusal gelisimlerinin
desteklenmesinde (Ceylan, 2009; Kamaraj, 2004), isitsel muhakeme ve islem
becerilerinin  desteklenmesinde  (Erbay, 2009), matematik yeteneginin
desteklenmesinde (Erdogan, 2006) ve yaratict diisiinme becerilerinin gelisiminde
(Can-Yasar, 2009) drama egitiminin etkili oldugunu c¢alismalarinda belirtmistir.
Aragtirma sonucunda yaratict drama yonteminin geleneksel 6gretim etkinliklerine
gore daha fazla konusma tutumu gelistirdigi anlasilmistir. Bu nedenle gerek egitim
fakiiltelerinde derse giren 6gretim elemanlarinin gerek lisede yer alan sozIii anlatim
derslerine giren Ogretmenlerin yaratict drama yontemini kullanmalari, konusma

becerisini gelistirmede yararli olacaktir.
5.2. Oneriler

Yapilan arastirmanin sonuglarina gére konusmaya yonelik 6z yeterlik ve

tutumun gelistirilmesine yonelik olarak asagidaki oneriler getirilebilir:

1. Arastirma sonuglari incelendiginde drama yonteminin uygulandigi 6gretmen
adaylarinin konusma 6z yeterlik ve tutumlarini artirdigr saptanmigtir. Sozli
anlatim derslerinde bu yontemin kullanimina agirhik verilerek, 6gretmen

adaylarinin konugmalarini daha etkili hale getirmeleri saglanabilir.

2. Arastirma sonucunda 6z yeterlik ve tutumun konusma agisindan 6nemli bir
etken oldugu ortaya konulmustur. Bu sebeple hem o6gretmenler hem de
ogretmen adaylart i¢in konusmaya yonelik 6z yeterlik ve tutumu gelistirici

caligmalar yapilabilir.

3. Ogretmenlerin toplumda yer alan en &nemli rol model olduklari
diisiiniildiiginde egitim fakiiltelerinde sozlii anlatim derslerine yonelik

uygulamalar artirilabilir ve drama yontemi uygulanabilir.
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. Bu arastirma Dokuz Eyliil Universitesi Tiirke Ogretmenligi boliimiinde
uygulanmistir. Egitim fakiiltesi i¢inde yer alan diger boliimlerde de

uygulanabilir.

Egitim fakiiltelerinde sozlii anlatim derslerine giren Ogretim elemanlarina

drama egitimi verilerek calismalar daha etkili hale gelebilir.

SozIi anlattim konusunda problemleri olan 6grencilerin bu problemleri

asmasinda drama etkinlikleri yontem olarak kullanilabilir.

Drama yonteminin konusma becerisinde oldugu gibi diger iletisim becerileri

tizerindeki etkisini belirlemeye iliskin ¢aligmalar yapilabilir.

Egitim fakiltelerinde yer alan sozlii anlatim derslerinde, liselerde ve diger
kademelerde bulunan konusma derslerinde yaratict drama yonteminin

kullanmas1 konugma becerisini gelistirmede yararli olacaktir.
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1. Hazirlikli bir konusma yapacaksam kilif kiyafetime 6zen 1 2 3| 4 5
gostermede,
2. Hazirlikli konugmalarda 6n arastirma yapmada, 2 3145
3. Hazirlikli konusmalardan 6nce bir plan hazirlamada, 1 2 3 14| 5
4. Hazirlikli konugmalardan 6nce gereken materyalleri
1 2 3 4 S
hazirlamada,
5. Hazirlikli bir konusma i¢in metin hazirlamada, 1 2 314 |5
6. Hazirlikl1 bir konusma yaparken amaci belirtmede, 1 2 314 |5
7. Amaca uygun konusmada, 1 2 3 14| 5
8. Gereksiz bilgilerden kaginmada, 1 2 314 |5
9. Belli bir diizen mantik i¢inde konugma yapmada, 1 2 3 14| 5
10. Gereksiz duygu ve diisiincelerden kaginmada, 1 2 3145
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11.

Anlattiklarimi destekleyen uygun 6rnekler vermede,

12.

Nefes kontroliinii saglamada,

I3.

Jest ve mimikleri yerinde kullanmada,

14.

Konusurken goz temas: kurmada,

15

. Beden dilini etkili kullanmada,

16.

Uygun yerlerde nefes alip vermede,

17,

Standart dilli (Istanbul Tiirkgesi) kullanmada,

18.

Kelimelerin ses agisindan anlasilir olmasinda,

19,

Iletisim aninda akict konugmada,

20.

Vurgu ve tonlamalart g6z 6niinde bulundurarak konugsmada

21

. Sesimin siddetini ayarlayarak konugmada,

22

Konusurken sesleri dogru ¢ikarmada,

23.

Dilbilgisi kurallarina uygun konusma yapmada,

24.

Gereksiz sesler ¢ikarmadan konusmada,

25

Telaffuzu dogru gergeklestirmede,

26.

Argo kullanimlardan kaginmada,
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27.

Uygun yerde kalip ifadeler (atasozii, deyim vb.)

kullanmada,

28.

Konugma hizimi ayarlamada,

29.

Metne bakmadan konusmada,

30.

Farkli anlatim tekniklerinden ve diisiinceyi gelistirme

yollarindan yararlanmada,

3.,

Konusma aninda dogal davranma konusunda,

32

. Konugmalarimda nezaket kurallarina uymada,

33.

Tekdiize bir anlatima diismeden konusmada,

34.

Diisiincelerimi agik bir sekilde belirtmede,

33.

Sorulara kaygilanmadan yanit vermede,

36.

Kars1 goriig belirtenlere saygi gostermede,

37.

Konusma sirasinda sabirli davranmada,

38

. Dinleyenle empati kurmada,

39.

Konugma aninda 6zgiivenimi saglamada,

40.

Heyecanlanmadan konugmada,

41.

Konugmalarimi sikilmadan gergeklestirmede,

42.

Konugmayi istekli yapmada,

43.

Konuya odaklanarak konugmada,

44,

Dinleyicinin ilgisini ¢ekmede,

45.

Dinleyicilerle sicak iligki kurmada,
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46.

Karsilikli konugmalarda heyecanimi yenmede,

oy
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Sevgili 6grenciler,
Bu olgek, sozlii anlatima ve Sozlii Anlatim dersine yonelik tutumlarimzi belirlemek i¢in uygulanmaktadir.
Liitfen asagidaki tutum maddelerini dikkatlice okuyarak sizin i¢in uygun olan segenegi (X) isareti koyarak
isaretleyiniz. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.
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Boliim: Cinsiyet: Kiz () Erkek ()
Sozlii Anlatim Dersi ve Sozlii Anlatima Yonelik Tutumlar =
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1 | Tam olarak istediklerimi anlatamadigim i¢in kendimi sozlii olarak ifade
etmeyi sevmiyorum
2 | Yanlig anlasilacagimu diisiindiigiim i¢in konusmay1 sevmiyorum
3 | Konusurken heyecanlandigim i¢in kendimi sozlii olarak ifade etmekten
hoslanmiyorum
4 | Kendimi sozlii olarak ifade etmek beni rahatlatiyor
5 | Sosyal hayatta basarili olabilmem ig¢in sdzlii anlatim dersi dnemlidir
6 | Meslek hayatimda basarili olabilmem ig¢in sozlii anlatim dersinin 6nemli
oldugunu diisiiniiyorum
7 | Kargimizdaki insanlari etkilemek i¢in sozlii anlatim dersi gereklidir
8 | Kendimi s6zlii olarak ifade edebilmek igin sdzlii anlatim dersine gerek
olmadigini diigiiniiyorum
9 | Kendimi sozlii olarak ifade etmekten hoslanmiyorum
10 | Sozlii anlatim dersinin kendimi tam ve dogru ifade etmeme yardimci
oldugunu diisiinityorum
11 | Kendimi sozlii olarak ifade etmek bana giiven veriyor
12 | Hata yapmaktan ¢ekindigim i¢in sozlii anlatimdan hoslanmiyorum
13 | Sozli anlatim dersi konusma kurallarim §grenmemi sagladi
14 | Kendimi sozlii olarak ifade etmek beni rahatsiz ediyor
15 | Konusurken kendimi 6zgiir hissetmiyorum
16 | Sozli anlatim dersinde islenen konularin giinliik hayatta bana yardimci
olacagini diisiiniiyorum
17 | Sozli anlatim dersinin giinlitk hayatimiza en ¢ok katki saglayan derslerden
biri oldugunu diistinityorum
18 | Giizel ve etkili konusmayi seviyorum
19 | Sozli anlatim dersi sayesinde iyi bir konusmaci olabilecegimi diisiiniiyorum
20 | Topluluk karsisinda konusmay1 sevmiyorum
21 | Kendimi sozlii olarak ifade etmede yeterli oldugumu diisiinmiiyorum
22 | Sozli anlatim derslerinde sikilirim
23 | Sozli anlatim dersine zorunlu oldugu igin katilirim
24 | Sozlii anlatim dersinde 6n plana ¢ikmaktan sakinirim
25 | Fakiilte ders programlar arasinda sozlii anlatim dersi gerekli degildir
26 | Sozli anlatim 6gretmen adaylan igin 6nemli ve gerekli bir derstir
27 | Sozli anlatim dersini almak bir §gretmen aday1 i¢in zaman kaybidir
28 | Sozlii anlatim dersi zorunlu olmasa dersi almam
29 | Sozlii anlatim dersine sadece sinif gegmek i¢in caligirim
30 | Sozlii anlatim dersinde 6grendigim her yeni konu kendime olan giivenimi

artirryor




EK 4 CALISMA ORNEKLERI
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Uygulanan Oturumlar 1

KONU: TANISMA ETKILESIM
SURE:120 DK
HEDEF: DOGRU ILETiSIM KURMANIN ONEMI
YONTEM-TEKNIK: canlandirma, rol oynama,
ARAC-GEREC:
KAZANIMLAR:
Dogru iletisim kurabilmenin 6nemini fark eder.
Dogru iletisim kurabilmenin neden 6nemli olduguna dair 6rnekler sunar

UYGULAMA:

Ismma Oyunu 1 Ogrencilerden ¢ember olmalari istenir.
Miizik esliginde selamlagsma oyunu oynanacagi, miizik baglayinca

konusmanin yasak oldugu, salonda serbestce dolasacaklari

1. Etkinlik Y . C
sOylenir, mekanda dolasirken karsimiza gelen kisi ile yonergeye

uygun selam verilecegi agiklanir. Miizik acilir ve asagidaki

yonergeler verilir:

- Kargilagtiginiz kisiyle selamlasin...

- Karsilagtiginiz kisiyle ayaklarinizi birbirine degdirin...

- Karsilastiginiz kisiyle kalgalarinizi birbirine degdirin...

- Karsilastiginiz kisiyle el parmak ucglarinizi birbirine degdirin...
- Karsilastiginiz kisiyle kafaniz1 sallayarak selamlagin...

- Karsilastiginiz kisiyle giiliimseyerek selamlasin...

- Karsilastigimiz kisiyle jest ve mimiklerimizi kullanmadan,

sadece gozlerinizle selamlasm...
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2.Etkinlik

3. Etkinlik

4. Etkinlik

Ogrencilerden ¢ember olmalar1 istenir. Parazit oyununun
oynanacag belirtilir. A, B, C diye sayilarak gruplar meydana
getirilir. A grubu sagda, B grubu ortada, C grubu solda yerini alir.
A grubunun C grubuna 6gretmenin soyledigi ciimleyi anlatmaya
calisacaklari, bu sirada B grubunun da bunu engellemek ig¢in
bagirip, hoplayip, ziplayacagi yani parazit yapacagi soylenir. Her
climleden sonra gruplar sirayla yer degistirir. A ve C de ortaya

gecer. Parazit oyunu ctimleleri sunlardir:

-konusa konusa kafami agrittin yeter artik.

- Seni anlayabilmem i¢in benimle konusman gerekiyor.
-birisi sana susman gerektigini soylemeli.

Ogrencilerden A ve B olmak iizere ikili es olmalar1 istenir. A
olan kisilerin B olan kisilere bir giinlerini nasil gecirdiklerini
anlatmalar1 ve bu sirada B grubunun da 6gretmenin yonergelerini
dinlemesi gerektigi sOylenir. A’lar bir gilinlerini anlatmaya

baslayinca 6gretmen de B’lere su yonergeleri verir:
-Bana bakin...

-Yere bakin...

-Hi¢ A’larla goz goze gelmeyin.

-Ziplaym...

-Sirtimiz1 kastyin...

-Yere egilin...

Bu yonergelerden sonra ayni ¢alisma bir de B’ler ile yapilir.
Calisma sonunda kendilerini nasil hissettikleri konusulur.
Ogrencilerden cember olmalar1 ve gember olduktan sonra 1, 2, 3,

4 diye sayarak dort gruba ayrilmalar istenir. Her gruptan iki
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5. Etkinlik

OLUSUM

kisinin yiizleri birbirlerine doniik, aralarinda iki adim olacak
sekilde karsilikli olarak durmalar1 ve diger iki kisinin de onlarin
arkasia gegmeleri istenir. Ortadaki kisilerin ellerini viicutlarinin
arkasinda baglayarak bah¢e zamanlar1 hakkinda konugmalari,
arkada duran kisilerin de kollarint 6nlerinde duran kisinin koltuk
altindan gecirerek konusulanlara uygunsuz jestler yapmalari
sOylenir. Bahge zamanlar1 hakkinda konusulduktan sonra eglerin
yer degistirmeleri, yeni gelen eslerin de dersler hakkinda
konusmalar1 istenir. Calisma tamamlandiktan sonra karsimizdaki
kisinin jest ve mimiklerinin bizi nasil etkiledigi konusunda

konusulur.

Dogaclama: Gruplara asagidaki kelimeler verilir:
-duygu

-istek

-iligki

-Ses

Gruplardan bu kelimelerden bagka kelime kullanamayacaklari,
bu kelimelerle bir canlandirma olusturmalar1 sdylenir. Birinci
gruba sinifta olduklari, ikinci gruba okul bahgesinde olduklari,
tiglincii gruba evde olduklari, dordiincii gruba da kantin sirasinda
olduklar1 sodylenir. Hazirlanmalar1 i¢in yeterli siire verildikten
sonra canlandirmalar izlenir. Kelimelerin giinliik hayatimizi nasil
etkiledigi tizerinde konusulur. Sinif grubunun okul bahgesiyle ev
grubunun da kantin ile birlesmeleri istenir. Gruplara ‘cok gezen
mi yoksa ¢ok okuyan mui bilir?” sorusu ile ilgili canlandirma
hazirlayacaklar1 s6ylenir. Bir grup ¢ok gezene karsi cok okuyanin
bildigi yoniinde kars1 grubu ikna etmeye ¢alisir, diger grup da ¢cok
okuyana karsi cok gezenin bildigi yoniinde karst grubu ikna

etmeye caligir. Gruplara 0-10 arasinda karsidaki gruba puan
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Degerlendirme

verecekleri vurgulanir. Farkli iletisim yollarim1 kullanan ve
yaratict bicimde anlatan grubun 6gretmenden {i¢ puani ek olarak
alabilecegi belirtilir. Yeterli siire verildikten sonra puanlamalar

yapilir ve hangi grubun daha iyi a¢ikladig1 konusulur.

Ogrencilere “Iletisim kuramadigim giin............c.cccceveee... ” yazil
olan A4 kagitlar1 dagitilir ve doldurmalar istenir. Degerlendirme
Ogrencilerden ¢ember olmalar1  istenir ve bir hikaye
olusturacaklar1 sdylenir. “Iletisimin 6nemini o giin daha iyi
anlamistim...” diyerek yanindaki kisinin devam etmesi beklenir.

Herkesin bir climle ekleyebilecegi ve sirayla gidilecegi hatirlatilir.
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Uygulanan Oturumlar 2

KONU: KONUSMA KUSURLARI

SURE:120 DK

HEDEF: KONUSMA KUSURLARINI FARKEDER

YONTEM-TEKNIK: canlandirma, rol oynama,

ARAC-GEREC:

KAZANIMLAR:

Konusma Kusurlarinmi fark eder.

Dogru iletisim kurabilmenin neden 6nemli olduguna dair 6rnekler sunar

1.Etkinlik:

Isinma

2.Etkinlik:

Oyun

Ogretmenin ydnergesiyle dgrenciler gember olur. Ogrenciler
¢emberde goz temasi kurduklar kisiyle yer degistireceklerini
sOyler. Biitiin 6grenciler goz temasi kurup yer degistirene
kadar calismaya devam edilir. Ardindan bu yer degistirme
isimlerle yapilir. Bir kisi cemberdeki birinin adin1 sdyler. Ad1
soylenen c¢emberdeki bir arkadasma yaklasip omuzuna
dokunur. Dokunulan kisi ise bir isim sdyler. Dokunulan kisi
yanlig isim sdyler veya ismi s0ylenen kisi birine dokunmazsa
oyundan elenir. Cemberde iki kisi kalincaya degin oyuna

devam edilir.

Goniilli bir ebe segilir. Ebe mekanda bir duvara yiiziini
doner ve arkasindakilerini gérmeyecek sekilde yiiziini

kapatir. Ebenin arkasinda kalanlar kendilerine bir heykel
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3.Etkinlik:

4. Etkinlik:

Dogaclama

formu vererek ebe “davul-zurna bir iki li¢” diye sayana kadar
ebeye yaklasmaya calisirlar. Ebe saydiktan sonra arkasini
doner ve hareket eden, heykelini bozan kisiyi oyundan
cikarir. Heykellerin amaci ebenin soyledigi tiimce siiresinde
ona yaklasip onu ebelemektir. Ebeye ulasip dokunan oyunu

kazanir ve ebe olur. Bu oyun yeterli siire kadar oynanir.

Ogretmen dgrencilerden ikili es olmalarin ister. Esler kendi
aralarinda A ve B olarak ayrilir. Herkesin birer satict
oldugunu, birbirlerinin  &zelliklerini  karsilikli  Once
dinleyeceklerini, sonra biraz abartarak bu oOzellikleri
digerlerine anlatacaklarin1 ve satmaya ¢alisacaklarini belirtir.
Yeterli slire verilir. Siire sonunda tekrar ¢ember olunur.
Satilacak triin olan kisi onde, satan arkada durur. Herkes
ozellikleri anlattiktan sonra esler yer degistirir. Bu sefer diger
satict es olur. Ancak bu defa satict kisi anlatirken
hareketlerde katacaktir.1dakika siire verilir. Siire sonunda her

¢ift canlandirmasini yapar.

Ogretmen her iiriiniin satin alindigini ancak alan kisilerin iic
giin sonra riinii geri getirip, defolu oldugunu soyler. Bu
sefer esler karsiliklt durup birbirlerine defolarini anlatirlar.
Verilen siire sonunda herkes doniip birbirlerinin defolarim

¢

>..... y1 iade ettiler, ¢linkii ......... > climlesini tamamlayarak
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5.Etkinlik:

Olusum

sOylerler.

Ogretmen daha sonra gruba iyi bir konusmacinin en énemli
0zelliklerinden birinin de elestiri kabul edebilme oldugundan
bahseder. Elestiri kabul etmemenin de bir konusma kusuru

oldugu anlatilir.

Ogretmen herkesin  esleriyle kalmalarim1  ve sinifta

kendilerine rahat bir yer bulmalarini sdyler.

Ogretmen biitiin gruplara metinleri dagitir.

A:ltirraf edecegim konu hakkinda gergekten ¢ok gerginim.
B:Anlat liitfen.

A:Gegmigsimde yasadigim ¢ok kotii anilarim var ve ben

bunlar1 kimseyle paylasamiyorum.

B:Sana bu konuda yardimci olabilirim kendini benim
yanimda rahat hissedebilirsin. Buna benzer konularda daha

once yardim ettigim kisiler oldu.

A:Peki sana nasil giivenebilirim, ya sen de digerleri gibi

davranirsan bana?

B:Merak etme seni yerin dibine sokmaya gelmedim yardimci

olmaya geldim.
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6.Etkinlik:

Dogaclama

Metinler dagitildiktan sonra katilimcilardan metni higbir jest
ve mimik kullanmadan oynamalar1 istenir. Tiim gruplar
izlendikten sonra Ogrencilere metni oynarken zorlanip
zorlanmadiklar1  sorulur. Ogrenciler jest ve mimik
kullanmadan konusmamanin ¢ok zor hale geldigi goriisiini

belirtir.

Ogretmen bu sefer gruplara gesitli konusma kusurlar1 verir.

Gruplar hangi gruba hangi kusurlar verildigini bilmeyecektir.
Verilen kusurlar:

-Ana dili kullanamamak

-yerel agziyla konusmak

-ses tonunu ayarlayamamak

-sozciikleri dogru telaffuz edememek

-konugmay1 gereksiz uzatmak

-kendini 6vmek, yapmacik davranmak

-elestiriye kapali olmak

-beden dili ve mimikleri dogru kullanmamak

-argo ve kaba sozler kullanmak
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7.Etkinlik:

Degerlendirme

-Heyecanini yenememek
-sozciikleri tekrarlamak
-ee, 111, aaa gibi sesler ¢ikarmak

Gruplar  canlandirmalarimi  verilen  kusurlara  gore
yapilandirirlar.  Yeterli silire verilir ve canlandirmalar
izlenmeye baslamr. Ogretmen o&grencilere canlandirmalar
yapilirken konusma kusuru gordiikleri yerlerde ellerini
kaldirmalarin1  sdyler. Gruplar canlandirmalarini sirayla
yaparken Ogrenciler gordiikleri konusma kusurlarini tespit

ederler ve digerleriyle paylasirlar.

Tim ogrenciler ¢cemberde toplanir ve Ogretmen bulunan
konusma kusurlarinin neler oldugunu katilimcilara sorar.
Bulunan konusma kusurlarinin bizi neden rahatsiz ettigi
sorulur. Konusma kusurlarinin nasil diizeltilebilecegi ile ilgili

diisiince paylasimi yapilarak atdlye sonlandirilir.




100

EK 5
CALISMA ESNASINDA KAYDEDILEN FOTOGRAFLAR
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DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU "
YUKSEK LISANS/DOKTORA TEZ GALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Tarih: 16/07/2018
Tez Baslhign:

DRAMA ILE YAPILADIRILMIS SOZLU ANLATIM DERSLERININ KONUSMAYAYONELIK TUTUMA VE
OZYETERLIK ALGISINA ETKIS]

Yukarida baglgl belirtilen tez calismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana bélimler ve d) Sonug
kisimlarindan olusan toplam 125 sayfalik kismina iliskin, 16/07/2018 tarihinde tez danigmanim tarafindan
Dokuz Eylil Universitesi Kutlphane ve Dokimantasyon Daire Baskanhigi'nin sagladigi intihal Tespit
Programindan (Turnitin-Tez Intihal Analiz Programi) asagida belirtilen filtreleme tiplerinden biri (uygun
olani isaretleyiniz) uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik orani % 10 dur.

e hitp://www.kutuphane.deu.edu.tr/tr/turnitin-tez-intihal-analiz-programi/  adresindeki Tez intihal Analiz

Programi Kullanim Kilavuzunu okudum &)

Filtreleme Tipi 1(Maksimum %15) = Filtreleme Tipi 2(Maksimum %30) o
w.Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig, 0 Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig,
2 Kaynakga harig, o Kaynakga dahil,

@ Alintitar dahil, o Alintilar dahil.
= Alti (6) kelimeden daha az drtiisme igeren metin
kisimlari harig.

EK 1- Intihal Tespit Programi Raporu ILK SAYFA Ciktisi. g
EK 2- intihal Tespit Programi Raporu (Tiimii) Cd icinde. =

Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslari'ni
inceledim ve yukarida belitlen azami benzerlik oranlanna gore tez galismasinin herhangi bir intihal
icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tirlii hukuki sorumlulugu kabul
ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.
Adi Soyadi : KORAY 0Z
OgrenciNo  :2014950107
Anabilim Dali  :Tiirkge Egitimi

Programi :Tiirkge Ogretmenligi
Statiisii t Yiksek Lisans g Doktora o
OGRENCI DANISMAN
Koray 0Z Dr. Ogr. Uyesi Ali TURKEL
16/07/2018 ,1 ) 16/07/2018

o Otk

Agiklamalar

1: Bu formu teslim etmeden 6nce sizden istenen bilgileri uygun kutucudu (D) isaretleyerek doldurunuz.

Kullanici sifre vb. kenusunda sorun yasanmas! durumunda Universitemiz Merkez Kitiphanesinde bulunan Turnitin yetkilisine (All Tag Tel:
+90 (232) 3018026 veya ali tas@deu edu.ir) bagvurunuz.

2: Yiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu” formu tezin ciltlenmis ve elektronik niishalarinin icerisinde ekler kisminda
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