i§ BiRLiKLi_ OGRENME YONTEMININ SINIF
OGRETMENI ADAYLARININ YAZILI ANLATIM
BECERILERINE ETKISi

MEHMET NURi KARDAS
DOKTORA TEZi
TURKGE EGiTiMi ANA BiLiM DALI
Dog¢. Dr. Ridvan CANIM

2013
(Her Hakki Sakhdir)



TC
ATATURK UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKGE EGiTiMi ANA BiLiM DALI

IS BIRLIKLI OGRENME YONTEMININ SINIF OGRETMENI
ADAYLARININ YAZILI ANLATIM BECERILERINE ETKISI

(The Effect Of Cooperative Learning Method On Written Expression Of
Prospective Primary Education Teachers)

DOKTORA TEZI

Mehmet Nuri KARDAS

Danisman: Dog. Dr. Ridvan CANIM

ERZURUM
Ocak, 2013



KABUL VE ONAY

Do¢. Dr. Ridvan CANIM danigmanliginda, Mehmet Nuri KARDAS tarafindan
hazirlanan “Is Birlikli Ogrenme Yonteminin Siif Ogretmeni Adaylarinin Yazih
Anlatim Becerilerine Etkisi” baglikli ¢alisma ..... / ......  SP— tarihinde yapilan
savunma sinavi sonucunda basarili bulunarak jiirimiz tarafindan. Tiirkce Egitimi

Anabilim Dali’nda Doktora Tezi olarak kabul edilmistir.

Baskan  :Dog. Dr. Ridvan CANIM vy 7o o TN ’\
Jiiri Uyesi : Dog. Dr. Halit DURSUNOGLU imza: Q’\Q‘vﬁ% 2

Jiiri Uyesi : Dog. Dr. Lokman TURAN

Jiiri Uyesi : Dog . Dr. Suat UNGAN

Jiiri Uyesi : Dog. Dr. Nesrin FEYZIOGLU imza:M. ' LW&//

Yukaridaki imzalarin ad1 gegen 6gretim liyelerine ait oldugunu onaylarim.

2 8/'02' 013

Prof. Dr. H. Ahmet KIRKKILIC

Enstitii Miuidiirii



TEZ ETIK VE BIiLDIRIiM SAYFASI

Doktora Tezi olarak sundugum “Is Birlikli Ogrenme Yonteminin Sinif
Ogretmeni Adaylarinin  Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi” baghikli ¢alismanin,
tarafimdan, bilimsel ahlak ve geleneklere aykirt diisecek bir yardima basvurmaksizin
yazildigini ve yararlandigim eserlerin kaynak¢ada gosterilenlerden oldugunu, bunlara

atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve onurumla dogrularim.

Tezimin kagit ve elektronik kopyalarinin Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisti arsivlerinde asagida belirttiZim kosullarda saklanmasina izin verdigimi

onaylarim.

Lisansiistii Egitim-Ogretim yonetmeliginin ilgili maddeleri uyarinca gereginin

yapilmasini arz ederim.

Tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.

Tezim sadece Atatiirk Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.

X 1L

Tezimin 2 yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda uzatma
icin bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin tamami her yerden erisime

acilabilir.

21 /02 /2013

Mehmet Nuri KARDAS

II



OZET

DOKTORA TEZi

iS BIRLIKLi OGRENME YONTEMININ SINIF OGRETMENI ADAYLARININ
YAZILI ANLATIM BECERILERINE ETKISI

Mehmet Nuri KARDAS

2013, 318 Sayfa
Bu c¢alismada is birlikli 6grenme yonteminin sinif 6gretmeni adaylarinin yazih
anlatim alan bilgilerine, yazili anlatim becerilerine, yazili anlatim derslerine yonelik
tutumlarina etkisi ve bu yontemle yapilan uygulamalara iliskin 6grenci goriisleri
arastirtlmistir. Arastirmada ayrica 0gretmen adaylarinin yazili anlatim bilgilerine,
becerilerine ve yazili anlatim derslerine yonelik tutumlarina etki edebilecek
degiskenler (cinsiyet, kitap okuma, serbest yazma calismasi yapma, giinliik tutma,

sosyo-ekonomik durum, anne-baba egitim durumu vb.) incelenmistir.

Aragtirmanin deneysel uygulamasinda on test-son test kontrol gruplu yar
deneysel desen kullanilirken, nitel degerlendirmelerin yapildig1 boliimde is birlikli
Ogrenme uygulamalarina iligkin 6gretmen adaylarinin gorisleri alinarak analiz
edilmistir. Calisma bu yonliyle on test-son test kontrol gruplu yar: deneysel olma
ozelligi tasimaktadir. Aragtirma 2011-2012 6gretim yilinin giiz déneminde Artvin
Coruh Universitesi’nde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 74
ogretmen aday1 (38’1 deney, 36’s1 kontrol grubu) lizerinde gergeklestirilen ¢alisma,
14 hafta (2 hafta farkindalik programi, 12 hafta uygulama) stirmiistiir. Yazili anlatim
konular1 deney grubunda is birlikli 6grenme yoOntemi tekniklerinden “birlikte
ogrenme” teknigine, kontrol grubunda ise geleneksel yonteme gore hazirlanmig

etkinliklerle islenmistir.

Arastirma verilerinin toplanmasi1 ve analizi silirecinde; “Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi”, “Yazili Anlatim Alan Bilgisi Testi” on test- son test ve
izleme testi verileri ile “Yazili Anlatim Dersine Y&nelik Tutum Olgegi” on-test son
test verilerinin degerlendirilmesinde SPSS 16.0 (Sosyal Bilimler I¢in Istatistik

Programi) kullanilmstir. Nicel verilerin ¢dziimlenmesinde Bagimsiz Orneklemler t



ve Iliskili Orneklemler t Testi Istatistigi kullanilmistir. Bagimsiz degiskenlerin etkisi
One Way Anova (F) Istatistigi ile belirlenmistir. Arastirmanin nitel boyutunda, Is
Birlikli Ogrenme Uygulamalaria Yonelik Goriis Bildirim Formu’yla elde edilen
verilerin ¢dziimlenmesinde nitel analiz tekniklerinden Kategorik (tematik) Jcerik

Analizi kullanilmustir.

Aragtirmanin 6n test- son testten elde edilen bulgularinda, simif 6gretmeni
adaylarmin “yazili anlatim alan bilgileri”, “yazili anlatim becerileri” ve “yazili
anlatim derslerine yonelik tutumlar” iizerinde Is Birlikli Ogrenme y&nteminin
geleneksel yonteme nazaran daha etkili oldugu goriilmiistiir. Incelemeye alman
bagimsiz degiskenlerin bazilarmin “yazili anlatim bilgisi” ve “yazili anlatim

becerisi” iizerinde sinirli oranda etkili oldugu belirlenmistir.

Is birlikli 6grenme uygulamalarina iliskin gériis bildirim formuyla gériisleri
alinan deney grubu sinif 6gretmeni adaylarinin neredeyse tamaminin olumlu goriis
belirttikleri goriilmiistiir. Sinif 6gretmeni adaylari; is birlikli 6grenme yontemi
etkinliklerini  sevdiklerini, c¢alismada &grenilenlerin  ger¢ek yasamla iliskili
oldugunu, uygulamalar sirasinda 6nemli sorunlar yasamadiklarini, sorumluluklardan
kagmadiklarini;  kendilerini daha aktif, girisken, {retken hissettiklerini;
degerlendirme smavlarini zevkli, 6gretici ve ¢alismaya motive edici bulduklarini;
kullanilan yoOntemin sicak bir c¢aligma ortami saglayarak yardimlasmayi,
dayanigmayi, problemlerin ¢éziimiinde birlikte hareket etmeyi ve fikir aligverisini 6n
plana ¢ikardigini; aym1 amag i¢in birlikte hareket etmenin gilidiilerini artirdiging;
genel olarak c¢alismalardan kendilerini sogutan bir durumla karsilasmadiklarini;
kullanilan yontemin diger yontemlere nazaran 6grenmeyi ¢ok daha zevkli ve etkili
kildigini; ¢aligmalara severek ve isteyerek katildiklarini; gruplardaki konu ve gorev
dagilimmi adil ve anlasilir bulduklarimi; diger derslerde de bu calismay1 yapmak
istediklerini; buna karsilik ders saatlerinin bu uygulama i¢in yetersiz oldugunu ifade

etmislerdir.

Anahtar Sézciikler:Yazili anlatim becerisi, s birlikli 6grenme, Birlikte 6grenme,

Tutum, Smif dgretmeni adaylar1, Ogrenci goriisleri.



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING METHOD ON WRITTEN
EXPRESSION SKILLS OF PROSPECTIVE PRIMARY EDUCATION
TEACHERS

Mehmet Nuri KARDAS
2013, 318 Pages

In this study, the effect of cooperative learning method on the attitudes of
prospective primary education teachers towards writing courses, written expression
skills, the knowledge in written expression has been researched and the students’
opinions related to implementation of this method have been analysed. Also, in this
study, the variables ( gender, reading books, studying on freelance writting, keeping a
diary, socia-economic status, educational level of parents etc. ) that may affect the
attitudes of prospective teachers towards knowledge and skills of written expression,
writing courses have been researched.

In the quantitive dimension of the study has also the characteristics of pretest-
postest control group quasi-experimental. It was carried out at Artvin Coruh University
in the fall semester of the 2011-2012 academic year. The study conducted on 74
prospective teachers in the experimental and control groups (38 in experimental and 36
in control group) lasted 14 weeks ( awareness program for 2 weeks, practice for 12
weeks).While in experimental group, written expression subjects were taught by means
of the activities that were prepared according to “collaborative learning” technique of
cooperative learning method techniques, in control group these subjects were taught
according to traditional method.

In the process of study’s data collection and analysis; SPSS 16.0 (Statistical
Program for Social Sciences) was used in the evaluation of the pre-test and post-test
data of “ Scale of Attitude towards Written Expression Lesson ” and in the pre-test,
post-test and follow-up test data of “ Scale for the Assessment of Written Expression”

and “ Test of Written Expression Field Information”.



In the analysis of quantitative data, independent samples t-test and related
samples t-test statistics were used. The effect of the independent variables was
determined with One Way Anova (F) statistics. In the qualitative dimension of the
study, in the analysis of data obtained by Feedback Form for Cooperative Learning
Practices categorical (thematic) content analysis, from qualitative analysis techniques,
was used.

In the quantitive dimension of the study, it is obviously seen through the
findings of pre-test and post-test that Cooperative Learning method is more effective on
the attitudes of prospective primary education teachers towards writing courses, written
expression skills, the knowledge in written expression than the traditional method. It is
also determined that some of the independent variables in our study has limited effects
on “the knowledge in written expression” and “written expression skills”.

The study shows that the experimental group of prospective primary education
teachers, who were asked their opinions about the cooperative learning practices by
means of feedback form, have almost all pointed out a positive opinion. Prospective
primary education teachers have stated that they loved the activities of cooperative
learning method, the learned subjects in the study were associated with real life they
didn’t have any major problems during the practices; they didn’t cop out anything, they
felt themselves more active, sociable, productive; they found evaluation exams
enjoyable, informative and motivating for study; the method used brought helping each
other, solidarity, acting together in solving problems and the exchange of ideas into the
forefront by enabling sincere studying atmosphere ; It increased motivations to act
together for the same purpose ; generally they didn’t encounter with an event
discouraging them from studies ; compared to other methods, the method used makes
learning much more enjoyable and effective ; they participated in the studies fondly and
willingly ; they found subject and task distribution fair and understandable ; they want
to do this study in other lessons; on the other hand lesson hours are inadequate for this

purpose.

Key Words : Written expression skills, Cooperative learning, Collaborative learning,
Attitude, Prospective primary education teachers, Students’ opinions.
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ON SOZ

Bir anlatma becerisi olarak yazma/yazili anlatim, yasamin vazgegilemez bir pargasi
olarak geg¢miste oldugu gibi giiniimiizde de Onemini korumaya devam etmektedir.
Dilde, diger beceri alanlarina nazaran, uzun soluklu, planli ve diizenli g¢alismalarla
gelistirilebilen bu becerinin ilk, orta ve yiiksekdgretim kademelerinde egitim goren her
bireyde istenen diizeye ¢ikarilmasi egitim programlari ve dgretmenlerin ana amaglari
arasinda yer almaktadir. Bu gaye ile oOzellikle son yillarda s6z konusu becerinin
bireylere kazandirilmasinda etkili olacagi diisliniilen c¢agdas yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Bu calismada da ilkdgretim birinci kademede gorev alacak sinif
ogretmeni adaylarmin yazili anlatim becerileri {izerinde “Is birlikli &grenme
yontemi”’nin etkisi arastirilmistir.

Bu arastirmanin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi, yorumlanmasi ve
raporlastirilmas1 asamalarinda birgok kisinin &nemli katkilar1 olmustur. Oncelikle
akademik hayatimin sekillenmesinde samimiyeti, durusu ve yonlendirmeleri ile biiyiik
pay sahibi olan danisman hocam Dog¢. Dr. Ridvan CANIM’a en igten duygularla
tesekkiirlerimi arz ediyorum. Tez verilerinin analizinde her tiirlii destegini gordiigiim
Dog¢. Dr. Sedat MADEN’e, tez konumun belirlenmesi ve planlanmasi asamalarinda
onemli katkilar sunan Dog. Dr. Abdullah SAHIN’e, tez izleme komitesinde yer alarak
calismalarima 6nemli katkilar sunan hocalarim Dog. Dr. Halit DURSUNOGLU ve Dog.
Dr. Lokman TURAN’a, icten yaklagimlariyla sicak bir egitim ortaminin olusmasinda
katki saglayan hocalarim Yrd. Dog¢. Dr. Tacettin SIMSEK’e ve Prof. Dr. Ahmet
KIRKKILIC a tesekkiir ediyorum.

Arastirmanin yiiriitiildiigii Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi ¢alisanlarina,
Smif Ogretmenligi Boliimii 6grencilerine, uygulama ortaminin hazirlanmasi ve gerekli
araglarin temininde her tiirlii imkan1 saglayan Rektorliik Boliimleri Koordinatorii Dog.
Dr. Turan SONMEZ’e ve Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Béliimii Bagkani Dog. Dr.
Mehmet KARAKAS’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Son olarak, bana maddi-manevi her konuda destek olan aileme; anneme, agabeyim
Yard. Dog. Dr. Abdulaziz KARDAS’a, calisma boyunca bana verdigi destegi artirarak

stirdliren, bu anlamda bana gii¢ ve cesaret veren esime tesekkiirler...

Erzurum 2013 Mehmet Nuri KARDAS
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS
Bu boliim; problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlar,

sinirliliklar ve tanimlardan olugsmaktadir.
1.1. Problem Durumu

Hemen her alandaki gelismelerin bas dondiiriicii bir hizla gergeklestigi
giiniimiizde, toplumlar1 olusturan bireylerin ¢agin gereklerine uygun bilgi ve becerilerle
donanimli olmasi, giiglii ve basarili toplumlar meydana getirebilmek agisindan biiyiik
onem tagimaktadir. Giliclii toplumlarin ancak c¢aliskan, elestirel diisiinme yetenegine
sahip, problemler karsisinda farkli ¢6ziim yollar1 gelistiren, 6z giiven sahibi, girigken,
bilimsel ve teknolojik gelismeleri yakindan takip eden ve kendini bu gelismelere gore
yenileyebilen, milli degerleri benimseyen, bireylerce olumlu yonde sekillenebilecegi bir

gercektir.

Toplumlarin bu gercekten hareketle, uluslararasi rekabette bir adim O©nde
olabilmek i¢in milli gelirlerinin biiyiik ¢ogunlugunu her yoniiyle donaniml, galiskan ve
tiretken bireyleri yetistirmek lizere egitim faaliyetlerine ayirdiklar bilinmektedir. Bilgi
toplumu olma yolunda bu tiir adimlarin atilmasi gayet dogaldir. Nitekim egitim,
toplumsal ve ekonomik kalkinmanin en biiyiik itici giicii olarak insan yagsaminin biitiin
alanlarim1  etkilemektedir. Cilink{i insanlarin bilissel ve davramigsal becerilerinin
sekillenip gelismesi, bireysel ve toplumsal sorumluluk almalari, biiyiik 6lctide aldiklar

egitime bagli bulunmaktadir.

Kiiresellesen diinyada s6z sahibi olmak isteyen toplumlarin egitim faaliyetlerini
cagin gereklerine gore giincelleyerek yapilandirmalari, basar1 ve basarinin devami igin
onem arz etmektedir. “Bilginin gii¢ olarak goriildiigii cagimizda ‘bilgi toplumu’ olma
cabasindaki toplumlarin hedefi; egitimin tiim yonleriyle ele alinip degerlendirilmesi ve

gelisim esaslarinin bireysel, ulusal ve evrensel boyutlariyla doniistiiriilmesi olmalidir.



Bu déniisiim ¢alismalar1 her toplumun iizerinde dnemle durdugu bir konudur. Ozellikle
ekonomi ve teknolojide gozlenen kiiresellesme ve uluslararasi rekabette, her alanda
egitimi siirekli bir etkinlik olarak géren ve bilgiye sahip olan toplumlar avantajli hale

gelmistir.”(Arslan ve Eraslan, 2003, s. 1; Sahin, 2011, s. 2).

Gardner da egitim uygulamalarinda degisikligin gerekliligini ve nedenlerini,
“Simdiki uygulamalarin etkili olmamasi, diinyadaki yasam standartlarinin stirekli
degismesi ve var olan egitim anlayisinin bu siirece ayak uyduramamasi” seklinde
aciklamaktadir (Yildirim, 2010). Gardner’in bu agiklamasi, diinyada soz sahibi olmak
isteyen toplumlarin egitim g¢alismalarin1 ¢agin gereklerine gore yenilemelerinin bir

zorunluluk olduguna isaret etmektedir.

Diinyaya yon veren politika, teknoloji ve ekonomi alanindaki gelismelere ortak
olmak isteyen iilkeler, uluslararas1 alandaki basariy1r besleyen en onemli faktoriin iyi
egitimli ve donanimli bireylerden olusan toplumlar meydana getirmek oldugunun
bilinciyle c¢aligmaktadir. Bu bilingle 6zellikle son yillarda Ogrencilerin akademik
basarilarinin 6l¢iildigli uluslararas1 arastirmalar1 (TIMSS, PISA vb.) yakindan takip
etmektedirler. Bu iilkelerin, s6z konusu arastirmalarda elde edilen neticeler 1s18inda

egitim sistemlerinde ¢agin gereklerine gore diizenlemelere gittikleri sdylenebilir.

Son yillarda ilk ve ortadgretimde egitim alan 6grencilerin akademik basarilar
tizerine yapilan TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Bilgisi Arastirmasi) ve OECD
tarafindan gergeklestirilen PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) gibi
aragtirmalardan elde edilen verilerden hareketle yapilan basar1 siralamasinda iilkemiz;
arastirmaya katilan ilkeler arasinda son siralarda yer almistir

(http://www.pisa.oecd.org). S6z konusu arastirmalardan elde edilen veriler, tilkemizin

geleneksel (davraniggr model) egitim yaklasim, yontemlerine uygun egitim-ogretim
programlariyla diinya devletleri ile yarigamayacagii agik¢a gdstermistir. Bu nedenle
2004 yilina kadar egitim sistemimizde uygulanan “davranis¢1 yaklasim” ve davranisci
yaklagima gore hazirlanan egitim programlarinda kokli degisikliklere gidilmistir. Bu
kapsamda, egitim c¢aligmalarindan istenen diizeyde verim alinamayan davranisci

yaklagim terk edilmistir.

Ulkemiz egitim sisteminde 2004 yilina kadar uygulanan davranis¢1 yaklasimim

ihtiyaglara cevap verememesinin bir¢ok nedeni bulunmaktadir: Bu nedenlerin en


http://www.pisa.oecd.org/

onemlisi, davranig¢t yaklasimin 6grenen merkezli degil, 6greten merkezli olmast ve

beceri gelistirmek yerine davranis degistirmeyi O6n plana ¢ikarmasidir.

Yildirim (2010)’a gore, bilginin hizla yenilenerek iiretildigi ¢agimizda birey ve
toplumun gelecegi; bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine bagl
bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilebilmesi i¢in bilgi

tiretimine dayali ¢agdas egitim yontemlerinin kullanilmasi bir zorunluluktur.

Diinya’nin pek ¢ok gelismis iilkesinde (ABD, Ingiltere, Kanada, Avustralya,
Israil vb.) uzun yillardan beri, &grenciyi merkeze alan, bilgi iiretimini ve
yapilandirilmasint 6nemseyen egitim yaklasim, yontem ve teknikleri kullanilmaktadir.
Yapilan aragtirmalar (Johnson, Johnson ve Stanne, 2000; Prapphal, 1991; Slavin, 1990;
Yager, Johnson ve Johnson, 1985), o6grenci odakli egitim faaliyetleriyle yetisen

nesillerin hemen her alanda basar1 gosterdigine isaret etmektedir.

Ulkemizde de 6zellikle 2005 yili itibariyle dgrenciyi merkeze alan, yaparak
yasayarak O0grenmeyi dnemseyen, bireyi bilissel, duyussal, devinigsel, sosyal anlamda
besleyen egitim yaklasim ve yontemlerine yer verilmeye baslanmistir. Ogrenciyi
merkeze alan egitim anlayisina gére yenilenen Ogretim program ve uygulamalari
beraberinde 6grencinin 6zelliklerini temele alan, pratiklerle beceri gelistiren, problem
¢dzmeye imkan veren ve dgrencinin aktif katilimii saglayan; Tam Ogrenme, Coklu
Zeka Kurami, Beyin Temelli Ogrenme, Etkinlik Temelli Ogrenme, Aktif Ogrenme,
Internet ve Bilgisayar Destekli Ogrenme, Alti Sapkali Diisiinme, Ogrenme Istasyonu,
Ogrenme Galerisi, Akvaryum, Sokrat Tartigmasi, Is Birlikli Ogrenme gibi cagdas

yontemleri kullanmay1 zorunlu hale getirmistir.

Yeni programla (yapilandirmaci yaklagim) bu yontem ve tekniklerin ge¢ de olsa
tilkemiz egitim etkinliklerinde kullanilmaya baslanmasi olumlu bir gelismedir. Nitekim
geleneksel, 6gretmen merkezli yaklasimla egitim etkinliklerinden basarili neticeler
alimamadig1 bilinmektedir. Bu basarisizligin en biiyiik nedenlerinden biri de; geleneksel
anlayisla gerceklestirilen egitim etkinliklerinin &grencilerin derse olan ilgisini ve
sevkini artirmada ve dolayisiyla severek Ogrenmeyi saglamada yetersiz kalmis

olmasidir.

Ogrenci merkezli ¢agdas yaklasimlarla, &grencilerin iletisim ve zihinsel

becerilerinin gelistirilmesi, bilgiyi isleyerek yapilandirmalar1 6n plana ¢ikmaktadir.



Ogrencilerde 6grenme istegini uyandirarak onlarin egitim calismalarina aktif
olarak katilimlarini saglamada en biiyiik etken iletisimdir. Insanlar arasindaki en etkili

iletisim araci da dildir.

Dil, bireyin toplumla uyumunu saglayan temel aragtir. Dil, bireylerin
cevrelerindeki  olaylar1  sorgulayarak anlamalarina, olaylart farkli acilardan
degerlendirmelerine, sosyallesmelerine, bilgiyi liretmelerine ve kullanmalarina aracilik
ederek kisisel gelisimlerine Onemli katki saglamaktadir. Bu nedenle toplumlari
olusturan bireylerin okul yillarinda temel dil becerilerini (dinleme, konusma, okuma,

yazma) yeterli diizeyde kazanmig olmalar1 gerekmektedir.

Bilindigi gibi gliniimiizdeki teknolojik gelismeleri takip edebilmek ve bunlardan
gerektigi gibi yararlanabilmek i¢in artik temel okur-yazarlik seviyesi yeterli
olamamaktadir. Teknolojik ve politik gelismeleri yakindan takip edebilmek, bu
gelismelere ortak olabilmek ve politikada dogru konum alarak s6z sahibi olabilmek igin
bireylerin temel okur-yazarliktan profesyonel okur-yazarlik seviyesine ¢ikarilmalari

Onem tasimaktadir.

Dil becerilerinin her alani, bireyin kendini gergeklestirmesinde biiyiik 6nem arz
etmekle beraber bu becerilerin son halkasi olan yazma ve yazili anlatimin bir anlatma
araci olarak ayrica 6nem tasidigi sOylenebilir. Ciinkii “yazili anlatim” becerisi en az
“konusma” kadar 6nemli bir islevi yerine getirmekle beraber gelistirilmesi en gii¢c olan

beceri alanmidir.

Yazma becerisini Giindiiz ve Simsek (2011, s.17), “Hem bir diisiinme araci hem
de diisiinceleri, duygulari, hayalleri ve izlenimleri en iyi sekilde ifade edebilmek i¢in bir
takim sembol ve isaretleri belli bir disipline gore diizenleme becerisi” olarak
aciklamaktadir. Keskinkili¢ ve Keskinkili¢ (2007, s.198) da yazmay1, “Duygu, diisiince,

istek ve hayallerin yazili isaretlerle iletilmesi” olarak agiklar.

Alanyazindaki bu agiklamalar yazili anlatimin diger dil becerileri ile beraber
duyussal, biligssel ve devinigsel becerileri de gerektirdigine isaret etmektedir. Bu
anlamda yazmanin bir¢ok nitelik tasiyan karmasik bir etkinlik oldugu soylenebilir.
Bununla birlikte ilkdgretimi tamamlayan her bireyde, diger dil becerilerinin yanisira
“yazili anlatim” becerisinin de istenen diizeyde gelistirilmis olmasi beklenmektedir

(MEB, 2009). Ogrencilerin yazili anlatim becerileri iizerine yapilan arastirmalar, klasik



yontemlerle verilen yazma egitiminin bireylerdeki yazili anlatim becerisini; 6grencilerin
bulus, planlama, dogru anlatimlar yapmalar1 bakimimndan pek gelistirmedigini
gostermektedir (Alkan, 2007, Asici ve Mataraci, 2000; Avci, 2006; Biiyiikikiz, 2007;
Cagimlar ve Iflazoglu, 2002; Celikpazu, 2006; ilaslan, 2007; Ince, 2006; Kirbas, 2006;
Tekin, 1980; Temizkan, 2001; Téremen, 2008; Ozbay, 1995; Uga, 2003; Yesil, 2003).

Universite 6grencilerinin (Kaygas, 2002; Tekin, 1980) ve hatta {iniversitelerde
ana dili (Tirkce) tlizerine egitim alan ve Ogrencilerin temel dil becerilerinin
gelistirilmesinde kilavuzluk yapma goreviyle meslek yasamina atilacak olan 6gretmen
adaylarinin (Smif 6gretmeni, Tiirkce 6gretmeni) da yazili anlatim becerisi noktasinda
oldukga yetersiz olduklar1 goriilmektedir (Babacan, 2003; Bagci, 2007; Dogan, 2002;
Kostekei, 1992; Temizkan, 2008; Temizkan, 2003). Bu endise verici durum, ilkogretim
kademelerinde ana dili egitimi vermekle gorevlendirilen Ogretmenlerin  ve
gorevlendirilecek 6gretmen adaylarinin ana dili etkili ve gilizel kullanma bakimindan
yeterli bilgi ve becerilere sahip olmadiklarini gostermektedir. Temel dil becerilerini
yeterli diizeyde kullanamayan O6gretmenlerin 6grencilere saglikli ve etkili bir ana dili
egitimi veremeyecekleri aciktir. S6z konusu durum, egitim sistemimizde yazma ve
yazili anlatim 6gretimi ile ilgili bir problem oldugunu géstermektedir. Bu problemin
birgok nedeni olabilir: Ogretmen yetistiren programlarda uygulanan yaklasim, yéntem
ve tekniklerin beceri gelistirmeye yonelik olmamasi, iiniversitelerde 6grenci merkezli
bir egitimin verilmiyor olmasi ve &gretim elemanlarinin da eski yontemlerle egitim
etkinliklerini siirdiiriiyor olmasi, 6gretmen adaylarinin yeterli donanimlarla mezun
olamamalarinin nedenleri arasinda sayilabilir. Bu sebeple, vakit gecirmeden egitim
fakiiltelerinin 6zellikle 6gretmen yetistiren programlarinda uygulanan yaklasim, yontem
ve tekniklerde degisiklige gidilerek 6grenci merkezli, beceri odakli, yaparak yasayarak

O0grenmeyi Onemseyen ¢agdas yaklasim, yontem ve teknikler benimsenmelidir.

Egitim kurumlarinda ana dili egitimi verecek Ogretmen adaylarmin (Sinif
ogretmenleri, Tiirkce 6gretmenleri ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri) egitiminde,
temel dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili olabilecek beceri odakli yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 6nem tagimaktadir. Ciinkii bilgi iireten ve igleyen, her alandaki
gelismeleri yakindan takip eden ve kendini bu gelismelere gore yenileyen bireylerin

yetismesi i¢in On kosul; toplumu olusturan bu bireylerin etkili bir dil egitiminden



gecmelerini saglamaktir. Ana dilini etkili kullanamayan bireylerin diger alanlarda da

basarili olmasi oldukga giictiir.

Ana dili egitiminin her asamasinda rahatlikla uygulanabilecek, beceri odakli,
yaparak yasayarak 6grenmeyi saglayan cagdas egitim yontemlerinden birisi, gelismis
iilkelerde yogun olarak kullanilmakta olan “Is Birlikli Ogrenme” yontemidir.

Yapilan aragtirmalar 6zellikle fen bilimlerinde siklikla kullanilan bu yontemin
ana dili egitiminde de basarili neticeler verdigini gostermektedir (Aksakal, 2002; Aktas,
2006; Albayrak, 2006; Bromley ve Modlo, 1997; Corek, 2006; Dogan, 2002; Gomleksiz
1993; Karabay, 2005; Kusdemir, 2007; Kusdemir ve Iflazoglu, 2007; Maden, 2011;
Susar, 2006; Sahin, 2011; Tok, 2008; Ozer, 2002; Yaman, 1999).

Is birlikli 6grenme iizerine yapilan bu arastirmalar, 6grencilerin is birlikli
o6grenme etkinliklerinde karsilikli etkilesimde bulunduklar i¢cin paylasmayi, grup ici ve
gruplar arasi c¢alisamalarda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklar1 igin
dayanismayi, grup i¢inde fikir aligverisleriyle kararlar aldiklarindan elestirmeyi
ogrendiklerini gostermektedir. Ogrencilerde birgok sosyal becerinin gelisimini saglayan
bu yontemin, ana dili egitiminde temel dil becerilerinin kazandirilmasinda da etkili
olacag diistiniilmektedir.

Is birlikli 6grenme yonteminde, hedeflenen &grenme ortammi saglamak icin
bir¢ok teknik kullanilmaktadir. Bu tekniklerden biri de bir¢ok arastirmada kullanilan ve
dikkat ceken “Birlikte Ogrenme”dir. Nitekim yurt diginda en ¢ok kullanilan ve verim
alinan tekniklerin baginda bu teknik gelmektedir. Is birlikli dgrenmenin onemli
Ozelliklerini barindiran bu teknigin Tiirk¢e temel dil becerilerinin gelistirilmesinde de
etkili olacag: diistiniilmektedir. Bu ylizden, bireylere giicliikle kazandirilabilen “Yazili
anlatim” becerisinin gelistirilmesinde bu teknigin kullanilmasindan olumlu neticeler
alinmasi, yazma egitiminde “birlikte 6grenme” alternatif bir yol olacaktir.

Is birlikli 6grenme tekniklerinden birlikte dgrenme tekniginin uygulandigi bu
deneysel calismada, ilkdgretim birinci kademede 6grencilere ana dili egitimini vermekle
gorevlendirilecek smif Ogretmeni adaylarmin  “Yazili anlatim”  becerilerinin
gelistirilmesine etkisi arastirilmistir.

Icinde yasadigimiz iletisim ¢agi, ana dili 6gretiminde o&grencilerin ilgi ve

ihtiyaclarin1 dikkate alan ve onlarin farkli 6grenme bicimlerine uygun -bu yontem ve



teknige benzer-cagdas ve etkili yontem ve tekniklerin kullanilmasin1 zorunlu
kilmaktadir (Yaman, 2006).

Bahsedilen gerekgelerden hareketle, arastirmanin problem ciimlesi, “Is Birlikli
Ogrenme Yonteminin (Birlikte ogrenme teknigi) Simf Ogretmeni Adaylarimin Yazili
Anlatim Becerilerine Etkisi Var Midir?” olarak belirlenmis ve bu dogrultuda su alt
problemlere cevap aranmistir:

1. is birlikli 6grenme yonteminin uygulandig: deney grubuyla, geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubunun yazili anlatim “Alan Bilgisi” 6n-son test ve izleme

testi akademik basarilar: arasinda fark var midir?

a. Cinsiyet degiskeninin deney-kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlatim alan
bilgilerine etkisi ne diizeydedir?

b. Serbest yazma c¢alismast yapma degiskeninin deney-kontrol grubu

ogrencilerinin yazili anlatim alan bilgilerine etkisi ne diizeydedir?

c. Glinliik tutma degiskeninin deney-kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlatim

alan bilgilerine etkisi ne diizeydedir?

d. Calisma odasina sahip olma degiskeninin deney-kontrol grubu 6grencilerinin

yazili anlatim alan bilgilerine etkisi ne diizeydedir?

e. Anne egitim durumu degiskeninin deney-kontrol grubu 6grencilerinin yazili

anlatim alan bilgilerine etkisi ne diizeydedir?

f. Baba egitim durumu degiskeninin deney-kontrol grubu 6grencilerinin yazili

anlatim alan bilgilerine etkisi ne diizeydedir?

2. i birlikli 6grenme yonteminin uygulandig1 deney grubuyla, geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubunun “Yazili Anlatim Becerileri” 6n-son test ve izleme

testi verileri arasinda fark var mdir?

a. Cinsiyet degiskeninin deney-kontrol grubu ogrencilerinin yazili anlatim

becerilerine etkisi ne diizeydedir?

b. Aile gelir durumu degiskeninin deney-kontrol grubu o6grencilerinin yazili

anlatim becerilerine etkisi ne diizeydedir?



c. Anne egitim durumu degiskeninin deney-kontrol grubu 6grencilerinin yazili

anlatim becerilerine etkisi ne diizeydedir?

d. Baba egitim durumu degiskeninin deney-kontrol grubu 6grencilerinin yazili

anlatim becerilerine etkisi ne diizeydedir?

e. Serbest yazma ¢alismasi yapma degiskeninin deney-kontrol grubu

Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerine etkisi ne diizeydedir?

f. Giinliik tutma degiskeninin deney-kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlatim

becerilerine etkisi ne diizeydedir?

g. Calisma odasina sahip olma degiskeninin deney-kontrol grubu 6grencilerinin

yazili anlatim becerilerine etkisi ne diizeydedir?

h. Kitap okuma orani (yillik) degiskeninin deney-kontrol grubu &grencilerinin

yazili anlatim becerilerine etkisi ne diizeydedir?

3. I birlikli 6grenme yonteminin uygulandig1 deney grubuyla, geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol grubunun “Yazih anlatim dersine yonelik 6grenci tutumlar1”

on-son test verileri arasinda bir fark var midir?

a. Cinsiyet degiskeninin deney-kontrol grubu ogrencilerinin yazili anlatim

dersine yonelik tutumlarina etkisi ne diizeydedir?

b. Serbest yazma ¢alisgmasi yapma degiskeninin deney-kontrol grubu

ogrencilerinin yazili anlatim dersine yonelik tutumlarina etkisi ne diizeydedir?

c. Glinlik tutma degiskeninin deney-kontrol grubu &grencilerinin yazili anlatim

dersine yonelik tutumlarina etkisi ne diizeydedir?

d. Kitap okuma oram (yillik) degiskeninin deney-kontrol grubu 6grencilerinin

yazil1 anlatim dersine yonelik tutumlarina etkisi ne diizeydedir?

4. Yazih anlatim dersinde is birlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu

ogrencilerinin “Is birlikli 63renme uygulamalar1”na iliskin goriisleri nelerdir?
1.2. Calismanin Amaci

Bu ¢alismada, sinif 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim becerileri lizerinde is

birlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte Ogrenme”nin etkisinin  belirlenmesi



amacglanmistir. Arastirma kapsaminda, Birlikte Ogrenme tekniginin siif 6gretmeni
adaylarinin Yazili Anlatim Becerileri, Yazili Anlatim Alan Bilgisi Basarilar1 ve Yazil
Anlatim dersine Yo6nelik Tutumlar {izerindeki etkisi arastirilmistir. Uygulama sonunda
Yazili Anlatim dersini Birlikte Ogrenme teknigi ile alan deney grubu dgrencilerinin
uygulamayla ilgili goriislerine bagvurularak 6gretmen adaylarindan is birlikli 6grenme

yasantilarina iligkin doniitler alinmistir.
1.3. Onemi

Duygu ve diisiinceler sozle ifade edilebilecegi gibi yaziyla da ifade edilebilir.
Yazmak, insanin giinliik ¢alismalarinda oldugu kadar, mesleki bilgilerini baskalarina
aktarmasi a¢isindan da bir ihtiyactir ve konusma gibi hayatin ayrilmaz bir parcasi haline
gelmistir. Bu yiizden dogru ve amacina uygun yazili anlatim becerisi kazanmanin
oniindeki engeller asilmalidir (Bagc1, 2007, s. 26). Insanlardan duygu ve diisiincelerini
yanlis anlagilmaya yer vermeyecek sekilde anlatabilmeleri beklenir. Nitekim bu,
ilkdgretimi bitiren her Ogrencinin kazanmasi gereken bir beceridir. Dolayistyla,
toplumun biitiin fertlerinin kendilerine verilmis olan sorumluluklar1 yerine getirmeleri
ve haklarin1 eksiksiz olarak kullanabilmeleri i¢in dil egitimi ve Ogretiminin mutlaka

basaril1 bir sekilde yapilmasi gereklidir.

Tiirkce dersinin bir bilgi dersi olmaktan ziyade beceri dersi olma ozelligi
gosterdigi bilinmektedir. Bireylere temel dil becerilerini etkili ve dogru kazandirmanin
hedeflendigi ilkogretim birinci kademede egitim faaliyetlerini siirdiiren 6gretmenlere
biiylik sorumluluklar diigmektedir. Bu sorumluluklarin basinda 6grencileri dinleme,
konusma ve okumanin yani sira yazma becerisinde de istenen diizeye c¢ikarmak
gelmektedir. Bunun i¢in 6gretmen adaylarinin hizmet oncesi dénemde 6zellikle yazili
anlatim becerisi agisindan eksiklerini tamamlayip yeterli donanima sahip olmalar

biiylik 6nem tagimaktadir.

Ilgili alan yazin (literatiir) incelendiginde, dgretmen adaylar1 ve 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinin durumunu tespit etmeye yonelik yapilan arastirmalarin
tamaminda, yazili anlatim becerilerinin istenilen diizeyde olmadig1 agikca
goriilmektedir (Arici, 2008; Babacan, 2003; Bagci, 2007; Biiyiikikiz, 2007; Dogan,
2002; ince, 2006; Kaygas, 2002; Kogak, 2005; Ozbay, 1995; Samur, 2002; Sarag, 2002;
Temizkan, 2003; Temur, 2004; Uca, 2003; Yesil, 2003 ). Bununla birlikte yazili anlatim
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becerilerinin gelistirilmesine yonelik farkli yontem ve tekniklerin kullanildig1 birkag
arastirma disinda ¢alisma yapilmadigi da goze carpmaktadir (Anilan, 2005; Cakir, 2003;
Hamzaday1, 2010; Kareteke, 2006; Karadag ve Kayabasi, 2011; Kirbas ve Orhan, 2011;
Maden ve Durukan, 2010; Pek az, 2007; Sever, 1993).

Ana dili egitiminde is birlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilan ¢aligmalarin
tamaminda ise etkili bir dil egitiminin gergeklestigi goriilmektedir (Aksakal, 2002;
Aktas, 2006; Albayrak, 2006; Cora ince, 2007; Calha, 2012; Cérek, 2006; Gorgiilii,
2009; Gluimiis ve Bulug, 2007; Giindiiz vd., 2009; Gilingér ve Agikgodz, 2006; Karabay,
2005; Karagop, 2009; Karakoyun, 2010; Kayiran Kusdemir, 2007; Kayiran Kusdemir,
2007; Kilig., 2004; Kirbas, 2010; Maden, 2010; Maden, 2011a, 2011b; Susar Kirmizi,
2006; Sahin, 2010, 2011; Sahin, Maden, Kardas ve Sahin, 2011;Uysal, 2009; Yaman,
1999;Y1ldirim, 2010). Bu durum, yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde etkili
olacag: diisiiniilen is birlikli 6grenme yontemi tekniklerinden “Birlikte Ogrenme”nin

denenmesi ihtiyacini ortaya ¢ikartmaktadir.

Birlikte Ogrenme tekniginin uygulandifi bu ¢alismada, yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde basarili sonuglar alinmas1 hélinde, dil egitimi siirecinde
istenen diizeyde gelistirilemeyen bu becerilerin kazandirilmasinda is birlikli 6grenme,
alternatif bir yol olacaktir. Diger bir ifadeyle geleneksel yontemlerle istenilen oranda
gelistirilemeyen yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi, bu yontemle miimkiin hale
gelecektir. Bu sayede, dnce bu becerileri kazandirmakla gorevlendirilecek 6gretmen
adaylarinin yeterli donanima sahip olmalar1 saglanabilecek, buna bagli olarak
ilkogretimde ana dili egitimi alan 6grencilere saglikli ve etkili bir dil egitimi verilmis

olacaktir.
1.4. Varsayimlar
1. Siif 6gretmeni adaylart 6lgme araclarinin seceneklerine igtenlikle cevap

vermiglerdir.

2. Deney ve kontrol gruplarini olusturan 6gretmen adaylar1 6lgme araglarinin

uygulanmas siireclerinde yaklasik olarak ayni diizeyde giidiilenmislerdir.

3. Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenler, deney ve kontrol

gruplarin1 ayni dl¢iide etkilemistir.
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4. Ogretmen adaylarindan olusturulan deney ve kontrol gruplart benzer
Ozellikler (akademik basari, cinsiyet, serbest yazma c¢alismasi yapma, Kitap okuma,

giinliik tutma, sosyo-ekonomik yapi, anne-baba egitim durumu vb.) tasimaktadir.

5. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda olusan farklar salt is
birlikli 6grenme yonteminden kaynaklanmamis, deney ve kontrol gruplari arasinda
olusan farklari, arastirmada ele alinmayan diger degiskenler de (bilissel farkindaliklar,
yazili anlatima iliskin 6n bilgi ve beceriler vb.) etkilemistir. Bu etkilenme deney ve

kontrol gruplarinda ayn1 oranda ger¢eklesmistir.
1.5. Stmirhihklar

1. Aragtirma 2011- 2012 dgretim yil1 giiz ddneminde Artvin Coruh Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimii 1. simifta 6grenim goren ve deney-kontol

gruplarini olusturan 74 6gretmen adayi ile sinirhdir.

-----

anlatim ders miifredati ile sinirlidir.

3. Arastirma bulgulari Yazili Anlatim Alan Bilgisi Olgegi, Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi, Yazili Anlatim Dersine Yénelik Tutum Olgegi (Deney-Kontrol)
ve Is Birlikli Ogrenme Etkinliklerine iliskin Gériisme Formu (deney grubu) ile elde

edilen verilerle sinirlidir.

4. Arastirma 2 haftalik bilgilendirme (farkindalik) programi ve 12 haftalik asil

uygulama stireci olmak iizere toplamda 14 haftalik siireyle sinirlidir.

5. Deney grubunda yapilan uygulamalar Is Birlikli Ogrenme tekniklerinden

Birlikte Ogrenme teknigi uygulamalari ile sinirhidir.
6. Kontrol grubunda yapilan uygulamalar geleneksel 6gretmen merkezli (s6zli
anlatim, soru-cevap) yontemle sinirlidir.

1.6. Tanmumlar

1.6.1. is Birlikli Ogrenme Yéntemi: Ogrencilerin kiiciik karma gruplarda
birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek birlikte c¢aligmalarina dayali 6grenme

yontemidir. Bu 6grenme yontemi 6grenmeyi en list seviyede gerceklestirmek amaciyla
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degisik kabiliyetteki Ogrencilerin kiiclik gruplar halinde g¢alisarak ortak bir hedefe
ulagmalarin1 ifade eder (Johnson ve Johnson 1992, 1994 ve 1999).

1.6.2. Birlikte Ogrenme Teknigi: Bu teknik, Johnson ve Johnson tarafindan
1960’11 yillarin ortalarinda gelistirilmistir. Is birlikli 6grenmenin en eski teknigi olmasi

nedeniyle is birlikli 6grenme denince akla gelen ilk tekniktir.

En oOnemli o6zelligi grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin
paylasilmasi, is bolimi ve grup odilidir. Bu teknikte Ogrenciler 6grenme
etkinliklerinde diisiincelerini, 6§renmelerini ve gereglerini sistemli olarak bir paylasma
etkinligi icinde olurlar. Ortak {irlin ortaya koymak i¢in grup halinde yardimlagarak
calisirlar. Birbirlerinin 6grenmelerini irdelemek suretiyle 6grendiklerini yapilandirirlar.
Calismalar sirasinda karsilastiklar1 soru ve sorunlari dnce bireysel olarak c¢ozmeye
calisirlar. Bireysel olarak ¢dzemedikleri problemleri grupg¢a ¢ézmeye yonelirler. Grup
olarak ¢dzemedikleri problemlerin ¢ziimii i¢in dgretmenden yardim alirlar. Ogrenme
etkinlikleri sonunda gruplar, gosterdikleri performansa gore odiillendirilirler. Zaman

icinde gelisme ve degisme gosteren teknigin son seklinde bulunan islemler sunlardir:

1. Ogretimsel Hedeflerin Belirlenmesi: Calisma baslatilmadan &nce hedef kazanimlar
(akademik ve is birligi becerilerinin gelistirilmesi) 6gretmen tarafindan belirlenerek

grup tyeleri bu konuda bilgilendirilir.

2.  Gruplarim Olusturulmasi: Sinif mevcuduna gore 2 ile 6 kisi arasinda degisen grup

biiyiikliigiine, zamana ve malzeme sayisina karar verilir.

3. Ogrencilerin Gruplara Dagitilmast: Ogrencilerin cinsiyet, akademik basari,
sosyoekonomik ozellik, yetenek vb. ozellikleri dikkate alinarak heterojen gruplar
olusturulur. Gruplarin heterojen 6zellik tagimasi i¢in gruplarin 6gretmen tarafindan

olusturulmas1 gerekmektedir.

4. Egitim Ortaminin Hazirlanmasi: Ogrencilerin grup igi ve gruplar arasi iletisimlerini
kolay saglayabilmeleri dikkate alinarak smif diizenlenir. Grup icinde yiiz yiize

iletisimi saglamak icin kare, yuvarlak veya U seklindeki masalar tercih edilmelidir.

5. Bagmlihgi Saglamak I¢in Grup Uyelerine Roller Verme: Grup iiyelerine

calismalarini anlatacak; 6zetleyici, denetleyici, aragtirmaci-kosturmaci, bag kurucu,
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malzemeci, yazici, 6zendirici vb. roller verilerek grup iginde olumlu bagimlilik

saglanmaya caligilir.

Konu Ile Tlgili Malzemelerin Belirlenmesi: Gruplarin belirlenen konulara
hazirlanmalari i¢in kullanacaklar1 malzemeler (Kitaplar, calisma yapraklari, gorsel-
Isitsel materyaller...) 6gretmen tarafindan hazirlanir ve grupta olumlu bagimlilig:

destekleyecek sekilde dagitilir.

Grup Calisma Konularinin Dagitilmasi: Konular grup bagimliligi olusturacak
sekilde dagitilir. Gruptaki 6grenci sayis1 dikkate alinarak bir ana konu esit alt
basliklara boliiniir ve grup iiyelerine ¢aligmalar igin verilir. Konu dagitiminda ve
yonlendirmelerde kolaylik saglamasi acisindan gruplara verilen isimler dikkate
alinarak gruplardaki her bireye kod verilebilir. Ornegin 32 kisilik bir sinifta 4’er
kisiden 8 grup olusturdugumuzu ve bu gruplara; A, B, C, D, E, F, G, H isimlerini
verdigimizi diisiinelim. A grubundaki bireylere Al, A2, A3, A4; B grubundaki
bireylere B1, B2, B3, B4; C grubundakilere C1, C2, C3, C4 gibi kodlar verilerek bu
islem biitlin gruplara ayni sekilde uygulanir. Calisilacak konu, gruptaki bireylere

esit olarak boliistiiriliir.

Akademik Isin Bildirilmesi: Grup ¢alismalarinda ulasilmas1 hedeflenen akademik

basar1 ve davranislar gruplara bildirilir.

Bireysel ve Grup Basarismin Degerlendirilmesi Ile TIlgili Bilgilendirmenin
Yapilmast: Is birlikli &grenme etkinliklerinde grup basarisi bireysel basariya
baglidir. Gruplarin basarili olabilmesi i¢in gruptaki her bireyin sorumluluklarini
yerine getirmesi gerekmektedir. Her konu veya {lnite sonunda yapilacak
degerlendirme sinavlar1 ve bu siavlarda kullanilacak 6lgme araglar1 hakkinda grup

bireyleri bilgilendirilir.

Gruplarin Konulara Hazirlanmasi: Bu asamada belirlenmis ve gruplara dagitilmis
konulara hazirlanilir. Gruplar kendi i¢inde konulara calisir ve tartisir. Konu testleri
ile Ogrenmeleri Olciiliir. Istenen davranislarin gerceklesmesi icin ogrenciler
yonlendirilir. Ogretmen gerektiginde is birligi becerilerini 6gretebilmek icin grup

calismasina yardimci olur.

Calismalar1 Sona Erdirme ve Degerlendirme: Grup ¢alismalarinda grup ve bireysel

basarilar nitel ve nicel yontemlerle degerlendirilir. Degerlendirme asamasinda
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gruplar konu ile ilgili genel Olceklerle test edilirler. Ulasilan sonuglar gruplara
duyurulur ve d&diillendirmeler yas, smif vb. Ozellikler dikkate alinarak yapilir

(Acikgoz, 2006; Sharan, 1990).

1.6.3. Geleneksel Ogretim Yontemi: Ogretmen merkezli, gretmenin bilgiyi
Ogrenenlere aktarma siirecini igeren ve sozlii anlatima agirlik veren yontemdir (Demirel,
2004, s. 72).

1.6.4. Yazih Anlatim: insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak igin kullandiklari
dil denilen sistemi, belli isaretler agiyla gdsteren ikinci bir sistem; bir bagka ifade ile

soziin resimlestirilmis seklidir (Ozbay, 2010, s. 49).

1.6.5. Beceri: Insanin yatkinlik ve dgrenimine bagli olarak bir isi basarma ve bir

islemi amaca uygun olarak sonuglandirma mahareti (Ozbay, 2006, s. 19).

“Beceri; yapilacak isle ilgili bilgiler, isin uygulanmasiyla ilgili bilgiler, yani
zihinsel ve fiziksel kaynaklar ve isi yapma olarak agiklanmaktadir. Uygulamaya doniik
ve karmasik olmasi, stirekli olarak gelistirilip yapilandirilabilir olmasi, hazir gii¢ olmasi,
kesintisiz bir biitiin olmasi, baska durumlara aktarilabilir olmas1 becerinin belli bash

ozellikleridir” (Gtines, 2007, s. 58)

1.6.6. Tutum: Tutum, kisinin belli bir konuya kars1 anlayis ile duygularinin bir
gostergesi olan ve onu olumlu ya da olumsuz bir davranis gostermeye giidiileyen bir

ozelliktir (Aksoy, 1989, s. 12; Kagit¢ibasi, 1988, s. 83-100; Traindis, 1971, s. 3).



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE IiLGILI ARASTIRMALAR
2.1. Yazili Anlatim
2.1.1.Yazma /Yazihh Anlatim Kavram

Ana dili egitiminde temel dil becerileri, anlama ve anlatma ana basliklar1 altinda
toplanmistir. Okuma ve dinleme becerileri “anlama” bagligi altinda ele alinirken

konusma ve yazma, “anlatma” becerileri olarak kabul edilmektedir.

Diistinebilmek, diisiiniilenleri dile dokebilmek ve bagkalariyla ¢ok yonlii iletigim
kurabilmek insanoglunu diger varliklardan ayiran temel ozelliklerdendir. Birey
dinlemeyi ve buna gore tepki vermeyi heniiz anne karnindayken 6grenmeye baslarken,
bir-iki yasindan itibaren de ebeveynlerin ve aile ¢evresinin etkisiyle konusmaya
dolayistyla gevresiyle sozlii iletisime girmeye baslar. Bu siireci okuma ve son olarak
yazma takip eder. Bu anlamda yazma, temel dil becerilerinin edinim siireci ve zincirinin

son halkasidir

Insanoglu kendini ispatlamak, toplumda bir yer edinebilmek igin ilk ¢aglardan
beri dili etkin olarak kullanmaktadir. Ilk zamanlarda sozlii gelenekle iletisimini
gerceklestiren insan, yazinin icadiyla beraber hem s6z hem yaziyla duygu, diisiince ve
fikirlerini ifade etmeye ve bunlar1 gelecek nesillere aktarmaya baglamistir. Giiniimiize
gelindiginde yazili iletisimin konusma kadar vazgecilemez bir anlatim araci oldugu

goriilmektedir.

Sosyal hayattaki iletisim durumlarinda, buluslarda, ulusal ve uluslararasi
anlagsma ve sozlesmelerde biiyiik 6nem arz eden yazi ve biitiin olarak yazili anlatim
terimini agiklayip anlatabilmek ve bu sayede s6z konusu terimin dogru anlagilmasinm

saglamak iizere alan uzmanlari tarafindan ¢esitli tanim ve agiklamalar yapilmistir.

Agca (2006, s. 61) yaziy1, “Her tiirlii olay, durum, fikir ve duygularin, meydana

geldigi durumlarin kaliciligim saglayarak gelecek nesillere kalmasina imkan veren bir



16

arag...” olarak agiklar. Bu 6zelliginden dolay1 yaziya, “insan aklinin en giizel icadidir.”

da denilmektedir.

Yazma, “Ana dili (Tiirk¢e) gelistirme, giliclendirme, daha iyi Ogrenme ve
ogretme degil, diisiiniilen her seyi dogru, anlasilir, etkili ve sistemli bir bigimde aktarma
alamidir.” (Gedizli, 2004, s. 24). Yazma, “Iletisim kurmanin, duygu diisiince ve
tasarilarimizi, goriip yasadiklarimizi anlatmanin bir yoludur.” (Unalan, 2006, s. 99).
Yazma, “Konusma gibi duyduklarimizi, disiindiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip
yasadiklarimiz1 anlatma aracidir.” (Sever, 2004, s. 24). Ozbay (2010, s.49) yaziyi,
“Insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak icin kullandiklar1 dil denilen sistemi, belli
isaretler agiyla gosteren ikinci bir sistem, bir baska ifadeyle soziin resimlestirilmis

sekli...” olarak anlatmaktadir.

Yazma ve yazma becerisi iizerine yapilan bu tanim ve aciklamalar, yazmanin
bir¢ok dil becerisi ile karmagik ve zor bir siire¢ gerektiren dnemli bir yeti olduguna
isaret etmektedir (Kirby ve Liner, 1998). Ciinkii yazabilmek; dinlemek, okumak ve bilgi
edinebilmekle yakindan iliskilidir. Bu etkinliklerin temelinde, insanlara yazi yazma
giiclinii veren bilgi vardir. Bilgi, calisarak, okuyarak, arastirarak elde edilir; onceki
bilgilerle iligkilendirilip yapilandirilarak anlamlandirilir ve s6z ya da yaziyla paylasilir.
Ayrica bilgi de tek basina yazabilmek icin yeterli degildir. Basarili yazilar meydana
getirebilmek icin istekli ve azimli olmak gereklidir. Bu nedenle saglikli ve etkili bir
yazma becerisi kazanabilmek i¢in iyi planlanmis, biitiin ayrintilart diisiiniilmis, temel
dil becerileri noktasinda yeterli donanima sahip Ogretmenlerin (Sinif &gretmenleri,
Tiirkce Ogretmenleri, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenleri) kilavuzlugunda yiiriitiilen,
cagdas yontem ve tekniklerin kullanildigr uzun soluklu ve ciddi bir egitim siireci

gerektigi anlasilmaktadir.
2.1.1.1.Yazili anlatimlarda bulunmasi gereken ozellikler

Yazili anlatim; yaz1 yazmak, yazili ifade, kompozisyon gibi adlarla anilmaktadir.
Yazili anlatim i¢in sik¢a kullanilan “kompozisyon” kelimesi ingilizcede “composition”,
Fransizcada “composer-action” yani birlestirme, bir araya getirme anlamini

karsilamaktadir.
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Yazmak; sosyal yagami anlamak, anladiklarimiz {izerinde diisiinerek bagkalarini
da diigiindlirmek, konu iizerinde derinlesmek, yeni boyutlar1 kesfetmek, biitiin bunlari
ilgili dile hakimiyet Gl¢tisiinde planli olarak ifade etmek gibi ¢ok yonlii 6zellikleri ihtiva
eder (Agca, 2006, s. 109). Bu yoniiyle yaz1 ve yazili eser, insanin kendisiyle, yakin-uzak
cevresiyle, kutsallari ile iletisimini saglamasi ve bunun zaman iginde denetlenmesine
imkan vermesi yoniiyle ayrica 6nem tasir (Agca, 1999, s. 61). Bu nedenle anlatma
becerisi olarak yazili anlatim, insanoglunun binlerce yildir kullandigi en 6nemli iletisim
araclarindandir. Insanlar yazi sayesinde medeniyetlere dnemli katkilar saglamislardir.
Bilgi ve kiiltiir aktariminin daha pratik ve kalict olmasi, yazinin sagladigi énemli bir
katkilardandir. Bu katki ancak dogru, etkili, giizel ve yazinin amacina, tiiriine uygun

anlatimlarla mimkiin olabilmektedir.

Ozkan, Ersin ve Téren (2001)’e gore de yazili anlatimda diisiinceler gelisigiizel
ifade edilmez. Bu nedenle yaziya belli bir amagla baslanir. Ornegin okuyucu veya
dinleyicide heyecan uyandirmak isteniyorsa anlatim bir olaya baglanir ve okuyucu
olaym icine cekilmeye calisilir. Anlatilanlarin canlandirilmasi gerekiyorsa tasvirler
yapilarak konu ve olay canlandirilir. Anlagilmasi giic durum ve olaylar da agiklama
yoluyla aktarilir. Eger amag hedef kitleyi belli bir fikir ve davranigsa yoneltmek ise o

zaman konu eksi ve art1 yonleriyle tartisma havasinda aktarilir.

Duygu ve diisiinceler hangi yolla ifade edilirse edilsin iy1 bir anlatimin temelini,
dogru, orijinal ve 6zgiin fikirler olusturur. Bunun i¢in anlatima baglamadan 6nce saglikli
fikir tiretilebilmeli ( bulus ) ve bunlar belli bir diizen i¢inde (plan) bir araya getirilerek
amaca uygun olarak ifade (anlatim) edilmelidir. Yazili anlattmda malzeme (konu, tema
vb.) ne kadar ilgi ¢ekici ve giincel olursa olsun, bulus ve planlama iyi yapilmazsa
istenen etkiyi yaratmaz. Yani yazinin iyi ve basarili olmasi, ele aliman konunun iyi

anlatilmis olmasiyla dogrudan ilgilidir.

Basarili bir yazili anlatimda su 6zeliklerin bulunmasi gereklidir (Bagc1, 2007;

Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2010; Giindiiz ve Aktag, 2011):

Acgiklik: Aciklik gerek sozlii gerekse yazili anlatimda, anlatilanin siipheye,
belirsizlige imkan vermeyecek sekilde anlagilir olma 6zelligidir. Olusturulan ciimlenin

degisik anlama ve yorumlara yer vermeyecek agiklikta olmasi gerekir. Diisiincenin,
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fikrin, mesajin, olay ve durumun kolayca anlagilabilmesi, anlatimin acik ve net

olmasina baglidir.

Yazili anlatimda agiklik; sozciiklerin, deyimlerin, mecazlarin, atasdzlerinin
anlam ve iglevlerine uygun kullanilmasini gerektirir. Bunun yaninda sozciiklerin ve
noktalama isaretlerinin ciimlelerde dogru yerde kullanilmasi da anlatimin acik ve
anlasilir olmasi icin biiyiik 6nem arz eder. Degisik anlamlara gelen sozciik ve climleler,
mantiksal yapidaki kopukluklar da anlatimdaki durulugu o6nemli Ol¢lide Onler. Bu
nedenle, yazili anlatimlarda sozciikleri yerli yerinde ve anlamina uygun kullanmak,
sOzciik tekrarindan kaginmak, anlatilmak isteneni tam karsilayacak sozciikler se¢gmek,
sozciikleri dogru yazmak, konuya uygun deyim ve atasézii kullanmak yazili

anlatimlarin agik ve anlasilir olmasini saglayacaktir.

Duruluk: Duruluk anlatilmak isteneni yeterli sozciik kullanarak anlatmaktir.
Duru anlatimlarda kullanilan sozciikler ne fazla ne eksik olur. Duru anlatimlarda

gereksiz sozciik bulunmaz.

Ozliik: Az sbzle ¢ok sey anlatma niteligidir. Tiirkgede dikkate alman “en az
caba yasasi”nda, kisinin anlatacaklarim1i en kisa ve 6z anlatmasma dikkat c¢ekilir.
Gerektigi kadar sozclik kullanarak okuyucuyu disilindiiren, derinligi ve anlam
yogunlugu olan anlatim, 6zIlii anlatimdir. Es veya yakin anlamli sdzciik ve baglaglar

pes pese siralamak anlatimda 6zIigi onler.

Yalinlik: Anlatimin siisten, gosteristen, 6zentiden, basmakalip sdyleyislerden
uzak olmasi 6zelligidir. Yalin ve etkili bir anlatim; diisiinceyi, olay1, durumu dolambagh
yollara sapmadan dogrudan ortaya koyan, sdzciiklerin zorlamasiz kullanildigi
anlatimdir. Az sozle ¢cok sey anlatma yaziy1 sadece en gilizele ve kusursuza degil ayni

zamanda en dogala da yaklastirir.

Dogallik: Yapay olmayan anlatimdir. Duygu, diisiince, goriis ve hayallerin igten

geldigi ya da oldugu gibi anlatilmasidir.

Akicilik:  Okuyucuda dikkat dagilmasmma neden olan sozciik ve eklerin
olmamasini gerektirir. Yazida dil ve anlatim bakimindan biitiinliik saglanmasi; yazinin
amaca uygun anlatim bi¢imi ile olusturulmasi; kullanilan s6zciiklerin anlam ve sdyleyis

bakimindan birbirine yakin olmamasi, duygu ve diisiincelerin belli bir plan icinde
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verilmesi, anlatilanlarin tutarlt olmasi; noktalama isaretlerinin islevlerine uygun

kullanilmast anlatimda akicilig1 saglayan unsurlardir.

Cesitlilik, 6zglinliik ve etkileyicilik gibi hususlar da basarili yazili anlatimlarin
tasimast gereken oOzeliklerdendir: Anlatimlarda degisik yapili, yiiklemli ve kipli
climlelere yer vererek, deyim, mecaz ve atasdzii kullanmak c¢esitlilik; anlaticinin
kendine has tislubuyla yazmasi 6zgiinliik; iyi secilmis ve yerinde kullanilmis sdzciik ve
deyim anlatimdaki etkileyiciligi belirler. Anlatimin etkileyici olmasi, anlaticinin egitim

diizeyi ve sozciik dagarcig ile yakindan ilgilidir.
2.1.1.2. Yazma becerisi ve edinimi

Ozbay (2006, s. 19) beceriyi, “Insanin yatkinlik ve 6grenimine bagl olarak bir
is1 bagsarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonuglandirma mahareti” olarak agiklar.
Genel manada beceri, bilingli bir 6grenme siirecini gerektiren ve dgrenildikten sonra

farkl1 araliklarla yinelenebilen is yapabilme yetisi olarak agiklanabilir.

Beceriler bilingli olarak gelistirilebildigi gibi bilingsiz, farkinda olmadan da
gelisebilir. Bir becerinin bilingli veya bilingsiz gelisebilmesi i¢i bir 6grenme siireci
gerekmektedir. Bu 6grenme siirecinde, bilgiyi edinmek ve analiz etmek becerinin
zihinsel boyutunu olustururken; 6grenilenlerin uygulanmasi ve buna yatkinlik fiziksel
boyutunu olusturmaktadir. Bu iki unsurun iiriinii olarak kabul edilen becerinin;
gelistirilebilir olmasi, uygulamalar icin bir gii¢ olmasi, kesintisiz olmasi, baska

durumlara aktarilabilir olmasi gibi 6zellikler tasidig1 sdylenebilir.

Iltisimin etkin olarak gerceklestigi bir alanda basarili olabilmek, temel dil
becerileri bakimindan yeterli donanima sahip olmaya bagli bulunmaktadir. Bu anlamda

ana dili egitiminde, temel dil becerilerinin gelistirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Uygulamada olan Tiirk¢e dersi Ogretim programiyla ana dili egitiminde

gelistirilmesi amaglanan temel beceriler su sekildedir:

Tirkceyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisi; okudugunu, dinledigini,
gordiigiinii, dogru, tam ve hizli olarak anlayabilme; duygu, diisiince, hayal ve isteklerini
acik ve anlasilir bir sekilde eksiksiz ifade edebilme; Tiirk¢enin kurallarima uygun

climleler kurma zengin bir s6z varligina sahip olma ve estetik bir bakis acis1 kazanma
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gibi becerileri icerir. Yazma becerisi, bu iletisim beceriler i¢cinde ele alinan énemli bir

beceri alanmidir.

Yazma beceri alaninda; kurallara uygun olarak ciimleler kurmak, s6z varligini
yazma uygulamalariyla gelistirmek, yazarken amacina uygun anlatim tiir ve tislubunu
belirleyip kullanma, kendi ve baskalarinin yazdiklarin1 degerlendirme, analiz etme vb.
gelistirilmesi amaclanan becerilerdir. Bu nedenle yazma egitiminde temel (ilk) yazma
becerilerinden baglayarak alt yazma becerilerini kazandirmaya doniikk egitim

verilmektedir.

Akyol (2007, s.75); Miller, Rakes ve Choate’nin yazma ile ilgili ilk becerileri
bes temel baslik altinda ele aldiklarini belirtir. Bunlar: 1- Kii¢iik kas hareketlerine dayali
motorsal beceriler, 2- Derslerde okunakli yazma, 3- Yazmada esneklik, 4- Sol elle

yazma, 5- Diizenli bir sekilde —devamli olarak- okunakli yazmadir.

Yazma calismalarinda okunakli yazamama problemi, Ogrencinin yetersiz ve
Ozensiz bir yazma egitimi aldigin1 gosterir. Bu sorunu gidermek igin &gretmen
gbzetiminde tahtada yazma calismast yaptirilabilir. Ayrica anlatarak yazdirma,
noktalarla ¢alisma ve uygun yazi modellerinin sinifta bulundurulmasi okunakli yazma
calismalarma katki saglar. Is basvuru formu doldurma, mektup zarfi iizerine adres
yazma, yazili sorusuna cevap verme, telefonda mesaj yazma, birisine yazili not birakma
gibi etkinlikler farkl1 dikkat, hiz ve sekillerde yazma becerileri gerektirir. Isinde bilingli
ve basarili smif Ogretmenleri bu fiziksel ve diisiinsel becerileri Ogrencilerine

kazandirmaya c¢alisirlar.

Sol elle yazan 6grencilerde genelde temiz ve okunakli yazamamak, yazarken sol
elini hilal seklinde biikmek, defteri sol elle yazmaya uygun sekilde tutamamak, harflerin
uzantilarin1 yanlis yapmak, harf ve kelime bosluklarini gelisigiizel ayarlamak, kolay
yorulmak, kalemi yanlis tutmak, dogru oturmamak gibi istenmeyen davranislar goriiliir.

Bu problemleri gidermeye yonelik yavas yazma ¢alismalari yaptirilmalidir.

Ogrenci okunmasi zor 6devler veriyorsa, diizensiz ve kirli yaziyorsa, yazil
Odevleri tamamlamada dikkatsiz ve diizensizse, yazmay1 sevmiyorsa, bir yazida bazen
dik temel, bazen de bitisik yazi kullaniyorsa, devamli ve diizenli yazma sabrint ve
becerisini gosteremiyor demektir (Akyol, 2007). Bu 0&grencilerin temel yazma

diizeyinden bulus, planlama ve anlatimi dogru yapabilecekleri iist diizey yazma
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diizeyine ¢ikarabilmek icin yapilmasi gereken, 6grencilere siirekli yazma etkinlikleri
yaptirmaktir. Bu etkinlikler, Ogrencilerin amaca uygun, dogru ve akict anlatim

yapmalarina katki saglayacaktir.

Stirekli yazma calismalarinda iist diizey yazma becerilerini gelistirmek icin
ogrencilere ilk olarak zihinsel hazirlik yaptirilmalidir. Bu kapsamda; yazmaya hazirlik,
yazma amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini
yogunlastirma ve kurallarina uygun yazma iizerinde durulmalidir. Sonrasinda kendini
yazili olarak ifade etme becerilerine agirlik verilir. Bu kapsamda 6n bilgileri harekete
gecirme, gorsellerden yararlanma, diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik i¢inde yazma,
yardimci fikirlere dontik ifadeler kullanma, sebep sonug iliskisi kurarak karsilastirma
yapma, simniflama, degerlendirme ve Ozetleme gibi anlamayi1 ve zihinsel becerileri

gelistirici calismalara bolca yer verilmelidir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007, s. 200).
2.1.1.3. Yazma gereksinimi ve onemi

Kendini ifade etme insanda bulunan dogal bir egilimdir. Ciinkii insanlar duygu
ve diisiincelerini, tasarilarin1 ve sezgilerini, bir konu hakkindaki goriislerini belirtme ve
paylagma ihtiyaci hisseder. Cocukluk donemindeki aglama, bagirti, el yiiz hareketleriyle
goriiniirliik kazanan bu istekler, daha sonra konugma ve yazma araciligiyla gergeklesir
(Bagci, 2007, s. 55). Okul yillarinda yapilan etkinliklerle bu iletisim becerilerinin daha

sistemli ve etkili olarak bireylere kazandirilmasina calisilir.

Ogrencilerin  konusma ve yazma becerilerini dogru ve etkili olarak
kazanmalarinda, dilin kurallarini, niteliklerini, inceliklerini ve giizeliklerini fark edip
benimsemlerinde temel becerileri edinmeye yonelik yapilan etkinliklerin ve bilhassa bu
yonde yapilan yazili anlatim calismalarinin 6nemli bir yer teskil ettigini sdylemek

mumkindiir.

Gilinlimiizde yazil1 anlatim insanin temel ihtiyaclar1 arasinda yer alan, kendisi ve
yakin-uzak ¢evresi ile iletisim kurmanin vazge¢ilmez araci olarak kabul edilmektedir.
Diger becerilerin yani sira yazma becerisi, toplumlar1 olusturan genis halk kitlelerine
kazandirilmas1 gereken Onemli bir nitelik olmakla beraber bunun milletlerin

kalkinmasinda 6nemli bir itici gii¢ oldugu kabul edilmektedir. Bu nedenle bireylerin
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yazma ihtiyaclarinin dogru ve yeterli diizeyde karsilanmasinda, okul yillarinda yapilan

yazili anlatim ¢alismalar1 6nem tasimaktadir.

Leibnitz, millet olma yolunda yazmanin 6nemini soyle 6zetlemektedir: “Bana
giizel bir alfabe verin, size glizel bir lisan ve o kuvvet ile giizel bir millet yapayim.”
Leibnitz, bu soziiyle milleti millet yapan ana unsurun dil oldugunu, dilin de ancak
yaziyla milletler aras1 bir isleve sahip oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle millet

olma yolunda yazili anlatim (kompozisyon) egitimine 6nem verilmesi gerektigi agiktir.

Kavcar ve Kantemir (1986, s. 80), “Duygu ve diisiincelerin diizgiin ve etkili
bicimde anlatimi demek olan kompozisyon (yazili anlatim), her seyden once diizenli
diistinme aligkanlig1 kazandirir.” diyerek yazmanin onemine isaret eder. Nitekim “iyi

diisiinen iyi anlatir” s6zii de bu yonde sdylenmistir.

Yazma, Ogrencinin 6grenme, diisiinme, anlama, iletisim kurma duygular
aktarma gibi becerilerine de dogrudan katki saglamaktadir. Zihinsel siireglerin harekete
gecirilmesini diizenlenmesini, climlelere aktarilmasini, bdylece iletisim kurulmasini
kolaylastirir. Yazma, diislincelerin kagit tizerine dokiilerek somutlastirilmasin1 ve daha

etkili hale getirilebilmesi i¢in islenmesine olanak saglar.

Planc1t (2003) yazili anlatimin, yakinlarimizla iletisim kurmak icin “kisisel”;
insanlar bilgilendirmek, aydinlatmak, onlara yon gosterip ayni amaglar dogrultusunda
hareket etmelerini saglamak icin “toplumsal”; mesleki hayatta basarili olmakta yazma

zorunlulugu oldugu i¢in “ugragsal” bir ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir.

Ayrica kisisel gelisim saglanmasinda yazmin 6nemli bir yeri vardir. Yazmak,
bellegin gelistirilmesi ve bilginin kaliciliginin saglanmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Ciinkii yazinin kurallarina uymaya caligsmak, kisiyi belli bir disiplini kazanmaya zorlar.

Bu yoniiyle yazmanin, zihni uyanik ve diri tutarak gelistirdigini sdylemek miimkiindiir.

Ungan (2007) da bireylerin hayatin her alaninda basarili olabilmeleri i¢in iyi bir

yazil1 anlatim becerisine sahip olmanin 6nemli bir gereklilik oldugunu ifade etmektedir.

Yazmanin énemi bu sekilde ifade edilirken, yazma ihtiyacini ve sebebini tespit
etmeye yonelik yabanci yazarlara yoneltilen “Nigin yaziyorsunuz?” sorusuna yazarlarin
verdikleri cevaplar da yazmanin insanoglu ic¢in ne denli biiylik bir ihtiya¢ oldugunu

gostermesi acisindan 6nemlidir. Yazarlar bu soruya su sekilde cevap vermislerdir:



23

Jacgues Duchateau, “Insan kendinden bahsetmek, diinyadan séz agmak istiyor.”
diyerek cevap verirken Pierre Hulin, “Ben varligimi duymak igin yaziyorum.”,
Francoise Emmanuel Sauron ise, “Yazmak, duygularimi ve yasadigimi
gostermektedir.” cevabini vermistir. Ayn1 soruya Eric Westphal, “Yaziyorum g¢iinkii bu,
kendimi anlatmamin en dogal bi¢cimi. Hepimiz su ya da bu yoldan kendimizi anlatmak
geregi duyariz. Bir seyden, bir sikintidan, bir sorundan kendimi kurtarmak igin
yaziyorum. Yaziyorum c¢ilinkii bir sey sdylemem gerek, bunu bagkalariyla paylasmam

gerek.” karsiligimi vermistir (Bagci, 2007, s. 56).

Unlii ingiliz yazar George Orwell ise insanlarin yazma ihtiyaglarmi su alt

basliklar altinda ele almaktadir:

Bencillik; zeki goriinmek, hakkinda konusulmak, 6liimiinden sonra hatirlanmak
istegi,
Estetik heyecan; dis diinyay1 tanima sonucu kiside bu giizellikleri kelimelerle

ifade etme somutlastirma istegi,

Tarihi diirtii; tarihi olaylar1 ve gelismeleri, oldugu gibi goérmek, gercekleri

bulmak ve onlar1 sonraki nesillerin istifadesi i¢in depolamak arzusu kisiyi yazmaya iter.

Siyasi amag; kisinin inandig1 degerler ve siyasi hedeflerini paylasmak, diinyaya
yon vermek ve insanlara inandig1 idealleri, dogrular1 anlatma ihtiyaci, yazmanin 6nemli

sebepleridir (Erim, 2011, s. 3).

Onemli yazarlarimizdan Memduh Sevket Esendal, insanin diinya hayatinda
yasadig inkisarlar, tiziintiiler karsisinda kendini avutmak isteginin onu yazmaya ittigini
ifade eder. Abasiyanik, hirs ve hiddetin kendisini yazmaya ittigini anlatir. “Yazmazsam
cildiracaktim.” diyerek yazma ihtiyacini dile getirir. Karaalioglu (1987, s.78) da yazma
ihtiyacim soyle ifade eder: “Igimizdeki ugurumlari doldurmak, yalnizligimiza yepyeni
bir dil 6gretmek ve 1ssiz bir adadan Gtedeki Robenson’a seslenmek, yaklagmak ve

biitiinlesmek i¢in yazariz.”
Mlgili agiklamalar, yazmanin psikolojik, sosyal, pedagojik ve dil gelisimi icin
onemli yararlart oldugunu gostermektedir. Kisi yazmak suretiyle psikolojik

problemlerinden siyrilabilir ve kendini ifade etmenin rahathigiyla huzur bulabilir.
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Herhangi bir eser yazmak suretiyle 6z giivenini kazanan kisi sosyal agidan da kendini

farkli hissedecektir.

Yazma etkinlikleri sayesinde kiside dil gelisimi daha cabuk ilerleme kat eder.
Yazmanin insanlar1 psikolojik olarak rahatlatici ve huzur verici oldugunu iinlii Alman
yazar Goethe’nin yazdigi “Gen¢ Werther’in Acilar” icin sarf ettigi “Yazmasaydim

intihar ederdim.” sozi teyit etmektedir (Y1ildiz, 2006).
Kaplan (2002, s. 128) da yazil1 anlatimin 6nemini su sozlerle aktarmaktadir:

“Yazi, diisiinceyi tespit etmek suretiyle, sozden daha ¢ok fikri ¢aligmaya yardim eder.
Konusmada fikir her an ucar. Yazi, diislinceyi baska mekdn ve zamana tasimak suretiyle,
hakikatlerin kesfi i¢in lazim bir sart olan, ayr1 kafalarin ayni mevzu {izerinde karsilagmasini
saglar. Yazar zaman ve mekéan icinde, cok genis bir diyalog kurar. Diinya tefekkiirii bu diyalog

sayesinde tesekkiil eder ve gelisir.”

“S6z ucar, yazi kalir; hatirda kalmaz, satirda kalir”, “Kaydetmeyen kaybeder”

gibi sozler de yazmanin bu 6nemini anlatmak i¢in sdylenmis olsa gerek.

Sonug olarak, kisinin kendini kanitlayarak topluma kabul ettirme ihtiyaci; sozle
anlatilamayacak durumlar1 yazi vasitasiyla anlatmak ve aktarmak; icini dokerek huzur
bulmak, duygu yogunlugunu yaziya dokerek rahatlamak; herhangi bir konuda bir seyler
sOyleme ihtiyaci hissetmek; kendinden bahsetmek, kendi fikirlerini yaymak, gelecek
kusaklara hos bir seda birakmak; gelenek-gorenekleri, milli degerleri gelecege
aktarmak; bilgi ve tecriibeleri baskalariyla paylasmak; hatirlanmak, diinya goriisiinii
baskalarina anlatmak; baskalarindan bir adim 6nde olmak; teknolojik gelismeleri ve
sonuclarint aktarmak; mutlulugu ve mutsuzlugu paylasmak vb. ihtiyaglarin kisiyi

yazmaya yonelttigi goriilmektedir.
2.1.1.4. Yazil anlatim egitiminin amaglari

Insani1 diger varliklardan ayiran temel 6zellik, diisiinebilmesi ve diisiindiiklerini
dille yazil1 ve sozlii olarak ifade edebilmesidir. Bu anlamda, iletisimin temel unsuru
olan dilin insan hayatinda olduk¢a 6nemli bir yeri vardir. Giinliik yasamin hemen her
aninda kullanilan “konusma dili” ne kadar 6nemliyse gelecege bir seda birakmak adina

“yaz1 dili” de o kadar 6nemlidir.
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Kisinin duygularii, bilim ve sanatla ilgili fikirlerini, buluslarini degismeden
gelecek nesillere aktarmada aracilik eden yazi dili, ayn1 zamanda gelenek-gorenekleri,
milli ve manevi degerleri koruma ve bunlar1 yasatmasi bakimindan da topluma millet

olma suurunu kazandiran énemli bir etkendir.

Kisinin duygu ve hayallerini, fikirlerini saglikli ve etkili ifade ederek toplumda
kendini ispatlayabilmesinin yolu, iyi planlanmis, etkili bir ana dili egitimi almasindan
gecer. Bu nedenle kisiyi sosyal hayata hazirlayan ana dili egitiminde dort temel dil
becerisi (dinleme, konusma, okuma, yazma) lizerinde titizlikle durulmalidir. Ciinkii dil
becerileri gelismemis kisiler, toplumu olusturan diger bireylerle saglikli bir iletisim
kuramayacaklardir Bu durum pasif, basarisiz bireylerden olusan toplumlarin meydana
gelmesine neden olur. Sonug olarak, kendi sorumluluklarini yerine getiremeyen ve en
temel haklarin1 savunamayan bdyle fertlerden olusan toplumlarin diinya muvazenesinde

kendilerine yer bulamayacaklari agiktir.

Ana dili egitiminde temel amag, bireylerin temel dil becerilerini ¢agin
gereklerine uygun olarak gelistirecek yontem, teknik ve etkinliklere yer vererek hedef

becerilerin en etkili sekilde gelismesini saglamaktir.

Dil egitiminde en az “konusma” kadar iizerinde 6énemle durulan beceri, hem
gelisimsel Ozellik gosteren bir siire¢ hem de sosyal bir davranis olan “yazmadir
(Pritchard ve Honeycutt, 2007). Yazili anlatim yalnizca yasamsal etkinliklere katilimin
temel gerekliligi degil, ayn1 zamanda yasam boyu basarinin bir gostergesidir (Graham
ve Perin, 2007). Yazili anlatim, bireyin duygularini, fikirlerini ifade edip savunmasinda
ve gelecege dair bir kimlik olusturmasinda onemli islevi yerine getirmektedir. Bu

nedenle 6gretim programlarinda bu beceri alani lizerinde 6nemle durulmaktadir.

Tiirkge 6gretim programinda (2005, s. 30), Tiirkge egitiminde gerceklestirilen

“yazili anlatim” etkinliklerindeki temel amaglar, su sekilde aktarilmaktadir:

Gunliik hayatta glizel ve dogru yazmanin onemini kavrayabilme; saglikli bir kisilik
gelistirmede giizel yazmanin roliinii kavrayabilme; meslek hayatinda giizel yazmanin énemini
kavrayabilme; kitle iletisim araglarinin giizel yazma {izerindeki etkilerini agiklayabilme; duygu
ve diislincelerini amaca uygun olarak yaziyla anlatabilme; sézciik dagarini zenginlestirebilme;
disiince ile dil arasindaki iliskiyi kavrayabilme; birikim elde etmenin giizel yazmada 6nemini

kavrayabilme; kitap okuma aligkanliginin giizel yazmadaki roliinii kavrayabilme; bilimsel,
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elestirici, dogru ve yaratic1 diisiinebilme; gilizel yazmadan zevk alabilme; gilizel yazmanin
Oonemini takdir edebilme; Tiirk¢enin giinliikk yasamdaki yanlis kullanimlarina karsi duyarh

olabilme; Tiirk¢eyi dogru kullanmay1 aliskanlik héline getirebilme...

Yapilandirmact egitim anlayisinda temel iletisim becerilerinin  yaninda;
diisiinme, anlama, sorgulama, siniflama, analiz-sentez yapma, problemler karsisinda
¢Ozlim yollar1 bulma gibi zihinsel becerileri gelistirmeye 6nem verilmektedir. Bunlarin
disinda, cagdas toplumda yasamanin sorumluluklarini yerine getirme, yasamin her
asamasinda ihtiya¢ duyulan Ogrenmede siireklilik, bagimsiz zihinsel becerileri

gelistirme ve bagimsiz is yapabilme becerisi kazanmanin 6nemi iizerinde durulmaktadir.

Yazma egitiminin burada ifade edilen temel amaclarinin yaninda, gelistirilmesi

hedeflenen alt dil becerileri su sekilde agiklanabilir:

Diger dil becerilerini gelistirme: Yazma egitiminin temel amaglarindan biri
etkili iletisim becerilerini gelistirmektir. Ciink{i yazma egitimi diger temel dil becerileri

olan dinleme, okuma, konusmay1 etkileyerek bunlarin gelisimine katki saglamaktadir.

Iletisim  becerilerini gelistirme: Yazma, bireyin isteklerini ihtiyaclarini
duygularini paylasmasini saglamaktadir. Bu yolla ¢esitli bilgi, duygu, diisiince gibi
ihtiyaclar bagkalarina aktarilmaktadir.

Osgrenme ve anlama becerilerini gelistirme: Yazma; bilgilerin, yeniliklerin,
diistincelerin, kagida dokiilerek somutlasmasini saglar. Bu durum bilgileri birlestirmeyi,
genisletmeyi, O0zetlemeyi, eklemeyi, kisaca 6grenmeyi gelistirir. Boylece diisiinceler
daha kolay incelenmekte, karsilastirilmakta, genisletilmekte, yeniden diizenlenmekte ve
sistemli hale getirilmektedir. Bu diizenleme islemi hem diislinceleri, hem de 6grencinin

zihin yapisini diizenlemesini saglamaktadir.

Zihinsel becerileri gelistirme: Yazma, 6grenciyi diisiinme, zihinsel becerileri
harekete gecirme, goriisleri netlestirme, sorunlar1 ortaya koyma, ¢ozme vb. islemleri
yapmaya zorlar. Boylece 6grenci yazarak diistinme, anlama, sorgulama, sorun ¢dzme,

elestirme, analiz- sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirir.

Sosyal becerileri gelistirme: Kisi, yazarak diisiincelerini, duygularini, sosyal
olaylar, kiiltiirel degerleri, baskalarina aktarir. Bu durum 6grencinin kendini ¢evreleyen

sosyal yapiyr anlamasina ve kendini bagkalarina tanitmasina yardim eder. Bdylece
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Ogrenci bagkalariyla iyi iliskiler kurma, is birligi yapma, ¢atismalar1 ¢6zme ve yonetme

becerilerini gelistirir.

Zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme: Ozelikle son yillarda zihinsel
bagimsizlik 6nemli bir beceri olma yolundadir. Bu beceriler; karar verme, se¢gme,
amagclarii gercgeklestirme, ihtiyaglarini, ilgilerini, haklarmi ifade etme ve savunma
becerileri olarak siralanmaktadir. Yazma egitiminde 6grencilerin bu becerilerine 6nem

verilmeli ve gelistirici calismalar yapilmalidir (Giines, 2007, s. 163)

Yazili anlatimin bu temel ve alt amaglar1 incelendiginde, hepsinin genel
amacinin insana kendini gerceklestirmesi i¢in ihtiya¢c duydugu bilissel, iletisimsel ve
psikomotor (devinigsel) becerileri ile ilgili donanimlart kazandirmak oldugu

goriilmektedir.

Yazma egitiminin etkili bir sekilde gerceklesmesi icin “okuma”, “konusma”,
“dinleme” gibi diger temel dil becerileri ile i¢ ice (sarmal) yapilmas: gerekmektedir.
Ciinkii bu beceriler, birbirini besleyerek tamamlamaktadir. Bu yoniiyle yazma
becerisinin okuma, konusma ve dinleme becerileri alanlariyla siki bir iligki icinde

oldugu aciktir.
2.1.1.5. Yazili anlatimin diger dil becerileriyle iliskisi

2.1.1.5.1. Okuma-yazma iliskisi

(13

Bir anlama becerisi olarak “okuma” insanoglunun hayati boyunca, kendi
kimligini olusturmak, kendini ispatlamak, kiiltiirel degerleri ve medeniyetleri tanimak
ve anlamak, nihayetinde okumayla edindigi bilgi ve deneyimleri yaziyla sonraki

kusaklara aktarmak i¢in siirdiirdiigii zor ve anlaml1 bir ugrastir.

Bagc1 (2007)’ya gore, uygar insanin en énemli gereksinmelerinden olan okuma,
kiginin yagaminda Onemli bir yer tutar. Saglikli bir ana dili 6gretimiyle okuma
eyleminin bir aligkanliga doniistiiriilmesi gerekir. Ciinkii okuma, yasamin belirli bir
asamasinda biten bir etkinlik degil, bir yasam boyu kullanilan ve siirdiiriilen bir

etkinliktir.

Kavram olarak okuma, alan arastirmacilarinca sdyle aciklanmaktadir: Ozdemir

(1990, s.3) okumayi, “Basili sozciikleri kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir
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etkinlik” seklinde aciklamaktadir. Okuma, “Insanlarin kendini gelistirmesi i¢in fiziksel
ve zihinsel unsurlarin birlikte islenmesiyle olusan bir beceridir’(Ozbay, 2009, s.1).
Okuma, “On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkilesime dayals,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam

kurma siirecidir”(Akyol, 2007, s. 1).

Okuma siirecinde algilama isleminin ardindan dikkat yogunlastirilarak yazili
metindeki kelime ve climleler anlagilmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilen bilgiler
secilmektedir. Secilen bilgiler, anlama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, analiz-sentez
yapma, problem ¢ozme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilmektedir
(MEB, 2009). Bu agidan okuma ve okumay1 6grenme biligsel, gelisimsel ve etkilesimsel
bir siirectir. Okuyucu-metin ve sosyal ¢evre etkilesimi okuma i¢in dnemli unsurlardir.
Kisi okuma yoluyla, cesitli yasantilar edinir ve elde ettigi yasantilari sosyal hayatta

amacina uygun kullanmaktan biiyiik yarar saglar.

Ana dili egitiminde etkili bir okuma becerisi kazanabilmek i¢in baslangicta arag
olarak kullanilan ¢izgi, sembol ve harfler, sonraki asamada -yazma eyleminde- okuma

eylemi ile elde edilen degerlerin kaliciligini saglamak i¢in kullanilmaktadr.

Basarili bir yazili anlatim i¢in gerceklestirilen okuma eylemi ve siireci, bir
beynin diger bir beyinle belirli bir konu etrafinda diyalogu olarak algilanir. Bu siirecte
yazmak (yazili anlatim) da kisinin kendi beynini tanima siirecidir. Yazma, bir bakima
bireyin semalarinda var olanlar1 bulup diizene koymasidir. Bu nedenle yazma siireci,

okumanin aynasi olarak goriilebilir.

Yazma, kaligrafik bir eylemin adi olsa da ayn1 zamanda bir metin olusturmak
anlaminda diisiinme yetenegi en iist diizeyde kullanma islevidir. Bu noktada okuma,
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri okul ve sosyal hayattaki basarinin
temelini olusturmakta ve bireyde kisisel basarinin sinirlarint belirlemektedir (Karadag

ve Kayabasi, 2011, s. 990).

Bagarili bir yazili anlatim icin saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip
olmak, iyi bir gbzlemci olmak, dilin inceliklerini iyi bilmek, genis diistinmek, duygu ve
diisiincelerini mantikli ve ahenkli sunabilmek ¢ok oOnemlidir. Biitiin bu becerileri
kazanmak i¢in de okumak ve anlamak On kosuldur. Ciinkii diisinme ve anlama

becerisini gelistirebilmek, bagarili okuma ve yazma etkinlikleri ile miimkiin olmaktadir.
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Bireye daha cok, formal egitimle kazandirilabilen okuma ve yazma becerileri
kendi aralarinda da oncelik ve sonralik sirasini takip etmektedir. Bireyin yazabilmek
icin okuyup anlamasi gerekmektedir. Ciinkii ancak okumay1 6grenen bir kisi, yazmayi
basarabilmektedir. Bu Oncelik ve sonralik sirasi, araya giren bir zaman dilimi degil,
birbirini takip eden faaliyetler olarak, ciimlelerin dnce okutturulup sonra yazdirilmasini
ifade etmektedir. Bu ardigiklik devamli oldugundan okuma-yazma becerilerinin
kazandirilmasi bir biitiinliik arz eder. Okuma beceri ve aliskanligi kazanamamis bir

kisinin etkili ve basarili yazilar yazmas1 ¢ok giictiir.

Okunan metinlerde, kelimelerin kullanim o6zelliklerini, climle yapilarini,
paragraf diizenlerini, paragraflar aras1 anlama dayali olarak yapilan gegisleri, metnin
genel tertip ve planini, noktalama ve imla 6zelliklerini somut olarak goren kisinin

basarili yazili anlatim metinleri olugturmasi beklenir (Bagei, 2007).

Egitim sistemimiz okuma ve yazma iizerine bina edilmistir. Bu nedenle okuma
ve yazmanin, egitimde basarili olmakta hayati 6nemi vardir. Okuma ve yazma; anlama
ve anlatma islevlerini yerine getirdigi i¢in her ders ve alanin 6nemli birer pargasidir.
Yazmanin gerceklesebilmesi i¢in okuma ve anlamanin saglikli gerceklesmesi gereklidir.
Ayni sekilde saglikli ve etkili bir okumanin gerceklesmesi de uygun yazili metinlerin

varligina baghdir.
2.1.1.5.2. Konusma-yazma iliskisi

Yazimnin icadindan oOnce, insanlarin birbiriyle iletisiminin konugsma ile
gerceklestigi bilinmektedir. Bu donemde insanlar haber ve bilgileri yaymak, tarihlerini
korumak ve Kkiiltiirlerini kalict kilmak i¢in konusma dilini kullanmislardir. Sozlii
gelenekle gerceklesen bu etkilesimde, hafizasi ve ezberi giiclii bireyler bu 6nemli 6z
gorevi Ustlenerek bunu yerine getirmek igin biiylik c¢aba gostermislerdir. Ciinkii
dinlemek ve nihayet ezberlemek i¢in biiylik zihinsel ¢aba harcayan insan i¢in “unutma”
glinlimiizde de oldugu gibi biiylik bir tehdit olarak goriilmiistiir. Zira ezberleme ve

hatirlama insan i¢in ne kadar dogalsa unutma da o kadar dogal bir olgudur.

Dinleyerek zihinsel gii¢ ve ¢aba harcayarak dgrenilen, ezberlenen tarihsel, dinsel
ve Kkiiltiirel degerlerle ilgili bilgilerin unutulmasi; tarith ve kiiltiirlerin kisa siirede

degismesine ve kaybolmasina neden olmustur. Bu olumsuz durum, insanoglunu yeni ve
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kalic1 bir anlatim araci bulmak icin arayiglara sevk etmis ve nihayet giiniimiizde de
Oonemini koruyan ve koruyacak olan anlatim araci “yazi” icat edilmistir. Yazinin
icadindan sonra en az konusma kadar 6nem arz eden yazili anlatim, formal egitimin

verildigi kurumlarda dil becerisi olarak ele alinmaya baglanmustir.

Ana dili egitiminde dort temel beceriden biri olan konusma, dinlemeden sonra
Ogrenilen onemli bir anlatma aracidir. Konugma, insanin oteki insanlarla iligkilerini
siirdiirebilmesi i¢in en ¢ok gereksinim duydugu ve yararlandigt 6nemli bir dil
etkinligidir. Insanlar arasindaki iletisim, biiyiik 6l¢iide konusma aracihigiyla gergeklesir.
Buna gore konusma, duygu ve diisiincelerin dil aracilifiyla sozlii olarak aktarilmasi
olarak tanimlanabilir (Aktas ve Giindiiz, 2009, s. 99; Giindiiz, 2007, s. 94 ). Konusma,
diisiincelerin, goriislerin, bilgilerin olaylarin, izlenimlerin, dileklerin, Onerilerin,
isteklerin, isitilenlerin sozlerle karsi tarafa anlatilmasidir (Sarica ve Giindiiz, 1995, s.

217).

Konusma zihinde baslayan ve duygu-diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle
tamamlanan bir siirectir. Konusmada ilk olarak bilgiler zihinde yapilandirilir ve
degerlendirilir. Bu degerlendirme isleminde konugsmanin konusu, temasi, sinirlari
belirlenir. Birikimin de harekete gecirilmesiyle konugsma amacina uygun hazirlanan
bilgiler, zihinde bir analize tabi tutulur. Akatarilmasina karar verilen bilgiler son olarak
sesler yoluyla ifade edilir. Bu siirecin olumlu tamamlanmas1 ve yoresel soyleyis

farkliliklarinin giderilmesi i¢in 6grencilere formal bir konugma egitimi verilmektedir.

Okulda verilen konugma egitimiyle 6grencinin biitliin olarak dil becerilerini;
iletisim becerileri, 6grenme ve anlama becerileri, zihinsel becerileri, sosyal becerileri ile

birlikte zihinsel bagimsizlik becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Konugma, yazmaya nazaran giinliik hayatta daha yogun kullanilsa da bu iki
anlatma becerisi arasinda siki bir iliski vardir. Nitekim fikirlerin, buluslarin, icatlarin,
gelenek-goreneklerin, sosyal yasantilarin, kiiltiirlerin, dini degerlerin, sanat eserlerinin,
siyasi ve sosyal olaylarin gelecek nesillere aktarilmasinda hayati 6nem tasiyan yazi ve
yazili anlatimlar en az konusma kadar etkilidir. Bu nedenle yazilarin yanlis
anlasilmalara meydan vermeyecek kadar kusursuz ve glizel hazirlanmasi gerekmektedir.
Ayrica etkili ve glizel yazili anlatim sahibi kisilerin, etkili ve basarili konusmalar

yapabilecegi de unutulmamalidir. Zira bu iki anlatma araci, birbirini besleyip
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desteklemektedir. Konusmanin kusurlu olmasi yazinin da kusurlu olmasina neden
olabilir. Ayni sekilde basarili ve kusursuz bir konusma, basarili ve kusursuz yazili
anlatimlarin olusturulmasina yardimer olur. Ciinkii yazili anlatimlar konusmalarin bir
tiir aynasidir. Bununla birlikte her giizel ve etkili konusanin etkili ve giizel yazili

anlatimlar meydana getiremeyecegi de bilinmelidir.

Dil becerileri 6zellikleri yoniiyle birbirinden ayrilsa da bunlar bir biitiiniin
parcalaridir. Birer anlatma becerisi olarak konusma ve yazmanin bigim ve islev
bakimindan bir¢ok benzerlikleri olsa da bunlarin birbirinden ayrildiklar1 noktalar da

vardir;

Etkili konugsmalar yapmak i¢in kullanilan vurgu, tonlama ve duraklamalari yazili
anlatimlarda noktalama isaretleri karsilar. Konusan da yazan gibi diisliniir, sdziine giris
arar, diisiincelerini siralar, kelimelerini seger; ama yazida bunlar daha ¢ok 6nem kazanr,
¢linkii yazi kalicidir ve degistirilmesi konusmaya nazaran daha giictiir (Bagc1, 2007, s.
60). Yazili anlatimda plana gore hareket edilir. Diisiincelerin yazilmasi sirasinda baslik,

giris, boliim, paragraf gibi anlami etkileyen bigim ve diizenlemeler gerekir (Ozbay,

2009, s. 117).

Yazan kisinin konusana gore daha c¢ok dikkatli olmasi gerekir. Yazan kisinin
konusana gore genis zamani oldugu i¢in, kisi acele etmeden yazacaklarini hatirlayip
toparlar; eksiklerini farkli kaynaklardan arayarak tamamlar. Boylelikle yazi, aninda ve
irticalen yapilmis bir konusmaya gére tam ve daha giivenilir bir dzellik tasir (Ozbay,
2009). Yazma, insan1 aragtirmaya, eksikliklerini tamamlamaya, yanliglarini diizeltmeye
yonelttigi icin, insanin bilgi edinmesi, zihince olgunlagmasi ve tutarli diislince

aligkanlig1 kazanmasina da yardimci olur.

Konugma dilinde kullanilan s6zciik ve tiimce yapist daha ¢cok konugma ortamina
ve dinleyiciye gore tayin edilir. Yazili anlatimlarda da bu durum benzerdir. Hedef
kitleye gore yazili anlatim tiirlerinin, yap1 ve igerikleri degisiklik gosterir. Konusmada
dinleyiciden gelen tepkiler, konugmaya yon verebilir; fakat yazili anlatimda buna olanak
yoktur. Daha etkili ve giiclii bir anlatim i¢in dnceden plan yapmak gerekir. Yazida her
seyl Onceden hesaplayarak, yaziyr okuyacak kisinin diislince ya da duygulari tam

istenilen bigimde anlamasini saglayici 6nlemlerin alinmasi gerekir. Ciinkii yapilacak
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yanliglar sonradan su ya da bu bicimde diizeltilemez ve varsa eksiklikler

tamamlanamaz.

Konugmalardaki birtakim yanliglar dinleyici tarafindan fark edilmez. Dinleyici,
konusanin gayesini kavramaya calistigindan sozciiklerine ayr1 ayr1 dikkat etmez. Buna
karsilik yazidaki gereksiz bir sozciik, bozuk bir ciimle hemen goze c¢arpar. Yazar, bu
yonleriyle yazisina daha fazla 6zen gdstermelidir. Bundan dolay1 yazinin, konusmaya

gore daha agik, dogru ve 6zIi bir nitelik tagidig1 sdylenebilir.

Yazinin mektup, telgraf, dilek¢e, duyuru, inceleme, makale, goriisme (miilakat)
gibi tiirleri, kendine has bigimler, diizenlemeler ister. Yazarin bu tiirlerin 6zellikleri

hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekir.

Yazi yazmanin teknigini de iyi bilmek gerekir. Karsimizda bir okuyucu
oldugunu varsayarak iyi diisiinmek, amaci tam tespit ettikten sonra konuyu kavrayip
anlamak ve diisiinceleri sistemli bir sekilde diizenlemek gerekir. Konugma ile bir duygu
ya da disiinceyi smirli olarak iletebilen insan, yazi ile konusmanin simirlarmni
genisletmistir. Insan ancak yazi sayesinde gecmisin toplumsal, kiiltiirel ve sanatsal
degerlerini bugiine aktarmis ve bugiinden de gelecege aktarabilecektir (Bagc1, 2007, s.

61; Ozbay, 2009, s. 118).
2.1.1.5.3. Dinleme-yazma iliskisi

Dinleme, bireyin heniiz anne karnindayken gelismeye baslayan ve dmiir boyu
stiren dnemli bir beceri ve 6grenme alanidir. Konusma ve yazma becerisi ile dinleme
becerisi arasinda siki bir iligki vardir. Etkili bir anlatma becerisi (konugma-yazma) ,
yontem ve tekniklere uygun, bilingli yapilan anlama (dinleme-okuma) caligmalarina
baghdir. Ciinkii birey ancak bilingli yaptigi dinleme etkinligi sayesinde bilgiyi

anlayarak yapilandirir ve isler.

Dinleme, ses ve konugmalarin anlamlandirilarak zihinde yapilandirildig:
karmasik bir siiregtir. Bu siireg; isitme, anlama ve zihinde yapilandirma asamalarini
icermektedir (MEB, 2009, s. 13). Bu nedenle 6grenmenin gerceklesmesi biiytik 6lciide,
temel dil becerilerinin ilk halkasi olan dinlemeye bagldir. Insan, yasami boyunca
bilgilerin ¢cogunu dinleme ve gozlem yolu ile elde etmektedir. Giinliik hayattaki olay ve

gelismelerin neredeyse tamami dinleme etkinligi iizerine gelisir. Dolayisiyla dinlemenin
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olmadig1 yerde saglikli bir iletisim de olmaz denilebilir (Umagan, 2007). Dinleme
etkinligi ve becerisi dort temel beceri icinde konusma ile birlikte en ¢ok kullanilanidir.
Bu nedenle bu beceri, 6grenme yontemlerinin temelini olusturmaktadir. Atalarimiz
“Yiiz dinle, bin diisiin, bir sdyle” diyerek dinlemenin algilama ve anlamadaki énemli

islevini dillendirmislerdir.

Insanin giin i¢indeki etkinliklerinin ortalama olarak yarisina yakinini dinleme
durumlar1 olusturur. Minnesota Universitesi’'nden Dr. Lyman K. Steil’in dinleme ile
ilgili yaptig1 aragtirmalarda insanlarin iletisimde her giin ayirdiklari siirenin %9’unda
yaz1 yazdiklari, %16’sinda okuduklari, %30’unda konustuklari ve %45’inde ise
dinledikleri ortaya ¢ikmistir (Aktaran Yildiz, 2010, s. 179). Arastirmanin bulgularindan
da anlagildigi lizere insanlarin iletisimlerinin  neredeyse yarisimi  dinleme

olusturmaktadir.

Dinleme ve basar1 arasinda dogrudan bir iligski vardir. Dinleme becerisi gelismis
ve bu beceriyi etkin olarak kullanan Ogrenciler bunlar1 kullanmayanlara gore daha
basarili; sinifta anlatilanlar1 iyi dinleyen 6grenciler diger 6grencilere nazaran daha aktif
olabilmektedir. Bu yiizden dinleme, en etkili 6grenme yollarindan biri olarak kabul

edilir ve kisiyi basariya gotiiren becerilerin basinda gelir.

Dinlemenin temelini ses bilinci olarak bilinen, seslere duyarli olma, sdzciiklerin
seslerini tanima, ayirt etme, sesleri ve heceleri birlestirme, degistirme becerilerinin
gelismesi olusturur. Bu beceri sayesinde birey dikkatini sozciiklere yogunlagtirarak
sOzciiklerin ses ve eklerden olustugunu anlayabilmektedir. Bu agsamadan sonra; ses, ek

ve sOzclikleri anlayan birey, bilgilerini kullanarak yeni sozciikler olusturabilmektedir.

Ses bilinci; kisinin okuma-yazma siirecinde sesleri harflerle iliskilendirmeyi,
eslestirmeyi, harfleri tamimay1, okumayi, yazmayi sonrasinda yazili heceleri, sdzciikleri

tanimay1 beraberinde getirmektedir (Giines, 2007).

Dinleme yoluyla ses bilinci ve becerisi gelismis bir kisi, konusma sirasinda
anlama etki eden vurgu ve tonlamalari, duraklamalar1 ve ses 6zelliklerini kolaylikla fark
edebilir. Bu 6zellikleri kazanmis kisinin yazili metinlerde de anlam1 dogrudan etkileyen
noktalama ve imld kurallarini yerli yerinde kullanmasi gerekir. Ciinkii basarili bir
dinleme i¢in yazili anlatimlardaki noktalama ve imla kurallarinin anlam ve islevlerinin

bilinmesi ve zengin bir s6z dagarcigina sahip olunmasi gerekmektedir.
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Etkili yazili metinler olusturmak ve konugmalar yapmanin zengin bir kelime
dagarcigiyla miimkiin olacagi bilinen bir gercektir. Zengin bir kelime hazinesine sahip
olmanin da iki énemli yolu vardir: okumak ve dinlemek. Okuma ve dinlemenin yazma
ve konusma tlizerindeki acik etkilerinden biri de budur. Bu ag¢iklamalardan hareketle
yazma veya yazili anlatimin sistemli ve eksiksiz dinleme, konusma ve okuma

eylemlerine bagli oldugu sdylenebilir.

Bununla birlikte biitiinlik arz eden her bir dil becerisinin gelisim diizeyi
bireyden bireye farkliliklar da gosterebilir. Kendini yazili olarak daha iyi ifade eden
bireylerin yaninda kendini konusarak eksiksiz ifade eden bireyler de olabilir. Ayni
sekilde, dinleyerek daha etkili anlayabilen bireylerin yaninda okuyarak anlayan ve

kendini bu yolla daha iyi gelistiren bireyler de bulunabilir.

"Genel olarak diistiniildiigiinde bir dil becerisindeki gelismisligin  diger
becerilerin de gelismesine yardimci olacagi unutulmamali ve ana dili egitiminde hedef
kitlenin ~ biitin  dil  becerilerinin  gelistirilmesine ~ yonelik ~ uygulamalar

gerceklestirilmelidir” (Bage1,2007, s. 62).
2.1.2. Yazilh Anlatimin Unsurlar1
2.1.2.1.Tema

Tirkge Sozliikte tema, “Asil konu, bir eserde islenen konu, bir besteyi olusturan

temel motif” seklinde agiklanmaktadir.

Beyreli ve digerleri (2010, s.39) de temayr sinirlanmis olan konu, islenilmek

tizere tespit edilen fikir olarak agiklarlar, buna gore:

Konu her sey olabilir, ama tema konunun sekillenmesiyle ortaya g¢ikar. Tema ham
malzeme olan konunun belli bir amag¢ dogrultusunda bi¢imlendirilmesidir. Konu maddi bir
siirectir, buna karsilik tema manevi sorundur; dinsel, felsefi, kisaca insan iliskilerindeki manevi
catismadir. S6zgelimi, 6liimiin fizyolojik olarak anlatilmasi konudur; ancak 6liim diisiincesinin

bir yapitta sezdirilmesi, hatirlatilmasi temadir.

Burada agiklanan konu ve tema terimlerinin pratik ve uygulamada siklikla
birbirine karistirildigi ve birbirinin yerine kullanildigir goriilmektedir. Bu karisikligin
sebebi sozliiklerdeki tanimlarin uygulamada karsilik bulmamasidir. Yani temanin tanim

ve aciklamalarda farkli, uygulamada farkli sekilde karsimiza ¢ikmasidir.
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Uygulamalardan yola ¢ikildiginda ve terim olarak diisiiniildiigiinde “tema’nin
daha c¢ok “benzer konular” ya da “konular toplulugu” anlamlarmi karsilayacak tarzda

kullanildig1 goriilmektedir.

“Tlrk romaninda Kurtulus Savasi1” temasi, “Halk siirinde gurbet” temasi, “Tiirk
romanina tematik yaklasim” vb. 6rneklerden de anlasilacagi lizere tema terimi tek bir
yazi, bir paragraf degil, birden ¢ok eser ve aynmi konudaki birden ¢ok uygulama igin

kullanilmaktadir.

“Doga temas1” dendiginde ormaniyla, ¢esit ¢esit bitki ve hayvaniyla, dagi, tasi,
ovastyla benzer veya birbirine yakin konular toplulugu anlasilmaktadir. Ayni sekilde
“degerlerimiz temas1” dendiginde bizi biz yapan gelenek-goreneklerimiz; dini
yasantimiz, halk oyunlarimiz, tarihi mirasimiz, doga giizelliklerimiz, kavgalarimiz,
hiiziinlerimiz, sevinglerimiz, milli bayramlarimiz, sanat eserlerimiz, tiirkiilerimiz vb.
icerecek bir biitiinliik anlasilmaktadir. Bu konularda yazilan eserler bir araya gelerek
ayni temanin (degerlerimiz) elemanlarint olusturmaktadir. Bu aciklamadan hareketle
“tema” terimini bir konuda yazilmis bir paragraf veya biitiinliik ve tutarlik arz eden bir
yazidan ziyade, farkli yazar ve yazilarin ortak yani icin kullanilmasinin daha dogru
olacagi anlagilmaktadir (Cemiloglu, 2009, s. 10). Bu iki terimle ilgili s6z konusu

problemin alan arastirmacilari tarafindan diizeltilmesi gerekmektedir.
2.1.2.2.Konu

Tiirkge Sozliikkte (2005), “Konusmada, yazili eserde ele alinan diisiince, olay
veya durum, mevzu” seklinde tanimlanan konu, ayni zamanda {izerinde s6z sdylenen,
diisiince ytriitiilen olay, varlik ya da kavramdir (Cemiloglu, 2009, s. 10; Agca, 2006, s.
39). Kantemir (1991, s.139) de konuyu, “Uzerinde diisiiniilen, s6z sdylenen, yazi

2

yazilan, diigiince tretilen bir duygu, bir fikir, bir problem ya da bir olay...” olarak

agiklar.

Hayatimiz boyunca bir seyler okur, yazar, dinler ve konusuruz. Biitiin bu
eylemlerimizin ele aldig1 ve isledigi birer konusu vardir (Bagei, 2007, s. 70). Olaylar,
olgular, her tiirli insani durumlar, insan iliskileri, kisaca dogal ve toplumsal

cevremizdeki her sey yazi konusu olabilir. Ciinkii bunlarin hepsinin anlatilacak
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hususlar1 vardir. Bu durumda diisiinmeye, dinlemeye, izlemeye, konusmaya ve yazmaya

deger her sey bir yazili anlatim (kompozisyon) konusu olabilir.

Yazida sik sik vurgulanan, tanitilan, soézciik veya sozciik gruplariyla dile
getirilen ifadeler konuyu olusturdugundan, konu bir yaziy1 olusturan 6gelerin basinda
gelir. Bu yoniiyle konu yazinin ana unsurudur. Yazi1 yazmaya karar veren kisi i¢in bilgi
ve birikimler de dikkate alinarak her varlik, durum, olay, diisiince vb. konu olarak

secilebilir.

Basaril1 bir yazi olusturmanin ilk asamasi, hakkinda yazi yazilacak konuyu
belirlemektir. Bu basamak ayni zamanda yazma calismasinin en zor asamasidir. Zira
yazma girisimlerimizde bulus, planlama ve anlatimda karsilastigimiz giicliikler
kendimizi en yeterli sandigimiz konularda bile belli bir hazirlik ¢alismasi yapmamiz
gerektigini gostermektedir. Bu nedenle yazi1 yazilacak konuyu belirlerken en 6nemli
ol¢iitimiiz konuyla ilgili yeterli bilgi birikimine sahip olup olmadigimizdir. Hakkinda
yeterli bilgi sahibi oldugumuz konularda daha kolay ve etkili yazariz. Ozgiivenimizi
kaybetmemek ve etkili yazilar yazmak adina az bilgi sahibi oldugumuz konularda

yazmaktan kaginmamiz gereklidir.

Yazmak i¢in dikkat etmemiz gereken bir husus da giincel ve ilgi ¢ekici konulari
segmektir. Giincel ve ilgi ¢ekici konular yazilarimizin ¢ok kisi tarafindan okunmasini
saglayacaktir. Bunun ic¢in yasadigimiz zamana ait buluslar, yeni diisiinceler, yurt ve
diinyadaki onemli gelismeler, sorun ve ¢oziim Onerileri, farkli kiiltlirlere 6zgii yasam
tarzlar1 gibi konular okuyucunun her zaman ilgisini ¢ekecektir (Giindiiz ve Simsek,
2011, s. 124). Ayrica yazilacak konu tespit edilirken su hususlara dikkat edilmesi yazili

anlatimlarin bagarili olmasina katki saglayacaktir:

Hakkinda yazi yazilacak konunun hangi tiirde (siir, makale, roman, deneme,
hikdye, masal vb.) ele alinacagi Oncelikle tespit edilmelidir. Ciinkii yazili anlatim

tirlerinin kendilerine has 6zellikleri (lislup, olay, zaman, kisiler vb.)vardir.

Ele alinacak konunun hangi anlatim bicimiyle yazilacagi, yazinin tiirii ile birlikte
hazirlik ¢alismasinda belirlenmelidir. Cilinkii yazinin tiirii ve anlatim bigimi yazarin

tislubunu da etkileyecektir.

Secilecek konu ilgi ¢ekici, agik ve inandirici olmalidir. Yazarin inanmadigi ve

ilgisini ¢ekmeyen bir konuya okuyucuyu inandirmasi kolay olmayacaktir. Ayrica
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yazarin inanmadig1 konuyu anlatmaya ve okuyucuyu buna inandirmaya c¢aligmasi etkili

olmayacag gibi etik de degildir.

Etkili anlatim yapabilmek i¢in konunun siirlandirilmasi gerekmektedir.
Konuyu simirlandirma, anlatimda islenen ana ve yardimci fikirlerin daha kolay
anlagilmasini, anlatimmn bir derinlik kazanip zenginlesmesini saglar. Konuyu

siirlandirirken su 6zelliklere dikkat edilmesi basarili yazili anlatimlar i¢in 6nemlidir:

1. 1lk olarak yazilarm hitap edecegi hedef kitlenin belirlemesi gerekir. Hedef kitlenin
yas araligi, ilgileri, kiiltiir diizeyleri, toplumsal durumunun bilinmesi amacina

ulasan yazilarin yazilmasini saglayacaktir.

2. Yazinin uzunlugunun belirlenmesi, konunun dagmikligini 6nleyip etkili anlatimlar

yapmaya yardimci olacaktir..

3. Konunun hangi yonii {izerinde derinlemesine bilgi ve tecrilbbe varsa yazinin
amacindan sapmadan, konuyu o yonde agmaya ve genisletmeye calismali,
hakkindaki bilginin yetersiz oldugu ayrintilara girmekten kaginmak, hata yapmay1

Onleyecegi gibi etkili anlatimlar1 da koruyacaktir.

4. Konuyu gelistirmek icin gerekli kaynaklar1 temin edebilir miyiz? Bunlardan
kolayca yararlanabilir miyiz? Sorularmi dikkate almak énemlidir (Ozbay, 2011, s.
92).

5. Yazmin amaci ve konunun hangi anlatim bi¢imiyle anlatilmaya uygun oldugunun
tespiti de 6nem arz eder. Nitekim amaci ve teknigi belli olmayan higbir ¢alisma

basarili olamaz.

Hakkinda yazi yazilacak konunun belirlenip sinirlandirilmasinda yazarin; bilgi
birikimi, konuyla ilgili kaynaklara ulasabilme durumu, bulus yapma becerisi, olay ve
durumlar1 anlaylp yorumlama kabiliyeti, kiitliphanesinin yeterliligi, konuyla ilgili

kisilerle goriisebilme imkani 6nemli unsurlardir.
2.1.2.3. Plan

Yazili anlatimlarda ele alinan tema, konu, olay, diisiince veya durumlar

gelisiglizel anlatilamaz. Anlatilacaklarin birbirleriyle benzerligi, ilgileri, 6nem durumu
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g6z Oniinde bulundurularak sirasiyla bir diizen ve biitiinliik dahilinde anlatilir. Bu

diizen, biitiinliik ve siralama isine plan denilmektedir.

Bir bagka ifadeyle yazili anlatimda plan, bir biitiiniin pargalarinin diizenlenisi,
bir eserin baslica boliimlerinin genel diizeni, bir amaca ulagmak i¢in tasarlanan islerin
siralanigidir. Plan yapma yalniz yazili anlatimlarda degil, hayatin her alaninda basaril
olmak i¢in gereklidir (Beyreli ve digerleri, 2010, s. 45). Yazili anlatimlarda da basarili
olmanin en 6nemli yolu basarili plan hazirlamaktan geger. lyi bir planda, konu
belirlenip bulus yapildiktan sonra akla gelen fikirlerin Oncelik-sonralik sirasina
sokulmas1 ilk asamayi olusturur. Burada konu ana hatlariyla tanitilir ve ana fikir
sezdirilir. Bu asamadan sonra belirlenen amag¢ dogrultusunda birbiriyle ilgili fikirler
belli bir tertip dahilinde sade, anlasilir, akici, dogal, 6zgiin bir iislupla anlatilir. Son
olarak anlatim, okuyucunun kafasindaki soru isaretlerine cevap olacak nitelikte ciimle

veya climlelerle bitirilir.

Yazili anlatimlarda plan yapmanin bir¢ok yarar1 vardir. Bu yararlarin bazilar1 su

sekilde siralanabilir:
1. Yazida birlik, biitiinliik ve uyumluluk saglar,

2-Dislincelerin, ele alinan olayin, yasantilarin, kisisel goriislerin kisaca yazma

i¢in edinilen birikimlerin belli bir mantik ¢ergevesinde anlatilmasina zemin hazirlar,
3-Diisiince ve soz tekrarlarini 6nler,

4-Duygu, hayal ve fikirlerin en uygun sozciikk ve deyimlerle anlatilmasina

yardimci olur. Bu da dagiiklig: ve karisikligr ortadan kaldirir.
5-Yazmayi kolaylastirir.
6-Yazma siiresini kisaltir.
7-Yazimin anlasilmasini kolaylastirir.
8-Paragraflarin uygun yerlerde yapilmasini ve bulunmasini saglar.

9-Yaziyi, doldurma ve bos soOzlerden; bizi de ele alinan konunun digina

cikmaktan kurtarir.
10-Diizenli yazacak kisiyi, kararsizlik ve zaman kaybindan kurtarir.

11-Gittikge yerlesen ve gelisen bir anlatim disiplini aligkanligin1 kazandirir.
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12-Bireyin kendisine olan giiven duygusunu saglamlastirir.
13-Yazma isini zevk duyarak yapmayi saglar (Bagci, 2011, s. 96)

Plan yapmadan, hedef kitle ve ilgileri, yazi tiirii ve anlatim bi¢imi belirlenmeden
baslanan bir yazinin akisi tesadiiflere kalmis demektir. Dolayisiyla herhangi bir konuda
ifade edilecek bir seylerin olmasi etkili yazilar yazmak igin yeterli degildir. Hedef
kitleye gore verilerin belirlenmesi, siraya konulmasi, etkili olabileceklerin seg¢ilmesi,
bunlarin bir biitiin halinde amaglara uygun olarak anlatilmasi planla olur. Giindiiz ve
Aktas (2009) gore de, iyi bir yazi plami yapilirken yazili anlatimin tiirii ve hedef kitle
dikkate alinarak; ne, ni¢in, nerede, nasil, ne zaman ve kim (5N 1K) sorularina cevap

aranmalidir.

Yazida iki tiir plandan bahsedilebilir. Bunlarin ilki; baslik, paragraf, sayfa
diizeni gibi metnin dis yapist ile ilgili unsurlari igeren “dis plan” veya “bicimsel plan”
iken, digeri diislincelerin belli bir diizene gore anlatilmasi, diisiinceler arasindaki

mantiki diizenleme, kurgulama gibi metnin icerigi ile ilgili olan “i¢ planlama” dur.
2.1.2.3.1.Yazih anlatimda dis plan

Dis (bigimsel) plan ifadesiyle sayfa diizeni, paragraf boliimlemesi, baslik,

malzemenin kullanilisi gibi yazinin dis yapisiyla ilgili unsurlar kastedilmektedir.
2.1.2.3.1.1. Sayfa diizeni

Yazarin vermek istedigi mesajin dogru anlasilmasimi saglayan Onemli
unsurlardan biri kagit diizenidir. Iyi tasarlanmis ve etkili ifade edilmis duygu ve
diistinceler, kagidin diizensizligi, yazinin okunaksizlig1 yiiziinden okuyucunun ilgisini
cekmeyebilir. Uygun bir sekilde kagida yerlestirilemeyen duygu ve diisiinceler, hak
ettikleri degeri goremediginden okuyucuya vermek istedigi mesaji aktaramayabilir.
Nitekim yazili eserde kagit diizeni eserin vitrini gibidir. Okuyucu ig¢in eserin dig

goriintistiyle ile ilgili ilk izlenim eserin okunmast i¢in referans niteligindedir.

Ogretmenlerin, yazili anlatim calismalarinda metinlerin dis  yapilarinin
diizenlenmesiyle ilgili hususlar iizerinde 6nemle durmalar1 gerekmektedir. Bu noktada
siif dgretmenlerine biiyiik is diismektedir. Zira 6grenciler diizenli, etkili ve giizel

yazma becerisini biiyilik oranda ilkdgretimin birinci kademesinde edinmektedirler.
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Yeni Tiirkce 6gretim programinda metnin dig yapisinin diizenlenmesiyle ilgili
yapilacak etkinlikler agikca ifade edilmistir. Bu baglamda ilkégretimin ilk siniflarindan
itibaren giizel yaz1 yazmak ve kagit diizeni aliskanliginin kazandirilmasi i¢in 6gretmen

rehberliginde 6rnek metinlerle ¢alisilmasi 6nerilmektedir.

Ogrencileri kagidi giizel ve temiz kullanmaya alistirmak ve buna tesvik etmek,
yazili anlatim Oncesi kazandirilmas: gereken onemli bir davranistir. Dolayistyla sinif
icinde yapilan yazma ¢alismalarinda yazdirilan metinlerle ev 6devi olarak hazirlatilan
metinlerin mutlaka 6gretmenler tarafindan dis yap1 6zelliklerine gore degerlendirilmesi
ve gerekli diizeltmelerin yapilmasi gerekmektedir. Zira 6grenciye yeni bir aligkanlik

edindirmek yanlis edinilmis bir aliskanlig1 degistirmekten ¢cok daha kolaydir.

Bir yazili anlatim kagidinin veya kompozisyonun diizgiin ve giizel goriinmesi

icin dis yap1 6zellikleri sOyle siralanabilir:

a. Ik olarak yaz1 yazilacak kagit secilmelidir. Kiigiik siniflarda belirli bir tipte
basilmig matbu kagitlar secilebilir. Basili kagit yoksa o6zellikle 6dev ve yazili
sinavlarda kullanilan A4 diye adlandirilan 297x210 mm. boyutlarinda beyaz

cizgisiz kagit tercih edilmelidir.
b. Kagidin sol iist kdsesine 6grencinin adi, soyadi, numarasi, sinifi yazilir.
c. Kagidin sag iist kosesine tarih yazilmalidir.
d. Yazinin bashgi kagidin tistten 30 mm altina, sayfa ortalanarak yazilir.

e. Satirlar ayn1 hizada baglatilip ayn1 hizada bitirilir. Satirlar arasinda esit bosluklar
birakilir.

f. Paragraflar arasinda iki satir kadar bosluk birakilir.

g. Kéagidin sol, sag, alt ve iist kisimlarinda uygun bosluklar birakilir. Bunda yaygin
uygulama gOyledir: A4 boyutunda bir kagitta sayfanin iist ve sol kenarlarinda 4.0
cm, alt ve sag kenarinda ise 2,5 cm bosluk birakilir. Baslik ve dipnotlar dahil

olmak tizere metin yazilarinin eni en ¢ok 15 cm, boyu ise 24 cm olmalidir.
h. Harfler dogru ve okunakli yazilmalidir.

I. Paragraflar 5-6 harf i¢cerden baslatilmalidir.
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J-  Sozciik ile noktalama isaretinin bulundugu yerlerde noktalamadan sonra bir

harflik (karakter) bosluk birakilmalidir.

k. Kompozisyonda miimkiin oldugunca az silinti ve kazmnti yapilmalidir. Bunun
i¢in yazma ¢aligsmasinin 6nce miisvedde kagitlarda yapilarak sonrasinda temize

cekilmesi yararli olacaktir.

I.  Madde baslar1 tipki paragraf gibi aralarina bosluk birakilarak ve satir basi

yapilarak olusturulmalidir.

M. Yazi1 bitiminde temiz ve diizgiin bir kagit verilmelidir ( Giindiiz ve Simsek,

2011; Giindiiz ve Aktas, 2009).

Bu 6zellik ve kurallar daha ¢cok kompozisyon yazimi i¢in kullanilmaktadir. S6z
konusu kurallar uzun deneyimler sonucu olussa da her yazinin kurgusu ve dis plani

kendisine 6zgiidiir.
2.1.2.3.1.2. Giris, gelisme ve sonuc¢ boliimleri

Yazidaki mesajin okuyucuya tutarli, uyumlu ve bir biitiin halinde, tekrarlara
diismeksizin ve eksiksiz iletilebilmesi i¢in yazinin gercek g¢ercevesinin zihinde veya
kagit tizerinde 6nceden diizenlenmesi gerekmektedir. Buna genel plan da denir. Genel
planda her yazida bulunmasi gereken {li¢ boliim vardir. Bu boliimler “Giris”, “Gelisme”
ve “Sonug¢”tur. Anlatimda giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerine uygun diisecek fikirler,

bakis agisina uygun olarak mantik ve 6nem sirasina gore diizenlenir.

Giris bolumii

Bilgi vermeyi amagclayan diisiince yazilari ile anlatma esasina baghh kurmaca
metinlerin yazma plan1 birbirinden farkli olmakla birlikte hepsinde bu boliim bulunur.
Anlatmaya dayali yazili eserlerde (roman, hikaye, tiyatro...) bu bdliim “serim” olarak

yer alir. Diisiince yazilarinin giris boliimii yazinin hacmine gore bir ya da birkag

paragraftan olusabilir.

Giris boliimiinde konu ana hatlartyla tanitilir ve konunun 6nemi vurgulanir.
Yazida nelerin anlatilacagi hakkinda ipuglart verilir. Okuyucunun ilgisini ¢ekmesi

bakimindan anlatimda, tarih sirasina, dnem sirasina dikkat edilerek 6zelden genele ve
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kolaydan zora dogru bir gecis yapilir. lyi ve etkili bir giris yazili anlatimmn basarisinin

yarisidir. Dolayisiyla 6gretici nitelikteki bu yazilara farkli girigler yapilabilir:

Konuya dogrudan girmek: Dogrudan girislerde konu ana diisiinceden baslayarak
acilir. Bu tiir girisleri genellikle deneyimli yazarlar yaparlar. Iyi kullamldiginda etkili

olan bu yontem, iyi kullanilmadiginda yazinin etkisini azaltacagindan risklidir.

Konuya betimleyerek girmek: Diger yontemlere nazaran daha sik kullanilan bir
yontemdir. Anlatilanlar1 giigclendirmek i¢in konuya uygun olay, yer, esya ve kisi tasviri
yapilarak giris yapilir. Bu tip girislerde dikkat edilmesi gereken onemli husus, uzun

betimlemelerden kaginmaktir. Clinkii yapilan uzun tasvirler yazinin etkisini azaltabilir.

Oykiiyle giris yapmak: Yazimin muhtevasina uygun kisa bir oykii ile giris
yapmak olay1 canlandirmasi bakimindan 6nemlidir. Béyle girisler okuyucunun ilgisini

cekmekte etkili olmakla birlikte metnin etkililigini de artiracaktir.

Bir ozdeyis veya Atasozii ile giris yapmak: Bu tarzda yapilan girisler okuyucuyu
heyecanlandirarak diisinmeye yoneltecektir. Yazili anlatimin etkisini artirmakta

kullanilmasi gereken yontemlerden biridir.

Bir alinti veya ozlii sézle giris yapmak: Bu yontem de etkili bir baslangic

tarzidir. Konunun ana fikrini hissettirmekte de kullanilabilir.

Soru sorarak giris yapmak: Bu tarz girigler yaziy1r canli ve tesirli kilmaktadir.
Okuyucunun konuyla ilgili dikkatini toplamasina beyin firtinas1 yapmasina imkan tanir

(Bagc1, 2011; Giindiiz ve Simsek, 2011; Giindiiz ve Aktas, 2009).

Bir yazili anlatimda okuyucuyu basliktan sonra karsilayan ilk boliim olmasi
yoniiyle giris boliimiiniin dnemi biytktiir. Giris boliimiinii etkileyici ve siiriikleyici
bulmayan okuyucu eline aldig1 eseri okumaktan biiyiik ihtimalle vazgececektir.
Dolayisiyla yazili eserlerimizin vitrini hiiviyetinde olan giris boliimlerini 6zenle

olusturmak eserlerimizin okunurluk oranini ytikseltecektir.

Roman, 6ykii gibi anlatma esasina bagli kurmaca metinlerde yazinin igerik
bakimindan planlanmasi bilgi vermeyi amaclayan diisiince yazilarindan farklhidir.
Yazarin kurgulama teknigine gore bu tiir metinlere ana olaya bir hazirlik bdliimiinden

sonra girebilecegi gibi dogrudan da girilebilir.

Gelisme boliimii
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Konunun ornekler, atasozleri, alintilarla orneklendirilerek genisletildigi
bolimdiir. Bu boliimde yardimer fikirlere yer verilerek ana fikri agiklayici, ispat edici,
kuvvetlendirici ¢alismalarla desteklenir. Yazili anlatimin en Onemli boliimiidiir. Bu
boliim amag, konuyla ilgili bilgi, tecriibbe ve malzemeye gore uzun veya kisa tutulabilir.
Burada 6nem arz eden diger bir husus, yazarin iislubu ve donanimidir. Gelisme

boliimiindeki s1g bir anlatimin okuyucunun ilgisini pek cekmeyecegi unutulmamalidir.

Nitekim yazimnin genis kitleler tarafindan okunabilirligi ve sonraki kusaklara
ulagsma basarisi, yazarin dili kullanma becerisi ve kisisel yetenekleri ile dogrudan
iligkilidir (Glindiiz ve Aktag, 2009). Yazinin bu ana bdliimiinde yazarin biitiin
hiinerlerini sergilemesi gerekmektedir. Bu noktada yazinin basariya ulagmasi i¢in su

hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir.

Okuyucularin beklentilerini dikkate almak: Her yazimin bir amaci vardir. Bu
amaglara ulagsmanin yolu okuyucu odakli yazilar yazmaktan gecer. Yazilarda basarili
olmak i¢in okuyucunun ilgi alanlarinin, beklentilerinin egitim diizeyinin ve yasinin

dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Anlatim anlasilir olmali: Yazi1 okuyucu tarafindan kolayca anlasilmalidir. Bunun
icin anlasilmaz ve muglak ifadelerden kaginilmalidir. Toplumun biiyiikk bolimii
tarafindan benimsenmemis sozciikler yerine yasayan dil kullanilmalidir. Uzun ve

dolambagli ciimlelerden kaginilmalidir.

Ciimleler Tiirk¢enin estetikligini yansitmalr: Oncelikle ciimlelerin dil kurallara
uygun; Ogelerin, eklerin, adlarin ve eylem sdzciiklerinin birbiriyle uyumlu olmasi
gerekir. Her c¢esit uyumsuzlugun anlami diisiik cilimlelere sebep olacagi

unutulmamalidir.

Yazimin belli bir mantiksal biitiinliige sahip olmasi gerekir: Geligme bdliimiinde
climleler verilirken mantik sirasina dikkat edilmelidir. Boliimler arasi gecislerde
kopukluklardan kaginilmali, uyumsuzluk durumunda paragraflar ara paragraflarla
birbirine baglanmalidir. Olaylarin siralanmasinda sebep-sonug iliskisine dikkat
edilmelidir. Diisiincelerin siralanig1 pargadan biitiine ya da biitlinden parcaya, yakindan
uzaga ya da uzaktan yakina, gliniimiizden ge¢mise ya da ge¢misten glinlimiize dogru

siralanmalidir.
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Yazi kisa ve 0z olmalidir: Yazida gereksiz sozlerden, sdzcliklerden, ciimlelerden

kaginilmalidir. Gereksiz teferruatlara girilmemelidir. Climleler kisa ve net olmalidir.

Yazi ilgi ¢ekici ve inandirict olmalidir: Yazinin okunabilmesi ilgi ¢ekici
olmasiyla yakindan ilgilidir. Hedef kitlenin beklentileri de dikkate alinarak, giincel
sorunlar, politik ¢atigmalar, sasirtict buluslar vb. konular okuyucunun ilgisini ¢ekmekte
etkilidir. Yazarin anlattiklarinda samimi ve inandirict olmasi gerekmektedir. Bunun igin

de oncelikle yazarin kendi anlattiklarina inanmasi 6nemlidir.

Yazi bireysellik ve ézgiinliik tasimalidir: Ozgiinliik yaziy1 benzerlerinden farkli
kilan bir Ozelliktir. Yazarin kendine has bir Uslubu olmalidir. Ancak taklitten uzak

yazilar etkileyici ve kalict olur (Giindiiz ve Simsek, 2011).

Bir metnin gelisme boliimiiniin hazirlanmasinda buraya kadar ifade etmeye
calistigtmiz  hususlara dikkat edilmesi, yazinin amacina ulasmasinda 6nem arz
etmektedir. Bir yazida bu hususlarin bulunmasi, yazarin Tirkg¢eyi kullanma becerisi,
hayal diinyas1 ve sozclik dagarmin zenginligi ve isini ciddiyetten taviz vermeden

severek yapmasi ile yakindan ilgili oldugu da unutulmamalidir.
Sonug¢ boliimii

Yazidaki iletinin son buldugu, ilk iki boliimde verilenlerin bir sonuca baglandigi
boliimdiir. Bu béliimde olaylarin diigiimii ¢oziiliip, diislince toparlanir ve inandirici
birka¢ climleyle bitirilir. Gelisgme boliimiiyle siki sikiya bagli bulunan duygularin,

diistincelerin, goriislerin, olaylarin toparlandig1 boliimdiir (Beyreli ve digerleri, 2010, s.
47).

Sonug boliimiin kendisinden sonra bir ifadeyi gerektirmeyecek ve okuyucunun
zihninde bir seyler birakacak sekilde kuvvetli ciimlelerle bitirilmesi gerekir. Yazinin
girig bolimii gibi sonu¢ bolimii de okuyucuda etki uyandirmasi bakimindan ok
onemlidir. Kimi zaman yazinin ana fikrine bu bdlimde yer verilir. Okuyucunun

zihninde vuku bulan sorular bu béliimde cevap bulur.
Bu boliimde okuyucu tizerinde etki olusturmak i¢in su yollara bagvurulmaktadir:

1- Kimi yazilarda giris ve gelisme boliimiinde anlatilanlar ana fikir ¢evresinde

Ozetlenerek anlatim tamamlanir.
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2- Baz1 anlatimlar okuyucunun hafizasinda iz birakan giicli ve etkili bir climle
ile bitirilir.
3- Bazilarinda ise yazarlar, sonucu okuyucuya birakmak i¢in sonucu agik birakir.

Yazili anlatimlarin bir plan dahilinde gelistirilip bitirilmesi i¢in yazili eserlerde
genellikle bu ii¢ boliime yer verilir. Bununla birlikte bu ii¢ boliime dikkat edilmeden de
basarili eserler vermenin miimkiin oldugunu belirtmekte yarar vardir. Nitekim “kimi
yazarlarin yaziya ¢ok farkli girisler yapip, bizce metinde en son sdylenmesi gereken
hususu birka¢ kalem darbesiyle gozler oniine serdikten sonra metne devam ettiklerini
gormek miimkiindiir” (Giindiiz ve Aktas, 2009, s. 184). Burada yazarin yeteneklerinin

one ¢iktigini belirtmekte yarar vardir.
2.1.2.3.1.3. Bashk

TDK’nin Tiirkge Sozligi’nde (1998) bashk, “Bir yazmnin, bir kitabin
boliimlerinin basina konulan ve konuyu kisaca tanitan yazi, serlevha, antet” olarak

tanimlanmaktadir. Kisa bir ifadeyle baglik, yazinin adidir.

Cevremizde gordiigiimiiz her varligin bir adi1 oldugu gibi her yazili anlatimin da
bir adi, bir basligi vardir. Baglik bir metinde bulunmas1 gereken en 6nemli husustur.
Nitekim basliksiz bir yaz1 eksik birakilmig, tamamlanmamis demektir. Cilinkii bir
yazinin basligl, o yazida ele alinmasi ve savunulmasi planlanan duygu ve disiincelerin

Oziidiir, aynasidir.

Yaziya etkili ve metnin 6ziinli yansitacak bir baslik se¢gmek yazili anlatim
calismalarinin en Onemli asamalarindan birisidir. Ciinkii bashigin yazida islenen
diisiinceye uygun olmasi, okuyucunun hayal kiriklig1 yasamasini onlemesi bakimindan
onemlidir. Ayrica basligin yaziyr okutturabilecek bir istek uyandirabilme giiciine sahip

olmast, yazinin ruhunu yansitmasina baghdir.

Bashik konu demek degildir. Konu baslhiga gore daha genis bir anlami ihtiva
eder. Basliklar yazilarin vitrinidir. Okuyucu ilk olarak yazinin baghgi ile karsilasir. Bu
nedenle yazinin okunup okunmamasi biiyiik oranda bashigin giincel, etkileyici, ilgi
cekici olmasina baglidir. Bagliktan sonra yazinin giris boliimii ve diger alt baslik ve

boliimler de okuyucunun dikkatini ¢gekme bakimindan 6nemlidir.
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Basarili bir baslikta bulunmasi gereken 6zellikler su sekilde siralanabilir (Aktas
ve Gilindiiz, 2001; Bagc1, 2011; Kurudayioglu, 2000; Tansel, 1978):

Bagsliklar ilgi ve dikkat ¢ekici nitelikte olmalidir: Okuyucu ilk olarak yazinin
bashigiyla karsilasir. Bu yiizden ilgi ¢ekici basliklar, okuyucuda okuma meraki ve ilgisi

uyandirir.

Bashk, kisa ve oz olmaldwr: Bilimsel yazilar ve bu yazilarin alt basliklar
disindaki sanat yazilarinda uzun bagliklardan kaginilmalidir. Ciinkii uzun bagliklar daha
isin basindan yazinin etkisini azaltir. Roman, Oykii, siir, tiyatro vb. eserlerin
basliklarinin kisa olmasi bu ylizdendir. Bilimsel yazilarda konunun daha iyi yansitilmasi

icin uzun bagliklar kullanilabilir.

Basliklar anlamli, orijinal ve dogru olmalidir: Okuyucuyu aldatict ve yaniltic

bilgiler sunmamalidir.

Baslik konuyu kapsamalidir: Baglik konuya uygun olmali, yazida anlatilanlari

Ozetlemelidir.

Baslik kim, ne, ni¢in, nasil, sorularina cevap verebilmeli, icerigi basit bir sekilde
Ozetleyebilmelidir. Basliklarda tarafgirlik belirten ifadelerden kac¢inilmalidir.
Olumsuzluk ifade eden basliklarin okuyucuyu etkilemeyecegi bilinmelidir. Ayrica
betimleyici, okurda hayret uyandiracak tarzda diizenlenmis basliklarin yaziya canlilik

katacagi unutulmamalidir.

Yazili eserlerde basliklar “biiyilik basliklar” ve “ara basliklar” olmak {izere ikiye
ayrilir. Biiylik bagliklara “ana baslik™ ad1 da verilir. Biiyiik basliklar kapsam bakimindan
genis bir anlatimi i¢ine alirlar. Kitap, konu, bolim ve kompozisyon basliklar: biiyiik
baslik olarak kabul edilir. Alt baglik ve yedek baslik adlar1 verilen kiigiik bagliklar ise
biiylik bagliklar altinda yer alir ve anlatilanlarin ara boliimleri i¢in kullanilir. Kiiciik

basliklar, sozciiklerin ilk harfleri biiyiik olmak sartiyla kiiciik harflerle yazilir.

Basliklar yazinin iistiine ortalanarak biiyiik harflerle yazilmali. Basligin iistiinde

3 cm, altindan 1 cm bosluk birakilmalidir.

9% Cey

Biiyiik bagliklarda “ve”, “ile” gibi baglaclar kullanilmigsa bunlar da biiyiik harfle
yazilir. Basliklarin basina ve sonuna herhangi bir noktalama isareti konmaz. Kii¢iik

harflerle yazilan alt bagliklardaki baglaclar da kiiciik harflerle yazilir (Giindiiz ve Aktas,
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2009, s. 176). Bu ozeliklerden hareketle bagligin kisa veya uzun olabilecegi ama uygun
baslikta bulunmasi gereken en 6nemli 6zelligin kisa, 6z, 6zgiin, giincel, ilgi ¢ekici ve

anlamli olmasi gerektigi soylenebilir.

Yazili anlatim ¢alismalarinda, Ogrencilere yazilar1 i¢in uygun basliklari
belirleyebilme becerisi kazandirilmasina agirlik  verilmelidir. Uygun baglhiklar
belirleyebilme becerisi kazanamamis 6grenciler eksik yetismis demektir (Bagci, 2011).
Bu eksiklerin giderilmesinde en biiyiik sorumluluk simif 6gretmenlerine diismektedir.
Smif 6gretmenlerince, ilkogretimin ilk kademesinde Ogrencilerin bu noktadaki beceri

eksikleri tespit edilmeli ve giderilmelidir.
2.1.2.3.2.Yazih anlatimda i¢ plan

I¢ plan ifadesiyle; sozciik, ciimle, paragraflar ve dzellikleri, imla ve noktalama

gibi yazinin i¢ yapisiyla ilgili unsurlar kastedilmektedir.
2.1.2.3.2.1. Sozciik

Sozciik, yazili veya sozlii anlatimlarda duygu, disiince, hayal ve fikirleri
anlatmak icin kullanilan en kii¢iik anlaml1 birim olarak tanimlanabilir. Dillerin en temel
yapt tas1 olan sozciikler, kendi basina bir anlami olan veya ciimle i¢cinde anlam kazanan

ses veya sesler toplulugu seklinde de nitelendirilmektedir (Tansel, 1985).

Sozciikler canli, cansiz varliklari, kavramlari, hareketleri ve onlarin hallerini
karsilamaya yarar. Bu yoniiyle duygu, diisiince, hayaller kisacasi canli cansiz biitiin
varliklar ancak sozciikler vasitasiyla viicut kazanir. Bu bakimdan ana dili iyi kullanmak
biiyiik 6l¢iide sozciikleri anlam ve iglevlerine uygun ve etkili kullanmaya baglidir. Ana
dilde basarili yazili anlatimlar yapmak da sozciiklerin yerli yerinde, dilin inceliklerine
uygun, disiintilenleri karsilayacak sekilde kullanilmasina baghdir. Nitekim yazili
anlatimlarda yapilan yanlislarin biiyiik ¢ogunlugu sozciiklerin, mecazlarin, deyimlerin,

atasozlerin anlam ve islevlerine dikkat edilmeden kullanilmasindan kaynaklanmaktadir.

Tansel (1978, s. 68), “lyi bir yaz, iyi diizenlenmis paragraflardan, paragraflar iyi
climlelerden, climleler ise dogru ve yerinde kullanilmis sozciiklerden olusur.” diyerek
sozciiklerin anlamlarina uygun ve dogru yerde kullanilmasimin 6nemine isaret eder.

Ozdemir ve Binyazar (1998, s. 36) da dogru sdzciik seciminin énemini, “Yazilarimizin
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somutlugu, diislincelerimizin goriiniirliik kazanmasi, kullanilan kelimelerin segimiyle

miimkiindiir.” seklinde dile getirir.

Aktarilmak istenen olay, durum, diisiince, duygu ve hayallerin eksiksiz, dogru
ve etkili anlasilabilmesi, siiphesiz yazarin sozciik dagariyla ilgili bir durumdur. Bir
konuda konusup yazabilmek icin Oncelikle sozcliik dagarmin zengin olmasi
gerekmektedir. Zengin bir sozciikk dagarina sahip olmanin yolu da iyi bir okur ve
dinleyici olmaktan gecer. Uzun bir ¢aba ve sabir gerektiren bu islemle Ogrenilen

sozctklerin kalicilig1 ise konusma ve diizenli bir yazma aliskanligi ile gergeklesir.

-----

duygu ve diislincelerini en iyi yansitacak sdzclikleri se¢ebilmelerini; yakin, zit ve es
anlamli  sozctlikleri  aywrabilmelerini;  sézciik ve  yazim  kilavuzundan
yararlanabilmelerini; atasozli, deyim, mecaz ve mazmunlar1 yerli yerinde
kullanabilmelerini saglayacaktir. Bu baglamda dil egitiminin 6nemli bir ayagini sézciik

ogretiminin olusturdugunu sdylemek yerinde olacaktir.

Temel Egitim Okullar Tiirk¢e Egitim Programi (1-5. sinflar)’nin genel amaglari
arasindaki “Tiirli etkinliklerle 6grencilerin sozciik dagarin1 zenginlestirmek™ ifadeleri
ile agiklamalar kismindaki su ifadelerle 6grencilere kazandirilacak kelime hazinesinin

Oonemine vurgu yapilmaktadir (MEB, 2000, Aktaran Bagci, 2007, s. 90):

Insan kelimelerle diisiiniir. Biz, en 6nemsiz bir ihtiyacimizdan en ¢aprasik duygu ve
diisiincelerimize kadar baskalarina agiklamak istediklerimizi ancak kelimelerle anlatabiliriz.
Cocugun kelime dagarcigi okulda zenginlesir. Ozellikle Tiirkce dersinin tiirlii etkinlikleri
okuma, dinleme, anlama, anlatma ¢alismalari, bu zenginlesmeyi hem bir sisteme baglar hem de
hizlandirir. Ogrenci, okulda duygu ve diisiincelerini, isteklerini daha tam, daha acik ve etkili
anlatabilmek icin kendine mal etmesi gerekli olan kavramlar gittikge cogaltarak kazandigi gibi,

kelimeler arasindaki ince anlam farkliliklarini ve tiirlii iliskileri de 6grenir.

Ogrencilerin, yazili anlatimlarda sozciiklerin ince anlam farkliliklarina dikkat
ederek islevlerine uygun kullanabilmeleri i¢in 6gretmenlerin kilavuzluguna ihtiyag
duyduklar1 goriilmektedir. Egitim kurumlarinda 6gretmen rehberliginde yapilan Tiirkce

derslerinde “s6z varligini gelistirme” ile ilgili yapilan etkinliklerde 6grencilerin;

Kullandiklar1 sozciiklerin anlamlarini 6grenmeleri; sozciikler arasindaki anlam

farkliliklarin1 goriip onlart dogru ve yerinde kullanmalari; soézciiklerin koklerini,
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tiireme sekillerini ve gegirdikleri degisim siirecini bilmeleri; sozciiklerin yakin, zit ve
es anlamlarin1 O0grenmeleri; birlesik sozclik, deyim, terim gibi kiimelesmeleri
tanimalar1; yerel ve argo kullanimlari fark edebilmeleri; sozliik ve yazim kilavuzundan
yeterli Olglide yararlanmalari; sozciikleri temel ve yan anlamlar ile yazilarinda

kullanma becerisi edinmeleri amaglanmalidir (Giindiiz ve Simsek, 2011, s. 77).

S6z varligint gelistirme ve zenginlestirme c¢aligsmalari, bireylerin s6z varlig ile
ilgili amag¢ kazanimlart g6z Oniinde bulundurularak gercgeklestirilmelidir. Amag
kazanimlar belirlenirken de 6grencilerin egitim gordiikleri sinifa, bedensel ve zihinsel

gelisim diizeylerine dikkat edilmelidir.

[Ikdgretim (1-5) Tiirkge Egitim Programi’nda ogrencilerin egitim gordiikleri

siniflara gore s6z varlig ile ilgili su kazanimlara yer verilmistir:
1. Konusmasinda veya yazilarinda s6z varligindan yararlanir (4-5. Sinif).

2. Konusmasinda veya yazilarinda kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanir (1-

5), (2-5. Smif)

3. Ogrendigi yeni kelimeleri konusmalarinda veya yazilarinda kullanir (1-5), (2-5.

Sinif)
4. Yazilarinda kelime tiirlerini islevine uygun kullanir (3-5.Sinf)
5. Yazlarinda farkli climle yapilarina yer verir (5.Simnif)

6. Seslerden/harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler

olusturarak yazar (1-2.Smif) , (MEB, 2009, s. 168).

S6z varhigin1 gelistirmenin en miithim yolu, siliphesiz ¢ok okumak ve
dinlemekten gecer. Bu yolla 6grenilen s6zleri konusarak ve yazarak kalic1 kilmak diger
onemli bir husustur. Bunlarin disinda, sézciik dagarcigini gelistirmek icin su yollara

basvurulabilir:

Yeni karsilagilan sozciiklerin gergek ve mecaz anlamlarmi sozliikklerden arastirip
ogrenmek [ Bunun i¢in Es Anlamli Kelimeler Sozliigi, Zit Anlamhi Kelimeler
Sozligi, Kavramlar (Terimler) Sozliigli ve Atasozleri Deyimler Sozligii’ne sinif
kitapliklarinda yer verilmelidir.]; sozciiklerin koklerine ekler getirerek yeni sozciikler

tiiretmek; genis anlamli sozciiklerin farkli anlamlarim fark ettirmek; dilimize girmis
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yabanct kokenli sozciiklerin Tiirkge karsiliklarini 6grenmek (miinekkit-tenkitgi-
elestirmen, amel-is, setr etmek-gizlemek...); birbirine karistirilan sézciiklerin anlam
farkliliklarin1 ~ 6grenmek  [bilakis  (aksine), bilhassa(6zellikle); ciirim(sug),
cirm(biiyiikliik); cefakar(eziyet eden), cefakes(eziyet ¢eken); miitehassis(duygulanan),
miitehassis(uzman)...]; kimi sozcikk ve deyimlerin ger¢ek ve mecaz anlamlarda
kullaniliglarint 6grenmek: findik kirmak (gercek anlam, findigin kabugunu kirarak
icindeki taneyi ¢ikarmak), findik kirmak (capkinlik yapmak); bir kavramla, durumla
ilgili sozciikleri belirleyerek kiime olusturmak (Egitim-6gretim(sinif, derslik,
laboratuar, aile birligi, egitmen, rehberlik...); yazilmasi ve sdylenmesi giic olan
yabanci kokenli sozciiklerin yazilislari ve okunuslar iizerinde ¢alismak (laboratuar,
entelektiiel, sofor, aliterasyon, bijuteri, cansiperane, maalesef vb.) gibi calismalara yer

verilmelidir (Gilindiiz ve Simsek, 2011, s. 77).

Kelimelerin dogru yazilislarinda, noktalama ve imla kurallarinin 6grenilmesinde
basvuru kaynaklarimizin basinda imla kilavuzu gelmektedir. Bu nedenle Tiirkce
egitiminde 6grencilerin imla kilavuzunu kullanmayi bir aliskanlik haline getirmelerine
calistimahidir. Ornek teskil etmesi agisindan dgretmenlerin her ders baslangicinda imla
kilavuzunu sinifa getirmeleri ve sozciliklerin yazilislarina kilavuzdan bakmalari

ogrencilerde de imla kilavuzunu kullanma aliskanligini gelistirecektir.

Ogrencilerin sdzciik dagarmi gelistirmede siiphesiz en biiyiik gorev smf
ogretmenlerine diismektedir. Bu nedenle sinif 6gretmeni adaylarmin sozciik bilgisi ve

kullanimu ile ilgili donanimlarini en yiliksek seviyede tutmalar1 gerekmektedir.
2.1.2.3.2.2.Ciimle

Cimle, farkli kaynaklarda benzer ifadelerle agiklanmaktadir. Tiirk Dil Kurumu
Sozligli'nde (1998, s. 416) ciimle, “Arap¢adan alinma ve bir yargi bildirmek, tek basina
cekimli bir fiil veya c¢ekimli bir fille kullanilan kelimeler dizisi” olarak
tanimlanmaktadir. Dogan Biiyiik Tiirk¢e Sozliikk (2011)’te ciimle, “Duygu diisiince ve

fiil ifade eden s6z veya s6z toplulugu” olarak aktarilmaktadir.

Yazili anlatimda ciimle en O6nemli anlatim birimi olarak kabul edilmektedir.
Bireyler duygu, diisiince ve olaylar1 ancak dogru ve etkili climlelerle ifade edebilirler.

Cimleler bir yarg: yiiklendikleri i¢in tek baslarina kullanilabildikleri gibi paragraflarda
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farkli gorev ve islevlerde de kullanilabilir. Bu anlamda paragraflarin temel unsurlari
cimlelerdir denilebilir. Climle i¢in sozciik ne kadar 6nemliyse paragraflar i¢in de

cumleler o kadar onemlidir.

Ciimleler yazili anlatimlarda yiiklendikleri gorevlere gore 6nem kazanirlar. Bazi
climleler metnin ana fikrini tasirken bazilar1 da bu climlelere aracilik eder. Ciimleler
metinlerde yiiklendikleri gorevlere ve kullanilis bigimlerine gore farkli adlarla anilirlar.
Paragrafin ana fikrini veren ciimlelere “temel climle” denilirken, diger gorevlere bagl
olarak, “tanim ciimleleri, agiklama ciimleleri, betimleme cilimleleri ve Oykiileme

climleleri” olmak tizere dort baglik altinda ele alinmaktadir:

Tanim ciimleleri: Bu climlelerde metinde islenecek duygu ve diisiincenin ne
oldugu tanim yoluyla genellikle giris boliimlerinde ve yeni bir diisiinceye gecislerde

verilir.

Aciklama ciimleleri: Agiklama climleleri genellikle bir yargi, bir hiikiim bildiren
climlelerden sonra baslar. Genellikle “¢iinkii, zira, bu ylizden, bu nedenle, bundan

dolay1, bunun i¢in...” gibi baglaglardan sonra gelen ciimlelerdir.

Betimleme ciimleleri: Bir olay, durum, izlenim, hayal sonucu zihinde beliren

duygu ve diisiincelerin canlandirilmasinda kullanilan ctimlelerdir.

Oykiileme ciimleleri: Bir olay gevresinde gorev alan kisilerin belli bir zaman ve

yerde yasadiklari olaylart anlatan kisa ciimlelerdir.

Yazili ve sozlii anlatimlarimizin dogru ve etkili olmasini saglamak i¢in her
yoniiyle iyi planlanmis ciimlelere gereksinim vardir. Etkili ve basarili bir climlede,
dilbilgisi kurallarina uygunluk; mantik ve bilgi bakimindan dogru ve dengeli; anlatim
bakimindan agik, kolay anlasilir; ahenk bakimindan akici, duru ve yalin olmasi gibi

ozellikler aranir.

Ciimlede Dil Bilgisi Kurallarina Uygunluk: Tirkgede dilbilgisine uygun bir
climlede sozciiklerin dogru se¢ilmis olmasi, 6gelerin ve sozciiklerin yerli yerinde ve
birbiriyle uyum i¢inde olmasi gibi 6zelliklerin bulunmasina dikkat edilmelidir. Tiirkge
s0z diziminde 6zne, dolayl tiimleg, zarf tlimleci ve yiiklemden olusan bir sira kabul
gorse de bazi tiirlerde anlatimi daha akict ve basarili kilmak icin 6ge siralamasinda

degisiklige gidilebilir.
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Ciimlede Mantiksal Uygunluk: Basarili ciimlelerde islenen diisiince, olay ve
durumlarin mantiken dogru olmasi gerekmektedir. Baz1 yazilarin zaman zaman daha
once sOylenenlerle ¢elisen ifadelerle devam ettirilip sonlandirildig1 goériilmektedir. Bu
yanlighiklarin temelinde dalginlik, bilgi eksikligi ve yazilarda titiz davranmamanin

yattig1 sdylenebilir.

Ciimlede A¢iklik: Anlatimi agik climlelerden her okuyucunun ayni seyi anlamasi
beklenir. Dolayisiyla climlenin bildirdigi yargi, baska anlamlara gelecek sekilde
esneklik gostermemeli, okuyucu tarafindan kolayca anlasilmalidir. Ayrica duygu ve
diistinceler  aktarilirken  ciimlelerin  tekrarlarla  gereksiz  yere uzatilmamasi
gerekmektedir. Bu yiizden anlatilmak isteneni en agik ve net verecek sozciiklerin

secilmesi onem arz etmektedir.

Ciimlede noktalama isaretlerinin yerli yerinde kullanilmasi, ciimlenin gramer ve
fikir bakimindan iyi tertip edilmesi, sdzciiklerin yanlis kullanilmamasi ciimlenin agik

anlasilir olmasin1 saglayacaktir.

Ciimlede Duruluk: Cimlede duruluk yazarin {islubunu belirleyen ve yazinin
akiciligini saglayan 6nemli hususlardan biridir. Duygu ve diislincelerin en az kelimeyle
net olarak anlatilmasidir. Ciimleden bir sozciik ¢ikarildiginda anlatimda daralma ve
bozulma olmuyorsa climlenin gereksiz sozciik barindirdigi anlagilmalidir. Eg anlaml

(13

sozcik ve “ olmak, etmek, eylemek...” gibi yardimci filleri yerli yersiz kullanmak
climlenin durulugunu bozmaktadir. Bu nedenle duru ciimleler kurabilmek icin
tekrarlardan ve bir sozciikle ifade edilebilecek olayi, durumu birka¢ sozciikle ifade

etmekten kagmilmalidir.

Ciimlede Yalinlik (Sadelik):Climlelerde yer verilecek sozciiklerin gercek
anlamlarinda kullanilmasi, ciimlenin yalin olmasina katki saglayacaktir. Cilimlelerde
siislii anlatimlardan kaginilmalidir. Mecaz ve mazmunlarin kullanimina dikkat edilmeli,

anlami bilinmeyen sozciiklere climlelerde yer verilmemelidir.

Ciimlede Akicilik ve Ahenk: Ciimlelerde kullanilan sozciiklerin titizlikle
secilmesi, uzun-kisa, kuralli-devrik cilimlelerin dil kurallarina uygun ve ahenk
olusturacak tarzda kullanilmasidir. Kisa climlelerin vurguyu iizerlerine ¢ektigi ve duygu
yiiklii oldugu, uzun ciimlelerin ise diisiince yiiklii oldugu bilinmelidir. Bu ciimlelerin

birbirini tamamlayacak sekilde kullanilmasi 6nem arz eder. Ciimleye ahenk katmak i¢in
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devrik climlelerin kullaniminda abartiya kagilmamalidir. Ayrica climlelerde zaman
uyumuna dikkat edilmelidir (Bagci, 2007; Giindiiz ve Simsek, 2011; Giindiiz ve Aktas,
2009).

Yazili anlatim derslerinde basariyr artirmanin 6nemli yollarindan birisi de
Ogretmenlerin yazili ve sézIlii anlatimlarinda kullandiklari climlelere dikkat etmeleridir.
Ogretmenler davranis, konusma ve yazili anlatimlarryla égrencilerce model alindiklarin
unutmamalidirlar. Ogretmenlerin  simf ortamindaki iletisimlerinde saglam, dogru,

mantikli ve etkili ciimleler kurmasi teorik bilgi vermekten ¢ok daha etkili olabilir.

Yazili ve sozli anlatimlarda Ogrencilere etkili climle kurma aligkanligi
kazandirmak igin yazili anlatim teknik ve etkinliklerinde; “Ogrencilere anlamli, veciz
climleleri ezberletme caligmalar1”, “Ciimle yazdirma g¢alismalar1”, “Ciimle yapilarin
degistirme c¢alismalar1”, “Hatali ciimleleri diizeltme c¢alismalar1”, “Eksik ciimleleri
tamamlama caligsmalar’” ve “Eksik metni tamamlama c¢aligmalari”na yer verilmesi

yararlt olacaktir.
2.1.2.3.2.3. Paragraf

Dogan Biiyiik Tiirkce Sozliik (2011, s. 1375)’te paragraf, “Bir yazinin bir satir
basindan diger satir basina kadar olan ve konunun tek yoniinii belirten kismi, fikra,
bend.” seklinde aciklanmaktadir. Agca (2006, s. 142) da paragrafi, “Bir temel fikri
degisik yonlerinden biriyle ele alip ifade eden climle ya da climleler toplulugudur. Her
bir paragraf, konuyla ilgili hazirlanan malzemenin bir tanesini alarak konuya sagladigi

anlam destegini ifade eden climle ya da ciimlelerden meydana gelir.” seklinde agiklar.

Bu aciklamalardan hareketle paragraf; bir fikri, bir dilegi, bir olayi, bir durumu,
bir Oneriyi, bir olguyu bir yoniiyle agiklayan veya tasvir eden, anlatim ve islev
bakimindan birbirine bagli ve birbirini tamamlayan climle ya da climleler biitliniidiir,

seklinde tanimlanabilir.

Paragraflarda bir temel ciimle ve bu temel ciimleyi destekleyen yardimci
fikirlerin dile getirildigi climleler bulunur. Bu yoniiyle her paragraf, tasidig1 o6zellikler

bakimindan bir metin, ayn1 zamanda da metnin bir pargasini olugturmaktadir.

Basarili bir metinde ana fikri destekleyen her olay, durum ve degerlendirme

farkli paragraflarda islenmelidir. Bir yazidaki paragraflar ve bu paragraflarda yer verilen
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climle sayilari ile ilgili belli bir sinirlama da yoktur. Ayrica ana fikrin anlatildigi ctimle,
paragrafta gelistirilmesi planlanan fikirlerin temelini olusturur. Bu nedenle basarili bir
yazili anlatimda ana fikri veren climlenin agik¢a belirtilmesi ve diger ciimlelerin temel

climle etrafinda diizenlenmesi gerekmektedir.

Iyi diizenlenmemis paragraflarn  okumayr ve anlamay1 zorlastirdig
dstlintildiigiinde, paragraf olusturmanin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir. Bu agidan ig
tutarliligr olmayan, uzun ve karmasik ciimlelerden olusturulan paragraflarin anlamanin

oniinde bir engel teskil ettigi unutulmamalidir.

Bagct (2007), Beyreli ve digerleri (2010), Cemiloglu, (2009) Erkul (2004),
Tansel (1985) Ozdemir ve Binyazar (1998) ile Ozbay (2011) iyi kurulmus bir paragrafta

bulunmasi gereken 6zellikleri su sekilde siralamaktadir:

1. Paragraflar rastgele soylenmis ciimlelerin olusturdugu bir yi1gin degildir. Paragrafi
olusturan ciimleler, bir fikri agiklamak i¢in bilingli olarak secilmelidir. Paragrafi
olusturan ciimleler arasinda bir anlam bitiinliigiiniin olmasi, paragrafin

vazgecilmez bir ilkesidir.

2. Paragraflar olusturan ciimleler arasinda olmasini istedigimiz anlam biitiinliiglinin,
paragraflar arasinda da olmasi, iyi planlanmig bir metnin ilk kosuludur. Bir
paragraftan digerine gecerken dil, diisiiniis, anlam birligi saglanmalidir. Iyi bir yazi

ayn1 zamanda paragraflar arasi kurulan saglam bir iliskiye baglhidir.

3. Paragrafta ele alinan diisiinceyi, olayi, durumu, olguyu vb. kisaca ifade etmeye
yarayan ciimle, “temel climle”dir. Bu ciimle, basta bulunabilecegi gibi sonda veya
paragrafin biitlinlinde yer alabilir. Edebi metinlerde iletilmek istenen duygu,

diisiince, olay, durum vb. metnin dokusu i¢inde eritilmelidir.

4. Paragrafi olusturan climlelerin fikirce saglam ve zengin, gramer kurallarma ve

noktalama igaretlerine uygun olmasi gereklidir.

5. Tam bir hiikkiim belirtme; acik, duru, yalin bir anlatim, belirli anahtar sozciikleri
icine alma, Ornekleme, tartisma, karsilastirma metotlarina uygunluk, konuyu
islemedeki tavri ortaya koyucu ipuglart verme, temel ciimlede bulunmas: gereken
ozelliklerdir. Bu climlenin izlerini tasiyan daha sonraki ciimleler, temel ctimledeki

diisiinceyi, gelistirerek agar.



55

6. Temel ciimledeki ana fikir, diislinceyi gelistirme yollar1 ile ortaya konulmaya
calisilmalidir. Tanitma ve agiklama, tasvir, ornekleme, karsilastirma en Onemli

diisiince gelistirme yollaridir.

7. lyi bir paragraf, okuyucunun ilgisini canli tutacak kadar kisa, tasidign fikri
aciklayacak kadar uzun olmalidir. Bunun i¢in iyi bir paragraftaki ciimle sayisi
yedi-sekizi gegmemelidir. Paragrafin uzun ya da kisaligi, i¢indeki yardimei fikrin

Oonemine, tartismayi gerektiren bir 6zellik tasiyip tasimamasina gore degisir.

8. Her paragraf satirbas1 yapilarak yazilmalidir. Paragraflar yazinin tiiriine, fikrin
onemine gore ayarlanmali, arka arkaya uzun veya kisa paragraflara yer

verilmemelidir.

Iyi bir paragraf olusturmak icin ciimleler arasinda dogal gecisler kurulmali,
bosluklar birakilmamalidir. Bunun i¢in ciimleler arasinda su uygulamalarla dil ve

diisiince baglantilar1 kurulabilir:

Bir onceki ciimlede gecen sozciik ya da sozciikk obegi bir sonraki climlede
tekrarlanir; bir cimlede gecen kavram ya da sdzlerin yerine sonraki ciimlelerde onlari
karsilayan zamirlere yer verilir; climle basi baglaglarindan (ama, fakat, ¢linkii, sanki,
yeter ki, belki, oysaki, halbuki, ¢iinkii vb.) yararlanilir; aynmi diistinceyi degisik bigimde
sOyleme yoluna gidilir; disilincelerin etkili bir sekilde ifade edilebilmesi icin
paragraftaki her climle, ana fikirden uzaklagsmadan temel climleyi tamamlamalidir;
paragraflarin ilk ctimleleri “giris”, son ciimlesi de “sonu¢” boliimiidiir. Aradaki ciimleler
de “gelisme” boliimiinii olusturur. Bir Onceki paragrafin sonug¢ bolimiinii olusturan

ctimle ile sonraki paragrafin giris climlesinin uyum i¢inde olmas1 gerekir.

Yazili anlatimlarda ciimleler bir paragrafi olustururken islev, uyum ve
ozelliklerine gore nasil “giris, gelisme ve sonug¢ “climleleri olarak karsimiza cikiyorsa;
metinlerin girig, gelisme ve sonug boliimlerinde yer alan paragraflarin da bu boliimlerin
yapistyla uyum i¢inde olmasi gerekmektedir. Bu itibarla metnin boéliimlerini olusturan
giris, gelisme ve sonug¢ paragraflarinin tasimasi gereken Ozellikler su sekilde

aktarilabilir:

Giris boliimii paragrafi: Yazidaki konunun, ana fikrin, ortaya atilarak kisaca
aciklandigr bolimdir. Bu nedenle, giris boliimii paragraf veya paragraflarinin

okuyucunun ilgisini ¢ekebilecek, konunun ipuglarini verebilecek yapida olmasina dikkat
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edilmelidir (Beyreli ve digerleri, 2010). Ciinkii yazinin neyle ilgili oldugunu, hangi
sorunun ortaya konuldugunu, bunun hangi goriis agisiyla ele alinacagini bu paragraf
gosterir. Gelisme boliimiine gecisi hazirlayan giris boliimli yazilirken paragrafin ana
fikri Ozetlenmeli, gelisme boliimiiniin temeli olusturulmalidir (Bagci, 2007). Ayrica
giris paragrafinin baglikla uyum i¢inde olmasina da dikkat edilmelidir. Zira okuyucu
baslig1 okuduktan sonra yaziyr okuyup okumayacagina karar verir. Yaziyr okumaya
karar veren okuyucuda, giris paragrafi goriildiikkten sonra yazinin tamamini okuma

isteginin uyanmasi saglanmalidir.

Giris paragrafinin dikkat c¢ekmesi icin genellikle; dogrudan giris yapmak,
zitliklardan yararlanarak baslamak, konuyu tanitarak baslamak, konuyla ilgili atasozii,

0zdeyis veya sorulardan yararlanarak baslamak gibi yollarin denendigi goriilmektedir.

Gelisme boliimii paragrafi: Konunun daha genis agiklanabilmesi i¢in
orneklerden, karsitliklardan, benzerliklerden faydalanilan govde boliimiidiir. Bu bolimii
olusturan paragraflarda islenen fikirler, goriisler, agiklamalar, olay ve durumlar belli bir
siraya konularak neden sonug iliskisine dikkat edilerek verilmelidir. Bu bolimii
olusturan paragraflarda giris boliimii paragrafinda verilen konu, gelistirilir,
derinlestirilir, drneklendirilir ve tartigilir. Bu yoniiyle gelisme boliimii paragraflart gorev

ve iglevlerine gore cesitlilik gosterir.

Diistince Tahlili Paragrafi: Belirli bir diisiince biitiinliigii verildikten sonra onun
ayrintilariyla ele almip agikliga kavusturulmas: “diisiince ¢ozlimlemesi” olarak
adlandirilir. Biitlinligii olusturan pargalar1 ayirmak ve onlar1 agikliga kavusturmak tahlil
yapmaktir. Diiglince tahlili paragrafi, diislince aktaran, bilgilendirici, yonlendirici

yazilarda (makale vb.) kullanilan bir paragraf tiirtidiir.

Karakter Tahlili Paragrafi: Belirli bir kisinin kisilik yapisini, herhangi bir kisilik
ozelligini ele alip inceleyen paragraflara olay anlatmaya veya karakter canlandirmaya
dayali eserlerde (roman, hikaye vb.) sik¢a kullanilmaktadir. Ancak, bu canlandirmalarin

malzeme olarak diisiince yazilarinda da kullanildig1 goriilmektedir.

Tasvir Paragrafi: Dislince tahlili paragraflart fikir yazilarinin 6nemli bir yap tasi
olmakla beraber karakter tahlili paragraflar1 gibi, tasvir paragraflar1 da anlatmaya
dayali eserlerin 6nemli gereclerindendir. Yani karakter ¢oziimlemesi ya da tasvir, bir

edebiyat tiirti degildir; aksine bunlar diger edebiyat tiirlerinde, s6z gelisi romanda ve
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hikdyede malzeme olarak kullanilirlar. Yine de nadiren diisiince yazilarinda bu

paragraflara rastlanir(Cemiloglu, 2009, s. 41).

Olay Paragrafi: Betimleme paragrafi gibi, olay paragrafi da genellikle anlatma
(tahkiye) esasina dayali eserlerde yer alir. Ozellikle romanin ve klasik tarz hikayenin
onemli Olgiide olay akisina dayandigr diisiiniiliirse bu tiir paragraflara duyulan ihtiyag
da kendiliginden ortaya ¢ikar. Biitiinliik tasiyan her kiigiikk parcanin, yani her olay
motifinin bir paragraf olusturmasi gerektigi diisiincesi, bu tiir paragraflarin kurulusunda
onemli bir 6zelliktir (Beyreli ve digerleri, 2010, s. 64; Yakici, Yiicel, Dogan, Yelok,
2011, s. 58).

Bagct (2007, s. 102) gelisme bolimii paragraflart i¢in su degerlendirmeyi
yapmaktadir:

1. Bu paragraflar kendi basina bagimsiz ornekler gibi biitiinliik tasimakta ve

planli bir sekilde sona ermektedir.

2. Yazarlar, bu biitiinliikle bagdasacak sekilde paragrafi genel olarak lstteki
paragrafa baglamaktadirlar. Bu baglanti kimi zaman ciimle bas1 baglanti
sOzciikleriyle, kimi zaman baglaclarla, kimi zaman da kelimelerin veya

benzer kavramlarin tekrari ile gerceklestirilmektedir.

3. Bu paragraflarda hem daha sonraki paragrafa hazirlik yapmak, hem de bu
paragrafi  alttaki paragrafa baglamak icin bir anlatim tarzina

basvurulmaktadir.

Sonug béliimii paragrafi: Diisiince yazilarinda sonug¢ boliimii, islenen konu ile
baglantili olarak varilan neticenin belirli bir yargi seklinde ifade edildigi kisimdir.
Yazinin tamamlanmis oldugu izlenimini uyandirilabilmesi, buradaki uygulamalarla
miimkiin olabilmektedir. Bu yiizden en az giris paragrafi kadar biiyiikk 6neme haizdir
(Cemiloglu, 2009, s. 46). Sonug paragrafi genellikle tek ciimleden meydana gelir. Bu
paragrafin okurun hafizasinda yer edecek etkili ciimlelerden olusturulmasma dikkat

edilmelidir.

Sonu¢ paragrafi yazinin basindan beri ileri siiriilen diisiinceleri derleyip
toplamasi ve yazinin biitiinliigiinii géstermesi acisindan ayrica 6énemlidir. Bu yiizden bu

boliim ayn1 zamanda bir toparlama ve 6zetleme bolimiidiir.
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Bu yoniiyle sonug paragraflarinin su 6zellikleri barindirmasi gerekmektedir:

Yazinin giris ve gelisme paragraflarinda aciklanan, tartigilan, yorumlanan
diisiince, fikir ve olaylar toparlamaya yonelik ifadeler tasimalidir; yazinin tamaminda
cikan veya yazi ile ulastirilmak istenen mesaji icermelidir; kisa ve 6z sekilde ifade
edilmis, 6zdeyise benzer bir anlatim tagimalidir; kararli ve etkili bir tarzda belirtilmis
kesin yargilara yer vermelidir; anlatimin etkili olabilmesi i¢in tercih edilen ciimleler;
imla, noktalama ve anlatim bakimindan kusursuz olmalidir (Bagci, 2007, s. 104;
Cemiloglu, 2009, s. 48; Yakici, Yiicel, Dogan, Yelok, 2011, s. 61 ). Sonug
paragraflarinin ¢arpici ifadelerle bitirilmesi, okuyucu iizerindeki etkiyi, okuma bittikten

sonra da devam ettirebilmesi bakimindan onemlidir.

Paragraf olusturma becerisini kazandirmaya yonelik yapilan caligmalar, yazili
anlatim becerisini  gelistirmek icin yapilan c¢alismalarin en Onemli ayagini
olusturmaktadir. Bu nedenle ilkogretim birinci kademe ve ikinci kademede Tiirkce
egitimini vermekle gorevlendirilen sinif 6gretmenleri ile Tiirkge 6gretmenlerinin, yazili
anlatimda paragraf olusturma etkinliklerini biliylik bir ciddiyet ve Ozveriyle
gerceklestirmeleri gerekmektedir. Bu baglamda o6grencilere her seyden once, yazili
anlatimlarda paragraflarin ne ise yaradigi ve paragraf yapmanin yazili anlatimlarin
dogru ve kolay okunup anlasilmasi i¢in ne derece onemli oldugu anlatilmalidir.
Sonrasinda secilmis nitelikli metinlerdeki giris, gelisme ve sonu¢ paragraflari
inceletilerek 1yi olusturulmus paragraflarin yapilar1 ve islevleri noktasinda 6grencilerde
farkindaligin olusturulmasi yoluna gidilmelidir. Bunun i¢in, 68rencilere giris, gelisme
ve sonug paragraflari ile ilgili metin tamamlama etkinlikleri yaptirilabilir. Bu ¢alismalar
yapilirken paragraflar1 olusturan sozciik ve ciimlelerin yapilarina, bunlarin birbiriyle

baglant1 noktalarina, uyum ve mantiki yonden tutarliligina dikkat ¢ekilmelidir.

Teksan (2001, s. 46) iyi ve dogru yazilmig metinlerden hareketle paragraf ve

paragrafi olusturan ciimleler lizerine yapilabilecek ¢alismalardan bazilarini soyle aktarir:

Konu ciimlesini bulma: lyi olusturulmus bir paragrafin konusunun gectigi ciimle
ogretmenin rehberliginde tespit edilmeye calisilir. Tespit edilen temel ciimlenin daha
etkili yazilip yazilamayacagi ile ilgili 6grenciler tartigtirilir. Temel climle ile ilgili yan
climlelerin de yapilarma dikkat edilerek ayni konunun islendigi yeni paragraf

olusturma calismasi yaptirilabilir.
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Paragrafta birlik ve biitiinliigii bulma: Dogru ve etkili olusturulmus paragrafin
konusunun gectigi temel ciimle belirlendikten sonra, temel climleyi destekleyen diger
climleler icerik, anlatim ve yapi bakimindan incelenerek, bu ciimlelerle uyumlu yeni

climleler yazma caligsmasi yaptirilabilir.

Eksik ciimleleri tamamlama: Eksik birakilmis paragraflari, anlatim, yapi, konu ve
anlama dikkat edilerek tamamlama c¢aligmalar1 yaptirilabilir. Bu sekilde tamamlanan

paragraflar en dogru sekilleri ile 6grencilere yazdirilabilir.

Siraya koyma: Paragrafi olusturan climleler daginik olarak Ogrencilere verilir.
Ogrencilerden, kendilerine daginik olarak verilen ciimlelerden, anlatim bakimindan
uyumlu, mantikli ve etkili bir paragraf olugturmalari istenir. Olusturulan paragraflar
ogretmen tarafindan incelenir. Istenen anlami en dogru ve etkili veren paragraflar

belirlenerek 6grencilere yazdirilir.

Resim, grafik ve fotograflar1 anlatma: Sinifa getirilecek resim, grafik ve fotograf
gibi gorsellerle ilgili bilgi, beceri ve gorlislerini paragraf olusturmak suretiyle

yazmalarini istemek dnemli ve etkili bir yazma etkinligidir.
2.1.2.3.2.4. imla ve noktalama

Bir dilin sozciiklerinin dogru olarak yaziya gegirilmesini saglayan ortak yazma
bi¢imine imla denir. D uygu ve diisiinceleri daha agik ifade etmek, ciimlenin yapisini ve
duraklama noktalarini belirlemek, okumay1 ve anlamay1 kolaylastirmak, s6ziin vurgu ve
ton gibi ozelliklerini belirtmek {izere kullanilan isaretlere de noktalama isaretleri denir

(Kavcar ve digerleri, 2009, s. 42).

Konusmada sesin belirledigi anlatim degerini yazili anlatimlarda noktalama
isaretleri saglar. Bu isaretler okumamizi diizenleyerek yanlis anlamalar1 6nler. Diger bir
ifadeyle, trafikte kullanilan isaretler nasil trafigin akisin1 diizenliyor, kaza ve
kargagsalarin meydana gelmesini Onliiyorsa; yazili anlatimlarda da noktalama isaretleri,
yazili ifadelerin kolay okunmasi yoluyla, anlatilanlarin dogru ve etkili anlasilmasini

saglayarak dil kazalarini 6nler.

Yazili anlatimlarda imla kurallarin1 uygulamak ve noktalama isaretlerini dogru

ve yerli yerinde kullanmak, okuyucunun anlatimlardan zevk almasina olanak saglar. Bu



60

yiizden yazili anlatimlarin imla ve noktalama igaretleri agisindan kusursuz diizenlenmesi

gerekmektedir.

Yazilarin dogru ve cabuk anlasilabilmesi ic¢in sozciiklerin yaziya dogru
gecirilmesi de en az noktalama isaretlerini dogru kullanmak kadar onemlidir. Nitekim
imla ve noktalama isaretlerinin anlatim {izerinde dogrudan etkili oldugu
unutulmamalidir. Bu nedenle yazi yazan her birey, ana dilinin 6nemli yazim kurallari ile
noktalama isaretlerini 6grenmeli, bunlar1 uygulama beceri ve aligkanligini da

kazanmalidir.

Siif O6gretmenleri, Tiirkce Ogretmenleri ile Tirk Dili ve Edebiyati
ogretmenlerinin Tiirkce egitimindeki etkinliklerde, yazili anlatimlarda imla ve
noktalama {izerinde titizlikle durmalari, ders islerken imla ve noktalamaya dikkat
cekmeleri, kendi yazili anlatimlarinda da Ornek teskil etmesi acisindan imla ve

noktalamaya ayrica dikkat etmeleri gerekmektedir.

Ogretmenlerin ders islerken imla ve noktalama bakimindan &rnek metinler
secmeleri, konusmadaki vurgu, tonlamanin yazi dilindeki karsili§i olan noktalama
isaretlerinin 6nemli islevini sezdirecek etkinliklere yer vermeleri, yazili anlatimlarin
daha kolay ve dogru anlasilmasina katki saglayacaktir. Ayrica imla ve noktalamanin
Ooneminin kavratilmasi i¢in 6grencilere imla ve noktalama bakimindan kusurlu metinler
okutturulmali, bu metinlerden hareketle imla ve noktalamanin anlatim tizerinde ne denli

etkili oldugu anlatilmalidir.

Imla ve noktalama konularmin 6gretiminde birgok teknik uygulanabilir.
Ogrencilere imla (yazim) yanlslarmin bulundugu metin verilerek onlardan yazim
yanliglarin1 bulup diizeltmeleri istenebilir. Baska bir etkinlikte, noktalama isaretleri
verilmeyen bir metinde gerekli noktalama isaretlerini kullanmalar1 istenebilir (MEB,

2009).
2.1.3. Yaz1 Yazma Teknikleri ve Yazili Anlatim Tiirleri

a-Yazi yazma teknikleri

Burada o6grencilerin Tiirkge yazili anlatim becerilerini gelistirmede kullanilan

belli bagh yazma teknikleri agiklanmustir.
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Not alarak yazma: Bu teknikte amag; 6grencilerin okunan veya dinlenilenlerin
onemli noktalarin1 segebilmesini, bilgi ve diisiincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli
calisma becerisini kazanmalarin1 saglayarak zaman kaybini Onlemektir. Not alma
hayatin her safthasinda, 6zellikle de egitim goriilen yillarda bilgi edinme, bilgiyi anlasilir
kilma, okunan, dinlenen ve goriilenleri muhafaza etmekte kullanilan 6nemli bir yoldur.
Not almanin temel islevi hatirlamak oldugu i¢in ayrintiya girmeden, 6zgiin climle ve

kelimelerle yazmaya dikkat edilmelidir.

Ozet cikararak yazma: Bu teknikte amag; 6grencilerin anladiklarmi kisa ve 6z
bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmek, onlara bilingli ve diizenli ¢calisma aliskanlig1
kazandirmaktir. Ozet ¢ikarmak metnin temel diisiincelerini ve sirasim1 bozmadan
kisaltmaktir. Okunan, dinlenen/izlenenler 6zetlenirken konunun iyice anlasilmis olmast,
susli ifadelere, tekrarlara yer verilmemesi, ana fikri verecek ifadelere yer verilmesi,
kisisel goriis ve diisiincelere yer verilmemesi ve 6zgilin ciimlelerle yazilmasi, dikkat

edilmesi gereken hususlardir.

Bosluk doldurarak yazma: Amag; ogrencilerin okuduklarini, dinlediklerini/
izlediklerini anlamalar1 ve anladiklarini, konunun/metnin baglamina uygun olarak
anlatma becerilerini gelistirmektir. Yazma ¢aligmalarinda zaman zaman bagvurulan bu
yontemin, ogrencilerin  yaraticiliklarin1  gelistirdigi  bilinmektedir. Ogrencilerin,
kendilerine hazir olarak verilen metindeki bos birakilan yerlere uygun ciimle
yerlestirebilmeleri 6nemli zihinsel beceri gerektirir. Bu etkinlik, 6grencilerin verilen
konuya ve konunun iislubuna uygun ciimle kurmalarin1 saglamaya olanak saglamasi

yoniiyle onemlidir.

Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma: Bu yazma tekniginde amag;
Ogrencilerin  6grendikleri kelime, kavram, atasozii ve deyimleri anlatimlarinda

kullanmalarini saglayarak kalict kilmak ve boylece s6z varliklarini zenginlestirmektir.

Bu yontemin, 6grencilerin dersteki aktivitelerini ve olumlu katkilarini artirmasi,
yaraticiliklarimi  agiga ¢ikarmasi, 6z gliven kazandirmasi, eglenceli bir ortam

hazirlamasi, tartisma ortami olusturmasi gibi dnemli yararlar1 vardir.

Serbest yazma: Bu teknikle 6grencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince
ve hayallerini yazmalarim1 saglayarak ifade giiclerini ve yazili anlatim yeteneklerini

gelistirmelerini saglamak hedeflenmektedir. Nitekim herhangi bir konu ve tiirde yazmak
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Ogrencinin yaraticiligini, yazma yetenegini ortaya c¢ikaran ve gelistiren 6nemli bir
etkinliktir. Hicbir kimse begenmedigi, ilgi duymadigi, haz almadigi bir konu ve tiirde
yazamaz. Yazsa da basarili olamaz. Bu yiizden hakkinda yazi yazilacak konu ve tiirlerde

Ogrencileri serbest birakmak biiyiik 6nem tasimaktadir.

Kontrollii yazma: Amagc; kelimelerin, ciimle yapilar1 ve ifade kaliplarinin
Tiirk¢enin kurallara uygun sekilde yazilmasini saglamaktir. Kontrollii yazma, kodlari

ve boyutlar1 6gretmen tarafindan belirlenmis bir konuda yapilan yazma ¢alismasidir.

Giidiimlii yazma: Amag; O6g8rencilerin konu hakkindaki bilgilerini duygu ve
diistincelerini etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir. Gidimli yazma
ogrencilerin 6nceden belirlenen bir konu hakkinda tartigmalari, diisiince tiretmeleri ve

yargtya ulagsmalari i¢in yapilan sinif i¢i ¢aligmasidir.

Dikte yontemiyle yazma: Amac; Ogrencilerin ana dili 6grenme seviyelerini
belirlemektir. Dikte yontemi kisa bir metni 6grencilere okuyarak yazdirmak ya da bir
metin okunduktan sonra dinlenilenlerin yazilmas1 eylemidir. Ogrencilerin ana dili
kullanma ve anlatim diizeylerini belirlemek, sdyleyislerini diizeltmek, sozciik dagarini
artirmak ve kurallarin 6grenilip 6grenilmedigini denetlemeye imkéan saglamasi yoniiyle

onemli bir etkinliktir.

Yaratict yazma: Amag; 6grencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarinm
gelistirmektir. Yaratic1 yazma, bireyin yazma ve tiretmedeki yaratic1 yeteneklerini agiga

¢ikarmay1 amaglayan uygulamaya dayali bir yazma yontemidir.

Metni tamamlayarak yazma: Amag; 6grencilerin okuduklarindan hareketle
duygu, diistince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek
yorum yapma ve fikir yliriitme becerilerini gelistirmektir. Metin tamamlama diisiince
agirhikli ama daha ¢ok kurmaca metinlerin tamamlanmasinda basvurulan bir yazma
etkinligidir.

Tahminde bulunarak yazma: Amag; 6grencilerin okuduklarindan hareketle
duygu, diisince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmek, onlar1 etkin duruma getirerek
yorum yapma ve fikir yiiritme becerilerini gelistirmektir. Metin tamamlamaya
benzeyen bu yontemde Ogrenciler ilk olarak diisiince ya da olay agirlikli bir metnin
baslangi¢c boliimiinii tahmin ederler. Sonra onlardan metnin ana diisiincesine iislubuna

ve mantiksal diizenine uygun bir baslangi¢ boliimii yazmalar1 istenir.
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Bir metni kendi Kkelimeleriyle yeniden olusturarak yazma: Amag;
ogrencilerin kendilerine 6zgii ifade sekillerini gelistirmektir. Bu yazma ydnteminde
Ogrencilere 6zgiin ve rahat okunabilir metinler verip okuttuktan sonra izlegi ve konuyu
degistirmeden kendi iisluplariyla yeni bir metin olusturmalar1 saglanir. Ozgiinliik ve

islup 6nem arz eder.

Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma: Amag; 6grencilerin hangi
tiirde yazmaya yatkin olduklarini belirleyerek yaraticiliklarini o yonde gelistirmektir. Bu
yazma yonteminde Ogrenciler farkli tiirlerde yazma yeteneklerini kesfetmekle yazma
becerisi kazanmanin zevkine varirlar. Hakkinda yaz1 yazilacak konunun farkli agilardan

gelistirilebilir olmasi bu teknikle yazmak i¢in 6nemlidir.

Duyulardan hareketle yazma: Amag; Ogrencilerin algilama giiclerini ve
dikkatlerini gelistirmektir. Bu yOntem gormeye ve isitmeye dayali bir yazma
uygulamasidir. Ogrenci resim, fotograf, film vb. gorsel ya da miizik gibi isitsel bir
uyarict sonucu algiladiklart iizerinde tartisma yapar ve izlenimlerini diis diinyasinda
zenginlestirerek aktarir. Grup olarak yazma: Amag; Ogrencilerin g¢evreleriyle iletisim
kurmalarini, is birligi yapmalarin1 ve birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci

kazanmalarin1 saglamak, boylece kisisel gelisimlerine yardimci olmaktir.

Tiimevarim yontemiyle yazma: Amag; ogrencilerin siniflama, biitiine ulagsma,
kanitlama, akil yiirlitme, sorun ¢6zme, bilimsel ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmektir. Terim olarak timevarim, 6gretimde 6rneklerden, olaylardan yola ¢ikarak

genel sonuclara ulagmakta yararlanilan bir akil yiiriitme yolu olarak agiklanmaktadir.

Tiimdengelim yontemiyle yazma: Amag; Ogrencilerin smiflama, biitiine
ulagma, kanitlama, akil yiiriitme, sorun ¢6zme, bilimsel ve elestirel diisiinme gibi
becerilerini gelistirmektir. Bu yontemde genelden ozele, biitlinden parcaya dogru bir

gecis s6z konusudur.

Elestirel yazma: Amag; 6grencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum
yapma, fikir ve ¢oziim iiretme becerilerini gelistirmektir. Ogrencilerin elestirel
yazabilmeleri elestirel diisiinme becerilerinin gelismis olmasina baglidir. Bunun yolu da
cok okumaktan, olay ve durumlara tek agidan degil farkli cephelerden bakabilmekten,

benzerlikleri ve zithiklar1 gérebilmekten, birtakim karsilagtirmalar yapabilmekten gecer.
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Elestirel yazar eserin sadece olumlu yonlerini degil olumsuzluklarint da goriir ve

saptadiklarini yazisinda nesnel olarak anlatir. (MEB, 2006, s. 69-71).

Arastirmaya dayali bilimsel yaz1 yazma: Amag; Ogrencinin belirli bir konu
lizerinde genis capli arastirma yaparak elde ettigi verileri uygun, 6zgiin islup ve

yontemle yazma becerisini gelistirmektir ( Giindiiz ve Simsek, 2011)
b- Yazih anlatim tiirleri

Insanoglu giinliik ihtiyaclarni karsilamak ve sosyal gevresiyle iliskilerini bir
diizene koymak i¢in yazidan yararlanmaktadir. Ayni sekilde, duygularini, fikirlerini,
sanatsal ¢aligsmalarini kalic1 kilmak i¢in de yaziy1 kullanmaktadir. Kisinin bagkalariyla
bilgi alig-veriginde bulunmak ve sanatsal faliyetlerini gerg¢eklestirmek i¢in arag olarak
kullandig1 yazili anlatim tiirleri, formlar1 vardir. Yazarin, amacima bagli olarak bu
tiirlerin bir boliimiinii ( makale, deneme, mektup, hatira, ilan, seyahat yazisi, dilekge,
tutanak, rapor vb.) bilgi aktarmak i¢in kullanirken bir bolimiinii (6ykii, siir, masal,
destan, roman vb.) de sanatsal bir kaygiyla eserler meydana getirmek igin

kullanmaktadir.

Herhangi bir konuda aciklama yapmak ve bilgi vermek icin yazilan tiirler,
“bilgilendirici tiirler” olarak adlandirilirken estetik bir kaygiyla bir sanat etkinligi ortaya
koymak i¢in kullanilan tiirlere de “kurmaca tiirler” adi verilmektedir. Bu tiirlerin her
birinin kendine has 6zellikleri, formlari, kurallar1 vardir. Yazarken hangi, anlatim tiirii
kullanilacaksa o tiiriin kurallarina ve anlatim bigimlerine uymak gerekmektedir. Asagida

sosyal hayatta en ¢ok kullanilan baz: tiirler hakkinda kisa bilgiler verilmistir:

Dilek¢e: Giinlilk hayatta en c¢ok kullanilan bilgilendirici yazili anlatim
tirlerindendir. Dilek ve sikayetlerin ilgili makamlara iletilmesi i¢in kullanilmaktadir.
Acik, anlasilir ve kisa cilimlelerle yazilmasi Onerilmektedir. Dilek¢ede bulunmasi
zorunlu hususlar ad-soyad, imza ve adrestir. Anlatim bi¢imi olarak daha ¢ok, agiklama

kullanilir.

Tutanak: En ¢ok kullanilan bilgilendirici anlatim tiirlerindendir. Bir olay,
durumun nesnel bir anlatimla kayda alinmasinda kullanilir. Bir kaza sonrasi
tutulabilecegi gibi bir toplantida tutulabilir. Tutanaklarda olay ve durumlar olus
siralarina gére aynen yazilir. Tutanakta zaman, tarih, yer bilgileri ve tutanag: tutanlarin

ad-soyad ve imzalarinin bulunmasi gerekmektedir.
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Hatira: Bireyin kendi hayatinin belli bir boliimiinii veya tanik oldugu énemli bir
olay1 kendine has bir lislupla kaleme aldig1 bilgilendirici anlatim tiiriidiir. Hatiralarda
gecmiste yasanmis bir olay ve durum anlatilir. Hatirada kisi kendi yorumunu kaleme
alabilir. Oznel bir anlatim tiiriidiir. Anlatilanlarin belgelenmesi, kanitlanmas1 gerekmez.

Gegmise 151k tutmalar1 yoniiyle 6nemli bir anlatim tiirtidiir.

Hikaye: Gergcek veya tasarlanmig, kurgulanmis olaylarin yer, zaman ve kisilere
bagl olarak anlatilmasidir. Hikayelerde anlatilan olaylar gercek veya kurgulanmis
karakterlerin basindan geger. Olaylarda bir olus siras1 takip edilir. Oykiileyici anlatim
bicimi tercih edilir. Serim, diigiim ve ¢6ziim boliimlerinden olusur. Sanatsal kaygiyla

yazilan kurmaca anlatim tiiriidiir

Masal: Olaganiistii olay, yer, zaman ve kisilerin anlatildigi kurmaca bir tiirdiir.
Masallarda anlatilanlar gergek hayatta karsimiza ¢ikmaz. Masallar tekerlemelerle baslar.
Okuyucunun ilgisini ¢ekmek i¢in kullanilan tekerlemeler olaganiistii 6zellikler igerir.
Masallarda iyiler hep kazanir, kotiller de hep kaybeder. Cocuklarin hayal giiclerini

gelistirmek icin kullanilan 6nemli bir yazili anlatim tiirtidiir.

Yazma calismalarinda kullanilan daha pek ¢ok anlatim tiirii vardir. Deneme, 6z
geemis, mektup, gezi yazisi, giinliik, destan, roman, siir vb. bunlarin bazilaridir. Bu
yazili anlatim tiirlerinin en 6nemli islevi, insanlarin duygu, diisiince ve sanatsal
faliyetlerini anlatmada ara¢ olmalaridir. Bu anlatim tiirlerinde ele alinan konulara gore
farkli anlatim bigimleri kullanilir. Bilgilendirici tiirlerde (makale, deneme, tutanak,
dilekge, biyografi, mektup vb.) genellikle agiklayici, zaman zaman da (deneme, makale,
mektup, biyografide) tartismacit anlatim bigimi kullanilir. Bu anlatim bigimlerinde
tamimlamalara, oOrneklendirmelere, karsilastirmalara, tanik gostermelere, Sebep-
sonuglara ve istatistiksel verilere yer verilebilir. Kurmaca metinlerde (masal, hikaye,
fabl, siir, roman, destan vb.) de genellikle dykiileyici ve betimleyici anlatim bigimleri
kullanilir. Oykiileyci anlatimla olaylar, gelismeler aktarilirken; kisi, mekan, zaman,
nesne tanitimlarinda betimleyici anlatim kullanilir. Kurmaca metinlerde amag
okuyucunun ilgisini ¢ekmek oldugu icin miibalagalara ve olaganiistii unsurlara

basvurulabilir.

Yazma egitiminde, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini  gelistirme

etkinliklerinde bilgilendirici ve kurmaca yazili anlatim tiirlerinden yararlanilmaktadir.
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Bu tiirlerin kuralarma uygun olarak yazili anlatimlar olusturmak, kisinin yazma
becerilerinin gelismesine ve bir disiplin kazanmasina katki saglayacaktir. Bu nedenle
yazma egitiminin verildigi her kademede bu tiirlerle yazma c¢aligmalarina yer

verilmelidir.

Ozellikle ilkdgretimde egitim goren dgrencilere masal, hikdye, ani, gezi yazisi
yazdirmak ve yazilan eserleri inceleyip donitler vermek, 6grencilerin yazili anlatim

becerilerinin gelismesine 6nemli katki saglayacaktir.

2.1.4. Tiirkce Ogretim Programimin (1-5) Ozellikleri ve Yazih Anlatim
Becerisinin Programdaki Yeri

Egitimde gergeklestirilen 0gretim programi degisikligi ile birlikte iilkemizde
uzun yillardan beri uygulanan ve bir tiirlii beklentileri karsilamayan davranis¢i yaklasim
terk edilmis; bunun yerine diinyanin birgok gelismis iilkesinin egitim sistemlerinde
uygulanan, 6grenciyi merkeze alan, yaparak yasayarak Ogrenmeyi On plana ¢ikaran

yapilandirmaci yaklasim kabul edilmistir.

Bu yaklagim 2004 yili itibariyle pilot uygulamalardan sonra peyder pey iilkenin
biitiin egitim kurumlarinda kullanilmaya baslanmistir. Bu c¢ergevede egitim
programlarinda kokli degisikliklere gidilmis, bu degisiklikler dikkate alinarak ders
kitaplart hazirlanip kullanima sunulmustur. Bu yaklasimla ele alinan Tiirkge Dersi
O0gretim programinda, O0grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme, konusma,
okuma, yazma ile ilgili becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini
gelistirmeleri, ¢evreleriyle etkili iletisim kurmalari, okuma ve yazma aligkanligi
edinmeleri bu sayede topluma yararli bireyler olarak yetismelerini saglamak

amaclanmustir.

[Ikdgretim birinci kademe ana dili egitimindeki ama¢ kazammlar dikkate
alinarak bu kademeye 6gretim elemant yetistiren lisans programlarinda da degisikliklere
gidilmistir. S6z konusu programlardan mezun olan ve ilkdgretimde gorev alan

ogretmenlerden, 6grencilerini;

Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan; kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan,
girisimci ve sorun ¢ozen; bilimsel diigiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,

yorumlayan; hak ve sorumluluklarini bilen g¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya karst duyarls;
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okumaktan ve 6grenmekten zevk alan; bilgi teknolojilerini kullanan, {ireten ve gelecege yon

veren bireyler olarak yetistirmeleri, beklenmektedir (MEB, 20009, s. 3).

Programin bu beklentileri karsilamasi igin yapilandirict yaklagim cergevesinde;

coklu zeka, beyin temelli 6grenme, 08renci merkezli egitim, bireysel farkliliklara

duyarl egitim, sarmal, tematik ve beceri yaklagimi gibi diger egitim yaklagimlarindan

yararlanilmistir. Bu ¢ok yonlii program;

a.

Bilgi ezberlemeyi degil, bilgiyi arastiran, sorgulayan, iireten bireylerin yetigsmesini

saglayacak cagdas egitim yaklasim ve modelleriyle beslenen,

Tiirkgeyi dogru, etkili, giizel kullanan; kisiyi sosyal hayata hazirlayan elestirel ve
yaratict diislinen, girisken, karar alma ve bunu uygulamada 6zgiliveni tam, hizl
gelisim ve degisimlere ayak uydurabilen, bilgi teknolojilerini kullanan, kisisel ve
toplumsal degerleri benimseyen ve bunlara 6nem veren bireyler yetistirmeyi gaye

edinen,

Egitim alanindaki bilimsel gelismelere paralel olarak bireyin dil ve zihinsel
becerilerini gelistirmesini dnemseyen, bu amagla; diisiinme, anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve

degerlendirme gibi {ist diizey becerileri 6n plana ¢ikaran,

Tiirkce 6grenme alanlarini ihtiyaca cevap verecek tarzda, dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu basliklar1 altinda ayrintili bir sekilde ele

alan,
Dilbilgisini diger 6grenme alanlart ile birlikte ele alan,

Kazanimlarin belirlenmesinde 6grencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimlerini

dikkate alarak, 6§renme- 6gretme silireglerinin asamalarini aciklayan,

Tematik yaklasimin geregi olarak, Ogrenme-Ogretme siirecinde ele alinacak

zorunlu ve segmeli temalar1 ayrintili olarak veren,

Ogrenme ve 6gretme etkinliklerinde ¢alismalar1 her siifin diizeyine uygun olarak
metin isleme ve etkinlik 6rnekleri veren, bu siiregte temel dil becerileri ile ilgili

etkinlikleri ayr1 ayri ele alan,
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i. Ik okuma-yazma dgretimi etkinlikleri 6zellikle dinleme ve konusma alanlariyla

biitiinlestirerek diger alanlarla i¢ ice veren,
j. 1k okuma-yazma dgretiminde “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ni benimseyen,
K. Yazma egitiminde birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baslayan,

I.  Ogrencilerin egitim etkinliklerinde bireysel farkliliklarin1 énemseyen, her grenme
alan1 etkinligi icin bireyi ayr1 ayr1 degerlendirerek kisisel gelisimi yakindan takip

etmeyi 6nemseyen Ozellikler tasimaktadir (MEB, 2009).

Ogrenciyi, dgreneni merkeze alan, yaparak, yasayarak 6grenmeyi dnemseyen
beceri odakli bu 6gretim programinda ana dili (Tiirkge) egitiminde her beceri alani
tizerinde O6nemle durulmaktadir. S6z konusu program (1-5)’da Tiirk¢e egitiminin

amaglar1 da sdyle siralanmistir:

Ogrencilerin; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gdrsel sunu
becerilerini gelistirmek; Tiirk¢eyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarini
saglamak; diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri
gelistirmek; metinler arast okuma becerilerini  gelistirerek s6z  varligim
zenginlestirmek; bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diislinme, kendini ifade etme,
iletisim kurma, is birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini
gelistirmek; bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve =zihninde yapilandirma
becerilerini gelistirmek; bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini
gelistirmek; bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve
ogrenme  becerilerini  gelistirmek; kitle iletisim araglartyla  aktarilanlar
sorgulayabilmelerini saglamak; kisisel, sosyal ve Kkiiltiirel yonlerden gelismelerini
saglamak; milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltlirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere
onem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini gii¢clendirmek; yazili ve
sOzli iriinlerle Tiirk ve diinya kiltlirlinii tanimalarini saglamak; okuma ve yazma

sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalarini saglamaktir (MEB, 2009, s. 12).

[Ikdgretim birinci kademe Tiirkge 6gretim programinda, ana dili egitimiyle
belirlenen amaglardan hareketle 6grencilerin; Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
elestirel diisiinme, yaratict diislinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi

teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, metinler arasi okuma, kisisel ve
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sosyal degerlere Oonem verme gibi Onemli becerilerin gelistirilmesinin 6n plana

cikarildig1 goriilmektedir.

Bu programla diger beceri alanlarinda oldugu gibi ‘“yazma” becerisini
gelistirmeye yonelik uygulamlarda da 6nemli degisikliklere gidilmistir. Buna gore
yazma egitiminin temelini teskil eden dil bilgisinin ayr1 bir basglik altinda verilmedigi,
bu disiplinin diger 6grenme alanlariyla birlikte ele alindig1 goriilmektedir. Ayni seklilde
ilk yazma egitimi de okuma, dinleme ve konusma alanlariyla biitiinlestirilerek i¢ ice
verilmistir. Bu alandaki diger onemli degisiklik de “Ses Temelli Ciimle Yontemi” nin
benimsenmis olmasi ve ilkdgretimin birinci sinifindan itibaren “Bitisik Egik Yaziyla”

baslanmasi olusturmaktadir.

Bu degisikliklerin yazma becerisinin gelistirilmesinde dnceki programa nazaran
daha etkili olacag1 disiiniilmektedir. Nitekim onceki programda yazma alaniyla ilgili
calisma ve uygulamalarin daha cok bilgi ezberlemeye yonelik oldugu, ezberlenen
bilgilerin de yazma becerisini gelistirmedigi alan iizerine yapilan arastirmalarla da

ispatlanmustir.

S6z konusu programin belirlenen amaglar dogrultusunda basariya ulasmasi igin
en 6nemli gorev dgretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin belirlenen hedeflere ulasmak
yolunda temel dil becerileri bakimindan yeterli olmalar1 hayati 6nem tasimaktadir.

Bunun i¢in hizmet dncesi egitimin oldukca verimli gecirilmesi gerekmektedir.

2.1.5. Tiirk¢e Ogretim Programinda (1-5) Yazili Anlatim ve Amac

Kazanimlar

Anlatma becerilerinden yazma, zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin yazili
olarak ifade edilmesidir. Bunun i¢in Ogrencilerin dinledikleri ile okuduklarini iyi
anlamalar1 ve zihinlerinde yapilandirmalar1 gerekmektedir. Genel olarak on bilgileri
harekete ge¢irme, planlama, diizenleme ve aktarma asamalarindan olusan yazma
etkinligine, zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve bilgilerin gézden gecirilmesiyle
baslanmaktadir. Yazmin amaci, tirli, yontemi, konusu, smirlari, belirlenerek
yazilacaklar se¢ilmektedir. Cesitli zihinsel islemlerden gectikten sonra aktarilmasina

karar verilen bilgiler; harf, hece, sozciik ve tiimceler araciligiyla yaziya gegirilmektedir.
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Yazma ¢aligmalarinin 6grencilerde birgok becerinin gelismesine katki sagladigi
disiiniilmektedir. Yazmayla; 6grencilerin bulus yapma, diislinceleri siralama, sinirlama,
diizenleme, diizeltme, degerlendirme becerilerinde 6nemli gelismeler yasanir. Nitekim
yazma becerisi, dinleme, konusma, okuma ve bunlar1 besleyen diisiinsel becerilerle
yakindan iliskilidir. Bu nedenle yazma becerisinin gelistirilmesi diger dil becerilerinin

de gelistirilmesi anlamina gelmektedir.

Daha 6nce de ifade edildigi gibi yazmayla kagit iizerine aktarilan bilgiler, kolay
incelenmekte,  karsilastirilmakta, istenen  sekilde  genisletilmekte,  yeniden
diizenlenmekte ve degerlendirilmektedir. Bu islemler Ogrencilerin o6zellikle zihinsel
becerilerinin  gelismesini  saglamaktadir. Yine yazma becerileri, Ogrencilerin
diisiincelerini gelistirme, bilgilerini diizenleme, dili etkili kullanma, 6grenme, diisiinme,
anlama, iletisim kurma ve duygularim1 aktarma becerilerinin gelismesine de katkida

bulunmaktadir (MEB, 2009).

Yeni Tirk¢e egitimi anlayisina gore, yazma siirecine zihinsel hazirlikla
baslanmaktadir. Bu asamada yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, uygun yontem
secme, konuyu smirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallarina uygun yazma
kazanimlarina yer verilmektedir. Sonrasinda kendini yazili olarak ifade etme becerileri
ele alinmaktadir. Bu amagla diislincelerini mantiksal biitiinliikk i¢inde yazma, farkli
diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirmalar yapma, sebep-sonug iliskisi
kurma, smiflama, degerlendirme, Ozetleme gibi anlamayi ve zihinsel becerileri
gelistirici kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica eglenmek ve bilgi edinmek i¢in yazma,
sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiir, yontem ve teknikler de

verilmektedir (MEB, 2009, s.18).

Bu kapsamda ilkdgretim birinci kademede yazili anlatim becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilacak etkinlikler ve amag¢ kazanimlar her sinif i¢in ayr1 ayri

belirlenmistir. Amag kazanimlar biitiin siniflar i¢in li¢ baslik altinda ele alinmistir.

Bunlar; “Yazma Kurallarint Uygulama”, “Kendini Yazili Olarak Ifade Etme” ve

“Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma”dir.

Bu amag¢ kazanimlar siniflara gore su sekilde tablolastirllmistir (MEB, 2009, s.124):



Tablo 2.1.
Ilkégretim Tiirkce Ogretim Programi’'nda (1-5) Stmiflara Gore Ama¢ Kazammlar

Ogrenme Alami: Yazma Simiflar

Kazammlar 1 | 2 | 3 | 4 |

1-Yazma Kurallarim1 Uygulama

1 Yazmak i¢in hazirlik X X X X
yapar

N

Yazma amacini belirler X X

3 Yazma yontemini
belirler

4 Kelimeler, climleler ve
satirlar arasinda uygun X X X X
bosluklar birakir

5 Bitisik  egik  yazi
harflerini kurallarina X X
uygun yazar

6 Biitiin yazilarint bitisik
egik yazi ile yazar

7 Matematiksel ifadeleri
dogru yazar

8 Anlamli  ve  kurall
climleler yazar

9 Yazilarinda noktalama
isaretlerini  dogru ve X X X X
yerinde kullanir

10 Yazilarinda imla
kurallarini uygular

11 Sayfa  diizenine ve
temizligine dikkat eder

12 Siralamalarda sayl,
sembol ve isaretlerden X
yararlanir

13 Yazilarinda sozlik ve
mla kilavuzundan X X X
yararlanir

14 Yazilarinda kelime
tekrarindan kaginir

15 Konu disimna ¢ikmadan
yazar

X X

16 Yazma konusunu

belirler X X X X

2- Kendini yazili Olarak ifade Etme

1 Kelimeleri yerinde ve
anlamlarina uygun X X X
kullanir
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2 Yeni ogrendigi
kelimeleri  yazilarinda
kullanir

3 Yazisina uygun baslik
belirler

4 Yazisinda alt basliklar
belirler

5 Yazisiin girig ve sonug
climlelerini Ozenle
secer

6 Yazilarinda s0z
varligindan yararlanir

7 Olaylari, olus sirasina
gore yazar

8 Yazilarinda mizahi
ogelere yer verir

9 Yazilarinda kelime
tirlerini islevine uygun
kullanir

10 Yazilarinda farkl
climle yapilarina yer
verir

11 Mantiksal biitiinliik
icinde yazar.

12 Yazilarinda  genelden
ozele, Ozelden genele
dogru yazar

13 Yazilarinda ana fikre
yer verir

14 Yazilarinda  yardime1
fikirlere yer verir

15 Yazilarinda farkl
diisiinmeye yonlendiren
ifadeleri kullanir

16 Yazilarinda kendi
yasantisindan ve
giinliik hayattan
ornekler verir

17 Yazilarinda uygun
ifadeleri kullanarak
destekleyici ve
aciklayici ornekler verir

18 Yazilarinda
karsilastirmalar yapar

19 Yazilarinda sebep-

sonug iliskileri kurar
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20 Yazilarinda
tanimlamalar yapar

21 Imza atar ve anlamim
bilir

22 Izlenim ve
deneyimlerine  dayali
yazilar yazar

23 Duygu, diisiince ve
hayallerini anlatan
yazilar yazar

24 Kendisini, ailesini ve
gevresini tanitan yazilar
yazar

25 Ozet ¢ikarir

26 Kendisine ilging ve
cekici gelen karakter,
olay, yer, an vb. ile
ilgili goriis ve
diisiincelerini yazar

27 Bir fikre katilip
katilmadigini
nedenleriyle agiklayan
yazilar yazar

28 | Bir etkinligin, isin vb.
asamalarini anlatan
yonergeler hazirlar

29 Formlar1 yonergelerine
uygun doldurur

30 | Sorular yazar

31 | Dilek, istek ve
sikayetlerini yazili
olarak ifade eder

32 Eksik birakilan metni
yazarak tamamlar

33 | Hoslanip
hoslanmadiklariyla
ilgili yazilar yazar

34 Yazilarinda onem
belirten ifadeleri
kullanir

35 Yazisini  anlam  ve
bigim agisindan
degerlendirir

36 Yazilarinda ne, nerede,

ne zaman, nasil, ni¢in
ve kim (6N 1K)
ogelerini vurgular
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3- Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

1 Giinliik, an1 vb. yazar X X X X
2 Davetiye ve tebrik karti X X X X X
yazar
3 Mektup yazar X X X X
4 Duyuru, afig vb. yazar X X X
5 Aciklayici ve
bilgilendirici  yazilar X X X
yazar
6 Hikaye yazar X X X X X
7 Yagllarmda X X X X X
betimlemeler yapar
8 Kisa oyunlar yazar X X X
9 Siir yazar X X X X
10 Ikna edici yazilar yazar X X X
11 Sorgulayici yazilar X X
yazar
12 Is birligi yaparak yazar X X X X X
13 | Not alir X
14 Vurgulamak  istedigi
kelime ya da ctimleleri X X X
farkl yazar
15 | Dikte etme
calismalarina katilir i X
16 Verilen climle ya da
X
metne bakarak yazar
17 | Seslerden heceler,
hecelerden  kelimeler; X X
kelimelerden climleler
olusturur
18 | Istedigi bir konuda X X X X X
yazilar yazar
19 Planl yazma X
yontemine uygun yazar
KAZANIM TOPLAMI
Tamﬂm, o%retlm, 'uygulama, 23 36 44 58 64
6lcme ve degerlendirme

Sinif 6gretmenlerinden, yazili anlatim alanindan belirlenmis bu amag becerilerin

ogrencilere kazandirilmast noktasinda biiyiik bir hassasiyet gostermeleri, onlarin

bireysel

gelisimlerini

beklenmektedir (MEB, 2009).

izleyerek  gerekli

yonlendirmeleri

yerinde

yapmalari
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2.1.6. SiImf Ogretmenlerinin Vasiflari ve Tiirkce Egitimindeki Rolleri

Toplumu olusturan bireylerin ¢agdas, sorgulayici, gelismelere agik, diiriist,
caligkan, tiretken olmalari, toplumlarin hemen her alanda hizla gelismelerine katki
saglamaktadir. Bu anlamda toplumu olusturan bireylerin etkili bir egitim siirecinden

gecirilmeleri biliyiik 6nem tasimaktadir.

Toplumun ihtiyag duydugu bu nitelikli insan giiclinli yetistirme sorumlulugu
egitimcilere  (O6gretmenlere)  yiliklenmistir.  Gelecegin  mimarlar1  olarak da
nitelendirilebilen 6gretmenlerden, 6nemli birgok nitelige sahip olmalar1 beklenmektedir.
Amagclara uygun egitim ortam ve etkinliklerinin hazirlanabilmesi i¢in 6gretmenlerin

tagimalar1 gereken nitelikler iizerine yapilmis ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir.

Etkili ve kalict egitim etkinliklerinin gergeklesmesi iizerinde; egitim ortami,
arag-gerecler ve egitim faaliyetlerinde 6grencilere kilavuzluk yapmakla gorevlendirilen
ogretmenlerden kaynaklanan degiskenlerin etkili oldugu bilinmektedir. Bu degiskenler
tic ana boyutta ele alinabilir. Bunlarin ilkini 6gretmen, 6grenci, konu, okul gibi
etkenlerin niteliklerine isaret eden genel durum degiskenleri olusturmaktadir. Ikincisi,
Ogretmen ve Ogrencilerin smif i¢i 6gretme ve dgrenmeye yonelik strateji, yontem ve
teknikleri vurgulayan silire¢ degiskenleri, digerini ise Ogrencide istenilen hedef
kazanimlara ulasilip ulasilmadigini ve elde edilen basarinin diizeyini belirlemeye
yonelik sonu¢ degiskenleri olusturmaktadir (Cakmak, 2001). Bu degiskenlerin egitim
etkinliklerini ne yonde ve ne oranda etki edecegi Ogretmenlerin performanslarina
baglidir. Bu nedenle egitim etkinliklerinin basartya ulasmasinda en biiylik sorumluluk
ogretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin sorumluluklar1 sadece egitim etkinliklerinde
basarili neticeler almakla da simrli degildir. Milli ve ahlaki degerler hakkinda
ogrencileri bilin¢lendirmek, onlara bu degerlerle ilgili hassasiyet kazandirmak da
ogrencilerce model alinan Ogretmenlerin 6nemli sorumluluklarindandir. Bu agidan
bakildiginda 6gretmenlerin tagimalar1 gereken nitelikler; “kisisel nitelikler” ve “mesleki

bilgi, becerilerle ilgili nitelikler” olarak ele alinabilir.

Kisisel nitelikler arasinda “hosgoriilii ve sabirli, cesaretlendirici ve destekleyici,
acik fikirli ve esnek, ahlakli ve diiriist olma” gibi 6zellikler zikredilirken mesleki bilgi
ve becerler i¢in de “genel kiiltiir, konu alan1 bilgisi ile meslege yonelik bilgi ve

becerileri” siralamak miimkiindiir (Erden, 1998).
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Sisman (1999) ve Kiiclikahmet (2000)’e gore iyi bir 0gretmende bulunmasi

gereken mesleki, bilissel, duyussal ve kisilik 6zelliklerinden bazilart sunlardir:
1. Tiirkgeyi kusursuz kullanma, etkili iletisim becerilerine sahip olma,
2. Meslegini sevme ve millete yararli hizmetlerde bulunma istegi tasima,
3. Beklenti ve ihtiyaglar1 géz oniinde bulundurarak gorevini ifa etme,
4. Ogrencilerin dil gelisimlerini takip etme ve bireysel farkliliklara dikkat etme,
5. Ogretim ve 6grenmeyle ilgili siire¢ ve yontemleri bilme,
6. Ogrencileri sosyal ve mesleki hayata, bir sonraki grenime hazirlama,
7. Bilimsel gelismeleri yakindan takip etme, kendini yenileyebilme,
8. Cagdas, diiriist, esprili olma; 6n yargili olmama,

9. Alaninin uzmani olma, Ogrencilerle saglikli iletisim kurma, onlar1 derse

giidiileme, dersini sevdirme, sinifta tatl sert olma.

Basarili bir 6gretmende bulunmasi gereken temel niteliklerin belki de en
onemlisi Tiirkgenin biitiin inceliklerini bilmek ve bunlar etkili bir sekilde
kullanabilmektir. Nitekim egitimde basariy1 yakalayabilmenin yolu ana dilin dogru ve
etkili kullanilmasindan geger. Bu nedenle ilk ve ortadgretim kademelerinde 6gretmenlik
yapacak o6gretmen adaylarinin nitelikli, etkili bir lisans egitim siirecinden geg¢meleri

gerekmektedir.

Ana dilini etkili kullanma biling, bilgi ve becerisinin uzmanlik alani ayrimi
yapilmadan her 6gretmende yeterli diizeyde bulunmasi gerekmekle beraber, 6zellikle
ana dili egitimini vermekle sorumlu simif dgretmenleri, Tiirkge dgretmenleri ve Tiirk

Dili ve Edebiyati1 6gretmenlerinde en iist seviyede bulunmasi gereklidir.

Ana dili egitimi alaninda uzman bireylerin yetistirildigi lisans programlarinda
verilen egitimin teorik ve uygulamada kusursuz olmasi gerekmektedir. Bunun yaninda
dil egitimini veren akademisyenlerin de bu alanda uzman olmalari, gorev ve

sorumluluklarini titizlikle yerine getirmeleri gerekmektedir.

Ana dili egitimi konusunda uzman olmayan akademisyenler tarafindan
yetistirilen 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlikte basarili olmalar1 giictiir. Bu meslegin

hakkiyla icra edilebilmesi i¢cin 6gretmenlerin hedef kitleye aktaracagi konu hakkinda
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yeterli bir alan bilgisi ile birlikte etkili bir dil becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Buna bagli olarak dil egitiminde kullanilacak materyal, yontem ve teknikler noktasinda

da 6gretmenlerin yetkin olmasi1 gerekmektedir.

Ozbay (2004)’a gore, ana dili dersleri disindaki dersleri verecek dgretmenlerin
de iyi yetistirilmesi gerekiyor; fakat ana dili egitimini verecek 6gretmenlerin, diger
derslerin 6gretmenlerinden ¢ok daha iyi yetistirilmesi gerekiyor. Cilinkii cocugun okul
Oncesinde gelismeye baslayan anlama ve anlatma becerileri okul ortaminda daha
sistemli bir gelisim gosterir. Okulda bu becerilerin gelistirilmesi igin de nitelikli sinif ve

Tiirkge 6gretmenlerine ihtiyag vardir.

Ogrencilerin Tiirk¢eyi kullanmadaki yetersizliklerinin en biiyiik nedeninin sinif
ve Tirkce oOgretmenlerinin ana dili becerisindeki yetersizliklerinden ileri geldigi
sOylenebilir. Zira her alanda oldugu gibi, ana dili egitiminde de basarili 6grencileri
basarili 6gretmenlerin yetistirdigi unutulmamalidir. Diger bir ifade ile bir okul ya da
ogretim sistemi ancak icindeki &gretmenlerin niteligi kadar iyidir. Iyi ve nitelikli
egitimi, iyi ve nitelikli 6gretmenler verir (Kavcar, 2000). Bu sebeple hangi seviyede
olursa olsun 6grenciye ana dilini Ogretecek, sevdirecek, okuma ve yazma zevk ve
aligkanlig1 kazandiracak; bu yolla milll kiltiirimiizii benimsetip birlik ve
beraberligimizin devamini temin edecek nitelikli ve donanimli yetismis 6gretmenlere

ithtiyag¢ vardir.

[Ikdgretimin birinci kademesinde okula baslayan bireylere temel dil becerilerini
kazandirmakla goérevlendirilen sinif 6gretmenlerine diisen sorumlulugun biiyiikligi ve
Onemi daha once ifade edilmisti. Temel dil becerilerini kazandirmak noktasinda sistemli
bir egitimin verildigi bu kademede, ogrencilerin Tiirk¢ce derslerine karsi olumlu bir
tutum i¢inde olmalarin1 saglamak, ancak siif o6gretmenlerinin gorevlerini biiyiik bir
ozveriyle yerine getirmeleriyle miimkiin olacaktir. Ogrencilerin dil egitimi ders ve
etkinliklerine yonelik olan davranislarini gozlemlemek, davranisi doguran nedenleri
saptamak ve duruma gore yapilacak yerinde miidahaleler, olumlu tutumlara ortam
hazirlamakta etkili olacaktir. Bunun i¢in smif 6gretmenlerinin 6grencilerinin zihinsel,
duygusal ve davramigsal oOzelliklerini ve bu oOzelliklerindeki degisimleri yakindan

izlemeleri gerekmektedir.
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[Ikogretim birinci kademe Tiirkge Dersi Ogretim Program (MEB, 2009, s. 148-

149)’1nda, sinif 6gretmenleriyle ilgili su beklentilere yer verilmektedir:

Ogretmen, Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanarak biitiin 6grencilere 6rnek
olmalidir. Tiirk¢enin giizel kullanildigs, farkli yazim tiirleri araciligi ile 6grencilerin zevk alarak
okuma aliskanligi kazanmalarma yénelik ¢aba harcamalidir. Ogretmen dil becerilerini
gelistirme siirecinde dgrencilere destek olmalidir. Ogrencilere saygi duymali, onlar1 dinlemeli,
Ogrenme siirecinde giiclii yonlerini 6ne ¢ikararak kendilerini ifade etmelerine ortam hazirlamali
ve dil becerilerinin gelisimine katkida bulunmalidir. Yapilandirici yaklagima goére Tiirkge
Ogretiminde, 6gretmen Ogrencileri aktif duruma getirebilmek amaciyla sorun ¢ézme, is birlikli

ogrenme, ctkilesimli 6grenme gibi ¢esitli yontem ve tekniklere daha fazla yer vermelidir.

Tiirkge Ogretiminde simif Ogretmenlerinin  buraya kadar ifade edilen
sorumluluklari, su sekilde 6zetlenebilir: Ogretmen, 6grencilerin dne siirdiikleri fikirleri
onemsemeli; 6grencilerine Tiirk¢ce dersiyle ilgili zengin kaynak ve materyaller sunmals;
Tiirkge ogretiminde siniflandirma, iliskilendirme, analiz-sentez, tahmin etme, sorun
cozme, yaraticilik gibi zihinsel becerileri gelistirici c¢aligmalara agirlik vermeli;
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate almali, uygun yontem ve teknikleri
kullanmali; cesitli kavramlar1 agiklamadan 6nce dgrencilerin bu kavramlar hakkindaki
goriis ve diisiincelerini saptamali; 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle iletisime
ve etkilesime girmelerini 6zendirmeli; agik uclu sorular sorarak tartisma ortami
yaratmali; 6grencilere 6grenme siirecinin her asamasinda rehberlik etmeli; 6grencilerin
diisiinme ve sorun ¢ézme becerilerini gelistirmek amaciyla 6grenme-6gretme siirecinde
0zel bir iletisim bigimi kullanmali; bilgileri karsilagtirmalari, bilgiler arasinda iliski
kurmalari, kendi gorislerini gelistirmeleri ve zihinlerinde anlamlandirarak yeniden
yapilandirabilmeleri i¢in Ogrencilere yeterli siire vermeli; Ogrencilerin grenme
hizlarina miidahale etmemeli, her 6grenme asamasinda kendilerine giivenerek emin
adimlarla ilerlemelerini  saglamali;  Ogrencileri, kendilerini  degerlendirmeye
0zendirmeli; Ogrenciyi bagimsiz Ogrenmeye yoOnlendirmeli; Ogrenciler arasindaki
iliskilerin demokratik olmasina 6zen gostermeli; Ogrencilere, okul i¢i ve disinda
bilgilerini yapilandirma olanaklar1 saglamali, onlar1 okul dis1 etkinliklere de
yonlendirmeli; dil becerisinin her bir 6grenme alani i¢in uygun ve etkili yontem ve

teknikleri kullanmalidir (MEB, 2009, s. 149).
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Sinif Ogretmenlerinin bu beklentilere cevap verebilmeleri i¢in hizmet Oncesi
egitimlerinin doyurucu ge¢mesi gerekmektedir. Bunun igin Smif Ogretmenligi Lisans
Programi’ndaki ana dili egitimi ile ilgili derslerin igeriginde ve ders saatlerinde
degisiklige gidilmesi gerekmektedir. Nitekim bu programda Dinleme, Okuma Yazma ve
Konusma becerilerine yonelik derslerin igerigi ve ders saatleri de oldukga yetersiz
goriilmektedir. Sinif 6gretmenligi lisans programi incelendiginde dil becerilerine
yonelik, birinci yariyilda haftada 2 saatlik “Yazili Anlatim™ dersi, ikinci yariyilda 2
saatlik “Sozlii Anlatim” dersi, besinci yariyilda 3 saatlik “Ilk Okuma ve Yazma
Ogretimi” dersi, yedinci yaryilda da yalmzca 3 saatlik “Etkili Iletisim” dersinin yer
aldig1 goriilmektedir. Adi gegen derslerin ders igerikleri incelendiginde konularin genel
manada teorik olarak yer aldigi, uygulamalara pek yer verilmedigi de goéze
carpmaktadir. Dil becerilerinin ancak uygulamalarla gelistirilebilecegi diisiiniildiigiinde,
programda yer alan derslerin olduk¢a yetersiz oldugu anlasilmaktadir. Problemin
¢Oziimii i¢in derslerin teorik ve uygulama dersleri olarak ayrilmasi, ders saatlerinin
artirllmasi, uygulama derslerinde ¢agdas, etkili 6gretim yontem ve tekniklerine yer

verilmesi gerekmektedir.

Yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi i¢in uzun soluklu ve etkili ¢aligmalar
yapmak gerektigi diisliniildiginde, programin her sinif ve dénemine bu becerinin
gelistirilmesine yonelik teorik ve uygulamaya dayali derslerin konulmasi ve bu derslerin

ogrenci merkezli yontemlerle yiiriitiilmesi ayrica biiyiik 6nem arz etmektedir.
2.2. s Birlikli Ogrenme Yéntemi

Bu boliimde, 6zellikle son yillarda {ilkemizde de farkli alanlarda yogun olarak
kullanilan c¢agdas 6gretim yontemlerinden is birlikli 6§renme yonteminin 6zellikleri,

avantajlar1 ve s6z konusu yontemin Tiirk¢e egitiminde kullanilmasi anlatilmaktadir.
2.2.1. is Birlikli Ogrenme Kavram

Is birlikli 6grenme yontemi, gelismis iilkelerin egitim sistemlerinde 1960’1
yillardan beri etkin olarak kulanilmakta olan ¢agdas 6gretim yontemlerindendir. Uzun
bir ge¢gmise sahip olan bu yontemin her gecen giin gelisip degiserek farkli alanlara

uygulandig1 ve alan aragtirmacilar tarafindan kabiil gordiigii bilinmektedir.
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Sahin (2011), is birlikli 6grenme yontemiyle ilgili ilk ¢alismalarin 1900°1i
yillarda John Dewey, Kurt Kafka, Jean Piaget ve Lev Vygotsky tarafindan grup
bireylerinin 6zellikleri ve birlikte is yapma iirlinleri tizerine yapildigini ifade etmektedir.
1900-1960’11 yillarda is birligine yonelik caligmalarin bir ivme kazandigi, bu ¢ergcevede

2 ¢ 99 ¢

“cocuklarda is birligi ve rekabet”, “is birlikli 6grenmede anket”, “is birliginde dogru ve
yanlis durumlar”, “smifta i birlikli 6grenme” vb. konularda ¢aligmalarin yapildig:
anlasilmaktadir. Zaman i¢inde ihtiyaglara cevap verecek sekilde giincellenerek
giiniimiize kadar gelen bu yontemin, artik egitim etkinliklerinde 6grenci merkezli

ogrenmeler saglamak i¢in bagvurulan en 6nemli yontemlerden biri oldugu sdylenebilir.

Yasayarak, Ogreterek Ogrenme {iizerine sekillenen bu yontem, iilkemizde de
ozellikle son yillarda yogun olarak arastirilmakta ve s6z konusu yontemin egitim

uygulamalarinda kullanilabilirligi tartisilmaktadir.

Ogrencilerin kii¢iik karma gruplarda birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek
birlikte caligmalarina dayali olan bu 6grenme yontemi, 6grenmeyi en iist seviyede
gerceklestirmek amaciyla degisik kabiliyetteki Ogrencilerin kiiclik gruplar halinde
calisarak ortak bir hedefe ulagsmalarimi ifade eder (Johnson ve Johnson 1992; 1994;
1999). Artz ve Newman (1990), “Problem ¢6zmek, alinan gorevi tamamlamak ve ortak
amact basarmak icin bir araya gelen kiicik Ogrenme gruplarmin kapsadigi bir
etkinlik...” olarak aciklarken Slavin (1988) de “Ogrencilerin kiigiik gruplarla
iceren 0gretme yaklasimi...” seklinde agiklamaktadir. Johnson, Johnson ve Holubec
(1993)’e gore, “Ogrencilerin 3-4 kisilik heterojen gruplarda ortak bir amag
dogrultusundaki gorevler i¢in birlikte calistiklart siniftaki 6grenme etkinligidir.” Cooper
ve Mueck (1990) de “Ogrencilerin aktif roller aldig1 6grenci merkezli bir grenme ve

O0gretme yontemi...” olarak aciklamaktadir.

Yurt disinda genellikle “Cooperative Learning” olarak bilinen bu yontemi,
Gomleksiz (1993) Anadolu’da halk agzinda kullanilan “kubasmak™ eyleminin anlam ve
islevinden hareketle “Kubasik Ogrenme” olarak adlandirmistir. Ayni kavrami Acikgoz
ve Demirel (1987) « Is Birlikli Ogrenme” olarak adlandirirken, Doymus ve digerlerinin
(2005) “Isbirlik¢i Ogrenme” olarak adlandirdig1 gériilmektedir. Bunlarin disinda “Toplu

Ogrenme”, “Akran Ogretimi” ve “Grup Caligmas’” gibi adlarla amldigi da
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bilinmektedir. Biitiin bu adlandirmalar bilimsel ¢alismalarda kullanilmakla birlikte
Acikgdz ve Demirel’in kullandig: “Is Birlikli Ogrenme” isminin daha yogun olarak

kullanildig1 dikkat ¢ekmektedir.

“Cooperative Learning” gibi 06ziinde diizenlenmis 06grenme gruplari,
diizenlenmemis O0grenme gruplart ve ¢alisma takimlarinin yer aldigt ¢alismalar yurt
disinda da “Work Group, Collobarative Learning, Peer Learning, Peer Teaching, Team
Learning, Team Work, Collective Learning, Learning Communities, Reciproal
Learning, Study Circles ve Study Group” gibi terimlerle karsilanmaktadir (Doymus ve
digerleri, 2005).

Yukarida farkli isimlerle zikredilen is birlikli 6grenme yonteminin ilk
temsilcileri J.Dewey, Vygotsky, Kafka, Slavin, Piaget, Bandura, Kagan ve Agikgoz
olmakla beraber 6zellikle son yillarda akademik c¢aligmalarini bu yontemi gelistirmek ve
farkli alanlara uygulamak {izerine bina etmeye calisan bir¢ok arastirmact bulunmaktadir.
Son yillarda iilkemizde biiytik bir ilgiyle takip edilmekte olan bu 6grenme yontemi, alan

arastirmacilari tarafindan su sekillerde agiklanip yorumlanmaktadir:

Gomleksiz  (1993), oOgrencilerin smif ortaminda, kiicik karma gruplar
olusturarak, ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine yardimer olduklari, grup basarisinin degisik yollarla odiillendirildigi bir
ogrenme yaklasimi olarak aciklamaya calistigt bu yontemi; Acikgdéz (2006),
ogrencilerin kiigiik gruplar halinde ¢aligarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek
O0grenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele alinan bir yontem olarak aciklamaktadir.
Sahin (2011, s.8)’¢ gore de, “Ogrencilerin ilgisini ceken, c¢alisma istegini
(motivasyonunu) artiran, onlarin severek ve eglenerek 6grenmelerine olanak saglayan,
cagin ihtiyaglarina cevap veren egitim anlayisini egitim ortamma tasiyan, geleneksel
Ogretim stireclerinin ¢ok ilerisinde, grup calismasi ile basariya ulagmanin etkililigini
gosteren bir 6gretim bicimidir.” Bu 6nemli yontemi aciklayip tanitmak iizere bir¢ok

terimin kullanildig1 goriilmektedir.

Biitlin bu tanimlamalar ve agiklamalar da dikkate alindiginda is birlikli 6grenme
lizerine arastirma yapan alan arastirmacilarinin yonteme yonelik su sekildeki bir tanim
ve aciklama iizerinde birlestikleri sOylenebilir. Buna gore is birlikli 6grenme:

Ogrencilerin hem simif hem de diger ortamlarda kiigiik heterojen gruplar olusturarak
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birlikte c¢aligtiklari; ortak bir amag¢ dogrultusunda aktif roller alarak birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olduklari; 6z gliven kazandiklari; iletisim, problem ¢ézme ve
elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi; beceri gelistirme odakli ¢agdas bir 6grenme

yaklasimidir.

Bu sekilde agiklanan is birlikli 6grenme yonteminin 6ziinde benzer etkinlikler ve
caligsmalar vardir. Yontemdeki arastirma-0grenme-ogretme siireci, Sharan (1980)’a gore
genel olarak; is birligine dayali 6gretimde gruplarin arastirma ve tartismalarin yapildigi
konularla ilgili veriler toplamasi, bireysel olarak yapilan ¢alismalarin birlestirilerek grup
tiretimine katkisinin saglanmasi, elde edilen sonuglarin grup icinde tartisilarak

yorumlanmasi ve son asamada {iriin olarak ortaya konmasi seklinde islemektedir.

Is birlikli 6grenme, islev ve uygulanabilirligi agisindan iilkemiz egitim-dgretim
etkinliklerinde 2005’ten itibaren uygulanmakta olan “Yapilandirmaci Yaklagim” i¢inde
ele alinmaktadir. Bulug yoluyla 6grenmeye 6nem veren ve 6grenmeyi sosyal bir etkinlik
olarak goren yapilandirmaci yaklagiminin siif ortaminda uygulanmasi i¢in bu yontem
Oonemli bir ara¢ olarak kabul edilmektedir. Bilindigi gibi yapilandirmaci yaklasim;
ogretmenin rehberligi, kilavuzlugu ve kolaylastirict roliinde, amaca uygun egitim
etkinligi i¢cin gerekli sartlar1 saglamayr ve 6grenmenin, dgrenenin tecriibesine dayali
olarak etkin insasini on plana ¢ikarmaktadir. Bu agidan bakildiginda 6grenen merkezli
bir 6gretim yontemi olan is birlikli 6grenmenin, yapilandirmacilik i¢in 6nemi daha 1yi

anlasilmaktadir.

Ogrenen merkezli bu yontemde, bireylerin birbirleriyle olan iletisimi ve
etkilesimi, yardimlagmasi, problemlere yonelik elestirel diisiiniip tartismalar1 6nemli
hususlardir.  Bu  ylizden is birlikli  6grenmenin, Vygotsky’nin  “Sosyal
Yapilandirmacilik” teorisiyle baglantili oldugu sdylenebilir. Nitekim Vygotksy’e gore
bir ¢ocuk ile daha iyi, tecriibeli, bilgili bir birey (akran, 6gretmen, ebeveyn vb.)
arasindaki iletisim-etkilesim, 6grenmenin daha kolay ve etkili olmasini saglar. Bugiin
bagkalarmin tesvik, yardim ve yol gostericiligiyle bir isi yapabilen birey, edindigi
tecriibeyle yarin bu isi kendi basma yapabilir (Efe ve digerleri, 2008). Bu durum, Is
birlikli 6grenmenin egitim-6gretim etkinliklerinde ne denli 6nemli bir ihtiyaca cevap

verdigine isaret etmektedir.
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Is birlikli 6grenme ydntemlerinin ortaya ¢ikmasi ve kabul gérmesindeki dnemli
etkenlerden biri de 6grencileri yarigmact 6grenmenin neden oldugu sosyal, zihinsel ve
akademik zararlarindan muhafaza etme gerekliligidir. Diger onemli etken ise 6grenciler
arasindaki ¢aliskan-tembel hiyerarsisini ortadan kaldirma ihtiyacidir. Is birlikli grenme
lizerine birgok alanda ¢ok sayida arastirma ve calismanin yapilmasinin nedeni bu
yontemin O6grencilere sagladigi sosyal, akademik kazanimlar ile farkli yas, alan ve
gruplara kolaylikla uygulanabilme oOzelliginin (Efe ve digerleri, 2009, s. 7) farkina

varilmis olmasidir.

Is birlikli &grenme ydntemi iizerine arastirma yapan alan arastirmacilari
o0grenme ve Ogretme etkinliklerindeki kazanimlarindan hareketle bu yontemin egitim
uygulamalarinda uygulanmasi gerektigini dillendirmektedirler. Slavin (1999)’e gore is
birlikli 6grenme, ¢agdas egitim anlayisinin ve egitim yapisindaki degisimin en verimli
iirtinii, en basarili sonuclarindan biridir. Bu yontem artik giinlimiiz arastirmacilar1 ve
egitimcileri tarafindan egitimsel uygulamalarin standart bir bdoliimii olarak
goriilmektedir. Graham, (2005), Maloof ve White (2005), Johnson ve Johnson (1999)’a
gore de is birlikli 6grenme; Ogretmenler, okul yoneticileri ve egitim bilimcilerin
dikkatini onemli Ol¢iide ¢ekmeye devam eden bir kavram olmanin yaninda teori,
aragtirma ve egitim uygulamalar1 alaninda yaygin sekilde goriilen yaklagimlardan
biridir.

Evans, Gatewood ve Green (1993)’e gore is birlikli 6grenme yOntemi, biitiin
Ogrencileri 0grenme siirecine katmasi, akademik basar1 iizerinde etkili bir ydontem
olmasi, c¢ocuklarin grup ve toplum icinde sosyallesmesini saglamasi ve isbirligi

becerilerini kazandirmasi nedeniyle 6grenme-ogretme siirecinde kullanilmalidir.

Is birlikli 6grenme yontemi ile ilgili Snemli ¢alismalari olan Beckman (1990),
Collier (1980), Johnson ve Johnson (1989) ve Slavin (1980; 1990), 6grencilerin gruplar
halinde calistiklarinda Ogretilenleri daha 1y1 kavradiklarini, &gretilenlerin  daha
fazlasinin kalici oldugunu, 6grencilerin simif arkadaslar1 ve calistiklar1 ¢evre ile daha

uyumlu olduklarin1 tespit etmislerdir.

Biitiin bu tespitler, 6grencilerin bu yontemle iletisim ve sosyal becerilerini daha
kolay gelistirebileceklerini; diisiinen, elestiren, tartisan, problemler karsisinda ¢oziimler

gelistiren bir kimlik kazanacaklarin1 gostermektedir. Bu tespitler egitim kurumlarinda,
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is birlikli 6grenme ilklerine gore diizenlenmis etkinliklerin basari elde etmede biiytik rol

oynayabilecegine isaret etmektedir.

Her grup calismasinin is birlikli 6grenme olmayacagi da unutulmamalidir. Bir
grup ¢alismasinin is birligine dayali 6grenme olabilmesi i¢in gruplardaki bireylerin her
birinin hem kendisi, hem de grup arkadaglarinin 6grenmelerini en iist diizeyde saglama
istegi ve faaliyetlerinin olmasi gerekmektedir (Slavin, 1983). Bir etkinligin is birlikli
ogrenme etkinligi olabilmesi i¢in tasimasi gereken Oonemli ilkeler vardir. Asagida bu

ilkelere yer verilmistir.
2.2.2. Is Birlikli Ogrenme Yéntemi Icin Temel Tlkeler

Alan arastirmacilari, bir ¢aligmanin is birlikli 6grenmeye uygun olmasi i¢in
calismada bulunmasi gereken bir¢cok oge belirlemislerdir. Ancak is birlikli 6grenme
yontemi tizerine yaptiklari ¢alismalarla adlarindan soz ettiren A¢ikgoz (2006), Cohen
(1994), Johnson, Johnson ve Smith (1991), Slavin (1980, 1983), Sharan (1980), Stahl
(1996) is birlikli uygulamalarda asagidaki 6gelerin bulunmasi gerektigi hususunda

hemfikirdirler:
2.2.2.1.Grup odiilii/ ortak iiriin

Is birlikli 6grenme iizerinde ©nemli calismalarda bulunan arastirmacilarmn
vardiklar1 ortak goriis; grup iiyelerinin basarili olabilmesi i¢in 6nce grubun basarili
olmasimin gerektigidir. Bu basariy1 elde edebilmenin yolu da 6diil yapist ve is birlikli is

yapisindan geger.

Is birlikli 6diil yapisi, grup iiyelerinin grup amaglar1 dogrultusunda grup {iriinii
ortaya koymalarii ve grup halinde &diillendirilmelerini gerektirir. Is birlikli i yapisi ise
grup tiyelerinin bir isi bitirmek amaciyla cabalarinin birlestirilmesinin 6zendirildigi
durumlardir. Basarili olan grup iiyelerine &diil verilir. Is birligini saglamada ve etkili
kilmada esas olan grup ddiiliinlin verilmesi, bir anlamda 6diil bagimliligidir (A¢ikgoz,

2006).

2.2.2.2. Pozitif bagimhhk

Pozitif bagimlilik is birlikli 6grenmenin en énemli dgelerinden biridir. Pozitif

bagimlilik, grup tliyelerinin basarisinin birbirine bagimliligini ifade eder.
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Ders sirasinda yapilan grup aktivitelerinde sorumluluk grup iiyeleri arasinda
paylasilir. Amag¢ grup tyelerinin, belirlenen ortak hedefler igin birbirlerinin
O0grenmelerine yardim etmelerini saglamaktir. Grup bireylerinin  birbirlerine
yardimlarin1 saglamak i¢in farkli tekniklere basvurulabilir. Buna gore materyaller
(calisma kagitlari, kitaplar vb.) birlikte calismayr zorunlu kilacak sekilde gruplara
dagitilabilir. Yine konu paylasiminda gruptaki her bireye konunun bir boliimii verilerek
birlikte calismak i¢in ortam hazirlanabilir. Degerlendirme sinavlar1 grup performansini
ve onemini 6ne ¢ikaracak sekilde yapilarak pozitif bagimliliga katki saglanabilir. Grup
bireylerine, yaslar1 da dikkate alinarak cesitli roller verilerek grupta pozitif bagimlilik
olusturulabilir. Caligmalarda belirlenen amaglara ulasan gruplara 6diil verilerek amag ve

odiil bagimlilig: saglanabilir.

Johnson ve Johnson’a goére gore olumlu bagimlilik, is birliginin en 6nemli
kosuludur. Olumlu bagimlilik, bireylerin ortak amac¢ ve o6diil igin c¢abalarni

birlestirecekleri bir durum meydana getirir ( Johnson ve Johnson, 1989; 1990).
2.2.2.3. Bireysel sorumluluk ve degerlendirilebilirlik

Is birlikli 6grenme yonteminin en énemli amaci, her {iyenin bilgi, beceri ve
davranig bakimindan giiglii olmasini ve potansiyeli Olgilisiinde grubun amaglarinin
gergeklestirilmesine katkida bulunmasini saglamaktir. Bu amacin gergeklesebilmesi igin
grup tlyelerinin her biri, kendisine diigen gorevi en iyi sekilde yerine getirmekle
yiikiimliidiir. Is birlikli grup ¢aligmalarinda her dgrenci ilkin kendi payina diisen boliimii
sonrasinda diger grup arkadaslarinin paylarina diisen boliimleri  &grenmek
durumundadir. Grup bireylerinde sorumluluk bilincini gelistirmek i¢in su yollara
basvurulabilir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005; Eraslan, 1999; Johnson ve digerleri,
1993; Sahin, 2011) :

1. Gruplardaki 6grenci sayisini az tutarak bireylere daha fazla sorumlulugun diismesi

saglanabilir. Cilinkii grup biiyiikliigii diistiikge bireysel sorumluluk artar.

2. Ogretmen, bireysel sorumlulugu kazandirmak icin {iyelerin her birinin
performansini ayr1 ayr1 degerlendirip sonucu tiim grup lyeleriyle paylasabilir

Sorumluluk almaktan kacan 6grencilere galisilan konu veya tiniteyle ilgili irticalen
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sOzlii sorular sorulabilir. S6z konusu o6grencilerden gruba veya sinifa sunum

yapmalari istenebilir.

3. Biitiin gruplarn gozlemlemek suretiyle her grup iiyesinin gruba yaptigi katki, ilgili
ogrenciye sezdirilerek not edilebilir. Calismaya biiylik 6nem verildigi, sorumluluk

almaktan kacan dgrenciye sezdirilmelidir.

4. Her gruptan bir O6grenciye kontrol edici rolii verilebilir. Kontrol edici, grup
tiyelerinden sorulara verilen cevaplarin nedenini aciklamalarin1 isteyerek
arkadaslarinin 6grenmeleriyle ilgili sorumluluklarini almalar i¢in tesvik edebilir

(Johnson ve digerleri, 1993).
2.2.2.4.Yiiz yiize (destekleyici) etkilesim

Is birlikli grup calismalarinda etkili dgrenmeler gerceklestirebilmek igin
ogrencilerin birbirlerini isteklendirmeleri, cesaretlendirmeleri biiylik dnem tasir. Grup
tiyeleri arasinda yiiz yiize etkilesimin olusmasi, lyelerin birbirine karsi sorumluluk
duygusunun, akil yiiriitme, sonu¢ ¢ikarma yetilerinin ve sosyal dayanisma bilincinin
artmasini da saglar. Yiiz yiize etkilesim sayesinde sozel olmayan iletisimin yararlari da
O0grenme ortamina tasinmis olur (Johnson, Johnson ve Smith 1991; Sahin, 2011 ).

Yiizyiize etkilesim i¢in sinif ortaminin amaca uygun hazirlanmasi gerekmektedir.
2.2.2.5. Sosyal beceriler

Is Birlikli Ogrenme calismalarinda bireyler aras1 sozlii ve sdzsiiz iletisimin
yaninda, Ogrencilere bir fikri elestirebilme kabiliyeti, 6z giiven, empati yapabilme,
baskalarina giivenme, iyi iliskiler kurabilme, yardimlasma, ortak amaclar icin birlikte
hareket etme, problemlerin ¢éziimii icin alternatif yollar tiretme ve aktif dinleme gibi

sosyal beceriler kazandirilmaya calisilir (Doymus ve digerleri, 2005).
2.2.2.6.Grup siirecinin degerlendirilmesi

Grup etkinliginin sonunda, belirlenen hedefler i¢in grup tiiyelerinin hangi
davraniglarinin katki getirip getirmediginin, hangi davraniglarin siirmesi, hangilerinin
degismesi gerektiginin belirlenmesi asamasidir (A¢ikgdz, 2006). Grup ¢alismalarindan

verim alabilmek i¢in grup siireci ve bu siiregte elde edilen basarnin degerlendirilmesi
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biiyiik 6nem tasir. Degerlendirme isleminin saglikli gerceklesmesi igin grup tiyelerinin
calismadaki performanslart ile ilgili gorlislerine basvurulmasi yararli olabilir. Grup
tiyelerinin goriisleri ve 6gretmenin tespitleri dogrultusunda 6grenme etkinliklerinde ve

gruplarda degisiklige gidilebilir.

Degerlendirme siireglerinin; gruplarin ¢aligmalari ciddiye almalarina, birbirlerini
etkinliklere aktif olarak katilmak hususunda tesvik etmelerine, grup basarisini artirmak
icin bireysel ¢aba gostermelerine katki saglayacaktir. Bu nedenle degerlendirme
stireclerinde grup bireylerine, cevaplarimi grup iginde tartismalar1 i¢in yeterli zaman

verilmelidir (Doymus ve digerleri, 2005).
2.2.2.7.Esit basari firsati

Ogrencilerin  gruplarina  edimlerini ~ gelistirerek ~ katkida  bulunmasidir.
Ogrencilerin bagar1 durumlaria bakilmaksizin esit derecede gayret etmeleri ve her

ogrencinin katkisinin degerlendirilmesi demektir (A¢ikgoz, 2006).

Is birlikli grup galismasini diger yontemlerdeki grup ¢alismalarindan ayiran en
onemli Ozelliklerinden biri, Ogrencilerin hepsinden esit oranda basar1 beklemektir.
Gruplardaki bireylerden hedeflenen basariyr gormek i¢in gruplardaki bireylerin her
birine esit gorev ve sorumluluklar verilir. Grup ¢aligmalarinda bireysel basaridan ziyade
grup basarist One c¢ikarilir. Bu sayede oOgrencilerin grup basarist i¢in kendi
sorumluluklar1 ¢ergevesinde 6grenme ve 6gretme ¢abasina girmelerine ortam hazirlanir.
Bireysel degerlendirmelerle de hangi 6grencinin grubuna ne oranda katki sagladigi
tespit edilir. Grubuna az katki saglayan 6grencilere performanslarini yiikseltmeleri i¢in

ek odev ve sorumluluklar verilebilir.

2.2.3. Is Birlikli Ogrenme Gruplarinin Geleneksel Ogrenme Gruplarindan
Farki

Ogreneni merkeze alan bu dgretim yontemini geleneksel dgretim yontemindeki

kiime ¢alismalarindan ayiran 6nemli 6zellikleri vardir.

Ogrencileri rastgele gruplara ayirarak ve onlar1 bilgilendirmeden, sadece birlikte
calismalarmi tembihlemek is birlikli 6grenme siirecini olusturmaz. Is birlikli grup

calismalarinda gruplardaki bireylerin her birinin bireysel ve grup sorumlulugunu
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tagimasi ve buna gore ¢alismasi gerekmektedir. Bu sorumluluk grup arkadaslarinin her
birinin en yiiksek seviyede O0grenmesini saglamaya yonelik girisimlerde bulunmayi

gerektirmektirmektedir.

Is birlikli grup calismasimi geleneksel grup calismasindan ayiran Onemli

ozellikler su sekilde verilebilir:

Tablo 2.2.

Is Birlikli Ogrenme Gruplar: Ile Geleneksel Calisma Gruplar: Arasindaki Farklar

Is Birlikli Grup Calismalar

Geleneksel Grup Calismalari

Is birlikli 6grenme gruplari heterojen olarak
olusturulur. Gruplar olusturulurken
ogrencilerin; yas, cinsiyet, akademik basari,
yetenek, gibi sosyal ve kisilik ozellikleri
dikkate alinir.

Geleneksel kiimelerde heterojenlige dikkat
edilmez, homojen kiime yapilar1 gézlenir.

Grup lyeleri arasinda olumlu bagimlilik s6z
konusudur. Gruptaki her bireyin bireysel
olarak hedefine ulagmasi, kendi takimindaki
arkadaslarinin performansina baglidir. Bu
bagimhiligin  kapsaminda; 6diil, kaynak
paylastmi, rol alma, gorev ve tepki
bagimlilig1 vardir.

Geleneksel kiime calismalarinda bu sekilde
bir olumlu bagimliligin olmadigr goriliir.
Kiime basarisindan ziyade bireysel basarinin
onemsendigi ve bu yonde caba sarf edildigi
bilinmektedir.

Bireysel sorumluluk verilir. Bu sorumluluk
her bireyin degerlendirilecegi ve calisacagi
materyalle ilgilidir. Grup iyeleri kimin
yardima ihtiya¢ duydugunu bilirler. Amaca
ulagmak i¢in belirlenen yolda grup etkinligini
en iyi kullanacak sekilde ilerleme kaydedilir.

Grup calismasinda paylasimi saglamak igin
yeterince  bireysel sorumluluk  yoktur.
Birbirlerinin  ¢alismalarindan  ara  sira

yararlanma gozlenir

Is birlikli gruplarda liderligin grup iiyeleri
arasinda paylasildigi ve gruplardaki her

Geleneksel kiimelerde grubu yonlendirmekle
gorevlendirilen bir lider bulunur. Kiime

sorumlulugu vardir. Yavas Ogrenen veya
ogrenme giicliigi ¢ekenlere grubun diger
elemanlarinca yardim edilir.

bireyin lider sorumlulugu tasidigi | calismalarindaki sorumluluk lidere yiiklenir
goriilmektedir.
Grup elemanlarn arasinda bir Ogrenme | Bu kiime calismalarinda, grup iyelerinin

birbirlerine 6grenme konusunda yardim

ettiklerine pek rastlanmaz. Kiime

calismalarinda bireylerin daha ¢ok, yalniz
calistiklar1 gorilir.

Grupta ortak iriin hedeflenir. Is ve
devamlilk  6nemsenir.  Ogrenme  ve
ogretmeye doniik ilerlemede dayanigma

vardir.

Cogunlukla tek basia ¢alisma vardir. Grup
iiyeleri bireysel triinler meydana getirirler
ve yapilan ige 6nem verirler.
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Liderlik, iletisim yetenegi, birbirine karsi
diirtistliik, karar verme, problem karsisinda
¢Ozim arayiglarinda bulunma ve oneriler
getirme, grup icindeki anlagmazliklarin
¢0Oziimii, yardimlagsma, dayanisma v.b. sosyal
beceriler dogrudan 6gretilir.

Kiimeler ve kiimelerdeki bireyler
birbirleriyle yarigma halinde olduklari igin
sosyal becerilere daha az Onem verirler.
Bireyler arasi iliskiler ve kiicik grup

becerileri genellikle yanlis bigimlendirilir.

Ogrenme ortaminda 6gretmenin gozlemci ve
katilime1 bir rolii vardir. Grup calismalari
sirasinda  grup Uyelerinin  karsilagtiklart
problemleri agsmada yol gosterir, 0grenme
etkinligine ortak olur.

Ogretmen  gruplara  nadiren  karisir,

gozlemlerde bulunur, gruba O6nem vermez,
bireysel calismalar degerlendirilir.

Is birlikli &grenmede, planlama cok iyi
yapilmalidir, hatta grubun c¢alismasi igin
kilavuz kitapeilar verilebilir.

Kiime caligmalarinda herhangi bir kilavuz
verilmez. Ogrenci buldugu ders kitaplart
veya caligma notlariyla calisir.

Kaynak: Johnson ve digerleri, 1993, Aktaran, Doymus, Simsek ve Simsek, 2005, s. 70

ve Yildiz, 1999, s. 157).

2.2.4. Is Birlikli Ogrenme Cahsmalarinda Planlama, Uygulama ve

Degerlendirme Siirecleri

Is birlikli grup calismalarini diger yontemlerle yapilan calismalardan ayiran

bircok oOzellik (6gretmenin gorevleri, 6n hazirlik, gruplarin olusturulmasi, hedef

kazanimlarin belirlenmesi, 6grenme ortaminin diizenlenmesi, gérev ve sorumluluklarin

paylasilmasi, uygulama etkinlikleri, degerlendirme siiregleri vb.) bulunmaktadir. Bu

ozellikler, planlama ve uygulama caligsmalar1 su sekilde siralanabilir:

1. Is birlikli grup ¢aligmalarinda 6gretmen, geleneksel yontemlerde oldugu gibi bilgi

aktaran ve Ogreten degil; O6grencilerin birlikte yaparak yasayarak 6grenmelerini
saglamak i¢in O0grenme etkinligine uygun olarak O6grenme ortamini ve arag-
geregleri hazirlamak, hedef kazanimlar1i ve bu kazanimlara uygun yontem ve
teknikleri belirlemek, gruplart olusturmak, grup bireylerine 6grenme konulari ve
sosyal becerilerle ilgili gorev sorumluluklar vermek, uygulama siireclerini
yakindan takip ederek gerektiginde miidahalelerde bulunmak, akademik
arastirmalar icin kilavuzluk yapmak, calisilan konu veya iinitelerden sonra
gruplart ve grup bireylerinin performanslarini degerlendirmek ve sonuclari
gruplarla paylasmak, gerektiginde gruplarda degisiklik yapmak, gruplarin ve grup

bireylerinin performansini artirmak icin 6diil belirlemek ve vermek gibi bircok
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onemli gorevi yerine getirmekle yiikiimlidiir. Diger bir ifadeyle 6gretmen,
uygulama oOncesinde akademik isi, hedefleri, kavram ve stratejileri, basar1 igin

Olciitleri agiklar, calismay1 baslatir, bitirir ve degerlendirir.

Grup ¢alismalarina baslamadan 6nce akademik ve sosyal becerilerle ilgili amaglar
belirlenir. Hedef kazanimlar i¢in kullanilacak arag-gere¢ ve materyaller hazirlanir.
Sosyal becerilerin 6gretimi; beceriyi tanimlama ve ihtiyact gdsterme, g¢alisma
akisinda yerini belirleme, 06grencilerin pratik yapmasimi saglama, basarili
durumlar1 gosterme, beceriyi edinene kadar pratik caligmayr silirdiirme gibi

islemler gerceklestirilir.

Calisma ortami (sinif) hedef kazanimlar dikkate alinarak diizenlenir. Gruplardaki
bireylerin karsilikli(yliz ylize) oturmalarini saglamak i¢in uygun masa ve oturaklar
kullanilir. Masa ve oturaklarin sabit olmamasi, gruplarin hareketlerini
kisitlamamasi agisindan onemlidir. Gruplara adlar verilebilir. Calisilan konu ve

iiniteyle ilgili gorsellerle sinif siislenebilir.

Gruplar heterojen olarak olusturulur, boylece farkli 6zelliklerdeki Ggrencilerin
ortak hedef ve kazanimlar etrafinda biitiinlesmeleri saglanmaya calisilir. Gruplar
olustururken 6grencilerin akademik basarilari, dogum yerleri, cinsiyetleri, liderlik
ozellikleri gibi degiskenler g6z 6niinde bulundurulur. Gruplar en az iki, en ¢ok alt1

kisiden olusturulur. Ogrenme gruplar icinde gerceklesir.

Calismada olusturulacak grup sayist sinif mevcuduna bagli olmakla beraber;
caligmaya ayrilan zaman, ¢alisilacak konu veya iinite, 6grencilerin sahip oldugu
sosyal beceriler de gdz dniinde bulundurularak belirlenir. Ornegin sinif mevcudu
32 1se Ogrencilerin bireysel Ozellikleri dikkate alinarak 4’er kisilik 8 grup
olusturulmasinin uygun olacagi sdylenebilir. Zamanin verimli kullanilmasi ve

grup uyumunun saglanmasinda kiiciik gruplar olusturmak 6nemli etkendir.

. Konu dagitiminda ve yoOnlendirmelerde kolaylik saglamasi agisindan gruplara
verilen isimler dikkate alinarak gruplardaki her bireye kod verilebilir. Ornegin 32
kisilik bir sinifta 4’er kisiden 8 grup olusturdugumuzu ve bu gruplara A, B, C, D,
E, F, G, H isimlerini verdigimizi diisiinelim. A grubundaki bireylere A1, A2, A3,
A4; B grubundaki bireylere B1, B2, B3, B4; C grubundakilere C1, C2, C3, C4 gibi

kodlar verilerek bu iglem biitiin gruplara ayni sekilde uygulanir. Calisilacak konu,
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gruptaki bireylere esit olarak boliistiiriiliir. Uzman grup olusturmak istendiginde
konunun ayn1 bélimiine ¢alisan Al, B1, C1, D1, E1, F1,G1, H1; A2, B2, C2, D2,
E2, F2, G2, H2 ... aym konuyla ilgili derinlemesine bilgi ve deneyim kazanmak
icin bir araya getirilerek ¢alismalar1 saglanir. Uzman gruplardaki bireyler calisma
sonunda ilk gruplarina donerek edindikleri bilgi ve tecriibeleri paylasirlar (Jigsaw
tekniklerinde).

Grup c¢alismalarmin sonunda grup {iyelerinin arkadaslarma yeni gruplara
gittiklerinde gotiirecekleri referans mektuplar1 hazirlama, grup fotograflarini
¢cekme, grubun yaptig1 ¢alismalari ve raporlart sergileme, aciklama, yayinlama, en
iyi yaptiklart ii¢ seyi ve daha sonra yapacaklar1 bir seyi belirtme gibi degisik

caligmalar yapilabilir.

Grup calismasinda grup bireylerinin hepsinin 6grenme ve 6gretme etkinliginde
aktif olmasi bu yontemin olmazsa olmaz kurallarindandir. Bu nedenle 6grencilere
caligmalarin her agsamasinda gorev ve sorumluluklar verilir. Simifin diizenlenmesi,
Ogretmenin uygun gordiigli durumlarda 6grencilerin kendi gruplarini olusturmasi,
gorev analizi ve Ogrenme islevinin secilmesi, caligmalarin seyri i¢in bir akig
semasinin ¢izilmesi, etkinlik planlarinin yapilmasi ve uygulanmasi, arastirmaya
dayali odevlerde gorev paylasiminin yapilmasi, calismalarin gidisatina gore
caligmalarda degisiklikler yapilmasi, c¢aligmalarda elde edilen verilerin
degerlendirilmesi, degerlendirme sinavlarinda grup bireylerinin kendi cevaplarini

tartismasi, miizakere etmesi gibi sorumluluklar bireyi ¢alisma ortamina katmakta

etkilidir.

Is birlikli 6grenmede kullanilacak teknigin konuya oOgrencilerin dzelliklerine,
eldeki olanaklara ve amag kazanimlara uygun olarak secilmesi 6nem teskil eder.
Cilinkii is birlikli 6grenme yonteminde kullanilabilecek bir¢ok teknik vardir. Hangi
teknigin hangi ders ve konuda ne kadar siirede kullanilmasi gerektigi ilgili

alanyazin da taranarak ¢alisma planlanmalidir.

Grup bireyleri arasinda olumlu bagimliligi saglamak i¢in konu dagitiminda
gruptaki bireylerin her birine ¢alisilacak ve Ogretilecek konunun bir bolimii
verilebilir. Her gruba calisilacak konu ile ilgili sadece bir ¢alisma kagidinin

verilmesi de bagimlilig1 artiracaktir. Ayrica grup bireylerine denetleyici, yazici,
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postact, sozcii, gozci, Ozetleyici gibi sorumluluklar verilerek grup iginde

otokontrol saglanabilir.

Calisma esnasinda egitim ortaminda olusabilecek giiriiltiiden gruplarin olumsuz
yonde etkilenmemeleri i¢in grup masalar1 birbirinden uzak yerlere kurulur.
Gerekli uyarilar yapilir. Giiriiltiiyii engellemek icin ¢aligmaya baslamadan dnce
baz1 isaretler ve hatirlatmalar (az giiriiltii i¢in farkli, tam sessizlik i¢in farkl
isaretler kullanma gibi) belirlenebilir. Grup ic¢inde etkin katilim, sorumluluk alma
ve saglikli iletisimle saglanabilir. Grup bireylerin saghkl iletisime girebilmeleri

icin uygun d6grenme ve dgretme ortami olusturulur.

Ogretmen, tiim calismalara rehberlik eder, dgrencilerin asamadiklar1 problemler
karsisinda  dgrencilere yol gostericidir. Ogretmen grup iginde fikirlerin
paylasiminda, konu, iinite veya degerlendirme siirecleri ile 1ilgili tartisma
ortaminin  hazirlanmasinda, gruptaki her bireyin c¢alismalara katiliminin
saglanmasinda, diislincelerin birbiriyle iliskilendirilmesinde, grup raporu veya
projesinin  hazirlanmasinda, c¢alisilan konunun anlasilip anlasilmadiginin
denetlenmesinde, gruplarin asamadigi problemlerde ¢oziim yollar1 gostermede
gruplarin yaninda bulunarak calismanin basariya ulasabilmesi i¢in 6nemli bir

gorevi yerine getirir.

Grup ¢aligmasini bitiren grup bireylerine, ¢alisilan akademik konu ile ilgili s6zli
olarak kisa sorular yoneltilmesi grup bireylerinin eksiklerini gdrmelerini ve

caligmaya yeniden donmelerini saglayacaktir.

Konusunu iyice 6grenen ve grup iiriinii 6gretmen tarafindan begenilen gruplar

diger gruplara yardimda bulunmaya gonderilebilir.

Grup calismalar1 tamamlandiginda hedef kazanimlarin (biligsel, sosyal, devinissel,
duygusal vb.) ne oranda gergeklestigini 6grenmek iizere degerlendirme sinavlari
yapilir. Bu smavlarda grup iiyeleri dnce bireysel ve grup olarak sinava alinabilir.
Degerlendirme siireclerinde gruplarin ve grup bireylerinin performansi belirlenir.
Kendi puanini siirekli yiikselten ve grup puanina katki saglayan bireyler sozlii
(glizel, motive edici sozler) olarak odiillendirilirken puanini diisiiren bireylere
gerekli yonlendirmeler yapilarak 6devler verilir ve 6gretmen tarafindan yakindan

izlenir. Bireysel puanlarin grup puanlarina, grup puanlarinin da bireysel puanlara
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olumlu veya olumsuz yonde etki ettigi gruplara hatirlatilir. Ogrencilerin basar1 ya
da basarisizliklarinin bireye degil gruba ait oldugu vurgulanir ve grup iginde
yardimlagsma ve dayanigsmanin 6nemi 0n plana ¢ikarilir (A¢ikgdz, 2006; Acikgoz,
2003; Acikgdz, 1996; Demirel, 1991; Efe ve digerleri, 2009; Efe ve digerleri
2008; Johnson ve digerleri, 1994; 1993; 1990; Johnson ve Johnson, 1989; Rande,
2000; Spencer, 2000; Sahin, 2011; Ozder, 1996).

2.2.5. Is Birlikli Ogrenmenin Avantajlari

Is birlikli 6grenme ydnteminin egitim-6gretim etkinliklerindeki olumlu katkilar:
ve getirileri azimsanmayacak kadar ¢oktur. Alan arastirmacilarinin (Akinoglu ve
digerleri, 2007; Doymus ve digerleri, 2005; Efe ve digerleri, 2008; Johnson ve Johnson,
1992; Web, 1985; Yager, 1985) sik sik belirttikleri avantajlar1 su sekilde 6zetlemek

mumkuiundir:

Yiiksek akademik basari, ivi anlama ve yapilandirma: s birlikli 6grenme
teknikleri kullanilarak yapilan arastirmalarda 6grencilerin daha yiliksek basarilara imza
attiklar1 goriilmektedir. Arastirmalar, is birlikli 6grenme yonteminin diger geleneksel
yontemlere nazaran 6grencilerin sosyal, bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini

daha ¢ok gelistirdigini gostermektedir.

Is birligine dayali 6gretimin yapildig1 gruplardaki 6grencilerin bireysel dgretim
goren gruplardaki Ogrencilerden daha yiiksek calisma tutarliligt performansi
gosterdiklerini, sozel konular {izerinde yapilan Ol¢limlerde daha yiiksek hatirda tutma
egiliminde olduklarin1 ve erisi testlerinden daha yiiksek basari puani aldiklarini ortaya
koymustur (Yager, 1985). S6z konusu yontemin 6grencilere zor ve sikici gelen

konularin 6gretilmesinde de etkili oldugu séylenebilir.

Muhakeme becerilerinin gelistirilmesinde artig: Bu yontemle 6grenilen konular
sosyal bir ortamda paylasilip degerlendirildigi i¢in sebep-sonug iliskisi sorgulanmakta
ogrenciler, onceki bilgi birikimleri ve konularla mantikli iligkiler kurup, 6grendiklerini
grup ic¢inde tartisip yapilandirmaktadirlar. Bu sayede Ogrencilerin muhakeme

becerilerinin gelistigi sOylenebilir.

Arkadagslarina ve derse karsit olumlu tutum gelistirme: EgZitim etkinliklerinde

yardimlagarak birbirlerinin 6grenmelerine katki saglayan 6grencilerin birbirlerine karsi
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sevgi ve saygilart artar. Yardimlasarak basarili olan 6grencinin dersteki etkinliklere,
ogretmene ve arkadaslarina karst olumlu bir tutum icinde olacagr agiktir. lyi
yonlendirilmis bir i birlikli 6grenmede, grup liyelerinin basariya ulasabilmek i¢in ortak
hedefler dogrultusunda birbirlerine yardimda bulundugu, eksiklerin elbirligi ile
giderilmeye calisildig1 goriliir. Bu durumun bireylerdeki iletisim eksikligini giderdigi

saptanmistir (Webb, 1985).

Oz giiven kazanma: Ogrenciler gruplarda calisirken bildiklerini anlatmak,
bilmediklerini diger grup arkadaslarindan sorarak ve tartisarak Ogrenmek
durumundadirlar. Bu nedenle konular1 daha iyi 6grenirler ve dogal olarak sinavlardan
daha iyi notlar alirlar. Bu durumun, 6grencilerin kendilerine duyduklari giiveni artirdigi

sOylenebilir.

Genis ufuk kazanma: Gruplar olusturan bireylerin farkli birikim, deneyim ve
bakis agilarina sahip olmalari, grup ¢alismalarinda ayni konu {izerinde birden ¢ok fikrin,
goriistin dile getirilmesini saglar. Bu ortamda farkli bakis agilarin1 da dinleme firsati
bulan bireyin olay ve durumlara daha genis bir perspektiften bakmaya baslamasi

kaginilmazdir.

Yardimlasma ve is birligi becerisinin gelismesi: Bu yontemde bireyler basarili
olabilmek i¢in is birligi yapmak durumundadirlar. Grup basarisi, grubu olusturan
kisilerin basarili olmalariyla Olgiildiigli icin bireylerin yardimlagsmasini zorunlu
kilmaktadir. Ogrencilerin istekleri ve &nceliklerine bakilmadan olusturulan heterojen
gruplarin basarili olabilmesi i¢in grup bireylerinin ortak amagclar i¢in siirekli olarak
iletisim halinde olmalar1 gerekmektedir. Bu yontemle bireyin sorumluluk duygusu ile
baskalarina ve gruba katkida bulunma becerisi artirilmig olur. Baskalarina yardimda
bulunan ve bu durumdan zevk duyan bireyin sosyallestigi ve duygusal gelisimini

artirdig1 ifade edilebilir (Doymus ve digerleri, 2005).

Konuya daha fazla yogunlasma ve daha az rahatsiz edici davranis gelistirme:
Bilindigi lizere 6gretmen merkezli geleneksel yontemlerde 6grencilerin derse katkilari
smnirli  kalabilmektedir. Ciinkii bu yontemlerde Ogrenciler pasif, dinleyici
pozisyonundadirlar. Uzun silire pasif kalan ogrencilerin dersten sikilmalari ve
birbirleriyle ugragsmaya baslayarak istenmeyen davraniglarda bulunmalar1 egitimcilerin

siklikla karsilastiklart bir durumdur. Boyle durumlarda 6gretmenlerin de ders yapmak
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yerine, dgrencileri dinlemeye ikna etmeye calisarak zamanlarmin biiyiik bir kismini
bosa harcadiklar1 bilinmektedir. Is birlikli grup calismalarinda, gruplar1 olusturan her
bireye 6dev ve sorumluluklar yiiklenmektedir. Bu yiizden ama¢ konular {izerine

yogunlasan 6grencilerin daha az rahatsiz edici davranislarda bulunduklar1 séylenebilir.

Yiiksek motivasyon: 1s birlikli grup calismalarinda grup icinde yardimlasma,
gruplar arasinda da gizli bir rekabet s6z konusudur. Bu rekabet ve daha basarili olma
istegi, grup bireylerinde otokontrolii saglayarak ortak hedefler i¢in daha istekli
caligmaya yonelttigi sOylenebilir. Yapilan degerlendirme sinavlarinda hem grup
puanlart hem bireysel puanlarin ayri ayri hesaplanmasi ve grup basarisi i¢in bireysel
basarinin 6nemli yer teskil etmesi, grubu olusturan biitiin bireyleri daha ozverili
calismaya ittigi sOylenebilir. Ayrica grup ddiillerinin 6grencilerin ilgisini ¢eken (not,

Kitap vb.) unsurlardan segilmesi 6grencilerin ¢alisma istegini artirmada etkilidir.

Saygi ve sevgi baglarimin olusmast ve gelismesi: Grup g¢aligmalariyla birbirini
yakindan taniyan ve ayni amaglar i¢in yardimlasarak ¢aligmalarda bulunan 6grencilerin
birbirlerini daha iyi anladiklar1 ve birbirlerine karsi daha diizeyli ve igten davraniglarda
bulunduklar1 goézlemlenmektedir. Ayni sekilde, biitiin grup ve gruplar1 olusturan
bireylere esit mesafede duran ve onlarin daha iyi yetismeleri i¢in igtenlikle calisan
Ogretmenlere daha saygili davranildigi sOylenebilir. Bu da grup calismalarinin,
ogrencilerin 6z saygi ve 0z yeterlilik duygularmi gelistirmede etkili oldugunu

gostermektedir (Akmoglu ve digerleri, 2007).

Sorumluluk bilincinin artmasi: Grup calismalarinda 6grenme ve Ogretme
sorumlulugu dgrencilere verilmektedir. Ogretmen, grup ¢alismalarinda bir kilavuzdur.
Ogrenme ve 6gretme sorumlulugunu alan &grencilerin, grup arkadaslarina yararh
olabilmek igin daha once hi¢ yapmadiklar1 arastirma ve dgrenme cabasina girdikleri

b

gozlemlenmektedir. “Birimiz hepimiz, hepimiz birimiz i¢in...” anlayisinin grup
bireylerinde oldukga iist diizeyde gercejklestigi sdylenebilir. Cilinkii grup puanlarinin
yiiksek olabilmesi i¢in bireylerin her birinin puaninin yiiksek olmasi gerekmektedir. Bu

durumun gruplarda, dogru ve etkili caligmak i¢in bir otokontrol sagladig sdylenebilir.

Uygulanabilirlik: Is birlikli 6grenme yontemi her yasa ve gruba, her smmf
diizeyine her ders ve konu alaninin 6gretiminde basariyla uygulanabilen bir 6gretim

yontemidir. Bu avantajlarindan dolay1 bu yontemin diger 6gretim yontemleri arasindan
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styrilarak One c¢iktig1 goriliir. Kalabalik siniflarda 6grencileri 6gretim faaliyetlerine
katmada bu yontemin etkili oldugu, ayrica bu yontemin her 6grenciye soru sorma,
cevaplama ve disilincelerini aciklama firsat1 verdigi tespit edilmistir (Jonson ve
Johnson, 1992). Is birlikli grup calismas: diisiik yetenekli ve 6grenme giicliigii olan

Ogrencileri 6grenme siirecine katar ve daha st diizey 6grenme becerilerini kazandirir.

Baskalarini anlama ve baskalar: tarafindan anlasiima: Ogrencilere baskalarmin
bakis acilarindan (empati) hosgoriilii olma, fikirlere saygili olma vb. olaylara yaklagsma
olanag1 saglar. Grup ortaminda paylasim ve yardimlagsma oldugu i¢in farkli bakis
acilarina saygili olmayi, kendi fikirlerinin baskalari tarafindan saygiyla dinlenmesi ve
paylasilmas1 o6grencilerin birbirlerini daha iyi anlamalarmi saglamaktadir (Efe ve

digerleri, 2008, s. 4).
2.2.6. Is Birlikli Ogrenmenin Olasi Dezavantajlari ve Céziim Onerileri

Is birlikli 6grenme ydnteminin birgok avantaji bulunmaktadir. Bununla birlikte
dogru uygulanmadiginda ve uygulamalarda arastirmaci /6gretmen tarafindan gerekli
titizlik gosterilmediginde, egitim etkinliklerinde kullanilan her yontemde oldugu gibi bu
yontemin de dezavantajlarinin oldugu unutulmamalidir. Istenmeyen durumlarla
karsilasmamak i¢in bu yontemi uygulayacak aragtirmaci/ 6gretmenlerin yontemle ilgili
bilgi ve tecriibelere sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenin hangi teknigin hangi
konularda kullanilabilecegi, hangi teknikten ne tiir konularda yiiksek oranda verim

aliabilecegi hususunda yeterli bir tecriibeye sahip olmasi gerekir.

Ayni sekilde, ¢alismalar sirasinda istenmeyen bir durumla karsilasildiginda
Ogretmenin yerinde miidahalesi, olay ve durumun olumsuz etkilerini bertaraf etmekte
onem arz etmektedir. Yonetmen roliindeki Ogretmenin istenmeyen gelismelere
zamaninda gerekli miidahalelerde bulunmasi, calismanin basariyla

neticelendirilebilmesi i¢in 6nemlidir.

Is birlikli 6grenme yonteminin ara sira dillendirilen dezavantajlar1 ve bunlara kars

¢Oziim Onerileri su sekilde ifade edilebilir:
1- Kendilerine giiveni az olan 6grenciler gruba ait olmakta zorlanabilirler.

Oz giiven noktasinda sikinti yasayan dgrencilerin geleneksel yontemle giiven

kazanmas1 neredeyse imkansizdir. Geleneksel yontemde ogretmenden c¢ekinerek soru
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sormayan, sorulara cevap vermek i¢in parmak kaldirmayan Ogrencilere sikga
rastlanmaktadir. Oz giiven sorunu yasayan bu 6grencilerin giiven kazanabilmeleri igin
kendilerini ¢ekinmeden ifade edebilecekleri ortamlara ihtiyaclari vardir. Is birlikli
calisma ortamlarinda Ogrenciler, 0gretmene soramadiklarini birbirlerine ¢ekinmeden
sormakta, kendilerine arkadaglari tarafindan yoneltilen sorulara bir baski ve stres altinda
kalmadan cevap verebilmekte ve konu anlatiminda bulunabilmektedir. Konuyla ilgili
yapilan arastirmalar, grup etkinlikleri ile 6grencilerin zamanla 6z giiven kazandiklar1 ve

ogrenme etkinligine aktif olarak katilmaya basladiklarin1 s6ylemektedir.

2- Yeterli o6grenme sorumlulugu tasimayan ogrenciler, daha fazla ogrenmek

isteyenleri engelleyebilirler.

Ogretmen olarak biliyoruz ki 6gretme siirecinde siirekli olarak daha fazla
Ogreniyoruz. Bazen bildigimizi sandigimiz bir konuyu birisine anlatirken,
dinleyenlerden gelen bir soru, bilgimizdeki eksikligi fark etmemizde bize yardimci olur.
Bu anlamda grupla arastirarak, 6grenerek ve anlatarak daha fazla 6grendigimizi ifade
edebiliriz. Gruptaki bireyleri kendi sorumluluklarini almak ve 6grenme etkinligine dahil
etmek i¢in Ogretmenin elindeki kartlari( motive edici sozler, odiiller, cezalar vb.)

kullanmas1 gerekmektedir.
3- Daha yetenekli ogrenciler daha az beceri gosterebilirler.

Kisisel becerilerin en etkili gelistirildi§i ortamlar yaparak, yasayarak
ogrenmelerin ve 6gretmelerin gerceklestigi ortamlardir. Gruplardaki her bir bireye esit
sorumluluklar verilmekle beraber, kendi sorumlulugunu en iyi sekilde yerine getirmeye
calisan bireylerin basarili ¢aligmalar yapmalarinin Oniinde bir engel olmadig:
bilinmelidir. Becerilerin hem bireysel hem grupla degerlendirildigi bir ortamda
yetenekli 6grencilerin az beceri gostermeleri ¢ok zordur. Ogretmene diisen en biiyiik
sorumluluk, O6grenme ortam ve etkinliklerini amaglara uygun hazirlamak ve

yonetmektir.
4- Ustiin yetenege sahip égrenciler grup iistiinde baski olusturabilir.

Gruplardaki her birey c¢aligmak, arastirmak, Ogrenmek ve oOgretmekle
sorumludur. Bu sorumluluklarin yerine getirilmesi Ogretmen tarafindan yakindan
gbzlemlenmelidir. Gruplardaki her birey esit sorumluluga sahiptir. Grup denetleyicileri

gruplardaki gelismeleri 6gretmene bildirmekle de gorevlidirler. Gruplarda yolunda
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gitmeyen durumlar 6gretmene bildirildigi icin {istiin yetenege sahip bireylerin grup

istiinde bask1 olusturma ihtimali ortadan kalkar.
5- Grup basarist bir anlamda bireysel ¢aresizlige dayanmaktadir.

Ogretmenin bu durumu iyi tahlil edip gerekli hamleleri yapmas1 gerekmektedir.
Gruplarin ortak hedefler icin ortak calismalar i¢inde bulunmalar1 saglanmalidir.
Ogrencilere, grupla birlikte daha etkili ve iyi oOgrenmelerin gerceklestigi
inandirilmalhidir. Basar1 i¢in yardimlasmanin 6nemi ve gerekliligi uygulamalarla

gosterilmelidir.
6- Sorumluluk paylasildig icin zamanin bosa ge¢me riski vardir.

Yapilacak ¢alismanin en ince ayrintisina kadar planlanmasi zaman kaybini en
aza indirecektir. Ayrica sorumluluklar paylasildiginda; bireysel beceriler daha iyi
gelisiyor ve grup olarak daha onemli basarilar elde ediliyorsa zaman israf edilmis
sayllmaz. Yine de 6gretmenin zaman kaybini dnlemek igin ¢alismalart yakindan takip

etmesi gerekmektedir.
7- Grup 6grenmeye karsi gelebilir.

Bu durumda 6gretmen doyurucu aciklamalarla 6grencileri motive etmelidir.
Gerektiginde grup ¢alismasinin kazandiracag bilissel, sosyal, duygusal vb. becerilerle
odiillerden dem vurulabilir. Buna ragmen grup istendik bir performans gostermiyorsa

grup tiyeleri degistirilebilir veya gruplar yeniden olusturulabilir.
8- Yikici tartigmalar yaganabilir.

Yikici tartismalarin meydana gelmemesi icin heterojen gruplar olusturulurken
ogretmenin dikkatli davranmasi gerekir. Calisma sirasinda bdyle bir durumla
karsilagildiginda, Ogretmenin aninda ve yerinde miidahalesi olumsuz tartismalar
onleyecektir (Tagpimnar, 2005). Grup {yelerinin birbirlerini iyi tanimasi bu tiir
tartigmalart  Onlemede katki saglayacaktir. Bunun i¢in, grup tyelerine birlikte
hazirlayacaklari bir proje 6devinin verilmesi, 6grencilerin birbirleriyle daha fazla zaman

gecirmelerini saglayarak kaynasmalarina ortam hazirlayacaktir.

Ayrica, 0gretim plan1 ¢ok iyi yapilmazsa is birlikli 6grenme amacindan ¢ikarak

kiime ¢alismasina doniisebilir. Bu 6gretim metodunu uygulayacak arastirmaci ve
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Ogretmenlerin metot hakkinda genis bilgi ve tecriibeye sahip olmasi gerekmektedir.

Aksi durumda c¢alismanin geleneksel grup ¢alismasindan farki olmayacaktir.
2.2.7. Is Birlikli Ogrenme Yonteminde Kullanilan Teknikler

Is birlikli 6grenme ydntemi 1960’11 yillardan beri diinyanin pek ¢ok gelismis
tilkesinde kullanilmaktadir. Fen bilimleri ve sosyal bilimlerde yogun olarak kullanilan
bu yontem, belirlenen hedefler ¢ercevesinde kullanilan, pek ¢ok teknigi
barindirmaktadir. Is birlikli 6grenme ilkelerini uygulamaya koymak amaciyla farkli
Ozellikler tagiyan ve uygulanan bu teknikler ¢esitlilik gdstermektedir.

Bu teknikler, 6grencinin sayisina, ortamin diizenlemesine, sinifin sosyal ve fiziki
yapisina, etkinliklerde c¢alisilacak ders ve konuya ve is birlikli ¢alismalarin
yapilandirilmasina goére farkli kullanim 6zellikleri tasimaktadir (Hedeen, 2003; Kagan,
1989; Sucuoglu, 2003).

Baslicalar1; Birlikte Ogrenme, Akademik Celiski, Ogrenci Takimlar1 (Ogrenci
Takimlart Basart Boliimleri Teknigi, Takim Oyun Turnuva, Takim Destekli
Bireysellestirme), Birlestirilmis Is Birlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK), Grup
Arastirmasi, Is Birligi-Is Birligi, Birlestirme (Jigsaw 1), Bulus/Descubrimiento,
Birlestirme II, I1I, IV, Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim’dir.

Asagida Tiirkce egitiminde kullanilabilecek tekniklere ve bu tekniklerdeki islem
basamaklarina yer verilmistir:

2.2.7.1. Birlikte 6grenme teknigi

Bu arastirmada uygulanan birlikte 6grenme teknigiyle ilgili, c¢aligmanin
“tanimlar ve agiklamalar” boliimiinde yeterli bilgi verildigi i¢in burada ayrica ele

alinmamustir.
2.2.7.2. Akademik celiski

Johnson ve Johnson (1987)’a gore akademik ¢eliski teknigi en giiglii tekniklerden
olmasina karsin insanlarin ¢atismadan ¢ekinmesi ve 6gretmenlerin bu teknigi yeterince

bilmemesinden dolay1 en az kullanilanidir. Bu teknikteki islem basamaklar1 sunlardir:
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1. Gruplarin Olusturulmasi: Ogrenciler 6nce dort kisilik gruplara ayrilir. Sonra bu

gruplar da her biri ¢elisen diisiincelerden birini savunmak tiizere iki alt gruba ayrilir.

2. Celiskinin Sunulmasi: Onceden saptanan celiski gruplara sunulur. Celiskiler
tartismaya acik, yaniti belirsiz, iki goriislin de savunulacak taraflar1 olan konularda

olusturulur.

3. Onerilerin Hazirlanmast: Bu asamada 6grenciler ikili gruplarda calisarak bilgilerini
orgiitleyip sonuglara ¢ikarirlar. Dokiimanlardan yararlanilarak savunacaklar1 goris

hakkinda veri toplarlar savunma i¢in hazirlanirlar.

4. Goriislerin Sunulmasi: Ogrenciler, gériislerinin dogrulugu ile ilgili elde ettikleri
verilerden hareketle savunduklari gorlisii ni¢in savunduklarmi  kaynaklara

dayandirarak aciklarlar.
5. Savunma: Burada taraflar ileri siirdiikleri goriisii savunurlar.

6. Karsit Gorlisii Anlama: Bu agamada taraflar karsit goriisiin ne oldugunu agiklamaya

calisirlar.

7. Bir Karara Varma: Son olarak iki tarafin da anlagabilecegi bir karar verilir. Bunun
icin taraflar kendi goriislerini savunmaktan vazgecip en iyi kanitlar1 Ozetleyip
sentezleyerek bir anlagsmaya vararak grup raporu hazirlarlar. Bundan sonra grup
tiyeleri girecekleri siav i¢in hazirlik yaparlar (A¢ikgoz, 2006; Johnson ve Johnson,
1987).

2.2.7.3. Ogrenci takimlar

Ogrenci takimlar1 teknikleri The Johns Hopkins Universitesi’nde gelistirilmis ve
teknikler {izerine bir¢ok c¢alisma yapilmistir. Bu tekniklerin; takim o6diilii, bireysel

degerlendirebilirlik, basar1 i¢in esit firsat olmak iizere i 6nemli 6zelligi vardir.
2.2.7.3.1.0grenci takimlari-basari béliimleri (OTBB) teknigi

Bu teknigin en onemli 6zelligi takimdir. Calismanin her asamasinda takimin
basarist i¢in, takimlarin da iiyelerinin basarisi i¢in gereken destegi yapmast gerekir. En

onemli oOzelligi, ogretimsel hedeflere biitiin takim iiyelerinin ulasmasini ve takimin
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basarili olmasin1 saglamaktir. Bir baska deyisle, 6grencilerden beklenen takim halinde

bir sey yapmak degil, takim halinde 6grenmektir.

Bu teknik Slavin (1980, 1986, 1990) tarafindan gelistirilmistir. Teknikte bes

agsama vardir:

1.

Sunum: Amagclanan konu ile ilgili 6grenme malzemesi 6gretmen tarafindan sinifa

sunulur

Gruplarin Olusturulmast: Ogretmenin sunumundan sonra smif dgretmen tarafindan
heterojen ozelliklere sahip dorder kisilik gruplara ayrilir. Ogrenciler kendilerine

sunulan malzemelerden hareketle ¢aligmalarina baslarlar.
Sinavlar: Ogrenciler her ¢calisma oturumundan sonra bireysel olarak sinava girerler.

Bireysel Ilerleme Puanlari: Ogrencinin puan alabilmesi bir 6nceki calisma oturumu
sonunda yapilan sinavda aldigi puandan yiiksek puan almasi sarttir. Basarinin
siirekli artmasi, dgrenciye puan kazandirir. Ogrenci, bir énceki puanindan diisiik,
veya bir 6nceki puaniyla ayni puan almasi halinde kendisine yeni puan verilmez bu

nedenle de grubuna katki yapamaz.

Takim Odiili: Takimlar o6nceden saptanmis basar1 Olgiitlerine ulastikca

odillendirilirler.
2.2.7.3.2.Takim oyun turnuva teknigi (TOT)

Bu teknik De Vries ve Slavin (1976, 1978) tarafindan gelistirilmistir. Bu

teknigin birgok etkinligi OTBB ile aynidir. Sunum ve Takimlar OTBB’de oldugu gibi

olusturulur. Takim-Oyun Turnuvalar1 (TOT); 6grenci basar1 gruplarinin kendi iginde

konuya hazirlanip temsilcilerinin de diger gruplarin temsilcileri ile turnuvada

yarismasina ve miicadeleye dayali bir tekniktir. Islem basamaklar1 soyledir:

1.

Ogretmen Anlatimi: Uygulamanin baslangicinda konuyla ilgili olarak gretmen

tarafindan teorik bir girig yapilir.

Takimlarin Olusturulmasi: Smiftaki 6grenciler, cinsiyet, yas, basar1 vb. 6zellikler

dikkate alinarak 4-5 kisilik heterojen gruplara ayrilir.

Calisma Yapraklarinin Coziilmesi: Daha 6nce hazirlanmis konu ile ilgili ¢aligma

yapraklar1 ve diger malzemeler gruplara dagitilir. 1’den 30’a kadar numarali olarak
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hazirlanmis soru kartlart 6grencilere dagitilir. Gruplar, bu malzemeler {izerinde

calisir ve tartisirlar. Sorulara yonelik yanitlar1 karsilastirirlar.

4. Turnuvalarin Diizenlenmesi: Oyunlardan olusan turnuvalar, haftanin sonunda konu
sunumundan ve grup alistirmalarindan sonra yapilir. Birinci turnuva igin
takimlarinin en iyisi olan li¢ 6grenci, 1. turnuva masasina; basar1 diizeyi onlardan
sonra gelen ii¢ 6grenci 2. turnuva masasina; daha sonrakiler 3, 4. turnuva masalarina
alinir. Amag, her masadaki basar1 diizeyine yakin olan takim temsilcilerini birbiriyle
yaristirmak ve her Ogrencinin giicii oraninda takimlarina katkida bulunmasini
saglamaktir. Birinci haftadan sonra 6grenciler kendi basar1 diizeylerine gore masa
degistirirler. Basaris1 yiikselenler {ist masalara, diisenler de alt masalara gecerler.

Basaris1 degismeyenler ayni masada kalirlar.

5. Oyunlar: Oyunlar ¢alisilan konularla ilgili sorular1 cevaplandirmalardan olusur.
Oyunlar takimlarin temsilcilerinden olusan T{icer kisilik gruplarla oynanir.
Ogrencilerden biri bir kart ceker ve karttaki numarayr karsilayan soruyu

cevaplamaya calisir.

6. Turnuva Malzemeleri: Turnuva masalarina oyun yapragi, yanit yapragi, puanlama

formu, oyun yapragindaki sorularin numaralarini tasiyan bir deste kart konur.

7. Turnuva Puanlarmin Hesaplanmasi: Turnuva sonunda takimlarin elinde bulunan

soru kartlarinin sayisina gore puanlandirma yapilir.

8. Odiil, OTBB’deki gibidir (Acikgdz, 2006; Slavin, 1976, 1994; Sahin, 2011c¢).
2.2.7.4. Birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon (BiOK)

[Ikdgretimin iist simflarinda okuma- yazma Ogretimi igin diizenlenmis bir
tekniktir. Is birlikli okuma ve kompozisyon teknigi, geleneksel olarak kullanilan

yetenek temelli okuma gruplari yaklagimini desteklemek tizere gelistirilmistir.

Bu teknikte Ogretmenler geleneksel okuma programlarinda oldugu gibi
okuyucular ve okuma gruplari kullanirlar. Ogrenciler farkli okuma gruplarindaki
bireylerden ciftli gruplar halinde olusturulmus takimlarda gorevlendirilirler. Ogretmen
bir okuma grubuyla calisirken, diger gruplardaki Ogrenciler ikili takimlar halinde

calisirlar. Bu c¢alismalarda Ogrenciler birbirleriyle yiliksek sesle okuma, okuma



103

pargalarinin nasil sona erecegini yordama, Oykiileri, metinleri Ozetleme; sozcik,
heceleme, sifre ¢ozme gibi etkinliklerde bulunurlar. Ana fikir anlasilincaya ve diger
beceriler tam edinilinceye kadar 6grenciler kendi takimlarinda ¢alismaya devam ederler.
Dil becerileri kazanma silireci boyunca, Ogrenciler c¢esitli taslak yazilar yazar,

birbirlerinin ¢alismalarini gdzden gegirir, diizeltir ve basili takim kitab1 hazirlarlar.

Bu teknikteki biitlin etkinliklerde, dgrenciler 6nce dgretmen Ogretimini izler,
takim uygulamasi ve takim degerlendirmesi yapar ardindan kii¢ciik smavlar (Quiz)
alirlar. Ogrenciler, takim arkadaslarnin tam hazir olduklarini belirtmedikleri siirece

kiiciik sinavlardan alamazlar.

Takimlar, okuma ve yazma 6devlerinin tiimiinde, iiyelerin gosterdigi performans
ortalamasina gore odiillendirilirler. Boylece, is birlikli 6grenmenin temel 6zellikleri olan
basari i¢in esit firsat, 6grenme i¢in grup destegi ve en son ortaya konan performansta,

bireysel sorumluluk gergeklestirilmis olur.

Takim odiilleri, takim iiyelerinin okuma ve yazma etkinlikleriyle ilgili ortalama

yeterliklerine dayali olarak verilen sertifikalardir (Un A¢ikgdz, 2011).
2.2.7.5. Grup arastirmasi teknigi

Grup Aragtirmasi yontemi John Dewey tarafindan gelistirilmistir. Dewey’e gore,
siniftaki is birligi, demokratik bir yasam i¢in 6n kosuldur. Bu teknikte amac gruplardaki
bireylerin birikimlerini herekete gecirmek yoluyla 6grenme ortamina aktif katlimini ve

etkilesimini saglamaktir.
Bu teknikle 6gretimde alt1 asama vardir:

1. Grup arastirmasi teknifiyle ogretimde amac konu belirlenir. Ogrencilerin de
onerileri dikkate alinarak konu alt basliklara boliiniir. Deney grubundaki 6grenciler

2-6 kisilik gruplara ayrilir.

2. Bu asamada, grup Tyeleri birlikte c¢alisarak kendi alt konularin1 nasil
arastiracaklarim1  planlarlar. Konunun hangi bashklarim1i hangi kaynaklardan

yararlanarak hazirlayacaklarina ve nasil bir igsbdliimii yapacaklarina karar verirler.

3. Her ogrenci kendi payma diisen konular ile ilgili bilgiyi toplar, ¢oziimler ve

degerlendirir. Sonra biitlin {liyeler bir araya gelip edindikleri bilgileri paylasarak
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grubun arastirma problemini ¢ézmeye calisirlar. Bu asama en uzun siiren asama

olabilir.

4, Calismanin bu basamaginda her gruptan konusunda uzmanlasan Ogrencilerden
uzman gruplar olusturulur. Bu gruplardaki bireyler veri toplamadan ve bilgilerin

acikliga kavusturulmasindan sonra ulasilan sonuglari rapor haline getirirler.

5. Her gruptan elde edilen arastirma raporlari sinifta sunulur. Sunum sirasinda gorsel,
isitsel araglarin, diger yaratict yollarin kullanilmasi ve simiftaki 6grencilerin

katiliminin saglanmasi tesvik edilir.

6. Bu asamada; rapor, sunum ve dgrencilerin degerlendirmesi yapilir. Ogrenciler diger
gruplarin sunumlariyla ilgili doniit vererek degerlendirme siirecine katilir. Sinav
yapilacaksa smavlar genellikle bir iki hafta onceden duyurularak oOgrencilere,
hazirlanmak i¢in zaman birakilir. Sinavlarda gruplarin kendi raporlarmma dayali
olarak hazirladiklar1 sorulardan yararlanilir. Ogrenciler de smava calisirken bu
sorulart temel alirlar, hazirlanma asamasinda yanitlarini diger gruplarla tartisip
gelistirirler (Sahin, Maden, Kardas ve Sahin, 2011; Un Acikgdz, 2011; Taspinar;
2005).

2.2.7.6. Isbirligi-isbirligi teknigi

Bu teknik Kagan (1989) tarafindan gelistirilmistir. Isbirligi-isbirligi teknigi,
ogrencilerin 6nce kendilerini ve dlinyayr anlamalarint sonra da bunu digerleriyle
paylasmak iizere is birligi yapmalarini saglamay1 amaglar. Isbirligi-Is birligi tekniginin
temelinde Ogrencilerin dogal merak, zeka ve yeteneklerini ortaya cikarici bir ortam
hazirlama bulunur. Kolay bir kullanima sahip olan bu teknik, 6gretmen tarafindan farklh

sekillerde uygulanmaya elverislidir. Su 6gelerden olusur:

1. Smuf tartismasi: Simf tartigmasinda amac, islenen konuyla ilgili &grencilerin

ogrenmek istediklerini ortaya koymalarini saglamaktir.

2. Takimlarm olusturulmasi:  Ogrenciler belirlenmis amaglara gére takimlara ayrilir.
Ogretmen degisik yetenek diizeyindeki ve 6zellikteki dgrencilerin birbirlerine bir
seyler Ogretmelerini amaghyorsa takimlari heterojen bir yapida olusturmalidir;
ancak amag¢ sadece Ogrencilerin ilgilerinin gelistirilmesi ise, Ogrencilerin kendi

gruplarini olusturmalarina izin verilebilir.
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Takim konusunun sec¢imi: Takimlar ilgi duyduklar1 konuyu tartisarak segerler.

Gerektiginde konu se¢iminde 6gretmen yonlendirici olmalidir.

Bireysel konularin se¢imi: Segilen konu takimdaki bireylere paylastirilmak {izere alt

basliklara boliiniir.

. Kisa konularin hazirlanmasi: Bu asamada 6grenciler, kendilerine diisen konu igin

Ogretmenin yonlendirmelerini dikkate alarak bilgi ve malzeme toplarlar.

Kisa konularmn sunumu: Bu asama oldukca onemlidir. Ogrenciler elde ettikleri
bilgileri sunarlar. Sunum esnasinda dinleme, not alma, soru sorma ve elestiri
getirebilme becerilerinin gelistirilmesine dikkat edilir. Bu etkinliklerin 1s1ginda

takimlar konularini bir daha gézden gegirirler.

Takimlarin sunum i¢in hazirlanmasi: Takimlardan sunacaklar1 konuyu acikliga
kavusturmalar1 istenir ve onlara belli bir siire verilir. Diiz anlatim disinda, tartisma,
gosterim vb. etkinliklerin ve degisik araglarin kullanilmasi ile biitiin sinifin katilimi

tesvik edilir.

Takim sunumlari: Takimlar sunumlarini sinifa yaparlar. Sunum sonunda gelebilecek

sorular icin belli bir siire verilir.

. Degerlendirme: Sunumlarin bireysel katkilarinin 6grenciler ve 6gretmen tarafindan

degerlendirmesi yapilir (Kagan, 1989; Un Acikgdz, 2011).
2.2.7.7. Birlestirme (Jigsaw) I

Bu teknik Eliot Aronson (1978) ve meslektaglar1 tarafindan gelistirilmistir.

Temelleri “grup dinamigi” ve “sosyal etkilesime” dayanir. “Saf” is birlikli 6grenme

tekniklerinden biridir. Jigsaw teknigi, her 6grenciye konunun bir kismini gruba anlatma

sorumlulugunu vererek is birlikli 6grenmeyi destekler. Bu teknikte dgrenciler iki farkli

grubun “asil grup” ve “Jigsaw grubu” tiyeleridirler (Aronson ve digerleri, 1987).

Uygulamasinda su islemler vardir:

1. Gruplarin olusturulmasi: Gruplarin biiyiikligii 3 il 7 kisi arasinda degisebilir. Bu

teknikte de heterojen gruplar tercih edilmelidir.



106

2. Malzemenin bdliinmesi: Konu gruptaki Ogrenci sayisi kadar kiiciik parcgalara
boliiniir ve her 6grenciye bir parga verilir. Gruplardaki her 6grenci, kendisine ait

konuya ¢alismaktan ve onu grubundaki arkadasina 6gretmekten sorumludur.

3. Uzman gruplar: Ogrenciler ilk gruplarindan ayrilarak ayni konuyu hazirlamakla
gorevli diger O6grencilerle yeni gruplar olustururlar. Uzman olarak adlandirilan bu
yeni gruplar, konuyu agikliga kavusturmaya ¢alisarak konularmi ilk takim

arkadaslarina nasil 6greteceklerini planlarlar ve ilk gruplarina dénerler.

4, Uzman gruplarin ilk gruplara doniisii: Asil gruplarina dénen takim {iyelerine,
konularin1 arkadaslarina 6gretmeleri i¢in belli bir siire verilir. Siire sonunda biitiin
takim {iyeleri ve gruplar smava almir. Ogrencileri degerlendirme siirecinde is birlikli
O0grenme yonteminde kullanilan bireysel ve grup degerlendirmeleri yapilarak

calisma tamamlanir.

Bu teknikte her 6grenci hem 6grenen hem 6greten konumdadir. Takimlardaki
olumlu bagimlilik en st seviyededir; ¢linkii her 6grenci konuyu 6grenebilmek igin
birbirine ihtiya¢ duyar. Bu c¢alismada her 6grencinin katkisi degerlidir. Birbirinden
O0grenmek zorunda olmak Ogrencilerin; 6ne gecmek, herkesten iistiin olmak igin

ugrasma egilimlerini azaltmaktadir(Un Agikgdz, 2011).
2.2.7.8. Birlestirme (Jigsaw) II

Birlestirme 1’1t daha kullanigh hale getirmek amaciyla Slavin (1986, 1987)
tarafindan bazi degisiklikler yapilarak gelistirilen bir tekniktir. Bu teknik; islenecek

konunun anlatildig1, yazili malzemenin bulundugu her durumda uygulanabilir.

Bu teknikte malzeme; bir metin, bir 6ykii, ya da betimsel bir parca olabilir.
Ogrencilerin takim halinde ¢alistiklar1 bu teknikte, her bireye konunun bir béliimii ya da
tinite verilir. Okuma bitince farkli takimlardan ayni konuya hazirlanmig bireyler bir
araya gelerek o konuyu tartisirlar. Daha sonra asil takimlarina donen grup iiyeleri,
konularini birbirlerine 6gretirler. Calisma sonunda 6grenciler ¢alismayla ilgili bireysel
olarak sinava alinirlar. Sinavda elde edilen puanlardan takim puam elde edilir. Yiiksek

puan alan takimlar simifta édiillendirilir (Un Acikgdz, 2011, s. 212-214).

Eliot Aronson ve Slavin’in Jigsaw lizerine yaptiklar ¢caligmalardan sonra Stahl,

Holliday, Hedeen ve Doymus da Jigsaw’1 farkli alan ve konularda kullandiklar1 yeni
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Jigsaw teknikleri gelistirmiglerdir. Jigsaw teknigi ile ilgili yapilan bu c¢aligmalar
sonucunda Jigsaw I’de baz1 degisiklikler yoluna gidilmis ve birgok alt jigsaw teknigi
Ogretim  alanina  kazandirilmistir.  Gilinlimiizde  68retmenlerin  simiflarinda
kullanabilecekleri alt1 gesit Jigsaw stratejisi bulunmaktadir. Bunlar: Jigsaw | ve I, Stahl
(1994) tarafindan gelistirilmis olan Jigsaw III, Holliday (2000) tarafindan Jigsaw IV,
Hedeen (2003) tarafindan gelistirilen Ters (Reverse) Jigsaw, Doymus (2007) tarafindan

gelistirilen Konu (Subject) Jigsaw1’dir.

Jigsaw teknikleri ile ozellikler, benzer ve farklar Sahin (2011)’in Holiday
(2002)’den giincelleyerek verdigi tabloda sunulmustur.

Tablo 2. 3.
Jigsaw Tekniklerinin Uygulama Asamalarimin Karsilagtiriimasi
JIGSAW I JIGSAW I JIGI?;"W JIGSAW IV TERS JIGSAW

Asil gruplar | Jigsaw I ile Jigsaw | | Jigsaw I ile Jigsaw | ile
olusturulur ve o6n | aym ile ayni aynt
calismalar yapilir. ayni
Uzman gruplara | Jigsaw | ile Jigsaw | | Jigsaw I ile Jigsaw I ile
Calisma {niteleri | ayni ile ayni ayni
verilir. ayni
Asil  gruplardan | Jigsaw | ile | Jigsaw | | Jigsaw I ile aym Jigsaw | ile
ayrilip uzman | ayni ile ayni ayni
gruplari
olustururlar.
Uzman  gruplar | Jigsaw I ile Jigsaw | | Jigsaw I ile Jigsaw | ile
asil gruplarma | ayni ile ayni ayni
donmeden  Once ayni
uzmanlik
iinitelerini
aragtirirlar.
Uzman Uzman Jigsaw Il | Jigsaw Il ile Uzman
gruplardaki gruplar, asil | ile ayni gruplar asil
ogrenciler gruplarina ayni gruplaria
ogrenmelerini uzmanlik testi konu ile ilgili
paylasmak  icin | yapildiktan tartigmalar
asil gruplarina | sonra donerler. yaptiktan sonra
geri donerler. donerler.
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6| - - Biitiin Ogrenciler uzman | Sinifin tamami
gruplarin | gruptan asil gruplarina | yeniden
stireglerini | dondiikten gruplandirilir.
yeniden sonra 6grenmelerinin Gruplama
incelemek | dogrulugunu islemi her
igin kontrol etmek bir baslik
formlar i¢in ikinci bir grubundan
kullanilir. | quiz yapilir, gelen tiim
gruplarin ¢alisma iiyelerin
stireglerini olusturdugu
incelemek igin en genis
formlar kullanilir. katilimla
sonuglanir.
7 | Rapor yazilir Jigsaw | ile Jigsaw | | Quiz ve formlar Rapor yazilir ve
ve tim ayni ile dogrultusunda tim sinifa
smifa Sozli ayni tespit edilen SozIi Sunum
Sunum Ogrenilemeyen (zorunlu) yapilir.
(tercihen) konular tekrar
yapilir. ogretilmeye  calisilir.
Caligma
tamamlandiginda
rapor yazilir ve sozli
sunum (tercihen)
yapilir.
8 | Degerlendirme Jigsaw | ile Jigsaw | | Jigsaw I ile Jigsaw | ile
ve ayni ile ayni ayni
puanlama ayni
yapilir.

2.2.7.9. Konu (Subject) jigsaw1

Konu Jigsaw1

Doymus (2007) tarafindan gelistirilmistir.

Jigsawin

son

orneklerinden birisidir. Konu Jigsawinda dikkat ¢ceken husus gruplar arasi gecislerin

stirekli olmasi ve bireysel degerlendirmelerdir. Bu teknigin ilk adiminda heterojen

gruplar olusturulur ve grup bireylerine ¢alisilacak konunun farkli alt basliklar1 verilir.

Birlikte ¢alisarak edinilen bilgiler gruplarda tartisilir. Sonrasinda her gruptan birkag kisi

aliarak uzman gruplar olusturulur. Uzman grup calismasindan sonra asil gruplara

doniiliir ve konu anlatimlar1 tekrar yapilir. Sonraki adimda farkli 6grencilerden yeni

uzman gruplar olusturulur. Biitiin konular iyice anlasilana kadar gruplar arasindaki bu

gb¢ ve calismalar devam eder. Ogretmen tarafindan bireysel degerlendirme yapilarak

calisma sonlandirilir (Doymus, 2007; Simsek, 2007).
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2.2.7.10. Birlikte soralim birlikte 6grenelim (BSBO)

Ik uygulandig1 bigimiyle telefon-telgraf oyunundan esinlenilen bu teknik
Acikgdz (1990) tarafindan gelistirilmistir. Bu teknik (BSBO), oncelikle is birlikli
ogrenmeyi uygulamak icin gelistirilmistir. Is birlikli 6grenme ilkeleri dikkate aliarak
hazirlanmistir.  Ac¢ikgoéz’iin - 1990-1991 yillarinda ABD’de is birlikli 6grenme
merkezinde yaptig1 ¢caligmalardan sonra, bu teknige grup siirecinin degerlendirilmesinin

eklenmesi gerekli goriilmiistiir.

Bu teknigi uygulayabilmek i¢in gereken malzemeler sunlardir: Okuma pargasi,
soru yanit kartlari, temalar yapragi, grup sunumunu degerlendirme formu ve 15
dakikayr ge¢meyecek sekilde hazirlanan ¢oktan se¢meli ya da kisa cevapli sorular.

Uygulama basamak ve etkinlikleri soyledir:

1. Gruplarin olusturulmasi: 3-4 kisiden heterojen gruplar olusturulur ve bu gruplara

ogrenciler tarafindan adlar verilir.

2. Okuma: Her 06grenci parg¢ayr miinferit olarak sessizce okur, bu esnada temalar

yapragi tahtaya asilir veya yansitilir.

3. Ogrenci sorularmin hazirlanmasi: Ogrenciler okuduklar1 pargalarla ilgili sorular
hazirlar. Sorularm yazildigi kartlar ders sonunda ogretmene verilir. Ogretmen
bireysel degerlendirme yaparak sorularin diizeyine, dogruluguna bakarak her

0grenciye puan verir.

4. Grup sorusunun hazirlanmasi: Ogrenciler bireysel olarak hazirladiklar1 sorulart
gruplarinda sunarlar ve grup iiyelerinin en ¢ok begendikleri soru grup sorusu olarak

segilir.

5. Grup sorularmin gonderilmesi: Grupga secilen grup sorusu soru kartina yazilarak
diger gruplara gonderilir.
6. Grup sorusunun yanitlanmasi: Grup iyeleri gelen soruyu okur ve grupga

cevaplamaya calisir. Gruplar cevaplarini gelen soru kartinin arkasina yazarlar.

7. Cevaplarin smifa sunulmasi: Gruplar sectikleri sozciiler aracilifiyla kendilerine

gelen soru ile ilgili goriis ve cevaplarini siifa sunarlar.
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8. Grup sunumunun degerlendirilmesi: Sunum sirasinda grubun ve sdzciiniin edimi

Ogretmen tarafindan verilen gézlem formlar1 araciligiyla degerlendirilir.

9. Grup siirecinin degerlendirilmesi: Ogrencilerin ¢alisma boyuncu sergiledikleri

performans olumlu-olumsuz yanlariyla degerlendirilir.

10. Biitiin smif tartigmasi: Grup sunumlarinin tamamlanmasiyla birlikte Ogretmen
calismay1 6zetler ve genel bir sinif tartigmasiyla ¢alismada tam olarak anlasilmayan

noktalar 6grenilmeye calisilir.

11. Sinav: son olarak 6grenciler sinava alinir. Sinavdan aliman puanlarla sunumdan
alinan puanlar toplanarak grup puam elde edilir. Onceden saptanmis olan dlgiitle
gruplara; “cok basarili”, “basarili”, “ az basarili” grup odiilleri verilir. Bu teknikte
gruplarin birbirleriyle yarismasi s6z konusu degildir. Biitiin gruplar “cok basarili” ya

da “az bagarili” olarak da degerlendirilebilir (Un A¢ikgdz, 2011, s. 214).
2.2.8. Tiirkce Egitiminde Is Birlikli Ogrenme Yontemi

Insanoglu, bireysel ihtiyaclarmi karsilayabilmek ve kendini gergeklestirebilmek
icin toplum i¢inde yasamak zorundadir. Toplum i¢inde yasamanin geregi olarak kendi
gereksinimlerini karsilamak, duygu ve diisiincelerini baskalariyla paylasmak ve bilgi
alig-verigsinde bulunmak gibi temel nedenlerle, toplumu olusturan fertler, birbirleriyle

iletisim kurmak durumundadir.

[letisim kurmanin farkli yollar1 olsa da en temel ve dogal iletisim yolu konusmak
ve yazmaktir. Kisinin sosyal hayatta basarili olabilmesi, biiylik 6l¢iide konugma ve yazi
dilindeki yeterliligine baglidir. Bu anlamda, toplumsallasmanin belirleyicisi, kusaklar
aras1 bilgi birikiminin ve Kkiiltiiriin tasiyicisi, diislincenin yaraticisi, toplumsal
paylasmanin ve uzlagsmanin saglayicist olan dilin toplumu olusturan bireylere etkili
yontem ve tekniklerle dgretimi, tiim egitim sistemlerinin en belirgin ve vazgecilmez

amaglarindandir (Anilan, 2005, s. 1).

Biiytik bir hizla degisen ve gelisen sosyal kosullardan dolay1 dil 6gretiminde
kullanilan yontem ve tekniklerin de yenilenmesi ve ihtiyaglara cevap verecek hale
getirilmesi gerekmektedir. Bu gereksinimin karsilanmasina yonelik atilmasi gereken ilk
adimlarin ana dili egitimi vermek iizere Ogretmen yetistiren lisans Ogretim

programlarinda olmasi gerekmektedir. Nitekim Ogretmenlerin dil 6gretim siirecinde
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cagdas yontem ve teknikleri etkin ve verimli sekilde kullanabilmeleri, hizmet oncesi
donemde etkili ve kapsamli bir ana dili egitimi siirecinden gegmis olmalarina baglidir.
Dil egitiminde basar1 saglamak i¢in O08retmen-0grenci, 6grenc-0grenci etkilesim ve
iletisiminin rolii diistintildiiglinde, bu becerileri kazandirmaya yonelik cagdas yontem ve

tekniklerin kullanilmasinin 6nemi daha iyi anlagilmaktadir.

Bireylere dogru, agik ve etkili bir iletisimi gergeklestirebilecek dilsel becerileri
kazandirma, onlarin diisiinme giiclerini gelistirme, bigimlendirme ve toplumsallagsma
siireclerine katkida bulunma gibi temel amaglar1 gerceklestirmek iizere ana dili
egitiminde sik¢a bagvurulan yontemlerin basinda “Anlatma, Drama, GOsterme, Soru-
cevap, Tartisma, Gosterip yaptirma, Problem ¢dzme” gelmektedir (Ozer, 2002;
Taskaya, 2002). Dil egitiminde &grencileri aktif kilmak i¢in gerekli goriildiiglinde

burada ifade edilen yontemlerin birkaginin birlikte kullanildig: da bilinmektedir.

Dil egitiminde kullanilan geleneksel Ogretmen merkezli yontemlerin (diiz
anlatim) tek yonli oldugu, 6grencilerden ziyade 6gretmenleri aktif kildigi, 6grenme ve
ogretme etkinliklerin merkezinde Ogretmenin yer almasina zemin hazirladig
bilinmektedir. Sadece bu yontem ve tekniklerle yapilacak ana dili egitimiyle,
ogrencilerin temel dil becerilerinin (konugma, okuma, yazma vb.) yeterince

gelistirilemeyecegi agiktir.

Ogrencilerin temel dil becerilerini gelistiren, yaparak yasayarak Ogrenmeyi
onemseyen, Ogrencilerin arastiran, sorgulayan, elestiren, problemlere ¢oziim yollar
tireten bir kimlige biiriinebilmeleri i¢in Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin

kullanilmast bir zorunluluktur ( Maden, 2010b).

Bilindigi iizere bu cergevede, 1lkdgretim Tiirkge Ogretim Programi (2005)’nda
kullanilan yontem ve tekniklerde koklii degisikliklere gidilmis ve “Yapilandirmaci
Yaklasim” kapsaminda, her dil becerisi (dinleme, konusma, okuma, yazma) alan1 igin

0grenciyi merkeze alan yontem ve tekniklere yer verilmistir.

Uygulamaya konulan yeni yontem ve tekniklerle; dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinde 6grencilerin birbirleriyle ve cevreleriyle etkilesime girmelerine
firsat verecek, o6grendikleri arasinda iliski kurmalarin1 saglayacak, yaparak yasayarak

O0grenmelerine yardimci olacak uygulamalara ortam hazirlamak amaglanmaktadir.
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Burada ifade etmeye calistigimiz 6zellikleri dogasinda barindiran, fakat yeni
Tiirkge 6gretim programinda kullanilan yontem ve teknikler arasinda kendisine pek yer
verilmeyen yontemlerden biri “Is Birlikli Ogrenme Y&ntemi”dir. Is birlikli 6grenme, dil
Ogretiminde, uygulamali ve is birligi icinde farkli bakis acilar ile 6grenmeyi
saglayacagindan kullanilmas: gereken oOgretim yollarindan biridir. Ogrencilerin
sosyallesmelerine Onemli katki saglamak, is birligi i¢inde calisma aliskanligini

kazandirmak, is birlikli 6grenme yonteminin temel ilkelerindendir.

1960’1 yilardan beri Diinya’nin pek c¢ok gelismis lilkesinde kullanilan bu
yontem, alan arastirmacilar1 tarafindan iilkemizde de ana dili egitimiyle ilgili
arastirmalarda (temel dil becerilerinin kazandirilmasinda) kullanilmaya baglanmistir. Bu
anlamda is birlikli 6grenme yonteminin diger 6grenme yoOntemleri igerisinde son

yillarda yiikselen bir grafik ¢izdigi goriilmektedir (Sahin, 2011, s. 63).

Bu yontemin yiikselen bir grafik cizmesindeki Onemli etkenler arasinda;
uygulamada pratiklik saglamasi, ekonomik olmasi, kalabalik siniflarda da uygulanabilir
olmasi, eglendirerek Ogretmesi, zevkli olmasi, her kademedeki &grencilere
uygulanabilmesi, bir¢ok ders ve konuda uygulamaya elverisli olmasi, motivasyonu

yiiksek tutmasi...ifade edilebilir.
2.2.8.1. Tiirkgce egitiminde kullanilan is birlikli 6grenme teknikleri

Is birlikli 6grenme teknikleri kullanilarak Tiirkce temel dil becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilan arastirmalarin  son yillarda bir ivme kazandig:
goriilmektedir. Ana dili egitiminde is birlikli 6grenme teknikleri kullanilarak yapilan

arastirmalarin hizla cogalmasi umut ve mutluluk verici bir gelismedir.

Ana dili egitimiyle ilgili arastirmalarda kullanilan baslica is birlikli 6grenme

teknikleri ve bu tekniklerden elde edilen sonuglar tablolastirilarak su sekilde verilebilir:



113

Tablo 2. 4.

Is Birlikli Ogrenme Yontemi Kullanilarak Tiirkce Temel Dil Becerileri Uzerine Yapilan
Calismalar

Arastirma )
Arastirmaci Tiiri Yontem Teknik Beceri Alan1
iri

onug

. . Okuma (Okudugunu
YL Tezi IBO
Anlama)
IBO Dinleme, Konusma
IBO Tutum, Akademik Basari
. o Akademik Basar1, Sosyal
YL Tezi IBO .
Beceriler
. . Akademik Basari, Sosyal
YL Tezi IBO .
Beceriler

C. Zeka
Tutum, Okudugunu Anlama,
. Kuram
YL Tezi . akademik Basar1, Sosyal

Destekli ]
L. Beceriler
IBO

IBO Iletisim Becerileri

Jigsaw | Noktalama Isaretleri

BIOK Dinledigini Anlama, Tutum

L. Okudugunu Anlama, Strateji

DR Tezi iBO) s !
Kullanimi, Tutum

C. Zeka - }
Erisi, Tutum, Strateji
. Kurami1
DR Tezi . Kullanimi, Coklu Zeka
Destekli
L. Alanlari
IBO
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DR Tezi

DR Tezi

DR Tezi

DR Tezi

DR Tezi

Makale

Makale

Makale

Makale

Makale

Makale
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BiOK

Okudugunu Anlama Becerisi

IBO

Erisi, Elestirel Diisiince ve

Yaraticilik Becerisi

Birlikte

Ogrenme

Dinleme Becerisi

IBO

Tiirkge Ogretimi

BO

Okuma Becerisi

Dinleme, Konusma,

IBO .
Kisilerarasi Iletisim
. Okudugunu Anlama
Birlikte
. Stratejilerinin Kullanimi,
Ogrenme
Tutum
Birlikte Okudugunu Anlama ve
Ogrenme Okumaya Yonelik Tutum
iBO Akademik Basar1 ve Tutum
Coklu Zeka
. Okudugunu Anlama ve
Destekli
Tutum

BO

Jigsaw | ve
Birlikte

Ogrenme

Demokratik Tutum

Gelistirme

Takim
Oyun
Turnuva

Tiirkge 6gretiminde etkili
takim calismasi
uygulamalarina yonelik

ogrenci gorisleri

TOT ve
Jigsaw |

Anlama, Anlatma ve Sosyal
Beceriler
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Tablo 2.4. (Devami

Is Birlikli ) Yazma Caligsmalar1 ve

Sahin(2010) Makale . Jigsaw Il ) +
Ogrenme Yazmaya Yonelik Tutum
. Dil Ogretim Teknikerinde
Is Birlikli .

Maden(2010) Makale . Jigsaw 1V Akademik Bagar1 ve Kalici +
Ogrenme .

Ogrenme

. Yazma Caligmalarinda
Is Birlikli . .

Sahin(2011) Makale . Jigsaw Il1 Basari, Kalict Ogrenme ve +
Ogrenme

Tutum
Sahin, Maden, . .
) Is Birlikli Grup Noktalama Isaretlerinin

Kardas ve Sahin Makale . . o +
Ogrenme Arastirmas1 | Ogrenimi

(2011)
Is Birlikli )

Maden(2011a) Makale . Jigsaw | Yazili Anlatim ve Tutum +
Ogrenme
Is Birlikli ) )

Maden (2011b) Makale . TOT Noktalama Isaretleri ve Imla | +
Ogrenme

Tablo incelendiginde, simdiye kadar Tirkce egitiminde kullanilan baslica is
birlikli &grenme tekniklerinin: BIOK (Birlestirilmis Is Birlikli Okuma ve
Kompozisyon), TOT (Takim Oyun Turnuva), Birlikte Ogrenme, Grup Arastirmasi,
Jigsaw I, Jigsaw I, Jigsaw Il1, Jigsaw IV oldugu goriilmektedir.

Tablodan hareketle, is birlikli 6grenme teknikleri kullanilarak yapilan deneysel
caligmalarla gelistirilmesi amaglanan beceriler su sekilde siralanabilir: Noktalama
isaretleri ve imla; yazili anlatimda basar1 ve kalic1 6grenme; yazili anlatim ¢aligmalarina
yonelik olumlu tutum; dil 6gretim tekniklerinin etkili ve kalici 6grenimi; anlama,
anlatma ve sosyal beceriler; iletisim becerileri; demokratik davranis gelistirme;
okudugunu anlama ve okumaya yonelik olumlu tutum gelistirme, okudugunu anlama
stratejilerinin kullanim1 ve tutum, dinleme, konusma ve kisilerarasi iletisim becerileri;

dinleme becerisi; elestirel ve yaratici diistinme; akademik basari; sosyal beceriler...

Tabloda yer verilmeyen, betimsel tarama modeliyle yapilan arastirmalar ve

sonuglar1 da soyledir:
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Ozer (2002), 4 ve 5. smiflarda egitim veren dgretmenlerin is birlikli égrenme
yonteminin kullanimi1 hakkinda yeterli bilgi ve tecriibeye sahip olmadiklarini, bu yiizden
is birlikli 6grenme yontemini kullanmaktan c¢ekindiklerini tespit etmistir. Diger
arastirmada, is birlikli 6grenmenin 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinisgsel alanlarda
yer alan davramig tiirleri iizerinde Onemli derecede olumlu etkisinin oldugu
belirlenmistir (Yesilyurt, 2009). Kog, Erdamar ve Demirel (2010)’in arastirmasinda da
is birlikli 6grenmenin grup Oniinde rahat konusma becerisi kazandirma, farkli bakis

acilarii gérme ve 6gretmenlik becerisi kazandirmada etkili oldugu saptanmuistir.

Is birlikli &grenme teknikleri kullamlarak Tiirkce egitimi iizerine yapilan
aragtirmalarin tamaminda, dil becerilerinin gelistirilmesinde is birlikli 6grenmenin
onemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Yukarida belirtilen durum, Tiirkce
egitiminde is birlikli 6grenme yOntemini kullanmanin bir gereklilik oldugunu

gostermektedir.
Is birlikli 6grenmenin dil becerilerinin gelistirilmesindeki etkililigi ve faydalarini
Kagan da su sekilde siralamaktadir:

Is birlikli 6grenme, 6grencilerin motivasyonunu artirir. Ogrenciler takimlarda tek bir

hedef i¢in ¢alistiklarindan dil derslerinde de 6grenme acisindan daha istekli olurlar.

. Diisiinme ve 6grenme igin iist-biligsel stratejilerin paylasilmasini artirir. Ogrenciler
cevaplar1 nasil bulduklar1 konusunda konusurlar. Kullandiklar siiregleri inceler ve nasil

ogrendikleri ile ilgili farkindalik gelistirirler.

Ogrenciler, is birlikli 6grenme siirecinde etkili iletisim becerileri kazanirlar. Karsilikli
bagimlilik, 6grencilerin ortak bir hedefe birlikte ulagsmalart i¢in okuma, yazma,

dinleme ve konusmay1 kullanmalarin1 gerektirir.

Is birlikli ¢alismalar dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri i¢in sorumlulugu
artirir. Bireysel olarak ya da grup adina 6grenciler daha sorumlu hale gelir; ¢linkii

Ogrencilerin bireysel performanslar1 grubu etkiler.

Is birlikli calismalar, sosyal becerileri gelistirir. Ogrenciler, grup i¢inde ayn1 zamanda
aktif dinleyici olurlar. Digerlerinin fikirlerine saygi duymayi1 ve bu fikirleri kabul
etmeyi O6grenirler (Bromley ve Modlo, 1997, s. 22; Aktaran Sahin, 2011, s. 65).
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2.2.8.2. Tiirkce yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde kullanilan is

birlikli 6grenme teknikleri

Tiirkge yazili anlatim becerileri iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde
bunlarin biiyiik ¢ogunlugunun ( Alkan, 2007; Asici, 2000; Asict ve Mataraci, 2002;
Aveci, 2006; Bagel, 2007; Cagimlar ve iflazoglu, 2002; Celikpazu, 2006; Duman, 1997;
flaslan, 2007; ince, 2006; Kaleagas1, 2009; Kaygas, 2002; Kirbas, 2006; Kogak, 2005;
Ozbay, 1995; Ruhi, 1994; Samur, 2002; Tekin 1980; Temur, 2004; Téremen, 2008;
Uga, 2003; Yesil, 2003) Ogrencilerin yazma becerileri ile ilgili mevcut durumun
tespitine yonelik betimsel ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Burada verilen betimsel
caligmalarin tamami, egitimin hangi kademesinde olursa olsun &grencilerin yeterli
diizeyde yazili anlatim becerilerine sahip olmadiklarini, geleneksel yontemler
kullanilarak yapilan caligmalarla 6grencilere istenen diizeyde yazili anlatim becerisi
kazandirilamadigini gostermektedir.

Diger taraftan yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi i¢in yapilan deneysel
arastirmalardan elde edilen sonug¢lar da dikkat ¢ekicidir.

Yazili anlatim becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilan sinirlt sayidaki
aragtirmanin genelinde, denenen cagdas yontem ve tekniklerin G6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin gelistirilmesinde olumlu neticeler verdigini gdstermektedir
(Anilan, 2005; Cakir, 2003; Hamzaday1, 2010; Karadag ve Kayabasi, 2011;Kareteke,
2006; Kirbas ve Orhan, 2011; Maden ve Durukan, 2010; Pek az, 2007; Sever, 1993).

Son yillarda 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek i¢in denenen
yontemler iginde en dikkat cekici olani ise is birlikli 6grenme ydntemidir. Ogrencilerin
yazili anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan arastirmalarda kullanilan is
birlikli 6grenme yonteminin 6nemli neticeler verdigi goriilmektedir.

Is birlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw II’nin Tiirkge dgretmeni adaylarinin
yazma caligmalarinda basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisinin arastirildigi
calismada, s6z konusu teknigin 6gretmen adaylarina yazma becerisi kazandirma ve
derse yonelik ilgilerini artirmada geleneksel yonteme nazaran daha basarili oldugu
goriilmistiir (Sahin, 2010). Yine is birlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw III’iin
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine, kalict 6grenmeye ve yazili
anlatim etkinliklerine yonelik tutumlara etkisinin arastirildigi ¢alisma bulgularinda,

jigsaw IIl’lin geleneksel yontemlere gore daha basarili oldugu belirlenmistir (Sahin,
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2011). Is birlikli &grenme tekniklerinden Grup Arastirmasi tekniginin iiniversite
Ogrencilerinin noktalama isaretlerini 6grenme ve kullanmadaki akademik basarilarina
etkisinin arastirildigi ¢alismada da s6z konusu teknigin geleneksel yonteme nazaran
daha olumlu neticeler verdigi goriilmiistiir (Sahin, Maden, Kardas ve Sahin, 2011).
Maden (2011a) tarafindan yapilan arastirmada da Jigsaw I tekniginin Tiirk¢e 6gretmeni
adaylariin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine etkisi ve dgretmen adaylarinin
teknige dair goriislerinin ne yonde degisim gosterdigi belirlenmeye calisiimistir.
Calisma  bulgularinda, 06gretmen adaylarinin  yazili  anlatim  becerilerinin
gelistirilmesinde ve uygulamalara iliskin olumlu tutum gelistirmelerinde jigsaw I’in
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Karakoyun (2010)’un jigsaw
I’in ilkogretim oOgrencilerinin noktalama isaretlerini 6grenme ve kullanmadaki
basarilarina etkisini arastirdigi calismada, adi gegen teknifin basariyr artirmada
geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. Maden tarafindan
yapilan bir diger arastirmada (2011b) da is birlikli 6grenme tekniklerinden Takim Oyun
Turnuva tekniginin tniversite Ogrencilerinin yazili anlattm imla ve noktalama
isaretlerinin etkili ve kalict Ogrenilmesinde basariya etkisi arastirilmig; arastirma
sonuglarinda is birlikli grenmenin geleneksel yontemden daha olumlu sonuglar verdigi
goriilmiistir.

Burada verilen arastirmalar ve bu arastirmalardan elde edilen neticeler,
ilkdgretimde egitim goren 0grenciler, liniversitelerde egitim goren 6gretmen adaylar ve
diger alanlarda 6grenim goren dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde,
yazili anlatim etkinliklerine ilgi uyandirmada 1§ birlikli 6grenme tekniklerinin

kullanilmasinin bir zorunluluk olduguna isaret etmektedir.
2.2.8.3. Tiirkce yazil anlatim becerisi ve birlikte 6grenme teknigi

Tiirk¢e egitiminde en zor gelistirilebilen beceri alan1 yazma/yazili anlatimdir.
Temel dil becerilerinin son halkasi olan yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde
etkili olabilecek teknik ve materyallerin kullanilmas1 yazma becerisinin gelistirilmesine

katk1 saglayacaktir.

Ilgili ¢alismalar incelendiginde, giiniimiize kadar yazma ve yazili anlatim
becerisinin gelistirilmesinde is birlikli 6grenme teknigi olarak daha cok Jigsaw’in

kullanildig1 goriilecektir. Is birlikli 6grenme ydntemi kullamlarak yapilan galismalarin
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“okuma, okudugunu anlama, tutum, dinleme becerisi, akademik basar1” iizerinde
yogunlastig1 goriilirken “yazma” ve “konusma” beceri alanlariyla ilgili az sayida

calisma yapilmasi dikkat gekmektedir.

Birbirini besleyen bu temel becerilerin gelistirilebilmesi i¢in her beceri alam
tizerinde Onemle durulmasi gereklidir. Biitiin zamanlarin en Onemli, vazgecilmez
iletisim yolu olan konusma ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi iizerinde de
ayrica durulmalidir. Bunun i¢in s6z konusu becerilerin gelistirilmesinde yapilan
deneysel arastirmalarda O6nemli neticeler veren, zengin islem basamaklar1 iceren is

birlikli tekniklerin kullanilmasi yoluna gidilmelidir.

Icerdigi zengin 6grenme etkinlikleri diisiiniildiigiinde Tiirk¢e yazili anlatim bilgi
ve becelerinin gelistirilmesinde is birlikli 6grenme yontemi tekniklerinden “Birlikte
Ogrenme”nin kullamilmasinin  énemli neticeler verecegi diisiiniilmektedir. Nitekim
Tiirkce temel dil becerileri iizerinde birlikte 6grenme teknigi kullanilarak yapilan

aragtirmalarin tamaminda 6nemli olumlu sonuglar alindig1 goriilmektedir.

Kirbag (2010) birlikte 6grenme teknigini kullanarak oOgrencilerin “dinleme
becerisi” lizerindeki etkisini arastirdigi calismada olumlu sonuglara ulasmistir. Gling6r
(2005), Gilingdr ve Acikgdz (2006) de yaptiklart arastirmalarda birlikte 6grenme
tekniginin; okudugunu anlama stratejilerini kullanma, okudugunu anlama ve tutumlara
etkisini arastirmis, calismanin her iki beceri iizerinde olumlu sonuclar verdigini
belirlemislerdir. Simsek, Doymus ve Karacép ( 2009) {in Jigsaw destekli birlikte
ogrenmeyi kullanarak yaptiklar1 arastirmada da Ogrencilerin sosyallesmeleri ve
demokratik tutumlarinin gelisimi iizerinde birlikte 6§renme tekniginin 6nemli bir etkiye

sahip oldugunu belirlemislerdir.

Birlikte Ogrenme tekniginde; gruplardaki bireylerin yardimlasarak ortak
amaglara hazirlanmalari, grup icinde tartisarak bilgi ve becerilerini paylagmalari,
ogrenme materyallerini  kullanmak yoluyla birbirlerinin eksiklerini gidermeye
caligmalari, birbirlerinin 6grenmelerini irdeleyerek yapilandirmalari, ortaya ortak bir
iriin koymak ve belirlenen odiilii almak i¢in bir ¢aba iginde olmalari... 6nemli

ozelliklerdir.

Ogrencilerin  aktif roller alarak yaparak, yasayarak zevkli ogrenmeler

gerceklestirdigi bu teknigin, uzun soluklu uygulamalarla yazili anlatim bilgi, beceri ve
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tutumlarin gelistirilmesinde de Onemli olumlu sonuglar verecegi diisiiniilmektedir.
Nitekim zevkli 6grenme ve Ogretme etkinlikleri, grup i¢i tartisma, bireysel sinavlar,
grup sinavlart ve bunlar1 degerlendirme c¢alismalarinin yapilmasi yazili anlatim

becerilerinin gelisimi i¢in etkili olabilecek hususlardir.

Simdiye kadar birlikte 6grenme tekinigi kullanilarak Tirk¢e yazili anlatim
becerisi lizerinde ciddi bir ¢alismanin yapilmamis olmasi bu arastirmanin 6nemini daha
da artirmaktadir. Birlikte 0grenme teknigiyle yazili anlatim bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesi ve yazili anlatim derslerine yonelik olumlu tutumlarin saglanmasi, alana
onemli bir katki saglayacaktir. Bu arastirmayla birlikte, yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde daha once kullanilan Jigsaw, TOT ve Grup Arastirmasi tekniklerine

Birlikte Ogrenme teknigi de katilmig olacaktir.
2.2.8.4. Tutum ve yazili anlatim derslerine yonelik 6@renci tutumlar:

Tutum, kiginin belli bir konuya kars1 anlayis ile duygularinin bir gostergesi olan
ve onu olumlu ya da olumsuz bir davranig gostermeye giidiileyen bir 6zellik olarak
aciklanmaktadir (Aksoy, 1989, s. 12-13; Kagitgibasi, 1988, s. 83-100; Traindis, 1971, s.
3). Buna gore tutumun goézlenebilen bir davranis degil, davranisa hazirlayic bir egilim,
bir giidii oldugu sdylenebilir. Diger bir ifadeyle tutum, kisinin belli bir duruma karsi
anlayis ile duygularmin bir gostergesi olan ve onu olumlu ya da olumsuz bir davranig

gostermeye giidiileyen bir 6zellik, bir hazir olma durumu olarak agiklanabilir.

Bireylerin bir olay, durum ve olgu karsisindaki tutumlarinin sekillenmesinde
etkili olan Ui ana unsur bulunmaktadir. Bunlar duygusal oge, zihinsel oge ve
davranigsal oge’dir. Buna gore, bireyin bir konu hakkinda bildiklerini zihinsel 6ge, ona
nasil bir duyguyla yaklasacagini duygusal 6ge ve ona karst nasil bir tavir ortaya

koyacagini davranigsal dge belirler.

Bireyin bir nesne, durum ya da kisi hakkinda zihinsel, duygusal ve davranissal
anlamda ortaya koydugu durus onun tutumunu yansitir. Tutumlarin olusmasi ig¢in
zihinsel, duygusal ve davranigsal 6geler arasinda bir i¢ uyum ve Orgiitlenme, yani
esgiidiimiin olmas1 gerekir. O halde olusturucu dgeleri acisindan ele alindiginda tutum,
s0z konusu li¢ 0genin kendi aralarindaki oOrgiitlenmeleri sonucunda ortaya ¢ikan bir

durus, tavir alistir (Inceoglu, 2010, s. 20).
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Duygusal, zihinsel ve davaranigsal dgelerle sekillenen tutumlarin belli 6zellikler

barindirdigi bilinmektedir. Bu 6zelliklerin bazilar1 sunlardir:

1.

Tutumlar dinamiktir, aktiftir. Ciinkii tutumlar bireyi, organize oldugu objelerin
aranmasi yoOniinde harekete gecirir, bir eylemin baslamasindan bu eylemin
kullanilip-bitimine kadar gecerli olan organize edici bir ilkedir. Yani tutum, bir
eylemin tamamlanmas1 yoniinde uygun goriilen objeleri veya uyarilar1 arar, secer,
reddeder veya eylemin ilerleyisi sirasinda ortaya ¢ikacak olan basar1 veya
basarisizliklar yoluyla bu eylemin degerlendirilmesi igin referansta bulunabilecek

esaslar1 saptar

Tutumlar psikolojik bir 6ge olduklar igin kisiseldir, bireyden bireye degisiklik
gosterirler.

Tutumlar dogrudan gozlenebilen bir 06zellik gostermez. Dolayisiyla bireyin

gozlenebilen davranislarindan hareketle varsayilir ve buna gore yorumlanirlar.

Davranis degil, davranisi hazirlayan egilim olarak kabul edilirler.

Yasantilara bagl olarak sosyal bir objeye karst olumlu ya da olumsuz yondeki bir

tepkiyle zuhur ederler.

Tutumlarin degistirilmesi i¢in uygun ortam, uyarici-tepki iligkisi ve bazen uzun

soluklu uygulamalara ihtiya¢ duyulur.

Tutumlar yalmiz tepki bicimi degil; duygu ve diisiinceleri de yansitmalari
bakimindan 6nemlidir.

Insan davranislariyla ilgilenen psikoloji, sosyoloji, sosyal-psikloji gibi bilimlerin
anahtar konularindandir.

Bireyin cevresindeki toplumsal olgulara karsi gosterdigi bir tepki 6n eylemidir.

Tutum toplumsal bir olgu olarak kabul edilmektedir.

Tutumlarin olugumunda bilgi, inan¢ ve duygularin sistemli ve siirekli bir orgiitsel

iliskisi vardir.

10. Tutumlar; duygusal, zihinsel ve davranissal 6gelerden olusurlar (inceoglu, 2010).
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Yazili anlatim derslerine yonelik égrenci tutumlar:

Tutumla ilgili verilen agiklamalar, 6grencilerin bir duruma veya derse yonelik
davranig egilimini belirleyen temel unsurlarin bilissel, duygusal ve davranigsal oge
oldugunu gostermektedir. Onemli 6zellikleri verilen tutum kavraminin, dgrencilerin
derslere yonelik ilgi ve basarilar1 iizerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugu
sdylenebilir. Witrock (1978, s. 18) bu durumu, “Ogrencinin inanglar1, kendine giiveni,
0grendigi konuya yonelik tutumu onun 6grenmesini etkiler” seklinde 6zetlemektedir.

Derse yonelik olumlu tutumlara sahip olmanin 6grenme iizerinde énemli Slgiide
etkili oldugunu ispatlayan ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Boliikbas, 2004;
Cooper, Linsay ve Nye, 1998; Francis ve Greer, 1999; She ve Fisher, 2002; Westberry,
1996).

Blom (1979, s. 31)’a gore 6grencinin bir 6grenme linitesine ya da derse iliskin
elde ettigi basarilar ve bu basarilarla ilgili algilari, 68rencinin 6z giiven kazanmasini
onemli ol¢iide etkilemektedir. Bu 6z giiven 6grencinin derse ve konuya olumlu tutum
gelistirmesine olanak saglayacak olumlu giidiiyli beraberinde getirmektedir.

Boliikbas (2010)’a gore yeterli bir 6z giiven ve giidii ile derse yonelik olumlu
tutumlar beslemek; verilen konulara karsilik verme istegi duymak, karsilik vermekten
mutluluk duymak, dersten haz almak, verilenleri degerli gormek, 6grenmek i¢in duyarlt
davranmaya meyilli olmak seklinde g6zlemlenir.

Yazili anlatim ders ve etkinliklerine karsi 6grenci tutumlar1 incelendiginde
ogrencilerin bu derslere kars1 pek meyilli ve istekli olmadiklar1 goriiliir (Deniz ve Tuna,
2006). Diger bir ifadeyle ogrencilerin yazili anlatim ders ve etkinliklerine karst olumlu
tutum gelistirmedikleri, hatta yazma uygulamalarina katilmamak i¢in mazeretler one
siirdiikleri sik¢a rastlanan bir durumdur. Ogrencilerin yazili anlatim uygulamalarina
katilmaktan kaginmalarinin, kendilerini bu beceri alaninda zayif, yetersiz gérmelerinden
ileri geldigi sdylenebilir.

Bu sonucun temelinde yatan pek ¢ok neden sayilabilir. Sorun, ebeveynlerin
egitim durumlari, sosyo-ekonomik durumlari, ihtiyaclari, egitim goriilen sinif ortami ve
mevcudu, cinsiyet vb. bircok unsurla iliskilendirilerek de agiklanabilir. Ama biz alan
arastirmacilarina gore, 6grencilerde yazamama algilarinin olusmasinda en biiyiik etken;
ilkdgretimin ilk kademesinden itibaren 6grencilerin ilgili dil becerilerini gelistirmek

yerine, onlar1 ezbercilige alistirmak, basmakalip yontemlerle ¢cogu ezbere dayali ¢oktan
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se¢meli sorulardan olusan sinavlara hazirlamaktan ileri gelmektedir. Ayrica yazili
anlatim becerisinin gelistirilmesinde gorev alan sinif ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin s6z
konusu alanda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamalari, 6rnek teskil etmemeleri,
Ogrencilerin bu beceri alanmiyla ilgili gelisimlerini yakindan takip edememeleri ve diger
dersleri veren 6gretmenlerin Tiirkce egitimine duyarsiz kalmalarinin, 6grencilerin yazili
anlatim c¢aligsmalarina ve derslerine karst olumsuz tutum gelistirmeleri tizerinde dnemli
etkileri oldugu ifade edilebilir. Biitiin bu nedenler birlestiginde, 6grencilerin yazili
anlatim derslerine ilgi duymamalar1 ve bu derslerden kaginmalarinin normal bir sonug
oldugu anlasilabilir.

Yazili anlatim derslerine karst olusan olumsuz tutumlarin, duygu ve
diisiincelerini yazili olarak anlatmakta zorluk ceken, basarisiz nesillerin meydana
gelmesine neden olacagi distiniildiigiinde, durumun 6nemi daha iyi anlasilmaktadir.
Zira glnlimiizde, universitelerde farkli alanlarda egitim goren Ogrencilerin hatta
O0gretmen adaylarinin yazili anlatimlart nitelik bakimindan istenen diizeyin ¢ok
altindadir (Babacan, 2003; Bagci, 2010; Bagc1, 2007; Dogan, 2002; Kardas ve Sahin,
2011; Kostekei, 1992).

Yazili anlatim becerisi gelismemis bir bireyin diger beceri alanlarinda da basarili
olmasi olduk¢a giictiir. Bu nedenle yazili anlatim derslerine ve etkinliklerine karsi
ogrencilerde olumlu tutumlarin gelismesine uygun ortam ve imkanlar saglamak basta
ogretmenler olmak tiizere, ebeveynlerin ve konuyla ilgili tiim kisi ve kurumlarin birinci
gorevi olmalidir. Ogrencilerde yazili anlatim derslerine ydnelik olumlu tutumlar
gelistirmek i¢in 6gretmen-ebveyn elbirligiyle planli, uzun soluklu galismalar yapmak
gerekmektedir. Cilinkii yazma becerisi diger dil becerilerine gore yavas ve gii¢ gelisen
bir beceridir. Bu nedenle ilkdgretimin ilk basmagindan itibaren 6grencilerin her birinin
yazi yazma becerisinin gelisimi yakindan takip edilmeli, yazmak konusunda 6grenciler
cesaretlendirilmeli, o©grencilerin yanhslar1 ve eksikleri uygun bir dille vakit
gecirilmeden kendileriyle paylagilmali, yazi yazmak konusunda etkili ¢agdas yontem
tekniklere basvurulmalidir.

Ayrica burada 6nem arz eden diger bir husus da 6grencilerin ders ve dgrenme
etkinliklerine kars1 olumsuz yaklasimlarini tespit etmenin, problemin ¢oéziimiinde yol

gosterici olacagidir. Bunun igin gelistirilen ve kullanilan 6lgme araglari bulunmaktadir.
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Bu arastirmada oOgretmen adaylarinin yazili anlatim derslerine yonelik
tutumlarmi belirlemek ve yapilan uygulamalarla tutumlarda meydana gelen
degisiklikleri 6lgmek i¢in besli derecelendirmeye uygun olarak hazirlanan “Likert

Olgegi” kullanilmistr.
2.3. 1lgili Aragtirmalar

Bu bolimde Tiirk¢e yazili anlatim becerisi lizerine yapilan bazi arastirmalar;
yurt disinda is birlikli 6§renme yontemi kullanilarak dil egitimi iizerine yapilan bazi
arastirmalar; Tiirkiye’de is birlikli 6grenme yontemi kullanilarak Tiirkce egitimi lizerine

yapilan aragtirmalar ve bu aragtirmalardan elde edilen sonuglara yer verilmistir.
2.3.1. Tiirk¢e Yazih Anlatim Becerisi Uzerine Yapilan Bazi Arastirmalar

Bu boliimde sirasiyla ilkdgretim birinci kademe, ikinci kademe, ortadgretim ve
yiiksekdgretimde Ogrencilerin yazili anlatim becerileri lizerinde yapilan betimsel ve
deneysel calismalara, bu ¢alismalardan elde edilen sonuglara ve analizlere yer

verilmigtir:

[Ikogretim 4. ve 5. siif 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ve Tiirkge
dersi akademik basaris1 arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanan arastirmanin
(Kaleagasi, 2009) bulgularinda, 4. ve S.smif Ogrencilerinin yazili anlatim beceri
diizeyleri ile Tiirkge dersi akademik basarilari arasinda anlamli ve pozitif bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Temur (2004)’un benzer arastirmasinda da ilkogretim 5. sinif
ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile okul basarilar1 arasinda iliski olup
olmadig belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgulara gore, ilkdgretim besinci sinif
ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile okul basarilar1 arasinda anlamli ve
pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Alkan (2007)’m 5. smf Ogrencilerinin yazili
anlatim hatalarin tespit etmeye yonelik yaptig1 aragtirmanin bulgularinda, 6grencilerin
“bulus, planlama ve anlatim” bakimindan oldukca yetersiz olduklarini belirlemistir.
Asict ve Mataraci (2000) 5. sinif 6grencilerinin imla ve noktalama isaretlerini kullanma
becerileri iizerinde yaptigi arastirma bulgularinda, orgencilerin imla ve noktalama
isaretlerini kullanma becerileri bakimindan oldukg¢a yetersiz olduklar1 goriilmiistiir.
Cagimlar ve Iflazoglu (2002)’nun yaptig1 bir arastirmada 5. sinif dgrencilerinin yazili ve

sO0zIlii anlatim becerilerinin gelisimi incelenmistir. Calismanin bulgularinda yazili
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anlatim calismalarinda planli bir gelisim seyrinin olmadigi, etkin bir uygulama
tekniginin bulunmadigi ve diizenli bir uygulama c¢alismasinin yapilmadigr goriilmiistiir.
Alkan (2007)’min 5. smif 6grencilerinin yazili anlatim hatalarin1 arastirdigi ¢alismanin
bulgularinda 6grencilerin, yazili anlatim uygulamalarinda dis yapi, i¢ yap1 ve dil-
anlatim boyutlarinda yanlislar yaptiklari; bu hatalarin uygulama zamani, okullarin
bulundugu c¢evrenin sosyo-ekonomik durumuna gore farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Asict  (2000) yaptig1 bir diger arastirmada ilkogretim 1. kademe
Ogrencilerinin yazili anlatim c¢aligmalarindaki problemin kaynagin1 belirlemeye
calismustir.  Ogretmenlerle yapilan goriismede uygulamalarin  miifredata uygun
yapilmasina ragmen problemin giderilemedigi belirlenmistir. Bu baglamda miifredat
programinin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine uygun olmadigi sonucuna

varilmstir.

[Ikdgretim birinci kademede yapilan bu betimsel calismalarin tamaminda
ogrencilerin yazili anlatim becerileri bakimindan yetersiz olduklari goriilmektedir.
As1c1(2000)’nin da belirttigi gibi bu olumsuz tablonun olusmasindaki en biiyiik etkenin
miifredat programi ve bu programda kullanilan geleneksel yontemlerin oldugu

sOylenebilir.

Ungan ve Arict (2008)’nin ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin yazili
anlatim caligsmalar1 lizerinde yaptiklar1 degerlendirmede, 6grencilerin daha c¢ok; imla,
sozciik ve noktalama isaretleri kullaniminda yanlisliklar yaptiklarini belirlemislerdir.
Ilgili arastirmada ayrica cinsiyet ve sosyo-ekonomik degiskenlerinin yazili anlatim
becerileri tizerinde etkili oldugunu tespit etmislerdir. Temizkan (2001) ikinci kademe
Ogrencileri tizerinde yapti§1 betimsel bir arastirmasinda; 6, 7 ve 8. smiflarda dil
gelisimine paralel olarak yazili anlatim becerilerinde diizglin bir gelismenin
gerceklesmedigini, hatta sinif ilerledikce genel bir diisiisiin oldugunu ortaya koymustur.
Temizkan (2003) bir diger arastirmasinda da 6. simf Tiirk¢e dersinde yapilan yazili
anlatim uygulamalarinda O6grencilerin sirasiyla; konuyu anlama, acik, sade ve anlagilir
climle yapis1 olusturma, yazim kurallarin1 uygulama, noktalama isaretlerini kullanma ile
kelimeleri dogru yer ve anlamda kullanma konularinda ¢ok hata yaptiklarini tespit
etmistir. Uca (2003)’nin benzer orneklemli arastirmasindaki bulgulara gore de,
Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki ifadelerinin yani sira, imla ve noktalama beceri

diizeyleri de diigiik bulunmustur. Yesil (2003) yaptig1 bir arastirmada yatili ilkdgretim
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bolge okullariyla ilkdgretim okullart 6. smif Ogrencilerinin  yazim kurallarim
uygulamalariyla ilgili yaptiklar1 hatalari belirlemeye calismistir. Arastirmada elde
edinilen bulgular, yatili ilkégretim bdlge okullar1 ile ilkdgretim okullart 6. smif
ogrencilerinin yazim kurallariyla ilgili becerileri tam 6grenme sinirinin (%70) altinda
yerine getirmekle birlikte, ilkdgretim okulu Ogrencilerinin yazim kurallarini bilip
uygulama hususunda daha basarili olduklart saptanmistir. Celikpazu (2006) nun
caligmasinda, 6. sinif orgencilerinin yazili anlatim ¢alismalarinda yaptiklar1 yanliglar
belirlemek, bu yanlislarin sebepleri ve karsilasilan sorunlar {izerinde durulmustur.
Yapilan incelemeler sonucunda 6grencilerin basarilarini etkileyen en biiyiik faktoriin,
yerel agzin etkisiyle ortaya c¢ikan okuma yazma aligkanliginin yetersiz olusu oldugu

tespit edilmistir.

Deniz ve Tuna (2006)’nin 5,6,7, ve 8. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarini arastirdig1 calismanin bulgularinda, hangi seviyede olursa olsun 6grencilerin
yazili anlatim bilgi ve beceri diizeylerinin beklentilerin ¢ok altinda oldugu
belirlenmistir. Kogak (2005)’1n betimsel bir aragtirmasinda, koyde yasayan dgrencilerle
sehirde yasayan dgrenciler arasinda yazili anlatim yoniinden belirgin bir farkin oldugu;
ogrencilerin okuma aligkanliklari, anne-babalarinin egitim durumlari ve mesleklerinin
yazili anlatim becerilerinde énemli bir etken oldugu tespit edilmistir. Ilkdgretim 3, 4, 5,
6, 7 ve 8. sif 6grencilerinin noktalama, imla ve yazili anlatim becerilerinin incelendigi
arastirma (Ince, 2006) bulgularinda da sinif seviyesi arttikga kompozisyonlarda
kullanilan kelime sayilarinin, noktalama hatasi ortalamalarinin, imla hatasi
ortalamalarinin artti1; buna karsin siif seviyesi arttik¢a yazili anlatim bozukluklarinin
azaldig1 tespit edilmistir. Coskun (2005) arastirmasinda 5. ve 8. smf ogrencilerini
Oykiileyici anlatimlarin1 bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri bakimindan
karsilagtirmali olarak incelemistir. Arastirma bulgularinda 8. smif 6grencilerinin
anlatimda bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri bakimindan 5. sinif 6grencilerine
gore daha iyi durumda olduklar1 gorilmiistir. Bu veri, sif seviyesi arttikca
ogrencilerin daha mantikli diisiindiikleri, olay ve konulara daha genis pencereden

bakarak yorumlama becerilerinin gelistigine isaret etmektedir.

Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar (2011)mn yaptiklar1 arastirmada 7. siuf
Ogrencilerinin sozciik dagar1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirma bulgularinda

ogrencilerin kelime hazinesi zayif bulunmakla birlikte; cinsiyet, okul Oncesi egitim
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alma, sosyo-ekonomik diizey ve akademik basari gibi degiskenlerin sozciikk dagari
tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Avct (2006)’nin 8. siif Ogrencileri iizerinde
gergeklestirdigi aragtirma sonucunda, en sik goriilen yanlislarin; noktalama isaretlerini
dogru kullanamama, konuyu paragraf bilincine gére yazamama ve yazim kurallarina
uygun yazamama oldugu belirlenmistir. Kirbag (2006)’1n 8. sinif d6grencileriyle yaptigi
arastirmasinin sonuglarinda; Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin okul, cinsiyet,
ailenin aylik geliri, Tiirk¢e dersinden donem sonu aldig1 not ve en ¢ok sevdigi ders gibi
degiskenlere gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Biiyiikikiz (2007)’in bu yonde
yaptig1 bir arastirmada 8. sinif Ogrencilerinin séz dizimi ve anlatim becerileri
incelenmistir. Arastirma bulgularinda 6rneklemdeki 6grencilerin s6z dizimi ve anlatim
noktasinda pek basarili olmadiklar1 goriilmiistiir. Toéremen (2008)’in 8. smif
Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini belirlemeye yonelik yaptigr betimsel
calismanin bulgularinda, hatali ctimlelerin toplam climle sayisina orant % 43’ olarak
bulunmustur. Bu rakam, yaklasik olarak 6grencilerin kurdugu her iki cimleden birinin
hatali oldugunu géstermektedir. Ozdemir (2008) de yaptig1 arastirmada OKS’de bagar1
gosteren Ogrencilerin yazili anlatim c¢alismalarinda ayni basariyr géstermediklerini
belirlemistir. Ozbay (1995)’m 8. siif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri iizerinde
yaptig1 aragtirma neticesinde; ilkogretim okullarinda yazma g¢aligmalarinin ve gramer
Ogretiminin yeterli seviyede olmadigi; climleler diisiiniildiiglinde de 6grencilerin her iki
climlesinden birinin hatali oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6rneklemi olusturan
okullarda yazili anlatim uygulamalarmin yeterli derecede yapilmadigi veya verilen

bilgilerin 6grenciler tarafindan davranisa doniistiiriilemedigi de tespit edilmistir.

Bu tespitler ikinci kademede 6grenim goren 6grencilerin yazili anlatim becerileri
bakimindan etkili ve eglenceli yontemlerle yetistirilmediklerini gostermektedir. Bu
yiizden yapilan yazma g¢aligmalarindan istenen verimin alinmadigi sOylenebilir. Ayrica
uygulanan geleneksel yontemin 6grenme lizerindeki bagimsiz degiskenlerin etkisini

kirmadig1 da bu ¢alismalardan varilacak bir diger sonugctur.

Gedik (2008)’in 9. smf Ogrencilerinin  yazili  becerilerini  inceledigi
arastirmasinin bulgularinda, “dil anlatim sinavlarindan alinan not, kardes sayisi, sozliikk
kullanim durumu” gibi degiskenlerin 6grencilerin yazili anlatimlart {izerinde smirh
oranda etkili oldugu bulunmustur. Ilaslan (2007)’in 10. smif 6grencilerinin yazili

anlatim becerilerini belirlemeye yonelik yaptig1 aragtirmanin bulgularina gore, arastirma
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sahasina giren 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin yeterli diizeyde olmadig: tespit
edilmistir. Ruhi (1994) de yaptig1 bir arastirmada ilkogretim Ogrencilerinin yazdiklari
kompozisyonlarda planlama ve anlatim bakimindan oldukga yetersiz olduklarini tespit
etmistir. Yicel, Akar ve Batur (2005)’un yaptiklar1 bir arastirmada Ogrencilerin
konusma-yazma etkinlikleri ile ilgili algilar1 ve hedefleri belirlenmeye caligilmistir
Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin konusma becerileriyle ilgili hedefleri yazma
becerileriyle ilgili hedeflerden daha fazla Onemsedikleri; 6grencilerin konusma
becerileriyle ilgili hedefleri yeterli diizeyde kazanabildiklerini; fakat yazma becerileriyle
ilgili hedefleri yeterli dl¢iide kazanamadiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Anilan ve
Geng (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada, Ogrencilerin yeni Ogrendikleri
sOzciikleri yazili anlattimda kullanma durumlar1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirma
bulgularinda, 6grencilerin yeni 6grendikleri sozciikleri kullanma diizeylerinin oldukca

yetersiz oldugu gorilmiistiir.

[Ikdgretim birinci kademe, ikinci kademe ve ortadgretim kademelerinde egitim
goren Ogrencilerin yazili anlatim becerileri {izerine yapilan betimsel g¢aligmalarin
tamami mevcut program, yontem ve tekniklerle verilen yazma egitiminden pek verim

alimamadigin1 gostermektedir.

Yiiksekogretimde egitim goren O0gretmen adaylarin yazili anlatim becerileri
lizerinde yapilan betimsel ¢alismalar ve bu ¢alismalardan elde edilen sonuclar da su

sekildedir:

Kostekei (1992) Ankara Universitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi Filoloji
birinci siif 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki ciimle hatalarini belirlemeyi ve ciimle
yapilar1 olusturmadaki yeteneklerini ortaya koymayr amagladi§i arastirmasinin
bulgularinda, Filoloji Boliimii 6grencilerinin ciimlelerinde eksiklikler ve bozukluklar
oldugu goriilmistir. Kayman (1997)’in yaptig1 arastirmada, Tiirkge Ogretiminde
Ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemeye ¢alismistir. Anket verilerine gore,
O0gretmenlerin yaklasik % 78’inin Tiirk¢e dersi i¢in ayrilan zamam yeterli bulmadig,
%83 1liniin de noktalama ve imla hatasi yaptig1 belirlenmistir. Dogan (2002) da yaptig
betimsel arastirmada, Tirk¢ce Egitimi Bolimii 6grencilerinin, okudugunu anlama
basarilarinin % 81,3; yazili anlatim basar1 ortalamalarinin ise % 47,51 oldugunu tespit

etmistir. Bu sonug, Kaygas (2002)ve Babacan (2003)’1n benzer 6rneklem ve amach
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aragtirmasinda, elde ettigi sonuclarla benzerlik gostermistir. Samur (2002) yaptig
betimsel arastirmada, {iniversite 6grencilerinin ana dili yeterlilikleri, dil egitimiyle ilgili
gortisleri ile Tiirk Dili dersini veren 6gretim elemanlarmin dersle ilgili goriislerini
belirlemeye c¢alismistir. Arastirmanin  sonuglarina gore; Ogrencilerin ana dili
yeterliliklerinin, sinif diizeyine gore farkliliklar gosterdigi, birinci sinif dgrencilerinin
diger smiflara gore ana dili yeterliligine daha fazla sahip oldugu, yiiksekogretim
ogrencilerinin ana dili yeterliliginin % 74 diizeyinde oldugu, sosyal agirlikli fakiiltelerde
O0grenim goren Ogrencilerin daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Akbayir
(2006)’1n 6gretmen adaylar tizerinde yiiriittiigii arastirmada anlatim bigimlerini kuram
ve uygulama baglaminda kavrayan, yeterli donanimi alan Ogretmen adayi bir
ogrencinin, diisiinsel ya da yaratici yonii yiiksek, 6zgiin bir metin ortaya koymasa da
kurgu ve dil kullanimi agisindan nitelikli metinler olusturmada belirli bir diizeye
ulasabildigini belirlemistir. Bagc1 (2007)’nin Tiirkge Ogretmeni adaylariin yazili
anlatim becerileri ve yazili anlatim derslerine yonelik tutumlarini arastirdigl ¢alismanin
bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin yazili anlatim derslerine yonelik olumlu tutum
besledikleri ve yazili anlatim bilgisi ortalamalarinin %76 oldugu belirlenmistir.
Arastirmada ayrica II. 6gretim Ogrencilerinin I. dgretim Ogrencilerine nazaran daha
basarili olduklar tespit edilmistir. Temizkan (2008)’1n yaptig1 arastirmada Tiirkce ve
sinif Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim ¢aligmalarini diizeltme ve degerlendirme
durumlarini tespit etmeye ¢aligmistir. Arastirma bulgularinda Tiirk¢e ve sinif 6gretmeni
adaylariin bilgilendirici ve Oykiileyici metinleri diizeltme ve degerlendirme agisindan
yeterli diizeyde olmadiklar1 tespit edilmistir. Oguz (2009)’un 6gretmen adaylarinin
yazili-sozlii anlatimdaki yeterlilik algilarini belirlemeye calistig1 arastirma bulgularinda,
goriisiilen Ogretmen adaylarinin neredeyse yarisinin yazili anlatim becerilerinin;
yarisinda fazlasinin da s6zli anlatim becerilerinin yetersiz oldugunu diisiindiikleri
belirlenmistir. Aric1 (2008) da {iniversite Ogrencilerinin yazili anlatim hatalarmi
belirlemeye yonelik bir arastirma yapmistir. Arastirma bulgularina gore lniversite
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin istenen diizeyde olmadig goriilmiistiir. Arict’
ya gore lniversite Ogrencilerinin bile yazili anlatimda cesitli hatalar yapmalari, bu
alanin 6gretiminde 6nemli eksiklikler oldugunun bir gdstergesidir. Ungan (2007)’1n
yaptig1 arastirmada, yazma becerisinin gelistirilmesi ve 6nemi hakkinda agiklamalarda

bulunulmus, diinyanin yazma egitiminde gelmis oldugu nokta ve okullarimizda yazma
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egitiminin gelisimi i¢in nelerin yapilabilecegi arastirilmis ve tartisilmigtir. Duman
(1997) da bu yonde yaptig1 arastirmasinda, tiniversite 6grencilerinin yazma becerilerinin
gelistirilip gelistirilemeyecegini belirlemeye calismistir. Arastirma bulgularinda Tiirk
Dili 6gretim elemanlarinin, dersin ¢ergeve programini yetersiz buldugu bu nedenle
programda belirtilen amaclara ulagilamadig1 yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.
Dersin yazili anlatim hatalarim1 diizeltmeye yonelik islenmesi gerektigi anlatilan
calismada; uygun sartlar hazirlanir, istenir ve sistemli bir sekilde ¢alisilirsa 6grencilerin

yazili anlatim hatalarinin iiniversite seviyesinde de diizelebilecegi vurgulanmistir.

Yiiksekogretimde egitim goren Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini tespit
etmek {iizere yapilan bu betimsel arastirmalarin neredeyse tamaminda, iiniversite
diizeyinde de yazili anlatim becerilerinin istenen oranda gelistirilemedigi
anlagilmaktadir. Buna karsin uygun sartlar hazirlanir, uygun cagdas yoOntemler
kullanilir, istenir ve sistemli bir sekilde ¢alisilirsa 6grencilerin yazili anlatim hatalarinin

tiniversite seviyesinde de diizelebilecegi anlagilmaktadir.

Asagida 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi lizerine cagdas
yontem ve tekniklerin kullanildigi deneysel arastirmalar ve bu arastirmalardan elde

edilen sonuglara yer verilmistir:

Anilan (2005)’m “Kelime Agi Olusturma Yontemi’ni uyguladigi deneysel
arastirmada kelime ag1 olusturma yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda
istatistiksel bakimdan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Karateke (2006)’nin “Yaratict Drama” teknigini uyguladigi arastirmada, bu yontemle
yapilan Tiirk¢e derslerinin, Geleneksel yolla yapilan Tiirkge derslerine nazaran
Ogrencilerde yazili anlatim becerilerini ve derse yonelik olumlu davranislerini
gelistirdigi goriilmiistiir. Pekaz (2007) “Ipucu ve Geri Bildirim” tekniginin 8. siif
Ogrencilerinin imla, noktalama ve anlatim becerilerine etkisini arastirmistir. Arastirma
sonucunda deney grubu Ogrenci hatalarinda ylizde seksenlere varan diisiisler
kaydedildigi goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerindeki degisim oranlarinin ¢ok az
farklilastig1 tespit edilmistir. Simsek (2000)’in yar1 deneysel arastirmasinda, ilkogretim
4-5. smif Ogrencilerinin yazili anlatim iriinlerinde Dil bilgisi 6zeliklerini ortaya

koymay1 amaglamis ve bilgisayarlarin yazili anlatim calismalarinda kullanilmasinin
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etkili olup olmadigini arastirmustir. Ilkdgretim 4.-5. sinif dgrencilerinin yazili anlatim
caligmalarinda kullandiklar: dil bilgisi 6zelliklerinin sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltiirel,
cinsiyet ve sinif degiskenleri agisindan farklilagti§i ve bilgisayar destekli yazili anlatim
caligmalarinin, geleneksel yontemlerle yapilan yazili anlatim ¢alismalarindan daha etkili
oldugu sonucuna ulagmistir. Teksan (2001) da yaptig1 aragtirmada 8. sinif 6grencilerinin
yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde 6n hazirlik yapmanin etkisini belirlemeye
caligmistir. Arastirma bulgularinda, kullanilan bu yontemin, kompozisyonlari i¢ yapi,
dil-anlatim bakimindan olumlu etkiledigi belirlenmistir. Hamzaday1 (2010)’nin 8. sinif
Ogrencileri iizerinde yirittigli deneysel calismanin bulgularinda “Biitiinlestirilmis
Ogrenme- Ogretme Yaklasimi”nin Tiirkge 6gretiminde okudugunu anlamada ve yazil
anlatim becerileri lizerinde 6nemli dlgiide etkili oldugu belirlenmistir. Sever (1993) de
yaptig1 bir deneysel arastirmada, O0grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerileri iizerinde “Tam Ogrenme” yonteminin etkisini belirlemeye calismistir.
Arastirmanin bulgularinda okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri iizerinde tam
O0grenme yoOnteminin olumlu sonuglar verdigi goriilmiistiir. Cakir (2003) yaptigi
deneysel c¢alismada Ogretmen adaylarinin yazili anlatim becerileri lizerinde “Siireg
Yaklasim1” yonteminin etkisini aragtirmigtir. Calismanin sonucunda yazma ogretiminde
yalnizca iriine degil, silirece agirlik veren bir yaklasim izlendiginde, O6gretmen
adaylarinin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde etkili olabilecegi goriilmiistiir.
Kirbas ve Orhan (2011)’nin yaptig1 ¢alismada, gorsel materyallerle desteklenmis yazma
etkinliklerinin yazma becerisini gelistirmeye etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubundaki oOgrencilerin kontrol grubundaki oOgrencilere oranla yazma
caligmalarinda daha basarili olduklar1 tespit edilmis; gorsel unsurlardan yararlanilarak
yapilan yazma calismalarinin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Maden ve Durukan (2010)’1n arastirmalarinda da “Istasyon Teknigi nin
yaraticit yazma becerisine etkisini belirlemek amacglanmigtir. 6. sinif 68rencileri lizerinde
yiiriitiilen ¢alismanin bulgularina gore, istasyon tekniginin yaratict yazma becerileri ve
Tiirkce dersine karst tutum iizerinde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu
belirlenmistir. Karadag ve Kayabasi (2011)’nin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim
becerilerinin  gelistirilmesinde gazete kose yazilarmin kullanilmasimin — etkisini
arastirdiklar1 ¢alisma sonucunda, yazili anlatim dersinde gazete kose yazilar

kullanilarak yapilan 6gretim siirecinin, 6gretmen adaylarmin basta yazma becerileri
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olmak tiizere diger dil becerilerinin gelisimine ve kigisel gelisimlerine katki sagladig:

ortaya ¢ikmuistir.

Farkli ¢agdas yontem ve tekniklerin kullanildigi bu deneysel arastirmalarin
tamaminin 6grencilerin  yazili anlatim becerilerinin  gelistirilmesinde geleneksel
yontemlere nazaran daha basarili neticeler verdigi goriilmektedir. Bu arastirmalar,
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan plan, program

ve etkinliklerde degisiklige gidilmesi gerektigini gostermektedir.
2.3.2. isbirlikli Ogrenme Uzerine Yapilan Arastirmalar

Bu bolimde c¢agdas Ogretim yontemlerinden, is birlikli 6grenme yoOntemi
kullanilarak yazili anlatim ve diger temel dil becerileri iizerinde yurt disinda ve yurt
icinde yapilmis bazi betimsel ve deneysel arastirmalara, bu arastirmalardan elde edilen

sonuclara yer verilmistir.

2.3.2.1. Is birlikli 6grenme yontemi kullamlarak temel dil becerileri iizerine

yurt disinda yapilan baz1 arastirmalar

Yurt disinda is birlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilmis yiizlerce deneysel
ve betimsel arastirma bulunmaktadir. Burada bunlarin bazilarina yer verilmistir.

Mengduo ve Xiaoling (2010), arastirmalarinda bircok alanda uygulanan is
birlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw’1 dil egitiminde kullanmislardir. Ingilizce dil
egitiminin verildigi kolej siniflarinda yapilan arastirmada Jigsaw’in dil becerileri ve dil
derslerine yonelik davraniglar tizerindeki etkisi tespit etmek amaglanmistir. Deneysel
islemlerden sonra veriler {lizerine yapilan analizlerde Jigsaw tekniginin dil egitiminde
basar1 ve tutumlar lizerinde olumlu sonuglar verdigi saptanmistir. Ayrica 6grencilerin
jigsaw teknigiyle verilen dil derslerinde daha coskulu olduklar1 ve derse daha yiiksek
oranda katilm gosterdikleri gdzlemlenmistir. Bu veriler Jigsaw tekniginin dil
derslerinde goniil rahatligiyla uygulanabilecegini gostermektedir. Prapphal (1991)’1n is
birlikli 6grenmenin dil egitimine etkisini arastirdigi ¢alisma bulgularinda is birlikli
o0grenmenin dil egitiminde 6grencilerin katilimini cesaretlendirerek sosyal bir yaklagimi
destekledigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica ¢aligma sonunda uygulanan anket sonucunda,
is birlikli 6grenmenin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum gelistirdigi

saptanmistir. Benzer bir arastirmada Blaney, Stephan, Rosenfield, Aranson ve Sikes
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(1977), is birlikli 6grenmenin etkililigini 6lgmek i¢in Jigsaw yontemini kullanarak
yaptiklar1 deneysel c¢alismadan elde edilen verilerden hareketle, deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilari, iletisim becerileri ve 6z giivenlerinin kontrol grubuna
gore Onemli Olgiide artis gosterdigi belirlenmistir. Slavin (1990), yaptigi deneysel
aragtirmada is birlikli 6grenme tekniklerinin, yabanci dil 6grenimi ve kullanimina
etkisini aragtirmigtir. Arastirma bulgularinda; is birlikli ¢alisma gruplarmmin geleneksel
siniflara gére yabanci dil kullanma noktasinda ¢ok daha fazla firsat sagladigini, ayrica is
birlikli 6grenmenin sinif i¢inde yardimlagsma ortami yaratarak 6grencilere birbirlerinin
sorumluluklarin1 alma firsati sundugunu, saglikli iletisimin gerceklesmesine zemin
hazirladigini tespit etmistir. Yager, Johnson, Johnson (1985)’un da yaptiklart deneysel
calismanin bulgularinda; yapilandirilmis is birlikli 6grenme grubunda; yiiksek, orta,
diisiik yetenekli Ogrencilerin derste ve ders sonrasinda Ogrendiklerini akilda tutma
diizeylerinin, kontrol guruplarina gore anlamli derecede etkili oldugu belirlenmistir.
Ayrica, yapilandirilmamis is birlikli 6grenme grubu 6grencilerinin, bireysel 6grenmenin
incelendigi gruptaki Ogrencilere gore bu ii¢ Olgiitte de daha basarili olduklar
saptanmistir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994). Buna benzer arastirmada Yager
(1985), is birligine dayal1 6gretim ile bireysel 6gretimi; gilinliik calisma tutarliligi, basari
ve hatirda tutma agisindan karsilagtirmistir. Arastirma bulgularinda is birligine dayali
ogretimin yapildig1 gruplardaki 6grencilerin, bireysel Ogretimin yapildigi gruptaki
ogrencilerden daha ytiksek ¢aligma tutarlilig1 ve performansi gosterdiklerini, sézel konu
ve sunumlar iizerinde yapilan Olglimlerde daha yiliksek hatirda tutma egiliminde
olduklarini ve erisi testlerinden daha ytliksek basar1 puani aldiklarini ortaya koymustur.
Cole ve Smith (1993)’in ¢alismalarinda da is birlikli 6grenme yonteminin 6grencilerinin
erisilerine etkisi arastirilmistir. 15 hafta siiren deneysel c¢alisma bulgularinda; c¢alisma
stiresince yapilan gozlemlerde deney grubundaki 6grencilerin arkadashik iliskileri daha
olumlu bulunmustur. Cekingen Ogrencilerin deney grubunda daha fazla so6z alarak
ogrenme etkinliklerine katildiklari; bilgi paylasimi ve motivasyon noktasinda kontrol
grubuna nazaran daha iyi durumda olduklar1 gézlemlenmistir. Ayrica deney grubundaki
tiyelerin grup basarisina katkilar1 farklilik gosteritken bazi grup iyelerinin kendi
sorumluluklarini yerine getirmedikleri gériilmiistiir (Aktaran Tonbul, 2001). Stevens ve
Slavin (1995)’in de yaptiklar1 genis ¢apli ve uzun soluklu arastirmanin sonunda deney

grubu o6grencileri kontrol grubu Ogrencilerine gore temel dil becerileri ve matematik
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becerisi konularinda anlamli derecede basar1 kaydetmislerdir. Aragtirmada elde edilen
diger bir bulgu ise, diisiik yetenekli 6grencilerin tiim alanlarda anlamli derecede basarili
olmalaridir. Lample ve Raze (1996)’nin yaptiklar1 ve 12 hafta sliren arastirmada sosyal
beceriler lizerinde is birlikli 6grenme ve geleneksel 6grenme yontemi karsilastirilmistir.
Arastirma sonunda is birlikli 6grenme yonteminin dordiincii simnif sosyal ¢aligmalar
dersinde geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili bir yol oldugu saptanmistir.
Moskowitz, Malvin, Schaffer ve Schaps (1996)’in yaptiklar1 arastirmada, is birlikli
o0grenme tekniklerinden Jigsaw I tekniginin 6grencilerin tutumlari, arkadaslariyla olan
iletisimleri ve iligkilerine etkisini tespit etmeye calismislardir. Arastirma sonunda
Jigsaw teknigi kullanilan deney grubu 6grencileri kontrol grubu dgrencilerine gore okul
ici siireclerde daha katilimci ve is birlikli davramislar gosterdikleri saptanmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen diger bir bulgu da arastirmaya katilan 6gretmen ve
ogrencilerin uygulamalara yonelik olumlu goriis belirtmeleridir. Rojas-Drummond ve
digerleri. (1998) tarafindan yapilan bir calismada, is birlikli 6grenme yOnteminin
ilkdgretim ogrencilerinin okuduklari metni anlama ve metinden 6grenme i¢in 6z-
diizenleme stratejilerinin gelisimine etkisi aragtirllmistir. Arastirma bulgularinda deney
grubunun kontrol grubuna nazaran metinlerle bas etmede belirgin bir sekilde strateji
gelisimi gosterdikleri ve daha bagarili olduklart belirlenmistir (Uysal, 2009). Meng
(2010)’in arastirmasinda da is birlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw’in Ingilizce
okuma becerisinin gelisiminde etkisi aragtirllmistir. Dil egitimini veren dgretmenlerin
okuma becerisi lizerinde yeterli oranda durmadiklar1 vurgulanan arastirmada; Jigsaw’in
Ingilizce okuma becerisinin gelistirilmesinde oldukca etkili oldugu saptanmustir.
Aragtirmada ayrica Jigsaw tekniginin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi, bu teknikle Ingilizce
calismaktan hoslandiklari, derse yonelik motivasyonlarint yiikselttigi ve okuma
becerilerini 6nemli olgiide gelistirdigi goriilmistiir. Duxbury ve Tsai (2010)’nin
caligmalarinda, Tayvan ve Amerika iiniversitelerinde 6grencilerin yabanci dil 6grenme
kaygilar1 {izerinde is birlikli 6grenme yoOnteminin etkisi arastirilmistir. Arastirma
bulgularinda is birlikli 6grenme yonteminin dil 6grenmede uygun sinif ortamini sunma,
hedef dilde daha sik karsilikli iletisime imkan tanima, dil 6greniminde c¢esitlilik
kazandirma gibi avantajlar saglamasi nedeniyle is birlikli 6grenmenin vazgeg¢ilmez bir

O0grenme yontemi oldugu vurgulanmastir.
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Nelson ve Murphy (1992)’nin deneysel arastirmalarinda, yazma gruplar
olusturulmus ve 6grencilerin alt1 hafa boyunca yazma ve sosyal becerileri incelenmistir.
Yazma gruplarinda birlikte yazma caligmalar1 yapilmis ve yazilan metinler iizerinde
ogrencilerin fikir aligverisinde bulunmalarina ortam hazirlanmistir. Calisma sonunda
ogrencilerin yazma becerilerinde olumlu bir gelismenin oldugu belirlenmistir. Nowlin,
ve Amare (2003)’nin yaptiklar1 aragtirmada, Universite birinci sinif &grencilerinin
rekabet¢i, bireysel yazma caligsmalari ile is birlikli yazma caligmalarini basar1 ve tutum
bakimindan karsilastirmiglardir. Yapilan analizler sonucunda is birlikli 6grenmenin
basar1 ve tutumlar lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Okuma ve
yazma becerileri ilizerinde yapilan arastirmalarda (Stevens, 1987; 2003) da is birlikli
O0grenme yonteminin okuma ve yazma basarilarinin artirilmasinda olumlu sonuglar
verdigi belirlenmistir. Stevens ve Slavin (1995)’in is birlikli 6grenmeyi kullanarak
farkli 6zellikler barindiran gruplar tizerinde yaptiklar1 bir diger arastirmada da is birlikli
O0grenmenin okuma ve yazma becerileri lizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu
belirlemislerdir. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri {izerinde yapilan benzer
arastirmalarda da (Stevens ve digerleri, 1989; Stevens ve Durkin, 1992 ) is birlikli
O0grenmenin diger geleneksel yontemlere nazaran daha olumlu sonuglar verdigini
gostermektedir.

Burada verilen deneysel arastirmalarin bulgulari incelendiginde dil egitiminin
biitiin beceri alanlar1 {izerinde is birlikli 6grenme yonteminin 6nemli etkisinin oldugu
goriilmektedir. Ayrica Ogrencilerin  yazili  ve sozli iletisim  becerilerinin
gelistirilmesinde ve sosyallesmelerini saglamada is birlikli 6grenme yonteminin dnemli

avantajlar sagladiginin artik tartisilmaz bir ger¢ek oldugu anlagilmaktadir.

Is birlikli 6grenme iizerine yapilan betimsel ¢alisma analizler de bu ydntemin
ana ve yabanci dil egitiminde oldukga etkili sonuglar verdigini gostermektedir. Asagida

15 birlikli 6grenme {izerine yapilan betimsel analizlerin bazilarina yer verilmistir:

Johnson, Maruyama, Johnson, Nelson ve Skon (1981)’un yaptiklar1 bir meta-
analiz caligmasinda is birlikli, yarigmaci ve bireysel 0grenmenin basari lizerindeki
etkisini konu alan aragtirmalar1 incelemislerdir. Yapilan analizler 65 ¢aligsmada is birlikli
O0grenmenin, 8 arastirma da yarismacit Ogrenmenin basartyr daha c¢ok etkiledigini

gostermis; 36 calisma ise iki yontem arasinda anlamli bir fark olmadigina isaret etmistir.


http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Nowlin+Barry+R.%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Nowlin+Barry+R.%22
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Bireysel 6grenme ile isbirlikli 6grenme yontemleri karsilagtirildiginda da 108
aragtirmanin isbirlikli 6grenmeyi, 6 arastirmanin bireysel Ogrenmeyi destekledigi

belirlenmis, 42 ¢alismada da anlamli bir fark tespit edilememistir.

Bu analizden elde edilen ortak sonuca gore is birlikli 6grenmenin, bireysel ve

yarismaci yontemlere gore 0grenmeyi daha ¢ok arttirdigini sdylemek miimkiindiir.

Johnson ve Johnson (1989)’un yaptiklart bir diger betimsel analiz ¢alismalarinda
da is birlikli ve yarismaci yontemlerin basar1 iizerindeki etkisini inceleyen 185 deneysel
arastirma sonucunun yiiksek bir oranla is birlikli 6grenimi destekledigini belirtmislerdir.
Ayni aragtirmacilar is birlikli 6grenmeyle, bireysel Ogrenmeyi karsilagtiran 226
arastirmayi incelemis, bu incelemeden varilan sonuglarin yine biiyiik oranda is birlikli

o0grenme yaklasimini destekledigini saptamiglardir.

Stenlev (2003) yaptigt degerlendirme ¢aligmasinda is birlikli 6grenme
yonteminin yabanci dil egitiminde olduk¢a kullanigh bir yontem oldugunu vurgulayarak
bu yontemin avantajlarini aktarmistir. Stenlev, is birlikli 6grenme yonteminin okul
oncesi donemden {iniversite donemine kadar her yas ve seviyedeki dgrencilere rahatlikla
uygulanabilecegini ifade etmistir. Aragtirmada is birlikli 6grenmenin kisinin toplumdaki
yasaminda ihtiya¢ duyacagi saglikli iletisim, is birligi ve yardimlagma aligkanligin1 da
gelistirdigi vurgulanmistir. Iyamu ve Ukadike (2007) yaptiklar1 betimsel aragtirmada
tiniversite O6glencilerinin i birlikli 6grenmenin 6nemi ve simirliliklarina iliskin
gorilislerini  belirlemeye calismiglardir. Arastirma bulgularinda, ogrencilerin, 6z-
giidiimlii i birlikli 6grenme yonteminin basari, aktif dgrenme, iletisim becerileri ve
takim ¢alismasini gelistirmede etkisi oldugu yoniinde goriis belirttikleri belirlenmistir.
Byrd (2009), yapilan caligmalardan hareketle is birlikli 6grenmenin 6grencilerin sosyal
becerilerinin gelisimi lizerinde 6nemli katki saglayabilecegini ifade ederek is birlikli

calismalardan verim alinabilmesi i¢in su tesviyelerde bulunmustur:

Birlikte 6grenmenin faydalar1 ve avantajlar1  konusunda  Ogrenciler
bilgilendirilmeli; sadece akademik basariin amaglandigi is birlikli etkinlikler
yapilmamali; sinif ortami, sinif kiiltiirii amaglara uygun degistirilmeli; is birlikli tim
etkinlikler i¢in Ogrencilerin uyacaklar1 kurallar olusturulmali; 6grencilerin gorev ve

sorumluluklart dengeli bir sekilde belirlenmeli; her 6grenciye roller verilmeli... Yapilan
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degerlendirmede is birlikli 6grenme etkinlikleri her ne kadar zaman alsa da kisiler arasi

iletisim becerilerini gelistirmede ve sozciik 6grenmede etkili oldugu vurgulanmustir.

Johnson, Johnson ve Stanne (2000) yaptiklar iist analiz ¢alismasinda, is birlikli
O0grenmenin, yarisa dayali ya da bireysel Ogretim yontemlerine gore daha etkili
oldugunu gosteren 900’iin tistiinde arastirma oldugunu sdylemislerdir. Aragtirmada dort
konu iizerine dnemle egilmiglerdir:

a. Is birlikli grenme iizerine yiiriitiilen arastirmalarda elde edilen verilere gore;
is birlikli 6grenme lizerine yapilan arastirmalarin %16’s1  1970-79 yillar1 arasinda,
%356’s1  1980-89 yillar1 arasinda, %28’ 1990-1999 yillar1 arasinda yapildig:
goriilmiistiir. Is birlikli 6grenme calismalarmin dgretim kademelerine gore dagilimi
incelendiginde bu caligmalarin % 46’smin ilkokullarda, % 20’sinin ortaokullarda, %
11’inin liselerde, % 23’linlin de iniversite ve yetigkinler iizerinde yiiriitildigi
goriilmiistiir. Bu ¢alismalarin % 66’s1 dergilerde, % 18’1 tez, % 11’1 rapor, % 1’1 kitap
olarak basilirken % 4’iiniin yayimlanmadig1 belirlenmistir.

b. Is birlikli 6grenme ¢alismalarinin  deneysel calisma siirelerine gore
dagiliminda, caligmalarin % 52’si 2-29 oturum, % 46’s1 da 30 ya da daha fazla
oturumda gerceklestigini tespit etmislerdir. Is birlikli Ogrenme ¢alismalarmin
orneklemlerindeki cinsiyet dagilimi incelendiginde; calismalarin % 94’linde karma
cinsiyet gruplarmin yer aldigi belirlenmistir. Is birlikli Ogrenme ¢alismalarinin
yiritildiikleri iilkelere gore dagiliminda; ¢alismalarin %4’ Glineydogu Asya’da, %31
Ortadogu’da, %3’li Avrupa’da, %4’ Afrika’da, geri kalanlarin Kuzey Amerika’da
yapildig1 belirlenmistir.

c. Is birlikli dgrenme iizerine yiiriitiilen calismalarda kullanilan is birlikli
ogrenme teknikleri ile ilgili bilgilerde, ¢aligmalarin 113’iinde Birlikte Ogrenme ve
Akademik Celiski, 66’sinda John Hopkins Universitesi'nde gelistirilen is birlikli
o0grenme yontemleri, 12’sinde Birlestirme, 3’iinde de Grup Arastirmasi yontemleri
olmak tiizere sekiz farkli yontem kullanildig1 belirlenmistir. Kullanilan sekiz yontemin
de 6grenci basarisi iizerinde pozitif etkisi oldugu belirlenmistir. Is birlikli grenmenin
yarisa dayali 6gretimle karsilastirildigi calismalar incelediginde yontemlerin etkililik
siras;;  Birlikte Ogrenme, Akademik Celiski, OTBB, TOT, Grup Arastirmasi,
Birlestirme, Takim Destekli Bireysellestirme seklindedir.
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d. Is birlikli 6grenme tekniklerinin basarida éne ¢ikan 6nemli bes dzelligi: a)
yontemi 6grenmenin kolayligi, b) smifta ilk kez uygulamanin kolayligi, ¢) yontemin
uzun siire kullanimmin kolayligi, d) cesitli konu ve diizeylerde uygulanabilirligi, e)

yontemin degisen kosullarda uygulanabilirligi olarak belirlenmistir.

Johnson, Johnson ve Stanne’nin yaptiklar1 bu analiz ¢aligmalarinda genel olarak;
is birlikli 6grenme yonteminin uygulama kolaylig1 saglamasi, farkli konulara ve farkli
diizeylerdeki 6grencilere uygulanabilir olmasi1 ve uygulandigi arastirmalarin neredeyse
tamaminin olumlu neticeler vermesinin, s6z konusu yontemin diger klasik yontem ve

tekniklere nazaran daha ¢ok tercih edilmesini sagladigini gdstermektedir.

Dellicarpini ~ (2009)’nin  yaptig1  arastirmada, hizmet Oncesi egitim
programlarinda, Ogretmen adaylarina sosyal beceriler, 0grenme stratejileri mesleki
yeterlilik vb. hususlarda gelisimlerine katki saglayabilecek yontemlerden biri de
yapilandirmaci yaklasim ¢ergevesinde ele alinan is birlikli 6grenme yontemi oldugunu
aktarmigtir. Dellicarpini’ye gore bu yontemle 6gretmen yetistirilen programlara yer
verilmelidir. Ciinkii is birlikli 6grenme yontemiyle yetisen Ogretmenlerin iletisim

becerilerinin istenen diizeyde olacagini diisiiniilmektedir.

Biitiin bu aragtirma ve analizler g6z onilinde bulunduruldugunda hizmet dncesi
donemde 6gretmen yetistiren programlarda, cagdas 6gretim yontemi olarak kabul edilen

15 birlikli 6grenme yonteminin kullanilmasi gerektigi anlasilmaktadir.

2.3.2.2.1s birlikli 6grenme yontemi kullanilarak temel dil becerileri iizerine

yurt icinde yapilan bazi arastirmalar

Yurt disinda uzun yillardan beri kullanilmakta olan is birlikli 6grenme yontemi
iilkemizde de dzellikle son yillarda yogun olarak kullanilmaya baslanmistir. Ulkemizde
daha ¢ok fen ve matematik egitiminde kullanilan bu yontem, son birka¢ yilda ana dili
egitiminde de denenmektedir. Asagida is birlikli 6grenme yontemi kullanilarak Tirkce
temel dil becerileri iizerine yapilan deneysel ve betimsel ¢alismalar ve bu ¢alismalarin

sonuclarina yer verilmistir:

Yaman (1999)’m, BIOK’un akademik basariya etkisini arastirdigi deneysel
calismasinin bulgularinda; birlestirilmis is birlikli okuma ve kompozisyon tekniginin

okudugunu ve dinledigini anlama acisindan geleneksel yonteme nazaran daha etkili
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oldugu sonucuna varilmistir. BIOK” un kullanildig1 baska bir arastirmada (Cora Ince,
2007) bu teknigin, zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik hazirlanan
Ogretim programinda énemli sonuglar verdigi belirlenmistir. Aksakal (2002) da 4. sinif
Ogrencileri tizerinde gerceklestirdigi arastirmada, is birlikli 6grenme yOnteminin
uygulandig1 deney grubunun “okudugunu anlama basaris1” ile geleneksel dgretiminin
uygulandigt kontrol grubunun “okudugunu anlama basarisi” arasinda deney grubu
lehine olumlu farklar oldugu sonucuna varmistir. Karabay (2005) tarafindan, yapilan bir
arastirmada 5. smif 6grencilerinin dinleme ve konusma becerileri lizerinde kubasik
O0grenmenin etkisi arastirilmistir. Deneysel calismanin neticesinde; dileme, konusma
becerilerinin gelistirilmesinde kubasik 6grenmenin geleneksel yonteme goére daha
basarili sonuglar verdigi belirlenmistir. Aktas (2006)’1n 8. sinif 6grencilerinin temel dil
becerileri tizerinde is birlikli 6grenmenin etkisini arastirdigi ¢alisma bulgularinda; is
birlikli 6grenmenin Tiirk¢e dersinde, amaclara ulasma ve Ogrencilere sosyal beceri
kazandirma agisindan geleneksel yontemlere goére daha etkili oldugu goriilmistiir.
Corek (2006) de yaptig1 bir arastirmada is birlikli 6§renmenin 7. siif dgrencilerinin
Tiirkce dersindeki basar1 ve tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirma neticesinde,
Tiirkce dersine yonelik basari ve tutumda is birlikli 6grenmenin uygulandigi grup lehine
olumlu sonuglar elde edilmistir. Albayrak (2006) tarafindan yapilan benzer drneklemli
arastirmada kubasik 6grenme yOnteminin, dersin amaglarina ulasma ve Ogrencilere
sosyal beceriler kazandirma agisindan geleneksel yontemlere nazaran daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Kayiran Kusdemir (2007)’in yaptig1 calismada 6grencilerin okudugunu
anlama ve tutumlar1 {tizerinde ¢oklu zeka destekli kubasik Ogrenmenin etkisi
arastirillmistir. Arastirma bulgularinda basar1 ve tutumlar bakimindan deney grubu
lehine sonuglara ulagilmistir. Kili¢ (2004)’1n okudugunu anlama strateji kullanimi ve
tutumlarla ilgili deneysel arastirmasinda da Kayiran Kusdemir’in ¢alismasiyla benzer
sonuglara ulagilmistir. Gorgiili (2009) okul oncesi 5-6 yas cocuklarmin iletisim
becerilerinin  gelistirilmesi iizerinde drama destekli kubasik Ogrenmenin etkisini
aragtirmigtir. Arastirma bulgularinda deney grubu lehine anlaml farklar bulunmustur.
Avcioglu (2003) da benzer bir arastirmada okul Oncesi dgrencilerine sosyal beceriler
kazandirmada 1s birlikli 6grenme eksenli hazirlanan program degerlendirilmistir.
Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme yontemi dogrultusunda gelistirilmis olan

sosyal beceri d6gretim programinin, ogrencilerin hedef sosyal becerileri 6grenmelerinde
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etkili oldugu bulunmustur. Bulu¢ ve Gilimiis (2007)’lin arastirmalarinda is birlikli
o6grenmenin 4. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki basariya ve derse yonelik ilgilerine
etkisi belirlenmistir. Arastirma bulgularinda; is birlikli yontemle dersin islendigi deney
grubu Ogrencilerinin, bu yontemle ders islemekten hoslandiklari, dersi daha iyi
anladiklari, grup icinde gorev almaktan zevk aldiklari, derste daha aktif olduklar1 diger

dersleri de bu yonteme uygun sekilde islemek istedikleri saptanmastir.

Karakoyun (2010) tarafindan yapilan arastirmada 5. sinif 6grencilerine is birlikli
O0grenmeyle noktalama isaretleri Ogretilmistir. Deneysel calismanin bulgularinda is
birlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw I’in 6grencilerin noktalama isaretlerine yonelik
akademik bagarilar {lizerinde geleneksel 6gretmen merkezli dgretim yOntemine gore
daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Susar Kirmizi (2006)’nin 4. sinif 6grencileri
lizerinden yiiriitillen deneysel calismasinda ¢oklu zeka kurami destekli is birlikli
O0grenmenin erigi, tutumlar ve c¢oklu zeka alanlarina etkisi arastirilmistir. Calisma
neticesinde, okudugunu anlama basarisina, okumaya yonelik tutum gelisiminde,
okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesinde ve sozel/dilsel,
gorsel/uzaysal, bedensel/kinestetik, igsel/6ze donik zekd alanlarinin harekete
gecirilmesinde hem ig birlikli 6grenme yontemi hem de ¢oklu zekd kuramina dayal is
birlikli 6grenme, geleneksel yonteme gore basarili bulunmustur. Giindiiz, Erkal,
Simsek, Albayrak, Aktas, ve Yigit (2009)’in yaptig1 ¢alismada is birlikli 6grenmenin
6,7, ve 8. smif Ogrencilerinin anlama, anlatma ve sosyal becerilerine etkisi
arastirilmistir.  Arastirmanin  bulgularinda is birlikli 6grenme yonteminin anlama,
anlatma ve sosyal becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda geleneksel yonteme gore

daha etkili oldugu saptanmustir.

Uysal (2009) da yaptig1 arastirmada Tiirkge dersinde is birlikli 6grenmenin erisi,
elestirel diisiince ve yaraticilik becerilerine etkisini arastirmistir.  Arastirma
bulgularinda; genel anlamda is birlikli grenme tekniklerinden “Birlikte Ogrenme”nin
geleneksel yonteme nazaran daha etkili oldugu goriilmiistiir. Kirbas (2010) da “Birlikte
Ogrenme”nin 8. smif 6grencilerinin dinleme becerilerine etkisini arastirdig1 ¢alismanin
bulgularinda, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisint arttirma konusunda
geleneksel 6grenme ydntemine gore daha etkili oldugu anlasiimustir. Birlikte Ogrenme
tekniginin kullamldig diger arastirmalarda da (Giingér, 2005; Giingoér ve Un Acikgoz,

2006) okuma stratejilerinin kullanimi ve okumaya yonelik tutumlar cinsiyet degiskenine
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gore incelenmistir. Arastirma bulgularinda, is birlikli 6grenme grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin geleneksel 6gretim grubundaki kiz ve erkek Ogrencilere gore daha sik
okudugunu anlama stratejilerini kullandiklar1 ve okumaya yonelik daha olumlu

tutumlara sahip olduklar1 saptanmustir.

Maden (2010)’in Jigsaw IV teknigini kullandig1 arastirmasinda, dil 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanimi bakimindan Jigsaw IV’iin geleneksel yonteme gore
daha basarili sonuglar verdigi belirlenmistir. Maden (2011a) bagka bir calismasinda
Jigsaw I tekniginin Tiirkce 0gretmeni adaylarmin yazili anlatim becerileri tizerindeki
etkisini arastirmigtir. Arastirma bulgularinda, Jigasaw I tekniginin uygulandigi deney
grubunun geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna nazaran daha basarili
oldugu tespit edilmistir. Jigsaw I yontemiyle ilgili goriis bildiren 6gretmen adaylarinin
biiylik ¢ogunlugunun olumlu tutum i¢inde olduklari belirlenmistir. . Maden (2011b) bir
diger arastirmasinda da TOT teknigini imla ve noktalama isaretlerinin gretiminde
kullanmigtir.  Arastirma bulgularinda, TOT teknigi ile dersin islendigi arastirma
grubundaki Ogrencilerin yazili anlatim On test-son test basarilarinin ve kalicilik
diizeylerinin geleneksel 6gretim yontemiyle ders islenen kontrol grubundaki d6grencilere
gore daha fazla arttig1 belirlenmistir. Yilmaz Giingor (2012)’de yaptig1 bir arastirmada
Jigsaw II’in yeni Ogrenilen soOzciiklerin hatirda tutmaya etkisini arastirmistir.
Aragtirmanin sonucunda, geleneksel Ogretim yontemleri kullanilarak ders yapilan
kontrol grubunun aksine, Jigsaw II tekniginin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin okuma dersinde 6grendikleri yeni sozciikleri biiyiik 6l¢iide hatirladiklart

gorilmiistiir.

Sahin (2011a) tarafindan yapilan bir arastirmada ilkogretim 6grencilerinin yazili
anlatim calismalarindaki akademik basarilari, Jigsaw III’iin kalic1 6grenmeye etkisi ve
ogrencilerin Jigsaw III ile yapilan yazili anlatim c¢aligmalarina yonelik goriisleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Deneysel ¢alisma sonunda yapilan son test ve kalicilik testi
verilerinden hareketle, jigsaw III tekniginin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere nazaran daha etkili ve
kalic1 6grenmeler gergeklestirdikleri saptanmigtir. Ayrica 6grencilerin jigsaw III teknigi
ile yapilan grup calismalarina yonelik olumlu tutumlar gelistirdikleri belirlenmistir.
Sahin, Maden, Kardas ve Sahin (2011)’in Grup Arastirmasi teknigini kullanarak

tiniversite Ogrencileri iizerinde yaptiklar1 arastirmada, noktalama isaretlerinin
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Ogretiminde grup arastirmasi tekniginin geleneksel yonteme kiyasla basari iizerinde

daha etkili oldugu belirlenmistir.

Burada agiklanan deneysel c¢alismalarin tamaminda is birlikli 68renme
tekniklerinin, Tiirk¢e temel dil becerileri ile sosyal, elestirel becerilerin gelistirilmesinde
geleneksel yontemlere nazaran oldukca basarili neticeler verdigi goriilmektedir.
Ozellikle Maden ve Sahin’in yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi iizerinde
yaptiklar1 arastirmalar, yazili anlatim etkinliklerinde kullanilmasi gereken teknikler

konusunda aydinlatici, yararh fikirler vermektedir.

Asagida is birlikli 6grenme yontemi lizerinde yapilan betimsel arastirmalar ve

bu arastirmalardan elde edilen sonug ve analizler verilmistir:

Ozer (2002)’in betimsel calismasinda 4-5. smif Tiirkge dersinde kullanilan is
birlikli 6grenme yontemine yonelik Ogretmen goriisleri alinmistir. Arastirmada,
Ogretmenlerin is birlikli 6grenme yontem ve tekniklerini yeterince bilmedigi,
ogretmenlerin bu metodu Tiirkge d6gretimine uygulamada yetersiz kaldigi, bu tekniklerin
ogrencilere kazandiracaklar1 kazanimlar1 bildikleri halde etkinlikler sonucunda
ogrencilerde beklenen davranis degisikliginin olugmasi1 hususunda endise duyduklar
belirlenmistir. Yesilyurt (2009) da yaptig1 arastirmada, is birlikli uygulamalarina iligkin
Ogrenci gorislerini belirlemeye calismistir. Calisma bulgularina gore ogrencilerin; is
birligine dayali 6grenmenin bilissel, duyussal ve devinissel alanlarda yer alan davranig
tiirleri lizerinde 6nemli derecede olumlu etkisinin oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.
Sahin (2011c) de bir arastirmasinda TOT teknigi uygulamalarma iliskin 6gretmen
adaylarinin gorislerini belirlemeye ¢alismistir. Calisma bulgularinda, goriisleri alinan
O0gretmen adaylari; grup c¢alismalarindan sonra birlikte calisma, ortaya bir {iriin
koyabilme, bireysel ve sosyal giiven ve olumlu bagimlilik acilarindan olumlu goriis
belirtmislerdir. Ko¢ Erdamar ve Demirel (2010) de Sahin’in ¢alismasina benzer bir
arastirma yapmislardir. Bu arastirmada oOgretmen adaylarinin is birlikli 6grenme
uygulamalarina yonelik goriisleri alinmistir.  Arastirma bulgularinda; 6gretmen
adaylarina gore grup ¢aligmalarinin en etkili 6zelliklerinin grup 6niinde rahat konugsma
becerisi kazandirma, farkli bakis agilarin1 gérme ve 6gretmenlik becerisi kazandirma

oldugu belirlenmistir.
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Bu betimsel arastirmalardan elde edilen sonuglar, is birligine dayali 6grenmeye
daha fazla agirlik verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ogretmen egitiminde,
Ogretmenlere grup Oniinde rahat konusabilme yetenegi ve Ogretmenlik becerileri
kazandirmada bu yontemin kullanilmasinin bir zorunluluk oldugu goriilmektedir.
Ozellikle de Ogretmen adaylarina “yazili anlatim” becerilerinin kazandirilmasi
etkinliklerinde bu  yontemin  kullanilmasinin  6nemli  avantaj saglayacag:

distiniilmektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler, is birlikli 6grenmenin teorik ve uygulamada
pek bilinmedigi, bu ylizden okullarda bu yontemin kullanilmadigin1 gostermektedir. Bu
sorunun giderilmesi i¢in hizmet i¢i ve Oncesi donemde is birlikli 6grenme yontemi

pratik ve uygulama boyutlariyla 6gretmen/6gretmen adaylarina dgretilmelidir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu bdliimde; arastirmada izlenen aragtirma yontemi, arastirmanin evren ve
orneklemi, veri toplamada kullanilan araclar ve verilerin analizinde kullanilan istatistik

teknikleri ile uygulama siirecinde gergeklestirilen uygulamalar agiklanmustir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Smif Ogretmeni adaylarimin yazili anlatimlarmin gelistirilmesinde is birlikli
O0grenme yonteminin akademik basariya, beceriye, derse yonelik tutuma etkisi ve
yonteme yoOnelik adaylarin goriislerinin arastirildigi bu ¢alisma, deneysel modellerden
on test-son test kontrol gruplu yar: deneysel desene uygun olarak gergeklestirilmistir.

On test-son test kontrol gruplu desen, deneysel islemin bagimli degisken
tizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel
gii¢ saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak
veren ve davran bilimlerinde siklikla kullanilan gii¢lii bir desendir (Biiytikoztiirk, 2001,
s. 27). Bu deney deseninde, denekler deneysel islemden Once ve sonra bagimli
degiskenle ilgili olarak Slgiiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve
kontrol gruplarinin Slgiimlerinin karsilagtirilmas1 nedeniyle de bu desen, iliskisizdir
(Biiyiikoztiirk, 2001, s. 21). On test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel modelde, én
test verileri ile demografik 6zellikler goz onitinde bulundurularak olusturulmus iki grup
bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Deney ve kontrol
gruplar1 random (tesadiifi 6rneklem) yontemiyle belirlenir. Her iki grupta da deney
Oncesi ve sonrasi Olgmeler yapilir. Modelde on testlerin bulunmasi deney oOncesi
benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna gore diizeltilmesine
yardim eder (Karasar, 2006, s. 97).

On test - son test kontrol gruplu deneysel desende, “arastirma yapilacak gruplar

deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilir. Bu gruplara baslangicta 6n test, arastirma
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stireci sonunda son test uygulanir ve gruplara ait veriler arasindaki farklara bakilarak
sonuglara ulasilir” (Creswell, 2003, s. 167; Ekiz, 2003, s. 100).

Yazili anlatim konular1 kontrol grubunda geleneksel 6gretim ile deney grubunda
ise is birlikli 6grenme ile islenmistir. Arastirmanin bagimhi degiskenini “yazili anlatim
alan bilgisi ve yazma becerilerindeki basar1 ve tutum” olustururken bagimsiz
degiskenini is birlikli 6grenme ve geleneksel 6gretime gore diizenlenmis yazili anlatim
O0grenme siiregleri olusturmustur.

Yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin arastirmanin deney grubunda “Is
Birlikli Ogrenme” yontemi 12 hafta boyunca uygulanmustir. Kontrol grubunda ise

geleneksel 6gretim yontemi uygulanmustir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin deneysel uygulamalari, 2011- 2012 egitim-68retim yilinin giiz
doneminde gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini Artvin Coruh Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde egitimlerine devam eden siif Ogretmeni adaylari olustururken
orneklemini de Artvin Coruh Universitesi, Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi
Boliimii’niin birinci sinifinda egitim goren 74 sinif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir.

Uygulama 6ncesinde, olusturulan aragtirma gruplari {izerinde gergeklestirilen 6n
test sonuclarinda gruplar arasinda basar1 ve tutum ortalamalar1 agisindan anlamh fark
tespit edilememistir. Random yontemiyle siniflardan 1-A subesi kontrol grubu, 1-B
subesi deney grubu olarak belirlenmistir. Yazili anlatim dersini alan 74 sinif 6gretmeni
adaymin 38’1 deney grubunu olustururken 36’s1 ise kontrol grubunu olusturmustur.

Deney ve kontrol gruplart olusturulurken Orneklemin uygulama Oncesi
demografik ozellikleri, konuyla ilgili basar1 ve tutum on degerleri incelenmistir. Bu
yoniiyle aragtirma yar1 deneysel niteliktedir (Ekiz, 2009, s. 112).

Arastirmada Orneklemin sinif 6gretmenligi bolimii 6grencilerinden segilme
nedeni, yazili anlatim konusunda ilkogretim diizeyinde gerekli bilgi ve becerileri
oncelikle smif ogretmenlerinin, ilkokuma-yazma becerileri seklinde, kazandirmasi,
ilkokuma-yazmada yasanan sorunlarin daha sonraki donemlerde dil becerileri
kullaniminda ve yazma becerilerinde biiyiik eksikliklere yol agmasidir.

Orneklemde yer alan smif dgretmeni adaylarnin Kisisel Bilgi Formu ile elde

edilen verileri (Cinsiyet, serbest yazma ¢alismast yapma, giinliik tutma, kitap okuma



146

durumu, anne egitim durumu, baba egitim durumu, aile gelir durumu, ¢alisma odasina

sahip olma) Tablo 3.1’de gosterilmistir:

Tablo 3.1.
Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri
. Kontrol (36) Deney (38)
Demografik Ozellikler

f % f %

o Erkek 10 27,8 8 21,1
Cinsiyet
Kiz 26 72,2 30 78,9
Her giin ) ) 4 10,5
Haftada bir 5 | 139 | 6 | 158
Serbest Yazma _
Cal v 15 giinde bir 5 13,9 ) )
alisma Yapma
e Ayda bir 10 | 978 | 8 | 211
Yapmiyorum 16 44 4 20 526
Evet 16 15
Giinliik Tutma 44,4 39,5
Haylr 20 556 23 60.5
0-500 tl 6 | 167 | 4 | 105
_ _ 501-1000 tl 18 | 500 | 17 | 447
Aile Gelir Durumu
1001-2000 tl 10 | 278 | 11 | 289
2001-3000 tl 2 5.6 6 158
Okumamis 6 16,7 12 31,6
Tlkokul 23 63,9 22 57,9
Anne egitim durumu

Ortaokul 4 111 2 53

Lise 3 8,3 2 5,3

Okumamis 2 5,6 - -
Tlkokul 16 44,4 23 60,5

Baba egitim durumu Ortaokul 8 22,2 3 7,9
Lise 8 22,2 8 21,1
Universite 2 5,6 4 10,5
Cahsma Odasima Evet 24 66,7 27 71.1
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48 ve lizeri - - - 53
K Ok Yilhik) 24-47 arasi 5 13,9 4 53
ita uma (Yilh
P 12-23 aras1 9 50 | 11 | 289
Oram : :
6-11 aras1 9 25,0 17 44,7
1-5 aras1 13 36 1 6 15 8

Tablo 3. 1’ de kontrol ve deney gruplart arasinda 6grencilerin anne-baba egitim

durumu, kitap okuma orani, giinliik tutma, serbest yazma c¢alismasi yapma, calisma

odasina sahip olma, aile gelir durumu gibi o6zellikler agisindan gruplar arasinda

benzerlik goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun demografik 6zelliklerinin yani sira basar1 ve tutum

acisindan da benzerlik gostermeleri 6nem arz etmektedir. On test sonuclarina gore

kontrol ve deney gruplarinin yazili anlatim alan bilgisi, yazili anlatim becerisi bagarilart

ve yazili anlatim dersine yonelik tutumlari Bagimsiz Orneklemler t testi ile
karsilastirilmistir. Karsilastirma sonuglar1 Tablo 3.2°de gosterilmistir:
Tablo 3.2.
Kontrol ve Deney Gruplarinin On Test Karsilastirmast
Standart .
Grup N Ortalam t p
Sapma
YAABT 6n Kontrol 36
21,6111 2,40568 - 500 619
test Deney 38 213158 2,66210
Kontrol 36
YADO on test 59,5000 10,75042 1,944 0,56
Deney 38 637105 7,71067
YADTO 6n Kontrol 36
2,9290 ,38585 448 656
test Deney 38 28012 28668

“p<0,05

Tablo 3.2’de 6n test sonuglarina gore kontrol ve deney gruplarinin yazili anlatim

alan bilgisi ve yazili anlatim becerisi basarilar1 ve derse yonelik tutumlar1 bakimindan

istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir (p > 0,05). Bu degerler,

gruplarin basar1 ve tutum agisindan da benzer nitelik tasidigin1 géstermektedir.
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Gruplarm YAABT, YADO ve YADTO &n test sonuglar1 bakimindan benzerlik
gosterdikleri Grafik 3.1°de daha agik goriilmektedir:

64
32

16 -
1 M Kontrol
7 Deney

YAABT6n YADO 6n YADTO 6n

= M B 00

Grafik 3.1. Kontrol ve deney gruplarinin 6n test karsilastirmasi
3.2.1. Uygulama Siireci
Arastirma siiresince kontrol ve deney gruplarina uygulama oncesi, esnasi ve

sonrasinda birtakim islemler uygulanmistir. Bu islemler Tablo 3.3’te gosterilmistir:

Tablo 3.3.
Uygulama Siireci

Grup On test Siire¢ Son test

1. Kisisel Bilgi Formu
2. Yazil1 Anlatim Alan

1. Yazili Anlatim Alan
Bilgisi Basar1 Testi

Bilgisi Bagar1 Testi
2. “Basaruli Bir Sinif

3. Basarili Bir Sinif .
Ogretmeninde Bulunmasi

Ogretmeninde Bulunmast o
Gereken Nitelikleri

Gereken Nitelikleri

Kontrol
Cevap)

. Diistinerek Idealinizdeki
Diistinerek Idealinizdeki .
. Ogretmenligi Anlatiniz.”
Ogretmenligi Anlatiniz.” )
) Konulu Kompozisyon
Konulu Kompozisyon
3. Yazili Anlatim Dersine
4. Yazil1 Anlatim Dersine .
Yonelik Tutum Olgegi

Geleneksel 6gretim (Diiz Anlatim, Soru-

Yénelik Tutum Olgegi
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Deney

1. Kisisel Bilgi Formu
2. Yazili Anlatim Alan
Bilgisi Bagar1 Testi
3. “Bagsartli Bir Sinif
Ogretmeninde Bulunmasi
Gereken Nitelikleri
Diisiinerek Idealinizdeki
Ogretmenligi Anlatiniz.”

Konulu Kompozisyon

1. Is Birlikli Grup
Calismalaria Y 6nelik
Goriis Bildirim Formu
2. Yazilt Anlatim Alan

Bilgisi Basar1 Testi
3. “Bagsaruli Bir Stmif
Osretmeninde Bulunmasi
Gereken Nitelikleri
Diisiinerek Idealinizdeki

Osretmenligi Anlatimz.”

4. Yazili Anlatim Dersine Konulu Kompozisyon

4. Yazili Anlatim Dersine

Becerilerine Etkisi (Basari, Beceri, Tutum)

Yénelik Tutum Olgegi

Is Birlikli Ogrenme Yonteminin Yazih Anlatim

Yénelik Tutum Olgegi

Not: Her iki grupta (kontrol ve deney) da uygulamalar ayni arastirmaci tarafindan
yiirtitilmustiir.

3.2.1.1. Kontrol grubuna yonelik islemler

Uygulama oncesi
Uygulama &ncesinde dgrencilere on test uygulanmistir. On testte 6grenciler; Kisisel
Bilgi Formu’nu, Yazili Anlatim Dersine Yonelik Tutum Olgegi'ni doldurarak
Yazili Anlatim Alan Bilgisi Basar1 Testi’ni ¢6zmiislerdir. Sonrasinda, “Basarili Bir
Simif Ogretmeninde Bulunmasi Gereken Nitelikler ve Ideal Ogretmenlik” konulu bir
kompozisyon yazmislardir.
On test araciligiyla 6grencilerin uygulama dncesindeki alan bilgisi basar1 durumlari,
yazili anlatim dersine yonelik tutumlar1 ve yazili anlatim becerileri ile demografik
ozellikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
Ogrencilerin demografik dzellikleri, Lisans Yerlestirme Smavi (LYS) puanlari ve
On test verileri dikkate alinarak 36 6grenciden olusan kontrol grubu olusturulmustur.
Yazili anlatim konular1 i¢in 12 haftalik bir ders plani hazirlanmistir. Konular 4
boliime ayrilarak her boliim icin 3 haftalik (6 saat) bir ders isleme siiresi ayrilmistir.

IIk ii¢ hafta islenen konular:
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Yazili anlatim, onemi, Ozellikleri; yazili anlatimin amaglari; yazili anlatimda konu
ve tema; yazili anlatim c¢aligmalarinda yazma asamalari; yazili anlatimda konunun
ozellikleri; konunun sinirlandirilmasinda dikkat edilecek hususlar; yazili anlatimda
plan, 6nemi ve yararlari; yazili anlatimda paragraf (giris, gelisme ve sonug); yazil
anlatimda paragrafin tanimi 6nemi; yazili metinlerin dis yapisi ve ozellikleri; yazi
yazma teknikleri; yazili anlatimda diisiinceyi gelistirme yollar1 (Tanimlama,
Karsilastirma, Betimleme, Ornekleme, Tartisma vb.); yazili anlatim tiirleri ve
ozellikleri (Dilekge, Tutanak, Rapor, Roman, Hikaye, Masal, Seyahat Yazisi, Hatira,
Makale, Deneme, Bildiri, Mektup Telgraf, Biyografi, Fikra, Oz gecmis)

anlatilmistir.

. Ikinci ii¢c haftada islenen konular: Noktalama isaretleri

Noktalama isaretleri, 6nemi, islevi; Nokta (.), Kesme isareti (), Yay ayrac, Virgiil
(,), Unlem (1), Kisa ¢izgi (-),Noktal virgiil (;), iki nokta (:), Koseli ayrag [], Denden

6

isareti, U¢ nokta (...), Soru isareti (?), Tirnak isareti(* ). diisiinceyi gelistirme
yollari, yazili anlatim tiirleri, uygulama ¢alismalari.
Uciincii ii¢c haftada islenen konular: imla
Bazi kelime ve eklerin yazimi ve ses bilgisi (Baglaglar, durum ekleri, mastar ekleri,
soru ekleri, ses degisimi, ses benzesmesi vb.); kiigiik ve biiylik harflerin yazimi; satir
sonuna sigmayan kelimelerin boliinmesi; sayilarin yazimi; birlesik soézciiklerin
yazimi; birlesik sozciik ve deyimlerin yazimi; birlesik eylemlerin yazimi; diisiinceyi
gelistirme yollar1, anlatim bigimleri, yazili anlatim tiirleri uygulama ¢alismalari.
Son ii¢ haftada islenen konular: Anlatim kusurlar
Anlatim Bozukluklar1 (Dogruluk, aciklik, duruluk, yalinlik); yapt bakimindan yanlis
kullanilan sozciikler; birbiriyle karigtirilan soézctikler; yanlis anlamda kullanilan
sozciikler; gereksiz yere kullanilan sozciikler; gereksiz yere yapilan tekrarlar;
gereksiz yere kullanilan yardimer eylemler; ¢elisen sozciiklerin kullanilmasi; climle
yanliglar; mantik yanliglari; tamlama yanliglari; 6zne yanlislari; tiimleg yanliglari;
yiklem yanlglari; yanlhis yerde kullanilan ogeler; diisiinceyi gelistirme yollari,
anlatim bi¢imleri, yazili anlatim tiirleri uygulama calismalart.

Uygulama siireci
Uygulama boyunca yazili anlatim konular1 kontrol grubunda geleneksel dgretimle

islenmistir. Geleneksel 6gretim, Demirel (2004, s. 72) tarafindan “6gretmen
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merkezli, 6gretmenin bilgiyi 6grenenlere aktarma siirecini iceren ve sozlii anlatima
agirhik veren yontem” olarak tanimlanmaktadir. Arastirmaci, yazili anlatim
konularini verirken zaman zaman soru-cevap ve tartisma teknigini kullansa da
konularin islenisinde genel olarak diiz anlatimi kullanmustir.

e Arastirmaci, yazili anlattm konularim1 islerken kaynak olarak Cahit Kavcar’in
“Yazili ve Sozlii Anlatim” (2009) kitab1 ile editorliigiinii Murat Ozbay’in yaptig
“Yazma Egitimi” (2011) kitabim1 kullanmistir. Yontem olarak ise daha dnce de
ifade edildigi gibi geleneksel yontem kullaniimstir.

e Arastirmaci, ¢aligma siirecinde Ogrencilere yazili anlatim tiirlerini tanitmig, 6rnek
metinler gostermis, bu dogrultuda zaman zaman kompozisyonlar yazdirmis; yazilan
kompozisyonlarla ilgili doniitler vermistir. Yapilan dil ve anlatim yanlislarini
ogrencilerle paylasmistir.

e Vize ve Final sinavlarinda hem alan bilgisine yonelik sorular sorulmus hem de
yazili anlatim becerisini tespit etmeye yonelik kompozisyonlar yazdirilmigtir.

o Uygulama sonrasi: Uygulamanin bitiminden sonraki haftada 6grencilere son test
yapilmistir. Son testte 6grenciler; Yazili Anlatim Alan Bilgisi Basar1 Testi’ni, Yazil
Anlatim Dersine Yénelik Tutum Olgegi’ni doldurmuslar ve “Basarili Bir Simif
Ogretmeninde Bulunmasi Gereken Nitelikler ve Ideal Ogretmenlik” konulu bir
kompozisyon yazmuglardir. Son test araciligiyla kontrol grubu o6grencilerinin
uygulama sonrasinda yazili anlatim becerileri, akademik basar1 ve yazili anlatim
dersine yonelik tutum bakimindan nasil bir degisim yasadiklar1 belirlenmeye
caligilmistir.

3.2.1.2. Deney grubuna yonelik islemler
Uygulama oncesi

e s birlikli 6grenmeye yonelik farkindalik programi uygulanmistir. Bu gercevede
uygulama ile ilgili bilgiler verilmis, bu arastirmada kullanilan birlikte &grenme
teknigi detaylariyla tanitilmis ve 6grenme stratejileri anlatilmistir.

e Deney grubundaki Ogrenciler, is birlikli 6grenme yontemi ve bu ydntemde
kullanilan ~ “Birlikte Ogrenme” teknigi ile ilgili ayrintili bir sekilde
bilgilendirilmislerdir.
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e Birlikte 6grenme teknigi ile yapilan deneysel ¢alismalardaki islem basamaklar1 ve
bu basamaklarda, gruplar1 olusturan bireylere diisen gorev ve sorumluluklar

hakkinda bilgilendirmeler yapilmistir.

Uygulama 6ncesinde dgrencilere 6n test yapilmistir. On testte 6grenciler; Kisisel
Bilgi Formunu, Yazili Anlatim Dersine Yonelik Tutum Olgegini doldurarak Yazili
Anlatim Alan Bilgisi Basar1 Testini ¢6zmislerdir. Sonrasinda, “Bagsarili Bir Sinif
Ogretmeninde Bulunmas: Gereken Nitelikler ve Ideal Ogretmenlik” konulu bir
kompozisyon yazmiglardir.

On test araciligiyla dgrencilerin uygulama oncesindeki yazili anlatim alan bilgisi
basar1 durumlari, yazili anlatim dersine yonelik tutumlar1 ve yazili anlatim becerileri
ile demografik 6zellikleri belirlenmeye ¢aligiimistir.

Ogrencilerin demografik 6zellikleri, Lisans Yerlestirme Smavi (LYS) puanlar ve
On test verileri dikkate alinarak 38 6grenciden olusan deney grubu olusturulmustur.
Deney siifinda arastirmaci tarafindan 2’si 5 (A ve B gruplar), 7’si 4’er kigiden 9
grup olusturulmustur. Gruplar olusturulurken Ogrencilerin cinsiyetleri, akademik
basarilari, yazili anlatim becerileri vb. degiskenler goz 6niinde bulundurulmustur.
Gorev ve sorumluluk vermede kolaylik saglamak icin gruplara sirasiyla A, B, C, D,
E, F, G, H, J isimleri verilmistir. Grup bireylerine de kodlar verilmistir. A
grubundaki 6grencilere A1, A2, A3, A4, AS; B grubundakilere B1, B2, B3, B4, BS;
C grubundakilere C1, C2, C3, C4; D grubundakilere D1, D2, D3, D4; E
grubundakilere E1, E2, E3, E4; F grubundakilere F1, F2, F3, F4; G grubundakilere
Gl, G2, G3, G4; H grubundakilere H1, H2, H3, H4; J grubundakilere J1, J2, J3, J4

kodlar1 verilmistir.

Is birlikli egitim-6gretim etkinliklerinin saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi igin is
birlikli grup ¢aligmalarina uygun bir derslik hazirlanmistir. Bu derslikte 6grencilerin
kendi gruplarinda karsilikli oturmalarina imkan verecek kare masalar ve yere sabit
olmayan oturaklar kullanilmistir. Uygulamalarin kolaylikla yapilmasina imkéan

verecek ¢alisma ortam1 hazirlanmaya ¢aligilmastir.

Arastirmaci, yazili anlatim becerisi bulus (ana fikir, yardimer fikirler), planlama (ic-
dis planlama) , anlatim (imla, noktalama, anlatim tiirii, anlatim bozukluklar1) ve

sosyal becerilerle (sorumluluk alma, birlikte ¢alisma, yardimlasma, paylagsma, soru
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ve sorunlara ¢oziim arama vb.) ilgili amag¢ kazanimlar1 dikkate alarak

uygulamalardaki etkinlikleri planlamistir.

Calisilan konulardan sonra 6grencilerin bireysel ve grup olarak degerlendirilecegi
smavlarla ilgili bilgilendirmeler yapilmistir. Bu sinavlarda hem grup puanlari hem
de bireysel puanlarin ayr1 ayr1 degerlendirilece§i ve grup puanlarin bireysel
puanlari, bireysel puanlarin da grup puanlarimi etkileyecegi, bu puanlara gore
dereceye giren birey ve gruplarin 12 haftalik uygulama sonunda siirpriz odiille
odiillendirilecegi bilgisi verilmistir. Ayrica ilk iki degerlendirme sinaviyla grup ve
birey puanlariin ortalamasi alinarak elde edilen puanin, 6grencilerin “Vize” notu
olacagi, ayn sekilde son iki degerlendirme siavi ortalamasinin da “Final” notu
olarak degerlendirilecegi bilgisi verilmistir. (Bu uygulamayla grup bireylerinin;
sorumluluk almalari, birbirlerini calismaya tesvik etmeleri, yardimlagmalari, birlikte

caligmalar1 ve ortak hedeflere kilitlenmeleri saglanmaya calisilmistir.)

12 haftalik uygulama siirecinde ele alinacak konular belirlenerek uygulama takvimi
hazirlanmis ve uygulamanin yapilacagi sinifa asilmistir. Uygulamalar ve etkinlikler
her hafta icin ayr1 ayri belirlenerek gruplardaki her bireyin arastirma, 6§renme ve

ogretme gorev/sorumlulugu ilgili bilgilendirmeler yapilmistir.

Arastirmaci calismada, kaynak olarak Cahit Kavcar ve Ferhat Oguzkan’in “Yazil
ve Sozlii Anlatim”(2009) kitab: ile editdrliigiinii Murat Ozbay’in yaptign “Yazma
Egitimi” (2011) kitabim1 kullandirmistir. Arastirmaci bu iki kaynaktan hazirladig:
ders notu ve caligma yapraklarmmi her ii¢ haftada bir, smifa getirerek gruplara
dagitmistir. Bu kaynaklarin disinda grup bireylerinin en az bir farkli kaynaktan
daha kendi konularimi arastirmalar1 istenmis, 6dev mahiyetindeki bu uygulama

arastirmaci tarafindan takip edilmistir.

(Calisma boyunca yazili anlatimlarla ilgili ele alinacak dort ana konu belirlenmis ve

her konu i¢in ii¢ haftalik arastirma, 6grenme ve 6gretme siiresi ayrilmistir.

Her konu gruptaki birey sayisina boliinmiis ve her bireye konunun bir veya birkag
alt baslig1 verilmistir. Bu uygulamayla 6grencilerin birbirine bagimlilig1 ve birlikte

hareket etmeleri saglanmaya ¢alisiimistir.
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Gruplardaki her bireyin ders dis1 etkinliklerle (arastirma, irdeleme, karsilastirma vb.)
kendi konusunu arkadaslarina 6rneklerle anlatacak kadar iyi 6grenmesi gerektigi
belirtilmistir. Gruplarin konu anlatiminda, alt konu basligi sirasina uyulmasi

istenmistir.

Grup bireylerinin ders i¢i ve disinda, sorumluluklari dogrultusunda g¢alismalarini
siirdiirmeleri i¢in gruptaki bireylere; denetleyici, hatirlatici, planlayici, hesaplayici,
Ozetleyici gorevleri verilmistir. Gruplardaki A1, B1, C1, D1, El, F1, G1, HI, J1
kodunu tasiyan bireylere “Denetleyici” gorevi verilmis; bu grup bireylerinden ders
ici ve diginda grup arkadaslarini denetlemeleri, onlar1 ¢alismaya tesvik etmeleri,
derse gelmeyen/gelemeyen grup arkadaslari hakkinda bilgi edinmeleri ve bunlari
aragtirmaci ile paylasmalar1 gorevleri verilmistir. A2, B2, C2, D2, E2, F2, G2, H2,
J2 kodunu tasiyan grup bireylerine ‘“Hatirlatict” gorevi verilmis; bu grup
bireylerinden gerektiginde ¢alisilan/calisilacak konu basliklarini, kimin hangi
konudan sorumlu oldugunu, degerlendirme sinav tarihlerini grup arkadaslarina
hatirlatma rolii verilmistir. A3, B3, C3, D3, E3, F3, G3, H3, J3 kodunu tasiyan grup
bireylerine “Planlayic1” gorevi verilmis; bu grup bireylerinden ¢aligmalarin amaglart
dogrultusunda konu anlatimlarmi belli bir siraya koymalari, derse gelemeyen
arkadaslarinin konularini gegici bir siireligine grubun diger bireylerine boliistiirerek
bu konulara da calisilmasini saglamalar1 gorevi verilmistir. A4, B4,C4, D4, E4, F4,
G4, H4, J4 kodunu tasiyan bireylere “Hesaplayic1” gorevi verilmis; bu grup
bireylerinden kendi gruplarinin grup puanini, grup arkadaslarinin bireysel puanlarin
hesaplamalari, bu puanlar1 ara ara grupta dillendirerek grup arkadaslarini daha
yiiksek puan almalari i¢in ¢alisamaya tesvik etme gorevleri verilmistir. A5, BS, C4,
D4, E4, F4, G4, H4, J4 kodunu tastyan bireylere (planlama gorevlerine ek olarak)
“Ozetleyici” gorevi verilmis; bu bireylerin ihtiya¢ halinde arastirmaciya yapilan
calismalar ve konu anlatimlariyla ilgili 6zet bilgi aktarma gorevi verilmistir. Bu

uygulamayla ders i¢i ve disinda otokontrol saglanmasi amaglanmaistir.

Uygulama siireci
Arastirmaci1 konu ve konularla ilgili calisma yapraklarinin dagitimini yaptiktan sonra
calismay1r baslatmistir. Aragtirmact her haftanin ilk ders saatini bireylerin

arastirdiklar1 konularini tekrar gozden gecirmelerine ve caligmalarina ayirmistir. Her
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haftanin ikinci ders saatinde de sirasiyla her birey grubundaki arkadaslarina kendi
konu anlatimini yapmuistir.
Arastirmact ¢aligmalar sirasinda, gruplart gezerek grupta coziilemeyen soru ve
sorunlara ¢oziim yollar1 gostermistir. Caligmalar1 gozlemleyerek gerekli gordiigii
miidahaleleri yapmuistir.
Grup bireylerinin sorumlu olduklar1 konularla ilgili bulduklari ilgi ¢ekici 6rnekleri
ve Ornek metinleri derse getirmeleri ve arkadaglariyla paylasmalart tesvik
edilmistir.
Grup bireylerinin hem ders i¢i hem ders disinda (6dev) yazili anlatim uygulamalari
(resmi yazigmalar yapma, hikdye, masal, hatira yazma vb.) yapmalar1 saglanmis,
elde edilen eserler gruplarda paylasilarak tartisilmigtir.
Uygulama boyunca yazili anlatim becerisine yonelik konular plana uygun olarak
Birlikte Ogrenme teknigi ile yiiriitiilmiistir. Konular islenirken arastirmaci
tarafindan hazirlanan ders notlar1 ve ¢alisma yapraklarn ile &grencilerin,

arastirmalar1 sonucu bulduklar1 kaynaklar kullanilmistir.
3.2.1.3. Uygulama Takvimi ve Etkinlikler

Deney grubundaki uygulama takvimi ve etkinlikler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.4.

Hazwrlik Calismalar, Uygulama Takvimi ( Konular- Etkinlikler-Sinaviar, Gruplar,
Yontem ve Teknik)

—_— On Test
laznr 11 Dersin amaglar1 ve igerigi hakkinda bilgilendirme
((;2301?)%12:‘[]2_1; ' | Is birlikli 6grenme yéntem ve teknikleri hakkinda bilgilendirme

On Test (Ilk hafta gelmeyenlere)

Calismada kullanilan “Birlikte Ogrenme Teknigi” ve bu teknigin islem

basamaklar1 hakkinda bilgilendirme

Yazili anlatim dersinde islenecek konular ve yapilacak etkinlikler
Hazirhik hakkinda bilgilendirme

Caligmalari Heterojen gruplar olugturma ve bunlara grup adlar1 verme

(27.09.11) Gruplardaki bireylere ayr1 ayr1 kodlar verme

Grup bireylerine roller verme

Arag-gereglerle ilgili bilgilendirme

Grup bireylerine gorev ve sorumluluklari ile ilgili bilgilendirme

Degerlendirme siavlar ve ddiillerle ilgili bilgilendirme




Tablo 3.4. (Devami)

156

Yﬁntem
(Is Birlikli
Uygulamalar Konular Gruplar Ogrenme)
Teknik
Yazil1 anlatim, 6nemi, 6zellikleri A1 B1C1
Yazili anlatimin amaglari D 1’,E1’,F 1:
G1,H1,J1
1.Hafta
(04.10.11) Yazil1 anlatimda konu ve tema A2,B2,C2,
Yazili anlatim ¢aligmalarinda yazma D2,E2,F2,
asamalari G2,H2,J2
Konular Yazili anlatimda konunun 6zellikleri, A3,B3,B5,C
— Konunun siirlandirilmasinda dikkat 3D3,E3,F3,
edilecek hususlar G3,H3,J3
Yazli};l‘:glzgmm Yazili anlatimda plan, dnemi ve LRI
= c ararlari A9,B%,
Crelidle, %azﬂl anlatimda paragraf (giris, 4,D4,E4,F4
Konu, Tema, . G4,H4, J4
Plan, gelisme ve sonug) 2l
Yazili anlatimda paragrafin tanimi .Bjr“kte
Snemi Al1,B1,C1, Ogreqme
Yazilt metinlerin dis yapis1 ve D1,ELF1, Teknigi
szellikleri GLHLJ
2 Hafta Yam yazma teknikleri (14 teknik) A2,B2,C2,
(11.10.11) Ik Yedi Yazi Yazma teknigi D2,E2,F2,
G2,H2,J2
Konular
Yazi1 Yazma Teknikleri A3,B3,B5,C
Paragraf, Son Yedi Yaz1 Yazma teknigi 3D3,E3,F3,
Yazi1 Yazma _ i _ G3,H3,J3
Teknikleri, Yazili anlatimda diisiinceyi gelistirme A4.A5.B4.C
Dﬁsﬁnceyi yollarl 4.D4.EA.F4
Gelistirme Tanimlama, Kargilagtirma, Betimleme G 4 H 4 : 4
Yollar1 Ornekleme, Tartisma vb. o
Etkinlik 1: Metin Tamamlama
“Metin  tamamlama”  teknigi ile yazili metin  olusturma
calismasi(Odev).
(Metnin giris paragrafi verismis gelisme ve sonug¢ béliimiiniin
yazilmast ogrencilere birakilmistir.)
Yazil1 anlatim tiirleri ve bu tiirlerin A1,B1.C1,
Ozellikleri D1,E1,F1,
3.Hafta Dilekge, Tutanak, Rapor G1,H1,J1
(18.10.11) Roman, Hikdye, Seyahat Yazis, A2,B2,C2, ,Bjrl'kte
Hatira, Masal D2,E2,F2, Ogren.m.e
G2,H2,J2 | Teknigi
Konular Makale, Deneme, Bildiri, Mektup A3,B3,B5,C
Yazili Anlatim 3,D3,E3,F3
Turleri

,G3,H3,J3
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Telgraf, Biyografi, Fikra, Oz ge¢mis

A4,A5,B4,C
4,D4,E4,F4
,G4,H4,J4

Etkinlik 2: “Hatira Yazma” (Odev).

Yazili anlatimda bulug, planlama ve anlatim unsurlarina dikkat ederek

“Hatira Yazma” ¢alismasi yapilmigstir.

(Calismalarin girig, gelisme ve sonug¢ boliimleri grupta tartisilmigtir.)

ARA DEGERLENDIRME SINAVI 1

Bosluk doldurma, ciimle olusturma, paragraf olusturma ile ilgili

sorulardan olugsan mini sinav.

Noktalama Isaretleri, 6nemi, islevi

c Al1,B1,C1,
Nokta (.), Kesme Isareti (), Yay D1,E1,F1,
4.Hafta ayrag () G1,H1,J1
(25.10.11) Virgil (), Unlem (), Kisa Cizgi () | app2.ca
S DGY (Tanimlama) [()3%: 'azz"j%
l\_IoktaIama Noktal1 Virgiil (;), ki Nokta (:), A3,B3,B5,C
Isaretleri, Koseli Ayrag [], Denden Isareti 3D3,E3,F3,
G3,H3,J3
Resmi Yazisma Ug Nokta (...), Soru Isareti (?),
Tiirleri Tirnak Isareti(“ )
(Tutanak), Tutanak(derse ornek bir “tutanak” A4,A5B4,C
metni getirme ve grup arkadaslariyla 4
Diistlinceyi paylagma) D4,E4,F4,
Gelistirme G4,H4, J4
Yollar1
(Tanimlama)
5.Hafta Noktalama Isaretleri, onemi, islevi
(01.11.11) Nokta (.), Kesme sareti (), Yay gi' E?L’IC;}.,
ayrag () G1,H1,J1
Konular Y
Virgiil (,), Unlem (!), Kisa Cizgi (-) A2 B2 C2
Noktalama Dilekge, (okula 6rnek bir “dilekge” D2, E2, F2’
[saretleri, metni getirme ve grup arkadaglariyla GZ1 Ho J21
paylagma) T
Resmi Yazisma Noktal1 Virgiil (;), Iki Nokta (:),
Tiirleri Koseli Ayrag [], Denden Isareti
S seli Ayrag [] § A3,B3,85,C
’ 3D3,E3,F3,
DGY G3,H3,J3

(Ornekleme)

Birlikte
Ogrenme
Teknigi
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Tablo 3.4. (Devami)

Ug Nokta (...), Soru Isareti (?),

Tirnak Isareti(“ ”) A4,A5,B4,C
DGY (Ornekleme) 4,D4,E4,F4
,G4,H4, J4

Etkinlik 3: Noktalama Isaretleri

Metinde bos birakilan yerlere uygun

yerlestirme (Bireysel)(Derste).

Grup iginde tartisarak uygun noktalama isaretlerini yerlestirme.
(08.11.11) --- BAYARAM TATILI

diisen noktalama isaretini

Noktalama Isaretleri, Oonemi, islevi A1,B1,C1,
Nokta (.), Kesme Isareti (), Yay D1,E1,F1,
ayrag () G1,H1,J1
Virgiil (,), Unlem (!), Kisa Cizgi (-)
Seyahat Yazis1 (okula 6rnek bir g%’ 222’ %’ o
6.Hafta “seyahat yazis1” getirme ve grup Gz’ H2’ ‘]2’ I?Ivrllkte
(15.11.11) arkadaslariyla paylasma) T Ogrergpe
Noktal Virgiil (;), Iki Nokta (:), A3,B3,B5,C | Teknigi
Koseli Ayrag [ ], Denden Isareti 3D3,E3,F3,
Konular - : G3.H3.J3
S Ug Nokta (...), Soru Isareti (?),
Tirnak Isareti(“ ) A4,A5 B4,C4
Noktalama Masal (okula drnek bir “masal” D4,E4,F4,G4,
Isaretleri metni getirme ve grup arkadaglariyla H4, J4
paylagma)

Yazili Anlatim Etkinlik 4: Dilekce Yazma (Derste)

Ttirleri Masal Yazma” (Ders Disi-Odev)

(Masal, Seyahat Masal Yazma Calismasi ( Bulus, Planlama ve Anlatim unsurlari

Yazis1) dikkate alinarak bireysel olarak yazily metin olusturma)
Yazilan masallary;, bulus, planlama, anlatim imla ve noktalama
agisindan grup olarak degerlendirme
DEGERLENDIRME SINAVI 2
Serbest Yazma Caligmast yaptirilmig olup yazilan metinler bulus,
7.Hafta . . 5 .
planlama ve anlatima dikkat edilerek degerlendirilmis ve
(22.11.11) deserlendirmel tarl lasil
egerlendirmeler gruplarla paylasilmistir.
8.Hafta Imla
(29.11.11) Bazi kelime ve eklerin yazimi
(baglaglar, durum ekleri, mastar A1,B1,Cl,
ekleri, soru ekleri, {inlii diismesi, D1,E1F1,
Konular {inlii tiiremesi, tinlii daralmas, iinsiiz | GLHLJ1
- diismesi, iinsiiz tiiremesi vb.)
Imla Kiigiik ve bilyiik harflerin yazim A2,B2,C2,
Satir sonunda kelimelerin bolinmesi | D2,E2,F2,

Yazilt Anlatim DGY (Betimleme) G2,H2,J2 Birlikte
Tirleri Sayilarin yazimi Ogrenme
(Rapor) Birlesik sozciiklerin yazimi A3,B3,B5,C Teknigi

3D3,E3,F3,
DGY G3,H3,J3
(Betimleme)
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Birlesik s6zciik ve deyimlerin
yazimi

A . A4,A5,B4,C
Birlesik eylemlerin yazimi
N e » 4,D4,E4,F4
Rapor (derse 6rnek bir “rapor
D ,G4,H4, J4
metni getirme ve grup arkadaslariyla
paylagma)
Imla
Baz1 kelime ve eklerin
yazimi(baglaglar, durum ekleri, Al,B1,C1,
mastar ekleri, soru ekleri, tinli D1,E1,F1,
diismesi, tinlii tiiremesi, tinlii G1,H1,J1
9 Hafta d'gralma.sh iinsiiz diismesi, iinsiiz
06.12.11 tiiremesi vb.)
T Kiiciik ve biiyiik harflerin yazimi
Satir sonunda kelimelerin boliinmesi | A2,B2,C2,
Bildiri (derse 6rnek bir “bildiri” D2,E2,F2,
Konu metni getirme ve grup arkadaslariyla | G2,H2,J2
. paylagma)
Imla, Sayilarin yazimi A3,B3,B5,
Birlesik sozciiklerin yazimi C3,D3,E3,
Yazili Anlatim F3,G3,H3,J
Tirleri 3
(Roman, Bildiri) | Birlesik sozciik ve deyimlerin yazim: | A4,A5,B4,C
Birlesik eylemlerin yazimi 4,D4,E4,F4
Roman ,G4,H4, J4

Etkinlik 5: Tutanak Yazma (Derste)
“Hikdye Yazma” (Ders Dist-Odev)

Yazilan hikdyeleri grup bireyleri ile paylagma, bulus, planlama ve

anlatim agisindan grupta tartigma.

10.Hafta
13.12.11

Konu
Imla,

Yazili Anlatim
Turleri
(Makale,
Hikaye)

DGY
(Tartisma)

imla
Bazi kelime ve eklerin yazimi

(baglaclar, durum ekleri, mastar eKleri, 311, Eﬁ%

soru ekleri; {inlii diismesi, tinlii e
N S A G1,H1,J1

tiiremesi, tinlii daralmasi, linsiiz

diismesi, linsiiz tiiremesi vb.)

Kiiciik ve biiylik harflerin yazimi

Satir sonunda kelimelerin boliinmesi A2,B2,C2,

Makale (derse 6rnek bir “makale” D2,E2,F2,

metni getirme ve grup arkadaglariyla G2,H2,J2

paylagma)

Sayilarin yazimi A3,B3,B5,C

Birlesik s6zciiklerin yazimi 3D3,E3,F3,

DGY(Tartigma) G3,H3,J3

Birlesik sozciik ve deyimlerin yazimi

Birlesik eylemlerin yazimi A4,A5,B4,C

Hikaye (derse 6rnek bir “hikaye” 4,D4,E4,F4

metni getirme ve grup arkadaslariyla ,G4,H4, J4

paylagma)

Birlikte
Ogrenme
Teknigi

DEGERLENDIRME SINAVI 3

Bulus, Planlama, Anlatima Dikkat Ederek Serbest Yazma Uygulamasi
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Anlatim Bozukluklar1 (Dogruluk,
Agiklik, Duruluk, Yalinlik)

Yap1 Bakimindan Yanlig Kullanilan Al,B1,C1,

sozciikler D1,E1,F1,

Birbiriyle Karistirilan Sézctikler G1,H1,J1

Yanls anlamda Kullanilan

Sozciikler
11 Hafta Gereksiz Sozciikler
i Gereks!z Tekrarlar A2.B2,C2,

Gereksiz Yardimci Eylemler D2 E2 E2

Deneme(derse ornek bir “deneme” S

o G2,H2,J2
metni getirme ve grup arkadaglariyla
Konu paylasma)
Celisen Sozler
Anlatim Ciimle Yanlislart A3,B3,B5,C
Bozukluklari, Mantik Yanlslari 3D3,E3F3,
Tamlama Yanliglar G3,H3,J3
YaZlh,,Anl.a tm Ozne Yanlislari
(I;r:rﬂaer;le Tiimle¢ Yanlglari
Mektup), Yiklem Yanlislari ) A4,A5,B4,C Birlikte

Yanlis Yerde Bulunan Oge 4 Ogrenme

Yanliglar D4,E4,F4, Teknigi

Mektup(derse o6rnek birer 6zel ve is G4,H4, J4

mektubu getirme ve grup

arkadasglariyla paylagsma)

Anlatim Bozukluklar1 (Dogruluk,

Aciklik, Duruluk, Yalinlik)

Yap1 Bakimindan Yanlhs Kullanilan | A1,B1,C1,
12.Hafta sézcﬁkler D1,E1,F1,
26.12.11 Birbiriyle Karigtirilan Sézciikler G1,H1,J1

Yanlis anlamda Kullanilan

Sozciikler

. Gereksiz Sozciikler
Konu: Gereksiz Tekrarlar A2 B2 C2
Gereksiz Yardimci Eylemler S
B Anli? tllgl Telgraf(derse drnek “bir telgraf” [()322’ IIE_|22’IT]22’
oZuuat, metni getirme ve grup arkadaglariyla S
paylagma)
Celisen Sozler
Ya2111"An1.at1m Ciimle Yanliglart A3,B3,B5,C
Ttirleri Mantik Yanliglari 3D3,E3,F3,
(T?Igraf’ . Tamlama Yanlislari G3,H3,J3
Otobiyografi)

Ozne Yanlislar

Tilimle¢ Yanlglar

izrljllfsni(l{f(ﬂ llgllillrlinan Oge ARHAERHO

Yanliglari Sy E

,G4,H4, J4

Otobiyografi (derse 6rnek bir
“otobiyografi” metni getirme ve
grup arkadaslariyla paylasma)
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Etkinlik 6: Metin Inceleme ve Diizeltme Calismast (Derste).
Verilen orijinal metni bulus planlama ve anlatim agisindan inceleyip
diizeltme ¢alismasi yapilnug, diizeltilen metinler grupta tartisilnustir.
13.Hafta Anlatim Bozukluklar1 (Dogruluk,
02.01.12 Agiklik, Duruluk, Yalinlik)
Yap1 Bakimindan Yanlig Kullanilan
Konu: sozciikler
Birbiriyle Karistirilan Sozctikler Birlikte
Anlatim Yanlis anlamda Kullanilan gi’ii’gi" Ogrenme
Bozukluklari, Sozctikler G]:,Hl’, Jll Teknigi
Yazili Anlatim
Tiirleri
(Fikra, Oz
Gecmis)
Gereksiz Sozciikler
Gereks!z Tekrarlar A2.B2,C2,
Gereksiz Yardimci Eylemler
Fikra(derse Ornek bir fikra metni D222 P2
. G2,H2,J2
getirme ve grup arkadaglariyla
paylagma)
Celisen Sozler
Ciimle Yanlislar1 A3,B3,B5,C
Mantik Yanliglari 3,D3,E3,F3
Tamlama Yanliglari ,G3,H3,J3
Ozne Yanlslart
Tiimle¢ Yanlislar
zl;lrifsn;?e{:(?; llillalllrllman Oge AN A RHC
g 4,D4,E4,F4
Yanlislari G4 HA J4
Ozgegmis (derse drnek bir 6z o
gecmis metni getirme ve grup
arkadaslariyla paylagsma)
Etkinlik 7: Grup bireylerine verilen ciimleler anlatim bakimindan
bireysel olarak incelenmis ve tespit edilen yanhglart diizeltme
calismasi grupla yapumgtir. (Derste)
DEGERLENDIRME SINAVI 4
Verilen Metinde Gegen, Imla, noktalama ve anlatim yanlislarinin tespit
edilmesi ve diizeltilmesi
14 Hafta
(09.01.12) Son Test

Uygulama sonrasi

e Uygulamanin sonunda o6grencilere son test yapilmistir. Son testte Ogrenciler;

Yazili Anlatim Alan Bilgisi Basar1 Testi’ni, Yazili Anlatim Dersine Yonelik

Tutum Olgegi’ni doldurmuslar ve “Basarili Bir Simf Ogretmeninde Bulunmasi
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Gereken Nitelikler ve Ideal Ogretmenlik” konulu bir kompozisyon yazmislardir.
Is birlikli grup calismalarina yonelik 15 sorudan olusan agik uglu goriisme
formuyla 6grencilerin is birlikli grup ¢alismalarina yonelik goriis ve Onerileri
alimmistir.  Son test araciligiyla kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama
sonrasinda yazili anlatim becerileri, akademik basar1 ve yazili anlatim dersine
yonelik tutum bakimindan nasil bir gelisim gosterdikleri belirlenmeye

calisiimustir.
3.3. Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Is birlikli dgrenme yonteminin sinif dgretmeni adaylarmin (alan bilgisi ve
kompozisyon becerisi) akademik basarilarma, derse yonelik tutumlarina etkisi ve
yonteme yonelik goriislerinin arastirildigi bu ¢alismada veriler, nicel ve nitel tekniklerle
toplanmistir. Akademik basari, yazma becerisi ve tutum verileri i¢in nicel; yonteme
yonelik goriislere ait veriler i¢in nitel teknikler kullanilmistir. Bu bakimdan aragtirmada
veriler ¢oklu metoda uygun toplanmistir. “Coklu metotlar, egitimde arastirilmaya gerek
duyulan konularin ¢esitli yonlerden degerlendirilmesine elverislidir. Coklu metotlar bir
olaymm pek cok farkli yoniinii ortaya cikardigindan egitim arastirmalarinda siklikla
kullanilmaktadir” (Louis ve Lawrence, 1997, s. 240; Silverman, 2000, s. 50; Yaman,
2005, s. 118).

Arastirmanin nicel verileri Kisisel Bilgi Formu, Yazili Anlatim Alan Bilgisi
Testi (YAABT), Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi (YADO) ve Yazili Anlatim
Dersine Yonelik Tutum Olgegi (YADTO) ile; nitel verileri ise yar1 yapilandirilmis Is
Birlikli Ogrenmeye Y6nelik Goriisme Formu ile toplanmistir. Arastirmada nicel ve nitel
veri toplama araglarinin kullanimi ile verilerin giivenirliginin artirilmasi amaglanmaistir.
Nicel verilerle birlikte nitel verilere basvurulma nedeni, 6grencilerin is birlikli 6grenme
yontemine yonelik goriislerin ancak goriigme yoluyla alinabilmesidir.

Arastirmada kullanilan 6l¢gme araglari:
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirma  Orneklemindeki Ogretmen adaylarmin  birtakim  6zelliklerini
belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan Kisisel Bilgi Formu hazirlanmis, 6n test ile

birlikte uygulanmustir.
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Kisisel Bilgi Formu ile adaylarin; 1) cinsiyetleri, 2) serbest yazma ¢alismasi
vapma durumlari, 3) giinliik tutma durumlari, 4) aile gelir durumlari, 5) anne egitim
durumlari, 6) baba egitim durumlari, 7) ¢calisma odasina sahibi olma / olmama, 8) kitap

okuma durumlar: hakkinda bilgiler elde edilmistir.
3.3.2. Yazihh Anlatim Alan Bilgisi Testi (YAABT)

Arastirma ornekleminde bulunan 6gretmen adaylarinin uygulama kapsamina
alian yazili anlatim konulariyla ilgili bilgilerini 6lgmek i¢in Bagc1 (2007) tarafindan
gelistirilmis olan Yazili Anlatim Alan Bilgisi Basar1 Testi kullanilmistir. Olgegin
gelistirilme asamasinda Bagci tarafindan gerceklestirilen pilot uygulamada Olcegin
Cronbach alpha giivenirlik katsayisi 0,70 olarak tespit edilmistir. Bununla birlikte
Olcegin  kapsam gecerliligi alanin uzmanlarinca degerlendirilmistir. Arastirma
oncesinde, Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 65 dgretmen adayi iizerinde
on uygulama gerceklestirilmis, dl¢egin giivenirligi sinanmistir. On uygulama sonucunda
dlcegin Cronbach alpha katsayist 0,76 olarak belirlenmistir. Olgegin arastirmada
kullanilmast hususunda Bagci ile yiiz yiize goriisiilmiis ve gerekli izin alinmistir. Alan
bilgisi basar1 testi lceginde 30 ¢oktan se¢meli soru bulunmaktadir. Olgekteki sorularin

dogru cevaplanmasi durumunda alinabilecek en yiiksek puan 30’dur.
3.3.4. Yazih Anlatim Degerlendirme Olcegi (YADO)

Arastirma Ornekleminde yer alan Ogretmen adaylarmin yazili anlatim
becerilerini belirlemek amaciyla Sever (2000) tarafindan gelistirilmis Kompozisyon
Degerlendirme Olgegi kullamlmistir. Arastirmada dlgek Yazili Anlatim Degerlendirme
Olgegi adiyla kullanilmustir.

Olgekte, yazili anlatim becerilerini belirlemeye yonelik 3 alt boyutta toplam 25
madde yer almaktadir. Olgegin boyutlari: Bulus, (1-5. Maddeler); Planlama (6-12.
Maddeler); Anlatim (13-25. Maddeler). Olgek, “1 (Cok Yetersiz), 2 (Yetersiz), 3
(Kismen Yeterli), 4 (Yeterli) ve 5 (Cok Yeterli) seklinde likert tipte hazirlanmistir.
Kompozisyon degerlendirme o6l¢eginin kapsam gecerliligini saglamak i¢in Tiirkce
Egitimi alan1 uzmanlarinca incelenmesi saglanmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri
almarak Olgegin  aym1 sekilde kullanilmasi  kararlagtirllmistir.  Kompozisyon

degerlendirme Olgegi On test ve son test olarak yazilan kompozisyonlarin



164

degerlendirilmesinde  kullanilmigtir.  Degerlendirme  6lg¢eginin  kompozisyonlari
degerlendirmek icin kullaniminda farkli degerlendiriciler gérev almustir. Olgekteki
Olclitlere gore bir kompozisyonun alabilecegi en yiiksek puan 125, en diisiik puan ise
25°tir.

Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi, deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen
adaylarina yazdirilan kompozisyon metinlerinin degerlendirilmesinde kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplarindaki adaylarin yazdiklart metinler, 3 farkli 6gretim elemani
tarafindan YADO ile degerlendirilmistir.

Hakkinda kompozisyon hazirlanacak konunun belirlenmesinde su yol
izlenmistir:

Ik olarak ilgili alanda uzman 6gretim gérevlisi ve dgretim iiyelerinden goriisler
aliarak 5 konu belirlenmistir. Belirlenen bu bes konu deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin goriislerine sunulmustur. Ogrencilerden sadece bir konuyu seg¢meleri
istenerek secilen konularin frekans degerleri belirlenmistir. En yiliksek frekansa sahip

konu, kompozisyon konusu olarak belirlenmistir.

Tablo 3.5.

Kompozisyon Konulari ve Frekans (f) Degerleri

Frekans
KONULAR Degerleri

(f)

Basaril1 bir siif 6gretmeninde bulunmasi gereken nitelikleri
1 distinerek idealinizdeki oOgretmenligi anlattifiniz  bir 28
kompozisyon hazirlaymniz.

Ana dili egitiminde smf ve Tirkge Ogretmenlerinin

2 sorumluluklarini anlattiginiz bir kompozisyon hazirlaymiz. 19

3 Dil kirlenmesinin nedenleri ve ¢oziim Onerileri ile ilgili 14
goriislerinizi anlattiginiz bir kompozisyon hazirlaymiz.

4 Artvin ile ilgili ilk izlenimlerinizi anlattiginiz  bir 8
kompozisyon hazirlayiniz.

5 Dil-kiilttir  iligskisini  anlattigmmiz ~ bir ~ kompozisyon 5

hazirlaymiz.
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3.3.5. Yazih Anlatim Dersine Yénelik Tutum Olcegi (YADTO)

Arastirma Ornekleminde yer alan 6gretmen adaylarmin yazili anlatim dersine
yonelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla Bagc1 (2007) tarafindan gelistirilmis
olan Yazili Anlatim Dersine Yoénelik Tutum Olcegi kullamlmistir. Bager tarafindan
Olcegin gelistirilme asamasinda 6n uygulama kapsaminda, baglangicta 30 madde olan
taslak olgek Gazi Universitesi Tiitkce Ogretmenligi Boliimii 6grencileri iizerinde
uygulamistir. Uygulama sonrasinda elde edilen verilerden 6l¢egin Cronbach alpha
glivenirlik katsayis1 0,66 olarak tespit edilmistir. Diisiik giivenirlige sahip 3 madde
cikarilmistir. Arastirma oncesinde, Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 65
O0gretmen adayi iizerinde 6n uygulama gergeklestirilmis, elde edilen verilerden 6l¢egin
Cronbach alpha giivenirlik katsayisinin 0,71 oldugu belirlenmistir. Tutum Olcegi,
gecerlik ve giivenirlik calismalari yapildiktan sonra 27 madde olarak son halini almistir.
Tutum Olgegi likert tipte hazirlanmig ve her bir madde i¢in “Tamamen Katilyyorum,
Katilyyorum,  Kararsizim, Katilmiyorum ve Hi¢ Katilmiyorum”  segenekleri
bulunmaktadir. Arastirmada tutum Olcegindeki maddeler Tamamen Katilyyorum 35,
Katiliyorum 4, Kararsizim 3, Katilmiyorum 2, Hi¢ Katilmiyorum 1 seklinde

puanlandirilmistir.
3.3.6. Is Birlikli Ogrenmeye Yonelik Goriisme Formu (IOYGF)

Arastirmanin deney grubunda yer alan Ogretmen adaylarmin yazili anlatim
dersinde katildiklar1 is birlik 6grenme yontemi uygulamalarina yonelik olumlu /
olumsuz igerikli goriiglerini tespit etmek i¢in aragtirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme formu 15 agik uclu sorudan olusmustur.
Kapsam gecerliligini saglamak amaciyla sorularin hazirlanmast sirasinda Tiirkge
Egitimi alan uzmanlarindan ve 6gretim elemanlarmdan destek alinmistir. ilk on dort
soru uygulamaya yonelik goriisler i¢in yapilandirilmis maddelerden, son soru ise
eklemek istediklerini ve Onerilerini tespit etmek amaciyla bir maddeden olusmustur.
Aragtirmada kullanilan goriisme formu ‘standartlastiriimis  agik uglu goriisme
formu’dur. Bu teknik, “belirli bir siraya konulmus sorulart igerir, gériismeci yanliligin
veya Oznelligini azaltir, katilimcilarin sadece sorulan sorulara cevap vermesini

gerektirir” (Yildinmm ve Simsek, 2005, s. 123). Goriisleri alinacak katilimcilar,
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hazirlanmig formda yer alan sorular cergevesinde goriislerini belirtirler. Bu yoniiyle
yapilandirilmis goériismeye benzer.

Ogretmen adaylarinin ydntemle ilgili goriislerinin sozlii goriisme yoluyla degil
de yazili olarak alinmasinin nedeni, deney grubundaki adaylarla tek tek goériismenin
zaman alacaglr ve sozlii goriismeden cekinilmesi etkenlerini ortadan kaldirmaktir.
Gortigme formu uygulama sonrasi son test kapsaminda deney grubu ogrencilerine

yoneltilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde nicel ve nitel ¢oziimleme teknikleri kullanilmistir.
Yazili Anlatim Alan Bilgi Olgegi, Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi, Yazili
Anlatim Dersine Yénelik Tutum Olgegi ile elde edilen nicel veriler bilgisayara
aktarilarak SPSS 16.0 (Statistical Package for Social Sciences — Sosyal Bilimler i¢in
Istatistik Programi) araciligiyla analiz edilmistir. Is birligine yonelik goriisme formunda
yer alacak nitel veriler de igerik analizi yoOntemleri ile degerlendirilmis ve
tablolastirilmistir.

Arastirmanin deney ve kontrol gruplart arasinda basari ve tutum agisindan fark
olup olmadigini tespit etmek amaciyla hangi istatistik tekniklerinin kullanilacagini
belirlemek i¢in, SPSS 16 programinda degiskenlerin, dagiliminin normalligi
incelenmistir. “Grup biyiikliigliniin 50’den kii¢iik olmasi durumunda Shapiro-Wilks,
biiyiik olmas1 durumunda Kolmogorov-Smirnov testleri veri dagiliminin normalligi i¢in
kullanilir. Arastirma gruplarinda dgrenci sayist (Kontrol: 36; Deney: 38) bu sinirin
altinda oldugu ic¢in Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Analizde p degerinin ,05’ten
kiigiik olmas1 verilerin normal dagilim sergilemedigini gostermektedir” (Biiyiikoztiirk,
2006, s. 42).
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Tablo 3.6.
Degiskenlerin Dagiliminin Normalligine Iliskin Test Sonuglar:

Shapiro-Wilk
Deger sd p

Grup 791 74 111

Cinsiyet ,959 74 ,793

Anne egitim 935 74 358
durumu

Baba egitim 901 74 952
durumu

Aile gelir durumu ,844 74 ,207

Callsn_la odasina 937 74 113

sahip olma

Giinliik tutma ,967 74 ,582

Kitap okuma oram 896 74 ,228

Serbest yazma 860 74 252

calismas1 yapma

Tablo 3.6’da, Shapiro-Wilk testi sonuglarindan degiskenlerin normal dagilima
sahip oldugu goriilmektedir (p>,05). Degiskenlerin normal dagilim gdstermesi ve
gruplardaki 6grenci sayilarinin 30°dan fazla olmasi1 (Kontrol: 36; Deney: 38) nedeniyle
arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde parametrik istatistik teknikleri
kullanilmastir.

Kisisel Bilgi Formu ile elde edilen verilerin frekans degerleri tablolastirilarak
verilmistir.

Yazili Anlatim Alan Bilgisi Basari Testi ile On test ve son test uygulamasindan
elde edilen verilerin analizinde, deney ya da kontrol grubunun O6l¢iim sonuglarini
degerlendirirken Iliskili Orneklemler t testi, deney ve kontrol grubunun &lgiimleri icin
Bagimsiz Orneklemler t testi istatistigi kullamlmistir. Testte her soru 1 puan
degerindedir. Bagimsiz degiskenlerin deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son test basari
ortalamalar1 iizerindeki etkisini belirlemek i¢cin One Way Anova (F) istatistigi
kullanilmastir.

Yazili Anlatim Degerlendirme Olcegi ile &n test ve son test uygulamasindan elde

edilen verilerin analizinde Bagimsiz Orneklemler t ve [liskili Orneklemler t testi
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istatistigi kullamlmistir. Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi, deney ve kontrol
gruplarindaki Ogretmen adaylarinin yazdiklar1 metinleri degerlendirmek amaciyla
kullanilmistir. On ve son test kapsaminda yazilan kompozisyon metinleri, 3 farkli
degerlendirici tarafindan 6lgege gore puanlandirilmistir. Yazilan kompozisyonlar sirayla
degerlendiricilere arastirmaci tarafindan ulastirilmis ve Olgege uygun olarak
degerlendirme yapmalar1 saglanmistir. Elde edilen puanlarin giivenilir olmast i¢in 3
farkli degerlendiricinin kompozisyonlar i¢in 6lgege gore verdikleri puanlarin ortalamasi
alinmis ve on-son test olarak analiz siirecinde kullanilmistir. Bagimsiz degiskenlerin
deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son test basar1 ortalamalar1 iizerindeki etkisini
belirlemek i¢in One Way Anova (F) istatistigi kullanilmistir.

Yazili Anlatim Dersine Yénelik Tutum Olgegi ile 6n test ve son test
uygulamasindan elde edilen verilerin analizinde Bagimsiz Orneklemler t ve Iligkili
Orneklemler t testi istatistigi kullanilmistir. Tutum &lgegi ile elde edilen &n test ve son
test verilerinin ortalama degerleri esas alinarak analiz yapilmistir. Bagimsiz
degiskenlerin deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son test tutum ortalamalar tizerindeki
etkisini belirlemek i¢in One Way Anova (F) istatistigi kullanilmigtir.

Is Birlikli Ogrenmeye Yonelik Goriisme Formu ile elde edilen verilerin
analizinde nitel analiz tekniklerinden kategorik (tematik) icerik analizi kullanilmstir.
Icerik analizi kapsaminda deney grubundaki adaylarin ydnteme yonelik goriisleri
“olumlu, olumsuz ve oneri” seklinde gruplandirilarak verilmistir.

Aragtirma verilerinin analizi sonrasinda elde edilen bulgular tablolar ve grafikler

halinde yorumlanarak Bulgular ve Yorumlar baslig: altinda verilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Arastirmada elde edilen nicel ve nitel veriler “Yontem” kisminda belirtilen
tekniklerle analiz edilmistir. Bu boliimde, elde edilen bulgular alt problemler de goz

oniinde bulundurularak sunulmustur.

4.1. 1s Birlikli Ogrenme Yonteminin Yazili Anlatim Alan Bilgisine Etkisiyle
Tlgili Bulgular

Geleneksel ogretim ve is birlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin yazili anlatim
alan bilgisi basaris1 tizerindeki etkisini gorebilmek igin kontrol grubu YAABT 6n test —
son test ve deney grubu YAABT o6n test - son test verileri Bagimsiz ve Iliskili
Orneklemler t testi ile karsilastiriimistr.

Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun YAABT 06n test ve son test

karsilastirma sonuglar1 Tablo 4. 1°de verilmistir:

Tablo 4.1.
YAABT (Kontrol Grubu) On Test - Son Test Karsilastirma Sonuglar:

N Ortalama Standart t p
Sapma
On Test 21,6111  2,40568
Kontrol 36 -5,854 ,000
Son Test 23,3889 2,49889

Kontrol grubu 6grencilerinin YAABT 0n test ve son test verileri lizerine yapilan
t testi sonuglar1 Tablo 4. 1’de gosterilmistir. Tabloya gore On test ve son test sonuglari
arasinda son test lehine anlamli bir farklilik vardir (t= -5,854; p< ,05). Geleneksel

yontemle yiiriitiilen yazili anlatim Ogretiminin basariy1 istatistiksel olarak anlamli
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diizeyde artirdigir goriilmektedir. Bu durum, geleneksel 6gretimin yazili anlatim alan
bilgisi basarisi iizerinde etkili oldugunu gdstermektedir.

Is birlikli dgrenme yontemi ile gerceklestirilen yazili anlatim 6gretiminin
uygulandig1 deney grubunun YAABT 0n test ve son test karsilastirma sonuglar1 Tablo

4. 2°de verilmistir:

Tablo 4.2.
YAABT (Deney Grubu) On Test - Son Test Karsilastirma Sonuclar

N Ortalama Standart t p
Sapma
On Test 21,3158  2,66210
Deney = 38 -14,135 ,000
on 271842  2.11629
Test

Deney grubu 6grencilerinin YAABT 0n test ve son test verileri iizerine yapilan t
testi sonuglar1 Tablo 4. 2°de gosterilmistir. Tabloya gére 0n test ve son test sonuglari
arasinda anlaml bir farklilik vardir (t= -14,135; p< ,05). Is birlikli 6grenme ydntemi ile
gerceklestirilen yazili anlatim 6gretiminin basariy1 istatistiksel olarak anlamli diizeyde
artirdig1 goriilmektedir. Bu durum, is birlikli 6grenme yontemi ile gerceklestirilen yazili

anlatim dgretiminin basari tizerinde etkili oldugunu géstermektedir.

Tablo 4. 1. ve 4. 2°de hem geleneksel ogretimin hem de ig birlikli 6grenme
yontemi ile gerceklestirilen yazili anlatim Ogretimin alan bilgisi basarisini artirdig
goriilmektedir. Kontrol ve deney gruplarinin on test, son test ve izleme testi

karsilastirma sonuglar1 Tablo 4. 3’°te verilmistir:
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Tablo 4. 3.

Kontrol ve Deney Gruplarinin YAABT On Test, Son Test ve Izleme Testi Karsilastirma
Sonuclari

Ortalam Standart
N
Grup a Sapma t P

. Deney 38 21,3158 2,66210
On test -,500 ,619

Kontrol 36 21,6111  2,40568

Deney 38 27,1842  2,11629
Son test 7,064 ,000

Kontrol 36 23,3889  2,49889
izleme Deney 38 26,3947  2,18767

testi  kontrol 36 21,8889  2,13512

8,960 ,000

Kontrol ve deney grubu o6grencilerinin YAABT 6n test ve son test verileri
lizerine yapilan t testi sonuglart Tablo 4. 3’te gosterilmistir. On testte kontrol grubu
ogrencilerinin ortalamas1 21,61; deney grubu dgrencilerinin ortalamasi 21,31°dir. On
testte kontrol ve deney gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi
goriilmektedir (t = -,500; p>,05).

Son testte kontrol grubu Ogrencilerinin ortalamas: 23,38; deney grubu
ogrencilerinin ortalamasi ise 27,18’dir. Son testte kontrol ve deney gruplar arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t =
7,064; p< ,05). Ayrica izleme testinde kontrol grubu 6grencilerinin ortalamasi 21,88;
deney grubu dgrencilerinin ortalamasi ise 26,39°dur. Izleme testinde kontrol ve deney
gruplar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (t= 8,960; p< ,05). Bu sonug, is birlikli 6grenme yontemi ile
gerceklestirilen yazili anlatim Ogretiminin geleneksel Ogretime gore daha bagarili

oldugunu ortaya koymaktadir.

Kontrol ve deney gruplarinin YAABT 0n test, son test ve izleme testi puan

ortalamalar1 arasindaki iligki Grafik 4. 1°de daha agik goriilmektedir:
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Grafik 4.1. Kontrol ve deney gruplarmin YAABT 6n test ve son test karsilastirmasi

On testte kontrol grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamasi 21,61; deney grubu
ogrencilerinin 21,31 iken son testte kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamasi
23,38; deney grubu dgrencilerinin ise 27,18 yiikselmistir. izleme testinde ise kontrol
grubu ogrencilerinin ortalamas1 21,88, deney grubu Ogrencilerinin ise 26,39 olarak
tespit edilmistir. Bu artis, is birlikli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen yazili anlatim
Ogretiminin geleneksel 6gretime gore yazma becerisi basarisin1 daha fazla artirdigini
ortaya koymaktadir.

Kisisel Bilgi Formu’yla toplanan veriler (cinsiyet, serbest yazma ¢alismasi
vapma, kitap okuma durumu, giinliik tutma), birer degisken olarak alinmig ve 6gretmen
adaylarimin yazili anlatim alan bilgisi basarilar1 lizerinde etkili olup olmadiklar
degerlendirilmistir. Bu sekilde uygulama siirecinde kullanilan ogretim yontemi
(geleneksel ogretim, is birlikli ogrenme) disindaki diger degiskenlerin alan bilgisi
basaris1 iizerinde etkili olup olmama durumlar1 ve kullanilan yontemle iliskileri

belirlenmeye calisilmistir.
4.1.1. Cinsiyet Degiskeninin Etkisiyle Ilgili Bulgular

Cinsiyet degiskeninin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim alan bilgisi basarilari
tizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek i¢in kontrol ve deney gruplarinin YAABT
on test ve son test verileri iizerinde Iliskili Orneklemler t testi analizi yapilmustir.

Kontrol grubunun YAABT 06n ve son testlerinde cinsiyet degiskeninin basariya

etkisine iliskin sonuglar Tablo 4. 4’te verilmistir:
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Cinsiyet Degiskeninin (Kontrol Grubu) YAABT On Test-Son Test Uzerine Etkisi
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Grup N Ortalam Standart : .

a Sapma
. Kiz 26 21,7692 2,25047

On test ,630 ,533
Erkek 10 21,2000 2,85968
Kiz 26 23,5385 2,38715

Son test 574 ,606
Erkek 10 23,0000 2,86744

Kontrol grubunun YAABT 06n test ve son test sonuclari iizerinde cinsiyet
degiskeninin etkisine yonelik t testi sonuglar1 Tablo 4. 4’te gosterilmistir. Gerek 6n test
(t=,630; p> ,05) gerek son testte (t=,574; p> ,05) cinsiyet degiskeninin basar1 lizerinde
istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Bu bulguya gore
cinsiyet degiskeni geleneksel 0gretim ile 0gretimin yapildigi kontrol grubunun yazili
anlatim alan bilgisi basarisi iizerinde etkili degildir.

Deney grubunun YAABT 06n ve son testlerinde cinsiyet degiskeninin basariya

etkisine iliskin sonugclar Tablo 4. 5’te verilmistir:

Tablo 4.5.
Cinsiyet Degiskeninin (Deney Grubu) YAABT On Test-Son Test Uzerine Etkisi

e N Ortalam Standart ; 5

a Sapma
. Kiz 30 21,2333 2,66113

On test -,.365 717
Erkek 8 21,6250 2,82527
Kiz 30 27,1667 2,27556

Son test -,124 ,903
Erkek 8 27,2500 1,48805

Deney grubunun YAABT 0n test ve son test sonuglar1 iizerinde cinsiyet
degiskeninin etkisine yonelik t testi sonuglar1 Tablo 4.5’te gosterilmistir. Tabloda 6n
test sonuglarina gore kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin alan bilgisi basarilar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goériilmektedir (t= -,365 p> ,05). Son
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test sonuglarina gore de kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin bagarilari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi goriilmektedir (t= -,124; p> ,05). Bu
bulguya gore, is birlikli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen yazma egitiminin

O0gretmen adaylariin alan bilgisi basarilari izerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.

4.1.2. Serbest Yazma Calismasi1 Yapma Degiskeninin Etkisiyle Ilgili

Bulgular

Serbest yazma ¢alismasi yapma degiskeninin o6gretmen adaylarinin yazih
anlatim alan bilgileri tizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek i¢in kontrol ve deney
gruplarinin YAABT 06n test ve son test verileri tizerinde One Way Anova F analizi
yapilmistir.

Kontrol grubunun YAABT 6n ve son testlerinde serbest yazma calismasi yapma

degiskeninin basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 4. 6’da verilmistir:

Tablo 4.6.

Serbest Yazma Calismast Yapma Degiskeninin (Kontrol Grubu) YAABT On Test-Son
Test Uzerine Etkisi

Yazma Ortalam  Standart
Sikhig N a Sapma P
Her giin = - -
Haftada bir 5 22,4000 1,51658
On Test 15 giinde bir 5 23,0000 2,23607 ,997 407
Ayda bir 10 21,2000 2,65832
Yapmiyorum 16 21,1875 2,48244
Her giin = - -
Haftada bir 5 23,2000 1,48324
Son Test 15 giinde bir 5 24,0000 4,41588 ,119 ,948
Ayda bir 10 23,2000 2,25093

Yapmiyorum 16 23,3750 2,36291
Kontrol grubunun YAABT 06n test ve son test sonuglari {izerinde serbest yazma

caligmas1 yapma degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglar1 Tablo 4.6’da
gosterilmistir. Tabloda 6n test sonuglarina gore farkli siklikta serbest yazma g¢aligmasi
yapan ve hi¢ yapmayan 6gretmen adaylarinin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (F= ,997; p> ,05). Son test sonuglarina
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gore de farkli siklikta serbest yazma calismasi yapan 6gretmen adaylarinin basarilari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig1 goriilmektedir (F=,119; p>,05).
Bu bulgu, geleneksel 6gretim ile gergeklestirilen yazma egitimi siirecinde yazili anlatim
alan bilgisi lizerinde serbest yazma ¢alismasinin etkili olmadigini géstermektedir.

Deney grubunun YAABT 6n ve son testlerinde serbest yazma ¢alismasi yapma

degiskeninin basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 4.7°de verilmistir:

Tablo 4.7.
Serbest Yazma Calismast Yapma Degiskeninin (Deney Grubu) YAABT On Test-Son Test
Uzerine Etkisi
;?1(212%? N Ortalama S;Zr;(rf: F p
Her giin 4 21,0000 2,44949
Haftada bir 6 22,6667 1,36626
On Test 5 giinde bir - - - 1,241 ,310
Ayda bir 8 20,0000 3,42261
Yapmiyorum 20 21,5000 2,58538
Her giin 4 27,2500 1,70783
Haftada bir 6 26,8333 2,56255
Son Test 15 giinde bir - - - ,170 ,916
Ayda bir 8 26,8750 2,64237

Yapmiyorum 20 27,4000 1,95744

Deney grubunun YAABT 06n test ve son test sonuglari lizerinde serbest yazma
calismast yapma degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglart Tablo 4.7’de
gosterilmistir. Gerek on test (F = 1,241; p> ,05) gerek son test sonuglarina (F = ,170; p>
,05) gore serbest yazma c¢aligmast yapma degiskeninin basar1 iizerinde istatistiksel
olarak anlamli farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle, is birlikli
o0grenme ile gerceklestirilen yazma egitimi siirecinde 6gretmen adaylarinin alan bilgisi
basarilar1 iizerinde serbest yazma c¢alismast yapma degiskeninin etkili olmadigi

sOylenebilir.
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4.1.3. Giinliik Tutma Degiskeninin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Giinlik tutma degiskeninin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim alan bilgisi
basarilari iizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek i¢in kontrol ve deney gruplarinin
YAABT 6n test ve son test verileri iizerinde Bagimsiz Orneklemler t testi analizi
yapilmustir.

Kontrol grubunun YAABT 6n ve son testlerinde giinlik tutma degiskeninin

basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 4. 8’de verilmistir:

Tablo 4. 8.
Giinliik Tutma Degiskeninin (Kontrol Grubu) YAABT On Test-Son Test Uzerine Etkisi

Giinliik N Ortalama Standart . .
Tutma Sapma

. Evet 16 21,5625 2,12818
On Test -,107 915
Hayir 20 21,6500 2,66112

Evet 16 23,6875 2,46897
Son Test ,636 529

Hayrr 20 23,1500 2,56032

Kontrol grubunun YAABT 6n test ve son test sonuglari tlizerinde giinliik tutma
degiskeninin etkisine yonelik t testi sonucglar1 Tablo 4.8’de gosterilmistir. Gerek 6n test
(t = -,107; p> ,05) gerek son test sonuglarina (t = ,636; p> ,05) gore giinlik tutma
degiskeninin basar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi
goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle, geleneksel yontemle gergeklestirilen yazma
egitimi siirecinde 6gretmen adaylarinin alan bilgisi basarilar1 iizerinde giinliik tutma
degiskeninin etkili olmadig1 sdylenebilir.

Deney grubunun YAABT 6n ve son testlerinde giinliik tutma degiskeninin

basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.9’da verilmistir:

Tablo 4.9.
Giinliik Tutuma Degiskeninin (Deney Grubu) YAABT On Test-Son Test Uzerine Etkisi

Giinliik Standart

Tutma N Ortalama Sapma t p
. Evet 15 21,5333 3,11372
On Test 402 ,690

Hayir 23 21,1739 2,38656




177

Tablo 4.9. (Devami)

Evet 15 27,1333 2,50333
Son Test -,118 ,907
Hayrr 23 27,2174 1,88189

Deney grubunun YAABT 06n test ve son test sonuglar iizerinde giinliik tutma
degiskeninin etkisine yonelik t testi sonuglar1 Tablo 4.9’da gosterilmistir. Gerek 6n test
(t= -,402; p> ,05) gerek son test sonuglarina (t= -,118; p> ,05) gore giinliik tutma
degiskeninin alan bilgisi basaris1 {izerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik

olusturmadigi goriilmektedir.
4.1.4. Cahsma Odasina Sahip Olma Degiskeninin Etkisiyle flgili Bulgular

Calisma odasina sahip olma degiskeninin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim
alan bilgisi basarilart iizerinde etkili olup olmadigin tespit etmek i¢in kontrol ve deney
gruplarmin YAABT 6n test ve son test verileri {izerinde Bagimsiz Orneklemler t testi
analizi yapilmistir.

Kontrol grubunun YAABT 06n ve son testlerinde c¢alisma odasina sahip olma

degiskeninin basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 4.10’da verilmistir:

Tablo 4.10.

Calisma Odasina Sahip Olma Degiskeninin (Kontrol Grubu) YAABT On Test-Son Test
Uzerine Etkisi

1 ndar
Calisma N Ortalama Standart t p
Odas1 Sapma

. Var 24 22,1667 2,25864
On Test 1,047 ,048

Yok 12 20,5000 2,39317

Var 24 23,8333 2,18028
Son Test 1,538 133

Yok 12 22,5000 2,93877

Kontrol grubunun YAABT 06n test ve son test sonuglari tizerinde ¢alisma odasina
sahip olma degiskeninin etkisine yonelik t testi sonuglari Tablo 4.10°da gosterilmistir.
Tabloda on test sonucglarina gore calisma odasina sahip olan ve olmayan Ogretmen
adaylarinin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (t= 1,047; p< ,05). Son test sonuglarina gore de ¢alisma odasina sahip

olan ve olmayan Ogretmen adaylarinin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
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farkliligin olmadig1 goriilmektedir (t = 1,538; p<,05). Bu bulgu, gelencksel 6gretim ile
gerceklestirilen yazma egitimi siirecinde alan bilgisi basarisi tizerindeki ¢aligma odasina
sahip olma degiskeni etkisini ortadan kaldirdigin1 géstermektedir.

Deney grubunun YAABT 6n ve son testlerinde c¢alisma odasina sahip olma

degiskeninin basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 4.11°de verilmistir:

Tablo 4.11.

Calisma Odasina Sahip Olma Degiskeninin (Deney Grubu) YAABT On Test-Son Test
Uzerine Etkisi

Calisma Standart
N rtalam
Odasi Ortalama Sapma ¢ P

,, Var 27 21,4074 2,89906
On Test ,328 , 745

Yok 11 21,0909 2,07145

Var 27 26,9259 2,35218
Son Test -1,185 244

Yok 11 27,8182 1,25045

Deney grubunun YAABT 06n test ve son test sonuglar iizerinde ¢alisma odasina
sahip olma degiskeninin etkisine yonelik t testi sonuglar1 Tablo 4.11°de gosterilmistir.
Gerek oOn test (t= ,328; p> ,05) gerek son test sonuglarina (t= -1,185; p> ,05) gore
calisma odasma sahip olma degiskeninin alan bilgisi {lizerinde istatistiksel olarak
anlamli farklilik olusturmadigr goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle, is birlikli
ogrenme ile gerceklestirilen yazma egitiminin smif disinda 6zel bir ortamda

desteklenmekten ¢ok fazla etkilenmedigi sdylenebilir.
4.1.5. Anne Egitim Durumu Degiskeninin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Anne egitim durumu degiskeninin 0gretmen adaylarinin yazili anlatim alan
bilgisi basarilari iizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek icin kontrol ve deney
gruplarmin YAABT 6n test ve son test verileri iizerinde Bagimsiz Orneklemler t testi
analizi yapilmistir.

Kontrol grubunun YAABT 6n ve son testlerinde ¢alisma anne egitim durumu

degiskeninin basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 4.12’de verilmistir:
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Tablo 4.12.

Anne Egitim Durumu Degiskeninin (Kontrol Grubu) YAABT On Test-Son Test Uzerine
Etkisi

Egitim Standart
DUFUMU N Ortalama Semie F p
Lise 3 21,0000 1,00000
. Ortaokul 4 22,2500 3,50000
On test 3 ,654 587
[lkokul 23 21,8696 2,61646
Okumamis 6 20,5000 54772
Lise 3 24,3333 2,08167
Ortaokul 4 23,5000 2,38048
Son test X 1,006 ,403
Ikokul 23 23,6522 2,63902
Okumamis 6 21,8333 2,04124

Kontrol grubunun YAABT 6n test ve son test sonuglari iizerinde anne egitim
durumu degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglart Tablo 4.12°de gosterilmistir.
Gerek 0n test (F=,654; p> ,05) gerek son test sonuglarina (F= 1,006; p> ,05) gore anne
egitim durumu degiskeninin basar1 lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik
olusturmadigi goriilmektedir.

Deney grubunun YAABT o6n ve son testlerinde anne egitim durumu

degiskeninin basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.13’te verilmistir:

Tablo 4.13.

Anne Egitim Durumu Degiskeninin (Deney Grubu) YAABT On Test-Son Test Uzerine
Etkisi

Egitim Standart
DUrumu N Ortalama Sapma Y
Lise 2 23,5000 ;70711
. Ortaokul 2 18,5000 , 70711
On test 5 1,586 211
[lkokul 22 21,6818 2,64371
Okumamis 12 20,7500 2,73446
Lise 2 27,5000 , 70713
Ortaokul 2 27,0000 2,82843
Son test 5 ,170 916
[lkokul 22 27,3636 2,01295

Okumamis 12 26,8333 2,51661
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Deney grubunun YAABT 0On test ve son test sonuglari iizerinde anne egitim
durumu degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglar1 Tablo 4.13’te gOsterilmistir.
Gerek 0n test (F= 1,586; p>,05) gerek son test sonuglaria (F=,170; p> ,05) gore anne
egitim durumu degiskeninin basar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik

olusturmadigi goriilmektedir.
4.1.6. Baba Egitim Durumu Degiskeninin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Baba egitim durumu degiskeninin 6gretmen adaylarmin yazili anlatim alan
bilgisi basarilar iizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek icin kontrol ve deney
gruplarinin YAABT 06n test ve son test verileri tizerinde One Way Anova F analizi
yapilmuistir.

Kontrol grubunun YAABT 06n ve son testlerinde baba egitim durumu

degiskeninin basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.14’te verilmistir:

Tablo 4.14.

Baba Egitim Durumu Degiskeninin (Kontrol Grubu) YAABT On Test-Son Test Uzerine
Etkisi

Dligrllt;rl: U N Ortalama 5;22(:?: F.31) P

Universite 2 21,0000 ,00010
Lise 8 20,7500 2,18763

On test Ortaokul 8 21,5000 2,32993 ,647 ,633
Ilkokul 16 21,9375 2,71953
Okumamis 2 23,5000 2,12132
Universite 2 22,0000 ,00010
Lise 8 23,5000 3,25137

Son test  Ortaokul 8 23,0000 2,39046 ,249 ,908
Ilkokul 16 23,6250 2,44609
Okumamis 2 24,0000 2,82843

Kontrol grubunun YAABT 06n test ve son test sonuglar iizerinde baba egitim
durumu degiskeninin etkisine yonelik F testi sonucglari Tablo 4.14’te gdsterilmistir.

Gerek on test (F=,647; p>,05) gerek son test sonuglarina (F= ,249; p> ,05) gore baba
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egitim durumu degiskeninin basar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik
olusturmadigi gortilmektedir.
Deney grubunun YAABT 06n ve son testlerinde baba egitim durumu

degiskeninin basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.15’te verilmistir:

Tablo 4.15.

Baba Egitim Durumu Degiskeninin (Deney Grubu) YAABT On Test-Son Test Uzerine
Etkisi

Egitim Standart

DUrUMU N Ortalama v, F P
Universite 4 21,5000 3,31662
. Lise 8 20,8750 2,47487 211 888
On test
Ortaokul 3 22,3333 1,15470
Ilkokul 23 21,3043 2,85139
Universite 4 26,7500 2,21736
Lise 8 27,8750 1,55265
Son test , 791 ,507
Ortaokul 3 28,3333 1,15470
Ilkokul 23 26,8696 2,34141

Deney grubunun YAABT 06n test ve son test sonuglari iizerinde baba egitim
durumu degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglar1 Tablo 4.15’te gosterilmistir.
Gerek On test (F=,211; p>,05) gerek son test sonuglarma (F=,791; p> ,05) gore baba
egitim durumu degiskeninin basar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik

olusturmadig1 gortilmektedir.

4.2. 1s Birlikli Ogrenme Yonteminin Yazilh Anlatim Becerisine Etkisiyle Tlgili
Bulgular

Geleneksel 6gretim ve is birlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin yazili anlatim
becerisi iizerindeki etkisini gorebilmek igin kontrol grubu YADO 6n test — son test ve
deney grubu YADO 6n test - son test verileri Bagimsiz ve Iliskili Orneklemler t testi ile
karsilastirilmistir.

Geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun YADO 6n test ve son test

karsilastirma sonuglar1 Tablo 4.16°da verilmistir:
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Tablo 4.16.
YADO (Kontrol Grubu) On Test - Son Test Karsilastirma Sonuclar

N Ortalama Standart t p
Sapma
On Test 59,5000 10,75042
Kontrol 36 -6,294 ,000
Son Test 67,5556  9,99270

Kontrol grubu égrencilerinin YADO 6n test ve son test verileri iizerine yapilan t
testi sonuglart Tablo 4.16’da gosterilmistir. Tabloya gdre On test ve son test sonuglari
arasinda son test lehine anlamli bir farklilik vardir (t= -6,294; p< ,05). Geleneksel
yontemle yiiriitiilen yazili anlatim O6gretiminin basariy1 istatistiksel olarak anlaml
diizeyde artirdig1 goriilmektedir. Bu durum, geleneksel 6gretimin yazili anlatim becerisi
tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Is birlikli 6grenme yontemi ile gerceklestirilen yazili anlatim 6gretiminin
uygulandig1 deney grubunun YADO 6n test ve son test karsilastirma sonuglar1 Tablo

4.17°de verilmistir:

Tablo 4.17.
YADO (Deney Grubu) On Test - Son Test Karsilastirma Sonuclar:

N Ortalama Standart t p
Sapma
On Test 63,7105  7,71067
Deney 38 -10,331 ,000
1o 830737 11.13428
Test

Deney grubu égrencilerinin YADO 6n test ve son test verileri iizerine yapilan t
testi sonuclar1 Tablo 4.17°de gosterilmistir. Tabloya gore on test ve son test sonuglari
arasinda anlaml bir farklilik vardir (t= -10,331; p< ,05). Is birlikli grenme ydntemi ile
gerceklestirilen yazili anlatim 6gretiminin basariy: istatistiksel olarak anlamli diizeyde

artirdig1 goriilmektedir.
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Tablo 4.16. ve 4.17. hem geleneksel 6gretimin hem de is birlikli 6grenme
yontemi ile gerceklestirilen Ogretimin yazili anlatim becerisi basarisint artirdigi
goriilmektedir. Kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son test karsilastirma sonuglari

Tablo 4.18’de verilmistir:

Tablo 4.18.
Kontrol ve Deney Gruplarinin YADO On Test ve Son Test Karsilastirma Sonuglar

Ortalam Standart
G N
rup a Sapma t P

. Deney 38 63,7105 7,71067
On test 1,944 ,056

Kontrol 36 59,5000 10,75042

Deney 38 83,9737 11,13428
Son test 6,663 ,000

Kontrol 36 67,5556 9,99270

izleme DPe€NeYy 38 82,3684  10,97028

testi

8,834 ,000
Kontrol 36 61,1111 9,64151

Kontrol ve deney grubu &grencilerinin YADO 6n test ve son test verileri iizerine
yapilan iliskili Orneklemler t testi sonuglari Tablo 4.18’de gosterilmistir. On testte
kontrol grubu 6grencilerinin ortalamasi 59,50; deney grubu 6grencilerinin ortalamasi
63,71°dir. On testte kontrol ve deney gruplari arasinda istatistiksel olarak anlaml
farklilik olmadig1 goriilmektedir (t= 1,944; p>,05).

Son testte kontrol grubu Ogrencilerinin ortalamasi 67,55; deney grubu
ogrencilerinin ortalamasi ise 83,97°dir. Son testte kontrol ve deney gruplar arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t=
6,663; p< ,05). Ayrica izleme testinde kontrol grubu 6grencilerinin ortalamasi 61,11;
deney grubu dgrencilerinin ortalamasi ise 82,36°dir. Izleme testinde kontrol ve deney
gruplar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (t= 8,834; p< ,05). Bu sonug, is birlikli 6grenme yontemi ile
gerceklestirilen yazili anlatim Ogretiminin geleneksel Ogretime gore daha basarili

oldugunu ortaya koymaktadir.
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Kontrol ve deney gruplarmin YADO &n test, son test ve izleme testi puan

ortalamalari arasindaki iligski Grafik 4.2°de daha agik goriilmektedir:

100
80

60 -
40 - H Kontrol

20 - M Deney

YADO 6n  YADO YADO
son izleme

Grafik 4.2. Kontrol ve deney gruplarmin YADO &n test ve son test kargilastirmasi

On testte kontrol grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamasi 59,50; deney grubu
Ogrencilerinin 63,71 iken son testte kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamasi
67,55; deney grubu dgrencilerinin ise 83,97’ye yiikselmistir. Izleme testinde ise kontrol
grubu Ogrencilerinin ortalamasi 61,11, deney grubu Ogrencilerinin ise 82,36 olarak
tespit edilmistir. Bu artis, is birlikli 6grenme yontemi ile gerceklestirilen yazili anlatim
Ogretiminin geleneksel 0gretime gore yazma becerisi bagsarisini daha fazla artirdigini
ortaya koymaktadir.

Kisisel Bilgi Formu’yla toplanan veriler (cinsiyet, aile gelir durumu (aylik gelir),
anne egitim durumu, baba egitim durumu, serbest yazma ¢alismasi yapma, kitap okuma
durumu, giinliik tutma), birer degisken olarak alinmis ve dgretmen adaylarinin yazma
becerisi basarilar1 tizerinde etkili olup olmadiklar1 degerlendirilmistir. Bu sekilde
uygulama siirecinde kullanilan 6gretim yontemi (geleneksel ogretim, is birlikli
ogrenme) disindaki diger degiskenlerin basari iizerinde etkili olup olmama durumlari ve

kullanilan yontemle iliskileri belirlenmeye ¢alisilmigtir.
4.2.1. Cinsiyet Degiskeninin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Cinsiyet degiskeninin 6gretmen adaylarinin yazma becerisi basarilari iizerinde
etkili olup olmadigim tespit etmek icin kontrol ve deney gruplarinin YADO &n test ve

son test verileri iizerinde Bagimsiz Orneklemler t testi analizi yapilmistir.
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Kontrol grubunun YADO 6n ve son testlerinde cinsiyet degiskeninin basariya

etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.19’da verilmistir:

Tablo 4.19.
Cinsiyet Degiskeninin (Kontrol Grubu)YADO On Test-Son Test Uzerine Etkisi

Ortalam  Standart
Grup N t p
a Sapma

. Kiz 26 60,2692 10,66042
On test 1,687 497

Erkek 10 57,5000  11,29651

Kiz 26 67,8846 9,69258
Son test 314 , 755

Erkek 10 66,7000  11,23536

Kontrol grubunun YADO &n test ve son test sonuglari iizerinde cinsiyet
degiskeninin etkisine yonelik t testi sonuglar1 Tablo 4.19°da gosterilmistir. Gerek on test
(t= 1,687; p> ,05) gerek son testte (t= ,314; p> ,05) cinsiyet degiskeninin basar1
tizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Bu bulguya
gore cinsiyet degiskeni geleneksel 6gretim ile dgretimin yapildigi kontrol grubunun
yazma becerisi basarisi lizerinde etkili degildir.

Deney grubunun YADO &n ve son testlerinde cinsiyet degiskeninin basariya

etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.20°de verilmistir:

Tablo 4.20.
Cinsiyet Degiskeninin (Deney Grubu) YADO On Test-Son Test Uzerine Etkisi

Ortalam  Standart
Grup N t p
a Sapma

. Kiz 30 65,0000 7,80362
On test 2,085 ,019

Erkek 8 58,8750 5,30330

Kiz 30 85,3667 11,40322
Son test 1,520 ,137

Erkek 8 78,7500 8,77903
Deney grubunun YADO o6n test ve son test sonuclari iizerinde cinsiyet

degiskeninin etkisine yonelik t testi sonuglar1 Tablo 4.20°de gosterilmistir. Tabloda 6n
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test sonuglarina gore kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin basarilart arasinda kiz
ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t=
2,085; p< ,05). Son test sonuclarina gore ise kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi goriilmektedir (t=
1,520; p> ,05). Bu bulguya gore, is birlikli 6grenme yontemi ile gerceklestirilen yazma
egitiminin 6Zgretmen adaylarinin basarilari tizerindeki cinsiyet degiskeni etkisini ortadan

kaldirdig1 sdylenebilir.
4.2.2. Aile Gelir Durumu Degiskeninin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Aile gelir durumu degiskeninin 6gretmen adaylarinin yazma becerisi basarilar
iizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek i¢in kontrol ve deney gruplarinin YADO 6n
test ve son test verileri tizerinde One Way Anova F testi analizi yapilmistir.

Kontrol grubunun YADO 6n ve son testlerinde aile gelir durumu degiskeninin

basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.21°de verilmistir:

Tablo 4.21.

Aile Gelir Durumu Degiskeninin (Kontrol Grubu) YADO On Test-Son Test Uzerine
Etkisi

Gelir N Ortalam  Standart = 0
Al‘allgl a Sapma
0-500 6 57,3333 8,98146
. 501-1000 18 58,8889 9,31090
On Test ,853 AT75

1001-2000 10 63,4000 14,21423
2001-3000 2 52,0000 7,07107
0-500 6 68,1667 10,57198
501-1000 18 66,6667 7,81401
Son Test ,108 ,955
1001-2000 10 68,9000 13,74732

2001-3000 2 67,0000 12,72792

Kontrol grubunun YADO &n test ve son test sonuglari iizerinde aile gelir durumu
degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuclar1 Tablo 4.21°de gosterilmistir. Gerek 6n
test (F=,853; p>,05) gerek son test sonuglarina (F=,108; p> ,05) gore aile gelir durumu
degiskeninin yazma becerisi basaris1 ilizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik

olusturmadig goriilmektedir.
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Deney grubunun YADO &n ve son testlerinde gelir durumu degiskeninin

basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.22’de verilmistir:

Tablo 4.22.

Aile Gelir Durumu Degiskeninin (Deney Grubu) YADO On Test-Son Test Uzerine
Etkisi

Gelir Ortalam  Standart

o F
Arahgi N a Sapma b
0-500 4 59,5000 4,93288
. 501-1000 17 63,5882 9,18599
On Test 641 ,094

1001-2000 11 65,7273 7,56427
2001-3000 6 63,1667 416733
0-500 4 90,7500 12,33896
501-1000 17 82,3529 8,31370
Son Test ,590 ,623
1001-2000 11 83,9091 16,03405

2001-3000 6 84,1667 6,70572

Deney grubunun YADO 6n test ve son test sonuglari iizerinde aile gelir durumu
degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglar1 Tablo 4.22°de gosterilmistir. Gerek 6n
test (F=,641; p>,05) gerek son test sonuglarina (F=,590; p> ,05) gore aile gelir durumu
degiskeninin yazma becerisi basarisi lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik

olusturmadig1 gortilmektedir.
4.2.3. Anne Egitim Durumu Degiskeninin Etkisiyle Ilgili Bulgular

Anne egitim durumu degiskeninin Ogretmen adaylarinin yazma basarilari
lizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek i¢in kontrol ve deney gruplarinin YADO &n
test ve son test verileri lizerinde One Way F analizi yapilmistir.

Kontrol grubunun YADO 6n ve son testlerinde anne egitim durumu

degiskeninin basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.23.’de verilmistir:
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Tablo 4.23.

Anne Egitim Durumu Degiskeninin (Kontrol Grubu) YADO On Test-Son Test Uzerine
Etkisi

Egitim N Ortalam  Standart F
Durumu a Sapma P
Lise 3 54,6667 6,65833
. Ortaokul 4 56,2500 11,87083
On test . 1,096 ,365
Ilkokul 23 61,9130 11,50064
Okumamis 6 54,8333 7,02614
Lise 3 61,3333 4,16333
Ortaokul 4 69,5000 10,63015
Son test . 2,261 ,100
Ilkokul 23 70,0000 10,50541

Okumamis 6 60,0000 4.04969

Kontrol grubunun YADO &n test ve son test sonuglar1 iizerinde anne egitim
durumu degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglar1 Tablo 4.23’te gosterilmistir.
Gerek 0n test (F= 1,096; p>,05) gerek son test sonuglarina (F=2,261; p>,05) gore anne
egitim durumu degiskeninin basar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik
olusturmadigi goriilmektedir.

Deney grubunun YADO 6n ve son testlerinde anne egitim durumu degiskeninin

basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 4.24°te verilmistir:

Tablo 4.24.

Anne Egitim Durumu Degiskeninin (Deney Grubu) YADO On Test-Son Test Uzerine
Etkisi

Egitim N Ortalam  Standart
Durumu a Sapma P
Lise 2 60,5000 2,12132
. Ortaokul 2 58,0000 5,65685
On test X 532 ,663
Ilkokul 22 64,0000 5,55492
Okumamig 12 64,6667  11,34847
Lise 2 75,5000  13,43503
Ortaokul 2 98,5000  12,02082
Son test . 1,864 ,154
Ilkokul 22 82,5000  12,04258

Okumamis 12 85,6667 7,19006
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Deney grubunun YADO 6n test ve son test sonuglari iizerinde anne egitim
durumu degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglar1 Tablo 4.24’te gdsterilmistir.
Gerek 0n test (F=,532; p> ,05) gerek son test sonuglaria (F= 1,864; p> ,05) gore anne
egitim durumu degiskeninin basar1 lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik

olusturmadigi goriilmektedir.
4.2.4. Baba Egitim Durumu Degiskeninin Etkisiyle ilgili Bulgular

Baba egitim durumu degiskeninin O6gretmen adaylarinin yazma basarilar
lizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek i¢in kontrol ve deney gruplarinin YADO 6n
test ve son test verileri lizerinde One Way Anova F analizi yapilmistir.

Kontrol grubunun YADO 6n ve son testlerinde baba egitim durumu

degiskeninin basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.25°te verilmistir:

Tablo 4.25.

Baba Egitim Durumu Degiskeninin (Kontrol Grubu) YADO On Test-Son Test Uzerine
Etkisi

Egitim N Ortalam  Standart E 0
Durumu a Sapma
Universite 2 74,5000 17,67767
Lise 8 64,8750 8,45893
- (?rtaokul 8 62,1250 5,22186 381 821
Ilkokul 16 62,5000 7,55425
Okumamis 2 64.0000 1,41421
Universite 2 1,0000 9,89949
Lise 8 85,2500 11,32317
Sontest  Ortaokul 8 82,0000 5,60612 550 ,700
Tlkokul 16 81,8750 13,30601
Okumamis 2 89,5000 ;70711

Kontrol grubunun YADO &n test ve son test sonuglar {izerinde baba egitim
durumu degiskeninin etkisine yonelik F testi sonucglari Tablo 4.25’te gdsterilmistir.

Gerek on test (F=,381; p>,05) gerek son test sonuglarina (F=,550; p> ,05) gore baba
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egitim durumu degiskeninin basar1 lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik
olusturmadigi gortilmektedir.
Deney grubunun YADO 6n ve son testlerinde baba egitim durumu degiskeninin

basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 4.26°da verilmistir:

Tablo 4.26.

Baba Egitim Durumu Degiskeninin (Deney Grubu) YADO On Test-Son Test Uzerine
Etkisi

Egitim Ortalam  Standart

Durumu N a Sapma P
Universite 4 66,7500 13,67175
. Lise 8 64,0000 4,34248
On test 516 ,674
Ortaokul 3 67,0000 3,60555
[lkokul 23 62,6522 7,93501
Universite 4 82,5000 1,72442
Lise 8 82,5000 13,59622
Son test ,156 ,925
Ortaokul 3 87,3333 9,23760
[lkokul 23 84,3043 11,44328

Deney grubunun YADO 6n test ve son test sonuglari iizerinde baba egitim
durumu degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglar1 Tablo 4.26’da gosterilmistir.
Gerek 0n test (F=,516; p> ,05) gerek son test sonuglarina (F=,156; p> ,05) gore baba
egitim durumu degiskeninin basar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik

olusturmadig1 gortilmektedir.

4.2.5. Serbest Yazma Calismasi Yapma Degiskeninin Etkisiyle Tlgili
Bulgular

Serbest yazma c¢alismast yapma degiskeninin Ogretmen adaylarinin yazma
basarilar1 lizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek icin kontrol ve deney gruplarinin
YADO 6n test ve son test verileri {izerinde One Way Anova F analizi yapilmustir.

Kontrol grubunun YADO 6n ve son testlerinde serbest yazma ¢alismas1 yapma

degiskeninin basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.27’de verilmistir:
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Tablo 4.27.

Serbeft Yazma Calismas: Yapma Degiskeninin (Kontrol Grubu) YADO On Test-Son
Test Uzerine Etkisi

\S(?kzlrlg? N Ortalama S;ZE?:: F p
Her giin - - -
Haftada bir 5 65,0000 5,78792
On Test 15 giinde bir 5 68,8000 17,64086 8,413 ,000
Ayda bir 10 57,1000 10,02719
Yapmiyorum 16 56,3750 8,01561
Her giin = - -
Haftada bir 5 71,6000 5,59464
Son Test 15 giinde bir 5 71,2000 18,37662 ,669 o177
Ayda bir 10 65,8000 6,23253

Yapmiyorum 16 66,2500 9,87590

Kontrol grubunun YADO 6n test ve son test sonuglar iizerinde serbest yazma
caligmast yapma degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuclart Tablo 4.27°de
gosterilmistir. Tabloda 6n test sonuglarina gore farklh siklikta serbest yazma calismasi
yapan ve hi¢ yapmayan Ogretmen adaylarinin basarilari arasinda serbest yazma
caligmas1 yapan Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (F= 8,413; p< ,05). Bu bulgudan hareketle serbest yazma caligsmasi
yapmanin yazma becerisi lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu daha da netlesmistir. Son
test sonuglarma gore ise farkli siklikta serbest yazma caligmasi yapan Ogretmen
adaylarmmin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig:
gorilmektedir (F= ,669; p> ,05). Bu bulguya gore, gelencksel Ogretim ile
gerceklestirilen yazma egitiminin O0gretmen adaylarinin basarilar1 lizerindeki serbest

yazma ¢aligmasi yapma degiskeni etkisini azalttig1 sdylenebilir.

Deney grubunun YADO 6n ve son testlerinde serbest yazma galigmasi yapma

degiskeninin basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 4.28’de verilmistir:
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Tablo 28 .
Serbest Yazma Calismasi Yapma Degiskeninin (Deney Grubu) YADO On Test-Son Test
Uzerine Etkisi
\S(?kzlrlg? N Ortalama S;ZE?;” F p
Her giin 4 59,5000 4,04145
Haftada bir 6 65,0000 9,71597
On Test |5 giinde bir - - - 2,543 ,083
Ayda bir 8 69,3750 10,22514
Yapmiyorum 20 61,9000 5,34986
Her giin 4 85,7500 2,87228
Haftada bir 6 86,3333 8,77876
Son Test 15 giinde bir - - - ,306 911
Ayda bir 8 85,5000 9,22729
Yapmiyorum 20 82,3000 13,49503

Deney grubunun YADO &n test ve son test sonuglari iizerinde serbest yazma

caligmas1 yapma degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglari Tablo 4.28°de
gosterilmistir. Gerek on test (F= 2,543; p> ,05) gerek son test sonuclarina (F= ,306; p>
,05) gore serbest yazma c¢aligmast yapma degiskeninin basar1 iizerinde istatistiksel

olarak anlamli farklilik olusturmadig: goriilmektedir.
4.2.6. Giinliik Tutma Degiskeninin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Gilinlik tutma degiskeninin 6gretmen adaylarinin yazma basarilar1 iizerinde
etkili olup olmadigim tespit etmek icin kontrol ve deney gruplarimin YADO 6n test ve
son test verileri iizerinde Bagimsiz Orneklemler t testi analizi yapilmustir.

Kontrol grubunun YADO 6n ve son testlerinde giinliik tutma degiskeninin

basartya etkisine iligkin sonuglar Tablo 4.29°da verilmistir:
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Tablo 4.29.
Giinliik Tutma Degiskeninin (Kontrol Grubu) YADO On Test-Son Test Uzerine Etkisi

Giinliik Standart
N |
Tutma Ortalama Sapma ¢ P
. Evet 16 64,5625 11,65601
On Test 2,755 ,009
Hayir 20 55,4500 8,17232
Evet 16 69,9375 10,64875
Son Test 1,291 ,205
Hay1r 20 65,6500 9,26382

Kontrol grubunun YADO &n test ve son test sonuglar iizerinde giinliikk tutma
degiskeninin etkisine yonelik t testi sonuglar1 Tablo 4.29°da gosterilmistir. Tabloda 6n
test sonuglarina gore giinliik tutan ve tutmayan 6gretmen adaylarinin basarilari arasinda
tutanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t= 2,755;
p< ,05). Son test sonuglarina gore ise glinliikk tutan ve tutmayan 6gretmen adaylarinin
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig1 goriilmektedir (t=
1,291; p> ,05). Bu bulguya gore, geleneksel 6gretim ile gergeklestirilen yazma
egitiminin 0gretmen adaylarinin basarilar1 lizerindeki giinliik tutma degiskeni etkisini
azalttig1 sOylenebilir.

Deney grubunun YADO 6n ve son testlerinde giinlilk tutma degiskeninin

basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 4.30°da verilmistir:

Tablo 4.30.
Giinliik Tutma Degiskeninin (Deney Grubu) YADO On Test-Son Test Uzerine Etkisi

Giinliik Standart

Tutma N Ortalama o t p
. Evet 15 64,7333 8,41314
On Test ,655 ,516

Hayr 23 63,0435 7,33285

Evet 15 86,0000 6,91789
Son Test ,904 372
Hayr 23 82,6522 13,16886

Deney grubunun YADO &n test ve son test sonuglar iizerinde giinliik tutma
degiskeninin etkisine yonelik t testi sonuclar1 Tablo 4.30°da gosterilmistir. Gerek on test

(t= ,655; p> ,05) gerek son test sonuclarina (t= ,904; p> ,05) gore giinliik tutma
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degiskeninin bagar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi

goriilmektedir.
4.2.7. Calisma Odasina Sahip Olma Degiskeninin Etkisiyle ilgili Bulgular

Calisma odasina sahip olma degiskeninin 6gretmen adaylarinin yazma basarilari
iizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek icin kontrol ve deney gruplarinin YADO 6n
test ve son test verileri iizerinde Bagimsiz Orneklemler t testi analizi yapilmustir.

Kontrol grubunun YADO &n ve son testlerinde ¢alisma odasina sahip olma

degiskeninin basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.31°de verilmistir:

Tablo 4.31.

Calisma Odasina Sahip Olma Degiskeninin (Kontrol Grubu) YADO On Test-Son Test
Uzerine Etkisi

Calism Standart
N Ortalam
a Odasi a Sapma ¢ P

. Var 25 61,2000 11,86030
On Test 1,453 ,155
Yok 11 55,6364 6,57682

Var 25 70,2400 10,72489
Son Test 2,627 ,013

Yok 11 61,4545 3,80430

Kontrol grubunun YADO 6n test ve son test sonuglari iizerinde calisma odasina
sahip olma degiskeninin etkisine yonelik t testi sonuglar1 Tablo 4.31°de gdsterilmistir.
Tabloda 6n test sonuglarina gore ¢aligma odasi olan ve olmayan 6gretmen adaylarinin
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (t=
1,453; p>,05). Son test sonuglarina gore ise ¢alisma odasi olan ve olmayan 0gretmen
adaylarinin basarilar1 arasinda olan adaylar lehine istatistiksel olarak anlamli farkliligin
oldugu goriilmektedir (t= 2,627; p< ,05). Bu bulgu, geleneksel 0Ogretim ile
gerceklestirilen yazma egitiminin sinif disinda da 6zel bir ortamda desteklenmesinin
gerektigini gostermektedir.

Deney grubunun YADO 6n ve son testlerinde ¢alisma odasma sahip olma

degiskeninin basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.32’de verilmistir:
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Tablo 4.32.

Calisma Odasina Sahip Olma Degiskeninin (Deney Grubu) YADO On Test-Son Test
Uzerine EtKisi

Calism Standart
N Ortalama
a Odas1 Sapma t P

Var 27 64,4815 7,44400
Yok 11 61,8182 8,38830
Var 27 85,0000 12,40347

Son Test ,888 ,381
Yok 11 81,4545 6,99090

On Test ,965 373

Deney grubunun YADO &n test ve son test sonuglari iizerinde calisma odasina
sahip olma degiskeninin etkisine yonelik t testi sonuglar1 Tablo 4.32’de gosterilmistir.
Gerek 0n test (t=,965; p>,05) gerek son test sonuglarina (t=,888; p>,05) gore ¢alisma
odasina sahip olma degiskeninin basar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik
olusturmadig1 goriilmektedir. Bu bulgu ve kontrol grubunun ilgili degiskene dair
bulgulari, is birlikli 6grenme ile gerceklestirilen yazma egitiminin sinif disinda 6zel bir
ortamda desteklenmekten ¢ok fazla etkilenmedigini, degiskenin bu yontem agisindan

etkisiz oldugunu gostermektedir.
4.2.8. Kitap Okuma Oram (yilhk) Degiskeninin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Kitap okuma (yillik) degiskeninin Ogretmen adaylarinin yazma basarilari
iizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek i¢in kontrol ve deney gruplarinin YADO 6n
test ve son test verileri tizerinde One Way Anova F testi analizi yapilmistir.

Kontrol grubunun YADO &n ve son testlerinde kitap okuma degiskeninin

basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 4.33’te verilmistir:
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Tablo 4.33.
Kitap Okuma Degiskeninin (Kontrol Grubu) YADO On Test-Son Test Uzerine Etkisi

Kitap Adedi N  Ortalama -randart F p
Sapma
48 ve lizeri - - -
24-47 arast 5 55,8000 9,03881
On Test 1223 aras1 9 67,2222 14,58405 2,324 094

6-11aras1 9 57,3333 10,68878
1-5 arasi 13 57,0769 5,61933

48 ve lizeri - - -
24-47 arasi 5 67,4000 7,53658
SonTest 1223 arasi1 9 71,1111 15,25979 544 656

6-11arasi 9 67,0000 8,67468
1-5 aras1 13 65,5385 7,26424

Kontrol grubunun YADO 6n test ve son test sonuglar {izerinde kitap okuma
orani degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglari Tablo 4.33’te gdsterilmistir. Gerek
on test (F=2,324; p> ,05) gerek son test sonuglarina (F=,544; p>,05) gore kitap okuma
orani degiskeninin basar1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi
goriilmektedir. Bu bulgu, geleneksel Ogretim ile gergeklestirilen yazma egitimi
siirecinde okunan kitaplardan edinilen bilgi ve deneyimin yazili anlatima aktarilmadigi
veya bu kazanimlardan yeterince yararlanilmadigini seklinde degerlendirilebilir.

Deney grubunun YADO 6n ve son testlerinde kitap okuma degiskeninin

basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 34’te verilmistir:
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Tablo 4.34.
Kitap Okuma Degiskeninin (Deney Grubu) YADO On Test-Son Test Uzerine Etkisi

Kitap Adedi N  Ortalama —2ndart F P
Sapma

48 ve uizeri - - -

24-47 arast 4 66,5000  13,77195
OnTest 1223aras1 11 651818  7,94756 1,251 159
6-11arasi 17 63,9412 5,73880
1-5arast 6 585000  7,12039

48 ve lzeri - - -
24-47 arasi 4 84,2500 7,36546
SonTest 12.23arasi 11 845455  11,26378 5,230 ,020

6-11arasi 17 83,0000 8,88116
1-5 arasi 6 85,5000 19,28471

Deney grubunun YADO 6n test ve son test sonuglari iizerinde kitap okuma
degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglar1 Tablo 4.34’te gosterilmistir. Tabloda 6n
test sonuclarina gore kitap okuma orami yiiksek olan ve az olan 6gretmen adaylarinin
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: gériilmektedir (F=
1,251; p>,05). Son test sonuglarina gore ise kitap okuma orani yiiksek olan ve az olan
ogretmen adaylarinin basarilar1 arasinda kitap okuma orani yiiksek olan adaylar lehine
istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (F= 5,230; p< ,05). Bu
bulgudan hareketle, is birlikli 6grenme yontemi ile gerceklestirilen yazma egitimi
stirecinde okunan kitaplardan edinilen bilgi ve deneyimin yazili anlatima yansitildigini

ve bu kazanimlarin yazma becerisi tizerinde olumlu etkisinin oldugunu sdyleyebiliriz.

4. 3. Is Birlikli Ogrenme Yénteminin Yazih Anlatim Dersine Yonelik Tutuma

Etkisiyle lgili Bulgular

Geleneksel 0gretim ve is birlikli 6grenme yontemi ile dgretimin yazili anlatim
dersine yonelik tutum {izerinde ne kadar etkili oldugunu gorebilmek icin kontrol grubu
YADTO 6n test — son test ve deney grubu YADTO &n test - son test verileri Bagimsiz

ve [liskili Orneklemler t testi ile karsilastirilmistir.
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Geleneksel gretimin uygulandig1 kontrol grubunun YADTO 6n test ve son test

karsilastirma sonuglar1 Tablo 4.35°te verilmistir:

Tablo 4.35.
YADTO (Kontrol Grubu) On Test - Son Test Karsilastirma Sonuclar

N Ortalama Standart t p
Sapma
On Test 2,9290 ,34568
Kontrol 36 ,267 , 791
Son Test 2,9434 ,38585

Kontrol grubu égrencilerinin YADTO 6n test ve son test verileri iizerine yapilan
Iliskili Orneklemler t testi sonuglar1 Tablo 4.35’te gosterilmistir. Tabloya gore &n test ve
son test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t= ,267; p> ,05).
Geleneksel yontemle yiiriitiilen yazili anlatim 6gretiminin yazili anlatim dersine yonelik
tutumu iizerinde etkili olmadig1 goriilmektedir.

Is birlikli 6grenme yontemi ile gerceklestirilen yazili anlatim 6gretiminin
uygulandig1 deney grubunun YADTO 6n test ve son test karsilastirma sonuglar1 Tablo

4.36°da verilmistir:

Tablo 4.36.
YADTO (Deney Grubu) On Test - Son Test Karsilastirma Sonuglar

N Ortalama Standart t p
Sapma
On Test 2,8012 ,28668
Deney 38 3,247 ,002
Son
2,9776 ,31018
Test

Deney grubu 6grencilerinin YADTO 6n test ve son test verileri iizerine yapilan
[liskili Orneklemler t testi sonuglar1 Tablo 4.36’da gosterilmistir. Tabloya gore 6n test

ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (t= 3,247; p< ,05). Is birlikli
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O0grenme yontemi ile gergeklestirilen yazili anlatim 6gretiminin yazili anlatim dersine
yonelik tutumu istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdig1 gortilmektedir.
Kontrol ve deney gruplarmin 6n test ve son test karsilastirma sonuglar1 Tablo

4.37’de verilmistir:

Tablo 4.37.
Kontrol ve Deney Gruplarinin YADTO On Test ve Son Test Karsilastirma Sonuglart

Standart
G N Ortal
rup rtalama Semie t p

. Deney 38 2,8012 ,28668
On test ,448 ,656

Kontrol 36 2,9290 ,38585

Deney 38 2,9876 ,31018
Son test 2,153 ,033

Kontrol 36 2,9434 ,34568

Kontrol ve deney grubu &grencilerinin YADTO 6n test ve son test verileri
lizerine yapilan Bagimsiz Orneklemler t testi sonuglar1 Tablo 4.37°de gosterilmistir. On
testte kontrol grubu O&grencilerinin ortalamast 2,92; deney grubu 0Ogrencilerinin
ortalamas1 2,80°dir. On testte kontrol ve deney gruplar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik olmadig1 gortilmektedir (t= ,448; p>,05).

Son testte kontrol grubu Ogrencilerinin ortalamasi 2,94; deney grubu
Ogrencilerinin ortalamasi ise 2,98’dir. Son testte kontrol ve deney gruplar1 arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t=
2,153; p<,05). Bu sonug, is birlikli 6grenme yontemi ile gerceklestirilen yazili anlatim
ogretiminin geleneksel 0gretime gore yazili anlatim dersine yonelik tutum tiizerinde

daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Kontrol ve deney gruplarinin YADTO 6n test ve son test puan ortalamalart

arasindaki iliski Grafik 4.3’te daha agik goriilmektedir:
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Grafik 4.3. Kontrol ve deney gruplarinin YADTO 6n test ve son test karsilagtirmasi

On testte kontrol grubu grencilerinin aritmetik ortalamasi 2,92; deney grubu
Ogrencilerinin 2,80 iken son testte kontrol grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamasi
2,94; deney grubu 6grencilerinin ise 2,98’a yiikselmistir. Bu artis, is birlikli 6grenme
yontemi ile gerceklestirilen yazili anlatim 6gretiminin geleneksel 6gretime gore yazili
anlatim dersine yonelik tutumu daha fazla artirdigini ortaya koymaktadar.

Kisisel Bilgi Formu’yla toplanan veriler (cinsiyet, serbest yazma c¢alismasi
yapma, giinliik tutma, kitap okuma durumu), birer degisken olarak alinmis ve 6gretmen
adaylarinin yazili anlatim dersine yonelik tutumlart {izerinde etkili olup olmadiklar
degerlendirilmistir. Bu sekilde uygulama siirecinde kullanilan ogretim yontemi
(geleneksel ogretim, ig birlikli 6grenme) disindaki diger degiskenlerin tutum iizerinde
etkili olup olmama durumlart ve kullanilan yontemle iliskileri belirlenmeye

calisilmistir.
4.3.1. Cinsiyet Degiskeninin Etkisiyle Ilgili Bulgular

Cinsiyet degigskeninin O6gretmen adaylarimin yazili anlatim dersine yonelik
tutumlar iizerinde etkili olup olmadigim tespit etmek i¢in kontrol ve deney gruplarinin
YADTO &n test ve son test verileri {izerinde Bagimsiz Orneklemler t testi analizi
yapilmustir.

Kontrol grubunun YADTO 6n ve son testlerinde cinsiyet degiskeninin tutuma

etkisine iliskin sonuclar Tablo 4.38’de verilmistir:
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Tablo 4.38.
Cinsiyet Degiskeninin (Kontrol Grubu) YADTO On Test-Son Test Uzerine Etkisi

G N Ortalam Standart : .
a Sapma

. Kiz 26 2,9687 ,35100
On test , 701 ,488

Erkek 10 2,8778 ,34037

Kiz 26 2,9573 ,40269
Son test , 705 487

Erkek 10 2,8556 ,34676

Kontrol grubunun YADTO 6n test ve son test sonuglar1 iizerinde cinsiyet
degiskeninin etkisine yonelik t testi sonuglar1 Tablo 4.38’de gosterilmistir. Gerek on test
(t=,701; p> ,05) gerek son testte (t=,705; p> ,05) cinsiyet degiskeninin tutum iizerinde
istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Bu bulguya gore
cinsiyet degiskeni geleneksel 0gretim ile 0gretimin yapildigi kontrol grubunun yazili
anlatim dersine yonelik tutumu tizerinde etkili degildir.

Deney grubunun YADTO &n ve son testlerinde cinsiyet degiskeninin tutuma

etkisine iliskin sonuclar Tablo 4.39°da verilmistir:

Tablo 4.39.
Cinsiyet Degiskeninin (Deney Grubu) YADTO On Test-Son Test Uzerine Etkisi

S N Ortalam Standart ; 5
a Sapma

,, Kiz 30 3,0444 ,27637
On test 2,801 ,008

Erkek 8 2,7269 ,31795

Kiz 30 2,8123 27111
Son test ,460 ,648

Erkek 8 2,7593 ,35690

Deney grubunun YADTO &n test ve son test sonuglar iizerinde cinsiyet
degiskeninin etkisine yonelik t testi sonuglar1 Tablo 4.39°da gosterilmistir. Tabloda 6n
test sonuglarina gore kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin tutumlar1 arasinda kiz

ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t=
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2,801; p< ,05). Son test sonuglarina gore ise kiz ve erkek Ogretmen adaylarmin
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi goriilmektedir (t=
,460; p> ,05). Bu bulguya gore, is birlikli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen yazma
egitiminin 6gretmen adaylarmin yazili anlatim dersine yonelik tutumlari tizerindeki

cinsiyet degiskeni etkisini ortadan kaldirdig1 sdylenebilir.

4.3.2. Serbest Yazma Calismas1 Yapma Degiskeninin Etkisiyle Tlgili

Bulgular

Serbest yazma ¢alismasi yapma degiskeninin o6gretmen adaylarinin yazih
anlatim dersine yonelik tutumlar iizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek icin
kontrol ve deney gruplarinin YADTO 6n test ve son test verileri iizerinde One Way
Anova F analizi yapilmstir.

Kontrol grubunun YADTO &n ve son testlerinde serbest yazma galigmasi yapma

degiskeninin tutuma etkisine iligskin sonuglar Tablo 4.40’da verilmistir:

Tablo 4.40.

Serbest Yazma Calismasi Yapma Degiskeninin (Kontrol Grubu) YADT O On Test-Son
Test Uzerine Etkisi

Yazrrla N Ortalam  Standart 0
Sikhig a Sapma
Her giin = - -
Haftada bir 5 2,6741 47097
On Test 15 giinde bir 5 2,9630 ,08686 1,331 ,300
Ayda bir 10 3,0407 ;39793
Yapmiyorum 16 2,9606 ,30285
Her giin = - -
Haftada bir 5 2,6815 ,47038
Son Test 15 giinde bir 5 2,8593 34287 1,165 ,338
Ayda bir 10 2,9333 ,39421
Yapmiyorum 16 3,0255 ,36307

Kontrol grubunun YADTO 6n test ve son test sonuglari iizerinde serbest yazma
caligmas1 yapma degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglart Tablo 4.40’da
gosterilmistir. Tabloda 6n test sonuglarina gore farkli siklikta serbest yazma ¢alismasi

yapan ve hi¢ yapmayan Ogretmen adaylarmin tutumlari arasinda istatistiksel olarak
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anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (F= 1,331; p> ,05). Son test sonuglarina
gore de farkli siklikta serbest yazma caligmasi yapan 0gretmen adaylarinin basarilar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi gorilmektedir (F=1,165; p>
,05). Bu bulguya gore, geleneksel ogretim ile gergeklestirilen yazma egitiminin
Ogretmen adaylarinin yazili anlatim dersine yonelik tutumlar {izerinde etkili olmadig
sOylenebilir.

Deney grubunun YADTO &n ve son testlerinde serbest yazma ¢alismasi1 yapma

degiskeninin tutuma etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.41°de verilmistir:

Tablo 4.41.

Serbest Yazma Calismast Yapma Degiskeninin (Deney Grubu) YADT O On Test-Son
Test Uzerine Etkisi

Yazma Standart

Sikhg N Ortalama E— F p

Her giin 4 2,8056 ,16939
Haftada bir 6 3,2593 ,18295

On Test |5 giinde bir , - - 2,441 ,233
Ayda bir 8 2,9352 ;31161
Yapmiyorum 20 2,9444 ;32411
Her giin 4 2,8611 ,20370
Haftada bir 6 3,0000 ,10476

Son Test 15 giinde bir - - - 1,384 453
Ayda bir 8 2,7269 ,31047
Yapmiyorum 20 2,7593 31254

Deney grubunun YADTO 6n test ve son test sonuglari iizerinde serbest yazma
caligmas1 yapma degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglar1 Tablo 4.41°de
gosterilmistir. Gerek on test (F=2,441; p>,05) gerek son test sonuglaria (F= 1,384; p>
,05) gore serbest yazma calismasi yapma degiskeninin tutum tizerinde istatistiksel
olarak anlamli farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Bu bulguya gore, is birlikli
ogrenme yontemi ile gergeklestirilen yazma egitiminin O0gretmen adaylarinin yazili

anlatim dersine yonelik tutumlari iizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.
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4.3.3. Giinliik Tutma Degiskeninin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Giinliik tutma degiskeninin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim dersine yonelik
tutumlar tizerinde etkili olup olmadigin1 tespit etmek ic¢in kontrol ve deney gruplarinin
YADTO &n test ve son test verileri iizerinde Bagimsiz Orneklemler t testi analizi
yapilmustir.

Kontrol grubunun YADTO &n ve son testlerinde giinliik tutma degiskeninin

basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 4.42°de verilmistir:

Tablo 4.42.
Giinliik Tutma Degiskeninin (Kontrol Grubu) YADYO On Test-Son Test Uzerine Etkisi

Giinliik N Ortalama Standart . .
Tutma Sapma
. Evet 16 2,8565 ,35470
On Test -1,366 ,181
Hayrr 20 3,0130 ,33067
Evet 16 2,7593 ,33127
Son Test -2,538 ,016
Hayir 20 3,0648 ,37940

Kontrol grubunun YADTO 6n test ve son test sonuglar iizerinde giinliik tutma
degiskeninin etkisine yonelik t testi sonucglari Tablo 4.42°de gosterilmistir. Tabloda 6n
test sonuglarina gore glinliik tutan ve tutmayan dgretmen adaylarinin tutumlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi goériilmektedir (t= -1,366; p> ,05).
Son test sonuglarina gore ise giinliik tutan ve tutmayan 6gretmen adaylarinin tutumlari
arasinda tutmayanlar lehine istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir
(t= -2,538; p< ,05). Bu bulguya gore, geleneksel 6gretim ile gergeklestirilen yazma
egitiminin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim dersine yonelik tutumlar lizerindeki
giinliik tutma degiskeni etkisini azalttig1 sOylenebilir.

Deney grubunun YADTO 6n ve son testlerinde giinlilk tutma degiskeninin

basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 4.43’te verilmistir:
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Tablo 4.43.
Giinliik Tutma Degiskeninin (Deney Grubu) YADTO On Test-Son Test Uzerine Etkisi

Ginliik Standart

Tutma N Ortalama (— t p
. Evet 15 3,0667 ,29035
On Test 1,451 ,155
Hayrr 23 2,9195 ,31499
Evet 15 2,8123 ,26835
Son Test ,199 ,849
Hayir 23 2,7939 ,30374

Deney grubunun YADTO &n test ve son test sonuglari iizerinde giinliik tutma
degiskeninin etkisine yonelik t testi sonuglar1 Tablo 4.43°te gosterilmistir. Gerek On test
(t= 1,451; p> ,05) gerek son test sonuglarina (t= ,199; p> ,05) gore giinlik tutma
degiskeninin tutum {izerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadig:

goriilmektedir.
4.3.4. Kitap Okuma Oram (yilhk) Degiskeninin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Kitap okuma (yillik) degiskeninin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim dersine
yonelik tutumlar1 {izerinde etkili olup olmadiginmi tespit etmek igin kontrol ve deney
gruplarmin YADTO 6n test ve son test verileri iizerinde One Way Anova F testi analizi

yapilmistir.

Kontrol grubunun YADTO 6n ve son testlerinde kitap okuma degiskeninin

tutuma etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.44’te verilmistir:

Tablo 4.44.
Kitap Okuma Degiskeninin (Kontrol Grubu) YADTO On Test-Son Test Uzerine Etkisi

Standart

Kitap Adedi N Ortalama F p
Sapma
48 ve lizeri - - -
24-47 arasi 5 3,0000 ,37861
OnTest 1223 arast 9 2,8519 32500 371 775
6-11arast 9 3,0165 ,26457

1-5 arast 13 2,9345 ,41468
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Tablo 4.44. (Devami)

48 ve lizeri - - -
24-47 arasi 5 2,9185 AT7748
SonTest 1223 arast 9 2,7778 29860 ,849 AT
6-11arasi 9 2,9177 ,38122
1-5 arasi 13 3,0456 41219

Kontrol grubunun YADTO 6n test ve son test sonuglari iizerinde kitap okuma
orani degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuclar1 Tablo 4.44°te gosterilmistir. Gerek
on test (F=,371; p>,05) gerek son test sonuglarina (F=,849; p> ,05) gore kitap okuma
orani degiskeninin tutum {lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadig:
goriilmektedir. Bu bulgu, geleneksel oOgretim ile gergeklestirilen yazma egitimi
siirecinde kitap okuma faaliyetinin yazili anlatim dersine yonelik tutum tizerinde etkili
olmadig: seklinde degerlendirilebilir.

Deney grubunun YADTO 6n ve son testlerinde kitap okuma degiskeninin

tutuma etkisine iliskin sonuglar Tablo 4.46°da verilmistir:

Tablo 4.45.
Kitap Okuma Degiskeninin (Deney Grubu) YADTO On Test-Son Test Uzerine Etkisi

Standart

Kitap Adedi N  Ortalama F P
Sapma
48 ve lizeri - - -
24-47 arasi 4 2,9815 ,14968
On Test 1273 arasi 11 3,0303 ,32323 1,300 290
6-11aras1 17 3,0218 ,24359
1-5 arasi 6 2,7531 ,47585
48 ve lizeri - - -
24-47 arasi 4 3,0556 ,11111
Son Test  12-23 arasi 11 2,7879 ,28884 1,469 240
6-11arasi 17 2,7342 ,27192

1-5 arasi 6 2,8457 ,35711
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Deney grubunun YADTO &n test ve son test sonuglar iizerinde kitap okuma
degiskeninin etkisine yonelik F testi sonuglar1 Tablo 4.45°te gdsterilmistir. Tabloda 6n
test sonuclarina gore kitap okuma orani yiiksek olan ve az olan 6gretmen adaylarinin
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (F=
1,300; p>,05). Son test sonuglarina gore ise kitap okuma orani yiliksek olan ve az olan
Ogretmen adaylarinin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig:
tespit edilmistir (F= 1,469; p> ,05). Bu bulgudan hareketle, is birlikli 6§renme yontemi
ile gergeklestirilen yazma egitimi siirecinde kitap okuma faaliyetinin yazili anlatim

dersine yonelik tutum iizerinde etkili olmadigini sdyleyebiliriz.
4. 4. Is Birlikli Ogrenme Yontemine Yénelik Goriislerle Tlgili Bulgular

Is birlikli 6grenme yontemi ile gerceklestirilen yazili anlatim dersinde sinif
O0gretmeni adaylar1 yontemin uygulama ilkelerine uygun olarak grup calismalar
yapmiglardir. Bu uygulamalar sonrasinda deney grubundaki adaylarin is birlikli
O0grenme yontemine yonelik sahip oldugu goriisler yapilandirilmis goriisme formu ile
belirlenmistir. Goriis formu ile elde edilen veriler tematik (kategorik) icerik analizi ile
taranmis, benzer icerikli olanlar gruplandirilarak frekans (f) degerleri ile birlikte
tablolastirilarak aktarilmigtir. Gruplandirmada grubu temsilen bir denegin/adayin
gorlisii aynen alinmig, benzer igerikli goriislerin frekanslar1 tabloda gosterilmistir.
Gruplandirma siirecinde goriisler genel olarak “olumlu”, “olumsuz” ve varsa “Gneri”

seklinde gruplara ayrilmistir. Deney grubundaki sinif §gretmeni adaylarimin goriisleri

goriisme formundaki maddelere gore asagidaki tablolarda verilmistir:

Tablo 4.46.

Bu Calismayla O"grendiginiz Seylerin Gercek Yasamla Iliskisine Dair Diigiinceleriniz
Nelerdir? Sorusuyla Zlgili Bulgular

Olumlu f
(D8)Yazilarimdaki imla, noktalama ve anlatim yanlislarini gériip 13
diizeltmemi sagladi.

(D21)Kendimi yazili ve sozlii olarak daha dogru ifade etmemde 10

yardimct oldu.




Tablo 4.46 (Devamu)

(D37)Etkinliklerimizi gercek ortamda yaptigimiz igin
ogrendiklerimizin  sosyal  hayata da olumlu  yansiyacagini
diisiiniiyorum.

(D3)Kisi ve topluluklar karsisinda kendimi daha rahat ifade etme
becerim gelisti.

(D10)Grup c¢alismasini ogretmenligin provasit olarak goriiyorum,
calisma disiplini kazandwrdigy icin ogretmenlikte zorlanmayacagima
inaniyorum.

(D16) Konusma ve yazma noktasinda ozgiiven kazanmami sagladi.

(D21) Yardimlasmayr ve isbirligini o6gretti; bu sayede bilgiyi
paylasma ve gelistirme becerim gelisti.

(D18)Serbest yazma ¢alismalart yapmamiz, duygu ve diisiincelerimizi
vazida daha rahat ifade etmemize katki saglad.

(D2) Yazmay sevdirdi.

(D22)Konusmalarimdaki hatalar: goriip diizeltmemde etkili oldu.

(D16) Ogrenmede daha aktif, girisken ve sosyal olmami saglad.

(D13)Yazulr anlatim tiirlerinde, daha etkili anlatimlar yapmami
sagladh.

(D25)Yazdigimiz ve grupta tartistigimiz hikdaye, masal, ani vb.
tiirlerin dogru ve etkili anlatimlar yapmak noktasinda ogretmenlikte
isimizi kolaylastiracagini diistiniiyorum.

(D8)Ortak hedefler igin ekiple ¢alisma aliskanlig kazandwrdh.

(D11)Arastirarak ogrenme becerisini kazandirdi.

(D4)Baskalarimin fikirlerine saygi duymayi 6gretti.

(D33)Durum ve konuya gore farkli konusma tekniklerini kullanma
becerisi kazandird.

(D15)Eglenceli bir ¢calisma deneyimiydi.

(D1)Yazili anlatim adina hi¢ bilmedigim seyler ogrendim ve bunlart
yvazilarimda uygulamaya basladim.

208
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Tablo 4.46 (Devamu)

(26)Artik internette yazisirken anlatimlarima daha fazla dikkat

ediyorum. .
Olumsuz

(D38)Gergek yasamla bir iliski kuramadim. 1
(D19)Ogrendigim  seylerin gercek yasamda faydali olacagini 1

diistinmiiyorum.

Uygulanan yontemin gercek (sosyal) yasamla iligkisine dair gorilslerine
basvurulan 6gretmen adaylarinin neredeyse tamaminin (36) olumlu goriis belirttigi
goriilmiistiir.

Smif Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim dersinde uygulanan is birlikli
O0grenme yoOnteminin; yazili iletisimdeki imla, noktalama ve anlatim kusurlarinin
giderilmesinde (13), yazili ve sozlii olarak daha dogru ve etkili ifadeler kullanmada
(10), gergek ortamda- yaparak yasayarak- edinilen becerilerin sosyal hayatta basar
saglamada(8), sozlii ve yazili anlatimda ozgiiven kazanarak(6) topluluk karsisinda daha
rahat konugsmada(7), yardimlasma ve is birligi becerilerinin gelistirilmesinde(4),
vazmay sevdirmede(3) daha aktif, girisken olmada(2) ortak amaglar i¢in ekiple ¢alisma
becerisi gelistirmede(1)... olduk¢a etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Buna karsilik iki 6grencinin yapilan uygulama ile ger¢cek yasam arasinda bir
iliski kuramadiklar1 yoniinde olumsuz goriisleri olmustur.

Tablo 4.47. . .
Bu Calismada “Elestirel Diisiincelerinizi “Ifade Etmeye lliskin Goriisleriniz Nelerdir?
Sorusuyla 7lgili Bulgular

Olumlu f

(D26)Kendi grubumdaki arkadaslarima ders, konu ve arastirmalarla 11
ilgili olumlu ve olumsuz diisiincelerimi rahatga ifade ettim ve tartistim.

(D24)Caligma siiregleri ile ilgili herhangi bir sorunla karsilasmadim. 9

(D11) Gruptaki herkesin, kendi bilgi ve tecriibelerini rahat ifade etmesi, 6
elestiri yapma yetenegimi gelistirdi.

(D33)Calismalar ilerledikge diisiincelerimi daha rahat ve anlasilir ifade 4
etmeye basladim.




Tablo 4.47. (Devamz)
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(D24)Grupla ¢alisarak 6grenmek dersin zevkli ge¢mesini sagladi.

(D8)Bu derse isteyerek geliyorum, ortam ve ders bana sicak geliyor.

(D33)Grupla ¢ozdiigiimiiz metinler elestiri yetenegimi gelistirdi.

(D30)Sinmiftaki arkadaglarla kaynasmami saglad.

(D31)Grup ¢alismasiyla ogrenmek ve ogretmek iyi bir deneyimdi.

(D1) Bu ¢alismayla daha ¢ok sey 6grenebilirdik diye diisiiniiyorum, yine
de gayet verimliydi.

(D6)Bu ¢alisma yontemi bana gore ¢ok iyi; ama 6dev olmazsa daha iyi
olur.

(D4)Bu ¢alisma sayesinde yanlig ve eksiklerimi gorme firsati buldum.

(D16)Konu anlatimint  kendimiz yaptigimiz icin anlatma yetenegim
gelisti.

(D23)Elestirmenin,  fikirlerimizi karsimizdakilere kabul ettirmek
olmadigini 6grendim.

(D34)Biitiin sinif arkadaglarim bu calismadan memnun oldugunu dile
getiriyor.

Olumsuz

(D34)Bu ders ve ¢calisma igin haftada 2 saatlik ders yeterli gelmiyor.

(D31)Grup ¢alismasinda ortam ders ¢alismaya tam olarak uygun degil.

(D19)Degerlendirme sinavlar stres olusturuyordu.

Oneri

(D5)Calisma gruplar: daha sik degistirilseydi, sinifin tiimiiyle kaynasmak
daha kolay olurdu.

(D19)Hocanin dersi anlatmasi benim igin daha iyi olurdu.

(D22)Daha fazla serbest yazma etkinligi yapilsaydi daha iyi olurdu.

(D16)Verilen édevler daha siki takip edilmeli.
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Uygulanan yonteme dair elestirel diisiincelerine iliskin gorlslerine bagvurulan
Ogretmen adaylarinin biiylik ¢ogunlugunun (34) olumlu goriis belirttigi goriilmiistir.

Yazili anlatim dersinde uygulanan is birlikli 6grenme yontemine gore yapilan
etkinliklerde 6grencilerin; ogrenmelere iligkin olumlu-olumsuz diistincelerini rahatlikla
ifade ettiklerini (11), etkinliklerde herhangi bir problemle karsilasmadiklarini(9),
olusan demokratik ortamin elestiri yeteneklerini gelistirdigini(6), grupla c¢alismanin
zevkli gectigini(4), grup c¢alismalarinin samimi, sicak bir ortam olusturdugunu(2),
vazmaya iligkin bakis acilarinin degistigini(l) ... ifade etmislerdir.

Buna karsilik, bu uygulamalar i¢in ders saatlerinin yetersiz oldugu(2), etkinlikler
icin ortamin uygun olmadigi(1), degerlendirme sinavlarinin stres olusturdugu(l)

yoniinde olumsuz goriislerin oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.48.

Bu Calismadaki ~ Rollerinizi Nasil  Algiliyorsunuz?  Kendi Ogrenmelerinizin
Sorumlulugunu  Alyyor Musunuz? Ogrenmelerinizle 1igili Kararlara Kanlabiliyor
Musunuz? Sorusuyla Ilgili Bulgular

Olumlu ]
(D25)Kendi o6grenme ve oOgretmelerimin  sorumlulugunu aldigima =
inantyorum.
(D3)Arkadaglarima ve kendime karsi olan sorumlulugumun bilincinde 8
olarak calistim.
(D30)Gruptaki her arkadasin ogrenmek ve ogretmekle sorumlu oldugu !
konularin olmas: kigiyi ¢caliysmaya sevk ediyordu.
(D9)Grup basarisi igin sorumluluk almanin 6nemini gordiim. >
(D11)Aktif oldugumuz bir ¢alismaydi bu yiizden zevkli ve verimliydi. >
(D33)Sinavlarda hem kisiye hem gruba puan verilmesi ve kisi ve grup 5
puanlarmin olumlu ya da olumsuz yonde birbirini etkilemesi sorumluluk
bilincimi artirdl.
(D5)Arastirmalarimi en az iki, ii¢ farkli kaynaktan yaparak derse 4
hazirlanirdim.

3

(D2)Bize grupta birbirimize iistiinliik kuracagimiz bir rol ve gorev
verilmedi, herkes esit statiideydi.
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Tablo 4.48. (Devami)

(D28)Arkadaslarimin olast eksiklerini gidermek icin onlarin sorumlu 8
oldugu konulara da ¢alistyordum.
(D11)Konumla ilgili farkli kaynaklardan ornekler bularak konumun daha 2
iyi anlasimasini saglamaya ¢alistim.
(D12)Calisma boyunca isteyerek elimden geleni yapmaya ¢alistim. L
(D27)Ogrenmelerle ilgili grup kararlarina ve yénlendirmelerine L
katiliyordum.
(D6)Calisma boyunca hem ogrenci hem dogretmendim; bu, giizel bir L
deneyimdi.
(D8)Calisma boyunca sorumlu oldugum konu belli oldugundan 6grenme 1
ve anlatma igin bir hafta onceden hazirlanmaya baslardim.

(D9)Gruptaki herkese konunun bir boliimiiniin verilmesi sorumluluk 1
bilincimi motivasyonumu artird.
(D14)Ogrenciligin sadece oturup hocay: dinlemek olmadigini anladim. 1
(D36)Anlamadigim  yerleri, konudan sorumlu arkadasa sorarak 1
ogrenmeye ¢alistim.
(D24)Sorumlulugumu tam olarak yerine getiremezsem de siirekli bir caba !
icerisindeydim.
Olumsuz
(D10)Baslarda ¢alismalara nerden baslamam gerektigi ile ilgili kararsiz 1
oldugum anlar oldu.
(D32)Mesafe aldim; ama sinifa ders anlatmak icin heniiz hazir degilim. !

3

(D19)Sorumlulugumu tam olarak yerine getiremedim, ¢iinkii bunun icin
daha fazla zamana ihtiyacim vardi.

Uygulanan yonteme dair ogrenme sorumlulugunu alma, ¢alismalardaki rolleri,
kararlar alma ve bunlart uygulamaya iligkin goriislerine bagvurulan 6gretmen
adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun (33) olumlu goriis belirttigi goriilmiistiir.

Buna gore 6gretmen adaylarinin; kendi ogrenme ve dgretme sorumluluklarini
tasidiklarini(14), kendilerine ve arkadaglarina karst sorumluluklarimin  bilincinde

olduklarimi (8), gorev dagilimimin kendilerini ¢alismaya sevk ettigini(7), aktif olduklari
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icin ¢aliymalarin zevkli gectigini(5), degerlendirmelerde hem bireye hem gruba
puanlarin verilmesi ve bu puanlarin birbirini olumlu veya olumsuz etkilemesinin ister
istemez sorumluluk almaya ittigini (5), c¢alismalarda farkli  kaynaklardan
vararlandiklarini(4) grup bireylerine egit roller verildigini(3), ¢alismalar siiresince
grup kararlarina katildiklarini(1)... Ifade etmislerdir.

Buna karsilik; zaman darligindan  sorumlulugunu tam olarak yerine
getiremeyen(3), ilk zamanlarda gorev ve sorumluluklarint anlayamayan(l), soz konusu

yontemin kendisini yeterince gelistirmedigini (1) Ifade eden dgrenciler de olmustur.

Tablo 4.49

Degerlendirme Siiregleri Hakkinda Ne Diisiiniiyorsunuz? Sizin Onerileriniz Nelerdir?
Sorusuyla 7lgili Bulgular

Olumlu f

(D4)Degerlendirme sinaviarinin konu ve tinitelerden hemen sonra sicagt 8
sicagina yapilmasi ogrendiklerimizin kalici olmasini saglad.

(D34)Sinaviar ve degerlendirme sekilleri gayet adil, basarili ve 7
ogreticiydi.

(D3)Degerlendirme siirecindeki sinavlar, testler ve uygulamalar 7
mantikliydi.

(D21)Degerlendirme sinavlari 6grenme araci olarak kullanildi bu da 6
daha kolay ogrenmemi saglad.

(D34)Grup ¢alismast ve degerlendirmelerde hi¢ sikilmadim, bana gore 5
ders ¢ok eglenceliydi.

(D9)Degerlendirme ve diizeltmelerin  yazili anlatim  becerimizin 4
gelismesine katki sagladigini diistiniiyorum.

(D21)Sinaviarin Vize ve Final seklinde olmayip siirece yayimis 5-6 mini 4
sinav olmasi, vize-final stresi yagamamizi onledi.

(D16)Bireysel puanlarin grup; grup puanlarimin da bireysel puanlari 2
etkilemesi degerlendirme siirecini zevkli kildi.

(D11)Degerlendirme sinavlarimin kisa araliklarla yapiimasi derse siirekli 2
hazir gelmemizi sagladi.

(D23)Hocamizin  degerlendirme sinavlarindan sonra yanhslarimizi 2
gostermesi, yerindeydi.
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Tablo 4.49. (Devami)

(D5) Basariliydi, derslerin ve degerlendirmelerin boyle devam etmesi cok 1
faydali olur.

(D20) Sinavlarin énce bireysel sonra grup¢a yapilmas: hatalarimizi 1
gormemizi saglayacak tartismalara ortam hazirlyyordu.

(D28)Verilen odevler yazili olarak kendimizi daha rahat ifade etmemize 1
katki sagladh.

(DY)Kisinin  kendi c¢abasiyla ogrenebilecegini  gormek agisindan 1
faydaliydh.

Olumsuz

(D1)Degerlendirme sinaviarimin kisa araliklarla yapilmast yorucuydu. 3

(D3)Ogrenci basarisimn yapilan sinavilarla élciilmesi dogru degil, daha 1
farkli degerlendirmeler yapilabilir.

(31)Degerlendirmeler bence hocanin inisiyatifindeydi. 1

Oneriler

(D13)Grup ¢alismast yaptigimiz icin hocanin gruptaki arkadaslarla tek 1
tek goriismesi, sonrasinda biitiin grupla goriiserek sozlii sinav yapmast
belki daha faydali olurdu.

(D1)Degerlendirme sinavlarimin 3 haftada bir yerine daha wzun 1
araliklarla yapilmasi daha iyi olurdu.

(D12)Yazily sinaviarin yam sira grup bireylerinin birbirlerine soru 1
sorarak cevap aldigi bir sozlii sinav da yapilabilirdi.

(D21)Calisma giizeldi; ancak ogretmen daha sik devreye girmeliydi 1
bence.

(D33)Ciddi yanhslarimizda hocanmn yiiz yiize goriigme yapmasi daha iyi 1
olurdu.

(D2)Grup sunumundan sonra biitiin sinifa sunum yapilmast iyi olurdu, 1
bunun igin de ders saatinin artirilmasi gerekiyor.

Uygulanan yontemdeki degerlendirme siireglerine iliskin goriis ve Onerilerine
basvurulan 6gretmen adaylarinin biiyliik cogunlugunun (33) olumlu goriis belirttigi

gOriilmiistiir.
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Bu bulgulara gore Ogretmen adaylarimin; konulardan hemen sonra
degerlendirme smaviarimin  yapimasimin ~ kalict ~ 6grenmeler  sagladigini  (8),
degerlendirme sekillerinin bagarili, ogretici(7) ve adil oldugunu(7), degerlendirme
sinavlarmmin o6grenme araci olarak kullanildigini(6), gayet zevkli ve egitici oldugunu(5),
vazili anlatim becerilerini gelistirdigini(4), vize final sinaviarindaki gibi stres
yvasatmadigini(4), bireysel ve grup puanlarmmin ayri ayri hesaplanmasi ve bunlarin
birbirini etkilemesinin ¢alismalart zevkli kildigini(2), kisa aralilarla degerlendirme
sinavlarmn yapilmasinin diizenli ¢calismaya ittigini(2) ve degerlendirme stire¢lerinin bu
sekilde devam etmesi gerektigini(1)... aktardiklar1 goriilmiistiir.

Buna karsilik; degerlendirme sinaviarimin kisa araliklarla yapilmasinin yorucu
oldugunu(3), yazili sinavlar disinda sozlii degerlendirmelerin de yapilmasi gerektigini
(1), degerlendirmelerin oOgretmenin inisiyatifinde oldugunu(l) belirten Ogretmen
adaylarinin oldugu goriilmistiir.

Bunun birlikte, baz1 6gretmen adaylarinin basari i¢in ; yazili sitnavlarin yani sira
sozlii sinavlarin yapilmasimin (2), sinavlarin daha uzun araliklarla yapimasinin(l),
ogretmenin ¢alismalart daha yakindan takip etmesinin(1) ders saatlerinin artirilarak

calisma sonlarinda sinifa sunum yapilmasiningerektigini(l) savunduklari goriilmiistiir.

Tablo 4.50

Bu Calismayr Yaptigimiz Sumiftaki Fiziksel Ortama Iliskin Goriisleriniz Nelerdir? Swnifin
Grup Calismalarina Uygunlugu Hakkindaki Goriislerinizi Belirtiniz? Sorusuyla I1gili
Bulgular

Olumlu f
(D30)Sinif grup ¢alismasi i¢in uygundu. 17
(D21)Swnif genis ve ferahti. 6
(D23)Grup ¢alismalarimin yapildigi ortamla ilgili sorun yasamadim. 5)

(D29)Kare masalar ve dort tarafa dénebilen oturaklar grupla 4
calismaya elverisliydi.

(D13)Masalar: grubumuza gore diizenleyebiliyorduk. 4

(D7)Masalarda karsilikly oturdugumuz igin birbirimizi rahat¢a goriip 3
iletisime girebiliyorduk
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Tablo 4.50 (Devami

(D4)Gruplarin birbirinden uzak olmast kendi grubumuzla daha rahat 3
ilgilenmemizi saglad.

(D24)Swinifta her grubun, ¢alismalarini rahatlikla yapacagi genis ortam 2
vardi.

(D9)Sinifin genis, gruplarin ise az olmasi olumluydu. 2

(D3)Karsilikli oturarak anlatim ve tartismalarimizi yapmamiza uygun 1
masalar vard.

(D21)Diizenli bir ¢calisma ortamimiz vardi. 1

(D18)Masalarin genig olmasi, ¢calismalarimizi rahat yapmamizi sagladi. 1

(D2)Bu ¢alismayr sabit sira ve masalarin oldugu siniflarda yapsaydik, 1
bu kadar rahat ve verimli ¢calisamazdik.

Olumsuz

(D10)Diger gruplardaki arkadaslar anlatim ve tartismalarim yiiksek — 2
sesle yaptiklarinda rahatsiz oluyordum.

(D12)Swnif grup ¢alismalart icin tam anlamiyla uygun degildi. 1

(D19)Calismalart yaptigimiz sinif ¢ok genis oldugu i¢cin zaman zaman 1
hocamizin sesini duymakta sikinti yasadim.

Oneri

(D22)Sadece grup ¢alismalart i¢in hazirlanan siniflar olursa ¢caliymalar 4
daha verimli olur.

(D3)Swnifin biraz daha genis olmasi daha iyi olur. 1

(D15)Bence sinifin genigligi iyi; ama grup ¢alismalart i¢in hazirlanmigy 3
masalar olsa daha iyi olur.

Calismalarin yapildig1 egitim ortamina iligkin goriis ve Onerilerine basvurulan
O0gretmen adaylariin biiyiik ¢ogunlugunun (34) olumlu goriis belirttigi gorilmiistiir.

Bu bulgulara gore 6gretmen adaylarinin; egitim ortaminin uygulama igin uygun
oldugunu(17), genis ve ferah oldugunu(6), ortamla ilgili bir problem

yvasamadiklarini(5), masa ve sandalyelerin ¢alismalara elverisli oldugunu(4), kullanilan
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kare masalarin karsilikli oturmak icin uygun oldugunu(3), her grubun ¢alismalarin
rahat yapabilecegi genis bir ortam oldugunu(2), diizenli bir ¢alisma ortaminin
oldugunu(l)... belirttikleri gorilmiistiir.

Buna karsilik; bazi birey ve gruplarin ¢alismalarimi yiiksek sesle yapmalarinin
rahatsizlik verdigini(2), smmifin grup c¢alismalarina uygun olmadigini(l), sinifin
akustiginin iyi olmadigini(1) belirten 6gretmen adaylar1 da vardir.

Bazi1 Ogretmen adaylarinin daha basarili neticeler alabilmek igin; grup
calismalarina ozel diizenlenmis siniflarin (4), grup c¢alismalart i¢in hazirlanmis
masalarin =~ (3) ve daha genis swflarin olmast gerektigini(l) ifade ettikleri

belirlenmistir.

Tablo 4.51

Bu Calismada Ogretmenin Rollerine Iliskin Gériisleriniz Nelerdir? Sorusuyla Ngili
Bulgular

Olumlu |
(D6)Anlasiimayan yerleri anlatir, agiklard. 9
(D21)Karsiastigimiz sorunlart asmamizda yol gostericiydi. £
(D5)Calisma  boyunca  ogretmenin  bizi  yonlendirmesi  ve /
degerlendirmeleri olumluydu.

(D14)Ogretmen, bizi bilgilendiren, gézlemleyen, arastrma yapmaya !
giidiileyen konumdaydi.

(D27)Calismalarimizda bizi hi¢ yalniz birakmadi. /
(D3)Degerlendirme sinaviarindan sonra her birimizin eksigini ve 6
yanlsin yiiziimiize soylemesi ve bu eksiklerimizi gidermemiz igin bizi
takip etmesi giizeldi.

(D2)Ogretmenin rolii calismalarda bizi takip edip yardimci olmakt. 4
(D8)Bizi aktif olarak ¢alistiran, diisiinme ve arastirmaya yonlendirend;. 4

(D18)Konu dagitimindan sonra sorun olup olmadigini sorar, 3
calismalardan sonra da kiiciik sinaviar yapardi.

2

(D12)Calisma bagsladiktan sonra gruplara gerekmedik¢e miidahale
etmemesi stres yapmamizi énledi, daha rahat ¢calismamizi sagladh.




Tablo 4.51 (Devamu)
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(D9)Ilk defa bu calisma vesilesiyle kiitiiphaneye gittim ve arastirma
yapmaya ¢alistim.

(D11)Bilgiyi paylasabilmeyi ogretti.

(D20)Yaptig1 sinavlarla gelisimimizi takip etti.

(D27)Davraniglart ve iletisimi ile biz 6gretmen adaylarina iyi bir 6rnekti

(D16)Hocamiz konu dagitiminda adaletliydi

(D4)Ekiple ¢alisma aliskanligi kazandirmak igin yol gosterdi.

(D1)Zaman zaman arastirma yontem ve teknikleri hakkinda bilgi vermesi
dogru arastirma yapmamizi sagliyordu.

(D6)Verdigi odevlerle siirekli calisma halinde olmamizi sagladh.

(D14)Gruplarin ¢calisip calismadigini gruplart gezerek kontrol ederdi.

(D13)Gruptaki arkadaslara konu dagitimi yapmasi ve arastirma igin
kaynaklar gostermesi 6nemliydi.

(D5)Arastirmalar icin kaynak gosterip gerektiginde de ¢aligma not ve
vapraklart vermesi onemliydi.

(D36)Hocamiz isini ciddiye alan ve bunu bize sezdirir

Oneri

(D19)Konulart hocanin anlatmasini istiyorum.

(D22)Grup ¢alismalarindan sonra 6gretmen konuyu ézetlese yararl olur.

(D3)Bir soru ve sorunla karsilasildiginda, ogrencinin sorunun tistesinde
gelmeyi ogrenmesi icin ogretmenin miidahalede bulunmamasi daha
dogru olur.

(D11)Grupta daha fazla soru-cevap ¢alismamizi saglayabilir.

(D22)Ogretmenin konu anlatimlarini daha sik kontrol etmesi gerekiyor.

(D9)Daha az odev verilse iyi olur.
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Birlikte Ogrenme etkinliklerinde ~&gretmenin  rollerine iliskin goriis ve
Onerilerine bagvurulan 6gretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugunun (36) olumlu yonde
goriis belirttigi gorilmistiir.

Bu bulgulara gore Ogretmen adaylarin; arastirmacimin rehberlik ederek
anlasilmayan yerleri agikladigini(9), karsilasilan sorunlarda yol gésterici oldugunu($8),
calismalarda siirekli bulunarak gozlemlemelerde bulundugunu(7), sinavlardan sonra
her grupla tek tek ilgilendigini(6), beyin firtinasi yapmaya ve arastirmaya
vonlendirdigini(4), konu paylagsimint yaparak sorulari cevapladigini(3) gerekmedik¢e
gruplara miidahale etmedigini(2), bilgiyi paylasmay: ogrettigini(l)... ifade etmislerdir.

Baz1 6gretmen adaylarmin, calismalardan daha basarili neticeler alabilmek
icin, Ogretmenin bazi konular: anlatmasi(2), grup c¢alismalarindan sonra konulari
ozetlemesi(l), problem anlarinda hemen miidahalede bulunmamasi(1), grup
calismalarini daha yakindan izlemesi(l) ve daha az édev verilmesinin(l) gerektigini

aktarmiglardir.

Tablo 4.52.

Bu Calismada Kullanilan Yontem veTeknikler(lis birlikli grup calismast, grup
tartismast, arastirma vb.) Hakkinda NeDiigiintiyorsunuz? Sorusuyla Ilgili Bulgular

Olumlu f

(D21)Tartisarak ortak sonuglara varmamiz, sorunlara grupca
¢oziimler aramamiz, anlasimayan yerleri c¢ekinmeden birbirimize 13
sormamiz, grup ¢alismasinin onemli yonleriydi.

(D3)Ogretmenligin  provasi gibiydi, yararli ve eglenceli bir

yontemdi. e
(D32)Muhakeme becerimi gelistirdigini diigiintiyorum. 8
(D24)Biz 6gretmen adaylart igin ideal bir yontemdi. 7
(D6)Bence is birlikli grup ¢alismasi her derste uygulanmali. 6
(D36)Grup ¢calismasi sayesinde sinif arkadaslarimizi daha yakindan 4
tamma firsati bulduk.

(D25)Diger yontemlere gore iyi bir yontemdi. 4

(D6)Grup karsisinda heyecanlanmadan konusmama yardimct oldu. 3




Tablo 4.52. (Devamz)

(D8)Bu yontemle konular daha kolay anlasiliyor.

(D6)Grup ¢alismast yapacagimizi  duydugumda ilkogretimdeki
calismalar: diisiinerek sikici gegecegini diistinmiistiim, ama zaman
ilerledikce ¢ok farkli ve zevkli oldugunu gordiim.

(D9)Bu yontem sayesinde grupla hareket etme becerim gelisti.

(D28)Ayni konu iizerinde farkll fikirlerin ve anlatimlarin olmast
ufkumuzu agt.

(D21)Grup tartismasi, dogruyu bulmakta etkiliydi.

(D34)Derse hazirlanarak gelmeyi sagladigi i¢in daha kalici
ogrenmeler gergeklesiyor.

(D8)Aliskin  olmadigim bir yéntemdi, zamanla alisarak giizel
calismalar yaptim, bence bu yontem diger derslerde de uygulanmali.

(D17)Gruplardaki arastirma ve tartismalar ogrenmeyi kolaylastirip
pekistiriyor.

(D13)Grup¢a  yardimlasarak  eksiklerimizi  gidermeye imkdn
saglamasi 6nemli avantajrydi.

(D22)Is birlikli grup calismast bilgi paylasimi agisindan gayet
basariiydi.

(D4)Is birlikli grup calismasi derse motive olmakta ve konular:
kavramakta etkili bir yontemdi.

(D25)Sorumluluk alma bilincimi gelistirdi.

(D16)Arastirmalarimiz neticesinde farkli kaynaklardan edindigimiz
bilgileri grupla paylasmamiz, konuyu daha iyi kavramamizi sagladh.

(D37)Is birlikli grup calismasi, kalict 6grenmeler saglayarak 6z
elestiri yapmamizda yararl oldu

(D34)Grup icinde bilgi alis-verisi daha kolay ve etkili oluyor.

(D35)Calismalar boyunca aktif olarak arastirmak ve c¢alismak
giizeldi

(D30)Karst cinsle konusma kolayligi saglayarak sosyallesmeme
yardimct oldu

220



221

Tablo 4.52. (Devamz)

(D38)Diger yontemlerin bizi ne kadar pasiflestirdigini fark etmemi

sagladt .
Olumsuz

(D19)Bu yontem bende fazla bir sey degistirmedi 1
(D7)Bu yonteme aliskin olmadigimiz igin baslarda zorlandik 1
Oneri

(D5)Calisma ¢ok olumluydu diger derslerde de denenebilir 2
_(D_33 )Grup calismast hosuma gitti, dersin boyle devam etmesini 1
Istiyorum.

(D23)Yontem iyiydi; ancak daha eglenceli hale getirilebilirdi 1

Kullanilan yontem ve tekniklere iliskin goriis ve Onerilerine basvurulan 6gretmen
adaylarinin biiyiik cogunlugunun (36) olumlu goriis belirttigi goriilmustiir.

Bu bulgulara gore o6gretmen adaylarinin; grup ¢alismalarinda birbirlerine
cekinmeden sorular sorup tartistiklarini(13), yontemin zevkli ve yararl oldugunu($),
ogretmenlik icin tecriibe kazandirdigini(7), diger derslerde de uygulanmasi
gerektigini(6), tamsma ve iliskiler kurmada etkili oldugunu(4), grup karsisinda
konusma becerisi kazandirdigini(3), konularin daha iyi anlasildigini(2), grup iginde
bilgi alig-veriginin daha saglikli oldugunu(l)... ifade etmislerdir.

Buna karsilik bazi 6gretmen adaylarinin; bu yonteme yabanct olduklar: igin
baslarda zorlandiklari(1) ve yontemi etkili bulmadiklari(1) belirlenmistir.

Bazi adaylarin ise bu yontemin; diger derslerde de uygulanmas: gerektigini(2),
vazili anlatim derslerinde bu yontemin kullanilmas: gerektigini(l), farklr etkinliklerle

zenginlestirilerek daha eglenceli hale getirilebilecegini(l) aktarmiglardir.
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Tablo 4.53.
Bu Calismada Sizi En Cok Motive Eden Seyler Nelerdir? Sorusuyla flgili Bulgular

Olumlu f
(D23)Grupla ortak bir amag igin is birligi yaparak ¢alismam. 9
(D1)Kullanilan yontem ve teknikler 8
(D24)Ogretmenin ogrencilerle iletisimi, tutumu 8
(D1)Gruba karsi kendimi sorumlu hissetmem. 7

(D2)Grup arkadaslarima kendi konumu en iyi sekilde anlatma istegim 6

(D11)Grubumdaki uyum ve ¢aligsma istegi 4
(D26)Hocamizin bize giivenmesi ve ozgiiven asilamast 3
(D7)Arkadaslarla kaynasarak kendimi ozgiirce ifade edebilmem 3
(D9)Gruptaki arkadaslarimla siirekli yardimlasma i¢inde olmam 2
(D27)Diger gruplarla adeta bir yarisma iginde olmamiz 2
(D12)Ogrenme etkinliginde aktif olmam 2
(D4)Yazma ¢alismalari ile yazma becerimi kesfetmis olmam 1

(D11)Ogretmenlikte, bu ¢alismada yaptigimiz etkinliklerin faydali 1
olacagini diigiinmem.

(D8)Yazili anlatimin 6gretmenlikteki onemini biliyor olmam 1
(D16)Dersin sikici gegmemesi, herkesin bildiklerini paylasmasi 1
(D6)Hocamizin performansimizi izlemesi ve degerlendirmesi. 1
(D33)Kendimi ogretmen gibi hissetmem. 1

(D5)Arkadaglarimin  sorumlu olduklar:  konulari  ogretmen gibi 1
anlatmaya ¢alismasi ve elestiriye agik olmasi.

(D38)Serbest yazma ¢alismalari yapmamiz ve bunlart hocanmin 1
degerlendirip eksiklerimizi gidermeye yonelik yonlendirmesi.

(D21)Hazir bilgi almak yerine arastirarak bir seyler ogrenmek ve 1
ogretmenin daha zevkli olmasi
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Tablo 4.53 (Devamt)

(D34)Yazili anlatim dersini sevmem. 1

(D2)Dort tarafa donen sandalyeler 1

(D8)Zamanimin bosa gegcmedigini goérmem, siirekli bir okuma, 1
dinleme, gozlemleme, anlatma etkinliginde olmam.

(D17)Ara ara sinaviarin yapimast ve bu simaviarin notumuza etki 1
etmesi faydall.

(D19)Grupta ders ¢alismanin yaninda ara ara sohbet de etmemiz 1
giizeldi.

(28)Gruptaki  her bireyin birbirine karsi sorumlu olmasi ve 1
bildiklerini paylagmast.

(D10)Sorunlara farkl ¢oziimlerin sunulmasi. 1

Kullanilan yontemde motivasyonu artiran hususlarla 1ilgili gorislerine
basvurulan Ogretmen adaylarinin; ortak amaglar icin is birligi yapmanin (9),
ogretmenin iletigimi ve tutumunun(8), gruba karsi sorumlu olmanin(7), grup bireylerine
konuyu eksiksiz anlatma isteginin(6), gruptaki uyum ve ¢alisma isteginin(4), égretmenin
giliveni ve ozgiiven agsilamasinin(3), ogrenme etkinliginde aktif olmanmin(2), yazma
etkinliklerinde yazarlik becerisini kesfetmis olmanmin(l)... etkili oldugu yoniinde goriis

belirttikleri goriilmiistiir.

Tablo 4.54.

Bu Siirecte Giidiilenmeniz (Motivasyonunuz) Nastl Gergeklesti? Giidiilenme Diizeyiniz
Hakkinda Bilgi Veriniz? Sorusuyla /lgili Bulgular

Olumlu f

(D9)Yazma becerimi kesfetmemi sagladigi icin motivasyonum gayet

yiiksekti, pek sikilmadim =
(D12)Swiniftaki  herkes bir anlama ve anlatma ¢abast iginde 6
oldugundan ister istemez siz de ¢alistyorsunuz

(D3)Farkli seyler 6grenmek ve grup tartismalari motivasyonumu 6

olumlu etkiledi




Tablo 4.54 (Devamu)

(D21)Gruptaki herkesin kendisine ve gruba karsi sorumlu olmasi
calisma ve arastirma istegini artirdi

(D10)Calismalar: severek ve isteyerek yaptigim icin zevkli gegti

(D17)Gruptaki amag birligi giidiimii artirdi

(D11)Ogretmenin iyi niyetli olmast ve bize giivenmesi ve olumlu
iletisimi motivasyonumun yiiksek olmasini sagladi

(D33)[lk 3 hafta pek motive olamadim; ama ahstikca ve
arkadaglarimi tamidik¢a motivasyonum artt

(D9)Grup arkadaglarimin ogrenmede bana yardimci olmalar: ve
vanliglarimi gostermeleri beni olumlu etkiledi

(D2)Ders, konu ve etkinliklerinin bana eglenceli gelmesi
motivasyonumu sagladi

(D11)Ogretmen misyonunda olmam motivasyonumu yiiksek tuttu

(D16)Baslarda uyum sorunu yasadigim icin isteksizdim; ama
zamanla uyum saglamam ve sorumluluk almam ¢aliymadan zevk
almami saglad:

(D9)Calismalara katildik¢a o6zgiivenimin artmast beni daha iyi
calismaya itti

(D37)Calismalar  oncesinde  yazmaktan  hi¢  hoslanmazken,
calismalarla birlikte diizenli bir sekilde giince defteri tutmaya
basladim, daha giizel yazabiliyorum

(D16)Grup  karsisinda  konugsmak ve bir seyler anlatmak
motivasyonumu artirdi

(D27)Bazen iyi bazen kotiiydiim, siirekli aym giidiiyle ¢calismak giictii;
bu durum bana 6gretmenligimle ilgili ipucu verdi.

(D18)Grup puammizin diisiik oldugu sinavlardan sonra, puanimizi
yiikseltmek i¢in daha istekli ¢alistik

(D7)Aralarda grup arkadaslariyla ¢alisma iizerine yaptigimiz fikir
alisverisleri motivasyonumu yiiksek tuttu

(D9)Her hafta farkli bir konu o6grenip anlatacak olmam
motivasyonumu hep yiiksek tuttu
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Tablo 4.54 (Devamu)

(D10)Sorumlulugumun bilincinde olmam beni ¢calismaya zorladt 1
(D9)Farkl bir ogrenme yontemi oldugu igcin motivasyonum iyiydi. 1
Olumsuz

(D5)Bazen giidiilenmekte zorluk ¢ektim 1
(D19)Bu yontem benim giidiimii artirmadi 1
(D33)Motivasyonumun pek olumlu oldugunu séyleyemem 1

Is birlikli 6grenme yénteminin uygulandig yazili anlatim dersinde motivasyonun
nasil gergeklestigine dair gorislerine basvurulan O6gretmen adaylarimin biiyiik
¢ogunlugunun (35) motivasyonlarinin olumlu yonde gerceklestigi seklinde goriis
belirttigi goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin; yazma becerisini kesfettirmesi (10), siniftaki her birey ve
grubun anlama ve anlatma ¢abasi iginde olmasi(6), farkli seyler 6grenme ve grup
tartismalarimin olmasi(5), grupta amag birliginin olmasi(4), ogretmenin yaklagimi,
giiveni ve iletisimi(3), grup arkadaslarinin yardimlasmasi ve birbirinin agiklarin
kapatmaya ¢alismasi(2), farkly bir yontem olmasi(l) nmn... gidiyl yiiksek tuttugunu
anlatmigslardir.

Buna karsilik, bu yontemin motivasyonu artirmadigint ifade eden adaylarin (3) da

oldugu goriilmistiir.

Tablo 4.55.
Bu Calismadan Sizi Sogutan, Sevkinizi Kiran Seyler Nelerdir? Sorusuyla Ngili Bulgular

Olumlu f
(D15)Bu ¢alismadan beni sogutan ve sevkimi kiran bir sey olmadi 16
(D2_2)Bazz _ arkadaslarin ~ sorumluluklarini  tam olarak yerine 5
getirmemesi

(D29)Cok arastirma ddevlerinin verilmesi 5

(D19)Hocanin ¢alismalar esnasinda fotograflarimizi ¢ekmesi 4
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Tablo 4.55. (Devami)

(D33)Sik sik degerlendirme sinavlarinin yapilmast 3
(D1)Kiiciik sinaviardan diisiik not almam 2
(D11)Grubumun iyi performans sergilememesi 1
(D10)Odevlerimi istedigim gibi yapamadigimda sevkim kiriliyor 1
(D32)Zaman zaman, bildigim seyleri ¢calismak, 1
(D7)Imla ve noktalamada hala eksiklerimin olmasu, 1

(D32)Arkadaslarimin notu ¢ok onemsemesi ve siklikla notlarla ilgili 1
konusmasi beni stkryordu

(D38)Hocamizin hikaye, ani, masal odevi vermesi beni zorluyordu 1
(D34)Kompozisyon yazmak 1
(D21)Yazmayr sevmemem 1

Bu calismadan sevklerini kiran, onlar: sogutan unsurlarla ilgili goriislerine
basvurulan 6gretmen adaylarinin bir kismi (16) sevkimi kiran, beni sogutan bir sey
olmadi derken, bir kismi; grup arkadaslarimin sorumluluklarint tam anlamiyla yerine
getirmemesinin (5), ¢ok odev verilmesinin (5), calismalar sirasinda fotograflarinin
cekilmesinin (4), sinaviarin kisa araliklarla yapimasinin(3), sinavlardan diisiik not
alinmasimin(2), grubun iyi performans sergilememesinin(1)... sevklerini kirdigi

yoniinde goris belirttikleri gorilmiistiir.

Tablo 4.56.

Grup Calismasinda Ogretmenin Grup ve Grup Uyeleriyle Olan fletisimi Hakkindaki
Goritisleriniz Nelerdir? Sorusuyla Ilgili Bulgular

Olumlu f

(D9)Hocamizla iletisimimiz yeterli ve diizeyli idi. 8

(D8)Her grupla tek tek ilgilenir, diyaloga girer, problem olup
olmadigini sorar yanliglarimizi diizeltmemize yardimci olurdu.

(D21)Bizi ¢aliymalarda hi¢ yalniz birakmad. 6




Tablo 4.56. (Devami)

(D32)Gruplarin  asmadigr  problemlerde devreye girip yardimci
oluyordu.

(D11)Samimi ve hosgoriiliiydii.

(D12)Gruplara gelip c¢alismalart izlemesi giizeldi, bu bizi motive
ediyordu.

(D10)Grupla ¢alismaya tegvik ediciydi; gerekli ortam ve imkdnlar:
sagliyordu.

(D1)Gerekli ¢calismalar yeterli olarak yaptirdigini diistiniiyorum.

(D11)Gruplar: gezerek c¢alismalarimizla ilgili sorular sormasi ¢ok

yerindeydi.

(D28)Anlayamadigim  yerleri soruyor ve tatmin edici cevaplar
aliyordum

(D36)Gruplara fazla miidahale etmemesi, sorumluluk bilincimizi
gelistirdi.

(D3)Ilk zamanlarda cekingen davranmislar sergiledim; ama hocanin
samimiyetini gordiikten sonra daha rahat iletisime girdim.

(D5)Hocamiz Gruplar sayesinde herkes ilgilendigini diisiiniiyorum.

(D24)Ogretmenimizin yakindan ilgilenmesi, fotograflar cekmesi, bizi
onemsedigini gosteriyordu.

(D17)Grup¢a ¢ozemedigimiz bir durumla karsilastigimda hocamizdan
¢cekinmeden yardim alirdim.

(D38)Beni igtenlikle dinlemesi ve yardimci olmasi, kendisine saygimi
artirdt

(D15)Her birimizle tek tek ilgilenirdi.

(D29)Grup iiyelerini takip eder ve sordugu sorularla konunun anlasilip
anlasiimadigini kontrol ederdi.

Olumsuz

(D20)Hocamiz biitiin gruplarla ilgileniyordu; ama bana gore grup
tiyelerinin hepsiyle iletisime girmedi
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Tablo 4.56 (Devami)

Oneri

(D22)Ogretmenin  gruplart daha yakindan izlemesi gerektigini

diistintiyorum, ¢tinkii ¢alismayt kaynatanlar oluyor £

Calismalarda arastirmacinin gruplarla ve grup bireyleriyle iletisimi ile ilgili
goriislerine bagvurulan 6gretmen adaylarmin neredeyse tamaminin (37) saglikli bir
iletisimin oldugu yoniinde goriis belirttikleri belirlenmistir.

Buna gore arastirmacinin; iletisiminin yeterli ve diizeyli oldugu (8), her grupla
diyaloga girip doniitler aldigi(6), gruplart yalniz birakmadigi(6), grupga ¢oziilemeyen
soru ve sorunlarda devreye girdigi(5), samimi ve hogsgoriilii oldugu(4) giidiileyici
oldugu(4), tesvik edici oldugu(3) gruplart gezerek calisilan konularla ilgili sorular
sordugu(2) samimiyetinin kendisiyle iletisimi kolaylastirdigi(1) ... seklinde goriis
belirttikleri gorilmiistiir.

Buna karsilik, arastirmacimin grup bireylerinin hepsiyle iletisime girmedigi
yontinde goriisiin(1) oldugu belirlenmistir.

Diger taraftan, arastirmacimin ¢alismalar: daha yakindan izlemesi gerektigi (1)

yoniinde onerinin oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.57.

Is Birlikli Grup Caligmas: lle Ogretmen Merkezli Geleneksel Yontem Hakkindaki
Goriisleriniz Nelerdir? Neden? Sorulariyla Ilgili Bulgular

Olumlu f

(D12)Is birlikli grup calismasinda biitiin égrenciler aktifken, diger
yontemde az sayida ogrenci aktif oluyor. Bu yiizden is birlikli grup 13
calismasinin daha yararl oldugunu diigiiniiyorum.

(D16) Ogrenme etkinliklerini isteyerek gerceklestirdigimiz icin grup
calismast daha yararl

(D24)Is birlikli ¢alismada bana ogretmenlik gorevi yiiklendigi igin
derse hazirlikly gelir arastirma ve anlatimlarumi yapardim, bu bana 7
zevk veriyordu

(D4)Ogretmene sormakta ¢ekindigimiz seyleri arkadaslarimiza
¢cekinmeden sorabildigimiz i¢in grup ¢alismast daha faydal




Tablo 4.57 (Devami)

(D11) Diger yontemde daha ¢ok teorik bilgi verildigi icin dersin
bitimiyle derste duydugum seyleri hemen unutuyorum,; ama grup
calismasinda anlatarak 6grendiklerim kalict oluyor.

(D28)Ozgiivenimi artirdigt icin grup ¢alismast yararlydi

(D16)Bilgileri hazir olarak almak yerine arastirarak ve dgretmeye
calisarak 6grenmek daha zevkli geldigi icin grup ¢alismast yararlydi

(D20)Diger yontemde dersi ogretmen anlattigi igin 6grenci ¢alisma
gereksinimi  duymuyor;, ama grup c¢alismasinda konu anlatimini
ogrenci yaptigi icin kisi hazirlanmak zorunda kalryor

(D37)Grup ¢alismasinda uygun calisma ortami ve rekabet vardi, bu
durum derslerin zevkli gecmesini sagladi

(D29)Grup ¢alismasinin ogretmenimizin 6zverili ve iyi niyetli ¢cabalart
sayesinde bu kadar verimli ve zevkli gectigini diistintiyorum

(D9)Kendimi daha rahat ifade etmeme ve etkinliklerde sorumluluk
almami olanak sagladig icin grup calismasi daha yararhyd:

(D1)Konu anlatimlariyla konusma yetenegimi gelistirdigi icin grup
calismasi faydalvyd

(D15)Gruptaki her arkadasin farkli bilgi ve yasantisi oldugu igin
birbirimizden ¢ok sey 6grendik

(D6)Ogretmenin dersi anlattigi yontemdeki tek sinav yerine bu
yontemde bir¢ok acgidan degerlendirildigimiz i¢in grup ¢alismast daha
yararlydi

(D9)Grupla belli bir amag icin yardimlasarak ¢alismaya tesvik ettigi
igin yararliydi

(D13)Ogretmenligin provasimi yaptigimi diistindiigiim icin yararl bir
calismaydi

(D7)Geleneksel yontemin iiniversitede uygulanmasini vanlig
buluyorum

(D5)Biz, grup c¢alismast igin siirekli arastirma ve hazirlanma
icindeyken, diger yontemle ders goren arkadaslarimiz sadece sinav
haftast dersi hatirlyyor
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Tablo 4.57 (Devami)

(D18)Is birlikli grup calismasiyla, geleneksel yéntemle islenen
derslere oranla daha ¢ok sey 6grendim

(D4)Osgretmen  ¢calismalari  yakindan  takip edip gerektiginde
miidahalede bulundugu siirece grup c¢alismasi geleneksel yonteme 1
nazaran daha etkili olur

(D24)Derste konusup tartisabildigimiz grup calismasi iyiydi 1

(D3)Bana ve fikirlerime deger verildigini gordiigiim icin giizel bir
calismaydi grup ¢alismast

(D30)Grup ¢alismasini yararlt buluyorum; ¢iinkii 6gretmenden ziyade

ogrencinin aragtirip 6grenmeye ihtiyacinin oldugunu diigiiniiyorum 1
(D13)Géremedigim eksik ve yanliglarimi grup c¢aligmasi sayesinde 1
fark edebildigim icin is birlikli 6grenme daha etkili

(D20)Konularin 3-4 bakis agisiyla 6grenme imkanm sagladigr igin 1
grup ¢alismast daha zevkli ve 6greticiydi

(D2)Ogrenci sorumlulugunu yerine getirdigi siirece daha faydali bir 1
yontemdir

(D22)Ogrenciye tek gorevinin dinlemek olmadigimi Ogrettigi icin 1
onemliydi

(D2)Izlemek yerine kendimizi grup ¢alismasiyla izletip dinlettirdigimiz 1
icin faydaliydi

(D21)Kisiyi ezbercilikten kurtardig: icin grup ¢alismasi faydaliyd 1
Olumsuz

(D19)Bana gore dersi ogretmenin anlatmasi daha yararl olur; ¢iinkii 1
grup calismasinda arkadaslar ¢calismalarda gevseklik ediyor

(D3)Her iki yontemin de ayni oranda yararl oldugunu diistintiyorum 1

Is birlikli 5grenme yonteminin uygulandigi bu calismada geleneksel yontemlerle
Birlikte Ogrenme teknigine iliskin gériislerine bagvurulan dgretmen adaylarmin biiyiik
cogunlugunun (36) is birlikli 6grenmenin geleneksel Ogretmen merkezli yonteme
nazaran daha basarili oldugu yoniinde goriis belirttigi gorilmiistiir.

Bu bulgulardan hareketle Ogretmen adaylarma gore is birlikli 6grenme

yonteminin; é6grencileri aktif olarak ogrenme ortaminda ¢alistirdigi(13), severek ve
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isteyerek calismaya sevk ettigi(9), ogretmen misyonunu ve sorumlulugunu yiikledigi(7),
ogretmene sormakta ¢ekinilen hususlari arkadaslara sorma imkdani tamdigi(7), teorik
bilgiden ziyade anlatarak, anlamaya ve 6grenmeye imkan verdigi(5) o6z giiveni arttirdigi
(4), arastirarak o6grenmeye ve ogretmeye firsat tamdigi(2), ortak hedefler icin
yardimlasmaya ve c¢alismaya sevk ettigi(1)... ig¢in geleneksel 6gretmen merkezli
tekniklere gore daha basarili oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

Buna karsilik ; her iki yontemin de ayni oldugu (1), ogretmenin dersleri anlattig

ogretmen merkezli yontemin daha yararli oldugu(1) yoniinde goriisler de vardir.

Tablo 4.58.

Grup Calismalarina Etkin Katilimumizlalilgili Goriisleriniz Nelerdir? Sorusuyla [lgili
Bulgular

Olumlu f
(D12)Grubumda bana diigen gérev ve sorumluluklarimi yerine getirdigime 10
inaniyorum

(D34)Kendi konumu arastirip derse oyle gelir, sonrasinda konu 9
anlatiminda sira bana geldiginde anlatimimi eksiksiz yapmaya ¢alisirdim
(D1)Sorululugumun bilincinde olarak derse hep hazirlanarak geldim 8

(D11)Grup tartismalar: eksiklerimi fark ettirdigi icin ¢caliymalara katildim 6

(D6)Sorumluluk verilmesi ister istemez arastirmaya ve c¢alismaya sevk

ediyor .
(_123 6)Calismalarda anlamadigim konulari grup arkadaslarimla paylasir, 3
ogrenmeye ¢alisirdim

(D8)Calismay: ¢ok begendim, ¢calismalarda da aktiftim 2
(D21)Dinlemektense arastirip anlatmak daha zevkliymig 2
(D5)Grup basarisini diigiirmemek igin ¢ok ¢alistim 1
Olumsuz

(D4)Konusmay: sevmedigim i¢in ¢alismalarda bazen sorun yasiyordum 1
(D10)Pek aktif olarak katildigimi diisiinmiiyorum, kendimi hala yetersiz 1

goriiyorum
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Grup caligmalarina etkin katilimlariyla ilgili goriislerine bagvurulan Ogretmen
adaylarinin tamamina yakininin (36) calismalara aktif olarak katildiklar1 yoniinde goriis
belirttikleri goriilmiistiir.

Buna gore o6gretmen adaylarinin; gruplarda kendilerine diisen gérevieri yerine
getirdikleri (10), hem kendi konularini hem arkadaglarinin konularim ogrenerek derste
etkili anlatimlar yapmaya ¢alistiklari(9) ¢calismalara siirekli olarak hazirlikli geldikleri
(8), gruplarda konular fiizerine yapilan tartismalarin (bilgi alisverisi) ¢alismalara
katilmaya tesvik ettigi (6), verilen sorumluluklarin c¢aliymaya sevk ettigi(4), grup
calismalarmin  anlasilmayan konulart anlasilir  kildigi(3) dinlemektense aragtirip
ogrenme ve oOgretmenin daha zevkli oldugu(2) diisiinceleri ¢ekinmeden ifade etme
olanagi tamdigi(1)... i¢in ¢aligmalara aktif olarak katildiklar1 yoniinde goriis beyan
ettikleri goriilmiistiir.

Buna karsilik; konusmayr sevmedigi icin ¢alismalara aktif olarak katilmayan(l),
calismalara aktif olarak katilmayan ve kendisini hala yetersiz goren (1) 6gretmen

adaylar1 vardir.

Tablo 4.59.

Grup Calismalarindaki Konu ve Gorev Dagilimi Ile Ilgili Gériigleriniz Nelerdir?
Sorusuyla Ilgili Bulgular

Olumlu f
(D12)Konu ve gorev paylasimini hocamiz yaptigi igin sorun yasamadik 9
(I?Zf )In(onu ve gorev dagiimimin adaletli ve isabetli yapildigin 8
diigiiniiyorum

(D29)Konu ve gorev dagilimi beni rahatsiz etmedi 5
(D3)Isabetli gorev dagilimi ile gruptaki her bireye sorumluluk verildi 4
(D6)Konular grup bireylerine boliistiiriildiigii i¢in yardimlagmaya ortam 3
saglandt

(D4)Gruplardaki herkes birbirinin tamamlayicisiydi 2
(D1)Konu ve gorevier karmasik ve anlasilmaz degildi 1
(DI18)Her bir arkadasimiz konunun tamamini 6grenmek ve bir boliimiinti 1

anlatmakla sorumluydu
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Tablo 4.59. (Devami)

(D5)Mantikli ve yararl bir gorev dagilimi vardi 1
(D6)Konular: aldiktan sonra arastirmaya baslar sonrasinda snifta 1
anlatimlar: yapardik

(D8) Her sey giizeldi 1
Olumsuz

(D1)Kodul olan arkadagslarin konular: biraz daha genigti &

Grup caligmalarindaki konu ve gorev dagilim ile ilgili gortislerin bagvurulan
Ogretmen adaylarinin biliylik ¢ogunlugunun (35)konu ve gorev dagiliminin basarili
yapildig1 yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Buna gore 6gretmen adaylarinin; konu ve gérev paylasimini égretmen yaptigi
icin sorun yasanmadigi(9), konu ve gorev dagilimimin adil yapildigi(8) konu ve gorev
paylasimimin rahatsiz edici olmadigr (5) isabetli yapilan gorev paylasimimin kisiye
sorumluluk yiikledigi(4) konular grup bireyleri arasinda boliistiirildiigii icin
vardimlagmayr sagladigi(3) konu ve gérev dagilimi bakimindan gruptaki bireylerin
birbirinin tamamlayicisi oldugu(2) her bireyin konunun tamamint ogrenmek ve bir
boliimiinii 6gretmekle gorevli oldugu(1)... yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Buna karsilik; gruptaki kodu 1 olan kisilere daha ¢ok konularin verildigi (3)

yoniinde goriislerin oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.60.
Eklemek Istedikleriniz? Sorusuyla Iigili Bulgular

f
(D31)Ders saatleri yetersizdi. 10
(12] 6)Bu yontem ve tekniklerin basarili sonuglar verecegini 9
diigiiniiyorum.
(D24)Gruplar: daha sik degistirseydik daha verimli olurdu 7
(D15)Derslerimizi hep bu yontemle yapalim. 6
(D1)Bu ¢alisma igin bizim swnifi se¢tiginiz igin tesekkiirler. 1

(D29)Ikinci donemde ayni hoca ve yontemle devam edelim. 1
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Son olarak grup c¢alismalariyla ilgili yukarda ifade edilenlerin disinda eklemek
istedikleri ile ilgili soruya Ogretmen adaylarinin; ders saatlerini yeterli
bulmadiklari(10), bu yontem ve teknigin basarili sonuglar verecegi(9), gruplarin daha
stk degistirilmesi gerektigi(7)derslerin bu yontemle islenmesi gerektigi(6) yoniinde

gortis beyan ederek bu deneyim igin tesekkiirlerini belirttikleri goriilmiistiir.



BESINCI BOLUM

5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada smif ogretmeni adaylarinin yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi, akademik basari, hatirda tutma, yazili anlatim derslerine yonelik tutumlar
tizerinde is birlikli 6grenme yOnteminin etkisi incelenmistir. Deneysel uygulama
sonunda yapilandirilmis goriisme formu ile is birlikli yontemle yazili anlatim dersini

alan 6gretmen adaylarinin uygulamalara yonelik goriisleri de alinarak analiz edilmistir.

Bu boliimde nicel ve nitel veri toplama teknikleri ile deney ve kontrol
gruplarindan elde edilen sonuglar karsilagtirilmig, ¢alismanin “Bulgular” boliimiinde
yapilan ¢oziimlemelere dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglardan hareketle tartismalara ve

Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Smif 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim becerileri lizerine is birlikli 6grenme
yonteminin etkisi (Is birlikli 6grenmenin yazili anlatim alan bilgisine, yazili anlatim
becerilerine, yazili anlatim dersine yonelik tutumlara ve 1is birlikli Ogrenme

uygulamlarina yonelik goriislere etkisi ) ile ilgili su sonuglara ulagilmistir.
5.1.1. Yazih Anlatim Alan Bilgisi Testiyle Tlgili Sonuclar ve Tartisma

Bu boliimde is birlikli 6grenme yonteminin simif 6gretmeni adaylarinin yazili
anlatim alan bilgisi akademik bagarilarina, hatirda tutma diizeylerine ve degiskenlerin
basariya etkisi ile ilgili sonuglar verilmis, bu sonuclar benzer aragtirmalarin sonuglariyla

karsilastirilarak tartigilmastir.
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5.1.1.1. Is birlikli 6grenme yonteminin yazili anlatim alan bilgisine ve

hatirda tutmaya etkisi ile ilgili sonuclar

% Is birlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubu, geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubuna nazaran yazili anlatim alan
bilgisinde ve hatirda tutma diizeyinde daha basarili bulunmustur.

On testte kontrol grubu ogrencilerinin ortalamast 21,61; deney grubu
ogrencilerinin ortalamas1 21,31 olarak belirlenmistir. On test deney ve kontrol grubu
ortalamalar1 arasinda anlamali bir fark yokken, son testte kontrol grubu 6grencilerinin
ortalamasi 23,38; deney grubu 6grencilerinin ortalamasi ise 27,18 olmustur. Bu veriler
hem geleneksel yontemin hem is birlikli 6grenme yonteminin simf Ogretmeni
adaylarinin yazili anlatim alan bilgisi akademik basarilar1 {lizerinde etkili oldugunu
gostermekle birlikte, is birlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretmen merkezli
yonteme nazaran akademik basarinin gelistirilmesinde daha etkili olduguna isaret
etmektedir. Bu bulgu, yazili anlatim alan bilgisinde basarinin artirilmast igin is birlikli
ogrenme tekniklerinden “Birlikte Ogrenme”nin kullanilmasi gerektigini gdstermektedir.

Ayrica yazili anlatim alan bilgisi izleme testinde kontrol grubu &grencilerinin
ortalamast 21,88; deney grubu Ogrencilerinin ortalamasi ise 26,39 olarak
gerceklesmistir. Izleme testinde kontrol ve deney gruplar arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir (t= 8,960; p< ,05). Bu
sonug, is birlikli 6grenme ile gerceklestirilen yazili anlatim Ogretiminin geleneksel
Ogretime goOre hatirda tutma diizeyi agisindan daha basarili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Arastirmada alan bilgisiyle ilgili ulasilan bu veriler, birlikte 6grenmenin
okudugunu anlamaya etkisinin arastirildigi ¢alismalarin (Kilig, 2004; Giingér, 2005;
Gilingor ve Acikgdz, 2006 ) bulgulariyla; birlikte 6grenmenin erisi, elestirel diisiince ve
yaraticilik tizerindeki etkisinin arastirildigi ¢alismanin (Uysal, 2009) bulgulariyla da
desteklenmektedir.

Ayrica bu arastirmadan elde edilen sonuglar is birlikli 6grenme tekniklerinden,
Jisaw III” iin, ilkdgretim 6grencilerinin yazili anlatim ¢aligsmalarindaki akademik basari
ve kalict 6grenmelerine etkisinin arastirildigr caligmanin (Sahin,2011) bulgulariyla;
Jigsaw I’in Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim basarilar {izerindeki etkisinin

arastirilldigr ¢alismanin (Maden, 2011a) bulgulariyla; Grup Arastirmasi ve Jigsaw |
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tekniklerinin  noktalama isaretlerinin Ogretiminde akademik basariya etkisinin
incelendigi ¢alismalarin (Karakoyun, 2010; Sahin vd. 2011) bulgulartyla; Jigsaw II’nin
O0gretmen adaylarinin yazili anlatim akademik basarilarina etkisinin arastirildigi
calismanin (Sahin, 2010) bulgulariyla; jigsaw IV’iin denendigi arastirmanin (Maden,
2010) bulgulariyla; BIOK’un Tiirkge dersindeki akademik basariya etkisinin
arastirildigi calismanin (Yaman, 1999) bulgulariyla da paralellik gostermektedir.

S6z konusu arastirmalarin sonuglar1 is birlikli 6§renme yonteminin yazili
anlatim bilgisi akademik basarinin artirilmasinda geleneksel yonteme kiyasla oldukca
basarili oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar ana dili egitiminde is birlikli 6grenme
yonteminin kullanilmasinin gerekliligine isaret etmektedir.

Yurt disinda yapilan konuyla ilgili calismalarin da is birlikli 6grenme
yonteminin etkili ve kalici 6grenmede, beceri ve 6z giiven kazandirmada (Blaney,
Stephan, Rosenfield, Aranson ve Sikes, 1977) oldukca etkili oldugunu gostermektedir.
Johnson, Maruyama, Johnson, Nelson ve Skon (1981)’un Eflects Of Cooperative,
Competitive, And Individualistic Goal Structures On Achievment A meta-analysis adl
arastirmalarinda incelenen 156 arastirmanin 108’inde is birlikli 6grenmenin bireysel
O0grenmeye nazaran daha olumlu sonuglar verdigi belirlenmistir. Yager, Johnson,
Johnson (1985) *un Yapilandirilmis Is Birlikli Ogrenme ve Bireysel Ogrenmenin Basart
Uzerine Etkisi adli karsilastirmali arastirmalarinda is birlikli 6grenme grubunda
ogrencilerin derste ve ders sonrasinda &grendiklerini akilda tutma diizeyleri, diger
yontemle egitim alan iki gruba gore anlamli derecede etkili oldugu goriilmiistiir. Yager
(1985)’in yaptig1 Oral Discussion, Group-to Individual transfer and Achievement in
Cooperative Learning Groups, adli arastirmada is birligine dayali 6gretim ile bireysel
Ogretimi; giinlilk calisma tutarliligi, basar1 ve hatirda tutma agisindan karsilastirmistir.
Arastirma sonuglarinda is birligine dayali 6gretimin yapildig1 gruplardaki 6grencilerin,
bireysel 6gretimin yapildig1 gruptaki 6grencilerden daha yiiksek c¢alisma tutarlilig
performansi1 gosterdiklerini, s6zel konular iizerinde yapilan Ol¢limlerde daha yiiksek
hatirda tutma egiliminde olduklarin1 ve erisi testlerinden daha yiliksek basar1 puani
aldiklarin1 ortaya koymustur. Johnson ve Johnson (1989)’un Cooperation and
competition: Theory and research, adli meta-analiz calismalarinda is birlikli ve
yarigmact yontemlerin basar1 iizerindeki etkisini inceleyen 185 deneysel arastirma

sonucunun yiiksek bir oranla is birlikli 6grenimi destekledigini belirtmislerdir. Ayni1
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aragtirmacilar is birlikli 6grenmeyle, geleneksel 6grenmeyi karsilastiran 226 arastirmay1
incelediklerinde, sonuglarin yine biiyilkk oranda is birlikli 6grenme yontemini

destekledigini saptamislardir.

Ana dili egitiminde is birlikli 6grenmenin etkisinin arastirildigi diger
calismalarin da (Johnson, Johnson ve Stanne, 2000; Stevens ve Slavin, 1995; Lample ve
Raze, 1996; Moskowitz, Malvin, Schaffer ve Schaps, 1996; Rojas-Drummond ve
digerleri, 1998; Stenlev, 2003; Dellicarpini, 2009; Meng, 2010; Mengduo ve Xiaoling,
2010) benzer neticeler verdigi bilinmektedir. Ilgili arastirmalarla ilgili varilan bu

sonuglar, arastirmamizin ¢iktilarin1 desteklemektedir.

Uygulama siirecinde kullanilan 6gretim yontemi (geleneksel 6gretim, is birlikli
ogrenme) disindaki diger degiskenlerin alan bilgisi basarisi tizerinde etkili olup olmama

durumlar ve kullanilan yontemle iligkileri de belirlenmeye calisilmistir.

5.1.1.1.a. Cinsiyet degiskeninin yazili anlatim alan bilgisine etkisiyle ilgili

sonuclar

e Hem kontrol hem deney grubu yazili anlatim alan bilgisi 6n test- son test verileri

izerinde “cinsiyet” degiskeninin etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Kontrol grubunun yazili anlatim alan bilgisi akademik basaris1 lizerinde gerek
on test (t = ,630; p> ,05) gerek son testte (t = ,574; p> ,05) cinsiyet degiskeninin
istatistiksel olarak anlamli farklihik olusturmadigir goriilmistiir. Bu bulguya gore
cinsiyet degiskeni geleneksel 6gretim ile 6gretimin yapildigr kontrol grubunun yazil

anlatim alan bilgisi basarisi iizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.

Deney grubunun yazili anlatim alan bilgisi akademik basarisi tizerinde gerek 6n
test (t=-,365 p>,05) gerekse son test sonuglarina gore (t = -,124; p> ,05). “Cinsiyet”
degiskeninin istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi goriilmiistiir.

Sonu¢ olarak deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek sinif &gretmeni
adaylarinin yazili anlatim alan bilgisi basarilar1 {izerinde cinsiyetlerinin etkili olmadigi
sOylenebilir.

Yazili anlatim iizerinde cinsiyet degiskeninin etkisi ile ilgili elde edilen bu
bulgular; Kuscu (2010)’nun ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin temel dil

becerilerinin yapilandirmaci yaklasimla gelistirilmesinde Ogretmenlerin rollerini
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arastirdigt  ¢alismada, etkisi arastirllan cinsiyet degiskeninin  sonuglariyla
desteklenmektedir. Bu sonu¢ ayrica Bagcr (2007)'nin ilgili degiskenin etkisini
arastirdig1 calismasinin sonuglariyla da ortiismektedir. Bu sonuglar yazili anlatim bilgisi

tizerinde cinsiyet degiskeninin bir etkiye sahip olmadigini géstermektedir.

5.1.1.1.b. Serbest yazma calismas1 yapma degiskeninin yazihh anlatim alan

bilgisine etkisiyle ilgili sonuc¢lar

e Hem kontrol hem deney grubu yazili anlatim bilgisi 6n test- son test verileri
tizerinde “serbest yazma ¢aligmast yapma” degiskeninin etkili olmadig:

goriilmiistiir.

Kontrol grubunun 6n test sonuglarina gore farkl siklikta serbest yazma calismast
yapan ve hi¢ yapmayan Ogretmen adaylarinin basarilari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir (F= ,997; p> ,05). Son test sonuglarina
gore de farkli siklikta serbest yazma calismasi yapan 6gretmen adaylariin basarilari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig1 goriilmiistiir (F=,119; p> ,05).
Bu bulgu, geleneksel 6gretim ile gergeklestirilen yazma egitimi siirecinde yazili anlatim

alan bilgisi lizerinde serbest yazma c¢aligmasinin etkili olmadigini géstermektedir.

Is birlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubunda; gerek on test (F =
1,241; p> ,05) gerek son test sonuglarma (F = ,170; p> ,05) gore serbest yazma
calismas1 yapma degiskeninin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim alan bilgisi akademik
basarisi lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir.

Bu bulgudan hareketle, is birlikli 6grenme ile gergeklestirilen yazma egitimi
stirecinde 6gretmen adaylarinin alan bilgisi basarilar1 lizerinde serbest yazma ¢aligmast

yapma degiskeninin etkili olmadig1 sdylenebilir.

5.1.1.1.c. Giinliik tutma degiskeninin yazili anlatim alan bilgisine etkisiyle

ilgili sonug¢lar

e Hem kontrol hem deney grubu yazili anlatim bilgisi 6n test- son test verileri

tizerinde “giinliik tutma” degiskeninin etkili olmadig1 goriilmiistiir.
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Kontrol grubunun gerek 6n test (t = -,107; p> ,05) gerek son test sonuglarina (t =
,636; p>,05) gore glinliik tutma degiskeninin basar1 {izerinde istatistiksel olarak anlamli
farklilik olusturmadig1 sonucuna varilmistir.

Bu bulgudan hareketle, geleneksel yontemle gergeklestirilen yazma egitimi
siirecinde Ogretmen adaylarinin alan bilgisi basarilar1 tlizerinde giinlik tutma
degiskeninin etkili olmadig1 sdylenebilir.

Deney grubunun gerek on test (t = -,402; p> ,05) gerek son test sonuglarina (t = -
,118; p> ,05) gore giinliik tutma degiskeninin alan bilgisi basarisi lizerinde istatistiksel
olarak anlamli farklilik olusturmadig1 goriilmiistiir.

Bu verilerden hareketle hem geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda
hem de Birlikte 6grenmenin uygulandig1 deney grubundaki simif 6gretmeni adaylarinin
yazili anlatim alan bilgisi basarilar iizerinde “giinliik tutma” degiskenin etkili olmadig1

sOylenebilir.

5.1.1.1.d. Caliyma odasina sahip olma degiskeninin yazili anlatim alan

bilgisine etkisiyle ilgili sonuclar

e Kontrol grubu yazili anlatim bilgisi lizerinde 6n test verilerinde “¢calisma odasina
sahip olma” degiskeni etkili iken son test verilerinde bu etki ortadan kalkmistir.

Deney grubunun on test-son test verilerinde “calisma odasina sahip olma

degiskeninin bir etkisi yoktur.

Kontrol grubunun 6n test sonuclarina gore calisma odasina sahip olan ve
olmayan oOgretmen adaylarinin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugu goriiliirken (t = 1,047; p< ,05), son test sonuglarmma goére calisma
odasina sahip olan ve olmayan Ogretmen adaylarinin basarilar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkliligin ortadan kalktigi goriilmiistir(t = 1,538; p< ,05). Bu bulgu,
geleneksel Ogretim ile gerceklestirilen yazma egitimi silirecinde alan bilgisi basarisi
tizerindeki calisma odasina sahip olma degiskeni etkisini ortadan kaldirdigin

gostermektedir.

Bu sonug, aragtirmacinin geleneksel yontemi uygulamada da basarili bir
performans gosterdigi seklinde agiklanabilir. Ayrica ¢alisma odasinda yapilan bireysel
caligmalarin daha ¢ok teorik bilgi edinmeye yonelik oldugu diisiiniildiigiinde geleneksel

yontemle Ogrencilere aklarilan bilgilerin ¢alisma odalarinda yapilacak bireysel
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calismalara olan ihtiyaci karsiladig1 ve ¢alisma odasina sahip olma degiskeninin etkisini
azalttig1 seklinde de anlasilabilir.

Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin gerek on test (t = ,328; p> ,05) gerek
son test sonuglarma (t = -1,185; p> ,05) gore calisma odasina sahip olma degiskeninin
alan bilgisi lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadig: belirlenmistir.

Bu bulgudan hareketle, is birlikli 6grenme ile gerceklestirilen yazma egitiminin
siif disinda 6zel bir ortamda desteklenmekten ¢ok fazla etkilenmedigi sdylenebilir.

Sonug olarak, geleneksel yontemin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim alan
bilgisi basarilari tizerindeki “calisma odasina sahip olma” degiskeninin etkisini ortadan
kaldirdigint; s6z konusu degiskenin deney grubunun yazili anlatim akademik basarisi

tizerinde ise herhangi bir etkiye sahip olmadigin1 gostermektedir.

5.1.1.1.e. Anne egitim durumu degiskeninin yazili anlatim alan bilgisine

etkisi ile ilgili sonuclar

e Gerek kontrol gerekse deney grubu 6n-son test verilerinde anne egitim durumu

degiskeninin alan bilgisi basarisina bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir.

Kontrol grubu F testi sonuglarina gore gerek on test (F=,654; p>,05) gerek son
test sonuglart (F= 1,006; p>,05) incelendiginde anne egitim durumu degiskeninin basari

tizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadig1 goriilmiistiir.

Deney grubu F testi sonuglarina gore gerek on test (F= 1,586; p> ,05) gerek son
test sonuclarina (F = ,170; p> ,05) gore anne egitim durumu degiskeninin basari

tizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadig1 goriilmiistiir.

5.1.1.1.f. Baba egitim durumu degiskeninin yazili anlatim alan bilgisine

etkisi ile ilgili sonuclar

e Gerek kontrol gerekse deney grubu on-son test verilerinde anne egitim durumu

degiskeninin alan bilgisi basarisina bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir.

Kontrol grubu F testi sonuglarina gore gerek on test (F = ,647; p>,05) gerek son
test sonuclar1 (F =,249; p> ,05) incelendiginde baba egitim durumu degiskeninin basari

tizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadig1 goriilmiistiir.
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Deney grubu F testi sonuglarina gore gerek on test (F = ,211; p> ,05) gerek son
test sonuglar1 (F =,791; p> ,05) incelendiginde baba egitim durumu degiskeninin basari
tizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmmn yazili anlatim alan bilgileri iizerinde anne ve baba egitim
durumlarinin etkili olmamast incelemeye alinan ebeveynlerin benzer egitim seviyesine

sahip olmalart ile agiklanabilir.

5.1.2. Yazih Anlatim Becerisinin Gelistirilmesi ile Tlgili Sonuclar ve

Tartisma

Bu boliimde is birlikli 6grenme yonteminin sinif dgretmeni adaylarinin yazili
anlatim becerilerinin gelistirilmesine, yazma becerilerinin kaliciligina etkisi ile cinsiyet,
aile gelir durumu (aylik gelir), anne egitim durumu, baba egitim durumu, serbest yazma
calismast yapma, kitap okuma durumu, giinliik tutma degiskenlerinin yazma becerisinde
basariya etkisiyle ilgili sonuglar verilmis, bu sonuglar benzer aragtirmalarin sonuglartyla

karsilastirilarak tartigilmistir.

5.1.2.1. is birlikli 6grenme yonteminin yazili anlatim becerisinin

gelistirilmesine ve bu becerilerin kalhicih@ina etkisiyle ilgili sonuglar.

< Is birlikli dgrenme yodntemi, Ogretmen adaylarimin yazili anlatim

becerilerinin gelistirilmesi ve bu becerilerin kaliciliginda, geleneksel

yonteme gore daha etkili bulunmustur.

On testte kontrol grubu &grencilerinin ortalamasi 59,50 deney grubu
ogrencilerinin ortalamas1 63,71°dir. On test deney ve kontrol grubu ortalamalari
arasinda onemli bir fark yokken, son testte kontrol grubu Ggrencilerinin ortalamasi
67,55; deney grubu ogrencilerinin ortalamasi ise 83,97 olarak gerceklesmistir. Bu
veriler hem geleneksel yontemin hem is birlikli 6grenme yonteminin sinif §gretmeni
adaylarimin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi {izerinde etkili oldugunu
gostermekle beraber; is birlikli 6grenmenin, geleneksel 6gretmen merkezli yonteme
nazaran yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili olduguna isaret

etmektedir.
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Ayrica izleme testinde kontrol grubu ogrencilerinin ortalamasi 61,11; deney
grubu 6grencilerinin ortalamast ise 82,36 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglar yazili
anlatim becerilerinin kalic1 ediniminde kontrol ve deney gruplar1 arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olduguna isaret etmektedir (t= 8,834, p<
,05). Bu sonug, is birlikli 6grenme yontemi ile gerceklestirilen yazili anlatim
Ogretiminin geleneksel Ogretime gore daha kalici Ogrenmeler sagladigini ortaya
koymaktadir.

Ilgili bulgular, yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde is birlikli dgrenme
yonteminin kullanilmasinin 6nemli sonuglar verecegini gostermektedir. Geleneksel
yontemlerle ilkdgretim, ortadgretim ve yiikksek6grenimde bir tiirlii istenen diizeyde
gelistirilemeyen yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde “Is Birlikli Ogrenme”nin
kullanilmasinin gerekliligi bu arastirmayla ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bu sonuglar, is birlikli 6grenme tekniklerinden
“Birlikte Ogrenme”nin ana dili egitiminde ise kosuldugu Kirbas (2010)’m &grencilerin
dinleme becerileri lizerindeki etkisini belirlemeye calistig1 arastirmanin bulgulariyla;
Uysal (2009)’in ilkdgretim oOgrencilerinin elestirel diisiinme, erisi ve yaraticilik
becerileri lizerinde etkisini arastirildigi ¢alismanin bulgulariyla, Simsek ve Doymus
(2009), Kilig( 2004), Glingdr (2005), Gilingdr ve Acikgoz, ( 2006) gibi arastirmalardan
elde edilen sonuglarla da ortiismektedir. Bu arastirmalar, is birlikli 6grenmenin 6nemli
ozelliklerini barindiran “Birlikte Ogrenme”nin ana dili egitiminde kullanilmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Nitekim bu teknigin, ana dili egitiminde denendigi
biitiin beceri alanlarinda olumlu neticeler verdigi goriilmektedir. Bu bulgular ayrica,
yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi ve kaliciliga etkisinin belirlenmesinde is
birlikli 6grenmenin ise kosuldugu; Aktas (2006), Gorgiilii (2009), Karakoyun (2010),
Maden (2010; 2011a; 2011b; ), Oral (2000), Sahin (2010; 2011); Sahin ve digerler
(2011 ); Sahin (2011c ) gibi calismalarin sonuglariyla da desteklenmektedir.

Bu arastirmayla ana dili egitiminde 1is birlikli 6grenme tekniklerinin
kullanilmasinin énemi bir daha one ¢ikmaktadir. Ozellikle gii¢ gelistirilebilen ve uzun
soluklu caligmalar gerektiren ‘“yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi”inde birlikte
ogrenme teknigi ve diger i1 birlikli 6grenme tekniklerinin (jigsaw I, II, III, IV, grup

arastirmasi, TOT ve BIOK) kullanilmasinin artik bir zorunluluk oldugu gériilmektedir.
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Yurt disinda 6grencilerin yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde is birlikli
O6grenme yonteminin etkisinin arastirildig1 ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir:

Nelson ve Murphy (1992)’in is birlikli 68renme yontemini kullanarak
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri lizerine yaptiklar1 alt1 haftalik deneysel ¢alismanin
sonuglarina gore, is birlikli 6grenmenin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde
etkili bir yontem oldugunu belirlemiglerdir. Nowlin ve Amare (2003)’nin {iniversite
birinci smif dgrencilerinin yazili anlatim ¢alismalar1 ve tutumlar {izerinde yaptiklar
deneysel arastirmanin bulgularina gore is birlikli 6grenmenin, iiniversite 6grencilerinin
yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu
belirlenmistir. Stevens (1987; 2003) yaptigi arastirmalarda da ogrencilerin yazili
anlatim becerileri lizerinde is birlikli 6grenmenin olumlu bir etkiye sahip oldugunu
belirlemistir. Stevens ve Slavin (1995), heterojen o6zelliklere sahip 6grencilerden
olusturulan is birlikli 6grenme gruplarinda yazma ve okuma becerilerinin daha etkili
gelistirildigini belirlemislerdir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi
lizerine is birlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilan ilgili aragtirmalardan (Stevens
ve digerleri, 1989; Stevens ve Durkin, 1992 ) da benzer sonuglar alinmstir. is birlikli
O0grenme yonteminin dgrencilerin yazili anlatim becerilerine etkisiyle ilgili varilan bu
sonuclar ¢alismamizin bulgularini desteklemektedir.

Yurt disinda diger temel dil becerilerini gelistirmek iizere yapilan is birlikli
o0grenme caligmalarindan da benzer neticeler alindig1 goriilmektedir:

Johnson, Johnson ve Stanne, (2000) yaptiklari metaanaliz ¢alismalarinda
inceledikleri 194 calismada 6grencilere dil becerisi kazandirmada is birlikli 6§renme
tekniklerinin basarili neticeler verdigini aktarmislardir. S6z konusu arastirmada 113
teknikle “birlikte 6grenme” ve “akademik ¢eliski”’nin en ¢ok kullanilan teknikler olmasi
ayrica dikkat cekmektedir. Mengduo ve Xiaoling (2010)’in Jigsaw’t kullandiklar
arastirmalarinda dil becerilerini gelistirmede adi gecen teknigin etkili oldugunu
aktarmiglardir. Diger aragtirmalarin da benzer neticeler verdigi belirlenmistir: Bono
(1991), Johnson, Johnson ve Holubec, (1994); Johnson ve Johnson (1989); Slavin,
(1990); Yager, (1985); Yager, Johnson ve Johnson, (1985).

Uygulama stirecinde kullanilan 6gretim yontemi (geleneksel ogretim, is birlikli
ogrenme) disindaki diger degiskenlerin yazili anlatim becerisi iizerinde etkili olup

olmama durumlar1 ve kullanilan yontemle iliskileri de belirlenmeye ¢alisilmistir.
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5.1.2.1.a. Cinsiyet degiskeninin yazili anlatim becerisine etkisiyle ilgili

sonuclar

e Kontrol grubu yazili anlatim becerileri iizerinde On-son test verilerinde
“cinsiyet” degiskeninin bir etkisi yoktur. Deney grubunun 6n test verilerinde
“cinsiyet” degiskeninin kiz Ogrenciler lehine etkisi tespit edilirken son test

verilerinde bu etkinin ortadan kalktig1 belirlenmistir.

Kontrol grubu iizerinde cinsiyet degiskeni ile ilgili yapilan istatistiksel analizler
sonucunda gerek oOn test (t = 1,687; p> ,05) gerek son testte (t = ,314; p> ,05) cinsiyet
degiskeninin basar1 lizerinde anlamli farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Bu bulguya
gore cinsiyet degiskeninin geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubunun yazma

becerisi lizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.

Deney grubunun 0n test sonuglarina gore kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin
basarilar1 arasinda kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmistiir (t = 2,085; p< ,05). Son test sonuglarna gore ise kiz ve erkek 6gretmen
adaylarinin basarilart arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig tespit
edilmistir (t=1,520; p>,05).

Bu bulguya gore, is birlikli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen yazma
egitiminin, Ogretmen adaylarinin basarilar1 {izerindeki cinsiyet degiskeni etkisini
ortadan kaldirdig1 sdylenebilir. Bu bulgu okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesinde birlikte 6grenme tekniginin ise kosuldugu ¢alismanin (Kilig, 2004)
cinsiyet degiskeninin etkisi ile ilgili bulgulariyla; birlikte 6grenme tekniginin cinsiyete
gore okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi ve okumaya yonelik tutumlara
etkisinin arastirildigi ¢alismanin (Giingor, 2005) cinsiyet degiskeninin etkisi ile ilgili
bulgulariyla da ortiismektedir.

Is birlikli 6grenme yonteminin 6grenme {izerindeki, cinsiyet degiskeninin
etkisini ortadan kaldirmasi 6nemli bir sonuctur. Bu sonug is birlikli 6grenme yontemin
degisik 0grenme deneyimleri saglayarak degiskenlerin etkisini ortadan kaldirdigini
gostermektedir.

Cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin yazili anlatim basarilarina etkisinin
arastirildigr betimsel ¢alismalarda (Arict ve Ungan, 2008; Boliikbas, 2006) da ilgili

degiskeninin bagar lizerinde kiz dgrenciler lehine etkili oldugunu gostermektedir. Bu
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degiskenin yazili anlatim becerisine etkisini azaltmak veya sifirlamak i¢in yazili anlatim

egitiminde is birlikli 6grenme yonteminin kullanilmas1 gerektigi anlagilmaktadir.

5.1.2.1.b. Aile gelir durumu degiskeninin yazili anlatim becerisine etkisiyle

ilgili sonuclar

e On-son test verileri iizerinde yapilan analizler neticesinde hem kontrol hem
deney grubunun yazili anlatim becerileri lizerinde “aile gelir durumu”

degiskeninin etkili olmadig1 sonucuna varilmistir.

Kontrol grubu iizerinde aile gelir durumu degiskeni ile ilgili yapilan istatistiksel
analizler sonucunda, gerek o6n test (F =,853; p>,05) gerek son test sonuglarina (F = ,108;
p>,05) gore aile gelir durumu degiskeninin yazma becerisi basarisi iizerinde istatistiksel

olarak anlamli farklilik olusturmadigi sonunca ulagilmistir.

Deney grubunun gerek on test (F=,641; p> ,05) gerek son test sonuglarina (F=
,590; p> ,05) gore aile gelir durumu degiskeninin yazma becerisi basarisi {lizerinde
istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadig: belirlenmistir.

Bu sonug; Gedik (2008)’in “Orta Ogretim 9. Siif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerileri Uzerine Bir Inceleme” isimli ¢alismasinda ilgili degisken iizerine varilan
sonuglar ile Kirbas (2006)’1n “Ilkdgretim Sekizinci Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmasinda elde edilen sonuglari biiyiik oranda
desteklemektedir.

Bulgular Coskun  (2005)’un  “ilkdgretim  Ogrencilerinin ~ Oykiileyici
Anlatimlarinda Bagdasiklik, Tutarlilik ve Metin Elementleri” isimli ¢aligmasinin sosyo-
ekonomik yap1 degiskeninin etkisi ile ilgili sonuglariyla ise 6rtiismemektedir. Bu sonucu
calismamizin 6rneklemini olusturan bireylerin benzer gelir durumuna sahip olmalarina
baglamak miimkiindiir.

Arict ve Ungan (2008)’1n ilkogretim 6grencilerinin yazili anlatim c¢aligmalarini
degerlendirdikleri betimsel arastirmada, Ogrencilerin  sosyo-ekonomik yapilarinin
etkisini de belirlemeye calismislardir. Ust diizey, orta diizey ve alt diizey ekonomik
yapiya sahip li¢ okulda egitim goren 6grencilerin yazili anlatim calismalar1 {izerinde
yapilan incelemede, iist diizey ekonomik yapiya sahip 6grenciler, alt diizey ekonomik
yapiya sahip 0grencilere nazaran yazili anlatimda basarili bulunurken orta diizey ve alt

diizey ekonomik yapiya sahip 6grencilerin yazili anlatim basarilart arasinda anlamli bir
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fark bulunmamustir. Arict (2005) ve Boliikbas (2006)’1n arastirmalariyla da desteklenen
bu sonug, ekonomik yapidaki biiylik farklar, 6grencilerin yazili anlatim becerileri
tizerinde etkili olurken kii¢iik farklarin yazili anlatim becerilerinde onemli bir etkiye
sahip olmadigin1 gostermektedir. Arict ve Ungan’in bu tespiti, biribirine yakin S0Syo-
ekonomik yapiya sahip 6gretmen adaylarinin yazili anlatim becerilerinin arastirildigi bu

calismanin bulgularini desteklemektedir.

5.1.2.1.c. Anne egitim durumu degiskeninin yazili anlatim becerisine

etkisiyle ilgili sonuglar

e On-son test verileri iizerinde yapilan analizler neticesinde hem kontrol hem
deney grubunun yazili anlatim becerileri lizerinde ‘“anne egitim durumu”

degiskeninin etkili olmadigi sonucuna varilmistir.

Kontrol grubu gerek 6n test (F= 1,096; p> ,05) gerek son test sonuglarina (F=
2,261; p> ,05) gore anne egitim durumu degiskeninin yazili anlatim becerisi lizerinde

istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi goriilmiistiir.

Deney grubu gerek 6n test (F = ,532; p> ,05) gerek son test sonuclarina (F =
1,864; p> ,05) gore anne egitim durumu degiskeninin sinif 6gretmeni adaylarinin yazili
anlatim becerisi lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi tespit

edilmistir.

5.1.2.1.d. Baba egitim durumu degiskeninin yazili anlatim becerisine

etkisiyle ilgili sonuclar

e On-son test verileri iizerinde yapilan analizler neticesinde hem kontrol hem
deney grubunun yazili anlatim becerileri lizerinde “baba egitim durumu”

degiskeninin etkili olmadig1 sonucuna varilmistir.

Kontrol grubu gerek on test (F = ,381; p> ,05) gerek son test sonuglarina (F=
,550; p> ,05) gore baba egitim durumu degiskeninin basari iizerinde istatistiksel olarak

anlamli farklilik olusturmadig: tespit edilmistir.

Deney grubu gerek on test (F=,516; p> ,05) gerek son test sonuglarina (F=,156;
p> ,05) gore baba egitim durumu degiskeninin bagari iizerinde istatistiksel olarak

anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir.
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Gedik (2008)’in “Orta Ogretim 9. Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri
Uzerine Bir Inceleme” isimli arastirmasinda ebeveynlerin egitim durumunun
cocuklariin yazili anlatim becerileri lizerinde 6nemli derecede etkili olmadig1 tespit
edilmistir. Bu sonug, ¢alismamizda etkisi incelenen degiskenle ilgili bulgularla da
ortiismektedir. Bu sonug, arastirmamiz kapsaminda degerlendirilen anne ve babalarin
benzer egitim seviyesine sahip olmalart ile agiklanabilir.

Buna karsilik, anne ve baba egitim durumu degiskeninin, ¢ocuklarinin yazili
anlatim becerilerine etkisinin arastirildig1 baska bir betimsel ¢alismanin ( Kogak, 2005),
ilgili degiskenle ilgili sonuglar1 ¢alismamizin sonuglarin1 desteklememektedir.

Kocgak (2005)’mn “ilkdgretim Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine
Bir Arastirma” isimli arastirmasinda kdylerde okuyan 6grencilerle sehir merkezlerinde
okuyan Ogrencilerin yazili anlatim becerileri incelenmistir. S6z konusu arastirmada
anne-baba egitim durumunun sehirlerde yasayan ve 6grenim goren 6grencilerin lehine
sonu¢ vermesi dogal kargilanmalidir. Ciinkii iki 6rneklem arasinda ebeveynlerin egitim
durumu arasinda biiyiik farkliliklar varken bizim ele aldigimiz 6rneklemde bu agidan

onemli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

5.1.2.1.e. Serbest yazma ¢alismasi yapma degiskeninin yazili anlatim

becerisine etkisiyle ilgili sonuclar

e Kontrol grubu 6n test verilerinde “serbest yazma ¢aligmasi yapma” degiskeninin
yazil1 anlatim becerileri {izerinde etkili oldugu goriiliirken son test verilerinde bu
etkinin ortadan kalktig1 gortilmiistiir. Deney grubu 6n-son test verileri tizerinde

ise s0z konusu degiskenin etkili olmadig1 belirlenmistir.

Kontrol grubu 6n test sonuglarina gore farkli siklikta serbest yazma c¢aligmasi
yapan ve hi¢ yapmayan Ogretmen adaylarinin basarilar1 arasinda serbest yazma
caligmas1 yapan Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
gorlilmiistiir (F= 8,413; p< ,05). Bu bulgudan hareketle serbest yazma caligsmasi
yapmanin yazma becerisi lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Son test
sonuclarina gore ise farkli siklikta serbest yazma galigmasi yapan 6gretmen adaylarinin

basarilari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig: tespit edilmistir (F=

669: p> ,05).
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Bu bulguya gore, geleneksel Ogretim ile gerceklestirilen yazma egitiminin
Ogretmen adaylarinin yazma becerileri ilizerindeki serbest yazma calismast yapma
degiskeninin etkisini azalttig1 sOylenebilir. Bu sonug, geleneksel yontemlerle yapilan
yazili anlatim c¢aligmalarinda da etkili olabilecek etkinliklere yer verildigini
gostermektedir. Yapilan serbest yazma c¢alismalari, masal, hikdye vb. yazma
etkinliklerinin bu sonucun olugmasinda etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Deney gurubunda da gerek 6n test (F= 2,543; p> ,05) gerek son test sonuglarina
(F= ,316; p> ,05) gore serbest yazma calismasi yapma degiskeninin basar1 tizerinde
istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir.

Deney grubundan elde edilen bu bulgu, Biiyiikikiz (2007)’in “ilkogretim 8. Simf
Ogrencilerinin  Yazili Anlatim Becerilerinin S6z Dizimi ve Anlatim Bozuklugu
Agisindan Degerlendirilmesi” isimli calismasinda etkisini arastirdigi “serbest yazma

calismasi yapma” degiskeni ile ilgili elde ettigi bulgularla ortiismektedir.

5.1.2.1.f. Giinliik tutma degiskeninin yazili anlatim becerisine etkisiyle ilgili

sonuc¢lar

e Kontrol grubu 6n test verilerinde “giinliik tutma” degiskeninin yazili anlatim
becerileri iizerinde etkili oldugu goriilirken son test verilerinde bu etkinin
ortadan kalktig1 belirlenmistir. Deney grubu 6n-son test verileri lizerinde ise s6z

konusu degiskeninin etkili olmadig: tespit edilmistir.

Kontrol grubu 6n test sonuglarina gore gilinlilk tutan ve tutmayan Ogretmen
adaylarinin basarilar1 arasinda, tutanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmiistiir (t= 2,755; p< ,05). Son test sonuglarina gore ise giinliik tutan ve
tutmayan 6gretmen adaylarinin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin

olmadig1 belirlenmistir (t= 1,291; p> ,05).

Bu bulgular, geleneksel 6gretim ile gergeklestirilen yazma egitiminin 6gretmen
adaylarimin yazili anlatim becerileri lizerindeki “serbest yazma caligmasi yapma ve
giinlik tutma” degiskenlerinin etkisini azalttigin1 gostermektedir. Geleneksel
yontemlerle yapilan yazili anlatim uygulamalarinin “giinliik tutma ve serbest yazma

caligmalar1” gibi ders dis1 etkinliklerinin islevini yerine getirdigini gostermektedir.
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Deney grubu gerek on test (t=,655; p> ,05) gerek son test sonuglarina (t=,904;
p> ,05) gore giinlik tutma degiskeninin basar1 {izerinde istatistiksel olarak anlaml
farklilik olusturmadig1 tespit edilmistir. Bu bulgu Biiyiikikiz (2007)’in “Ilkdgretim 8.
Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin S6z Dizimi ve Anlatim Bozuklugu
Agisindan Degerlendirilmesi” adli ¢alismada etkisi arastirilan “giinliik tutma” degiskeni
ile ilgili elde edilen bulgularla desteklenmektedir.

Ayrica is birlikli O6grenme gruplarinda yapilan yazili anlatim egitimi
etkinliklerinin daha ¢ok uygulama eksenli gergeklestirilmesi, s6z konusu yontemin ders
disinda yapilan “serbest yazma c¢alismasi ve giinliikk tutma” etkinliklerinden Snemli
Olgiide etkilenmeyi Onledigini gostermektedir. Diger bir ifadeyle, is birlikli 6grenme
uygulamalarinda gerceklestirilen etkinliklerin yazma becerisini gelistirmede ders dist

calismalara ihtiya¢ birakmayacak ol¢iide etkili olduguna isaret etmektedir.

5.1.2.1.g. Calisma odasina sahip olma degiskeninin yazilh anlatim becerisine

etkisiyle ilgili sonuclar

e Kontrol grubu yazili anlatim becerisi 0n test verilerinde “calisma odasina sahip
olma” degiskeninin etkisi gdzlenmezken, son test verileri lizerinde s6z konusu
degiskenin etkili oldugu belirlenmistir. Deney grubunun hem 6n test hem son
test verileri lizerinde ise bu degiskenin herhangi bir etkiye sahip olmadigi

saptanmistir.

Kontrol grubu 6n test sonuglarina gore calisma odasi olan ve olmayan 6gretmen
adaylarmin bagarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmiistiir (t= 1,453; p>,05). Son test sonuclarina gore ise calisma odasi olan ve
olmayan O6gretmen adaylarimin basarilar1 arasinda caligma odasi olan adaylar lehine

istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir (t= 2,627; p<,05).

Bu sonug, geleneksel 6gretim ile gergeklestirilen yazma egitiminin sinif disinda
da 6zel bir ortamda desteklenmesi gerektigini gostermektedir.

Deney grubu gerek on test (t=,965; p>,05) gerek son test sonuglarina (t= ,888;
p>,05) gore calisma odasina sahip olma degiskeninin basari iizerinde istatistiksel olarak

anlaml farklilik olusturmadig: belirlenmistir.
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S6z konusu bulgu, is birlikli 6grenme tekniklerinden birlikte O6grenme ile
gerceklestirilen yazma egitiminin sinif diginda 6zel bir ortamda desteklenmekten fazla

etkilenmedigini, degiskenin bu yontem i¢in etkisiz oldugunu gostermektedir.

5.1.2.1.h. Kitap okuma orani (yillik) degiskeninin yazih anlatim becerisine

etkisiyle ilgili sonuclar

e Kontrol grubu yazili anlatim becerileri 6n test verileri tizerinde “kitap okuma
oran1” degiskeninin etkili olmadig1 goriliirken, deney grubu son-test verilerinde

cok kitap okuyan adaylar lehine anlamli bir etkiye sahip oldugu saptanmaistir.

Kontrol grubu gerek 6n test (F= 2,324; p> ,05) gerek son test sonuglarina (F=
,544; p> ,05) gore kitap okuma oranmi1 degiskeninin basar1 tizerinde istatistiksel olarak

anlamli farklilik olusturmadigi goriilmiistiir.

Bu sonug Biiytikikiz (2007)’in arastirmasinda yazili anlatim becerilerine etkisini
arastirdign “kitap okuma” degiskeni ile ilgili elde ettigi sonuglarla desteklenmektedir.

Ilgili sonug, Gedik (2008)’in “Orta Ogretim 9. Simuf Ogrencilerinin Yazili
Anlatim Becerileri Uzerine Bir Inceleme” isimli arastirmasinda dikkatleri ¢ektigi kitap
okuma degiskeninin etkisiyle ilgili sonuglarla da ortiismektedir. Bu bulgu, geleneksel
Ogretim ile gergeklestirilen yazma egitimi siirecinde okunan kitaplardan edinilen bilgi
ve deneyimin yazili anlatima aktarilmadigi veya bu kazamimlardan yeterince
yararlanilmadigi seklinde degerlendirilebilir.

Deney grubu 6n test sonuglarina gore kitap okuma orani yliksek olan ve az olan
Ogretmen adaylarinin basarilar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yokken
(F= 1,251; p>,05) son test sonuglarinda, kitap okuma orani yiiksek olan ve az olan
ogretmen adaylarinin basarilar1 arasinda kitap okuma orani yiiksek olan adaylar lehine
istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir (F= 5,230; p<,05).

Bu sonugtan hareketle, is birlikli 6grenme yontemi ile gerceklestirilen yazma
egitimi siirecinde okunan kitaplardan edinilen bilgi ve deneyimin yazili anlatimlara
yansitildigini ve bu kazanimlarin yazma becerisi ilizerinde olumlu etkisinin oldugunu

sOyleyebiliriz.
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5.1.3. Smf Ogretmeni Adaylarin Yazili Anlatim Dersine Yonelik

Tutumlari ile Tlgili Sonuclar ve Tartisma

Bu boliimde is birlikli 6grenme yonteminin Smif 68retmeni adaylarinin yazili
anlatim dersine yonelik tutumlaria etkisi ile ilgili 6n-test son test sonuglarina yer
verilmig, bu sonuglar benzer arastirmalarin sonuclariyla karsilastirilarak tartisilmistir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin yazili anlatim dersine yonelik tutumlarina; cinsiyet, serbest
vazma ¢alismasi yapma, giinliik tutma, kitap okuma durumu degiskenlerinin etkisi de
incelenerek elde edilen sonuglar paylagilmistir. Bu sayede uygulama siirecinde
kullanilan 6gretim yontemi (geleneksel ogretim, is birlikli 6grenme) disindaki diger
degiskenlerin tutum ftizerinde etkili olup olmama durumlart ve kullanilan yontemle

iligkileri belirlenmeye ¢alisilmistir.

5.1.3.1. is birlikli 6grenme yonteminin yazih anlatim dersine yonelik

tutumlara etkisiyle ilgili sonuglar.

% Deney grubunda ise kosulan is birlikli 6grenme yonteminin simif
Ogretmeni adaylarimin yazili anlatim dersine yonelik olumlu tutumlar
gelistirmelerinde anlamli derecede etkili oldugu tespit edilirken;
geleneksel yontemin siif 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim dersine
yonelik tutumlar1 tizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigi sonucuna

varilmistir.

Kontrol grubu o6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir (t= ,267; p> ,05). Geleneksel yontemle yiiriitilen yazili anlatim
ogretiminin yazili anlatim dersine yonelik tutum {izerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Deney grubu 6n test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (t=
3,247; p< ,05). Is birlikli 6grenme ydntemi ile gergeklestirilen yazili anlatim
Ogretiminin, yazili anlatim dersine yonelik tutumu istatistiksel olarak anlamli diizeyde

artirdig1 gorilmiistiir.

On testte kontrol grubu ogrencilerinin ortalamast 2,92; deney grubu

ogrencilerinin ortalamas: 2,80 olarak gerceklesmistir. On testte kontrol ve deney



253

gruplart arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig: goriilmiistiir (t= ,448; p>

05).

Son testte kontrol grubu Ogrencilerinin ortalamasi 2,94; deney grubu
Ogrencilerinin ortalamasi ise 2,98°dir. Son testte kontrol ve deney gruplar arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu belirlenmistir. (t=
2,153; p<,05).

Bu sonug, is birlikli 6grenme yontemi ile gerceklestirilen yazili anlatim
Ogretiminin geleneksel 6gretime gore yazili anlatim dersine yonelik olumlu tutumlar
gelistirmekte daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu teknigin ana dili
egitimindeki etkililiginin tespitine yonelik yapilan arastirmalar da benzer sonuglar
vermistir:

Birlikte O6grenme tekniginin ana dili egitiminde ise kosuldugu calismanin
(Corek, 2006) derse yonelik tutumlar ile ilgili bulgulariyla; birlikte 6grenmenin okuma
egitiminde ise kosuldugu calismanin (Kilig, 2004) derse yonelik tutumlarla ilgili
bulgulariyla; birlikte 6grenmenin okuma egitimi {izerine ise kosuldugu arastirmanin
(Glingor ve Acikgdz, 2006) caligmalara iliskin tutumlarla ilgili bulgulariyla; birlikte
O0grenmenin okuma egitimi lizerine ise kosuldugu arastirmanin (Gilingor,2005) okuma
stratejilerine iliskin tutumlarla ilgili bulgularryla drtiismektedir. Ogrencilerin derslerde
kullanilan 6gretim yontem, teknik ve materyallere karsi tutumlarinin basar tizerinde
biiylik oranda etkili oldugu gercegi diisiiniildiigiinde, 6zellikle ana dili egitiminde derse
kars1 olumlu tutumlar gelistirdigi yapilan arastirmalarla kanitlanan is birlikli 6grenme
yonteminin kullanilmasinin 6nemi daha iy1 anlagilmaktadir.

Yukarida verilen sonuglar, is birlikli 6grenme tekniklerinin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesi ve is birlikli yazili anlatim calismalarina iliskin tutumlara
etkisinin arastirtldig: arastirmalarin bulgulartyla da 6rtismektedir:

Bu sonuglar, Jigsaw II tekniginin Ogretmen adaylarmin yazili anlatim
caligmalarina ve dersine iliskin tutumlarina etkisinin arastirildigi ¢alismanin (Sahin,
2010) bulgulariyla; Jigsaw III’ lin ilkdgretim 6grencilerinin yazili anlatim ¢alismalarina
iligkin tutumlarina etkisinin arastirildig1 ¢aligmanin (Sahin, 2011) bulgulariyla; Takim
Oyun Turnuva teknigine yonelik O6gretmen adaylarmin goriislerinin arastirildigi

calismanin (Sahin, 2011c) bulgulariyla; Jigsaw I’in 6gretmen adaylarinin yazili anlatim
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calismalar1 ve yonteme iliskin tutumlara etkisinin arastirildigi ¢alismanin (Maden,
2011a) bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Ayrica is birlikli 6grenmenin, yazili anlatim disindaki diger temel dil becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilan arastirmalarda, tutumlara da olumlu yonde etki ettigi
goriilmiistiir (Avcioglu, 2003; Corek, 2006; Giimiis ve Bulug, 2007; Kayiran Kusdemir,
2007; Kayiran Kusdemir ve iflazoglu,2007; Maden, 2010; Susar Kirmizi, 2006; Yaman,
1999; Yesilyurt, 2009).

Yurt disinda yapilan pek ¢ok calisma da is birlikli 6grenme yontemiyle yapilan
ogrenme etkinliklerinin 6grencilerin sorumluluk alma, birlikte ¢alisma, ayni hedef igin
birlikte hareket etme, 6z gliven kazanma vb. agilardan bireylerin kendileri ve 6grenme
etkinlikleri ile ilgili olumlu tutumlar gelistirdiklerini gostermektedir (Blaney, Stephan,
Rosenfield, Aranson ve Sikes,1977; Cole ve Smith, 1993; Johnson ve Johson, 1983;
Johnson ve Johson, 2002; Johnson, Maruyama, Johnson, Nelson ve Skon ,1981;
Matthews, 1992; Prapphal ,1991; Siegel, 2005b; Slavin, 1990).

5.1.3.1.a. Cinsiyet degiskeninin yazili anlatim dersine yonelik tutumlara

etkisiyle ilgili sonug¢lar.

e Kontrol grubunun yazili anlatim dersine yo6nelik tutumlari tizerinde “cinsiyet”

degiskeninin bir etkisi goriilmemistir.

Kontrol grubu, gerek 6n test (t=,701; p> ,05) gerek son testte (t=,705; p> ,05)
cinsiyet degiskeninin tutum iizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi
gorlilmiistiir. Bu bulguya gore cinsiyet degiskenin geleneksel 6gretim ile Ggretimin
yapildigi kontrol grubunun yazili anlatim dersine yonelik tutumu {izerinde etkili

olmadig sdylenebilir.

e Deney grubu yazili anlatim dersine yonelik tutumlari {izerinde 6n test verilerine
gore kiz ogrenciler lehine bir fark varken son test verilerinde ise bir farkliligin
olmadig: belirlenmistir.

Deney grubu 6n test sonuglarina gore kiz ve erkek Ogretmen adaylarmin
tutumlar arasinda kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu

goriilmiistir (t= 2,801; p< ,05). Son test sonuglarna gore ise kiz ve erkek Ogretmen
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adaylarimin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi tespit
edilmistir (t=,460; p>,05).

Bu bulguya gore, is birlikli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen yazma
egitiminin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim dersine yonelik tutumlari izerindeki
cinsiyet degiskeni etkisini ortadan kaldirdig1 sdylenebilir. Bu sonug is birlikli 6grenme
yonteminin okuma egitimi iizerinde cinsiyet degiskeninin etkisinin aragtirildigi
calismanin (Glingor, 2005) bulgulariyla; cinsiyet degiskenin is birlikli 6grenmenin fen
egitimine kars1 tutumlara etkisinin arastirildigi calismanin bulgulariyla (Bilgin ve
Geban, 2004) da ortiismektedir. Bu anlamda is birlikli 6grenme yonteminin 6ziinde
barmdirdig1 degisik 6grenme etkinliklerinin kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin derse
yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerinde ve aradaki tutum farklarinin giderilmesinde

onemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

5.1.3.1.b. Serbest yazma calismasi yapma degiskeninin yazili anlatim

dersine yonelik tutumlara etkisiyle ilgili sonuclar.

e Kontrol grubunun yazili anlatim dersine yonelik tutumlar1 iizerinde “‘serbest

yazma ¢aligsmasi yapma” degiskeninin bir etkisi goriilmemistir.

Kontrol grubu 6n test sonuglarina gore farkli siklikta serbest yazma g¢aligmasi
yapan ve hi¢ yapmayan Ogretmen adaylarinin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmistiir (F= 1,331; p>,05). Son test sonuglarinda da
farkli siklikta serbest yazma c¢alismasi yapan 0gretmen adaylarinin basarilari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig: tespit edilmistir (F=1,165; p> ,05). Bu
bulguya gore, geleneksel Ogretim ile gergeklestirilen yazma egitiminin Ogretmen
adaylarinin yazili anlatim dersine yonelik tutumlar1 tizerinde etkili olmadig

sOylenebilir.
e Deney grubunun yazili anlatim dersine yonelik tutumlar1 {izerinde “‘serbest

yazma ¢aligsmasi yapma” degiskeninin bir etkisi goriilmemistir.

Deney grubu gerek on test (F= 2,441; p> ,05) gerek son test sonuglaria (F=
1,384; p> ,05) gore serbest yazma caligmasi yapma degiskeninin tutum {izerinde
istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Bu bulguya gore,
serbest yazma c¢aligmas1 yapmanin 6grencilerin yazili anlatim dersine yonelik tutumlari

tizerinde etkisi yoktur.
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5.1.3.1.c. Giinliik tutma degiskeninin yazili anlatim dersine yonelik

tutumlara etkisiyle ilgili sonuclar.

e Kontrol grubunun 6n test verilerinde yazili anlatim dersine yonelik tutumlari
tizerinde “gilinliik tutma” degiskeninin bir etkisi gériilmezken son test verilerinde
glinliik tutmayan 6gretmen adaylar1 lehine s6z konusu degiskenin etkili oldugu

saptanmistir.

Kontrol grubu 6n test sonuglarina gore giinliilk tutan ve tutmayan Ogretmen
adaylarinin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yokken (t= -
1,366; p> ,05) son test sonuclarina gore giinliik tutan ve tutmayan 6gretmen adaylarinin
tutumlar1 arasinda tutmayanlar lehine istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu
gorlilmiistir (t= -2,538; p< ,05). Bu bulguya gore, geleneksel Ogretim ile
gerceklestirilen yazma egitiminin 6gretmen adaylarinin yazili anlatim dersine yonelik

tutumlar tizerindeki gilinliik tutma degiskeni etkisini artirdig1 sdylenebilir.

Bu sonug, diizenli olarak giinliik tutmanin veya siirekli yazi yazmanin
ogrencilerde yazili anlatim ders ve ¢alismalarina karsi bir bikkinlik duygusu yarattigi ve
bu durumun yazili anlatim derslerine yonelik tutumlari olumsuz etkiledigi seklinde
aciklanabilir. Geleneksel yontemle yapilan yazili anlatim derslerinin 6grencilere dersi
sevdirmedigi, bunun da yapilan yazma ¢aligmalarina karsit motivasyonu olumsuz
etkiledigi seklinde de aciklanabilir.

Diger taraftan, diizenli olarak yazi yazmayan ve giinliik tutmayan 6grencilerin
yazili anlatim derslerini, yazma ¢aligmasi yapmak igin bir firsat olarak gérmeleri ve
durumu olumlu degerlendirmek istemelerinin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi soylenebilir. Tlgili degiskeninin etkisinin arastirildigi yeni calismalar

yapilmasi, durumun agiklanmasina olumlu katki saglayacaktir.

e Deney grubunun yazili anlatim dersine yonelik tutumlari {izerinde “giinliik

tutma” degiskeninin bir etkisi goriilmemistir.

Deney grubu gerek on test (t= 1,451; p>,05) gerek son test sonuglaria (t=,199;
p>,05) gore giinliik tutma degiskeninin derse yonelik tutum tizerinde istatistiksel olarak

anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir.
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5.1.3.1.d. Kitap okuma oram (yillik) degiskeninin yazili anlatim dersine

yonelik tutumlara etkisiyle ilgili sonuglar

e Kontrol grubunun yazili anlatim dersine yonelik tutumlar1 {izerinde “kitap

okuma” degiskeninin bir etkisi goriilmemistir

Kontrol grubu gerek 6n test (F= ,371; p> ,05) gerek son test sonuglarina (F=
,849; p> ,05) gore kitap okuma orani degiskeninin tutum {izerinde istatistiksel olarak
anlamli farklilik olusturmadigr goriilmiistiir. Bu bulgu, geleneksel Ogretim ile
gerceklestirilen yazma egitimi siirecinde kitap okuma faaliyetinin yazili anlatim dersine

yonelik tutum tizerinde etkili olmadig1 seklinde degerlendirilebilir.

e Deney grubunun yazili anlatim dersine yonelik tutumlari iizerinde “kitap

okuma” degiskeninin bir etkisi goriilmemistir.

Deney grubu 6n test sonuclarina gore kitap okuma orani yiiksek olan ve az olan
Ogretmen adaylarinin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmiistiir (F= 1,300; p>,05). Son test sonuglarina gore de kitap okuma orani
yiiksek olan ve az olan O0gretmen adaylarinin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli farkliligin olmadig: tespit edilmistir (F= 1,469; p> ,05). Bu bulgudan hareketle,
1§ birlikli 6grenme yontemi ile gerceklestirilen yazma egitimi siirecinde kitap okuma
faaliyetinin yazili anlatim dersine yonelik tutum tizerinde etkili olmadigim

sOyleyebiliriz.

Sonug olarak bu arastirmada kullanilan is birlikli 6grenme yonteminin,
geleneksel yonteme kiyasla derse yonelik tutumlar tizerinde onemli derecede etkili
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, bagimsiz degiskenlerden ziyade, egitim-6gretim
etkinliklerinde kullanilan yontem ve tekniklerin 6gretmen adaylarmin derse iliskin

tutumlari lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

5.1.4. Siif Ogretmeni Adaylarinin is Birlikli Ogrenme Uygulamalarina

Iliskin Gériisleri Ile ilgili Sonuclar ve Tartisma

Deney grubu 6grencilerinin is birlikli 6grenme uygulamalarina iliskin goriisleri
goriis bildirim formu araciligiyla alinmistir. Goriis bildirim formundaki on bes ac¢ik uglu

soruya verilen cevaplardan elde edilen sonuglar burada verilerek tartisilmistir.
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% Goris bildirim formuyla elde edilen veriler, is birlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin neredeyse tamaminin
is birlikli 6grenme yontemini ve etkinliklerini sevdiklerini; ¢alismada
Ogrenilenlerin gercek yasamla iliskili oldugunu; uygulamalar sirasinda
onemli sorunlar yasamadiklarini; sorumluluklardan kagmayarak
calistiklarini, kendilerini daha aktif, girisken, iiretken hissettiklerini;
degerlendirme smavlarim1 zevkli, 6gretici ve c¢alismaya motive edici
bulduklarini; etkinliklerin gergeklestigi ortami ¢alismalara elverisli, genis
ve rahat bulduklarini; ¢alismalara kilavuzluk yapan 6gretmeni planlama
ve uygulamalarla ilgili sorumluluklarini yerine getirmede yeterli
bulduklarini; kullanilan yontemin sicak bir ¢alisma ortami saglayarak
yardimlagmayi, dayanismayi, problemlerin ¢oziimiinde birlikte hareket
etmeyi ve fikir aligverisini 6n plana ¢ikardigini; ayn1 amag igin birlikte
hareket etmenin, sorumluluklar almanin, zevkli tekniklerle ¢alismanin
giidiilerini artirdigini; genel olarak ¢alismalardan kendilerini sogutan bir
durumla karsilasmadiklarini; dgretmen-6grenci arasinda diizeyli, sicak
bir iletisimin gerceklestigini; kullanilan yontemin geleneksel yonteme
gore d6grenmeyi ¢ok daha zevkli ve etkili kildigini; ¢aligmalara severek
ve isteyerek katildiklarini; gruplardaki konu ve gorev dagiliminin adil ve
anlasilir yapildigini; diger derslerde de bu c¢alismayr yapmak
istediklerini; buna karsilik ders saatlerinin yetersiz oldugunu ifade

etmislerdir.

Asagida, goriisme sorularina dayah olarak uygulamalarla ilgili elde edilen
sonuglar 6zetlenmistir:

Uygulamalarin gercek yasamla iliskisine dair goriisleri alinan 6gretmen
adaylariin neredeyse tamaminin (36) olumlu goriis belirttigi goriilmiistiir. Buna gore is
birlikli 6grenme yonteminin; yazili iletisimdeki imla, noktalama ve anlatim kusurlarinin
giderilmesinde, yazili ve sozlii olarak daha dogru ve etkili ifadeler kullanmada, gercek
ortamda- yaparak yasayarak- edinilen becerilerin sosyal hayatta basar1 saglamasinda,
sOzlii ve yazili anlatimda 6zgiliven kazanarak topluluk karsisinda daha rahat konusmada,

yardimlagsma ve is birligi becerilerinin gelistirilmesinde; yazmay1 sevdirmede, daha
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aktif, girisken olmada, ortak amaglar i¢in ekiple ¢alima becerisi gelistirmede... oldukca
etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Bu goriisler i1s birlikli 6grenmenin sosyal beceriler gelistirmeye etkisinin
arastirildigi benzer ¢alismalarin ( Johnson ve Johnson, 1974; Johnson ve Johnson 1987;
Johnson ve Johnson 1994; Johnson ve Johnson 2000; Slavin, 1995) bulgulariyla
paralellik gostermektedir.

Is birlikli 6grenmeye iliskin elestirel diisiincelerine basvurulan 6gretmen
adaylarimin biiyiik cogunlugunun (34) olumlu goriis belirttigi gérilmiistiir.

Yazili Anlatim dersinde uygulanan is birlikli 6grenme yontemine gore yapilan
etkinliklerde 6grencilerin; 6grenmelere iligkin olumlu-olumsuz diistincelerini rahatlikla
ifade ettiklerini, etkinliklerde herhangi bir problemle karsilasmadiklarini, olusan
demokratik ortamin elestiri yeteneklerini gelistirdigini, grupla calismanin zevkli
gectigini, grup calismalarinin samimi, sicak bir ortam olusturdugunu, yazili anlatimlara
iligkin bakis acilarinin degistigini ve gelistigini... dile getirdikleri goriilmiistiir.

Ogrenme sorumlulugunu alma, ¢alismalardaki rolleri, kararlar alma ve
bunlar1 uygulamaya iliskin goriislerine basvurulan 6gretmen adaylarinin biiyiik
¢ogunlugunun (33) olumlu yonde goriis belirttigi gorilmiistiir.

Buna gore 6gretmen adaylarinin; kendi 6grenme ve 6gretme sorumluluklarini
tasidiklarini, kendilerine ve arkadaslarina karst sorumluluklarinin bilincinde olduklarini,
gorev dagiliminin kendilerini ¢alismaya sevk ettigini, aktif olduklar1 i¢in ¢alismalarin
zevkli gectigini, degerlendirmelerde hem bireye hem gruba puanlarin verilmesi ve bu
puanlarin birbirini olumlu veya olumsuz etkilemesinin ister istemez sorumluluk almaya
ittigini, ¢alismalarda farkli kaynaklardan yararlandiklarini, grup bireylerine esit roller
verildigini, ¢aligmalar siiresince grup kararlarina katildiklarmi. .. ifade etmislerdir.

Gortslerle ilgili bu veriler Johnson vd., (1991), Slavin, (1980, 1995, 1996),
Slavin ve Cooper, (1999)’in benzer caligmalarindaki 06g8renci gorisleri ile
desteklenmektedir.

Degerlendirme siireclerine iliskin goriis ve Onerilerine basvurulan 6gretmen
adaylarinin biiylik ¢ogunlugunun (33) olumlu goriis belirttigi goriilmiistiir. Buna gore
Ogretmen adaylarinin; konulardan hemen sonra degerlendirme siavlariin yapilmasinin
kalic1 6grenmeler sagladigini, degerlendirme sekillerinin basarili, 6gretici ve adil

oldugunu, degerlendirme sinavlarinin 6grenme araci olarak kullanildigini, gayet zevkli
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ve egitici oldugunu, yazili anlatim becerilerini gelistirdigini, vize-final sinavlarindaki
gibi stres yasatmadigini, bireysel ve grup puanlarinin ayr1 ayr1 hesaplanmasi ve bunlarin
birbirini etkilemesinin ¢alismalar1 zevkli kildigini, kisa araliklarla degerlendirme
smavlarinin yapilmasiin diizenli ¢alismaya sevk ettigini ve degerlendirme siireglerinin
bu sekilde devam etmesi gerektigini... aktardiklari belirlenmistir.

Uygulama ortamina iligkin goriislerine bagvurulan 6gretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugunun (34) olumlu goriis belirttigi goriilmiistiir.

Verilerde 6gretmen adaylarinin; egitim ortaminin uygulama i¢in uygun, genis ve
ferah oldugunu, ortamla ilgili bir problem yasamadiklarini, masa ve sandalyelerin
calismalara elverisli oldugunu, kullanilan kare masalarin karsilikli oturmaya uygun
oldugunu, her grubun caligmalarin1 rahat yapabilecegi genis, diizenli bir ¢alisma
ortaminin oldugunu... belirttikleri goriilmiistiir.

Ogretmenin rollerine iliskin goriislerine basvurulan 6gretmen adaylarinin
biiyiik boliimiiniin (36) olumlu yonde goriis belirttigi goriilmiistiir.

Buna gore 6gretmen adaylarinin; arastirmacinin rehberlik ederek anlagilmayan
yerleri acikladigini, karsilagilan sorunlarda yol gdésterici oldugunu, calismalarda siirekli
bulunarak gozlemlemelerde bulundugunu, sinavlardan sonra her grupla tek tek
ilgilendigini, beyin firtinas1 yapmaya ve aragtirmaya yonlendirdigini, konu paylagimin
yaparak sorulari cevapladigini, gerekmedikge gruplara miidahale etmedigini, bilgiyi
paylasmay1 0grettigini... ifade etmislerdir.

Uygulanan yontem ve tekniklere iliskin goriislerine basvurulan 6gretmen
adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun olumlu goriis belirttigi goriilmustiir.

Ogretmen adaylari; grup calismalarinda birbirlerine ¢ekinmeden sorular sorup
tartigtiklarini, yontemin zevkli ve yararli oldugunu, Ogretmenlik igin tecriibe
kazandirdigini, diger derslerde de uygulanmasi gerektigini, tanisma ve iyi iliskiler
kurmada etkili oldugunu, grup karsisinda konusma becerisi kazandirdigini, konularin
daha iyi anlasildigini, grup i¢inde bilgi alig-verisinin daha saglikli oldugunu ... ifade
etmislerdir.

Bu goriisler, Kayiran Kusdemir (2007)’in “Coklu Zekd Kurami Destekli
Kubasik Ogrenme Yodnteminin Tiirkge Dersine iliskin Tutum ve Okudugunu Anlamaya
Yonelik Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisi” isimli ¢alismasinda yontem ve tekniklere

iliskin dile getirilen 6grenci goriisleri ile Bulug ve Giimiis (2007)’iin “Isbirligine Dayali
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Ogrenme Yaklasiminin Tiirkce Dersinde Akademik Basariya Etkisi ve Ogrencilerin
Derse llgisi” isimli ¢alismada kullanilan yonteme iliskin Ogrenci goriisleriyle de
ortlismektedir.

Motivasyonu artiran hususlar ile ilgili goriislerine basvurulan 6gretmen
adaylarinin; ortak amaclar i¢in is birligi yapmanin, 6gretmenin iletisimi ve tutumunun,
gruba karst sorumlu olmanin, grup bireylerine konuyu eksiksiz anlatma isteginin,
gruptaki uyum ve c¢alisma isteginin, Ogretmenin giliveni ve 0z giiven asilamasinin,
O0grenme etkinliginde aktif olmanin, yazma etkinliklerinde yazarlik becerisini
kesfetmenin... etkili oldugu yoniinde goriis belirttigi goriilmiistiir.

Motivasyonun nasil gerceklestigine dair goriislerine basvurulan 6gretmen
adaylarinin biiylik ¢ogunlugunun (35) motivasyonlarinin olumlu yonde gerceklestigi
seklinde goriis belirttigi gorilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin; yazma becerisini kesfettirmesi, simiftaki her birey ve
grubun anlama ve anlatma c¢abasi i¢inde olmasi, farkli seyler 6grenme ve grup
tartismalarinin olmasi, grupta amag birliginin olmasi, 6gretmenin yaklasimi, giiveni ve
iletisimi, grup arkadaslarinin yardimlagmasi ve birbirinin agiklarim1 kapatmaya
caligmasi, farkli bir yontem olmasinin... giidiyii yiiksek tuttugunu anlatmiglardir.

Cahsmalarda sevklerini kiran, onlar1 sogutan unsurlarla ilgili goriislerine
bagvurulan 6gretmen adaylarinin bir bolimii, “sevkimi kiran, beni sogutan bir sey
olmadi” derken; bir kismi; grup arkadaslarimin sorumluluklarini tam anlamiyla yerine
getirmemesinin, ¢ok 0Odev verilmesinin, ¢alismalar sirasinda fotograflarinin
cekilmesinin, sinavlarin kisa araliklarla yapilmasinin, sinavlardan diisik not
alinmasinin, grubun iyi performans sergilememesinin... sevklerini kirdigi yoniinde
goriis belirttigi gorilmiistiir.

llgili goriisler incelendiginde bazi grup bireylerinin kendi sorumluluklarmi
yerine getirmemeleri ve yiiksek performans gostermemelerinin grubun diger bireyleri
lizerinde, onlarin sevklerini kiran olumsuz bir etki olusturdugu anlasilmaktadir. Is
birlikli grup ¢aligmalarinda her zaman her gruptan yliksek oranda performans ve basari
elde etmek giigtiir. Ilgili konuda arastirmalari bulunan bilim insanlarmin da bu yonde
goriis ve beyanlart oldugu goriilmektedir( O’ Donnel ve Kelly, 1994). Burada 6nem arz
eden husus, arastirmacinin/6gretmenin olast olumsuzluklar ve aksakliklar1 gbz oniinde

bulundurmak suretiyle, gerekli tedbirleri alarak uygulamalarini yiiritmesidir.
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Caligmalar1 yakindan izlemek ve gerektiginde miidahalelerde bulunmak ¢aligmalardan
istenen verimin alinmasini saglayacaktir.

Arastirmacinin gruplarla ve grup iiyeleriyle iletisimi ile ilgili goriislerine
basvurulan Ogretmen adaylarmin neredeyse tamaminin (37) saglikli bir iletisimin
oldugu yoniinde goriis belirttigi goriilmistiir. Buna gore arastirmacinin; iletisim
becerilerinin yeterli diizeyde oldugu, her grupla dialoga girip doniitler aldigi, gruplari
yalniz birakmadigi, grupga ¢oziilemeyen soru ve sorunlarda devreye girdigi, Samimi ve
hosgoriilii oldugu, giidiileyici oldugu, tesvik edici oldugu, gruplar gezerek calisilan
konularla ilgili sorular sordugu, samimiyetinin kendisiyle iletisimi kolaylastirdigi. ..
seklinde goriis belirttikleri gorilmiistiir.

Is birlikli 6grenme ile geleneksel yonteme iliskin goriisleri alinan 6gretmen
adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun (36) is birlikli 6grenmenin geleneksel yonteme
nazaran zevkli ve 6gretici oldugu yoniinde goriis belirttigi goriilmiistiir.

Is birlikli 6grenme ydnteminin; 6grencileri dgrenme ortaminda aktif olarak
sorumlulugu yiikledigi, 6gretmene sormakta cekinilen hususlar1 arkadaglarina sorma
imkan1 tanidigi, teorik bilgiden ziyade anlatarak, anlamaya ve O6grenmeye imkan
verdigi, 6z gliveni arttirdig1, arastirarak 6grenmeye ve dgretmeye firsat tanidigi, ortak
hedefler i¢in yardimlagsmaya ve caligmaya ittigi... i¢in geleneksel 6gretmen merkezli
tekniklere gore daha basarili oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

Grup cahsmalarima etkin katimlariyla ilgili goriisleri alman &6gretmen
adaylarinin tamamina yakininin (36) caligmalara aktif olarak katildiklart yoniinde goriis
belirttikleri goriilmiistiir. Buna gore 6gretmen adaylarinin; gruplarda kendilerine diisen
gorevleri yerine getirdikleri, hem kendi konularini hem arkadaglarmin konularimi
ogrenerek derste etkili anlatimlar yapmaya calistiklari, caligmalara siirekli olarak
hazirlikli geldikleri, gruplarda konular {izerine yapilan tartismalarin (bilgi alig-verisi)
caligmalara katilmaya tesvik ettigi, verilen sorumluluklarin ¢alismaya yonelttigi, grup
calismalarinin anlagilmayan konular1 anlasilir kildigi, dinlemektense arastirip 6grenme
ve Ogretmenin daha zevkli oldugu, diisiinceleri ¢ekinmeden ifade etme olanagi
tanidig1... i¢in c¢aligmalara aktif olarak katildiklar1 yoniinde goriis beyan ettikleri

gorilmiistiir.
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Konu ve gorev dagilimu ile ilgili goriisleri alinan 6gretmen adaylarinin biiyiik
¢ogunlugunun (35) konu ve gorev dagiliminin basarili yapildigi yoniinde goriis belirttigi
goriilmiistiir. Buna gore O0gretmen adaylarinin; konu ve goérev paylasimini 6gretmen
yaptig1 i¢in sorun yasanmadigi, konu ve gorev dagiliminin adil yapildigi, konu ve gorev
paylasiminin rahatsiz edici olmadigi, isabetli yapilan gorev paylasiminin kisiye
sorumluluk yiikledigi, konular grup bireyleri arasinda boliistiirildigli icin
yardimlagsmay1 sagladigi, konu ve gorev dagilimi bakimindan gruptaki bireylerin
birbirinin tamamlayicisi oldugu, her bireyin konunun tamamini 6grenmek ve bir
boliimiinii 6gretmekle gorevli oldugu... yoniinde goriis belirttikleri goriilmustiir.

Son olarak grup ¢alismalariyla ilgili yukarda ifade edilenlerin disinda “eklemek
istedikleriniz” seklindeki maddeye ogretmen adaylarmin; ders saatlerini yeterli
bulmadiklari, bu yontem ve teknigin basarili oldugu, gruplarin daha sik degistirilmesi
gerektigi, derslerin bu yontemle islenmesi gerektigi, yoniinde goriis belirterek bu
deneyim i¢in memnuniyetlerini dile getirdikleri goriilmiistiir.

Benzer arastirmalarda da is birlikli 6grenme etkinliklerine yonelik goriislerine
basvurulan bireylerin uygulamalara yonelik olumlu goriisler dile getirdikleri

goriilmektedir:

Sahin (2011c)’in Takim Oyun Turnuva (TOT) teknigi uygulamalarina iliskin
gorlislerine  bagvurdugu  Ogretmen adaylarimin  biiyikk  c¢ogunlugunun, grup
caligmalarindan sonra birlikte calisma, ortaya bir {irlin koyabilme, bireysel ve sosyal
giiven ve olumlu bagimlilik agilarindan olumlu goriis belirtmislerdir. Kayiran Kusdemir
(2007)’in yaptig1 benzer arastirmada goriisme formuyla etkinliklere iliskin goriisleri
alinan Ogrencilerin uygulanan ydntem sayesinde, Tiirk¢ce derslerini daha ¢ok
sevdiklerini, derse daha ¢ok katilma istegi duyduklarini ifade etmislerdir.

Bulug ve Giimiis (2007)’iin Is birligine dayali ogrenme yaklagimimin Tiirkge
dersinde akademik bagarvya etkisi ve ogrencilerin derse ilgisi adli ¢alismalarinda,
uygulamalardan sonra etkinliklere iliskin goriisleri alinan deney grubu dgrencilerinin;
bu yontemle ders islemekten hoslandiklari, dersi daha iyi anladiklari, grup i¢inde gorev
almaktan zevk aldiklari, derste daha aktif olduklar1 diger dersleri de bu yonteme uygun
sekilde islemek istedikleri saptanmustir. Yesilyurt (2009)’un [y birligine dayali
ogrenmenin ogrenci davranislart tizerindeki etkisi adli ¢alismasinda, Ogrenci

goriislerinin tespitine yonelik yapilan arastirma verilerine gore 6grencilerin; is birligine
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dayali 6grenmenin biligsel, duyussal ve devinigsel alanlarda yer alan davranis tiirleri
tizerinde onemli derecede olumlu etkisinin oldugunu disiindiikleri tespit edilmistir.
Maden (2010)’in Jigsaw IV tekniginin dil 6gretim yontem ve teknikleri 6gretimindeki
basart iizerine etkisi adli arastirmanin neticesinde uygulamalara iliskin goriisleri alinan
Ogrencilerin biiyiikk cogunlugunun Jigsaw IV teknigine yonelik olumlu goriis belirttigi
tespit edilmistir. Kog, Erdamar ve Demirel (2010)’in Ogretmen adaylarimin grup
calismalarina yonelik algilar: konulu ¢alismalarinda, 68retmen adaylarina gore grup
caligmalarinin en etkili 6zelliklerinin grup 6niinde rahat konusma becerisi kazandirma,
farkli bakis acgilarint gérme ve 6gretmenlik becerisi kazandirma oldugu belirlenmistir.
Sahin (2011a) tarafindan yapilan Effects of Jigsaw Ill technique on achievement in
written expression bagslikli aragtirmada 6grencilerin Jigsaw III ile yapilan yazili anlatim
calismalarina yonelik goriisleri de belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin
jigsaw III teknigi ile yapilan grup calismalarina yonelik olumlu goriisler ifade ettikleri
goriilmiistiir. Maden (2011a)’in Jigsaw I tekniginin Tiirkce 6gretmeni adaylarimin yazili
anlatim becerileri tizerine etkisi 'ni aragtirdig1 ¢calismasinda 6grencilerin Jigsaw I teknigi
uygulamalarina iligkin goriisleri alinmigtir. Jigsaw I yontemiyle ilgili goriis bildiren
Ogretmen adaylarinin biiylik cogunlugunun olumlu tutum i¢inde olduklari belirlenmistir.

flgili bulgular, yurt disinda yapilan benzer calismalarin bulgulariyla da
desteklenmektedir. Benzer c¢alismalarda Ogrencilerin grup hedefleri dogrultusunda
yardimlasarak calistiklarini, grubun basarili olmasi icin her bireyin kendine diisen
sorululugu yerine getirebilmek i¢in bir ¢aba icerinde oldugunu, bireysel puanlarin grup
puanlar1 iizerindeki belirleyiciligi nedeniyle bireysel sorumluluklarimi en 1yi sekilde
yerine getirmeye calistiklarini ifade ettikleri goriilmistiir (Johnson vd., 1991; Slavin,
1980; Slavin, 1995; Slavin 1996; Slavin ve Cooper, 1999).

Ogretmen adaylarinin is birlikli 6grenme uygulamalarma iliskin bu gériislerinin
aragtirmanin nicel sonuglarini destekledigi goriilmektedir. Bu sonug¢ ¢alismanin nitel ve
nicel verilerinin tutarli olduguna isaret etmektedir. Bu durum nicel verilerin
giivenirligini ve gegerligini gostermesi agisindan ayrica dnemlidir.

Ote yandan 6gretmen adaylarimin bir kismumin is birlikli 6grenme
uygulamalarina yonelik olumsuz goriisler dile getirdikleri belirlenmistir.
Ogretmen adaylarmm goriis bildirim formunda bulunan sorulara verdikleri

olumsuz cevaplar asagida sunulmustur.


http://www.springerlink.com/content/tln357t1j1m7431u/
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Baz1 68retmen adaylarimin; ¢aligmalarin gercek yasamla iligkisinin olmadigini,
kullanilan ortamin etkinlikler i¢in uygun olmadigini, ¢caligmalarin stres olusturdugunu,
sorumluluklarin  yerine getirilmedigini, baslarda uyum sorunu yasandigini,
degerlendirme sinavlarmin  kisa araliklarla  yapilmasimnin  yorucu oldugunu,
degerlendirmelerin 6gretmenin inisiyatifinde oldugunu, yiiksek sesle ¢alismanin
dikkatleri dagittigini, uygulanan yontemin etkili olmadigini, motivasyonu pek
artirmadigini, O6gretmenin biitlin grup bireyleriyle iletisime girmedigini, geleneksel
yontemin daha yararli oldugunu, her iki yontemin ayni oldugunu, ¢ok konusmayi
sevmedigi i¢in bu yontemde sorun yasadigini, yazili anlatimlarda kendini hala yetersiz
buldugunu, konularin adil dagitilmadigini, aktardiklar1 belirlenmistir.

Is birlikli 6grenme uygulamalarina yonelik bu gériisler baz1 benzer ¢alismalarda
da dile getirilmistir:

Kog¢ ve digerleri (2010)’nin yaptiklar1 arastirmada grup ¢alismalarinda en ¢ok
rastlanan problemlerin, gruptaki baz1 6grencilerin sorumluluklarini yerine getirmemesi,
cekingen Ogrencilerin geri planda kalmasi, baz1 6grencilerin konu anlatimlarin1 kagittan
okuyarak yapmalar1 olarak belirlenmistir. Bu goriisler Yildirim (2010)’1n is birlikli
O0grenme yoOntemini uyguladigi c¢alismanin Ogrenci gorisleri ile ilgili boliimdeki

verilerle de desteklenmektedir.

Bu tiir istenmeyen durumlarla karsilagilmamast veya bdyle durumlarla
karsilagilmasi halinde atilmas1 gereken adimlarin 6nceden planlanmasi ve yeri geldikce
uygulamaya konulmas: gerekmektedir. Ogretmenin etkili bir rol iistlenmesinin &nemi
burada One c¢ikmakla beraber, bu tiir istenmeyen tutumlarla karsilagilmamasi adina
uygulama 6ncesi uyum veya farkindalik programai siirelerinin uzun tutulmasinin faydali
olacag1 diisiiniilmektedir (Johnson ve Johnson, 2002; Johnson ve Johnson, 2003;
Johnson, Johnson ve Smith, 2007).

Byrd (2009)’in is birligiyle 6grenmeyi 6grenmek adli makalesinde, is birlikli

calismalardan daha i1yi verim alinabilmesi i¢in su tesviyelerde bulunulmustur:

Birlikte 0grenmenin faydalar1 ve avantajlari  konusunda  Ogrenciler
bilgilendirilmeli; sadece akademik basarinin amaclandigi is birlikli etkinlikler
yapilmamali; sinif ortami, sinif kiiltiiri amaglara uygun degistirilmeli; is birlikli tim
etkinlikler i¢in Ogrencilerin uyacaklar1 kurallar olusturulmali; 6grencilerin goérev ve

sorumluluklart dengeli bir sekilde belirlenmeli; her 6grenciye roller verilmelidir.
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Yapilan bu degerlendirmelerden hareketle; is birlikli 6grenme etkinlikleri her ne
kadar zaman alsa da kisiler arasi iletisim becerilerini gelistirmede, sosyal beceri
artirmada, yazili anlatim bilgi, beceri ve tutumlarda, O0grenme ve O&gretmede,
o0gretmenlik meslegine hazirlanmada vb. Onemli bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.
5.2. Oneriler

Calismanin bu boliimiinde, yapilacak benzer arastirmalardan daha olumlu
neticeler alabilmek i¢in bu arastirmada karsilagilan olumlu-olumsuz durumlar goz

oniinde bulundurularak 6neriler aktarilmistir.
5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Is birlikli 6grenme ydnteminin 6gretmen adaylarmnin yazili anlatim becerilerine
etkisinin arastirildigi bu calismada elde edilen sonuglar dogrultusunda su Onerilere yer
verilmistir:

1. Smuf 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir
yontem oldugu goriilen is birlikli 6grenmenin ilkogretim birinci kademe, ikinci
kademe, orta ve yiiksek Ogretimde egitim goren Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin artirilmasinda kullanilabilir.

2. Ogretmen adaylarina yazili anlatim alan bilgisinin kazandirilmasinda ve kalicilik
tizerinde etkili olan bu yontemin ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim
kademelerinde egitim goren 6grencilerin yazili anlatim alan bilgilerini artirmada ve
kalic1 6grenmeler saglamada kullanilabilir.

3. Ogretmen adaylarmmn yazili anlatim dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde
onemli bir etkiye sahip oldugu belirlenen is birlikli 6grenme yonteminin ilk, orta ve
yiiksekogretim kademelerinde egitim goren Ogrencilerin yazili anlatim derslerine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamakta kullanilabilir.

4. Is birlikli 6grenmenin kullanildigi bu arastirmanin hazirlik asamasinda 6grencilerin
is birlikli 6grenme uygulamalari, gorev ve rol dagilimi, yapilacak etkinlikler, ele
almacak  konular, degerlendirmeler, grup c¢alismalar1 vb.  konularda
bilgilendirilmeleri saglanmistir. Bu amagcla iki haftalik bir farkindalik programi

uygulanmistir. Buna ragmen uygulamalarin ilk haftalarinda Ogrencilerin uyum
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sorunu yasadiklari gozlemlenmistir. Bu nedenle yapilacak benzer caligmalarda
farkindalik programinin daha uzun tutulmasi yararli olabilir.

. Uygulamalar baslamadan, bu ¢alismay1 geleneksel kiime c¢alismasi1 zanneden iki {i¢
O0grenci, “bu calismayr lisedeyken yaptik, pek yararli bulmadik, yapmayalim”
seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Uygulamalar bagladiktan birka¢ hafta sonra
aynt Ogrencilerin uygulama ile ilgili goriisleri soruldugunda “bu yontem eski
yontemden ¢ok farkliymis, eski yonteme gore zevkli, eglenceli ve dgretici” seklinde
goriis belirttikleri  gorilmiistiir. Dolayisiyla calismayr ilk defa uygulayacak
ogretmenlere geleneksel kiime calismasi zanneden 6grencilerden tepki gelebilir. Bu
durumda G6gretmenin c¢alismayla ilgili gerekli bilgilendirmeleri yaparak c¢alismay1
baslatmast ve ¢aligmalar1 yakindan izleyerek etkili bir kilavuzluk yapmasi,
uygulamaya iligkin yanlis izlenimleri ve 6n yargilari ortadan kaldiracaktir.
Calismalar 6gretmen tarafindan en ince ayrintisina kadar planlanmalidir. Calismada
kullanilacak arag-geregler, calisma kagitlari, ders notlari, gruplarin olusturulmasi ve
gerektiginde degistirilmesi, bireysel smnavlarla grup simavlari, degerlendirme
calismalari,, yazma etkinlikleri, 6devler vb. hususlarin calisma Oncesinde
uygulamaya hazir hale getirilmesi, zaman kaybin1 Onlemede biiyiik Onem
tagimaktadir. Bu anlamda 6gretmenin, ¢aligmanin siiresini goz dniinde bulundurarak
bir uygulama takvimi hazirlamasi faydali olacaktir.

Is birlikli 6grenme yonteminin 6grencilerde derse yonelik olumlu tutumlar
gelistirmede etkili oldugu, yapilan arastirmalarla da belirlenmistir. Olumlu
tutumlarin siirekliligini saglamakta 6gretmene biiyiik sorumluluklar diismektedir.
Uzun soluklu, haftalarca siirecek uygulamalarda 6gretmenin gruplari tic dort haftada
bir degistirmesi ve farkli etkinliklerle egitim ortamini canli tutmasi olumlu
tutumlarin siireklilik kazanmasinda etkili olabilir. Grup bireylerinin {i¢ dort haftada
bir degistirilmesi, simiftaki biitlin bireylerin birbiriyle iletisime girmelerini,
dolayisiyla birbirlerini daha yakindan tanimalarini ve sosyallesmelerini saglamak
bakimindan da 6nemlidir.

Is birlikli 6grenme uygulamalarinda 6z giiven problemi yasayan bireyler
belirlenmeli ve onlara daha ¢cok zaman ayirarak 6z giiven kazanmalaria yardimci
olunmalidir. S6z konusu bireylere ek gorevler verilerek siirekli aktif olmalari

saglanmali, yaptiklar1 ¢alismalarin  degerli oldugu onlara hissettirilmelidir.
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Ogretmen-6grenci arasinda bir giiven bagmim olusmast bircok problemin
¢ozlimiinde 6nemli rol oynayabilir.

Aragtirmada bazi 6gretmen adaylarmin yazarlik yetenegine sahip olduklarinin
farkina vardiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle ilkdgretim kademelerinde ogretmenlik
yapan dgretmenlerin 6grencilerin yazarlik yeteneklerinin ortaya ¢ikartilmasi igin is
birlikli 6grenme gibi farkli ¢agdas Ogretim yOntemlerine basvurmalari
gerekmektedir.

Egitim kurumlarinda g¢alisan Ogretmenler is birlikli 6grenme yontemi konusunda
bilgilendirilmeli, hizmet i¢i egitim programlariyla onlarin teorik bilgi ve
uygulamalar noktasinda yeterince egitilmeleri saglanmalidir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerileri yakindan izlenmeli, etkili anlatimlar yapmanin
yollar1 gosterilmeli, anlatim kusurlar1 vakit gegirilmeden 6grencilerle paylasiimali
ve problemin ¢ézliimiine yonelik bireye 6zgii programlar diizenlenmelidir.

Yazili anlatim becerisinin kazandirilmasinda Ogretmen sabirli olmali, giic
gelistirilebilen bu becerinin edinilmesinde lizerine diisen gorevi yerine getirmekten
kaginmamali, 6zverili calismalarda bulunmalidir.

Ogrencilerin fikir aligverisinde bulunarak yardimlasmalarini, grupla ¢alismalarin,
sosyallesmelerini saglamak icin is birlikli 6grenmede oldugu gibi iyi planlanmas,
grupla calismay1 6n plana ¢ikartan yontemlere bagvurulmalidir.

Ogretmen yetistiren programlarda dgretmen adaylarinin yazili anlatim becerilerini
gelistirmeye yonelik teorik ve uygulamali dersler artirilmali, 6gretmen adaylarinin
hizmet Oncesi egitimlerinde dil becerilerine yeterli diizeyde sahip olarak mezun
olmalar1 saglanmalidir.

Universitelerde ~ dgretmen yetistiren programlarda e@itim veren §gretim
tiyelerinin/elemanlarmin ~ geleneksel yontemlerle egitim vermelerinin  Oniine
gecilmeli, adaylar edilgenlikten kurtarilmalidir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde ve dil hassasiyetinin
kazandirilmasinda 6gretmenlere, velilere ve medyaya biiyiik gorevler diigmektedir.
Ozellikle 6gretmen ve ailelerin, dgrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi igin
i1s birligi icinde olmalar1 saglanmali, siniflarda simif kitapliklari, evlerde de ev

kitapliklar1 ve okuma-yazma saatlerinin olmasina dikkat edilmelidir.
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Is birlikli 6grenme uygulamalar1 boyunca Ogrencilerin nasil ¢alistiklari
gozlemlenmis, caligmalar yakindan takip edilmis, gruplar gezilerek her caligma
bitiminde ¢alisilan konularla ilgili kisa sozlii sorular sorularak 6grenme durumu ile
ilgili doniitler alinmistir. Ayrica grup bireylerinin birbirlerinin performanslarini
degerlendirmeleri igin firsatlar verilmis, grup tartigsmalari ile anlagilmayan konularin
anlasilmasina imkan taninmgtir. Ogretmenlerin is birlikli 6grenme uygulamalarini
kullanirken bu tiir uygulamalardan faydalanmalari yararl olabilir.

Aragtirmada karsimiza ¢ikan en biiyiik problem, yazili anlatim uygulamalar ve
degerlendirmeler i¢in zamanm yetersiz olmasiydi. Ozellikle yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde bol uygulamalara yer verebilmek icin yazili anlatim
ders saatlerinin artirllmast biiylik 6nem tasimaktadir. Zira yazili anlatim becerisi
ancak uygulamalar ve donditlerle gelistirilebilir.

Bu aragtirmada Ogrencilerin en ¢ok sikayetci olduklari husus caligmalar sirasinda
fotograflarinin ¢ekilmesi olmustur. Yapilacak benzer arastirmalarda, ¢alismalari
belgelendirmek kaygis1 yoksa fotograf ve video ¢ekimlerinin yapilmamasi, bunlarin
yerine gozlem formlarimin kullanilmasi 6grencilerin  kendilerini daha rahat

hissetmelerine dolayisiyla ¢alismalara odaklanmalarina katki saglayacaktir.

5.2.2. Yapilacak Cahsmalara Yénelik Oneriler

Is birlikli 6grenmenin (birlikte 6grenme) kullamldigi bu ¢alisma, smif dgretmeni
adaylar ile gerceklestirilmistir. Benzer ¢alismalar Tiirkce 6gretmeni ve Tiirk Dili
ve Edebiyat1 6gretmeni adaylariyla da yapilabilir.

Is birlikli 6grenme, ilkdgretim ve ortadgretim kademelerindeki Ogrencilerin
okuma, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesinde denenebilir.

Egitim ortaminin ¢ok genis ve dar olmamasima dikkat edilmelidir. Yurt disinda
oldugu gibi is birlikli 6grenme uygulamalarina elverisli ortamlar hazirlanmalidir.
Is birlikli 6grenme etkinliklerinde kullanilacak masa ve sandalyelerin is birlikli
ogrenme ilkelerine uygun olmasina dikkat edilmelidir.

Is birlikli 6grenmede planlama ¢ok &nemlidir. Benzer calismalarda biitiin
uygulamalar 6nceden planlanmali, ¢alisma takvimleri hazirlanmali ve bunlarin

siiflara asilmasi saglanmalidir.
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Bu aragtirmada arastirmaci tarafindan iki kaynak belirlenmis ve ders notlar1 bu
kaynaklardan olusturulmustur. Ayrica Ogrencilerden de kendilerine verilen
notlarin disinda farkli en az bir kaynaktan calisarak hazirlanmalari istenmistir. Bu
sayede Ogrencilerin kiitliphanelere gidip arastirmalar yapmalari, Ozetler
cikarmalari saglanmistir. Yapilacak benzer ¢alismalarda bu yol izlenebilir.

Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde etkili olacag: diisiiniilen BIOK, TOT,
OTBB, Jigsaw I, II, III gibi is birlikli 6grenme teknikleri uzun soluklu
arastirmalarda denenebilir.

Bu aragtirmada Ogretmen adaylarinin yazili anlatim becerileri, yazili anlatim
bilgileri ve yazili anlatim dersine yonelik tutumlar1 iizerinde etkili olabilecegi
diisiiniilen, “serbest yazma ¢alismasi yapma, giinliik tutma, kitap okuma, cinsiyet,
Sosyo-ekonomik durum, anne egitim durumu, baba egitim durumu, c¢alisma
odasina sahip olma” degiskenlerin etkisi de incelenmistir. Yapilacak benzer
aragtirmalarda “ogrencilerin yerel agizlari, yasadiklar: cografya, iki dillilik vb.”
degiskenlerin etkisi de arastirilabilir.

Bu arastirmada is birlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenme ile geleneksel
ogrenme karsilastirilmigtir.  Yapilacak yeni aragtirmalarda yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde birlikte 6grenme teknigi ile diger is birlikli 6grenme
tekniklerinin karsilastirilmasina yer verilebilir.

Is birlikli grup uygulamalarinda galismalarin aksamamasi igin dgrencilerin derse
devam noktasinda hassas olmalar1 saglanmalidir. Mazeret One siiriip derse
gelemeyecek grup bireyleri Onceden belirlenerek gecici gorev paylasiminin
yapilmasi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi gerekmektedir. Arastirmalarda
ogrencilere roller verilirken bu hususa dikkat edilmelidir.

Arastirmada her iiniteden sonra degerlendirme sinavlar1 yapilmistir. Bu smavlarin
calisilan tinite ve konularin daha kalic1 6grenmelere katki sagladigi goriilmiistiir.
Yapilacak benzer arastirmalarda da calisilan konularla ilgili ara degerlendirme
siavlarmin yapilmasi verimi artiracaktir.

Her degerlendirme sinavindan sonra, basarili olan birey ve gruplarin agiklanmasi,
simifa duyurulmasi grup i¢inde yardimlasmayr ve motivasyonu artirdigi

gorilmiistiir. Bu uygulamayla bireylerin gruplarina daha ¢ok katki saglamak icin
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ayrica bir ¢aba gosterdikleri gozlemlenmistir. Benzer ¢alismalarda bu uygulamaya
yer verilebilir.

Degerlendirme sinavlarinda grup bireylerinin 6nce miinferit hemen sonra grup
olarak sinava alinmalarinin giidiilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Arastirmalarda bu yontem uygulanabilir.

Grup c¢alismalarinda ve 6devlerde gruptaki her bireye grupla ilgili ayrica bir gérev
verilmesi c¢alismalarin daha saglikli yiiriitilmesine olumlu katki saglamistir.
Ozellikle ilkdgretim kademelerinde egitim gdren dgrencilerde boyle bir uygulama
cok daha basaril1 neticeler verebilir.

Grup {iyeleri arasinda bilgi alis-verislerinin en etkili oldugu anlarin, bireysel
sinavlardan sonra yapilan grup smavlarinda oldugu goézlemlenmistir. Grup
sinavlari bir 6grenme ve d6gretme araci olarak bu sekilde kullanilabilir.

Bu calismada, calisma notlar1 ve ¢alisma yapraklart onceden hazirlanip grup
bireylerine dagitilmistir. Benzer etkinliklerde ¢alismalarin aksamamasi ig¢in bu
uygulamaya devam edilmelidir. Ancak ogrencileri hazircilifa alistirmamak ve
aragtirmaya yoneltmek icin onlardan da en az bir-iki farkli kaynaktan konularim

aragtirarak 6grenmeleri istenebilir.
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EKLER

Ek.1. Kisi Bilgi Formu

Smif 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim becerileri lizerinde olumlu veya
olumsuz etkide bulunabilecek degiskenleri tespit etmek tizere 16 sorudan olusan kisisel
bilgi formu hazirlanarak uygulanmistir.

Kisi Bilgi Formu
Sevgili 6grenciler, bu formla toplanan bilgiler bir bilimsel ¢calismada kullanilacaktir. Bu bilgiler

kesinlikle kimseyle paylasiimayacaktir. Arastirmadan saghkl neticeler alabilmek icin sorulara dogru
yanitlar vermeniz gerekmektedir. Katkilariniz igin tesekkiirler...Okutman Mehmet Nuri Kardag

Ogrencinin Adi-Soyadu: Boliimii: Swnif:

1) Cinsiyetiniz? ()Erkek () Kiz

2) Ogretim tiiriiniiz? () L. Ogretim () I1. Ogretim

3) Lisedeki akademik basari ortalamaniz hangi seviyedeydi?

() Iyi (85-100/veya 4) () Orta (71-84/veya3)

() Geger ( 55- 70/ veya 2) () Basarisiz

4) Bos vakitlerinizde ne kadar siklikla serbest yazma ¢alismasi yapiyorsunuz?

() Her giin () Haftada bir

() On bes giinde bir () Ayda bir () Yapmiyorum
5) Yaptigimiz serbest yazma ¢calismalarimizi ne kadar sikhikla tekrar gozden gegiriyorsunuz?
() Her zaman () Cogunlukla () Bazen

() Nadiren () Higbir zaman

6) Giinliik tutma veya begendiginiz siirlerden bir defter olusturma aliskanhginiz var m?
() Evet () Hayir

7) Lisansiistii egitim yapmay diisiiniiyor musunuz?

() Evet () Hayr

8- Ailenizin ayhk geliri

() 500 YTL ve daha diigiik, () 501-1000 YTL, () 1001-2000 YTL

() 2001-3000 YTL, () 3001-4000 YTL () 4001 YTL ve iizeri.

9- Annenizin egitim durumu

() Universite mezunu () Lise mezunu ( ) Ortaokul mezunu ( ) Ilkokul mezunu

() Okuma-yazma bilmiyor.

10-Babamizin egitim durumu

() Universite mezunu () Lise mezunu ( ) Ortaokul mezunu ( ) lkokul mezunu

() Okuma yazma bilmiyor

11-Mezun oldugunuz lise tiirii
( ) Genel Lise () Anadolu Lisesi ( )Meslek Lisesi
() Siiper Lise () Fen Lisesi ( )Ogretmen Lisesi

12-Ailenizin ikamet ettigi bolge ve il/ilce/Belde/Koy/Mezra

13- Ailenizde ve aile ¢evrenizde yogun olarak kullanilan dil. (birden ¢ok secenek isaretlenebilir)

() Tiirkge (...) Arapca () Kiirtge ( ) Lazca () Zazaca

() Digerleri

14- Kitap okuma aliskanhginiz var m?

Evet () Hayir ()

15- Bir yilda (12 ay) ortalama kag kitap okursunuz?

()96 velizeri ( )48 veiizeri ( )24 velizeri( )12 veiizeri ( )6 ve iizeri

()3 veiizeri ( )2 veiizeri ( )1 veiizeri ( ) Hi¢ okumuyorum

16- Evinizde size ait bir calisma odamz var m?

() Evet ( ) Hayir
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Ek.2. Yazih Anlatim Degerlendirme Ol¢egi (YADO)

KOMPOZiSYON DEGERLENDIRME OLCEGI

Ogrencinin Smifi:........... .Degerlendirme Yapan Ogretmenin Numarasi: .............

1: Cok yetersiz ~ 2: Yetersiz 3: Kismen Yeterli ~ 4: Yeterli 5: Cok yeterli

BECERILER 1 2 | 3 4 5

BULUS BECERILERI
Yaziya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili bir baglik koyma

Yazisinda ana fikri ortaya koyma

Ana fikri destekleyen yardimei fikirleri ortaya koyma

Yazisinda ana fikri destekleyen drneklere yer verme

o B W N

Yazisinda 6zgiin fikirlere ve 6rmeklere yer verme

PLANLAMA BECERILERIi

Ana fikri tanitic1 ve etkileyici bir giris yazma

Ana fikrin iyice agiklandig1 bir gelisme boliimii olusturma

Gelisme boliimiinde ana fikre yonelik bir diislince zinciri yaratma

6
7.
8.
9

Gelisme boliimiinde ana fikri yardimer fikirlerle destekleme

10. Ciimlelerini ana diislince etrafinda mantikli bir diizene gore siraya

koyma

11. Her diisiince i¢in ayr bir paragraf olusturma

12. Konuyu baglayici ve etkileyici bir sonug yazma

13. Sonucu kendi yasantisiyla iliskilendirme
ANLATIM BECERILERI ‘

14. Acik ve anlagilir ciimleler kurma

15. Sozciik ve diisilince tekrarindan kaginma

16. Ciimledeki sdzciikleri anlamlarina uygun sekilde kullanma

17. Anlatim bozuklugundan uzak ciimleler kurma

18. Anlatmak istedigini tam karsilayacak sozciikler se¢gme

19. Sozciikleri dogru yazma

20. Konuya uygun deyim ve atasozii kullanma

21. Akici bir anlatim olusturma

22. Amaca uygun anlatim bic¢imi ile yazma

23. Yazida dil ve anlatim yoniinden biitiinliikk saglama

24. Yazim kurallarina uygun yazma

25. Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanma
TOPLAM
GENEL TOPLAM
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Ek.3. Yazili Anlatim Alan Bilgisi Olcegi

Yazihh Anlatim Alan Bilgisi Testi Sorulari

1) Kurulusumuzun tizerinden yillar gegmesine ragmen biitiin ¢aliganlarimiz, miisterilerine karsi ilk giinkii
amator ruhunu koruyorlar.
Alt1 ¢izili s6zilin bu climleye kattig1 anlam, asagidaki ciimlelerin hangisinde vardir ?
A) Calismalarinda yaptig1 acemice hatalar onu basarisizliga siiriikledi.
B) Boyle yildiz bir futbolcuya tecriibesiz bir futbolcunun davranislar yakismaz.
C) Tecriibenin verdigi profesyonellik ve ilk giinkii heyecanimiz bizi bagaril kildi.
D) Piknikte birkag yeni yetme fotografciyla tanistik.
E) Ilgemizde sergilenen oyunlar geng tiyatrocular tarafindan hazirlanmugtir.
2) “ Ki ” baglac1 asagidaki ciimlelerin hangisine kosul anlanm katmustir ?
A) Bir duydum ki bagka sehre taginiyor.
B) lyice diisiinmeliyim ki cevabi hatirlayabileyim.
C) Unutma ki her insan biraz sairdir.
D) Odaya girdim ki etraf darmadaginik bir halde.
E) Baktim ki ortam gergin hemen uzaklastim.
3)Asagidaki ciimlelerin hangisinde alt1 ¢izili sozciikler ger¢ek anlami disinda kullanilmigtir ?
I. Havanin soguk olmas bir¢ok hayvanin kirilmasina sebep oldu.
I1. Ogretmenin verdigi 6devi yaptigini sdyledi.
I11. Boyle degerli bir mithendis harcanir mi ?
IV. Cocuk aglayinca ona bir tokat da ben attim.
A) lvell B) Il ve IV C)lvelVv
D) Il ve Il E) I ve lll
4) Asagidaki climlelerin hangisinde kullanilan deyim, ciimlenin anlamina uygun diismemistir?
A) Onun bazi hatalarina biz de gbz yumduk.
B) Oyle sessiz goriiniiyor ama igten pazarlikli bir adamdi.
C) Bu olay sana ders olsun, ayni1 hataya bir daha diigsme.
D) Onun her sdylenene inanan, kiil yutmaz biri oldugunu bilmiyor musun?
E) Bu isin olmasi i¢in az dil dokmedi, bunu biliyorsun.
5) Asagidaki dizelerin hangisinde bir yazim yanlist vardir ?
A) Bugiin artik diisiiniir, diisiinceyle yasar.
B) Odiilii kalblerde yatar &liimsiiz varliklarin.
C) Kaderiyle yiiksek bir birlik kurar insanoglu.
D) Yeryiiziiniin en asil, en vefali insanlartydi.
E) Sanat perileri huzur verir tiim sanatgilara.
6) Asagida numaralanmig ciimlelerde alt1 ¢izili s6zlerden hangisinin yazimi yanlistir ?
I. iki geng iigyiiz yillik gelenege karst cikmisti.
II. Hemen burayi terk edin, diye haykirdi.
I11. Biz de ev bark sahibi olmak istiyoruz.
IV. Ben farketmeden ii¢ dilim elma yemisti.
A) lvell B) Il ve 1l C)lvelVv
D) Il ve IV E) Il ve IV
7) Asagidaki ciimlelerin hangisinde yazim yanlig1 vardir ?
A) Profesor, Gliney Amerika’ya gitti.
B) Higbir hazirlik yapmamistim, amcalar ¢ikageldi.
C) lyisi mi siz de bu isten vazgegin.
D) Her basarinin ardinda diizenli bir ¢aligma vardir.
E) Oyle bir bagird: ki sasa kaldik.
8) Asagidaki climlelerin hangisinde yazim yanlis1 yoktur?
A) Ask, baskalarinin var olusunun kanitidir.
B) Yahya Kemal’de olsun, Tanpinar’da olsun, yazdir asklarin mevsimi.
C) Evde yanliz kalinca televizyon seyrederim.
D) ki kardes basbasa vermis konusuyorlardi.
E) Koye ilginin birden bire artisinda Mahmut Efendi’nin etkisi biiytik.
9) Ilkbaharda tomurcuklar cigege ( ) agaglar yapraga durur ( ) yeniler eskilerin yerini alir ( ) doganin
yenilenip canlanmasidir bu ()
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Yukaridaki ciimlede ayraglarla bos birakilan yerlere hangi noktalama isaretleri sirasiyla
getirilmelidir?

A)G) ) () () B)() () () () 9X0X01010;

D) () () () () SEONONONES
10) Evimizde benden 6nce okuyanlar ¢ok oldugu i¢in kitap da goktu () Sevgili Diisman, Bir Cocugun
Devr-i Alemi, iki Cilgmin Seyahati ( ) gibi romanlar ( ) o ¢agm sairleri, 6rnegin Celal Sahir ( Beyaz
Geceler), Fikret (Sermin) ( ) ozellikle halk edebiyatiyla ilgili eserler, ki bunlar bana aruzu, heceyi
sevdirerek dgretmistir.

Yukaridaki par¢ada ayragla gosterilen yerlere sirasiyla hangi noktalama isaretleri getirilmelidir

A G C)EE) B) () () () () O6C)O0

D) () () () () B)() ()OO
11) Asagidaki ctimlelerin hangisinde bir anlatim bozuklugu vardir ?

A) Onun basarilt olmasi ¢ok calismasina degil, diizenli ¢calismasiyla ilgili bir durumdur.

B) Onun bizimle geziye neden gelmedigini bir tiirlii anlayamadim.

C) Aksama kadar durmadan ¢alistig1 i¢in yorulmus.

D) Aksamlari kitap okumayi aligkanlik haline getirmis.

E) Ben ve kardesim, sizin onerilerinize katiliyoruz.

12) Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir anlatim bozuklugu vardir ?

A) Okulun kimi masraflari, bagiglarla ve mezunlarin katkilariyla karsilaniyor.

B) Bir ¢ocugun egitimi i¢in yilda yaklagik alt1 yiiz milyon lira harcaniyor.

C) Okuldaki sanat ve spor etkinliklerine yalnizca yatili 6grenciler katilabiliyor.

D) Bu okul, her ¢ocuga iicretsiz egitim veriyor ve her tiirlii ihtiyacini karsiliyor.

E) Okula giris sinavi, her yil Haziranda yapiliyor ve sinav sonuglar1 Eyliilde agiklaniyor.

13) Asagidaki ctimlelerin hangisinde bir anlatim bozuklugu vardir ?

A) Bizler, ben yasta olanlar, o siirlerle, saz ezgileriyle yetistik.

B) Gozlerimizi igimize ¢evirince onlar1 gorilyoruz.

C) Gormiiyoruz diyelim de dogruyu gizlemis mi olalim?

D) Biz onlarin atilmasi, unutulmasi gerektigini diisiincemizle kavradik.

E) Herkes bu soylediklerimize katildig1 halde, uygulamaya gegiremiyoruz.

14) Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir anlatim bozuklugu vardir ?

A) Boylesine 6nemli bir sinavda heyecanlanmamiz gayet dogaldi.

B) Yasamimiz bu sinavin sonucuna gore sekillenecekti.

C) Bu siav benim igin yorucu, fakat sizin i¢in pek yorucu olmayacak.

D) Sorulari okudukga rahatliyor, gelecege umutla bakiyorduk.

E) Bizi mutlu yarinlarin beklediginden artik gayet emindik.

15) (I) Fazil Hiisnii Daglarca’nin son eseri “Ug Sehitler Destan1”, 1949 yilinda Istanbul’da basilmistir. (II)
Yiiz kurusa satilan altnms iki sayfalik bir kitap bu. (III) ikinci Inonii Savasi sirasinda Uc Sehitler
Tepesi’nin nasil alti kere kazanilip kaybedildigini anlatiyor. (IV)Bu eserin her Tiirk genci tarafindan
dikkatle okunmast gerekir. (V) Cogu ii¢ ile alt1 dortlilk arasinda degisen kirk dokuz pargadan meydana
gelmistir. Yukaridaki par¢ada numaralanmis ciimlelerin hangisi diisiincenin akisini bozmaktadir?

A) L B)II C)lL. D)IV. E)V.

16) (I) Bugiin Tiirk kiltiir tarihi ve edebiyati iizerinde arastirma yapanlar, ¢aligmalarimi Kopriili
tarafindan atilan temeller iizerinde inga etmektedirler. (II) Kopriilii'niin ¢alismalari sayesinde olusan bu
ilgi gecmis ylizyillarda yasamis olan Ahmet Yesevi ve Ali Sir Nevayi ile smirli kalmistir. (III) Bu
durumun sosyal ve siyasi pek ¢ok sebebi vardir. (IV) Bu sebepler giiniimiizde tamamen ortadan kalmig
degildir. (V) Ancak, en azindan siyasetgilerin 1srarla vurguladiklari misak-1 milli hudutlari, tarih, dil ve
edebiyat ¢aligmalarinda itibarli bir hale doniismiistiir.

Yukaridaki numaralanmis climlelerden hangisinden once “Tiirk diinyasi hakkinda bilgisi
olmayan insanlar bile béylece bazi onemli isimlere ilgi duymuslardir.” Cimlesi getirilirse anlatimin
akig1 bozulmaz.

A) L B)II. C) . D) IV. E) V.

17) (D). Ikinci olarak ayagini masanin ayagina garptt. (II). Ahsap masa sarsilds, titredi.

(IIT). Bereket versin ki i¢lerindeki ilaglardan en fazla birka¢ damlasi ziyan oldu.

(V). Masanin iizerindeki ilag siseleri sallanip sangirdadi.

(V). Is1g1 agar agmaz ilk once algak topuklu ayakkabilarini ayagindan ¢ikardi.

Yukaridaki climlelerden anlamli bir paragraf olusturmak i¢in dogru siralama nasil olmalidir?

ALV LIV, I B)V, I, I, 1V, I O ILV, IV, L

?
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D) L LV, IV, E) IV, I 1L 1LV
18) Ahmet’le uzun siire dost kalan, kalabilen azdir. (IT) Herkesle ¢abuk bozusurdu. (IIT) Ama ilk baglarda
ben onun celiskili; tutarsiz ve kendime gore vefasiz gordiigiim davranislarini kinardim. (IV) Bu yiizden
kisa ve uzun siireli, arkadashigi kestigim donemler oldu. (V) Ornegin; ortak dostumuz bir sanatgiya
yaptig1 saygisizlik nedeniyle dostlugumu kesmistim.

Yukaridaki parcada anlam akisina gére “Onun bana darildigim hi¢ hatirlamiyorum” ciimlesi,
numaralanmis yerlerden hangisine getirilebilir.

A)l B)II. C)III. D)IV. E)V.
19) Asagidaki ctimlelerin anlamli bir biitiin olusturan siralanig1 hangisidir?

(I). Daha sonra da birkag yarigsmaya katilip odiiller almis. (II). Bu ugurtmalar1 gdren Obiir
oyuncakeilar ondan ugurtma istemisler. (III). Oyuncakg¢ilik yapan bir arkadasinin diikkaninda yaptigi
ucurtmalar1 satmaya baglamis. (IV). Bunun iizerine esiyle birlikte bol miktarda ugurtma imal etmis. (V).
Giderek bu iste uzmanlagmis; ilk olarak 1987’de bir derginin diizenledigi ugurtma yarigmasinda birinci
olmus.

A) 1L, VIV L L B) I, I, 1., V., IV. C) UL, L, IV, V., 1.

D) IV, V., I, 1L, 1. E) V., IV, IL L L
20) Siiri ve sanat1 biz daha ¢ocukken milli ortamda tattik, sevdik. Gonliimiizde, daima siire agilan
pencereler oldu. Ve o pencereler hi¢bir zaman kapanmadi. Sanatkarimiz bu havada yetisti, boy gosterdi.
O toplumda gazete, dergi belki yoktu; ama
Yukaridaki paragrafin sonuna getirilebilecek en uygun ifade asagidakilerden hangisidir?

A) sanatgiy1 yetistiren uygun bir ortam vardi.

B) sanatciy1 tesvik eden yardimlar vardi.

C) sanatgiya biiyiik bir ilgi yoktu.

D) sanatciy1 baglayan sanat kurallart vardi.

E) basima hazir ¢ok sayida kitap vardi.

21) duraksamadan verecegim cevap su olacaktir: ilkin kendisini yaratani, sonra
kendisini okuyani, dinleyeni ya da seyredeni kurtarmaya yarar. Bu bakimdan sanat¢inin toplumdan ve
dogadan aldig1, verdiginin yaninda hi¢ kalir.

Paragrafin basina getirilecek en uygun soz asagidakilerden hangisidir?

A) sanat eseri ne is yapar, sorusuna

B) sanat eseriyle ne yapilir, sorusuna

C) sanat eseri mi dedin, sorusuna

D) sanat eseri neye yarar, sorusuna

E) sanat eserinin igerigi 6nemli mi, sorusuna
22) e Bundan dolay1 erkek egemen diizene duydugu tepkiyi hayali roman
kahramanlar1 yaratarak gostermek istedi. “ Handan™ akilli, yabanci dil bilen, sosyoloji, felsefe, politika
tartigmalar1 yapabilecek kadar bilgili; fakat toplumsal gerceklerle ortiismeyen ideal bir tiptir. Parcanin
anlam akisin1 bozmadan basina getirilecek en uygun climle agagidakilerden hangisidir?

A) Kadinlarin sosyal hayattan soyutlanmasi eserlerinin asil konusudur.

B) Erkeklerin, kadinlar1 sosyal hayattan soyutlamasini kabullenemedi.

C) Kimse onun kadar, kadinlarin haklarini koruyamryordu.

D) Cumbhuriyetin ilk yillarinda sosyal gelismelerde kadinin yer almamasi onu sasirtmamist.

E) Romanlarinin genelinde kahramanlar kadin olunca kadinlar daha ¢ok okuyordu bu romanlari.
23) Hayatin kat1 gergekleri, bazi kitaplara 6zgii “kurmaca diinya” da arama yanilgisi bir yana birakilirsa,
okuma eylemine herkesin yararli bir ugras alami olarak yaklastig1 apagik ortadadir. Insanoglunun,
okumanin kiiltiir birikimi ve aktarimimin onemli bir pargast oldugunu fark etmesinden bu yana, okuma
konusunda ¢ok sey soylenip yazilmistir. Okumadan elde edilecek yararlar kadar, neyin okunmasi
gerektigi, nasil okunmasi gerektigi; hatta...........ccoccovveeenenene

Yukaridaki parg¢anin sonuna agagidakilerden hangisi getirilebilir?

A) elimizin altinda kolayca ulasabilecegimiz pek cok tiirde kitap var.

B) kitaplardaki fikir ve hayat demetlerinin 6nemi iste burada ise karisir.

C) okuma ¢abasinin 6niinde duran engellerden biri de budur diyebiliriz.

D) insanlarin okuma eylemine kayitsiz kalmadigi da bir gercektir.

E) kitaplarin konusu ve igerigi ¢okga tartisilagelmigtir.

24) Asagidakilerden hangisi bir paragrafin giris climlesi olamaz ?
A) Servet-i Fiinuncularin eserlerinde koyu bir karamsarlik vardi.
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B) Nitekim, yazimin bulunusundan sonra siir ortaklasa bir eser olmaktan ¢ikar, bireysel boyut
kazanur.

C) Seriiven romanlar1 genellikle sasirtici, beklenmedik olay ve olgular anlatirlar.

D) Ister diiz yazida olsun, ister siirde, simge, anlatimi zenginlestiren 6gelerden biridir.

E) Sozlii anlatimda olsun, Yazili anlatimda olsun duygu ve diistinceler sozciikler araciligryla dile
getirilir.
25) (I) Siire Divan gazellerinin taklidiyle bagladi. (IT) Sonra Ekrem- Hamit mektebine girdi. (I11) Siirlerini
Evrak-1 Leyal adiyla yayimlamayi tasarlamusti. (IV) Sadece gazel denemeleriyle, genglik dénemi siirlerini
Tamat adli kitapta toplayabildi. (V) Yepyeni bir iislipla miizik ve resmi kaynastirarak tablo gibi siirler
yazdi.

Parcanin anlam akisina gore “Fakat bunu bir tiirlii basaramadi” ciimlesi numaralanmig
climlelerin hangisinden sonra getirilebilir.
A) L B) II. C) 1. D) IV. E) V.
26) Insan oldugumuzun bile farkinda oldugumuz sdylenemez. Kalkiyoruz, karnimizi doyuruyoruz,
anlamsiz bir c¢aba, yorulma sonrasinda eve doniip uyuyoruz. Bunu hayvanlar da yapiyor. Bir giin,
hayvandan farkli yasamak nasil diye diisiinmiiyoruz. Oysa aklimiz var, duygularimiz var, acima, sevme
bize mahsus. Ama bir giin kalbini kirdiklarimiz génliinii aldiklarimizdan iki kat fazla.
Bu paragrafta goriilen anlatim bi¢imi asagidakilerden hangisidir?
A) Karsilastirma B)Oykiileme C)Agiklama D) Betimleme  E) Tartisma
27) Yorgundu. Cok uzun bir giin olmustu ve daha saat altida seminer vermesi ve bir de aksam
ziyaretlerini tamamlamasi gerekiyordu. Ama ne olursa olsun annesinin ricast ona fazla gelmemisti. Tam
aksine, olaganiistii bir heyecan duymustu. Belki de bekledigi kap1 buradan agilacakti.
Bu pargada asagidaki anlatim bigimlerinden hangisi kullanilmistir?
A) Oykiileme B) Tartisma ~ C) Betimleme D) Agiklama E) Kargilagtirma
28) Tiirk geleneklerinde doganin, 6zellikle de agacin ¢ok 6nemli bir yeri var. Eski Orta Asya Turkleri,
Tanr1’nin yarattig1 dokuz insan cinsini dokuz dall1 bir agacin her bir dali altinda barindirdigina inanirlardi.
Dede Korkut hikayelerinde, Yunus Emer, Pir Sultan Abdal gibi ozanlarimizin siirlerinde doga ve agac
sevgisine bilylik onem verilir. Ahmet Hasim’den baslayarak Oktay Rifat, Cahit Kiilebi, Halikarnas
Balikgisi, Yasar Kemal gibi modern sanatcilarimizin da doga temasini 6zenle iglediklerini goriiyoruz.
Bu parganin anlatiminda asagidakilerden hangisi agir basmaktadir?
A) Benzetme B) Tammlama  C)Oykiileme D) Tanik Gosterme E) Ornekleme
29) “Diin, Izmir’e yagan yagmur sehrin kenar semtlerinde tam bir faciaya yol agti. Yamanlar dag1 ve
civarindan gelen seller, geldigi yonde ne var ne yok hepsini silip siipiirdii. Dere yatagina yakin evler
yikildi; kopriiler ugtu, traktorler, taksiler siiriklendi; ortalik ¢gamur deryasina dondii. Bu arada bizi en ¢ok
Olimler tizdi, elbet. Plansiz, programsiz kentlesmenin cezasini, boylece dogadan almis olduk. Umariz
bundan sonra aklimiz bagimiza gelir.”
Yukaridaki paragrafta asil anlatilmak istenen agagidakilerden hangisidir?

A) Dogal afetler karsisinda insanlar ¢aresiz kalmaktadir.

B) Sel baskinlarina kars1 6nlemler alinmalidir.

C) Yagan her yagmur biiyiik sehirlerde hayat1 fel¢ etmektedir.

D) Dogal afetler bize, plansiz kentlesmenin bedelini agir 6detiyor.

E) Biiylik sehirlerde yapilar saglam yapilmamaktadir.
30) Edebi bir eser ¢evrilemez, c¢evrilen edebi eser niteligini yitirir, gorisiine katilmiyorum. Yeter ki
¢evirmen sadece ¢eviri yapmadigin bilsin. Usta bir sair, bir siiri gevirirken, siirin gilizelligini koruyarak
cevirir. Iyi romanc, bir dil ustasi bir romandaki mecazlar1 baska bir dile ayni giizellikte aktarabilir.

Bu pargada asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Edebi eserlerin usta sanatgilarca ¢evrilebilecegi.

B) Usta sanatgilarin eserlerini ¢gevirmenin zor oldugu.

C) Baska dilde yazilan bir eserin, geviride ¢ok sey kaybedecegi.

D) Iyi bir ¢evirinin her okuyucuya seslenecegi.

E) Ancak giizel eserlerin ¢eviride kendini koruyabilecegi.



Ek.4. Yazih Anlatim Dersi’ne Yonelik Likert Tipi Tutum Olcegi

Ogrencinin Adi-Soyadu:
Sinift:

Bolumi:
Numarasi:
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SORULAR

(5)Tamamen

katiliyorum

(4) Katiliyorum

(3)Karasizim

(2)Katilmiyorum

Katilmiyorum

()Hig

Yazili anlatim, gelistirilebilir bir beceridir.

N

Yazili anlatim becerisi, dogustan gelen bir yetenektir.

Egitimim boyunca yazili anlatim becerisini gelistirmeye
yonelik olarak aldigim dersler yeterlidir.

Egitimimiz  boyunca yazili anlaim  becerisini
gelistirmeye yonelik olarak aldigimiz derslerin haftalik
ders saatleri yeterlidir.

Yazili anlatim becerimizin  6gretmenlikte  yeterli
olacagini diisiiniiyorum.

Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerde
kalabalik sinif mevcutlari verimliligi diisirmektedir.

Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin
anlatim tiirleri iizerinden uygulamali olarak islenmesi
verimliligi artiracaktir.

Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik aldigimiz
derslerde iyi ve dogru yazilmig metinlerden yeterince
faydalandik.

Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik yontem
bilgimiz yeterlidir.

10

Sec¢meli derslerde yazili anlatim becerisini gelistirmeye
yonelik derslerin verilmesi daha faydali olur.

11

Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerde
yazi tiirlerinde (deneme, makale, ani, gezi yazisi, sdylesi
vb.) yazma yetenegini yeterli seviyede kazandik.

12

Herhangi bir yazi tiiriinde yazilmig olan metni “igerik ve
dil anlatim &zellikleri yoniinden degerlendirme
yetenegini” yeterli seviyede kazandik.

13

Herhangi bir yaz tiiriinde yazilmis olan metni “dis yap1
Ozellikleri ve planlama agilarindan degerlendirme
yetenegini” yeterli seviyede kazandik.

14

Yazili anlatim etkinlikleri diger dil etkinlikleri olan
konusma, dinleme, okuma etkinlikleri ve dil bilgisi
Ogretimiyle birlikte yiiriitiilmelidir.

15

Nitelikli yazili anlatim {iriinleri ortaya koymak igin dil
bilgisi ve imla kurallarinin bilinmesi gereklidir.

16

Yazma becerisini gelistirmek i¢in kiigiik gruplarla ortak
metinler olusturma etkinliklerinin yapilmasi verimliligi
arttiracaktir.

17

Yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in yaratic1 yazma
etkinlikleri yaptirimalidir.

18

Yazili anlatim becerisini gelistirmek icin 6zet yazdirma
caligmalar1 yaptirilmalidir.

19

Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslere
girerken isteksizlik duyarim.
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20 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslere
diger derslere oranla daha ¢ok severek galigirim.

21 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin
sikici gegmesinin nedeni 6gretmenlerdir.

22 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik derslerin
zevkli gecmesinde Ogretmenin smif igindeki tutum ve
performansi etkilidir.

23 | Yazili anlatimi gelistirmek icin paragraf tamamlama
caligmalar1 yaptiriimalidir.

24 | Yazilh anlatimi  gelistirmeye yonelik derslerden
hoslanirim.

25 | Yazili anlatim1 gelistirmeye yonelik dersler bana zevkli
gelmiyor.

26 | Mimkiin olsa yazili anlatim becerisini gelistirmeye
yonelik derslerin yerine bagka ders alirdim

27 | Yazili anlatim becerisini gelistirmeye yonelik aldigimiz
dersler bizde bu derslere karsi olumlu bir tutum
geligtirmistir.

Ek.5. is Birlikli Grup Cahsmalarina Yonelik Goriis Bildirim Formu
Ac¢ik Uclu Anket-Goriisme Formu

Bu anketin amaci, sizlerin “Is Birlikli Ogrenme Yéntemi "yle islenen “Yazili Anlatim” dersindeki
uygulamalara iliskin gériislerinizi belirlemektir. Asagida bu amagla hazirlanmig sorulara yer verilmistir.
Liitfen bu sorulara “Isbirlikli grup ¢alismasi” ile ilgili siirecleri goz oniinde bulundurarak cevaplar
veriniz. Katkiniz igin tesekkiir ederim. Okutman Mehmet Nuri Kardas

Acik Uglu Sorular

1 | Bucaligmayla 6grendiginiz seylerin gergek yasamla iligkisine dair diisiinceleriniz nelerdir?

2 | Bucalismada elestirel diisiincelerinizi ifade etmeye iliskin goriisleriniz nelerdir?

3 | Bu calismadaki rollerinizi nasil algiliyorsunuz? Kendi 6grenmelerinizin sorumlulugunu
aliyor musunuz? Ogrenmelerinizle ilgili kararlara katilabiliyor musunuz?

4 | Degerlendirme siiregleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Sizin 6nerileriniz nelerdir?

5 | Bu calismayi1 yaptigimiz siniftaki fiziksel ortama iliskin goriisleriniz nelerdir? Sinifin grup
¢aligmalarina uygunlugu hakkindaki goriislerinizi belirtiniz.

6 | Bu calismada 6gretmenin rollerine iliskin goriisleriniz nelerdir?

7 | Bu calismada kullanilan yontem ve teknikler( is birlikli grup ¢aligmasi, grup tartigmast,
aragtirma vb.) hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

(o]

Bu ¢aligmada sizi en ¢ok motive eden seyler nelerdir?

9 | Busiiregte giidiilenmeniz (motivasyonunuz) nasil gergeklesti? Giidiilenme (motivayon)
diizeyiniz hakkinda bilgi veriniz?

10 | Bu ¢aligmadan sizi sogutan, sevkinizi kiran geyler nelerdir?

11 | Grup ¢alismasinda 6gretmenin grup ve grup iiyeleriyle olan iletisimi hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

12 | Is birlikli grup ¢alismasi ile dgretmen merkezli geleneksel yontem hakkindaki goriisleriniz
nelerdir? Neden?

13 | Grup ¢aligmalarma etkin katiliminizla ilgili goriisleriniz nelerdir?

14 | Grup galismalarindaki konu ve gorev dagilimu ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

15 | Eklemek istedikleriniz:
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K.6. Uygulamada Kullanilan Cahsma Yapraklari, Formlar.

Ek 6.1. Ciimle Olusturma Etkinliginden

Ciimle Olusturma Etkinligi

Oprencinin Adi-Soyadi: T o~ss Larocden® Grup ad: c

Verilen Sé= Gruplarmdan Aym Anlam: Veren Farkli Yapida Ikiser Cimle Olugturunuz. Olusturdugunuz Ciimleleri Grubunuzlc
Paylaginiz.
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Ek.6.2. Noktalama Isaretlerini Kullanma Etkinliginden

Noktalama Isaretlerini Kullanma Etkinligi
Ogrencini Adi-Soyad: £bcu £ NIy Grup Adl:E
Asagidaki Ciimlelerde Gerekli Yerlere Uygun Diisecek Noktalama Isaretini Yerlestiriniz, Devaminda
Bireysel Cevaplarimzi Gruptaki Arkadagslarinizia Tam;zmz
e Geng kiz egilerek yash kadimin kulagina ellenm buz gibi slmdlden dedl
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e Agik hava temiz su goz alabildigine engin gayirlar b \

\ \ d it ) rlar a
o Aole Mawe  Lemy SJIDOL Ob‘o\\d'g"e enjqr\ Gayrler, =
e Niyeki gece mi simdi iyiden iyiye aksam oldu
. (\\ e \QQC)@CO” (Y‘té’ﬁ‘dl l u;,_/\A é Ot‘e'\lr\o\d‘_/ S
e Aman yarabmanm cennetme hos geldiniz tu‘glceﬂ ab: a degilmis mege{ e
o Booen el okl B.m:{\nm\ cernnehne Pcéjeld.n. . tlnees( oboﬁJmo

fos oo

(
e Elinizdeki kitap gordiigiiniiz gibi bir Tiirk Alman ortak yapimdir C’é( mis ;
W~ X b Y
e Elcladeki Liep, 3%(&V§U( \,J_D,b\ by T¥k-Oon. or 1Q.%\cl«f .
e Yine doldu gozleri hep bﬂyle olurdu bu pargayr duyunca dqo

o W daldy 302@‘ L, hep b?j\e olurdly o por& N clv nee. ,

e Kara Seylt herkesin &niinde pes demeyi erkekligine yediremedi —

( Yiiziinden ter bosanarak) —Prantezr L Morlone {) e

= Oliim clksa pes demezdlm elimle karsi korum sana, dedi

( Cemo sopasini yerej;cilrdl)

— Git sopani al dyleyse Dayag: yiyeceksin madem er gibi ye

- Yasa.maky dzcugune ¢ok genis bir anlam verlrses her sanat¢1 yasadigini yazar, dlyebllmz
*Sasemai sbaclsine G0k gy b oo Meisely O =

° Bakmlz bunlar kimlerdir .birqoklan arasinda aklima ge\lgil\":ﬁ\:iiyleyeyxm,}Apulelus Luk‘xzmos

e st

Poautus Terentius v ah lese oy
lealeri p i i
° &Qk"\‘lb\,(\\ﬂr lmpf!" grﬂ QE,C\"' (\l‘(\Sl(’dQ @U.MO f %J&J

euleius Luk\aﬂa_ﬂ,‘ Poauts Teretias
e  Biri vardir,bir dergi ¢ikarir yillarca bemm deyisime oykiinerek }akln ederek yazilar yazdi,

7 /
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EK 6.3. Anlatim Bozuklugu Etkinliginden

Anlatim Bozuklugu Etkinligi

Ogrencinin Adi-Soyad: Bureu G ALISKAN Grup Adi: A

Asagida Anlatimi Kusurlu Bazi Ciimleler Verilmistir. Anlatimi Kusurlu Ciimleleri Diizeltiniz,

Sonrasinda Cevaplarimizi Grubunuzda Tartisiniz.

1. Bize izin verilmesi i¢in ilgililere bagvurmus; ama olanlardan bir sonug almis degiliz. \on\déo«n
o

\ \
e Bbe bh verllras! law Hetlllere  basLirdub! ama bir sonuq

. . aleni2 deévh’z_
2. Biitiin dgretmenler Elif’i ¢ok seviyor her firsatta onu 6viiyordu.
o R, o”é“rlemenle, iV ol seoNor her J""" o anv
iy ) lo-di.
3. Sair adini hak eden bir sanatgiydi. £ e d

o Salg adiar hak eden b sanataud..
4. Gozalt: siiresinin olasi olan en kisa siireye indirilmesini dnerdiler.

e Glaald sMesinda olayi en Lida &J‘rccgz mdiellmeah! dherdilen
5. Hangisinin yetenekli, hangisinin yeteneksiz olmadigin1 gérecegiz.

o Hans i cieleneb.!q', ‘r\ome Yahih 6(&j¢n¢b,\g_ = )cjdzu,w 80“,_2:@“2'
6. Son yillarda iilkemizde gesitli kiiltiire] ve sanat etkinliklerine tanik olduk.

o Jon pillede Meenbde sertdli kMol el lllere e sanad

ed bl kel
7. Romanct, iilkesinin sorunlarim bir sosyolog gibi inceleyerek ; ama mutlaka bir romanci gibi . 44, L

bakacaktir. oldub |
Rosvanes; MNbasah saconlowe sk Sacea) RO \ L

¢ e ! 2 o VYot ‘e eledere
Sorunlara b\ romancs 'b! bakaea Cj»r = =

ke
8. Yapi kooperatifinin yil sonu toplantisinda Kooperatif bagkaninin yaptig1 acimasiz konugmaya

iiyeler olurpguz tepki gosterdiler.
o Jap Laopera -MJ.&.J-\ C‘.l\‘ doAu J\op Yead s iacka koa)aera -l\'} baa -

Lo niain 1151 acimasia  konusmama deles lepl) . ]
9. Bu ugsuz buca sxczr;éliiﬁ ortasinda bir atim bir de ben vardlme.‘ ® P e el

.%_, vG sua Lacabka Ca‘"l‘n c/-iopnd,ﬂ by adien uc‘ré\ b cla ben
wordim.

10. Kitaplari okumus olmak i¢in okumanin hi¢ okumaktan ne farki vardir?
- K.‘-Laplar) OLum\J) almak u‘g;‘q gLume.nnq («-n‘q oL..mo«maL-“ar\

ne JO*LI U&"JI"'!
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Ek 6.4. imla Etkinliginden

imla Etkinligi
Ogrencinin Adi-Soyadi: N Nakee G Grup Ad: - -
Asagidaki Paragraflar: Imla Bakimindan Inceleyiniz. Yanlislar: Tespit Ederek Diizeltiniz, Sonrasinda
Cevaplarinizt Grubunuzda Tartiginiz.

1. Safiye ile Leman kararlagtirdiklar1 saatte Haydar pasa garinda bulusacaklardi. Ardindan uzun bir

ayrilik gelecekti. Leman az sonra Kurtalan ekspresine binecek, yurtun ta obiir bagina gidecekdi
dgretmen olarak. Demindenberi bogazinda sikigiklik his ediyordu. Safiye. Neredeydi bu kiz?
Dedigi satte mutlaka gelirdi oysa. Birden bu insan seli iginde onu kayip edecegini zannetti.

° -SQ‘Q\ = '|\c Lcmo'\ kou‘cu\ \ A Ll 'n' H é
& Qs Ot any GTte (<Y o \g
G as \‘(\c\a. bu\usc.cg\.\c\(& . A’AIGC)W\ U2ua x =g

\o'\( oY ,‘\.L ‘c CL‘ i 3
Ku\(\a\cux E\.;P(cb\\(\¢ bin¢c¢L ,&qréu'\ '\'2\ 6&)5\1\1 se ¥ : S e

adin i decekh 6'16“000\
o\acal . Dem‘-ﬂéen bedi b J 13 L\L hi S A J
6C\J\'\ w  Sihsieh '35e 040 cdu SQ&\ Melc(;C Ai
? B Fech y =
\oq \L\:—- b: A\\(')‘ _szcl-\\rf _Mu\\aL& e\uré- Q&Sc\ 6'\cger\ l:u "ni,\ Jeli
lc\.qc\c oau kajbC “e:)\"“

:Jcmr\e‘ NE

2. Camlica’da bir ressam varmus. Gegenlerde bir arkadasda soz etti. Hig te egitimi yokmus. Kiigiikde
bir toprag varmis. Boya, firga, tuval gibi gereksinimlerini alabilsin diye bir iy adami kiremit
fabrikasin da is vermis ona. Cok inlii bir tablosuda varmis. Camlica’da agagligin seyrek bir
boliimiinde iki iri ¢am... Bu ¢amlarda iki insamin bagbasa vermis sir doken, agit yakan yada

sevdalanan bir yakinhig: var.

-Qc\m\ncc\'c‘)a b‘\t Cessam \lC\rm\;,che,\\grc‘)¢ L‘)ic Q(L(.JQ;A@:Bl
A Wi tde c3'\\iml JOL’““" Kaqak de e \oPro:ey varmiy, Goga, e, buudl
5‘\5. Se(c\zsm\m\g(ir\\ O&\QL“\S"‘ abe Lic isadam bireenil -Qc\:mkmme\q
= ieeeais Dever. Qo) sale Bie Au\a\o.\“ Aa Jamis. CC\M\\CC\\C‘Q Q:Sc.g\‘g‘,\
363,¢\¢ Yic bs\;mqagg i G aam . Ry C‘C\M\Qféc\ ity "ascima e \Dc.m'

~NcCcconis SUC aa\ten . QT 1‘\ éatcm (=Y Ac\ .}euéc\\oc\q»\

b‘ r SC\L\‘\L'\ NI=T8
X

Sabah sabah dik bir ses geldi asagidan. Annesi sdyleniyordu. Onun uykusundan yakiniyordyine.
Kardesi de gok uyurdu. S8yle bir bakti onun yatagindan yana, kardesinin ki toplanmisti. Epey ge¢
olmus. Bayram uyanmus, diye diisiindil. Diin aksam ki arkadaslaryla gok tartismisti. Saatler uzayip
gidince eve ge¢ donmils, simdide boyle 6gleye yakin gozlerini agabilmisti diin ki yorgunlukla.

« Sabek sabak ik Las Ses O \A. asag m\an Annes: 56\3\2(\\-
30((‘3»\. Qnuﬁ u:)\Lu.;uf\écu éat\ﬁ&orc)u

dine. Kort}es\ de c.oL Q ucc\u.
$£b\c L)‘u baLx\ Oonuan 30\03w\c§ Cj \3

an gana, )cclrc)e;\ma\,_\- _\D?\mmul‘
Eeesy O=4 o\mus. &odram S ALY é'l:)c dusanda. Dan abram abmk:
cx(\naégs\a(tj & aob Ncudisoniisie, SciaMer @209 3\3‘“6"- Cue aeq
daamas ,s“ma\Ag b%\c Q’s‘@‘ \‘jﬂk\'\ 362\3‘;“§ OQC«b‘\'Y"‘Jsf\ CX"“"‘""‘
o el




Ek 6.5. imla, Noktalama ve Anlatim Etkinliginden

—
Adi-Soyad: Reztzl KAA Grup Ad: Geulony
Asagidaki metni imla, noktalama anlatim bakimindan inceleyiniz.

(Ayraglara uygun diisecek noktalama imini yerlestiriniz. Yanlhslari tespit ederek diizeltiniz, sonrasinda
grubunuzda metni tartiginiz.)

Asla Yalan Séyleme (Hikaye)
Eski zamanlarda(;) insanlar ilim 6grenmek igin ¢ok gahgirlar() her tiirli giicliiklere katlanirlard:
(9) Kilgiik yaslarmda(5) koylerinden () ailelerinden ilim 6grenmek igin aynhrlarg) yillarca onlardan
W el /_uz;km_da zor sartlsu) altinda yasarlardi. (t)
da b*\\\“;c Seyyid Abdulkadir’in de kilgiik yasda icine grenme arzusu diigmils()) bunun ¢arelerini aramaya
%> baslamsti. Sonunda dayanamadi (y) annesine gelerek (%) ) VoLl
(")Annecigim(y) ilim grenmek l;h{ d;at‘_\)gitmek istiyorum g ydedi. al&adwk -
Annesi ise(3) 3 \o'v\\{-\;pm\\‘ % et et oyt ae&‘\"
(")Senden ayrilmiaya gonliim razi olmuyor(s) Ancak seg]s!e Allah yolundan ali_koymak istemem.Annesi ((‘
) Abdulkadir i¢in'yol hazirhiklar yapti. En sonunda da ofluna lazim olur diyerek, 40 altim kaybetmemesi
i¢in bir kese icin (de) eleginin dikti. Sonra og{unun gbzlerinin icine bakarak sbyle dediz)
("Sana son olarak nasihatim sudurki(®) eger beni ve 1 memnun etmek istiyorsan G) aslayalan _\~. '.L.'s.' 4»_
soyleme(,) dogruluktan ayriima. Allah ﬁemmagvgﬁgﬁagdgl'uhnn yardimcistdir(s) e o1 ye e
Seyyid Abdulkadir annesine soz verdi ve aglayarak elini dptii. Bagdat’a giden bir kervana katilarak yola
¢ikti. Hemedan yakanlarinda dar bir gegite girdiklerinde kervanda bir koptu. Eskiyalar W s evern \
X ¢ _—kervana salairmiglardr(Biranda)biitiin sandiklar yere yikildi () Jesyalar yagma edilmeye baylamdi: yna
a o;\\\(' Haydutlar() ) kervandakilerin neyi var ne i yok§e/ hepsini ahxorlardl. Eskiyalardan biride Abdulkadirin Yazlenalt
o) yanma geldi. Onun fakir haline bakarak saka ols’ln iy '\gd\ var ey 303'_—(\. 3 LY o goarir,
("Sdyle bakalm(;) senin neyin var fakir socuk(y) Pt
Abdulkadir($)
(')Yalmz 40 altimim var(,'s diye cevap verdi. Haydut dnce sagirdi sonra giilmeye basladi. Inanamadi ve
tekrar sordu(s)

i .
(SDogru mu sdylﬂyomun(?) ALA\:“@A'\" 1‘.‘\

Abdulkadir(?) "

(")Evet(/) dogru syliiyorum(s) 40 aiiim var. olabili

Eskiya meraklandi, nden tutup reislerine gétiirdii () Durumu reislerine anlatt.
Haydutlarn bagi(}) o n

(%Senin 40 altinin varmis(s) dogru mu bu(?) Abdulkadir(})

(MEvet ()) dogru. Reis(}) ¢

(") Sdyle bakahim(,) Onu nereye sakladm(?) Abdnlkadir(:)

(' Hirkamun iginde (/) koltuumun altmda sak.

Q Bunun iizerine haydutlar (3) hirkasmmn icinde(y) koltugunun altmda sakh bulunan 40 altim bularak
ok sagirmgts, Reis hayretle sordu(s) . J
“\),e(w (HPeki evladim(y ) sen nicin iizerinde altin oldugunu séyledin(}) E%er bize sdylemeseydin onlar Nt et
N bulamazdik(s) Abdulkadir(%) 4, s8ulemeyecepiine U glals )
o (*)Ben annemden ayrilirken asla yalan b) :ﬁ- s6z vermistim. Arkadaginiz senin e“'\"‘éf‘(_
A vakm)diye sgrunca(g) altmlarim oldugunu soyledim. 40 altm igin verdigim szden ddne efi(mi)mi zann— . et
M <PrU Cediyorsunuz(b) Bu sbzleri duyan haydutiarm reisi cok sagird: ve derin bir, diigiinceye daldi. Sonra — ESN Sl I F

edatt ~  etrafindakilere donerek(} Yo ayel doadie, ldoh  bidigike genalve
5152 9 4

AR (YYaziklar olsun bizlere(s) Ku ¢ocuk kadar olamadik. Bu ¢ocuk(;) an desine verdigi soziinden dsnmemek |
J jcin(herseyimiveriyor. Bizlefis) Allah*a soz verdigimiz halde(y Yhis birzaman verdigimiz(sozler de) T Lk el T
“ L durmadik. O (V)nun yapma dediklerini yaptik yarm Allah’m\luzuruna giktifimiz da halimiz nice olacak(o) 2

seyt ) Sonra gbyle devam etti(?)

ay-! g»\\\'- (1")Sizler sahit olun (|) $u anda bu gocuk(y) benim kétil yoldan donmemi sagladi. Simdiye kadar yaptifim
biltiin giinahlarim i¢ih pisman olup tdvbe ediyorum. Bundan sonra iyi bir insan olup, Rabbim’in
sevmedigi isleri yapmayacagim.
Reislerine ¢ok bagh olan haydutlar hep bir agizdan(})
(“)Reisimiz(L) biz senden ayrilmayiz. Sen hangi yolda yiiriirsen bizde o yolda yiiriin’iz(;\ diyerek hepsi
birden pisman olup tévbe ettiler.
Kervandaki insanlardan ne aldilarsa hepsini geri vererek (}) bir daha haydutluk yapmayacaklarina s6z
verdiler. Seyyid Abdulkadir ise yoluna devam ederek Bagdat’a ulasti. Orada ilim tahsiliyle mesgul oldu.
Kisa bir zaman icinde cok iinlil bir alim oldu. Binlerce insanin Jotiiliiklerden vazgecip iyi birer insan

olmalarina vesile oldu. Y kel erds
7
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Ek 6.6. Serbest Yazma Etkinliginden (metin tamamlama)

Sad dérctmeﬂ"'ﬁi =R Smdy Saly

DOST. ..

bo:“kluh, insenlonn  insanlora, Sevel Ve béj‘—ml-\w. duggulon le
boglnmasinden  boska  bir sy doplldic Kimi  2emen hagetT  tclasla-
(@ koplp Logulan, leadi verllgan <ohi unton biz insenlann
Wrtunableceg) 4k doldd belbi de dast

il\sanlonn, ssyolann, her seyin sohtssinin odugy  Lu dvi'f\-\jada
Seugi  sehtekarlan  de var  elbetée. Podlom\o\r. gven vermele
fedatodiy, ook sd2lllle oIS pten clg:j_?u\oun yerihe  poreyt pulu
oyan; dastu, (lqs-ugvéa moddv‘dgt 20aneden  Hrotaular da
vorda. Odsa b cbost, agaa gibidit. lomon  Lir skl gl
J}ng;i, inmnimaa <bllorr vorcdar, Ve o hep Ofdadi. Si2 j-omnda

dun veyo omoyer O, hep orcdocy. Ve de Glisiniz b hep gloleder

tolbi her 2amon swak | llort her 20mon sidh Soronese M) e
Losen sk vo,x'or.nm-i dit  dumnongr  saplar Lojen sHn  iain
o 96‘!‘med)§[ 5edlof~< Yorsi Ske  kolkan olur  boden aélse olur
Lot Meyue  Verr. Ruwlora lexsilik  stden hiasr bekleatis  olved .
O, elinj viotuca tutmamtr Seklemeden yanmio  koson, yoralori~
nNh Samak  join , glldiinlie  orkak  ovek  i6in  cbvek  beklemegendif
Dost, §d‘egemedik|o.{ni!i Sle  len, aomr\do tendinit  olasilaipinit,

Sty tendi conndon Silip  iainde cS:/le tosiyon Sl jasandy:  Condif.

Leona Uleee {l Edirn 211
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Ek 6.7. Hikaye Yazma Etkinliginden

ROvBR HEYECAN

Kocuk iz erkenden wpemsht bou siboh. Uyanchgincs deha - glines dogma-
m‘ﬁ’f"o‘iwmm penceresinden ba\:.\-\ﬁ.mb dx‘ng, Llasik  Actin :YwOr'\ZuruS(d|Q Lorst -
lost. Her tacaf bemhbq_z ssle ko‘g\onmv;‘h. biteden, Sisin cbj.\mosl iein dua
e, C 8okl babos onu \*Wue\ bﬂéu l\j!arec_‘\em’ne_ &‘—\‘Jre(:eﬁn‘he =0 yermish.
%M&"n o 6\"@\&““ Ne \9&““\"1&""5”{}*“‘\“““" (3&‘" de \’«'j&reﬂeﬂn en d&.—:d
ou\ﬁu O&n W @&bﬂd&‘

E)‘b\e. dia edocken tekrar \ij{jo dolomsti. Annest onu \tf)r\d\rd\gu\dc.
achl heckes s | Vohva W haairdy. Hemen W\Cer&(‘y\ dxsarua baletly Dua-
s bobal olmus, sis dujx\m\g#—\. Cob seutnddy Lkdqdh Lo Hemen fMj’tr\dsm ficla-
dv e Lnr\ija Lostu. Senva da kahvalhsia quh.Arm hedm,m @‘tﬁ amdor.
do Cankd bokast ona disart akeak laldn  haziclaamasin Séjh!ﬁordu. Hemen ocb-
sina keshs ve @nnesinin 0nun ain haar lad\j. J«Uofe_He,m‘m‘ awcl\‘.

Al cow oa kalmish \C)ires alanina varmalosina, =0 on Vaflosdr-
delerdt. Hova da qok \j&:e‘. Lam §s4ec\§6a 6”0Uc|¢.6€‘fﬂi§\éxc‘x' ‘S&res alenina,
Cinlerine inommmadht kigble kea. Ne Yodor do polobalilch Bie strd tasan
dordn "Ackvin’de bu Medor ok inn voe oy Ay s el Bobasinn
climt stmsia Hudmusiae Ted b¥nlere abkhllacndo Lars el bo\jg\os\ ad[ci\‘).
Me. Ledor de b‘t",«kk& ) bﬁa\on Orce. il SC‘)Q'" bega glresh. Aias? cl.\\je,f.\r\e
8&& doho bﬁd&hk&,. Doden 6‘.‘;;@_3.‘ de © kazanmisti. Ama Ldetk kian en &b
hosuna :j\‘c!e:\ bl oo dmusku Gek J&s\@;sl‘\ bis b:;fi(fjcl\.c do yine styeh
rend\y bar \o:éod\o ,\'j\‘;re_$g alemisti Koedl baa onun kazanmesnt Cok isH-
gordn é&\t de odu. Adell ki kal bogos Losanch gbresi:

Absom eve dbndillerinde Wlgdl b annesine. kadl %‘g\j] anlathl, Annes!
H@m\-\a J%nl“dordu onus Ldcil. ko anlathkco onlathi. © kador ok anlathi Ly ofj\!—
ndnde dur@n\\ﬁud\o ‘.J\‘C& Lerdinden \je_c,h ~e CHL\ﬁ\.& de_rcle ﬁﬁob\d“ Bobosi
do bec somenki gibt onu bucoklodi ve yotegine e Iy ket e ghtemsi
Yo, Cdnakd Ldedl Lias udkus\,f\do bile cok mutu ve L“\J-'l—vf'\udc'u.

Fatarna S SmE -
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Ek 6.8. Masal Yazma Etkinliginden

Meltem v

492002 61
Sk b\frel
/R MELTEM L5+ A L]
@ie vorrmiz  War dGL-ff\‘dZ, evvel avan wnasle kol lou—  sarre
[0 Taca U P

Lir Lbsgaclor Llees)

K 2 Ao's-\ "Ain Qrkoin-ia
A2 lacmiz. &",rJ‘[,,\

o e
Bu Bleedel! dALm curaaclor mutis mesuod
WS\ elin k(e\\.\,:\’su@n'-‘- \f\g.)“'q'anm\[ ve o4 ,-o\,c }on o dedilesdu

Oadﬂ,-roog. oo 3 \amaz . lahla Lo~ seicick a‘?&,c.
ACRNPARY duya Peodl 1ov— TANs mon AV se~lemeqe baca—~ cermia.

Aoriema 4ebk o oceomadon olacal e  gorzroy) kanooan
485~ Sleex dugoe muclon

Lo\ 350155 Lnde

<L 30~ Wlkodi~ ¥cali olacok mic. Runo
Olkesin he gerinde  Ecalin HOPACTP)  gAcemerdon \emhsedili -
B canas S PSRITIGTPN r(,’ﬁ&Qr—‘Qr Meralk (inde QO temani~ dop\lQLa_fv QONG lerk -
I.Om»\ormu_- Hodlaler  ginle— gewnia Prienann pplace jwdsehz_
N rb'\dof'er dﬂf‘_’r"‘b'- oy eral, \oeblm% teanslacken Oz los

O g NS o e €onw Lrer JCuer.
/:rJ\ ~on I

o A‘f‘ou—\\ﬁcﬁo @n 665\3
\=znimle GO L Mmena

Ola~r  we~m. Bir cstim ey halber bedes

cesocet €decele 1

Y oo A oA olo~ war !

KQSlrgo'. )
- Asa\ A SUALALY loedime ’ﬂt.ﬂ}'-ﬂ\.& Vaer aer’l oo \ep a\‘f_&)a'lrlr'\M..J(,“,“
Socos  Hra) selp  Hecire sewniz. e Wicr so~u sarmug.
Lca\l Tswmam' :
~Cuoe Hanl! LiA0A~ seo“crr.'l ¢ Sagortians Yair motlu ederic g \eeRin A -
S olacab ve hetes Tk dakl ks esecele ) demi.

Fictinee Bac  wikep e,
\cn.z,\o\dl‘g\r\ e Auman  junelc Lo.\nnc

Sl wrarc Loce

~\
" Ne €A Cj;;paf.m"‘

he— 4o o7,
o1 ome selmieler Sira Vasicpo' go ge) -

evlelin qod lacy vwamuwy . Era)l e r\'/)SW—

Met ¥ 8 ~ga con ge) —

)C,u hatbtesin counn soian —

esin Y e iz -

Fordine, esmaye

'L{,“nr‘w, 3’5 N \ednd Ao curne

reras EaStces loke ek

lo— git¥lkas veswtsoxlaen cen sioa
mis . Mel e r\‘,‘asar. ',‘;o'e Vet ESeviiz
Hezbic pie, obhny dinlendicmic | daahlodior loir

Quou gbren  difer  cbagadar  kistanglilda~  Meldem cOapaca

bendl  arelarmnds ok coneye calizmizlor. Ao eral  TSvacm) ogle

Sie esmiz ki Onlacy ke~di (dinc L\q,a:e*m"s- Onlo~ Ocla  so~suvAO 2d

Yol ca—. Ycal, Meldem (agpacin Ve con) ﬂdﬂ ctmié e Blce mul-

M. Yol
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Ek.7. Uygulamalarla Ilgili Fotograflar

1. Hafta: Grup Calismasi

3. Hafta:Grup Caligsmasi

2011/10/18
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6. Hafta: Grup Sinavi

2011/11/15

8. Hafta: Grup Caligsmasi
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9. Hafta: Grup Tartigmasi

12.Hafta: Grup Caligmasi
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13. Hafta: Grup Tartigsmasi

2011/12/27

Bireysel Sinav
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14. Hafta: Grup Caligsmasi

2012/01.03
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