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ELVES TEKNIGININ 5. SINIF OGRENCILERIN DINLEMEYE YONELIK
TUTUMLARINA VE DINLEME BASARILARINA ETKISI
DUNDAR, Ebru
Yiiksek Lisans, Tiirkce Ogretmenligi
Tez Damismani: Dr. Ogr. Uyesi Ali TURKEL
Haziran 2018, 132 sayfa

OZET

Bu c¢alismada Elves tekniginin 5. Smf &grencilerin dinlemeye yo6nelik
tutumlarina ve dinleme basarilarina etkisi aragtirilmistir. Yapilan ¢alismada 6n-test
son-test deney ve kontrol gruplu deneme modelinden faydalanilmistir. 2017-2018
egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde besinci smifa devam eden 40 6grenci
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarinda 20’ser
ogrenci yer almistir. Calismanin uygulama siireci haftalik dérder ders saatinden sekiz
hafta stirmiistiir. Deney grubunda toplam sekiz dinleme metni Elves teknigine gore
hazirlanan ders planlan ile islenmis, kontrol grubunda ise ayni dinleme metinleri
Tiirkge Ogretim Programina gore islenmistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda her
iki gruptaki 6grencilere dinlemeye yonelik tutum 6l¢egi, dinledigini anlama basari
testi uygulanmistir. Caligma sonunda elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 22
(Statistical Package for Social Sciences) paket programindan yararlanilmistir.
Istatistiki yontemler olarak grup iginde &n test-son test degisimlerinde bagimli t testi
kullanilirken gruplar arasi karsilasgtirmada bagimsiz t testi ve kovaryans analizi
kullanilmigtir. Ayrica betimsel istatistik olarak gruplara ait aritmetik ortalama,
standart sapma, ylizde ve frekans degerleri agiklanmigtir. Arastirma sonunda elde
edilen verilere gore deney grubundaki dgrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarindaki
ve dinleme basarilarindaki artis, kontrol grubuna gore belirgin oranda yiiksek
olmustur. Elde edilen sonuglar 1s1ginda Elves tekniginin Ogrencilerin dinlemeye

yonelik tutumlarini ve dinleme bagarilarini gelistirdigi goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: Elves teknigi, dinleme becerisi, dinlemeye yonelik tutum.



THE EFFECT OF ELVES TECHNIQUE TO THE STUDENTS’ LISTENING
ATTITUDES AND LiSTENING SUCCESS

DUNDAR, Ebru
Master, Turkish Teaching
Thesis Advisor: Asistan Professor Ali TURKEL
June 2018, 132 page

ABSTRACT

In this study the effects of Elves technique to fifth grade student’s listening
attitudes and their success have been analyzed. In this work pretest-posttest design
and experimental group and control group design have been used. 40 students
attending fifth grade at the second semester of the 2017-2018 educational term form
the study group. Experimental and control groups each have 20 students.
Implementation process of the study lasted eight weeks each one of which has 4
course hours. At the experimental group, 8 listening texts have been teached with
lesson plans prepared in accordance with the Elves method. At the control group, the
same listening texts have been teached in accordance with the Turkish Curriculum.
Before and after the implementation process, students at each group took the attitude
scale towards listening and the achievement test towards understanding what they
have listened. At the end of the study, SPSS 22 (Statistical Package for Social
Sciences) packaged software was used for the analyses of the quantitative data. As
for the statistical methods; within the groups paired student t-test was used to
measure pretest-posttest change, between-groups variance unpaired t-test and
covariance analysis were used. Besides; as for the descriptive statistics arithmetic
average, standard deviation, percent and frequency values belonged to each group
were clarified. According to the data obtained from the research, the increase of the
experimental group students’ listening attitudes and listening successes was
significantly higher than the control group students. In consideration of the result
data, it seemed that Elves technique improved the students’ listening attitudes and

their listening skills.

Key words: Elves technique, Listening skill, Listening attitude.



BOLUM I

1. GIRIS

Bu béliimde problem durumuna, aragtirmanin amacina ve 6nemine yer verilmis; bunlarla

birlikte problem ciimlesi, alt problemler, varsayimlar ve siurliklar ele alinmugtir.

1.1. Problem Durumu

Dil, insanin var oldugu andan itibaren insanla birlikte yasayan, kisiyi toplumda siradan
bir y1gin olmaktan kurtaran, bireyler arasinda kiiltiir iletisimini saglayan ¢ok onemli bir

dgedir. Dilin pek ¢ok kez arastirmacilarca tanimi yapilmustir.

Aksan’a (2009: 55) gore dil: “Fikirlerin, duygu ve arzularn, toplumda ses ve anlam
acisindan ortak olan dgeler ve kurallardan faydalanarak bagkalarina iletilebilmesine yarayan

cok yonlii ve oldukea gelisim gostermis bir dizgedir.”

Ozbay (2009: 42) dili: “Insanlar arasinda anlagmay1 saglayan en yaygin ve en gelismis

iletisim arac1” seklinde tanimlamustir.

Demirel’e (2012) gore dil: Degisik sembollerle belirtilen seslerden olusan, insanlarin
diisiincelerini iletmede araci olan, ait oldugu toplum ve bireyin kiiltiiri arasinda iligki

kurmasini saglayan, iletisimin en etkili aracidir.



Tiirkge sozlikkte ise dilin tanimi s6yledir: “Insanlarin  diisiindiiklerini ve
duyduklarim bildirmek igin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklart anlasma, lisan,

zeban” (Tirk Dil Kurumu,2005: 93).

Tanimlardan da anlasilacagi gibi dil ve insan birbirinden ayr diislintilemeyen
Ogelerdir. Kisi toplumda diliyle vardir, dil de insan gibi gelisir ve biiyiir. Kaplan’a
(2011) gore dil; duygu ve diisiinceleri diger insanlara aktarmay1 sagladifi i¢in, insan
topluluklarimi y1gin olmaktan kurtarip insanlar arasinda duygu ve diisiince birligi
saglar. Dil, bu yoniiyle insanlar1 millet haline getirir. Bu sebeple bir milletin kiiltiirel

degerlerinin baginda gelen anadile biiyiik 6nem verilmelidir.

1.2.Anadili Egitimi

Insanoglu yasadigi diinyayr anadili aracihifiyla tanir ve kendi i¢ diinyasini
anadili sayesinde bagkalarina agar. TDK’ ye gore anadil: “Bireyin ¢ocukluk ¢aginda
ailesinden ve soyunun bagli oldugu topluluktan 6grendigi dildir.” (TDK, 2005)
Adindan da anlasilacag: gibi anadili; bireyin annesinden, yakin ¢evresinden edinim
yoluyla 6grendigi, kendini tanimasini saglayip kisiligin mayasini kuran ve gelistiren
dildir. Kisi basta kendisini olmak iizere yasadigi toplumu, kiiltiiriinii, toplumda
yasayan diger insanlarin diinyasini anadili aracilifiyla anlamlandirir ve yine bunlar:

anadili araciligiyla bagkalarina aktarir.

Aksan’a (2009) goére ¢evremizde olup bitenlere anadilimizin penceresinden
bakariz, evreni anadilimizin yolundan giderek anlamlandirmaya ¢alisiriz. Bu sayede
anadilimiz bize yasadigimiz evrene ayri1 bir bakis ve bu evreni anlatis bigimi

kazandirir.

Sever (2011) dili; anlama ve anlatmayi saglayan en onemli arag, diisiincenin
yaraticisi, milleti millet yapan, onu olusturan en 6nemli dge, milletin ve insanligin
tiim kiiltiirel degerlerini ve bu degerlere iligskin birikimini aktaran en etkili ara¢ gibi
ifadelerle tamimlayarak dilin birey ve toplum yasamindaki Onemini ortaya

koymustur.



Anadili insanin hayati boyunca kisiyle var olmakta, bireyin hem zihinsel hem de
sosyal yasami {izerinde oldukga Onemli bir etkiye sahip olmaktadir. Bu durum
bireylerin heniiz ¢ok erken yaslardan itibaren iyi bir anadili egitimi almalarin1 gerekli
ve 6nemli kilar. Bu sebeple iilkemizde okullarda 6zellikle ilk6gretimde tiim derslerin

temelinde anadili egitimi yer almaktadir.

Aslan’a (2017) gore anadili Ogretiminin en Onemli amaglar1 arasinda;
okuduklarina ve dinlediklerine iliskin verileri eksiksiz ve dogru bir bigimde anlayan,
kendini tam ve etkili ifade eden, diisiinme becerileri gelismis, yaratici ve

bireysellesme siirecini tamamlamis kisiler yetistirmek yer alir.

Yenilenen 2018 Tiirkge Ogretim Programinda anadili 6gretiminin genel
amaglarina baktigimizda kargimiza benzer ifadeler ¢ikmaktadir. Anadili egitimi ile
bireylerin yasam boyu kullanabilecekleri anlama, anlatma ve {iist diizey zihinsel
becerileri kazanip bunlar1 kullanma araciligiyla kendilerini kisisel ve sosyal agidan
gelistirmeleri, basarili bir iletisim kurabilme becerisi kazanmalari, anadili sevgisiyle
okuma ve yazma aligkanligi edinmeleri amaglanmistir (MEB, 2018, s. 9). Nitelikli
egitim durumlan aracilifiyla kazandirilan anadili egitimi, bireylerin toplumda daha
saglikli bir iletisim kurmalarini ve g¢esitli zihinsel beceriler kazanmalari
saglayacaktir. Ciinkii okuma, yazma, diigtinme, sorgulama, anlama, sorunlara

¢oziimler iiretme gibi zihinsel faaliyetler dil araciligiyla gerceklesmektedir.

Bilindigi gibi anadili egitimi, bireylere anlama ve anlatma becerilerinin etkili bir
bigimde kazandirilmasima yoneliktir. Anlamaya yo6nelik dil becerilerini okuma ve
dinleme alt becerileri olustururken, anlatmaya yo6nelik dil becerilerini de konusma ve
yazma alt becerileri olusturmaktadir. Anadili egitiminde bu dort becerinin dengeli bir

bigimde kazandirilmasi ve gelistirilmesi amaglanmaktadir.



1.3. Anlama Becerileri

Insanin anlama yetenegini dinleme ve okuma becerileri olusturmaktadir. Bu
beceriler bireylerin yepyeni bilgilere ulagsmalarint ve bunlart eski bilgileriyle
biitiinlestirerek anlamlandirmalarin1 saglar. Bireyin kendini ve yasadigi diinyayi
tanimasinda, bilgi ve kiiltiir birikimini arttirmasinda anlama becerileri yani okuma ve

dinleme alt becerileri son derece 6nemlidir.

Bireyin anlama becerilerinin gelisimi yalmzca Tiirk¢e dersi i¢in degil farkli
derslerin basarisi adina da olduk¢a Onemlidir. Bloom, &grencilerin okuduklarini
anlama giicii ile onlarin diger derslerdeki (matematik, fen bilimleri, dil ve edebiyat
dersleri gibi) akademik basarilari ile ciddi oranda anlamli bir iliskinin oldugunu
belirtmistir (Aytan, 2011). Anlama, iletisim ve 6grenme siirecinin ana basamaklarini
olusturdugundan bu becerinin yeterince kazanilmadigi bir ortamda iletisim ve

6grenme amacina ulagsamaz.

1.3.1. Okuma Becerisi

Insanin sézle ya da yaziyla anlama ve bilgi edinme yollarindan biri okumadir.
Genellikle ilk6gretim ¢aginda edinilen bu becerinin kazanilmasi ile bireyler, ¢ok
cesitli kaynaklara ulasir ve bu sayede yeni bilgilerle, olaylarla, durum ve

deneyimlerle karsilagsma imkani elde ederler.

Ozbay’a (2011) gore okuma, dil ve kisiligi sistemli bir bicimde gelistirmenin en
onemli araclarindandir. Oyle ki bugiinkii egitim sistemimiz ¢ogunlukla okuma

becerisi tizerine kurulmustur.

Boylesine 6nemli bir beceri olan okumanin pek ¢ok kez arastirmacilarla tanimi

yapimastir:

Akyol’a (2013: 33) gore okuma, yazar ve okurun etkili bir bigimde iletisim

kurmasini gerektiren son derece etkin bir anlam yaratma stirecidir.



Giines, (2007: 117) okumay1: “Gorme, algilama, seslendirme, anlama ve beyinde
yapilandirma gibi goz, ses ve beynin gesitli islevlerinden olusan karmasik bir siire¢”

seklinde tanimlamigtir.

Okumanin fizyolojik, zihinsel ve psikolojik yonleri vardir. Cilinkii okuma eylemi
yazili olarak sunulan duygularin ya da diigiincelerin anlagilmasi ve ¢dziimlenip
degerlendirilmesi siirecini kapsar. Bu sebepledir ki okuma tiim bunlari igine alan

karmasik bir siiregtir (Y1ldiz ve diger., 2010: 115).

Calp’a (2010: 92) gore okuma eyleminde herhangi bir yazi i¢inde var oldugu
tim Ogelerle bir biitiin olarak kavramir. Yani okuma, soz dizilerinin noktalama

isaretleri ve baska dgelerle biitiinsel goriilmesi ve kavranmasidir.

Ozbay (2011: 4) okumay:r degerlendirme ve anlamlandirma siireci olarak
gbrmiistiir. Bu siireg ses organlar1 ve goz ile alinan izlerin beyin tarafindan

yorumlanmasidir.

Tamimlardan da anlasilacagi gibi okuma, fiziksel ve zihinsel 6gelerin bir biitiin
olarak islenmesiyle meydana gelen bir beceridir. Okuma becerisi, kisinin kendini

gerceklestirme siirecinde oldukga nemlidir (Ozbay, 2011).

1.3.2. Dinleme Becerisi

Anadili edinim siirecinde temel dil becerileri arasinda ilk edinilen beceri, anlama
becerilerinin alt becerisi olan dinleme becerisidir. Bunu sirasiyla konugma, okuma ve
yazma becerisi izlemektedir. Alanyazinda dinleme becerisine dair bir¢ok tamim

yapilmistir. Bunlardan bazilari su sekildedir:

“Konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi sozlii mesajlar1 dogru

olarak anlayabilme etkinligidir” (Ozbay, 2005: 11).



“Isittigimizi anlamak ve saklamak, ya da isittigimizi anlamak amaciyla dikkat

harcamaktir” (Sever, 2011: 11).

Dinleyicinin iletilmek istenen bilgiyi duyup bunu tekrarlayabilmesi,
animsayabilmesi ve duyduklarmi kisa bir an da olsa zihninde tutabilmesidir

(Cihangir, 2004).

Konusan bireyin iletmek istedigi iletiyi eksiksiz bir bigimde anlayabilme ve buna

dair konusana yonelik bir tepkide bulunabilme etkinligine denir (Demirel, 2003: 33).

Arastirmacilar dinlemeye dair farkli tanimlar yapsalar da bunlar temelde aym
seyi ifade eder. Bu tanimlarin ortak yo6nii ele alindiginda “isitileni anlamlandirma,

yorumlama ve bunlarin sonucunda bir tepkide bulunma olarak ifade edilebilir”

(Katranci, 2012).

[nsan hayati boyunca devamli olarak birilerini ya da bir seyleri dinleme
egilimindedir. Dinleme becerisi her insan igin ¢ok farkli amaglarla olabilmektedir.

Bunlar genel olarak:

1- Herhangi bir konu hakkinda bilgilenmek,

2- Hosca zaman gegirmek,

3- Yasami ve yasananlar1 degerlendirmek,

4- Elestiri almak,

5- Diger bireylerin deneyimlerinden yararlanmak,
6- Yasanilan toplumla iletisime gegmek,

7- Diger insanlarin fikirlerini degerlendirmek,

8- Etrafimizdakilere herhangi bir konuda yardime1 olmak (Ozbay, 2011: 45).

Mackay (1997: 9-10) dinleme amaglarimiz1 asagidaki gibi belirtmistir:

1- Bilgilenmek,



2- Elestiri almak,

3- Baska bireylerin dykiistine ddhil olmak,

4- Baskalarinin tecriibelerinden ve goriislerinden yararlanmak,

5- Bir konuya her yoniiyle hakim olmak,

6- Herhangi bir konuya dair bakis agimiz1 genisletmek-6grenmek,
7- Bir iligki olusturmak,

8- Baska insanlar1 degerlendirmek ve onlara saygi duymaktir.

Arastirmacilar farkli olsa da bireylerin dinleme amaglar1 yukarida da agikca
goriildigi gibi genel olarak ortaktir. Amag¢ ne olursa olsun bireyler giin i¢inde,
hayatin her alaninda stirekli dinleme faaliyetini gerceklestirmekte ve iletisim

ihtiyacinin biiyiik bir ¢gogunlugunu bu beceriyi kullanma sayesinde karsilamaktadir.

1.3.2.1. Dinleme Egitimi ve Dinleme Basarismin Onemi

Dinleme, sosyal yasamimizin kaginilmaz 6gesi olan iletisimin en onemli alt
dallarindandir. Bireyler hayatlart boyunca ogrendikleri bir¢cok bilgiyi, hatta
konusacaklar1 dilin kelimelerini dinleme sayesinde 6grenirler. Temel dil becerileri
icerisinde ilk edinilen beceri olan dinleme, heniiz anne karnindayken baslar ve

hayatin her aninda kullanilarak iletisimin ve bilgi edinmenin temelini olusturur.

Toplumdaki yaygmn bir kanmiya gore dinleme becerisi bireylerde dogustan
kendiliginden vardir ve bu becerinin gelisimi i¢in ayrica 6zel bir egitime gerek
yoktur. Dinleme becerisinin bireylerde dogustan var oldugu dogru olmakla birlikte
bu becerinin gelistirilmesinin gereksiz oldugu yanlis bir kamidir. Clinkii bireyler
iletisim kurarken en ¢ok konusma yoluyla iletisimi tercih ederler. Boyle bir iletisim
siirecinde birisi konusurken diger kisi dinler. Yani s6z edilen dinleme ve konusma
becerilerinden birinin eksik oldugu durumlarda etkili ve tam bir iletisim mimkiin
olmamaktadir. Etkili ve tam bir iletisim ortaminda kars1 tarafa gonderilen bir ileti ve
o iletiyi alan bir alicinin olmas1 gerekir. Yani konugma becerisi tek tarafli degil,
karsilikl1 bir fiildir. Iletiyi veren kisi kadar alan kisi de bu siiregte aktiftir. Saghikli bir

iletisim i¢in, dinleme caba gerektiren bilingli bir stire¢ olmalidir. Bireylerin bu



bilince varabilmeleri i¢in de iyi bir dinleme egitimi almalar1 gerekmektedir (Ozbay,
2011).

Gilinimiizde televizyonda seyrettigimiz tartigma programlarinda birbirini
dinlemeyen, sesini yiikselterek Kkarsisindakini bastirmaya c¢alisan, sirasini
beklemeden ayni anda konusan tartismacilarin varligimi gérmek iilkemizde dinleme

egitiminin yeterince ciddiye alinmadiginin gostergesidir (Giindiiz & Simsek, 2014).

Egitim sisteminin genel olarak anlatmaya dayali oldugu gergegi gbz Oniine
alindiginda da dinlemenin mutlaka gelistirilmesi gereken bir beceri oldugunun
farkina varmak mimkiindiir. Clinkii dinleme, simf i¢i etkinliklerin ¢ok onemli bir
par¢asim  olusturmaktadir. Ogrencilerin  smif icinde ogretmeni dinlemeleri,
birbirlerini dinlemeleri egitim ortamlarmin dogal bir pargasidir. Yani dinleme
becerisi sanilanin aksine kendiliginden degil egitim durumlan araciligiyla sinmif iginde

gelisim gostermektedir.

Ogretmenler, 6grencilerin okula dinlemeyi 6nceden ogrenerek geldiklerini
distinlip egitim ortamlarinda zamami daha ¢ok okuma yazmaya harcamaktadirlar.
Oysa diger dil becerilerinin temelini olusturan dinleme becerisine, egitim Ogretim

ortamlarinda ¢ok daha fazla 6nem verilmelidir (Akyol, 2013).

Demirel (2003) dinlemenin 6grenme siirecinde ¢ok dnemli bir yerinin oldugunu
ifade etmis ve ogrencilerin bir ders saati i¢inde 6gretmenini dinleyip 6grenebilecegi
herhangi bir konuyu, dersten ve §gretmeninden bagimsiz bir bigimde kendi basina

ogrenebilmesi i¢in li¢ kat1 daha fazla vakit ayirmasi gerektigini belirtmistir.

Hunsaker, (1990) giinlik yasamda ogrenilenlerin yaklasik %80°inin dinleme
becerisi sayesinde kazamldigini belirtmistir. Yine yapilan birgok c¢alisma
gostermektedir ki insanlar glinlik hayatinin ¢ok biiyiik bir kismini dinlemeye

ayrilmaktadir (Akyol, 2013).

Bireyler; evde, disarda, okulda ya da giinlik yasamin aktigi ¢arsi, pazar gibi

herhangi bir yerde siirekli dinleme eylemi ile i¢ igedir. Bir diger yandan kisilerin



kiiltiirel yasamina dair 6yle anlar vardir ki bunlar tek tarafli yani karsilikli olmayan
dinleme faaliyeti ile ilgilidir. Ornegin radyo programlarimin dinlenmesi, televizyonun
izlenmesi/ dinlenmesi, ¢ok ¢esitli konferanslarin ya da konserlerin dinlenmesi
giinlimiiz insani i¢in aligkanlik haline gelmis, vazge¢ilmez dinleme eylemleridir. Bu
da gostermektedir ki dinleme faaliyeti hayatin her anina ve her yerine dagilmis

durumdadir (Ozbay, 2011).

Akyol (2013: 2) dinleme, konusma, okuma ve yazmanin zamana nasil

yayildigini asagidaki bigimde gostermistir:

Sekil 1

Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazmanin Zamana Yayilimi

Goriildiigii gibi dinleme becerisi insan yasaminda biiyiik neme sahiptir. Iletisim

insan yasaminin olmazsa olmazi, dinleme de iletisim hayati parc¢asidir. Hayatin her
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alaninda boylesi bilylik bir énem arz eden bu becerinin gelistirilmesi i¢in hem

ailelerin hem de egitim kurumlarinin ¢aba harcamasi gerekmektedir.

Dinlemenin egitimde ne derece 6nemli oldugu yapilan ¢esitli arastirmalar
sonucunda ortaya konmus ve dinlemenin 6nemini kavrayan ogrencilerin diger
dgrencilere oranla ¢ok daha bagarili olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica dinleme
basarinin ¢iktilarimi yalnizea orgiin egitim kurumlarinda degil giinlik hayatta da
gdrmek ¢ok miimkiindiir. Ciinkii giinliik yasamda bireylerin gelistirdikleri dostluk ve
arkadashk gibi sosyal iliskiler de dinleme becerisi ile yakindan ilgilidir (Ozbay,
2011). Oyle ki Robertson, (2002) etkili dinlemenin evlilik ve aile hayatini dahi iyiye

gotiirdiigiinii iddia etmistir.

Calisma hayatinda gerek kamu kurumlari, gerekse o6zel sirketler dinleme
becerisinin 6nemini fark ettikge bu kuruluslarin biiyiik bir kismi bu becerinin
gelisimine yonelik iletisim kurslar1 diizenlemektedir. Ciinkii teknik bilgilerin is
yerinde amaca ulasmada tek bagma yeterli olmadigi bilinen bir gergektir. Onemli
olan el altinda var olan bilgilerin diger insanlarla paylasilabilmesi ve hedef kitlenin
beklenilenlerin farkina varilabilmesidir. Bu da elbette etkili bir dinleme becerisi ile
miimkiindiir. Hatta ¢ok daha Onemlisi dinleme becerisinin etkin bir bi¢cimde
kullamlip diger insanlarin deneyimlerinden, bilgilerinden ve diisiincelerinden

yararlanarak bu beceri sayesinde onlar1 degerlendirebilmektir (Mackay, 1997).

Dinleme, konusan kisiye duyulan saygimmin da en biiylik gostergelerindendir.
Ciinkii etkin bir dinleme ile kars1 tarafta konusan kisinin giliclenmesini,
sdyleyeceklerine olan giivenini arttirilabilir ve kisinin dinlendigini hissetmesiyle
kendi soyleyeceklerini degerli bulmasimi saglanabilir. Etkili bir dinlemenin hem
konusan kisi hem dinleyen kisi i¢in 6nemi biiyiiktiir. Robertson’a (2002) gore gore
bireyler dinlemede ne kadar basarili olurlarsa konusurken kars: tarafa diisiincelerini
iletmede ve onlar ikna etmede de o kadar basarili olurlar. Ayn1 zamanda bu kisiler

kazanglar1 sinirsiz olan etkili dinleme sayesinde daha genis insan topluluklarina karsi
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daha etkili olmayi basarirlar. Kisaca dinleme hem bireyin dzsaygisim yiikseltir hem

de yetenek ve ilgilerini gelistirir.

1.3.2.2. Dinlemenin Diger Becerilerle iliskisi

Dil, anlama ve anlatma becerilerinden meydana gelir. Temel dil becerilerini
olusturan okuma ve dinleme, anlamayi saglayan alici beceriler; konusma ve yazma
ise anlatmay1 saglayan verici becerileridir (Ozbay, 2005). Bu becerilerin kazamlig
sirast: Oncelikle anne karninda baslayan dinleme, dogum sonrasi kademeli bir
sekilde edinilen konusma ve okul ¢aglarina gelince Ogrenilen okuma ve yazma
seklindedir. Bu beceriler elbette birbiriyle yakindan iliskilidir. Dinleme becerisi, bu
beceriler i¢inde ilk edinilen beceri oldugundan diger dil becerilerinin kazanilmasinda
bu becerinin anahtar beceri niteliginde oldugunu soyleyebiliriz. Egitim siirecinde bu

dort beceri i¢ igce gegmis etkinlikler araciliiyla gelistirilmeye ¢aligilir.

Asagida yer alan sekilde temel dil becerilerinin birbiriyle olan iliskisini somut

bir bigimde gérmek miimkiindiir.
Sekil 2

Temel Dil Becerilerinin Birbiriyle Iliskisi (Dogan, 2012: 3).
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insanlarin ¢esitli olay ve durumlar karsisindaki duygularini, bu durumlara kars:
gelistirdikleri diisiinceleri anlamak igin dinleme ve okuma becerisini kullanir.
Anladiklarini bagkalarina aktarabilmek, olay ve durumlara karsi kendi duygu ve
diistincelerini ifade etmek isteyen bireyler bu ihtiya¢lar: i¢in de konusma ve yazma
becerilerine bagvurur. Yani giin iginde gevresiyle iletisim i¢inde olan birey hem alic1
verilerini hem de verici verilerini etkili bir bigimde kullanir. O halde bu becerileri

birbirinden bagimsiz diisiinmek dogru degildir.

1.3.3.2.1. Dinleme- Okuma Iliskisi

Okuma becerisi, dinleme gibi anlamanin bilgi alma yani yeni bilgilere ulasma
yollarindandir. Bu beceriler bir biitiin olarak diisiiniilebilir ¢iinkii okumanin olmasi
icin oncelikle dinlemenin gergeklesmesi gerekir. Bu beceri bireylerin yeni kelimler
ogrenmesini, farkli kaynaklara ulasarak yeni gorigler kazanmasmi saglayip
yaraticiligini gelistirir ve bu sayede ufkunu derinlestirir. Dinleme becerisi gibi okuma
sirasinda da birey anlama ¢abalarina girer ve analiz yapma, sentez yapma,
degerlendirme yapma gibi iist diizey zihinsel faaliyetlerini kullanir. Birbiriyle
yakindan ilgili olan bu iki becerinin her ikisi de egitimle gelistirilir ve zamanla

aliskanlik halini alir.

Ozbay’a (2005: 60) gore okuma ve dinleme becerileri birbiriyle Oylesine
yakindan ilgilidir ki bu becerileri bir paranin iki yiizti gibi diistinmek miimkiindiir.
Bu iki beceri dile ait alic1 becerilerin birbirinden farkli iki yiizii gibidir. Dilin etkin
bir bi¢imde kullamim alaninda yer alan bu her iki becerinin de iletisim agisindan

biiyiik avantajlar1 vardir.

Okuma teknikleri arasinda yer alan sesli okuma da tamamen dinleme becerisiyle
baglantilidir. Bu teknik, okuyan ogrencinin okuma seviyesini belirlenmesini;

dinleyen Kkisilerin zihinsel becerilerinin gelisimini saglar. Bu durum okuyan
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Ogrencinin konusma yetenegi de gelistirmekle beraber, dinleyicilerin konuya ilgi

duyup okuma zevkinin uyanmasin saglar (Ozbay, 2011).

Bireyin okudugunu anlama yeteneginde gérme eylemi ne kadar Onemliyse,
dinledigini anlayabilme becerisinde de isitme o denli 6nemlidir. Bu her iki fonksiyon
bireyin alma, anlama becerileri ile ilgilidir. Oyle ki egitim programlarinda uzun yillar
boyunca dinleme becerisi, bagimsiz bir 6grenme alani olarak degil; anlamanin alt
basamag@i olan okuma becerisine dahil edilip bir teknik olarak sunulmustur (Aksu,

2013).

Ozetle soylemek gerekirse dinledigini anlama becerisi, okudugunu dogru
anlamanin da on sartidir. Heniiz okula baglamadan edinilen dinledigini anlama
becerisi ve daha sonraki yaslarda edinilen okudugunu anlama becerisi arasinda
birgok arastirmaci tarafindan vurgulanan giigli bir bag vardir. Bireylerin erken
dénemde dil gelisimine yonelik kazandiklar1 bu becerilerin, ileriki donemde onlarin
daha basarili birer dinleyici olacagi, kendilerini ¢ok daha iyi ifade edebilecegi,
okuma ve okudugunu anlama becerilerine katkisinin olacagi alanyazinda mevcut

bir¢ok arastirmada vurgulanmistir (Kirgin ve diger., 2017).

1.3.2.2.2. Dinleme- Konusma Iliskisi

Konusma becerisi, dinleme becerisinden sonra kazanilir ve dinleme becerisi ile
cok yakin iliski i¢indedir. Iletisim hayatimn vazgegilmezi olan konusma becerisi
dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan beceridir. Cunkii bireylerin sozli iletigim
becerileri konusma ve dinlemenin birlikte etkili bir bi¢imde kullanimina baghdir.
Bilindigi gibi konusma fiilinde en az bir génderici yani konusmaci ve bir alict yani
dinleyici olmalidir. Bu siiregte hem alici hem verici son derece aktiftir. Siirecin
saglikl1 islemesi i¢in dinleyici de konusan kadar iyi bir iletisim kurma ¢abasindadir.

Bu durumda konusma ve dinleme iletisim siirecini olusturan unsurlar oldugundan bu
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iki beceriyi birbirini tamamlayan ve birbirinden ayrilamayan alanlar olarak gérmek

miimkiindiir (Emiroglu & Pinar, 2013).

Cocuklar konugmay1 dinleyerek 6grenir ve dinleme becerisi gelisen ¢ocuklarin
konusma becerilerinin de aym hizda gelistigi goriilmiistiir. Buna bagli olarak dilin
unsurlarini yerli yerinde kullanan, dilin mantiina uygun bir bigimde konusan, ctimle
kuran g¢ocuklarin iyi birer dinleyici olduklarini séylemek miimkiindiir (Giindiiz &

Simgek, 2014: 24).

Ozbay, (2005) konusma ile dinleme becerisi arasmda dogrudan bir iliski
oldugunu 6ne stirmistiir. Clinkii konusma birden fazla kisi arasinda olur ve iletisim
siirecindeki taraflar birbirini dinlemek zorundadir. Dinleme olmadan konusmanin da
olamayacagini 6ne siiren Ozbay, dinleme becerisi gelismemis bireylerin basarili bir
konusmaci olmalarinin miimkiin olmadigim belirtmistir. Ozbay bu durumu; dogustan
isitme engelli olanlarin konusmayi Ogrenememesi, ilerleyen yaslarda isitme
becerisini kaybedenlerin konugma becerilerinin de geriledigi, isitme tedavisi

olanlarin kademe kademe konusmaya basladigi 6rnekleri ile somutlastirmistir.

Anlagilacagi tizere dinleme becerisinin, konugmanin temeli oldugu s6ylenebilir.
Cocuklar anadili edinim siirecinde de once dinleme becerisini kullanarak ilgili dile
ait gerekli bilgileri edinir, ardindan konusma becerisi ile bunlar1 dile getirir, dis
dinyaya aktarirlar. Temizyiirek (2011: 157) bu durumu s6yle ifade etmistir:
Cocuklar oncelikle duyma yetileri ile s6zciikleri 6grenir. Ardindan dinleme eylemi
ile ses ayrimina ulasirlar. Isitme problemi yasayan ¢ocuklar sézciiklerin ses algisina
sahip degillerdir ve bu yiizden bdyle ¢ocuklarda bogumlanma bozuklugu ortaya

¢ikar. Bu nedenle denilebilir ki konugma ve dinleme birbirinden ayr1 diisiiniilemez.
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1.3.2.2.3. Dinleme- Yazma Iliskisi

Hislerin, diisiincelerin, istek ve olaylarin ifade edilmesinin bir yolu da yazmadir.
Bu ifade bi¢iminde kurallara bagh olarak bazi semboller kullamlir (Ozbay, 2011:
115). Yazma, temel dil becerileri iginde en son edinilen, bireylerin okul ¢agina
gelmeleriyle kazandigi dil becerisidir. Bireyler okul ¢agina gelene kadar anlama
ihtiyaglarim dinleme becerisi ile anlatma ihtiyaglarini konusma becerisi ile saglarlar.
Okul hayatinin baglamasi ile birey yeni anlama ve anlatma becerisi kazanir, dnce

okuma sonra da yazma becerisi ile tanisir.

Ogrencilerin herhangi bir konuya dair duygu, diisiince, hayal ya da beklentilerini
anlatabilmeleri i¢in farkli sozciiklere ihtiyaglari vardir. Sozciik dagarcigr genis olan
bir dgrenci kendini ¢ok daha rahat ifade eder. Kelime dagarcigr gelismisligi de yine
dinleme becerisiyle iliskilidir. Ciinkii 6grenciler, edindikleri ve yazili anlatimda
kullandiklar1 s6zciikleri biiyiik oranda dinleme becerisi aracilifiyla 6grenirler.
Dinleme becerisi gelismemis kisilerin yazma becerilerinin gelismesini beklemek

gercek dis1 olacaktir (Emiroglu & Pinar, 2013).

Bireyin herhangi bir durumu, olayi, duygu ya da diisiinceyl yazili1 olarak
anlatabilmesi igin Oncelikle bunlari anlayabilmesini saglayacak gelismis anlama
becerilerine sahip olmasi gerekir. Anlama becerisi gelismis bireyler durumlari,
olaylar1 veya diisiinceleri, dinleme ya da okuma becerisiyle elde ettikleri deneyimleri
sayesinde dogru bir bigimde konusarak ya da yazarak anlatabileceklerdir. O halde bir
becerinin gelisiminin diger beceriyi etkiledigini sdylemek yanlis olmayacaktr.
Ciinkii bireyin iletisimsel yeterliligindeki olgit, birbiriyle son derece baglantili olan
bu dort becerinin gelisimi ile ilgilidir. Dinleme becerisi de ilk edinilen beceri
oldugundan diger becerilerin kazamlmasinda anahtar islev gormektedir. Oyle ki
Robertson’a (2002) gore normal bir zekd seviyesine sahip Ogrencilerin dinleme
yetenedi ve akademik basar1 diizeyi arasindaki iligki, zeka diizeyi ile akademik basari

diizeyi arasindaki iliskiden daha yiiksektir.
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Ozbay (2005) dinleme becerisinin, yazmanin geligimini saglayan en énemli alan
oldugunu belirtmistir. Ayrica dinleme becerisini yeterince kazanamamis bir bireyin
anlama becerisinin gelismeyecegini, anlama becerisi gelismeyen kisinin de anlatma

becerisinin bagariya ulagsamayacagini belirtmisgtir.

Tiirkgenin egitim ve 6gretim siirecinde 6ncelikli amacinin dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerini gelistirmek gercegi goz Oniine alindiginda bu
becerilerin bir biitiin olarak, birbiriyle baglantili bir bi¢imde sunulmas1 gerektigini

sOylemek yanlis olmayacaktir.

1.3.2.3. Dinlemeyi Etkileyen Faktorler

Giinlik hayatimizin biiyikk bir bolimiinde kullandigimiz dinleme becerisini
etkileyen pek ¢ok faktdr bulunmaktadir. Bu faktorleri Ozbay (2011: 51) esitli

basliklar altinda incelemistir:

1. Dinleyiciye Bagl Faktorler

a) Zeka

b) Isitme

¢) Dinlemenin Oneminin Farkinda Olma
d) Konuya Karsi Duyulan Ilgi

e) Dikkat

f) Dinleme Eyleminin Amaci

g) Dil Ozelliklerinin Bilinmesi

Dinleme eyleminin amacina ulasabilmesi i¢in, bagarili olabilmesi i¢in oncelikle
ortalama bir zekdya ve saglkli isitme yetenegine sahip olmak gerekir. Isitme,
dinlemenin ilk ve en 6nemli sart1 oldugu oldugundan bu beceriden yoksun bireylerin

dinleme becerilerini kullanabilmeleri miimkiin degildir. Dinleme, gelen sozlii
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uyaranmn anlamlandirildigi, anlama isinin gergeklestigi siirectir. Bu siirecte elbette
bireylerin zeka diizeyleri etkili olmaktadir. Ozbay’a (2011) gére diigiince sisteminin
gelisimi ile dil gelisimi arasinda dogrudan bir baglanti vardir. Bu bakimdan zeka ve

isitme etkili bir dinleme i¢in son derece 6nemlidir.

Bireyin dinledigi herhangi bir seyin 6nemini bilmesi, o seyi neden dinledigine
dair farkindaligimin olmasi dinleme siirecinde oldukga etkilidir. “Ogrencinin
anlatilan bir konuyu uzun bir siire dinleyebilmesi icin dinleme bilincine erigmis, yani

ikna edilmis olmast lazimdir” (Ozbay, 2011: 53).

Ilgi, bireylerin dinleme tercihlerinde veya dinleme siirelerinde olduk¢a 6nemli
bir faktordiir. Dinleyici ilgi alanlarmin diginda kalan veya yeterince bilgi sahibi
olmadif1, seviyesine uygun bulmadigi konuya dair bir konugma dinlemek
durumunda kaldiginda dinleme becerisi amacina ulagamayabilir. Yine dikkat faktorii
de dinleme {iizerinde olduk¢a 6nemli bir etkiye sahiptir. Mackay, (1997: 18) dikkat
faktoriinii  dinlemeyi etkileyen bir fiziksel engel olarak ele almig, dinleme
ortamindaki giiriiltii ve baz1 goriintiilerin dinleyicinin dikkati tizerinde olumsuz etki

yaratan dinlemeyi engelleyici faktorler olarak nitelemistir.

“Amacsiz bir dinleme etkinligi, istenilen sonucu vermeyecektir” (Ozbay, 2011:
55). Dinleme etkinliginden ©nce bireyin bir amag¢ belirlemis olmasi, 6n bilgi
edinmesi dinleme eyleminin daha basarili olmasini saglayacaktir. Belli bir amaci
olmayan dinleyici dinledigi konuya ve konusan kisiye odaklanabilme agisindan

zorluk ¢ekecek ve yavas yavas dinleme etkinliginden uzaklasacaktir.

Bagarili ve saglikli bir iletisimin gergeklesmesi elbette ayni dili konusmay:
gerektirir. Hem konusan hem de dinleyen kisiler konusulan dilin ses yapisi, anlam
iliskileri gibi ozelliklerini iyi bilmelidirler. Ciinkii Ozbay’a (2011: 55) gore dil
ozelliklerinin bilinmemesi konusan ve dinleyen kisilerin ¢atigma yasamasina neden

olabilir. Bir dilin fonetik yapis1, sézciik dizimi, kelimelerin anlamlar1 ve metin yapisi
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iyi bilinmezse o dildeki iletiler anlasilmaz. Bu nedenle iletisimde kullanilan dil

ozellikleri, dinleme eyleminin basariya ulagsmasinda son derece énemlidir.

2. Ogretmene / Konusmaciya Bagli Faktorler

a) Konusmacinin Konuyu Sunma Bi¢imi

b) Konusmacinin Durusu, Mimik ve Jestleri
¢) Konusmacinin Ses Tonu

d) Konusmacinin Bilgi Birikimi

e) Dili Kullanma Becerisi (Ozbay, 2011: 56).

Dinleme eyleminin basariya ulasmasinda dinleyenlerin ozellikleri kadar
konusmacinin ¢esitli ozellikleri de etkili olmaktadir. Bir konusmacinin basarili
olmasinda kullandigi farkli tekniklerle dinleyicileri siirece katmasi ve onlarin
dikkatini stirekli tutmasi olduk¢a onemlidir. Ayrica konusmacinin sesini ve beden
dilini etkili kullanmasi, ses degisiklerini geregine uygu yaparak uygun yerlerde dogru
vurgu ve tonlamalarla dinleyenlerin dikkatlerinin dagilmasimnin oniine gegebilir.
Konusmacinin aktardigi konuya dair bilgi birikimi yani konuya hakim olmasi da yine
¢ok Onemli bir faktordiir. Ciinkii konusma yapacagi konu hakkinda bilgi eksikligi
olan konusmaci, kendine yeterince giivenemeyecek ve bu durum onun ses tonundan
beden diline kadar pek ¢ok yoniinii olumsuz etkilenmesine neden olacaktir. Bu
manada kendine giivenemeyen, sozlii ve s6zsiiz dili etkili bir bicimde kullanamayan
bir konusmacinin basarili bir konusma yapmasi ve dinleyicileri etkisi altina almasi

beklenemez.

3. Konusmanin/ Dersin Igerigi

Dinleme eyleminde iletinin nasil aktarildigi kadar ne aktarildigi da &nemlidir.
Sozciikler dinleyene tamidik gelmiyorsa, kelimeler eskiyse veya diisiincelerde bir

netlik yoksa yani diisiinceler belirsizse iyi dinleyiciler bu stiregte zorluk ¢ekerken
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zayif dinleyiciler iletisim siirecinden higbir verim alamazlar (Ozbay, 2011: 57).
Mackay (1997) bu noktada makine Ornegi ile durumu somutlastirmaktadir.
Makinelerden nefret eden birinin, arabasinin arizalanan bagka birinin contalar,
pistonlar, pompalarla dolu olan bir konusmay1 gergekten dinleyecegini diisiinmesi
pek de olasi degildir. Bu nedenle konusmaci konunun ve dinleyici kitlesinin
dzelliklerini ¢ok iyi tespit edip bu dogrultuda konuyu en uygun olabilecek bigimde

sunmalidir.

4. Ortam

Dinleme, ortamdaki her tiirlii gorsel ve isitsel unsurdan etkilenmektedir. Bu
sebeple dinleme ortami iyi diizenlenmeli, uyaranlar olabildigince kontrol altina

alinmalidir.

Dinleme faaliyetinin gerceklesecegi ortamin, ilgili konunun anlagilmasina
yardimc1 olacak bir bigimde diizenlenmesi dinleme becerisinin daha etkili bir
bi¢gimde kullanilmasim1 saglar. Dinlemenin yapilacagi ortamda konuya dair
gorsellerin  kullanilmasi dinleyicilerin dikkatini g¢ekmekle beraber konunun da

somutlagsmasini saglar (Kocaadam, 2011: 10).

5. Dinleme- Anlama Hiz1

Dinleme etkinliginin basariya ulagsmasina etki eden onemli bir bagka faktdr de
konusma hizidir. Ciinkii bireylerin konusma hiz1 ve diisince hizi aym degildir.
Mackay’a (1997: 13) gore insanlar bir dakikada yaklasik 125 sdzciik konusur. Ancak
insanlarin diisiince hizi ise yaklasik ortalama 500 sdzctk kadardir. Yani karsimizdaki
kisiyi dinlerken aslinda siirekli sdylenilenlerin ilerisinde hamleler yapiyor, bazen o
ana kadar duyduklarimiza verecegimiz yanit1 hazirliyor bazen de o an sdylenilenleri
kagirma pahasina bambagka seyler diisiinebiliyoruz. Mackay’m (1997) deyimiyle
“giindiiz diisii”ne dalhiyor duyduklarimizin biyiik bir boliimiintii kagiriyoruz. Bu

durum da elbette iletisimin basarisizligina neden oluyor.
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6. Dinleme Siiresi

Kisisel ve cevresel faktorlere bagli olarak her bireyin dinleme siiresi ve buna
bagli olarak dinledigini anlama becerisi birbirinden farklidir. Bu sebeple
ogretmenler, 6grencilerin bir ders saati boyunca aym dikkatle dersi dilemelerini
beklemesi yanhs bir tutum olacaktir. Ogrencilerin zaman zaman dinlemeyi
biraktiklari anda 6gretmenler siif diizeylerine gore hazirlayacaklarn farkh
etkinliklerle, belirlenmis seviyeye uygun dinleme siirelerini de dikkate alarak
ogrencileri siirece dahil etmelidir. Dinleme egitimi yapilirken dinleyicilerin dikkat
stireleri dogru belirlenmeli ve yapilacak c¢aligmalar konusmaci tarafindan bu

ozelliklere planlanmalidir (Ozbay, 2011: 59-60).

1.3.2.4. 2018 Tiirkce Ogretim Programmda Dinleme Egitimi

Tiirk¢e dgretiminin en temel hedefi 6grencilere anlama ve anlatma becerilerini
dogru bir bi¢imde kazandirmaktir. Anlama becerilerinden biri olan dinleme
becerisinin  egitimi, okullarda tiim smf seviyelerinde olduk¢a Onemlidir.
[Ikdgretimde birinci siniftaki 6grenci dinleme becerisi araciligiyla sesleri 6grenir, iist
smiflara gectikge bu becerisini gelistirir ve ortaokula geldiginde seviyesine uygun
yaklasik 30-40 dakika siiren bir konusmay1 rahatlikla dinler ve anlar (Ozbay, 2011:
64).

Tiirk¢e 6gretim programlarina tarihsel bir siire¢ iginde bakildiginda, bu siirecin
dinleme egitimi lehine gelistigi soylenebilir. Dinleme, Onceleri bagimsiz bir beceri
olarak ele alinmazken, gecen zamana paralel olarak bu beceriye verilen 6nem

artmistir (Kocaadam, 2011: 20).
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1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda ifade edilen Tirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan
Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile 6grencilerin;

e Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
Ozenli kullanmalarinin saglanmasi,

 Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulasmalarimin; duygu, diisince ve hayal diinyalarini
gelistirmelerinin saglanmasi,

¢ Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

 Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goériislerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,

e Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,
 Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmast,

« Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve distincelerinin giiglendirilmesi,

» Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciliiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmigtir”
(MEB, 2018: 7).

Yukarida belirtilen amaglara ulasabilmek i¢in dgretim programinda her beceri
icin ayr1 ayri hazirlanan kazanimlara ve bu kazanimlara iliskin agiklamalara yer

verilmistir.

2018 Tiirkge Ogretim Programinda 5. Siif dinleme/izleme alanina dair kazanim

ve agiklamalar tablosu su sekildedir: (MEB, 2018: 35).
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Tablo 1
2018 TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMI 5. SINIF DINLEME/IZLEME
BECERIiSi KAZANIM VE ACIKLAMALAR TABLOSU (MEB, 2018: 35)

T.5.1.
DINLEME/IZLEME

T.5.1.1. Dinlediklerinde/ izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

T.5.1.2. Dinlediklerinde/ izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamim tahmin
gig:’l;ncilerin kelime anlamlarina yonelik tahminleri ile sozliik  anlamlarim
karsilastirmalart saglanr.

T.5.1.3. Dinlediklerinin/ izlediklerinin konusunu belirler. |

T.5.1.4. Dinlediklerinin/ izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.

T.5.1.5. Dinlediklerini/ izlediklerini 6zetler.

T.5.1.6. Dinledikleri/ izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.5.1.7. Dinlediklerine/ izlediklerine yonelik farkh bashklar onerir.

T.5.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

T.5.1.9. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarim kavrar.

T.5.1.10. Dinlediklerinin/ izlediklerinin icerigini degerlendirir.

a) Cizgi film vb. izletilerek ortiilii anlamlar hakkinda ¢ikarimda bulunulmasi saglanir.
b) Ogrencilerin dinlediklerindeki/ izlediklerindeki tutarliligi sorgulamalari saglanir.

T.5.1.11. Dinledikleriyle/ izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.5.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
Not alarak, katilimli, grup hdlinde dinleme gibi yontem ve teknikleri uygulamalari
saglanir.

(MEB, 2018: 35)
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2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi gesitli boliimlerden meydana gelmektedir.
Bunlar: 1-Giris, 2- Ogretim programimn uygulanmasi, 3-Ogretim programiin
yapisidir. Tematik yaklasimla hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki
kazanimlar her siif seviyesi i¢in dort temel dil becerisi bashginda toplanmistir.

Yenilenen programa ait kazamimlarin yapisi 6rnegi Sekil 3°te gosterilmistir (MEB,

2018: 19).

Sekil 3
Kazanimlarm Yapisi
KaZE}nlm
T.1.2. KONUSMA |
T. 1. 2. 1. Kelimeleri anlamina uygun kullanir.

Konusmalarinda yeni 6grendigi kelimeleri kullanmasi tesvik edilir.

R————

i

Ders kodu

.,
s

P

Sinif diizeyi

Beceri alani no

Kazanim no

Kazanim Agiklamasi

Programdaki kazanimlar beceri alanlarina gore siiflandirilmigtir. Bunlar:
Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazmadir. Bu kazanimlar her simif diizeyi i¢in
farkli basliklar altinda sunulmustur. Beceri alanlari i¢in kullanmlan numaralar bu
becerilerin edinim sirasina gore verilmistir. Bireyin ilk olarak kazandigi dinleme

becerisinin beceri alan1 1, konusma becerisinin beceri alant 2, okuma becerisinin
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beceri alam 3, yazma becerisini beceri alam ise 4 olarak ifade edilmistir. Onceki
programda (2015) “6grenme alan1” ifadesi yeni programda (2018) yerini “beceri” ye
birakmistir. Bazi kazamimlarin uygulanma asamasindaki 6zel durumlar, ilgili
kazammlarin  altinda acgiklama bigiminde verilmistir. Bu durum eski

programda(2015) alt beceri olarak yer almaktaydi.

Yenilenen programda dinleme becerisine ait 5. ve 6. siiflarda 12°ser kazanim,
7. ve 8. siiflarda 14’er kazamim mevcuttur. Onceki programda (2015) sozlii iletisgim
basligi altinda bir 6grenme alani olarak degerlendirilen dinleme, yenilenen 2018
Programi ile bagimsiz bir dil becerisi olarak ele alinmistir (Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi, 2018: 7). Buradan hareketle yeni programda dinleme becerisinin daha

fazla 6nemsendigi, bu becerinin 6nemine dair farkindaligin arttig1 sdylenebilir.

Tiirkge dersi 6gretim programina gore dinleme/izleme, iletisimin ve 6grenmenin
en temel yollarindan biridir. Ogrencilerden bu becerinin dogru kullanimi ile
dinlediklerine iliskin tahminlerde bulunma, karsilagtirmalar yapma, sorgulama

yapma, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme yapma gibi tist beceriler beklenmektedir.

1.3.2.5.Dinleme Tiir, Yontem ve Teknikleri

Giinliik yasamin biiyiik béliimiinde kullanilan dinleme becerisi elbette dinleme
amacina, dinleme ortamina, bireyin ilgi ve ihtiyaglarina vs. gore degismekte, bireyler
farkli amaglara goére birbirinden farkli uygun dinleme yontem ve tekniklerini

kullanmaktadirlar.

Alanyazinda dinleme tiirlerine dair pek ¢ok siniflama mevcuttur. Bu durumun

sebebi ise dinleme tiirlerine yonelik olarak kabul goren bir siniflamanin olmamasidir

(Katranci, 2012: 26).
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Akyol (2013: 4) dinleme tiirlerini 4 baglik altinda incelemistir. Bunlar:

Aktif Dinleme: Bu dinleme tiirii sinif ortaminda gergeklesen, dinleyicinin pasif bir
algilayicit olmayip dinlediklerinden yeni diisiinceler yarattigi, bunlar1 sozel ya da

s6zel olmayan yontemlerle paylastigi dinleme tiirtidiir.

2. Stratejik Dinleme: Bu dinleme tiiriinde ¢esitli yontem ve strateji kullanilarak

4.

anlamay1 ve katilimi arttirmak amaglanir. Dinleyici, dinleme esnasinda dinlediklerine
yonelik tahminler yapma ve ana fikir bulma gibi stratejiler kullanir. Boyle stratejiler

araciligiyla etkili bir dinleme gerceklestirir.

Diyalog ve Sunuya Dayali Dinleme: Konusan kisiyle goz temasimin kuruldugu,

dinleyicinin konusmak istedigi zaman viicut hareketleri ile s6z almaya calistig1 yani
insan iligkileri ile ilgili bir dinleme ¢esididir. Simf igi tartisma etkinlikleri bu tiir

dinleme ¢esitlerindendir.

Amagli Dinleme: Bu dinleme tiiriinde dinleyici dinleme amacini bilir, dinlediklerine

iliskin 6nemli noktalara yogunlasip ilgisiz diisiincelerden uzaklasir. Akyol’a gore en
bagarili dinleyiciler amagli dinleyicilerdir. Dinleyici; herhangi bir konu ile ilgili bilgi
edinmek, dilediklerine dair yorum ve elestiri yapmak veya estetik haz duymak i¢in
dinleme gergeklestirebilir. Burada asil énemli olan dinleme amacinin farkina varilip

ilgili alana yogunlagsmaktir (Akyol, 2013).

Yal¢in’in (2006) dinleme tiirlerine yonelik yaptig1 siniflama soyledir:

1. Segerek Dinleme: Bu dinleme tiiriine gore insan beyni duydugu her sesi degil

yalnizca ihtiyag duydugu bolumiinii dinler.

2. Katilmh Dinleme: Dinleyen kisinin konusana onu dinledigini hissettirdigi,

dinleyenin siire¢ boyunca aktif oldugu dinleme tiirtidiir.
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3. Elestirel Dinleme: Bu dinleme tiiriinde dinleyici gelen iletiyi degerlendirir,
dinledigine iligskin sorgulamalar yaparak dinlediklerinin dogruluguna iliskin

sonuc;lara varir.

Ozbay (2011) “Tiirkce Ozel Ogretim Yontemleri II” eserinde programda yer

alan dinleme yontem ve tekniklerine yer vermistir. Bunlar:

1. Katilimli Dinleme

Amag: Dinleme esnasinda dinleyicinin, aklindaki sorular1 konusana iletip
dinlediklerinin daha iyi kavranmasinin saglandigi dinleme tirtdiir. Dinleme eylemini
gergeklestiren kisi, ilgili konuya dair yonelttigi sorularla konusan kisiye onu
dinledigini hissettirir. Bu sayede dinleyici, konusmacini rahatlamasini ve iletisimin

basaril1 bir bi¢imde hedefine ulagmasini saglar.

Uygulama: Dinleme aninda dinleme disinda herhangi bir seyle ilgilenilmez ve
konusan kisi ile goz temasi saglanir. Dinleyici, konusandan anlattiklarina dair
Ozetlemeler yapilmasmi, bazi noktalara agiklik getirilmesini vs. ister. Ayrica
konusmacinin sézlerini ve duygularini 6zetlemek, bunlara dair yansitmalar yapmak,
geri bildirimlerde bulunmak bu dinleme tiiriinde dinleyiciler tarafindan yapilabilecek

uygulamalardandir. Dinleyici asagidaki gibi benzer ifadelerden yararlanabilir:

* “Yanlig anlamadiysam... dediniz.”
* “Arkadasiniz hastalandigindan iizgiinsiiniiz.”

« “Boyle bir durumda ne sekilde davranacaginizi bilemediginiz igin tedirginsiniz.”

Dinleyen kisi bazen dinlediklerini daha dogru kavramak, dinledigine iligskin
herhangi bir sey istemek veya var olan bir duruma ¢6ztim Onerisi sunabilmek i¢in de
konusmaciya ¢esitli sorular yoneltebilir. Bu gibi durumlarda dinleme esnasinda “Ne
demek istediginizi net bir bicimde anlayamadim, biraz daha ag¢ik anlatir misimiz?”

gibi sorular yoneltilebilir.
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2. Katilimsiz Dinleme

Amag: Dinleme aninda bireylerin dinlediklerine dair diistinmelerini saglamak,

onlarin zihinsel etkinliklerini harekete gegirmektir.

Uygulama: Dinleyici bu dinleme tiirinde dinledigi metnin bir siiregten mi
bahsettigini, yoksa metnin herhangi bir konuya dair getirilen bir agiklama mu
oldugunu belirler. Dinleyiciler zihinlerinde olusan “Kim, ne, nereye, ne zaman,
nasil?” gibi sorular1 cevaplamalari ve saglikli bir dinleme faaliyeti

gergeklestirebilmeleri igin uygun bir bicimde yonlendirilir.

3. Not Alarak Dinleme/izleme

Amag: Dinlenenlerin daha iyi anlasilmasi, animsanmasidir.

Uygulama: Dinleyicilerden dinleme amaglar1 dogrultusunda cesitli notlar
tutmalar1 belirtilir. Not alirken bu beceriye dair dikkat edilmesi gereken 6nemli
noktalar, nasil not alinmasi gerektigi, not alinirken en ¢ok nelere dikkat edilmesi
gerektigi vs. 6grencilere animsatilir. Ogrencilere amaglarina uygun bir bigimde not

alabilmeleri i¢in not kagitlar1 dagitilir.

4. Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme/Izleme (Empati Kurma)

Amag: Dinleyen kisinin kendini konusan kisinin yerine koyup konusmacinin
hislerini, konusurken kurdugu ciimlelerin hangi tecriibeleri yansittiini, konusanin

kendini ve yasadig1 diinyayi nasil gordiigiinii anlamaktir.

Uygulama: Dinleyicilerden, kendilerini konusmacinin ya da dinlediklerinde
gecen herhangi bir varlik veya sahsin yerine koyup verilen olaylari, duygu ve
diistinceleri farkli gozlerle anlamalari istenir. Dinleyiciler bu teknigi kullandiklarinda
smirhi bir siire i¢inde de olsa kendi duygu ve disiincelerinden siyrilirlar. Boylece
dinleyiciler; ¢esitli olaylara ve durumlara karsisindaki kisinin bakis agisiyla

bakabilme, olay ve durumlar farkli gozlerle degerlendirebilme olanag: kazanirlar.
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5. Yaratici Dinleme/izleme

Amagc: Dinleyicilerin, dinlediklerine dair yorumlar yapmasi ve dinleyip

yorumladiklarindan farkli ve yeni diisiinceler tiretebilmesidir.

Uvgulama: Yaratic1 dinleme iki farkli bigimde uygulanabilir:

1. Katilmsiz dinleme/izleme yapilip konusan kisinin ciimlelerinden farkli fikir

ve hayaller iiretilir.

2. Katilmli dinleme/izleme yapilip konusan kisinin ctimlelerinden tiretilen fikir
ve hayaller konusmaciya anlatilir. Konusan kisinin daha rahat ve yaratici

diisiinebilmesi amaciyla kisiye, uygun yonlendirici sorular sorulur.

6. Secici Dinleme/izleme

Amag¢: Dinlenenlerden/izlenenlerden dileyicinin kendi ilgi ve ihtiyaglarina

yonelik olanlarin se¢ilip dinlenilmesi/izlenilmesidir.

Uygulama: Segici dinleme asagida verilen bi¢imlerde uygulanabilir:

1. Dinleyicilere, daha ¢nceden hazirlanan sorular verilir ve onlardan dinleme

eylemini bu sorulari cevaplarini bulmaya yo6nelik bir bigimde yapmalar1 beklenir.

2. Dinleme/izleme amacina ya da dinleyen kitlenin ilgi alanina gore
dinlenenlerden/izlenenlerden bazi boliim ya da konular segilir. Dinleme/izleme

eylemi yalmzca segilen kisimlara yonelik gerceklestirilir.

7. Elestirel Dinleme/Izleme

Amag: Dinleyicilere, dinledikleri/izlediklerine dair sorular sorabilme aligkanlig
kazandirarak dinleme konusu hakkinda dusiinmelerini; dinleme aninda verilen

konuyu olumlu ve olumsuz yonleriyle, yansiz bir bakis agisiyla
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degerlendirebilmelerini saglamaktir. Bu sayede elestiri sonucunda onlara kendi

dogrularini bulabilme becerisi kazandirmaktir.

Uygulama: Dinleme siirecinde konugmacinin aktardig: bilgilerin dznel duygu ve
diistinceler mi oldugu, yoksa nesnel bir bigimde bilimsel verilere ve gbzlemlere mi
dayandigi dinleyicilerce analiz edilir. B6yle bir becerinin kazandirilabilmesi igin
dinleyicilerin aktarilan konuya dair asagida verilen sorular1 sorabilme yetkinligini

kazanmalar1 gerekmektedir:

1. Konusanin amaci nedir?

2. Konugmaci aktardigi konuya dair yeterince bilgili mi?

3. Konugsmacinin verdigi bilgiler giincel ve gegerli midir?

4. Konusmacinin anlattidi konuyu ele alig bigimi nasildir? Konu tarafsiz bir bicimde
sunuluyor mu? Yapilan elestiriler yerinde mi?

5. Konuya dair uygun ¢dztimler veriliyor mu?

6. Sunulan ¢dziim 6nerilerinin bilimselligi hakkinda ne s6ylenebilir?

8. Grup Halinde Dinleme/izleme

Amag: Dinleyicilerin birbirleri ile etkilesim halinde olmalarini saglayip dinlenen

veya izlenenlerin her yonleriyle kavranmasini saglamaktir.

Uygulama:

1. Ogrenciler farkli gruplara ayrilir. Her gruba dinleyecekleri/izleyecekleri konuya
dair yonlendirmeler yapilir. Gruplar dinlediklerine / izlediklerine iligkin sorulari

cevaplar.

2. Verilen konunun ¢esitli yonleri gruplar tarafindan dinlenir/izlenir. Gruplar verilen
konu ile ilgili birbirleriyle paylasimlar yapar ve hep birlikte konunun tamamim

yansitan bir metin meydana getirirler (Ozbay, 2011: 71-74).
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Programda 5. Sinif dinleme kazamimlarina bakildiginda “Dinleme stratejilerini
kullanir.” kazanimi altinda dgrencilerden bazi yontem ve teknikler kullanmalar
beklenir. Bunlar katilimli, not alarak, grup olarak dinleme gibi ¢esitli dinleme
yontem ve tekniklerdir. Bu noktada 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir.
Ogrencilere dinleme tiirleri hakkinda gerekli bilgiler verilmeli ve uygun teknigin
kullanilabilmesi i¢in dgrenciler yonlendirilmelidir. Bu sayede bireyler etkili dinleme

becerisi kazanarak yasadiklar1 diinya ile daha saglikli bir iletisim kurabilirler.

1.3.2.6.Dinleme ve Tutum

Tutum; nesnelerin veya olaylarin kisileri olumlu ya da olumsuz etkilemesi
sonucu, kiside meydana gelen davranissal, zihinsel ve duygusal egilimlere denir
(Taysi, 2014: 58). Tutumlar, toplumsallagma siirecinde kiiltiirel olarak kazanilir,
dogustan degildir yani yasanti yoluyla edinilir. Kisi ve nesne arasinda var olan
iliskide bir diizenlilik saglayan tutumlar, kisinin ¢evresini anlamlandirmasini
saglayip bireyde etrafina iliskin gesitli tepkiler gostermesine neden olur (Tavsancil,
2006: 71-72). Yani herhangi bir nesneye karsi iyi yonde tutuma sahip olan kisi, bu
nesneye karsi olumlu davramiglar sergilemeye, ona yakinlagmaya, destek olmaya
egilimli olacaktir. Oysa ayn1 nesneye tutumu olumsuz olan kisi, buna ilgi gostermez,
bazen ondan uzaklasma egilimi gosterebilmekle birlikte bu nesneye zarar verme
davramisi dahi sergileyebilir. Yani denilebilir ki tutum bir tepki bi¢imden ziyade

tepki gosterme egilimidir.

Tutumlar yasanti yoluyla kazanildigi gibi yine yasantilarla degisebilir.
Ogrencilerin dinleme becerilerine yonelik tutumlarinin da olumlu veya olumsuz
olusu da yine onlarin bu alana yonelik yasantilarinin sonucunda ortaya ¢ikmistir.
Dinlemenin hayatimizin her alanindaki varhigi g6z Oniine alindifinda dinlemeye
yonelik olumsuz tutum gelistiren bir bireyin giinlik yasaminda birtakim sorunlar
yasamasi da olasidir. Ayrica dinleme egitimi bireylerin sadece Tiirkge dersindeki
basarisim1 degil diger derslere iliskin basar1 durumlarini da etkilemektedir. Bu
sebeple tiim derslerde dinleme egitimine gereken onem verilmeli ve &grencileri

dinlemeye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri saglanmalidir. Bu amaca uygun
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olarak ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaglarina yonelik 6grenirken
eglenebilecekleri dinleme etkinliklerine bagvurulmalidir (Katranci, 2012: 30). Ciinkii
bireylerin dinleme becerisine karsi iyi yonde tutuma sahip olmalar1 onlarin tiim

yasamlarini olumlu bir sekilde etkileyebilir.

1.4.Elves Teknigi

Elves; Ingilizce “Excite” (On Bilgilerin Hatirlanmasimi Saglama- Dikkati
Cekme- Giidiileme), “Listen” (Dinleme), “Visualize” (Gortintiileme- Canlandirma),
“Extend” (Gelistirme- Detaylandirma) ve “Savor” (Oziimseme- Bellege Yerlestirme)
sozciiklerinin bas harflerinin bir araya gelmesiyle olusmus ve dinledigini anlama
becerisinin gelistirilmesi amaciyla Jery Levesque tarafindan gelistirilmis bir
tekniktir. Elvesin basamaklar1 Carolyn Lesser’in The Goodnight Circle (Iyi Geceler
Cemberi) adli kitabimin baglami ig¢inde sunulmustur (Jery Levesque akt: Yangin,
1998: 24).

On Biloilerin Hatwrlanmasimi Saglama- Dikkati Cekme- Giidiileme (Excite):

Elves tekniginin ilk asamasi olan bu bolimde metnin 0Ogrencilere
okutulmasindan 6nce, &grencilerin dinleyecekleri metnin igerigine ilisgkin 6n
bilgilerini ifade edebilecekleri bir tartiyjma ortami yaratilir. Ogrencilere metnin
konusuna, karakterlerine, ana fikrine dair tartismaya rehberlik edecek sorular
yoneltilir. Okuyucu 6grencilere su sorular1 yoneltebilir: “Sizce bu metinde kimler yer
alacak, ne tiir olaylar yasanacak?” (Jery Levesque akt: Yangin, 1998: 25). Okuyucu
bu asamada Ogrencilerle karsilikli olarak ilgili deneyimlerin paylasiimasim
saglayabilir ve metnin basghigindan ya da gorsellerinden hareketle metindeki olaylara,

kisilere, mekénlara yonelik ayrintili tahminlerde bulunmalarin isteyebilir.
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Dinleme (Listen):

Dinleme asamasinda metin okunurken dinleyicilerin etkin bir bi¢imde tahmin
yapmaya yonlendirilmeleri gerekir. Bu asamada bir tahmin yapildiginda bunun
dogrulugunu test edici “parmaklar havaya” ya da “eller agik” gibi isaretlerden
yararlamlabilir. Ogrencilerin dinleme aminda sdze karigmalari, duygularim
yansitmalari ve bu sayede etkin bir dinleme yapmalari saglamr. Ornegin
dinleyicilerin begendikleri yerlerde giilimseyip begenmedikleri yerlerde iiziilmiis
gibi yapip duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri saglanmalidir. “Bu
soylediklerinizden emin misiniz?” “Disiinin bakalim.”, “S$imdi dinleyip
tahminlerinizin dogruluguna bakalim.” gibi ifadelerle 6grenciler yonlendirilebilir

(Jery Levesque akt: Yangin, 1998: 25).

Goriintiileme- Canlandirma (Visualize):

Ogrencilerin dinledikleri metinden anlam g¢ikarmalarim saglamada 6nemli bir
yontem de kontrollii zihinsel canlandirmalardir. Ayni metni dinleyen her gocuk
zihninde farkli imgeler goriintiileyebilir. Okuyucu, &grencilere yoneltecegi
“Oykiideki aynin biiyiikliigii nasild1?”, “Gozlerinizi kapatin ve diisiiniin, hikdyedeki
orman nasild1?”, “Yavru yilanlar hangi renkti?” gibi sorularla ¢ocuklarin zihinlerinde
olusturduklar1 imgeleri paylasma konusunda onlar1 tesvik etmelidir (Jery Levesque
akt: Yangm, 1998: 25-26). Bu sayede okuyucu, 6grencilerin dinledikleri metinde
gecen mekéanlarin, kahramanlarin, olaylarin zihninde canlanmasmm ve zihinde
canlanan imgelerin sozlii bir bigimde ifade edilmesi de gocuklarin sozlii anlatim

becerilerinin gelismesini saglar.

Gelistirme- Detaylandirma (Extend):

Ogrenciler bu asamada zihinlerinde var olan bilgiyle dinledikleri metne dair yeni
bilgiler arasinda bag kurar. Okuyucu, dinleyicilerin bag kurma iglemini gelistirmek,
anlama becerisini kolaylastirmak i¢in 6grencilere gesitli sorular yoneltir: “Bu metin

size neyi hatirlatt1?”, “Metnin yazan siz olsaydimz baska neler eklemek isterdiniz?”
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(Jery Levesque akt: Yangin, 1998: 26). Ayrica ¢oklu zeka kuramina uygun olarak bu
asamada dinlenen metne dair gorsel anlatim g¢aligmalari, “Neden?” ve “Nigin?”
sorular1 araciliiyla benzerlik ve farkliliklarin sorgulandigi mantiksal zeka
calismalari, dinlenen metni bir ritimle ya da miizik éracﬂlglyla anlatmaya yonelik
miiziksel zek4 ¢alismalar1 yapilabilir. Yine bu asamada 6grencilere cesitli yazma
calismalar1 yaptirilabilir, dinlenilen metinden hareketle dramalar hazirlanabilir,

metinde gegen herhangi bir durum hakkinda aragtirma 6devleri verilebilir.

Oziimseme- Bellege Yerlestirme (Savor):

Dinlenilen bilgilerin bellege yerlestirildigi bu asamada, okuyucu cesitli
yonergelerle dinleme aminda edinilen bilgilerin yapilandirilmasimi saglar. Bu
asamada dgrencilere metne dair gesitli sorular yoneltilir: “Bu konu hakkinda simdi ne
diistiniiyorsunuz?”, “Metindeki hayvanlardan birinin yerine ge¢mek ister miydiniz?”,
“Dinlediginiz bu Oykiiyli en son dinlediginiz baska bir Oykiiyle kiyaslarsak ne
soyleyebiliriz?” (Jery Levesque akt: Yangm, 1998: 26). Sorularn araciligiyla
Ogrencilerin 6grenme siirecinin yapilandirilmast ve bu yapilandirmacilifa karsi

bireylerde farkindalik olugmasi saglanir.
1.5.Coklu Zeka Kurami

Bu ¢alismanin uygulama asamasinda Coklu Zekd Kuramindan da yararlanildig:

i¢in ¢alismada ¢oklu zeka kuramina da dair bazi bilgiler sunulmugtur.

Howard Gardner ortaya attig1 “Coklu Zeka Kurami™yla zekaya farkli bir bakis
acis1 getirmis, geleneksel zeka anlayisinin aksine zekanin testlerle dlglilemeyecegini,
sdzel ve matematiksel yeteneklerin dtesinde ¢oklu bir yap: sergiledigini belirtmistir.
Gardner, bu kuraminda her bireyin dokuz temel zekay: igeren bir zeka bilesimine
sahip oldugunu ve bu zeka tiirlerinin her birinin ayr1 bir 6nem arz ettigini belirtmigtir

(Giirel & Tat, Spring 2010: 336).
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Gardner tarafindan ortaya atilan ve c¢oklu zekd uzmani ve egitimcisi David
Lazear tarafindan gruplandirilarak incelenen s6z konusu baslica zeka tiirleri

sunlardir:

° Sozel/Dilsel Zekd: Bu zeka tiirtinde baskalarini herhangi bir eyleme ikna

etmek i¢in dil, yazili veya sozlii olarak etkin bir bigimde kullanilir. Sozel/dilsel
zekasi baskin olan kisiler dilin 6grenme alanlarimi (okuma, yazma, dinleme ve
konusma) basarili bir bigimde kullanir. Bu bireylerin iletisim yetenekleri yiiksek,
ozellikle sozel iletisim yeterlilikleri diger bireylere goére iist diizeydedir (Gardner,

2004: 108).

Sozel/dilsel zekanin baskin oldugu bireyler bir makinay:1 sokiip takmak yerine
bulmaca ¢6zmeyi, sessiz film oynamak yerine kelime tliretme oyunlar1 oynamayu,
duygu ve diisiincelerini konusarak anlatmayi tercih ederler. Bu zekdya yonelik olarak
smif iginde sunu yaptirma, izlenen bir filme dair yorumlar yaptirma, herhangi bir
konuda slogan buldurma, 6ykii tamamlama, roportaj yaptirma gibi etkinlikler

yapilabilir (Karabag, 2009: 17).

° Mantiksal/Matematiksel Zekd: Problemlere biligsel ¢oziimler {lreten,

kavramlar arasindaki iligkileri ortaya koyup bu iligkilerden genellemelere ulasan,
tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla ¢ikarimlarda bulunan bireylerdeki baskin zeka
tirtidiir. Bu zeka tiirii yliksek olan bireyler sorgulama, denenceler kurma, analiz etme

gibi konularda basarilidirlar (Giirel & Tat, Spring 2010: 350).

Sinif i¢inde herhangi bir duruma iligkin benzerlik ya da farkliliklar1 buldurma,
problemler olusturma, neden sonug iliskileri kurdurma, mantik problemleri ¢6zme
gibi etkinlikler mantiksal matematiksel zekas1 baskin olan bireyler i¢in yapilabilecek

etkinliklerdir (Karabag, 2009: 23).

o Gorsel/Uzamsal Zekd: Bu zeka tirli i¢ boyutlu bir nesnenin bi¢im veya

goriintiisiinii hayalinde anlamlandirabilme, diinyaya iliskin gordiiklerini yansitabilme

yetenegini barmndirir. Gorsel/uzamsal zekasi gii¢lii olan bireyler bir nesnenin farkli
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perspektiflerini gorebilir, olaylar1 ve kavramlari resim ve sekillerle diisiinebilir

(Gardner, 2004).

Bu zekdya yonelik olarak smnif iginde zihin haritast olusturma, resim yorumlama,

poster olusturma, grafik yorumlama gibi etkinlikler yapilabilir (Karabag, 2009: 26).

° Miizikal/Ritmik _ Zekd: Bireyin herhangi bir seyi miiziksel olarak

diisiinebilmesi, herhangi bir olayin meydana gelis seklini ve seyrini miiziksel olarak
algilamasi, algiladiklarim yorumlayabilmesi onun miizikal zekasinin gelismisliginin
gostergelerindendir. Béyle bireyler miizikal tinilarin ayrimina kolaylikla varmakla
birlikte miizik aletlerini kullanabilme ve sarki sGyleme konularinda da oldukga

yeteneklidirler (Saban, 2005: 10).
Miizikal/Ritmik zekdnin gelisimi i¢in simuf iginde bir konuya dair efekt
olusturma, sarki yazma, bir konu ile ilgili hislerini ve fikirlerini miizikle fonla

anlatma gibi etkinlikler yapilabilir (Karabag, 2009: 29).

° Bedensel/Kinestetik Zekd: Bu zeka tiirti bedenin ¢esitli bicimlerde hem var

olan bir durumu anlatabilmek hem de bir amaca ulagmak ig¢in hiinerli bir bigimde

kullanilabilmesini gerektirir (Gardner, 2004: 296).

Bedensel zekdnin baskin oldugu kisiler sporla ugrasir, bagkalarinin jest ve
mimiklerini kolaylikla taklit edebilir, kosma, sigrama gibi fiziksel hareketleri
yapmaktan zevk duyar, el becerisi gerektiren etkinliklerde oldukg¢a basarilidirlar.
Boyle kisiler herhangi bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak dgrenirler (Saban, 2005:
13). Bu zeka tiirii baskin 6grenciler igin sinif i¢inde oyun hamuru yapma, deney

yapma, sessiz sinema oynama, kes- yafngtlr gibi etkinlikler yapilabilir.

° Kisilerarasiy/Sosyal Zekd: Sosyal zeka bireyin iginde yasadigi toplumdaki

insanlara yoneliktir. Burada anahtar nokta toplumdaki diger bireyleri fark
edebilmektir. Yani toplum i¢inde yasayan insanlarin psikolojik durumlarini, hislerini,
niyetlerini anlayabilmektir. Bu zekdnin en sade sekli bir ¢ocugun etrafindaki

insanlarin birbirinden farkli oldugunu, her birinin farkli ruh hallerine sahip oldugunu



36

gorebilmesidir. En ileri sekli de yetenekli bir yetiskinin, ¢ok sayida bireyin -gizli bile
olsa- niyetlerini ve istekleri okuyabilmesidir. Aynm1 zamanda bu yetiskinin diger

insanlar1 etkileyerek onlarin istenen sekilde davranmalarin saglayabilme yetenegidir

(Gardner, 2004: 344).

Kisilerarasi zekanin baskin oldugu kisiler etkili bir ikna becerisine sahip olan,
dinlemeyi ve konusmay1 seven, sosyal ¢evresi genis olan, farkli ortamlara kolaylikla
uyum saglayan liderlik vasfi olan bireylerdir. Boyle 6grenciler i¢in simif i¢inde
yapilabilecek etkinlikler sunlardir: Roportaj yapma, beyin firtinasi teknigini

uygulama, drama ¢alismalari, akran 6gretimi... (Karabag, 2009: 39).

o Oze doniik/Kisisel Zekd: “Benlik bilgisi” olarak nitelenebilen kisisel zeka,

bireylerin kendi duygu ve dustinceleriyle nasil basa ¢ikacaklarina dair farkindaliklari,
bireysel problemlerini ¢ozebilme ve hedef temelli hareket edebilme becerilerinin
fazlalig1, 6z disiplinini saglayabilme kisilerin 6zgtiven sahibi olmalar1 anlamina gelir.
Bu zeka tiirtiniin baskin oldugu kisiler 6zgiirliigiine diiskiin, kendiyle barisik, bireysel

caligmaktan zevk alan bir yapidadirlar (Giirel & Tat, Spring 2010: 352).

Oze doniik/kisisel zekanin baskin oldugu &grenciler igin siifta herhangi bir
konu hakkinda duygular1 tamimlama, degerlendirme, kisisel siir yazma, Kkisisel
gortisleri ifade etmeye olanak saglayacak agik uglu sorular sorma, sen olsaydin gibi

calismalar yapilabilir (Karabag, 2009: 42).

o Doga Zekdsi: Bu zeka tiirii bitki tiirlerini ve topluluklarini tanima, dogal
yasama dair 6nemli ayrimlar1 fark edebilme yetenegi ve bu yetenegi avcilik, ¢ift¢ilik
ya da biyolojik bilimler gibi uriinsel bir bigimde kullanma olarak tanimlanabilir.
Doga zekasi baskin olan bireyler; diinya ¢apinda ya da bolgesel ¢cevre degisikliklerini
aciklayabilme, doga hayat: ile i¢ ige olma, hayvan barindirma, park ve bahge sevgisi,
mikroskopla dogay1 inceleme gibi davraniglar sergileyebilirler (Talu, 1999, s. 167).
Bu zeka tiirti Gardner tarafindan Coklu Zekd Kuramina 1995 yilinda eklenmistir

(Giirel & Tat, Spring 2010: 352).
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Cevre bilinci iist diizeyde olan dgrenciler igin 6gretim slirecinde gezi gdzlem
yaptirma ve bunlar hakkinda raporlar yazdirma, dogaya iliskin herhangi bir nesnenin

koleksiyonunu yaptirma gibi etkinlikler yaptirilabilir.

o Varoluscu Zekd: Gardner’in dokuzuncu zeka tiirti olarak ilave ettigi bu zek&

tiirli, evrenin ve evrendeki insanligin var olma sorunlarina yogunlasan “biiyik
sorunlarin zekas1” seklinde tanimlanmaktadir. Bu zeka tiirii felsefe ve tasavvuf ile
yakindan ilgilidir (Giirel & Tat, Spring 2010: 352). Varoluscu zeka tiiri yiiksek
diizeyde olan dgrenciler i¢in simf i¢inde diisiinmeye dayali yonlendirici etkinlikler

yapilabilir.

1.6. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci 6gretim siiresinde kullanilan Elves tekniginin,
ogrencilerin giinliik yasamimn biiyiik bsliimiinde kullandiklar1 dinleme becerilerine

iliskin tutumlarina ve dinleme basarilarina etkisinin belirlenmesidir.

Bireyin ilk edindigi ve yasam boyunca en ¢ok ihtiya¢ duyulup etkin bir bi¢imde
kullandig1 dinleme becerisinin temel dil becerileri iginde ¢ok dnemli bir yeri vardir.
Dinleme, bireyin yalnizca okul basarisim degil hayatin her alaninda kullanildigs igin
tiim yasami etkileyen bir beceridir. Uzun yillar boyunca “lhmal edilmis bir beceri”
olarak nitelendirilen dinleme egitimine iliskin ¢alismalar giiniimiizde artarak devam

etmektedir.

Bir ogrenci okuldaki vaktinin ¢ok bilyiik kismim (2,5-4 saat) dinlemeyle
gecirdigi halde tilkemizde ilk6gretim ¢aginda dinleme becerisi ne yazik ki yeterince
kazandirilamamaktadir (Sever, 2011). Dinleme becerisi yeterine gelismemis dgrenci,
siifta 6gretmenini, digarda da karsisindaki diger insanlari anlamakta sorunlar
yasayacak ve yagamindaki iletisimin basarisiz olmasina neden olacaktir. Bu nedenle,
[Ikogretim ¢ag1 Ogrencilerin tim yasamlari i¢in temel olusturdugu gergedi goz

dniinde bulundurulup bireylerin akademik ve sosyal yasamlar: adina hayati 6nem arz



38

eden dinleme becerisinin egitimine bu donemde ayri 6nem verilmesi bireylerin

yararina olacaktir.

Iyi bir dinleme egitiminin hem bireysel hem de toplumsal yénden birgok yarari
bulunmaktadir. Oncelikle dinlemenin akademik basariya etkisine bakildiginda kimi
dgrencilerin derste dinleyerek hedefine ulastigi gerceginden hareketle, dinlemenin
akademik basariy1 st seviyelere ¢ikardigini séylemek miimkiindiir. Akademik
basarinin yam sira dinleme, bireyler arasinda saglikli bir gliven ortami olusturarak
bireyin Ozsaygisimi yiikseltir. Etkili bir dinleme, is diinyasinda calisma ortamlarin
iyilestirip is¢i ve isverenin birbirine kulak vermesiyle ticari kazanglar saglar.
Dinleme ayrica, aile ve evlilik hayatinda da huzuru saglayan temel etkendir. Ciinkii
incelenen bosanma istatistiklerinde, birbirini dinlemeyen, birbirine sayg: duymayan,
her tiirlii iliskiyi yalmizca kendi haklilig1 iizerinden degerlendiren eslerin gegimsizligi
ilk siradadir. Oysa birbirini dinleyen ve dogru anlayan esler sorunlari aslinda
konusarak ¢ozebilirler. Yine aile i¢inde anne baba ve g¢ocuklar arasinda yasanan
bircok ¢atismanin altinda bu bireylerin birbirlerini dinlememeleri yatmaktadir

(Giindiiz & Simsek, 2014: 20-21).

Dinleme becerisi kazanmus, etkin dinleme becerisi gelismis bireylerin yetistigi
ve ¢ogaldigi bir topluma ulagsmak elbette iyi bir dinleme egitimi ile miimkiindiir.
Saglikli bir iletisimin, verimli ve kalict 6grenmenin yolu etkili bir dinlemedir.
Hayatin her alanina bdylesine yayilan bir becerinin kazandirilmas: igin once ailede

sonra da egitim kurumlarinda gerekli dinleme egitimi kazandirilmalidir.

1.7. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi soyledir:

“ELVES tekniginin 5. simf 6grencilerinin dinlemeye yonelik tutumlarina ve

dinleme basarilarina etkisi var midir?”
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1.8. Alt Problemler

Bu arastirmanin temel problem ciimlesinin altindaki problemler su sekildedir:

i. ELVES tekniginin 5. Simf 6grencilerinin dinlemeye yonelik tutumlarina

etkisi var madir?

il. ELVES tekniginin 5. Sif 6grencilerinin dinleme basarilarina etkisi var

midir?

iii. ELVES 6grenme tekniginin uygulandigi deney grubu ile MEB programinin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n test — son test tutum ve dinleme

basar1 puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli fark var midir?

1.9.  Sayiltilar

1. Yar1 deneysel calisma siirecinde kontrol altina alinmasi miimkiin olmayan

bazi istenmedik degiskenler her iki grubu da (deney ve kontrol grubu) esit derecede

etkiledigi,
2. Arastirmaya katilan 6grenciler, 6l¢me araglarina ictenlikle cevap verdigi,
3. Orneklemin evreni temsil edebilecek diizeyde oldugu sayiltilar arasmdadir.

1.10. Smirhklar

Bu arastirma,

1. 2017-2018 egitim 6gretim yiliyla,
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2. Balikesir ili Ivrindi ilgesinde Korucu Yatili Bolge Ortaokulunda iki ayr1 siifta

dgrenim gdrmekte olan toplam 40 kisiden olusan 5. sinif 6grencileriyle,

3.Temel dil becerilerinden “dinleme becerisi” ile,

4. Aragtirmada kullamlan ELVES teknigiyle,

5. 8 haftalik yar1 deneysel uygulama siiresi ile sinirlandiriimustir.

1.11. Tanimlar

Dil: “Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasimni saglayan, ¢ok

yonlii, ¢ok gelismis bir dizgedir” (Aksan, 2009: 55).

Anadili: “Baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili
bulunulan ¢evrelerden dgrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en

gii¢lii bagini olugturan dildir” (Aksan, 2009: 81).

Dinleme: “Konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi sozli

mesajlari dogru olarak anlayabilme etkinligidir” (Ozbay, 2005: 11).

Akademik Basar1: Ogrencilerin dinleme bagar testlerinden aldiklar1 puandir.

Tutum: “Bireyin nesnelere, fikirlere, kurumlara, olaylara ve diger insanlara

iliskin diisiince, duygu ve davraniglarini organize eden bir egilimdir” (Cetin, 2012).

Elves : Elves; Ingilizce “Excite” (On Bilgilerin Hatirlanmasim Saglama- Dikkati
Cekme- Giidiileme), “Listen” (Dinleme), “Visualize” (Goriintiileme- Canlandirma),
“Extend” (Gelistirme- Detaylandirma) ve “Savor” (Oziimseme- Bellege Yerlestirme)

kelimelerinin bas harflerinin bir araya gelmesiyle olusmus ve dinledigini anlama
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becerisinin gelistirilmesi amaciyla Jery Levesque tarafindan gelistirilmis bir tekniktir
(Jery Levesque akt: Yangin, 1998: 24).

1.12. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig:

TDK: Turk Dil Kurumu

OBMT: Oykiileyici Metin Basar1 Testi

DYTO: Dinlemeye Y&nelik Tutum Olgegi

BOLUM II

2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Alan yazina bakildiginda dinleme becerisine dair yapilmis bazi galigmalar
goriilmektedir. Yapilan bu ¢aligmalarin ¢ogunda bizim ¢alismamizda oldugu gibi
dinleme becerilerini gelistirmede kullanilan ¢esitli etkinlik, strateji, yontem veya
tekniklerin etkisi arastirilmistir. Dinleme egitimine dair yapilmis etkinlikleri farkli

basliklar altinda inceleyebiliriz.
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1- Cesitli etkinlik, strateji, yontem ve tekniklerin dinleme becerisini gelistirmeye
etkisine dair yapilan ¢alismalar

2- Temel bir beceri olarak dinleme becerisinin degerlendirilmesine dair yapilan
calismalar

3- Segilen yazinsal tiirtin dinleme becerisine etkisi dair yapilan ¢alismalar

2.1. Cesitli Etkinlik, Strateji, Yontem ve Tekniklerin Dinleme Becerisini
Gelistirmeye Etkisine Dair Yapilan Calismalar

Yangin (1998) doktora tezinde ELVES yonteminin ilkokul birinci smif
dgrencilerinin dinleme becerisine, 6grencilerin dgrenme diizeyine ve dgrenmenin
kalicih@ina etkisini incelemistir. Yapilan ¢aligma 27 kisiden meydana gelen deney
grubu ve 21 kisiden olusan kontrol grubu yer almistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gore Elves tekniginin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
o6grenme diizeyleri, kontrol grubunda geleneksel 6gretimin yapildigi &grencilerin

ogrenme diizeylerinden belirgin oranda yiiksek bulunmustur.

Aras (2004) yiiksek lisans ¢alismasini sosyoekonomik agidan birbirinden fakli
ii¢ bolgedeki 6, 7 ve 8. Simiftan toplam 450 6grenci iizerinde yapmistir. Yaptifi
calismada bu 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Bu hedefle
oncelikle okudugunu anlama testi ile ogrencilerin okudugunu anlama seviyeleri
Ol¢iilmiistiir. Daha sonra se¢ilen dinleme metinleri sinifta islenmis ve 6grencilere bu
metinlere yonelik dinledigini anlama testi uygulanmistir. Ogrencilerin 6grenim
gordigii smmif ve okul karsilastirmalar1 da yapilmis, sosyoekonomik agidan
birbirinden farkli ii¢ okul arasindaki G6grenci basar1 oranlar1 degerlendirilmistir.
Yapilan aragtirma sonucuna goére 6grencilerin sinif seviyesi arttik¢a dinlediklerini
anlama diizeylerinin de bu duruma paralel olarak arttigi belirlenmistir. Ayrica il
merkezinde okuyan 6grencilerin ilge ve koy okullarinda 6grenim goérenlere gore

dinledigini anlama yoniinden daha basarili olduklar belirlenmistir.

Karabay (2005) yiiksek lisans tezinde iki devlet okulunun 5. Sinifinda farkli

donemlerde Ogrenim géren 133 Ogrenci ile c¢aligmistir. Kubagik Ogrenme
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etkinliklerinin dinleme ve konusma alanlarinda etkililiginin arastirildigi bu calisma
icin Ogrencilerden bir deney, ii¢ kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubunda
dersler aragtirmaci tarafindan kubasik ogrenme etkinliklerine uygun olarak
hazirlanan planlarla, kontrol gruplarinda ise sinif 6gretmenleri tarafindan geleneksel
dgretime yonelik planlar dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Yapilan on test-son testlerden
elde edilen bulgulara gore arastirmada sonucunda kubasik 6grenme etkinliklerinin

hem dinleme becerisini hem de konusma becerisini gelistirdigi belirlenmistir.

Cayc1 ve Demir’in (2006-4 (4)) caligmalarinda zihinsel ya da fiziksel gibi
herhangi bir engeli olmadig1 hilde okuma, anlama, dinleme becerilerine dair sorun
yasayan iki 6grenci se¢ilmis ve var olan sorunu ¢dzebilmeye yonelik uygulamalar
yapmak amaglanmigtir. Bu amaca ulagmak i¢in 11 hafta boyunca ¢alisma yapilmis ve
ogrencilerin sorunlarimin daha ¢ok okuma ve anlama alanlarinda oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuca gore dgrencilerin okuma ve anlama sorunlarinin ¢dziilmesi
icin baz1 uygulamali ¢alismalar yapilmis, bu siiregte dgrencilerin anlama ile ilgili
sorunlarim1  gidermede Elves teknigi kullamilmistir.  Yapilan  ¢aligmalar
sonuglandiginda Ogrencilerin okuma ve anlamaya dair karsilastifn sorunlarin

kullanilan y6ntemin etkisiyle dnemli 6l¢iide azaldig: tespit edilmistir.

Yilmaz (2007) Tiirkge derslerinde yararlamilan dinleme etkinliklerini
degerlendirdigi bu arastirmasinda 6. Smifta Ogrenim goéren Ogrencilerinden
olusturdugu deney ve kontrol gruplar1 iizerinde deneysel bir ¢alisma yapmustir.
Arastirmaci, itizerinde calisign deney grubu ogrencileriyle “Dinleme- Izleme,
Dinleme-Yeniden Yapilandirma, Dinleme-Miizik, Dinleme-Bosluk Doldurma,
Dinleme-Haber, Dinleme- Not Tutma” etkinliklerini yaparken diger grupta yani
kontrol grubunda dinleme dersleri yalnizca geleneksel yontemle yapmistir. Calisma
sonunda elde edilen verilere gére deney grubunun test puanlarimin ¢ok daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle diizeye uygun etkinliklerle Tiirkce

dgretiminin amaglar1 dogrultusunda dinleme becerisinin gelisebilecegi goriilmiistiir.

Celikbas (2010) yiiksek lisans tezinde 7. Simf 6grencileri kullanilan dinleme

stratejilerinin dinleme bagarisina etkisi tizerinde calismistir. Dinleme egitimi ile
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Ogrenilenlerin ¢ok daha uzun siire bellekte tutuldugundan hareketle, calismada
ogrencilerin dinleme egitimine yeteri derecede Onem vermelerinin saglanmasi
amaglanmistir. Calismada tiim Ggrencilere 6n test yapilmis, ardindan dinleme
stratejileri tiim Ogrencilere sistemli bir bicimde &gretilmistir. Ogrencilere verilen
dinleme stratejileri egitimi bitiminde son test ve “Dinleme Degerlendirme Olcegi”
uygulanmigtir. Calismanin sonunda On test ve son testlere ait degerler analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, dgrencilerin aldiklar1 egitim sayesinde
dinleme stratejilerini daha rahat kullandiklari, dinlediklerini anlama ve dinlediklerine
dair yargilar ¢ikarabilme diizeylerinin, dinledikleri arasinda iligkiler kurabilme

becerilerinin gelistigi gorilmistiir.

Dogan (2010) “Dinleme Becerisini Gelistirmede Etkinliklerden Yararlanma”
isimli ¢calismasinda dinleme becerisinin diger dil becerilerine oranla ¢ok geri planda
kaldigini belirtmistir. Bu sebeple dinlemeyi “ihmal edilmis, unutulmus, yetim kalmis
dil becerisi” seklinde nitelendirmistir. Yapilan ¢alismada Bati’daki ve Tiirkiye’deki
calismalar c¢ergevesinde dinleme becerisinin egitimi incelenmis; ilkdgretimde,
Tirkge dersi ile diger derslerin konularindan yararlanilarak hem Tiirkge dersinde
hem de diger derslerde kullanilabilecek dinleme becerisini gelistirecek ¢ok gesitli

etkinlik 6rnekleri sunulmustur.

Kirbas (2010) doktora tezinde is birlikli 6grenmenin dinleme becerisindeki
etkililigini arastirmigtir. Arastirma i¢in iki farkli okuldan segilen 75 kisilik 8. Simif
ogrenci grubuyla deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubundaki
ogrencilerle yedi hafta boyunca is birlikli 6grenme yontemine uygun dinleme dersi
yapilirken kontrol grubunda geleneksel yontemlere baglh kalinarak ders yapilmistir.
Yapilan arastirma sonucunda on test- son testlerden elde edilen bulgulara gore is
birlikli yontemin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler, derslerin geleneksel
yontemle islendigi kontrol grubu 6grencilerine oranla daha basarili olmuslardir.
Aragtirmaci elde ettigi bulgulardan hareketle, Tiirk¢e dersinde dinleme becerilerinin
gelistirilmesi icin is birlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin dinleme basarisini
arttirmada geleneksel 6grenme yonteminden c¢ok daha etkili oldugu sonucuna

ulagmstir.
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Kocaadam (2011) not alarak dinleme konulu arastirmasinda iki ayr1 okulda
ogrenim goren 102 kisilik 7. Simif 6grencisi ile galigmistir. Yapilan ¢alismada 6n test
ve son test kontrol gruplu deneysel yontemden yararlanilmistir. Arastirmanin on test
uygulamasindan hemen sonra deney grubundaki 6grencilerle, on hafta siiresince not
alarak dinlemeye yonelik ¢alismalar yapilmistir. Kontrol grubunda yer alan
dgrencilerle de geleneksel yontemlerle ders iglenmistir. On haftalik uygulamalarin
ardindan her iki gruba da son test yapilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar not
alarak dinleme egitiminin yapildig1 grubun, geleneksel yontemle ders islenen gruptan
¢ok daha basarili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirmaci 7. smuf 6grencilerinin
aldigi not alarak dinleme egitiminin, onlarin dinleme becerilerini gelistirdigi

sonucuna ulagmaistir.

Aytan (2011) doktora tezinde aktif grenme tekniklerine dair bir ¢alisma
yapmigtir. Calismasinda bu teknigin dinleme tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmayi
amaglamigtir. Arastirmact dinleme becerisinin gelistirﬂebilir oldugunu ve
ogrencilerin  bu  becerilerinin  aktif = 6grenme  teknikleri  aracihigiyla
gelistirilebileceginin miimkiin oldugunu belirtmistir. Bu amagla 6. Simf
dgrencilerinden olusan toplam 40 kisilik caligma grubuyla deney ve kontrol gruplari
olusturmugtur. Deney grubundaki Ogrencilere on hafta siiresince aktif dgrenme
tekniklerine uygun olarak hazirlanan ders planlariyla dinleme egitimi verilirken,
kontrol grubundaki ogrencilerle islenen derste ise Ogretmen kilavuz kitabindaki
dinleme dersine dair yonergelere bagl kalinmis, ayrica bir ¢alisma yapilmamistir. On
hafta sonunda yapilan egitim g¢alismalarinin ardindan her iki grubun da ortalama
puanlarinda artis olmugtur. Fakat aktif 6grenme tekniklerine uygun olarak ders
islenen deney grubundaki 6grencilerin puan ortalamasindaki artis, dgretmen kilavuz
kitabina gore dersin yapildig1 kontrol grubunun puan ortalamasindaki artistan ¢ok
daha yiiksek olmustur. Ortaya ¢ikan bu sonug, aktif 6grenme teknikleri aracilifiyla
saglanan dinleme egitiminin, oZrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini

kanitlamigtir.

Katranci (2012) doktora tezinde iki ayr1 okulda 6grenim goren toplam 65 kisilik

5. Smuf 6grencisi ile caligmistir. Arastirmada ustbilis stratejileri 6gretiminin
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Ogrencilerin dinleme basarilar1 ve dinleme tutumlarina etkilerini aragtirmig ve bu
stirece dair g¢aligmaya dahil olan 6grenci ve Ogretmen goriislerini belirlemeyi
amaglamigtir. Yapilan ¢alisma i¢in bu dgrenci gruplarindan deney ve kontrol gruplar
olusturulmus ve arastirma boyunca deney grubundaki derslerde secilen dinleme
metinleri ve etkinlikler araciligiyla ustbilis stratejileri egitimi verilmistir. Diger
grupta yani kontrol grubunda da Tiirkge Ogretim Programi’na uygun bir bigimde
dinleme etkinlikleri ile ders islenmis ayr1 bir ¢alisma yapilmamistir. 12 haftalik
uygulama sonunda arasgtirma sonuglari, deney ve kontrol gruplarinin dinleme
basarilari, {istbiligsel dinleme basarisi ve dinleme tutumlarinda deney grubunun

lehine belirgin bir fark oldugunu gostermistir.

Sahin (2012) yiiksek lisans tezinde iki farkli siiftan segtigi 65 kisilik 7. Simf
Ogrencisi tizerinde ¢alismistir. Calismasinda dinleme dncesinde ve sonrasinda verilen
sorularin dinleme becerisi tizerindeki etkililigini arastirmistir. Olusturulan deney
grubunda, 6grencilere hazirlanmis dinleme metnine iliskin sorular dinleme eylemine
gecilmeden Once verilmis ve Ogrencilerin dagitilan bu sorulari incelemeleri
saglanmistir. Ardindan dinleme metni 6grencilere dinletilmis ve bu esnada 6grenciler
tarafindan sorularin yanitlanmasi saglanmistir. Kontrol grubundakilere ise metne dair
bir soru verilmemis ve dncelikle metin dinletilmistir. Dinleme islemi bittikten sonra,
hazirlanmis dinleme metni sorulart dagitilmig ve 6grencilerce bu sorularin
cevaplanmasi saglanmistir. Calismadan 7 hafta sonra 6grencilerdeki dinlediklerini
hatirlama seviyesini belirlemek igin kalicilik testi uygulanmigtir. Yapilan analizler
sonucu deney grubu daha bagarili bulunarak dinleme Oncesi ve sonrasi sorulan
sorularin dinledigini anlama ve hatirlama becerisine olumlu etkisinin oldugu

sonucuna ulagilmigtir.

Bulut (2013) yiikksek lisans tezinde etkin dinleme egitiminin, &grencilerin
dinlediklerini ve okuduklarin1 anlama becerilerinin yani sira sézciik hazinelerini ne
derece etkilediginin incelemistir. Arastirmasi i¢in iki farkli okulda 6grenim goéren
dordiincti simif 6grencileriyle calismistir. Aragtirmact deney grubundaki dgrencilerle
toplam sekiz hafta etkin dinleme egitimi vererek dersi slirdiiriirmiis, diger grupta yani
kontrol grubunda ise 6grencilerin siif 6gretmeni geleneksel dinleme c¢alismalari
yapmuistir. Yapilan 6n test son testler araciligiyla aragtirma sonucunda elde edilen

bulgulara gore verilen etkin dinleme egitimi ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin
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hem dinleme ve okuma becerilerinin gelisimine hem de kelime hazinesi diizeylerinin

gelisimine katki sagladigi gortilmiistiir.

Dasoz (2013) yiiksek lisans tezinde yapilandirilmig dinleme etkinliklerinin
etkililigini arastrmigstir. 7. Sinifta 6grenim goren 22 kisilik 6grenci grubu ile dort
hafta ¢alismis, calisma grubuna dort hafta boyunca her hafta bir ders saatinde iki
yapilandirilmig dinleme etkinligi uygulamistir. Yar1 deneysel modele uygun olarak
yapilan ¢alisma sonunda on test ve son test sonuglarina gore yapilandirilmis dinleme
etkinliklerinin, 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlart ve dinleme basarilarinda
anlamli bir fark olusturdugu fakat dinleme kaygilarinda anlamli bir fark

olusturmadig1 belirlenmigtir.

Keles (2013) yiiksek lisans tezinde iki ayr1 subede 6grenim goren 5. Simf
ogrencileri karsilastirma modeli kullanilarak ¢alismistir. Calismada dinleme eylemi
Oncesinde ve sonrasinda 6grencilere sunulan sorularin onlarin dinleme becerisine
etkisi arastirilmistir. Dinlemeden ©Once ve dinlemeden sonra verilen sorular
araciligiyla yapilan etkinliklerden sonra bu sorularin 6grencilerin dinledigini anlama

becerislerini gelisimini olumlu yonde etkiledigi gorilmiistiir.

Harmankaya (2016) yiiksek lisans tezinde {stbilis stratejileri egitiminin,
Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerine, dinleme tutumlarina ve dinleme
kaygilarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla tamami 7. sinifta
okuyan100 6grenci ile deney ve kontrol gruplari olusturmustur. Deney grubunda 8
hafta boyunca istbilis stratejileri araciligiyla dinleme egitimi verilmis, kontrol
grubunda ise yalmzca Tirkce Ogretim programina uygun bir bicimde dersler
yapilmistir. Yapilan arastirma sonucunda ulasilan analizler, {stbilis stratejileri
egitimi ile dinleme dersinin yapildig1 deney grubu ve bu egitimin yapilmadig1 kontrol
grubunun dinleme basarilar1 yoniinden deney grubunun lehine belirgin bir farklilik
oldugunu gostermistir. Ancak Ogrencilerin dinleme kaygilarinda ve dinlemeye

yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olugmamastir.
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22.Temel Bir Beceri Olarak Dinleme ve Dinleme Becerisinin

Degerlendirilmesine Dair Yapilan Calismalar

Cift¢i (2012) ¢alismasinda dinleme becerisine sosyal ve egitsel agilardan bakmus,
dinlemeyi etkileyen faktorleri gesitli baghklar altinda toplamistir. Dinlemeyi 1-
Fizyolojik 2- Fiziki 3-Psikolojik 4- Zihinsel 5-Sosyal 6-Ogretmen faktorii 7-
Konusmac: faktorii 8-Konu faktorii bagliklarn altinda detaylica incelemistir. Ciftei,
dinlemenin ihmal edilen bir beceri oldugunu belirtmis, bu becerinin gelisimi igin
oénemi  vurgulanan faktorlerin  daha ayrntili  arastirmalar  aracihifiyla
anlamlandirilmasina ve gelistirilen egitim materyallerinde bu noktalara dikkat

edilmesi gerektigi belirtmigtir.

Tiirkel (2012) tarafindan yapilan “Dinleme Egitimine [liskin Teknikler ve
Degerlendirmeleri” adli  ¢alismada dinleme egitimine dair baz1 teknikler
degerlendirilmis ve bu becerinin iletisimdeki onemi vurgulanmistir. Arastirmada
dinleme tizerine yapilan ¢alismalar detayli bir bigimde agiklanarak degerlendirilmis,

calismalarin gegerlilik ve giivenilirligi tizerinde durulmustur.

Ozbay ve Melanlioglu (2012) tarafindan yapilan bu ¢alismada literatiirde "ihmal
edilmis beceri" olarak anilan dinleme becerisine, ¢esitli yillarda kullanilan Tirkge
dgretim programlarinda ne derece yer verildiginin belirlenmesi amaglanmugtir.
Arastirmacilar yaptiklari bu g¢aligmayla cumhuriyetten bu yana incelenen 6gretim
programlar1 neticesinde tilkemizde dinlemenin ger¢ekten ihmal edilen bir beceri
oldugunu belirtmiglerdir. Fakat 1968 senesine ait programla dinleme becerisinin,
Tiirkge egitim ve ogretimi iginde disiinildiigl; gliniimiizde yapilan arastirmalar
sayesinde dinleme becerisinin oneminin anlasildigi ancak buna ragmen diger

becerilere oranla bu becerinin héla g6z ard: edildigi sonucuna ulagilmistir.

Epcacan (2013) yaptig1 aragtirmada dinleme becerisi egitimi, dinleme teknikleri
ve dinleme becerisini etkileyen unsurlar {izerinde durmustur. Calismada betimsel
arastirma yontemi kullanilmis ve kaynak tarama teknifiyle veri toplanmustir.

Calismada, dinlemenin gelistirilebilir bir dil becerisi oldugu ancak dinleme
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egitiminin Olgme- degerlendirme asamasinda bazi yetersizliklerin oldugu ve bu
eksikliklere yonelik daha ¢ok aragtirmanin yapilmas: gerektigi sonuglarina

ulasiimistir.

Emiroglu ve Pinar (2013) ¢aligmalarinda dinleme egitiminin diger dil becerileri
arasindaki yeri ve Onemi belirtilmis ve bu becerinin diger becerilerle iliskisi
agiklanmigtir. Yapilan alan taramasi aragtirmalari ile dinleme becerisinin diger
Ogrenme alanlar ile yani konusma, okuma ve yazma becerileri ile ¢ok yakindan
iliskili oldugu, bu becerilerin bir biitiin olarak kazandirilmasinda 6gretmenlerin

onemli bir faktor oldugu sonucuna ulagilmigtir.

2.3.Se¢ilen Yazmsal Tiiriin Dinleme Becerisine Etkisine Dair Yapilan

Calismalar

Celebi (2008) Mugla il merkezinde rast gele secilen 405 kisiden olusan 6, 7 ve 8.
Sinifta 6grenim goren ogrencilerle ¢alismistir. Yapilan caligmada ogrencilerin
diisiince ve olay yazilarina gore dinleme basarilarini etkileyen faktorleri, 6grencilerin
dinlemelerini olumsuz yonde etkileyen sebepleri ortaya koymak i¢in olay ve disiince
yazilarina gére dinleme becerisini inceleyen bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismanin
sonunda Ogrencilerin dinleme becerilerinin orta diizeyde oldugu ve olay igerikli
yazilar1 anlama diizeyinin diisiince yazilarin1 anlama diizeyinden belirgin bi¢imde

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yildirnm, Yildiz, Ates, Rasmski (2010 (3)) metin tiirlerine gére okuma ve
dinleme basarisi lizerine yapilan c¢alismada toplam 180 kisilik besinci smif 6grenci
ile uygulama yapilmig ve arastirmada, Ogrencilerin segilen metin tiirline gore
okudugunu ve dinledigini anlama diizeylerinin herhangi bir farklillk gosterip
gostermediginin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmada elde edilen verilere gore
sunulan bir Oykiileyici metnin 6grencilerce okuma becerisine oranla dinleme
becerisinin kullanimi1 ile daha iyi anlasildifi, okuma ve dinleme becerisinin

kullaniminda dykiileyici metinlerin bilgilendirici metinlere gére daha iyi anlagildig:



50

sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin Turkce dersi basariyla okudugunu ve

dinledigini anlama basarilari arasinda bir paralellik oldugu goriilmiistiir.

Dinleme becerisi ile ilgili ¢alismalar incelendiginde dinlemenin ihmal edilen bir
beceri olarak goriildiigii, dinleme becerisinin kendinden gelismis oldugu varsayilarak
bu becerinin gelistirilmesine yonelik ders i¢i etkinliklerin artmasinin olumlu sonuglar
doguracagina ulasilabilir. Dinleme becerinin gelistirilmesi i¢in smmf i¢inde
uygulanacak farkli yontem, teknik ve stratejiler Ogrencilerin hem dinleme
basarilarinin artmasini saglamis, hem de dinlemeye iliskin olumlu ydnde tutum

gelistirmelerini saglamistir.

Dinlemenin degerlendirilmesine dair yapilan ¢alismalarda dinleme becerisinin
gelistirilebilir bir ¢alisma oldugu, bu alanda yapilan ¢alismalarin siirli oldugu ve
dinlemenin diger 6grenme alanlan ile bir biitiinlik olusturdugu sonucuna varilmagtir.
Bu c¢alismalarda dinleme becerisi “ihmal edilmis beceri” olarak nitelendirilmistir.
Dinleme becerisinin genel olarak 6nemi anlagilsa da bu alana yonelik yapilan

calismalar yetersiz kalmaktadir.

Secilen yazinsal tiiriin dinleme becerisin etkisine dair alan yazinda iki ayrn
calismayla kargilagilmistir. Bu g¢aligmalara goére ogrencilerin olay yazilarm ve
dykiileyici tiirde yazinsal metinleri anlama diizeyleri bilgilendirici metinlere gore
daha yiiksektir. Ogrencilere dinleme becerisi kazandirmak i¢in yapilan ¢alismalarda,
simf igi etkinliklerde olay agirhkli dykiileyici metinlere oncelik verilmesi faydal

olacaktir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmacinin rolii, ¢alisma grubu, veri toplama
slireci, veri toplama teknikleri ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler

agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada yar1 deneme modellerinden 6n test — son test kontrol gruplu seckisiz
model kullanilmistir. On test — son test kontrol gruplu modelde, tarafsizca
olusturulmus iki grup bulunur. Bir grup deney grubu olarak, teki de kontrol grubu
secilir. Gruplarin ikisinde de deneyden Once ve sonra Ol¢timler yapilir (Karasar,
2008: 97). Arastirmada kullanilan yar1 deneme modelinde, deney grubu iizerinde
etkisi incelenen bagimsiz degisken “ELVES” teknigidir. Kontrol grubunda ise Milli
Egitim Bakanligi tarafindan okullara goénderilen 6gretmen kilavuz kitabindaki
etkinlikler uygulanmistir. Ogrencilerin dinleme becerisi ve akademik basarilari

bagimli degisken olarak ele alinmisgtir.

3.2. Deneysel Desen

Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu olmak {iizere yansiz atama ile
olusturulmus iki grup yer almistir. Deney grubunda; ELVES teknigi uygulamalari,
kontrol grubunda ise; Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan okullara gonderilen

Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinlikler gergeklestirilmistir. Her iki grupta da deney
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dncesi ve sonrasi “dinleme basari testi” ve “tutum 6lgegi” uygulanmistir. Calismanin

deneysel deseni tablo 2°de 6zetlenmistir.

Tablo 2

Cahismanin Deneysel Desen Tablosu

Grup On 6l¢iim Deneysel islem Son Ol¢iim
Deney Tutum + Basari ELVES Tutum + Bagari
Testi Testi
Kontrol Tutum + Bagari MEB Tutum + Bagar1
Testi ETKINLIKLERI Testi

3.3.Arastirmaya Katilan Denekler

Arastirma 2017 — 2018 6gretim yilinda Korucu Yatili Bolge Ortaokulunda 5.

smiflarda uygulanmigtir. Uygulama bizzat arastirmaci tarafindan, adi ge¢en siniflarin

Tiirk¢e dersine giren Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan yapilmistir. Arastirmaya katilan

dgrencilerin deney ve kontrol gruplarindaki dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dagilim

Grup K1z sayis1 Erkek Sayis1 Toplam
Deney 8 12 20
Kontrol 11 9 20

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin basar1 diizeylerinin denk olup

olmadigini tespit etmek amaciyla gruplara uygulama Oncesi basar1 ve tutum testleri
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on Ol¢iim olarak uygulanmistir. Dinleme basari testi ve dinleme tutum 6lgegi
Mehmet KATRANCI (2012) tarafindan gelistirilmistir. Dinleme basar1 testi 12
maddeden olusan, dinleme tutum 6l¢egi ise 21 maddeden olusan ¢oktan se¢meli bir

aragtir.

3.4.Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin asil ¢alisma bolimii 6n 6lgiim, deneysel islemler ve son 6l¢lim

olmak tizere 3 asamadan olugmaktadir.

3.4.1. On Olgiim: 5 Subat 2018 tarihinde tutum ve basart testleri ile
gerceklestirilmistir.

3.4.2. Deneysel Islemler: Deneysel islemler 12 Subat 2018 tarihinde baslamis ve 6
Nisan 2018 tarihinde sona ermistir. Bir diger ifade ile 8 haftalik siire 32 ders saatini

kapsamaktadir.

3.4.3. Son Ol¢iim: Uygulamanin bitiminde deney ve kontrol grubu ogrencilerine 9

Nisan 2018 tarihinde “Tutum Olgegi ve Basar1 Testi” uygulanmustir.

3.5. Veri Toplama Teknikleri

Arastirma tutum ve basar etkisini belirlemeye yonelik oldugundan bu ¢alismada
tutum O6l¢edi ve basar testi kullanmilmigtir. Arastirmada Mehmet Katranci (2012)
tarafindan gelistirilen doktora ¢alismasinda bizzat kullandig1, giivenirlik ve gecerligi
test edilmis “Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Tutumun yam sira
dgrencilerin dinleme basarilarinin Slgtimii i¢in de yine Mehmet Katranci (2012)
tarafindan gelistirilen “Dinledigini Anlama Basari Testi” kullanilmistir. Tutum
Olgeginin ve basar1 testinin giivenirligi ve gecerligine iliskin bilgiler asagida

verilmistir.
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3.5.1. Dinlemeye Yonelik Tutum Olcegi

Mehmet Katranci (2012) tarafindan gelistirilen bu &lgekte, arastirmaci 6lgegin
gelistirilmesine temel olmasi adina Ankara merkezde ii¢ ayr1 okulda 6grenim goren
toplam 78 kisiden olusan besinci sinif §grencisinin dinlemeye dair goriislerini yazili
bir bigimde almis ve bunlardan yararlanarak toplam 39 maddeden olusan bir taslak
Ol¢ek olusturmustur. Arastirmaci bu taslak 6lgegi bes sinif §gretmeninin ve alt1 alan
uzmani akademisyenin goriislerine sunmustur. Uzmanlarca getirilen 6neriler sonucu
bes madde oOlgekten ¢ikarilmig Olgek tglii likert tipi olarak gelistirilmigtir. “I1-
Katilmiyorum 2- Kararsizim 3-Katiliyorum” Sonugta 34 maddeden olusan (18’1

olumlu 16’s1 olumsuz) tutum 6lgegi yapilacak deneme uygulamasina hazirlanmigtir.

Olgegin, Ankara il merkezinde alti ayr1 okulda &grenim goren toplamda 226
kisilik besinci smif Ogrencisi ile deneme uygulamasi yapilmis ve deneme
uygulamasinin ardindan 14 6l¢ek hatali oldugundan degerlendirme dig1 birakilmistir.
212 olgek  ile  degerlendirme  ¢alismalari  uygulanmistir.  Verilerin
degerlendirilmesinde olumlu maddeler i¢in “Katilmiyorum™ ifadesi igin 1,
“Kararsizim™ ifadesi i¢in 2, “Katiliyorum™ ifadesine 3 puan verigmistir. Olumsuz

maddeler i¢in puan verme iglemi tersine ¢evrilmistir.

Olgege ait giivenirlik arastirmaci tarafindan madde toplam puan korelasyonu ile
belirlenmistir. 0.30°un altindaki 7 madde 6lgegin iginden ¢ikarilmistir. Boylelikle

6l¢ekteki maddelerin sayisi 27’ ye diistirilmuistiir.

Arastirmact 27 maddelik bu 6lgek i¢in drneklem biiytiklugiiniin yeterligine
iliskin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi yapmustir. Ardindan degiskenlere ait faktor
analizi i¢in Barlett testi yapmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan KMO ve Barlett

degerleri arastirmaci tarafindan tablo ile sunulmustur.
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Tablo 4

DYTO KMO ve Barlett Testi Sonuclar

KMO .80

Ki- Kare 828.609
Kiiresel Barlet testi Sd 176
P .000

KMO degeri 0.80 olarak belirlenmistir. Bu durumda faktor analizi icin

orneklemin yeterli bitytikliikte oldugu sonucuna ulagilmigtir (Katranci, 2012: 90).

Arastirmaci Olgek faktor yiikiinii belirlemek igin ac¢imlayicir faktor analizi
yapmustir. Analiz sonuglarinda, 6lgek maddelerinin faktor yiik degerleri tablo 5°te

sunulmustur (Katranci, 2012: 90).
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Tablo 5

DYTO Maddelerinin Faktor Yiik Degerleri

Madde No Faktor Yikii Madde No Faktor Yuki
DYTO 1 752 DYTO 12 .663
DYTO 2 544 DYTO 13 .649
DYTO 3 .630 DYTO 14 .598
DYTO 4 624 } DYTO 15 477
DYTO 5 616 DYTO 16 .672
DYTO 6 732 DYTO 17 .749
DYTO 7 .765 DYTO 18 .767
DYTO 8 743 DYTO 19 721
DYTO 9 754 DYTO 20 .656

DYTO 10 .675 DYTO 21 747
DYTO 11 .689

Tabloya gore 6l¢ekteki madde faktor yikleri 0.477 - 0.765 arasinda degiskenlik
gostermektedir. Faktor yiik degerlerinin 0.45 iizeri olmasi madde se¢imi i¢in iyi bir

Ol¢ii oldugundan bu Olgegin varyans agiklama oraninin yeterli diizeyde oldugu

sOylenebilir (Katranci, 2012: 91).
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Olgek i¢ tutarligim belirlemek igin Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanarak 0.81
olarak belirlenmistir. Boylece Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisinin yeterliligi
sonucuna ulasilip dlgege son hali verilmistir. Bu durumda 9’u olumsuz, 12’si olumlu
olmak tizere toplam 21 maddeden olusan bu &lgekte dgrencilerin alabilecegi en az

21, en ¢ok da 63 puan alinabilecegi belirtilmistir (Katranci, 2012: 92).

3.5.2. Opykiileyici Metin Basar1 Testi (OBMT)

“Riizgar Oykiisii” adl1 dykiileyici metin igin hazirlanan bu test i¢in metne dair
22 adet ¢oktan se¢meli soru hazirlanmig, bes alan uzmanin goriisleri alinarak 3 soru
testten ¢ikarilmis ve OBMT Ankara il merkezinde dort ayri okuldaki 173 besinci
siif 6grencisiyle deneme uygulamasi yapilmigtir. Uygulama sonunda 6grencilerin
dogru yamtlari i¢in 1, yanlig yamtlar i¢in 0 puan verilmistir. Teste ait gegerlik ve
giivenirlik analizleri ITEMAN (Item and Test Analysis Program) ile yapilmistir
(Katranci, 2012: 91). Testin hem madde analizleri hem de her maddeye ait giicliik ve

ayirt edicilik indeksleri arastirmaci tarafindan hesaplanarak tablo 6’da sunulmustur.



Tablo 6

OMBT Madde Analizi Sonuglar1

Madde No Giicliik Indeksi Ayirt Edicilik
(P) Indeksi (R)

1 72 31
2 75 14%
3 .58 23%
4 Sl 54
5 A7 33
6 24* 41
7 .66 35
8 92% 31
9 .63 39
10 52 34
11 .60 51
12 .89* 30
13 46 40
14 .61 46
15 .65 A7*
16 .73 3%
17 71 49
18 54 A7
19 78 19*

* Testten atilan sorular

58
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Tablodan elde edilen bilgilere gére testteki maddelere ait ayirt edicilik indeksler
0.13 ile 0.54 arasindadir. Maddelerin giiglik indeksleri 0.24 - 0.92 arasindadir.
Madde ayirt edicilik indeksi 0.30°dan diisiik kalan bes maddenin yam sira madde
giicliigii 0.40-0.79 arasinda olmayan ii¢ madde testten ¢ikarilmustir (Katranci, 2012:
99).

Teste ait giivenirlik, geriye kalan 11 madde tizerinden Kuder-Richardson 20
(KR-20) formiilityle hesaplanmistir. Testin ortalama giigliigii (P) ve ayirt ediciligi (R)
ile giivenirlik analizine (KR-20) dair sonuglar tablo 7°de sunulmustur (Katranci,

2012: 99).

Tablo 7

OMBT Giivenirlik Analizi Sonuclar

Soru Sayis1 X S Ggliik Ayirt Edicilik | Glivenirlik
(P) (R) (KR-20)
11 7.26 4.12 58 41 .79

Tabloya gére 11 maddelik OMBT’nin ortalama giigliigiinin 0.58 olarak
bulunmustur. Testin ayirt ediciligi 0.41°dir. Teste ait KR-20 giivenirlik katsayisi
0.79°dur. Elde edilen analiz sonuglari OMBT nin gegerli ve giivenilir oldugunu

gostermektedir (Katranci, 2012: 99).

Arastirma 8 haftalik oldugu i¢in arastirmada toplam 8 Oykiileyici metin
kullamlmistir. 8 hafta boyunca aralarinda anlamli bir farklilik bulunmayan, rastgele
atanan deney ve kontrol gruplar ile aym metinlerle dinleme dersleri yapilmustir.

Deney grubunda Elves teknigi, kontrol grubunda dgretmen kilavuz kitabinda yer alan
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dinleme alami yonergeleri kullanmistir. Arastirmada basar testleri ve tutum &lgegi

araciliglyla deney grubunda kullanilan tekniginin etkisi arastirilmistir.

3.6.Verilerin Analizi

Bu aragtirmada ELVES tekniginin uygulandigi deney grubu ile Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan okullara gonderilen dgretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin
kullanildig1 kontrol grubu dgrencileri arasinda dinlemeye iliskin akademik bagar1 ve
dinlemeye yonelik tutum agisindan fark olup olmadig: tespit edilmistir. Bu amagla
veriler SPSS 22 (Statistical Package for Social Sciences) paket programina girilmis

ve analizler yapilmuistir.

Bagimsiz degisken olarak ELVES teknigi ele alinirken, bagimli degisken olarak
dinlemeye yonelik tutum ve dinlemeye yonelik basari puanlari ele alimugtir.
[statistiki yontemler olarak grup i¢inde On-son test degisimlerinde bagimli t testi
kullamlirken, gruplar arasi karsilagtirmalarda bagimsiz t testi ve kovaryans analizi
kullanilmistir. Betimsel istatistik olarak aritmetik ortalama, standart sapma, yiizde ve
frekans degerlerine yer verilmistir. Giivenirlik analizinde ise Cronbach’s Alpha
degerleri kullamilmigtir. Aragtirmada dlgme araci olarak kullanilan dinlemeye yonelik

tutum diizeyini belirleyen 6l¢egin giivenirlik analizi sonuglari tablo 8” de verilmistir.

Tablo 8

Dinlemeye Yénelik Tutum Ol¢eginin Giivenirlik Analizi Sonuclar

. Madde Giuivenirlik Katsayisi
Test Adi Ol¢tim
Sayisi (Cronbach’s Alpha)
Dinleme On Ol¢iim 21 0,82
Tutum Son Ol¢iim 21 0,72

Giivenirlik degerleri incelendiginde 6n 6lgiimde ve son 6lgiimde elde edilen

katsayinin yeterli oldugu ileri siiriilebilir. Psikolojik yapiy1 dlgen testlerde giivenirlik
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katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in yeterli

goriilmektedir (Biiylikoztirk, 2007: 171).

Ozetle; arastirmada bagimli ve bagimsiz t testi, kovaryans analizi yapilmistir.
Bu amagla; gruplarin deney 6ncesi on test puanlari karsilastirilirken bagimsiz t testi;
Deney sonrasi gruplarin puanlari karsilastirilirken kovaryans analizi;

Gruplarin kendi igindeki on test ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda bagimli t

testi kullanilmustir.

Tablo 9

On Test Dinlemeye Yonelik Tutum Diizeyi Arasindaki Farkin Belirlenmesi Icin

Yapilan Bagimsiz T Testi Sonug¢lar

Grup N X S Sd t P n

Deney 20 38,850 | 5,274 38 6,392 | 0,001 1,920

Kontrol 20 48,650 | 4,380

Ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarimn ELVES tekniginin uygulanmasi
oncesinde tutum ortalama puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu gozlenmektedir

(ts8)= 6,392, p<.05).
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Tablo 10

On Test Dinlemeye Yonelik Basar1 Diizeyi Arasindaki Farkin Belirlenmesi f¢in

Yapilan Bagimsiz T Testi Sonuglari

Grup N < S Sd t p n?
Deney 20 6,40 | 1.231 38 1430 | .161 | 0,051
Kontrol 20 575 | 1.618

Ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarimin ELVES yonteminin uygulanmasi
Oncesinde tutum ortalama puanlar1 arasinda anlamli fark olmadig1 gézlenmektedir

()= 1,430, p>.05).

Deney 6ncesi tutum puanlarinda gruplar arasinda anlamli fark gozlenirken basari
puanlar1 arasinda anlamli fark gozlenmemistir. Bir diger ifade ile gruplar basar
agisindan denk olmasina ragmen dinlemeye yonelik tutumlar agisindan denk degildir.

Bu nedenle son test puanlart karsilastirilirken kovaryans analizi kullamilmistir

(Buytkoztiirk, 2007: 111).

Etki bityiikliigii olarak adlandirlan eta-kare (n?) bagimsiz degiskenin bagimli
degiskendeki toplam varyansin ne kadar oldugunu ag¢iklamaktadir. Tutum
degiskeninde 6n ve son testler arasinda etkinin biiyiik, basar1 degiskeninde ise kiigiik

diizeyde oldugu anlasiimaktadir (Biiyiikoztiirk, 2007: 48).
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmada Tiirk¢e dersinde ELVES tekniginin, 6grencilerin dinleme becerisine

etkisi ve dinleme akademik basarilari tizerinde etkisi olup olmadig: arastirilmistir.

Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerini incelemek amaciyla elde edilen
verilerin uygun istatistiksel analizleri sonucunda degerlendirilmesiyle ulasilan bulgu

ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“ELVES Tekniginin 5. Smmf Ogrencilerinin Dinlemeye Yonelik Tutumlarina ve
Dinleme Basarilarina Etkisi Var Midir?” Problem ctimlesine bagli olarak birinci alt

problem ciimlesi su sekilde diizenlenmistir:

1. ELVES Tekniginin 5. Sinif Ogrencilerinin Dinlemeye Yénelik Tutumlarina

Etkisi Var Midir?
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Tablo 11

Dinlemeye Yonelik Son Test Tutum Puanlarinin Deney ve Kontrol Grubuna

Gore Betimsel Istatistikleri

Grup N X Diizeltilmis ¥
Deney 20 60,150 61,505
Kontrol 20 55,500 54,145

Uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarina “Dinlemeye Yonelik Tutum Testi”
uygulanmis; gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistiir. Hata
varyansini azaltmasi ve gruplara arasinda fark olmasi nedeniyle daha biiyiik bir

istatiksel gii¢ sagladigi i¢in kovaryans analizi tercih edilmistir (Biiytikoztiirk, 2007).

Dinlemeye yénelik tutum testi ortalamalarina bakildiginda, deney grubu X =
60,150 diizeltilmis ortalama ise ¥ = 61,505 olarak belirlenirken, kontrol grubu X =
55,500, diizeltilmis ortalama ise X = 54,145, olarak belirlenmistir. Buna gére deney

ve kontrol grubu son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu

g6zlenebilmektedir.

On test sonuglarma gore diizeltilmis son test dinlemeye yonelik tutum

puanlarinin gruplara gore kovaryans analizi sonuglari tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12

On Test Sonuclarina Gore Diizeltilmis Son Test Dinleme Tutum Puanlarinin

Gruplara Gore Kovaryans Analizi

Kareler n?
Varyansin Sd Kareler
Toplami F p
Kaynag Ortalamasi
Ontest 68,284 1 68,284 9,112 0,005 0,485
Grup 260,998 1 260,998 34,829 0,001
Hata 277,266 37 7,494
Toplam 134311 39

Tablo 12 6n test sonuglarina gore diizeltilmis son test dinlemeye yonelik tutum
puanlarinin gruplara gére kovaryans analizi incelendiginde, deney ve kontrol grubu
son test diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (F(;37=34,829, p< .05 ). Bu bulguya gére dinlemeye yonelik tutum
diizeyleri agisindan son test tutum puanlarina gore, deney grubunun kontrol
grubundan daha fazla olumlu tutum gelistirdigi goriilmustiir. Bir diger ifade ile deney
grubunda dinlemeye yo6nelik tutumun gelismesinde ELVES teknigi etkili olmustur.
Eta kare degeri incelendiginde etki biiyiikliigii (n? = 0.48) biiyiik olarak

belirlenmistir.

4.2.1kinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“ELVES Tekniginin 5. Smmf Ogrencilerinin Dinlemeye Yénelik Tutumlarina ve
Dinleme Basarilarina Etkisi Var Midir?” Problem climlesine bagli olarak ikinci alt

problem ctimlesi su sekilde diizenlenmistir:

il. ELVES Tekniginin 5. Smf Ogrencilerinin Dinleme Basarilarina Etkisi Var
Midir?
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Tablo 13

Dinlemeye Yonelik Son Test Basari Puanlarinin Deney ve Kontrol Grubuna

Gore Betimsel Istatistikleri

Grup N X Diizeltilmis ¥
Deney 20 9,250 9,038
Kontrol 20 6,650 6,862

Basar testi ortalamalarina bakildiginda, deney grubu X = 9,250 diizeltilmis
ortalama ise ¥ = 9,038 olarak belirlenirken, kontrol grubu X = 6,650, diizeltilmis
ortalama ise ¥ = 6,862 olarak belirlenmistir. Buna gére deney ve kontrol grubu son

test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu gézlenebilmektedir.

Tablo 14

On Test Sonuclarma Gore Diizeltilmis Son Test Dinleme Basari Puanlarinin

Gruplara Gore Kovaryans Analizi

Kareler n?
Varyansin Sd Kareler
Toplam F p
Kaynagi Ortalamasi
Ontest 33,418 1 33,418 46,058 0,001 0,626
Grup 44,929 1 44,929 61,886 0,001
Hata 26,862 37 0,726
Toplam 2656 39

Tablo 14 6n test sonuglarina gore diizeltilmis son test basar1 puanlarinin gruplara
gére kovaryans analizi incelendiginde, deney ve kontrol grubu son test diizeltilmis

ortalama puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (F(;.
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37=61,886, p< .05 ). Bu bulguya gore basar diizeyleri agisindan son.test basar1
puanlarina gore, deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu
goriilmistiir. Bir diger ifade ile deney grubunda dinlemeye yonelik basarinin
gelismesinde ELVES teknigi etkili olmustur. Eta kare degeri incelendiginde etki
biiyikligi

(n? = 0.62) biiyiik olarak belirlenmistir.

4.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“ELVES Ogrenme Tekniginin Uygulandigi Deney Grubu Ile MEB Programinin
Uygulandig1 Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Tutum: ve Dinleme
Basar1 Puanlar1 Arasinda Istatiksel Olarak Anlamli Fark Var Midir?” seklinde ifade
edilen tglinci alt problemin ¢6ziimiine yonelik bagimli t testi uygulanmistir.

Bulgular tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Ortalama Tutum Puanlan

Bagimh t Testi Sonuclar

Dinleme

Tutum

Ontest 20 38,85 5,274
Sontest 20 60,15 2,455

19 -17,12 0,001 |0,885

Ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinmn ELVES tekniginin uygulanmasi
sonrasinda ortalama puanlarmin arttig1 gézlenmistir (t(19)= -17,12, p>.05). On ve son
test ortalama puanlari arasinda yaklasik % 55 oraninda olumlu tutum gelismesi,
teknigin etkililigi ile agiklanabilir. Eta kare degeri incelendiginde etki biiytiklugi
(n? = 0.88) biiyiik olarak belirlenmistir.
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Tablo 16

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Ortalama Dinlemeye Yonelik

Basar1 Puanlar1 Bagimli t Testi Sonuclari

Dinleme
N X S Sd t p n?
Basan
Ontest 20 6,40 1,231
19 -15,682 | 0,001 | 0,868
Sontest 20 9,25 1,208

Ogrencilerin dinlemeye yonelik basarilarinin ELVES tekniginin uygulanmasi

sonrasinda ortalama puanlarmm artifn gézlenmistir (= -15,682, p>.05).

Dinlemeye yonelik tutumda oldugu gibi, dinleme basarisinin da yaklasik % 45

artmasi ELVES tekniginin tercih edilmesi ile agiklanabilir.

Eta kare degeri incelendiginde etki biiyiikligi (n? = 0.868) biiyiik olarak>

belirlenmistir.

Tablo 17

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Ortalama Tutum Puanlar

Bagimh t Testi Sonuglar:

Dinleme
N X S Sd t p n?
Tutum
Ontest 20 48,65 4,380
19 -10,672 | 0,001 0,707
Sontest 20 55,50 3,486
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| Ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinin MEB etkinliklerinin uygulanmasi
sonrasinda ortalama puanlarmn arttifn gdzlenmistir (t;9)= -10,672, p>.05). MEB
etkinlikleri yaklasik % 14 oraninda tutum gelismesini saglamistir. Deney grubunda
bu oran % 55°ti. Bu durum ELVES tekniginin grencilerin dinleme tutumlarini ne
derece gelistirdiginin agik bir gostergesidir. Eta kare degeri incelendiginde etki

biiyiikliigti (n? = 0.707) biiyiik olarak belirlenmistir.

Tablo 18

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Ortalama Dinlemeye Yonelik

Basar1 Puanlar1 Bagimh t Testi Sonuclar:

Dinleme
N X S Sd t p n?
Basarn

Ontest 20 5,675 1,618
Sontest 20 6,650 1,308

19 -3,596 | 0,002 | 0,253

Ogrencilerin dinlemeye yonelik basarilarinin MEB etkinliklerinin uygulanmasi
sonrasinda ortalama puanlarmm artthi@  gozlenmistir (t19= -3.596, p>.05).
Gelisimin yaklasik % 17 oldugu anlasilmaktadir. Bu oran deney grubunda % 45 idi.
Eta kare degeri incelendiginde etki biyiikligi (n? = 0.253) biiyiikk olarak

belirlenmistir.

Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda 6n ve son testler arasinda gelisim
oldugu anlasilmaktadir. ELVES tekniginin MEB etkinliklerine gore daha fazla
dinleme tutum ve basarisim gelistirdigi anlagilmistir. Bu nedenle 5. Simif diizeyinde

Tiirk¢ce 6gretmenlerinin ELVES teknigini kullanmalar: yararli olacaktir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Ulkemizde anadili egitimi okullarda Tiirkce dersleri ile kazandirilmaya
calisilmaktadir. Tiirk¢e dersi bireyin iyi bir anadili egitimi almasini saglarken kisinin
hem diger derslerindeki basarisin1 hem de sosyal diinyasindaki iletisim becerisini de
etkilemektedir. Iyi bir anadili egitimine sahip olan birey, dinleme ve okuma becerisi
sayesinde kendine sunulan bilgileri dogru anlar ve degerlendirir. Konusma ve yazma
becerisi sayesinde dinleme ve okuma ile edindigi bilgileri bagkalariyla paylasabilir.
Anadili 6gretimi ile kazandirilan dilsel beceriler kisinin toplumda onemli bir yer

edinmesini ve boylelikle kendini gergeklestirmesini saglayabilir.

Dil, anlama ve anlatma becerilerinden olusmaktadir. Dinleme ve okuma anlama
becerileri, konusma ve yazma da anlatma becerileridir. Tiirk¢e 6gretiminin en temel
hedefi de anlama ve anlatma becerilerinin dogru olarak kazandirmaktir. Tiirkce
Ogretim Programinda her bir becerinin etkili bir bigimde kazandirilmasi igin ¢esitli

yontem ve tekniklere yer verilmistir.

Dinleme becerisi dil becerilerinin ig¢inde ilk sirada edilendir. Bu nedenle
dinlemenin dil dil becerilerinin temelinin olusturdugunu sdylemek yanlis
olmayacaktir. Heniiz anne karninda baslayan ve Omiir boyu stiren dinleme
becerisinin iligkin &gretimine iligkin kullanilan ¢ok sayida yontem ve teknik

bulunmaktadir. Bu ¢alismada etkililigi arastirilan ELVES de bu tekniklerden biridir.
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Calismada Elves tekniginin 5. Smmf Ogrencilerinin dinlemeye yonelik
tutumlarina ve dinleme basarilarina etkisi arastirilmistir. Calisma, Balikesir Ivrindi
Korucu Yatili Bolge Ortaokulunda 5/A-B siniflarindaki toplam 40 Ogrenciyle
yapilmistir.

Calisma sonucunda “ELVES Tekniginin 5. Smuf Ogrencilerinin Dinlemeye
Yonelik Tutumlarina Etkisi Var Midir?” birinci alt problemine dair sonuglar
incelendiginde dinlemeye yonelik tutum diizeyleri agisindan son test tutum
puanlarina goére, deney grubunun kontrol grubundan daha fazla olumlu tutum
gelistirdigi gortlmiistir. Yani ELVES teknigi ile 6grencilerin dinlemeye yonelik
tutumlarinin  yiikseldigi ve dinlemeyi eglenceli bir siire¢ olarak algilamaya

basladiklar goriilmustiir.

Calismanin “ELVES Tekniginin 5. Smif Ogrencilerinin Dinleme Basarilarina
Etkisi Var Midir?” ikinci alt problemine dair sonuglar incelendiginde basar1 testi
ortalamalarinda, deney grubu X = 9,250 diizeltilmis ortalama ise ¥ = 9,038 olarak
belirlenirken, kontrol grubu ¥ = 6,650, diizeltilmis ortalama ise X = 6,862 olarak
belirlenmistir. Yani deney ve kontrol grubu son test puanlari arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark oldugu gozlenmistir. Buna gére basari diizeyleri agisindan son
test basar1 puanlarina gére, deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu
goriilmiistir. Bir diger ifade ile deney grubunda dinlemeye yonelik basarinin

gelismesinde ELVES teknigi etkili olmustur.

Calismanin “ELVES Ogrenme Tekniginin Uygulandigi Deney Grubu ile MEB
Programinin Uygulandigi Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Tutum
ve Dinleme Basar1 Puanlar1 Arasinda Istatiksel Olarak Anlaml Fark Var Midir?”

seklinde ifade edilen tiglincii alt problemine dair sonuglar incelendiginde;
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a) Deney grubundaki 6grencilerin hem dinleme tutumlart hem de dinleme
basarilarinda anlamli derecede artis olmustur. On ve son test ortalama
puanlar1 arasinda yaklagik % 55 oraninda olumlu tutum gelismesi, dinleme
basarisinin da yaklasik % 45 artmas1 ELVES’in etkililigi ile agiklanabilir.

b) Kontrol grubundaki &grencilerin dinlemeye yonelik tutumlar1t MEB
etkinlikleri ile yaklasik %14, dinlemeye yonelik basarilart yaklasik %17

artmaistir.

Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda 6n ve son testler arasinda
dinlemeye dair tutumlarinda ve dinleme basarilarinda gelisim oldugu
anlagilmaktadir. Arastirma sonucunda ELVES tekniginin MEB etkinliklerine goére
daha fazla dinleme tutum ve basarisimi gelistirdigi anlagilmigtir. Bu nedenle 5. Sinif
diizeyinde Tiirk¢e Ogretmenlerinin  dinleme derslerinde ELVES teknigini

kullanmalarinin yararli olacagi sdylenebilir.

Dinleme egitiminde kullanilan ¢esitli yontem ve tekniklerin 6grencilerin
dinlemeye yonelik tutumlarim1  gelistirdigi, basarilarin1  yiikselttigi  ¢esitli
aragtirmacilarca da desteklenmistir. Bunlar ¢esitli yontem ve tekniklerin dinleme
basaris1 veya dinleme tutumuna etkisinin arastirildigi, Aytan (2011), Bulut (2013),
Celikbas (2010), Dogan (2010), Harmankaya (2016), Katranc1 (2012), Kirbag (2010),
Kocaadam (2011) tarafindan yapilan ¢aligmalardir.

Calismamizda etkililigini arastirdigimiz ELVES teknigi daha 6nce de Yangin
(1998) tarafindan ele alinmistir. Yangin (1998) ELVES tekniginin ilkokul 1 Tiirkge
dersinde dinleme becerisinin gelisimindeki etkisini incelemistir. Yapilan ¢alismada
ELVES teknigi ile geleneksel ogretim kiyaslanmis, g¢alisma sonunda ELVES
tekniginin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Bu
durum calismamuzin sonuglarini  desteklemektedir. Ozetle, ELVES tekniginin
dinledigini anlama becerisini ve dinlemeye yonelik tutumu gelistirmede oldukca
etkili oldugu, bu becerinin dinleme derslerinde kullanilmasimin yararli olacag:

sGylenebilir.
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5.2. Oneriler

Yapilan arastirmanin sonuglarina gore dinleme becerisinin gelistirilmesine

yonelik olarak agagidaki Oneriler getirilebilir:

1. Dinleme becerisi egitiminin temelleri ailede atildigindan ailelere bdylesine

onemli bir becerinin gelisimi i¢in egitim ¢aligmalar1 verilebilir.

2. Dinleme becerisi hayatin her alaninda oldugu i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerine ve
diger alan 6gretmenlerine uygun zaman dilimlerinde (sene sonu veya sene
basi seminer donemlerinde vs.) dinleme becerisinin dnemine ve gelisimine

dair egitimler verilebilir.

3. Arastirma sonucunda dinlemeye yonelik tutumun dinleme bagarisinin artmasi
acisindan Onemli bir etken oldugu ortaya konulmustur. Bu sebeple hem
Ogretmenlerin hem de 6grencilerin dinlemeye yo6nelik tutumlarimi gelistirici

calismalar yapilabilir.

4. Yapilan arastirmada ¢oklu zeka kuramina gore uyarlanmig Elves tekniginin
Tiirkge dersinde dinlemeye yonelik tutum ve dinleme basaris1 {izerinde
olduk¢a etkili oldugu ortaya konulmustur. Bu sebeple adi gegen teknik

derslerde etkin bir bigimde kullanilabilir.

5. Bu arastirma ortaokul 5. Smif Ggrencileri lizerinde yapilmistir. Arastirma

diger sinif seviyelerinde de uygulanabilir.

6. Coklu zekd kuramina uyarlanan Elves tekniginin dinlemenin yani sira,
Ogrencilerin yazma ve konusma gibi diger beceri alanlarina ve cesitli zeka

alanlarina yonelik etkisinin belirlenmesine dair ¢alismalar yapilabilir.

7. Yapilan ¢alismada yalnizca Elves tekniginin dinlemeye yonelik tutuma ve

dinleme basarisina etkisi arastirllmistir. Farkli yontem ve tekniklerin de
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ogrencilerin dinleme basarisi ve dinleme tutumu tizerindeki etkisi

arastirilabilir.

. Dinleme basarisinin diger 6grenme alanlar1 tizerindeki etkisini belirlemeye

iliskin ¢alismalar yapilabilir.
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EK-2

DINLEMEYE YONELIK TUTUM OLCEGI VE DINLEDIiGINi
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EK-3 DINLEMEYE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler;

Bu form sizin dinlemeye yonelik tutumunuzu belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Asagida verilen 21 maddenin her birini dikkatlice okuyarak o ifadeye iligkin goriis ya da
duyguya katilma derecenizi, ifadenin karsisinda bulunan kutuya carpt (X) isareti
koyarak belirtiniz. Diisiincelerinizi dogru ve igtenlikle belirtmeniz arastirma onem
tasimaktadir. Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit veriniz.

Arastirmaya yapacaginiz katkidan dolay: tesekkiir ederim.

Ebru DUNDAR
g
= | E | E
o N =
> 7 o
= g >
E |8 | £
Z S | &
Madde g ~ N

1- Dinlediklerimi bagkalariyla paylasmaktan hoslanirim.

2- Bir seyler dinlerken genellikle canim sikilir.

3- Tiirkge dersinde dinleme etkinliklerine ayrilan zaman azaltilirsa mutlu

olurum.

4- Dinleme etkinlikleri olmasa Tiirk¢e dersinin daha zevkli gececegini

diistiniiyorum.

5- Dinleme etkinleri sirasinda zaman ¢ok ¢abuk geciyor.

6- Tirkce dersindeki dinleme etkinlikleri eglencelidir.

7- Dinleme etkinlikleri sirasinda kendimi rahat hissederim.

8- Dinlemenin, okumaya gore daha sikici oldugunu diisiiniiyorum.

9- Dinlediklerimle ilgili sorulara kolaylikla cevap veririm.

10- Tiirkce dersindeki dinleme etkinliklerine katilmaktan zevk alirim.

11- Dinlemenin giinliikk hayatta 6nemli bir yeri vardir.

12- Dinlediklerimle ilgili etkinlikleri yaparken zorlanirim.

13- Tiirkge dersindeki dinleme etkinlikleri zaman kaybidir.

14- Uzun siire dinlemekten hoslanmam.

15- Bir seyler dinlerken ¢abuk yorulurum.
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Madde

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

16- Dinlerken sozciik dagarcigimin gelistigini diigtiniiyorum.

17- Dinleyerek daha iyi 6grenirim.

18- Dinleyerek hayal giictimiin gelistigine inaniyorum.

19- Iyi bir dinleyici oldugumu diisiiniiyorum.

20- Tiirkge dersindeki dinleme etkinlikleri sayesinde diger derslerdeki

basarimin artacagina inaniyorum.

21- Dinlediklerimi anlamakta zorlanirim.




88

EK-4
ON TEST VE SON TESTTE KULLANILAN OYKULEYICI METIN
RUZGAR’IN OYKUSU

Ciftci dayi riizgara, “Bak aylarca ¢alistim, topragi isledim, kabarttim. Tohumlar:
yataklarina yatirdim. Uyuyup biiyiiyecekler ama karinlart a¢ simdi. Su! Suu!.. Diye
aglasiyorlar. Ne olursun, bana biraz yagmur bulutu getir.” dedi.

Riizgar, “Peki, getireyim.” diyerek yola ¢ikt1.

Gok masmaviydi. Yakinlarda kiigiiciik bir bulut bile goriinmiiyordu. “Bari bir iki
bulut olsaydi!..” diye diisiindii i¢inden. Sonra kendi kendine giildii. Bir iki tanecik
bulut ne ise yarardi ki! Ona, i¢i yagmur olabilecek su buhariyla dolu bulutlar gerekti.
“Nerede bulabilirim acaba bdyle bulutlar?” diye diistindi. “Giines’e sormaliyim. O
bilir béyle bulutlarin nerede oldugunu. Ciinkii sulari Giines buharlastirir. Bitkileri
Giines canlandirir. Topragi o 1sitir. Glines istemese ben de esemem.

Hemen vyiikselip Giines’e ¢ikmak istedi ama hava katmanlar1 yolunu keserek
sordular: “Nereye gidiyorsunuz?”

“Giines Baskan’a c¢ikacagim.” “Geleceginizden haberi var mi1?” “Hayir, ama hemen
>
gormehylm onu.”

“Biliyorsunuz, Giines Baskan’in ¢ok isi var. Yalmz bizim Diinya’mizi degil
cevredeki yedi gezegeni de o yonetiyor.”

“Siz litfen bagkana haber verin. Ciftgi Day1’nin tohumlar1 susuzmus deyin.”

Riizgéar, Gilines Baskan’in odasina girdi. Bagkan biiylik bir hizla ¢alistyordu. Cok
caligkan birini anlatirken “Ates gibi ¢ocuktur!” derler ya iste 6yle ¢alisiyordu. Her
yanindan alevler figkiriyordu. Sicaktan {iizerindeki madenler erimis, birbirine
karismisti. Riizgar’in konusmasini beklemeden, “Evet, biliyorum! Ciftci Dayi’ya
yagmur gerekli.” dedi. Sonra ekledi; “Ancak onun tarlasi denize ¢ok uzak.
Yakinlardaki goéller ve dereler ona yeterli buhar iiretemiyor. Ciinkii sular az. Sen
hemen denize kos! Onun suyu coktur. Biliyorsun Diinya’nin dortte {igli denizlerle
kaplidir. Ona sdylediklerimi anlat. Birlikte hazirladigimiz buharlar1 sana versin. Bu
buharlardan meydana gelen bulutlart al, 6niine kat. Cift¢i Dayi’nin tarlasina gotiir.
Oraya gelince soguk hava katlar1 buharlar1 sogutup yagmur yapsinlar. Kigin bitkileri
ortiip 1sitmak i¢in Cift¢i Dayi’ya biraz kar gerekli ama simdi yagmur istiyor. Aman
sasirmayin. Haydi kos! Riizgar gibi git. Riizgar, Glines’i yeniden selamlayarak hizla
yola ¢ikti. Cabuk olmaliydi. Tohumlar, “Su, su, su isteriz!” diye aglasiyordu. Oysa
deniz uzaktaydi. Riizgar, Glines’in yaninda oldugu i¢in insanlar, “Aman, hi¢ riizgar
yok.” diyorlardi. Kiigiik bir ¢ocuk, ugurtmasi havalanmadigi i¢in kiziyor, ah bir
riizgar ciksa!” diyordu. Riizgar birdenbire hizla esince ugurtmasimi aldi gotiirdii.
Cocuk ucurtmanin arkasindan bakakaldi.
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Yalniz o kadar m1 ya! Bir ¢ocugun balonunu, iyi mandallanmamis ¢amasgirlari,
sapkalari, agaglarin yapraklarini takti etegine géturdii. Boyle uzun bir stire estikten
sonra denizi gordii. Deniz, yine kara ile tartisiyordu. Anlasamadiklar1 konu suydu:
Deniz, “Ben karalardan daha biiyiigiim!” diyor, kara “Hayir, ben denizlerden daha
biiyiiglim!” diye cevap veriyordu ona. Deniz, “Biraz cografya okusana. Bak orada,
denizler karalardan ti¢ kez daha biiyiiktiir yazili.” dedi. Kara, “Evet, 6yle yazili. Ama
bu yalnizca insanlarin yasamasina elverisli olan karalarin biiytikliigii. Oysa denizlerin
alt1 da karadir. Karalar bir kdse gibi denizleri igine almistir. Ornegin denize agir bir
sey atsak, batar batar sonunda dibe garpar. Iste iistine oturdugun yer de benim bir
pargam. Orasi da kara.” Evet, ikisinin de soyledigi dogruydu. Zaten bunun ig¢in
anlagamiyorlardi. Riizgar ise her zaman denizden yana olurdu. Hizla eserek dalgalar
irilestirir, karaya “Giim! Gim!” ¢arpmaya baslardi. Kara, denizden daha agirbasl,
daha durgundu. Bazen camina “Tak!” eder, dalgalarin oydugu kara parcalarini denize
birakirdi. Yine aym seyler oldu. Ama Riizgér bu sefer tartismay1 uzatmadi. Deniz’e
Giines’in emrini bildirdi. Deniz’in elinde birikmis bir¢ok bulut vardi. Riizgar, hemen
onlar1 6niine katip yola ¢ikti. Bulut ¢obanligi onun eski isiydi. Ama bugiin isi
aceleydi. Ustelik Riizgar bulutlari saymayi unutmus, gereginden fazla almisti.
Aceleden yolunu sasirdi. Bulutlar, saga sola dagildi. Onlarin arkasindan kosarken
bulutlar1 birbirine c¢arptirdi. Bulutlar ¢arpisinca simsekler c¢akti, yildirimlar diisti.
Riizgar yanlis yerde yiikselip soguk hava katina girdi. Soguk hava kat1 hemen orada
yagmur yagdirilacagini sandi. Aceleyle, bardaktan bosanircasina yagmur yagdirdi.
Bu yiizden dereler, irmaklar tasti, gevreyi seller basti. Riizgar, geri kalan bulutlar
giicliikle toparlayip yeniden yola ¢ikti. Olanlara ¢ok iiziilmusti. Sonunda Ciftgi
Dayr’nin tarlasi goriindii. Riizgar yavasladi. Soguk hava da isini dikkatle yapinca,
tarlaya tath tath yagmur yagmaya basladi. Cevreyi mis gibi giizel, taze toprak kokusu
sard1. Tohumlar bu yagmuru doya doya icti. Birbirlerine giizel diisler dileyip uykuya
daldilar. Diislerinde hepsi de birer bitki olduklarimi goriiyorlardi. Cift¢i Dayi,
Riizgar’a tesekkiir etti. Riizgar, “Hosca kal Cift¢ci Dayi. Tohumlar uyuyadursunlar.
Bir iki ay sonra onlar i¢in kardan yapilmig bembeyaz bir yorgan getirecegim.” dedi.
Sonra tatl: tath eserek ugtu gitti.

Mustafa EREMEKTAR (ilkégretim Tiirkce Ders Kitabi)
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EK-5

OYKULEYICi METIN BASARI TESTI (OMBT)

Okulunuzun
AL,
Admz:............o.ooooiiinnn. Soyadmiz:...................... Smifimz: 5/......
Asagidaki sorulari dinlediginiz metne gore cevaplayiniz.

SORULAR
1. Dinlediginiz metindeki olay hangi mevsimde ge¢mektedir?
A) Ilkbahar  B) YazC) Sonbahar D) Kis
2. Giines, riizgardan ni¢in denize gitmesini istemistir?
A) Cift¢i daymin tarlasi denize yakin oldugu igin.

B) Cift¢i daymin tarlasinin yakinindaki goller ve dereler yeterli buhar
tiretemedikleri i¢in.

C) Deniz, gol ve derelerden daha yardimsever oldugu igin.
D) Denizin bulundugu bolgede hava daha sicak oldugu igin.

3. Giines ile ilgili verilen asagidaki bilgilerden hangisi metinde yer
almamaktadir?

A) Toprag 1sitir . B) Bitkileri canlandirir.
C) Dlinyamiz1 aydinlatir. D)Sular1 buharlastirir.

4. Riizgarin hizla esmesi sonucunda asagidakilerden hangisi yerinden
ucmamistir?

A) Gazete kagitlar
B) Iyi mandallanmamis camasirlar
C) Sapkalar
D) Bir ¢ocugun balonu
5. Riizgér, deniz ile karanin tartismasinda ne yapiyordu?
A) Ikisini anlastirmaya ¢alistyordu.
B) Karanin tarafini tutuyordu.
C) Tartigsmalarina karigmiyordu.

D) Denizin tarafim tutuyordu
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. “Kara, denizden daha agirbash, daha durgundu.” ctimlesinde alti

¢izili s6zciigiin ciimleye kattigi anlam asagidakilerden hangisinde

vardir.

A) Ahmet, her zaman digerlerine gére davranislart 6l¢iilii ve daha

olgundur.

B) Kaplumbagalar ¢ok yavag hareket ederler.

C) Cift¢i dayi, agir oldugu i¢in tasi yerinden oynatamadi.

D) Meral’in soyledikleri ona agir gelmisti.

yaptilar?

A) Aralarinda sohbet etmeye bagladilar.

B) Riizgara tesekkiir ettiler.

C) Uykuya daldilar.

D) Kisin yagacak karin hayalini kurmaya basladilar.

. Riizgdr, denizden aldig1 bulutlar1 ¢iftci daymnin

g6tiirtirken ni¢in yolunu sasirdi?

A) Kisa yoldan gitmek istedigi i¢in.

B) Gereginden fazla bulut gotiirdiigii i¢in.
C) Gidecegi yolu unuttugu i¢in.

D) Acele ettigi i¢in.

Asagidakilerden  hangisi dinlediginiz  metnin
kelimelerinden biri olamaz?

A) Bitki B) Uyku C) Su D) Biiyiime

10.  Asagidakilerden hangisi metne gore yanlistir?

A) Riizgér, bulutlarin nerede oldugunu karadan 6grendi.
B) Riizgar, Giines istedigi zaman esebilirdi.
C) Riizgér, denizden gereginden fazla bulut almigt1.

D) Riizgéarin eski isi bulut ¢obanligiydi.

11.  Kisin bitkilerin 1smmmast i¢in ......................
Ciimlesinde noktali yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A)KarB) Yagmur C)Riizgdr D) Giines

12. Asagidaki alana dinlediginiz metni dzetleyiniz.

. Tohumlar, ¢iftgi daymin tarlasina yagmur yagdiktan sonra ne

tarlasina

anahtar

gereklidir.
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ORNEK DINLEME METNI PLANLARI
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1. ADSIZ CESME (1. HAFTA)

Bir yaz giinii iki kardes
Yurtyuse ¢ikmiglardi.
Firin yakmis gokte giines,
Ates gibi sicak vardi.
Yirtdiler, ¢ok gezdiler.
Susuzluktan pek bezdiler.
Zehir oldu bu hog gezme,
Bereket ki bayilmadan
Buldular bir eski ¢esme,
Su akiyor olugundan.

Can attilar yana yana,

Su igtiler kana kana...
Bulmuslardl yeniden can.
Ikisi de soruyordu:

-Bu ¢esmeyi kimdir yapan?
Yiirekleri minnet dolu...
Yaziliyd bir tek isim.

O da silik kim bilir kim?
Iyilik bir su, birak aksm
Gontl denen bu ¢esmeden.
Sen de boyle yapacaksin,
Hig karsilik beklemeden.
Su yerine iyilikle dol,
Yavrum adsiz bir gesme ol.
Hasan Ali Yiicel

Sizin i¢in- Cocuklarima Siirler
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ADSIZ CESME METNI PLANI (1. HAFTA: 12-16 Subat)

Elves teknigi ile islenecek dersin siireci ile ilgili 6grencilere 6nceden gerekli bilgiler
verilir. Metin siiresince uygulanacak yonergeler (tahmin etme ve bu tahminlere iligkin
“Bildim”, “Bilemedim” durumlari i¢in yapilacak viicut hareketleri, metinde gelisen olaylarin
duygulara yansimasi olarak kullamilacak “Memnuniyet, Begendim, Hosuma gitti” -
“Memnuniyetsizlik, Begenmedim, Hosuma gitmedi” gibi duygular1 yansitan jest ve mimik
ifadeleri vs. ) hakkinda 6grenciler bilgilendirilir.

* On Bilgilerin Hatirlanmasim Saglama- Dikkati Cekme- Giidiileme (Excite): “Adsiz
Cesme” adli metin okunmaya baglanmadan Once konu iyilik yapma ile bagdastirilir ve
dgrencilere iyilik yapmaya dair yasam tecriibelerini paylasacaklar1 bir ortam saglanir.

Bu asamada 6grencilere sorulacak sorular: “Sizce iyilik yaparken karsilik beklenir mi?”
“Cevrenizde bagkalarina karsiliksiz iyilik yapanlar var mi1? Siz de boyle karsiliksiz iyilikler
yapiyor musunuz? Iginde yasadipimiz kdyde birgok ¢esme var, sizce bu g¢esmeler nigin
yapiliyor, bu g¢esmeler hakkinda ne diistiniiyorsunuz? Siz bir yaz giinii susuz kalip bu
¢esmelerden su igtiniz mi?” sorularindan sonra 6grencilerden birazdan dinleyecekleri metnin
konusuna ve metnin baghigina iliskin tahminlerde bulunmalari istenir. Ardindan dgrencilere
metnin baghigi okunur tahmini dogru c¢ikanlar ve yanlis ¢ikanlar sonuglarini “Bildim-
Bilemedim” durumlarimi 6nceden hep birlikte belirlenmis olan beden hareketleri ile (
“Bildim” durumu i¢in her iki el de havada, bagparmak ile onaylama ifadesi, “Bilemedim”
durumu igin yine iki el havada basparmak ile onaylamama ifadesi) belirtir. (Bedensel zeka)
Metinin kahramanlarina ve metinde yasanacak olaylara, olaylarin gectigi mevsime iliskin de
ayrintili tahminler alindiktan sonra metin 6grencilere okunmaya baglanir.

*Dinleme (Listen): Dinleme etkinliginin her adiminda 6grencilere, detayli tahminlere
yonelik sorular yoneltilir.

Bir yaz giinii iki kardes
Yiirtiyiise cikmiglard.
Firin yakmis gokte giines,
Ates gibi sicak vard.

Metinde anlatilan olayin yasandigi mevsime ve kimlerin basindan gegtigine iliskin
yapilan tahminlerin dogrulugu degerlendirilip belirlenmis beden hareketleri ile ifade edilir.

Yiridiiler, ¢cok gezdiler.

Susuzluktan pek bezdiler.

Bereket ki bayilmadan

Okuma bu noktada durdurulur ve 6grencilere ¢esitli sorular yoneltilerek yine onlarin
tahminleri alinir. “Evet, simdi ne olacak? Sizce simdi kahramanlar ne yapacak?”...

Buldular bir eski cesme,

Su akryor olugundan.

Kahramanlarin karsisina ¢esme ¢ikacagina dair oOnceden yapilmig tahminler
degerlendirilir, bildim-bilemedim davranislar1 sergilenir ve kahramanlarin karsisina gikan
¢esmenin 6grencilerde yarattigi duygu durumlart “Nasil, begendiniz mi mutlu oldunuz mu?
Yiiziiniizde gérmek istiyorum” sorulari araciligiyla mimiklerde okunur. Yine o6grencileri
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tahminler yapmaya yoneltici sorularla metin okunmaya devam edilir. “Peki, simdi ne olacak?
Sizce ¢ocuklar suyu i¢ecek mi yoksa farkli diigiincelere kapilip igmekten vaz m1 gegecekler?”

Can attilar yana yana,

Su ictiler kana kana...

Bulmuslardi yeniden can.

Tahmini dogru ¢ikanlar ve yanilanlar bildim-bilemedim davramislarimi sergiler, duygu
durumlar grencilerin mimiklerine yansir. Ogrencilere burada “Sizin de bdyle bir amniz oldu
mu? Siz de hayal edin, sicak bir havada ¢ok susadiniz adeta diliniz damaginiza yapist1 ve
karsiniza bir ¢esme ¢ikti ne hissedersiniz? Bu ¢esmeyi yaptirana minnet duyar misimz?” gibi
sorular yoneltilerek onlarin da kendi deneyimlerini paylasmalar1 saglanir.

Ikisi de soruyordu:

-Bu ¢cesmeyi kimdir yapan?

Ogrencilere  “Sizce kahramanlarimiz ¢esmeyi yapani nigin  merak ediyor?
Kahramanlarimiz ¢esmeyi kimin yapigim bulabilecek mi?” gibi merak uyandiracak sorular
yoneltilir ve tahminlere devam edilir. (Mantiksal zeka)

Yiirekleri minnet dolu...

Yaziliyd: bir tek isim.

O da silik kim bilir kim?

Okunan musralardan sonra tahmini dogru ¢ikan ve yamlan 6grenciler bildim-bilemedim
davranislarini sergiler. Metnin sonuna yaklasildigi 6grencilere hissettirilir.

lyilik bir su, birak aksin

Goniil denen bu ¢cegmeden.
Sen de boyle yapacaksin,
Hi¢ karsilik beklemeden.
Su yerine iyilikle dol,

Yavrum adsiz bir ¢esme ol.

Siirin son boéliimlerinin ardindan 6grencilere ¢esmenin adsiz olmasinin ne anlam ifade
ettigi sorulur. Karsiliksiz yapilan iyiliklerin 6nemine deginilip gesme ve su simgeleriyle siirin
verdigi mesajin dogru anlasilip anlasilmadigi konrtol edilir. Ogrencilerden varsa benzer
Ornekler paylagmalari istenir. (Sozel Zeka)

*Goriintiileme- _Canlandirma _(Visualize): Ogrencilerden gozlerini kapatmalar1 ve
kendilerini kizgin bir giinesin altinda oynadiklar1 oyundan sonra yorgun diismiis susuz kalmis
bir halde ¢aresizce ¢esme artyor gibi diisiinmeleri ve tam umutsuzluga kapilmisken karsilarina
bir cesme ¢iktigini hayal etmeleri istenir. Gézler kapali bir halde olayin yasandig: yere dair,
cesmeye, c¢evredeki diger canlilara, ¢esmeye dair ayrintili vs. dair hayaller kurulur.
Ogrencilerden gozlerini agmalari ve hem dinledikleri metinde hem de kendi hayal
diinyalarinda yarattiklar detaylar1 paylagsmalari istenir. Ogrencilerin, ayni metinden bile ¢ok
cesitli ayrintilar yaratabileceklerini, birbirlerinden farkli zengin hayal diinyalarina sahip
olduklarinmi hissetmeleri saglanir. (Gorsel Zeka)

*Gelistirme- Detaylandirma (Extend): Ogrenciler, simfta gesitli gruplara ayrilir ve hem
dinlediklerinden hem de hayal ettiklerinden hareketle onlara iyilik kavramini anlatan gesitli
gorsel galismalar yaptirihir. Bu gorsellerde 6grenciler, metinde gegmeyen ama kendi hayal
diinyalarinda dahil etmek istedikleri kahramanlar, nesneler konusunda serbest birakilir.
Ogrencilerin dinledikleri ve hayal ettiklerine dair her seyi metin i¢ine déhil etmesi saglanr.

Dinlenilen metinin konusu dgrencilerce yeniden ele alinir ve siifta gruplar halinde aym
konunun islendigi farkli tiirden bir metin yaratilir. Karsiliksiz iyiligin ele alindigi bu yeni
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metinlere birbirinden renkli kahramanlar, tnliiler, okuldaki 6gretmenler dahil edilir. Ortaya
¢ikan iiriinler simif ortaminda paylasilir. (S6zel Zeka- Sosyal Zeka)

Bu asamada 6grencilere dinledikleri metne dair bir ddev verilir ve onlardan bu metni,
metnin akigna uygun bir bi¢imde istedikleri malzemeleri kullanacaklar1 bir ritimle anlatmalari
istenir. Yaratilan ritimler sinifta paylasilir. (Miiziksel Zeka)

*Oziimseme- Bellege Yerlestirme (Savor): Ogrencilere siirdeki ¢esmenin ve akan suyun
iyiligi sembol eden unsurlar oldugu hissettirilerek karsiliksiz yapilan iyiliklerin en dogru
davranislar oldugu sezdirilir. Bir elin verdigini 6teki ele dahi duyurmadan yapilan iyiliklerin
erdeminden s6z edilir ve dgrencilerden yasamdan benzer 6rnekler vermeleri istenir.

Siirden hareketle 6grencilerden kendi kdylerindeki isim yazili cesmelere ve ¢evrelerinde
birilerine gosteris olsun yapilan, samimi goriinmeyen iyiliklere kars1 sorgulamalar yapmalari
saglanir. Ayrica metnin kazanimlarini gorebilmek admna ogrencilerden, gevrelerinde sik¢a
gordiikleri isimli gesmelere ya da herkesin gozi oniinde agik acgik yapilan iyiliklere karg
metni dinlemeden o6nceki diisiinceleri ile metni dinledikten sonraki diistincelerini
karsilastirmalart istenir. (Yeniden Yapilandirma)

2. YASLI KADIN (5. HAFTA)

Bir yaslh kadin vardi
Gece, glindiiz aglardi
Gozyaslar1 durmadan
Caglayan bir pinardi.
Ev dedigin tek oda
Yasanir mi burada?
Sabah, aksam hep ¢orba
Dertler bekler sirada.
Bir giin bir adam geldi
Kadina selam verdi
“Satin aldim buray1
Bosalt oday1” dedi.
Vay benim dertli bagim
Hi¢ dinmedi gbzyasim
Nerelere giderim

Yok bir dikili tagim.
Bugiin var, yarin yoksun
Kalacak yerin olsun;
Karsidaki arsaya
Yatagini kurarsin.
Aman oglum olur mu?
Diisene vurulur mu?
Etmeyin, eylemeyin
Sokakta yatilir mi1?
Giin dondi, yarin oldu
Odasindan tasindi
Geceleri arkadas

Ay ile yildiz oldu.

Serdar YILDIRIM
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YASLI KADIN METNIi PLANI (5. HAFTA: 12-16 Mart)

Elves teknigi ile islenecek dersin siireci ile ilgili 6grencilere 6nceden gerekli bilgiler
verilir. Metin siiresince uygulanacak yonergeler (tahmin etme ve bu tahminlere iliskin
“Bildim”, “Bilemedim” durumlari i¢in yapilacak viicut hareketleri, metinde gelisen olaylarin
duygulara yansimasi olarak kullanilacak “Memnuniyet, begendim, hosuma gitti” -
“Memnuniyetsizlik, begenmedim, hoguma gitmedi” gibi duygular1 yansitan jest ve mimik
ifadeleri vs.) hakkinda 6grenciler bilgilendirilir.

* On Bileilerin Hatirlanmasini Saglama- Dikkati Cekme- Giidiileme (Excite):

Metin okunmaya baslanmadan once bu asamada 6grenciler metne hazirlanir, onlardan
metne dair detayli tahminler toplanir. Metinde kullanilacak yonergeler hatirlatilir ve metni
okuma aninda bazen durulup bu yonergelerin kullanilacagi soylenir, 6grenciler birazdan
dinleyecekleri metin igin hazir hale getirilir. Ogrencilere gesitli sorular yoneltilerek metin
islenmeye baslamir:  “Yardimseverlik kavrami sizlerde neler c¢agnstiriyor ¢ocuklar?
Yardimsever bir insan oldugunuzu diisiiniiyor musunuz, cevabimiz evetse hangi
davranmislarinizdan 6tiirii boyle diistindiigtiniizii bize agiklar misiniz? Peki, ¢evrenizde yardima
ihtiya¢ duyan insanlar var mi ¢ocuklar? Sizce bu insanlarin nelere ihtiyaci var? Maddiyat
disinda da etrafimizdaki insanlara yardimlarimiz dokunabilir mi sizce? Peki, ailenizde ya da
¢evrenizde yash insanlar var mi1? Sizin bu yash insanlara kars1 hangi duygular1 besliyorsunuz?
Sizce yaghlarimizin gevrelerinden beklentileri nelerdir? Biz toplum olarak yaslhilarimizin
beklentilerini karsilama konusunda sizce ustiimiize diiseni yapiyor muyuz? Yaptiginizi
diisiiniiyorsanmiz 6rnekler verir misiniz? Sizce evi olmayan insanlar var mi, hi¢ evsiz insan
gordiiniiz mii? Peki, ne yapiyor bu insanlar nasil yasiyorlar ?” gibi sorularin ardindan
ogrencilerden dinleyecekleri metnin konusuna dair detayli tahminler toplanir. Ardindan
ogrencilere metnin bashigi okunur ve tekrar tahminler toplamir. “Metnimizin adi: ‘Yash
Kadin’ Sizce bu metinde hangi kahramanlar olacak? Kahramanlarimizin basindan ne tiir
olaylar gegecek? Bizi neler bekliyor?” diye sorulup metin okunmaya baglanir.

*Dinleme (Listen):

“Bir yash kadin vardi
Gece, giindiiz aglard:
Gozyaslart durmadan
Caglayan bir pinard1.”

Okuma burada kesilip kahramana ve olaya dair yapilan tahminler bildim- bilemedim
yonergeleri dogrultusunda degerlendirilir. “Evet, tahmin ettiginiz gibi yash bir kadin
kahramanimiz var. Peki, bu yash kadin sizce nigin ¢aglayan bir pinar gibi gézyas1 dokiiyor?
Bu durumun duygulariniza yansimasini gorebilir miyim, tziildintiz degil mi yash bir
kadincagizin aglamasina? Simdi ne olacak sizce? Ifadelerinden sonra okuma eylemine devam
edilir.
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“Ev dedigin tek oda
Yasanir mi burada?
Sabah, aksam hep ¢orba
Dertler bekler sirada.”

Yasli kadmin yoksul oldugunu ve bu yilizden agladigini bilenler ve bilmeyenler
yonergeler dogrultusunda belirlenir. Ve durumun yasattigi duygularin mimiklere yansimasi
saglanir. Metnin devamina iliskin yeni tahminler alinarak okumaya devam edilir.

“Bir giin bir adam geldi
Kadina selam verdi”

“Metnimize yeni bir kahraman eklendi ¢ocuklar. Bu adam yash kadinla konusacak mu,
ona neler sdyleyecek? Ne dersiniz yash kadina yardim m1 edecek yoksa onu daha da tizecek
sozler mi sarf edecek ne diisiiniiyorsunuz?” sorular1 yoéneltilip detayli tahminler alinarak
devam edilir okumaya.

“Satin aldim buray
Bosalt odayt “dedi.

“Adamin iyilik yapacagimi diisiinenler yanildi degil mi? Gorelim bakalim bilemedim
hareketlerinizi. Adam yasl kadiin kaldigi oday1 satin almig. Ne hissediyorsunuz ¢ocuklar
liziildiiniz mi? Yiziinizde gorebilir miyim bunu? Peki, simdi ne olacak, ne
diistiniiyorsunuz?” detayli tahminler alinir devam edilir metin okunmaya.

“Vay benim dertli bagsim
Hi¢ dinmedi gozyasim
Nerelere giderim

Yok bir dikili tasim.

Bugtin var, yarin yoksun
Kalacak yerin olsun;

Karsidaki arsaya
Yatagin kurarsin.

b2

Dizeleri okunur ve tahminler yonergelere uygun olarak degerlendirilir. Okunan
dizelerden hareketle yasl kadinin verdigi 6giidiin 6grencilerce anlagilmasi saglanir. Metnin
devamina iliskin yeni tahminler alinir ve okumaya devam edilir.

“Aman oglum olur mu?
Diisene vurulur mu?
Etmeyin, eylemeyin
Sokakta yatilir m1?”

“Ne dersiniz ¢ocuklar adam iziiliip vazgegecek mi kadinin odasini satin almaktan? Yoksa
ona hi¢ acimadan, onun sokaga atilmasina mi neden olacak? Ne hissediyoruz bu durum
karsisinda?” ifadelerinden sonra tahminler alinir, metnin sonuna yaklasildigi 6grencilere
hissettirilir ve son boliim de okunur.

“Giin dondli, yarmn oldu
Odasindan tasindi
Geceleri arkadas

Ay ile yildiz oldu.”
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Okunan bu son ciimlelerden sonra yasanan duruma dair yapilan tiim tahminlerin
dogrulugu degerlendirilir. Degerlendirme sonuglar1 dnceden belirlenmis “Bildim- Bilemedim™
yonergeleri ile gosterilir. Ogrencilere metnin sonunu begenip begenmedikleri sorulur. Ve bu
sonun onlarin duygularinin yansimasi olarak jest ve mimikleri ile gosterilmesi saglanir.

*Goriintiileme- Canlandirma (Visualize):

Bu asamada metinde gecen mekana ve kisilere yonelik goriintiilerin 6grencilerde
kalicihigimi saglamak amaciyla onlara gesitli sorular yoneltilir. “Simdi gozlerinizi kapatip
metinde anlatilanlar1 zihninizde canlandirmanizi istiyorum. Kendinizi yash kadinin odasinda
bir k6sede oturmus olaylar: izliyor olarak diistiniin. Yash kadin ka¢ yaslarinda? Boyu uzun
mu kadimin? Kilolu mu yoksa zayif mi? Peki, kadin hasta mi, okstirliyor mu? Yash kadinin
iizerinde nasil bir kiyafet var? Kadinin odas1 kiigiik mii, biiyiik mii? Odada neler var? Simdi
de gelen adami hayal edelim. Adamin dig goériintisii nasil? Bu adam kilolu mu, adamin
lizerinde nasil bir kiyafet var? Adam yash kadina nasil bakiyor?” gibi sorularla 6grencilerin
metne dair zihinsel yapilandirma yapmalar1 saglamir. Ardindan &grencilerden metinden
sectikleri herhangi bir sahneye iliskin gerilimi gérsel bir simge ile anlatmalari istenir. Segilen
gorsel simge konusunda 6grencilere olabildigince 6zgiir olduklari, simgenin ¢izim giizelligine
cok aldiris etmemeleri gerektigi, bunun gerilimi yansitan bir sembol olabilmesinin asil 6nemli
nokta oldugu belirtilir. Yaratilan gorsel simgeler sinif ortaminda paylasilir. (Gorsel Zeka-
Sosyal Zeka)

*Gelistirme- Detaylandirma (Extend):

Bu béliimde 6grencilere bol miktarda “Neden ve Nigin™ lerin yer aldif1 sorgulamalar
yaptirihir (Mantiksal Zekd) : “Sizce yash kadin neden yapayalmiz, kadinin hi¢ kimsesi yok
mu? Yazar yash kadinin esinden hi¢ soz etmedi. Sizce kadinin esi yok mu, onun basina bir
sey gelmis olabilir mi? Sizce hi¢ ¢ocugu olmadi mi, yoksa ¢ocuklar var da kadincagizla
ilgilenmiyorlar mi1? Metni siz yazsaydiniz bu eksiklikleri giderir miydiniz, metne baska neler
eklerdiniz? Sizce adam yasli kadin1 sokaga atma pahasina odasini ni¢in satin aldi? Bu adamin
da bu odaya gergekten ihtiyaci olabilir mi? Daha g¢evrenizde 6nce boyle bir olaya sahit
oldunuz mu?” sorulan ile dgrencilerin metne iliskin detayli diistinmeleri, metnin sinirlarini
asmalar1 ¢ikmalar1 saglamr. Ogrencilere metnin genel olarak yardimlasma duygusuna dayal
oldugu belirtilip, diger derslerde de (Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltlirii vb.) yardimlagmanin
Ooneminden stirekli bahsedildigi hatirlatilarak Ggrencilerin var olan bilgileri arasinda bag
kurmasi saglanir.

Ogrencilere bu asamada metne dair bir 6dev verilir. Onlara 6ncelikle &ykiileme
tekniklerinden biri olan “Bastan Oncesi” tekniginden s6z edilir. Ardindan onlardan
dinledikleri ve kavradiklar1 bu metni bastan oncesi teknigine gore yeniden yazmalar istenir.
“Yash kadin bu asamaya gelmeden Once acaba sizce neler yasadi? Basindan hangi olaylar
gecti de tek bagina bir odada yasamaya ve ardindan sokaklara atilmaya mahktim kald1? Belki
¢ok kotii kalpli bir esi vardi ve onu terk etti, belki de hayirsiz evlatlari, ya da farkli farkli
sebepleri... Ne dersiniz? Haydi, hep birlikte kendimiz bu metni yeniden yazalim.” Odevler
sinif ortaminda paylasilir. (S6zel Dilsel Zeka)

*Oziimseme- Bellege Yerlestirme (Savor):

Bu boliimde dinlenilen metne iliskin yapilandirma g¢aligsmalarini tamamlayici etkinlikler
yapilir. Ogrencilere yardimlasmanin ve dayamgmamn bir toplumda ne kadar 6nemli
oldugundan, yardima muhtag kisilere kars1 duyarsiz kalmayip bdyle insanlara elimizden gelen
her tiirlil destegi vermemiz gerektiginden séz edilir. Ogrencilere dinledikleri metin hatirlatilir
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ve kendilerinin ya da ailelerinden birilerin de bir giin o yash kadin gibi yardima muhtag bir
hale diisebilecegi belirtilip ¢evrelerinde yasanan olaylara karsi artik eskisinden c¢ok daha
duyarli olmalari, ihtiyag sahibi insanlara maddi ya da manevi mutlaka yardim eli uzatmalari
gerektigi hissettirilir. (Igsel Zeka)

Ogrencilerip metni daha ¢ok igsellestirmeleri adina bu asamada farkli teknikler
uygulanabilir. Ogrenciler gruplara ayrili ve onlardan yash kadimin yasadigi bu zor durumu
televizyon haberi yapmalari istenir. Ogrencilerden role iyi odaklanmis biri yash kadin roliine

girer, haberci gruplar yash kadinla simifta canli yayinda roportaj yapar ve haberi sunarlar.
(Bedensel Zeka- Sosyal Zeka- Igsel Zeka)

Bu metni dinledikten ve sorguladiktan sonra metnin onlar tzerindeki etkisi gesitli
sorularla ortaya ¢ikarilmaya c¢alisilir. “Metinden 6nce ne diigtiniiyordum - artik ne
diistiniiyorum?” sorgulamalar ile 6grencilerin zihninde yapilandirdiklari yeni diisiincelere
iliskin onlarda kisisel farkindalik saglanir.
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OGRENCI ETKINLIKLERINDEN
GORUNTULER
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EK 8
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