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KONUSUNUN AYRILIP BIRLESME TEKNIiGI (JiIGSAW) iLE OGRETIiMi
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2013, 143 sayfa

Bu arastirmanmn amaci; ortadgretim Biyoloji dersinde yer alan Insanlarin Cevreye
Zararlar1 konusunun Ogretimi silirecine katilan 9. smif Ogrencilerinin akademik
basarilarina, basar1 giidiilerine, biyoloji tutumlarina ve gevresel davranislarina isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulanmasinda kullanilan Jigsaw teknigi ile geleneksel 6grenme
yontemlerinin etkilerini tespit etmek ve uygulanan Jigsaw teknigi hakkinda &grenci
goriis ve diislincelerini belirlemektir. Arastirmanin amaci dogrultusunda deneysel
modellerden olan yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Bu ¢aligmanin érneklemini, 2011-2012 egitim dgretim yilinda Ardahan Il Milli Egitim
Miidiirliigiine bagli Cildir Lisesi’nin farkli subelerinde okumakta olan ve Insanlarm
Cevreye Zararlar1 Konusunun islenisi siirecine katilan toplam 103 &grenci
olusturmaktadir.

Veri toplama arac1 olarak Akademik Basar1 Testi (ABT), Basar1 Giidiisii Olgegi (BGO),
Biyoloji Tutum Olgegi (_BT()), Cevresel Davranis Olgegi (CDO), Agik Uglu Sorular
(AUS) ve Jigsaw Goériis Olgegi (JGO) kullanilmustir.

Aragtirmadan elde edilen veriler tanimlayici istatistikler, tek yonlii ANOVA, iliskisiz
orneklem t-testi ve iligkili 6rneklem t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
nitel bulgular ise igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.

Yapilan analiz sonucunda, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilere on test
olarak uygulanan (ABT), (BGO), (BTO), (CDO) testlerinin sonuglar1 incelendiginde,
deney ve kontrol gruplarinin 6n test verileri arasinda istatistiki olarak anlamli bir
farklilik bulunmadigi tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda belirtilen teknikler
uygulandiktan sonra, gruplar arasindaki farkin belirlenmesi i¢in uygulanan son test
verilerinden elde edilen bulgulara gore; deney grubu 6grencilerinin akademik basarsi,
basar1 giidiisii ve ¢evresel davranis son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli
farklilik bulunurken, biyoloji tutum son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadig: tespit edilmistir. Buna ek olarak gruplarin nitel verilerinin analizi sonucu
elde edilen bulgularinda arastirmanin nicel bulgulariyla ortiistiigii ve nitel verilerin nicel
verileri destekledigi tespit edilmistir. Ayrica dgrencilerin Jigsaw teknigi hakkindaki
goriis ve diisiincelerininde olumlu yonde oldugu belirlenmistir.

Anahtar_Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi, Jigsaw Teknigi, Akademik Basari,
Basar1 Glidiisii, Biyoloji Tutum, Cevresel Davranis




ABSTRACT

TEACHING THE SUBJECT OF DAMAGES OF HUMAN BEING TO
ENVIRONMENT TO THE " GRADE STUDENTS BY USING THE
SEPERATION AND JUNCTION TECHNIQUE (JIGSAW)

DOCTORAL DISSERTATION
Alptiirk AKCOLTEKIN

2013, 143 Pages

The purpose of this study is to determine the effects of the traditional teaching methods
and the Jigsaw technique in cooperative learning method on the academic achievement,
achievement motivation, attitude to the Biology and environmental behaviour of the 9"
grade students who took part in the teaching process of the topic, the damages of the
human-beings to the environment, which is in the secondary education biology
curriculum and to gather the students’ ideas about the Jigsaw technique. For the purpose
of the study, Quasi-experimental design which is one of the experimental models has
been used in the research. The sample of this study has consisted of 103 students who
attended different classes of Cildir Highschool, which is a unit of Ardahan Provincial
Directorate for National Education, in 2011-2012 Academic year, and who took part in
the learning process of the damages of the human-beings to the environment. Academic
Achievement Test (AAT), Achievement Motivation Scale (AMS), Biology Attitude
Scale (BAS), Environmental Behaviour Scale (EBS), Open Ended Questions (OEQ)
and Jigsaw Opinion Scale (JOS) have been used as data collection tools. The research
data has been analyzed by using the descriptive statistics, One Sample ANOVA,
Independent Sample t-test and Dependent Sample t-test. After the analysis of the test
results of (ABT), (AMS), BAS), (EBS) which were applied to the students in the
experimental and control goups as a pre-test, it has been found that there was no
statistically meaningful difference in the pre-test data of the experimental and control
groups. After applying the mentioned techniques to the experimental and control
groups, a post-test has been used to determine the differences between the groups.
According to the post-test results, it has been found that while there was a positive
meaningful difference for the experimental group in the post-test scores of academic
achievement, achievement motivation and environmental behaviour, there was no
meaningful difference in the post test scores of the biology attitude. In addition,
according to the findings from the analysis of the qualitative data of the groups, it has
been found that the research fit for quantitative findings and qualitative data support
guantitative data. It has also been found that the students have a positive view on the
Jigsaw technique.

Key words: Cooperative Learning Method, Jigsaw Technique, Academic Achievement,
Achievement Motivation, Biology Attitude, Environmental Behaviour
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bu boliimde caligmanin konu ve kapsami ele alinarak, aragtirmanin amacina,
konunun 6nemine ve gerekliligine, varsayimlarina ve siirliliklarina iliskin bilgiler yer

almaktadir.

Insanlar yasantilar1 boyunca cevreyle etkilesim igerisinde cesitli bilgi, beceri,
tutum ve deger kazanirlar. Ogrenmenin temelini de bu yasantilar olusturur. Insan hayati
boyunca siirekli bir seyler 6grenir. Bundan dolay1r 6grenme, kisilerde olusan nispeten

kalic1 degismeler olarak tanimlanabilir (Ozden 2003).

Farkli bir tanim olarak egitim; insan ve hayvan (organizma) davranislarinda
bilingli bir sekilde olusturulan sekillendirme ve bilgilendirme faaliyetleridir. Bugiin
egitimi yalnizca bilgi verme islemi olarak tanimlayamayiz. Egitimin davranis gelistirme
ve bireye sosyal yon verme oOzelligi daha onemlidir. Aktarilan bilgi ve becerilerin
Ogrenci davranislarina yansiyabilmesi i¢in hangi yontem ya da yontemlerin kullanilmasi
gerektigi, egitimcilerin oncelikle tizerinde durmasi gereken bir sorundur (Yesil, 2004).
Glinlimiiz egitim-6gretim faaliyetlerinde karsilagilan en Onemli sorunlardan biri,
Ogretimde Ogrenciyi ezberlemeye zorlayan geleneksel egitim anlayisinin gesitli
sebeplerden dolay1 hala egitimciler tarafindan siklikla kullaniliyor olmasidir (Bayram,
Ozdemir ve Kogak 2011; Yolcu ve Kurtulus 2010). Egitimde cagdas yaklasimlar
bireysel ¢alisma modelinin oldugu kadar, grupla c¢alisma modelinin de zorunluluk
oldugunu ortaya koymaktadir. Bireysel c¢alismalarla bireyin kendi gelisimi
hedeflenirken, grup ¢alismalar1 yoluyla bireyin yasadigi toplumun bir pargasi oldugu
bilincine varmasi ve sosyal bir varlik olarak yetismesi hedeflenmektedir (Yilmaz,
2007). Etkili bir 6gretim siirecinin gerceklesmesi icin de hedeflenen amaca ulasmada
uygun yontemin se¢ilmesi esastir. Bunun yaninda bilindigi gibi 6gretim kurumlarinda
Ogretmenlerin ¢ogu, 6grencilerin pasif dinleyiciler olarak katilimi temeline dayanan
geleneksel dgretim yontemini kullanmaktadir. Giiniimiiz egitim &gretim faaliyetlerinde

karsilagilan en 6nemli sorunlardan bir tanesi 6gretimde 6grenciyi ezberlemeye zorlayan



geleneksel egitim anlayisinda yogun bir bilgi aktarimi s6z konusu olmasidir (Yildirim,
1997). Geleneksel anlayista 6gretmen merkezde bulunmaktadir. Bu yontemde dgretmen
bilgiyi aktaran, Ogrenci ise bilgiyi oldugu gibi alan konumundadir. Bu nedenle
gelencksel anlayis bilginin olusmasinda Ogrenciye aktif bir rol vermez. Etkili bir
Ogretim surecinin ger¢eklesmesi i¢in de hedeflenen amaca uygun yontem ve tekniklerin
secilmesi esastir (Turgut and Giirbliz 2011; Turgut, Giirbiiz, Turgut ve Acish 2011;
Saban, 2002). Bu yontemlerin iginde en ¢ok uygulanan ise isbirlikli 6grenme
yontemidir. Isbirlikli 6grenme ydntemi igin bundan yirmi yil énce kullanilan diger
O0gretim yontemlerine nazaran daha etkili oldugu ifade edilmekte, giiniimiizde iiniversite
ve liselerde kullanilan 6gretim yontemleri igerisinde ist diizeyde ilgi gormektedir
(Stamovlasis, Dimos and Tsaparlis, 2006; Webb, Sydney and Farivor, 2002). Bu ilginin
nedeni Ogrencilerin grup calismalar1 siiresince, ortaya c¢ikan stratejiler ve problem
¢6zme yontemleri 1s181nda, kendilerinin ve diger 6grencilerin problemi taniyabildikleri,
problemin c¢ozlimiine karar verebildikleri ve birbirleri ile yardimlagsmalar1 sonucu
degisik yollar ile bircok sey oOgrenebildikleri gercegidir (Bearison, Mmagzomes and
Filarda 1986; Lumpe 1998; Osgood, Mitchell and Anderson, 2005).

Diger 6grenme yontemleri igerisinde isbirlikli 6grenme yonteminin son yillarda
yiikselen bir grafik ¢izdigi goriilmektedir (Stamovlasis et al., 2006). Bu yiikselisin
sebeplerinden biri; igbirlikli 6grenme yonteminin her yas grubunda, her sinif diizeyinde,
her ders ve iinite alaninin 6gretiminde basari ile uygulanabilyor olmasidir. Bir diger
sebebi ise “Simiflarin kalabalik olusu yontemin uygulanisini zorlastirir.” tarzinda bir
kanaat bulunmasina karsin, arastirmalarin yontemin kalabalik smiflarda da basariyla
uygulanabilecegini gostermesidir. Ayrica kalabalik siniflarda derslere tiim 6grencilerin
aktif katilmini saglamanin bu ydntemle daha kolay olmasi ve bu yontemin dogru
uygulandiginda her 6grenciye soru sorma, cevaplama ve diisiincelerini agiklama firsati
vermesi gibi durumlar bir avantaj olarak ifade edilmektedir (Johnson and Johnson,
1992). Bireyde bu tarz yetilerin olusmasi i¢in egitim siirecinde kullanilan &gretim

yontem ve tekniklerinin pay1 ¢ok fazladir.

Cagdas egitim anlayis1 68retmenlere, 6grenmeyi en list diizeyde gergeklestirecek
Ogretim yontemlerini se¢gme ve uygulama sorumlulugunu yiiklemistir. Bununla birlikte,
gerek ilkogretim gerekse ortadgretim kurumlarimizdaki 6gretmenlerin ¢ogu belirlenmis

ders kitaplar1 ¢ergevesinde ve 0grencilerin pasif dinleyiciler olarak katilimina dayanan



geleneksel Ogretim yontemlerini kullanmaktadir. S6z konusu bu yontemlerle de
O0grenme ve Ogretme bir Olgiide gerceklesiyor olsa da, bu siire¢ birgok 6grenci igin
anlamsiz ve verimlilikten uzaktir (Yilmaz, 2001). Bu ylizden gelistirilen c¢esitli
uygulamal1 egitim yontemleri bulunmakta ve egitimdeki kalite ve verimi arttirmak igin
uygulanmalar1 gerekmektedir. Bu uygulamalarin basinda 6grenci merkezli egitim
gelmektedir. Ogrenci merkezli egitim anlayisina gére 6grenci derste aktiftir. Ogrenci
derste aktif oldugu i¢in bilgiyi kendisi kesfeder, soru sorar, sorulara cevap arar, analizler
ve sentezler yapar, arkadaslariyla tartisir, paylasir, isbirligi yapar, deneyleri kendisi
yapar, kendi ciimlelerini kurar, sonuca ulagsmaya calisir, kendi problemlerini kendisi
¢ozer. Bu da dgrencilerde kendine giiveni getirir. Ogrencilerde basarty, giidiilemeyi,
motivasyonu, bilginin kaliciligini1 ve hatirda tutmayi artirir. Tiim bunlar gerceklesirken
kullanilan yontemlerde o6gretmen aktif rol alir. Bu uygulamalarda G6gretmenin ise;
renberlik yapma gibi biiyiikk bir sorumluluk alir. Ogrenci merkezli ogretim
yaklagimlarinda ogretmen, Ogrencilerin bilgileri kazanma yontemlerini bulmalarina
yardime1 olur. Ogretmen, dersin igerigini ve yontemlerini grenci merkezli olacak

sekilde hazirlar (Bahar, 2006, s.138).

Bu calisma ile jigsaw tekniginin, ortadgretim 9. sinif dgrencilerinin insanlarin
Cevreye Zararlart konusuna iliskin akademik basarilarina, biyoloji dersine yonelik
tutumlarina, basar1 giidiilerine, c¢evresel davranislarina etkisini incelemek ve
ogrencilerin Birlestirme (Jigsaw) Teknigi hakkindaki gorlis ve diisiincelerini tespit
etmek amaglanmistir. Bu arastirma igin nicel arastirmalardan tarama (survey) modelinin
kullanilmast uygun goriilmiistiir. Arastirma siirecinde cesitli veri toplama araglari
gelistirilmistir. BOylece, aragtirmanin kuramsal ¢ercevesi, amaci, arastirma sorulari,

yontemi ve ¢alisma plani olusturulmustur.

1.1. Arastirma Konusu ve Problemi

Ogrencilerin geleneksel ve rekabete dayali bir 6grenme ortamia alisik oldugu
durumlarda 6gretmen kadar 6grencinin de yeni rolleri konusunda bilinglendirilmesi ve
yetistirilmesi zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Geleneksel 6gretime alismis Ogrenciler,
etkin 6grenmede Ogrenme siirecinin sorumlulugunu almaktan kagma, bu sorumlulugu

alma inancim1 benimsememe gibi davraniglar gosterebilir. Bu tlir Onyargr ve



aliskanliklardan kurtulabilmeleri igin grencilere, etkin 6grenme ve Isbirlikli grenme

ile gelisme ve basarmanin tadini alma firsati taninmalidir (Agikgoz, 2002).

Bunun yaninda Ogrenciler ne yapmasi ve nasil davranmasi gerektigini
bilmediklerinden dolayi, etkin 6grenmenin gereklerini yerine getiremiyor olabilirler.
Isbirlikli 6grenme yontemi agisindan ele alindiginda dgrencilerin zorlanmasinin nedeni
sosyal becerilerdeki eksiklik ile birlikte gerekli biligsel ve bilis Otesi becerilerden
yoksun olmalar1 olabilir (Altinok, 2004). Giiniimiiz egitim anlayisinda Isbirlikli egitimin
kullanilmasinin ve Isbirlikli egitim ortammin yaratilmasmin faydalar1 olarak ise;
O0grenmenin bilissel 6grenme iriinleri ve siiregler lizerinde diger yontemlere gére daha
olumlu etkilerinin olmasi, giidii, kaygi, tutum vb. duyussal 6zellikler {izerinde olumlu
etkilerin olmasi, olumlu bir 6grenme ¢evresinin yaratilmasini saglamasi, destekleyici
O0grenme Uriinlerinin olusmasina elverisli ortam yaratmasi, 6grenme uygulamalarinin
0zel diizenleme ve harcamalar gerektirmemesi, bireysellestirmeyi kolaylastirmasi,
cagdas bir Ogrenme modeli olan bagimsiz 6grenme uygulamasina ya da kendi
o6grenmesini kendisinin yoOnlendirmesine elverisli olmasi ve bu durumlara imkan
tanimasidir (Agikgdz, 2003a). Isbirlikli 6grenme ydnteminin egitim siirecine sagladig
bu avantajlardan dolay1 ortadgretim 9. simf Biyoloji dersi Insanlarin Cevreye Zararlari
konusunun Birlestirme teknigi ile Ggretiminin Ogrencilerin akademik basarilarina,
biyolojiye tutumlarina, basar1 giidiilerine, gevresel davraniglarina etkisini incelemekle
birlikte ayn1 zamanda 6grencilerin Birlestirme teknigi hakkindaki olumlu ve olumsuz

goriislerini arastirmaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, 9. Smuf Biyoloji
dersinde yer alan “Insanlarin Cevreye Zararlar” konusu icerisinde bulunan Hava
Kirliligi, Sera Etkisi ve Kiiresel Issnma, Karbon Ayak izi, Ozon Tabakasinin Incelmesi
ve Asit Yagmurlar1 konularinin Birlestirme (Jigsaw) teknigi ile 6gretiminin dgrencilerin
akademik basarilarina, biyoloji tutumlarina, basari giidiilerine ve gevresel davraniglarina
etkisinin arastirilmasi ile birlikte 6grencilerin Birlestirme teknigi hakkindaki goriis ve
diisiincelerini  tespit etmek ve degerlendirmektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

arastirmanin alt amaclar1 asagidaki gibidir.



1. Geleneksel ogretim ve Birlestirme tekniginin uygulandigr gruplardaki
ogrencilerin akademik basar1 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?

2. Geleneksel Ogretim ve Birlestirme tekniginin uygulandigi gruplardaki
ogrencilerin Biyoloji tutum on test-son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?

3. Geleneksel ogretim ve Birlestirme tekniginin uygulandigi gruplardaki
ogrencilerin Basar1 Giidiisii 6n test- son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml fark var
midir?

4. Geleneksel ogretim ve Birlestirme tekniginin uygulandigi gruplardaki
ogrencilerin Cevresel Davranis 6n test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark
var midir?

5. Birlestirme tekniginin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin teknik
hakkindaki goriis ve diigiinceleri nedir?

6. Birlestirme tekniginin uygulandigi ogrenciler ile geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandigi 6grencilerin (Hava Kirliligi, Sera Gazlar1 ve Kiiresel 1sinma,
Karbon Ayak Izi, Ozon Tabakasindaki Incelme ve Asit Yagmurlar1) konulari

hakkindaki diistinceleri nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yurtdisinda Ogrenme ve Ogretim stratejileri {izerinde yogun c¢aligmalarin
yapildig1, Tirkiye’de ise strateji Ogretimi ve Ogrenimi konusunun ihmal edildigi
goriilmektedir. Bu konuda daha fazla aragtirma yapilmasinin ve ¢esitli konu alanlarinda
strateji O0gretimine yonelik tekniklerin uygulamamasinin 6nemli bir eksiklik oldugu
disiiniilmektedir. Uygulanan programlarin egitim anlayisi;; Ogretmen merkezli,
ogrencilerin dinleyici konumunda oldugu, bilgilerin sorgulanmadan 6gretildigi, proje
caligmalarindan yoksun, giincel yasamla egitimi iliskilendiremeyen, yaparak ve
yasayarak Ogrenme ortami saglayamayan, bireysel yeteneklerin gelismesine izin
vermeyen bir yapida oldugu aciktir (Gok ve Silay, 2004). Yasanan bu eksiklikler ancak
ogretim yontemlerinde kullanilan tekniklerin cesitliligi ile ¢oziilebilir. Bu aksakliklarin

giderilerek Ogrencilerin 6grenme hayatina aktif olarak katildigi ve merkeze alindig:



isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmas1 gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme yontemi
de kendi iginde gesitlilik gdstermektedir. Ogrencilerin aktif olarak gruplar halinde derse
katildig1 ve grup igerisindeki her 6grencinin esit 6grenme firsat1 buldugu, grup i¢indeki
diyaloglari ile aktif bir 6grenme gerceklestirdikleri ifade edilmektedir. Bu aciklamalara
paralel olarak gruplar ile ¢alismada her bir grup liyesinin egitimsel gelisimlerinin arttig1

ifade edilmektedir (Bolling, 1994).

Grup calismalarinda son yillarda en ¢ok dikkat ¢ekeni ise Jigsaw teknigidir.
Jigsaw teknigi; smifta Ogrencilerin aktif oldugu, konu igeriginin birlikte yapilan
caligmalar sonucu ortaklasa 6grenildigi ve 6grencileri birlikte calismaya yonlendirerek

isbirlikli 6grenme ortami saglamaktadir.

Bu arastirmada; Isbirlikli Ogrenme Y&ntemlerinden Birlestirme Tekniginin ve
Geleneksel 6grenme yonteminin, 6grencilerin akademik basarilarina, basar1 giidiilerine,
biyoloji tutumlarina, gevresel davranislarina etkisini incelemekle birlikte, 6grencilerin
Jigsaw Teknigi hakkindaki goriis ve distincelerini belirlemesi agisindan 6nemli ve
degerli kabul edilebilir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Secilen yontem ve teknik ¢alismanin amacina uygundur.
2. Secilen 6rneklem, evreni tam olarak temsil etmektedir.
3. Veri toplama araglar1 gecerli ve glivenilirdir.

4. Arastirmaya katilan olan 6grenciler, arastirma kapsaminda uygulanan dlgme

araclarina samimiyetle cevap vermislerdir.

5. Deney grubu ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenciler uygulama siiresince

etkilesimde bulunmamuslardir.

6. Kontrol altina alinamayan ¢esitli degiskenler ( zaman, 6grencilerin derse ag
gelmesi, isteksiz ve yorgun gelmeleri, ailelerinin tutumu gibi) deney ve kontrol grubunu

ayni1 derecede etkilenmislerdir.



1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Arastirma, ortadgretim 9. simuf “Insanlarmn Cevreye Zararlari” konusu ile

smirlidir.

2. Ardahan ili Cildir ilgesinde bulunan ve ornekleme dahil edilen ortadgretim

okulu ile sinirlidir.
3. Kullanilan 6l¢me araglari ile sinirlidir.

4. isbirlikli d6grenme yonteminin Birlestirme (Jigsaw) teknigi ve geleneksel

O0grenme yontemi ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

ABT: Arastirmada deney grubuna uygulanan birlestirme yontemi ile kontrol
grubuna uygulanan geleneksel 6grenimin dgrencilerin konu hakkindaki 6n ve son bilgi
diizeyleri arasinda farki belirlemek ve bu farkin hangi grubun lehine oldugunun tespitini
yapabilmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen ve konu biitiinliigiinii saglayan 40

coktan se¢meli Onermeden olusan bir uygulamadir.

BTO: Arastirmada deney grubuna uygulanan birlestirme teknigi ile kontrol
grubuna uygulanan geleneksel Ogretim yonteminin, Ogrencilerin biyoloji dersi
hakkindaki 6n ve son tutum diizeyleri arasinda farki belirlemek ve bu farkin hangi

grubun lehine oldugunun tespitini yapabilmek icin kullanilan bir dlgektir.

CDO: Arastirmada deney grubuna uygulanan birlestirme teknigi ile kontrol
grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin, 6grencilerin ¢evresel davranis 6n
test ve son son test puanlar1 arasinda ki farki belirlemek ve bu farkin hangi grubun

lehine oldugunun tespitini yapabilmek i¢in kullanilan bir 6lcektir.

JGO: Arastirmada, deney grubuna uygulanan birlestirme teknigi hakkinda

Ogrencilerin olumlu ve olumsuz diisiincelerini tespit etmek i¢in kullanilan bir dlgektir.

Akademik Basari: Baykul (2000) akademik basariyi, Ogrencilerin basari
seviyelerinin belirlenmesini, bilgiyi 6grendikleri sekilde hatirlamasi, okudugunu
anlamasi ve problem c¢ozmesi gibi Ogrenme iirlinlerinin yani &grencinin zihinsel

faaliyetlerinin 6l¢iilmesi olarak ifade etmektedir.



Tutum: Belirli kisilere, nesnelere olaylara ya da kurumlara her zaman aym
tiirden davranmamiza yol agan siirekli ve degismez bir inang, duygu ve egilim seklinde

tanimlanmaktadir (Onciil, 2000).

Basan Giidiisii: Martin (2001) giidiyti tanimlarken, 6grencilerin basariya
ulagmalari, okulda siki ¢alismalar1 ve 6grenmeleri i¢in itici bir gii¢ olarak ifade etmistir.
Ozkal ve Cetingdz (2005) basar1 giidiisiinde, c¢ocugun yasadigi basar1 ve
basarisizliklarin 6nemli bir etkisi bulundugunu ve basarinin zevkini tatmig 6grencilerin
basar1 glidiilerinin yiiksek olacagini, bununla birlikte basar1 giidiisii yiiksek 6grencilerin

zor ve ugrastirici sorular1 ve alistirmalar1 yapmaktan zevk alacaklarini ifade etmektedir.

Davrams Degisikligi: Genel anlamda egitimin tanimindan yola ¢ikarak, bireyde
kalict izli etki birakarak istenmedik davraniglarin yerine istendik davraniglarin

gecmesidir.



IKiINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirma konusu ile ilgili kuramsal gerceve olusturularak ilgili
literatiirde Birlestirme (Jigsaw) teknigi ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 ¢aligmalarin

sonuclar1 hakkinda bilgiler yer almaktadir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Yapilandirmact 6grenme ortamlarinda, 6grencilere destek verilerek, rehberlik
edilerek, bilgi kaynaklariyla ve materyallerle gesitli bigcimde etkilesime girmelerine
imkan taninarak ogrenmeleri saglanir. Kati bir bi¢imde kontrolden ve bir seyi zorla
kabul ettirmekten kaginilir. Etkili bir 6gretimde, 6grencinin girisimi ve se¢imi Onem
tasir. Bu sebeplerle, yapilandirmaci 6grenme ortami sdyle tanimlanabilir. Ogrenenlerin
calisabildikleri ve birbirlerinden destek aldiklari, ¢esitli materyalleri, bilgi kaynaklarin
kullandiklari, 6§renme amaglarini ve problem ¢6zme etkinliklerini izledikleri bir yerdir
(Wilson, 1995, s.3). Bilgiyi yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam
olusturmaya ve olusturdugu anlami1 kendine mal etmeye calisir. Bir baska deyisle,
bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan sekliyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar
sekliyle olustururlar (Yasar, 1998, s.69). Yapilandirmacilik bir &6grenme ve
anlamlandirma teorisidir. Bilginin dogasini ve insanin nasil 6grenmeye basladiginin bir
aciklamasint bizlere sunar. Bireyler kendi kavrayis ve bilgilenmelerini karsilikli
etkilesim yoluyla olusturmayi, bildikleri inandiklar1 fikir, olay ve aktivitelerle iligkili
olarak siirdiiriirler. Ogrenilen bilgiler, olaylarla iliskilendirilir. Bilgi taklit ya da tekrar

yerine igerikle iliskilendirilerek elde edilir.

Yapilandirmact yaklasimda oOgrenme aktiviteleri, arastirmayla, problem
¢dzmeyle ve baskalariyla isbirligi gibi ¢alismalarla nitelendirilir. Ogrenciler daha &nceki
On bilgilerinden ve deneyimlerinden yararlanarak, yeni karsilastiklart durumlara anlam

verebileceklerini ve onlar1 Oziimseyebileceklerini savunur (Bagci, 2003, s.145).
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Yapilandirmaci Ogrenme ortamlarinda Ogretmenin, problem merkezli 6grenme
yasantilar1 diizenlemesi ve bulus yoluyla 6grenme yaklagimini kullanarak dgrencilerin
kendi semalarini kurmalarina olanak vermesi beklenir. Ogrenciler, aktif bilissel katilim
saglayabilme, kiigiik gruplarda c¢aligmalar yapabilmelidirler (Oguz, 2005, s.13). Bu
ozelligi ile is birligine dayali 6grenme kiime ¢alismasina benzetilmektedir. Ancak grup
caligmalarinin igbirligine dayali 6grenme olabilmesi i¢in grupta rol olan 6grencilerin
hem kendilerinin hem de diger grup arkadaslarimin 6grenmelerini en iist diizeye
cikarmalar1 beklenir (Kaptan ve Korkmaz, 2001, s.33). Bu siiregte birey, bilgiyi
anlamlandirirken ¢evresi ile iletisimde bulunmakta, sahip oldugu bilgiyi paylagsmakta ve
boylece kendini stnamaktadir. Bu baglamda Isbirlikli 6gretim ydntemi yapilandirmact

yaklagimda kullanilabilecek etkili bir yontemdir (Kilig, 2001, s.16).

2.1.1. isbirlikli Ogrenmenin Tarihgesi

Isbirlikli 6grenme ilk kez 1900’lii yillarda Kurt Koffka, John Dewey, Kurt
Lewin, Jean Piaget ve Lev Vygotsky tarafindan ¢aligilmistir. Bunlar, grup iiyelerinin
ozellikleri ve birlikte ¢alisma ¢iktilar1 {izerine arastirmalar yiirtitmistiir. Cok eski bir
doneme dayanan bu egitim yaklasimi siire¢ igerisinde gelistirilerek aktif 6grenme
yasantis1 igerisinde yerini almustir. Isbirlikli dgrenme, giiniimiiz egitiminin gelisme
tarihinin en biiyiik ve en basaril1 yeniliklerinden bir tanesidir. Bu yontem artik giiniimiiz
aragtirmacilart ve egitimcileri tarafindan egitim uygulamalarinin standart bir boliimii

olarak goriilmektedir (Slavin, 1999).

2.1.2 isbirlikli Ogrenme ile ilgili Yapilan Tanimlar

Isbirlikli 6grenme; 6grencilerin ortak bir amac dogrultusunda kiigiik gruplar
halinde, birbirlerinin 6grenmelerine yardimeci olmasi esasina dayanan bir yontemdir.
Gruptaki iiyelerin birlikte 6grenmesi veya her bir grup iiyesinin isin bir bolimiinii
yaparak yardimlagsmasi ile siireci tamamlamasidir. Gruptaki her bir O6grencinin
O0grenmesi, o gruptaki diger Ogrencilerin O6grenmelerinden ve c¢abalardan
etkilenmektedir. Ozetle gruptaki biitiin {iyeler birbirlerinin grenmelerinden sorumlu ve
birbirlerinin 6grenmelerini ve yeteneklerini son noktaya kadar kullanmalari1 konusunda

cesaretlendirmelidir (A¢ikgoz, 1992).
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Isbirlikli &grenme, Ogrencilerin sinif icerisinde heterojen yapida gruplar
olusturularak ortak bir amag¢ dogrultusunda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci
olduklari, genelde grup basarisinin farkli yollarla ddiillendirildigi bir 6grenme yontemi

olarak tanilanmaktadir (Senemoglu, Gomleksiz ve Ustiindag, 2001).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerde giidiilenmeyi artirmak, kendilerine ve diger
arkadaslarina karst olumlu bir bakis agisi gelistirmeleri siirecinde onlara yardimci
olmak, problem ¢ozme ve elestirel diisinme kabiliyetlerini artirmak ve igbirligi
gerektiren toplumsal yetiler konusunda onlar1 cesaretlendirmek i¢in kullanilan bir

o0grenme yontemidir (Christison, 1990).

Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin kiigiik karma gruplarda calistiklart bir simif

O0grenme yontemi ve ortamidir (Watson, 1992).

Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin sosyal ve entellektiiel becerileri ile birlikte
akademik basarilarin1 ve giidiilerini de artiran, herhangi bir konu hakkinda daha az bilgi
sahibi olanlarin, konuyu bilenlerle birlikte kaynasmasi ve bdylece bireylerin birbirlerine

yardim ederek 6grenmelerini saglayan bir yontemdir (Kilig, 2008).

2.1.3. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli dgrenme yontemi, egitim-ogretim faaliyetleri igerisinde yer alarak
uygulanmaya basladigi giinden simdiye kadar gegen siirede, yontem ile ilgili
calismalarina devam eden arastirmacilarin elde ettigi sonuglar neticesinde, farkl teknik
ve uygulamalarla egitim sistemindeki yerini almistir. Boylece Isbirlikli &grenme
yonteminin, egitim-6gretim siirecinde uygulanmasi asamasinda bir¢ok teknik

gelismistir.

Bu yontemin uygulama siirecinde birbirinden farkli bir¢ok teknigi vardir.
Meydana gelen bu farkliliklarin nedeni, yontemdeki kritik 6zelliklerin etkisini artirmaya
yonelik olarak yapilan diizenlemelerden, caligmalarin yapilandirilmasindan ve simifin
diizenlenmesi gibi degisik noktalardan kaynaklanmaktadir (Hedeen, 2003). Mevcut

isbirlikli 6grenme yontemi ¢esitleri agagida belirtilmistir.

1. Birlikte Ogrenme Teknigi
2. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi (OTBB)
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Takim Oyun Turnuva (TOT)

Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

Birlestirme Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon Teknigi (BIOK)
Grup Arastirmast Teknigi

Isbirligi- Isbirligi

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)

© © N o g > w

Birlestirme (Jigsaw) Teknigi

Bu ¢alismada Jigsaw teknigi kullanilmistir. Asagida bu teknik ile ilgili agiklayict

bilgiler verilmistir.

2.1.3.1. Jigsaw teknigi

Isbirlikli 6grenme siirecinin etkileri bilissel gelisim teorisi ile agiklanmaktadir.
Bu yaklasimda, 6grencilerin gruplarda olusan olumlu etkilesimden dolay1 gelistiklerinin
diistiniilmesiyle birlikte, bu siirecte grupta yer alan yiiksek yetenekli 6grencilerin, diisiik
yetenekli Ogrencilerin biligsel gelisimi i¢cin gerekli olan biligsel ¢atisma ortaminin
kaynagini olusturdugu diisiiniilmektedir (Stockdale and Williams, 2004). Isbirlikli
O0grenme yoOnteminin, Ogrencilerin ¢alismalara aktif katilimin1 saglamak i¢in
gelistirilmis bircok alt teknigi bulunmaktadir. Bu teknikler igerisinde fen bilimleri
egitiminde en ¢ok kullanilan ise jigsaw teknigidir. Yontem 1978 yilinda Eliot Aronson
tarafindan 6grenmeye yardimci olmak ve 6grenciler arasindaki isbirligini ilerletmek i¢in

kiictik gruplarin iki farkli uygulamasini igeren bir teknik olarak gelistirilmistir (Hedeen,
2003).

Bu gelismelerle birlikte, Jigsaw teknikleri artarak c¢esitlilik gostermeye
baslamistir. Slavin (1986) tarafindan Jigsaw II, Stahl (1994) tarafindan Jigsaw III,
Holliday (1995) tarafindan Jigsaw IV teknikleri gelistirilmistir (Akt: Kog, 2009, s.15).
Hedeen (2003) tarafindan Reverse (ters) Jigsaw ve Doymus ve Simsek (2007)
tarafindan konu jigsaw1 seklinde cesitli jigsaw teknikleri gelistirilmistir. Cesitlilik
gosteren jigsaw tekniklerinin temelleri aymidir, fakat uygulamada bazi farkliliklar
bulunmaktadir. Bu teknik, asil gruplardaki Ggrencileri ¢alismanin sonunda yeni ve

uzman gruplar haline getirerek calismadaki tiim ogrencilerin konu alanina iliskin
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sorumluluklarint yerine getirip getirmedigini kontrol etme imkanmi dogurmaktadir

(Atasoy, Geng, Kadayif¢1 ve Akkus, 2007; Avct ve Fer 2004; Doymus ve Simsek 2007).

Jigsaw tekniginin temel ilkeleri, grup dinamigi ve sosyal etkilesim konularinda
uzun yillar siiren calismalara dayanmaktadir. Bu teknikte Ogrenciler ortalama 5-6
kisiden olusan gruplara ayrilir. Grubun olusturulmasi siirecinde dikkat edilmesi gereken
noktalar bulunmaktadir. Bunlar; kiigiik gruplarin 6grencilerin etkilesimini engelleyebilir
olmasi ya da biiyiik gruplarda bazi 6grencilerin ¢alismaya aktif katilimi noktasinda

sorun yasamalarina neden olabilecegi diisiincesidir.

Bu teknikte grupta konu, oncelikle gruptaki 6grenci sayisi kadar pargalara
ayrilir. Bunun amaci, her 6grencinin konunun yalnizca bir boliimii ile ilgili bilgiye sahip
olmasindan kaynaklanmaktadir (A¢ikgoz, 1992, s.58). Ardindan farkli gruplarda aym
konuyu alan grup tiyeleri bir araya gelerek uzmanlik gruplarini olustururlar. Olusturulan
uzmanlik gruplarinda konu agiklanir, derinlemesine tartisildiktan sonra uzmanlik
grubundaki 6grenciler, konular1 tam olarak 6grenmis olarak kendi gruplarina donerler.
Konular diger grup arkadaslarma dgretmeye ¢alisirlar. Ogrenciler, grup icinde iinitenin
veya konunun tiim boliimlerini birbirlerine Ogrettikten sonra, arastirma konularini
kapsayan bir izleme testi alirlar. izleme testinden elde ettikleri puanlar bireysel olarak
degerlendirilir (Sharan, 1980; Slavin, 1988 Akt: Senemoglu, 1997, s.510). Mevcut
jigsaw teknikleri temel uygulamalar olarak benzerlik gosterseler de tiim Jigsaw

tekniklerinin birbirlerinden farkli yonleri bulunmaktadir.

2.1.3.2. Jigsaw I teknigi

miicadeleye dayanan bir yontemdir. Teknigin uygulanmasinda gruptaki her dgrenciye
konusu verilir. Ogrenciler kendi konularin1 uzman gruplarda tartigirlar. Daha sonra
ogrendiklerini takim arkadaglarina Ogretmek i¢in takimlarina donerler. Sonugta,
materyalden quiz olurlar ve quiz sonuglari, 6grenci takimlari1 basar1 boliimlerindeki gibi,
takim puaninda ve bireysel puanlamada kullanilir (Slavin, Sharan, Kagan, Lazarowitz,

Webb and Schmuck, 1985).
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2.1.3.3. Jigsaw 111 teknigi

Jigsaw III teknigi 1900°1i yillarinda basinda Stahl tarafindan gelistirilmistir.
Stahl gelistirdigi teknikte, egitim siirecinde isbirlikli 6grenme gruplarinin her bir
liyesinin basariy1 hissetmesi i¢in grup iiyeleri arasinda pozitif bir dayanigma ortami

yaratmanin gerekliligini vurgulamistir.

2.1.3.4. Jigsaw 1V teknigi

Jigsaw IV’ teknigi temel Ozellikleri bakimindan diger Jigsaw teknikleri ile
benzerlik gosterse bile uygulama asamasinda farkliliklar gostermektedir (Doymus,
2007; Hedeen, 2003). Teknigin uygulanmas siirecinde ise; arastirmaci, smif i¢erisinde
ogrencilerin ¢alisacaklar1 konu ile ilgili film gdsterimi, tartisma ortami, beyin firtinast,
problem ¢6zme, gruplarin tiimiine dersi anlatma, ders planin1 sunma ya da bir konu
hakkinda 6grencileri bilgilendirmek icin kullanilabilecek diger yontemlerin kullanimi
tarzinda etkinliklerle &grencileri bilgilendirir. Ayrica uzman gruplarda ¢alisan
ogrencilerin arastirma konular1 ile ilgili bilgileri dogru bir sekilde 6grenip
ogrenmediklerini tespit etmek amaci ile ara smav uygulamasi yapilmaktadir. Asil
gruplarda bulunan ogrenciler tarafindan konunun tamaminin 6grenilme durumunun
tespiti icin ise ikinci bir ara smav uygulamasi yapilmaktadir. Ogretmen yapilan
degerlendirmeler sonunda Ogrencilerin ¢ogunlukla cevaplayamadiklar1 ya da
ogrenemedikleri eksik yerleri tekrar kendisi 6zetleyerek caligmayi tamamlar (Sharan,
1990).

2.1.3.5. Ters jigsaw teknigi

Reverse (ters) Jigsaw teknigi Hedeen (2003) tarafindan gelistirilmistir. Ters
jigsaw’m ii¢ basamakta agiklamasi yapilabilir. 11k etapta 6grenciler dorder kisilik karigik
gruplarda toplanirlar. Gruplardaki her 6grenciye fonksiyonel bir soru ya da sorular ile
ornek olay incelemesinden ibaret olan bir model ortami olusturulur. Her 6grenci konu
baslig1 ya da sorular ile ilgili grup tartigmalart siirecini hizlandirir. Bu siire¢lerin

sonunda, her bir 6grenci ana temay1 ya da tartigmalar1 sonucundaki ¢iktilar1 yazmaya
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karar verir. Calisma zamani konunun kapsamina ya da igerigine bagl olarak yaklasik 5

ile 15 dakikalik zaman araliklarina ayrilir.

Ikinci adim olarak, ayn1 baslig1 ¢alisan dgrenciler calismalarini hizlandirmak ve
bilgi kaydi yapmak {izere baslik gruplarinda toplanarak baslik gruplarini olustururlar.
Gruplarda toplanan 6grenciler konu basliklari ile ilgili en 6nemli noktalar1 paylasarak
ortak bir rapor hazirlarlar. Yapilan bu aktiviteler baslik gruplarinin iiniteleri i¢in kisa
sOzlli sunumlar ve gorsel bir rapor hazirlamalar1 noktasinda yardimer olur. Bu agamanin
sonunda baslik gruplarinda tartisilan konunun kapsamina bagli olarak bir sunucu

belirlenerek takribi 10 ile 25 dakika arasinda degisen bir zamanda tartismalar yiiriitiilir.

Ugiincii ve son olarak ise; sinifin tamamu tekrar gruplandirilir ve gruplara ayirma
islemi her bir baslik grubundan biri o iinite ile alakali sdzcii olacak sekilde biiylik bir
gruba toplanir. Olusturulan bu biiyiik gruplarda baglik gruplarindan gelen 6grenciler
raporlarii diger arkadaslarina vererek, birbirlerinin raporlarini inceleyerek birbirlerine
sOzlli sunular yaparlar. Bu siirecte 6gretmenin rolii, ger¢eklesen tartisma ortamini ve
gruplar arasi dinamigi ylikseltmek ve incelemek icin etkinlikler yapmaktir. Eger
uygulama siirecinde herhangi bir aksaklilk meydana gelmemis ise O&gretmen
degerlendirmeye gecerek kendi hazirlayacagi  degerlendirme formlar1 ile

degerlendirmelerini yapar.

2.1.3.6. Konu Jigsawi

Konu Jigsaw’1 diger Jigsaw tekniklerden farkli uygulamalar igermektedir. Bu
teknigin uygulama siirecinde, 6grenciler konu bagliklar1 kapsaminda gruplara ayrilir ve
olusan her grup farkli bir konu basligim1 hazirlamak i¢in asil gruplarinda bir arada
caligmalarin1 ylrtitiirler. Asil gruplara yerlestirilen 6grencilerin tamami 6gretmen
tarafindan rastgele bir sekilde gruplara dagitilir. Asil gruplardaki 6grencilerin her biri
farklr bir konu bagligin1 alir ve kendi konularinmi arastirir, 6grenir ve sunu yapmak icin
hazirliklarin1 tamamlar. Asil gruplardaki 6grenciler iizerlerinde ¢alistiklar1 konularimi
sira ile sinifa sunarlar. Asil gruplardaki bu sunumlar tamamlandiktan sonra asil
gruplarin her birinden grubun biiyiikliigiine gore iki ya da ii¢ kisi alinarak yeni bir grup
yani biitiin konu bagliklarin1 kapsayan Jigsaw gruplar1 olusturulur. Yeni olusturulan bu

Jigsaw gruplarinda her bir grup konunun tamamini kapsayan calismalarini yeniden
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diizenleyerek Jigsaw grup ¢alismalarin1 ve sunumlarini hazirlarlar. Jigsaw gruplarindaki
hazirliklar1 bittikten sonra her grup konunun tamamini kapsayan hazirliklarini sinifa
0zet sunumlar seklinde ifade eder ve konunun tamam iizerinde tartigmalar yaparak
calismalarini tamamlarlar. Caligmalar bittikten sonra &grenciler bireysel olarak

degerlendirilir ve ¢alisma performanslari belirlenir (Doymus ve Simsek, 2007).

2.1.4. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Fayda ve Stmrhiliklar

Egitimde amag, bireylerin ilgi alanlarin1 ve yeteneklerini belirleyerek bunlar
gelistirici 6gretim yontemlerini uygulamakatir. Eger bireyin yetenekleri tam olarak
tespit edilir ve ayni dogrultuda egitim verilirse egitimin asil amacina uygun hareket
edilmis olur. Bilgi ve uzay ¢aginin yasandig1 giiniimiizde bilgi toplumunun olusmasi tek
yonlii diisiinen insanlardan ziyade, c¢esitli yeteneklere sahip c¢ok yonlii insanlarla
miimkiindiir (Oguz, 2004). Bireyde bu yetilerin ortaya ¢ikmasinda da kullanilan egitim
O0gretim yonteminin etkisi ¢ok fazladir. Bireyde gelismesi diisiiniilen bu durumlarin
ortaya c¢ikmasinda kullanilabilecek en etkili yontemlerden birisi ise igbilikli 6grenme

yontemidir.

Isbirlikli 6grenme ydntemi farkli kabiliyetleri, gereksinimleri, bireysel
farkliliklar1 ve farkli 6grenme bicimleri olan 6grencilere gore gruplar olusturulabilmesi
ve Ogrencilerin bu gruplarda ¢alismaya devam edebilmesi gibi 6zellikleri biinyesinde
barmndirdigindan ve buna imkan tamidigindan dolayr her 6grenci i¢in Onemlidir.
Olusturulan isbirlikli grupta bulunan her Ogrencinin diger ogrencilerle olumlu
etkilesimde bulunmasi, arag-gereg, bilgi ve becerilerinin ortak paylasilmasi konusunda
imkan verilmelidir. Ayrica, grup liyeleri konunun bir par¢asindan sorumlu olmakla
birlikte, konuyla ilgili tiim ¢aligmalarda gruba katkida bulunmalarina dikkat edilmelidir.
Bu siirecte Ogretmenin gorevi ise, ortami diizenleyici, yardimei ve destekleyici bir

sekilde dgrencilere klavuzluk etmektir.

Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin 6gretme-6grenme siirecinde aktif katilimini
saglayan onemli bir yontemdir. Isbirligine dayali sinifta dgrenciler grup olarak birlikte
calisir, birbirlerini dinlerler, fikirlerini ve materyallerini paylasirlar, birbirlerine soru
sorarlar, birbirlerine yardim ederler ve birbirlerini 6viicii ifadelerle motive ederek

O0grenme Ogretme siirecine aktif katilimini saglar. Buna ek olarak insan dogasinda
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bulunan ait olma, sevgi, kabul gérme ve baglanma gibi gereksinimlerin karsilanmasi
icin, en uygun yontem igbirligine dayali 6grenme yontemidir (Ag¢ikgdz, 2004, s.174;
Aydin, 2003; Senemoglu, 1998). Isbirlik¢i 6grenme yonteminde bireyler grupla ¢alisma
esasina gore hareket ettiklerinden dolayi, birbirine yardim etme davranisi aktif hale
gelmektedir. Bu dayanigsma faaliyetleri siirecinde 6grenciler, grup arkadaslarina bireysel
diislincelerini aktarmak igin problemi yeniden diizenleme, agiklama ve problemin nasil
coziilecegini sirastyla tanimlama gibi agiklamalar yaparlar. Yaptiklar1 bu agiklamalar ve
yardimlagsmalar sonucunda hem yardim eden hem de yardim alan 6grenciler bu olumlu
etkilesim ortamindan yararlanmis olur. Bu dayanisma ve bilginin paylasilma siireci
sonunda ogrenciler konulara kars1 yeni bir bakis a¢is1 kazanirlar. (A¢ikgoz 2004, 5.172).
Ogrenciler Isbirlikli gruplarda ¢alisirken, grup arkadaslarindan yardim alan bireyin ona
yardimer olan grup arkadasina karsi daha fazla sevgi duydugunu ve kisinin aldigi
yardima karsilik verebildigi takdirde, dogal olarak olusan pozitif etkilerin arttigini 6ne
siirmektedir (Cook ve Pelfrey, 1985). Ogrencilerin diisiince yetenegini, yaraticiligimi
desteklemeyen, bireysel farkliliklar1 dikkate almayan ve ezbercilige yonelten 6gretim
yontemlerinin egitim-6gretim agisinda fazla bir anlami bulunmamaktadir. Bundan
dolay1, egitim-6gretimde yasanan sorunlart ¢ézmek igin yeni yOntemlerin ortaya
cikmasi zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu yontemlerden onde gelenlerden biriside,
isbirlik¢i 6grenme yontemidir. Bu yontem O6grencilerin sorumluluklarini yiikselten,
sosyal becerileri gelistiren, ortak bir amaci basarmak icin bir arada ¢alisan kiigiik

gruplarda olusan bir 6gretim seklidir (Doymus, Simsek ve Bayrakgeken, 2004).

Isbirlikli &grenme yontemi esnasinda dikkat edilmesi gereken hususlar
bulunmaktadir. Bunlar; yontem uygulanirken grup tiyelerinin grup ¢aligmasina yardimci
olmadan bagkalarinin basarisina ortak olmasi, liyelerden bazilarinin baskalarinin islerini
kendisine yaptirdigini hissetmesi ve bundan rahatsiz olmasi, basar1 diizeyi yiiksek grup
tiyelerinin 6n plana c¢ikarak daha fazla is yapmalari, basarili 6grenciler grup
calismasindan daha fazla yararlanirken basar1 diizeyi diisiik olan grup iiyelerinin bunu
yapamamalar1 ve durumlariin daha da kdtiiye gitmesi, basar1 diizeyi daha yiiksek olan
grup iiyelerinin diisiik olan grup iiyelerinin acgiklamalarina deger vermemesi seklinde

smurliliklart bulunmaktadir (Sahin, 2011, s.44-45).
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2.1.5. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Uygulanist

Isbirlikli 6grenme yontemi, egitim- 6gretim siirecinde aktif olarak yerini alarak
uygulamaya basladigi giinden bugiine kadar gegen kullanim siirecinde, isbirlikli yontem
ile c¢alisan arastirmacilarin ¢aligmalarina paralel olarak degisik tekniklerle ve
uygulamalarla egitim ortamida yerini almistir. Isbirlikli Sgrenme yonteminin
uygulanmasinda kullanilan farkli teknikler vardir. Bu teknikler; 6grencinin sayisina,
ortamin sosyal yapisina, sinifin fiziki yapisina uygulanacak ders ve dersin konusuna
gore farklilik gostermektedir (Colosi and Zalesc, 1998; Kagan 1989; Maloof and White,
2005).

Mevcut isbirlikli 6grenme teknikleri arasindaki bu farklilik, teknigin kritik
Ozelliklerin etkisini artirmaya yonelik olarak yapilan diizenlemelerden, isbirlikli

calismalarin yapilandirilmasindan ve ¢alisma ortamimin diizenlenmesi gibi hususlardan

kaynaklanmaktadir (Hedeen, 2003).

2.1.6. Egitim Materyalinin ve Konunun Secilmesi

Isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak dgretilecek her bir ders igin, éncelikle
ogrencilerin neyi veya neleri 6grenecekleri belirlenir. Ogrenilmesi istenen bu bilgiler
dogrultusunda akademik bir konu belirlenir. Belirlenen konu, 6grencilerin etkili bir
isbirligi yapacaklar1 ya da etkili bir igbirligi yapmay1 6grenecekleri etkinlikleri igerir.
Ikinci olarak ise isbirlikli bir ders faaliyeti planlanirken, &grencilerin birlikte
calisacaklari zaman hangi egitim materyallerine gerek duyacaklar1 diisiiniilerek bu
materyallerin neler olduguna karar verilir. Belirlenen egitim materyallerinin nasil
paylasilacagi konusunda ¢esitlilik olmasi, 6grenciler arasindaki isbirligini artiracaktir.
Ogrenciler kendi gruplarinda caligirlarken egitim materyallerinin - bir  kismini
tamamlamalari icin her gruptan bir dgrenci belirlenir. Ornegin; bir konunun béliimleri
grup tiyelerine dagitilir ya da konu kapsamli ise konunun bolimleri farkli gruplara
verilir. Gruba verilen kaynagin sinirli olusu grup tyeleri arasinda pozitif bagimlilik
olusturmak i¢in etkili bir yoldur. Bu da o&grencileri, basarili olmak i¢in birlikte
calismalarinin gerekliligi noktasinda motive eder (Johnson, Johnson and Holubec,
1994).
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2.1.7. Gruplara Ogrencilerin Yerlestirilmesi

Gruplar olusturulurken gruplarin kagar kisilik oldugu, bu gruplara 6grencilerin
hangi esaslara gore yerlestirildigi ve olusturulan gruplarin ¢alisma siirelerinin ne kadar

oldugu énemli noktalardir. isbirlikli grenme gruplar iic asamadan olusmaktadir.

Ik olarak, gruplarin olusmasi siirecinde sabit bir biiyiikliik yoktur. Olusturulan
grubun biiyiikliigii dersin tiiriine, grup icindeki c¢alisma deneyimlerine, miifredata,
ogrencilerin yasina, dersin siiresine ve kullanilacak materyalin durumuna bagli olarak
degisiklik gostermektedir. Genel olarak igbirlikli 6grenme gruplarinin biiyiikligiiniin 2

ile 6 6grenci arasinda olmasi tercih edilmektedir.

Ikinci olarak, grubun basarist o gruptaki 6grencilerin takimla ¢alisma becerileri
ile iliskilidir. Ogrenci gruplar1 olusturulmadan once, grubun homojen veya heterojen
olup olmayacagina karar verilmesi gerekir. Bazen belirli bir egitim konusunu bagarmak
icin ya da 6zel bir yetenegin Ogretilebilmesi i¢cin homojen gruplarin kullanimi tercih
edilse de genellikle isbirlikli 6grenmede heterojen gruplar tercih edilir (A¢ikgoz, 2003b;
Johnson et al., 1994). Gruplarin heterojen yapida tercih edilmesinin oncelikli nedeni,
gruplardaki 6grencilerin farkli diisiincelerinin, altyapilarinin, yeteneklerinin, problem
¢ozme yetilerinin ve fikirlerindeki ¢esitliliklerle birlikte, degisik bakis acilarina sahip
olmalarindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler arasindaki bu farkli &zellikler, karsit
goriisleri cok daha fazla ortaya ¢ikartarak ogrencilerin daha kapsamli ve grup ici
tartismalara aktif katilimlarint saglayacaktir. Arastirmaci, Oncelikle 6grencilerin
akademik basarilari, etnik koken, 1rk, yas, cinsiyet gibi farkli demogratif 6zelliklerini
dikkate almak kosuluyla miimkiin oldugunca heterojen yapiya sahip gruplar olusturur.
Gruplarin olusturulmasi noktasinda dikkat edilmesi gereken diger bir husus ise,
ogrencilerin arkadaglik ya da dostluk iliskisine bagli olarak grup ftyelerini kendi
istedikleri arkadaslar1 arasindan se¢melerine izin verilmez. Diger bir ifade ile gruplarin
olusturulmasi 6grencilerin insiyatifine birakilmaz. Gruplar ne kadar heterojen yapida
olusturulursa 6grencilerden o kadar esit seviyede calisma performansi, akademik basari
ve etkili bir iletisim ortami elde edilir. Bundan farkli olarak, farkli grup olusturma
sekilleride bulunmaktadir. Ornegin; tesadiifi olarak 6gretmen veya dgrenciler tarafindan
secilen grup formlar1 da bulunmaktadir. Rastgele olarak gruplara 6grencilerin

yerlestirilmesi, 6gretmen i¢in en kolay yollardan biridir. (Johnson et al., 1994). Sonug
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olarak Ogrencilerin gruplara yerlestirilmesi agamasinda gruplama islemi 6gretmen
tarafindan kontrol edilmeli ve gruplarin heterojen olarak olusturulmasina dikkat

edilmelidir.

Uciincii ve son olarak ise, gruplarin calisma siirelerinin belirlenmesi igin
ogrencilerinin daha 6nce isbirlikli 6grenme yontemi ile arastirma yapip yapmadiklarini
ve eger calisma yapmislar ise ¢alisma siiresi hakkinda bilgi sahibi olmalidir. (Ulmer ve
Cramer, 2005). Isbirlikli 6grenme yontemini uygulayan arastirmacilarm bir kismu,
calisma planlarin1 hazirlarken gruplarin ¢alisma stirelerini bir ders yili ya da bir dénem
olarak olustururlar. Arastirmacilarin bir bolimi ise, dersin ya da {initenin
tamamlanmasi igin yeterli olacak siire ile smirli bir plan yaparlar. Isbirlikli égrenme
gruplarinin  ¢alisma siirelerinin  belirlenmesinde Onerilen siire ise Ogrencilerin
caligmalarim1 en verimli sekilde, basar1 ile tamamlayabilmeleri i¢in gerekli zamanin

Ogrencilere verilmesi yoniindedir.

2.1.8. Simifin Duizenlenmesi

Isbirlikli 6grenme yonteminde olusturulan gruplarin  bulundugu smifin

diizenlenmesi ¢ok 6nemlidir. Bunun nedenleri su sekilde siralanmaktadir.

Sinifin fiziksel goriinimii ve oturma diizeni, dersin sunumu igin uygun
olmalidir. Bu durum Ogrencilerin gorsel ve isitsel odaklarini etkileyen onemli bir
husustur. Bunun yani sira, siif diizeni dgrencilerin zamani dogru kullanmalarini ve

akademik basarilarini etkilemektedir.

Gruplarin ¢aligsmalar1 esnasinda sinif diizeni olusturulurken, grup tyelerinin
birbirleriyle g6z temasi kurabilmeleri ve birbirlerine yakin olmasi etkili bir iletisimin
saglanabilmesi agisindan Onemlidir. Bunun nedeni, iiyelerin gerekli materyalleri
birlikte ve ortaklasa kullanabilmeleri, goz temaslarint siirdiirebilmeleri, diger
gruplardaki 6grencilerin dikkatlerini dagitmadan, birbirleriyle konusabilmeleri, rahat bir
ortamda fikir ve bilgi aligverisi yapabilmelerine imkan tanimasi noktasinda 6nemlidir.
Gruplarin oturma seklinde dikkat edilmesi gereken diger bir konu ise, farkli gruplarin
birbirlerinin arastirma sonuglarini alamayacaklar1 uzaklikta olmasidir. Tiim bunlara ek
olarak arastirmacinin da rehberlik gorevini yerine getirebilmesi agisindan, biitiin

gruplar1 rahatca goriip ulasabilecegi noktada olmasi gerekmektedir. Sonug olarak
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arastirmaci, Ogrencilerin gruplar arasi ya da grup i¢i yer degistirmesini rahat ve
kontrollii bir sekilde yapabilecekleri ve kendisininde ogrencileri kapsamli bir sekilde
gozlemleyebilecegi bu sartlara uygun bir sinif diizeni tasarlamalidir (Johnson et al.,
1994).

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Yildiz (1999) isbirlikli 6grenme ve geleneksel grenme gruplari arasindaki farki
aragtirdigr calismasinda, isbirlikli 6grenmenin ogrencileri gruplara ayirip birlikte
calismalarim1 s6ylemekle gerceklesmeyecegini, 6grencilere grup ddevlerin yaptirilmasi
gerektigi, birbirleriyle tartismalar1 gerektigi, birbirlerine yardim edilmesinin saglanmasi
gerektigi ve bu yapilanlarin da isbirlikli 6grenme icin yeterli olmayacagini belirtmistir.
Gergek anlamda igbirlikli 6grenmenin uygulanabilmesi i¢in grup etkinliklerinin
diizenlemesi gerektigi ve bu etkinlikler diizenlenirken is ve 6diil yapilarina dikkat

edilmesi ve ¢alismalarin yapilandirilmasi gerektigini belirtmistir.

Giimiis ve Bulu¢ (2007) Isbirlikli &grenme yonteminin Tiirkce dersinde
akademik basariya ve Ogrencilerin derse ilgisini arastirdigi ¢aligmasinda, gruplardan
elde ettigi son test puanlarina gore deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore daha basarili oldugunu belirtmistir. Bunun nedeni olarak da isbirlikli
O6grenme yontemi ile islenen derslerin eglenceli gegmesi, derslerde 6grencilerin yaparak
ve yagsayarak Ogrenmesi, karsilikli paylasimlarinin olmasi, ortak gdrevlerin yerine
getirilmesi ve Ogrencilerin aktif olmasin1 dngdrmesi nedeniyle geleneksel yaklasima

gore daha basarili olmalarini sagladig1 yoniinde bir sonug belirtmistir.

Kincal, Ergiil and Timur (2007) Fen Bilgisi &gretiminde Isbirlikli dgrenme
yontemi ile geleneksel 6grenme yOnteminin 6grenci basarisina etkisini karsilastirdigi
calismasinda, igbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigir kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin
oldugunu tespit ettigi ¢alismasinda, 0grencilerin genel basarilari, bilissel alanin bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklarindan aldiklar1 puanlar deney grubu lehine anlamli

bulundugu sonucuna varmustir.

Gok ve Silay (2009) problem ¢ézme stratejilerinin 6grenilmesinde isbirlikli

O0grenme yoOnteminin etkilerini arastirdigi calismasinda, problem ¢ozme stratejileri
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Ogretiminin uygulanan yonteme gore Ozellikle isbirlikli 6grenme yontemi {iizerinde
Ogrencilerin basarisini 6nemli yonde etkiledigi fakat cinsiyet degiskeninin onemli bir

etki yaratmadigi sonucuna varmustir.

Doymus, Aksoy, Dasdemir, Simsek ve Karagop (2006) Fen Bilgisi Laboratuvari
uygulamalarinda igbirlikli 6grenme yoOnteminin kullanilmasi t{izerine yuriittiigi
calismasindan elde ettigi veriler 15181nda, isbirlikli 6grenmenin labaratuvar uygulamalari
icin en uygun ydntemlerden birisi oldugu sonucuna varmistir. Ayrica bu yontemin
ogrencilerin akademik basarilarim1 arttirmasmma ek olarak, Ogrencilerde sosyal
becerilerin ve laboratuvar kullanim kiiltiiriiniin artmasina da imkan tanidigini, isbirlikli
O0grenme yoOntemi ile yapilan deneylerde Ogrencilerin o deney ile ilgili arastirma
yapmalarina yardimci olmakta, 6grencilerin deneyi daha kolay anlamalarini saglamakta
ve deneye karst motivasyonlarim1 arttirmakta, deneyde kalicili§i arttirmakta ve

o0grenmeyi hizlandirdig1 yoniinde sonug bildirmistir.

Doymus ve digerleri (2004) Isbirlikli 6grenme ydnteminin Fen Bilgisi dersindeki
akademik basar1 ve tutum {izerine etkilerini inceledigi calismasinda, Isbirlikli
O0grenmenin karmasik iist diizey 6grenmelerdeki akademik basariyr arttirmayla siirh
olmadigini, ayn1 zamanda Ogrencilerin birbirlerine olan gilivenlerini, konu alanina iligkin
tutum ve ilgilerini de gelistirdigi sonucuna varmistir. Bunun yaninda egitimde ihmal
edilmis ve bagka yontemlerle gerceklestirilmis ¢ok gii¢ ya da imkansiz olan duyussal

Ozelliklerin kazandirilmasi sorununa da ¢dziim getirecegine inandigini belirtmistir.

Gok ve Silay (2008) Fizik Egitiminde Isbirlikli dgrenme ydnteminin gruplarda
problem ¢6zme stratejilerinin  O6grenci basarist lizerindeki etkilerini inceledigi
calismasinda, Isbirlikli gruplarda problem ¢dzme stratejileri gretiminin dgrencilerin
fizik basarisi ve dgrencilerin strateji kullanimi {izerinde etkili oldugunu belirtmistir.
Strateji grubunun basarili olmasinin nedenlerini; strateji 6gretimi grubuna uygulanan
isbirlikli 6grenme yonteminin etkili olmasi, sistematik bir sekilde problem ¢6zme
stratejilerinin  anlatilmast ve Ogrencilerin de bu stratejileri planli bir sekilde
uygulamasina baglamistir. Kontrol grubunda yer alan o6grencilerin problem ¢dzme
stratejilerinin gelistirilmemesinin nedenlerini ise problemleri bireysel olarak ¢ézmeleri,
¢Oziim sirasinda arkadaglar ile bilgi aligverisi yapmamalari, anlamadig1 konular1 veya

problemleri Ogretmenlerine veya arkadaslarina sormaktan c¢ekinmeleri, problem
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cOzerken siirekli ¢oziilmiis 6rneklerden faydalanmalari, hangi formiilii nerede nasil ve
ne zaman kullanmalar1 gerektigini bilmemeleri ve en 6nemlisi de problem ¢6zerken
siirekli 6gretmeni model almalarindan kaynaklandigini belirtmistir. Isbirlikli gruplarda
problem ¢ozme stratejileri Ogretiminin Ogrencilere kazandirdigi 6zellikleri ise;
paylasmay1 Ogrenmeleri, arkadaslar1 ve oOgretmenleri ile diyalog kurmalari, takim
calismasinin ne denli 6nemli oldugunu kavramalari, grup siirecini yasamalar1 sirasinda
kendi yetersizliklerini gérmeleri ve hemen gerekli 6nlemleri almalari, siirekli dayanigma
icinde olmalari, grup tartismalar: sirasinda olas1 kavram yanilgilarimi diizeltmeleri ve en
onemlisi de problem ¢dzme stratejilerini nerede nasil kullanmalar1 gerektigini bilmeleri

seklinde siralamistir.

Bozdogan, Tasdemir ve Demirtas (2006) Fen Bilgisi dgretiminde isbirlikli
o0grenme yonteminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilini gelistirmesine yonelik yaptigi
calismasinda, Isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrencilerin bilimsel siire¢ beceri 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu ve bu farkin deney grubu lehine
oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda Isbirlikli 6grenme ydnteminin bilimsel siireg
becerilerini gelistirme yoniinden geleneksel 6grenme metotlarindan daha basarili oldugu

sonucuna varmistir.

Yesilyurt (2009) Isbirligine dayali grenmenin 6grenci davranislari iizerindeki
etkilerine iliskin Ogrenci goriislerini inceledigi calismasinda, isbirlikli 6grenmenin
biligsel, duyussal ve devinigsel alanlarda yer alan tiim basamaklardaki davranislar
tizerinde Onemli derecede olumlu etkisinin oldugunu, &grencilerin isbirligine dayali
o0grenmeyle biligsel alanin bilgi basamaginda bilgiyi daha kolay 6grendikleri, kavrama
basamaginda dgrendikleri bilgileri daha kolay yorumladiklar1 ve uygulama basamaginda

bilgileri uygulama imkani bulduklarina dair goriis belirttikleri sonucuna varmustir.

Ozsoy ve Yildiz (2004) Isbirlikli 6grenme yonteminin 7. siif Matematik
Ogretiminde Ogrenci basarisina etkilerini inceledigi calismasinda, deney grubuna
Isbirlikli 6grenme ydnteminin Birlikte Ogrenelim teknigini, kontrol grubuna ise
geleneksel 6gretim yontemini kullanmistir. Sonug olarak isbirlikli 6grenme yonteminin
geleneksel dgrenme ydnteminden daha etkili oldugu sonucuna varilmustir. Isbirlikli
ogrenme yonteminin Birlikte Ogrenelim teknigi ile elde edilen bilgilerin 6teki bilgilerle

iligkilendirildigi i¢in daha kalict oldugunu, oysa geleneksel Ogretim yoOntemlerinin
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ogretmen merkezli oldugu i¢in bireyin ¢evresi ile etkilesiminin az oldugu sonucuna

varmistir.

Sezer ve Tokcan (2003) Isbirlikli 6grenmenin Cografya dersinde akademik
basariya etkilerini arastirdigi ¢aligmasinda, Isbirligine dayali 6grenmenin geleneksel
O0gretim yontemine gore cografya 6gretiminde akademik basariy1 arttirmada daha etkili
oldugu yoniinde bir sonuca varmistir. Ayrica yapilan uygulama sonrasinda deney
grubunda yer alan Ogrencilerin birbirleriyle ve Ogretim elemaniyla siirekli iletigim
halinde bulunmalar1 ve iinite sinavlarma birbirlerini hazirlamak i¢in sinif disinda da bir
araya gelmeleri nedeniyle, tamamina yakini cografya dersine karsi olan ilgilerinde

olumlu yonde degisme oldugunu ifade etmislerdir.

Unlii ve Aydintan (2011) 8. smif égrencilerinin matematik konularinda Isbirlikli
yontemin kullanilmasini inceledigi c¢alismasinda, Isbirlikli 6grenme ile geleneksel
O0gretim yontemlerinin  kullanildig1r smiflarda  Ogrencilerin  matematik dersindeki

akademik basarilar1 agisindan anlamli bir fark ortaya ¢iktig1 sonucuna varmistir.

Hevedanli, Oral ve Akbayin (2004) Biyoloji 6gretiminde Isbirlikli 6grenmenin
jigsaw 2 teknigi ve geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin erisileri ve hatirda
tutma diizeyleri hakkinda yaptiklar1 ¢aligmasinda jigsaw 2 tekniginin esas alindigi
isbirlikli 6grenme yonteminin son test ve erisi puanlari lizerine, geleneksel 6gretim

yontemine gore daha olumlu bir sekilde etkili oldugu sonucuna varmaistir.

Avsar ve Alkis (2007) Birlestirme tekniginin sosyal bilgiler derslerinde 6grenci
basarisina etkisini arastirdigi ¢alismasinda, deney grubuna Birlestirme teknigini kontrol
grubuna ise geleneksel Ogretim yontemlerini uygulamustir. Isbirlikli &grenme
yonteminin uygulandigi siifta 6grencilerin akademik basarilarindaki artigin diger sinifa
gore anlamli bir sekilde farklilastigi ve Isbirlikli 6grenme ydnteminde grencilerin
konular birbirlerine Ogrettikleri i¢in, 6grenmenin iist diizeyde gerceklestigi sonucuna

varmistir.

Lai ve Wu (2006) Hemsirelik bolimii 5. smif Ogrencilerinin akademik
basarilarina Birlestirme tekniginin etkisini inceledigi ¢alismasinda yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmada deney grubuna Birlestirme (jigsaw) teknigi, kontrol grubuna
ise bireysel 6grenme yontemi kullanilarak ilgili konular islenmis ve arastirmada veri

toplama araci olarak kavram haritalari1 tamamlama, grup tartigmalarinin kaydi, sinif



25

gozlemleri ve Ogrencilere sorular sormak gibi hem nicel hem de nitel veri toplama
araglart kullanilmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda, jigsaw
tekniginin 6grencilerin 6grenme performanslarmi arttirdigi, tutumlarint olumlu yénde
etkiledigi ve Ogrencilerin 6gretmen ve arkadaslari ile iletisim becerilerini gelistirdigi

sonucuna varmistir.

Eilks (2005) Ilkdgretim kimya dersinde atomik yapilarin 6gretilmesinde
Birlestirme tekniginin uygulanmasini ve sonuglarini inceledigi arastirmasinda, teknigin
ogrencilerin Fen’e karsi tutumlarimi gelistirme gibi bir potansiyele sahip oldugunu,
Ogrencilerin uyum problemlerini giderdigi ve Ogrencilerin akademik basarilarini

gelistirdigi yoniinde bir sonuca varmstir.

Slish (2005) farkli yas gruplarimin bulundugu Biyoloji siniflarinda 6gretmen
merkezli pasif 6grenme yontemine karsi Birlestirme tekniginin etkilerini inceledigi
calismasini iki kisimda yiirtitmistiir. Birinci kisim, 9 birinci smif 6grencisi, 5 ikinCi
simuif 0grencisi, 6 tane ortaokul 6grencisi ve 5 tane ortaokul son siif 6grencisi olmak
lizere toplam 25 dgrenciden olusmaktadir. Ikinci kisim ise, 13 birinci sinif dgrencisi, 9
ikinci smif 6grencisi, 2 ortaokul 6grencisi ve 3 tane ortaokul son sinif 6grencisi olmak
lizere toplam 27 Ogrenci ile birlikte toplamda 52 G6grenci iizerinde gerceklestirmistir.
Arastirma kapsaminda Ogrencilerin jigsaw teknigi kullanilarak boliim igindeki
kavramlar1 6grenme ve kullanilan materyalleri anlamalar1 geleneksel yaklasima oranla
ne sekilde degistigini belirlenmistir. Calismalar tamamlandiktan sonra deney ve kontrol
gruplarina uygulanan son test sonuclar1 degerlendirilmistir. Neticede Jigsaw tekniginin
uygulandig1 gruplarin her iki boliimde de daha aktif 6grenme ortaminda olduklar1 ve
buna bagh olarak akademik basarilarinda ki artisin geleneksel 6grenme yontemine gore

istatistiki olarak daha anlamli oldugu sonucuna varilmustir.

Lebaron ve Miller (2005) internet destekli bir egitim ortaminda bilginin sosyal
olusumunu gelistirmek igin jigsaw tekniginin etkisini arastirdigi ¢alismasinda, 6gretmen
internet ortamli bir ders tasarlayarak 6grencilerin bu ortamda akranlar ile diyaloglarini
ilerletmek ve calisacaklari ortamda o ortama ait olma duygusunu arttirabilecek
diizenlemeler yapmuslardir. Internet ortaminda ogrencilerin yiiz yiize etkilesimler
icerisinde caligmalar saglanarak jigsaw etkinlikleri yiiriitiilmiis ve ayni ortam kontrol

grubunda Ogretmen tarafindan ylriitilerek ¢aligmalar tamamlanmistir. Calisma
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sirecinde  veriler toplanmis ve degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucunda; jigsaw teknigi ile ¢alisan 6grencilerin kurstan bir 6grenme

uygulamasi olarak zevk aldiklarini ve bu sekilde bir¢ok bilgi edindikleri belirlenmistir.

Perkins ve Saris (2001) Universitede psikoloji boliimde okuyan ve istatistik dersi
alan Ogrencilerin dersteki akademik basarilar1 tizerine Birlestirme tekniginin etkisini
aragtirdigr arastirmasinda, Birlestirme tekniginin Ogrencilerin istatistik dersindeki
akademik basarilari1 olumlu yo6nde gelistirdigini, ayrica arastirma bulgularini
neticesinde jigsaw tekniginin psikoloji boliimiinde okuyan dgrencilerin bir¢ok dersi i¢in

kullanilmasinin daha verimli olacagi yoniinde bir kanaat belirtmislerdir.

Theodora (2001) 6grencilerin akademik basarilarini ve fen’e karsi tutumlarinin
jigsaw teknigi ile degisimini belirlemeyi amagladig1 ¢calismasinda, yart deneysel desen
kullanilmigtir. Deney grubuna Birlestirme teknigi kontrol grubuna ise geleneksel
O0grenme yontemi uygulanmistir. Calismada veri toplama arac1 olarak canl
organizmalar iinitesi ile ilgili 20 ¢oktan se¢gmeli akademik basari testi ile tutum Olgegi
kullanmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda, Birlestirme tekniginin
ogrencilerin basarilarini arttirmada ve tutumlarini gelistirmede geleneksel yonteme gore

daha etkili oldugu anlasilmustir.

Colosi ve Zales (1998) Biyoloji Laboratuvart uygulamalarinda Birlestirme
tekniginin etkinligini arastirdig1 caligmasinda, geleneksel laboratuvar uygulamalarinin
kullanildigint bir grup ile jigsaw tekniginin uygulandigi bir biyoloji laboratuvart dersi
grubu ile c¢alismasini ylriitmiistiir. Uygulama sonunda Birlestirme tekniginin
uygulandig1 laboratuvar gruplarindaki 6grencilerin, bilgilerin paylasilmasi i¢in uygun
bir ortam saglandigini, Ogrenmeleri i¢in sorumlu davrandiklari, problemlerin
¢oziilmesinde birbirlerine glivendikleri ve bu siire¢ sonunda akademik basarilarinin tist

diizeye ¢iktigini belirtmislerdir.

Box ve Little (2003) isbirlikli 6grenme yonteminde yer alan kiigiik gruplarla
egitim ile ilkdgretim Ggrencilerinin akademik basart ve kisisel kavram gelisimlerini
arastirdig1 caligmasinda, uygulanan birlestirme tekniginin avantajlarinin oldugunu tespit
etmis ve bu avantajlar1 akademik ve psikolojik olarak iki kategoride ifade etmistir.
Akademik olarak avantaji deney gruplarindaki 6grencilerin kisisel kavram gelistirmeleri

tizerinde olumlu yondeki etkisidir. Yontemin psikolojik olarak avantaji ise, hem
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ogrencilerin hem de Ogretmenlerin geleneksel yonteme gore daha cok motivasyon

sagladig1 sonucunu seklindedir.

Hazne ve Berger (2007) Birlestirme teknigi ile geleneksel 6gretim yonteminin
Fizik smiflarindaki 6grencilerin motivasyonlarina etkisini arastirdigi ¢aligmasinda, yari
deneysel desen kullanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 12. Fizik simiflarinda 6§renim
goren 137 6grenci olusturmaktadir. Caligmanin sonunda elde edilen veriler Birlestirme
teknigi ile galisan 6grencilerin yarismaci tutumlarindaki artis sonucunda, 6grencilerin
Fizik dersinde daha yiiksek performans gosterdiklerinin belirlenmesiyle birlikte, diisiik
akademik kavramlara sahip 6grencilerinde yarismaci ruhu hissettikleri i¢in geleneksel
ogrenme yonteminden daha ¢ok isbirlikli 6grenme yonteminden faydalandiklarini ifade

etmislerdir.

Tanel and Erol (2008) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme
yonteminin Tiirkiye Izmir Universitesinde 6grenim goren 19- 20 yaslarindaki iiniversite
ogrencilerinin Miknatislar konusu hakkindaki akademik basarilar1 ve bilgiyi hafizada
tutuma diizeyi lizerinde yaptigr deneysel ¢alismanin sonucunda, isbirlikli 6grenme ile
geleneksel ogretim yontemi arasinda akademik basar1 ve bilgiyi hafizada tutma diizeyi
arasinda anlamli bir fark oldugu, bu farkin da deney grubu lehine anlamli oldugu

belirlenmistir.

Giines ve Coknaz (2010) isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin erisilerine
etkisini inceledigi ¢aligmasinda, deney ve kontrol gruplu 6n test-son test modelini
kullanmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Mudurnu Cok Programli Lisesinin 9. smifinda
O0grenim goren 59 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada 1 deney 2 kontrol grubu yer
almaktadir. Arastirmanin On test verileri homojen oldugu i¢in parametrik testlerden
yararlanilarak analiz edilirken, son testler homojen yapida olmadig1 i¢in nonparametric
testler kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucu elde edilen verilere gore;
isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandigr deney ve kontrol grubunun ikiside bilissel ve psikomotor
alanda kendi iginde anlaml diizeyde gelisim gdstermistir. ikinci kontrol grubunun ise
hi¢cbir alanda gelisim gostermedigi tespit edilmistir. Deney grubu ve kontrol grubunun
biligsel, duyussal ve psikomotor alan erisi diizeyleri karslastirildiginda ise, sadece

bilissel alanda deney grubu lehine istatistiki agidan anlamli bir fark bulundugu tespit
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edilmistir. Istatistiksel sonuglar, psikomotor ve duyussal alanlarda deney grubu ile

kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunmadigin1 géstermektedir.

Sanci ve Kilig (2011) Ilkdgretim 4. smif dgrencileri iizerinde Birlestirme ve
geleneksel 6grenme yonteminin etkilerini inceledigi c¢alismasinda, Jigsaw teknigi ile
elde ettikleri bulgularin hem deney grubundaki hem de kontrol grubundaki 6grencilerin
deney oncesi ve deney sonrast Gezegenimiz Diinya Isik ve Ses iinitelerinde akademik
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu ve bu farkinda gruplarin son test
puani lehine anlamli oldugu sonucuna varmistir. Bunun nedeni olarak ise, Birlestirme
tekniginin isbirlikli 6grenme faaliyetleri ile uygulanmasi, 6grencilerin birbirlerine

yardimc1 olmalar1 ve birbirlerinin eksikliklerini tamamlamalar1 gosterilmektedir.

Oludipe ve Awokoy (2010) calismasinda isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw
IT teknigi ile geleneksel 6grenme yontemlerinin Nijeryali 6grencilerin Kimya dersine
kars1 kaygilarini azaltma konusundaki etkilerini arastirmaktadir. Arastirmanin
orneklemini tesadiifi 6rnekleme yoluyla sectigi toplam 120 ortaokul Ogrencisi
olusturmaktadir. Aragtirmanin yonteminde yari deneysel desen, veri toplama araci
olarak kimya kaygi 0Olcegi, verilerin analizinde ise tek yonli ANOVA yontemi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Ogrencilere On test olarak
uygulanan Kimya kaygi olgegi verileri analiz edildiginde, her iki grupta yer alan
ogrencilerde cok yiiksek diizeyde kimya kaygisina sahip oldugu tespit edilmistir.
Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarinin kimya kaygi 6lgegi son test verileri
karsilastirildiginda, deney grubu 6grencilerinin kimya kaygilarinin ¢ok ciddi bir sekilde
azaldig1 tespit edilirken, kontrol grubunun kaygi diizeyinin ise arttigi tespit edilmistir.
Aragtirma sonucunda, Kimya 6gretmenlerinin igbirlikli 6grenme yontemini 6grenmeleri

ve kullanmalarinin gerekliligi yoniinde bir 6neride bulunulmustur.

Fini, Zainalipour and Jamri (2012) isbirlikli 6grenme yonteminin jigsaw II
teknigini kullanarak yaptig1 calismasinda, Bandar Abbas sehrinde bulunan okullarda
O0grenim goren toplam 4126 ortaokul 2. sinif 6grencisi arasindan tesadiifii 6rnekleme
yontemi ile segtigi toplam 153 ogrenci lizerinde yaptigr arastirmasinda, jigsaw II
tekniginin Ogrencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkisini aragtirmistir. Segilen
Ogrencilerden 76 Ogrenci deney grubunda 77 Ogrenci ise kontrol grubunda yer

almaktadir. Arastirma verilerinin analizinde ANCOVA testi kullanilmigtir. Arastirma
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sonucunda isbirlikli 6grenme yontemlerinden jigsaw II tekniginin geleneksel 6gretim
yontemine gore Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmada daha etkili oldugu tespit

edilmistir.

Sengiil ve Katranci (2012) Kocaeli’nde bulunan ilkégretim okulunun 6. sinifinda
O0grenim gormekte olan 19 adet Ogrenci iizerinde, Birlestirme tekniginin etkilerini
aragtirdigi ¢alismasinda nitel analiz yontemini kullanmistir. Arastirmaci, uygulama
esnasinda Ogrencilerin igbirlikli etkinliklere katilarak etkinlikleri tekrar tekrar dinleyerek
not aldiklarin1 ve konularda daha iyi olabilmek i¢in siirece aktif olarak katildiklarini ve
sik1 bir ¢aligma igerisinde olduklarin1 belirtmistir. Arastirmacilar Birlestirme tekniginin
ogrencilerin mantiksal ve elestirel diisiinme becerileri lizerinde anlamli bir etkiye sahip
olup olmadig1r ya da jigsaw tekniginin &grencilerin problem ¢dézme ve iist biligsel

becerilerine etkisi konularinin arastirilmamasi yoniinde tavsiyelerde bulunmustur.

Araban, Zainalipour, Saadi, Javdan, Sezidean and Sajjadi (2012) isbirlikli
dgrenme yonteminin 6grencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilarma ve bireysel
ogrenme yetilerine etkisini inceledigi ¢alismasinda, 6n test-son test deney ve kontrol
gruplu yontem kullanmigtir. Arastirmanin 6rneklemini tesadiifii 6rnekleme yolu ile
belirledigi 30 deney ve 30 kontrol grubu ogrencisi olusturmakla birlikte verilerin
analizindke MANCOVA testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére, Isbirlikli
O0grenme yontemin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin akademik basari son test
puanlart ile bireysel 0grenme yetisi son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik

bulundugu bu farkinda deney grubu lehine oldugu belirlenmistir.

Yildirim ve Girgin (2012) isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw tekniginin 8.
smnif 6grencilerinin akademik basarilarina ve bilginin kaliciligina etkisini aragtirdigi
calismasinda on test son test deney ve kontrol gruplu deneysel arastirma modelini
kullanmigtir. Arastirmanin 6rneklemi, 8. sinifda 6grenim gormekte olan (8-A ve 8-B)
ogrenciler olusturmaktadir. Verilerin analizinde bagimli ve bagimsiz gruplar igin t-testi
ve tek yonli ANOVA testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, Fen ve Teknoloji
dersinde deney grubuna uygulanan isbirlikli 6grenme yoOnteminin kontrol grubuna
uygulanan geleneksel 6gretim yontemine gore akademik basari diizeyini arttirmada

daha etkili oldugu istatistiksel olarak tespit edilmistir.
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Najar (2012) calismasinda ogrencilerin Ingilizce deneme yazmalarindaki
basarilarina igbirlikli 6grenme yonteminin etkilerini incelemistir. Arastirmada 6n test
son test deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6n test son
test verilerinin analizinde tanimlayici istatistiki analiz yontemleri olan, ortala ve standart
sapma degerleri ve gruplar arasi degerlendirmelerde ise ANOVA testi kullanilmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol gruplarinin akademik basari
son test puanlart arasinda anlamli farklilik bulundugu bu farkin da deney grubu lehine
oldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica yapilan analiz sonucu deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin, c¢alismalarinin ortalama genel goriiniisleri arasinda da
istatistiki olarak anlamli farklilik bulundugu bu farkin da yine deney grubu lehine

oldugu tespit edilmistir.

Giirbliz, Cakmak ve Derman (2012) calismasinda ¢evre egitiminin jigsaw
teknigi ve geleneksel Ogretim yontemi ile yapilmasinin Ogrencilerin akademik
basarilarina etkisini ve 6grencilerin Jigsaw teknigi hakkindaki goriislerini belirlemistir.
Aragtirma 2011/2012 akademik yilinin giiz doneminde 6n test son test kontrol gruplu
desen ile yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testi verilerinin
analizinde t- testleri, 6grencilerin teknik hakkindaki goriisleri ise % yiizde ve f frekans
degerleri tizerinden degerlendirilmistir. Aragtirma sonucuna gore, hem deney hem de
kontrol grubunun biligsel ¢iktilarinda bir artis oldugu goriilmiis; bununla birlikte, jigsaw
tekniginin uygulandigi deney grubu lehine anlamli farklilik elde edilmistir. Jigsaw
tekniginin derse 6n hazirlik yapma, arastirma yapma, sinif ici etkilesimi arttirma ve
kalicihigr saglama gibi olumlu yonlerinin oldugu da arastirma sonucu elde edilen

bulgular arasindadir.

Arslan (2012) Birlestirme teknigi ile geleneksel 6grenme yonteminin 7. sinif
ogrencilerinin sozciik tiirleri lizerindeki akademik basarisini arastirdigi ¢calismasinda, 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanmistir. Arastirmanin 6rneklemi;
ogrenciler arasindan, yansiz atama yoluyla 6gretmenlerin goriisleri, 6grencilerin g¢esitli
smavlardan aldiklar1 notlar ve aragtirmanin On test sonucglari dogrultusunda
belirlenmistir. Bu islemlerin ardindan deney grubunun 22 ve kontrol grubunun ise 23
Ogrenciden olustugu tespit edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “sozciik
tirlerinin 6gretiminde jigsaw tekniginin etkilerini belirleme 06lgegi” kullanilmistir.

Verilerin analizinde Mann-Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Sira Farki testleri
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uygulanmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin son test basar1 puanlari arasinda fark olmadigi yani hem Birlestirme
tekniginin hem de 6gretmen merkezli 6gretimin uygulandigi grubun basarilarinin benzer

ve aralarinda anlamli farklilik bulunmadig: belirlenmistir.

Turagoglu, Alpat ve Ellez (2013) 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de
bir iiniversitenin Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Boliimiinde Genel
Kimya dersini alan 2 farkli subedeki 6grencilerin, kimyasal bilesiklerin adlandirilmasi
konusunda jigsaw ve geleneksel 6grenme yaklagimlarinin kullanilmasinin 6grencilerin
akademik basarilarna etkisini arastirdig1 ¢alismasinda yar1 deneysel desen kullanmustir.
Arastirmada veri toplama araci olarak ise akademik bagari testi ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, jigsaw teknigi ve geleneksel
O0gretmen yontemi uygulanan Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik bulundugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriisme sonucunda, deney grubunda bulunan 6grencilerin “geleneksel
O0grenme yontemi ile bu derece basarili olacaklarini diistinmedikleri” yoniinde goriis

belirttikleri tespit edilmistir.

Aragtirma konusuyla ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis calismalar
incelenerek degerlendirildiginde, arastirma konusunun ilgili literatiire cesitlilik ve
zenginlik katarak Birlestirme (Jigsaw) tekniginin farkli yonlerini ortaya c¢ikarmakla
birlikte, arastirmalarinda Birlestirme teknigini kullanacak arastirmacilara yol

gosterecegi diisiincesiyle literatiire fayda saglayacag: diisiintilmektedir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanimn desenine, evren ve oOrneklemine, veri toplama
araglarina ve verilerin toplanmasi ile birlikte elde edilen verilerin analizine yer

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, nicel ve nitel veri toplama araclari ile birlikte nicel ve nitel veri
analiz yontemleri bir arada kullanilmistir. Bu nedenle arastirma karma arastirma modeli
niteligi tagimaktadir. Karma arastirma yaklasimi, nitel ve nicel arastirma modellerinin

avantajlarindan faydalanilmasini saglayan kullanish ve islevsel bir arastirma modelidir.

Daha onceki arastirmalarda fazlasiyla tercih edilen nicel arastirma ydntemi,
zamanla yerini nitel arastirmaya ve giinimiizde de hem nitel hem de nicel arastirma
yontemlerinin harmanlanmasi seklinde olan karma arastirmaya birakmaya baslamistir.
Karma arastirma ile arastirmaci arastirmasini bir diger yontem ile giiclendirmekte,
aragtirmasini daha tutarl hale getirerek hem daha gercekgi verilere ulasmakta hem de

aragtirmasinin genellenebilirligini artirmaktadir (Kiral ve Kiral, 2011).

Arastirma sonucu elde edilen nicel veriler, nitel verilerle desteklenerek
derinlemesine incelenmeye ve ayrintili bir sekilde sonuca varilmaya c¢alisilmistir. Deney
gruplarinda Birlestirme (Jigsaw) tekniginin uygulanmasi ile 6grencilerin akademik
basarilari, basar1 giidiileri, biyoloji tutumlar1 ve g¢evresel davranislarindaki degisimin
belirlenmesiyle elde edilen veriler, arastirmanin nicel verilerini olusturmaktadir. Deney
ve Kontrol gruplarindaki 6grencilerin Hava Kirliligi, Sera etkisi ve Kiiresel Isinma,
Karbon Ayak Izi, Ozon Tabakasmin Incelmesi ve Asit Yagmurlari hakkindaki
diisiinceleri ise arastirmanin nitel verilerini olusturmaktadir. Arastirmanin nicel bolimii
nitel boliimiine gore daha baskindir. Bir bagka ifade ile nitel veriler nicel verileri

destekleyici niteliktedir.
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Aragtirmanin nicel boliimiinde 6n test-son test deney ve kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir (Karasar, 2006). Deneysel desen, degiskenler arasindaki
neden sonug iliskilerini kesfetmek amaciyla kullanilan arastirma deseni olarak
tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2007). Yar1 deneysel desenin amaci da deneysel
desenle aynidir. Aralarindaki fark ise yar1 deneysel desende, kontrol ve deney
gruplarinin tesadiifen degil de belli 6l¢timlerle secilmesidir (Ekiz, 2003; Karasar, 2006).
Yapilan alan taramasi sonucu Birlestirme teknigi ile yapilmis ¢alismalardan bazilarinda
da yar1 deneysel desen kullanildigi tespit edilmistir (Akgay ve Doymus, 2012; Fini et
al., 2012; Oludipe and Awokoy, 2010).

Bu arastirmada; deney ve kontrol gruplarmin seciminde tesadiifii bir atama
yapilmamis ve aragtirmanin bagimli degiskenleri bakimindan gruplarin 6n testlerinin
esit olmasi1 kontrol edilmistir. Bu nedenle arastirmanin nicel bdliimii i¢in yar1 deneysel
desen tercih edilmistir. Yar1 deneysel desen, 6zellikle egitim alanindaki arastirmalarda,
biitiin degiskenlerin kontrol altina alinmasinin miimkiin olmadigr durumlarda en ¢ok

kullanilan deneysel desendir (Cohen, Manion ve Marrison, 2000).

Arastirmada kullanilan yar1 deneysel desende, deney gruplari iizerinde etkisi
incelenen bagimsiz degisken Birlestirme (Jigsaw) teknigi ile islenen Biyoloji dersleridir.
Kontrol gruplarinda ise biyoloji dersleri geleneksel 0gretim yontemi ile islenmistir.
Arastirmanin nicel kisminda; deney ve kontrol gruplarinda etkisi arastirilan bagiml

degiskenler; akademik basari, biyoloji tutum, basar1 glidiisli ve ¢evresel davranistir.

Aragtirmanin nitel kisminda ise deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin tiimiine ac¢ik uglu sorudan olusan bir form yardimi ile uygulama sonunda
“Hava Kirliligi”, “Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma”, “Karbon Ayak 1zi”, “Ozon
Tabakasinin Incelmesi”, ve “Asit Yagmurlar1” hakkindaki diisiincelerini belirtmeleri
istenmistir. Buna ek olarak deney grubunda yer alan 6grencilerden uygulanan teknik
hakkindaki goriisleri acik uclu sorular yardimi ile elde edilmistir. Tablo 3.1°de
aragtirmada izlenen yari deneysel desende deney ve kontrol gruplarina uygulanan

Olcekler sunulmustur.
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Tablo 3.1.

Arastirma I¢in Kullanilan Yar1 Deneysel Yéntem

Gruplar On testler Uygulama Son testler
12 BTO, BGO BGO, JGO, AUS
ABT, CDO Geleneksel ABT, CDO, AUS

Ki— K, BTO, BGO Ogretim Yéntemi BTO, BGO

Tablo 3.1°de D; ve D; Birlestirme (Jigsaw) tekniginin uygulandigi deney 1 ve
deney 2 gruplarmi, K; ve K; ise geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
gruplarin1 temsil etmektedir. Tablo 3.1’de yer alan (ABT) Akademik Basar1 Testi,
(CDO) Cevre Davranis Olgegi, (BTO) Biyoloji Tutum Olgegi, (BGO) Basar1 Giidiisii
Olgegi, (JGO) Jigsaw Gériis Olgegini ve (AUS) Agik Uglu Sorular ifade etmektedir.
Aragtirma kapsaminda Birlestirme tekniginin uygulandigi deney gruplar ile geleneksel
O0grenme yoOnteminin uygulandigi kontrol gruplarindaki 6grencilerin  akademik
basarilari, basar1 giidiileri, Biyolojiye tutumlari ve ¢evresel davranislari arasindaki
farkliliklar1 belirleyebilmek i¢in uygulamaya baslamadan once, belirtilen testler 6n test
olarak uygulanmigtir. Dersler, deney gruplarinda Birlestirme teknigi ile kontrol
gruplarinda ise geleneksel 6gretim yontemi ile islendikten sonra, belirtilen testler son
test olarak deney ve Kkontrol gruplarina uygulanmistir. Birlestirme tekniginin
uygulandigi deney gruplarindaki 6grencilerin teknik hakkindaki goriislerini belirlemek
icin (JGO) son test olarak deney gruplarma uygulanmistir. Ayrica uygulama sonunda,
deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin arastirmanin alt konular1 hakkindaki

diisiinceleri (AUS) araciliiyla belirlenmistir.

3.2. Arastirma Grubu

Aragtirma sonuglarindan elde edilen verilerin (bulgu) genellenmek istenilen
biitiiniine evren denilmektedir (Ekiz, 2009, 5.102). Orneklem, calisma evreninden belirli
kural ve dlgiitlere gore secilmis olan ve se¢ildigi ¢calisma evrenini temsil ettigi kabul
edilen kiigiik kiimeye denir (Ekiz, 2009, s.103). Calismanin 6rneklemi uygunluk

orneklemidir. Uygunluk orneklemi, ¢alisma i¢in ulasilabilen (uygun) kisilerin
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olusturdugu grup olarak tanimlanmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2003: Akt Selvi, 2007,
5.62).

Calisma esnasinda, uygulama ve ulasim kolayligi agisindan, arastirmaciya en
yakin yerde bulunan Cildir Lisesi’nin (9/A N=25, 9/B N=25, 9/C N=27 ve 9/D N=26)
subelerinde 6grenim goren Ogrencilerden; akademik basari, basar1 giidiisii, biyoloji
tutum ve gevresel davranig On test puan ortalamalari arasinda istatistiki olarak anlamli
fark bulunmayan 2 deney ve 2 kontrol grubu tayin edilmesi ile belirlenmistir. Deney ve

kontrol gruplari belirlenirken asagidaki basamaklar izlenmistir.

3.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi On Test
Verileri

Bu test, arastirma icin secilen deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 6n
test sonuclarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada kullanilan deney 1, deney
2, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin akademik basar1 6n test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml farklilik bulunup bulunmadiginin tespit edilmesi icin ANOVA testi yapilmistir.
Yapilan istatistiki analiz sonucu, (F= ,064; p>0.05) oldugu tespit edildiginden dolay1
gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmadig belirlenmistir. Elde edilen bu verilerden
hareketle, deney ve kontrol gruplari kendi iglerinde birlestirilerek tek bir deney ve tek
bir kontrol grubu seklinde analiz edilmesine karar verilmistir. Tablo 3.2°de gruplarin

akademik basar1 On test verilerine ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 3.2.

Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar: On Test Verileri Iliskisiz Orneklemler t-Testi

Sonucu
Grup N X Ss t Sd p
Deney 50 44,45 18,78 -,228 101 ,820
Kontrol 53 45,29 18,63

Tablo 3.2°deki veriler incelendiginde; uygulamaya baslanmadan once deney
grubunun aritmetik ortalamasi X = 44,45 standart sapmasinin ise Ss= 18,78 oldugu,

kontrol grubunun aritmetik ortalamasi X =45,29 standart sapmasinin ise Ss= 18,63
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oldugu belirlenmistir. Elde edilen verilerden hareketle deney ve kontrol grubunun
akademik basar1 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig

sonucuna varilmstir (to1)= -,228; p>0,05).

3.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Basar Giidiisii On Test Verileri

Bu test, arastirma i¢in secilen deney ve kontrol gruplarinin basar1 giidiisii 6n test
sonuglarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada kullanilan deney 1, deney 2,
kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin basar1 giidiisii 6n test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilik bulunup bulunmadiginin tespit edilmesi icin ANOVA testi yapilmustir.
Yapilan istatistiki analiz sonucu, (F= 1,417; p>0,05) oldugu tespit edildiginden dolay1
gruplar arasinda anlaml farklilik bulunmadig: belirlenmistir. Elde edilen bu verilerden
hareketle, deney ve kontrol gruplar1 kendi iclerinde birlestirilerek tek bir deney ve tek
bir kontrol grubu seklinde analiz edilmesine karar verilmistir. Tablo 3.3’de gruplarin

basar1 giidiisii On test verilerine ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 3.3.

Deney ve Kontrol Grubu Basar: Giidiisii On Test Verileri Iliskisiz Orneklemler t-Testi
Sonuclart

Gruplar N X Ss t sd p

Deney 50 80,76 8,597 0,089 101 0,930
Kontrol 53 80,62 7,123

Tablo 3.3’deki veriler incelendiginde; uygulamaya baslanmadan once deney
grubunun aritmetik ortalamas: X = 80,76 standart sapmasmin ise Ss= 8,597 oldugu,
kontrol grubunun aritmetik ortalamasmin X = 80,62 standart sapmasinin ise Ss=7,123
oldugu belirlenmistir. Elde edilen verilerden hareketle deney ve kontrol gruplarinin
basar1 giidiisii 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna

varilmstir (t101)=0,089; p>0,05).
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3.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarmn Biyoloji Tutum On Test Verileri

Bu test, arastirma i¢in secilen deney ve kontrol gruplarinin Biyoloji tutum 6n test
sonuglarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada kullanilan deney 1, deney 2,
kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin Biyoloji tutum 6n test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilik bulunup bulunmadiginin tespit edilmesi i¢in ANOVA testi yapilmistir.
Yapilan istatistiki analiz sonucu, (F= 1,380; p>0,05) oldugu tespit edildiginden dolay1
gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmadigi belirlenmistir. Elde edilen bu verilerden
hareketle, deney ve kontrol gruplar1 kendi iclerinde birlestirilerek tek bir deney ve tek
bir kontrol grubu seklinde analiz edilmesine karar verilmistir. Tablo 3.4’de gruplarin

biyoloji tutum 6n test verilerine ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 3.4.
Deney ve Kontrol Grubu Biyoloji Tutum On Test Verileri Iliskisiz Orneklemler t-Testi
Sonuglart
Gruplar N X Ss t Sd p
Deney 50 54,34 6,049 1,563 101 0,121
Kontrol 53 52,51 5,833

Tablo 3.4’deki veriler incelendiginde; uygulamaya baslanmadan once deney
grubunun aritmetik ortalamas1 X = 54,34 standart sapmasimin ise Ss= 6,049 oldugu,
kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin X = 52,51 standart sapmasinin ise S$=5,833
oldugu belirlenmistir. Elde edilen verilerden hareketle deney ve kontrol gruplarinin
biyoloji tutum 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna

varilmstir (t101)=1,563; p>0,05).

3.2.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Cevresel Davramis On Test Verileri

Bu test, arastirma icin segilen deney ve kontrol gruplarinin ¢evresel davranis 6n
test sonuclarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada kullanilan deney 1, deney
2, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin ¢evresel davranis 6n test puan ortalamalari arasinda

anlaml farklilik bulunup bulunmadiginin tespit edilmesi icin ANOVA testi yapilmistir.
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Yapilan istatistiki analiz sonucu, (F= 2,018; p>0.05) oldugu tespit edildiginden dolay1
gruplar arasinda anlaml farklilik bulunmadigi belirlenmistir. Elde edilen bu verilerden
hareketle, deney ve kontrol gruplart kendi iclerinde birlestirilerek tek bir deney ve tek
bir kontrol grubu seklinde analiz edilmesine karar verilmistir. Tablo 3.5’de gruplarin

cevresel davranis On test verilerine ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 3.5.

Deney ve Kontrol Grubu Cevresel Davranis On Test Verileri t-Testi Sonuclart

Gruplar N X Ss t Sd p
Deney 50 47,80 8,086 1,975 101 0,051
Kontrol 53 4481 7,264

Tablo 3.5°deki veriler incelendiginde; uygulamaya baslanmadan Once deney
grubunun aritmetik ortalamas1 X = 47,80 standart sapmasimin ise Ss= 8,086 oldugu,
kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin X = 44.81 standart sapmasinin ise SS=7,264
oldugu belirlenmistir. Elde edilen verilerden hareketle deney ve kontrol gruplarinin
cevresel davranig On test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

sonucuna varilmistir (y101)=1,975; p>0,05).

Deney ve kontrol gruplarmin akademik basari, basar1 giidiisii, biyoloji tutum ve
cevresel davranig On test verilerine uygulanan ANOVA ve iligkisiz 6rneklem t-testi
sonucunda gruplarin 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamhi farklilik bulunmadi
tespit edildiginden dolayi, gruplarin degiskenler agisindan denk oldugu kabul edilerek

deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur.

3.3. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anket, kalem
kagit yoluyla objenin, bireyin ya da grubun arastirma problemleri ile ilgili goriislerinin
alindig1 bir veri toplama teknigidir (Erden, 1998, s.67). Anket tekniginde, anket
uygulayan kisi, ankete katilan kisi ile yiiz yiize degil, hazirladig1 soru listesi araciligi ile

iliski kurar. Bu yilizden sorularin herkes tarafindan ayni bigcimde anlagilmasi teknigin
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amacina ulagmasi acisindan énemlidir. Ankete katilan kisi, herhangi bir yonlendiriciden
etkilenmedigi icin hatalara kars1 duyarlidir ve zaman baskis1 olmadigr i¢in, cevaplayici
dikkatini toplayabildigi uygun bir zamanda goriislerini ankete yansitir (Tanridgen, 2009,
s.136-137). Nitel veriler i¢in kullanilan veri toplama araci ise; arastirmaci tarafindan

gelistirilen ve bes adet agik uclu sorudan olusan goriis formudur.

Arastirma i¢in Oncelikle olusturulan deney 1 ve deney 2 ile kontrol | ve kontrol 2
gruplarina, uygulamanin ilk bir haftasinda 6n test uygulanmistir. Elde edilen verilere
uygulanan iliskili 6rneklem t-testi sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde
anlaml farklilik gostermedigi tespit edildiginden dolay1, gruplar birlestirilerek tek bir
deney ve tek bir kontrol grubu seklinde analiz edilmistir. Ardindan deney 1 ve deney 2
gruplarinda Birlestirme (Jigsaw) teknigi kullanilarak konular 4 hafta siire ile haftada 2
ders saati olmak iizere toplam 8 saat islenmistir. iki uygulama arasindaki zaman, 6lgiilen
davranisa ve hedef kitleye gore degismekle birlikte ortalama dort haftalik bir siirenin
genellikle uygun oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2008; Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Birlestirme teknigi uygulanarak yapilan
arastirmalarin ¢ogunlugunda (Avsar ve Alkis, 2007; Dogru ve Unlii, 2012; Ozdilek,
Erkol, Dogan, Doymus ve Karacop, 2010; Koseoglu, 2010;) arastirmacilar ¢alismalarini
4 haftalik bir siirede tamamlamistir. Dersler kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinda ise,
geleneksel 6gretim yontemi (diiz anlatim, soru cevap) kullanilarak 9. sinif Biyoloji ders
kitabinda yer alan etkinliklere bagh kalmak sureti ile haftada 2 ders saati olmak {izere 4
hafta boyunca toplam 8 saat islenmistir. Bu uygulamadan 1 hafta sonra ise, deney 1 ve
deney 2 ile kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarina son test uygulanmistir. Calisma 6 haftada

yapilmis ve tamamlanmuistir.

3.3.1. Arastirmammn Nicel Veri Toplama Araglari

Bu bolimde arastirmada kullanilan akademik basari, basar1 giidiisii, biyoloji

tutum ve ¢evre davranig 6l¢eklerinin gelistirilmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadr.
3.3.1.1. Akademik basari testi

Akademik Basar1 Testi, konulara ait 6grenci basarisinit 6lgmek amaciyla 6n test
ve son test olarak kullanilan bir ol¢ektir. Akademik basar1 testinin gelistirilmesi

stirecinde yapilan is ve igslemler sirasi ile agiklanmugtir.
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3.3.1.1.1. Deneme formunun olusturulmasi

Testin gelistirilme siirecinde su adimlar izlenmistir. 9. sinif Biyoloji derslerinde
kullanilan ders kitaplar ile ¢esitli yayin evlerine ait test ve konu anlatimli kitaplarda
konu ile ilgili sorular incelenmis ve gerekli alan taramasi yapilarak soru tipleri ile ilgili
fikir sahibi olunmustur. Arastirmaci tarafindan her bir konu ile ilgili alternatif sorular
hazirlanmistir. Her bir soru i¢in alternatif soru yazilmasinin nedeni, teste yonelik
Olglimlerin madde analizi ve giivenirligini tespit etmek amaciyla yapilan
uygulamalardan sonra testten ¢ikarilmasina karar verilen bir soru oldugunda, kapsam
gecerliliginin bozulmasmin oOniine gegmek veya testten cikarilmasina karar verilen
herhangi bir madde yerine yeni bir madde yazarak tekrar deneme yapilmasi ile testin

gelistirilme siirecinin uzamasinin oniine gecilmesini saglamaktadir.

Kapsam gegerliligini saglamak i¢in toplamda 70 sorudan olusan taslak form
gelistirilmistir. Olgegin deneme formu olusturulurkan gerekli alan taramasi yapilarak
cesitli 9. Smif Biyoloji dersi kaynaklarindan (Altunbaran, 2011; Celik, 2011; Ocak,
Emren ve Sargin, 2010; Oztiirk, 2011; Kantepe, 2011; Teker, Ozet, Kusak, Kir, Kolgak
ve Erdogan, 2011) yararlanilmustir.

Testi olusturan maddelerin, 6l¢lilmek istenen davranisi (6zelligi) 6lgmede nicelik
ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi, kapsam gecerliligidir. Kapsam
gecerliligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman goriisiine
bagvurmaktir (Biiylikoztiirk, 2006, 167-168). Gelistirilen bu taslak formun kapsam ve
goriiniis gecerliliginin belirlenmesi igin, farkli iiniversitelerde Biyoloji egitimi alaninda
caligmakta olan ve doktorasin1 tamamlamis 3 uzmana ve alanlarinda deneyimli 2
Biyoloji 6gretmenine inceletilerek goriisleri alinmistir. Ayrica, gelistirilen taslak formun
ifade ve imla yoniinden uygunlugu 4 Tiirk Dili ve Edebiyat 6gretmenine inceletilerek,
gelen uyarilar dogrultusunda diizeltmeler yapilmis ve boylece gelistirilen 6lcegin

kapsam, goriiniig, imla ve ifade yoniinden uygunlugu saglanmistir.

3.3.1.1.2. Testin pilot uygulamasi

Bu agsamada, testte yer alan sorularin Ogrenciler tarafindan anlasilabilirlik

durumu, ortalama uygulama stiresi gibi 6zelliklerin belirlenmesi i¢in 2011-2012 egitim-
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Ogretim yilinin ikinci yartyilinin ilk haftalarinda, 120 adet 10. sinif 6grencisiyle pilot
olarak uygulama yapilmistir. Bu uygulama sonrasi 6grencilerin anlamakta zorlandigi
birka¢ ifade degistirilmis ve testin toplam uygulama siiresinin 1 ders saati olmasina
karar verilmistir. Testin 10. siif 6grencilerine uygulanma sebebi, arastirma konusunu

en yakin zamanda 6grenmis grubu temsil etmesidir.

3.3.1.1.3. Testin madde analizi

Deneme uygulamasinin hemen ardindan test gelistirici, her bir test maddesinin
madde se¢imine kaynaklik eden iki 6nemli standard: karsilayip karsilamadigini kontrol
etmelidir. Bunlardan birincisi; her bir maddenin testin ol¢tiigli kabul edilen 6zelligi ne
Olciide temsil ettiginin derecesini veren; madde ayiricilik giicii, ikincisi ise; her bir
maddenin zorluk derecesini ve uygun giicliik diizeyine sahip olup olmadigin1 gosteren

madde gii¢liik indeksidir (Tekindal, 2009).

Madde ayiricilik giiciiniin  hesaplanmasi i¢in; testten elde edilen puanlar
biiyiikten kiigiige dogru siraya dizilip “N x %27 formilii aracilig1 ile 120x %27= 32
Kisilik alt ve iist gruplar belirlenmistir. Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlar en yiiksek
puandan en diisiige dogru siralanarak, ilk 32 kisi; iist grup, son 32 kisi de alt grup olarak
belirlenmistir. Her bir soruya iist ve alt gruptan dogru cevap veren Kisi sayisi
belirlenmis ve asagidaki formiil araciligryla testteki her bir maddenin ayirt edicilik giict

(r(jx) ) hesaplanmustir.
r (jx)= (n(dii)- n(da)) / n
n(dii)=Maddeyi iist grupta dogru cevaplayan birey sayisi
n(da) =Maddeyi alt grupta dogru cevaplayan birey sayisi
n = Alt ya da iist grupta yer alan toplam birey sayis1

Madde gii¢liik indeksi (p(j)) i¢in; maddeye dogru cevap verenlerin tiim gruba

oran1 asagidaki formiil araciligi ile hesaplanmistir.
P()=N(d)/N
N(d)=Maddeye dogru cevap veren birey sayisi

N=Maddeyi cevaplamaya calisan birey sayisi
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Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda, Excel Programi yardimi ile testeki 70
soruluk maddelerin ayirt edicilik ve giligliik indeksleri hesaplanmistir. Elde edilen
madde giicliik ve ayirt edicilik verilerinin degerlendirilmesi i¢in; kabul edilen Ol¢iitler

Tablo 3.6 ve Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.6.
Madde Giicliik Indeksi ve Degerlendirmesi

Madde Giigliik indeksi Degerlendirme
O veya sifir yakin Zor bir soru
1’ e yakin kolay Kolay bir soru

Tekin, (1996)’c gore

Tablo 3.6’de goriildigi tizere; gelistirilen bir 6l¢egin madde giigliik indeksi sifir
veya sifira yakin ise zor bir madde, bir ve bire yakin ise kolay bir madde oldugu

seklinde degerlendirilmektedir.

Tablo 3.7.
Madde Ayirt Edicilik Indeksi ve Degerlendirmesi

Madde Ayirt Edicilik Indeksi Degerlendirme

0,40 veya daha biiyiik Cok iyi madde

0,30-0,39 Oldukea iyi

0,20-0,29 Diizenlenip gelistirilmeli
0,19 daha diigiik Cok zayif testten ¢ikarilmali

Tekindal (2009)’a gore

Tablo 3.7°de goriildiigii lizere; gelistirilen bir 6lgegin madde giicliigii; 0 ile 1
arasinda degismektedir. Olgek maddesi 0’a yaklastikca zorlasirken, 1’e yaklastik¢a
kolaylagsmaktadir (Tekindal, 2009). Gelistirilen bir 6lgekte, 6lgek maddesinin madde
ayirt edicilik giicii; 0.40 veya daha yiiksek ise madde “gok iyi” oldugu gibi teste
almabilecek ve ayirt edici madde seklinde degerlendirilir. Olgek maddesinin madde
giicligii; 0.30-0.40 arasinda ise “iyi” ve diizeltme yapmadan da teste alinabilecek
madde seklinde degerlendirilebilir. Eger 6lgek maddesi; 0.20-0.30 arasinda ise, madde
zorunluysa teste alinmali ya da gozden gecirildikten sonra teste alinmali seklinde

degerlendirilmektedir. Fakat test maddesinin madde giigliigii; 0,20°den kiigiik ise bu
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madde miimkiinse testen c¢ikarilmali seklinde degerlendirilmektedir (Tekin, 1996;

Tekindal, 2009).

Yukarida verilen dlgiitler dogrultusunda, testte yer alan maddelerin ayirt edicilik

ve giicliik degerleri igin gerekli degerlendirmeler yapilmistir. 70 soruluk teste yer alan

her bir sorunun madde gii¢lik ve ayirt edicilik degerleri ve degerlendirmesi Tablo

3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8.

Akademik Basari Testinde Yer Alan Maddelerin Madde Giicliik ve Aywt Edicilik

Degerleri
No Madde Madde Degerlendirme No Madde Madde  Degerlendirme

Guglik  Ayirt Guglik  Ayirt
Degeri  Edicilik Degeri  Edicilik
Degeri Degeri

1 0,47 0,27 Z.veD.G 23 0,72 0,30 K. ve O.1
2 0,80 0,21 K.veD.G 24 0,63 0,12 K.ve C.D
3 074 0.27 K.ve D.G 25* 071 0,39 K. ve O
4 0,71 0,15 K.ve C.D 26* 0,66 0,48 K.ve C.I
5 0,53 -0,03 K.ve C.D 27 0,62 0,30 K. ve O.f
6 0,71 -0,03 K.ve C.D 28* 0,60 0,48 K. ve C.1
7 0,24 0,00 Z.ve C.D 29* 0,51 0,60 K.ve C.I
8 0,68 0,27 K.ve D.G 30 0,47 -0,03 Z.ve C.D
9 0,77 0,21 K.ve C.D 31 0,60 0,18 K.ve C.D
10 0,12 -0,12 Z.ve C.D 32 0,54 0,30 K.ve O.1
11 0,39 0,24 Z.ve C.D 33* 0,63 0,60 K. ve C.1
12 042 0,24 Z.veD.G 34* 0,75 0,36 K. ve O.1
13 0,77 0,27 K.veD.G 35* 0,69 0,36 K. ve O.1
14* 0,62 0,39 K. ve O.I 36 0,27 0,00 Z.ve C.D
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15* 0,40 0,39 Z.ve O 37 071 0,21 K.ve D.G
16 0,19 0,03 Z.veCD 38* 0,51 0,48 K. C.I
17* 0,71 0,51 K.ve C.I 39* 0,63 0,42 K.ve C.I
18* 0,69 0,30 K.ve O.i 40* 0,60 0,42 K.ve C.i
19 0,78 0,18 K.ve C.D 41* 0,60 0,36 K.ve C.
20 0,40 0,21 Z.veD.G 42* 0,59 0,63 K.ve C.I
21* 0,77 0,45 K.ve C.i 43 0,30 0,18 Z.ve C.D
22 0,66 0,18 K.ve C.D 44* 0,68 0,45 K.ve C.i
45* 0,68 0,33 K.ve O.i 58* 0,75 0,42 K.ve C.i
46* 0,66 0,36 K.ve O.i 59* 0,54 0,31 K.ve O.i
47 051 0,18 Z.veC.D 60 0,16 -0,15 Z.veC.D
48* 0,69 0,42 K.ve C.I 61* 0,71 0,45 K.veC.i
49* 0,47 0,57 Z.veCli 62* 0,78 0,36 K.ve O.i
50* 0,54 0,48 K.ve C.i 63* 0,53 0,33 K.ve O.i
51* 0,60 0,54 K.ve C.i 64* 0,51 0,30 K.ve O.i
52 0,68 0,15 K.ve C.D 65 0,53 0,09 K.ve C.D
53* 0,68 0,51 K. ve C.i 66 045 0,18 Z.veC.D
54* 0,75 0,42 K.ve C.i 67* 0,68 0,33 K.ve O.i
55* 0,57 0,30 K.ve O. 68* 0,45 0,36 Z.ve Ol
56 0,24 0,06 Z.veC.D 69* 0,62 0,51 K.ve C.i
57* 0,42 0,30 Z.ve O.1 70* 0,48 0,42 Z.ve O

* Testin son hali i¢in se¢ilen maddeler
Madde Giigliik Degeri Kisaltmalar: K.; Kolay, Z.; Zor, 0.G; Ort'a Gii(;lii.kte .
Madde Ayirt Edicilik Degeri Kisaltmalar: O.I; Olduk¢a Iyi, C.I; Cok Ilyi, D.G.; Diizenlenip

gelistirilebilir, C.D.; Cok diistik testten ¢ikarilmali, seklinde kisaltmalarla ifade sadeligi saglanmustir.
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Tablo 3.8’de 70 soruluk testteki sorularin, madde giiclik ve ayirt edicilik
degerleri ile bu degerlere iliskin degerlendirmeler verilmistir. Maddelerin giigliikk ve
ayirt edicilik degerleri dikkate alindigin da; 1- 2- 3-4-5-6-7-8-9-10-11- 12-13- 16- 19-
20-22-24-30-31-32-36-37-43-47-52-56-60-65-66)  maddeler  kapsam  gecerliligi
bozulmadan testten ¢ikarilarak test yeniden olusturulmustur. Segilen maddelerin testten
cikarilmasi ile birlikte basari testinin son halinin ortalama madde giigliik degeri 0,62

madde ayiricilik giicii ise 0,52 olarak hesaplanmustir.

Olgiilecek ozellik agisindan bireyler arasindaki farkliliklar1 ortaya g¢ikarmak
basar1 testleri i¢in son derece 6énemli bir konudur. Bu dogrultuda bu testin ortalama

giicliik degerine gore, testin orta giicliige yakin oldugu sdylenebilir.

Madde analizi sonucu elde edilen 40 soruluk testin orta giigliikte ve ayirt edici
oldugu degerlendirmesi yapilabilir. Akademik basari testinde yer alan maddelerin sayisi

ve hangi konularla ilgili oldugu ise Tablo 3.9’da ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 3.9.
Olcek Maddelerinin Konulara Gére Dagilimi

Konu Soru Sayisi Ilgili Madde

Hava Kirliligi 6 1, 8, 20, 26, 29, 30

Sera Etkisi ve Kiresel Isinma 9 3,4,7,11, 12,13, 17, 18, 21
Karbon Ayak izi 7 6, 14, 19, 25, 31, 32, 39

Ozon Tabakasi 9 2,9, 15, 16, 22, 28, 33, 34, 40
Asit Yagmurlari 9 5, 10, 23, 24, 27, 35, 36, 37, 38
Toplam 40

Tablo 3.9’daki veriler incelendiginde, gelistirilen akademik basari testinin son
halinde arastirmanin alt konularina ait konularin sorulara gére dagilimi yer almaktadir.
Gelistirilen olcekte, Hava Kirliligi 6 madde, Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma 9 madde,
Karbon Ayak izi 7 madde, Ozon Tabakas1 9 madde ve Asit Yagmurlar1 9 madde olmak

tizere toplam 40 maddeden olusan akademik basari testi gelistirilmistir.
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3.3.1.1.4. Testin giivenirlik analizi

Testin gilivenirlik analizinin yapilmasi1 i¢in asagidaki islem adimlan

gergeklestirilmistir.

Testin gilivenirlik hesaplamasinda giivenirlik hesaplama yontemlerinden Kuder
Richardson (KR) secilmistir. Bu yontemin se¢ilme sebebi verilerin bu analiz i¢in gerekli
varsayimlar1 karsiliyor olmasidir. Kuder Richardson (KR) yontemi; dlgme aracinda
bulunan her bir maddenin analizine dayanmaktadir. Kuder Richardson ydnteminin

kullanilmasi i¢in iki temel 6zellik aranmaktadir.

[Ik olarak testteki her bir maddenin &grencilerin en az %901 tarafindan
cevaplandirilmis olmasi ve testteki her bir maddenin ayni 6zelligi dlcliyor olmasi yani
ayni varyansa sahip olmasi gerekmektedir. Test maddelerinin birbirleriyle tutarliligini
esas alan bu metot, test maddelerinin ayn1 degiskeni dl¢tiigii yani testin homojen oldugu

varsayimina dayanmaktadir.

Bu yontemde iki farkli islem yapilmaktadir. Bu islem yontemleri KR-20 ve KR-
21’dir. Bu yontemler her zaman kullanilmaz, kullanimi icin belirli sartlar
gerekmektedir. KR-20 yonteminin kullanilmasi i¢in; testteki her maddenin ayni puan
agirligma sahip olmasi, sorularin giiglilk diizeyinin birbirinden farkli olmasi ve
diizeltme formiilii kullanilmamis olmasi gerekmektedir. Bu yontemde &grencilerin
verdikleri dogru cevaplara 1, yanlis ve bos cevaplara ise 0 puan verilir. KR-21 formiili
test puanlar1t ortalamasi, standart sapmasi ve madde sayisina bagli olarak
hesaplandigindan madde analizi yapilmamis testlerde de uygulanabilmektedir. Oysa
KR-20 formiilii madde analizi yapilmamis testlerde uygulanmaz (Adigiizel, 1985, s. 35
Akt: Ozen, Giilact: ve Kandemir, 2006; Turgut, 1992, 5.34).

KR-20 ile KR-21 arasindaki fark, KR-21 esitliginin dayandigi Onemli
varsayimlardan birinin testteki her sorunun giicliik derecesinin ayn1 oldugu yani, gii¢liik
derecesinin %50 oldugu varsayimidir. Bu varsayim pratikte nadiren gerceklestigi icin
aragtirma da KR-20 formiiliiniin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Madde analizi sonrasi
secilen 40 sorunun giivenirlik analizi Excel 2008 programi kullanilarak KR-20
formiiliine gore hesaplanmig ve KR-20 giivenirlik katsayisinin 0.96 oldugu tespit

edilmistir. Kullanilacak olan 40 soruluk akademik basari testinin uygulanmasi igin
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ogrencilere 40 dakika siire verilmistir. Testin degerlendirilmesi yapilirken; her bir dogru
sorusuna 1, yanlis ve bos sorusuna ise 0 degeri verilmistir. Test toplam 100 puan

tizerinden degerlendirilmistir.

3.3.1.2. Basan giidiisii olcegi

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin basar1 giidii diizeylerindeki
degisimi belirlemek icin arastirma gruplarina 6n test-son test olarak uygulanan 6lgek
Ellez (2004) tarafindan Ggrencilerin basar1 giidiisii diizeylerini belirlemek amaciyla
gelistirilmistir ve 0Ol¢egin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 0,76’dir. Yapilan
calismalarda 6grencilerin basar1 giidiisii diizeylerini belirlemek i¢in (Aydin ve Coskun
2001; Demirel ve Turan 2010; Gok ve Silay 2009) kullanmislardir. Olgek Likert tipi
her biri bes alternatiften olusan (Cok Uygun, Uygun, Kararsizim, Uygun Degil ve Hig
Uygun Degil) seklinde toplam 23 sorudan olusmaktadir. Olgegin giivenirlik calismasi
arastirmaci tarafindan 127 ogrenci ile tekrar yapilarak olgegin Cronbach Alfa ig
tutarlilik katsayisinin ,85 ve madde toplam korelasyonun da ,-083 ve ,728 arasinda
oldugu bulunmustur. Olgek de madde korelasyonunun ,30’un altinda oldugu belirlenen
(5, 18 ve 23) maddeler testten ¢ikartilarak giivenirlik analizinin tekrarlanmistir. Yapilan
analiz sonucu, cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin ,89 ve madde sayisinin da 20
oldugu sonucu elde edilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan basar1 giidiisii 6lgegi

calisma kapsamindaki 6grencilerin tamamina 6n test ve son test olarak uygulanmistir.

3.3.1.3. Biyoloji tutum olgegi

Pekel (2005) tarafindan gelistirilen biyoloji tutum 6lgegi Likert tipi, her biri bes
alternatiften olusan (Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve
Kesinlikle Katilmiyorum) toplam 15 sorudan olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan
gerekli giincellemeler yapildiktan sonra; Biyoloji tutum 6lceginin giivenirlik ¢aligmasi
147 6grenci ile tekrar yapilarak dlgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisinin ,80 ve
madde toplam korelasyonlarinin da ,-430 ve ,647 arasinda oldugu belirlenmistir. Burada
madde korelasyonu ,30’un altinda oldugu belirlenen 13. maddenin giivenilirligi
diisiirdiigii tespit edilerek Olcekten cikartilmis ve analiz tekrar yapilmistir. Yapilan

analiz sonucu i¢ tutarlilik katsayisi ,86 ve madde sayisi da 14 olarak belirlenmistir.
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Biyoloji tutum 6lgegi calisma kapsamindaki 6grencilerin tamamina 6n test ve son test

olarak uygulanmistir.

3.3.1.4. Cevre davranis dlgegi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina uygulanan teknik sonucunda,
ogrencilerin ¢evresel davranislarinda herhangi bir degisiklik meydana gelip gelmedigini
belirlemek amaciyla Yavuz (2006) tarafindan gelistirilen ve 13 maddeden olusan ¢evre
davranis 6l¢egi, deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmustir.
Uygulanan bu test aragtirmaci tarafindan gerekli gilincellemeler yapildiktan sonra,
Olgegin glivenilirlik ¢alismasi1 146 adet 6grenci ile tekrar yapilarak Cronbach Alfa i¢
tutarlilik katsayisinin ,77 ve madde toplam korelasyonunun da ,035 ve ,641 arasinda
oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonugtan hareketle o6lgegin giivenirliginin yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

3.3.1.5. Jigsaw goriis olcegi

Deney gruplarinda yer alan o6grencilerin Birlestirme teknigi hakkindaki
goriislerini belirlemek amaciyla Doymus ve Simsek (2007) tarafindan gelistirilen bu
oleek, deney gruplarina son test olarak uygulanmustir. Olgek yapilan diger bazi
arastirmalarda O6grencilerin Birlestirme teknigi hakkindaki goriisleri tespit etmek icin
kullanilmistir (Ozdilek ve digerleri, 2010; Dogan, Uygur, Doymus ve Kara¢op, 2010).
Deney gruplarma uygulanan Birlestirme teknigi ile kontrol gruplarmma uygulanan
geleneksel 6grenme yonteminin karsilastirilmasina yonelik ifadeler igeren bu 6lgegin
maddelerinin 14 tanesi bes secenek igeren (Cok Fazla Etkilidir, Biraz Fazla Etkilidir,
Esit Etkilidir, Az Etkilidir ve Cok Daha Az Etkilidir) Likert tipi, bir tanesi de
Ogrencilerin ilave goriis belirtmeleri i¢in acik uglu olarak toplam on bes madde
icermektedir. Jigsaw Goriis Olgegi (JGO) uygulama sonunda Birlestirme teknigi ile
calisan 6grencilerin tamamina, kullandiklar1 teknik ile yaptiklar1 ¢alismalarin ardindan

son test olarak uygulanarak teknik hakkindaki goriisleri alinmustir.
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3.3.2. Nitel Veri Toplama Araglar

Nitel arastirmanin kapsamli bir tanimin1 yapmak gii¢ ise de bir takim temel
Ozelliklerinden bahsedilebilir. Nitel aragtirmalar o6zellikle katilimcinin, iginde
bulundugu olaylarin ve durumlarin anlamini anlamayi saglar. Nitel arastirmada,
yalnizca fiziksel olaylar ve davranislar degil, kisilerin bunlar1 nasil algiladigi ve bu
anlayislarin davranislari nasil etkiledigi ile de ilgilenir (Selvi ve Yakisan, 2004). Nitel
arastirma, aslinda bir semsiye kavram olarak cesitli arastirma teknik ve modellerini
iceren bir list kavramdir. Bir¢ok tanimi yapilan nitel arastirma, gozlem ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda, gergekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik, nitel bir siirecin
izlendigi aragtirma olarak tamimlanabilir (Yildirnrm ve Simsek, 1999, s.14). Nitel
aragtirma sosyal yasami ve insanla 1ilgili problemleri kendine 06zgli metotlarla
sorgulayarak, anlamlandirma siireci olarak ifade edilmektedir (Creswell, 1998). Bu

calismanin nitel kismi ise 5 adet agik uclu sorudan olusmaktadir.

3.3.2.1. A¢ik uglu sorular

Aragtirmanin bu kisminda deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilere,
“Hava kirliligi”, “Sera etkisi ve Kiiresel Istnma”, “Ozon Tabakas1”, “Karbon Ayak 1zi”
ve “Asit Yagmurlar1” hakkindaki goriislerini derinlemesine incelemek adina bes (5) adet
acik uglu soru olusturulmustur. Yildirnm ve simsek (2008)’e gore acik uclu sorular
arastirmaciya, incelemek istedigi olguya esnek ve acik uglu bir yaklasimla ele alma
olanag1 saglar. Ogrencilerin goriislerinin degerlendirilebilmesi igin birgok ydntem
vardir. Bunlardan bir tanesi de Ogrencilere sorulan acik uc¢lu sorulardir. Ag¢ik uglu
sorular degerlendirme i¢in kullanilan en yaygin araglardandir. Ciinkii sorular diigiinmeyi
gelistirmenin bir yoludur ve ancak diistinmenin oldugu ortamda gercek anlamda
ogrenmeden bahsedilebilir. Ogrenme; karsi karsiya kalinan sorularla daha anlamli ve
kalic1 olmaktadir (Koray, Altungekic ve Yaman, 2002). Acik uglu sorularla ilgili temel
sorun bunlarin analizinde kullanilan ¢ok sayida ve c¢ok cesitli cevabin sistematik bir
sekilde ve bilgi degerinin arttirilarak sunulmasidir. Bu veriler en iyi sekilde nitel
yontemlerle, 6zellikle cevaplari 6zetleyerek ve iliskilerine gore gruplara ayirarak analiz

edilebilir. A¢ik uclu sorular 6grencinin diisiinme siirecini kesfetmeyi ve kavramlari nasil
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anladigr hakkinda daha derin bir goriise sahip olmayi saglar (Glazer and Vrtacnik,
1992).

3.4. Uygulama

Bu béliimde arastirma kapsaminda yer alan Birlestirme tekniginin ve geleneksel
ogretim yodnteminin Insanlarin Cevreye Zararlari konusunun islenisi siirecindeki

uygulamalar1 yer almaktadir.

3.4.1. Jigsaw Tekniginin Uygulanmasi

Arastirma kapsamindaki konularin Birlestirme teknigi ile Ogretimi siirecinde
teknigin es zamanli olarak uygulandig1 iki deney grubundaki 6grencilerden Deney 1
grubu icin Tablo 3.10°da gosterildigi bicimde 6nce, gruplarin heterojen olmasina dikkat
edilerek her biri bes 6grenciden olusan bes asil grup [ ins 1AG1 (Al, A2, A3,A4, A5);
ins ;AG2 (B1, B2, B3, B4, B5); ins 1AG3 (C1, C2, C3, C4, C5); ins 1AG4 ( D1, D2, D3,
D4, D5); ins 1AG5 (E1, E2, E3, E4, E5) gruplarina] olusturuldu.

Tablo 3.10.

Deney 1 Grubunda Arastirmanin Alt Konulart ve Konular: Temsil Eden Asil Gruplar

Insanlarm Cevreye Zararlari Konusu Asil Gruplar
Alt Konular
1)Hava Kirliligi ins ;AGL (A1, A2, A3,A4, A5)
2)Sera Etkisi ve Kiiresel Issnma ins ;/AG2 (B1, B2, B3, B4, B5)
3)Karbon Ayak Izi ins ;/AG3 (C1, C2, C3, C4, C5)
4)Ozon Tabakasinin incelmesi ins ;AG4 (D1, D2, D3, D4, D5
5)Asit Yagmurlar ins ;AG5 (E1, E2, E3, E4, Eb)

Not: ins ;AG1 (Insanlarm Cevreye Zararlar1 Konusunda Asil Grup 1; Al, A2, A3, A4, AS gruptaki
ogrencileri gostermektedir)

Aragtirmanin yapildigi deney 1 grubundaki sinif, asil gruplara ayrildiktan sonra
her grubun kendi aralarinda bir grup baskani belirlemesi saglandi. Ogrencilerin bes
kisilik gruplarda c¢alisacak olmalarina paralel olarak calisilacak konular (1) Hava
Kirliligi (2) Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma (3) Karbon Ayak izi (4) Ozon Tabakasinin
Incelmesi (5) Asit Yagmurlar1 konularmi kapsayacak sekilde bes alt baslikta topland.
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Sonra her biri bes kisiden olusan bes asil grupta belirlenen bes konu basligi, grup
baskanlar1 tarafindan her bir 6grencinin bir alt konuyu arastirmasi, 6grenmesi ve grup
arkadaslarina 6gretebilmesi amaciyla gruptaki 6grencilere dagitildi. Daha sonra 1., 2.,
3., 4. ve 5. konu bagliklarin1 kapsayan asil gruplarda A1, B1, C1, D1 ve E1 6grencileri
birinci alt konuyu (Hava Kirliligi) ile ilgili konular1; A2, B2, C2, D2 ve E2 6grencileri
ikinci alt konu baslig1 (Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma) ile ilgili konulari; A3, B3, C3, D3
ve E3 dgrencileri iigiincii alt konuyu (Karbon Ayaz izi) ile ilgili konulari; A4, B4, C4,
D4 ve E4 6grencileri dordiincii alt konuyu (Ozon Tabakasi) ile ilgili konulari; AS, BS,
C5, D5 ve ES5 o6grencileri besinci alt konuyu (Asit Yagmurlar1) ile ilgili konularini
aragtirtpp hazirlamalar1 ve kendi gruplarindaki diger alt konu bagsliklarini alan
arkadaslarina sunmalari i¢in Tablo 3.11’de gosterildigi gibi birlestirme teknigi olarak ta

adlandirilan Jigsaw gruplarina yerlestirildi.

Tablo 3.11.
Asil Gruplardan Jigsaw Gruplarinin Olusumu
Asil Gruplar (ins ;AG) Jigsaw Gruplar1 (JG)

ins ;AG1 (Al, A2, A3, A4, A5) ins 1JG1 (A1, B1, C1, D1, E1)
ins ;AG2 (Bll, B2, B3, B4, B5) ins .JG2 (A2, B2, C2, D2, E2)
ins 1AG3 (Cll, C2, C3, C4, C5) ins .JG3 (A3, B3, C3, D3, E3)
ins ;AG4 (Dll, D2, D3, D4, D5) ins ,JG4 (A4, B4, C4, D4, E4)
ins 1AG5 (Ei, E2, E3, E4, E5) ins .JG5 (A5, B5, C5, D5, E5)

Not: ins ;JG1 (Jigsaw Grup 1); Al, B1, C1, D1, E1 ise bu gruptaki 6grencileri gostermektedir.

Deney 1 grubunda yapilan bu uygulama i¢in ins 1JG1 (Al, B1, C1, D1, E1); ins 4
JG2 (A2, B2, C2, D2, E2); ins 1 JG3 (A3, B3, C3, D3, E3); ins 1JG4 (A4, B4, C4, D4,
E4); ins 1JG5 (A5, B5, C5, D5, ES) olmak tizere toplam bes jigsaw grubu olusturuldu.
Her bir jigsaw grubundaki bes 6grenci asil gruplarinda ayni konu basliklarini ¢alisacak
olan ogrencilerden olugmaktadir. Bu gruplardaki 6grencilerin tiimii konu basliklarini
daha derinlemesine arastirmak, eksikliklerini gidermek, yanlis anlamalar1 ortadan
kaldirmak ve asil gruplarmma geri doniince konu bagliklarinda tam anlamiyla
uzmanlagmalar1 i¢in birlikte ¢aligmalar1 saglandi. Jigsaw grubundaki Ogrenciler

calismanin ikinci haftasinda sinif disarisinda konulart hakkinda yapmis olduklari konu
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arastirmalarm sif icerisinde iki saatlik ders siiresince tartisarak, fikir alis verisinde
bulunarak ve uzmanlik konularini birbirlerine 6greterek, asil gruplarina dondiiklerinde
arkadaslarina G6gretecekleri konu baslhigina iligkin bir rapor hazirlamalar1 saglanarak
calismalar1 yiriitildi. Bu siiregte jigsaw gruplarindaki o6grenciler, asil gruplarina
dondiikleri zaman gruplarina 6gretecekleri konu basliklarini iyice 6grenmis olarak ve
tek bir rapor hazirlayarak dgrencilerinin tiimiiniin asil gruplarina donmeleri saglandi. Bu
uygulama sayesinde tiim gruplarin ayni seyleri 6grenmeleri, gruplarin eksik ve farkl
ogrenmeleri engellenmis oldu. Smif icerisinde jigsaw gruplarinda uzmanlik konularinin
arastirilmasi ve hazirlanmasi siireglerinde arastirmaci 6grencilerin karsilastiklar1 sorun
ve problemler ile yakindan ilgilenerek aksakliklarin giderilmesinde rehber gorevini
tistlenmistir. Jigsaw gruplarinda calismalarini tamamlayip asil gruplarina donen
ogrenciler c¢alismanin iiclincii haftasinda 2 saatlik dersler siiresince asil gruplarinda
kendi alt konularin1 grup arkadaslarina anlattilar. Daha sonra c¢alismanin son
haftasindaki 2 saatlik ders siiresince asil gruplar smif igerisinde grup sunumlarini
yaparak caligmalarini tamamladilar. Deney 1 grubunda yapilan bu uygulama Deney 2

grubunda da asagidaki sekilde uygulanmustir.

Arastirma kapsamindaki konularin Birlestirme teknigi ile 6gretiminin es zamanli
olarak yiriitildigl, iki deney grubundaki Ogrencilerden deney 2 grubu igin Tablo
3.12°de gosterildigi bicimde, once her biri bes 6grenciden olusan heterojen yapidaki bes
asil grup [ ins; AGL (Al, A2, A3,A4, A5); ins, AG2 (B1, B2, B3, B4, B5); ins ;AG3
(C1, C2, C3, C4, C5); ins; AG4 ( D1, D2, D3, D4, D5); ins, AG5 (E1, E2, E3, E4, E5)
gruplari] olusturuldu.

Tablo 3.12.

Deney 2 Grubunda Arastirmanin Alt Konular: ve Konular: Temsil Eden Asil Gruplar

Asil Gruplar (ins ;AG) Jigsaw Gruplar1 (JG)
ins ,AGL (A1, A2, A3, A4, Ab) ins ,JG1 (Al, B1, C1, D1, E1)
ins ,LAG2 (B1, B2, B3, B4, B5) ins ,JG2 (A2, B2, C2, D2, E2)
ins ,LAG3 (C1, C2, C3, C4, C5) ins ,JG3 ( A3, B3, C3, D3, E3)
ins ,AG4 (D1, D2, D3, D4, D5) ins ,JG4 ( A4, B4, C4, D4, E4)
ins ,LAG5 (E1, E2, E3, E4, E5) ins ,JG5 ( A5, B5, C5, D5, E5)

Not: ins, JG1 (Jigsaw Grup 1); Al, B1, C1, D1, E1 ise bu gruptaki 6grencileri gostermektedir.
Not: ins, AG1 (Insanlarin Cevreye Zararlar1 Konusunda Asil Grup 1; Al, A2, A3, A4, A5 gruptaki
ogrencileri gostermektedir).
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Aragtirmanin yapildig1 deney 2 grubundaki sinif, asil gruplara ayrildiktan sonra
her grubun kendi aralarindan bir grup baskam belirlemesi saglandi. Ogrencilerin bes
kisilik gruplarda calisacak olmalarina paralel olarak ¢alisilacak konu, (1) Hava Kirliligi
(2) Sera Etkisi ve Kiiresel Issnma (3) Karbon Ayak Izi (4) Ozon Tabakasinin Incelmesi
(5) Asit Yagmurlar1 konularim1 kapsayacak sekilde bes alt baslikta toplandi. Sonra her
biri bes kisiden olusan bes asil grupta, konular grup bagkanlari tarafindan her bir
Ogrencinin bir alt konuyu arastirmasi, 6grenmesi ve grup arkadaslarina ogretebilmesi
amaci ile gruptaki 6grencilere dagitildi. Daha sonra 1. 2. 3. 4. ve 5. konu basliklarini
kapsayan asil gruplarda Al, B1, C1, D1 ve El 6grencileri birinci alt konu baslig1 olan
(Hava Kirliligi) ile ilgili konulari; A2, B2, C2, D2 ve E2 &grencileri ikinci alt konu
bashigi olan (Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma) ile ilgili konulari; A3, B3, C3, D3, E3
ogrencileri {iciincii alt konu bashig olan (Karbon Ayaz Izi) ile ilgili konulari; A4, B4,
C4, D4, ve E4 dgrencileri dordiincii alt konu baslig1 olan (Ozon Tabakasinin incelmesi)
ile ilgili konulari; A5, BS, C5, D5 ve E5 6grencileri ise besinci alt konu basligi olan
(Asit Yagmurlar1) ile ilgili konularini arastirip hazirlamalar1 ve kendi gruplarindaki
diger alt konu basliklarin1 alan arkadaslarina sunmalari i¢in Tablo 3.13’de gosterildigi

gibi birlestirme teknigi olarak ta adlandirilan Jigsaw gruplarina yerlestirildi.

Tablo 3.13.
Asil Gruplardan Jigsaw Gruplarimin Olusumu

Asil Gruplar (ins ,AG) Jigsaw Gruplar1 (JG)
ins ;,AG1 (Al, A2, A3, A4, A5) ins ,JG1 (Al, B1, C1, D1, E1)
ins ;,AG2 (Bll, B2, B3, B4, B5) ins ,JG2 (A2, B2, C2, D2, E2)
ins ;,AG3 (Cll, C2,C3,C4,C5) ins ,JG3 (A3, B3, C3, D3, E3)
ins ;,AG4 (Dll, D2, D3, D4, D5) ins ,JG4 (A4, B4, C4, D4, E4)
ins ,AG5 (Eﬁ., E2, E3, E4, E5) ins ,JG5 (A5, B5, C5, D5, E5)

Not: ins,JG1 (Jigsaw Grup 1); Al, B1, C1, D1, E1 ise bu gruptaki 6grencileri gostermektedir.

Arastirma kapsaminda deney 2 grubunda yapilan bu uygulama igin ins »JG1
(Al, B1, C1, D1, El); ins , JG2 (A2, B2, C2, D2, E2); ins , JG3 (A3, B3, C3, D3, E3);
ins 2,JG4 (A4, B4, C4, D4, E4); ins 2JG5 (A5, BS, C5, D5, ES) olmak lizere toplam bes

jigsaw grubu olusturuldu. Her bir jigsaw grubundaki bes 0grenci asil gruplarinda ayni
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konu basliklarin1  calisacak olan ogrencilerden olusmaktadir. Bu gruplardaki
Ogrencilerin tiimii konu bagliklarim1 daha derinlemesine aragtirmak, eksikliklerini
gidermek, yanlis anlamlari ortadan kaldirmak ve asil gruplarina geri doniince
konularinda tam anlamiyla uzmanlagmalari igin birlikte ¢alismalar1 saglandi. Jigsaw
grubundaki o6grenciler ¢alismanin ikinci haftasinda simif disinda konulari hakkinda
yapmis olduklar1 konu arastirmalarini smif igerisinde iki saatlik ders siiresince
tartisarak, fikir alis verisinde bulunarak, uzmanlik konularini birbirlerine 6greterek ve
asil gruplarina dondiiklerinde arkadaslarina 6gretecekleri konu basligina iligskin bir rapor
hazirlamalar saglanarak ¢alismalar yiiriitiildii. Bu siirecte jigsaw grubundaki 6grenciler
asil gruplarina dondiikleri zaman gruplarina o6gretecekleri konu baglhiklarini iyice
O0grenmis olarak ve tek bir rapor hazirlayarak 6grencilerinin tiimiiniin asil gruplarina
donmeleri saglandi. Bu uygulama sayesinde tiim gruplarin ayni seyleri 6grenmeleri,
gruplarin eksik ve farkli Ogrenmeleri engellenmis oldu. Simif igerisinde jigsaw
gruplarinda uzmanlik konularinin arastirilmasi ve hazirlanmasi siireglerinde arastirmaci
ogrencilerin karsilastiklar1 sorun ve problemler ile yakindan ilgilenerek aksakliklarin
giderilmesinde rehber gorevini istlenmistir. Jigsaw gruplarinda ¢aligmalarim
tamamlayip asil gruplarina donen O6grenciler ¢aligmanin iigiincii haftasinda 2 saatlik
dersler siiresince asil gruplarinda kendi alt konularin1 grup arkadaslarina anlattilar. Daha
sonra ¢aligmanin son haftasindaki 2 saatlik ders siiresince asil gruplar sinif igerisinde

grup sunumlarini yaparak ¢aligsmalarini tamamladilar.

3.5. Veri Analizi

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde kullanilacak istatistiksel yontemlerin
belirlenmesi amaciyla, verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu amagla elde edilen 6n test ve son test verilerine Kolmogrov-Smirnov
(K-S) analizi uygulanmis ve ayni zamanda On test- son test puanlarinin Levene testi
degerleri incelenmistir. Arastirmanin 6n test- son test verilerinin Levene degerlerinin
(p>0,05) oldugu tespit edilmesine ragmen, verilerin birde Kolmogrov-Smirnov analizi
sonucu normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Kolmogrov-Smirnov

testi sonuglarina gore; her bir 6l¢limiin normal dagilim gosterdigi tespit edilerek Tablo
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3.14°de ve Tablo 3.15°de belirtilmistir. Her parametrik istatistik tekniginin
varsayimlarindan biri, verilerin normal dagilim gostermesidir. Parametrik yontemlerinin
kullanilmasi i¢in gereken varsayimlar incelenerek her bir alt problem i¢in kullanilacak

istatistiki yontemleri belirlenmistir.

Tablo 3.14.
Arastirmamn  Bagimli  Degiskenlerine Iliskin Elde Edilen On Test Verileri Icin

Kolmogrov-Smirnov Testi Sonuglart

Olgek N Kolmogrov-Smirnov (K-S) P

Akademik Basar1 103 , 705 ,704
Basar1 Gudiisii 103 1,195 ,115
Biyoloji Tutum 103 ,921 ,364
Cevresel Davranig 103 ,619 ,839

Tablo 3.14’de aragtirmanin bagimli degiskenlerine ait on test verileri
incelendiginde; akademik basar1 (K-S: ,705; p>0,05), basar1 giidiisi (K-S:1,195;
p>0,05), biyoloji tutum (K-S: ,921; p>0,05) ve gevresel davranig (K-S: ,619; p>0,05)
Olgeklerinin On test verileri i¢in anlamlilik diizeyi (p>0,05) oldugunun belirlenmesinden
dolay1, verilerin normal dagilim gosterdigi ve veri analizinde parametrik istatistiki

yontemlerin kullaniminin uygun oldugu belirlenmistir.

Tablo 3.15.
Arastirmamn  Bagimli Degiskenlerine Iliskin Elde Edilen Son Test Verileri Icin

Kolmogrov-Smirnov Testi Sonuglart

Olgek N Kolmogrov-Smirnov (K-S) p

Akademik Basari 103 1,170 ,129
Basar1 Gidiisii 103 ,996 274
Biyoloji Tutum 103 1,133 ,153
Cevresel Davranis 103 ,963 311

Tablo 3.15’de arastirmanin bagimli degiskenlerine ait son test verileri
incelendiginde; akademik basar1 (K-S: 1,170; p>0,05), basari giidisi (K-S:,996;
p>0,05), biyoloji tutum (K-S: 1,133; p>0,05) ve ¢evresel davranis (K-S: ,963; p>0,05)

Olgeklerinin son test verileri i¢in anlamlilik seviyesi (p>0,05) oldugunun tespit
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edilmesinde dolay1, verilerin normal dagilim gosterdigi ve veri analizinde parametrik

istatistiki yontemlerin kullaniminin uygun oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin 1., 2., 3. ve 4. alt problemleri igin iligkili 6rneklemler t-testi ve
iligkisiz orneklemler t- testi kullanilmustir. Ayrica alt problemlere uygulanan analiz
yontemlerinin yani sira, istatistiksel olarak anlamli fark goriilen sonuglarin daha
kapsamli degerlendirilebilmesi i¢in etki degeri (eta-kare) hesaplanmistir. Degiskenler
arasinda dogrusallik varsaymmni gerektirmeyen eta-kare (n%) bagimsiz degiskenin,
bagimli degisken lizerinde ne derece etkili oldugunu gosterir. Etki biiytikliigiine iliskin
olarak, bir ANOVA deseninde degiskenler arasindaki iliskinin giiciinii kararlastirmada
stk kullamilan istatistigin eta-kare (n°) korelasyon katsayisi oldugunu belirtmektedir.
Degiskenler arasinda dogrusallik varsayimi gerektirmeyen eta-kare, bagimsiz
degiskenin bagimli degisken {iizerinde ne derece etkili oldugunu gosterir. Etki
biiyiikliigii (effect size) olarak da isimlendirilen eta-kare, bagimsiz degiskenin ya da
faktoriin bagimli degiskendeki toplam varyansin ne kadarini agikladigii gosterir ve
0.00 ile 1.00 arasinda degisir. ,01, ,06, ,14 diizeyindeki n2 degerleri sirastyla “kiiciik”
(small), “orta” (medium) ve “genis” (large) etki biiylikligli olarak yorumlanir

(Biiyiikoztiirk, 2007).

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Hava
kirliligi, Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma, Karbon Ayak izi, Ozon Tabakas1 ve Asit
yagmurlar1 hakkindaki diisiinceleri, kendilerine sorulan agik uglu sorulara verdikleri
cevaplarin igerik analizi teknigi kullanilarak yiizde (%) degerlerinin tespit edilmesi

sonucu elde edilmistir.

3.5.2.1. icerik analizi

Arastirmanin nitel analiz kismini olusturan a¢ik uglu sorulara o6grencilerin
verdigi cevaplar farklilik icerdiginden dolayi, sorulari analiz etmek igerik analizi
yontemi kullanilmalidir. Her bir 6grencinin kendisine yoneltilen soru hakkindaki yazili

aciklamasi, konu hakkindaki diisiincelerinin tespiti amaciyla incelenmis, arastirma
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sorulart kapsaminda ana temalar belirlenmis ve stlirekli diger oOgrencilerle
karsilagtirilarak ortak temalarin olusturulmasi yoluna gidilmistir (Yildirnm ve Simsek,
2005). Bu siiregte oncelikle 6grencilerin cevap kagitlari numaralandirilmig sonra her biri
icin 6grenci goriisleri kodlanarak tespit edilmis ve son olarak bunlar ortak ana temalar
altinda birlestirilmistir. Belirlenen bu ortak temalar tekrarlanma sikli§i g6z oniinde
bulundurularak tablo haline getirilmistir. Yapilan ¢aligmanin giivenirligini arttirmak i¢in
tespit edilen kategoriler ve ortak temalar arastirmacinin disinda egitim doktorasina sahip
nitel arastirma konusunda deneyimli iki uzman tarafindan ayri ayri incelenmis, daha
sonra bir araya gelinerek verilerle saptanan ortak temalar arasinda ortaya c¢ikan
anlagmazliklar giderilmis ve bu sekilde olusturulan kodlama ve kategoriler {izerinde tam

bir uzlagma saglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu boéliimde arastirmanin alt problemlerine ait bulgular, yorum ve tartigsma kismi

alt problemlerdeki sira izlenerek verilmistir.

Aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturan deney 1 ve deney 2 ile kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplarinda, arastirmanin bagimli degiskenleri agisindan deney ve kontrol
gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigmnin
belirlenmesi i¢in yapilan iligkisiz 6rneklem t-testi sonuglari incelendiginde, deney 1 ve
deney 2 gruplarinin arastirmanin bagimli degisenkenlerinin son test puan ortalamalari
ile kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarin arastirmanin bagimli degiskenlerinin son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmadig: tespit edildiginden dolay1, deney ve
kontrol gruplar1 kendi iclerinde birlestirilerek tek deney ve tek kontrol grubu olarak

analiz edilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Geleneksel 0Ogretim ve Birlestirme tekniginin uygulandigi gruplardaki
Ogrencilerin akademik basari 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?”

Aragtirmanim 1. alt problemi 3 sekilde incelenmistir. Oncelikle deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 on test son test puanlart arasindaki anlamlilig
belirlemek i¢in iligkili 6rneklemler t- testi yapilmistir. Ardindan ise kontrol grubu
ogrencilerinin akademik bagar1 6n test son test puanlar1 arasindaki anlamli belirlemek
i¢in iligkili 6rneklemler t- testi yapilmistir. Son olarak ise deney ve kontrol gruplarinin
akademik basar1 son test puanlari arasindaki anlamliligi belirlemek i¢in iligkisiz

orneklemler t- testi uygulanmstir.
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[lk olarak; deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1 6n test-son test
puan ortalamalar1 arasinda farklilasma olup olmadigini1 belirlemeye yonelik yapilan

Iliskili Orneklem t-testi analiz sonuclar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.
Deney Grubu Akademik Basart On Test Son Test Verileri Iliskili Orneklemler t-Testi

Sonuclart
Grup Test N X Ss Sd t p n2
Deney On Test 50 4475 18.78 49 -13.594 0.000 .65
Son Test 50 75.11 9.68
*p< 0,05

Tablo 4.1’de deney grubunun akademik basar1 6n test-son puan ortalamalarina
iligkin veriler incelendiginde; Ogrencilerin akademik basar1 on test-son test puan
ortalamalar1 arasinda son test puani lehine anlamli bir farklilik bulundugu tespit
edilmistir (tug)=-13,594, p<0,05). Deney grubuna uygulanan birlestirme tekniginin

ogrencilerin akademik basar1 puan ortalamalarina etki biiytikliigii genistir (n2 =.65).

Farkli alan ve simif diizeylerinde yapilan ¢aligmalar incelendiginde, Birlestirme
tekniginin &grencilerin akademik basarilarint arttirdigi ve son test puanlari lehine
anlaml farkliliklar meydana getirdigi tespit edilen ¢aligsmalar bulunmaktadir (Dellalbagsi
ve Soylu, 2012; Tran and Lewis, 2012; Giirbiiz ve digerleri, 2012; Yildirim ve Girgin,
2012; Sariay ve Kavcar, 2009). Arastirma sonucu elde edilen bulgular daha 6nce
yapilmis olan arastirma sonuglariya paralellik gostererek yapilmis caligmalar1 destekler

niteliktedir.

Aragtirma sonucu deney grubu Ogrencilerinin son test puanlar1 lehine anlamh
olan bu durumun nedeni olarak ise, Birlestirme teknigi uygulandigi esnada 6grencilerin
aktif olarak derse katiliminin yiiksek olmasi, grup i¢i etkilesimlerinin fazla olmasi ve
ogrencilerin teknik hakkinda belirttikleri olumlu goriislerin 6grencilerin akademik

basarilarini arttrimada etkili oldugu diistiniilmektedir.
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Ikinci olarak; kontrol grubunda yer alan grencilerin akademik basar1 &n test-son
test puan ortalamalar1 arasinda farklilagsma olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan

Iliskili Orneklemler i¢in t-testi i¢in analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2.

Kontrol Grubu Akademik Basar: On Test-Son Test Verileri [liskili Orneklem t-Testi
Sonuclart

Grup N X Ss Sd t p n2

Kontrol On Test 53 4529 18,63 52 -6,533 0,000 29
Son Test 53 57,31 19,32

*p< 0,05

Tablo 4.2°de kontrol grubunun akademik basar1 6n test-son test puan
ortalamalarina iligskin veriler incelendiginde; 6grencilerin akademik basarilarinda son
test puant lehine anlamli bir farklilik bulundugu sonucu elde edilmistir (fs2=-6,533,
p<0,05). Kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yontemininde, 6grencilerin

akademik basar1 puan ortalamalarina etki biiyiikliigiiniin genis oldugu sdylenebilir (n?
=.29).

Deney grubuna Birlestirme teknigi, kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim
yontemi uygulanarak Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin belirlenmesini
amaglayan ¢alismalara literatiirde rastlanmaktadir. Ancak ulasilan bu ¢alismalarin ¢ok
biiyiik bir kismi, deney ve kontrol gruplarmin akademik basari son test puanlari
arasindaki iligkiyi incelemektedir. Kontrol gruplarinin basarilarini uygulama oncesi ve

sonrasi olarak karsilastiran arastirmalara ¢ok az rastlanmistir.

Farkli alanlarda ve farkli sinif diizeylerinde yapilan arastirmalarin bazilarinda da
geleneksel 0gretim yonteminin O6grencilerin akademik basarilarint arttirdigi yoniinde
sonuglar elde edilmesi arasgtirma bulgulariyla paralellik gostermektedir (Dellalbasi ve
Soylu, 2012; Karagép, Doymus, Dogan ve Kog, 2009; Yildirim ve Girgin, 2012; Sariay
ve Kavcar, 2009). Bu bulgu, geleneksel 6gretim yonteminin de 6grencilerin akademik

basarilarini arttirabilecegini gdstermektedir. Ancak Birlestirme tekniginin uygulandigi
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deney gruplarindaki 6grencilerin akademik basarilar1 ile karsilastirildiginda, deney

grubundaki degisimin daha olumlu yonde oldugu Tablo 4.3’de goriilmektedir.

Uciincii olarak ise; deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin akademik
bagar1 son test puan ortalamalar1 arasinda farklilasma olup olmadigini belirlemeye

yonelik yapilan Iliskisiz Orneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 4.3°de verilmistir.

Tablo 4.3.
Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar: Son Test Puan Verileri [iskisiz Orneklem t —

Testi Sonuclar

Grup N X Ss t Sd p n?
Deney 50 75,10 9,662 5,854 101 0,000 25
Kontrol 53 57,31 19,327

*p< 0,05

Tablo 4.3’de deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test puan
ortalamalarina iliskin veriler incelendiginde; deney grubunun akademik basari son test
puan ortalamasi (Y(om =75,10), kontrol grubunun ise (Y (ot =57,31) oldugu ve gruplar
arasinda anlamli farklilik bulundugu bu farkinda deney grubu Ilehine oldugu
goriilmektedir (t01)= 5,854, p<0,05). Birlestirme tekniginin deney grubunun akademik

basar1 son test puan ortalamasina etki biiyiikliigii genistir (n? =,25).

Ulasilan bu verilerden hareketle deney grubu lehine elde edilen bulgular,
Birlestirme tekniginin geleneksel Ggrenme yoOntemine goére ogrencilerin akademik
basarilarini arttirmada daha fazla etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Diger bir ifade
ile geleneksel Ogretimin yani sira, birlestirme tekniginin de 6grencilerin akademik
bagarilarii arttirmada etkili olarak kullanilabilecegi tespit edilmistir. Birlestirme
tekniginin uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan yapilan gézlemlerde, 6grencilerin
etkinliklere ve derse katiliminin oldukga yiiksek oldugu, dgrencilerin birlestirme teknigi
ile iglenen derslere ¢ok fazla ilgi gosterdikleri, yiiksek katilim ve teknik hakkindaki
olumlu gortisleri 5. alt problemlerin analizinde de goriilmektedir. Ayrica deney ve
kontrol gruplariin akademik basari son test puan ortalamalar1 arasindaki bu anlamli
farki, aragtirmanin alt konular1 hakkinda 6grencileri diislincelerinin incelendigi 6. alt

probleminin analizinden elde edilen, deney grubunda yer alan Ggrencilerin konular
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hakkindaki diisiincelerindeki cesitlilik ve ozglinliiklede desteklemek miimkiindiir.
Bunlara ek olarak; birlestirme tekniginin, Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini
saglamasi, basarili olma istegi dogurmasi, grup i¢i etkilesimin yiiksek olmasi ve bireyler
arasinda olusan bilgi transferi seklinde durumlara firsat tanimasi grubun akademik
basar1 puanini arttiran unsurlar oldugu diistiniilmektedir. Tim bunlara ek olarak, deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari giidiisli son test puanlariin karsilastirildig
3. alt problemde de, deney grubunun basar1 giidiisii diizeyinin kontrol grubuna gore
anlamli farklilik gostermesi, gruplarin akademik basari son test puanlari arasinda deney
grubu lehine olan istatistiki farki desteklemektedir. Ozkal ve Cetingdz (2005) Ho’dan
(1998) aktardigina gore, giidiilenmislik diizeyi yliksek olan dgrencilerin basarilart da

yiiksektir.

Bu baglamda farkli alan ve sinif diizeylerinde Birlestirme teknigi kullanilarak
yapilan arastirmalardan elde edilen sonuclara gore, Birlestirme tekniginin uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 son test puanlari ile geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari son test puanlari
arasinda anlamh bir farklilik bulundugu ve bu farkinda deney grubu lehine oldugu tespit
edilen ¢aligmalar bulunmakla birlikte (Altiparmak ve Nakipoglu, 2005; Artut ve Tarim,
2007; Arslan, Dogan ve Keskin, 2006; Avsar ve Alkis, 2007; Aziz and Hossain, 2012;
Dellalbagt ve Soylu, 2012; Doymus ve Simsek, 2007; Kili¢, 2008; Koseoglu,2010;
Hevedanli ve Akbayim, 2006; Kus ve Karatekin, 2009; Kilig, 2008; Turagoglu, ve
digerleri, 2013; Giirbiiz ve digerleri, 2012; Yildirnm ve Girgin, 2012; Pandya, 2011;
Fini, et al., 2012; Tran ve Lewis, 2012; Sariay ve Kavcar, 2009) arastirma sonuglari
daha once Birlestirme teknigi ile yapilan aragtirma sonuglari ile paralellik gostermekte

ve yapilmis ¢alismalart desteklemektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

“Geleneksel Ogretim ve Birlestirme tekniginin uygulandigi gruplardaki
ogrencilerin Biyolojiye yonelik tutum On test-son test puan ortalamalari arasinda

anlamh bir fark var midir?”

Arastirmanin 2. alt problemi 3 sekilde incelenmistir. Oncelikle deney grubu

ogrencilerinin Biyoloji tutum on test-son test puanlari arasindaki anlamliligi belirlemek
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icin iliskili orneklemler t-testi yapilmistir. Ardindan ise kontrol grubu &grencilerinin
Biyoloji tutum o6n test-son test puanlari arasindaki anlamli belirlemek igin iligkili
orneklemler t-testi yapilmistir. Son olarak ise deney ve kontrol gruplarinin biyoloji
tutum son test puanlar1 arasindaki anlamlilig1 belirlemek icin iligkisiz 6rneklemler t-

testi uygulanmustir.

Ik olarak; deney grubunun tutum 6n test son test puan ortalamalar1 arasinda
farklilasma olup olmadigina yonelik yapilan iligkili 6rneklemler icin t-testi analizi

verileri Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4.
Deney Grubu Tutum On Test- Son Test Verileri Zliskili Orneklemler t-Testi Sonuclar:

Grup Test N X Ss Sd t p

Deney On Test 50 54,34 6,049 49 0,410 ,684
Son Test 50 54,00 6,373

*p< 0,05

Tablo 4.4’de deney grubunun Biyoloji tutum 6n test-son test puan ortalamalarina
iligkin veriler incelendiginde; deney grubunun Biyoloji tutum 6n test-son test puan
ortalamast arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: tespit edilmistir (tag= 0,410,
p>0,05). Deney grubuna uygulanan birlestirme tekniginin 6grencilerin Biyoloji dersine
karst olan turumlarinda anlamli farkliik meydana getirmemis olmasi, gerek
uygulamanin kisa olmasindan gerekse bir kavram veya bir olguya kars1 bireyde gelisen
tutumun degismesi i¢in ¢ok uzun bir siire gerekiyor olmas1 durumundan kaynaklandigi
distiniilmektedir. Kagitgibagi (1996) erken yaslarda Ogrenilmis giiglii tutumlarin

degistirilmesinin zor oldugunu ifade etmistir.

Alan yazinda yer alan arastirmalarda, deney grubunda isbirlikli 6grenme
yontemlerinin uygulandigi bazi ¢alismalarin sonuglart incelendiginde; deney grubunun
tutum On test son test puan ortalamasi arasinda anlaml farklilik bulunmadigi sonucunun
elde edilmis olmasi (Yapici, Hevedanli ve Oral, 2009) arastirma sonucu ile paralellik

gostermekte ve yapilmis ¢alismay1 desteklemektedir.
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Ikinci olarak; kontrol grubunun Biyoloji tutum &n test son test puan ortalamalari
arasinda farklilasma olup olmadigina yonelik yapilan iliskili 6rneklemler igin t-testi

verileri Tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 4.5.
Kontrol Grubu Biyoloji Tutum On Test-Son Test Verileri Iliskili Orneklemler t-Testi
Sonuclart
Gruplar Test N X Ss Sd t p
Kontrol On Test 53 52,51 5,833 52 -1,364 178

Son Test 53 53,74 6,929
*p< 0,05

Tablo 4.5°de kontrol grubunun Biyoloji tutum ©On test-son test puan
ortalamalarina iligskin veriler incelendiginde; kontrol grubunun Biyoloji tutum on test
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmadigi sonucu elde edilmistir.
(ts2=-1,364, p>0,05). Kontrol grubuna uygulanan geleneksel dgrenme ydnteminin
Ogrencilerin Biyoloji dersine karst olan tutumlarinda anlamli farklilikk meydana
getirmemis olmasi, gerek uygulamanin kisa olmasindan gerekse bir kavram veya bir
olguya karsi bireyde gelisen tutumun degismesi i¢in ¢ok uzun bir siirenin gerekli

olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yontemi sonucu grubun biyoloji
tutum On test son test puan ortalamasi arasinda anlamli fark bulunmamasi alan yazinda
incelenen bazi ¢alisma sonuglart (Yapici ve digerleri, 2009) ile paralellik gostermekte

ve yapilmis ¢alismay1 desteklemektedir.

Uciincii olarak ise; deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin Biyoloji
tutum son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklililk olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla iliskisiz 6rneklemler igin t-testi ile analizi yapilmistir. Bu analize

yonelik bulgular Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6.

Deney ve Kontrol Grubu Biyoloji Tutum Son Test Verileri Iliskisiz Orneklem t -Testi
Sonuclari

Gruplar N X Ss t Sd p

Deney 50 54,00 6,373 0,201 101 0,841
Kontrol 53 53,74 6,929

*p>0,05

Tablo 4.6’da deney ve kontrol grubunun Biyoloji tutum son test puanlarina
iliskin veriler incelendiginde; deney grubunun biyoloji tutum son test puan
ortalamasinin (X (o =54,00, p>0,05) kontrol grubunun biyoloji tutum son test puan
ortalamasinin ise (X (om = 53,74, p>0,05) oldugu ve deney grubu ile kontrol grubunun
biyoloji tutum son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadig: tespit
edilmistir (t101)=0,201, p>0,05). Gruplara uygulanan yontem ve tekniklerin 6grencilerin
biyoloji tutumlarinda anlamli farklilik meydana getirmeme nedeni olarak ise, gerek
uygulamalarin gerekse ders saatlerinin kisa olmasi ya da Ogrenciler arasinda biyoloji
dersinin sevilmedigi yoniinde genel bir kabul bulunuyor olmasindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Tiirkmen (2002) tutumlarin degistirilebilmesinin kimi zaman uzun bir
siire¢ gerektirdigi i¢in, 0grencilerin sahip oldugu olumsuz bir tutumu degistirmeninde

cok zor olabilecegini ifade etmektedir.

Bunlara ek olarak, 6grencilerin jigsaw teknigi hakkindaki diisiincelerinin tespit
edildigi 5. alt problemde 6grencilerin teknik hakkindaki diisiincelerinden yiizde degeri
en disiik ifadelerden birisi de “Derse katilimin artmasiyla derse bakis agimiz gelisti”
ifadesidir. Bu ifadenin yilizde degerinin ¢ok diisiik olmasida, &grencilerin biyoloji

tutumlarinda anlaml bir gelisme meydana gelmemesini desteklemektedir.

Bu baglamda, alanyazinda farkli ders ve smif diizeylerinde Birlestirme
tekniginin tutum tizerindeki etkilerini inceleyen caligmalar incelendiginde; teknigin
ogrencilerin biyoloji ve fen derslerine karsi olan tutumlarinda deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farklilik meydana getirmedigi sonucunun elde edildigi ¢aligmalar
(Aslan ve Afyon, 2005; Altiparmak ve Nakipoglu, 2002; Caliskan, Sezgin ve Erol,
2005; Tanel ve Kavcar, 2007; Tasdemir ve Sarikaya, 2005; Hevedanli ve Akbayin,
2005; Yapict ve digerleri, 2009) bulunmaktadir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Geleneksel Ogretim ve Birlestirme tekniginin uygulandigi gruplardaki
Ogrencilerin bagart giidiisii 0n test son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?”

Arastirmanin 3. alt problemi 3 sekilde incelenmistir. Oncelikle deney grubu
ogrencilerinin basar1 giidiisii 6n test-son test puanlari arasindaki anlamlilig1 belirlemek
icin iligkili 6rneklemler t-testi yapilmistir. Ardindan ise kontrol grubu 6grencilerinin
basar1 giidiisii Oon test-son test puanlar1 arasindaki anlamliligi belirlemek ig¢in iliskili
orneklemler t-testi yapilmistir. Son olarak ise deney ve kontrol gruplarinin basari
giidiisii son test puanlar1 arasindaki anlamlilig1 belirlemek igin iliskisiz 6rneklemler t-

testi yapilmustir.

[k olarak; deney grubunun basar1 giidiisii 6n test-son test puan ortalamalari
arasinda istatistiki olarak anlamli farklilasma olup olmadigina yonelik yapilan iliskili

orneklemeler t-testi sonuglar1 Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7.
Deney Grubu Basar: Giidiisii On Test-Son Test Verileri liskili Orneklemler t-Testi

Sonuclart
Grup Test N X Ss Sd t p "
Deney On Test 50 80,76 8,597 49 -3,262 ,002 ,18

Son Test 50 83,72 5,914

*p<0,05

Tablo 4.7 ’de deney grubunun basari giidiisii n test-son test puan ortalamalarina
iligkin veriler incelendiginde; deney grubunun basar1 giidiisii 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli farklilik bulundugu bu farkinda grubun son test puani lehine oldugu
tespit edilmistir (tug)= -3,262, p<0,05). Deney grubunda uygulanan Birlestirme
tekniginin Ogrencilerin basar1 giidiisii puanlarina etki biiyiikliigiiniin genis oldugu
sOylenebilir (n® =.18). Elde edilen bu verilerden hareketle, deney grubu 6grencilerin
uygulamalar  esnasinda  yiiklendikleri ~ bireysel  sorumluluklardan,  kendi

sorumluluklarinda olan bir konuyu arastirmanin ve 6grendikleri konular1 arkadaslarina
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anlatacak olmanin verdigi calisma diirtiisii ve arastirdik¢a yapabilirliginin yiiksek
oldugunun farkina varmis olmasi gibi durumlarin grubun basar1 giidiisii diizeyini
arttiran faktorler oldugu diisiiniilmektedir. Birlestirme tekniginin, 6grenciler arasinda
kendi yas grubundan bir seyler dinlemek ve 6grenmenin onlar i¢in zevkli ve ilgi ¢ekici
olmasiyla birlikte ayn1 zamanda bu durumun 6grencileri bu tiir 6grenme faaliyetlerine

kars1 giidiileyecegini ifade etmektedir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005).

Ayrica 0grencilerin akademik basarilarindaki artis ile basari giidiileri arasinda da
bir iliski oldugu ve basar1 giidiisii yliksek olan 6grencilerin akademik basarilarininda
yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. Sankaran and Bui (2002) basarili bir 6grenci olmak

icin yiiksek bir giidii diizeyine sahip olunmasi gerektigini ifade etmistir.

Alanyazin incelendiginde, birlestirme tekniginin gruplarin basar1 giidiisiinii
deney grubunun uygulama Oncesi ve sonrasi seklinde inceleyen c¢alismalara
rastlanmadig1 igin literatiirle desteklenememistir. Fakat Isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrenciler arasinda birbirlerine destek olma, paylasma, bireysel 6grenme durumu
hakkinda karar verebilme, bagimsiz hareket edebilme, biligsel yeteneklerini
kullanabilme ve arkadaslariyla olumlu bir etkilesim ortami yaratmasina olanak tanimasi
gibi 6zelliklerinden dolay1, 6grenciler arasindaki meydana gelen bu olumlu etkilesimin,
smif atmosferini ve arkadaghk iligkilerini olumlu yo6nde etkileyerek 6grencilerin
basarilarin1 ve 6grenme giidiilerini artirdigimi ifade etmektedir (Yildiz, 1998; Akt,
Bilgin, 2004).

Ikinci olarak; kontrol grubunun basar1 giidiisii 6n test son test puan ortalamalari
arasinda farklilagsma olup olmadigina yonelik yapilan iliskili 6rneklem t-testi sonuglari

Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8.

Kontrol Grubu Basar: Giidiisii On Test- Son Test Verileri Iliskili Orneklemler t-Testi
Sonuclart

Grup Test N X Ss Sd t p
Kontrol On Test 53 80,62 7,123 52 1,689 ,097

Son Test 53 78,91 6,386

*p<0,05
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Tablo 4.8’de kontrol grubunun basar1 giidiisi 6n test-son test puan
ortalamalarina iliskin veriler incelendiginde; kontrol grubunun basar1 giidiisii 6n test-
son test puan ortalamasi arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 ve geleneksel 6gretim
yontemi sonrasi kontrol grubunun basari giidiisii ortalamasinin diistiigii tespit edilmistir
(ts2) = 1,689, p>0,05). Diger bir ifade ile geleneksel 6gretim yontemi, dgrencilerin
basar1 giidiisii diizeylerinde istatistiki olarak anlamli bir farklilik yaratmamistir. Bu
durumun genel nedeni olarak ise; uygulama esnasinda 6grencilerin aktif olarak derse
katiliminin ¢ok diisiik olmasi, 6grencilere bireysel olarak kendini ifade etme sansinin
yok denecek kadar az taminmasi, Ogrencilerin dersler esnasinda pasif olmasi ve
ogrencilerin bireysel yetilerinin farkina varmasi icin firsat tanimmmamasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ilgili alanyazin incelendiginde literatiirde Isbirlikli
ogrenme yontemi kullanilarak  G6grencilerin  basar1  giidiilerinin  incelendigi
arastirmalarda, sadece deney ve kontrol gruplarinin basar1 giidiisii son test puanlari

arasindaki iligki incelendiginden dolay1 literatiirle desteklenememistir.

Uciincii olarak ise; deney ve kontrol grubu basar1 giidiisii son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla elde
edilen veriler Iliskisiz 6rneklemler icin t-testi ile analiz edilmistir. Bu analize yonelik

bulgular Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9.
Deney ve Kontrol Grubu Basar: Giidiisii Son Test Puan Verileri Iliskisiz Orneklem t-

Testi Sonuclar

Grup N X Ss t Sd p n’
Deney 50 83,72 5,914 3,963 101 0,00 13
Kontrol 53 78,91 6,386

Tablo 4.9’da deney ve kontrol gruplarmin basar1 giidiisii son test puan
ortalamalarina iligkin veriler incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin basar1 giidiisii
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulundugu ve bu farkinda deney

grubunun son test puani lehine oldugu tespit edilmistir (t101)=3,963, p<0,05). Deney
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grubunda uygulanan Birlestirme tekniginin dgrencilerin basar1 giidiisii puanlarina etki

bliytikliigiiniin genis oldugu sdylenebilir (n2 =.13).

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Birlestirme tekniginin 6grencilerin
basar1 giidiilerini olumlu yonde etkiledigi anlagilmistir. Deney ve Kontrol gruplarinda
ayni konularin islenmesine ragmen, deney grubu oOgrencilerinin basar1 giidiilerinin
kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek olmasinin nedeni, deney grubundaki
ogrencilerin derslerde daha aktif rol almasi, grup ¢alismalar1 esnasinda belirli
sorumluluklar iistlenmesi, derslere hazirlikli gelmeleri, grup ici etkilesim ve bilgi
paylasimlarinin fazla olmasi ve siirekli basarili olma istegi igerisinde olmalarindan

kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Buna ek olarak arastirmanin 5. alt probleminde, deney grubu 6grencilerinin
Birlestirme teknigi hakkinda belirttikleri goriislerinden ikinci en yiiksek yiizdelik degere
sahip olan diistincenin “Bilgi artisimla birlikte derslerde basarili olma istegim artt1”

olmasi arastirma sonucu destekler niteliktedir.

Yurt i¢i ve yurt disinda farkli alan ve smif diizeylerinde isbirlikli 6grenme
yontemine ait tekniklerle yapilan c¢alismalarda, isbirlikli 6grenme tekniklerinin
Ogrencilerin bagart gilidiilerini arttirdig1r ve deney grubunun son test puan ortalamasi
lehine anlamli farklilik elde ettigi yoniinde arastirma sonuglarinin tespit edilmistir
(Altinok, 2004; Ozer, 2011; Gok ve Silay, 2009; Shachar and Fischer, 2004; Slavin,
1990; Tella, 2007).

4.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Geleneksel ogretim ve Birlestirme tekniginin uygulandigi gruplardaki
ogrencilerin ¢evresel davranis On test son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir

fark var midir?”

Aragtirmanin 4. alt problemi 3 sekilde incelenmistir. Oncelikle deney grubu
ogrencilerinin cevresel davramis On test son test puanlar1 arasindaki anlamlilig
belirlemek i¢in iliskili drneklemler t-testi yapilmistir. Ardindan ise kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik bagar1 6n test son test puanlari arasindaki anlamli belirlemek

icin iligkili 6rneklemler t- testi yapilmistir. Son olarak ise deney ve kontrol gruplarinin
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akademik basar1 son test puanlari arasindaki anlamliligi belirlemek icin iliskisiz

orneklemler t-testi uygulanmistir.

[k olarak; deney grubunun gevresel davranis &n test son test puan ortalamalar
arasinda anlamli farklilik olup olmadigim1 belirlemeye yonelik yapilan iliskili

orneklemler t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10.

Deney Grubu Cevresel Davrams On Test Son Test Verileri [liskili Orneklem t-Testi
Sonuclart

Grup Test N X Ss Sd t p N2

Deney On Test 50 47,80 8,086 49 -5,123 ,000 ,35

Son Test 50 53,24 6,110

*p<0,05

Tablo 4.10°da deney grubunun g¢evresel davranig On test-son test puan
ortalamalarina iligkin veriler incelendiginde; deney grubunun g¢evresel davranis 6n test-
son test puan ortalamasi arasinda anlamli farklilik bulundugu ve bu farkliliginda son test
puant lehine oldugu tespit edilmistir (tug) = -5,123, p<0,05). Birlestirme tekniginin
ogrencilerin ¢evresel davranis puanlarina etki biiyiikliigiiniin genis oldugu sdylenebilir

(n%=.35).

Bu bulgudan hareketle, Birlestirme tekniginin 6grencilerin ¢evresel konulardaki
biling seviyeleri, ¢evreye karst olan duyarhiliklar1 ve farkindalik diizeylerinde artis
oldugu sonucu elde edilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerde meydana gelen
davranis degisikliginin sebebi olarak ise; grupta yer alan Ogrencilerin konular
hakkindaki bilgi diizeylerinin artmasina bagli olarak ¢evresel konulardaki farkindalik
diizeylerinin gelismesi ve arastirma siliresince Ogrendikleri konulart hayatla
iliskilendirmeleri ile birlikte konular hakkindaki bilgi diizeylerindeki artisin
yansimasinin ~ davranis  degisikligi olarak ortaya c¢ikmasi seklinde oldugu
diisiiniilmektedir. Yencken, Fien and Sykes (2000) cevresel bilgi ile ¢evresel davranig
arasinda siki bir iliski bulundugunu bu iligskininde bireyin cevresel davranislarini

gelistirmesinde istek uyandirdigini ifade etmistir.
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Ikinci olarak; kontrol grubunun gevresel davranmis &n test son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina yonelik yapilan iliskili

orneklemler t-testi analizi sonuglar1 Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11.
Kontrol Grubu Cevresel Davranis On Test Son Test Verileri Iliskili Orneklem t-Testi

Sonuclart
Grup Test N X Ss Sd t p n2
Kontrol On Test 53 4481 7,264 52 -2,563 ,013 11

Son Test 53 47,87 9,364

*p<0,05

Tablo 4.11°’de kontrol grubunun gevresel davranig On test-son test puan
ortalamalarina ait veriler incelendiginde; kontrol grubunun ¢evresel davranis 6n test-son
test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik bulundugu bu farkinda kontrol
grubunun son test puani lehine oldugu sonucu elde edilmistir (ts2) = -2,563, p<0,05).
Geleneksel 6grenme yontemininde kontrol grubunun g¢evresel davranisina etki puanim
genis oldugu sdylenebilir (n?= .11). Elde edilen verilere gore, geleneksel dgretim
yontemininde Ogrencileri ¢evre konusunda bilinglendirerek ¢evresel davranislarinmi
olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi
kontrol grubunda yer alan 6grencilerinde ¢evresel konularda duyarli hale gelmesinde
temel etken, grubun konu hakkindaki bilgi diizeyindeki artis ve bu bilgi artisinin
yansimasi olarakta Ogrencilerin ¢evresel davranislarinda degisiklik meydana gelmesi

oldugu diisiiniilmektedir.

Uciincii olarak ise; deney ve kontrol grubunun cevresel davranis son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigmin belirlenmesi amaciyla veriler
Mliskisiz 6rneklemler igin t-testi ile analiz edilmistir. Bu analize yonelik bulgular Tablo

4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12.

Deney ve Kontrol Grubu Cevresel Davranis Son Test Verileri Iliskisiz Orneklem t-Testi

Sonuclari
Gruplar N X Ss t Sd p n2
Deney 50 53,42 6,054 3,550 101 ,001 11
Kontrol 53 47,87 9,364

Tablo 4.12°de deney ve kontrol gruplarmin g¢evresel davranis son test puan
ortalamalarina iligskin veriler incelendiginde; gruplarinin ¢evresel davranis son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik bulundugu bu farkinda deney
grubunun son test puan: lehine oldugu tespit edilmistir (t101)=3,550, p<0,05). Deney
grubunun cevresel davranis son test puan ortalamasi (X om= 53,42), kontrol grubunun
cevresel davranis son test puan ortalamasinin ise ((Yort) =47,87) oldugu belirlenmistir.
Ayrica Birlestirme tekniginin, deney grubunun g¢evresel davranislarina etki

bityiikligiiniinde genis oldugu tespit edilmistir (n*=.11).

Deney grubunun son test puani lehine elde edilen bu anlamli farklilik
sonucunda, Birlestirme tekniginin geleneksel 6gretime kiyasla ogrencilerde cevresel
konulara kars1 olan farkindalik diizeyini arttirarak, ¢evre konusunda bilinglenmelerini ve
buna baglh olarak ¢evresel davranislarinda daha olumlu tavirlar sergilemesine neden
oldugu soylenebilir. Deney grubunun cevresel davranig puan ortalamasinin kontrol
grubu ¢evresel davranis puan ortalamasina gore daha yliksek olmasinda ve gruplar
arasinda anlamli faklilik meydana gelmesindeki en 6nemli etken olarak; gruplarin
akademik basar1 ortalamalarinda goriilen anlamh farkliligin ve bu farkliligin gruplarin

davranigina yansimis olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Elde edilen bu bulgulara ek olarak, deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin hava kirliliginin nedenleri hakkindaki diisiincelerinin degerlendirildigi 6.
alt problemde, deney grubundaki dgrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun hava kirliliginin
kaynag1 olarak “Bireysel ara¢ kullanimindaki artis” ve “Bilingsiz Insan Davramslari”
oldugu yoniinde goriis ifade etmeleri ve yine arastirmanin 6. alt probleminde deney ve

kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin karbon ayak izinin kiigiiltiilmesi i¢in bireysel
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diizeyde alinmas1 gereken onlemlerle ilgili goriislerinin alindigi boliimde, deney grubu
ogrencilerinin karbon ayak izinin bireysel diizeyde kiigiiltiilmesi igin yapilmasi
gerekenler hakkinda belirttikleri goriislerinin biiyiik bir kisminin “Toplu tagima araglari
ile seyahat edilmesi” ve “Poset yerine kese kagidi kullanilmali” seklinde olmasi ve
diisiincelerinin tiimiiniin davranisa yonelik olmasi, deney grubu 6grencilerinin son test
puanlarinda kontrol gurubuna kiyasla ¢evresel davraniglarinda anlamli farklilik

meydana geldigi sonucunu destekler nitelikte bir bulgudur.

Isbirlikli 6grenme yontemlerinin farkli smf, ders ve alanlarinda davranis
degisikligi Tlzerindeki etkilerinin arastirildigi caligmalarin  alanyazinda ¢ok az
bulunmasina ragmen, elde edilen bazi arastirma sonuglarinda (Manning and Lucking,
1991; Ozdilek ve digerleri, 2010; Unlii ve Aydintan, 2011; Giines ve Coknaz, 2012;
Yesilyurt, 2009) isbirlikli 6grenme yontemlerinin &grencilerde davranis degisikligi

meydana getirdigi tespit edilmistir.

4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Birlestirme tekniginin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin teknik

hakkindaki goriis ve diisiinceleri nelerdir?”

Ik olarak deney grubunda yer alan dgrencilerin uygulanan teknik hakkindaki
goriisleri, 6lcek maddelerine verdikleri cevaplarin maksimum ve minumum degerleri

baz alinarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.13.
Deney grubu 6grencilerinin Birlestirme (Jigsaw) Teknigi Hakkindaki Goriisleri

Olcek N Minumum Maksimumum Ortalama Standart
Puan Puan Puan Sapma
JGO 50 37 70 62,86 7,502

Olgegin Maksimum Puani: 70

Tablo 4.13’deki veriler incelendiginde; arastirma ¢ergevesinde konularin
Birlestirme teknigi ile islendigi deney gruplarindaki Ogrencilerin teknik hakkindaki

goriislerine iliskin puan ortalamalarinin 62,86 oldugu goriilmektedir. Bu o6l¢ekten
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alinabilecek en yliksek puan 70 olduguna gore 6grencilerin Birlestirme teknigi hakkinda
olumlu yonde goriis belirttiklerini sdylemek miimkiindiir. Uygulama siirecinde
Ogrencilerin grup i¢i etkilesimde siirekli aktif olmasi, bireysel basarinin grup basarisini
etkileyecegini bilmelerinin yiikledigi sorumluluk, arastirma yapmanin vermis olacagi
hazdan ve arastirma esnasinda 6grencilerin anlamadiklar1 noktalar1 sinif i¢inde rencide
olma korkusu tagimadan grubunda yer alan konu uzmani arkadasina soruyor olmasinin
vermis oldugu rahathigin ve egitim dgretim siirecinin kendi idareleri altinda oldugunu
hissetmeleri, 6grencilerin teknik hakkinda olumlu yonde goriis sahibi olmalarin da etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Bu sonug¢ Dellalbasi ve Soylu (2012) 6grencilerin jigsaw

teknigi hakkindaki goriislerini tespit ettigi ¢alismasindaki sonucu destekler niteliktedir.

ikinci olarak ise; deney grubunda yer alan 6grencilerin teknik hakkindaki
diislincelerinin belirlenebilmesi amaciyla uygulanan jigsaw goriis dlgeginde yer alan ve
ogrencilerin teknik hakkinda ki olumlu ve olumsuz diisiincelerinin igerik analizi teknigi
ile incelenmesi sonucu elde edilen bulgular incelendiginde, teknigin uygulandig: grupta
yer alan Ogrencilerin toplamda 93 olumlu ve 6 olumsuz goriise sahip olduklari tespit
edilmistir. Ogrencilerin teknigin olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin diisiinceleri Tablo

4.14’de sunulmustur.

Tablo 4.14.

Deney Grubu Ogrencilerinin Birlestirme Teknigini Hakkindaki Diisiincelerinin Yiizde
Degerleri

Gortisler %
Olumlu

Arasgtirma yaparak derse 6n hazirlikli gelmemizi sagladi 22
Bilgi artisimla birlikte derslerde basarili olma istegim artti 19
Arkadaglarimla olan fikir ve bilgi alis verigimi arttird1 17
Grup ici iletisimim arttig1 i¢in kendimi ifade edebilme yetenegim gelisti 15
Ogretmenle olan iletisimimizi olumlu yénde gelistirdi 10
Derse katilimin artmasiyla derse bakis agimiz gelisti 10
Sorumluluk almamiz1 saglayarak sorumluluk duygumuzu gelistirdi 5
Bireysel yeteneklerimin farkina vararak kendimize olan giivenimizin artmasini saglad 2
Olumsuz

Sinifta giiriiltii olmasi 50
Yorucu 17
Ogretmenle tam olarak iletisime gegilememesi 17

Grup i¢i iletigimde sorun yasanmast 16




75

Tablo 4.14°deki veriler incelendiginde; deney grubu Ggrencilerinin birlestirme
teknigi hakkindaki toplam goriislerinin %22’si “Arastirma yaparak derse 6n hazirlikli
gelmemizi sagladi”, %19°u “Bilgi artisimla birlikte derslerde basarili olma istegim
artt1”, %17’si1, “Arkadaglarimla olan fikir ve bilgi alis verisimi arttird1”, %15°1 ise “Grup

ici iletisimim artt1g1 icin kendimi ifade edebilme yetenegim gelisti” seklinde olmustur.

Ogrenciler Birlestirme tekniginin kendilerinin basarilarini arttirdigim, iletisim
becerilerini ve grupla hareket edebilme yeteneklerini gelistirdigini diisiindiikleri tespit
edilmistir. Bu sonu¢ (Dogan ve digerleri, 2010) ¢alismasinda 6grencilerin Jigsaw

teknigi hakkindaki goriislerini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin Birlestirme teknigi hakkindaki toplam olumsuz gériislerinin %50’si
“Sinifta giiriiltii olmas1”, %17’si “Yorucu”, %17’si “Ogretmenle tam olarak iletisime
gecememe” ve %16’s1 ise “Grup ici iletisimde sorun yasanmasi” seklinde oldugu tespit
edilmistir. Alan yazin incelendiginde, Sariay ve Kavcar (2009) 6grencilerin isbirlikli
O0grenme yonteminin olumlu ve olumsuz yonleri hakkindaki diislincelerini arastirdig:
calismasinda, dgrencilerin ¢ok az bir kisminin yontemin olumsuz yonii olarak yorucu

oldugunu ifade etmeleri arastirma bulgusuyla paralellik gostermektedir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Birlestirme tekniginin uygulandigi 6grenciler ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandig1 6grencilerin arastirmanin alt konular1 olan (Hava Kirliligi, Sera Etkisi ve
Kiiresel 1stnma, Karbon Ayak izi, Ozon Tabakasindaki incelme ve Asit Yagmurlari)

hakkindaki diisiinceleri nedir?”

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin Kava Kirliligi konusundaki
diisiincelerini belirlemek i¢in 6grencilere yoneltilen “Sizce havanin dogal yapisina

katilan kirleticilerin kaynaklar1 nelerdir?”” sorusu olmustur.

Ogrencilerin bu konu hakkindaki diisiinceleri incelendiginde; deney grubu
ogrencileri toplam 109 goriis bildirirken, kontrol grubu 6grencileri ise toplam 80 goriis
bildirmistir. Bunun nedeni bir 6grencinin farkli kategorilere yerlestirilebilecek birden

fazla goriis bildirmesidir. Deney ve kontrol gruplarinda ki 6grencilerin tamaminin
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verdikleri cevaplarin konu biitiinliigii ile ortlistiigii ve konu igerigini yansittigi tespit

edilmistir. Ogrencilerin konu hakkindaki diisiinceleri Tablo 4.15°de verilmistir.

Tablo 4.15.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Hava Kirligine Iliskin Gériislerinin Yiizde Degerleri

Sizce havanin dogal yapisina katilan Kirleticilerin kaynaklarim nelerdir?

Deney Grubu Kontrol Grubu

Diisiince % Diisiince %
Bireysel arag¢ kullanimindaki artis 25 Fabrikalar ve sanayi tesisleri 28
Sanayi tesisleri ve fabrikalar 20 Motorlu tasitlar ve egsoz gazlari 26
Fosil yaktlar 15 Fosil yakitlar 23
Bilingsiz Insan davranislar 12 Atik maddeler 7
Cevresel Atiklar 10 Parfiim ve deodorant kullanimi 6
Parfiim ve deodorant kullanimi 7 Digerleri 10
Digerleri 11

Tablo 4.15’deki veriler incelendiginde; deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin bliylik bir ¢ogunlugunun belirttigi diisiincelerinin konu biitiinligii ile
ortiistiigii belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin verdikleri toplam cevaplarin %
25’ini “Bireysel ara¢ kullanimindaki artis”, %20’sini “Sanayi tesisleri ve fabrikalar”,
%15’ini “Fosil yakitlar” ve son olarak %12’sini “Bilingsiz insan davranislar1”
olusturmaktadir. Deney grubunun cevaplart incelendiginde, Ogrencilerin hava
kirliliginin kaynagi konusundaki diistincelerinin dogru oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubundaki o6grencilere “Havanin Dogal Yapisina Katilan Kirleticilerin Kaynaklar
nelerdir? Yazimiz” sorusu yoneltildiginde ise, Ogrencilerin cevaplarmin, %28’ini
“Fabrikalar ve sanayi tesisleri”, %26’sin1 “Motorlu tasitlar ve egsoz gazlar1”, %23 linii
“Fosil Yakitlar” ve %7’sini “Atik yakitlar” olusturmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarmin verdikleri cevaplar incelendiginde, deney grubu ogrencilerinin konu
hakkindaki diisiincelerinin gerek cesitliligi gerekse dogrulugu agisindan kontrol
grubuyla arasinda fark bulundugu ve deney grubunda yer alan G&grencilerin
diisiincelerinin konuyu ¢ok daha fazla kapsadigi ve konu biitiinliigliyle Ortiistiigii

goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan o6grencilerin, Sera Etkisi ve Kiiresel

Issmma hakkindaki diisiincelerinin belirlenebilmesi i¢in Ogrencilere “Sizce sera
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gazlarinin ekosistemler lizerinde neden olabilecegi olumsuzluklar nelerdir?” sorusu

yoneltilmistir.

Ogrencilerin bu soru hakkindaki cevaplar1 incelendiginde; deney grubu
ogrencileri konu ile ilgili toplam 60 goriis bildirirken, kontrol grubu ise toplam 40 goriis
bildirmistir. Deney ve kontrol gruplarinda ki o6grencilerin tamaminin verdikleri
cevaplarin konu biitiinliigi ile ortiistiigli ve konu igerigini yansittig1 tespit edilmistir.

Arstirma sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.16°da verilmistir.

Tablo 4.16.

Deney ve Kontrol Gruplarimn Sera Gazlarina Iliskin Gériislerinin Yiizde Degerleri

Sizce sera gazlarinin ekosistemler iizerinde neden olabilecegi olumsuzluklar nelerdir?

Deney Grubu Kontrol Grubu

Diisiince % Diisiince %
Canlilarinin sagligini olumsuz etkiler 32 Canli gesitliliginin azalmasi 17
Asit yagmurlari ile topragi ¢ollestirir 15 Yesil alanlarin azalmasi 15
Buzullarin erimesine ve sele neden olur 15 Kalitsal hastaliklara 15
Besin zincirinin aksamasina neden olur 15 Buzullarm erimesi 15
Kiiresel 1sinmaya neden olur 10 Ozon Tabakasimin Incelmesine 12
Bitkilerin biiyiimesini engeller 8 Ormanlarin yok olmasina 10
Iklim degisikligine neden olur 6 Dogal yasami bozulmasina 10
Ozon Tabakasinda incelmeye 5 Asit yagmurlarina 10
Digerleri 2

Tablo 4.16°daki veriler incelendiginde; deney grubu Ogrencilerinin verdikleri
toplam cevaplarin, %32’si “Kara ve Deniz canlilarinin sagligini olumsuz yonde etkiler”,
%15°1 “Asit yagmurlari ile topragi ¢ollestirir”, % 15’1 “Buzullarin erimesine ve sele
neden olur”, %15’1 ise “Besin zincirinin aksamasina neden olur” seklindedir. Kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin toplam goriislerinin %17°si “Canli ¢esitliliginin
azalmasi1”, %15°1 “Yesil alanlarin azalmasi1”, %15°1 “Kalitsal hastaliklar”, %15°1 ise
“Buzullarin erimesi” yoniindedir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin
verdikleri cevaplarin tiimii konuyla iligkili olmasina ragmen, gruplarin cevaplari kendi
iclerinde karsilagtinnldiginda, deney grubu Ogrencilerinin verdikleri cevaplarin
Ozginliigii, cesitliligi ve cevaplarin konu biitiinliigiiyle Ortiismesi noktasinda deney

grubu 6grencilerinin diisiincelerinin konuya daha iyi yansittig1 diisiiniilmektedir.
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Deney ve kontrol gruplarinda bulunan égrencilerin, Karbon Ayak izi hakkindaki
diisiincelerinin  belirlenebilmesi  i¢in  Ogrencilere “Sizce karbon ayak izinin
kiictiltiilebilmesi i¢in bireysel diizeyde hangi Onlemler alinmalidir?” sorusu

yoneltilmistir.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde; deney grubu
ogrencileri toplam 101 goriis bildirirken, kontrol grubu 6grencileri ise toplam 62 goriis
bildirmigtir. Bunun nedeni bir 6grencinin farkli kategorilere yerlestirilebilecek birden
fazla goriis bildirmesidir. Deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin tamaminin
verdikleri cevaplarin konu biitinligii ile Ortlistigii ve konu igerigini yansittigi

belirlenmistir. Arastirma bulgularina ait veriler Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Karbon Ayak Izine Iliskin Gériiglerinin Yiizde Degerleri

Sizce karbon ayak izinin kiiciiltiilmesi icin bireysel diizeyde hangi 6nlemler alinmahdir?

Deney Grubu Kontrol Grubu

Diisiince % Diisiince %
Toplu tasima araglari ile seyahat edilmeli 26 Yenilenebilir enerji kullanilmali 25
Poset yerine kese kagidi kullanilmalt 23 Toplu tagima araglari kullanilmalt 22
Yenilenebilir enerji kullanmali 16  Fosil yakat tiiketimimizi azaltilmali 14
Geri doniistime 6nem verilmeli 8 Agag dikilmeli 12
Uzak yerlerden gelen iiriinler tiikketmemeli 7 Uzaklardan gelen tirtinler tilketmemeli 10
Digerleri 20  Insanlan bilinglendirilmeli 8

Digerleri 9

Tablo 4.17°deki veriler incelendiginde; deney grubunda yer alan grencilerin
cevaplarinin % 26’s1 “Toplu tagima araglari ile seyahat edilmeli”, %23’i “Poset yerine
kese kagidi kullanilmali”, %16’s1 “Yenilenebilir enerji kullanilmali”, %81 “Geri
doniisime Onem verilmeli”, seklinde farkli goriisler ifade etmektedirler. Kontrol
grubunda yer alan ogrencilerin  cevaplarmin %25t “Yenilenebilir  enerji
yayginlastirilmalt”, %22’si “Toplu tasima yayginlastiriimali”, %14°i “Fosil yakit
tilketimi azaltilmali”, %12’si ise “Agac dikilmeli” seklinde oldugu belirlenmistir.
Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin goriislerinin ¢ok biiyiik bir kisminin gerek
uygulanabilirligi gerekse konu biitiinliigiiyle ortligmesi noktasinda uygun oldugu tespit

edilmistir. Fakat deney ve kontrol grubu o&grencilerinin cevaplari kendi iglerinde
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kiyaslandig1 zaman ise, deney grubu Ogrencilerini gerek diisiincelerindeki ¢esitlilik
gerekse fikirlerinin konu biitiinligiiyle ve arastirmanin diger alt problemleri ile
ortiismesi ve O0zgilinliigii noktasinda, deney grubu 6grencilerinin diisiincelerinin kontrol

grubu o6grencilerine gore daha yeterli ve konu ile daha fazla iligski oldugu belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin, Ozon Tabakas1 hakkindaki
diisiincelerinin  belirlenebilmesi i¢in &grencilere yoneltilen soru “Sizce ozon
tabakasindaki incelmenin canlilar ve bitkiler tizerindeki olumsuz etkileri nelerdir?”
olmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar1 incelendiginde, deney grubu
ogrencileri toplam 93 goriis bildirirken kontrol grubu 6grencileri ise toplam 55 goriis

bildirmistir. Arastirma bulgularina ait veriler Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Ozon Tabakasina Yonelik Goriislerinin Yiizde Degerleri

Sizce ozon tabakasindaki incelmenin canlhlar ve bitkiler iizerindeki olumsuz etkileri
nelerdir?

Deney Grubu Kontrol Grubu
Diisiince % Diisiince %
Cilt kanserine neden olur 25 Bitkilerin biiyiimesini engeller 27
Bagisiklik sisteminin zayiflamasi 15 Canliligin tilkenmesine 12
Mutasyona yol acar 11 Cilt kanserine yol acar 12
Solunum yolu hastaliklart 10  Bagisiklik sisteminin zayiflamasi 11
Buzullarin erimesi 7 Mutasyona neden olur 11
Canliligin yok olmasi 7 Solunum yolu hastaliklari 7

Tablo 4.18’deki veriler incelendiginde; deney grubunda yer alan grencilerin
toplam goriislerinin %25’1 “Cilt kanserine neden olur”, %15’1 “Bagisiklik sisteminin
zayiflamas1”, %11°’1 “Mutasyona yol agar”’, %10’u ise “Solunum yolu hastaliklar1”
yoniindedir. Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin toplam goriislerinin %27’si
“Bitkilerin biiylimesini engeller”, %12’si “Canliligin tiikenmesi”, %12’s1 “Cilt
kanserine yol agar” ve son olarak %11°1 “Bagigiklik sisteminin zayiflamas1” yoniinde
goriis ifade etmektedirler. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin biiyiik bir
kisminin konu hakkinda yeterince bilgiye sahip olduklar1 gézlenmektedir. Fakat, deney

grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore konu hakimiyetlerinin daha fazla
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oldugu, cevaplarinin daha fazla gesitlilik gosterdigi ve cevaplarinin konu biitiinligii ile

ortiistiigii gdzlenmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin, Asit Yagmurlar: hakkindaki
diisiincelerinin belirlenebilmesi i¢in Ogrencilere “Sizce asit yagmurlarinin insanlar,

hayvanlar ve bitki ortiisii tizerindeki olumsuz etkileri nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar1 incelendiginde; deney grubu
ogrencileri konu ile iligkili olarak toplam 128 goriis bildirirken, kontrol grubu
ogrencileri ise toplam 17 goriis bildirmistir. Bunun nedeni bir 6grencinin farkl
kategorilere yerlestirilebilecek birden fazla goriis bildirmesidir. Deney ve kontrol
gruplarinda yer alan Ogrencilerin tamamiin verdikleri cevaplar konu biitlinligii ile
ortiismekte ve konu igerigini yansitmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan

ogrencilerin konu hakkindaki diisiincelerine ait bulgular Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Asit Yagmurlarina Iliskin Goriislerinin Yiizde Degeri

Sizce Asit yagmurlarmin insanlar, hayvanlar ve bitki ortiisii iizerindeki olumsuz
etkileri nelerdir?

Deney Grubu Kontrol Grubu
Diisiince % Diisiince %
Tarim arazilerinde ¢ollesmeye 27 Bitki Ortiisliniin zarar gérmesine 27
Canlilarda toplu 6liimlere 16 Suda yasayan canlilarin zarar gérmesi 15
Besin zinciri ile canlilarda hastaliklara 15  Agaglara zarar gormesine 10
Ormanlik alanlarin yok olmasina 9 Hayvan 6liimlerine 8
Cilt kanserine 7 Topragin pH degeri diismesine 6

Tablo 4.19°daki veriler incelendiginde; deney grubunda yer alan 6grencilerin
diisiincelerinin  %27’si “Tarim arazilerinde ¢dllesmeye”, %16’s1 “Canlilarda toplu
oliimlere”, %15°1 “Besin zinciri aracilifiyla canlilarda hastaliklara” ve %9’u “Ormanlik
alanlarin yok olmasina” seklinde goriis ifade ederken, kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin diisiincelerinin %27’si “Bitki Ortiisiiniin zarar gérmesine”, %15°1 “Sularda
yasayan canlilarin zarar géormesine”, %10’u “Agaclara zarar vermesine” ve %38’1 ise

“Hayvan oliimleri” seklinde gortis ifade etmektedirler.
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Ogrencilerin verdigi cevaplarinin tamamina yakminin konu ile iliskili oldugu
belirlenmistir. Fakat deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cevaplar1 kendi iclerinde
kiyasland1 zaman, deney grubu dgrencilerinin cevaplarinin kontrol grubu 6grencilerine
gore daha fazla c¢esitlilik gosterdigi, konu bitinligini daha iyi yansittigi,
diisiincelerinin gerek nitelik gerekse nicelik olarak farkli ve hayatla i¢ ige olma

noktasinda da kontrol grubu 6grencilerinin cevaplarindan farkli oldugu gézlenmektedir.



BESINCi BOLUM

5. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde c¢alismanin bulgularindan ¢ikan sonuglara ve bu sonuglar

dogrultusunda deginilecek dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Aragtirmanin birinci alt probleminden elde edilen veriler incelendiginde;
Birlestirme tekniginin uygulandigi deney grubunda ve geleneksel dgretim yonteminin
uygulandigi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulamalar sonunda akademik
basar1 ortalamalarinin arttirdigi sonucu elde edilmistir. Buna ek olarak, deney ve kontrol
gruplarinin  akademik basar1 son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda ise,
birlestirme tekniginin akademik basariy1 arttirmada geleneksel 6gretim yontemine gore

daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminden elde edilen veriler incelendiginde; deney
ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin biyoloji tutum ©On test son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Buna ek
olarak deney ve kontrol gruplarmin tutum son test puan ortalamalari arasinda da
istatistiki agidan anlamli bir farklilik bulunamamaktadir. Buradan hareketle Birlestirme
tekniginin ve geleneksel Ogretim ydnteminin Ogrencilerin biyoloji tutumlarinda

istatsitiksel olarak anlamli bir degisiklige neden olmadig1 sonucu elde edilmistir.

Arastirmanin {i¢iincii alt probleminden elde edilen veriler incelendiginde; deney
grubunda yer alan 6grencilerin basar1 giidiisii 6n test son test puan ortalamalar1 arasinda
son test puani lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Kontrol grubunun basar1 giidiisii
On test son test basari gilidlisii puan ortalamalari arasinda ise anlamli bir farklilik
bulunmadig tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin basar1 giidiisii son test puan
ortalamalar1 karsilastirildigida ise, deney grubunun son test puani lehine anlamli bir

sonu¢ elde edilmistir. Bu sonugtan hareketle Birlestirme tekniginin 6grencilerin basari
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giidiisii diizeylerini arttirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu

sonucu elde edilmistir.

Aragtirmanin dordiincii alt probleminden elde edilen veriler incelendiginde;
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ¢evresel davranis 6n test son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulundugu, bu farkin da gruplarin
son test puanlart lehine oldugu sonucu elde edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
cevresel davranis son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda ise gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu, bu farkliligin da deney grubunun son
test puani lehine oldugu sonucu elde edilmistir. Bu sonugtan hareketle, 6grencilerde
olumlu yonde meydana getirilmek istenen g¢evresel davramis degisikligini saglamada,
birlestirme tekniginin geleneksel dgretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucu

elde edilmistir.

Aragtirmanin besinci alt probleminden elde edilen veriler incelendiginde;
aragtirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin birlestirme teknigi ile islenen dersler
hakkindaki goriislerinin gayet olumlu oldugu sonucu elde edilmistir. Fakat 6grencilerin
cok diistik bir kismi ise birlestirme tekniginin kendileri i¢in yorucu oldugunu, sinifta
giirliltii oldugunu, 6gretmenle tam olarak iletisime gecemediklerini ve grup i¢i
iletisimde sorun yasadiklar1 yoniinde bir diisiinceye sahip olduklari sonucu elde

edilmistir.

Arastirmanin altinci alt problemi kapsaminda, arastirmaya katilan deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Hava Kirliligi, Sera Gazlar1 ve Kiiresel Isinma,
Karbon yak izi, Ozon Tabakasindaki Incelme ve Asit Yagmurlari” hakkindaki

diisiinceleri incelendiginde;

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Hava Kirliligine iliskin verdikleri
cevaplarin konu igerigi ve biitiinliigiiyle Ortiistiigii belirlenmistir. Fakat deney grubu
ogrencilerinin diistincelerinin kontrol grubuna kiyasla, gerek belirtilen goriislerin sayist,
niteligi, ¢esitliligi ve konu biitiinliigliyle ortiismesi acisindan ve arastirmanin diger alt
problemlerini destekler nitelikte 6grenci goriisleri elde edilmesi noktasinda, kontrol

grubunun goriislerinden farkli oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Sera Gazlar1 ve Kiiresel Istnmaya

iligkin verdikleri cevaplarin konu igerigi ve biitiinliigliyle Ortlistigli belirlenmistir.
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Bunlara ek olarak deney grubu O6grencilerinin diisiincelerinin kontrol grubuna gore
konuyu c¢ok daha fazla kapsadigi ve goriis ¢esitliligi noktasinda da deney grubu

Ogrencilerinin daha fazla goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin Karbon Ayak Izi’ne iliskin
verdikleri cevaplardan hareketle her iki grup 6grencilerinin de uygulamalar sonrasi
karbon ayak izi hakkinda bilgi sahibi olduklar tespit edilmistir. Ancak deney ve kontrol
gruplarmin  disiinceleri  kendi igerisinde  degerlendirildiginde, deney grubu
ogrencilerinin diigsiincelerinin gerek gesitlilik ve konu biitiinliigiinii yansitma noktasinda
gerekse arastirmanin nicel verilerini destekler nitelikte olmasi noktasinda, kontrol grubu

ogrencilerinin goriislerinden fakli oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin Ozon Tabakasindaki incelme’ye
iligkin verdikleri cevaplardan yol ¢ikarak Ogrencilerinin disiincelerinin  konu
biitlinliigiiyle tam anlamiyla ortiistiigli tespit edilmistir. Ancak deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin konu hakkindaki diisiinceleri kendi i¢lerinde karsilastirildiginda deney
grubu Ogrencilerinin diisiincelerinin, gerek konu biitiinliigii gerekse diistincelerindeki

cesitliligi noktasinda kontrol grubuna gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin Asit Yagmurlari’na iliskin
verdikleri cevaplardan hareketle, gruplarda yer alan Ogrencilerin ifade ettikleri
goriislerinin tamamimin konu biitiinliigiiyle ortlistiigii ve konu igerigini yansittig1 tespit
edilmistir. Buna ek olarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin konu hakkindaki
diisiinceleri kendi icerisinde karsilastirildiginda, deney grubu 6grencilerinin goriislerinin
gerek konu biitlinliigiiyle ortlismesi gerekse ifade ettikleri diislincelerindeki gesitlilik

noktasinda kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.

-----

akademik basari, basar1 giidiisii ve ¢evresel davraniglarini gelistirmekle kalmayip ayni
zamanda Ogrencilerin konular hakkinda bilgi sahibi olmasi, olaylar arasinda neden
sonug iligkisi kurmasi1 gibi bilissel yetilerinin gelismesi noktasinda da etkili oldugu

kanaatine varilmistir.
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5.2. Oneriler

1. Ortadgretim Biyoloji derslerinde 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada

Birlestirme tekniginin siklikla kullanilmasi 6nerilmektedir.

2. Ortadgretim Biyoloji derslerinde Ogrencilerin basar1 gilidiisii diizeylerini

arttirmak i¢in Birlestirme tekniginin kullanilmasi 6nerilmektedir.

3. Ortadgretim Ogrencilerinin Cevresel davraniglarinda olumlu degisiklikler

meydana getirebilmek icin Birlestirme (Jigsaw) tekniginin kullanilmasi 6nerilmektedir.

4. Ortadgretim O6grencilerinde goriilen olumsuz davraniglarin, 6rnegin (sigara ve
alkol kullanimi gibi), azaltilmasi veya ortadan kaldirilmasi i¢in Birlestirme teknigini
kullanilarak g¢alisma yapilmasi ile etkili sonuglar elde edilmesi noktasinda faydali

olabilecegi diisliniilmektedir.

5. Diger ders ve smf diizeylerindeki 6grenciler icinde, Birlestirme teknigi
kullanilarak 6grencilerin Akademik Basari, Basar1 Giidiisii ve Davranis degisikliklerine

etkisi arastirilabilir.

6. Arastirmanin devami icin egitimin her kademesinde Birlestirme tekniginin

etkisi incelenmelidir.

7. Birlestirme teknigi hakkinda 6grenci goriislerinin degerlendirilmesi sonucu
ogrencilerin teknigin olumsuz yonleri hakkindaki diisiinceleri olan yorucu, sinif
giirliltiisii, 6gretmenle tam olarak iletisime gecememe ve grup i¢i iletisimde sorun
yasanmasit gibi konularda, arastirmalarinda birlestirme teknigini kullanacak

arastirmacilarin daha dikkatli olmas1 6nerilmektedir.

8. Ogretmenlerle ya da ilgili program gelistirme uzmanlariyla isbirligi yapilarak
Ortadgretim Biyoloji derslerinde Birlestirme tekniginin kullaniminin etkin hale

getirilmesi saglanmalidir.

9. Bu arastirma konusu i¢in uygulanan Birlestirme teknigi Ogretmenler

tarafindan Biyoloji derslerinde uygulanmak {izere kullanilabilir.



86

KAYNAKCA

Acikgdz, K. (1992). Isbirlikli 6grenme: Kuram-Arastrma-Uygulama. Malatya: Ugurel
Matbaasi.

Acikgdz, K.U. (2002). Aktif Ogrenme. Izmir: Egitim Diinyas1 Yayinlar1.

Acikgdz, K.U. (2003a). Etkili Ogrenme ve Ogretme. izmir: Egitim Diinyas1 Yayinlari.
Acikgdz, K.U. (2003b). Aktif Ogrenme. Izmir: Kanyilmaz Matbaasi.

Acikgdz, K. (2004). Aktif Ogrenme. Izmir: Egitim Diinyas1 Yayinlar1.

Akgay, O.N. and Doymus, K. (2012). The effect of group investigation and cooperative
learning techniques applied in teaching force and motion subject on students’

academic achievement. Egitim Bilimleri Arastirma Dergisi, 2(1), 109-123.

Altunbaran, T. (2011). Ortaégretim Biyoloji 9 Soru Bankasi. (1. Basim). Istanbul:
Bilfem Yayincilik.

Altinok, H. (2004). Ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin basar1 giidiisii ile fen basaris

ve cinsiyet arasindaki iliski. Cagdas Egitim, 313, 17-22.

Altinok, H. (2004). Isbirlikli ve bireysel kavram haritalarin basar1 diizeyine gore fen
basaris1 ve giidii tizerindeki etkisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 40,
484-503.

Altiparmak, M. ve Nakipoglu, M. (2005). Lise biyoloji laboratuvarlarinda isbirlikli
ogrenme yonteminin tutum ve basartya etkisi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi,

3(1), 105-123.

Araban, S., Zainalipour, H., Saadi, R. H. R., Javdan, M., Sezide, K. and Sajjadi., S.
(2012). Study of cooperative learning effects on self — efficacy and academic
achievement in english lesson of high school students. Journal of Basic and
Applied Scientific Research, 2(9), 8524- 8526.

Arslan, O., Dogan, B. N. ve Keskin, S. N. (2006). Isbirligine dayali1 6grenme
tekniklerinin onuncu smif 6grencilerinin sinir sistemi konusunu 6grenmelerine

etkisi, Egitim Arastirmalari, 23(1), 1-9.



87

Artut, D. P. ve Tarim, K. (2007). The effectiveness of jigsaw II on prospective
elementary school teachers. Asia Pacific Journal of Teacher Education, 35(2),
129-141.

Atasoy, B., Geng, E., Kadayifci, H. ve Akkus, H. (2007). Sinif 6grencilerinin fiziksel ve
kimyasal degismeler konusunu anlamalarina igbirlikli 6grenmenin etkisi.

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32(1),12-21.

Arslan, A. (2012). Sozctlk tiirleri tizerinde jigsaw tekniginin etkisi. Dumlupinar
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 32, 157-168.

Aslan, O. ve Afyon, A. (2005). Ilkogretim fen bilgisi dgretiminde isbirlikli 6grenme
yonteminin dgrencilerin basar1 ve tutumlarma etkisi. Selcuk Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 19, 137-155.

Avci, S. ve Fer, S. (2004). Birlestirme II teknigi ile olusturulan isbirligine dayali
O0grenme ortamimin ogrenciler iizerindeki etkisi: Kartal mesleki egitim

merkez’inde bir durum g¢alismasi. Egitim ve Bilim, 29 (134), 61-74.

Avsar, Z. ve Alkis, S. (2007). Isbirlikli 6grenme yontemi “Birlesme I”” tekniginin sosyal
bilgiler derslerinde 6grenci basarisina etkisi. Elementary Education Online, 6(2),
197-2003.

Aydn, A. (2003). Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi, 1stanbul: Melisa Matbaacilik.

Aydm, F. ve Coskun, M. (2011). Secondary school students “Achievement Motivation”
towards geography lessons. Archieves of Applied Science Research, 3(2).121-
134.

Aziz, Z. and Hossain, A. (2010). A comparasion of cooperative learning and
conventional teaching on students’ achievement in secondary mathematics.

Procedia Social and Behavioral Sciences, 9, 53-62.

Bagc1, N. (2003). Ogretim siirecinde &grenciye ve Ogretim amacina yonelik yeni

yaklasimlar. MEB Egitim Kiiltiir ve Sanat Kitabi, 159, 142-148.

Bahar, M. (Editor). (2006). Fen ve teknoloji 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.



88

Baykul, Y. (2000). Egitimde ve psikolojide 6lgme: klasik test teorisi ve uygulamasi.
Ankara: OSYM Yayinlari.

Bayram, K., Ozdemir, E. ve Kocak, N. (2011). Kimya egitiminde animasyonlarin
kullammmi ve &nemi. Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 32, 371-390.

Bearison, D. J., Mmagzomes, S. and Filardo, E.K. (1986). Socio- cognitive conflict and

cognitive growth in young children. Merrill- Polmer Quarterly, 32(1), 51-72.

Bolling, A. (1994). Using group journals to improve writing and comprehesion. Journal

on Excellence in College Teaching, 5(1), 47-55.

Box, J.A. and Little, D.C. (2003). Cooperative small-group instruction combined with
advanced organizers and their relationship to self- concept and social studies
achievementary school students. Journal of Instructional Psychology, 30 (1), 30-
35.

Bozdogan, E. A., Tasdemir, A. ve Demirbas, M. (2006). Fen bilgisi 0gretiminde
igbirlikli  6grenme ydnteminin Ogrencilerin  bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmeye yonelik etkisi. /nonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(11),
23-36.

Biiyiikoztiirk, S. (1997). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitabi. (6. Basim), Ankara:
Pagem A Yayincilik.

Biiyiikoztiirk, S. (2006). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitabt. (7. Basim). Ankara:
Pegem A Yayincilik.

Biiyiikoztiirk, S. (2007). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. (8. Basim). Ankara:
Pegem A Yayincilik.

Biyiikoztiirk, S. (2008). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabi (9. Basim). Ankara:
Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008).

Bilimsel aragtirma yontemleri, (1. Basim), Ankara: Pegem Akademi.



89

Bilgin, T. (2004). Ilkdgretim yedinci simif matematik dersinde (Cokgenler Konusunda)
Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri tekniginin kullanimi ve uygulama sonuglari,

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, XVII (1), 19-28.
Tanri6gen, A. (Editor). (2009). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: An1 Yaymcilik.

Christison, M.A. (1990). Cooperative learning in the EFL classroom. English Teaching
Forum, 28 (4), 6-9.

Colosi, J.C. and Zales, C.R. (1998). Jigsaw cooperative learning improves biology lab
course. Bioscience, 48(2), 118-124.

Cohen, L., Manion, L., and Marrison, K. (2000). Research methods in education.

(5.Basim). London: Routledge & Falmer Yayincilik.

Cook, S.W. and Pelfrey, M. (1985). Reactions to being helped in cooperating interracial
groups a context effect. Journel of Personality and Social Psychology, 49(5),
1221-1245.

Creawell, J.W. (1998). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five

traditions. Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

Caligkan, S., Sezgin, S. G. ve Erol, M. (2005). Isbirlikli 6grenme ydnteminin
Ogrencilerin fizik laboratuvar basaris1 ve tutumu iizerindeki etkileri, Cagdas

Egitim Dergisi, 320, 23-29.

Celik, T. (2011). 9. Swuuf biyoloji soru bankasi. (1. Basim). Istanbul: fdd Yayinlari

Ertem Basim.

Dellalbasi, O. ve Soylu, Y. (2012). Jigsaw ve grup arastirmasi tekniklerinin ilkdogretim
8. smif 6grencilerinin matematik derslerindeki akademik basarilarina etkisi. The

Jounal of Akademic Social Science Studies, 5(7), 229-245.

Demirel, M. ve Turan, A.B. (2010). Probleme dayali 6grenmenin basariya, tutuma,
bilisotesi farkindalik ve giidii diizeyine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 38, 55-66.

Dogan, A., Uygur, E., Doymus, K. ve Karagop, A. (2010). {lkdgretim 7. sinif fen ve
teknoloji dersinde jigsaw tekniginin uygulanmasit ve bu teknik hakkindaki

ogrenci goriisleri. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(1). 75-89.



90

Dogru, M. ve Unlii, S. (2012). Jigsaw IV teknigi kullanimmin fen &gretiminde
ogrencilerin motivasyon, fen kaygisi ve akademik basarilarina etKisi.

Mediterranean Journal of Humanities, 2, 57-66.

Doymus, K., Simsek, U. ve Bayrakgeken, S. (2004). Isbirlik¢i 6grenme yénteminin fen
bilgisi dersinde akademik basar1 ve tutuma etkisi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi,
1(2), 104-120.

Doymus , K., Simsek, U. Ve Simsek, U. (2005). Isbirlikli 6grenme ydntemi iizerine
derleme: 1. Isbirlikli 6grenme ydntemi ve yontemle ilgili ¢alismalar. Erzincan

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 59-83.

Doymus, K. ve Simsek, U. (2007). Kimyasal baglarin égretilmesinde jigsaw tekniginin
etkisi ve bu teknik hakkinda dgrenci goriisleri. Milli Egitim Dergisi, 173(1), 231-
243.

Doymus. K., Aksoy, G., Dasdemir, 1., Simsek, U. ve Kara¢op, A. (2006). Fen bilgisi
laboratuvari uygulamalarinda igbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasi. Kazim

Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13, 157-166.

Doymus, K. (2007). Effects of a cooperative learning strategy on teaching and learning
phases of matter and one-component phase diagrams. Journal of Chemical
Education, 84(11), 1857-1860.

Durmus, K. (2008). The effect of the jigsaw technique on learning the concepts of the
principles and methods of teaching. World Applied Sciences Journal,4, 109-114.

Eilks, I. (2005). Experiences and reflections about teaching atomic structure in a jigsaw
classroom in lower secondary school chemistry lessons. Journal of Chemical
Education, 82(2), 313-3109.

Ekiz, D. (2003). Egitimde arastirma yontem ve metodlarina girig. (1. Basim). Ankara:
An1 Yaymcilik.

Ekiz, D. (2009). Bilimsel Arastirma Yontemleri. (2. Basim). Ankara: An1 Yayincilik.

Ellez, A.M. (2004). Etkin Ogrenme, Strateji Kullanimi, Matematik Basaris1, Giidii ve
Cinsiyet Iliskisi. (Yaymlanmamis Doktora Tezi). Dokuz Eyliil Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisii. Izmir.



91

Erden, M. (1998). Egitimde Program Degerlendirme. (3 Basim). Ankara: Amni
Yayincilik.

Fini, S.A.A., Zainalipour, H. and Jamri, M. (2012). An investigation into the effect of
cooperative learning with focus on jigsaw technique on the academic
achievement of 2" grade middle school students. Journal of Life Science and
Biomedicine, 2(2), 21-24.

Glazer, S.A. and Vrtacnik, M. (1992). Misconseption of chemical concept kemija soli,

slovene. Journal of Chemical Education, 5, 28-31.

Gok, T. ve Silay, I. (2004). A study on the development of a dynamic, variant
curriculum refreshing itself continuously. 2. International Balkan Education

Congress, Trakta University, Edirne.

Gok, T. ve Silay, 1. (2008). Fizik egitiminde isbirlikli dgrenme gruplarinda problem
¢dzme stratejilerinin dgrenci basarisi iizerindeki etkileri, Hacettepe Universitesi

Egitim Fabkiiltesi Dergisi, 34, 116-126.

Gok, T. ve Silay, 1. (2009a). Problem ¢dzme stratejilerinin dgrenilmesinde isbirlikli
ogrenme yonteminin etkileri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1),

58-76.

Gok, T. Silay, i. (2009b). Isbirlikli problem ¢6zme stratejileri dgretiminin dgrencilerin
basar1 ve basar1 giidiisii tizerindeki etkileri. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 11(1), 13-27.

Giimiis, O. ve Bulug, B. (2007) Isbirligine dayali dgrenme yaklasimmin Tiirkge
dersinde akademik basariya etkisi ve Ogrencilerin derse ilgisi. Kuram ve

Uygulamada Egitim Yonetimi, 49, 7-30.

Giines, B. ve Coknaz, H. (2010). Beden egitimi dersi jimnastik {initesinde isbirligine
dayali 6grenmenin 6grencilerin erisi diizeylerine etkisi. Hacettepe Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39, 207-219.

Giirbiiz, H., Cakmak, M. ve Derman, M. (2012). Cevre egitiminde jigsaw teknigi
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi ve 6grencilerin bu teknige

iliskin gorisleri. X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi,57.



92

Hazne, M. and Berger, R. (2007). Cooperative learning motivational effects and student
characterictics an experimental study comparing cooperative learning and direct

instruction in 12th grade physics classes. Learning and Instruction, 17(1), 29-41.

Hedeen, T. (2003). The reserve jigsaw a process of cooperative learning and discussion.
Teaching Sociology, 31(3), 325-332.

Hevedanli, M., Oral, B. ve Akbayin, H. (2004). Biyoloji d6gretiminde isbirlikli 6grenme
ile geleneksel Ogretim yoOntemlerinin Ogrencilerin erisileri ve 6grendiklerini
hatirda tutma diizeyleri tizerindeki etkileri, X/II. Ulusal Egitim Bilimleri
Kurultayi, Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi, 461, Malatya.

Hevedanli, M. ve Akbayin, H. (2005). Biyoloji 6gretiminde tam 6grenmeye dayali
igbirlikli 6grenme yonteminin etkileri lizerine bir arastirma, Cagdas Egitim

Dergisi, 326, 38-46.

Hevedanli, M. ve Akbayin, H. (2006). Biyoloji 0gretiminde isbirlikli 6grenme
yonteminin basar1 hatirda tutma ve derse yonelik tutum tizerindeki etkileri. Dicle

Universitesi, Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6, 21-31.

Johnson, D.W. and Johnson, R.T. (1992). Approaches to implementing cooperative
learning in the social studies classroom, cooperative learning in the social
studies classroom. Washington National Council for the Social Studies,87, 44-
51.

Johnson, D.W., Johnson, R.T. and Holubec, E.J. (1994). The New Circles of Learning:
Cooperation in the Classroom and School, Alexandria. VA: Association for

Supervision and Curriculum Development.

Kagan, S. (1998). The structural approach to cooperative learning. Educational
Leadership, 47(1), 12-15.

Kagiteibasi, C. (1996). Insan ve Insanlar. Istanbul: Evrim Basim Yayim Dagitim.

Kantepe, B. (2011). 9. Simif biyoloji soru bankasi. (4. Basim). Istanbul: Nesil
Maatbacilik.

Kaptan, S. (1998). Bilimsel arastirma ve istatistik teknikleri. (11. Basim). Ankara:
Tekisik Web Ofset Tesisleri.



93

Kaptan, F. ve Korkmaz, H. (2001). Ilkégretimde etkili ogretme ve 6grenme dgretmen el
kitabi. (Modiil 7). Ankara: T.C MEB Projeler Kordinasyonu Merkezi.

Karagop, A., Doymus, K., Dogan, A. ve Kog, Y. (2009). Ogrencilerin akademik
basarilarina Dbilgisayar animasyonlar1 ve jigsaw tekniginin etkileri. Gazi

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29 (1), 211-235.

Karasar, N. (1999). Bilimsel Arastirma Yontemi, (9. Basim). Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Karasar, N. (2006). Bilimsel Arastirma Yontemi, (16. Basim). Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Kincal, Y. R., Ergiil. R. ve Timur. S. (2007). Fen bilgisi dgretiminde isbirlikli 6grenme

yonteminin dgrenci basarisina etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 32, 156-163.

Kilig, G.B. (2001). Olusturmaci fen 6gretimi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri
Dergisi,1, 7-22.

Kilig, D. (2008). The effect of the jigsaw technique on learning the concepts of the
principles and methods of teaching. World Applied Sciences Journal,4 (1), 109-
114.

Kiral, B. ve Kiral, E. (2011). Karma Arastirma Y ontemi, 2" International Conference
on New Trends in Education and Their Implication, (27-29 April). Antalya-
Tukey.

Koray, O., Altunceki¢, A. ve Yaman, S. (2002). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin soru
sorma becerilerinin bloom taksonomisine gore degerlendirmesi. Pamukkale
Egitim Fabkiiltesi Dergisi, 17, 38-46.

Koseoglu, P. (2010). The influence of jigsaw technique-based teaching on academic
achievement, self- efficacy and attitudes in biolology. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39, 244-254.

Kus, Z. ve Karatekin, K. (2009). Is birligine dayali 6grenmenin sosyal bilgiler dersinde
akademik basar1 tizerine etkisi. Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2, 589-604.



94

Lai, C.Y. and Wu, C.C. (2006). Using handhelds in a jigsaw cooperative learning

environment. Journal of Computer Assisted Learning, 22, 284-297.

Lebaron, J. and Miller, D. (2005). The potential of jigsaw role playing to promote the
social construction of knowledge in an online graduate education course.
Teachers College Record, 107(8), 1652-1674.

Lumpe, A.T. (1998). Science teacher beliefs and intention regarding the use of

cooperative learning. School Science and Mathematics, 98(3), 123-135.

Maloof, J. ve White, V.K.B. (2005). Team study training in the college biology
laboratory. Journal of Biological Education, 39(3), 120-124.

Manning, M. L. and Lucking, R. (1991). The what, why and how of cooperative
Learning. The Clearing House,54, 152-156.

Martin, A. J. (2001). The student motivationscale: A tool for measuring and enhancing

motivation. Australian Journal of Guidance and Counselling,11, 11-20.

Najar, A. M. (2012). Teaching essay writing skills using cooperative learning approach:
the case princess alia university college. European Journal of Social Sciences,
35(3), 300-3009.

Ocak, C. Emren, M. ve Sargin, N. (2010). Kazanim Temelli Biyoloji Soru Bankast. (1.
Basim). Istanbul: Okyanus Basim Yayin.

Oguz, A.(2004). Bilgi ¢aginda yiiksek 6gretim programi. Milli Egitim Degisi, 164.

Oguz, A. (2005). Yiiksekogretimde yapilandirmact Ogrenme ortamlarl. Egitim
Aragtirmalart Dergisi, 5(17), 188-197.

Oludipe, D. and Awokoy, O. J. (2010). Effect of cooperative learning teaching strategy
on the reduction of students’ anxiety for learning chemistry. Tiirk Fen Egitimi

Dergisi, 7(1), 30-36.

Osgood, M.P., Mitchell, S.M. and Anderson, W.L. (2005). Teachers as learners in a
cooperative learning biochemisrty class. Biochemistry and Molecular Biology
Education, 33(6), 394-398.

Onciil, R. (2000). Egitim ve egitim bilimleri sézligii, Istanbul: Milli Egitim Basimevi.



95

Ozden, Y. (2003). Ogrenme ve Ogretme. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Ozdilek, K., Erkol, M., Dogan., A. Doymus., K. ve Karacdp., A. (2010). Fen ve
teknoloji dersinin dgretiminde jigsaw tekniginin etkisi ve bu teknik hakkindaki

ogrenci gortsleri. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 209-225.

Ozen, Y., Giilact;, F. ve Kandemir, M. (2006). Egitim bilimleri arastirmalarinda

gegerlilik ve gilivenirlik sorunlari. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 69-
89.

Ozer., O. (2011). Isbirlikli dgrenme ve dgrencilerin giidiillenmesi. Anadolu Universitesi.

|. Uluslararasi Egitim Programlar: ve Ogretim Kongresi. Eskisehir.

Ozkal, N. ve Cetingdz, D. (2005). Sosyal bilgiler dersinde kullanilan &grenme
stratejileri ve basar1 glidiisii arasindaki iliskiler, Journal of Qafgaz Unuversity,
15(1), 93-101.

Ozsoy, N. ve Yildiz N. (2004). Isbirlikli 6grenme yonteminin ilkdgretim 7. Simf
matematik Ogretiminde Ogrenci basarist lizerine etkisi. The Turkish Online

Journal of Educational Technology, 3(3), 49-54.

Oztiirk, B. H. (2011). 9. Swinif Biyoloji Soru Bankasi. (1. Basim). Istanbul: bry 1r

yayinlari.

Pandya, S. (2011). Interactive effect of co- operative learning model and learning goal
of student on academic achievement of students in mathematics. Mevlana
International Journal of Education, 1(2), 27-34.

Pekel, F.O. (2005). DNA, gen, kromozom kavramlarinin anlagilmasinda kavramsal
degisim yaklasimimin etkinliginin incelenmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi,

Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Perkins, D.V. and Saris, R.N. (2001). A “Jigsaw Classroom” technique for
undergraduate statistics courses. Teaching of Psychology, 28(2), 117-121.

Saban, A. (2002). Ogrenme égretmen siireci yeni teori ve yaklasimlar. Ankara: Nobel
Yayin Dagitim Ltd. Sti.

Sanci, M. ve Kilig, D. (2011). ilkdgretim 4. simf fen ve teknoloji dersi dgretiminde

uygulanan jigsaw ve grup arastirmasi tekniklerinin Ogrencilerin akademik



96

basarilar tizerine etkisi. Journal of Educational and Instructional Studies in The
World, 1(1), 80-92.

Sankaran, S. R. and Bui, T. (2002). Impact of learning strategies and motivation on
performance: A study in web-based instruction. Journal of instructional
psychology, 28 (3), 191-198.

Sariay, M. ve Kavcar, N. (2009). itme ve momentum iinitesinde isbirlikli 6grenme
yonteminin etkililiginin arastirilmasi, Dokuz Eylil Universitesi Buca Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 25, 9-24.

Selvi, M. ve Yakisan, M. (2004). Universite birinci smif 8grencilerinin enzimler konusu
ile ilgili kavram yanilgilari. Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, 24(2),
173-182.

Senemoglu, E. (1997). Gelisim Ogrenme ve Ogretim, Ankara: Ertem Matbaacilik.

Senemoglu, N. (1998). Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, Ankara:
Spot Matbaacilik.

Senemoglu, N., Gémleksiz M. ve Ustiindag, T. (2001). [lkgretimde etkili égretme ve
ogrenme ogretmenin el kitabt ogrenmenin olusumu (modiil 1). Ankara: MEB

Yayinlart.

Sezer, A. ve Tokcan, H. (2003). Is birligine dayali 6grenmenin cografya dersinde
akademik basar tizerine etkisi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(3), 227-242.

Shacher, H. and Fischer, S. (2004). Cooperative learning and the achievement of
motivation and perceptions of students in 11" grade chemistary classes.
Learning and Instruction, 14(1), 69-87.

Slavin, R., Sharan, S., Kagan, S., Lazarowitz, R., Webb, C., and Schmuck, R. (1985).

Learning to cooperate, cooperating to learn. New York: Plenum Pres.

Slavin, R. E., (1986). Using student team learning. Professional Library National
Education Association, p.109, Washington, D.C., U.S.A.

Slavin, R. E., (1990). Cooperative learning: theory and practice. New Jersey: Prentice
Hall.



97

Slavin, R. E., (1999). Comprehensive approaches to cooperative learning. Theory into
Practice, 38(29), 74.

Slish, D. F. (2005). Assessment of the use of the Jigsaw method and active learning in
non-majors. Introductory Biology Bioscene, 31(4), 4-10.

Stamovlasis, D., Dimos, A. and Tsaparlis, G. (2006). A study of group interaction
processes in learning lower secondary physic. Journal Of Research in Science
Teaching, 43(6), 556-557.

Stockdale, S. L. and Williams, R. L. (2004). Cooperative learning groups at the college
level: Different effects on high, average, and low exam performens. Journal of
Behavioral Education, 13(1), 37-50.

Sahin, S. S. (2011). isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden Birlestirme (Jigsaw II)
teknigi ile Takim-Oyun-Turnuva (TOT) tekniklerinin ortadgretim cografya
dersinde dis kuvvetler konusunda basariya etkisi. Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisan Tezi). Ankara.

Sengiil, S. and Katranci, Y. (2012). Teaching the subject “Set” with ‘Dissociation and
Re- Association’ (Jigsaw). International Online Journal of Educational
Sciences, 4(1), 1-18.

Tanel, R. ve Kavcar, N. (2007). isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel dgretimin dgrenci
tutum ve goriisleri izerindeki etkileri, termodinamik dersi uygulamasi. Dokuz

Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21, 64-73.

Tanel, Z. and Erol, M. (2008). Effects of cooperative learning on instructing magnetism:
Analysis of an experimental teaching sequence. Lat Am. Journal Physical.
Education, 2(2), 124-136.

Tasdemir, A. ve Sarikaya. M. (2005). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢ozeltiler
kimyasin1 6grenmelerine igbirlikli 6grenme yonteminin etkilerinin arastirilmasi.

Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 197-207.

Teker., S. Ozet., M. Kusak., A. Kir., E. Kol¢ak., A. ve Erdogan, T. (2011). 9. Sinif
hiicre yontemine gore biyoloji soru bankasi. (1. Basim). Izmir: Zambak

Yaymlari.



98

Tekin, H. (1996). Egitimde dl¢me ve degerlendirme Yontemleri. (9. Basim). Ankara:
Yargi Kitap ve Yayin Evi.

Tekindal, S. (2009). Okullarda olgme ve degerlendirme yontemleri. (2. Basim). Ankara:
Nobel Yayinlart.

Tella, A. (2007). The impact of motivation on student’s academic achievement and
learning outcomes in mathematics among secondary school students in Nigeria.
Eurasia Journal of Mathematics, Science & Technology Education, 3(2), 149-
156.

Theodora, D.P. (2001). The effectiveness of jigsaw cooperative learning on students
achievement and attitudes toward science. Science Education International,
12(4), 6-11.

Tran, D.V. and Lewis. R. (2012). The effects of jigsaw learning on students’ attitudes in
a vietnamese higher education classroom. International Journal of Higher
Education, 1(2), 9-20.

Turagoglu, I., Alpat, S. ve Ellez, M.A. (2013). Kimyasal Bilesiklerin Adlandirilmas:
Konusunun Ogretilmesinde Jigsaw Tekniginin Etkileri. Egitim ve Bilim,

38(167), 257-272.

Turgut, U. and Giirbiiz, F. (2011). Effects of teaching with 5¢ model on students’
behaviors and their conceptual changes about the subject of heat and
temperature. International Online Journal of Educational Sciences, 3(2),679-
706.

Turgut, U., Giirbiiz, F., Turgut, G. ve Acish, S. (2011). Lise 2. smif fen subesi
ogrencilerinin “Kuvvet ve Hareket” konusundaki kavram yanilgilari. Trakya

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(1), 71-85.

Tirkmen, L. (2002). Sinif 6gretmenligi 1. sinif 6grencilerinin fen bilimleri ve fen bilgisi

ogretimine yonelik tutumlari. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

23, 218-228.

Ulmer, J.D. and Cramer, M.C. (2005). Why are those kids in groups?. The Agricultural
Education Magazine, 77(6), 14.



99

Unlii,, M. ve Aydmtan., S. (2011). ilkdgretim 8. smf Ogrencilerinin matematik
Ogretiminde O6grenci takimlari basar1 boliimleri teknigi hakkindaki goriisleri.

AIBU. Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 101-117.

Unlii, M. ve Aydintan, S. (2011). Isbirlikli 6grenme ydnteminin 8. Sinif égrencilerinin
matematik dersi “permiitasyon ve olasilik” konusunda akademik basar1 ve

kalicilik diizeylerine etkisi. 4hi Evren Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

12(3), 1-16.

Watson, S.B. (1992). The essential elements of cooperative learning. The American
Biology Teacher, 54(2), 84-86.

Webb, N. M., Sydney, H. and Farivor, A.M. (2002). Theory in to Practice. College of
Education. 41(1), 13-20.

Wilson, B.G. (1995). Metaphors for mstruction why we talk about learning

environments. Educational Techonology, 35(5), 25-30.

Yapici, U.1. Hevedanli, M. ve Oral, B. (2009). isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin tohumlu bitkiler sistematigi laboratuar1 dersine yonelik tutum ve

basartya etkisi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26, 63- 69.

Yasar, S. (1998). Yapilandirmaci kuram ve Ogrenme- Ogretmen siireci. Anadolu

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1-2), 68-75.

Yavuz, (2006). Proje tabanli 6grenme modelinin kimya egitimi &grencilerinin ¢evre
bilgisi ile ¢evreye karst tutumlarina olan etkisinin degerlendirilmesi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,

Ankara.

Yencken, D., Fien, J. and Sykes, H. (Editorler). (2000). Environment, education and
society in the Asia-Pacific. Local traditions and global discourses. Routledge
New York, NY, s.239.

Yesil, R. (2004). Insan haklar1 ve demokrasi egitiminde ydntem gazi iiniversitesi,

Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 35-41.



100

Yesilyurt, E. (2009). Isbirligine dayali 6grenmenin 6grenci davranislari {izerindeki

etkisine iliskin 6grenci goriisleri. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,

19(2), 161-178.
Yildirim, C. (1997). Bilimsel Diisiinme Yontemi, Ankara: Bilgi Yayinevi.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (1999). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri.
Ankara: Seckin Yayinlari.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yildirim, B. and Girgin, S. (2012). The effects of cooperative learning method on the
achievements and permanence of knowledge on genetics unit learned by the 8"
grade students. Elementary Education Online, 11(4). 958-965.

Yildiz, V. (1999). Isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme gruplar arasindaki farklar.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(17), 155-163.

Yilmaz, A. (2001). Isbirligine dayali 6grenme. Etkili ancak ihmal edilen ya da yanlis
kullanilan bir metot. Milli Egitim Dergisi, 150.

Yilmaz, M. (2007). Gorsel sanatlar egitiminde isbirlikli 6grenme. Kastamonu Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 747-756.

Yolcu, B. ve Kurtulus, A. (2010). A study on developing sixth-grade students’ spatial
visualitazion ability. Elementary Education Online, 9(1), 25-274.



101

EKLER

Ek 1. Arastirma Izni

T
ARDAHAN VALILiGi
I1 Milli Egitim Mudiirliigii

Sayr  : B.08.4.MEM.0.75.05.00.02-605.04/ 2.+ 83 12./04/2012
Konu : Tez Caligmasi

VALILIK MAKAMINA

figi : a) Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Aragtirma Destegine Yénelik Izin ve Uygulama Yénergesi
b) Atatiirk Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanliginin 05.04.2012
tarihli ve 653 / 7475 sayili yazisi.

Atatiirk Universitesi Rektorliigi Ogrenci Isleri Daire Baskanli ilgi (b) yazisinda,
Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora &grencisi Alptiirk AKCOLTEKIN “9,
Simf Ogrencilerine Insanlarn Cevreye Zararlari Konusunun Aynihp Birlesme
(Jigsaw) Teknigi ile Ogretimi” konulu tez galigmasina esas teskil edecek anket
uygulamasim, Midiirliglimiiz biinyesindeki Cildir Lisesi 9. Simf Ogrencilerine
26.04.2012, 26.05.2012 tarihleri arasinda doktora programi uygulama galigmas: yapmasi
i¢in izin verilmesini talep etmektedir.

Bu nedenle, s6z konusu 6grencinin, doktorasina konu teskil eden ve ekte sunulan
anket caligmasiny, ilgi (a) yonerge esaslan gergevesinde, 26.04.2012, 26.05.2012 tarihleri
arasinda [limiz Cildir Lisesi 9. simf 6grencilerine uygulanmasi, Miidiirliigiimiizce uygun
miitalaa edilmektedir.

Makaminizca da uygun gériildiigii takdirde, olurlariniza arz ederim.

Y. Selim A
Milli Egitim Miidlirii

vall a. °
Vali Yardimcis:
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Ek 2. Akademik Basar: Testi

YONERGE

Sevgili ogrenciler,

Bu test “Insanlarin Cevreye Zararlari Konusu” ile ilgilidir. Test 40 sorudan

olusmaktadir. Sorulari yamitlamaniz igin 40 dakika siire verilecektir.

Sorulari cevaplarken su hususlara dikkat ediniz.

1-

1.

Her bir sorunun sadece bir dogru cevabi vardwr. Birden fazla segenek
isaretlenmis sorular gegersiz sayilacaktir.

Cevabini  hatirlamadiginiz sorular iizerinde fazla zaman harcamadan bir
sonraki soruya geginiz. Eger test sonunda vaktiniz kalirsa tekrar sorulara
donerek cevaplamaya ¢aliginiz.

Test stirecinde arkadaslarinizla konusmak ve gezinmek yasaktir.

SORULAR

Yasam standartlarinin yiikselmesi
Hizli niifus artist

Yiiksek kiikiirtlii yakitlarin kullanilmasi

Yukanidaki durumlardan hangileri hava Kirlilig¢inin artmasinda rol

oynamstir?

A) YalmizI B) YalmizIl C)Ivell D)Ilvelll E) LI ve III

2- Asagidakilerden hangisi stratosferde yer alan ozon (Osz) tabakasimnin

incelmesinin nedenlerindendir?

A) Kloroflorokarbon gazlarinin dogaya salinmasi

B) Egzoz gazlarmin yeryiiziiniin yakin kisimlarinda giines 1s1gmin etkisiyle
tepkimeye girmesi

C) Fosil yakit atiklarmin dogal su dongiisiine katilmasi

D) Su kaynaklarinin otobiyolojik temizlenme giiciiniin azalmasi

E) Sulara karisan azot ve fosfor bilesiklerinin, su bitkilerinin ve bazi alg

tiirlerinin kontrolsiiz cogalmasina neden olmasi.
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Kiiresel 1sinma, son yillarda diinyamin bazi1 yerlerinde asir1 kurakhga, bazi

yerlerinde de asir1 yagislara ve dogal afetlere neden olmustur.

4-

Yukaridaki veriye dayanarak asagidaki hipotezlerden hangisi ileri
suiriilebilir?

A) Kiiresel 1sinmanin nedeni okyanuslardaki ekolojik dengelerin bozulmasidir.
B) Ormanlarin yok olmasi sera gazlarinin atmosferdeki oranini artirir.

C) Kiiresel 1sinma diinya iklimini olumsuz ekiler.

D) Kiiresel 1sinmada gelismis iilkelerin paylar1 biiytiktiir.

E) Kiiresel 1sinma, canli tiirlerinin artmasina neden olur.

Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sinmaya karsi alinabilecek onlemlerden

degildir?

5-

A) Fazla yakit tiiketen ve fazla karbon tiretenden daha fazla vergi alinmasi
B) Daha az enerji ile 1sinmak i¢in yalitima dnem verilmesi
C) Niikleer enerjinin yayginlastirilmasi
D) Termik santrallerde daha az karbon c¢ikartan sistemler ve teknolojilerin
devreye sokulmasi
E) Tasitlarda yakit olarak petrol {irlinlerinin kullaniminin artirilmasi
Asagidakilerden hangisi asit yagmurlarimin sonuclarindan biri degildir?
A) Toprak pH’simin diismesi
B) Su kirliliginin artmasi
C) Tarihi binalarin zarar gérmesi
D) Bitki sayisinin artmasi

E) Hayvanlarin zarar gérmesi

l. Isinmak i¢in giines enerjisinin kullanilmasi

. Ozel arag yerine toplu tasima araglarinin tercih edilmesi

1. Geri doniisiime sahip tiriinlerin kullanilmas1

Yukarida verilenlerden hangileri karbon ayak izini kiiciiltmek i¢cin yapilan
uygulamalardandir?

A) YalmzI B)YalmzIl C)Ivell D)IIvelll E)I, Il velll



7- Kiiresel isinmaya bagh olarak;
l. Buzullarda erimelerin olmasi
. Biyolojik verimliligin artmasi
1. Diinya iklim sisteminin degisiklige ugramasi
Durumlarindan hangilerinin meydana gelmesi beklenir?
A) YalmzIl B)Ivell C)lvelll D)Ilvelll E)ILIlvelll
8- Hava Kkirliligi sonucunda;
l. Bagisiklik sisteminin direncinde aksakliklar
. Akciger kanseri
1. Solunum yollar1 hastaliklari
Durumlarindan hangileri ortaya cikabilir?
A) YalmizI B) YalmzIl C)Ivell D)Ilvelll E)IL I velll
9- Asagidakilerden hangileri ozon tabakasinin incelmesinin sonu¢larindandir?
l. Zararl1 1sinlarin tutulamamasi
1. Kanser ve cilt hastaliklarinin artmasi
1. Bitki ve hayvan tiirii sayisinin artmasi
A) Yalmz III B)Ivell C)lvelll D)Ilvelll E)IIIvelll
10- Asit yagmurlari sonucu;
l. Sulardaki canliligin sona ermesi
. Tarimsal iiriin ¢esitliliginin artmasi
1. Toprak p H degerinin bozulmasi
Durumlarindan hangileri ortaya ¢ikabilir?
A) YalmzI B)Ivell C)lIvelll D)Ilvelll E)I, II ve III
11- Asagidakilerden hangisi kiiresel 1Isinmaya sebep olan faktorlerden degildir?
A) Sanayi kuruluslarinin olusturdugu atiklar
B) Cevredeki ot¢ul hayvan sayisinin azalmasi
C) Bitki ortiisiiniin yok edilmesi
D) Sera gazlarinin atmosferde birikmesi

E) Hizli ve garpik kentlesme
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12-
l. Organik bitki ve hayvan atiklar
II. Fosil yakitlar
II1. Motorlu tagitlardan ¢ikan egsoz gazlar

Faktorlerinden hangileri sera etkisine neden olmaz?

A) YalnizI B)YalnizIIl C)Ivell D)IIveIll E)III ve III

13-
l. Enerji tasarruflu ampul kullanilmasi

1. Toplu tasima araglarinin tercih edilmesi
1. Orman alanlarimin ¢ogaltilmasi
Yukarida verilen faktorlerden hangileri Kkiiresel 1sinmaya kars1 alinan
onlemlerdendir?
A) YalnizIl B)Ivell C)lvelll D)Ivelll E)I,IIvelll
14- Karbon ayak izini kii¢iiltmek i¢in ;
l. Isinmak igin petrolden yararlanma
. Elektrik icin riizgar gibi yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanma
1. Gereksiz yanan lambalar1 kapatma
A)YalmzI B) YalmzIll C)Ivell D)Ilvelll E)I II veIll
Hangileri yapilmahdir?
15- Ozon tabakasinin incelmesi;
l. Deri kanserinin sayisinin artmasi
. Bitkilerde biiylime ve gelismenin olumsuz etkilenmesi
1. Mutasyon oraninin artmast
Gibi sorunlardan hangilerine neden olur?
A) Yalmz Il B)Ivell C)Ivelll D)Ilvelll E)I,IIveIll
16- Insanlarn cesitli etkinlikleri sonucu atmosfere verilen gazlar ozon tabakasinin
incelmesine neden olmaktadir.
Ozon tabakasimin incelmesi;
l. Biyolojik ¢esitliligin artmasi
. Glinesin ultraviyole 1sinlarinin yeryiiziine ulagmasi
1. Canlilarin bagisiklik sistemlerinin bozulmasi
Durumlarindan hangilerine neden olur?
A) Yalnizl B) YalmizIll C)Ivell D)HIvelll E)I IIvelll
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17- Sera etkisinin olusmasina;
l. Yenilenebilir enerji kaynaklarimin kullanim

. Ormanlarin tahrip edilmesi

1. Fosil yakitlarin asir1 kullanimi

Durumlarindan hangilerinin meydana gelmesi neden olmaz?

A) YalmzI B)YalmzIll C) Ivell D) llvelll E) I,1Ivelll

18-
l. Yesil alanlarin artis1

. Orman yanginlarinin artmasi
1. Fosil yakit tiiketiminin hizlanmast
Yukaridaki olaylardan hangileri sera gazlarim arttirici yonde etkide bulunur?
A) YalmzI B) YalmzIll C) Ivell D)Ilvelll E)IL, II velll
19- Karbon ayak izimizi kiiciiltmek icin;
l. Isinmak i¢in petrolden yararlanma
. Elektrik i¢in rlizgar gibi yenilenebilir enerji kaynaklarin1 kullanma
Il. Enerji tasarrufu
Seklindeki 6nlemlerden hangileri alinmahdir?
A) YalmizI B) YalmizIIl C)Ivell D)Ilvelll e)l, Il veIll
20- Hava Kkirliligine bagh olarak,
l. Solunum yolu hastaliklarinin artmasi,
. Asit yagmurlarinin olugmast
1. Sera etkisinin artmasi
Durumlarindan hangilerinin meydana gelmesi beklenir?
A) YalmzI B)YalmzIl C) YalmzIll D) Ivell E)I, IIvelll
21- Atmosferdeki CO, giines 1sisim1 tutarak yeryiiziiniin 1sinmasina neden olur.
Fosil yakitlarmmin kullamlmasiyla atmosferdeki CO; oranimin artmasi “Sera
Etkisini” ne neden olur.
Bu bilgilere dayanarak;
l. Yenilenebilir enerji kaynaklaria yonelme,
. Yesil alanlari artirma,
1. Enerjinin daha etkin kullanimi
Uygulamalarindan hangileriyle sera etkisi azaltilabilir?

A) YalmizI B) YalmizIl C)lvell D) Ilvelll E) L, II ve III



22- Atmosferdeki ozon tabakasmin incelmesi;
l. Bitki yapraklarina ve bitkisel planktonlara fayda saglar.
. Insanda deri kanseri ve katarakta neden olabilir
1. Bagisiklik sistemini zayiflatabilir.
ifadelerinden hangileri dogrudur?.
A) YalmzI B)Ivell C)lvelll D)IIvelll E)IL IIvelll
23- Asit yagmurlan ;
l. Ormanlarin yok olmasi
. Sular asitlesen gollerde canliligin olumsuz etkilenmesi
1. Midye, balik gibi su canlilarinda agir metallerin birikmesi
Durumlarindan hangilerine neden olabilir?

A) Yalnizl B)YalmizIll C)Ivelll D)IIvelll E)IIIvelll
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24- Asagidakilerden hangisinin atmosferdeki miktarinin artisi asit yagmurlarina

neden olmaz?
A) Karbon monoksit ~ B) Oksijen C) Azot dioksit D) Karbon dioksit
Kiikiirt dioksit
25- Karbon ayak iziyle ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogru degildir?
A) Genellikle ton ve kg ile ifade edilir
B) Ormanlari ¢ogaltmak karbon ayak izimizi artirabilir
C) Genellikle bir y1llik zaman dilimi i¢in hesaplanir
D) Evimizde fosil yakitlarin kullanilmasi karbon ayak izini artirir.

E) CO;nin tiiketiminin artis1 karbon ayak izini kiigtltiir.

E)

26- Hava kirliligi kati, sivi ve gaz seklinde yabanci maddelerin canh hayatina ve

ekolojik dengeye zarar verecek oranda bulunmasidir.

Hava kirliligi yaratan,
l. Motorlu tagitlarin egzos gazlari,
. Diistik kalorili, kiikiirt orani yiiksek komiirlerin kullanimu,
1. Sanayi tesislerindeki yiiksek kiikdirtlii yakitlarin kullanima,

IV.  Niikleer santrallerin yarattig1 radyasyon,

Faktorlerinden hangileri Tiirkiye’de etkilidir?
A) lvell B)LIlvelll C)l,llvelv D) Il IlvelVv E)LILHILIV
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27- Asitli maddelerin atmosferde birikimi sonucu asit yagmurlari meydana
gelmektedir.

Buna gore asit yagmurlari;

l. Ormanlarin yok olmasina

. Gollerde yagamin giiglesmesine

1. Toprak p H sinin degismesine

Durumlarindan hangilerinin olusmasina neden olur?

A) Yalmzl B)YalmzIl C)Ivell D)Ivelll E)I Il velll
28- Yeryiiziindeki sicaklik dagilhmimn belirlenmesinde etkili olan ozon tabakasi,
giinesten gelen ve canlilar icin zararh olan mor 6tesi 151nlar siizer ve atmosferin
sicakhiginin dengede kalmasina yardimci olur.

Bu bilgilere dayanarak, ozon tabakasinda goriilen incelmenin;

l. Yeryliziinde sicaklik diizensizliklerine neden olma,

. Cilt kanseri gibi deri hastaliklarina neden olma

1. Solunum sistemi sagligin1 koruma

Sonuc¢larindan hangilerini ortaya ¢ikardig soylenebilir?

A) YalmzI B) YalmzIl C) YalmzIIl D)Ivell E)II velll
29- Ulkemizde hava kirliliginin olusmasinda;

l. Isinma amaciyla tiiketilen komiirler,

. Sanayi tesisleri

1. Egsoz gazlari

Faktorlerinden hangileri etkilidir?

A) YalmzI VB)Ivell C)Illvelll D)Ivelll E)ILI velll
30- Hava Kkirliligi asagidaki sorunlardan hangisine neden olmaz.

A) Solunum sistemi hastaliklari  B) Asit yagmurlart C) Sera etkisi D) Orman

yanginlar1

B) E) Ozon tabakasinin incelmesi
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31- Karbon ayak izi;
l. Plastik ambalaj kullanilmas1
. Uzak mesafelerde gelen yiyecek ve iceceklerin kullanilmamasi
1. Isinma i¢in gilines enerjisinin kullanilmasi
Davranislarindan hangileri ile diizeltilebilir?
A) YalmizI B)Ivell C)Ivelll D)Ilvelll E)LII ve Il
32- Enerji iiretiminde asagidakilerden hangisinin kullamilmasi, digerlerine gore
karbon ayak izinin daha az olmasina neden olur?
A) Dogal gaz B) Komiir C) Petrol D) Niikleer enerji  E) Gilines enerjisi
33- Atmosferin stratosfer tabakasinda yer alan ve ozon gazindan olusan ozon
tabakasi ile ilgili,
l. Sanayi sektoriinde kullanilan kloroflorokarbon gazi ozonla tepkimeye
girerek ozon gazinin derisiminin azalmasina neden olur.
1. Incelmesi kiiresel 1stnmaya neden olur.
1. Incelmesi durumunda yeryiiziine ulasan yiiksek enerjili 1sinlar mutasyona
neden olur.
Aciklamalarindan hangileri dogrudur?
A) Yalmzl B)Ivell C)lIvelll D)IIvelll E)IL IIvelll
34- Ozon tabakasinmin incelmesi;
l. Sicakligin yiikselmesi
. Kutuplardaki buzullarin erimesi
1. Mutasyon sikliginin artmasi
Durumlarindan hangilerinin olusmasina neden olur?
A) Yalnizl B)Ivell C)IvelID)IIvelll E)I, Il ve Il
35- Asit yagmurlari;
l. Topraga ulastiginda kalsiyum, potasyum, magnezyum gibi elementlerle
tepkimeye girip topraktaki bu elementlerin miktarini azaltmasi
1. Bitkide karbondioksit titkketimini artirmasi,
1. Bitkide enine biiylimeyi saglayan dokunun olusumunu hizlandirmasi
Durumlarindan hangilerine neden olarak bitkinin biiyiimesini olumsuz yonde
etkiler?
A)YalmzI B)lvell C)lIvelll D)Ivelll E)IL IIvell
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36- Asit yagmurlarimin neden oldugu asitli topraklarla ilgili olarak;

l. Bu topraklarda yetisen bitkiler kisa siirede sararabilir

. Kisin bu topraklarda gergeklesen nitrifikasyon olay1 yetersiz olabilir.

1. Bu topraklarda yetisen bitkilerde biiyiime hiz1 diistiktiir.

Bilgilerinden hangileri dogrudur?

A) YalmzIll  B)Ivell C)lvelll D)Ilvell E)L, I velll
37- Sanayi kuruluslar1 ve termik santrallerden havaya siirekli olarak kiikiirt ve
azot oksitler verilmektedir. Bunlar havada, su buhar1 ve yagmur suyu ile
tepkimeye girerek asit yagmurlarini olusturur.
Buna gore, asit yagmurlarinin olusmasina;

l. Ormanlardaki agaglarin zarar gormesi sonucunda yesil alanlarin azalmasi

. Dogal ekosistemlerdeki besin aglarinin yapisinin bozulmasi

II. Giinesten gelen zararl 1sinlarin etkisinin azalmasi

IV.  Atmosferde karbon dioksit birikmesine bagli olarak sera etkisinin olusmasi
Gibi durumlardan hangilerinin ortaya ¢ikmasina neden olabilir?

A) Yalmizl B)Ivell C)llvelll D)IIvelV E)LIvelV
38- Asit yagmurlari, asagidaki dongiilerden hangileri nedeniyle ortaya cikar?

A) Karbon ve azot dongiileri

B) Karbon ve kiikiirt dongiileri

C) Kiikiirt ve azot dongiileri

D) Fosfor ve azot dongiileri

E) Karbon ve su dongiileri
39-

l. Isinmak i¢in giinesten yararlanma

. Elektrik ihtiyaci i¢in rlizgardan yararlanma

I1. Sicak su icin jeotermal enerjiden yaralanma

IV.  Kism kalin giyinip az yakit tiikketme

Yukaridakilerden hangileri karbon ayak izinin azalmasina yardimci olan

davramslardandir?

A) Ilvell B)Lllvelll C)l,1lvelv D)II, IvelV E)I I I IV
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40- Giinesten gelen ultraviyole 1sinlar biitiin canhlar icin 6ldiiriiciidiir. Bu zararh
isinlarin % 99’u ozon tabakasi tarafindan Diinya’ya ulagsmadan tutulur. Son
yillarda, ozon tabakasinin incelmesine paralel olarak, bu isinlarin zararlarn
artmistir. Ozon tabakasimin incelmesine bagh olarak ortaya cikan, asagidaki
sorunlardan hangisi digerlerine gore daha tehlikeli niteliktedir?

A) Diinya’ya gelen 1sinlarin etkisiyle hava sicakliginin artmasi sonucu buzullarin

erimesi

B) Giines isinlarinin zararl etkisiyle, bazi kalitsal hastaliklarin ortaya ¢ikmasi

C) Sularda yasayan canlilarin, fazla isinlardan zarar gérmesi

D) Giines 1sinlarina maruz kalan insanlarda cilt kanseri oraninin artmasi

E) Diinyaya gelen 1sinlarin, bitki ortlisiine zarar vermesine bagli olarak hayvanlarin

yasama alanlarinin azalmasi.
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Ek 3. Basan Giidiisii Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu 0lgek, sizin basar1 giidiisii diizeyinizi saptamak amactyla gelistirilmistir. Liitfen
hicbir maddeyi bos birakmayiniz. Her maddenin karsisinda size belirtilen (Cok Uygun,
Uygun, Kararsizim, Uygun Degil, Hi¢ Uygun Degil) se¢eneklerinden size uygunluk
derecesine gore birini isaretleyerek belirtiniz. Bilimsel bir g¢aligmaya yaptiginiz

katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Cok Uygun
Uygun
Kararsizim
Uygun Degil
Hi¢ Uygun Degil

1. Basarisiz oldugum zaman inatla ¢aligirim.

2. Derslerime ¢ok ¢alisirim.

3. Ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya caligirim.

4. Okulda basarili olmak hosuma gider.

5. Yalnizca smav donemi ¢alisirim.

6. Okulda basarili olunca kendimi iyi hissederim.

7. Derslerin dolu gegmesini isterim.

8. Sinavlarda zor sorular1 yanitlamaktan zevk alirim.

9. Odevlerimi bitiremedigim zaman huzursuz olurum.

10. Ders calismaktan hoslanirim.

11. Ders calismaya basladigimda sikilirim.

12. Derste ogretilenlerden fazlasini 6grenmeye
caligmam.

13. Dersten ¢iktiktan sonra caligmaya baglarim.

14. Uzerime aldi§im isi en iyi sekilde yapmak icin
ugrasirim.

15. Diisiik not almak beni {izer.

16. Her zaman en yiiksek notu almak isterim.

17. Sinav olmasa bile derslerimi tekrar ederim.

18. Ogretmen sdylemese bile 6dev disinda calismalar
da yaparim.

19. Dersleri anlamaya caligirim.

20. Ogretmenin goziine girmeye calisirim.
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Ek 4. Biyoloji Tutum Ol¢egi

Sevgili Ogrenciler,

Bu 6lcekte, biyoloji dersine iliskin tutum cilimleleri ile her ciimlenin karsisinda
(Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Tamamen
Katilmiyorum) olmak {izere bes secenek verilmistir. Her ciimleyi dikkatli okuduktan
sonra kendinize uygun segenegi isaretleyiniz. Bilimsel bir ¢alismaya yaptiginiz

katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz

Tamamen
Katihyorum
Katihyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Tamamen
Katilmiyorum

1. Biyoloji cok sevdigim bir alandir.

2. Biyoloji ile ilgili kitaplari okumaktan hoglanirim.

3. Biyolojinin giinliik yasantida ¢ok énemli yeri
yoktur.

4. Biyoloji ile ilgili ders problemlerini ¢o6zmekten
hoslanirim.

5. Biyoloji konulariyla ilgili daha ¢ok sey 6grenmek
isterim.

6. Biyoloji dersine girerken sikinti1 duyarim.

7. Biyoloji derslerine zevkle girerim.

8. Biyoloji derslerine ayrilan ders saatlerinin daha
fazla olmasini isterim.

9. Biyoloji dersine calisirken canim sikilir.

10. Biyoloji konularini ilgilendiren giinliik olaylar
hakkinda daha fazla bilgi edinmek isterim.

11. Diisiince sistemimizi gelistirmede biyoloji
O0grenimi 6nemlidir.

12. Biyoloji ¢evremizdeki dogal olaylarin daha iyi
anlasilmasinda onemlidir.

13. Biyoloji konulari ile ilgili tartigmaya katilmak
bana cazip gelmez.

14. Calisma zamanimin énemli bir kismin1 biyoloji
dersine ayirmak isterim.
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Sevgili Ogrenciler,
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Bu olgekte sizlerin ¢evresel davraniglarinizi belirlemeye yonelik ifadeler yer

almaktadir. Her ifadenin karsisinda ise (Higbir zaman, Nadiren, Bazen, Cogu zaman ve

Her zaman) olmak {izere bes se¢enek bulunmaktadir. Her ifadeyi dikkatli okuduktan

sonra kendinize uygun segenegi isaretleyiniz. Bilimsel bir ¢alismaya yaptiginiz

katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Hicbir zaman

Nadiren

Bazen

Cogu zaman

Her zaman

1. Cevre konusunda buldugum yayinlar1 okurum.

2. Kullanilmis kagitlar: ¢ope atmayip toplayicilara veririm.

3. Cevreye zarar vermeyen deterjanlar kullanirim.

4. Kullanmadigim giysilerimi kullanabilecek bagka kisilere
iletirim.

5. Naylon posetler yerine ¢canta veya kese kagidi kullanirim.

6. Sebze ve meyvenin ¢ok iyi yikanmasina dikkat ederim.

7. Cevre sorunlarinin ¢oziimiine katkida bulunmak icin
aligkanliklarimi degistiririm.

8. Cevre konusunda bir seyler 6grenmek i¢in zaman ayiririm.

9. Daha pahaliya mal olsa da ¢evreye zarar vermeyen {iriinleri
satin alirim.

10. Enerji tasarrufu yaparim.

11. Bir odadan ¢ikarken 15181 kapatirim.

12. Cevre kirliliginin asil sebebi olan duyarsiz, bilingsiz ve
isteksiz insanlar1 uyaririm.

13. Yasadigim yerin yakininda bir niikleer santral olmasi beni
rahatsiz etmez.




115

Ek 6. Jigsaw Goriis Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu olcek, Jigsaw Teknigi ve Geleneksel 0gretim Yonteminin karsilastirilmasina
yonelik ifadeler icermektedir. Bu karsilagtirmaya iliskin ciimleler ile her ciimlenin
karsisinda (Cok Fazla Etkilidir, Biraz Fazla Etkilidir, Esit Etkilidir, Az Etkilidir ve Cok
Daha Az Etkilidir) olmak iizere bes secenek verilmistir. Her climleyi dikkatle okuduktan

sonra kendinize uygun segenegi isaretleyiniz

Biraz Fazla
Esit Etkilidir
Az Etkilidir
Cok Daha Az

Cok Fazla

1. Jigsaw teknigi genel akademik basari lizerine

2. Jigsaw teknigi yliksek diizeyde diisiinme becerisi

gelistirmede

3. Jigsaw teknigi ¢aligma konusuna karsi ilgili olmada

4. Jigsaw teknigi derse devami saglama agisindan

kalitesi lizerine

6. Jigsaw teknigi derse verilen dikkat suresi

bakimindan

7. Jigsaw teknigi calisma konusundaki bilgilerimi

teshis etme yetenegim iizerine

8. Jigsaw teknigi sinif ve grup arkadaglarim ile

iletisimin sikligina ve kalitesine

9. Jigsaw teknigi bir kavramm = tamamen

anlasilabilmesi i¢in gereken zamani saglama acisindan

10. Jigsaw teknigi genel smif atmosferinin kalitesi

bakimindan

-----

iligki kurabilme tizerine
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12. Jigsaw teknigi konularin derinlemesine anlagilmasi

bakimindan

13. Jigsaw teknigi derslerde kendini ifade edebilme

yetenegi lizerine

14. Jigsaw teknigi derse on hazirlik yapmay1 saglama

acisindan

15. Asagidaki bosluga kullandiginiz bu teknigin uygulanmasi ile ilgili OLUMLU
veya OLUMSUZ diger goriislerinizi yaziniz.
oLumMLU
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Ek 7. Agik Uclu Sorular

Sevgili 6grenciler,
Bu élgegin kullamilma amaci; belirtilen sorular iizerinden sizlerin “Insanlarin

Cevreye Zararlart” konusu hakkindaki diigiincelerinizi belirlemektir.

Sorular
Soru 1: Sizce havanin dogal yapisina katilan Kkirleticilerin kaynaklarini nelerdir?

Yaziniz.

Soru 2: Sizce sera gazlarinin ekosistemler ilizerinde neden olabilecegi olumsuzluklar

nelerdir? Yaziniz.

Soru 3: Sizce karbon ayak izinin kii¢iiltiilmesi i¢in bireysel diizeyde hangi 6nlemler

alinmalidir? Yaziniz.

Soru 4: Sizce ozon tabakasindaki incelmenin canlilar ve bitkiler Uzerindeki olumsuz

etkileri nelerdir? Yaziniz.

Soru 5: Sizce Asit yagmurlariin insanlar, hayvanlar ve bitki ortiisii iizerindeki olumsuz

etkileri nelerdir? Yaziniz.
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Ek 8. Deney Gruplarinda Uygulanan Etkinlik Plam

Ders Saatlerinde
Ogretmenin Gorevleri

Ogrenci

Ogrencinin aldigi alt konu ve yapacagi
calismalar

1. Hafta 1. Ders saatinde
olusturulan gruplara konular1
paylastirilir ve gerekli
aciklamalar yapilir.

1. Ogrenci

Hava Kirliligi konusunu Ogrenmek {iizere
secer. Aym1 zamanda diger arkadaglarinin
sectigi konular inceler.

2. Ogrenci

Sera Etkisi ve Kiiresel Isinma konusunu
ogrenmek lizere secer. Ayn1 zamanda diger
arkadaslarinin sectigi konular inceler.

3. Ogrenci

Karbon Ayak Izi konusunu égrenmek iizere
secer. Aym1 zamanda diger arkadaglarinin
sectigi konular inceler.

4. Ogrenci

Ozon Tabakasmin Incelmesi konusunu
ogrenmek lizere secer. Ayn1 zamanda diger
arkadaslarinin segtigi konular1 inceler.

5. Ogrenci

Asit Yagmurlar1 konusunu 6grenmek {izere
secer. Aym1 zamanda diger arkadaglarinin
sectigi konular inceler.

1. Hafta 2. Ders saatinde
yapilacak  uygulama  ve
uygulama sonunda
ogrencilerden ne yapilmasinin
beklendigi ogrencilere
acgiklanir.

1. Ogrenci

Grup arkadaslar ile birlikte yapilacak
calismayi tasarlar.

2. Ogrenci

Grup arkadaglari ile birlikte yapilacak
calismayi tasarlar.

3. Ogrenci

Grup arkadagslar ile birlikte yapilacak
caligmayi tasarlar.

4. Ogrenci

Grup arkadaslar ile birlikte yapilacak
caligmayi tasarlar.

5. Ogrenci

Grup arkadaslart ile birlikte yapilacak
calismayi tasarlar.

2. Hafta 1. Ders saatinde
uzmanlik gruplari olusturulur.

1. Ogrenci

Sectigi konuyu 6grenmek iizere ¢alisir gelir
ve kendi konusundaki uzmanlik grubu ile
bir araya gelerek 6grendiklerini arkadaglari
ile paylagir.

2. Ogrenci

Sectigi konuyu 6grenmek iizere ¢alisir gelir
ve kendi konusundaki uzmanlik grubu ile
bir araya gelerek 6grendiklerini arkadaslari
ile paylagir.

3. Ogrenci

Sectigi konuyu 6grenmek iizere calisir gelir
ve kendi konusundaki uzmanlik grubu ile
bir araya gelerek 6grendiklerini arkadaslari
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ile paylasir.

4. Ogrenci

Sectigi konuyu 6grenmek iizere ¢alisir gelir
ve kendi konusundaki uzmanlik grubu ile
bir araya gelerek 6grendiklerini arkadaslari
ile paylagir.

5. Ogrenci

Sectigi konuyu 6grenmek iizere ¢alisir gelir
ve kendi konusundaki uzmanlik grubu ile
bir araya gelerek 6grendiklerini arkadaslari
ile paylasir.

2. Hafta 2. Ders saatinde
olusturulan uzmanlik
gruplarinin takildigi
noktalarda bilgi verilerek
yardimci olunur.

1. Ogrenci

Konu ile ilgili bilmediklerini sorar,
arkadaslarinin sorularina cevaplar verir ve
konu hakkinda bilgilerini pekistirerek iyice
anlamaya calisir.

2. Ogrenci

Konu ile ilgili bilmediklerini sorar,
arkadaslarinin sorularina cevaplar verir ve
konu hakkinda bilgilerini pekistirerek iyice
anlamaya calisir.

3. Ogrenci

Konu ile ilgili bilmediklerini sorar,
arkadaslarinin sorularina cevaplar verir ve
konu hakkinda bilgilerini pekistirerek iyice
anlamaya calisir.

4. Ogrenci

Konu ile ilgili bilmediklerini sorar,
arkadaslarinin sorulara cevaplar verir ve
konu hakkinda bilgilerini pekistirerek iyice
anlamaya caligir.

5. Ogrenci

Konu ile ilgili bilmediklerini sorar,
arkadaslarinin sorulara cevaplar verir ve
konu hakkinda bilgilerini pekistirerek iyice
anlamaya calisir.

3. Hafta 1. Ders saatinde
ogrencilerin grup igerisindeki
performanslart  incelenerek
gruplarin caligmalari
degerlendirilir.

1. Ogrenci

Kendi grubuna doner ve onlarla bir araya
gelerek  Ogrendiklerini  arkadaglar1 ile

paylasir.

2. Ogrenci

Kendi grubuna doner ve onlarla bir araya
gelerek  Ogrendiklerini  arkadaglar1 ile

paylasir.

3. Ogrenci

Kendi grubuna doner ve onlarla bir araya
gelerek  Ogrendiklerini arkadaglar1 ile

paylasir.

4. Ogrenci

Kendi grubuna doner ve onlarla bir araya
gelerek  Ogrendiklerini  arkadaglar1 ile

paylasir.

5. Ogrenci

Kendi grubuna doner ve onlarla bir araya
gelerek  Ogrendiklerini  arkadaslar1 ile

paylasir.
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3. Hafta 2. Ders saatinde
Ogrencilerin arasinda
dolagilarak gruplar kontrol
edilir.

1. Ogrenci

Grup arkadaslarinin  konular1 hakkinda
anlamadiklarim1 sorar ve arkadaglarinin
kendi konusu hakkindaki sorularina cevap
Verir.

2. Ogrenci

Grup arkadaglarinin konular1 hakkinda
anlamadiklarin1 sorar ve arkadaglarinin
kendi konusu hakkindaki sorularina cevap
VErir.

3. Ogrenci

Grup arkadaglarinin konular1 hakkinda
anlamadiklarin1 sorar ve arkadaglarinin
kendi konusu hakkindaki sorularia cevap
VErir.

4. Ogrenci

Grup arkadaglarinin  konular1 hakkinda
anlamadiklarin1 sorar ve arkadaglarinin
kendi konusu hakkindaki sorularina cevap
VErir.

5. Ogrenci

Grup arkadaglarinin  konular1 hakkinda
anlamadiklarin1 sorar ve arkadaslarinin
kendi konusu hakkindaki sorularina cevap
VErir.

4. Hafta 1. Ders saatinde
ogrencilerin yaptiklari
calismayr  dogru  olarak
anlayip anlamadiklarina
bakilir ve yanlis anlagilmalar
diizeltilir.

1. Ogrenci

Diger arkadaglariyla birlikte hazirladiklar
caligmay1 tamamlar ve elestirilerini soyler.

2. Ogrenci

Diger arkadaslariyla birlikte hazirladiklar
caligmay1 tamamlar ve elestirilerini soyler.

3. Ogrenci

Diger arkadaglariyla birlikte hazirladiklar
caligmay1 tamamlar ve elestirilerini sOyler.

4. Ogrenci

Diger arkadaglariyla birlikte hazirladiklar
caligmay1 tamamlar ve elestirilerini soyler.

5. Ogrenci

Diger arkadaglariyla birlikte hazirladiklar
caligmay1 tamamlar ve elestirilerini soyler.

4. Hafta 2. Ders saatinde
ogrencilerin yaptiklari
calismalari arkadaslarina

1. Ogrenci

Grup arkadaslariyla birlikte caligmalarini
sunar ve diger arkadaglarinin sorularina
cevap verirler.

2. Ogrenci

Grup arkadaglariyla birlikte caligmalarini
sunar ve diger arkadaglarinin sorularina
cevap verirler.

3. Ogrenci

Grup arkadaslariyla birlikte ¢alismalarini
sunar ve diger arkadaglarinin sorularia
cevap verirler.
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sunmalari
sunumlari

istenir ve
izlenir. Gruplar

hakkinda notlar alinir.

Grup arkadaslariyla birlikte caligmalarini

4. Ogrenci | sunar ve diger arkadaslarinin sorularina
cevap verirler.
Grup arkadaglariyla birlikte caligmalarini
5. Ogrenci | sunar ve diger arkadaslarinin sorularina

cevap verirler.
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Ek 9. Grupla Calisma Rehberi
Sevgili 6grenciler;

Biyoloji dersinde 4 hafta siireyle isbirlikli 6grenme yonteminin Birlestirme
(Jigsaw) teknigini kullanarak bir ¢aligsma yapacagiz. Bu calismaya baglamadan 6nce bu
aciklamalar1 grup arkadaslarinizla okuyunuz. Anlasilmayan yerleri Ogretmeninize
sorabilirsiniz. Grup olarak basarili olabilmeniz ig¢in bireysel olarak calismali ve
aragtirma yapmalisiniz. Birinizin bagaris1 grubunuzun basarisini da arttiracaktir.
Bundan dolay1 grup olarak basarili olmak istiyorsaniz bu calismada herkes iizerine
diisen gorev ve sorumluluklari eskizsiz bir sekilde yerine getirmelidir. Birbirinizi stirekli
desteklemeli ve eksikliklerinizi kapatmalisimiz. Grup icerisinde bulunan herkes
birbirinin haklarina saygil bir sekilde aktif olarak gérev almali ve ¢caligmalidir. Calisma
esnasinda grup igerisinde ortaya ¢ikan sorunlari yine grup igerisinde ¢dzmelisiniz.
Caligmalar esnasinda diger gruplar1 rahatsiz edici sekilde hareket, tutum ve tavirlardan
kacmilmali ve diger gruplari rahatsiz etmemeliyiz. Calisma sonunda en iyi grup

belirlenecek ve odiillendirilecektir.

Bu c¢alisma siiresince kullanilacagimiz  Birlestirme (Jigsaw) tekniginde

yapacaginiz ¢alismalar sirasiyla agagida verilmistir.

1. Beser kisilik gruplara ayrilacaksiniz. Olusturulan gruplardaki grup iiyeleri
kendisine 6zgii yaka kart1 hazirlayacak ve bu yaka kartinin {izerinde isim ile
birlikte arastirma konusu yazacak.

2. “Insanlarm Cevreye Zararlari” Konusu igerisinde yer alan alt basliklar grup
igerisinde dagitilacak.

3. Her gruptan aym konuyu alan 6grenciler uzmanlik gruplarinda bir araya
gelecek ve konular tartisarak birlikte aragtiracaklar.

4. Uzmanlik gruplar1 ¢caligmalarin1 tamamladiktan sonra herkes kendi grubuna
geri donecek ve her 6grenci arastirdigi konuyu grubundaki diger arkadaslarina
anlatacak. Bu sirada hem 6greten hem de 6grenen konumunda bulunacaksiniz.
Bir kiginin basarist tiim grubun basarisini etkileyeceginden anlatanlar ve

dinleyenler olarak birbirinizin eksiklerini tamamlamalisiniz.
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5. Calismalar tamamlandiktan sonra rastgele se¢ilen en az 2 grup konu hakkinda
kisa bir sunum yapacak ve gruplardan hazirladiklar1 grup raporlari
toplanacaktir.

6. Konu sonunda sizlere Akademik Basar1 Test, Biyoloji Tutum Olgegi, Basari
Giidiisii ve Cevresel Davranis Olgegi ve Jigsaw Goriis 6lgegi ile birlikte Acik

Uglu Sorulardan olusan sorular sorulacak ve uygulama tamamlanacaktir.

Bu calisma esnasinda daha oncede ifade ettigimiz gibi anlamadiginiz ve
takildiginiz yerleri aragtirarak kendiniz bulmaya calisin. Eger bir ¢éziim yolu

bulamazsaniz 6gretmeninize bagvurabilirsiniz.

BASARILAR.
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Ek 10. Akademik Basari Testi Uzman Goriisleri

UZMAN GORUSU

Doktora d@rencisi Alptick AKCOLTEKIN'in 9. Sinif Biyoloji dersinde yer alan
“Insanlarm Cevreye Fararlan” konusu ile ilgili olarak gelistirdigi 40 maddelik dleek, konu
iceripini yansitmakta ve kapsam gegerliligini saglamaktadst.
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UZMAN GORUST

Doktora dgrencisi Alptick AKCOLTEKIN’in 9. Siml Biyoloji dersinde yer alan
“Insanlarin Cevreye Zaratlar™ konusu ile ilgili olarak gelistirdigi 40 maddelik lgek. Tirk Dil
Kurumu Imla ve Yaz:m kurallar esasina gdre hazirlanmigtir.
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Ek 11. Deney Gurubu Ogrencilerine Ait Fotograflar
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Ek 12. Deney Grubu Ogrencilerine Ait Rapor Ornegi
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Resim 3.3. Fabrika bacalarndan cikan gaziar hava kiriligine
neden olur.

Resim 3.5. Motoriy lagitiardaki artrs hava
Kirtiligi nedenterindenali:
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